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Bu c¢alismada Tirk¢e hazirhk o6grenimi gérmekte olan yabanci uyruklu
Ogrencilerin yazili anlatim calismalar1 ve 6grenme yaklasimlari ile yazma becerisi 6z
yeterlikleri degerlendirilmis; ogrencilerin 6grenme yaklasimlari, yazma becerisi 6z

yeterlikleri ve yazili anlatim galismalarinda yaptiklart hata tipleri belirlenmistir.

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim dgretim yilinda Atatiirk Universitesi
DILMER, istanbul Universitesi DILMER ve Gaziantep Universitesi TOMER’de
ogrenim goren C1 diizeyindeki 6grenciler olusturmustur. Arastirmada 6rneklem alma

yoluna gidilmemis C1 diizeyindeki 172 6grencinin tamamina ulasilmistir.

Arastirma siiresince O0lgme araci olarak arastirmaci tarafindan alan uzmani
goriigleri alinarak segilen “Yazili Anlatim Calismasi, Biiyiikikiz (2010) tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Senemoglu (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan;
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis olan Ogrenme Yaklasimlari ve Calisma
Becerileri Olgegi ve Biiyiikikiz (2009) tarafindan gelistirilen Yazma Becerisi Oz
Yeterlik Olcegi kullanilmustir.

Verilerin analiz edilmesi siirecinde, hangi testlerin kullanilacagina karar
verebilmek amaciyla oOncelikle 6grenme yaklasimlari, yazma becerileri 6z yeterlik
Ol¢eginden elde edilen degerlerin parametrik testlerin temel varsayimlarmi karsilayip
karsilayamadiklart incelenmistir. Bu baglamda verilerin homojen dagilim sergileyip
sergilemedigini belirlemek i¢in Levene homojenlik testi ve normal dagilim ig¢in ise
Kolmogorov Smirnov normallik testi yapilmistir. Veri setinin normal dagilim gosterdigi
belirlendigi i¢in Bagimsiz orneklemler icin t testi ve Tek Faktorlii Varyans Analizi-
ANOVA yapilarak veriler analiz edilmis ve degiskenler arasindaki iligkiler ortaya

konulmustur. Degiskenler arasinda anlamli farkliliklarin belirlendigi durumlarda ¢oklu



karsilastirma testlerinden Post Hoc Scheffe ve LSD testleri kullanilarak farkin kaynagi
belirlenmeye calisilmistir. Veri analizinin tiim asamalarinda p=0.05 degeri kritik deger

olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucunda, Tiirkge hazirlik 6grenimi gormekte olan yabancit uyruklu
Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda yaptiklari hata tipleri belirlenmis ve 6grenme
yaklagimlari, yazma becerisi 6z yeterlik algilari ile bunlar arasindaki iliski ortaya

konmustur.

Anahtar_Sozciikler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, yazili anlatim, 6grenme

yaklasimlari, yazma becerileri, 6z yeterlik.



ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

AN INVESTIGATION OF FOREIGN STUDENTS’ LEARNING APPROACHES,
SELF-EFFICACIES IN WRITING SKILLS AND THEIR WRITING SKILLS IN
TURKISH

Siddik BAKIR
2015, 278 pages

In this study, the written expression studies, learning approaches and writing
skill self-sufficiency of foreign students who receive Turkish preparation were assessed:;
learning approaches, writing skill self-sufficiency and the types of mistakes that the

students make in written expression studies were determined.

The target group of the research includes C1 level students receiving education
in Atatiirk University DILMER, Istanbul University DILMER and Gaziantep University
TOMER in 2013-2014 academic year. Sampling method was not used in the research
and 172 students at C1 level were all included.

During the research, in accordance with domain experts’ opinions; Written
Expression Study, Induvidual Knowledge Form developed by Biiyiikikiz (2010),
Learning Approaches and Studying Skills Measure -adapted Turkish by Senemoglu- of
which validity and reliability studies were conducted and Writing Skill Self-Efficacy
Measure developed by Biiyiikikiz (2009) were used as assessment and evaluation

instruments.

In the process of data analysis, in order to determine which tests would be
used, learning approaches and the data collected by writing skills self-efficacy measure
were tested as to whether they correspond basic assumptions of parametric tests. In this
regard, in order to determine whether the data present homogeneous distribution,
Levene homogeneity test and for normal distribution; Kolmogorov Smirnov normality
test were used. As it was determined that the data set presents a normal distribution,
the data were analysed with t test for independent samples and Single Factoral Variance
Analysis, and relations between variances were established. For cases in which

reasonable differences were established, By Post HocScheffe and LSD tests out of

Vi



multiple comparison tests were used to state the source of the difference. The value of

p=0.05 was recognized as the critical value in all of the data analysis steps.

In the wake of the research, the types of mistakes that the foreign students at
Turkish prep school make in written expression studies were determined; and the
relation between learning approaches and writing skill self-sufficiency senses was

revealed.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, written expression, learning

approaches, writing skills, self-efficacy.
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ONSOZ

Insanlar arasinda iletisim kurmaya yarayan ve bu temel 6zelligi ile insan1 diger
canlilardan ayiran dil, binlerce yildir bu konumunu korumaya devam etmektedir.
Siirlarin ortadan kalktigi, kiiresellesen ve gittikge biiylik bir kOy halini alan giiniimiiz
diinyasinda insanlar artik kendi ana dillerinin disinda diller de 6grenme ihtiyaci
hissetmektedir. Farkli amaglarla baska iilkelerde yasamak zorunda kalan insanlar,
gittikleri iilkelerde yasamlarini idame ettirmek, yabanci kiiltiirleri 6grenmek ve onlara
uyum saglamak i¢in o iilkenin dilini de 6grenme ihtiyaci duymuslardir. Yasadiklari
cografyayr, o cografyanin duygu ve dislince sistemini algilayabilmek ve

anlamlandirabilmek i¢in bu, ka¢inilmaz olmustur.

Insanlar ve toplumlar, uluslararasinda bireysel ve kurumsal; ulusal diizeyde
ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢alisma, kiiltiir, haberlesme alanlarinda tiirlii
yogunlukta ikili, coklu olmak iizere her tiirlii iliskinin kurulup yiiriitiilebilmesi i¢in ana
dilinden baska uluslararas1 ortak dillerin 6grenilmesine de ihtiya¢ duyarlar (Demircan,
1990). Aracilik etme 6zelligini sozlii ve yazili gergeklestiren dil, yazinin icadina kadar
sozli sekilde kullanilmis; yazinin icadi ile farkli bir mecraya taginmistir. S6zli anlatima
gore daha etkili ve kalici olan yazili anlatimin basarili olabilmesi, dogru 6grenilmesi ve
Ogretilmesine baglidir. Bu da konu, plan, yazim ve noktalama gibi yazili anlatimin

biitlin unsurlarinin dogru ve yerinde kullanilmasiyla miimkiin olacaktir.

Giiniimiizde Tiirkgeyi Ogrenme talebi gitgide artmaktadir. Daha ziyade
Osmanli cografyasindan olmak tizere diinyanin pek cok iilkesinden bireyler, Tiirkiye’de
egitim alma amaci basta olmak {izere pek cok nedenle Tiirk¢ce 6grenmek istemektedir.
Gliniimiizde Tiirkiye’de ve diinyada bir¢ok Tiirk¢e dgretim merkezi bulunmakta ve bu
merkezlerde yabancilara yonelik milli egitimimizin genel amaglar1 ve evrensel dil
ogretim kriterleri dogrultusunda Tiirkge 6gretimi yapilmaktadir. Ancak genel olarak
biitiin dillerde oldugu gibi Tiirkgenin 6grenilmesi ve O&gretilmesinde de c¢esitli
giicliiklerle karsilasilmaktadir. Bu calismanin temelinde de Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesinin biiyiilk 6nem kazandigi ve konuyla ilgili bilimsel ¢alisma gereksiniminin
de biiyiikk bir ivme aldigi giiniimiizde, “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” konusunda
karsilasilan giigliikleri saptamak ve bunlara ¢6ziim yollar1 6nermektir. Bu ¢alismada, bu

gereksinimden hareketle Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin 6grenme yaklagimlar: ve
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yazili anlatim becerileri iizerinde durulmus ve 6grencilerin 6grenme yaklagimlari, yazili

anlatim becerileri ve yazma becerisi 6z yeterlikleri ¢esitli yonleriyle incelenmistir.

Ulkemize gelen veya vyasadiklar1 iilkelerde Tiirkce Ogrenmek isteyen
yabancilarin yasadiklar1 ortamm dil ve kiltiir o6zellikleri ile ifade olanaklarini
anlayabilmeleri i¢in oncelikle Tiirk dilini bilmeleri, Tiirk dili ve kiiltiiri hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu durum, egitim basta olmak iizere caligma, ticaret
yapma gibi cesitli sebeplerle lilkemize gelen yabancilar i¢in olduk¢a Onemli bir
sorundur. Ayni toplum i¢inde yasayan bireylerin birbirleriyle siirekli iletisim kurmalari
ve bunu da o toplumun diliyle gerceklestirmeleri zorunlulugundan hareketle iletisim
cag1 olarak degerlendirilen giiniimiizde, ait olunan toplumun dilini bilmek saglikli

iletisim acisindan ¢ok onemlidir.

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin gerekgelerini olusturan “Problem”,
“Amag”, “Onem”, “Varsaymmlar”, “Smirlilhiklar” ve “Tanimlar’a yer verilmistir.
“Problem” bdéliimiinde aragtirmanin kuramsal temelini igeren 0grenme yaklasimlari,
yazili anlatim ve 0z Yyeterlik konularina iliskin bilgiler verilmistir. Ayrica konuyla ilgili
calismalar da bu boliimde degerlendirilmistir. Calismanin ikinci boliimii olan “Yontem”
bashgr altinda ise “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin
Toplanmas1” ve “Verilerin Analizi” bagliklarina yer verilmistir. Arastirmada kullanilan

Olceklerin gelistirme ve uygulama siirecleri de bu boliimde anlatilmistir.

“Bulgular ve Yorumlar” c¢alismanin ii¢lincii boliimiinii olusturmaktadir. Bu
boliimde, Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin 6grenme yaklagimlari, yazma becerisi 6z
yeterlik algilar1 ile yazili anlatim becerileri arasindaki iligskiye ait sonuglar tablolar
halinde verilmistir. Calismanin “Sonu¢ ve Oneriler” béliimiinde de elde edilen
bulgulardan hareketle arastirmanin sonuglarina yer verilmis ve bu sonuglar 1s1ginda

cesitli onerilerde bulunulmustur.

Tiim calismalarimda bana rehberlik eden, beni yetistiren muhterem hocam
Prof. Dr. Cengiz ALYILMAZ’a yiirekten tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Lisansiisti
caligmalarim boyunca, teorik egitimler yani sira mesleki yasamim ve akademik
hayatima kattig1 anlam ve birikimden dolay1 degerli hocalarim Dog¢. Dr. Osman MERT
ve Do¢. Dr. Semra ALYILMAZ’a ¢ok tesekkiir ederim. Kullandigim olcekler ve
calismama 6rnek teskil eden tezinden dolayr Yrd. Dog. Dr. Kadir Kaan BUYUKIKIZ



basta olmak {iizere g¢alismanin ortaya c¢ikmasinda ciddi pay sahibi olan, doktora
calismam stiresince bilgi ve deneyimleriyle yolumu acan kiymetli hocalarim Prof. Dr.
Osman GUNDUZ, Prof. Dr. Ahmet KIRKKILIC, Do¢. Dr. Erdogan Kése, Dog. Dr.
Kerim GUNDOGDU, Dog. Dr. Fatma BOLUKBAS, Do¢. Dr. Mustafa KURT, Yrd.
Dog. Dr. fsmail SECER, Yrd. Dog. Dr. Sinan KOCYIGIT, Yrd. Dog. Dr. Mehmet
Yalgin YILMAZ, Okt. Bahattin SIMSEK, Okt. Sinan KIZILOGLU, Aras. Gér. Dr.
Nursat BICER, Aras. Gér. Kiirsad Cagr1 BOZKIRLI, Aras. Gor. Ismail COBAN ve
Aras. Gor. Faruk POLATCAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica ¢aligmalarim boyunca bana gii¢ veren, maddi ve manevi destekleriyle,
sabir ve inanglariyla basartya ulagsmami saglayan cok kiymetli aileme, birlikte
calismaktan gurur ve mutluluk duydugum hocalarima, arastirma ve 6gretim gorevlisi
arkadaslarima, dostlarima ve arastirmaya katki saglayan sevgili 6grencilerime en igten

tesekkiirlerimi sunarim.

Calismanin alana ve bilim diinyasina yararli olmasini dilerim.

Erzurum - 2015 Siddik BAKIR
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bugiine kadar bir¢ok kisi tarafindan cesitli sekillerde agiklanmis olan dil i¢in
one cikan tanimlardan ilkine dilin, iletisime aracilik etmesi ve insanlarin duygu ve
diistince bildirimlerinde kelime ya da isaretler kullanarak yaptiklari anlasma oldugu
sOylenebilir. “Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimail
bir miiessesedir” (Ergin, 1992). “Bir toplumu ulus yapan baglarin en gii¢liisii dildir.
Bireyleri ulusuna, yurduna, ge¢misine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak
gelen dil, bireyi gecmis ile gelecek arasindaki zincirin bir halkast durumuna getirir”
(Aksan, 1998). Ulusuna, yurduna ve ge¢misine siki sikiya bagli olan bireyin bilgiyi,
tecriibeyi, teknolojiyi liretmesi, yasamasi ve kusaktan kusaga aktarmasi i¢in de belli bir
dil yetisine ve iletisim becerisine sahip olmasini gerektirir. Bunun i¢in aileden baglamak
lizere cevre, gilincel sosyal yasam ve Ozellikle okul bireyi giinden giine belli bir kaliba
sokar. Farkinda olsun ya da olmasin birey bu siirecte ciddi bir etkilesime girer.
Diisiinceyle yakindan iligkili olan ve bu 6zelligi sayesinde i¢ diinyadan dis diinyaya,
giindelik yasamdan evrensel hayata hemen her alanla ¢ok hizli bir bag kuran dil bu
ozelligiyle diger canlilarin i¢giidiisel iletisiminden farkli bir boyut kazanmaktadir. Bunu
yan1 sira bireysel alandan ¢ok toplumsal alana hitap etmesi ise sosyal ve kiiltiirel bir
varolusun gostergesidir. Ortak bilincin saglanmasinda ortak sembollere ihtiyag duyan
insanoglu kimliginin en belirgin ifadesi olarak dilini ve mensubiyet duygusunu kullanir.
Bu sayede bir aidiyet, uyum ve etkilesim ortaya ¢ikar. Diger yandan dil, bireyin
toplumun kendinden bekledigi rolleri gerceklestirmesinde ve kendi yasam alaninda
gereksinim  duyduklarini  gergeklestirmesinde ve toplumsal degerleri yasayip
yasamasinda da aktif rol oynar. Sosyallesmeyi gerceklestiren dil bunu aile, okul, cevre
gibi cesitli araglarla yapar ve bunlarin tamami bir egitim isidir ki ancak belli bir egitim
sonucunda sosyallesme, degisme ve gelisme verimli olur. Bu egitim bireye aile ve

devlet tarafindan sunulan cesitli sekillerde verilmekte ve birey kendine uygun bir
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O0grenme ortamin1 bazi degiskenlere bagli olarak belli donemlerde vermektedir.
Bunlardan biri de genel egitim zamanlamalarindan biri olan ve genel gecer durumlarda

en ¢ok kullanilan 6rgiin egitim ve 6gretimdir.

Orgiin egitimde hedeflenen amag, bireyin anlama ve anlatmasini gelistirmektir.
Bu gelismeyi saglamak i¢in de, anlamasini gelistirmek i¢in okuma ve dinleme;
anlatmasint gelistirmek i¢in de konusma ve yazma becerilerine yonelik caligsmalar
yapilir. Bu becerilerinin gelismesi i¢in yontemler, teknikler iizerinde caligsmalar,

arastirmalar yapilir (Duru, 2009).

Bilgi teknolojilerinin, yasanan sosyokiiltiirel olaylar ve giincel gelismelerin
1s181inda giderek degisen diinya diizeni gelismis iilkeleri daha az gelisen iilkelere kiiltiir
asilamaya mecbur kilmaya baslamis; bu anlamda kalkinmis {ilkeler ulusal kiiltiir
birikimlerini evrensel kiiltiire hakim olma noktasinda hizli bir sekilde kullanma yoluna
gitmektedirler. Bu degisim ve gelisim siireci igerisinde pek ¢ok kavramin yeniden
tanimlanmast gerekliligi ortaya ¢ikmis ve sosyal alanlarda bilgi toplumu ve
kiiresellesme, c¢agdaslasma ve uluslararasilagma gibi bir¢ok yeni ifade daha sik
duyulmaya baslamistir. Bilgiye ulasma noktasinda devrim sayilabilecek gelismeler
yasanmig, Onceleri hayal bile edilemeyen internet, akilli telefon, ses-goriintii sistemleri

gibi ¢esitli buluslar veya gelismeler hayatimiza ciddi oranda yon vermeye baslamistir.

Giliniimiizde insanlarin degisen ve gelisen diinyada evrensel kiiltiir verilerinden
faydalanmasi, bunlarla iletisime girmesi ve giicii 6lgiisiinde kendisinin de bunlara katki
saglamasi elbette gerekli bilgi edinimiyle mimkiindiir. Toplumlarin gelisme ve
kalkinma hedeflerinin ger¢eklesmesinde insan unsuru 6nemli oranda pay sahibidir;
yalniz bu 6neme sahip olan insanin gesitli yonlerden sekillendirilmesinde ise egitimin
iistlendigi rol en az onun kadar onemlidir. Yaygin olan goriis, kiside istenilen
davraniglarin ~ gelistirmesinin - ve kusurlu davraniglarin ~ diizeltilmesinin ~ gergek
saglayicisinin egitim oldugu ve bunun ancak egitim siireciyle miimkiin oldugunu

gostermektedir (Senemoglu 2004).

Egitimin temel iki unsuru olan 6grenme ve 0gretme siirecinde, egitimin 6grenci
yoniinli 6grenme; 6gretmen yoniinii ise 6gretme karsilar ki bu iki unsur da birbirine siki

sitkiya baglidir; bu baghlik sayesinde, biyolojik bir varlik olan insanoglu hayata
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hazirlanir, ¢esitli sekillerde smanir ve toplumla uyumlu bir sekilde yasamina devam

eder.

Ogrenme, bireyin yasadiklar1 yoluyla kendi yasaminda ortaya cikardig
gelismelerdir (Ekici ve Gliven 2013; Kaya, 2000; Sever, 2004; Sénmez vd., 2000). Belli
bir slirece ve hiza dayanan bu gelismeler bireyin ne kadar basarili oldugunu ve hangi
yollart izledigini de gostermesi bakimindan 6nemlidir. Senemoglu (2004)’na gore,
davraniglarda meydana gelen farklilasmayr 6grenme olarak nitelendirebilmek i¢in bu
degisimin icgiidiisel ya da refleks olmamakla beraber bir yasanti sonucu meydana
gelerek ve nispeten kalici izler birakarak gerceklesmesi gerekmektedir. Egitim-6gretim
stireci sonucunda amaglananin gergeklestirilmesinde okullarin ne kadar 6nemli gérevleri
oldugu herkes tarafindan bilinmektedir. Genel bir ifadeyle 6grenme-6gretme ortami
olarak degerlendirilen egitim 6gretim kurumlarinin ortak amacinin 6grenci davranislari
tizerinde istenilen degisiklikleri olusturmak ya da yeni davranig sekilleri kazandirmak
seklinde agiklanabilir. Ancak bu davranig ve becerileri kazandirabilmek igin 6nceden

belirlenmis birtakim programlarin hazirlanmig olmasi ve kullanilmasi gerekmektedir.

Ogretim programini, dgrencilerden beklenen grenmeyi gerceklestirebilmek
icin planlanmig ve uygulanmasi gereken etkinliklerin timii seklinde tanimlamak
miimkiindiir (A¢ikgdz, 1996; Bilen, 1993; Erden, 1998; Fidan, 1996; Ozdemir ve Yalm,
2000; Ozden, 1999; Senemoglu, 2004). Program hedeflerinin belirlenmesi sayesinde
ogrencilerde sahip olmasi beklenen ve istenilen hassasiyetlerin tamami da ortaya
cikarilmis olur. Bu, ayn1 zamanda o toplumda yetisen bireylerde bulunmasi 6ngoriilen
ozellikleri ve ¢esitli deger yargilarin1 da tanmimlar ve begenilen, kabul goren insan
modeli resmini de c¢izer. Bu 0Ozellikler bireylere egitim yolu ile kazandirilabilir ve
gozlenebilir niteliktedir. Bireyin bu 06zellikleri sonucunda kendisinden beklenenleri
yapmasi, yasamast ve ig¢sellestirmesi kaginilmazdir. Ancak hedef belirlenmeden
yiiriitiilecek bir 6gretim etkinliginin verimli ve etkili olmas1 beklenmemelidir. Asama
asama bireye bu davranislart kazandirmaya yonelik egitim durumlarinin belirlenip ve
ihtiya¢ halinde yapilandirilmas: gerekir. Programla birlikte gerceklesmesi beklenen
degisimlerin hangi dlciide gerceklestigi ya da gergeklesmedigi ise 6lgme-degerlendirme
Ogeleriyle belirlenmeye calisilir. Secilen yontem, siirecin uygulanmast ve Olgme
degerlendirme araclarinda bir eksiklik yasanmasi durumunda tekrar basa doniilmesi ya

da kaybedilmis olmasi kagimilmazdir (Ahmet Kelaga, 2005).
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Yasanan bu siire¢ sonucunda Ggretici ve 6grencilerin birtakim sorular ve
sorunlarla bas basa kalabilecegi isin dogasinda vardir ancak bunlar asilmasi muhtemel
sorunlar ve cevap verilmesi muhtemel sorulardir. Herhangi bir 6grencide
gerceklestirilmesi hedeflenen davranis degisiklikleri hayata gegirilebilmis midir veya
hangi olgiide gegirilebilmistir sorusuna giivenilir ve gegerli bir yanit vermeden siiriip
giden bir egitim siirecinin etkili, yararli ve kullanilabilir olma hususunda herhangi bir
fikir ifade edilemez. Davranis degisikliklerinin hedeflendigi sekilde gergeklesip
gerceklesmedigi, gergeklestiyse ne kadar gergeklestigini belirleyebilme amaciyla
kullanilan egitim programini degerlendirme noktasinda tiim yonleriyle ele alinmasi
onem arz etmektedir. Bu degerlendirme ile programin hedeflerine ne kadar ulasildigina
bakilarak, 6grenen, 6greten ve kullanilan programla ilgili belli bir diisiinceye ulagilir.
Program etkili olmadiginda, bu yonde bir degerlendirme yapilmadan, diizeltmelerin ne

sekilde yapilmasi gerektigiyle ilgili dogru kaniya ulasilamaz (Tekin, 1980).

Ortak bilincin saglanmasi ic¢in ortak simgelere, ortak sembollere ihtiyag
duyulmaktadir. Herhangi bir konuda etkilesim saglanabilmesi i¢in iletisime gegilmesi
gerekmektedir. Dil, anlamlarin semboller araciligiyla paylasiimasinda ve iletisimin
gerceklesmesinde en etkin aragtir. Dil bu yoniiyle ve istlendigi gorev itibariyle ¢ok
yonlii ozelliktedir. Kendisi bir sembol olmakla birlikte diger sembollerin ortaya

¢ikarilmasi ve paylasilmasinda bir aracidir (Soncu, 2013).

Kisinin i¢ diinyayla dis diinya arasindaki ve 6zelden genele olan bagi, kopriisii
konumundaki dili kullanmadaki becerisi, kisinin énemli oranda iletisim yetenegini de
belirler. O yiizden ¢evreyle girilen her etkilesimde ait oldugumuz dildeki yeterlik
diizeyimiz bizim diger bireylerle kurdugumuz iliskilerde de pek ¢cok yonden 6nemli bir
belirleyicilik 6zelligi tasrmaktadir. Ogrenme-6gretme etkinliklerinde kullanilan dil bu
ozelligiyle bir aractir. Insanin toplumsallasmas1 asamasinda, bilgi ve yasam birikimini
cogaltabilmek i¢in iletisim dilindeki algilayan (anlama) ve iireten (anlatma)
becerilerinin  gelistirilmesi gerekmektedir. Bu yoniiyle &gretim programlari bu

sorumlulugu ana dile yliklemistir (Ahmet, 2005).

Ana dili 6gretimi amaglarinin basinda 6grencilerin diisiinme ve iletisim
becerilerini gelistirmek ve bunun yollarin1 saglikli bir sekilde belirlemek gelmektedir.

Ana dilini etkili kullanma bireye bir¢ok noktada yardimci oldugu gibi 6ncelikle onun
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sosyallesmesini ve ait oldugu toplumla sorunsuz bir sekilde anlagmasini saglar. Ciinkii
insanlar1 bir araya getiren, ayakta tutan ve ortak bir ruh asilayan en dnemli unsur ayni
zamanda o toplumdaki bireylerin duygu ve diisiince diinyalarindaki ortak degerleri de
icinde barindiran iletisim dilidir. O dili konusanlarin tarih ve kiiltiir tasiyicis1 da olan
ana dili, egitim alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesine ve hem duygusal hem zihinsel
gelismelerin de hizla ilerlemesine katkida bulunur. Bunun yami sira ana dilinin
topluluklar1 toplum yaptigini, ayni yerde yasayan insanlar1 ortak paydada bulusturarak
aidiyet duygusu gelistirdigini ve ulus bilincinin olugmasina da katki sagladigini ve

kimlik-kisilik kazandirdigini unutmamak gerekir.

Ana dili birbiriyle yakin iligki i¢inde olan dort etkinlige dayanir. Bunlar bir
anlama becerisi olarak dinleme - okuma ve bir anlatma becerisi olarak konusma -
yazmadir. Bahsedilen bu dort beceri tim derslerdeki 6grenmeleri etkilemektedir. Bu
nedenle ana dili, ayn1 zamanda biitiin dersler i¢in de temel olusturan ve G6grencinin
okuldaki 6grenme siirecinde basarili olmasini destekleyen &nemli bir belirleyicidir
(Tekin, 1980). Her ne kadar teknoloji alaninda bas dondiiriicii hizda ortaya ¢ikan
gelismeler 6gretim arag ve gereglerinin gesitlenmesine neden olmussa da okuma, halen
daha egitim kurumlarindaki 6grenme ve 6gretmelerin temel etkinliklerinden biri olmaya

devam etmekte ve daha uzun yillar edecege de benzemektedir.

Ogrenilenlerin etkili ve verimli olmasinda okuma becerisinin énemli katkilari
vardir. Genel olarak bilgi kaynaklarmm kullaniminda en sik yararlanilan becerinin
okuma oldugu soylenebilir. Okuma becerisinin yani sira duygu ve diigiincelerimizi belli
bir amag icin kolay ve anlasilir sekilde yaziyla ifade edebilme de 6grenmeye dayali bir
beceridir. Dilin bir bilgi olmasindan ¢ok bir beceri biitiinii olmasi ve becerilerin de
teorik ve pratik gayretlerle elde edilmesinden dolay1, cocukluk donemlerinde elde edilen
bu becerilerin sonradan diizeltilmesinde zorluk yasandigi bilinmektedir. Ogrenci, yasam
boyu kullanacagi ana dilini, amaca uygun 6grenmeya gayret etmeli, dogru anlamaya ve
giizel anlatmaya yardimci olacak sekilde 6grenmelidir (Kaya, 1985). Iki dilli egitim
modellerinin uygulandigi iilkelerde bu 6grenmenin basaril bir sekilde gergeklestirilmesi
uygun o6grenme ortamlarinin olusturulmasi, amaca yonelik kullanilabilirligi yiiksek

modellerin tercih edilmesi ve uygulamaya konmasiyla yakin iliskilidir.
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“Insanlar, toplumlar ve milletler arasinda kisisel, kurumlar aras1 ve devletler
seviyesinde cesitli iliskiler bulunmaktadir. Bilim, siyaset, askerlik, egitim, turizm,
kiltiir, ticaret ve iletisim alanlarindaki bu iliskilerin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in
ana dilden baska milletler aras1 ortak olan dillerin 68renilmesi gerekmektedir” (Barin,
2004). Bir lisanin bir insan oldugu hipotezinden hareketle insanin bildigi dil kadar insan
oldugu ve hangi dili biliyorsa o dilin bir pargasi haline gelecegi; o dilin ait oldugu
kiltirden de etkilenecegi muhakkaktir. Bununla beraber o dile ve kiiltlire ait ne varsa
bunlarin tamamina kars1 bir sempati besleyecegi, farkindalik olusacagi, degerlendirme
ve deger verme siireclerinin yasanacagi ve herkeste olmasa bile bircok bireyde bir
degisim, yakinlasma ve ait olma gibi durumlarin yasanacagi da sdylenebilir. Aligveris
normaldir; ancak sadece alma tehlikeli sonuclar dogurabilecek riskli bir durumdur.
Dolayisiyla birey, 6grendigi yabanci dili ki bu Tiirkce de olabilir belli kistaslara gore
yasamali ve yasatmalidir aksi takdirde asimilasyona, yozlagsmaya ya da degisime ve yok

olmaya gidebilecek siireclerin yaganmasinin olast oldugu da bir gergektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, Tiirk¢e hazirlik programina devam etmekte olan
yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini, yazma becerisi 6z yeterliklerini
ve Tirkce yazma becerileri ile 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 hatalari

incelemektir. Bu amaglara ulagabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Tiirk¢e hazirhk programmma devam etmekte olan yabanci uyruklu

ogrencilerin 6grenme yaklasimlarindaki tercihleri nelerdir?

2. Tirkge hazirlik programma devam etmekte olan yabanct uyruklu

ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri nedir?

3. Tiirkge hazirlik programina devam etmekte olan yabanci uyruklu

ogrencilerin 6grenme yaklasimlarindaki tercihleri;
a. Cinsiyetlerine,
b. Yaslarma,

c. Tirkiye’ye gelmeden dnce Tiirk¢e egitimi alma durumlarina,
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d. Tirk¢e 6grenme konusundaki diisiincelerine,
e. Tirkee kitap, dergi, gazete okuma durumlarina,

f. Tirkce dersi disinda siir, kompozisyon, hikdye vb. eser yazma

durumlarina,
g. Bildikleri dil sayisina,
h. Tirkiye’de bulunma siirelerine,
i. Tirkge 6grenme amaglarina,
j. Internette Tiirk¢e kullanma durumlarina,
k. E-posta yazarken Tiirk¢e kullanma durumlarina,
I.  Sms yazarken Tiirk¢e kullanma durumlarina,
m. Tirkge gazete, dergi vb. okuma sikliklarina,
n. Internete girme sikliklarina,
0. Tiirk televizyonlarini izleme durumlarina gore farklilasmakta midir?

4. Tiirk¢e hazirlik programma devam etmekte olan yabanct uyruklu

ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

5. Tirkce hazirhk programma devam etmekte olan yabanct uyruklu

ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlikleri;

o

Cinsiyetlerine,

b. Yaslarina,

c. Tirkiye’ye gelmeden dnce Tiirk¢e egitimi alma durumlarina,

d. Tirkgeyi 6grenme algilarina,

e. Tirkge kitap, dergi, gazete okuma durumlarina,

f. Tirk¢e dersi disinda siir, kompozisyon, hikdye vb. eser yazma
durumlarina,

g. Bildikleri dil sayisina,

h. Tirkiye’de bulunma siirelerine,
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I. Tirkge 6grenme amaglarina,

j. Internette Tiirkce kullanma durumlarina,

k. E-posta yazarken Tiirkge kullanma durumlarina,

I.  Sms yazarken Tiirk¢e kullanma durumlarina,

m. Tirkge gazete, dergi vb. okuma sikliklarina,

n. Internete girme sikliklarma,

0. Tirk televizyonlarini izleme durumlarma gore farklilasmakta midir?

6. Tiirkge hazirlik programima devam etmekte olan yabancit uyruklu
ogrencilerin yazili anlatim basari diizeyleri ile yazma becerisi 6z yeterlikleri arasinda bir

iligki var midir?

7. Tiirkge hazirlik programina devam etmekte olan yabancit uyruklu
Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri ile 6grenme yaklasimlar arasinda bir iliski

var midir?

8. Tiirkge hazirlikk programina devam etmekte olan yabanci uyruklu
ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlikleri ile 6grenme yaklagimlari arasinda bir iligki

var midir?

9. Tiirkge hazirllk programimna devam etmekte olan yabanci uyruklu
ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda yaptiklar1 sik karsilasilan yanliglar nelerdir?

Bu sorunu gidermek i¢in neler yapilmali, nasil bir yol izlenmelidir?
Ayrica;
v Sesbilim (Fonetik) agisindan goriilen yanliglar nelerdir?
v Big¢imbilim (Morfoloji) agisindan goriilen yanliglar nelerdir?
v' Cilimle Diizeyi agisindan goriilen yanlislar nelerdir?
v" Yazim ve Noktalama agisindan goriilen yanliglar nelerdir?
1.2. Arastirmanm Onemi

Bilgi teknolojilerinin, ekonomik ve toplumsal etkilerin bir sonucu olarak hizla

degisen ve gelisen giiniimiiz diinyasi, sinirlarin kalktig1 ve etkilesimin kolaylastig1 bir
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iletisim cagim yasamaktadir. iletisimin ihtiyag olmanin yani sira zorunlu bir hal aldig
ve bunun da sadece dil sayesinde gerceklestigi gilinlimiizde insanlarin birbirleriyle
saglikli ve kalict iletisim kurmalar1 dil kullanma 6zellikleriyle de dogru orantilidir. Bu
sonug¢ ayni dili konusanlar i¢in gecerli oldugu kadar yabanci bir dille iletisim kurmak

isteyenler icin de gegerli ve dnemlidir.

Gelismis iilkelerin dillerini ve ulusal kiiltiirlerini evrensel dil ve egemen kiiltiir
yapma ugraslar1 gelismekte olan toplumlari tehdit etmekle beraber bu toplumlarin da
kendi dil ve kiiltiirleri lizerine yeni c¢alismalar yapmalarim1 kacginilmaz kilmistir.
Insanlarin bugiin ¢ok cesitli gerekcelerle etkilesime girmeleri, dil dgrenme istekleri ve
bundan yararlanma gayretleri de bu ve benzeri sebeplerle artmis ve Tiirkce de bundan
nasibini almistir. Giinlimiizde Tiirk¢e 6grenmek isteyenlerin sayisi hizla artmakta ve

gerek dil gerekse kiiltlir aktarim1 baglaminda bir ivme kazanilmistir.

Ancak bu saydigimiz amag¢ ve sonuglarin tamami bilgilenmeyle miimkiin ve
bilgili bir toplumla gerceklesecektir. Yazinin icadiyla baslayan ve kiiltiirel devamliligin
yazinin varligiyla miimkiin oldugu insanligin resmi tarihi bize dilin, 6grenmenin ve
iletisimin 6nemini vurgulamakla beraber bunlarin anlasilmast ve yorumlanmasinin
gerekliligini de gostermektedir. Ekonomik ve toplumsal gelismenin ve kalkinmanin
temelinde insan ve bilgi kavramlari yatmaktadir. Bu da bizi kendimizi tanimaya,
o0grenmeye ve iletisim kurmaya zorunlu hale getirmektedir. Bu da egitimle miimk{indiir.
Istenilen davramglarin gelistirildigi; istenmeyen davranislarinda ortadan kaldirilmaya
calisildig siireg olarak ifade edilen egitim siirecinin saglikl yiiriitiilmesi ve devaminin
saglanabilmesi ise 0z yeterlik algisi yiiksek, 6grenme yolunu bilen ve dil kullanma

becerisi yliksek bireylerle miimkiindiir.

Bundan dolay1r da son yillarda bir¢ok toplumda kendini stirekli gilincelleme
ithtiyac1 duyan egitim sistemlerinin {izerinde durdugu konulardan biri 6grenme-6gretme
siirecinin hangi yontemlerle saglandig1 yani 6grenenlerin 6grenme yaklasim tarzlaridir.
Ayrica oOncelikli amaci1 6grenenlerin duygu, diisiince ve davranislarinda farkindalik
yaratmak ve basarili sonuglar elde etmek olarak ifade edilen 6z yeterlik kavram1 da son
yillarin tizerinde ¢alisilan konularindan biridir. Bu sebeplerden dolayr da dil becerileri,
o0grenme yaklasimlar1 ve 6z yeterlik konularinda ¢alismalar giiniimiizde hizla artmistir.

Bu calisma da yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen bireylerin 6grenme yaklasimlarini
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belirleyen, 6grenme yaklasimlari ile 6z yeterlik diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen
yeni birka¢ caligmadan biri olmasi ve sonuglarmin bu alanda yapilacak calismalara
rehberlik edecek olmasi1 yonleriyle 6nemlidir. Bu g¢alisma ile yabancilara Tiirkce
Ogretimi konusunda calisma yapan uygulayacilara 6grenme yaklasimlarimi dikkate
alarak 6grenme-0gretme siirecini daha aktif ve kalict degerlendirebilecekleri imkani da
verilirken ayn1 zamanda farkli gruplara yonelik farkli uygulamalar yapabilecekleri

diistincesi de sunulmaktadir.
1.3. Arastirmanin Simirhliklar:
Aragtirma;

1. Avrupa Birligi Ortak Basvuru Metni’nde agiklanan “Al, A2, B1, B2, C1,

C2” dil diizeylerinden “C1” diizeyinin ol¢iitleriyle sinirlandirilmistir.

2. Atatirk Universitesi DILMER, Istanbul Universitesi DILMER ve
Gaziantep Universitesi TOMER’de Tiirkce &grenen C1 seviyesindeki 172 yabanci

ogrenciyle,

3. Biiyiikikiz (2009) tarafindan gelistirilen “Yazma Becerisi Oz Yeterlik

Olgegi’nden elde edilen verilerle,

4. Arastirmaci tarafindan alan uzmam goriisleri alinarak gelistirilen
ogrencilerin yazili anlatim metinleri ve yazili anlatimlarindan aldiklar1 akademik basari

puanlariyla,

5. Biiyiikikiz (2010) tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”ndan elde

edilen verilerle

6. Senemoglu (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan; gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmis olan “Ogrenme Yaklasimlar1 ve Calisma Becerileri Olgegi” ile

stnirhidir. Aragtirma, 2013-2014 6gretim yili bahar doneminde gerceklestirilmistir.
1.4. Arastirmamin Varsayimlari
Arastirmada;

1. Arastirmada kullanilan 6lgek ve formlarin ve segilen ¢alisma grubunun

aragtirmanin belirlenen amagclari i¢in uygun olacag,



23

2. Tirkge hazirlik 6grenimi gdérmekte olan yabanci uyruklu &grencilerin

biitiin sorulara igtenlikle cevap verdikleri,
3. Verilen cevaplarin dogru oldugu, gercek duygu ve diisiincelerini yansittigi,
4. Elde edilen verilerin 6grencilerin ger¢ek durumlariyla ortiistiigii,

5. Arastirmada kullanilan 6grenme yaklasimlari ve yazma becerisi 6z yeterlik
olgeklerinden elde edilen verilerin 6grencilerin 6grenme yaklagimlarint ve 6z yeterlik

algilarini yansittigi,

6. Calisma siiresince aragtirmacinin  6n yargit ile hareket etmedigi

varsayilmaktadir.
1.5. Terimlerin ve Kisaltmalarin Tanimlanmasi

Ogrenme Yaklagimlari: Biggs (1987), 6grenme yaklasimlarim “envanterlerle
Olciilen ve 6grencilerin 6grenme isine nasil giristiklerini ifade eden bir kavram” olarak

tanimlamaktadir.

Oz Yeterlik: Bandura’ya (1986) gore 6z yeterlik, “Insanlarin belirli isleri
yapabilmesi icin gerekli faaliyetleri organize edebilme ve uygulayabilmesi acisindan

kendi kapasiteleriyle ilgili 6n goriisleri”dir.

Yazih Anlatim: “Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir

bigimde anlatmalari i¢in yaptirilan yazili veya sozlii ¢alisma” (TDK, 2005).

Kompozisyon: “Ayri ayri pargalari bir araya getirerek bir biitiin olusturma
bi¢imi ve isi, Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir bigcimde

anlatmalari i¢in yaptirilan yazili veya sozlii ¢alisma, tahrir, kitabet” (TDK, 2005).

CEF (Common European Framework): Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (The Common European Framework of Reference for Languages), Avrupa’daki
egitim sisteminde yer alan egitim-0gretim programlarini, ders kitaplarini, 6gretim
yontem ve tekniklerini, sinavlar1 ve 6gretim stratejilerini kapsayan ayni zaman rehber

Ozellik tasiyan ortak bir caligmadir.

Dil Portfolyosu: “Ogrenene ait dosya niteligi tasiyan bu portfolyo, bireylerin
okul i¢inde ya da disinda yabanci dil 6grenimi siireci boyunca kendisinin hangi diizeyde

ve hangi becerileri gelistirmesi gerektigini kavrayabilmesini ve planlamadan
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degerlendirmeye kadar tiim yabanci dil 6gretimi siirecine katilimini saglayan bir aragtir”

(MEB, 2013).

Dil Pasaportu: “Bu belge, 6grenenin dil becerilerinin, sertifikalarinin,
diplomalarmin ve degisik dillerde edinilmis deneyimlerinin bir kaydidir. Bu belgedeki
dil becerileri, ‘Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’ndaki yeterlik
diizeylerine gore tanmimlanmaktadir. Bu 0lgek Dil Pasaportu’nda ‘Kendini
Degerlendirme Tablosu’ olarak verilmistir” (MEB, 2013).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Iletisim arac1 olmas1 ve akla, idrake dayali gelismesi gibi temel 6zellikleriyle
insan1 diger canlilardan ayiran dil, insanoglunun en temel gereksinimlerinden birisidir.
Sosyal bir varlik olarak ¢evresiyle iletisime gegmek zorunda olan insanoglu 6zellikle
yiizyillimizin son ¢eyreginde iletisimsel yaklasimlarin da artmasiyla yabanci bir dil
O6grenme ihtiyacini ciddi diizeylerde hissetmektedir. Kendini taniyan, sorumluluklarini
bilen, otonom bir bireyin ana dilinden baska bir dili bilmesi ¢agimiz insanliginin 6nemli
gereklerinden biri haline gelmistir. “Insanlar, toplumlar, uluslararasinda bireysel,
kurumsal, ulusal diizeyde, ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, c¢aligsma, turizm,
egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili, coklu olmak {izere,
her tiirlii iliskinin kurulup yiiriitiilmesi i¢in ana dilinden baska uluslararasi ortak dillerin
ogrenilmesi gerekmektedir” (Demircan, 1990). Her ne kadar ikinci dil edinimine
yonelik yapilan bilimsel ¢alismalar yeni olsa da ve ozellikle gelismekte olan
toplumlarda bu ihtiya¢ iyiden iyiye kendini gosterse de “kiiresel koy, sinirsiz diinya,
ergonomik evren” gibi kavramlar dilimize yerlesmektedir. Bununla beraber kiiresel
diinyada smirlarin kalkmasi ve c¢ok uluslu birliklerin, etnik ayrimcilik gézetmeyen
topluluklarin  birer sonucu olarak insanlar farkli iilkelerde calisabilmekte ve
yasayabilmektedir. Diger bircok arastirma gelistirme calismalarina oldugu gibi bu
konuya da ciddi onem veren Avrupa Birligi, iiye iilkelerdeki dil zenginligi ve
cesitliliginin olusturulabilmesi amaciyla yurttaglarinin ikinci bir dil edinmesine yonelik
onlar tesvik etmekte ve bu yonde cesitli merkezlerde birgok egitim programi, toplanti
ve etkinlik diizenlemekte; programlar hazirlamakta ve farkindalik olusturmaya
caligmaktadir. 1954 yilinda Strazburg’da toplanan Avrupa Konseyi “Avrupa
Vatandashigi icin Dil Ogrenme” adl1 bir proje baslatilmasina karar vermistir. Bu proje
ile eylem alanlarinin belirlenmesi ve gelistirilmesi, Avrupa Birligi i¢inde ¢ok dilliligin
0zendirilmesi, dil 6grenme programlarinin gesitlendirilmesi, ayni zamanda degisim

programlarinin gelistirilmesi gibi amaglar1 tagimaktir (Can, 2009). Cok dilli egitim ¢ok
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eski donemlerden beri birgok iilkede gergeklestirilen bir egitim modelidir. Diinyada
bircok iilke resmi veya 6zel okullarda ¢ok dilli egitimi destekler (Brisk, 2005). Ozellikle
1960'l1 yillardan beri sayilar1 hizla artan ve Almanya basta olmak tizere bircok yabanci
iilkeye calismaya, 6grenim gdrmeye giden is¢inin, dgrencinin Ingilizceyi, Almancay1
ogrenmeleri buna bir drnek olarak gosterilebilir. Ulkemizde de gerek devlet okullarinda
gerek 0zel okullarda 6zellikle 4+4+4 sisteminin hayata gegirilmesiyle egitimin hemen
her kademesinde yabanci dil egitimi verilmektedir. Yabanci dilden kastedilen
uluslararasi dildir ¢ilinkii 6gretilen dilin uluslararasi olup olmadigi ¢ok 6nemlidir. Ortak
kabul goren kriterlere bakildiginda uluslararasi dili belirleyen kriterler ekonomi, bilim
ve teknoloji basta olmak iizere askeri ve siyasi Ustilinliik ile genel kiiltiirel etkenler
olarak sayilabilir. Son yillarda iilkemizin diinyanin bir¢ok iilkesiyle gerceklestirdigi
ticari, siyasi, kiiltlirel iliskilerin yan1 sira c¢agi yakalamak, cagdas olabilmek ve
cagdaslartyla rahat iletisim kurabilmek noktasindaki gayretleri ve diinya iizerinde genis
bir cografyaya yayilmasi durumu da goz ontine alindiginda Tiirkgenin uluslararasi bir
dil oldugu ve her gecen giin daha ¢ok ragbet gordiigii aciktir. Cok genis bir cografyada
ana dili veya ikinci dil olarak kullanilan Tiirk¢e, bu dilin 6gretimi konusunda ¢ekici bir
duruma gelmektedir. Buradan hareketle de Tiirkge 6gretimi; ana dili olarak ve yabanci

dil olarak Tiirkge 6gretimi seklinde iki baslik olarak ele alinabilir (Karababa, 2009).
2.1.1. Yabana dil olarak Tiirkc¢e 6gretiminin tarihsel siireci

Gecmisi Siimerlere kadar dayandirilan Tiirk¢enin ¢ok eski ¢aglardan beri bagka
toplumlar tarafindan da kullanildigi ve bu iliskiden hareketle yabancilara Tiirkce
ogretimi tarihinin “eskiligi” de yazili kaynaklardan bilinmektedir. Bugiin bile tam
anlamiyla ele alinamamis olan yabanci kaynaklar amacina uygun bir sekilde incelenirse
Tiirkgenin yabancilara ogretildigine dair daha eski kaynaklara bile ulasilabilecegi
muhtemeldir. Yabancilara Tiirkgenin 6gretimi konusunda yazilan ilk eser, Divan-
Liigat-it-Tirk’tiir. Tiirk edebiyatinin Karahanlilar donemine ait eserlerinden birisidir.
Kaggarli Mahmut’un kaleme aldigi bu eserin, Tiirkce Ogretiminin ilk eseri olmasi
bakimindan 6nemli bir yeri vardir. Dil 6gretimine yonelik ¢aligmalara bakildiginda Tiirk
kaynaklar1 arasinda Divan-0 Liigat-it-Tiirk’ten daha dnce Tiirkgenin 6gretimine yonelik
yazilan miistakil bir eserin varligindan bahsetmek eldeki bilgi ve belgeler itibariyle
miimkiin degildir. Orta Asya Tiirk-Islam diinyas1, Kasgarli’nin iki dile ve kiiltiire ait bu

eseri ile tamigmis ve Tiirkgenin yontemli Ogrenimini saglamistir. Oysa bu cagda
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Tiirklere, Arap ve Fars dillerini 6gretecek dil bilgisi tiiriinden herhangi bir esere
rastlanmamaktadir (Giilensoy, 2000). Kasgarli eserini Araplara Tiirkce Ogretmek

amactyla yazmistir.

“Modern dil 6gretimine yardimer olan yontemlerin bazilarmin, 11. yiizyilda
kaleme alinmis bir eserde olmasi dikkat ¢ekici ve heyecan vericidir. Kaggarli Mahmut,
Tiirk dilinin incelikleri konusunda oldugu gibi Tiirk tarihi ve cografyasiyla ilgili olarak

da ¢ok 6nemli ve degerli bilgiler vermektedir” (Akyiiz, 2001).
Onun izledigi yolun 6zelliklerini kisaca soyle siralamak miimkiindiir:

1. “Medreselerde yapildig1 gibi 6nce ve hemen her zaman sadece kural verme
degil, 6nce ¢ok sayida o6rnekten hareket edip kurala ulagsma yolunu izlemis ve giinlimiiz

yabanci dil 6gretiminde benimsenen bir yontem uygulamistir.”

2. “Dil 6grenmede orneklerin, metinlerin dnemini ¢ok iyi fark etmis, verdigi
¢cok sayida Ornegi giinlik hayattan, atasozlerinden, manzum sanat eserlerinden

derlemistir.”

3. “Tiirkgeyi dgretirken, Tiirk kiiltiiriinii de tanitma, 6gretme amacini giitmiis,

bu konuya 6zel bir 6nem vermistir.”

4. “Dil dgretiminde tekrarin dnemini ¢ok iyi kavradigindan, dnceden gegen bir

kural1 gerektiginde tekrar hatirlatmaktan ¢cekinmemistir.”

5. “Izledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar ¢ok ¢aba harcayan yazar,
iki y1l i¢inde eserini li¢ kez yazip begenmemis, nihayet kesin olarak dordiincii defa
yazmistir. Boylece o, eser yazma konusunda da kendisinden sonra geleceklere gecerli

bir ders vermektedir” (Akytiz, 1989°den akt. Biiyiikikiz, 2011).

Yabancilara Tiirkge Ogretimiyle ilgili birgok Tirk bilim adami gesitli eserler
vermistir. Yabancilar tarafindan yazilan cesitli eserler de s6z konusudur. Osmanl
Devleti zamaninda yabancilara Tiirkge okuma-yazma ogretimi ¢aligmalarina
rastlamaktay1z. Bu caligmalar da giiniimiizdeki yabancilara Tiirk¢e 6gretimine 151k

tutmaktadir.

Siyasi ve ekonomik sebepler basta olmak iizere gesitli sebeplerle siirekl iligki
igerisinde oldugumuz Avrupa milletlerinin de ¢ok eskilerden beri Tiirk¢eye Onem

verdikleri bilinmektedir. 1699 yilinda ve her ii¢ yilda bir olmak sartiyla ¢ocuklarimni
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Tiirkce dgrenmek iizere Istanbul’daki Katolik papazlarinin yanina gonderen Fransa, bu
sayede ileri yillarda bu ¢ocuklarin Osmanli devletinde Fransa’nin elgileri ve
terclimanlar1 olmalarimi saglamistir. “Dil oglan1” adi verilen bu ¢ocuklar araciligiyla
Fransa’nin Tiirk diline kars1 gdsterdigi ilgi, 18. yiizy1lda Avusturya, Hollanda, Ingiltere
ve Rusya gibi birgok tilkeye de yayilmistir. Ayni sekilde bizde de I11. Selim doneminde
kurulan Kara Harp Okulu (1793)’nda ogrencilere hem Tiirkge hem de Bati dilleri
ogretilmekteydi (Barin, 2004).

2.1.2. Yabana dil olarak Tiirk¢e égretiminin bugiinkii durumu

“Tiirk¢enin uluslararast tanmirliginin artmasi ve kabul gérmesiyle Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi de biiyilk bir hiz kazanmistir. Tirkce Ogretimi yurt iginde
tiniversitelerin veya farkli kurumlarin yabancilara Tiirkce 6gretim merkezleri/birimleri
tarafindan, biiylik oranda da Egitim Fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimleri tarafindan
yirttilmektedir” (Alyilmaz, 2010). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde bir kurum
seviyesinde hayata gecirilmesi 1984 yilinda Ankara’da ilk TOMER’in agilmasiyla
gerceklesmistir. Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMER,
British Council, Goethe Institut, Cervantes ve Alliance Francaise gibi diinyanin 6nde
gelen dil ve kiiltiir merkezleri 6rnek alinarak yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla
kurulmustur (Ayaz ve Akkaya, 2009). Daha sonra kurulan Gazi, Ege, Ankara TOMER;
Atatiirk, Istanbul DILMER gibi kuruluslarla yayginlagsmaya baslayan yabancilara
Tiirkge 6gretimi isi birtakim 6zel dershanelerce de yiiriitiilmektedir. “Yurt diginda ise
Tirk Kiiltlir Merkezleri, iniversitelere baglhi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimleri,
elciliklere bagl Tiirkce Ogretim merkezleri baslhica Tiirkge Ogretim merkezlerini
olusturmaktadir ve son yillarda bu gorevi Yunus Emre Enstitiisii yiiriitmektedir” (Er,

Biger ve Bozkirli, 2012).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda son yillarda yapilan basarili ¢aligmalar
ilerleyen siirecin olumlu yonde bir seyir izleyecegini de gosterir durumdadir. Bu
gelismeye paralel olarak kitaplar, afisler, video ders araglari, dinleme ders araglari,
climle kartlar1... kisaca her tiirlii malzeme hazirlanmigtir. Bugiin yabancilara Tirkge
ogretimi ile ilgili 40’a yakin yayinevi ¢esitli eserler liretmektedir. Tilirk¢enin 0gretilmesi
ile ilgili yontem ve tekniklerde biiyiik gelisme vardir. Modern diller statiisiinde olan

dillerin 6gretiminde uygulanan yontem ve teknikler dilimizde de uygulanmaktadir.
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Kelime 6gretiminde, smif ici aktivitelerinde, ddevlerde, sinav sorularinda nitelikli ve

zengin cesitlilik goze ¢arpmaktadir.

Ankara Universitesi TOMER tarafindan 2002’de HITIT Yabancilar Icin
Tiirkce adl1 dil 6gretim seti ¢ikarilmistir. Hemen ardindan 2003 yilinda Murat Ozbay-
Fahri Temizyiirek tarafindan yazilan Tiirkge Ogreniyoruz-ORHUN adli ¢alisma TIKA
yaymi olarak yayimmlanmigtir. Bunlarla es zamanli olmamasina ragmen gosterdigi
gelisim ¢izgisiyle Istanbul Universitesi DILMER’den Mehmet Yal¢in Yilmaz’m genel
yaym yonetmenligini ve Ferhat Aslan’m editorliigiinii yaptign ISTANBUL Yabancilar
Icin Tiirkge Ders-Calisma Kitaplar1 ve Gazi Universitesi Témer'in Mustafa Kurt ile
Nezir Temur editorliigiinde ¢ikardigi Yabancilar i¢in Tiirkge setleri de alana yénelik son
zamanlarin O6nemli bilimsel ¢alismalar1 olarak degerlendirilmektedir. Biitiin bu
calismalar dogal olarak yontem ve teknik tartismalarmi da giindeme getirmektedir.
Bundan sonra yapilmasi gereken ise bu alanda yeni eserler ortaya koymak ve Tiirk¢enin

cok daha yaygin olarak kullanilmasi i¢in ¢aligmalara hiz vermektedir (Barin, 2009).

2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Genel Ilkeler

Dil 6gretimi, belirli ilkeler 1s1ginda yapilmalidir. Yabancilara Tiirkgenin
ogretimi isi, Tirkce ve Tirk kiiltlirii agisindan son derece énemlidir. Bu yiizden, bu
konuda temel ve genel ilkelerin dogru belirlenmesi ve 6gretimde bunlara eksiksiz olarak

yer verilmesi gerekmektedir (Barin, 2004).

2.2.1. Avrupa dilleri 6gretimi ortak cerceve programm ve Avrupa dil

portfolyosu

Avrupa Dil Portfolyosu’nun olusturulmasini saglayan kurum Avrupa
Konseyi’dir. Merkezi Fransa’nin Strasburg sehrinde bulunan ve 5 Mayis 1949 tarihinde
Belgika, Danimarka, Fransa, Hollanda, Ingiltere, Irlanda, Isveg, Italya, Liiksemburg ve
Norveg’in katilimiyla kurulan Avrupa Konseyi ayni yil Tirkiye’nin de katilimiyla
genislemis ve Avrupa Birligi’nden bagimsiz ancak Avrupa Birligine iiye 27 {ilkenin de
tiye oldugu bir komisyondur. Avrupa Diller Y11 kutlama etkinlikleri ¢ergevesinde 15-17
Ekim 2000 tarihleri arasinda Polonya'nin Krakow kentinde diizenlenen Egitim
Bakanlar1 Konferansi’nda imzalanan sonug bildirgesiyle Avrupa Konseyi’ne iiye tiim
iilkelerde, eski adi “Yasayan Diller Boliimii” olan Dil Politikalar1 Birimi tarafindan

hazirlanan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Projesinin uygulanmasi karart alinmistir.
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Avrupa Birligi’nin finansal destek de sagladigi bu projenin sonu¢ bildirgesi
cergevesince 2004-2005 dgretim yilina kadar dnce pilot okullarda uygulama yapilmasi,
sonra da bu uygulamanin Avrupa Konseyi’ne iiye tiim iilkelerde yayginlastirilmasi
kararlastirilmistir. Tiirkiye’nin de bu konseye {iye olmasi, Avrupa iilkelerinde
benimsenen yabancit dil Ogretimi uygulamalarmin {ilkemizce de benimsenmesi

sonucunu dogurmustur.

Avrupa Birligi ve Avrupa Komisyonu’na iiye lilkeler 1970’lerden itibaren daha
iyl bir yabanci dil 6gretiminin desteklenmesine yonelik sartlarin saglanmasi igin
yapilmasi gerekenleri egitim alaninda uygulanacak olan eylem planina da almislardir.
Dil 6gretiminin desteklenmesi Avrupa Birligi’nin hareketlilik, ortaklik ve bilgiye dayali
dinamik ekonomi olma kararlar1 ile de dogrudan iliskilidir (Kir, 2011). Avrupa Birligi
iilkelerinde yabanci dil 6gretimi Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii tarafindan
belirlenen egitim politikalarina uygun bir sekilde gergeklestirilmektedir. Bunun
gerceklestirilebilmesi i¢in de Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Programi (The Common European Framework of Reference
for Languages) olusturulmustur. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (The
Common European Framework of Reference for Languages), Avrupa’da ortak bir
yabanci dil Ogretim programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak birtakim olgiitler,
standartlar olusturmak; bir yontem gelistirmek amaciyla hazirlanmistir. Bu programin
temel amaci1 Konsey {ilkeleri arasinda genis katilimli bir birliktelik olusturmak, ortak
kiiltiirel etkinlik sahas1 agmak ve farkli dil ve kiiltiirlerin birbirleriyle kaynasmasina
aracilik etmektir. Bu amaca yonelik modern diller alaninda dil politikasi olusturulmasi

ile ilgili asagidaki lic 6nemli ilke belirlenmis ve uygulamaya konmustur:

1. Ortak bir kaynak olan ve korunup gelistirilmesi gereken Avrupa’daki dil
ve kiiltiir cesitliligi iletisim kurmada bir engel olmaktan cikarilmalidir. Bu ¢esitliligi

karsilikl1 zenginlik ve anlayis haline getirmek i¢in biiyiik bir ¢abaya ihtiyag¢ vardir.

2. Avrupa’da hareketliligi artirmak, ortak anlayis ve is Dbirligini
giiclendirmek, tesvik etmek, 6n yargi ve ayrimcilii ortadan kaldirabilmek ig¢in farklh
ana dile sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve etkilesim yollarmin kolaylastirilmasi
gerekmektedir. Bu da ancak modern Avrupa dilleri hakkinda daha iyi bilgiye sahip

olmakla ve onlar1 1y1 kullanmakla miimkiin olacaktir.
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3. Uye iilkeler modern dil 6grenme ve dgretme konusundaki ulusal ilkeleri
kabul edip gelistirdigi ve siirekli is birligi ile es giidiim saglayarak gerekli diizenlemeleri

yaptig1 takdirde Avrupa diizeyinde daha biiyiik bir yakinlasma elde edebileceklerdir.

Benimsenen bu ilkeler dogrultusunda olusturulan eylem planinda {iye

tilkelerden su hedeflerin gergeklestirilmesi istenmistir:

1. Modern dil 6grenme alaninda O6gretme ve degerlendirme yontemlerini

gelistirmek,

2. Arag-gereg¢ iiretimi ve malzeme kullanimi yapan kamu ve sivil toplum

kuruluglarinin ulusal ve uluslararasi is birligini arttirmak,

3. Etkili bir Avrupa sistemi olusturmak ve dilin 6grenme, 6gretme, aragtirma
boyutlarmin tiim yonlerini kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam anlamiyla yararlanan

bir bilgi alisverisini saglamak i¢in gereken adimlar1 atmak (CEF, 2001).

Bunun yani sira birgok {lilke g¢esitli politikalar gelistirerek {ilkelerine
uluslararasi 6grenci ¢ekmeye calismaktadir. Uluslararasi 6grenciler yetismis insan giicii
olarak sagladiklar1 katkilarin yani sira 6dedikleri 6grenim iicretleri ve barinma, seyahat
ve glindelik harcamalarla, bulunduklar iilkenin ekonomisine dogrudan ekonomik girdi
saglamaktadirlar. Uluslararas1 6grenci dolagimi, tlkeler ve kiiltiirler arasinda karsilikli
anlayisi, isbirligini ve dayanismay1 gelistirdiginden 6nemli bir dis politika araci olarak

da degerlendirilebilir.
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Diger Partner Ulkeler;
15.73 -\

ABD' ;17.98

Diger OECD Ulkeleri;
5.95 A\

isvec; 1.08 _
Hollanda; 1.21 _-
Belcika; 1.26 _-

Isvicre; 1.34 /1

Kore; 1.36 /-

Avusturya; 1.62 /|

Gliney Afrika; 1.65

Cin; 1.66

italya; 1.79

Yeni Zelanda; 1.90

ispanya; 2.31

Ingiltere' ;9.89

Avustralya' ;7.01

Almanya; 6.99
Japonya; 3.58

Rusya; 3.71 Fransa; 6.78

Kanada? ;5.18

1. Uluslararas: 6grencilere iliskin veriler, 6grencilerin ikamet ettigi tilke temelinde tanimlanmustir.
2. Referans yih 2008dir.
Kaynak: OECD (2011)

Sekil 2.1. Uluslararasi grencilerin egitim gordiikleri iilkelere gore dagilimlari (Ozoglu,
M., vd. 2012)

Amerika Birlesik Devletleri, say1 olarak en fazla uluslararasi 06grenci
bulunduran, 6nemli bir merkez konumundadir. ABD, biitiin uluslararasi yiiksekogretim
ogrencilerinin % 18’ine ev sahipligi yapmaktadir. ABD’yi sirasiyla Ingiltere (% 10),
Avustralya (% 7), Almanya (% 7) ve Fransa (% 6,8) takip etmektedir. Uluslararasi

ogrencilerin yaklasik yarisi, bu bes ililkede egitim gormektedir.

Cin Halk Cumbhuriyeti yurt disina en fazla 6grenci gonderen kaynak iilke
konumundadir.  Diinyadaki  uluslararast  6grencilerin =~ %15,3’i  Cin  Halk
Cumhuriyeti’ndendir. Cin Halk Cumhuriyeti’ni sirastyla Hindistan (% 5,5), Kore (%
3.,5), Almanya (% 2,8) ve Tiirkiye (% 2,0) takip etmektedir. Bu bes iilkeden yurt disina
yiiksekogrenim gormeye giden Ogrenciler, toplam uluslararasi ogrencilerin yaklasik
%30’unu olusturmaktadir. Bu durum Avrupa basta olmak {izere bircok gelismis diinya

iilkesinde ikinci bir Avrupa dilinin 68renimi ve 6gretimi sonucunu da beraberinde
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getirmistir. Giiniimiizde Avrupalilarin %56’sinin ileri diizeyde bir yabanci dil bildikleri
ve en ¢ok tercih edilen dillerin ise sirasiyla Ingilizce, Fransizca ve Almanca oldugu

belirtilmektedir (Keskin, 2010).

Yukaridaki grafikten hareketle elde edilen veriler bize gelismis iilkelerin artik
cok dilli iliskiler kurdugunu, “bilen, 0grenen birey”i 6n planda tuttuSunu ve geng
kusaklarin en az 2-3 dil bilerek yetismesi gerektigini gostermektedir. Birlesmis
Milletler, NATO, Avrupa Konseyi gibi topluluklarin tamami birden ¢ok farkli dili resmi
calisma dili kabul etmekte, iilkelerin ve bireylerin bu yonlii ¢alismalarina maddi destek
saglamaktadir. Konseye gore herkesin kendi ana dili disinda bir dil 6grenmesi
demokratik hakkidir ve kullanilmalidir. Bu sayede hem mevcut diller giiglenecek ve
yasayacak hem de kiiltiirel mirasin aktarimi daha giiclii ve saglikli ger¢eklesecektir. Bu

projelerin ortaya ¢ikisinin oncelikli gerekgeleri de bu diisiincelerdir.

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (The Common European Framework
of Reference for Languages), Avrupa iilkelerindeki dil 6gretim programlarini, miifredat
kurallarini, smavlari, ders kitaplarini ve bunlarin ortak bir zeminde gelistirilmesini
kapsayan rehber niteliginde bir ¢calismadir (Biiyiikikiz, 2011). Yabanci dil 6grenenlerin,
iletisim kurmada o6grendikleri dili kullanabilmeleri i¢in neleri bilmeleri gerektigi ve
hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri halinde bu dilde etkin olabileceklerini
kapsamli bir sekilde agiklayan bu metin, ayn1 zamanda dillerin olusturuldugu kiiltiirel
unsurlar1 da igermektedir. Bagvuru metni, yabanci dil 68renenlerin 6grenme siirecinde
gerceklestirecegi ilerlemeyi ve Ogrenmenin her asamasinda yasam boyu Ogrenme
temeliyle Olglilmesini saglayan dil yeterlik diizeylerini de tanimlamaktadir (CEF, 2001).
Hedef, icerik ve yontemlerin kesin tanimlari noktasinda ortak bir diizey belirleyen
basvuru metninin, derslerin, ders icerigi ve ozelliklerinin seffafligin1 saglayacagi ve bu
sayede modern diller alaninda wuluslararasi diizeyde es giidiimii artiracagi
diistiniilmektedir. Bu nesnel o6lgiitler dil yeterliligini tanimlamada kullanilacak ve farkl
O0grenim ortamlarinda  kazanilan  Gzelliklerin ~ karsilikli  olarak  taninmasini
kolaylagtiracaktir. Bu durum aym1 zamanda Avrupa’daki hareketlilige de yardimci

olacaktir (CEF, 2001).

Bu metin esasinda, Avrupa’daki farkli iilkelerin egitim sistemleri ve dil ile

kiltiir 6zelliklerinden kaynaklanan iletisim problemlerini miimkiin olan en alt seviyeye
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indirmeyi ve ayni zamanda bu {ilkeler arasindaki sinirlart ortadan kaldirmay:
hedeflemektedir. Bununla birlikte ¢ok dilli ve ¢ok kiiltlirli bir Avrupa hedefinin
gerceklesmesine yonelik dil 6gretimi ile ilgilenen arastirmaci, egitimci ve uzmanlari
teorik ve pratik acidan ortak bir zeminde bulusturmay1 ve nicelik ve nitelik bakimindan

daha zengin ve doyurucu ¢alisma ortami olusturmayi amaglamaktadir.
2.2.2. Avrupa dil portfolyosunun béliimleri

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir Avrupa hedefi dogrultusunda ilk olarak 1990’
yillarda Isvigre’de gelistirilen Avrupa Dil Portfolyosu, 1998-2000 yillar1 arasinda
Avrupa Konseyine iiye 15 ililkede pilot olarak uygulanmistir. 2001 “Avrupa Diller
Yili’nda da Avrupa’nin genelinde kiiltiirel kimlik bilincini artirma ve farkli iilke
insanlarimin anlasmasini saglamak amaciyla uygulanmaya baslanmistir. Avrupa Dil
Portfolyosu genel olarak ¢ocuklar (10-14 yas), gengler (15-18 yas), yetiskinler (18 yas
ve sonrasi) olmak tizere 3 farkli yas grubuna gore gelistirilmistir (CEF, 2007).
Tiirkiye’de ise bu proje 2001 yilinda Milli Egitim Bakanliginin almis oldugu bir kararla
once pilot okullarda uygulanmis sonra da genelde uygulanmasi planlanmistir. Dil
pasaportu, dil biyografisi ve dil dosyas1 olmak {izere {i¢ boliimden olusan Avrupa Dil

Portfolyosunun boliimleri kisaca asagidaki sekilde agiklanabilir:
2.2.2.1. Dil pasaportu

Bu belge Ogrenenin dil becerilerini, dil yeterliklerini, sertifikalarini,
diplomalarin1 ve kiiltiirleraras1 deneyimlerini igeren bir belge niteligindedir. Kisilerin
belirli donemlerde &grendikleri dillerle ilgili genel bilgiler dil pasaportunda
bulunmaktadir. Dil pasaportu, bigimsel nitelikler ve kendini degerlendirme kayitlarim
tutarak diller ve Kkiiltiirlerarast 6nemli 6grenme deneyimleri ile dil yeterliklerini
tanimlamaya yardimeci da olmaktadir. Dil becerileri Avrupa ortak metninde verilen
yeterlik diizeyleri ile tanimlanmis ve bu degerlendirme 6lgegi dil pasaportunda da
sunulmustur. Dil pasaportu, “Dil becerileri profili”, “Dil 6grenimi ve kiiltiirlerarasi

deneyimler”, “Sertifika ve diploma kayitlar1” olmak iizere {i¢ boliimden olusmaktadir:

v Ortak Cergeve Programinda belirtilen dil becerileri profili: Bu boéliimde,
O0grenen ortak Olgiitler dogrultusunda (A1-C2) hangi dili ne diizeyde kullandigini
isaretleyecektir. Zaman igerisinde dil kullanimindaki ilerleme ya da gerilemelere gore

bu isaretlemesini degistirebilecektir. Birey resmi bir kuruma basvurmadik¢a ve
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kurumdan bireyin dil becerisini belgelemesi istenmedigi miiddetge birey kendi beyanini
ispatlamak zorunda degildir. Bu sadece bireyin 6z degerlendirme yapmasini saglayan

bir 6lgme araci olarak diistiniilmelidir.

v' Dil dgrenimi ve kiiltiirlerarasi deneyimler: Bu boliimde, 6grenenin 6grendigi
dilin ana dil olarak konusuldugu ya da konusulmadigi iilkelerdeki kiiltiirlerarasi

deneyimlerini isaretlemesi beklenmektedir.

v' Sertifika ve diploma kayitlari: Bu boliim, bireyin almis oldugu sertifika ve
diplomalarin yer aldigi bir kayit tablosudur. Avrupa Dil Portfolyosunun Dosya

boliimiinde yer alan bilgiler burada gosterilecektir.

Ogretmen ve veliler dil pasaportu konusunda gerekli bilgiye sahip olmali ve

ogrencilerin dil pasaportlarini diizenli olarak giincellemeleri i¢in yardimei olmalidirlar.
2.2.2.2. Dil Biyografisi

v" Avrupa Dil Portfolyosundaki bu boliim “Dil 6grenim 6ykiisi”, “Dil 6grenim
stirecini degerlendirme”, “Dil ve kiiltlirleraras1 deneyimler”, “Kisisel dil basarilari”
basliklarindan olusan ve 6grenenin yabanci dil ge¢gmisinin bir kaydidir. Bireylerin dil
Ogrenim yasantilarinin kayitlarinin yer aldigi bu boliim bireyin dil 6grenim hedeflerini
belirlemesine, kendini ortak Olgiitlere gore degerlendirmesini ve O6grendigi yeni
dillerdeki ilerlemelerini kaydetmesini saglar. Ayrica kisinin dil 6grenme stirecine iliskin
belgeler de burada bulunmaktadir ve bireylerin dil gelisimlerini degerlendirmelerine ve

daha sonraki dil ¢aligmalarini planlamalarina yardimei olacak niteliktedir.

v" Dil 6grenim oykiisii: Bu bolimde, birey yabanci dil 6grendigi okul, kurs

gibi kurumlari kayit eder ve gerekli agiklamalar tablo baslarinda verilir.

v Dil 6grenim siirecini degerlendirme: Bu béliimde, hangi 6zelliklerde bir
ogrenen oldugunu anar, 6grenmeyi Ogrenir ve kendi dil 6grenme siirecine iliskin
degerlendirmeler yapar. Kendisine uygun Ogrenme yontem ve yaklasimlarini

belirleyerek bu sayede 6gretmenin kendisine daha fazla yararli olmasini saglar.

v Dil ve Kkiiltiirler aras1 deneyimler: Bu boliim, bireyin bildigi dilleri nasil

ogrendigi ve bu dillere ait farkl kiiltiirlerle ilgili deneyimlerinin kaydedildigi boliimdiir.

v Kisisel dil basarilari: Bu boliimde, dgrenen bildigi yabanci dilde neleri ne

kadar bildigini ve dil diizeylerine gore yabanci dildeki yetkinligini degerlendirecektir.
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Bireyin “yapabildikleri” ve “heniiz yapamadiklar1” nin degerlendirildigi bu bolim
Ogrenene ve hem Ogretmen hem de veliye gore farklilik gosterebilmektedir. Birey,

caligmalarini bu farkliliklar1 g6z oniinde bulundurarak sekillendirmelidir.
2.2.2.3. Dil Dosyasi

Bu boliimde, bireyin 6grendigi dile ait sertifika, 6dev, diploma, proje, mektup
vb. belgeler bulundurulur. Bunun yani sira “Dil Pasaportu” ve “Dil Gegmisi”
boliimlerinde kayit altina alinan basar1 ve deneyimlerini de bu boliimde saklayabilir.
Programin hedefi ayn1 zamanda 6grenenin hedefi de olmaktadir. Dosyaya hangi
belgelerin konacagi ve nasil giincellenecegi karari yalnizca 6grenene ait olmalidir.
Ogrenen, kendi istek ve Olgiitlerine gdre dosya igerigini artirabilmeli veya

azaltabilmelidir.

2.2.3. Genel Dil Diizeyleri

“Bilinen giinliik ifadeleri ve somut ihtiyaglart karsilamaya
yonelik ¢ok temel kaliplart anlayabilir ve kullanabilir. Kendini
veya baskasini tanitabilir ve kisisel detaylar, yasadigi yer, sahip
Al oldugu seyler, vb. konular hakkinda sorular sorabilir ve
Temel cevaplayabilir. Kendisiyle konusan kisi yavas ve anlasilir

Diizey yardimci olacak bigimde konusuyorsa basit bir sekilde iletisim

kurabilir ” (CEF, 2001; Biiyiikikiz, 2011 ve Mirici, 2004).
Kullanmica

“Stk kullanilan ifadeleri ve kendini ilgilendiren yakin konularla
ilgili (en temel kisisel ve ailevi bilgiler, alig veris, yakin ¢cevre, is)
ctimleleri anlayabilir. Bilinen ve rutin konularda basit ve
A2 dogrudan bilgi alis verisi gerektiren iletisim kurabilir. Kendi

gecmigini, yakin ¢evresini ve acil ihtiyaclarimi basit ifadelerle

tamimlayabilir” (CEF, 2001).
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Orta
Diizey

Kullanici

Bl

“A¢ik ve standart bir dil kullamldiginda is, okul, eglence, vb.
gibi bildik seyler hakkindaki ana konulart anlayabilir. Dilin
konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek
sorunlarin tistesinden gelebilir. Bildik ya da ilgi alanina giren
konularla baglantili metin iiretebilir. Tecriibelerini, olaylari,
hayallerini, umutlarint ve hedeflerini anlatabilir, gériislerinin ve

planlarmmin sebeplerini kisaca agiklayabilir” (CEF, 2001).

B2

“Kendi uzmanlik alanmindaki teknik tartismalar ddhil somut ve
soyut konulardaki karmasik metinlerin ana fikrini anlayabilir.
Her iki taraf i¢in de zorlanmadan ana dil konusucusuyla akici
bir ol¢iide ve rahatlikla iletisim kurar. Genis bir konuda ac¢ik ve
detayli bir metin tiretebilir, giincel bir konuya iligkin goriis
bildirebilir ve ¢esitli olasiliklarin olumlu ve olumsuz yanlarini
ortaya koyarak bir konu hakkindaki gériislerini aciklayabilir”
(CEF, 2001).

Ileri
Diizey

Kullanici

C1

“Uzun ve karmagik metinleri anlayabilir ve ortiik anlamlar
kavrayabilir. Kendini sozciiklerini ¢ok fazla aramadan dogal ve
akict bir bigimde ifade edebilir. Sosyal, akademik ve mesleki
amaclar i¢cin esnek ve etkili bir dil kullanabilir. Karmagsik

konularda iyi yapilandirilmis, anlasilir, ayrintili  metinler

uiretebilir” (CEF, 2001).

C2

“Okudugu ve duydugu hemen hemen her seyi kolayca
anlayabilir. Farkli yazili ve sozlii kaynaklardan edindigi bilgileri
tutarl bir bi¢imde ozetleyerek yeniden olusturabilir. Kendini son
derece akici ve kesin olarak ifade edebilir ve karmasik konularla

baglantily ince ayrintilari fark edebilir” (CEF, 2001).

2.2.4. Becerilere gore dil yeterlik ol¢iitleri

v" Dinleme

Al
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“Benimle, ailemle ve yakin ¢evremle ilgili tanidik sozciikleri ve ¢ok temel

kaliplari, yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim” (CEF, 2001).
A2

“Beni dogrudan ilgilendiren konularla iligkili kaliplar1 ve ¢ok sik kullanilan
sozciikleri anlayabilirim. (Ornegin; En temel kisisel ve ailevi bilgiler, alisveris, yerel
cevre, meslek). Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel diislinceyi kavrayabilirim”

(CEF, 2001).
B1

“Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik konulardaki net,
standart konugmanin ana hatlarim1 anlayabilirim. Giincel olaylar ya da kisisel ilgi
alanima giren konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin ¢cogunun ana hatlarini

yavas ve net oldugunda anlayabilirim” (CEF, 2001).
B2

“Giincel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve sunumlar1 anlayabilir,
karmagik tiimcelerle yapilan tartismalar1 takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve
giincel olaylara iliskin programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin kullanildig:

filmlerin ¢ogunu anlayabilirim” (CEF, 2001).
C1

“Acikca yapilandirilmamais ve iligkiler acik¢a belirtilmemis sadece ima edilmis
olsa bile uzun konugmalar1 anlayabilirim. Televizyon programlarimi ve filmleri fazla

zorluk ¢ekmeden anlayabilirim” (CEF, 2001).
C2

“Ister canli ister yayin ortaminda olsun, higbir konusma tiiriinii anlamakta
zorluk ¢ekmem. Sadece normal anadili konugsma hizinda ise, aksana alisabilmem igin

biraz zamana ihtiyacim olabilir” (CEF, 2001).
v' Okuma
Al

“Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari, sdzctikleri ve
¢ok basit tiimceleri anlayabilirim” (CEF, 2001).
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A2

“Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. ilanlar, kullanim kilavuzlari, méoniiler ve
zaman cizelgeleri gibi basit giinliik metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve kisa

kisisel mektuplar1 anlayabilirim” (CEF, 2001).
Bl

“Meslekle ilgili ya da giinliik dilde en sik kullanilan sozciikleri igeren metinleri
anlayabilirim. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve dilekleri anlayabilirim”

(CEF, 2001).
B2

“Yazarlarm belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, gilincel sorunlarla ilgili
makaleleri ve raporlari okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilirim” (CEF,

2001).
c1

“Uslup farkliliklarin1 da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da edebi
metinleri okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir uzmanlik alanina

giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim” (CEF, 2001).
C2

“Kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar
gibi soyut, yapisal ve dil bilgisel agidan karmasik hemen hemen tiim metin tiirlerini

kolaylikla okuyabilir ve anlayabilirim” (CEF, 2001).
v Karsihkh Konusma
Al

“Karsimdaki kisinin sdylediklerini daha yavas bir konusma hizinda yinelemesi
ve sOylemek istediklerimi olusturmada bana yardimci olmasi kosuluyla, basit yoldan
iletisim kurabilirim. O anki gereksinime ya da ¢ok bildik konulara iliskin alanlarda basit

sorular sorabilir ve cevap verebilirim” (CEF, 2001).
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A2

“Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverisini gerektiren
basit ve alisilmis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konusmay1 stirdiirebilecek

kadar anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim” (CEF, 2001).
Bl

“Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek bir¢ok durumla
basa ¢ikabilirim. Bildik, ilgi alanima giren ya da giinliik yasamla ilgili (Ornegin; aile,
hobi, is, yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda hazirlik yapmadan konusmalara

katilabilirim” (CEF, 2001).
B2

“Ogrendigim dili anadili olarak konusan kisilerle anlasmay1 miimkiin kilacak
bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki tartigsmalarda, kendi
goriislerimi agiklayip destekleyerek etkin bir rol oynayabilirim” (CEF, 2001).

C1

“Kullanacagim sozciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akici ve dogal bir
bicimde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki amaglar i¢in esnek ve etkili bir
sekilde kullanabilirim. Diisiince ve fikirlerimi agik bir ifadeyle dile getirebilir ve

karsimdakilerin konusmalartyla iliskilendirebilirim” (CEF, 2001).
C2

“Hig¢ zorlanmadan her tiirlii konugsma ya da tartismaya katilabilir; deyimler ve
konusma diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi akici bir sekilde ifade edebilir,
anlamdaki ince ayrintilar1 kesin ve dogru bir bigimde vurgulayabilirim. Bir sorunla
karsilagirsam, geriye doniip, karsimdaki insanlarin fark etmelerine firsat vermeyecek bir

ustalikla ifadelerimi yeniden yapilandirabilirim” (CEF, 2001).
v' Sozlii Anlatim

Al

“Yasadigim yeri ve tanidigim insanlari betimlemek i¢in basit kaliplar1 ve

tiimceleri kullanabilirim” (CEF, 2001).
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A2

“Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi, egitim gegmisimi

ve son isimi betimlemek i¢in bir dizi kalip ve tiimceyi kullanabilirim” (CEF, 2001).
Bl

“Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar1 betimlemek
icin c¢esitli kaliplar1 yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim. Diisiince ve planlara
iliskin agiklamalar1 ve nedenleri kisaca siralayabilirim. Bir Oykiiyli anlatabilirim, bir

kitap ya da filmin konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi belirtebilirim” (CEF, 2001).

B2

“Ilgi alanima giren ¢esitli konularda agik ve ayrmtili bilgi verebilirim. Cesitli
seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarim1 ortaya koyarak bir konu hakkinda goriis

bildirebilirim” (CEF, 2001).
c1

“Karmagik konulari, alt temalarla biitiinlestirerek, agik ve ayrintili bir bicimde
betimleyebilir, belirli bakis acilar1 gelistirip uygun bir sonugla konugmami

tamamlayabilirim” (CEF, 2001).
C2

“Her konuda baglama uygun bir iislupla ve dinleyenin 6nemli noktalar1 ayirt
edip animsamasina yardimci olacak sekilde konusmami etkili ve mantiksal bir sekilde

yapilandirabilir, agik, akici bir betimleme ya da karsit goriis sunabilirim” (CEF, 2001).
v Yazili Anlatim

Al

“Kisa ve basit tiimcelerle kartpostal yazabilirim. Ornegin tatil kartpostaliyla
selam gondermek gibi... Kisisel bilgi igeren formlar1 doldurabilirim. Ornegin otel kayit

formuna isim, uyruk ve adres yazmak gibi...” (CEF, 2001).

A2
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“Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa

kisisel mektuplar1 yazabilirim” (CEF, 2001).
Bl

“Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim.

Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim” (CEF, 2001).
B2

“llgi alanmma giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrintili metinler
yazabilirim. Belirli bir bakis agisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan ve
nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin

benim i¢in tagidiklar: dnemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim” (CEF, 2001).
C1

“Gorislerimi ayrintili bir bicimde, acik ve iyl yapilandirilmis metinlerle ifade
edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu
diisiindiigiim konular1 6n plana ¢ikararak karmasik konularda yazabilirim. Hedef

belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir tislup secebilirim” (CEF, 2001).
C2

“Uygun bir islup agik, akici metinler yazabilirim. Okuyucunun Onemli
noktalar1 ayirt edip animsamasina yardimci olacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla
bir durum ortaya koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim.
Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri ve elestirileri yazabilirim” (CEF, 2001, Mirici, 2012
ve Biiyiikikiz, 2011).

2.3. Ogrenme Yaklasimlari
2.3.1. Ogrenme yaklasimlari kavram

Bireyin yasanti, deneyim ve egitimler sonucu davraniginda meydana gelen,
cogunlukla kalicilik ve siireklilik 6zelligi de gosteren 6grenme kavrami birgok bilim
insaninin 6nemli ¢alisma alanlarindan biri olmustur. Egitim-68retim faaliyetlerinde
gecmisten giinlimiize birgok model, sistem, strateji gelistirilmis; bunun yami sira
ozellikle egitim teknolojilerinde yasanan hizli degisme ve gelismelerden egitim-6gretim

alan1 da de ciddi diizeylerde etkilenmistir.
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Toplumsal yapida yasanan degisimlerle bilim ve teknoloji alanindaki
gelismelere bagl olarak “yasam boyu 6grenme” kavrami iizerindeki tartismalar da son
yillarda yogunluk kazanmistir. Bununla beraber “birey nasil 6grenir, en iyi, en etkili
O0grenme yontemi nedir?” benzeri sorular pek ¢ok arastirmanin temel problemi olarak
ortaya c¢ikmistir. Ogrenenin neyi, nasil Ogrendigine ydnelik yapilan calismalar
sonucunda Ogrenenlerin tamaminin ayni yolla 6grenmedigi hatta tamamina yakinin

Ogrenirken farkli yol ve yontemler tercih ettikleri kanisina ulasilmistir.

Hizla yenilenen ve artan bilgi birikiminin tiimiine sahip olunamayacagi i¢in
bilgiye ulasmanin ve onu gerektigi yerde kullanmanin en hizli, en ekonomik yollarini

bilmek-6grenmek ihtiyac halini almistir.

Ogrenme dgretme siirecinden beklenen sonug, bireylerin elestirel diisiinebilen,
mantiksal c¢ikarimlarda bulunabilen ve herhangi bir konuda 6zgiin fikirler ortaya
koyabilen bireyler olarak yetistirilmesidir. Bu da bireyin almig oldugu egitim ve o
siiregteki bir konuyu ele alis bigimiyle yakindan ilgilidir. Ogrenme yaklasimlari olarak
isimlendirilen ve 6grenenle 6grenme gorevi arasindaki bu etkilesimin ele alinig sekli bir
O0grenenden baska bir 6grenene gore farklilik gostermekle beraber 6grenme-6gretme

ortaminin niteligine ve 6zelliklerine gore de degismektedir.

Yapilan arastirmalarda, 6grenme yaklasimlari bilinen ve buna uygun 6grenme
stireci gelistirilen bireylerin elestirel diisiinme yeteneginin daha ¢abuk ve kolay gelistigi,
bilgiyi daha uzun siireli ve saglikli saklayabildikleri ve bu bireylerin ise kosulurken
daha iyi motive olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin akademik performanslarmi
etkileyebilecegi diisiiniilen 6grenme yaklasimlari, bu yoniiyle de iizerinde daha ¢ok

calisilmasi1 gereken konulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

llgili alanyazinda, 6grenme yaklasimlari, yiizeysel (surface), derinlemesine
(deep) ve stratejik (strategic) olmak iizere lice ayrilmaktadir. Bu ii¢ yaklasimdan ilk ikisi
olan yiizeysel ve derinlemesine dgrenme yaklasimlari Isvecli bilim insanlar1 Marton ve
Saljo (1976) tarafindan, iigiincii yaklasim olan stratejik 6grenme yaklasimi da Ingiliz
bilim insanlart Entwistle ve Ramsden (1983) tarafindan yapilan g¢aligmalarla ortaya
konmustur. Entwistle ve Ramsden, Marton ve Saljo’nun yapmis olduklart 6nceki
calismalardan farkli olarak nicel arastirma yontemlerini de kullanmis ve ilk bulgular

destekleyen sonuglar ortaya koymuslardir (Kilig, 2009).
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Ogrencilerin ¢alisma yaklasgimlarinin belirlenmesine yonelik birbirlerinden
bagimsiz olarak Olgme araglari gelistiren ve uygulayan bilim adamlari, 0grenme
yaklasimlarinin bu ii¢ farkli boyutu oldugunu oOne siirmiislerdir. Farkli arastirma
yontemleri kullanilmasina karsin benzer bulgulara ulasilmasi gelistirilen kavramlarin

gecerliligini artiran bir sonug olarak degerlendirilmektedir (Newble ve Entwistle, 1986).

Ogrencilerin akademik bir makalenin okunmas: isini nasil ele aldiklarmni
aragtiran Marton ve Saljo (1976) deneysel nitelikli caligmalarinda, Ogrencilerle
goriismeler yapmis ve Ogrencilerin makaleyi okumaya nasil yaklastiklarini, okuma
sirasindaki davraniglarint ve okuduktan sonra neler Ogrendiklerini belirlemeye
calismiglardir. Yaptiklar1 arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenmeyi ele alis
bicimlerinin temelinde yiizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklasimlarinin oldugunu

degerlendirmislerdir.

Calisma konularmi O6grenmek ve anlamak igin biliylik c¢aba gosteren
Ogrencilerin yan1 sira dersi gecebilecek kadar gayret gosteren dgrencilerin oldugunu ve
ogretmenlerin de bu durumun farkinda olduklarini belirten Biggs (1987)’in makalesinde
belirtilmek istenen de 6grenenlerin, 6grenmeye gosterdikleri farkli tutumun, segtikleri
yontemin her birisinin farkli oldugu ve her bir 6grenenin 6grenme 6devini farkli bir
yaklasimla ele aldigidir. Bu da beraberinde 6grenme yaklagimlariyla ilgili bircok

bilimsel ¢alisma yapilmasini zorunlu hale getirmistir (Colak ve Fer, 2007).

Ramsden (1992)’e gore 6grenme yaklagimlari ile ilgili birgok yanlis anlama da
s6z konusudur. Yiizeysel 6grenme yaklasimi ile diisiik yetenegin iligkili olduguna,
yiizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklagimlariin birbirinin tamamlayicisi olduguna;
ayrica 0grenme yaklagiminin kisisel bir 6zellik olduguna yonelik goriislerin gergegi
yansitmadigini belirten Ramsden (1992), bir d6grencinin bazen derinlemesine dgrenme
yaklasimint bazen de ylizeysel Ogrenme yaklasimini tercih edebilecegini, bazi
durumlarda da bir yaklasimdan diger bir 6grenme yaklasimina gegebilecegini, bunun

sabit, kisisel bir 6zellik ve yetenekle ilgili olmadigini ifade etmektedir.

Bunun yani sira bazi aragtirmacilara (Jackson, 1994; Scouller, 1998) gore
“niyet, ama¢” olarak da degerlendirilen 6grenme yaklasimlarimi stirekli karigtirilan
O0grenme stillerinden ayiran unsurlar da yukarida agiklanmaya ¢alisilan gerekgelerdir

(Ekinci, 2008). Ogrenme yaklasimi, 6grenenin kisilik 6zelliklerinden smirli da olsa
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etkilenmekle birlikte bir kisilik 6zelligi degildir. Ogrenme stillerinden farkl1 kilan temel
ozelligi de budur. Ogrenme stilleri degismez kisilik dzelligi olarak gériilmese bile kalict
kisilik oriintiileri olarak diistiniilmektedir. Bu kalic1 kisilik oriintiileri kisinin ¢evresiyle

etkilesimin sonucu siireklilik kazanmaktadir (Demirel, 2000).

Ogrenme yaklasimi “dgrenen” ile “ortam” arasindaki iliski tarafindan
belirlenir. Ogrenen ortamin 6zelliklerine ve yorumuna gore bir ortamda derinlemesine,
bir baska ortamda yilizeysel yaklasimi ise kosabilmektedir. Bu nedenle o6grenme
yaklasimi 6grenme stilinin es anlamlis1 degildir. Ogrenme stili farkli ortamlarda da
degismeyen siirekli kalan bireysel 6zelliklere bagl olarak tanimlanmaktadir (Marshall

ve Case, 2007).

Ogrenme yaklagimlarinin belirlenmesine ydnelik gelistirilen bazi anket ve

envanterler asagida kronolojik olarak ve basliklar halinde verilmektedir.

Bunlar: Ramsden (1979) tarafindan gelistirilen Lancaster Calisma Yaklasimlari
Anketi (Lancaster Approaches to Studying Questionnaire-LASQ), Entwistle ve
Ramsden (1983) tarafindan gelistirilen Calisma Yaklagimlar1 Envanteri (Approaches to
Study Inventory-ASI), Biggs (1987) tarafindan gelistirilen Calisma Siireci Anketi
(Study Process Questionnaire-SPQ), Vermunt (1994) tarafindan gelistirilen Yiiksek
Egitimde Ogrenme Stilleri Envanteri (Inventory of Learning Styles in Higher
Education-ILSHE), Tait, Entwistle ve Mc Cune (1998) tarafindan gelistirilen Ogrenciler
Icin Calisma Yaklagimlar1 Beceri Envanteri (Approaches to Study Skill Inventory for
StudentsASSIST) ve Biggs vd., (2001) tarafindan gelistirilen Gdzden Gegirilmis iki
Faktorli Calisma Siireci Anketi’dir (The Revised Two-Factor Study Process
Questionnaire-R-SPQ-2F) (Ak, 2008).

Yukarida belirtilen ve alanyazinda degerlendirilen arastirmalar sonucunda
tiniversite Ogrencilerinin verilen bir 6grenme gorevini ele almada konuyu anlama
(derinlemesine), ayrintilar1 ezberleme (yiizeysel), degerlendirmeye odaklanma
(stratejik) olarak agilimlarini yaptigi ¢ yaklasimdan birini izledikleri sonucuna

vartlmistir (Reid, Duvall ve Evans, 2007).

-----

kisilik 6zelligi olmadig1 gibi ortamsal etkenlere gore degisime ugrayabilen (Ekinci,
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2008) oOgrenme yaklasimlari tiirlerine gore daha ayrtili sekilde asagida ele

alinmaktadir.
2.3.2. Yiizeysel 6grenme yaklasimina iliskin 6zellikler

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik giidiileri ve uygun stratejileri kullanmalari ile
yakin ilgili olan Ogrenme yaklasimlarinda gilidii, 6grencilerin 6grenmeyi neden
istediklerini, strateji ise nasil ogrendiklerine ifade etmektedir (Zhang ve Stenberg,
2000).

Ogrencilerin izledikleri siiregler, dgrenme iiriinlerinin niteligiyle dogrudan
iligkili oldugundan biiylik 6neme sahiptir. Yiizeysel 6grenme yaklasimini benimseyen
ogrencilerin kullandiklart baglica siireg ezbere 6grenmedir (Newble ve Entwistle, 1986).
Bu o6grenciler, metnin kendisine odaklanirlar ve miimkiin oldugunca cok sey

ezberlemeye calisirlar (Marshall ve Case, 2007).

Yiizeysel 0grenme yaklagimi, O6gretim materyallerindeki konularin igerigini
sadece ezberlemeye calisan ve verilen bilgileri ya da fikirleri soru sorma ihtiyaci
duymadan kabullenen; olgulari, bunlarin temel ilkelerini veya 6gelerini ¢oziimlemeden,
elestirmeden sadece ezberlemeye yogunlasan 6grencileri tanimlamaktadir (Enwistle ve
Ramsden, 1983). “Yiizeysel 6grenme yaklasimini benimseyen bir 6grenci, olgulari
genis bir baglam igine yerlestirmeye ¢alismadan ezberler, nedenlerini ve sinirliliklarini
anlamaya calismaksizin rutin ¢6ziim yollarini izler. Bu 6grenciler genellikle 6grenmeye
yonelik digsal giidillenmeye sahiptir; kitaplardaki ve derslerdeki her seyi,

sorgulamaksizin kabul ederler” (Felder ve Brent, 2005).

Asagida ylizeysel 6grenme yaklasimi ile ilgili 6rnek bir 6grenci acgiklamasi

sunulmaktadir.

Makaleyi okurken, esasen olgulara ve orneklere bakiyor olurum. Makaleyi,
genelde okudugumdan daha dikkatli olarak okur ve ilgili sorulara verecegim cevaplari
diistinerek notlar alirim. Makaledeki olaylar ile ilgili olabilecek sorular: diigiintiriim. Bu
da okumada izledigim yolu etkiler, isimleri ve sekilleri ezberlemeye ¢alisirim. (Newble

ve Entwistle, 1986).
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Ogrenenlerin siireg igerisinde benimsedikleri 6grenme yaklasimi ve ise kosulus
sekilleri bakimindan yilizeysel O0grenme yaklasimini benimseyen Ogrenenin genel

Ozelliklerini asagidaki sekilde maddelestirmek miimkiindiir (Beydogan, 2008):
1. Sadece bir isi bagarmaya yetecek kadar ¢alisir, gayret eder.
2. Ogrendiklerini hatirlama noktasinda sadece genel bilgi ve isleri hatirlar.
3. Belli bir amaca yonelik bilingli bir gayret igerisine girmekten kaginir.
4. Sunulan yeni fikirlere anlam vermekte ve onlar1 uygulamakta giicliik yasar.
5. Uygulama ve 6devlerde siklikla kaygi ve sikint1 yasar, olagandir.
6. Yeni bilgilerini eski bilgilerle iliskilendirme aliskanlig1 tasir.
2.3.3. Derinlemesine 6grenme yaklasimina iliskin 6zellikler

Derinlemesine 6grenme yaklasimi, konularin anlasilmasina yonelik arastirma
yapan, 6gretim materyallerinin iceriklerine elestirel bakis getiren, konular1 dnceki bilgi
ve deneyimleri ile iliskilendiren ayni zamanda tartigmalarin ne sekilde yapildigini
inceleyen ve mevcut kanitlarla sonuglar iliskilendirebilen 6grencileri ifade etmektedir
(Beattie, Collins ve Mc Innes, 1997; Enwistle ve Ramsden, 1983). Derinlemesine
O0grenme yaklasimini benimseyen bir Ogrenci, derste sunulanlart ayni sekliyle
ezberlemez; dis odillere baglanmadan, kisisel merak ve Ogrenmeye dayali ig
giidiilenmeye sahiptir. Ogrendigi bilgiyi anlamlandirir ve bunu var olan tutarl bir bilgi

yapist igine yerlestirmeye calisir (Felder ve Brent, 2005).

Derinlemesine 6grenme yaklasimmnin temel 06zelligi ise konuyu anlama
amacidir. Derinlemesine 6grenme yaklasimini benimseyen 6grenciler, metnin altinda

yatan anlami kavramay1 amaglar (Newble ve Entwistle, 1986; Marshall ve Case, 2007).

Asagida yer alan bir 6grenci agiklamasi, derinlemesine 6grenme yaklagiminin

kullanimini 6rneklemektedir.

Makaleyi okurken, yazarmn ne demek istedigini anlamak icin ¢ok o6zen
gosteririm. Argiimanlara ve argiimanlar: destekleyen olgulara dikkat ederim... Kendimi
stirekli okudugum makaleyi, kisisel deneyimlerimle iliskilendirirken bulurum ve bu

benim makaleyi anlamami kolaylastirir... (Newble ve Entwistle, 1986).
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Ogrenenlerin siireg igerisinde benimsedikleri 6grenme yaklasimi ve ise kosulus
sekilleri bakimindan derinlemesine 6grenme yaklasimini benimseyen dgrenenin genel

Ozelliklerini asagidaki sekilde maddelestirmek miimkiindiir (Beydogan, 2008):

1. Bir isi basarmanin oOtesinde onu Onceki bilgi ve deneyimleriyle

iliskilendirip gelistirmeye caligir.

2. Ogrenme igeriginin gerektirdigi tiim etkinliklere aktif olarak katilir ve

bunlar1 6ztimsemeye calisir.

3. Elde ettigi sonuclar arasinda iligki kurar; elestirel ve giincel bakis agilari

kullanarak kontroller yapar.
4. Konuyu iyi bilenlerle tartisir, 6grendigi bilgilerden ilkeler edinir.
2.3.4. Stratejik Ogrenme Yaklasgimina iliskin Ozellikler

Stratejik 6grenme yaklagimini benimseyen dgrencilerde de yiizeysel yaklagimi
benimseyen Ogrenciler gibi dis giidillenme s6z konusudur; fakat burada yiizeysel
yaklasimdan farkli olarak yiiksek akademik notlar alma hedeflenmistir. Stratejik
ogrenme yaklagiminda genel strateji, daha yiiksek not elde etme sansini artirmaya
yoneliktir. Bu genel amaca varma noktasinda hem derinlemesine yaklasim hem de
yiizeysel 6grenme yaklagimi duruma gore kullanilabilir. Bu yoniiyle stratejik 6grenme
yaklasimi, her iki yaklasimla da birlestirilebilir. Ornegin, yiizeysel-stratejik 6grenme
yaklagimi dogrultusundaki Ogrenciler, yiiksek notlar alabilmek igin ¢ok fazla
diiginmeden belirlenmis ayrintilar1 sistemli bir sekilde O6grenirler. Derin-stratejik
ogrenme yaklagimini tercih eden 6grenciler ise genellikle daha iyi 6grenciler olmakla
beraber ¢aligsmalarini anlamak {izere yon verirken hem de yiiksek puan almak icin

yaparlar (Biggs, 1987).

Derinlemesine 6grenme yaklasgimindan farkli olarak stratejik yaklagimi
kullanan Ggrenciler, 6grenme isiyle ilgilenmekten ziyade iginde bulunduklari durumu
diizenlerler (Ramsden vd., 1989). Bu 6grencileri, herhangi bir 6grenme durumunda,
derinlemesine ya da ylizeysel 6grenme yaklasimini kullanan 6grencilerden ayirt etmek
giic olabilir. Clinkii bu 6grenciler, yliksek not almalari muhtemel olan siire¢ hangisi ise

onu kullanirlar (Newble ve Entwistle, 1986).



49

Asagida stratejik ogrenme yaklasimi ile ilgili 6rnek bir 6grenci agiklamasi

verilmektedir:

Teknik, sinavda ne olacagini bilmeyi ve sinavin nasil degerlendirilecegini
bilmeyi icerir. Bu teknikleri, sinifta oturup, ogretmenin gortistinden, notlarindan ve

vazdigi kitaplardan fikir edinerek kazanabilirsiniz. Bu toplanmasi gereken asil icerikten

farklidir (Newble ve Entwistle, 1986).

Ogrenenlerin siireg igerisinde benimsedikleri 6grenme yaklasimi ve ise kosulus
sekilleri bakimindan stratejik O0grenme yaklasimini benimseyen oOgrenenin genel

ozelliklerini agagidaki sekilde maddelestirmek miimkiindiir (Beydogan, 2008):
1. Yiiksek basari elde etmeye ¢aligirlar.
2. Ogrenme ¢gabasinda 1srarcidirlar.

3. Calismalarinda  6grenmeyi ve  yorumlamayr hizlandiracak ve

kolaylastiracak materyaller secerler.

4. Zamanlarini iyi kullanmaya ve aktif katilimc1 olmaya gayret ederler.

5. Nesnel degerlendirmeler yapar, ¢calismalarinda da buna hazirlikli olurlar.
2.4. Oz Yeterlik

2.4.1. Oz yeterlik kavram ve tanimi

Ogrenme siirecinde bireyin davranislari gozlemlendiginde bireyden bireye
farkliliklar oldugu goriilecektir. Bunun yani siwra ayni bireyin farkli 6grenme
durumlarina kars1 farkli yaklagimlar sergiledigi de olasidir. Dil 68renen bireylerin de
derse kars1 farkli tutumlar sergiledikleri, bazilarinin daha aktif, istekli ve disa doniik;
bazilarinin ise daha pasif, isteksiz ve ice doniik oldugu bilinmektedir. Bu durum da
bireyin kendi yeteneklerine iligkin 6z degerlendirmeleriyle diger bir ifadeyle 6z

yeterlikleriyle yakindan iliskilidir (Karakis, 2014).

Bireyin, kendi gelecegini belirleyen (self-organizing) ve o&z-denetime sahip
(self-regulating) bir organizma (Isik, 2001) olarak tanimlandigi Sosyal Bilissel Teori
(Social Cognitive Theory)’nin tartisildigi Social Foundations of Thought and Action: A
Social Cognitive Theory adli kitabinda Albert Bandura (1986) tarafindan ortaya konan
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oz yeterlik (self-efficacy) kavrami, inaniglarin davraniglarla iligkili oldugunu ortaya

koymastya 6n plana ¢ikmakta ve ilk olma 6zelligi tasimaktadir.

Bandura (1986), 6z yeterliligi, “bireyin belli isler yapabilmesi, belli bir
performans gosterebilmesi i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olmasina
iliskin kapasitesi ile ilgili yargilart” seklinde tanimlamaktadir. Diger bir ifadeyle
“bireyin 0grenme ve davraniglarini gerekli seviyeye ulastirmak i¢in kendi kapasitesine

olan inanc1” seklinde de agiklanabilir (Azar, 2010).

Pajares’e (1996) gore 6z yeterlik, “bireyin bir gérevi sonlandirmaya veya bir isi
gerceklestirmeye ya da bir faaliyete katilmaya iliskin sergiledigi iradeyi etkilemektedir.”
Jink ve Morgan (1999) ise 0z yeterliligi, “belli bir isteki performansa iligkin kendini
giivende hissetme duygusu” olarak agiklamaktadir. Bir diger tanimiyla da 6z yeterlik,
“bireyin olas1 durumlar ile basa c¢ikabilmek igin gerekli eylemleri ne kadar iyi
yapabildigine yonelik inanglar1” olarak ifade edilebilir ve “bireyin 6z yeterlik inanci
onun algi, motivasyon ve performans diizeyini Oonemli Olciide etkiler” seklinde

aciklamak miimkiindiir (Saracaloglu ve Yenice, 2006).

Oz yeterlik algisin1 6z giiven duygusundan farkli olarak diisiinmek gerekir. Oz
yeterlik 6z giivenin aksine yalnizca bir eylem ya da durumla ilgilidir. Bagka bir ifadeyle
belli bir alana yonelik sahip olunan yiiksek 6z yeterlik algis1 baska bir alanda diisebilir
(Pajares, 2002). Bireyin 0z yeterlik algis1 ne kadar giiclii ise kosuldugu ise olan
bagliligi, is sirasindaki azmi ve isin sonucunda elde edecegi basar1 da o oranda yiiksek

olacaktir.

Sosyal biligsel 6grenme kuramcis1 Albert Bandura, “Self-Efficacy” seklinde
isimlendirdigi 6z-yeterlik kavrami, 6grencileri olan basta Frank Pajares, Dale H.Schunk
olmak {izere 6z-yeterlik alaninda galisma yapan bir¢ok arastirmaci tarafindan da benzer
sekilde ifade edilmistir. Ulkemizde yapilan galismalarda ise 6z yeterlik veya yeterlik ile
0z yeterlik inanc1 ya da 6z yeterlik inanc1 (self-efficacy belief) kavrami Tiirkgeye, “6z
yeterlik algis1”, “6z yeterlik beklentisi”, “6z yeterlik duygusu”, “6z yeterlik inanc1”, “6z
yeterlik yargis1” “yetkinlik beklentisi” gibi ¢esitli g¢evirileriyle kullanilmaktadir. Bu

calismada da dilin ekonomiklik 6zelligi de goz onilinde bulundurularak “6z yeterlik ve

0z yeterlik algis1” seklinde kullanim tercih edilmistir.
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2.4.2. Oz yeterligin kaynaklari

Bandura’ya (1986) gore giiglii 6z yeterlik algisi, zamanla ve olumlu
deneyimlerle gelismekte, bir kere gelistikten sonra direng gostererek nadiren yasanan
basarisiz veya olumsuz durumlardan etkilenmedigini belirtmektedir. Bundan dolay1 6z
yeterlik ve 0z yeterlik algisinin olusumu yani kaynaklar1 ¢alisma konumuza yonelik

onemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Birey, 6z yeterlikleri ile ilgili bilgileri kendisine ait deneyimlerinden, fiziksel
ve duygusal durumlarindan, gozlemlerinden ve kendisine yapilan s6zli ikna
calismalarindan elde edebilir (Bandura, 2002; Schunk, 1984). Deneyimler, bireyin
geemiste belli bir isi veya gorevi yerine getirirken yasamis oldugu basari veya
basarisizlik durumunu, gelecekte benzer durumlarda basarili olma beklentilerini
etkilemesi durumudur. Ornegin, gegmiste kolay basar1 elde eden bir birey, basarisiz
oldugu bir durumda cesaretini kaybedebilir (Aydede, 2009). Dolayl yasanti, kisinin
baskalarmin ¢aba harcayarak basarili olduklarini gordiigiinde kendisinin de basaracak
kapasitede oldugu inancina sahip olmasidir. Bu durumda sosyal 6grenme oldukca
onemlidir. Sozel ikna, gerek kendisi i¢in dnemli insanlarin, gerekse kisinin kendisine
sOyledigi sozlerin olumlu ve yeterince ikna edici oldugunda kisinin daha fazla caba
gostermesidir. Fiziksel ve duygusal durum ise, bireyin yeterliligini anlamlandirirken
kendi bedensel ve ruhsal durumunu da dikkate almasidir (Aydede, 2009; Bandura,
1994; Duy, 2007; Saracaloglu ve Yenice, 2006).

En kisa haliyle, “Su durumda su isi yapabilir miyim?”, “Bu sartlarda bu
davranis1 gergeklestirebilir miyim?” gibi ciimlelerle (Donald, 2003) ifade edilebilecek
olan 6z yeterlik inancinin birbiri ile iligkili dort kavrama bagli oldugunu, bu dort
kavramin ayn1 zamanda 6z yeterlik algisinin kaynaklarini olusturdugunu ve bu inancin
insan yasaminda Onemli bir yere sahip oldugunu vurgulayan Bandura (1997)’nin bu

diisiinceleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

2.4.2.1. Performans deneyimleri (Mastery experiences)

Kisinin dogrudan kendi deneyimleri ile iliskili olmakla beraber bireyin yaptigi
islerde gosterdigi basari, 6diil etkisi yaratmakta ve bireyin ileride yapacag: isleri de

etkilemektedir. Bireylerin amaca yonelik davramislarinin = sonuglarin1 ~ 6l¢ilip

degerlendirmeleri ve bunlari yorumlamalar1 halinde 6z yeterlik algilarinin olusumuna
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katkida bulunacaklari muhakkaktir. Gegmisteki basarilar gelecekte daha iyi
performansin sergilenmesini saglar. Diger bir ifadeyle basarinin 6z yeterligi artiracag;

basarisizligin ise azaltacagi sdylenebilir (Biiyiikikiz, 2011, Say, 2005).
2.4.2.2. Bedensel ve duygusal durum (Physiological and affective states)

Bireyin davranisint gerceklestirecegi siradaki ruhsal ve bedensel yonden
saglikli olmas1 hali, onun davranigi gerceklestirmeye baslama ihtimalini artirir. Ruhsal
ve bedensel faktorlerin 6z yeterlik algis1 iizerindeki etkisi ¢ok fazla olabilmektedir.
Baski altinda oldugunda ya da kendisini dyle hissettiginde performansi diisen ve basarili
olacagina yonelik inanci zayiflayan bireyin istenilen basariya ulagmasi miimkiin
gorinmemektedir. Benzer sekilde fiziksel etkinlerdeki giigsiizliik ve yorgunluk
genellikle fiziksel beceriksizligin isareti olarak yorumlanmakta ve yine istenilen

basariya ulagsma noktasindaki inanci zayiflatmaktadir (Bandura, 1997; Schunk, 1982).
2.4.2.3. Dolayh Yasantilar (Vicarious Experiences)

Bagka kisilerin basarilarin1 gérmek, (onlarin 6rnek alinmasi, takip edilmesi)
kisinin kendisinin de ayn1 sekilde basarili olabilecegi diisiincesi lizerinde olumlu etkiye
sahiptir. Deneyimler kadar gii¢lii bir kaynak olmamalarina ragmen “insanlarin kendi
yeteneklerine baskalarinin performanslarindan hareketle deger bigebilmesi” (Hampton,
2003; Schunk, 1990) bireye yeterlikleri hakkinda geri bildirim mekanizmasi saglamasi
bakimindan énemlidir. Bu farkli sekillerde elde edilebilir: Ornegin, bireyler baskalarmin
basarilarin1 gézlemlemek yoluyla ayni isi yapabileceklerine dair kendi kendilerini ikna
edebilirler. Bununla yani sira benzer yetenekteki bir bagkasinin basarisizliklarin
gozlemleyen bireyin ayni iste basarili olabilecegine iligkin algis1 zayiflayabilir (Rios,
2002; Schunk, 1982).

2.4.2.4. Sozlii ikna (Verbal Persuasion)

Baskalar tarafindan, bir davranisin basarili bir sekilde ortaya konabilecegine
iliskin sOylenen s6z ve ogiitler bireyi cesaretlendirir ve 6z yeterligin olumlu yonde
degismesine katki saglayabilir (Azar, 2010). Cevredeki diger insanlardan alinan geri
bildirimlerin 6z yeterligin diizeyini etkiledigi bilinmektedir. Bir isi yaparken zorlanan
insan, o iste ebeveyn, dgretmen, arkadas vb. kendisinden daha iyi oldugunu bildigi,
diisiindiigii kisiler tarafindan cesaretlendirildigi, desteklendigi takdirde zorlandig iste

basarili olma istegi artacak ve zorlandigi isi basarmakta israrci olmasia yardimci
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olacaktir. Oz yeterlik algis1 iizerindeki etkisi smirli da olsa insanin kendisine giivenen
insanlarin var oldugunu bilmesi bireyin daha fazla ¢aba sarf etmesini saglar (Bandura

1997).

Ozellikle egitimciler tarafindan biiyiik énem verilmesi gereken sozlii iknada,
deger diisiiriici geri bildirimlerin insanlarin kendilerine olan inanglarim1 ve 06z
yeterliklerini diisiirmekte c¢ok etkili oldugu unutulmamalidir. Bu sebeple o6zellikle
egitimin ilk evrelerinde O6grencilerin ortaya koydugu iirtinlerle ilgili pozitif geri

bildirimler verilmesi faydali olacaktir (Biiyiikikiz, 2011).

Oz yeterlik inancinin yiiksek olmasi, bireylerin kendilerine daha yiiksek
hedefler koymasina ve kararlarinda daha tutarli olmasini saglayarak onlarin biligsel
siireclerinin ve motivasyonlarinin daha da yiliksek diizeyde kalmasma olumlu etki
edebilmektedir (Locke ve Gary, 1990). Oz yeterlik inanci yiiksek dgrencilerin, 6grenme
etkinliklerine daha istekli yaklastiklari, biiyiik ¢aba harcadiklari, giicliikler karsisinda
daha etkili stratejiler kullanarak daha uzun siire miicadele ettikleri ve 6z yeterlik inanci

diisiik 6grencilerden daha yliksek performans gosterdikleri gézlemlenmistir (Eggen ve

Don, 1999).
2.4.3. Oz yeterlik ile akademik basar1 arasindaki iliski

Akademik 6z yeterlik inanci, bireylerin 6nceden planlanmis egitim basarilarina
ulagabilmeleri igin gerekli olan eylemleri organize edebilme ve bu eylemleri
gerceklestirebilme kapasiteleri hakkinda yargi olarak tanimlanmaktadir (Bandura,
1997).

Akademik 6z yeterlik inanci ile ilgili calismalar ti¢ madde halinde asagidaki

sekilde smiflandirilabilir (Azar, 2010):

1. Oz yeterlik inancinm bireylerin akademik basar1 ve performanslari

tizerindeki etkileri ile ilgili arastirmalar,

2. Oz yeterlik inancimin bireylerin alan tercihi ve meslek segimleri

tizerindeki etkilerini konu alan arastirmalar,

3.  Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile Ogretim  siirecinde
gerceklestirdikleri uygulamalar ve farkli 6grenci iiriinleri arasindaki iliskiyi konu alan

arastirmalardir (Pajares, 1996).
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Yapilan arastirmalar, bireylerin 6z yeterlik inanci ile akademik basarilarinin
pozitif sekilde iligkili oldugunu ve akademik 6z yeterligin akademik basarty1 artirdigin
gostermektedir (Bandura, 1997; Pajares 1996). Buradan hareketle akademik 06z
yeterligin 6grencilerin basarilariin tahmin edilmesinde onemli bir kavram oldugunu

sOylemek miimkiindiir (Azar, 2010).

Bununla birlikte yazma alaninda yapilan arastirmalardan elde edilen veriler,
gecmis basarilar ile bireyin basar1 algisi arasinda giiclii bir iliskinin oldugunu
gostermektedir (Morgan ve Fuchs, 2007). Ge¢miste yazma gorevlerini basari ile
tamamlamis bir 6grencinin gelecekte karsilasacagi yazma gorevlerini de basari ile
tamamlayacagini diistinmesi, onun yazma 0Oz Yeterlik algisinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayni sekilde gegmisteki yazma basarisizligl ya da yazma sirasindaki
giicliikler, 6grencinin yeni gorevlerde de ayni basarisizlikla karsilasacagini diistinmesi

yazma 0z yeterlik algisinin diisiik oldugunu gostermektedir (Biiytikikiz, 2011).

Sonu¢ olarak, o6z yeterlik algis1 “bireylerin ne yapabilecegi degil ne
yapabileceklerine inandiklarmm gésterir”. Oz yeterlik algist pek c¢ok farkli alanda
calismalara konu olmustur. Tiirk¢e 6grenen yabanct 6grencilerin Tiirkiye’deki oncelikli
amaglari nitelikli bir egitim almaktir. Bu da ancak Tiirk¢eyi iyi 6grenmekle ve biitiin dil
becerilerinde azami basartyr yakalamakla gerceklesecektir. Bu beceriler iginde ise
yazma becerisinin gelistirilmesi oldukca onemlidir. Ciinkii yazma becerisi Ozellikle
yabanci ogrencilerin 6dev, sinav, tez gibi performanslarint da Onemli diizeyde

etkilemektedir.

Ikinci ya da yabanci bir dil 6grenen dgrencilerin yazma becerisindeki gelisim
stiregleri ve basarilar1 6n birikimlerine, ana dillerindeki yazma becerisi seviyesine ve
ikinci dil 6grenmedeki motivasyonlarina, 6zellikle genel 6z yeterli alg diizeylerine gore
degismektedir. Yapilan arastirmalar 6z yeterlik algisi, 6grenme yaklasimlar1 ve yazma
becerisi arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bu agidan bakildiginda
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik calismalarda 6z yeterlik algisinin

onemli bir agiklayict oldugu goriilmektedir.

Buradan hareketle bu ¢alisma, Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin 6grenme

yaklagimlarin1 ve yazma 6z yeterliklerini, 6z yeterlik algilarin1 ve bunlarin 6grencilerin
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akademik basarilar1 ile iligkisini belirlemeyi ve yabancilara Tiirk¢e Ogretimindeki

Onemini ¢esitli degiskenler agisindan ortaya koymayi amacglamaktadir.
2.5. Yazih Anlatim

Dil egitimi ile bireyin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu sebepten gelismis {ilkelerin egitim sistemlerinde dil dgretimine,
ozellikle de ana dili 6gretimine biiyiik onem verilmektedir (Ozbay, 2003). Bireylerin
kendilerini rahat ifade edebilmeleri, sorunsuz iletisim kurabilmelerinin yolu dilin dort
temel becerisini 1yi 6grenmelerinden ve kullanmalarindan ge¢mektedir. Bu bakimdan
ilkogretimden itibaren temel dil becerilerinin 6gretimi ve 6grenimi dikkatle ele alinmasi

gereken bir unsur olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Dort temel becerinin ilk iki basamagini olusturan dinleme ve konugma
becerileri, ¢ocugun okul 6ncesinden baslayip okul siirecinde gelisen bir 6zellik tasir.
Diger becerilerden biri olan okuma ise ¢ocuga ilkdgretim birinci sinifta kazandirilmali
ve takip edilen stiregte gelistirilmelidir. Son olarak yazma becerisi ise, birinci sinifta
baslayan bir siiregle ilkogretim boyunca devam eder; ortadgretim ve yliksekogretim

seviyesinde ancak istenilen diizeye ulasir (Celik, 2012).

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde
ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Insan olarak duygularimizi,
diisiincelerimizi, tasarilarimizi, sezgilerimizi, goriislerimizi ¢esitli yollarla disa vururuz.
Bu yollardan biri de “yazma”dir. Kendimizi disa vurmanin nedeni ise var olusg
gercegimizdir. Yazma bundan dolay: kisisel bir zorunluluk, kisisel bir gereksinim ve bir

tutkudur (Ozdemir ve Binyazar, 2006).

Kisisel oldugu kadar toplumsal bir zorunluluk da olan yazma becerisi diger dil
becerilerinden ayr diisiiniilemeyen ve biitiin becerilerle etkilesim igerisinde olan bir
beceridir. Sozle ya da yaziyla duyurulmaya caligilan toplumsal sorunlarin ¢éziimiine
yonelik atilan adimlarin tamami o6zellikle yazma becerisinin saglkli kullanimina
baglhdir. Herhangi bir becerinin gelisim ve kullaniminin diger becerilerle iliskili oldugu
unutulmamalidir. Okudugunu anlama becerisindeki gelisme sozciik dagarcigim
zenginlestirmekte, bu durum c¢ocugun yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek
onun daha iyi yazabilmesini ve konugabilmesini de saglamaktadir. Dil becerilerindeki

bu gelisme dinledigini anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Sever, 2004).



56

2.5.1. Yazihh anlatimin unsurlar

Herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerin nasil yazildig:1 kadar giizel ve
etkili yazilmasina dikkat edilmelidir. Bu bakimdan yazili anlatimda da beceri 6n plana

.....

gelistirilmeli ve eksikler giderilmeye calisiimalidir (Ozbay, 2011).

Yazi yazmanin amact duygu ve disiincelerin, gozlem ve bilgilerden
yararlanarak gilizel, dogru ve etkili bir bigimde okuyucuya sunulmasidir. Ancak bu
sadece bilgi vermekle sinirli olmayip ayni zamanda okurun anlamasini ve zevk almasini
saglamaya yonelik cok yonlii ve karmagik bir etkinliktir. Bunun basarili ve etkili bir
bicimde gerceklesebilmesi i¢in de yazili anlatimin unsurlarinin ve Ozelliklerinin iyi
bilinmesi ve uygulanmasi gerekmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2009). Basarili ve etkili bir
yazili anlatim i¢in hazirlik stirecinde konu, plan, baslik, sdzciik, ciimle, paragraf, yazim

kurallar1 ve noktalama isaretleri gibi unsurlar dikkate alinmalidir.
2.5.1.1. Yazih anlatimda Konu

Uzerinde s6z sdylenen, yazi yazilan, diisiince iiretilen bir duygu, bir fikir, bir
problem ya da bir olay (Kantemir, 1991) seklinde tanimlanan konu, yazarin etrafinda
diisiincelerini sekillendirdigi, yazara diislincelerini iletme olanagi veren, yazinin en
temel geregidir (Adali, 2003). Yaratilis geregi yasam boyu siiren 6grenme siirecinde
bireyin okudugu, yazdigi, dinledigi ve konustugu yani temel becerileri kullandig1 her

seyin bir konusu vardir.

Yaz1 yazabilmek igin, énce bir konu bulmak gerekir. Uzerinde karar kilinan
konunun; kendimizi ve okuyanlar ilgilendiren, hakkinda mutlaka bir seyler bildigimiz
ve islenmeye elverigli bir 6zellikte bulunmasini géz oniine almaliyiz (Tansel, 1978).
Adj, tiirii, yazilis amaci ne olursa olsun her yazinin bir konusu vardir. Her yazar yazisim
belli bir duygu, diisiince ya da olay1 konu edinerek yazar ¢iinkii her yazinin somut ya da

soyut bir konusu olmak zorundadir.

Nasil ki her yazinin bir temeli, her fikrin bir dayanagi varsa her yazinin da
mutlaka bir konusu vardir. Basibos, ne anlatmak istedigi belli olmayan, konusuz bir yazi
olmaz. Yazi yazmaya karar veren kisi icin her varlik, her olay, her diigiince velhasil her
sey olarak segilebilir (Korkmaz, 1990). Istenilen diizeyde bir yazi yazabilmek igin

konuyu 1yi belirlemek gerekir bu ylizden de bir yaziy1 olusturan unsurlarin basinda konu
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secimi gelmektedir. Yazinin amacma uygun ve giizel bir yazi olabilmesi i¢in
okuyucunun ilgisini ¢ekebilecek bir konu segmek yazarin baglica hedefi olmalidir.
Bundan dolay1 da 6grencilere yazili anlatim ¢alismasi yaptirilirken segilecek konuda
Ogrencilerin yas, cinsiyet, egitim durumu, ilgi alani, yasam tecriibesi gibi 6zellikler goz
onlinde tutulmali; Ogrencilerin  diislinlip iiretebilecekleri, yeteneklerini fark
edebilecekleri, yazarken sikilmayacaklari, her seferinde belli bir ilerleme saglayacaklar

ve ¢cogunlukla giincel konularda yazili anlatim ¢alismalar1 yaptirilmalidir.
“Iyi bir konunun &zellikleri neler olmalidir?” sorusu i¢in su cevaplar verilebilir:

1. Oncelikle segilen konu yazar ve okuyucu icin ilgi ¢ekici, inandirici ve

anlasilir olmalidir.

2. Birey, belirledigi ya da belirlenen konu iizerinde belli bir bilgi birikime
sahip olmali ve rahatlikla bir seyler iiretebilmelidir. Yazarin bilgi sahibi olmadigi,
kendisiyle ¢ok ilgili olmayan bir konuda iiretebilecegi ¢cok fazla sey olmadigi gibi boyle

bir yazinin bagarili olma ihtimali de zayiftir.

3. Secilen konunun hangi tiirde olacagina karar verilmeli tiirii belirlenmeden

yazili anlatim ¢alismas1 yapilmamalidir.

4. Yazar, konunun dogruluguna dnce kendi inanmali, baskalarini da ancak bu

sekilde inandirabilecegini unutmamalidir.

5. Basarili bir yazili anlatim i¢in temel Ogelerden biri olan sinirlandirma
yapilmali, anlam karmasasini engellemek ve konunun hangi bakimdan ele alinacagin
belirlemek igin smirlandirma yapmanin ¢ok onemli oldugu unutulmamalidir (Ozbay,

2011; Ozdemir ve Binyazar, 1998).
2.5.1.2. Yazili anlatimda plan

Yapilan her calismada oldugu gibi yazili anlatim ¢aligmasi Oncesinde de
birtakim hazirliklar yapmak gereklidir. Konusma ya da yazma sirasinda duygu ve
diisiincelerin gelisigiizel ifade edilmesi miimkiin olmayacagi i¢in bunlar baz1 6l¢iitlere
gore siralanir, 6nem derecelerine gore Oncelenir veya Gtelenir. Belli bir sistem dahilinde

yapilan bu 6n hazirliga da plan denir.

Kisa yazi ve konugmalar i¢in bir plana ihtiya¢ duyulmayabilecegini belirten

Aktas ve Glindiiz (2009)’e gore ayrintili ele alinacak bir konuda s6ze-yaziya nereden
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baslanacagi, ana diisiincenin nasil gelistirilecegi, yazida neler iizerinde durulacagi, hangi
malzemelerin ne kadar ve nerelerde kullanilacag iyi tespit edilmelidir. Ayrica basarili
bir yazili anlatim g¢alismasi i¢in anlatim tiirii ve hedef kitlenin-okurun ilgi alanlarina

yonelik bir taslak ¢ikarmak gerektigini belirtmektedir.

Yazili anlatim calismalarinda plani, i¢ ve dis plan seklinde ikiye ayirmak
mimkiindiir. Yazmin baslangicindan bitimine kadar sayfa iizerindeki dis goriiniisiin
tamami sayfa diizeni olarak dis plan seklinde adlandirilabilir. Icerikle ilgili planlama
boliimii olan i¢ planda ise yazili metni ortaya ¢ikaracak duygu ve diislincelerin neler
oldugu ve hangi konunun nerede ne kadar yer alacagmin belirlenecegi boliimdiir. Iyi
planlanmis bir yazi yazarinin zaman ve gili¢ kaybini ortadan kaldiracag: gibi giizel ve

kolay okunan-anlasilan bir yazi olma 6zelligi de tagiyacaktir.

“Yazili anlatimda plan yapmanin yararlari nelerdir ve iyi bir plan nasil

yapilir?” sorusu i¢in su cevaplar verilebilir:
1. Yazmin biitiinlik ve uyum igerisinde olmasini saglar.

2. Duygu ve diislincelerin belli bir mantik siras1 icerisinde sunulmasini saglar,

anlam karisikligini ve tekrara diisiilmesini 6nler.
3. Yazmay1 ve yazinin anlagilmasini kolaylastirir, yazma siiresini kisaltir.

4. Girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri ile bu boliimlerin kendi iglerinde

yapilacak paragraflarin dogru ve kolay yapilmasini saglar.
5. Konu disina ¢ikilmasini 6nler, gereksiz soz ve climlelerden arindirir.
6. Bireyin yeteneklerini fark etmesini saglar ve 6z gilivenini artirir.

7. Bir plan hazirlarken belli bir sira takip edilmeli, konu ile ilgili malzeme

toplanmal1 ve toplanan malzemeler 6nem sirasina gore degerlendirilmelidir.

8. Elde edilen bilgiler maddeler halinde siralanarak ana diisiince ve yan

diistincelerle karsilastirilmali ve uzak-yakin ilgilerine gore siniflandirilmalidir.

9. Yapilacak yazili anlatim ¢alismasinin tiirline gore degisik planlar

hazirlanmalidir.
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10. Plan yapilirken yazinin konusunu, amacini, izlenecek yolu ve uygulama
sirasint  belirleyecek sorular sorulmali ve bu dogrultuda hazirhik yapilmasi

gerekmektedir (Aktas ve Giindiiz 2009; Bagci, 2011; Kantemir, 1991).

Planh bir yaz1 giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olugmalidir. Konunun ana
hatlariyla belirlendigi, ¢esitli tanim ve aciklamalarin yapildig: ilk boliim giris boliimii.
Basaril1 ve etkili bir giris boliimii i¢in kisa ve ilgi ¢ekici nitelikte baglangic yapilmasina
dikkat edilmelidir. Olaya dayali metin tiirlerinde bu bdliim “serim” olarak adlandirilir.

Serim boliimiinde kisiler ve mekan tanitilir, olay genel hatlariyla ortaya konur.

Giris boliimiinde ortaya konan konunun ayrintili olarak islendigi, ana fikrin
cesitli bakis agilartyla incelendigi boliim ise gelisme boliimiidiir. Konu bu bdliimde
yardimc1 fikirlerle gelistirilir ve giris boliimiinde ortaya atilan iddia bu bdliimde
orneklerle ispatlanmaya calisilir. Yazinin en uzun boliimii olan gelisme boliimii, olaya
dayali metinlerde “diigiim” olarak adlandirilir. Diigiim bdliimiinde olay ayrintili
bicimde ele alinir, olay ve olaylar dizisi birbirine baglanir, okuyucunun merak duygusu

iyice artar.

Sonu¢ boliimii ise konunun toparlandigi, ana fikrin net bigimde ortaya
kondugu, giris boliimiinde tanitilan ve temellendirilen, gelisme bolimiinde
detaylandirilan konu hakkinda son s6ziin sOylendigi boliimdiir. Bu boliimiin kisa,
anlagilir ve somut olmasina 6zen gosterilmelidir. Olaya dayali metin tiirlerinde bu
bolim “coziim” olarak adlandirilir. Coziim boliimiinde, diigiim boliimiinde anlatilan

olaylar ¢6ziime kavusturularak okuyucunun merak duygusu giderilir (Celik, 2012).
2.5.1.3. Yazili anlatimda bashk

Yeryiliziinde var olan her nesnenin bir adi oldugu gibi tiiriine bakilmaksizin her
yazinin da bir basligi olmak zorundadir. En kisa sekliyle bir yazinin adi olarak
aciklanabilecek baslik okuyucunun ilgisini ceken ve okumaya zorlayan, yaziya baglayan
en temel unsurdur. Isimsiz bir insan, bitki ya da makine olamayacag: gibi basliksiz bir

yazi da eksik demektir.

Basliklar1 kullanilig yerlerine gore “biiyiik bagliklar” ve “ara basliklar” olmak
tizere ikiye ayirmak miimkiindiir. Biiyiik basliklara “ana baglik” adi da verilir. Kitap,
boliim veya bir kompozisyonun baslig1 olabilen ana baslik, kapsam bakimindan daha

genis bir anlatimi igine alirken “alt baslik, yedek baslik” adlar1 da verilen kiiclik
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basliklar ise ana baglik altinda yer alan, daha uzun yazilarin béliimlenmesine yarayan ve

anlatilanlarin ara boliimleri igin kullanilan basliklardir (Aktas ve Giindiiz, 2009).

Yazili anlatim c¢alismalarinda Ogrencilere, yazilarina uygun ve 06zgiin baslk
belirleyebilmelerine  yonelik  ¢esitli  etkinlikler yaptirilmali, diisiince yazilar
ogretiminde, baslik ile ilgili olarak yapilacak calismalar, digerlerinde oldugu gibi, bu
iliskiyi fark ettirmeye, ¢dzdiirmeye ve kavratmaya yonelik olmalidir. Ogrencinin hem
baslik-eser iliskisini ¢dzmesine, hem de hayal giiclinii zorlayarak yeni seyler bulmasina

yardimc1 olunmalidir (Cemiloglu, 2001).
“Iyi bir baghigin 6zellikleri neler olmalidir?” sorusu i¢in su cevaplar verilebilir:

1. Baslik, ilgi ve dikkat cekici olmalidir. Ilk olarak yazinin basligiyla

karsilasan okuyucu i¢in basliklar bu yoniiyle okuma meraki ve istegi uyandirmalidir.

2. Basglik, kisa ve 6z olmali; bilimsel yazilar ve bunlarin alt bagliklar1 harig¢

diger yazi1 bagliklarinin kisa olmasina gayret gosterilmelidir.

3. Baglik, anlamli, 6zglin ve dogru olmali; okuyucuyu yaniltici, aldatici

olmamalidir.

4. Baslik, konuyu tam olarak kapsamali; konuya uygun olmayan, yazida

anlatilanlar1 kapsamayan basliklar kullanilmamalidir.

5. Baslik, kim, ne, ni¢in, nasil, sorularina cevap verebilmeli; yazinin igerigini

basit ve anlasilir sekilde sunabilmelidir.

6. Baslik, olumlu anlamlar igermeli; okuyucu iizerinde etkisi az olan, 6zellikle

“hi¢, yok™ gibi olumsuz icerikli basliklardan kaginilmalidir (Aktas ve Giindiiz, 2009).
2.5.1.4. Yazil anlatimda sozciik

En basit tanimiyla anlamli ses ya da ses birligi (TDK, 2005) olarak tanimlanan
sozciik, herhangi bir duygu veya dislinceyi sozle ya da yaziyla aktarirken
kullandigimiz, dilin yap1 tas1 ve en kiiciik parcasidir. Duygu ve diislincenin tasiyicisi
olma ozellikleri geregi herhangi bir dili bilmek ve kullanmak o dile ait s6z varligim
bilmek ve yerinde kullanmakla yakin iliskilidir. Tansel (1978)’e gore iyi bir yazi, iyi
diizenlenmis paragraflardan, paragraflar iyi climlelerden, climleler ise yerinde ve dogru

kullanilmis sézciiklerden olusur.
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Sozlii ve yazili anlatimda duygu, diisiince ve hayallerin karsiligi olan
sozciikleri secerken 6zenli davranmak ve segilen sozciikleri tagidiklar: anlamlara uygun
sekilde kullanmak ¢ok dénemlidir. Ozellikle yazili anlatimlarda yapilan dil yanlislarinin
blyiik bir kismi sozciiklerin, deyimlerin ve diger sozciik gruplarinin tasidiklar
anlamlara ve  gorevlerine  dikkat edilmeden  rastgele  kullanilmasindan
kaynaklanmaktadir. S6zciik se¢iminde gosterilen 6zen, ifade ve iisluba da bir seviye

kazandiracaktir (Bagci, 2011).

Herhangi bir konuda s6zlii ya da yazili anlatimla bir seyler ifade edebilmek s6z
dagarciginin zengin olmasina baglidir. Bunun i¢in de dil 6gretiminin dnemli bir ayagini
olusturan sozciik Ogretiminde gerekli basarmin elde edilmesi gerekmektedir. Soze
hakim olmak, onlarin yap1 ve gorevlerini, ses ve duygu degerlerini bilmek, anlamlarini
ve kullanildig1 yerleri 1yi belirlemek ve 6grenmek gerekmektedir. Aksi takdirde anlam

karmagikligi, ahenk bozuklugu ve iletisim sorunlar1 kaginilmaz olacaktir.

Bir dilin zenginliginin, insana ait her tiirli duygu hallerini, ¢atigmalarin en
kiigiik ayrintilarin1 anlatabilecek dil birliklerine sahip olmakla 6l¢iilebilecegini belirten
(Giindiiz ve Simsek, 2011), dil 6gretiminde Oncelikli hedeflerden birinin 6grencilerin
sOzciik dagarcigint gelistirmek, bunun icin konusma ve yazma calismalar1 yaptirmak
gerektigini belirtmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin okuduklari, izledikleri ve
dinledikleri tiim zamanlarda yeni sozciiklerin ogrenilmesinde isteklendirilmeleri
yoniinde c¢alisilmas1 gerektigini vurgulayan Giindliz ve Simsek (2011)’e gore
ogrencilerin sozciik koklerine ekler getirerek yeni sozciikler tiiretmeleri, genis anlamli
ya da karistirilan sozciiklerin gercek ve farkli anlamlarini fark etmeleri ve dile giren
yabanci sOzcliklerin ana dildeki karsiliklarini 6grenmeleri i¢in ¢ok yonlii calismalar

yaptirilmasi yararli olacaktir.

Sozli anlatima gore daha kalici, etkili ve kuralli olan yazili anlatimda istenen
basarinin elde edilebilmesi, kullanilan soézciiklerin dogru Ogrenilmesine, yapilan
yanligin fark edilebilmesine ve diizeltme yetenegi kazanilmasina; ayrica yazim ve
noktalama kurallarinin iyi bilinmesine ve hem sozliik hem de yazim kilavuzu kullanma
aligkanhiginin kazanilmasina baglidir. Bundan dolayr da dil 6gretiminde ve yazili

anlatimda sozciik, 6nemli bir 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.5.1.5. Yazih anlatimda ciimle

TDK (2005)’ya gore “bir yargi bildirmek i¢in tek basina ¢ekimli bir fiil veya
¢ekimli bir fiille kullanilan kelimeler dizisi, tiimce” seklinde tanimlanan ciimle, bir
duyguyu, bir diisiinceyi, bir dilegi veya bir istegi anlatmaya yarayan sozciiklerden
olusmus ve belli bir plana gore bir araya gelmis soz birligidir. Karahan (2004)’1n
tanimiyla “Bir disiinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olayr yargi bildirerek anlatan
kelime veya kelime dizisi.” olan cliimleyi Cemiloglu (2001) da “S6z diziminin en olgun

sekli ” bi¢iminde agiklamaktadir.

Ciimleyi metin i¢indeki gorev ve kullanilis bigimlerine gore “tanim ciimleleri,
aciklama ciimleleri, betimleme ciimleleri ve Oykiileme climleleri” seklinde dorde ayiran

Giindiiz ve Simsek (2011)’e gore:

Tanim ciimleleri, genellikle yazilarin giris boliimlerinde ve yeni bir diisiinceye
geciste yer alan ve duygu disiincelerin ne oldugunun tanimlandigr ciimlelerdir.
Ornegin,

Glindelik yasamimizin her yoniine, isimize giiciimiize karismis bir etkinliktir

yorum etkinligi (Goktiirk, Séziin Otesi, 101).

Aciklama ctimleleri, bir yargi, hiikiim bildiren climlelerden sonra baslayan
zihinde olusan distlincelerin olusum sebebini agiklamak i¢in kullanilan ciimlelerdir.
Genellikle kendinden onceki ciimleye bu yiizden, bu nedenle, zira, ¢iinkii gibi

baglaglarla baglanir. Ornegin,

Gergekte sabah uyandigimiz andan aksam uyuyuncaya degin yorumdur

yaptigimiz (Séziin Otesi, 101).

Betimleme ciimleleri, zihinde beliren diisiincelerin olus bigiminin, soyut ya da

somut sekilde canlandirilmasinda yararlanilan ciimlelerdir. Ornegin,

Bu iilkede pek az sehre nasip olan havaalani, ay yildizli fincanlarla yandan
carkli kahve ikramlari, sedirler, yastiklar, ocaklar, daracik sokaklarinda Onyedinci Asir
kepenkleriyle agilip kapanan bakirci ve kuyumcu diikkanlari. Iste size Mostar! (Canim,
Hayal Sehirlerin izinde, 78).
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Oykiileme ciimleleri, bir olay ¢evresinde gorev alan kisi veya kisilerin belli bir
zaman ve mekan i¢inde yasadiklari olaylari anlatan hareketli ve kisa ctimlelerdir.
Ornegin,

Bilinen hikayedir; Valery, Degas, Danse Dessin’de anlatir: Ressam Edgar
Degas, siir yazmay: diigtindiigiini, fikirleri oldugunu, ama bu fikirleri bir tiirlii siire
doniistiirmeyi basaramadigini soyler; nedenini sorar Mallarme’ye: Mallarme su cevabi

verir: ‘Ama Degas, siir sozciikle yazilir, fikirle degil!” (Yavuz, Okuma Bigimleri, 107).

So6zli ve yazili anlatimin basarili olabilmesi anlatimin temel unsuru olan ve

yukarida degisik tiirleri ele alinan ciimlenin birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekir.

“lyi bir ciimlenin o6zellikleri neler olmalidir?” sorusu igin su cevaplar

verilebilir:

1. Dil bilgisi kurallarma uygunluk: Iyi bir ciimle, dogru sdzciik secimi,
sozciiklerin anlam bakimindan birbirleriyle iligkili ve dogru yerde olmasi, ait oldugu
dilin climle yapisina uymasi ve climlenin diger dgelerini de barindirmasi bakimindan ele
alinir. Bu ozelliklere uymayan climle yanls ya da eksik kurulmus demektir. Anlatimin

bozuk olmasina yol acar.

2. Aciklik: Iyi bir ciimle, okuyucu ya da dinleyici tarafindan dogru ve kolay
anlagilir olmalidir. Ciimlede, belirtilmek istenenden farkli bir anlam ¢ikarilabiliyorsa,
climle gereksiz yere uzatilmigsa, noktalama isaretleri yerinde kullanilmamis ise
gonderici ile alict arasinda kopukluk olusabiliyorsa burada agiklik ilkesine aykir1 bir

durum s6z konusudur.

3. Akicilik: Iyi bir ciimle, sézciik se¢imi ve bunlarm kullanimi bakimimdan bir
ahenk barindirmali; okuyucuda zevk ve istek uyandiracak bir lisluba sahip olmalidir.
Sozciik, sozciiklerin yeri ve kullanilis sekilleri dogallik bozulmadan uygulanmasi

halinde yaziya estetik olgunluk katan 6énemli unsurlardir.

4. Yalinlik (Duruluk): Iyi bir ciimle, sdyleyis bakimidan mecazli ifadeleri,
agdali sozleri ¢ok barindirmayan ve verilmek istenen mesajin ¢ogunlukla gergek
sozciiklerle verilmeye calisildigi climledir. Yazarin 6zgiinliigiinii ve tislubunu belirleyen
bu 6zellik, anlamin kapali oldugu, diisiincenin net ifade edilemedigi durumlarda yazinin

akicilig1 ve yazarin lislubu bakimindan olumsuzluk igerir.
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5. Mantik-siralama dogrulugu: Iyi bir ciimle, yukarida agiklanan ozellikler
yani sira anlamin gerektirdigi mantik ve siralama yoniiyle de birbiriyle baglantili
olmalidir. Dil bilgisi bakimindan dogru olsa da mantiksal veya siralama bakimindan
birbiriyle celisen ya da birbirini yineleyen ifadelerin bulundugu ciimleler anlatim
bozukluklarma yol agmaktadir (Bagci, 2011; Giindiiz ve Simsek, 2011; Ozdemir ve
Binyazar, 1998; Teksan, 2001).

Ozellikle yazili anlatimda belli bir diizeye ulasabilmek veya zor gibi goriinen
ve yavas gelisen bu beceride bagariy artirabilmek i¢in yukaridaki maddelerde belirtilen
Ozelliklere dikkat ederek siirekli ve belirli bir plan dahilinde, ciimle kurma ve yazili
anlatim caligmalar1 yapmak, nesnel bakis agisiyla ve belirli araliklarla yazilanlari

okumak ve diizeltmek yararl olacaktir.
2.5.1.6. Yazih anlatimda paragraf

Yazili anlattimin temel Ogelerinden biri olan ve ana diislincenin
tamamlanmasina kurulan yonelik ciimlelerin olusturdugu paragraf, TDK (Tiirkce
Sozlik, 2005)’ya gore “diizyazilarin kendi iginde satir baslariyla ayrildiklar: béliimler
ve kanun maddelerinin kendi i¢lerinde satir baglariyla ayrildiklar: ufak boliimlerden
her biri ” seklinde tanimlanmaktadir. Cemiloglu (2001) ise paragrafi, belli bir diisiince
birliginin, bir ayrintinin ya da bir varligin biitlinliik 6zelligi ile anlatildig1 diizyazinin

birimi seklinde agiklamaktadir.

Yazmin rahat okunmasimi saglayan, bir diisiinceden baska bir diislinceye
gecildigini belli eden unsur olan paragrafi, bir diislinceyi, bir duyguyu, istegi, oneriyi
tam olarak agiklayan ya da betimleyen climleler biitlinii olarak tanimlayan Aktas ve
Giindiiz  (2009), paragrafin, yazimin gelisigiizel boliimlere ayrilmasi seklinde
diistiniilmesinin yanlis olacagma; iyi ciimleler kurmak yaninda diisiincelerin ve
paragraflarin iyi diizenlenmesinin de yazinin okunabilirligi ve basarisiyla yakindan ilgili

olduguna dikkat ¢gekmektedir.

Iyi planlanmis bir yazi, ana fikri destekleyen ve onun farkli yonlerini ele alan
cesitli fikir, duygu, olay ve olgularin ifade edildigi yardimci fikirlerden olusur.
Paragraflar, tek bir climle olabildigi gibi bir diisiince etrafinda toplanan birden ¢ok
climleden de kurulabilir. Ana fikrin ve yardimer fikirlerin One siiriildigli ve

savunuldugu bu boliimler paragrafi olusturur. Yazilanin kolay okunmasi ve anlama



65

rahatligr saglamasi bakimindan bu boliimler 6nemlidir ve yazili anlatimdaki farkli
duygu ve diisiinceleri birbirinden ayiran ancak bir o kadar da birbirine bagh siirdiiriilen

bir zincirin halkalar1 veya bir ¢arkin parcalari gibidir (Bagci, 2011).

Kullanilis yerleri ve oOzelliklerine gore farkli adlar alan paragraflan,
“betimleme, bilgi, duygu, diisiince, olay, yargi, yorum paragraflari” seklinde
siniflandirmak miimkiindiir. Olay yazilarinda olaym gegctigi yer, durum ve varliklarin
tanitildig1 paragraflar betimleme-tasvir paragrafi; ders kitaplarinda, kaynak kitaplarda
ve ansiklopedilerde belli bir konuda bilgi vermek amaciyla yazilan paragraflar da bilgi
paragrafi olarak tanimlanabilir. Bunun yani sira herhangi bir konuda seving, iiziinti,
korku igeren anlatimlara duygu paragrafi; makale, elestiri gibi diisiince yazilarindaki
paragraflarina da diisiince paragrafi denebilir. Kurmaca metinlerdeki dykiileme yoluyla
anlatimlar1 olay paragrafi, goriis ve diisiincelerin yargiya doniistiigli paragraflar1 yargi
paragrafi ve kisisel goriislerin aktarildig: fikra, deneme tiirii yazilardaki paragraflar1 da
yorum paragrafi seklinde agiklamak miimkiindiir (Aktas ve Giindiiz, 2009; Tansel,
1978).

“lyi bir paragrafin o6zellikleri neler olmalidir?” sorusu igin su cevaplar

verilebilir:

1. Iyi bir paragraf, anlam biitiinliigiiniin tam saglandig, 6zenli ve bilingli
secilmis climlelerden olugmali; rastgele ciimlelerin pes pese siralandigi bir yigin

olmamalidir.

2. Iyi bir paragrafta, yazmin tamaminda oldugu gibi temel ciimle ve yan

ctimlelerden kurulu belli bir giris, gelisme, sonug¢ plani olmalidir.

3. Iyi bir paragraf, ana diisince ve bu diisiinceyi destekleyen yardimci
diisiincelerden olusmali; mantik ve 6nem sirasina gore kurulmali; dil bilgisi kurallarina,

yazim ve noktalamaya dikkat edilmelidir.

4. lyi bir paragraf, agiklama, drneklendirme, karsilastirma, benzetme, sayisal
verilerden yararlanma, alinti yapma gibi diisiinceyi gelistirme yollar1 ve agiklayici,

betimleyici, dykiileyici, tartismact anlatim bi¢imleri kullanilarak hazirlanmalidir.

5. Iyi bir paragraf, kullanilan malzeme ve diisiincenin Onemine gore

okuyucunun 1ilgisini canli tutacak kadar kisa ve 0z; duydu ve diislincenin tam
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anlagilmasini saglayacak kadar da uzun ve detayli olmali, dl¢linlin kagirilmamasina

0zen gosterilmelidir. Okuma kolaylig1 ve akilda kaliciligi 6nemsenmelidir.

6. Iyi bir paragraf, bi¢cim bakimindan da 6zenle hazirlanmalidir. Paragraflar
satir bas1 yapilarak yazilmali; satir basiyla baslayip sonraki satir basina kadar devam
ettirilmelidir. Ancak estetik kaygiyla degisik sekiller kullanilmamali, paragraflar

arasinda gegisi belli etmek i¢in bosluk ya da igerden baslamak yeterli goriilmelidir.

7. lyi bir paragrafta, ciimleler arasinda anlam ve dil dzellikleri agisindan dogal
gecisler kurulmali, s6z ve diisiince tekrarlarindan kaginilmali; paragraf, bir yazinin

gelisigiizel boliinmesi seklinde algilanmamalidir.

8. Iyi bir paragraf olusturabilmenin yolunun her ydniiyle belli bir yazih
anlatim yetkinligine ulagmakla miimkiin oldugu unutulmamali; bunun i¢in de degisik
konularda yazma etkinlikleri yapmanin ve bunlari nesnel bakis acisiyla degerlendirip
diizeltmenin gerekli oldugu bilinmelidir (Aktas ve Giindiiz, 2009; Bagc1, 2011; Erkul,
2004; Ozdemir ve Binyazar,1998; Tansel, 1978).

2.5.1.7. Yazh anlatimda yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri

Sozliik anlami olarak (TDK Tiirkge Sozlik, 2005), bir dildeki sozciiklerin
vazilis bigcimlerini belirleyen kurallar” seklinde agiklanan yazim kurallar1 ve TDK
Yazim Kilavuzu (2012)’na gore duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin
yapisint ve duraklama noktalarini belirlemek, okumayr ve anlamayr kolaylastirmak,
sOziin vurgu ve ton gibi ozelliklerini belirtmek iizere kullanilan isaretler olarak ifade

edilen noktalama isaretleri yazili anlatimin en temel unsurlarindandir.

Yazili anlatimda ileri stiriilen goriisiin, verilmek istenen mesajin tam ve dogru
anlasilmasina yardimer olan, anlami giiclendiren ve yazarin duygu-diisiince diinyasinin
okuyucuya aktarilmasinda kolaylik saglayan yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri,
sozIi anlatimda kullanilan jest, mimik gibi beden dili unsurlarmin yazidaki

karsiliklaridir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Kisilik meselesi oldugu kadar yazarmin dile olan saygi ve sevgisini, ayni
zamanda egitim durumunu da gostermesi bakimindan Onemli sayilan yazim ve
noktalamanin, gelisigiizel degil yerinde ve kararinda kullanilmas1 gerektigi ve basarili

bir yazili anlatim i¢in 6nemli islevler tistlendigi unutulmamalidir.
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Noktalama isaretlerinin hicbirisinin bos yere kullanilamayacagini, bunlarin
tamaminin yazili anlatimda belli gorevler iistlendigini belirten Ozbay’a (2011) gore
Duygu, diisiince, hayal ve istekler yaziyla anlatilirken s6z konusu isaretleri goz ardi
etmek, yazinin anlagilmasini zorlastirir; kelime gruplar1 ve climleler arasindaki anlam
ilgisini ortadan kaldirir. Noktalama isaretlerinin kullanildig1 yerleri ¢ok iyi bilmek ve

ona gore kullanmak, yazili kompozisyonda basariy1 artirir (Ozbay, 2000).

Gonderici ile alici arasindaki mesaj aligverisinin  saglikli  ve kalici
gergeklesebilmesi icin biiyiik 6nem arz eden yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin
birgok dilde oldugu gibi dilimizde de Ozellikle Ogrenciler tarafindan yeteri kadar
kullanilmadig1 yapilan arastirmalarla ortadadir. Bunun Oniine ge¢mek icin belli bir
bilin¢ diizeyine ulagmak, beceri kazandirmak ve sik yazili anlatim calismas1 yaptirmak
gerekmektedir. Verilen bilgilerin uygulamaya doniisiip donligmedigi o6gretmenler
tarafindan iyi gozlemlenmeli; her ne kadar Tiirkce ve edebiyat dgretmenleri birinci
derece sorumluymus gibi goriinseler de bu isin toplumsal bir sorumluluk oldugu
diisiincesiyle sadece Tiirkce ve edebiyat oOgretmenlerinin goéreviymis gibi
degerlendirilmemelidir. Toplumun tiim kesimlerinin bu konuda duyarli davranmalidir.
Aksi takdirde bireylerin, egitim sonrasi Ustlendikleri gorevlerde ve sosyal yasamlarinda

ciddi iletisim sorunlari yasayacaklari muhakkaktir.
2.6. Tlgili Aragtirmalar

Bu bolimde literatiir  taramasi  sonucunda  arastirma  konusuyla
iligkilendirilebilecek c¢alismalar, kronolojik sira dikkate alinarak “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi, Ogrenme Yaklasimlar;, Oz Yeterlik ve Yazili Anlatim” basliklar altinda

ilgililerin dikkatlerine sunulmustur.
2.6.1. Yabancilara Tiirkce 6gretimi ile ilgili yapilan cahsmalar

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yapilan bilimsel ¢aligmalar kronolojik
siraya gore ve oOnceki yillarda yapilan c¢alismalar 2000 yili baslangic alinarak

tanitilmaya caligilmistir.

Oz (2002), ¢alismasinda Tiirkce 6grenen yabancilarin en ¢ok dgrenme giigliigii
yasadiklar1 konu olan ad durum eklerinin kullanimindaki yanhslarin en aza
indirilebilmesi i¢in bir izlence 6rnegi sunmaktadir. Calismasinda sunulan bu izlence

Oorneginin hazirlanma asamasi Oncesinde hedef grubun dil 6grenme ihtiyact tespit
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edilmis ve izlencenin bu amaca yonelik olarak hazirlanmasima calisilmistir. izlencenin
uygulandigr hedef grup, giinliik hayatini siirdiirebilecek kadar Tiirk¢e 6grenmek
istemektedir. Bu grubun akademik diizeyde dil 6grenme ihtiyaci yoktur. Bu nedenle,

izlencede yer alan konugmalarin giinliik hayattan alindigini ifade etmistir.

Yayli (2004), arastirmasini bir yabanci dil 6gretim yontemi olan Goéreve Dayali
Ogrenme yonteminin yabanci dil olarak Tiirkce alaninda uygulanmasi ve bu
uygulamaya iliskin 0grenci goriislerini ve uygulama sorunlarin1 ortaya koymak
amaciyla yapmistir. Arastirma, 2003-2004 Ogretim yilinda Litvanya Vilnius
Universitesi Filoloji Fakiiltesi Litvan Filolojisi-Tiirk Dili Programi &grencileriyle
yirlitilmiis nitel bir arastirmadir. Bu programa kayith 10 0Ogrenci arastirmaya
katilmistir. Ogrencilerle yapilan Géreve Dayali Ogrenme uygulamasi sirasinda katilimer
ogrenciler gozlenmis, 6grencilerden giinliik tutmalar: istenmis ve uygulama sonunda her
bir Ogrenciyle yliz yiize goriisme yapilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz

yontemiyle daha dnceden belirlenmis olan gorev ¢ergevesine gore incelenmistir.

Tarhan (2005) tarafindan gerceklestirilen calismada, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenim slirecini kendi basina tamamlamak isteyen bir bireyin 6grenen 6zelliklerinin
neler olmasi gerektigi ve bu siirecte gereksinim duyacagi bir gerecin nitelikleri
belirlenmeye calisilmistir. Caligmada Oncelikle yetiskin egitiminde kullanilan kavram
ve tanmimlamalara yer verilerek 6grenen ozellikleri sunulmustur. Arastirma boyutunda
ise, bireylerin gereksinmelerini karsilayacak bir gerecin niteliklerinin neler olmasi
gerektigi belirtilmistir. Yapilan aragtirma verilerine dayanilarak kendi kendine 6grenme
modeli ¢ikarilmaya calisilmistir. Sonraki boliimde ise, ¢ikarilan model temel alinarak
calisma yapraklan ve ornek bir yogun teker hazirlanmistir. Calisma yapraklarinda
secilen etkinliklerin gerekgeleri sunulmustur. Son béliimde, sonu¢ ve Onerilere yer

verilmistir.

Yorulmaz’in (2009) calismasinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
goreve dayali 0gretim yonteminin dinleme becerisinde kullanilmasimnin avantajlarini
ortaya koymak ve ayni zamanda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimindeki yontem
sorununa ¢6ziim bulmak amacglanmistir. Calisma, tanimlayici bir nitelige sahip olarak,

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimindeki yontem sorununa, goreve dayalt o6gretim
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yonteminin kullanildig1 dinleme becerisi ders planlar1 ve malzemeleri ile bir agiklik

getirmistir.

Kiigtikler (2010) tarafindan gergeklestirilen calismada, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretiminde Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin tanimladig1 dgrenme
diizeyleri ve dil yeterlik olgiitleri temel alinarak dilsel becerilerin kazandirilmasina
odakli, sanatsal uyaranlarla (resim, karikatiir, miizik ve film) yapilandirilmis etkinlikler
lizerine bir model 6nerisi olusturmak amaglanmstir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde tanimlanmis B1 ve B2 diizeyleriyle sinirlandirilan bu ¢alismada, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi, yetiskin 6gretimi kapsaminda ele alinmustir. Etkinlikler,
Ogrenenin bilgiyi yapilandirirken izledigi sira géz oniinde bulundurularak ayni uyaranla

hem B1 hem B2 diizeyi icin olusturulmustur.

Tok (2012), yabanci uyruklu Ogrencilerin temel beceri alanlarina yonelik
olarak yapilan ¢alismalarin, 6grencilerin en ¢ok yazma alaninda basarisiz olduklarini
gosterdigini, bu durumun akademik amagclarla Tiirk¢eyi 6grenen dgrenciler i¢in dnemli
bir problem teskil ettigini ifade etmistir. Calismasinda, yabanci uyruklu 6grencilerin
akademik yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma, iki kisimdan
olusmaktadir: Birinci boliimde, Tirkcenin yabanct dil olarak Ogretiminde yazma
becerileri ele alinmigtir. Bu amagla, yazma becerilerinin 6nemi, ana dilde ve ikinci dilde
yazma becerilerindeki farkliliklar, ikinci dilde yazma becerileri, yazma yaklasimlar1 ve
yazma tiirleri agiklanmistir. Yiiksekdgrenimlerde ogrencilerin en ¢ok karsilastiklari
akademik yazma cesitlerinden biri olan akademik deneme tiirii ele alinmis, bu baglamda
akademik deneme teriminin ni¢in tercih edildigi aciklanmis, yapisal Ozellikleri
verilmistir. Ornek bir metin {izerinde akademik denemenin giris, gelisme ve sonug
boliimleri tahlil edilmistir. Arastirmaci giinliigii, 6grenci gilinliigli, 6grenci g¢alisma
kagitlari, gozlem formlari, gorlisme kayitlar1 olmak tizere bes farkli veri toplama
aracindan gelen veriler analiz edilmistir. Belirtilen kaynaklardan gelen veriler

degerlendirildiginde, akademik yazma ¢aligsmalari bir ihtiyag¢ olarak goriilmiistiir.

Giivercin (2012), Ankara Universitesi TOMER’de orta diizey siniflarda
ogretilen sekiz dil bilgisi konusu igin, siire¢ temelli planli yazma ydntemine uygun
etkinlikler hazirlamistir. Siire¢ temelli planli yazma yontemiyle, Ankara Universitesi

TOMER yontemiyle yazma ydnteminin, 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde
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farklilik gosterip gostermedigi, 6n test son test kontrol gruplu deneysel yontemle
karsilastirilmistir. Calisma, Ankara Universitesi TOMER Istanbul Taksim Subesi'nde
2011 yilinda egitim goren yirmi 6grencide uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin bilgi seviyesi esit olarak kabul edilmistir. Calismanin sonunda, deney
grubunun On test ve son test puanlar1 da eklenerek toplam on hafta aldigi puanlarin
ortalamas1 alinmus ve kontrol grubunun Ankara Universitesi TOMER’de uygulanmakta
olan sisteme gore son test puanlar1 karsilastirilmistir. Ulagilan sonuglara gore, siireg
temelli planli yazma yontemi uygulanan smiflarin yazma derslerindeki basarisinin,
TOMER yo6ntemiyle yazma yontemi uygulanan smiflara gére daha yiiksek oldugu

gozlenmistir.

Takil (2014) tarafindan gerceklestirilen calismada, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde iletisimsel yaklasimin uygulamali olarak daha oOnce hig
kullanilmamis olmasindan hareketle, Avrupa Konseyi'nin olusturdugu ve yabanci dil
ogretim siirecinde kilavuz kitap mahiyeti tastyan “Diller i¢in Avrupa Ortak Ogretim
Cercevesi’ndeki” dil amagclar1 incelenerek, B seviyesindeki amaclar Tiirk¢eye kazanim
olarak uyarlanmis ve bu temelde bir dil 6gretim modeli gelistirilmistir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen O6grencilerin iletisimsel yaklagima uyarlanmis dil 6gretim
modeli sonrasinda, Tiirkge egitimine yonelik yazma becerileri ile tercih ve tutum
diizeylerindeki degisimin incelenmesi ve buna bagli olarak ogrencilerin belli
ozelliklerine gore (cinsiyet, Tiirkiye'de bulunma siiresi vs.) yazma beceri diizeyleri ve
Tiirkce ile Tirkceyi o©grenmeye iliskin tutum diizeylerinin farklilik gdsterip
gostermediginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Modelin etkisini tespit etmek amaciyla,
uygulama sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin goriisleri de tespit edilerek
raporlastirilmistir.  Verilerin analizinde, nitel arastirma sonuglarinda icerik analizi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde iletisimsel yaklagimin, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak kullanimindaki 6nemi ortaya ¢ikmis ve buradan hareketle egitim
yoneticilerine, ders kitab1 yazarlarina, egitmenlere, egitmen yetistirenlere ve sinav

sunucularina 6nerilerde bulunulmustur.

Gogmenler (2011), arastirmasinda beden dilini kullanarak yabancilara kelime
Ogretimi yapmanin Tiirkge 6gretimi iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayi ve bu siire¢
esnasinda 6grenci lizerinde kiiltiirel bir beden dili farkindalig1 olusturmay1; 6gretmen

acisindan ise derse karsit ogrenciyi olumlu motive edebilmek amaciyla, 6gretmenin
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beden diline dikkat cekmeyi amaclamistir. Bu ¢alisma, Uludag Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesinde lisans egitimi almadan Once Tirk¢ce hazirlik egitimi gdren yabanci
ogrenciler iizerinde uygulanmistir. Once biri deney grubu digeri kontrol grubu olmak
tizere on beser kisilik iki sinif se¢ilmis ve uygulama bu iki sinif iizerinde yapilmistir. Bu
iki siifa On test-son test yontemiyle donem basinda ve déonem sonunda test uygulanmig
ve sonuglart SPSS yontemiyle analiz edilmistir. Caligmasinin sonucunda, beden diliyle
kelime Ogretimi yapilan smifin, klasik yontemle kelime 6gretimi yapilan sinifa gore

daha basarili oldugunu sonucuna ulagmustir.

Bakan (2012), temel ve orta dil diizeyindeki 6grenicilerin okuma eylemlerinin,
gercekte anlama ulagma amaci tagimakta oldugunu ve bu nedenle 6grenicilerin, 6zgiin
bir yazinsal metne hakimiyet saglamak ic¢in yeterli dilsel edince ve artalan bilgisine
sahip olmadiklarii ifade etmistir. Bu diisiinceden hareketle, arastirmasinin odak
noktasi, metin dil bilimsel bir yaklasimla, yiizey yap1 ve derin yapidaki dogruluk ve
tutarlilik  degistirilmeden, yazmsal bir metnin sadelestirmesini gergeklestirmek
olmustur. Caligsmasinin temel amaci, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisinin
kazandirilmasina yonelik olarak kullanilan yazinsal metinleri, bilimsel yontemle
coziimlemek ve sadelestirmektir. Sadelestirme Oncesinde, yazinsal metnin se¢imi, metin
dil bilim baglaminda bir metin ¢éziimlemesi, ardindan yapilacak bilimsel nitelikte bir
sadelestirme siireci ve son olarak sadelestirilen metnin okuma-anlama becerisine doniik

olarak ¢esitli tekniklerle sinanmasi, bu ¢alismasinin ¢ergevesini ¢izmektedir.

Kilig (2012), betimsel arastirma modeli kullandigi bu calismada, Tiirkge
Ogrenen yabancilarin temel seviyede (Al-A2) dil becerilerini kolay, kalic1 ve eglenceli
olarak gelistirmede kullanilabilecek egitici oyun oOrnekleri sunmustur. Bu oyunlar,
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ¢er¢evesinde dinleme, konusma (s6zlii anlatim, karsilikli
konusma), yazma ve okuma becerilerine yonelik ayr1 ayri diizenlenmistir. Calismasinda
once egitici oyun ve egitici oyunun dil 6gretiminde kullanilmasina yer verilmis, daha
sonra Avrupa Dil Politikas1 incelenmis, ardindan da dil becerileri tek tek ele alinarak dil
becerilerine yonelik temel seviyede (Al-A2) egitici oyun Ornekleri sunulmustur.
Calismada yontem olarak literatiir taramasi secilmis, dil 6gretiminde egitici oyunlarin
kullanimiyla ilgili yerli ve yabanci kaynaklar incelenmis ve uzman goriisleri alinarak

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’ndaki yeterliklere ve dil becerilerine uygun bir sekilde bazi
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egitici oyunlar yabancilara Tiirk¢e 6gretimine uyarlanmig, bazilart da 6zgiin olarak

hazirlanmistir.

Tabak (2013), yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde genellikle geleneksel yontem ve
tekniklerin kullanildigini, bu durumun alan yazinda bir sorun olarak degerlendirildigini,
bu sebeple yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ¢agdas dgretim yontem ve tekniklerinin de
kullanilmas1 gerektigini sdylemektedir. Arastirmasinda, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
benzetim tekniginin kullanimini ele alarak 6gretim teknigi konusunda yasanan sorunlara
alternatif ¢0zlim Onerilerinin gelistirilmesini amacglamistir. Arastirmasini, eylem
arastirmasi olarak desenlemistir. Arastirmasinin verilerini goézlem, goriisme ve
dokiimanlar yoluyla elde etmistir. Verilerini betimsel ve igerik analizini kullanarak
incelemistir. Arastirmasinin sonucunda, yabancilara Tiirkge Ogretiminde benzetim
tekniginin sinifin fiziksel ve sosyal boyutuna, siif i¢i uygulamalara ve Ogrenen

ozelliklerine yonelik 6nemli degisiklikler olusturdugunu gérmiistiir.

Yurtseven Uze’nin (2010) ¢aligmasinin amaci, yabanci dil 6gretiminde gittikge
daha agirlikli olarak yer alan yazinsal metinlerin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimindeki yeri ve onemini aragtirmaktir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde yaygin bir kullanim alan1 olan Yeni Hitit ders kitaplari, ¢alisma kitaplar1 ve
dinleme kayitlarinda yer alan yazinsal metinler, metin tiirii, igerik, metin-alistirma

iliskisi ve metin-gorsellik iligkisi acisindan incelenip degerlendirilmistir.

Keskin (2010), “Yetiskinlere Yonelik Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Derslerinde
Yazinsal Metinlerle Kiiltiir Aktarim1” adli ¢alismasinda, dil 6gretiminin kiiltlirlerarasi
karsilasma alam1 oldugu distlincesinden yola ¢ikarak yabanci dil olarak Tiirkce
derslerinde kullanilan ayni zamanda kiiltiir aktarim araglarindan olan yazinsal
metinlerin, bu siiregteki yeri ve énemini sorgulamaktadir. Ik olarak “Yeni Hitit Ders
Kitaplar1”, “Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitab1” ve “Tiirk Diinyas1 I¢in Tiirkce Ders
Kitaplar1” adli yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan yazinsal metinler
ve bu metinlerin tiirleri incelenmistir. Ardindan yabanci dil 6gretimi yaklagimlarindan
olan Kkiiltlirleraras1 bildirisim odakli yaklasim dogrultusunda yazinsal metinlerden
olusan uygulama 6rnekleri hazirlanip, Istanbul Universitesi'nde Tiirkge 6grenen yabanci

ogrencilere uygulanmis ve elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.
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Bozkurt (2011), calismasinda yabanci dil 6grenmenin Onemli bir ayagini
olusturan hedef dilde yazilmis bir dykiiniin dil diizeylerine gore yeniden olusturulmasi,
diizeylendirilmesi ve yalinlastirilmasi i¢in uygun bir ydntem ortaya koymayi
amaclamistir. Calismasinda dil, kiiltiir ve kiiltiir aktariminda yazinsal metinlerin 6nemi
konularmi ele almistir. Tiirk¢e yazilmis bir Oykii, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin Al, A2, B1, B2, C1, C2 dil diizeylerine gore yeniden olusturulmustur.
Calisma kapsaminda diinyada ve Tirkiye'de yapilmis sozciik sikligr calismalari
incelenmistir. Yeniden olusturulan diizeye uygun Oykiilerde, Tiirk¢ede en sik kullanilan
1000, 2000, 3000, 4000, 5000 ve tzeri sozciikler, Al, A2, B1, B2, Cl ve C2 dil
diizeylerine uygun olarak kullanilmistir. Calisma kapsaminda, yerli ve yabanci yazarl
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplart incelenmistir. Bu ders kitaplar1 ve
Avrupa Konseyi Yabanct Diller Ortak Basvuru Metni incelenerek, yabanci dil olarak
Tiirk¢e O0gretimi ile ilgili bir dil bilgisi sablonu hazirlanmistir. Diizeylere gore yeniden

olusturulan dykiilerde bu dil bilgisi sablonu kullanilmistir.

Top (2013) tarafindan yapilan arastirmada, yaratici yazma tekniklerinin
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilmasinin, dil 6grenimindeki temel
becerilerden sayillan yazma becerisine katki saglaylp saglamadigi incelenmistir.
Arastirma, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Yogunlastirilmis Tiirkge Kursuna
katilan B1 seviyesinde 42 ve C1 seviyesinde 24 olmak {izere toplam 66 Ogrenci ile
yaptlmistir. Arastirmada, On test son test kontrol gruplu deneysel modelden
yararlanilmigtir. Verilerin elde edilmesinde, “Avrupa Dil Gelisim Dosyast B1 ve C1
Diizeyleri Yazili Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi”, 6grencilerin yazmaya Kkarsi
tutumlarim1  6lgmek amaciyla Susar Kirmizi (2009) tarafindan gelistirilen “Yazi
Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi” ve yaratict yazma iiriinlerini degerlendirmek amaciyla
“Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler, Mann
Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile ¢dziimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, yaratict yazma ¢alismalarinin, B1 ve C1 seviyelerindeki yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, 6z

yeterlik algilarin1 ve yazma siireglerini etkin hale getirdigi sonucuna varilmistir.

Bayezit (2013), yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarindaki
strateji kullaniminin incelemeyi amacglamistir. Yeni Hitit 1 ve Total English Elementary

ders kitaplarini, karsilastirmali bir ¢alisma yapabilmek i¢in se¢mistir. Chamot ve O
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Malley’in siniflandirmasina bagli kalarak ders kitaplarinda kullanilan stratejileri tespit
etmis ve sonuclart incelemistir. Total English Elementary’nin, Yeni Hitit 1’e gore
biliglistli stratejilere ve strateji kombinasyonlarma daha c¢ok O©nem verdigini
gbzlemlemistir. Yeni Hitit 1°deki bilislistli stratejilerin oranin1 % 5.729, Total English
Elementary’deki oranin1 % 34.494 olarak belirlemistir. Bu oran, ingilizce ders kitabmin
Ogrencilerin bilislistli bilgilerini, Tiirk¢e ders kitabina gére daha ¢ok kullandirdigini
gostermistir. Her iki kitabin da agik strateji 6gretimi yapmadigini, stratejilerin ders
kitaplarinda ortiik bir sekilde gorevlerin i¢ine yerlestirildigini ifade etmistir. Bununla
birlikte, Ingilizce ders kitabmin, hayat boyu 6grenme kutulari yolu ile sadece 8

stratejinin tanimin1 farkl gorevlerde verdigini dile getirmistir.

Giingér’iin (2013) arastirmasinda, yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen iranl
ogrencilerin Tiirkge metin 6zetleme becerileri incelenmistir. Arastirmada, sadece 6n
test-son test deney grubu bulunan yari deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirma, Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde, 2012/2013 egitim-6gretim
yili, Nisan-Haziran 2013 kur doneminde B2 ve C1 diizeyinde Tiirkge 68renen 43
Ogrenci ile yapilmistir. Arastirmanin verileri, dgrencilerden On test ve son testte
Ozetlemeleri istenen metinlerden elde edilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen veriler,
SPSS 21.0 (Statistic Package For Social Science) programi kullanilarak analiz edilmis,
On test-son test arasindaki farkin anlamli olup olmadigy, “t-testi” ve “varyans analizi” ile

Ssmanmistir.

Yilmaz’in (2014) calismasinda, yabancit dil olarak Tiirkce 6gretiminde
tamamlayict 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin, Tiirkce deyimlerin 6gretiminde
uygulanabilirliginin ve 6gretim siirecinin Tiirk¢e Ogrenen 6grenciler tarafindan nasil
degerlendirildiginin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirmada, nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi (case studies) ya da diger bir adiyla 6rnek olay ¢aligmasi
yontemi kullanilmistir. Arastirma, Yemen Sana’a Universitesi Diller Fakiiltesi Tiirk Dili
ve Terclime Boliimiindeki 20 dordiincii sinif 6grencisiyle yapilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu,
alan yazindan alinan proje, lirlin dosyasi, 6z degerlendirme formlar1 ve siiregte
uygulanan alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinden elde edilen dokiimanlar

kullanilmistir.
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Erol (2014), calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kelime
Ogretimi kavrami {izerinde durmus ve bu konuda Tiirkgenin yabanci dil olarak
O0gretiminin mevcut durumunu, belirlenen ders kitaplarinin kelime hazinesini sayi,
siklik, yayginlik, okunabilirlik ve tlirleri yoniiyle incelemis, elde ettigi verileri Yazili
Tiirk¢enin Siklik Sozliigii ile karsilastirmistir. Eldeki verilere gore, yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde kelime Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigini ve nasil daha
nitelikli hale getirilecegi iizerine degerlendirmelerde bulunmustur. Son olarak,
caligmadaki alt1 farkli kelime listesinden olusan havuzdan, siklik ve yayginlik oranlarina
gore yaklasik 1000 kelimelik bir tavsiye kelime listesi hazirlamistir. Bu listedeki
kelimelerin, temel seviye (Al-A2) igin oOncelikle Ogretilmesi gereken kelimeler
oldugunu ifade etmistir.

Hasekioglu  (2009), Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretilmesinde
yararlanilabilecek sozciik 6gretim teknikleri ve etkinlikleri konusunda farkindalik
kazandirmak amaciyla bu g¢aligmasini yapmistir. Bu amagla, ¢alismasinda sozciik
ogretim teknikleri ve sézciik 6gretiminde kullanilabilecek etkinlikleri ayrintili olarak ele
almistir. Bu teknikler ve etkinlikler ¢ercevesinde, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi amaciyla A1-A2 temel diizeyde hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar igin
Tiirk¢e 1 serisini, sdzclik 0gretimi agisindan ¢oziimlemis ve degerlendirmistir. Yabanci
dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlere 151k tutmasi gayesiyle, adi gecen seriye, sozclik

ogretim tekniklerini ve etkinliklerini g6z dniinde bulundurarak 6neriler sunmustur.

2.6.2. Ogrenme yaklasimlari ile ilgili yapilan ¢cahsmalar
Bu bolimde oOgrenme yaklasimlariyla ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar
kronolojik siraya gore ve onceki yillarda yapilan ¢alismalar 2000 yili baslangi¢ alinarak

tanitilmaya calisilmistir.

Colak (2006), caligmasinda isgbirligine dayali Ogrenmeyi merkeze alarak
0grenme-0gretme siireci agisindan énemli olan 6grenme yaklasimlari, akademik basari
ve O6grenmenin kaliciligi degiskenleri iizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir.
Kontrol gruplu 6n test- son test-tekrar test modeline gore gerceklestirilen arastirmasini
Sultanahmet Anadolu Teknik Lisesi Tesviye Boliimii “Cisimlerin Dayanimi1” dersini
alan iigiincii sinif dgrencileri iizerinde yiiriitmiistiir. Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarin
belirlemek iizere Biggs tarafindan gelistirilen Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri

kullanmigtir. Arastirma sonucunda; “Akademik basar1t on testinden alinan puanlar
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kontrol ettiginde, igbirligine dayali 6gretim tasannu ile ders alan 6grencilerin akademik
basar1 son test puanlari, anlatim temelli 6gretim tasannu ile ders alan 6grencilerin
puanlarindan yiiksektir.” denencesini ispatlamistir. “Akademik basar1 son testinden
alman puanlar1 kontrol etti§inde, isbirligine dayali &gretim tasarimi ile ders alan
ogrencilerin akademik bagar1 kalicilik testi puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile

ders alan 6grencilerin puanlarindan yiiksektir” denencesini ispatlayamamustir.

Kizilgiines’in  (2007) ¢alismasinin  amaci, altinct  smif &grencilerinin
siniflandirma konusundaki basarilarini, epistemolojik inanglarin, motivasyonun,
O0grenme yaklagimlarinin ne kadar tahmin ettigini aragtirmaktir. Caligmaya, Ankara’nin
Cankaya il¢esinden rastgele segilen 11 okuldan toplam 1041 altinct smif 6grencisi
katilmistir. Calismada, 6lgiim araglar olarak Epistemolojik inanglar Anketi, Ogrenme
Yaklagimlar1 Anketi, Basar1 Motivasyonu Anketi ve Siniflandirma Kavram Testi
kullanilmistir. Coklu regresyon analizi sonuglari 6grencilerin 6grenme yaklagimlari,
epistemolojik inanglari ve basar1 motivasyonlarmin simiflandirma konusundaki
basarilarinin, %14'inii ac¢ikladigin1 gostermistir. Asamali ¢oklu regresyon analizinde
Ogrencilerin basarilarim1  hangi degiskenin en iyl tahmin ettigi arastirilmis ve
Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarinin basarilarint %12 oraninda tahmin ettigi
bulunmustur. Kalan %2'lik kismi1 ise 6grencilerin epistemolojik inanglarinin agikladig:
saptanmistir. Degiskenler arasindaki iligkiler incelendiginde 6grencilerin Smiflandirma
Kavram Testi (CCT) skorlarinin ayr1 ayri, 6grenme yaklagimlari, epistemolojik inanglari

ve 0grenmeye dayali hedefleri ile pozitif ve anlamli bir iliskide oldugu saptanmaistir.

Ekinci’nin (2008) calismasinin temel amaci, tiniversite 6grencilerinin 6grenme
yaklagimlarin1 (derinlemesine, ylizeysel ve stratejik) tercih etme diizeylerinin
belirlenmesi ve 6gretme-0grenme siireci degiskenleriyle (6gretme-0grenme ortaminin
ozellikleri, tiniversite, konu alan1 (saglik bilimleri, fen bilimleri, sosyal bilimler ve giizel
sanatlar), basar1 diizeyi, sinif, cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii) iliskilerinin ortaya
konmasidir. Calismasi, tarama modelinde betimsel bir g¢alismadir. Arastirmasinin
evrenini Hacettepe Universitesi, Mersin Universitesi ve Siileyman Demirel
Universitesi'nin lisans programlarma devam eden &grenciler olusturmaktadir.
Aragtirmasiin orneklemini saglik bilimleri, fen bilimleri, sosyal bilimler ve giizel
sanatlar alanlarini temsil eden ve her ii¢ iiniversitede karsilik olarak bulunan boliimlerin

1. ve 4. smiflarinda 6grenim goéren 3428 Ogrenci olusturmaktadir. Calismasinin
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verilerini kendisi tarafindan gelistirilen Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi ve Ogretme-

Ogrenme Ortam1 Algis1 Olgegi'nin 6rnekleme uygulamasiyla elde etmistir.

Yilmaz (2009), tarafindan gercgeklestirilen arastirmada karma G&grenme
ortaminda ders alan iiniversite dgrencilerinin 6grenme yaklagimlarina gore akademik
basarilari, web materyalini kullanma davraniglari, derse devamlari, ortama yonelik
memnuniyetleri degerlendirilmektedir. Arastirmasim1  YTU Egitim Fakiiltesi'nde
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini alan 91 lisans ogrencisi ile
gerceklestirmistir.  Arastirmasinda  karsilastirma  tiirli  iligkisel tarama modeli
kullanmustir. Ogrencilerin dgrenme yaklasimlarmi belirlemek icin Biggs, Kember ve
Leung’e ait olan “Ders Calisma Yaklasimi Olgegi’nin” arastirmaci tarafindan
uyarlanmis Tiirkge versiyonunu kullanmistir. Arastirmasinin bulgulari, 6grencilerin
karma 6grenme ortamindaki akademik basarilarinin, Web materyalini diizenli kullanma
davraniglarinin, yiiz yiize derse ve Web ortaminda derse devamlarinin, yiiz yiize ve Web
tabanli ortamlardan memnuniyetlerinin 6grenme yaklasimlarina gore istatistiksel olarak
anlamli fark gostermedigi yoniindedir. Ote yandan bulgulara gére derin &grenme
yaklagimina sahip 6grencilerin karma 6grenme ortamindan memnuniyetleri yiizeysel
O0grenme yaklagimina sahip Ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli derecede

yiiksektir.

Sat’m (2013), calismasinin amaci Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri lisans
ogrencilerinin projelerine ve raporlarina verilen yapilandirici geri bildirime yonelik
algilarin1 ve tercihlerini aragtirmaktir. Arastirmasinda karma yontem desenlerinden
asamali kesif arastirma deseni kullanmistir. Ogrencilerle (n=10) yapilan yar
yapilandirilmig goriismeler sonucunda, 6grencilerin ¢esitli bicimlendirici geri bildirim
Ozeliklerine ve kaynaklarma yonelik olan algilarin1 ve tercihlerini betimleyen temalar
olusturmustur. Olusturdugu temalar ve literatiir kullanarak algilar 6lgegi ve tercihler
Olceginden olusan bir anket hazirlamistir. Calisma i¢in verileri Amasya, Ankara ve
Hacettepe iiniversitelerinde bulunan 250 BOTE lisans grencisinden 2012-2013 Bahar
Doneminde toplamistir. Calisma sonucunda, proje derslerinde verilen bigimlendirici
geri bildirimlerin, 6grencilerin proje ve rapor gelisimlerinin yani sira, onlarin 6grenme
gelisimleri lizerindeki 6nemi 6grenciler tarafindan onemli sekilde dikkat ¢ektigini tespit

etmistir.
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Ozkaya (2013), arastirmasinda ¢evrimigi 6grenme programlarma devam eden
ogrencilerin akademik basarilarinin, transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve
O0grenme yaklasimlar1 tarafindan yordanip yordanmadigim1 ortaya koymayi
amaclamaktadir. Bununla birlikte cevrimi¢i Ogrenme 6grencilerinin transaksiyonel
uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme yaklasimlari arasindaki iliski incelenmistir.
Ayrica c¢evrimi¢i Ogrenme programlarina devam eden Ogrencilerin akademik
basarilarinin, transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme yaklasimlarinin
cinsiyet, 6grenim gorilen yil, daha Once uzaktan egitim goriip goérmedigine gore

farklilagip farklilagmadig: tespit edilmeye ¢aligilmstir.

Canmidemir (2013), tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerin 6grenme yaklasimlari ve basar1 amag
yonelimlerinin akademik basarilar ile iligkisi incelenmistir. Korelasyonel bir arastirma
olan bu calismada, smavla ve sinavsiz Ogrenci alan ortadgretim okullarindaki
Ogrencilerin 6grenme yaklasimlari, basar1 amag¢ yonelimleri, SBS puanlari ve bazi

sosyo-demografik 6zelliklerinin akademik basarilari ile iliskileri incelenmistir.

Demir (2013), son yillarda 6grenme siirecinde etkili 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi ve 6grenenlerin bireysel farkliliklarina yonelik etkinliklerin diizenlenmesi
icin yeni yaklagimlara uygun 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin 6nem kazandigini
ifade etmistir. Yapilandirmaci anlayisina uygun olmakla beraber smiflardaki 6grenci
cesitliligine dayanarak cesitliligin arttiritlmasini savunan smifta farkli 6zelliklere sahip
tim ¢ocuklara farkli yollardan ulasilmasini destekleyen farklilastirilmis oOgretim
yontemleri bu calismasinin temelini olusturmustur. Calisma farklilastirilmis 6gretim
yontemlerinden Katli Ogretim ve Istasyon ydntemlerinin uygulanmasmin 6grenme-
Ogretme siireci agisindan onemli olan 6grencilerin erisileri, 0grenme yaklagimlart ve

ogrenmenin kalicilig1 degiskenleri tizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir.

Kiling (2013), arastirmasinda ortadgretim Ogrencilerinin derinsel ve yiizeysel
O0grenme yaklagimlarindan hangisini sectiklerini ve 6grenme yaklagimini segmelerini
etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirmasinda iligkisel tarama modelinden
yararlanmistir. Arastirmasinin evrenini, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda Kayseri
ilindeki genel lise 6grencileri olusturmustur. Arastirmasinda iizerinde calistigi grup,

Kayseri Ili, merkez ilgelerde tesadiifi Srnekleme ydntemiyle secilen 6 farkli genel lisede
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O0grenim gormekte olan 9. 10. 1l.ve 12. smiflara devam eden 741 Ogrenciden

olusmaktadir.
2.6.3. Oz yeterlik ile ilgili yapilan cahsmalar

Bu kisimda 6z yeterlik ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar kronolojik siraya
gore ve Onceki yillarda yapilan caligmalar 2000 yili baslangi¢c alinarak tanitilmaya

calisilmigtir.

Isik (2001), calismasinda bireyin belirli bir gorevi yerine getirebilmek ve
istenilen sonuglara ulagabilmek i¢in sahip oldugu yetkinliklere ne kadar inandiginm
gosteren “Oz-Yeterlilik” olgusunu, Genel Yeterlilik ve Rol Yeterliligi ¢ercevesinde
incelemistir. Sosyal Biligsel Teori tarafindan insan davranislarinin temelini olusturdugu
belirtilen Temel Yetkinlikleri &rnek alarak, Genel Yeterlilik inanani 6lgebilecek yeni bir
soru formu gelistirmistir. Arastirmanin hedef kitlesini ilk, orta ve {ist diizey yoOneticiler
olusturmus ve genel yeterlilik inan¢larinin, yoneticilerin pozisyonlar: geregi iistlendigi
rolleri yerine getirebilmeye dair inanglarmi, yani Rol Yeterliligi Inanglarin1 ne diizeyde

etkiledigini arastirmis ve iki inang diizeyi arasinda anlamli bir iligki elde etmistir.

Kapici Zengin (2003) tarafindan gerceklestirilen c¢aligmada, ilkdgretim
Ogretmenlerinin 6z- yeterlilik algilarini, bu algilarin 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemi,
yast ve simif-i¢i iletisim Orlntiileri arasindaki iligkilerini incelemistir. Arastirmayi,
Batman il smirlan igerisinde yer alan 28 ilkogretim okulunda gorev yapan 508
ogretmen tlizerinde gerceklestirmis, ornekleme aldig1 okullar1 tabakalama yontemi ile
secmistir. Calismasindaki verileri, “Ogretmen Goriisleri Olgegi” ve “Smmf-ici iletisim
Olgegi” ile toplamistir. Arastirmasinin nicel bilgilerinin analizinde, Ortalama, Standart
Sapma, Frekans, Yiizde, t-Testi, Varyans Analizi, Scheffe Testi ve Iki Yiizde
Arasindaki Farkin Anlamhilik Testini kullanmistir. Yaptigi arastirma sonucunda,
ogretmenlerin O6z-yeterlilik algilarinin 6gretmenin yasina ve bransina gore Onemli
farkliliklar gosterdigini belirlemistir. Sinif i¢i gbézlemler sonucunda genel olarak 6z-
yeterlilik algilan yiiksek olan ilkdgretim dgretmenlerinin, sinifta daha olumlu davranista

bulunduklarini saptamistir.

Varol (2007), yapmis oldugu ¢alismasinda BESYO 6grencilerinin 6gretmen 6z
yeterlilik beklenti diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaclamistir.

Arastirmasindaki verileri, Nigde Universitesi BESYO 6grencilerinin 6gretmen yetkinlik
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beklenti (0z yeterlilik) diizeylerini belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve daha 6nce uygulannmis Ogretmen Yetkinlik Beklenti Envanteri (OYBE)
kullanmistir. Arastirmayi, Nigde Universitesi BESYO' da 6grenim gdren 138 dgrenciyle
gerceklestirmistir. Ogrencilerin 6gretmen &6z yeterlilik beklentisi diizeylerine etkisi
incelenen degiskenlere iligskin elde edilen verileri, Tek Yonli Varyans Analizi ve iki
ortalama arasindaki farkin 6nemlilik testi (t-testi) ile analiz etmistir. Sinif diizeyine gore
Ogrencilerin Ogretmenlik 0z yeterlilik puan ortalamalar1 arasinda bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan istatistik sonuglara gore, siniflar arasindaki fark 2. ve
3. smiflar i¢in anlamli iken, diger smiflar i¢in bu fark 0.5 diizeyinde anlamli
bulunmamistir. Mezun olunan okul tiirline, cinsiyete, barinma sekline, yerlesim yeri
sekline gore ise Ogretmen Oz yeterlilik beklentisi puanlarinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Cetin (2007), bu arastirma ile yeni ilkdgretim programi (2005) uygulamalarinin
ilkogretim 4.ve 5. simf Ogrencilerinin ¢aligma aliskanliklar1 ile 6z-yeterliliklerine
etkisini ve Ogrencilerin program hakkindaki goriislerinin incelenmesini amaglamistir.
Tarama modellerinden izleme yaklagimini uyguladig1 arastirmasinda, Bandura (1990)
tarafindan gelistirilen, arastirmaci tarafindan da Tiirk¢eye uyarlanan Cocuklar i¢in Oz-
Yeterlilik Olgegini, Yilmaz (1997) tarafindan gelistirilen Calisma Aliskanliklar
Olgegini ve yine arastirmaci tarafindan gelistirilen Program Hakkindaki Ogrenci
Goriisleri Anketini kullanilmigtir. Olgme araglarmi 2005-2006 egitim-6gretim yilinin
bahar doneminin basinda ve sonunda Istanbul ilinde bulunan 10 ilkégretim Okulu'nun
4. ve 5. smiflarinda 6grenim goren 526 6grenciye uygulamistir. Elde ettigi sonuglara
gore, yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerin 6z-yeterlilik diizeylerini

artirdigini belirlemistir.

Erden (2007), caligmasini smif O0gretmenlerinin fen &gretimine yonelik 6z
yeterlilik inanc¢larinin, 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutum ve akademik basarilarina
olan etkisini belirlemek amaciyla yapmistir. Bu arastirmayi, 2005-2006 akademik
yilinda Izmir ili ve ilgelerinde gérev yapmakta olan 238 smif &gretmeni ve 185
dordiincii ve besinci sinif 6grencisi ile yiiriitmiistiir. Arastirma verilerini elde etmek i¢in
ogretmenlere, Fen Ogretimi Oz yeterlilik Inang Olgegini (Enochs & Riggs, 1990);
ogrencilere ise Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi Tutum

Olgegini uygulamistir. Nicel verilerin analizinde istatistiki islemlerden t testi, aritmetik
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ortalama, standart sapma (s), frekans (f), yizde (%) ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullanmistir. Nitel verilerin analizinde kodlama yontemini kullanmistir.
Aragtirma sonucunda, yiikksek fen o&gretimi 6z yeterlilik inancina sahip olan
Ogretmenlerin, 6grenci tutum ve bagarisini olumlu etkiledigini; diisiik fen 6gretimi 6z
yeterlilik inancina sahip olan 6gretmenlerin, 6grenci tutum ve basarisini olumsuz
etkiledigini tespit etmistir. Analizler sonucunda akademik 6z yeterlilik, sinav kaygisi
kuruntu boyutu, cinsiyet, sayisal 6z yeterlilik, sinav kaygisi duyussallik boyutu,
akademik yardim yeterliligi, sosyal 06z yeterlilik ve akademik giidiilenme
degiskenlerinin, akademik basarty1 yordadigini; 6te yandan akademik 6z yeterliligin alt
boyutlart olan iyi bir simif 6grencisi 6zellikleri ve kavrayis degiskenlerinin akademik

basariy1 yordamadigini belirlemistir.

Biiyiikikiz (2011), calismasinda Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yazma
becerileri ile yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirmasinin evrenini, 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Ankara
Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER ve Hacettepe Universitesi HUDIL'de
Tiirkce O6grenen C2 seviyesindeki Ogrenciler olusturmustur. Calismada Ornekleme
yoluna gidilmemisg, 2009-2010 egitim-0gretim yilinda 6grenim goren C2 seviyesindeki
150 6grencinin tamamina ulagsmistir. Arastirma siirecinde 6lgme araci olarak “Yazma
Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanmistir. Olgme siireci
sonunda elde edilen verilerin analizinde, betimleyici istatistik (frekans, yiizde ve
ortalam), T-testi, ANOVA, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi analizleri
kullanmistir.  Analizleri SPSS 15.0 programiyla gerceklestirmistir. Verilerin
karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyini .05 olarak kabul etmistir. Arastirmasinin
sonucunda, Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin yazma becerileri ile yazma becerisi 6z

yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir iligki elde etmistir.

Yagmur (2012), ¢alismasinda Anadolu Ogretmen Liselerinde dgrenim gdren
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile 6z-yeterlilik algilarinin cinsiyete,
Ogrenim sekline, 6grenim gordiigii sinifa, anne ve baba egitim durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeyi ve s6z konusu tutumlari ile 6z-yeterlilik algilar
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Arastirmasinin evrenini 2011-2012
ogretim yilinda Kayseri ilindeki Anadolu 6gretmen liselerinde 6grenim gdren toplam

770 Ggrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak kendisi tarafindan gelistirilen
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“Kisisel Bilgi Formu” , Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Oz-
yeterlilik Algis1 Olgegi” ve Celik ve Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Matematige
Yoénelik Tutum Olgegini” kullanmustir. Calismasinda, Anadolu Ogretmen Liselerinde
O0grenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum ve 6z-yeterlilik algilarinin

orta diizeyde oldugu sonucuna ulagsmaistir.

[c6z (2012) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci, orta ogretim
Ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutum, motivasyon ve 6z yeterlilik inanglari
arasindaki iliskiyi arastirmak; siif seviyesi, cinsiyet ve okul tiirliniin her bir bagimli
degisken iizerindeki etkisini belirlemektir. Calismasini, Ankara'da 2011-2012 egitim
Ogretim yilinin giiz doneminde, genel lise, Anadolu lisesi, meslek lisesi ve Ozel lise
olmak iizere dort farkli tiir okulda yiiriitmiistiir. Ol¢iim araglar1 olarak Kimya Tutum
Olgegi, Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi Tiirkge Versiyonu ve bilissel beceriler
icin Lise Kimya Oz Yeterlilik Olgegini kullanmustir. Elde ettigi verileri, korelasyon
analizi ve her bir bagimli degisken i¢in {i¢ yonlii varyans analizini (ANOVA) kullanarak
analiz etmistir. Analiz sonuclarinin 6grencilerin kimya derslerine yonelik tutum,
motivasyon ve 0z yeterlilik inanglar1 arasinda yiiksek korelasyon gosterdigini, yine
Ogrencilerin cinsiyeti ve okul tliriiniin kimya derslerine yonelik tutum, motivasyon ve 6z

yeterlilik inanglari iizerinde anlamli etkileri bulundugunu belirtmistir.
2.6.4. Yazih anlatim calismalari ile ilgili yapilan calismalar

Bu boéliimde yazili anlatim ¢aligmalari ile ilgili yapilan arastirmalar kronolojik
siraya gore ve oOnceki yillarda yapilan calismalar 2000 yili baslangig alinarak

tanitilmaya caligilmistir.

Simsek’in (2000) arastirmasi, ilkogretim okullar1 4. ve 5. smif 6grencilerinin
yazili anlatim becerileri ve bilgisayar destekli yazili anlatimin etkililigini saptamaya
yonelik olarak yapilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim {iriinlerinde kullandiklar1 dil
bilgisi ozelliklerini saptamak tizere Kadikdy ve Eylip ilcelerinden random usulii ile
secilen beser okulun 4. ve 5. simf 6grencilerinin olusturdugu evrenden gene random
usulii ile secgilen 400 Ogrenci, aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur. Sonug
olarak ise ti¢lincii uygulama disinda diger alti uygulamalardan elde edilen puanlar
arasinda ve uygulamalarin tlimiinden elde edilen puanlarin ortalamasinda da anlaml

farklilasmalar bulunmustur. Bu sonuglar, bilgisayar destekli yazili anlatim
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caligmalarinin, geleneksel yontemlerle yapilan yazili anlatim ¢aligmalarindan daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Dalak (2000), bu arastirmasini, yabanci dil Fransizca 6gretiminde, yazili
anlatim becerisinin gelistirilmesinde, yaratici 68retim yontemlerinin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore hangi Olgiilerde daha etkili oldugunu goézlemlemek amaciyla
yapmistir. Arastirmasini, 1999-2000 Ogretim yili ikinci yariyilinda Cumhuriyet
Universitesi Fransiz Dili ve Edebiyati boliimii, iigiincii smif 6grencileri iizerinde
gergeklestirmistir. Veriler 12'si deney grubunda 12 'si de kontrol grubunda olmak iizere
24 ogrenciyle haftada iki saat {lizerinden toplam sekiz haftalik siire sonunda elde
edilmistir. Tezin giris boliimiinde sorun kisaca tanitilmis, arastirmanin amaci, onemi,
varsayimlari ve sinirhliklart ele alinmistir. Alt boliimde ise sirasiyla, dgretmen ve
ogrencide yaraticilik 6zellikleri, yaraticiliga uygun ve uygun olmayan durumlar, kiiciik
gruplar halinde ¢alismanin getiri ve gotiiriilen, son olarak da oyun ve yaraticilik iligkisi
ele alinmis ve aligtirma tiplerine yer verilmistir. Yabanci dilde metin iiretmenin, metin
analizinden gectigi goriisiinden hareketle, {i¢iincii bolimde yazili anlatim siirecini
kolaylastiran okumanin Oneminden, metin incelemesi ve anlamaya yOnelik
yapilabilecek etkinliklerden ve aligtirma tiplerinden s6z edilmistir. Metin {iretme
asamasinda ise iiretim modellerine, yapilan etkinliklere, alistirmalara ve iyi yazmaya
yonelik onerilere yer verilmistir. Dordiincii boliimde, kuramsal dayanaklarin bir 6gretim
ortaminda sinanmasi s6z konusu oldugundan, sinifta uygulama caligmasi yapilmais, elde

edilen sonuclar sunulmus, tartisilmis ve yorumlanmistir.

Caliskan (2001), bu calisma icin, Afyon Kocatepe Universitesinde dgrenim
goren ve boliim dncesi bir yil Ingilizce yabanci dil egitimi alan 141 dgrenciden elli besi
rastlantisal ornekleme yoluyla se¢ilmis ve bunlarin bir donemde girdikleri toplam ii¢
smavin yazili anlatim bdoliimleri sozciik bicim, s6z dizim ve sdzclik anlam hatalar
acisindan incelenmistir. Hata belirleme ve gruplandirma islemlerinden sonra, sonuglar
ogrencilerin dil diizeyi ve smnav tilirlerine gore tablolara aktarilmistir. Calismanin
sonuglar, her ¢ diizeyden ogrencilerin yazili anlatim hatalarinin, s6z-dizimi
diizleminde yer alan yliklem-eylem tamlama grubunda yogunlastigini ortaya koymustur.
Orta diizeyde hata yogunlasmasinda ikinci sirayr sozciik-anlam diizleminin aldigi

gbzlemlenmistir. Bu sonuglar, daha 6nce yapilan arastirmalarda 6ne cikan bulgular
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dogrultusunda, 6grencilerin yazili iletisimde anlamsal yalinlastirmay1 6ne ¢ikarip, s6z-

dizim ve gramerde dogrulugu ikinci derecede 6nemli gordiiklerini ortaya koymustur.

Teksan’in (2001) arastirmasinin temelini, 6grencilerin yazili anlatiminm
gelistirme c¢alismalar1 olusturmustur. Yazma calismalarindan 6nce 6gretmen tarafindan
yeterli bir 6n hazirlik yapilmasinin, 6grencilerin yazili anlatimin gelistirecegi diigiincesi
aragtirmasinin temel dayanagi olmustur. Bu temel dayanaktan hareketle, alanla ilgili
yerli ve yabanci kaynaklari tarayarak ¢esitli 6n hazirlik ¢aligmalar1 gelistirmistir. Yazma
becerisinin diisiinme ve duyma ile yakin ilgisinden dolayi, 6n hazirlikta 6grencilerin
duygu ve diislincelerini uyarici ¢alismalara bolca yer vermistir. Bunun i¢in resim ve
karikatiirlerden faydalanmistir. Beyin firtinast ve soru-cevap yontemlerinden hareketle
on hazirlik calismalar gelistirmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, Canakkale
Merkez ilkogretim Okulu son sinif dgrencileri olusturmustur. Once bu &grencilerin
sosyal ve kiiltliirel durumlarin1 6lgen bir anket uygulamistir. Elde ettigi bulgular
sonucunda, yazma calismalarindan Once, gerektigi gibi diizenlenmis 6n hazirlhik

calismalarinin mutlaka yapilmasi fikrine ulagmustir.

Polat (2003), calismasinda, her egitim kurumunun halihazirda kullandiklari
Olceklerin giivenirlik diizeylerini belli araliklarla Ol¢tiirmeleri ve yetersiz sonuglar
aldiklar1 takdirde kendi program ve Ogrenci profiline uygun giivenirligi kanitlanmis
Olgekler gelistirmesi ve bunlari kullanmasinin daha iyi olabilecegi fikriyle, Anadolu
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik Programi yazili anlatim
sinavlarii degerlendirmede kullanilan 6lgegin giivenirliginin 6l¢iilmesini amaglamistir.
Bu maksatla, bu okulda daha 6nce yapilmis bir yazili anlatim sinavindan 3 ayr1 basari
seviyesinde (iyi-orta-kotii) toplam 50 kagit segmis ve bunlart o okulda calisan ve yazili
anlatim degerlendirmesinde en az 3 yil deneyimli 10 hocaya ve yine bu okulda
kullanilan biitiinsel performansi Olciicli tipte bir kriterle birer ay arayla iki kere
okutmustur. Bu sonuglara gore yeni gelistirilen analitik dl¢egin Anadolu Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik Programi1 Yazma Becerileri sinavlarimi
degerlendirmede biitiinsel performans: 6l¢iicli kritere oranla hem notlayicilar hem de
notlayicilarin  kendi okumalar1t g6z Oniine alindiginda daha glivenilir sonuglar

verebilecegi kanisina ulagmistir.
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Duranlioglu’nun (2004) Yabanci Dil Yazili Anlatim Kagitlarin1 Degerlendirme
Kriteri kullanarak yaptigi bu calisma, Ogrencilerin yazili anlatimdaki dogru gramer
kullanimlar1 ve ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin, yazili anlatim kagitlarinin
degerlendirilmesi lizerine bir etkisi olup olmadigini saptamayi hedeflemistir. Bu amagla,
10’u deneyimli ve 14’li deneyimsiz olmak {izere toplam 24 yabanci dil 6gretmeni bu
caligmaya katilmistir. Tim O6gretmenlerden, toplam 40 yazili anlatim kagidimi farkli
zamanlarda olmak tizere iki kez degerlendirmelerini istemistir. Bu toplam 40 kagit iki
gruba ayrilmistir: Birinci grup kagitlar1 6gretmenlerin farkli zamanlarda aynmi kagida
verdikleri notlarin tutarli olup olmadigmi tespit etmek, ikinci grup kagitlari ise
ogrencilerin dogru gramer kullanimi ve O&gretmenlerin mesleki deneyimlerinin
notlandirma {izerine etkisi olup olmadigini saptamak icin kullanmistir. Ikinci
degerlendirmeyi, birinci degerlendirmeden bir ay sonra yapmuistir. Birinci grup 20 kagat,
her iki degerlendirmede de, kagitlar ilizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan
Ogretmenlere verilmis, ancak ikinci grup 20 kagidin climle diizeyindeki gramer hatalar
ikinci degerlendirmeden Once diizeltilerek verilmistir. 3 6gretmen hari¢, diger tiim
Ogretmenlerin birinci ve ikinci degerlendirmede birinci grup 20 kagida verdikleri notlar
tutarli bulunmus (r>0,70) ve s6z konusu 3 6gretmen diger istatistiksel analizlere dahil
edilmemistir. Bu sebeple kalan toplam 21 6gretmenin her iki degerlendirmede ikinci
grup 20 kagida verdikleri notlar1 istatistiksel olarak incelemistir. Sonug¢ olarak,
uygulanan ikili t-test analizlerine gore, 6grencilerin grameri dogru kullandiklar1 zaman,
ogretmenlerin degerlendirmelerini etkiledigi ve ¢oziimlemeli kritere gore, igerik, diizen,
kelime kullanim1 ve yazim kurallar1 gibi alt kategorilere daha fazla not vererek toplam

notlar1 artirdiklart gérilmistir.

Yazar (2004), Ingilizce 6gretiminde yazma becerisinin kazandirilmasmin her
zaman zorluklarla karsilagilan bir alan oldugunu, bu zorlugun iistesinden gelebilmek
icin degisik yaklasim ve tekniklerin de yardimiyla bu alanda onemli oranda g¢aba
harcandigini ifade etmektedir. Ancak ortak terminoloji eksikligi ve bu terminolojiyi
ogretmeye yonelik tekniklerin yoklugunun bu alanda hala problemlerle karsilagilmasina
neden oldugunu, 6zellikle yetiskin 6grencilerin, yapmalar1 gerekenlerle ilgili agik ve net
bir sekilde bilgilendirildiklerinde kendilerini daha giivende hissettiklerinin bir gergek
oldugunu dile getirmektedir. Bu ¢alismasinin amaci, 6grenci basarisi ile yazmanin 6+1

Ozelliginin dgretimi arasinda bir iliski olup olmadigi ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaca
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ulasmak icin Baskent Universitesi Hazirlik Okulunda 6grenim gormekte olan 31

ogrenci lizerinde kiigiik 6lcekli bir arastirma yapmustir.

Sahin (2004), arastirmasini 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede
aktif 6grenmenin, geleneksel Ogretimden daha etkili olup olmadigini incelemek
amactyla yapmistir. Arastirmasina konu olan yazili anlatim becerilerine iligkin 6grenci
basarilarinin degerlendirilmesini, “bilgi ve uygulama” diizeylerinde gergeklestirmistir.
Aragtirma verilerini, Yazili Anlatim Basar1 Testi ve kompozisyon yoklamasi ile
toplamistir. Arastirmasinda “kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni” kullanmistir.
Arastirmasii gerceklestirdigi deney grubunda aktif 6grenme, kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim yontemi uygulamustir. Elde ettigi bulgulara dayanarak, aktif
O0grenmenin, yazili anlatim becerisi lizerinde hem bilgi hem uygulama diizeyinde,

geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna varmistir.

Ahmet Kelaga (2005), arastirmasi ile Yunanistan’in Bat1 Trakya bolgesindeki
azinlik okullarinda iki dilli egitim goren 6grencilerin ana dili Tiirk¢ede ve ikinci dil
Yunancada okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesini
amaglamistir. Arastirma evreni ile 2002-2003 6gretim yilinda Gilimiilcine (Komotini) ve
Iskece (Ksanthi) Azmlik Ortaokullarinda 1. smifta kayith 6grenciler arasindan
rastlantisal olarak secilen 109 6grencinin olusturdugu orneklem grubunu incelemistir.
Aragtirmasindaki verileri, okudugunu anlama becerisi i¢in hem Tiirk¢e hem de Yunanca
icin hazirlanmis ¢oktan segmeli sorular, yazili anlatim becerisi igin ise iki dilde
kompozisyon yazdirilmasi ile elde etmistir. Arastirma bulgulart ve bunlara iliskin
yorumlar da besinci bdliimde yer almaktadir. Buna gore yapilan t testi sonucunda
orneklem grubunun Tiirk¢e okudugunu anlama beceri diizeyinin 36,90/ 100, Yunanca
okudugunu anlama beceri diizeyinin 29,92/ 100 oldugunu bulmustur. Yazili anlatim
becerisinde ise d6grencilerin Tiirk¢cedeki ortalamalarini 41,63/ 100, Yunancada ise 37,87/

100 olarak saptamistir.

Turhan’m (2005) c¢alismasinda, Cince ve Tirk¢enin s6z dizimsel yapilarmnin
karsilastirilarak benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesi ve her iki dili 6grenen
ogrencilerin siklikla yaptiklar1 hatalarin analizinin yapilarak bu iki dil arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin yaptigi olumlu ve olumsuz aktarimlarin saptanmasi

amaclanmistir. Calismasinda sadece Cince ve Tiirk¢e dil arastirmalarinda degil tiim
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diller icin de biiyliik 6nem tastyan ve dil bilim arastirmalarinin bel kemigi sayilan s6z
dizim konusuna deginmistir. Bu diller arasindaki farkliliklarin her iki dili 6grenen
Ogrencilerin bu dilleri 6grenme siireglerini nasil etkiledigini anlamak i¢in, her iki dili
O0grenen Ogrencilerin yazdiklari metinleri incelemis, bu metinlerde s6z dizimi
konusunda yapilmis hatalar1 saptamis ve hatalarin olasi nedenlerini ortaya koymaya
calismistir. Elde ettigi bulgulart uygulamali hata analizi ¢calismasiyla degerlendirmistir.
Verileri incelediginde, Cince o6grenen Tiirk Ogrencilerin daha ¢ok yiiklem-tiimleg
yapisinda ve 6zne kullaniminda hata yaptiklarini, Tiirk¢e 6grenen Cinli 6grencilerin ise
siklikla tamlamalarda, birlesik ciimle kurmaya yarayan ulag ve orta¢ yapilarinin

kurulmasinda, eklerin kullanim1 konularinda siklikla hata yaptiklarini saptamistir.

Akbayir (2006), anlam ve anlatim biitiinliigli bulunan yazili dil {riinlerinin
tiimiinlin genis anlamda bir metin oldugunu, yazili her metnin de bir anlatim bi¢imi
oldugunu ifade etmektedir. Yazili anlatim bigimlerinin, aciklama- tartisma (diisiinsel)-
betimleme-6ykiileme (yazinsal) olmak tizere dort temel baslik altinda toplandigini
belirtmektedir. Yazma becerisinin edinimi ve kullanimi ile ilgili ¢alismalarini, ileride
ogretmen olacak egitim fakiiltesi 6grencileriyle yapti. Ogretmen adaylarindan olusan 20
kisilik uygulama grubuna 10 hafta icerisinde 80 metin yazdirildi. Bu metinlerin
verilerinden yola c¢ikarak hazirladigi bu calismasinda, yazili anlatimda bigemin
(Gslubun) bir 6gesi olarak kullanilan anlatim bigimlerinin yazma becerisindeki
islevlerini, edinim (yetenek) ve kullanim (uygulama) baglaminda ele aldi.
Uygulamalari, sistematik bir bigimde ilk yazilandan son yazilana dogru gelisim, edinim
ve kullanim diizeyinde siraladiginda, anlatim bi¢imlerini kuram ve uygulama
baglaminda kavrayan, yeterli donanimi1 alan 6gretmen aday1 bir 6grencinin, diisiinsel ya
da yaratic1 yonii yiiksek, 6zgiin bir metin ortaya koymasa da kurgu ve dil kullanim
acisindan nitelikli metinler olusturmada belirli bir diizeye ulasabildigi sonucuna

ulasilmistir.

Kirbas (2006), arastirmasinda ilkdgretim sekizinci simif 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama kurallarmnin uygulanmasini ve planlama
hatalarin1 tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmasinin evrenini, Erzurum ili sekizinci sinif
ogrencileri olusturmustur. Arastirmasinin érneklemini, Erzurum merkezden secilen Sair
Nef'i Ilkogretim Okulu, Sabanci Ilkégretim Okulu, Ziibeyde Hanim Ilkogretim Okulu,
Saltukbey Ilkdgretim Okulu, Halit Pasa ilkogretim Okulu, KAzim Yurdalan lkdgretim
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Okulundaki toplam 171 sekizinci siif 6grencisi olusturmustur. Bu ¢alismay1 anket
yaparak hazirlamistir. Anketi ilk olarak Sair Nef’i Ilkogretim Okulu 8/A smifinda
uygulamis ve daha sonra secgilen ilkogretim okullarimin sekizinci siniflarindan bir
subeye uygulamistir. Secilen ilk6gretim okullarinin  Erzurum’un sosyoekonomik
bakimindan farkli egitim bolgelerinden olmasma dikkat edilmistir. Aragtirmasinda
verilerin analizinde “ki-kare” analizini kullanmistir. Bu analizleri, bilgisayarda SPSS for
Windows 10.00 istatistiksel analiz paket programi ile yapmistir. Sonug¢ olarak,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirkce
dersinden 1. dénem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore farkli

oldugunu tespit etmistir.

Ayaz’mn (2007) arastirmasinda, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki liselerin
dokuzuncu smifinda 6grenim goren 300 6grencinin yazili kompozisyonlari, baglama
Ogeleri kullanimi, baglama 6geleri kullanim hatalari, tutarlilik bi¢imleri ve metin igi
tutarsiz ifadelerden kaynaklanan hatalar bakimindan degerlendirilmistir. Uygulama
siirecinde Ogrencilerden, kendilerine verilen 7 farkli konudan birini segerek
kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Yazili kompozisyonlarin degerlendirilmesinde
“Baglama Ogeleri Kullamm Diizeyi ve Tutarlilk Cesidi Degerlendirme Olgegi” ile
“Baglama Ogeleri Hatalar1 ve Metin I¢i Tutarsizhik Diizeyi Degerlendirme Olgegi”
olmak iizere iki 6lgek kullanmistir. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin,
ortadgretim degerlendirme oOlgiitlerine gore (fikir {iretimi, konu biitlinliigli, genel dil
kurallarmma uygunlugu, plan, anlatim basarisi, yazim ve noktalama kurallarma
uygunlugu, baslik uygunlugu) %44,7’sinin orta, %39,7’sinin iyi ve %15,6’simin zayif
seviyede oldugunu tespit etmistir. Yapilan anlamlandirma testlerinde konu se¢iminin ve

sosyoekonomik diizeylerin 6grenci basarisi lizerinde etkisi olmadig anlagilmistir.

Senalp (2007), calismasinda Marmara Universitesi Fransizca hazirhk sinifi
ogrencilerinin iki sinavdaki yazili anlatimlarindan yola ¢ikarak hatalarini smiflandirip
nedenlerini bulmayr ve onlar1 en aza indirgemek i¢in Onerilerde bulunmay:
amaglamigtir. Bunu yapmadan Once, yazili anlatimin tanimimi yaparak yabanci dil
Ogretim yontemlerinden ve Avrupa Ortak Basvuru Metni’ndeki yerinden bahsetmistir.
Hatalar konusunda inceleme yaparken, yabanci dil dgretiminde hatalarin Iletisimsel
Yaklasim'a kadar olumsuz olarak nitelendirildigini, bu yaklasimla birlikte 6grencilerin

neyi, ne kadar 6grendigini gdsteren bir isaret oldugunu ve olumlu bir kimlik kazandigini
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fark etmistir. Yanlislarin birgok simiflandirilmasi oldugundan bahsetmis, tezinin
uygulama bdliimiinde Hurrydeo Beefun tarafindan Onerilen kelime bilgisi/dil bilgisine
dair hatalar, bi¢imsel hatalar ve climle yapisina dair hatalar olarak siniflandirma
yapmustir. Bu siniflandirmay1, Marmara Universitesi Fransizca Hazirlik Béliimii'nde, 1.
ve 8. aylarda yapilan sinavlarda yer alan yazili anlatimlarda uygulamis ve 6zellikle
kelime bilgisi / dil bilgisine dair hatalarin her iki sinavda da énemli yer tuttugunu tespit

etmistir.

Alkan’in (2007) arastirmasinin temel amaci, ilkogretim besinci sif
ogrencilerinin yazili anlatim caligmalarinda yaptiklart hatalar1 ortaya koymaktir.
Arastirmasini, tarama modelinde yapmistir. Aragtirmasina iliskin uygulamayi, 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda Ankara ili, Nallithan ilge merkezinde bulunan bes
ilkdgretim  okulunun besinci siif Ogrencileri iizerinde aralikli  zamanlarda
gerceklestirmistir. Arastirmasinda verilerin toplanmasi amaciyla, Ogrencilerin yazili
anlatim caligmalarinda yaptiklari hatalar1 belirlemek tizere bir dlgek gelistirmistir.
Verilerin analizinde, yiizde, frekans degeri, aritmetik ortalama ve standart sapmanin
hesaplanmasinda, “tek yonlii varyans analizi testi” ve “Scheffe testinden”
yararlanmigtir.  Arastirmasinin  sonuglarma gore, Ogrencilerin  yazili  anlatim
calismalarinda dis yap1 boyutunda dnemli hatalarin yapilmadigimi gérmiistiir. Ilkogretim
besinci siif 6grencilerinin i¢ yap1 boyutunda konuyu sinirlandiramadiklarini, anlatmak
istediklerini paragraflara bdlemediklerini ve yazilarinda mantiksal bir biitiin
olusturamadiklarina iligkin bulgular elde etmistir. Ayrica 6grencilerin yazida anlatim ve

mantik bakimindan uyumu saglayamadiklar1 sonucuna varmistir.

Pekaz (2007), calismasinda ilkdgretim sekizinci smif Ogrencilerinin yazili
anlatimlarmin hangi diizeyde oldugunu, yazili anlatimlarindaki imla kurallari,
noktalama isaretleri, ses olaylar1 ve anlatim bozukluklar1 hatalarinin neler oldugunu ve
bu hatalarin diizeltilmesinde ipucu ve geri bildirimin etkilerini arastirmistir.
Aragtirmasina, Sinop ili Tirkeli ilgesindeki alt1 ilkogretim okulundaki sekizinci sinif
ogrencilerini dahil etmistir. Bu 6grenci gruplarini, deney ve kontrol grubu dgrencilerine
ayirmistir. Bu amagla deney grubu 6grencileri 43, kontrol grubu 6grencileri de 185
kisiden olusmustur. Arastirmasinda, ipucu ve geri bildirimin etkisini arastirmistir. Bu
amacla deney ve kontrol grubu Ogrencilerine iicer defa yazili smav uygulamistir.

Boylece dgrencilere onar giin arayla toplam 684 yazili sinavi uygulamistir. Birinci sinav
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sonunda yapilan hatalari, sadece deney grubu Ogrencilerine geri bildirim ve ipucu
yoluyla gdstermistir. Bu uygulamayi, ikinci ve {igiincii sinavlarda da devam ettirmis,
Ogrencilerde bilgi eksiklerini gidermis, bunun sonucunda deney grubu Ogrenci
hatalarinda yiizde seksenlere varan diizelmeler kaydetmistir. Kontrol grubu

ogrencilerindeki degisim oranlarinin ¢ok az farklilastigini tespit etmistir.

Biiyiikikiz’in (2007) arastirmasinda, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki 105
ilkogretim 8. smif O6grencisinin yazili anlatim becerileri, s6z dizimi ve anlatim
bozuklugu agisindan degerlendirilmistir. Aragtirmada 6grencilerden kendilerine verilen
11 konudan birini secerek bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Yazilan
kompozisyonlarda Ogrencilerin kullandiklar1 ctimle yapilar1 ve yaptiklari anlatim
bozukluklar1 incelenmistir. Calismada ogrencilerin toplam 1360 ciimle kullandigi
belirlenmistir. Bu da, 6grenci basina ortalama 12,9 climle diistiiglinii géstermistir. Bu
climlelerin %76’sinin (1041) basit, %9 unun (135) birlesik, %5 inin (69) siral1, %8’inin
(115) bagh ciimle oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin yazmis olduklar1 ciimleler,
anlatim bozuklugu bakimindan degerlendirildiginde 12 tiirde toplam 311 anlatim
bozuklugu tespit edilmistir. Bu anlatim bozukluklarinin 72°si yanlis anlamda kullanilan
sOzciikler, 36’s1 gereksiz sozciik kullanimi, 11°1 gereksiz tekrarlar, 1’1 deyim ve atasozii
yanlis1, 7’si sira yanlishgl, 39’u 6ge eksikligi, 19’u mantik yanligliklari, 31’1 6zne-
yiiklem uyumsuzlugu, 15’1 tamlama yanlhisligi, 2’°si gereksiz kip ve kisi ekleri, 51°1 eksik
veya yanlis ek kullanim1 ve 7'si de zamir belirsizliginden kaynaklanmaktadir tespitinde

bulunmustur.

Demirtas (2008), Alman dil bilimci Wolfang KLEIN nin “Tiirklerin kendi
dillerinde fiili cimlenin sonuna yerlestirdiklerini ve bunun Fransizca gibi fiillin hemen
O0zneden sonra kullanildig1 dillerin Ogrenilmesinde biiyiik hatalarin islenmesine
sebebiyet verdigini” (MARQUILLO LARRUY, Aralik 2002, 5.66,67) dile getirdigini
ifade etmektedir. Bu durumun, Tiirk 6grencilerinin daha ¢ok hata yapmalarina sebep
oldugunu ve sonugta kendi ana dillerindeki bilgilerin Fransizca 6grenimi sirasindaki
transfer mekanizmasinda engellemelere yol actigini belirtmektedir. Anket, 6grenci sinav
kagitlarinin analizi gibi somut verilere dayali olan bu arastirmanin amaci, ilk 6nce
Fransizcada yazili anlatim teknigi iizerinde ayrintili bilgiler vermek, daha sonrasinda da

Tiirk 6grencilerin Fransizca Ogrenirken yaptiklari hata gesitlerini analiz ederek bir
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sonuca ulagsmak ve bu hatalarin en aza indirgenebilmesi i¢in somut ve uygulanabilir

pedagojik ¢coziim Onerileri sunmaktir.

Yilmaz (2009), evrenini Erzincan il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet okullarindaki ikinci kademe 6grencilerinin olusturdugu c¢alismasini, 6rneklem
alma yoluyla yapmistir. Calismasinin 6rneklemini, Erzincan'in Tercan ilgesindeki
Mamahatun 17 Subat [lkogretim Okulu ikinci kademeden segilen 109 &grenci
olusturmustur. Dort boliimden olusan calismasinin birinci boliimiinde, arastirmanin
Onemine ve amacina yer vermis, problem durumu, varsayimlar, sinirliliklar, yontem ve
araglart belirtmistir. Caligmasinin ikinci boliimiinde, yazili anlatim c¢aligmalari, yazma
stireci, yazma stirecindeki sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler, yazili anlatim ¢alismalarinin
degerlendirilmesi ve diizeltilmesi gibi konular iizerinde durmustur. Calismasinin asil
kisminm teskil eden iiciincii boliimde, yazili anlatim bozukluklar iizerinde durmustur.
109 6grencinin ¢aligma kagitlar1 tizerinde dil bilgisiyle ilgili anlatim bozuklugu iceren
380 ciimle tespit etmis ve bu ciimleleri ilgili konu bagliklar1 altinda tasnif etmistir.
Konunun somutlastirilmasi agisindan c¢aligma kitaplar1 ve kagitlarinda yer alan kusurlu
orneklerin bazilarina yine bu boliimde yer vermistir. Calismasinin dordiincti boliimiinde
ise, 0grencilerinin yazili anlatim becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemis,

buna iligkin bulgular ve yorumlar paylagsmstir.

Sismanoglu’nun (2009) “Tiirkge Dersi Ogretim Programmin Amag ve
Kazanimlar1 Agisindan Trabzon ili 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli bu c¢alismasinin amaci, Trabzon'daki ilkogretim 8. smmf
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin hangi seviyede oldugunu belirlemek ve
ogrencilerin yeni Tiirk¢e programinin yazma amag¢ ve kazanimlarma ne kadar
ulagabildiklerinin belirlenmesiyle ortaya ¢ikan sonuglara gore g¢esitli Onerilerde
bulunmaktir. Calismasinin evrenini Trabzon ili, drneklemini ise Prof. Thsan Koz
[kogretim Okulu, Cezine Kardesler Ilkdgretim Okulu ve Derecik ilkdgretim Okulu'nda
okuyan 8. smif oOgrencileri olusturmustur. Tarama yontemi kullanarak yaptig
caligmasinda,  Ogrencilerin  yazili  anlatim  becerilerinin  degerlendirilecegi
kompozisyonlar ve yazili anlatimlarin1 degerlendirdikleri anketleri, programin 6 amag
ve 42 kazammma gore incelemistir. Ogrencilerin, “yazma kurallarini uygulama”
amacinda (%72,1), “planli yazma” amacindan (%80,9) daha diisiik bir basar

gostermelerine ragmen yiizdelere bakildiginda iki amagta da yiiksek bir basarn
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gosterdiklerini gozlemlemistir. Yalniz 6grencilerin, bitisik egik el yazist kullanmada,
yazdiklar1 metni gorsel materyallerle desteklemede, kagit ve sayfa diizenine dikkat
etmede, diger kazanimlara gore daha diigiik bir basar1 gosterdiklerini tespit etmistir.
“Farkl tiirlerde metinler yazma” amacinda 6grencilerin, yazilarinda en ¢ok siir tiiriinii

tercih ettiklerini belirlemistir.

Aktag’in (2009) ¢aligsmasi, dilin temel islevlerinden hareketle dil bilimin ortaya
koydugu kuramsal temellerin yabanci dil 6gretimindeki etkin yansimalarini igeren,
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin olusturdugu Avrupa Dil Gelisim Dosyas1
Projesi A2 diizeyi yazili anlatim becerisinin, yaratict yazma yaklasimi agisindan
gelistirilmesini  amaglamaktadir. Nitel ve nicel aragtirma boyutuna sahip olan
caligmasmi, Izmir Ekonomi Universitesinde ogrenim gdren A2 diizeyi lisans
ogrencilerinin katilimiyla gergeklestirmistir. Calismasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin
kavramlart tiimel degerlendirme, 6z degerlendirmeyi kapsayan yaratici yazma siireci
olusumlarinin nicel olarak On test ve son test istatistiksel degerlendirmesini
igermektedir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin 6lgiilmesi amaciyla yine &n test
ve son test olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyast A2 diizeyi yazili anlatim 06z
degerlendirme Olgegini uygulamistir. Nitel agidan ise, A2 diizeyine uygun olarak
gelistirilmis yazili anlatim ¢alismalarini, ALTE onayli Perugia Universitesi CELI 1 A2
diizeyi yazma Olgegini kullanarak 6n test ve son test olarak degerlendirmistir.
Caligmasiin nicel sonuglarinin, 6grencilerin yazma siireclerini ve yeterlik algilarini
etkin hale getirdigini gérmiistiir. Nitel sonuclar ise, 6grencilerin A2 diizeyine uygun
olarak olusturduklar1 yazili anlatim {riinlerinde dilsel gelisim gosterdiklerini ortaya

cikarmustir.

Cetin (2009), calismasinda Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretiminde yazili
anlatimin 6gretimini ele almistir. Dil Ogretimi i¢in iletisimsel yaklagima gore
hazirlanmis olan bazi dil 6gretim kitaplarini incelemistir. Iletisimsel yaklagimi dil
O0grenimi icin uygun gordiigiinden, calismasinin alanin1 bu yaklagimda yazili anlatim
Ogretimi ile siirlandirmistir. Bununla birlikte, karsilastirmali bir goriis agis1 ortaya

koyabilmek i¢in ayn1 konuyu, bazi eski metotlarla da kisaca incelemistir.

Albayrak (2010), ¢alismasiyla ana dili Mogolca olan 6grencilerin Tiirkgeyi

Ogrenirken yaptiklar1 dil bilgisi yanlislarini tespit etmeyi, yabanci dil olarak Tiirkce
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ogretimi ve oOzellikle de Mogollara Tiirkge 0gretimiyle ilgili hazirlanacak ¢aligmalara
katk1 saglamayr amaglamistir. Calisma grubu, Tiirkge Ogrenen Mogollar ve Mogolistan
Milli Universitesi Yabanci Diller ve Kiiltiirler Fakiiltesi Tiirkoloji Béliimii II. ve III.
siifta 6grenim goren 35 6grenciden olugsmaktadir. Calismasi sirasinda, nitel aragtirma
yontemlerinden “dokiiman incelemesi” teknigiyle elde ettigi verileri “igerik analizine”
tabi tutmustur. Igerik analizinde verileri kodlamus, desifre edilen hata tiplerinin
istatistiki durumlarini tespit etmis, dil bilgisi acgisindan degerlendirmesini yapmis ve

birtakim Onerilerde bulunmustur.

Bedirhanoglu (2010) tarafindan yapilan arastirmada, 60 ilkogretim 8. sinif
Ogrencisinin yazili anlatim becerileri, kurucu yanligliklarindan kaynaklanan anlatim
bozuklugu agisindan degerlendirilmistir. Kurucu yanlisliklariyla beraber diger anlatim
bozukluklarina da yer verilmistir. Arastirmada dgrencilerden, kendilerine verilen “Hig
kimse basar1 merdivenine elleri cebinde tirmanmamustir.” soziiyle ilgili kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Yazilan kompozisyonlarda ogrencilerin kurduklari ciimleler,
anlatim bozukluklar1 agisindan incelenmis, yanlis cilimlelerin dogru kuruluslari
gosterilmistir. Calismada 6grencilerin toplam 1300 climle kullandiklar1 belirlenmistir.
Bu durumda 6grenci basina ortalama 21,6 climle distiiglinii, climlelerin %12,9’unun
(168) isim ciimlesi, %84,3’tniin (1096) fiil ciimlesi, %39,3’liniin (512) basit,
%57,8’inin (752) birlesik, %5’inin (65) siral1, %9,2’sinin (120) bagl, %2,7’sinin (36)
eksiltili climle oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin yazmis olduklar1 ciimleler, 15
farkli anlatim bozuklugu bakimindan degerlendirilmis ve ciimlelerde 316 anlatim

bozuklugu tespit edilmistir.

Coskun (2010), arastirmasinda ilkogretim 4. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri diizeylerini tespit etmis ve g¢esitli yapilandirict
okuma ve yazma etkinlikleriyle gelistirmistir. Ayrica becerilerdeki bu gelisimin
birbirini etkileme durumunu tespit etmistir. Calisma grubu, Ankara ili, Kecioren ilgesi
Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Tiirkiye Saglik Iscileri Sendikasi Ilkogretim
Okulundan 5 ve Mehmet Oriicii ilkdgretim Okulundan 5 olmak iizere toplam 10
ilkdgretim 4. simif Ogrencisinden olusmustur. Tiirkiye Saglk Iscileri Sendikasi
[Ikdgretim Okulundan alinan 5 &grenci, arastirmanin “Yazma Grubunu”, Mehmet
Oriicii Ilkdgretim Okulundan alinan 5 6grenci ise aragtirmanin “Okuma Grubunu”

olusturmustur. Bu arastirma, nitel arastirma modelinin eylem arastirmasi desenine gore
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tasarlanmigtir.  Arastirma, eylem arastirmasinin  “uygulayicinin  ayni zamanda
aragtirmact oldugu” yaklasimda yiiriitilmiistir. Okuma ve yazma grubundaki
Ogrencilerin, uygulama sonunda okudugunu anlama beceri diizeyinde basit ve derin
anlamada ilerlediklerini, yazili anlatim beceri diizeylerinin, deneyim asamasi ve

tizerinde yer aldigini belirlemistir.

Bakir (2010) tarafindan yapilan arastirma, ebe ve hemsire adaylarinin yazili
anlatim becerileri bakimindan hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmeyi amaglamistir.
Calisma grubunu, Atatiirk Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Ebelik ve Hemsirelik
boliimlerine devam eden 1. sinif 6grencilerinden toplam 140 kisi olugturmustur. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesini kullandigi bu arastirmasinda,
Ogrenciler tarafindan olusturulan ¢alisma yapraklarindan veriler elde etmistir. Calisma
bes bolimden olusmaktadir: Birinci boliimde, arastirmanin amaci, konusu ve
yontemiyle ilgili bilgilere; ikinci boliimde mesleki egitimde ana dili egitiminin ogretimi
ve 6nemi ile ilgili bilgilere yer vermistir. Ugiincii boliimde, ses bilgisi diizeyinde
yapilan yanligliklara; dordiincii boliimde, ciimle bilgisi diizeyinde yapilan yanlisliklara;
besinci boliimde ise imla ve noktalama diizeyinde yapilan yanligliklara yer vermistir.
Sonug ve Oneriler boliimiinde ise, elde ettigi sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda,

karsilasilan sorunlarla ilgili degerlendirme ve ¢oziimlemeler yer almistir.

Duran (2010), calismasinda yaratict yazma tekniklerinin ilkogretim 1. kademe
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini kavramsal olarak
incelemistir. ~Arastirmasinin  problem  ciimlesini, “Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisiminde yaratici yazma yaklagiminin etkisi nedir?” olarak belirlemistir.
Problemin ¢6zlimii i¢in tarama modelinden yararlanmigtir. Arastirmasinin 6érneklemini,
yazma Ogretiminde kullanilan klasik tekniklere uygun hazirlanan etkinlik 6rnekleri ve
yaratici yazma etkinlik &rnekleri olusturmustur. Ornekleri karsilastirarak, klasik
tekniklerle yaratict yazma teknikleri arasindaki farklari tespit etmis ve sonuglar
cikarmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin, yaratict yazma
tekniklerine uygun hazirlanan etkinlikle yazma becerileri gelisiminin olumlu

etkilendigini tespit etmistir.

Karabuga (2011), arastirmasinda Tiirkge Ogretmeni adayr birinci sinif

Ogrencilerinin yazili anlatim ¢alismalarinda noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini



95

kullanabilme diizeylerini incelemistir. 2009-2010 6gretim yilinda, Abant izzet Baysal
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde grenim goren farkli sosyoekonomik
diizeydeki 131 6grenciyi arastirma igin drneklem almistir. Yazili anlatim metinlerinden
ve Ogrenci anketlerinden (sosyoekonomik vb.) elde ettigi verilerin analizinde, SPSS
15,0 programinin, yiizde (%), frekans (f), minimum (en az), maksimum (en ¢ok),
aritmetik ortalama ( ), standart sapma (S) ve iliskisiz 6lgtimler t-testi, varyans analizi
icin ANOVA istatistik tekniklerinden yararlanmistir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini
ve yazim kurallarin1 kullanabilme diizeylerini belirlemek i¢in, Ogrencilere farkl
zamanlarda bir serbest yazma ve bir yaratic1 yazma ¢alismas1 yaptirmistir. Ogrencilerin
yazili anlatim ¢alismalarin1 degerlendirmek icin “Noktalama Isaretleri Olgegi ve Yazim
Kurallart Olgegi” kullanmustir. Ogrencilerin yazili anlatim metinlerini inceleyerek,

noktalama igaretlerini ve yazim kurallarini kullanabilme diizeylerini degerlendirmistir.

Samlioglu (2011), arastirmasini Ardesen ilgesinde on ikinci sinifta okumakta
olan ogrencilerin yazili anlatim bozukluklarin1 belirlemek amaciyla yapmustir.
Arastirmasinda, Ardesen ilgesinde bulunan Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tiirk
Telekom Lisesi on ikinci siniflarinda 2010-2011 egitim 6gretim doneminde okumakta
olan 165 6grencinin yazili anlatimlarini incelemistir. Ogrencilerden, kendilerine verilen
alt1 konudan birini segerek kompozisyon yazmalarini istemistir. Bu dgrencilerin yazdigi
kompozisyonlardaki anlatim bozukluklarini belirleyerek analiz etmistir. Ayrica ilgede
bulunan 40 Tirk Dili Edebiyati 6gretmenine, Ogrencilerde goriilen yazili anlatim
bozukluklarinin tiirlerini, sebeplerini, yazili anlatim bozukluklar1 hakkinda kendi
goriislerini ve yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi i¢in yiiriittiikleri ¢alismalari
belirlemek iizere anket uygulamistir. Anketten elde ettigi sonucglardan en Onemlisi,
Ogrencilerin anlatim bozuklugu konusunu onemsemedikleri ve 6zellikle yerel dilin
anlatim bozuklugu yapmaya sebep oldugu bulgusudur. Sonug¢ olarak bu g¢alismasinda,
Dil ve Anlatim derslerinde anlatim bozuklugu konusunun Oneminin Ogrencilere
kavratilmas1 gerektigini savunmustur. Ayrica anlatim bozukluklariin giderilmesinde
Ogrenci, okul, aile, ¢evre, medya faktorlerinin géz Oniinde tutulmasi gerektigini ifade

etmistir.

Jarbold’un (2012) arastirmasinin amaci, Mogolistan’in Bayan-Olgii ilinde
yasayan ve Tiirk Kolejinde 6grenim goren Tiirk asilli Kazak 6grencilerin, Tirkiye

Tiirkgesini 6grenirken yazili anlatimda yaptig1 dil bilgisiyle ilgili yanlislar tespit etmek
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ve bu yanliglar1 dil bilgisi agisindan degerlendirerek Kazaklara Tiirkiye Tiirkgesi
Ogretimi konusunda yapilacak ¢aligmalara katki saglamaktir. Arastirmasinda, bu amaca
uygun olarak dokiiman inceleme ydntemine bagvurmustur. Arastirmasinin caligma
grubunu Mogolistan'in Bayan-Olgii ilindeki Tiirk Kolejinde egitim-6gretim gdren 80
ogrenci olusturmustur. Calismayla ilgili veri kaynaklarini, kendisi 2011- 2012 egitim
ogretim yili bahar ddneminde Mogolistan'n Bayan-Olgii ilindeki Mogol-Tiirk
Kolejinde 6grenim goren Ogrencilerden elde etmistir. Yaptig1 calisma sonucunda, Tiirk
Kolejinde 6grenim goren Kazak 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi ogrenirken ana dilleri

olan Kazak Tiirk¢esinden ¢ok miktarda olumsuz aktarim yaptiklar: sonucuna varmaistir.

Babanoglu (2012), ara dilin, uzun zamandir ikinci/yabanct dil edinimi
arastirmalarinin 6nemli bir konusu oldugunu ifade etmistir. Caligsmasinda, ikinci dil
olarak Ingilizce 6grenen Tiirk Ogrenenlerin, Ingilizce metinlerindeki zarf baglag
kullanimim1 aragtirmistir. Zarf baglaclari, bu kullanimin eger varsa olasi bir ana dil
aktarimindan ve farkli ana dil art alanlarindan gelen 6grenenler arasinda, ortak ara dil
ozelliklerinin bulunup bulunmadigi agisindan incelemistir. Calismasinda, zarf baglac
kullaniminda farkli 6grenenler arasinda bazi ortak ara dil ozelliklerine rastlamistir.
Ayrica, Tirk 6grenenlerin zarf bagla¢ kullanimlarinda, ana dil aktarimi adina bazi ana

dil etkileri belirlemistir.

Sarikaya (2013), arastirmasinda Erzincan Caglayan ilkdgretim Okulu ile
Bayirbag ilkogretim Okulu 6, 7. ve 8. siif dgrencilerinden olusan yiiz kisilik drneklem
grubunun yazili anlatim becerilerini, ¢att yanligliklarindan kaynaklanan anlatim
bozuklugu agisindan degerlendirmistir. Cati yanlishiklariyla beraber diger anlatim
bozukluklarina da yer vermistir. Arastirmasinda 6grencilerden, “Bana arkadasini soyle,
sana kim oldugunu sdyleyeyim.” atasdziiyle ilgili kompozisyon yazmalarini istemistir.
Yazilan kompozisyonlarda 6grencilerin kurduklart ciimleleri anlatim bozukluklar
acisindan incelemis, yanhs climleleri kompozisyon kagitlarinda altim ¢izerek
belirtmistir. 8. smifta anlatim bozukluklart konusunu islemis, 6 ve 7. simftaki
ogrencilere ise anlatim bozukluguna neden olan unsurlar1 kavratmistir. Bu dogrultuda
alt1 ¢izili ciimlelerdeki anlatim bozukluklarmin diizeltilmesini istemistir. Ogrencilere
doniit vermeyi saglayan bu yontem, Ogrencilerin yanliglarinin farkina varmasini
saglamistir. Yazili anlatim, dil bilgisi, fiilde ¢atilar, anlatim bozuklugu konulariyla ilgili

sorular sormustur. Verilen cevaplart degerlendirmistir. Yazili anlatimda kullanilan 417
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climlede anlatim bozukluguna rastlamigtir. Yapti§1 arastirmaya gore, ciimlelerin

%27,27’sinde anlatim bozukluguna rastlamigtir.

Unlii (2013), yazili anlatimm en son ve en zor kazanmilan bir dil becerisi
oldugunu belirtmistir. Calismasi, ilkégretim ikinci kademe &grencilerinin yazili
anlatimlarinda anlatim bi¢imleri ve diislinceyi gelistirme yollarint kullanma diizeylerini
tespit etmek amaciyla yapilmistir. Tarama modeliyle yapilan bu c¢alismanin evrenini,
2010-2011 egitim-6gretim yilinda Canakkale ili merkez ilgede okuyan ikinci kademe
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise, Canakkale Merkez Ilkogretim Okulunda
altinci, yedinci ve sekizinci sinifta okuyan toplam 84 Ogrenci olusturmaktadir.
Ogrencilere aciklayici ve tartismaci anlatimda kompozisyonlar yazdirilmistir. Bu
kompozisyonlarda diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanma siklik ve yayginliklar tespit

edilmistir.

Ozdemir’in (2013) c¢alismasmnin  amaci, Kosova’da devlet okullarmin
ilkdgretim ikinci kademesinde Tiirk¢e egitim goren Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmesidir. Bu tezi, 2012 yil1 Mayis
ayinda yapilan bir 6n ¢alisma ve 2013 yili Subat ve Nisan aylar1 arasinda 2 aylik bir ana
uygulama ile olusturmustur. Tezine iliskin ¢alismalari, Pristine, Prizren ve Mamusa’da
toplam 5 ilkdgretim okulunda yapmistir. Kosovali Tiirk &grencilerin yazili anlatim
becerilerini 6lgmek amaciyla Kosova’da ilkogretim ikinci kademede verilen Tiirkce
dersi kazanimlarindan yola ¢ikarak bir Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari
olusturmustur. 19 maddeden olusan, analitik rubrik seklinde hazirladig1 bu 6lgme araci
ile 228 6grencinin yazili anlatim orneklerini incelemistir. Bunun sonucunda Kosovali
Tiirk 6grencilerin bagar1 diizeylerinin diisiik oldugu konularin, yaziya uygun ve etkili bir
baslik yazilmasi, konuya uygun, etkileyici bir giris boliimii olusturulmasi, sayfa
diizenindeki bosluklarin standart Olgililere gore diizenlenmesi, c¢esitli anlatim
yontemlerinin kullanilarak anlatimin basariyla zenginlestirilmesi konular1 oldugunu

belirlemistir.

Inan’in (2013) arastirmasmin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
[ranlilarin yazili anlatim basarilarim belirlemek, bu basarilarini cesitli degiskenlere gore
incelemek ve yaptiklar1 yanlislar1 degerlendirmektir. Arastirma, betimsel niteliktedir.

Alan arastirmast yoOnteminin secildigi c¢alismada, tarama modeli kullanilmistir.
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Arastirmanin c¢aligma evrenini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Tahran Yunus Emre
Tirk Kiiltir Merkezinde Tiirkge 6grenen B2 diizeyindeki 71 &grenci olusturmaktadir.
Aragtirma kapsaminda 6l¢gme araci olarak kompozisyon kagitlari, kisisel bilgi formu,
Biiyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir.
Ogrencilerin yazdig1 kompozisyonlar 6nce nicel olarak SPSS 15.0 ile betimsel istatistik,
Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi, t testi, Kruskal Wallis, Mann
Whitney U kullanilarak analiz edilmis, daha sonra kompozisyonlar nitel olarak
kategorik analiz teknigi ile degerlendirilmistir. Arastirmanin nicel sonuglarina
bakildiginda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen iranlilarin, Tiirk¢e yazili anlatimda orta
diizeyde bir basar1 gosterdikleri ve bu basarilarinin istatistiksel olarak cinsiyet ve ana
dili degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmanin
nitel sonuclari olarak da, yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen Iranlilarin, Tiirkce yazili
anlatimlarinda yazim, noktalama ve ses bilimsel, sdzciik-anlamsal, bi¢gim-s6z dizimsel

ve siire¢ temelli yanliglar yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Polat’in (2014) arastirmasinin  amaci, Ruslarin  Tirkce O6grenmede
karsilastiklar1 sorunlar1 tespit edip degerlendirmektir. Bu nedenle tarama modeli
kullanmistir. Arastirmasmin calisma evrenini, Ankara Universitesi TOMER, Gazi
Universitesi TOMER, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulunun hazirlik sinifi olusturmaktadir. Veri toplamak amaci ile goriisme
yontemini kullanmistir. Tiirkce 6grenen evrendeki bireylerin yazili ve dil bilgisi anlatim
sinavlarmin yani sira, uzman gorliglerini alarak oOrneklemdeki Tiirk¢e Ogrenim
diizeylerine gore hazirlamis oldugu yazili anlatim sorularin1 da kullanmistir. Genel
olarak Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi konusunda halihazirda bulunan kaynaklarin az
olmasinin, bu konunun tarih boyunca ihmal edildigini gosterdigini ifade etmistir. Ozel
olarak ise Tirkcenin Ruslara 6gretimi konusunda Avrupa Dil Portfoyiine uygun dil
Ogretim setinin bulunmamasi ve bu konudaki arastirmalarin az olmasi nedeniyle,
Ruslarin Tiirkgeyi 6grenirken 6zellikle yazili anlatimda zorlandiklarimi gozlemlemistir.
Arastirmasinin  sonucunda, Ruslarin Tiirkgeyi O6grenmede anlatma dil becerilerinin

hepsinde 6zellikle de yazili anlatimda zorlandiklarini belirlemistir.

Topuzkanamis’in (2014) arastirmasinin amaci, yazma stratejileri egitiminin
Tiirkce Ogretmenligi 1. smif Ogrencilerinin yazili anlatim basarilarima ve yazma

kaygilarina olan etkisi ile Ogrencilerin strateji egitimi konusundaki goriislerini
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belirlemektir. Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte uygulandigi
karma yontem kullanilmigtir. Kontrol grubu 18 kiz, 6 erkek olmak {iizere toplam 24
kisiden; deney grubu ise 21 kiz, 5 erkek olmak {izere toplam 26 kisiden olusmaktadir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler deney grubundan 25 6grenciyle gergeklestirilmistir.
Calismada 6lgme araci olarak Yazma Kaygis1 Olgegi ve Yazili Anlatim Degerlendirme

Olgegi, goriismeler iginse Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu kullanilmustir.

Yukarida yer alan ilgili arastirmalarin genel bir degerlendirmesi yapilacak
olursa, aragtirmalarda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, 6grenme yaklasimlari, 6z yeterlik ve
yazili anlatim c¢aligmalart nin incelendigi goriilmektedir. Arastirmalarda yabancilara
Tiirkce Ogretimi farkli agilardan ele alinmig; alanin sorunlari, ¢6ziim Onerileri ve
tyilestirilmesine yonelik farkli yaklasimlar iizerinde durulmustur. Yine ¢ok yeni bir
konu olan 6grenme yaklasimlarinin farkli diizey ve gruplar {izerinde degerlendirmesi
yapilmistir. Bunun yani sira arastirmalardan 6nemli bir kisminin 6z yeterlik konusu
lizerinde yogunlastigi ve Ogrencilerin 6z yeterlik algilarmin ve 6z yeterlik algi
diizeylerinin belirlenmeye calisildigi goriilmektedir. Yazili anlatim ¢alismalarinda ise
ozellikle 6grencilerin yazili anlatim becerileri irdelenmis ve yazili anlatimin unsurlari
ile yazili anlatim ¢alismalarinda karsilasilan hata tipleri lizerinde durulmustur. Her ne
kadar farkli alanlarda ¢ok sayida caligma yapilmis olsada yabanci uyruklu 6grencilerin
O0grenme yaklagimlarinin, yazma becerisi 0z yeterliklerinin ve yazili anlatim
caligmalarinin birlikte degerlendirildigi ve aralarindaki iligkinin ortaya kondugu bir
calismanin olmadig1 gdézlenmistir. Buradan hareketle de bu ¢alisma, yabanci uyruklu
ogrencilerin O0grenme yaklasimlarinin, 6z yeterlik diizeylerinin ve yazili anlatim

calismalarinda yapmis olduklari hatalarin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde yontem hakkinda bilgi verilmistir. Bu baglamda
arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama teknikleri ve verilerin analizi

konularinda agiklamalar yapilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel yontem ve tarama modeli kullanilmigtir. Kaptan
(1998)’a gore olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin
“ne” oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisan c¢aligmalar betimsel calismalardir.
Tarama modeli, gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan, birey ya da

nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir ve herhangi bir

sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2012).
3.2. Evren

Bu aragtirmada oOrneklem alma yoluna gidilmemis; evrenin tamamina
ulasiimaya calisilmistir. Arastirmanin evreni Atatiirk Universitesi DILMER, Istanbul
Universitesi DILMER ve Gaziantep Universitesi TOMER’de hazirlik &grenimi
gormekte olan C1 diizeyindeki yabanct uyruklu ogrencilerden olusmaktadir.
Aragtirmanin evreni yaklasik 190 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin tamamina
6lcek uygulanmis ancak yapilan inceleme sonucunda 172 6grenciye ait 6lgegin analize
uygun oldugu ve 18 kisiye ait Olcegin ¢ok fazla sayida bosluk igermesi nedeniyle
degerlendirmeye alinmamasina karar verilmis ve toplamda 172 kisiden alinan 6lcekler

tizerinden veri analizleri yapilmistir.
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Tablo 3.1

Arastirmamn Evrenine Iligkin Betimsel Degerler

Ogrenci sayis1

Universite Kiz Erkek Toplam
Atatiirk Universitesi 32 53 85
Istanbul Universitesi 19 30 49
Gaziantep Universitesi 14 24 38

Toplam 75 107 172

3.3. Veri Toplama Araclar:

Bu béliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, bu araglarin
ozellikleri ve kullanilma amaclarina yonelik bilgiler verilmistir. Arastirma verileri 2013-
2014 egitim Ogretim yili Mayis-Eyliil donemi arasinda C1 diizeyinde basarili
adaylardan toplanmistir. Arastirma siiresince 6l¢me araci olarak arastirmaci tarafindan
alan uzmani gorisleri alinarak secilen “Yazili Anlatim Calismasi, Biiyiikikiz (2010)
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Senemoglu (2011) tarafindan Tirk¢eye
uyarlanan; gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis olan Ogrenme Yaklasimlar: ve
Calisma Becerileri Olgegi, Biiyiikikiz (2009) tarafindan gelistirilen Yazma Becerisi Oz
Yeterlik Olcegi kullanilmustir.

3.3.1. Ogrenme yaklasimlari ve cahsma becerileri dlgegi

Bu olgek Tait, Enwistle ve McCune (1998) tarafindan gelistirilmis ve
Senemoglu (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan 6z bildirime dayali likert tipi
bir 6lgme aracidir. Olgek toplam dért boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
derinlemesine, stratejik ve yiizeysel 6grenmeyi dlgen i alt boyut bulunmaktadir. Ikinci
boliimde o&grenme kavramma yiiklenen anlam dlgiilmektedir. Uciincii béliimde
ogrencilerin farkl tiirdeki ders ve Ogretime iliskin tercihleri dlgiilmektedir. Dordiincii
boliimde ise Ogrencilerin kendilerini basar1 yonilinden degerlendirmelerine yonelik
maddeler bulunmaktadir. Olgegin Tiirkceye uyarlama siirecinde elde edilen i¢ tutarlik
degerleri dlgegin toplami ve alt boyutlar i¢in .71 ve .91 arasindadir. Olgegin Ozan ve
Ciftci (2012) tarafindan bir diger giivenirlik ¢alismasinda 6l¢egin biitilinii i¢in giivenirlik

degeri .84 olarak ve alt boyutlar i¢in sirasiyla .73, .85 ve .74 olarak bulunmustur.
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3.3.2. Yazma becerisi 6z yeterlik dlcegi

Yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢egi Biiyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilmis
olan 6z bildirime dayali likert tipi bir 6lgme aracidir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde 48
maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus ve gecerlik giivenirlik analizleri
yaptlmistir. Ag¢imlayict faktér analizi sonucunda toplam varyansin % 56.85’ini
aciklayan iki boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Olgegin iki boyutlu yapisinin model
uyumu dogrulayici faktdr analizi ile incelenmis ve model uyumunun iyi diizeyde oldugu
bulunmustur (RMSEA: .048, SRMR: .047, CFI: .099, AGFI: .86). Olgegin giivenirlik
degeri ise Olgegin tamami igin .92 ve alt boyutlar ic¢in sirasiyla .92 ve .74 olarak

bulunmustur.
3.3.3. Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu arastirmanin bagimsiz degiskenlerine yonelik olarak ve
aragtirmanin  katilimcilarinin  demografik o6zelliklerini belirlemek iizere Biiyiikikiz
(2010) tarafindan gelistirilmis olan ve katilimcilarin “yas, cinsiyet, geldikleri iilke, ana
dilleri, daha once Tiirkce ogrenip ogrenmedikleri, Tiirkceyi ogrenme amaclari, Tiirkce
ogrenmenin zorlugu, Tiirkce okuma yapip yapmadiklari, ne kadar zamandwr Tiirkiye 'de
bulunduklar, bildikleri yabanci diller, ne kadar sik internet kullandiklari, bilgisayar ya
da telefonda kullandiklar: diller, ne kadar sik kitap okuduklari, en ¢ok zorlandiklar: ya
da en iyi olduklarint diistindiikleri beceriler” gibi birtakim konularda ihtiya¢ duyulan
ozelliklerini belirlemeye ¢alisan 20 sorudan olusan bir bilgi formudur. Bu degiskenler,
ogrencilerin 6grenme yaklagimlari veya 6z yeterlik algilar ile demografik 6zellikleri

arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla ele alinmastir.
3.3.4. Yazih anlatim ¢calismasi

Burada arastirmaya katilan Tiirk¢e hazirlik 68renimi gérmekte olan yabanci
uyruklu 6grencilerin yazili anlatimlarindaki basarilarini tespit etmek amaciyla yazili
anlatim calismast yaptirilmistir. Bu amagla 6grencilerin Tiirkge diizeylerine dikkat
edilerek ve Atatiirk Universitesi Kadzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
boliimii ile Atatiirk Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’'nde
(DILMER) c¢alisan 11 alan uzmanina gesitli konular verilmis ve bunlardan en uygun
olanlarmm1 se¢meleri istenmistir. Alan uzmanlarinin degerlendirme ve Onerileri

dogrultusunda secilen lic konu Ogrencilere verilmis ve bu konulardan birini segerek;
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konularla ilgili cesitli ipuglarmi da kullanip yazili anlatim c¢alismasi yapmalar
istenmistir. Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gormekte olan yabanci uyruklu 6grencilerin yazili
anlatim yanliglar1 ele alinarak bunlar sesbilim, bigimbilim, ciimle diizeyi ve yazim ve

noktalama basliklar1 altinda dikkatlere sunulmustur.
3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi siirecinde, hangi testlerin kullanilacagina karar
verebilmek amaciyla oncelikle 6grenme yaklasimlari, dil 6grenme stratejisi ve yazma
becerileri 6z yeterlik Olgeginden elde edilen degerlerin, parametrik testlerin temel

varsayimlarini karsilayip karsilamadiklar incelenmistir.

Parametrik testlerin kullanabilmesi icin, veri setinin varyanslarinin homojen
olmasi ve verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir (Field, 2009;
Biiyiikoztiirk, 2007b; Ergilin, 1995). Bu baglamda verilerin homojen dagilim sergileyip
sergilemedigini belirlemek icin Levene homojenlik testi ve normal dagilim i¢in ise

Kolmogrov Smirnov normallik testi yapilmistir.

Veri setinin normal dagilim gosterdigi belirlendigi icin Bagimsiz 6rneklemler
icin t testi ve Tek Faktorlii Varyans Analizi-ANOVA yapilarak veriler analiz edilmis ve
degiskenler arasindaki iligkiler ortaya konulmustur. Degiskenler arasinda anlamli
farkliliklarin belirlendigi durumlarda ¢oklu karsilastirma testlerinden Post Hoc Scheffe

ve LSD testleri kullanilarak farkin kaynagi belirlenmeye calisilmistir.

Veri analizinin tiim asamalarinda p=0.05 degeri kritik deger olarak kabul

edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmaya katilan yabanci uyruklu o&grencilerin 6grenme
yaklasimlarini1 ve yazma becerisi 6z yeterlik diizeylerini belirleyebilmek i¢in uygulanan
ogrenme yaklasimlart ve caligma becerileri Olgegi ile yazma becerisi 6z Yyeterlik

6lceginden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 4.1
Tiirk¢e Ogrenen Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirk¢e Gazete, Dergi ve Kitap Okuma
Stkliklar

Oran f %
Her giin 67 39,0
Haftada bir 83 48,3
Ayda Bir 22 12,8
Toplam 172 100,0

Tablo 4.1 incelendiginde 6grencilerin % 39’unun her giin, % 48,3 liniin haftada

bir ve % 12,8’inin ayda bir Tiirk¢e kitap, dergi ve gazete okuduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. 2
Tiirk¢e Ogrenen Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Internet Kullamim Sikliklar:

Oran f %
Her giin 116 67,4
Haftada birkag kere 39 22,7
Ayda birkag kere 14 8,1
Hig 3 1,7
Toplam 172 100,0

Tablo 4.2 incelendiginde Ogrencilerin % 67,4’linlin her giin, % 22,7’sinin
haftada birka¢ kez, % 8.1’inin ayda birka¢ kere ve % 1,7’sinin ise hi¢ internete

girmedigi goriilmektedir.
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Tablo 4. 3

Tiirkce Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Internet Kullamm Siireleri

Oran f %
1-3 saat 101 58,7
3-6 saat 52 30,2

6 saat iistii 19 11,0
Toplam 172 100,0

Tablo 4.3 incelendiginde Ogrencilerin % 58,7’sinin 1-3 saat arasinda, %
30,2’sinin 3-6 saat arasinda ve % 11’inin ise 6 saat ve iistli oraninda internette zaman

gecirdigi goriilmektedir.

Tablo 4. 4

Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Internet Kullaniminda Tercih Ettikleri
Dil

Dil f %
Tiirkge 71 41,3
Kendi ana dilleri 61 35,5
Rusca 19 11,0
Ingilizce 21 12,2
Toplam 172 100,0

Tablo 4.4 incelendiginde Ogrencilerin % 41,3’linlin internette Tiirkceyi
kullandig1, % 35,5’inin internette kendi ana dilini kullandigi, % 11°inin internette

Ruscay1 kullandigi ve % 12,2’sinin ise internette Ingilizceyi kullandig goriilmektedir.
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Tablo 4.5
Tiirk¢e Ogrenen Yabanct Uyruklu Ogrencilerin E-Mail Yazismalarinda Tercih Ettikleri
Dil

Dil f %
Tiirkge 48 27,9
Kendi ana dilleri 90 52,3

Rusca 5 2,9

Cince 1 ,6
Ingilizce 28 16,3
Toplam 172 100,0

Tablo 4.5 incelendiginde Ogrencilerin % 27,9’unun e-mail yazmak igin
Tiirkgeyi kullandig1, % 52,3’linlin e-mail yazmak i¢in kendi ana dilini kullandig1, %
2,9’unun e-mail yazmak i¢in Rusgayr kullandigi, % 0,6’sinin e-mail i¢in Cinceyi

kullandig1 ve % 16,3 iiniin ise e-mail yazmak i¢in Ingilizceyi kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.6
Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Cep Telefonunda Tercih Ettikleri Dil

Dil f %
Tiirkge 83 48,3
Kendi ana dilleri 67 39,0
Rusca 6 3,5
Cince 1 6
Ingilizce 15 8,7
Toplam 172 100,0

Tablo 4.6 incelendiginde 6grencilerin % 48,3’ilinlin cep telefonunda Tiirk¢eyi
kullandig1, % 39’unun cep telefonunda kendi ana dilini kullandigi, % 3,5’inin cep
telefonunda Ruscayr kullandigi, % 0,6’smin cep telefonunda Cinceyi kullandigi ve %

8,7 sinin ise cep telefonunda Ingilizceyi kullandig1 gériilmektedir.

4.1. Tiirkce Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlari ve

Calisma Becerileri Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Cinsiyet degiskeni acisindan 6grenme yaklasimlar1 ve calisma

becerilerinin incelenmesi
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Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin 6grenme yaklagimlar: ve
calisma becerilerinin cinsiyetlerine goére anlamli farklilagma gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.7°de

gosterilmistir.

Tablo 4.7

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenme Yaklasimlar: ve Calisma Becerileri

Cinsiyet N X Ss t p
Kiz 65 69,05 11,14
Derinlemesine  Erkek 107 72,87 12,85 -1,983 .049
Kiz 65 69,90 11,26
Stratejik Erkek 107 74,12 12,24 -2,255 ,025
Kiz 65 62,96 11,72
Yiizeysel Erkek 107 66,79 12,58 -1,990 ,048

Tablo 4.7 incelendiginde O&grencilerin 6grenme yaklasimlari ve calisma

becerilerinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. p= .05

Buna gore Derinlemesine Yaklagim alt boyutunda kizlarin aritmetik
ortalamasinin ( X =69,05) ve erkeklerin aritmetik ortalamasinin ise ( X =72,87) oldugu
ve erkeklerin derinlemesine stratejisini kizlara gore anlamli olarak daha fazla

kullandiklar1 sdylenebilir.

Stratejik Yaklasim alt boyutunda ise kizlarin aritmetik ortalamasinin ( X
=69,90) ve erkeklerin aritmetik ortalamasinin ( X =74,12) oldugu ve erkeklerin stratejik

yaklagimi kizlara gore anlamli olarak daha fazla kullandiklar1 s6ylenebilir.

Yiizeysel yaklasim alt boyutunda ise kizlarin aritmetik ortalamasinm ( X
=62,96) ve erkeklerin aritmetik ortalamasinin ( X =66,79) oldugu ve erkeklerin yiizeysel

yaklagimi kizlara gore anlamli diizeyde daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

4.1.2. Yas degiskeni acisindan ogrenme yaklasimlari ve c¢alisma

becerilerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi goérmekte olan dgrencilerin 6grenme yaklasimlar: ve

calisma becerilerinin yaslarima gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini
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belirlemek i¢in Tek Faktorli Varyans Analizi- ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.8
ve Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.8

Yas Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklagim Yas N X Ss
16-20 93 70,6317 13,27441
_ . 21-26 55 72,8636 11,70547
Derinlemesine
27-30 19 71,1184 10,28158
31 usti 5 71,7500 9,37917
16-20 172 71,4317 12,34012
. 21-26 93 72,2796 12,84893
Stratejik
27-30 55 73,5273 11,91149
31 isti 19 71,1053 8,26569
16-20 5 71,6000 11,58879
21-26 172 72,5291 12,02358
Yiizeysel
27-30 93 66,0349 12,15086
31 Usti 55 64,3636 13,32872

Tablo 4.8’de Tiirkce hazirlik smifi 6grencilerinin 6grenme yaklagimlarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu aritmetik
ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tek faktorli

varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9
Yas Degiskenine Gére Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler sd Kareler F p
toplami Ortalamasi
Gruplar arast 174,663 3 58,221
Derinlemesine  Gruplar i¢i 25864,972 168 153,958 ,378 ,769
Toplam 26039,635 171
Stratejik Gruplar arasi 103,425 3 34,475
Gruplar igi 24617,430 168 146,532 ,235 ,872

Toplam 24720,855 171
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Yiizeysel Gruplar arast 108,012 3 36,004
Gruplar i¢i 26061,683 168 155,129 ,232 ,874
Toplam 26169,695 171
Tablo 4.9 incelendiginde Tiirkge hazirlik sinifi 6grencilerinin  6grenme

yaklasimlarimin yas degiskenine gore anlamli

diizeyde farklilik gostermedigi

goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin 6grenme yaklasimlari iizerinde yasin anlamli bir

sekilde degismedigi sdylenebilir.

4.1.3. Ana dil degiskeni acisindan 6grenme yaklasimlar1 ve c¢alisma

becerilerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan dgrencilerin 6grenme yaklasimlar: ve

calisma becerilerinin ana dillerinin ait oldugu dil ailesi degiskenine gore anlamli

farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi-

ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.10 ve Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4. 10

Ana Dili Dil Ailesi Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim Dil N X Sss
Hint- 28 74,3750 9,88651
Avrupa
Ural- 109 72,9587 12,95766
Derinlemesine Altay
Hami- 31 63,5484 9,21444
Sami
Cin-Tibet 4 70,3125 9,86233
Hint- 28 74,3750 9,88651
Avrupa
Ural- 109 72,9587 12,95766
Stratejik Altay
Hami- 31 63,5484 9,21444
Sami
Cin-Tibet 4 70,3125 9,86233
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Yiizeysel

Hint-
Avrupa
Ural-
Altay
Hami-
Sami

Cin-Tibet

28

109

31

4

65,2232

66,7317

61,4113

59,0625

12,48172

12,35905

10,51161

20,85103

Tablo 4.10’da Tiirkge hazirlik sinifi 6grencilerinin ait olduklar1 dil ailesine

gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu aritmetik

ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek icin tek faktorlii

varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4. 11

Dil Ailesi Degiskenine Gére Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler sd Kareler F p Anlaml
toplami Ortalamasi Fark
Gruplar aras1  2428,284 3 809,428
Derinlemesi- . 23611,351 168 140,544 55 C-A, C-
ruplar igi ,001
ne 79 B
Toplam 26039,635 171
. Gruplar arast  1831,058 3 610,353
Stratejik
Gruplar i¢i 22889,796 168 136,249 4.4 005 C-A, C-
80 ' B
Toplam 24720,855 171
. Gruplar aras1 847,574 3 282,525
Yiizeysel
Gruplar i¢i 25322,121 168 150,727 1,8 136
74 '
Toplam 26169,695 171

A=Hint-Avrupa, B= Ural-Altay, C= Hami-Sami, D= Cin-Tibetp= .05

Tablo 4.11 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik smifi 6grencilerinin 6grenme

yaklasimlarinin ait olduklar1 dil ailesi degiskenine gore derinlemesine yaklagim alt

boyutunda (F-172))= 5,579, p<.05) ve stratejik yaklasim alt boyutunda (F.171))= 4,480,
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p<.05) anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. Ortalamalar arasindaki farkin kaynagini

belirlemek igin ¢oklu karsilagtirma testlerinden Post HocScheffe testi uygulanmustir.

Scheffe testi sonucunda derinlemesine yaklagim alt boyutunda Hint-Avrupa dil
ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =74,37), Ural-Altay dil ailesinin aritmetik
ortalamasinin ()? =72,95), Hami-Sami dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =63,54)
ve Cin-Tibet dil ailesinin aritmetik ortalamasinin (K =70,31) oldugu; Hint-Avrupa Dil
ailesinde bulunanlarin Hami-Sami dil ailesinde bulunanlara gore ve Ural-Altay dil

ailesinde bulunanlarin Hami-Sami dil ailesinde bulunanlara goére derinlemesine

yaklasimi daha fazla kullandiklar1 s6ylenebilir.

Stratejik yaklasim alt boyutunda ise Hint-Avrupa dil ailesinin aritmetik
ortalamasinin ()? =74,25), Ural-Altay dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ()? =73,88),

Hami-Sami dil ailesinin aritmetik ortalamasinin (i =63,54) ve Cin-Tibet dil ailesinin
aritmetik ortalamasimin ( X =71,43) oldugu ve Hint-Avrupa dil ailesinde bulunanlarin
ve Ural-Altay dil ailesinde bulunanlarin Hami-Sami dil ailesinde bulunanlara gore

stratejik yaklagimi daha fazla kullandiklar1 s6ylenebilir.

Yiizeysel yaklasim agisindan ise dil aileleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda hazirlik sinifi 6grencilerinin ait

olduklari dil ailesinin 6grenme yaklasimlari iizerinde anlamli etkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Ana dili degiskeni acisindan o6grenme yaklasimlar1 ve calisma

becerilerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi goérmekte olan dgrencilerin 6grenme yaklasimlar: ve
caligma becerilerinin Tiirkiye’de bulunma amagclarina gore anlamli farklilagma gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorliic Varyans Analizi-ANOVA yapilmis ve
sonuglar Tablo 4.12 ve Tablo 4.13’te verilmistir.



112

Tablo 4. 12

Tiirkiye 'de Bulunma Amacina Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim Amag N X Sss
Lisans 102 71,4338 12,98490
] ] Yiiksek Lisans 45 71,3333 12,84579
Derinlemesine
Doktora 12 70,9375 9,93051
Is-Diger 13 72,2115 7,38019
Lisans 102 72,7157 13,20619
N Yiiksek Lisans 45 72,7333 11,03383
Stratejik
Doktora 12 72,2500 10,11861
Is-Diger 13 70,6154 6,88644
Lisans 102 64,9142 12,14503
Yiksek Lisans 45 68,7500 12,13091
Yiizeysel
Doktora 12 62,5000 11,89442
Is-Diger 13 59,6154 13,46663

Tablo 4.12’de Tiirkce hazirlik smifi dgrencilerinin Tiirkiye’de bulunma
amaglarina gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu
aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tek
faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.14’te

verilmistir.

Tablo 4. 13
Tiirkiye 'de Bulunma Amacina Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler Kareler
toplami Ortalamasi P
) . Gruplar aras1 11,273 3 3,758
Derinlemesine ..
Gruplarigi  26028,362 168 154,931 .024 ,995
Toplam 26039,635 171
Stratejik Gruplar arast 53,973 3 17,991
Gruplari¢i  24666,882 168 146,827 123 ,947
Toplam 24720,855 171
Yiizeysel Gruplar arast 1064,556 3 354,852
Gruplari¢gi  25105,139 168 149,435 2,375 ,072

Toplam 26169,695 171
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Tablo 4.13 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin Tirkiye’de
bulunma amaglarina gore O6grenme yaklasimlari arasinda anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin 6grenme yaklasimlar1 iizerinde Tiirkiye’de

bulunma amaglarinin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.1.5. Tiirkce gazete, dergi ve kitap okuma degiskenine gore 6grenme

yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi géormekte olan 6grencilerin 6grenme yaklasimlart ve
calisma becerilerinin Tiirkce gazete, dergi ve kitap okuma degiskenine gore anlamli
farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek icin Bagimsiz Orneklemler igin T testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 4.14’°te verilmistir.

Tablo 4. 14
Kitap, Gazete ve Dergi Okuma Degiskenine Gore Ogrenme Yaklasimlar: ve Calisma
Becerileri
Okuma N X S t p
Evet 143 71,86 12,43
Derinlemesine Hayir 29 69,31 11,83 1,015 311
Evet 143 73,00 12,21
Stratejik Hayir 29 70,17 10,90 1,159 ,248
Evet 143 66,24 12,06
Yiizeysel Hayir 29 60,94 13,10 2,122 ,035

Tablo 4.14 incelendiginde 6grencilerin Ogrenme yaklagimlari ve galigma
becerilerinin kitap, gazete ve dergi okuma degiskenine gore sadece Yiizeysel Yaklasim
alt boyutunda anlamli farklilasma gosterdigi goriilmektedir (ti70)= 2,122, p<.05). Buna
gore yiizeysel yaklasim alt boyutunda kitap, gazete ve dergi okuyanlarin aritmetik
ortalamasinin (K =66,24) ve okumayanlarin aritmetik ortalamasinin ise (K =60,94)

oldugu ve Tiirk¢e kitap, gazete ve dergi okuyanlarin okumayanlara gore yiizeysel

yaklasimi daha fazla tercih ettikleri sOylenebilir.
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4.1.6. En fazla giicliik cekilen dil becerisi degiskenine gore 6grenme

yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin 6grenme yaklasimlar1 ve
calisma becerilerinin en fazla giicliik ¢ektikleri dil becerisi degiskenine gore anlaml
farklilagsma gosterip gostermedigini belirlemek icin Tek Faktorli Varyans Analiz-

ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.15 ve Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4. 15

En Fazla Giigliik Cekilen Beceri Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Yaklasim Beceri N X Sss
Okuma 12 70,9375 10,75456
Yazma 68 69,7610 12,81917

Derinlemesine Konusma 47 73,0053 10,25709
Dil bilgisi 26 73,6538 14,11083
Dinleme 19 70,7895 13,93319
Okuma 12 70,5833 15,35909
Yazma 68 71,9265 11,62514

Stratejik Konugma 47 72,5319 12,10435
Dil bilgisi 26 74,5000 12,27762
Dinleme 19 73,2105 11,50642
Okuma 12 64,7917 11,73613
Yazma 68 62,9779 11,39117

Yiizeysel Konusma 47 67,9521 13,31176
Dil bilgisi 26 67,2115 13,07339
Dinleme 19 65,1974 12,34110

Tablo 4.15’te Tiirkce hazirlik sinift 6grencilerinin en fazla giicliik cektikleri
beceri degiskenine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
icin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
4.16°da verilmistir.
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Tablo 4. 16
Osrenilmesinde En Fazla Giigliik Cekilen Beceri Degiskenine Gére ANOVA Sonucu

Kareler Kareler .
S Sig.
toplami Ortalamasi
) ) Gruplar aras1 445,336 4 111,334
Derinlemesine o
Gruplar igi 25594,299 167 153,259 .726 575
Toplam 26039,635 171
Stratejik Gruplar arasi 179,946 4 44 986
Gruplar i¢i 24540,909 167 146,952  .306 874
Toplam 24720,855 171
Yiizeysel Gruplar aras1 795,135 4 198,784
Gruplar i¢i 25374,560 167 151,943 1.308 ,269
Toplam 26169,695 171

Tablo 4.16 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin en fazla giiclik
cektikleri beceri degiskenine gore 6grenme yaklagimlart arasinda anlamli farklilasma

olmadig1 goriilmektedir.

4.1.7. Tiirkce o6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin en iyi oldugunu
diisiindiikleri beceri alam degiskenine gore 6grenme yaklasimlarinin

incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin 6grenme yaklagimlar ve
calisma becerilerinin en iyi olduklarim1 diisiindiikleri beceri alan1 degiskenine gore
anlamli farklilagsma gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans

Analiz-ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.17 ve Tablo 4.18’de gosterilmistir.
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Tablo 4. 17
Tiirk¢e Ogrenen Yabancit Uyruklu Ogrencilerin En Iyi Olduklarim Diisiindiikleri Beceri

Alanm Degiskenine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim Beceri N X S.s
Okuma 49 71,4286 12,95525
Yazma 24 71,5625 12,83386
Derinlemesine Konusma 51 69,9020 13,18343
Dil bilgisi 25 71,6500 11,05573
Dinleme 23 74,4565 10,09068
Okuma 49 70,9592 13,42100
Yazma 24 71,9167 12,88044
Stratejik Konusma 51 72,2353 12,07905
Dil bilgisi 25 75,0000 9,85309
Dinleme 23 74,4783 10,13486
Okuma 49 65,6378 13,06315
Yazma 24 65,7813 11,08154
Yiizeysel Konusma 51 64,7059 12,85396
Dil bilgisi 25 63,6500 11,97828
Dinleme 23 67,5543 12,12786

Tablo 4.17°de Tiirkge hazirlik smifi Ogrencilerinin en 1yi olduklarmi
diisindiikleri beceri alani degiskenine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri verilmistir. S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek icin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde
edilen bulgular Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.18
Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin En Iyi Olduklarim Diisiindiikleri Beceri
Alami Degiskenine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler sd Kareler F p
toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 331,387 4 82,847
Derinlemesine .. 25708,248 167 153,942
Gruplar i¢i 538 ,708

Toplam 26039,635 171
Gruplar aras1 374,187 4 93,547

Stratejik
Gruplarigi  24346,667 167 145,788 634
.642 ’
Toplam 24720,855 171
. Gruplar aras1 213,690 4 53,423
Yiizeysel
Gruplarigi  25956,005 167 155,425 843
344 ’

Toplam 26169,695 171

Tablo 4.18 incelendiginde Tiirkce hazirlik sinifi 6grencilerinin en iyi
olduklarmi disiindiikleri beceri alani1 degiskenine gore 6grenme yaklagimlari arasinda
anlamli farklilagma olmadig1 goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin 6grenme
yaklasimlar1 tizerinde en iyi olduklarin diisiindiikleri beceri alan1 degiskeninin anlamli

bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

4.1.8. Tiirkiye’de kalma siiresi degiskenine gore 6grenme yaklasimlarinin

incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin 6grenme yaklagimlar: ve
calisma becerilerinin Tirkiye’de kalma siiresi degiskenine gdre anlamli farklilasma
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analiz-ANOVA yapilmis
ve sonuglar Tablo 4.19 ve Tablo 4.20’de verilmistir.
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Tablo 4. 19

Tiirkiye 'de Kalma Siiresi Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Yaklagim  Siire N X Ss
0-6 ay 101 71,6337 12,27516

Derinleme 06-1 y1l 24 69,9479 11,07337

sine 1-3 y1l 29 69,7845 14,75268
3 yil Usti 18 74,9306 10,00434
0-6 ay 101 72,4059 12,34842

Strateiik 06-1 y1l 24 70,0833 9,83745
1-3yil 29 72,8276 13,20462
3 yil Gistii 18 76,0000 10,84652
0-6 ay 101 65,0495 12,04798

Yiizeysel 06-1 y1l 24 65,7292 11,28266
1-3 y1l 29 64,5690 15,21892
3 yil Gstii 18 67,7778 11,12724

Tablo 4.19’da Tiirkge hazirlik smifi 6grencilerinin Tirkiye’de kalma siiresi
degiskenine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z
konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin
tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
4.20°de verilmistir.

Tablo 4. 20
Tiirkive 'de Kalma Siiresi Degiskenine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonucu
Kareler Kareler
toplami s Ortalamasi P
) . Gruplar aras1 356,001 3 118,667
Derinlemesine ..
Gruplarigi  25683,634 168 152,879 776 ,509
Toplam 26039,635 171
Stratejik Gruplar aras1 364,527 3 121,509
Gruplari¢i  24356,328 168 144,978 .838 475
Toplam 24720,855 171

Yiizeysel Gruplar arast 136,355 3 45 452
Gruplari¢i  26033,340 168 154,960 .293 ,830
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Toplam 26169,695 171

Tablo 4.20 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin Tirkiye’de
kalma siirelerine gore 6grenme yaklasimlari arasinda anlamli farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin 6grenme yaklasimlar iizerinde oOgrencilerin

Tirkiye’de kalma stirelerinin anlamli bir farklilik géstermedigi soylenebilir.

4.1.9. Onceden Tiirkce egitimi almis olma degiskeni acisindan 6§renme

yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin
onceden Tirkge egitimi almis olma degiskenine gore anlamli farklilasma gdosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz orneklemler igin t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4. 21
Onceden Tiirkge Egitimi Almis Olma Degiskenine Gére Ogrenme Yaklasimlar:

Egitim N X S.s t p
Evet 54 72,8241 11,04554

Derinlemesine Hayir 118 70,7945 12,88371 1,001 318
Evet 54 73,8889 11,32149

Stratejik Hayir 118 71,9068 12,32813  1.003 317
Evet 54 65,9028 11,51654

Yiizeysel Hayir 118 65,0953 12,78224 .396 ,692

Tablo 4.21 incelendiginde ogrencilerin 6grenme yaklasimlarinin 6nceden
Tiirkce egitim almis olma degiskenine gore anlamli olarak farklilasma gdstermedigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda o6nceden Tiirk¢e egitim almis

olmanin 6grenme yaklagimlari {izerinde anlamli bir farklilik gostermedigi sdylenebilir.

4.1.10. Tiirk¢ce 6grenmenin zorluguna iliskin diisiince degiskeni acisindan

ogrenme yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin 6grenme yaklagimlarinin
Tiirk¢enin zorluguna iligkin diisiince degiskeni agisindan anlamli farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.22°de gosterilmistir.
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Tablo 4. 22
Tiirkce Ogrenmenin  Zorluguna Iliskin Diisiince Degiskenine Gore Ogrenme

Yaklasimlarimn Incelenmesi

Zorluk N X S.s t p

Evet 40 69,6250 11,19180

. . -1,057 292
Derinlemesine Hayir 132 71,9792  12,65650
Evet 40 70,6750 13,19166

. -1,114 267
Stratejik Hayir 132 73,0009 11,64189
Evet 40 62,1563 13,89056

. -1,877 .062
Yiizeysel Hayir 132 66,3163 11,75886

Tablo 4.22 incelendiginde &grencilerin Ogrenme Yaklasimlarmin Tiirkge
O0grenmenin zorluguna iliskin diisiincelerine gore anlamli olarak farklilasma
gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢e 6grenmenin
zorluguna iliskin diisiincelerin 6grenme yaklasimlar1 {izerinde anlamli bir farklilik

gostermedigi sOylenebilir.

4.1.11. Televizyon izleme degiskenine gore o6grenme yaklasimlarimin

incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan dgrencilerin 6grenme yaklagimlarinin
Tirkge televizyon yayinlarini izleme degiskeni agisindan anlamli farklilagsma gdosterip
gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4. 23
Tiirk¢e Televizyon Yayim Izleme Degiskenine Gore Ogrenme Yaklasimlarinin
Incelenmesi
Tv N X Ss t P
Evet 127 71,9685 12,29345
. . 1,069 .306
Derinlemesine Hayir 44 69,6591 12,50687
Evet 127 72,8110 11,87416
. .556 579
Stratejik Hayir 44 71,6364 12,66581
Evet 127 65,6299 12,46908
591 .555

Yiizeysel Hayir 44 64,3466 12,25186
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Tablo 4.23 incelendiginde Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarinin Tiirkge
televizyon yayini izleme degiskenine gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirkge televizyon yayini izlemenin

O0grenme yaklasimlari tizerinde anlamli bir farklilik géstermedigi soylenebilir.

4.1.12. Tiirkce yazma degiskenine gore ogrenme yaklasimlarimin

incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin
Tirk¢e yazma degiskenine gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek

icin bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4. 24
Tiirk¢e Yazma Degiskenine Gore Ogrenme Yaklagimlar
Yazma N X Ss t p
Evet 54 70,5556  14,31343
. . -,700 485
Derinlemesine Hayir 117 71,9765  11,30880
Evet 54 72,0370 13,68509
. -,412 .681
Stratejik Hayir 117 72,8547  11,23285
Evet 54 66,3194  13,15818
. .637 525
Yiizeysel Hayir 117 65,0214 12,00976

Tablo 4.24 incelendiginde dgrencilerin 6grenme yaklagimlarinin Tiirkge yazma
degiskenine gbre anlamli olarak farklilagsma gdstermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu dogrultusunda Tiirk¢e yaz1 yazmanin 6grenme yaklasimlar: tizerinde anlamli bir

etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

4.1.13. Ulke grubu degiskenine gore dil o6grenme stratejilerinin

incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
ait olduklar iilke grubu degiskenine gore anlamli farklilasma gosterip gdstermedigini
belirlemek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi yapilmigs ve sonuglar Tablo 4.25°te

verilmistir.
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Tablo 4. 25
Ulke Gruplar: A¢isindan Ogrenme Stratejilerinin Incelenmesi
Ulke Bolge N X S.s
Orta Dogu 28 170,5000 27,68674
. Orta Asya 97 187,3814 27,33071
Ulkeler
grubu Balkanlar 6 194,5000 26,41780
Afrika 2 151,0000 8,48528
Uzak Dogu 2 201,5000 2,12132
Avrupa 15 178,0000 20,72955
Asya 19 179,2632 29,03033
Amerika 3 160,6667 25,69695

Tablo 4.25’te Tirkge hazirlik smifi 6grencilerinin ait olduklari ilke grubu
degiskenine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z
konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
tek faktorli varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
4.26’da gosterilmistir.

Tablo 4. 26
Ait Olunan Ulke Grubu Degiskenine Iliskin Tek Faktérlii ANOVA Sonucu

Kareler q Kareler Anlamh
toplami1 Ortalamas1 F P Fark
B-A, C-A, D-
Gruplar arasi 11846,181 7 1692,312 c
.. 2,34
Gruplar i¢1 118478,237 164 722,428 3 ,026
Toplam 130324,419 171

A=Orta Dogu, B=Orta Asya, C=Balkanlar, D=Afrika, E= Uzak Dogu, F=Avrupa,
G= Asya, H= Amerika

Tablo 4.26 incelendiginde Tiirkge hazirlik smifi 6grencilerinin ait olduklar
tilke grubu degiskenine gore dil 6grenme strateji puanlart arasinda anlaml farklilagma
oldugu gortlmektedir (F7.170)= 2,343, p<.05). Ortalamalar arasindaki farkin kaynagim
belirlemek igin goklu karsilastirma testlerinden Post Hoc LSD testi yapilmustir.
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LSD testi sonucunda Orta Dogu grubunun aritmetik ortalamasinin ( X

=170,50), Orta Asya grubunun aritmetik ortalamasinin ( X =187,38), Balkanlar

grubunun aritmetik ortalamasinin (X =194,50), Afrika grubunun aritmetik
ortalamasinin ( X =151,00), Uzak Dogu grubunun aritmetik ortalamasinin ( X =201,50),
Avrupa grubunun aritmetik ortalamasinin ( X =178,00), Asya grubunu aritmetik

ortalamasinin (K =179,00) ve Amerika grubunun aritmetik ortalamasinin (>T =160,00)
oldugu ve Balkanlar ve Orta Asya grubundan gelen 6grencilerin dil 6grenme strateji
puanlarinin Orta Dogu’dan gelen 6grencilere gore ve Uzak Dogu’dan gelen 6grenciler
ile Balkanlar’dan gelen 6grencilerin dil 6grenme strateji puanlarinin Afrika’dan gelen

ogrencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.2. Tiirkce Ogrenen Yabanca Uyruklu Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejileri
Olceginden Elde Edilen Bulgular

4.2.1. Cinsiyet acisindan dil 6grenme stratejilerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
cinsiyetlerine gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek igin

Bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4. 27

Cinsiyet Degiskenine Gére Dil Ogrenme Stratejileri

Cinsiyet N X Ss t p
Kiz 65 178.30 26.36
. -1,537 126
Strateji Erkek 107 184.95 28.15

Tablo 4.27 incelendiginde Ogrencilerin dil 6grenme strateji puanlarmin
cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilagsma gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen
bu bulgu dogrultusunda cinsiyetin dil 6grenme stratejisi lizerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 sdylenebilir.
4.2.2. Yas degiskeni acisindan dil 63renme stratejilerinin incelenmesi

Tiirkce hazirlik 6grenimi gérmekte olan Ogrencilerin dil 6grenme strateji

puanlarin yaslara gore anlamli farklilasma gdosterip gostermedigini belirlemek i¢in
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Tek Faktorlic Varyans Analizi- ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.28 ve Tablo
4.29°da gosterilmistir.

Tablo 4. 28

Yas Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklagim Yas N X Ss
16-20 93 180.26 2.79
- 21-26 55 186.43 3.89
Strateji
27-30 19 182.15 6.65
31 st 5 180.00 10.44

Tablo 4.28’de Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin dil 6grenme stratejilerine
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu aritmetik
ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tek faktorlii

varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.29°de verilmistir.

Tablo 4. 29
Yas Degiskenine Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler g Kareler 5
toplami Ortalamasi
Gruplar arast 1348,085 3 449,362
Strateji Gruplar i¢i 128976,333 168 767,716 ,585 ,625

Toplam
130324,419 171

Tablo 4.29 incelendiginde Tiirkge hazirlik smifi dgrencilerinin dil 6grenme
strateji puanlarinin yas degiskenine goére anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin dil 6grenme strateji puanlari lizerinde yasin
anlaml bir farklilik géstermedigi soylenebilir.

4.2.3. Ana dili degiskeni agisindan dil 6grenme stratejisinin incelenmesi

Tiirkce hazirlik 6grenimi gérmekte olan Ogrencilerin dil 6grenme strateji
puanlarinin ana dillerinin ait oldugu dil ailesi degiskenine gore anlamli farklilasma
gosterip gostermedigini belirlemek igin Tek Faktorli Varyans Analizi-ANOVA
yapilmis ve sonuglar Tablo 4.30 ve Tablo 4.31°de verilmistir.
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Tablo 4. 30
Ana Dili, Dil Ailesi Degiskenine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim Dil N X S.s
Hint-Avrupa 28 24.84 4.69
_ ) Ural-Altay 109 27.36 27.36
Derinlemesine
Hami-Sami 31 26.00 4.67
Cin-Tibet 4 28.25 14.12

Tablo 4.30°da Tiirkge hazirlik sinifi 6grencilerinin ana dillerinin ait oldugu dil
ailesine gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu
aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tek
faktorlli varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.31°de

verilmigtir.

Tablo 4. 31
Dil Ogrenme Stratejilerinin Dil Ailesi Degiskenine Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler Kareler . Anlaml
S F Sig.
toplami Ortalamasi Fark
Gruplar
Yiizeysel P 10105,326 3 3368,442
arasi
Gruplar i¢i 120219,092 168 715,590 4,707 ,004 C-A,C-B

Toplam 130324,419 171

A=Hint-Avrupa, B= Ural-Altay, C= Hami-Sami, D= Cin-Tibet p< .05

Tablo 4.31 incelendiginde Tiirkge hazirlik smifi dgrencilerinin dil 6grenme
stratejilerinin ait olduklar: dil ailesi degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi (Fs.
171~ 4,707, p<.05) goriilmektedir. Ortalamalar arasinda ortaya ¢ikan farkin kaynagini

belirlemek igin ¢oklu karsilagtirma testlerinden Post HocScheffe testi uygulanmustir.
Scheffe testi sonucunda Hint-Avrupa dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X
=187,03), Ural-Altay dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =185.99), Hami-Sami dil

ailesinin aritmetik ortalamasinin ()? =166.29) ve Cin-Tibet dil ailesinin aritmetik

ortalamasinin (>T =178.75) oldugu ve Hint-Avrupa Dil ailesinde bulunanlarin ve Ural-
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Altay dil ailesinde bulunanlarin Hami-Sami dil ailesinde bulunanlara gore stratejik

puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu soylenebilir.

4.24. Ana dili degiskeni acisindan 6grenme yaklasimlar1 ve c¢alisma

becerilerinin incelenmesi

Tiirkce hazirlik 6grenimi gormekte olan Ogrencilerin dil 6grenme strateji
puanlarinin Tiirkiye’de bulunma amaglarina gore anlamli farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi-ANOVA yapilmis ve
sonuclar Tablo 4.32 ve Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4. 32

Tiirkiye’'de Bulunma Amacina Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklagim Amag N X Ss
Lisans 102 183,30 28,19
Yiiksek 45 182,71 28,52
Strateji Lisans
Doktora 12 182,00 28,81
Is-Diger 13 175,15 19,05

Tablo 4.32’de Tiirk¢e hazirlik smifi 6grencilerinin Tiirkiye’de bulunma

amaglarma gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmig ve elde edilen
bulgular Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4. 33
Tiirkiye 'de Bulunma Amacina Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler sd Kareler F Sig.
toplam1 Ortalamasi
Gruplar arast 771,903 3 257,301 334 ,801
Yiizeysel  Gruplar ici 168 771,146
129552,515
Toplam 171

130324,419
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Tablo 4.33 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik programina devam eden dgrencilerin
Tiirkiye’de bulunma amaglarina gore dil 6grenme strateji puanlari arasinda anlamli
farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin dil 6grenme strateji
puanlart iizerinde Tiirkiye’de bulunma amacglarmin anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

4.2.5. Tiirkce gazete, dergi ve kitap okuma degiskenine gore dil 6grenme

stratejilerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan d6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
Tiirkce gazete, dergi ve kitap okuma degiskenine gore anlamli farklilasma gdosterip
gdstermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz Orneklemler igin t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.34’te verilmistir.

Tablo 4. 34
Kitap, Gazete ve Dergi Okuma Degiskenine Gore Dil Ogrenme Stratejileri

Okuma N X S.s t p
Strateji Evet 143 184.39 27.86
Hayir 29 172.82 24.50 2,077 .039

Tablo 4.36 incelendiginde 6grencilerin dil 6grenme strateji puanlarinin Tiirkge
kitap, dergi ve gazete okuma degiskenine gore anlamli farklilasma gosterdigi

gorilmektedir (t(170)=2,077, p<.05). Buna gore dil ogrenme stratejilerinde Turkge kitap,
gazete ve dergi okuyanlarin aritmetik ortalamasinin (K =184.39) ve okumayanlarin

aritmetik ortalamasinin ise ( X =172,82) oldugu ve Tirkge kitap, gazete ve dergi
okuyanlarin okumayanlara gore dil 6grenme strateji puanlarinin anlamli olarak daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.2.6. En fazla giicliik cekilen dil becerisi degiskenine gore Ogrenme

yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
en fazla gicliik c¢ektikleri beceri degiskenine gore anlamli farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analiz-ANOVA yapilmis ve
sonuglar Tablo 4.35 ve Tablo 4.36’da verilmistir.
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Tablo 4. 35
En Fazla Giigliik Cekilen Beceri Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri
Yaklasim Beceri N X S.s
Okuma 12 27,50909 7,94119
Yazma 68 25,86072 3,13607
Strateji Konusma 47 26,84734 3,91609
Dilbilgisi 26 31,66362 6,20975
Dinleme 19 29,51271 6,77068

Tablo 4.35’te Tiirkce hazirlik sinifi 6grencilerinin en fazla giicliik cektikleri
beceri degiskenine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
icin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
4.36°da verilmistir.

Tablo 4. 36
En Fazla Zorlanilan Beceri Degiskenine Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler sd Kareler F Sig.
toplami1 Ortalamasi
. Gruplar aras1  3293,622 4 823,406 ,367
Yiizeysel 1082

Gruplar igi 127030,797 167 760,663
Toplam 130324,419 171

Tablo 4.36 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin en fazla giiglik
cektikleri beceri degiskenine gore dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli farklilagma
olmadig1 goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin dil 6grenme stratejileri iizerinde en

fazla giicliik ¢ektikleri dil becerisi alaninin anlamli farklilik gostermedigi sdylenebilir.

4.27. En iyi oldugunu diisiindiikleri beceri alam1 degiskenine gore

ogrenme yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin 6grenme yaklagimlari ve

calisma becerilerinin en iyi olduklarim1 diislindiikleri beceri alan1 degiskenine gore
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anlamli farklilagma gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans

Analiz-ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.37 ve Tablo 4.38”de verilmistir.

Tablo 4. 37
En Iyi Olduklarim Diisiindiikleri Beceri Alam Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Yaklasim Beceri N X Sss
Okuma 49 181,8571 25,71478
Yazma 24 181,7083 29,32202

Strateji Konusma 51 182,0980 30,20149
Dilbilgisi 25 178,1200 28,33625
Dinleme 23 189,9130 23,49645

Tablo 4.37°de Tirk¢e hazirlik simifi 6grencilerinin en iyi olduklarimi
diisiindiikleri beceri alam1 degiskenine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri verilmistir. S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde

edilen bulgular Tablo 4.38de verilmistir.

Tablo 4. 38
En Iyi Olduklarimi Diisiindiikleri Beceri Alani Degiskenine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA
Sonucu
Kareler S Kareler 5
toplami Ortalamasi
Yiizeysel Gruplar aras1  1786,484 4 446,621 580 677
Gruplar igi 128537,934 167 769,688
Toplam 130324,419 171

Tablo 4.38 incelendiginde Tirkge hazirlik smifi Ggrencilerinin en iyi
olduklarim diistindiikleri beceri alan1 degiskenine gore dil 6grenme stratejileri arasinda
anlaml farklilasma olmadigi goriilmektedir. Buna gore oOgrencilerin dil 68renme
stratejileri lizerinde en iyi olduklarini diistindiikleri beceri alan1 degiskeninin anlamli bir

etkisinin olmadig1 sOylenebilir.
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4.2.8. Tiirkiye’de yasama siiresi degiskenine gore dil 6grenme

stratejilerinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
Tirkiye’de yasama siiresi degiskenine gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analiz-ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.39
ve Tablo 4.40°de verilmistir.

Tablo 4. 39
Tiirkiye'de Yasama Siiresi Degiskenine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
Yaklasim  Siire N X S.s
0-6 ay 101 182,0198 27,17093
Yiizeysel 06-1 yil 24 174,3333 30,82019
1-3 yil 29 183,8276 28,95818
3 yil iistii 18 193,3889 20,81046

Tablo 4.39°da Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin Tiirkiye’de yasama siiresi
degiskenine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z
konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin
tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.40’ta

verilmistir.

Tablo 4. 40
Tiirkiye de Yasama Siiresi Degiskenine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler q Kareler 5
toplami Ortalamasi
Yiizeysel Gruplar aras1  3808,709 3 1269,570
Gruplar igi 126515,709 168 753,070 1,686 172
Toplam 130324,419 171

Tablo 4.40 incelendiginde Tirkge hazirlik smifi 6grencilerinin Tiirkiye’de
yasama siirelerine gore dil 6grenme stratejileri arasinda anlamh farklilagsma olmadigi
goriilmektedir. Buna gdre ogrencilerin dil 6grenme stratejileri lizerinde &grencilerin

Tiirkiye’de yasama siirelerinin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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4.2.9. Onceden Tiirkce egitimi almis olma degiskeni agisindan dil

o0grenme stratejilerinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan d6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
onceden Tiirkge egitim almis olma degiskenine gore anlamli farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢cin bagimsiz 6rneklemler icin t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.41°de verilmistir.

Tablo 4. 41
Onceden Tiirkce Egitimi Almis Olma Degiskenine Gore Dil Ogrenme Stratejileri

Egitim N X Ss t p
Evet 54 184.82 28.82
. ,540 589
Strateji Hay1r 118 181.66 27.12

Tablo 4.41 incelendiginde oOgrencilerin dil 6grenme strateji puanlarinin
onceden Tiirkce Egitim almis olma degiskenine gore anlamli olarak farklilasma
gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda 6nceden Tiirkce egitim
almis olmanin dil 6grenme stratejisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig:

sOylenebilir.

4.2.10. Tiirkce 6grenmenin zorluguna iliskin diisiince degiskeni acisindan

dil 6grenme stratejilerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
Tiirkce 6grenmenin zorluguna iliskin diisiince degiskeni agisindan anlamhi farklilasma
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz orneklemler icin t testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 4.42°de verilmistir.

Tablo 4. 42
Tiirkce Ogrenmenin Zorluguna fliskin Diisiince Degiskenine Gore Dil Ogrenme
Stratejileri
Zorluk N X Ss t p
Evet 40 177.47 24.55
. -1,302 .195
Strateji Hayir 132 183.94 28.38

Tablo 4.42 incelendiginde 6grencilerin dil 6grenme strateji puanlarinin Tirkge

O0grenmenin zorluguna iliskin diisiincelerine gore anlamli olarak farklilasma
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gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢e 6grenmenin
zorluguna iliskin diisiincelerin dil 6grenme stratejisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadig1 sdylenebilir.

4.2.11. Televizyon izleme degiskenine gore dil 6grenme stratejilerinin

incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik programina devam eden 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
Tirkge televizyon yayinlarini izleme degiskeni acisindan anlamli farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.43’te verilmistir.

Tablo 4. 43

Tiirk¢e Televizyon Yayini Izleme Degiskenine Gére Dil Ogrenme Stratejileri

Tv N X Ss t p
Evet 127 183.82 27.97
. 1,026 .306
Strateji Hayir 44 178.86 26.66

Tablo 4.43 incelendiginde 6grencilerin dil 6grenme strateji puanlarinin Tirkge
televizyon yayini izleme degiskenine gore anlamli olarak farklilasma gdstermedigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢e televizyon yayini izlemenin

dil 6grenme stratejisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

4.2.12. Tiirk¢ce yazma degiskenine gore dil 6grenme stratejilerinin

incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gormekte olan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin
Tiirkce yazma degiskenine gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek

icin Bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.44°te verilmistir.

Tablo 4. 44

Tiirk¢e Yazma Degiskenine Gore Dil Ogrenme Stratejileri

Yazma N X S t p
Evet 54 180.29 28.82
. -,786 433
Strateji Hayir 117 183.84 28.82

Tablo 4.44 incelendiginde 6grencilerin dil 6grenme strateji puanlarinin Tiirkge

yazma degiskenine gore anlamli olarak farklilagsma gostermedigi goriilmektedir. Elde
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edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirkge yazi yazmanin dil 6grenme stratejisi tizerinde

anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
4.2.13. Ulke grubu degiskenine gore 6grenme yaklasimlariin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin
ait olduklar iilke grubu degiskenine gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi yapilmis ve sonucglar Tablo 4.45°te

verilmistir.

Tablo 4. 45

Ulke Gruplart A¢isindan Ogrenme Yaklasimlar: Incelenmesi

Ulke Bolge N X S
Orta Dogu 28 64,1964 11,11917
_ ~ Orta Asya 97 73,2216 13,62734
Ee””'emes"n Balkanlar 6 75,8333 5,62731
Afrika 2 67,5000 8,83883
Uzak Dogu 2 72,5000 8,83883
Avrupa 15 74,0000 6,76783
Asya 19 70,0658 9,96063
Amerika 3 70,0000 5,72822
Orta Dogu 28 66,7500 11,04746
Orta Asya 97 74,1546 13,01549
Stratejik Balkanlar 6 76,3333 7,84007
Afrika 2 63,0000 5,65685
Uzak Dogu 2 80,0000 2,82843
Avrupa 15 74,2000 7,05286
Asya 19 71,7368 11,08473
Amerika 3 64,3333 6,35085
Orta Dogu 28 62,5000 11,86830
Orta Asya 97 66,9974 11,97282
Yiizeysel Balkanlar 6 67,2917 11,71048
Afrika 2 60,6250 6,18718

Uzak Dogu 2 62,5000 35,35534
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Avrupa 15 61,5000 13,76785
Asya 19 64,5395 13,19071
Amerika 3 64,1667 4,01819

Tablo 4.45’te Tirkce hazirlik smifi 6grencilerinin ait olduklar iilke grubu
degiskenine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z
konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin
tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
4.46’da verilmistir.

Tablo 4. 46
Ait Olunan Ulke Grubu Degiskenine Iliskin Tek Faktérlii ANOVA Sonucu

Kareler sd Kareler F p
toplami Ortalamasi
Gruplar arast 2066,542 7 295,220
Gruplar igi 23973,093 164 146,177 2,020 ,056
Toplam 26039,635 171
Gruplar arast 1826,840 7 260,977
Gruplar igi 22894,015 164 139,598 1,869 ,078
Toplam 24720,855 171
Gruplar arast 813,225 7 116,175
Gruplar igi 25356,470 164 154,613 ,751 ,629
Toplam 26169,695 171

A=Orta Dogu, B=Orta Asya, C=Balkanlar, D=Afrika, E= Uzak Dogu, F=Avrupa,
G= Asya, H= Amerika

Tablo 4.46 incelendiginde Tiirkge hazirlik smifi 6grencilerinin ait olduklar
iilke grubu degigskenine gore Ogrenme yaklasimlari arasinda anlamli farklilagma

olmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen bu bulgu dogrultusunda ait olunan {ilke grubunun &6grencilerin

o0grenme yaklasimlari iizerinde anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir.
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4.3. Tiirkce Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlik
Olceginden Elde Edilen Bulgular

4.3.1. Cinsiyet acisindan yazma becerisi 0z yeterliligin incelenmesi

Tiirkce hazirlik programima devam eden oOgrencilerin yazma becerisi 0z
yeterliklerinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilmig ve sonuglar Tablo 4.47°de

verilmistir.

Tablo 4. 47

Cinsiyet Degiskenine Gore Yazma Becerisi Oz Yeterlik Diizeyleri

Cinsiyet N X Sss t p
Kiz 65 71.43 16.58
. ) -1,194 234
Oz yeterlik Erkek 107 74.67 17.65

Tablo 4.47 incelendiginde ogrencilerin yazma becerisi 6z Yeterliklerinin
puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilagma gostermedigi goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgu dogrultusunda cinsiyetin dgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik

puanlari tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

4.3.2. Yas degiskeni agisindan yazma becerisi 6z yeterlik puanlarmin

incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik programina devam eden 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarinin yaslarina gore anlaml farklilagsma gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
Tek Faktorlii Varyans Analizi- ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.48 ve Tablo
4.50°de gosterilmistir.

Tablo 4. 48

Yas Degiskenine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim  Yas N X Sss
16-20 93 72,3763 16,34872
. - 21-26 55 75,9818 18,06828
Oz yeterlik
27-30 19 74,8421 16,34783

31 usti 5 60,2000 25,83989




136

Tablo 4.48’de Tiirkge hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu
aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in tek
faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.49°da

verilmistir.

Tablo 4. 49
Yas Degiskenine Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler sd Kareler F p
toplami Ortalamasi
Gruplar arast 1374,393 3 458,131
; .. Gruplar i¢i 49700,136 168 295,834 ,204
Oz yeterlik
1,549
Toplam 51074,529 171

Tablo 4.49 incelendiginde Tiirkge hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma becerisi
0z yeterlik puanlarinin yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Buna gore O6grencilerin yazma becerisi 6z Yyeterlik puanlar iizerinde

yasin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
4.3.3. Ana dili degiskeni acisindan dil 6grenme stratejisinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarinin ana dillerinin ait oldugu dil ailesi degiskenine gore anlamli farklilagsma
gosterip gostermedigini belirlemek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi- ANOVA
yapilmis ve sonuglar Tablo 4.50 ve Tablo 4.51°de verilmistir.

Tablo 4. 50

Ana Dili Dil Ailesi Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim Dil N X Sss
Hint-Avrupa 28 77,7500 12,87439

) Ural-Altay 109 74,8532 18,35545

Oz yeterlik ) )
Hami-Sami 31 65,0645 13,77180
Cin-Tibet 4 70,0000 22,81812

Tablo 4.50°de Tiirkge hazirlik smifit dgrencilerinin ait olduklari dil ailesine

gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu aritmetik
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ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tek faktorli

varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.51°de verilmistir.

Tablo 4. 51
Dil Ailesi Degiskenine Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler S Kareler E 5 Anlamli
toplami Ortalamasi Fark
Oz Gruplar aras1t 2959,757 3 986,586
yeterlik Gryplarici  48114,772 168 286,397 3,445 018 C-A,C-B

Toplam 51074529 171

A=Hint-Avrupa, B= Ural-Altay, C= Hami-Sami, D= Cin-Tibet p=.05

Tablo 4.53 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma becerisi
0z yeterlik puanlarmin ait olduklar1 dil ailesi degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi (Fi-171= 3,445, p<.05) goriilmektedir. Ortalamalar arasinda ortaya cikan
farkin kaynagini belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden Post HocScheffe testi

uygulanmastir.

Scheffe testi sonucunda Hint-Avrupa dil ailesinin aritmetik ortalamasinin (K
=77,75), Ural-Altay dil ailesinin aritmetik ortalamasinin (>T =74.85), Hami-Sami dil
ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =65,06) ve Cin-Tibet dil ailesinin aritmetik

ortalamasinin (K =70,00) oldugu ve Hint-Avrupa dil ailesinde bulunanlarin ve Ural-
Altay dil ailesinde bulunanlarin Hami-Sami dil ailesinde bulunanlara goére yazma

becerisi 6z yeterlik puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.3.4. Ana dili degiskeni acisindan 6grenme yaklasimlar1 ve cahsma

becerilerinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarinin  Tirkiye’de bulunma amaglarma goére anlamli farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢cin Tek Faktorlii Varyans Analizi-ANOVA yapilmis ve
sonuglar Tablo 4.52 ve Tablo 4.53’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 52

Tiirkiye 'de Bulunma Amacina Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim  Amag N X S.s
Lisans 102 73,0294 16,86314
. _ Yiiksek Lisans 45 75,6000 17,30528
Oz yeterlik
Doktora 12 69,0833 18,97586
Is-Diger 13 73,3077 19,91810

Tablo 4.52’de Tiirk¢e hazirlik smnifi 6grencilerinin Tiirkiye’de bulunma
amaglaria gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z konusu
aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tek
faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.53’te

verilmistir.

Tablo 4. 53
Tiirkiye 'de Bulunma Amacina Gore Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler q Kareler 5
toplami1 Ortalamasi
Yiizeysel Gruplar aras1 455,131 3 151,710
Gruplar i¢i 50619,398 168 301,306 ,504 ,680
Toplam 51074,529 171

Tablo 4.53 incelendiginde Tiirkge hazirhik smifi 6grencilerinin Tiirkiye’de
bulunma amaglarma gore yazma becerisi 6z Yeterlik puanlari arasinda anlamli

farklilagsma olmadig1 goriilmektedir.

4.3.5. Tiirkce gazete, dergi ve kitap okuma degiskenine gore dil 6grenme

stratejilerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik programina devam eden 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarinin Tiirkge gazete, dergi ve kitap okuma degiskenine gore anlamli farklilagsma
gosterip gdstermedigini belirlemek icin Bagimsiz Orneklemler icin t testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 4.56’te verilmistir.
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Tablo 4. 54
Kitap, Gazete ve Dergi Okuma Degiskenine Gore Yazma Becerisi Oz Yeterlik Diizeyinin
Incelenmesi
Okuma N X S.s t p
Strateji Evet 143 74,60 16,25
Hayir 29 67,75 21,06 1.960 .052

Tablo 4.54 incelendiginde 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlariin
Tirkge kitap, dergi ve gazete okuma degiskenine gore anlamli farklilasma gostermedigi
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlar1 tizerinde
Tiirk¢e kitap, dergi ve gazete okuma degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

4.3.6. Ogrenilmesinde en fazla giicliik ¢ekilen beceri degiskenine gore

ogrenme yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik programina devam eden 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarmin en fazla giicliik ¢ektikleri beceri degiskenine gdre anlamli farklilasma
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analiz-ANOVA yapilmis
ve sonuclar Tablo 4.55 ve Tablo 4.56’da verilmistir.

Tablo 4. 55
Osrenilmesinde En Fazla Giicliik Cekilen Beceri Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

Yaklasim  Beceri N X S.s
Okuma 12 74,7500 13,27421
Yazma 68 72,3529 17,45165

Strateji Konusma 47 73,0851 16,68875
Dil bilgisi 26 76,6154 20,17737
Dinleme 19 73,1053 17,27199

Tablo 4.55’te Tiirkce hazirlik sinift 6grencilerinin en fazla giicliik c¢ektikleri
beceri degiskenine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
igin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
4.56°da verilmistir.
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Tablo 4. 56
Osrenilmesinde En Fazla Giicliik Cekilen Beceri Degiskenine Gore Tek Faktorlii
ANOVA Sonucu

Kareler «d Kareler 5
toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 371,147 4 92,787
Yiizeysel Gruplar igi 50703,382 167 303,613 ,306 874

Toplam
51074,529 171

Tablo 4.56 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin en fazla giiglik
cektikleri beceri degiskenine gore yazma becerisi 6z yeterlik puanlari arasinda anlamli
farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Buna gdre 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlar1 iizerinde en fazla giicliikk cektikleri beceri alaninin anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

4.3.7. En iyi olduklarim diisiindiikleri beceri alam1 degiskenine gore

ogrenme yaklasimlarinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan dgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarinin en iyi olduklarimi disiindiikleri beceri alani degiskenine gore anlaml
farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analiz-

ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 4.57 ve Tablo 4.59’da verilmistir.

Tablo 4. 57
En lyi Olduklarim Diisiindiikleri Beceri Alam Degiskenine Gére Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Yaklasim Beceri N X Sss
Okuma 49 73,6735 17,40497
Yazma 24 73,7083 14,09125

Stratejik  Konusma 51 69,7843 17,90231
Dilbilgisi 25 75,6400 17,71035
Dinleme 23 78,4348 17,88048

Tablo 4.57°de Tiirkge hazirlik smifi 6grencilerinin en 1iyi olduklarini

diisiindiikleri beceri alani degiskenine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma
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degerleri verilmistir. S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde
edilen bulgular Tablo 4.58°de verilmistir.

Tablo 4. 58
En Iyi Olduklarim Diisiindiikleri Beceri Alani Degiskenine Iliskin Tek Faktorlii ANOVA

Sonucu

Kareler Kareler
sd F p
toplami Ortalamasi
Yiizeysel Gruplar aras1 1380,756 4 345,189 1,160 ,330
Gruplarigi ~ 49693,773 167 297,568
Toplam 51074,529 171

Tablo 4.58 incelendiginde Tirkge hazirhk smifi 6grencilerinin en 1iyi
olduklarmi diistindiikleri beceri alani degiskenine gore yazma becerileri 6z yeterlik
puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin
yazma becerileri 6z yeterlik puanlari tizerinde en iyi olduklarmi diisiindiikleri beceri

alani degiskeninin anlamli bir farklilik gostermedigi sdylenebilir.

4.3.8. Tiirkiye’de kalma siiresi degiskenine gore yazma becerileri 6z

yeterlik puanlarinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik programima devam eden Ogrencilerin yazma becerileri 6z
yeterlik puanlarinin Tiirkiye’de kalma siiresine degiskenine gore anlamli farklilagsma
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analiz-ANOVA yapilmig
ve sonuglar Tablo 4.59 ve Tablo 4.60’da verilmistir.

Tablo 4. 59
Tiirkiye’de Kalma Stiresi Degiskenine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
Yaklasim Siire N X S.s
0-6 ay 101 73,0891 17,00241
06-1 y1l 24 70,0417 18,71172
Yiizeysel
1-3 yil 29 79,1379 15,43818

3 yil tistii 18 70,8333 18,92167
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Tablo 4.59’da Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin Tiirkiye’de kalma siiresi
degiskenine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. S6z
konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.60’ta

verilmistir.

Tablo 4. 60
Tiirkiye 'de Kalma Siiresi Degiskenine Iliskin Tek Faktérlii ANOVA Sonucu

Kareler ‘ Kareler 5
toplami Ortalamasi
Yiizeysel Gruplar aras1  1353,424 3 451,141
Gruplar igi 49721,105 168 295,959 1,524 ,210
Toplam 51074,529 171

Tablo 4.60 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik smifi 6grencilerinin Tiirkiye’de
kalma siirelerine gore yazma becerileri 6z yeterlik puanlar arasinda anlamli farklilasma
olmadig1 goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlari
tizerinde Ogrencilerin Tirkiye’de yasama siirelerinin anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

4.3.9. Onceden Tiirkce egitimi almis olma degiskeni acisindan yazma

becerileri 6z yeterlik diizeylerinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik programima devam eden Ogrencilerin yazma becerileri 6z
yeterlik puanlarimin 6nceden Tiirkge egitimi almis olma degiskenine gore anlamli
farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler icin t testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 4.61°de verilmistir.

Tablo 4. 61
Onceden Tiirkce Egitimi Almis Olma Degiskenine Gore Dil Ogrenme Stratejileri

Egitim N X Sss t p
Evet 54 72,74 16,08
. -,362 718
Strateji Hayir 118 73,77 17,86

Tablo 4.61 incelendiginde 6grencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlarinin
onceden Tiirkgce egitimi almis olma degiskenine gore anlamli olarak farklilasma

gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda 6nceden Tiirkce egitim
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almig olmanin yazma becerileri 6z yeterlik puanlar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadig1 sdylenebilir.

4.3.10. Tiirkce 6grenmenin zorluguna iliskin diisiince degiskeni acisindan

yazma becerileri 6z yeterlik diizeylerinin incelenmesi

Tiirkce hazirlik programina devam eden Ogrencilerin yazma becerileri 6z
yeterlik puanlarinin Tiirk¢e 6grenmenin zorluguna iliskin diistince degiskeni agisindan
anlaml farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz 6rneklemler igin t

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.62’de verilmistir.

Tablo 4. 62
Tiirkce Ogrenmenin Zorluguna Iliskin Diisiince Degiskenine Gore Dil Ogrenme
Stratejileri
Zorluk N X S.s t p
Evet 40 73,67 17,74
3 ,095 925
Strateji Hayir 132 73,37 17,20

Tablo 4.62 incelendiginde 6grencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlarinin
Tiirkce 6grenmenin zorluguna iliskin diisiincelerine gore anlamli olarak farklilasma
gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢e 6grenmenin
zorluguna iligkin diisiincelerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlar tizerinde anlamli bir

etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

4.3.11. Televizyon izleme degiskenine gore yazma becerileri 6z yeterlik

diizeylerinin incelenmesi

Tiirkge hazirlik programima devam eden Ogrencilerin yazma becerileri 6z
yeterlik puanlariin Tiirkge televizyon yayinlarimi izleme degiskeni agisindan anlamli
farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler icin t testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 4.63’te verilmistir.
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Tablo 4. 63
Tiirkge Televizyon Yaywni Izleme Degiskenine Gére Yazma Becerileri Oz Yeterlik
Puanlar
Tv N X S.s t p
Evet 127 73,70 17,72
; ) ,253 .800
Oz yeterlik Hayir 44 72,93 16,26

Tablo 4.63 incelendiginde 6grencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlarinin
Tirkce televizyon yaym izleme degiskenine gore anlamli olarak farklilasma

gostermedigi goriilmektedir.

4.3.12. Tiirkce yazma degiskenine gore yazma becerileri 6z yeterlik

diizeylerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik programina devam eden 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarinin Tiirk¢e yazma degiskenine gore anlamhi farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in bagimsiz orneklemler igin t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.64’te

verilmigtir.

Tablo 4. 64

Tiirkge Yazma Degiskenine Gore Yazma Becerileri Oz Yeterlik Puanlar

Yazma N X Sss t p
Evet 54 74,72 17,08
. ) ,621 535
Oz yeterlik Hayir 117 72,94 17,46

Tablo 4.64 incelendiginde 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlarmin
Tiirk¢e yazma degigkenine gore anlamli olarak farklilagsma gostermedigi goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢e yazi yazmanin yazma becerileri 6z yeterlik

puanlarinin tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sOylenebilir.

4.3.13. Ulke grubu degiskenine gére yazma becerisi 6z yeterlik

diizeylerinin incelenmesi

Tiirk¢e hazirlik programina devam eden 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
puanlarinin ait olduklar1 iilke grubu degiskenine gdre anlamli farklilagma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi yapilmis ve sonuglar

Tablo 4.65’te verilmistir.
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Tablo 4. 65
Tiirkce Ogrenen Yabanct Uyruklu Osrencilerin  Ulke Gruplart Agisindan Oz

Yeterliklerinin Incelenmesi

Ulke Bolge N X S.s
Orta Dogu 28 66,9286 16,10597
Orta Asya 97 74,2268 17,86728

Oz yeterlik ~ Balkanlar 6 78,1667 13,70280
Afrika 2 71,0000 21,21320
Uzak Dogu 2 73,0000 33,94113
Avrupa 15 80,2000 12,77386
Asya 19 72,0000 18,67857
Amerika 3 77,0000 9,00000

Tablo 4.65°te Tiirk¢e hazirlik programina devam eden 6grencilerin ait olduklari
iilke grubu degiskenine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
verilmistir. S6z konusu aritmetik ortalamalar arasinda anlaml farklilik olup olmadigini
belirlemek icin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen
bulgular Tablo 4.66’da verilmistir.

Tablo 4. 66
Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Ait Olduklar: Ulke Grubu Degiskenine
Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonucu

Kareler

Kareler topl sd F

areler topiant ortalamasi P
Gruplar aras1  2156,428 7 308,061
Gruplar igi 48918,101 164 298,281 1,033 ,410

Toplam 51074,529 171

A=Orta Dogu, B=Orta Asya, C=Balkanlar, D=Afrika, E= Uzak Dogu, F=Avrupa,
G= Asya, H= Amerika

Tablo 4.66 incelendiginde Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin ait olduklar
iilke grubu degiskenine gore yazma becerileri 6z yeterlik puanlari arasinda anlaml

farklilasma olmadig goriilmektedir.
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Elde edilen bu bulgu dogrultusunda ait olunan iilke grubunun 6grencilerin
yazma becerileri 6z yeterlik puanlart {lizerinde anlamli bir farklilhik gostermedigi

sOylenebilir.

4.4. Fonetik (Ses Bilgisi) Seviyesinde Karsilasilan Yanhslar
4.4.1. Unliilerle ilgili karsilagilan yanhslar
4.4.1.1. Unliilerde incelesme-kahnlasma
4.4.1.1.1. Incelesme

Unlii incelmesi; kelime icindeki bazi iinliilerin ya da iinsiizlerin etkisiyle
kelimenin tiirlii hecelerinde kalin sirada bulunan tinliilerin veya tinliilerden birinin ince
siraya ge¢mesi olayidir (Korkmaz, 2007). Incelenen yazili anlatim kagitlarinda konuyla

ilgili tespit edilen 6rneklerden bazilari sunlardir:
l.a>e
Arapga > Arabge
Annem Kuran ve Arab¢e Ogretmen ama Simdi emekliydi. (A-7-1)
Annem, Kuran ve Arapca dgretmeni ama simdi emekli.
2.u>i
uzun > iiziin
O 46 yasinda, iiziin sach, gozlire ¢ok giizel hem biiyiik. (G-9-2)
0, 46 yasinda, uzun sagl, gozleri ¢ok giizel hem de biiyiik.
mutlu > miitlii
Annem ¢ok miitlii bir insan. (G-9-3)
Annem, ¢ok mutlu bir insan.
bunlar > biinlar
Biinlar her insanmin heyatinda temel gibi... (A-11-1)

Bunlar, her insanin hayatinda temel seylerdir.
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Incelenen kagitlarda iinliilerde incelesme olaylariyla ilgili olarak /a>e/, /u>ii/
degisimlerinin Orneklerine rastlanirken {iinlii incelesmesiyle ilgili diger orneklere

rastlanmamuistir.
4.4.1.1.2. Kalinlasma

Unlii kalinlagsmasi; ince iinliilerin, belirli iinsiizlerin kalinlastirma veya kalin
tinliilerin benzestirme etkilerine bagh olarak veya daha baska bir nedenle kelimede 6n,
i¢ ve son seslerde kalin siraya gegmeleridir (Korkmaz, 2007). Incelenen yazili anlatim

kagitlarinda konuyla ilgili tespit edilen 6rneklerden bazilar1 sunlardir:
l.e>a
hepimizi de > hapimizide
Annem hapimizide iyi bir insan olarak biiyiitti diye diisiintiyorum. (G-1-1)
Annem, hepimizi de iyi bir insan olarak biiyiittii diye diisiiniiyorum.
hayallere > hayallara

Keske camdan basin ¢ikirip bir giiliimsese diye uzun uzun siirin hayallara
daliyordum. (1-3-1)

Keske camdan basini ¢ikarip bir giilimsese diye uzun uzun sirin hayallere

daliyordum.
yerken > yarken
Pilav yarken herkemse ¢ok miitlii olarak yeyorduk. (G-9-3)
Pilav yerken hepimiz ¢ok mutlu olarak yiyorduk.
2.i>1
simdiye > simdiya
Simdya kadar onun bir insani tanimadim. (G-10-2)

Simdiye kadar onun gibi bir insan1 tanimadim.
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4.4.1.2. Unliilerde diizlesme -yuvarlaklasma
4.4.1.2.1. Diizlesme

Unlii diizlesmesi; cesitli fonetik etkenlerle ve genellikle dilimize gec¢mis
yabanci sozciiklerde ilk hecedeki yuvarlak siradan bir tinliiniin diiz siraya gegmesi
olayidir (Korkmaz, 2007). Birtakim ses bilgisinden kaynaklanan etkilerle ve genellikle
yabanci dillerden Tiirkgeye gee¢mis sozciiklerdeki yuvarlak {inliilerin, diiz iinliilere
doniismesine {inlii diizlesmesi denir. Incelenen yazili anlatim kagitlarinda konuyla ilgili

tespit edilen 6rneklerden bazilar1 sunlardir:
Li>i
biiyiittii > biiyiitti
Annem hapimizide iyi bir insan olarak biyiitti diye diisiintiyorum.(A-1-1)
Annem, hepimizi de iyi bir insan olarak biiyiittii diye diisiiniiyorum.
ozliiyorum > 6zliyorum

Her zaman ona ézliyorum ve her yere o icin ben o yere seviyorum ¢iinkii

kendisi hayati bitirdi bizim igin... (G-11-2)

Her zaman onu ézliiyorum ve onun oldugu her yeri seviyorum ciinkii kendisi

bizim i¢in hayatin bitirdi.
2.u>1
konusuyorum > Konusiyorum
Simdi uzak ve ¢ok ozledim ama dersten sonra her giin konugtyorum. (G-12-2)

Simdi uzakta ve onu cok Ozledim ama dersten sonra her giin onunla

konusuyorum.

Ekleme: Incelenen kagitlarda bazi genis iinliilerin hem diizlestirildigi hem de

daraltildig1 drnekler de tespit edilmistir:
1.6>i

ozltiyorum > izliyorum



149

Ama o 13 yil énce 6ldii, ben onu ¢ok izliyorum ama Allah’a Cok tegekkiir

ediyorum ¢iinkii annem benimle var. (1-14-3)

Ama o, on {i¢ y1l dnce 6ldii, ben onu ¢ok 6zliiyorum ama Allah’a ¢ok tesekkiir

ediyorum ¢iinkii annem var.
gotiirecegim > gitirecegim
Tiirkiye den giizel bir hediye anneme gitirecegim. (i-8-2)
Tiirkiye’den giizel bir hediye anneme gotiirecegim.
2.0>1
onu > on
Oni bulduktan sonra ilestirebilirsiniz. (G-14-1)
Onu bulduktan sonra ilerletebilirsiniz.
4.4.1.2.2. Yuvarlaklasma

Diiz bir tinliiniin, yanindaki dudak {insiiziiniin veya sz i¢indeki yuvarlak bir
tinliiniin etkisiyle yuvarlak siradan bir tinliiye doniismesi olayidir (Karagag, 2012, s.
147). Incelenen yazili anlatim kagitlarinda, iinliilerde yuvarlaklasmaya ornek

gosterilebilecek bir hataya rastlanmamagtir.
4.4.1.3. Unliilerde daralma - genisleme
4.4.1.3.1. Daralma

Yanlarinda genis {inlileri daraltma O6zelligine sahip bazi iinsiizlerin etkisi
altinda genis tinliilerin a > 1, 0 > U, € > i, 6 > i bigimindeki daralma olayidir (Korkmaz,

2007).

Incelenen yazili anlatim kAgitlarinda konuyla ilgili tespit edilen 6rneklerden

bazilar1 sunlardir:
l.e>i
degerlidir > digerlidir
Bence hayatimizda iki sey ¢ok digerlidir. (1-6-1)

Bence hayatimizda iki sey ¢ok degerlidir.
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istemiyorum > istimiyorum

Bu sebeple ben hicbir zaman annem iiziilmesini istimiyorum. (i-14-3)
Bu sebeple ben hi¢bir zaman annemin tliziilmesini istemiyorum.
istemiyorum > istimiyorum

Onu kaybetmeyi istimiyorum. (i-14-3)

Onu kaybetmeyi istemiyorum.

getirir > gitirir

O, bana her zaman bana giizel seyleri bana gitirir ve cok lezzetli bir yemek

bana yapar. (A-15-2)

6-1)

14-1)

demek.

O, bana her zaman giizel seyleri getirir ve bana ¢ok lezzetli yemek yapar.
yeseydik > yiseydik

Her giin opseydim birilikte gezseydik. yemek yiseydik ¢cok mutlu olsaydim. (G-

Her giin 6pseydim, birlikte gezseydik, yemek yeseydik, cok mutlu olsaydim.
genellikle > genellikli

Insanlar genellikli dusunuyorlar mutluluk “cok para, zingilik, vb” demek, (G-

Insanlar genellikle sdyle diisiiniiyorlar: mutluluk, “cok para, zenginlik vbh.”

2.a>1

fazla > fazh

Burda hava cok giizel ama yagmur ¢cok fazh var. (1-11-2)

Burada hava ¢ok giizel ama ¢ok fazla yagmur var.

atmaktayim > atmaktiyim

Bu yiizden hayatimda ¢ok esyalari basarili imza atmaktiyim. (1-14-1)

Bu yiizden hayatimda ¢ok basarili seylere imza atmaktayim.
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cikarip > ¢ikirip

Keske camdan basimi ¢ikirip bir giiliimsese diye uzun uzun siirin hayallara

daliyordum. (G-3-1)

Keske camdan basimi1 ¢ikarip bir giilimsese diye uzun uzun sirin hayallere

daliyordum.
yaparim > yapirim
Annem mutlu olmak icin her sey yapurim. (A-6-1)
Annemin mutlu olmasi i¢in her seyi yaparim.

Ekleme: Incelenen yazili anlatim drneklerinde kalinlasma ve daralma olayinin

birlikte gerceklestigi 6rneklerle de karsilagilmistir:
l.e>1
fedakarlik > fidakarlik
Simdi iyice beliyorum annem benim i¢in ne kadar fidakarltk yapmisti. (A-4-1)
Simdi annemin benim i¢in ne kadar fedakarhk yaptigini iyi anliryorum.
annem > annim
Sonunda, ne kadar yazacagim annim hakkinda bu yetmez. (G-10-3)
Sonucta annem hakkinda ne kadar yazsam yetmez.
4.4.1.3.2. Genisleme

Unliilerin ¢ikisinda ag1z boslugunun ¢ok agilmasi olayidir. Bu olayda, 1, i, u, i,
dar tinliileri, cesitli nedenlerle bogumlanma 6zellikleri bakimindan genis siradan a, e, o,
o iinliilerine doniisiir (Karaagag, 2012, s.144). Incelenen yazili anlatim kagitlarinda

konuyla ilgili tespit edilen 6rneklerden bazilari sunlardir:
li>e
verir > verer
Hepsi iyi anne ¢ocuga verer. (1-9-1)

Iyi anne hepsini cocuga verir.
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hissederim > hessiderim

Annemle otururken ben ¢ok mutlu hessiderim. (i-15-2)
Annemle otururken ben, kendimi ¢ok mutlu hissederim.
seviyor > seveyor

Annem aelisini ¢ok seveyor, bizde onu ¢ok seveyoruz. (G-9-2)
Annem ailesini ¢ok seviyor, biz de onu ¢ok Seviyoruz.
seviyorduk > seveyorduk

Annem yemek yaparken biz ¢ok seveyorduk. (G-9-3)
Annem yemek yaparken biz onu ¢ok seviyorduk.
yiyorduk > yeyorduk

Pilav yarken herkemse ¢ok miitlii olarak yeyorduk. (G-9-3)
Pilav yerken hepimiz ¢ok mutlu olarak yiyorduk.
seviyoruz > seveyoruz

Biz hepimiz annemi ¢ok seveyoruz. (G-9-3)

Biz, hepimiz annemi ¢ok seviyoruz.

gidiyor > gediyor

Nasil o yapiyor, nasil onun hayti gediyor. (I-12-1)

O nasil, ne yapiyor? Onun hayati nasil gidiyor?

2.1>a

yardim > yardam

Zor giiniinde sana yardam verecek, hasta giiniinde sorumaya gelen ilk kisi

sadece en kiymetli dost olabilir. (G-2-1)

Zor gliniinde sana yardim edecek, hasta giliniinde seni sormaya gelecek ilk kisi,

sadece en kiymetli dost olabilir.
yardim > yardam

Zor giinlerde birbirimize yardam ettik. (G-2-2)
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Zor giinlerde birbirimize yardim ettik.
yardim > yardam

Ama ger¢ek dostluk, insanlar birbiriyle iliski kurmak, diisiinmek, anlamatk,
beraber hoslanmak, acil durumlarda yardam ederken, karsidan gert fayda istememek,

(G-4-1)

Ama gergek dostluk, insanlarin birbiriyle iliski kurmasi, diisiinmek, anlamak,

beraber hoslanmak, acil durumlarda yardim ederken, karsidan geri fayda istememektir.

Ekleme: Incelenen kagitlarda bazi dar tinliilerin hem

diizlestirildigi hem de genisletildigi 6rnekler de tespit edilmistir:
lL.u>a
konusurum > kanusarum
Hafta sonunda annemle konusarim. (i-15-1)
Hafta sonunda annemle konusurum.
konusurken > konusarken
Annemle konusarken annem aglar ve ben iizgiin olurum. (1-15-1)
Annemle konusurken annem aglar ve ben iizgiin olurum.
4.4.1.4. Unliilerde diisme —tiireme
4.4.1.4.1. Unlii diismesi

Gerek sozciiklere eklerin getirilmesi sirasinda gerekse sozciikten sozciige
geciglerde anlami etkilemeyecek kisaltma ve degisimlere gidilir. Hece yapisini
degistirerek tnlii eksilten kisaltmalara Gnlii yitimi / {inlii diismesi denir (Demircan,
1996). Incelenen yazili anlatim kagitlarinda konuyla ilgili tespit edilen &rneklerden

bazilar1 sunlardir:
1.1>0
bagiriyor > bagriyor
Dostluktan hoslaniyor, bazen de bagriyor, umutsuzianiyor. (G-4-1)

Dostluktan hoslaniyor, bazen de bagiriyor, umutsuzlaniyor.
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yapiyor > yapyor

Annem her giin bizim icin yeme yapyor. (i-2-4)
Annem her giin bizim i¢in yemek yapiyor.
ahyor > alyor

Tiirkge 6grenmek igin her ay kitap alyor. (G-4-3)
Tiirk¢e 6grenmek icin her ay kitap aliyor.
4.4.1.4.2. Unlii tiiremesi

Unlii tiiremesi, sdzciigiin 6zgiin bigiminde bulunmayan bir {inliiniin sonradan
cesitli seslik nedenlerle ortaya ¢ikmasidir. Ozellikle anadilin ses dizgesine uymayan
alinma sozciiklerde, iki ya da daha fazla {insiiz arasinda kisa bir {inliiniin tiiremesi, hece
yapisinin kolaylasmasini yani yerlilesmesini saglar (Eker, 2003, s. 235). Incelenen

yazili anlatim kagitlarinda konuyla ilgili tespit edilen 6rneklerden bazilari sunlardir:
1.O>i
fikri > fikiri
Onun fikiri ben icin ¢cok énemli. (G-1-1)
Onun fikri benim i¢in ¢ok dnemli.
sehrimizde > sehirimizde
Bizim sehirimizde cok giizel yer var. (A-1-2)
Bizim sehrimizde bir¢ok giizel yer var.
tren > tiren
Benim iilkemde uzak yerle tiren seyahat ederim. (i-4-2)
Benim iilkemde uzak yerlere trenle seyahat edilir.
2.0>u
sormaya > sorumaya

Zor giintinde sana yardam verecek, hasta giintinde sorumaya gelen ilk kisi

sadece en kiymetli dost olabilir. (G-2-1)
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Zor glinlinde sana yardim edecek, hasta giiniinde seni sormaya gelecek ilk kisi,

sadece en kiymetli dost olabilir.
bulmaya > bulumaya
Esad ve ben diin aksam Tophanede cafe bulumaya gittik. (1-3-4)
Esad ve ben diin aksam Tophanede kafe bulmaya gittik.
4.4.2. Unsiizlerle ilgili karsilasilan yanhslar
4.4.2.1. Otiimliilesme - 6tiimsiizlesme

Kimi {nstizler, tinliiler gibi ses Kkirislerini titreterek tonlanir. Bu ton,
bogumlanma yerinden ¢ikan giiriiltii ile karisir ve birlikte isitilir. Boyle bigimlenenlere
yumusak ya da otiimlii {insiizler denir: bcd g gjIlmnrvzy. Ses kiriglerinde
tonlanmayan, yalniz bogumlanma yerlerinde, ¢ikaklarinda bicimlenirken giiriiltiileri

isitilen tinstizlere de sert ya da otiimsiiz tinsiizler (tonsuzlar) denir (Gencan, 1979).
4.4.2.1.1. Otiimliilesme

Genellikle Tiirkgede sozciiklerin son sesinde yer alan Otlimsiiz iinsiizlerin,
sozciik iinliiyle baslayan bir ek aldiginda 6tiimlii duruma gelmesiyle olusur. incelenen

yazili anlatim kagitlarinda konuyla ilgili tespit edilen 6rneklerden bazilari sunlardir:
l.¢>c
hi¢ > hic, ¢alismadi > calismadi
Ev hanimi, hic calismadi sadece evde oturuyor. (G-8-1)
Ev hanimi, hi¢ ¢alismadi, sadece evde oturuyor.
cok > cok
Ben benim annecigimi cok seviyorum. (G-8-2)
Ben, benim annecigimi ¢ok seviyorum.
O yiizden cok ozliiyorum onu ve agliyorum. (G-8-2)
O ylizden ¢ok 6zliiyorum onu ve agliyorum.
Benim annem cok iyi bir insan cok giizel ¢cok bana yakin. (A-8-3)

Benim annem ¢ok iyi bir insan, ¢ok giizel, bana ¢ok yakin.
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¢linkii > ciinkii
Ciinku o beni birakmaz. (1-10-2)
Ciinkii o beni birakmaz.

Benim arkadaglarim ¢ok seviyorum, ve benim hayatim ¢ok onemli igin, ciinkii

onlar mutlu beni yaparlar. (G-12-1)

Ben, arkadaslarimi ¢ok seviyorum ve benim hayatimda arkadaslarim cok

onemli ¢iinkii onlar beni mutlu ederler.
2.t>d
adet > aded
Ulkemde birgok aded ve oyun vardir. (G-3-4)
Ulkemde birgok adet ve oyun vardir.
fiyat > fiyad
Tiirkiye 'de alisveris fiyadlart benim iilkem kadar ucuz degil. (A-4-5)
Tiirkiye’de aligveris fiyatlari benim iilkemdeki kadar ucuz degil.
3.8>2z
herkes > herkez
Bu yil dil merkezinde herkez Tiirkce 6greniyor. (A-3-4)
Bu yil dil merkezinde herkes Tiirk¢e 6greniyor.
sezsiz > sessiz
Ailem sehirden uzak sezsiz bir kdyde yasiyor. (G-4-5)
Ailem sehirden uzak sessiz bir koyde yasiyor.
4.p>b
kitapg1 > kitabci
Arkadaslarimla birlikte yeni 6grendigimiz kitabciya gittik. (1-2-3
Arkadaglarimla birlikte yeni 6grendigimiz Kitapeiya gittik.

Sepet > sebet
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Annem her zaman bize sebet sebet elma verir. (G-2-3)

Annem bize her zaman sepet sepet elma verir.

5k>g

kalbi > galbi

Anne galbi ¢ok merhemetli olur. (A-5-6)

Anne kalbi ¢ok merhametli olur.

kan > gan

Bizim iilkemizde biiyiik savaslarda ¢ok fazla gan akyor. (G-4-6)
Bizim iilkemizde biiyiik savaslarda ¢ok fazla kan akiyor.
4.4.2.1.2. Otiimsiizlesme

Otiimlii {insiizlerin &tiimsiiz duruma gecmesine Otiimsiizlesme adi verilir.
Incelenen yazili anlatim kagitlarinda konuyla ilgili tespit edilen drneklerden bazilari

sunlardir:
1.g>k
dostlugun > dostlukun
Simdiki toplumlarin gelismesin dolayi, dostlukun asli manasi degisti. (A-8-1)
Simdiki toplumlarin gelismesinden dolayi, dostlugun asil manasi degisti.

Para sebebiyle dostluk, ¢alisma sebebiyle dostluk... diye farkli farkl
sebebleriyle dostlukun aslt manasi degisti. (G-4-1)

Para sebebiyle dostluk, ¢aligma sebebiyle dostluk... diye farkli farkli sebeplerle

dostlugun asil manasi degisti.
Benge bu gercek dostluk olur ve bunlar dostlukun kékeni bence. (1-14-2)
Bence bu, gercek dostluk olur ve bunlar, dostlugun kékeni bence.
2.b>p
sebebi > sebepi

Bazi insanlar giizel esleri de mutlulugu sebepi dusunuyorlar. (1-14-1)
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Bazi insanlar, giizel esleri, mutlulugun sebebi olarak diisiiniiyorlar.
kalbi > kalpi

Bu diinyada her kimse biliyorki ANNE kelimise séyledigi zaman u kisinin kalpi
¢ok seviniyor. (G-9-1)

Bu diinyada herkes biliyor ki bir kisi anne kelimesini sdyledigi zaman, o

kisinin kalbi ¢ok seviniyor.
3.¢>¢
cocukluktan > ¢ogukluktan
Yani, ¢ocukluktan yashhga kadar bizim icin merak ediyorlar. (1-10-3)
Yani, ¢cocukluktan yasliliga kadar bizim i¢in endise ediyorlar.
ihtiyacim > ihtiya¢im

Allah sadece biliyor bu hayat nasil gidiyor, belki yarin ben ihtiyacum var. (A-
13-2)

Bu hayatin nasil gidecegini sadece Allah biliyor, belki yarin benim onlara

ihtiyacim olacak.

4.4.2.2. Diger iinsiiz degismeleri
l.y>n

saymisglar > Sanmiglar

Dostlarint kendilerinden yukarida sanmiglar. (G-2-3)
Dostlarin1 kendilerinden yukarida saymislar.

2. §>5

Kisi > Kisi

Hayatindaki en onemli kisi benim Annem. (G-15-1)

Hayatimdaki en 6nemli Kisi, benim annem.

3. m>n

aklima > aklina

Evet dostluk denilende aklina hemen arkadas gelir. (G-2-1)
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Evet, dostluk denilince aklima hemen arkadas gelir.

4. g>y

yegenlerini > yiyenlerini

Babam yiyenlerini ¢ok seviyordu. (A-6-2)

Babam yegenlerini ¢cok seviyordu.

Tiirkce hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararasi 6grencilerin yazili anlatim
calismalarinda yapmis olduklar ses bilgisi kapsaminda belirlenen hata alanlar1 ve bu

hatalarin genel hata diizeyi icindeki sayisal degerleri asagidaki grafik {izerinde

incelenebilir.

SES BILGISI

Genisleme
23%

Otiimliilesme
17%

Unlii diismesi
11% Otiimsiizlesme

8%

Kalinlasma incelesme
10% 12%

Sekil 4.1. Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararasi 6grencilerin yazili
anlatim ¢alismalarinda yapmis olduklart ses bilgisiyle ilgili hata tipleri ve bunlarin genel

hata diizeyi i¢indeki sayisal degerleri

Yukarida ses bilgisi diizeyindeki hatalara iliskin verilen degerler ve pasta
grafigi incelendiginde Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan 6grencilerin genel olarak
iinltilerde daralma ve genisleme, 6tiimliilesme ve otiimsiizlesme, incelesme, kalinlasma

ve inli diismesiyle ilgili hatalar yaptiklar1 sdylenebilir.
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Ses bilgisine iligkin olarak ortaya ¢ikan bu 6rneklerin yapim eklerinin standart
dis1 kullanilmast, {inlii uyumuna gore ¢esitlenen ayni islevdeki ekleri, birbirinden farkli,
ayr1 ekler olarak gorme egilimi, kok ve gévdeye eklenen eklerin Gtiimliilesmeye gore
cesitlendigini  unutma, Onemsememe veya kavrayamama, Ogrencilerin Tiirkce
konusurken otiimliilesen seslere dikkat etmemeleri, kokiin eklerle ses agisindan uyumlu
olmasi gerektigini anlayamama ya da bu kuralin dikkate alinmamasi gibi durumlardan
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu hatalarin 6nemli bir kismi1 da ana

dillerinin ya da bildikleri ikinci, tigiincii dillerin etkisiyle gergeklesmis olabilir.
4.5. Kavram Isaretleri ve Kavram Isaretleriyle Tlgili Karsilasilan Yanhslar

4.5.1. Kavramlarin isaretlenmesi ve kavramlarin isaretlenmemesi ile ilgili

yanhslar
4.5.1.1. Govde halindeki kavramlarin isaretlenmesi ile ilgili yanhslar

Gorevli dil ogelerini temsil eden gramer morfemlerinin bir kismi, kdk veya
koken halindeki sozlik morfemleri ile birleserek bunlardan yine bagimsiz dil
unsurlarini temsil eden govde halindeki sozliikk morfemlerini olustururlar, bu sebeple bu
gramer morfemlerine “yapim ekleri adi” verilir (Gemalmaz, 1982, s. 118). “Tiirk¢ede
kalic1 kavram isaretleme metotlarinin basinda ‘bir kok ya da govde tlizerine yapim eki

getirme’ metodu gelmektedir” (Mert, 2008, s. 3).

Incelenen kagitlarda Tiirkge dgrenen yabanci dgrencilerin kavram isaretlerken
yapim eklerini yanlis kullandiklari ya da kullanmadiklar tespit edilmistir.
1. /+9/>/+H1/

Suriye+@ ve lrak+@ > Suriye+li ve Irakl

Bizim arkadaglar hepsi Suriye ve Irak ogrenciler. (G-16-3)
Bizim arkadaslarimizin hepsi Suriyeli ve Irakh 6grencilerdir.
Amerika+@ > Amerikal

Irakta Amerika askerler ¢cok vardi. (G-12-6)

Irakta Amerikal askerler ¢cok vardi.

Ekleme: Incelenen kagitlarda /+A sahip/ yapisi yerine kalici kavram isareti
yapan /+l1k/ ekinin kullanildig1 6rnekler tespit edilmistir.
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ozellik+e sahip > ozel+lik

Anneler bize yardim eden ozellik vardir. (A-10-6)
Anneler, bize yardim edici bir 6zellige sahiptir.
kiiltiir+e sahip > kiiltiirlii

Tiirkiye cok giizel kiiltiirliik bir yerdir. (i-14-8)
Tiirkiye ¢ok giizel kiiltiire sahip bir yerdir.

Ekleme: Incelenen kagitlarda STT’de “say1 adi + yas+i+n+da” seklinde ifade

edilen bilgilendirme ifadesinin “say1 ad1 + I seklinde isaretlendigi goriilmiistiir.
elli yag+ti+n+da > elli yag+h
Mousab in elli yash annesi varmig. (G-16-7)
Mousab’1n elli yasinda annesi varmis.
i¢ yas+i+n+dan beri > ii¢ yas+h beri
Moubarek ii¢ yash beri Misir’da yastyor ama simdi Tiirkiyede. (G-12-3)
Moubarek ii¢ yasindan beri Misir’da yasadi ama simdi Tiirkiye’de yasiyor.
4.5.1.2. Fiil ¢catilan ve fiil catilar ile ilgili karsilasilan yanhslar

“cat1 (Alm Diathesis; Fr. voix; Ing votce; osm bina, fill binas1) Ozne veya
nesnenin fiilin gergeklesmesindeki farkli durumlarini belirtmek {izere, fiil tabanina
cekimden once fiilden fiil tiireten belirli eklerin getirilmesiyle meydana gelen degisik
goriintiglerdeki fiil sekli gor- goriin- (< gor-lin-), goril- (gor-ul-), goriis- (< gor-lis-) vb.
cat1 ekleri. Fiil kok veya govdelerinden olumsuzluk, dontsliiliik, edilgenlik, ettirgenlik
ve isteslik gibi farkli goriiniislere sahip fiil ¢atilart meydana getirmeye yarayan ekler
(Korkmaz, 1990, s. 35).

1. /-n-/>]-@-/

bili-n-ir > bili-GQ-r
Anne kiigiik yasta bizi sever, annenin bizi biiyiittiigii bilir. (G-17-4)

Anne kiigiik yasta bizi sever ve onun bizi biiyiittiigii bilinir.
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2. [-ll-/>]-O-/
sev-il-ir > sev-@-er

Afganistan i yiiksek daglari ve denizleri ¢ok giizel, herkes tarafindan sever. (I-
17-8)

Afganistan’in yiliksek daglar1 ve denizleri ¢ok giizeldir ve bunlar herkes
tarafindan sevilir.
3. [-Tir-/>1/-0O-/

inan-dir-1r > inan-Q-1r
Anne ¢ocugu sever onu biiyiitiir ve gerceklere inanir. (A-12-3)

Anne ¢ocugunu, biiyiitiir ve gergeklere inandirir.

4.  [-Q-/>]-n-/

kut- ©-lar > kutla-n-1r

Afganistan insanlar nevruz giinii biiyiik kutlanwr. (A-12-4)
Afganistanlilar Nevruz giiniinii gosterisli kutlar.

45.1.3. Birden fazla anlam 6gesiyle kurulmus genel anlamh kavram

isaretleri ve bunlarla ilgili karsilasilan yanhslar

“Bir dilde kavram isaretlenirken / adlandirilirken bazen s6z konusu kavrami
ifade etmek i¢in tek bir kavram isareti (kelime) yeterli gelmez. Bu durumda birden fazla
anlam ogesi, gorevli dil ogelerinin de (ek ve edatlarin da) yardimiyla dilin kurallar
dahilinde birlikte kullanilarak ilgili kavram isaretlenir. Tiirkcede “belirtisiz isim
tamlamalari”nin, “niteleme sifati tamlamalari’”nin, “tekrar gruplar’”nin, “birlesik
kelimeleri”’n “deyimler”in... birden fazla anlam dgesiyle karsilandiklar1 ve genel anlami

bir kavram ifade ettikleri goriiliir.” (Alyilmaz, 2003, s. 148).

Bir kavramla ilgili yeni gelisme, degisme ve ayrisma séz konusu oldugunda,
kavramlar arasinda yakin veya uzak iliski kuruldugunda ve onlarla ilgili diisiince
farklilagtiginda ortaya ¢ikan yeni “durum”u /“kavram™ tek bir kavram isaretiyle
karsilamak / ifade etmek giiclesir Tiirk¢enin kavramlari isaretlerken bagvurdugu sézciik
tabanlarindan yapim ekleriyle yeni kavramlari adlandirma yontemi bir anlamda yetersiz

kalir (Alyilmaz, 2011, s. 101). Dili kullananlar insan beyninin ¢alisma ve algilama
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bicimine de uygun olarak yeni kavramlari isaretlerken (mevcut kavram isaretlerine
farkli anlamlar da yiikleyerek) birden fazla sdzciikten olusan (¢ogunlukla iki veya daha
fazla parcali / sozciiklii) kalict kavram isaretleme metotlarin1 gelistirmislerdir. Ciinkii
anlaml elemanlar arasinda yer alan bosluk (space), hem sozcligiin telaffuzunu ve insan
beyninin algilamasini  kolaylagtirmakta; hem de sozciigiin anlasilabilirligini

artirmaktadir (Mert, 2008, s. 3-4).

4.5.1.3.1. Belirtisiz isim tamlamalari ve belirtisiz isim tamlamalariyla ilgili

yanhslar

Hemen biitiin Tirk lehgelerinde ve bu lehgelerin agizlarinda, belirtisiz isim
tamlamalari; Tirkcenin temel dizimini diizenleyen ‘belirten / niteleyen o6ge; bir
anlam ogesi ise belirttigi / niteledigi anlam Ggesinden once, bir gorev ogesi ise
belirttigi / niteledigi anlam ogesinden sonra getirilir.” kuralina uygun olarak 6nce,
niteleyen 6ge olan anlam Ggesi tamlayan isim; sonra da nitelenen 6ge olan anlam
Ogesi tamlanan isim sirasi iizerine kurulur. Ancak bu dizimde, Tiirk¢enin de uymakta
biiyiik bir dikkat gosterdigi ‘anlam veya gorev / ulam (kategori) degistiren oge
isaretlenir’ seklinde ifade edecegimiz bir dil genelcesine uyulmadigi gozlenir. Soyle ki
niteleyen 6ge durumunda olan tamlayan isim, sifat ulamima gegtigi halde isaretsiz
kalmaktadir. Bir dilde eksiltili yapilarin bulunmasi dogal karsilandigi i¢in bunda
garipsenecek bir durum yoktur. Ancak, ulam degistirmeyen yani isim ulaminda kalan
tamlanan isim ‘/+TA+/ > /+TI+/ > /+sl+/ >/+zI+/ > [+rl+/ > [+yl+/ > [+el+/ > [+eo+/

tamlanan ekiyle isaretlenmektedir (Gemalmaz, 2010).

“Tiirkgede birden fazla anlam &gesiyle kurulmus genel anlamli kalic1 kavram
isaretleme metotlariin basinda gelen belirtisiz isim tamlamalari, ‘sifatlariyla birlikte
tamlayan isim + tamlanan isim+ @ + tamlanan (belirtilen eki) kuruluslariyla niteleme
grubu olusturur” (Gemalmaz, 2010, s. 251).

1. H+O/>/+1/

Spor+@ salonuna > spor+u salonuna
Sporu salonuna ve eylence yerlerine beraber giderdik. (I-1-2)

Spor salonuna ve eglence yerlerine beraber giderdik.
2. [+O/>/+(m)In/
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otobiis+@ durag1 > otobiis+iin duragi
Sabah erkenden kalkip otobiisiin duragina gidiyorum. (1-2-2)

Sabah erkenden kalkip otobiis duragina gidiyorum.
3. [+ > /+0/

Kuran ve Arapga d6gretmen+i > Kuran ve aragge 6gretment+ @
Annem Kuran ve arab¢e Ogretmen ama Simdi emekliydi. (1-7-1)
Annem, Kuran ve Arapc¢a 6gretmeni ama simdi emekli.

saglik problem+i > saglik problem+@

saglhik problem yoktur. (A-9-3)

Saghk problemi yoktur.

evin bahge+(s)+i > evin bah¢e+@

Bizim evin bahge cok biiyiik ve giizel. (1-2-4)

Bizim evin bahgesi ¢ok biiyiik ve giizeldir.

4.5.1.3.2. Niteleme sifat1 + isimden kurulu tamlamalar ve bunlarla ilgili

yanhslar

Varliklarin  durumlarini, big¢imlerini, renklerini kisacasi nasil olduklarini
bildiren niteleme sifatlarinin bir isimle birlikte kullanimindan olusan (niteleme sifat +
isim) bu tamlamalar, genel anlamli, bir kelime grubunu (ismi) ifade edebilirler

(Alyilmaz, 2003).

4.5.1.3.2.1. Niteleme sifati + isimden kurulu tamlamalarda égelerin

yerinden kaynaklanan yanhslar

Incelenen kagitlarda “niteleme sifatt + isimden” kurulu genel anlamli kalict

kavram isaretlerinin kullaniminda herhangi bir yanlislikla karsilasilmamistir.
4.5.1.3.3. Belirtisiz nesne + fiilden olusan tamlamalarla ilgili yanhslar

Pek cok diinya dilinde oldugu gibi Tiirkcede de kalici kavram isaretleme

metotlarinin basinda belirtisiz isim tamlamalar1 gelir (Alyillmaz, 2011, s. 103).
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“Tiirkgenin hem yapisi, hem de sosyokiiltiirel boyutu hakkinda énemli bilgiler
veren fiil deyimleri, tipki dualar (alkislar), beddualar (kargislar), yeminler (andlar),
ovgiller ve sovgiiler gibi kaliplasmis dil 6geleridir. Gegmisten giiniimiize kadar ¢ok az
degisiklige ugrayan bu kaliplasmis dil 6geleriyle (fiil deyimleriyle) Tiirkgenin hem

yazili hem de sozlii kaynaklarinda iki sekilde karsilasiimaktadir:
1. Zarf + fiil’den olusan fiil deyimleri
2. Nesne + fiil’den olusan fiil deyimleri

Zarf + fiil’den olusan fiil deyimlerinde olumlu veya olumsuz, ge¢isli veya
gecissiz fiil kok, koken ve govdelerinin nasillik, nicelik, yer, yon ve zaman zarflariyla
birlikte kullanilarak genel anlamli bir kavrami karsiladiklar ifade ettikleri goriiliir. ..
Nesne + fiil’den olusan fiil deyimlerinde ise olumlu veya olumsuz, gecisli fiil kok,
koken ve govdelerinin, nesnelerle birlikte kullanilarak genel anlamli bir kavrami
karsiladiklar1 / ifade etikleri goriiliir. Nesne + fiil’den olusan fiil deyimlerinde nesneler,
fiillerle stirekli anlam iligkisi kurarlar. Nesnelerle fiiller arasinda zamanla olusan bu
siirekli anlam iliskisi, “nesne + fiilden kurulu tamlamalar” seklinde ifade edilebilecek

niteliktedir” (Alyilmaz, 2003, s. 148).
yemek yap- > yemek kaynat-
Annem her giin bana ve kardesime yemek kaynatir. (G-4-5)
Annem her giin bana ve kardesime yemek yapar.
dua etmek > dua yapmak
Bizim iilkemde anneler ¢cocuklarina dua yapar. (1-4-5)
Bizim tilkemizde anneler ¢ocuklarina dua eder.
kitap okumak > kitap calismak
Ben ve arkadasim Halid her kitap ¢aligiriz. (A-2-4)
Ben ve arkadagim Halid her giin kitap okuruz.
sarki soylemek > sarki calmak
Annem ben kiigiik zaman bana sarki calar. (1-3-4)

Annem ben kiiciikken bana sarki sdylerdi.
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4.5.1.3.4. Tekrar gruplar ve tekrar gruplaryla ilgili yanhslar

“Tekrar grubu, bir kavrami ifade etmek, isaretlemek, ona kuvvetlendirme,
belirlilik, siireklilik ve cokluk anlami katmak i¢in es gorevli, ayni, yakin veya zit

anlamli iki ya da daha ¢ok kavram isaretinin meydana getirdigi kelime grubudur
(Karahan, 1999, s. 26).

Incelenen kagitlarda tekrar gruplariyla ilgili gereksiz ek getirme, yanls kelime

secimi gibi nedenlerden kaynaklanan yanliglar tespit edilmistir.
uzun uzun > uzun uzunca
Annem bana uzun uzunca 6giit verirdi. (1-14-7)
Annem bana uzun uzun 6giit verirdi.
sora sora > sora sorarak
Ben ve arkadasim AVM yi sora sorarak buldu. (G-2-3)
Ben ve arkadasim AVM’yi sora sora bulduk.
tekrar tekrar > daha daha
Osretmen Tiirkce konuyu daha daha anlattir. (A-3-5)
Ogretmen Tiirkge konuyu tekrar tekrar anlatir.

4.5.1.4. Birlesik kelimeler ve birlesik kelimelerin olusturulmasiyla ilgili

yanhslar

“Tiirkcede kavramlari isaretlemenin yollarindan biri olan kelime birlestirme
yontemiyle, iki ya da daha cok kelime yeni bir kavrami karsilamak iizere bir araya
getirilir ve birlesik kelimeler olusturulur. Birlesik kelimelerde sozciikler bir araya
gelirken sesge, bicimce veya anlamca birlesip kaynasir. Bu kaynasma esnasinda
bazilarinda birlesik kelimeyi olusturan kelimelerden yalniz biri anlamini kaybederken
bazilarinda her iki kelime de anlamin1 yitirir. Ya da her ikisi de anlamin1 koruyarak yeni

bir kavram isareti meydana getirir (Banguoglu, 2007, s. 294).
Konuyla ilgili tespit edilen 6rneklerden bazilar1 sunlardir:
basbakan > bas baskan

Tiirkiye bas baskani bizim iilkemize geldi ve bizim baskan goriistii. (1-2-5)



167

Tiirkiye bagbakani bizim iilkemize geldi ve baskanimizla goriistii.
atasozii > ata sozii

Tiirkgede ata sézii soylemek ¢ok zor. (G-2-4)

Tiirk¢ede atasozlerini anlamak ¢ok zor.

basbakan > bas bakam

Ulkemizde en yash bas bakani halk cok sever. (A-3-4)

Ulkemizde en yasli basbakan halk tarafindan ¢ok sevilir.

4.5.2. Kavram isaretlerinin secimi ile ilgili yanhslar

4.5.2.1. Yakin anlamh kavram isaretlerinin birbirinin yerine kullamilmasi

ile ilgili yanhslar
biitiin > hepsi
Hepsi Tiirk arkadaslarim benimle Tiirkge konusmak istiyor. (A-4-5)
Biitiin Tiirk arkadaslarim benimle Tiirk¢e konusmak istiyor.
cok > fazla
Annem ve ben birbirimizi fazla severiz. (I-5-7)
Annemle birbirimizi ¢ok severiz.
yiiksek > iist
Istanbul’da yurtta odamiz yiiksek katta. (i-3-5)
Istanbul’da yurttaki odamiz iist katta.
yanhs > ceza
Derste 6gretmen sorularin cevaplari cezali dedi. (G-13-5)
Ogretmen derste sorularin cevabi yanhs dedi.

4.5.3. Uygun kavram isareti secememekten kaynaklanan yanhslar

uzun > yiiksek
Babamin boyu annemin boyundan ¢ok yiiksek. (A-2-4)

Babamin boyu annemin boyundan ¢ok uzun.
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cal- > vur-

Bizim yurtta odalarin kapisint her sabah vuruyorlar. (G-7-8)

Bizim yurdumuzda odalarin kapisini her sabah c¢aliyorlar.

memur > hizmetgi

Okulumuzda égrenci belgesi hizmetciden aliyorum. (1-5-6)

Okulumuzda 6grenci belgesini memurdan aliyorum.

giizel > iyi

Okulumuzun en iyi kizi Alia, onu herkes begeniyor sanki manken gibi. (1-7-8)

Okulumuzun en giizel kiz1 Alia, onu herkes begeniyor ve o sanki manken gibi

giizel.
4.6. Isim ve Fiil Tabanlariyla Ilgili Karsilasilan Yanhslar

4.6.1. Isimlerin tekil ve cogul sekillerinin kullanimyla ilgili karsilasilan

yanhslar

Kelimelerin ¢ekime girmek tizere aldiklari sekle kelime tabani diyoruz.
Herhangi bir isim kok veya govdesi belli bir varligi, herhangi bir fiil kék veya govdesi
belli bir hareket veya olusu genel ve soyut olarak isaret eder. Bir isim belli bir tiirdeki
bir veya birden ¢ok varligi isaret ettigi gibi bir fiil de belli bir tiirdeki olumlu veya
olumsuz hareket veya olusu isaret eder. Kelimeler vazife aldiklarinda genel ve soyut
olmaktan kurtulmak zorundadirlar. Bu nedenle isimler teklik ve c¢okluk sekillerine,

fiiller de olumluluk ve olumsuzluk sekillerine girerek tabanlasirlar (Gemalmaz, 1978).

Yapisinda ve anlaminda birden ¢ok varligi ifade eden ve c¢okluk eki almisg

isimler, ¢ogul 1sim olarak adlandirilir.

Hint-Avrupa dillerinde tamlamalarda ¢okluk hem tamlayanda hem de
tamlananda olmak iizere iki kez isaretlendiginden Ana dili Hint-Avrupa dillerinden olan
ogrencilerin dillerine ait bu 6zelligi Tiirkgeye aktardiklari tespit edilmistir.

. sifat + isim + O > sifat + isim + /1Ar/
en giizel kelime > en giizel kelimeler

Diinyada en giizel kelimeler, “ANNESI”. (i-2-1)
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Diinyada en giizel kelime, “anne”dir.
cok insan > ¢ok insanlar, nazik > nazikler

Diinyada ¢ok insanlar yasiyorlar ama biitiin insanlar iyi degiller, bazi insanlar

nazikler ve kibar. (A-13-2)

Diinyada ¢ok insan yasiyor ama biitlin insanlar iyi degiller, baz1 insanlar nazik

ve kibar.
birkag¢ ornek > birka¢ 6rnekler
Mutluluk aglamam i¢in birka¢ ornekler verecegim. (G-24-1)
Mutlulugu agiklamak i¢in birkag 6rnek verecegim.
birkag¢ bilim adami > birkag bilim adamlar:

Birka¢ bilim adamlart “mutlu olmak icin kendi kendinizi aramaniz lazim”

dediler. (G-14-1)

Birka¢ bilim adamu, “mutlu olmak i¢in kendi kendinizi aramaniz lazim”

dediler.
4.7. Kavram lliskileri ve Kavram iliskileriyle ilgili Karsilasilan Yanhslar
4.7.1. yelik ve iyelik cekimiyle ilgili karsilasilan yanhslar

Iyelik, ismin kendisine tabi olan unsurlarla, kendisinin ilgili bulundugu
kelimelerle miinasebetini ifade eden gramer kategorisidir. Iyelik kategorisi ¢ekimlidir.
Miilkiyet ifadesi icin isimlere iyelik gosteren c¢ekim ekleri getirilir (Ergin, 1992).
Belirtili isim tamlamalarinda belirten 6genin gizli oldugu, yani kodlanmasina gerek
goriilmedigi durumlarda belirten eki (+ilg/he) de gizli kalacagindan kodlanmayacak,
yani /.+e./ olacaktir. Aksi halde, belirtili isim tamlamalarinda belirten eki (+ilg/he),
Tiirkgede “ilgi hali (=genitif) eki” adin1 verdigimiz, “/...+(y)A ait olan/” anlamindaki
bir sifat fiilin kalintist olarak diislinebilecegimiz ve /+nii/ seklinde temsil
edebilecegimiz ektir. Belirtili isim tamlamalarinin tamlanani (belirtileni) durumundaki
belirtisiz isim tamlamalarinda tamlayan (niteleyen) gizlendiginde, yani bunun
kodlanmasina gerek goriilmediginde de tamlanan (nitelenen) dogal olarak tamlanan
(nitelenen (+nin) ekini ve belirtmis oldugu kabul edilerek belirten ekini, yani ilgili

iyelik ekini (eklesmis iyelik sifatin1 (+iye=+s+k+ilg/+he)) alir (Gemalmaz, 2010).
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Sahiplik kategorisini temsil eden iyelik ekleri, isimlere ve isim gorevinde

kullanilan sozciiklere eklenerek isimlerin kime veya neye ait oldugunu ifade eder. Iyelik

ekleri, isim tamlamalarinda tamlanan gorevindeki sozciiglin sonuna eklenirler.

(i-12-3)

vermek.

4.7.1.1. Teklik ve ¢okluk sahis iyelik ekleriyle ilgili karsilasilan yanhslar
1. /+Im/ > /+@/

kiz kardeslerim > kiz kardesler

Eger kiz kardesler ile bir miicadele icinde olursam bizi uzlastirdr. (1-2-1)
Eger kiz kardeslerim ile bir miicadele i¢inde olursam annem bizi uzlagtirirdi.
smavim > sinav

Ben bir stnav varsa bana yardimci olur. (A-21-1)

Benim bir sitnavim olursa annem bana yardimci olur.

seceneklerim > segenekleri

Onun igin en iyi secin ve benim segenekleri ile onu kizdirmak icin degil umut.

Onun i¢in en iyiyi se¢in ve benim se¢eneklerim, onu kizdirmak degil ona umut

2. [+Im/>/In/
glinlerimi > giinlerini
O mutlu giinlerini hala da hatirliyorum. (G-14-1)

O mutlu giinlerimi hala da hatirliyorum.
3. [+Im/>/-mAK/

olmam > olmak
Ctinkii mutlu olmak i¢cin annem yanimda olmali. (G-6-1)

Clinkii mutlu olmam i¢in annem yanimda olmali.

4.  [+Im/ > /+@/
agabeyim > agabey

O giinlerinde ben ve benim agabey annemle édevieri yaptik. (G-15-2)
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O giinlerde ben ve benim agabeyim, annemle ddevleri yaptik.

5. /+mlz/ > /Q/

hayatimiz1 > hayat

Ben cocukken zaman babam 6ldii, annem biz hayat kurtards. (1-7-3)
Ben ¢ocukken babam 61dii, annem bizim hayatimizi kurtardi.
kaynagimzdir > kaynagi

Biz onu ulasmak istiyoruz ve en sevdigmiz insanlarla mutlu yasamak istiyoruz

¢linkii onlar bizim mutluluk kaynagi. (A-8-1)

Biz ona ulagmak istiyoruz ve en sevdigimiz insanlarla mutlu yasamak istiyoruz

¢linkii onlar bizim mutluluk kaynagimizdir.
ailemiz > aelie
Biznin aelie ¢ok gozel bir aele. (G-19-3)

Bizim ailemiz, ¢ok giizel bir ailedir.
6. /+nlz/>/0/

hayatimiz > hayat

Hayat mutlu olsun. (G-14-1)

Hayatimz mutlu olsun.

4.7.2. Hal kategorisi seviyesinde karsilasilan yanhslar
4.7.2.1. Ozne hali ve 6zne haliyle ilgili karsilasilan yanhslar

Ozne hali, ciimlede 6zne gdrevindeki isim ya da isim grubu ile fiil / yiiklem fiil

arasindaki iliskiyi saglar (Mert, 2002a).

Ozne, bir ciimlenin yiikleminde ifadesini bulan isi veya durumu yerine getiren
climle dgesine verilen isimdir. Yapani veya olan1 karsilayan unsur da denebilir.

o /+0O/>/+1l/
annem > annemi
Benim Annemi Tutin 'de yasiyor. ( 1-2-1)

Benim annem Tutin’de yasiyor.
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Annemi bana en iyi egitim verdi. (A-2-1)
Annem bana en iyi egitimi verdi.
bir ¢ocuk > bir ¢gocugu

Bir ¢ocugu vardi ama o, annesine sayglh gostermedi ¢iinkii annesinin yiizii

cirkinliyd. (1-9-2)

Bir cocuk vardi ama o, annesine saygi gostermedi ¢iinkli annesinin yiizii
¢irkindi.

4.7.2.2. Nesne hali ve nesne haliyle ilgili karsilasilan yanhslar

Ciimlede 6znenin yaptig1 is ve fiilden dogrudan etkilenen 6geye nesne denir.
Nesne hali, yiiklemi gegisli fiil olan climlelerde bulunmaktadir.

o [+I/>/+0/

valizi > valiz

Yani iki insan bir valiz kolay kaldirabilirler ama yalniz zor olur. (i-5-2)
Yani iki insan bir valizi kolay kaldirabilir ama yalniz zor olur.

seni > sen

Sen Cok ézledim (1-7-3)

Seni ¢ok 6zledim.

hayat1 > hayat

Hayat 6grenmek, iyi davrams, cocuklar daha énemli olmak. (1-9-1)
Hayati 6grenmek, iyi davranis, ¢cocuklar i¢in ¢ok 6nemlidir.

olmasini > olmasin

Onun her zaman yammda olmasin istiyorum. (G-1-1)

Onun her zaman yanimda olmasim istiyorum.

4.7.2.3. Bulunma hali ve bulunma haliyle ilgili karsilasilan yanhslar

S6z obeklerinde ve climlelerde eylemin gergeklestigi yer ve zamanin adi,

bulunma ¢ekimine girer. Bulunma ¢ekiminin ana islevi, bulunma ifade etmektir.
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o /+TA/>/+0O/
annede > anne+@
Hikayeye gére ¢ogu anne ¢ok sevgi var ve cocuklar icin ¢cok deger ver. (1-9-3)

Hikayeye gore ¢ogu annede ¢ok sevgi var ve ¢ogu anne, ¢ocuklarina ¢ok deger

Verir.
uzakta > uzak+@
Simdi uzak ve ¢ok ozledim ama dersten sonra her giin konusiyorum. (G-12-2)
Simdi uzakta ve onu ¢ok Ozledim ama dersten sonra her giin onunla
konusuyorum.

evde > ev+0O

O sebeple ev de bizim, onun mutlu olarak icin ¢ok dikkat ediyoruz. (1-15-2)

O sebeple evde biz, onun mutlu olmasi igin ¢ok dikkat ediyoruz.

30 Haziran’da > 30 Haziran+©O

Anne; 30 haziran Gazi TOMER 'de davam bita ¢iinkii son sinav var. (G-21-3)
Anne, 30 Haziran’da Gazi TOMER’e devam bitecek ciinkii son sinav var.
4.7.2.4. Hedef hali ve hedef haliyle ilgili karsilasilan yanhslar

Bir ciimlede belirtilen isin ne maksatla hangi amaca yonelik yapildigini anlatir.

1. +A/>/0/
bize > biz+Q
Biz cok diiriist dostluk gerekiyoruz, hayat dyle gidiyor. (1-13-2)

Bize ¢ok diiriist dostluklar gerekiyor, hayat boyle gegiyor.
2. [+A/> [+l

ogrenmeye > 6grenmeyi
Uc¢ aydir Tiirkce dgrenmeyi calisiyorum. (1-14-2)

Ug aydir Tiirk¢e 6grenmeye calisiyorum.
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3. [+A/>/+TAn/

bize > bizden

Osretmenlerimiz bizden yardim ediyor. (1-13-2)

Ogretmenlerimiz bize yardim ediyor.

4.7.2.5. Karsihklilik hali ve karsihkhilik haliyle ilgili karsilasilan yanhslar

Karsiliklilik  hali, ciimlede belirtilen isin, eylemin karsilikli bir sekilde

gerceklestigini anlatmaktadir.
Birbiriyle iligki kurmas1 > birbir iligki kurmak

Ama gercek dostluk, insanlar birbir iliski kurmak, diigiinmek, anlamak,

beraber hoglanmak, acil durumlarda yardam ederken, karsidan ger: fayda istememet,

(G-4-1)

Ama ger¢ek dostluk, insanlarin birbiriyle iliski kurmasi, disiinmek,
anlamak, beraber hoslanmak, acil durumlarda yardim ederken, karsidan geri fayda

istememektir.
4.7.2.6. Vasita hali ve vasita haliyle ilgili karsilasilan yanhslar

Vasita hali, lizerine geldigi isim ya da isim soylu kelime ya da kelime grubuyla
bir eylemin hareketin soyut ya da somut herhangi bir kavram vasitasiyla
gergeklestirildigini bildirir. (Mert, 2002a)

o /H(YIA/ =/ile/ > [+O/

Skype ile > skypa

Her giin biz skypa konusuyoruz ve ona anlatiyorum ne kadar ozliiyorum onu.

(G-8-2)

Her giin biz skype ile konusuyoruz ve ona, onu ne kadar O6zledigimi

anlatiyorum.
4.7.3. Fiil ¢cekimleri ve fiil cekimleriyle ilgili karsilasilan yanhslar
4.7.3.1. Zarf fiillerle ilgili karsilasilan yanhslar

Fiil kok ve govdelerine getirilen eklerle gecici zarf olusturan yapilara zarf-fiil

denir. Incelenen yazili anlatim kagitlarinda konuyla ilgili bir érnege rastlanmustir:
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e /-KAnN/>/-ArAk/

yaparken > yaparak

Annem yemek yaparak sark soyliiyor. (A-9-1)
Annem yemek yaparken sarki sdyliiyor.

4.7.3.2. Isim fiillerle ilgili karsilasilan yanhslar

Ad-fiiller, fiil kok ve govdelerinin karsiladiklari olus, kilis ve durumlari; sahis
ve zamana bagli olmadan gésteren fiil adlaridir (Korkmaz, 2014, s.747). Incelenen
yazili anlatim kagitlarinda su 6rnek tespit edilmistir:

e /-mA/>/-mAK/

Ders ¢alismak zamaninda etiit odasinda gidiyorum. (G-15-2)
Ders ¢alisma zamaninda etiit odasina gidiyorum.

4.7.3.3. Sifat fiillerle ilgili karsilasilan yanhslar

Sifat fiiller bir yanlar ile sifat bir yanlari ile fiillerdir. Fiil 6zellikleri
dolayisiyla, kendilerinde var olan hareket ve zaman kavramlarini, ad olduklar: sifata
aktararak varliklar1 ve nesneleri hareket ve zaman gosterme 6zellikleri ile gegici olarak
vasiflandirirlar. (Korkmaz, 2014, s. 784)

e [-TIK/>/-An/

okuyan > okuduk
Kitap okuduk insan ¢ok bilgi olur. (A-10-4)
Kitap okuyan insan ¢ok bilgili olur.

4.7.4. Belirtili tamlamalar ve belirtili tamlamalarla ilgili karsilasilan

yanhslar

4.7.4.1. Belirtili isim tamlamalar1 ve belirtili isim tamlamalariyla ilgili

karsilasilan yanhslar

Belirtili isim tamlamalari, tamlayan ve tamlanan Ogelerinden olusur. Bu
tamlamalarda tamlayan ilgi ekini, tamlanan da tamlanan ekini almaktadir. Tamlayan

veya tamlananda belirsizlik bulunmamaktadir.
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1. Tamlayan ekiyle ilgili karsilasilan yanhslar

[+ (N)In/>/+Q /

Annemin sagligi > annem+@ saglik

Annem Saghk Cok iyi. (A-7-1)

Annemin saghgi ¢ok iyi.

annelerin kiymetini > anneler +@ kiymetini

Bu mevki anneler kiymetini gosterir. (1-14-2)

Bu mevki, annelerin kiymetini gosterir.

annemin {iziilmesini > annem+@ iiziilmesini

Bu sebeple ben hi¢hir zaman annem iiziilmesini istimiyorum. (i-14-3)
Bu sebeple ben higbir zaman annemin iiziilmesini istemiyorum.
insanlarin birbiriyle iliski kurmas1 > insanlar+@ birbiriyle iliski kurmak

Ama ger¢ek dostluk, insanlar birbiriyle iliski kurmak, diisiinmek, anlamak,

beraber hoglanmak, acil durumlarda yardam ederken, karsidan geri fayda istememet,

(G-4-1)

Ama ger¢ek dostluk, insanlarin birbiriyle iliski kurmasi, diisiinmek,
anlamak, beraber hoslanmak, acil durumlarda yardim ederken, karsidan geri fayda

istememektir.
annemin adi > annem+@ adi
Benim annem adi Giilandan (A-9-2)

Benim annemin adi Giilandan.

2. [+()In/>/+1/

mutlulugun sebebi > mutlulugu sebepi

bazi insanlar giizel esleri de mutlulugu sebepi dusunuyorlar. (G-14-1)
Bazi insanlar, gilizel esleri, mutlulugun sebebi olarak diisiiniiyorlar.

Onlarn arkasinda > onlan arkasinda,
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Onlart arkasinda benim annem ¢ok katkilart varidi. (G-15-1)
Onlarm arkasinda benim annemin ¢ok katkilari vardi.

4.7.4.2. Belirtili isim tamlamalarinda tamlanan ekiyle ilgili karsilasilan

yanhslar

Belirtili isim tamlamalari, tamlayan ve tamlanan Ogelerinden olusur. Bu
tamlamalarda tamlayan ilgi ekini, tamlanan da tamlanan ekini almaktadir.

1. [4(s) U >/+0/

sagligi > saglik+@

Annem Saglk Cok iyi. (I-7-1)
Annemin saghgi ¢ok iyi.

Onun tavsiyesi > onun tavsiye+@

Onun i¢in dikkat edin lazim, saygisin, onun tavsiye dinle, ¢iinkii o, seni mutlu

olmak istiyor.
(I-12-2)

Ona sayg1 gostermeye dikkat et, onun tavsiyesini dinle ¢ilinkii o, senin mutlu

olmanu istiyor.
onun ismi > onun isim+@
Onun isim Nazneen Banu. (G-15-1)

Onun ismi Nazneen Banu.
2. [+(s)I >/+mAk/

iliski kurmasi > iliski kurmak

Ama gergek dostluk, insanlar birbiriyle iliski kurmak, diigiinmek, anlamak,

beraber hoglanmak, acil durumlarda yardam ederken, karsidan ger: fayda istememet,

(G-4-1)

Ama gercek dostluk, insanlarin birbiriyle iliski kurmasi, diisiinmek, anlamak,

beraber hoslanmak, acil durumlarda yardim ederken, karsidan geri fayda istememektir.

mutlu olmasi > mutlu olmak
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Annem mutlu olmak i¢in her sey yapirim. (G-6-1)

Annemin mutlu olmasi i¢in her seyi yaparim.

mutlu olmas1 > mutlu olarak

O sebeple ev de bizim, onun mutlu olarak icin ¢ok dikkat ediyoruz. (G-15-2)
O sebeple evde biz, onun mutlu olmasi i¢in ¢ok dikkat ediyoruz.

Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararasi 6grencilerin yazili anlatim
caligmalarindaki bigimbilim ydniiyle belirlenen hata alanlar1 ve bu hatalarin genel hata

diizeyi i¢indeki sayisal degerleri asagidaki grafik iizerinde incelenebilir.

BiCIMBILIM

Sekil 4.2. Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararasi 6grencilerin yazili
anlatim ¢alismalarindaki bigimbilim yoniiyle belirlenen hata alanlar1 ve bu hatalarin

genel hata diizeyi i¢indeki sayisal degerleri

Yukarida bi¢cim bilim hatalarina iliskin verilen degerler ve pasta grafigi
incelendiginde Tiirk¢e hazirlik programina devam etmekte olan uluslararasi 6grencilerin
genel olarak isim tamlamalari, hal ekleri, sahislarin isaretlenmesi, nesne, tiimleg, iyelik
eki, zaman eki, tekil-gogul ek hatasi, 6zne-yiiklem hatasi, fiilimsiler ve sahislar

isaretleme gibi hata alanlarinda bi¢cimbilime iliskin hatalar yaptiklar1 sdylenebilir.

Bic¢imbilime iliskin olarak ortaya ¢ikan bu durumun Tiirk¢edeki isim ve fiil
cekimlerinin diger bir¢ok dilden farkli ve kendine has olmasi, sondan eklemeli bir dil

olmasi, 6grencinin genelleme yapmasi, kurallari bilmemesi veya eksik uygulamasi, ad
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durum eklerinin tam kavranilamamis olmasi ve yanlis kullanilmasi, zaman eklerinin,

baglaglarin, ortaglarin climlede uygun yerde kullanilmamasi gibi durumlardan

kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.

4.8. Ciimle ve Ciimleyle ilgili Karsilasilan Yanhslar

4.8.1. Ciimlenin ogeleriyle ilgili karsilasilan yanhslar

4.8.1.1. Ozne ve 6zneyle ilgili karsilagilan yanhslar

benim annem > benim annemi

Benim Annemi Tutin 'de yasiyor. ( 1-2-1)

Benim annem Tutin’de yasiyor.

4.8.1.2. Yiiklem fiil ve yiiklem fiille ilgili karsilasilan yanhslar

Ciimle icinde kip ve kisi ekleri alan, yani ¢cekimlenmis eylemdir. Kisileri ve

kipleri belirtebilen yiiklem, tek basina bir tiimce olusturabilecek yeterliktedir (Eker,

2003).

Yiiklem fiil iki kisimdan olusmaktadir:

Yiiklem Fiil (+YF)

1. Yiiklem Ismi (Y1)

2. Ek Fiil (EF-) (Alyilmaz, 1999, 215)

4.8.1.3. Yiiklemin isaretlenmemesinden kaynaklanan yanhslar
paylasirdi > @

Onlarla herseyimi paylasirdim ve onlarda benimle [paylagirdi]. (1-1-2)
Onlarla her seyimi paylasirdim ve onlar da benimle paylasirdi.
kuruyorum > @

Benim anne her hafta iki kez konusa¢agim ama her zaman facebookta iletisim

[kuruyorum]. (i-7-2)

Ben, annemle her hafta iki kez konusuyorum ama her zaman facebookta

iletisim kuruyorum.
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ozledim > O

Ben annemi ¢ok ozledim ozellikle onun yemekleri [ozledim]. (A-15-1)
Ben, annemi ¢ok 6zledim, 6zellikle onun yemeklerini 6zledim.

4.8.2. Yiiklem fiilde ek seviyesinde karsilasilan yanhslar

4.8.2.1. Yiiklem fiilde zaman eklerinin birbirinin yerine kullamlmasindan

kaynaklanan yanhslar

Incelenen kagitlarda Tiirkge 68renen yabanci dgrencilerin yazili anlatimlarinda
zaman eklerini birbirinin yerine kullandiklar1 gézlemlenmistir:
1. [-Ar/>/-(l)yor/

yardime1 olur > yardime1 oluyor

Her zaman bana yardimci oluyor. (A-2-1)

Her zaman bana yardimeci olur.

giiler > giiliiyor

O ¢ok ¢aliskan, mutlu her zaMAN giiliiyor. (G-10-1)

O, ¢ok caligkan, mutlu, her zaman giiler.

ister > istiyor

Annem her zamAn bizim mutlu olmAmzi istiyor. (A-10-3)
Annem her zaman bizim mutlu olmamizi ister.

konusuruz > konusuyoruz, yemek yeriz > yemek yeyiyoruz
biz her zaman konusuyoruz ve her zaman beraber yemek yeyiyoruz, (G-12-1)

Biz her zaman konusuruz ve her zaman beraber yemek yeriz.
2. [-Ar/ > [-AcAk/

yasar > yasayacaktir
insan kag yil yasayacaktr? (1-3-2)
Insan kag y1l yasar?

olurum > olacagim
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Her zaman arkadaslarim hakkinda dusunuyorum, ve her zaman ben multu

olacagim onlara diisiiniiyorken. (1-12-1)

Her zaman arkadaslarimi diistiniiriim ve onlar1 diistiniirken mutlu olurum.

3. [-lyor/ > [-AcAk/
konusuyorum > konusacagim

Benim anne her hafta iki kez konusacagim ama her zaman facebookta iletisim.
(1-7-2)

Ben, annemle her hafta iki kez konusuyorum ama her zaman facebookta
iletisim kuruyorum.

4. +O/>/+Tl/

emekli > emekliydi

Annem Kuran ve arabge Ogretmen ama Simdi emekliydi. (I-7-1)
Annem, Kuran ve Arapga gretmeni ama simdi emekli.

4.8.3. Sahis ekleriyle ilgili karsilasilan yanhslar

4.8.3.1. I. Tekil sahsin isaretlenmesi ile ilgili yanhslar
1. /+Im/ > /Q/

yasiyorum > @

O, Afganistan’da yasiyor ve ben Ankara’da. ( 1-4-1)

O, Afganistan’da yasiyor ve ben Ankara’da yasiyorum.
kirmadim > @

Cocukluktan bu giine kadar hi¢ benim kalbimi kirmad: ve ben de onun kalbini.
(G-2-2)

Cocukluktan bugiine kadar benim kalbimi hi¢ kirmadi ve ben de onun kalbini
kirmadim.

2. /+Im/ > [+1/
ayrildim > ayrildi

Bes ay énce annemden ayrildi ve buraya geldim. ( i-15-1)



Bes ay 6nce annemden ayrildim ve buraya geldim.

4.8.3.2. Il. Tekil sahsin isaretlenmesi ile ilgili yanhslar
Calismada II. tekil sahisla ilgili herhangi bir yanlisa rastlanmamastir.
4.8.3.3. l11. Tekil sahsin isaretlenmesi ile ilgili yanhslar

Tiirkgede III. tekil sahis eki isaretsizdir.
1. 9/ >/+K/

konustu > konustuk
Bir giinde anne, cocuk ile uzun zamanda konustuk. (1-9-2)

Bir giin de annesi, ¢cocuk ile uzun zaman konustu.

2. [+0O/>/+1z/
gerekiyor > gerekiyoruz
Biz ¢ok diiriist dostluk gerekiyoruz, hayat dyle gidiyor. (A-13-2)

Bize ¢ok diiriist dostluk gerekiyor, hayat boyle gidiyor.
3. [+@/>/+Im/

yaslyor > yagityorum

Ben sumd Istanbulda yasiyorum annem Kirimda (G-8-2)

Ben, simdi Istanbul’da yasiyorum, annem Kirim’da yastyor.

istiyor > istiyorum

bu yiizden o benimle oturmak istiyorum. (A-12-1)

Bu yiizden o, benimle oturmak istiyor.

4.8.3.4. I. Cogul sahsin isaretlenmesi ile ilgili yanhslar

Calismada 1. ¢cogul sahisla ilgili herhangi bir yanlisa rastlanmamastir.
4.8.3.5. I1. Cogul sahsin isaretlenmesi ile ilgili yanhslar

Calismada II. ¢cogul sahisla ilgili herhangi bir yanlisa rastlanmamuistir.
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4.8.3.6. I11. Cogul sahsin isaretlenmesi ile ilgili yanhslar

Tiirkgede II1. ¢ogul sahis eki de tipk: IIL. tekil sahis eki gibi isaretsizdir. Sadece
III. ¢ogul sahista ¢okluk, teklik karsisinda isaretlidir. Yani /+lAr/ IIl. sahsin degil
coklugun isaretidir.

o [HAr/>/+Q/

varlar > var

Onlara ihtiyacim olunca, her zaman var. (G-12-1)

Onlara ihtiyacim olunca, her zaman varlar.

4.8.4. Tiimlecler ve tiimleclerle ilgili karsilasilan yanhslar

4.8.4.1. Yer tiimleciyle ile ilgili karsilasilan yanhslar

uzakta > uzak

Simdi uzak ve ¢ok dzledim ama dersten sonra her giin konusiyorum. (G-12-2)

Simdi uzakta ve onu ¢ok Ozledim ama dersten sonra her giin onunla

konusuyorum.
hayatimda > hayatim

Benim arkadaslarim ¢ok seviyorum, ve benim hayatim ¢ok onemli i¢in, ciinkii

onlar mutlu beni yaparlar. (G-12-1)

Ben, arkadaglarimi ¢ok seviyorum ve benim hayatimda arkadaslarim cok

Oonemli ¢ilinkii onlar beni mutlu ederler.
4.8.5. Nesne ve nesneyle ilgili karsilagilan yanhslar

Bir ciimlede yiiklem tarafindan bildirilen ve 6znenin gerceklestirdigi is veya
olustan etkilenen varlik veya kavramlara nesne adi verilmektedir.

1. Nesnenin isaretlenmemesi

onlar1 > @

Problemlerim olunca onlar hep yardim ediyordu ve gideriyorduk. (1-1-2)
Problemlerim olunca onlar bana hep yardim ediyordu ve onlar: gideriyorduk.

Onu>0
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Annem yemek yaparken biz ¢ok seveyorduk. (G-9-3)

Annem yemek yaparken biz onu ¢ok seviyorduk.
2. +1/>/9/

egitimi > egitim

Annemi bana en iyi egitim verdi. (I-2-1)

Annem bana en iyi egitimi verdi.

annemi > anne

Benim anne Cok Seviyorum. (A-7-1)

Ben annemi ¢ok seviyorum.

annemi > annem

Ben her zaman annem diisiintiyorum. (G-7-2)

Ben her zaman annemi diistintiyorum.

4.8.6. Yonelme tiimleci ve yonelme tiimleciyle ilgili karsilasilan yanhslar

Ciimlede ifade edilen isin ve eylemin kime yonelik gergeklestirildigini

belirleyen 6geye yonelme tiimleci denir.

Incelenen yazili anlatim kagitlarinda konuyla ilgili Srnege rastlanmamustir.
4.8.7. Vasita tiimleci ve vasita tiimleciyle ilgili karsilasilan yanhslar

Ciimlede anlatilan igin bir ara¢ vasitasiyla yapildigini belirten ogeye vasita

timleci ad1 verilir.

Skype ile > skaypta

Ben her giin skaypta konusuyorum anneml ve agliyorum ¢iinku o ¢ok uzakta ve

ona sartlmAya firsAtim yok. (G-10-2)

Ben, her giin skype ile konusuyorum annemle ve agliyorum g¢iinkii o, ¢ok

uzakta ve ona sarilmaya firsatim yok.

seylerle > seyleri

Bence mutlu olmak igin biitiin seyleri mutlu olmaya ¢alismalisiniz. (G-14-1)
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Bence mutlu olmak i¢in biitiin seylerle mutlu olmaya ¢aligmalisiniz.

4.8.8. Birliktelik-beraberlik tiimleci ve birliktelik-beraberlik tiimleciyle

ilgili karsilasilan yanhslar

Bir ciimlede belirtilen isin ve eylemin baska kisilerle birlikte yapildigimi

bildiren dgeye birliktelik-beraberlik tiimleci denir.
Ailemle > ailemde
Ben Istanbula ailemde geldim. (I-14-3)
Ben Istanbul’a ailemle geldim.
Annemle > annemli
Evde ii¢ kardesim ve babam ve annemli yasiyoruz. (G-10-4)
Ug kardesim, babam ve annemle evde yasiyoruz.
4.8.9. Sart tiimleci ve sart tiimleciyle ilgili karsilasilan yanhslar

Ciimlede yer alan isin ve hareketin bir sarta bagl olarak gerceklestigini anlatan

Ogeye sart timleci adi verilir.
dua ederse > dhau ediyorsa
Annem bana dhau ediyorsa, yolum ve hayatim acik olur. (1-10-2)
Annem bana dua ederse, yolum ve hayatim acik olur.

4.8.10. Ciimle bas1 edatlar1 ve ciimle bas1 edatlariyla ilgili karsilasilan
yanhslar

Ciimleler arasinda cesitli anlam iliskileri kurarak onlar1 birbirine baglayan

edatlara climle basi edatlar1 denir.
bununla birlikte > daha

Yani Insan bu problemlere eger hi¢ konusmuyor hayatta ¢ok zor, sikici, olur.

daha eger bunlara arkadaslarla paylasiyor o zaman her sey daha kolay olacak. (A-5-1)

Eger insan bu problemleri kimseyle konugmuyorsa hayat ¢ok zor, sikici olur.

Bunula birlikte bunlar1 arkadaslariyla paylasirsa o zaman her sey daha kolay olacak.
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[+O/ > ama

onu kapamak igin para kazanmayi ¢alisiyoruz ama mutlulugun anahtart hig

bulamiyoruz. Ama yorulmuyoruz ve bu aramayt devam ediyoruz. (A-8-2)

Onu kapatmak i¢in para kazanmaya ¢alisiyoruz ama mutlulugun anahtarini hig

bulamiyoruz; yorulmuyoruz ve bu aramaya devam ediyoruz.
tabii ki > tabiki
Tabiki mende de. (G-9-1)
Tabii ki benim de.
4.8.11. Ciimlede anlam bilgisi diizeyinde karsilasilan yanhslar

Gerek sozlii gerekse yazili anlatimda saglikli bir mesaj alisverisi i¢in birtakim
nitelikler gerekir. Yazili anlatimda, s6zlii anlatimdaki mesaj1 destekleyen jest, mimik ve
hareketlerin yerini sozciikler, yazim ve noktalama ile ilgili kurallar almistir. Yazarin
aliciya ulastirmak istedigi mesaji dogru bir sekilde aktarabilmesi i¢in bunlarin belirli
kurallar ¢ercevesinde, dili dogru ve giizel kullanarak, kelimelerin mantikli bir siraya
gore ve uyumlu bir sekilde bir araya getirmesi gerekmektedir. Bunlara dikkat
edilmediginde ifade ve dil yoniinden yanligliklar yapilir ve bu yanlisliklar “anlatim
bozuklugu” olarak adlandirilir (Aktas ve Giindiiz, 2009).

Dilin en 6nemli islevlerinden biri insanlar arasinda anlasmay1 saglamaktir. Bir
metinde anlatilmak istenenler, dilimizin kurallarina uygun olarak agik, anlasilir ve yalin
bir sekilde ifade edilirse anlasma tam olur. Aksi takdirde sOyleyis hatalar1 ve anlatim

bozukluklar1 meydana gelir.

4.8.11.1. Ciimlede anlamca celisen sozciiklerin bir arada kullamlmasindan

ve yanhs sozciik seciminden kaynaklanan yanhslar
Ben kendimi gérebilirim, (A-4-1)
Ben kendimi hatirhyorum.
Artik cocugun diisiinmesi annesine degistirdi. (A-9-2)

Artik cocugun annesiyle ilgili diisiinceleri degisti.
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bir kag problem karsi karsiya kaliyoruz ama unutmamaliyiz ki ayni vakitte bir

cok giizel vakKit yasiyoruz. (1-8-2)

Birkag problemle karsi karsiya kaliyoruz ama unutmamaliyiz ki aym vakitte

bircok giizel sey yasiyoruz.
Yani, ¢ocukluktan yashhga kadar bizim icin merak ediyorlar. (1-10-3)
Yani, ¢ocukluktan yasliliga kadar bizim i¢in endise ediyorlar.
Ben Cok mu Cok izliyorum. (A-11-1)
Ben ¢ok mu ¢ok ozliiyorum.
Biz ¢ok diiriist dostluk gerekiyoruz, hayat éyle gidiyor. (i-13-2)
Bize ¢ok diiriist dostluk gerekiyor, hayat boyle gidiyor.

4.8.11.2. Ciimlede gereksiz kavram isareti kullanilmasindan kaynaklanan

yanhslar

Bazen annemi bir sorun var fakat o gizlemek i¢cin sorun bakiyor, bundan sonra

benim babam ben ve benim kiz kardesler endiseli olmaz. (1-2-1)

Bazen annemin bir sorunu olsa onu bizden gizler, bu yiizden ben, babam ve kiz

kardeslerim endiseli olmay1z.
Sonunda, ne kadar yazacagim annim hakkinda bu onu yetmez. (A-10-3)
Sonugta annem hakkinda ne kadar yazsam yetmez.

Ve ne kadar yapacagim onun igin en az bir sey, ciinkii borcum ona odemem.

(I-10-3)
Ne yapsam ona olan borcumu 6deyemem.

Benim i¢in “ANNE”, evim, hayatim, omutum ve hersey hayatimda o demek.
(G-10-2)

Benim i¢in anne, evim, hayatim, iimidim yani her sey demek.
Ustelik bir insan onun annesine bakiyorsa o cennete gelibilir. (1-14-2)

Ustelik bir insan annesine bakiyorsa o, cennete gidebilir.
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yoktur.
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Nekadar ¢ok parasa senin iginde mutluluk yoksa sence o para mutlu degil. (G-

Ne kadar ¢ok paran olursa olsun, i¢inde mutluluk yoksa paranin higbir degeri

4.8.11.3. Ciimlede kavram isaretlerinin yanhs yerde kullanilmasindan

kaynaklanan yanhslar

Ben annem gibi olmak biiyiiyiince kiske istiyorum ¢iinkii benim kisilik icin cok

seviyorum ve saygi duyuyorum. (1-2-1)

Ben biiyliylince annem gibi olmak istiyorum ¢iinkii onun kisiligini ¢ok

begeniyorum ve kisiligine saygi duyuyorum.

Okula annesi gittise cocuk kabul etti annesi yani ayip oluyor. (A-9-2)
Cocuk, annesinin okula gitmesini ayip olur diye kabul etmedi.

Ayrica, yasamak icin yardim ederiz annemiz. (1-10-3)

Ayrica, yagamak i¢in annemize yardim ederiz.

Ben mutluyum onun hakkinda mutlu. (G-9-1)

Ben mutluyum, mutlu olmak onun da hakki.

Ciinkii ben kazansiz tatil yok ve dogru davama ders kadar eyllul. (i-11-3)
Ciinkii ben kazanmazsam tatil yok ve dersler eyliile kadar devam edecek.
4.8.11.4. Ciimlede kavram isareti eksikliginden kaynaklanan yanhslar

Uzgiin oldugum zaman beni rahatlamak icin [teselli] verdi, ben bir sorun vardi

annemi burada benim ile konusmata. (A-21-1)

Uzgiin oldugum zaman beni rahatlatmak igin teselli verdi, benim bir sorunum

olsa annem benimle konusur.

2-1)

Eger kiz kardesleri ile bir miicadele icinde olursam [annem] bizi uzlagtird:. (1-

Eger kiz kardeslerim ile bir miicadele i¢inde olursam annem bizi uzlastirirdi.

Ben bir sinav varsa bana yardimci olur. (G-6-3)
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Benim bir sinavim olursa annem bana yardimet olur.
Annemle otururken ben [kendimi] cok mutlu hessiderim. ( 1-15-2)
Annemle otururken ben, kendimi ¢ok mutlu hissederim.

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararasi 6grencilerin yazili anlatim
caligsmalarinin climle diizeyi kapsaminda belirlenen hata alanlar1 ve bu hatalarin genel

hata diizeyi icindeki sayisal degerleri asagidaki grafik ilizerinde incelenebilir.

CUMLE DUZEYINDE HATALAR

ISIM HAL EKLERININ YANLIS YAZIMI
KAVRAM ISARETI EKSIKLIGI
KAVRAM ISARETI YANLISI
GEREKSIZ KAVRAM ISARETI

YANLIS KELIME SECIMI

EDAT YANLISLARI

0 50 100 150 200

Seri 1

Sekil 4.3. Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararasi 6grencilerin yazili
anlatim ¢aligmalariin climle diizeyi kapsaminda belirlenen hata alanlar1 ve bu hatalarin

genel hata diizeyi i¢indeki sayisal degerleri

Tiirkge hazirlik 6grenimi gormekte olan uluslararas1 6grencilerin genel olarak
yanlig kelime se¢imi, kavram isareti yanlisi, kavram isareti eksikligi ve gereksiz kavram

isaretiyle ilgili hatalar yaptiklari sylenebilir.

Bu durumun Ogrencinin yeterli kelime hazinesine sahip olmamasi, oge
dizilisinin yanlis yapilmasi, Tiirk¢enin sdzdizimine iliskin kurallar1 yeterince bilmemesi
ve eksik uygulamasi, climle basinda, ortasinda edatlarin yanlis se¢cimi yani sira herhangi
bir kural degisikligine rastladiklarinda kendi ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalari
ve ozellikle Ingilizce basta olmak iizere daha onceden 6grenmis olduklari dillerden

etkilenme gibi durumlardan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
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4.9. Yazim ve Noktalama Kurallariyla Ilgili Karsilasilan Yanhslar

Yazili anlatimda yazim kurallar1 ve noktalamanin anlasilabilirlik agisindan
onemli bir yeri vardir. Bir dilin belli kurallarla yaziya gecirilmesi yazim (imla) olarak

adlandinlir (TDK, 2005).

Diizenli kompozisyon yazmada kelime bilmek, kelimeleri anlamli ve uyumlu
bir sekilde bir araya getirmek kadar yazim kurallarin bilingli bir sekilde uygulamak da
onemlidir. Anlatimda birligi saglayan, ifadeyi basarili kilan unsurlardan biri imla
kurallaridir. Gerek sozlii, gerckse yazili anlatimin temel malzemesini kelimeler
meydana getirir. S6zIii anlatimda vurgu, tonlama, telaffuz ne kadar onemli ise yazili

anlatimda da imla o kadar 6nemlidir (Karabiyik, 2006).
4.9.1. Yazim kurallariyla ilgili karsilasilan yanhslar

Konuyla ilgili olarak Prof. Dr. Efrasiyap Gemalmaz sunlar1 kaydeder: Bilinen
en eski metinlerden asrimizin basindakilere kadar Tiirkgenin imlasi, hangi alfabeyle
yazilirsa yazilsin, tabi gelismesini siirdiirdiigiinden, dilin i¢ yapisina uygun, oldukca
fonolojik bir imla anlayigina ulasmistir. Sona eklemeli bir dil olan Tiirkcede ek
tinliilerinde ve tnsiiz degismelerinde tasarrufa gidilerek miimkiin mertebe ses
benzesmeleri yiiziinden ortaya ¢ikan alofonlarin dogurdugu alomorflardan kaginilarak
manay1 tasiyan en az sayidaki sekillerde karar kilinmaya gayret edilmistir. Bu yiizden
yabancilar tarafindan, yarisi yazilir, yarist yazilmaz bir dil olarak goriilen Tiirkce, asagi
yukart ayni imla mantigiyla en az 13 asir boyunca Tirkleri ve Tirkgeyi dgrenmis
yabancilar1 yazi yoluyla mekanda ve zamanda yeterince anlastirabilmistir (Gemalmaz,
2010).

4.9.1.1. Biiyiik harflerin yazinmyla ilgili yanhslar

1. Incelenen kagitlarda “ciimle biiyiik harfle baslar.”(TDK Yazim Kilavuzu,

2012) kuralina uymayan 6rneklere rastlanmigtir.
0, benim arkadaslarimdur. (1-1-1)
O, benim arkadaslarimdir.
Mutluluk biiyiik seyler istemez (A-3-2)

Mutluluk biyiik seyler istemez.
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Mesela bir cicekle mutlu olabilirim ve hatta arkadasimida mutlu edebilirim.

(A-3-2)
Mesela bir ¢i¢ekle mutlu olabilirim ve hatta arkadasimi da mutlu edebilirim.
arkadaslarim dostlarim Beni ¢ok 6zlemis ve Bekliyorlar. (G-1-3)
Arkadaslarim, dostlarim beni ¢ok 6zlemis ve bekliyorlar.
insan kag yil yasayacaktir? (1-3-2)
Insan kag y1l yasar?

2. Incelenen kagitlarda “Ozel adlar biiyiik harfle baslar.”(TDK Yazim

Kilavuzu, 2012) kuralina uymayan orneklere rastlanmistir.
Annem Kuran ve arabge Ogretmen ama Simdi emekliydi. (1-7-1)
Annem, Kuran ve Arap¢a dgretmeni ama simdi emekli.
Ayrica Allah bunu incilde soylemis. (1-29-1)
Ayrica Allah bunu Incil’de soylemis.
ahmet abbas (I-11)
Ahmet ABBAS
tiirkiye’de yeni kisileri tanidim, (1-13-2)
Tiirkiye’de yeni kisileri tanidim.
Simdi ben ankara’da. Gazi TOMER 'de ders tiirkce ¢alisiyorum. (G-11-2)
Simdi ben, Ankara’da Gazi TOMER ’de Tiirkge dersi ¢alistyorum.
4.9.1.2. Kiigiik harflerin yazinmyla ilgili yanhslar

Tiirkgede climle i¢indeki harfler, 6zel ismin bas harfi, 6zel kurum ya da
kuruluslara ait kisaltmalar olmadiklar: siirece kiigiik yazilir. Incelenen kagitlarda bu

kurala aykir1 6rnekler tespit edilmistir:
Tiirkiye de okuduguma cok mutluyum ama Bir sey var (I-1-1)
Tiirkiye’de okuduguma ¢ok mutluyum ama bir sey var:

Mesela Benim 3 tane dostum vardi. (A-1-1)
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Mesela benim ti¢ tane dostum vardi.

Her zaman okulda Bile BirBirimize yardim ederdik. (G-18-3)
Her zaman okulda bile birbirimize yardim ederdik.

Bence Dost; en yakin arkadas demek. (1-1-2)

Bence dost, en yakin arkadas demek.

Bence hayatimizda iki sey ¢ok Digerlidir. (G-6-1)

Bence hayatimizda iki sey cok degerlidir:

Ciinki her kimse ANNESIne ¢ok seviyor. (G-9-1)

Cilinkii herkes annesini ¢ok seviyor.

4.9.1.3. Sayilarin yazimyla ilgili yanhslar

Sayilar harfle yazilabilir. Buna karsilik saat, para tutari, 6l¢i, istatistik verilere
iliskin sayilarda rakam kullanilir: 17.30°da, 11.00°de, 1.500.000 lira, 25 kilogram, 150
kilometre, 15 metre kumas, 1.250.000 kisi vb.

Birden fazla kelimeden olusan sayilar ayri yazilir: iki yliz, {i¢ yiiz altmis bes,

bin iki yiiz elli bir vb.

Bir zorunluluk olmadik¢a ciimle rakamla baslamaz (TDK Yazim Kilavuzu,

2012).
1. Incelenen kagitlarda sayilarin yazimu ile ilgili su drneklere rastlanmustir.
Mesela benim 3 tane dostum vard. (i-1-2)
Mesela benim ii¢ tane dostum vard.

Biz onlar igin Anneler, her sey hayatta, biz zaten annelerimizin icinde 9 aydwr
yastyorduk. (A-10-3)
Bizim igin anneler hayattaki her seyimiz, annelerimiz bizi zaten dokuz ay

icinde yasatt.

Ama o 13 yil once 6ldii, ben onu ¢ok izliyorum ama Allah’a Cok tesekkiir

ediyorum ¢iinkii annem benimle var. ( 1-14-3)
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Ama o, on ii¢ yil 6nce 61dii, ben onu ¢ok 6zlilyorum ama Allah’a ¢ok tesekkiir

ediyorum ¢iinkii annem var.
Arkadas 10 dan ¢ok fazla olabilir. ( G-2-1)
Arkadas ondan ¢ok fazla olabilir.
4.9.1.4. Birlesik sozciiklerin yazimyla ilgili yanhslar

4.9.1.4.1. Bitisik yazilan birlesik sozciiklerin yazimiyla ilgili yanhslar

13 2

Ses diismesine ugrayan; “et-” ve “ol-” yardimci fiilleriyle birlesirken ses
diismesine veya ses tiiremesine ugrayan; kelimelerden her ikisi veya ikincisi birlesme
sirasinda benzetme yoluyla anlam degismesine ugrayan; -a, -e, -1, i-, U-, G- zarf fiil
ekleriyle bilmek, vermek, kalmak, durmak, gelmek, gormek ve yazmak fiilleriyle
yapilan tasviri fiiller; bir veya iki O6gesi emir kipiyle kurulan kaliplasmis birlesik

kelimeler bitisik yazilir (TDK Yazim Kilavuzu, 2005).

Bence mutluluk en onemli konu hayatta ve biz kendimiz mutlulugu kendi

hayatimiza getire biliriz. (A-3-1)

Bence hayatta en Onemli konu mutluluk ve biz mutlulugu hayatimiza

getirebiliriz.

mutlulugun bir cok yolu var ama en énemlisi kendi mutlu olmamiz gerekir. ( -

3-2)

Mutlulugun bir¢ok yolu var ama en 6nemlisi bizim mutlu olmay1 bilmemiz

gerekir.

Bir ¢ok diistiniir o fikri tammlamak istedi ama bir tanmim bulamadi ¢iinkii o

soyut bir fikir, (A-8-1)

Bircok diisiiniir o fikri tanimlamak istedi ama bir tanim bulamadi ¢iinkii o,

soyut bir fikirdir.
Her giin, hayatimizda bir kag kétii hahrayla karsilasiyoruz. ( 1-8-2)
Her giin hayatimizda birkac kotii olayla karsilasiyoruz.

bir kag¢ problem karsi karsvya kalvyoruz ama unutmamaliyiz ki ayni vakitte bir

¢ok giizel vakit yastyoruz. (G-8-2)
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Birkag¢ problemle karsi karsiya kaliyoruz ama unutmamaliyiz ki ayni vakitte

bir¢ok giizel sey yasiyoruz.
Herhangi bir konu hakkinda onunla konusa bilirim. ( G-1-1)
Herhangi bir konu hakkinda onunla konusabilirim.

Cocukluktan bu giine kadar hi¢c benim kalbimi kirmadi ve ben de onun kalbini.

(G-2-2)

Cocukluktan bugiine kadar benim kalbimi hi¢ kirmadi ve ben de onun kalbini

kirmadim.
4.9.1.4.2. Ayn1 yazilan birlesik sozciiklerin yazimiyla ilgili yanhslar

Etmek, edilmek, eylemek, kilmak, kilinmak, olmak, olunmak yardimeci
fiilleriyle kurulan ve herhangi bir ses diismesine veya tiiremesine ugramayan birlesik
fiiller; birlesme sirasinda kelimelerden higbiri veya ikinci kelimesi anlam degisikligine
ugramayan; -r / -ar / -er/, -maz / -mez ve —an / -en sifat fiil ekleriyle kurulan sifat

tamlamasi yapisindaki birlesik kelimeler ayri yazilir (TDK Yazim Kilavuzu, 2005).
Onlarla herseyimi paylasirdim. (A-1-2)
Onlarla her seyimi paylasirdim.
Annem hergiin elimi tutarak beni okulumu gétiiriiyordu. ( 1-4-1)
Annem her giin elimi tutarak beni okuluma gétiiriiyordu.
o, diinya hakkinda beni herseyi anlatti. (1-4-1)
O, diinya hakkinda bana her seyi anlatti.
herkes onun hakkinda konusuyor ama hi¢kimse onu dokunmadi. (A-8-1)
Herkes onun hakkinda konusuyor ama hi¢ kimse ona dokunmadi.
Suanda kalbim durdu... ( G-3-1)
Su anda kalbim durdu.

Nekadar ¢ok parasa senin iginde mutluluk yoksa sence o para mutlu degil. ( G-
5-2)



yoktur.

yazilir.
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Ne kadar c¢ok paran olursa olsun, i¢inde mutluluk yoksa paranin hi¢bir degeri

Benimadim mohamed. (G-7-1)

Benim adim Mohamed.

Buyuzden biraz sikiliyorum. (G-7-1)

Bu yiizden biraz sikiliyorum.

4.9.1.5. Baglaglarin yazimiyla ilgili yanhslar

Bazi kaliplasmis baglaglar disindaki baglaglar metin igerisinde her zaman ayri

Ama ne yazik kétii insanlar cok var, ama bir kisi yanhz yasayamasi. (1-13-1)
Ama ne yazik ki kotii insanlar da ¢ok var ve bir kisi yalniz yasayamaz.

Bu diinyada her kimse biliyorki ANNE kelimise sdyledigi zaman u kisinin kalpi

¢ok seviniyor. (G-9-1)

Bu diinyada herkes biliyor Ki bir kisi anne kelimesini soyledigi zaman, o

kisinin kalbi ¢ok seviniyor.

O 46 yasinda, iiziin sa¢h, gozlire ¢ok giizel hem biiyiik. (G-9-2)

0, 46 yasinda, uzun sagli, gézleri ¢ok gilizel hem de biiyiik.
1. /dA/ baglacimin yazimyla ilgili yanhslar

Baglac olan /dA/ ayr1 yazilir. Kendisinden 6nceki kelimenin son {inliisiine bagh

olarak {inlii uyumlarina uyar: Kizi da gelini de. Durumu ogluna da bildirdi. Sen de mi
kardesim? Gii¢ de olsa. Konusur da konusur (TDK Yazim Kilavuzu, 2012).

3-2)

1. /dA/ baglacinin bitisik yazilmasiyla ilgili karsilasilan yanlislar:
Onlarla herseyimi paylasirdim ve onlarda benimle. (A-11-2)
Onlarla her seyimi paylasirdim ve onlar da benimle paylasirdi.

mesela bir cicekle mutlu olabilirim ve hatta arkadasimida mutlu edebilirim. (i-

Mesela bir ¢igekle mutlu olabilirim ve hatta arkadasima da mutlu edebilirim.
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Bir giinde anne, cocuk ile uzun zamanda konustuk. ( 1-19-2)

Bir giin de annesi, gocuk ile uzun zaman konustu.

Annem hapimizide iyi bir insan olarak biiyiitti diye diisiiniiyorum. (G-21-1)
Annem, hepimizi de iyi bir insan olarak biiyiittii diye diisiiniiyorum.
Annem aelisini ¢ok seveyor, bizde onu ¢ok seveyoruz. (G-9-2)

Annem ailesini ¢ok seviyor, biz de onu ¢ok seviyoruz.

bide biz beraber evde yasiyoruz. (1-12-1)

Bir de biz evde beraber yasiyoruz.
2. [dA/>/dAn/

Ben den annem i¢in hersey yapmak istiyorum. (A-4-1)

Ben de annem igin her seyi yapmak istiyorum.

3. /dA/>/Q/

Ben ¢ok seviyorum ve ona bana ¢ok seviyor. (G-12-2)
Ben onu ¢ok seviyorum ve 0 da beni ¢ok seviyor.
4.9.1.6. Bashgin yazinmyla ilgili yanhslar

Kisa tanimiyla baslik, yazinin adidir. Tabiatta goriilen her varligin bir adi
oldugu gibi her yazinin da bir basligi vardir. Basliksiz metin tamamlanmamis bir
calismadir. Baslik, yazanin konudan uzaklagsmasini 6nler; yazar1 konunun igine ceker.
Yazinin dzgiinliigii baslikla saglanir. Iyi secilmis bir baslik ayn1 zamanda yazinin igerigi
hakkinda bilgi de verir. Ayrica baslik, islenilen fikre uygun oldugu takdirde yazi daha
anlaml1 ve tesirli olur (Aktas ve Giindiiz, 2009).

Yazili anlatimda yazi baslhigi ve onun sec¢imiyle ilgili oldugu kadar basligin
yazimi ile ilgili de dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bu da yazinin tiiriine gore
belirlenir. Basliklar metinde kullanilis yerlerine gore ‘biiyiik basliklar’ ve ‘ara basliklar’
olmak tizere ikiye ayrilirlar: Biiyiik basliklara ‘Ana baslik’ adi da wverilir. Biiylik
basliklar kapsam bakimindan genis bir anlatimi ele alirlar. Kitap, konu, b6liim basliklar
ya da kompozisyonun basligi bu tiirdendir (Aktas ve Giindiiz, 2009). Ana basliklarin
yazimi hakkinda TDK Yazim Kilavuzu’nda ise soyle ifade edilir: Kitap, bildiri, makale
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vb.nde ana baslikta bulunan kelimelerin tamami, alt baglikta bulunan kelimelerin ise

yalnizca ilk harfleri biiyiik olarak yazilir (TDK Yazim Kilavuzu, 2005).
Dostluk. (A-1)
DOSTLUK
“Anne” (1-2)

ANNE
“MUTIUIUK” (G-3)
MUTLULUK
Dostluk (G-5)
DOSTLUK

“Anne” (1-6)
ANNE

“ANNE” (i-10)
ANNE

Sevgili Anne, (G-21)
SEVGILI ANNE
/Dostluk/ (1-23)
DOSTLUK
*ANNE* (A-14)
ANNE

< Mutluluk Ne? > (G-5)

MUTLULUK NEDIR?

4.9.1.7. Sozciiklerin Yanhs Yazinm

eglence > eylence



2)
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Spor salona ve eylence yerlerine beraber giderdik. (i-1-2)

Spor salonuna ve eglence yerlerine beraber giderdik.

yillarini > yilarini

ni¢cin bu az ydarint mutsuzlukla yasasin? (A-13-2)

Ni¢in bu az yillarim1 mutsuzlukla yasasin?

Emeklidir > emeklitir

O bir emiklitir. (A-2-1)

O bir emeklidir.

Elhamdiilillah > Alhamduhlah

Alhamdulilah, (G-17-1)

Elhamdiilillah.

olayla > hahrayla

Her giin, hayatimizda bir ka¢ kétii hahrayla karsilasiyoruz. (1-28-2)
Her giin hayatimizda birkag¢ kotii olayla karsilagiyoruz.

saygl > saygh

Bunun i¢in biitiin ¢ocuklar annesine saygh gostermeliler. (1-29-1)
Bunun i¢in biitiin ¢ocuklar annesine saygi gostermeliler.

istekleri > 1stegenler

Istegenler daha olduk daha iyi seyler istiyor asla memnun edemiyorlar. (G-5-

Istekleri oldukca daha iyi seyler istiyorlar, asla memnun olmuyorlar.
4.9.2. Noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili karsilasilan yanhslar

Okudugumuzu daha iyi anlamaya, anlatmak istedigimizi daha iyi anlatmaya

yarayan imla kurallarimizin bir parcasi olan noktalama isaretleri, yazili anlatimda adeta

bir uyar1 gorevi géormekte ve en az kelimelerin dogru yazimi kadar 6nemli bir gorevi

tistlenmektedir. Duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, climlenin yapisini ve
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duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylagtirmak, sdziin vurgu ve
ton gibi Ozelliklerini belirtmek {izere kullanilan isaretlere noktalama isaretleri denir
(Kavcar vd., 2004). Bugiine kadar yapilan c¢alismalara bakildigi zaman yazim
kurallartyla ilgili su yanlislarin sik¢a tekrarlandigi goriilmektedir: Yazida noktalamaya
gereken Onemin verilmemesi, kilavuz kitaplarda noktalama kurallarinin mantiginin
verilmemesi, kilavuz kitaplarda noktalama yanlislar1 yapilmasi, noktalama kurallarim
takip eden ve bu kurallarin pekistirilmesini saglayacak olan Orneklerin 6zensiz
secilmesi, kilavuz kitaplarda bir noktalama isareti i¢in verilen ornek i¢inde gegen Obiir
noktalama isaretlerinin yanlis kullanilmasi, kurallar1 pekistirecek ornekler iginde
noktalama yanliglarinin yapilmasi, yazanlarin noktalama kurallarin1 bilmemesi,
Onemsememesi, noktalamanin yalnizca imtihanlarda ¢ikacak sorulari yapabilmek i¢in
Ogretilmesi ve Ogrenenlerce de sadece bu amagcla Ogrenilmesi, ayni eser iginde
noktalama isaretlerinin yerlestirilmesinde tutarsiz davranilmasi, bir noktalama isareti
yerine baska bir isaret kullanilmasi, gereksiz noktalama isareti kullanilmasi (Atasoy,

2009).
4.9.2.1. Noktanmin kullanmmyla ilgili yanhslar

Yazili anlatimda en sik kullanilan isaret olan noktanin asli gorevi bilinen ciimle
bitirmenin yani sira ve birgok gorevi daha vardir. Ciimlenin sonuna konur; bazi
kisaltmalarin sonuna konur; sayilardan sonra sira bildirmek i¢in konur; bir yazinin
maddelerini gosteren rakam veya harflerden sonra konur; tarihlerin yazilisinda giin, ay

ve yil1 gdsteren sayilar birbirinden ayirmak i¢in konur (TDK Yazim Kilavuzu, 2005).
1.1./1>1,1
Bazen bir seyi hatirlarken ¢ok iiziiliiyorum, (A-21-1)
Bazen bir seyi hatirlarken ¢ok tiziilityorum.
Ben kendimi gorebilirim, (1-24-1)
Ben kendimi hatirliyorum .
Simdi ben kendim bir anneyim, (1-24-1)
Simdi ben bir anneyim.

2.1.1>101
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Iki ay sonra iilkeme donecegim[.] (1-1-3)

Iki ay sonra iilkeme dénecegim.

mutluluk biiyiik seyler istemez|.] (G-3-2)
Mutluluk biiyiik seyler istemez.

Su an hayat[.] (1-17-1)

Su an hayattadir.

4.9.2.2. Virgiiliin kullanimyla ilgili yanhslar

Yazili anlatimda sik kullanilan noktalama isaretlerinden biri de virgildiir.
Virgiilin kullanim amacina yonelik Tiirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’nda belirtilen

maddeleri asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarmin arasina

konur.
2. Sirali ctimleleri birbirinden ayirmak i¢in konur.
3. Uzun climlelerde yiiklemden uzak diismiis olan 6zneyi belirtmek i¢in konur.

4. Climle icinde ara sozleri veya ara climleleri ayirmak i¢in ara sdzlerin veya

ara ciimlelerin basina ve sonuna konur.
5. Anlama gii¢ kazandirmak i¢in tekrarlanan kelimeler arasina konur.
6. Tirnak i¢inde olmayan alint1 climlelerinden sonra konur.
7. Konusma ¢izgisinden sonraki alint1 climlesinin bitimine konur.
8. Edebi eserlerde konusma boliimiinden onceki ifadenin sonuna konur.

9. Kendisinden sonraki ciimleye bagli olarak ret, kabul ve tesvik bildiren hayir,
yok, evet, peki, pekala, tamam, olur, hayhay, basiistiine, dyle, haydi, elbette gibi
kelimelerden sonra konur: Peki, gideriz. Olur, ben de size katilinm. Hayhay, memnun

oluruz. Haydi, ge¢ kaliyoruz.

10. Bir kelimenin kendisinden sonra gelen kelime veya kelime grup-lariyla
yapt ve anlam bakimindan baglantisi olmadigmi gostermek ve anlam karigikligini

onlemek i¢in kullanilir.
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11. Hitap i¢in kullanilan kelimelerden sonra konur.

12. Sayilarin yazilisinda kesirleri ayirmak i¢in kullanilir.

13. Metin iginde art arda gelen zarf-fiil eki almis kelimelerden sonra konur.
- Metin i¢inde zarf-fiil eki almis kelimelerden sonra virgiil konmaz:

Cumalart bahgede bulustuk¢a kiza kendisinin adi bir mektep talebesi

olmadigini anlatmaya ¢alistyordu. (Halide Edip Adivar)
14. Ozne olarak kullanildiklarinda bu, su, o zamirlerinden sonra konur.

15. Kitap, dergi vb.nin kiinyelerinde yazar, eser, basimevi vb. maddelerden

sonra konur.
- Yazarin soyadi dnce yazilmissa soyadindan sonra da virgiil konur.

- Metin i¢inde ve, veya, yahut, ya ... ya baglaclarindan 6nce de sonra da virgiil

konmaz.

Nihat sabaha kadar uyuyamadi ve safak sokerken Faik’e bol tesek-kiirlerle dolu
bir kagit birakarak iki giin evvelki cephe doniisii kiyafeti ile sokaga firladi. (Peyami
Safa)

- Tekrarli baglaglardan 6nce ve sonra virgiil konmaz:
Gerek nesirde gerek nazimda yeni bir sdyleyise ulagilmistir.

- Ciimlede pekistirme ve baglama gorevinde kullanilan da / de baglacindan

sonra virgiil konmaz:

Imlamiz lisanimiz diizelince, lisanimiz da kafamiz diizelince diizele-cek ciinkii

o da ancak onlar kadar bozuktur, fazla degil! (Yahya Kemal Beyatl)

- Metin i¢inde -inca / -ince anlamiyla zarf-fiil goérevinde kulla-nilan m1 / mi

ekinden sonra virgiil konmaz:
Ben a¢ yattim mu kotii kotii riiyalar gorlirim nedense. (Orhan Kemal)
- Sart ekinden sonra virgiil konmaz:

Tenha koselerde agiz agiza konusurken yanlarina biri gelecek olursa hemen

susuyorlardi. (Resat Nuri Giintekin)
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4.9.2.2.1. Virgiiliin kullanilmas1 gereken yerde kullamlmamasiyla ilgili

karsilasilan yanhslar
Arkadagslarim|[,] dostlarim Beni ¢ok 6zlemis ve Bekliyorlar. (1-1-3)
Arkadaglarim,dostlarim beni ¢ok 6zlemis ve bekliyorlar.
Anne[;] 30 haziran Gazi TOMER 'de davam bita ¢iinkii son sinav var. (G-21-3)
Anne, 30 Haziran’da Gazi TOMER ’e devam bitecek ¢iinkii son sinav var.
Adi Gulzadel,)51 yasinda, ev hanmimi. (G-1-1)
Ad1 Gulzade, 51 yasinda, ev hanima.
Evet[,] dostluk denilende aklina hemen arkadas gelir. ( G-2-1)
Evet, dostluk denilince aklima hemen arkadas gelir.
Ol,] 46 yasinda, iiziin sa¢h, gozlire ¢ok giizel hem biiyiik. (G-9-2)
O, 46 yasinda, uzun sagl, gozleri ¢cok giizel hem de biiytik.
Ben[,] annemi ¢ok ozlediml,] ozellikle onun yemekleri. (A-15-1)
Ben, annemi ¢ok 6zledim, 6zellikle onun yemeklerini 6zledim.

4.9.2.2.2. Kullanilmamasi gereken yerde virgiiliin kullamlmasiyla ilgili

karsilasilan yanhslar (, > Q)
Her giin, hayatimizda bir kag kétii hahrayla karsilasiyoruz. (1-18-2)
Her giine hayatimizda birkag kotii olayla karsilagiyoruz.

Mesela bir adam ona geldi, ve ona sordu “Hazret Mehmet, hayatimizda en
onemli insan kimin? " dedi. (G-24-2)

Mesela bir adam ona geldie ve sordu: “ Hazret-i Muhammed, hayatimizda en

onemli insan kimdir?”’ dedi.

4.9.2.3. ki noktanin kullanimyla ilgili yanhslar



203

Iki noktanin ¢ok kullanilan halini su sekilde agiklamak miimkiindiir:
Kendisinden sonra oOrnek verilecek veya agiklama yapilacak climlenin sonuna

konmasidir (TDK Yazim Kilavuzu, 2005).

Iki nokta, kendisinden sonra oOrnek verilecek ciimlenin sonuna konur;

kendisinden sonra agiklama yapilacak ciimleden sonra kullanilir.
1. Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek ciimlenin sonuna konur.

2. Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur.

[98)

. Ses bilgisinde uzun tnliiyii gostermek igin kullanilir: a:ile, ka:til, usu:le,

i:cat.

I

. Karsilikli konusmalarda, konusan kisiyi belirten sozlerden sonra konur.

5. Edebi eserlerde konusma boliimiinden onceki ifadenin sonuna konur.

)

. Genel Ag adreslerinde kullanilir: http://tdk.org.tr
7. Matematikte bolme isareti olarak kullanilir: 56:8=7, 100:2=50 vb.

1. Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konulmamasiyla ilgili

yapilan yanliglar.
>0
Tiirkiye 'de okuduguma ¢ok mutluyum ama bir sey var[:] (A-1-1)
Tiirkiye’de okuduguma ¢ok mutluyum ama bir sey var:
1>,
Bence hayatimizda iki sey ¢ok Digerlidir. (1-6-1)
Bence hayatimizda iki sey ¢ok degerlidir:

Insanlar genellikli dusunuyorlar mutluluk: “cok para, zingilik, vb” demek, (G-
14-1)
Insanlar genellikle sdyle diisiiniiyorlar: mutluluk, “gok para, zenginlik vb.”

demek.

2. Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek ciimlenin sonuna konulmamasiyla ilgili

yapilan yanlislar.


http://tdk.org.tr/
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Duniyamda duydugum en giizel bir kelime[:] “ANNE . (G-10-1)
Diinyada duydugum en giizel bir kelime: “Anne”

3. Edebi eserlerde konusma béliimiinden oOnceki ifadenin sonuna

konulmamasiyla ilgili yapilan yanlislar.

Mesela bir adam ona geldi, ve ona sordu[:] “Hazret Mehmet, hayatimizda en

onemli insan kimin?” dedi. (1-14-2)

Mesela bir adam ona geldi ve sordu: “ Hazret-i Muhammed, hayatimizda en

onemli insan kimdir?” dedi.
Hazret Mehmet ona cevap verdi[:] “senin annen” dedi. (1-14-2)
Hazret-i Muhammed, ona cevap verdi: “ senin annen” dedi.
Adam ii¢ kere ayni soru sordu[:]*“ Annemden sonra Kim énemli?” (1-14-2)
Adam {i¢ kere ayn1 soruyu sordu: “ Annemden sonra kim énemli?”

Hazret Mehmet[:] “ senin annen, senin annen, senin annen ve senin baban”

dedi. (1-14-2)

Hazret-i Muhammed: “ senin annen, senin annen, senin annen ve senin baban”

dedi.
4.9.2.4. Kesme isaretinin kullamimyla ilgili yanhslar
Yazili anlatimda sikga kullanilan noktalama isaretlerinden biri olan kesme

isaretinin kullanimi ile ilgili olarak Tirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu'nda belirtilen

maddeler su sekilde siralanmaktadir:

1. Baz1 6zel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle

ayrilir.

2. Kisi adlarindan sonra gelen saygi sozlerine getirilen ekleri ayirmak igin

konur.
3. Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.

4. Sayilara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.



205

5. Siirde seslerin 6lgli dolayisiyla diistiigiinii gostermek igin kesme isareti

kullanilir.

6. Bir ek veya harften sonra gelen ekleri ayirmak icin konur (TDK Yazim

Kilavuzu, 2005).

1. Ozel isimlere getirilen ¢ekim eklerini ayirmak i¢in kullanilmamasiyla ilgili

yapilan yanlislar.
Turkiye[’] bes ay gibi yasiyorum. (1-27-1)
Tiirkiye’de bes aydir yastyorum.
Ayrica Allah bunu incil[’]de séylemis. (A-9-1)
Ayrica Allah bunu Incil’de soylemis.
Allah[’]tan sonra onun icin yasyyorum. (G-6-1)
Allah’tan sonra onun i¢in yastyorum.
Tiirkiye|’lyi Cok sevdim. (G-17-1)
Tiirkiye’yi ¢ok sevdim.
Benim annem Kirim|[’1da yasiyor. (G-8-1)
Benim annem Kirim’da yasiyor.
4.9.2.5. Tirnak isaretinin kullanimyla ilgili yanhslar
Tirnak isaretinin kullanim amagclarin1 asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir:
1. Kitaplarin ve yazilarin bagliklar tirnak igine alinir.

2. Metin igerisinde bagkalarindan veya farkli bir metinden alinan sozlerin

basinda ve sonunda kullanilir.

3. Metin igerisinde 0zel olarak vurgulanmak istenen sozler tirnak isareti igine

alinir.

1. Tirnak isaretinin kullanilmamas1 gereken yerde kullanimiyla ilgili

karsilasilan yanlislar.

Ben “mutluluk” konuyu sectim ¢iinkii hayatimizda en degerli ve en énemli sey,

mutluluk. (i-8-1)
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Ben, mutluluk konusunu sectim ¢iinkii hayatimizda en degerli ve en 6nemli

sey, mutluluk.

Benim icin “ANNE?”, evim, hayatim, omutum ve hersey hayatimda demek. (G-
10-2)

Benim i¢in anne, evim, hayatim, 6mriim yani her sey demek.

Hi¢ zaman bana “yok” demedi. (A-2-2)

Higbir zaman bana yok demedi.

4.9.2.6. Soru isaretinin kullanmimyla ilgili yanhslar

1. Soru eki veya sozii igeren climle veya sdzlerin sonuna konur.

2. Soru bildiren ancak soru eki veya s6zii icermeyen ciimlelerin sonuna konur.

3. Bilinmeyen, kesin olmayan veya siipheyle karsilanan yer, tarih vb. durumlar

i¢in kullanilir.

- m1 / mi ekini alan yan climle temel ciimlenin zarf tiimleci oldugunda
climlenin sonuna soru isareti konmaz: Aksam oldu mu siiriiler doner. Hava karardi mi1

eve gideriz.
- Soru ifadesi tasiyan sirali ve bagli climlelerde soru isareti en sona konur.

Soru isareti, soru ifade eden sézciik ve climlelerin sonuna konur; yay ayrag
icinde kullanilan soru isareti bir bilginin kesin olmadigni anlatir; alay, saskinlik ve
kiiciimseme gibi anlamlar tasiyan sozciiklerden sonra yay ayrag¢ iginde soru isareti

kullanilir (TDK, Yazim Kilavuzu 2012).

1. Soru eki ya da soru sozii iceren ciimle ve sdzlerin sonuna soru isereti

konulmamasiyla ilgili karsilagilan yanliglar.
nicin kendine zarar versin ve mutluluk nimetinden tayiz olmasin. (1-3-2)
Nig¢in kendine zarar versin ve mutluluk nimetinden yoksun kalsin?
Anne bu neden boyledir, (A-4-3)
Anne bu neden boyledir?

Nasil hayat Simdi. (1-7-2)
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Simdi hayati nasil?

Annem Ne yapiyor. (G-17-2)

Annem ne yapiyor?

clinkii bu kigi belki hasta oldu, o zaman kim onu bakacak. (1-23-1)
Ciinkii bu kisi belki hasta oldu, o zaman ona kim bakacak?

Nasil o yapiyor, nasil onun hayti gediyor. (A-12-1)

O nasil, ne yapiyor? Onun hayati nasil gidiyor?

4.9.2.7. Diizeltme isaretinin kullanimiyla ilgili yanhslar

1. Yazilislar1 bir, anlamlar1 ve sdylenisleri ayr1 olan kelimeleri ayirt etmek igin
okunuslar1 uzun olan {inliilerin iizerine konur: adem (yokluk), 4dem (insan); adet (say1),
adet (gelenek, aligkanlik); alem (bayrak), alem (diinya, evren); asik (eklem kemigi), asik
(vurgun, tutkun); hal (sebze, meyve vb. satilan yer), hal (durum, vaziyet); hala (babanin
kiz kardesi), hala (heniiz); rahim (esirgeme), rahim (koruyan, actyan); sura (su yer), stira

(danisma kurulu) vb.

2. Arapga ve Farscadan dilimize giren birtakim kelimelerle 6zel adlarda
bulunan ince g, k iinsiizlerinden sonra gelen a ve u iinliileri {izerine konur: dergah,
gavur, karargah, tezgah, yadigar, Nigar; diikkan, hikaye, kafir, kagit, Hakkari, Kazim;
giilglin, merzengls; mahkim, mezkir, siikn, siikit vb. Kisi ve yer adlarinda ince 1
linsliziinden sonra gelen a ve u iinliileri de diizeltme isareti ile yazilir: Halik, Lale,

Nalan; Bala, Elazig, Islahiye, Ladik, Lapseki, Selanik vb.

3. Nispet ekinin, belirtme durumu ve iyelik ekiyle karigsmasini 6nlemek igin
kullanilir: (Tiirk) askeri ve askeri (okul), (Islam) dini ve dini (bilgiler), (fizik) ilmi ve

ilmi (tartigmalar), (Atatiirk’iin) resmi ve resmi (kuruluslar) vb.

Nispet eki alan kelimelere Tiirkge ekler getirildiginde diizeltme isareti oldugu
gibi kalir: millilestirmek, millilik, resmilestirmek, resmilik vb. (TDK, Yazim Kilavuzu,
2012)

O mutlu giinlerini hala da hatirliyorum. (1-4-1)

O mutlu giinlerimi hala da hatirliyorum.
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Simdi iyice beliyorum annem benim i¢in ne kadar fidakarlik yapmisti. (A-23-2)
Simdi annemin benim i¢in ne kadar fedakarhk yaptigini iyi anlityorum.
Asadaki hikaye size bu konuyu agikliyor. (1-9-1)

Asagidaki hikaye size bu konuyu agikliyor.

Hikaye’ye gére cogu anne ¢ok sevgi var ve cocuklar icin ok deger ver. (1-9-3)

Hikayeye gore cogu annede ¢ok sevgi var ve cogu anne, ¢ocuklarina ¢cok deger

Verir.

O uzaklara bakarak derin derin nefes aliyordu, bir hafif riizgarla onun o giizel

kokusu burnuma ulasti. (G-3-1)

O, uzaklara bakarak derin derin nefes aliyordu, bir hafif riizgarla, onun o

giizel kokusu burnuma ulagti.

Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararasi 6grencilerin yazili anlatim
caligmalarindaki yazim ve noktalama kapsaminda belirlenen hata alanlari ve bu

hatalarin genel hata diizeyi i¢indeki sayisal degerleri asagidaki grafikteki gibidir:

YAZIM VE NOKTALAMA
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Sekil 4. 4. Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan uluslararast 6grencilerin yazili
anlatim ¢aligmalarindaki yazim ve noktalamaylailgili hatalar ve bu hatalarin genel hata

diizeyi i¢indeki sayisal degerleri

Yukarida yazim ve noktalama hatalarma iliskin verilen degerler ve pasta

grafigi incelendiginde Tiirkce hazirlik programindaki uluslararasi 6grencilerin genel
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olarak kelimelerin yazimi, biiyiik harflerin kullanimi, baglaclarin yazimi, 6zellikle “da”
baglacinin yazimi, baslik yazimi, noktanin, virgiiliin, iki noktanin kullanimi, kesme
isareti, tirnak isareti, soru isareti ve diizeltme isaretinin kullanimi gibi konularda hata

yaptiklari tespit edilmistir.

Yabancilara Tiirkge dgretimi derslerinde, 6greticilerin daha fazla yazili anlatim
calismasina yer vermeleri ve yazim noktalama kurallarinin iizerinde 6nemle durmalari
gerekmektedir. Yapilan hatalar kontrol edilir ve derinlemesine incelenirse eksiklikler
birlikte degerlendirilmis olacak ve bunlarin giderilmesi noktasinda ortak aklin ve kalici
¢oziimlerin daha ¢ok ise yaradigi goriilecektir. Uygulamalar sadece derslerde degil ders
dis1 zamanlarda da yaptirilmali, 6grencilere 6grenilen dilin kullanilirken estetik 6zellik
kazanabilmesi ve iletisim araci olma 6zelligini saglikli icra edebilmesinin yollarindan
birinin de o dilin yazzm ve noktalama kurallarim1 bilmekten gectigi bilinci

kazandirilmalidir.
Tablo 4. 67

Atatiirk Universitesi DILMER C; Diizeyi Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini

Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlart

Do gru  Yanhs Toplam
Noktalama isaretleri f % f % f %
1. Nokta 90 69 40 31 130 100
2. Virgiil 75 58 55 42 130 100
3. Noktal1 virgiil 45 35 85 65 130 100
4. Iki nokta 55 42 75 58 130 100
5. Ug nokta 40 31 90 69 130 100
6. Unlem 45 35 85 65 130 100
7. Soru Isareti 55 42 75 58 130 100
8. Kesme Isareti 85 65 45 35 130 100
9. Kisa Cizgi 50 38 80 62 130 100
10. Tirnak Isareti 55 42 75 58 130 100
11. Uzun Cizgi 95 73 35 27 130 100

Tablo 4. 68.
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Atatiirk Universitesi DILMER Ciy Diizeyi Ogrencilerinin Yazim Kurallarimi Uygulama

Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Yazim Kurallari Dog ru Yanhs Toplam
f % f % f %

“de” baglaci ve ekinin yazimi 75 58 55 42 130 100
“ki” baglaci ve ekinin yazimi 90 69 40 31 130 100
“mi “soru ekinin yazimi 95 73 35 27 130 100
Biiyiik harfin yazimi 85 65 45 35 130 100
Pekistirme sifatlarinin yazimi 100 77 30 23 130 100
Sayilarin yazimi 115 88 15 12 130 100
Ayr ve bitisik kelime yazimi 100 77 30 23 130 100

Ikilemelerin yazimi 110 85 20 15 130 100




BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmada Atatiirk Universitesi DILMER, Istanbul Universitesi DILMER ve
Gaziantep Universitesi TOMER’de Tiirk¢e hazirlik programlarina devam etmekte olan
C1 diizeyindeki 172 yabanci uyruklu Ogrencinin yazili anlatim ¢alismalarinin
ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlikleri ve Ogrenme Yaklasimlari agisindan
incelemesi yapilmustir. Ogrencilerin yazili anlatim yanhglar1 dilbilgisi agisindan
incelenmis, 0z Yyeterlik algilart belirlenmis ve hangi O6grenme yaklasimini

benimsedikleri ve birbirileriyle olan iligkileri ortaya konmaya c¢aligilmistir.

Bu bolimde aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda arastirmanin
sonuclarina, sonuglarin tartisilmasina yer verilmis ve sonuglardan hareketle cesitli
onerilerde bulunulmustur. Arastirmanin sonuglar, Ogrenme Yaklasimlari, Oz Yeterlik,
Yazma Becerileri ve Yazili Anlatim Hatalar1 olmak tizere dort baslik altinda

gruplandirilarak sunulmustur.
5.1. Sonuglar

Bu arastirmada, giris boliimiinde belirtilen alt problemler dogrultusunda,
Tiirkce hazirlik programima devam eden C1 diizeyindeki yabanci uyruklu 6grencilerin
yazili anlatim yanliglar1 ve basar1 diizeyleri ile 6grenme yaklasimlart ve 6z yeterlik
algilar1 ¢esitli degiskenler agisindan ele alinmustir. Arastirma sonucunda yabanci
uyruklu 6grencilerin 6grenme yaklasimlart ile 6z yeterlik algilarinin yazili anlatim
basarilar1 lizerindeki etkisine ve aralarindaki iliskiye yer verilmistir. Buradan hareketle

elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

5.1.1. Tiirk¢ce hazirhk o6grenimi gormekte olan yabanci uyruklu

ogrencilerin 6grenme yaklasimlarina iliskin sonuclar

Elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan
yabanci uyruklu o6grencilerin Ogrenme Yaklasimlarma iliskin su sonuglar ortaya

cikmaktadir:
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1. Yabanct uyruklu o6grencilerin  Ogrenme Yaklasimlart ve Calisma
Becerilerinin cinsiyetlerine gore anlamli olarak bir farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Buna gore Derinlemesine Yaklasim alt boyutunda kizlarin aritmetik

ortalamasinin ( X =69,05) ve erkeklerin aritmetik ortalamasinin ise (>T =72,87) oldugu
ve erkeklerin Derinlemesine Yaklasimi kizlara goére anlamli olarak daha fazla

kullandiklar1 sdylenebilir.

Stratejik Yaklasim alt boyutunda ise kizlarin aritmetik ortalamasinin ( X

=69,90) ve erkeklerin aritmetik ortalamasinin ( X =74,12) oldugu ve erkeklerin stratejik

yaklagimi kizlara gore anlamli olarak daha fazla kullandiklar1 s6ylenebilir.

Yiizeysel Yaklasim alt boyutunda ise kizlarin aritmetik ortalamasinin ( X
=62,96) ve erkeklerin aritmetik ortalamasinin ( X =66,79) oldugu ve erkeklerin

Yiizeysel Yaklasimi kizlara gore anlamli diizeyde daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

2. Tiirkge hazirhk smifi  dgrencilerinin - Ogrenme  Yaklasimlarnin ~ yas
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlari iizerinde yasin anlamli bir etkisinin olmadig
sOylenebilir.

3. Scheffe testi sonucunda derinlemesine yaklagim alt boyutunda Hint-Avrupa
dil ailesinin aritmetik ortalamasinin (>T =74,37), Ural-Altay dil ailesinin aritmetik
ortalamasi (i =72,95), Hami-Sami dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =63,54) ve
Cin-Tibet dil ailesinin aritmetik ortalamasinin (>T =70,31) oldugu; Hint-Avrupa Dil
ailesinde bulunanlarin Ural-Altay dil ailesinde bulunanlara gore ve Cin-Tibet dil
ailesinde bulunanlarin Hami-Sami dil ailesinde bulunanlara gére Derinlemesine
Yaklasimi daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Stratejik Yaklasim alt boyutunda ise Hint-Avrupa dil ailesinin aritmetik
ortalamasinin ( X =74,25), Ural-Altay dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =73,88),
Hami-Sami dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( >T263,54) ve Cin-Tibet dil ailesinin

aritmetik ortalamasinin (%271,43) oldugu ve Hint-Avrupa dil ailesinde bulunanlarin
ve Ural-Altay dil ailesinde bulunanlarin Hami-Sami ve Cin-Tibet dil ailesinde

bulunanlara gore stratejik yaklagimi daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.
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Yiizeysel yaklasim agisindan ise dil aileleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda hazirlik siifi 6grencilerinin ait
olduklar1 dil ailesinin Ogrenme Yaklasimlar1 iizerinde anlamli etkisi oldugu

sOylenebilir.

4. Tiirkge hazirlik smift 6grencilerinin Tiirkiye’de bulunma amaglarina gore
Ogrenme Yaklagimlari arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlar: {izerinde Tiirkiye’de bulunma amaglarmin anlamli

bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

5. Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlar1 ve Calisma Becerilerinin kitap, gazete
ve dergi okuma degiskenine gore sadece Yiizeysel Yaklasim alt boyutunda anlamli

farklilasma gosterdigi goriilmektedir (ta70))=2,122, p<.05). Buna gore Yiizeysel

Yaklasim alt boyutunda kitap, gazete ve dergi okuyanlarin aritmetik ortalamasinin ( X
=66,24) ve okumayanlarin aritmetik ortalamasinin ise (X=60,94) oldugu ve Tiirkce
kitap, gazete ve dergi okuyanlarin okumayanlara gore Yiizeysel Yaklagimi daha fazla

tercih ettikleri sdylenebilir.

6. Tirkge hazirlik sinifi Ogrencilerinin en fazla giicliik ¢ektikleri beceri
degiskenine gore Ogrenme Yaklagimlari arasinda anlamli farklilasma olmadig
goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin Ogrenme Yaklagimlari iizerinde en fazla giicliik

cektikleri beceri alaninin anlamli bir etkisinin olmadig: s6ylenebilir.

7. Tirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin en iyi olduklarimi diistindiikleri beceri
alam degiskenine gore Ogrenme Yaklasimlari arasinda anlamli farklilasma olmadigt
goriilmektedir. Buna goére ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlar1 iizerinde en iyi
olduklarmi diisiindiikleri beceri alanit degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadig

sOylenebilir.

8. Tirkce hazirhik smifi 6grencilerinin Tiirkiye’de kalma siirelerine gore
Ogrenme Yaklasimlari arasinda anlamli farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlar iizerinde dgrencilerin Tiirkiye’de kalma siirelerinin

anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

9. Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarinin dnceden Tiirkge egitim almis olma

degiskenine gbre anlamli olarak farklilagsma gdstermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu
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bulgu dogrultusunda 6nceden Tiirkge egitim almis olmanin Ogrenme Yaklagimlari

tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

10. Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarinin Tiirkge &grenmenin zorluguna
iliskin diistincelerine gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi goriilmektedir. Elde
edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirkge Ggrenmenin zorluguna iliskin diisiincelerin

Ogrenme Yaklagimlari iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

11. Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarmin Tiirkge televizyon yaymni izleme
degiskenine gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu dogrultusunda Tiirkce televizyon yaymi izlemenin Ogrenme Yaklasimlari

tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

12. Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarmin Tiirkge yazma degiskenine gore
anlamli olarak farklilagsma gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu
dogrultusunda Tiirkge yazi yazmanin Ogrenme Yaklagimlari {izerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 soylenebilir.

5.1.2. Tirkce hazirhk o6grenimi gormekte olan yabanci uyruklu

ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik algilarina iliskin sonuclar

Elde edilen bulgular dogrultusunda Tirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan
yabanci uyruklu égrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlik algilariyla ilgili su sonuglarin

tespit edildigi sdylenebilir:

1. Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlarinin cinsiyetlerine gore
anlamli olarak farklilasma gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu
dogrultusunda cinsiyetin Ogrencilerin yazma becerisi 6z Yeterlik puanlar1 {izerinde

anlaml1 bir etkiye sahip olmadig1 sOylenebilir.

2. Tirkge hazirhik smifi 6grencilerinin yazma becerisi 6z yeterlik puanlarnin
yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlar1 {izerinde yasin anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

3. Tirkge hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma becerisi 6z Yyeterlik puanlarinin
ait olduklar1 dil ailesi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi (F(-171))= 3,445,

p<.05) goriilmektedir. Ortalamalar arasinda ortaya cikan farkin kaynagini belirlemek
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icin ¢oklu karsilastirma testlerinden Post Hoc Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe testi
sonucunda Hint-Avrupa dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =77,75), Ural-Altay dil
ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =74.85), Hami-Sami dil ailesinin aritmetik

ortalamasinin ( >T=65,O6) ve Cin-Tibet dil ailesinin aritmetik ortalamasinin ( X =70,00)
oldugu gorilmiistiir. Buradan hareketle Hint-Avrupa ve Ural-Altay dil ailesinde
bulunanlarin Hami-Sami ve Cin-Tibet dil ailesinde bulunanlara gére yazma becerisi 6z

yeterlik puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

4. Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin Tiirkiye’de bulunma amaglarina gore
yazma becerisi 6z Yyeterlik puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlari {izerinde
ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma amagclarinin anlamli  bir etkisinin olmadig

sOylenebilir.

5. Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlarinin Tiirkge kitap, dergi ve
gazete okuma degiskenine gore anlamli farklilasma gostermedigi goriilmektedir. Buna
gore Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlari iizerinde Tiirkge kitap, dergi ve

gazete okuma degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadigi s6ylenebilir.

6. Tirkge hazirlik sinifi Ogrencilerinin en fazla giicliik ¢ektikleri beceri
degiskenine goére yazma becerisi 0z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli farklilasma
olmadig1 goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlar
tizerinde en fazla giicliik ¢ektikleri beceri alanimin anlamli bir etkisinin olmadig:

sOylenebilir.

7. Tiirk¢e hazirlik smifi 6grencilerinin en 1y1 olduklarint diistindiikleri beceri
alan1 degiskenine goOre yazma becerileri 6z yeterlik puanlari arasinda anlaml
farklilagsma olmadig1 goriilmektedir. Buna goére 6grencilerin yazma becerileri 6z yeterlik
puanlar iizerinde en iyi olduklarini diistindiikleri beceri alan1 degiskeninin anlamli bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

8. Tiirkce hazirlik simifi G6grencilerinin Tiirkiye’de kalma siirelerine gore
yazma becerileri 06z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olmadig
goriilmektedir. Buna gore 0grencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlart iizerinde

ogrencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerinin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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9. Ogrencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlarinin énceden Tiirkge
egitimi almig olma degiskenine goére anlamli olarak farklilasma gostermedigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda onceden Tiirk¢e egitim almis
olmanin yazma becerileri 6z yeterlik puanlar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi

sOylenebilir.

10. Ogrencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlarmin Tiirkce dgrenmenin
zorluguna iliskin distlincelerine gore anlamli olarak farklilagma gdstermedigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢ce 68renmenin zorluguna
iligskin diislincelerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlar1 iizerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 sdylenebilir.

11. Ogrencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlarinin Tiirkge televizyon
yayimi izleme degiskenine gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢e televizyon yayini izlemenin yazma

becerileri 6z yeterlik puanlari iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sylenebilir.

13. Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlarimin Tiirk¢e yazma
degiskenine gbre anlamli olarak farklilagsma gdstermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu dogrultusunda Tiirk¢e yazi yazmanin yazma becerileri 6z yeterlik puanlarinin

tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 soylenebilir.

14. Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin ait olduklari iilke grubu degiskenine
gore yazma becerileri 0z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda ait olunan iilke grubunun
ogrencilerin yazma becerileri 6z yeterlik puanlar1 iizerinde anlamli bir etkisinin

olmadig sdylenebilir.

5.1.3. Tiirk¢e hazirhk ogrenimi gormekte olan yabanct uyruklu

ogrencilerin yazili anlatim basar diizeylerine iliskin sonuclar

Elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte olan
yabanci uyruklu 6grencilerin Yazili Anlatim Basar1 Diizeylerine yonelik su sonuglara

ulasilmistir:

1. Yabanci uyruklu Ogrencilerin  yazili anlatim basar1  diizeylerinin

cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilasma gosterdigi goriilmektedir. Elde edilen bu
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bulgu dogrultusunda kiz O&grencilerin yazili anlatim bagar1 diizeylerinin erkek
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu, kiz &grencilerin erkek ogrencilerden daha

basarili yazili anlatim yaptiklar1 soylenebilir.

2. Tiirkge hazirlik sinifi 6grencilerinin yazili anlatim basar1 diizeylerinin yas
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore

Ogrencilerin yazilit anlatim basari diizeyleri lizerinde yasin anlamli bir etkisinin olmadig:

ifade edilebilir.

3. Tiirkge hazirlik smifi 6grencilerinin yazili anlatim basar1 diizeylerinin ait
olduklart dil ailesi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Elde
edilen sonuglara gore Ural-Altay dil ailesine mensup Ogrencilerin aritmetik
ortalamasinin Hint-Avrupa, Hami-Sami ve Cin-Tibet dil ailelerine mensup 6grencilerin
aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Buradan hareketle Ural-
Altay ilk sirada olmak tizere Hint-Avrupa dil ailesinde bulunanlarin Hami-Sami ve Cin-
Tibet dil ailelerinde bulunanlara gore yazili anlatim basar1 diizeylerinin anlamli diizeyde

daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4. Tirkce hazirlik sinifi 6grencilerinin Tiirkiye’de bulunma amagclarina gore
yazili anlatim basar1 diizeylerinin arasinda anlamli farklilasma olmadigi goriilmektedir.
Buna gore 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri lizerinde 6grencilerin Tiirkiye’de

bulunma amaglariin anlamli bir etkisinin olmadig: fikrine ulasilabilir.

5. Aragtirmaya katilan yabanci uyruklu oOgrencilerin yazili anlatim basar
diizeylerinin Tiirkce kitap, dergi ve gazete okuma degiskenine gore anlaml farklilasma
gosterdigi goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri
tizerinde Tiirkge kitap, dergi ve gazete okuma degiskeninin anlamli bir etkisinin oldugu,
ogrencilerden Tiirkge yaymlar1 takip edenlerin etmeyenlere gére az da olsa yiiksek

diizeyli oldugu sdylenebilir.

6. Tiirkce hazirlik siifi 6grencilerinin en fazla giiclik c¢ektikleri beceri
degiskenine gbre yazili anlatim basar1 diizeyleri iizerinde anlamli farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri iizerinde en fazla

giicliik ¢ektikleri beceri alaninin anlamli bir etkisinin olmadig1 sGylenebilir.

7. Tiirk¢e hazirlik smifi 6grencilerinin en iyi olduklarini diislindiikleri beceri

alan1 degiskenine gore yazili anlatim basar1 diizeyleri iizerinde anlamli farklilasma
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olmadig1 goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri
tizerinde en iyi olduklarini diisiindiikleri beceri alan1 degiskeninin anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

8. Tiirkge hazirlik smifi 6grencilerinin Tiirkiye’de kalma siirelerine gore yazili
anlatim basar1 diizeyleri lizerinde anlamli farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Ancak
ogrencilerden Tiirkiye’de yasama siiresi uzun olanlarin yeni gelenlere gore ya da birgok
kere gelenlerin ilk defa gelenlere gore daha yiiksek yazili anlatim basar1 diizeylerine

sahip olduklar1 diistiniilmektedir.

9. Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri iizerinde onceden Tiirkge
egitimi almis olma degiskenine gore anlamli olarak farklilagma gosterdigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda onceden Tiirkce egitim almis
olmanin dgrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri lizerinde anlaml bir etkiye sahip

oldugu soylenebilir.

10. Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri iizerinde Tiirk¢e dgrenmenin
zorluguna 1iligkin diislincelerine gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirk¢e Ogrenmenin zorluguna
iliskin digiincelerin 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri {izerinde anlamli bir

etkiye sahip olmadigi diislincesine ulasilmistir.

11. Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri iizerinde Tiirkge televizyon
yayini izleme degiskenine gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgu dogrultusunda Tiirkge televizyon yayini izlemenin 6grencilerin

yazili anlatim basar1 diizeyleri tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.

12. Ogrencilerin yazili anlatim basari diizeylerinin Tiirkge yazma degiskenine
gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu
dogrultusunda Tirk¢e yazi yazmanin Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri
tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir. Ders dis1 zamanlarda Tiirkce
yazi ¢aligmast yaptigini ifade eden 6grencilerle yapmadigini belirten 6grencilerin basari

diizeylerinin birbirlerine oldukca yakin ¢iktig1 ifade edilebilir.

13. Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin ait olduklar1 {ilke grubu degiskenine
gore yazili anlatim basar1 diizeyleri ilizerinde anlamli farklilasma olmadigi

goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda ait olunan iilke grubunun
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Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig:

sOylenebilir.

5.1.4. Tirkce hazirhk ogrenimi gormekte olan yabanci uyruklu

ogrencilerin yazih anlatim hatalarina iliskin sonuclar

Calismanin bu béliimiinde, Istanbul, Gaziantep ve Atatiirk Universitelerinde
hazirlik 6grenimi goérmekte olan 6grencilerin “rastgele se¢gme” yoluyla segilen yazili
anlatim kagitlar1 Sesbilim (Fonetik), Bicimbilim (Morfoloji), Ciimle Diizeyi ve Yazim-
Noktalama bagliklar1 altinda incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk¢e
hazirlik 6grenimi gérmekte olan yabanci uyruklu 6grencilerin Yazili Anlatim Hatalarina

yonelik su sonuglara ulasilmistir:

1. Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan yabanci uyruklu 6grencilerin yazili
anlatimlarindan elde edilen verilere bakildiginda cesitli bashiklar altinda siralandig:

sekilde toplam 2139 hata tespit edilmistir.

2. Tespit edilen hatalar desifre edildiginde Tiirk¢e hazirlik 6grenimi gérmekte
olan yabanci uyruklu 6grencilerin en ¢ok hatayr “Big¢imbilimi’nde, en az hatay1 ise

“Cilimle Diizeyi”nde yaptig1 goriilmektedir.

3. Tespit edilen hatalardan 933.70’lik (721) bir oranla en c¢ogunun
Bicimbilimi (Morfoloji) baslig1 altinda yapildig1 goriilmekte ve buna Tiirk¢enin diger
dillerden yapica c¢ok farkli olmasi ile isim ve fillere gelen eklerin sayica ¢ok olmasinin

sebep oldugu diisliniilmektedir.

4. Tespit edilen hatalardan %29.69’luk (635) kisminin Yazim Noktalama
baslhig1 altinda yapildigi goriilmektedir. Bunun 6ncelikli sebebinin Yabancilara Tiirkce
ogretimi derslerinde ve kaynaklarinda gerekli ve yeterli sekilde Yazim Noktalama
konularina deginilmemesi gosterilebilir. Diger dillerdeki ses farkliliklart ve yazim

noktalama kurallarindaki degisik uygulamalar da yan etmenler olarak siralanabilir.

5. Tiirkge hazirlik 6grenimi gdérmekte olan yabanci uyruklu o6grencilerin
Sesbilim (Fonetik) baslig1 altinda yaptiklar1 hatalara bakildiginda %20.38’lik (436) bir
oranla karsilasiimaktadir. Bunun sebebi olarak dilimizdeki ses olaylarmin yabanci

uyruklu 6grencilere iyice kavratilamamasi, bazi iinlii ve tinsiizlerle bunlara ait kurallarin
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diger bircok dilde bulunmamasi ve karsilastirmali sesbilim c¢alismalarinin yeterince

yapilmamasi gosterilebilir.

6. Tespit edilen hatalardan %16.23’liik (347) kisminin ise Ciimle Diizeyi
baslhig1 altinda yapildig1 goriilmektedir. Tiirkge hazirlik 6grenimi gérmekte olan yabanci
uyruklu 6grencilerin ait olduklar1 dillerin birgogunun s6zdizimi 6zelliklerinin Tiirk¢eyle
paralel olmamasina ragmen en az yanlisin bu baslikta yapilma sebebinin 6grencilerin
basit climleler kurmalarina baglanabilir. Tirk¢e hazirlik 6grenimi goérmekte olan
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgede Ogelerin dizilisi farkli oldugu i¢in uzun ve

karmagik yapili climlelerde zorlandiklari sdylenebilir.
5.2. Oneriler

Bu calismada Tiirkge hazirlik 6grenimi gormekte olan yabanci uyruklu
ogrencilerin 6grenme yaklasimlari, 6z yeterlikleri ve yazili anlatim hatalarina iliskin
cesitli uygulamalar yapilmis ve degerlendirmelerde bulunulmustur. Elde edilen

sonuclardan hareketle bazi 6neriler sunulmustur.

1. Tiirkge hazirlik 6grenimi goérmekte olan yabanci uyruklu 6grencilerin
bir¢cogu farkli anadillerine, kiiltiirlere ve farkli sosyolojik, demografik 6zelliklere sahip
kisilerdir. Bunun bir sonucu olarak da 6grenme yaklasimlari, 6z yeterlik algilar1 ve
yazili anlatim diizeyleri cesitlilik gostermektedir. Her toplumun ve dilin farkl
ozellikleri oldugundan hareketle yabancilara Tiirkce 6gretirken bu diisiincenin stirekli
g6z 6nlinde bulundurulmasi ve 6grencilerin 6grenme yaklagimi tercihleri ile 6z yeterlik

algilarinin dikkate alinmasi ve dil 6gretiminin karsilastirmali yapilmasi gerekmektedir.

2. Tiirkce hazirlik Ogrenimi goérmekte olan yabanci uyruklu o6grencilerin
o0grenme yaklasimlarindaki tercihlerinin ¢ogunlukla derinlemesine 6grenme yaklagimi
olmasma karsin diger yaklasimlari tercih edenlerin sayilarinin da yadsinamayacak
diizeyde oldugu goz Oniinde tutulmali; derinlemesine Ogrenme yaklagimi tercih
diizeyine c¢ikartilamiyorsa onlarin tercihlerine uygun yontemlerin de uygulanmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin dgrenme yaklasimlarmin istenilen diizeye getirilebilmesi
icin gerekli olan alt yapi ve donanim i¢in imkanlarin gelistirilmesi, Ozellikle
tiniversitelerdeki 6grenme-0gretme ortamlarmin bu algiyr saglayacak ve artiracak

sekilde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
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3. Egitim Ogretim faaliyetlerinde en onemli degiskenlerden birinin siliphesiz
nitelikli egitimciler oldugu g6z oniinde bulundurularak Yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle
gorevli 6gretim elemani ya da 6gretmenlerin kendilerini siirekli giincelleyerek alanin ve
zamanin gereklerini yerine getirebilecek donanimda olmalar1 saglanmalidir. Ogrenme-
Ogretme slirecinde Ogrenen odakli bir anlayis secilecek olmasina karsin nitelikli

egitimcilerin de bu kriterleri uygulayabilme diizeylerini gostermeleri gerekmektedir.

4. Universitelerdeki egitim Ogretim hizmetlerinin gelistirilmesi noktasinda
Avrupa Yiiksekogretim Alanma uyum calismalarma Yabancilara Tiirkce Ogretimi
konusu da eklenerek alan uzmanlarinca ele alinmalidir. Ayrica Yabancilara Tiirkge
ogretimiyle ilgili her tiirlii kaynak (kitap, dergi, elektronik materyal vs.) 6zenle ve
amaca uygun hazirlanmali, bunlarin tamaminin hazirlanmasinda Avrupa Ortak Bagvuru

Metni dikkate alinmalidir.

5. Tiirkce hazirlik 6grenimi gérmekte olan yabanci uyruklu 6grencilere ders igi
ve ders disi etkinliklerle okuma becerisi ve aliskanligi kazandirilmali ve bu sayede
Tiirk¢e kaynaklara olan ilgi ve sevgileri de artirilmalidir. Bununla ilgili okullardaki ders
kitab1 disindaki kaynaklara daha ¢ok yer verilmeli, kitapliklar olusturulmali ayrica
okuma materyallerinin nicelik ve nitelik bakimindan eksikliklerinin tamamlanmasi igin

gerekli ¢caba gosterilmelidir.

6. Yabancilara Tirkge Ogretiminde yaklasim, yontem ve teknikler
belirlenirken hedef kitlenin 6zellikleri ve dersin amaglar1 dikkate alinmali, bu hususlar
tizerinde gerekli tartigsmalar yapilarak miimkiin olan en iyiler tercih edilmelidir.
Uygulanabilirlik ve yararhilik yonleri stirekli tartismali olan klasik yontemlerdense ezber
yapmay1 degil 6grenmeyi 6ngoren, kaliciligi ve yaygin dile uygunlugu daha fazla olan

cagdas yontemler tercih edilmelidir.

7. Henliz istenilen diizeyde halledilememis olan yabancilara Tirkce
ogretimindeki program sorunu bu alanda faaliyet gdsteren egitim kurumlari ve
yoneticileriyle egitimcilerinin de farkli farkli yontemler segmesine yol agmis ve bu
cesitliligin her gecen gilin daha da ciddi boyutlara varan sorunlara yol actig1
goriilmektedir. Konuyla ilgili sempozyumlar, calistaylar diizenlenmesinin, alan

uzmanlarinca caligma gruplar olusturularak bunun Oniine gegilmesi ve ortak akilla
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genel kapsayici nitelikte olusturulacak tek bir programin takip edilmesinin yararlt

olacag diisiiniilmektedir.

8. Yabancilara Tirkge o6gretiminde gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenmeye
uygun her tiirlii 6geden yararlanilmali, 6zel amaca uygun materyallerin yani sira dilin
tiim becerilerine yonelik yardimci materyaller gelistirilmeli ve bunlar tiim egitimciler
tarafindan her kurumda ve derste kullanilmalidir. Bu arastirma yazma becerilerine
yonelik ve C1 diizeyindeki 6grenciler lizerine gerceklestirilmis olsa da aktarilan bilginin
beceriye yonelik olmasi noktasinda diger beceriler ve diizeyler i¢in de benzer ¢aligsmalar

yapilmal1 ve sonuglar mukayeseli bir sekilde ele alinmalidir.

9. Lisans derslerinin yan1 sira Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi yiiksek lisans ve
doktora programlarinin da agilmasi ve yayginlastirilmasi i¢in ayrica ilgili boliim 6grenci
ya da mezunlarmin Tiirkge Ogretim Merkezlerinde staj yapabilmesine yonelik

biirokratik engellerin kaldirilmas1 gerekmektedir.

10. Yabancilara Tiirkge Ogretiminin her asamasinda oldugu gibi dil bilgisi
ogretiminde de kavram karmasasi yaratacak kurallarin, terimlerin karsilastirmali olarak
ele alinmas1 gerekmektedir. Yeni bir yabanci dil 6grenen her bireyin yaptigi gibi kendi
diliyle kurdugu iliski sonucundaki olumsuz aktarimlarin Oniline gecilmesine yonelik
adimlar belirlenmeli; ana dil ve hedef dilin ortak ve farkli yanlar birbirleriyle

iliskilendirilerek sunulmalidir.

11. Yurt i¢i ve yurt disinda Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiirinlin tanitimina yonelik
caligmalar yapilmali; egitim-kitap fuarlari, tanitim kokteyli, tanisma gecesi gibi ¢esitli

organizasyonlar diizenlenerek uluslararasilasmasina destek olunmalidir.

12. Yurt i¢i ve yurt disinda Yunus Emre Enstitiisii, YTB, TIKA, ESRUC gibi
resmi ve egitim danismanlik sirketleri, dil okulu, dershane gibi 6zel kurumlarla is
birligine gidilerek Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda projeler gelistirilmeli ve
sahada gerekli olan her tiirlii ihtiyacin alaninda uzman ekiplerce giderilmesi i¢in

elverisli ortam saglanmalidir.

13. Hizla degisen ve gelisen glinlimiiz diinyasinda teknolojinin tiim imkanlari
kullanilarak yabancilara Tiirkge derslerinin bilgisayar, cep telefonu, internet tabanl ve
bunlara uyumlu bir sekilde interaktif, uzaktan yapilabilmesi i¢in gerekli fiziki ortam, alt

yap1 ve lojistik destegi saglanmalidir.
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14. Bu arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak akademik basarinin 6grenme
yaklagimlartyla yakindan ilgili oldugu, 6zellikle derinlemesine 6grenme yaklasimini
tercih edenlerin digerlerini tercih edenlere gore 6zellikle yazili anlatimda daha basarili
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira yazili anlatimda basarili olan ya da daha az hata
yapanlarin 6z yeterlik algisi daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Dolayisiyla bu
konularla ilgilenenlerin kuramsal ve deneysel olarak daha ¢ok ¢alisma yapmalarinin bu
konulara paralel olarak yabancilara Tiirkce Ogretimine de hizmet edecegi

distintiilmektedir.

15. Dil 6gretimi siirecinde Ogrencilere kompozisyonun disindaki mektup,
hikaye, ani, gezi yazis1 gibi degisik yazi tiirlerinde de yazi caligmalari yaptirilmals;
Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme amaglart belirlenerek bu amaclara yonelik akademik
yazma dersleri diizenlenmelidir. Bu etkinliklerde de Tiirk¢genin yazim kurallar iizerinde
onemle durulmali, bol uygulama yaptirilip, titizlikle kontrol edilmeli ve eksiklikler

belirlenerek 6grencilerle birlikte bunlarin tizerinde ¢alisiimalidir.

16. Arastirmanin sonuclarindan da hareketle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin akademik basarilarin1 yiikseltebilmek i¢in 6z yeterlik algisi yiiksek,
derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih eden ve yazili anlatimda kendini basariyla
ifade edebilen bireylerin olmasi sarttir. Bu da uygulayicilarla ve 6grenme-6gretme
ortamiyla yakindan iliskilidir. Teorik ve uygulamali olarak yabancilara Tirkce
ogretimine vakif olmayan pedagojik yonii zayif uygulayicilarin bunu saglayabilme
olanaklar1 bulunmadifi igin bu kapsamda MEB, YOK gibi kurumlardan destek
alinmalidir. DILMER, TOMER gibi kurumlardan daha tecriibeli olanlar1 ve Egitim
Fakiiltelerinin ilgili boliimleri de yeni acilan kurumlara ve yeni baslayan uygulayicilara
yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin yani sira farkindalik yaratma ve basariya

ulagsma noktasinda iizerine diisen gorevi yerine getirmelidir.

17. Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde derinlemesine Ogrenme yaklagiminin
etkili olacagi, Ogrenen merkezli, Ogrenci-6gretmen ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimli
dersler yapilmali, teknolojik destekli U oturma diizenindeki dersliklerde, yaygin dil ve
kiiltiirtin somut dgeleriyle yapilan kontrollii yazma ¢aligmalarinin yani sira dilin okuma,

dinleme, konusma gibi diger becerilerine yonelik de calismalar yapilmalidir.
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18. Tiirkce Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin 6grenme yaklagimlari
tizerinde birgok dilin, kiiltiiriin ve etmenin rol oynayabilecegi diisiincesinden hareketle

bu ve benzeri ¢caligmalarin farkli 6rneklemler lizerinde de yapilmasi yararli olacaktir.
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v oo

‘C’l: 2 m,Q—[ % i
Sevgili Ogrenciler, :
_“ANNE”, “DOSTLUK” ya da “MUTLULUK” konularindan herhangi biriyle ilgili

kompozisyon kaleme aliniz. : .
Bilimsel bir ¢aligmaya 6nemli katkida bulunacak bu katilminizdan dolay: tesekkiir ederiz.
Siddik BAKIR
0535 365 65 64
A.U Yabanci Diller Yiiksekokulu
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Sevgili Oprenciler,
“ANNE”, “DOSTLUK” ya da “MUTLULUK” konularindan herhangi biriyle ilgili en az iic paragraflik bir

kompozisyon kaleme aliniz. v
Bilimsel bir ¢alismaya énemli katkida bulunacak bu katilimimzdan dolayi tesekkﬁr ederiz.

Siddik BAKIR
0535 365 65 64
A.U Yabanci Diller Yitksekokulu
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W

Sevgili Ogrenciler,
“ANNE”, “DOSTLUK” ya'da “MUTLULUK” konularindan herhangi biriyle ilgili en az ii¢ paragraflik bir
kompozisyon kaleme aliniz.
Bilimsel bir ¢calismaya 6nemli katkida bulunacak bu katiliminizdan dolay t_esekkﬁr ederiz.
Siddik BAKIR
0535365 65 64
A.U Yabanci Diller Yiiksekokulu
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Sevgili Ogrenciler, '
“ANNE”, “DOSTLUK” ya da “MUTLULUK” konularindan herhangi biriyle ilgili en az iic paragraflik bir
kompozisyon kaleme aliniz.

Bilimsel bir ¢aligmaya 6nemli katkida bulunacak bu katilimimzdan dolay tesekkiir ederiz.

Siddik BAKIR
0535 365 65 64
A.U Yabanci Diller Yitksekokulu
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Sevgili Ogrenciler,
“ANNE”, “DOSTLUK” ya da “MUTLULUK” konularindan herhangi biriyle ilgili en az {i¢ paragraflik bir
kompozisyon kaleme aliniz.

Bilimsel bir ¢alismaya dnemli katkida bulunacak bu katiliminizdan dolayi tesekkiir ederiz.
Siddik BAKIR

0535 365 65 64
A.U Yabanci Diller Yiiksekokulu
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Sevgili Ogrenciler, '
“ANNE”, “DOSTLUK” ya da “MUTLULUK” konularindan herhangi biriyle ilgili en az ti¢ paragraflik bir
kompozisyon kaleme aliniz.

Bilimsel bir ¢alismaya 6nemli-katkida bulinacak Bu katiliminizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Siddik BAKIR
0535 365 65 64
A.U Yabanci Diller Yitksekokulu
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EK 3: Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Elinizde bulunan bu form, bir doktora tezinde kullanilacaktir. Bu ¢alisma Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazilh
anlatim becerileri ile 6z yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamaktadir. Bu formda sizlere kendinizi tanitmaya
yonelik sorular sorulmaktadir. Sorulara dogru cevaplar vermeniz aragtirmanin giivenirligini arttiracaktir.
Katkilariniz igin tegekkiir ederim. Siddik BAKIR
LIRS suvsenssssasos 2. Cinsiyet: a) () Kiz b) () Erkek 3. Yas: ... 4. Anadiliniz : ...

5. Tiirkgeyi dgrenme amacimiz nedir? a) () Lisans b) ( )Yiiksek Lisans (Master) ¢) ( ) Doktora d) ( ) Is

) INBO0 vwsomvenmmmmmmagns ( Belirtiniz.)

6. Tiirkiye “ye gelmeden 6nce veya TOMER “den 6nce Tiirkge egitim aldiniz mi1? a) () Evet b) () Hayir

7. Sizce Tiirkge 6grenmek zor mu? a) () Evet b) () Hayir

8. Tiirkge kitap, gazete ve dergi okuyor musunuz? a) () Evet b) () Hayir

9. 8. soruya cevabimz “evet” ise ne kadar siklikta okuyorsunuz?

a) () Hemen hemen her giin b) () Haftada birkag defa c) () Ayda bir birkag defa
10. Tiirk televizyon kanallarini izliyor musunuz? a) () Evet b) () Hayir

11. 10. Soruya cevabiniz “evet” ise en gok izlediginiz programlar hangisi veya hangileri?

a) () Haber  b)() Spor ¢) () Magazin d) () Film- Dizi €) Difettousasmassien ( Belirtiniz.)

12.Yazma dersi diginda Tiirkge kompozisyon, siir, giinliik, hikdye vb. yaziyor musunuz? a( ) Evet b) ( ) Hayir

13.En ¢ok zorlandigmiz: diigiindiigiiniiz beceri hangisi veya hangileridir.

a) () Okuma b) () Yazma c) ( ) Konusma d) () Dil bilgisi ) () Dinleme

14. En iyi oldugunuzu diisiindiigiiniiz beceri hangisi veya hangileridir.

a) () Okuma b) () Yazma c) ( ) Konugma d) () Dil bilgisi ) () Dinleme

15. Bildiginiz Diller Bu Dildeki Yazma Diizeyiniz Hakkindaki Diisiinceniz

Lasapmomsnsisns Zayif () Orta () Iyi ()
D S Zayif () Orta () fyi ()
;. AO— Zayif () Orta () Iyi ()
C ————— Zayif () Orta () Iyi ()

16. Ne kadar zamandir Tiirkiye’de yastyorsunuz?

a()0-6Ay b()6Ay—1Yil c()1-3Y1l  d()3 Yl Ve Usti
17. Ne kadar siklikla ve ne kadar siireyle internete giriyorsunuz?

() Hemen hemen her giin () 1 -3 saat ( ) 3 — 6 saat ( ) 6 saat ve iistii

() Haftada birkag defa () 1 -3 saat ( ) 3 — 6 saat ( ) 6 saat ve {istii

() Ayda bir birkag defa () 1 -3 saat () 3 — 6 saat () 6 saat ve fistii

() Hemen hemen hig

18. Internette dolastiginiz sayfalar gogunlukla hangi dilde?

a) () Tiirkge b) () Ana dilim ¢) () Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz .........ceuuus
19. E-mail yazarken en ¢ok kullandiginiz dil hangisidir.
a) () Tirkge b) () Ana dilim ¢) () Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz ...............

20. Cep telefonunuzla kisa mesaj gonderirken en ¢ok kullandigimiz dil hangisidir.
a) () Tirkge b) () Ana dilim c) () Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz ...............



Ulkeniz: Uyrugunuz: Boliimiiniiz:

OGRENME YAKLASIMLARI VE CALISMA BECERILERI OLCEGI

1: Kesinlikle katilmiyorum 2: Cok az katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Biiyiik 6l¢iide katiliyorum

5: Kesinlikle katihyorum

Diizeyiniz (kur):

Calismamu kolaylikla siirdiirmemi saglayacak kogullart diizenlemede bagariliyimdir.

Bir ddev iizerinde ¢aligirken dgretim elemanini en iyi sekilde nasil etkileyecegimi diisiiniiriim.

it

Kendimi, sik sik burada yaptigim galismanin degerli olup olmadigin: diisiiniirken bulurum.,

Genellikle, 5grenmek zorunda oldugumuz seylerin benim i¢in ne anlama geldigini kavrayarak ise
baslarim.

Zamanimi en iyi sekilde kullanabilmek igin galigmami dikkatli bir bigimde planlarim,

Ogrenmek zorunda oldugum seylerin 6nemli bir kisminda sadece ezberlemeye yogunlagmam
gerektigini diisiiniiriim.

Yaptigim isin mantikli ve anlamli olmasi igin siirekli, dikkatlice gdzden gegiririm.

Ustesinden gelmek zorunda oldugumuz islerin ve konularin arasinda stk sik kendimi
boguluyormus gibi hissederim.

w | W W WK [

O o [N & w SO IWIN| -

Calistigim konuyla ilgili kanitlari dikkatlice inceler ve kendim bir sonuca ulagmaya ¢aligirim.

w

—
(=]

Aldigim derslerde, gergekten yapabilecegimin en iyisini yaptigimi hissetmek benim igin
Snemlidir.
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w

Miimkiin oldugunca, kargtlagtigun fikirleri, diger konu ve derslerde gegen fikirlerle
iliskilendirmeye ¢aligirim,

12

Genellikle, sinavdan gegmek igin gerekli olanin disinda ¢ok az okuma egilimindeyim.

13

Baska seyler yaparken, siirekli olarak kendimi derste gegen fikirler iizerinde diisiiniirken bulurum.

14

Sinavlar igin hazirlanmak gerektiginde, oldukea sistematik ve planli oldugumu diisiiniiriim.

15

Gelecek sefer daha yiiksek not almak igin 6gretim elemaninin sinav (dev) sonuglariyla ilgili
Onerilerini dikkate alirim.

16

Burada, ilging ya da yararli buldugum pek fazla ¢aligma yok.

17

Bir makale ya da kitap okurken yazarin tam anlamiyla ne demek istedigini anlamaya ¢alisirim.

18

ihtiyag duyar duymaz ¢aligmaya baglamakta iyiyimdir.

19

Calistigim seylerin gogu, anlamli gelmez: Sanki birbiriyle iliskisiz pargalar gibi.

20

Calismama odaklanmay stirdiirmek igin o dersten ne elde etmek istedigimi diisiiniiriim.

[SU [ NN )

21

Yeni bir konuya ¢ahsirken kafamda tiim fikirleri nasil uyumlu hale getirecegimi diigiintiriim.

22

Cogu zaman derslerin iistesinden gelip gelemeyecegim konusunda endise duyarim.

23

Sik sik kendimi, derslerde duydugum ya da kitaplarda okudugum seyleri sorgularken bulurum.

24

Bagardigumi1 hissediyorum ve bu beni daha ¢ok ¢aba harcamaya tesvik ediyor.

25

Sadece, dersten gegmek i¢in gereken bilgileri 6grenmeye odaklanirim.

26

Zaman zaman, akademik konulari ¢alismanin ¢ok heyecan verici olabilecegini diigiiniiriim.

27

Genellikle, 6gretim elemanlarinin énerdikleri okuma pargalarini okurum.

28

Odevi hazirlarken, ddeve kimin not verecegine ve ddevde neye 6nem verecegine dikkat ederim.

29

Gegmise baktigimda, bazen buraya gelmeye karar verdigim igin pisman olurum.

30

Okurken zaman zaman ara verir, okudugumdan ne dgrenmeye ¢aligtigimi diigiintiriim.

31

Her seyi son dakikaya birakmaktansa dénem boyunca diizenli olarak ¢aligirim.,

[EEY [P U VISR [N NI UG [N U Y G
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32

Derslerde neyin énemli oldugundan emin olmadigim i¢in alabildigim kadar her geyi not almaya
galistrim.

33

Ders kitaplarinda ya da makalelerdeki fikirler benim, sik sik uzun uzun diisiinmeme yol agar.

w| Wk

34

Bir édevi ya da sinav sorusunu cevaplamaya baslamadan énce onun en iyi sekilde nasil
yapilacagin diistiniiriim.

35

Yapmam gereken geylerin gerisinde kalirsam genellikle paniklerim.

36

Bir sey okurken, okuduklarimin ne kadar uyumlu oldugunu anlamak igin ayrintilart dikkatlice
incelerim.

37

En iyisini yapmaya kararli oldugumdan galigmalarima ¢ok g¢aba harcarim.

38

Calismami sadece, devler ve smavlar ne gerektiriyorsa ona gdre ydnlendiririm.

39

Derslerde karsilagtigim baz: fikirler beni gergekten etkisi altna alir,
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40

Genellikle haftalik ¢aligmami, kdgit iistiinde ya da kafamda dnceden planlarim.

41

Opretim elemaninin dnem verdigi seylere dikkat eder, calismalarimda o noktaya odaklanirim.

42

Aslinda bu alana ilgim yok ama bagka nedenlerle buradayim.

W | |

43

Bir problemi ¢ézmeden ya da 6devi yapmaya baglamadan 6nce, amacinin ne oldugunu anlamaya
galigirim,

44

Genellikle giin iginde zamanimu iyi degerlendiririm.

45

Genellikle, ezberlemek zorunda oldugum seyleri anlamlandirmada zorlanirim.

46

Beni ¢ok ilerletmeseler de kendi fikirlerimle oynamayi severim.

47

Bir galigmay1 tamamladigimda ttim istenenleri karsilayip kargilamadigini kontrol ederim.

48

Bagaramayacagima inandigim ¢aligmalar hakkinda endigelenerek sik sik uykusuz kalirim.

wm|lwm|lwx|lwka|nm| v

49

Bir tartismadaki fikirleri izleyebilmek ya da gerisinde yatan nedenleri anlayabilmek benim igin
Snemlidir.

W W W W W W W W Ww|lw

50

Kendimi motive etmede asla zorlanmam,

w

51

Sinavlarda ya da diger 6devlerde agik¢a ne istendiginin sdylenmesinden hoglanirim,

52

Bazi akademik konulara gok ilgi duyar ve onlar iizerinde daha derin galigmak gerektigini
hissederim.
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Tiirkgeyi Yabanei Dil Olarak Ogrenenler igin

i Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi
Sevgili Ogrenciler,
Elinizdeki formda yazili olan ciimleler sizlerin yazmaya yonelik 6z yeterliliklerinizi tgrenebilmek amaciyla
hazirlanmugtir. Bu formda dogru ya da yanlis cevap bulunmamaktadir. Biz sadece sizlerin yazma becerisine
yonelik 6z yeterliliklerinizi 8grenmek istiyoruz. Lutfen formda yer alan ciimleleri okuyunuz. Climlelerin
karsisindaki puanlar 1 hi¢ bana uvgun degil 7 jse tamamen bana uvgun demektir. Sizler bu ciimlelerin sizlere
uygunlugunu L ile 7 arasinda devecelendirerek isaretleviniz, Yanitlarimz kimseyle paylagilmayacak; sadece

bilimsel bir ¢aligmaya yardimer olacaktir. Caligmaya katkilarimiz igin tegekkiir ederiz.

No | Maddeler Katilmiyorum  Katilyyorum

L | 2] 3]4 |15 |6 |7
1 | Bir sayfalik bir kompozisyonun biitiin kelimelerini dogru yazabilirim. 123 [4][5]|6 |7
2 | Yazi yazarken dilbilgisi kurallarina uygun, dogru climleler yazabilirim. I 12103 [& 5 @7
3 | Yaz1 yazarken ekleri dogru kullanabilirim. 1|23 |45 [@& 7
4 | Ana fikri veya konuyu destekleyen bir paragraf yazabilirim 11213 |4 (|5 [6]7
5 | Kompozisyonumu girig, gelisme, sonug planina uygun olarak yazabilirim. 1121314156 |7
6 | Fikirlerimi konunun digina ¢ikmadan agik bir sekilde yazabilirim. 1 (2713 [4 5 [6]7
7 | Kompozisyonuma uygun baslik segebilirim. 12 (|3 |4 (|56 |7
8 | Bilgi sahibi oldugum bir konuda kompozisyon yazabilirim, 11213 45 |6 |7
9 | Hayal ettiklerim hakkinda bir yazi yazabilirim, 112 |3 [4]5 [6 7
10 | Duygu ve diisiincelerimi yazil olarak ifade edebilirim. 1 (2|3 |4 (56 |7
11 | Kompozisyon yazarken konuya uygun drnekler verebilirim., 123 (|4 (|5 ][|6 |7
12 | Kompozisyonumu belirli bir plan igerisinde yazabilirim. L1238 [ 186 [T
13 | Kompozisyonumu yazi ve sayfa diizenine uygun olarak yazabilirim. L (283|415 |67
14 | Kompozisyonuma uygun bir sonug yazabilirim. 112 (3 (4 |5]|6 |7
15 | Belirtilen / segilen bir konuyla ilgili bir kompozisyon yazabilirim. L2 (|3 [4]5]6 |7
16 | Ogrenim hayatimi anlatan bir yazi yazabilirim. 1 (2 (3 |4 ]|5]6 |7
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