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Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran, 2016

Danisman: Prof. Dr. Ugur SAK

Bu arastirmada Tiirkiye’nin ilk yerli zeka 6lcegi olarak gelistirilen, Anadolu-Sak Zeka Olgegi’nin
(ASIS) 6n uygulama verilerine dayanarak 10- 11 yas diizeyi madde analizi calismas1 yapilmstir.
ASIS, 4-12 yas grubundaki ¢ocuklarda, muhakeme, dikkat, algi, bellek gibi bilissel faaliyetleri
degerlendirmek ve zihinsel degerlendirmelere dayali tanilamalar ve egitimsel yerlestirmeler
yapabilmek amaciyla bireysel olarak uygulanan bir zeka dlcegidir. ASIS ¢ocuklarin bilissel

seviyeleri, giiclli ve zayif yonleri hakkinda bilgi saglayan bir degerlendirme Slgegidir.

Arastirmada kullamlan veriler ASIS icin yapilan &n uygulama ¢alismasinda elde edilmistir.
Calismanin katilimcilari, Eskisehir il merkezinde yer alan iki okuldaki, on ve on bir yaginda, 338
6grenciden olusmaktadir. Veriler 3, 4, 5, ve 6. simif diizeyindeki 6grencilere okul ders saatleri

boyunca ASIiS’in bireysel olarak uygulanmasi ile elde edilmistir.

Bu galismada ASIS’in yapr gegerligini belirlemek icin agimlayici faktdr analizi ve dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. ASIS’in giivenirligini ortaya koymak icin i¢ tutarlik analizi yapilmustir.
ASIS’in &n uygulama ¢aligmasinda madde analizini yapmak icin madde giigliik gdstergeleri ve
madde ayirt edicilik gdstergeleri hesaplanmistir. Ayrica ASIS’in test ayirt ediciligini cinsiyet
degiskeni baglaminda incelemek i¢in alt dlgeklerde cinsiyete gore farkliligin olup olmadigini

ortaya koymak i¢in tek yonli MANOVA analizi gergeklestirilmistir.

Testin madde giicliik gostergeleri 10 yas diizeyinde 0.00 ve 1.00 arasinda, 11 yas diizeyinde ise
0.02 ve 1.00 arasinda yer almaktadir. Testin madde ayirt edicilik gostergeleri 10 yas diizeyinde -
0.08 ile 0.83 arasinda 11 yas diizeyinde ise 0.00 ile 0.82 arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin  sonucunda, ASIS’in agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi sonuglari
incelendiginde genel zeka ile sozel muhakeme, isleyen bellek ve gorsel uzamsal muhakeme
arasinda yiiksek bir iliski oldugu sonucu elde edilmektedir. Bu calisma, ASIS’in gegerli ve

giivenilir bir test oldugunu kanitlayan bir ¢aligmadir.



Anahtar Sézciikler: Anadolu-Sak zeka lgegi, ASIS, Madde analizi



ABSTRACT

ITEM ANALYSIS OF ANADOLU-SAK INTELLIGENCE SCALE (ASIS) FOR
10 AND 11 YEAR OLD CHILDREN

Selin BOZBEY ESMEROGLU
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, June, 2016

Advisor: Prof. Dr. Ugur SAK

The purpose of this study was to conduct item analysis of Anadolu-Sak Intelligence Scale
(ASIS) for 10 and 11 year-old children. The ASIS is the first national intelligence scale.
ASIS is an individually administered intelligence scale for 4 to 12 year-old children. The
purpose of the ASIS is to reliability assess cognitive functions as reasoning, attention,
learning, comprehension and memory, as well as general intelligence in children. ASIS
assessment provides information about children’s intellectual level, strengths and

weakness.

Data for this thesis was collected in a pilot study that was carried out to test the ASIS
items. Participants included 338 ten and eleven year-old students from two schools in the
City of Eskisehir. Students’ grade ranged from third to sixth. Data was collected during

students’ regular school hours.

Exploratory and confirmatory factor analysis were used to determine the construct
validity of the ASIS. Internal consistency reliability was calculated to evaluate the
reliability of the ASIS. For the item analysis of ASIS in the pilot study, item difficulty
indices and item discrimination indices were calculated. In addition, one-way MANOVA

was condacted to explore whether there were gender differences in the ASIS subtests.

Item difficulty indices for age 10 were found to be between 0.00 and 1.00, and item

difficulty indices for age 11was found to be between 0.02 and 1.00.

Item discrimination indices for age 10 were found to be between -0.08 and 0.83, and item

discrimination indices for agellwas found to be between 0.00 and 0.82.



The findings of the exploratory and confirmatory factor analysis showed that there were
a strong relationship between general intelligence and verbal reasoning besides between
working memory and visual-spatial ability. The study provided strong evidence in terms
of the ASIS’s reliability and validity.

Keywords: Anadolu-Sak intelligence scale, ASIS, Item analysis
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez galismasimin bana ait 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirhik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamilan Bilimsel Intihal Tespit Programi’yla tarandiginmi ve
hi¢bir sekilde intihal icermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda ortaya gikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Selin BOZBEY ESMEROGLU
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1. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmayla ilgili problem durumuna, arastirmanin

amacina, arastirma sorularina, arastirmanin énemine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Psikolojik testler, bireyler hakkinda onemli kararlar vermek icin kullanilan
araglardir. Zeka testleri bu tir testlerden biridir (Murphy & Davidshofer, 2005).
Gliniimiize kadar, kendi kiiltiirel 6zelliklerimiz g6z onitinde bulundurularak gelistirilmis
yerli bir zeka 6lgeginin olmamasi bu alanda biiyiik bir bosluk yaratmaktadir. Ulkemizde
zeka Olcekleri vasitasiyla tanilama yapmak son yillarda oldukca popiilerlik kazanmastir.
Bu nedenle bir¢ok 6lgegin uyarlama caligsmasi yapilmistir. Ancak kullanilan bu 6l¢eklerin
bir kism1 sadece ¢eviri yapilarak kullanilmig, bazilar1 giincelliklerini yitirmis testlerdir
(Oner, 2008). Gelistirilen zeka olgeklerinin baska kiiltiirlere gevrilmesi, farkli
kiiltiirlerdeki insanlarin degerlendirilmesi icin kullanilmasi yaygin bir yontem olarak
kullanilmaktadir. Ancak bir 6l¢egin bir dilden baska bir dile gevrilmesinin, gevrilen
dildeki olgekle asil dildeki Slgegin esit olacagi anlamina gelmemektedir (Sireci &
Berberoglu, 2000). Goriildiigi gibi bireyi tanilamada kullanilan zeka 6lgeklerinin, bireyin
yetistigi toplumun 6zelliklerine uygun olarak gelistirilmesi onemli bir etkendir. Bir 6l¢ek
belirli bir kiiltiirde, o kiiltiiriin insanlar1 tarafindan duyulan gereksinimler sonucu ortaya
cikmigtir. Bu nedenle dlgek, iginde gelistirildigi kiltiiriin fiziksel, sosyal, psikolojik,
niteliklerini tagir. Gelistirildigi kiiltiire 6zgii bir dille ifade edilir. O nedenle testin 6l¢meyi
amagcladig1 davraniglar, olgular, kavramlastirmalar, ifade dili ve sekli kiiltiire bagli,
goreceli olma durumundadir. Bir testin baska bir dile c¢evrilmesi, o testin dogasini

degistirecegi sOylenebilir.

Uzun zamandan beri ililkemizde test uyarlama ¢aligmalar1 kapsaminda psikolojik
testler kullanilmaktadir. Bu psikolojik testlerle ilgili bir¢ok sorunla karsilasilmaktadir.
Uyarlama ¢alismalariyla ilgili yasanmakta olan en biiyiik sorunlardan biri, uyarlanan
psikolojik testlerin Tirk kiiltiiriinde gegerli olup olmadiginin genellikle sorgulanmiyor
olmasidir. Ulke ¢apinda kullanilan &lgme araglarmin, ceviriyle smirli kalmasi ya da
yetersiz norm ¢aligmasi sonucu elde edilen verilere gore test sonuglarin degerlendirilmesi,

bu dlgme araclari ile yapilan degerlendirmelerde hata payi olasiliginin artmasina neden



olmaktadir. Ulkemizde herhangi bir uyarlama ve norm ¢alismas: olmaksizin halen yaygin
olarak kullanilan ve yorumu baska bir kiiltiire ait normlara dayanarak yapilan 6lgekler
mevcuttur (Sezgin, Bastug, Yargici, Karaaga¢ ve Yilmaz, 2014). Uyarlanan 06lgegin
psikometrik  Ozelliklerinin orijinal testin degerlerine yakin degerler vermesi
gerekmektedir. Farkli bir kiiltiirden uyarlanan testlerde karsilasilabilecek diger bir sorun,
Olcegin asil kiiltiirline ve uyarlanacak kiiltire hakim olan ve bu iki kiiltiiriin
karsilastirmasini1 yapabilecek diizeyde bilgiye sahip, eger uyarlama farkli dilde
yapilacaksa, her iki dile de hakim olan, konu alani uzmani bulma sorunudur (Deniz,
2007).

Uyarlama testlerle ilgili s6zii edilen bu sorunlar tilkemizde kendi kiiltiiriimiize ait
psikolojik test kapsaminda yer alan zekd testinin gelistirilmesi ihtiyacin1 ortaya
cikarmaktadir. Zeka testleri ve testin normlart gelistirildikleri kiiltiirel yap1 iginde
gecerlidir. Bir diger ifadeyle, zeka testleri kiiltiirlerarasi farkliliklardan, hatta kiiltiiriin
giin gectikce kendi icinde olusan degisimlerinden etkilenebilir. Bu nedenle, belli bir
kiiltiir i¢in gelistirilen 6l¢lim aracinin, farkl kiiltiirlerde giivenilir olarak kullanilmasi i¢in
uygun bir uyarlama siirecinden gegmesi gerekmektedir. Ancak birgok iilkede bir baska
kiiltiirde gelistirilmis olan olgekler, kullanilacak iilkenin diline ¢evrilip, herhangi bir
uyarlama caligmasit yapilmadan uygulanmaktadir (Drenth, 1972). Bu nedenle, bir baska
kiiltiirde gelistirildigi halde, farkli bir kiiltiirde kullanilmak istenen bir Ol¢egin
uyarlanmasi, yani 6l¢egin kullanilacag kiiltiire ait normlarinin, gegerlik ve giivenirliginin
saptanmas: yoluyla o kiiltiire uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Cilinkii g¢eviri
Ol¢eklerin arastirmalarda, dahasi uygulamalarda gecerliymis gibi kullanilmasi oldukg¢a

sakincalidir (Oner, 2008).

Tirkiye’de zeka 6lgegi uyarlama caligmalarinin yaklasik yiiz yillik bir gecmisi
bulunmasina ragmen giiniimiize kadar kendi kiiltiiriimiize ait, 6zgiin, belirli test geligtirme
standartlarini karsilayan bir zeka dlgegi gelistirilmemistir. Bu nedenle Anadolu-Sak Zeka
Olgegi (ASIS), iilkemize kazandirilan ilk yerli zeka dlgegi olarak 6nemli bir yere sahiptir.
Oner (1994), iilke ¢apinda gelistirilmis psikolojik testlerde de bulunmasi gereken
nitelikleri ve standartlar1 inceleyen sistematik ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini aksi
halde uyarlama testlerde oldugu gibi bu testlerle de ilgili de bircok sorunla

karsilagilacagini belirtmistir.



Gelistirilen bir testin madde sayisinin ilk asamada hedeflenen sayidan daha fazla
olmasi gerekmektedir. Clinkii maddeleri degerlendirmeyi saglayacak on uygulama ve
madde analizi calismalarindan sonra bazi maddelerin testten ¢ikariimalar1 gerekebilir. lyi
test maddeleri gelistirebilmek i¢in baslangi¢ta ¢ok sayida maddenin olusturularak, her bir
madde i¢in bes denek olarak hesaplanan, ¢ok sayida denege uygulanmasi en ideal yoldur.
Fazla madde sayisi ile biiylik denek gruplari kullanarak 6n uygulama yapmak 6lgmedeki
hata paymn1 en aza indirecektir (Oner, 2008). Uygulamaya hazir hale getirilen dlcegin,
gercek kosullarda ve gergcek orneklem iizerinde uygulama yapilmasi kaydiyla 6n
uygulama calismasi gerceklestirilmelidir. On uygulama yapilmasindaki amag, dl¢iilmesi
hedeflenen yapinin gergege en yakin yapisini elde edebilmek igin gerekli olan verileri
saglikli bir sekilde elde etmektir. On uygulama galismalarinda énemli olan iki unsur,
orneklemin yapis1 ve biiyiikliiglidiir (Erkus, 2014). Tiirkiye’nin ilk yerli zeka 6l¢egi olan
ASIS’in, diger zeka dlgeklerine kiyasla 6n uygulama 6rneklem temsil giiciiniin cok daha
yiiksek olmasi ve bu nedenle giiven araliginin diger dlgeklere gore ¢ok daha diisiik olmasi

bu alandaki boslugu dolduracak 6nemli niteliklerdir.

Cohen ve Swerdlik (2002), test gelistirme siirecinde 6n uygulama ve madde analizi
asamalarmin énemine dikkat cekmistir. On uygulama asamasinda, gelistirilen maddeler
hedef kitleye benzer bir 6rneklem grubuna uygulanmalidir. On uygulama yapmak her bir
test maddesinin iyi olup olmadigi, revize edilip edilmeyecegi ya da elenip elenmeyecegi
gibi konularda karara varmak i¢in en ideal yoldur. Maddelerin analizi asamasinda ise
yapilan 6n uygulama verileri ile madde gecerliligi, madde giivenirligi, madde giicliigii ve

madde ayirt ediciligi test edilerek maddeler incelenmelidir.

On uygulama sonucunda elde edilen verilerle yapilan madde analizi, dlgek icin
gerekli 6zelliklere sahip maddelerin tespit edilmesini saglayacaktir. Anastasi ve Urbina
(1997), madde analizi yapmanin gerekliligini istenilen gii¢liikte ve testin amacina uygun
maddelerin secilerek giivenilir ve gecerli bir testin olusturulmasi, ayrica maddenin
iiretilme amacina ne kadar hizmet edebildigini belirlemek yani maddenin ait oldugu yapi1
icinde, ilgili 6zellige sahip olanlar ile olmayanlar1 ayirt etme diizeyini saptamak oldugunu
belirtmislerdir. Madde analizi islemlerinde maddenin gii¢liik diizeyi, yani maddenin 6n
uygulamaya katilan ¢aligma grubunda ne kadar dogru cevaplandigini belirleyen 6lgiittiir.

Maddenin ayirt ediciligi ise 6n uygulamaya katilan ¢alisma grubu arasinda her maddenin



dogru cevaplanma oranini gosterir. Baska bir ifadeyle, madde ayirt ediciligi, bir test

maddesinin ve ¢eldiricilerin soruyu bilen ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edebilme diizeyidir.

Gelistirilen bir testin 6n uygulamadan sonra madde analizini yapmak
uygulamalarda atlanan ve erisilmeyen maddeleri belirlemek, maddenin hangi yetenek
diizeyi i¢in uygun oldugunu belirlemek, maddelerin betimsel istatistiklerini incelemek,
maddeler arasi korelasyonlari incelemek ve tiim bu islemlere dayanarak madde se¢mek,
islemeyen maddeleri atmak ya da gerekli revizyon ¢alismalarini yapmak i¢in gerekli olan
onemli bir adimdir. Ayrica yapilan madde analizi ile 6lgekte bulunmast gereken madde
sayisinin kararlagtirtlmasinin yani sira dlgek i¢in uygun yanitlama siiresini saptamak,
maddelerin ¢esitli gruplara gore yanliligini arastirmak, maddelerin giivenirliklerini
hesaplamak, maddelerin cevaplanmasinin sans faktoriine bagliligi ve maddelerin hangi

ozelligi Ol¢tiiglinii belirlemek amaglanmaktadir (Erkus, 2014).

Maddelerin giicliik diizeylerini belirleme, testin gruba gore amaclanan ortalama
giicliigiine uygun maddeleri segme ve belirlenen giicliik diizeylerine gore, maddelerin test
icindeki siralamasini olusturma siireglerini gergeklestirebilmek adina ¢ok Snemlidir.
Madde ayirt edicilik giicli ise maddenin gecerligi ile ilgilidir. Madde ayirt ediciligi bir
maddenin Sl¢iilen yapiya hizmet etme derecesini belirleme acgisindan gereklidir (Anastasi
& Urbina, 1997). Belirtilen madde analizleri gereklilikleri dogrultusunda bu arastirmada
10 ve 11 yas diizeyinde ASIS icin gerekli olan madde analizi calismalar
gerceklestirilmistir. Standardizasyon c¢alismalar1 i¢in norm grubu uygulamalarinin
oncesinde yapilacak olan madde analizi galismalar1 ile ASIS’in 6n madde analizlerinin,
madde gii¢liigli, madde ayirt ediciligi, 6n uygulama gilivenirlik analizlerinin yapilmasi

hedeflenmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alisma, Tiirkiye’nin ilk yerli zeka 6lcegi olan Anadolu-Sak Zeka Olgegi’nin
10-11 yas diizeyinde 6n uygulamalarini yaparak gecerlik ve gilivenirlik 6zelliklerini

incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorular1 incelenmistir.

1. ASIS in faktér analizine dayal1 yapr gegerligi nasildir?
2. ASIS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde n uygulama giivenirligi nasildir?



a. ASIS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama alt &lgek giivenirligi
nasildir?
b. ASiS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama toplam test giivenirligi
nasildir?
3. ASIiS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama madde gii¢liigii nasildir?
4. ASIiS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama madde ayirt ediciligi nasildir?
5. ASIS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde &n uygulama test ayirt ediciligi nasildir?
a. ASIS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulamada alt Slgeklerde cinsiyete

gore farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Zeka oOlgekleri klinik ve egitim ortamlarinda zihinsel gelisim geriligi, tistiin zekal
veya Ogrenme giicliigii olan cocuklari erken yillarda tanilayarak erken miidahalede
bulunmak, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini takip etmek, klinik tanilamalar ve dl¢timler
yaparak kisinin giiclii ve zayif yanlarin1 belirlemek gibi amaglar i¢in kullanilan énemli

araglardir (Murphy & Davidshofer, 2005).

Zeka kavramini tanimlamaya c¢alisan yeni teorik yaklasimlar temel alinarak
gelistirilen 6lgme araglarindan bireysel farkliliklarin belirlenmesinde, bu farkliliklar gz
oniinde bulundurularak uygun egitim programlarinin olusturulmasinda ve bireyin ihtiyact
yoniinde verilecek egitim hizmetlerinin belirlenmesinde yararlanilmaktadir (Anastasi &
Urbina, 1997). Bu hayati amaglarin belirlenmesinde 6nemli bir rolii olan 6l¢me aracinin
bireyin ait oldugu kiltiirel 6zellikleri tagimasi ve ayni kiiltiire ait norm grubu ile
kiyaslandiginda gercekei sonuglar ortaya koymasi oldukca dnemlidir (Oner, 2008). Bu
nedenle toplumlarin kendilerine ait 6zgiin 6l¢me araglarina sahip olmalar1 ve bu araglarin
saglikli bir gelisim siirecinden ge¢meleri gerekmektedir. Ulkemizde okul c¢ag1
cocuklariin degerlendirmesini yapabilecek yerli bir 6lgme aracinin bulunmamasi 6nemli
bir eksikliktir. Anadolu- Sak Zeka Olgegi (ASIS) Tiirkiye nin ilk yerli zeka 6lgedi olma

Ozelligini tagimaktadir.

Bu calismada, 6n uygulama verilerine dayanarak yapilacak madde analizler,
temelde maddeler arasi korelasyona dayanmaktadir ve korelasyon da varyanstan

etkilenmektedir. Bu bakimdan biiyiik 6rneklem sayisina bagli olarak, 6l¢egin test edecegi



yapiy1 temsil ediciligi artacaktir. ASIS ile 4-12 yas arasindaki cocuklarin zihinsel
performanslar1 hakkinda onemli kararlar verebilmek ayrica 0grenme giicliigli olan
cocuklar1 ayirt edebilmek ve bu cocuklarin bireysel yetenekleri ile ilgili analiz
yapabilmek amagclanmaktadir (Sak, 2016). ASIS’in bu birincil amac1 dogrultusunda, bu
calismada 10-11 yas diizeyinde 6n uygulama verilerine dayanarak madde analizi
gerceklestirilecektir. Yapilacak madde analizi ile her bir alt test i¢in gelistirilen maddeler
giicliik derecelerine gore yeniden siralama yapilacak, ayirt edicilikleri diisiik bulunan
maddeler testten c¢ikarilacak veya yeni maddeler teste ilave edilecektir. Yapilan analiz
sonuglarindan sonra ASIS maddelerinin ideal formlar: elde edilecektir. Bu nedenlerle
calismanin, Tiirkiye’de gelistirilen ilk zeka 6lceginin gecerligi ve giivenilirligi hakkinda

bilgi saglayacak dnemli bir ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1- Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okul kayitlarinda bulunan yaglarinin gergek yaslari

oldugu kabul edilmistir.

2- Cocuklarin test uygulanmasi sirasinda en iyi performanslarini ortaya koyduklari

varsayilmistir.

3- Test uygulamasi Oncesinde Ogretmenlerin bazi Ogrencileri test igin ayrica

giidilemedikleri varsayilmistir.

4- Test uygulamasindan ¢ikan dgrencilerin, uygulamaya girecek olan diger 6grencilerle

test sorularini veya yanitlarin1 paylagmadiklart varsayilmistir.

5- Test koordinatdriiniin uygulamacilara verdigi test uygulama egitiminin yeterli oldugu

varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

1. Bu Arastirma Eskisehir 1li ile sinirlidir. Orneklem grubunun evreni tam olarak temsil

etmemesi aragtirmanin bir sinirhiligidir.

2. Aragtirma, ilkogretim ikinci kademede egitim goren 10-11 yas grubu g¢ocuklar ile

siirlidir.



3. Arastirmaya katilan ¢alisma grubunun cinsiyet dagiliminin esit olmamasi ¢alismanin

bir sinirliligidir.

4. Arastirmada smif diizeyine gore 6grenci dagilimlarinin esit olmamasi ¢alismanin bir

sturliligidir.

5. Arastirmada yasa gore Ogrenci dagilimlarinin esit olmamasi calismanin bir

smirliligidir.

6. Arastirmada kullanilan 6l¢egin 6grencilere farkli ortamlarda ve zamanda uygulanmasi

caligmanin bir simirliligidir.

7. Arastirma, okul yonetimlerinin 6grenciler hakkinda sunduklar1 demografik bilgiler ile

siirlidir.

8. Caligma grubunun farkli sinif diizeyi ve yas araligina dagilmis olmalar1 ¢aligmanin bir

sturliligidir.



2. ILGILI ALANYAZIN

Calismanin bu boliimiinde zeka kavrami, baslica zeka kuramlari, zeka testlerinin
tarihgesi, zekay1 belirlemede kullanilan 6nemli zeka testleri ve bu testlerin 6zelliklerine

yer verilmistir.

2.1. Zeka Kavramm

Zekanin dinamik ve ¢ok boyutlu bir yap1 olmasindan dolay1 simdiye kadar yapilan
zekd kavramina yonelik tanimlarda farkli yaklagimlar temel alinmistir. Zeka kimi
arastirmacilara gore cevreyle olan uyum becerisi olarak tanimlanmaktadir (Garlick,
2002). Zeka ile ilgili bilimsel ¢aligmalar Galton’un arastirmalar ile baslamistir. Galton,
zekadnin genel bir kapasite oldugunu, duyularin ise bilgi edinme kanallari olmalar
nedeniyle genel biligsel kapasitenin temellerini olusturdugunu iddia etmistir. Bu nedenle
zihin yetersizligi olan kisilerin duyusal ayirt edicilik kapasitelerinin ¢ok zayif oldugunu
diistinmekteydi. Galton’a gore yiiksek zekdya sahip bireylerin duyusal ayirt edicilik
kapasiteleri zeka diizeyi diisiik bireylerin duyusal ayirt edicilik kapasitelerinden daha
iyiydi. Bu inanisla yola ¢ikan Galton, zekanin isitsel ve gorsel ayirt edicilik testleri ile
disaridan gonderilen uyaranlara karsi tepki zamanlarina bakilarak olgiilebilecegini

Ongdrmiistiir (Sak, 2010).

Terman’in yapmis oldugu tanimda zekanin, soyut diisiinebilme yetenegi oldugu
vurgulanmaktadir (Sternberg, 2013). Thorndike’a gore ise zeka, gercek ya da dogru
cephesinden bakarak uygun ve gerekli cevaplart bulma giiciidiir (Ergin, 2003).
Thurstone’nun ileri siirdiigli tanima gore zeka, sosyal bir canli olarak bireyin, kendi
yararina olan bir davranistaki degisen i¢giidiisel yargiyi fark etmesidir (Sternberg, 2000).
Neisser’e gore (1996) zeka, karmasik fikirleri anlama, ¢evreye kapsamli bir sekilde uyum
saglama, deneyimlerden 6grenme, farkli durumlardan mantiksal ¢ikarimlar yapma ve

diistinme yoluyla zorluklarin listesinden gelme yetenegidir.

Yukarida zekaya yonelik tanimlarin dayandigi ortak ilkeler, 6grenme kapasitesi,
bireyin ¢evreye ve yeni durumlara uyum saglama becerisi, bir ya da birden fazla alanda
gecerli iirlinler ortaya koyma ve problem ¢ozme yetenegidir. Ortak bir tanimda
aciklanamayan zeka kavramini daha kapsamli bir bicimde anlayabilmek i¢in zeka

tanimlarinin beslendigi zeka kuramlarini incelemek gerekmektedir.
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2.2. Zeka Kuramlari

19. yiizyilin baslarinda, Charles Spearman'in zekaya iligkin ¢alismalari ile modern
psikoloji igerisindeki yerini alan zeka kavrami, halen giincelligini korumakta ve bilim
insanlarinca, kavrami agiklamaya ¢alisan pek ¢ok kuram ileri siiriilmektedir. Glinlimiizde
zekd kuramlar genellikle psikometrik kuramlar ve bilissel kuramlar olarak iki gruba
ayrilmaktadir (Kafadar, 2005). Bu kuramlarin ortak ¢ikis noktasi ise, Spearman'in Genel
Zeka Kurami'dir (Silverman, 2009). Psikometrik kuramlar Spearman tarafindan ortaya
atilan gortisleri, gorgiil veriler 15181nda istatistiksel analizlerle desteklemeye ¢alisirken,
biligsel kuramlar zeka kavrami igerisinde yer alan biligsel siireclerin neler oldugunu ve
bunlarin birbirleri ile iligkisi tizerinde durmaktadir. Kafadar’ a gére psikometrik kuramlar
icerisinde Thorndike'in Zekanin Cok Faktorlii Kurami, Thurstone'nun Temel Zihinsel
Yetenekleri, Guilford'un Zihin Yapist Modeli, Horn ve Cattell'in Akici ve Kristalize Zeka
Kurami, Carroll'un Ug¢ Katman/Tabaka Kurami; bilissel kuramlar icerisinde ise,
Sternberg'in Zekanin Ug Bileseni ve Gardner''n Coklu Zekas: bulunmaktadir. Ayrica
Horn ve Cattell'in Akici ve Kristalize Zekd Kurami ve Carroll'un U¢ Katman/Tabaka
Kuram’larinin birlestirilmesi ile biitiinlesik bir model olan C-H-C Modeli (McGrew,
2009) ile beynin zihinsel fonksiyonlarin1 néropsikolojik acidan ele alan PASS Teorisi
(Naglieri, 2003) 2000°1i yillardan sonra zeka testlerinin temelini olusturan ¢agdas zeka

teorileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.1. Genel zeka kuram

Spearman 1904 yilinda yaptig1 ¢aligmada zekd konusunda bireysel farkliliklar
anlayabilmek i¢in, duyusal ayirt edebilme kapasitesini ve bu kapasitenin akademik
performans ile olan iliskisini arastirmistir (Sak, 2011). Duyusal kapasitenin daha
karmasik zihinsel islevlerin temelini olusturdugu varsayimla Spearman ¢aligsmalarinda,
duyusal kapasiteyi 6l¢en testleri ve akademik performans gostergesi olan degiskenleri
kullanmistir. Bu dl¢limlerde, bireylerin performans diizeyleri farkli 6l¢eklerde benzerlik
gostermistir. Spearman elde ettigi bulgulardan yola cikarak, genel zekayr ‘g’ olarak
adlandirmis, zihinsel kapasitelerin veya yeteneklerin tamamina etkide bulunan genel
zihinsel bir yetenegin oldugu goriisiine ulasmistir. Genel zeka bu zihinsel kapasitelerdeki

degiskenligi kismen agiklayabildigi i¢in spesifik faktor ‘s’ olarak agikladig: ikinci bir



faktoriin de Ozel yetenek alanlarinda etkiye neden oldugunu ileri siirmiistiir (Brody,
2000). Genel zeka kurami, ¢ogu zekd kuraminin Onclisii olmasi nedeniyle en g¢ok
arastirma yapilan, en ¢ok elestirilen ve bilim diinyasini en ¢ok etkileyen kuram olmustur.
Sonraki yillarda gelistirilen zeka testlerinin birgogunda kuramsal temel olarak genel zeka

kurami ele alinmistir.

2.2.2. Thurstone'nun birincil zihinsel yetenekleri kurami

1938 yilinda Thurstone, Spearman’1 elestirmis ve zekanin tek bir birimden degil,
coklu yeteneklerden olustugunu savunmustur. Thurstone, zekanin birincil zihinsel
yetenekler olarak adlandirdigi, bagimsiz yedi faktore ayrildigini 6ne siirmiistiir (Weiten,

1989).

e Sozel kavrama, sdzel materyalleri anlama yetenegidir. Bu yetenek kelimeleri ya
da okudugunu anlama sorulariyla 6l¢tilmektedir.

e Sozel akicilik, hizli bir sekilde kelime, ciimle ya da diger sézel materyalleri
tiretmek icin gerekli olan yetenektir. Bu yetenegi 6lgmek i¢in kisa bir siirede bir harften
olabildigince ¢ok sayida kelime iiretme gibi gorevler igeren testler gerekmektedir.

e Nicel yetenek, hizli hesap yapma yetenegidir. Bu yetenek, say1 ve basit kelime
problemlerini iceren testler ile dl¢lilmektedir.

e Algisal hiz, harfleri, sayilar1 ve diger sembolleri hizli bir sekilde taniyabilme
yetenegidir. Harfler serisi icerisinden belli bir harfi bulma gibi testler kullanilarak bu
yetenek Ol¢lilmektedir

¢ Tiimevarimsal muhakeme, 6zelden genele diisiinme yetenegidir. Bu 6zellik belli
bir kurala gore olusturulmus say1 ya da harf dizilerinde siradaki maddenin bulunmasinin
beklendigi sorularla dl¢iilmektedir.

eUzamsal canlandirma, bir yapbozun pargalarinin nasil birlestirilecegini,
nesnelerin rotasyonunu ve sekilleri hayalimizde canlandirabilmeyi igeren bir yetenektir.
Bu yetenek, geometrik bir seklin zihinden rotasyonunun yapilmasini veya farkli sekillere
cevrilmesini gerektiren testlerle dl¢lilmektedir.

e Hafiza, sayi, harf ve kelime kaliplar1 gibi sembol ya da maddeleri ezberleme
becerisidir. Bu yetenek ise sembolleri, maddeleri sirali ya da sirasiz hatirlama sorulartyla
Olciilmektedir (Sternberg, 2004).
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2.2.3. Coklu zeka kuramm

Howard Gardner (1999), zekay: bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan iiriin
ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilasilan problemleri etkili ve verimli
cozlimler gelistirebilme yetenegi ve ¢oOziilmesi gereken yeni ve karmasik yapidaki
problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Gardner gelistirdigi ¢oklu zeka
kuraminda, tek bir genel zekd yerine sozel-dil zekasi, mantiksal-matematiksel zeka,
gorsel- uzamsal zeka, miiziksel ritmik zeka, bedensel- kinestetik zeka, sosyal zeka, i¢sel
zeka ve dogaci zeka olarak sekiz farkli zeka tiirii bulundugunu ileri siirmektedir (Gardner,

1999).

2.2.4. Basarih zeka kuramm

Zekayi, toplum i¢inde ¢evreye uyum saglayabilme, ¢evreyi degistirebilme ve uygun
cevreyi segebilme davranislari ile tanimlayan Sternberg’in Basarili Zeka Kurami’na gore
analitik zeka, yaratic1 zeka ve pratik zekd olmak tlizere zekanin ii¢ tlirii bulunmaktadir
(Sternberg, 1997). Basarili zeka kuramina gore gore bireyler analitik zeka, yaratict zeka
ve pratik zeka tiirlerinden en az birinde iyi olduklar1 miiddetge ya da bu zeka tiirleri

arasinda iyi bir denge kurabildikleri siirece yasamlarinda basarili olabilirler.

Fikirleri, olaylar1 veya sorunlar1 analiz etme, yargilama, neden-sonug iligkisi kurma
ve degerlendirme kapasitesi olarak tanimlanan analitik zekanin biligsel bilesenleri,
problem tanilama, bilgiyi organize etme, strateji gelistirme, problem ¢oziimii silirecini
gozlemleme ve kontrol etme, ¢oziimleri degerlendirme, bilgiyi kodlama, ¢ikarimda

bulunma ve iliskilendirmedir.

Yaratic1 zeka, 6zgiin, ¢ok sayida ve degeri olan fikir ya da {iriin iiretebilme,
problemleri fark etme, problemleri taniyabilme ve kesfedebilme, var olan {iriinleri
gelistirebilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Pratik zeka ise yasamda karsilagilan
problemleri ekonomik ve akilci yollarla ¢ozebilme ve fikirlere uygulama alani bulabilme

kapasitesi olarak tanimlanan deneyimle gelisen zihinsel kapasitedir (Sak, 2012).
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2.2.5. Akici zeka ve Kristalize zeka kuram

Giliniimiizde gilincelligini koruyan bir kuram olan Akici ve Kristalize Zeka Kurami
(Gf-G¢ Kurami) Raymond Cattell tarafindan ortaya atilmistir (Alfonso, Flanagan, &
Radwan, 2005). Cattell, genel zekanin hem kalitimsal boyutunun hem de yasamla ortaya
¢ikan bir boyutunun oldugunu savunmustur. Bu goriisle zekanin kalitimla taginan
biyolojik bilesenini akici zeka olarak, yasamla olusan bilesenini ise kristalize zeka olarak

adlandirmastir.

Akict zeka (GY), akil yiiriitebilme, iliskileri gérebilme, ¢ikarsamalar yapabilme ve
rasyonel olarak diisiinebilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Akict zeka, genetik
olarak aktarilir fakat yasamla gelisir. Kristalize zekd (Gc) ise yasam boyunca
ogrendigimiz bilgilerin, deneyimlerin ve becerilerin birikimi olarak tanimlanmaktadir

(Sak, 2011).

1965 yilinda Jon Horn ¢alismasinda Cattell’in teorisini desteklemis ancak akici ve
kristalize zekay1 daha dar bir yetenek alani olarak almistir. Horn faktor analizi sonucunda
akict ve kristalize zekd disinda farkli yetenekler de bulmustur. Boylece Akici ve
Kristalize Zeka Kurami genisletilerek yenilenmistir (Schneider & McGrew, 2012).

Gf-Gc teorisine gore, Akict ve Kristalize zekanin 6ziinii olusturan dokuz faktor
vardir. Bu faktorler; akici akil yliriitme, kristalize zeka, gorsel islem, isitsel islem, islem
hizi, kisa siireli bellek, uzun siireli bellek, niceliksel bilgi ve dogru karar verme hiz1

olarak adlandirilmaktadir (Esters & Ittenbach, 1999).

2.2.6. U¢ tabakah zeka Kuram

John Carroll tarafindan 1993 yilinda gelistirilmis olan kuram genel zeka kuramu ile
akici ve kristalize zekd kuramindan esinlenerek olusturulan kapsamli bir zeka kuramidir.
Carroll'un teorisi, gelistirildigi yildan 6nceki son 50 yilda yapilmis olan insan zekasinin
dogasina iliskin yaklasik 500 ¢alismanin yeniden analizlerinin sonucu olarak ortaya
cikmistir. Kuramda biligsel yetenekleri anlatmanin en iyi yolu olarak genel zeka kurami
ile akict ve kristalize zeka kuramindaki goriislerin birlestirilmesini 6nermistir (Carroll,
2005). Bir bagka degisle zekanin tek faktorlii yapisi ile ¢ok faktorlii yapisinin

biitiinlesmesinden yeni bir kuram olusturmustur.
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Carroll'un teorisi bilissel yetenekleri {i¢ farkli katmandan olusan hiyerarsik bir iist
kuramdir. Kuramin en iist kisminda yer alan ii¢lincii tabakada genel zeka bulunmaktadir.
Ikinci tabakada Gf-Gc faktérleri de dahil olmak iizere sekiz yetenek tiirii bulunmaktadir.
Akict zeka, kristalize zeka, genel bellek ve 6grenme, genel gorsel algi, genel isitsel algi,
genel geriye ¢agirma yetenegi, genel bilissel hiz ve islem hizi bu yetenek tiirleridir.
Birinci tabaka ise daha dar kapsamli becerilerden olugsmaktadir (Esters & Ittenbach,

1999).

2.2.7. Cattell-Horn-Carroll (CHC) zeka kuram

CHC kurami, Carroll’un Ug Tabakali Zekd Kuramu ile Horn-Cattell’in Gf-Gc
kuramlarinin birlestirilmesi ile olusturulmus ¢agdas bir kuramdir (McGrew, 2009). Teori,
yaklagik 100 yillik calismalarin sonuglarindan faydalanilarak olusturulmustur. Bireylerin
biligsel yetenekleri ilizerine yapilan caligmalarla da degiserek kendisini yenileyip

gelistirecek sekilde olusturulmustur.

Tarihsel stireci incelendiginde, CHC teorisi alanda bir semsiye gorevi goren bir yap1
olarak 1999 da kabul gérmiistiir. Birgok teorik ¢calisma CHC teorisine yer vermistir. CHC
temelli zeka testleri basilmis ve sonraki siiregte CHC teorisi 1s1ginda gergeklesen
caligmalar hiz kazanmaya devam etmistir. ik gelistirildigi yillarda teori kapsaminda
yaklasik 10 tane genis yetenek alani tanimlanmisken giincel teoride 16 genis yetenek
tanimlanmistir (Schneider & McGrew, 2012). Bu yetenek alanlarinin gevre ile etkilesimi

sonucunda bireyin biligsel siireci aciklanmaya calisilmistir.

CHC modeline gore zeka hiyerarsik bir yapiya sahiptir ve {i¢ katmandan
olusmaktadir. CHC teorisini olusturan biitiin bilissel yeteneklerin en genis ve en iistte yer
alan yapisi1 genel zeka olarak adlandirilan ‘g’ dir. Ikinci katmanda kapsamli yetenekler,
birinci katmanda ise daha dar kapsamli belirli yetenekler yer almaktadir (McGrew, 2009).
Teoriyi olusturan, genel zeka ¢atis1 altinda toplanan, genis yetenek alanlar1 Sekil 2.1°de

gorildiigii gibi kendi aralarinda gruplandirilarak ii¢ boliimde agiklanmistir.

13



-----------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------
. o,

Duyusal S\ Motor___/

Kisa Uzun
sireli Sureli
bellek Bellek

\ Hafiza /

0
.
-------------------------------------------------------------------------

Kavramsal =~ =seessen

Fonksiyonel —

. o
0 o
g
RN NN RN NN NN NN AN NN AN NN NN NN A NN NN NN NN AN NENEENENEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEsssnsnssnananant®

Sekil 2.1. CHC Yeteneklerinin Kavramsal ve Fonksiyonel Gruplandiriimasi

Kaynak: Schneider & McGrew, 2012 s. 135

Kazanilmis Bilgi ¢atis1 altinda toplanan dort yetenek alani bilginin alinmasi ve
islenmesi ile ilgilidir. Bu yetenekler, Kavrama-Bilgi (Gc), Alana Ozgii Bilgi (Gkn),
Okuma ve Yazma (Grw) ve Nicel Bilgi (Gq) dir. Kavrama-Bilgi, bilginin derinligi ve
genisligi iken ayn1 zamanda kiiltiir tarafindan da deger goren yeteneklerdir. Bu yetenek,
bireyin giinliik yasam ile edindigi bilgiyi yansitmaktadir. Genel kelime bilgisi, dil
gelisimi, , dinleme yetenegi, iletisim becerisi, dilbilgisi duyarlilig1 bu yetenegi agiklayan
dar yeteneklerdir (Schneider & McGrew, 2012). Alana 6zgii bilgi (Gkn) yetenegi belirli
bir alandaki bilgilerin derinligi, genisligi ve uzmanlig1 olarak tanimlanmaktadir. Yabanci
dil yeterliligi, isaret dili bilgisi, dudak okuma becerisi, cografya bagarisi, genel fen bilgisi,
kiiltiir bilgisi, mekanik bilgi ve davranis icerigi bilgisi bu yetenek alanini tanimlayan dar
yeteneklerdir. Okuma ve yazma (Gwr) yetenegi, yazi dilindeki bilgilerin derinligi ve
genisligi olarak tanimlanmistir. Bu yetenek, okuma-kodlama, okudugunu kavrama,

okuma hizi, heceleme becerisi, dil kullanimi, yazma becerisi ve yazma hiz1 dar
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yetenekleri ile agiklanmaktadir. Nicel bilgi (Gq) yetenegi, matematikle ilgili bilgilerin
derinligi ve genisligidir. Akademik basari ile ilgili olarak matematikteki sembolleri,
islemleri, denklemleri ve diger bilgileri kapsamaktadir. Matematiksel bilgi ve

matematiksel basar1 bu yetenegi tanimlayan dar yetenekler olarak verilmektedir.

Bir diger cat1 olan duyusal- motor bagligi altinda alana 6zgili yetenekler yer
almaktadir. His ve algilarin ayrimi bu yetenek kavraminda 6nemli oldugu icin
tanimlanmas1 olduk¢a zor bir yetenek alanidir. His, uyaranlarin tespitidir. Algi ise hissi
bilgileri mantikli bilgilere doniistiirme olarak ifade edilebilir ve bu yetenekler geliserek
ileri diizeydeki bilgilerin alt yapisin1 olusturmaktadirlar. Bu yetenek alanini olusturan
genis yetenek alanlar1 gorsel isleme (Gv), isitsel isleme (Ga), koku alma duyusu becerileri
(Go), dokunma duyusu becerileri (Gh), kinestetik yetenekler (Gk), ve psikomotor
yetenekler (Gp) dir.

Gorsel isleme (Gv), problemleri ¢6zmek icin zihinsel imgeleri kullanma
yetenegidir. Alinan gorsel bilgi basit islemlerle bilgi olarak islenir ve sonrasinda iist
diizey gorsel problemlerin ¢oziimiinde kullanilir. Gorsellestirme, hizlanmis dondiirme,
kapanma hizi, kapanmanin esnekligi, gorsel hafiza, uzamsal tarama, seriyi tamamlama,
uzunluk tahmini, algisal yanilsamalar, algisal degisimler ve imgelemeler bu alam

tanimlayan dar yeteneklerdir.

Isitsel isleme (Ga), sesteki sozsiiz bilgiyi fark etme ve isleme yetenegidir. Fonetik
kodlama, konusma sesini ayirt edebilme, kirli ses uyaranlarina karsilik dayaniklilik, ses
oOrlintlisti hafizasi, ritimleri degerlendirme ve siirdiirme, miizikal ayirtedicilik ve mutlak
kulak, ses lokalizasyonu bu yetenegi tanimlayan dar yeteneklerdir. Koku alma duyusu
becerileri (Go), koku alma duyusu ile anlamli bilgiler olusturabilme siirecidir. Bu yetenek
koku sistemi 1ile 1ilgili olan hassasiyet degil koku farkindaligi ile bilgiler
olusturulabilmesini ifade eder. Koku alma hafizasi bu yetenegi tanimlayan dar yetenek
olarak belirtilmektedir. Dokunma duyusu becerileri (Gh) ise dokunma duyusu ile hislerin
anlamli bilgilere doniistiiriilmesini ifade eder. Bu yetenek alanimi tanimlayan dar

yetenekler {izerinde heniiz bir uzlagma saglanmamastir.

Kinestetik yetenekler (Gk), kaslardaki his duyular1 ile uzuvlarin durumunu ayirt
ederek anlamli bilgiler olusturma siirecidir. Bu yetenegin de heniiz desteklenmis bir dar

yetenek oldugu konusunda uzlagilamamistir. Psikomotor yetenekler (Gp), fiziksel beden
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hareketlerini yapabilme yetenegidir. Statik kuvvet, kol ve bacak koordinasyonu, parmak
becerisi, el becerisi, el- kol dengesi, kontrol hassasiyeti, nisan alma becerisi ve tiim viicut

dengesi bu yetenegi tanimlayan dar yeteneklerdir.

Son grup olan, Alandan Bagimsiz Genel Kapasiteler ¢atis1 altinda yer alan akict
zekad (Gf), onceden kazanilan bilgilere daha az dayanan, yeni bir problem karsisinda
ortaya c¢ikan soyut mantik olarak tanimlanmaktadir. Tiime varim, genel ardisik mantik,
sayisal mantik yetenekleri akici zekayr tanimlayan dar yeteneklerdir. Bir diger yetenek
alani, kisa stireli hafiza (Gsm) ve uzun siireli hafiza (Glr) olmak tizere iki grupta incelenen
hafizadir. Teoride bu iki alanin birbirine bagimli oldugu belirtilerek kisa siireli hafiza,
bireyin anlik farkindalig: ile bilgiyi kodlama, siirdiirme ve degistirme yetenegidir. Uzun
siireli hafiza ise bilginin saklanmasi, saglamlastiriimas1 ve gerekli oldugunda geri
cagirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bilissel Hiz; isleme Hizi (Gs) ile Tepki ve Karar
Verme Hizi (Gt) hiz ile iliskili olan genel yeteneklerdir. Isleme Hizi, basit ve tekrar eden
biligsel gorevleri hizli ve akici bir sekilde gergeklestirebilme yetenegidir. Algi hizi, testi
alma orani, say1 becerisi, okuma hizi, yazma hizi bu yapiyr en iyi acgiklayan yetenek
alanlaridir. Tepki ve karar verme hizi ise basit kararlar verme hizi ya da belli bir zaman
diliminde yargilama yapabilme becerisidir. Basit tepki zamani, secenege tepki verme
zamani, anlamsal isleme hizi, zihinsel karsilastirma hizi ve kontrol zamani bu alami
aciklayan yeteneklerdir. Psikomotor hiz (Gps) ise bedensel hareketlerin ve akiciligin
uyaranlar karsisinda gosterdigi hizdir. Psikomotor hizi tanimlayan dar yetenekler ise uzuv

hareketlerinin hizi, yazma hizi, artikiilasyon hizi ve hareket zamanidir.

2.2.8. Planlama, dikkat, es zamanhlik ve ardillik teorisi (PASS Teorisi)

PASS modeli (planning, attention, simultaneous processing, sequential processing-
planlama, dikkat, es zamanl islemleme ve ardil islemleme) biligsel siire¢ temelli ve
Luria’nin ndropsikolojik ¢aligmalarina dayanan bir modeldir (Naglieri & Das, 2005). Bu
teoriye gore insanin biligsel aktiviteleri dort boliimden olusmaktadir. Bunlar, planlama,
dikkat, es zamanli islemleme ve ardil islemlemedir. Bu siirecler biitiin alanlarda
kullanilan genel bilissel islemlerdir. Bu nedenle PASS, biitiin zihinsel faaliyetlerin altinda

yatmaktadir. Bir diger ifadeyle PASS islemleri birbiriyle baglantili bilissel islevler
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sistemini olusturur. PASS bilesenleri, insan zekasinin temel taslarini olusturmaktadir

(Naglieri, 1999).

Planlama, biligssel kontrolii saglayan ve strateji gelistirmede, 6z izlemede, 6z
diizenlemede ve istenilen hedefe ulasmada gerekli olan bilgiyi kapsayan zihinsel bir
stirectir (Naglieri & Johnson, 2000). Planlama, cesitli zorluktaki problemleri ¢6zebilme
becerisini ve ayrica dikkat, es zamanli ve ardil islevlerin kontroliinii kapsamaktadir.
Bunlarin yani sira bilgi ve beceri kazanimimi da igermektedir. Planlama, kisinin
karsilastig1r problemi nasil ¢ézecegine karar vermesindeki tiim aktivitelerde kritik rol

oynamaktadir (Naglieri, Conway & Goldstein, 2009).

Dikkat, biligsel aktivitelere odaklanma, dikkat daginikligina karst direnme ve
uyaranlara karsi belirli siirede secici dikkat vermeyi saglayan zihinsel bir siirectir
(Naglieri & Johnson, 2000). Bu siire¢ kisinin belirli bir uyarin1 se¢ip odaklanmasini ve
diger uyaranlar1 engellemesini ifade eden zihinsel bir siiregtir. Dikkat bir etkinlige
odaklagsmayi, segici olmayi, etkinlige devami ve amaci gerektirmektedir. Odaklanmis
dikkat, belirli bir etkinligine yonlendirilmis konsantrasyonu igerir. Segici dikkat,
uyariciyl rahatsiz eden etkileri engellemeyi gerektirir. Siirdiiriilen dikkat ise belirli bir
zaman diliminde harcanan ¢abaya gore belirlenen performansin siirdiiriilmesini ifade eder

(Naglieri, 2003).

Es zamanli islemleme, uyaranlari organize etme, gruplama, anlamli biitiinliik kurma
ve soyutlama gibi siirecleri icerir (Naglieri &Johnson, 2000). Es zamanl islemleme,
bireye bir uyariciyr uygun bir biitiine veya grup icine yerlestirme imkani veren zihinsel
islemdir. Bu islem, bir biitiin veya grup i¢indeki uyarici toplulugunun her bir 6gesinin
birbirleriyle baglantilarinin nasil oldugunu bilmeyi gerektirir. Bu yiizden es zamanh
islemler testlerinin kat1 uzamsal yonleri bulunmaktadir. Bu uzamsal 6zellik, uyariciy: bir

biitiin olarak algilamayi igerir (Naglieri, 2003).

Ardil islemleme ise belirli bir diizen ya da sira i¢inde uyaranlar1 iglemleme olanagi
saglayan bir siirectir (Naglieri & Johnson, 2000). Ardil islemleme, uyaranlarin zincirleme
bir gelisim olusturacak sekilde art arda siralanmasini iceren zihinsel bir islemdir. Ardil
islemler, kisinin bir seyi onceden kati bir sekilde tanimlanmig bir siralama yapmasini
gerektirmektedir. Bu siire¢, hem belirli bir sira i¢inde uyaricinin algilanmasini hem de ses

ve hareketlerin bir sira halinde diizenlenmesini kapsar (Naglieri, 2003).
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Egitim alaninda zeka tanim ve teorileri, zeka lgiimlerinin gerceklesmesine vasita
olan zeka oOlgeklerinin gelisimi i¢in olduk¢a dnemlidir. Ciinkii zeka 6l¢iimiinii saglayan
zeka oOlceklerinin gelistirilmesi de zeka tanim ve teorileri kadar ilgi goren bir konu
olmustur. Zamanla ortaya atilan tanim ve teoriler 1s1¢1nda zeka 6l¢timiiniin 6nemi giderek
artmistir. Bu nedenle zeka oOlceklerinin tarihsel siirecinin incelenmesi kapsamli bir

cergeve olusturmak agisindan faydali olacaktir.

2.3. Zeka Olgeklerinin Tarihgesi

Zeka testlerinin ortaya ¢ikisi, bireysel farkliliklarin géze ¢arpmasiyla ve bunun
nedenlerinin neler olabileceginin sorgulanmasiyla birlikte baslamaktadir. Testlerin
gelisimi ise, psikologlarin bireyler arasindaki yetenek farklarini 6l¢gmek istemeleriyle hiz
kazanmigtir. Bireylerin 6zelliklerini inceleme meraki 19. yiizyilda oldukg¢a yaygindi.
1869°da zeka ile ilgili ¢alismalarin 6nciisii kabul edilen Sir Francis Galton da kalitimdan
ileri gelen bireysel farkliliklarla ilgilenmisti. Galton, insanlarin zihinsel yeteneklerinde
dogustan farklar oldugunu, bunlarin 6lgiilebilecegini ve yasam kosullarina daha uygun
olanlarin  secilebilecegini ileri silirmiisti. Cok sayida insanin yetenegini
degerlendirebilmek icin ise Olcekler gelistirmek gerektigini savunmustu (Cansever,
1982). James McKeen Cattell de insan duyularinda ve algilamalarinda bulunan
farkliliklar iizerinde ¢alismalar yapmsti. Cattell 1896’da Galton’un ve 6grencisi oldugu
Wilhelm Wundt’un ¢alismalart 1s1ginda beden ve duyu Ol¢limiine yonelik bir test

gelistirmistir (Suen & French, 2003).

1905 yilinda okul programlarina uyum gosteremeyen, zihin engelli ¢ocuklarin
egitim olanaklarmdan yararlanmalari amaciyla gelistirilen Binet-Simon Zeka Olgegi ise
ilk modern zekd testi Ozelligi tasimaktadir (Wasserman & Tulsky, 2012). Binet,
yeteneklerin ayr1 ayr1 6lgiilmesi yerine, iist diizey zihinsel siireglerin tiimiinii ifade etmek
i¢in zeka terimini kullanmstir. Olgek birkag defa yeniden diizenlenerek Stanford-Binet
Testi olarak bugiinkii standart bi¢imini almis ve giiniimiizde en ¢ok kullanilan standart

zeka testlerinden biri olmustur.

Cocuklarin zeka diizeylerinin degerlendirilmesi ile baglayan zeka testi gelistirme
caligmalari, 1917 yilinda Amerika’nin I. Diinya Savasi’na girmesiyle yetiskinlerin de

degerlendirilmesi i¢in test gelistirme ¢alismalarina dogru bir evrilme yagamistir (Anastasi
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& Urbina, 1997). Subay ve asker se¢imi i¢in yontem ihtiyact dogmustur. Ordunun bu
ihtiyacini kargilamak i¢in Arthur Otis, grup yonetimi icin Army Alfa adinda bir zeka testi
gelistirilmesine yardimer olmustur. Bu test s6zel igerikli bir test olup, Stanford-Binet testi
ile benzerlik tasimaktadir. Ingilizce bilmeyen gd¢menleri degerlendirmek igin sozel
olmayan maddelerden olusan bir test olan Army Beta testi gelistirilmistir. Alfa ve Beta
testleri ile degerlendirilemeyen bireyler icin ise ordu psikologlar1 tarafindan Ordu
Performans Olgegi gelistirilmistir. Bu olgek, Army Beta testindeki sdzel olmayan
maddeler ile bireysel degerlendirme ic¢in resim tamamlama, resim diizenleme, sayilari
hatirlama ve labirentlerden olusuyordu (Kaufman & Lichtenberger, 1999). Alfa Beta

Testleri sozel ve sozel olmayan testlerin geligimi siirecinde temel teskil etmistir.

Wechsler, Binet testlerinin yetigkinler i¢in uygun olmadigini 6ne siirmiistiir.
Ergenlik ve yetigkinlik donemlerindeki bireyleri degerlendirmek i¢in yeni ve 6zel bir test
gelistirmek gerektigini savunmustur (Ryan & Smith, 2003). Wechsler bu diisiincelerden
yola cikarak sozel ve sdzel olmayan yetenekleri 6lcen alt testlerin bulundugu bir zeka
testi gelistirmistir. Wechsler’in gelistirdigi testin alt testleri, Army testlerinden
uyarlanmigtir. Performansa dayali alt testler Koch’un Kiipler Testi’nden faydalanarak
gelistirilmistir. Wechsler testinin gelistirildigi donemde, sozel ve performansa dayali
farkli alt testlerin olmasi ve testin yetiskinler i¢in de uygulanabilir olmas1 testin daha

popliler ve tercih edilir olmasina sebep olmustur.

Gilinliimiizde en yaygin olarak kullanilan Binet ve Wechsler testlerinde 6grenme,
soyutlama ve yeni durumlara uyum gosterme kapasitesi Ol¢iilmektedir. Biligsel siirecler
icinde zekanin tanimlanmasi i¢in temel nitelik tasiyan yeni nesil testler yukarida
bahsedilen zeka testlerine alternatif olusturmaktadirlar (Naglieri, 1999 ). Bu yeni testler
Kaufman’in Cocuklar i¢in Degerlendirme Bataryas: (KABC) ve Biligsel Degerlendirme
Sistemi (CAS) olarak adlandirilmaktadir. Bunlarin disinda farkli yetenek alanlarinin
degerlendirilmesi i¢in gelistirilen Woodcock —Johnson Zeka Testi diger zeka testlerinden

bu 6zelligi ile ayrilmaktadir. (Kaufman, 2000).

2.4. Standford-Binet Zeka Testi

Francis Galton’dan hemen sonra 20 yy. doniimiinde Paris’te Alfred Binet ve

meslektaslar tarafindan zekd Olgme calismalarina baslamislardir. Binet, Galton’dan
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farkl1 olarak zekanin kisinin bellek, yargi ve anlama gibi karmasik alanlardaki
performansina dayali oldugunu diisiinmektedir. Bu baglamda gelistirdikleri Binet-Simon
Zeka Testi genel hatlariyla zekanin 6lgiilmesi ile ilgilenen arastirmacilari etkilemis ve
gilinlimiiz zeka testlerinin ilham kaynagi olmustur. Testin gelistirilme siirecinde Binet, bir
insanin gelistirdigi problem ¢6zme becerisinin zekasinin bir géstergesi oldugunu ve soyut
diistinme becerilerini igeren karmasik problemlerin zeki ve zeki olmayan 6grencileri
segmede en 1yi yontem oldugunu da tespit etmistir. Problem ¢6zme becerisi ¢ocukluk
boyunca hizli bir sekilde gelismektedir. Bu nedenle Binet, zekdy1r belirlemede yas
araliginin olmasi gerektigini 6ne stirmiistiir. Her yas diizeyi i¢in o yas diizeyi tarafindan
yapilabilen fakat o yas diizeyinin bir yas altinda olan ¢ocuklarin ¢ogunlugu tarafindan
yapilamayan sorular hazirlamistir. 1905°te Binet ve Simon 3-13 yas aras1 ¢ocuklar igin

bir zeka testi gelistirmistir (Cansever, 1982).

[k Binet Testi olarak adlandirilan siiriim, 1916’da Terman tarafindan ingilizceye
cevrilmis ve testin Amerika Ornekleminde standardizasyonu yapilmistir. Baslangicta
sadece zeka geriligi olan Ogrencilere uygulanmis, sonrasinda ise hem normal hem de
istlin  zekali Ogrencilere uygulanmaya baslanmistir. Bu uyarlama Stanford
Universitesi’nde, Terman’in liderliginde yapildig1 icin adi Stanford-Binet Zeka Testi
olarak adlandirilmistir. Test 1937, 1960, 1986 ve 2003 yillarinda revize edilmistir. Sekil
2.2.” de Stanford Binet testlerinin tarihsel gelisimi gosterilmistir. Stanford- Binet Testi,
1916 yilinda yapilan basimi ile yaklasik 20 yil boyunca Amerika’da biligsel yetenegi
belirlemek i¢in kullanilan en yaygin test olmustur. Ayrica testin bir¢ok farkli dile gevirisi
yapilmis ve uluslararas: diizeyde kullanima sunulmustur. Bu zaman dilim igerisinde
Terman, testin Sl¢tiigli yas araligini genisletebilmek i¢in test igerisinde yer alan kolay ve
zor maddeleri denemeye devam etmistir. Ayrica testin kullanildigi siire icerisinde zihinsel
yeteneklerin birbirleri ile olan iligkisi incelenmeye baslanmis ve testler gecerlik ve
giivenirlik konularinda elestiriler almaya baglamistir. Ortaya ¢ikan yeni bilgiler 15181nda
Terman ve Merrill, 1937 yilinda testin ikinci siirlimiinii olusturmuslardir. Testin 1937
revizyonu ile 1 yas 6 ay ile 18 yas araligindaki 3200 norm grubu ile standardizasyonu
gerceklestirilmistir. Bu basimda Binet’in temel anlayisina bagli kalinarak 6nceki testte
yer alan birc¢ok test bu stiriimde de yer almistir. Farkli olarak 1937°de testteki soru sayisi
arttirtlmis, sdzel olmayan yetenekleri belirlemek icin gelistirilen maddeler daha kapsamli
hale getirilmis, hafiza gerektiren maddelere daha az yer verilmistir. Test maddeleri L ve

M olarak iki formda olusturulmustur (Ozgiiven, 2014 ).
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Binet & Simon (1905)

\/
Stanford Binet, Terman (1916)
\/
Stanford Binet - 11 Terman & Merrill (1937)
\/
Stanford Binet - 11l Terman & Merril (1960, 1973)

Stanford Binet - IV Thorndike, Hagen & Sattler
(1986)

Stanford Binet - V Roid (2003)

Sekil 2.2. Stanford Binet Testleri Tarihsel Gelisimi

Kaynak: Roid ve Barram, 2004, s.8

1950’11 yillarda, testin ikinci basimindaki baz1 maddelerin degisime ihtiyaci oldugu
ve bazi testlerin zamanla gecerliligini yitirdigi saptanmistir. Terman ve Merrill bu
belirlemelerden yola c¢ikarak testin yeni basimi i¢in c¢aligmalara baslamiglar ve 1960
yilinda Stanford-Binet Zeka Testi’nin iiglincii siiriimii (SB3) yaymlanmustir. Ugiincii
basimda, L ve M formlar birlestirilmis, tekrar eden maddelerde elemeler yapilmis, farkli
olanlar bir araya getirilerek 142 madde ile 6l¢ek son haline getirilmistir. Thorndike 1972
yilinda Cognitive Abilities Test’in (CoGAT) norm grubuna, SB3’ii uygulayarak norm
calismasini yeniden gergeklestirmistir. Bu norm ¢alismasinin sonucunda, Stanford-Binet
Testi’nin ii¢iincli basimi son halini almistir. 1973 yilinda da SB3 Form L-M olarak

yayinlanmistir (Rodin ve Barram, 2004).

1986 yilinda Stanford-Binet Zeka Testinin dordiincii siirimii (SB4) Thorndike,

Hagen ve Sattler tarafindan yapilmistir. Testin bu revizyonunda, Stanford-Binet testlerine
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0zgl olan yas Olcegi diizenlemesi yerine, ayni tiirden maddeler bir araya getirilerek
gruplandirilmis olan yeni bir 6l¢ek kullanilmaya baglanmistir ve test 15 alt 6lgekten
olusturulmustur. Bu alt 6l¢ekler; Kelime Hazinesi, Boncuk Desenleri Bellegi, Aritmetik,
Say1 Dizileri, Ciimleleri Hatirlama, Sekil Analizi, Kavrama, Yanlisliklar, Say1 Bellegi,
Kopya Etme, Objeleri Hatirlama, Matrisler, Kagit Katlama ve Kesme, Sozel Iliskiler ve
Esitleme’dir (Ozgiiven, 2014; Cohen, Swerdlik, 2002).

SB4 testi gelencksel ve yeni islevlerden olusan ii¢ asamaya sahip bir model olarak
ele alinmistir. Ik asama, geleneksel olarak genel zekdyr tahmin etmeye ydnelik
uygulanan test sorularindan olusmaktadir. ikinci asama, yeni bir islev olarak, kristalize
yeteneklerin Ol¢iilmesi, akici-analitik yeteneklerin Olcililmesi ve kisa siireli bellegin
Olciilmesinden olusmaktadir. Bu asamada yer alan ilk iki boyut Cattell-Horn Zeka
Teorisi’ne dayandirilarak olusturulmustur. Ugiincii asama ise yeni bir islev olarak, sozel
yargilama, sayisal yargilama ve soyut/gorsel yargilama yeteneklerinin olgiilmesine
dayanmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde SB4’lin giivenirliginin oldukg¢a iyi
oldugu belirtilmistir. Ornegin i¢ tutarlilik analizleri igin test farkli yas gruplarna
uygulanmis ve Kuder Richardson 20 degeri .95 ile .99 araliginda bulunmustur. Fakat
testin alt test i¢ tutarlilig diisiikk bulunmustur. Diger taraftan SB4’iin gecerlik caligsmalari
icin bir¢ok arastirma gergeklestirilmis ve sonucunda SB4’{in bu aragtirmalar kapsaminda

gegerli bir test oldugu saptanmustir (Youngstrom, Glutting ve Watkins, 2003).

Stanford Binet’in besinci stirlimii (SB5) 2003 yilinda yayinlanmistir. Bu siiriimiin
teorik alt yapisi Carroll’'un (1993) c¢alismalar1 ile Carroll, Cattell ve Horn’un
caligmalarinin birlestirildigi CHC (Cattel-Carroll-Horn) teorisine dayanmaktadir. Bu
teorik alt yapi1 dogrultusunda SBS5, bes faktorlii hiyerarsik bilissel bir modele
dayanmaktadir. CHC teorisinde 8-10 faktorlii bir zekd modeli sunulmus olmasina ragmen
SBS; akict mantik, bilgi, sayisal mantik, gorsel-uzamsal mantik ve isleyen bellek olmak
tizere 5 faktorlii bir modelden olusturulmustur. Bunun nedeni olarak da, alan yazindaki
arastirmacilarin bu bes faktoriin, okul basarisini ve iistiin zekanin degerlendirilmesini en
iyl agiklayan, tahmin eden, degiskenler oldugu sonucuna ulagmalar1 gosterilmistir.
SB5’in teorik alt yapisim1 yukarida deginilen SB4’ten ayiran 6nemli degisikliklerden
birisi, kristalize zekdyr ol¢gmede kullanilan bilgi faktoriiniin eklenmesidir. Diger bir
degisiklik 1ise hafiza faktoriidiir. Hafiza, SB4’te kisa siireli bellek olarak
degerlendirilirken, SB5°te isleyen bellek olarak ele alinmaktadir. SB5’1 SB4’ten ayiran
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diger bir oOzellik ise SB5’te bu bes faktoriin sozel ve sozel olmayan testlerle
degerlendirilmesidir. Bir baska ifade ile SBS, her biri bes faktorii 6lgmek amaciyla
gelistirilmis olan bes tane sézel ve bes tane s6zel olmayan on alt testten olugmasidir. S6zel
alt testler bireylerin okuma ve konusma becerileri, sézel olmayan alt testler ise alic1 dil
becerileri ile ortiik olarak iligkilidir (Roid ve Barram, 2004). SBS, 2 ile 96 yas grubundaki
bireylerin sozel, sézel olmayan ve genel zeka becerileri hakkinda bilgi veren bir testtir

(Roid, 2003). SB5’in teorik alt yapis1 diger siiriimlerinden oldukga farklilagsmaktadir.

SB5’in psikometrik 6zelliklerini arastiran kapsamli ¢alismalar gergeklestirilmistir.
SB5’in norm grubu 2 ile 96 yaslar1 arasinda olan 4800 bireyden olugsmaktadir. Norm
calismalarinda 6rneklem seciminde tabakali 6rneklemeden yararlanilmis ve cinsiyet,
cografik bolge, etnik kdken ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenler géz Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica norm grubuna 1365 6zel gereksinimi olan (zihin engeli, isitme
ya da konusma engeli, 6grenme gii¢liigii ya da dikkat bozuklugu) birey dahil edilmistir
(Roid, 2003). Norm grubundan elde edilen verilerin analizi ile giivenirlik ve gegerlik
calismalar1 gerceklestirilmistir. Testin i¢ tutarlilik giivenirliligi .95 ile .98 arasinda
bulunmustur. Test-tekrar test ve puanlayicilar arast giivenirlik calismalart da
gerceklestirilmis ve sonucunda kararli ve tutarli degerler elde edilmistir. Gegerlik
calismalari i¢in ise igerik, kriter ve yap1 gegerlikleri yapilmistir. Kriter gegerliligi icin WJ
11 (Woodcock-Johnson I11) ile WIAT-II (Wechsler Individul Achievement Test II)
kullanilmistir. Bu testler arasindaki iliski katsayisinin .66 ile .90 arasinda degerler aldig1
gozlemlenmistir. SBS i¢in Onerilen bes faktorlii model de dogrulayici faktor analizi ile
dogrulanmis ve miikemmele yakin uyum indekslerine ulasilmistir (Roid ve Barram,
2004). Sonug olarak SB5’in psikometrik 6zelliklerini degerlendirmek i¢in evrende farkli
gruplar1 temsil eden bir 6rneklem ile kapsamli giivenirlik ve gecerlik c¢alismalari
gergeklestirilmistir. Bu baglamda SB5’in klinik agidan gecerli ve glivenilir bir test oldugu
goriilmektedir. Ancak uygulama agisindan 6nemli degisikliklerin yapilmasindan dolay1
SB5 elestirilmektedir. Testi uygulayanlarin testin materyallerini kullanmada ve bireyi
degerlendirmede zorlandiklar1 fakat zamanla bu durumun ortadan kalkacag iddia
edilmektedir (Mleko ve Burns, 2005). Genel olarak degerlendirildiginde SB5’in kapsamli

bir norm grubuna sahip oldugu goriilmektedir.

23



2.5. Wechsler Zeka Testleri

David Wechsler, ilk zeka degerlendirme &lgegini Wechsler-Bellevue Zeka Olgegi
adiyla 1939 yilinda 7- 69 yas aralig1 i¢in gelistirmistir (Flanagan ve Kaufman, 2004).
Wechsler testlerinin ilk siirlimil olan test, 6 tane sdzel ve 5 tane performans alt testi ile
toplam 11 alt testten olusmaktaydi. Testin, kavrama, aritmetik, say1 dizisi, benzerlikler ve
kelime dagarcig1 kategorilerindeki alt testleri Stanford-Binet Testi’nin 1937 basimindan
olusuyordu. Testin diger alt testleri ise resim diizenleme, bilgi, resim tamamlama, nesne
birlestirme, say1 kodlama, blok tasarimi olarak ¢esitli testlerden alinarak birlestirilmistir

(Groth-Marnat, 2009). Sekil 2.3°te Weschler testlerinin tarihsel gelisimi yer almaktadir.

WAIS WAIS-II WAIS-I1II WAIS-IV
J| (1955) | | (1981) | | (1997) | | (2008)
"] 16-64 yas 16-74 yas 16-89 yas 16-90 yas
Wechsler- Wechsler- WISC WISC- WISC- WISC- WISC-
Bellevue Bellevue (1949) R Il v \Y
Zeka Testi Zeka Testi 5-15 (1974) (1991) (2003) (2014)
(1939) > -11(1946) [P yas > 6-16 [® 6-16 [ 6-16 [ 6-16
7-69 yas 10-79 yas yas yas yas yas
v
WPPSI WPPSI-R WPPSI-III
(1967) | (1989) | (2002)
4-6,5 yas "l 3-7,3 yas "l 2,6-7,3 yas

Sekil 2.3. Wechsler Testleri Tarihsel Gelisimi

Kaynak: Kaufman ve Lichtenberger 2012, s.8

Wechsler-Bellevue Zeka Testi ile gergeklestirilen en 6nemli degisiklik iki faktorlii
yapidan olusmasidir. Alt testler, sozel ve performans bilesenleri altinda gruplanmastir.
Aracin getirdigi bir diger degisiklik ise testin yapisiyla iliskilidir. Wechsler testinde, alt

testlerden elde edilen ham puan toplamlarina odaklanilmistir. Bataryay1 olusturan 11 alt
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testin madde giicliik diizeyleri tiim yas gruplarin1 kapsayabilecek bigimde genisletilmis
ve her bir alt test tiim yaslar i¢in uygulanabilecek hale getirilmistir (Ulug, Oktem, Erden,
Gengoz ve Sezgin, 2011).

Gilintimiizde Wechsler dlgekleri li¢ yas grubuna 6zgii olarak kullanilmaktadir.
Bunlar, Wechsler Okul Oncesi Cocuklar I¢in Zeka Olgegi (WPPSI), Wechsler Cocuklar
Icin Zeka Olgegi (WISC) ve Wechsler Yetiskinler I¢in Zeka Olgegi (WAIS) olarak
adlandirilmaktadir. Sik kullanilan her psikolojik 6l¢ekte oldugu gibi, Wechsler
Olgekleri’nin hepsi ilk kullanima girdikleri giinden giiniimiize kadar bir ya da daha ¢ok
revizyondan gegirilmis, yeni norm c¢aligmalar1 yapilmis ve her birinin giincellestirildigi

farkli diizenlemeleri olusturulmustur (Sezgin ve dig., 2014).

Wechsler-Bellevue Zeka Olgegi, 1946 yilinda, 10-79 yas aralig1 olarak diizenlenmis
ve Wechsler-Bellevue II olarak yayinlanmistir (Flanagan & Kaufman, 2004). Wechsler
1949 yilinda, Wechsler-Bellevue II zeka testini temel alarak 5-15 yas araligindaki
cocuklar icin Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC) zeka testini gelistirmistir.
Bu iki 6l¢lim araci, madde igerikleri harig, yapilari, puan gruplari, alt test sayilar1 ve alt
test tipleri agisindan benzerlik gostermektedir (Ulug vd., 2014). WISC’de, Wechsler-
Bellevue II zeka testinin basit diizeydeki maddeleri ¢ocuklar i¢in diizenlenmis ve 2200

cocukla standardizasyonu yapilmistir (Groth-Marnat, 2009).

WISC’in ilk siiriimii, igeriginin ¢ocuklara yonelik olmamasi nedeni ile elestirilmis
ve sonrasinda teste yonelik revizyon calismalari gergeklestirilmistir. 1974 yilinda,
revizyon siiriimii olarak yayinlanan, 12 alt testten olusan, WISC-R ile yas aralig1 6-16
olarak belirlenmis ve yetiskinlere yonelik maddeler cocuk deneyimleri ile yakin
olabilecek maddeler ile degistirilmistir. Bir diger degisiklik ise bazi ¢ocuklara tanidik
gelebilecek maddeler ile bazi alt testlerdeki cinsiyet ve irk bakimindan yanlilik tasiyan
resim igerikli maddelerin elenmesidir. Ayrica giivenirligin artmasi igin birgok alt testin
siiresi uzatilmis ve testin yonetimi ve puanlama yontemlerine yonelik degisiklikler

yapilmistir (Anastasi ve Urbina, 1997).

Zeka testlerinin kag faktorlii yapidan olustugu konusu giindeme geldigi zamanlarda
WISC-R Testi faktor yapisini agiklamak i¢in yeniden ele alinmistir. Cohen’in “Dikkati
Koruma” olarak isimlendirdigi tigiincii faktor tartismali bir faktor olmustur. Bu faktorii

daha iyi agiklayabilmek amaciyla WISC-III’e yeni bir alt test olan Sembol Arama alt testi
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eklenmistir. Fakat yeni bir alt testin eklenmesi ile ilgili yapilan analizler sonucunda dort
faktorlic bir yapr elde edilmistir. Boylece 1991 yilinda yayinlanan WISC-III ile
gerceklestirilen en 6nemli degisiklik testin S6zel Kavrama, Algisal Organizasyon,
Dikkati Koruma ve Islem Hizi olmak iizere dort faktdrlii bir yapidan olusmasidir

(Prifitera, Weiss ve Saklofske, 1998; Weiss, Saklofske, Prifitera, 2003).

WISC-1V, Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi’nin 2003 yilinda gergeklestirilen
basimidir. WISC-1V’te yapilan en onemli degisiklik bazi alt testlerin 6lgekten tamamen
¢ikarilmasi ve yeni alt testlerin eklenmesidir. Oncelikli olarak, Resim Diizenleme, Parca
Birlestirme ve Labirent alt testleri bataryadan tamamen ¢ikarilmistir. Olduk¢a 6nemli bir
diger yapisal degisiklik de Resim Kavramlari, Harf-Rakam Dizileri, Mantik Yiiriitme
Kareleri, Simge Arama, Ciz Cikar ve Sozciik Bulma olmak lizere 6 yeni alt testin
eklenmis olmasidir. Eklemeler yapilirken aracin miimkiin oldugu kadar CHC kuramina
yakinlastirilmast gozetilmistir. Bu ¢ercevede bataryaya daha fazla sayida Akict Zeka,
Kritalize Zeka ve Islem Hiz1 alt testi eklenmistir (Ulug vd., 2014).

WISC-1V, Kiiplerle Desen, Benzerlikler, Say1 dizisi, Resim Kavramlari, Sifre,
Sozciik Dagarcigl, Harf-Rakam Dizisi, Mantik Yiriitme Kareleri, Kavrama, Simge
Arama, Resim Tamamlama, Ciz Cikar, Genel Bilgi, Aritmetik ve S6zciik Bulma olmak
lizere 15 alt testten olusturulmustur ve testin yas araligi 6 yas, 16 yas 11 aya kadar
genisletilmistir. Testin Amerika’da yapilan standardizasyon ¢alismasinda 2200 ¢ocuga ve
Ingiltere’deki standardizasyon c¢alismasinda ise 780 cocuga ulasilmistir. Testin
giivenilirlik ¢aligmalart her bir alt test bazinda gergeklestirilmis ve giivenirlik degerleri
.70 - .94 araliginda bulunmus, toplam test giivenirligi ise .97 olarak hesaplanmistir. Bu
bulgular 151831nda WISC-IV’iin giivenilir bir test oldugu sdylenebilir. Testte ayrica yapi
gecerliligi incelenmis ve dort faktorlii bir yapidan olustugu belirtilmistir (Flanagan &
Kaufman, 2004).

WISC-V, Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi’nin son basimidir. Bu basiminda
test, Sozel Muhakeme Indeksi (VCI), Gérsel- Uzamsal Indeks (VSI), Akici Muhakeme
Indeksi (FRI), isleyen Bellek Indeksi (WMI) ve Algisal Hiz Indeksi (PSI) olmak iizere
bes faktorlii bir yapidan olusturulmustur. Her bir indeks skorlar iki adet birincil alt test
ile tanimlanip lgiilmektedir. Bazi indekslerin ikincil alt testleri de bulunmaktadr. ikincil
alt testler secime bagli olarak uygulanmaktadir. Testi uygulayan kisi, birincil alt testler

sonucunda indeks alani ile ilgili daha fazla bilgiye gereksinim duydugunda bu alt
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testlerden yararlanabilmektedir. WISC-V i¢in hazirlanan alt testlerin bir¢ogu onceki
Wechsler Testleri basimlarinda yer alan ve testin yeni versiyonu i¢in psikometrik ve
klinik olarak revize edilmis alt testlerden olugsmaktadir. Bunun yani sira bes faktor

yapisina uygun olarak test i¢in yeni gelistirilmis alt testler de bulunmaktadir.

S6zel Muhakeme indeksi, Benzerlikler ve Kelime Dagarcig birincil alt testlerinden
olusan bir bilesendir. Bilgi ve Kavrama alt testleri ikincil alt testler olarak verilmistir.
Gorsel- Uzamsal Indeks, Blok Tasarimi ve yeni bir alt test olan Gorsel Bulmacalar
(Visual Puzzles) birincil alt testlerinden olusmaktadir. Gorsel Bulmacalar alt testi ile
gorsel-uzamsal muhakeme icin gerekli olan yorumlama yetenegi, zihinsel rotasyon,
gorsel isleyen bellek, parga- biitiin iliskisi ve gorsel uyaricilar1 analiz ve sentez edebilme
yeteneklerinin dl¢iilmesi hedeflenmistir. Akici Muhakeme Indeksi, Matris Muhakeme ve
Sekil Agirliklart birincil alt testleri ile Resim Kavramlari ve Aritmetik ikincil alt
testlerinden olusan bir bilesendir. Sekil Agirliklari alt testi WAIS-IV’ten uyarlanan bir alt
test olup nicel akict muhakemeyi ve sonug¢ cikarabilme yetenegini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Isleyen Bellek Indeksi, Say1 Dizisi ve Resim Dizisi birincil alt testleri ile
say1 sirama ikincil alt testlerinden olusan bir bilesendir. Resim Dizisi alt testi gorsel
isleyen bellek ve isleyen bellek kapasitesini 6lgmek amaciyla gelistirilmis yeni bir test
olarak bu basimda yer almaktadir. ikincil alt test ise bilgiyi islem, biligsel esneklik ve
akic1 zekdy 6lgmeyi amaglayan bir alt testtir. Algisal Hiz Indeksi, Kodlama, Sembol
Arama birincil alt testleri ile Iptal Etme (Cancellation) ikincil alt testlerinden olusan bir
bilesendir. Kodlama alt testi ile gorsel-ardisik isleme ve akict zekayr Olgmek
amaglanmistir. Sembol Arama alt testi ise algisal organizasyon, planlama ve 6grenme
yeteneginin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. iptal Etme ikincil alt testi ile gorsel-
algisal tanima, karar verebilme yetenegi, gorsel tarama yetenegi ve gorsel-algisal isleme
hiz1 yeteneklerinin Ol¢lilmesi amaclanmistir (Weiss, Saklofske, Holdnack & Prifitera,

2015).

WISC-V i¢in gerceklestirilen standardizasyon c¢alismalarina 6 ile 16 yas
araligindaki 2200 kisi katilmistir. Her yas grubu i¢in 200 kisi yas, cinsiyet, etnik koken,
cografi bolge ve egitim diizeyi degiskenleri temel alinarak tabakali 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Testin tiim 6l¢ek puani kapsaminda giivenirlik verileri .96 olarak tespit

edilmistir. Her bir endeks bazinda giivenirlik degerleri .88 ile .96 araliginda yer aldig1
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goriilmektedir. WISC-V’in gecerlik ¢aligmalari i¢in ise WISC-I1V, WPPSI-1V ve WAIS-
IV gibi testlerle karsilagtirma yapilmistir (Maccow, 2014).

Yetiskinlerin zekasim1 da 6lgmek amaciyla 1939 yilinda gelistirilen Wechsler-
Bellevue 6lgegi ilk olarak 1955'te Wechsler Yetiskinler icin Zeka Olgegi (WAIS),
1981'de  Wechsler Yetiskinler igin Zekd Olgegi Revizyon (WAIS-R) olarak
diizenlenmistir. 1992 yilinda baglayan yeniden diizenleme c¢alismalar1 sonucunda
Wechsler Yetiskinler i¢in Zeka Olgegi 111 (WAIS-III) ve 2008 yilinda Yetiskinler icin
Zeka Olgegi IV (WAIS-1V) olarak yeniden diizenlenerek kullanima sunulmustur.

Wechsler-Bellevue Zeka Olgegi yaymlandigi tarihten itibaren psikolojinin gesitli
alanlarinda da yararlanilan ve en ¢ok kullanilan zeka testlerinden biri olmustur (Naglieri,
1999). Ancak 6lgegin standardizasyon drneklemlerinin kisitli olmasi ve bazi alt testlerin
maddeler arasi1 giivenirliklerinin eksik olmasi testin elestirisini de beraberinde getirmistir.
Ayrica baz1 alt testlerin ¢cok kolay maddelerden olusuyor olmasi ve bazi maddelerin
puanlama Slgiitlerinin net olmamasi gibi sorunlar da mevcut oldugundan 1955 yilinda test
revize edilmis ve Wechsler Yetiskinler i¢in Zeka Olgegi (WAIS) olarak basilmistir
(Cohen & Swerdlik, 2002). WAIS’in uygulanabilir yas araligi 16-64 yas olarak
diizenlenmigstir. Test daha 6nceki siirlimde oldugu gibi S6zel ve Performans olmak tizere
iki faktérden olugsmaktadir (Kaufman & Lichtenberger, 1999). WALIS ile onceki siiriime
gore daha ¢ok biligsel fonksiyonlar dl¢lilmiistiir. Norm g¢alismasinda tabakali 6rneklem
metodu kullanilmis ve 1981°de yeniden yapilan standardizasyon calismalar1 ve madde

giincellemeleri ile 16- 74 yas araliginda WAIS-R basilmistir (Ryan & Smith, 2003).

1997 yilinda basilan WAIS-III giincellenen norm grubu ile birlikte uygulanabilir
yas aralig1 16-89 olarak belirlenmistir. Yas olarak daha deneyimli yetiskinler i¢in bazi
maddelerin zorluk diizeylerini degistirmek ve her bir alt testte taban puanini genisletecek
maddeler ilave etmek testte yapilan diger degisikliklerdir. Ayrica WAIS-II1 versiyonuna
lic yeni alt test ilave edilmistir. Performans belirleyici alt test kismina islem hizin1 61lgmek
icin Simge Arama alt testi, sozel alt test boliimiine hafiza ve isleyen bellegi 6lgmek icin
Harf-Rakam Dizisi alt testi ve algisal organizasyon becerileri ve muhakemeyi 6lgmek i¢in
ise Mantik Yiiriitme Kareleri alt testi ilave edilmistir (Cohen & Swerdlik, 2002; Kaufman
& Lichtenberger, 2012).
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Wechsler yetigkinler igin gelistirilen O6l¢egin son siiriimii, WAIS-IV olarak
adlandirilan  dordiincii  siirimdiir. Bu siirimdeki revizyonun genel amaci norm
uygulamalarini giincellemek, taban ve tavan degerlerini arttirmak, psikometrik 6zellikleri
gelistirmek, test siiresini kisaltmaktir. WAIS-IV’te gergeklestirilen en énemli degisiklik
ise testin Sozel Muhakeme, Isleyen Bellek, Algisal Muhakeme ve Isleme Hiz1 olmak
tizere dort bolimden olusturulmasidir (Groth-Marnat, 2009). WAIS-1IV i¢in i¢ tutarlik,
test tekrar test giivenirligi ve kullanicilar arasi giivenirlik kat sayilarina bakilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda WAIS-IV’iin giivenirlik katsayilar1 oldukca yiiksek
bulunmustur.  Ayrica igyapr gecerliligi, diger testlerle olan yakinsak ve iraksak
karsilastirmalart incelenmis ve tiim alt testler arasi korelasyon olumlu sonuglar vermistir

(Wechsler, 2008).

Wechsler Okuldncesi ve Birincil Zeka Olgegi (Wechsler Preschool and Primary of
Intelligence, WPPSI ) versiyonu okul dncesi donemde ve kiiciik yas grubunda yer alan
cocuklarin zeka degerlendirmelerini yapmak amaciyla gelistirilmistir. ilk siiriim olan
WPPSI 1967 yilinda ¢ocuklar i¢in gelistirilen WISC’den uyarlanarak olusturulmus, 4-
6,5 yas araligina uygulanan bir testtir (Raiford ve Coalson, 2014). 1989 yilinda ise
WPPSI-R olarak revize edilmis, testin norm grubu giincellenmis ve testteki yas aralig
genisletilerek 3-7 yas 3 ay araligina ¢ikarilmistir (Kaufman, 2000). WPPSI-R’da mevcut
alt testlere kolay ve zor diizeylerde yeni maddeler eklenerek taban ve tavan degerleri
genisletilmis ve bir yeni alt test ilave edilmistir. WPPSI-III ise 2002 yilinda revize edilen
siiriimdiir. Bu testte goriilen en ¢arpict yenilik testteki alt testlere gore iki farkli yas
araliginin 2 yas 6 ay- 3 yas 11 ay ve 4 yas- 7 yas 3 ay olarak belirlenmesidir. Ayrica
WPPSI-R’dan farkli olarak 5 alt test, testten ¢ikarilmis ve islem hizin1 6l¢gmek amaciyla
5 yeni alt test getirilmistir. 2014 yilinda ise testin son versiyonu olan WPPSI-IV
basilmistir. Bir 6nceki versiyonundan 4 alt test ¢ikarilmis ancak ortak birgok alt test yeni
maddeler eklenerek bu siirlimde yerini almistir. Ayrica teste 5 yeni alt test eklenmistir.
Gelisim ve olgunlagsmanin hizli oldugu donemler temel alinarak yas araliklar 7 alt test
icin 2 yas 6 ay- 3 yas 11 ay ve 15 alt test i¢in 4 yas — 7 yas 7 ay olarak giincellenmistir.
Testin yap1 gegerligi yapilmis ve 5 faktorlii bir yapiya ulasilmistir. Ayrica testin
giivenirlik analizi gerceklestirilmis ve yas gruplarina gore .95 ile .96 arasinda degerler
bulunmustur. Bu veriler kapsaminda testin gegerli ve giivenilir bir test oldugu

goriilmektedir (Raiford ve Coalson, 2014).
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2.6. Reynolds Bilissel Degerlendirme Olgegi

Reynolds Bilissel Degerlendirme Olgegi (RIAS), Reynolds ve Kamphaus (2003)
tarafindan gelistirilmis bir zeka testidir. Test hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere
uygulandig1 i¢in ¢ok genis bir yas aralifinda yer alan (3-94 yas) bireyleri tanilama
olanagina sahiptir. Bireysel olarak uygulanan RIAS, sozel zeka indeksini (VIX) veren 2
alt test, sozel olmayan zeka indeksini (NIX) veren diger 2 alt test ile biri S6zel Hafiza
(VRM) digeri Gorsel Hafiza (NVM) olmak iizere 2 adet hafiza alt testleri olarak toplam
6 alt testten olugmaktadir. VIX’ te yer alan Ne Oldugunu Tahmin Et (GWH) alt testinde
bireye bir betimleme ciimlesi sunulur ve climleyi tanimlayan nesne ya da kavrami tahmin
etmesi beklenir. Bu alt test kelime bilgisi, dil gelisimi ve bilgi birikimini 6lgmektedir.
Bir diger sozel alt test olan S6zel Mantik (VRZ) alt testinde ise s6zel analoji yoluyla ilk
karsilagtirmada verilen bir fikir ya da 6nerme bir sonraki karsilastirmaya transfer edilerek
dogru sonuca ulagilmasi beklenir. Bu alt test sozel-analitik mantik yetenegini
Olcmektedir. NIX’te yer alan Farkli Olan1 Cikar (OIO) alt testinde ise bes ile yedi sekil
ya da ¢izim arasindan digerleriyle baglantili olmayan bir sekil ya da ¢izimin secilmesi
beklenir. Bu alt test s6zel olmayan mantik becerilerini, uzamsal yetenegi, gérsel imgelemi
ve farklt maddelerde s6zel olmayan diger becerileri 6lgmektedir. Bir diger s6zel olmayan
alt test olan Kayip Olan1 Bul (WHM) alt testi s6zel mantik becerisini 6l¢gmektedir. Bu alt
testte ise bireye bir resim gosterilmektedir. Gosterilen bu resimde en temel eksikligin
bulunmasi beklenmektedir. S6zii edilen dort alt testin toplam T skorlari ile kiiresel zekayi
tahmin edici olarak tanimlanmis Birlestirilmis Zeka Indeksi (CIX) elde edilir. Testin
tamamlayici hafiza alt testleri ile de Birlestirilmis Hafiza Indeksi (CMX) elde
edilmektedir. Hafiza alt testlerinden ilki S6zel Hafiza (VRM) alt testidir. Bu alt testte
bireye yasina uygun olarak birkag hikaye okunur. Sonra bu hikayeyi kelimesi kelimesine
hatirlamas1 beklenir. Bu alt test, kodlama, hikaye 6zetleme ve agik ve aleni iligkilerle
birbirine baglanmis bir sézel materyali hatirlama becerileri degerlendirilmektedir. Gorsel
Hafiza (NVM) alt testinde bireye uyarici bir resim (bazen somut bazen de soyut) sunulur
ve bir sonraki sayfada uyarict resmi diger alt1 resim arasindan bulmasi beklenir. Bu alt

test ile ise kodlama, depolama, uyarici resmi tanima becerileri degerlendirilmektedir.

RIAS’mn teorik alt yapis1, Carroll’un Ug Katmanli Teorisi (1993) ve Cattell-Horn
Modeli (Horn & Cattell, 1966) temel alinarak gelistirilmistir. RIAS 6zellikle tigiincii

katmanda yer alan genel zeka ve ikinci katmanda yer alan akici, kristalize zeka, genel
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hafiza ve 6grenme, genis gorsel algi, genis isitsel algi, genis hafiza yetenegi, genis biligsel
hiz ve islem hiz1 becerilerine odaklanmaktadir. RIAS 1n alt testleri bu iki modelin s6zii
edilen becerileri dikkate alinarak zekanin dort onemli boyutunu olcecek sekilde
tasarlanmistir. Bu dort boyut su sekilde tanimlanmaktadir: Genel zekanin temel bileseni
olan akici1 ya da mantik yetenekleri, sozel zekd kapsaminda genellikle kristalize
yeteneklere odaklanmaktadir. S6zel olmayan zeka ise bazi teorilerde gorsel ve uzamsal
yeteneklerle iligkili iken kimi teorilerde akici zeka ile yakindan iliskilidir. Hafiza
yetenegini Olcen alt testler ise isleyen bellek, kisa siireli hafiza veya 6grenme
yeteneklerini degerlendirmektedir. S6zii edilen bu dort yapt RIAS’1n alt1 alt testinin
kombinasyonuyla 6l¢iilmektedir (Reynolds & Kamphaus, 2003).

RIAS 1998 ve 1999 yillar1 arasinda dort kez revize edilerek son versiyonu elde
edilmistir. Bu siiregte tim maddeler yazarlar ve yayinci ekip ile birlikte klinik psikoloji,
klinik noropsikoloji, okul psikolojisi ve 6lgme alaninda uzmanlarla degerlendirilmistir.
Testin deneme versiyonu 3-5 yas; 6-17 yas, 18-59 yas ve 60 yas ve lizeri bireylere 203 er
kisilik gruplarla uygulanmistir. Bu asamada madde ayirt ediciligi ve madde zorluk
indeksleri hesaplanarak bazi maddeler c¢ikarilmigtir. Testin standardizasyonu
tamamlandiktan sonra maddeler tekrar analiz edilmistir. Sonrasinda yazarlar ve
psikologlarla cinsiyet ve etnik acilardan degerlendirmeler yapilmis ve yanlilik
olusturacak maddeler ¢ikarilmistir. RIAS 1999 ve 2002 yillar1 arasinda Amerika’daki 41
eyalette 2.438 katilimci ile normlastirilmistir. Normlastirma asamasinda yas, cinsiyet,
etnik koken, egitim seviyesi ve ikamet edilen bolge degiskenleri gbéz Onilinde
bulundurulmustur. Her normatif yas grubu i¢in ham puanlara bagli olarak standart puanlar
ve yiizdelikler hesaplanmistir. RIAS’m her bir alt testinde standart sapma 10, ortalama
ise 50 olarak belirlenerek T puanlari elde edilmis ve T puanina bagl olarak katilimeinin
zeka indeksleri belirlenmistir. Alt testlerde yiiksek gilivenirlik katsayis1 elde etmek

amaciyla standart sapma 10 olarak kabul edilmistir.

Testin giivenirlik ¢alismalarina yonelik olarak RIAS alt testlerindeki maddelerin i¢
tutarlilik giivenirligi cronbach alpha katsayisi yoluyla elde edilmistir. Alt test puanlarinin
alpha giivenirlik katsayilar1 ve alt testlerden elde edilen indeks (VIX, NIX, CIX, CMX)
puanlarinin giivenirlik degerleri 16 yas grubunda (3,4,5,6,7,8,9, 10, 11-12, 13-13, 15-16,
17-19, 20-34, 35-54, 55-74, 75-94) ayr1 ayr1 belirlenmistir. RIAS’1n alt test puanlari i¢in

alpha katsayilar1 tim yas gruplarinda .84 ve lizerindedir. Ayrica tiim yaslarda alt testler
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icin medyan alpha giivenirligi .90 ve lizerindedir. RIAS indeks giivenirlik degerleri ise
tiim yas gruplarinda .94 ve iizerinde medyan degerlerine sahiptir. Bu glivenirlik degerleri
ise birlestirilmis indekslerde miikemmel degerler olarak degerlendirilmektedir (Reynolds

& Kamphaus, 2005).

Testin kapsam gegerligi icin hem deneme hem de norm siirecinde yas, cinsiyet,
etnik koken acilarindan uzman goriislerine basvurulmustur. Yanlilik olusturacak
maddeler azinlik psikologlari, okul psikologlari, klinik psikologlar tarafindan
degerlendirilmistir. Testin yap1 gecerligine yonelik olarak tiim alt testler Oncelikle
acimlayici faktor analizi ile sonrasinda ise dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir.
Her bir alt testin faktor yiik korelasyonlar1 belirlenerek, RIAS 1in genel zekay1 ne kadar
Olcebilecegi belirlenmistir. Alt testlerin i¢ korelasyonlari, genel gelisimsel dénemleri
yansitan 5 adet yas (3-5 yas, erken ¢ocukluk; 6-11 yas, cocukluk; 12-18 yas ergenlik; 19-
54 yas, yetiskinlik; 55-94 yas, Ust yetigkinlik) grubuna ayrilarak degerlendirilmistir. S6zi
edilen yas gruplarinda yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore, iki faktorli
yapi elde edilmistir. Bu faktorlerden ilki genel zeka indeksini veren CIX dir (VIX ve NIX
indeksleri ile elde edilen). Genel zekayi (g) temsil eden CIX indeksi (zeka alt testlerinden
elde edilen) tek basina .70 ile .80 arasinda bir yiik degerine sahiptir. Ikinci faktor ise
hafiza alt testlerinden elde edilen CMX dir. Ozellikle hafiza alt testleri bu faktor altinda
birlesmislerdir. Testin gecerlik ve giivenirlik degerleri testin genel zekay: belirlemede
dogru tahminler iiretebilecegi yoniinde bir ipucu vermektedir. Ayrica testin zaman
acisindan uygulamasi katilimciyr yormayacak makul sinirlar iginde ve uygulama yontemi

ise kolay ve pratik olarak kabul gormektedir.

2.7. Evrensel Sozel Olmayan Zekéa Testi (UNIT)

Evrensel S6zel Olmayan Zeka Testi (Universal Nonverbal Intelligence Test, UNIT)
sozel olmayan zeka testleri iginde, zekdyr ¢ok boyutlu olarak degerlendirebilmesi
ozelligiyle dikkat ¢ceken evrensel bir testtir. UNIT, Bracken ve McCallum tarafindan 1998
yilinda olusturulmustur. 5-17 yas araliginda yer alan bireylerin s6zel becerilerinin
kolaylikla degerlendirilememesi durumunda alternatif bir yaklasim sunmay1 amaglayan
bir testtir. Testin sozel olmayan yontemlerle degerlendirme yapmasi konusma sorunu

olan bireyler i¢in oldukc¢a kullanishi olmasini saglamistir. UNIT pandomim yoluyla
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uygulanir ve sadece isaret gerektirir. Bu nedenle testte hicbir dil kullanimina gerek
yoktur. UNIT’in 6 alt testi bulunmaktadir. Bu testler kisa siireli hafizayr ve muhakeme
becerisini sembolik ve sembolik olmayan siire¢lerin 6l¢iimii yoluyla degerlendirmektedir.
Sembolik siiregler; insanlari, benzetmeleri ve kavramlar1 sembolize eden uyaranlari
icerir. Sembolik olmayan siiregler ise Wechsler 6l¢ekleri ve Stanford-Binet gibi testlerin
sozel olmayan, performans bdliimlerine benzemektedirler (McCallum, Bracken &

Wasserman, 2001).

UNIT; Sembolik Hafiza (SymM), Uzamsal Hafiza (SpaM), Nesne Hafizas1 (OM),
Kiip Deseni (CD), Analojik Muhakeme (AR) ve Labirentler (M) alt testlerinden
olusmaktadir. ilk {ic alt test hafizay1, diger iic alt test ise muhakeme becerilerini 6lgmek

amactyla kullanilmaktadir (Bracken & McCallum, 1998).

UNIT kullanicilart 6l¢meyi istedikleri beceri dogrultusunda Sembolik Hafiza, Kiip
Deseni, Uzamsal Hafiza ve Analojik Muhakeme alt testlerinin bulundugu Standart
Batarya’y1 kullanabilirler. Bir diger secenek ise Uzamsal Hafiza ve Kiip Deseni alt
testlerinin bulundugu Kisa Batarya da tiim alt testleri iceren Genisletilmis Batarya’dir

(McCallum, Bracken & Wasserman, 2001).

UNIT’in standardizasyon g¢aligmalar1 ABD niifusunun demografik 6zellikleri ile
uyumlu 5- 17 yas arasinda bulunan 2100 bireyden olusan bir Orneklem ile
gergeklestirilmistir. Orneklem grubu cinsiyet, 1rk, cografi bolge (kirsal, kentsel) bazinda
katmanlastirilmistir. Ek olarak 1765 bireyden olusan 6rneklem grubu da gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalarina katilmistir. Testin giivenirlik ¢alismalari i¢ tutarlik ve test-tekrar
test verilerini igermektedir. Ortalama i¢ tutarlik giivenilirligi her bir alt test i¢in
hesaplanmistir. Yag araliklarina gore ortalama alt test giivenirlik kat sayist medyani
standart bataryada .83 genisletilmis bataryada ise .80 dir. Testin ortalama alt test
giivenirlik katsayilari tiim yas gruplarinda .64 (Labirentler) ile .91 (Kiip Deseni)
araligindadir. Genisletilmis Batarya katsayilar1 ise .86 (Muhakeme) ile .90 (Hafiza)
araligindadir. UNIT in test tekrar test giivenilirligi her yas diizeyinden 15’er katilimci
olmak tizere toplam 197 katilimcinin yer aldig1 ¢alismaya dayanmaktadir. Bu calisma
sonucunda UNIT’in tiim bataryalarinda sabit giivenirlik katsayis1 8 ve iistiindeki yas
araliginda .90 ve lizerindedir. Testin yap1 gecerliligi icin alt test diizeyinde madde

uygunlugu, i¢ korelasyon ¢alismalar1 ve faktor analizi ¢calismalar1 yapilmistir. Calisma
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sonuclarina gore i¢ korelasyon katsayilari yiiksek ¢ikmistir (Bracken & McCallum,
1998). Bu kapsamda UNIT’in genel bilissel yetenekleri 6l¢tiigli sdylenebilir.

2.8. Woodcock- Johnson Bilissel Yetenek Testleri

Orijinali 1977 yilinda Richard W. Woodcock tarafindan gelistirilen Woodcock-
Johnson Bilissel Yetenek Testi (WJ) kendinden Onceki testlerden esinlenmeden, 6zgiin
olarak gelistirilmesi ile alana yenilik getirmistir (Kaufman, 2000). Test, Bilissel Yetenek
Testi, Basar1 Testi ve ilgi Seviye Testi olmak iizere {i¢ boliimden olusmaktadir. Ancak
Woodcock-Johnson testlerinin ilk siiriimii, herhangi bir zeka kuramina dayandirilmadan

gelistirilmistir (Schrank, Flanagan, Woodcock & Mascolo, 2002).

1989 yilinda ise test yeniden gozden gegirilerek WJ-R Biligsel Yetenek Testleri, Gf
- Gc Teorisi 15181nda yenilenmistir. Genig bir yas grubuna (2- 90 yas) hitap eden bu test
Woodcock-Johnson Biligsel Testleri ve Woodcock-Johnson Basar1 Testleri olmak {izere
iki bolimden olusmaktadir. Biligsel testler, Gf-Gc Teorisinde tanimlanmis kapsamli
yetenek alanlarindan uzun siireli bellek, kisa siireli bellek, igslem hizi, isitsel siire¢, gorsel-
uzamsal diisiinme, akici muhakeme ve kavrama- bilgi becerilerini 6lgmek igin
gelistirilmis alt testlerden olusmaktadir. Basar testlerinde ise akademik potansiyelin
belirlenmesi amaglanarak gelistirilen sayisal yetenek becerisini Olgen alt testler

bulunmaktadir (Woodcock, 1990).

Cattel-Horn-Carroll tarafindan gelistirilen CHC kurami temel alinarak 2001 yilinda
Woodcock-Johnson 11 (WJ-III) testi gelistirilmistir. Test onceki siirimlerinde oldugu
gibi basari testleri ve biligsel yetenek testlerinden olusturulmustur. Testin bu siiriimiine 8
yeni alt test ilave edilmistir. Biligsel yetenek testleri; isitsel ve gorsel isleme, bilgi isleme
hizi, anlik bellek, planlama, dikkat ve 6grenme gibi zihinsel becerileri 6l¢gmeyi amaclayan
toplamda 20 alt testten olusmaktadir. Basar1 testleri ise sozel ifade, dinledigini anlama,
yazili ifade, temel okuma becerileri, okudugunu anlama, aritmetik hesaplama becerileri
ve matematiksel akil yliriitme gibi becerileri 6lgmektedir (Sanders, MclIntosh, Dunham,

Rothlisberg & Finch, 2007).

Woodcock-Johnson 1V (WJ-IV) zihinsel becerileri degerlendirme ihtiyacin
karsilamak amaciyla tasarlanmis en giincel versiyondur. Bu test, performans diizeylerinin

belirlenmesine olanak saglamaya ve bireyin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirmeye
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odaklanmistir. WJ-1V, 6nceki siiriimlerinden farkli olarak Woodcock- Johnson IV Sozel
Dil Testi (WJ-IV OL) eklenerek toplam ii¢ bataryadan olusturulmustur. Bu bataryalar
Olctilecek hedef beceri dogrultusunda bagimsiz olarak kullanilabildikleri gibi bir arada da
uygulanabilmektedir. Her bir batarya standart ve genisletilmis olmak tlizere iki boliimden

olusturulmustur.

Akademik basarinin 6l¢iilmesi amaciyla gelistirilen Woodcock-Johnson IV Basari
Testi (WJ-IV ACH), okuma, yazim dili, matematik ve akademik bilgi olmak {izere bu
dort genis akademik alan1 6lgmek amaciyla gelistirilmis 20 alt test igermektedir. Standart
bataryada 11, genisletilmis batarya da ise 9 alt test yer almaktadir. Standart bataryada yer
alan S6zel Okuma alt testi son diizenlemede eklenen alt testtir. S6zel Okuma testi, okuma
akiciligt kapsamini arttiran performansin degerlendirilmesini saglayan bir testtir.
Genisletilmis bataryaya ise Okudugunu Hatirlama, Say1 Matrisleri ve Akici Kelime
Okuma alt testleri eklenmistir. Okudugunu Hatirlama testi, okudugunu anlama
calismalari ile paralellik gosteren caligsmalardir. Akic1 Kelime Okuma testi, okuma orani
degerlendirmeleri i¢in gelistirilirken Sayr Matrisleri ile matris muhakeme yoluyla

matematik problemi ¢6zme becerileri degerlendirilmektedir.

Woodcock-Johnson IV Bilissel Yetenek Testi (WJ-IV COG), kisinin bilissel
yeteneklerindeki giiglii ve zayif yonleri belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Testin
Standart Bataryasinda 10, Genisletilmis Batarya’da ise 8 olmak {izere toplam 18 alt test
vardir. Bu alt testlerden, kisa stireli isleyen bellegi 6lcen S6zel Dikkat, algisal hiz1 6l¢en
Bilgi- Desen Eslestirme, kelime erisiminin derinligini ve genisliginin fonoloji yoluyla
dlcen Fonolojik Isleme ve uzamsal iliskiler kurma becerisini dlcen Gorsellestirme alt
testleri teste yeni eklenen alt testlerdir. Genisletilmis bataryada ise Sozel olmayan
Tekrarlama testi yeni ilave edilen bir alt testtir. S6zel olmayan Tekrarlama alt testi ise
fonolojik bellek ve sozciik gibi uyaranlarin tekrarini 6lgmek amaciyla gelistirilmis isitsel

bir testtir.

Woodcock- Johnson IV Sézel Dil Testi (WJ-V OL) ile kisinin dile hakim olma
becerisi Olclilmektedir. Bu kapsamda okuma, yazma ya da disleksi degerlendirmeleri
yapilmaktadir. WJ-IV Sozel Dil Testi’nde 12 alt test bulunmaktadir. Bu bataryada yer
alan bir¢ok alt test daha Once testte var olan alt testlerden derlenerek olusturulmustur.
Sadece Parcalara Ayirma alt testi ilave edilmistir. Bu test ile elestirel okuma becerilerinin

Olclilmesi hedeflenmistir (Schrank, McGrew, Mather & Woodcock, 2014).
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2.9. Bilissel Degerlendirme Sistemi (CAS)

Biligsel Degerlendirme Sistemi (CAS), 5-17 yas arasindaki ¢ocuklarin biligsel
islemlerini degerlendirmek i¢in gelistirilmis bir bataryadir. CAS, PASS Teorisi temel
alinarak gelistirilmistir. Dort biligsel PASS siirecini degerlendirmesi amaciyla gelistirilen
CAS kapsaminda dort 6lgek ve toplam 12 alt test bulunmaktadir. Bu dort dlgek bireyin
biligsel fonksiyonlarini Olger ve biligsel islemlerde o6zellikle giiclii ve zayif oldugu
alanlarin belirlenmesinde kullanilir. CAS’1in Standart ve Temel Batarya olmak {izere iKi
formu bulunmaktadir. Temel bataryada her bir PASS 6l¢egini degerlendiren ikiser test
olmak iizere 8 tane alt test bulunmaktadir. Standart bataryada ise her bir PASS 6l¢egini
degerlendiren {i¢ alt testten olmak {izere toplam 12 alt test yer almaktadir. Her iki
bataryanin alt test dlgek puanlarinmn toplamindan "Tam Olcek Standart Puani" elde
edilmektedir. Tam o6l¢ek puani; Planlama, Dikkat, Es Zamanh ve Ardil islem alt
testlerinin esit agirlikta birlestirilmesine dayanan standart bir puandir. Tam Olgek puani,

bireyin biligsel fonksiyonlarinin genel diizeyini yansitir (Naglieri, 1999).

Planlama Olgegi Alt Testleri; Sayilar1 Eslestirme, Planlanmis Kodlar ve
Planlanmig Baglantilar alt testlerinden olusmaktadir. Tiim bu alt testler gerceklestirilmesi
nispeten kolay gorevleri igerir. Bireyden bu gorevin nasil ¢oziilebilecegine iliskin kararlar
vermesi beklenir. Planlama testlerinin asil 0Ozelligi daha basit gorevlerin
tamamlanmasinda problemin ¢0ziimiine yonelik etkili yontemler gelistirilmesi ve

kullanilmasidir (Naglieri, 2005).

Sayilar1 Eglestirme, maddelerin her biri i¢inde alt1 say1 bulunan sekiz satirdan
olusur. Her bir satirdaki alt1 sayidan ikisi aynidir. Bireylerden, her bir satirdaki birbiri ile
ayni olan iki sayinin altin1 ¢izmeleri istenir. Planlanmis Kodlar alt testi, iki maddeden
olugmaktadir. Maddelerin her biri kendine 6zgii isaretler setinden olusan satir ve siitunlar
seklinde diizenlenmigstir. Sayfanin iist kisminda yer alan 6rnek seklin hemen altinda,
isaretlenmemis bos kutulardan olusan ve iizerlerinde harfler bulunan yedi sira ve sekiz
siitun vardir. Bireylerden her bir harfin altindaki bos kutuyu uygun isaretle doldurmalar1
istenir. Planlannmis Baglantilar alt testi, sekiz maddeden olusmaktadir. ilk alt1 madde
sayilarin sirayla ard arda baglanmasini gerektirir. Son iki madde say1 ve harflerin degisik
bir sekilde ard arda baglanmasini gerektirir. 5—7 yaslar1 arasindaki ¢ocuklardan bu alt testi
madde 1°den baglayarak madde 5’e kadar yapmalari, 8—17 yaslar arasindaki ¢ocuklardan

ise madde 4’ten baslayarak madde 8’e kadar yapmalar istenir.
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Dikkat Olgegi alt testleri; Ifadesel Dikkat, Sayr Bulma, Algisal Dikkat alt
testlerinden meydana gelmektedir. Bu alt testler, belirli bir uyaranin algilanmasi ve
aldatic1 uyaranlara tepki vermeme gibi, secici dikkati 6lgmek tlizere gelistirilmislerdir.
CAS igindeki dikkat alt testleri segici dikkati Olgerler, yani bireyin ¢ok boyutlu

uyaranlarin tek bir boyutuna odaklanip diger boyutlar1 gormezden gelmesini gerektirirler

(Naglieri, 2005).

Ifadesel Dikkat alt testi, segici ve ayit edici dikkat yetenegini &lgmek igin
tasarlanmistir. Bu alt test karmasik olmayan maddelerle baslayip karmasik olarak
diizenlenmis madde ile bitirilir. Cocuklardan resmi gosterilen her bir hayvanin biiyiik mii
yoksa kiiglik mii oldugunu tanimlamasi istenir. Cocugun her bir hayvan resmine, sayfada
goriinen boyutlarina gore degil, ger¢ek hayattaki boyutlarina gore cevap vermesi
gerekmektedir. Say1 Bulma alt testi, secici dikkati, belli bir uyarana odaklanmay1 ve
dikkat dagitici uyaranlara gosterilen direnci dlgmek i¢in hazirlanmis bir alt testtir.
Cocuklara i¢inde ¢esitli sayilarin yerlestirilmis oldugu bir sayfa verilir. Cocuklardan
sayfanin iist kisminda belirtilen sayilar1 sayfada bulup altini ¢izmeleri istenir. Algisal
Dikkat alt testi ise ¢ocugun yasina gore iki ayri formda hazirlanmis bir testtir.
Cocuklardan belirlenen iki kosula gore resim ciftlerinin altin1 ¢izmeleri istenir. Birinci
kosulda ilk iki sayfadaki birbiri ile ayn1 olan ve yan yana konmus resimlerin alt1 ¢izilir.

Ikinci kosulda ise gocuktan ayn1 sinif ismine sahip nesne ciftlerinin altini ¢izmesi istenir.

Es Zamanl Bilissel Islemler Olgegi’nde, Matrisler, Sézel-Uzamsal Iliskiler, Sekil
Hafizas: alt testleri yer almaktadir (Naglieri, 2005). Matrisler, ¢oktan se¢meli bir alt
testtir. Her bir maddede geometrik sekiller uzamsal ve mantiksal bir iliskilendirmeyle
organize edilmistir. Cocuklarin maddeyi olusturan sekiller arasindaki iliskiyi ¢ozmeleri
ve sayfanin alt kisminda yer alan seceneklerden en uygun olanini seg¢meleri
gerekmektedir. Sozel-Uzamsal iliskiler alt testi; uzamsal iligkilerin kavranmasini
gerektiren maddelerden olugmaktadir. Cocuklara, altinda sorusu basili ve i¢inde altisar
tane resim bulunan sayfalar sirasiyla gosterilir. Her bir sayfa, 6zel olarak uzamsal bir
yapida diizenlenmis sekil ya da objeleri igermektedir. Uygulayicilar, sorulari sesli olarak
okur ve g¢ocuklardan okunan tanimlamaya uyan segenegi bulmalarim isterler. Sekil
Hafizasi alt testi; Cocuklara 5 saniye siireyle iki ya da ti¢ boyutlu sekilleri iceren bir sayfa

gosterilir. Bu sekil daha sonra kapatilir ve daha biiyiik ve daha karmasik bir seklin igine
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yerlestirilmis olarak cevap kitabindaki sayfada cocuga gosterilir. Cocuklardan, daha

biiyiik bir seklin i¢ine yerlestirilmis olan ilk sekli bulup iistiinii ¢izmeleri istenir.

Ardil Bilissel Islemler Olcegi’nde ise Kelime Serileri, Ciimle Tekrari, Konusma
Hiz1 (5-7 vyaslar igin), Ciimleye Iliskin Sorular (8-17 yaslar igin) gibi alt testler
bulunmaktadir (Naglieri, 2005). Kelime Serileri alt testi uygulayicinin maddeleri ¢ocuga
yiiksek sesle okudugu 27 maddeden olusur. Kelime serileri iki kelimeden baslayarak
dokuz kelimeye kadar ¢ikar. Serilerdeki her kelime saniyede bir kelime okuma hiziyla
okunur. Cocuktan istenilen, uygulayicinin okudugu sira ile kelimeleri tekrarlamasidir.
Ciimle Tekran alt testi, cocuklara okunan 20 ciimleden olusur. Her bir ciimle renklerle
ilgili kelimelerden olusmustur. Cocuklarin her bir ciimleyi kendilerine sunuldugu sekliyle
tekrarlamalar1 gerekmektedir. Konusma Hizi alt testinin (sadece 5—7 yaslar) uygulanisi
icin ¢cocuklara ii¢ kelimelik bir seri okunur. Daha sonra ¢ocuklardan bu {i¢ kelimelik seriyi
dur diyene kadar tekrarlamasi istenir. Cocuklarin tek ya da iki heceli kelimelerden olusan
bu kelime serilerini on kez tekrarlamalar1 gerekmektedir. Ciimleye Iliskin Sorular alt testi
(sadece8-17 yaslar) ise Ciimle Tekrari alt testinde kullanilan ciimlelerden yararlanilarak
olusturulmus 21 maddelik bir alt testtir. Once gocuklara bir ciimle okunur ve daha sonra

bu climleyle ilgili soru sorulur.

2.10. Kaufman Zeka Testleri

Kaufman Zeka Testleri’nin; Kaufman Kisa Zeka Testi (KBIT), Kaufman Cocuklar
icin Degerlendirme Bataryas1 (KABC) ve Kaufman Yetiskinler i¢in Zeka Testi (KAIT)
olmak iizere ii¢ tlirii vardir. Bu testler farkli yas diizeylerindeki bireylerin bilissel
diizeylerini ortaya koymak amaciyla gelistirilmislerdir. KBIT genel taramalarda; KABC
okul oncesi donemde olan ve 6grenme giicliigli ¢eken ¢cocuklarin degerlendirilmesinde;

KAIT ise yetigkinlerin zeka diizeylerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir.

KBIT, Alan S. Kaufman ve Nadeen L. Kaufman tarafindan 1990 yilinda
gelistirilmis bir kisa zeka testidir (Kaufman & Kaufman, 1990). Kisa zeka testleri bireyin
biligsel profiline yonelik kapsamli bilgilere ihtiya¢ duyulmadigi zamanlarda
kullanilmakta ve genellikle tarama amagli durumlarda tercih edilmektedir (Homack &
Reynolds, 2007). Bu amag¢ dogrultusunda gelistirilen K-BIT, 4-90 yas araligindaki
kisilere bireysel olarak uygulanmaktadir. Uygulama 15 ile 30 dakika arasinda
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gerceklesmektedir. Testten sozel, sozel olmayan ve toplam zeka olmak {izere ii¢ alanda
puan elde edilmektedir. Sozel alan Kelime Bilgisi alt testi ile sdzel olmayan alan ise
Matrisler alt testi ile degerlendirilmektedir. Toplam zeka puani bu iki alt testin toplanmasi
ile elde edilmektedir. Kelime Bilgisi alt testi, s6zel ve akademik becerileri yani kristalize
zekay1 6lgmektedir. Bu alt test bireyin sozel yetenegini 6l¢cen 82 maddeyi kapsamaktadir.
Ayrica ifade Edici Sézciik Bilgisi ve Tanimlar olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.
Ifade Edici Sézciik Bilgisi boliimiinde bireylere cesitli resimler ve ¢izimler gosterilerek
gosterilen nesnenin adinin ne oldugu sorularak uygulanmaktadir. Tanimlar boliimiinde
ise bireyden tanimlanan bir kelimeyi bulmasi istenmektedir. Matrisler alt testi ise sozel
olmayan becerileri, hizl1 diisiinme ve problem ¢dzebilme becerilerini 6lgmektedir. Bu alt
test hem soyut hem de anlamli gérsel uyaranlar gibi bazi farkli madde tiplerinden olusan
48 maddeyi kapsamaktadir. Maddelerde nesnelerin karsilastirilmast ve nesneler
arasindaki iligkilerin bulunmasi beklenilmektedir. Bu sekilde bireylerin problem ¢6zme
becerileri degerlendirilmektedir (Kaufman & Kaufman, 1990). KBIT in standardizasyon
calismalar farkli bolge, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve etnik koken gibi degiskenlerin
g6z Oniinde bulundurularak tabakali 6rnekleme yolu ile belirlenmis 2022 katilimer ile
gercgeklestirilmistir. Ancak ilgili alan yazinda testin gegerlik ve glivenirlik ¢aligmalarina
yonelik bilgiler yer almamaktadir (Naugle, Chelune & Tucker, 1993). Bu nedenle Naugle,
Chelune ve Tucker 16-74 yas araliginda olan 200 katilimciya WAIS-R ve KBIT
uygulayarak gecerlik caligmas1 yapmislardir. Caligmalarinin sonucunda testler arasindaki
puan farkinin anlamli olmadig1 bulunmustur. Arastirmacilar katilimcilarin egitim ve yas
diizeyine gore analizler yapmislar ve analizlerinin sonucunda testin giivenilir oldugunu
iddia etmislerdir. Sonug olarak KBIT’e yonelik gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin

siurl oldugu goriilmektedir.

KABC, Alan S. Kaufman ve Nadeen L. Kaufman tarafindan 2 yas-6 ay, 12 yas-6
ay yas araliginda olan ¢ocuklarin zekéalarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir
testtir. Bu testin yas aralig1 gelistirilerek (3-18 yas) testin ikinci versiyonu, KABC-II,
gelistirilmistir. KABC-II ile c¢ocuklarin ve geng¢ yetiskinlerin biligssel yetenekleri
Olciilmektedir. Bu testin kuramsal alt yapisini Luria’nin ndropsikolojik modeli ile CHC
kurami1 olusturmaktadir. Bataryada 8 tanesi yeni olmak iizere 16 alt test bulunmaktadir.
Bu alt testler 3 yas, 4-6 yas ve 7-18 yas olmak {iizere ii¢ seviye i¢inde organize edilmistir.
KABC-II alt testleri 6grenme yetenegi, ardisik islem, eszamanli islem ve planlama

yetenegini degerlendirirken, CHC Model’nin temelinde uzun siireli hafiza, kisa siireli
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hafiza, gorsel islem, akici muhakeme ve kristalize yetenekleri 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir (Kaufman & Lichtenberger, 2005). KABC-II’nin standardizasyonu; farkli
bolge, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, etnik koken ve yas aralig1 gibi degiskenler dikkate
alinarak belirlenen 3025 6grenci ile gergeklestirilmistir. Testin glivenirlik ¢calismalarinin
sonucunda her bir alt testin gilivenirlik katsayist .90 nin iizerinde bulunmustur. Testin
gecerlik caligmalart i¢in yap1 ve kriter gecerligi incelenmistir. Yapt gecerligi i¢in faktor
analizi yapilmis, 4-6 yas aralig1 icin dort faktorlii; 7-18 yas araligi i¢in ise bes faktorlii bir
yap1 elde edilmistir. Ayrica her yas aralig1 i¢in miikemmel uyum indekslerine ulagilmistir.
Kriter gecerligi; WISC III (119 kisi), WISC IV (56 kisi) ve W] III (86) testleri kullanarak
gerceklestirilmistir. Bireylerin KABC-II puanlar ile her bir testin puanlari arasindaki
iligki .63 ile .85 arasinda bulunmustur. Bu bulguya dayanarak testin gecerli oldugu

sonucuna ulasmislardir (Kaufman, Kaufman, Kaufman-Singer & Kaufman, 2005).

KAIT, Alan S. Kaufman ve Nadeen L. Kaufman tarafindan 1993 yilinda 11 ile 85
yas araligindaki bireylerin zekalarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. KAIT,
Horn ve Cattell’in akici-kristalize zekd modeline dayanmaktadir. KAIT ile akici,
kristalize ve genel zekd degerlendirilmektedir. KAIT, 2’si yedek olmak {izere 10 alt
testten olugmaktadir. Kristalize zeka; tanimlar, isitsel algilama, ¢ift anlamlilar ve tinli
yiizler olmak iizere 4 alt test ile degerlendirilmektedir. Akic1 zeka ise okuma, mantik,
sifreleme ve blok tasarimi olmak iizere 4 alt test ile Olglilmektedir. Testin
standardizasyonu, farkli bolge, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, etnik koken ve yas aralig
gibi degiskenleri g6z Oniinde bulundurularak belirlenen 2000 yetiskin ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerle akici ve kristalize zeka icin giivenirlik katsayisi
.95; genel zeka i¢in ise giivenirlik katsayis1 .97 bulunmustur. A¢imlayici ve dogrulayici
faktor analizi ile iki faktorlii yapiya ulasilmis ve tiim uyum indeksleri miikemmel
degerlerde bulunmustur. Standardizasyon c¢alismast disinda pek c¢ok arastirma
gerceklestirilmis ve testin giivenirligi ve gecerligi ortaya konulmustur (Kaufman,

Kaufman, Kaufman-Singer & Kaufman, 2005).

2.11. Zeka Olceklerine Genel Bakis

Bireylerin tanilamalarinda giinlimiizde hayati 6neme sahip olan zeka 6lceklerinin

tarihsel siireci incelendiginde bu alanda kat edilen yol dikkat cekmektedir. Ik zeka
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Olcekleri arasinda yer alan Binet ve Wechsler dlgeklerinin ilk siirlimlerinin temelinin
hicbir kuramsal teoriye dayandirilmadan gelistirilirmistir. Ancak bu alanda ilerleyen
caligmalar ve zekayi tanimlamak icin ortaya atilan ve kabul goren zeka kuramlari ile
birlikte son yillarda gelistirilen ve yenilenen zeka Olgeklerinin temelleri
kuvvetlendirilmistir. Bu 6lgeklerle birlikte bireyin zayif ve giiclii yonlerini kesfetmek igin
cok daha dogru sonuglar verecektir. Zeka oOlgekleri bu anlamda bireyin gelisimi igin

olusturulabilecek egitim programlarina 6nemli bir 151k kaynagi olacaktir.

Zeka olgeklerinin gelisim siirecinde dikkati ¢geken bir diger konu yas araliklaridir.
Basilan ilk testlerde ¢ocukluktan yetiskinlige dogru genis bir yas araligi olmasina ragmen
bir¢ok testtin revizyon basimlarinda testler, yas araliklarina gore farkli test gruplarina
boliinmiis ya da test icerigi birkag batarya ile ayrilmistir. Her yasin bilissel siireci dikkate

alinarak yenilenmeler gergeklestirilmistir.

Onemli olan bir diger konu ise test standardizasyonlarinin yapilmasi ve elde edilen
sonuclardir. Testlerin psikometrik ¢alismalarina bakildiginda son yillarda gelistirilen tiim
testlerin standardizasyon ¢alismalarinin yapilmasi dikkat cekmektedir. Testlerin giincel
versiyon Ozellikleri incelendiginde genis bir 6rneklem grubu ile gergeklestirilmis norm

calismalar1 gozlenmektedir.

2.12. Tiirkiye’de Zeka Olgegi Gelistirme ve Uyarlama Calismalari

Tirkiye’de psikolojik testlerin gelisimi incelendiginde, bu araclar ile ilgili bilimsel
caligmalarin baslangicinin, Ibrahim Alaattin Gévsa’nmn 1915 yilinda yaptig1 Binet Zeka
Testi’'nin 1911 revizyonunun Arap harfleri ile “zeka mikyas1” adi altinda Osmanlica
cevirisine dayandigr goriilmektedir. Ancak bu testin herhangi bir uyarlama caligsmasi
yaptlmamistir. 1931 yilinda Mehmet Naci Ecer testi, yeni harflerle Tiirkge’ye
kazandirmigtir. Sonraki yillarda Sadrettin Celal Antel, Binet testinin 1916 revizyonu olan
Terman-Binet-Simon Bireysel Zeka Testi’ni 1934 yilinda Tiirkgeye ¢evirmistir. Basari
testlerinin gelistirilmesiyle devam eden bu siireci, 1940’11 yillarda Refia Semin Ugurel
Ordu Alfa Testini, Muzaffer Serif Basol da Stanford Binet Zeka Testi’nin 1937 siirimiinii
Tiirkge ’ye kazandirmuslardir. Ilk Tiirkge’ye uyarlama ise Stanford-Binet’in 1960
revizyonun 1972 yilinda yapilmasi ile baglamigtir. Stanford-Binet L ve M formlari ise

1987 yilinda Tiirk¢e’ye uyarlanmustir (Ozgiiven, 2014). Tiirkiye’de en sik kullanilan
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testlerden biri olan Stanford Binet Zeka Olgeginin {ilkemizde eski siiriimiiniin kullanildig1
goriilmektedir. Testin 1960 yilindaki revizyonu (SB3) daha sonra iki defa daha

degistirilerek revizyonlar1 yapilmistir.

Giilgoz ve Kagitcibasi’nin (2004) yapmis olduklart ¢alismanin sonucuna gore 70°li
yillarda zeka Olgeklerine yonelik ¢alismalarin 6nem kazandigi goriilmektedir. Tiirkiye’de
kullanilan testlerin biiyiik bir ¢ogunlugu 1970’lerden sonra Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ya da
uyarlanmistir. 1970 ile 1979 yillar1 arasinda Temel Zihinsel Yetenek Testi, Cattell’in
Kiiltiirden Arindirilmis Zeka Olgegi, Renkli Ilerleyici Matrisler, Domino Testi (D48),
Farklilastirilmis Yetenek Testi, Good Enough- Harris Bir insan Ciz Testi, Gomiilii
Sekiller Testi, Kahn Zeka Testi, Peabody Resim-Kelime Testi, Porteus Labirent Testi,
Stanford-Binet Zeka Olgegi ve Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi ile Wechsler
Yetiskinler i¢in Zeka Olgegi’nin yer aldigi 13 test, Tiirkge’ye ya g¢evrilmis ya da
uyarlanmistir. 198011 yillara gelindiginde Alexander Pratik Yetenek Testi, Analitik Zeka
Testi, Genel Yetenek Bataryasi, Genel Yetenek Testi, Healy Resim Tamamlama
Testi, Mantiksal Akil Yiriitme Testi, Gorsel Bellek Testi, Torrance Yaratici Diisiinme
Testleri, Gestalt Gorsel Motor Algilama Testi olmak iizere 9 test Tiirkge’ye ya ¢evrilmis
ya da uyarlanmigtir. 1990’larda ise Gesell Gelisim Testi, Gorsel-Isitsel Say1 Dizisi,
Wechsler Cocuklar igin Zeka Olcegi- Revize (WISC-R), Wechsler Hafiza Olgegi-Revize,
Wechsler Okuloncesi ve Birincil Zeka Olgegi- Revize, Wisconsin Kart Esleme Testi

olmak tizere 6 test Tiirk¢e’ye ya ¢evrilmis ya da uyarlanmistir.

Bu 6l¢eklerin birgogu biligsel becerileri 6lcen performans dlgekleridir. Ceviri ya da
uyarlama ¢alismalar1 i¢in bu tip performans testlerinin 6zellikle secilmis olabilecegi
diisiincesi agir basmaktadir. Cilinkii bu tip testlerin maddelerini uyarlamak diger testlere
gore daha kolay oldugu goriilmektedir. Bir diger neden ise performans testlerinin ¢eviri
ya da uyarlamalar kiiltiirden fazla etkilenmeyecek maddeler igermesidir (Glilgéz ve

Kagitgibasi, 2004).

Tiirkiye’nin Wechsler testleri ile tanigmasi testin Wechsler Cocuklar i¢in Zeka
Olgegi (WISC) siiriimiiniin Tiirkge’ye uyarlanmasi ile gergeklesmistir. 1995 yilinda
Savasir ve Sahin tarafindan Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi-Revize (WISC-R)
siiriimii Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. En son olaraksa Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi
IV’iin (WISC-IV), 2009°da Tiirkiye uyarlamasi ve standardizasyonu (Oktem, Gengdz,
Erden, Sezgin ve Ulug, 2009), 2012°de de norm ¢alismas1 (Oktem, Gengdz, Erden ve
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Sezgin, 2012) tamamlanmistir. WISC-R testinden sonra WISC-1V testine gegis yapilmasi
hizl1 bir degisim olarak goriilmektedir. Clinkii iki test arasinda yer alan siiriimler atlandig1

i¢cin uygulanan iki test arasinda oldukga fazla farkliliklar bulunmaktadir.

Wechsler testi olan Wechsler Yetiskinler i¢in Zeka Olgegi’nin (WAIS) 1955
formunun Tiirk¢e cevirisi Hasan Tan tarafindan yapilarak tilkemize kazandirilmistir.
Ancak Olgegin On analizi disinda Tiirkge uyarlamasi ile kiiltiire 6zgii normlarini,
giivenirlik ve gecerligini saptayacak arastirmalar yapilmamustir. Olgek Tiirkiye’de
herhangi bir uyarlama ve norm ¢aligmasi olmaksizin yaygin olarak kullanilmakta ve
puanlarin yorumu, yaklasik 60 y1l 6nceki Amerikan 6rnekleminden elde edilmis normlara
dayanarak yapilmaktaydi. Ayrica 6lgegin yeni bir formu olan WAIS-III’iin ABD’de
kullanima sunulmus olmasi1 ve Olgegi yayimnlayan sirketin el degistirmesi nedeniyle
WAIS-R arastirmalarina devam edilmesine engel olmustur. Olgegin yeniden diizenlenmis
formlar1 ile ¢alismaya devam etmek i¢in Tiirk Psikologlar Dernegi ile Wechsler
Olgeklerinin yeni yaymci sirketi arasinda yaklasik on yildir siirdiiriilen yazigmalar
sonunda  WAIS-IV’iin  Tirkiye standardizasyonu c¢alismalart  baslatilmistir.
Yayinlanmamis olan WAIS-R calismasimin 6zellikle sézel dlgek bulgulari ve yeniden
diizenlemelerine iliskin bulgulari, Wechsler Yetiskinler i¢in Zeka Olgegi’nin (WAIS-1V)
Tiirkiye standardizasyonu sirasinda yapilan 6n calismalarda kullanilmis ve WAIS-IV

Tiirk formunda yer almaktadir (Sezgin ve dig., 2014).

Tirkiye’de zeka Olceklerinin uyarlama ¢alismalari son yillarda 6zellikle akademik
alanda ilgi gormektedir. Cok sayida Ol¢egin uyarlama ¢alismalart lisansiistii tez
kapsaminda gerceklestirildigi  goriilmektedir. 2000°li yillarla beraber, Biligsel
Degerlendirme Sistemi Testi’nin 5 yas (Ergin, 2003), 8 yas (Glirpmar, 2006), 9 yas
(Senel, 2006), 12 yas (Ogurlu, 2007), 13 yas (Yimaz, 2008), 14 yas (Uzunhasanoglu,
2008) 6n norm caligsmalar1 yapilmistir. Kaufman Kisa Zeka Testi’nin 9-10 yas (Savasan,
2006), 11-12 yas (Demirkol, 2007), 13-14 yas (Atalay, 2007), 15-16 yas (Yonus, 2007)
araligy icin gecerlik, giivenirlik ve on norm ¢alismalar1 yapilmistir. Raven Ilerleyen
Matrisler Zeka Olgegi’nin 6,5-8 yas (Cetinkaya, 2007), 8-9 yas (Tunali, 2007), 5,5-6,5
yas (Kurt, 2008), 12-13 yas (Kaplan, 2008) 14-15 yas (Tuna, 2010) aralif1 i¢in gegerlik,

giivenirlik ve 6n norm caligmasi yapilmistir.

Ulkemizin zeka olgekleri ile ilgili bilimsel ¢alismalarda yaklasik yiizyillik bir

deneyimi bulunmasina ragmen giiniimiize kadar bu alandaki deneyimlerin yeni bir zeka
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Olcegi gelistirmek yerine var olan Olgekleri uyarlama ¢alismalart kapsaminda
yogunlastig1 goriilmektedir. Ozgiin bir dlgegin gelistirilmemis olmasi Diinya’da bircok
iilkeden daha 6nce bu alanda ¢alismalara baslamamiza ragmen iilke olarak gelisimlerin

oldukca gerisinde kalmamiza neden olmaktadir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin 6rneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama aracinin 6zellikleri, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin

analizinde kullanilan yontemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma; tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Tarama modeli, bir evren
icinden secilen bir 6rneklem iizerinde yapilan ¢alismalar vasitasiyla evren genelindeki

egilim, tutum veya goriislerin nicel olarak betimlenmesini saglar (Bursal, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir ilinin Tepebasi il¢esinde yer alan A ve B
okullarina devam eden 10, 11 yas diizeyindeki 6grenciler olusturmaktadir. A ve B okullar1
Anadolu Universitesi ve Milli Egitim Bakanligi isbirligi ile yiiriitiilen Proje 1Q:
Tiirkiye'nin 1lk Yerli Zeka Olgegini Gelistirme projesi kapsaminda belirlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun/kolay
ulagilabilir Ornekleme yaklasimina gore belirlenmistir. Uygun/kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi, zaman, para ve iggiicii acisindan var olan siirliliklar nedeniyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir

(Biiyiikoztiirk, 2012).

Anadolu Sak Zeka Olgegi (ASIS) 4-12 yas arahigindaki &grencileri tanilamak
amactyla gelistirilmistir. A okulu toplam 724 6grenci ve 36 6gretmen kadrosundan olusan
bir ilkogretim okuludur. Okul biinyesinde 27 derslik bulunmakta ve tam giin egitim-
Ogretim faaliyetlerine devam eden bir okuldur. Bu okulda 3. ve 4. sinifa devam eden, 9
subede yer alan 10 yas grubu diizeyindeki toplam 41 6grenciye ASIS uygulanmistir. B
okulu ise 775 6grenci ve 42 6gretmen kadrosundan olusan tam zamanli e§itim veren bir
ortaokuldur. Okul biinyesinde 26 derslik bulunmaktadir 10-11 yas grubu diizeyinde 5. ve
6. siniflardaki 8 subede yer alan toplam 297 &grenciye ASIS uygulanmistir. Bu
arastirmada s6z konusu okullarda toplam 338 ogrenciye ulasilmistir. Katilimcilarin

%49,12’si (166 kisi) kiz 6grencilerden, %50,88°1 (172 kisi) ise erkek Ogrencilerden
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olugmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan katilimcilara ait bazi 6zellikler

Tablo 3.1.’de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Calisma Grubu Ozellikleri

Yas 10 11
Toplam %
Cinsiyet e k e k
Smif
3 1 1 0,3
4 21 19 40 11,8
5 64 45 41 38 188 55,6
6 1 45 63 109 32,2
Genel Toplam 86 65 86 101 338
% 25,4 19,2 25,4 29,9
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS) kullanilmistir. ASIS, 4-12 yas
araligindaki c¢ocuklarin zeka diizeyini 6lgmek icin gelistirilen ve bireysel olarak
uygulanan bir zeka testi bataryasidir. ASIS’in ¢esitli kullanim amaglar igerisinde, 4-12
yas araliginda yer alan ¢ocuklarda muhakeme, dikkat, algi, bellek ve zihinsel
degerlendirmelere dayali tanilamalar ve egitimsel yerlestirmeler yer almaktadir. Ancak
testin en 6nemli kullanim amaci, zihinsel gelisim diizeyinin degerlendirilmesidir. ASIS
ti¢ sOzel ve dort gorsel olmak tizere toplam yedi alt testten olusmaktadir. Tablo 3. 2’te alt
testlere ait baz1 bilgiler verilmektedir. Alt testler muhakeme, algi, kavrama ve isleyen
bellek gibi kapsamli yetenekleri 6lgmektedir. ASIS’in uygulanmasi cocugun yasina ve

performans diizeyine bagl olarak 20 ile 45 dakika arasinda siirmektedir (Sak, 2016).

ASIS’in gelistirilmesinde Cattell-Horn-Carroll (CHC) (McGrew, 2009; Schneider &
McGrew, 2012) zeka modeli temel alinmis, alt testlerin gelistirilmesinde ise Luria’nin
islemleme temelli néropsikolojik modeli (Das, Kirby & Jarman, 1979) ve Baddeley’in
bellek modeli (Baddeley, 2012) kullanilmistir. ASIS gorsel ve sozel alt testleri, CHC

kuramimin hiyerarsik yapisina gore birinci tabakadaki dar kapsamli yetenekleri;
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muhakeme, algi, kavrama ve isleyen bellek bilesenleri ikinci tabakadaki kapsamli

yetenekleri; genel bilesen (GIQ) ise 3. tabakada yer alan genel zekay1 6l¢mektedir.

Tablo 3. 2. ASIS Alt Testleri

Bilissel Alanlar
Muhakeme, Alg1, Kavrama isleyen Bellek
Gorsel Analojiler (GAM) Uggenler (GEB)
Gorsel Alt Testler
Dénen Figiirler (GES) Vagonlar (GAB)
Sozel Analojiler (SAM)
Sozel Alt Testler Mutfak Tren Hikéyesi (SKB)
Sozciikler Anlamlar (SAN)

Kaynak: Sak, 2016.

3.3.1. Genel zeka bileseni (GIQ)

Genel zeka bileseni, genel zihinsel kapasiteyi 6l¢en bir bilesendir. Zeka 6lgeklerinin
birincil amaci bireylerin genel zihinsel kapasiteleri hakkinda bilgi vermektir. Bu durum
gbz oniine alinarak genel zeka, ASIS’in kuramsal yapisi iginde biitiin zihinsel becerilerin
bir bileseni olarak kabul edilmektedir. Genel zeka bileseni, alt testlerin ¢esitli
kombinasyonlar: ile elde edilebilecegi gibi yedi alt testin tamaminin Slgeklendirilmis

puanlarinin toplami ile de elde edilmektedir (Sak, 2016).

3.3.1.1. Muhakeme, algi, kavrama

Muhakeme, algi ve kavrama bilesenleri, algilar yardimiyla soyut ya da somut
nesneler arasindaki iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinebilme, muhakeme edebilme
yeteneklerini kapsayan bir bilesendir (Sak, 2016). ASiS’te muhakeme, algi, kavrama
bilesenleri Sézel Analojiler (SAM), Sozciikler Anlamlar (SAN), Gorsel Analojiler
(GAM) ve Donen Figiirler (GES) alt testlerinden olusan bir bilesendir.
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3.3.1.1.1. Sozel analojiler (SAM)

Bu alt test, soyut muhakeme ve problem ¢6zme becerisini analoji kurma yoluyla
Olcmektedir. Analoji, bilinmeyen bir olay1 bilinen bir olayin kosullarinda diisiinerek, iki
olay arasinda karsilastirma yaparak ve iliskiler kurarak, bilinmeyen olay1r anlama
stirecidir (Gentner & Holyoak, 1997). Analoji kurma stireci, siradisi bir problem ¢6zme
stirecidir. Bu alt test, ‘A:B ise C: ?” seklindeki klasik sozel analoji problemlerinden
olusmaktadir. Her bir sorunun yanitlanmasi i¢in 20 saniye siire verilmektedir. Analoji
icerigi olarak benzerlik, zitlik, evre-siireg, siniflama, gruplama, alan-konum, biitiin parga,

parca-biitiin ve biitlin-bilesen gibi analoji tipleri kullanilmistir (Sak, 2016).

3.3.1.1.2. Sozciikler anlamlar (SAN)

Bu alt testte sozciik bilgisi, dil gelisimi, so6zciik dagarcigi, sozciik akiciligr ve sozel
anlama Olcililmektedir. Ciimle i¢inde verilen bir sézciigiin yerine kullanilabilecek ayni
anlama gelen bagka bir s6zcligiin bulunmasi istenerek olusturulmus bir alt testtir. Her bir
sorunun yanitlanmasi i¢in 20 saniye siire verilmektedir. Bir sozciigiin farkli baglamlarda
kullanimi, es anlamlilar1 ve yakin anlamlilart sézciik bilgisine dahil edilebilir. Dil
gelisimi, CHC zeka modeline gore kristalize zekanin bir alt faktorii olup yasamla edinilen

ve gelisen bir yetenektir. Sozciik edinimi dil gelisimi ve s6zel uyaranlar1 anlama yeterligi

ile dogrudan iligkilidir (Sak, 2016).

3.3.1.1.3. Gérsel analojiler (GAM)

Gorsel Analojiler alt testi ile iist diizey becerilerden soyut diisiinme ve muhakeme
becerilerinin, gorsel analojiler yoluyla olgiilmesi amaglanmistir. Gorsel Analojiler alt
testi, CHC modeline gore akic1 zekayr 6lgmektedir. Analojiler soyut sekillerden ve 2 x 2
ve 2 x 3 matrislerden olusmaktadir. Sekiller arasinda benzerlik, zitlik, evre-siireg, sinif
tiyeligi, grup {yeligi, biitiin parca, bilesen-parca ve oran gibi soyut iliskiler
bulunmaktadir. Testin baslangicinda iliskiler daha az soyut iken sonlara dogru iligkiler
daha da soyutlasmakta ve sayica artmaktadir (Sak, 2016). Test maddeleri, verilen ilk

sekillerdeki analojinin bulunarak alt kisimda yer alan sekillerin ayn1 analoji mantigiyla
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tamamlanmas1 seklinde olusturulmustur. 30 saniye icerisinde analoji kurularak dogru

seklin bulunmasi beklenir.

3.3.1.1.4. Dénen figiirler (GES)

Bu alt test ile gorsel algisal isleme, algisal ayirt edicilik, gorsellestirme, gorsel
esneklik, uzamsal iligkiler, zihinsel esneklik becerileri 6l¢iilmektedir. Gorsel algisal ayirt
edicilik yetenegi, CHC modelinde kapsamli yetenek grubuna girmekte ve gorsel isleme
bileseni olarak yer almaktadir. Bu alt testte iki soru tiirii bulunmaktadir. Birinci tip soruda
eksik birakilan iki boyutlu soyut bir sekil segenekler arasinda verilen sekiller ile
doldurulur. Seg¢eneklerin tamami eksik birakilan kisma benzemekte ama ¢esitli yonlerde
ve farkli derecede dondiiriilmiis bicimleridir. Bu sekillerden yalnizca bir tanesi verilen
sekli tamamlamaktadir. Biitiinii tamamlayan seklin 30 saniye igerisinde bulunmasi
beklenmektedir. Ikinci soru tiiriinde ise hem déndiirme hem de yeniden Slgeklendirme
vardir. Biiylik bir seklin benzerleri belirli oranda kiigtltiilmiis ve farkli derecede
dondiiriilmiis olarak verilir. Bu sekillerden yalnizca bir tanesi biiyiik seklin aynisidir.

Ayni olan sekil 30 saniye icerisinde bulunur (Sak, 2016).

3.3.1.2. Isleyen bellek

Isleyen bellek, bilgiyi kisa siireligine depolayip ayni zamanda bilgiyi isleyen smirl
bir kapasitedir. Isleyen bellek, kisa siireli bellek ile ayn1 anlamda da kullanilabilmektedir.
Ancak kisa stireli bellegin gorevi bilgiyi yalnizca kisa siireligine depolamak iken isleyen
bellek kisa siireli bellegin aksine bilgiyi hem depolar hem de isler (Baddeley, 2012).
Isleyen bellek CHC zeka modelinde ikinci tabakada yer alan bir bilesendir (Schneider &
McGrew, 2012). ASIS’te Isleyen Bellek bileseni, Ucgenler (GEB), Vagonlar (GAB) ve
Mutfak - Tren Hikayesi (SKB) alt testlerinden olusan bir bilesendir.

3.3.1.2.1. Ucgenler (GEB)

Ucgenler alt testi gorsel-uzamsal es zamanli islemlemeyi ve gorsel-uzamsal isleyen

bellegi 6lgmektedir. 1x1, 1x2, 2x2, 2x3, 3x3, 3x4, 4x4, 4x5, 5x5 ve 6x6 gibi 1zgara
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tizerinde farklt konumlara yerlestirilmis ticgenlerden olusan soyut sekiller 5 saniye
gosterildikten sonra ayni seklin, ¢esitli sekiller arasindan ayirt edilmesi i¢in 30 saniye
stire verilir. Bu tipin daha karmasik ve daha fazla isleyen bellek calismas1 gerektiren soru
tiplerinde ise ticgenler 1zgara tizerinde farkli konumlarda ve yonlerde yerlestirilmistir. Bu
tip sorularin dogru bir sekilde yanitlanabilmesi i¢in hem {iggenlerin konumu hem de yonii
dogru olarak kodlanmalidir. Testin sonlarina yaklasildikca isleyen bellek tizerindeki yiik
de artmaktadir (Sak, 2016).

3.3.1.2.2. Vagonlar (GAB)

Bu alt test gorsel ardil islemlemeyi ve gorsel kisa stireli bellegi veya gorsel bellek
genisligini 6lgmektedir. Test maddeleri bir diizlem tizerinde ¢ogunlukla geometrik olmak
tizere ¢esitli sekillerin dizilisini icermektedir. Bir dizi 5 saniye gosterildikten sonra ayni
sekil dizisinin baska sekil dizileri arasindan 30 saniye igerisinde ayirt edilmesi beklenir.
Testin baslarinda az sayida sekil bulunurken, sonlara dogru sekil sayis1 artmaktadir. Bazi
dizilerde ayn1 sekil birden fazla kullanilmaktadir ki bu dizilerde ¢esitli sekil oriintiileri de
olugsmaktadir. Bu nedenle bu alt testin gorsel isleyen bellegi gorsel oriintiisel araglarla

Olctiigii de sdylenebilir (Sak, 2016).

3.3.1.2.3. Mutfak - tren hikdyesi (SKB)

Sozel kisa siireli bellegi dlgen bir alt testtir. Bu alt test fonolojik kisa siireli bellek
ve dikkat bileseni ile iligkilidir (Sak, 2016). Alt test, 114 sozciikten olusan bir hikayeyi
ve bu hikaye ile ilgili 22 soruyu icermektedir. Once hikaye yaklasik 55 saniye icerisinde
okunur, sonra sorular sirasina gore sorulur. Her bir yanit i¢in 10 saniye siire verilir.

Sorularin yanitlari hikaye i¢inde yer alan ayrintilarda bulunmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada kullanilan verilerin toplanmasi i¢in Eskisehir ili, Tepebasi ilgesinde yer
alan A ve B okullarinda uygulamalar gerceklestirilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim

yilinin bahar déneminde, aragtirmaci dahil 14 uygulayici tarafindan toplam 17 subede yer
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alan 10-11 yas arahgindaki &grencilere Anadolu-Sak Zeka Olgegi bireysel olarak

uygulanmigtir.

Testin bir 6grenciye uygulanma siiresi yas diizeyine bagl olarak ortalama 40-45
dakika stirmistiir. Uygulamalar Nisan ay1 i¢erisinde baglamis ve Haziran ayinin ikinci
haftasina kadar tamamlanmistir. Her uygulayici, belirtilen siire igerisinde her giin ilgili
okullara giderek kendileri i¢in ayrilan 6zel bir odada uygulamay1 gergeklestirmislerdir.
Ders saati bagladig1 sirada liste siralamasina gore segilen 6grenci test uygulamasi igin
simifindan alinmig, Ogrenci ile olumlu iliski kurmay1 pekistirmek ve Ogrenci
motivasyonunu yiikseltmek amaciyla hazirlanan bir uyaran kart ile uygulamaya
baglanmistir. Okul siiresi kapsaminda bir uygulayici giinde ortalama 5-6 uygulama

yapmistir.

Test uygulamalari i¢in Anadolu Universitesi Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim
Dali’nda doktora egitimine devam eden 7 arastirma gorevlisi, yliksek lisans egitimine
devam eden 6 arastirma gorevlisi ve Milli Egitim Bakanligi’nda gorevli olup aymi
zamanda Ustiin Zekalilarm Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans egitimine devam
eden 1 okul Oncesi 6gretmeni uygulayici grubunu olusturmuslardir. Uygulayicilar,
uygulamalardan Once arastirmaci egitimlerini tamamlamiglardir. Test koordinatorii
tarafindan uygulamali olarak Anadolu-Sak Zeka Olgegi arastirmaci grubuna tanitilmustir.
Sonraki agsamada, her arastirmaci tiger kez katilimci, arastirmaci ve gézlemci konumunda
olmak ilizere uygulama oturumlarma katilmislardir. G6zlemeci konumunda uygulama
gerceklestirenler her bir oturum i¢in hazirlanmis olan gozlemci giivenirlik formunu
doldurarak, arastirmacilarin testin uygulanmasi esnasinda eksik ya da hatali olduklar

noktalar1 tespit ederek ilgili uygulamaya dontik geri bildirim vermislerdir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin toplanmasi islemi tamamlandiktan sonra 10- 11 yas
diizeyindeki 338 katilimcinin verileri arastirma sorular1 kapsaminda analiz edilmistir.
ASIS’in yap: gegerligini belirlemek icin dncelikle agimlayici faktdr analizi ardindan da
dogrulayici faktdr analizi gerceklestirilmistir. ASIS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde 6n
uygulama giivenirligini ortaya koymak i¢in alt test ve toplam test i¢ tutarlilik glivenirligi

hesaplanmistir. ASIS’in 10, 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama kapsaminda madde
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analizini yapmak i¢in alt test ve toplam test kapsaminda yas gruplarina gére madde giicliik
gostergeleri ve madde ayirt edicilik gdstergeleri hesaplanmistir. Son olarak ASiS’in 10,
11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama test ayirt ediciligini cinsiyet degiskeni baglaminda

incelemek i¢in tek yonlii MANOVA analizi gerceklestirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi sonucunda ulasilan

bulgulara ve bulgular ile ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1. ASIS’in Yap1 Gegerligi

Faktor analizi sosyal bilimlerde 6l¢ek gelistirme calismalarinda yap1 gegerligine
iligkin kanit elde etmek amaciyla kullanilan bir tekniktir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012; Kline, 2005). Faktor analizi, 6lgme aracinin gegerliine yonelik
faktor yapisini ortaya koymak veya onceden tahmin edilen faktér yapisini dogrulamak
amactyla uygulanmaktadir.

Bu ¢alismada 6ncelikle agimlayici faktor analizi ile belirli faktorler altinda toplanan
gostergelerin ASIS’in kuramsal yapisinin gostergeleri olup olmadig1 tespit edilmistir.
Ardindan kuramsal bir yap1 dogrultusunda gerceklestirilen dl¢gme aracindan elde edilen
verilere dayanarak, s6z konusu yapinin dogrulanip dogrulanmadigi test edebilmek
amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Acimlayici faktor analizini uygulamadan 6nce ortaya ¢ikabilecek sorunlari en aza
indirgemek amaciyla u¢ degerler, 6rneklem biiyiikliigli, 6l¢egin deneme uygulamasindan
elde edilen verilerin faktdr analizine uygunlugu ve ¢ok degiskenli normallik
varsayimlarinin sorgulanmasi gerekmektedir (Pallant, 2005; Sencan, 2005). Veri
setindeki u¢ degerleri belirlemek amaciyla Mahalanobis uzakligi hesaplanmistir. Elde
edilen mahalanobis uzaklik degerleri incelendiginde analizi etkileyecek aykir1 gdzlemler
bulunmadigindan 338 kisilik 6rneklem biiytikliigii ile analiz gerceklestirilmistir. Comrey

19

ve Lee (1992) 300 katilimcinin faktér analizi igin “iy1” oldugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla  6rneklem  biiyiikliigii ~ varsayim  saglanmustir.  Olgegin  deneme
uygulamasindan elde edilen verilerin faktdor analizine uygunlugu varsayiminin
karsilanmasi i¢in Kaiser-Maier-Olkin (KMO) degerinin 0.6’dan biiyiik olmas1 ve ¢ok
degiskenli normallik sayiltisinin karsilanmasi i¢in ise Bartlett Kiiresellik Testi’nin
anlamli olmas1 gerekmektedir (Pallant, 2005). 0.823 olarak hesaplanan KMO uyum

(134

Ol¢iisti degeri, 0.80-0.90 aralifinda yer aldigindan “iyi” diizeyde oldugu sdylenebilir
(Sencan, 2005). Ayrica Bartlett Kiiresellik Testi 0.001 diizeyinde anlamlidir (y°@1)=
999.438; p<0.001). On sartlar baglaminda herhangi bir sorun olmadigindan faktor analizi

basamagina gecilmistir.
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Olgegin faktér yapisini ortaya koymak amaciyla faktdrlestirme yontemi olarak
temel bilesenler analizi (PCA-Principal components analysis) kullanilmigtir. Stevens
(1996°dan akt. Akbulut, 2010) bu analizin psikometrik olarak daha gii¢lii, matematiksel
olarak daha basit ve potansiyel faktor belirsizligi sorunlar karsisinda daha etkili oldugunu
belirtmektedir. Yapilan faktorlestirme islemi sonunda tek faktorlii bir yapi olusabilecegi
goriilmektedir. Tablo 4.3’de tek faktor altinda toplanan alt testlerin faktor yiikleri

verilmektedir.

Tablo.4.3. Faktor ve Maddelere Iliskin Betimsel Degerler

Faktorler ve maddeler

Faktir 1 (a=0.864) Agiklanan varyans (%) Faktor yiiki
SAM ,792
SAN 72
GAM ,628
GES 41.682 623
GEB ,586
SKB ,567
GAB ,495

Tablo 4.3’de goriildigii tizere alt 6lgekler diizeyinde faktor yiik degerleri Faktor 1
alt 6lgegi i¢in .49 ile .79 arasinda degismektedir. Faktor yiik degerleri biiyiikliik agisindan
incelendiginde yedi alt testin de yiik degerlerini “iy1” olarak nitelendirmek olanaklidir
(Tabachnick & Fidell, 2012). 1202 katilimci ile gergeklestirilen arastirmada kullanilan
6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .864 olarak elde edilmistir. Yedi alt test ile
elde edilen tek faktoriin varyansa yaptigi katki ise % 41.68 dir. Tek faktorlii desenlerde,
aciklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010;
Tavsancil, 2005).

Bu ¢aligma kapsaminda gelistirilen 6lgek 7 alt testten olusan tek faktorlii bir yapiya
sahiptir. Agimlayici faktor analizi ile elde edilen degisken gruplarnin hangi faktor ile
yiiksek diizeyde iligkili oldugunu test etmede, belirlenen tek faktore katkida bulunan
degisken gruplarinin, ilgili tek faktorle (genel zeka) yeterince temsil edilip edilmediginin
belirlenmesi amaciyla dogrulayici faktor analizinden yararlamilmistir. Elde edilen tek
faktorlii yapida genel zekanin ti¢ gizil degisken olan sozel potansiyel alan, isleyen bellek
alam1 ve gorsel potansiyel alani ne Olgiide acikladigina dair model, ikinci diizey

dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir.
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Gergeklestirilen analiz sonucunda gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri
aciklama durumlarina iligskin t degerleri kritik deger 2.56’y1 astigindan .01 diizeyinde
anlamlidir. Ayrica gostergelerin hata varyanslari kontrol edildiginde degerlerin .41 ile
.88 araliginda yer almasi bu degerlerin kabul edilebilir smirlar igerisinde oldugunu
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Dolayisiyla maddelerin ait
oldugu gizil degiskeni yeterli diizeyde temsil ettigi ve Olgekte var olmasi gerektigi
sOylenebilir.

Beklenen kovaryans matrisi ile gdzlenen kovaryans matrisleri arasindaki farkin (y?)
.01 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Dogrulayici faktor analizinde sozii edilen p
degerinin anlamli olmamasi1 beklenir. Ancak Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk
(2010)’e gore drneklem biiytikliigii g6z onilinde bulunduruldugunda anlamli olan p degeri

g6z ardi edilebilir. Olgegin modeline iliskin parametre tahminlerini gdsteren sema Sekil

oo <

109/ n *
1.07 — < 00-7475 n
1.03 | n éﬂ
\gp_ - B3-

Standart Solutions

4.4°de verilmistir.

Sekil 4.4. Olcek Modeline Iliskin Parametre Tahminleri
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Model uyumu igin yapilan parametre tahminlerinden sonra uyum indeksleri
incelenmistir. Dogrulayic1 faktor analizinin degerlendirmesine yonelik uyum iyiligi

degerleri ve siirlar1 Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4. Dogrulayici Faktor Analizinin Degerlendirilmesi

indeks Orneklem istatistigi Uyum iyiligi Gerekce

12 41.46 0<y2<3sd (Kline, 2005)

p degeri .00 0.05<p<1.00 (Hoyle, 1995)

x2 /sd 3.76 0<y2/sd<3 (Stimer, 2000)
RMSEA .064 0 <RMSEA <£0.08 (Joreskog & Sorbom, 1993)
SRMR .033 0 <SRMR <0.08 (Brown, 2006)

NFI .97 0.90 <NFI < 1.00 (Kelloway, 1989)

NNFI .96 0.95<NNFI < 1.00 (Tabachnick & Fidel, 2012)
CFlI .98 0.95<CFI<1.00 (Thompson, 2004)

GFI .98 0.85<GFI<1.00 (Schumacker ve Lomax, 1996)
AGFI .96 0.80 < AGFI<1.00 (Hooper, Coughlan & Mullen, 2008)

Orijinal degiskene ait matrisin, 6nerilen matristen farkli olup olmadigini test etmek
amactyla kullanilan ¥ /sd (41.46/11) uyum indeksi 5 degerinden kiigiik oldugu icin
modelin “orta diizeyde” bir uyuma sahip oldugu soylenebilir (Stimer, 2000). Yaklasik
hatalarin ortalama karekdk (RMSEA) indeksi, merkezi olmayan y? dagiliminda
popiilasyon kovaryanslarint kestirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu degerin .08’in
altinda olmas1 modelin “iyi bir uyuma” sahip oldugunu gostermekte ve evren ile 6rneklem
kovaryanslar1 arasinda fark olmadigini ifade etmektedir (Joreskog & Sérbom, 1993).
Standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii (SRMR), evrene ait kestirimsel
kovaryans matrisi ile Ornekleme ait kovaryans matrisleri arasindaki kovaryans
ortalamalaridir. Bu degerin .08’den kiicliik olmast modelin “iyi bir uyuma” sahip
oldugunu gostermektedir (Brown, 2006). Normlastirilmis uyum indeksi (NFI) ve
normlastirilmamis uyum indeksi (NNFI) degerleri bagimsizlik modelinin (gizil
degiskenler arasinda iliskinin var olmadigin1 6ngdren model) %2 ile modelin ¥ degerinin
karsilagtirilmasiyla model tahminlemesine yonelik bilgiler sunar. NFI degerinin .90’nin
tizerinde olmas1 modele yonelik “iyi bir uyumun” (Kelloway, 1989); NNFI degerinin
.95’1n Ustliinde olmasi ise modele yonelik “miikemmel bir uyumun” varliga isaret
etmektedir (Tabachnick & Fidel, 2012). Karsilastirmali uyum indeksi (CFI), bagimsizlik

modelinin tiirettigi kovaryans matrisi ile onerilen modelin trettigi kovaryans matrisini
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karsilastirir. Bu degerin .98 olmast modelin “miikemmel bir uyuma” sahip oldugunu
gostermektedir (Thompson, 2004). lyilik uyum indeksi (GFI), modelin agikladig
orneklem varyansini gostermektedir. Diizenlenmis iyilik uyum indeksi (AGFI) ise
parametre tahminlerinin sayisi i¢in GFI’'nin diizenlenmis bir tiirtidiir. GFI’'nin .90’dan
yiikksek olmasi modelin “iyi bir uyuma”; AGFI’nin .95’den yiiksek olmast modelin
“miikemmel bir uyuma” sahip oldugunu gostermektedir. S6zli edilen uyum degerleri
incelendiginde yedi maddeden olusan tek faktorlii 6l¢egin yapisinin bir model olarak

dogrulandig ifade edilebilir.

4.2. On Uygulama I¢ Tutarhhik Giivenirligi

ASIS maddeleri dogru ve yanlis olmak {izere iki sekilde puanlanmaktadir. Bu
nedenle ASIS’in i¢ tutarlilik giivenirligini elde edebilmek igin Kuder-Richardson #20
(KR-20) degeri hesaplanmalidir (Akbulut, 2010). Huck (2008), 0-1 bigiminde kodlama
yapilmasi durumunda KR-20 ile Cronbach’s Alpha degerinin esit olacagini belirtmistir.
Bu nedenle arastirmada 10 ve 11 yas diizeyinde ASIS’in i¢ tutarliligini incelemek icin alt
testlerin ve toplam testin Cronbach’s Alpha degerleri hesaplanmistir. Analiz sonucunda

elde edilen bulgulara Tablo 4.5°de yer verilmistir.

Tablo 4.5. ASIS’in Alt Test ve Toplam Test I¢ Tutarlilik Degerleri

Alt Test isimleri Madde Sayisi Cronbach Alpha Degerleri
GAB 20 0,654
SAM 53 0,947
GES 32 0,868
GAM 29 0,822
SKB 22 0,682
GEB 30 0,781
SAN 89 0,963
TOPLAM TEST 275 0,970

Tablo 4.5’te de goriildiigii tizere alt testlerin ig tutarlilik degerlerinin 0,654 ile 0,963
arasinda degistigi goriilmektedir. Toplam testin i¢ tutarlilik degeri ise 0,97 bulunmustur.
I¢ tutarlilik degeri; .80 ile 1.00 arasinda ise dlgek yiiksek derecede giivenilir, 0,60 ile 0,80
arasinda ise dlcek oldukca giivenilir olarak kabul edilmektedir (Ozdamar, 2004, s. 632-
633). Bu durumda 10-11 yas grubu diizeyinde GAB, SKB ve GEB alt testlerinin oldukca

giivenilir; SAM, GES, GAM ve SAN alt testlerinin ise yiiksek derecede giivenilir oldugu
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belirtilebilir. Ayrica 10-11 yas araligindaki cocuklardan toplanan verilerin analiz

sonuglarma gore ASIS’in yiiksek derece giivenilir bir test oldugu ifade edilebilir.

4.3. On Uygulama Madde Giicliigii

Madde giicliigli, maddenin zorlugu ve kolayligina yonelik bilgi verir ve madde
giicliigii, maddeyi dogru cevaplayanlarin tim gruba oranlanmasiyla elde edilir. Madde
giicliigiiniin orta diizeyde (0,50) olmas1 beklenmektedir. Madde gii¢liigliniin belirlenmesi
ile maddelerin test igindeki sirasina karar verilir (Erkus, 2014). Zeka testlerinde maddeler
zorluk-kolaylik diizeylerine ve yas diizeyine uygunluguna goére madde giicliik
gostergeleri temel alinarak siralanmaktadir.

On uygulamada 10-11 yas aralifindaki verilerin madde giicliikleri alt test ve
toplam test bazinda hesaplanmistir. GAB alt testinin madde giiclilk gostergeleri Tablo
4.6’da, SAM alt testinin madde giicliik gostergeleri Tablo 4.7°de, GES alt testinin madde
gliclik gostergeleri Tablo 4.8’de, GAM alt testinin madde giicliik gostergeleri Tablo
4.9’da, SKB alt testinin madde giigliik gostergeleri Tablo 4.10°da, GEB alt testinin madde
giicliik gostergeleri Tablo 4.11°de, SAN alt testinin madde gii¢liik gostergeleri ise Tablo
4.12°de yer almaktadir.

Tablo 4.6. GAB Alt Testi Yasa Géore Madde Giicliik (MG) Géstergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
1 0,89 0,87 0,88
2 0,97 0,96 0,96
3 0,94 0,96 0,95
4 0,87 0,87 0,87
5 0,99 0,95 0,97
6 0,95 0,92 0,93
7 0,87 0,91 0,89
8 0,89 0,82 0,85
9 0,95 0,93 0,94
10 0,56 0,52 0,54
11 0,72 0,73 0,72
12 0,27 0,41 0,35
13 0,60 0,59 0,60
14 0,24 0,23 0,23
15 0,15 0,14 0,14
16 0,17 0,18 0,18
17 0,07 0,07 0,07
18 0,11 0,09 0,10
19 0,04 0,02 0,03
20 0,09 0,03 0,05
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Tablo 4.6’da goriildiigii izere, GAB alt testindeki maddelerin alt test kapsaminda
madde giicliikleri; 10 yas grubunda 0,04 ile 0,99 arasinda, 11 yas grubunda 0,02 ile 0,96
arasinda degismektedir. Toplam test g6z Oniinde bulunduruldugunda ise madde
giicliikleri 0,03 ile 0,97 arasinda degismektedir. Bu baglamda GAB alt testinde 10 ve 11
yas grubundaki ¢ocuklar i¢in kolay, orta ve zor maddeler oldugunu belirtilebilir. Yas
gruplarina gore madde giigliikleri incelendiginde, 1. ile 9. maddeler arasindaki
maddelerin 10 ve 11 yas grubu i¢in kolay oldugu s6ylenebilir. Bu nedenle bu maddelerin
daha kiiciik yas gruplari i¢in uygun olabilecegi ifade edilebilir. 10., 11. ve 13. maddelerin
10 ve 11 yas grubu igin orta zorlukta oldugu belirtilebilir. 12. madde ile 14. maddeden
20. maddeye kadar olan maddelerin 10 ve 11 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in zor oldugu
sOylenebilir.

Zeka testi maddelerinde yas diizeyi arttikca maddeleri dogru cevaplayanlarin
sayisinin da artmast beklenmektedir. Diger bir deyisle yas diizeyi arttikca madde giigliik
gostergelerinin artmasi beklenmektedir. Ancak 3., 7., 11., 12. ve 16. maddeler disindaki
tiim maddelerde, madde glicliik gostergeleri ya 10 ve 11 yas grubu icin birbirine esit
bulunmus ya da bu maddelerin 11 yas grubundaki cocuklar i¢in madde giiglik
gostergeleri 10 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in madde giicliik gostergelerinden daha az

oldugu bulunmustur.

Tablo 4.7. SAM Alt Testi Yasa Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
1 0,96 0,95 0,95
2 0,79 0,81 0,80
3 0,97 0,97 0,97
4 0,87 0,88 0,87
5 0,97 0,98 0,97
6 0,68 0,75 0,72
7 0,24 0,14 0,19
8 0,78 0,86 0,83
9 0,87 0,83 0,85
10 0,89 0,94 0,92
11 0,64 0,54 0,58
12 0,34 0,31 0,32
13 091 0,97 0,94
14 0,17 0,20 0,19
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Tablo 4.7. SAM Alt Testi Yasa Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
15 0,74 0,73 0,73
16 0,90 0,91 0,91
17 0,69 0,64 0,66
18 0,10 0,12 0,11
19 0,24 0,31 0,28
20 0,55 0,56 0,56
21 0,75 0,74 0,74
22 0,62 0,58 0,59
23 0,61 0,64 0,63
24 0,46 0,56 0,52
25 0,52 0,61 0,57
26 0,11 0,14 0,13
27 0,28 0,29 0,29
28 0,62 0,59 0,60
29 0,55 0,53 0,54
30 0,31 0,29 0,30
31 0,08 0,09 0,08
32 0,12 0,12 0,12
33 0,33 0,36 0,35
34 0,32 0,32 0,32
35 0,03 0,07 0,05
36 0,39 0,40 0,39
37 0,19 0,25 0,22
38 0,16 0,12 0,14
39 0,34 0,35 0,34
40 0,05 0,11 0,08
41 0,29 0,34 0,32
42 0,25 0,30 0,28
43 0,20 0,22 0,21
44 0,25 0,27 0,26
45 0,19 0,20 0,20
46 0,26 0,33 0,30
47 0,23 0,22 0,23
48 0,23 0,28 0,26
49 0,03 0,09 0,07
50 0,19 0,20 0,19
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Tablo 4.7. SAM Alt Testi Yasa Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
51 0,17 0,18 0,17
52 0,10 0,18 0,14
53 0,02 0,03 0,02

Tablo 4.7’de gortldigi tizere, SAM alt testindeki maddelerin alt test kapsaminda
madde giicliikleri; 10 yas grubunda 0,02 ile 0,97 arasinda, 11 yas grubunda 0,03 ile 0,98
arasinda degismektedir. Toplam test goz Oniinde bulunduruldugunda ise madde
giicliikleri 0,02 ile 0,97 arasinda degismektedir. Bu baglamda GAB alt testinde 10 ve 11
yas grubundaki cocuklar i¢in kolay, orta ve zor maddeler oldugunu belirtebiliriz. Yas
gruplaria goére madde giigliikleri incelendiginde, 1., 2., 3., 4., 5., 6., 8., 9., 10., 13., 15,
16., 17., 21. ve 23. maddelerin 10 ve 11 yas grubu i¢in kolay oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle bu maddelerin daha kiigiik yas gruplari i¢in uygun olabilecegi ifade edilebilir.
11., 20, 22., 24., 25, 28., ve 29. maddelerin 10 ve 11 yas grubu i¢in orta zorlukta oldugu
belirtilebilir. Diger maddelerin 10 ve 11 yas grubundaki ¢ocuklar igin zor oldugu
sOylenebilir.

Daha once deginildigi gibi yas diizeyi arttikca madde giiclik gostergelerinin
artmasi beklenmektedir. Ancak 2., 8., 11., 12., 15., 16., 18., 19., 20., 22., 23., 26., 29., 30.
ve 32. maddelerin; 11 yas grubundaki ¢ocuklar i¢cin madde gii¢liik gostergeleri 10 yas
grubundaki ¢ocuklar i¢cin madde giicliik gostergelerinden daha az oldugu goriilmektedir.
3., 5., 14. ve 17. maddelerde ise madde gii¢liik gostergeleri 10 ve 11 yas grubu ¢ocuklari
igin esit oldugu bulunmustur. Diger maddelerde ise yas diizeyi arttikga madde giigliilk
gostergeleri de artmaktadir.

Tablo 4.8. GES Alt Testi Yasa Gore Madde Giicliik (MG) Géstergeleri

10 11

Madde MG MG TT-MG
1 0,89 0,94 0,91

2 0,97 0,96 0,97

3 1,00 1,00 1

4 0,91 0,97 0,94

5 1,00 1,00 1

6 0,97 0,98 0,98

7 0,98 0,99 0,99

8 0,78 0,74 0,76
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Tablo 4.8. GES Alt Testi Yasa Gére Madde Giigliik (MG) Géstergeleri

10 11

Madde MG MG TT-MG
9 0,91 0,92 0,92
10 0,26 0,29 0,28
11 0,66 0,51 0,58
12 0,61 0,57 0,59
13 0,66 0,68 0,67
14 0,25 0,25 0,25
15 0,31 0,27 0,29
16 0,46 0,45 0,45
17 0,19 0,19 0,19
18 0,30 0,29 0,29
19 0,18 0,15 0,16
20 0,05 0,03 0,04
21 0,17 0,19 0,18
22 0,16 0,15 0,15
23 0,11 0,07 0,09
24 0,09 0,10 0,1
25 0,07 0,09 0,08
26 0,05 0,04 0,04
27 0,06 0,09 0,07
28 0,05 0,05 0,05
29 0,09 0,08 0,08
30 0,06 0,05 0,06
31 0,04 0,05 0,05
32 0,03 0,02 0,03

Tablo 4.8’de goriildiigii iizere, GES alt testindeki maddelerin alt test kapsaminda
madde giicliikleri; 10 yas grubunda 0,03 ile 1 arasinda, 11 yas grubunda 0,02 ile 1
arasinda degismektedir. Toplam test goz Oniinde bulunduruldugunda ise madde
giicliikleri 0,03 ile 1 arasinda degismektedir. Bu baglamda GES alt testinde 10 ve 11 yas
grubundaki c¢ocuklar icin kolay, orta ve zor maddeler oldugunu belirtebiliriz. Yas
gruplarina gore madde giigliikleri incelendiginde, 1. maddeden 9. maddeye kadar olan
maddelerin ve 13. maddenin 10 ve 11 yas grubu i¢in kolay oldugu séylenebilir. Bu
nedenle bu maddelerin daha kiigiik yas gruplari i¢in uygun olabilecegi ifade edilebilir. 11.
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ve 12. maddelerin 10 ve 11 yas grubu igin orta zorlukta oldugu belirtilebilir. Diger
maddelerin 10 ve 11 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in zor oldugu sdylenebilir.

Zcka testlerinde yas diizeyi artttkga madde giigliik gOstergelerinin artmasi
beklenmektedir. Ancak 2., 8., 11., 12., 15., 16., 18., 19,, 20., 22., 23., 26., 29., 30. ve 32.
maddelerin; 11 yas grubundaki c¢ocuklar i¢in madde giicliik gostergeleri 10 yas
grubundaki c¢ocuklar i¢in madde giiclik gostergelerinden daha azdir. 3., 5., 7. ve 14,
maddelerde ise madde giicliik gostergeleri 10 ve 11 yas grubu g¢ocuklar icin esit
bulunmustur. Diger maddelerde ise yas diizeyi arttikca madde gii¢liik gostergeleri de

artmaktadir.

Tablo 4.9. GAM Alt Testi Yasa Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
1 0,99 1,00 1,00
2 0,99 0,99 0,99
3 0,97 0,98 0,98
4 0,73 0,79 0,76
5 0,97 0,91 0,94
6 0,77 0,81 0,79
7 0,72 0,74 0,73
8 1,00 0,95 0,97
9 0,83 0,84 0,84
10 0,95 0,93 0,94
11 0,91 0,84 0,87
12 0,17 0,21 0,19
13 0,91 0,86 0,88
14 0,40 0,42 0,41
15 0,61 0,55 0,57
16 0,64 0,68 0,66
17 0,71 0,67 0,69
18 0,44 0,39 0,41
19 0,58 0,59 0,58
20 0,30 0,30 0,30
21 0,38 0,37 0,38
22 0,11 0,13 0,12
23 0,05 0,08 0,07
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Tablo 4.9. GAM Alt Testi Yasa Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
24 0,10 0,12 0,11
25 0,06 0,05 0,05
26 0,05 0,05 0,05
27 0,04 0,03 0,04
28 0,03 0,03 0,03
29 0,04 0,03 0,04

Tablo 4.9°da gorildiigii tizere, GAM alt testindeki maddelerin alt test kapsaminda
madde giicliikleri; 10 yas grubunda 0,03 ile 1 arasinda, 11 yas grubunda 0,03 ile 1
arasinda degismektedir. Toplam test goz Oniinde bulunduruldugunda ise madde
glicliikleri 0,03 ile 1 arasinda degismektedir. Bu baglamda GAM alt testinde 10 ve 11 yas
grubundaki ¢ocuklar icin kolay, orta ve zor maddeler oldugunu belirtebiliriz. Yas
gruplarina gére madde giigliikleri incelendiginde, 1. maddeden 11. maddeye kadar olan
maddelerin ve 17. maddenin 10 ve 11 yas grubu i¢in kolay oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle bu maddelerin daha kii¢iik yas gruplari i¢in uygun olabilecegi ifade edilebilir.
15., 16. ve 19. maddelerin 10 ve 11 yas grubu i¢in orta zorlukta oldugu belirtilebilir. Diger
maddelerin 10 ve 11 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in zor oldugu sdylenebilir.

Zeka testlerinde yas diizeyi arttikga madde giliglik gostergelerinin artmasi
beklenmektedir. Ancak 5., 8., 10., 11., 13,, 15, 17., 18,, 21,, 22., 25. ve 27. maddelerin;
11 yas grubundaki ¢ocuklar icin madde giicliik gostergeleri 10 yas grubundaki ¢ocuklar
icin madde giicliik gostergelerinden daha azdir. 2., 20., 26. ve 28. maddelerde ise madde
giicliik gostergeleri 10 ve 11 yas grubu ¢ocuklari i¢in esit bulunmustur. Diger maddelerde
ise yas diizeyi arttikca madde giicliik gostergeleri de artmaktadir.

Tablo 4.10. SKB Alt Testi Yasa Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
1 0,86 0,84 0,85
2 0,37 0,52 0,46
3 0,75 0,65 0,69
4 0,14 0,18 0,16
5 0,46 0,49 0,48
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Tablo 4.10. SKB Alt Testi Yasa Gore Madde Giicliik (MG) Géstergeleri

10 11
Madde MG MG TT- MG
6 0,68 0,67 0,68
7 0,57 0,58 0,57
8 0,33 0,41 0,38
9 0,26 0,30 0,28
10 0,44 0,51 0,48
11 0,87 0,90 0,89
12 0,29 0,36 0,33
13 0,86 0,92 0,89
14 0,56 0,43 0,49
15 0,30 0,38 0,35
16 0,18 0,29 0,24
17 0,85 0,83 0,84
18 0,48 0,47 0,48
19 0,59 0,65 0,62
20 0,89 0,90 0,89
21 0,45 0,47 0,46
22 0,68 0,59 0,63

Tablo 4.10°da gortldigi tizere, SKB alt testindeki maddelerin alt test kapsaminda
madde giicliikleri; 10 yas grubunda 0,14 ile 0,89 arasinda, 11 yas grubunda 0,18 ile 0,90
arasinda degismektedir. Toplam test gbz Oniinde bulunduruldugunda ise madde
giicliikleri 0,16 ile 0,89 arasinda degismektedir. Bu baglamda SKB alt testinde 10 ve 11
yas grubundaki ¢ocuklar i¢in kolay, orta ve zor maddeler oldugunu belirtebiliriz. Yas
gruplarina gére madde giicliikleri incelendiginde, 1., 3., 6., 11., 13., 17., 19., 20., 21. ve
22. maddelerin 10 ve 11 yas grubu i¢in kolay oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu
maddelerin daha kiiglik yas gruplar i¢in uygun olabilecegi ifade edilebilir. Ancak SKB
alt testinin hafiza testi olmasindan dolay1 katilimcilara testte yer alan biitiin maddeler
uygulanabilir. 2., 7. ve 14. maddelerin 10 ve 11 yas grubu i¢in orta zorlukta oldugu
belirtilebilir. Diger maddelerin 10 ve 11 yas grubundaki g¢ocuklar i¢in zor oldugu
sOylenebilir.

Zeka testlerinde yas diizeyi arttikca madde giicliik gostergelerinin artmasi
beklenmektedir. Ancak 1., 3., 6., 14., 17., 18. ve 22. maddelerin; 11 yas grubundaki
cocuklar i¢in madde giicliik gostergeleri 10 yas grubundaki ¢ocuklar i¢cin madde giigliik
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gostergelerinden daha azdir. Diger maddelerde ise yas diizeyi arttikga madde giigliik

gostergeleri de artmaktadir.

Tablo 4.11. GEB Alt Testi Yasa Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
1 0,99 0,98 0,99
2 1,00 1,00 1,00
3 0,95 0,95 0,95
4 0,99 0,97 0,98
5 0,83 0,87 0,85
6 0,82 0,87 0,85
7 0,93 0,95 0,94
8 0,95 0,94 0,94
9 0,88 0,91 0,90
10 0,87 0,84 0,86
11 0,74 0,72 0,72
12 0,77 0,77 0,77
13 0,79 0,86 0,83
14 0,62 0,61 0,62
15 0,75 0,74 0,75
16 0,66 0,64 0,65
17 0,77 0,89 0,84
18 0,46 0,58 0,53
19 0,67 0,71 0,69
20 0,44 0,48 0,46
21 0,50 0,49 0,49
22 0,48 0,52 0,50
23 0,47 0,55 0,51
24 0,61 0,59 0,60
25 0,54 0,68 0,62
26 0,21 0,18 0,20
27 0,26 0,25 0,26
28 0,14 0,12 0,13
29 0,31 0,35 0,33
30 0,09 0,05 0,07

Tablo 4.11°de goriildiigii lizere, GEB alt testindeki maddelerin alt test kapsaminda
madde giicliikkleri; 10 yas grubunda 0,09 ile 1 arasinda, 11 yas grubunda 0,05 ile 1
arasinda degismektedir. Toplam test goz Oniinde bulunduruldugunda ise madde

giicliikleri 0,07 ile 1 arasinda degismektedir. Bu baglamda GEB alt testinde 10 ve 11 yas
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grubundaki c¢ocuklar icin kolay, orta ve zor maddeler oldugunu belirtebiliriz. Yas
gruplarina gére madde giigliikleri incelendiginde, 1. maddeden 17. maddeye kadar olan
maddelerin ve 19. maddenin 10 ve 11 yas grubu i¢in kolay oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle bu maddelerin daha kiiciik yas gruplar1 i¢in uygun olabilecegi ifade edilebilir.
15.,16. ve 19. maddelerin 10 ve 11 yas grubu i¢in orta zorlukta oldugu belirtilebilir. Diger
maddelerin 10 ve 11 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in zor oldugu sdylenebilir.

Madde gii¢liik gostergeleri yas gruplarina gore karsilastirildiginda, 1., 4., 8., 9., 10.,
11., 14., 15, 16., 21., 24., 26., 27., 28. ve 30. maddelerin; 11 yas grubundaki ¢ocuklar
icin madde giiclik gostergeleri 10 yas grubundaki cocuklar i¢in madde gii¢liik
gostergelerinden daha az oldugu goriilmektedir. 2., 20., 26. ve 28. maddelerin 10 ve 11
yas grubundaki ¢cocuklar i¢in madde giicliik gdstergeleri birbirine esit bulunmustur. Diger

maddelerde ise yas diizeyi arttikga madde giigliik gostergeleri de artmaktadir.

Tablo 4.12. SAN Alt Testi Yasa Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

10 11

Madde MG MG TT-MG
1 1,00 0,99 1,00
2 0,78 0,75 0,77
3 0,95 0,94 0,94
4 0,97 0,99 0,98
5 0,94 0,94 0,94
6 0,82 0,85 0,84
7 0,93 0,96 0,95
8 0,74 0,79 0,77
9 0,96 0,94 0,95
10 0,62 0,65 0,64
11 091 0,90 0,9
12 0,51 0,55 0,53
13 0,73 0,73 0,73
14 0,93 0,94 0,93
15 0,22 0,21 0,22
16 0,69 0,66 0,67
17 0,92 0,92 0,92
18 0,71 0,82 0,77
19 0,84 0,86 0,85
20 0,43 0,53 0,49
21 0,66 0,66 0,66
22 0,52 0,61 0,57
23 0,36 0,40 0,38
24 0,39 0,29 0,34
25 0,77 0,74 0,76
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Tablo 4.12. SAN Alt Testi Yasa Gore Madde Gii¢liik (MG) Géstergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
26 0,64 0,70 0,67
27 0,34 0,33 0,34
28 0,51 0,60 0,56
29 0,79 0,82 0,81
30 0,10 0,19 0,15
31 0,62 0,65 0,64
32 0,62 0,56 0,59
33 0,52 0,54 0,53
34 0,66 0,72 0,69
35 0,77 0,76 0,76
36 0,17 0,19 0,18
37 0,38 0,39 0,39
38 0,41 0,53 0,48
39 0,39 0,39 0,39
40 0,25 0,20 0,22
41 0,29 0,37 0,34
42 0,52 0,58 0,56
43 0,40 0,50 0,45
44 0,56 0,58 0,57
45 0,25 0,26 0,26
46 0,60 0,64 0,62
47 0,37 0,51 0,45
48 0,29 0,41 0,36
49 0,42 0,53 0,48
50 0,44 0,43 0,43
51 0,39 0,47 0,43
52 0,05 0,09 0,07
53 0,32 0,39 0,36
54 0,32 0,33 0,32
55 0,40 0,43 0,41
56 0,21 0,17 0,19
57 0,14 0,10 0,12
58 0,21 0,24 0,23
59 0,20 0,23 0,22
60 0,16 0,25 0,21
61 0,28 0,32 0,30
62 0,18 0,21 0,20
63 0,18 0,24 0,21
64 0,13 0,19 0,16
65 0,30 0,30 0,30
66 0,23 0,32 0,28
67 0,00 0,01 0,00
68 0,19 0,22 0,21
69 0,29 0,34 0,32
70 0,26 0,29 0,28
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Tablo 4.12. SAN Alt Testi Yasa Gore Madde Gii¢liik (MG) Géstergeleri

10 11
Madde MG MG TT-MG
71 0,13 0,24 0,19
72 0,05 0,08 0,07
73 0,19 0,25 0,22
74 0,17 0,24 0,21
75 0,11 0,13 0,12
76 0,17 0,21 0,19
77 0,06 0,10 0,08
78 0,13 0,19 0,16
79 0,00 0,02 0,01
80 0,15 0,16 0,15
81 0,05 0,05 0,05
82 0,13 0,16 0,14
83 0,00 0,01 0,01
84 0,02 0,08 0,05
85 0,05 0,06 0,06
86 0,05 0,11 0,08
87 0,03 0,06 0,05
88 0,00 0,02 0,01
89 0,07 0,11 0,09

Tablo 4.12°de goriildigii tizere, SAN alt testindeki maddelerin alt test kapsaminda
madde giicliikleri; 10 yas grubunda 0,00 ile 1 arasinda, 11 yas grubunda 0,02 ile 0,99
arasinda degismektedir. Toplam test goz Oniinde bulunduruldugunda ise madde
giicliikleri 0,01 ile 1 arasinda degismektedir. Bu baglamda SAN alt testinde 10 ve 11 yas
grubundaki c¢ocuklar icin kolay, orta ve zor maddeler oldugunu belirtebiliriz. Yas
gruplarina gore madde giicliikleri incelendiginde, 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10., 11,
13, 14.,16.,17., 18.,19,, 21., 25., 26., 29., 31., 34., 35. ve 46. maddelerin 10 ve 11 yas
grubu icin kolay oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu maddelerin daha kiiciik yas gruplar
icin uygun olabilecegi ifade edilebilir. 12., 20., 22., 28.,32.,33., 38.,42.,43.., 44., 47. ve
49. maddelerin 10 ve 11 yas grubu icin orta zorlukta oldugu belirtilebilir. Diger
maddelerin 10 ve 11 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in zor oldugu sdylenebilir.

Madde giicliik gostergeleri yas gruplarina gore karsilastirildiginda, 1., 2., 3., 9., 11,
15.,16.,17.,24., 25., 35.,40., 50., 56., 57., ve 58 maddelerin; 11 yas grubundaki cocuklar
icin madde giigliik gostergeleri 10 yas grubundaki cocuklar i¢in madde gii¢liik
gostergelerinden daha az oldugu goriilmektedir. 5., 13., 21., 39., 65. ve 81. maddelerin 10
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ve 11 yas grubundaki ¢cocuklar i¢in madde giicliik gostergeleri birbirine esit bulunmustur.

Diger maddelerde ise yas diizeyi arttikga madde gligliik gostergeleri de artmaktadir.

4.4, On Uygulama Madde Ayirt Ediciligi

Olgek gelistirme siirecinde maddelerin seciminde gdz oniinde bulundurulmasi
gereken Ozelliklerden biri madde ayirt edicilik gostergeleridir. Madde ayirt ediciligi, bir
maddeyi dogru cevaplayanla yanlis cevaplayani ne derece ayirt ettigini gosterir. Madde
ayirt edicilik gostergeleri yiiksek olan maddeler testin giivenirligini ve gegerligini artirir
(Baser, 1996). Madde ayirt edicilik gostergesi; 0,40 ve daha {izeri olan maddeler ¢ok 1yi
madde, 0,30 ve 0,39 arasinda olan maddeler oldukg¢a iyi madde, 0,20 ve 0,29 arasinda
olan maddeler iyi ama gelistirilmesi gereken madde, 0,19 ve daha kiigiik olan maddeler
zayif madde olarak degerlendirilmektedir (Ebel, 1972). ASIS alt testlerindeki maddelerin
madde ayirt edicilik gostergeleri Tablo 4.13, Tablo 4.14, Tablo 4.15, Tablo 4.16, Tablo
4.17, Tablo 4.18 ve Tablo 4.19’da yer almaktadir.

Tablo 4.13. GAB Alt Testi Yasa Gore Madde Aywrt Edicilik (MA) Géostergeleri

10 11
Madde MA MA T MA
1 -0,08 0,16 0,10
2 0,20 0,15 0,07
3 0,03 0,23 0,09
4 0,21 0,18 0,17
5 0,30 0,31 0,16
6 0,07 0,28 0,09
7 0,16 0,32 0,17
8 0,11 0,28 0,13
9 0,21 0,31 0,13
10 0,15 0,27 0,13
11 0,29 0,37 0,16
12 0,18 0,30 0,18
13 0,25 0,40 0,14
14 0,19 0,28 0,13
15 0,29 0,24 0,17
16 0,38 0,36 0,23
17 0,30 0,23 0,12
18 0,41 0,34 0,24
19 0,25 0,17 0,07
20 0,40 0,20 0,15
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Tablo 4.13’de goriildiigii iizere, GAB alt testinin madde ayirt edicilik degerlerinin;
10 yas grubu icin -0,08 ile 0,41 arasinda; 11 yas grubu i¢in ise 0,17 ile 0,40 arasinda
degistigi goriilmektedir. Toplam test kapsaminda ise madde ayirt edicilik gostergeleri
0,07 ile 0,24 arasinda degismektedir.

Tablo 4.13’deki madde ayirt edicilik gostergeleri yas bazinda incelendiginde; 10
yas grubu i¢in; 1., 3., 6., 7., 8., 10., 12. ve 14. maddelerin zayif; 2., 4, 9., 11., 13., 15., ve
19. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 5., 16., 17., 18. ve 20. maddelerin ise
oldukca iyi madde oldugu ifade edilebilir.

11 yas grubu i¢in ise 1., 2., 4., 19. ve 20. maddelerin zay1f; 3., 6., 8., 10., 14., 15.
ve 17. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 5., 7., 9., 11., 12., 13., 16. ve 18.
maddelerin ise oldukca iyi madde oldugu belirtilebilir.

Tablo 4.14. SAM Alt Testi Yasa Gore Madde Ayt Edicilik (MA) Géstergeleri

10 11
Madde MA MA T MA
1 0,26 0,19 0,20
2 0,33 0,23 0,29
3 0,29 0,29 0,22
4 0,19 0,18 0,17
5 0,31 0,28 0,20
6 0,38 0,37 0,36
7 0,34 0,14 0,19
8 0,29 0,25 0,25
9 0,44 0,37 0,31
10 0,38 0,40 0,36
11 0,32 0,42 0,34
12 0,27 0,43 0,35
13 0,44 0,10 0,19
14 0,15 0,21 0,19
15 0,38 0,41 0,31
16 0,49 0,43 0,40
17 0,54 0,50 0,47
18 0,21 0,22 0,25
19 0,40 0,42 0,40
20 0,49 0,51 0,39
21 0,62 0,60 0,51
22 0,56 0,61 0,53
23 0,52 0,59 0,44
24 0,61 0,60 0,53
25 0,47 0,67 0,48
26 0,30 0,42 0,38
27 0,50 0,46 0,41
28 0,68 0,58 0,53
29 0,64 0,68 0,53
30 0,59 0,60 0,45
31 0,31 0,32 0,22
32 0,36 0,38 0,30
33 0,62 0,64 0,57
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Tablo 4.14. SAM Alt Testi Yasa Gore Madde Aywt Edicilik (MA) Gostergeleri

10 11
Madde MA MA T MA
34 0,70 0,69 0,55
35 0,24 0,35 0,28
36 0,83 0,82 0,64
37 0,55 0,65 0,50
38 0,50 0,46 0,39
39 0,81 0,79 0,63
40 0,32 0,42 0,38
41 0,74 0,81 0,62
42 0,67 0,75 0,59
43 0,60 0,62 0,49
44 0,70 0,67 0,54
45 0,64 0,62 0,57
46 0,74 0,79 0,63
47 0,70 0,65 0,56
48 0,69 0,76 0,61
49 0,30 0,42 0,35
50 0,65 0,66 0,61
51 0,61 0,61 0,59
52 0,47 0,58 0,50
53 0,20 0,25 0,23

Tablo 4.14°de goriildigii tizere, SAM alt testinin madde ayirt edicilik degerlerinin;
10 yas grubu i¢in 0,15 ile 0,83 arasinda; 11 yas grubu i¢in ise 0,10 ile 0,82 arasinda
degistigi goriilmektedir. Toplam test kapsaminda ise madde ayirt edicilik gostergeleri
0,17 ile 0,64 arasinda degismektedir.

Tablo 4.14’deki madde ayirt edicilik gostergeleri yas bazinda incelendiginde; 10
yas grubu icin; 4. ve 14. maddelerin zayif; 1., 3., 8., 12., 18., 35. ve 53. maddelerin 1yi
ama gelistirilmesi gerektigi; 2., 5., 6., 7., 10., 11., 15., 26., 31., 32., 40. ve 49. maddelerin
oldukga 1yi; diger on iki maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu ifade edilebilir.

11 yas grubu icin ise 1., 4., 7. ve 13. maddelerin zayif; 2., 3., 5., 8., 14., 18. ve 53.
maddelerin 1yi ama gelistirilmesi gerektigi; 6., 9., 31., 32. ve 35. maddelerin oldukea 1yi;
diger otuz alti maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu belirtilebilir.

Madde ayirt edicilik gostergeleri toplam test bazinda incelendiginde; 4., 7., 13. ve
14. maddelerin zayif; 1., 2., 3., 5., 8., 18., 31., 35. ve 53. maddelerin iyi ama gelistirilmesi
gerektigi; 6., 9., 11., 12, 15., 20., 26., 32., 38., 40. ve 49. maddelerin oldukga 1yi; diger

yirmi dokuz maddenin ise ¢ok 1yi madde oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 4.15. GES Alt Testi Yasa Gore Madde Aywt Edicilik (MA) Géstergeleri

10 11
Madde MA MA TT MA
1 0,00 0,06 0,05
2 0,06 0,10 0,16
3 0,00 0,00 0,00
4 0,21 0,05 0,23
5 0,00 0,00 0,00
6 0,01 0,09 0,17
7 0,13 0,08 0,07
8 0,23 0,22 0,17
9 0,28 0,21 0,18
10 0,41 0,39 0,26
11 0,31 0,18 0,16
12 0,43 0,39 0,27
13 0,43 0,46 0,29
14 0,31 0,37 0,28
15 0,36 0,42 0,34
16 0,46 0,53 0,22
17 0,48 0,62 0,36
18 0,54 0,58 0,31
19 0,56 0,58 0,36
20 0,25 0,12 0,10
21 0,57 0,71 0,27
22 0,66 0,73 0,45
23 0,59 0,50 0,22
24 0,48 0,67 0,38
25 0,59 0,56 0,34
26 0,46 0,49 0,32
27 0,54 0,63 0,32
28 0,46 0,54 0,30
29 0,65 0,66 0,45
30 0,54 0,57 0,35
31 0,44 0,59 0,34
32 0,41 0,37 0,24

Tablo 4.15°de gortildigii tizere, GES alt testinin madde ayirt edicilik degerlerinin;
10 yas grubu i¢in 0,00 ile 0,66 arasinda; 11 yas grubu i¢in ise 0,00 ile 0,73 arasinda
degistigi goriilmektedir. Toplam test kapsaminda ise madde ayirt edicilik gostergeleri
0,00 ile 0,45 arasinda degismektedir.

Tablo 4.15’deki madde ayirt edicilik gostergeleri yas bazinda incelendiginde; 10
yas grubu i¢in; 1., 2., 3., 5., 6. ve 7. maddelerin zayif; 4., 8., 9. ve 20. maddelerin iyi ama
gelistirilmesi gerektigi; 11., 14. ve 15. maddelerin oldukga iyi; diger on dokuz maddenin

ise ¢cok iyl madde oldugu ifade edilebilir.
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11 yas grubu i¢in ise 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 11. ve 20. maddelerin zayif; 8. ve 9.
maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 10.,12., 14., 15. ve 32. maddelerin oldukca
1yi; diger on alt1 maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu belirtilebilir.

Madde ayirt edicilik gostergeleri toplam test bazinda incelendiginde 1.,2., 3., 5., 6.,
7.,8.,9., 11.ve 20. maddelerin zayif; 4., 10., 12., 13., 14., 16., 21., 23. ve 32. maddelerin
iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 15., 17., 18., 19., 24., 25., 26., 27., 28., 30. ve 31
maddelerin oldukga iyi; 22. ve 29. maddelerin ise ¢ok iyi madde oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4.16. GAM Alt Testi Yasa Gore Madde Ayirt Edicilik (MA) Gostergeleri

10 11
Madde MA MA T MA
1 0,29 0,00 0,06
2 0,23 0,01 0,06
3 0,27 0,03 0,07
4 0,37 0,41 0,27
5 0,16 0,25 0,15
6 0,38 0,39 0,33
7 0,44 0,41 0,40
8 -0,01 0,37 -0,01
9 0,43 0,45 0,30
10 0,43 0,45 0,28
11 0,39 0,46 0,29
12 0,11 0,37 0,23
13 0,33 0,39 0,22
14 0,30 0,38 0,26
15 0,42 0,49 0,35
16 0,33 0,58 0,37
17 0,53 0,58 0,38
18 0,36 0,47 0,28
19 0,49 0,62 0,37
20 0,37 0,42 0,24
21 0,42 0,48 0,30
22 0,26 0,31 0,22
23 0,23 0,30 0,08
24 0,32 0,39 0,27
25 0,28 0,26 0,24
26 0,23 0,33 0,25
27 0,28 0,26 0,16
28 0,25 0,32 0,27
29 0,32 0,29 0,23

Tablo 4.16°da goriildiigii tizere, GAM alt testinin madde ayirt edicilik degerlerinin;
10 yas grubu igin -0,01 ile 0,53 arasinda; 11 yas grubu i¢in ise 0,00 ile 0,62 arasinda
degistigi goriilmektedir. Toplam test kapsaminda ise madde ayirt edicilik gostergeleri -

0,01 ile 0,40 arasinda degismektedir.
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Tablo 4.16’daki madde ayirt edicilik gostergeleri yas bazinda incelendiginde; 10
yas grubu i¢in; 5., 8. ve 12. maddelerin zayif; 1., 2., 3., 22., 23., 25., 26., 27. ve 28.
maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 4., 6., 11., 13., 14., 16., 18., 20., 24. ve 29.
maddelerin oldukca iyi; diger yedi maddenin ise ¢cok iyi madde oldugu ifade edilebilir.

11 yas grubu igin ise 1., 2. ve 3. maddelerin zayif; 5., 25., 27. ve 29. maddelerin iyi
ama gelistirilmesi gerektigi; 6., 8., 12., 13., 14., 22., 23., 24.,26. ve 28. maddelerin
oldukca iyi; diger on iki maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu belirtilebilir.

Madde ayirt edicilik gostergeleri toplam test bazinda incelendiginde 1.,2., 3., 5., 8.,
23. ve 27. maddelerin zayif; 4., 10., 12., 13., 14., 18., 20., 22., 24., 25., 26., 28. ve 29.
maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 6., 9., 15., 16., 17., 19. ve 21. maddelerin
oldukea 1yi; 40. maddenin ise ¢cok iyi madde oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4.17. SKB Alt Testi Yasa Gére Madde Ayt Edicilik (MA) Gostergeleri

10 11
Madde MA MA TT-MA
1 0,16 0,16 0,19
2 0,24 0,28 0,27
3 0,16 0,16 0,13
4 0,15 0,24 0,24
5 0,21 0,34 0,13
6 0,14 0,33 0,16
7 0,30 0,31 0,13
8 0,34 0,29 0,20
9 0,30 0,39 0,22
10 0,24 0,29 0,12
11 0,04 0,15 0,09
12 0,31 0,32 0,29
13 0,22 0,23 0,26
14 0,24 0,20 0,15
15 0,31 0,26 0,15
16 0,31 0,39 0,25
17 0,29 0,31 0,27
18 0,23 0,37 0,14
19 0,16 0,24 0,11
20 0,11 0,13 0,15
21 0,19 0,27 0,20
22 0,04 0,22 0,11

Tablo 4.17°de goriilduigii izere, SKB alt testinin madde ayirt edicilik degerlerinin;
10 yas grubu i¢in 0,04 ile 0,34 arasinda; 11 yas grubu i¢in ise 0,13 ile 0,39 arasinda
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PR

degistigi goriilmektedir. Toplam test kapsaminda ise madde ayirt edicilik gostergeleri
0,09 ile 0,29 arasinda degismektedir.

Tablo 4.15’deki madde ayirt edicilik gostergeleri yas bazinda incelendiginde; 10
yas grubu i¢in; 1., 3., 4., 6., 11, 19., 20., 21. ve 22. maddelerin zayif; 2., 5., 10., 13., 14.,
17. ve 18. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 7., 8., 9., 12., 15. ve 16. maddelerin
olduke¢a iyi madde oldugu ifade edilebilir.

11 yas grubu igin ise 1., 3., 11. ve 20. maddelerin zayif; 2., 4., 8., 10., 13., 14., 15.,
19., 21. ve 22. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 6., 8., 12., 13., 14., 22., 23,,
24.,26. ve 28. maddelerin oldukga iyi; diger on iki maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu
belirtilebilir.

Madde ayirt edicilik gostergeleri toplam test bazinda incelendiginde 1.,2., 3., 5., 8.,
23. ve 27. maddelerin zayif; 4., 10., 12., 13., 14., 18., 20., 22., 24., 25., 26., 28. ve 29.
maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 5., 6., 7., 9., 12., 16., 17. ve 18. maddelerin
oldukca iyi madde oldugu ifade edilebilir.
Tablo 4.18. GEB Alt Testi Yasa Géore Madde Ayirt Edicilik (MA) Géstergeleri

10 11
Madde MA MA T MA
1 -0,05 0,10 -0,05
2 0,00 0,00 0,00
3 0,14 0,13 0,08
4 -0,01 0,02 0,13
5 0,21 0,28 0,24
6 0,17 0,14 0,13
7 0,17 0,31 0,15
8 0,30 0,08 0,20
9 0,12 0,15 0,17
10 0,18 0,25 0,24
11 0,19 0,19 0,18
12 0,21 0,21 0,13
13 0,38 0,31 0,22
14 0,25 0,30 0,18
15 0,25 0,27 0,20
16 0,16 0,33 0,19
17 0,44 0,55 0,25
18 0,31 0,35 0,25
19 0,43 0,35 0,17
20 0,39 0,39 0,29
21 0,35 0,36 0,26
22 0,46 0,45 0,25
23 0,42 0,44 0,30
24 0,49 0,41 0,20
25 0,47 0,52 0,26
26 0,33 0,36 0,27
27 0,33 0,25 0,22
28 0,27 0,25 0,21
29 0,41 0,35 0,14
30 0,20 0,22 0,15
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Tablo 4.18’de goriildiigii izere, GEB alt testinin madde ayirt edicilik degerlerinin;
10 yas grubu i¢in -0,05 ile 0,49 arasinda; 11 yas grubu i¢in ise 0,00 ile 0,55 arasinda
degistigi goriilmektedir. Toplam test kapsaminda ise madde ayirt edicilik gostergeleri -
0,05 ile 0,30 arasinda degismektedir.

Tablo 4.18’de madde ayirt edicilik gdstergeleri yas bazinda incelendiginde; 10 yas
grubu icin; 1., 2., 3.,4.,6.,7.,9., 10, 11. ve 16. maddelerin zayif; 5., 12., 14., 15., 28. ve
30. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 8., 13., 18., 20., 21., 26. ve 27. maddelerin
oldukga iyi; diger yedi maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu ifade edilebilir.

11 yas grubu iginise 1., 2., 3. 4., 6., 8., 9. ve 11. maddelerin zayif; 5., 10., 12., 15.,
27., 28. ve 30. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 7., 13., 14., 16., 18., 19., 20.,
21., 26. ve 29. maddelerin oldukg¢a iyi; diger bes maddenin ise cok iyi madde oldugu
belirtilebilir.

Madde ayirt edicilik gostergeleri toplam test bazinda incelendiginde 1.,2., 3., 4., 6.,
7.,9.,11.,12, 14., 16., 19., 29. ve 30. maddelerin zayif; 5., 8., 10., 13., 15., 17. 18., 20.,
21.,22.,24.,25.,26.,27. ve 28. maddelerin 1yi ama gelistirilmesi gerektigi; 23. maddenin
ise oldukea 1yi oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4.19. SAN Alt Testi Yasa Gére Madde Aywt Edicilik (MA) Géstergeleri

10 11
Madde MA MA TT-MA
1 0,00 0,15 0,10
2 0,21 0,26 0,24
3 0,17 0,19 0,18
4 0,21 0,20 0,21
5 0,20 0,27 0,25
6 0,30 0,17 0,23
7 0,21 0,20 0,20
8 0,27 0,22 0,28
9 0,26 0,16 0,20
10 0,09 0,11 0,08
11 0,30 0,33 0,30
12 0,25 0,46 0,37
13 0,33 0,42 0,41
14 0,28 0,25 0,27
15 0,18 0,22 0,13
16 0,31 0,36 0,31
17 0,29 0,37 0,32
18 0,29 0,33 0,34
19 0,34 0,45 0,37
20 0,31 0,40 0,39
21 0,38 0,35 0,33
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Tablo 4.19. SAN Alt Testi Yasa Gore Madde Ayirt Edicilik (MA) Gostergeleri

10 11
Madde MA MA TT-MA
22 0,28 0,35 0,29
23 0,25 0,42 0,37
24 0,29 0,27 0,28
25 0,44 0,50 0,35
26 0,51 0,58 0,48
27 0,33 0,33 0,30
28 0,47 0,53 0,45
29 0,58 0,63 0,51
30 0,30 0,27 0,22
31 0,57 0,56 0,47
32 0,43 0,46 0,41
33 0,58 0,58 0,52
34 0,61 0,64 0,51
35 0,63 0,64 0,52
36 0,23 0,20 0,15
37 0,42 0,42 0,38
38 0,55 0,60 0,54
39 0,48 0,47 0,43
40 0,34 0,37 0,32
41 0,48 0,47 0,40
42 0,68 0,70 0,60
43 0,59 0,70 0,59
44 0,72 0,71 0,59
45 0,41 0,40 0,40
46 0,77 0,75 0,63
47 0,61 0,70 0,53
48 0,50 0,63 0,52
49 0,62 0,70 0,58
50 0,59 0,60 0,52
51 0,73 0,70 0,63
52 0,25 0,38 0,30
53 0,62 0,68 0,59
54 0,52 0,57 0,50
55 0,73 0,70 0,61
56 0,46 0,40 0,34
57 0,40 0,38 0,33
58 0,61 0,52 0,47
59 0,60 0,60 0,55
60 0,56 0,63 0,51
61 0,74 0,74 0,66
62 0,61 0,65 0,59
63 0,62 0,62 0,54
64 0,48 0,54 0,45
65 0,80 0,73 0,65
66 0,69 0,75 0,66
67 0,00 0,06 0,03
68 0,66 0,65 0,59
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Tablo 4.19. SAN Alt Testi Yasa Gore Madde Ayirt Edicilik (MA) Gostergeleri

10 11
Madde MA MA TT-MA
69 0,78 0,80 0,68
70 0,76 0,75 0,65
71 0,54 0,67 0,54
72 0,39 0,40 0,42
73 0,61 0,68 0,60
74 0,61 0,67 0,59
75 0,49 0,50 0,46
76 0,56 0,63 0,52
77 0,33 0,45 0,32
78 0,55 0,60 0,51
79 0,00 0,14 0,08
80 0,57 0,57 0,49
81 0,36 0,37 0,30
82 0,54 0,56 0,50
83 0,00 0,08 0,05
84 0,24 0,40 0,27
85 0,33 0,37 0,36
86 0,34 0,52 0,41
87 0,31 0,39 0,34
88 0,00 0,27 0,20
89 0,41 0,53 0,48

Tablo 4.19°da goriildigii tizere, SAN alt testinin madde ayirt edicilik degerlerinin;
10 yas grubu i¢in 0,00 ile 0,80 arasinda; 11 yas grubu i¢in ise 0,06 ile 0,80 arasinda
degistigi goriilmektedir. Toplam test kapsaminda ise madde ayirt edicilik gostergeleri
0,03 ile 0,68 arasinda degismektedir.

Tablo 4.19’daki madde ayirt edicilik gdstergeleri yas bazinda incelendiginde; 10
yas grubu icin; 1., 3., 10., 15., 67., 79., 83. ve 88. maddelerin zayif; 2., 4., 5., 7., 8., 9.,
12.,14.,17., 18, 22., 23., 24., 36., 52. ve 84. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi;
6.,11.,13.,16.,19.,20.,21.,27.,30.,40.,72.,77., 81., 85., 86. ve 87. maddelerin olduk¢a
1yi; diger kirk dokuz maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu ifade edilebilir.

11 yas grubu icinise 1., 3., 6., 9., 10, 67., 79. ve 83. maddelerin zay1f; 2., 4., 5., 7.,
8., 14.,15., 24., 30., 36. ve 88. maddelerin iyi ama gelistirilmesi gerektigi; 11., 16., 17,
18., 21., 22., 27., 40., 52., 57., 81., 85. ve 87. maddelerin olduk¢a iyi; diger elli yedi
maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu belirtilebilir.

Madde ay1rt edicilik gostergeleri toplam test bazinda incelendiginde 1., 3., 10., 15,
36., 67.,79. ve 83. maddelerin zayif; 2., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 14.,22., 24., 30., 84. ve 88.
maddelerin i1yi ama gelistirilmesi gerektigi; 11., 12., 16., 17., 18., 19., 20., 21., 23., 25.,
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27.,37.,40.,41.,45.,52., 56.,57.,77., 81., 85. Ve 87. maddelerin oldukga iyi; diger kirk
bes maddenin ise ¢ok iyi madde oldugu ifade edilebilir.

4.5. On Uygulama Cinsiyet Karsilastirmasi

ASIS’in 10 ve 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama cinsiyet analizi yapmak
amaciyla, alt Olgek puanlarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi
arastirtlmistir. Bu amagla tek yonlit MANOVA analizi kullanilmistir. Analiz yapilmadan
once On sartlarin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir. MANOVA’nin 6n sartlari
tekli normallik, ¢oklu normallik, dogrusallik, ¢oklu dogrusal bagmti ve teklik ve son
olarak varyans-kovaryans matrisinin homojenligidir (Akbulut, 2010).

Tekli normallik icin basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. ASIS alt
testlerinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore basiklik ve garpiklik degerleri Tablo
4.20°de yer almaktadir. Alan yazinda verilerin normal dagilim gdstermesi i¢in basiklik
degerlerinin = 1 deger; carpiklik degerlerinin ise -1 ile + 2 arasinda olmasi durumunun
kabul edilebilir oldugunu belirtmektedir (Huck, 2008). Tablo 4.20’de goriildiigi tizere
basiklik ve c¢arpiklik degerleri kabul edilebilir degerler arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle ASIS alt testlerinde 10 ve 11 yaslarinda olan kiz ve erkek &grencilerin normal

dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 4.20. ASIS Alt Testlerinin Normallik icin Betimsel Istatistikler

Alt Testler Carpikhik Basikhik
-0,14 -0,
chB i osi1 o
0,215 -0,9
SAM IE(rll;ek 0,091 —O,BZLB1
o= o
o R
o2z o
oo o
SAN Erkek 0,094 -0,843
Kiz 0,209 -0,921

Coklu normalligi test etmek icin Mahalanobis uzaklik degerleri hesaplanmistir. Cok

degiskenli normallik sartinin saglanabilmesi i¢in her katilimcinin, bagimli degisken
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sayisina gore degisen, kritik Mahalonobis degerinin iizerinde olmamasi gerekmektedir. 7
degisken i¢in Mahalonobis kritik degeri 24.32°dir (Pearson & Hartley, 1958). Yapilan
cok degiskenli normallik testi sonucunda 24.32 kritik degerinden fazla 2 durum (31.418
ve 27.034) oldugu gortilmistiir. Bu iki katilimcinin puanlari veri setinden ¢ikarilmastir.
Yeniden hesaplanan Mahalonobis degerleri icin en yiiksek deger 24.23 olarak
bulunmustur. Boylece ¢oklu normallik 6n sart1 karsilanmistir.

Dogrusallig1 test etmek igin sagilim grafik matrisi olusturulmustur. ASIS alt
testlerinin bagimsiz degisken, cinsiyet degiskeninin 2 diizeyinde de dagilimlarinin
dogrusallig1 incelenmistir. Sac¢ilim matrisine gore degisken c¢iftlerinin olusturdugu
diyagramlarin sekillerinin elipse yakindir. Bu nedenle dogrusallik 6n sartinin karsilandigi
varsayilmistir.

Coklu dogrusal bagint1 ve teklik icin bagimli degiskenler arasindaki korelasyon
degerleri hesaplanmistir. Akbulut (2010), MANOVA’nin iyi bir sekilde islemesi i¢in
bagimli degiskenlerin aralarinda orta diizeyde iliski olmas1 gerektigini belirtmektedir.
Bu nedenle ASIS alt test puanlari arasindaki korelasyon hesaplanmis ve orta diizeyde bir
ilisgki bulunmustur. Dolayisiyla bu veriler i¢in ¢oklu dogrusallik problemi olmadigi
sOylenebilir

Varyans-kovaryans matrisinin homojenligini test etmek i¢in Box-m testi
incelenmistir. Varyans-kovaryans matrisinin homojenlik 6n sartinin saglanmasi igin bu
testteki p degerinin anlamsiz ifade olmasi gerekmektedir. Yapilan analiz sonucunda elde
edilen Box-m Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.21°de verilmistir. Tablo 4.21°de

gorildiigii tizere varyans-kovaryans matrisinin homojenligini sart1 saglanmistir.

Tablo 4.21. Varyans Kovaryans Matrisinin Homojenligi Testi

Boxs M 177,755
F 1,168
dfl 140

df2 25477,3
Sig. 0,086

Tek yonli MANOVA analizinin betimsel bulgulart Tablo 4.22°de yer almaktadir.
Tablo 4.22 incelendiginde, erkeklerin GAB puan ortalamasinin (11,37) kizlarin
ortalamasindan (11, 27) daha yiiksek oldugu; erkeklerin SAM puan ortalamasinin (23,09)
kizlarin ortalamasindan (22,98) daha yiiksek oldugu; erkeklerin GES puan ortalamasinin
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(14,05) kizlarin ortalamasindan (12,37) daha yiiksek oldugu; erkeklerin GAM puan
ortalamasmin (15,35) kizlarin ortalamasindan (15,51) daha diisiik oldugu; erkeklerin
SKB puan ortalamasimin (12,02) kizlarin ortalamasindan (12,29) daha diistik oldugu;
erkeklerin GEB puan ortalamasinin (20,32) kizlarin ortalamasindan (19,36) daha yiiksek
oldugu ve erkeklerin SAN puan ortalamasinin (36,55) kizlarin ortalamasindan (37,84)
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farklarin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigim1 incelemek icin gergeklestirilen tek yonli MANOVA
gergeklestirilmistir.

Tablo 4. 22. Cinsiyet Degiskenine Gore ASIS Alt Testlerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Cinsiyet N X Ss
Erkek 172 11,37 2,337
GAB K1z 164 11,27 2,271
Toplam 336 11,32 2,302
Erkek 172 23,09 11,536
SAM Kiz 164 22,98 10,840
Toplam 336 23,03 11,185
Erkek 172 14,05 4,989
GES Kiz 164 12,37 4,096
Toplam 336 13,23 4,645
Erkek 172 15,35 4,103
GAM Kiz 164 15,51 4,537
Toplam 336 15,43 4,315
Erkek 172 12,02 3,875
SKB K1z 164 12,29 3,191
Toplam 336 12,15 3,555
Erkek 172 20,32 4,309
GEB Kiz 164 19,36 4,326
Toplam 336 19,85 4,337
Erkek 172 36,55 16,706
SAN Kiz 164 37,84 18,030
Toplam 336 37,18 17,351
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ASIS alt test puanlari iizerinde yapilan tek yonlii MANOVA sonuglarina gore,
erkek ve kiz 6grencilerin ASIS alt test puanlar1 arasinda anlaml farklilik gosterdigi
bulunmustur (Wilks Lambda (L)= 0,936; F(- 328) = 3,202, p<.05, partial eta squared=
0,064). Bu farkin hangi alt testten kaynaklandigini incelemek gerekmektedir. Cinsiyetin
ASIS alt test puanlarinda olan etkisini alt test bazinda incelemek i¢in elde edilen ANOVA
sonuglarina Tablo 4.23°de yer verilmistir. ASIS alt test puanlarinda olan etkisini alt test
bazinda incelendigi durumda Tip 1 Hata’ya diismemek i¢in Bonferroni uyarlamasinin
yapilmast gerekmektedir. Bu yiizden standart alfa diizeyi yapilan analiz sayisina
boliinerek daha kati bir alfa diizeyi belirlenmistir (.05/7 = .007). Yapilan analizlerde,
ASIS alt testlerinden sadece GES alt testinde cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir
farkin oldugu diger alt testlerde ise cinsiyet degiskenine gore alt test puanlarinda anlamli

bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Tablo 4.23. ASIS Alt Test Puanlarimin Cinsiyete Gore ANOVA Sonuglar

Bagimsiz Type Il Sumof df Mean Square F P
Degisken Squares
Cinsiyet GAB 0,709 1 0,709 0,133 0,715
SAM 1,046 1 1,046 0,008 0,927
GES 237,053 1 237,053 11,326 0,001*
GAM 2,084 1 2,084 0,112 0,739
SKB 6,094 1 6,094 0,481 0,488
GEB 77,372 1 77,372 4,151 0,042
SAN 138,202 1 138,202 0,458 0,499
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu kismi sonuglar ve 6neriler olmak tizere iki boliimden olugsmaktadir.
Ilk bolimde arastirma bulgularma dayali olarak elde edilen sonuglar ve sonuglarin
tartismalar1 ile sonraki arastirmalara yonelik dnerilere yer verilmektedir. ikinci béliimde

ise ilerideki arastirmalara yonelik dneriler bulunmaktadir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

ASIS, 4-12 yas araliginda yer alan ¢ocuklarda, muhakeme, dikkat, alg, bellek ve
zihinsel degerlendirmelere dayali tanilamalar ve bireyin zihinsel gelisim diizeyinin
degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir testtir. ilgili alan yazin incelendiginde
tilkemizde gelistirilen kiiltiirlimiize ait standardizasyon c¢alismasi yapilmis olan bir zeka
dlceginin eksikligi ile karsilagilmaktadir (Oner, 2008). Bu eksikligin giderilmesinde
onemli olan bir nokta zeka 6l¢eginin standardizasyon c¢alismalarindan 6nce 6lgek ile ilgili
yapilmasi gereken degisikliklerdir. Bu gereksinimleri belirlemek amaciyla yapilan 6n
uygulama verileri ile yapilan madde analizi ¢alismalari testte yer alan maddelerle ilgili

yapilmasi gereken degisiklikleri belirleyecektir (Cohen & Swerdlik, 2002).

5.1.1. ASIS’in faktor analizine dayal yap: gecerligi

On uygulama sonuglarmin faktdr analizi bulgulari, baslangicta 6nerilen modeli
desteklemektedir. Model genel zekay: agiklayan iki diizeyli bir yapidan olusmaktadir.
Ikinci diizey bilesenleri Sézel Potansiyel Alani, Isleyen Bellek Alan1 ve Gorsel Potansiyel
Alanidir. S6zel Potansiyel Alani altinda sézel akil yiiriitme becerisini 6lgen SAM ve
etimolojik bilgiyi degerlendiren SAN alt testleri kiimelenmistir. Uzamsal es zamanli
islemleme becerisini 6lcen GEB, s6zel kisa siireli bellek becerisini 6lgen SKB ve gorsel-
uzamsal es zamanli islemlemeyi dlgen GAB alt testleri, Isleyen Bellek Alani altinda
kiimelenmistir. Gorsel Potansiyel Alan altinda ise gorsel algisal ayirt edicilik becerisini

Olcen GAM ve gorsel algisal ayirt ediciligi 6lgen GES alt testleri kiimelenmistir.

ASIS’in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi sonuglar incelendiginde genel
zeka ile s6zel muhakeme, isleyen bellek ve gorsel uzamsal muhakeme arasinda parametre
tahminleriyle yiiksek bir iligski oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgulari gbz Oniinde

bulunduruldugunda alan yazinda da benzer sonuglara rastlanmaktadir. Biligsel
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yeteneklerin dlglimiinde kullanilan birgok testin kuramsal alt yapisin1 olusturan CHC
teorisinin temel yetenekler arasindaki iliskisel yapist bu arastirma ile de paralellik
gostermistir. McGrew ve Woodcook (2001), WIJ-III zeka bataryasini gelistirirlerken
yaptiklar1 faktor analizi sonucunda genel zekayi agiklayan gizil degiskenlerden en yiiksek
faktor yiikiine sahip becerini muhakeme oldugunu ortaya koymustur (akt. McGrew,
2005).

Yine ayni calisma bellek degiskeninin genel zekaya katkisinin ikinci sirada
oldugunu gostermistir Ayrica CHC modelinde genel zekdy: agiklayan degiskenlerden

birinin de gorsel uzamsal yetenek degiskeni oldugu goriilmektedir

5.1.2. ASIS’in 10 ve 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama giivenirligi

Kisilerin zeka seviyelerini dolayli yollarla 6lgmeye yarayan psikometrik testlerde
bulunmasi gereken dnemli nitelikler vardir. Bu nitelikler, amaca uygunluk, kullanislilik,
objektiflik, ekonomiklik, standardizasyon, gecerlik ve giivenirliktir (Sencan, 2005). Bu
niteliklerden giivenirlik, tarafsiz ve dogru Ol¢iimlerin yapilabilmesi i¢in Onem arz
etmektedir. Psikometride giivenirlik temelde tutarlilik anlaminda kullanilmaktadir. Test
icindeki maddelere verilen yanitlarin tutarliligi giivenirligi degerlendirme yollarindan
birisidir. Alan yazinda giivenilir test kapsaminda degerlendirilen bazi psikolojik testlerin
standardizasyon caligmalar1 sonucunda elde edilen giivenilirlik degerleri incelendiginde,
SBS5 i¢in testin i¢ tutarlilik giivenirligi .95 ile .98 degerleri arasinda yer aldigi
goriilmektedir (Roid & Barram, 2004). WISC-V igin testin i¢ tutarlik giivenirligi .96
olarak belirtilmistir (Maccow, 2014). RIAS i¢in testin i¢ tutarhilik giivenirliligi .90
tizerinde (Reynolds & Kamphaus, 2005) bulunmustur. UNIT ve K-ABC testleri i¢in i¢
tutarlilik giivenirlikleri de .90 iizerinde yer aldig1 goriilmektedir (Bracken & McCallum,
1998; Kaufman, Kaufman, Kaufman-Singer & Kaufman, 2005). Bu ¢alismanin
bulgularinda ASIS’in 6n uygulama verilerine dayali toplam test giivenirligi .97
bulunmustur. Sonug olarak ASIS’in yiiksek giivenirlige sahip bir zeka testi oldugu

gorilmektedir.
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5.1.3. ASIS’in 10 ve 11 yas grubu diizeyinde 6n uygulama madde analizi

Gegerli ve gilivenilir psikometrik test gelistirebilmenin yollarindan birisi madde
analizidir. Madde analizi ile revizyon yapilmasi gereken maddeler ve maddelerin
siralamasi belirlenmektedir (Erkus, 2014; Ozgiiven, 2014). Calisma kapsaminda 10 ve
11 yas grubu diizeyinde ASIS’in madde giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri

incelenmistir. Norm c¢aligmasi yapilmadan bu bulgular g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Madde giicliikleri maddelerin kolayligi ve zorlugu hakkinda bilgi vermektedir.
Zeka testlerinde her yas diizeyine gore kolay orta ve zor diizeyde maddelerin bulunmasi
gerekmektedir ve madde siralamasinin kolaydan zora dogru bir siralamayla devam etmesi
beklenilmektedir. Ayrica yas diizeyi arttikga madde giiglilk gostergelerinin artmasi
beklenilmektedir. On uygulama sonugclarina gére ASIS alt testlerindeki baz1 maddelerde
bu beklenti karsilanmamistir. Bunun nedeni 6n uygulamada yer alan 10 yas grubu
Ogrencilerinin bazi alan ve becerilerde 11 yas grubundaki 6grencilere gore daha iyi

olmalarindan kaynaklanmig olabilir.

Madde giicliik gostergeleri incelendiginde zeka testlerinde ilerleyen maddelerin
giderek zorluk diizeyinin artmasit kosulunu saglayabilmek icin norm ¢alismasi
yapilmadan 6nce tiim alt testler bazinda olmasi gereken madde siralamalari ve ¢alismanin
sinirlt oldugu yas araligi olan 10 -11 yas diizeyi i¢in en ideal maddeler madde giigliik
gostergelerine gore belirlenmistir.

GAB alt testi madde giigliik gostergelerine gore ilk 9 maddenin madde giigliik
degerlerinin 1’e yakin olmasi bu maddelerin ideal siralamada yer aldigin1 gostermektedir.
Diger maddelerin elde edilen sonuglara gore zorluk diizeyi dogrultusunda su sekilde
siralanabilir: 11, 13, 10, 12, 14, 16, 15, 18, 17, 20 ve 19.

SAM alt testinde zeka testlerinde ilerleyen maddelerin giderek zorluk diizeyinin
artmasi kosulunu saglayabilmek i¢in 10 ve 11 yas grubu icin toplam test madde giicliik
gostergeleri goz oniinde bulundurularak su sekilde siralanabilir: 3, 5, 1, 13, 10, 16, 4, 9,
8,2,21,15,6,17, 23, 28, 22, 11, 25, 20, 29, 24, 36, 33, 39, 12, 34, 41, 30, 46, 27, 19, 42,
44,48, 47, 37,43, 45,7, 14,50, 51, 38, 52, 26, 32, 18, 31, 40, 49, 35 ve 53.

GES alt testi madde giigliik gostergeleri dogrultusunda belirlenen ilk 9 maddenin
madde glicliik degerlerinin 1’e yakin olmasi bu maddelerin ideal siralamada yer aldigin
gostermektedir. Diger maddeler igin ideal siralama su sekilde yapilabilir: 13, 12, 11, 16,
15, 18, 10, 14, 17, 21, 19, 22, 24, 23, 25, 29, 27, 30, 28, 31, 20, 26 ve 32.
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GAM alt testi madde giigliik gostergeleri dogrultusunda belirlenen ilk 13 maddenin
madde giicliik degerlerinin 1’e yakin olmasi bu maddelerin ideal siralamada yer aldigini
gostermektedir. Diger maddeler i¢in ideal siralama toplam test madde giicliik gostergeleri
g6z Oniinde bulundurularak su sekilde siralanabilir: 17, 16, 19, 15, 14, 18, 21, 20, 12, 22,
24, 23, 25, 26, 27, 29 ve 28.

SKB alt testinde zeka testlerinde ilerleyen maddelerin giderek zorluk diizeyinin
artmasi kosulunu saglayabilmek i¢in 10 ve 11 yas grubu i¢in toplam test madde giicliik
gostergeleri goz oniinde bulundurularak su sekilde siralanabilir: 11, 13, 20, 1, 17, 3, 6,
22,19,7,14,5, 10, 18, 2, 21, §, 15, 12, 9, 16 ve 4.

GEB alt testi madde gii¢liik gostergeleri dogrultusunda belirlenen ilk 18 maddenin
madde giicliik degerlerinin 1’e yakin olmas1 bu maddelerin ideal siralamada yer aldigini
gostermektedir. Diger maddeler i¢in ideal siralama toplam test madde giicliik gostergeleri
g0z oniinde bulundurularak su sekilde siralanabilir: 25, 24, 18, 23, 22, 21, 20, 29, 27, 26,
28, 30.

SAN alt testindeki maddelerin, 10 ve 11 yas grubu igin toplam test madde giigliik
gostergeleri géz Oniinde bulundurularak kolay maddeden zor olan maddeye dogru su
sekilde siralanabilir: 1,4, 7,9, 3,5, 14, 17, 11, 19, 6, 29, 2, 8, 18, 25, 35, 13, 34, 16, 26,
21, 10, 31, 46, 32, 22, 44, 28, 42, 12, 33, 20, 38, 49, 43, 47, 50, 51, 55, 37, 39, 23, 48, 53,
24, 27,41, 54,69, 61, 65, 66, 70, 45, 58, 15, 40, 59, 73, 60, 63, 68, 74, 62, 56, 71, 76, 36,
64, 78, 30, 80, 82, 57, 75, 89, 77, 86, 52, 72, 85, 81, 84, 87, 79, 83, 88, 67.

Madde ayirt ediciligi, test performansinda iist grupta yer alan bireylerle alt grupta
yer alan bireyleri ayirt edebilme ile iligkilidir. Bu baglamda madde ayirt ediciligi diisiik
maddeler yeniden diizenlenmelidir. ASIS alt testlerinde madde ayirt ediciligi diisiik olan
maddelerin genellikle ilk maddeler oldugu soylenebilir. Bunun nedeni bu maddelerin,
madde giicliik degerlerinden yola ¢ikilarak 10 ve 11 yas grubu c¢ocuklar1 i¢in kolay
olmasidir. Bu maddeler norm ¢alismasi ile stnanmali ve testin son formu olusturulmalidir.

GAB alt testi madde ayirt edicilik bulgular1 dogrultusunda 10 yas grubu i¢in ideal
olan maddeler 5, 16, 17, 18 ve 20. maddeler, 11 yas grubu i¢in ideal olan maddeler ise 5,
7,9, 11, 12, 13, 16 ve 18. maddeler olarak belirlenmistir. Madde ayirt edicilik bulgulari
dogrultusunda 10 yas grubu i¢in zayif olan 1, 3, 6, 7, 8, 10, 12 ve 14. maddeler ile 11 yas
grubu icin ise zayif olan 1, 2, 4, 19 ve 20. maddeler testten ¢ikarilip yerlerine yeni

maddeler ilave edilebilir. Madde ayirt edicilik bulgular1 dogrultusunda GAB alt testi
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bazinda 10 yas grubu i¢in 2., 4, 9., 11., 13., 15., ve 19. maddeler ile 11 yas grubu i¢in 3.,
6., 8., 10., 14., 15. ve 17. maddelerin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

SAM alt testi madde ayirt edicilik bulgular1 dogrultusunda 10 yas grubu igin ideal
olan maddeler 2, 5, 6, 7, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
29, 30, 31, 32, 33, 34, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51 ve 52.
maddeler, 11 yas grubu i¢in ideal olan maddeler ise 6, 9, 10, 11, 12, 15, 16, 17, 19, 20,
21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44,
45, 46, 47, 48, 49, 50, 51 ve 52. maddeler olarak belirlenmistir SAM alt testi madde ayirt
edicilik bulgular1 dogrultusunda 10 yas grubu i¢in zayif olan 4. ve 14. maddeler ile 11
yas grubu i¢in ise zayif olan 1., 4., 7. ve 13. maddeler testten ¢ikarilip yerlerine yeni
maddeler ilave edilebilir. Madde ayirt edicilik bulgulart dogrultusunda SAM alt testi
bazinda 10 yas grubu i¢in 1., 3., 8., 12., 18., 35. ve 53. maddeler ile 11 yas grubu i¢in 2.,
3., 5., 8., 14., 18. ve 53. maddelerin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

GES alt testi madde ayirt edicilik bulgular1 dogrultusunda 10 yas grubu i¢in ideal
olan maddeler, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30,
31 ve 32. maddeler, 11 yas grubu i¢in ideal olan maddeler ise 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31 ve 32. maddeler olarak belirlenmistir.
GES alt testi madde ayirt edicilik gostergeleri dogrultusunda 10 yas grubu igin zayif olan
1,2,3.,5.,6.ve7. maddelerile 11 yas grubu i¢in zayifolan 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 11.
ve 20. maddeler testten ¢ikarilip yerlerine yeni maddeler ilave edilebilir. Madde ayirt
edicilik bulgular1 dogrultusunda GES alt testi bazinda 10 yas grubu i¢in 4., 8., 9. ve 20.
maddeler ile 11 yas grubu i¢in 8. ve 9. maddelerin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

GAM alt testi madde ayirt edicilik bulgular1 dogrultusunda 10 yas grubu igin ideal
olan maddeler 4, 6, 7, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 24 ve 29. maddeler, 11 yas
grubu icin ideal olan maddeler ise 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21,
24, 26 ve 28. maddeler olarak belirlenmistir. GAM alt testi madde ayirt edicilik
gostergeleri dogrultusunda 10 yas grubu igin zayif olan 5., 8. ve 12. maddeler ile 11 yas
grubu igin ise zayif olan 1., 2. ve 3. maddeler testten ¢ikarilip yerlerine yeni maddeler
ilave edilebilir. Madde ayirt edicilik bulgulart dogrultusunda GAM alt testi bazinda 10
yas grubu icin 1., 2., 3., 22.,23.,25., 26., 27. ve 28. maddeler ile 11 yas grubu i¢in 5., 25.,
27. ve 29. maddelerin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

SKB alt testi madde ayirt edicilik bulgulart dogrultusunda 10 yas grubu i¢in ideal
olan maddeler 7, 8, 9, 12, 15 ve 16. Maddeler, 11 yas grubu i¢in ideal olan maddeler ise
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5,6,7,9, 12, 16, 17 ve 18. maddeler olarak belirlenmistir. SKB alt testi madde ayirt
edicilik gostergeleri dogrultusunda 10 yas grubu igin zayif olan 1, 3, 4, 6, 11, 19, 20, 21
ve 22. maddeler ile 11 yas grubu i¢in ise zayif olan 1, 3, 11 ve 20. maddeler testten
cikarilip yerlerine yeni maddeler ilave edilebilir. Madde ayirt edicilik bulgular
dogrultusunda SKB alt testi bazinda 10 yas grubu i¢in 2, 5, 10, 13, 14, 17 ve 18. maddeler
ile 11 yas grubu icin 2., 4., 8., 10., 13., 14., 15., 19., 21. ve 22. maddelerin yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir.

GEB alt testi madde ayirt edicilik bulgulari dogrultusunda 10 yas grubu i¢in ideal
olan maddeler 8, 13, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27 ve 29. maddeler, 11 yas
grubu icin ideal olan maddeler ise 7, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26 ve
29. maddeler olarak belirlenmistir. GEB alt testi madde ayirt edicilik gostergeleri
dogrultusunda 10 yas grubu i¢in zayif olan 1, 2, 3, 4, 6, 7, 9, 10, 11 ve 16.. maddeler ile
11 yas grubu i¢in ise zayif olan 1., 2., 3. 4., 6., 8., 9. ve 11 maddeler testten ¢ikarilip
yerlerine yeni maddeler ilave edilebilir. Madde ayirt edicilik bulgulari dogrultusunda
GEB alt testi bazinda 10 yas grubu i¢in 5, 12, 14, 15, 28 ve 30. maddeler ile 11 yas grubu
icin 5, 10, 12, 15, 27, 28 ve 30. maddelerin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

SAN alt testi madde ayirt edicilik bulgulari dogrultusunda 10 yas grubu i¢in ideal
olan maddeler 6, 11, 13, 16, 19, 20, 21, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 37, 38,
39,40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63,
64, 65, 66, 68, 69, 70, 71,72, 73,74, 75,76, 77, 78, 80, 81, 82, 85, 86, 87 ve 89. maddeler
11 yas grubu i¢in ideal olan maddeler ise 11, 12,13, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25,
26,27, 28, 29, 31, 32, 33, 34, 35, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 52,
51, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 68, 69, 70, 71, 72, 73, 74, 75, 76,
77,78, 80, 81,82, 84, 85, 86, 87 ve 89. maddeler olarak belirlenmistir. SAN madde ayirt
edicilik gostergeleri dogrultusunda 10 yas grubu i¢in zayif olan 1, 3, 10, 15, 67, 79, 83 ve
88. maddeler ile 11 yas grubu i¢in ise zayif olan 1, 3, 6, 9, 10, 67, 79. ve 83. maddeler
testten cikarilip yerlerine yeni maddeler ilave edilebilir. Madde ayirt edicilik bulgular
dogrultusunda SAN alt testi bazinda 10 yas grubu i¢in 2, 4, 5,7, 8, 9, 12, 14, 17, 18, 22,
23, 24, 36, 52 ve 84. maddeler ile 11 yas grubu igin 2, 4, 5, 7, 8, 14, 15, 24, 30, 36 ve 88.

maddelerin ise yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
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5.1.4. ASiS’in 10 ve 11 yas grubu diizeyinde cinsiyet karsilastirmasi

Psikometrik testler; dil, irk, din ve cinsiyet gibi degiskenler agisindan yanl
olmamalidir (Anastasi & Urbina, 1997). Bu agidan bakildiginda ASiS’in 10, 11 yas
araliginda cinsiyet degiskeni agisindan yanlilig1 7 alt test goz oniinde bulundurularak
degerlendirilmistir. Analizin sonucunda, GES alt testi disindaki alt testlerin bulgularinda
cinsiyet baglaminda farkliliga rastlanmamustir. Ancak gorsel algisal ayirt ediciligi ve
uzamsal iliskiler 6lcen GES alt testinde erkekler lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.
Ancak cinsiyet acisindan kizlarin ve erkeklerin ortalamalarma bakildiginda kizlar 12.37
erkekler ise 14,05 bulunmustur. GES alt testi i¢in cinsiyet gruplar: arasinda bulunan bu
farkliligin ¢ok biiyiik olmadig1 gériilmektedir. ASIS 4-12 yas aralif1 i¢in gelistirilmis bir
zeka testidir. Dolayistyla kiiclik yas gruplart icin de maddeler test iceriginde yer
almaktadir. GES alt testi bazinda yer alan bu farkliligin cinsiyet yanliligindan degil testin
daha genis bir yas aralig1 i¢in gelistirilmis maddelerden kaynaklanmis olabilir. ASIS ‘in
alt test bazinda cinsiyete gore madde giicliikleri belirlenerek yanlilik olusturan
maddelerin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu maddeler testten ¢ikarilarak ya da gerekli

revizyonlardan gecirilerek cinsiyet bazinda yanlilik 6nlenebilir.

GAB alt testinde yer alan maddelerin yanliliklar1 10 yas grubu diizeyinde ve
cinsiyet degiskeni gbz Oniinde bulundurularak incelendiginde 1 ve 12. maddelerin
ortalamasinin cinsiyet agisindan kizlarin lehine, 7 ve 10. maddelerin ise erkeklerin lehine
farklilik gosterdigi belirlenmigtir. Ayni alt testin 11 yas diizeyindeki maddeleri
incelendiginde ise cinsiyet agisindan hi¢bir maddenin yanli olmadigi belirlenmistir ( bkz.
EK.1).

SAM alt testinde yer alan maddelerin yanliliklar1 10 yas grubu diizeyinde ve
cinsiyet degiskeni goz Oniinde bulundurularak incelendiginde kizlar lehine yanli bir
maddeye rastlanmamig sadece 14. maddenin erkeklerin lehine farklilik gosterdigi
belirlenmistir. SAM alt testinin 11 yas diizeyindeki maddeleri incelendiginde ise cinsiyet
acisindan 13. Maddenin kizlar lehine 7. Maddenin ise erkekler lehine farklilik gosterdigi
belirlenmistir. ( bkz. EK.2).

GES alt testinde yer alan maddelerin yanliliklar1 10 yas grubu diizeyinde ve cinsiyet

degiskeni goz onilinde bulundurularak incelendiginde cinsiyet agisindan hi¢cbir maddenin
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yanli olmadig1 belirlenmistir. 11 yas diizeyinde ise sadece 11. Maddenin erkekler lehine

farklilik gosterdigi belirlenmistir ( bkz.Ek.3).

GAM alt testinde yer alan maddelerin yanliliklar1 10 yas grubu diizeyinde ve
cinsiyet degiskeni goz onilinde bulundurularak incelendiginde 8. Maddenin kizlar lehine
bir farklilik oldugu belirlenmis, erkekler lehine yanli bir maddeye rastlanmamustir. 11 yas

diizeyinde ise cinsiyet agisindan hi¢bir maddenin yanli olmadigi belirlenmistir
(bkz.Ek.4).

SKB alt testinde yer alan maddelerin yanliliklari 10 yas grubu diizeyinde ve cinsiyet
degiskeni g6z Oniinde bulundurularak incelendiginde 3 ve 6. maddelerin ortalamasinin
cinsiyet acisindan kizlarin lehine, 19 ve 21. maddelerin ise erkeklerin lehine farklilik
gosterdigi belirlenmistir. 11 yas diizeyindeki maddeler incelendiginde ise sadece 20.

Maddenin kizlar lehine bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (bkz. Ek.5).

GEB alt testinde yer alan maddelerin yanliliklar1 10 yas grubu diizeyinde ve cinsiyet
degiskeni géz 6niinde bulundurularak incelendiginde 9. maddenin ortalamasinin cinsiyet
acisindan kizlarin lehine, 6 ve 10. maddelerin ise erkeklerin lehine farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. 11 yas diizeyinde maddeler incelendiginde ise cinsiyet agisindan higbir

maddenin yanli olmadig1 belirlenmistir (bkz. Ek.6).

SAN alt testinde yer alan maddeler 10 yas ve 11 yas gruplar diizeyinde cinsiyet
degiskeni goz Onilinde bulundurularak incelendiginde hicbir maddenin yanhilik

gostermedigi belirlenmistir (bkz. Ek.7).

5.2. Ilerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler
Arastirmanin bulgulari 1s181nda asagidaki oneriler sunulmustur:

1- ASIiS’in 4-9 yas grubu diizeyinde 6n uygulama kapsaminda madde analizinin
yapildig1 bir arastirma yapilabilir.

2- ASIS’in normunu olusturmak ve standardizasyonunu yapmak iizere bir arastirma
gergeklestirilebilir.

3- ASIS’in norm calismas1 drnekleminin belirlenmesinde Tiirkiye Istatistiki Bolge

Birimleri Smiflandirmasi’na (IBBS) gore ayrilan 26 alt bolge dikkate almabilir.
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ASIS’in norm ¢alismas1 6rneklemi 4-12 yas araliginda yeterli bir 6rneklem grubu
ile gerceklestirilebilir.

ASIS’in gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilabilir.

ASIS’in 6zel gruplar arasindaki ayirt edicilik ¢alismalar1 yapilabilir.

ASIS’in sosyal gegerlik diizeylerinin belirlenmesi ile ilgili bir ¢alisma yapilabilir.

ASIS’in 6l¢iit gecerligi ¢alismalar1 yapilabilir.
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EKLER

EK.1 GAB Alt Testi Cinsiyete Gore Madde Giicliik Gostergeleri

GAB Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,85 0,36 0,94 0,24
2 0,95 0,21 0,98 0,12
3 0,94 0,24 0,94 0,24
4 0,83 0,38 0,92 0,27
5 0,99 0,11 0,98 0,12
6 0,95 0,21 0,94 0,24
7 0,90 0,31 0,83 0,38
8 0,91 0,29 0,86 0,35
9 0,97 0,18 0,94 0,24
10 0,60 0,49 0,49 0,50
11 0,71 0,46 0,72 0,45
12 0,23 0,42 0,32 0,47
13 0,58 0,50 0,63 0,49
14 0,27 0,45 0,20 0,40
15 0,15 0,36 0,14 0,35
16 0,17 0,38 0,17 0,38
17 0,08 0,28 0,06 0,24
18 0,09 0,29 0,14 0,35
19 0,02 0,15 0,06 0,24
20 0,06 0,24 0,12 0,33
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GAB Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,85 0,36 0,91 0,29
2 0,97 0,19 0,98 0,14
3 0,97 0,19 0,98 0,14
4 0,87 0,34 0,88 0,33
5 0,95 0,21 0,97 0,17
6 0,93 0,26 0,93 0,26
7 0,90 0,31 0,94 0,24
8 0,88 0,32 0,78 0,42
9 0,94 0,24 0,94 0,24
10 0,51 0,50 0,55 0,50
11 0,74 0,44 0,73 0,45
12 0,50 0,50 0,34 0,48
13 0,60 0,49 0,60 0,49
14 0,28 0,45 0,19 0,40
15 0,15 0,36 0,13 0,34
16 0,20 0,40 0,17 0,38
17 0,09 0,29 0,05 0,22
18 0,08 0,28 0,10 0,30
19 0,03 0,19 0,00 0,00
20 0,02 0,15 0,03 0,17
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EK.2 SAM Alt Testi Cinsiyete Gore Madde Giicliik Gostergeleri

SAM Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,97 0,19 0,95 0,21
2 0,80 0,40 0,78 0,41
3 0,97 0,19 0,97 0,17
4 0,87 0,34 0,86 0,35
5 0,98 0,15 0,95 0,21
6 0,64 0,48 0,72 0,45
7 0,24 0,43 0,23 0,43
8 0,70 0,46 0,89 0,31
9 0,87 0,34 0,88 0,33
10 0,92 0,28 0,86 0,35
11 0,73 0,45 0,51 0,50
12 0,30 0,46 0,38 0,49
13 0,91 0,29 0,91 0,29
14 0,21 0,41 0,12 0,33
15 0,76 0,43 0,71 0,46
16 0,92 0,28 0,88 0,33
17 0,67 0,47 0,71 0,46
18 0,13 0,34 0,06 0,24
19 0,21 0,41 0,28 0,45
20 0,62 0,49 0,46 0,50
21 0,76 0,43 0,74 0,44
22 0,66 0,48 0,55 0,50
23 0,64 0,48 0,57 0,50
24 0,41 0,49 0,54 0,50
25 0,55 0,50 0,49 0,50
26 0,10 0,31 0,11 0,31
27 0,23 0,43 0,35 0,48
28 0,65 0,48 0,58 0,50
29 0,55 0,50 0,55 0,50
30 0,33 0,47 0,29 0,46
31 0,07 0,26 0,09 0,29
32 0,06 0,24 0,20 0,40
33 0,34 0,48 0,32 0,47
34 0,28 0,45 0,38 0,49
35 0,03 0,19 0,02 0,12
36 0,35 0,48 0,45 0,50
37 0,17 0,38 0,20 0,40
38 0,15 0,36 0,17 0,38
39 0,29 0,46 0,40 0,49
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SAM Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz

Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
40 0,05 0,21 0,05 0,21
41 0,28 0,45 0,31 0,47
42 0,22 0,42 0,28 0,45
43 0,19 0,39 0,22 0,41
44 0,24 0,43 0,26 0,44
45 0,20 0,40 0,18 0,39
46 0,24 0,43 0,29 0,46
47 0,23 0,43 0,23 0,43
48 0,21 0,41 0,26 0,44
49 0,03 0,19 0,03 0,17
50 0,17 0,38 0,20 0,40
51 0,14 0,35 0,22 0,41
52 0,06 0,24 0,15 0,36
53 0,02 0,15 0,02 0,12

SAM Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz

Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,93 0,26 0,96 0,20
2 0,79 0,41 0,84 0,37
3 0,97 0,19 0,97 0,17
4 0,88 0,32 0,88 0,33
5 0,98 0,15 0,98 0,14
6 0,73 0,45 0,77 0,42
7 0,19 0,39 0,11 0,32
8 0,81 0,39 0,90 0,30
9 0,78 0,42 0,88 0,33
10 0,93 0,26 0,94 0,24
11 0,52 0,50 0,57 0,50
12 0,27 0,45 0,34 0,48
13 0,90 0,31 1,04 1,04
14 0,26 0,44 0,16 0,37
15 0,77 0,43 0,71 0,46
16 0,88 0,32 0,94 0,24
17 0,63 0,49 0,65 0,48
18 0,14 0,35 0,10 0,30
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SAM Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
19 0,36 0,48 0,26 0,44
20 0,56 0,50 0,57 0,50
21 0,73 0,45 0,74 0,44
22 0,62 0,49 0,55 0,50
23 0,66 0,48 0,63 0,49
24 0,53 0,50 0,59 0,50
25 0,62 0,49 0,62 0,49
26 0,17 0,38 0,12 0,33
27 0,28 0,45 0,30 0,46
28 0,55 0,50 0,63 0,49
29 0,49 0,50 0,57 0,50
30 0,31 0,47 0,28 0,45
31 0,09 0,29 0,07 0,26
32 0,12 0,32 0,12 0,33
33 0,31 0,47 0,41 0,50
34 0,38 0,49 0,27 0,45
35 0,08 0,28 0,06 0,24
36 0,40 0,49 0,39 0,49
37 0,33 0,47 0,19 0,40
38 0,17 0,38 0,07 0,26
39 0,36 0,48 0,33 0,47
40 0,13 0,34 0,09 0,29
41 0,38 0,49 0,30 0,46
42 0,31 0,47 0,28 0,45
43 0,26 0,44 0,20 0,40
44 0,29 0,46 0,24 0,43
45 0,26 0,44 0,15 0,36
46 0,34 0,48 0,31 0,47
47 0,28 0,45 0,18 0,39
48 0,31 0,47 0,25 0,44
49 0,10 0,31 0,08 0,27
50 0,24 0,43 0,16 0,37
51 0,22 0,42 0,14 0,35
52 0,21 0,41 0,16 0,37
53 0,05 0,21 0,01 0,10
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EK.3 GES Alt Testi Cinsiyete Gore Madde Giicliik Gostergeleri

GES Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Géstergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,86 0,35 0,92 0,27
2 0,95 0,21 1,00 0,00
3 1,00 0,00 1,00 0,00
4 0,92 0,28 0,91 0,29
S 1,00 0,00 1,00 0,00
6 0,97 0,19 0,98 0,12
7 0,97 0,19 1,00 0,00
8 0,79 0,41 0,77 0,43
9 0,97 0,19 0,85 0,36
10 0,33 0,47 0,17 0,38
11 0,76 0,43 0,54 0,50
12 0,64 0,48 0,57 0,50
13 0,66 0,48 0,65 0,48
14 0,24 0,43 0,25 0,43
15 0,28 0,45 0,35 0,48
16 0,49 0,50 0,42 0,50
17 0,23 0,43 0,14 0,35
18 0,31 0,47 0,28 0,45
19 0,22 0,42 0,12 0,33
20 0,06 0,24 0,05 0,21
21 0,17 0,38 0,15 0,36
22 0,20 0,40 0,11 0,31
23 0,14 0,35 0,06 0,24
24 0,14 0,35 0,03 0,17
25 0,10 0,31 0,03 0,17
26 0,05 0,21 0,05 0,21
27 0,08 0,28 0,03 0,17
28 0,05 0,21 0,05 0,21
29 0,12 0,32 0,05 0,21
30 0,07 0,26 0,05 0,21
31 0,06 0,24 0,02 0,12
32 0,05 0,21 0,02 0,12
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GES Alt Testi 11 Yays Cinsiyete Gore Madde Giigliik (MG) Géstergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,95 0,21 0,92 0,27
2 0,98 0,15 0,95 0,22
3 1,00 0,00 1,00 0,00
4 0,95 0,21 0,98 0,14
5 1,00 0,00 1,00 0,00
6 0,99 0,11 0,97 0,17
7 1,00 0,00 0,99 0,10
8 0,76 0,43 0,74 0,44
9 0,95 0,21 0,89 0,32
10 0,38 0,49 0,21 0,41
11 0,60 0,49 0,42 0,50
12 0,58 0,50 0,57 0,50
13 0,72 0,45 0,64 0,48
14 0,27 0,45 0,23 0,42
15 0,31 0,47 0,24 0,43
16 0,51 0,50 0,39 0,49
17 0,23 0,43 0,14 0,35
18 0,38 0,49 0,21 0,41
19 0,20 0,40 0,10 0,30
20 0,03 0,19 0,02 0,14
21 0,27 0,45 0,12 0,33
22 0,20 0,40 0,11 0,32
23 0,09 0,29 0,06 0,24
24 0,17 0,38 0,04 0,20
25 0,14 0,35 0,04 0,20
26 0,06 0,24 0,03 0,17
27 0,12 0,32 0,06 0,24
28 0,08 0,28 0,02 0,14
29 0,10 0,31 0,06 0,24
30 0,09 0,29 0,02 0,14
31 0,07 0,26 0,04 0,20
32 0,03 0,19 0,01 0,10
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EK.4 GAM Alt Testi Cinsiyete Gore Madde Giicliik Gostergeleri

GAM Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 1,00 0,00 0,98 0,12
2 0,99 0,11 0,98 0,12
3 0,98 0,15 0,97 0,17
4 0,71 0,46 0,75 0,43
5 0,98 0,15 0,95 0,21
6 0,76 0,43 0,78 0,41
7 0,73 0,45 0,71 0,46
8 0,94 0,24 1,09 1,27
9 0,85 0,36 0,80 0,40
10 0,97 0,19 0,94 0,24
11 0,95 0,21 0,85 0,36
12 0,15 0,36 0,18 0,39
13 0,92 0,28 0,89 0,31
14 0,41 0,49 0,40 0,49
15 0,55 0,50 0,69 0,47
16 0,57 0,50 0,72 0,45
17 0,67 0,47 0,75 0,43
18 0,44 0,50 0,43 0,50
19 0,58 0,50 0,57 0,50
20 0,23 0,43 0,40 0,49
21 0,35 0,48 0,43 0,50
22 0,12 0,32 0,11 0,31
23 0,03 0,19 0,08 0,27
24 0,06 0,24 0,15 0,36
25 0,02 0,15 0,11 0,31
26 0,03 0,19 0,06 0,24
27 0,03 0,19 0,05 0,21
28 0,02 0,15 0,03 0,17
29 0,03 0,19 0,05 0,21
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GAM Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Gii¢liik (MG) Géstergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 1,00 0,00 1,00 0,00
2 0,99 0,11 1,00 0,00
3 0,97 0,19 0,99 0,10
4 0,79 0,41 0,80 0,40
5 0,88 0,32 0,94 0,24
6 0,86 0,35 0,78 0,42
7 0,76 0,43 0,74 0,44
8 0,93 0,26 0,96 0,20
9 0,87 0,34 0,84 0,37
10 0,94 0,24 0,92 0,27
1 0,84 0,37 0,86 0,35
12 0,27 0,45 0,16 0,37
13 0,87 0,34 0,86 0,35
14 0,48 0,50 0,38 0,49
15 0,50 0,50 0,59 0,50
16 0,76 0,43 0,63 0,49
17 0,70 0,46 0,65 0,48
18 0,37 0,49 0,40 0,49
19 0,59 0,49 0,59 0,50
20 0,34 0,48 0,28 0,45
21 0,29 0,46 0,45 0,50
22 0,20 0,40 0,08 0,27
23 0,09 0,29 0,07 0,26
24 0,12 0,32 0,12 0,33
25 0,07 0,26 0,03 0,17
26 0,06 0,24 0,04 0,20
27 0,05 0,21 0,02 0,14
28 0,02 0,15 0,04 0,20
29 0,03 0,19 0,03 0,17

101



EK.5 SKB Alt Testi Cinsiyete Gore Madde Giicliik Gostergeleri

SKB Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,86 0,35 0,86 0,35
2 0,33 0,47 0,43 0,50
3 0,64 0,48 0,89 0,31
4 0,16 0,37 0,11 0,31
5 0,44 0,50 0,48 0,50
6 0,64 0,48 0,74 0,44
7 0,56 0,50 0,58 0,50
8 0,34 0,48 0,32 0,47
9 0,22 0,42 0,31 0,47
10 0,44 0,50 0,43 0,50
11 0,87 0,34 0,88 0,33
12 0,30 0,46 0,28 0,45
13 0,84 0,37 0,89 0,31
14 0,60 0,49 0,51 0,50
15 0,33 0,47 0,28 0,45
16 0,16 0,37 0,20 0,40
17 0,80 0,40 0,91 0,29
18 0,48 0,50 0,49 0,50
19 0,63 0,49 0,54 0,50
20 0,86 0,35 0,92 0,27
21 0,53 0,50 0,34 0,48
22 0,66 0,48 0,69 0,47
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SKB Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,81 0,39 0,87 0,34
2 0,53 0,50 0,52 0,50
3 0,63 0,49 0,66 0,48
4 0,19 0,39 0,17 0,38
5 0,55 0,50 0,45 0,50
6 0,60 0,49 0,74 0,44
7 0,57 0,50 0,60 0,49
8 0,37 0,49 0,45 0,50
9 0,38 0,49 0,23 0,42
10 0,52 0,50 0,49 0,50
11 0,88 0,32 0,91 0,29
12 0,47 0,50 0,27 0,45
13 0,94 0,24 0,90 0,30
14 0,41 0,49 0,46 0,50
15 0,34 0,48 0,42 0,50
16 0,38 0,49 0,21 0,41
17 0,83 0,38 0,84 0,37
18 0,44 0,50 0,51 0,50
19 0,59 0,49 0,70 0,46
20 0,86 0,35 0,94 0,24
21 0,51 0,50 0,43 0,50
22 0,53 0,50 0,66 0,48
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EK.6 GEB Alt Testi Cinsiyete Gore Madde Giicliik Gostergeleri

GEB Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,99 0,11 0,98 0,12
2 1,00 0,00 1,00 0,00
3 0,95 0,21 0,94 0,24
4 1,00 0,00 0,98 0,12
5 0,81 0,39 0,86 0,35
6 0,85 0,36 0,78 0,41
7 0,91 0,29 0,97 0,17
8 0,98 0,15 0,91 0,29
9 0,83 0,38 0,95 0,21
10 0,91 0,29 0,82 0,39
11 0,76 0,43 0,71 0,46
12 0,78 0,42 0,75 0,43
13 0,80 0,40 0,78 0,41
14 0,63 0,49 0,62 0,49
15 0,74 0,44 0,77 0,43
16 0,66 0,48 0,66 0,48
17 0,77 0,43 0,78 0,41
18 0,43 0,50 0,51 0,50
19 0,65 0,48 0,69 0,47
20 0,48 0,50 0,40 0,49
21 0,49 0,50 0,51 0,50
22 0,49 0,50 0,46 0,50
23 0,49 0,50 0,45 0,50
24 0,64 0,48 0,57 0,50
25 0,55 0,50 0,52 0,50
26 0,27 0,45 0,14 0,35
27 0,28 0,45 0,25 0,43
28 0,15 0,36 0,12 0,33
29 0,27 0,45 0,37 0,49
30 0,09 0,29 0,08 0,27

104



GEB Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giigliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 0,99 0,11 0,98 0,14
2 1,00 0,00 1,00 0,00
3 0,93 0,26 0,96 0,20
4 0,97 0,19 0,98 0,14
5 0,87 0,34 0,86 0,35
6 0,88 0,32 0,85 0,36
7 0,94 0,24 0,97 0,17
8 0,95 0,21 0,93 0,26
9 0,92 0,28 0,90 0,30
10 0,88 0,32 0,81 0,40
11 0,73 0,45 0,71 0,46
12 0,80 0,40 0,75 0,44
13 0,91 0,29 0,83 0,38
14 0,63 0,49 0,61 0,49
15 0,79 0,41 0,70 0,46
16 0,70 0,46 0,60 0,49
17 0,90 0,31 0,90 0,30
18 0,63 0,49 0,55 0,50
19 0,70 0,46 0,73 0,45
20 0,58 0,50 0,39 0,49
21 0,55 0,50 0,45 0,50
22 0,55 0,50 0,49 0,50
23 0,66 0,48 0,46 0,50
24 0,66 0,48 0,54 0,50
25 0,70 0,46 0,68 0,47
26 0,26 0,44 0,11 0,32
27 0,30 0,46 0,21 0,41
28 0,17 0,38 0,08 0,27
29 0,40 0,49 0,32 0,47
30 0,07 0,26 0,04 0,20
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EK.7 SAN Alt Testi Cinsiyete Gore Madde Giicliik Gostergeleri

SAN Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 1,00 0,00 1,00 0,00
2 0,76 0,43 0,82 0,39
3 0,94 0,24 0,95 0,21
4 0,94 0,24 1,00 0,00
5 0,92 0,28 0,97 0,17
6 0,81 0,39 0,83 0,38
7 0,92 0,28 0,95 0,21
8 0,70 0,46 0,80 0,40
9 0,94 0,24 0,98 0,12
10 0,65 0,48 0,58 0,50
11 0,92 0,28 0,89 0,31
12 0,48 0,50 0,55 0,50
13 0,74 0,44 0,71 0,46
14 0,92 0,28 0,94 0,24
15 0,19 0,39 0,26 0,44
16 0,66 0,48 0,72 0,45
17 0,91 0,29 0,94 0,24
18 0,73 0,45 0,68 0,47
19 0,83 0,38 0,86 0,35
20 0,38 0,49 0,49 0,50
21 0,60 0,49 0,74 0,44
22 0,52 0,50 0,51 0,50
23 0,36 0,48 0,35 0,48
24 0,36 0,48 0,43 0,50
25 0,76 0,43 0,80 0,40
26 0,66 0,48 0,62 0,49
27 0,33 0,47 0,37 0,49
28 0,47 0,50 0,57 0,50
29 0,84 0,37 0,74 0,44
30 0,06 0,24 0,15 0,36
31 0,67 0,47 0,55 0,50
32 0,60 0,49 0,65 0,48
33 0,55 0,50 0,49 0,50
34 0,67 0,47 0,65 0,48
35 0,81 0,39 0,71 0,46
36 0,15 0,36 0,18 0,39
37 0,40 0,49 0,37 0,49
38 0,38 0,49 0,45 0,50
39 0,36 0,48 0,43 0,50
40 0,28 0,45 0,20 0,40
41 0,24 0,43 0,35 0,48
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SAN Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
42 0,51 0,50 0,54 0,50
43 0,41 0,49 0,38 0,49
44 0,62 0,49 0,49 0,50
45 0,23 0,43 0,28 0,45
46 0,62 0,49 0,57 0,50
47 0,28 0,45 0,49 0,50
48 0,26 0,44 0,34 0,48
49 0,38 0,49 0,48 0,50
50 0,48 0,50 0,38 0,49
51 0,34 0,48 0,46 0,50
52 0,03 0,19 0,08 0,27
53 0,29 0,46 0,35 0,48
o4 0,40 0,49 0,22 0,41
95 0,41 0,49 0,38 0,49
56 0,19 0,39 0,23 0,43
57 0,13 0,34 0,15 0,36
58 0,20 0,40 0,23 0,43
59 0,20 0,40 0,20 0,40
60 0,12 0,32 0,22 0,41
61 0,27 0,45 0,29 0,46
62 0,16 0,37 0,20 0,40
63 0,16 0,37 0,20 0,40
64 0,13 0,34 0,14 0,35
65 0,27 0,45 0,34 0,48
66 0,21 0,41 0,25 0,43
67 0,00 0,00 0,00 0,00
68 0,17 0,38 0,20 0,40
69 0,26 0,44 0,34 0,48
70 0,23 0,43 0,29 0,46
71 0,08 0,28 0,18 0,39
72 0,03 0,19 0,06 0,24
73 0,17 0,38 0,20 0,40
74 0,17 0,38 0,17 0,38
75 0,10 0,31 0,11 0,31
76 0,13 0,34 0,22 0,41
7 0,02 0,15 0,11 0,31
78 0,14 0,35 0,11 0,31
79 0,00 0,00 0,00 0,00
80 0,14 0,35 0,15 0,36
81 0,06 0,24 0,05 0,21
82 0,14 0,35 0,11 0,31
83 0,00 0,00 0,00 0,00
84 0,00 0,00 0,05 0,21
85 0,05 0,21 0,06 0,24
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SAN Alt Testi 10 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
86 0,06 0,24 0,03 0,17
87 0,03 0,19 0,03 0,17
88 0,00 0,00 0,00 0,00
89 0,07 0,26 0,06 0,24
SAN Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri
Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
1 1,00 0,00 0,99 0,10
2 0,78 0,42 0,73 0,45
3 0,93 0,26 0,95 0,22
4 0,99 0,11 0,99 0,10
5 0,94 0,24 0,93 0,26
6 0,83 0,38 0,88 0,33
7 0,98 0,15 0,94 0,24
8 0,78 0,42 0,80 0,40
9 0,97 0,19 0,92 0,27
10 0,65 0,48 0,65 0,48
11 0,93 0,26 0,88 0,33
12 0,55 0,50 0,55 0,50
13 0,74 0,44 0,72 0,45
14 0,94 0,24 0,93 0,26
15 0,22 0,42 0,21 0,41
16 0,57 0,50 0,73 0,45
17 0,91 0,29 0,93 0,26
18 0,86 0,35 0,79 0,41
19 0,84 0,37 0,88 0,33
20 0,55 0,50 0,52 0,50
21 0,63 0,49 0,68 0,47
22 0,64 0,48 0,60 0,49
23 0,42 0,50 0,36 0,48
24 0,30 0,46 0,29 0,46
25 0,72 0,45 0,76 0,43
26 0,66 0,48 0,74 0,44
27 0,29 0,46 0,36 0,48
28 0,48 0,50 0,70 0,46
29 0,79 0,41 0,84 0,37
30 0,17 0,38 0,21 0,41
31 0,71 0,46 0,61 0,49
32 0,58 0,50 0,55 0,50
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SAN Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
33 0,53 0,50 0,55 0,50
34 0,71 0,46 0,73 0,45
35 0,73 0,45 0,78 0,42
36 0,16 0,37 0,21 0,41
37 0,38 0,49 0,38 0,49
38 0,53 0,50 0,53 0,50
39 0,35 0,48 0,43 0,50
40 0,19 0,39 0,22 0,42
41 0,37 0,49 0,36 0,48
42 0,56 0,50 0,62 0,49
43 0,52 0,50 0,47 0,50
44 0,59 0,49 0,58 0,50
45 0,28 0,45 0,25 0,44
46 0,64 0,48 0,63 0,49
a7 0,51 0,50 0,51 0,50
48 0,41 0,49 0,41 0,50
49 0,56 0,50 0,51 0,50
50 0,47 0,50 0,39 0,49
51 0,48 0,50 0,46 0,50
52 0,07 0,26 0,10 0,30
53 0,42 0,50 0,36 0,48
54 0,35 0,48 0,31 0,47
55 0,45 0,50 0,40 0,49
56 0,13 0,34 0,21 0,41
57 0,08 0,28 0,11 0,32
58 0,24 0,43 0,24 0,43
59 0,26 0,44 0,21 0,41
60 0,26 0,44 0,24 0,43
61 0,31 0,47 0,33 0,47
62 0,21 0,41 0,22 0,42
63 0,24 0,43 0,24 0,43
64 0,21 0,41 0,17 0,38
65 0,31 0,47 0,29 0,46
66 0,37 0,49 0,28 0,45
67 0,01 0,11 0,00 0,00
68 0,21 0,41 0,24 0,43
69 0,35 0,48 0,34 0,48
70 0,29 0,46 0,30 0,46
71 0,22 0,42 0,26 0,44
72 0,12 0,32 0,05 0,22
73 0,24 0,43 0,26 0,44
74 0,29 0,46 0,20 0,40
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SAN Alt Testi 11 Yas Cinsiyete Gore Madde Giicliik (MG) Gostergeleri

Erkek Kiz
Madde Ortalama St. Sapma Ortalama St. Sapma
75 0,12 0,32 0,14 0,35
76 0,21 0,41 0,22 0,42
77 0,10 0,31 0,10 0,30
78 0,16 0,37 0,21 0,41
79 0,01 0,11 0,02 0,14
80 0,16 0,37 0,16 0,37
81 0,05 0,21 0,06 0,24
82 0,20 0,40 0,13 0,34
83 0,01 0,11 0,01 0,10
84 0,06 0,24 0,10 0,30
85 0,06 0,24 0,06 0,24
86 0,10 0,31 0,12 0,33
87 0,01 0,11 0,11 0,32
88 0,01 0,11 0,03 0,17
89 0,12 0,32 0,11 0,32
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