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ONSOZ VE TESEKKUR

Degisen ve gelisen diinyada icinde bulundugumuz c¢agin ihtiyag duydugu
becerilere sahip bireyler yetistirmek amaciyla iilkemizde 2018 yilinda 6gretim
programlarinda yenilenmeye gidilmistir. Yenilenen programlardan biri de fen

bilimleri programidir.

Bu c¢alismada fen bilimleri programinda yer alan analitik diisiinme, karar
verme, yaratict diisiinme, girisimcilik, iletisim ve takim calismast gibi yasam
becerilerinin  0grencilere kazandirilmasinda sinif dgretmenlerinin - gorlis  ve
diistinceleri incelenmis, secilen d6gretmenlerin 6grencilere analitik diisiinme becerisi

kazandirmada sinif i¢i uygulamalar1 gozlemlenmistir.

Yiiksek lisans calismamda danismanligimi iistlenen, tezimin her agamasini ayni
Onem ve titizlikle izleyip, bilgi ve deneyimleriyle beni yonlendiren ve destegini her
zaman gosteren degerli hocam, saym Dr. Ogr. Uyesi Elif OZATA YUCEL’e

tesekkiirlerimi sunarim.

Tim yasamim boyunca her konuda yanimda olan, bu yola baslamamda beni
yiireklendiren, ¢aligmam boyunca maddi ve manevi yardimini, destegini ve sabrini
esirgemeyen annem Emine, babam D.Ferit KANYILMAZ’a ve ablam Z.Misra
COKKACAN’a sonsuz tesekkiirler.

Son olarak, benimle goriis ve diislincelerini paylasan, uygulamalarimi
yapmama destek olan tiim O6gretmen arkadaslarima, ¢alismam boyunca ilgisini ve

manevi desteklerini esirgemeyen tiim dostlarima tesekkiirler.

Biisra Melis KANYILMAZ
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OZET

SINIF OGRETMENLERININ FEN BiLIMLERI DERSi OGRETIM
PROGRAMINDA YER ALAN YASAM BECERILERININ OGRENCILERE
KAZANDIRILMASINA YONELIK YAKLASIMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Bu calismada; simif 6gretmenlerinin 3. ve 4. simuf fen bilimleri dersi 6gretim
programinda yer alan yasam becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasma yonelik
goriigleri belirlenmis ve bu becerilerden analitik diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik sinif i¢i uygulamalari incelenmistir. Calisma grubunu; Olcit ornekleme
yontemiyle belirlenen dokuz smif O6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin ilk
basamaginda; nitel arastirma desenlerinden fenemonoloji deseni, ikinci basamaginda
ise nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Veriler;
Ogretmenlerle birebir yapilan goriismeler ve smif i¢i gozlemlerle toplanmistir.
Goriismeler igerik analiziyle ¢oziimlenirken, sinif i¢inde yapilan gbzlemler Analitik
Diisiinme Becerileri Siif I¢i Gozlem Formu kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; ogretmenlerin ¢cogu fen bilimleri dersi dgretim programinda yer alan
yasam becerilerinin 6nemli oldugunu ve kapsaminin yeterli oldugunu sdylemistir. Bu
becerilerin  gelistirilebilmesi i¢in ¢ogunlukla &grenci merkezli yontem ve
tekniklerden yararlandiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenler, gdzlemler, yazili
sinavlar, ders i¢cindeki davranislar ve proje calismalar1 aracilifiyla bu becerilerdeki
gelisimi izlediklerini ifade etmislerdir. Ailelerin ve okul idaresinin bu becerilerin
gelistirilmesi iizerinde etkili oldugunu diistinmektedirler. Smif i¢i gézlem analizleri
incelendiginde; tglincli smif Ogretmeninin ‘Yasamimizdaki Elektrikli Araglar’
tinitesini islerken 6gretmen merkezli uygulamalari, dordiincii sinif 6gretmeninin ise
‘Basit Elektrik Devreleri’ iinitesi boyunca 6grenci merkezli uygulamalarr agirlikli
olarak kullandiklar1 goriilmistiir. Ayrica sinif i¢i uygulamalarinda 6grencileri {ist
diizey diisiinmeye itecek smif i¢i uygulamalarimin sinirlhi kaldigi, daha cok bilgi,
kavrama gibi daha alt diizey zihinsel becerilere yonelik sinif i¢i uygulamalarin

kullanildig1 anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Analitik diisiinme, fen bilimleri, ilkokul, sinif 6gretmenleri,
yasam becerileri



ABSTRACT

EVALUATION OF APPROACHES OF CLASSROOM TEACHERS ON
PROVIDING THE LIFE SKILLS FOUND IN SCIENCE EDUCATION
CURRICULUM TO STUDENTS

In this study, the opinions of the classroom teachers on providing the life skills
found in the 3rd and 4th grade science education curriculum to students were
determined and the in-class applications of these skills to develop analytical thinking
skills were examined. Study group consisted of nine classroom teachers determined
by criterion sampling method. In the first step of the study, phenomenological pattern
from qualitative research designs was used, while in the second step, the multiple
level pattern from qualitative research designs was used. Data were collected by one
to one interviews with the teachers and in-class observations. While interviews were
analyzed by content analysis, in-class observations were analyzed using Analytical
Thinking Skills In-Class Observation Form. As a result of the study, most of the
teachers stated that life skills found in science education curriculum are important
and the scope is sufficient. They stated that student-centered methods and techniques
were utilized to develop these skills. Teachers stated that they follow the
development of these skills through observations, written examinations, in-class
behaviors and project studies. They think that families and the school administration
have an impact on the development of these skills. When the in-class observation
analyses are examined, it is seen that the third-grade teacher used teacher-centered
practices while teaching the 'Electrical Tools in Our Lives' unit, while the fourth-
grade teacher used student-centered applications throughout the 'Simple Electric
Circuits' unit. In addition, it was understood that in-class practices that would
encourage students to think at high level were limited in the classroom applications,
and in-class applications aimed at lower-level mental skills such as knowledge and

comprehension were used more.

Key Words: Analytical thinking, science, elementary school, classroom teachers,
life skills
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GIRIS

Glinlimiizde, bilim ve teknolojideki hizli degisim ve ilerleme, toplumsal
degisim ve ekonomik gelismeleri de beraberinde getirmistir. Bu gelismelere ayak
uydurabilmek ve katki saglayabilmek i¢in egitim sistemlerinin, yirmi birinci yiizyil
becerileri olarak da adlandirilan, c¢agin gereksinimlerine uygun beceri ve
yeterliliklerle  donatilmis  bireyler  yetistirebilecek  sekilde  diizenlenmesi
gerekmektedir (Ananiadou & Claro, 2009). Gelismis toplumlarda kendi kendine
yetebilen, yasaminda karsilastigi problemleri ¢dzme becerisine sahip, arastiran-
sorgulayan, girigsimci, yaratict ve yenilik¢i, iletisim ve takim c¢aligmasinda basaril
bireyler 6n plana ¢ikmaktadir. Bilim ¢aginda; yeni bilgilere ulasabilen, bu bilgileri
analiz edebilen ve degerlendirebilen, bilgiyi lireten ve giinliikk yasama aktarabilen,
kendi kendine 6grenebilen, teknolojiyi takip edebilen, problem ¢dzebilen, elestirel ve
yaratict diisiinen, girisimcilik, karar verme, iletisim ve yasam boyu o6grenme
becerilerine sahip, isbirligi ve empati yapabilen, topluma ve kiiltlire katk1 saglayan,
sorgulayan, arastiran, sorumluluk alabilen niteliklerdeki bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Anagiin ve Atalay, 2017; Ananiadou & Claro, 2009; Kurbanoglu ve
Akkoyunlu, 2001; Marin & Racipient, 2011). Bu becerilere sahip bireylerin
yetistirilmesi i¢in egitim sistemleri diizenlenmis ve bu becerilerin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Tirkiye’de de bu beceri ve yeterliliklere sahip bireyler yetistirmek
amaciyla 6gretim programlarinda sik sik giincellemeler yapilmaktadir. Son olarak
2017 yilinda giincellenen 6gretim programlarinin uygulanmasina 2018 yili itibariyle
de ufak diizenlemeler yapilarak devam edilmektedir. Bu programlardan biri de fen

bilimleri programidir.

Fen Bilimleri 6gretim programi, bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini
amaglamaktadir. Fen okuryazari bir bireyin, bilimi bilmesi, yapmasi, sorgulamasi,
aciklamasi, konusmast ve bilimsel diisiinebilmesi gerekmektedir (Westby ve
Velasquez, 2000). Toplumun bilim okuryazarligi seviyesinin istenilen diizeye
ulagsmasina katki saglayacak beceriler arasinda, fen bilimleri dersi kapsaminda yer
alan yasam becerileri de sayilabilir. Ogretim programinda yasam becerileri, bilimsel
bilgiye ulasilmasina ve bilimsel bilginin kullanilmasina iliskin temel beceriler olarak

ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Anagiin, Kili¢, Atalay ve



Yasar (2015) ise yasam becerilerini; kisinin bilgiye ulasma yollarint bilmesi, elde
ettigi  bilgiyi giindelik yasaminda ve karsilastii sorunlarin  ¢dzlimiinde
kullanabilmesi, diger bireylerle saglikli iletisim kurabilmesi, yagsamini iiretken, mutlu
ve islevsel bir bicimde siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan temel beceriler olarak
tanimlamigtir. 2018 Fen bilimleri dersi dgretim programinda bu beceriler; analitik
diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim ve takim c¢aligmasi
olarak belirlenmistir. Bu becerilere sahip kisiler, yasamlarini etkileyen kararlari
kendileri verebilir, sorumluluk alabilir, karsilastigi problemlere ¢6zim Uretebilir,

bagimli olmadan yasayabilir ve kendi yagamini bigimlendirebilir (Kilig, 2015).

PROBLEM DURUMU

Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS), Programme
for International Student Assessment (PISA), Poisson Iteratively Reweighted Least
Squares (PIRLS) gibi uluslararas1 dlgekli arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde,
tilkemiz Ogrencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin arzu edilen diizeyden uzak
oldugu (Demirel ve Yagmur, 2017; Martin, Mullis, Foy & Hooper, 2016; MEB,
2015; OECD, 2016) anlasilmaktadir. Akkus Cakir ve Senemoglu (2016) da sif
ogretmeni adaylartyla gergeklestirdikleri c¢alismalarinda, katilimcilarin  lise
o0greniminde aldiklar1 egitimin, analitik diisiinme becerilerinin gelisiminde yetersiz
kaldig1  sonucunu ortaya koymustur. Oysa bu becerilerin  6grencilere
kazandirilabilmesi, toplumsal gelismeyi desteklemesi nedeniyle egitim sistemlerinin
kalite gostergesi olarak kabul edilmektedir (Thaneerananon, Triampo & Nokkaew,
2016). Bu baglamda, fen bilimleri dersinde kavram Ogretimine oldugu kadar,
Ogrencilere yasam becerileri, list diizey diisiinme becerileri gibi ¢esitli becerilerin
kazandirilmasinin ve gelistirilmesinin iizerinde hassasiyetle durulmasi gerektigi

anlagilmaktadir.

Fenin 6grenci deneyimlerinden uzak, hazir bilgi olarak §grencilere sunulmasi
ogrencilerin fen basarisin1 olumsuz etkilemektedir (Unal, Ergin, 2006). Bu nedenle;
fen Ogretiminde amag, 6grencilere hazir bilgiyi ezberletmek yerine bilgiye ulagsma
becerilerini gelistirmek olmalidir (Hanger ve arkadaslari, 2003). Sternberg (2002) de
Ogrencilerin hem gercek yasam hem de okul basarisi icin geleneksel belleksel

O0grenme ve uygulamali 6grenmeye odaklanmanin yaninda analitik diisiinme ve

2



yaratict  diisinme becerilerinin  de gelistirilmesi  gerektigini  vurgulamstir.
Nuangchalerm (2009) ise ¢alismasinda, iist diizey diisiinme becerilerini kullanan lise
Ogrencilerinin, akademik basarilarinin da yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Buna
gore, Ulkemizin ulusal ve uluslararasi smavlardaki diisiik basarisi, okullarda
kavramsal anlamanin arttirilmasinin yaninda diisiinsel siireglerin gelistirilmesine de

odaklanmak yerine sadece bilgiyi depolamaya odaklanildiginin bir isareti sayilabilir.

Alanyazin incelendiginde; Ogrencilerin analitik diisiinme becerisini, simav
kaygisi, 6grencinin kisisel 0zellikleri, sinavlarin niteligi, ezbere dayali dersler, yillik
plan disina ¢ikmama, aile tutumlari, egitim sistemi ve okul donanimi gibi nedenlerin
olumsuz etkiledigi belirtilmistir (Celik, Giirpinar, Baser, Erdogan, 2014). AkyUrek ve
Sahin (2013) ise, 6grencilere girisimcilik becerisini; velilerin ilgisizligi, okullardaki
Ogrenci sayisinin  fazla olmasi, okullardaki fiziksel eksiklikler, Ogretmen
yeterliliklerinin diisiik olmasi, okul yoneticilerinin ilgisiz olmas1 gibi nedenlerle

yeterli dizeyde kazandirilamadigini belirtmistir.

Fen bilimleri programinda yer alan yasam becerilerinin gelistirilmesinde
onemli rol oynayan Ogretmenlerin, oncelikle bu becerilerin farkinda olmalari ve bu
becerilere sahip olmalari 6nemlidir (Bacanak, 2013; Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2016;
Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan, 2015a). Ayrica 6gretmenlerin yasam becerilerini
kavram olarak anlamalarmin yaninda egitim - 6gretim siirecinde bu kavramlari
uygulamaya nasil aktarilacagina yonelik bilgi ve beceri sahibi olmalar
gerekmektedir (Deveci ve Cepni, 2014). Ancak bu noktada bazi sikintilar oldugu
anlasilmaktadir. Alanyazindaki ¢aligmalar, sinif 6gretmenlerinin (Anagiin ve Atalay,
2017) ve fen bilimleri 6gretmenlerinin (Bacanak, 2013) girisimcilik becerisini yeterli
diizeyde aciklayamadiklarini; smif 06gretmeni adaylarinin analitik  diisiinme
becerilerinin istenilen diizeyde olmadigin1 (Akkus Cakir ve Senemoglu, 2016) ortaya
koymustur. Bu alanda, 6zellikle diger becerilere de odaklanan daha fazla ¢aligmaya

ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde; 6grencilerde, gelismis iilkelerle rekabet i¢in gerekli
nitelikteki insanlarin sahip olmasi arzu edilen bu becerilerin, fen bilimleri dersi

kapsaminda ne 6l¢iide kazandirilabildigine yonelik, yasam becerilerinin tamaminin



biitiinciil olarak incelendigi baska bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak bir veya iki
beceriyi kapsayan birka¢ ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda, fen bilimleri
dersinin 6grencilerde girisimcilik becerisinin (Bacanak, 2013; Celik, Giirpinar, Bager
ve Erdogan, 2015a); yaratic1 diisiinme becerisinin (Celik, Giirpinar, Baser ve
Erdogan, 2015a); ve analitik diisiinme becerisinin gelistirilmesine (Celik, Giirpinar,
Bager ve Erdogan, 2015b) yonelik fen bilimleri ogretmenlerinin goriisleri
degerlendirilmistir. Ayrica, fen bilimleri dersinin ilkokul {igiincii smif itibariyle
baslamasina ve temellerinin smif &gretmenleriyle atilmasina ragmen smif
Ogretmenlerini c¢alisma kapsamina dahil eden goriis ve gozleme dayali bir
arastirmaya rastlanmamistir. Calisma; alandaki bu eksikligin giderilmesine katki

saglayabilir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin 3. ve 4. sinif fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan yasam becerilerinin G6grencilere kazandirilmasina yoénelik
goriislerinin belirlenmesi ve bu becerilerden analitik diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik sinif i¢i uygulamalarimin incelenmesidir. Arastirmanin alt amaglar1 asagidaki

gibidir.
Alt Amaclar

Arastirmanin amaci dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmugtir.

1. Smif 6gretmenlerine gére yasam becerilerinin fen bilimleri dersiyle iliskisi nedir?
a.Yasam becerilerinin, ticiincli ve dordiincii simif fen bilimleri dersindeki 6nemi
nedir?

b. Ugiincii ve dordiincii sinif fen bilimleri dersinin, 6grencilerin yasam becerilerini
gelistirmesine katkis1 nedir?

2. Sif oOgretmenlerine gore yasam becerilerinin fen bilimleri dersi Ogretim
programindaki durumu nasildir?

a. Yasam becerilerinin {igiincli ve dordiincii simif fen bilimleri dersi 6gretim
programindaki kapsami nasildir?
b. Yasam becerilerinin kazandirilmast i¢in fen bilimleri dersi 0gretim

programinda uygun bulunan konu ve kavramlar nelerdir?
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c. Fen bilimleri dersinde yasam becerilerinin  gelistirilebilmesi igin
kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?

d. Fen bilimleri dersinde Ogrencilerin yasam becerilerindeki gelisiminin ne
diizeyde oldugunu belirlemek icin kullanilabilecek degerlendirme ydntem ve
teknikleri nelerdir?

3. Smif ogretmenlerine gore liglincii ve dordiincii sinif 6grencilerine fen bilimleri
dersi Ogretim programinda yer alan yasam becerilerinin kazandirilmasinda
karsilasilan sorunlar nelerdir?

4. Siif oOgretmenlerine gore velilerin ve okul idaresinin Ogrencilerin yasam
becerileri kazanmalar lizerinde etkisi var midir?

5. Smuf ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde, Ogrencilerin analitik diisiinme
becerilerini gelistirmeye iliskin sinif i¢i uygulamalari nelerdir?

6. Uclincii ve dordiincii smif O0gretmeninin, fen bilimleri dersinde 6grencilerin
analitik diistinme becerilerini gelistirmeye iliskin uygulamalar1 ve goriisleri

arasindaki tutarlilig1 nasildir?

ARASTIRMANIN ONEMi

[Ikogretim programlarinda, giinliik yasamlarindaki zorluklarla basa ¢ikabilen,
karsilastiklar1 sorunlara ¢oziimler iiretebilen, Ulkesinde ve dinyada olan olaylar
sorgulayabilen, analiz edebilen, diger bireylerle uyum ve isbirligi i¢inde ¢alisabilen,
yaratici diisiinceler iiretebilen bireyler yetistirmenin nemi ifade edilmistir. Ilkokulda
bireylerin bu becerileri kazanmalarin1 saglayacak derslerden biri fen bilimleri

dersidir.

Fen egitim- O6gretim siireci, okul i¢i ve okul dis1 6grenme etkinliklerini
kapsayan genis bir siirectir. Bu siireci zenginlestirmek amaciyla gelistirilen 6gretim
programlart  e8itim  sistemimiz i¢cin olumlu olsa da bazi  sorunlar
engelleyememektedir (Ersoy, 2013). Cagm gereksinimlerine uygun bireyler
yetismeyi amaglayan yeni Ogretim programlart ve bunlarin degerlendirilmesine
yonelik caligmalar, programlarin islemeyen yonlerinin belirlenmesine katki
saglayacaktir. Bu baglamda programlarda yer alan yasam becerilerinin yeterliligine

ve Ogrencilere kazandirilabilmesine iliskin 6gretmen goriisleri ve bu becerilerin



kazandirilmasina yonelik sinif iginde yapilan uygulamalarin gozlenmesi alana katki
saglayabilir. Ayrica bu tarz ¢alismalar, 6gretmenlerin 6gretim programindaki yasam

becerileriyle ilgili farkindaliklarinin ortaya ¢ikartilmasini da saglayabilir.

Analitik diistinme, karar verme, yaraticilik gibi yasam becerileriyle de iliskili
olan diistinme becerilerinin 6grencilere kazandirilabilmesi, ¢agin ihtiyag duydugu
insanlarin yetistirilebilmesine 6nemli bir katki saglayacaktir. Bu nedenle yasam
becerilerinin fen bilimleri 6gretim programinda yer almasi olumlu bir durum olarak
goriilmektedir.  Fakat programin  uygulamadaki islevselligi, uygulayacak
Ogretmenlere baghidir. Bu kapsamda Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi, becerilerin
yaninda smif i¢i uygulamalarinin da giindeme gelmesi s6z konusudur. Ayrica bu
beceriler fen bilimleri programi igerisinde ayri kazanimlar veya konu basliklari
olarak sunulmamakta, diger kazanimlar igerisinde Ortiik bir bigimde yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu durumun farkinda olarak biligsel konular kapsaminda bu
becerilerin gelisimini desteklemeleri gerekmektedir. Bu nedenle, alanyazinda pek
cok ¢alismada vurgulandigi gibi (Sternberg, 2002; Nuangchalerm, 2009; Chankaew,
Sukhummek ve Faikhamta, 2016; Bacanak, 2013), 6grencilere bu becerilerin
kazandirilmasinda, 6gretmenlerin bu becerilerle ilgili farkindaliklar1 ve pedagojik
yeterlilikleri  6nemlidir. Ogrencilerin egitim- 6gretim slrecine aktif olarak
katilabilecekleri ortamlarin olusturulmasi ve Ogrenilenlerin yasamdan kopuk
olmamasi, uygun dgretim ydntem ve tekniklerin secimi ile ilgilidir. Ilkokulda fen
bilimleri dersinin 6gretimi simif dgretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Buna bagh
olarak fen bilimleri dersini veren sinif 6gretmenlerinin hangi yeterlik ve becerilere
sahip olmas1 gerektigi ve yenilenen programlart ne kadar uygulayabildigi konusu

onem kazanmaktadir.

Bu c¢alisma Ogretmenlerin, yasam becerilerine iliskin  goriislerinin
belirlenmesinin yaninda, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik sinif i¢i gozlemlerini de kapsamaktadir. Gozlem yonteminin; s6zel olmayan
davraniglarin  gozlemlenmesi, dogal ortamda gozlemlenmesi, zaman sinirmin
olmamas1 (Biiyiikoztiirk ve ark., 2015) ve veriye ilk elden ulasma imkaninin olmasi
(Yildirim ve Simsek, 2008) gibi avantajlar1 vardir. Bu nedenle siif i¢i gézlemler,

Ogretimsel siirecin niteliginin anlasilmasi agisindan dnemlidir. Ayrica bu calismada



da oldugu gibi 6gretmenlerle gergeklestirilen goriismeler ardindan yapilan siif igi
gozlemler, ogretmenlerin goriismelerde kullandiklarini  belirttikleri  6gretimsel

stirecleri, sinifa ne 6l¢iide yansittiklarinin anlasilmasi agisindan 6nemlidir.

Calismanin yapilabilirligi agisindan sinif igi gozlemler, sadece analitik
diistinme becerisiyle siirli tutulmustur. Analitik diisiinme, 6grencilerin belirsiz bir
durumu veya ¢oziilmesi gereken bir problemi tanimlamalar i¢in gereklidir. Ayrica,
sorgulama ve akil yiiriitme stirecleri igin de gereklidir (Robbins, 2011). Bireylerin bir
biitiinli inceleme, anlama ve biitiinden bir temaya; parcaya ulagsmalari i¢in analitik

diisiinme becerisi gerekmektedir.

Analitik diisiinme becerisi, bilimsel siire¢ becerileriyle de iliskilendirilmektedir
(Irwanto, Rohaeti, Widjajanti ve Suyanta, 2017). Bu nedenle, dnemi pek ¢ok egitimci
tarafindan da vurgulanan (Robbins, 2011) analitik diisiinme becerisi, fen bilimleri

Ogretim programinin diger hedeflerine ulasmasina da destek saglayacaktir.

flkokul &gretim programlar1 incelendiginde, analitik diisiinme becerisi
disindaki diger yasam becerileri sosyal bilgiler, matematik, hayat bilgisi gibi diger
derslerin 6gretim programlarinda da yer almaktadir. Ancak analitik diisiinme becerisi

sadece fen bilimleri programinda yer almaktadir (MEB, 2018).

Analitik diistinme becerisinin fen bilimleri dersindeki 6énemi ve bu becerilerin
ilkokul programlarindan sadece fen bilimleri dersinde yer almasi nedeniyle bu
aragtirmada; sinif Ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde ogrencilerdeki analitik

diisiinme becerileriyle ilgili sinif i¢i uygulamalarini incelemeye odaklanilmustir.

Ozetle bu galisma; siif dgretmenlerinin 3. ve 4. smf fen bilimleri dgretim
programinda yer alan yasam becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasma yonelik
goriislerinin belirlenmesi ve bu becerilerden analitik diisiinme becerisini gelistirmeye

yonelik sinif i¢i uygulamalarinin incelenmesi agisindan 6nemlidir.



SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

1. Kocaeli ilindeki izmit, Cayirova, Derince ve Basiskele ilgelerinde bulunan 7
ilkokul ile sinirhidir.

2. Ugiincii stifi okutan dért ve dérdiincii sinifi okutan bes 6gretmenle smirlidir.

3. Caligmanin yapilabilirliginin saglanabilmesi i¢in sinif i¢i gozlemi, yasam
becerilerinden analitik diisiinme becerisiyle sinirlidir.

4. Ogretmen uygulamalar1 incelemesinde, iiglincii siniflarda “Yasamimizdaki
Elektrikli Araglar”, dordiincii siniflarda “Basit Elektrik Devreleri” iiniteleri ile
siirhdir.

5. Segilen bir iiciincii ve bir dordiincii sinif icerisinde yapilan gézlemlerden elde

edilen veriler ile simirhidir.

VARSAYIMLAR
Arastirmanin varsayimlar1 asagida belirtildigi gibi kabul edilmistir.

1. Ogretmenlerin, goriisme sorularma samimi ve dirGst cevaplar verdikleri
kabul edilmistir.

2. Yapilan gozlemler sirasinda sinif 6gretmenlerinin dersi her zamanki gibi
isledikleri kabul edilmistir.

3. Yapilan gozlemlerde sinifin dogal ortaminin bozulmadig: varsayillmistir.



BiRINCi BOLUM
1. ALANYAZIN TARAMASI

Bu bolimde; yasam becerileri kavrami, fen egitiminde giinlik yasam
olaylarinin kullanilmasi, analitik diislinme, karar verme, yaratici diislinme,
girigimcilik, iletisim ve takim ¢aligmasi ve bu becerilerle ilgili yapilmig aragtirmalara

yer verilmistir.

1.1. ANALITIK DUSUNME

Analitik diistinme; Giines (2012) tarafindan, biitiinii parcalarina ayirma,
pargalar1 tanimlama ve simiflandirma, pargalardan hareketle bilgiler toplama ve
biitiine ulagma islemi olarak tanimlanmaktadir. Analitik diisiinme; bir durumu veya
sorunu analiz etmeyi, degerlendirmeyi, birden fazla durumun zitliklarin1 belirlemeyi
veya bunlar1 karsilagtirmayi, bir seyin Ozelliklerinin degeri ile ilgili bir yargiya
varmaya1 igerir (Sternberg, 2002; Sternberg ve Grigorenko, 2004). Montaku (2011)’ya
gore analitik diislinme; olaylari ayr1 ayr alt konulara ayirmak, neden ve konular

arasindaki iligkileri anlamak, siralama yapmak ve oncelikleri belirlemektir.

1.2. YARATICI DUSUNME

Gilines’e (2012) gore yaratic1 diisiinme; buluscu, yenilikei, esnek, sorunlara
yeni ve alisilmisin disinda ¢oziimler iireten, 6zglin diisiincelerin ortaya ¢ikmasini
saglayan diisiinme bicimidir. Ustiindag’a (2002) gére ise yaraticilik; iste buldum
dedirten biligsel, duyussal ve devinigsel etkinliklerde yeni bir davranisi, iirlinii ortaya
koyma cesaretini gostermektir. Yaratic1 diislinme becerisi yeni bir sey olusturmayi,
icat etmeyi, yeni yollar aramayi, hayal etmeyi, varsayimda bulunabilmeyi ve sentez

yapabilmeyi kapsamaktadir (Sternberg, 2002; Sternberg & Grigorenko, 2004).



1.3. KARAR VERME

Karar verme becerisi, Baysal’a gore (2009) bir¢ok secenck arasinda belirli
Olcutlere uygun olarak secimler yapmak, Ersever’e (1996) gore ise bireyin karar
vermesi gercken bir durumda, nasil davranacagini bilmesidir. Sternberg’e (2002)
gore karar verme slreci, problemleri sadece sunuldugu sekliyle kabul etmek yerine
onlar1 yeniden tanimlamayi, zihinsel riskler almayi, yaratici diigiinme girigimleri
elestirildiginde pes etmemeyi, insanlar1 yaratici bir fikrin degeri konusunda ikna
etmeye istekli olmayi, birinin yaratici bir fikir iiretme potansiyeline sahip olduguna
inanmay1 kapsamaktadir. Karar verme becerisinin, yaratici diisiinme becerisi igin de
gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Sternberg, 2002). Acibozlar (2006)’a gore karar
verme, bir ihtiyact giderecek cesitli nesneler oldugu ya da ihtiyac1 giderecegi
diisiiniilen belli bir nesneye gotlirecek birden fazla yol oldugu zaman yasanan
sikintiyr giderici bir yonelis olarak tanimlanabilir. Giigray (2001)’a g0ore karar verme;
bir ihtiyag durumunda, bu ihtiyaci karsilamak amaciyla ulagilmak istenen amaglarin
belirlenmesini, gerekli bilgilerin toplanmasi ve bu bilgilerin degerlendirilerek
seceneklerin olusturulmasi ve segeneklerden duruma en uygun olanin segilmesidir.
Karar verme siireci bazen problem ¢ozme, gelecegi yordama ve eldeki verileri
degerlendirme gibi biligsel becerileri kapsar. Karar vermede amag, ulasilabilecek
¢Ozlimleri degerlendirmek ve uygulayarak olumlu sonuglar elde etmektir (Giigray,

2001).

Bergland (1974), karar verme siirecinde bazi1 agsamalarin oldugunu belirtmistir.

Bunlar:

1. Problemin hissedilmesi; yeni bir davranig tarzinin aranmasi ve benimsenmesi.

2. Problemin tanitimi; sikintinin hissedilerek ¢6ziilmesi gereken bir problem
olarak ifade edilmesi ve adlandirilmasi.

3. Seceneklerin olusturulmasi; gergeklesme olasili§i en biiyiik olan segenege
yonelme.

4. Segenekler hakkinda bilgi toplanmasi; her secenegin pozitif ve negatif
yonlerinin ortaya konmas.

5. Toplanan bilgilerin istekleri karsilama agisindan degerlendirilmesi.

6. Uygun se¢enegin belirlenerek, planin uygulanmaya konmasi.
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7. Sonucun degerlendirilmesi (Akt., Eldeleklioglu, 1996).

1.4. GIRISIMCILIK

Girigimcilik becerisi; yaraticilik, yenilik¢ilik, risk alma, liderlik, acik fikirlilik,
basariyr arzulama, motivasyon ve kararlilik, girisimcilik tutkusu gibi ¢ok cesitli
beceri ve tutumlarla baglantilidir (Curth, 2011). Eraslan (2011) girisimciligi,
donemin sartlarina uygun olarak farkli stratejiler {iiretebilme becerisi olarak
tanimlamaktadir. Bilgi ¢agimin girisimci bireyleri; degisim yonelimlerini takip
edebilen, diisiince iiretebilen, ihtiyag duyulan bosluklari belirleyebilen, bunlardan
gelir elde edebilen ve yeni ihtiyaglar olusturabilen, ilgilendikleri alan iizerinde
yogunlasabilen, planli calisan, organizasyon ve koordinasyon becerisine sahip,
farkliliklara acik olan, lider ruhlu bireylerdir (Eraslan, 2011). Carik¢1 ve Koyuncu
(2010)’ya gore girisimcilik kavrami; kisilerin bireysel basariya ulagmay1
hedefleyerek toplumun ihtiyag duydugu iriin ve hizmetleri Gretmek, risk almak ve
yatirim yapmak amaciyla gergeklestirdikleri bir siirectir. Girisimciligin temelinde ii¢
oge bulunmaktadir: yenilik getirme, risk alma ve proaktif olma. Aytac ve ilhan
(2007)’a gore girisim; bir isi yapmak icin harekete gegcme, baslama, kalkigsma
durumunu ifade etmekte, girisimci; boyle bir durum icinde yer alan girisken kisi

anlaminda kullanilmaktadir.

1.5. ILETISIM

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan diger bir yasam becerisi,
iletisim becerisidir. Iletisim, konusan ve dinleyenin algi, egilim ve tutumlarindan
meydana gelen karmasik bir siirectir. Insanlar giinliik hayatta ihtiyaglarin1 karsilamak
ve ¢evresine uyum saglamak i¢in baskalariyla siirekli iletisim halindedir (Deniz,
2003). Dokmen (1994) iletisimi; bilgi liretmek, aktarmak ve anlamlandirma siireci
olarak; Ciiceloglu (1991) ise bireyleri karsilikli iligki i¢ine sokan psikososyal bir

stire¢ olarak tanimlamiglardir.
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1.6. TAKIM CALISMASI

Programda yer alan son yasam becerisi ise takim c¢aligmasi olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin takim c¢alismalariyla dgrencilere  kazandirmak
istedikleri davraniglar; basariy1r arttirma, list diizey diisiinme becerilerini gelistirme,
0zsaygiy1 gelistirme, derse karsi olumlu tutum ve motivasyon gelistirme, toplumsal
beceriler kazandirma olarak 6zetlenebilir (Ekinci, 2009). Takim ¢alismas1 becerisi,
tiim derslerde ise kosulabilen, isbirligine dayali 6grenmeden proje tabanli 6gretime
kadar tim stratejilerin etkili kullanilabilmesi i¢in gerekli olan bir beceridir. Dahasi
Ogrencilerin ileriki yasantilarinda, toplumda uyum igerisinde yasayabilmeleri igin

onemlidir.

1.7. YASAM BECERILERI KAVRAMINA ILISKIN YAPILAN
ARASTIRMALAR

Anagiin ve arkadaglar1 (2015), yaptiklar1 arastirmada; smf Ogretmen
adaylarinin fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kavramlara iligkin bilgi
diizeylerini, programin uygulanabilirligi tizerine goriislerini ve programi uygulamaya
yonelik  kendilerine iligkin  yeterlik algilarin1  belirlemeyi amacglamiglardir.
Arastirmaya Orta Anadolu Bolgesi'nde tiglincii ve dordiincii siniflarda 6grenim goren
295 dgretmen adayi katilmistir. Veriler, sekiz sorudan olusan yapilandirilmis anket
formu ile toplanmigtir. Arastirmanin sonunda, yasam becerileri kavramina iliskin,
arastirmaya katilan sinif 6gretmen adaylarinin 213’0 yanhs, 78’1 kismen dogru, 4’
dogru yanit vermislerdir. Ayrica O6gretmen adaylari, yasam becerilerini iceren
diistinme becerilerinin tamamini tanimlamamislardir. Bu becerilerin bir kismini
aciklayip, oOrnekler vermislerdir. Arastirma sonucglarinda, O6gretmen adaylarinin
yasam becerileri kavramin1 tanim diizeyinde bildikleri ve kavramin soyut diizeyde

kullanim alanlarina iligkin bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.
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1.8. FEN EGITIMINDE GUNLUK YASAM  OLAYLARININ
KULLANILMASINA ILIiSKIN YAPILAN ARASTIRMALAR

Buyruk ve Korkmaz (2016), yaptiklar1 ¢alismada 7.smif Ogrencilerinin “is,
fiziksel degisim, kimyasal degisim, genlesme ve biiziilme” kavramlariin giinlikk
hayatta kullanma durumlarini metafor yoluyla ortaya ¢ikarmayir amaclamislardir.
Veri toplama araci olarak belirlenen 5 kavramla ilgili agik uglu ciimlelerin
tamamlatildigt  bir form kullanilmistir. Aragtirmanin  sonunda &grencilerin
gelistirdikleri metaforlar incelenmis, fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri bu
kavramlart giinliik hayatla iliskilendirememe ve bazi kavramlara iligkin yanilgilara
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin, kavramlar1 zihinlerinde yanlig
yapilandirdiklart ve kavramlara farkli anlamlar yiikledikleri goriilmistir.
Arastirmaci; bu durumun, Ogrencilerin kavrami giinliik yasama tasirken sorun

yasamalaria neden olabilecegini diisiinmektedir.

Tiirkoguz ve Yankayis (2015) fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 1s1 ve sicaklik
konusuna yonelik kavram yanilgilarinin giinliik yasam (zerinde etkisini incelemek
amaciyla 15 fen ve teknoloji 68retmeniyle goriisme yapmistir. Bu ¢alismada 1s1 ve
sicaklik konusuna yonelik kavram yanilgilarinin 6grencilerin giinliik hayatlarina ne
gibi etkileri olacagi sorgulanmigtir. Katilimci Ogretmenler; var olan kavram
yanilgilarimin  6grencilerin sinavlarda, egitim hayatlarinda, mesleki yasamlarinda
basarisiz olma, kendilerini ifade etme ve konular1 giinliik hayatla iliskilendirmede

sorunlar yagayacaklarini belirtmislerdir.

Urey ve Ozsevge¢ (2015) arastirmasinda, smif 6gretmen adaylarmin fen
bilgilerini glinliilk yasamla iligkilendirebilme diizeyini, adaylarin fene karsi tutumlari
ve fen okuryazarliklar1 ile giinlilk yasam iliskilendirmeleri arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamistir. KTU Smmf Ogretmenligi 2.simifta 6grenim géren 200
O0gretmen adayi arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Veriler, fen okuryazarlik,
giinliik yasam iligkilendirme testi ve fen tutum oOlgegi ile toplanmistir. Arastirma
sonuclart; katilime1 6gretmen adaylarmin fen bilgilerini giinliik yasamda kullanma
durumlari, 6gretmen adaylarinin fen okuryazarligi ve fene karsi tutumu arasinda

dogrudan bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarimin sindirim-
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bosaltim, 1si-sicaklik kavramlarinda yanilgiya distiiklerine ulasilmistir. Bulgu ve
alanyazina gore bu durum ilkokul ¢agindan yiliksek 6gretime kadar her kademe de
gorilmektedir. Aragtirma sonucuna gore 6gretmen adaylari; kaynama, erime, donma
ve genlesme gibi kavramlarin giinlik yasamdaki karsiliklarini  bulmada
zorlanmaktadir. Arastirmaci fen Ogretiminde &gretmenin, fen konularinin glinlik
yasamdaki kullanimlarin1 bilmesi gerektigini savunmaktadir. Derslerin; uygulama,
arastirma ve sorgulamaya dayali olarak islenmesini, Ornekler verilerek giinliik

hayatla iliskilendirilmesini 6nermektedir.

Dede Er ve arkadaslar1 (2013) arastirmalarinda, 6grencilerin fen ve teknoloji
dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde yer alan konularla ilgili 6grendiklerini
giinlik yasamlariyla iliskilendirme diizeylerini belirlemeyi ve 6grencilerin sahip
oldugu bilimsel sure¢ becerilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri arasindaki
iligkiyi tespit etmeyi amaglamiglardir. 8.sinifta 6grenim goren 27 6grenci 6rneklemi
olusturmaktadir. Veriler bilgileri gilinlik yasamla iliskilendirme 6l¢egi ve bilimsel
slire¢ becerileri olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrenciler
“Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde edindikleri bilgileri giinlilk yagsamla tam
anlamiyla iliskilendirememektedir. Ayrica arastirma, bilimsel siire¢ becerileriyle
bilgileri giinliik yasamla iligkilendirme diizeyi arasinda giiclii bir bag oldugunu da

gostermektedir.

Hiircan (2011), arastirmasinda ilkégretim yedinci siif 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersinde Ogrendikleri fen kavramlarmi giinliik yasamla iligskilendirme
durumlarin1 belirlemeyi amaclamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 271 yedinci siif
ogrencisi olusturmaktadir. Veriler fen ve teknoloji dersi kavram testi ve fen
kavramlarmi gilindelik hayatla iligskilendirme testi ile toplanmistir. Bu ¢alisma
sonunda Ogrencilerin Ogrendikleri kavramlar1 giindelik yasamla iliskilendirme
diizeyleri diisiik bulunmustur. Ayrica dgrenci ifadeleri incelendiginde gesitli kavram
yanilgilari gorilmiistiir. Ogrencilerin kavramlari giinliik hayatla
iliskilendirememelerine neden olarak 6gretmenlerin ve ders kitaplarinin konuyu
giindelik hayatla iliskilendirmeden anlatmalar1 ya da 6gretmenin kullandig1 6gretim
yontem-teknigi arastirmaci tarafindan gosterilmistir. Arastirmaciya gore Ggrenilen

bilgilerin giinliik yasama aktarilamamasinin bir nedeni de kavram yanilgilaridir.
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Ogretmenlerin fen kavramlarini giinliik yasamla iliskilendirerek grenciye vermesi

gerektigi arastirmacinin 6nerileri arasindadir.

Anagiin ve arkadaglar1 (2010), yaptiklar1 calismada ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde 6grendikleri bilgiler ile giinliikk yasamlari
arasinda iliski kurabilme diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Veriler fen ve
teknolojiyi glinliilk yasamda kullanim anketi ile toplanmistir. Aragtirmanin 6rneklemi
Eskisehir il merkezindeki ilkogretim okullarinda 6grenim goren 250 besinci sinif
Ogrencisidir. Arastirma sonuclar1 besinci siif O6grencilerinin fen ve teknoloji
dersinde edindikleri bilgileri gilinliikk hayata aktarmada sorun yasadiklarini

gostermistir.

Kiyic1 (2008), arastirmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, bilimsel bilgiler
ve gilinlik yasamla iliski kurabilme diizeylerini belirlemek ve bunu etkileyen
faktorleri tespit etmek istemistir. Arastirmaya Gazi, ODTU, Hacettepe ve Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.sinifta grenim goren 217
Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Veriler gilinlik yasamda fen ve teknoloji kullanim anketi, durum
calismasi ve yari-yapilandirilmis goriigmeler ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogretmen adaylar fizik alaninda edindikleri bilgileri gilinliik hayata aktarirken,
kimya alanindaki bilgileri kismen aktarabildikleri goriilmiistiir. Biyoloji alanindaki
bilgileri ise fizik ve kimya alanlarina gore daha az giinliikk hayata aktardiklari
gorilmiistiir. Bunun yaninda 6gretmen adaylar1 derslerin teorik diizeyde kaldigini ve

uygulamaya gecilemedigini belirtmistir.

Yigit ve arkadaslar1 (2002), yaptiklari c¢alismada ilkogretim  8.simif
ogrencilerinin fen kavramlarint olgu ve olaylarla iligkilendirme diizeylerini
belirlemeyi amaclamistir.  Arastirmanin  Orneklemini 250, 8.smif 6grencisi
olusturmaktadir. Veriler acik ve kapali uglu sorulardan olusan bir 6l¢me araci ile
toplanmistir. Arastirma sonuglar1 katilimcr 6grencilerin edindikleri bilgileri giinliik
hayatla iligkilendirme diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Arastirmact
bunun nedenini derslerin geleneksel yontemlerle iglenmesi ve klasik sorularin

sorulmasi olarak diisiinmektedir. Ogrencilerin derste aktif olmasi, okul dis1 gezilerle
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olaylarin fenle baglantili oldugunun gosterilmesi ve proje caligmalarinin

desteklenmesi arastirmaci tarafindan onerilmektedir.

1.9. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN YAPILAN
ARASTIRMALAR

Celik ve arkadaslar1 (2015b), yaptiklar1 ¢alismada fen bilgisi 6gretmenlerinin
Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin tespiti ve gelistirilmesi {izerine
goriiglerini belirlemeyi amaclamistir. Calismada betimsel yontem kullanilmstir.
Veriler 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat ile toplanmistir. 2014 yilinda
Kirikkale ilinde goérev yapan 30 fen bilgisi 0gretmeni arastirmanin orneklemini
olusturmaktadir. Fen bilgisi Ogretmenleri; sinav kaygisi, aile tutumu, egitim
sisteminin uygulamadan uzak, ezberci olmasi analitik diisiinme becerilerinin
gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica okul yOnetiminin sinirlayici

tutumlarindan olumsuz etkilendiklerini sdylemislerdir.

Montaku (2011), analitik digiinme becerisi egitimi sonunda Ogrencilerin
analitik diistinme becerilerini ve akademik basarilarini incelemistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Ogrenci Uriinleri ve anket kullanilmistir. Analitik diisiinme
becerileri egitimi; beyin firtinast semast ve kavram haritast olusturma
uygulamalarindan olusuyordu. Arastirmanin sonunda dgrencilerin analitik diisiinme
becerileriyle akademik basarilar1 arasinda iliski oldugu goriilmistiir. Egitim siireci
sonunda ogrencilerin analitik diisiinme becerileri ve akademik basarilart yiiksek
cikmistir. Ayrica 0grencilerin egitim siirecine olan tutumlarinin da yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Montaku, dgrencilerde bu becerileri gelistirmek i¢in hem siirecin hem

de degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi gerektigini dnermistir.

Olga (2015), arastirmasinda fen bilimleri dersinde probleme dayali 6grenme
yonteminin altinci sinif Ogrencilerinin analitik diislinme becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirmada esitlenmemis 0n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Veriler “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Unitesine iliskin Kavramsal ve Analitik Diisinme Testi” ile toplanmustir.
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Arastirmadan elde edilen verilere gore Ogrencilerin analitik diisiinme becerileri

diizeylerinde deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta (2016), c¢alismalarinda; 11.simf
ogrencilerinin fen bilgisi, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) egitimi
yoluyla analitik diisiinme yeteneklerini ve fene yonelik tutumlarini, probleme dayali
o0grenme ile belirlemeyi amaglamiglardir. Veriler; analitik diistinme yetenegi testi,
fen tutum oOlgegi, simf i¢i gozlem, Ogrenci iirlinleri ve yar1 yapilandirilmisg
goriigmelerle toplanmistir. Arastirma sonuglarina goére probleme dayali STEM
Ogrenim uygulamalari, 6grencilerin analitik diisiinme yeteneklerini ve fene yonelik

tutumlarinmi olumlu etkilemistir.

Siribunnam ve Tayraukham (2009), yaptiklar1 ¢alismada; sorgulamaya dayali
Ogretimin G6grencilerin analitik diisiinme becerilerine etkisini ve 0gretim sonunda
Ogrencilerin 6grenme memnuniyetlerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin
orneklemini amacl 6rnekleme ile secilen 10, 2. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Veriler; 8 ders plani, basar testi, analitik diistinme testi ve 15 6grenme memnuniyeti
sorusu sorularak toplanmigtir. Elde edilen sonuglara gore; sorgulamaya dayali
ogrenme etkinlikleri Ogrencilerin basarilarint olumlu yonde etkilemistir. Bu
etkinlikler Ogrencilerin hem bilisgsel hem analitik diistinme becerilerini
gelistirmektedir. Ayrica Ogrencilerin 6grenme memnuniyetlerini de destekledigi

gorulmektedir.

Akkus Cakir ve Senemoglu (2016), yaptiklar1 arastirmada {iniversite
ogrencilerinin analitik diislinme becerilerini incelemeyi ve bu becerilerin gelisimini
etkileyen etmenleri belirlemeyi amaglamiglardir. 79 tniversite 6grencisi ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Veriler; arastirmacilar tarafindan gelistirilen senaryolarla
ve 18 Ogrenci, 4 6gretim elemaniyla yapilan goriismelerle toplanmistir. Aragtirma
sonuclarinda; iiniversite dgrencilerinin analitik diisiinme becerilerinin diisiik oldugu
ve lniversite egitimiyle bu becerilerin gelistigi fakat istenilen diizeye erisilmedigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, aldiklari egitimin etkililigi,
tiniversitede kazandiklar1 6grenme yasantilarinin zenginligi analitik diisiinme

becerilerini etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
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1.10. KARAR VERME BECERISINE ILISKIN YAPILAN ARASTIRMALAR

Tekin ve Ulas’in (2016) yaptigr arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin karar verme becerilerini cinsiyet, yasanilan yer ve 6grenim goriilmekte
olan okulun sosyoekonomik durumu degiskenlerine gore incelemektir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak Karakas Giinal (1999) tarafindan gelistirilen Karar Verme Becerisi
Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore; dgrenim goriilmekte
olan okulun sosyoekonomik diizeyi arttikga bagimli karar vermenin de arttigi
soylenebilir. Olgegin; yeteneklerine gore karar verme ve isteklerini goz oniine alarak
karar verme alt boyutlarinda da anlamli diizeyde farklilagsma goriilmiistiir. Tekin ve
Ulas’a gore; karar verme becerisi erken yaslardan itibaren verilmeli, bu siirecte birey;
aile, okul, smif Ogretmeni, rehber dgretmen igbirligi i¢inde hazirlanan ortam ve

deneyimlerle bulusturulmalidir.

Karakas Gtinal (1999) yaptig1 arastirmada; 4. ve 5. simif 6grencilerinin giinliik
yasamlarindaki sorunlarini ¢6zmeye yonelik karar verme becerisini 6lgmeye iliskin
bir dlgek gelistirmek ve Olgegin cinsiyet ile okulun bulundugu ¢evre yoniinden bu
beceride farklilasma olup olmadigini incelemistir. Arastirmada kullanilan 6lgek
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Karar Verme Becerisi Degerlendirme Olgegi
(KVBDO)’dir. Arastirma sonucuna gore; Ogrencilerin karar verme becerilerinde
cinsiyet ve okulun bulundugu ¢evrenin ekonomik durumuna gore farkliliklar
gozlenmistir. Ayrica ist grupta ve Ozel okulda bulunan &grencilerin gunlik
yasamlarinda karsilastiklar: sorunlara yonelik karar verme becerilerinde, daha olumlu

bir beceriye sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Cakmakci (2009) yaptig1 ¢alismada; ilkogretim 4. simif 6grencilerinin gilinliik
yagsamlarinda karsilastiklart sorunlari ¢ozmeye yonelik, karar verme becerilerinin
kazandirilmasinda drama dersinin etkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirmada
ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak, “Yapilandirilmis ve Yapilandirilmamis Drama Dersi Egitim Programlar1” ve
Karakas Giinal’in gelistirdigi “Karar Verme Becerisi Degerlendirme Olgegi”

kullanilmistir. Arastirma sonuglaria gore; yapilandirilmis drama egitim programinin
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cocuklarin karar verme becerilerini Onemli oOlgliide etkiledigi goriilmektedir.
Cakmakeci, 6grencilere karar verme becerilerini kazandirirken; dgretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmasi i¢in desteklenmesi gerektigini, okul ortaminda problem
¢ozmeye iliskin ortam ve deneyimlerin arttirilmasini, ders icinde cgesitli yontem-

tekniklerden (drama, beyin firtinasi vb.) yararlanilmasini onermistir.

Tetik (2013) arastirmasinda, ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde
‘Insanlar ve Yonetim’ iinitesinde kullanilan probleme dayali dgretim yonteminin
Ogrencilerin karar verme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
0n test- son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deney grubuna probleme dayali
Ogretim yontemi kullanilirken kontrol grubuna Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gonderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Uygulama bes
hafta siirmiistiir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci goriisme formu,
veli goriisme formu ve basari testiyle toplanmistir. Elde edilen verilerde probleme
dayali 6grenme yontemi deney grubundaki Ggrencilerin karar verme becerilerine

olumlu anlamda etki ettigi goriilmiistiir.

Kardas (2013) yaptigr arastirmada fen egitiminde argiimantasyon odakl
Ogretim yoOnteminin besinci smif &grencilerinin karar verme becerilerine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada deneysel desene dayali olarak nitel ve nicel
veri toplama araglarinin kullanildigi karma yontem big¢imi kullanilmigtir. Veriler 6n
test- son test, video kayitlar1 ve Ogrenci TUriinleriyle toplanmistir. Arastirma
sonuglaria gore argiimantasyon odakli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin karar verme becerileri gelisim gostermistir.

Akdas (2013)’mn arastirmasinin amaci ilkokul dordiincii simif sosyal bilgiler
dersinde giincel olaylardan yararlanarak hazirlanan etkinliklerin, 6grencilerin karar
verme becerileri Gzerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada 6n test- son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda gincel olaylardan
yararlanilarak hazirlanmis etkinlikler uygulanirken, kontrol grubunda Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirlamis oldugu 6gretim programi kullanilmigtir. Veriler, karar
verme formu ve karar verme Dbecerisi rubrigi ile toplanmistir. Arastirma sonuglari

incelendiginde, gilincel olaylardan yararlanarak hazirlanan etkinliklerin, MEB
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tarafindan hazirlanan 6gretim programindaki etkinliklere gore, dgrencilerin karar

verme becerisi puanlarini anlamli bir sekilde arttirdig1 gortilmistiir.

Onciil (2013), arastirmasinda sinif dgretmenlerinin ilkdgretim dordiincii sinif
Ogrencilerinin karar verme becerilerine iligskin goriislerini belirlemeyi amacglamistir.
Arastirmada betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket yardimiyla toplanmustir. Elde edilen
bulgulara gore, dordiincii simif 6grencilerinin karar verme becerileri kisisel ve
cevresel Ozelliklere gore farklilik gostermektedir. Arastirmada &grencilerin karar
verme surecinde; akademik basari, cinsiyet, deneyimler, karar verme stili gibi
ozelliklerin; aile, Ogretmen ve arkadas gibi cevresel faktorlerin karar verme
becerisine etki ettigi goriilmiistiir. Onemli ve karmasik kararlar alirken dgrencilerin

zorlandig1 belirlenmistir.

1.11.  YARATICI DUSUNME BECERISINE ILISKIN YAPILAN
ARASTIRMALAR

Celik ve arkadaglar1 (2015a) yaptig1 arastirmada; fen bilgisi 6gretmenlerinin,
ogrencilerin  yaratict  diislinme becerilerine yonelik  goriislerini  belirmeyi
amaglamiglardir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir.
Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin yaratici diisiinmeyle ilgili yeterli bilgiye
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler bu becerinin gelistirilmesi i¢in 6grenci
merkezli yontemlerin kullanilmasinda ortak goriise sahiptir. Arastirma, sadece igerik
analizinden olusmaktadir. Dolayisiyla arastirmaci; uygulamada séylemlerin ne kadar

gerceklestigini bir bagka aragtirma konusu olarak 6nermistir.

Demirtas ve Gokdag Baltaoglu (2010)’nun yaptigi arastirmanin amact,
ogrencilerin 6grenme stillerine gore yaraticilik diizeylerini incelemektir. Veriler,
Ogrenme Stilleri Olcegi ve Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sézel Formu ile
toplanmistir. Arastirma sonucuna gore; gorsel Ogrenen Ogrencilerin akicilik ve
esneklik puanlarinin, isitsel ve hareketsel 6grenen Ogrencilere gére daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Arastirmaci, farkli 6grenme stiline sahip Ogrenciler i¢in bu

stillere uygun yaraticilik egitim programlarinin gelistirilmesi gerektigini dnermistir.
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Sayan (2010), arastirmasinda ilkdgretim dordiincii sinif fen ve teknoloji dersi
icin gelistirilen materyallerin &grencilerin yaratict diislinme becerilerine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada esitlenmemis kontrol gruplu model
kullanilmistir. Uygulama siireci Gezegenimiz Diinya, Canlilar Diinyasini Gezelim,
Yasamimizdaki Elektrik {nitelerini kapsamaktadir. Arastirma siirecinde kontrol
grubunda Fen ve Teknoloji ders kitabi ve c¢alisma kitabindaki etkinlikler
kullanilirken, deney grubunda arastirmaci tarafindan gelistirilmis ¢alisma yapraklari,
sunular, saydamlar, egitsel oyunlar vb. materyaller kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, fen ve teknoloji dersi i¢in gelistirilmis materyallerin yaraticiligin alt
boyutu olan esneklik boyutuna pozitif etkileri oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
dogrultusunda arastirmaci, Ogrencileri farkli yontem- teknik ve materyallerle
karsilastirmanin onlarin diisiinme alanlarin1 genislettigini ifade etmistir. Son olarak

etkinlik gesitliliginin arttirilmasi 6nerilmektedir.

Demirci (2007), yaptigi arastirmada fen bilgisi Ogretiminde yaraticilik
yaklagiminin erisiye ve tutuma etkisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n
test son test deseni kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore, yaraticilik yaklagiminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigir kontrol grubunun
arasinda erisi ve tutum ortalamalar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik
goriilmiistiir. Aragtirmaci, 0gretmenlerin yaraticilifi destekleyen strateji, yontem ve
teknikleri kullanmalarmi ve Ogrencileri degerlendirirken siire¢ degerlendirmeye

Oonem vermelerini 6nermistir.

Akinoglu ve Karsantik (2016) aragtirmalarinda diisiinme becerilerinin 6gretimi
lizerine Ogretmen adaylarmin goriislerini belirlemeyi amacglamiglardir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile toplanmis, frekans ve yiizde analizleri
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore; matematik ve Ingilizce dgretmen adaylari,
diisiinme becerilerinin 6gretilebilir oldugunu ve diisiinme becerileri 6gretiminin okul
oncesi caglarda baglamasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler, diisiinme becerilerini
destekleyici sinif ve okullarda 6gretmen ve yoneticilerin 6grencilere model olmasinin
onemli oldugunu sdylemislerdir. Ayrica d6gretmenlere gore; diisiinmeyi destekleyici
ogretmenlerin en onemli 6zellikleri farkli goriislere agik olmalaridir. Bu dogrultuda

Ogretmen goriisleri 6grencilerin diislinme becerilerine sahip olmasinda ¢ok etkilidir.
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Altindag, Goksel, Koray ve Koray (2012) yaptiklar1 arastirmada; fen ve
teknoloji laboratuar1 uygulamalarinda elestirel ve yaratict disiinme temelli
O0grenmenin 6gretmen adaylarinin yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerine etkisini
incelemeyi amaglamislardir. Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim géren 56
Ogretmen adayi ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Aragtirmada yar1 deneysel yontem,
0n test- son test tek gruplu deneysel desen kullanilmistir. Veriler; Torrance Yaratici
Diisiinme Testi Sekilsel A formu, Mantiksal Diisiinme Grup Testi ve O0gretmen
adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gore; elestirel ve yaratict diistinme temelli fen ve teknoloji laboratuari
uygulamalarinin  6gretmen adaylarinin yaratict diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmistir. Ayrica bu yontemin 6gretmen adaylarindaki, yaratici
diisiinme becerisinin alt boyutlar1 olan akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik

becerilerini de olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

1.12. GIRISIMCILIK BECERISINE ILISKiN YAPILAN ARASTIRMALAR

Celik ve arkadaglarinin (2015) yaptig1 arastirmanin amaci, fen bilgisi
ogretmenlerinin girisimcilik becerileri {izerine yeterliliklerine yonelik goriislerini
belirlemektir. Veriler dokuz sorudan olusan yari yapilandirilmis miilakat yontemi ile
toplanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 30 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonuglarina goére Ogretmenlerin girisimcilik kavramiyla ilgili yeterli
bilgiye sahip olduklarina ulagiimistir. Ogretmenler dgrenci merkezli 6gretim yontem
ve tekniklerinin girisimcilik becerisini gelistirmede olumlu etkili olacagi konusunda
ortak goriige sahiptir. Fen bilgisi 6gretmenleri, okul yonetiminin bu konuda sosyal ve
ekonomik olarak destek olmalarmi beklemektedir. Ayrica okul yonetiminin
biirokratik lider olmalar1 bakimindan etkisi olmadigini diisiinen Ogretmenler de
vardir. Katilimer 6gretmenler, bu becerinin dogustan gelmesinin yaninda ailenin

sosyoekonomik, kiiltiir ve egitim durumlarinin da etkili oldugunu belirtmislerdir.

Bacanak (2013), yaptig1 arastirmada ilkogretim 6., 7. ve 8. smif fen ve
teknoloji dersinin 6grencilerin girisimcilik becerileri iizerine etkisine yonelik fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Veriler 8 sorudan

olusan yar1 yapilandirilmig miilakat ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore;
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Ogretmenlerin  girisimcilik kavrami ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadig
goriilmektedir. Buna ek olarak dgretmenler, 6grenci merkezli 6gretimin girisimcilik
becerisini gelistirmede etkili olacagi konusunda ortak goriise sahiptir. Bacanak; okul
yonetici ve Ogretmenlerin, 6grencilerin girisimcilik becerilerini gosterebilecekleri

ortamlar sunmalar1 gerektigini Onermistir.

Akyiirek ve Sahin (2013) ilkokul programinda yer alan girisimcilik becerisine
yonelik Ogretmen gorilislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Girisimcilik Becerisi Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore;
stnif 6gretmenleri, 6grencilerin yeni fikirler iiretirken risk aldiklarini, risk alirken
karsilasabilecekleri zorluklarin farkinda olduklarmi belirtmislerdir. Karar verme
boyutuna yonelik 6gretmen goriislerine gore 6grencilerin, hizli karar verme, aldig
karara uyma, ortak karar alma gibi konularda yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Ek
olarak okul-aile-6gretmen isbirliginin ¢ok onemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin énemli bir kismi girisimcilik beceri diizeylerinin ve programdaki
girigimcilik becerisini giinlik hayata uygulama noktasinda yetersiz oldugunu
belirtmistir. Bu sonuglara gore 6gretmen tutumlarinin 6grenci girisimciligi tizerinde

etkili oldugu soylenebilir.

Deveci, Zengin ve Cepni (2015) aragtirmalarinda, dgrencilerde girisimcilik,
girisimei  Ozellikler, girisimci bireyler ve yenilik¢i fikirler hakkinda farkindalik
yaratmaya yonelik egitim uygulamalar1 gelistirmeyi, uygulamayi ve bu uygulamalar
sayesinde Ogrencilerin ortaya koyabilecegi yenilik¢i fikirleri incelemeyi
amaglamislardir. 44, 7.simf 6grencisi calisma grubunu olusturmaktadir. Uygulama
bes hafta siirmiistiir. Veriler, 6grencilere sorulan acik uglu sorular ve 6gretmenin
aldig1 alan notlariyla toplanmistir. Arastirma sonucunda arastirmaci Ogretmenin
notlarina gore; 6grenciler siirece aktif katilmig, uygulama konularini ilging bulmus,
kendilerini girisimci olup olmama konusunda degerlendirmis ve yaslarina gore
yaratict olan girisimci fikirler ortaya koymuslardir. Arastirmacilar; 6gretmenlerin,
Ogrencilerin girisimci Ozelliklerini gelistirebilmek i¢in kendilerine 6zgii ders dist

faaliyetlerden yararlanabileceklerini dnermistir.
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1.13. ILETiSIM BECERISINE ILISKIN YAPILAN ARASTIRMALAR

Cogmen ve Koksal (2018) yaptiklar1 arastirmada ortaokul 6grencilerinin
elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini incelemeyi amacglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda Denizli ili merkez ilgelerinde yer alan toplam 60 okulda Korkut
(1996) tarafindan gelistirilen Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi ve Demir
(2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Olgekleri Takimi ortaokul
Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirma sonuglari; 6grencilerin 6grenim gordiikleri
sinif diizeyleri arttikca iletisim becerilerinin azaldigini gostermektedir. Ayrica altinci,
yedinci ve sekizinci smif 6grencilerinin iletisim becerileri ile elestirel diisiinme
becerilerinin alt boyutlarinin tamami arasinda anlamli ve olumlu yonde bir iliski

olduguna ulasilmistir.

Yildirim (2011), arastirmasinda ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersinde iletisim becerilerini kullanmaya yonelik 6gretmen goriislerini incelemistir.
Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Arastirma
sonuclarinda Ogretmenler, 6rneklemdeki O6grencileri iletisim becerileri konusunda
yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir. Isbirlikli &grenmenin 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirmeleri acisindan 6nemli oldugu ve kullanilmas: gerektigi

arastirmaci tarafindan onerilmektedir.

1.14. TAKIM CALISMASI BECERISINE ILISKIN YAPILAN
ARASTIRMALAR

Yilmaz ve Karagop (2017), yaptigi arastirmada igbirlikli 6grenme jigsaw
teknigi ile yapilan laboratuar etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin yasamimizdaki
elektrik {initesindeki basarilarina etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Caligmanin
orneklemini 7.sinifta 6grenim goren 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirma deneysel
desenlerden On-test son-test kontrol gruplu desene gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
katilan iki simiftan biri igbirlikli 6grenme jigsaw yonteminin uygulandigi deney
grubu, digeri ise geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu olarak
belirlenmigtir. Bu siirecte calisma gruplarina 6n bilgi testi, akademik basar testi ve
fen bilimleri dersi tutum o6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonuglarinda; arastirma

gruplarinin  yasamimizdaki elektrik tinitesindeki konulara iliskin ©6n bilgi
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diizeylerinin benzer oldugu goriilmistir. Elde edilen bulgulara gore, isbirlikli
O0grenme jigsaw yontemi ile yapilan Ogretim geleneksel 6grenme yontemine gore
Ogrencilerin yasamimizdaki elektrik tlinitesindeki akademik basarilarini arttirmada,
bilgilerin kaliciligimi saglamada ve fen bilimleri derslerine yonelik tutumlarini

gelistirmede daha etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Yonez (2009) yaptigr arastirmada ilkogretim 5.smif fen ve teknoloji dersinde
yapilandirmac1 yaklasima dayali isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin basar1 ve
tutumlarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Kontrol gruplu on test-son test
deneysel desenin kullanildigr arastirmada, siniflardan birinde yapilandirmaci
yaklagima dayali isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken diger sinifa geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmistir. Veriler fen ve teknoloji basari testi, fen ve teknoloji
tutum Olgegi ve 6grenci goriisleri anketiyle toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore,
yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
ogrenciler, geleneksel 6gretimini uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha yiiksek basar1 elde etmisler, daha olumlu tutum gelistirmislerdir. Ogrenci
goriigleri anketi bulgularina gore 6grenciler bu yontemle dersi daha iyi 6grendiklerini

belirtmislerdir.

Olgun (2011) arastirmasinda fen ve teknoloji dersinde 6z ve akran
degerlendirme uygulamalarimin yer aldigi isbirligine dayali &gretimin 4.sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina, tutumlarina ve bilisiistii becerilerine etkisini
incelemeyi amacglamistir. Yart deneysel olan arastirmada kontrol gruplu 6n-test son-
test modeli kullanilmistir. Deney grubu derslerinde 6z ve akran degerlendirmelerin
oldugu isbirlikli 6grenme yontemi kullanilirken, kontrol grubunda ise Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirlamis oldugu program islenmistir. Veriler basari testi, tutum ve
bilisiistii farkindalik 6lgegi, 6z ve akran degerlendirme kontrol listelerinden elde
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubun dgrencilerinin basari, tutum ve
bilislistii farkindalik diizeylerinin kontrol grubuna oranla anlamli derecede daha

yuksektir.

Tengilimoglu (2013), yaptig1 arasgtirmada ilkogretim 3.sinif Ogrencilerinin

hayat bilgisi dersinde isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin dgrenci basarisina
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etkisini incelemistir. Deneysel desen kullanilan aragtirmada 6n test-son test kontrol
grup modelinden yararlanilmistir. Deney grubunda isbirligine dayali grenme
etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi 6gretim
programindaki etkinlikler uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore arastirma
gruplariin Ontest sonucglarinda, anlamli derecede farklilik goériilmemesine ragmen
Ogrenci basarilarin1 gdsteren sontest sonuglarinda deney grubu lehine anlamli bir fark

gorilmistiir.

Kili¢ (2016), aragtirmasinda 5.sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde sahip
oldugu kavram yanilgilarin1 gidermede etkisini, akademik basar1 ve derse yonelik
tutum degisimlerini incelemistir. Arastirmada on test- son test kontrol grup deseni
kullanilmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri uygulanirken, deney
grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci takimlari basar1 boliimleri teknigi
uygulanmistir. Veriler basar1 testi, acik uglu sorular, tutum 6l¢egi ile toplanmistir.
Elde edilen bulgulara gore ‘Besinlerin Sindirimi’ ve ‘Viicudumuzda Bosaltim’
konularinda ogrenci akademik basaris1 deney grubu lehine anlamli farklilik
gdstermistir. Ogrencilerin bu konularda var olan kavram yanilgilarmm gidermede
isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili oldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina
gore arastirma gruplarinin 6n test- son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

Kandemir (2017) yaptig1 arastirmada jigsaw II teknigine uygun 6gretimin,
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina
ve 0grenmis olduklart bilgilerin kalicilifina etkisini incelemistir. Aragtirma 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore uygulanmistir. Uygulama bittikten
dort hafta sonra gruplara basar1 testi yapilarak bilgilerin kaliciligi incelenmistir.
Deney grubuna jigsaw II teknigine uygun Ogretim yapilirken kontrol grubuna
geleneksel 6gretim uygulanmistir. Elde edilen verilerde jigsaw II teknigine gore
yapilan derslerin, geleneksel Ogretime goére yapilan derslerden daha etkili ve bu

teknikle 6grenilen bilgilerin daha kalici oldugu goriilmiistiir.

Giilay, Mirzeoglu ve Celebi (2010) arastirmalarinda beden egitimi derslerinde

oynatilan isbirlikli oyunlarin 9.smif Ogrencilerinin sosyal becerilerine etkisini

26



belirlemeyi amaglamiglardir. 9.sinifta 6grenim goren 44 6grenci (deney grubunda 22
ogrenci, kontrol grubunda 22 6grenci) ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Veriler;
Sosyal Beceri Envanteri (SBE) ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina goére
Ogrencilerde sosyal becerilerin duyussal anlatimcilik, duyussal kontrol, sosyal
kontrol, sosyal duyarlilik ve toplam sosyal beceri alt boyutlarinda anlamli bir fark
bulunmustur. Isbirlikli oyunlarla islenen derslerin 6grencilerdeki sosyal becerileri

gelistirdigi soylenebilir.
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IKiNCi BOLUM
2. ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde; kullanilan arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi

ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma; algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Olaylarin dogal
ortaminda incelenmesi, arastirmacinin arastirma kapsamindaki kisilerle dogrudan
goriigmesi ve bu kisilerin deneyimlerini yasamasi, olaylarin ayrintili bir sekilde
arastirilmasi, tanimlanmasi ve ag¢iklanmasi nitel arastirmanin 6zelliklerindendir

(Y1ldirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin ilk basamagi; nitel arastirma desenlerinden, bireylerin kendi
bakis agilarini, algi1 ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmayi amaclayan (Ersoy, 2016)
fenemonoloji deseninden faydalanilmistir. insanlarm diinyaya iliskin tiim anlayist,
olgularin duyusal olarak deneyimlenmesi ve bu deneyimlerin kisisel olarak
yorumlanmasindan gelir. Cevreyi anlamlandirmada deneyimledigimiz olgulari nasil
bir araya getirdigimiz fenomenolojik arastirmalarmin odagini olusturmaktadir
(Patton, 2014). Bu arastirmada da fenomoloji deseninin tercih edilme nedeni; siif
O0gretmenlerinin, 6grencilere yasam becerilerinin kazandirilmasina yonelik goriisleri,
deneyimleri ve deneyimlerine dayali simif i¢i uygulamalari anlagilmaya ve
yorumlanmaya c¢alisilmasidir. Smif 6gretmenlerinin, 6grencilere yasam becerilerini
kazandirmasina yonelik goriis ve deneyimleri yari-yapilandirilmis goriismelerden
toplanan verilerle anlasilmaya ve yorumlanmaya calisilmistir. Goriismeler,
gozlemleyemedigimiz davraniglari, bireylerin sahip olduklart duygulari ve anlayislar
kendi climleleriyle acgiklayacaklar1 bir cati sunarak, diinyayr nasil gordiiklerini,

kisisel bakis a¢ilarin1 ve deneyimlerini anlamimizi saglar (Merriam, 2013; Patton,



2014). Bu ¢alismada goriisme yonteminin tercih edilme nedeni, sinif 6gretmenlerinin

tecriibelerine dayali goriislerini, ilk elden ulasilan verilerle degerlendirebilmektir.

Arastirmanin ikinci basamaginda ise nitel arastirma desenlerinden bitincul
¢oklu durum deseninden faydalanilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2008; Yin, 2002).
Durum calismasi, bir veya birka¢ durumu kendi sinirlari igerisinde biitiinciil olarak
ve derinlemesine analiz etmeyi amaglar (Yildirrm ve Simsek, 2008). Calismada
biitlinciil ¢oklu durum deseninden faydalanilmasinin nedeni, kendi basina biitiinciil
olarak algilanabilecek birden fazla durum olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008; Yin,
2002). Arastirmada iki farkli sinif seviyesinde gozlem yapilmasi nedeniyle ¢oklu
durumdur. Ancak her iki sinif seviyesinde de analitik diisiinme becerileri iizerine
odaklanildigindan biitiinciil olarak incelenen tek bir analiz birimi mevcuttur
(Yildinm ve Simsek, 2008). Bu basamakta, siif 6gretmenlerinin analitik diistinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in uyguladiklart 6gretim ve O6grenme etkinliklerinin
belirlenmesi amaciyla sinif i¢i gozlemler gerceklestirilmistir. Gozlem, arastirmada
ithtiya¢ duyulan verilerin; insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak
ciplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini
tanimlar. G6zlem yOnteminin; sdzel olmayan davranislarin da gozlemlenmesi, dogal
ortamda gozlemlenmesi, yapaylik unsurlarinin diger yontemlere gére daha az olmasi

ve zaman simiriin olmamast gibi avantajlar1 vardir (Biiytlikoztirk, Kilig Cakmak,

Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2015).

2.2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunu, Kocaeli ilinin Izmit, Derince, Basiskele ve Cayirova
ilcelerinden secilen 7 ilkokulda bulunan 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubunun olusturulmasinda amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme tercih
edilmistir. Olgiit 6rneklemenin temel anlayisi, belirlenen dlgiitlere uygun durumlarin
arastirmaya dahil edilebilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008; Merriam, 2013). Olgiit
ornekleme derinlemesine bir izleme ¢aligmasi yapilmak istendiginde de kullanilabilir
(Biiyiikoztiirk ve arkadaslari, 2015). Tlkokul kademesinde fen bilimleri dersi 3. ve 4.
sinifta yer almaktadir. Bu nedenle ¢alisma grubuna sadece bu kademede gorev yapan
ogretmenler dahil edilmistir. 4. sinif 6gretmenlerinin 3. sinifta da fen bilimleri dersini

okutmas1 nedeniyle her iki sinif seviyesindeki programi daha yakindan taniyacaklar
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diisiiniildiginden, arastirmaya katilan o6gretmenlerden 6’s1 dordiincii sinif, 4’i
ticiincli sinif 6gretmenlerinden secilmistir. Ogretmenlerin 6’s1 ilgede, 4’ ise sehir
merkezinde gorev yapmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden 1’1 0-6
yil, 3’1 7-13 yil, 5°1 14-20 yil, 1°1 20 y1l Gizeri kideme sahiptir. Arastirmaya katilan 7
smif ogretmeni egitim fakiiltesi mezunuyken, 3 smif 6gretmeni farkli bolimden
mezun olmuslardir. Ugiincii sinifi okutan &gretmenlerden biri, goriismelerden elde
edilen verilerin ylizeysel olmasi ve derinlestirme sorulariyla da yeterli detaya
ulagilamamasi nedeniyle ¢alisma grubu disinda birakilmis, 9 6gretmenle (Tablo 1)
yapilan goriismelerden elde edilen veriler degerlendirilmistir. Gozlem yapilacak
ogretmenler; sinif cesitliligini saglamak amaciyla goriisme yapilmis biri iic ve biri
dordiincii sinif 6gretmenleri arasindan segilmistir. Gozlem her iki siif seviyesi

icinde ayni tinite boyunca yapilmstir (Tablo 2).

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Bilgileri

Okulun Konumu Kidem
Swnif Sehir Iige 0-6 yil T7-13yd  14-20 yil 20 yul
Gortisme Merkezi Uzeri
3 1 2 - 2 - 1
4 2 4 1 1 4 -
Gozlem 3 - 1 - 1 - -
4 - 1 - - 1 -

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI, VERILERIN TOPLANMASI VE
ANALIZI

Verilerin toplanmasi ve analizinde 6gretmen goriis formu ve smif i¢i gozlem
formu kullanilmistir.

2.3.1. Ogretmen Goriis Formu

Gériisme formu iki kisimdan olusmaktadir. Ik kisim, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin kisisel bilgilerinin 6grenilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu kisimda
Ogretmenlerin; gorev yaptiklar1 okul, okuttuklari sinif, kidem yillari, branslar1 ve

egitim durumlan ile ilgili sorular yer almaktadir. Formun ikinci kisimda, {igiincii ve

30



dordiincii sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri programinda yer alan yasam becerilerine

dair goriislerinin alinmas1 amaciyla hazirlanan sekiz agik uglu soru yer almaktadir.

Goriisme formuna son seklini vermek amaciyla; hazirlanan taslak form bir
program gelistirme, bir smnif egitimi ve bir fen egitimi uzmanindan goriislerine
sunulmustur. Alinan goriisler dogrultusunda kisisel bilgiler kismina; 6gretmenlerin
farkli bransa sahip olup sinif 6gretmenligi yapma durumlar1 nedeniyle, brans ve
egitim durumu sorular1 eklenmistir. Goriisme sorularinda yer alan ‘Yasam becerileri
sizin i¢cin ne ifade etmektedir?’ sorusu; arastirmanin, Ogretmenlerin yasam
becerileriyle ilgili bilgilerini sinama amaci olmamasi nedeniyle ¢ikartilmistir. 7. ve 8.
sorular yeniden diizenlenmistir. 7. soruda yer alan ‘Ogretmenlerin, &grencilerin
yasam becerileri kazanmalar1 tizerinde etkisi var midir?’ ifadesi, 3. soruyla binisik
olmasi nedeniyle ¢ikartilmistir. Diizenlemeler yapildiktan sonra goniilli bir sinif

Ogretmeniyle 6n uygulama yapilmis, goriisme formu son halini almistir ( Ek 2).

Gorligsmeler, belirlenen Olgiitleri saglayan ve goniillii olan 6gretmenlerden
randevu alinarak, kendileri i¢in uygun bir zamanda, gorev yaptiklar1 okullarda
gerceklestirilmistir.  GoOriigmeye baslanmadan Once Ogretmenlere, hatirlatma
maksadiyla programda yer alan yasam becerileri ve bunlarin neler olduguyla ilgili
aciklamalar yapilmistir. Goriismeler yirmi ile otuz dakika arasinda siirmiis ve
ogretmenlerin izni dogrultusunda ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Ardindan
ses kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve 6gretmenlerden teyit alindiktan sonra ham veriler

elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢Oziimlenmesi, icerik analiziyle
gerceklestirilmistir. Icerik analizinde amag¢ verileri aciklayabilecek kavram ve
iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008) Verilerin analizinde bulunan temel
anlamlar, tema olarak isimlendirilirler (Patton, 2014). Bu calismada da elde edilen
veriler, temel anlamlar ve iliskiler dikkate alinarak temalandirilmistir. Bunun ig¢in
oncelikle ham veriler, her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri okunmus, goriisme
sorular1 dikkate alinarak taslak temalar belirlenmis, 6gretmenlerin verdigi yanitlar
kodlanmistir. Ardindan, her iki arastirmacinin kodlamalar karsilastirilmis ve Miles

ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
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Ayrilig) x 100 formiilii ile uzlagsma ytizdesi %90,5 olarak hesaplanmigtir. Miles ve
Huberman (1994), uzlasma yiizdesinin %70 ve {istli olmasinin kabul edilir bir deger
oldugunu belirtmektedir. Fikir ayriligma diisiilen kodlamalar tekrar incelenmis,
tartisilmis ve fikir birligine varilarak temalarin, alt temalarin ve kodlamalarin son
hali verilmistir. Her bir arastirma sorusu altinda yer alan temalar ve kodlamalar,
tablolar halinde sunulmus, 6rnek 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Bu sayede
ham verilere sik¢a yer verilerek, okuyucularin teyidine olanak saglanmistir. Ardindan

tablolar yorumlanmaistir.

2.3.2. Analitik Diisiinme Becerileri Simf i¢i Gézlem Formu

Analitik diistinme yetenegi; bir problemi pargalara ayristirmak ve bu parcalar
anlamlandirmak, bir sistemin isleyisini, bir seyin olugsma nedenlerini ya da bir
problemi ¢6zme basamaklarini agiklamak, iki veya daha fazla durumu karsilastirmak,
bir seyin Ozelliklerini degerlendirmek ve elestirmektir (Sternberg, 2002). Bloom’un
Taksonomisine gore analitik diisiinme; analiz etme, diizenleme, baglama, bolme,
ayirma, siniflandirma, karsilastirma, zit yonlerini ele alma, acgiklama, seg¢me,
siralama, ayrintili hesap yapma, korelasyon, diyagram yapma, odaklanma, ayirt etme,
ornekleme, sonu¢ ¢ikarma, 6zetleme, Oncelik sirasina gore siralama, alt bolumlere
ayirma ve ifade etme gibi becerileri kapsar (Demirel, 2005). Gronlund (1985) ise
analitik dlisiinmenin eylemlerinin; 6gelere ayirma, 6gelerin 6zelliklerini agiklama,
birbirinden ayirt etme, alt boliimlere ayirma, 6gelerin birbirine etkisini agiklama,
Ogeler arasindaki iliskiyi aciklama, O6geleri karsilastirma, ana hatlarin1 gosterme,
pargalara ayirma, baglanti kurma oldugunu belirtmistir (Akt., Fer, 2009). Ogrencilere
analitik diisinme becerisi kazandirilirken problem c¢ozmeye ve karar vermeye
yonelik uygulamalar kullanilir. Birey, giinliikk problemlerini alisiilmadik segeneklerle

cozer (Tok ve Seving, 2010).

Sinif i¢i gozlem formunun olusturulmasinda oncelikle yukaridaki aciklamalar
dikkate alinarak, alanyazinda bulunan analitik diisiinme basamaklar1 belirlenmistir.
Bu basamaklar incelenip, smif i¢i 6gretmen davranis ve uygulamalar1 belirlenerek
gozlem formu olusturulmustur. Gelistirilen form 2 program gelistirme, 2 fen egitimi

ve 1 smif egitimi uzmani tarafindan incelenmistir. Alinan uzman goriisleri
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dogrultusunda analitik dlisiinme basamaklar1 6gretmen ve Ogrenci merkezli
davranislar olarak diizenlenmistir. Bu davranislarin derecelendirilecegi “Her zaman”,
“Ara sira”, “Higbir zaman” seklindeki ifadelerden vazgecilerek; tablo, frekans/ylzde
tablosu haline getirilmistir. Iki ayr1 arastirmaci, g6zlem formunu kullanarak 6rnek bir
ders gozlemi gergeklestirmistir. Orek ders gozlemi sonunda; analitik diisiinme
basamaklarindaki karsilagtirma ve siniflandirma becerileri ¢ok yakin beceriler olmasi
nedeniyle ayni maddede birlestirilmis, Ogretmen ve 6grenci merkezli 11 davranig

belirlenerek forma son hali verilmistir (EK 3).

Gozlemler, goriisme yapilan ve goniillii olan bir {igiincii, bir dordiincii sinif
ogretmenlerinin smiflarinda gerceklestirilmistir. Uciincii smnifta, toplamda 13 ders
saati stiren, “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar’ iinitesi boyunca iki aragtirmaci ayni
anda gozlem yapmustir. Secilen dordiincii smifta ise toplamda 6 ders saati sren

‘Basit Elektrik Devreleri’ iinitesi boyunca gozlem yapilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Unitelerin Ogretim Programinda Belirlenen ve Sinifta Islenilen Siireleri

Ogretim
Smif Unite Programinda Simifta Islenilen Konular
Belirlenen Sire (Ders Siire
Saati)

Yasamimizdaki 1. Elektrikli Arag-Gerecler

3 Elektrikli 21 16 2. Elektrik Kaynaklari
Araclar 3. Elektrigin Giivenli Kullanimi
Basit Elektrik

4 Devreleri 9 6 1. Basit Elektrik Devreleri

GoOzlemler surecinde her iki arastirmaci derste yapilanlart detayli olarak not
almiglardir. Her iki arastirmaci tuttugu notlar1 dikkate alarak olusturduklari ham
verileri, smif i¢i gézlem formunu kullanarak analiz etmis, yiizde ve frekanslar
hesaplanmistir. ki arastirmacinin  analizlerinin, Miles ve Huberman (1994)
tarafindan ortaya konan Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100
formiilii ile uzlagsma yUzdesi %88,5 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman
(1994), uzlasma ylizdesinin %70 ve istii olmasinin kabul edilir bir deger oldugunu
belirtmektedir. Fikir ayriligt yasanan smif i¢i Ogretmen uygulamalar: tekrar

incelenmis ve fikir birligine varilarak tablolarin son hali verilmistir.
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3. BULGULAR

UCUNCU BOLUM

Bulgular, arastirma problemleri dikkate alinarak asagida sunulmustur.

3.1.

SINIF OGRETMENLERINE GORE YASAM BECERILERININ,

UCUNCU VE DORDUNCU SINIF FEN BILIMLERI DERSIYLE ILiSKiSi

[lk arastirma probleminde siif égretmenlerinin, yasam becerilerinin iigiincii ve

dordiincti siif fen bilimleri dersi icerisindeki énemine (Tablo 3) ve Uglncu ve

dordiincti sinif fen bilimleri dersinin, bu becerilerin gelisimine katkisina (Tablo 3a,

3b, 3c, 3d, 3e, 3f) iliskin goriisleri incelenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yasam Becerilerinin Fen Bilimleri Dersi Icerisindeki

Onemine Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Goriisleri
e Bence yagsam becerileri fen bilimleri dersi igin ¢ok 6nemli. Ciinki
fen bilimleri dersinde 6grenmis oldugu her seyi giinliik yasaminda
Bilgiyi hayata da uygulayabiliyor. Giinliik yasamn bir parcasi zaten. (O4)
uyarlama/ e Yasam becerileri, 6grenilen konular1 giinliik hayata aktarmak i¢in
somutlastirma/gercek gereklidir. (...) Yasam becerilerini, yasamlarina yansitabildikleri
hayattaki ~ basariy1 en etkili ders fen dersidir. (O 8)
Yasalp ) arttirma (O1, 02, O3, o Yagam becerilerinin (fen bilimleri dersi igerisindeki) 6nemi bence
Pecer'l_e':' 04, 05, 06, 07, 08, cok fazla. Cocuklarin (...) ilgilerini daha g¢ok arttiriyor. Daha
onemlidir 09)

somut gdézlemleme yapiyorlar ve daha kalic oluyor. (O9)

e Yasam becerileri fen bilimleri dersi ile iligkilidir ve Onemi
biyuktlr. Neden derseniz fen bilgisi esittir hayat demektir. Feni
iyi 6grenen bir dgrenci hayati iyi analiz eder, hayatta daha basarili
olur. (06)

Yaparak-yasayarak
o0grenme (07,08,09)

e Fen bilimlerinde Ogrenciler, yasam becerilerini aktif olarak,
yaparak-yasayarak dgrendikleri icin énemlidir. (O7)

Diger derslerle
iliski/bitinliik
saglama (01,05,08)

e Mesela kiitle 6l¢limii yapacak.(...). Glinlik yasamda pazarda bile
kullanacag: bilgiler. Matematikle de biitiinlesiyor. (O5)

Bakis acisini
gelistirme (07)

e Fen bilimleri dersinde yasam becerileri ¢ocuklari, (...), farkli
seyleri gorebilir hale getiriyor, bakis agilarmi genisletiyor. (O7)

Aragtirmaya katilan smif O68retmenlerinin tamami yasam becerilerinin fen

bilimleri dersi igerisinde dnemli bir yeri oldugunu diisiinmektedir. Katilimcilar buna

neden olarak yasam becerilerinin, &grencilerin bilgileri hayata uyarlamalarini ve



somutlastirmalarini saglamasini, ger¢ek hayattaki basarilarini arttirmasini, yaparak-
yasayarak Ogrenmelerinin bu becerilerin gelisimini desteklemesini, bakis agilarini
gelistirmesini ve diger derslerle iliski ve/veya biitiinliik kurmalarini saglamasini

belirmislerdir.

Fen bilimleri dersinin analitik diistinme becerisinin gelisimine katkisina iliskin
Ogretmen goriisleri Tablo 3.a.’da sunulmustur. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu,
derslerde biitiiniin parcalanarak incelenmesi veya parcadan biitiine ulasilmasi ve
gOzlemlerin ve/veya tecriibelerin dersle iliskilendirilmesi nedeniyle, fen bilimleri
dersinin analitik diisiinme becerisini gelistigini soylemislerdir. iki 6gretmen ise fen
bilimleri dersinin analitik diisiinme becerilerine kismen etkisi oldugunu belirtmistir.
Buna gerekce olarak, 6grencilerin yas grubu dikkate alindiginda bu becerinin soyut
kalmasini ve bazi1 6grencilerde okul dis1 yasantilarin bu becerileri desteklememesini

gostermislerdir.

Tablo 3.a. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Analitik Diisiinme Becerilerine
Katkisina Iliskin Goriisleri

Temalar Kodlar Ornek Ogretmen Goriisleri

Parcalar birlestirilerek sonuca e Konuyu somutlastirarak ve kiigiik parcalar halinde veriyoruz,

ulasilyor (01,02,03,04) cocuk genele ulasiyor. (02)
Bltuna, parcalayarak e Organlari tanirken bile bunu kullantyoruz, biitinden pargaya
Katk inceliyorlar (06,07) iniyoruz. (O7)
sagliyor
Gozlemler/tecrubeler dersle e Cocuklar konuyla ilgili gdzlemlerini ve yasadiklari olaylar
iliskilendiriliyor (O9) anlatabiliyorlar. (09)
Kismen Soyut kalryor (O8) e Bu yas grubu somut islemler donemi oldugu igin analitik
katki diisiinme soyut kaliyor. (08)
sagliyor Ogrenciye  gore  degisiyor e Ailede yasanmasi gereken sosyal yasam, gozlenmesi gereken
(05,08) durumlar kisitli oldugunda bu beceriler gelismiyor. (08)

Katilimeilarin ¢ogu fen bilimleri dersinin karar verme becerisini gelistirdigini
diisiinmektedir. Ogretmenlere gore, fen bilimleri dersinin yaparak yasayarak
O0grenmeye imkan veren bir ders olmasi nedeniyle Ogrenciler bu derste deneme-
yanilma ve tekrar deneme uygulamalar1 yapmakta ve bu sirada karar verme

becerilerini sik¢a kullanmaktadirlar. iki 6gretmen ise bu becerin gelisiminin sadece
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belli konularda desteklendigi ve 6grenciye gore degisiklik gosterdigi gerekgeleriyle

kismen saglanabildigi yoniinde goriis bildirmistir (Tablo 3.b.).

Tablo 3.b. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Karar Verme Becerisine Katkisina

Lliskin Goriisleri

Temalar Kodlar Ornek Ogretmen Goriigleri
Yaparak-yasayarak 6grenirken e Bu derste yaparak- yasayarak 6grenen gocuk bir seyleri dener,
karar ~ vermesi  gerekiyor Ogrenir ve karar verir. (O7)
(63,05,067,09) e Cocugun bu derste aldigi kararlar ispat ve gozlemlerle

saglanyor, soyut kalmiyor. (03)
Katki Deneme-yanilma ile karar e Fen bilimleri dersinde ¢ocuk, deney yaparken karar verdigi
5 verme becerileri  gelisiyor asamalarin hangi sonuca ulasacafini deneme yanilma yoluyla

Saghyor (51 ¢56) goriyor. (O6)
Ders iginde aldiklar1 kararlart e Cocuk  derste  kargilastigi  durumlar  karsisinda  nasil
ginlik hayata aktarabiliyorlar davranacagina karar veriyor ve bu kararlari giinliik hayatta da
(65) kullanabilir. (O5)

Kismen Baz1 konularda saglyor (02) e Biitiin konularda bu beceri gelistirilemiyor. (02)

katki

sagliyor Ogrenciye gore degisiyor (O8) e Fen bilimleri dersi bu beceriye katki sagliyor fakat gocuktan

cocuga degisiyor. (O8)

Katilimeilarin hepsi, fen bilimleri dersinin yaratici diistinmeye katki sagladigini

diisiinmektedirler. Ogrencilerin, kendi proje veya fikirlerini olustururken, olaylar:

veya kavramlar1 tahmin ederken, drnek sorunlara yeni ve farkli ¢ézlimler iiretirken

yaratict diisiinme becerilerini kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica derslerde merak

duygusunun canli tutulmasiyla hayal giiclerini gelistigini ve bunun da yaratici

diistinme becerilerini gelistirdigini sdylemislerdir (Tablo 3.c.).
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Tablo 3.c. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Yaratici Diisiinme Becerilerine

Katkisina Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Goriisleri
Kendi  projelerini/  fikirlerini e Yaratici diisinme yaptiklari calismalarla  gelisiyor.
olusturuyorlar Kendileri bir seyler uiretmeye ¢alistyorlar, boylece bilgiler
(61,62,04,03,08,09) de kalic1 oluyor. (O8)
Olaylari/kavramlari tahmin e Yaratic1 diigiinmeye de katki sagliyor. Cocuk olaylarda ne
ediyorlar (03,07) olabilecegini ~diisiiniiyor, sonrasinda kargisina  neler

gelebilecegini de tahmin edebilir hale geliyor. (07)

Sorunlara farkl ¢oziimler e Bence sagliyor. Ciinkii sorunlar karsisinda farkli yontem
uretiyorlar (01,05) ve ¢oziim yollari iiretebiliyorlar. (05)

Katk1

sagliyor ~ Merak duygusu hayal dinyalarini e Cocuk, yasadigi seyleri merak etti§i icin Ogreniyor.

gelistiriyor (04,06)

Ogrendigi i¢in daha ¢ok merak ediyor. Hayal diinyasini,
ufkunu ac¢tigin zaman da zaten yaraticilik ortaya cikiyor.
64

e Fen sonu belli olmayan, ugsuz bucaksiz bir bilim. Bu da
merak uyandiriyor. (06)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik yarisi fen bilimleri dersinin

girigimcilik becerisine katkistyla ilgili olumlu, diger yarisi ise olumsuz goriis

bildirmislerdir. Olumlu goriis bildiren oOgretmenler, Ogrencilerin fen bilimleri

dersinin yeni fikirler ve diislinceler iiretmelerine olanak tanidigini, bu sayede

girisimcilik becerisinin gelisimini de destekledigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise

fen bilimleri dersinde diisiincelerini rahat¢a paylasabiliyor olmalarinin bunu

sagladigini sdylemistir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler ise buna neden olarak;

yas grubu itibariyle Ogrencilerin bakis acgisinin dar olmasim1i ve programda

girisimcilik becerisine odaklanan kazanimlarin yetersiz olmasini gostermislerdir

(Tablo 3.d).
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Tablo 3.d. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Girisimcilik Becerilerine Katkisina
liskin Goriisleri

Temalar Kodlar Ornek Ogretmen Goriigleri
Yeni  seyler/ fikirler e Aletlerin nereden geldigini, nasil yapildigini, hayat ile baglantisini
Uretiyorlar anladigi zaman &grenciler de yeni icatlarla yeni girisimlerde
Katk1 (62,65,06,09) bulunacaktir. (O6)
sagliyor
Diisiincelerini daha rahat e Ogrenciler konuyla ilgili fikirlerini Orneklendirerek rahat
ifade ediyorlar (08) anlatryorlar. (O8)
Katk1 Yas grubuna uygun degil e Ilkokulda"bakls acist dar oldugu igin diisiinceler hayal giiclinde
saglamiyor (03,04,07) kaliyor. (O4)
Program  desteklemiyor e Bu beceri programa tam yedirilmemis, ilgili kazanimlar

(01) arttirilmali. (O1)

Katilimcilarin hepsi, fen bilimleri dersinin iletisim (Tablo 3.e.) ve takim
calismasi (Tablo 3.f.) becerilerinin gelisimine destek oldugunu belirtmislerdir. Fen

bilimleri dersinin; grup/takim c¢alismalarina, &grencilerin  fikir —alig-verisi

kendi

yapabilmelerine olanak tanimasi

yapmalarina, tahminlerde bulunmalarina, goriiglerini  bildirmelerine,

birbirlerine  sunumlar nedenleriyle iletisim
becerilerinin gelisimine; kiime/grup calismalarina, isb6limii yapmalarina, birlikte
hareket etmelerine ve sorumluluk almalarima olanak taniyan bir ders olmasi
nedenleriyle ise takim calismast becerilerinin gelismesine destek sagladigini

diistiinmektedirler.

Tablo 3.e. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Iletisim Becerilerine Katkisina

liskin Goriisleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Goriigleri
Grup/takim caliymalart e  Genel grup caligmalarinda birbirleriyle iletisime gegiyorlar. (O3)
(03,04,06,07,09) e Grup c¢alismas: seklinde yapilan deneylerde birbirleriyle olan
iletisimleri artiyor. (O6)
Fikir alis-verisi/ikna etme e Birbirlerine sorarak ve fikir aligverisi yaparak iletisimleri artmig
(03,05,08,09) oluyor. (05)
Smif  geneline  sorulan e Cocuk farkli fikirde olan arkadasini kendi fikrine ikna
sorulara goriis edebiliyor. (O3) i
bildirme/tahmin yapma(©1) e Birbirlerine soru soruyorlar. (O8)
Katki PRI T
sagliyor Aragtirmalarii sinifa sunma e Aragtirma yapip, bunu sunduklarinda birbirleriyle iletisime
Y

(62,09)

gegebiliyorlar. (09)

Tletisimi baslatan kaynak fen
dersidir (O6)

e Insanlar iiretimden tiiketime kadar ¢esitli insanlarla iletisim

halindedir. Bu siirecler de fenle baglantilidir. (O6)
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Tablo 3.f. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Takim Calismas: Becerilerine
Katkisina Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Goriisleri

Kiime/grup  ¢aligmalart e Grup ¢aligmalar1 bencillik ve bireyselligi engelliyor ve yiiksek

destekliyor basarilar getiriyor. (O3)
(01,02,63,04,05,08, . Qmp caligmalarmin paylagmay1 ve basariyr arttirdigini diistiniiyorlar.
69) (04)
[s bolimi yapiyorlar e Grup ¢aligmalari, malzeme getirme konusunda isbirligine tesvik edici
Katki —(91,03,04,05,06) oluyor. (31)
sagliyor

Birlikte  hareket/uyum e Takim galigmalariyla ¢ocuk birlikte hareket etmeyi, birlikte bir is
saglama (03,04,07) basarma duygusunu 6grenmis oluyor. (04)

Sorumluluk alma (04) o Birlikte calisirken paylasma ve sorumluluk duygular gelisiyor. (04)

3.2. SINIF OGRETMENLERINE GORE YASAM BECERILERININ FEN
BILIMLERI DERSI OGRETIM PROGRAMINDAKI DURUMU

Ikinci arastirma sorusunda, arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin, yasam
becerilerinin {igiincli ve dordiincii sinif fen bilimleri dersi igerisindeki kapsamiyla
(Tablo 4); bu becerilerin kazandirilmasi igin fen bilimleri dersi 6gretim programinda
uygun bulunan konu ve kavramlarla (Tablo 5); bu becerilerin gelistirilebilmesi igin
fen bilimleri dersinde kullanilabilecek 6gretim yontem ve tekniklerle (Tablo 6) ve
fen bilimleri dersinde 6grencilerin yasam becerilerindeki gelisiminin ne diizeyde
oldugunu belirlemek icin kullanilabilecek degerlendirme yontem ve teknikleriyle

(Tablo 7) ilgili gortisleri incelenmistir.

Katilimeilarin ¢ogu tiglincli ve dordiincti simif fen bilimleri dersi 6gretim
programinda yer alan yasam becerilerinin kapsaminin yeterli oldugunu, ikisi kismen
yeterli oldugunu, ikisi ise yetersiz oldugunu sdylemistir. Kismen yeterli veya yetersiz
oldugunu diisiinen Ogretmenlerin, genelde etkinlikleri ve materyalleri yetersiz
buldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlere derinlestirme sorusu olarak, yasam
becerilerinin kazandirilmasma yonelik bir plan veya etkinlik hazirligi yapip
yapmadiklar1 soruldugunda, dokuz O&gretmenden yedisi, bdyle bir ders plani

yapmadiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yasam
Becerilerinin Kapsamina Iliskin Goriisleri

Temalar Ornek Ogretmen Goriisleri

Kapsam e Su anki fen bilimleri dersi bu becerilerin hepsini kapstyor. (04)

yeterli e Bu smiflar ¢aginda eger cocuk bunlar hepsini basarabilirse bence yeterli olur. Ama ortaokul
ya da liseye geldiginde degisecektir. (O5)

(63,04, e Kapsam agisindan gayet yeterli. Program, c¢ocuklarin somut bir sekilde diisiinerek,

05,07, 69) gozlemleyerek yapacaklari ve tiim ¢ocuklarin dikkatini gekebilecek sekilde hazirlanmis. (O9)

Kapsam o Kiiciikk yasta vermeye bagliyoruz fen bilimleri dersini, daha cok etkinlik olmali diye

kismen diisiiniiyorum. (...) 6regin “Isik ve Ses” iinitesiyle ilgili genelde diiz anlatim vardi. (O2)

Yeterli e Programda verilmis ama programdaki materyalleri biz hep ¢evreden sagladigimiz igin,
laboratuarimiz olmadig1 i¢in veya doga gezilerinde bir siirii asamali iglemler oldugu igin (...)

(62,08) hep bir tdkez olarak karsimiza ¢ikiyor. (...) Daha kapsamli, cocuklarin anlayabilecegi sekilde,
daha ayrmtili olmasini isterdim. (...) Biz 6gretmenler olarak belgesellerle, izlettirdigimiz
videolarla, yaptigimiz deneylerle kendi imkanlarimizla tamamlamaya ¢alisiyoruz. (08)

Kapsam e Su anki programda kendini ¢ok iyi gostermiyor bunlar. Yani mesela girisimcilige dair tiglincii

yetersiz ve dordiincii sinifta fen bilimleri vermis bir 6gretmen olarak ¢ok bir sey hatirlamiyorum. (...)
mesela suan girisimcilik ilk goziime ¢arpan onunla ilgili bir etkinlik yok aklimda. Tabil ki

(61,06) ogretmen kendi istedigi gibi bir etkinlik tasarlayabilir, 6grencilere yaptirabilir ama bu beceriler

iizerine odaklanmis bir ¢aligma aklima gelmiyor. Fen bilimleri kitabinda, daha yaratic1 seyler
olmali diye diistinliyorum. Herkesin ilkokul hayatinda yaptifi deneyler, sekli degistirilmis
sekilde tekrar sunulmus. O yiizden ben yetersiz oldugunu diisiiniiyorum suan ki programin.
(O1)

e Kapsam ¢ok dar, hayatla i¢ ice degil, hayat1 ¢ok anlatmiyor. (06)

Katilimcilarin bu becerilerin kazandirilmasinda uygun bulduklar1 konu ve

kavramlara yonelik gorigleri Tablo 4’de goriilmektedir. Buna gore, yasam

becerilerinin gelistirilmesinde, Diinya ve Evren &grenme alani hari¢ diger tiim

ogrenme alanlarinda yer alan konu ve kavramlarin uygun bulundugu anlagilmaktadir.

Isik ve Ses, Hareket ve Kuvvet, Elektrik, Canlilar ve Madde konular1 6gretmenlerce

en ¢ok belirtilen konular olmustur. Buna sebep olarak; yasamin i¢inden olma, deney

yapmaya ve takim ¢aligmasina olanak tanima, merak uyandirma, yaratici diigiinceler

uretilmesini saglama gibi nedenler sunulmustur.
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Tablo 5. Yasam Becerilerinin Kazandirilmasi Icin Ogretmenlerce Uygun Bulunan
Konular/Kavramlar

Ogrenme Konu/Kavram Ornek Ogretmen Goriisleri
Alan
Canlilar Gevre (01,02) e Cevre konusu uygun ¢iinkii ¢ocugun yasadig1 ¢evre daha somut, yaparak-
ve Hayat yasayarak, gorerek dgreniyor. (02)
Dolagim/Solunum e Giinliik hayatta kullanilan saglikla ilgili bir konu oldugu i¢in uygun bir
Sistemi (O5) konu. (O5)
Iskelet (03,05) e Iskelet konusunda basitten karmasiga dogru gidiyoruz, cocuklar igin bu
becerilerin gelistirilmesinde uygun bir konu. (03)
Saglik/  Beslenme e Saghk ve beslenmeyle ilgili konular bu becerilerin gelismesinde gok
(06) etkili. (...) Bu konular iizerinde daha ¢ok durulmasi gerekiyor. Yapilan
deneylerin hayatla drtiismesi, kopuk olmamasi gerekiyor. (06)
Canlilar e Mikroskobik canlilar yasam becerilerine ¢ok uygun goriiniiyor. Bu
(01,06,09) konuda daha c¢ok takim caligmasi ve iletisim becerileri 6n plana
cikartilabilir. (O1)
Vicudumuzu e Viicudumuzu taniyalim, yasam becerileriyle ilgili ¢iinkii yasamdan bir
tantyalim (09) konu. (O9)
Fiziksel Isik ~ ve  ses e Hayat bilgisi dersinde islenemeyecek, deneye dayali bir konu oldugu igin.
Olaylar (04,07,08,09) (64)

o Isik ve ses ¢alisiyoruz su anda. Analitik diisiinme becerilerini gelistirecek
bazi seyler yapabildik. (O 7)

Hareket ve kuvvet e Harcket kuvvet giinliik hayatta, mesela top oynarken bile kullandiklari
(61,04,05,08) kavramlar oldugu i¢in uygun. (05)

e Kuvvet ve hareket konusunda, mesela itme-gekme, yasamda
karsilastiklar1 baz1 olaylara karsi ¢ok merak ettiler, farkl fikirler tirettiler,
sorguladilar. Degisik yaratici diisiinceleri oldu. Beyin firtinast ¢ok
yaptilar. O konu onlar1 ¢ok fazla etkili oldu. (O 8)

Elektrik e Konu ve yapilan gzlemler yasamsal drnekler tasiyor. (O9)
(05,08,09)

Madde ve  Maddeyi Taniyalim e Mesela madde ve degisim temasinda oldukga kazanim elde ettiler. (09)
(05,07,09)

Degisim

Diger Teknoloji (O5) e Teknolojiyle ilgili konular ¢ocuklarin ok dikkatini cekiyor. (O5)

Icatlar (O6)

Yeni aletler, icatlar cocuklar tizerinde ¢ok etkili. (O6)

Katilimcilar, fen bilimleri dersinde yasam becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in

ogrencinin aktif olacagi,

gozlem yapabilecegi, yaparak-yasayarak Ogrenimi

destekleyecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini sdylemislerdir.

Ogretmenler yasam becerilerini kazandirirken c¢ogunlukla gdzlem, deney, sunum

yapma, arastirma, gezi, soru-cevap, oyun, drama, problem ¢6zme, 6rnek olay,

isbirlikli 6grenme, tahmin-gdzlem-agiklama, SE gibi yontem-tekniklerden ve gorsel

materyallerden yararlandiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin  Fen Bilimleri Dersinde Yasam Becerilerinin
Gelistirilebilmesi icin Kullandiklar: Yontemler/Teknikler

Kullanilan Analitik Karar Yaratici Girisimcilik Karar  [letisim Takim
Yontem ve diisiinme Verme diistinme verme calismast
Teknikler

Problem 02 01,09 09

Cozme

Balik kilgig1 01

Beyin firtmas1 03,08, 09 05,06,09
Kavram haritas1 O3 08 08
Soru-cevap 04,08,09 01,02
03,
08
Deney 05,06 03,06, 08,09 08 06,07 01,06,09
07,08
Tartisma 05
Drama 02 01,0307 09 09
Grup calismas1 04 02 02,04, 03,05,07,
07,09 08, 09
Sunum 08 05 03,05,09
Ornek olay 03
Arastirma 06
Réportaj 07 05
Rol yapma 08
Proje 06
Oyun 03

Katilimcilarin iictli, 6lgme araclarinin yetersizligi, iiglincii siniflarda 6lgmenin
yapilmamasi gibi nedenlerle bu becerilerin 6l¢iilmesi i¢in degerlendirme yontem ve
tekniklerini kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Degerlendirme yaptiklarini belirten
katilimcilar, agirlikli olarak gézlemler ve yazili sinavlar araciligiyla bu becerilerdeki
gelisimi izlediklerini belirtmislerdir. Baz1 katilmeilar ise yaziliy1 Ogrencileri
degerlendirmek icin yeterli gérmediklerini, 6grencilerin ders i¢indeki davranislarini
da degerlendirmeye dahil etmek gerektigini sdylemislerdir. Baz1 katilimcilar ise
Ogrencilerin  proje c¢alismalarinda olusturduklar1 drlinlerin ~ degerlendirmede

kullanilabilecegini belirtmislerdir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinde Ogrencilerin Yasam Becerilerindeki
Gelisimin Ne Diizeyde Oldugunu Belirlemek icin Kullandiklar: Degerlendirme
Yontem ve Teknikleri

Temalar Kodalar Ornek Ogretmen Goriigleri
(Yontem/
Teknik)
Kullani- Yazili e Yazili degerlendirme kullaniyorum ama gocuklar okuduklarmi bazen
yorum (03,04,06,09) anlamadiklar1 igin tam bir sonug vermiyor. (O3)
Soru-cevap e Yazili degerlendirme hi¢ uygun degil. Bir test dagitacagiz verdikleri
(01,04) cevaplardan girisimci olup olmadigina karar verecegiz. Miimkiin degil. Daha
cok gdzlem ve konusarak soru cevapla anlagilir gibi. (01)
Gozlem e Ben miimkiin oldugunca gézlem formu kullanmaya 6zen gésteriyorum. (01)

(01,04,07,09) e Déniitler alabilmek i¢in smif iginde kendi sorumluluklarini yerine
getirebiliyorlar mu, getirdiklerinde neler ortay g¢ikiyor, arkadaglarma neleri
sunabiliyorlar, bir sonraki gin konuyla ilgili kimler cevap verebiliyor?
Bunlara dikkat ediyorum. (04)

Ogrenci e Proje calismalarinla ¢ocuklarin yapmus oldugu iiriinlerle cocuklarin bu
Urtinleri (04, becerileri degerlendirilebilir oluyor. (O7)
07, ('jg) e (...) Swmuf igerisinde, yaptig1 aragtirmalari sunmalariyla, takim ¢aligsmalarina

katilimlariyla degerlendirebiliriz. Her c¢ocuk katilmiyor, bazi ¢ocuklar
caligmalarimi getirmiyorlar veya getirse bile sunmak istemiyor. (O9)

Kullanmi- e Uglinci  simf oldugum i¢in degerlendirme y6ntem ve tekniklerini
yorum kullanmiyorum. (O2)
(62,05,08) e Ozellikle yasam becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin bir teknik

kullanmyorum. (05)

3.3. SINIF OGRETMENLERININ, UCUNCU VE DORDUNCU SINIF
OGRENCILERINE FEN BiLIMLERi DERSi OGRETIiM PROGRAMINDA
YER ALAN YASAM BECERILERININ KAZANDIRILMASINDA
KARSILASTIKLARI SORUNLAR

Ucgiincii  arastirma problemi olarak incelenen, ogretmenlerin ilkokul
Ogrencilerine yasam becerilerinin kazandirilmasi sirasinda karsilagtiklart sorunlar
Tablo 8’de sunulmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenler; 6gretmen kaynakl,
ogrenci kaynakli, program ve materyal kaynakli, fiziksel eksiklikler kaynakli, aile

kaynakli ve yonetim kaynakli sikintilarla karsilastiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Yasam Becerilerini Kazandirirken Karsilastigi Sorunlar

Temalar

Ornek Ogretmen Goriisleri

Aile kaynakli

e Velilerin bu konuda bilingsiz olmasi. (O1)

(01,02, O3, e Ailelerin kiiltiir diizeyleri, yasam bigimleri ve ekonomik durumlari ¢ok etkili oluyor. (O4)
04,05,06, e (...) Bizim kiigiikliigiimiizde ailemiz bizi serbest birakird1. Biz 6grenirdik, saga sola giderdik,
07,08) kaybolurduk, (...). Fakat suanda veliler buna kesinlikle izin vermiyor. (O6)

e (...) Cocuk adina aile ¢ok karar vermis, cocugun kendi bagma karar verebilir hale gelmesi

zaman aliyor. (07)

Ogrenci e Ogrenci hazir gelmiyor. (...) cocuk bilgiyi uygulayamiyor. Uygulayamadigi zamanlar da
kaynakli etkinlikler sekteye ugruyor. (02)
(02,04,07, e Cocuklarin hepsinin farkli biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim diizeyine sahip. Bu bireysel
08, 09) farkliliklar etkiliyor. (O8)

e Aslinda bizim en ¢ok sikinti yasadigimiz yaratici diisinme. Cocuklar kalip diisiincelere
sahipler. Sonrasini ¢ok fazla hesap edemiyorlar. (...) Okumuyorlar. Okuyan kisi daha iyi
diisiiniir. (07)

Program ve

Materyal eksikligi ¢ok fazla, kitaplar eksik. (...) Cocuk bilgiye yeteri kadar ulasamiyor. (02)

materyal e Yasam ile fen bilgisi arasinda ¢ok kopukluk var. Bu baglantiyr saglayacak egitim
kaynakli programlarinin uygulanmasi gerekiyor. Bunun i¢inde daha giizel kaynak kitaplar faydali
(01,02,03, olacag1 kanaatindeyim. (...) Kitapta ¢ok uzun metinler var, ¢ocuk bunlari okuyor ama
06, 08) anlayamyor. Az, 6z ve anlasilir olmali. (06)
e Bu becerilerin programda daha ayrintili olmasini isterdim. (O8)
¢ Su anki programda kendini ¢ok iyi gdstermiyor bu beceriler. (...) Daha yaratici seyler olmali
diye diisiiniiyorum fen bilimleri kitabinda. Ornegin hali hazirda girisimcilikle ilgili bir
etkinlik yok. (...) Herkesin ilkokul hayatinda yaptigi deneyler, sekli degistirilmis tekrar
sunulmus. (01)
Fiziksel e Laboratuar ortamimiz ve malzemelerimiz olmadif1 icin bazi konular eksik kaliyor, simf
eksiklikler ortaminda yapamayacagimiz seyler var. (05)
kaynakli (O1, e Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in smif mevcutlari ok kalabalik. (...) O zaman &grenciye
02,05,08) diisen vakitte, cocuklarla ilgilenme siiremiz de gok az oluyor. (O8)
Ogretmen e Ogretmenlerin bu konuda yeteri kadar beceriye sahip olmamasi, yeteri kadar vakit
kaynakl ayirmamalari, kendilerini yeterince gelistirmemesi, (...) kendilerini yalniz hissetmesi,
o desteklenmemesi. (O1)
(01,06,09) o Sadece kitaplarla sinirl kalip dgrencileri hapsetmememiz gerekiyor. (...) Hayatin igerisinden
hayatla ilgili rneklerle dgrencilerimiz bence gelecege hazirlanmali. (O6)
e (...) Ogrencileri, arastirmaya yonlendirmemek, merak uyandirici calismalarda bulunmamak,
(....) teknolojiyi bu anlamda kullanamamak engelleyici faktorler diyebilirim. (09)
Yonetim e Ornegin canlilarin yasamu. (...) Okul gezi diizenlemiyorsa hayvanat bahgesine ya da giftlik

kaynakl (02)

gibi yerlere bu konu eksik kalir. (...) Idari sikintilardan dolayz, o etkinlikleri yapmadim. (02)

Katilimcilar aile kaynakli nedenler olarak; ailenin biling ve kiiltiir diizeyi,

yasam bi¢imi ve Ogrencilerin iizerinde kurduklari baskilar gibi sikintilar1 dile

getirmiglerdir. Ogrencilerin  hazirliksiz  olmalari, uygulama yapmada sorun
yasamalari, bireysel farkliliklar1 ve okuma aligkanliklarinin gelismis olmamasi gibi
sikintilar, 6grenci kaynakli sikintilar olarak belirtilmistir. Katilimcilar, program ve
materyalle ilgili sikintilarin basinda kaynak kitap eksikligi ve kitaplarda veya
programda bu becerileri gelistirebilecek etkinlik eksikliklerini gostermislerdir.

Laboratuvar ve/veya malzemelerin yeterli olmamasmi ve simif mevcutlarinin
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kalabalikligint  fiziksel eksiklikler —kaynakli sikintilar olarak  gordiikleri
anlasilmaktadir. Ogretmen kaynakli sorunlar olarak ise dgretmenlerin bu becerilere
sahip olmamalari, dersi hayatla bagdastirmamalari, merak uyandiran ve arastirmaya

yonlendiren etkinlikleri yapmamalari gosterilmistir.

3.4. SINIF OGRETMENLERINE GORE VELILERIN VE OKUL
IDARESININ OGRENCILERIN YASAM BECERILERINi KAZANMALARI
UZERINE ETKIiSI

Dordiincii arastirma probleminde, velilerin (Tablo 9) ve okul idaresinin (Tablo
10) bu becerilerin kazandirilmasindaki etkisine iliskin Ogretmen goriisleri

incelenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 0gretmenleri, velilerin ilgi ve desteklerinin, bilgi ve
biling diizeylerinin, 6grencilere yasanti saglamalarinin ve Ogrenciler iizerinde
olusturduklar1 ¢esitli baskilarin 6grencilerde bu becerilerin gelisiminde ¢ok etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 9. Ogretmenlerin, Velilerin Ogrencilerin Yasam Becerileri Kazanmalari

Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Goriigleri

Veli ilgisi ve e Olumsuz etkiliyor, en bilyiik sorun ilgisizlik. (07)

destegi e Eger veli ilgiliyse ¢ocukta son derece acik oluyor dgrenmeye. (...). (03)

(02,03,07) e En bilyiik etki veliler, ¢iinkii okulda biz yénlendirici oluyoruz ama veliler her an
cocuklarla. Velilerin destegi olmadan yapamayiz. (02)

Bilgi/Biling e Kendileri ¢ok bilgi sahibi olmadiklari i¢in, g¢ocuklara da bu konuda yararli
(65,06) olduklarmi diisiinmiiyorum. (05)
o Etkisi var fakat velilerin yonlendirilmesi gerek. Fen bilimlerinin nasil, nerede etkili
olacagini bilmiyorlar ve uygulayamiyorlar. (06)

Etkili
Yasant: e (...) Anne-babalari tarafindan her yere gotiiriilen, sosyal aktivitelere katilabilen,

(04,08,09) miizeleri gezebilen, bilimsel galismalar1 gorebilen gocuklar sansli. (O4)
e Cocuklarin algilarinin agik olmasi, farkli diisiinebilmesi ve uygulayabilmesi igin
ailelerin imkan tanimasi, uyarici vermesi gerekiyor. (O8)
o Ozellikle bazi gocuklarin evde aileleriyle birlikte &rnegin mutfakta zaman
gegirmeleri, basarilarini arttiniyor. (...) (09)

Veli  baskist e Zaman zaman kendi yapamadiklarini 6grencilerden bekliyorlar, bu gocuklarda
(01,04, 05) baski yaratiyor.(...) (O4)
o Veliler kendi dogrularin1 8grenciye yaptirmak istiyorlar. (O5)
e (...) Bu beceriler kiiglik yaslardan itibaren kazandirilmasi gereken beceriler.
Ailede bunlar verilmemis, c¢ocugun Kkararlarina saygi duyulmamus, fikri
sorulmamus, girisimeiligi sondiiriilmiis ve pasif kalmis. (O01)
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Tablo 10. Ogretmenlerin  Okul Idaresinin Ogrencilerin Yasam Becerileri
Kazanmalar: Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisleri

Temalar Kodlar Ornek Ogretmen Goriigleri

Etkili Sosyal etkinlikleri e  Okul dis1 etkinlikleri diizenlemede 6gretmene destek olacak kisi
destekleme okul idaresidir. (02)
(02,04,06, O7) e  Yapacagimz etkinlikleri okul idaresi sakincali goriiyorsa

engeldir, ama yaptirmak istedigin gezileri yapabiliyorsan,
deneyleri disarida uygulayabiliyorsan, ¢ocugu sinemaya,
tiyatroya gotiirebiliyorsan, miizeleri gezebiliyorsan basaridir.
Idarenin tutum 6nemlidir. (04)

Maddi destek (08) e Ogretmenlerin bazi1 seyleri yapmasi igin maddi destege ihtiyag
duyuyorlar. idare bu konuda destek olmali. (08)

Ogretmenin e Idareciler dgretmenleri bu becerileri kazandirmasma yonelik

desteklenmesi/ tesvik edici calismalarla etkili olabilir. (O1)

egitimi (O1)

Ogrencilerle ) e Son yillarda gocuklar rahatlikla idareye gidip sorunlarini dile

iletisim kurma (O3) getiriyorlar, Ogrendikleri seyi aktarip, yeni seyler Ogrenip
donebiliyorlar. Cocuklarin Ozgiiveninin gelismesinde,
kendilerini ifade etmelerinde gok énemli. (03)

Etkisiz Yénetim isleri (O5) e Kendi isleriyle ¢ok mesgul olduklari i¢in fen bilimleri adina

etkili olduklarini diisiinmiiyorum. (O5)

Derse girmemeleri . Derse girmedikleri i¢in yasam becerilerini kazanmalar1 adina

(09) etkisi olmadigim diisiiniiyorum. (09)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cogu okul idaresinin; okuldaki sosyal
etkinlikleri destekleyerek, maddi olanak saglayarak, Ogretmenleri ve egitimi
destekleyerek ve ogrencilerle iletisim kurarak yasam becerilerinin gelistirilmesine
katki saglayabilecegini diislinlirken, iki Ogretmen ise derslere girmemeleri ve
yonetim isleriyle ¢ok mesgul olmalar1 nedenleriyle yoneticilerin bu becerilerin

gelisimi iizerinde etkilerinin olmadigini diisiinmektedirler.

35. SINIF OGRETMENLERININ FEN BILIMLERI DERSINDE,
OGRENCILERIN ANALITIK DUSUNME BECERILERINI
GELISTIRMEYE ILISKIN SINIF iCi UYGULAMALARI

Besinci arastirma probleminde ise siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde
ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik siif i¢i uygulamalari

Ogretmen ve 0gretmen-6grenci etkilesimli olarak incelenmistir.

Ucgiincii sinif ders gézlemine ait bulgular Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13 ve
Tablo 14 verilmistir.
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Tablo 11. Uciincii Simif Ogretmenin Elektrikli Arag- Gerecler Konusuna Ait Sinif Ici
Uygulamalart

Ogretmen Merkezli f % Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli f %
1.Ogretmen bir 7 17,5 1. Ogretmen, dgrencilerin bir kavramy/durumu/ 1 2,5
kavrami/durumu/problemi sadece problemi kendi ciimleleriyle tanimlamalarini/
kendisi tanimlar/agiklar. aciklamalarini saglar.
2. Ogretmen, - - 2. Ogretmen, 6grencilerin - -
kavramlary/durumlari/konular: grafik kavramlari/durumlary/konular: grafik veya sema
veya sema ile gosterir. ile gdstermelerini saglar.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlar 1 25 3. Ogretmen, 6grencilerin kavramlar//durumlar1 - -
karsilastirir/siniflandirir. kargilagtirmalarini/siniflandirmalarini saglar.
4. Ogretmen, 7 175 4. Ogretmen dgrencilerin 2 5
kavramlar/durumlar/konular kavramlar/durumlar/konular arasindaki iliskiyi
arasindaki iliskiyi aciklar. kesfetmelerini saglar.
5.0gretmen, bir kavrami/ durumu/ 3 75 5. Ogretmen, dgrencilerin bir kavramin/ - -
problemi analiz birimlerine ayirir. durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarini saglar.
6.0gretmen, kavramin/durumun/ 4 10 6. Ogretmen, 6grencilerin kavramim/ durumun/ 1 25
problemin analiz birimlerinin problemin analiz birimlerinin ézelliklerini
ozelliklerini aciklar. aciklamalarini/tanimlamalarini saglar.
7.0gretmen, kavramin/durumun/ 2 5 7. Ogretmen, 6grencilerin kavramin/ durumun/ 12 30
problemin analiz birimlerini problemin analiz birimlerini karsilagtirmalarini/
karsilagtirir/ siniflandirir. simiflandirmalarini saglar.
8.0gretmen, kavranun/ durumun/ - - 8. Ogretmen, dgrencilerin kavramin/ durumun/ - -
problemin analiz birimleri arasindaki problemin analiz birimleri arasindaki iligkiyi
iliskiyi aciklar. aciklamalarini saglar.
9. Ogretmen, problemin ¢dziim - - 9. Ogretmen, 6grencileri problemin ¢dziim - -
yolunu seger. yolunu se¢meye tesvik eder.
10. Ogretmen, problemin ¢oziim - - 10. Ogretmen, 6grencilerden kullandiklar: - -
basamaklarini agiklar. ¢Oziim basamaklarini agiklamalarini ister.
11. Ogretmen problemi ¢ézer. - - 11. Ogretmen, biitiin 6grencileri problemi - -
¢Oozmeye karsi giidiiler.
Toplam 24 60 Toplam 16 40

Tablo 11. incelendiginde, arastirmaya katilan {iglincii smnif 6gretmeninin Ug
ders saatlik siire igerisinde isledigi “Elektrikli Arag Geregler” konusunda, analitik
diistinme becerilerinin ~ gelistirilmesini  destekleyebilecek Ogretmen merkezli
uygulamalar1 daha fazla kullandig1 goriilmiistiir (f=24, %60). Ogrencilerin analitik
diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyecek sinif i¢i uygulamalar ise daha sinirh

kalmistir (f=16, %40).

Ogretmen merkezli uygulamalar incelendiginde, 6gretmeninin “Elektrikli Arag
Geregler” konusunda siklikla bir kavrami/durumu/problemi sadece kendisinin
tanimladigi/agikladigr (f=7, %17,5) ve bunlar arasindaki iligkiyi vurguladigi
goriilmiistiir (f=7, %17,5). Ogretmeninin bu konu kapsaminda dort kez (%10) bir
kavramin/durumun/problemin analiz birimlerinin 6zelliklerini agiklamistir. Bazi

ornekler sirasiyla asagida sunulmustur.
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101.Elektrik giinliik yasammmizda en ¢ok kullandigimiz kaynaktir. Ev, isyeri ve
sokaklarin aydinlatilmasi, televizyon, telefon, camasiwr makinesi gibi aracglarin

calistiriimasinda elektrik kullanilir (D1, 06.50-07.10 dk).

102.Elektrikler kesildiginde buzdolabimiz ¢calismayacag icin yiyeceklerimiz bozulur
(D1, 01.10-01.18 dk).

112. Buzdolab: yiyeceklerimizi ve i¢eceklerimizi sogutmak icin kullandigimiz

elektrikli araglardandw (D2, 13.35-13.46 dK).

Bir kavramin/durumun/problemin analiz  birimleri arasindaki iliskiyi
aciklamaya, problemin ¢6ziim yolunu se¢me ve ¢Oziim basamaklarini agiklamaya,
problemi ¢bzmeye ve kavramlari/durumlari/konulart semada gostermeye yonelik ise

herhangi bir uygulama gerceklestirmedigi izlenmistir.

Analitik diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen-6grenci
etkilesimli sinif i¢i uygulamalarinin ise ¢ogunlukla &gretmenin Ggrencilere soru
yoneltmesi seklinde oldugu goriilmektedir. Tablo 10 incelendiginde, 6gretmenlerin
agirlikli olarak Ogrencilerin kavramin/ durumun/ problemin analiz birimlerini
karsilastirmalarina/  simiflandirmalarina (f=12,  %30) ve  Ogrencilerin
kavramlar/durumlar/konular arasindaki iliskiyi kesfetmelerine (f=2, %5) agirlik
verdigi goriilmektedir. Ogretmenin dgrencilere yonelttigi bazi soru drnekleri sirastyla

asagida verilmistir.

103. Haberlesmek i¢in hangi elekerikli ara¢lart kullantyoruz?(D1,14:19-14:40 dk).
111. Elektrik olmasaydi hangi zorluklar: yasardik? (D2, 35:38-36:41 dk ).
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Tablo 12. Uciincii Sinif Ogretmeninin Elektrik Kaynaklar: Konusuna Ait Sinif I¢i
Osretmen Uygulamalart

Ogretmen Merkezli f % Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli f %
1. Ogretmen bir kavrami/durumu/problemi 6 15 1. Ogretmen, 6grencilerin bir - -
sadece kendisi tanimlar/agiklar. kavrami/durumu/ problemi kendi

climleleriyle tanimlamalarini/
aciklamalarini saglar.

2. Ogretmen, 2 5 2. Ogretmen, 6grencilerin - -
kavramlary/durumlari/konulari grafik veya kavramlari/durumlari/konular grafik
sema ile gdsterir. veya sema ile gbstermelerini saglar.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlart 2 5 3. Ogretmen, dgrencilerin - -
karsilastirir/siniflandirir. kavramlari/durumlari
karsilastirmalarii/siniflandirmalarini
saglar.
4. Ogretmen, kavramlar/durumlar/konular 3 7,5 4. Ogretmen 6grencilerin 1 25
arasindaki iliskiyi agiklar. kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iligkiyi kesfetmelerini saglar.
5. Ogretmen, bir kavrami/ durumu/ 5 12,5 5. Ogretmen, 6grencilerin bir kavramn/ 3 7,5
problemi analiz birimlerine ayirir. durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarii saglar.
6. Ogretmen, kavramimn/durumun/ 1 25 6. Ogretmen, 6grencilerin kavrammn/ 3 75
problemin analiz birimlerinin ézelliklerini durumun/ problemin analiz birimlerinin
agiklar. ozelliklerini
aciklamalarmi/tanimlamalarini saglar.
7. Ogretmen, kavramin/durumun/ 2 5 7. Ogretmen, 6grencilerin kavramin/ 7 17,5
problemin analiz birimlerini kargilagtirir/ durumun/ problemin analiz birimlerini
siniflandirir. karsilastirmalarini/ siniflandirmalarini
saglar.
8. Ogretmen, kavramin/ durumun/ 1 25 8. Ogretmen, 6grencilerin kavrami/ - -
problemin analiz birimleri arasindaki durumun/ problemin analiz birimleri
iliskiyi aciklar. arasindaki iliskiyi agiklamalarini saglar.
9. Ogretmen, problemin ¢dziim yolunu 3 7,5 9.Ogretmen, dgrencileri problemin - -
seger. ¢6zlim yolunu se¢meye tesvik eder.
10. Ogretmen, problemin ¢dziim 1 25 10. Ogretmen, dgrencilerden kullandiklart - -
basamaklarini agiklar. ¢Oziim basamaklarimi agiklamalarmi ister.
11. Ogretmen problemi ¢ozer. - - 11. Ogretmen, biitiin 6grencileri problemi - -
¢ozmeye kars1 giidiiler.
Toplam 26 65 Toplam 14 35

Tablo 12. incelendiginde; tigiincii sinif 6gretmeninin bes ders saati siiresince
isledigi  “Elektrik Kaynaklar1” konusunda, analitik diisiinme becerilerinin
gelistirilmesini  destekleyebilecek Ogretmen merkezli uygulamalart daha fazla
kullandig1 goriilmiistiir (=26, %65). Arastirmaya katilan {igiincii sinif 6gretmeninin,
Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyecek smif i¢i
uygulamalarinin sadece %35’inin (f= 14) Ogretmen-6grenci etkilesimli oldugu

belirlenmistir.

Ogretmen merkezli uygulamalarda, siif &gretmeninin, siklikla bir

kavrami/durumu/problemi sadece kendisinin tanimladigi/acikladigr (f=6, %15) ve
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bunlari analiz birimlerine ayirdig1 gorillmiistiir (f=5, %12,5). Baz1 6rnekler sirayla

asagida sunulmustur.

102. Elektrikli araglar ¢alisirken farkly elektrik enerjisi kaynaklart kullanilr.
Televizyon, bilgisayar, iitii, camasir makinesi ya da buzdolabt gibi araglar elektrik

santrallerinde iiretilen elektrik enerjisi ile calisir (D1, 08:22- 10:03 dk).

108. Elektrikli araglart aydmlanma, 1sinma, haberlesme, ulasim ve temizlik gibi
amaglarla kullaniriz. Elektrikli araglar giinliik hayatimizi kolaylastirir (D1, 04:45-
05:20 dk).

Smif  Ogretmeninin, kavramin/durumun/problemin analiz  birimlerinin
ozelliklerini agiklama (f=1, %2,5), analiz birimlerini karsilagtirma/siniflandirma
(f=2, %5), bunlar arasindaki iligkiyi a¢iklama (f=1, %2,5), problemin ¢6zim yolunu
secme (f=3, %7,5) ve ¢Oziim basamaklarin1 agiklama (f=1, %2,5),
kavram/durum/konulari grafik ve sema ile gosterme (f=2,
%>5)/karsilastirma/siniflandirma (f=2, %5) ve bunlar arasindaki iliskiyi aciklamayi
(f=3, %7,5) smrh yaptigi izlenmistir. Ogretmenin problemi ¢dzmeye yonelik
herhangi  bir  uygulama  gergeklestirmedigi  goriilmiistiir.  Ogretmenin
kavramin/durumun/problemin  analiz ~ birimlerini  karsilastirma/siniflandirma

basamagi ile ilgili sinif i¢i uygulamalarindan biri asagida verilmistir.

113.Telefon, diziistii bilgisayar ve fotograf makinesi batarya ile ¢aligsiyor... Batarya
daha gucli, enerjisi daha fazla, birden fazla pilin birlesmesiyle olusur... Pilden
daha biiyiik. Pil ile duvar saatini ¢alistirirken fotograf makinesini ¢alistiramayiz

(D1, 13:17- 14:29 dk).

Tablo 12 incelendiginde, 6gretmen-6grenci etkilesimli uygulamalar olarak,
ogrencilerin kavramin/ durumun/ problemin analiz birimlerini karsilastirmalarina/
smiflandirmalarma (=7, %17,5) agirhk verildigi goriilmektedir. Ogretmenin

ogrencilere yonelttigi 0rnek bir soru asagida sunulmustur.

108. Diziistii bilgisayarin ¢alismasin saglayan elektrik kaynag ile odamizi

aydmlatan ampuliin elektrik kaynagi ayni midir? (D1, 07:18- 08:00 dk).
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Tablo 13. Ugiincii Sinif Ogretmeninin Elektrigin Giivenli Kullamimi Konusuna Ait
Sumif Ici Ogretmen Uygulamalar

Ogretmen Merkezli f % Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli f %
1. Ogretmen bir 2 11 1. Ogretmen, 6grencilerin bir 1 555
kavrami/durumu/problemi sadece kendisi kavrami/durumu/ problemi kendi
tanimlar/agiklar. ciimleleriyle tanimlamalarini/
aciklamalarini saglar.
2. Ogretmen, - - 2. Ogretmen, 6grencilerin - -
kavramlari/durumlari/konulart grafik veya kavramlari/durumlari/konular grafik
sema ile gosterir. veya sema ile gdstermelerini saglar.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlart - - 3. Ogretmen, grencilerin - -
karsilagtirir/siniflandirir. kavramlari/durumlari
karsilastirmalarini/siniflandirmalarini
saglar.
4. Ogretmen, kavramlar/durumlar/konular - - 4. Ogretmen dgrencilerin - -
arasindaki iliskiyi aciklar. kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iliskiyi kesfetmelerini saglar.
5. Ogretmen, bir kavrami/ durumu/ 2 1 5. Ogretmen, 6grencilerin bir kavramin/ - -
problemi analiz birimlerine ayirir. durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarini saglar.
6. Ogretmen, kavramin/durumun/ 4 22 6. Ogretmen, 6grencilerin kavramin/ 3 16,65
problemin analiz birimlerinin ézelliklerini durumun/ problemin analiz birimlerinin
aciklar. ozelliklerini
aciklamalarini/tanimlamalarini saglar.
7. Ogretmen, kavramin/durumun/ 1 55 7. Ogretmen, 6grencilerin kavramin/ 2 111
problemin analiz birimlerini karsilagtirir/ durumun/ problemin analiz birimlerini
siniflandirir. karsilastirmalarini/ smiflandirmalarini
saglar.
8. Ogretmen, kavramim/ durumun/ - - 8. Ogretmen, dgrencilerin kavramn/ - -
problemin analiz birimleri arasindaki durumun/ problemin analiz birimleri
iliskiyi aciklar. arasindaki iliskiyi aciklamalarini saglar.
9. Ogretmen, problemin ¢dziim yolunu - - 9. Ogretmen, grencileri problemin - -
secer. ¢ozlim yolunu se¢meye tesvik eder.
10. Ogretmen, problemin ¢zim - - 10. Ogretmen, 6grencilerden kullandiklar1 - -
basamaklarini agiklar. ¢Ozlim basamaklarini a¢iklamalarin ister.
11. Ogretmen problemi ¢ézer. 3 16,5 11. Ogretmen, biitiin grencileri problemi - -
cozmeye karsi giidiiler.
Toplam 12 66,7 Toplam 6 333

Tablo 13. incelendiginde, igiincii sinif 6gretmeninin “Elektrigin  Giivenli
Kullanim1”  konusunda  analitik  diisinme  becerilerinin  gelistirilmesini
destekleyebilecek 6gretmen merkezli uygulamalar1 daha fazla kullandig1 goriilmiistiir
(f=12, %66,7). Smf o6gretmeninin, Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin
gelisimini destekleyecek smif i¢i uygulamalarinin %33,3’iiniin  6gretmen-0grenci

etkilesimli oldugu belirlenmistir.

Ogretmen merkezli uygulamalar incelendiginde, konunun islendigi bir ders
saatt boyunca, siklikla kavramin/durumun/problemin analiz  birimlerinin
Ozelliklerinin 6gretmen tarafindan aciklandigr (=4, %22) ve problemin ¢Ozuldiigi

(f=3, %16,5) izlenmistir. Ornekler sirasiyla asagida verilmistir.
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105. Elektrigin insan viicudu tizerinden ge¢mesi insana zarar verir. Derimizde ve ig¢
organlarimizda yaniklar meydana getirebilir. Hatta viicudumuza oliimle sonuglanan

hasarlar birakabilir (D1, 08:10- 08:32 dk).

110. Birine elektrik carptigini goriirsek; elektrik carpmasina maruz kalan kisiye elle
temas etmemeliyiz. Plastik, kumag, haviu, tahta yardumiyla ¢arpilan kisi elektrik
kaynagindan uzaklastirdmalidir... 112 acil servis yetkililerinin bize telefonda

verdikleri talimatlar disinda bir sey yapiimamaldir (D1, 11:43- 13:23 dk).

Sinif 6gretmeninin, bir kavrami/durumu/problemi tanimlama/agiklama (f=2,
%11)/analiz birimlerine ayirma (f=2, %11) ve bunlarin analiz birimlerini
karsilastirma/siniflandirmaya  (f=1, %5,5) yonelik uygulamalari smirli  yaptigi

izlenmistir. Ogretmenin 6rnek sinif igi uygulamalari asagida verilmistir.

102. Elektrikli arag-gerec¢leri islak zeminlerin bulundugu yerlerde kullanmamaliyiz.
Ciinkii su elektrigi iletir... Plastigi kesilmis, delinmis elektrik kablolarini mutlaka
degistirmeliyiz (D1, 08:45- 11:09 dk).

103. Sehir elektriginin bir canlinin viicuduna temas etmesi sonucu olusan kazaya

elektrik carpmasi diyoruz (D1, 08:02- 08:13 dK).

Ogretmenin kavramin/durumun/ problemin analiz birimleri arasindaki iliskiyi
aciklama, problemin ¢6ziim yolunu se¢me ve ¢ozim basamaklarini agiklama,
kavrami/durumu/konular1 grafik veya sema ile gosterme/karsilagtirma/siniflandirma
ve bunlar arasindaki iligkiyi aciklamaya yonelik herhangi bir uygulama

gerceklestirmedigi gorilmistir.

Tablo 13 incelendiginde, Ogretmenlerin agirlikli  olarak  &grencilerin
kavramin/durumun/problemin analiz birimlerinin ozelliklerini
aciklamalarini/tanimlamalarim1 ~ saglamaya (=3, %16,65) agurhk  verdigi

gorilmektedir. Ogretmenin uyguladig: bazi etkinlik drnekleri asagida verilmistir.

102. Verilen ciimleleri dogru-yanhs olarak belirleyiniz (D1, 18:35- 20:05 dk).
Elektrik dikkatsiz kullanildiginda can ve mal kayiplarina neden olabilir (D).

Sehir elektrigi insanlarin viicuduna zarar vermez (Y).

Sehir elektriginin insan viicuduna temas etmesi sonucu olusan kazaya elektrik

carpmast denir (D).
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Tablo 14. Uciinii Sinif Ogretmeninin Yasamimizdaki Elektrikli Araclar Unitesi Genel
Tekrar Simif Ici Ogretmen Uygulamalar:

Ogretmen Merkezli f % Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli f %
1. Ogretmen bir kavrami/durumu/problemi - - 1. Ogretmen, dgrencilerin bir 4 18
sadece kendisi tanimlar/agiklar. kavrami/durumu/ problemi kendi

ciimleleriyle tanimlamalarini/
aciklamalarini saglar.

2. Ogretmen, - - 2. Ogretmen, 6grencilerin 1 45
kavramlari/durumlari/konulart grafik veya kavramlari/durumlari/konular grafik
sema ile gosterir. veya sema ile gdstermelerini saglar.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlart - - 3. Ogretmen, dgrencilerin - -
karsilagtirir/siniflandirir. kavramlari/durumlari
karsilastirmalarini/siniflandirmalarini
saglar.
4. Ogretmen, kavramlar/durumlar/konular 2 4,5 4. Ogretmen dgrencilerin - -
arasindaki iliskiyi aciklar. kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iliskiyi kesfetmelerini saglar.
5. Ogretmen, bir kavrami/ durumu/ - - 5. Ogretmen, 6grencilerin bir kavramin/ - -
problemi analiz birimlerine ayirir. durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarini saglar.
6. Ogretmen, kavramim/durumun/ - - 6. Ogretmen, dgrencilerin kavramn/ 14 63
problemin analiz birimlerinin &zelliklerini durumun/ problemin analiz birimlerinin
aciklar. ozelliklerini
aciklamalarini/tanimlamalarini saglar.
7. Ogretmen, kavramin/durumun/ - - 7. Ogretmen, 6grencilerin kavramin/ 1 45
problemin analiz birimlerini kargilagtirir/ durumun/ problemin analiz birimlerini
siniflandirir. karsilastirmalarini/ siiflandirmalarini
saglar.
8. Ogretmen, kavramim/ durumun/ - - 8. Ogretmen, dgrencilerin kavramin/ - -
problemin analiz birimleri arasindaki durumun/ problemin analiz birimleri
iliskiyi aciklar. arasindaki iligkiyi aciklamalarini saglar.
9. Ogretmen, problemin ¢dziim yolunu - - 9. Ogretmen, 6grencileri problemin - -
secer. ¢ozlim yolunu se¢meye tesvik eder.
10.  Ogretmen, problemin  ¢éziim - - 10. Ogretmen, 6grencilerden - -
basamaklarini agiklar. kullandiklari ¢6ziim basamaklarini
aciklamalarini ister.
11. Ogretmen problemi ¢ézer. - - 11. Ogretmen, biitiin dgrencileri problemi - -
¢cozmeye karsi giidiiler.
Toplam 2 9,09 Toplam 20 90,91

Tablo 14. incelendiginde tgilincii siif Ogretmeninin “Elektrikli Araglar”
tnitesiyle ilgili genel tekrar yaptigi li¢ ders saati boyunca, 6grencilerin analitik
diistinme  becerilerinin  gelistirilmesini  destekleyebilecek  dgretmen-6grenci
etkilesimli uygulamalari daha fazla kullandigi gorilmiistir (f=20, %90,91). Sinif ici

uygulamalarinin sadece %9,09 unun 6gretmen merkezli oldugu belirlenmistir

Ogretmenin iinite ile ilgili tekrar yaptig1 {ic ders saati boyunca, dgretmen-
ogrenci etkilesimli uygulamalar olarak, siklikla 6grencilerden kavramin/ durumun/
problemin analiz birimlerinin 06zelliklerini agiklamalarini/tanimlamalarint istedigi
izlenmistir (=14, %63). Ogretmenin yonelttigi bazi1 soru &rnekleri asagida
sunulmustur.
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105. Verilen kelimeleri cumle icinde uygun yerlere yerlestiriniz (D1, 11:58- 22:42

dk).
Televizyon, (tl gibi araclar ... ....... ile calisir. (sehir elektrigi)
Otomobil, kamyon gibi tasitlar .......... ile ¢alisir. (akii)

107. Verilen ciimleleri dogru-yanhs olarak belirleyiniz (D2, 28:00- 33:13dk).
Ogrencil: Pil tukenmeyen bir elektrik kaynagidir. (Yanls)

Ogretmen: Evet yanhs ¢iinkii pilde sonunda tiikenecek degil mi? Tiikeniyor, bizde
atik pil kutusuna atip yeni bir pil alryoruz.

Ogrenci2: Islak zeminde sag¢ kurutma makinesi kullanmamaliyiz. (Dogru)

Ogretmen: Dogru, elektrik carpabilir degil mi ¢cocuklar?

Ogrenci3: Elektrikli aletleri calisir durumda hareket ettirmeliyiz. (Yanlis)
Ogretmen: Bu ciimle ¢ok sa¢gma bir ciimle.

Ogrenciler: Ogretmenim siipiirgeyi hareket ettiriyoruz ama.

Sinif  dgretmeninin,  Ogrencilerin  bir kavrami/durumu/problemi  kendi
ciimleleriyle tanimlamalarini/agiklamalarini (f=4, %18), bunlarin analiz birimlerini
karsilagtirmalarini/siniflandirmalarini (f=1, %4,5) ve ogrencilerin
kavramlari/durumlari/konular1 grafik veya sema ile gostermelerini (f=1, %4,5)
saglamaya yonelik uygulamalari sinirli yapti§1 izlenmistir. Ogretmenin &rnek smmif ici

uygulamalari asagida verilmistir.

101. Verilen kelimeleri ciimle icinde uygun yerlere yerlestiriniz (D1, 13:45dK).

Elektrik bir .......... cesididir. (Enerji)
Elektrik .......... kaynaklardan iiretilir. (Dogal)
Elektrik enerjisi ...... .... zretilir. (Santral)

Ogretmenin, dgrencilerin bir kavramm/durumun/problemin analiz birimlerine
ayirmalarint ve bunlar arasindaki iliskiyi ag¢iklamalarini saglama, 6grencileri
problemin ¢6zim yolunu segmeye ve problemi ¢6zmeye tesvik etme, 6grencilerden
kullandiklar1 ~ ¢6zlim  basamaklarint  agiklamalarini  isteme,  dgrencilerin
kavramlari/durumlari/konulari grafik veya sema ile
gostermelerini/karsilastirmalarini/siniflandirmalarini  ve bunlar arasindaki iliskiyi
kesfetmelerini saglamaya yonelik herhangi bir uygulama gergeklestirmedigi

goriilmiistiir.
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Tablo 14

incelendiginde,

O0gretmen merkezli

olarak,

kavramlar/durumlar/konular arasindaki iligkinin agiklanmasina (f=2, %4,5) agirlik

verildigi goriilmektedir. Asagida bununla ilgili bir 6rnek sunulmustur.

101. Elektrigin dikkatsizce kullamimi sonucu elektrik ¢arpmasi olusabilir. (D1,

17:09dk)

Dordiincii sinif ders gozlemine ait bulgular verilmistir (Tablo 15).

Tablo 15. Dordiincii Sinif Ogretmeninin Basit Elektrik Devreleri Konusuna Ait Sinif

Ici Ogretmen Uygulamalar

Ogretmen Merkezli f % Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli f %
1. Ogretmen bir 12,18 1. Ogretmen, 6grencilerin bir 6 12,24
kavrami/durumu/problemi sadece kavrami/durumu/ problemi kendi
kendisi tanimlar/agiklar. ciimleleriyle tanimlamalarini/
aciklamalarini saglar.
2. Ogretmen, d - 2. Ogretmen, dgrencilerin 1 204
kavramlari/durumlari/konular grafik kavramlari/durumlari/konular grafik
veya sema ile gosterir. veya sema ile gdstermelerini saglar.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlar - - 3. Ogretmen, grencilerin - -
karsilagtirir/siniflandirir. kavramlari/durumlari
karsilastirmalarini/siniflandirmalarini
saglar.
4. Ogretmen, - - 4, Ogretmen dgrencilerin - -
kavramlar/durumlar/konular arasindaki kavramlar/durumlar/konular arasmdaki
iliskiyi aciklar. iliskiyi kesfetmelerini saglar.
5. Ogretmen, bir kavramy/ durumu/ 3 6,09 5.Ogretmen, 6grencilerin bir kavranun/ 3 6,12
problemi analiz birimlerine ayirir. durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarini saglar.
6. Ogretmen, kavramin/durumun/ 5 10,15 6. Ogretmen, grencilerin kavramn/ 8 16,32
problemin analiz birimlerinin durumun/ problemin analiz birimlerinin
Ozelliklerini agiklar. ozelliklerini
aciklamalarini/tanimlamalarini saglar.
7. Ogretmen, kavramim/durumun/ - - 7. Ogretmen, 6grencilerin kavramin/ 3 612
problemin analiz birimlerini kargilagtirir/ durumun/ problemin analiz birimlerini
siniflandirir. karsilastirmalarini/ siniflandirmalarini
saglar.
8. Ogretmen, kavranun/ durumun/ 2 4,06 8. Opretmen, 6grencilerin kavramin/ 11 22,44
problemin analiz birimleri arasindaki durumun/ problemin analiz birimleri
iliskiyi aciklar. arasindaki iligkiyi agiklamalarini saglar.
9. Oretmen, problemin ¢dziim yolunu - - 9. Ogretmen, 6grencileri problemin - -
secer. ¢Ozlim yolunu se¢meye tesvik eder.
10. Ogretmen, problemin ¢éziim - - 10. Ogretmen, dgrencilerden - -
basamaklarini agiklar. kullandiklar1 ¢6ziim basamaklarini
aciklamalarini ister.
11. Ogretmen problemi ¢ozer. 1 203 11. Ogretmen, biitiin dgrencileri - -
problemi ¢dzmeye kars: giidiiler.
Toplam 17 34,7 Toplam 32 65,3

Tablo 15. incelendiginde arastirmaya katilan dordiincii sinif 6gretmeninin, dort

ders saati boyunca isledigi “Basit Elektrik Devreleri” {initesiyle ilgili 6grencilerin

analitik diislinme becerilerinin gelistirilmesini destekleyebilecek 6gretmen-6grenci
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etkilesimli uygulamalar1 daha fazla kullandigi goriilmistiir (=32, %65,3). Smif ici

uygulamalarinin %34,7’sinin (f=17) ise 6gretmen merkezli oldugu belirlenmistir.

Dordiincii sinif O0gretmeninin siklikla Ogrencilerin bir
kavrami/durumu/problemi  kendi  cumleleriyle  tanimlamalarini/agiklamalarini
sagladigt ~ (f=6, %12,24), bunlarin  analiz  birimlerinin  6zelliklerini
aciklamalarini/tanimlamalarim1  (f=8, %16,32) aralarindaki iliskiyi agiklamalarini
istedigi (f=11, %22,44) izlenmistir. Ogretmenin yonelttigi baz1 soru drnekleri asagida

sunulmustur.

102. Ogrencinin hazirladig1 devrede patlayan ampul neden patlamis olabilir? D2, 17:28dk
105. Elektrik devresinde bulunan kablo ne ise yariyordu? D2, 00:51dk
112. Devredeki ampuliin parlakligini arttirmak i¢in ne yapmaliyiz? D2, 05:40dk

Siif  Ggretmeninin, o6grencilerin bir kavramin/durumun/problemin analiz
birimlerine ayirma (f=3, %6,12), bunlarin analiz birimlerini
karsilastirma/siniflandirma  (f=3, %6,12) ve kavramlari/durumlari/konular1 grafik
veya sema ile gostermelerine (f=1, %2,04) yonelik uygulamalart sinirli yaptigi

izlenmistir. Ogretmenin 6rnek sinif igi uygulamalari asagida verilmistir.

103. Bir devrenin ¢alisabilmesi igin neler gerekiyor? D2, 00:07dk
108. Devredeki ampullerin parlaklari neden farkir? D2, 19:34dk
114.Ogrenciler hazirladiklar elektrik devrelerini simifta sunar. D2, 03:10dk

Ogretmenin, &grencileri problemin ¢dziim yolunu se¢meye tesvik etme,
kullandiklar1 ¢6zlim basamaklarini aciklama, problemi ¢6zmeye karsi giidiileme,
kavramlari/durumlart karsilastirmalarini/siniflandirmalarini  ve bunlar arasindaki
iliskiyi kesfetmelerini saglamaya yonelik herhangi bir uygulama gerceklestirmedigi

gorilmiistiir.

Tablo 15 incelendiginde, O&gretmen merkezli olarak siklikla  bir
kavrami/durumu/problemi sadece kendisi tanimladigi/agikladigr (f=6, %12,18) ve
bunlarin analiz birimlerinin 6zelliklerini agikladigr (=5, %10,15) gorilmektedir.

Ogretmenin uyguladig1 bazi etkinlik 6rnekleri asagida verilmistir.
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101. Elektrikli araclarn icinde elektrik devreleri vardir. Bu devreler devre elemanlarindan

olusur. D1, 00:28dk

101.Kablolar devrede enerjinin iletilmesini saglhyor. D2, 05:17dk
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SONUC

Bu béliimde bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar tartisilmis ve 6nerilere
yer verilmistir.

Yasam Becerilerinin Fen Bilimleri Dersiyle iliskisi

Yasam becerileri, bireylerin dogru ve giivenilir bilimsel bilgiye ulasma
yollarint bilmeleri, bu bilgileri giinlilk yasamlarinda kullanabilmeleri, bir sorunun
¢Oziimiinde mantiksal siirecleri isletebilmeleri, bir¢ok ¢6ziim igerisinden en uygun
olanma karar verebilmeleri, toplumun genel ve potansiyel ihtiyaclarini kestirerek
yeni is alanlarini belirleyebilme/bu alanlara yonelmelerini; iiretici, diger insanlarla
dogru iletisim kurabilen ve isbirligi icerisinde calisabilen, karsilastiklari sorunlar
karsisinda yilmayan, tekrar deneme iradesine sahip bireyler olmalarini saglayan
beceriler olarak tanimlanabilir. Ust diizey diisiinme becerilerinden bazilarmi da
iceren bu beceriler glinlimiizde, bilim toplumunun olusturulabilmesi i¢in 6nem arz
etmektedir. Bununla beraber, toplumsal yasamda uyum ve birlikteligin saglanmasi
acisinda da oOnemlidir. Bulgular degerlendirildiginde, arastirmaya katilan siif
Ogretmenlerinin bu becerilerin Oneminin farkinda olduklar1 anlagilmaktadir.
Ogretmenler, fen dersinin yasamla i¢ ice olmasi ve bilginin hayata uyarlanmasina
imkan saglamasi nedeniyle bu becerilerin gelistirilmesine destek olan bir ders
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ayrica, yaparak yasayarak Ogrenmeyi destekleme,
diger derslerle biitlinliigli saglama gibi nedenlerle yasam becerilerinin fen bilimleri
dersi igerisinde 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Ancak bu becerilerin, bireylerin
gercek yasamdaki basarilarini  desteklemesi sadece bir Ogretmen tarafindan

vurgulanmistir.

Analitik diistinme, karar verme, yaraticilik gibi yasam becerileriyle de iligkili

olan diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilabilmesi, ulusal kalkinmaya ve
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toplumsal yasam kalitesinin artmasini saglayabilecek olmasi nedeniyle, okullardaki
egitimin niteliginin gostergesi olarak sayilabilir (Thaneerananon, Triampo &
Nokkaew, 2016). TIMSS, PISA, PIRLS gibi uluslararas1 6l¢ekli arastirma sonuglari
degerlendirildiginde, iilkemiz Ogrencilerinin st diizey diisiinme becerilerinin arzu
edilen diizeyden uzak oldugu (Demirel ve Yagmur, 2017; Martin, Mullis, Foy &
Hooper, 2016; OECD, 2016) anlasilmaktadir. Akkus, Cakir ve Senemoglu (2016) da
sinif O0gretmeni adaylariyla gergeklestirdikleri c¢alismalarinda, katilimcilarin lise
ogreniminde aldiklar1 egitimin, analitik diisiinme becerilerinin gelisiminde yetersiz
kaldig1 sonucunu ortaya koymustur. Sternberg (2002) de 6grencilerin hem gergek
yasam hem de okul basarisi ig¢in geleneksel belleksel 6grenme ve uygulamali
O0grenmeye odaklanmanin yaninda analitik diisiinme ve yaratict diisiinme
becerilerinin de gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Nuangchalerm (2009) ise
calismasinda, iist diizey diisiinme becerilerini kullanan lise 6grencilerinin, akademik
basarilarinin da yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda, fen bilimleri
dersinde kavram o6gretimine oldugu kadar, 6grencilere yasam becerileri, iist diizey
diisiinme becerileri gibi ¢esitli becerilerin kazandirilmasinin ve gelistirilmesinin
lizerinde hassasiyetle durulmasi gerektigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerden alinan
goriislerde ise yasam becerilerinin akademik basariya katkisi ve bu becerileri
kazanmis bireylerin ulusal kalkinmaya katkisina iligkin goriisiin vurgulanmadigi

gorulmektedir.

Alanyazindaki ¢esitli calismalar (Koray, 2004; Chonkaew, Sukhummek &
Faikhamta, 2016; Nuangchalerm, 2009; Deveci, Zengin ve Cepni, 2015, Deveci ve
Cepni, 2017) yasam becerilerinin ¢esitli egitimsel siireglerle kazandirilabildigini
gostermektedir. Sunulan ¢alismada da katilimcilarin tamami fen dersinin, yaratici
diistinme, iletisim ve takim ¢aligmasi becerilerinin gelisimine katki sagladigini
belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogu fen dersinin, analitik diistinme ve karar verme
becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 belirtirken, kismen destek sagladiginm
belirtenler de olmustur. Fen dersinin, girisimcilik becerisine katkisi ile ilgili olarak
ise Ogretmenlerin yaris1 olumlu goriis bildirirken diger yarist olumsuz goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin belirttigi bu gerekgeler, baz1 6gretmenlerin bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik pedagojik destege ihtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir.

Diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirmanin en Onemli asamalarindan biri;
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ogretmenlerin bu becerileri kazanmalar1 ve bunu ger¢ek hayatlarina uygulamalaridir.
Elestirel diislinen ve problem ¢oziimiinde aktif olan 6gretmenin diistinmeye dayali
ortamlar1 daha ¢ok tercih edecegi diisiiniilmektedir (Tok ve Seving 2016). Celik,
Giirpinar, Bagser ve Erdogan (2014) ise, ogrenci gelisimi iizerinde Ogretmenlerin
analitik dlisiinme becerisinin etkisi oldugunu belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin

bu konuda desteklenmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

Yasam Becerilerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki Durumu

Katilimcilardan bazilari, fen programinda yer alan yasam becerilerini yeterli
bulurken, digerleri programin bu becerileri kazandiracak etkinlik ve materyal
yoniinden eksik oldugunu diisiinmektedirler. 2013 ve 2018 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda kazanimlara veya becerilere yonelik etkinlik Ornekleri yer
almamaktadir. Buna goére Ogretmenlerin, programlardan ziyade ders kitaplarim
rehber olarak kabul edip, takip ettigi ve programa yonelik bu elestirilerinin
programlardan ziyade ders kitaplariyla iliskili oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin
cogunun ders plan1 yapmadigimi belirtmesi de bunu desteklemektedir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler, bu becerilerin kazandirilmasinda, Ogrencilerin aktif olmasi
gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Yasam becerilerinin kazandirilmasi
i¢cin ¢ogunlukla “Canlilar ve Hayat” ile “Fiziksel Olaylar” 6grenme alanlarini uygun
bulduklarin1 belirtmisler, gerek¢e olarak ise bu 6grenme alanlarinin yasamla daha
fazla i¢ ice olmasi, yaparak-yagayarak Ogrenmeye olanak tanimasi, merak
uyandirmast gibi goriisler bildirmislerdir. Burada dikkat c¢eken diger bir husus
“Diinya ve Evren” oOgrenme alanindaki hi¢ bir konunun arastirmaya katilan
ogretmenler tarafindan belirtilmemis olmasidir. Oysa bu konu alaninda da 6grenciyi
aktif kilacak yontem ve tekniklerin etkin bir sekilde kullanilmas1 miimkiindiir (Cepni
ve Senel Coruhlu, 2014; Denis Celikel ve Balim, 2012; Cavus, Kulak, Berk ve
Oztuna Kaplan, 2011, Bakirci, Artun ve Senel, 2016, vb.). Ogretmenlerin bu
ogrenme alanim belirtmemis olmalari, bu konularda 6grenci merkezli etkinliklerin
yapilmasinin zor oldugunu diistinmeleri veya bu konunun 2017 fen bilimleri dersi
Ogretim programina kadar en son konu alani olarak yer almasi nedeniyle ihmal

edilmesinden (Yilmaz ve Lagin Simsek, 2017) kaynaklanabilir.
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Ogretmenler, bu becerilerin kazandirilmasinda, 6grencileri aktif kilan yontem
ve tekniklerin kullanilmasi1 gerektigini disiinmektedirler. Alanyazindaki bir¢ok
calisma da bunu desteklemektedir. Ornegin girisimcilik becerisinin gelistirilmesinde
deney, soru-cevap, isbirlikli 6grenme, drama, 5SE/7E, beyin firtinasi, bulus, alt1 sapka
(Bacanak, 2013; Celik vd., 2015a); proje ve poster olusturma gibi 6grencilerin aktif
olarak gorev aldigi ders dis1 etkinliklerin (Deveci vd., 2015) kullanilabilecegi
vurgulanmistir. Nuangchalerm (2009) arastirmaya dayali 6grenmenin ve Chonkaew
vd. (2016) ise problem temelli STEM etkinliklerinin analitik diisiinme becerisini,
isbirlikli grup calismalariin ise digerlerinin fikirlerinin dinlerken veya bu fikirleri
tartisirken, kendi fikirlerini de paylagsmalarina firsat saglamasi nedeniyle iletisim ve
diisiinme becerilerinin gelisimini sagladigini1 belirlemislerdir. Aktamis ve Ergin
(2006) yaribagimli veya bagimsiz bulus yoluyla 6gretim yaklasimlariyla; Altindag,
Goksel, Koray ve Koray (2012) ise 0Ogrencilerin diisinmeye tesvik edildigi
laboratuvar uygulamalariyla 6grencilerin bilimsel yaraticilik becerilerinin gelisiminin
saglandigini belirtmislerdir. Ayrica STEM etkinliklerinin, analitik diisiinme, elestirel
diisiinme, yaraticilik, takim ¢alismasi, iletisim ve problem ¢6zme becerilerini
birlestiren bir yaklasim oldugu vurgulanmaktadir (Shahali, Halim, Rasul, Osman,
Ikhsan & Rahim, 2015; Chonkaew vd., 2016). Alanyazindaki bu ¢alismalar, yasam
becerilerinin kazandirilmasinda 6grenci merkezli yaklasimin Onemini ortaya

koymaktadir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinden altisi, fen bilimleri dersi
kapsaminda kazandirilmas1 hedeflenen yasam becerilerinin gelisim diizeyini
belirlemek amaciyla yazili, gézlem, 6grenci iirlinleri ve soru-cevap yontem veya
tekniklerini kullandiklarini belirtirken, diger ii¢ 6gretmen herhangi bir degerlendirme
gerceklestirmediklerini belirtmistir. Ogrenci iiriinleri, gozlem ve soru-cevap ile
degerlendirmenin yasam becerilerinin gelisim diizeyini ortaya koymaya yardimci
olabilecek yontem ve tekniklerken, klasik yazili sinavlarin beceri gelisiminin
degerlendirilmesi icin yeterli oldugunu sdylemek zordur. Ornegin Sternberg (2006)’e
gbre, yasam becerilerinden analitik diisiinme becerisi, her ne kadar okullarda
geleneksel simavlarla olgiilmeye calisilsa da gergek hayatta kisinin hem kendi
diisiincelerini hem de digerlerinin diisiincelerini analiz etmesini, yeni fikirler

iiretebilmesini ve diger insanlar1 ikna edebilmesini gerektirmektedir. Benzer sekilde
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yaraticilik, yenilikgilik, risk alma, liderlik, acik fikirlilik, basariyr arzulama,
motivasyon ve kararlilik, girisimcilik tutkusu gibi ¢ok c¢esitli becerilerle ve tutumlarla
baglantili olan (Curth, 2011) girisimcilik becerisinin de, yazili sinavlarla
degerlendirilmesi miimkiin goziikmemektedir. Bu becerinin degerlendirilmesinde
portfolyo, gozlem, goriisme gibi performans temelli degerlendirme yontemlerinin
kullanilmast daha uygun olacaktir (Koray, 2004). Katilimcilardan ikisinin,
degerlendirme araci olarak sadece yazili smavlari tercih ettigini belirtmesi, bu
Ogretmenlerin pedagojik eksikliklerine isaret etmektedir. Ayrica bir O0gretmenin,
ticiincli siif 6gretmeni olmasi gerekcesiyle degerlendirme yontem ve tekniklerini
kullanmadigint belirtmesi de bu 6gretmenin fen bilimleri dersi 6gretim programin

degerlendirme anlayisint dogru anlayamadigina isaret etmektedir.

Yasam  Becerilerinin  Uciincii ve Dérdiincii  Smmf  Ogrencilerine
Kazandirilmasinda Karsilasilan Sorunlar

Arastirmaya katilan Ogretmenler; okullardaki fiziksel eksiklikler, 6gretim
programi ve materyal, aile, 68renci, 0gretmen ve yonetim kaynakli sikintilarin bu
becerilerin kazandirilmasini kisitladigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ alan yazindaki
cesitli ¢alismalarla uyum igerisindedir (Bacanak, 2013; Akyiirek ve Sahin, 2013;
Eraslan, 2011). Akyirek ve Sahin (2013), 6grencilerin girisimcilik becerisini yeterli
diizeyde kazanamamalarinin nedenlerini; velilerin ilgisiz olmasi, okulun fiziki
sartlarinin  yetersiz olmasi, Ogretmen yeterliliklerinin diisiik olmasi ve okul
idarecilerinin 1lgisiz olmasi olarak belirtmistir. Bacanak (2013) ise; 6gretmenlerin ve
okul idarecilerinin girisimcilik becerilerinin, 6grencilerin girisimcilik becerilerini

gelistirmede etkili oldugu sdylemistir.

Velilerin ve Okul idaresinin Ogrencilerin Yasam Becerileri Kazanmalan
Uzerindeki Etkileri

Ogretmenler, okul yonetimlerinin Ogretmenleri ve sosyal etkinlikleri
destekleyerek, Ogrencilerle iletisim halinde olarak bu becerilerin gelisimine katki
saglayabileceklerini diistinmektedirler. Ancak aragtirmaya katilan iki 6gretmen, derse
girmemeleri ve yonetim isleriyle ¢ok mesgul olmalari nedeniyle okul yoneticilerin
etkisinin olamadigim belirtmislerdir. Ogretmenler, &zellikle velilerin bilingli

olmalarinin, ilgi ve desteklerinin, baskic1t davranislardan uzaklasmalarinin,
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Ogrencilere okul disinda yasantilar saglamalarinin, okul diginda da bu becerilerin
gelisimini destekledigini diisiinmektedirler. Beceri gelisiminin tek bir ders igerisinde
sinirlt saatlerde gerceklestirilmesi giictiir. Bu nedenle erken siniflardan itibaren tiim
derslere dagilmis bir sekilde, biitiinciil bir yaklasimla ele alinabilir. Ilkokul
diizeyinde diger 6gretim programlar1 da incelendiginde bu becerilerden ¢gogunun ayni
zamanda farkli programlar igerisinde yer buldugu goériilmektedir. Arastirmaya katilan

lic 6gretmen bu durumu farkindadir ve destekleyen goriis bildirmistir.

Smif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde, Ogrencilerin Analitik Diisiinme
Becerilerini Gelistirmeye Iliskin Simf i¢i Uygulamalar

Bilgi toplumunun gerektirdigi becerilere sahip bireylerin yetistirilebilmesinde
ogrencilerin, ders i¢inde mimkiin oldugu kadar gergek hayatla karsi karsiya
getirilmesinin ve bireysel yasantilar saglanmasinin Onemi vurgulanmaktadir
(Bacanak, 2013). Bu galismada tigiincii siifta gerceklestirilen gbzlemler ise siif
ogretmeninin ‘Elektrikli Arag-Geregler, Elektrik Kaynaklar1 ve Elektrigin Giivenli
Kullanim1’ konular1 boyunca agirlikli olarak 6gretmen merkezli uygulamalar
kullandig1 goriilmiistiir.  Ogrencilerin aktif oldugu uygulamalar, sadece konu
tekrarinin  yapildigr derste ve bosluk doldurma, coktan se¢meli, dogru-yanlis
seklindeki sorularm cevaplanmasi seklinde olmustur. Ust diizey diisiinme
becerilerinden biri olan analitik diistinmenin gelistirilmesi i¢in 6grencileri sadece
bilgiye dayali sorularin yer aldigi soru-cevap yontemiyle aktiflestirmek yeterli
olmayacaktir. Analitik diistinme becerisinin gelistirilmesi i¢in 6gretim siireglerinde
ogrencilerin, diistinmeye sevk edilmesi ve 6gretim siirecinin merkezinde yer almalari
o6nemidir (Montaku, 2011; Olca, 2015; Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta, 2016;
Siribunnam ve Tayraukham, 2009). Cesitli ¢alismalarda da o6grencilerin analitik
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde, beyin firtinasi ve kavram haritas1 (Montaku,
2011), probleme dayali O6grenme (Olga, 2015; Chonkaew, Sukhummek ve
Faikhamta, 2016, Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan, 2015), 5N 1K, deney, 6 sapka
(Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan, 2015) ve sorgulamaya dayali 6grenme
(Siribunnam ve Tayraukham, 2009) gibi 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin
etkili oldugu goriilmektedir. Dordiincii simif Ogretmeninin ise ‘Basit Elektrik

Devreleri’ linitesi boyunca agirlikli olarak d6gretmen-6grenci etkilesimli uygulamalari
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kullandig1 belirlenmistir. Ogretmenin dgretim siirecinde; ¢oktan se¢meli, dogru-
yanlig gibi soru-cevap yontemini kullanilmasimin yaninda, 6grencileri diisiinmeye
yonlendirecek acgik uglu sorularla tartisma ortami olusturdugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin edindikleri bilgiyi analiz etmesi ve hatta elestirmesi analitik diisiinme
becerisi gelisiminde olumlu role sahiptir. Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan’da
(2015) Ogrenciyi aktif kilan yontem ve tekniklerin; 6zgiiveni ve problem ¢6zme
becerisini gelistirdigini, kisiyi 6grenmeye giidiiledigini, 6grencilerin yorum yaparak
analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesini sagladigini vurgulamislardir. Bu
baglamda bu smiftaki uygulamalarin {igiincii siniftaki uygulamayla kiyaslandiginda,
ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelisimine daha fazla katki yapmasi

beklenmektedir.

Ogretmenlerin, smif ici gozlem formunda yer alan, analitik diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik bazi Olcltleri kendileri uygulamadigi gibi 6grencilere de
yaptirmadiklart  goriilmiistiir. ~ Ugilinci ~ simf  dgretmeninin =~ en  ¢ok
kavrami/durumu/problemi tanimlama/agiklama ve kavramin/durumun/problemin
analiz  birimlerinin  Ozelliklerini agiklama/tanimlama gibi 6gretmen-6grenci
etkilesimli analitik diislinme basamaklarin1 kullandig1, dordiincii sinif 6gretmeninin
ise en ¢ok analiz birimleri arasindaki iligskiyi ag¢iklama, bir kavrami/durumu/problem
ve analiz birimlerinin 6zelliklerini agiklama/tanimlamay1 kullandigi goriilmistiir.
Ogrencilere analitik diisiinme becerisi kazandirilmasinda énemli oldugu belirtilen
problem ¢dzme (Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan, 2015) ve iliski kurma (Giines,
2012; Montaku, 2011) basamaginin az kullanildigi ya da hi¢ kullaniimadigi
goriilmiistiir. Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel alanin alt basamaklari, basitten
karmasiga dogru; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde
siiflandirilmaktadir (Demirel, 2005; Fer, 2009). Ancak, smif i¢i uygulamalarinda
Ogrencileri tist diizey diistinmeye itecek sorularin ¢ok smurlt kaldigi, daha ¢ok bilgi,
kavrama gibi daha alt diizey zihinsel becerilere yonelik sorularm kullanildig:
anlagilmistir. Bu durum 6grencilerin analitik diisiinme becerilerinin istenilen diizeye
ulagsmasi 6niinde engel teskil edebilir. PISA ve TIMSS gibi uluslararas: sinavlarda,
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerindeki basarilarinin diisiik olmasi da bu

durumu desteklemektedir.
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Smif 6gretmenlerinin, Fen Bilimleri Dersinde Ogrencilerin Analitik Diisiinme

Becerilerini Gelistirmeye Iliskin Uygulama ve Gériisleri Arasindaki Tutarhlig

Gozlem Oncesi yapilan 6gretmen goériismelerinde tiglincii simif 6gretmeni, fen
bilimleri dersinin yaparak-yasayarak, deney, gozlemlerle 6gretilmesi gerektigini ve
ogrencilerin analitik diistinme becerilerini gelistirmek i¢in beyin firtinasi, soru-cevap
yontem-tekniklerini kullandigini belirtmistir. Ogretmenin ‘Elektrikli Ara¢ Geregler’
tinitesinde agirlikli olarak 6gretmen merkezli uygulamalar1 kullandig1r goriilmiistiir.
Dérdiincii sinif 6gretmeni ise uygulama Oncesi gerceklestirilen goriismede ‘Basit
Elektrik Devreleri’ Unitesini yaparak-yasayarak, video ve gorsel materyallere agirlik
vererek isledigini belirtmistir. Siif i¢i gozleminde bu durum izlenmistir.
Gozlemlenen 6gretmen, 6grencilere elektrik devresi kurdurdugu ve videolara yer

verdigi goriistini desteklemektedir.

Ogretmen  goriismeleri  incelendiginde; iigiincii  simf  Fretmeninin,
ogrencilerdeki analitik diistinme becerilerindeki gelisimin ne diizeyde oldugunu
belirlemek icin degerlendirme yontem-teknigi kullanmadigini fakat en uygun
yontem-teknigin gézlem olabilecegini belirtmistir. Yapilan gozlemde; Unite sonunda
bosluk doldurma, c¢oktan se¢meli ve dogru-yanlis sorularmin oldugu
degerlendirmenin yapildig1r gorillmistir. Dordiincti simif Ogretmeni ise; gozlem
yontemini kullandigimi ve bu ydntemin etkili oldugunu sdylemesine ragmen {inite
sonunda aynmi sekilde g¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, dogru-yanlis gibi soru
tarzlarinin oldugu calisma kagidiyla degerlendirme yapmistir. Kaya’da (2014)
yaptig1 caligmada Ogretmenlerin, 6grenci merkezli goriigler belirtmesine ragmen
uygulamada 6gretmen merkezli olduklarin1 vurgulamistir. Alanyazindaki ¢esitli
aragtirmalar da 6gretmenlerin analiz ve sentez basamaklariyla ilgili soru sormaktan
kacindiklart goriilmektedir (Ayvact ve Tiirkdogan, 2010; Cepni, Ayvaci, Keles,
2001). Fakat Bloom Taksonomisi’nde bilgi, kavrama dlzeyinde kalan soru turleri;
ogrencilerin analitik diisiinme becerisini degerlendirmek igin yeterli olmayacaktir.
Ayrica bu sorular O6grenciyi diislinmeye sevk etmeyeceginden, bu becerinin
gelisimine de katki saglamayacaktir. Ayvaci ve Tiirkdogan (2010) da 6gretmenlerin
ezberden uzak, analitik, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirici, hayattan

problemler iceren Ust duzey sorular sormalarinin 6nemli oldugunu belirtmistir.
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ONERILER

Arastirma sonuglari bazi 6gretmenlerin yasam becerilerinin gelistirilmesine
yonelik pedagojik destege ihtiyag duyduklarma isaret etmektedir. Bu destegi
saglamak i¢in hizmet ici egitimler diizenlenmesi faydali olabilir. Ayrica yas
gruplaria hitap eden ve farkli konular kapsaminda gerceklestirilebilecek cesitli
Ogretim materyal ve/veya etkinlikleri, degerlendirme araglari hazirlanarak

O0gretmenlere ulastirilabilir.

Ogretmenlerin dersi agirlikli olarak ders kitaplarini rehber alarak isledikleri
anlagilmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda, ders kitaplarinin, konu kapsami
yaninda programda vurgulanan becerilerin gelisimini de destekleyecek sekilde
hazirlanmas1 ve ders kitabi denetimlerinde bu hususun da dikkate alinmasi
Onerilmektedir.  Ayrica hizmet i¢i egitimlerde Ogretmenlerin,  smiftaki
uygulamalarinda kitaplar1 inceledikleri gibi 6gretim programini da incelemeleri

konusunda bilgilendirilmelidir.

Arastirma sonuglari, yasam becerilerinin kazandirilmasinda 6grenci merkezli
yaklasimimn Oneminin, arastirmaya katilan O6gretmenler tarafindan da anlasilmis
olduguna isaret etmektedir. Ancak smif i¢i gozlemleri, bu farkindaligin siif
ortamma kismen yansitilabildigini gostermistir. Ogretmenlerin  siif  iginde
ogrencileri daha aktif kilabilecekleri uygulamalar1 {izerine hizmet i¢i egitimler
diisiincesinin uygulamaya da yansitilabilmesini saglayabilir. Ayrica her gecen giin
yeni yontem-teknikler ve pedagojik yaklasimlar egitim arastirmalari giindemine
girmektedir. Analitik, yaratici ve elestirel diisiinme, bilgiyi analiz edebilme, problem
¢ozme gibi list diizey bilissel becerileri gelistirmeye yonelik soru ve etkinliklerin
daha ¢ok uygulanmasi gerekmektedir. TUm bunlar hizmet i¢i egitimlerin onemini
arttirmaktadir. Bu noktada 6zellikle okullar ve {iniversiteler arasinda etkili iletisimin

kurulabilmesi 6nemli gérilmektedir.

Yasam becerilerinin gelisimini sadece okul yasantisiyla saglamak miimkiin
degildir. Aile yasamlar1 ve ailelerin ¢ocuklarina saglayacaklari zengin ortamlar da

bunu destekleyecektir. Bu nedenle, okullardaki rehberlik hizmetlerinin de destegi ile
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velilere yonelik gergeklestirilecek seminerler ve toplantilar gergeklestirilmesi
Onerilmektedir. Bu sayede ailelerin, gocuklarin beceri gelisimindeki etkinlikleri
arttirtlabilir. Bunun yaninda bilim merkezi, mize gibi okul dis1 6grenme ortamlari,
geziler ve etkinlikler de bu becerilerin gelisimine olumlu katki yapacaktir. Bu
hususta, okul idaresinin destegi 6nemli goriilmektedir. Ayrica gezi ve etkinliklerin
amacina ulagabilmesi i¢in Ogretmenlerin bu etkinlikleri 6grencilerin diisiinme

becerilerini de iist diizeyde gelistirecek sekilde planlamalari, 6nerilmektedir.

Bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenin zaman zaman belirtilen goriiglerle
siif i¢i uygulamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Gorlisme ve sinif igi
gbzlemin birlikte yapilmasi; 6gretmenin goriis, diisiince ve bilgilerini sinif ortamina
ne kadar yansitabildigi hakkinda bilgi vermesi nedeniyle 6nemlidir. Ogretmen
goriiglerine dayali olarak gerceklestirilen c¢alismalara sinif i¢i gozlem siirecinin de
eklenmesi oOnerilmektedir. Bu sayede okullardaki uygulamalarla ilgili arastirma
sonuglarinin zenginlestirilmesi ve gliglendirilmesi saglanarak, daha dogru bir

degerlendirme yapilabilmesine katki saglayacaktir.
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EKLER

Ek 1. Arastirma Izin Formu
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Ek 2. Ogretmen Gériisme Formu

Kisisel Bilgiler

1. | Admniz-soyadiniz nedir?

2. | Hangi okulda gorev yapmaktasiniz?

3. | Kaginci sinif okutuyorsunuz?

4. | Kag yillik 6gretmensiniz?

5. | E-posta adresiniz ve telefon numaraniz nedir?

6. | Branginiz nedir?

7. | Egitim durumunuz:
1 () Onlisans 2 () Lisans 3 () Lisansiistii 4 () Doktora

Goriisme Sorular:

1. Size gore “yasam becerilerinin” fen bilimleri dersi igerisindeki 6nemi nedir?
Aciklama:
2. Fen bilimleri 6gretim programlarinda vurgulanan yasam becerilerinin kapsamu ile ilgili
diistinceleriniz nelerdir?
a.  Yasam becerilerinin fen bilimleri 6gretim programinda yer almasi gerekli mi?
b. Yasam becerileri fen bilimleri dersiyle iligkili mi?
C.  Yasam becerilerinde eksik oldugunu diisiindiigiiniiz, bu becerilere eklemek istediginiz
beceriler var m1?
Aciklama:
3. Fen bilimleri dersinin yasam becerilerini gelistirmesine katkilar1 hakkindaki diigiinceleriniz
nelerdir?
a. Analitik diigiinme becerisini gelistirmeye katki saglamakta midir?
b. Karar verme becerisini gelistirmeye katki saglamakta midir?
€. Yaratici diisiinme becerisini geligtirmeye katki saglamakta midir?
d.  Girisimcilik becerisini gelistirmeye katki saglamakta midir?
e. lletisim becerisini gelistirmeye katki saglamakta midir?
f.  Takim calismasi becerisini gelistirmeye katki saglamakta midir?
Aciklama:
4, Yasam becerilerinin kazandirilmasi i¢in fen bilimleri programindaki hangi konu ve kavramlarin
daha uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?
a.  Yasam becerilerini gelistirmek i¢in ders plani yapiyor musunuz?
Aciklama:
5. Fen Bilimleri dersinde yasam becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kullanilabilecek 6gretim yontem

ve teknikler nelerdir? Siz bunlardan hangilerini kullantyorsunuz?
a. Analitik diigiinme becerilerini gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yaptiriyorsunuz?
b. Karar verme becerilerini gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yaptiriyorsunuz?
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€. Yaratici diiglinme becerilerini gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yaptiriyorsunuz?
d.  Girisimcilik becerilerini gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yaptirtyorsunuz?
e. lletisim becerilerini gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yaptiriyorsunuz?
f.  Takim ¢aligmasi becerilerini gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yaptiriyorsunuz?
Aciklama:
6. Fen bilimleri dersinde ogrencilerin yasam becerilerindeki gelisimin ne diizeyde oldugunu
belirlemek i¢in degerlendirme yontem ve tekniklerini kullaniyor musunuz?
a.  Yasam becerilerindeki gelisimin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in hangi
degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygun oldugunu diistiniiyorsunuz?
b.  Siz bu ydntem ve tekniklerden hangisini daha siklikla kullaniyorsunuz?
Aciklama:
7.
a. Velilerin, 6grencilerin yasam becerileri kazanmalar1 iizerinde etkisi var midir? Nasil?
b. Okuldaki idarecilerin, 6grencilerin yasam becerileri kazanmalari lizerinde etkisi var mudir?
Nasil?
Aciklama:
8. Ogrencilere yasam becerilerini kazandirirken ne gibi sorunlarla karsilagiyorsunuz?
a. Karsilagtiginiz sorunlara nasil ¢dziimler iirettiniz?
b. Sizce 6grencilerin yasam becerilerini kazanmasini engelleyen faktorler nelerdir?
Aciklama:
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Ek 2. Analitik Diistinme Sinif Gozlem Formu

Gozlemin amaci: Simif dgretmenlerinin fen bilimleri dersinde, analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
iliskin sinif ici uygulamalarini incelemektir.
Gozlem Suiresi:

Gozlem Tarihi: Sinif Seviyesi:

Ogretmen Kodu:
Kavramlar:

Gozlem yapilan dersin konusu:
Analiz birimleri:

Ogretmen merkezli

%

Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli

%

1.0gretmen, bir kavrami/durumu/
problemi sadece kendisi

1.0gretmen, 6grencilerin bir
kavrami/durumu/ problemi

tammmlar/aciklar. tammmlamalariny/ aciklamalarimi
_ saglar.
Agiklama/Ornek: Aciklama/Ornek:

2.0gretmen, bir kavrami/ durumu/
problemi analiz birimlerine ayirir.

2.0gretmen, dgrencilerin bir kavramin/
durumun/ problemin analiz
birimlerine ayirmalarim saglar.

Aciklama/Ornek:

Aciklama/Ornek:

3.0gretmen, kavramin/durumun/
problemin analiz birimlerinin
ozelliklerini aciklar.

3.0gretmen, dgrencilerin kavramin/
durumun/ problemin analiz
birimlerinin ézelliklerini
aciklamalarini/tanimlamalarim
saglar.

Aciklama/Ornek:

Aciklama/Ornek:

4.Ogretmen, kavramin/durumun/ problemin
analiz birimlerini karsilastirir/

4. Ogretmen, dgrencilerin kavramin/
durumun/ problemin analiz birimlerini

siniflandirir. karsilagtirmalariny/ simflandirmalarini
saglar.
Aciklama/Ornek: Aciklama/Ornek:

5.0gretmen, kavranun/ durumun/
problemin analiz birimleri arasindaki
iliskiyi aciklar.

5.0gretmen, dgrencilerin kavramin/
durumun/ problemin analiz birimleri
arasindaki iliskiyi agiklamalarini
saglar.

Aciklama/Ornek:

Agiklama/Ornek:
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Ogretmen merkezli

%

6. Ogretmen, problemin ¢6ziim yolunu
secer.

Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli

%

Aciklama/Ornek:

6. Ogretmen, dgrencileri problemin
¢6zum yolunu segcmeye tesvik eder.

7. Ogretmen, problemin ¢6ziim
basamaklarim aciklar.

Aciklama/Ornek:

Aciklama/Ornek:

7. Ogretmen, 6grencilerden
kullandiklari ¢6ziim basamaklarini
aciklamalarin ister.

8.0gretmen problemi ¢ozer.

Aciklama/Ornek:

Aciklama/Ornek:

8. Ogretmen, biitiin 6grencileri
problemi ¢6zmeye kars1 guduler.

9. Ogretmen,
kavramlari/durumlari/konular grafik
veya sema ile gosterir.

Aciklama/Ornek:

Aciklama/Ornek:

9. Ogretmen, dgrencilerin
kavramlari/durumlari/konular grafik,
sema veya modelle ile géstermelerini
saglar.

10. Ogretmen, kavramlari/durumlar
karsilastirir/simflandirir.

Aciklama/Ornek:

Aciklama/Ornek:

10. Ogretmen, 6grencilerin
kavramlari/durumlari
karsilagtirmalarimy/siniflandirmalarim
saglar.

11.0Ogretmen,
kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iliskiyi aciklar.

Aciklama/Ornek:

Aciklama/Ornek:

11. Ogretmen dgrencilerin
kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iliskiyi kesfetmelerini saglar.

Agiklama/Ornek:
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Ek 3. Elektrikli Arag- Gerecler Konusuna Ait Smif I¢i Ogretmen Uygulamalari

Analizleri

Ogretmen Merkezli

—

%

Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli

%

1.0gretmen bir
kavrami/durumu/problemi sadece
kendisi tamumlar/agiklar.

17,5

1. Ogretmen, dgrencilerin bir
kavrami/durumu/ problemi kendi
ciimleleriyle tammmlamalariny/
aciklamalarim saglar.

2,5

101. Elektrik olmazsa ne olur?
Cevaplandi, drnekler verildi.

102. Elektrigin 6nemi
vurgulandy/agiklandi.

103. “Elektrik bir enerji taradir.”
ifadesi kullanildi.

104. Elektrik tretimi ile ilgili bilgi
verildi.

105.Onceden verilen érneklerden yola
cikilarak elektrigin dnemi vurgulandi.
106. Elektrikli araglarin kullanim
amaglar1 sdylendi.

101. Elektrik olmazsa ne olur?
Ogrencilerden &rnekler alindi.

2. Ogretmen,
kavramlari/durumlari/konular grafik
veya sema ile gosterir.

2. Ogretmen, 6grencilerin
kavramlari/durumlari/konular grafik
veya sema ile gostermelerini saglar.

3. Ogretmeni kavramlari/ durumlar
karsilastirir/ siniflandirir.

2,5

3. Opretmen, 6grencilerin kavramlary/
durumlart karsilagtirmalarini/
siniflandirmalarini saglar.

107. Elektrik ve teknolojinin
gelismesiyle eski zaman ve gilinlimiiz
arasinda nasil farklar olustugu
karsilagtirildi.

4. Ogretmen,
kavramlar/durumlar/konular
arasindaki iligkiyi a¢iklar.

17,5

4, Ogretmen dgrencilerin
kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iliskiyi kesfetmelerini saglar.

108. “Elektrik kesildiginde elektrikli
araglar caligmayacagindan yagamimiz
olumsuz etkilenir.” Elektrik- yiyecek-
buzdolabu iligkisi kuruldu.

109. Elektrik ve elektrikli araglar
arasindaki iliski agiklandi.

110. “Elektrikli araglar sebebiyle daha
hareketsiz bir yasam siiriiyoruz.”

111. “Elektrikli araglar yasantimiz1
kolaylastirarak zamandan tasarruf
saglar”.

112. “Kombi dogal gazla ¢aligir ama
elektrik olmazsa ¢alismaz.”

113.Cok katli binalarda asansorlerin
veya ylriyen merdivenlerin zamandan
ve enerjiden tasarruf yapilmasini
sagladigi acgiklandi, farkli 6rnekler de
verildi.

114. Elektrik bulunmadan énce
insanlar dogal 151k kaynag1 olan
Giinese bagimliydi. Geceleri sadece ay
15181 oldugundan faaliyetlerini
cogunlukla giindiizleri yaparlardi.

102. Elektrik kesilmesi halinde ne
olacagini belirlediler.

Ornek: Buzdolabimiz calisamayacag:
icin yemeklerimiz bozulur.

103. “Elektrik olmasayd1 hangi
zorluklart yagardik?” Ag¢iklandi.

5.0gretmen, bir kavrami/ durumu/
problem analiz birimlerine ayirir.

7,5

5. Ogretmen, grencilerin bir kavramin/
durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarim saglar.

115. Elektrikli araclara 6rnekler
verildi.
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116. Elektrikli araglarin kullanim
amagclar1 siralandi.

117. Elektrikli araclar érnekleri
verildi.

6. Ogretmen, kavramim/durumun/ 10 6. Ogretmen, dgrencilerin kavramin/ 1 2,5

problemin analiz birimlerinin durumun/ problemin analiz

ozelliklerini aciklar. birimlerinin ézelliklerini
aciklamalarini/tammmlamalarim
saglar.

118. Bir elektrikli ara¢ 6rneginin 104. Gunluk hayattaki elektrikli arag

birden fazla amag i¢in (Hem 1smnma orneklerinin hangi amaglarla kullanildig:

hem temizlik gibi) kullanilabilecegi ogrencilere soruldu.

aciklandi.

119. Giinliik yasamdaki elektrikli ara¢

orneklerinin kullanim amaglari

videodan izlettirildi.

120. Giinliikk yasamdaki elektrikli arag

orneklerinin kullanim amaglart

6gretmen tarafindan agiklandi.

121. Giinliik yasamdaki elektrikli arag

orneklerinin 6zellikleri ve insanlara

faydasi agiklandi.

7. Ogretmen, kavramin/durumun/ 5 7. Ogretmen, dgrencilerin kavramin/ 12 | 30

problemin analiz birimlerini
karsilastirir/ simflandirir.

durumun/ problemin analiz birimlerini
karsilastirmalariny/
siniflandirmalarim saglar.

122. Elektrikli arag¢ drnekleri kullanim
amagclarma gore siniflandirildi.

123. Oturma odasi, mutfak, salon gibi
evin bolimlerinden 6rnek araglar
gostererek bunlarin ev araglari olmasi
disindaki ortak 6zelliginin elektrikle
caligmalar1 oldugu agiklandi.

105 .Haberlesmek, 1sinmak vb. igin
hangi elektriksi araglar1 kullaniyoruz?
106. Elektrikli ara¢ drneklerinin
kullanim amaglariyla eslestirdiler.

107. Elektrikli ara¢ 6rneklerinden yanlig
kullanim amagla eslestirilmis olanlart
buldular.

108. Istima, aydinlanma, haberlesme vb.
farkli amagla kullanilan elektrikli arag
orneklerini buldular.

109. Birden fazla amagla kullanilan
elektrikli ara¢ 6rnekleri buldular.

110. Oturma odasi, mutfak, salon gibi
evin bolimlerinden 6rnek araglar
gostererek bunlarin ev araglari olmast
digindaki ortak 6zelligi 6grencilere
soruldu.

111. Elektrikli arag 6rneklerini kullanim
alanlarmi grup ¢alismasi yaparak
boyama etkinligiyle belirlediler.

8.0gretmen, kavranun/ durumun/
problemin analiz birimleri arasindaki
iliskiyi aciklar.

8. Opretmen, 6grencilerin kavramin/
durumun/ problemin analiz birimleri
arasindaki iliskiyi aciklamalarini saglar.

9. Ogretmen, problemin ¢dziim yolunu
seger.

9. Ogretmen, 6grencileri problemin
¢oziim yolunu segmeye tesvik eder.

10. Ogretmen, problemin ¢dziim
basamaklarini agiklar.

10. Ogretmen, dgrencilerden
kullandiklar1 ¢6ziim basamaklarini
aciklamalarini ister.

11. Ogretmen problemi ¢ozer.

11. Ogretmen, biitiin 6grencileri
problemi ¢6zmeye karg1 gudiler.
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Ek 4. Elektrik Kaynaklar1 Konusuna Ait Sinif I¢i Ogretmen Uygulamala Ornekleri

Ogretmen Merkezli % Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli %
1.Ogretmen bir kavranm/durumu/problemi 15 1. Ogretmen, 6grencilerin bir -
sadece kendisi tammlar/aciklar. kavrami/durumu/ problemi kendi
ciimleleriyle tammmlamalariny/
aciklamalarim saglar.
101. “Elektrikli araglar hayatimizi
kolaylastirir.”
102. “Elektrikli araglar farkli elektrik
enerjisi kaynagi kullanirlar.”
103. “Kullanma kilavuzundan araglarin
elk kaynagi hakkinda bilgi edinilebilir.”
104. Elektrigin sinirh bir kaynak oldugu,
tasarrufun 6nemi agiklandi.
105. Pillerin kullaniminin neden tercih
edildigi agiklandu.
106. Atik pillerin toprakta ve suda
olusturdugu kirlilik aciklandi.
2. Ogretmen, 5 2. Ogretmen, grencilerin -
kavramlari/durumlari/konular1 grafik kavramlari/durumlari/konular grafik veya
veya sema ile gosterir. sema ile gostermelerini saglar.
107. Elektrik kaynaklarini siniflandiran
gorsel sunuldu.
108. Elektrik kaynaklarinin
siiflandirildigi ve 6rneklerinin
sunuldugu kavram haritas: gosterildi.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlart 5 3. Ogretmen, grencilerin -
karsilagtirir/simflandirir. kavramlari/durumlari
karsilastirmalarini/siniflandirmalarim
saglar.
109. “Ayni cins elektrik kaynaklarmin
Ozellikleri farkli olabilir.”
110. “Baz elektrikli araglar birden fazla
kaynakla kullanilabilir.”
4. Ogretmen, kavramlar/durumlar/konular 7,5 | 4. Ogretmen dgrencilerin 25
arasindaki iliskiyi aciklar. kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iliskiyi kesfetmelerini saglar.
111. “Aksamlar1 gérmek i¢in 1giklari 101. Atik pillerin yagmur sulariyla toprak ve
yakariz.” suya, oradan tarim liriinlerine ve oradanda
112. Elektrik tasarrufu ile aile ve devlet diger canlilara ulasarak sagligimizi olumsuz
bitcesine olan katki vurgulandi. etkiledigi vurgulandi.
113. Elektrik olmasaydi, iiretimin
azalacag1 ve bu nedenle verimin diisecegi
aciklandi.
5. Ogretmen, bir kavrami/ durumu/ 12,5 | 5. Ogretmen, 6grencilerin bir kavramn/ 7,5

problemi analiz birimlerine ayrir.

durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarim saglar.

114. Videodan farkli amagclarla kullanilan
elektrikli ara¢ 6rnekleri (firm, elk
stipurge, vb.) sunuldu.

115. Elektrikli araglarin kullanim
amaglar1 (beslenme, temizlik, vb.)
stralandi.

116. Tasarruf saglayacak dogru davranig
ornekleri verildi.

117. Enerji tasarrufu igin yapilmasi
gerekenler kitaptan okundu.

118. Elektirigin olusturdugu tehlikeler ve
korunmak icin sergilenmesi gereken
davraniglar kitaptan okundu.

102. Pille ¢aligan araglara 6rnek verildi.

103. Elektrik kaynaklarinin kaca ayrildigi
soruldu.

104. Kitapta verilen ciimlelerde bos birakilan
yerlere kavramlardan (pil, akii, sehir elk.,
lamba, atik pil, vb.) uygun olanini
yerlestirdiler.
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6. Ogretmen, kavramin/durumun/ 2,5 | 6. Ogretmen, dgrencilerin kavramn/ 7,5
problemin analiz birimlerinin durumun/ problemin analiz birimlerinin
ozelliklerini agiklar. Ozelliklerini
aciklamalariny/tammmlamalarim saglar.
119. Enerji kaynaklarindan sehir 105.0grenciler akilli tahta iizerinden elk
elektr.,pil, batarya, giines pili vb. kaynagi 6rnekleri ile agiklamalari eslestirdi.
kullanilan arag 6rnekleriyle agiklandi. 106. Elektrik kaynaklariyla ilgili bulmaca
cozdiler.
107. Gorsel olarak verilen elektrikli aracin
kaynagini belirlediler.
7. Ogretmen, kavramim/durumun/ 5 7. Ogretmen, dgrencilerin kavramin/ 17,5
problemin analiz birimlerini durumun/ problemin analiz birimlerini
karsilastirir/ simflandirir. karsilastirmalarini/ simflandirmalarini
saglar.
120. Enerji kaynaklar arasindaki (pille 108. Elektrikli ara¢ 6rneklerini, amaglarina
batarya vb.) farklar agiklandi. gore gruplandirdilar.
121. Pil batarya ve aki, ¢cocuk, anne, 109. Diz iistii bilgisayar ¢aligtiran elektrik
anneanne benzetmesiyle karsilastirild. kaynag ile ampiilil aligtiran elektrik
kaynagi ayn1 midir? Sorusu 6grencilere
yoneltildi.
110. Yapilan davranislar elektrik tasarrufu
agisindan dogru veya yanlhg olarak
siiflandirildi.
111. Elektrikli ara¢ érneklerinin hangi
elektrik kaynagi ile galigtigini kavram
haritasi lizerinde isaretleme.
112. Verilen 6zelliklerden elektrikli araglar
tahmin ettiler.
8. Ogretmen, kavramim/ durumun/ 2,5 | 8. Ogretmen, dgrencilerin kavramn/ -
problemin analiz birimleri arasindaki durumun/ problemin analiz birimleri
iliskiyi aciklar. arasindaki iligkiyi agiklamalarini saglar.
122. Batarya birkag pilin birlesiminden
olusur.
9. Ogretmen, problemin ¢dziim yolunu 7,5 | 9. Ogretmen, dgrencileri problemin ¢ozim -
Secer. yolunu segmeye tesvik eder.
123. Atik pillerin atik pil kutusunda
toplanmasi gerektigi vurgulandi.
124. Pillerin cevreye zarar vermemesi
icin yapilmasi gerekenler listelendi.
125. Diger atiklar da ayr1 toplanarak geri
doniisiime yollanmali.
10. Ogretmen, problemin ¢6z{im 2,5 | 10. Ogretmen, 6grencilerden kullandiklar1 -

basamaklarim aciklar.

c6zUm basamaklarim aciklamalarim ister.

126. Atik pillerin atik kutulardan
ekiplerce alinarak ¢evreye zarar
vermeyecek sekilde imha edildigi
sOylendi.

11. Ogretmen problemi ¢ozer.

11. Ogretmen, biitiin 6grencileri problemi
cozmeye karg1 giduler.
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Ek 5. Elektrigin Giivenli Kullanim1 Konusuna Ait Smif I¢i Ogretmen Uygulama
Ornekleri

Ogretmen Merkezli f | % | Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli fl%
1.0gretmen bir 2|11 1. Ogretmen, dgrencilerin bir 1555
kavrami/durumu/problemi sadece kavrami/durumu/ problemi kendi
kendisi tammlar/aciklar. ciimleleriyle tammmlamalariny/

aciklamalarini saglar.
101. Elektrigin neden dikkatli 101. Ogrencilere, elektrik yaralanmalarmna
kullanilmasi gerektigi agiklandi neden olabilecek 6rnek durumlar soruldu.

(kazalar, yangnlar, vb.).
102. Elektrikli araglar1 kullanirken dikkat
etmemiz gerekenler agiklandi.

2. Ogretmen, -l - 2. Ogretmen, 6grencilerin - |-
kavramlari/durumlari/konular grafik kavramlari/durumlari/konular grafik veya
veya sema ile gosterir. sema ile gdstermelerini saglar.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlar - |- 3. Ogretmen, 6grencilerin - |-
karsilastirir/simflandirir. kavramlari/durumlar
karsilagtirmalarimy/siniflandirmalarim
saglar.
4. Ogretmen, > || & 4, Ogretmen dgrencilerin - |-
kavramlar/durumlar/konular arasindaki kavramlar/durumlar/konular arasindaki
iliskiyi aciklar. iliskiyi kesfetmelerini saglar.
5. Ogretmen, bir kavrami/ durumu/ 2|11 5. Ogretmen, 6grencilerin bir kavrammn/ - |-
problemi analiz birimlerine ayrir. durumun/ problemin analiz birimlerine

ayirmalarim saglar.

103. Elektrik carpmasi agiklandi.
104. Elektrik kaynakli yanginlar

agiklandi.
6. Ogretmen, kavramim/durumun/ 4| 22 6. Ogretmen, 6grencilerin kavramin/ 3| 16,65
problemin analiz birimlerinin durumun/ problemin analiz birimlerinin
ozelliklerini aciklar. ozelliklerini
aciklamalarini/tanimlamalarim saglar.
105. Elektrik ¢arpmasinin sonuglart 102. Verilen ciimleleri dogru-yanlis
resimlerle agiklandi. belirleme, eksik ciimleleri dogru kelimeyle
106. Elektrik ¢arpmasindan korunma tamamlama.
yollar1 agiklandi. 103. Elektrik carpmalarindan korunmak igin
107. Elektrik tesisat1 agiklandi. ellerim 1slak oldugunda elek. aletlere
108. Elektrik yanginlarinda nasil dokunmuyorum.(D)
davranilmasi gerektigi agiklandi.
7. Ogretmen, kavramin/durumun/ 1|55 7. Ogretmen, 6grencilerin kavramm/ durumun/ 21111
problemin analiz birimlerini problemin analiz birimlerini kargilastirmalariy/
karsilastirir/ ssmflandirir. simiflandirmalarini saglar.
109. Elektrik carpan bir insana ne 104. Verilen davranislar icerinden dogru ve
yapilmali ne yapilmamali agiklandi. yanlis olan1 belirleme.
Ornek1: Atik piller evdeki diger ¢oplerle
birlikte atilmalidir. (Y)
8. Ogretmen, kavramim/ durumun/ - - 8. Ogretmen, égrencilerin kavramin/ - |-
problemin analiz birimleri arasindaki durumun/ problemin analiz birimleri
iligskiyi aciklar. arasindaki iligkiyi a¢iklamalarini saglar.
9. Ogretmen, problemin ¢ézim yolunu | - | - 9. Ogretmen, 6grencileri problemin ¢oziim - |-
secer. yolunu segmeye tesvik eder.
10. Ogretmen, problemin ¢6zim -l - 10. Ogretmen, 6grencilerden kullandiklar - |-
basamaklarim aciklar. ¢oziim basamaklarim agiklamalarin ister.
11. Ogretmen problemi gozer. 3 | 16,5 | 11. Ogretmen, biitiin 6grencileri problemi - -

cozmeye karg1 guduler.

110. Birine elektrik garptigini
goriirsek ne yapmaliy1z? Ogretmen
asama agama agikliyor.

111. Yangina neden olabilecek
durumlar1 engellemek igin
yapilmasi gerekenleri agikliyor.
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Ek 6. Yasamimizdaki Elektrikli Araglar Unitesi Genel Tekrar Sinif I¢i Ogretmen

Uygulamalar1
Ogretmen Merkezli % | Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli f %
1.0gretmen bir - 1. Ogretmen, dgrencilerin bir 4 18
kavrami/durumu/problemi sadece kavrami/durumu/ problemi kendi
kendisi tammlar/aciklar. ciimleleriyle tammmlamalariny/
aciklamalarim saglar.
101. Elektrikle ilgili bosluk doldurma.
Elektrik bir enerji ¢esididir.
Elektrik dogal kaynaklardan dretilir.
Elektrik enerjisi santrallerde Uretilir.
102. Elektrikle ilgili dogru-yanlis sorusu.
Komiir, su, dogalgaz ve petrolden elektrik
enerjisi elde edilir.(D)
103. Elektrikle ilgili dogru-yanlis sorusu.
104. Elektrigin tiretimiyle ilgili coktan
secmeli.
2. Ogretmen, = 2. Ogretmen, 6grencilerin 1 4,5
kavramlari/durumlari/konular grafik kavramlari/durumlari/konular grafik veya
veya sema ile gosterir. sema ile gostermelerini saglar.
105. Kavram haritas1 verilip, bos birakilan
yerler 6grenciler tarafindan dolduruluyor.
Coktan se¢gmeli soru seklinde.
3. Ogretmen, kavramlari/durumlart - 3. Ogretmen, grencilerin - -
karsilagtirir/simflandirir. kavramlari/durumlari
karsilastirmalarini/siniflandirmalarim
saglar.
4, Ogretmen, 4,5 | 4. Ogretmen dgrencilerin - -
kavramlar/durumlar/konular arasindaki kavramlar/durumlar/konular arasindaki iliskiyi
iliskiyi aciklar. kesfetmelerini saglar.
101. Elektrigin giivenli kullanimryla
ilgili bosluk doldurma. Elektrigin
dikkatsizce kullanimi sonucu elektrik
¢arpmasi olugabilir.
5. Ogretmen, bir kavrami/ durumu/ - 5. Ogretmen, 6grencilerin bir kavramin/ - -
problemi analiz birimlerine ayrir. durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarim saglar.
6. Ogretmen, kavramim/durumun/ - 6. Ogretmen, 6grencilerin kavranmin/ durumun/ | 14 | 63

problemin analiz birimlerinin
ozelliklerini aciklar.

problemin analiz birimlerinin dzelliklerini
aciklamalarini/tammmlamalarini saglar.

106. Elektrik kaynaklartyla ilgili bosluk
doldurma.

Tv ve td gibi araglar sehir elektrigi ile ¢aligir.
107. Atik pillerle ilgili bosluk doldurma.

Atik piller ¢cevre ve insan i¢in tehlike
olusturur.

108. Elektrik kaynaklariyla ilgili dogru-yanlig
SOrusu.

Pil tiikkenmeyen bir elektrik kaynagidir.(Y)
109. Elektrigin giivenli kullanimryla ilgili
dogru-yanlis sorusu.

Islak zeminde sa¢ kurutma makinesi
kullanmamaliyiz.(D)

Yipranmus kablo kullanmak ¢ok tehlikelidir.
110. Elektrikli araglari siniflandirmayla ilgili
bosluk doldurma.

Ampulii aydinlatma amaciyla kullaniriz.

111. Atk pillerle ilgili dogru-yanlis sorusu
112. Atik pillerle ilgili bosluk doldurma.

113. Elektrigin giivenli kullanimiyla ilgili
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dogru-yanlis sorusu.

114. Elektrigin giivenli kullanimuyla ilgili
bosluk doldurma.

115. Elektrigin giivenli kullanimiyla ilgili
coktan segmeli.

116. Elektrik kaynaklartyla ilgili dogru-yanlis
sorusu.

117. Elektrik kaynaklartyla ilgili bosluk
doldurma.

118. Elektrik kaynaklartyla ilgili coktan
secmeli.

7. Ogretmen, kavramim/durumun/
problemin analiz birimlerini
karsilagtirir/ simflandirir.

7. Ogretmen, 6grencilerin kavramim/ durumun/
problemin analiz birimlerini
karsilagtirmalarini/ simflandirmalarini
saglar.

4,5

119. Elektrikli araglarin kullanim amaglariyla
ilgili dogru-yanlis sorusu.

8. Ogretmen, kavramm/ durumun/
problemin analiz birimleri arasindaki
iligkiyi aciklar.

8. Ogretmen, 6grencilerin kavramim/ durumun/
problemin analiz birimleri arasindaki
iligkiyi aciklamalarini saglar.

9. Ogretmen, problemin ¢6ziim yolunu
secer.

9. Ogretmen, 6grencileri problemin ¢ozim
yolunu segmeye tegvik eder.

10. Ogretmen, problemin ¢6zim
basamaklarim aciklar.

10. Ogretmen, 6grencilerden kullandiklar
¢oziim basamaklarim aciklamalarim ister.

11. Ogretmen problemi ¢ozer.

11. Ogretmen, biitiin 6grencileri problemi
¢ozmeye kars1 glduler.
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Ek 7. Basit Elektrik Devreleri Konusuna Ait Smif i¢i Ogretmen Uygulama Ornekleri

Ogretmen Merkezli Fl| % Ogretmen-Ogrenci Etkilesimli %
1.Ogretmen bir 6 | 12,18 | 1. Ogretmen, 6grencilerin bir 12,24
kavrami/durumu/problemi sadece kavrami/durumu/ problemi kendi
kendisi tammmlar/aciklar. ciimleleriyle tammmlamalariny/
aciklamalarim saglar.
101. “Elektrikli araglarin i¢inde 101.Verilen arag-gerecleri kullanarak
elektrik devreleri vardir. Bu devreler ampuliin 131k vermesini nasil saglarsiniz?
devre elemanlarindan olusur.” 102.Elektrik devresi nedir? Ogrencilere
102. “Elektrik devresi elektrigin soruldu.
kaynagindan baglayarak devre 103.0grencinin patlayan ampulii neden
elemanlarini dolagip tekrar kaynaga patlamis olabilir?*Cok kullanilmus, 1sinmis.
dénmesiyle tamamlanmus olur.” 104.Kitapga cizilimi verilen devrelerden
103. Basit elektrik devresi yapimi hangilerinin ¢alismayacagini belirlediler.
anlatild. 105.Elektrik evinize nasil geliyor?
104. Elektrik devresiyle ilgili deftere 106.Evimize sehir elektrigi getiren kablolar
not tutturuldu. nerede? sorulart soruldu.
105. “Sehir elektrigi evimize
kablolarla geliyor. «
2.0gretmen, kavramlary/ durumlari/ e | = 2. Ogretmen, dgrencilerin kavramlary/ 2,04
konular1 grafik, model veya sema ile durumlari/ konular1 grafik, model veya
gosterir. sema ile gostermelerini saglar.
107.0grenciler kurduklari elektrik devresini
sunar.
3.0gretmen, kavramlary/durumlari - |- 3. Ogretmen, grencilerin -
karsilagtirir/simflandirir. kavramlari/durumlari
karsilagtirmalarini/siniflandirmalarim
saglar.
4.Oretmen, kavramlar/durumlar/ - 4. Ogretmen, 6grencilerin kavramlar/ -
konular arasindaki iliskiyi aciklar. durumlar/ konular arasindaki iliskiyi
kesfetmelerini saglar.
5.0gretmen, bir kavrami/ durumu/ 3 | 6,09 | 5. Ogretmen, 6grencilerin bir kavramim/ 6,12
problemi analiz birimlerine ayirir. durumun/ problemin analiz birimlerine
ayirmalarim saglar.
106. Devre elemanlari séylenir (pil, pil 108.Bir devrenin ¢aligabilmesi i¢in neler
yatagi, kablo, ampul, duy, anahtar). gerekiyor?
107. Elektrik devresinin ¢alismama 109.Her bir 6grenci kurdugu devredeki
nedenleri. devre elemanlarini saydi.
108. Elektrik devresini olusturan devre 110.Cizili devredeki devre elemanlari
elemanlarinin her biri deftere hangileri oldugunu sordu.
yazdirildi.
6.0gretmen, 5 | 10,15 | 6. Ogretmen, dgrencilerin 16,32
kavramin/durumun/problemin analiz kavramin/durumun/problemin analiz
birimlerinin 6zelliklerini aciklar. birimlerinin 6zelliklerini
aciklamalarini/tammmlamalarini saglar.
109. Devre elemanlarinin 6zellikleri 111.Verilen devre elemanlar1 gorsellerle
soylenir. eslestirilir.
110. Pillerin baglanmasiyla ilgili 112.Devre elemanlarinin(kablo, pil, ampul)
bilgiler verildi. gdrevi sorulur.
111. Elektrik devresini olusturan devre 113.Kurulan devrelerdeki devre
elemanlarinin her birinin 6zellikleri elemanlarmnin islevlerini agikladilar.
deftere yazdirildi. 114.Pil kutuplarinin isimleri neler?
112.Devre elemanlarinin 6zelliklerini 115.Devre elemanlariyla ilgili dogru-yanlis
sdylendi. sorular1 yapildi.
116.Lambalar basit elektrik devrelerinin
enerji kaynagidir.(Y)
117.Devre elemanlaryla ilgili ¢oktan
secmeli sorular.
7.0gretmen, - |- 7. Ogretmen, dgrencilern 6,12

kavramin/durumun/problemin analiz
birimlerini
karsilastirir/simiflandirir.

kavramin/durumun/ problemin analiz
birimlerini karsilagtirmalariny/
siniflandirmalarim saglar.

118.S0ylediklerinden hangileri olmazsa da
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olur, olmasi isimizi kolaylagtirir?
119.Ampul parlakliklar1 (Parlakliklar neden
farkli, neden ¢ok parlak degil?)

8. Ogretmen, kavramim/durumun/
problemin analiz birimlerini arasindaki
iliskiyi aciklar.

4,06

8. Ogretmen, 6grencilerin
kavramin/durumun/ problemin analiz
birimlerini arasindaki iliskiyi
aciklamalarim saglar.

11

22,44

113. ”Anahtar agilinca lamba séner.
114. “Pilin glcl ampille uyumlu
olmazsa pil patlayabilir.”

120.Smifta yer alan ampiil ¢gikartilarak
devrenin durumu ve devre elemanlarinin
devrenin tamamlanmasindaki etkisi ile ilgili
konusuldu.

121.Verilen devrenin anahtar kapatildiginda
calisip, calismayacag sorulur. *Pil devreye
yanlis baglanmis.

122.Is1g1n daha parlak yanmasini saglamak
icin ne yapmak gerekiyor?*Ampul
parlakligi pil sayis1

123.Anahtar olmasaydi ne gibi bir sorunla
karsilasirdik? * Anahtar olmasaydi ampul
hep yanardi gibi.

124 Is181n yanmasi i¢in anahtar agik mi1
olmali kapali m1 olmali?

125.Ampul parlakligin: arttirmak igin ne
yapmaliy1z?

126.Diyelim ki arkadaginiz devre kurmus ve
ampul yanmiyor. Nedeni ne olabilir?
*Kablo dogru baglanmamus.

127.Devre elemanlari arasindaki iliskiyle
ilgili coktan secmeli soru.

128.Pil ile pil yatag: arasindaki iliski
hangisinde vardir?(ampul-duy)

129.Basit bir elek. devresindeki anahtar,
evlerdeki elektrik tesisatinin hangi
pargasiyla ayni gorevi goriir?(elektrik
diigmesi)

9.0gretmen, problemin ¢6ziim yolunu
secer.

9. Ogretmen, 6grencileri problemin ¢oziim
yolunu secmeye tesvik eder.

10.0retmen, problemin ¢ozim
basamaklarim aciklar.

10. Ogretmen, 6grencilerden kullandiklari
¢oziim basamaklarim agciklamalarim
ister.

11.0gretmen, problem ¢ozer.

2,03

11. Ogretmen, biitiin 6grencileri problemi
cozmeye karsi giidiiler.

115.Devredeki pilin bitmesi
dolayistyla yanmayan pili degistirtti.
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