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OZET

ASCI, Yasemin. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Oykii: B2 Diizeyinde Okuma

ve Yazma Becerisi Gelistirme, Doktora Tezi, Ankara, 2019.

Yabanci dil 6gretiminde dilin ¢esitli 6zelliklerini yansitan 6zgiin 6gretim malzemelerinin
kullanim1 6nemli bir husustur. Bu dogrultuda 6zetlenmemis ya da sadelestirilmemis
yazinsal tlirlerin 6gretim amagli kullanimi da 6nem tagimaktadir. Nitekim bu 0gretim
malzemelerinin beceri gelisimini destekledigini gosteren c¢alismalar mevcuttur. Bu
caligmalarda ders siiresine olduk¢a uygun oldugu belirtilen tiir 6ykiidiir. Yabanci dil
ogretiminde yirminci yiizyil itibariyle yaygin sekilde kullanilan dykiilerin yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde de yararlar saglayacagi aciktir. Bu dogrultuda calismada
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders kitabina ek malzeme olarak Oykiiniin biitiinlesik
beceriler oldugu belirtilen okuma ve yazma becerisi gelisimine katkis1 sorgulanmstir.
Calismada amag, B2 diizeyindeki 6grenenlerin okuma ve yazma becerisinin gelisimine
katki1 saglamaya yonelik 6gretim malzemesi olarak 6zgiin oykii kullanimidir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada Tiirke Ogretim Merkezlerinde kullamlabilecek, o&lgiitler
dogrultusunda secilen dykiilere, okuma ve yazma etkinlik planlar1 ve ¢alisma kagitlarina
yer verilmistir. Oykii ile okuma ve yazma becerisi gelistirmeye ydnelik bir kaniya varmak
amaciyla, nicel arastirma yontemlerinden gercek deneme modelinin Ontest-sontest
kontrol gruplu deney deseninden faydalanilmistir. Deneysel uygulama dncesinde deney
ve kontrol gruplarmin Sait Faik Abasiyanik’in Ipekli Mendil adl dykiisiinii iki ders saati
stiresinde okumasi1 ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama ve Yazma
Formu’ndaki sorular1 yanitlamasi istenmistir. Daha sonra, arastirmaci tarafindan deney
grubundaki 6grenenlere 4 farkli 6ykii okutulmus ve ¢esitli okuma ve yazma etkinlikleri
yapilmustir. Deneysel uygulama sonrasinda, iki grubun ontestte okuduklari 6ykiiyii tekrar
okuyup formu cevaplamalar1 istenmistir. Ontest ve sontestte elde edilen veriler IMB
SPSS 21 wveri analiz programi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, deney
grubundaki 6grenenlerin okuma ve yazma becerisinin kontrol grubundaki dgrenenlere
kiyasla daha ¢ok gelistigi anlasilmistir. Sonug olarak, calismada Oykiiniin okuma ve
yazma becerisi gelistirmede ek dgretim malzemesi olarak kullanilabilecegi istatistiksel

olarak kanitlanmistir. Ayrica, Tiirk Edebiyati’nin 6nemli yazinsal tiirlerinden biri olan
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Oykii yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6zgiin sekilde bir 6gretim malzemesi olarak
kullanildiginda, B2 diizeyindeki 6grenenlerin okuma ve yazma becerisi gelisimine katki

saglayabilecegi sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sézciikler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Ogretim Malzemesi, Oykii, Okuma

ve Yazma Becerisi.



ABSTRACT

ASCI, Yasemin. Story in Teaching Turkish as a Foreign Language: Improving Reading
and Writing Skills at Level B2, Ph. D. Dissertation, Ankara, 2019.

The use of original teaching materials that reflect the various characteristics of language
in foreign language teaching is an important issue. For this purpose, it is also important
to use literary types that are not summarized or simplified. As a matter of fact, there are
studies showing that these teaching materials support skill improvements. In these
studies, the type being stated to be quite appropriate to the duration of the course is story.
It is obvious that the stories used extensively in foreign language teaching in twentieth
century will provide benefits in teaching Turkish as a foreign language. In this respect, in
the study, as an additional material to coursebook the contribution of story to reading and
writing skills which are defined as integrated skills was questioned in teaching Turkish
to foreigners. The aim of the study is the use of original form of story as a teaching
material to contribute to the development of reading and writing skills of B2 level
students. To this purpose, the study included stories selected in terms of criteria, reading
and writing activities and studying papers that will be able to be used at Teaching Turkish
Centers. In order to make inference for improving reading and writing skills through
story, pretest-posttest control group design of the true trial model of the quantitative
research methods was used. Prior to the experimental application, experimental and
control groups were asked to read Sait Faik Abasiyanik's story Silk Handkerchief within
two course hours and to answer the questions on Reading Comprehension and Writing
Form prepared by the researcher. After that, the researcher had four different stories read
in the experimental group and various reading and writing activities were done. At the
end of the experimental application, both groups were asked to read the same story and
to answer the questions on form again. Then, the datum obtained in pretest and posttests
were analyzed through IMB SPSS 21 data analysis program. According to the analysis
results, it was realized that students’ reading and writing skills in experimental group is
more improved compared to the students in the control group. In conclusion, it was
statistically proven that story could be used as an additional teaching material in

improving reading and writing skills. In addition, it has been concluded that when the



story, which is one of the important literary genres of Turkish Literature, is used originally
as a teaching material in teaching Turkish as a foreign language, it can contribute to B2

level students’ reading and writing skills improvement.

Key Words: Teaching Turkish to Foreigners, Teaching Material, Story, Reading and
Writing Skills.
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GIRIS

Glinliimliz yabanci dil Ogretiminde amag, 6grenenin hedef dili dogru bir sekilde
kullanmasini ve etkili iletisim kurmasini saglamaktir. Baska bir deyisle amag, kavrama
ve ifade etme becerilerinin kazanim ve gelisimine yardimci olmaktir. Bu amaci
gerceklestirirken, yabanci bir dil 6greniminde gerekli olan bilgi alanlar1 sinif i¢inde
kullanilan ¢esitli 6gretim malzemeleri ve etkinlikler aracilifiyla verimli bir sekilde
gelistirilebilmektedir. Bu dogrultuda kullanilabilecek 6gretim malzemelerinden biri
cesitli 6zellikleri ile sinif ortamini zenginlestirdigi diisiiniilen yazinsal tiirlerdir. Yirminci
yiizyilin sonlarindan bu yana dil 6gretiminde yaygin sekilde kullanilan bu tiirlerin temel
dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi disiiniilmektedir. Nitekim dil ile yazinsal
tiirler arasinda yakin bir iliski oldugu gercegi, bu tiirlerin yabanci dilin ¢esitli 6zelliklerini
ve s0z varligim1 yansitarak 6grenenin dil becerilerinin gelisimine katki saglayacagini

ortaya koymaktadir.

Ayrica, yazinsal tiirleri yabanci dil 6grenim ve 6gretimi kapsaminda bir dgretim teknigi
olarak kullanimi, beceri gelisimine ek olarak sozciik bilgisi, dil bilgisi, telaffuz gibi bilgi
alanlarmi 6gretmek i¢in de oldukga yarar saglamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde birgok
islev yiiklenen yazinsal tiirlerin dil alanlarina sagladigi katkilarin yani sira dilin sosyal ve
islevsel yonlerini de yansitmasi, bu Ogretim malzemelerinin onemini daha c¢ok
artirmaktadir. Bu tiirler dilin farkli yonlerini 6grenene sunarken, dgrenenin dilin farkl
durum ve ortamlarda gergek kullanimi ile karsilasmasini, dilsel ve kiiltiirel farkindalik
kazanmasini saglamakta ve onu Ogrendigi yabanci dili dogru sekilde kullanmaya

yonlendirmektedir.

Yabanci dilin kiiltiiriinii ve ¢esitli 6zelliklerini gostermede kullanigh 6gretim malzemeleri
olarak degerlendirilen yazinsal tiirler, 6grenene hedef dilin konusuldugu toplumda
yasarken, giinlik yasamda kullanabilecegi so6z kaliplart ve sozciikler ile ilgili bilgi
kazandirmaktadir. Bagka bir deyisle, yazinsal tiirlerde giinliik yasamda kullanilan bazi
s0z kaliplar1 ve mecaz ifadelerin gergek bir baglam icinde yer almasi, 6grenene sozciik
bilgisi ve bu bilginin ne anlamda, hangi yapi ic¢inde kullanilacagina dair bilgi
sunmaktadir. Nitekim, bu 6zellik de yazinsal tiirlerin yabanci dil 6gretimde kullanilmasi

gereken 6gretim malzemeleri olarak dnemini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, hedef dilin



birgok 6zelligini gostermede oldukca 6nemli yeri olan bu yazinsal tiirlerin yabanc dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde de katki saglayacagi yadsinamayacak bir gercektir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, 6grenenin iletisim becerilerini gelistirmesine
imkan taniyan, dilin farkli baglamlarda gercek yasam Ornegini sunan 6zgiin O6gretim
malzemesi kullanimimin 6nemli bir husus oldugu bilinmektedir. Bu agidan, yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminin gerceklestirildigi siniflarda ders kitabina ek malzeme olarak yazinsal
tiirlere yer verilmesi kaginilmazdir. Ciinkii yabancilara Tiirkge 6gretirken sadece sinirh
sayidaki sozciik ile olusturulmus ya da sadelestirilmis metinler degil ayn1 zamanda bu
dilin sanath yazim 6zelliklerini i¢ceren yazinsal tiirler de gosterilmelidir. Bu gereklilik
dogrultusunda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinin bazilarinda yazinsal tiirlere
yer verildigi goriilmektedir. Ancak bu kitaplarda yazinsal tiirlerin 6zgiin sekillerinin
yerine, 6grenenin dil seviyesine gore Ozetlenmis ya da sadelestirilmis sekillerinin
bulundugu bilinmektedir. Degistirilmis bu metinlerin kavrama becerisine katki saglarken
Ogrenenin 0zgiin metindeki dil yapilarimi ve sozciiklerin baglamsal 6zelliklerini
gormesini engelledigi aciktir. Ayrica, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin yiiriitildigi
siiflarda 6gretim malzemesi olarak sadece ders kitab1 ve calisma kitabina bagimli
kalinmasi dersi tekdiize hale getirmektedir. Halbuki 6grenenin yazinsal tiirlerin 6zgiin,
sadelestirilmemis sekilleriyle karsilasmasi saglanarak dersi tekdiizelikten kurtarmak
miimkiindiir. Bu teknik yardimiyla 6grenenin kurgu O6zgiinliigiinii tatmasma imkan
tanimak gibi cesitli yararlar saglanabilecegi de agiktir. Anadil konusurlarinin okumasi
icin yazilmus, kiiltiirel yonii agir basan, bu 6zgiin yazili anlatimlar sézciiklerin baglamsal
kullaniminin 6grenilmesine katki saglamaktadir. Ayrica, Tiirk¢e yazinsal tiirlerin
toplumun giincel ve gegmis sosyal yasam kosullari ile ilgili bilgiler igermesi 6grenenin

Tiirk toplumu hakkinda ¢esitli sosyal bilgiler edinmesine de imkan tanimaktadir.

Yazinsal tiirlerin 6zgiin sekilleri sayesinde Ogrenen ger¢ek yasamla ilgili evrensel
konular1 anlamli bir yap1 i¢inde gérebilmektedir. Boylece, belli sozciik alanini ya da dilsel
yapilarimi etkili bir sekilde 6grenebilmektedir. Hedef dil 6greticisi bu 6gretimi, 6greneni
meraklandiran, onun ilgisini canli tutan yazinsal 6gretim malzemelerinden biri olan,
Ogretim siiresine olduk¢a uygun ek malzeme oldugu diisiiniilen 6ykii ile gerceklestirebilir.
Bu sayede Tiirkge 6grenmek isteyen 6grenen, giidiilenmis bir sekilde 6ykiide ele alinan

konu, kisiler ve olaylar ile ilgili neden-sonug iliskisi kurabilir. Dolayisiyla, 6grenen hedef



dilde ifade giiclinli de gelistirebilir. Diger bir ifade ile d6grenen iletisim becerilerini de

gelistirebilir.

Yazinsal tiirlerden biri olan 6ykii, insan1 ve insan yasamini konu alan romana kiyasal daha
kisa olusu sayesinde bir ya da iki ders saatini asmayacak sekilde cesitli etkinliklerle
kullanilabilir oldugu diisiiniilen bir 6gretim aracidir. Oykii, yabanci dilde okuma
sevgisinin olusturulabilmesi ve devam ettirilebilmesi i¢in de yararlanilabilecek
giidiileyici bir malzemedir. Tiirk¢enin farkli dilsel ve kiiltiirel 6zelliklerini yansitan,
evrensel konular1 kisa ve akici bir sekilde ele alan Gykiiler 6gretim ortami disinda da
Ogrenen tarafindan tedarik edilebilecek birer ara¢ oldugundan, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde verimli bir sekilde kullanilabilecek 0Ogretim malzemeleri olarak

goriilmektedir.

Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenen kisinin dil yeterlik diizeyine ve ilgi alanina uygun
sekilde secilecek Oykiilerdeki ger¢ek yasam konulart sayesinde dilsel, zihinsel ve
duygusal katilim saglanabilir. Boylelikle, 6grenenin hedef dildeki 6grenme deneyimleri
zenginlestirilebilir. Nitekim Tiirkge 6grenen yabanci kisilere bu dili konusanlarin yagami
ve kiiltiirti hakkinda da bilgi vermek gerekir. Bu gerekliligi karsilamada 6ykiiler, sosyal
ve kiiltiirel bilgiler sunma konusunda onemli bir gérev iistlenmektedir. Nitekim oykii
hedef dili kullanan kisilerin nasil iletisim kurdugunu ve nasil yasadigini gosteren dogal

bir aragtir.

Oykiiler 6grenenin giinliik hayatta Tiirk¢eyi dogru sekilde kullanmasina olanak tanryacak
birer dil modelidir. Bununla birlikte 6ykii, hedef toplumun diinya goriisiinii anlamaya ve
anlatilan olaylar yardimiyla anlam olusturmaya imkéan taniyarak Tirk kiiltiirii hakkinda
cesitli bilgiler sunmaktadir. Nitekim yazili olan her sey yabanci dilin kiiltiiriinii yansitir.
Bu baglamada oOykii, Tirk kiiltiirii hakkinda bilgiler verirken bunu &grenenin gizil
ogrenmesine olanak taniyarak yapar. Boylece, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen

kisiler, dilin ger¢ek yasam kullanimlarini dykiiler yoluyla anlamlandirabilir.

Ogrenen grubun dil yeterlik diizeyi ve yas1 dikkate alinarak segilen dykii, bireylerin dil
becerilerini dolayisiyla dil yeterlik diizeyini gelistirmesine yardimci olur. Bu gelisimin
gerceklestirilebilmesi i¢in elbette Ogretici, 0gretim ortamint ¢esitli sozlii ve yazil
etkinliklerle zenginlestirecektir. Bu etkinlikleri hazirlarken 6greticinin Tiirk¢eyi dogru bir

sekilde uygun bir baglam i¢inde kullanan 6ykii yazarlarinin anlatimlarint model olarak



kullanmas: gerekir. Bunula birlikte, 6gretici bu model metinleri gostererek yabanci
okuyucularin 6ykii metnini anlamlandirmasina yardimei olmalidir. Tiirk¢enin gercek
yasam modeli olan oykiiler smif ortaminda kullanildiginda 6grenen hem sézciik
dagarcigini artiracak hem de yeni ciimle kuruluslar1 ve dil bilgisi yapilariyla tanigsmis
olacaktir. Boylece, 6grenenin hem dil becerilerinin gelisimine hem de dil yeterlik
diizeyinin ilerlemesine katki saglanmis olacaktir. Ayrica, 6grenenin dil yeterlik diizeyinin
ilerletilebilmesi amaciyla temel beceriler olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelisimine yonelik ¢esitli etkinlikler tasarlanarak, kisinin yabanci dilde
hakimiyet kazanabilmesine katki saglanabilir. Bu dogrultuda, &gretim siiresine ve
ortamina olduk¢a uygun malzeme olarak goriilen ve gergek hayattakine benzer bir konu
ve baglam sunan Oykiiler kullanilarak, smif ortaminda uygulanan gesitli etkinlikler

sayesinde tliim dil becerilerinin gelisimine yonelik katki sunulabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dnem verilmesi gereken becerilerden biri olan,
anlama becerisi olarak da ifade edilen okuma becerisinin gelistirilip kaliciliginin
saglanmas1 hususunun dikkate alinmasi gerekir. Bu 6nemli beceri alanini gelistirmek
amaciyla Oykiilerden yararlanilarak, 6grenene belli miktarda sozciik ve telaffuz bilgisi
sunulabilir ve onun yabanci dilde daha ¢ok okuma yapabilmesine yardimci olunabilir.
Nitekim, 0ykii okumak giinliik dile gore bilgiyi daha ayrintili ve kiiltiirel agidan daha 6zel
bir duruma getirir. Bagka bir deyisle, dykiiler okuyuculari ¢ogu zaman ylizeysel anlamin
Otesinde yatan derin anlama bakmasi i¢in zorlayan, onu giinliik dille kars1 karsiya getiren
Ogretim malzemeleri olarak goriilmektedir. Ayrica, sadelestirilmemis ya da
Ozetlenmemis, 6zgiin bir yazinsal metni okumak 6grenende bir tiir basar1 hissi yaratir. Bu
basar1 hissi Oykiiniin 6grenenin dil diizeyinin istiinde oldugu ifade edilebilecek bazi dil
yapilar1 ve sozciikleri icermesi nedeniyle, zoru bagarma anlamina gelmektedir. Bununla
birlikte, siiriikleyici ya da nehir dykiiler yabanci okuyucunun okuma istegini artirarak ve

onda konu ile ilgili merak uyandirarak, onu daha ¢ok giidiileyebilir.

Tirkgenin 6zelliklerini yansitmada oldukca 1yi bir model olarak goriilen 6ykii, sadece
okuma-anlama becerisinin temellerini olusturmaz, aynm1 zamanda yabanci dilde
kazanilmasi en zor olan yazma becerisi i¢in de bir model olusturur. Ayrica, yabanci dil
Ogretiminde 6nem verilmesi gereken ve gelisimi en gec gerceklesen yazma, 6ykii okuma
etkinligi ile biitiinlestirilerek daha etkili bir sekilde gelistirilebilir. Baska bir ifade ile

yazma becerisi yazi yazmakla geliseceginden, 6ykii okuma etkinligi sonrasinda yapilan



yazma etkinlikleri araciligiyla her iki becerinin biitiinlesik sekilde gelisimine katki
saglanabilir. Nitekim giiniimiiz yabanci dil 6gretiminde olduk¢a 6nemli bir yeri olan
iletisimsel ve yapilandirmaci yaklasimlara gore de sadece okuma becerisi gelisimine
degil, ayn1 zamanda yazma becerisi gelisimine de onem verilmelidir. Bu becerilerin
birlikte gelisimi i¢in de yabanci dilde ¢ok miktarda girdi sunularak 6grenenin goriislerini
yazili olarak belirtebilmesine yardimei olunabilir. Dolayisiyla, 6grenenin yabanci dilde

anlami olusturmasi ve o dili dogru sekilde kullanmas1 saglanabilir.

Ayrica, yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde yazma etkinligini 6ykii okuma
etkinlikleriyle biitiinlestirmek, Ggrenenin yazma becerisinin gelisimini beraberinde
getirecektir. Nitekim 6gretim amaglh 6ykii kullanimi, dil, okuma ve yazma siralamasinin
verimli bir sekilde gergeklestirilmesine imkan taniyan bir 6gretim teknigidir. Bununla
birlikte, yazili anlatim becerileri olan okuma ve yazma beraber gelistirilebilen beceriler
oldugundan, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Ogreticinin anlamli, merak uyandiran ve
giidiileyici Oykiileri dil Ogretim malzemesi olarak kullanmasi her iki becerinin de
gelisimine katkida bulunabilir. Dolayisiyla ikili iletisimi gerektirmeyen ve kisisel
diisiinmeye dayali olan iki beceri alanindan anlamaya dayal1 edilgin, alic1, kavrayici bir
stire¢ olan okuma ve anlatmaya dayali yaratici, iiretici, verici bir siire¢ olan yazma, 0ykii
okuma etkinligi yardimiyla desteklenebilir. Baska bir deyisle, gesitli oykiiler okuyarak
giidiilenen 6grenen okuma eylemini daha sonra da devam ettirebilir ve diisiincelerini
Tiirkgedeki belli kurallara gore kagida aktarabilir. Dolayisiyla, 6grenen okudugu oykii
yardimiyla bu aktarimi yaparken yabanci dilde kendini daha iyi ifade edebilir. Ayrica,
okuma etkinliklerinden sonra, ciimle ve paragraf tamamlama gibi yabanci dilde
yaraticiligi gelistiren yazma etkinlikleri sayesinde 6grenen derse daha aktif sekilde
katilabilir.

Bu calismada Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde bagimsiz dil kullanimi
olarak nitelendirilen orta diizeyin ikinci asamast olan B2 diizeyindeki Ogrenenler ile
deneysel uygulama yapilacaktir. Cer¢eve metinde bu diizeydeki 6grenenlerin yazinsal
diizyaz1 metinlerini anlayabildigi belirtilmektedir. Bu agidan, dykiiniin orta diizey dil
yeterligine sahip 6grenenlerin okuyup anlayabilecegi yararli 6gretim malzemeleri oldugu
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda 6gretim elemanlarinin basglangi¢ diizeyi ve orta diizey
dil seviyesinde olan 6grenenlere dil alistirmalar1 yaptirmak ve onlarin okudugunu anlama

becerisini gelistirmek i¢in yazinsal tiirlerden yararlanabilecegi aciktir. Caligmada



Oykiiniin dort temel dil becerisinden, 6zellikle biitlinlesik olarak gelistirilebilir oldugu

diisiiniildiiginden okuma ve yazma becerisi gelisimi i¢in kullanilmasi diisiiniilmektedir.

Calismanin ilk boliimiinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazinsal bir tiir olarak
Oykii ve oykiiyli diger yazinsal tiirlerden ayiran ayirt edici 6zelliklere deginilecektir. Daha
sonra, Oykiiniin diger yazinsal tiirler i¢indeki iistiinliikleri ve gergeklik, kisalik, ¢esitlilik,
evrensellik, okunabilirlik, akicilik, hatirlanabilirlik ve dilbilimsel bir model olma gibi
Ozellikleri sayesinde yabanci dil 6gretiminde ek malzeme olarak kullanilmasinin dogru

bir yaklasim olacagi tizerinde durulacaktir.

Ikinci boliimde, dykiiniin bir 6gretim malzemesi olarak kullanilmasinin yabanci dil
ogretiminde siif ortamina saglayacagi katkilar ele alinacaktir. Yagsamimizin her aninda
yer alan, cocuklugumuzdan itibaren hayatimizda yer edinen dykii dort temel dil becerisi
olan dinleme, konusma, okuma ve yazmayi gelistirmeye yardimci bir potansiyele sahip
oldugundan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde verim alinabilecek bir malzeme
oldugu tizerinde durulacaktir. Ayrica, dykiilerin otantik oldugu ve yabanci dil 6§renen
kisileri okul disinda da bulabilecekleri dil kullanim modelleri i¢in hazirladigina
deginilecektir. Kurmaca metinler olan bu yaznsal tiirlerin yazildigi dénemin ruhunu,
toplumun kiiltlirinii ve insanlarmin kisiligini yansittigindan s6z edilecektir. Tirkce
Oykiilerdeki anlam yogunlugu ve sanatsal etki yaratmalarina imkan tantyan gesitli s6z
sanatlari, 6grenenin dil bilgisi yapilarini 6grenme amaci olmaksizin bu dili dogal haliyle
gérmesini, bdylece hedef toplumda gerceklesebilecek olaylari, karsilagilabilecek insan
davraniglarin1 anlamasini saglayacagina da deginilecektir. Bu katkilardan s6z edildikten
sonra, Oykii seciminde dikkat edilmesi gereken Olglitler lizerinde durulacaktir. Bu

hususlar 6grenen ve dykii ile ilgili olarak iki kisimda degerlendirilecektir.

Tezin li¢lincii boliimiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde okuma ve yazma
becerisinin dnemi ve dykiiniin bu becerilerin gelisimine katkisindan s6z edilerek, dyki
kullanim1 ile gerceklestirilebilecek okuma ve yazma etkinlikleri ele aliacaktir.
Calismanin dordiincii boliimii olan yontem kisminda, yararlanilan arastirma tiir, deney
deseni, calisma grubu, veri toplama araglari, verinin toplanmasi ve veri analizine
deginilecektir. Veri toplama araglari kisminda deneysel islemin gergeklestirilebilmesi
i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan Oykii Secim Formu lgiitleri detayli bir sekilde ele

alinacaktir. Bu dlgiitler dogrultusunda arastirmaci tarafindan okunan 6ykii kitaplari ele



alinarak, hangi 6ykii kitaplar1 ve hangi dykiilerin uygulamaya dahil edildigi, hangilerinin
dahil edilmedigi gerekcelerle agikca belirtilecektir. Bu bilgilerden sonra, denel islem
kapsaminda gerceklestirilen Ontest, sinif i¢i okuma ve yazma etkinlikleri ve sontest
detayli sekilde ele alinarak, deney gruplarinda sinif i¢inde yiiriitiilecek etkinlikler icin
AOOC’de (2013) belirtilen B2 diizeyi okuma ve yazma yeterlikleri dogrultusunda
tasarlanan etkinlik planlar1 ve ¢alisma kagitlarina yer verilecektir. Daha sonra uygulama
siiresince deney gruplarinda dort hafta siireyle haftada bir kez olmak tizere dort farkl
oykti ile iki ders saati i¢inde gerceklestirilen okuma ve yazma etkinliklerine yer verilecek,
ders i¢i uygulamalar ile ilgili bilgiler verilecektir. Bu deneysel siirece yonelik bilgi
verilecektir. Daha sonra c¢aligma gruplarina deneysel islem Oncesinde Sait Faik
Abastyanik’in Ipekli Mendil adli dykiisiinii okuduktan sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan Okudugunu Anlama ve Yazma Formu 'ndaki sorulara verdigi cevaplarin IMB
SPSS 21 veri analiz programiyla yapilan Ontestin analiz sonuglarina yer verilecektir. Bu

sayede gruplarin denkligine ait istatistiksel bilgiler sunulacaktir.

Son olarak, yiiriitiilen deneysel iglem Oncesinde ve sonrasinda uygulanan formun
istatistiksel analiz sonuglar1 gruplar arasi karsilastirma yoluyla degerlendirilecek, deney
gruplarinda o6ykii ile yiiriitilen siif i¢i okuma ve yazma uygulamalarinin deneklerin
sontestte okuma ve yazma becerisi gelisimine katki saglayip saglamadigi sonucu
yorumlanacaktir. Ontest-sontest istatistiksel analiz sonuglar1 ile ilgili bulgu ve
yorumlardan sonra, iki farkli iniversitenin Tiirk¢e 6gretim merkezinde olusturulan deney
ve kontrol gruplarmin Ontest ve sontest okuma-yazma becerisi ile ilgili analiz
sonuglarinin istatistiksel anlamliligina bakilarak, iiniversite bazinda da gruplara dair
beceri gelisimi degerlendirilecektir. Son olarak, gruplarin okuma ve yazma sorularini
dogru cevaplama oranlar1 grafikler araciligiyla yorumlanarak, B2 dil diizeyinde olan
deney grubu dgrenenlerinin cevaplarina iligkin degerlendirmeler yapilacaktir. Boylece,
deneklerin okudugunu anlama ve yazma becerisi gelisimi hakkinda bir yargiya

varilacaktir.



Problem

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen kisiler, ders siiresinin kisa, 6zglin metnin uzun olusu
gibi sebeplerle ders kitaplarindaki sinirli sayida ve sadelestirilmis yazinsal tiirler ile kars1
karstya kalmaktadir. Bu durum 6grenenlerin hedef dilin 6zgiin yazinsal tiirleri araciligiyla
okuma ve yazma Dbecerisini gelistirmesini engellemektedir. Tirkce Ogretim
merkezlerinde yaygin olarak kullanilan Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce (2013, 2-Orta-
B1), Yabancilar I¢in Tiirkce (Gazi Universitesi, 2014, B2-Orta Diizey), Yedi Iklim Tiirkce
(2016, B2), Istanbul Yabancilar Icin Tiirk¢e Ders Kitabr (2015, B2), Izmir Yabancilar
Icin Tiirkce Ders Kitabi (2015, B2) incelendiginde, bunlardan sadece ikisinde dykiiye yer
verildigi goriilmektedir. Gazi Universitesi Tomer’in Yabancilar I¢in Tiirk¢e (B2-Orta
Diizey) kitabinda okuma boliimlerinden birinde Refik Halit Karay’mn Eskici adli
Oykiisiiniin 6zetlenmis sekli (2014, s.72) ve bu dykiiyle ilgili anlama ve yazma etkinlikleri
yer almaktadir. Benzer sekilde, Yunus Emre Enstitiisii’niin Yedi Iklim Tiirkce (B2)
kitabinda Iki Arkadas adl1 Schiller’den uyarlanan dykiiniin sadelestirilmis seklinin (2016,
5.42-43) okuma béliimiinde yer aldigi goriilmektedir. Oykii metninden sonra anlama
sorulari, karakter tanimlama ve dil bilgisi yapilarinin tekrar1 gibi etkinlikler yer
almaktadir. Incelemeler dikkate alindiginda, belirtilen iki ders kitab: disinda incelenen
diger li¢ ders kitabinda 6ykii tiirtine yer verilmedigi, yer verilen kitaplarda ise dykiilerin
Ozgiin hali ile yazilmadigi fark edilmektedir. Oysa g¢alismada Ggrenenin okuma ve
dolayisiyla yazma becerisini gelistirmek i¢in yazinsal tiirlerden dykiiniin 6zgiin sekliyle
kullanimi1 hedeflenmektedir. Hyland’in belirttigi gibi (2003, s.93), yazimnsal bir tiir
sadelestirildiginde 6grenenler onu bir biitiin haline getiren unsurlarin nasil birlikte islev
gordiigiinii farkedemezler. Ayn1 zamanda, otantik metinlerin yazarlarmin tslubu ve
yazildiklar1 toplumun kiiltiirii hakkinda 6nemli bilgiler tasidigi unutulmamalidir. Bu
onemli noktalar da dikkate alinarak, 6zgiin Oykiilerin dort temel beceriyi, ozelde ise
birbirine bagli oldugu goriilen okuma ve yazma becerisini gelistirmek i¢in bir ya da iki
ders saatinde cesitli etkinlikler yardimiyla kullanilmasinin dogru bir davranis olacagi

diistiniilmektedir.
Hedef dilin degistirilmedigi, dogal sekliyle ifade edildigi oykiiler sayesinde, 6grenen o
dilin kalip ifadelerini, dil yapilarini, deyimlerini ve cesitli sdzciiklerini gorecek, okuma

becerisini gelistirecek ve bu bilgileri giinliik iletisimde de kullanma imkéanina sahip



olacaktir. Bu durum 6grenenin hedef dilde yazma becerisini gelistirmesine de katki
saglayacaktir. Bu katkilar dikkate alinarak, bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen TOMER B2 diizeyindeki 6grenenlerin okudugunu anlama ve yazma becerisi

gelisiminin Oyki ile miimkiin kilinabilecegi lizerinde durulmaktadir.
Belirtilen amag dogrultusunda ¢alismada yanit aranan sorular sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde Oykii kullanildiginda B2 diizeyindeki
Ogrenenlerin okuma Ve yazma becerisinde farklilik olusur mu?
a) Ogrenenlerin farkli dykiiler okuduktan sonra sergiledikleri okudugunu anlama
yeterlilik diizeyi nedir?
b) Ogrenenlerin farkli ykiiler okuduktan sonra sergiledikleri yazma yeterlilik diizeyi

nedir?

Amacg

Bu ¢alismanin amaci, yazinsal tiirlerden biri olan Oykiiniin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde okuma ve yazma becerisinin gelisimine yardime1 olmak i¢in dersin siiresi ve
etkililigi acisindan kullanilabilecek uygun bir 6gretim malzemesi oldugunu ortaya
koymak ve TOMER ’lerde kullanilan yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarinda bir bliimii
ya da Ozeti ya da sadelestirilmis sekli bulunan ya da hi¢ yeri olmayan Oykiiniin, ders
kitabina ek malzeme olarak okuma ve yazma becerisini gelistirmede tam metnini, yani
0zgiin seklini kullanmanin uygun bir yontem olacagini gostermektir. Yabanci dil olarak
Tirkge 0grenmek isteyen yabanci kisilerin 6gretim ortaminda etkin katilimini saglamak
ve okuma ve yazma becerisine yonelik hedeflere ulasabilmek i¢in Tiirk Edebiyati
yazarlarinin kaleme aldif1 yazinsal tiirlerden biri olan &ykiiden yararlamlabilir. Oykii
yardimiyla, yaratici diislinme, yorumlama, anlamlandirma, Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma gibi iist diizey becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ayrica,
glinlimiiz yabanci dil 6gretiminde yaygin sekilde kullanilan yapilandirmaci ve iletisimsel
yaklasimlarda da 6nem verilen bir husus olan beceri gelistirme amacini gergeklestirmeye
yardimci1 olmak da hedeflenmektedir. Bu hedefi gerceklestirmek i¢in kullanilabilecek
onemli yazinsal tiirlerden biri olan 6ykiiniin kavrama becerisi olan okuma ve ifade etme

becerisinin en gozlenebilir gostergesi olan yazmayi gelistirecegi diisiiniilmektedir.
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Yabanci dil 6gretiminin asil amaci 6grenenin hedef dilde akici bir sekilde iletisim
kurmasina yardimci olmak oldugundan, 6gretici gercek dil kullanimina yardimei 6gretim
malzemeleri kullanmalidir. Bunu yaparken hem dilsel hem de yazinsal dolayisiyla
kiiltiirel unsurlara odaklanmalidir. Oykiiler bu unsurlara sahip oldugundan, bu ek
kaynaklar1 yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in kullanmak yararlt olacaktir. Anlaml
bir baglam iginde ¢esitli dil yapilarini sunan bu 6gretim malzemeleri sozciik dagarcigini
gelistirmek icin de kullanilabilir. Oykii, 6grenenin dilsel yeterligini gelistirirken, gercege

benzer bir malzemeyi anlama ve degerlendirme firsat1 yakalamasini da saglayacaktir.

Caligmada, yapilandirmaci ve iletisimsel yaklagim temelinde, 6zellikle son yirmi yili
askin siiredir 6nemi 6n plana ¢ikan yazinsal tiirlerinden biri olan dykiiniin yabanci dil
olarak Tiirkge 0gretimi alaninda kullanimi amaglanmaktadir. Bir §gretim malzemesi
olarak kullanilacak Tiirk Edebiyati dykiileri yoluyla 6grenenlerin okuma ve yazma
becerisini gelistirecek ¢esitli etkinlikler tasarlanmis ve alana uygulanmis Ggretim
malzemesi ve etkinlikler elde edilmis olacak ve 6greticilere okuma ve yazma derslerinde
bu hazir etkinliklerden yararlanma imkan1 sunulacaktir. Boylece, 6grenenlerin dogru ve
kurallarina uygun sekilde Tiirkce konusabilen ve yazabilen kisiler olabilmeleri igin
yazinsal dili model almalari, derse aktif sekilde katilmalar1 da saglanacaktir.

Bir dili bilmek o dilin entelektiiel gegmisini yansitan yazinsal tiirlerini de okumay1 kapsar
(Hambrook ve Meara’dan aktaran Yiiksel, 2004, s.3). Bu baglamda &grenenlerin dil
gelisimi cergevesinde Oykil kullanarak okuma ve yazma becerilerini gelistirmelerine
yardimci olunabilir. Ayrica, Yurtseven Uze nin de (2010, s.1) belirttigi gibi grenenin
hem sinif iginde hem de simf disinda aktif olarak hedef dili kiiltiir odakli sekilde
ogrenebilmesi i¢in hedef dilin kiiltiiriinii yansitan zengin yazinsal tiirlerin malzeme olarak
kullanimi hedef dilde iletisim kurabilme becerisine katki saglamaktadir. Ders saati
stiresinden dolay1 genellikle ¢ok sinirli sayida kaynaga dayanan yabanci dil dersleri
(Field, 2000, s.29), okuma ve yazma etkinlikleri ile verimli sekilde degerlendirilebilir.
Okuma 6gretimi, yazma ve sozciikk 6gretimi ile dogrudan ilgilidir. Amag 6grenenin
kavrayici ve ifade edici becerilerini gelistirerek, dil yeterligi ve kiiltiirel bilgisini de
artirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, okuma beceri ve aligkanligi kazandirmak yazma
becerisinin de gelisimini saglayacaktir. Yabanci dil 6gretiminde 68renenin kavrama

becerilerinin ifade edici becerilerinin kazanimi i¢in kullanilmasi 6nemli bir noktadir. Bu
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becerilerin biitlinlestirilmesi dgrenenin tiretici ve katilimcr sekilde sinif i¢i etkinliklere

dahil olmasin1 saglanabilir.

Oykiilerin 6gretim ortami1 disinda da okuyucular tarafindan kolay edinilebilir olmast,
ogrenenlerin Tirk¢e okuma eyleminin istendik sekilde siirdiiriilebilmesi hedefine
ulasmaya da yardime1 olabilir. Ogrenenlerin okuduklarini anlamalar1 ve diisiincelerini
yaziya dokmeleri biiylik oranda sézciik hazinesine ve okuma verimliligine baghdir. Bu
acidan, cok sayida farkli 6ykiiler okuyan yabancilarin bu oranda sozciik bilgisi ve anlama
kapasitesi de artar. BoOylelikle, okudugunu anlayabilen kisiler bu yazili anlatimlari
elestirebilen, yorumlayabilen kisiler haline gelir. Yabanci dilde yazma, bol miktarda
anlamli, ilgi ¢eken yabanci dil malzemesi girdisi ile miimkiin olabilmektedir. Bu girdi
tiirlinii kargilamada otantik okuma malzemesi olan dykiiniin 6nemli bir yere sahip oldugu
aciktir. Oykiilerde, yabancilar igin Tiirkge dgretimi kitaplarinda bulunan giinliik dil
kullanimindan farkli olarak yeni 6grenilen yapilar, mecaz ifadeler ve s6z sanatlarini
iceren etkili ve daha cesitli yap1 ve sozciik hazinesi sunulmaktadir. Ayrica bu 6gretim
malzemeleri, 6grenenlerin hedef dilin kiiltiirel 6zellikleri ve giinliikk yasam kullanimlarini
ogrenebilecekleri bir yapiya sahiptir. Ogrenenler farkli dykiiler sayesinde hem bilgi

edinebilir hem de hayal ve diisiince giiglerine gelistirebilir.

Caligmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yadsinamayacak yararlari olan dykiiler
kullanilarak orta diizeyin ikinci asamasi olan B2 diizeyindeki 6grenenlere dilin gergek
kullanimin1 gostermek amaglanmaktadir. Bu amac, sadelestirilmis metinlerin her zaman
ogrenen ihtiyaclarini karsilamayabilecegi ve bu tiir metinlerin 6grenenin yazinsal metne
duydugu saygiy1 yok edebilecegi veya metnin tamamini okuma sirasindaki etkiyi
yaratamayacag1 diisiincesiyle gerceklestirilecektir. Ozgiin metinler &grenenler icin
giidiileyici olabilmekte ve bu da bireysel okuma etkinligini gerceklestirmeleri i¢in onlari
cesaretlendirmeye ve bu beceriyi siirdiirmelerine olanak tanimaya yardimci olmaktadir.
Ogrenenlerin dil bilgisi ve sozciik bilgisini artirmak, yaratict yazma becerisini
gelistirmek, sinif atmosferini sikiciliktan kurtarmak i¢in 6nemli yardimei kaynaklardan
biri olan yazinsal bir tir olarak oykiiyii kullanmak ve 6gretimi daha eglenceli hale
getirmek de ¢aligmanin hedefleri arasindadir. Bu amaglar dogrultusunda, uygulamaya
doniik ¢alismalar yapilarak 6grenenlerin dykiiler araciligiyla birbiriyle baglantili oldugu
diistiniilen okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri de bu calismanin hedefleri

arasindadir. Bu hedefleri gergeklestirirken kisalik, akicilik, evrensellik, yeni sodzciik
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Ogretimine elverislilik gibi bazi Slgiitlere uygun olduklarindan ontest-sontest i¢in Sait
Faik Abasiyanik’m Ipekli Mendil adli dykiisii, sinif i¢i uygulamalarda deney grubuna
okutmak icin ise Resat Nuri Giintekin’in Ask Mektuplari, Omer Seyfettin’in Kasagt,
Hakan Bigakci’nin Telas ve Sait Faik Abastyanik’in Giimiis Saat adli 6ykiileri secilmistir.

Onem

Bu calisma, yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda 6zetlenmis, sadelestirilmis
ya da kisaltilmis sekilde yer alan ya da hi¢ yer almayan yazinsal tiirlerden biri olan
oykiinin YDTO simif ortammda 6zgiin dile model olusturarak, okuma ve yazma
becerisini gelistirmenin amag¢lanmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Yabanci dil 6gretimi
ile ilgili yazin taramalarinda yazinsal tiirlerin 6gretim i¢in kullaniminin dort dil yetisinin
gelisimine imkan sagladigi goriilmiistiir. Nitekim 6ykiiler dil 6gretim ortamlarinda gesitli
pedagojik etkinliklere imkan taniyarak dersi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getiren,
kisaliklar1 ve otantiklikleri sebebiyle daha ¢ok tercih edilen yazinsal tiirler olarak
goriilmektedir. Ayrica, cesitli konulari olan Oykiiler sayesinde Ogrenenlerde merak
duygusu uyandirilabilmekte, siif ortami ders kitaplarinin verdigi sikiciliktan

kurtarilabilmekte ve 6grenenler i¢in bir tiir dinlenme zamani saglanabilmektedir.

Hem dort temel dil becerisinin gelisimi hem de sozciik bilgisi, dil bilgisi, telaffuz bilgisi
gibi dil yeterliginin saglanmasina yonelik yabanci dil alan bilgisinin 6gretimine katk1
saglamak i¢in kullanilan yaygin bir teknik olan edebiyat kullanim1 (Hismanoglu, 2005,
s.53), 20. yiizyilin sonlarindan itibaren dnem kazanmustir. Dil 6gretimi igin yazinsal
tiirlerden olduk¢a uygun 6gretim malzemelerinden biri olarak goriilen 6ykii, etkili otantik
bir dil kaynagidir. Bu o6zelligiyle, gercek yasam baglamlarinda dilin bir¢ok gercek
ornegini sunmaktadir. Ogrenen bu yazinsal tiir sayesinde dilin farkli iletisimsel islevleri
ve sozciiklerin ¢esitli anlamlarini 6grenebilmektedir. Ayrica, 6grenen bagdasik bir yapiya
sahip tutarli baglami olan bir metni okuyarak yazili yabanci dilin ¢ok sayida 6zelligine

agina olur.

Sayfa sayist agisindan kisa oluslar sayesinde dykiiler 6grenenlerin bir oturusta gorevi
sonuglandirmasina izin verir. Farkli tiirde yazilmis cesitli Oykiiler farkli yaslara hitap

edebilme 6zelligiyle 6grenen ilgisini ¢ekmede kolaylik saglanabilir. Dolayisiyla, yasa ve
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ilgi alanina uygun sekilde segilerek okunan Oykiiler, tiim dgrenenlerin zevk ve ilgisine
hitap edebilir. Bu 6gretim malzemeleri sadece dili incelemeye degil, yabanci toplum
hayatin1 gdzlemlemeye yardimci olmaktadir. Opykiilerde kisiler cesitli baglamlarda
giinliik hayattaki gibi gercek ve sembolik eylemlerde bulunur. Bu yoniiyle 6ykii hem
yabanci toplum insaninin hayatini yansitir hem de ona 11k tutar. Bu agidan, otantik
baglam sunan bu araglar, barindirdiklar: kiiltiir 6geleri ile yabanci kiiltiirii 6gretmeyi

kolaylastirir.

Ayrica, Oykl kullanilarak biligsel ve analitik diisiinme yeteneginin de gelisimini
saglanabilir. Bu yazinsal tiir farkli 6grenenler tarafindan farkli yorumlanabilir. Bu da
hedef dilde yorumlama becerisine katki saglar. Bunlara ek olarak, 6ykii daha once
Ogrenilmis sézclik ve dil bilgisi yapilarinin kaliciligini saglar. Hedef dilin benzetme,
mecaz (istiare) gibi s6z sanatlarini 6grenenin baglam icinde gérmesine sozciiklerin
yiizeysel anlaminin oOtesindeki anlami anlamasina yardimci olur. Ayrica Oykii,
ogrenenlerin Oykiiyii baska bir kisinin bakis agisiyla anlatabilmesine, kendi bakis agisiyla

yeniden yazabilmesine de olanak tanir.

Oykiiler hedef dilin gesitli dil baglamlarmm 6grenmeye yardimer olur. Gergek yasam
deneyimlerine ve evrensel konulara deginen Oykiiler yabancilara gergek dili gorme
imkani sunar. Ayrica, 6grenenlerin yorumlama ve ¢ikarim yapma yetenegini de gelistirir.
Oykii, gercek hayattakilere benzer kisileri ile yabanci toplumun duygu, diisiince ve
geleneklerine ayna tutar. Erden’in de (2010, s.34) belirttigi gibi 6ykii yazarinin anlatimi
ile dil kullanim1 arasinda siki bir iligki vardir. Nitekim 6ykii yazildigi zamandaki bireyleri
ve onlarin bakis agilarini yansitan ve dilin kullanimu ile ilgili bilgi veren bir kaynak
durumundadir (Andag, 2014, s.12). Yazar bu bilgiyi ortiik sekilde yansitirken, yabanci
okuyucuda sanatsal etki yaratir, yogunlastirilmis anlamlar ve imgeleme kullanarak gergek

yagsami canli sekilde gozler Oniine serer.

Oykii deyimler ve kalip ifadeler, giinliik konusma dilinin diyaloglarini iceren yazinsal bir
tirdiir. Evrensel ve ilging konular1 sayesinde kavranabilir ve hatirlanabilir. Ayrica, dykii
kiiltiirel ve Kkiltiirleraras1 degerleri yansitir. Bu Ogretim malzemeleri anlamli ve
yapilandirilmis bir baglamda Tiirkgenin dil bilgisi, sozciik ve konusma bicimlerini
gosterir. Her yasta, her diizeyde, her sinif ortaminda okunabilecek Oykiiler ilgi ¢ekicidir

ve sinif atmosferini enerjik hale getirir. Oykiiler hem okulda hem de evde ya da okul
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disinda okunabilecek 6gretim araglari ve hedef kiiltiiriin tasiyicilaridir. Bagka bir deyisle,
kiiltiirel birer modeldir. Tiirk toplumunun geleneklerini yansitarak 6grenenlerin yabanci
dil bilgisini zenginlestiren yazili anlatimlardir. Oykii metinleri okuyucuyu olaymn ya da
anin anlatildig1 ortama goétiirmekte, onun hayal diinyasini gelistirmektedir (Gtiines, 2013,
s.3). Dolayisiyla Ogrenenlerin 6gretim siirecinde sikilmamasini saglamaktadir. Bu
yazinsal tiir, yabancilar1 ger¢ek yasamin gercek dil drnekleriyle karst karsiya getirir.
Ayrica, oykii sozciiklerin iletisimsel islevini gosterir. Bagka bir ifadeyle, 6ykii yabanci
toplumda iletisimin nasil gergeklestigini anlamay1 kolaylastirir. Yabanci dilin climle
yapilar1 ve sdylem islevlerini yansitir. Dolayisiyla, ykii sayesinde 6grenen kendi yazma
becerilerini gelistirebilir. Oykiiler, anlama ve anlatma etkinlikleri ile 6grenenleri etkin
kilarak sinifi daha iiretken bir hale doniistiiriir. Ayrica, insan deneyimini anlattigindan
evrensel olarak degerlendirilen 6ykii, gesitli ilgi ¢ekici konulara deginerek 6grenenin
dikkatini canli tutabilir. Az sayida sozciikle ¢ok sey anlatan Oykiiler Ogrenenleri,

sOylenenin Gtesine ima edilene gotiiriir.

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda Miller ve Pennycuff’in
(2008) dykii okuma ve anlatmanin okuma ve yazma becerisini gelistirecegi, Ghasemi’nin
(2011) 6gretim ortaminda dykil kullanimi sayesinde 6grenenin okuma, yazma ve diger
dil becerilerini gelistirebilecegi, Moon’un (2010) Sykiiniin eglenceli bir sinif ortami
yarattig1 ve 6grenenlerin elestirel diisiinme becerisine katki saglagi, Dancygier’in (2012)
dil oOgretimiyle edebiyatin ayrilmaz bir bitin oldugu, Field’in (2000) yazinsal
metinlerden 6ykii ile yiiriitiilen yabanci dil 6gretiminin hedef dilin sosyal ve kiiltiirel
boyutuna yonelik bilgi saglayici oldugu ve Ogrenenlere dilsel yararlar sundugu,
Pourkalhor ve Kohan’nin (2013) 6ykiiniin okuma becerisi gelisimine yonelik deney-
kontrol gruplu ¢alismada deney grubu lehine okuma becerisinde ilerleme sagladigi,
Yeasmin, Azad ve Ferdoush (2011) yazinsal metinlerden Oykii ile hazirlanan sinif igi
etkinlikler ile uygulama yapilarak O6grenenlerin dil becerilerinde ilerleme gorildiigi,
Pardede’in (2011) 6gretim teknigi olarak oykii kullaniminin tiim becerilerin gelisimine
katki sagladigi, Violetta-lrene’nin (2015) segilen c¢esitli Oykiilerin tasarlanan sinif ici
etkinlikler yardimiyla dil becerilerinin gelisimine katki saglandigi, Dikici’nin (2013)
uygulamali olarak ogrenenlere birkag hafta boyunca farkli Oykiiler okuttugu ve
hazirladig1 anket ve goriismeler dogrultusunda 6grenenlerin okuma yeteneginde ilerleme

oldugunun anlasildigi, Hismanoglu’nun (2005) calismasinda dil 6gretiminde Sykiiniin
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yararlariin oldugu, Thom Thom’un (2008) yazinsal metin kullaniminin dil becerilerinin
gelisimine katki sagladigi, Vural’in (2013) yapmis oldugu uygulamali ¢alisma ile deney
grubu 6grenenlerine okutulan oykiilerin dil becerisini artirdigi, Pazhakh ve Soltani’nin
(2010) uygulamali ¢alismalar1 sonucunda deney grubundaki 6grenenlerin okunan dykiiler
sayesinde sozciik bilgisi agisindan daha ileride oldugu, Saka’nin (2014) uygulamali
calismasinda bir grup Ogrenene belli siire icerisinde farkli dykiiler okutuldugunda
ogrenenlerin bakis agilarinin gelistigine dair olumlu bir sonug alindigi, Kharaghani’nin
(2013) uygulamali ¢alismast sonucunda Oykii ile desteklenen Ogretim ile deney
grubundaki 6grenenlerin okuma becerisinin gelisme gosterdigi, Demir’in (2017) 6grenen
seviyesine uygun sekilde secilen dykiiler yardimiyla yazma becerisinin gelistirilebilecegi,
Pettersen Stevens’in (2014) dykiiler yardimiyla 6grenenlerin farkl kiiltiirlerle karsilastigt
goriilmiistir. YDTO alaminda yapilan calismalar incelendiginde ise yabanci dil
Ogretiminin yiirtitilldigi 6gretim ortami igin belirtildigi gibi ¢ok sayida énemli yarari
olan dykiiniin orijinal ve sadelestirilmemis seklinin sozciik 6gretimine, kiiltlir aktarimina,
sadece yazma becerisine ya da sadece okuma becerisine katkisi iizerinde durularak,
bir¢cok kaynakta biitlinlestirilmis olarak birlikte gelistigi ifade edilen okuma ve yazma
becerisini beraber gelistirme katkisina deginilmedigi goriilmektedir. Bu calismada
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde daha &nce biitiinlesik gelisiminden sz
edilmeyen, okuma ve yazma becerisi gelisiminin dykii araciligiyla gerceklestirilebilecegi
vurgulanmistir. Bu baglamda, 6grenen diizeyi ve 6ykii secim Slglitlerine gore belirlenmis
farkli Tiirk yazarlarinin, farkli 6ykiileri kullanilmistir. Bu dogrultuda 6ykii, iletisimsel ve
kiiltiirler aras1 yaklasim temelinde YDTO’de kullanilabilecek bir arag olarak goriilmiistiir.
Dolayisiyla, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin farkli 6ykiiler okuyarak okuma

ve yazma becerilerini gelistirebilecekleri diisiiniilmiistiir.

Simirhhiklar

Bu ¢aligma kapsaminda incelenen ders kitaplar1 Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde orta dil
diizeyinin ikinci evresine gegen Ogrenenler i¢in yaygin olarak kullanilan, Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabr (2013, 2-Orta-B1), Yabancilar I¢in Tiirkge (Gazi
Universitesi, 2014, B2-Orta Diizey), Yedi Iklim Tiirkce (2016, B2), Istanbul Yabancilar
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Icin Tiirk¢e Ders Kitabi (2015, B2), Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabt (2015, B2)
adli bes ders kitab1 ile sinirlandirilmistir. Uygulama Ontest-sontest i¢in ayni dykil ve
etkinlikler i¢in dort farkli 6ykii ile simirlandirilmistir. Sinif i¢i uygulamalarin yapilacagi
siire¢ siiresince miifredata bagimli dersler devam etmekte oldugundan, 6gretim
elemanlarinin  6gretim siirecini ¢ok fazla kisitlamamak i¢in okuma ve yazma
etkinliklerinin yapilacag: siire dort hafta ve haftada bir yeni Oykiiyle okuma yazma
etkinlikleri seklinde smirlandirilmistir. Uygulamanin yapilacagi grup bagimsiz dil
kullaniminin ikinci agsamasi olan B2 diizeyindeki 6grenenler ile sinirlandirilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 Etik Kurul izni dogrultusunda izin alinan Zonguldak Biilent Ecevit
Universitesi TOMER B2 diizeyindeki grenenler ile Sakarya Universitesi TOMER B2
diizeyindeki 6grenenlerden olusturulmustur. Calismanin uygulama agsamasindan 6nce

g6z onilinde bulundurulan varsayimlar su sekilde siralanabilir:

1. Denekler B2 dil diizeyindeki 6grenenlerden olustugu icin dil diizeylerinin bu
seviyeyi yansittig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle, 6grenenlere herhangi bir diizey
belirleme testi uygulanmamustir.

2. Ogrenenlerin dntest ve sontestte ger¢ek okuma ve yazma becerisi gelisimlerini

yansitacagl varsayilmaktadir.
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1. BOLUM: YAZINSAL BIR TUR OLARAK OYKU

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde yazinsal tiirlerin kullanimina verilen 6nem artmustir.
Bu tiirlerin sinif ortaminda kullanimi, 6grenenlerin yorumlama ve ¢ikarim yapabilmesine,
gizli ve ima edilmis anlami bulmasma yardimci olmaktadir. Ogrenen evrensel konuya
sahip bu tiirler yardimiyla yabanci toplumun yasami ve deneyimleri hakkinda bilgi
edinebilmektedir. Cok kiiltiirlii bir baglam sunan bu tiir metinler 6grenenlere kurgusal,
ilging ve gercege yakin bir deneyim sunarak okuma gorevini daha kolay ve ¢ekici hale
getirmektedir. Ayrica bu yazinsal anlatilar 6grenme giidiisiinii artirarak, okuma ve yazma
becerisinin de gelisimine katkida bulunmaktadir. Metin degistirilmeden 6zgiin sekliyle
biitiin olarak simif ortamina getirildiginde bu yazili anlatimlar 6gretim ortamini
zenginlestirmekte ve 6grenenlerin az sozciikle cok sey anlatabilecegini anlamalarina

yardimci olmaktadir.

Tiirk Edebiyat1 farkli yazili anlatim yontemleriyle kaleme alinmig dikkate deger yazinsal
tiir 6rneklerini igermektedir. Bu yazinsal tiirlerden destan, fabl, masal, fikra, oyun, siir,
roman, Oykii, gibi yazinsal metinler Tiirk¢enin etkili, sanatsal ve giizel kullanildig1 yazili
anlatimlardir. Kiran ve Kiran’in da belirttigi gibi (2011, s.58) roman, 6ykii, masal gibi
yazinsal tiirler anlattimin alabildigi 6zel bir yazinsal bi¢imdir. Bu nedenle bu tiirler
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin vazgecilmez 6gretim malzemesi durumundadir. Bu
yazinsal metinler sayesinde 6grenenlerin sdzciik dagarcigini artirmalari, anlam kurma ve
¢ikarim yapma eylemleri araciliiyla diisiincelerini sozlii ve yazili olarak ifade etmeleri

saglanabilmektedir.

Yazinsal tiirlerden biri olan destan, uluslarin tarihine yon veren dnemli olaylar anlatan
efsanelesmis Oykiilerdir. Destanlar ulusaldir ve yazari belli olan ya da olmayan destanlar
mevcuttur. Destan, toplumlarin gegmis zamanlardaki kahramanliklarin1 savas ve felaket
durumlarinda neler yaptiklarini anlatir (Aktas ve Giindiiz, 2016, s.332). Olagan ve
olaganiistii olaylara deginen destanlarda genellikle, yigitlik, ask, dostluk gibi temalar
islenir. Bu yaznsal tiir agisindan Tiirk edebiyat: oldukca zengindir fakat YDTO simf
ortaminda destanlardaki sozciikler ve anlatimlarin incelenmesi ve yorumlanabilmesi

zaman alabilir.
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Yaznsal tiirlerden bir digeri olan fabl, kahramani insan disinda baska varliklar olan ve
amaci ders vermek olan Oykiiler seklinde tanimlanmaktadir (Aktas ve Giindiiz, 2016,
s.336). Ders verme amaciyla yazilan fabllarda varliklar insanlar gibi diisiiniir ve onlar gibi
davranir ve ¢ogunlukla bir karakteri temsil eder. Bu anlatimlarda s6z sanatlarindan biri
olan kisilestirmeye ¢ok fazla yer verilir. Bu yazinsal tiiriin sonunda ¢ogunlukla bir ahlak
dersi bulunur. Fabllar belirtilen 6zellikleri nedeniyle, genellikle yabanci dil dgrenen
cocuklar i¢in Ogretim gerceklestirilirken kullanilabilecek yazinsal tlirler olarak
goriilmektedir. Hayvan, bitki gibi kahramanlar1 olmasi bu tiirii cocuklar i¢in ilgi ¢ekici
bir hale getirir. Fabllar olay ve kahramanlar hakkinda bilgi veren giris, olaylarin
diigimlendigi gelisme ve digiimlerin ¢oziimlendigi sonu¢ ve olay veya olaylarin
arkasinda yatan asil diisiincenin 6zdeyis, atasozii gibi ifadelerle dile getirildigi ders veren
kisimdan olugsur. Olaganiistii unsurlar icermesi nedeniyle fabl tiirii masala yakin bir tiir

olarak goriilmektedir.

Yazinsal tiirlerden bir digeri olan masal Aktas ve Giindiiz’tin de ifade ettigi gibi (2016,
5.334) dogaiistii kisi ve olaylar1 igeren, kendine has bir yazim tarzi olan, ¢ogunlukla
nerede oldugu bilinmeyen bir yerde ve bilinmeyen bir zamanda anlatilan olaylar1 iceren
yazinsal bir tiirdiir. Genellikle yazari belli olmayan yazili anlatilardir. Masallar ilk
zamanlarda sozlii olarak anlatilan Oykiilerken daha sonra yaziya aktarilmistir. Genellikle
gercek dis1 olay ve kahramanlara yer verirler. Ozdemir’in belirttigi gibi masallarin 6ne
cikan Ozelligi okuyucunun davranis kazanimina olanak taniyan bir yapi igermesidir
(2007, s.329). Masallar anlatim teknikleri yoniinden 6ykii ve romana yol gosteren
yazinsal tiirlerdir. Masallarda genellikle yogun anlatimlar kullanilir. Zaman diger
yazinsal tlirlerden farkli sekilde ¢abuk geger. Masallarda genellikle zit durumlar ve
kisilerin miicadeleleri yer alir. Giris boliimleri ¢ogunlukla tekerlemelerle baslayan, daha
sonra serim boliimiinde olay, kisi ve yer unsurlarina deginilen, diigiim kisminda
okuyucuda merak uyandiracak olaylarin yer aldigi, ¢6ziim boliimiinde olaylarin ¢6ziime
ulastigi ve son boliimde masalin olumlu bir sekilde bitirilerek, yine bir tekerleme ile
sonlandirildig: bir yapiya sahiptir. Masallarda cogunlukla tekerleme 6gesi kullanilir. Bu
metin tiirlerinde c¢esitli insan ve varliklar vardir. Hayvan masallari, olaganiistii 6gelerle
kurulu masallar ve gercekei masallar seklinde tiirlere ayrilir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde Ozellikle ders verme ve kiiltiir zenginliklerini gésterme ve degerlendirmeye

imkan tanima i¢in kullanilabilecek yazili anlatimlardir. Yazim bigimleri ve dogaiistii
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unsurlart icerme gibi 6zellikleri nedeniyle ¢cocuklara yabanci dil 6gretiminde daha ¢ok

tercih edilebilecek bir 6gretim malzemesi olarak goriilmektedir.

Yazinsal tiirlerden, lirik metinler kategorisinde de degerlendirildigi goriilen bir tiir de
siirdir. Siirler diger yazinsal tiirlere kiyasla daha eski ve daha kisa yazinsal tiirlerdir
(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2012, s.70-71). Siirde sozciikler bir uyum igerisinde bir
araya getirilir. Sair bu sozlere ¢esitli anlamlar ytikleyerek, onlar1 bilinen anlaminin disina
cikarir. Kavcar ve digerlerine gore (2012, s.71) siir “zengin hayallerle ritimli sozlerle,
seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan edebiyat tiiri” seklinde tanimlanabilir. Siir dili
duygu, sembol ve s6z sanatlarinin yogun sekilde kullanimini igerir. Tiirk edebiyatinda siir
uyakli bir sekilde yazilabilecegi gibi serbest olarak da yazilabilmektedir. Tiim dillerde
siirler, okuyucu lizerinde yogun ve giiclii etki yaratan yazili tiirlerdir. Sairler, siiri
yazarken sectikleri sozciikleri ses ve anlam iliskilerine gore belli bir diizene sokar. Siirler,
duygulu anlatimi yogun olan lirik siir, dogay1 ve dogada yasama istek ve arzusu ve
ozlemini ele alan (Kavcar vd., 2012, s.79) pastoral siir, 6giit ya da bilgi vermek i¢in
Ogretici nitelikte yazilan didaktik siir, kahramanlik, yigitlik gibi uzun bir siir tiirii olan
epik siir, siir seklinde yazilmis tiyatro eserini ifade eden dramatik siir seklinde
siniflandirilmaktadir. YDTO’de anlasilir bir dille yazilmis siirlerin 6gretim amagh

kullaniminin 6greneni glidiileyerek cesitli yararlar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yazinsal tiirlerden biri de fikradir. TDK Tiirk¢e Sozlik’te fikra (www.tdk.gov.tr., Erisim
tarihi: 16 Mayis 2018) bir edebiyat terimi olarak “Kisa ve 6zIlii anlatimi olan, niikteli,
giildiiricii  hikayecik, kose yazis1” seklinde tanimlanmaktadir. Giildiiriicii fikralar
genellikle bir ders verme amaci tasir ve bu amaci eglenceli ve giildiiren bir deyisle saglar.
Gilintimiizde fikra, siyasal, toplumsal ve edebi fikra olarak ti¢ kategoriye ayrilir. Fikralar
hedef dilin kiiltiiriindi, dil toplumunun ahlaki degerlerini yansitan, 6grenenin sikilmasin
onleyen ve dersi zevkli hale getiren metinler olarak YDTO’de kullanilabilecek yararli
malzemeler olarak degerlendirilmektedir. Dramatik metinler arasinda ele alinan bir diger
yazinsal tiir de tiyatro, piyes seklinde adlandirilan oyundur. Oyun, yasanmis ya da
yasanmas1 miimkiin olan olay ya da olaylarin oyun kisileri tarafindan sahnede seyirciler
onlinde canlandirilmasidir (Aktas ve Gilindiiz, 2016, s.353). Oyun da diger yazinsal
tiirlerden olan roman ve O6ykii gibi serim, diiglim ve ¢6ziim boliimlerinden olusmaktadir.
Bu tiirin YDTO’de kullanimi ile &grenenin iletisim becerilerini gelistirmesine katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.


http://www.tdk.gov.tr/
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Yazinsal tiirler igerisinde roman ve oykiiler farkli dillerde yeri olan 6nemli ve evrensel
yazmsal tiirleridir. insan1 ve insan yasamim “en carpici” sekilde dile getiren yazinsal
tiirlerin basinda roman ve oykii gelir. Tiirkge Sozlik’te roman (Www.tdk.gov.tr., Erisim
tarihi: 16 Mayis, 2018) “Insanin veya cevrenin karakterini, goreneklerini inceleyen,
seriivenlerini anlatan, duygu ve tutkularini ¢éziimleyen, kurmaca veya gercek olaylara
dayanan uzun edebi tiir” olarak tanimlanmaktadir. Romanlarda ana olay, olgu, kisiler,
zaman ve mekan unsurlar1 yer alir. Bunlara ek olarak bu uzun anlatimin i¢inde ana olaya
bagli yardimci olaylar, farkli mekanlar ve farkli zamanlar da bulunabilir. Bu 6zellikleriyle
roman, Oykiiniin daha detayli anlatimlara sahip seklidir. Aslinda, 6ykii anlaticis1 ve
anlatim sekli ile romaninki benzerdir fakat anlatim 6ykiide daha kisith iken, romanda
daha genisletilmis sekildedir (Ozdemir, 2007, s.266). Romanlarda kisiler, tip ya da
karakter olarak degerlendirilir. Her romanin igerigi ve vermek istedigi bir ileti vardir.
Romanlar seriiven romani, polisiye ve casusluk romani, yigin romani, tarihsel roman,
yasamdykiisel roman, politik roman, belgesel roman, cosumcu roman, gercek¢i roman,
dogalci gercekei roman, elestirel gercekei roman, toplumcu gergekei roman, yeni roman
ve postmodern roman olarak siiflandirilabilir. Yazinsal tiirler arasinda en uzun olan tiir
romandir, bu da onun yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminin gerceklestirildigi sinif
ortaminda bir ders malzemesi olarak kullanilmasinin ¢ok zaman gerektirdiginin
gostergesidir. Dolayisiyla, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gergeklestirilirken, uzunlugu ile
cok sayida ders siiresini alacak romanin bir gretim malzemesi olarak kullanilmas1 uygun

bir yontem olarak gortiilmemektedir.

Tiirk¢enin yazinsal tiirleri yalnizca iletisi ve farkli anlam bi¢imi olan metinler degil, aym
zamanda Ogrenenin aktif katilimi ile farkli anlamlar yiiklenebilecek yazili tiirlerdir
(Ulper, 2010, s.9). Bu anlatimlar kurmaca ya da kurgusal metinler olarak goriilmektedir.
Kurmaca eserler genellikle baslangic noktasindan itibaren okuyucunun merakini
uyandirabilmektedir (Field, 2000, s.23). Bu tiirlerden 6gretim igin oldukg¢a uygun bir
malzeme olarak goriilen 6ykii “olmus ya da olabilmesi miimkiin olaylar1 anlatan kisa
oylumlu yazilardir” seklinde tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2007, s.221) Baska bir deyisle
oykii “Hikaye olarak da bilinir, ger¢ek ya da diis iiriinii bir olay1 edebi bir iislupta aktaran
kisa diizyazi, anlati” (Ana Britannica’dan aktaran Tonga, 2008, s.375) seklinde ifade
edilmektedir. Tiirk¢e Sozliikte “Oykii” sozciigliniin isim anlami “Ayrintilariyla anlatilan

olay” seklinde ifade edilirken, edebi anlam1 “Hikaye” (www.tdk.gov.tr., Erisim tarihi: 10


http://www.tdk.gov.tr/
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Mayis 2018) seklinde belirtilmektedir. Topgu Tecelli (2008, s.78) Oykiiyii “Oncelikle,
klasik tiyatronun kurallarint uygun sekilde isleyen kisa bir anlatidir: yer, zaman ve olayda
biitiinliik, teklik, dolayisiyla az sayida kisiye yer verme gibi 6zellikleri olan yazinsal tiir”
seklinde tanimlamaktadir. Oykiiniin temel dgeleri yer (uzam/ mekan), zaman ve olaydir.
Genel olarak oykiiler iki tiire ayrilmaktadir: olay dykiisii ve durum Oykiisii. Hem olay
hem de durum o6ykiilerinde zaman 6nemli bir unsurdur. Olay 6ykiisiinde eylem ve siire
varken, durum Oykiisiinde siirenin belirli bir par¢asi ya da an1 vardir (Andag, 2014, 5.216).
Ayrica, olay oOykiilerinde mantiksal bir diizende sunulan olay siralamasi, gelisme
boliimiinde okuyucu merakini artiran catisma ve merakin giderildigi sonug¢ boliimii
varken, durum G&ykiilerinde 6n planda olmayan merak Ogesi, yasamin bir bolimii ve

insanoglunun bir durumu vardir.

1.1. OYKUNUN AYIRT EDIiCi OZELLIKLERI

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde simif ortaminda sayfa sayisi acisindan kisa
olusuyla kullanim i¢in uygun goriilen 0ykii, insanlarin yasadigi ya da yasayabilecegi
olaylar1 yani insan ile ilgili konular1 igerir. Roman tiiriine gore daha kisa olan dykiiler,
kisileri detayli olarak anlatmaz, tek bir olay etrafinda, kisi ya da kisilerin yasadiklarinin
bir boliimiinii anlatir. Ayrica roman kahramanlarina kiyasla Oykiide kisilerin “ne
gecmisleri ne de gelecekleri vardir: bu kisilerin psikolojileri derinlemesine tasvir edilmez.
Buna karsin, unutulmaz, etkileyici ve iz birakicidirlar” (Topgu Tecelli, 2008, s.80).
Yazinsal tiirlerin ¢ogunda bulunan serim, diiglim ve ¢6ziim boliimleri bu tiiriin de 6nemli
unsurlaridir. Oykii bir kurgu iiriiniidiir, bu yiizden hayal icerir. Bir olay &rgiisii ve bir
sekilde birbirine bagl olan kisileri vardir (Lazar, 1993, s.73). Oykiilerde tasvirler
romanlara gore daha azdir ve diyaloglar yardimiyla okuyucunun kisi hakkinda bilgi sahibi
olmasi saglanir ve kisilerin hep kriz anlari, etkileyici ve unutulmaz bir yonii gosterilir. Bu
gibi 6zellikler ve 6zellikle de kisa oluglar1 6ykiilerin tek oturusta bir ya da iki ders saatinde
okunabilecek, benzersiz bir etkiye sahip ders malzemesi olmasina olanak tanir (Kirkgoz,
2012, s.111). Kisa oldugundan, 6grenenin Oykii akisini takip edebilmesi de kolay
olmaktadir. Kirkgdz’iin de belirttigi gibi (5.111) dykiiler, dil 6gretimi i¢in olduk¢a uygun
yazinsal tiirlerdir. Ogrenenlerin kendi baslarma da okuyup, anlayabilecegi ve

degerlendirebilecegi, karmagik bir yapiya sahip olmayan dykiiler, kisa oluslar1 sayesinde
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yabanci dil smiflarinda farkli alanlar ve diinyanin farkli kesimlerinden ¢ok c¢esitli

metinleri sinif ortaminda kullanma imkani sunar.

Oykii yazarlar1 anlatimlarina yazdiklar1 ddnemi, hatta dncesini yansitir. Bu agidan, Tiirk
Oykii yazarlarinin 6ykiileri 6grenenlerin yabanci dil toplumunun yasayisi ve diisiincesi
hakkinda bilgi edinmesine katkida bulunabilir. Oykiilerde tema ve yazarm anlatim sekli,
s6zdizimi, olay orgiisii 6geleri de 6nemli yere sahiptir. Oykii, “ana kaynaktan (masal,
hatta destan, halk hikayeleri ve fikralardan) beslenerek, bir bakima anlatim bi¢imi olarak,
anlatilan gerceklerde de hayata dykiinerek kurulan modern hayatin anlatisidir (Andag,
2014, s.11). Bu sekliyle “hikaye” sozciigiiniin kullanimi yerine modern hikaye anlaminda
oykii kullanim tercih edilmektedir. Insan1 ve insan hayatini tam anlamryla anlatma amaci
olmayan 6ykii, kurmaca gergeklik igindeki anlar1 anlatir. Oykiide sdzciiklerin yiizey
anlamlarinin disinda mecaz, derin anlamlar1 da yer alir. Ayrica dykiide her sozciigiin

beraber kullanildig1 diger dil ifadeleriyle birlikte edindigi anlamlar da bulunur.

Oykii unsurlar1 olan serim bdliimii olaym baslayip, kisilerin tanitildig1 kisim, diigiim
boliimii olaylarin gelisip merakin yogunlastigi kisim, ¢6ziim boliimii ise merakin sona
erdigi ve okuyucuda etki ve duygunin birakildig: kisimdir. Bir¢ok dykiide bulunan ve
onemli bir 6zellik olan ¢atigsma Oykiiniin baglangicindan sonuna kadar okuyucu ilgisini
canli tutan (Ozdemir, 2007, s.222) unsurdur. Bu merak unsuru yabancilara Tiirkce
Ogretiminde 6grenenin merakini uyandirarak, anlamlandirma caligmalarina katki
saglayan bir 6gedir. Oykiilerin, anlatimda olay unsurunun éne ¢iktig1 ve serim, diigiim ve
¢6ziim boliimiinii igeren olay dykiisii, Ozdemir’in ifadesiyle (2007: 236) “yasamdan bir
kesit sunan ya da belli bir insanlik durumunu belli bir ortam i¢inde veren bir 6ykii bigimi”
olarak degerlendirilen durum ya da kesit oykiisli ve insanlarin bildikleri fakat ayrintili

sekilde diisiinmedikleri gercekleri gdsteren modern oykii seklinde tiirleri vardir.

Kisa oluguna ragmen, 6ykii tlirlinde anlamli bir baglam mevcuttur ve onu degerli kilan da
bu 6zelligidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminin gergeklestirildigi sinif ortaminda
roman, uzunlugu nedeniyle birka¢ ders saatini gerektirirken, dykii kisa ve okunabilir
oldugundan, 6grenenlerin olaylar1 ve konuyu kolayca anlayabilecegi bir tiirdiir. Oykii
genellikle kisi, yer ve zaman unsurlarinin tanitilmasi ile baglar. “Ardindan 6ykiiniin
konusuna gore sorun/durum, yasanabilecek catisma ya da g¢evrilebilecek bir entrikanin

sunumu gerceklestirilir” (Ulper, 2010, s.59). Bu bdliimde merak unsurunun giderilmesi
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icin, ¢6ziim bolimiinde sorunun, durum ya da ¢atismanin sonucu agiklanarak Oykii
bitirilir. Oykii 6greneni “estetik nesne olarak yazinsal metnin akil almaz giiciine gotiiriir”
(Giimiis, 2014, 5.59). Oykiiniin 6ne ¢ikan unsurlar1 ve dzellikleri dgrenene hatirlatilip,
ogretildikten sonra, bu 6gelere odaklanan okur dykiiyli daha iyi anlamlandirarak, okuma

ve yazma etkinliklerine daha aktif bir sekilde katilabilir.

Diizyaz1 ya da anlat1 olarak da nitelendirilen dykiilerde anlam olusturmada yer, zaman ve
kisi tasvirlerinin 6nemli bir yeri vardir. Bu tasvirler romandaki kadar ayrintili olmasa da
Ogrenene bilgi verebilecek niteliktedir. Ayrica, Oykiilerde bir 6nerme vardir. Bu
“Onermenin {i¢ sey icermesi gerekir: Karakter, catisma ve ¢oziim (Cakir, 2002, s.126). Bu
unsurlar dykiilerde merak uyandiran, dikkat ¢eken dgelerdir. Hayal giicii yoluyla toplum
gelenegini ve degerlerini aktaran dykil “hayatin sundugu gercekligin icinden bambaska

bir gergeklik ¢ikarirken kendi biitlinciil diinyasini kurar” (Gilimiis, 2014, s.123).

Kisilestirme, diyalog, tasvir, catisma, olay Orgiisii, bakis acisi, mekan ve sembol gibi
onemli dil 6zelliklerini barindiran dykiiler yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in sinif
ortaminda kullanilabilecek yararli 6zgiin yazmsal metinlerdir. Oykii kisa, ¢agdas ve
ilgingtir ve 6grenenin edinmeye ¢alistig1 dilin kiiltiirii ile baglantili olan ¢agdas bir kiiltiir
ortamini tasvir eder (Ghasemi, 2011, s.268). Boylece, 6grenen Tiirk toplumunun kiiltiirel
Ogeleri ile de kars1 karsiya gelir. Ayrica yazinsal bir tiir ile dil 6gretimine yardimci olma,
ogrenenleri hedef toplumu ve o toplumun insanlarint anlamaya tesvik eder (Field, 2000,
s.233). Bu baglamda hem kiiltiirel degerleri hem de insana dair evrensel degerleri anlatan
Oykiiler hem ulusal hem de uluslararasi iletisimi artirmaya yardimet olmaktadir. Bunula
birlikte oykii, 6grenenleri pasif okuma durumundan c¢ikarip metin ile kisisel baglanti
kurmasimi saglayarak, diger oykii metinlerine ve okul disindaki diinyaya gitmesine

yardimci olur (Ghasemi, 2011, 5.267).

Oykiiler 6grenenlerin hayal giicii, yaraticilik ve entelektiiel etkinligini onlar1 farkl
diisiincelerle karsilastirarak besler ve yabanci dil 6gretim ortaminda bir eglence kaynagi
haline gelebilir (Field, 2000, s.235). Yazinsal tiirler ve dykiiler 6grenenlerin belli konular
hakkinda farkindaligini da artirir (Moon, 2010, s.148). Bunun yani sira, Oykiiler
ogrenenlerin kurmaca karakterlerin zihinlerine girmesine de yardimct olur (Dnacygier,
2012, s.21). Bunu yapan okur, Tiirk toplumunda yagamasi miimkiin olan gergekgi 6ykii

kisilerinin durumunu ve davranislari da inceleme imkani bulur. Diigiim boliimiinde merak
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etmeye baslayan okur, olanin aksine farkli bir durumda karakterin ne yapabilecegini,
olaymn nasil sonuclanacagini diisiinerek, yaraticiligini da kullanabilir. Bu sayede
Ogrenenler 6ykii olaylar1 ve kisilerin davraniglar arasindaki sebep-sonug iliskisini anlama

cabasina da tesvik edilmis olur (Britsch ve Dennison-Tansey, 1995, s.xvi).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde sinif i¢i uygulamalarda c¢esitli 6ykii 6rneklerini
okuyup inceleyen grenenin hedef dildeki yazinsal tiir deneyimi de artacaktir. Oykiiler
bir tiir bagdasiklik ile hayatin belli bir anindaki detaylar1 anlatan ve hayatin daha iyi
anlasilmasini saglayan yapitlardir (Field, 2000, s.235). Bu yazinsal tiirler, otantik dilin
zengin tagiyicisi, yabanci kiiltiliriin inang, davranis ve diisiince seklini anlamaya saglayan
bir ara¢ ve dgrenenin elestirel diisiinmesine imkan taniyan bir anlatidir. Oykiiler diger
sanat yapitlar1 gibi, yazarin en 6zgiir hayal giiciinii gosterir ve kendi diinyasini kendi
ifadeleriyle sekillendirir (Boyd, 2009, s.3). S6z sanatlar1 ve derin anlami igeren oykiiler
sayesinde dgrenenler, kendi yazilarinda da dilsel sembolleri kullanma yetenegine sahip

olabilmektedir (Dnacygier, 2012, s.7).

Oykii bilissel ihtiyaglar1 kiiltiirel olarak destekleyen dilsel bir ifade seklidir (Dnacygier,
2012, s.22). Bu yonii 6ykiiyii, yabanci dil ortaminda kullanilmasi kaginilmaz bir 6gretim
malzemesi haline getirir. Ogrenenin yasina, ilgi alanina ve dil diizeyine gére segilen bu
Ogretim araglari, yazma etkinligi i¢in de belli miktarda girdi olusturur. Ayrica, yazinsal
tirler ve Oykiiler, 6grenen i¢in hedef dilin konusan bireylerin toplumsal iliskilerini ve
gercek diinya deneyimlerini gozler 6niine serer (Kirkgoz, 2012, s.111). Konusu genellikle
insan ve insan davranislar1 olan dykiilerde yazarlar sozciiklerini 6zenle secerek vermek
istedikleri iletiyi ustalikla verir (Tosun, 2015, s.23). Ozenle segilip bir anlam biitiinliigii
icinde birlestirilen sozclikler her okurda farkli ¢cagrisimlar yapabilir. Tiim bu 6zellikleri
ve Ozellikle de gerceklik, kisalik, cesitlilik, evrensellik, okunabilirlik ve akicilik,
hatirlanabilirlik, dilsel model olma gibi 6zellikleriyle Oykiiler yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde smif ortaminda okuma ve yazma becerilerinin gelisimini artirmak i¢in

kullanilabilecek yazili anlatimlar olarak goériilmektedir.
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1.1.1. Gergeklik

Giliniimiiz yabanc1 dil 6gretiminde sinif i¢i etkinlikler i¢in 6gretim malzemesi secerken
ve tasarlarken diisiiniilmesi gereken 6nemli bir husus gercekliktir (Hyland, 2003, s.92).
Bu dogrultuda kullanilabilecek dgretim araglarindan biri olan ykii hedef dilin dolayisiyla
hedef kiiltiiriin 6zgtin bir deneyimini sunar. Mercan’nin da ifade ettigi gibi (2018, s.1-2)
Oykiiler 6zel olarak dil 6gretimi i¢in yazilmadigindan, giinliik yasamda kullanilan hedef
dili birebir yansitirlar. Gergek insan yasamini yansitan bu yazinsal tiirler yabanci dil
insanlarinin sosyal yagamini anlayabilmesine imkan sunan énemli birer aragtir. Moon’a
gore (2010, s.68) oykii anlatimi, gergege daha yakin zengin ve biitiinsel bilgi saglar.
Oykiiler gergek yasam modellerini gosterir. Shouse, Zoglin ve Fenner’e gore (2003, s.4)
Oykiiler insanlar1 kendi deneyimlerine davet eder. Benzer sekilde Gordimer oOykii
amacinin insan deneyimini iletmek oldugunu ifade eder (aktaran Pettersen Stevens, 2014,
s.8). Oykiilerde gergek anlar gercek insan tecriibelerinden tek an ve tek durumda ortaya
cikar. Aktas ve Giindiiz’lin de belirttigi gibi “her itibari / kurmaca metin gergegin, gergek
yasamin diliyle yeniden yaratilmasidir” (2016, $.327-328). Kurmaca metinlerde dil
gercek bir baglam i¢inde kullanildigi i¢in bu tiirlerin gergek dili en iyi sekilde

orneklendirdigi disiiniilmektedir (Larsen-Freeman, 2000, s.125).

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen kisileri gercek dil ile karsi karsiya getirmek igin,
yazinsal tiirlerin smif i¢i etkinliklerde kullanimasi kaginilmazdir. Kaya’nin (2014, s.67)
belirttigi gibi, yazinsal metinler 6grenenleri genellikle ders kitaplarinda karsilarina
ctkmayan giinliik dil ile karsilastirmaktadir. Ogrenenler bu sayede bir yandan dilsel
yeterliklerini  gelistirirken diger yandan gercek yasam malzemesini anlama ve
degerlendirme firsatin1 yakalamis olur (Ghasemi, 2011, s.272). Oykiilerin 6nemli
ozelliklerinden biri olan, okunan olaylar ve kisilerin gercek hayatta da var oldugunu
diisiindiirmek de bu tiiriin YDTO siif ortaminda kullanimini gerekli kilan sebeplerden
biridir (Giimiis, 2014, 5.47).

Kurmaca tiirler uygun bir sekilde secildiklerinde “gergekten otantik modern materyaller”
olarak yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin gerceklestirildigi simif ortamini
zenginlestirirler (Kaya, 2014, s.23). Dil becerilerinin gelisimi ger¢ek baglamlar sayesinde

daha kolay bir sekilde gerceklestirebilir. Oykiiler gercek yasam konusmalarmin
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orneklerini de verir (Moon, 2010, s.47). Bu baglamda, 6ykii satirlar1 arasinda gercek
yasami gozlemleyebilmek miimkiindiir. Elhabiri’nin (2012-2013, s.121) de ifade ettigi
gibi, dgrenenler yazinsal bir metin okurken dilin otantik kullanimina ve o dilin farkli
dilsel ve iletisimsel islevlerine asina olacaktir. Oykii okurken dgrenen dil bilgisi yapilarini
gercekci bir baglam icinde gorebilmektedir. Ogrenenler ¢ok miktarda yazili gergek dil
kullanima ile karsilastiklarinda hedef dil edinimi daha etkili bir sekilde devam ettirilebilir
(Hinkel ve Fotos, 2002, ss.4-5). Kurmaca tiirlerin etkili olabilmek i¢in ger¢eklige dayali
olmasiin gerekliligi 6ykiiniin yabanci dil 6gretim ortami i¢in uygun bir malzeme oldugu

gercegini ortaya koymaktadir (Dnacygier, 2012, s.23).

Oykiiler 6grenenin hedef dilde goriis belirtme ya da yaz1 yazma gibi becerilerini
gelistirebilecek ve sozciikk dagarcigini artirabilecek degerli birer otantik 6gretim
kaynagidir. Bunun yanisira, bu metinler dilsel yapilar1 ve sozciikleri 6rneklendirmede de
kullanilabilecek 6zgiin 6gretim malzemeleridir. Meletli’nin (2007, s.64) de ifade ettigi
gibi, hedef dil kullanim1 ve anlatim agisindan 6zgiinliik diistiniildiigiinde yazinsal bir tiir
¢ok iyi bir model olarak islev gormektedir. Bu bakimdan, oykiiler iletisime dair gergekei
durumlar1 ve eylemleri yansitarak hedef dili gosteren bir model olma durumundadir.
Oykiilerde var olan tema, karakter, diyolag gibi unsurlar da gercek yasam modellerini
yansitmada onemli yeri olan kaynaklardir. Dolayisiyla, dykiiler sozciiklerin hem gergek
hem de yabanci dil toplumunda kullanilabilecek mecaz anlamlarin1 dogal bir sekilde
sergiler. Bu agidan, dykiiler giidiileyici otantik okuma malzemeleridir. Oykiiler hedef
dilin dogal, 6zgiin kullanimini igerdiginden, Ogrenenlere gercek Tiirkgeyi gosterir.
Boylece, gergek dil modeli olarak Ogrenenlerin dogru sekilde yazili ve sozli letisim

kurmasina imkéan tanir.

1.1.2. Kisalik

Oykiilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinif igi etkinliklerde kullanilabilmesine
olanak taniyan 6nemli 6zelliklerinden biri de kisaliktir. Romanin 6zelliklerinden farkl
olarak tek bir olay ya da kisa sekilde anlatilan olaylar ve etkileyici anlatim ¢ergevesinde
yazilan oOykiiler, bir ya da iki ders saatinde okunup etkinliklerle daha anlagilir

kilinabilecek ve dgrenende ilgi uyandiracak dnemli yazinsal tiirlerdir. Kaya’nin (2014,
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s.21) da ifade ettigi gibi, oykiiler 6grenenlerin bos zamanlarinda da okuyabilecegi oranda
kisadir. Kisa olmalar1 daha kolay ele alinmalar1 ve anlasilmalart agisindan 6nem teskil
etmektedir. Meletli’nin (2007, s.10) de belirttigi gibi dykiilerin kisa olusu okuyucunun
takip edebilmesine yardimeci olur. Bu agidan, 6ykii yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
beceri alanlarmi gelistirmek icin kullanilanilabilecek uygun bir ek malzeme olarak

goriilmektedir.

Yabanci dilde kurgusal olarak olusturulan 6ykii, o dilin toplumunda olmas1 miimkiin olan
bir olay1, olaylar zincirini ya da an1 anlatirken, bunu romandaki gibi ayrintili tasvirlerle
degil, daha kisa ve anlasilir cimlelerle gergeklestirir. Bunu yaparken, yazar kisilerin
ozelliklerinden ayrintili olarak s6z etmek yerine belli basli kisa betimlemeler ile
Ogrenenin kisiler hakkinda bilgi sahibi olmasin1 saglayacak kisa diyaloglara yer verir.
Ayni sekilde, dykil yazarinin tek olaydan s6z etmesi de bu tiiriin kisa olusuna katkida
bulunmaktadir. Bir olay ya da iligkili birkag¢ olay ¢evresinde, yer, zaman gibi unsurlari
acik bir sekilde, uzun tasvirlere yer vermeden igeren oykii, 6grenenlerin sikilmadan kolay
okuyabilecekleri bir baglam sunar. Bu 6zellikleri 6ykiiyii, Tiirk¢eyi yabanci bir dil olarak
ogrenen Kkisiler i¢in smif ortaminda kullanima uygun bir 6gretim malzemesi haline

getirmektedir.

Oykiiler, kisa s6z dizimi ve anlatimiyla bir ders saatinde dgreticinin de yardimiyla
kolaylikla okunabilecek birer dgretim malzemesidir. Ogrenen, okulda siirekli olarak
karsilagtig1 ders kitabinin sikicilifindan ancak bu sekilde kisa bir baglam ve Tiirkge yapi
ve diyologlarini igeren bir ek kaynakla kurtulabilir. Bu 6zellikler yabanct okurun, Tiirk¢e
konusurlarinin diisiince ve davraniglart hakkinda sinirli bir zaman diliminde bilgi
edinmesine yardimci olur. Bu sayede, ogrenenin gercek yasamda kullanilan Tirkce
yapilar1 anlamlandirmasi daha kolay hale gelir. Bu bakimdan, kisalig1 ile dil 6gretimi ve
ogretme etkinliklerini daha etkili ve daha verimli hale getiren 0ykiiniin yabanci dil olarak

Tiirkge 6gretiminde kullanilmasi kaginilmazdir.

1.1.3. Cesitlilik

Oykiiler, 6grenenlere dzellikle okuma ve yazma becerilerini gelistirebilmeleri agisindan
cok cesitli dil icerikleri sunabilmektedir. Farkli tiirlerde yazilmis dykiiler, ¢esitli konulara,

olaylara ve kisilere sahiptir. Bu ozellikleriyle 6ykii 6grenenin zengin bir hayal giicii
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kazanmasi ve yaraticiliini gelistirmesi konusunda yardimer olmaktadir. Ayrica, olay
Oykiisii ve durum Oykiisii gibi farkli tiirdeki Oykiilerle karsilasan yabancilar oykii
uzunluklar1 konusunda da cesaretlendirilmis olur. Shouse ve digerlerinin (2003, s.8) de
ifade ettigi gibi, Oykiiler gesitliklikleri sayesinde farkli yer ve zamana ve duruma
uyarlanabilir. Bu durum farkli unsurlar1 olan Oykiileri ders i¢i etkinliklerde 6greneni

bunaltmadan kullanmaya imkan tanimaktadir.

Dnacygier (2012, s.31), oykii metinlerinin uzunluk durumlar ve g¢esitli dykiileyci
secenekler sunabilmesi nedeniyle, bu 6gretim araglarini yabanci dil 6gretim siniflarinda
kullanmanin faydali olacagini dile getirmektedir. Bu baglamda, 6ykii giiniimiizde 6nemli
bir yere sahip olan iletisimsel yaklasimin da kapsadigi, cesitli baglamlarda ¢ok sayida
otantik sozciik edimi gerekliligini gerceklestirebilir. Baglam gesitliligi, climle yapisi,
sekil bilgisi, dil bilgisi yapilar1 agisindan da cesitlilige sahip olan dykiiler 6grenenler i¢in
cesitli dilsel baglamlar sunar. Bu sayede ogrenen Ozgin dil kullanimini ¢esitli
baglamlarda gorerek, dil becerilerini 6zellikle de okuma ve yazma becerisini

gelistirebilecektir.

Hem dil yapilar1 agisindan hem de sozciik ve konu alani acisindan farkli 6ykii tiirlerinin
kolay elde edinilebilip okunabilmesi, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde ders
ortammin daha zengin hale getirilebilmesine katki saglar. Farkli Oykiilerde
karsilasilabilecek farkli sozciikler hedef dilde hangi baglamlarda kullanilabilecekleri
hakkinda 6grenenlere bilgi verir. Bu sozciik ¢esitliligi sdzciik hazinesinin artmasina da
yardimci olacaktir. Bunlarin yani sira, farkli 6ykii ¢esitleriyle karsi karsiya kalan yabanci
okuyucu farkli durumlarda kullanilmas1 gereken sdylem yapilariyla da bulusmus
olacaktir. Bu c¢esitlilik onun yazili ve sozlii iletisim becerilerinin gelismesine de katkida
bulunacaktir. Ogretici tarafindan 6gretim ortamina getirilen farkli konulara sahip dykiiler
aracilifiyla, 6grenenler hedef dilde cesitli konularda fikirlerini ifade edebilecekler ve bu
da temel becerilerinin gelisimini beraberinde getirecektir. Ayrica, sozcik, dil yapilari,
konu diizeyindeki tiim bu ¢esitlilikler yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde sinif
ortamin1 daha verimli hale getirerek, 6grenenlerin hedef dilin gercek kullanim1 hakkinda

daha fazla girdi elde etmesine de imkan taniyacaktir.

Ogretici gesitli tiirdeki dykiileri farkli zamanlarda yabanci dil smifina getirebilir. Bir

okuma ya da yazma dersine olay oykiisii getirirken, diger derse bir durum Oykiisii ya da
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modern Oykii getirebilir. Bdylelikle cesitli gruplara ayrilan oykiiler ile karsilagsan
ogrenenler, bu siniflandirmay1 da fark edebilecektir. Ogrenen bu sayede, Tiirkgede her
Oykiiniin ayni1 unsurlara sahip olmadigini, olay dykiisiinde olay 6n plandayken, durum
Oykiislinde bir zaman kesitinin daha 6nemli oldugunu ortiik bir sekilde fark edebilecek ve
dgrenebilecektir. Oykii tiiriiniin bu gesitliligi de 6grenene Tiirk dykiilerinin, diger dillerde

yazilmis dykiilerde oldugu gibi cesitlerinin oldugu izlenimini vermede yararli olacaktir.

1.1.4. Evrensellik

Oykiiler evrensel temalardan bahsederken, insanoglunun deneyimlerini anlatir. Bunu
yaparken de c¢ok ¢esitli insan, insan Ozellikleri ve tecriibelerini gézler Oniine serer.
Yabanci dil 6gretiminde oykiiler evrensel herseyi 6gretmek ya da orneklendirmek igin
kullanilabilir (Shouse vd., 2003, s.3). Oykiiler evrensellikleri sayesinde, farkl1 iilkeler ve
toplumlar arasinda yakinlik kurar. Bu baglamda oykiilerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi i¢in simif ortaminda kullanimi, farkl: iilkelerden Tiirkceyi 6grenmek icin gelen
ogrenenlerin kendi dillerinin yazinsal tiirlerini hatirlatarak, bir yakinlik ve ilgi
uyandiracaktir. Oykiiler tiim diinyada sdzlii ya da yazili olarak her dilde varlik siirdiiren
onemli, evrensel tiirlerdir. Oykiiler, giinliik diyalog ve eylemlerin dtesinde evrensel
konulara deginir (Urbancova, 2006, s.15). Yabanci dil 6gretiminde sinif ortaminda 6ykii
okumak 6grenenlerin hedef dil kullanicilar1 ve bu kisilerin kiiltiiriinii tanimalarina imkan
saglayarak, hedef dili kullanan bu kisilerin belli durumlarda nasil davrandiklarini

gormelerine yardimci olacaktir.

Kaya (2014, s.2), oykiilerin “kiiltiirel bir deneyim, ulusal kiyafetle evrensel fanteziler”
sundugunu dile getirerek, evrensel konulardan s6z ettigini vurgular. Bu baglamda,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde smnif ortaminda kulllanilan Sykiiler araciligiyla,
ogrenenler farkli evrensel degerler ve konular ¢ercevesinde kendi yasam tarzlariyla hedef
dil kullanicilarinin yasam tarzlarini karsilastirma olanagma sahip olabilmektedirler.
Ayrica oOykiiler, cesitli evrensel temalar icerdiginden, 6grenenlerin diisiincelerini de
etkileyebilmektedir. Nitekim bu 6gretim malzemelerinde, evrensel temalar ve fikirler
islendigi gibi, evrensel sembollere de bolca yer verilir. Bu evrensel semboller herkes

tarafindan bilinen nesneler ya da soyut ifadeler olabilir.
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Oykiiler insani, insan duygularmni, insan sorunlarmni kisacasi insana dair herseyi
vurgulamaya calistigindan, herkese hitap edebilecek evrensel nitelige sahiptir. Oykii
essizlik ve evrensellik arasinda bilissel agidan etkili bir uzlasmadir (Moon, 2010, s.53).
Diinyadaki tiim dillerde yazinsal bir tiir olarak yer edinen Oykii, sadece yazildig dilin
toplumunda karsilasilabilecek olay, kisi ve konulara degil, diinyadaki farkli toplumlarda
da kars1 karsiya kalinabilecek unsurlara yer vermektedir. Bu 6zelligiyle, dykii insana ait
her seyden s6z ederek, evrensel tema ve degerlere de deginmektedir. Ayrica, dykii tim
dillerde yer alan belli 6zellikleriyle 6grenenlerin ¢ocuklugundan itibaren karsilastiklar
ve asina olduklar1 evrensel bir anlati tiiridiir. Tiirkge Ogrenmek isteyen Ogrenenin
yasamin farkli asamalarinda karsilagtigi bu 6gretim malzemesi, yabanci dilde yazilmis
olsa da agina oldugu yazinsal bir tiirii hatirlatacak ve bu asginalik okuma becerisinin

gelisimine de katki saglayacaktir.

1.1.5. Okunabilirlik ve Akicilik

Hedef dili 0grenen yabancilarin dil yeterlik diizeyi ve ilgi alanina uygun olarak
secildiginde, Oykiilerin her oOgrenenin kolaylikla okuyup anlayabilecegi Ogretim
malzemesi durumunda oldugu disiiniilmektedir. Topgu Tecelli’nin (2008, s.80) de
belirttigi gibi, “Romanin ya da tiyatronun karmasik yapisina kargin 6ykii daha sade bir
yapiya sahip olma 6zelligi ile 6grenenler tarafindan daha kolay anlasilabilir.” Shouse ve
digerleri’nin de ifade ettigi gibi Oykiiler, herkesin anlayabilecegi kadar kolaydir (2003,
s.8). Kurgusal yapilar1 geregi ogrenenlerin merakini canli tutabildiginden, oykiiler
okunabilirlik diizeyleri yiiksek olan yazinsal metinlerdir (Demir, 2017, s.2).
Okunabilirliklerinin yan1 sira Oykiiler kolayca elde edilebilir ve okul disinda da
okunabilir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasi hedeflendiginde o diizeydeki
ogrenenlerin kolayca okuyabilecegi dykiiler se¢ilmelidir. Bu sayede okudugunu kolayca
anlayabilen 6grenen, hedef dilde dykii okuma eylemini siirdiirmek isteyecek ve bu da

zamanla yabanci dilde okuma aligkanligina doniisecektir.

Oykiilerin diizeye uygun segiminde sdzciiklerin ve ciimlelerin kolayca okunabilir
oluglarina ek olarak, akicilig1 olan dykiileri segmenin de gerekli oldugu bir gergektir.

Zari¢’in (2011, s.117) de belirttigi gibi yazarlar “Oykiilerinde akiciligl ve siirselligi
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saglamak i¢in devrik climlelerden” eksiltili ciimlelerden, kisa climle yapisindan,
ikilemelerden, sifat ve =zarflardan, ritmik unsurlardan, somutlastirma, benzetme,
kisilestirme gibi dil 6zelliklerinden faydalanirlar. Bu unsurlar anlatimda siirtikleyicilige,
kisaliga ve carpiciliga imkan tanir. Oykiilerdeki sembolik ifadeler ve anlam yogunlugu
bu yazinsal tiirii siire yakin hale getirir. Siir dilinde goriilen eksiltili climleler gibi bircok
dil unsuru Oykiilerde de goriilebilir ve bu durum okuma etkinliginin siiriikleyici ve akici

olmasini saglar.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin dil yeterlik diizeyine uygun sekilde secilen
Oykiiler, kolay okunabilirligi saglayarak, 6grenenin okudugu &gretim malzemesini
kolayca anlamlandirmasina yardimer olacaktir. Ogrenenin anlamini bilmedigi az sayida
sOzciik ile karsilasmas1 metnin okunabilirligini engellemeyecektir. Dil yeterlik seviyesine
uygun, daha ¢ok anlamini bildigi s6zciikleri iceren ve ilgisini ¢eken konuya gore secilmis
Ooykii okuyan Ogrenen, anlamimi bilmedigi sozciikleri baglamsal anlam araciligiyla
anlayarak okuyabilecektir. Bu okuma etkinligine dykiide yogun olarak goriilebilen kisa
climleler ve kisa diyaloglar da katki saglayacaktir. Bunun yani sira, kisa dilsel yapilar
dgrenenin akici okuma yapmasina da imkan tanir. Oykiide karsilastigi ikilemeler, sdzciik
tekrarlar1 ve kuralli s6z dizimi de akicilig1 saglayacak unsurlardir. Akiciligr saglayan bir
diger unsur da Ozcan’in (2011, s.8) da ifade ettigi gibi, 6ykii baslangici ile ortaya ¢ikan
sorunun sonug boliimiine dogru ¢oziime ulasmasina degin stirmesidir. Bu unsurlara sahip
olan, ozellikle nehir Oykii olarak nitelendirilen Oykiiler sayesinde Tirkce 6grenmek
isteyen Ogrenenler okuma eylemini merakla, kolay ve akict bir sekilde

gerceklestirebilecektir.

1.1.6. Hatirlanabilirlik

Shouse ve digerlerinin (2003, s.3) de belirttigi gibi, bir ya da iki ders saatinde okunabilir
olan oykiiler, okuyucuyu cesaretlendiren, ilham ve bilgi veren 6gretim malzemeleridir.
Bu ozellikler, dykiilerin okuyucu tarafindan hatirlanabilir olmalarini saglar. Akilda kalici
temalar1 ve ilging olay ve kisileri ele alabilmesi sayesinde Oykiiler etkili bir sekilde akilda
kalabilmektedir. Bir 0Ogretim malzemesi olarak Oykii kisisel hatiralarin ortaya

cikarilmasinda da etkilidir (Moon, 2010, s.67). Okuyucunun hafizasinda yer edinen
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hatiralar1 ¢agristiran bu yazinsal tiirler, ¢cagrisima neden olan simge, olay ya da kisilerin

de daha sonradan hatirlanabilir olmasina katki saglar.

Oykiiler, hedef dili bilindik ve hatirlanabilir bir baglamda sunar (Urbancova, 2006, s.8).
Bu sayede, oykiiler araciligiyla edinilen yabanci dil girdileri okuyucu etkinligini daha
ilging, eglenceli ve hafiza da kalir hale getirir. Oykiiler anlam ile var olurlar ve okunup
kolayca hatirlanarak baskalarina aktarilabilirler ¢iink{i anlamin istikrarli ¢agrisimlari ile
iliskilidirler (Gargiulo, 2007, s.46). Ayrica, yazinsal tiirlerden biri olan 6ykii yabanci dili

yorumlayabilmek i¢in anlamli ve hatirlanabilir baglam sunmaktadir.

Yazar tarafindan ustalikla diizenlenmis ve iyi yazilmis bir 6ykiiyli okuyan 6grenen onu
kolayca hatirlayabilecektir. Cesitli okuma ve yazma etkinlikleri ile eglenceli sekilde
gerceklestirilen okuma dersi, 6grenenin okudugu malzeme igerigini dersten sonra da
hatirlayabilmesini kolaylastiracaktir. Ayrica, kisalik, ilging tema ve kisiler gibi dnemli
Ogelere sahip Oykiiler Ogrenenin belleginde kolayca yer edinerek, kolayca
hatirlanabilecektir. Bazi 6ykiilerin 6zellikle ¢6ziim boliimii okuyucunun ilgisini ¢ekerek
beklenmedik bir sekilde sonlanabilir. Bu beklenmedik son, okuyucuyu soke ederek onun
giidiilenmesini yardimci olmakla kalmaz ayni zamanda onun Oykiiyii tekrar okuma
ihtiyact hissetmesini de saglar (Topcu Tecelli, 2008, s.81). Bu da oykiiniin daha sonra
dgrenen tarafindan animsanmasini saglayacak énemli bir 6zelliktir. Ayrica, lging, merak
uyandiran unsurlar ya da boliimler iceren dykiiler Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen
kisilerin ilgisini canli tutarak, sozciikler ve dil yapilarimi kolay animsanacak sekilde

hafizada saklamasini saglar.

1.1.7. Dilsel Model

Dnacygier, oykiilerin dilsel yapilar olarak dogal bir sekilde ele alinabilecegini ifade eder
(2012, 5.31). Dogal sdylemin yazili sekilleri oldugundan, birgok dilsel 6zellige dykiilerde
rastlamak miimkiindiir. Bir dildeki s6zciiklerin baglamsal kullanimlari, dil bilgisi yapilari,
ctimle cesitleri gibi pek ¢ok unsuru oykiiler gozler oniine serer. Bu sayede okuyucunun
dilsel bilgisinin de gelisimine katkida bulunur. iletisimsel yetinin gelisimi i¢in gerekli
olan dilsel bilgi bu yazinsal tiir sayesinde artirilabilir. Ayrica dykiiler, mecaz anlam, yan
anlam gibi anlam1 zenginlestirmeye yarayan 6zel dilsel araglar ve teknikleri igeren bir dil

kullanma yoludur (Moon, 2010, s.25). Anlam ve sekil bilgilerinin kalicili§in1 saglamada
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da oykiiler onemli bir yere sahiptir. Bunlara ek olarak 6ykii, okuyucularin yeterli dilsel,

entelektiiel ve duygusal gelisimini saglar (Ghasemi, 2011, s.265).

Yazinsal tiirler, 6zelde dykiiler dilsel 6zellikler tagiyan iirtinlerdir. Dil yapilar1 ve i¢erigini
oldukea iyi sekilde yansitabilecek kaynaklardandir. Oykiilerde bir dilin anlam 6zellikleri
kullanilarak, sozciiklerin anlamlari degistirilebilir ve bu sozciikler farkli sekillerde
kullanilabilir. Boylece bu sozciikler daha farkli seyleri cagristirabilir ve iletisim diline
kiyasla daha biitlinsel bir bilgi tasiyabilir. Ayrica, dykiiler yapisal olarak da degisiklikler
gosterir. Oykiiler sayesinde yabanci okuyucular farkli dilsel sekiller, sdz dizimi,
climlelerin soylem islevleri, dil yapilar1 ve fikirleri baglamada farkli yollar ile
karsilagabilir (Elhabiri, 2012-2013, s.15). Dolayisiyla, 6grenenler anlami, bu dilsel

yapilar yardimiyla olusturabilir.

Opykiiler, Tirk¢e Ogrenmek isteyen yabanci kisilerin hedef dile ait farkli sdylem
sekilleriyle karsilasabilecekleri 6zel yazinsal tiirlerdir. Bu 6gretim malzemesi araciligyla,
ogrenen hedef dilde hangi baglamda hangi s6z kaliplari ve ifadelerini kullanmasi
gerektigini, gercek dili yansitan bir yapr biitlinliigli sayesinde 6grenebilecektir. Sinif
ortaminda daha O6nce 6grenmis oldugu dil bilgisi yapilarini, dykiide daha somut bir
sekilde goren 6grenen, bu girdilerin nerde nasil kullanildigini da modelden gormiis
olacaktir. Ayrica ger¢ek hedef dili yansitan Oyki, climle kurulumu, s6z dizimi gibi
konularda da O6grenenin yazili anlatimda asinalik kazanmasina katkida bulunacaktir.
Dolayisiyla, bu dilsel 6zelliklere sahip olan dykiileri model alan dgrenenler benzer dil
yapilarin1 kullanarak kendilerini yazili hedef dilde daha dogru ve iyi sekilde ifade
edebilecektir.

1.1.7.1. Dil Farkindaligim1 Artirma

Oykiiler yabanci okuyucular igin farkli dil modellerini sunmaktadir. Dil bilgisi yapilarinin
ve sOzciik oObeklerinin gercek Orneklerini igeren Oykiiler, okuyucularin hedef dil
farkindaligim1 artirarak tiim dil becerilerinde ilerlemeler saglamalarima katkida
bulunabilmektedir. Yeni kelimeler ve bilgiler edinen yabanci okuyucular hedef dilin
iletisimde nasil islev gordiigii konusunda farkindalik gelistirecektir (Elhabiri, 2012-2013,
s.49). Nitekim hedef dilin tek basina kullanildigr 6zgiin 6ykiiler dil farkindaliginin

olugmasinda 6nemli katkiya sahiptir. Dil farkindalig1 da beraberinde kiiltiirel farkindalig:
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getirecektir. Dikkat ¢ekici temalar ve yazilis sekilleriyle dikkat c¢eken oykiiler,

sozctiklerin baglam igerisinde nasil kullanildig1 hakkinda da bilgi verecektir.

Hedef dilin 6zellikleri 6ykii icinde baglam ve hikaye anlatimi ile tanitilir (Simpson, 1997,
s.102). Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hedef dili 6ykii araciligiyla
farkli baglamlarda, farkli sdzciiklerle, farkli dil yapilariyla goren 6grenen, gercek dili
iletisim ortaminda kullanma konusunda farkindalik kazanmis olur. Bu farkindalik sadece
dilsel boyutta degil, kiiltiir boyutunda da gergeklesir. Tiirk¢enin yalnizca dil kullanimini
degil, ayn1 zamanda kiiltiiriinii de yansitan Oykiiler, 6grenende kiiltiir farkindaligini da
artiracaktir. Ayrica, 6grenen Tiirk kiiltiiriine gére hangi durumlarda dili nasil kullanacag:
konusunda da bilgi edinmis olacaktir. Bu da onun, hedef dili kurallarina uygun ve dogru
yerde kullanmasina yardimci olarak, hedef toplumda iletisim kurabilmesine katki

saglayacaktir.

1.1.7.2. Bagdasiklik

Oykiiyii meydana getiren onemli 6zelliklerden biri bagdasikliktir. Her Sykii yazari
yazisinin birbiriyle baglantili bir yapiya sahip olmasi i¢in ¢esitli dilsel teknikler kullanir.
Bu teknikler sayesinde 6ykiide anlam biitilinliigii ve climleler arasindaki iligki ve tutarlilik
olusturulur. Oykiiler belli bir mantik ile yazilan, tutarli bir yapiya sahip yazinsal
anlatimlardir. Bu yazinsal tiirler, okuyucular1 anlamsal agidan tutarli bir yaz tiirii ile kars1
karsiya getirir. Bu tutarli yazi tiiriinde her bir ciimle 6tekini besler, tamamlar ve anlamsal
bir biitiinliik kurar. Ayrica, climle ve paragraflarin nasil bir araya getirildigini gérmek
agisindan Oykdiler biitiinciil bir model sunar. Nitekim 6ykii, igerik ilerledik¢e birbiriyle
iliski kuran sozciik dizilerini igerir (Harmer, 2004, s.22). Yazili metni tutarli yapan da iste

bu sozciik dizimidir.

Oykiideki anlamsal biitiinliik kimi zaman bagla¢ kullanimi kimi zaman da &nceki
ciimledeki bir sozciigii ifade eden bir sdzciik kullanimiyla saglanmaktadir. Oykii metni
igindeki bu anlam iliskisi 6grenenin edindigi girdigi uzun siireli bellege kaydetmesine,
dolayisiyla onu daha kolay hatirlamasina yardimer olacaktir (Ozcan, 2011, s.7). Ayrica
bagdagsik iliskiler biitiinligii i¢inde yazilmig Oykii metnini okuyan 6grenen Tiirkcede
birbiri ile baglantili ciimle kurulurken nasil bir yol izlendigini de gorebilir. Bunun yan

sira, Oykiide climle iliskileri, olay iligkilerini ifade etmek i¢in kullanilmis olan baglaglarin
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kullanimim fark eden &grenen, bu dilsel yapilar konusunda da somut farkindalik
kazanarak yabanci dili kullanirken kendi s6zlii ya da yazili ifadelerinde ayn1 ya da benzer
baglaclar1 kullanabilecektir. Bununla birlikte 6grenen, Oykii paragraflar1 arasinda da
baglant1 ya da bir anlam biitiinliigii oldugunu, birbirini tamamlayan ifadelerin arka arkaya
geldigini ve genel olarak tiim baglantili paragraflarin biitiinde anlamli bir yap1
olusturdugunu fark edecektir. Bu durum, kendi yazili ya da sozli anlatimlarinda anlam

biitlinliigii olan ifadeler kurmasina yardimci olacaktir.



36

2. BOLUM: YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
OYKU

Yabanci dil 6gretiminde hedef dili kullanirken, hayata farkli bakis acilariyla bakabilen,
yabanci dilde elestirel yorum yapabilen, neden-sonug iligkisini sorgulayabilen 6grenenler
hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda 6grenenlerin derse daha ¢ok katilmasini ve
dersin daha verimli olmasini saglayan, hedef kiiltiir ile ilgili bilgi edinimini kolaylastiran
yazinsal tiirlerle yabanci dil 6gretiminin gerceklestirilmesi olumlu sonuglar doguracaktir
(Erisek ve Yiicel, 2002, s.74). Ayrica, hedeflenen bu kazanimlar1 gergeklestirmek icin
Tiirk¢e yazinsal metinlerden faydalanmak dogru bir yaklasim olacaktir. Tiirk Edebiyati
her doneminde onemli diizyazi tiirleri ile gelisim gostermistir (Kabahasanoglu, 2002,
s.137). Bu entelektiiel gecmisin Tiirk¢e 6grenen yabanci kisilere de tanitilmasi gerekir.
Bu gereklilik gergeklestirilirken sinif ortaminda hem hedef dilin ¢esitli 6zelliklerini
gosteren yazinsal modeller kullanilacak hem de aktif ve anlamli 6grenmeye ihtiyaci olan
Ogrenenler i¢in zengin ve uyarict bir atmosfer yaratilacaktir. Bu dogrultuda, ¢gretim
ortamin1 zenginlestirip ¢esitlendirmede kullanilabilecek olduk¢a uygun yazinsal tiirlerden
biri dykiidiir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Tiirk Edebiyati kapsaminda edinilebilecek
entelektiiel bilgi ders ortamina getirilen siirlikleyici Oykiiler yoluyla okuyucuda merak
uyandiracak sekilde okuma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir. Bu
ogretim malzemelerinin dgrenen agisindan gesitli yararlar saglayacag agiktir. Oykiiler
ogrenenin hazir bulunusluk diizeyini artirir. Her 6grenenin hayal giiclinii kullanarak farkli
yorumlar yapmasina yardimci olur. Ayrica, 6grenenin hedef toplumun yazinini ve
kiiltiiriinii, kiiltiirel degerlerini tanimasina olanak tanir. Oykiiler sayesinde, 6grenen hedef
dildeki bilgi dagarcigini artiracak, bilinglenecek, etkin okur kimligine kavusacaktir. Bu
katkilara ek olarak, bu 6gretim malzemeleri 6grenenlerin hedef dilde diisiinme ve hayal
giiciinii canlandiracak, 6z bilgi edinmeleri konusunda onlar1 cesaretlendirecektir
(Leicester ve Johnson, 2004, s.2). Ayrica dykiiler 6grenenlerin Tiirkge sozciiklerin diiz ve
yan anlamlarin1 6grenmelerine, kalip sdzleri baglam i¢inde goriip kullanmalarina, hedef
dil bilgisine dair bilgilerini pekistirmelerine imkan tanityacaktir. Giinliik iletisim dilinin
de 6n planda oldugu dykiiler iletisim becerilerini de gelistirecektir. Bunun yani sira, dykii

ogrenenin Tirkge giinliilk konusma ifadelerinin zenginlesmesini saglayacak ve onun
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yazinsal metinlere ilgi duymasini ve yabanci dilde okuma ilgisinin artmasini
saglayacaktir. Ayrica, giinlik canli dili kullanan yazarlarin Oykiileri, orijinallikleri
bozulmadan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in sinif ortaminda kullanildiginda,
okurun yabanci kiiltiiriin yazinin1 okuma aliskanligi kazanmasma da katki saglanmis

olacaktir.

2.1. SINIF ORTAMINDA OYKU

Yabanci dil 6gretiminin gergeklestirildigi sinif ortamlarinda yazinsal tiirlerin kullanimi1
Ogrenenlere dilsel agidan ¢esitli katkilar saglamaktadir. Smif ortaminda 6gretim icin
kullanimi olduk¢a uygun goriilen oykii tiirli sayesinde, dgrenen deneyimlerinden de
yararlanarak hedef dilde &6znel yorumlamalarda bulunabilir. Oykiiler, dogrudan
ogrenenlerin ulasip kullanabilmesine acik oldugundan onlarin bireysel deneyim
edinmesini de saglar. Ayrica, yazinsal tiirlerden biri olan dykii hedef dilin kiiltiir ortamini
yansittigindan 6grenilenlerin soyut anlamda kalmayarak glinlik hayatta hedef dilin

kullanildig toplum i¢inde iletisim aninda kullanilma olanagi dogar (Arak, 2014, s.5).

Oykiiler araciligiyla 6grenenler sdzciik dagarciklarmi artirabilecekleri gibi, yeni ciimle
kuruluglar1 ve dil bilgisi yapilartyla da tanisabilecektir. Nitekim 6yki, 6grenenlerin
sozciiklerin farkli anlamlarini bir baglam i¢inde gérmesine yardimci olur. Bu baglamsal
anlam i¢inde 6grenen yeni sozciiklerin anlamini ve kullanim yerini 6grenirken, daha
onceden 6grenmis oldugu dil bilgisi yapilarina dair bilgisini de pekistirecektir. Bununla
birlikte, 6grenen sozciiklerin anlam ve kullanimini1 metin i¢inde goriip, yazi stili hakkinda
da bilgi sahibi olacaktir. Bu da onun hedef dilde akici konusma yapmasini
kolaylasacaktir. Ayrica, Oykiilerde kullanilan tasvir edici dil ve deyimler 6grenenin hedef
dilde akici ve yaratict olmasina da katki saglayacaktir. Bu sayede, 6§renen hedef dilde
icerik, bicim ve konu acisindan 0Ozgiin anlatima benzer Oykii yazma becerisi

kazanabilecektir.

Ayrica, dykiiler sayesinde 6grenen model alarak kendi yazma becerilerini gelistirebilir ve
zenginlestirebilir. Bununla birlikte, 6grenenin hedef dilde birka¢ sozcilikle ¢ok sey
anlatabilme becerisinin gelismesine de yardimci olur. Dikici’nin (2013, s.85) ifade ettigi

gibi, yazimnsal metinler dilsel becerilerin gelismesine katkida bulunarak, 6grenenlerin
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hedef dilin kiiltliriinii anlama kabiliyetinin artmasima da yardimci olur. Bu acidan,
yazinsal tiirlerden biri olan dykii de 6grenenlerin hedef dilde hem dilsel agidan hem de
kiiltiirel agidan zenginlesmesini saglayacaktir. Boylece, 6grenenler dil farkindaligi

kazanacak ve yabanci kiiltiirii anlamaya calisacaktir.

Oykiiler yabanci dilin ger¢ek yasam kullanimini igeren birer model durumundadir.
Nitekim 6grenen dykiiler yoluyla yalnizca hedef dili 6grenmez ayn1 zamanda, igerigi ve
hedef toplumun giinliik yasam problemlerini de 6grenir. Baska bir deyisle, bu 6gretim
materyali yoluyla 6grenen sadece dili degil hedef toplum hayatinin kendisini de goérme
imkan1 bulur. Ayrica 6ykii, yabanci toplum insaninin davranis ve duygularini, olaylar
karsisindaki tutumunu yansitir. Oykiilerdeki olaylar beraberinde bir sorunu getirir. Bu
sorun insan, doga ya da toplum ile ilgili bir ¢atigma icerir. Okuyucunun ilgisini ¢eken ve
bu ilginin devam etmesini saglayan da bu gatismadir (Ozdemir, 2007, 5.222). Bu dykii
Ogesi hedef toplumda ger¢ek yasamda da olma ihtimali olan olay ya da durumu yansitarak

ogrenene hedef dilin toplumuyla ilgili ger¢ek hayat bilgisi sunar.

Sayfa sayist agisindan uzun olarak nitelendirilmeyen Oykiiler kisa oluglar1 sayesinde
Ogrenenlerin bir oturusta goérevi sonuglandirmasina izin verir. Bu metinler, tiim
Ogrenenlerin zevkine ve ilgisine hitap edebilecek ask, arkadaslik, 6zlem gibi gercek
yasam konularini kapsayabilmektedir. Ayrica, 0yki kisileri giinliikk yasamda oldugu gibi,
otantik sekilde davranir ve kimi zaman semboliktir. Bu agidan 6ykii sadece 6grenenlerin
dili incelemesine degil, ayn1 zamanda hedef toplum hayatinin kendisini gézlemlemesine
yardimc1 olur. Nitekim oykiilerde kisiler ¢esitli baglamlarda giinliik hayattaki gibi
gercege benzer eylemlerde bulunur. Bu davranislar ve ¢esitli diyaloglar sayesinde
ogrenen hedef kiltlir ile ilgili izlenimler edinmis olur. Bu da Oykii aracilifiyla

ogrenenlerin davranis ve ifadelerdeki kiiltiirel yansimalar1 gérmesini kolaylagtirir.

Oykii yoluyla dgrenenler yabanci dilde anlatilan kisiler ve olaylar ile ilgili yorum
yapabilecektir. Bu otantik baglam 6grenenlerin oykii kisilerinin yerine gecip yorum
yapabilme ve olaylara farkli bakis agisiyla bakabilme yeteneginin gelismesine de katki
saglar. Farkli bakis acilariyla bakabilen birey, bu diisiincelerini yabanci dildeki yazili
anlatimina da aktarabilir. Ayrica, dykiiyli 6gretim ortaminda kullanma teknigi bilissel
analitik diisiinme yeteneginin de gelisimini saglar. Andag’in da (2014, s.234) belirttigi
gibi, oykii okuyucuyu hayatla kars1 karsiya getirir, yasadiklarini ya da bagka kisilerin
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yasadiklarin1 yansitir ve bunlart animsatir. Bunu yaparken yazar hedef dilin ¢esitli
baglamlar1 ve konularmi kullanir. Boylece okuyucularin farkli konular ile ilgili
yorumlama ve ¢ikarim yapma yetenegini de gelistirir. Dikici’nin (2013, s.86) de belirttigi
gibi dykii okuyucular1 gercek yasamla bulusturur. Insan deneyimini yansitir. Gergek
hayattakine benzer bir baglam sunar. Bu yaznsal tiir farkli uyruklu 6grenenlerin hedef
dilde yorum yeteneginin gelisimine yardimci olarak, farkli yorum yapabilme becerisine

de katk1 saglayacaktir.

Oykii yazar1 yasanabilir bir anin ya da bir durumun ayrintilarini dykiilestirir. Bunu
yaparken, kullandig1 sanatsal yapilar da okuyucuda sanatsal etki yaratir. Nitekim 6ykii
okuyucuda etki yaratarak, kisa siire i¢inde okunabilecek yazinsal bir tiirdiir. Gergek
yasam deneyimleri ve evrensel konulara deginen Oykiiler yabanci dil 6grenen kisilerin
baglam i¢inde gercek dili gormelerine imkéni tanir. Bagka bir ifadeyle, 0ykii canli kisileri

ile hedef toplumun duygu, diisiince ve geleneklerini otantik sekilde yansitir.

Yazinsal tiirlerden biri olan 6ykii dilin baglam icinde ifade edilmesini saglayarak, hedef
dilin dogal ve anlamli yapilarini gozler 6niine serer. Bu anlamda 6ykii, sozciik ve dil
bilgisi yapilarinin baglam iginde kullanim ve anlamini gostermede 6nemli bir 6gretim
kaynagidir. Eziler Kiran’mn (2014, s.725) da ifade ettigi gibi, sozciik baglam iginde
kullanildiginda anlam kazanir. Ogrenen anlami baglam iginde goriip, anlamaya calisir ve
kullanim yerini bu sekilde dgrenir. Onan’in da (2012, s.241)’1n da belirttigi gibi, bir dil
ifadesi bulundugu ciimle i¢inde degerlidir. Bir sozciik ya da sozciik grubu anlamini
biitiiniin i¢inde edinir. Bagka bir deyisle, anlam baglam i¢inde olusur. Bu agidan yabanci
bir dil 6grenen kisi igin s6zciigiin anlamini bilmek tek basina yeterli degildir. Ogrenenin
sO0zclgiin dizge ya da baglam i¢indeki anlam ve kullanimi1 da bilmesi gerekir. Baglamsal
sozciik kullanimini fark eden yabanci okuyucu, yabanci dil iletisiminde kendini daha iyi
ifade edebilir.

Oykii deyimler ve kalip ifadeler, giinliik konusma dilinin diyaloglarmi igeren bir yapattir.
Dogal ve anlamli bir 6grenme baglami sunar. Evrensel ve ilging konular1 sayesinde
kavranabilir ve hatirlanabilir. Cesitli konularda yazilmis olmalar1 6grenenlerin hedef dilin
farkli konularinda bilgi sahibi olmasina yardimci olur. Her yasta, her diizeyde, her sinif
ortaminda okunabilecek dykiiler eglenceli ve ilgi ¢ekicidir. Oykiilerin kisa olusu simif

atmosferini sikiciliktan kurtarir. Ayrica, dykiiler kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 degerleri
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yansitir. Kiiltlir tasiyicis1 olma ozelliginin yani sira hedef toplumun geleneklerini de

yansitir. Bu yoniiyle 6ykii, 6grenenler i¢in kiiltiirel bir model olma durumundadir.

Ayrica, bu yazinsal tiirler insan deneyimini anlattigindan evrenseldir. Bu agidan, dykiiler,
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin yabanci toplumundaki yasantisini
zenginlestirebilecek yazili anlatimlardir. Gilines’in (2013, s.3) de belirttigi gibi, dykii
metni 6grenenleri olayin gectigi ortama gotiirmekte ve onlarin hayal diinyalarmin da
gelisimine katki saglamaktadir. Opykiiler &grenenlerin  gercek dil &rnekleriyle
karsilasmasin1 saglayarak, yabanci dil toplumunda iletisimin nasil gergeklestigini
anlamalarin1 kolaylastirir. Ayrica ilgi ¢ekici konularin ele alindig1 dykiiler sayesinde
Ogrenenin dikkatini canli tutulabilir. Boylece dikkati canli tutulan 6grenen anlama ve
anlatma etkinliklerine etkin sekilde katilabilir. Bu sayede, sinif ortamini daha iiretken bir
hale doniisiir. ifade edilen bu katkilari disinda &ykii, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanildiginda 6grenenlerin giidiilenmesine, kiiltiirel bilgi edinmesine, iist
diizey becerilerini gelistirmesine, Ogrenilen dil bilgisi yapilarim1 kalici olarak

O0grenmesine, sdzclik dagarcigini artirmasina yardimci olacaktir.

2.1.1. Ogrenenin Giidiilenmesine Katk1

Oykii yabanci dil dgretiminin gerceklestirildigi sinif ortamlarinda 6grenenin hedef dili
kullanmasina ve diigiincelerini ifade etmesine firsat tantyan uyarict malzemelerden biridir
(Hyland, 2003, s.90). Bu yazinsal tiir gibi hayal {irinii igerige sahip yazili 6gretim
malzemeleri sayesinde Ogrenen farkli kiiltiir ve tarthi durumlar igindeki kisilerin
deneyimlerine sahit olarak derse daha giidiilenmis sekilde katilim saglar. Ayrica, 6ykiiler
yasamin ger¢ek konularindan bir kacis saglar ve eglence ortami sunarken, ayni zamanda
ahlaki ve sosyal degerleri ilgi ¢ekici bir sekilde gostererek, onemli bir 6gretim malzemesi
olma gorevini iistlenir (Field, 2000, s.235). Bu etki de giidillenmeyi artirir. Oykii
yazarlari, 6ykil unsurlarini okuyucunun dikkatini ¢ekecek sekilde gozler oniine serer
(Boyd, 2009, s.216). Bu dikkat ¢ekiciligi, 6grenenin 6gretim ortaminda daha istekli bir

sekilde bulunmasina yardimci olur.

Ogrenenin duygu ve sempatisini uyandiran, giidiileyici etki sayesinde, duygunun var

oldugu dykiiler dgretimi kolaylastirabilmektedir (Pettersen Stevens, 2014, s.75). Ilging ve
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macera igeren cesitli oykiiler, 6gretim ortamini daha etkin bir hale getirir. Bu aktifligi
saglamak i¢in secilen Oykiilerin hem Ogretici hem de 6grenenler igin ilgi ¢ekici olmasi
gerekir (Axford, Harders ve Wise, 2009, s.29). Ogrenenlerin dikkatini ¢ceken ask, sevgi,
dostluk gibi glinliik yasam konularina dayanan diirtiicii temalar i¢eren dykiilerin se¢ilmesi
ile sinif daha aktif hale gelebilir. Bu 0Olglite gore yapilan oykii se¢imi, hayal giicli ve
yaraticilik i¢in de biiyiik bir fayda saglar (Urbancova, 2006, s.34). Ayrica, beklenmedik
bir sonla biten bir 6ykii, okuyucuda daha sonra neyin olacagi konusunda merak uyandirir.
Bu o6zelligi olan Oykiiler yabanci okuyucunun heyecan ve ilgisini siirekli devam

ettirebilen 6nemli 6gretim malzemeleri olarak goriilmektedir.

Oykiilerde yer alan diyaloglar da &grenenin sikilmasini &nler ve onun dikkatini ceker
(Aktas ve Giindiiz, 2016, s.340). Bu dikkat ¢ekiciligi Ogreneni giidiileyen onemli
Ogelerden biridir. Bununla birlikte, caglasligi, kisalig1 ve ¢esitliligi oykiiyii yabanci dil
ogrenenler icin daha cazip hale getirir (Ghasemi, 2011, s.267). Oykii hayal giiciinii
giiclendiren yapisiyla, okuyucular tarafindan kolaylikla anlasilabilir ve yorumlanabilir.
Oykiiler giidiileyici, ilgici cekici konulari igeren yazinsal tiirlerdir. Bu ozellikler
Ogrenenin eglenceli etkinliklere katilmasina da yardimeci olur. Bu 6zellikleriyle, dykii

yabanci kiiltiir ve dil edimine kars1 olumlu duygularin gelismesine katki saglar.

Moon’a gore (2010, s.44) oykiideki gatisma durumu okuyucuda ¢6ziime yonelik merak
ve istek olusturur. Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminde giidiilenme ve cesaretin olusumu
icin Oykiiler onemli Ogretim malzemeleri olarak goriilmektedir. Bu giidiilenmenin
saglanmasinda okunan Gykiiniin konusu da 6nem tagir. Konu 6grenenin ilgisini ¢eken bir
sey olursa ve 6grenen bunu kendi yasantilari ve kiiltiirel arka planiyla iligkilendirebilirse
daha ¢ok motive olur ve hedef dili daha iyi diizeyde oOgrenebilir. Ayrica, oykiiler
aracilifiyla o6gretim daha eglenceli hale gelir ve hayat boyu 6grenmeye yonelik bir
cesaretlenme de saglanir. Oykiilerin sinif disinda da edinilebilir ve kolaylikla okunabilir
olusu Ogrenenin giidiilenmesini saglayarak, hedef dilde okumay1 zevkli bir aliskanlik

haline getirmesine de katki saglayacaktir.

Ayrica, 0ykil 6grenenin hayat1 farkli kiiltiirden olan kisilerin gordiigii, deneyimledigi ve
yorumladigr sekliyle géormesine imkén tanir. Bu olanak sayesinde, 6grenenin dikkati
cekilerek ogretim ¢iktilarma yonelik ©nemli katkilar saglanmis olur. Oykii

kiyaslanamayacak sekilde zengin dogas1 olan giidiileyici bir malzemedir (Elhabiri, 2012-
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2013, s.31). Bu ogretim malzemesi okuma ve yazma igin de Ogrenenin giidiilenme

diizeyini artirir ve bu sayede okuma ve yazma yeterliginin gelisimine de yardimci olur.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, bir okuma etkinligi eglenceli ve zevkli ise
O0grenende istek ve merak uyandirir ve goriis belirtme ve yazma gibi etkinlikler i¢in de
onu giidiillenir. Bu tiir giidiilenmeler O6grenenlerin yazma becerini gelistirmesini
kolaylagtirmada son derece onemlidir. Ayrica, 6gretim ortaminda kullanilan malzeme
hem ilging ve hem de anlasilabilir oldugunda, 6grenenlerin dikkati cekilebilir. Oykiiler
bu baglamda her 6grenenin ilgisine hitap edebilecek cesitlilikte malzeme sunar. Ilgisini
¢eken bu tiirler yoluyla okuyucu yazar tarafindan ifade edilen derin anlamli ifadeleri

farkedip anlayabilir.

Ogrenenleri anlamli ve eglenceli simf etkinlikleri ile bir araya getiren dykiiler derse
katilima ve yaraticih@a da biiyiik katki saglayacaktir. Oykiiler zengin dilsel girdi
saglamalar, etkili bir uyarici oluslar1 sayesinde 6grenenlerin hedef dilde kendini ifade
edebilmelerine imkéan taniyabilen 6grenen giidiillenmesinin giiclii bir kaynagi olarak
yabanci dil 6gretimini daha aktif hale getirir. Giidiilenmis ve okumaya istekli hale gelmis
ogrenenler, bu eylemlerini 6gretim ortami disinda da devam ettirmeye istekli hale

gelebilir.

Eglenceli etkinlikler ile biitiinlestirilebilen bir 6gretim malzemesi olarak
degerlendirilebilen Oykii, sosyal ve duygusal gelisime de yardimci olur (Urbancova,
2006: 15). Bu ogretim malzemeleri kurgu ve hayal giiciiniiniin 6grenenin gercek
diinyasiyla iliskilerdirmesinde de yararli birer aragtir. Ayrica, Ogrenenin Ogretim
ortamindan zevk alip dinlenmesine de imkan taniyarak onu daha istekli hale getirir.
Ogretim ortaminda tamamlayici bir okuma malzemesi olan dykii, dgrenenin daha rahat
hissetmesine ve okuma yeterligini gelistirmesine de imkan tanir. Bu yiizden, yazinsal
tiirlerden biri olan dykii yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde giidiileyici 6zelligiyle
faydali olabilecek bir 6gretim aracidir. Dolayisiyla, dykii 6grenenin baglam igindeki
yabancit dil kullanimini gérmesine yardimer olarak, okuma becerisinin gelismesi ve
dolayisiyla okuma isteginin artmasina saglayacagi yarar ve 6gretim ortaminda ilgi ceken

ve merak uyandiran 6zellgi ile yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilmasi

gereken yazinsal bir tiir olarak goriilmektedir.
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2.1.2. Kiiltiirel Bilginin Edinilmesine Katk1

Demirel’e gore (2016, s.57) kiiltiir, yabanci dili ana dili olarak kullanan bireylerin yasam
sekli olarak tanimlanmaktadir. Larsen-Freeman (2000, s.131) ise kiiltiirii hedef dil
konusurlarinin giinliik yasam tarzlar1 seklinde ifade eder. Kiiltiirii yansitan bir¢cok otantik
Ogretim malzemesi gibi toplum yasamini yansitan bir¢ok dykii de 6grenilen dilin kiitiirii
hakkinda bilgi edinmek i¢in Tiirk¢eyi yabanci bir dil olarak 6grenen kisilere 6nemli
miktarda girdi saglayabilen araglardir. Bununla birlikte, Stiner’in de (2018, s.14) ifade
ettigi gibi, hedef toplumun sanat yoniinii gésteren yazinsal tiirler, 6grenene hedef dilin
kiiltiiriinii tanitmada bagvurulmasi gereken ilk 6gretim malzemelerinden biridir. Bu
ogretim malzemesi 6grenenin kendikinden farkli olan kiiltiirii ve ideolojiyi anlamasina ve
onlar1 degerlendirmesine imkan tanir (Field, 2000, s.232). Ayrica, oykii daha farkli bir
kiiltiirde iletisim kurabilmesi i¢in 6grenenin dil becerilerinin gelismesine katki saglar.
Nitekim hedef dilin kiiltiiri ve gelenekleri 6ykiileri etkiler ve dykiilerde yansitilir (Moon,
2010, s.85). Bu yansima, 6grenenin hangi dil yapilarini, hangi anlamda ve nerede

kullanabilecegi konusunda yardimeci olur.

Hedef dilde iletisim kurabilmek sadece sozciikleri anlamay1 degil ayn1 zamanda ciimle
kurmayi ve sozlii ifade becerisini de gerektirir. Ayrica, dilin kiiltiirel yonlerinin bilinmesi
ve anlagilmasini da gerektirir (Pettersen Stevens, 2014, s.4). Bu agidan, kurgusal tiirlerden
biri olan oykii, 6grenene uzak olan diinyalara bir pencere agilmasini saglamada, farkl
insan ve kiiltiirleri anlatmada 6nemli bir yere sahiptir. Oykiiler, gerceklere dayali metinler
sundugundan daha samimi bir yolla okuyucuyu kendi dogasina ¢eker. Her seyden dnce,
Ogretim ortaminda Oykii kullanma duygudaslik gelistirmede onemli bir yontemdir
(Leicester ve Johnson, 2004, s.2). Nitekim yabanct okuyucu 6ykii i¢inde farkli kiiltiirden
bireylerin bir olay karsisinda gosterdikleri davraniglari, anlamaya c¢alisacak ve onlarla

empati kurmayi, onlar1 anlamaya ¢aligmay1 6grenecektir.

Oykiiler, Tiirkgedeki kiiltiirel bilginin saglanmasinda nemli gorevler iistlenir. Nitekim
kiiltiirle ilgili calismalarda dykiiler onemli bir yere sahiptir. Oykii farkli kiiltiirlerin
birbiriyle karsilagmasina olanak sagladigindan hedef toplumun dolayisiyla hedef kiiltiiriin
bir aynasidir. Bu baglamda, Ogrenenin kendi kiiltiirii ile hedef kiiltiir arasinda
karsilagtirma yapabilmesi i¢in ona yeni, farkli bir bakis agis1 sunar. Ayrica, hedef dil

konusurlarinin davraniglarini ve kiiltiirlerini anlamada yabanci dil 6grenenlere sundugu



44

yardim goz ard1 edilemeyecek Oykiiler, 6grenenlerin farkli kiiltiirel baglamlardaki sdylem

ifadelerini yorumlama yetenegini de gelistirir.

Oykii kiiltiirel bilginin sunulmasi ve kiiltiirlerarasi karsilastirmanin yapilmasi i¢in de ideal
bir 6gretim malzemesidir (Urbancova, 2006, s.15). Bu malzeme sayesinde, 6grenenlere
kiiltiirlerin gesitliligi agisindan hosgoriilii olma yetisi kazandirilabilir. Ayrica, oyki
icerdigi kiiltiirel bilgiler sayesinde farkli toplumlar arasindaki uzakliklar1 kaldirabilecek
bir ara¢ gorevi goriir. Bu agidan, 6ykii ¢agdas bir kiiltiir ortamini1 gozler 6niline sermede
ve Ogrenenlerin dil yetenegini gelistirmesine katki saglayacak etkinliklerin
diizenlenmesinde yararli bir pedagojik malzeme olarak goriilmektedir. Oykiilerdeki
modellerden elde edilen kiiltiir anlayis1 ve bilgisi, bu 6gretim aracini yabanci dil olarak

Tiirkce dgretiminde 6nemli bir konuma getirmektedir (Pettersen Stevens, 2014, s.18).

Ayrica, Oykiiler Pettersen Stevens’in da (2014, s.65) ifade ettigi gibi hedef dile ait
kiiltiirlin bir pargasidir. Kiiltiir ve dil birbirinden ayrilamayan birer biitiin olduguna gore,
hedef dili ve dolayistyla kiiltlirii hakkinda bilgi edinmek isteyen 6grenen, o kiiltiiriin
yarattig1 kurgusal tiirler 6zellikle oykiiler sayesinde bol miktarda bilgi elde edebilir (“21st
Century Skills Map”, s.2). Ogrenenler hedef dili ve bu dilin kiiltiiriinii 6grendikg¢e, kendi
kiiltiirleri ve dillerini de anlamaya ve onlar1 birbiriyle karsilagtirmaya baglar ve o dili
konusan kisilerin yazdig1 6ykiilerdeki kiiltiiri yansitan bakis agilarini da gérme imkanina

sahip olur.

Yabanci dil 6gretim derslerinde okuyabilecekleri dykiiler yoluyla 6grenenler hedef dilin
kiiltiiriiniin farkina varma sansina sahip olur. Bu anlamda, oykiiler kiiltiirel bir deneyim
sunar. Ders kitaplarindaki kurgusal olmayan metinler yoluyla hedef dilin kiiltliriinii ve
toplumunu tanimaya ¢alisan 6grenen igin kurgusal tiirlerden biri olan 6ykii hedef dil igin
cok farkli bir pencere olarak hizmet verir ve bilgi verici metinlerde mevcut olmayan
kiiltiir bilgisini olusturmada biiyiik katkilar saglar. Ogrenen, oykiilerdeki kisilerin
duygularini paylastiginda hedef dilin kiiltiiriinii anlamak daha kolay hale gelir. Bu sayede,

okuyucu asina olmadig1 yabanci kiiltiirii daha 1yi anlayabilir.

Bir¢cok Ogreticinin de hemfikir oldugu gibi, yabanci kiiltlir ile ilgili farkindaligin
gelistirilmesi modern yabanci dil dgretiminde dnemli olan bir husustur (Field, 2000,
s.151). Nitekim gagdas dil 6gretim ¢alismalarinin hedeflerinden biri de kuskusuz hedef

kiltirtic bilmek ve ona hosgoriilii olmaktir. Bu agidan, yazinsal tiirlerden biri olan
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Oykiiniin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanimi kiiltiiriin  6grenene
aktarilmasin1 saglamada yararli olacaktir. Nitekim yabanci toplumun gelenek ve
kiltliriinii aktarmada ve 6gretimde kullanim i¢in uygun olarak goriilen 6ykii hedef dilin
inang ve yasam tarzinin dogal ifadesidir. Ayrica, oykii Tirk kiiltiiriiniin 6grenenlere

aktarilmasi i¢in zengin bir kiiltiir kaynagidir.

2.1.3. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Katki

Modern ¢agda dil 6gretiminin ve yapilandirmaci yaklasimin gerekliliklerinden biri olan
iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi konusunda yazinsal bir tiir olan dykiiniin
yabanci dil 6gretiminde faydali olabilecegi fikri bu tiiriin insanlarin durup diisiinmesi ve
daha sonra eger Oyle olsaydi seklindeki diisiincelere izin vermesinden ileri gelmektedir
(Shouse vd., 2003, s.3). Nitekim 6grenen, kavrama, anlamlandirma ve yapilandirma gibi
islevleri gergeklestirerek Oykii okuma eylemini gergeklestirmektedir (Durmus, 2013,
s.185). Okuma islemi, bellegin gelismesine en biiylik katkiyr saglayan yiiksek diizeyli
zihinsel islemler olarak degerlendirildiginden Oykii okuyan Ogrenen, diisiinme
becerilerini de gelistirebilir. Bu beceriler ¢ikarim yapma, degerlendirme, analiz etme,

elestirme gibi ileri diizey bilessel islemleri kapsamaktadir.

Yazinsal metinler 6grenenleri analitik ve elestirel diisiinmeye sevkeder ve giidiileyici bir
yolla kisinin hedef dil edimini verimli bir sekilde ger¢eklestirmesine imkan tanir (Meletli,
2007, s.93). Bu tiirlerden biri olan Oykii de Ogrenenin okuduklarmi zihninde
yapilandirmasini saglar. Egsiz bir yapiya sahip olan insan zekasi her tiirden dykiiden
cikarim yapabilir (Boyd, 2009, s.368). Ogrenenin dykiiden c¢ikarim yapma kapasitesi
dogal bir sekilde belirli olaylardan genel anlam c¢ikarma ve baska insanlarin
davraniglarindan ¢ikarim yapmasini saglayan zeka islevinden ileri gelir. Dogas1 geregi,
oykii, beyindeki islev siirecini ve daha fazla diisiince girdisine yardime1 olan zengin bir
fikir baglamin1 saglar (Moon, 2010, s.35). Dolayisiyla, bu 6gretim malzemesi bu
islevlere olan katkisi ile 6grenenin etkili elestirel diisiinme becerisini gelistirmesine de

imkan tanir.

Moon’a gore (2010, s.111) farkl tiirdeki Oykii tercihleri ile, yabanci dil dgretiminin

yiiriitiildiigli sinif ortaminda iist diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinme
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becerisi de gelistirilebilir. Yazinsal metinler, 6zelde dykiiler okuyucunun diisiinme seklini
ve yaraticiliklarii gelistiren dnemli 6gretim araglaridir. Bu metinler, diinyayr farkli
diisiince sekilleriyle yorumlama imkani verir. Oykii okuma eyleminin ardindan bazi
etkinlikler yoluyla, 6grenenin diisiinme becerileri gelistirilmeye ¢alisilirken bir taraftan
da eglenerek Ogretme degerine sahip bir malzeme kullanilarak dil becerileri
gelistirilebilir. Yabanci dil 6grenen bireyler dykii yoluyla yazarin tiim ifadelerine karsi
elestirel bir tutum gelistirebilir, dykiiyli 6zetleyebilir, analiz edebilir ve elestirebilir.
Ayrica, 6grenen Oykiiyii okurken, olaylar ve kisilerle ilgili siirekli neden-sonug iliskisi
kurup ¢esitli sorulara cevap arayarak zihnini canli tutar. Bu canlilik da 6ykiiyii anlamasini

kolaylastirir (Aktas ve Giindiiz, 2016, $.36).

Ogrenenin dil diizeyi ve zevkine uygun olarak segilen bir Oykii, onun elestirel
diisiinmesine, tartismasina ve sorgulamasina imkan taniyarak, diistindiiklerini Tiirk¢ede
dogru, uygun bir sekilde ifade etmesini saglayabilir, onu hedef dilde okuma eylemini
stirdiiren, yorumlayan, elestiri yapan ve yeni fikirlerini dile getirebilen aktif bir birey
haline getirebilir. Oykii okuma eylemi, cesitli etkilesim sekillerini iceren, metnin
okunmasi, beyne kaydedilmesi, tekrar edilmesi gibi bir¢ok bilissel etkinligi iceren etkin
bir siirectir. Bu nedenle dykii okuma ile tetiklenen anlam olusturma siireci araciligiyla
ortaya ¢ikan karigim, biligsel bir yapi olarak degerlendirilebilir (Dnacygier, 2012: 56).
Ayrica, kurgusal bir 6ykii olaylarin bir araya toplanmis bir goriintiisii gibi goriilebilir. Bu
olaylar degerlendirip ve onlar hakkindaki diisiincelerini ifade ederken 6grenen yaratici
diiginme becerisini de gelistirecektir (Elhabiri, 2012-2013, s.44). Bu gelisim de
dolayisiyla tiim zeka gelisimine katki saglayacaktir. Bu acidan, kurgusal tiirleri yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanmak zihnin daha zorlu sekillerde islev gérmesini
saglayabilmesi agisindan oldukc¢a yararlidir. Ayrica, oykii tiiri hedef kiiltiiriin zenginlik
ve cesitliligini elestirel bir sekilde anlamlandirmaya imkan tanimaktadir (Field, 2000,
S$.237). Bu st diizey diisiinme becerilerine katkis1 nedeniyle dykiiniin yabanci dil olarak

Tiirkge 6gretiminde kullanilmasi dogru bir yaklagim olarak goriilmektedir.

2.1.4. Dil Bilgisi Yapilariin Kaliciligina Katki

Yabanci dil 6gretiminde beceri gelistirmenin 6n kosullarindan biri olan dil bilgisi girdisi,

ogreticiler tarafindan 6zellikle 6nem verilen bir konudur. Dil bilgisi anlamu iletmek i¢in
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sozciiklerin kaliplara nasil uyduguyla ilgilidir (Williams, 2003, s.171). iletisimsel
yaklagimda yabanci dil 6gretiminin dil bilgisi dgelerini icermesi goriisii dil bilgisi
yapilarinin ayr1 birer parga olarak degil de bir baglam i¢cinde anlamli bir sekilde verilmesi
gerekliligi tizerinde durulur. Bu baglamda hedef dilin dil bilgisi yapilari, sézciikleri ve
dogru ciimle olugumlarin1 gérmek i¢in yazinsal tiirlerden biri olan dykd, Tiirkge dil bilgisi
yapilarinmn kullaniminin gériiliip kullanilmasi agisindan énemli bir yere sahiptir. Oykiiler
sayesinde yapilarin ve ciimlelerin dogru sekilde kullanimu ile karsilasan 6grenen hedef
dilde dil bilgisi semasini gelistirecek ve bunu igsellestirecektir, bu da akict bir anlatim
olusturma becerisini gelistirecektir (Hinkel ve Fotos, 2002, s.10). Durmus’un da (2013,
S.227) belirttigi gibi, dil bilgisi 6gretiminin amaci hedef dilin dil bilgisi yapilarini ve bu
yapilarin meydana gelme sekillerini ve 68renenin bunlar1 nerede ve nasil kullanacagini
gostermektir. Bu hedefi gergeklestirirken yazili bir model olan dykiiniin kullanilabilecek
Oonemli bir 6gretim malzemesi oldugu agiktir. Temel dil becerilerinden olan okuma ve
yazma becerilerinin gelisimini saglamak da dil bilgisi bilgisine dayandigindan, baglam
icerisinde Oykiide goriilebileck dilsel 6gelerin bilginin kaliciligini saglama agisindan
katkis1 oldukga fazla olacaktir. Oykii metninde yer alan dil bilgisi yapilar1 okuma ya da

yazma etkinlikleri yoluyla kullanilabilecektir.

Ayrica, dilin tarihi sekilleri ve kullanimlarini ileten dykiiler yoluyla d6grenenler farkl: dil
bilgisi yapilari, ciimle kurulumlar1 ve ciimlelerin sdylem islevlerini gorerek dil bilgisel
girdi miktarini artiracaktir (Elhabiri, 2012-2013, s.31). Bunun yani sira, Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6gretirken dykii kullanmak, dil bilgisi yapilarinin tekrarini ve sozciik 6gretimini
daha verimle hale getirir. Yabanci dildeki dil bilgisi konularin1 daha 6nce kurgusal
olmayan farkli metin tiirlerinde goren 6grenen bu yapilari bir baglam igerisinde gorerek
bilgisini giiclendirmis olacaktir. Ayrica, 6ykii okuma etkinligi ¢esitli dil bilgisi kurallarim
orneklendirir. Bu sayede 6grenenler Tiirkce dil sisteminin, yapilariin ve sézciiklerinin
iletisim siirecinde nasil kullanildigin1 yazili olarak goérebilecek ve bunu kendi yazili
ifadelerine de yansitabilecektir. Nitekim Grabe’in de (2009, s.201) belirttigi gibi, dil
bilgisi ciimlelerin nasil yorumlanacagi ve olusturulan anlam agiyla climlelerin nasil

biitiinlestirilmesi gerektigine dair bir dizi ipucu sunmaktadir.

Belirtilen ozellikleri ile Oykiiler okuma etkinlikleri i¢inde dil yapilarinin, bunlarin
islevlerinin ve hangi durumda nasil kullanilacaklarinin 6grenene kazandirilmasi

hususunda degerli birer 6gretim malzemesi olarak goriilmektedir. Dil bilincinin temel
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asamasi olan dil bilgisi bu yazili metin yapisinda daha ¢ok anlamlilik kazanacaktir. Bu
nedenle, Tiirkce dil bilgisi 6gretimine katki saglamak amaciyla yardimci bir malzeme
olan Oykiiniin kullanimi, uygun bir yaklasim olacaktir. Bu sayede, 6grenenlerin anlama
ve anlatma becerilerinin de gelisiminde ilerleme goriilebilecektir. Ogrenenin Tiirk¢enin
dogru sdylenisini, sozciik bilgisini, dogru ciimle kurulumunu, yazim ve noktalama gibi
beceri alanlarin1 6grenmesinde kullanilabilecek olduk¢a uygun yazinsal tiirlerden biri
olan Oykii sayesinde, cesitli etkinlikler diizenlenerek okuma, anlama ve yazma
becerilerinin gelisiminde de basar1 elde edilebilecektir. Buna ek olarak, dil bigisi yetisinin
kazanimi ve tekrari, 6grenenin hedef dilde kendini akici ve dogru bir sekilde ifade

edebilmesine yardimci olacaktir.

2.1.5. Sozciik Dagarciginin Artmasina Katki

Yazinsal tiirlerden biri olan 6ykii dilin baglamlastirilmasini saglayarak, hedef dilin dogal
ve anlamli yapilarimi sergiler. Oykii, sozciik ve dil bilgisi yapilarmm baglam iginde
kullanim ve anlamini1 géstermede 6nemli bir kaynaktir. Eziler Kiran’in da belirttigi gibi,
“Sozciigiin anlami onun dil i¢indeki kullanimidir” (2014, s.725). Anlam, baglam i¢inde
gerceklesip anlasilir. Anlam sézciiglin baglam iginde kullanimindan 6nce olusmaz. Bu
acidan baglam iginde dykiide gegen sozciikler 6grenenlerin anlami olusturmasina katki
saglayacaktir. Bir sézclik ya da sozciik grubu, bir biitiin icerisinde deger kazanir.
Sozciigiin anlamsal degerini, i¢inde yer aldig1 anlamli biitiin belirler (Onan, 2012, 5.241).
Baglam icinde sozciiklerin anlamlarimi gostermede Oykiiler 6nemli bir yere sahip olan
tiirlerdir. Anlam biitiinliigline sahip yazinsal bir tiir olan 6ykiide yer alan sozciikler, yap1
igerisinde bulunduklar1 haliyle anlam kazanir ve 6grenennin bu dizge i¢inde anlami
olusturmasin1 saglar. Larsen-Freeman’nin de (2000, s.141) belirttigi gibi, yabanci
ogrenen anlamini bildigi sozciikler araciligiyla, baglamsal ipuglarini kullanarak sozciik
dagarcigini gelistirebilir. Ayrica, baglam, anlamsal 6gretim yoluyla sézciik 6gretimini

desteklemektedir (Grabe, 2009, 5.70).

Sozciikler kendi baslarina cansiz ve anlamsizdir. Oykii yapisi iginde anlam biitiinliigii
olusturarak bir araya getirilen sézciikler, 6grenenin sdzciik dagarciginin artisina katkida
bulunur. Oykiideki i¢ tutarlilik ve baska anlamsal dzellikler de metnin biitiinsel anlamina

katkida bulunarak, anlam edinimine yardimci olur. Bu yazinsal tiirlerdeki yeni
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sOzciiklerin tamamini 6grenen bilmese de baglamsal ipuglart onun anlami olusturmasi ve
metni anlamlandirmasima yardimer olur. Kirkgdéz’e gore (2012, s.118), Ogrenenler
Oykiideki bu ipuglar1 yardimiyla sézcilik anlamini tahmin etmeye yonelir. Bu katkilar goz
ontinde bulundurularak, Thomson’in da (2012, s.9) belirttigi gibi, dil yapis1 ve bigimi, dil
caligma kitaplarinda hazirlanmis tatbikatlar yerine otantik baglamlarda 6grenilmelidir. Bu
otantik baglamlar1 da dykiide bulmak miimkiindiir. Otantik baglamlari ile dykiiler yeni
sozcik edimine ve daha Once Ogrenilen sozciiklerin tekrar edilmesine olanak

tanimaktadir.

Aksoy’un belirttigi gibi, sozciikleri baglam i¢inde dgretmek yararli bir tekniktir, ¢linki
bu Ogrenenlerin anlami bulmasini saglar (2006, s.20). Bu teknigi uygulamada sinifta
kullanilabilecek oldukca uygun yazinsal tiirlerden biri olan Oykii, G6grenenlerin
bilinmeyen sozciiklerin anlamimi kestirmeye ¢alismasini saglar. Ogrenenler sozciikleri
anlaml1 bir yap1 i¢inde gorerek ifadelerin nasil kullanildigi hakkinda bilgi edinir ve yeni
sozciikleri kendi yazilarinda bir baglam icinde kullanabilir (Demirel, 2016, s.116).
Ghasemi’nin de ifade ettigi gibi, gercek sozciik dagarcigi gorevi, 6grenenlerin bu
sozciikleri metinsel baglamda kullanmaya ¢alistiklarinda ortaya ¢ikar (2011, s.270). Bu

gorevi gerceklestirmede de dykiiler onemli birer 6gretim malzemesi olma durumundadir.

Yazimsal tiir yazarlar1 anlam biitiinliigline sahip olan sozciiklere farkli anlamlar
yiiklemektedir (Aktas ve Giindiiz, 2016, s.29). Anlam ve imge yogunlugu ile siire benzer
oldugu diisiiniilen (Canbaz Yumusak, 2012, s.291) OoOykiiler, yazarlar1 sayesinde
sozciiklerin i¢inde bulunduklari yapi icinde yeni anlamlar olusturmalarina imkan
taniyarak Ogrenenin Ortiikk anlami kesfetmesine imkéan saglar. Bu baglamsal anlam
ogrenenlerin okuma becerisini de gelistirmesine yardimci olmaktadir. Baglamdan s6zciik
anlami tahmin etme degisen oranlarda tiim okuyucular tarafindan uygulanan genel bir
beceridir (Grabe, 2009, s.274). Bu genel beceri farkli temalara ve igeriklere sahip
Oyktlerle karsilasan 6grenenler tarafindan kullanilarak soézciiklerin farkli baglamlardaki
kullanimimnin da kiyaslanabilmesine katki saglar. Ayrica, sozciikleri baglam icinde
ogretmek Ogrenenlerin sozciik, climle ve paragraf icindeki anlam ve kullanimlarin

aragtirmasina da yardimci olmaktadir.

Oykiilerde ardisiklik diizeninde olusturulan anlam biitiinliigii vardir (Dnacygier, 2012,

s.56). Bu sirali anlam iligkileri, oykiileyici baglam ve Oykiileyici anlam ile birleserek,
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yazar tarafindan kasith olarak tercih edilen sozciiklerin anlamsal yoniiniin edinilmesine
katki saglar. Bu agidan Oykiiler iletisim, bilgi edimi ve yoOnetimi i¢in de etkili birer
ogretim aracidir (Shouse vd., 2003, s.V). Oykiiler Ghasemi’nin de (2011, s.266) ifade
ettigi gibi, sOzclik ayriminin olduk¢a zengin kaynagi olan en genis cesitlilikteki
sO0zdizimini sunarak, en etkili, en detayli dil kullanim 6rneklerini gosterir. Bu sozciik
ornekleri sayesinde 6grenenlerin hem soz dagarcigl zenginlesecek hem de okudugunu

anlama giicii artacaktir.

Bilindigi gibi yabanci bir dil 68renen kisinin sinif ortaminda ve okul disinda edindigi
sozciik bilgisi okudugunu anlama becerisinin gelisimine etki etmektedir (Aksoy, 2006,
s.40). Yabanct Ogrenen anlama becerisini okudugu Oykiide baglam i¢inde gordiigii
sozciikler yoluyla gelistirebilir. Bu baglamda, zengin ve gesitli sozciik ve climle
yapilarindan olusan Oykiiler, yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi alaninda hedef dilin
dogru ve tam kullanimi agisindan oldukga kolay elde edinilebilecek pedagojik
malzemelerdir. Bu agidan, 6ykii Meletli’nin de (2007, s.65) ifade ettigi gibi, 6grenenin
hedef dilde iletisim kurmasini kolaylastirmak amaciyla sozciikleri bir araya getirmede 1yi

ve etkili bir model olarak goriilmektedir.

Urbancova’ya gore (2006, s.14) oykiilerin ¢ogu belli sdzclik ve dil bilgisi yapilarinin
dogal tekrarimi igerir. Bu yinelemeler ve baglamsal anlam sayesinde Tiirk¢ce 0grenen
yabanci kisiler daha verimli bir sekilde yazma becerilerini gelistirmelerine yardimet olan
sozciik bilgisine sahip olacaktir. Bilgi alan1 genisleyen yabanci 6grenenlerin diisiince
giicleri de zenginlesecektir. Bu da sozlii ve yazili iletisim becerilerine yansiyacak ve
ogrenenlerin hedef dilin kullanildig1 toplumda daha etkili bir sekilde iletisim kurmasini

saglayacaktir.

Oykii yazarlar dykiilerde sdzciiklerin gercek anlami disinda kalan farkli anlamlarini ima
edebilmektedir. Dolayistyla 6grenenler gergek anlamin 6tesinde yatan anlami 6grenebilir,
anlayabilir ve bunu hedef dilin kullanildig1 toplumunda giinliik iletisimde kullanabilir
hale gelir. Oykii i¢inde kasithi tekrarlarla ve farkli sekillerde kullanilan sozciikler yabanci
Ogrenenin anlam bilgisine sahip olmasa da bildigi sozciiklerle bir arada gordiigiinde
anlam ytikleyip kulllanabilecegi bir 6zellige sahiptir. Bu baglamsal 6grenme yardimiyla
sozclk dagarcigi artan 6grenenin yaraticiligl da gelisecektir. Grabe’in de (2009, s.70)’in

ifade ettigi gibi, baglam, okuyucularin yeni sozciikleri farketmelerine ve anlam
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gergevesini kurmaya baslamalarina yardimer olmaktadir. Nitekim 6grenen yaraticilikla
kaleme alinip farkli anlamlar yiiklenen Oykiilerden anlamlar ¢ikarmaya calisacak ve
okudugunu anlama becerisi de gelisecektir. Cakir’in da (2002, s.107) belirttigi gibi,
yazinsal metin yazarlari istikrarli bir sekilde sozclikler kullanmaktadir. Sézciiklerin
kararli secimi, okuyucunun Tiirkce mecaz ve yan anlamlari gormesine imkan

tanimaktadir.

Yazinsal tiirlerin otantik malzeme olarak kullanim1 6grenenlere hedef dilde yaygin olarak
kullanilan sozciikler sayesinde belli sayida sozcilik kaynagi saglayarak, onlarin hedef dil
toplumundaki insanlarin ¢esitli deneyimlerini kesfetmesine yardimci olmaktadir.
Okumanin asil bileseni olan gorsel kelime tanima yetenegi de farkli Oykiilerde
karsilasilan cesitli sozciikler sayesinde gelisecektir (Cook ve Bassetti, 2005, s.260).
Ayrica, daha fazla oykii ile karsilasan 6grenen, daha genis bir sdzciik hazinesine sahip
olacaktir. Bagka bir deyisle, 6ykii okuma eylemi sozciik edimini beraberinde getirecektir.
Okumanin sozciik hazinesinin artist i¢in O6nemli bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir
(Schmitt, 2000, s.150). Bu 6nemli arag araciligiyla baglam i¢inde gegen sozciikleri goren
ve bu sozciiklerin anlamini 6grenen Ogrenen, farkli tiirdeki Oykiilerde daha once
karsilastig1 sozciikleri gordiikce, bu ifadelerin farkli baglamlarda farkli anlamlar
kazanabilecegini de fark edecektir. Daha fazla yazinsal metin ile kars1 karsiya kalan
ogrenenlerin okudugunu anlama ve s6zciik gelisimi daha ileri diizeyde gergeklesecektir
(Grabe, 2009, s.181-182). Bunun yani sira, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin
cesitli  Oykiilerde baglam igerisinde gorlip Ogrendigi sozciikler 1iyi sekilde

ozimsenebilecek ve daha sonra hatirlanabilecektir.

2.2. OYKU SECIMINDE OLCUTLER

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Ogretim malzemesi olarak goriilen yazinsal
tiirlerden biri olan dykii se¢ilirken bazi dlgiitleri g6z dniinde bulundurmak gerekmektedir.
Bunlar hem 6grenen hem de dykii ile ilgili 6lgiitlerdir. Ozellikle Diller igin Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesinde (2013) tiim dil seviyeleri icin ayr1 ayr1 tablolar seklinde belirtilen
kazanimlarin dikkate alinmas1 da 6nemli bir husustur. Boylelikle, Tiirk¢eyi yabanci dil

olarak oOgrenen kisilerin dil yeterlik seviyeleri hakkinda ayrintili bilgi edinilerek bu
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dogrultuda olgiitler belirlenebilir. AOOC’de yabanci bir dili 6grenen kisi igin
tanimlanmis  kazanimlar alti dil diizeyi Al-A2, B1-B2, C1-C2 seklinde
adlandirilmaktadir. Bu diizeylerden ilk ikisi A kategorisine dahildir ve “Temel Dil
Kullanimi1” olarak degerlendirilir. Ugiincii ve dordiincii diizeyler B olarak nitelendirilir ve
“Bagimsiz Dil Kullanim1” kapsamina girer. Son iki diizey ise “Yetkin Dil Kullanim1”

olarak nitelendirilen C diizeyi i¢inde yer alir (2013, 5.30).

Bu calismada, Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde smiflara ayrilan alt1
diizeyden biri olan B2 diizeyinde okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Bu amacin olusmasinda, ortak dil g¢ercevesinde sozii edilen B2
diizeyinin belli 6zellikleri etkili olmustur. Bu yeterlik diizeyine gelen 6grenenin diizyazi
metinlerini anlayabilme kazanimina sahip oldugu ifade edildiginden, B2 diizeyindeki bir
Ogrenenin yazinsal tlirlerden biri olan Oykiiyli de okuyup anlayabilecegi ve ilgili
etkinliklere katilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, TOMER’de ¢alisan 6gretim
elemanlar tarafindan bu diizeye gelmis 6grenenlerin Tiirkge dil bilgisi konularin1 daha
onceki diizeylerde ve bu diizeyin basinda 6grendigini ifade edilmesi de Ogretim
malzemesi olarak Oykiiniin smif ortaminda kullanilmasinin Tiirkce Ogrenen B2
diizeyindeki 6grenenler i¢in ¢esitli acilardan faydali olacagini gostermektedir. Yabanci
dil olarak Tiirkce Ogrenen B2 diizeyi Ogrenenlerinin okuma ve yazma becerisini
gelistirmesine katki saglayabilecek dykiilerin belli bagh 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Bu ozellikler belirtilen diizeydeki 6grenenlerin dil yeterligi, ilgi alani, kiiltiirti, yaslar ile
ilgili Ozellikler ile Ogretim malzemesi olarak yabanci dil o6gretim ortaminda

kullanilabilecek bir 6ykiiniin, kisalik, yapisal 6zellikler, konu gibi 6zelliklerini igerir.

2.2.1. Ogrenen ile Ilgili Olgiitler

Yabanci dil 6gretiminde bir malzeme kullanilacaksa, dncelikle 6grenenlerin dil yeterlik
diizeylerinin gdz Oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. TOMER’lerde bulunan
ogrenenlerin dil yeterlik diizeyleri AOOC’de belirtilen ortak dil yeterlik diizeyleri
dogrultusunda hazirlanan smavlar ile belirlenmektedir. Bu sinavlarin sonucuna gore dil
diizeyi saptanan ogrenenler daha iist diizey dil asamasina gegmektedir. YDTO de

Ogrenenlerin hedef dili 6grenebilmeleri i¢in Oncelikle dort dil becerisine yonelik temel
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diizeyde bilgilendirme saglanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin ilk asamasi olan Al
diizeyinde 6grenenlere sunulan, bir dile hakim olmanin 6nemli gostergelerinden biri olan
dil bilgisi girdisi Giizel ve Barin’in ifade ettigi gibi (2013, s.263) Tiirk¢enin temel
kullanimlari, alfabe, olumlu/ olumsuz temel climleler, simdiki zaman, ad durum ekleri,
iyelik eklerini, emir ve istek eklerini gibi ilk 6grenilmesi gereken bilgileri igermektedir.
Bu diizeydeki 6grenenler daha ¢ok giinliik ifadeleri ve basit climleleri anlayabilmekte ve

kullanabilmektedir.

Temel diizeyin ikinci asamasi olan A2 diizeyi ise gelecek zaman, genis zaman, ad
climleler, dolayli anlatim, mastar ekleri gibi bir {ist diizeyi bilgi alanlarini kapsamaktadir
(Glizel ve Barm, 2013, s. 263-264). Bu diizeyindeki bireyler ilgi alanlarina giren ve
alistlmis anlatimlar1 anlayabilir ve bu konularda fikirlerini ifade edebilir. ikinci dil
basamagi olan bagimsiz dil kullaniminin ilk agamasi olan B1 diizeyine gelen 6grenenlere
gereklilik kipi, istes cat1 eki, zarf fiil ekleri, doniislii cat1 eki, sart eki, ettirgen ¢at1 eki,
edilgen ¢at1 eki gibi bir Gist diizey dil bilgisi konular ile ilgili bilgiler sunulmaktadir (S.
264). Bu diizeydeki 6grenenler anlasilir bir sekilde dile getirilen ifadeleri anlayabilmekte
ve deneyim, hayal ve hedeflerine yonelik bilgiler verebilmektedir. Bu basamagin ikinci
asamasi olan B2 diizeyindeki 6genenlere ise zarf fiilin diger ekleri, sifat fiil ekleri, birlesik
catilar gibi daha st diizey dil bilgisi konular1 anlatilmaktadir (S. 264). Bu diizeydeki
ogrenenler ¢esitli metinleri ana hatlariyla anlayabilmekte ve akici, ayrintili sekilde
kendini ifade edebilmektedir. Ugiincii dil basamag olan yetkin kullanim asamasimin ilk
diizey olan C1 dil bilgisi konular1 olan hikaye birlesik zamani, rivayet birlesik zamant,
stireklilik zarf fiil ekleri gibi ileri diizey dil bilgisi konularini igermektedir (S.265). Bu
diizeydeki oOgrenenler uzun metinleri anlayabilmekte, sozlik bilgisine Onceki
diizeylerdeki kadar gereksinim duymamakta ve karmasik konular ile ilgili fikirleirni
detayli sekilde aktarabilmektedir. Dil bilgisi Ogretimi daha Onceki diizeylerde
tamamlandigindan son dil agsamas1 olan C2 diizeyinde daha ¢ok edebi eserler okutularak
dil becerilerinin kazanilmasima katkida bulunulmaktadir (5.265). Bu diizeydeki
ogrenenler okudugu yazilar1 ve duydugu ifadeleri zorluk yasamadan anlayabilmektedir.
Ogrenenlerin hedef dilde hakimiyet kazanabilmesine yardimci olmak amaciyla tiim dil
diizeylerine  yonelik smif i¢ci etkinliklerde c¢esitli  6gretim  malzemeleri
kullanilabilmektedir. Bu 0gretim malzemeleri ile yabanci dil 6gretimi daha etkili

olmaktadir.
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YDTO’de smmif i¢i uygulamalarda alt1 dil yeterlik diizeyi ve dil bilgisi 6gretim siralamasi
dikkate alinarak diizeye ve ders siiresine uygun olan 6gretim araglarinin kullanimi 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda TOMER ’lerde Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen kisilere
yonelik 6gretimde 6ykii kullanildiginda, 6grenenlerin dil diizeyine gore dil bilgisi girdisi
ve temel dil becerilerine dair AOOC de belirtilen yeterlikler dogrultusunda bu 6gretim

malzemesinin se¢imine 6zen gosterilmelidir.

2.2.1.1. B2 Diizeyi

Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin gercektestirildigi TOMER lerde temel dil diizeyi
asamasin1 gegerek, orta diizeyin ilk asamasini tamamlayan O6grenen B2 diizeyinde
O0grenim gormeye devam eder. B2 diizeyi 08renenleri yabanci dilin temel diizeyinde
yeterlilige ulasip orta diizeyin son agamasina gelen 6grenenlerdir. Bu kisiler bir¢ok dil
bilgisi yapis1 ve sozciik bilgisine sahip, okudugunu anlama ve yazmada belli bir oranda
yeterlik kazanmis 6grenenlerdir. Bu anlamda, bu diizeyde kullanilacak Tiirk¢e 6ykiiniin
oncelikle diizeye uygun olmasi beklenir. Karmasik, uzun, ¢ok fazla bilinmeyen s6zciik
barindiran dykiiler B2 diizeyindeki 6grenenlerin algilama alaninin 6tesinde olacagindan,

Ogretim icin daha anlasilir yapida olan Oykiiler tercih edilmelidir.

Ogreticilerin hem grenen ihtiyaglar1 ve ilgi alanlarina hem de dil diizeyine dikkat ederek
sinif ortaminda kullanacaklar 6ykiiyii belirlemeleri gerekir. Ogrenenin birincil ihtiyaglar:
hedef dilde iletisim kurabilmek ve sozlii ya da yazili anlatimlar1 anlayip kendini ifade
edebilmek oldugundan, 6gretim ortaminda bu ihtiyaglara katki saglayacak oOykiilerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu dil becerilerinin gelisimi i¢in de 6grenenin 1lgisini ¢eken,
hedef kiiltiirii ya da inanc1 dayatma amaci olmayan Oykiilerin tercih edilmesi de ayrica
onem tastyan bir husustur. Ogretim malzemesi olan dykiiniin dilsel, entelektiiel ve
duygusal kapasiteleri agisindan B2 diizeyindeki 6grenenlerin anlayabilecegi diizeyde
olmasi gerekir. Bu anlamda yetersiz olan Oykiiler 6grenen motivasyonunu azaltabilir.
Ilging, eglenceli, giidiileyici, hatirlanabilir bir igerige sahip olan 6ykii metni 6grenenin
derse katilimini artiracaktir. Bununla birlikte, 6grenenlerin hayal giicti gelisecek, meraki

artacak ve bu kisiler hedef kiiltiiriin bireylerinin deneyimleyebilecegi kisisel yasantiyi
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ogrenebilecektir. Ayrica, hedef kiiltiir ile ilgili bilgiler igeren dykiiler 6grenenin ilgisini

cekecek ve onu giidiileyecektir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretirken, 6gretim malzemesi belirlemede 6grenenin ilgili
alan1 ve dil diizeyine ek olarak yaslar1 da dikkate alinmalidir. Bu 6l¢iit 6grenenin yasina
bagli olan baz1 6nemli noktalar1 da igerir. Tilirk¢e 6gretim merkezlerinde dgretim goren
Ogrenenlerin daha ¢ok on sekiz, yirmi yasin iistiinde ve iilkelerinde belli bir diizeye kadar
egitim gérmiis kisiler oldugu distiniildiigiinde, bu yaslardaki kisilere hitap eden konu ve
temaya sahip Oykiilerin secilmesinin de ayr1 bir 6nem tasidig goriilmektedir. Bu
calismada, Tiirk Edebiyati’'ndan 06zglin Oykiilerin ders ortaminda kullanimi
amaglandigindan bu metin tiirlerinin belli dilsel yapilart igerecek sekilde, belli dil
seviyesindeki 6grenenlerin okumasi i¢in yazilmadiklarindan B2 dil yeterlik diizeyine
birebir uyan dykiiler bulmak zor olarak diisiiniilmektedir. Ozgiinliigiin bozulmamasi ve
ogrenenin dil seviyesinden daha {ist diizeyde olan yazinsal metinleri anlayabilme hissini
yasatabilme acisindan dilsel yap1 ve séz varligi tam olarak B2 seviyesine uymayan
Oykiiler de 6gretim ortamina getirilebilir. Bu dykiiler 6grenenlerin ilgi alanina hitap eden
ve onlar1 meraklandiran bir yapiya sahip olmalar1 agisindan kullanilabilir olarak

goriilmektedir.

2.2.2. Oykii ile Ilgili Olgiitler

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyine gelmis kisilerin okuma ve yazma
becerilerinin gelisebilmesi i¢in 6gretim malzemesi olarak kullanilacak Oykiiniin, bu
yazinsal tiire 0zgii 6zellikleri tagiyor olmasi gerekir. Yer, zaman, kisi gibi belli basl
unsurlar iceren dykiilerin se¢ilip ders esnasinda kullanilmasi 6grenenin bu tiirii ana dili
disindaki bir dilde gormesini ve hatirlamasini saglayacaktir. Bu durum 6grenenin iki
dildeki yazinsal tiirli karsilastirmasina ve benzer ve farkli yonleri farketmesine olanak
tantyacaktir. Oykiiler dgrenenlerin ana dilinde gocukluktan itibaren duyup okudugu
yazinsal ya da sdzel anlatimlar oldugundan, onlarin asina olduklar1 bir yazi tiiriiniin hedef

dil 6gretiminde kullanilmasi derse olan ilgilerini de artiracaktir.

Oykiiniin okunabilirligi, 6gretim igin kullanilabilirligi ve dil seviyesine uygunlugu da
ayni sekilde 6grenenin hedef dilde beceri gelistirebilmesi icin katki saglayacaktir.

Oykiiniin dilsel agidan zorluk diizeyi, 6grenenlerin anlayabileceginden biraz daha fazla
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olabilir. Bu zorluk, 6grenenin bilissel becerilerini kullanarak, anlami bulmasina yardimci
olacaktir. Ogrenenin kolayca anlayabilecegi ve sevebilecegi icerige sahip olan &ykiiler,

kisalik, dil yapilarinin anlasilirligr gibi bazi 6zellikleri de barindirmalidir.

2.2.2.1. Kisalik

Yabanci dil 6gretiminde 6gretim malzemesi olarak dykiiniin kullanilmasi, onun 6zellikle
ders stiresine uygun kisalikta olmasiyla ilgilidir. Bir ders saatinde okunup ilgili anlama
etkinlikleri yapilabilen dykiiler 6gretim i¢in zaman tasarrufu saglar. Yazinsal tiirlerden
biri olan roman ile kiyaslandiginda metnin boyutu agisindan daha kisa olan &ykii,
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen kisilerin dil becerilerini gelistirmede
onemli bir ek malzeme olarak goriilmektedir. Metnin boyutu ele alindiginda kisa olarak
goriilen Oykiiyli kisith bir zaman diliminde okunabilir yapan da bu 6zelligidir. Kisalik,
Oykii metninin tamamini ifade ederken, metni olusturan ciimlelerin de anlagilir ve kisa
olusu, 6grenenin okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki saglayarak, ona bir gesit

basarma hissi verecektir.

Oykiiyii okuyup anlayabilecegini fark eden dgrenen ilgili etkinliklere daha giidiilenmis
bir sekilde katilacaktir. Bu 6nemli katkilar1 nedeniyle, 6gretim malzemesi olarak segilen
Oykiiler arasindan bir se¢im yapilirken kisalik 6zelligine 6nem verilmeli ve okunacak
Oykiiler bu olgiite gore belirlenmelidir. Aksi halde, bir ya da iki ders saatini asan bir
boyuta sahip olan dykiiler 6grenene sikici gelebilir ve bu durum onun metni anlamak igin
onu tekrar tekrar okumasini gerektirebilir. Bu tekrar ise bir ya da iki ders saatinde
miimkiin olmayacaktir. Bu sebeple tekrar okumanin yapilabilecegi sekilde kisalik
ozelligini tastyan bir Oykiiyii sinif ortaminda kullanimak énemlidir. Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminde okuma ve yazma etkinligi gelistirmek icin segilen dykii ¢ok uzun
olmamalidir, ¢iinkii aksi durumda 6grenenler igerige odaklanmada sorun yasayabilir.
Bununla birlikte, kisa olan 6ykii, kisa ciimle ve daha ¢cok anlami bilinen sozciikleri de
icereceginden Ogrenene yalin ve anlasilir hissi vererek, akici sekilde okuma becerisinin

geligsmesini de saglayacaktir.
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2.2.2.2. Yapisal Ozellikler

Tirkceyi dogru sekilde ifade eden yazarlarin yazdig1 oykiiler, 6grenenler i¢in dilsel ve
kiiltiirel deger tasiyan 6gretim malzemeleridir. Belli bir baslangi¢ (serim), gelisme
(diiglim) ve sonug (¢6ziim) boliimiine sahip bir yapist olan 6ykii, anlamsal biitiinliigii olan
bir metni okuma imkani sunmaktadir. Bu anlamda serim, diigiim ve ¢6zlim boliimlerine
sahip olan Oykiilerin secilerek okuma ve yazma derslerinde kullanilmasi uygun bir
yaklasim olacaktir. Ayrica, hedef dilin giinliik iletisiminde kullanilabilecek konugmalara
sahip Oykiiler de 6grenenin ilgisini ¢ekerek, iletisim becerilerinin gelismesine katkida
bulunacaktir. Bu agidan, akiciligr saglayan 6ge olarak da nitelendirilen diyaloglari olan
oykiilerin se¢imine de dikkat edilmelidir. Segilen Oykiiniin, 6greticinin 6grenenlere
ogretmek istedigi yazma stili ve teknigi ile ilgili 6rnekler icermesi gerekir. Oykii hem iyi
okuma stratejileri hem de iyi yazma stratejileri icin model olacak secilde se¢ilmelidir
(Axford vd., 2009, s.30). Oykii metninin baglaclar, kalip ifadeler vb. icermesi de yine
Oykii secimi yaparken dikkat edilmesi gereken ozelliklerdir. Bu dilsel yapilari ve

kullanimlarin1 6grenen yabanci kisiler onlar1 kendi yazili ifadelerinde de kullanacaktir.

Oykii metninin dilsel yapilariin zorluk derecesine de dykii secimi yaparken dikkat etmek
gerekir. Anlasilmasi zor olan ¢ok sayida kalip ifade ve sozciikler igeren dykiilerin ileri dil
diizeyinde bulunan 6grenenler i¢in daha kullanilabilir 6gretim malzemesi olacagindan,
kolay anlagilabilen dil yapilar1 ve sozciiklerin kullanildig1 dykiilerin se¢ilmesi dogru bir
yaklasim olacaktir. Bu sekilde bir yapiya sahip olan dykiiler, 6grenenin akict bir sekilde
okuma yapabilmesini saglayacaktir. Ayrica, oykii se¢imi yapilirken baglam icinde gecen
sozciiklerin goriinme sikligi da 6nem verilmesi gereken bir husustur (Schmitt, 2000,
s.71). Ogrenen yeni sdzciigii ne kadar sik goriirse, onun anlammi o kadar kolay
kavrayacaktir. Bunlara ek olarak, kuralli ciimle yapilarindan olusan bir dykii, devrik
climlelerin ¢ogunlukta oldugu Oykiiye gore daha kolay anlasilir ve akici bir sekilde
okunabilir. Bunlarin yani sira, segilen oykiilerde yiikselen eylem, ¢atigma, diisen eylem
ve ¢oziim (Kuta, 2008, s.105) unsurlarinin bulunmasi 6greneni meraklandiracak dgeler
oldugundan, bu ozellikleri barindiran oykiilerin se¢ilmesi de dikkat edilmesi gereken
noktalardandir. Tiim bu hususlar dikkate alinarak B2 seviyesine uygun sekilde secilen
oykiiler ile Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin okuma ve yazma becerisinin

gelismesine katkida bulunulabilecektir.



58

2.2.2.3. Oykii Konusu

Yabanci dil o6gretimi gergeklestirilirken siif ortaminda kullanilacak 6ykiiniin
Ogrenenlere hitap eden ve onlarin ilgisini ¢eken bir konuya veya temaya sahip olmasi
ogrenenlerin hedef dilde okuma etkinliklerine katilma istegini artirmaktadir. Bu da
onlarin 6grenme giidiisiinii artiracaktir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen kisiler, farkl
bir iilkede olduklarindan 6zlem, aile, arkadaslik gibi evrensel konular1 olan dykiiler onlar
i¢in dikkat ¢ekici olabilir. Ayrica, TOMER B2 diizeyindeki 6grenenlerin odaklanarak
okuyabilecegi ask, sevgi gibi konular da 6gretim materyalinde olmasi istenen tema ya da
konulardir. Ogrenen, Tiirk dykii yazarinimn iislubu ile hedef dilde ask, sevgi vb. evrensel
konular1 ele alan bir 6ykii metni okuyarak, 6grenmek istedigi dilin toplumunda bu konular
s0z konusu oldugunda kisilerin nasil davranislar sergilediklerini gorebilir ve bu konularla
ilgili hedef dilin ilgili sozciikleri ile de karsilasabilir. Bu evrensel konular diginda, hedef
toplumun herhangi bir kiiltiirel 6gesi ile baglantili konularda yazilmis olan Oykiiler de

ogrenenler igin tercih edilebilir 6gretim malzemesidir.

2.2.2.4. B2 Diizeyi ve Hedef

Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde (2013) B2 diizeyindeki 6grenenlerin
Oykiileri genel hatlariyla anlayabildigi, ¢agdas yazinsal metinleri anlayabildigi gibi
yeterlikler g6z Oniinde bulundurularak c¢alismada bu diizeydeki oOgrenenler
hedeflenmistir. Bu baglamda YDTO’de ders malzemesi olarak kullanilacak dykiiniin B2
diizeyindeki 6grenenlerin temel diizey ve bagimsiz kullanim basamaklarinda edindigi
dilsel girdilere gore se¢ilmesi dSnem tasimaktadir. Ozellikle dil bilgisi konularinin dgretim
siralamasi bu diizeydeki 6grenenler i¢in 6gretim planlanirken g6z 6niinde bulundurulmasi
gereken bir husustur. Bu dogrultuda, A1, A2 ve B1 diizeylerinde Tiirk¢e yapilarina dair
edinilen bilgi ve dort temel beceri alanina yonelik yeterlikler belirlenerek, orta diizeyin
ikinci agamasina ulasan 6grenenlerin anlayabilecegi yapilara sahip Oykiilerin se¢cimine
O0zen gosterilmelidir. Bu sayede Ogrenenlerin art bilgisinden yola ¢ikilarak ders
malzemesi secilebilir. Ayrica, dykiilerin AOOC de B2 diizeyi kisminda belirtilen okuma
ve yazma VYeterliklerine gore secilmesi ve bu yeterlikler dogrultusunda sinif igi

etkinliklerin hazirlanmas1 5nem tasimaktadur. lgili cerceve metinde 6zellikle yazinsal bir
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metni okuma ve bununla ilgili yazma yeterliklerinin oldugu ifadeler asagida

belirtilmektedir.

e Soyut ve somut konular i¢ceren metinlerin i¢erigini ana hatlariyla kavrayabilir”
(s.31).

o “Cagdas yazinsal diiz yazi metinlerini anlar” (s.32).

e “Kendi kedine okuyabilir, okudugu amaca yonelik ve metne uygun olarak
okuma tarzin1 ve hizini ayarlayabilir” (s.72).

e “Okuma anlama i¢in yeterli genis s6zciik yapisina sahip olsa da, bazi1 deyimleri
anlamakta zorluk ¢ekebilir” (s.72).

e “Uzun ve karmasik metinleri cabuk¢a gézden ge¢irip dnemli bilgileri bulabilir”
(s.73).

e “Ana konular1 ve farkli goriigleri yorumlayarak genis bir alan1 kapsayan teknik
ve hayali metinleri 6zetleyebilir” (s.97).

e  “Alisilmis yaz1 diizeni ve boliimlere kurallarina sadik kalarak birbiriyle
baglantili ve agikca anlasilir sekilde yazabilir” (s.120).

e “Bir seyi anlasilir bigimde betimleyebilir ya da anlatabilir” (s.128).

e “Metin tiirline ve okuyacagim amaca gore farkli metin tiirlerini farkli hizlarda
oldukea kolay okuyabilirim” (s.225).

e “Az kullanilan s6zciik ve deyimlerde bazen sorluklarim olmasina rgmen,
okurken kapsamli bir sézciik dagarcigini anlayabilirim” (s.225).

e “Nedenler, sonuglar ve varsayimli durumlar iizerine tahminler yapabilirim”
(s.226)

e “Kisa dykii ve bilinen romanlarin ¢cogunu anlayabilir” (s.229)

e “Olaylar ve deneyimlerden ¢ikardigi kisisel anlami1 6n plana ¢ikaran mektuplar
yazabilir” (s.230).

e “Uzun metinlerin 6nemli ayrintilarini anlayabilirim™ (s.232).

e “Farkli metin tiirlerini kesinlikle yazabilirim” (s.231).

e “Metinlerden 6nemli bilgileri alabilir ve ayrintili yonergeleri ya da dgiitleri
anlayabilir” (s.240).

e “Metinlerden onemli bilgileri edinebilir ve ana bilgileri anlayabilir” (s.245).
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o “Kompozisyon ve 6grenme amaci i¢in yararli olabilecek basit notlar alabilir”
(s.245).

Cer¢eve metinde belirtilen bu yeterlikler dogrultusunda oykiiler secilip okuma ve yazma
etkinlikleri tasarlandiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde anlama ve ifade etme
becerilerinin gelisimine katki saglama siirecinde Ogrenenlerin dil seviyesi dikkate

aliarak sinif atmosferi daha eglenceli ve aktif sekle doniistiiriilebilir.
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3. BOLUM: YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
OKUMA VE YAZMA BECERISI

Dil 6gretiminde temel dil becerileri okuma, yazma, konusma ve dinleme olarak dort
grupta ele alinmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi de bu becerilerin etkilesimsel
bir sekilde biraraya gelmesiyle olusmaktadir. Ogrenen odakli bakildiginda, yazma ve
konusma becerileri iiretici ya da etkin beceriler olarak goriiliirken; dinleme ve okuma alici
ya da edilgin beceriler olarak degerlendirilmektedir. (Oymak, 2012, s.11). Konusma ve
dinleme isitme dili ile yazma ve okuma ise yazili dil ile ilgilidir. Yaraticiligin ve aktifligin
daha etkin oldugu beceriler konusma ve yazma iken, 6grenenin daha pasif bir sekilde
kullandi1 beceriler okuma ve dinlemedir. Uretici beceriler oldugu belirtilen konusma ve
yazma, 6grenenin sozlii ya da yazili olarak anlatimda bulunmasidir. Okuma ve yazma ise
karsilikli iletisimi gerektirmeyen, igsel etkinliklerdir. Bu iki becerinin birbirine bagli,
birbirini tamamlayan ve birbirinin gelisimine katkida bulunan beceriler oldugu
belirtilmektedir. Kuta (2008, s.xix)’nin da belirttigi gibi okuma ve yazma birbirine bagl
stireglerdir ve okuma yazmay1 gelistirir ve yazma okumay1 gelistirir. Bir siire¢ ihmal
edilirse, digeri de zarar goriir. Ozellikle okuma etkinlikleri, okuma becerisinin gelisimine
katkida bulunurken ayni zamanda yazma etkinlikleri i¢in de girdi saglayarak, yazma

becerisinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

Schmitt’in de (2000, s.4) ifade ettigi gibi, kisinin bilissel olarak yasayabilecegi en
miicadele gerektiren sey olan yabanci dil 6grenimi gerceklesirken dort temel dil becerisi
birbirinden koparilamayan, birbirlerini tamamlayan beceriler olarak goriilmelidir.
Demirel’in belirttigi gibi, hedef dilde iletisim kurma amaci olan dil 6gretiminde temel
becerilerin 6gretilmesi ve gelistirilmesi gereklidir (2016, s.29). Bu beceriler gelistirilirken
hedef dilin konusuldugu sosyal ortamda iletisim kurmak, ana dili konusurlariyla
anlagsmak ve onlarin yasayislarini ve cesitli alanlardaki diisiincelerini 6grenmek gibi
amaglardan soz edilebilir. Bu amaglar1 gergeklestirirken, yabanci dil 6gretiminde
glinlimiiziin 6nemli yaklagimlarindan biri olan iletisimsel yaklagimdan faydalanildiginda
ogrenenler hedef dil ortamina dahil olabilmekte ve dort beceri alanini gelistirme

olanagina sahip olabilmektedir. Bu aktif katilim saglanirken de dil becerilerinden
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herhangi birinin digerleriyle iligkili oldugunu goz 6niinde bulundurmak gerekmektedir

(Silvia ve Matsuda, 2001, s.221).

Temel dort beceriden okuma, anlamayi1 gerektiren bir etkinliktir. “Okuma, biitiin
sozctkleri, ciimleleri veya bir yaziy: biitiin unsurlariyla goérme, algilama, kavrama ve
anlamlandirma etkinligidir” (Durmus, 2013, s.185). Bagka bir ifadeyle “Okuma, biligsel
davraniglarla psikomotor becerilerinin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam
cikarma etkinligidir” (Demirel, 2016, s.109). Bu etkinlik, zihin ve gbz koordinasyonu ve
yazili ifadelerin anlamlandirilmasi ile gerceklestirilmektedir. Okuma en 6nemli bilgi
kaynaklarindan biridir (McCrimmon, 1973, s.34). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
temeli okulda atilan okuma becerisinin daha sonra, istekli sekilde yapilan bir aligkanliga
dontistiiriilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefi gerceklestirirken okuma etkinligi islevsel ve
birey odakli bir etkinlik olarak goriilmektedir. Bu islevsel eylem daha ¢ok zihnin alma,
algilama ve anlam verme g¢aligmalarini igermektedir. Bu ¢alismalar1 gergeklestirirken
YDTO’niin vyiiriitiildiigii siniflarda cesitli okuma etkinlikleri gergeklestirilmektedir. Bu
okuma etkinliklerinin asil hedeflerinden biri, yabanci 6grenenin hedef dildeki yazili metni
dogru bir sekilde anlamasini ve yorumlamasini saglamaktir (Giizel ve Barin, 2013, 5.272).
Ogrenenin hedef metni dogru sekilde telaffuz edebilmesi i¢in de etkinliklerde kullanilan
okuma tiirlerinden sesli okuma, hedef dildeki sozciiklerin nasil telaffuz edildigini
dgrenmesi icin dgrenene yardimei olabilecek bir okuma gesididir. Oz’iin ifadesiyle (2011,
s.211) “gdziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin
anlamlarm1  kavrama ve seslendirme” anlamina gelen okuma, verimli sekilde
gerceklestirildiginde yabancilara Tiirkge 6gretiminde basart saglanabilir ve 6grenenlere

yazma etkinlikleri i¢in zemin hazirlanabilir.

Iletisimsel yaklasimim gereksinimlerinden biri olan s6zlii beceri gelisiminin dgrenenler
icin 6nem tasidig1 kadar, kendini yazili olarak ifade etme, diisiincelerini hedef dilde
yaziya aktarma eylemlerini kapsayan yazma becerisinin de 6nemli bir yere sahip oldugu
agiktir. “Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir” (Oz,
2011, s.251). Yabanci dil 6gretiminde, dil becerilerinin en son asamasi olarak goriilen ve
en zor gelistirilen beceri oldugu diigiiniilen yazma becerisi, yabanc dili kurallarina uygun
ve dogru sekilde yazili olarak kullanmay1 gerektirmektedir (Demirel, 2016, $5.116-117).
Bu beceri ancak uygulama ile gelistirilebilir. Bu uygulama i¢inde yazma ile birlesik

oldugu diisiiniilen okumanin, diisiince gelisimini saglayarak yazma becerisini de



63

gelistirecegi diisiiniilmektedir. Oz’iin (2011, s.251) ifade ettigi gibi, “yazma becerisi

okuma becerisiyle dogrudan iligkilidir.”

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grenenlerin sinif ortaminda edindikleri bilgileri
yazma etkinlikleri ile aktif sekilde kullanmasi, diisiincelerini yabanci dilde yazili sekilde
anlatabilmesi amaclanmaktadir (Giizel ve Barin, 2013, s.283). Bu amaglar ¢esitli yazma
etkinlikleri ile gergeklestirilebilmektedir. Etkin becerilerden biri oldugu diisiiniilen,
Ogrecinin aktif katilimini gerektiren konusma becerisinin yazma becerisi kadar zor
olmadig1 diisliniilmektedir. Bu diisiincenin nedeni, yabanci 6grenenin diisiincesini dogru
olmayan bir Tiirkce ile de kars: tarafa aktarabilmesinin miimkiin oldugudur. Ogrenen
konusurken hata yapsa da anlatmak istedigi seyi karsi tarafa iletebilir ve dogru ifade
edilmeyen yapilar konusmada gbz ardi edilebilir. Ancak, yazma hedef dili dogru ve dil
bilgisi kullarina uygun sekilde kullanmay1 gerektirdigi igin bu becerinin kazanilmasi ve
gelistirilmesi “daha zor” olarak ifade edilir. Yazma anlatmaya dayali bir beceri olmasi
nedeniyle konusma becerisine benzetilir. Ancak, yazmada yazili olarak ifade etme

varken, konusmada sozel ifadeler kullanarak ifade etme vardir.

Durmus’a gore (2013, 5.206) diger dil becererilerine gére yazma becerisi daha gec gelisim
gosterir. Ogrenenlerin hedef dildeki becerilerini gelistirerek dil yeterlik diizeyini de
artirmalart ve bu diizey ilerledik¢e de sozciik, climle bilgisi vb. diizeylerde edindikleri
bilgileri, diistinceleri etkin bir sekilde diizenleyerek yazma etkinliklerinde kendilerini
yazili sekilde ifade etmeleri istenir. Yazili anlatimda Ogrenenlerin daha Onceden
edindikleri sozciik ve yapilari, diizgiin ciimle kuruluslar ile iletmeleri gerekir. Bu da
cesitli okuma etkinlikleri sayesinde, anlamlarimi 6grendikleri sozciikler ve yapilar
yardimiyla ve hedef dilde diistinerek gerceklestirilebilmektedir. Bu sayede, Tirkce dil
yeterlilik diizeyi artikga, Ogrenenlerin hedef dildeki yaraticiliklart artmaktadir. Bu
yaraticiligl olusturmada okuma etkinliklerinin dolayisiyla okuma becerisi gelisiminin de
onemli bir yeri vardir. Okuma etkinliklerinde elde edilen girdiler daha sonra yazma
becerisi i¢in de kullanilmakta ve bu kullanim zamanla dil yeterlik diizeyinin ilerlemesini

saglamaktadir.
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3.1. OYKUNUN OKUMA VE YAZMA BECERISi GELiISTIRMEDE
KATKISI

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin yiriitiildiigii sinif ortaminda o dildeki okuma ve
yazma becerileri ancak bu ilgili beceri alanlarinda uygulama ve alistirmalar yapildikca
gelisebilmektedir. Okuma uygulamalar1 yapilarak okuma becerisi gelistirilebilirken,
yazma uygulamalar1 yapilarak da yazma becerisi gelistirilebilir. Bu uygulamalar
uygulama Oncesi, siras1 ve sonrasi etkinliklerini kapsar. Okuma becerisi gelisimi igin
hedef dilde yazilmis yazinsal tiirlerden bir olan, kisalig1 acisindan ders siiresine de
olduk¢a uygun goriilen oykiiden yararlanilanilabilmektedir. Bu yazinsal tiir, 6grenene
hedef dilin entelektiiel ge¢cmisi hakkinda bilgi verirken, bir yandan da yazma, 6zellikle
yaraticl yazma i¢in ona bir model olabilmektedir. Yaratict bir sekilde kaleme alinmig
Oykiiler cesitli konulara ait belli s6zciik ve dil yapilarini icerdiginden, dgrenenlerin

istenen konular ya da temalar hakkinda yazi yazmasina katki saglayabilmektedir.

Yazinsal bir tiir olan dykii, okuma eylemini kolaylastirmaktadir, ¢iinkii kisa ve basittir.
Bu yazmsal tiirde yazar tarafindan mecaz ve yan anlamlara genis yer verilmektedir.
Oykiiler gergek hayata dayalidir. Bu yazili anlatimlarda sozciikler, giinliik hayatta bilinen
anlamlari disinda yazarin farkedilmesini istedigi yeni anlamlarla kullanilabilmektedir. Bu
ozelliklerine ek olarak, dil bilgisi yapilarinin kaliciligiin  saglanmasi, sozciik
dagarcigimin artmasima katki, yabanci dil yeterlik diizeyinin ilerlemesi ve yazmayi
O0grenmek icin Oykilyli yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminin gerceklestirildigi simif
ortaminda bir 6gretim malzemesi olarak kullanmanin yararl olacag: diisiiniilmektedir.
Oykiiniin B2 diizeyindeki 6grenenlerin okuma ve yazma becerisi gelisimi agisindan

dikkate deger katkilar sagladigi agiktir.

3.1.1. Okuma Becerisinin Gelisimine Katki

Gilinlimiiz yabanc1 dil 6gretiminde amag dgrenenlerin hedef dilde okudugunu anlamasi,
yorumlamasi ve anlatmasi gibi becerileri icine alan yaratici ve elestirel diisiinme, iletisim
kurma, hedef dili dogru sekilde kullanma gibi iist diizey dil becerilerini kazanmalarini

saglamaktir. Yapilandirict dil yaklasimi ve iletisimsel yaklasim temelinde yiiriitiilen
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yabanci dil 6gretiminde dilin gelisimsel ve etkilesimsel bir sekilde edinilmesi 6n planda
tutulmaktadir. Bu yaklagim icin de beceri gelistirme 6nemli bir husustur. Tiryaki’nin de
(2013, 5.38) ifade ettigi gibi, yabanci bir dildeki yeterlilik 6grenenin temel dil becerilerini
aktif bir sekilde kullanabilmesi ile 6lgiilebilir. Bu beceriler anlama ve anlatma olarak iki
grupta incelenmektedir. Okuma becerisi anlama becerilerinden biridir. Okuma becerisini
gelistirmenin ilk 6nemli noktasi okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama, okunan
seyden anlami olustururken yazilmis sozciikleri gercek ve etkili bir sekilde seslere
doniistiirme ¢abasidir (August ve Shanahan, 2008, s.32). Diger unsurlar olan, dil bilgisi,
telaffuz, sozciik gibi birimler okuma etkinliginin birer pargasidir. Okuma etkinlikleri hem
dil bilgisinin hem de sézciik dagarciginin gelisimine yonelik katki saglar. Yabanc dil
olarak Tiirkce 6gretiminde okuma etkinliklerinin asil amaci, anlamay1 test etmek degil,
okudugunu anlama becerisinin gelisimi ve okuma eyleminin aligkanlik haline gelmesine
yardim etmek olmalidir. Okuma etkinliginde kullanilan dykiiler sayesinde gercek yasami
anlatan bir 6gretim arac1 yardimiyla okuma eglenceli, ilgi ¢ekici hale gelerek, anlama
becerisi de olumlu yonde etkilenmis olacaktir. Yazinsal tiirlerden biri olan 6ykii,
Ogrenenlerin sinif disinda da tedarik edip okuyabilecekleri bir 6gretim vasitasidir. Bu
ozelligi ile Oykii, yabanci dilde okuma eyleminin okul disinda da devamlilik

gosterebilmesini saglayabilmektedir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen kisiler dykii okuyarak sozciiklerin altinda yatan
anlamlari, imalar1 6grenmeye daha duyarli hale gelirler. Bu yazinsal tiir, dilsel model
olmasi agisindan okuma becerisine 6nemli katki saglar. Okuyucuda merak ve istek
uyandirir. Ayrica, 68renenler 0ykii okuyarak okuma, anlamlandirma, yorumlama, neden-
sonug iligkisi kurma gibi bilissel becerileri de gelistirebilir. Oykii, grenenin anlami
bilinmeyen sozciikleri baglam ic¢inde Ogrenmesini kolaylastirirken, onu bilinen
sozciiklerin farkli baglamlarda ne anlamlara gelebilecegi hakkinda da fikir sahibi
yapacaktir. Gilinliik hayatta sik¢a kullanilan sozciik ve sozciik gruplari, deyimler,
atasozleri ve kalip ifadeler baglam i¢inde dykiiler yoluyla 6gretilebilir. Bununla birlikte,
ogrenenler dogru sozciikler ile dogru ciimle kurmayr da ciimle yapilan ile ilgili

farkindalik kazanarak 6grenebilecektir.

Her oOykiide belli bir sozciik alani vardir. Bu alan, 6grenenlerin birbiriyle iligkili
sozciikleri beraber 6grenmesine olanak tanir. Oykiilerdeki sézciikler canli ve agik bir

baglamda ve anlamaya yardimc1 olan érneklerle sunulur. Oykiiler betimsel dil ve ilging
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kisileri ile dikkat ¢eken yazinsal metinlerdir. Bu tiir metinler akici bir gerceklik sunar. Bu
metinler yabanci dil sinifinda 6grenen-odakli ilgi ¢ekici etkinlikler hazirlamak igin
kullanilabilecek sozciik, diyalog ve diizyazi modellerini sunar (Yeasmin vd., 2011,
s.285). Baglam biitiinliigli i¢inde yazilmis bu modelleri goéren Ogrenenler igerigin
anlamini olusturmay1 kolaylastirmak i¢in okudugunu anlama stratejileri kullanir. Bu
stratejiler tahmin etme, baglanti kurma, tekrar okuma, ana fikri bulma, dzetleme ve
sozcik tanimlamay1 icerir (Al-Jamal, Al-Hawamleh ve Al-Jamal, 2013, s.336). Bu
stratejileri kullanan okuyucularin anlayarak okudugu sdylenebilir. Bunlarin yam sira,
Ogrenenlerin anlasilmasi zor olan sozciiklerin ¢ogunlukta oldugu Oykiileri daha iyi
anlamalarin1 saglamak amaciyla bu sozciikler Oykiilerden atilarak, sadelestirme
yapilabilir ve bu sayede 6grenenlerin 0ykiiyli okurken yazilanlar1 daha iyi anlamasina
yardimc1 olunabilir. Ayrica, 6zgiin sekilde verildiginde de 6grenenler dykiiyii baglamsal

anlam ve 0gretici yardimiyla anlayabilir.

Oykiiniin kullamildig1 bir yabanci dil dersi, 6greneni aktif kilan, onun yaraticiligi 6n
planda tutan, dogrudan Ggrenenin deneyimine, davranigina ve iiretimine dayali bir
dgretim siirecini kapsar. Ogrenen dykiiyii okuyabilir, anlayabilir, yeni bir yaz1 iiretebilir
ve dil farkindalig1 kazanabilir. Oykiiniin 6nemli 6geleri olan kisiler, olay, yer ve zaman
konusunda bilgi edinerek, bunlar hakkinda diistincelerini ifade ederek okuma becerisini
gelistirebilir. Ayrica, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bir ya da iki ders saatinde tek
oykiiyle, ¢ok c¢esitli ve farkli etkinlikler yapilabilir. Bunlarin yanmi sira, “Bir oykii
degerlerin ele alinmasi, rol alma, kisa piyesler olusturma, hatta bireysel kitaplar olusturma

gibi diger etkinlikler i¢cin de zengin bir materyal saglar” (Mixon ve Temu, 2006, s.16).

Papen’nin (2005, s.23) belirttigi gibi, hedef dilde okuma ve yazma becerisi kazanimi o
dili biliyor olmanin 6nemli gdstergelerindendir. Tiim dykii etkinlikleri okuma dersinde
iyi bir sekilde gergeklestirilebilir (Britsch ve Dennison-Tansey, 1995, s. XVII). Ogrenenin
ilgi alanma uygun olarak secilen dykiiler okunarak, okuma becerisi dolayisiyla okuma
yeterligi artirilabilir. Ogrenen, farkli dykiiler okudukca hem okuma becesi gelisecek hem
de okuma hiz1 artacaktir. Oykiide i¢ tutarlilig: saglamak igin tiim ciimleler baglantili
olarak biraraya getirilir, bu da 6grenenin anlami yorumlamasina ve degerlendirmesine
yardimci olur. Bu sayede, 6grenen yazinsal tiirii etkin sekilde ele alabilir.

Oykii okuma sirasinda dgrenen okuma ve anlama startejilerini de kullanarak okuma

becerilerini  gelistirir.  “Okuma  becerileri  yeni bilgilerle bireyin  zihnini
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zenginlestirmektedir” (Sidekli, 2012, s.2). Bu zenginligi, yabanci 6grenen dykii metnini
anlamaya yonelik hizli okuma ve belirli bilgileri bulmaya yonelik tarayarak okuma
tekniklerini de kullanarak gerceklestirebilir (Randall, 2007, s.150). Anlamak igin
okumak, yazarin mesajina, tiim destekleyici diislincelerine ulasmak i¢in okumayi ifade
eder. Belirli bir bilgiyi bulmaya yonelik olarak yapilan detayli ya da tarayarak okuma da
hizla, en kisa siirede gerekli bilgiyi edinmek i¢in kullanilan bir tekniktir. Yabanci 6grenen
Oykiiyii okurken bu stratejilerden de faydalanacaktir. Bu teknikler de onun okuma

becerisinin gelisimine katkida bulunacaktir.

Okuma alici, algilayici bir dil siireci veya becerisidir. Yiiksel’in de (2004, s.4) belirttigi
gibi okuma eylemi okuyucunun aktif olmasini gerektiren bir anlamlandirma siirecidir. Bu
siire¢ Oykii yazari tarafindan dilsel diizeyde ifadeler ile baslamakta, okuyucunun
olusturdugu anlam ile sona ermektedir. Baska bir deyisle, okuma becerisinin gelisimi
Oykii metninin, 6grenen tarafindan anlamlandirilmasi anlamina da gelir. Bu, okumanin,
yazinsal tiirlerin anlasilmasini da igeren onemli bir dil becerisi oldugunu gosterir.
Yazinsal anlatimlarda agir basan ortiik ya da mecaz anlami1 kesfetmesi istenen okuyucu,
bu bilgiye ulagmak i¢in ¢ikarimsal anlamlandirma stratejisini de kullanacaktir. Oykii
metninin derin yapisinda var olan bilgiyi bulup anlamaya ¢alisacaktir. Bu da 6grenenin
aktif olmasini saglayarak okuma becerisine ek olarak zihinsel anlama becerisinin de

gelisimine katkida bulunacaktir.

Ogrenenin hedef dildeki temel beceri yeterligi o dilde tam bir hakimiyet kurmak igin
onemli bir husus olarak diistiniilmektedir. Bu da kalip ifadeler ve dil yapilar1 hakkindaki
bilgiye sahip olmay1 ve anlamladirma becerisine yardimci olan sézciik bilgisini igerir.
Yabanci bir dile hakim olmak i¢in, anlama ve anlatma becerilerinin tamaminda yeterli
olmanin gerekli oldugu belirtilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde yazili dili anlamak da
iletisimsel bir hedeftir. Bu agidan, bir dykiiyli okuyup anlayabilme yeterligine ulagsmak
da 6gretim hedeflerinden biri durumundadir. Kavcar’a gore, okunan metnin dogru sekilde
ve hizla algilanarak okunmasi okuma etkinliginin asil hedefidir (1999, s.13). Ayrica,
okuma girdisi yazma etkinliklerinin gerceklestirilebilmesinde énemli bir model olarak
goriilmektedir. Okuma becerisinin gelisimi ayn1 zamanda yazma becerisinin gelisimine
de katki saglayacaktir. Bunlarin yani sira, yabanci dil olarak Tiirk¢e dersindeki okuma

anlamlandirma calismalarinda 6grenenlerin deneyimleri ve onceki bilgileri 6nemli bir
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yere sahiptir. Ayn1 Oykiiyli okuyan Ogrenenler 6nceki deneyim ve bilissel yapilarinin

yardimiyla 6ykiiden farkli anlamlar ¢ikarabilir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6grenenlerin hedef dilin kullanildig1 toplumda etkili bir iletisim
saglayabilmeleri i¢in temel becerilerin gelisimine yardim etmek gerekir (Hinkel ve Fotos,
2002, s.13). Bu becerilerden algilama ve anlamlandirma ile ilgili olan okuma becerisi
gelisiminin yazma, dinleme ve konusma becerilerinin de gelisimine katkida bulunacagi
aciktir. Ayrica, okuma ve yazma birbirini yansitan iki ©Onemli beceri olarak
gorildiiginden, ogrenenler kendi yazilarmi yazarken de okunan metinlerden yarar
saglayabilir (Elhabiri, 2012-2013, s.14). Yaznsal tiirlerden biri olan dykii 6grenenlerin
dil yeterlik diizeyini ilerletme ve hedef dilde diisiincelerini ifade ederken yaratici
diisiinme etkinligini gelistirmelerine yardimei olan ¢esitli fikirler, dil bilgisi ve paragraf

yapilari ve farkli yazma sekillerini gézler 6niine getirmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki kisiler, kurmaca tiirlerden biri olan
Oykii araciligryla farklr kiiltiirdeki bireylerin diinyalarina, duygu ve yasam sekillerine
tanik olabilmektedir. Bu yazinsal yapilarda karsi karsiya kaldiklari, anladiklari
yorumladiklar: bilgilerin transferi de ancak etkili bir okuma siireci gerceklestirildiginde
miimkiin hale getirilebilir. Oykii okuma etkinligi sayesinde &grenen &grendigi bilgi
birimlerinin yazili seklini gorerek bunlar1 daha kolay igsellestirebilir. Ayrica, okuma
aliskanliginin  kazanilip, siirdiiriilebilmesi i¢in de ders i¢i ve ders disinda edinilip
okunabilecek yazinsal bir tiir olan dykiiniin 6nemli bir 6gretim malzemesi oldugu agiktir.
Bu 6zellikleriyle 6ykii, yazma i¢in de bir temel olusturur. Okuma ve yazmada goriilen bu
tamamlama, diger dil becerileri igin de gegerlidir. Nitekim tiim dil becerileri birbiri ile

iliskilidir ve birbirinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

Oykii okuma siirecinde dgrenenler, ¢ikarim yapma, genel fikir ya da genel anlam igin
okuma, belirli bir soru ya da hususa cevap vermek i¢in hizli tarayarak okuma, tahmin
etme, yorumlama, 6zetleme, gorsellestime, kendi sorularina cevap bulma gibi okuma
stratejilerini kullanabilirken, zihinsel gelisimini de gergeklestirebilir. Elhabiri’ye gore
(2012-2013, s.40), yazinsal bir metin okurken, 6grenenler sadece dil sistemleriyle iletisim
kurmaz ayni zamanda sozciikler, mecaz ifadeler ve hedef toplumda yaygin olarak
kullanilan kalip ifadeler yoluyla o toplumun fikirlerini igeren ve ileten dil ile iletisim

kurar. Ayrica, okunan yaznsal tiirler, 6zellikle dykiiler 6grenenlere hakkinda birseyler
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yazabilecegi bilgiler sunar ve onlara ilham verir. Bu sayede 0ykii onlarin kendi yazma
bicimlerini gelistirmelerini de kolaylastirir. Bu katkilara ek olarak, konu hakkinda goriis
ifade etme ve Oykii yapisini kavrama gibi etkinlikler 6grenenlerin okuma siireclerini

kolaylastirma bakimindan ¢ok yararlidir (Ghasemi, 2011, s.268).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin yapildig: sinif ortaminda dykiiniin tekrar okunmasi
etkinligi de 6grenenlerin baglam hakkinda 6nceki bilgilerini hatirlayabilmelerine de katki
saglar. Ayrica, yaratici bir sekilde kaleme alinmis 6ykiiyti tekrar okuyarak 6grenen etkin
kilinmis olur ve yaratici diisiincenin iiretkenligi ona daha sonraki etkinlikler i¢in bilgi
saglar. Bu etkinlikler de okuma becerisinin gelisimi i¢in dnemli bir yeri olan diger
etkinliklerdir. Okuma becerisinin gelisimi yine okuyarak ger¢eklesir (Tosun, 2015, 5.29).
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen B2 diizeyindeki kisinin simif ortaminda okuma
eylemini gerceklestirme miktar1 onun okul disarda okuma eylemine devam etme
ihtimalini artiracaktir. Sinif ortaminda verimli bir sekilde, topluluk ile goriis ifade ederek,
tahminde bulunarak baslanan 6ykii okuma etkinlikleri, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
kisilerin diislincelerini gelistirmeleri ve bu diislinceleri diizgiin bir Tiirkce ile yaziya
aktarmalarina imkan saglayacaktir. Tosun’un ifade ettigi gibi, “Okuma; yazma balini
yapmak i¢in arinin kondugu ciceklerdir. O ¢igeklerden bin bir emekle 6zii alir ve yeni,
0zglin faydali bir gida olarak yaratir” (2015, s.30). Bu ifadede belirtildigi gibi, 6grenenler
Oykiiyli okurken yazma becerisini gelistirmeye yonelik girdi edinirler. Bagka bir deyisle,
Oykii okuma, yazma i¢in verimli bir arka plan olusturur. Arka plan1 gii¢lii olan 6grenenler,
daha dogru bir sekilde yazma gorevini gergeklestirebilir. Okudugu oykiiyli kavrayip,
anlamlandiran 6grenenler, hedef dile 6zgli baz1 sézciik ve dil yapilarm fark edip
tanryarak okuma siirecinin aktif bir katilimcisi olacaktir (Ulper, 2010, 5.80). Okunan dykii
metninden anlam ¢ikararak yazarin iletisini anlamasi istenen dgrenenler, zamanla dogru
ve daha iyi anlayarak okuma becerilerinin gelisimi ig¢in adimlar atmig olacaktir. Okuma
becerisi gelisen 6grenenlerin akici sekilde okuma becerisi ve akici bir dille yazma becerisi
de gelisecektir. “Akicilik, sozciikleri etkin ve otomatik olarak tanima ve daha kisa
metinleri dogru, hizli ve mantikli bir sekilde ifade etme becerisi ile ilgilidir” (Grabe, 2009,
s.312). Bu baglamda hem okuma da hem de yazida akiciligin saglanmasi da yine ¢ok
sayida Oykii okunarak gerceklestirilebilecek bir noktadir. Ogrenenlerin akict okuma
yapabilmeleri i¢in uygulamalarda tekrarli okuma ve ikili okuma gibi etkinliklerden
faydalanilabilir (Kuta, 2008, s.91).
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin yapildigr sinif ortaminda 6ykii kullanilarak cesitli
ve birbirinden farkli okuma etkinlikleri gergeklestirilebilir. Bu etkinlikler ¢ercevesinde
Oykli okuma “yogun (intensive) ve yaygin (extensive) olabilecegi gibi sesli ve sessiz
olarak da ¢esitlendirilebilir” (Demirel, 2016, s.110). Sessiz okuma 6zellikle orta diizey ve
ileri diizeydeki yabanci 6grenenlerin en ¢ok kullanabilecegi ve bu sayede algilama hizi
ve okuma becerilerini gelistirebilecegi okuma g¢esididir. Sessiz okuma esnasinda
o0grenenden dikkatli okuma yaparak, bazi sozciiklerin anlamini baglamdan yola ¢ikarak
kestirmesi, 0ykii ile ilgili ayrintili sorulara cevap bulmaya ¢alismasi, ana fikri bulmasi,
not tutarak ve 6nemli gérdiigii climlelerin altin1 ¢izerek etkin bir okuyucu olmasi, oykiyii
kendi sozciikleriyle ifade ederek oOzetlemesi, Oykiiniin serim, digim ve ¢dziim
boliimlerini belirlemesi ve 0ykiide gecen olay ile ilgili bir kompozisyon yazmasi da

okuma becerisi gelisimine katki saglayacaktir.

Okuma bir anlam kurma siirecidir. Bu siire¢ 0grenenin kendine 6zgii belli okuma
stratejilerini kullanarak giidiilenmis bir sekilde okuma etkinliklerine katilmasi ile daha
verimli bir sekilde gergeklestirilebilir. Oykii okuma eymeli sayesinde yeni sdzciik ve dil
yapilariinin 6grenilmesi ve cesitli bilgilerin edinilmesi ile de bu verim saglanabilecektir.
En temel amaci genel anlam ya da yazarin vermek istedigi anlam1 yeniden olusturmak
icin okumak olan okuma, ilk olarak anlamayi igerir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde sinifi¢i okuma etkinlikleri 6ykiiler ile gerceklestirildiginde 6grenenler hedef
dil ile ilgili bilgilerini artirabilecek bir yapi1 tagiyan yazinsal bir tiirii okurken, o dil ile
ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olarak hem okuma becerisini hem de dil yeterlik diizeyini

gelistirebilecektir.

3.1.2. Yazma Becerisinin Gelisimine Katki

Yabanci dilde dogru bir sekilde yazma becerisi kiiresel toplumda giderek onemli hale
gelmektedir. Bu yiizden yazma egitimi hem ikinci hem de yabanci dilde 6nemi gittikce
artan bir rol iistlenmektedir (Weigle, 2002, s.1). Yazma bir anlatma becerisidir. Yazma,
ikinci dil 6grenenlerinin edinmesi beklenen c¢esitli dilsel, bilissel ve sosyokiiltiirel
yeteneklerin hakimiyetini gerektiren en zor becerilerden biridir (Barkaoui, 2007, s.35).

Zor olarak nitelendirilen bu beceri 6grenenin diislincelerini yazi ile ifade etmesini
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gerektirir. Ogrenen kendini yazili olarak sozciikler ile anlatir. Dilin somut gostergesi olan
yazma, kademeli olarak gelistirilebilen bir beceri alanidir. Bu basamaklar gelistirme,
planlama, taslak olusturma ve gozden gegirme becerilerini igermektedir (Kavaliauskiene
ve Kaminskiene, 2009, s.174). Asamal1 sekilde beceri gelisimini iceren yazma becerisi
etkinlikleri zaman i¢inde gelisen bir dil becerisidir. Nitekim Ferris (2003, s.2) bilim
adamlarinin on yildan fazla siiredir yazmanin sonug iirlinii olmasindansa bir siire¢ oldugu
fikrine odaklandiklarini ifade etmektedir. Benzer sekilde Hyland (2003, s.9), yazmanin

gelisimsel bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.

Tepeli ve Ertane Baydar’a gore (2013, s.320), yazma becerisi bireyin hedef toplumda
iletigsim kurabilmesi ve fikirlerini dogru ve anlamli bir sekilde iletebilmesi i¢in dnemli bir
dil becerisidir. Yazma giidiilenme, 6n bilgi edinme, model metni inceleme ve taslak
hazirlama (Tiryaki, 2013, s.38) asamalarindan olusur. Demir’e gore (2012, 5.344) yazma,
zihindeki fikirlerin belli kurallar dikkate alinarak cesitli yazili sembollerle ifade edilmesi,
yillar Oncesinde olusturulmus bu sembollerin ¢esitli yinelemeler ile ogretilmesi
sonucunda bireyin duygu ve fikirlerini dil kurallarina uyarak anlatma becerisidir. Yazma,
diisiinmeyi gerektiren planl bir siiregtir. “Yazma eszamanli olarak devam eden bir¢ok
uygulamanin karmasik bir siirecidir” (Hedge, 2005, s.50). Luce-Kapler’e gore (2004,
s.31) de yazma bir ifade seklidir. Ayrica, Hyland’e gore (2003, s.23) yazma, planlama ve
taslak olusturma becerileri ile dile dair bilgi, baglam ve okuyucuyu da icene alan
sosyobiligsel bir etkinliktir. Yabanct dil 6gretiminin yiiriitiildiigli smif ortamindaa
yazmaya Ozellikle 6nem verilmesinin temelinde 6grenenlerin hedef dil sistemlerini
ogrenmesine yardimci olmak, onlarin dil yeterligine ulasmasina katki saglamak, 6z
anlatim becerilerini gelistirmek ve hedef dilde entelektiiel gelisimlerine katkida

bulunmaktir (Hedge, $.9).

Yazma becerisi gelisimi okuma becerisinin gelisimi ile baglantilidir. Bu nedenle, yabanci
dil ogretiminde sinif i¢i etkinlikler tasarlanirken okuma ve yazma etkinlikleri
birlestirilerek 6grenenlerin her iki beceriyi gelistirmesi saglanabilir. Okuma ve yazma
birlikte 6gretilebilecek becerilerdir. “Okuma ve yazma arasinda belirgin bir bag vardir:
onlarin her ikisi de kisisel ve sosyal etkinlikler olarak birbirine baglh ve karsiliklt (¢ift
tarafl) stireglerdir” (Kavaliauskiene ve Kaminskiene, 2009, s.173). Okuma ve yazma
arasindaki bu iliski dikkate alinarak etkinlikler hazirlandiginda, sinif ortaminda verilen

gorevler acisindan O6grenenlerin hem okuma hem de yazmada daha iyi performans
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gostermesi saglanabilir. Yazma becerisini gelistirmede okuma becerisinin oldugu kadar,
dil bilgisi ve sozciik bilgisinin de olduk¢a énemli bir rolii vardir. Ogrenen ne kadar ¢ok
okumaya maruz kalirsa, yazma becerisi de o Ol¢iide gelisir, ¢linkii okuma sayesinde
sozclik dagarcig1 artacak ve daha cok dil bilgisi ve sdylem yapilariyla karsilasmis
olacaktir. Nitekim 6grenenlerin sozciik bilgisi ile yazma performansi dnemli derecede

birbiriyle baglantilidir.

Yazma becerisi 6grenenlerin diisiincelerini yazili olarak iletebilmelerine firsat taniyan,
baglam i¢inde ve belli bir diizen i¢inde bulunan climlelerin anlamli bir biitiin olusturucagi
bir yapida yazmalarini saglayan bir beceridir. Ogretici agisindan bakildiginda yazma bir
Ogrenenin yabanct dilde nasil ilerledigini gosteren gergek¢i bir isarettir ve bu da
Ogreticilere problem alanlarini belirlemek ic¢in olanak tanir (Hedge, 2005, s.12). Bu
beceriyi gelistirebilmek i¢in de yazinsal tiirlerden simif ortaminda kullanilabilir
oldugundan dykiilerin okunmasi ve arkasindan yapilan yazma etkinlikleri ile 6grenenlerin

yazma becerileri zenginlestirilebilir.

Belli bir kiiltiire 6zgii sdylem cesitlerini 6grenme, yazmay1 6grenme ve yazili metinleri
anlamanin bir parcasidir (August ve Shanahan, 2008, s.33). Bu baglamda, Tiirk¢enin
kiiltiirel sOylemlerini de igeren Oykiiler ile yazma becerisinin de gelisimi
saglanabilecektir. Hyland’in de (2003, s.91) ifade ettigi gibi, yazma igin asil uyarici
kaynaklar1 metinlerin kendisidir. Oykii okuma etkinliginden sonra gerceklestirilebilecek
kontrollii yazma, rehberli yazma, modeli yeniden liretme, 6zetleme ve yeniden yazma
gibi etkinlikler yardimiyla &grenenlerin yazma deneyimleri de artirilabilir. Oykiiniin
baslig1 ve igerigi hakkinda tahminde bulunma gibi etkinlikler de 6grenenlerin diisiinme
giiclinii gelistirerek, yaratict bir sekilde yazma etkinliklerine katilmalarina yardimci
olacaktir. Oykii metnindeki ciimle iliskileri ve kuralli yapry1 géren 6grenen bunu kendi

yazisina da yansitacak ve bir baglam olusturmak i¢in bir modeli 6rnek almis olacaktir.

lletisimsel dil 6gretiminin ilkelerinden biri olan yazma becerisi, ¢esitli etkinlikler
hazirlanarak gelistirilebilir. Yazma becerisi, 6grenenin belli bir anlam yiikledigi ciimleleri
kontrol etme, inceleme, diizeltme gibi siireglere tabi tutarak yeniden yaratmadir (Sidekli,
2012, s.2). Bu beceri iiretici yazma caligmalariyla daha da gelistirilebilmektedir. Bu
yazma sekli Ogrenenlere i¢goérii kazandirarak hedef dilde daha yaratici bir sekilde

yazmay1 saglayan dykiiler yoluyla daha verimli bir sekilde gergeklestirilebilir. Ogrenenler
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Oykiileri okuyup, onlarla ilgili yorum yaparak, amag dilde daha dogru sekilde kendilerini
ifade ederek yazma becerisini gelistirebilecektir (Kirkgdz, 2012, s.112). Bunun yant sira,
Oykiler girdi kaynag olarak kullanildiginda, cesitli ve ¢ok sayida yazma etkinligi

gerceklestirilebilir ve 6grenen diger derslere gore daha etkin hale getirilebilir.

Oykiiler anlaml1 bir baglam igerisinde 6grenenlere zengin bir bilgi kaynagi sunar. Ayrica,
yazma etkinlikleri i¢in amag¢ hazirlayarak, 6grenenlerin kisisel disiincelerini yaziya
aktarmalarina yardimci olur. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde temel dil
becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek bu arag¢ sayesinde gelisimi en sona birakilan
yazma becerisi okuma ile ilgkili olarak ve okumanin arkasindan gelistirebilecek bir beceri
olarak goriilerek gelistirilebilir. Nitekim, yazma becerisinin gelistirilmesi de diger temel
dil becerileri kadar onemlidir. Oykii okuma etkinligi arkasindan yapilan yazma
etkinlikleri, 6grenenlerin kendi diisiincelerini hedef dilde dogru sekilde ifade etmelerine

yardimci olabilecektir.

Yabanci dil 6gretiminin gergeklestirildigi sinif ortaminda yazma, yazma oncesi, taslak
hazirlama, yazma ve taslagi gdzden gecirme ve yazinin son seklini verme siire¢lerinden
olusur. Bu siirecler iletisimi de igerdiginden sosyal siirecler olarak goriilmektedir (Papen,
2005, 5.147). Ogrenen kendi yazisin1 yazmada dykii okumaktan fazlasiyla faydalanabilir,
clinkii dilsel bir model olarak karsisinda olan &ykii, hedef dilin bu 6nemli alanindaki
yazarlar tarafindan titizlikle yazilmig birer yaratict yazidir. Gergege benzer kurmaca
diinyasi olan dil kullanan dykiiler, yasam durumlari ile ilgili farkli duygu ve farkli yanitlar
gosteren ifade ve simgeler kullanarak, 6grenenlerin kendi duygu ve diisiincelerini ifade
etmesine bdylece biitiin yazma performanslarini gelistirmelerine imkéan taniyacak degerli

O0gretim malzemeleridir.

Tiirkcenin yabanci bir dil olarak ogretildigi smif ortaminda, yazma becerisinin
gelistirilmek istenmesinin amaci hedef dilin dogru ve diizenli bir siraya gore yaziya
aktarilmasini saglamaktir. Yazma i¢in oncelikle bir 6grenenin yeterli okuma stratejilerini
kullanabilmesi ve bir metni 6zellikle fikirler arasindaki baglar1 anlamasi gerekir. Bunun
i¢cin birey 6nemli noktalar1 yorumlayabilmeli, gerekli genellemeler yapabilmeli ve dogru
bir sekilde onemli noktalar1 tanimlayabilmelidir. Yabanci dilde “etkili bir sekilde
yazabilmek icin, yazan kisilerin imla, sekilbilim, s6zliikk ayn1 zamanda ikinci dilin sdylem

ve sOzbilime ait geleneklerini bilmesi gerekir” (Barkaoui, 2007, s.35). Yazma
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becerilerinden biri olan 6zetleme, bir okuma stratejisi ve dnemli bir akademik yazma
becerisidir ve 6nemli noktalar1 belirleme anlamina gelir. Ayn1 zamanda, 6grenenlerin
bilgiyi segcme yetenegini gerektirir. Yazma hem tutarli ifadeleri i¢ermeli hem de anlam
butiinliigii ile gerceklestirilmelidir. Tutarli yazma anlam biitiinliigiinii ifade ederken,
fikirlerin birlestirilmesi, ciimleler ve paragraflar arasinda ilgililigin olusturulmasi da

-----

etmesini saglar ve okuduklarini analiz etme, elestirme ve 6zetleme yeteneklerini igerir.

Yazma biligsel siirecler yoluyla yazili bir sey iiretmek olarak degerlendirilebilecek bir
beceridir. Yazma, biligsel bir etkinliktir. Yazma becerisinin zihinsel ve analitik diigiinme
siireci olarak diisiiniilmesi gerekir (Demirel, 2016, s.117). Oykii yoluyla égrenenler bir
takim biligsel siire¢ler de kullanarak diislincelerini bir plan icinde biraraya getirerek
kendilerini yazili olarak ifade edebilir ve bu yazinsal malzemede gordiigii tislubu ve s6z
kaliplart ile de hedef dildeki yazili anlatim becerisini zenginlestirip, gelistirebilir
(Cemiloglu, 2015, s.5). Ayrica, dogru ve diizgiin Tiirkce ile yazilmig dykiiler okuyarak,
Ogrenenler hem sozlii anlatim giiciinii hem de yazili anlatim giiclinii gelistirecektir.
Hedge’in de (2005, s.13) ifade ettigi gibi, iyi yazabilmek i¢in bir 6grenenin ¢ok okumasi
gerektigine dair bir inan¢ vardir. Bu diisiince ¢ok sayida Oykii okumanin yazma
becerisinin gelisimi i¢in son derece giidiileyici ve 6nemli bir 6gretim malzemesi oldugunu

gostermektedir.

Biligsel gelisimin saglanmasinda yazmanin Onemli bir yere sahip oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda yazma etkinligi bilginin edinilmesi ve yazida ifade
edilmesini igeren bir siirectir. Ogrenenin en giiglii iletisim ifadelerinden biri olan yazma,
yabanci dilde 0gretim alan Ogrenenin basarist i¢in de bir anahtar niteligi tasir. Bu
basarinin saglanmasinda dykiiyii 6gretim malzemesi olarak kullanan 6greticinin okuma
stirecinde 0grenenlerin onceki bilgilerini harekete gegirmesi, diisiincelerini diizenleyip,
bir taslak hazirlamalarin1 saglamasi, taslaklar1 gdzden gecirerek, degerlendirme yaparak
O0grenene yazma slireglerini 0gretmesi ve bu eylem zincirinin kaliciligini saglamasi
gerekir. Bu beceriler kazanilirsa Ogrenende hedef dilde yazma aligkanligi da
olusturulabilir. Ayrica, yazma etkinlikleri gerceklestirilmeden Once Oykii okuma
etkinlikleri yapildiginda, 6grenenlerin Oykiideki olaylari, kisileri kendi yasamlariyla
iliskilendirmesi, dil bilgisi yapilarin1 ve daha 6nceden bildigi ve yeni 6grendigi sozciikleri

kullanmasi saglanarak, yazma becerisinin gelistirilmesine de katkida bulunulacaktir.
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Yazma etkinligine zemin olusturmak ic¢in 0ykii okuma etkinligi sirasinda yapilabilecek
baz1 bosluk doldurma etkinlikleri de Ogrenenleri baglamdan anlami tahmin etme
konusunda cesaretlendirecek ve yazma becerisinin gelisimine katki saglayacaktir.
Bilgiden ¢ok beceri gerektiren yazma islemi, biligsel becerilerin gelisimiyle ilgili olan ve
Oykii okuma, anlamlandirma ve ¢ikarim yapma gibi etkinlikler yoluyla daha verimli hale
getirilebilen bir siiregtir. Nitekim basarili bir yazili anlatim bol okumaktan gecer. Yazma
ediminde basar1 elde etmek i¢in Ogrenenlerin okumaya ek olarak, daha ¢ok yazmasi

gerekir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi gerceklestirilirken yazma etkinliklerinde 6grenenlere
hedef dilin kurallarina uygun beceri kazandirmak ve onlar1 yazinsal tiirlerle bulusturarak
estetik zevklerini gelistirmek hedeflenmelidir. Bu hedefleri gerceklestirmek icin de
yabanci dil 6gretimi derslerinde kullanilabilecek yazinsal malzemelerden biri olan 6ykii,
yazma icin giiclii ve giidiileyici bir kaynak olarak goriilmektedir. Ogrenen dykiiniin
icerigini, konusunu, diizenini, yazma stilini ek alabilir ve taklit edebilir. Oykii
yardimiyla Ogrenenlerin  yorumlama stratejileri gelistirilerek, yazma becerisi de
gelistirilebilecektir. Ogrenen yazma becerisini gelistirirken, giinliik hayattaki iletisgim

becerilerini de gelistirebilecektir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin gerceklestirildigi derslerde yazinsal tiirlerden dykii
kullanildiginda 6grenenler hedef metni bir model olarak degerlendirebilir. Bu otantik
metin tiirli, 6grenenlerin farkli metin tiirleri, sdylem ve dilsel geleneklere asina olmasin
saglar. Ogrenen, ders malzemesi olan dykiiyii model alarak metinde gérmiis oldugu
yazma seklini Ornek alacak hedef dilde yazi yazarken o da az sozle cok sey

anlatabilecektir.

Ogrenenlerin Tiirkge dil yeterligini kazanmalar1 ve hem alic1 becerilerden okumayr hem
de tiretici becerilerden yazmayi gelistirmeleri i¢in, ders siiresine olduk¢a uygun tiirlerden
biri olan Oykiiniin kullanimi hedef dile ait belirli dilsel yapilart ve s6z modellerini
gostermesi acisindan onemli bir yaklasim olacaktir. Bu sayede, Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak o6grenen kisilerin hedef dilde daha iyi okuyan ve yazan bireyler olmasi da
saglanabilir. Oykii konusuna uygun olarak yapi igerisinde sikca tekrar eden belli
sozciikler ile de yazma etkinlikleri diizenlenebilir. Bu da 6grenenin gordiigii yapiy1 kendi

olusturdugu baglamda kullanmasini saglayarak yazili anlatim becerisini gelistirecektir.
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Ogrenenin dil yeterlik diizeyi ve ilgi alanina uygun olarak secilen dykiilerin, Tiirkce farkli
yazma modellerinin goriilmesi ve okunup anlamlandirilmasini saglayacagi, belli bir
konular bir seyler yazmak i¢in ilham kaynag1 olacagi agiktir. Bununla birlikte 6grenenler
Tirk¢ede dogru yazma becerisi kazanarak, hedef dilde duygu ve diislincelerini yazili

olarak iyi anlatabilen bireyler haline gelebilecektir.

3.2. OYKU ILE GERCEKLESTIRILEBILECEK OKUMA VE
YAZMA ETKINLIKLERIi

Calismada, Oykii Secim Formu dogrultusunda uygulama asamasinda kullanilmak iizere
segilen dykiiler, TOMER deki 6grenenlerin okuma ve yazma becerisinin gelisimine katki
saglamak amaciyla okuma ve ve yazma becerilerini gelistirme hedefli bir 6gretim
malzemeleri olarak kullanilacaktir. Bu amacla, ¢esitli okuma ve yazma etkinliklerinin
tasarlanabilecegi agiktir. Yabanci 6grenenlere Tiirkge Ogretilirken, hedef dilde beceri
gelistirmek amaclandigindan, bir ya da iki ders siiresinde bir¢cok farkli etkinlik yapmak
ve stirekli 6grenenlerin ilgisini uyandirmak dogru bir yaklasim olacaktir (Urbancova,
2006: 19). Bu yolla, 6grenme ortaminda her defasinda yeni bir 6ykii okundugunda
ogrenenler farkli Oykiilerle nasil bir etkinlik yapilacagini tahmin edemez ve bu da

ogreneni meraklandirarak derse kars: giidiiler.

Bir 6ykii metni ile etkinlikler gelistirilirken, yapilacak ilk etkinlik beyin firtinas1 teknigi
yoluyla, 6grenenleri 6ykii basligin1 dikkate alarak igerik hakkinda diisiindiirmek olabilir.
Ogrenenlerin fikirlerini not almalari, dykiiyii okuduktan sonra bu notlarla konunun ilgili
olup olmadigina bakmalari istenebilir. Ogreticinin dykiiyii okurken merakin arti1 bir
anda durarak O6grenenlere daha sonra ne olacagi hakkinda tahminde bulunmalarini
istemesi de uygulanabilecek bir etkinliktir. Girig ve gelisme boliimleri okunan Gykiiniin,
sonu¢ bolimiinii Ogrenenlerin yazmasi da yine Ogrenenleri okudugunu anlayip,
diistinmeye ve yazmaya sevk edecek beceri gelisimine yararl bir etkinliktir. Ayrica, etkili
okudugunu anlama becerilerinden 6zetleme (Grabe, 2009, s.377), sorulara cevap verme
ve c¢ikarim yapma gibi biligsel siirecler de 6grenenlerin 6z yazili anlatim becerilerinin
gelismesine katki saglayabilecek etkinliklerdir. Yazma etkinlikleri sayesinde,

ogrenenlerin yeni dil yapilarini ve sozciikleri 6grenmesi saglanabilir ve hedef dilin daha
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once Ogrenilmis yeni unsurlarini da hatirlamasma yardimer olunabilir (Hedge, 2005,

s.10).

Okuma etkinlikleri Lazar (1993, 5.179), Ghasemi (2011, ss.268-269) ve Mert’in de (2014,
5.36) ifade ettigi gibi okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlikleri seklinde
boliimlere ayrilarak tasarlanmaktadir. Okuma 6ncesi etkinliklerde oykii ile ilgili kiiltiirel
bilgi verilebilir, bilinmeyen sozciiklerin anlami1 6gretilebilir ve 6grenenin ilgisini cekmek
ve onun diisiinmesini saglamak i¢in Oykii basligi ile ilgili baz1 diislindiiriicii sorular
sorulabilir. Okuma siras1 etkinlikleri i¢in 6ncelikle 6ykii okunur, daha sonra 6grenenlerin
olay oOrgilisi ya da durumu anlamasina yardimci olunabilir, olaylarin siralanmasi
istenebilir ya da 6grenenlerin oykii kisileri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 konusunda da
yardimci olunabilir. Okunusu zor olan sdzciiklerin telaffuzu konusunda 6gretici 6rnek

alinarak, bu konuda 6grenenlere yardim sunulabilir.

Ders esnasinda Oykii okudunduktan sonra gerceklestirilebilecek okuma ve yazma
etkinlikleri incelendiginde en yaygin etkinligin Oykiiyii baska bir kiginin bakis acisiyla
yeniden yazma etkinliginin oldugu goriilmektedir (Britsh ve Dennison-Tansey, 1995,
s.25). Ogrenenlere dykiiniin bir boliimiine ait ciimleler karigik halde verilerek onlardan
climleleri dogru siraya koymalar1 da istenerek de bir etkinlik gergeklestirilebilir. Bu tiir
etkinlikler ogrenenlere hedef dilin anlam biitiinligi ve tutarliligi hakkinda bilgi
verecektir. Bu sayede, 6grenenler hedef dilde ciimlelerin biraraya gelerek nasil baglantili
bir yap1 olusturdugunu fark edecektir (Larsen-Freeman, 2000, s.133). Bunlarin disinda
oykii i¢inde kullanilan hedef dili model alarak 6grenenlerin benzer yapilar kullanarak bir
paragraf yazmalar1 da istenebilir. Bagka bir deyisle, hedef dilde yazmay1 6gretirken,
genellikle yazma modelleri 6grenenlere verilir ve daha sonra onlarin 6rnekleri taklit
etmeleri istenebilir (Elhabiri, 2012-2013, s.21). Bu etkinliklerin disinda 6ykii ile ilgili
resimlerin 6grenenlere verilerek, her bir resmin altina dykiiye dair climleler yazmalari da

istenebilir.

Oykiiyii okumadan énce, dykiiyii anlamak icin dgrenenlerin anlamini bilmesi gereken
baz1 onemli sozciikler hakkinda 6greticinin bilgi vermesi gerekir. Bunu yaparken o
sOzciikleri anlatan resimleri de gosterebilir (Thomson, 2012, s.8). Bunun disinda,
Ogrenenlerin  Oykii sonucu hakkinda yorum yapmasi ve sonucu yazili olarak

degerlendirmesi de istenebilir (Ghasemi, 2011, s.272). Okunan Oykii i¢in ¢alisma
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kagidinda verilen 6ykii haritasinin 6grenenler tarafindan doldurulmasi da 6grenenlerin
okudugu 6ykiiyii tekrar hatirlamasini ve bu sayede aslinda dykiiniin 6zetini yazmak igin
bir temel olusturmasimi saglayacaktir. Benzer sekilde, sozciik dagarciginin artmasina
katki saglamak amaciyla sozciik haritasi, anlam haritasi, sdzciik bulmacasi (Grabe, 2009,
5.285) gibi 6grenmeye yardimct olan etkinlikler gergeklestirilebilir. Sidekli (2012, s.5)
tarafindan yapilan ¢aligmada oldugu gibi, bir 6ykii piramidinin nasil analiz edilecegi

ogretildikten sonra, 6grenenlerin bir 6ykii yazmasi da istenebilir.

Kavcar’in da (1999, s.19) belirttigi gibi, asil amaci aktarilanm1 kavramak olan okuma
etkinliginin temelinde okuyucunun sézciik dagarcigindaki zenginlik yatmaktadir. S6zciik
dagarcigmin artmasina katki saglayacak sekilde, okuma Oncesinde bilinmeyen
sOzciiklerin anlam1 hakkinda bilgi verilerek, okuma etkinligi daha verimli bir sekilde
gerceklestirilebilir. Oykii okunduktan sonra yapilan etkinlikler, yazma gibi {iretici
becerilerin gelismesine olanak saglamaktadir. Ogrenen bir 6ykii kisisine mektup veya
kartpostal yazabilir ya da aklinda kalan 6nemli &ykii kisisi ya da olayla ilgili fikirlerini

yaziya aktarabilir.

Ogretici tarafindan dykii metninin {islubu ve dil yapilar1 konusunda da 6grenenlere bilgi
verilebilir. Olayin kisaca 0Ozetlenmesi i¢in Ogrenenlerin beyin firtinasi yapmalari
istenebilir. Bu etkinlik yardimiyla 6grenenlerin 6zet yazma becerisinin gelisimine katki
saglanmis olacaktir. Ayrica, beyin firtinasi teknigi yaratici yazma i¢in de yararli olacaktir
(Hedge, 2005, s.65). Oykii farkli dgrenenlere okutularak, telaffuz caligmalari da
yapilabilir. Okuma etkinliginden sonra yapilan sinif i¢i etkinlikler daha cok {iretici
becerilerin gelisimini saglama hedeflidir (Kaya, 2014, s.34). Bu agidan, okuma
sonrasinda yapilan etkinlikler yazma becerisinin okuma yardimiyla gelisimi icin
ogrenenlerin okuduklart 6ykiiniin konusu ile ilgili diisiincelerini yazili olarak ifade etmesi
seklinde yiiriitiilebilir. Yabanci okuyucular dagitilan ¢aligma kagidindaki oykii haritasini
doldurarak da yazma etkinligini gergeklestirebilir. Oykii kisileri ile ilgili sifatlarm
yazilmasi da istenebilir. Oykii ile ilgili anlama sorularina cevaplar yazilarak hem kavrama
hem de yazma galismas1 yapilabilir. Ogrenenlerin dykiiyii yazili olarak 6zetlemeleri de
yazma becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek onemli bir okudugunu anlama
etkinliktir. Bu etkinlik ile 6grenenler dykiide anlatilan olay ya da durumla ilgili hedef
dilde kendi ifadeleriyle bir yaz1 yazmis olacaktir.
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Oykiide gegen baz1 sozciikler verilerek, dgrenenlerin bu sdzciikleri anlaml ve kurall1 bir
ciimlede kullanmasi istenerek yazma ve anlama becerilerine katki saglanabilir. Oykiide
gecen konugma climleleri karigik verilerek bu climlelerin anlamli bir sekilde siralanmalari
istenebilir. Bu sayede Ogrenen, giinliik dilde de karsilagabilecegi konusmalara asina
olacaktir. Oykiideki sembolik sdzciiklerin anlamlar1 sorulabilir. Bu ifadeler hakkinda
yorum yapilmasi istenebilir. Ogrenenlerin dykiideki bir kisiymis gibi olaylar1 anlatan
kisiye bir mektup yazmas istenebilir. Ogrenenlerin dykii konusu ya da temas1 hakkinda
elestirel bir yazi yazmalar1 da okuma sonrasi etkinliklerinde kullanilabilecek bir etkinlik
tiiriidiir. Oykiide gecen ciimlelerden birkac tanesi secilerek yarisi verilen ciimlelerin
devamni 6grenenlerin yazmasi da istenebilir. Oykiiden segilen birkag ciimlenin dil bilgisi
hatalariyla verilerek, Ogrenenlerin bunlarin dogru seklini diisiinerek, diizeltmesi
istenebilir. Oykii olay1 ya da durumu ile ilgili resimlerin yazili olarak betimlenmesi de

smif iginde yapilabilecek etkinliklerdendir.

Okuma sonrasinda yeterli zaman oldugu taktirde, yazma etkinlikleri yazma 6ncesi, yazma
ve yeniden yazma asamalar1 seklinde gergeklestirilebilir (Williams 2003, s.185; Hedge,
2005, s.50; Harmer 2004, s.38). Yazma Oncesinde 6grenenlere bir konu verilerek, tiim
bireylerin bu konu hakkinda beyin firtinasi yaparak fikir tiretmeleri istenebilir. Bu fikirler
Ogretici tarafindan tahtaya yazilabilir ya da 6grenenler bu fikirleri not tutarak, taslaklarini
olusturmak i¢in kullanabilir. Daha sonra yazma asamasinda 6grenenlerin fikirlerini yazil
olarak ifade etmeleri istenir. Ogretici ya da grup arkadaslari tarafindan okunan yazida
diizeltmeler yapilarak yeniden yazma asamasi gergeklestirilebilir. Bu etkinliin amact
ogrenenlerin anlamalarini saglamak i¢in metni kendi s6zciikleriyle yeniden yazma pratigi

yapmalarini saglamaktir (Kuta, 2008, s.213).

Ogretici, okunan Oykiiniin temas: ile ilgili 6grenenlerin diisiincelerini bir paragraf
seklinde ifade etmelerini isteyerek de, yazma becerisinin gelisimine katki saglayabilir.
Aktas ve Giindiiz’tin de (2016, s.240) belirttigi gibi, bir boliimii verilen 6ykiiniin iislubu
bozulmadan devam ettirilmesi de anlama ve yazma becerisini gelistirecek bir etkinliktir.
Benzer sekilde, ozetleme g¢alismalart da 6grenenin Oykiiyli kavramasimi ve Oykiiniin
iletisini anlamasin1 gerektiren etkinlikler olarak Ogrenenin biligsel becerisini

gelistirmesine katki saglayacaktir (Ulper, 2010, 5.133).
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Yazma etkinlikleri 6grenenlerin diisiincelerini olugturmalari ve ifade etmelerine yardimci
olmakla beraber, yeni fikirler iiretmelerine de katki saglar. Bir dykiiye dayanarak,
Ogreticiler ¢ok cesitli yazma etkinlikleri tasarlayabilir. Bu etkinlikler, onlarin yazma
becerisini gelistirmelerine katki saglayacaktir. Okuma etkinliklerinden sonra, yazma igin
ogrenenler biraraya gelerek, gruplar halinde fikirler tiretebilir. Bu fikirler yazma etkinligi
icin onlara ilham verecektir. Ogrenenlerin diisiincelerini istedigi konuda &zgiirce ifade
edebilmesi i¢in 0gretici yazma tiirlerinden serbest yazma etkinligi de diizenleyebilir ya
da kontrollii yazma etkinligi diizenleyerek 6grenenlerin belli bir konu hakkinda kontrollii
sekilde yazi yazmasi istenebilir (Hyland, 2003, ss.3-4). Bunlarin disinda, Ggretici
Oykiiden sectigi belli anahtar kelimeleri tahtaya yazarak, bu sozciikler arasinda baglanti
kurulmasin1 ve kisa bir paragraf yazilmasini da isteyebilir. Belirtilen bu etkinliklerin
Ogrenenlerin yazma becerisinin gelisimine katki saglayacagi agiktir. Cesitli tiirdeki bu
etkinliklerden yararlanilarak sinif i¢i uygulamalarda kullanilmak iizere her dyki icin
farkli etkinlik planlari olusturulabilir. Bu planlar dogrultusunda farkli Oykiilerle
gerceklestirilen farkli okuma ve yazma etkinlikleri 6grenenleri giidiileyecek ve okuma ve

yazma becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.
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4. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde ¢alismada yararlanilan arastirma tiirti ve deney deseni tizerinde durulduktan
sonra c¢alisma gruplari, veri toplama araglari, verinin toplanmasi ve veri analizine

deginilecektir.

4.1. ARASTIRMA TURU

Bu c¢alismada literatiir taramasi ile kuramsal ¢ergeve olusturulduktan sonra uygulama
asamasi i¢in nicel arastirma ydntemlerinden “en kesin sonuglarin™ elde edilmesini
saglayan deneysel yontemden yararlanilmistir. Bu yontem dogrultusunda ¢alisma grubu
belirlenirken uygun 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu yontem ile c¢aligma
grubu belirlendiginde, deneklere izin, maliyet gibi ¢esitli sinirliliklar agisindan daha kolay

erisilebilmekte ve uygulama kolay sekilde yapilabilmektedir.

Calismanin deneysel kismi Ontest-sontest kontrol gruplu gercek deneme modeline gore
diizenlenmistir. “Gergek deneysel desenler, deneklerin bagimsiz degiskenin diizeylerine,
gruplara seckisiz olarak yerlestirildigi calismalar1 tanimlar” (Biyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2018, 5.212). OSKD modelinde denekler yansiz atama ile
segilir, sayilar1 denk gruplar olusturulur. Bir gruba bagimsiz degisken uygulanirken,
digerine uygulanmamaktadir. Bu desene gore “sadece deney grubundaki denekler, islem
ya da deneysel degisken olarak isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir”
(Biiytikoztiirk, 2016, s.20). Deneysel siire¢ Oncesinde belirlenen se¢im Olgiitleri
dogrultusunda Oykii kitaplar1 incelenerek deneysel siirecte kullanilacak Gykiiler
belirlenmistir. TOMER’lerdeki B2 kuru siiresi ve ders miifredat1 ve ders kitabinin
kullanim zorunlulugu gibi hususlar da dikkate alinarak Ontest ve sontest igin bir dykii,
ders i¢i deneysel uygulamalar icin ise dort farkli 6ykiiniin kullanimina karar verilmistir.
Kullanilan deneysel yontem B2 diizeyindeki Ogrenenlerin Ontest ve sontest okuma
puanlari, yazma ortalama puanlar1 ve her iki beceri agisindan 6grenenlerin erisi
puanlariin karsilastirilmasina dayanmaktadir. Calisma grubunu 2017-2018 6gretim yili
bahar déneminde Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi TOMER’de dért farkli sinifta

ogrenim gormekte olan B2 diizeyi 6grenenleri ile Sakarya Universitesi TOMER de
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ogrenim gormekte olan B2 diizeyi 6grenenleri olusturmustur. Calisma gruplarinin her
ikisinin de B2 seviyesinde olmasit agisindan gruplar benzerdir. Ayrica, giris
davraniglarinin ontest ile kontrol edilebileceginden, deney ve kontrol gruplarinin dnteste
verdigi cevaplar sonucunda elde edilen veriler degerlendirilerek gruplarin baglangigtaki
okuma ve yazma beceri diizeyi hakkinda bir yargiya varilmistir. Deneysel deseni Tablo

1°de gostermek miimkiindiir.

Tablo 1. Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni

Atama Gruplar  Ol¢cme Denel islem Olcme
Sekli

Rastgele Deney Ontest Oykii ile Ders i¢i Okuma -Yazma Sontest
(Yansiz) Etkinlikleri

Rastgele Kontrol  Ontest Oykii Kullanilmadan Ders Miifredat1 Sontest

Dogrultusunda Yiiriitiilen Ders
(Yansiz)

Desendeki deney grubu 4 hafta boyunca haftada bir kez olmak tizere iki ders saati
stiresinde dort farkli 6ykii ile okuma ve yazma etkinlikleri yiiriitiilen grubu, kontrol grubu
ise TOMER’deki miifredat ve ders kitabi dogrultusunda gerceklestirilen ders
etkinliklerini iceren, Oykii ile herhangi bir ders ici etkinligin yapilmadigi grubu
gostermektedir. Her iki gruba da Ontest ve sontest uygulanmistir. Deney grubunda
arastirmaci tarafindan farkli 6ykiiler ile okuma ve yazma etkinlikleri yapilmistir. Kontrol
grubunda ise oykii kullanilmadan miifredata ve ders kitabina uygun sekilde &gretim
elemani tarafindan dersler yiiriitiilmistiir. Son olarak Biiyiikoztiirk ve digerlerinin ifade
ettigi gibi (2018, s.115), dntest-sontest kontrol gruplu seckisiz desenlerin son asamasina
uygun olarak, “gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait Olgtimleri ayni arag” ile
tekrar gerceklestirilir. Bu sekilde sontestler karsilastirilarak oykii ile yapilan 6gretimin
okuma ve yazma becerisinin gelisimine etkisi istatistiksel olarak dl¢iilmiistiir. Gruplarin
belli kur sinavin1 gegerek bu dil diizeyine geldikleri dikkate alinarak, rastgele atama ile
belirlenen bu gruplarin ontestleri arasinda farkin olmayacagi 6ngoriilmiis ve bu 6ngori

Ontest analizleri ile istatistiksel olarak dogrulanmaistir.
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4.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin veri tabanin1 2017-2018 bahar yariyilinda BEU’de 6grenim géren 54
TOMER B2 diizeyindeki 6grenen ile SAU’de 6grenim goren 60 TOMER B2 diizeyindeki
O0grenen olusturmustur. Calisma her iki liniversitede yansiz atama yoluyla olusturulmus
iki deney iki kontrol grubu iizerinde uygulanmustir. Bu kapsamda, BEU TOMER "de iki
ayrt sinifi kapsayan toplam 27 kisilik deney grubu belirlenirken, iki ayri sinifin dahil
edildigi toplam 27 kisilik bir kontrol grubu olusturulmustur. Ayni sekilde SAU
TOMER ’de ise iki ayr1 smifin dahil edildigi toplam 30 kisilik bir deney grubu ile iki sinifi
igeren toplam 30 kisilik bir kontrol grubu olusturulmustur. Universite bazinda dgrenenler

say1 bakimindan esit sekilde yansiz atama yoluyla gruplara atanmistir.

Deneklerin okuma ve yazma diizeyleri 6grenim gordiikleri TOMER ’lerde yapilan kur
gecme sinavlarinda basarili olarak bir sonraki kura atladiklarindan okuma ve yazma
yeterligi agisindan denk olarak kabul edilmistir. Ayrica deneysel uygulama oncesinde
yapilan Ontest sonuglarina bakildiginda da deney ve kontrol grubundaki 6grenenlerin
okuma ve yazma puanlarinin analiz sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin saptanmamis olmasi da gruplarin okuma beceri diizeyi agisindan denk
oldugunu géstermektedir. Istatistiksel degerlendirme yapmak i¢in dncelikle dgrenenlerin
Ontest puan ortalamalari normallik testine tabi tutulmustur. Analiz sonuglar1 Tablo 2,

Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 2. Gruplar aras1 6ntest okuma puanlarinin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
Zz

Deney Ontest Okuma 57 0.002 0.011

Kontrol Ontest Okuma 57 0.067 0.223

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest okuma puanlarinin normallik testi sonuglar
incelendiginde deney grubu veri dagiliminin normal dagilim gdstermedigi bulunmustur

(P<0.05). Kontrol grubu veri dagiliminin ise normal dagilima uydugu goriilmektedir
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(P>0.223). Bu sonuglar goz oniine alinarak, Mann-Whitney U Testi’ne bagvurulmustur.

Test sonucunda ¢ikan istatistiksel tablo asagida gdsterilmistir.

Tablo 3. Ontest okuma puanlarmin gruplara gore karsilastiriimasi

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam

Deney 57 61.22 3489.50 1412.50 0.228

Kontrol 57 53.78 3065.50

Toplam 114

Tablo 3’e bakildiginda, gruplarin okuma Ontest puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (U=1412.50, P>0.05). Farkliligin olmamas1 deney
ve kontrol grubundaki 6grenenlerin okuma becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugunu
gostermektedir. Baska bir deyisler, dykiilerle yapilacak deneysel uygulamalar 6ncesinde
her iki grup tiyelerinin okuma becerisi diizeyi arasinda bir farklilik bulunmamaktadir.
Yazma puanlar1 dagiliminin normallik testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Gruplar aras1 6ntest yazma puanlarinin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
Z

Deney Ol}test Yazma 57 0.054 0.007

Kontrol Ontest Yazma 57 0.000 0.004

Tablo 4’te goriildiigii gibi, Ontest yazma verileri agisindan hem deney grubu hem de
kontrol grubu verilerinin normal dagilim gostermedigi anlasilmaktadir (P<0.05). Bu
nedenle, veriler Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 asagida

gosterilmistir.

Tablo 5. Ontest yazma puanlarinin gruplara gore karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam

Deney 57 60.00 3420.00 1482.000 0.417

Kontrol 57 55.00 3135.00

Toplam 114
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Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplariin yazma verileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (U=1482.00, P>0.05). Deney
grubundaki 6grenenlerin Ontest yazma sonuglar1 ile kontrol grubundaki 6grenenlerin
sonuglarinin birbirine denk oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6ykii ile yapilacak
deneysel uygulama Oncesinde rastgele secim yoluyla olusturulan deney ve kontrol
gruplarinin yazma beceri diizeyi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

4.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada alanyazin taramalar1 sonucunda okuma ve yazma becerisi gelisimi, yazinsal
bir tiir olarak Oykii, ders i¢i etkinliklerde Oykii kullanimi ve Oykiiniin yabanci dil
Ogretiminde kullanimi {izerine bilgi elde edilmistir. Bu art alan sayesinde arastirmaci
tarafindan Oykli secim Olgiitleri olusturulmustur. Arastirmanin deneysel siirecini
gerceklestirmek i¢in kuramsal kisminda dykiiye ait onemli 6zellikler dikkate alinarak
olusturulan Oykii Se¢im Formu nun kapsam gegerligi i¢in Biilent Ecevit Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi’'ndeki bir 0Ogretim iiyesi ile Baskent Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ndeki bir 6gretim tiyesinin goriisii alinmistir. Elestiriler dogrultusunda formda

gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

Formun giivenirligi i¢in s6zii gegen uzman kisilerin form olgiitlerini degerlendirme
sonuclarinin puanlayicilarin uyum sagladigi madde oranmin toplam degerlendirme
puanina olan orami seklinde tanimlanan (Deliceoglu ve Meyer’den aktaran Giiler ve
Tasdelen Teker, 2015, s.13) uyusma yilizdesi hesaplanmis ve yeterli olarak (Stemler,
2014) kabul edilen 0.75 sonucunu vermistir. Bu baglamda, puanlayicilarin olgiit
degerlendirme puanlar1 arasindaki gilivenirligin saglandigi sonucuna ulasilmistir. Bu
siirecler sonucunda 20 Olgiitten olusan formun son sekli verilmistir. Hazirlanan segim

formu asagida gosterilmis ve belirlenen her 6lgiit detayli olarak agiklanmuistir.
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Olciitler

Evet

Hayir

1-

Oykiiniin uzunlugu dersin siiresi i¢in uygun mu?

Oykiide ciimleler kisa m1?

Oykiiniin dili anlasilir m1?

Oykii akic1 m1?

Oykii bashig ilgi cekici mi?

Oykiiniin konusu giidiileyici mi?

Oykii konusu evrensel mi?

Oykiide islenen konu gergekci mi?

Oykiide yer, zaman ve kisi unsurlar belirgin mi?

10-

Oykiide olay var mi1?

11-

Olay orgiisii saglam m1? (kurgusal olaylarin iliskisi, olay,
catigsma, kisi arasindaki neden-sonug iligkisi vb.)

12-

Olay ya da olaylar okuyucuda merak uyandirtyor mu?

Oykiide giris, gelisme ve sonug boliimleri belirgin mi?

Oykii Tiirk kiiltiiriine ait geler tagtyor mu?

15-

Oykiide gegen sdzciikler kolay anlasilabilir mi?

16-

Oykii sdzciik dagarcigmin artmasina katki sagliyor mu?

17-

Oykii yeni sdzciik 6gretimi igin elverisli mi? (Tekrar eden

sOzciik, es anlamli sozciikler, zit anlamli s6zciikler)

18-

Oykiide kalip sdzler (kaliplasmuis sdzler, ikileme, deyim

vb.) var m1?

19-

Oykiide sozlii dilin 6grenilmesine yardimci olacak

diyaloglar var m1?

20-

Oykiiniin sonu okuyucuda merak uyandirtyor mu?
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1. Oykii Uzunlugu: Ders ici etkinliklerde dykiiniin toplam sayfa sayis1 dikkate aliarak

Oykii uzunlugu hakkinda genel bir yargiya ulasilabilmektedir. Bu dogrultuda hem ders
siiresinin hem de Ogrenenlerin dikkat siiresinin sinirli olmasi1 nedeniyle daha az
sayfadan olusan bir dykiiniin sinif ortaminda okunup ele alinmasi daha dogru bir
yaklasim olarak goriilmektedir. Oykiiniin sayfalarca uzunluga sahip olmas1 6grenenin
giidiillenme diizeyini diisiirecegi gibi onun sikilmasina da neden olabilmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde hem 6grenen ilgisini canli tutmak hem de
Ogrenenin  belirli siire igerisinde beceri gelistirmesine yardimcit olmak
hedeflendiginden 6gretim elemaninin dykii segerken sayfa sayisi agisindan daha kisa
olan 10 sayfadan fazla uzun olmayan oykiileri sinif ortamina getirmesinin uygun

olacag diisiiniilmektedir.

2. Climlelerin Uzunlugu: Ciimle Ogelerinin sayist ve ciimle yapisi agisindan uzun

ciimleler iceren oykiilerin Tiirk¢eyi yabanci bir dil olarak 6grenen B2 diizeyi
Ogrenenlerin okudugunu anlama diizeyini zorlayabilecegi dikkate alinarak, sinif igi
etkinliklerde daha anlasilir ve basit ciimle yapilarindan olusan dykiilerin kullanilmasi
gerekmektedir. Birkag climle dgesiyle olusturulmus, kisa ve anlasilir ciimleleri art arda
okuyan Ogrenenlerin hem Oykiiyii daha hizli okuyacagi hem de okuma gorevini
tamamlarken sikilmayacag diisiiniilmektedir. Ayrica, kisa ciimleler sayesinde dykiide
anlatilan kisi ve olaylar1 daha etkili bir sekilde zihninde canlandirabilecek olan
Ogrenen, Oykiiniin tamami1 hakkinda da yorum yapabilme sansina sahip olabilmektedir.
Kisa ciimlelerden olusan ya da i¢inde az sayida uzun olarak niteledirilebilecek
climleler barindiran bir 6ykii metni, okuyucuda verilen gorevi daha kisa siirede

tamamlayabilme hissini yaratacaktir.

3. Oykii dili: TOMER’de miifredat ve ders kitab1 dogrultusunda gerceklestirilen dgretim
yardimiyla belli sayida sozciik hazinesine sahip olan yabanci 6grenenin okudugu
metni anlayabilme becerisi edindigi sozciik hazinesine bagli olarak degismektedir.
Icinde ¢ok sayida bilinmeyen, yeni sdzciik barindiran bir dykiiyii ders ici etkinliklerde
kullanmak B2 diizeyindeki 6grenenlerin metnin tamamin1 anlayabilmesi agisindan
sorun yaratmaktadir. Ogrenen okudugu dykiiyii ne kadar anlayabilirse, derse katilimi
da o derece fazla olmaktadir. Bu acidan, ¢ok fazla yeni ve baglamsal anlaminin
anlasilmas1 zor olan sozciikler igeren bir Oykil yerine, daha az sayida bilinmeyen

sozciik igeren ya da baglamasal anlami daha kolay kestirilebilecek sozciiklerin
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agirlikta oldugu oykiilerin sinif ortaminda kullanilmasi gerekmektedir. Dili anlasilir
olan, ¢cok fazla karmagik ciimle ve ¢ok sayida zor anlasilir sdzciik icermeyen dykiilerin

Ogrenenlerin okuma becerisinin gelisimine de katki saglayacag diisiiniilmektedir.

. Akicilik: Kisa climlelerin ¢ogunlukta oldugu, anlasilir, yalin bir dille kaleme alinmis
Oykiiler okuyucu tarafindan kolayca, akict sekilde okunabilmektedir. Nehir oykii
olarak da adlandirilan bu tiir ykiilerin yabanci dil 6gretiminde kullanimi sayesinde
O0grenenlerde daha fazla okuma istegi ve derse karsi ilgi uyandiracagindan ders igi
etkinlikler icin &ykii secimi yapilirken bu 6zellik de dikkate alinmalidir. Oykiiyii
okurken anlasilmayan ¢ok sayida sozciik ile karsilasmadiginda, 6grenen okuma
eyleminin art arda gelen climlelerle akarak gittigini fark etmekte ve yabanci dilde
okuma istegi de bu 6l¢iide artmaktadir. Okunan dykiide telaffuz edilmesi zor olan ¢cok
sayida sozciik iceren, uzun ve ¢ok sayida ciimleden olusan bir dykiiniin akicilik
0zelligi sarsilabilmekte ve 6grenene okuma eylemi bu 6l¢iide zor gelebilmektedir. Bu
hususlar dikkate alinarak, ders i¢i etkinlikler i¢in ¢ok sayida telaffuzu zor sozciik,
birlesik climle icermeyen ve anlasilir, yalin ve sdylenisi kolay sozclikler iceren anlatim

tarziyla yazilmis dykiilerin se¢imine dikkat edilmesi gerekmektedir.

. Bagligin Ilgi Cekici Olusu: Oykii basligi, okuyucuya okuma eylemine baslamadan

once okunacak yazili anlatimin igerigi ile ilgili bilgi veren 6nemli bir unsurdur.
Anlagilir bir sozciik ya da sozciiklerle, agik bir dille yazilmig, 6grenenin ilgi
duyabilecegi ifadelerle kaleme alinmig bir Oykii bashg Ogrenende merak
uyandirabilmektedir. Boylece, ilgisini ¢eken, merakini artiran bir baghigi okuyan
O0grenen Oykiiniin tamaminda anlatilanlart okumak i¢in giidiilenebilmektedir. Bu
acidan, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimini yiirliiten 6gretim elemanlarmin siif
icinde okunacak Oykiiyii secerken dikkat ¢ekici olma unsurunu dikkate alarak se¢im
yapmast gerekli goriilmektedir. Nitekim okul, yasam, aile, ask vb. konular igeren
basliklar 6grenenlerin daha ¢ok ilgisini ¢ektiginden, onlarin derse karst daha c¢ok

giidiilenmesine de yardimci olmaktadir.

. Konunun Giidiileyici Olusu: Ders i¢i etkinliklerde kullanilmak {izere segilecek

Oykiiniin konusunun da 6grenenlerin ilgisini ¢ekebilecek, onlarda okumaya karsi istek
uyandiracak bir 6zellige sahip olamasi da Oykii se¢imi yaparken dikkat edilmesi

gereken hususlardan biridir. Bu husus dikkate alindiginda derse getirilen Oykiiniin
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giidiilenilmis sekilde okuma olasilig1 da artirilmis olmaktadir. Oykii konusunun ilgi
cekici ve giidiileyici olmas1 Ogrenenlerin ilgi alanlarina hitap eden igerige sahip
olmasindan ileri gelmektedir. Ogrenenler iilkelerinden farkli bir iilkede &grenim
gordiiglinden 6zlem, hasret, gurbet, arkadashik, aile gibi konular1 olan Oykiiler
secildiginde bu Ogrenenlerin ilgisi canli tutulabilmektedir. Ayrica, bu tiir dykiiler

yardimiyla sinif ortami daha aktif bir sekle biiriinebilmektedir.

. Konunun Evrenselligi: Yazinsal metinlerin 6nemli 6zelliklerinden biri olan evrensel

konuya sahip olma unsuru, ders i¢i etkinliklerde kullanilacak Oykiilerin se¢imi
yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlardan biridir. Farkli iilke ve toplumlardan
gelen 6grenenlere garip gelmeyecek, her toplumda varligindan s6z edilebilen evrensel
konulart iceren Oykiileri okutmak onlara aslinda Diinya’nin neresinde olurlarsa
olsunlar ortak degerler ve konularin her toplumda oldugunu gostermesi agisindan
Onem tasimaktadir. Bu dogrultuda, evrensel konulari ele alan 6ykiilerin segimine dnem
verilmesi ve Ogrenenlere farkli toplumlarin benzer konulardaki tutum ve
diisiincelerinin gosterilmesi dogru bir yaklagim olarak goriilmektedir. Bu sayede
Ogrenenler her toplumda s6z konusu olabilecek hususlar1 6grenmek istedigi yabanci

dilde ele alabilmekte, konu ile ilgili s6zciik dagarcigini da bu oranda artirabilmektedir.

. Konunun Gergekgiligi: Gilinlimiiz yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir husus olan

otantiklik, 6ykii seciminde de goz 6niinde bulundurulmasi gereken bir 6l¢iittiir. Gergek
hayatta var olabilecek kisiler ve gerceklesebilecek olaylar ile ilgili gergekgi bir konuyu
ele alan oOykiiler, 6grenenlerin kurmaca anlatima gercek¢i bir gozle bakmasim
saglamaktadir. Giinliik hayatta s6z konusu olabilen bir icerige sahip dykiiler 6grenenin
ilgisini ¢ekerek, onun okuma eylemini siirdiirme istegini da artirmaktadir. Ayrica,
gercekei konular ele alan oykiiler araciligiyla, 6grenenler gercek yasam konularinda
hedef toplum insanlarinin diisiince ve davranislart ile ilgili konugmalara da sahit
olmaktadir. Bunun yani sira, otantik konusu olan bir dykii sayesinde dgrenenler konu
hakkinda sozciik bilgisini artirabilir, sézel becerisini de bu oranda artirabilir. Bu
katkilar dikkate alinarak, 6gretim elemanlarmin Oykii se¢imi yaparken ele alinan
konunun gercek yasamla ilgili olup olmadigini degerlendirmesi gerekmektedir.
Boylece, ogrenenin hedef dilde ger¢ek yasam deneyimini yazinsal bir anlatim

yardimiyla da edinmesine katki saglanabilmektedir.
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9. Oykii Unsurlarinin Belirginligi: Oykiilerin énemli unsurlar1 olan yer, zaman, kisi

Ogeleri yazar tarafindan acikca ifade edilebilecegi gibi, tam olarak ifade edilmeden
ipuglariyla da okuyucunun fark etmesi saglanabilmektedir. Ders i¢i etkinlikler i¢in bir
Oykiiyti 0ykli yapan bu unsurlarin agik sekilde ifade edildigi dykiilerin segilmesi,
Ogrenenlerin igerigin temel parcalarini daha iyi anlamasini saglamaktadir. Bu agidan,
yer, kisi ve zaman oOgelerini anlasilir ve acgik ifadelerle dile getiren yazarlarin
Oykiilerinin seg¢ilmesi, 6grenenlerin Tiirk Oykiiciiliiglinii tanimasi i¢in de dogru bir

yaklasim olarak goriilmektedir.

10. Oykiide Olay: Bir ya da birkag iliskili olay1 iceren &ykiiler, okuyucunun zihninde

gercekei bir sema olusturacagindan, smif ici uygulamalarda 6ykii tiirlerinden olay
Oykiisiiniin  Oncelikli olarak tercih edilmesinin c¢esitli faydalar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Boylece, 6grenenler olay dykiisii okurken okuma eylemini daha
akict bir sekilde gerceklestirebilir. Bu durum olaymn nasil devam edip nasil sona
erecegi konusunda 6grenenin merkalanarak daha istekli bir sekilde okuma gorevine
devam etmesinden ileri gelmektedir. Olay Oykiileri akici ve giidiileyici olma
ozelligiyle smif i¢i uygulamalar icin daha uygun Ogretim malzemeleri olarak
goriilmektedir. Ancak bir olay1 degil de bir an1 ya da bir durumu anlatan kisa ve
anlasilir ciimlelerden olusan dykiiler de akicilik 6zelligini barindirabilmektedir. S6z
konusu 6zellikler nedeniyle, ders i¢i uygulamalarda kullanilmasi diistiniilen 6ykiilerin
seciminde olay Oykiisii tiirlinde yazilmis Oykiilere oncelik verilmesi, 6grenenlerin
giidiilenme diizeyinin iist seviyelerde tutulmasi agisindan da 6nem tagimaktadir. Olay
Oykiiler1 okuyucunun zihninde canlandirabilecegi eylemler zincirini igerdiginde ve
ardi ardma iligkili durumlart igerdiginde okuma eylemi okuyucuya daha akici
gelebilmektedir. Bunun yami sira, basit, yalin bir dille yazilmis durum Oykiileri de

yabanci dil 6gretiminde farkli katkilar saglayacak oykii tiirleri olarak goriilmektedir.

11. Olay Orgiisiiniin Saglamligi: Olay 6ykiisii tiiriine giren dykiilerde olayla iliskili

olarak kisi, davranig, neden-sonug iligkisi gibi kurgusal iliskilerin saglam bir sekilde
ele alinmis olmasi, 6grenen agisindan birtakim yararlar sunmaktadir. Kurgusal bir yap1
icerisinde olayla ilgili kisileri, kisilerin olaylar karsisindaki davranislarini, olayin
baslangi¢ ve bitis asamalarini anlamli bir biitiin igerisinde okuyan 6grenen tiim bu
iliskiler hakkinda elestirel bakis agisiyla yorum yapabilmekte, neden-sonug iligkisi

kurabilmekte, hatta olayin farkli bir sekilde sona ermesi durumunda nelerin olabilecegi
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hakkinda tahminde bulunabilmektedir. Bu katkilar sayesinde, 6grenen yabanci dilde
belli unsurlar arasinda iligski kurup, zihinsel becerilerini kullanmaya calismakta ve
yabanci dildeki iist diizey diisiinme becerilerini de aktif sekilde gelistirebilmektedir.
Bu katkilar dikkate alindiginda, ders i¢i uygulamalar i¢in saglam kurgusal bir yap1

icinde sunulan olay1 ya da olaylari igeren dykiilerin se¢ilmesi dnem tagimaktadir.

12. Olayin Merak Uyandirmasi: Saglam bir sekilde kurgulanmis bir 6ykii okuyucuda

okuma istegi uyandirarak, onun olayin sonu hakkinda meraklanmasini saglamaktadir.
Akict bir sekilde kaleme alinmis olay Oykiileri, 6grenende olayin nasil devam
edecegine, nasil son bulacagina dair ilgi ve merak uyandirmaktadir. Olayin bagladigi
andan itibaren ilgisi canli tutulan 6grenen, merakla olayin sona ermesini bekler. Merak
unsurunun en ¢ok artig1 kisim olayin sona ermesine yakin olan, olayin ¢oziildiigii,
merak agisindan diisiisiin yasandigi kisimdir. Olayin beklenmedik bir sekilde sona
ermesi de okuyucunun ilgisini canli tutan unsurlardan biridir. Oncelikli olarak
beklenmedik sekilde sonuglanan olay ya da olaylar iceren bir dykiiniin ders igi
uygulamalar i¢in se¢imi énemli bir husus olarak goriilmektedir. Ogretim elemanimin

bu hususu da g6z oniinde bulundurarak dykii se¢cimini gerceklestirmesi gerekmektedir.

13. Oykii Béliimlerinin Belirginligi: Tiirk Edebiyati’nda giris (serim), gelisme (diigiim)

ve sonug (¢oziim) boliimleri bulunan dykiiler oldugu gibi, tiim boliimleri bulunmayan
ya da bir bdliimii mevcut olan dykiiler de vardir. Oykii biitiinliigiinii saglayan bu ii¢
boliim Ggrenenlerin Oykii baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili icerikleri ayirt
edebilmesine yardimci olmaktadir. Ogrenenin, giris boliimiinde kisi, yer, zaman
tanitiminin yapildigini, gelisme boliimiinde olay ya da durumun anlatildigini, sonug
boliimiinde ise olaym sona erdigini ya da Oykiiniin bitirildigini fark edebilmesi
acisindan, ders i¢i uygulamalar i¢in her ii¢ boliimii de agikca igeren Oykiilerin tercih

edilmesinin yararli olacagi diistiniilmektedir.

14. Kiiltiirel Ogeler: Ders i¢i uygulamalar i¢in secilecek Tiirk Edebiyati dykiilerinin Tiirk

kiiltiiriinii yansitacak unsurlara sahip olmasi dikkat edilmesi gereken hususlardan
biridir. Ogrenenin hedef dili 6grenirken hedef dilin kiiltiirii ile ilgili bilgiler
edinmesinin kaginilmaz olusu kiiltiirel Ogeler igeren Oykiilerin se¢imine Ozen
gosterilmesi hususunu glindeme getirmektedir. Tiirk kiiltliriinii yansitan Oykiiler

yardimiyla, Ogrenenler hem s6zlii hem de yazili hedef dilde karsilasabilecekleri
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kiiltiirel unsurlar ile tanigmis olacaktir. Yabanci dil 6gretiminin ayni zamanda kiiltiir
Ogretimini de kapsamasi, dykii segiminde de bu konunun énem verilmesi gerektigini

gostermektedir.

15. Sozciiklerin Anlasilir Olusu: Anlami bilinmeyen ¢ok sayida sozciik igeren bir 6ykii,
Ogrenenlerin okudugu metni anlamasini zorlastirirken, anlami bilinmeyen az sayida
sOzciik iceren Oykiiler 6grenenlerin Oykiiyli bir biitiin olarak anlamasia yardimeci
olmaktadir. Bu dogrultuda, anlami bilinen sozciiklerin ¢ogunlukta oldugu ve az
sayidaki yeni sozciiglin baglam iginde anlamlandirilabilecegi oOykiileri se¢mek
Ogrenenlerin okudugunu anlama becerisinin gelisimi agisindan yararlt bir davranig

olarak degerlendirilmektedir.

16. Sozciik Dagarcignin Artmasina Katki: Yazarlar oykiilerini belli bir dil diizeyinde
olan, belli sozclik dagarcigina sahip Ogrenenlere goére yazmadigindan Oykiilerin
cogunda Ogrenenlerin sozciik dagarciginin artmasina katki saglayacak oranda yeni
sozciikler bulunmaktadir. Ogrenenler acisindan, yeni olmayan sozciikleri iceren
Oykiilerin kolay bulunmayacagi gercegi, ders i¢i uygulamalar icin secilecek her
Oykiiniin sozciik bilgisinde artis saglayacagini gdstermektedir. Bu baglamda, anlami
bilinmeyen ¢ok sayida sozcligin bulunmadigi, baglamsal agidan anlasilir olan

Oykiilerin se¢imine 6zen gosterilmelidir.

17. Yeni Sozciik Ogretimine Elverislilik: Yeni sozciiklerin tekrar edildigi, es anlaml, z1t
anlaml sozciikler gibi iligkili sozciikleri i¢inde barindiran Oykiilerin yeni sézciik
ogretimi igin daha elverisli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenen, yeni sdzciikleri igerik
icinde tekrar tekrar gordiikce, bu sozciiklerin anlamini zihninde daha 1iyi
yapilandirmaktadir. Anlamsal agidan birbiriyle iliskili sozciikler igeren dykiilerdeki bu
tiir sézciikler hafizaya daha kolay kaydedilmekte ve daha kolay hatirlanabilmektedir.
Ayni sekilde, belli bir konuda birbiriyle iliskili olan farkli sozciikleri kapsayan bir
Oykii yeni sozciik 6gretimi igin elverisli bir 6gretim malzemesi olarak goriillmektedir.
Nitekim &gretim elemanlart birbiriyle iliskili olan bu tiir sdzciikleri 6gretmek igin
kavram haritasi, sdzciik ag1 gibi sdzciik 0gretim tekniklerinden faydalanarak yeni

sozciiklerin anlamini dgretebilmektedir.

18. Kalip Soézler: Ders i¢i uygulamalarda kullanilmak amaciyla segilen &ykiilerin

Tirkgede kaliplasmis sozler, soz sanatlari, ikileme, deyim vb. kalip sozleri icermesi
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de oykii seciminde dikkat edilmesi gereken hususlardandir. Okudugu 6ykiiniin i¢inde
kalip sozler ve bu sozlerin kullanim yerini géren Ogrenenler bu ifadelerin hangi
durumlarda kullanildigini, ne anlama geldigini baglam iginde gorerek
ogrenebilmektedir. Boylece, 6grenen hedef dili kullanirken bu ifadeleri hem sézlii hem

de yazili dilde kullanabilmektedir.

19. Sézli Dile Katki: Ders iginde okutulacak dykiiniin okuma becerisi gelisimine katki

saglarken diger dil becerilerinin gelisimine, 6zellikle de yabanci bir dil hakimiyetinde
onemli bir yeri olan konugsma becerisinin gelisimine yardimci olacak unsurlara sahip
olmasi gerekmektedir. Otantik bir konusu olan, gercekei kisiler ve olay orgiisii ile
olusturulan bir 6ykii, kisiler aras1 konusmalari da i¢eriyorsa yabanci dilin sézlii sekilde
kullanilabilmesi i¢in bir model olabilir demektir. Gilinliikk yasamda hedef dilde
kullanilan ya da karsilasilma ihtimali yiiksek olan karsilikli konusmalar 6grenenler
icin birer bilgi kaynagi durumundadir. Bu 6zellige sahip dykiiler secilerek sozlii dilin

gelisimine de katki saglanabilmektedir.

20. Sonu¢ Bolimii: Sonu¢ boliimii okuyucuda beklenmedik etki yaratacak sekilde

yazilmis olan Oykiiler, 6grenenlerin ilgisini canli tutmakta, onlar1 olayin sonunu bir an
once 0grenme konusunda meraklandirmaktadir. Bu agidan, 6gretim elemanlarinin ders
ici etkinlikler i¢in sececegi Oykiilerin okuyucuda merak uyandiran bir sekilde son

bulmas1 6grenenlerin giidiilenmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Okudugunu Anlama ve Yazma Formu’nun Gegerligi ve Giivenirligi

Calismanin deneysel siirecine dair veriyi arastirmaci tarafindan gelistirilen ve galisma
gruplarina uygulanan Okudugunu Anlama ve Yazma Formu’na verilen cevaplar
olusturmustur. Veri toplama amaciyla kullanilan form, okuma ve yazma olarak iki
boliimden olusmaktadir. Okuma béliimii Ipekli Mendil adl dykii ile ilgili 20 adet goktan
se¢meli anlama, hatirlama ve kavrama sorusundan olusurken, yazma boliimii acik uclu
iki sorudan olugsmaktadir. Kalabalik gruplarla yapilan uygulamalarda kolaylik saglamasi,
puanlamanin 6znel olmamasi, cevaplama siiresinin kisa olmasi gibi 6zellikleri nedeniyle

okuma boliimii coktan se¢gmeli sorulardan olusturulmustur (Aydin, 2017: 213). Yazma
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kismindaki ilk soruda okunan oykiiniin en dikkat ¢ekici, okuyucuda en merak uyandiran
ve okuyucunun yaraticiligini ortaya ¢ikarmasina imkan tanityacak en dnemli yer oldugu
diisiiniilen son paragraftan birka¢ ciimleye yer verilmistir. Ogrenenlerin bu ciimlelerin
devamini hayal giiclerini kullanarak ii¢ ciimle ile devam ettirmesi istenmistir. Yazma
boliimiiniin ikinci sorusunda ise 6genenlerin okuduklari dykiiniin giris, gelisme ve sonug
kisimlarini iki climle ile 6zetlemeleri istenmistir. Yazma boliimiindeki ilk sorudaki ciimle
tamamlama etkinligi ile Ogrenenlerin yabanci dil olarak Tiirkgede yaratici yazma
becerisini gelistirmeleri hedeflenirken, ikinci sorudaki 6zetleme kismi ile 6grenenlerin

okudugu metni kendi ctimleleri ile ifade etmeleri hedeflenmistir.

Formun okuma bolimi icin Oncelikle kazanimlar belirlenmis ve bu dogrultuda 13
sorudan olusan coktan se¢cmeli bir test hazirlanmistir. Formdaki sorularin anlasilma
diizeyinin belirlenebilmesi igin, ontest ve sontestte kullanilmasi diisiiniilen oykii etik
kurul izni dogrultusunda izin alinan KBU TOMER’de dgrenim gérmekte olan B2 diizeyi
Ogrenenlerinden 15 kisilik bir gruba okutulmus ve 6grenenlerin ilgili test sorularini
yamitlamasi istenmistir. On uygulama sonucunda sorularmn anlasilma diizeyine bakilmis
ve sorularin ¢ok basit oldugu ve soru sayisinin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmaistir.
Bu sonu¢ dogrultusunda, en az 20 maddeden olusan c¢oktan se¢meli testin
olusturulabilmesi ig¢in Oncelikle sorularin hedeflerini gosteren belirtke tablosu
hazirlanmistir. Gelistirilecek olan yeni anlama sorularinin yap1 gegerligi icin “biligsel
diizeyde (1) hatirlama, (2) anlama, (3) uygulama, (4) analiz, (5) degerlendirme ve (6)
yaratma olarak diizenlenmis olan” (Turgut ve Baykul, 2105, s.86) ve Aydin (2017:
119)’1in da belirttigi gibi Oncekine kiyasla daha ayrintili olan yenilenmis Bloom
taksonomisi dogrultusunda hazirlanan belirtke tablosu bilissel diizeyde hatirlama ve
anlama olarak iki basamaktan olugsmaktadir. Yenilenmis taksonomiye gore hazirlanan

belirtke tablosu agagida gosterilmistir.

Tablo 6. Coktan se¢meli anlama testinin kapsamu ile ilgili belirtke tablosu

Kazanimlar Soru | Bilissel islem Toplam
No | Basamaklar

Hatirlama | Anlama
Oykii anlaticisinin kim oldugunu bilir. S1 X 1
Oykii kahramaninin kim oldugunu bilir. S2 X
Oykii kahramaninin fiziki 6zelliklerini bilir. S3 X 1
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Oykiideki zaman bilir. S4 X 1
Oykii kisilerinin hissettigi duyguyu agiklar. S5 X 1
Oykii kahramanin davranis nedenini bulur. S6 X 1
Oykii sonunda kahramanin ne yaptigini S7 X 1
animsar.
Oykii sonunda gerceklesen olaylari siralar. S8 X 1
Oykiide gecen deyimin anlamimi bulur. S9 X 1
Oykiide gegen ismin anlamini tahmin eder. S10 X 1
Oykiide gegen sifatin anlamini tahmin eder. S11 X 1
Oykiide gecen birlesik fiilin anlamini tahmin | S12 X 1
eder.
Oykiide gegen yeni zarfin anlamimni tahmin S13 X 1
bilir.
Oykiide gecen kaliplasmis soziin anlamini S14 X 1
tahmin eder.
Oykiide gegen benzetmenin anlamini tahmin S15 X 1
eder.
Oykiide ele alman konuyu bilir. S16 X 1
Oykii kahramaninu ile ilgili bilgileri hatirlar. S17 X 1
Oykiide gegen zarfin anlamini bilir. S18 X 1
Oykiide gecen fiilin anlamini tahmin eder. S19 X 1
Oykiide gegen ismin anlamini bulur. S20 X 1
Toplam 20 9 11 20

Not: Uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma diizeyinde soru hazirlanmamustir.

Belirtke tablosundaki kazanimlara ulasilabilmesinde “yapilacak 6l¢gmenin kullanilacagi
amaca uygun kapsamda” (Turgut ve Baykul, 2015, s.134) olma gerekliligini saglamak
icin Oncelikle hazirlanan maddelerin Tablo 6’daki kazanimlara gore hazirlanip
hazirlanmadig1 incelenmistir. Daha sonra, kapsam gegerliginin belirlenebilmesi i¢in
“uzman kanisina bagvurma” (Baykul, 2015, s.196) yonteminden faydalanilmistir. Bu
amagla belirtke tablosu ve test sorular1 Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi’nde ¢alismakta olan iki 6gretim iiyesi ve ayni iiniversitede TOMER’de gorev
yapmakta olan iki 6gretim elemanina sunulmustur. Sorularin ve segeneklerin testte
bulunmasi, bulunmamasi ya da diizeltilmesi konusunda uzman goriisleri alinmis ve bu

dogrultuda elestiriler dikkate alinarak formda ¢esitli diizenlemeler yapilmstir.

Goriigler dogrultusunda yapilan degisiklikler tekrar ayn1 kisilerin onayina sunulmustur.
Uzmanlarin testi tekrar incelemesi saglanarak testin kapsam gecerligi saglanmistir.
Onaylanan 20 c¢oktan se¢meli okudugunu anlama testi ve 2 agik uclu sorudan olusan

yazma boliimiiniin giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi igin form izin alman BEU
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TOMER ve KBU TOMER’de B2 kuruna gecen 100 dgrenene uygulanmstir. Bu pilot
uygulama sonucuna gore formun ¢oktan se¢meli okuma sorularina verilen yanitlar 0, 1
seklinde puanlanmis ve “maddeleri 1 ve O ile puanlanan testlerde testin biitiiniine ait
giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda kullanilan” (Baykul, 2015, s.146), KR-20
giivenirlik katsayisinin hesaplanabilmesi i¢in, her biri maddedin gii¢liik indeksi, ayirt
edicilik indeksi ve madde varyansi hesaplanmigtir. Madde varyanslarinin 0.20 civarinda
oldugu ve her bir maddenin 6grenenleri ayirt edebildigi anlasilmistir. Atilgan (2017:
266)’1n da ifade ettigi gibi madde varyansinin artmasi, o maddeye dogru cevap veren
kisilerle dogru cevap vermeyen kisileri ayirt etme giiclinii artiracagindan, okuma
boliimiindeki 20 maddenin birgogunun varyansinin yiiksek olmasi ayirt etme giiclerini de
olumlu yonde etkilemektedir. Bu maddelerle ilgili bu analizlez yapildiktan sonra testin
giivenirlik analizi olarak KR-20 Kuder Richardson fomiiliinden yararlanilmistir. “KR-20
formiilii yardimiyla hesaplanan giivenirlik katsayisi testin maddelerinin, testin biitlintiyle
olan tutarliligin1 verir” (Turgut ve Baykul, 2015, s.128). 100 katilimci ile yapilan pilot
uygulama sonucunda c¢oktan se¢meli okudugunu anlama testinin KR-20 i¢ tutarlilik
katsayis1 0,781 olarak olgiilmiistiir. Shafizan (Fraenkel ve Wallen’den aktaran, 2013,
s.5)’1n ¢alismasinda bir 6lgme aracinin KR-20 i¢ tutarlilik katsayisinin 0.70 ve {izeri bir
degere sahip olmasi kabul edilebilir olarak ifade edilmektedir. Giivenirligin yiiksek
olmasi, “maddelerarasi korelasyonun yiiksek oldugunu gosterir” (Baykul, 2015, 199).
Ayrica bu deger ¢alismadaki okuma testinin i¢ tutarlilik katsayisinin yeterli oldugunu ve
test maddelerinin Olgtiikleri 6zellik acisindan homojen oldugunu gostermektedir.
Calismada kullanilan basari testinin giivenirlik katsayis1 sonuclari, puanlarin tesadiifi
hatalardan armmik oldugunu, testi olusturan maddelerin homojen oldugunu

gostermektedir.

Giivenirligin test edilmesinden sonra, “dogrudan teste konulabilecek maddelerin
belirlenmesi ve bu maddeler {izerinde yapilacak diizeltme ¢alismalarinin ne dogrultuda
olacaginin saptanmasi” (Turgut ve Baykul, 2015, s.224) amaciyla madde istatistikleri
hesaplanmistir. Elde edilen veriler iizerinden testin gegerligine iliskin de bilgi elde
edilmistir. Bu amagla, %27’lik st ve alt gruplar yontemi kullanilarak, puanlanan
kagitlarda her bir maddeye verilen cevaplarin secenekler iizerinde dagilimi gosterilmistir.
Testteki tiim maddeler i¢in olusturulan bir tablo yardimiyla alt ve iist gruplarin madde

giicliik katsayis1 ile madde ayirt edicilik degeri hesaplanmistir. Ayrica hazirlanan bu tablo
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celdiricilerin islerligi ile ilgili analizlerin de yapilmasina olanak tanidigindan, tabloya
bakilarak celdiricilerin {ist ve alt gruplarda dengeli sekilde dagilip dagilmadigi ve alt
gruptaki 6grenen grubunu yaniltmada celdiricilerin calisip ¢alismadigini anlamak da
mimkiindiir. Alt ve ist gruplar yontemiyle olusturulan okuma testinin seceneklere

dagilim tablosu asagida gosterilmektedir.

Tablo 7. Okuma testi maddelerine iist ve alt gruplarda verilen cevaplarin dagilimi

Soru Gruplar A B C D Toplam p Iy

1 Ust Grup 1 25* 0 1 27
Alt Grup 4 11* 6 6 27 0,67 | 043
Toplam 5 36 2 11 54

2 Ust Grup 5 15* 4 3 27
Alt Grup 6 6* 8 7 27 0,38 | 0,33
Toplam 11 21 17 5 54

3 Ust Grup 0 0 0 27* 27
Alt Grup 5 2 6 13* 27 0,74 | 0,52
Toplam 5 2 6 40 54

4 Ust Grup 4 22* 1 0 27
Alt Grup 5 10* 6 6 27 059 | 044
Toplam 115 32 5 2 54

5 Ust Grup 1 1 1 24* 27
Alt Grup 7 9 5 6* 27 0,55 | 0,66
Toplam 8 10 6 30 54

6 Ust Grup 3 22* 1 1 27
Alt Grup 8 2* 8 9 27 0,44 | 0,74
Toplam 11 24 13 6 54

7 Ust Grup 0 0 27* 0 27
Alt Grup 5 7 9* 6 27 0,66 | 0,67
Toplam 5 3 36 10 54

8 Ust Grup 4 18* 3 2 27
Alt Grup 6 6* 8 7 27 0,44 | 0,44
Toplam 10 24 15 5 54

9 Ust Grup 15* 4 4 4 27
Alt Grup 2* 8 9 8 27 0,31 | 0,47
Toplam 17 11 12 14 54

10 | UstGrup | 24* 1 1 1 27
Alt Grup 4* 12 6 5 27 051 | 0,74
Toplam 28 13 7 6 54

11 Ust Grup 2 3 20* 2 27
Alt Grup 8 6 8* 5 27 054 | 0,50
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Toplam 10 11 28 5 54

12 Ust Grup 1 0 0 26* 27
Alt Grup 8 7 10 2* 27 0,51 | 0,89
Toplam 5 11 10 28 54

13 Ust Grup 2 19* 2 4 27
Alt Grup 6 2* 10 9 27 0,38 | 0,63
Toplam 6 21 12 15 54

14 Ust Grup 19* 3 3 2 27
Alt Grup 8* 7 6 6 27 049 | 041
Toplam 27 12 7 8 54

15 Ust Grup 3 2 18* 4 27
Alt Grup 9 7 4* 7 27 0,40 | 0,52
Toplam 18 3 22 11 54

16 Ust Grup 1 25* 1 0 27
Alt Grup 8 3* 7 9 27 051 | 081
Toplam 9 28 8 9 54

17 Ust Grup 0 1 26* 0 27
Alt Grup 7 7 6* 7 27 059 | 0,74
Toplam 7 8 32 7 54

18 Ust Grup 1 1 0 25* 27
Alt Grup 4 3 2 16* 27 0,75 | 0,33
Toplam 8 2 1 41 54

19 Ust Grup 5 14* 3 5 27
Alt Grup 8 3* 7 9 27 0,31 | 0,40
Toplam 15 17 8 14 54

20 Ust Grup 27* 0 0 0 27
Alt Grup 14* 4 4 5 27 0,75 | 0,49
Toplam 41 3 3 7 54

*: Soruyu dogru cevaplayan 6grenen sayisi.

Tablo 7 incelendiginde testi list grupta dogru cevaplama sayisinin alt gruptan fazla
olmasi, o testin basaril1 6grenen ile basarisiz 6greneni ayirabildigini ve test maddelerinin
Ogrenenin seviyesine uygun sekilde hazirlandigimi gostermektedir. Ayrica, beklenene
uygun olarak, her bir maddeyi {ist grupta dogru cevaplayan 6grenen sayisinin alt gruptaki
O0grenen sayisindan fazla oldugu goriilmektedir (Baykul, 2015, s.329). Dogru cevabin
disinda kalan ¢eldirici seceneklere ait 6grenen sayilarinin da alt grupta daha fazla oldugu
ve geldiricilerin alt grup 6grenenleri yanilttigi farkedilmektedir. Baykul (s.329)’un da
ifade ettigi gibi “celdiricilere ait frekanslar, alt ve {ist gruplarda ve toplam olarak her satira

ait toplam frekanstan dogru cevaba ve boslara ait frekanslarinin ¢eldirici sayisina boliimii
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esit olmalidir.” Bu gereklilikten hareketle, her bir madde ¢eldiricisi i¢in yapilan ¢eldirici

analizine gore, celdiricilere ait frekanslarin dengeli sekilde dagildigi anlagilmaktadir.

Tablo 7’deki celdirici frekanslar1 ile analiz degerleri karsilastirildiginda, belirgin
farkliliklar gézlenmemektedir. Bu durum, celdiricilerin beklenen sekilde c¢alistigini
gostermektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, segenekler iizerinde degisiklik yapmanin
gerekli olmadigr anlagilmaktadir. Ayrica, maddelerin aymricilik gilici ve madde
giicliikliikleri dikkate alindiginda maddelerin teste oldugu gibi dahil edilebilecegi
gorilmektedir. “Madde giicliik katsayis1 “0” ve “1” arasinda deger alir; “1”e yaklastikca
madde kolaylasir, “0”a yaklastik¢a zorlasir” (Turgut ve Baykul, 2015, s.225). Bu dlgiit
dogrultusunda yapilan incelemede okuma testi maddelerinin %55 (11 madde)’i orta
giicliikte, %20 (4 madde)’si zor, %25 (5 madde)’i kolaydir. Bu sonuca gore, testte
bulunan 20 madde farkli zorluk seviyelerinde olan sorulardan olusmaktadir. Bu acidan,
farkli dil yeterlik seviyesinde olan 6grenenlere de hitap edebilecek diizeyde oldugu
diistiniilmektedir. Giigliik katsayisina ek olarak maddelerin ayirt edicilik giicii katsayilar
da incelenmistir. “Teste konulacak maddeler i¢in asagidaki degerler genel olarak olg¢iit

olarak kabul edilir” (Crocker ve Algina’dan aktaran Turgut ve Baykul, 2015, 5.227).
“Madde ayiricilik giicii,

e 0,19 ve daha kii¢iik olan maddeler teste konulmaz.
e 0,20-0,29 arasinda olanlar teste diizeltilerek konulabilir.
e 0,30 ve daha biiyiik olanlar teste aynen konulabilir.”
Yukaridaki Ol¢iit dogrultusunda test maddelerinin ayirt edicilik katsayilart asagidaki

tabloda gosterilmektedir.

Tablo 8. Madde ayirt edicilik degerlerine gore okuma testindeki madde dagilimi

Ayiriciik Madde Madde Numaralari Aciklama
Degeri Sayisi
0,40 ve tstil 13 1,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,  Cok Iyi Madde
14, 15, 16, 17, 19, 20
0,30 ve 0,39 2 2,18 Oldukga Iyi Madde
0,20 ve 0,29 ---- Diizeltilebilir
Madde
0,19 ve alt1 —— e Zayif Madde

Cikarilmali
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Turgut ve Baykul (2015, s5.226-227)’un belirttigi gibi maddenin ayirt edicilik giicli o
maddenin ilgili 6zellige sahip olan 6grenenlerle olmayan 0grenenleri ne oranda ayirt
ettigini gostermektedir. Tablo 8’deki madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda
okuma testindeki maddelerin bilenle bilmeyeni ayirdig1 ve maddelere dogru cevap veren
iist gruptaki 6gencilerin alt gruptaki 6grenenlerden ¢ok oldugu goriilmektedir. Bu agidan,
okuma testini olusturan 20 maddenin ayirt ediciligi farkli diizeylerde olan karma madde
tiirlerinden olustugu sonucuna varilmistir. Bu baglamda, testte ayirt edicilik diizeyi
degerlerine gore okuma testi, ¢cok iyi diizeyde olan 18 maddeden, olduk¢a iyi diizeyde
olan 2 maddeden olugmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda okuma testinin asil deneysel

uygulamada kullanilabilecegine karar verilmistir.

Formun okuma boliimiindeki ¢coktan se¢gmeli sorular degerlendirilirken dogru sorulara 1,
yanlig ve bos sorulara 0 puani verilerek, 0-1 puanlama yontemi kullanilmistir. Yazma
boliimiindeki cevaplarin puanlanabilmesi i¢in ise bu konuda veri elde etmek igin ise
aragtirmaci tarafindan Yazma Degerlendirme Anahtar: tasarlanmistir. Bu form
olusturulurken analitik puanlama anahtar1 kullanilmistir. Degerlendirme formu analitik
rubriklerde oldugu gibi icerik, yaz1 diizeni, sozciik kullanimi, dil bilgisi yapilarinin
kullanimi, yazim ve noktalama isaretlerinin kullanimi seklinde bes bdoliimden
olugsmaktdir. Her boliimde 6grenenlerin cevaplarint degerlendirebilmek amaciyla 1 ile 4

arasinda puan bulunmaktadir. Hazirlanan puanlama anahtar1 asagida gosterilmektedir.

YAZMA DEGERLENDIRME ANAHTARI

Icerik

4- Konuyu baglhdir, yeterli miktarda bilgi verir.

3- Konuya baglidir, baz1 eksikliklere ragmen yeterli miktarda bilgi verir.
2- Konuya az bagimlidir, sinirli miktarda bilgi verir.

1- Konuyla ilgili degildir, hi¢ bilgi vermez.

Yaz Diizeni
4- Diisiinceler dogru sekilde siralanmis ve uygun yerde dogru baglag kullanilmistir.

3- Bazi hatalara ragmen diislinceler dogru siralanmig ve dogru yerde baglag
kullanilmastir.
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2- Diisiincelerin siralamasinda yanlisliklar ve baglac kullaniminda sik hatalar vardir.

1- Konuyla ilgisi olamayan diisiinceler ve bagla¢ kullanilmayan ciimleler vardir.

Sozciikk Kullanimi

4- Cok sayida sozciik dogru yerde kullanilmistir ve anlam biitlinliigii vardir.

3- Birkag sozciik dogru yerde kullanilmistir ve birkag yerde anlam hatasi vardir.

2- Az sayida sozciik dogru yerde kullanilmistir ve bazilarinda anlam belirsizligi vardir.

1- Anlam tamamen belirsizdir ve sdzclikler yanlis yerde kullanilmistir.

Dil bilgisi Yapilarimin Kullanimi

4- Cok az sayida hata ile dil bilgisi yapilart dogru sekilde kullanilmistir.

3- Bazi anlam hatalari ile dil bilgisi yapilar1 dogru sekilde kullanilmistir.

2- Bazi anlam belirsizlikleri vardir ve dil bilgisi yapilar1 yanlis kullanilmistir.

1- Genel olarak dil bilgisi yapilar1 yanlis kullanilmistir ve ¢ok sayida anlam belirsizligi
vardir.

Yazim ve Noktalama Isaretlerinin Kullanimi

4- Biiyiik kiigiik harf ve noktalama isaretleri dogru sekilde kullanilmistir.

3- Biiyiik kiigiik harf ve noktalama igaretlerinin kullaniminda bazi yanlisliklar vardir.
2- Biiyiik kiiciik harf ve noktalama isaretlerinin kullaniminda birkag hata vardir.

1- Biiyiik kiigtik harf ve noktalama isaretlerinin kullaniminda ¢ok sayida hata vardir.

Yazma bolimiiniin puanlanabilmesi igin literatiir bilgileri dogrultusunda genel
degerlendirme imkéani sunan biitiinciil rubrige gore degerlendirmede daha iistiin
ozellikleri bulunan ve ayrintili puanlama yapilmasina imkan sunan analitik bir rubrik
ozelliklerine sahip Yazma Degerlendirme Anahtari arastirmacit tarafindan
olusturulmustur. Analitik rubrigin o6zelliklerinden faydalanilarak hazirlanan bu
degerlendirme formu igerik, yazi diizeni, sozclik kullanimi, dil bilgisi yapilarinin
kullanimi, yazim ve noktalama isaretlerinin kullanimi olarak bes boliimden olugsmaktadir.
Formun her béliimiinde 6grenenlerin yazma becerisi diizeyine gore puanlama yapabilmek

icin 1°den 4’e kadar puanlar bulunmaktadir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu puanlama anahtarinin kapsam gecerligi igin

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi’de gérev yapmakta olan
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iki O0gretim lyesinin gorlsleri alinmistir. Aliman goriisler dogrultusunda diizenlenen
degerlendirme anahtarinin giivenirligini test etmek i¢in rastgele secilen 5 6grenenin pilot
uygulamada sorulara verdigi yanitlar BEU TOMER ’de gérev yapmakta olan iki 6gretim
elemani tarafindan degerlendirme formundaki Sl¢iitlere gore puanlanmistir. Puanlarin
giivenirligi i¢cin degerlendirmeciler aras1 uyuma, Kendall’in uyusum (uyum) katsayist
hesaplanarak bakilmistir (Biiyiikoztirk vd., 2018, s.118). Uyum katsayisi 0.90 olarak
bulunmustur. Bu sonug, puanlar arasinda tutarliligin ve giivenirligin oldugunu ve puanlar
arasinda pozitif yonde yiiksek bir iligski oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu veri
sonucunda, puanlama giivenirligi yeterli sonucu veren Yazma Degerlendirme
Anahtar’nin uygulama sonrasinda yazma bolimiinii puanlamak i¢in kullanilabilecegi

sonucuna varilmistir.

4.4. VERININ TOPLANMASI

Arastirmact tarafindan uzman goriisii alinarak belirlenen Olgiitler dogrultusunda,
arastirma kapsaminda Oykii Secim Formu dlgiitlerine gore 26 adet dykii kitab1 okunmus
ve incelenmistir. Bu baglamda Tiirk Edebiyati’nin farkli donemlerinden farkli yazarlarin
Oykiilerini incelemek hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda, 1911-1923 yillarim
kapsayan Milli Edebiyat Dénemi’nden Omer Seyfettin ve Resat Nuri Giintekin, 1923-
1940 yillarin1 kapsayan Cumhuriyet Donemi Tirk Edebiyati’ndan Memduh Sevket
Esendal, Sait Faik Abasiyanik, 1940’dan sonra Tiirk Edebiyati ve Cagdas Tiirk
Edebiyati’ndan Yasar Kemal, Adalet Agaoglu, Mustafa Kutlu, Sinan Siiliin, Nezihe
Merig, Oguz Atay, Murathan Mungan, Hasan Ali Toptas, Mahir Unsal Eris, Kaan Murat
Yanik, Ismail Saymaz, Baris Bigak¢1, Melisa Kesmez ve Hakan Bigakc1’nin bazi dykiileri
okunmus ve oOlgiitlere gore uygulama siirecinde kullanilabilip kullanilamayacaklarina

karar verilmistir.

Bu dogrultuda yapilan incelemeler sonucunda, Oykii kitaplarindaki 6ykiiler se¢im
formundaki bazi dlgiitlere uygun 6zellik tasimadigindan elenmistir. Murathan Mungan’in
Dokuz Anahtarli Kirk Oda (2017) adli 6ykii kitabr incelendiginde, kitabin toplam 9 adet
Oykiiyii icerdigi ve sayfa sayisi agisindan en kisa Oykiiniin 9 sayfa oldugu goriilmiistiir.
Dili zor olan ve sayfa sayis1 agisindan uzun olan bu dykiiler uygulama igin segilen dykiiler

arasina dahil edilmemistir. Bu Oykiilerin daha ¢ok okul disinda okunabilecek 6zellikte
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oldugu sonucuna varilmigtir. Okunan bir diger 6ykii kitab1 Baris Bicak¢i’nin Aramizdaki
En Kisa Mesafe (2003) adl1 6ykii kitabidir. Bir dnceki oykii kitabi ile kiyaslandiginda bu
Oykl kitabinin sayfa sayisi agisindan daha kisa Oykiilerden olustugu goriilmiistiir.
Bicake1’nin kaleme aldigi kitap toplam 24 adet dykiiden olusmaktadir. Bu dykiilerden en
kisa olan Oykii 2 sayfadan olugmakta, ancak Oykiilerin bircogunun Oykii tiiriine ait
evrensel Ozellikler tasimadigl, daha ¢ok ani tarzinda kaleme alindig: fark edildiginden,

uygulamaya bu kitaptan herhangi bir 6ykii de dahil edilmemistir.

Olgiitler dogrultusunda incelenen bir baska dykii kitab1 Ismail Saymaz’in kaleme aldig1
Cay Giizeli (2017) adli 6ykii kitabidir. Bu kitapta toplam 27 adet 6ykii bulunmaktadir.
Sayfa sayisi bakimindan kisa olan Oykiilerin bu kitapta mevcut olmasina ragmen,
Ogrenenlere Tiirk¢enin agiz 6zelliklerini igeren bu dykiilerin okutulmasi istenmediginden
ve bu kitaptaki tiim Oykiilerin Karadeniz agzi ile yazilmis oldugu goriildiigiinden, bu
kitaptan da herhangi bir 6ykii se¢ilmemistir. Okunan baska bir dyki kitabi Hasan Ali
Toptas’in Gecenin Gecesi (2017a) adli oykii kitabidir. Kitapta toplam 5 adet oykii
bulunmaktadir. Sayfa sayisi agisindan tiim Oykiilerin ders i¢i etkinlikleri engelleyecek
derecede uzun olusu bu kitabin da elenmesine neden olmustur. Bir diger oykii kitabi
Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikdye (2017) adl1 6ykii kitabidir. Kitabin sayfa sayisi agisindan
tek uzun dykiiyle yazilmis olmasi elenmesinin nedenidir. Incelenen baska bir kitap Sinan
Siiliin’tin Karahindiba (2016) adli 6yki kitabidir. En kisasi 20 sayfadan olusan 3 adet
Oykiiniin bulundugu bu 6ykii kitabr da kisalik 6l¢iitiine uymadigi i¢in elenmistir. Bir
baska kitap Hasan Ali Toptas’m Olii Zaman Gezginleri (2017b) adli dykii kitabidir.
Kitabin toplam 16 adet 6ykiiden olustugu, en kisa dykiiniin 5 sayfa oldugu belirlenmistir.
Bu en kisa 6ykii de konu ve sozciik 6lgiitlerine uymadigi i¢in elenmistir. Bir bagka kitap
Kaan Murat Yanik’in Ugurtma Mevsimi (2014) adli 6ykii kitabidir. Kitapta toplam 29
adet O0ykii bulunmaktadir. Kitaptaki en kisa 0ykii 2 sayfalik olsa da tiim dykiilerde genel
olarak soyut anlamli sdzciiklerin varligi, giiniimiizde kullanim siklig1 azalmis olan

sozciiklerin ¢ok fazla olusu nedeniyle bu kitap da elenmistir.

Incelenen bir baska kitap Mahir Unsal Eris’in Bangir Bangir Ferdi Caliyor Evde (2012)
adli oykii kitabidir. 14 adet oykii iceren bu Oykii kitap genel olarak tiim Oykiilerde
ozellikle miistehcen ifadelerin yogun oldugu teklifsiz dilin kullanilmis olmasi nedeniyle
elenmistir. Ogrenenlere Tiirk¢enin bu sdylem sekli ile ilgili dykii okutulmak istenmemesi

eleme islemine neden olmustur. Bagka bir kitap Memduh Sevket Esendal’in Mendil
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Altinda (2017c) adli 6ykii kitabidir. Bu kitapta bulunan, karsilikli konusma ve kisa
climlelerin ¢ogunlukta oldugu Hayat Ne Tatl: adli 6ykiiniin uygulama igin segilmesi
diistiniilmiis ancak sozciikler ve kullanilan dilin B2 diizeyindeki 6grenenlerin dil
seviyesine uymayacagi diisiiniildiigiinden bu oykii de uygulamaya dahil edilmemistir.
Ayni sekilde Esendal’in Goniil Kagani Kovalar (2005) adli 6ykii kitabr da incelenmis,
ayni ismi tasiyan, ilgi cekici bagliga sahip Oykiiniin uygulamada kullanilabilecegi
diisiiniilse de bu dykiiniin toplam 29 sayfadan olusmasi se¢imi engellemistir. Esendal’in
okunan baska bir kitab1 /itiyar Cilingir (2015)’dir. Kitapta ayn1 ad1 tasiyan dyki, telaffuz
edilmesi ve anlasilmasi zor olan sozciikler igerdiginden elenmistir. Okunan bagka bir
kitap Murathan Mungan’in Kirk Oda (2011) adli 6yki kitabidir. Toplam 9 adet oykii
iceren bu kitaptaki dykiilerde soyut anlam yogunlugu oldugu belirlendiginden, ayrica
Oykiilerde O0grenenlerin ilgisini ¢ekecek konular olmadigindan kitabin uygulama icin
secilmemesine karar verilmistir. Omer Seyfettin’in gesitli dykiilerini iceren Omer
Seyfettin Kaleminden 1 (2016) adl1 6ykii kitab1 okunmus ve Kasag: adli 6ykiiniin 6zellikle
konusu ve cok sayida karsilikli konusma igermesi, akicilik gibi 6l¢iitlere uyumu géz

oniinde bulundurulmus ve 6ykiiniin uygulamaya dahil edilmesine karar verilmistir.

Olgiitler dogrultusunda incelenen bir baska kitap da Omer Seyfettin Biitiin Eserler 5
(2014) adli 6ykii kitabidir. Bu kitapta yer alan Yeni Bir Hediye adli 6ykiiniin espirili bir
dille yazilmis olmas1 uygulamaya dahil edilmesini diisiindiiriirken, sayfa sayis1 agisindan
Oykiiniin uzun olusu ve telaffuz edilmesi ve anlasilmasi zor olan sozciikler igermesi gibi
nedenler elenmesine elenmesine neden olmustur. Okunan bagka bir kitap Resat Nuri
Giintekin’in Olagan Isler (2017) adli 6ykii kitabidir. Bu kitapta yer alan ve toplam 3
sayfadan olusan Ask Mektuplar: adl1 6ykii, 6grenenlerin dikkatini ¢ekebilecek bir basliga
sahip olmasi, anlagilir bir dille yazilmis olmasi ve 0ykii sonunun merak uyandiracak
sekilde yazilmis olmasi gibi nedenlerle uygulamaya dahil edilmistir. Sait Faik
Abastyanik’in Mahalle Kahvesi (2012c) adli 6ykii kitabindaki ayni adi tasiyan Oykii
incelenmistir. Bu Oykiiniin ¢ok fazla kiiltlirel 6ge icermesi, uygulama i¢in se¢ilmesi
diisiincesini glindeme getirirken, 6grenen agisindan konunun karmasik olusu ve
giidiileyici olmayacag disiintildiiglinden ve Oykii anlasilmasi zor ¢ok sayida sozciik
igerdiginden bu 6ykii de elenmistir. Ayni sekilde, Abastyanik’in Son Kugslar (2012e) adli

oykii kitab1 incelenmistir. Kitapta bulunan Giin Ola Harman Ola adl1 6ykii sayfa sayisi
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acisindan uzun olusu ve cok sayida zor kelime icermesi nedeniyle elenmisir.
Abasiyanik’in okunan bagka bir kitab1 Az Sekerli (2012a)’dir. Kitapta ayni ismi tasiyan
Oyki dilin anlagilirligi 6lgiitiine uymadigindan elenmistir. Aym kitapta yer alan Giimiis
Saat adl1 6ykii, islenen konu, bashigin ilgici ¢ekici olusu, sozciik dagarcigini artirabilecek
sozciikleri igermesi gibi nedenlerle uygulamaya dahil edilmistir. Abasiyanik’in bir diger
kitab1 Semaver (2012b) de okunarak incelenmistir. Bu kitapta ayni ismi tagiyan dykiiniin
kiltiirel 6geleri fazla barindirmasi nedeniyle secilmesi diisliniilmiistiir. Ancak, oyki
dilinin zor anlasilir olusu uygulamaya bu 6ykiiniin de dahil edilmesini engellemistir. Ayni
kitapta yer alan Ipekli Mendil adli &ykii, olay oykiisii olusu, sozciik dagarciginin
artmasina katki saglayacak olmasi, okuyucuda merak uyandiran bir olay 6rgiisiine sahip
olmasi gibi nedenlerle dntest ve sontestte kullanilabilecek bir 6ykii olarak degerlendirilip
uygulamaya dahil edilmistir. Abasiyanik’in Oykiilerinin bulundugu Se¢me Hikdyeler
(2012d) adl1 kitaptaki Hist Hist adli 6ykiiniin kisa olusu ve akiciligi nedeniyle uygulama
icin se¢ilmesi diisiiniiliirken, anlagilmasi zor sozciiklerin varligi ve olayin tam olarak
anlasilamayacag fikri bu dykiiniin de elenmesine neden olmustur. Incelenen baska bir
kitap Melisa Kesmez’in Bazen Bahar (2015) adli 6ykii kitabidir. Kitapta toplam 20 adet
Oykii bulunmaktadir. En kisasi 2 sayfadan olusan Oykiiler ilgi ¢ekici konu 6l¢iitiine uygun
olmamasi nedeniyle elenmistir. Tanzimattan Giiniimiize Tiirk Oykii Antolojisi (1994) adl
kitap incelenmistir. Kitapta Nezihe Meri¢’in Giil Yapraginin Pembe Sesi adli dykii 2
sayfadan olusan kisa bir oykii olusu nedeniyle secilmek istenmis, ancak Ogrenenlerin
anlamakta zorluk ¢ekebilecegi soyut anlatimlar igermesi nedeniyle elenmistir. Bu 6ykiiye
kiyasla sayfa sayis1 bakimindan daha uzun olarak degerlendirilebilecek Oykiiler olan,
Yasar Kemal’in Kalemler ve Adalet Agaoglu’nun Savun Sevdam Sen Savun adh
Oykiilerde islenen konular giidiileyici olsa da kisalik Olciitiine uyumun olmayist bu
Oykiilerin okul disinda okunabilecek dykiiler oldugunu diisiindiirmiistiir. Bu nedenle, bu

oykiler de uygulama i¢in se¢ilmemistir.

Olgiitlere gore incelenen bir diger kitap Oguz Atay’in Korkuyu Beklerken (1984) adl
oyki kitabidir. Kitapta toplam 8 adet Oykii bulunmaktadir. Unutulan adli oyki
haricindeki diger Oykiilerin 10 sayfadan fazla sayfa uzunlugunda olmasi ders aninda
yiiriitiilecek etkinlikleri engelleyeceginden eleme islemine tabi tutulmustur. 8 sayfa
uzunlugundaki Unutulan adli 6ykii ise ele alinan konu ve olaymn karmasikligi nedeniyle

elenmistir. Son olarak, Hakan Bigakci’nin Ben Tek Siz Hepiniz (2011) adli kitabinda yer
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alan, Telag adl1 6ykii sayfa sayist agisindan kisa olusu, akiciligi, merak uyandiran yapisi
ile uygulamaya dahil edilmistir. Bu incelemeler sonucunda, Oykii Se¢im Formu
Olciitlerine en az %70 yiizdelik uyumu olan asagidaki bes 6ykii deneysel uygulamada

kullanilmak iizere secilmistir.

Ipekli Mendil, Sait Faik Abastyanik
Ask Mektuplari, Resat Nuri Glintekin
Kasagi, Omer Seyfettin

Giimiis Saat, Sait Faik Abastyanik
Telas, Hakan Bigakc1

o B~ W D

Ol¢iitler Dogrultusunda Secilen Oykiiler

B2 diizeyinde bulunan 6grenenlerin okuyabilecekleri dykiilerin se¢imi i¢in olusturulan
Oykii degerlendirme formu araciligiyla uygulamada kullanilacak Oykiiler segilerek
belirlenmistir. Bu dogrultuda okuma ve yazma becerisi gelisiminin saptanabilmesi igin
Ontest ve sontestte se¢cim formuna %85 uyum sagladigi belirlenen bir 6ykii kullanilmistir.
Ontestin ardindan ders i¢i uygulamalar igin ise %70 ve daha iist seviyede forma uyum

sagladig belirlenen dort farkl 6ykii, B2 diizeyi kurunun dort haftasinda kullanilmistir.

Ontest ve sontestte kullanilmis olan dykii Sait Faik Abasiyanik’in dykiilerinden biri olan
Ipekli Mendil adl dykiidiir. Bu dykiiniin segilme nededi de secim formunda belirtilen
oOl¢iitlerin %85’ine uyum sagliyor olmasidir. Kisa climlelere sahip olan bu dykii 6grenenin
okuma etkinligini akici sekilde siirdiirmesini saglayacag diisiiniilmiistiir. Onemli
unsurlar olan zaman, mekan, olay ve kisi bu 6ykiide mevcuttur. Oykiide arkadasinin istegi
tizerine mendil fabrikasinda bekgilik yapan bir adamin, fabrikadan ipekli bir mendil
calmak isteyen kii¢iik bir cocugu bulmasi ve bundan sonra olan olaylar anlatilmaktadir.
Beklenmedik bir sonla biten bu dykiiniin okuyucuda duygusal bir etki yaratacag: da
ongoriilmiistiir. Oykiide evrensel bir konu olan hirsizlik ele alinmustir. Ipekli Mendil adl

Oykiiniin forma uyum yiizdesini bir grafik ile gostermek miimkiindiir.
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Grafik 1. Ipekli Mendil adli dykiiniin dl¢iitlere uygunluk orani

Ipekli Mendil
90% - 85%
80% -
70% - m Olgiitlere uyan 6zellikler
60% -
50% -
40% -
30% -
20% - 15%
10% -
0% \ ‘

Olgiitlere uyan  Olgiitlere uymayan
ozellikler ozellikler

0 Olgiitlere uymayan
ozellikler

Calismada, uygulama aninda yuygulanacak olan ders igi etkinliklerinden 6nce ve sonra
B2 dil diizeyindeki 6grenenlerin bu dykiiyii okuyarak ilgili okuma ve yazma sorularina
cevap vermesi istenmistir. Ontest ve sontestteki cevaplara bakilarak, istatistiksel analiz
sonuclar1 yardimiyla okuma ve yazma becerisinin gelisimi konusunda bir sonuca ulagmak
hedeflenmistir. Ontest ve sontestte kullanilmas: diisiiniilen bu &ykii disinda, uygulama

icin ders etkinliklerinde kullanilmak tizere dort ykii belirlenmistir.

Ask Mektuplart

Resat Nuri Glintekin’in kaleme aldig1 bu 6ykii, se¢cim formundaki 6lgiitlere %85 oraninda
uygun olmast nedeniyle secilmistir. Bu oran, O0ykii ozelliklerinin se¢im formunda
belirtilen 8lgiitlerin birgoguna uydugunu gostermektedir. Oykii bashgi, ciimlelerin kolay
ve anlasilir olusu ile bu 6ykii B2 diizeyindeki 6grenenlerin okuyup anlayabilecegi bir olay
Oykiisli durumundadir. Kurgusal ama gercekei bir olayin anlatimina yer verilen dykiiniin
temasi asktir. Oykiiniin bas kisisi olan on alt1 yasindaki Rasim’e bir aksam bir mektup
gelir. Mektup onu seven bir geng kizdan gelmistir. Kizin sevgi ifadelerine inanan bas kisi
de ona mektup yazmaya baslar. Adinin Bedia oldugunu yazan kiz, Rasim’in c¢esitli
konularda bilgi edinmesi ve giyimine dikkat etmesi konusunda da ona mektuplar

yazmaya devam eder. Rasim’in mektuplarini géren annesi durumu babasi, Ahmet Bey ile
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paylasir. Babasi agk mektuplarini Rasim’e yazan kisinin kendisi oldugunu ve oglunun el

yazisini diizeltmesi i¢in bu plani kendisinin yaptigini anlatir.

Ask Mektuplar: serim, digim ve ¢oziim boliimleri mevcut olan bir Oykiidiir. Girig
boliimiinde, Rasimin mektubu goriip okumasi anlatilir. Gelisme bdliimiinde sevilme
duygusunu yasayan bas kisinin i¢ diinyasi {izerinde durulur. Mektuplasmalar devam eder
ve bu durum Rasim’de davranmis degisikligine yol acar. Annesinin mektubu bulup
babasina s0ylemesi ve babasinin ger¢ek durumu anlatmasiyla 6ykii ¢6zlime ulagir.
Oykiiniin sonunda, yazarin mektubu yazan kisinin ¢ocugun babas1 oldugunu belirtmesi
okuyucuda saskinliga neden olacak bir son yaratmaktadir. Oykiide askin etkisiyle bazi
genclik sorunlarinin ¢dziimlenmesine deginilmektedir. Oykiiniin sonu mizahi bir sekilde
biter, bu da okuyuda hedef dilde okuma eyleminin siirdiiriilebilmesi i¢in giidiilenme
saglayacak 6gelerden biridir. Telaffuzu zor sozciiklerin ve uzun ciimlelerin olmamasi,
yalin bir anlatima sahip olmas1 bu dykiiniin okunabilir oldugunu diisiindiirmektedir. Ask

Mektuplart adl1 6ykiiniin se¢im formuna uyum yiizdesi su sekilde gosterilebilir.

Grafik 2. Ask Mektuplar: adli 6ykiiniin 6lgiitlere uygunluk orani

Ask Mektuplar
90% - 85%
80% -
70% - m Olgiitlere uyan dzellikler
60% -
50% -
40% -
30% -
20% - 15%
10% -
0% ‘ ‘

Olgiitlere uyan  Olgiitlere uymayan
ozellikler ozellikler

0 Olgiitlere uymayan
ozellikler

Kasag

Omer Seyfettin tarafindan yazilan bu 6ykiiniin uygulama igin se¢ilme nedeni de secim

formundaki 6lg¢iitlerin %75’ ine uyum sagliyor olmasidir. Ders i¢i uygulama i¢in secilen



109

Oykiiler arasinda sayfa sayisi agisindan en uzun Oykii Kasag:’'dir. Bu oykii 9 sayfa
uzunlugundadir. Oykii baslig1 6grenenlerin sézciik anlamini bilmeme ihtimali olan bir
sozctktiir. Gorsel sunumlarla okuma oncesinde baslikla ilgili agiklamalar ve yorumlar
yapilarak, Ogrenenin baglikta gecen sozciigli anlamasma yardimci olunabilecegi
diisiiniilmektedir. Oykii Tiirk kiiltiiriinii anlatan ifadeler igermektedir. Olaylar &ykii
anlaticist olan kii¢iik bir cocugun dilinden anlatilmaktadir. Oykiide cocugun kasag
hakkinda babasina yalan sdylemesi, kardesi Hasan’1 su¢lamasi ve kardesinin Sliimiine
kadar giden olaylar anlatilmaktadir. Oykiideki ciimlelerin kisa ve anlasilir olusu
Ogrenenin okudugunu anlama becerisine katki saglayacak dnemli bir husustur. Ayrica, bu
Oykiide mevcut olan anlami bilinmeyen sozciiklerin 6grenenlerin sézciik dagarciginin
artmasina katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu Oykii araciligiyla 6grenenler, ana
kahraman ile 6zdesim kurabilecek ve yalan sdylemenin diinyanin her yerinde ne tiir kotii
sonuglar dogurabilecegini gorecektir. Oykiiniin segim formuna uyum yiizdesi su sekilde

gosterilebilir.

Grafik 3. Kasagi adli 6ykiiniin 6l¢iitlere uygunluk orani

Kasag
80% 75%
70% -
60% - m Olgiitlere uyan 6zellikler
50% - 0 Olgiitlere uymayan
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30% - 25%
20% -
10% -

O% T 1
Olgiitlere uyan  Olgiitlere uymayan
ozellikler ozellikler

Giimiis Saat

Sait Faik Abastyanik’in bu dykiisiiniin okuma ve yazma etkinliklerinde kullanilma nedeni
oykii secim olgiitlerine %70 uyuyor olmasidir. Oykiide on bir yasinda iken babasini

kaybeden, yakinlariyla yasamak i¢in bir kdye gonderilen, daha sonra kdyden kacip
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sehirdeki baska bir akrabasinin yaninda yasamaya baglayan ve babasindan kalma giimiis
bir saat ile teselli bulan bir ¢ocugun basindan gecen olaylar anlatilmaktadir. Oykiide
sembolik anlam tagiyan giimiis saatin, yabanci okuyuculara aileleri tarafindan verilen
kisisel esyalar1 hatirlatabilecegi diisiiniilmektedir. Oykii, beklenmeyen bir sonla sona erer.
Bu da okuyucuda sagkinlik yaratacak bir unsurdur. Kisa, basit climle yapilariyla yazilan
oykii, dgrenenlerin okudugunu anlamasina katki saglayacak unsurlara sahiptir. Oykiide
karsilagilan anlami bilinmeyen sozciiklerin de sodzciik dagarcigimi artirmaya katki
saglayacagi acgiktir. Bu oykiiyl ders i¢i etkinlikler i¢in se¢ilen diger 6ykiilerden ayiran bir
ozellik de kisiler arasi konusmalar igermemesidir. Oykiide birbiri ile ilgili olaylar
anlatilmaktadir. S6zii gecen Oykiinliin se¢im formuna uyum yiizdesi su sekilde

gosterilebilir.

Grafik 4. Giimiis Saat adli 6ykiiniin 6lgtitlere uygunluk orani

Giimiis Saat
80% -

70% -
60% - m Olgiitlere uyan dzellikler

70%

50% - o Olgiitlere uymayan
40% - Ozellikler

30%
30% -
20% -
10% -

0% \ \
Olgiitlere uyan ~ Olgiitlere uymayan
ozellikler ozellikler

Telas

Hakan Bigakci’nin yazmis oldugu bu 6ykii, secim formu 6l¢iitlerine %75 oraninda uyum
sagladig1 i¢in uygulamada kullanilmak iizere se¢ilmistir. Bu Oykii, bir durum 6ykdisii
olmasina ragmen, bas kisinin yasadigi kisa siireli bir kosusturmay1 okuyucunun zihninde
canlandirmasina olanak taniyacak etki ve anlasilirhiga sahiptir. Bu o6zelligi ve kisa,
anlasilir climleleriyle olay oOrgiisii icermemesine ragmen ders i¢i okuma ve yazma

etkinliklerinde kullanilabilecek tiirde bir oykii oldugu diisiiniilmektedir. Oykiiniin
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uygulama i¢in se¢ilen diger Oykiilerden farki olay dykiisii olmamasidir. B2 diizeyindeki
Ogrenenlerin sadece Tiirkce olay dykiisiinii degil ayn1 zamanda durum 6ykiisiinii okumasi
amaclandigindan bu 6ykiiniin ders etkinliklerinde kullanilmas1 hedeflenmistir. Ayrica, bu
oykii giris boliimii olmadan, gelisme béliimiiyle baslatilan bir dykiidiir. Oykiide yer alan
bol sayidaki tasvir ifadeleri 6grenenlerin anlatilan ani hayal edebilmesine yardimci
olmaktadir. Yazar bu dykiide yasamin bir kesitini gozler oniine sermektedir. Bigakci,
gercek hayatta da olmasi miimkiin olan bir an1 gergek¢i bir sekilde anlatmaktadir.
Oykiideki kisa ciimleler ve anlasilir sozciik ve giinliik hayatta kullanilabilecek soz
kaliplar1 akicilik saglayarak 6grenenlerin bu yazinsal tiirli kolayca okuyabilmesine imkan
tanimaktadir. Oykiide ad1 belirtilmeyen bir kisinin Istanbul’da bir aksam iistii son deniz
otobiisiine yetisme an1 anlatilmaktadir. Oykiiniin segim formuna uyum yiizdesi su sekilde

gosterilebilir.

Grafik 5. Telas adli ykiiniin 6lgiitlere uygunluk orani

Telas
80% - 75%
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60% - m Olgiitlere uyan ozellikler
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Deneysel Siire¢

Aragtirmada izin alinan TOMER ’lerde yansiz olarak atanan iki deney iki kontrol olmak
tizere toplam dort grupla ¢alisma yapilmistir. Deney gruplariyla 68retim elemaninin ders
ici etkinliklerde uymas1 gereken miifredata ve ders kitabina ek olarak, arastirmaci

tarafindan dort farkli oykii ile ders i¢ci okuma ve yazma etkinlikleri yiiriitiilmiistiir.
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Kontrol gruplariyla arastirmaci tarafindan 6ykii kullanilarak herhangi bir okuma ya da
yazma uygulamasi yapilmamis, sadece dersin dgretim eleman tarafindan miifredata ve
ders kitabina uygun sekilde 6gretime devam edilmistir. Kontrol grubunda ders her
zamanki gibi dersi veren 6gretim elemaninca miifredata uygun sekilde islenmistir. Baska
bir deyisle, kontrol gurubunda, deney grubundaki gibi dort hafta boyunca arastirmaci
tarafindan okutulan dort farkli 6ykii okutulmamis ve 6ykii ile baglantili okuma ve yazma
etkinlikleri yapilmamustir. Ayrica, kontrol grubunda Ogretim elemani tarafindan
yiriitilen derslere herhangi bir miidahalede bulunulmamis, Oykii ile uygulama
yaptlmamistir. Arastirmada igerik olarak, verinin toplanmasi kisminda deginilen dort
farkl1 6ykii kullanilmistir. Deneysel uygulamalar TOMER’lerde B2 kuru siiresi iginde

2017-2018 6gretim y1l1 bahar doneminde tamamlanmastir.

Deneysel uygulama oncesinde, deney ve kontrol gruplariyla herhangi bir 6n hazirlik ya
da etkinlik yapilmaksizin Ogrenenlerin Sait Faik Abasiyanik’in Ipekli Mendil adl
Oykiistinii okuyarak arastirmaci tarafindan hazirlanan okuma ve yazma formuna cevap
vermeleri istenmistir. Tiim gruplarda ayni giin ayni saatte ontest yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin forma verdigi cevaplar incelenmis, okuma ve yazma verileri ayr1 ayri
olmak kosuluyla istatistiksel analize tabi tutulmustur. Veriler normal dagilim
gostermediginden parametrik olmayan iki bagimsiz grup i¢in kullanilmasi gereken Mann-
Whitney U Testi ile IMB SPSS 21 veri analiz programi kullanilarak istatistiksel olarak
hesaplanmis ve karsilastirilmigtir. Form uygulanmadan O6nce yansiz olarak gruplar
belirlenmis oldugundan, ontest sonrasinda grup kisilerinde herhangi bir degisiklik

yapilmamustir.

Yapilan Ontest analizleri dogrultusunda deney grubunda 6ykii ile sinif i¢i okuma ve
yazma uygulamalarina baglanmistir. Kontrol gruplarinda dersin islenisine herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Ontestten sonra deney gruplarinda arastirmaci tarafindan
dort hafta siireyle, haftada bir giin iki ders saati siiresinde olmak tizere dort farkli oykiiyle
okuma ve yazma etkinlikleri yapilmistir. Oykii ile gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri
arastirmaci tarafindan okuma ve yazma becerisi temelinde yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda,
ogrenenlerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik okuma, telaffuz, s6zciik
bilgisi gibi ¢alismalar ile anlama ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik 6zetleme,

sorulara cevap yazma, ciimle tamamlama gibi etkinliklerden yararlanilmistir.
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Calismada se¢im formunda belirtilen Slgiitler dogrultusunda segilen Ask Mektuplari,
Kasagi, Giimiis Saat ve Telas adli Oykiiler, Tirkcedeki olay ve durum Oykiilerinin
orneklerini sunmaktadir. Uygulamalarda kullanilan bu Oykiiler ile B2 diizeyindeki
Ogrenenlerin okuma ve yazma becerisinin gelisimine katki saglanmasi hedeflenmistir. Bu
becerilerin gelisimine yardimci olmak amaciyla sinif i¢i uygulamalarda kullanilacak
etkinlik planlar1 dersi sikiciliktan kurtarmak icin farkli sekillerde, AOOC de (2013) B2
diizeyi okuma ve yazma yeterlikleri dikkate almarak tasarlanmistir. Ayrica etkinlik
kazanimlari belirlenirken de Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde belirtilen B2
diizeyi okuma ve yazma yeterlikleri dikkate alinmistir (bk. $.62). Cergeve metinde
belirtilen B2 diizeyi okuma ve yazma yeterlikleri dogrultusunda, deneysel uygulama

etkinlikleri i¢in hedeflenen kazanimlar su sekilde siralanabilir.

1- Tirkce dykiiyli okuyup anlar.

2- Opykiiniin igerigini ana hatlarryla kavrar.

3- Oykiiyii kendi kendine okur ve okuma hizini ayarlar.

4- Oykiide gegen zor kalip ifade ve deyimlerin anlamini dgretici yardimiyla kavrar.

5- Bir 6ykiiyii gézden gecirip sorulan anlama sorularina cevap bulur.

6- Kurmaca metni 6zetler.

7- Oykii konusu ya da temast ile ilgili bir paragraf yazar.

8- Oykiide gecen olay1, durumu ya da kisileri yazili sekilde betimler.

9- Farkli oykii tiirlerini kolayca okur.

10- Oykiiyii okurken ilgili sdzciiklerin anlamini anlar ya da kestirir.

11- Okudugu 6ykiiniin sonunu farkl sekilde bitirebilecegine dair tahminlerini yazar
ya da olayin farkli ger¢eklesmesi durumunda nasil sonuglanabilecegini yazar.

12- Oykii konusundan yola ¢ikarak kisisel diisiincesini anlatan bir mektup yazar.

13- Oykii ile ilgili fikirlerini bir paragraf seklinde yazar.

14- Oykiiniin temasim ve konusunu anlar.
15- Oykiideki olay, mekan, kisi gibi unsurlar hakkinda notlar tutar.

Aragtirmaci tarafindan AOOC dogrultusunda hazirlanan etkinlik planlar1 ve planlar
dogrultusunda arastirmac tarafindan ¢ekilen fotograflar ve kaynag belirtilen resimler ile

hazirlanan sinif i¢i ¢alisma kagitlar asagida gosterilmektedir.
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Etkinlik plan1 1

Oykii: Ask Mektuplar: (Resat Nuri Giintekin)

Siire: 2 Ders Saati (45 x 2=90 dk.)

Seviye: B2

Hedef: Okudugunu anlama ve yazma

Kazanim: Okudugu 6ykiiyii anlar ve oykiiyii yazili olarak ozetler.
Okuma Oncesi Etkinlikleri (20 dk.)

1- Calisma kagidi ve dykii metni dagitilir. Ogrenenlerin ilk sayfadaki resme bakarak,
resimdeki ne gérdiiklerini soylemesi istenir.

2- Oykii baghigt okunur. Ogrenenlerin basliktan dykii konusunu tahmin etmeleri istenir.
Beyin firtinas1 teknigi kullanilarak, fikirler tahtaya yazilir.

Okuma Sirasi1 Etkinlikleri (30 dk.)

1- Ogretici Oykiiyii okur. Ogrenenler takip eder. Daha sonra paylasimli olarak 3
Ogrenen Oykiiyli tekrar okur. Telaffuz hatalar giderilir.

2- Oykiide gegen bilinmeyen sdzciikler listesindeki sdzciikler dgretici tarafindan
okunur. Anlamlar1 agiklanir.

Okuma Sonrasi Etkinlikleri (40 dk.)

Ogrenenlerin okuduklar1 6ykii ile ilgili sorulara cevap yazmalari istenir. Cevaplar
Ogretici tarafindan secilen 6grenenler tarafindan sozlii olarak da ifade edilir. Bu sekilde
yanlis cevaplanan sorular diizeltilir.

Yazma: Ogrenenlerin okuduklar1 6ykiiyii 6zetlemeleri istenir.

Ogretici tarafindan secilen bir dgrenen yazdigi dzeti okur ve diizeltmeler yapilir.
Ogretici sozlii olarak dykiiyii 6zetler.
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Cahsma kagidi 1

Etkinlik 1
“Ask Mektuplar?” adh oykii ne anlatiyor olabilir?

Etkinlik 2

Resme bakarak ne gordiigiimiizii soyleyelim.

Etkinlik 3

Yeni sozciiklerin anlamlarini 6@renelim.

emel: Gergeklesmesi zamana bagli istek

taahhiitlii: Taahhiit edilmis, tistlenilmis olan

miisaade: Izin

mahcup etmek: Utandirmak

cehre: Yiiz

matemli: Yash

musallat: Bir kimse ya da seyin iizerine biktiracak kadar diisen (kimse)
haylazhk: Haylaz olma durumu

gayret: Calisma, caba

nihayet: Son, sonunda

kis kis giilmek: Sessiz ve alayl bir bigcimde glilmek
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Etkinlik 4
Okudugumuz oykii ile ilgili sorular: cevaplayalim.

1. Oykiiyii kim anlatiyor?

Etkinlik 5
Okudugumuz oykiiyii 6zetleyelim.
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Etkinlik plani 2

Oykii: Kasagi (Omer Seyfettin)

Siire: 2 Ders Saati (45 x 2=90 dk.)
Seviye: B2
Hedef: Okudugunu anlama ve yazma

Kazanmim: Okudugu 6ykiiyii anlar ve 6ykii konusu hakkinda fikirlerini yazili olarak
ifade eder.

Okuma Oncesi Etkinlikleri (20 dk.)

1- Oykii metni ve ¢alisma kagidi dagitilir.

2- Ogrenenlerin resme bakip, gordiikleri kisinin ne yaptigii diisiinmeleri istenir.
Diistinceler 6gretici tarafindan tahtaya yazilir.

3- Ogrenenlerin sozciik haritasini incelemeleri istenir. Birbiriyle iliskili sozciiklerin
anlamlar 6gretici tarafindan agiklanir.

4- Ogrenenlerin ¢alisma kagidindaki resimlerle kelimeleri eslestirilmesi istenir.
Cevaplar sozlii olarak da segilen Ogrenenler tarafindan ifade edilir ve hatalar
diizeltilir.

Okuma Sirasi Etkinlikleri (30 dk.)

1- Giris, gelisme ve sonug boliimlerine gore ayrilmis olan 6ykii metni 6grenenlere
dagitilir.

2- Ogretici dykiiyii okur ve dgrenenlerin takip etmesini ister. Her bdliimiin sonunda
duran dgretici, “Oykiiniin devaminda sizce ne olacak?” diye sorar.

3- Ogrenenlerin dykiiyii tekrar sessizce okumasi ve béliimleri resimlerle eslestirmesi
istenir.

Okuma Sonrasi Etkinlikleri (40 dk.)

Ogrenenlerin dykii ile ilgili sorulara cevap yazmalari istenir. Ogretici tarafindan secilen
Ogrenenler tarafindan cevaplar sozlii olarak da ifade edilir. Bu sekilde yanlis
cevaplanan sorular diizeltilir.

Yazma: Ogrenenlere “Kahramanin yerinde olsaydiniz siz ne yapardimz?” diye sorulur.
Bu konudaki diislincelerini yazmalari istenir.

1 ya da 2 §grenenden yazdiklarini okumast istenir.
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Cahsma kagidi 2

Etkinlik 1

Asagidaki resme bakalim. Resimdeki kisinin elinde ne var? Kiz elindekiyle ne
yapiyor?

Etkinlik 2

Sozciik haritasina bakalim. Sozciiklerin anlamlarini 6grenelim.

o /

e
/
e N>
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Kasagi

N

Korletmek Stirtmek

Timar Etmek

Etkinlik 3

Ogrendigimiz sozciikler ile resimleri eslestirelim.
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) N

1- Avlu 2- Yalak 3- Timar 4- Ahr 5- Seyis
6- Kasag 7- At 8- Giibre 9- Eyer 10- Yemlik
Etkinlik 4

Oykii boliimlerini okuyahm ve resimlerle eslestirelim.

! Erisim adresi: http://www.tufeyli.com/kasagi-dadaruh-kuspalazi-vicdan-azabi/

2 Erisim adresi: https://www.bilgikirliligi.net/2015/12/omer-seyfettin-kasag-kitap-ksa-ozeti.html
3 Erisim adresi: http://edebice.net/2015/05/21/kasagi-omer-seyfettin/

4 Erisim adresi: https://beyzamentes.wordpress.com/2013/09/05/kasagi/


http://edebice.net/2015/05/21/kasagi-omer-seyfettin/
http://edebice.net/2015/05/21/kasagi-omer-seyfettin/
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1. BOLUM

KASAGI
-Cocukluk hatiralarindan-

Ahirin avlusunda oynarken asagidaki, giimiis sogiitler altinda goériinmeyen
derenin hazin siriltisimn isitirdik. Evimiz, i¢ ¢itin biiyiik kestane agaglar1 arkasinda
kaybolmus gibiydi. Annem Istanbul’a gittigi i¢in benden bir yas kiiciik olan kardesim
Hasan’la artitk Dadaruh’un yanindan hi¢ ayrilmiyorduk. Bu adam, babamin seyisi,
ihtiyarca bir Cerkezdi. Sabahleyin erkenden ahira kosuyorduk. En sevdigimiz sey
atlardi. Dadaruh’la beraber onlar1 suya gotiirmek, ¢iplak sirtlarina binmek ne doyulmaz
bir zevkti! Hasan korkar, yalniz binemezdi. Dadaruh, onu kendi 6niine alird1. Torbalara
arpa koymak, yemliklere ot doldurmak, ahir1 siiplirmek, giibreleri kaldirmak en
eglenceli bir oyundan ziyade bizim hosumuza gidiyordu. Hele timar... Bu en zevkli
seydi. Dadaruh eline kasagiy1 alip ise basladi mi, tik1 tik, tiki tik... Tipki bir saat gibi...
Yerimde duramaz:

— Ben de yapacagim, ben de yapacagim! diye tuttururdum.

O vakit Dadaruh beni Tosun’un sirtina kor, elime kasagiy verir:
— Haydi yap! derdi.

Bu demir aleti hayvanin ¢idagusuna siirter, fakat o ahenkli tikirtiyr ¢gikaramazdim.
— Kuyrugunu salliyor mu?

— Salliyor.

— Hani bakayim.

Egilirdim, uzanirdim. Lakin atin sagrisindan kuyrugu goriinmezdi.
Her sabah ahira gelir gelmez:

— Dadaruh, ben timar1 yapacagim, derdim.

— Yapamazsin.

— Nig¢in?

— Dabha kii¢iiksiin de ondan.

— Yapacagim.

— Biiyti de oyle...

— Ne vakit?

— Boyun at kadar oldugu vakit...
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2. BOLUM

At ahir islerinde yalniz timar1 beceremiyordum. Boynum karnina bile varmiyordu.
Halbuki en keyifli, en eglenceli sey bu idi. Sanki kasaginin muntazam tikirtis1 Tosun’un
hosuna gidiyor, kulaklarin1 kisiyor, kuyrugunu kocaman bir piiskiil gibi salliyordu.
Tam timar bitecegine yakin huysuzlanir; oynar, o zaman Dadaruh:

— Hooyt, kerata...
Diye sagrisina bir tokat indirir, sonra 6teki atlar1 timara baglardi.

Ben bir giin ahirda yalniz basima kaldim. Hasan’la Dadaruh dere kenarina
inmislerdi. Icimde bir timar etmek hirs1 uyandi. Kasagiyr aradim, bulamadim. Ahirin
kosesinde Dadaruh’un penceresiz, kiigiik odas1 vardi. Buraya girdim. Raflar1 aradim.
Eyerlerin arasina falan baktim. Yok, yok. Yatagin yaninda yesil tahtadan bir sandik
duruyordu. Onu agtim. Azicik daha sevincimden haykiracaktim. Annemin bir hafta
evvel Istanbul’dan gonderdigi hediyeler iginde ¢ikan fakfon kasagi.. paril paril
parliyordu. Hemen kaptim, Tosun’un yanima kostum. Karnina stirmek istedim. Rahat
durmadi. Doniip burnuyla bana vurdu. Oteki atlar da durmuyorlard.

— Galiba acitiyor, dedim.

Glimiis gibi parlayan bu giizel kasaginin dislerine baktim. Cok keskin, ¢ok sivriydi.
Biraz korletmek i¢in duvarin tasglarina siirmeye basladim. Disleri bozulunca tekrar
tecriibe ettim. Yine atlarm hicbiri durmuyordu. Kizdim. Ofkemi sanki kasagidan
¢ikarmak istedim. On adim ilerdeki cesmeye kostum. Kasagiy1 yalagin tasina koydum.
Yerden kaldirabilecegim en agir bir tas bularak {iistline hizli hizli indirmeye bagladim.
Istanbul’dan gelen, ihtimal Dadaruh’un kullanmaya kiyamadigi bu giizel kasagiy:
ezdim pargaladim. Sonra yalagin igine attim.

Babam her sabah disar1 giderken bir kere ahira ugrar, teye beriye bakardi. Ben o
gin yine ahirda yalmizdim. Hasan evde hizmetcimiz Pervin’le kalmisti. Galiba
yikanacaklardi. Babam g¢esmeye bakarken yalagin i¢inde kirilmis kasagiyr gordii.
Dadaruh’a haykirdi:

— Gel buraya. Cikar bakayim sunu.

Nefesim kesilecekti. Bilmem neden ¢ok korktum. Dadaruh da sasirdi. Kirillmig
kasagi meydana ¢ikinca babam bunu kimin yaptigini sordu. Dadaruh:

— Bilmiyorum, dedi.
Babamin gdzleri bana dondii. Daha bir sey sormadan:
— Hasan, dedim.

— Hasan m1?
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3. BOLUM

— Evet, diin Dadaruh uyurken odaya girdi. Sandiktan aldi. Sonra yalagin tasinda
ezdi.

— Niye Dadaruh’a haber vermedin?
— Uyuyordu.
— Cagir sunu bakayim.

Citin kapisindan gectim. Golgeli yoldan eve dogru kostum. Hasan’1 cagirdim.
Zavallinin higbir seyden haberi yoktu. Kosarak arkamdan geldi. Babam pek sertti. Bir
bakisindan 6diimiiz kopardi. Hasan’a dedi ki:

— Eger yalan soylersen seni doverim.
— Soylemem.
— Pekala bu kasagiy1 niye kirdin?

Hasan Dadaruh’un elinde duran alete saskin saskin bakti. Sonra sar1 sagli bagini
sarsarak:

— Ben kirmadim, dedi.

— Yalan soyleme diyorum.

— Ben kirmadim.

Babam tekrar:

— Dogru soyle, darilmayacagim, yalan ¢ok fenadir, dedi.

Hasan inkarinda inat idi. Babam hiddetlendi, iizerine yiiriidii. “Utanmaz yalanc1!”
diye yiiziine bir tokat indirdi. Hasan avazi ¢iktig1 kadar aglamaya bagladi. Babam
Dadaruh’a:

— Gotiir bunu eve. Sakin bir daha buraya sokma. Hep Pervin’le otursun!
diye haykirdi.
Dadaruh aglayan kardesimi kucagina aldi. Citin kapisina dogru yiirtidii.

Artik ahirda hep yalniz oynuyordum. Hasan evde mahpustu. Yalan séyledigi i¢in
babam yiizline bile bakmiyordu. Annem geldikten sonra da affetmedi. Firsat
diistiikce:

“O yalanc1” derdi.

Hasan yedigi tokat aklina geldik¢e aglamaya baslar, gii¢ susardi. Zavalli annecigim
benim iftira atabilecegime hi¢ thtimal veremiyordu.

[—] Acaba aptal Dadaruh atlara ezdirmis olmasin, derdi.

Ertesi sene yazin annem yine Istanbul’a gitti. Biz yalmz kaldik. Hasan’a ahir hala
yasakti. Geceleri yatakta atlarin ne yaptiklarini, taylarin biiyliylip biiylimedigini bana
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sorard1. Bir giin birdenbire hastalandi. Kasabaya at gonderdik, doktor geldi.
“Kuspalaz1” dedi.

Ciftlikteki koylii kadinlar eve isiistiiler. Birtakim tekir kuslar getiriyorlar, kesip
kardesimin boynuna sartyorlardi. Babam yataginin dibinden hi¢ ayrilmiyordu.

Dadaruh ¢ok durgundu. Pervin hiingiir hiingiir agliyordu.

—Niye agliyorsun? diye sordum.

4. BOLUM
—XKardesin hasta.

—lyi olacak.
—Olmayacak.

—Ya ne olacak!
—Kardesin 6lecek, dedi.
—Olecek mi?

Ben de aglamaya basladim. O hastalandigindan beri Pervin’in yaninda yatiyordum.
O gece hi¢ uyuyamadim. Dalar dalmaz Hasan’in hayali géziimiin 6niine
geliyor, “iftiraci, iftirac1!” diye karsimda agliyordu. Kiigiik muhayyilem o vakitki dini
terbiyenin dehsetleriyle dolmustu. Yarin ahiret... Kim bilir kardesim o haksiz yedigi
tokatin hakkini benden nasil ¢ikaracakt1? Pervin’i uyandirdim.

— Ben Hasan’in yanina gidecegim, dedim.

— Nigin?

— Babama bir sey sOyleyecegim.

— Ne soyleyeceksin?

— Kasagiy1 ben kirmistim. Onu sdyleyecegim.

— Hangi kasagiy1?

— Gegen seneki... hani babamin Hasan’a darildigy...

Lafimi tamamlayamadim. Derin hickiriklar iginde boguluyordum. Aglaya aglaya
Pervin’e anlattim. Simdi babama sdylersem Hasan da duyacak, belki beni affedecekti.

— Yarin soylersin, dedi.
— Hayir simdi gidecegim.

— Simdi baban uyuyor. Yarin sabah sdylersin. Hasan da duyar. Onu 6persin.
Aglarsin. Hakkini sana helal eder.

— Pekala.
— Haydi simdi uyu.
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Sabaha kadar yine gozlerimi kapayamadim. Hava heniiz agarirken Pervin’i
uyandirdim. Kalktik. Ben i¢imdeki zehirden azabi bosaltmak i¢in acele ediyordum.
Fakat heyhat zavallit masum kardesim o gece 6lmiistii. Sofada ¢iftlik imamiyla
Dadaruh’u aglarken gordiik.

Babamin disar1 ¢ikmasini bekliyorlardi!

Etkinlik 5

Sorulari cevaplayalim.

1- Oykiiyii kim anlatiyor?

Etkinlik 6
Oykiideki olaylar: siralayalim.
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Etkinlik 7

Diisiinelim, yazalim.

Oykiiyii anlatan cocugun yerinde olsaydiniz, siz ne yapardimz?
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Etkinlik plam 3

Oykii: Telas (Hakan Bicaker)

Siire: 2 Ders Saati (45 x 2=90 dk.)

Seviye: B2

Hedef: Okudugunu anlama ve yazma

Kazanmim: Okudugu 6ykiiyii anlar ve basindan gegen bir olay1 yazar.
Okuma Oncesi Etkinlikleri (20 dk.)

1- Calisma kagidi ve Oykii metni dagitilir. Ogrenenlerin ilk sayfadaki iki resme
bakmalar1 ve noktali yere kisilerin ne yaptigini yazmalari istenir.

2- Oykiiniin bashg okunur. Ogrenenlere sozciigiin anlami sorulur. Daha sonra
sOzciigiin sozliikk anlami sdylenerek agiklanir.

3- Oykiide ne anlatiliyor olabilecegi konusunda 6grenenlerin fikirleri almir ve tahtaya
yazilir.

Okuma Sirasi Etkinlikleri (20 dk.)

1- Anlami bilinmeyen sdzclikler ve bu sozciiklerin sézliik anlamlari 6gretici tarafindan
okunur. Tekrar agiklanir.

2- Ogretici dykiiyii okur. Ogrenenler takip eder.

3- Oykiiyii ii¢ 6grenen paylasimli olarak okur. Telaffuz hatalar1 giderilmeye calisilir.

Okuma Sonrasi Etkinlikleri (50 dk.)

1- Ogrenenlerin dykii ile ilgili sorulara cevap yazmalar istenir. Cevaplar &gretici
tarafindan secilen Ogrenenler tarafindan sozlii olarak da ifade edilir. Bu sekilde
yanlis cevaplanan sorular diizeltilir.

2- Ogrenenlerin ykiiniin sonug bliimiinde yer alan bir ciimlenin devamini 3 ciimle
ile yazmalari istenir.

Yazma: “Siz de bir seyleri yapmak icin telaslandiginiz m1? Yasadiginiz olay1 5 ciimle

ile yaziniz.” denir ve 6grenenlerin yazma etkinligini tamamlamasi beklenir.

1 ya da 2 6grenenden yazdiklarini okumasi istenir.
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Cahsma kagidi 3

Etkinlik 1

Resimlere bakalim. Ne gordiigiimiizii yazalim.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000




129

Etkinlik 2

Yeni sozciiklerin anlamlarini 68renelim.

tahammiil: Dayanma, katlanma.

boguk: Kisilmis (ses).

lanet: Koti, berbat.

tislamak: Yilan gibi “t1s” diye ses ¢ikarmak.
kimildamak: Yerinde hafifge hareket etmek.
anons: Sesli duyuru.

iskele: Deniz tasitlarinin yanastigi, ¢ogu tahta ve betondan yapilmis, denize dogru
uzanan yer.

diidiik: Keskin ses ¢ikaran, isaret vermek icin kullanilan arag.
siiratle: Cabucak.

gise: Bilet ya da para alip veren yer.

turnike: Insanlarin bir yerden teker teker gecmesini saglayan arag.
yetismek: Vaktinde varmak.

agir cekim: Yavasg bir bicimde.

kemirmek: Yemek, azar azar koparmak.

feci: Trajik, ¢cok acikli.

Etkinlik 3
Sorulari cevaplayalim.
1- Oykiiyii kim anlatiyor?
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Etkinlik 4
Siz yazarsiniz. Asagidaki ciimlelerin devamini 3 ciimle ile yaziniz.

Deniz otobiisiine yetismeye yaklastik¢a, onu kagirma ihtimalinin yakicilig artiyordu.
Jetonu attim. Turnikeden gegtim.

Etkinlik 5

Diisiinelim, yazalim.

Siz de bir yere ya da bir seye yetismek icin hi¢ telaslandiniz m1? Yasadiklarinizi 5
climle ile anlatiniz.
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Etkinlik plani 4

Oykii: Giimiis Saat (Sait Faik Abasiyanik)

Siire: 2 Ders Saati (45 x 2=90 dk.)

Seviye: B2

Hedef: Okudugunu anlama ve yazma

Kazanim: Okudugu 6ykiiyii anlar ve diisiincelerini yazili olarak ifade eder.
Okuma Oncesi Etkinlikleri (15 dk.)

1- Ogrenenlere resimlerin oldugu calisma kagidi dagitilir. Ogrenenlerin kagittaki
resimlere bakip, onlar hakkinda fikirlerini paylasmalari istenir. Daha sonra
resimlerin altindaki soruya cevap yazmalar1 istenir.

2- Oykiiniin basligi okunur. Oykiide ne anlatiliyor olabilecegi konusunda &grenenlerin
fikirleri alinir ve bu fikirler tahtaya yazilir.

Okuma Sirasi1 Etkinlikleri (35 dk.)

1- Oykii metni dagitilir. Dért boliime ayrilmis olan dykiiyil sirastyla 6gretici okur.
Ogrenenler okunan metni sessizce takip eder. Béliimler arasinda durularak “Sizce
simdi ne olacak?” diye sorulur, grenenlerin tahminde bulunmasi beklenir. Oykii
bitince “Cocuk giimiis saati neden att1?” sorusuna cevap yazmalari istenir.

2- Oykiiniin tiim dgrenenler tarafindan tekrar sessizce okunmasi istenir.

Okuma Sonrasi Etkinlikleri (40 dk.)

1- Bilinmeyen sozciikler listesi dgretici tarafindan okunur, agiklanir. Ogrenenlerin bu
sozciiklerin dykiide nerede gectigini bulup, her birinin altin1 ¢izmeleri istenir. Daha
sonra sozciiklerin bulundugu ciimlelerin sessizce okunmasi istenir.

2- Ogrenenlerin sorulari okuyarak cevap yazmalari istenir. Cevaplar 6gretici tarafindan
secilen birka¢ 6grenenler tarafindan sozlii olarak da ifade edilir. Bu sekilde yanlis
cevaplanan sorular diizeltilir.

Yazma: Ogrenenlere “Okudugumuz 6ykiiyii begendiniz mi? Neden?” diye sorulur. Bir

paragraf seklinde diigiincelerini yazmalar istenir.

1 ya da 2 6grenenden yazdiklarini okumasi istenir.
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Cahisma kagidi 4

Etkinlik 1

Resimlerde ne goriiyoruz?

Size su ana kadar saat alan biri oldu mu? Nasil bir saat?
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1. Boliim

Giimiis Saat

Hastalik bende babam 6ldiiglinde basladi. On bir yasindaydim. Babami ¢ok severdim.
Zaten baska kimsem yoktu. Analigim da onu severdi ya. Ama ben, ancak babam eve
girince yasadigimi hissederdim. O sabahleyin evden ¢ikarken birdenbire etrafim
kararir, insanlardan kacar, korkardim.

Onun Oliimiiyle beraber baglayan sinir hastalifim, bayilmalarim, titremelerim
doktorlar1 bile aldatmisti. Sahiden hasta oldugumu saniyorlar, tebdilihava tavsiye
ediyorlardi. Ama ben, kendim ¢ok iyi biliyordum ki hasta degildim. Nasil becerirdim?
Bilmem. Tiril tiril titrer, hayaletler goriir gibi haykirir, diiser bayilirdim. Bayginligim
sirasinda biitiin sozleri isitir, doktorun nabzimi tuttugunu bilir, ama dudaklarimi
kenetler, 1sirir, kopiikler sacardim. Hepsini biliyorum. Bunu ni¢in yapardim bilir
misiniz? Babamin o6liistinii kiskanirdim da ondan. Herkes onun dliimiiyle alakadardi.
Komsgulardan tutun da kahvedeki arkadaslarina kadar! Ne haklar1 vardi? Onu yalniz
ben seviyordum. O halde ben diisiiniip iiziilmeliydim. Onlara ne oluyordu? iste,
etrafimi saranlarin babamin 6liimiinii benimle alakadar olup unutmalari i¢in bu sinir
buhrani oyunlarina baglamistim.

Zayif, kansiz bir oglandim. Nihayet analigim beni kdye gondermekten bagka care
bulamadi. Uzak akrabalardan bir koylii gelip beni ald1.

Etkinlik 2

Sizce bu bolumden sonra ne olacak?
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2. Boliim

Koyde 6lesiye canim sikiliyordu. Kimseden en kii¢iik bir alaka gérmiiyordum.

Onlar icin varligim yoklugun miisaviydi. Ne yapsam kimsenin dikkatini
¢cekemiyordum. Bana kars1 o kadar lakayittilar ki var miydim, yok muydum farkinda
bile degillerdi. Mesela bir agag altinda otlarin arasina saklanir oturur, 6gle yemegine
gitmezdim. Biitiin aile 6gle vakti kosa kosa eve girer, mutfakta, kap1 dnlerinde bir
seyler atistirirdi.

Ben iki saat sonra eve dondiiglim zaman kimse gelip de bana, “Sen 6gleyin yoktun.
Karnin zil ¢aliyordur. Bir lokma bir sey ye”” demezdi. Hasisliklerinden yapsalar ziyant
yok. Hayir hasisliklerinden degil, benim kendimin farkinda degildiler.

Biitiin tesellim saatimdi. Bu, babamdan kalmis giimiis saatti. Analigim kdye gelirken
bana vermisti. Onu giindiiziin kimse bulmasin diye nerelere saklardim? Gece yatagima
girer girmez ¢ikarir, avcuma alir, kulagima kor, dinler, sanki bir sevgiliyle,
seninleymisim gibi Zehra, diinyalar benim olurdu. Azicik da sevingten aglardim.

Saatle ben, birbiri igin atese atilmaya hazir, birbirinden ayrilmaz iki arkadastik.
Glindiiziin, geceleyin sarmas dolas olacagimizi, birbirimize hikayeler anlatacagimizi
diisiiniip hi¢ konusmayan iki arkadastik.

Gece, koyde cakallar ulurdu. Korkardim. Saatimle biiziiliirdiik. Yorgandan kafami
¢ikarir, o avcumda, saatlerce cakal seslerini dinlerdik. Bir sabaha karsi yine ¢akal
sesleriyle uyanmistim. Odamin tek penceresinde iki biiyiik ve parlak gbz bana
bakiyordu. Saatimle ben korktuk. Yorgani iistiimiize ¢ektik.

Ama bu gozlerin ne gozii olacagint merak edip dayanamadik. Yavas yavas pencereye
yaklastik. Odamiza bakan bir baykustu. Sabaha kadar artik uyuyamadik. Cakallar
sabaha kadar uludu. Baykus sabaha kadar camdan bize bakti. Ortalik agarirken kyden
kactim. Trenlere, tramvaylara, otobiislere bindim. O kadar zay1f, o kadar kii¢tiktiim ki
hicbir bilet¢i benden bilet sormadi. Yolculardan birinin dort bes yasindaki ¢ocugu
sand1.

Etkinlik 3

Sizce bu boliimden sonra ne olacak?
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3. Boliim

Yazdi. Sehir kocamandi. Her kovukta yattim. Geceleri ¢ogunca deniz kenarina iner,
bazen surlarda, bazen odunlar arasinda, bazen de hava ¢ok sicaksa sicak kumlar i¢cinde
yatardim. Gidamu siipriintli tenekelerinde kedilerle beraber temin ederdim. Oralarda
kendime ne ziyafetler ¢ektim Zehra. Benim sirin, benim giizel Zehram!

Bir sabah, bir memur beni deniz kenarinda uykumdan uyandirdi. Ald1 gétiirdii. Kim
oldugumu soyledim. Analigim ta Erzurumlara gitmis. Uzak akrabadan bir komsu beni
yanina almak litfunda bulundu. Ona teslim ettiler. Yine eski mahallemize yerlestim.
Ama iyi ¢ocuk degildim galiba Zehra, kimse beni sevmiyordu. Ben de herkesten nefret
ediyordum. En ¢ok ¢ocuklar benim diismanimdi. Beni goriince {izerime saldirtyorlar,
doviiyorlardi. Zorlar1 neydi? Bilmem. Herhalde onlarla hi¢ konugsmadigim i¢in. Benim
onlarin konugmasina ihtiyacim yoktu ki. Saatim benimle konusurdu. Ben saatimle
konusurdum. Birbirimizi seviyorduk. Baska bir ii¢lincli arkadasa ihtiyacimiz yoktu.
Cocuklar beni goriince saldirirlard, “Siska, deli, sarali siska...” diye.

Etkinlik 4

Sizce bu boliimden sonra ne olacak?
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4. Boliim

Iste o giinlerde karsima sen ¢iktin Zehra. Futbol sahasinin kenarinda diismanlarimi
seyrediyordun. Ben gelip ta yani basinda durdum. Canim, iki orgiilii kalin sagin1 tutup
¢cekmek istiyordu. Donilip bana Oyle bir baktin ki saatim hatirnma geldi. Sen giildiin
evvela, sonra ben giildiim. Yanima sokuldum. Hemen saatimi ¢ikarip sana gosterdim.
Icindeki carklari, kimiz1 taslari, {istiindeki simendifer resmini beraberce seyrettik.
Simdi sen de benim saatim gibi bir seydin. Insanin insandan bir saati olmasi da giizel
bir sey diye diislinmiistiim. Sen glimiis saatimi almis, pembe kulagina gdtiirmiistiin.
Futbolcular topu birakip etrafimiza birikmisti. Ben igi anlamistim. Sen gider gitmez
hiicum edecekler, saatimi elimden alacaklar, koca pabuglariyla kiracaklardi. Her seyi
her seyimi, alabilirlerdi: Icimden midemi, kalbimi, cigerlerimi, kafamdan aklimi, ama
saatimi asla! Onu futbolculara vermedim. Omriimde ilk defa saat icin cilgin gibi
doviistiim. Ellerinden kurtulunca solugu evde aldim. Saatimi ¢ikardim, artik
islemiyordu. Yatagimda sabaha kadar agladim. Sabahleyin uzak akrabam ¢oluk ¢ocuk
odama doldular. Onlara da, “Ustiinde ¢calinmus bir saat var” diye haber gitmis. Her tarafi
aradilar. Bulmalarina imkan mi1 vardi? Ben isin boyle olacagini geceden diisiinmiis, onu
saklamistim.

Ogleden sonra deniz kenarma indim. Balik¢1 Hasan Cavus’a yalvardim. Biraz gezeyim
diye sandali aldim. A¢ildim, a¢ildim. Sonra durdum. Bozuk saatimi ¢ikardim. Kapagini
actim. Kirmiz1 taglarinin {istiine senin o giin bana verdigin papatyay1 koydum. Kapagin
kapadim. Sonra suyun iistiine yavasg¢a saatimi biraktim. Done done batmaya basladi.
Uzun zaman arkasindan baktim. O gdriinmemeye basladig1 zaman bile hala bakiyorum.
Gozlerimden yas bosaniyordu. Simdi artik saatim de yoktu. Ama sen aklima geliyordun
Zehral

Bekledim... Bekledim... Denizin ta dibine saatimin vardigini orada, karanliklar i¢inde,
kimsenin onu bulamayacag: bir yerde yattigini hissedince kiireklere asilarak dondiim.
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Etkinlik 5

Sozciiklerin anlamini 6grenelim.

anahk: Uvey ana

kenetlemek: Sikica birbirinin {izerine kapamak
simendifer: Demir yolu, tren
alakadar: Tlgili

olesiye: Oliimii gdze alacak kadar
alaka: Ilgi

hasislik: Hasis olma durumu (cimrilik)
teselli: Avunma, avuntu

ulumak: Aglar gibi ses ¢ikarmak
siipriintii: Toz, ¢op

temin etmek: Saglamak, elde etmek

pabug: Ayakkabi

Etkinlik 6

Sozciikleri bulalim.

Yukaridaki sozciiklerin 6ykiide hangi ciimlelerde bulundugunu bulalim ve her bir
sOzciigiin altin1 ¢izelim. Sozciiklerin anlamlarina bakarak tekrar ciimleleri sessizce

okuyalim.

Etkinlik 7

Diisiinelim, yazalim.

Cocuk giimiis saati neden denize att1?
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Etkinlik 8

Asagidaki sorular1 cevaplayalim.

1. Oykiideki kisiler kimlerdir?
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Deney Grubunda Oykiiler ile Gergeklestirilen Deneysel Isleme Dair Bilgiler

Deney gruplarindaki ders i¢i uygulamalar her iki grupta da ayni giin basglamis ve ayni1 giin
sonlandirilmistir. Deneysel uygulamanin sonrasinda dntestte her iki gruba verilen oykii
metni ve Okudugunu Anlama ve Yazma Formu tekrar verilmistir. Sontest, dordiincii dyki
okuma ve yazma ¢alismasi tamamlandiktan sonraki hafta uygulanmistir. Hem deney hem
de kontrol grubundaki dgrenenlerinin Ipekli Mendil adli 6ykiiyii dort hafta sonra tekrar
okuyup form sorularina cevap vermesi i¢in Ontestte oldugu gibi iki ders saati kadar siire
verilmistir. Bu sekilde sontest uygulamasi deney ve kontrol gruplarinda ayni giin ayni

saatte yapilarak deneysel uygulama sona erdirilmistir.

Deneysel uygulama kapsaminda deney gruplariyla yapilan ilk ders i¢i uygulamada Ask
Mektuplar: adli 6ykii okunmustur. Etkinlik plant dogrultusunda gerceklestirilen okuma
ve yazma etkinlikleri 6grenenlere dagitilan ¢alisma kagidi yardimiyla yiiriitilmistiir.
Ogrenenlerin 6ykii basligindan icerigi tahmin etmeye calistigi, dykiiyii okurken ve
anlarken zorlanmadigi, yeni sozciiklerin telaffuzunu 6grendikten sonra Oykiiyii kolay
okudugu, ykii kisilerinin adlarin1 hatirlayabildigi gézlenmistir. Oykiide mektubu yazan
kisi hakkinda yorum yapilirken 6grenenlerden birka¢i babanin davranisinin yanlis
oldugunu soylemistir. Diger 6grenenler ise s6z konusu kisinin oglu i¢in dogru sekilde
davrandigini ifade etmistir. Dersin sonunda yazma etkinliklerinin bulundugu calisma

kagid1 aragtirmaci tarafindan toplanirken, 6ykii metinleri 6grenenlere verilmistir.

Ikinci uygulamada okunan Kasag: adli oykii sayfa sayisi agisindan 6grenene uzun
gelebilecegi diisiiniildiiglinden dykiideki olaylarin anlatimi ve oykii boliimleri dikkate
alinarak 4 boliime ayrilmustir. Oykiiyii okumadan 6nce ¢alisma kagidinda da bulunan
resimler tahtaya yansitilmigtir. Oncelikle &grenenlerin resimlere bakip, gordiikleri
hakkinda yorum yapmalari istenmistir. Kasagi nesnesinin anlami ve resimdeki kisinin bir
at1 timar ettigi arastirmaci tarafindan ifade edilmis ve 6grenenlere daha dnce boyle tirmar
yapan birini goriip gérmedikleri sorulmustur. S6z hakki isteyen birkag 6grenenin yanitlar
alindiktan sonra, 6grenenlerin ¢aligma kagidinin ikinci etkinligi olan s6zciik haritalarini
incelemeleri istenmistir. Arastirmact tarafindan haritadaki sozciliklerin anlamlari
aciklanmis ve ¢alisma kagidinda ve tahtada goriilen resimler ile bu yeni sozciiklerin
eslestirilebilmesi i¢in Ogrenenlere yardimci olunmustur. Daha sonra, &grenenlerin

resimlerin altina yeni 6grendikleri sdzcliklerden dogru olanlar1 yazmalart istenmistir.
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Tahtaya yansitilan resimlere tekrar 6grenenlerin bakmasi istenerek, sézciiklerin tekrar
edilmesi saglanmistir. Daha sonra 6grenenlere okunacak dykiiniin 4 boliimden olustugu
ve Oykiiniin tamami okunduktan sonra boliimler ile resimlerin eslestirilecegi sOylenmistir.
Oykiiniin béliimleri arastirmaci tarafindan okunurken, Ogrenenlerin okunan metni
sessizce takip etmesi istenmistir. Tiim 0ykii okunduktan sonra boliim ve resim eslestirme
etkinligi gergeklestirilmistir. Bu etkinlikten sonra Oykiiniin daha iyi anlagilmasi igin
Oykliyli okumak isteyen 4 O&grenen belirlenerek, paylasimli olarak oOykii tekrar
okunmustur. Oykii ikinci kez okunduktan sonra dgrenenlerin besinci etkinlikteki anlama
sorularina cevap yazmasi istenmistir. Ogrenenlerin ¢ocugunun dykiideki yer, zaman ve
kisiler ile ilgili olan bu sorular1 cevaplayabildikleri gozlemlenmistir. Bu kisma birkag
Ogrenen disinda kalan diger 68renenlerin cevap verdigi fark edilmistir. Altinc1 etkinlikte
Ogrenenlerin Oykiideki olaylar1 sirasiyla yazmalar istenmistir. Bir onceki etkinlikteki
yazma gorevini tamamlamayan birka¢ 6grenen bu etkinlige de katilmadig goriilmiistiir.
Yedinci etkinlikte ise 6grenenlerin kendilerini dykiiyii anlatan ¢ocugun yerine koyarak
yasananlar karsisinda ne yapacaklarini yazmalari istenmis, birkag 6grenen disinda bu
etkinlik diger Ogrenenler tarafindan tamamlanmistir. Tim yazma etkinlikleri
tamamlandiktan sonra dykii metni dgrenenlere verilmis, yazma etkinlikleri kismi bir
sonraki uygulama Oncesinde doniit vermek iizere arastirmaci tarafindan toplanmustir.
Yazma boliimleri incelendiginde 6grenenlerin hal ekleri, zaman ekleri ve noktalama

isaretlerinin yaziminda hatalar yaptiklar fark edilmistir.

Ugiincii ders i¢i uygulama Telas adli dykiiniin okunmasinin ardindan anlama ve yazma
calismalar1 seklinde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle Oykii baslhigi okunmus, Ogrenenlerin
calisma kagidinda bulunan ve tahtaya da yansitilmis olan resimlere bakarak gordiikleri
hakkinda fikirlerini sdylemeleri ve daha sonra ¢aligma kagidindaki resimlerin altina bu
fikirlerini yazmalar1 istenmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan “telas” sézclgi
resimlerle baglant1 kurularak agiklanmistir. Calisma kagidindaki ikinci etkilik boliimiinde
bulunan yeni sozciikler arastirmaci tarafindan okunmus ve bu sozciiklerin anlamlari
aciklanmistir. Bu etkinligin arkasindan 6ykii 6ncelikle arastirmaci tarafindan okunmus,
Ogrenenlerin takip etmesi istenmistir. Daha sonra Oykii paylasimli olarak 5 dgrenene
tekrar okutulmustur. Ugiincii etkinlik béliimiindeki sorulara dgrenenlerin cevap yazmalari
istenmistir. Ogrenenler yer, zaman, dykii konusu ile ilgili bu sorular1 yanitlamistir.

Ogrenenlerin hepsi dykii sonunu okurken sasirdigini ifade etmistir. Dordiincii etkinlikte
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Oykiide heyecanin en ¢ok artigi, 6ykii sonunda bulunan, bas kisinin turnikeden gegisini
anlatan {li¢ climlelik ifadenin devamini 6grenenlerin hayal giiclerini kullanarak yazmalari
istenmistir. Bu kisma ii¢ Ogrenen disinda kalan diger 6grenenlerin cevapladigi
gozlemlenmistir. Son etkinlikte ise 0grenenlerin yasadiklar1 telasli bir an1 yazmalari
istenmistir. Birka¢ 6grenen disinda bu etkinlik tamamlanmigtir. Tiim etkinlikler
tamamlandiktan sonra 6ykii metni 6grenenlere verilmistir. Yazma etkinlikleri kismi1 bir
sonraki uygulama oncesinde doniit vermek lizere arastirmaci tarafindan toplanmustir.
Yazma boliimleri incelendiginde dgrenenlerin hal ekleri, zaman ekleri ve biiyiik-kiiclik

harf kullanimu ile ilgili hatalar yaptiklar fark edilmistir.

Son uygulama i¢in Giimiis Saat adl1 6ykili okunmustur. Sayfa sayis1 bakimindan uzun olan
oykii anlatilanlar ve boliimler dikkate alinarak 4 bdliime ayrilmistir. Oncelikle arastirmaci
tarafindan Ogrenenlere calisma kagidi dagitilmis ve okunacak Oykiiniin bashig
okunmustur. Caligma kagidinin ilk etkinliginde gortilen iki resim tahtaya yansitilmis ve
dgrenenlerin gordiigii resimler hakkinda yorum yapmalar1 istenmistir. Ogrenen yorumlari
alindiktan sonra ilk ekinlik kismindaki soruya cevap yazmalar istenmistir. Ilk etkinlik
tamamlandiktan sonra Oykiiniin ilk boliimii arastirmaci tarafindan okunmus ve
Ogrenenlerin okunan metni takip etmesi istenmistir. Birinci boliim bittiginde bu béliimden
sonra Oykiide ne olacagina dair birka¢ Ogrenenden fikir alinmis ve ikinci boliime
gecilmistir. Ayni etkinlik tiim boliimlerden sonra tekrarlanmis ve 6grenenlerin tahminde
bulunmasi istenmistir. Oykii metninin tamami okunduktan sonra galisma kagidindaki
yeni sozciik listesi 6grenenlerle birlikte incelenmistir. Daha sonra §grenenlerin bu yeni
sozctkleri 6ykii i¢cinde bulup, her birinin altin1 ¢izmeleri istenmistir. Sozctiklerin iginde
bulundugu ciimlelerin anlamlar1 diisiintilerek tekrar okunmasi istenmistir. Yedinci
etkinlikte dykiideki cocugun giimiis saati denize attig1 hatirlatilarak, bu durumun nedenini
ogrenenlerin kendi ifadeleriyle yazmalari istenmistir. Bu etkinligi birka¢ 6grenen disinda
diger dgrenenler tamamlamistir. Sekizinci etkinlikte ise dykiiniin konusu, 6ykii kisileri,
ogrenenlerin baskalarini hatirlatan kisisel esyalarinin olup olmadig ve dykiiyli begenip
begenmedikleri ile ilgili sorulara 6grenenlerin cevap yazmalar1 istenmistir. Son ders i¢i
uygulama tamamlandiktan sonra, yazma etkinlikleri boliimii 6grenenlerden alinmis ve
aragtirmact  tarafindan  incelenmistir.  Son  uygulamanin  yazma  boliimii
degerlendirildiginde, 6grenenlerin biiyiik-kiiclik harfin yazimi ve noktalama isaretlerinin

kullanimu ile ilgili hatalarinin 6nceki uygulamalara kiyasla daha az oldugu goriilmustiir.
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4.5. VERININ ANALIZi

Calismada veriler degerlendirilirken 6grenenlerin okuma becerileri hakkinda ¢ikarimlar
yapmak ve okuma boliimlerinin kolay degerlendirilebilmesini saglamak (Grabe, 2009:
455) i¢in “ekonomik olusu, uygulama kolayligi ve genis gruplara uygulanabilirligi”
(Baykul, 2015, 193) gibi oOzellikleri nedeniyle g¢oktan se¢meli 20 maddelik test
hazirlanmistir. Testin dogru cevaplarina 1, yanlis ve bos cevaplarina 0 verilerek puanlama
yapilmistir. Ayni sekilde yazma boliimiine verilen yanitlarin nesnel ve istatistiksel agidan
kolay puanlanabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan Yazma Degerlendirme
Anahtart ile yazma sorular1 5 ayr1 olglite gore 1°den 4’e kadar bir deger alacak sekilde
puanlanmistir. Formda kullanilmayan O puani yazma bdliimleri degerlendirilirken
istatistik analiz veri programi olan IBM SPSS 21°de hi¢ yanit vermeyen 6grenenlerin

yazma yanitlarina 1 puan vermek yerine 0 olarak girilmistir.

Calismada hem iki iiniversitedeki deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grenenlerin
sontest puanlar iizerinden istatistiksel inceleme yapilmis hem de ayri ayri iiniversite
bazinda nicel inceleme yapilmistir. Bu baglamda deney grubu ve kontrol grubunun
Ontest-sontest sonuglari analizi, deney grubunun Ontest-sontest sonuglari analizi, kontrol
grubunun dntest-sontest sonuglari analizi yapilarak, okudugunu anlama ve yazma becerisi
gelisimi ile 1ilgili veri elde edilmistir. Edinilen veriler istatistik programi ile

¢oziimlenmistir. Kullanilan veri ¢oziimleme teknikleri asagidaki belirtilmistir.

1. Her iki TOMER ’deki toplam deney ve Kontrol gruplarimin &ntest sonuglarina gére
okuma ve yazma becerisi diizeylerini ve uygulama sonrast puan erisisi

anlamliligini test etmek i¢in Mann-Whitney U Testi kullanilmustir.

2. TOMER 1 ve TOMER 2’deki deney grubunun dntest-sontest okuma ve yazma
puanlarmin  karsilastirilmas1  i¢in ~ Wilcoxon Isaret Swa Sayilar: Testi

kullanilmistir.

3. TOMER 1°deki kontrol grubunun &ntest-sontest okuma ve yazma puanlarmin
karsilastirilmast ve  TOMER 2°deki kontrol grubunun yazma puanlarinin
karsilastirilmast igin Wilcoxon Isaret Sira Sayilar: Testi, TOMER 2’deki kontrol
grubunun okuma puanlarinin karsilastirilmasi icin Bagimli Iki Orneklem t Testi

kullanilmustir.
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5. BOLUM: BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bu boliimde hipotezler ile ilgili toplanan verilerin istatistiksel analizlerine, analiz
sonuglaring, bu sonuglara dair yorumlara ve benzer arastirma sonuglarina dair tartisma

kismina yer verilmistir.

5.1. 1. HiPOTEZ IiLE iLGILi BULGULAR

Aragtirmanin  birinci hipotezi “Oykii kullanilarak yapilan ders ici etkinliklerin
yirlitiildigli deney grubu Ogrenenlerinin okuma diizeyi, ders i¢i etkinliklerinde dykii
kullanilmayan kontrol grubu 6grenenlerinin okuma diizeyine kiyasla daha yiiksektir”

seklinde belirtilmistir.

Bu deneyi smnamak i¢in Oncelikle analiz yonteminin belirlenebilmesi igin veriler
normallik testine tabi tutulmustur. Daha sonra bu testin sonucuna gore, deney ve kontrol
gruplarinin okuma igin sontest yeterlik diizeyleri Mann-Whitney U Testi ile analiz

edilmistir. Gruplarin analiz sonuglar1 Tablo 10 ve Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 9. Gruplar arasi okuma sontest puanlarinin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
Z

Deney Sontest Okuma 57 0.047 0.011

Kontrol Sontest Okuma 57 0.170 0.240

Tablo 10°daki deney ve kontrol gruplarinin sontest okuma sonuglarina bakildiginda deney
grubu verilerinin normal dagilim gostermedigi (P<0.05), kontrol grubu verilerinin normal
dagilim gosterdigi (P>0.05) goriilmektedir. Bu nedenle Mann-Whitney U Testi’ne

basvurulmustur.

Tablo 10. Sontest okuma puanlarinin gruplara gore karsilagtirilmasi

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam

Deney 57 72.39 4126.50 775.50 0.000

Kontrol 57 42.61 2428.50

Toplam 114
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Oykii ile ders i¢i uygulama yapilan deney grubu ile bu 6gretim malzemesiyle uygulama
yapilmayan kontrol grubunun uygulama sonrasindaki okuma testinden aldiklari puanlarin
Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir. Tabloya bakildiginda iki grubun
okuma sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmaktadir. Bu dogrultuda, deney grubundaki 6grenenlerin sontestte
okudugunu anlama becerisi diizeyinin kontrol grubundaki 6grenenlerin beceri diizeyine
kiyasla ilerleme gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir (U=775.50, P<0.05). Baska bir
ifadeyle, dort haftalik siiresince haftada bir kez iki ders saatinde Oykiilerle yapilan
uygulama sonucunda, uygulamaya katilan 6grenenler ile s6z konusu uygulamaya dahil
edilmeyen 6grenenler arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda, Oykiilerle yapilan ders i¢i uygulamalarinin deney grubundaki

ogrenenlerin okuma becerisi diizeyinde ilerleme sagladigi anlagilmaktadir.

5.2. 2.HiPOTEZ iLE iLGILi BULGULAR

Aragtirmanin ikinci hipotezi “Oykii kullanilarak yapilan ders ici etkinliklerin yiiriitiildiigii
deney grubundaki 6grenenlerin yazma diizeyi, ders i¢i etkinliklerinde dykii kullanilmayan
kontrol grubundaki 6grenenlerin yazma diizeyine kiyasla daha yiiksektir” seklinde
belirtilmistir. Bu deneyi sinamak icin oncelikle veriler normallik testine tabi tutulmus,
ardindan TOMER 1 ve TOMER 2’deki deney ve kontrol gruplarmin toplam dikkate
alinarak yazma bolimii igin sontest yeterlik diizeyleri Mann-Whitney U Testi ile analiz

edilmistir. Gruplarin analiz sonuglar1 Tablo 12 ve 13’te gosterilmistir.

Tablo 11. Gruplar arasi yazma sontest puanlarinin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
Z

Deney Sontest Yazma 57 0.000 0.000

Kontrol Sontest Yazma 57 0.000 0.000

Deney ve kontrol gruplarinin sontest yazma sonuglarina bakildiginda her iki grup
verilerinin normal dagilima uymadigr (P<0.05) goriilmektedir. Bu nedenle Mann-

Whitney U testine bagvurulmustur.
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Tablo 12. Sontest yazma puanlarinin gruplara gore karsilagtirilmasi

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam

Deney 57 83.87 4780.50 121.50 0.000

Kontrol 57 31.13 1774.50

Toplam 114

Tablo 13’e bakildiginda iki grubun yazma sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulundugu goriilmektedir (U=121.50, P<0.05). Bu farklilik deney
grubu lehine bir ilerlemeyi gostermektedir. Analiz sonucuna gore, deney grubundaki
Ogrenenlerin sontestteki yazma beceri diizeylerinin Onteste kiyasla gelisim gosterdigi
sonucuna ulasilmaktadir. Bu agidan, dort hafta siiren haftada bir kez iki ders saati
stiresinde 4 farkli 6ykiiyle yapilan siif i¢ci yazma ¢aligsmalarinin deney grubu lehine katki
sagladig1 goriilmektedir. Sira ortalamalar1 incelendiginde Oykii ile yapilan ders igi
uygulamaya tabi tutulan 6grenenlerin, bu uygulamaya tabi tutulmayan 6grenenlere gore

yazma becerisi diizeyinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Uygulamalarin Yapildignt TOMER’lerdeki Deney Gruplarimn Ontest-Sontest
Analizlerine Dair Deneysel Bulgular

Calismanin bu kismi i¢in deney gruplarinin kendi icindeki beceri gelisimini
degerlendirmek icin deneysel uygulama sonuglar1 her iki TOMER bazinda ayr1 ayr1 analiz
edilmistir. Oncelikle deney gruplarinin dntest-sontest okuma ve yazma sonuglari analizi
icin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi analiz edilmis ve hangi testin
kullanilacagma karar verilmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle TOMER 1’deki deney
grubunun Ontest-sontest okuma ve yazma verileri normallik testine tabi tutulmustur.

Analiz sonuclar1 Tablo 26’de gosterilmistir.

Tablo 13. TOMER 1 deney grubu okuma ve yazma &ntest-sontest puanlarmin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
z
Deney Ontest Okuma 27 0.200 0.225

Deney Sontest Okuma 27 0.039 0.016
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Deney Ontest Yazma 27 0.200 0.108
Deney Sontest Yazma 27 0.013 0.000

Tablo 26 incelendiginde, deney grubu 6ntest okuma verilerinin normal dagilim gosterdigi
(P>0.05) ve sontest okuma verilerine bakildiginda (P<0.05) verilerin normal dagilim
gostermedigi anlasilmaktadir. Bu nedenle Bagimli Iki Orneklem t Testi’nin parametrik
olmayan karsiligi olan Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi’ne basvurulmustur. “Wilcoxon
eslestirilmis ¢iftler testi olarak bilinen bu teknik, iligkili iki 6l¢lim setine ait puanlar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanmilir” (Biiyiikoztirk, 2018,
s.174). Deney grubunun Ontest yazma ve sontest yazma verileri imcelendiginde ise Ontest
yazma verilerinin normal dagilim gosterdigi (P>0.05) ancak sontest yazma verilerinin
normal dagilim gostermedigi (P<0.05) anlasildigindan yine Wilcoxon Isaretli-Siralar
Testi’ne basvurulmustur. Testlerin analiz sonuglar1 Tablo 27 ve Tablo 28’da

gosterilmistir.

Tablo 14. TOMER 1 deney grubu dntest-sontest okuma puanlarinin karsilastirilmasi

Puanlar Siralar N Sira Sira z P
Ortalamas1  Toplam
Deney Grubu Sontest Negatif Siralar 2 9.00 18.00 -3.782  0.000
Puam-
Deney Grubu Ontest  Pozitif Siralar 22 12.82 282.00
Puam Esit 3
Toplam 27

Tablo 15. TOMER 1 deney grubu dntest-sontest yazma puanlariin karsilastiriimasi

Puanlar Siralar N Sira Sira z P
Ortalamas1  Toplam

Deney Grubu Sontest Negatif Siralar 1 3.50 3.50 -4.370  0.000

Puam-

Deney Grubu Ontest  Pozitif Siralar 25 13.90 347.50

Puam Esit 1

Toplam 27
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TOMER 1’deki deney grubu &grenenlerinin Oykiilerle yapilan sinif i¢i uygulama
oncesinde ve sonrasinda okuma ve yazma beceri diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi sonuglar1 Tablo 27 ve
Tablo 28’de verilmistir. Tablo 27 incelendiginde, uygulama 6ncesi ve sonrasi grubun
okuma medyanlar1 arasindaki farkin yanilma diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir
(Z=-3.782, P<0.05). Ayn1 sekilde grubun 6ntest-sontest yazma Wilcoxon Isaretli- Siralar
Testi analiz sonuglarina bakildiginda, Tablo 28’de goriilecegi gibi Oykiilerle yapilan
uygulama Oncesi ve sonrasi grubun yazma medyanlar1 arasindaki farkin yanilma
diizeyinde anlamli oldugu anlasilmaktadir (Z=-4.370, P<0.05). Her iki tabloda fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen farkin pozitif
siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Yapilan bu analizler
dogrultusunda TOMER 1°deki deney gruplarmin 8ykii ile yiiriitiilen uygulama sonrasinda
uygulama oncesine kiyasla okuma ve yazma becerisi agisindan ilerleme kaydettigi
sonucuna ulasilabilir. Ayrica, bu sonuglar deney grubunda farkli dort dykiiyle yapilan
ders i¢i deneysel uygulamanin 6grenenlerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmede

onemli diizeyde katkiya sahip oldugunu gostermektedir.

Benzer sekilde TOMER 2’deki deney gruplarina ait veriler de dncelikle normallik testine
tabi tutulmus ve ¢ikan sonuca gore grubun Ontest ve sontest arast anlamlilik testi i¢in
kullanilacak analiz sekline karar verilmistir. Tablo 29°de TOMER 2’deki deney grubunun

Ontest-sontest okuma ve yazma verileri normallik analizi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 16. TOMER 2 deney grubu okuma ve yazma dntest-sontest puanlarinin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
Y4

Deney Ontest Okuma 30 0.007 0.041

Deney Sontest Okuma 30 0.018 0.200

Deney Ontest Yazma 30 0.124 0.042

Deney Sontest Yazma 30 0.005 0.002

Normallik testleri incelendiginde dntest okuma verilerinin normal dagilim gostermedigi
(P<0.05), ancak sontest okuma verilerinin normal dagilim gosterdigi (P>0.05)
anlagilmaktadir. Bu nedenle Ontest-sontest arasindaki okuma dziieyi farkliliginin

anlamliligini test etmek i¢in normal dagilim gdstermeyen verilerin analizinde kullanilan
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Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi kullanilmistir. Ontest yazma ve sontest yazma verileri
incelendiginde her iki veri grubunun da normal dagilim gostermemesi (P<0.05), tekrar
Wilcoxon Isaretli-Swralar Testi’nin kullanilmasimi gerekli kilmaktadir. Testlerin analiz

sonuglar1 Tablo 30 ve Tablo 31’de gosterilmektedir.

Tablo 17. TOMER 2 deney grubu dntest-sontest okuma puanlarinin karsilastirilmasi

Puanlar Siralar N Sira Sira z P
Ortalamas1  Toplamm
Deney Grubu Sontest Negatif Siralar 5 9.0 45.00 -3.754  0.000
Puani-
Deney Grubu Ontest  Pozitif Siralar 24 16.25 390.00
Puam Esit 1
Toplam 30

Tablo 18. TOMER 2 deney grubu dntest-sontest yazma puanlarinin karsilastiriimasi

Puanlar Siralar N Sira Sira z P
Ortalamas1  Toplam
Deney Grubu Sontest Negatif Siralar 2 1,75 3.50 -4.711 0.000
Puani-
Deney Grubu Ontest  Pozitif Siralar 28 16.48 461.50
Puam Esit 0
Toplam 30

Tablo 30°da gériildiigii gibi, TOMER deki deney grubu dntest-sontest okuma sonuglari
analizleri incelendiginde, Oykdile yiiriitilen ders i¢i uygulama Oncesi ve sonrasinda
grubun okuma medyanlar1 arasindaki farkin yanilma diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir (Z=-3.754, P<0.05). Aym sekilde Tablo 31 incelendiginde, dntest-sontest
yazma analizlerine gére dykii ile yapilan uygulama dncesi ve sonrasinda grubun yazma
medyanlar1 arasindaki farkin yanilma diizeyinde anlamli oldugu anlasilmaktadir (Z=-
4.711, P<0.05). Bu analiz sonuglar1 dogrultusunda sontestler dikkate alindiginda TOMER
2’de dort farkli 6ykiiyle uygulama yapilan deney grubunun hem okuma hem de yazma

becerisi diizeyinde ilerleme gosterdigi sonucuna ulagiimaktadir.
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Uygulamalarin Yapildizi TOMER’lerdeki Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest
Analizlerine Dair Bulgular

Calismanin bu kisminda sinif ortaminda d6gretim malzemesi olarak 6ykii kullanilmayan
kontrol gruplarinin Ontest ve sontest okuma ve yazma puanlarini deneysel islemin
yapildigi iki TOMER bazinda ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Oncelikle kontrol gruplarinin
ontest-sontest okuma ve yazma sonuglarinin normallik testi yapilmistir. TOMER 1°deki

kontrol grubunun analiz sonuglar1 Tablo 32’°de gosterilmistir.

Tablo 19. TOMER 1 kontrol grubu okuma ve yazma dntest-sontest puanlarinin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
Z

Kontrol Ontest Okuma 27 0.116 0.037

Kontrol Sontest Okuma 27 0.200 0.419

Kontrol Ontest Yazma 27 0.008 0.015

Kontrol Sontest Yazma 27 0.008 0.003

Normallik testleri incelendiginde dntest okuma verilerinin normal dagilim gostermedigi
(P<0.05), ancak sontest okuma verilerinin normal dagilim gosterdigi (P>0.05)
anlagilmaktadir. Bu nedenle Ontest-sontest arasindaki okuma dzilieyi farkliliginin
anlamliligini test etmek icin Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi kullamlmistir. Ontest yazma
ve sontest yazma verileri incelendiginde her iki veri grubu normal dagilim
gostermediginden (P<0.05), tekrar Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi’ne basvurulmustur.

Testlerin analiz sonuglari1 Tablo 33 ve Tablo 34’te gosterilmektedir.

Tablo 20. TOMER 1 kontrol grubu &ntest-sontest okuma puanlarinin karsilastirilmasi

Puanlar Siralar N Sira Sira z P
Ortalamas1  Toplam

Kontrol Grubu Sontest Negatif Siralar 8 15.31 12250  -1.602

0.109

Puani-

Kontrol Grubu Ontest  Pozitif Siralar 19 13.45 225.50

Puam Esit 0

Toplam 27
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Tablo 21. TOMER 1 kontrol grubu dntest-sontest yazma puanlarinin karsilastiriimasi

Puanlar Siralar N Sira Sira V4 P
Ortalamas1 Toplam
Kontrol Grubu Sontest Negatif Siralar 10 9.50 95.00 -1.023
0.306
Puam-
Kontrol Grubu Ontest  Pozitif Siralar 12 13.17 158.00
Puam Esit 5
Toplam 27

TOMER 1°’deki kontrol grubu o6grenenlerinin sontestte okuma ve yazma beceri
diizeylerinin anlamli bir farklilk gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli-
Swralar Testi sonuglart Tablo 33 ve Tablo 34’te verilmistir. Tablo 33 incelendiginde,
grubun Ontest ve sontest okuma medyanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig:
goriilmektedir (Z=-1.602, P>0.05). Benzer sekilde grubun Ontest-sontest yazma analiz
sonuclarina bakildiginda, Tablo 34’te goriilecegi gibi grubun Ontest-sontest yazma
medyanlar1 arasindak istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir
(Z=-1.023, P>0.05). Yapilan bu analizler dogrultusunda TOMER 1°deki 6ykii ile 6gretim
yapilmayan kontrol grubunun onteste kiyasla sontestte okuma ve yazma becerisi

acisindan ilerleme kaydetmedigi sonucuna ulasilabilir.

Aym sekilde TOMER 2’deki kontrol gruplarina ait verilerinin analiz edilebilmesi igin
oncelikle normallik testi yapilmistir. Tablo 29°de TOMER 2°deki kontrol grubunun

Ontest-sontest okuma ve yazma verileri normallik analizi sonuglar gosterilmistir.

Tablo 22. TOMER 2 kontrol grubu okuma ve yazma dntest-sontest puanlarinin normallik testi

Gruplar N Kolmogorov-Smirnov P
Z

Kontrol Ontest Okuma 30 0.200 0.191

Kontrol Sontest Okuma 30 0.174 0.089

Kontrol Ontest Yazma 30 0.003 0.001

Kontrol Sontest Yazma 30 0.000 0.000

Normallik testleri incelendiginde Ontest ve sontest okuma verilerinin normal dagilim

normal dagilim gosterdigi (P>0.05) anlagilmaktadir. Bu nedenle 6ntest-sontest arasindaki
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okuma diizeyi farkliliginin anlamlhiligini test etmek i¢in Bagimli Gruplar t Testi
kullanilmistir. Ontest ve sontest yazma verileri incelendiginde her iki veri grubu normal
dagilim gostermediginden (P<0.05), Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi’ne basvurulmustur.

Testlerin analiz sonuglar1 Tablo 35 ve Tablo 36°da gosterilmektedir.

Tablo 23. TOMER 2 kontrol grubu 6ntest-sontest okuma puanlarinin karsilastiriimasi

Kontrol Grubu N X Ss df t P
Ontest Okuma 30  11.23 3.729 29 -.203 0.841
Sontest Okuma 30 11.40 2.554

Toplam 60

Bagimli Gruplar t Testi analiz sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun okuma 6ntest
ve sontest verilerine ait ortalamalarda sontest lehine anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir (t=-.203; P>0.05). Bu sonuca gore, deneklerin okuma becerisi yoniinden
onteste ( X= 11.23) kiyasla son testte ( X= 11.40), az miktarda ilerleme gdsterdigi ancak

bu ilerlemenin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagilmaktadir.

Tablo 24. TOMER 2 kontrol grubu dntest-sontest yazma puanlarinin karsilastiriimasi

Puanlar Siralar N Sira Sira z P
Ortalamas1  Toplam
Kontrol Grubu Sontest Negatif Siralar 18 11.86 213.50 -3.413
0.001
Puam-
Kontrol Grubu Ontest  Pozitif Siralar 3 5.83 17.50
Puam Esit 9
Toplam 30

Tablo 37°deki analiz sonuglart incelendiginde, kontrol grubu O6grenenlerinin Ontest-
sontest yazma medyanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu (Z=-3.413, P<0.05),
ancak fark puanlariin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen farkin
negatif siralar, yani ontest lehine oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglar1 genel olarak
degerlendirildiginde TOMER 2’deki okuma becerisi yoniinden kontrol grubunun
ilerleme gostermedigi, yazma becerisi yoniinden ise Ontest lehine ilerleme kaydettigi

sonucuna ulasilmaktadir.
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Ontest-Sontestte Uygulanan Forma Verilen Cevaplar ilgili Bulgular ve Yorum

Calismanin bu asamasinda arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan Okudugunu Anlama
ve Yazma Formu’nun oncelikle ilk boliimii olan okuma kismindaki 20 maddelik ¢oktan
secmeli teste uygulama Oncesi ve sonrasinda deney grubunda sorulari dogru cevaplayan
Ogrenen sayilarinin yiizdelik orani hesaplanmistir. Okuma boliimiindeki her bir maddenin

dogru cevaplanma oran1 Grafik 6’da gosterilmistir.

Grafik 6. Okuma testi maddelerinin 6ntest-sontest dogru cevaplanma orani

Coktan Se¢meli Okuma Sorularina Verilen Cevaplarin Yiizde Oranlar
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Grafik 6 incelendiginde, yiizde oranlarina bakilarak aragtirmaya dahil edilen deney
grubunun oOntest ve sontestte hangi soruyu dogru cevaplayabildigi ve hangi soruyu
cevaplayamadigr anlagilmaktadir. Bu oranlara gore, Ontestte 6. maddedeki
“Asagidakilerden hangisi hirsiz gencin mendil ¢almak istemesinin nedenlerinden biri
degildir?”, 8. maddedeki “Oykiiniin sonunda sirasiyla ne oluyor?”, 9. maddedeki
“Oykiide ‘katila katila giilmek’ deyimi ne anlama gelmektedir?”, 11.maddedeki “Oykiide
gecen ‘Ve gapkin beni kiiglik parmagimdan yaraladi.” cimlesindeki alt1 ¢izili s6zciigiin
anlami agagidakilerden hangisidir?”, 13. maddedeki “Ay 15181 dut yapraklarindan siiziiliir,
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odaya pare pare dokiiliirdii.” ciimlesindeki alt1 ¢izili s6zciikler ne anlama gelmektedir?”
ve 14. maddedeki “Oykiide gecen ‘iistiine 6lii toprag: serpilmek’ soziiyle anlatilmak
istenen nedir?” sorusu disindaki sorular1 deney grubundaki 6grenenlerin %50’si ve daha

fazlasinin dogru cevapladigr anlagilmaktadir.

Ogrenenlerin %50’den azinin dogru cevapladig: bu alti madde incelendiginde, “Oykiide
‘katila katila giilmek’ deyimi ne anlama gelmektedir?”, “Oykiide gecen ‘Ve capkin beni
kiiciik parmagimdan yaraladi.” climlesindeki alt1 ¢izili sozciigiin anlam1 asagidakilerden
hangisidir?”, “Ay 15181 dut yapraklarindan siiziiliir, odaya pare pare dokiiliirdi.’
ciimlesindeki alt1 ¢izili sdzciikler ne anlama gelmektedir?” ve “Oykiide gegen ‘iistiine 6lii
toprag1 serpilmek’ soziliyle anlatilmak istenen nedir?” sorularin sdzciik anlamini
yokladigi, “Asagidakilerden hangisi hirsiz gencin mendil c¢almak istemesinin
nedenlerinden biri degildir?” sorunun dykiideki mendil ¢alma eyleminin altinda yatan
nedeni sordugu ve “Oykiiniin sonunda sirasiyla ne oluyor?” sorusunda ise dykii sonunda
strastyla olan olaylarin soruldugu goriilmektedir. Bu sorularin cevaplanma oranlarina
bakilarak, 6grenenlerin yaridan fazalasinin Oykiide gegen bazi séz ve sozciiklerin
anlamin1 kestiremedigi, oykiideki olayin arkasinda yatan nedeni tam olarak anlayamadigi
ya da hatirlayamadig1 ve dykiiniin sonunda ger¢eklesen olaylari sirastyla hatirlayamadigi

sonucuna ulasilabilir.

Sontest sonuglarma bakildiginda ise 2. maddedeki “Ovykiideki bas kisi kimdir?”, 13.
maddedeki “Ay 15181 dut yapraklarindan siiziilir, odaya pare pare dokiiliirdi.”
ciimlesindeki alti ¢izili sozciikler ne anlama gelmektedir?”, 14. maddedeki “Oykiide
gecen ‘istline 6lii topragi serpilmek’ soziiyle anlatilmak istenen nedir?”” ve 19. maddedeki
“Efendim, hapishanede yatsin akillansin.” ciimlesindeki alti ¢izili sézle anlatilmak
istenen nedir?” sorulari disinda gruplarin dogru cevaplama oranlarmin %50’nin altina

diismedigi goriilmektedir.

Bu sonuca gore, sontestte 6grenenlerin yaridan fazlas1 6ykii bas kisisi sorusu ile ilgili soru
ile “pare pare”, “listiine 6lii toprag: serpilmek™ ve “akillanmak” ifadelerinin anlaminin
soruldugu sorulart dogru cevaplayamamistir. Bu oranlar 1g18inda, sontestte Ontestten
farkl1 olarak “Oykiideki bas kisi kimdir?” ve “Efendim, hapishanede yatsin akillansin.”
climlesindeki alt1 ¢izili sozle anlatilmak istenen nedir?” sorularinin dogru cevaplanma

oraninin diistiigli gozlenmektedir.
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Ayrica Grafik 6’daki yiizdelik oranlar1 gore, deney grubundaki 6grenenlerin %85’ inin 3.
maddedeki “Asagidakilerden hangisi hirsizin fiziki 6zelliklerindendir?”, 18. maddedeki
“Oykiide gegen ‘Kapimin dniinden birkag kisi acele acele gegctiler.” ciimlesindeki alti ¢izili
sozciiklerin anla1 nedir?” ve “Oykiide gecen ‘mendil’ sozciigii ne demektir?” sorularini
dogru cevapladigi goriilmektedir. Bu bulguya gore, 6grenenler 6ykiideki bas kisinin fiziki

Ozelliklerini ve sdzcilik anlami istenen sozciiklerin anlamini anlayarak cevaplamistir.

Ontestte yanlis cevaplanma orani en yiiksek olan 9. maddedeki “Oykiide gegen ‘katila
katila giilmek’ deyimi ne anlama gelmektedir?”” sorusu, dnteste kiyasla sontestte daha ¢cok
Ogrenen tarafindan dogru cevaplanmistir. Deyim anlami sorulan bu soruyu sontestte
Ogrenenlerin baglamsal anlamdan yola ¢ikarak dogru cevapladig: diistiniilmektedir. Ayni
sekilde Ontestte yanlis cevaplanma oran1 daha yiiksek olan 13. maddeki “Ay 15181 dut
yapraklarindan siiziiliir, odaya pare pare dokiiliirdii.” ciimlesindeki alt1 ¢izili sdzclikler ne
anlama gelmektedir?” sorusu ve 14. maddedeki “Oykiide gegen ‘iistiine olii toprag:
serpilmek’ soziiyle anlatilmak istenen nedir?” sorusu da sontestte daha ¢ok &grenen
tarafindan dogru cevaplanmaistir. Ayrica tabloya gore, sontestte en ¢cok yanlis cevaplanan
sorunun “Efendim, hapishanede yatsin akillansin.” ciimlesindeki alti ¢izili sozle
anlatilmak istenen nedir?” maddesi oldugu anlasilmaktadir. Bu soruda sorulan sozciik
anlamini ciimle i¢indeki anlamindan yararlanarak dogru cevaplayan 6grenen sayisinin az

oldugu fark edilmektedir.

Formun okuma boliimii ile ilgili incelemeler yapildiktan sonra yazma boéliimiindeki 2 agik
uglu soruya arastirmaci tarafindan hazirlanan puanlama anahtarindaki bes 6l¢iit olan
igerik, diizen, sozciik bilgisi, dil bilgisi ve yazim ve noktalama olgiitlerine gore 4 tam
puan ve 3 puan alan deney grubundaki 6grenenlerin sayilari hesaplanmistir. Toplam

sayilar Grafik 7 ve Grafik 8’de gosterilmistir.
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Grafik 7. Ontestte yazma sorularina dlgciitlere uygun sekilde cevap veren dgrenen sayilart
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Grafik 7 incelendiginde, Ontestte formun yazma boliimiindeki ilk soruya 34 6grenenin
icerik Ol¢iitline gore, 28 6grenenin ise yazi diizeni dlciitiine gore uygun sekilde yazdig
anlasilmaktadir. Oykiide merakin artigi énemli kisimlardan biri olan “Halbuki o, yine
geldigi gibi bombos, sessiz sedasisz pencereden siyrilip gitti. Bu anda da bir dal ¢itirtisi
isittim. Diigmiistii. Asagiya indigim zaman basina kapiciyla beraber birkac kisi
birikmislerdi.” paragrafi verilerek ilk soru olusturulmustur. flk soruyu dil bilgisi lgiitiine
uygun sekilde cevaplayan 0grenen sayisinin diger Olciitlere uygun sekilde yazan kisi
sayistyla kiyaslandiginda daha az oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu agidan, ciimle
tamamlama sorusunu igeren ve dgrenenlerin yaraticiligini test eden ilk sorunun dil bilgisi

acisindan daha az 6grenen tarafindan dogru cevaplandigi goriilmektedir.

Yazma boliimiiniin ikinci sorusu olan 6ykii 6zetleme kismindaki dykiiniin giris boliimiinii
Ozetleyen O0grenen sayist incelendiginde ilk soruda oldugu gibi bu kisimda da igerik
oOl¢iitiine uygun sekilde yazi1 yazan 6grenen sayisinin diger Olgiitlere kiyasla daha fazla
oldugu fark edilmektedir. Ik sorunun cevaplanma sayisinda oldugu gibi bu soruda da
icerik disindaki diger Olgiitlere uygun sekilde yazi yazan 6grenen sayisinin az oldugu

anlagilmaktadir. Ikinci yazma sorusunun ikinci alt boliimii olan Sykiiniin gelisme
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boliimiiniin 6zetlenmesi sorusunu daha 6nceki sorularda oldugu gibi diger OSlgiitlere
kiyasla icerik oOlgiitiine uygun sekilde yazan Ogrenen sayisinin daha ¢ok oldugu
gozlenmektedir. Bu kisimda da az sayida 6grenenin dil bilgisi olgiitiine uygun sekilde
yazi yazdig1 sonucuna ulasilmaktadir. ikinci yazma sorusunun iigiincii alt sorusu olan
sonu¢ bolimii dzetleme kisminda diger olgiitlere kiyasla onceki soruya yakin sayida
ogrenen tarafindan igerik Ol¢iitiine uygun sekilde cevap yazildigi anlagilmaktadir. Daha
onceki sorulara yazilan cevaplarda oldugu gibi bu kisimda da dil bilgisi dl¢iitiine uygun
sekilde yazan 6grenen sayisinin az oldugu goriilmektedir. Bu sonuclardan hareketle, ii¢
kisimdan olusan 6zetleme sorusunun diger 6l¢iitlere kiyasla icerik yoniinden daha uygun

sekilde yanitlandig: fark edilmektedir.

Grafik 8. Sontestte yazma sorularina 6lgiitlere uygun sekilde cevap veren 6grenen sayilari

B Yazim

m Dilbilgisi

m Sozeiik
Diizen

m fgerik

Soru 2.3.

Yazma boliimiiniin sontest uygulama sonuglar1 degerlendirildiginde, Grafik 8’de ilk
soruya igerik, sozciik bilgisi ve yazim ve noktalama Olgiitlerine uygun sekilde cevap
yazan 6grenen sayisinin onteste kiyasla artmis oldugu goriilmektedir. Ayrica yazi diizeni
acisindan Onteste gore uygun sekilde cevap yazan 6grenen sayisinin daha fazla oldugu da
anlagilmaktadir. ikinci sorununun ilk alt sorusuna tiim &lgiitlere uygun sekilde cevap

veren 0grenen sayilarinda artig oldugu gozlenmektedir. Bu artis dykiilerle yapilan ders ici
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uygulama sonrasinda daha fazla 6grenenin yazma becerisinin ilerledigini gostermektedir.
Ikinci sorunun ikinci kismia élgiitlere uygun sekilde cevap yazan dgrenen sayisinda da
artisin oldugu goriilmektedir. ikinci sorusunun son kismi incelendiginde ise olgiitlere

uygun sekilde cevaplama sayisinda artis oldugu anlasilmaktadir.

Okudugunu Anlama ve Yazma Formu’nun okuma ve yazma bdliimleri ile ilgili basari
oranlar1 ve 68renen sayilarin1 gosteren yukaridaki tiim grafikler degerlendirildiginde, her
iki boliimdeki sorularin dogru cevaplanma oranlarinda dnteste oranla sontestte daha fazla
artis oldugu goriilmektedir. Okuma boliimiindeki sorularin dogru cevaplanma oranindaki
artis Ogrenenlerin uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerilerinde daha ¢ok
ilerleme oldugunu gosterirken, yazma boliimii sorularina arastirmaci tarafindan
gelistirilen puanlama anahtarindaki olgiitlere gére uygun sekilde cevap veren dgrenen
sayisinin sontestte artmasi Oykii ile gergeklestirilen smif i¢i okuma ve yazma
etkinliklerinin yazma becerisinin  gelisimi agisindan olumlu etki yarattigimi

gostermektedir.

5.3. TARTISMA

Calismanin deneysel siireci sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde, denel islem
sonrasinda deney grubu puanlari ile kontrol grubu puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml farklilik bulunmustur. Deney grubunda 6gretim malzemesi olarak dort farkl
oyki ile yiiriitiilen sinif i¢i uygulamalar sonrasinda grubun okuma ve yazma becerisi
diizeyinde ilerleme goriiliirken (bk. Tablo 14, Tablo 15, Tablo 17, Tablo 18), simif igi
uygulamalarda Oykii kullanilmadan ders miifredatina ve ders kitabina dayali olarak
uygulamalarin yiiriitiildiigi kontrol grubunda bu iki beceri diizeyinde ilerleme olmadigi

anlasilmistir (bk. Tablo 20, Tablo 21, Tablo 23, Tablo 24).

Analiz sonuglarindan elde edilen bulgular ile yabanci dil 6gretiminde Oykiiniin
ogrenenlerin dil becerilerinin gelisimine katki sagladigini gosteren ¢aligmalarda elde
edilen bulgular karsilastirilarak incelenmistir. Pourkalhor ve Kohan (2013) calismasinda
deneysel yontem kullanarak 6ykii yoluyla deney grubu 6grenenlerinin okuma becerisinde

ilerleme oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Yeasmin ve digerleri (2011) dykii
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ile simif ici uygulamalar yapmis ve O&grenenlerin dil becerilerinde ilerleme oldugu
sonucuna ulasmistir. Dikici ¢aligmasinda (2013) belli bir siire boyunca 6grenenlere farkli
Oykiiler okutuldugunu ve 6grenenler tarafindan yanitlanan anket ve goriisme sonuglarina
gore, 0grenenlerin okuma becerisinde gelisim goriildigii ifade etmistir. Vural’in (2013)
caligmasinda, deney grubunda bulunan 6grenenlerin dykiiler yardimiyla dil becerilerinde
gelisim oldugu belirtilmistir. Kharaghani’nin (2013) ¢alismasinda deney grubundaki

Ogrenenlerin okuma becerisinin gelisim gosterdigi anlagilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde 6zgiin dykiiniin dil becerilerine katkisina dair yapilan deneysel
calismalarda oldugu gibi bu calismada da farkli Oykiilerle smif i¢i uygulamalar
gerceklestirilen deney grubu 6grenenlerinin okuma ve yazma becerisi diizeyinde artig
goriilmiistiir. Ontest-sontest okuma ve yazma puanlari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik vardir (bk. Tablo 10, Tablo 12). Bu sonuca gore, 6gretim araci olarak
farkli oykiilerin kullanildigi deney grubu &grenenleri sontestte okudugunu anlama ve
yazma puanlarini artirarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermistir. Smif igi
uygulamalarda 6gretim araci olarak dykiiniin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grenenlerinin
okuma ve yazma Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Dolayisiyla,
deney grubunda yiiriitiilen deneysel islem tamamlandiginda, kontrol grubu 6grenenlerinin
okuma ve yazma beceri diizeylerinde artis goriilmemistir. Bu gruptaki Ogrenenler

belirtilen beceri alanlarinda ilerleme gostermemistir.

Arastirma bulgularia gore, sinifii etkinliklerde 6 gretim malzemesi olarak farkli oykiiler
kullanildiginda bu malzemelerin kullanilmadig sinf ici etkinliklere gore daha etkili ve
verimli oldugu sdylenebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde oykiilerin 6zgiin sekli
kullanildiginda deney grubu 6grenenlerinin okuma ve yazma becerisi diizeyinde kontrol
grubundaki Ogrenenlerin beceri diizeyi ile kiyaslandiginda fark oldugu hipotezi
dogrulanmistir. Boylece, farkli dillerin 6gretiminde katkilar sagladigi ifade edilen
oykiiniin ' YDTO’de de temel dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi ortaya

konmustur.
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SONUC VE ONERILER

Yabanc dil 6gretimi gerceklestilirken 6grenenlerin giiniimiiz kiiresel toplumunda ve yeni
sosyal ¢evrelerinde sosyal iliskiler kurabilmeleri ve yabanci dili dogru ve anlamli bir
sekilde kullanabilmeleri hedeflenmektedir. Tiirkiye’deki birgok yiiksek &gretim
kurumunda bu hedefi gergeklestirme amaci giiden ve yabanci dil olarak Tiirkce
dgretiminin yiiriitiildiigi TOMER ler, farkli iilkelerden gelip 6n lisans, lisans, yiiksek
lisans, doktora diizeyinde egitim ve dgretim hayatlarina devam etme istegi olan ve farkli
nedenlerle iilkemizde yasama ve iletisim kurma durumunda olan 6grenenlerin tercih ettigi
onemli dil 6gretim merkezleridir. Uluslararas: iligkilerin giinden giine artmakta oldugu
cagimizda Tiirkceyi 6gretmek i¢i agilan bu 6gretim merkezleri 6grenenlerin Tiirkceyi dort

temel dil becerisi diizeyinde gelistirebilmesine yardimci olmaktadir.

Calismada, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin yiiriitiildiigii TOMER lerde ders
kitabina ek olarak kullanilabilecek oOgretim malzemesi eksikligi goz Oniinde
bulundurularak, AOOC (2013) dogrultusunda Tiirkgeyi yabanci bir dil olarak 6grenen B2
diizeyindeki kisilerin okuma ve yazma kazanimlari incelenmistir. Bu dogrultuda, bu
Ogrenenlerin okuma ve yazma becerisini gelistirmek amaciyla sinif ortaminda 6gretim
malzemesi olarak dort farkli dykii kullanilmis ve bu ek malzemenin 6grenenlerin s6z
konusu becerilerinin gelisimine katkisina yonelik deneysel bir arastirma yapilmistir.
Calisma icin Oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve YDTO alaninda ek 6gretim
malzemesi olarak 6zgiin 0ykii yardimiyla uygulamali ¢aligmalarin yapilmadig tespit
edilmistir. Calismada TOMER B2 diizeyindeki deney grubu ve kontrol grubu
Ogrenenlerinin arastirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama ve Yazma
Formu’na oykii ile gerceklestirilen sinif i¢i uygulama Oncesi ve sonrasinda cevap
vermeleri istenmistir. Nicel arastirma yontemlerinden deneysel yontem dogrultusunda
ontest-sontest seklinde yiiriitiilen arastirma ¢alismalarinin verileri istatistiksel olarak test
edilmis ve Ogrenenlerin okuma ve yazma becerisi gelisimine iliskin bulgular elde
edilmistir. Ayrica, calisma ile Ogreticilerin ek malzeme olarak Oykii kullanmak
istediklerinde dikkat etmeleri gereken Olciitleri iceren, arastirmaci tarafindan

olusturulmus bir Oykii Secim Formu da sunulmustur.
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Calismada B2 diizeyindeki 6grenenler i¢in yiiriitiilen siif i¢i uygulamalarda dykiiniin
Ozgln seklinin kullanilmasiyla ¢esitli katkilar saglanabilecegi savunulmustur. Bu
baglamda, temel dil beceri diizeylerini ilerleme kaydederek bagimsiz dil kullanimi olarak
nitelendirilen B2 diizeyindeki ogrenenlerin Tiirk Edebiyati’ndan c¢esitli Oykiiler
yardimryla dil bilgisi, sozciik bilgisi, yazzim ve noktalama gibi bir¢ok bilgi alaninda
okuma ve yazma temelinde girdi elde edebilecegi Ongoriilmiis ve yapilan ders ici
uygulamalar sonucunda elde edilen veriler ve bulgular 1s18inda asagidaki sonuglara

ulasilmstir.

Sonuclar

1. Okuma ve yazma beceri diizeyi agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6ykii ile yapilan
uygulama Oncesindeki ve sonrasindaki sonuclar kiyaslandiginda, ontest verileri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamisken, sontest verileri
arasinda her iki beceri ayri ayri incelendiginde, istatistiksel agidan anlamlilik
bulunmustur. Bu durum, deney gruplarinda Oykii ile gergeklestirilen O6gretimin
Ogrenenlerin okuma ve yazma becerisi gelisimini olumlu yonde etkilediginin

gostergesidir.

2. Dort farkl dykiiyle ders igi etkinlikler yapilan deney gruplarinin kendi igindeki ontest
ve sontest sonuglart karsilastirildiginda, Ontest-sontest okuma ve yazma puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica, kontrol
gruplarinin  kendi icindeki Ontest ve sontest okuma ve yazma puanlar
karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin olmadigi anlagilmistir. Bu durum, deney
grubunda miifredata ve ders kitabina dayali 6gretim faaliyetlerine ek olarak oykii ile
gerceklestirilen, etkinliklerin okuma ve yazma becerisi gelisimini olumlu yonde

etkiledigi sonucunu gostermistir.

3. Deney grubundaki 6grenenlerin ¢oktan se¢gmeli okuma sorularina dogru cevap verme
oranlar1 incelendiginde “Oykiideki bas kisi kimdir?”, “Oykiiniin sonunda sirastyla ne
oluyor?”, “Oykiide gegen ‘katila katila giilmek” deyimi ne anlama gelmektedir?”, “Ay
15181 dut yapraklarindan siiziiliir, odaya pare pare dokiiliirdii. cimlesindeki alt1 ¢izili
sozciikler ne anlama gelmektedir?”, “Oykiide gecen ‘iistiine 6lii toprag serpilmek’

sOziiyle anlatilmak istenen nedir?”, “Bu avucunun iginden bir ipekli mendil su gibi
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299

fiskird1’” ctimlesindeki alt1 ¢izili sozciikler ile anlatilmak istenen nedir?”, “Efendim,
hapishanede yatsin akillansin. climlesindeki alt1 ¢izili s6zle anlatilmak istenen nedir?”
sorularinin dogru cevaplanma oraninin sontestte artmadigi anlasilmistir. Sontestte
cevaplanma oranindaki artis olmayan bu yedi sorudan ikisi hatirlama diizeyindeki
sorulart icerirken, bes soru sozciik anlami ile ilgili bilgi diizeyindeki sorular
icermektedir. Bu durum o&grenenlerin yeni sozciiklerin anlamini ciimle igindeki
kullanimina gére tahmin etmede zorlandigini géstermistir. Bu yedi madde disinda
kalan diger on ii¢ okuma sorusunun dogru cevaplanma oraninin sontestte artis
gosterdigi anlagilmistir. Sorular1 yanlis cevaplama oranlari incelendiginde, “Ay 15181
dut yapraklarindan siiziiliir, odaya pare pare dokiiliirdii. ciimlesindeki alt1 ¢izili
sozciikler ne anlama gelmektedir?”, “Oykiide gegen ‘iistiine 6lii topragi serpilmek’

soziiyle anlatilmak istenen nedir?”, “Bu avucunun i¢inden bir ipekli mendil su gibi

299

fiskirdi

hapishanede yatsin akillansin.” ciimlesindeki alt1 ¢izili s6zle anlatilmak istenen nedir?”

climlesindeki alt1 ¢izili sozciikler ile anlatilmak istenen nedir?” ve “Efendim,

sorular1 disinda kalan on alt1 sorunun yanlis cevaplanma oraninda Onteste kiyasla
sontestte diislis oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6grenenlerin sontestte sorulari daha
anlayarak cevapladigini1 gostermistir. Yanlig cevaplanma orani sontestte yiikselen bu
dort maddenin sozcilik anlam ile ilgili sorular icerdigi fark edilmistir. Bu durum B2
diizeyindeki 6grenenlerin bazilarinin yeni sozciiklerin anlamini ciimle ya da baglam

icinde tahmin ederken zorlandiginin gostergesidir.

. Deney grubundaki o6grenenlerin agik uglu yazma sorularma verdigi cevaplar
incelendiginde, yazma sorularina igerik 6l¢iitiine uygun sekilde cevap veren dgrenen
sayisinin dil bilgisi, sézciik bilgisi, yazi diizeni Olgiitleri agisindan daha ¢ok oldugu
goriilmiistiir. Bu sorulara sontestte verilen yamitlar dikkate alindiginda, 6grenen
sayisinda icerik Olclitiine ek olarak, sozciik bilgisi, yazim ve noktalama, yazi diizeni
Olciitler1 agisindan da artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla, 6grenen
sayisinin dil bilgisi 6lgiitii acisindan Onteste kiyasla artis gosterdigi ancak bu artigin
diger Olciitlere gore daha az oldugu fark edilmistir. Bu durum 6grenenlerin dil bilgisi

acisindan daha ¢ok pratik yapmasi gerektigini diistindiirmektedir.
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5. Gruplarin 6ntest ve sontest okuma ve yazma sonuclar1 dikkate alindiginda, okuma
becerisi gelisimi agisindan deney grubundaki Ogrenenlerin ilerleme gosterdigi
anlasilmistir. Ogrenenlerin yanlis cevapladigi okuma sorularmin daha ¢ok sdzciik
anlami ile ilgili oldugu ve hatirlama diizeysndeki sorularin dogru yanitlanabildigi
goriilmistiir. Yazma becerisi gelisimi agisindan bakildiginda, 6grenenlerin 6zellikle
ilk yazma sorusundaki climlelerin devamini yazma kismina cevap yazdiklari, 6zetleme
yaparken zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grenenlerin kendi fikirleriyle

yazma ¢aligsmalarina katilmaktan daha ¢ok zevk aldigi sonucunu dogrulamaktadir.

Sonug olarak bu caligmada yazinsal tiirlerden biri olan oykiiniin, 6zgiin sekliyle B2
diizeyindeki 6grenenlerin okuma ve yazma becerisinin gelisimine katki saglayabilecegi
savunulmustur. Bu dogrultuda, ders i¢i uygulamalarda kullanilacak dykiiler arastirmaci
tarafindan olusturulmus olan Oykii Segim Formu’ndaki dlgiitlere gore secilmis ve deney
ve kontrol gruplari ile yapilan dntest sonrasinda, deney grubunda ders i¢i okuma ve yazma
temelli etkinliklerde kullanilmistir. Ontest ve sontest sonuglari test edilerek smif
ortaminda ek bir 6gretim malzemesi olarak kullanilan 6zgiin 6ykiiniin okuma ve yazma
becerisi gelistirmede kullanilabilecegi istatistiksel analiz sonuglar1 ile kanitlanmastir.
Calismanin istatistiksel analizleri sonucunda varilacak sonu¢ su sekilde 6zetlenebilir:
Tiirk Edebiyati’nin 6nemli yazinsal tiirlerinden biri olan 6ykii yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde 0zgiin sekilde bir 6gretim malzemesi olarak kullanildiginda, B2 diizeyindeki
ogrenenlerin okuma ve yazma becerisi gelisimine katki saglanabilmektedir. Ogretim
ortaminda saglanan bu katkinin, okul disinda da 6grenen tarafindan bireysel olarak

okunabilen bu 6gretim malzemeleri ile siirdiiriilebilecegi diistiniilmektedir.

Oneriler

Yabanci dil 6grenen kisilerin genel olarak dil becerilerini gelistirmek, 6zelde ise hedef
dildeki iletisim becerilerini gelistirerek iletisim kurabilmelerini saglamak amaciyla
TOMER’lerde calismakta olan dgreticiler smif ortaminda gesitli 6gretim malzemeleri
kullanmaktadir. Bu malzemelerin basinda yabancilara Tiirk¢e Ogretmek amaciyla
yazilmus ders kitaplar1 gelmektedir. Ogreticilerin Tiirkge dgretiminin gergeklestirildigi
siif ortamlarini ders kitabina ek olarak 6grenenlerin anlama ve anlatma, baska bir deyisle

iiretici ve pasif becerilerini gelistirebilmesine yardimci olabilecek ek dgretim araclari ile
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zenginlestirilebilecegi agiktir. Ancak, 6greticilerin belli ders miifredatina ve ders kitabina
gore Ogretimi yiiriitme zorunlulugu ve bu tiir ek 6gretim malzemelerinin ve ilgili
etkinliklerin onceden hazirlanma gerekliligi nedeniyle 6grenenler smif ortaminda
geleneksel 6gretim yontemleriyle karsi karsiya kalmaktadir. Bu durum, Ogretimin

tekdilize olmasina ve 6grenenlerin sikilmasina sebep olmaktadir.

Dersi tekdiizelikten kurtarmak ve dgrenenlerin derse daha aktif bir sekilde katilmasini
saglamak i¢in Ogreticilerin ders ici etkinlikleri ¢esitli ek Ogretim araglar1 ile
zenginlestirmesi Ogrenenler agisindan ¢esitli faydalar saglayacaktir. Bu katkilar
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda yeri olmayan ya da ¢ok az yeri olan ve Gazi
Universitesi TOMER’in Yabancilar igin Tiirkce (B2-Orta Diizey) ve Yunus Emre
Enstitiisii’niin Yedi Iklim Tiirkce (B2) ders kitaplarinda oldugu gibi sadelestirilmis ya da
Ozet sekli bulunan yazinsal tiirlerin 6zgiin sekilde ek malzeme olarak kullanilmasi ile
saglanabilecektir. Yazinsal tiirler arasinda kisa olusuyla sinirli bir siire igerisinde
yiriitilen ders ici etkinliklere olduk¢a uygun 6gretim malzemeleri olarak goriilen
yazinsal tiirler dykiilerdir. Bu ek 6gretim malzemeleri sayesinde, Tiirkgeyi yabanct dil
olarak ogrenen kisilerin dort dil becerisinin gelisimi de desteklenebilir. Nitekim sinif
ortaminda Oykiiler araciligiyla 6grenenlerin kurmaca metnin kurgu orijinalligini
tatmasina imkan taninabilir ve 6gretim daha eglenceli hale getirilebilir. Dolayisiyla, farkli
Oykiilerle karsilasan Ogrenenlerin dil becerisi 0zelde okuma ve yazma becerisi
gelistirilebilir. Calismada yiiriitiilen denel islem, deneysel uygulama sonucunda elde
edilen verileri ve bulgular g6z 6niinde bulundurularak arastirma sonuglari, dykiiler ve

ileride yapilabilecek caligmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

A. Arastirma Sonuglarina Iliskin Oneriler

1. YDTO’de &ykiilerin ders malzemesi olarak 6zgiin sekilde kullaniminin okuma ve

yazma becerisi gelisimi agisindan katki saglayacagi goz 6niinde bulundurulmalidir.

2. Okuma derslerinde okunan metnin anlasilabilmesi, hedef dilde Ozetlenebilmesi
amaclanmali, 6grenenlerin hedef dilde 6zgiin metnin 6zetini yazabilme becerisinin

gelisimi hususuna 6nem verilmelidir.
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. Okunan 6ykii metninin sonug¢ kisminda yer alan en dikkat ¢ekici climlelerin 6grenenler
tarafindan tamamlanmasi istenerek Ogrenenlerin yaratict yazma becerilerini

gelistirmelerine katkida bulunulmalidir.

. Ogrenenlerin okunan dykiideki kisi davranislar1 ve olaylar arasindaki neden-sonug
iligkisini fark etmesi saglanmali, yorumlama ve ¢ikarim yapma gibi iist diizey diisiinme

becerilerinin gelisimine yardimci olunmalidir.

. Ogrenenlerin kolayca ulasabilmesi igin smif ortaminda bir Oykii kitaplig
olusturulmali, 6grenenlerin farkl: tiirdeki dykiileri okuyarak okuma ve yazma becerisi

gelisimi i¢in girdi elde etmesine olanak taninmalidir.

. Ogretim Malzemesi Olarak Kullamlan Oykiiye Iliskin Oneriler

. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin yiiriitiildiigii sinif ortaminda kullanilmasi
disiiniilen Oykiiler daha ¢ok 6grenenlerin eylemleri zihninde canlandirabilmesine
imkan taniyan olay Oykiisii tiiriinde olmalidir. Bu 6ykii tiiriiniin diginda anlagilir, akici
bir dille yazilmis durum Oykiilerine de yer verilerek 6grenenlerin yabanci dilde

yazilmis farkl tiirdeki 6ykiiler ile karsilasmasi da saglanabilir.

. Hedef dilin gercek yasam modellerini sunan Oykiiler secilmeli ve dgrenenlerin sik
kullanilan deyimler ve s6z kaliplarini fark ederek bu ifadeleri anlamasina ve giinliik

yasamda kullanabilmesine yardimc1 olunmalidir.

. Olaylarin ¢oziimlendigi sonu¢ bdliimiine kadar 6greneni meraklandiran unsurlara
sahip olan oOykiiler tercih edilmeli ve Ogrenenlerin yaratict yazma becerisi de bu

unsurlar yardimiyla gelistirilmelidir.

. Giris (serim), gelisme (diigiim) ve sonug (¢dziim) boliimleri mevcut olan Gykiiler
secilmeli ve 6grenenlerin bu ii¢ boliimii ayirt edebilmesi saglanarak anlama ve yazma

becerisi gelisimleri desteklenmelidir.

. Teklifsiz dil 6rneklerini iceren, Tiirk¢enin agiz 6zelliklerini yansitan ve kullanimdan
kalkan sozciikler iceren Oykii kitaplar1 ve Oykiiler simif ortamina getirilmemel,
ogrenenlerin Tiirkgenin dogru seklini yansitan Oykiilerle karsi karsiya gelmesi

saglanmalidir.
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6. Akici bir anlatimla yazilmamus, karsilikli konusmalar1 barindirmayan, olaylar, oykii
boliimleri ve Oykii unsurlarinin belirgin olmadig1 ve sayfa sayist agisindan uzun olan
oykiler 6grenenlere sikici geleceginden bu tiir ykiiler sinif ortaminda 6gretim amaclh

kullanilmamalidir.

7. Caligmada sec¢im olgiitleri dogrultusunda belirlenen dykiilerin farkli yiiksek 6gretim
kurumlarindaki TOMER’lerde, B2 diizeyindeki ogrenenlere de okutulabilecegi

distiniilmektedir.

8. Ontest-sontestte okutulan Ipekli Mendil adli 6ykiiye gdre hazirlanan Okudugunu
Anlama ve Yazma Formu, farkli ykiilerin yapisal 6zelliklerinden yararlanilarak farkli

sekilde gelistirilebilir.

9. Arastirmaci tarafindan sinif i¢i etkinliklerde kullanilan dykiiler 6grenenlerin dinleme
ve konugma becerisinin gelisimine katki saglayacak sekilde dgreticiler tarafindan sinif

ortaminda kullanilabilir.

10. Bu ¢alismada farkli dykiiler ile yapilan ders i¢i uygulamalar i¢in etkinlik planlar1 ve
calisma kagitlar mevcuttur. Ozgiin dykiilerin kullanim diisiiniildiigiinde dgreticiler
tarafindan bu planlar ve etkinlik kagitlarindan yararlanilabilir. Bu sayede dgreticilerin

ders oncesinde hazirlik yapma gereksinimi giderilebilir.

11. Arastirmaci tarafindan okunan ve se¢im formu dogrultusunda incelenen o6ykii
kitaplarindan Esendal’in Mendil Altinda (2017) adli kitabindaki Hayat Ne Tatli adli
oykii, ayn1 yazarin Ihtiyar Cilingir (2015) adli kitabindaki ayn1 bashiga sahip olan
oykii, Omer Seyfettin Biitiin Eserleri 5 (2014) adli 6ykii kitabindaki Yeni Bir Hediye
adli Oykii, Abasiyanik’in Mahalle Kahvesi (2012c) ve Semaver (2012b) adh
kitaplarindaki ayni bagliklara sahip olan oykiiler, Se¢me Hikayeler (2012d) adl
kitaptaki Abastyanik’in Hist Hist adli 6ykiisii, Melisa Kesmez’in Bazen Bahar (2015)
adli 6ykii kitabindaki dykiiler, Tanzimattan Giiniimiize Tiirk Oykii Antolojisi (1994)
adl1 kitapta yer alan Yasar Kemal’in Kalemler adli 6ykiisii, Adalet Agaoglu’nun Savun
Sevdam Sen Savun adli 6ykiisii, Nezihe Meri¢’in Giil Yapraginin Pembe Sesi adli
oykiisii ve Oguz Atay (1984)’1in Korkuyu Beklerken adli kitabindaki Unutulan adli
oykii 6zgiin sekliyle siif disinda okunmalari i¢cin TOMER lerde calisan dgreticiler
tarafindan 6grenenlere verilebilir. Boylece, 6grenenlerde hedef dilde okuma zevki ve

istegi saglanirken, okuma ve yazma becerisi gelisimine de katki saglanabilir.
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12. Ogrenenlerin B2 diizeyinden daha énce &grendigi belirli gegmis zaman konusunun
kaliciliginin saglamas1 hususunda &ntest ve sontestte kullanilan Ipekli Mendil adl

Oykiiniin kullanilabilecek bir 6gretim malzemesi oldugu diistiniilmektedir.

C. Ilgili Calismalara Iliskin Oneriler

1. B2 dil yeterlik diizeyindeki 6grenenlerin ¢ok sayida farkli dykiiler ile karsilagmasi

saglanarak, okuma ve yazma becerisi gelisimi test edilmelidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde Oykii ile simif ortaminda gerceklestirilen
uygulamalarin 6grenenlerin beceri gelisimi agisindan olumlu yonde etkiye sahip
oldugu gercegi, konusma ve dinleme becerisi gelisimine katki saglamak igin s6z

konusu becerilerin temelinde yapilacak uygulamali calismalar ile desteklenmelidir.
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EKLER

EK 1. OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZMA FORMU
A) OKUMA
“Ipekli Mendil” adh 6ykiiyii okuduktan sonra asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1- Oykiiyii kim anlatiyor?
a) Mendili galan geng
b) Fabrikada bekleyen bekg¢i
) Hirsiz1 yakalayan polis
d) Fabrikada bekleyen kapici

2- Oykiideki bas kisi kimdir?
a) Bekgi ¢) Kapici
b) Polis d) Hirsiz

3- Asagidakilerden hangisi hirsizin fiziki 6zelliklerindendir?
a) Sari saglar- esmer ten
b) Siyah gozler- kumral ten
c) Biiyiik eller- kumral ten
d) Kiigiik eller- esmer ten

4- Oykiideki olaylar ne zaman oluyor?
a) Aksam- gece C) Sabaha karsi-6gle
b) Gece-sabaha kars1 d) Ogleden sonra-aksam

180

5- Asagidakilerden hangisi bekginin hirsiza kars: hissettigi duygulardan biri degildir?

a) Acima
b) Hiiziin
¢) Uziintii
d) Utanma

6- Asagidakilerden hangisi hirsiz gencin mendil calmak istemesinin nedenlerinden biri

degildir?

a) Carsidan bir mendil alamamasi
b) Sevdalisinin da bir hirsiz olmasi
¢) Parasmin olmamasi

d) Sevdalisinin bir mendil istemesi

7- Oykiiniin sonunda hirs1z ne yapiyor?
a) Kagarken polise yakalaniyor.
b) Kagarken bek¢iye yakalaniyor.
¢) Pencereden kagarken yere diistiyor.
d) Fabrikanin kapisindan ¢ikarken yere diisiiyor.
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8- Oykiiniin sonunda sirasiyla ne oluyor?
a) Bekgi fabrikada uyuyor. / Kapici geliyor. / Hirsiz yere diisiiyor.
b) Bekgi fabrikada uyuyor. / Hirsiz mendil ¢alip kagiyor. / Hirsiz yere diisiiyor.
c) Bekgi fabrikada uyuyor. / Hirsiz mendil ¢alarken yakalaniyor. / Hirsiz yere
diistiyor.
d) Bekgi fabrikada uyuyor. / Hirsiz mendil ¢aliyor. / Polis geliyor.

9- Oykiide gecen “katila katila giilmek” deyimi ne anlama gelmektedir?
a) Asirt derecede giilmek
b) Alay ederek giilmek
c) Cok giilmek istemek
d) Aglarken giilmek

10- Oykiide gegen “Hani boyle bir sey adeti degildi, ama genglik iste!” ciimlesindeki
alt1 cizili sdzciik hangi anlamda kullanilmistir?
a) Aliskanlik c) Pismanlik
b) Ustalik d) Huysuzluk

11- Oykiide gegen “Ve capkin beni kiiciik parmagimdan yaraladi.” ciimlesindeki alt1
cizili s6zcliglin anlami asagidakilerden hangisidir?
a) Usta
b) Becerikli
c) Haylaz
d) Efendi

12- “Birakinca azat edilmis bir kirlangi¢ gibi firladi.” ciimlesindeki alt1 ¢izili sozciikle
anlatilmak istenen nedir?
a) Alikoyma
b) Yakalama
¢) Ozgiirliigiinii kisitlama
d) Serbest birakma

13- “Ay 15181 dut yapraklarindan siiziiliir, odaya pare pare dokiiliirdii.” climlesindeki alti
cizili sozciikler ne anlama gelmektedir?
a) temiz temiz
b) parga parga
c) pirl piril
d) tane tane

14- Oykiide gegen “iistiine 6lii toprag: serpilmek” sdziiyle anlatilmak istenen nedir?
a) Hareketsiz, tepkisiz kalmak
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b) Mezardaki gibi nefes alamamak
¢) Uyurken 6lmek
d) Topragin altinda hareket etmek

15- “Bu avucun i¢inden bir ipekli mendil su gibi fiskirdi.” ciimlesindeki alt1 ¢izili
sozctkler ile anlatilmak istenen nedir?
a) Su gibi temiz olmak
b) Su gibi hizla ¢ikmak
c) Su gibi akip gitmek
d) Su gibi renksiz olmak

16- Oykiide ele alman konular asagidakilerden hangisidir?
a) Mutluluk- Sevgi- Pismanlik
b) Yoksulluk-Ask- Hirsizlik
¢) Uziintii- Umutsuzluk- Ask
d) Mutsuzluk- Umutsuzluk- Hirsizlik

17- Oykiide asagidakilerden hangisi ile ilgili bilgi yoktur?
a) Hirsizin nereli oldugu
b) Hirsizin bir sevdalisinin oldugu
€) Hirsizin ne giyindigi
d) Hirsizin ceplerinden neler ¢iktigi

18- Oykiide gecen “Kapinin 6niinden birkag kisi acele acele gectiler.” ciimlesindeki alt1
cizili sozciiklerin anlam1 nedir?
a) Yavas yavas
b) Heyecanli heyecanl
c) Yorgun yorgun
d) Hizli hizl

19- “Efendim, hapishanede yatsin akillansin.” climlesindeki alt1 ¢izili sézle anlatilmak
istenen nedir?
a) Akil almak
b) Uslanmak
¢) Umursamak
d) Bilgi almak

20- Oykiide gecen “mendil” szciigii ne demektir?
a) El, yiiz silmek i¢in kullanilan kii¢iik kumastir.
b) igine esya konulan bir ¢cantadir.
¢) Kafaya takilan bir tiir sapkadir.
d) Yerleri silmek i¢in kullanilan bir kumastir.
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B) YAZMA
1) Siz yazarsiniz. Asagidaki paragrafin devamini 3 ciimle ile yaziniz.

Halbuki o, yine geldigi gibi bombos, sessiz sedasiz pencereden siyrilip gitti. Bu anda
da bir dal ¢itirtis1 isittim. Diigmiistii. Asagiya indigim zaman basina kapiciyla beraber
birkag kisi birikmisglerdi.

2) Okudugunuz oykiiniin giris, gelisme ve sonuc¢ béliimlerini 2’ser ciimle ile
ozetleyiniz.

Oykiiniin Giris Béliimii:



EK 2. Deney Grubu Ontest Yazma Ogrenen Cevaplar1 (TOMER 1)
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EK 3. Deney Grubu Ontest Yazma Ogrenen Cevaplar1 (TOMER 2)




EK 4. Deney Grubu Sontest Yazma Ogrenen Cevaplar1 (TOMER 1)
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EK 5. Deney Grubu Sontest Yazma Ogrenen Cevaplar1 (TOMER 2)
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EK 6. Ders i¢i Uygulama Calisma Kagidi Ogrenen Cevaplari (TOMER 1)




EK 7. Ders i¢i Uygulama Calisma Kagidi Ogrenen Cevaplar: (TOMER 2)
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EK 8. Ipekli Mendil
Kiziler, R. (Ed.). (2012b). Sait Faik Abasiyamk Semaver. Istanbul: Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir. .39-42.

Ipekli Mendil

Ipek fabrikasinin genis cephesi ayla isildadi. Kapi-
min onunden birkag kisi acele acele gectiler. Ben istek-
siz, nereye gidecegi mechul adimlarla yuriirken, kapici
arkamdan seslendi:

— Nereve?

— Sovyle bir gezineyim, dedim.

— Cambaza gitmiyvor musun?

Cevap vermedigimi goriince ilave etti:

— Herkes gidiyor. Bursa’ya daha boylesi gelmemis.

— Hi¢ niyvetim yok, dedim.

Yalvardi, yalvardi, beni fabrikay: beklemeye razi
etti. Biraz oturdum, bir cigara i¢tim, bir tiirkii syle-
dim. Sonra canim sikildi. Ne etsem, dedim, kalkoim,
kapict odasindaki ¢ivili bastonu aldim, fabrikay: dolas-
maya ¢iktim.

Kizlarm calistig: kozahaneyi gecer gegmez bir pi-
tirt: isittim. Cebimdeki elektrik fenerini yaktim. Etrafi
taradim. Fenerin uzanan giir 1s1ginda kagmaya caba-
layan iki ¢iplak ayak goziiktii. Arkasindan segirttim,
kacani yakaladim.

Kapici odasina hirsizla beraber girdik. Kapicinin
sar: 1sikl: fenerini yaktim.



Sait Faik Abasiyanik

Ay bu ne kiigiik hirsizdr béyle! Ellerimin icinde ki-
rarcasina siktigim eli ufacik. Gozleri piril piril.

Neden sonra giilmek i¢in, hem de katila katla giil-
mek i¢in ellerini biraktim.

Bu sefer kuigiiciik bir ¢akiyla iizerime hiicum etti.
Ve capkin beni kiicik parmagimdan yaraladi. Stmsik:
yakaladim keratayi. Ceplerini aradim. Bir parca kacak
tiatiin ve yine aym sifath bir iki cigara kagidi, temizce
bir mendil buldum. Kanayan parmagima onun kacak
tiitiiniinden bastim; mendili yirttim ve elimi ona bag-
lattim. Kalan tiitiinle de iki kalin cigara sardik, ahbap-
¢a konustuk. '

On bes yasinda vardi. Hani béyle sey adeti degildi
ama genglik iste! Birisi ondan ipekli mendil istemisti,
hani canim anlarsin ya, asiklisi, sevdalisi, komsu kizi
igte! Para da yok ki gidip ¢arsidan alsin. Diisiinmiis
tasinmis aklina bu ¢are gelmis. Ben:

— Peki, dedim, imalathane bu tarafta sen aksi ta-
rafta ne ariyordun?

Giuldii. Imalathanenin nerede oldugunu o ne bile-
cekti.

Birer de benim kéylii cigarasindan yaktik, iyice ah-
bap olmustuk.

Halis Bursal’ydi, dogma biiyiime. Istanbul’a degil
Mudanya’ya bile koca émriinde —bunu soylerken yii-
ziinii gorsevdiniz— bir defacik inmisti.

Emir Sultan’da, ay siginda, kizak kaydigimiz za-
manlar benim de ayn bu ronda, bu kivamda arkadas-
larim olmustu.

Eminim ki bunun da onlar gibi uzaktan sesini duy-
dugum Gokdere’nin havuzlarinda derisi karardi. Bili-
yorum ki, mevsim mevsim meyvelerin kabugunun ren-
gini aliyor.
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fpekli Mendil

Baktim, yesil iist kabugu diigmils bir ceviz esmerli-
givle esmerdi. Yine bir taze ceviz beyazhigiyla beyaz ve
gevrek disleri vardi. Ben bilirim, yazin baslangicindan
ta ceviz mevsimine kadar Bursa ¢cocuklarinin yalmz el-
leri erik ve seftali, yalmiz ¢izgili mintanlarimin kopmus
diigmelerinden gozitken gogiisleri findik yapragi ko-
kar. O sirada kapicinin saati on ikiyi ¢aldi. Neredeyse
cambaz bitecekti.

— Kacgayim, dedi.

Onu ipekli mendili vermeden gonderdigime miitees-
sir diigiiniirken disarida bir giiriiltiiyle silkindim. Kap-
c1 soylene soylene odadan igeri giriyordu. Arkasindan
da hirsiz...

Bu sefer ben kulaklarimi ¢ektim. Kapicr giplak ta-
banlarin: ince bir sogit dahyla epey hasladi. Bereket
patron orada yoktu. Yoksa vallah onu polise verirdi.
“Bu yasta bir ¢ocuk hirsiz! Efendim, hapishanede yat-
sin da akillansin™ diyerek.

Cok korkuttuk, aglamadi. Gozleri aglamaya hazir
cocuklarin gozlerine dondii ama dudaklarinda ufacik
bir titreme gozitkmedi ve kaslar sabit, kararli hallerini
hi¢ bozmadilar. Yalniz biraz rizzgarhydilar.

Birakinca azat edilmis bir kirlangi¢ gibi firladi. Ay
11101 ve musir tarlasini keskin bir kanat gibi siyirarak
kagn gitti.

W

Ben o zamanlar mallarin istif edildigi imalathane-
nin astiindeki bélmede yatardim. Odam ne guzeldi.
Hele mehtaph gecelerde ne sirin olurdu.

Tam pencereme yakin bir dut agaci vardi. Ay 15181
durt yapraklarindan siiziiliir, odaya pare pare dokiilir-
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Sait Faik Abasiyanilk

dii. Asagi yukari yaz kis pencereyi acik birakirdim. Ne
serin, ne tuhaf riizgarlar eserdi. Vapurlarda da ¢alisti-
gim icin ruzgarlar kokularindan lodos, poyraz, kara-
yel, giinbatisi diye tefrik eder”, tanirdim. Ne riizgarlar
battaniyemin iizerinden acayip birer riiya gibi gelip
gectiler.

Uykum c¢ok hafiftir. Sabaha vakindi. Disardan bir
ciirtiltii gelivordu. Adeta dut agacinda birisi vardi.
Korkmusum ki kalkamadim, bagiramadim. Tam bu
sirada da pencerede bir hayal belirdi.

O’ydu, vavasca pencereden siyrildi. Benim oniim-
den gecgerken gozlerimi kapadim, dolaplar karistirdi.
Istifleri uzun miiddet alan talan etti. Sesimi ¢ikarma-
dim. Dogrusu bu cesarete karst biitiin mal alip gitsey-
di sesimi ¢ikarmavacaktim. Yarin patron:

— Ulan iistiine 6lii topragi mu serpilmisti, hayvan!
diye kicima bir tekme, beni kovacagini bildigim halde
gik demedim.

Halbuki o, yine geldigi gibi bombos, sessiz sedasiz
pencereden siyrilip gitti. Bu anda da bir dal ¢iairasi isit-
tim. Diismiistii. Asagiyva indigim zaman basina kapi-
cryla beraber birkag kisi birikmislerdi.

Olmek iizereydi. Stmsiki kapali yumrugunu kapici
act1. Bu avcun igcinden bir ipekii mendil su gibi fiskirdi.

Ya... Iyi, halis ipekli mendiller hep boyledir. Avcu-
nun i¢inde istedigin kadar sikar, burusturursun; sonra
avug acildi m1 insanin elinden su gibi fiskirir.

Tefrik etmek: Secmels, avirt etmek.
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EK 9. Ask Mektuplar:

Giintekin, R. N. (2017). Olagan Isler. Istanbul: Inkilap, s.5-8.

ASK MEKTUPLARI

-1 -

Rasim, bir aksam, mektepten dondigi vakit kendi ismi-
ne gelmis bir zarf buldu. Iginde, ¢igekli bir kagit Gstiine, ye-
ni yaz ile, gu satirlar yazilryd:

"Rasim Bey,
Ben, sizi uzaktan uzaga seven bir geng kizim. Cok
giizel oldugumu korkmadan sdyleyebilirim. Diinyada
~ en biiyiik emelim, sizin tarafimzdan sevilmek ve sizin
zevceniz olmaktir. Fakat yaslarimiz ¢ok kiigiikk oldugu
icin zannederim ki, birkac sene beklemek lazim gele-
cek... Simdilik kendimi size tanitmayacagm. Mektup-
larmiz: "........ " adresine "post restant" olarak gonderi-
niz. Benim fevkaldde mutaassip bir beybabam vardir
ki, ok nadiren sokaga ¢gikmama miisaade eder. Ma-
mafih, belki bir giin ayakiizeri gorigebiliriz. Kendimi
simdiden sevgiliniz ve nisanlimz addettigim igin sizin-
le gériismeyi fena ve ayip bir sey saymiyorum. Evde
yalnizliktan ¢ok canim sikiliyor. Mektuplarniz benim
igin biiytik bir teselli olacaktir.” '

On alt1 yagina gelmis her mektep gocugu gibi, Rasim
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i¢in de hayatta sevip sevilmekten daha ehemmiyetli bir sey
yoktu. Bu mektubu okur okumaz yuregine bir atestir diistii.
Tammadig bu kiz1 deli gibi sevmeye bagladi. O gece sinema-
ya gidecekti, vazgecti. Erkenden odasina cekilerek kendisi-
ni seven bu genc kiza uzun bir mektup yazdi. Mektubu pos-
ta kutusuna attigs zaman birdenbire on yag bilyiimiig gibi bir
gurur duyuyordu,

L

Isminin Bedia oldugunu séyleyen bu genc kiz, Rasim’in
mektuplarina muntazaman mukabele ediyor, sayet o, cevabi-
1 bir iki giin geciktirecek olursa kiyametleri kopariyordu.

"Sizi ne kadar sevdigini ve kapatildigi yalniz evde
sizin mektuplarinizdan bagka tesellisi olmadigini séyle-
yen bir zavalli kizin gézlerini yollarda birakmak dogru
olur mu? Hem de mektuplarinizi ¢cok kisa yaziyorsu-
nuz. Benimle fazla konusmaktan sikiliyor musunuz
voksa?.. Bir rica daha: Mektuplarinizi biraz okunakl
yaziyla yazamaz misiniz?"

Geng mektepli, aksamlar1 erkenden odasina kapanyor,
sevgilisine kendisini begendirmek icin saatlerce miisvedde-
ler yaparak, kitaplar karistirarak uzun mektuplar yaziyordu.

Bedia, ayni zamanda merakh bir kizdi. Bazen soyle sual-
ler sordugu da oluyordu:

"Evlendigimiz zaman balayimizi gegirmek icin aca-
ba Italya’'ya m1 gidelim, Isve¢’e mi? Bu iki memleket
acaba nasildir? Ahalisi nasil yasar, ne is gorir? Orala-




ra gitmek igin hangi denizlerden, hangi memleketler-
den gecilir?”

Yahut da:

"Sen, Abdiilhak Hamit Bey'in Egber’ini okudun
mu? Nerelerini en cok begendinse yaz da ben de oku-
yayim..."

Geng mektepli, nisanlisina karg: kiigiik dilsmemek igin,
cografya ve edebiyat kitaplar1 kanstiriyor, onun istedigl ma-
lumati toplamak icin giinlerce girpiniyordu.

® Rk

Bedia, bir mektubunda ona soyle darild:

"Sizinle muhakkak gériigmeye karar vermistim.
Diin, mektep doniisiiniizde yolunuzu bekledim. Fakat
bir geng kizin sevgilisi oldugunuzu hatirlamamis, gok
fena giyinmigtiniz. Ustiiniiz, baginiz, potinleriniz ¢a-
mur icindeydi... Gocuk gibi arkadaglarmnizla m1 bogus-
mugtunuz acaba?.. Bunu goriince sizi mahcup etmek-
ten korkarak yaniniza gelemedim."

Rasim, fena halde utandi ve iizildii. O ginden sonra
fevkalade dikkat ve ihtimam ile giyinmeye bagladi.

Bedia, bir kere de onun mektepten gikar ¢ikmaz eve git-
memesinden, geceye kadar sokakta dolagmasindan sikdyet
etmisti. Acaba kendisi evde onun icin aglarken, o, bagka kiz-
larin pesinde mi geziyordu?
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Rasim diinyada Bedia’sindan baska hicbir kizi seveme-
yecegini yeminlerle yazdi ve sokakta dolagmaya, tesadiif etti-
gi kizlara g6z ucuyla bakmaya cesaret edemez oldu.

Bir aksam, Rasim’in annesi Nedime Hanim, kocasi1 Ah-
met Bey’i matemli bir ¢ehre ile karsilach, aglar gibi bir tavir-
la: '

— Ah, bey, bagimiza gelenleri sorma. Oglumuza Bedia
isminde bir sillik musallat olmus. Bugiin Rasim’in odasim
diizeltirken mektuplarimi buldum. Eviadimiz elden gidiyor...
Bir gare bul... Fakat, Allahaskina meraklanma... Sen kanh
adamsin!..

Ahmet Bey’de hicbir meraklanma alimeti goriinmiliyor,
bilakis, kis kis giiliiyordu. Sesini alcaltarak:

— Korkma hanim, dedi, oglana agk mektuplarini yazan
sillik benim!.. Oglandaki haylazlik arttikga artiyordu. Ne
mektepteki hocalar, ne ben, biitiin gayretimize ragmen, ona
dogru diiriist yazmayi bile ogretemiyorduk. Nihayet, diisiine
diigiine bu ¢areyi buldum... Rasim’in kiza yazdigi mektuplar
sayesinde yeni yaziy1 mutlaka 6greneceginden ve bu sene si-
nif gececeginden eminim. Dogrusunu istersen, ben de eski
yaziy1 vaktiyle sana mektup yaza yaza Ofrenmistim!..
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EK 10. Kasag
Arslan, V., Tanlak, E. ve Erbay, M. (Yay. Haz.). (2016). Omer Seyfettin’in Kaleminden
1. Istanbul: Kalem Vakfi. s.8-16.

Awmer Seyfettin'in Kaleminden -4

KASAGI!

Cocukluk hdaralarindan

hirin avlusunda oynarken asagidaki,

gumiis sogiitler altinda goriinmeyen
derenin hazin [hizinli] siriltisini isitir-
dik. Evimiz, i¢ gitin '

buyiik kestane agac-
lar1 arkasinda kay-

bolmus gibiydi. An-
nem Istanbul’a gittigi igin
benden bir yas kiiciik olan kar-
desim Hasan’la artik Dadaruh’un
yanindan hi¢ ayrnilmiyorduk. Bu

adam, babamin seyisi, [at bakicisi]

! Kasagi: Atdlarin bakiminda kullamilan sacdan, disli imar

araci.
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ihtiyarca bir Cerkez’di. Sabahleyin erkenden ahira
kosuyorduk. En sevdigimiz sey atlardi. Dadaruh’la
beraber onlan suya gétiirmek, ¢iplak sirtlarina bin-
mek ne doyulmaz bir zevkti! Hasan korkar, yalniz
binemezdi. Dadaruh, onu kendi 6niine alhirdi. Torba-
lara arpa koymak, yemliklere ot doldurmak, ahin
siipiirmek, giibreleri kaldirmak en eglenceli bir
oyundan ziyade [daha cok] hosumuza gidiyordu. Hele
timar... Bu en zevkli seydi. Dadaruh eline kasagiy1
alip ise bagladi m1, ki tik, uiki tik... Tipk: bir saat
gibi... Yerimde duramaz:

- Ben de yapacagim, ben de yapacagim, diye tut-

tururdum.

O vakit Dadaruh beni Tosun’un sirtina kor, eli-
me kasagiy1 verir:
- Haydi yap, derdi.
Bu demir ileti hayvanin omuz bagina siirter,
fakat o 4henkli [uyumlu] tikirtiy1 cikaramazdim.
- Kuyrugunu salliyor mu?
- Sallhiyor.
- Hani bakayim.

Egilirdim, uzamirdim. Lakin atin kuyrugu go-

rinmezdi.
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Her sabah ahira gelir gelmez:

- Dadaruh, timar ben yapacagim, derdim.
-  Yapamazsin.

- Nigin?

- Daha kii¢liksiin de ondan.

- Yapacagim.

- Biyi de oyle...

- Ne vakit?

- Boyun at kadar oldugu vakit...

At ve ahir islerinde yalmiz timan beceremiyor-
dum. Boynum atlarin karnina bile varmiyordu. Hal-
buki en keyifli, en eglenceli sey bu idi. Sanki kagag1-
nin muntazam |[dizenli] tikirtis1 Tosun'un hogsuna gi-
diyor, kulaklarim kisiyor, kuyrugunu kocaman bir
puskiil gibi salliyordu. Tam timar bitecegine yakin

huysuzlanir, oynar, o zaman Dadaruh:
- Hoyt, kerata...

Diye sagnsina bir tokat indirir, sonra 6teki atlar

timara baslard..

Ben de bir giin ahirda yalniz bagima kaldim. Ha-
san’la Dadaruh dere kenarina inmislerdi. icimde bir
timar etmek hirsi uyandi. Kasagiy: aradim, bulama-

dim. Ahirin kosesinde Dadaruh’un penceresiz, kii-

[
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¢iik odas: vardi. Buraya girdim. Raflar1 aradim. Eyer-
lerin arasina falan bakoim. Yok, yok. Yatagin yanin-
da yesil tahtadan bir sandik duruyordu. Onu ac¢tim.
Azicik daha sevincimden haykiracaktim. Annemin
bir hafta evvel Istanbul’dan génderdigi hediyeler
icinden ¢ikan kasagi parnil paril parliyordu. Hemen
kaptim, Tosun'un yanina kostum. Karnina siirtmek
istedim. Rahat durmadi. Déniip burnuyla bana vur-

du, oteki atlar da durmuyorlarda.
- Galiba acitiyor, dedim.

Giimiis gibi parlayan bu giizel kagaginin digleri-
ne baktim. Cok keskin, ¢ok sivriydi. Biraz koreltmek
i¢in duvarin taglarina siirmeye bagladim. Disleri bo-
zulunca tekrar denedim. Yine atlarin hi¢biri durmu-
yordu. Kizdim, o&fkemi sanki kasagidan c¢ikarmak
istedim. On adim ilerdeki ¢esmeye kostum. Kasagiy1
yalagin tasina koydum. Yerden kaldirabilecegim en
agir bir tag bularak iistiine hizh hizli indirmeye bas-
ladim. Istanbul’dan gelen, ihtimal Dadaruh™un kul-
lanmaya kiyamadig bu giizel kasagiy1 ezdim, parga-

ladim. Sonra yalagin i¢ine attim...

Babam, her sabah disan giderken bir kere ahira
ugrar, Oteye beriye bakardi. Ben o giin yine ahirda

yalnizdim. Hasan evde hizmet¢imiz Pervin’le kal-

11
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mist1. Galiba yikanacakti. Babam ¢esmeye bakarken
yalagin i¢inde, kirilmmg kasagiyr gordii. Dadaruh’a
haykarda:

- Gel buraya. Cikar bakayim sunu.

Nefesim kesilecekti. Bilmem neden, ¢ok kork-
tum. Dadaruh da sagirdi. Kirillmis kasagi meydana
cikinca babam bunu kimin yaptigini sordu. Dada-
ruh:

- Bilmiyorum, dedi.

Babamin gozleri bana dondii. Daha bir sey sor-

madan:

- Hasan, dedim.

- Hasan m1?

- Evet, diin Dadaruh uyurken odaya girdi. San-
diktan aldi. Sonra yalagin tasinda ezdi.

- Niye Dadaruh’a haber vermedin?

- Uyuyordu.

- Qagir sunu bakayim.

Gitin kapisindan gectim. Golgeli yoldan eve
dogru kostum. Hasan’i ¢agirdim. Zavallinin higbir
seyden haberi yoktu. Kosarak arkamdan geldi. Ba-
bam pek sertti. Bir bakisgindan édiimuz kopardi. Ha-
san’a dedi ki:

12,
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- Eger yalan sOylersen seni doverim.
- Soylemem.

- Pekala, bu kasagiy1 niye kirdin?

Hasan Dadaruh’un elinde duran é&lete sasgkin

saskin bakti. Sonra sar1 sacli bagini sarsarak:

- Ben kirmadim, dedi.
- Yalan soyleme diyorum.

- Ben kirmadim.
Babam tekrar:

- Dogru soyle, darilmayacagim, yalan ¢ok fenadur,
dedi.

Hasan inkdrinda devam etti. Babam hiddetlendi,
tizerine yiriadi. “Utanmaz yalanci1!” diye ytiziine bir
tokat indirdi. Hasan avazi ¢iktifn kadar aglamaya
bagladi. Babam Dadaruh’a:

- Gotur bunu eve. Sakin bir daha buraya sokma.
Hep Pervin’le otursun, diye haykirda.

Dadaruh, aglayan kardesimi kucagina aldi. Citin
kapisina dogru yiirtiidii.

Aruk ahirda hep yalmiz oynuyordum. Hasan ev-
de mahpusl_‘u [hapsedilmisgti]. Yalan soyledlgl 1g1n babam
yliziine bile bakmiyordu. Annem geldikten sonra da
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affetmedi. Firsat dustiikce:
“O yalancr” derdi.

Hasan yedigi tokat aklina geldik¢e aglamaya
baslar, giic susardi. Zavalli annecigim benim iftira

atabilecegime hic ihtimél [olasilik] veremiyordu.
- Acaba Dadaruh atlara ezdirmis olmasin, derdi.

Ertesi sene yazin, annem yine Istanbul’a gitti.
Biz yalmiz kaldik. Hasan’a ahir hala yasakti. Geceleri
yatakta atlarin ne yaptiklarimi, taylarin biiylytp
biiyliimedigini bana sorardi. Bir giin birdenbire has-
talandi. Kasabaya at gonderdik, doktor geldi. “Kuspa-
laz1” dedi.

Ciftlikteki koyli kadinlar eve isgiistiiler. Birta-
kim tekir kuslar getiriyorlar, kesip kardegimin boy-
nuna sarnyorlardi. Babam, yatagimin dibinden hig

ayrilmiyordu.

Dadaruh ¢ok durgundu. Pervin hiingiir hiingiir

aghyordu.

Niye agliyorsun, diye sordum.

Kardesin hasta.

Iyi olacak.

Olmayacak.

1¥
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-  Ya ne olacak!
- Kardesin olecek, dedi.
- Olecek mi?

Ben de aglamaya bagladim. O hastalandigindan
beri Pervin'in yaninda yatiyordum. O gece hi¢ uyu-
yamadim. Dalar dalmaz Hasanin hayali géziimiin
oniine geliyor, “iftiraci, iftirac1!” diye karsimda agh-
yordu. Kii¢iik muhayyilem [hayal giiciim] o vakitki dini
terbiyenin dehsetleriyle dolmusgtu. Yarin ahiret...
Kim bilir kardesim, o haksiz yedigi tokatin hakkim

benden nasil ¢ikaracakti? Pervin’i uyandirdim.

- Ben Hasan’in yanina gidecegim, dedim.

- Nigin?

- Babama bir gsey séyleyecegim.

- Ne sdyleyeceksin?

- Kasagiy1 ben kirmistim, onu séyleyecegim.

- Hangi kasagiy1?

- Gegen seneki... Hani babamin Hasan’a darnldi-

g1...

Lafimi tamamlayamadim. Derin higkinklar
icinde boguluyordum. Aglaya aglaya Pervin’e anlat-
tim. Simdi babama soylersem Hasan da duyacak,
belki beni affedecekti.

)
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- Yann soylersin, dedi.

- Hayir, simdi gidecegim.

- Simdi baban uyuyor. Yarin sabah soylersin. Ha-
san da duyar. Onu Opersin. Aglarsin. Hakkini
sana helal eder.

- Pekalal

- Haydi, simdi uyu.

Sabaha kadar yine gozlerimi kapayamadim. Ha-
va hentiz aganirken Pervin’i uyandirdim. Kalktik.
Ben icimdeki zehirden azabi [sikintyi] bosaltmak igin
acele ediyordum. Fakat heyhat [ne yazk ki], zavalh
masum kardesim o gece Olmiistii. Sofada ¢iftlik ima-

miyla Dadaruh’u aglarken gordiik.

Babamin disan ¢ikmasimi bekliyorlardi!

18 Evliil 1919, Kalamig Ifham (Haftalik edebf ilave), 8. 5,22
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EK 11. Telas
Bigakei, H. (2011). Ben Tek Siz Hepiniz. Istanbul: iletisim, s.36-38.

Telas

“Herkes kahraman olamaz.
Kimilerinin de onlari alkislamasi gerekir.”
W. Rogers

Trafik asint derecede yogundu. Kabatas'in 1slak karanliginin
icinde batakliga saplanmus bir kurbaga gibi ilerlemeye calisan
yesil belediye otobusinun i¢indeydim. Igerisi kalabalik, ha-
vasiz ve sessizdi. Zaman durmus gibiydi. Saatim 18:24'11 gos-
teriyordu. 18:30 deniz otobusiine yetismeye calisiyordum.
Bir sonraki deniz otobtiisii 45 dakika sonraydi. Kagirirsam,
neredeyse bir saat boyunca iskelenin bogucu ve soguk salo-
nunda beklemek zorunda kalacaktim. Bekleme ihtimalinin
sitkintis1 icimde genislemeye baslamisti bile. Sabahin korun-
den beri bu 1slak ve gurultilli sokaklardaydim ve kendimi
evimin kuru sessizligine atmak icin bir dakikalik gecikme-
ye bile tahammiiltim kalmamsti. Tekrar saate baktm: 18:25.
Ancak otobtusten inip kosarsam yetisebilecektim. “Arka ka-
piy1 acabilir miyiz?” diye bagirdim. Otobisiin éntunden bo-
guk bir ses ytiikseldi. “Ilerde durak var beyefendi, burada du-
ramiyoruz.” Sofér “Burada duramiyoruz,” diyordu ama siki-
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sik trafik yazinden tam da burada duruyorduk. Tekrar saa-
te baktim: 18:26. “lyi de usta, deniz otobuistinit kagiriyoruz!”
Kisa bir olim sessizliginden sonra kapi, ytuzuna goéremedi-
gim soforan lanetiyle tislayarak agildi. Otobustin derin ses-
sizliginin icinden tasarak kaldirmlann sig dalgalarinmin icin-
de tiim guciimle kosmaya basladim. Karanlik denizin tizerin-
de 1511 1511 parlayan deniz otobusti iskeleye yanasmisti. Her an
kalkip gidecek gibiydi. Guizel olan her seyi ytklenmisti. Geg-
misteki, su andaki, gelecekteki... Onu kacirirsam, tiim olum-
suzluklarla birlikte bu kiyida kalarak gtizel olan her seyin ka-
ranlik sularin arasinda goézden kaybolusunu seyredecektim.
Sevdigim insanlar, sarkilar, filmler, hayvanlar, kitaplar, ye-
mekler, gormus oldugum giizel rayalar, hatirlamaktan zevk
aldigim anilar, hobilerim sulara agilacak ve ben kabuslarim,
hatirlamak istemedigim anilarim, fobilerim ve simuklerimle
bu beton kiyiya saplanip kalacaktim. I¢inde 151kh golgelerin
kimildandig: su birikintilerini sicratarak hizimu artirdim. Ba-
caklarnim ates gibi yamyordu.

Iskelenin kapisina vardigimda deniz otobiusiiniin kalkmak
uzere oldugu anons ediliyordu. Akbilimi dolu bir silah gi-
bi cebimden cikartip turnikelere kostum. Iskele gorevlisi go-
zumin icine baka baka kapiy1 kapatiyordu. Beni telaslandir-
maktan zevk aliyor gibiydi. Ona bu zevki yasatmayacaktim.
Akbili bastim ve kontér yetersiz uyarisiyla karsilastim. On-
ce kirmizi 151k yands, sonra kontoramun kalmamis oldugunu
bildiren sinir bozucu dudiik ¢aldi. Simsegin énce gérantiisi-
nin, ardindan da arpertici sesinin gelisi gibi... O an tizerime
yildinm diismas gibi oldu. Hayatimin sona erdigini hissettim.

Kapiy1 kapatan gorevliye “Bekleyin, jeton aliyorum!” diye
bagirdim. Sesim yarali bir hayvanin inlemesi gibi ¢ikmisti.
Sturratle giselere dogru kosmaya basladim. Gozame en hizhi
ve uyanik gozitken gorevliyi secip ona yoneldim. Bir yandan
devasa bir fareyi andiran gri kazakli adama dogru kosuyor,
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bir yandan cebimden para ¢ikartiyor, bir yandan da “Jeton
litfen!” diye sesleniyordum. Paray1 cam duvardaki fare de-
liginden iceri uzattim, jetonu aldim. Para tzerini bekleme-
den, a¢ ve vahsi bir hayvan gibi turnikelere dogru kosmaya
basladim. Kaybettigim her saniye i¢imi tiiketiyordu. Deniz
otobustine yetismeye yaklastikca, onu kacirma ihtimalinin
yakiciligr ariyordu. Jetonu attim. Turnikeden gectim. Yan
yana duran iki kapidan biri kapanmisti. Kapanmakta olan
ikinci kapidan son anda yan yan kosarak gectim. Deniz oto-
bustnun iskelesi kaldiriliyordu, son bir ¢abayla depara kal-
kip iskelenin uizerinden atlayarak gemiye ayak bastim.
Nefes nefese kalmis bir halde kapidan girdigim anda iceri-
de muthis bir alkis patladi. Gozlerimi kisarak yan yana ve ar-
ka arkaya dizilmis koltuklarda oturan ve bana bakarak ken-
dilerinden gecmis bir halde alkislayan yolculara baktim. Ki-
misi ayaga kalkmg alkishyordu, kimisi 1shk caliyordu. Ne
yapacagimi sasirmis bir halde karsimda coskuyla beni kut-
lamakta olan kalabaliga bakiyordum. Bu bir tur saka olma-
hydi. Ancak kimse gilmuyordu. Kimse gialmuyordu, herkes
alkishiyordu. Herkes alkishyordu, kimse galmuyordu. Goz-
lerin hemen hepsi tizerime odaklanmisti. Bana bakmayan
gozlerse arkamdaki televizyona bakiyordu. Haber program-
lar1 ve reklam filmleri yayinlamak tuzere gemiye yerlestiril-
mis olan televizyona baktim. Agir cekimde gemiye atlayisi-
min goruntastni vermekteydi. Diger kosedeki televizyon-
daysa, iskele kapisindan yan yan kosarak ge¢mekte oldu-
gum an tekrarlamyordu. Buraya yetismek icin yasadiklan-
mi1 bu ekranlardan izlemislerdi. Herkes bana bakmay ve al-
kislamay1 strdartyordu. Kulaklarimda patlayan alkis sesle-
rinin ve goérunttmu kemiren gozbebeklerinin feci saldirisi-
na ugramistim. Cighk qighga kosarak televizyonlardan biri-
ne kafa atmak geldi icimden. Onun yerine kafa selam verip
arkadaki bos koltuklara dogru yurameye basladim.
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EK 12. Giimiis Saat
Abasiyanik, S. F. (2012a). Az Sekerli. Istanbul: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir, 5.57-60.

Giimiis Saat

Hastalik bende babam oldiigii giin basladi. On bir
yasindaydim. Babami ¢ok severdim. Zaten bagka kim-
sem yoktu. Analigim da onu severdi ya. Ama ben, ancak
babam eve girince yasadigimi hissederdim. O sabahleyin
evden cikarken birdenbire etrafim kararir, insanlardan
kagar, korkardim.

Onun oliimiiyle beraber baglayan sinir hastaligim,
bayilmalarim, titremelerim doktorlari bile aldatmigti.
Sahiden hasta oldugumu saniyorlar, tebdilihava tavsiye
ediyorlardi. Ama ben, kendim ¢ok iyi biliyordum ki has-
ta degildim. Nasil becerirdim? Bilmem. Tiril tiril titrer,
hayaletler goriir gibi haykirir, diiser bayilirdim. Baygin-
ligim sirasinda biitlin sozleri isitir, doktorun nabzimi tut-
tugunu bilir, ama dudaklarimi kenetler, 1sirir, koptikler
sacardim. Hepsini bilivorum. Bunu nigin yapardim bilir
misiniz? Babamin olusunu kiskanirdim da ondan. Her-
kes onun 6liimiiyle alakadardi. Komsulardan tutun da
kahvedeki arkadaslarina kadar! Ne haklar: vardi? Onu
yalniz ben seviyordum. O halde ben disiiniip tiziillme-
liydim. Onlara ne oluyordu? Iste, etrafimi saranlarin ba-
bamin oliimiini benimle alakadar olup unutmalar i¢in
bu sinir buhrani oyunlarina baglamistim.
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Sart Faik Abasiyamk

Zayif, kansiz bir oglandim. Nihayet analigim beni
koye gondermekten baska ¢are bulamadi. Uzak akraba-
lardan bir koyli gelip beni aldi.

Kovde olesiye canim sikiliyordu. Kimseden en kiigiik
bir alaka gormuyordum.

Onlar i¢cin varhgim yoklugum miisaviydi. Ne yapsam
kimsenin dikkatini ¢ekemiyordum. Bana kars1 o kadar la-
kayittilar ki var mrydim, yok muydum farkinda bile degil-
lerdi. Mesela bir agag altinda otlarin arasina saklanir otu-
rur, Ogle yemegine gitmezdim. Butin aile 6gle vakti kosa
kosa eve girer, mutfakta, kapi onlerinde bir seyler atigtirirds.

Ben iki saat sonra eve dondugum zaman kimse gelip
de bana, “Sen ogleyin yoktun. Karnin zil calivordur. Bir
lokma bir sey ve” demezdi. Hasisliklerinden yapsalar zi-
yani yoktu. Hayir hasisliklerinden degil, benim kendimin
farkinda degildiler.

Bitiin tesellim saatimdi. Bu, babamdan kalmis gi-
miis saatti. Analigim koye gelirken bana vermisti. Onu
gindiiziin kimse bulmasin diye nerelere saklardim? Gece
yatagima girer girmez ¢ikarir, avcuma alir, kulagima
kor, dinler, sanki bir sevgiliyle, seninleymisim gibi Zehra,
dunyalar benim olurdu. Azicik da sevingten aglardim.

Saatle ben, birbiri i¢in atese atilmaya hazir, birbirin-
den ayrilmaz iki arkadastik. Gundiizin, geceleyin sarmas
dolas olacagimizi, birbirimize hikayeler anlatacagimizi
disiiniip hi¢ konusmayan iki arkadastik.

Gece, koyde cakallar ulurdu. Korkardim. Saatim-
le buziliirdiik. Yorgandan kafami cikarir, o avcumda,
saatlerce ¢akal seslerini dinlerdik. Bir sabaha karsi yine
cakal sesleriyle uyanmistim. Odamin tek penceresinde
iki buiytik ve parlak gtz bana bakiyordu. Saatimle ben
korktuk. Yorgam tstumiize ¢ektik.
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Griraiis Saat

Ama bu gézlerin ne gozii olacagimi merak edip da-
yanamadik. Yavag yavas pencereye yaklastik. Odamiza
bakan bir baykustu. Sabaha kadar artik uyuyamadik.
Cakallar sabaha kadar uludu. Baykus sabaha kadar cam-
dan bize bakti. Ortalik agarirken koyden kagtim. Tren-
lere, tramvaylara, otoboslara bindim. O kadar zayif, o
kadar kiiciiktiim ki hicbir bilet¢i benden bilet sormadi.
Yolculardan birinin dort bes yasindaki gocugu sandi.

Yazdi. Sehir kocamandi. Her kovukta yatam. Ge-
celeri cogunca deniz kenarina iner, bazen surlarda, ba-
zen odunlar arasinda, bazen de hava c¢ok sicaksa sicak
kumlar icinde yatardim. Gidamu siipriinti tenekelerinde
kedilerle beraber temin ederdim. Oralarda kendime ne zi-
yafetler cektim Zehra. Benim sirin, benim giizel Zehram!

Bir sabah, bir memur beni deniz kenarinda uykum-
dan uyandirdi. Aldi gétiirdia. Kim oldugumu soyledim.
Analigim ta Erzurumlara gitmis. Uzak akrabadan bir
komsu beni yamina almak lutfunda bulundu. Ona tes-
lim ettiler. Yine eski mahallemize yerlestim. Ama iyi ¢o-
cuk degildim galiba Zehra, kimse beni sevmiyordu. Ben
de herkesten nefret ediyordum. En ¢ok ¢ocuklar benim
diismanimdi. Beni goriince iizerime saldiriyorlar, dovu-
yorlardi. Zorlarni neydi? Bilmem. Herhalde onlarla hig
konusmadigim icin. Benim onlarin konugmasina ihtiya-
am yoktu ki. Saatim benimle konusurdu. Ben saatimle
konusurdum. Birbirimizi seviyorduk. Baska bir lgiincii
arkadasa ihtiyacimiz yoktu. Cocuklar beni gorince sal-
dirirlardy, “Siska, deli, sarali siska...” diye.

iste o giinlerde karsima sen ¢iktin Zehra. Futbol sa-
hasinin kenarinda diismanlarinu seyrediyordun. Ben ge-
lip ta yani baginda durdum. Camm, iki orgiilii kalin sagi-
ni tutup cekmek istiyordu. Doniip bana oyle bir baktin
ki saatim hatirima geldi. Sen giildiin evvela, sonra ben
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Sait Faik Abastyarnik

gildiim. Yanima sokuldun. Hemen saatimi cikarip sana
gosterdim. Igindeki garklari, kirmuzi taslars, tistiindeki si-
mendifer resmini beraberce seyrettik. Simdi sen de benim
saatim gibi bir seydin. Insanin insandan bir saati olmas:
da giizel bir sey diye diigiinmiigtiim. Sen giimiis saatimi
almis, pembe kulagina gétiirmiistiin. Futbolcular topu bi-
rakip etrafimiza birikmisti. Ben isi anlamistim. Sen gider
gitmez hiicum edecekler, saatimi elimden alacaklar, koca
pabuglariyla kiracaklardi. Her seyi, her seyimi alabilirler-
di: Icimden midemi, kalbimi, cigerlerimi, kafamdan ak-
limi, ama saatimi asla! Onu futbolculara vermedim, 6m-
rumde ilk defa saat icin cilgin gibi doviistiim. Ellerinden
kurtulunca solugu evde aldim. Saatimi ¢ikardim, artik ig-
lemiyordu. Yatagimda sabaha kadar agladim. Sabahleyin
uzak akrabam ¢oluk ¢ocuk odama doldular. Onlara da,
“Ustiinde calinmus bir saat var” diye haber gitmis. Her ta-
rafi aradilar. Bulmalarina imkan mi vardi? Ben isin boyle
olacagini geceden diisiinmiis, onu saklamistim.

Ogleden sonra deniz kenarina indim. Balik¢i Hasan
Cavuga yalvardim. Biraz gezeyim diye sandali aldim.
Agildim, agildim. Sonra durdum. Bozuk saatimi cikar-
dim. Kapagini agtim. Kirmizi taglarinin iistiine senin o
giin bana verdigin papatyay1 koydum. Kapagin kapa-
dim. Sonra suyun iistiine yavasc¢a saatimi biraktim. Déne
done batmaya basladi. Uzun zaman arkasindan baktim.
O goriinmemeye basladigi zaman bile hala bakiyordum.
Gozlerimden yas bosaniyordu. Simdi artik saatim de
yoktu. Ama sen aklima geliyordun Zehra!

Bekledim... Bekledim... Denizin ta dibine saatimin
vardigini orada, karanliklar icinde, kimsenin onu bula-
mayacag bir yerde yattigini hissedince kiireklere asilarak
dondiim.
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