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OZET

DOGAL SES VE VIDEO ARACIGIYLA YAPILAN DINLEME CALISMALARININ ANLAMA
BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASI

Iletisimi anlamli ve etkilesimli kilan dil becerilerinden biri dinleme becerisidir. Dinleme,
iletisim caginin teknolojik gelismeleriyle dikkate alindigl giiniimiizde en ¢ok kullanilan dil
becerilerindendir. Tiirkce dersinde ve 6gretiminde de dinleme becerisinin aktif kullanimina bagh
yapilan ¢alismalar; cocuklarda dikkati toplama ve organize etme, ilgi ve ihtiyaclarini goz dniinde
bulundurma ve onlarin siif ortaminda 6zgiivenlerini yiiksek tutma bakimindan 6nemlidir. Bu
arastirmada dogal ses ve video araciligiyla yapilan dinleme ¢alismalarinin anlama bakimindan
karsilastirilmasinin  ortaya koyulmasi amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan
arastirma, yari deneysel tiirde desenlenmistir. Calisma, 2015-2016 6gretim yilinda Mersin il
merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanlhig’'na bagh bir devlet ilkokulda 2. sinifta 6grenim
gormekte olan 34 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmayla ilgili metinler, uzman arastirmacilarin
gorisleri dogrultusunda segilerek Ogrencilere dinleme c¢alismalar1 yaptirilmistir. Calisma
baslamadan once, O0grenciler  calisma  hakkinda  bilgilendirilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen acik uclu ve ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan basar testinden yararlanilmistir. Ogrencilerle yapilan 3 haftalik deneme ¢alismalari simf
O0gretmeninin goriisii dogrultusunda diizenlenmistir. Arastirma, deneme ¢alismalariyla birlikte
toplam 5 hafta olarak gerceklestirilmistir. 2 haftada 8 giinii kapsayan c¢alismada elde edilen
bulgulara gore anlama puan ortalamalarina bakildiginda dogal sesle yapilan dinleme
calismalarinda videodan yapilan dinleme ile dogal ses dinleme arasinda, dogal sesle yapilan
dinleme ¢alismasi lehine fark oldugunu gostermektedir. 2. degerlendirici tarafindan kontol edilen
basar1 testi sonucunda da tiim islemler yapildiktan sonra dogal ses lehine fark oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada, dogal sesle yapilan dinleme ¢alismasinin videodan yapilan dinleme
calismasina gore anlama bakimindan karsilastirildiginda daha etkili oldugu, dogal sesle yapilan
calismalarda, 68rencilerin 6gretmeni daha dikkatli ve organize igerisinde dinledigi, sesin daha net
anlasildigy, dikkatlerin daha az dagildig1 ve ortaya ¢ikan puanlarla da bunlari ortaya koyduklan
sonuglarina ulagilmistir. Ayrica dinleme metinlerinde 6ykiileyici metnin bilgilendirici metne gore
daha iyi anlasildigl bilgilendirici metinlerde 6grencilerin zorlandiklari goriilmusttir.

Anahtar kelimeler: Anlama, dinleme, dogal ses, metin tiirii, videodan dinleme

Danigman: Dog. Dr. SERDARHAN MUSA TASKAYA, Mersin Universitesi, [lkdgretim Anabilim

Dali Simf Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT

COMPARISON OF UNDERSTANDING LISTENING STUDIES IN NATURAL SOUND AND
VIDEO RANGE

Communication is one of the most skillful and interactivelanguage skills. Listening is one
of the most used language skills today, which is taken into account by the technological advances
of communication age. Studies in Turkish lessons and teaching depending on the active use of
listening skills; collectingand organizing attention in children, taking into accounttheir interests
and needs, and keeping their self-confidence high in the classroom. In this research, it is aimed to
compare listening comprehension by means of natural sound and video. The research prepared
for this purpose is designed in semi-experimental type. The study was carried out with 34
students who are studying in the second grade in primary school in a state affiliated to the
Ministry of National Education in Mersin province center in 2015-2016 school year. Texts were
selected in line with the opinions of expert researchers and listening activities were made to the
students. Before the study started, students were informed about the study. The evaluation of the
data was based on an achievement test consisting of open-ended and multiple-choice questions
developed by the researcher. The 3-week trial trials conducted with the students were arranged
according to the opinion of the class teacher. The research was conducted with a total of 5 weeks,
including trial work. According to the results obtained in the study covering 2 days and 8 days,
when the mean scores of the understanding points are taken into consideration, it is shown that
there is a difference between the listening to video and the natural voiced listening in the natural
voiced listening studies. After the achievement test, whichis controlled by the 2nd evaluator, it is
determined that there is a difference in favor of natural sound after all the operations are done.
In the study, it was found that the natural listening work was more effective when compared with
the listening work done by the listening to video, compared with the listening study, it was found
that the students were more attentive and organized listening, the voice was more clearly
understood, the less distracted, have been achieved. In addition, it has been seen that in narrative
texts, the narrative texts are more difficult for informative texts that are better understood than
the informative text.

Key words: Understanding, listening, natural sound, type of text, listening to video

Advisor: Assoc. Dr. SERDARHAN MUSA TASKAYA, Mersin University, Department of Primary

School Teaching, Mersin.
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TESEKKUR/ONSOZ

Dogal Ses ve Video Aracigiyla Yapilan Dinleme Calismalarinin Anlama Bakimindan
Karsilastirilmasini inceleyenbu arastirma bir¢ok kisinin emegi ve destegi ile gergeklestirilmistir.

Oncelikle tez konumu belirlememde katkisi olan ve arastirmam boyunca goriisleri ve
Onerileriyle bana yol gosteren, ihtiyac duydugum her zaman yanimda olan ve yardimlarim
esirgemeyen tez danismanim, saygideger hocam Dog¢. Dr. SERDARHAN MUSA TASKAYA'ya,
gosterdikleri yakin ilgi ve sicakliktan dolay1 ¢ok degerli hocalarim Dog. Dr. LUTFI UREDI, Dog. Dr
SAIT AKBASLI, Dr. Ogretim Uyesi SERKAN SAY, Dr. Ogretim Uyesi EMINE YILMAZ BOLAT ve Prof.
Dr. M. SONER OZDEMIR’e ve uygun metinleri secmemde goriiglerini aldigim kiymetli hocam
CENNET OZER TASKAYA'ya arastirmanin katihmcilarim olusturan sevgili égrencilerine ¢ok
tesekkiir ederim. Mersin Mezitli Kuyuluk ilkokulunda ¢alismanin yiiriitiilebilmesi i¢in her tiirlii
destegi veren okul miidiirii ve okulun rehber 6gretmeni, 6gretmenlik meslegine beni en iyi
sekilde hazirlayan ve bu meslegi sevmemde biiyiik rol oynayan Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesinde gorev yapan saygideger 0gretmenlerime ve liniversite ¢alisanlarina ¢ok tesekkiir
ederim.

Calismamin her aninda benden desteklerini esirgemeyen, her zaman yanimda olan canim

aileme, yiiksek lisans arkadasalarima ve dostlarima ¢ok tesekkiir ederim.
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GIRIS

Iletisim ¢aginin teknolojik gelismelerle revacta oldugu zaman diliminde, yasanilasi bir
hayatin olmas, arzu edilen bir durumdur. iletisimin oldugu yerde kullanmaya ¢alisilan zihinsel,
bilissel ve psiko-motor siirecler etkilesimi kacinilmaz kilmaktadir. Bu etkilesim, bazen duygusal
bazen de egitimsel etkilesim olmaktadir. Ayrica; bu etkilesim, bazen dille bazen de dilden dokiilen
sicak bir muhabbetle varligini siirdiirmektedir. Muhabbetin ya da etkilesimin varhg, dilin
kullanmighihiginda gizliyken, dilin kullanighligi da dil becerilerinin (konusma, okuma, dinleme,
yazma) temelini olusturmasi bakimindan 6nemlidir. Bununla birlikte dil becerilerin temelinde
dinleme 6nemli bir yere sahiptir. Bu temeli olusturan diger dil becerilerinin de kendi aralarindaki
etkilesimi yadsinamaz.

Dil becerilerin ortaya cikisinin yaninda literatiirde de farkl tamimlar1 yapilmaktadir.
Insanoglunun dogumla gelen bir dil becerisi ve onu ¢evreleyen donanimlar1 vardir. Ana dilinin
temellerinin biiytik 6l¢ilide olustugu aile ortami, sosyal ¢evresive okula baglama zamanina kadar
anlama kabiliyeti olarak dinleme becerisiyle bir biitiin halindedir. Bundan dolay1 bu beceri diger
becerilerin de hem kaynagina taniklik etmekte hem de insasinin baslangici olarak ifade
edilmektedir (Akyol, 2014). Dil becerilerinden dinleme becerisi de farkli yazarlar tarafindan
farkli sekilde tanimlanabilmektedir. Dinleme becerisini hem bilissel, hem duyussal, hem de psiko-
motor siireclerle taninmasi, bunun yaninda egitsel olarak sosyal yonlerinin oldugu olgular
biitiinii olarak da tamimlanmaktadir (Karadtiz, 2010). Dinleme becerisi, sesleri zihinsel siiregler
cercevesinde tanima, anlama, degisikliklerin farkindaligi ve iletiyi dogru algilamadir (Vural,
2004). Baska bir ifadeyle dinleme becerisi, kendiyle birlikte anlam ifade eden diger becerileri
ayakta tutan direktir (Akyol, 2014).

Gilinlik hayatta bilerek ya da bilmeyerek siireklilik arz ederek kullandigimiz dil
becerilerinin okullarda sistemli olarak gelistirilmesi ve beklenen hedeflerin yakalanmasi
amaclanmistir. Okullarda, dil becerilerinin gelisiminde biiyiik 6neme sahip ders Tirkge'dir.
Tilrkce dersinin 6grenme alanlarindan biri olan dinleme becerisinin gelistirilmesinin odak
noktasinda “6gretim programi”, bu dersin demirbas1 “ders kitaplar1” ve bunu harekete gecirip
yonlendirecek olan “6gretmenler” (Karabay, 2014) bunlar1 hak ettigi noktaya getirecekler de
“0grenciler” dir. Buna yardimci olacak cesitli materyallerde bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi
de teknolojinin lirlinii olarak ortaya ¢ikan videolardir. Video, ses ve gortintilyii bir araya getirerek
iletme ve bilgi deposu olma o6zelliklerinden dolay1 20.yy ortalarina dogru egitim amagcli
kullanilmaya baglanmistir (Celik, 2010). Ozellikle de derslerde ¢ahgilan konularin dogal sesle
aktariminin yaninda, teknolojik aletlerin de devreye girmesiyle 6grencilerin dinlediklerinin

anlama durumu degisebilmektedir. Egitim teknolojileri adi1 altinda bazi etkinlikler ve bazi
1
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uygulamalar dinleme becerisi adina dinleme egitiminde pek c¢ok yenilikler getirmesini
saglamistir. Bu yeniliklerden biri de video kullanimudir. Ustelik son yillarda olduk¢a yaygin bir
hale gelmistir (Akdemir, 2010). Acaba bunlardan biri de ¢alisilan metinlerle ilgili 68rencilerin
dogal sesten yapilan dinleme ¢alismasi m1 yoksa video aracilifiyla dinledikleri mi anlamay1
kolaylastiran etkenler arasindadir?

Dinlemenin ne anlama geldigini, ilkelerini, dikkatli dinlemenin neyi ifade ettigini, dinleme
egitiminin bizlere faydasini, dinlemede oOl¢me degerlendirmelerin nasil yapildigini, dinleme
O0gretim yoOntemlerinin nerede, ne sekilde icra edilecegini bilmek, egitim ve toplumsal
hayatimizda ulagmak istedigimiz ideallerden biridir. Dil becerileriyle kiyaslandiginda daha
onemli oldugu diistiniilen dinleme becerileri, kisileri sosyal ve toplumsal hayata baglanmasina
yardimc1 olmakta, psikolojik, sosyolojik, biyolojik hatta felsefik bakis acilarinin da organize
edilmesine yardimciolmaktadir (Ozmen ve Taskaya, 2016). Bunun i¢in kullanim alam genis olan
bu dil becerisine gereken dnem verilecegi gibi tesvik edilmesi de birey agisindan da toplumsal

acidan da yarar saglayacag bilinmelidir.

1.1.Problem Durumu

{lkokullarda dinleme ve anlama ¢alismalariyla ilgili dogru tespitlerin yapilmasi ve gerekli
becerilerin kazandirilmasi icin farkli yontemlerin denenmesi onem arz etmektedir. Egitim
programlarimizda bu becerinin uygulanmasi noktasinda kazanimlarin saglanmis olmasina
ragmen ogrencilerden beklenen karsiligi bulamamasinin eksikligi yasanmaktadir. En biiytik
sorun da Tiirk¢ce dersinin ama¢ ve hedeflerine uygun egitim metodlarin kullanilmamasi
yatmaktadir (Yazkan, 2000). Giinlimiiz egitim programinda dil becerilerinden dinleme becerisi
istedigi yeri alamamaktadir. Dinleme becerilerinin gelismesinde teknolojinin etkisi ekrandan
okuma ve ekrandan dinlemeyle oldukc¢a yayginlasmgtir. Ozellikle FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi kapsaminda okullarda etkilesimli tahta kullamimi hizla
artmistir. Bu tiir ders araglarinin teknolojinin gelismesi devam ettikge yakin gelecekte daha da
yayginlasmasi beklenmektedir. Bu proje kapsaminda egitimdeki kalitenin ytikselecegi, basarinin
arttirilmasiyla da ders tekrarlarinin kolaylasacagl, yer ve zamana baghlunin 6gretimin
saglanmasinda Onemli bir noktaya gelecegi, ¢oklu ortamlarda degisik materyallerin
kullanilmasiyla 6grenmenin kalicilifinin amaclanan hedeflere ulasacagi, egitim alanindaki bilisim
teknolojisinin kalitesinin arttirilmasiyla firsat esitliginin saglanacagi, 6grencilerin bilisim
teknolojileri araclariyla okul disinda da 0Ogrenim etkinliklerinin gerceklestirilebilecegi
hedeflenmektedir. Diger bir deyisle 6gretmenin liderliginde kitabin, defterin kalemin tahtanin ve
tebesirin egemen oldugu egitimin yerine, 6gretmen rehberliginde 68renci katilimiyla saglanan

bilisim teknolojinin araci oldugu bir egitimin amaclanmasi hedeflenmektedir. Ancak bu proje
2



Gokhan Ozmen, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

avantajli olmanin yanisira dezvantajlariyla da giindemdeki yerini korumaktadir. Bu durumun goz
oniinde bulundurulmasiyla yeni ¢alismalar yapilabileceginden cesitli degiskenlerin de goz
ontinde bulundurarak da farkl ¢alismalarin oldugu yeni adimlarin atilmasi saglanabilmektedir.
Bunun icin dinleme calismalari cesitli degiskenler acisindan ele alinmistir. Calismada dogal sesten
ve video araciligiyla yapilan dinleme c¢alismalarinin anlama bakimindan Kkarsilastirilmasi
yapilmustir. Aralarindaki farka gére 6grencilerin hangisinden daha iyi dersi anlay1p anlamadiklari
sinanmistir. Bundan dolay1: “Tiirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, dogal sesten ve video
araciligiyla yapilan dinleme ¢alismalarinin anlama bakimindan karsilastirilmasinda hangisi

anlamay1 daha iyi etkilemektedir?” sorusu giindeme gelmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Dogal sesten ve video aracilifiyla yapilan dinleme c¢alismalarinin anlama bakimindan

karsilastirilmasi amag¢lanmaktadir.

1.3.Problem Ciimlesi ve AltProblemler

Dogal sesten ve video araciligiyla yapilan dinleme ¢alismalarinin anlama bakimindan
karsilastirilmasi yapilmistir. Aralarindaki farka gore ogrencilerin hangisinden dersi daha iyi
anlayip anlamadiklar1 sinanmistir. Bundan dolayi: “Tiirk¢e dersindeki metin calismalarinda,
dogal sesten ve video araciligiyla yapilan dinleme c¢alismalarinin karsilastirilmasinda hangisi
anlamay1 daha iyi etkilemektedir?” sorusu arastirmanin ana problemini olusturmaktadir ve
arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir.

1) Tirkge dersinde video araciligiyla dinlenilen metin tiirtniin (6ykileyici ya da
bilgilendirici metinlerin) anlamaya etkisi ne diizeydedir?

2) Tirkge dersinde dogal sesten dinlenilen metin tiirtiniin ( 6ykiileyici ya da bilgi verici
metinlerin) anlamaya etkisi ne diizeydedir?

3) Tiirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, kiz 6grencilere gore bilgi verici metinlerde
dogal sesten ve video araciliglyla yapilan dinleme calismalar1 anlama bakimindan farklilik
gostermekte midir?

4) Tiirkge dersindeki metin ¢alismalarinda, kiz 6grencilere gore dykiileyici metinlerde
dogal sesten ve video araciligiyla yapilan dinleme c¢alismalar1 anlama bakimindan farklilik
gostermekte midir?

5) Tiirk¢e dersindeki metin ¢alismalarinda, erkek 6grencilere gore bilgi verici metinlerde
dogal sesten ve video araciligiyla yapilan dinleme calismalar1 anlama bakimindan farklilik

gostermekte midir?
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6) Tiirk¢e dersindeki metin calismalarinda, erkek 6grencilere gore 6ykiileyici metinlerde
dogal sesten ve video araciligiyla yapilan dinleme calismalar1 anlama bakimindan farklihk
gostermekte midir?

7) Tiirkce dersindeki metin c¢alismalarinda, video araciliiyla yapilan dinleme
calismalarimin cinsiyete gore farklilik gostermekte midir2

8) Tiirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, dogal sesten yapilan dinleme ¢alismalarinin

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

1.4. Aragtirmanin Onemi

Yurt icinde konuyla ilgili yapilmis calismalarin azlifi arastirmanin 6nemini acikca
gostermektedir. “Bu tiir ¢alismalar dil becerileri kapsaminda ele alinmaktadir. Tiirkiye'de dil
becerileri 6gretimi dersi Tiirkce ve Tiirk Dili dersleridir. ilkokullarda Tiirkce dersi haftada 8-10
saat gibi 6nemli bir zaman dilimine ulagmaktadir. Bu derste anlama ve anlatim ¢alismalar1 yogun
bir sekilde yapilmaktadir. Ancak dinleme ve anlama konusunda bazi eksiklikler vardir” (Ozmen
ve Taskaya, 2016, s. 1906). Yapilan bu arastirma alan yazindaki acig1 kapatmasi, dogal ses ve
videodan dinleme 6gretiminde yeni boyutlar saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bundan
dolay1 dinleme calismalariyla ilgili:

1) Cocuklarda dikkati toplama,

2) ilgi ve ihtiyaclarini goz 6niinde bulundurarak dersi isleme

3) Ogrencilerin dzgiivenlerini yiiksek tutma bakimindan énemli olacag: diisiiniilmektedir

4) Ayrica bu ¢alisma bu alanda yapilacak ¢alismalara isik tutabilecegi 6ngoriilmektedir.

1.5. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grenciler kendilerine uygulanan basari testini icten ve dogru bir
sekilde yanitladiklari varsayilmistir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin (ortamdaki hava, siifin fiziksel durumu, 151k
ve ses) sinif1 ayni diizeyde etkiledigi diistintilmektedir.

3. Ogrenciler icin secilen ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan dinleme metinlerinin

ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Simirhliklar

1. Arastirma, 2015-2016 6gretim yilinda Mersin il merkezinde yer alan bir ilkokulda 2.
sinifta 6grenim gérmekte olan 34 6grenci ile sinirhdir.

2. Ogrencilerin dinledigi/izledigi ile ilgili anlama basarilari, basari testinden alinan

puanlarla smirhdir.
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1.7. Tanimlar

Dinleme: Seslerin ve goriintiilerin fark edilmesiyle dikkati soylenenlere veren, ilgi ve
ihtiyaclarin géz dniinde bulundurulmasiyla 6grenme yetisini gelistiren bir seriiven olup zihinde
anlamlandirma yaparak son bulan psikolojik bir yolculuktur. Buna gére dinleme, emek ve dikkat
gerektiren farkindalik olarak ifade edilebilir.

Dogal ses: Canlilarin agzindan ¢ikan anlamli ya da anlamsiz, ortama yayilan sese denir.

Video: Goriintiiyle sesin birlesmesiyle ortaya cikan aygita denir.

Anlama: “Anlama, yazinin ve konusmanin ne demek istediginin algilamaktir; okuma ve

dinlemenin amacidir. Okuma ve dinleme esasinda bir anlama siirecidir” (Gogiis, 1978, s. 41).



Gokhan Ozmen, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

2.ILGILI ARASTIRMALAR

Dinleme becerisinin, ilgili alanyazindaki yerine bakildiginda ise genellikle ¢alismalar su
kisimlarda yapilmistir;

A) Dinledigini anlama becerisi (Arslan, 2013; Aydin, 2009; Bulut, 2013; Ceran, 2015:
Celikbas, 2010; Durukan ve Maden, 2010; Hedrick ve Cunningram, 2002; Katranci ve Yangin,
2013; Kodan ve Bozdemir, 2016; Lehto ve Antilla, 2003; Markert, Mehrpour ve Rahimi, 2010;
Odaci, 2006; Osada, 2004; 1974; Pearson ve Fielding, 1982; Temur, 2010; Tiirkyilmaz, 2010;
Wetstone ve Friedlander, 1974; Yazkan, 2000; Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010; Yildiz ve
Kiling, 2015).

B) Dinlemeyi etkileyen faktorler ve dinleme engelleri (Asilioglu, 2009; Ciftci, 2001).

C) Dinleme egitimi ve dinleme etkinlikleri (Altuntas ve Akyiiz, 2015; Asilioglu, 2009; Barr,
Dittmar, Roberts ve Sheraden, 2002; Beall, Gill-Rosier, Tate, Matten, 2008; Deniz, 2007; Dogan,
2007; Dogan, 2008; Epcacan, Karabacak, 2014; Kaya, 2015; Kocaadam, 2011; Kuscu, 2010; Mead
ve Rubin, 1985; Odaci, 2006; Sahin ve Aydin, 2009; Yilmaz, 2007).

Ancak ulasilan alanyazinda “Dogal ses ve video araciliiyla yapilan dinleme calismalarinin

anlama bakimindan karsilastirilmasi” ile ilgili yeterli sayida ¢alismaya rastlanmamustir.

2.1. Yurt Dis1 Calismalar

Lehto ve Antilla (2003) tarafindan yapilan “Listening Comprehension in Primary Level
Grades Two, Four and Six” (Ilkégretim 2, 4 ve 6. Simif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama
Diizeyleri) isimli ¢alismada ilk6gretim 2, 4 ve 6. siniflarinda okuyan 107 6grenciyle yapilmistir.
Ogrencilere arastirmay: iceren ii¢ dykiileyici, ii¢ bilgilendirici metin CD ile ses kayd: olarak
dinletilmistir. Siif dizeyi ve metin tiirii degiskenlerinin dinledigini anlama {izerindeki etkisi
olarak yapilan bu arastirma sonunda, 2. ve 4. siniflarda 6ykiileyici metin tiiriinde basari
dizeylerinde anlamli bir farklilik tespit edilirken, bilgilendirici metin tiiriinde siniflar arasi
anlamli farklilik olusmadigl tespiet edilmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin bilgilendirici metne
gore Oykiileyici metinlerde daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir.

Markert (1974) tarafindan yapilan “Relationships Between Listening Comprehension and
Reading Comprehension Among Second-Graders /ikinci Simif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama ve
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iligki” isimli yiiksek lisans tezinde cesitli degiskenler
(yas, okuma becerisi ve zeka) bakimindan ikinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
dinlediklerini anlama puanlar1 daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda zeka ve
okuma becerisi acisindan dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir farklilik

bulunamadig1 sonucuna ulagiimistir.
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Rasinski (1990) tarafindan yapilan “Effects of Repeated Reading and Listening-While-
Reading on Reading Fluency” isimli ¢calismada iiciincii simif 6grencileri tizerinde akic1 okuma
tizerinde tekrarli okuma ve dinlemenin etkisi karsilastirmistir. Arastirma sonunda iki yontem
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilemdigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda her iki
yaklasim da 6grencilerin okuma hizlarinda ve kelime tanimalarinda anlamli derecede artis
gozlendigi tespit edilmistir.

Osada (2004) tarafindan yapilan “Listening Comprehension Research: A Brief Review of
the Past Thirty” isimli ¢alismada son otuz yilda dinledigini anlama becerisi ile ilgili yapilmis
calismalari incelemistir. Bu incelemeler sonunda dinledigini anlama becerisinin ihmal edildigi
belirtilmekte ve literatiirde dinledigini anlama ile ilgili yapilmis ¢alismalarin okudugunu
anlamaya ile kiyasladiginda daha az oldugu ifade edilmektedir.

Hawkins, Musti-Rao, Hale, McGuire ve Hailley (2010) tarafindan yapilan “Examining
Listening Previewing As a Classwide Strategy To Promote Reading Comprehension and
Vocabulary” isimli ¢alismada dordiincii smif 6grencileri lizerinde okuma oncesi dinleme
stratejileri kullanilarak 6grencilerin okudugunu anlama ve kelime bilgisi basarilarinda meydana
gelen degisme incelenmeye calisilmistir. Arastirmaya toplamda yirmi bir dordiincti sinif 6grencisi
katilmuistir. Ogrencilere ise toplamda on anlama sorusu sorulmus ve kelime eslestirmeleri
yaptirilmistir. Arastirma sonunda dinleme stratejileri kullanilarak ders islenen deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama ve kelime bilgisi basarilarinda artis oldugu gézlemlenmistir.

Mehrpour ve Rahimi (2010) tarafindan yapilan “The Impact of General and Specific
Vocabulary Knowledge on Reading and Listening Comprehension” isimli ¢alismada kelime
bilgisinin okudugunu ve dinledigini anlama {zerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya
yabanci dil programinda okuyan 58 Iranl 6grenci katilmistir. Deney grubundaki égrencilere,
okudugunu anlama sorularini yanitlamalar1 istenmis, anlamada zorlandiklar1 kelimeleri
sozliikten bakma imkani verilmisken kontrol grubunda ise boyle bir imkan verilmemistir. Aym
prosudiir dinledigini anlama testi icin de gecerlidir. Arastirma sonunda hem okudugunu
anlamada hem de dinledigini anlamada deney grubu kontrol grubuna gore daha iyi performans

sergilemistir sonucuna ulasilmistir.

2.2.Yurtic¢i Calismalar:

Keskil (1997) tarafindan yapilan “Listening vs. Reading: An Experiment to See How They
Improve Each Other” isimli ingilizce hazirhk simifi égrencileri iizerinde yaptigr bir ¢alismada,
dinlemenin mi okuma konusunda tahmin gelistirmede daha etkin oldugunu, y oksa okumanin mi

Ogrencileri dinleme konusunda daha dogru tahminlere yonelttigini incelemistir. Esit diizey ve
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sayida ogrenciden olusturulmus dort grupla yapilan arastirmanin sonucunda okumanin
dinlemeye olan etkisinin ¢ok daha belirgin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yazkan (2000) tarafindan yapilan “ilkégretim Okullarimin 1. Kademesinde Dinledigini
Anlama Davranisinin Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” isimli ytliksek lisans tezi, 1999-
2000 yilinda istanbul ilinin Umraniye ilgesinde bulunan ii¢ ilkégretim okulunun iiciincii ve
dordiincii siniflarinda okuyan 428 6grenciye yapilmistir. Arastirma sonunda dramatizasyonun
anlamay1 ve hatirlamay1 kolaylastirdigini, dramatizasyonun dinledigini anlama davranisinin
kazandirilmasinda okuma ydntemine gore daha etkili oldugunu ve kiz 6grencilerin korkma,
heyecanlanma ve seving gibi duygusal yasantilarinin oldugu metinleri erkek 6grencilere gore
daha iyi anladig1 orataya cikarilmistir.

Aras (2004) tarafindan yapilan “Ilkégretimde Dinleme Anlama Becerisinin Gelistirilmesi”
isimli ytiksek lisans tezinde Kirikkale ilinde sosyo-ekonomik yoénden birbirinden farkl ¢
ilk6gretim okulunun 6, 7 ve 8. siiflarinda okuyan 6grencilerine okudugunu anlama testi
yapilarak 6grencilerin seviyeleri belirlenmistir. Daha sonra 6grencilerin seviyelerine uygun
metinler siniflarda islenmis, ardindan derste anlatilanlara yonelik, dinledigini anlama testi
uygulanmis ve dinleme becerilerinin yani sira siif ve okul karsilagtirmalari yapilarak sosyo-
ekonomik yonden farkli bu ii¢ okul arasindaki basari oranlan degerlendirilmeye alinmistir.
Yapilan uygulamalar sonucunda sinif seviyesinin artmasina bagl olarak 6grencilerin okudugunu
anlama ve dinledigini anlama diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Bununla birlikte il merkezinde
okuyanlarin ilce merkezinde okuyanlara, ilce merkezinde okuyanlarin da kdéy merkezinde
okuyanlara gore daha bagarili olduklari tespit edilmistir.

Kaplan (2004) tarafindan yapilan “ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Dinleme Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezi sonucunda, dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesi icin yapilan etkinlikler sonunda, anlaml bir gelisme gozlemlendigi, diizenli olarak
okunan farkl tiirdeki metinler, 6grencilerin ilk defa dinledikleri bir metni anlama seviyelerini
yukselttigi, erkek 6grencilerin, kiz 6grencilerden daha fazla gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

Deniz (2007) tarafindan yapilan “Ilkégretim ikinci Kademede Konusma ve Dinleme
Yoluyla Ogrencileri ikna Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora tezinde egitimde ikna ediciiletisim
konusu ele alinmistir. Yapilan arastirmada ilkogretim ikinci kademede bir ders isleme
siirecindeki 6gretmen 6grenci iletisimi, 68retmenlerin konusma ve dinleme yoluyla ikna edici
iletisim unsurlarini ne dlciide kullandiklar1 ve bunlar1 kullanma diizeylerini etkileyen faktorler
incelenmistir. Arastirmaya 150 Tiirkce 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin dersine girdigi yedincive
sekizinci siniflardan toplam 750 6grenci ile katilmistir. Arastirma, 6gretmenlerin ikna edici
iletisim davranis ve tekniklerini uygulayip uygulamadiklarini yine kendi goriisleri cercevesinde

belirleme temeli lizerine kurulmustur. Ayni zamanda 6rneklem kapsamina alinan 6gretmenlerin,
8
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bu konudaki davranislarinin tutarlilik anlaminda giivenilirligini test etmek icin dersine girdigi
ogrencilere de 6gretmenlerin belirtilen davranis ve teknikleri sergileyip sergilemedikleri farkh
bir forumla sorulmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenler, ikna beceri ve tekniklerini genel
olarak “iyi” diizeyde uyguladiklarini belirtirken 6grenci goriisleri bunu desteklememektedir. Bu
sonug, belirtilen davranis ve teknikleri 6gretmenlerin “iyi” diizeyde uyguladiklarini veya
uygulanmasi gerektigine inandiklarini; ancak, 68renci seviyesinde, 6grencilerin ¢cogunlugunu
etkileyecek ve onlarin dikkatini ¢ekecek sekilde bunlar1 kullanamadiklar1 seklinde
yorumlanmaktadir.

Yilmaz (2007) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye
Yonelik Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda dinleme
becerisini gelistirmek ve Onerilen etkinliklerin dinleme becerisini gelistirmede yeterli olup
olmadiginmi ortaya koyma amag¢lanmistir. Arastirmada ilkégretim altinci sinif 6grencilerine 2006
Tirkce Dersi Programin ve Klavuzu dogrultusunda ve alanyazinda onerilen etkinlikler
uygulanmistir. Arastirmada deney grubuna dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma,
dinleme-miizik, dinleme-bosluk doldurma, dinleme-haber, dinleme-not tutma etkinlikleri
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel yontemle dinleme c¢alismalar1 yapilmistir.
Arastirma sonucunda Onerilen etkinliklerin uygulandigl deney grubu simniflarinin, etkinliklerin
uygulanmadigl kontrol grubu siniflarina gére dinleme becerisinin gelisiminde daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Onerilen etkinliklerden, dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma,
dinleme-not tutma, dinleme-bosluk doldurmada 6grencilerin daha basarili olduklari saptanmistir
ve uygun etkinliklerle Tiirkce Ogretiminin amagclar1 dogrultusunda dinleme becerisinin
gelisebilecegi gorilmiistiir.

Asilioglu (2009) tarafindan yapilan “Tiirkce Ogretmen Adaylarina Goére Derslerde
Karsilasilan Baslica Dinleme Engelleri” isimli ¢alismada Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin derslerde karsilastiklar1 baslica dinleme engellerine iliskin goriislerini belirlemek ve
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik Oneriler ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma
sonunda oOgrencilerin; anlatim siiresinin uzun olmasini, dersin hedefleri hakkinda yeterince
bilgilendirilmemelerini, konuya ilgi duymamayi, dinleme esnasinda kisisel sorunlarin zihinlerini
mesgul etmesini, derse etkin bir sekilde katilmalarini saglayacak ortamin yaratilmamasini,
anlatilanlarin pek cogunun gelecekte kullanilmayacak bilgilerden olusmasini baglica dinleme
engelleri olarak ifade etmislerdir. Ayrica bazi dinleme engellerinden kizlarin erkekler gore daha
az etkilendigi tespit edilmistir.

Aydin (2009) tarafindan yapilan “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya Etkisi”
isimli ytlksek lisans tezinde Tiirkge egitimi boliimii 6grencilerinin dinledikleri metinleri anlama

ve hatirlamalar iizerinde zihin haritalama notalma teknigi ile klasik not alma teknikleri arasinda
9
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bir farkin olup olmadigl incelenmistir. Dort haftalik siire icerisinde, deney grubuna zihin
haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna ise klasik not alma teknikleri ile ilgili strateji egitimi
verilmistir. Arastirma sonunda Tirkc¢e egitimi bolimiinde 6grenim goren Ogrencilerin
dinledikleri metni zihin haritalama teknigi ve klasik not alma teknigiyle not almalar1 dinleme-
anlama basarilarinin artmasini olumlu yonde etkiledigi, ancak bu artis zihin haritalama
tekniginin kullanildigr grupta daha belirgin oldugu saptanmisir. Dinlenen metnin
hatirlanmasinda zihin haritalama teknigini kullanan grup klasik not alma tekniklerini kullanan
gruba gore ¢ok daha basarili oldugu ve dinleme sirasinda zihin haritalama teknigiyle not tutan
deney grubu ogrencilerinin teknige yonelik tutumlarinda olumlu ve belirgin bir artis oldugu
sonucuna ulasilmistir. Zihin haritalama teknigiyle ilgili strateji egitiminin verildigi deney
grubunda 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1, derslerin daha zevklive eglenceli hale geldigi
gozlenmistir.

Akdemir (2010) tarafindan yapilan “Videonun Dinleme Becerisine On Orgiitleyici Olarak
Uygulanmasit” isimli yiiksek lisans tezinde 6zglin videonun yabanci dil 6gretiminde dinleme
becerisini gelistirmede 6n 6rgiitleyici olarak kullanilmasi ve bu uygulamanin dinleme becerisini
ne derece etkiledigini incelemistir. Arastirmada Erzincan Universitesi Turizm ve Otelcilik Meslek
Yiiksekokulu bilinyesindeki 68rencilerden deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus ve yabanci dil
bilgisi ‘Baslangi¢’ diizeyinde olan bu deneklere video ve ses materyalleri kullanilarak alt1 haftalik
bir uygulama yapilmistir. Arastirmada sonunda videonun dinleme becerisini gelistirmede ses
materyallerine gore daha etkin ve etkili bir kullanimi oldugu saptanmis ve 6n orgiitleyici olarak
kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Celikbas (2010) tarafindan yapilan “Anlama/Dinleme Stratejilerinin Kullanimi ile
Dinledigini Anlama Diizeyi Arasindaki Iliski” isimli yiiksek lisans tezinde ilkogretim yedinci simf
Ogrencilerinin anlama/dinleme stratejilerinin kullanimi ile dinledigini anlama diizeyi arasindaki
iliskiyi belirlemeyi incelemistir. Bu calisma sonucunda, 6grencilerin dinleme stratejilerini daha
rahat kullandiklari, dinlediklerini anlama ve dinledikleri ile ilgili yargilar c¢ikarabilme
dizeylerinin, bildikleri ve dinledikleri arasinda iligkiler kurabilme becerilerinin gelistigi
anlasilmistir. Buradan dinleme egitimini diizenli alan 6grencilerin dinleme becerilerinin
gelisecegi sonucuna ulasilmistir.

Kuscu (2010) tarafindan yapilan “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme,
Konusma, Okuma Ve Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirk¢e Ogretmeninin Rolii
(Cekmek®dy Ilgesi Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde ikinci kademe 6grencilerinin dinleme,
konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerini yapilandirmaci yaklasima gore gelistirmede
Tirkce 68retmenlerinin rolleri, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, toplam hizmet siiresi ve

hizmet ici egitim kursuna katilip katilmama durumlarina gore incelenme yapilmistir. Arastirma
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sonunda, ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazil anlatim
becerilerinin yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin rold;
cinsiyet, egitim durumu, hizmet siiresi ve hizmet ici egitim kursuna katilim bakimindan anlaml
farklilik bulunamamustir.

Temur (2010) tarafindan yapilan “Dinleme Metinlerinden Once Ve Sonra Sorulan
Sorularin Universite Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi” isimli ¢alismada
dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan sorularin tlniversite 6grencilerinin dinledigini
anlama beceri diizeyine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda metin 6ncesinde verilen
sorularin dinledigini anlama beceri diizeyine olan etkisinin, metni dinledikten sonra verilen
sorulara gore daha biiyiik oldugu; dinledigini anlama diizeyi acisindan cinsiyete dayal bir
farklihgin olmadigl, metni dinlemeden 6nce sorularin bilinmesinin secici ve amac¢h dinlemeye
katki sagladigl, metin sonrasinda sorulan sorularin ise Ogrencilerin metnin tamamina
odaklanmalarina sebep oldugu bulgularina ulasilmistir.

Tirkyilmaz (2010) tarafindan yapilan “Bir Ders Araci Olarak Dinleme Metinlerinin
Anlamaya Etkisi” isimli calismada dinleme, gorsel destekli dinleme, sesli ve sessiz okumanin
anlamaya olan etkisini incelemistir. Aragtirmada ¢alisma grubu olarak belirlenen 48 6grenci dort
gruba bolinmiistiir 12 kisilik bir gruba kendi siniflarinda dinleme metni dinlettirilmis ve 12
kisilik diger gruba yine siniflarinda metin, sessiz okutturulmustur. Diger gruplara slayt destekli
metin dinletilmis ve sesli okuma yaptirilmistir. Calisma sonucunda basar1 testi uygulanmstir.
Calisma sonunda gorsel destekli olarak metni dinleyen grubun basari puani ortalamasinin diger
gruplardan daha ytiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yildirim, vd. (2010) tarafindan yapilan “Ilkégretim Besinci Sinif Tiirk Ogrencilerin Metin
Tirlerine Gore Okudugunu ve Dinledigini Anlama Diizeyleri” isimli ¢calismada ilkogretim besinci
sinif 6grencilerin metin tiirlerine gore okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleri incelenmistir.
Arastirma sonunda o6grencilerin dinledikleri oOykiileyici metni okuduklarindan daha iyi
anladiklari, 6grencilerin dinledikleri ve okuduklar bilgi verici metni anlama diizeyleri arasinda
anlaml bir farklhlik olmadigl, hem okumada hem de dinlemede 6ykiileyici metnin bilgi verici
metinden daha iyi anlasildig1 ve Tiirkce dersi basar1 puam arttik¢a 6grencilerin okudugunu ve
dinledigini anlama bagarilarinin da arttigi saptanmustir.

Arn (2011) tarafindan yapilan “(6, 7, 8. Sifi) Ders Kitaplarindaki Okuma Ve
Dinleme/izleme Metinleri ile Yazma Gorevleri Arasindaki Tir Uyumu” isimli ¢alismada
ogrencilerin okuduklar1 ve dinledikleri metin tiirtinden sonra aym tiiriin 6zelliklerine uygun
metni daha biling¢li yazabilecekleri varsayimina dayanarak okuma ve dinleme/izleme metinleri
ile yazma gorevi olarak verilen metinler arasinda metin tiirii bakimindan bir uyumun olup

olmadigini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma sonunda ders Kkitaplarindaki okuma ve
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dinleme/izleme metinlerinde tiir baglaminda adlandirma, tiir tespiti ve tiirlerin isleviyle ilgili
birtakim sorunlar, okuma ve dinleme/izleme metinlerinin tiirleri ile yazma gorevi olarak verilen
tiirler arasinda uyumun az oldugu belirlenmistir. Bazi kitaplarda, Ogretim Programi“nda zorunlu
tutulan metin tiirlerine okuma ve yazmada yer verilmedigi saptanmistir.

Aytan (2011) tarafindan yapilan “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi
Uzerindeki Etkileri” isimli doktora tezinde ilkogretim altinci smif 6grencilerinin dinleme
becerileri, aktif 6grenme tekniklerinden olusan bir dinleme egitimi program ile gelistirilmeye
calisilmistir. Arastirmada 6grencilerin dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla dykiileyici ve
bilgilendirici dért metin uzman goriisii alinarak secilmis ve bu metinlerden hareketle dinledigini
anlamaya yonelik test sorular1 hazirlanmistir. Arastirma sonunda her iki grubun da ortalama
puanlarinda bir artis gértlmiistiir fakat deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindaki
artis, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindaki artistan belirgin derecede fazla
olmustur. Bu sonug, aktif 6grenme teknikleriyle verilen egitimin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Ayrica deney grubundaki 6grenciler, yapilan goriismelerde aktif
O6grenme tekniklerinin sinif ici etkilesim, anlama ve kavrama, Tiirkce dersine yonelik tutum
tizerinde olumlu etkiler meydana getirdigini, egitici ve eglendirici oldugunu ifade etmislerdir.

Giindogdu (2011) tarafindan yapilan “Ilkégretim Sekizinci Simf Dinleme Metinlerinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” isimli ¢alismada Ilkégretim Sekizinci Simf Tiirkce Ders
Kitabi'nda yer alan dinleme metinlerinin iceriksel ve bicimsel agilardan, dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik birtakim yetersizlikler barindirdig ifade edilmistir.

Kocaadam (2011) tarafindan yapilan “Not Alarak Dinleme Egitiminin {lkégretim 7. Stmf
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda not
alarak dinleme tekniginin ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirmada deney grubu 6grencilerine, hazirlanan etkinliklerle on hafta boyunca
not alarak dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise dersler normal devam
etmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim yedinci sinif 6grencilerine verilen not alarak dinleme
egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Sahin, Aydin ve Sevim (2011) tarafindan yapilan “Cornell Not Alma Tekniginin Dinlenilen
Metni Anlamaya ve Kaliciliga Etkisi” isimli ¢alismada Cornell not alma tekniginin, lniversite
Ogrencilerinin dinlediklerini anlamalar1 ve hatirlamalar1 {izerindeki etkisi arastirilmistir.
Calismada 6n-test/son-teste dayali kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Hem deney hem
kontrol grubunda dinleme-anlama o6n-testinin uygulanmasinin ardindan deney grubu
ogrencilerine Cornell not alma teknigi ile ilgili strateji egitimi verilirken kontrol grubuna klasik

not alma teknikleri anlatilmis ve uygulamalar yaptirilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve
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kontrol gruplar1 arasinda dinlenileni anlama diizeyleri bakimindan deney grubu lehine anlaml
bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Yildirim, Yildiz ve Ates (2011) tarafindan yapilan “Kelime Bilgisi Okudugunu Anlamanin
Anlaml Bir Yordayicisi midir ve Yordama Giicti Metin Tirlerine Gore Farklilasmakta midir?”
isimli calismada ilkégretim okulunun besinci smifinda okuyan 6grencilerin kelime bilgilerinin
metin tirleri ac¢isindan okudugunu anlama ile iligkili olup olmadigi ve kelime bilgisinin
okudugunu anlamay1 metin tiirleri acisindan yordayip yordamadigi arastirilmistir. Arastirma
sonunda kelime bilgisi ile hikdye edici metni anlama arasinda orta diizeyde, kelime bilgisi ile bilgi
verici metini anlama arasinda ytiksek diizeyde iliski oldugunu belirtirken kelime bilgisinin bilgi
verici metni anlamay1 daha fazla anlamli diizeyde yordadig: tespit edilmistir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012) tarafindan yapilan “Gorsel Destekli Dinleme Metinlerinin
Anlamaya Etkisi” isimli ¢alismada gorsel destekli dinleme metinlerinin, dinledigini anlamaya
etkisi incelenmistir. Arastirmaya Uclincu sinifa devam eden 21 kontrol ve 22 deney grubu olmak
lizere toplam 43 6grenci katilmistir. Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilere uygulamada
oldugu gibi dinleme metni sadece siif 6gretmeni tarafindan okutulmustur. Deney grubundaki
ogrenciler ise metni Windows Live Movie Maker kullanilarak uygun resim ve fotograflar
araciligiyla seslendirilmis olarak islemislerdir. Arastirma sonunda, kontrol ve deney grubunun
basar1 son testleri icin yapilan tek faktorlii kovaryansanalizinde deney grubu lehine istatistiksel
acidan anlamh bir farkliik bulunmustur. Ayrica dinleme metinlerinin gorsel ogelerle
desteklenmesinin 6grencilerin agisindan dinledigini anlamalar {lizerinde avantajli bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir.

Bastug ve Keskin (2012) tarafindan yapilan “Okuma Becerilerinin Okuma Ortami
Acisindan Karsilastirilmasi: Ekran M1 Kagit Mi1?” isimli ¢alismada 6grencilerin okuma becerileri
olarak hiz, dogruluk ve anlama basarilarinin ekran ve kagit okuma ortamlar1 acisindan
karsilagtirilmasi yapilmistir. Betimsel tarama modelinde gergeklestirilen bu calismanin arastirma
grubunu 5. sinifta okuyan 88 6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda 6grencilerin bir
dakikada dogru okuduklar1 kelime sayisi ve yiizdesi ile anlama testleri kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore Ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve anlama puanlar1 ekran ve kagittan
okuma durumuna gore anlaml bir sekilde farklilasmistir. Bu farklilasma kagittan okuma lehine
gerceklesmistir. Arastirmanin sonucuna gore 6grencilerin kagittan okumada hiz, dogruluk ve
anlama yo6niinden ekrandan okumaya gore daha basarili oldugu sonuclarina ulasilmistur.

Ozbay ve Melanlioglu (2012) tarafindan yapilan “Tiirk¢e égretim programlarinin dinleme
becerisi bakimindan degerlendirilmesi” isimli ¢alismada yiiriirliige konan birinci ve ikinci
kademe Tiirk¢e 68retim programlarinda dinleme becerisine ne kadar yer verildigini incelemistir.

Arastirmanin degerlendirilmesinde batida anlatildigi gibi Tiirkiye’de de dinlemenin “ihmal edilen
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bir beceri” oldugu ancak 1968 yilindaki programla bu becerinin, Ttlirkce egitim ve 6gretimi icinde
diistiniildiigli; dinlemenin 6neminin anlasilmasina ragmen diger becerilere gore hala goz ardi
edildigi sonucuna ulasilmistir.

Arslan (2013) tarafindan yapilan “Cesitli Degiskenler Acisindan Ilkégretim Yedinci Simf
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Durumlar” isimli ¢alismada yedinci siif 6grencilerinin
dinledigini anlamadaki durumlarini ve cesitli degiskenlerin dinledigini anlamandaki etkisini
incelemeyi amac¢lamistir. Bu amagla Tirkiye'nin yedi cografl bolgesindeki yedi il merkezinin
sosyo ekonomik ag¢idan birbirinden farkli yirmi bir ilkégretim okulunda yedinci sinifta
ogrenimlerine devam eden 2001 6grenciye, stiidyo ortaminda seslendirilmis olan iki ayr1 metin
dinlettirildikten sonra, iki farkli basar testi uygulamistir. Arastirmanin bitiminde yedinci sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama durumlarinin diisiik diizeyde oldugu veya istenen seviyede
olmadig, 68rencilerin hikaye tiiriinde yazilmis metni biyografi tiiriindeki metinden dinleyerek
daha iyi anladiklari, dinledigini anlamada iller arasinda farkliliklar bulundugu, Tiirkce dersini
sevmenin, okunan kitap sayisinin, ailenin gelir diizeyinin, okul 6ncesi egitimin ve evde
demokratik bir ortam olmasinin dinledigini anlamada etkili oldugu ifade etmistir. Bunun yaninda,
dinledigini anlamada cinsiyet degiskeni ile ilgili bir anlamliligin olmadig1 ve dinleme egitiminde
yanlis tiir se¢ciminin, Tiirkce dersini sevmemenin, kitap okumamanin, ebeveynin veya 6gretmenin
cocugu yeterince dinlememesinin vb. bir dinleme engeli olarak degerlendirilebilecegi sonucuna
vararak farkli 6neriler sunmustur.

Bulut (2013) tarafindan yapilan “Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama,
Okudugunu Anlama Ve Kelime Hazinesi Uzerine Etkisi” isimli ¢alismada dordiincii sinif
ogrencilerine verilen etkin dinleme egitiminin, 6grencilerin dinlediklerini anlamalari,
okuduklarini anlamalar1 ve Kkelime hazineleri {izerine etkisini incelemistir. Elde edilen
bulgularda, etkin dinleme egitiminin dordiincii simf O6grencilerinin dinledigini anlama,
okudugunu anlama ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladig
sonucuna ulagsmistir. Bunun yaninda bir diger sonu¢ da oOgrencilerin dinledigini anlama
basarisinin, okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi ve yeni s6zciiklerin
Ogrenilmesine katki sagladigini tespit etmistir.

Durmus (2013) tarafindan yapilan “ilkégretim 2. Siif Ogrencilerinin Dinleme
Becerilerinin Gelistirilmesinde Cocuk Edebiyati Uriinlerinin Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
ilk6gretim ikinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde cocuk edebiyati
Urinlerinin etkisi incelenmistir. Calisma, on iki haftalik bir stirecte; 6n test ve son test 6lgiimly,
tek gruplu deneysel bir ¢alisma olarak planlanmistir. Calisma sonunda, 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur diger bir ifadeyle ¢ocuk edebiyat iirtinlerinin

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde énemli etkilerinin oldugu tespit edilmistir.
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Emiroglu (2013) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Dinleme Sorunlarina
Iliskin Gériisleri” isimli ¢ahgmada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dinlemeye iliskin yasadiklar
sorunlar1 ortaya ¢ikarmak ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin disiince ve yaklasimlarin
gelistirilmesi incelenmistir. Arastirmaya sonunda dinleme sorunlarinin %58’inin goéndericiden,
%?22’sinin aliciddan, %21’inin ise diger sorunlardan kaynaklandigi belirlenmistir. Ayrica
calismada cinsiyete dayal1 belirgin bir fark olmadig1 da gorilmiistir

Katranci ve Yangin (2013) tarafindan yapilan “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini
Anlama Becerisine Ve Dinlemeye Yonelik Tutuma Etkisi” isimli calismada tistbilis stratejileri
ogretiminin, ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye
yoOnelik tutumlar1 Gizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma stirecinde, deney grubunda, dinleme
metinlerinden yararlanarak etkinlikler yoluyla iistbilis stratejileri 6gretimi gerceklestirilmistir.
Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim Programrna gore dinleme caligmalar1 yapilmistir.
Arastirmanin uygulama silireci haftada iki ders saati olmak tizere toplam 12 haftada
gerceklestirmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlediklerini anlama diizeyleri,
dinlemeye yonelik tistbilissel farkindaliklari ve dinlemeye iliskin tutumlari, uygulama siirecinin
basinda ve sonunda arastirma kapsaminda gelistirilen o6lgekler yardimiyla belirtilmistir.
Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama, iistbilissel
dinledigini anlama farkindaligi ve dinlemeye y6nelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir.

Maden (2013) tarafindan yapilan “Ni¢in dinlemiyoruz? Dinleyememe probleminin
sosyokiiltlirel analizi” isimli ¢alismada dinleyememe problemi 6ncelikle tanimlanmaya ve
nedenleri ¢ok boyutlu bir sekilde analiz edilmeye c¢alisilmistir. Dinleyememe probleminin
nedenleri, 6zel yasam alani (aile) ve toplum yapisi, sozli kiiltiirden yazih kiiltiire gecis, egitim
gelenegimiz icinde dinleme becerisinin ihmali ve kitle kiiltiirii ve teknolojik yasam boyutlarinda
analiz edilmesi olarak tespit edilmistir.

Tiizel ve Keles (2013) tarafindan yapilan “Dinleme Oncesi Ve Dinleme Sonrasi Verilen
Sorularin 5. Siuf Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi” isimli ¢alismada
dinleme Oncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
beceri diizeyine etkisini ortaya koymay1 amac¢lamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
dinleme metinlerinden 6ncesorular verildiginde, bilgi tipi sorulara cevap verme orani yiikselmis
elestirel disiinme tipi sorulara cevap verme orani diismiistiir. Dinleme metinlerinden sonra
sorular verildiginde ise elestirel diislinme tipi sorulara cevap verme orani ytikselmis bilgi tipi
sorulara cevap verme orani diismustiir. Ayrica metin oncesinde verilen sorularin dinledigini
anlama beceri diizeyine olan etkisinin, metni dinledikten sonra verilen sorulara gore oykiileyici

metinlerde daha kiiciik; bilgilendirici metinlerde ise daha biiyiik oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle, sorularin dinleme etkinliginden 6nce veyasonra
verilmesinin, 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerini metin tiirii ve soru tipi degiskenleriyle
birlikte etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Yildirim ve Er (2013) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Dinleme /
Izleme Alam Ama¢ Ve Kazanimlar Boyutunun Ogretmen Goériisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” isimli calismada sekizinci simf Tiirkce Dersi Ogretim Programu (TDOP)
Dinleme / Izleme alanina yénelik ama¢ ve kazammlar1 6gretmen goériisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi incelenmistir. Arastirma sonunda Tiirk¢e 6gretmenleri, amag¢ ve kazanimlari
genel olarak yeterli bulduklarin1 ve 6grencilerin dinleneni / izleneni anlama ve ¢6ziimleme
amacina ulasmakta zorluk cektikleri tespit edilmisitir.

Basaran (2014) tarafindan yapilan “4. Sinif Seviyesinde Ekrandan ve Kagittan Okumanin
Okudugunu Anlama, Okuma Hiz1 ve Metne Karsi Gelistirilen Tutum Uzerindeki Etkisi” isimli
calismada bir metni kagittan ve ekrandan okumanin, okudugunu anlama, metne karsi gelistirilen
tutum ve okuma hizi lizerinde bir etkisi olup olmadiginin tespitini amac¢lamistir. Arastirma
sonunda dordiinci siif 6grencilerinin hem hikaye edici hem de bilgi verici metinleri ekrandan
veyakagittan okumalarinin onlarin metni anlamasi ve okuma hizlari tizerinde manidar bir etkisi
olmadigi ancak 6grencilerin hikaye edici metinleri ekrandan ziyade kagittan okumaktan daha ¢cok
hoslandiklari sonucuna ulagmstir.

Dogan ve Ozgakmak (2014) tarafindan yapilan “Dinleme Becerisinin Egitimi Uzerine
Yapilan Lisanststi Tezlerin Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada dinleme egitimi konusunda
1998-2013 yillariarasinda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin ele alindig1 ve yapildig 1,
liniversite ve enstiti, tiir, hedef kitle ve konu degiskenlerine gore degerlendirilmesi incelenmistir.
Arastirma sonucunda dinleme egitimi alaninda 10’u doktora 39'u yiiksek lisans olmak iizere 49
calismanin yapildig, en ¢ok tezin enstitli bazinda sosyal bilimler enstitiisiinde (f=24), tiniversite
bazinda ise Gazi Universitesinde (f=10) yapildig1 belirlenmistir. Ayricayapilan tezlerin hedefXkitle
bakimindan en fazla ilkdgretim ikinci kademeye, konu bakimindan ise en ¢ok “6gretim yaklasim,
strateji, yontem ve teknikleri”’ne (f=23) yoneldigi bulgusuna ulasilmistir. Sonucta, sayisi giderek
artmasina ragmen, anlama becerilerinden okuma {izerine yapilan calismalarla
karsilastirildiginda dinleme becerisiyle ilgili calismalarin yeterli olmadig1 ve dinleme becerisinin
ihmal edilmisliginin devam ettigi sonucuna ulasilmistir.

Giile¢ ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan “Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Dinledikleri
Metinlerin Doga Sevgisi, Temizlik ve Saglikli Olma Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismada doga ile
ilgili dinleme metinlerinin Ilkokul 4.simf 6grencilerinin doga sevgisi, temizlik ve saglikli olma
tutumlar tizerindeki etkisinin belirlenmesi incelenmistir. Arastirma sonunda, “Doga ve Kirlilik”

ile ilgili dinleme metinlerinin, doga sevgisi tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
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farklilik bulunmazken, temizlik ve saglikli Olmaya y6nelik tutum puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamh bir farklilik bulunmustur.

Karabay (2014) tarafindan yapilan “Dinleme Metinlerinin Simf I¢i Uygulamalar1” isimli
calismada 5, 6, 7 ve 8. Sinif Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme
metinlerinin islenisiyle ilgili olarak 6gretmen uygulamalarini incelemektir. Arastirma sonucunda,
Tlrkce 0gretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinlerini y6nergelere
uygun isledigi, materyal olarak ders kitabini kullandi8i, dinleme sirasinda metni hem 6gretmenin
hem de oOgrencilerin seslendirdigi, dinleme sonrasinda ise metinle ilgili sorular sorarak
degerlendirme yapildigl belirlenmis, 6grenci katiliminin metnin tiiriine ve 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclarina gore degistigi saptanmistir.

Karatay, Dolunay ve Savas (2014) tarafindan yapilan “Tiirkce Ogretmenlerinin Etkin
Dinleme Ve DoOniit Durumlar” isimli ¢alismada Tiirkge 6gretmenlerinin, etkin dinlemenin
gostergesi olan sozlii doniit tekniklerinden ne kadar ve ne oranda yararlandig1 belirlenmistir.
Arastirma sonunda 6gretmenlerin yansitma ve soru sorma tekniklerini kullandiklari, duygularin
anlasildigini gosterme teknigini hi¢c kullanmadiklari, sinifta kullanilan déniitlerin ¢ogunun etkin
dinleme teknigi niteligi tasimadigl ve etkin dinleme tekniklerinin kullanimindaki dagilimin
oldukca carpik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerle yiiz yiize yapilan gériismelerin ise
cogunun etkin dinleme teknikleri hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadig1 saptanmistir.

Unal ve Ozer (2014) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ogretiminde Dinleme Becerisi ile Ilgili
Kaynake¢a Calismas1” isimli ¢calismada, Tiirkiye’de dort temel dil becerisinden olan dinleme
becerisi alaninda yapilan c¢alismalar1 belirlemek, tasnif etmek ve bu alanlarda c¢alisma
yapacaklara kaynaklari bir biitiin olarak sunabilmek amag¢lanmistir. Bundan dolay1 ¢alismada,
dinleme ile ilgili kitaplar, makaleler, bildiriler, ytliksek lisans tezleri ve doktora tezleri tespit
edilmeye calisilmistir. Calisma sonucunda dinleme becerisi ile ilgili; 17 kitap, 7 bildiri, 59 makale,
73 yiikseklisans tezi ve 14 doktora tezi belirlenmistir. Dinleme becerisi ile ilgili son 20 yil icinde
kitap, makale, bildiri, ytliksek lisans tezi, doktora tezi gibi alanlarda toplam 160 ¢alisma tespit
edilmistir. Bu sayinin dinleme becerisi gibi 6nemli bir alanda 20 yili¢in yeterli olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Baskan ve Deniz (2015) tarafindan yapilan “Ortaégretim Ogrencilerinin Ders I¢i Dinleme
Sorunlar1 (Malatya ili Ornegi)” isimli ¢alismada ortadgretim 6grencilerinin ders ici dinleme
sorunlarinin belirlenmesi incelenmistir. Arastirma sonunda ortadgretim 6grencilerinin ders ici
dinleme sorunlarinin 6grenci, 6gretmen ve cevre kaynakli birg¢ok unsurdan etkilendigi,
Ogrencilerin genel olarak kolay bulduklar: ve rahat gececeklerini diistindtikleri dersleri dinleme
ihtiyaci hissetmedikleri, ilgi duymadiklar1 dersleri dinlemede sorun yasadiklari, kendileri i¢in

faydali olup sevmedikleri dersleri ise dinlemede sorun yasamadiklari, anlatilan konunun
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Ogrencilerin ilgi alanina girmesinin ve 0Ogretmenin 6grenci tarafindan sevilmesinin kiz
ogrencilerin dinleme tutumlar1 tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun
yaninda, erkek dgrencilerin, 6gretmenlerinin akici ve ilgi ¢ekici bir anlatima sahip olmalarini,
kullandiklar1 anlatim ydntemlerinin degisip degismedigini ve Ogretmenlerin derse hakim
olmalarini kiz 6grencilerden daha fazla 6nemsedikleri belirlenmistir.

Cakir ve Kana (2015) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Video
Kullaniminin Dinleme Becerisine Etkisi” isimli calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
dinleme becerisini gelistirilmek amaciylakullanilan videolarin dil 6gretimine etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirmanin érneklem grubunu Ankara Universitesi TOMER subelerinin birinde
2013-2014 egitim dgretim yilinda 68renim goren 36 6grenci olusturmustur. Ankara Universitesi
TOMER subelerinin dinleme becerisini 6l¢mede kullandiklar smavlarla 6n test yapmistir. Dért
haftanin sonunda yine Ankara Universitesi TOMER subelerinin kullandig1 dinleme testleriyle son
test uygulamistir. Calismanin sonunda deney ve kontrol grubunun doért hafta boyunca aldiklar
puanlar hesaplamis ve puanlarin ortalamalar karsilastirmistir. Arastirmada videolarla yapilan
dinleme egitiminin 06grenciler iizerindeki etkisini 6grenmek amaciyla Ogrencilerle yari
yapilandirilmis gorismeler yapmistir. Ulasilan sonuglara goére video kullanarak yapilan
dinlemelerin, video kullanmadan sadece sesten olusan dinlemelere gore daha basarili oldugu
tespit etmistir. Video kullanarak yapilan dinlemelerin 6grenmeyi kolay ve kalic1 hale getirdigi
orneklem grubu tlizerinde test etmistir.

Yildiz ve Kiling (2015) tarafindan yapilan “Dinleme Stratejileri Ogretiminin Besinci Simif
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” isimli ¢alismada dinleme stratejileri
Ogretiminin, besinci sinif Tilirk¢e dersinde dinleme becerisinin kazanilmasi iizerinde etkisinin
olup olmadiginin sinanmasi incelenmistir. Arastirma sonunda 6n test ve son test basari
testlerinde son test lehine anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dinleme
stratejilerini kullanma farkindaligin1 6l¢meyi amaclayan “dinledigini anlama farkindalig 6lcegi”
on uygulama ve son uygulama arasinda son uygulama lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Sosyo-ekonomik duruma gore dinleme stratejisi 68retiminin ekonomik ve sosyal
yondeiyiolan ailelerin 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik olusturdugu; 6grencilerin birinci
donem not ortalamalart ile son testten aldiklar1 puanlar arasinda akademik basarisi yiiksek olan
Ogrencilerin son test lehine anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Cinsiyete gore dinleme
stratejileri Ogretimini Olgen basar1 testlerinde anlamli bir farklik gostermedigi sonucuna
ulagilmistir.

Kodan ve Ozdemir (2016) tarafindan yapilan “Ilkégretim 4. Smif Ogrencilerinin
Dinlediklerini Anlama Diizeyinin Belirlenmesi” isimli calismada 6grencilerin dinlediklerini

anlama diizeyleri incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin dinledikleri hikdye edici metinleri
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anlama duzeylerinin bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinden daha fazla oldugy,
ogrencilerin dinledikleri hikaye edici metinleri anlama diizeyleri ile bilgilendirici metinleri
anlama diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu, 6grencilerin dinledikleri metinleri anlama
dizeylerinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik gésterdigi sonug¢larina ulasilmistir.

Sevim ve Kaya (2016) tarafindan “Ortaokul (5-8) Tiirk¢e Dersi Dinleme Egitimi
Etkinliklerinin Ogretmen Goriisleri Acisindan incelenmesi: Durum Calismasi” isimli arastirmada
ortaokul (5-8) Tiirkce dersindeki dinleme etkinliklerinin O6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi incelenmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin dinleme becerisinin 6neminin
farkinda oldugu ve 6gretmenlere gore Tiirk¢e dersinde dinleme etkinliklerinin yapilmasin
engelleyen faktorlerin bulundugu sonuclarina ulasilmistir.

Macit ve Demir (2016) tarafindan yapilan “Ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Kagittan
Okuma Becerileri ile Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi” isimli
calismada ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin kagittan ve ekrandan okuma beceri diizeylerinin
bazi degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonunda ekran okuma tercih
dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gostermedigi ve kagittan okuma beceri
diizeylerinin ise cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin haftalik kitap okuma siireleri ile ekran okuma tercihi arasinda anlaml
bir iliski bulunamamistir. Ayrica 6grencilerin ekran okuma tercihleri ile kagittan okuma
becerileri arasinda anlaml bir iligki taspit edilememistir.

Ozmen ve Tagkaya (2016) tarafindan yapilan “Dogal Sesle Ve Videodan Yapilan Dinleme
Calismalarinin Anlamaya Etkisinin Karsilastirilmasi” isimli calismada dogal sesle ve videodan
yapilan okumanin dinlenmesinin 6grencilerin anlamasina etkisinin hangi diizeylerde oldugunun
ortaya koyulmasi amac¢lanmistir. Arastirmada, dogal sesle yapilan dinleme ¢alismasinin videodan

yapilan dinleme ¢alismasina gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

2. 3. Arastirmanin Kuramsal Temelleri
Bu boliimde arastirma kapsaminda yeralan dinleme, dogal ses ve videodan dinlemelerin
anlama bakimindan karsilastirilmasi, dinlemenin diger dil becerileri ile iliskisiyle ilgili kuramsal

acgiklamalara ve arastirma konusu ile ilgili yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.

2.4. Temel Dil Becerileri

Dil, insanoglu i¢in iletisimin merkezidir. Orkestra sefi gibi duygulara ve anlatilacaklara
terciman olup yonlendirmelerde bulunur. Bu terciimanligi yapabilmesini kolaylastiracak ve
harekete gecirecek becerilerle isbirligi halindedir. Dil becerilerinin tamami, insan icin ¢ok

onemlidir. Etkili bir iletisimin saglanmasi iyi bir dil egitimine sahip olmakla dogru orantilidir. Bu
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dil egitimi evde, okulda, sokakta ve sosyal yasamin her aninda diger dil becerilerinin de
etkilesimiyle kendini gosteren becerilerden biridir. Bir dil egitimiyle ve onun 6grenilmesiyle
konusma, yazma, okuma ve dinleme becerisi, bu beceriicin gereken ¢alismalar1 yerine getirmekle
miimkiindiir. Bundan dolay1 dil kazanimi siirecinde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin i¢inde, dinlemenin ayri bir yeri vardir. Clinkii insan, daha
diinyaya gozlerini agmadan anne karninda dinleme becerisini kullanmaya baslar; dogduktan
sonra da dinleme becerisi sayesinde ilk sozciiklerini, ana diline ait ilk bilgileri yasant1 yoluyla
o6grenmektedir (Katranci ve Yangin, 2009). Bu bakimdan ¢ocugun dil 6grenmesinin dinleme ile
bagladig1 sdylenebilir. Dinleme ana dili ediniminde ilk kazanilan beceridir. Bu yiizden dinleme,
hayatin her aninda ve her alaninda insanoglunun gelisimi diisiiniildiiglinde, 6liimiine kadar gecen
siirede en cok kullandig1 dil becerilerindendir (Akan, 2011; Altuntas ve Akyliz, 2015; Ari, 2013;
Dogan, 2010; Kodan ve Ozdemir, 2016; Lundsteen, 1979; Osada, 2004; Robertson, 2002; Yangn,
1999) kisaca dinleme, bireyin ¢evresinden aldig1 uyaricilari beyin tarafindan kontrol edilmesi ve

algilanmas: siirecidir (Unal ve Ozer, 2014).

2.5.Dinleme Nedir?

Dinlemenin dort dil becerileri icinde en az yer verilen dil becerilerinden biri oldugu
(Vandergrift, 2004; Epcacan 2013; Azizah, 2016), dinleme becerisinin, ihmal edilen, aksatilan, bir
beceri oldugu (Ak, 2012; Akyol, 2014; Barin, 2002; Brown, 1954; Devine, 1982; Dogan ve
Ozcakmak, 2014; Elemen, 2014; Er, 2011; Ghaderpanahi, 2012; Girmen ve Bayrak, 2013;
Giiciiyeter, 2009; Kline, 1996; Ozbay ve Melanlioglu, 2012; Ratebi ve Amirian, 2013; Richards,
2008; Sahin, 2013; Wandergrift, 2004) ve isitmeyi de kapsayan kompleksli bir siire¢ oldugu
vurgulanmaktadir. (Bayrak, 2010; Epcacan, 2013; Wacker ve Hawkins, 1995). Ayrica dinleme,
isitmeden farkli (Akyol 2014; Ari, 2013; Dogan, 2010; Mert Liile, 2014; Yangin, 1999;)
konusmadan gelen iletiyi anlama ve 0znel ifade etme (Epg¢acan, 2013) amach bir davranis
olmasinin yaninda insanin beynini ve fonksiyonlarini harekete geciren bir beceri oldugu (Akyol,
2014; Bozpolat, 2015; Dogan, 2013; Yorulmaz, 2009) diger dil becerileri gibi egitimle
gelistirilebilir bir beceri oldugu da vurgulanmaktadir (Dogan, 2008; Kaya, 2015 Lehto ve Antilla,
2003; Yangin, 1999).

Dinlemeye iliskin yapilan tammlar incelendiginde bazi ortak unsurlan vurguladiklari

gorilmektedir. Bu unsurlan séyle siralayabiliriz:

. lletileri dogru bir sekilde anlama ve yorumlama cabasi,
° Dilin dort temel islevinden biri olma,

. Kisiler arasi iletisim unsuru olma,

o Belirli bir amag¢ dogrultusunda yapilma,
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o Insanin se¢me 6zgiirliigiiniin bir yansimasi olma,

. Isitmeyi de icine alan bir etkinlik,

. Ogrenilebilen ve 6grenilmesi gereken bir dil becerisi olma,
. Insan beyninin cesitli bilissel siireclerini gerektirme,

. Cok farkli boyutlar1 olan bir olgu olma,

. Karmasik ve aktif bir siireci icerme (Epgagan, 2013, s. 334).

Dinlemeyle ilgili tanimlarda genel olarak iki durum tizerinde durulmaktadir. Bunlardan
birincisi dinlemenin fizyolojik (dinlemenin gerceklesmesi, duyma ve isitmeden farkli oldugu)
digeri ise dinlemenin fonksiyonel (anlama, yorumlama ve iletisim) yoniidiir. Bu dogrultuda
fonksiyonel bir tanim yapilacak olursa; dinleme, etkilesim siirecinde duyulanlarin ya da
isitilenlerin uyarilmasi olarak anlamlandirilip analiz edilmesi ve bunun sonucunda uyariciya
tepki gelistirme olarak ifade edilmektedir (Erdem ve Erdem, 2015; Giirel ve Tat, 2012; Maden,
2013).

lletisimde dinleme ¢ok dénemlidir. Ciinkii karsidaki Kisiyi dinlemedigimizde iletisimde
aksakliklar meydana gelecektir. Derslerin istenen verimlilikte gerceklestirilmesi icin nitelikli
dinlemeye ihtiya¢ vardir. Dinleme ayrica karsidaki kisiye verilen degerin ve sayginin da
gostergesidir. Bunu da hayata aktarabilme adina, dinleme egitiminin verilebilmesi
gerekmektedir. Bu egitimi, bazen evde, bazen cevremizde, bazen de ama en 6nemlisi okulda
verilenle olabilecegi unutulmamalidir. Bu ytlizden dinleme, egitimle kendini yenileyen bir siire¢

olarak hafizalara kazinmaldir.

2.5.1. Dinlemede Amacg

Dinlemenin faydali olmasi igin amacinin olmasi gerekmektedir. Amacina hizmet etmeyen
dinlemeler, zaman kaybindan baska bir sey vermemektedir. Ana dili dersleri kapsaminda
verilmeye c¢alisilan dinleme egitiminin amaglar1 arasinda soylenileni, anlamlandirabilme,
dinlenilenler arasinda sebep-sonug iliskisi kurabilme, dinlenilenlerin ana fikrini kavrayabilme
diger derslerle de iliskilendirme olarak siralanabilir (Ozbay, 2013). Dinlemede amag, anlamak ve
o0grenmektir. Dinleyici biitlin dikkatini konusmaciya vermelidir. Konusan, ilgili konuyu nasil
isliyor, hangi érnekleri veriyor, dinleyicilere vermek istedigi mesaj nedir? Iyi bir dinleyici bu
sorular1 kendi kendine otomatik olarak sorar, dinlemesini bu ana sorular ilizerinde siirdiirtir.
Ogretmen derslerde bunlarla ilgili alistirma yapmali, 6grenciye bir dinleme sonrasi bu sorulari
sormalidir. “Dinleme faaliyetinde bulunmanin pek cok farkli amaci vardir. Bunlar su sekilde
siralanabilir:

1. Bir konuda bilgi edinmek,

2. Hayati ve olaylari elestirel gozle degerlendirmek,

21



Gokhan Ozmen, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

3. Elestiri almak,

4. Hos vakit gecirmek,

5. Bagka insanlarin tecriibelerinden yararlanmak,
6. Iletisim kurmak,

7. Baska insanlarin diisiincelerini degerlendirmek,

8. Cevremizdekilere yardim etmek” (Yorulmaz, 2009, s. 49).

2.5.2. Dinlemenin Onemi

Ginlimiz  egitiminde, degismeler ¢agin  gereksinimlerini  dikkate alarak
gerceklestirilmektedir. Gerek teknolojik gerekse iletisim araclar1 tek fonksiyonluktan kayip
yerini beyni, bircok alanda uyarip harekete geciren ve islevi olan araclara birakmistir. Bu araglar
cok hizli bir sekilde g¢ocuklarin hayatina girerken; 6grencilere gerekli olan dinlemeyi ve
dinledigini anlamay1 ifade eden egitimin verilmesini zorunlu kilmistir (Yazkan, 2000).

Dinleme ile ilgili beceriler, ana dil edinmenin temeli olarak kabul edilir. Cocugun ¢evresindeki
insanlara bilingli ya da bilingsiz olarak kurdugu ilk iliskilerde dinlemenin 6nemli bir rolii vardir. Dinleme,
sosyal hayatta konusma, okuma ve yazma kadar dnemli ve gerekli bir beceridir. Dinleme, bilgi birikimi elde
etme, daha 6nce kazamlmis deneyimlerden yararlanma yollarindan biridir. Insan iliskilerinin ¢ogu
konusma ve dinlenmeye dayanir. Insan evde, okulda, sokakta, ¢arsida, pazarda.... dinleme etkinligi ile ic
icedir. Ote yandan, kiiltirel hayatimizin 6yle yonleri vardir ki tek tarafli olarak dinleme ile ilgilidir:
Konferans, ac¢ik oturum, panel izleme; meydanlardaki siyasi konusmalari izleme; radyo dinleme gibi (Calp,

2010, s. 161).

2.5.3. Dinleme Becerisi Egitimi

Dinleme, egitimle gelistirilebilecek bir beceridir. Bunu bir plan ve program dahilinde
yapmak elbette okulda gerceklestirilecektir. Ancak okul ¢agina kadar dinlemenin kendiliginden
kazanilmasini beklemek biiyiik bir hata olacaktir. Bu nedenle dinleme egitimi daha ¢ocuklugun
ilk doneminde ailede baslanmalidir. Okul 6ncesi donemde gocuklariniyi bir dinleyici olmasi i¢in
aile tarafindan bilingli olarak cesitli etkinlikler yapilmalidir. Busayede ¢ocuk 6nemli bir yeterlikle
okulabaslamis olur. “Okulda dinleme calismalarinin faydali olmasi i¢in yerine getirilmesi gereken
bazi 6n sartlar vardir. Bunlar: Hazirbulunusluk, dikkat ve 6gretmenin rehberligidir. Derse
baslamadan evvel o6zellikle 6grencilerin dinlemeye hazir bulunmalari saglanmalidir. Her
ogretmen kendisine has bir tislupla (konuylailgili bir soru, fikravb.) bunu yapabilir. Ogrencilerin
derse, konuyadikkatini toplamak da iyibir dinlemenin 6n sartidir. Dikkati daginik bir 6grencinin
dinledigini anlamas1 zordur. Ogrencilerin dinledikleri kisi veya materyali gdrmesi, ortamda

sessizligin olmasi ve hepsinden 6nemlisi 6gretmenin iyi bir dinleyici olarak rehber olmasi
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dinleme egitiminin vazgecilmez 6n sartlaridir” (Umagan, 2007, s. 155). Dinleme becerisinin
gelismesi, beraberinde algillama giiciiniin gelismesine bagh olarak 16 yaslara kadar devam
etmektedir. Cocuk yastakiler daha basit bilgiler algilamaktayken, zamanla bu birikim beyinde
daha karmasik bir bilgi hali almaktadir. Bu yiizden bilginin akic1 olmasi ve siireklilik arz etmesi,
cocukta; dinlediklerini zihinsel siire¢lerden gecirerek yorumlamayla dogrudan iliskisini ortaya
cikarmaktadir (Yilmaz, 2007).

Dinlemenin niteligi ve siiresinin uzun olmasi icin bu konuda egitimin yan sira yasin da
onemli bir etkisi vardir. Literatiirde cesitli egitim kademeleri i¢in dinleme stireleri ile ilgili baz1
rakamlara rastlanmaktadir. Ancak unutmamak gerekir ki dinleme siiresi ile ilgili olarak
biiyiiklerde bile bu rakamlarin tam olarak gecerli oldugunu séylemek zordur. Ogrencilerin
dinleme siireleri ilkogretim Kurulu Tiirk¢e Dersi Taslak Programi’'nda soyle belirtilmistir:

“Birinci siifta 3-5 dakika,

ikinci sinifta 5-8 dakika,

Ucilincii simfta 8-10 dakika,

Dordinci sinifta 10-15 dakika,

Besinci sinifta 15-20 dakika,

Altinci sinifta 20-25 dakika,

Yedinci sinifta 25-30 dakika

Sekizinci simifta ise 30-35 dakika” (MEB, 1998, s. 3).

Giinliik yasam icinde, okulda veya okul disinda dil becerilerine, 6zellikle dinlemeye
ayrilan zaman farkli oranlarda ifade edilmektedir. “Okulda 6grenciler 6gretmenlerini ve
arkadaslarini giinde 2. 5- 4 saat dinlemektedirler. Okul basaris1 da 6grencinin dinleme yetenegine
siki sikiya baghdir” (Gogus, 1978, s. 227). “Boyle bir durum, anadili 6gretiminde, 6grencilere
dinleme becerisinin bilissel, duyussal ve devinissel boyutlarina yonelik davranis 6riintiilerinin
kazandirilabilecegi, uygun o6gretme-6grenme durumlarinin diizenlenmesi sorununu ortaya
cikarmaktadir” (Sever, 2004, s. 11). Bunlardan bazilar1: Yine farkli arastirmalara gore insanlarin
okuma, yazmave konusmaya harcadiklar1 zamanin toplami kadar zamani dinlemeye harcadiklari
ifade edilmektedir (Rankin, 1926; Werner, 1975; Wilt, 1950).

1) Okul 6ncesine ait bilgi dagarcigimin  azimsanmayacak bir kismi dinleme yoluyla elde
edilmektedir. Okul déneminde de égrenciler, bilgileri daha cok dinleyerek dgrenirler. Amerika da yapilan
arastirmalann sonucunda, tipik bir ilkokul ve ortaokul &grencisinin okuldaki zamammn % 50’sini,
liniversite 6grencisinin % 901 dinleyerek gecirdigi belirtilmistir (Yangin, 1999, s. 30).

2) Yapilan baska bir arastirmada birey, diger insanlarla gecirmis oldugu siirenin % 42’sini

dinleyerek gecirmektedir (Yangin, 1999).
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3) “Aymni sekilde yine Amerika’ da yapilmis bir arastirmanin sonucu ise soyledir: Bir
dilbilgisi okulu 6grencisi zamaninin % 57’sini yiiksekokul 6grencisi % 53’tinii ve kolej 6grencisi
% 69’unu dinleme yaparak gecirmektedir” (Kaplan, 2004, s. 20).

4) Giinliik yasamda bir yetiskin ortalama olarak giiniin % 31'ini dinleyerek gecirmektedir
(Aras, 2004).

5) Baska bir arastirmaci dinlemeyi % 45 olarak ifade eder (Kline, 1996).

6) lletisim siirecinde dort temel dil becerisinin ne 6l¢iide kullanildigina iliskin
arastirmalara gore, insanlar iletisim icin harcadiklar1 siirenin yaklasik % 45’ini dinlemeyle
gecirmektedir (Akt: Asilioglu, 2009, s. 46).

7) Ilkdgretim okulu dgrencileri zamanmin ¢ogunu diger bir deyisle % 57’sini dinlemeye
ayirmaktadir (Robertson, 2002).

8) Dogu iiniversitelerin birinde 680 lisans 6grencisi lizerinde yapilan ¢alismada
ogrenciler zamanin %24’tiini dinlemeye ayirmaktadir (Janusik ve Wolvin, 2009).

9) Yaptiklar1 arastirmalarda da Rankin (1930) ve Bird (1953) dinlemeye % 42, zaman
harcandigini ifade etmislerdir (Akt: Dogan, 2013).

10) Norton (1985) yaptigi arastirmada ¢ocuklar okul disindaki zamanlarinin % 45’ini
dinlemeye ayirdiklarini ortaya ¢ikarmis ve Wilt (1950) de ilkdgretim 6grencileri lizerinde yapmis
oldugu arastirmada sinifta dinlemeye % 45°lik bir zaman dilimi harcadiklarini ortaya ¢ikarmistir
(Akt: Winn, 1998).

11) Bir grup tuniversite birinci siif 6grencisinin, bir giinliilk zaman dilimi igerisinde
dinlemeye harcadiklar1 miktar % 42 olarak tespit edilmistir (Calp, 2010).

12) Is diinyasiyla ilgili yapilan calismalarda mevcuttur. Minnesota Universitesi'nin
yayinladigl raporda is diinyasiyla ilgili yanlis anlamalarin % 60, zayif dinlemeden
kaynaklanmaktadir (Iwankovitsch, 2001).

Dinleme egitimi diger becerileri de olumlu yodnde etkileyecek kadar dnemlidir. Ciinkii
okullarda dinleme ve okuma etkinlikleriyle anlama egitimi verilmektedir. Su da bir gercek ki
dinleme etkinligi salt Tiirkce dersinin bir etkinligi degildir. Diger dersleri de kapsayan ve anlam

icin kullanilan bir etkinliktir siirecidir (Ari, 2013).

Dinleme egitiminde; dogumdan oliime kadar en Onemli dinleme tutum ve davramslarinin
belirlenmesi; bu tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde, egitiminde ne tiir etkinliklerin
kullanilabileceginin ortaya konmasi; bu kapsamda uygun ders materyallerinin gelistirilmesi,
yayginlastirilmasi ve materyallerin etkililiginin siirekli olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda
diizenlemeler yapilmasi en 6nemli islem basamaklar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan, 2008, s. 266).

Dinleme becerisinin egitimine yonelik yapilacak ¢alismalarda edebi tiirlerin disinda; haberler (TV

radyo), hava durumu (TV radyo), kisa videolar, yol tarifleri, reklamlar (TV radyo), dikte ¢alismalarn (sark:
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ve tiirkil sozleri dikte ettirme vb.) ¢esitli duyurular, bilgilendirici metin iceren radyo programlari, yemek
tarifleri, ¢cocuk oyunlari, yonergeleri takip calismasi, fikralar, alisveris problemleri gibi materyallerden ve

uygulamalardan yararlanilabilir (Elemen, 2014, s. 54).

Dinleme egitimi siirecinde 6gretim programi goz éniinde tutulmalidir Dinleme becerisini
gelistirmeye ve amacina ulasmasina yonelik metinler ve metni anlamaya iliskin ¢alismalar, her
temanin sonunda 6gretmen kilavuz kitabinda verilmektedir. Bu siire¢ kapsaminda Tiirkce
O0gretmeninin dinleme metnini seslendirmesi, CD’den ya da videodan dinletmesi, ardindan da
metne yonelik calismalarin yapilmasi uygun olandir (Karabay, 2014). Ozellikle videodan
dinletilecek metinlerde bulunmasi gereken 6zellikler; 6grenci diizeyine uygunluk tasimal, ses ve

gorinti kalitesinin 6nemine dikkat edilmeli ve etkili 6grenmeyi saglayici nitelikte olmalidir.

2.5.4. Dinleme ilkeleri

Yapilandirmaci egitim sistemimizde 6gretmen rehberliginde 68renci merkezli egitimin
onemsendigi glinlimiiz egitimi dinleme becerilerinin 6gretmen tarafindan etkin kullanilmasi,
ogrencileri de aktiflestirecek bir anlayisa yonelmesi istenen bir durumdur (Deniz, 2007). Saghkh
bir dinleme olabilmesi beraberinde saglam temelleri olan ilkelere baghdir.

Bu ilkelerin baslicalari sunlardir:

. Dinleme egitimine kiiciik yaslaradan itibaren baslanmalidir. Ogrencilerin diizeyine uygun
oykiilerin okunmasi, éykiiler tizerinde konusulmasi ve dramatizasyon etkinlikleri 6grencilerin daha erken
yaslarda dinlemeye karsi bir yatkinlik gdéstermelerini saglayacaktir.

. Dinleme egitimi icin okulun her tiirlii olanaklarindan yararlanmahidir. Ozelikle miizik ve
konferans dinleme, film ve oyun izleme, egitsel kollarda gorev alma gibi etkinlikler dinleme zevk ve

aliskanligl kazandirma bakimindan ¢ok énemlidir.

o Dinleme egitiminde; kasetcalar, TV, video, bilgisayar gibi modern egitim araglarindan
yararlanmalidir.
. Dinlemede zihin etkendir. Cocukta dinleme siiresi, yasa ve zihinsel gelisime paralel olarak

artar. Okulda dinleme etkinlikleri diizenlenirken bu noktalar tizerinde durulmalidir (Aras, 2004, s. 36-37).

Dinleme ilkeleri etkili dinleme icin takip edilmesi gereken kural ve oOnerileri igerir.
Dinleme kural ve ilkelerinin bilinmesi dinleme becerisi konusunda kisiye biiylik kolaylk
saglamaktadir. Etkili dinleme ilkeleriyle ilgili:

¢ “Dinlemeye hazirlanma: Ruhumuz ve bedenimiz dinlemeye hazir olmalidir. Konuya
ilgili duyuyorsak ya da konusulanlari biliyorsak dinlemeye haziriz demektir. Derste 6gretmenin
anlatacaklarini anlamak icin konuyu 6nceden anlamak gerekir” (Calp, 2010, s. 173).

e Konusmacinin diisiincelerini anlama: Cogu dinleme durumlarinda temel is, sdylenen seyin
anlamini ve amacini kapsayan ana fikri bulmak ve bigimlendirmektir. Ana diisiince i¢in ipuglarinin bazilar

yapisaldir. O, giriste genellikle bir tez olarak sunulur ve sonucta yeniden ifade edilir. Konusma sirasinda
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cesitli sekillerde tekrarlanabilir ve konusmaya, “Soylediklerimden sunu goérebilirsiniz.... ” gibi ifadelerle
baslanabilir. Konusmaci sik sik ana fikri vurgulayarak dinleyiciye yardim eder (Calp, 2010, s. 174).

Konusmacinin ana diisiincesini belirledikten sonra, iyi bir dinleyici temel destekleyici diisiinceleri
bulmaya calisir. Onlar, konusmaci tarafindan birer birer sayilip dokiilebilir, soru biciminde ifade edilebilir.
Sesin hacmi, yogunlugu ve duraklar bu ana diisiinceleri belirlemeye yardim edebilir. lyi bir dinleyici, her
zaman konusmanin genel amaciyla iliskili olmayandan iliskili olani, zandan olguyu ve genellemeden
ayrintiy1 ayirt etmeye calisir (Calp, 2010, s. 174).

* “Konugmacinin diisiincelerini degerlendirme: lyi bir dinleyici dinlediklerini ilk énce
anlamaya, sonra degerlendirmeye calisir” (Calp, 2010, s. 174).

¢ Konusmacinin diisiincelerine tepki verme: lyi bir dinleyici isittigi seye karsilik verir. Tepki,
notlar biciminde olabilir. Iyi notlar konusmacinin ne séyledigini tam bir kesinlikle dikte etme meselesi
degil, anlama-degerlendirme siirecinin Uriniidiir. Notlar, bir dinleyici olarak sizin anladiginiz ve énemli
olduguna karar verdiginiz diisiincelerin bir kaydi olmalidir (Calp, 2010, s. 175).

Zayif dinleyici, ileri siiriilen goriis ve diisiinceler hakkinda diisiinmeksizin, konusmacinin
soylediklerini dikte etmeye c¢alisir, hi¢ soru sormaz, dinleme sirasinda tepkisizdir ve daha sonra
konusmacinin diisiincelerini yeniden ifade edemez veya tartisamaz. Zayif dinleyicinin tepki kalib1 soyle
baslar: “Konusma zevkliydi.”, “Konusmaci yakisikliydi degil mi?”, “lyi bir hikaye anlatti veya “Yeni hicbir
sey soylemedi.” Demeyi siirdiiriiriiz (Calp, 2010, s. 175).

2.5.6. Dinleme Siireci ve Dikkat

Dinlemenin olmasi icin dikkat gerekmektedir. Dikkat, dinlemede temel olusturur. Temel
ne kadar saglam olursa yikilmasi o kadar zor olur. Bu temelin saglam olmasi dersteki etkinliklerle
kendini bulacaktir. Derslerin etkinliklerle stislenmesi, egitimi daha keyifli hale getirecektir. Bu
etkinliklerle sinif yonetimi istenilen seviyeye ulasmada biiyiik yol kat etmelidir. Egitim sistemiyle
ilgili gelismis tilkelere bakildiginda dil becerilerinin gelistirilip ilerletilebilme adina farkli yéntem
ve teknikleri kullanip uyguladiklar1 yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Egitim
sistemimizde de kendini gdstermeye baslayan bu durum giderek etkisini hissettirmeye
baslamistir (Yilmaz, 2007). Bu siireg, genel olarak dinleme 6ncesi, dinleme sirasi veya ani ve
dinleme sonrasi olmak tlizere li¢ basamakta gosterilmektedir (Dogan, 2013; Kahraman, 2015;
Melanhoglu, 2012; Temur, 2010). Bu basamaklar, dinleme 6gretimini kullanmadan 6nce ne tiir
hazirliklarinin oldugu, sirasinda neler yapilmasi gerektigi ve sonrasinda ne tiir sonuglarla
karsilasilacagimin alt yapisini olusturmak, adina énemlidir.

1) Dinleme 6ncesi: Saglikli dinleme ortami olusmasi i¢in siifta sessizligin saglanmasi
6n kosuldur. Bunun yaninda 68rencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gére oturma diizeni gerekmektedir.
Bununla birlikte egitim ortaminin biitiin 6grencilerin esit sartlarda 6grenim gorecek sekilde;

O0gretmen Ogrenci birlikteliginde gerek psikolojik gerekse fiziksel anlamda ayarlanmasi
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yapilmalidir. Ozellikle dinleme 6ncesi yapilacak ¢alismalarin égrenciler adina giidiileme, dikkat
cekime ve hazirbulunusluklar fark ettirici olmalidir.

2) Dinleme sirasi: Saglikli dinlemenin devam etmesi icin dinleme sirasinda yapilacak
metin ¢alismalariyla ilgili 6nemli goriilen noktalarin not alinmasi, cesitli sembol ve simgelerle
bunu belirtilmesi, fiziksel ve ruhsal acidan dikkatin verilmesi, 6gretmenin jest ve mimiklerinin
0grenci icin deger tasidiginin bilinmesi 6nem arz etmektedir.

3) Dinleme sonrasi: Bu dilimde de saglikli dinleme ortaminin devam ettirilmesi
gerekmektedir. Alman notlarin kisisel bir degerlendirmeden gecirilmesi gerektigi
unutulmamalidir.  Ogretmen ve simf arkadaslarindan gelebilecek sorulara ¢oziimler
getirilmelidir. Bunu yaparken de heyecanin kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu konuyla ilgili;

Dinleme dncesinde; konusmacinin gayesi ve bizim gayemiz nedir, dinlediklerimizin ne ise
yarar, not tutulmali mi ve hangi dinleme stratejinin kullanilmasi gerektigine karar verilme soz
konusuyken dinleme sirasinda; secgilen strateji etkili olur mu, bilginin yeterince
anlamlandirilmasi, konusanin gerektigi ipuclarinin verip vermedigi, konusanin sesinin
uygunlugu onemliyken, dinleme sonrasinda; konusana soru sorulmali mi, sdylenenlerle ilgili
akilda soru isareti var mi, dinlemek icin uygun strateji secildi mi gibi sorular dinlemenin
basamaklarini olusturmaktadir (Akyol, 2014).

Dinleme stratejileri adi altinda, dinleme Oncesi olarak kullanilmasinda metin 6ncesi
anlamay1 saglama alma adina 6ndeyide bulunma, soru sorma teknikleri kullanilirken, dinleme
sirasinda, Ogrencilerin not tutma ve anlaticinin tonlamalarina dikkat etmesi vardir. Dinleme
sonrasinda ise 6grenciler anladiklarini test etmek amaciyla soru sorma ve tuttugu notlari gézden
gecirmesi gerekir (Temur, 2010). Dikkatli dinleme her sorunu g¢6zemeyebilir. Hedeflenenler
hemen ortaya ¢ikmasa da de su li¢ yarar1 gortliir:

Kisisel sayginlik artar,

Dinleme becerisi gelisir,

Ilgi ve ihtiyaclan belirlenir, gelismesi icin calismalar yapilir (Robertson, 2002).

2.5.7. Dinleme Engelleri

Dinleme, kendi kendimize kazandigimiz bir beceri olarak kabul edilir. Buna ragmen
herkesin dinleme konusunda yeterli oldugunu sdylemek zordur. Cevremizi gozlemledigimizde ya
da kendimize baktigimizda dinleme konusunda siirekli sorunlar yasandig1 goriilecektir. Iyi bir
dinleyici olmadigimizda ¢esitli problemlerle karsilasmamiz kac¢inilmazdir. Dinleme becerisi
gelismemisse anlama ve anlatma konusunda ¢ok biiyiik zorluklar yasanacaktir. Clinkii dinleme,
anlama alaninda en ¢ok kullandigimiz beceridir. Iyi bir dinleyici olamazsak karsidaki kisiyi ya

yanlis anlar ya da anlayamayiz. Ayni sekilde dinleme becerisi gelismemis bir kisinin iletisiminde
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de sorunlar ortaya cikacaktir. 1950-60’lardan sonra pek cok tlilkede dinlemeye verilen 6nem
artmistir. Ozellikle egitim ve dgretim programlarinda dinleme, bir beceri ve alan egitimi olarak
O6nemli bir misyonu eda etmistir. Gliniimiiz sartlarinda da dinleme becerisi egitimle i¢i ice olmus,
dinlemeyle ilgili olumsuzluklar belirlenmis, cocuklarin da bu olumsuz dinleme aliskanliklarindan
korunmalar1 adina neler yapilacagi noktasinda ¢alismalar ortaya konulmustur (Emiroglu, 2013).

Dinlemede engeller su sekilde ag¢iklanabilir:

. Ogretmenin simfa hakim olamayis
. Ogrencinin pasifligi,

° Koti sinif yonetimi,

. Konunun agirlig,

° Ortamin elverissizligi,

° Kiltiir fark,

° Fiziksel durumun yetersizligi,
) Beden dilinin kullanilamayst,
° Cevresel faktorler,

° Anadilin farkli olmasi,

. Saygi gostermeme,

° Pasif dinleme,

. Psikolojik sebepler.

2.5.7.1. Ogretmenin sinifa hakim olamayisi

Egitimin odak noktasinda Ogrenciyle birlikte O0gretmen vardir. Buna binaen
ogretmenlerin sorumlulugu da toplumun her kesimden daha fazla ve ayridir. Ogrencilerin iyi bir
dinleyici olarak yetistirilmesinde 6gretmenin rol, model olmasi ¢ok 6nemlidir. Eger 6gretmen
ders i¢i ve ders dis1 ¢alismalarinda ya da etkinliklerde, resmi ve 6zel temaslarinda 6grencilerine
rol model olamiyorsa yetistirdigi cocuklardan da beklenilen dinleme agk ve istiyakini, aliskanlik
ve becerilerini beklememelidir (Kandemir, 1997). lyi bir 6gretmen aym zamanda iyi bir
psikologdur. Derse girdiginde 0Ogrencileri gilidillemelidir. Smifin durumuna goére derse
baslamadan dnce 68renciler nesesiz, uykusuz vs. ise birkac¢ 68renciyle sakalasmali, yiliksek sesle
konusmali, birkac soruyla 6grencilerin dikkatini cekmelidir. Sinifin orkestra sefi diyebilecegimiz
bir 6gretmenin, sinif igindeki olumsuz tutumu, durumu ve durusu dinlemeyi etkileyen ve
engelleyen en 6nemli unsurlardir. Burada 6gretmen canli bir ortama ayak uyduramadig1 takdirde

sinif i¢i etkilesimi gerceklestiremedigi gibi kendini de 6grencilere saglikli bir sekilde dinletemez.
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Oysaki saglikh etkilesimin 6lciitii dinleme becerileridir (Arnold ve Coran, 2011). Bu durumda
Ogretmen sinifta en biiyiik engel haline gelebilmektedir.

Dinleme faaliyeti goriintili ve sesli (TV, video gibi) bir dinleme aract yardimiyla
gerceklesiyorsa bu ara¢ gereclerin ses ve gorlintii bakimindan kaliteli olmasi gerekir. Tipki, konusmacinin
hatali davranislann gibi, kaynak aracin eksik nitelikleri de dinlemeyi olumsuz etkileyecektir. Gerek
konusmacinin ve gerekse dinleme aracinin, dinleme faaliyetinin 6nemli bir par¢asini olusturdugu
unutulmamalidir (Ciftgi, 2001, s. 176).

Sinif icinde 68retmenin dinlemede en biiytik engellerden biri haline gelmesinde:

. Derse hazirliksiz gelisi,

. Ozgiiven eksikligi,

. Onyargilar,

o Anlatim sekli (ses tonunun ayarlanamamasi),

. Sikici gelecek tekrarlarin ciimle icinde fazlaca ve ders boyunca kullanilmasi

. Otoriter 6gretmen goriintiisii verme,

. Sordugu sorularin anlasilmayacak kadar zor ve uzun olmasi,

. Dikkati toplayacak yonetimi ele alamamasi gibi sebepler, 6gretmenin dinleme

konusunda yasayabilecegi en biiyiik engellerdir.
Diger taraftan dinlemede dikkat yogunlastirmayir bazi 6gretmen davranislari da

engelleyebilir. Ogretmen:

. Cok hizli konusuyorsa,
. Sinifta uygun bir dinleme ortami saglamiyorsa,
. Sesini (vurgulama, tonlama, duraklama) uygun sekilde kullanmiyorsa, 6grenci

dikkatini toplama ve izlemede sorun yasayabilir.

2.5.7.2. Ogrencinin pasifligi

Dinlemedeki en biiyiik engellerden biri de 6g8rencinin tavir ve bakis a¢isinda gizlidir.
Bunlar da genel olarak:

. Derse hazir degilse,

. Ogrencilerin dinlemeyi tam olarak idrak edememesinden kaynaklanan sebepler,

. Dikkat daginikligi,

. Konusulan konuya takilip ulagilmasi gereken hedeften uzak kalmak,

. Utangaclik duygusuyla hareket edip derste anlatilanlar1 dinlemeyip kendisini
baska islerle mesgul etmek,

. Cok biliyorum havasiyla dinlememek,

. Kalabalik siniflarda 6grencilerin 6gretmenle iletisim kurmama istegi,
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. Digerlerden farkli oldugunu gostermek icin dinlememek de dinlemede en biiyiik
engellerdendir.
Dinleme stratejilerinin etkili bir sekilde kullanilmasi dinleme siirecinde dikkatin

yogunlastirilmasiyla yakindan ilgilidir. Bir 6grenci;

. Agiklamalarin ve yonergelerin sik sik tekrarlanmasini istiyorsa,

. Anlamadigl zaman konunun tekrar edilmesini istemiyorsa,

. Dikkatini dagitan unsurlari engelleyemiyorsa,

. Uygun bir sekilde konusulani dinlemeye calismiyorsa, dikkatini konu iizerinde

yogunlastiramiyor demektir.

2.5.7.3 Kotii sinifyonetimi
Egitim-68retimin daha etkili olabilmesi, iletisimin gerceklesmesine ve dinlemenin daha

saglikli yasanmasina bagl olan sinif yonetimi seklidir. Bunun i¢in:

. Demokratik bir ortamdan yoksun, sinif yonetimi.

. Dil becerilerinden olan dinlemeden yoksun bir sinif yonetimi, etkilesimde en
biiytlik engellerdendir.

. Uygun strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmamasi, iletisim kopukluguna neden

olacagi gibi dinlemeyi engelleyecek hususlardan da olabilmektedir.

° Hakimiyet saglayamama da sinif yonetiminde dinlemede engeller arasindadir.

2.5.7.4. Konunun agirligi

Anlatilan ya daislenilen konunun uygun olmamasiyla ilgili:

. Hedefe gotiirmeyen konu se¢imi,

. Agik ve anlasilir olmayan konu secimi,

. Anlagilir bir dille yazilmayan ve anlama kapali konu se¢imi,

. Uzerinde tartisiilmayacak ve soru cevabi zor olan konu se¢imi,

o Konunun ilgi ¢ekici olmamasi da dinleme 6niindeki engellerdendir.

Biitiin 6grencilerin dinleme icin hazirbulunusluklar1 farkhdir. Bir¢ok arastirma
ogrencilerin sinif duizeylerine gore dinleme becerilerinde dikkat etmesi gereken konular

bulundugunu ifade etmektedir.

. Okul programlarinda o6grencilerin azami dinleme stireleri g6z Oniinde
tutulmalidir.
. Ogrencilere ilk olarak karsidaki kisi ile goz temasi1 kurulma 6gretilmelidir.
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. Ogretmen dinleme problemi olan dgrencileri tespit etmeli ve bu problemlerin

¢6zlimi i¢in gerekirse uzman yardimi almalidur.

. Ogretmen ogrencileri dinlerken sinifa dinlemenin nasil yapildigina dair érnek
olmalidir.

. Ogretmen simifta ders anlatirken veya konusurken bagirmamalidir.

. Ogrencilerin biri konusurken sessiz olmalar gerektigi sik sik hatirlatiimahdir.

o Ogretmenler, dinleme gerektiren ders anlatimlarda &grencilerin gelisim

dizeylerini gdz oniine almalidir.

Derste anlatim veya sunum stiresi uygun uzunlukta olmasina 6zen gosterilmelidir. Egitim
acisindan 6gretmenin dinlemede 6grenciye uygulatmasi gereken ilk ve en 6nemli nokta 6grenciyi
pesin hiikiimlerden uzaklastirmaktir. Ogrenci konugani sevmiyor olabilir. Konu hakkinda daha
onceden bilgisi veya deneyimi olabilir. Konusmacinin diistinceleri, dinleyenin disiincelerine
uymayabilir. Bunlar dinlemeyi engellememelidir. Genellikle dinlenilenler zamanla unutulmaya
meyillidir. Bundan dolay1 not almak gerekir. Dinlerken not almak, konusmaciy1 izlemeye yardim
eder. Dikkatin baska bir yere kacmasinin onler. Not almak ya da tutmak konusmay1 oldugu gibi
yazmak degil, 6nemli goriinen noktalarin kisaca yazilmasidir. (Yildiz, 2006).

Dinleme egitiminde metin se¢imi ¢ok énemlidir. Ogretmen, cocuklarin seviyesine uygun
ilgi ¢ekici bir metin sinifa getirir ve yiiksek sesle okur. Ogrencilere dinledikleri metinle ilgili
resimler cizdirebilir. Dinledikleri metne uygun diisebilecek bashklar buldurabilir. Ogretmen,
dinleme becerilerinin kazandirilmasinda dikkatle dinlemeyi gerektirecek oyunlara ve miiziklere

de yer vermelidir.

2.5.7.5. Ortamin elverissizligi

Dinlemede en biiytik yere sahip noktalardan bir tanesi de dinlemenin nasil bir ortamda
gerceklestigidir. Dinlemek icin fiziki sartlarin tam olmasi gerekir. Simf teneffiiste iyi
havalandirilmali; dinleme derslerinde camlar kapali tutulmalidir. Boylece disaridan ses gelmesi
onlenmis olur. Yazi tahtasinda dikkat ¢ekecek bir renk veya ibarenin olmamasi, 6grencilerin
konusmay1 dinlemeye odaklanmasini saglar. Isi8in veya isinin az veya ¢ok olmasi dikkati bozar,

uykuyu getirir. Duruma gore 6gretmen perdeyi cekmelidir.

° Kalabalik sinif ortami,

. Giirtltiniin yogun oldugu ortamlar,

. Isik sisteminin gozii alacak sekilde olmasi,

o Siif ortamindaki 1sinin ayarlanamamasi (ya ¢ok soguk ya da ¢ok sicak olmasi),
. Sinif icinin dikkati dagitacak bir renkle boyanmis olmasi,
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° Sinifin temiz olmamasi,

. Ogrencilerin 6gretmenle etkilesime girecek sekilde iyi bir dinleme ortaminin

olusmasi icin dinlemenin yapildigl yerin fiziki sartlarina ve oturma dizaynin olugsmasi gerekir.

. Smifin olumsuz i¢ dizaym da dinlemedeki en biiylik engellerden biri
sayillmaktadir.
. Smif i¢inin ¢ok amagh kullanilabilmesine uygun olmayan ortamlar da dinleme

ontindeki en biiyiik engellerdendir.

. lletisimin kim vurdulara gitmesine neden olarak bircok agizdan konusma,
dinlemede en biiyiik engellere sebep olmaktadir.

. Birden fazla uyaranin olmasi, siif i¢cinde dikkat dagilimma sebep oldugu gibi
dinleme o6niindeki en biiytik engellerdendir.

. Es zamanlihigin ayarlanamamasi diger bir deyisle bir konuylaalakali herkesin hep
bir agizdan konusmasi, birbirini dinlememesi.

. Zamanin da har vurup harman savrulmasi gibi kullanimi dinlemede en biiytiik

engellerdendir.

2.5.7.6. Kiiltiir farki

Bu durumu g tiirlii ele almak gerekir:

. Ogretmen agisindan: Ozellikle 6gretmenin geldigi yer ve yasadigl ortamin farkl
kiiltiire sahip olmasi 68rencinin 6gretmeni dinlemesinde en biiyiik engellerden olabilmektedir.

. Ogrenci acisindan: Ogretmen icin séylenenler 6grenciler icin de gecerli
olabilmektedir. Kendini anlatamama soylemek istediklerini degisik ve anlasilmayacak sekilde
ifade edebilme dinleme sorununu ortaya ¢ikarmaktadir.

. Cevresel faktor: Farkh kiiltiirlerin yasandigi ortamlarin da dinleme iizerinde
etkileri bliylktiir, sayet bu egitim 6gretimde aksamalara neden olabilecek bir durum teskil

edecekse ona gore dnlemler alinmasinda yarar vardir.

2.5.7.7. Fiziksel durumun yetersizligi

Ogrencinin gelisiminde meydana gelen &ziirli durumlar, dinlemede en biiyikk engeller
olabilmektedir.

. Ogrencinin beyinde bir problem varsa dinlemeyle ilgili neyi algilayip

algilamadigina,
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. Kulaginda veya goziinde problem varsa 6gretmenin nasil bir énlem alacag (6n

sirada oturtma, duymasiyla ya da gormesiyle alakali aletle sorunu bulma ya da doktora

yonlendirme),

. Aghgi varsa (a¢ ay1 oynamaz misali),

. Viicutta sekil bozuklugu s6z konusu oldugunda (hem 6gretmen hem de 6grenci
icin).

2.5.7.8. Beden dilinin kullanilamayisi

. Tuhaf hareketler (tik, ani refleksler hem 6gretmende hem de 6grenci kaynakli),

. Parmak kaldirip ayni zamanda sesli konusup ayaga kalkip izin isteme,

. Yanindakinin dikkatini dagitacak hareketlerde bulunup so6zlii satasmalarda
bulunma,

. Ogretmenin 6grencinin konugmasini ve dinlemesini dagitacak giyim kusamla

sinifta hal ve hareketlerde bulunmasi da dinlemede en biiytik engellerdendir.

2.5.7.9. Cevresel faktorler
Dinlemede hem konusanin hem de dinleyenin bulundugu yerler dinleme ac¢isindan uygun

kosullar1 saglamadiginda cevresel faktorler de dinlemede engellerden biri olabilmektedir.

. Yasanilan alanin, bolgenin gelenek goreneklersi,
. Sosyal yasama duygusunun az yasandig bir yer olmasi,
. Kentsel alanda yetisen bireyle kirsal alanda yetisen bireyin anlama ve dinleme

durumlari de en biiylik engellerden biri olabilmektedir.

2.5.7.10. Anadilinin farkli olmasi

En biiyiik iletisim becerisi dildir. Dil becerilerinde de en 6nemlisi dinlemedir. Dilin
dinlemedeki engelleri:

. Ayni dilin kullanilmiyor olmasi,

o Ogretmen agisindan bulundugu c¢evrede o dili bilememe ve o ¢evrenin ana dili
egitiminden yoksun olmasi,

. Ogrencilerin de kendi aralarinda iletisim kopuklugu oldugu gibi birbirini

dinlememe de boy gosteren sebeplerden biridir.

2.5.7.11.Sayg1 gostermeme

Iletisimde birbirini anlayamama,
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Ogretmen acisindan: Sadece kendi séylediklerinin dogru olacag kanaati ya da
belirledigi yollarla dersin anlatimini stirdiirme, dinlemedeki engellerden sayilabilmektedir.

(")grenci acgisindan: Kendi aralarinda birbirini dinlememe, onderlik vasiflari, ben
merkeziyetci hayat yapisina sahip olma istegi, cok sey biliyormus tavirlarina sahip olma ve
karsisindakinin soyleyeceginin kendi nezdinde kiymetinin olmayacag duisiincesi de dinlemedeki

engellerdendir.

2.5.7.12. Pasif dinleme

En 6nemli 6zellik tek tarafli anlatimlarla ger¢eklesmektedir.

. Ogretmenin anlatip 6grencinin dinlemesi,

. Anlatilan konunun veya yapilmasi gereken bir hareketin 6grencinin géziinde bir
anlama ifade etmemesi,

. Etkinlikler zamaninda 6grencinin gorev almayarak ya da 6gretmenin verdigi

gorevi yerine getirememe de pasif dinleme olarak dinleme engellerindendir.

2.5.7.13. Psikolojik faktorler
Buraya kadar degindigimiz dinleme engelleri icinde belki de en Onemli dinleme
sorunlarindan biridir. Ciinkii saglikli bir bedene ve akla sahip olmayan biri ne iletisime gegebilir

ne konusabilir ne de dinleme zahmetinde bulunur. Burada en biiytiik sebepler:

. Ilgi ve ihtiyac durumunun géz éniinde bulundurulmass,

o Konunun ilging olmamas;,

) Sabirsiz ve Uistiinkorii anlama istegi,

. Aile igcinde yasanan psikolojik bunalimlarin derste kendini hissettirmesi (Ozellikle

cocugun ipotekli aile tipine sahip olmasi ya da anne baba arasindaki siddetli gecimsizlik),

. Kisinin kendisiyle ilgili kayg, korku ve karmasik ruh haletiyle yasamasi ve gelecek
beklentisi olmamasi,

. Kendi dikkatinin dagimasina sebep olacak durumlarda bulunmasi da
dinlemedeki en biiyiik sebeplerdendir.

Bunun yaninda dinlemede engel yerine kusur kullanan ve bu kusurlari;

1) Konuya ve derse ilgisiz kalmaktan,

2) Konusmacinin anlattiklarindan ziyade tavir ve davranislarina bakmaktan,

3) Zamansiz s6z hakki almaktan,

4) Konusmaciy1 ve dinleyenleri rahatsiz edecek davranislarda bulunmaktan,

5) Anlatilan her seyi not tutmaya ¢alismaktan,

34



Gokhan Ozmen, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

6) Konudan uzaklasarak hayale dalmaktan,

7) Kendi soyleyeceklerine odaklanmadan,

8) Genis diistintip asil konudan sapmaktan,

9) Onyargilardan,

10) Zor kelimeleri bilmek istememeden,

11) Tekli dinleme yontemini kullanma olarak maddelestiren, yapilmis arastirmalardan

yola ¢ikarak ortaya cikan dinleme kusurlaridir (Dogan, 2013).

2.5.8. Dinlemede Ogretmen

Etkili Dinleme

1. Konusmay1 durdurun. Ogretmenler genelde ¢ok konusur. Ogrencilerin konusmasi icin
onlara siire verin ve ne dediklerini dikkatle dinleyin.

2. Ogrencileri rahatlatin. Ogrencilere diisiincelerine sayg gosterdiginizi belli edin. Onlarin
yorumlarini ve 6nerilerini hos karsilayin.

3. Uygun tepkiler verin. Ogrenciler derse katildiginda onlara olumlu déniitler verin.

4. Ogrencinin séyledikleri tizerinde yogunlasin. Ogrenci konusurken yalmzca séylediklerin
dinleyin. lyi dinlediginizde ne séyledigini daha iyi anlayacaksimz.

5. llginizin dagilmamasina 6zen gosterin. Ogrencinin verdigi énemli mesaj1 alirken ilginizin
dagilmamasi i¢in bagkalarinin konusmasina izin vermeyin. Yalnizca konusana odaklanin.

6. Tahminler yapmaktan kaginin. Ogrencinin size sdyleyeceklerini zaten bildiginizi
diistinmeyin. Boyle yaptiginizda onlarin ilging ve kendilerine 6zgiin yorumlart oldugunu géreceksiniz ve
sasiracaksiniz.

7. Diigiinsel olarak tartismayin. Ogrencilerin goriislerine ve diisiince bigimlerine karsi
cikmayin. Diistlincelerine iliskin olumlu ve destekleyici tutumlar gelistirin.

8. Ana noktalar icin dinleyin. Ogrencilerin séylediklerini ayrintilardan ayiklayarak ana
noktalar1 bulun. Ortiik ve derin mesajlar yakalamaya calisin.

9. Sorumluluklart paylasin. Sinif ici iletisimde biitiin sorumlulugu tstlenmeyin. Dersin bazi
boyutlarinda 6grencilerin sunum yapmalarina izin verin. Onlara orijinal sunumlar yapma firsati taniyin.

10. Sorular sorun: soracaginiz uygun sorular 6grencilerinizin sozel yamtlar gelistirmesin
saglar.

11. Aktif dinlemeyi kullanin. Yeri geldiginde size sdylenen bazi soézciikleri tekrar edin ya da
yanit verin. Bu aktif etkilesim 6grencinizi dinlediginizi g6sterecek ve 6grencinizle aramizda etkin bir

etkilesim kurulmus olacaktir (Goziitok, 2006, s. 80).

2.5.9. Dinlemede Ogrenci
Dinleme etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin dikkat etmeleri gereken hususlardan

baslicalart sunlardir:
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1. Dinleme etkinlikleri sirasinda oOgrenciler yalmzca dinlemelidirler. Cesitli nedenlerden
dolayi, isitemedikleri, anlayamadiklari noktalarla ilgili soru sormamalarnt konusunda 6grenciler
uyarllmalidir. Bir 6grencinin dahi konusmasi, 6gretmene veya bir arkadasina soru sormasi, giriilti
yapmasl diger 6grencilerin dinlemelerini olumsuz etkileyecektir.

2. Dinleme sirasinda ¢esitli nedenlerden dolay1 dikkatten kagan noktalar Uzerinde fazla
durmamalarinin, metnin kalan béliimiinii dikkatli dinlemelerinin yararl1 olacag 6grencilere séylenmelidir.

3. Ggrencilere; etkinlik 6ncesi, siras1 ve sonrasinda 6gretmenin tiim uyarilarina uymalar
gerektigi belirtilmelidir.

4, ()grencilere, dinleme sirasinda onemli gordiikleri hususlari not almalar1 hatirlatilmali,
alinan bu notlarin sorulan sorular1 cevaplamada kendilerine yardimci olacag vurgulanmalidir (Dogan,
2010, s. 266-267). Ayrica 6grencide dinleme becerisiyle ilgili:

Ogrencilerin iyi bir dinleyici olmas1 konusunda bir¢ok neden bulunmaktadir. Buradaki nedenler
asagidadir.

1. Konusan kisinin diistincelerini dikkatlice dinlemek kibarlik geregidir.

2. Dikkatli bir dinleme dogrultusunda, konusan kisilerden ¢ok fazla sey 6grenilebilir.

3. Ogrenme, lyi dinleme aliskanliklarinin gelismesiyle birlikte giderek devamli hale gelir.

4. Konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis olmaktan dolay1 zor durumda kalmamak adina
iyi bir dinleyici olmak gerekir.

5. Bir kisinin dinlemesi yetersiz oldugunda bir tarismada aktif katilim miimkiin degildir.

6. Yonlendirmeler dogru sekilde takip edilmediginde, zaman bosa harcanir ve uygunsuz islem
sona erdirilmelidir.

7. Uygunsuz sozlii iletisimler bireyler ve dinleyiciler arasindaki kotii iletisimin kanitidir.

8. Ogrenciler, okul ve toplumla biitiinlestiklerinde nitelikli dinleme aligkanliklar ortaya cikar. Bu
nedenle okuldaki iyi dinleyici toplumdaki nitelikli dinleyiciden ayirt edilemez.

9. Insanlar birbirilerini nezaket cercevesinde dinlediklerinde iletisimin iyi oldugu insan iliskileri

ortaya ¢ikar (Ediger, 2002, s. 3).

2.5.10.Dinlemede Aile

Cocuk bunu heniiz anne karnindayken kullanmaya baslar. Bununla birlikte bebeklik
doneminin ilk aylarinda anlamsiz sesler ¢ikaran ve bu seslerin biiytlik cogunu aglama ile ¢ikaran
cocuk, once ailesinden sonra da yakin cevresinden duydugu sesleri taklit ederek ana dilini
ogrenir. ilk aylarda duyduklarim anlamlandiramasa da sesleri tekrarlamaya calisan cocuk,
boylelikle ana dilini kazanmaya baslar.

ik y1llarda ¢ocuklar zamanlarinin ¢ogunu anne ve babalariyla gegirirler. Bundan dolayi, cocuklarin
iletisim becerilerini yapilandirmada anne ve babalara da énemli gorevler diismektedir. Ustelik cocuklar,
diger insanlardan daha ¢ok, anne-babalarini daha ¢ok dikkate alirlar, iletisim, ¢ocuklarin gordiikleri
orneklerle pekisir. Cocuklarini ilgiyle, sabirla ve dikkatle dinleyen anne-baba ve 68retmenler iyi bir 6rnek

olustururlar (Calp, 2010, s. 184).
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2.5.11. Ogrenmede Dinlemenin Yeri

Egitim faaliyetlerinde 6grenciler i¢in gerekli olan ana davraniglardan biri dinlemedir.
Dinleme yapmadan baskasindan 6grenme cok zordur. Dinleme sayesinde bilgilerin alimi hizl
yapilabilmektedir. Dinleme zevk almak icin de yapilir. Dinleme becerisiyle birlikte 6§renme
sekilleri de vardir: Gozlem, deneme-yanilma, okuma, konusma, fikir edinme, soru sorma ve
cevaplama, ilgi ve merak, arastirma, inceleme, deney, yasanmislik, 6zlii sozler, deyimler, diger
sanat dallar, bilim, din, kiltiir vs. bu 6grenme yollarinin her biri hususi bir gayret ve yontem
gerektirir. Kisinin daha ¢cok ¢alismasini saglar (Aras, 2004). Dinlemesiz bir 6grenmenin problemli
olacag gibi; 6grenmenin de temelini olusturan etmenlerden biri olan dinlemenin eksikligi

egitimde ve gilinliik hayatta aksamalara neden olabilmektedir.

2.5.12. Dinleme Sekilleri ve Tiirleri

Glnlik hayatimizi kolaylastiran, bizlere yon veren, bizleri aydinlatan ve olasi problemlere
¢6zlm olacak arastirmalarin katkisi, dinleme egitimi ve 6gretimi ile 6rtiismektedir. Bu egitim ve
ogretim iligkisi farkl sekillerde gerceklesmektedir. Bununla birlikte dinleme, etkilesimli ve
etkilesimsiz dinleme olarak iki sekilde incelenebilir. Bu sekillerle ilgili: Etkilesimli dinleme,
dinleyenin kendisine gelen mesaja verdigi cevapken; etkilesimsiz dinleme, dinleyenin, iletisime
girmedigine ve kendisine ulasilan mesajin yanitsiz kalmasina, dikkate alinmadigina isarettir
(Aras, 2004).

Dinleme de diger dil becerilerinde oldugu gibi farkh 6zelliklere sahiptir.

Dinleyicinin icinde bulundugu cevre, zaman, is yogunlugu, dinlemedeki amaci, konuya olan ilgisi
ve bilgi, kiiltiir seviyesi, inanclar1 gibi bireysel durumlara goére sekillenen dinleme stilleri ilgili literatiirde
dinleme tiirleri, dinleme c¢esitleri gibi farkli bigimlerde adlandirilmaktadir. Bu farkli adlandirmalardan
baska dinleme stillerinin farkli bicimlerde tasnif edildikleri de goriiliir (Ercan ve Ates, 2015, s. 109).

Diger okuma becerilerinde oldugu gibi dinlemeyi de dinlemeyi 6grenmek ve 6grenmek icin
dinleme olmak iizere iki temel baslik altinda ele alabiliriz. Dinlemeyi 6grenmede; aktif dinleme, stratejik
dinleme, diyalog ve sunuya dayali dinleme ve amagli dinleme 6nemlidir. Amagh dinlemede de kendi
icerisinde bilgi edinme amagli, yorumlayic, elestirel ve estetik dinleme olarak siniflandirabilir (Akt: Akyol,
2014, s. 4).

Dinlemeyle ilgili pek cok simflandirma yapilabilir. Ozellikle etkili dinleme ve etkisiz dinleme goz
Oniine alinirsa bir¢ok dinleme ¢esidi ortaya ¢ikar. Arastirmacilar bunlarn bir araya getirdikleri gibi, ayr ayr
ele alarak da incelemislerdir. Ornegin olumsuz dinleme cesitleri olarak goriiniiste dinleme, yetersiz
dinleme, saplantili dinleme, pasif dinleme, savunucu dinleme, pasif dinleme, tuzak kurucu dinleme,
yizeysel dinleme, sabirsiz dinleme, dikkatsiz dinleme, olumsuz dinleme vs. olumlu dinleme c¢esitleri olarak

da aktif dinleme, stratejiye dayal1 dinleme, diyaloga dayali dinleme, estetik dinleme, bilgi amagli dinleme,
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verimli dinleme, elestirel dinleme, grup halinde dinleme, katilimci dinleme, not tutarak dinleme, empatik
dinleme, secerek dinleme, iletisimsel dinleme vs. dinlemenin 6zelligine gore degisik adlar vermislerdir
(Emiroglu, 2013, s. 277).

Dinleme tiirleri etkili ve etkisiz ana basliklar1 altinda ve birkag alt baslik halinde
toplanabilir.

Etkili Dinleme Thirleri:

Konusmacinin sdylediklerinin anlagilmasini saglamak icin dinleyenin emek sarf edip
tepkide bulunmasidir. Bunlar:

Gonilli Dinleme: Herhangi bir etkiye maruz kalmadan kisinin iradesi dogrultusunda
katilim gosterdikleri dinleme tiiriidiir.

Stratejik Dinleme: Dinleyicinin ana fikirle tema arasinda baglanti kurmasiyla ortaya ¢ikan
ve sonuca ulasma adina kestirdigi yollar1 kapsayan dinleme tiirtidiir.

Amagh Dinleme: Dinleyicilerin, bilgilerin kalici veya yararli olmasini saglamak icin
bilingli tepkilerde bulundugu dinleme tiirtidiir.

Haz Almak i¢in Dinleme: Estetik kayginin daha éne ¢iktig), bilgi yogunlugunun arka
planda kaldig1 dinleme tiiriidiir.

Elestirel Dinleme: Dinlenilenlerin kritiginin yapildig1 ve dogruluklarinin kontrol edilmeye
calisildigi dinleme turtidir.

Etkisiz dinleme tiirleri: Dinleyicilerin dinlerken amacindan saptigy, ¢esitli bahanelerle
dinlemek zorunda kaldig1 dinleme tiiriidiir. Bunlar:

Goniilsiiz Dinleme: Amacin derse ya da konu olmadigi, zamanin gegmesi adina kendinin
katilmak zorunda hissettigi dinleme tiirtdiir.

Antipatik Dinleme: Genelde konusmaciya karsi takinilan 6nyarginin sonucunda olusan
olumsuz havadir. Konusmaci ne yaparsa yapsin dinleyicinin algisinda her hareketiyle sucludur.

Yiizeysel Dinleme: Konu biitiinliigliniin dikkate alinmadig1 veya konunun derinlemesine
anlamlandirilmadigl dinleme tiiriidiir.

Gorilintiste Dinleme: Konu ile baglantinin kopmasi sonucu ortaya c¢ikan ve dinleyicinin
anlatanin dis goriiniisiine odaklanip dinliyor gibi goriinmesine neden olan dinleme tiiriidiir
(Umagan, 2007). Baz1 yazarlara gore dinleme tiirleri;

Gogls (1978)’ e gore dikkatli dinleme, dogru dinleme, elestirici dinleme, se¢meli dinleme,
duygusal dinleme, anlamadan dinleme ve yar1 dinlemedir.

Unalan (2006)’ a gore secerek dinleme, aktif dinleme, etkili dinleme, elestirel dinleme,
yaratici dinleme ve empatik dinlemedir.

Maden ve Durukan (2011)’ a gore aktif dinleme, katilimci dinleme, pasif dinleme, tarafsiz

dinlemedir
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Giirel ve Tat (2012)’ a gore pasif dinleme, aktif dinlemedir.

An (2013)’ya gore secici dinleme, katilimli dinleme, etkili dinleme, elestirel dinleme,
empatik dinlemedir.

Giines (2013)’ e gore metni takip ederek dinleme, sorgulayici dinleme, yaratici dinleme,
pasif dinleme, katilimli dinleme, ve not alarak dinlemedir.

Akyol (2014)’a gore ayirt edici dinleme, estetik (haz alic1) dinleme, transfer edici dinleme,
elestirel dinleme, terapatik dinlemedir.

2.5.13. Etkili Dinleme

Etkili dinleme, dinledigini tam ve dogru anlamadir. Dinlenilen bir metnin anlasildigini ve gergekten
dinlenildigi, su bicimlerde ortaya ¢ikabilir: Dinleyici; Dinleme esnasinda not alir.

1. Konusanin veya bagka bir dinleyicinin sordugu sorulara anlamli cevaplar verir.

2. Dinleyenin kendisine ulasan iletiye soru sorarak, metnin {izerine eklemeler yaparak farkl
davranislarda bulunabilir.

3. Sozel olmayan iletisim isaretleri kullanilir (basini sallar, avug i¢ini ¢enesine dayayarak isaret
parmaginmi sakagina gotiiriir, gozleriyle konusani takip eder).

4. Konusmanin arasinda “evet” ,“yaaa”, “oyle mi?”, “demek oyle...”,“ h1 h1” gibi sesler, sorular
ve dinledigini gosteren ve o andan sonraki iletiyi de dinleyecegini belirten kisa climleler veya iinlemler
kullanilir (Ar, 2013, s. 194-195).

1. Aktif dinleme sinif ortaminda gergeklestirilen dinlemedir. Aktif dinleyici sadece fikirleri akilda
tutmaya c¢alisan, pasif bir algilayici konumunda olamaz. Bu tiir dinlemede dinleyici hem diisiince tliretmeli
hem de bu diisiinceleri sozel olan ve sdzel olmayan yollarla ifade ederek paylasma yoluna gitmelidir.

2. Stratejik dinleme hem katilimi hem de anlamay1 arirmaktadir... Ornegin tahmin etme etkili dinleme
stratejilerinden bir tanesidir. Etkin dinleyiciler, dinleme 6ncesi tahminde bulunarak dinleme siirecinde
konusmacinin sagladig1 ipuglarindan ve verdigi bilgilerden yararlanilarak tahminlerini siirekli yenilerler
(Akyol, 2014, s. 5).

3. Diyalog ve sunuya dayal dinleme diger dinleme sekilleridir. Diyaloga dayali dinlemede konusan
kisiyle g6z kontagl olusturmak, konusmay: bélmek, konusmak istenildigi zaman viicut hareketleriyle sz
almaya c¢alismak ve konusurken oOnce soylenilenlerle baglanti saglamak 6nemli unsurlardir. Sinif igi
tartismalara 6zen gosterilmelidir... Sunuya dayali dinleme de ise tek bir kisi veya bir grup konusma
eylemini gerceklestirmektedir... Cocuklara sesli okumak sunuya dayali dinlemeyi gelistirmenin 6nemli
yollarindan biridir (Akyol, 2014, s. 6).

4. Amach Dinleme. En basarili dinleyiciler amagli dinleyicilerdir. Clinki amag, dinleyicinin 6nemli noktalar
lizerinde yogunlasmasina imkan verirken ilgisiz diislincelerden de uzaklasmasini saglar... Amagli dinlemeyi bilgi
edinmeye, yorumlamaya, elestirmeye ve haz almaya (estetik) dayali dinleme seklinde siniflandirabiliriz.

4.a. Bilgi Edinmeye Dayali Dinleme: Bilgi edinmeye dayali dinlemede o6nemli unsurlardan bazilar
yonergeleri, hikaye edici ve bilgi verici metinlerin asamalarin1 kavramaktr. Sinif i¢i 6gretimde, 6gretmenler

her giin pek cok konu veya olayla ilgili yoénergeler vermektedirler. Onemli olan bu yénergeleri verirken
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gecis (siralama) kelimelerini (birinci, ikinci, 6nce, sonra, nihayetinde, sonug olarak vb.) dikkat ¢ekecek
sekilde kullanmaktir. lyi bir dinleyici dinleme siirecinde bu kelimelere dikkati yogunlastirir ve siirecin nasil
gelistigi hakkinda bilgi edinir (Akyol, 2014, s. 7).
4.b. Yorumlayic1 Dinleme: Bilgi edinmeye dayali dinleme metindeki gercekleri belirlemeden ibaretken,
yorumlayici dinleme iliskileri diisiinerek ¢ikarimlar yapmaya dayalidir. Yorumlayici dinlemeler birkag
sekilde yapilabilir:

. Fikirler arasindaki iliskiler; karsilasirma ve kiyaslama, kategorize etme, sebep ve
sonuglar ortaya koyma, tahminde bulunma, genellemeler yapma.

. Konusmacinin hissettikleri konusunda ¢ikarimlarda bulunmak seklinde olabilir (Akyol,
2014, s. 8).
4.c. Elestirel Dinleme: Bu tiir dinleme herhangi bir olay veya durumun iyiligi, dogrulugu, sunulus sekli
gibi hususlarda yargiya varmay1 gerektiriyor. Bu tiir dinlemeler su farkli sekillerle yapiliyor: Fikirleri
tamma, fikirleri, yargilari ve tercihleri organize etme, hikaye karakterlerini ve olaylarn yargilama,
performansi yargilama, propaganday: belirleme, genis bir durumu abartil1 hale getirmek, herkesin o iirtinii
tercih ettigini soylemek, onaylayicilik, trliniin iyi 6zelliklerini sdyleme, kotii ve yetersiz 6zelliklerini
soylememe, lirtinii pozitif unsurlarla iliskilendirme (Akyol, 2014, s. 8-9).

4.d. Haz Almak i¢in Dinleme: “Bu tiir dinlemede dinleyici;

. Hikaye, siir veya izlenen dramadan Kkisisel olarak zevk almay1 amaglar.

. Sozel dilin 6zelliklerinin tadina varir. Ornegin, tekrarlar, ritimler, uyaklar vb.
. [sittiklerine yogun bir sekilde i¢sel cevaplar bulmaya calisir.

. Sozli iletisim tarzi sozli iletisim olusturmada faydalanir” (Akyol, 2014, s. 9).

2.6. Tiirkce Ogretim Programlarinda Dinleme

Tiirkge 6gretim programlarinda dinleme becerisi taslak haline gelene kadar uzun bir yol
kat etmistir. Cumhuriyetten sonra olusturulan Tiirkge Ogretim Programlan incelendiginde dinlemenin
egitim-ogretim siirecinde hayati 6nem tasimasina ragmen 1981 Tiirkce Ogretim Programi’na kadar
lizerinde durulmayan bir beceri olmasi, 1981 programinda da kismen 6nemsenmesi dikkat ¢ekicidir. Ancak
birinci kademede 2004-2005, ikinci kademede ise 2005-2006 yillarinda yapilandirmaci yaklasim temelli
Tiirkgce Ogretim Programi bu beceriye bakisi da degistirmeye baslamistir (Aydin, 2009, s. 16).

Dinleme Tiirkce 6gretimi programinda ilk kez 1962 program taslaginda girmistir. Dinleme igin
ayrintili bilgi verilmemis; amaglar basliginda “6g8rencileri dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlamaya alistirmak” bi¢iminde yer almis, agiklamalar basliginda dogrudan bilgi verilmemistir.

Turkiye’de 1981 programina gore Tiirk¢e dersinde 6. siniflarin 25-30 dakikalik, 7. simiflarin 30-35
dakikalik, 8. siniflarin 35-40 dakikalik bir konusmay1 dinleyebilmeleri amaglanmistir. Bu programda
Tiirkge dersiyle ilgili olan 35 sayfasinda diger becerilere oranla dinleme etkinligi ile ilgili 6gretmeni tam

bilgilendirebilen, uygulayiciy1 rahatlatan pek bilgi bulunmamaktadir. 2005-2006 6gretim yilinda pilot
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bolgelerde uygulanan yeni programda dinleme ile ilgili eksiklikler goriilmiis ve gelistirilmeye ¢alisiilmistir.
2005 programinda dinleme etkinligiyle ilgili su bilgiler verilmektedir:

Programda 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla dnce dinleme kurallar iizerinde
durulmaktadir. Bu ¢ercevede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me,
dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan
ogrencilerin dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n
bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 06zetleme gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye doéniik
kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amach dinleme, seg¢ici dinleme, sorgulayici
dinleme, not alarak dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri iceren kazanimlara da yer verilmektedir (Vural,
2008, s. 22).

6, 7, 8. siniflarda ise, “dinleme\izleme, iletisim kurmanin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi
dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Bu becerinin gelistirilmesiyle,
ogrencilerden dinlediklerini\izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve
bunlarla ilgili ¢cikarimlarda bulunma gibi tist becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.

Programda dinleme\izleme becerisi; dgrencilerin iyi bir dinleyici\izleyici olabilmesine yo6nelik
olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlar hayata gecirmeye yonelik etkinliklerden
olusmaktadir (Yildiz, 2006, s. 192-194).

Dinleme becerisinin egitim icin ne kadar 6nemli oldugu onu kullanabilme ve anlamayla
orantilidir. Dinleme becerisinin, zamanin getirmis oldugu yenilik ve degisikliklere uygunluk
gosterebilecek kadar esnek olabilmesi dinleme becerisine olan gereksinimin énemini daha da

arttirmaktir.

2.7. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki Dinleme/izleme Yontem ve Teknikleri

Milli Egitim Bakanligi Tiirkce Ogretim Programi’nda

1. Katilimli Dinleme

Amag: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek dinlenilenlerin daha iyi
kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konusmaci yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme,
konusmacini rahatlamasini ve iletisimin amacina ulagsmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda baska bir isle ugrasmamak ve konusmaci ile g6z temas1 kurmak
gereklidir. Konusmacidan anlatilanlara aciklik getirmesini istemek, konusmacinin sézlerini ve duygularini
geri yansitmak, diisiince ve duygularini 6zetlemek bu uygulamada yapilacaklardandir. Uygun yerlerde
konusmacinin sézleri 6zetlenmeli veya sdylenme istenen geri bildirimle verilmelidir. Dinleyici, konuyu
daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya karmasik bir probleme ¢6ziim sunmak amaciyla da konusmaciya
sorular sorabilir. Boyle durumlarda not alinarak veya araya girilerek “Soylediklerinizi tam olarak
anlamadim. Daha agik sdyler misiniz?” gibi agiklama sorulari sorulabilir.

2. Katilimsiz Dinleme/izleme
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Amag: Dinleme/izleme siirecinde o6grencilerin dinledikleri tizerinde diisiinmelerini saglayarak
zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarina gore notlar almalan istenir. Not alirken
dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin, giizel sézlerin not alinmasi; 6zgiin ifadelerin
kullanilmas1 vb.) hatirlatihir. Ogrencilere not alabilecekleri calisma kagitlar verilir.

3. Not Alarak Dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaclarina gére notlar almalarn istenir. Not alinirken
dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, dnemli ifadelerin, giizel s6zlerin not alinmasi; 6zgiin ifadelerin
kullanilmas1 vb.) hatirlatilir. Ogrencilere not alabilecekleri calisma kagitlan verilir.

4. Kendini Konusamn Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma)

Amag: Dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler hissettigini, s6zlerinin
hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyay1 nasil algiladigin1 anlamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden konusmacimn veya dinlediklerindeki/izlediklerindeki varlik ve
sahislardan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari, duygu ve diisiinceleri anlamalari istenir. Bu
yontemle yapilan dinleme/izleme diger kisi ile aym fikri paylasma anlamina gelmez. Bir siire i¢in kendi
duygu ve disiincelerinden siyrilarak olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis acisiyla bakmay1 ve onu
anlamay1 gerektirir. Ogrenci, kendini karsisindakinin yerine koyarken o Kisiyi iyi-kétii, onun duygu ve
disiincelerini de dogru yanlis olarak degerlendirmekten kaginmalidir; ¢iinkii 6n yargili yaklasim
karsimizdakini anlamamiz1 engeller.

5. Yaratici Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamas: ve bunlardan yeni fikirler
liretmesidir.

Uygulama: Bu yontem iki degisik sekilde uygulanabilir:

a. Katilimsiz dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sézlerinden yeni diisiince ve diisler iretilir.

b. Katiliml1 dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sézlerinden iiretilen diistince ve hayaller ifade
edilir. Konusmacinin daha rahat ve yaratici diiglinmesini saglamak i¢in yonlendirici sorular sorulur veya
yireklendirici sozler s6ylenir.

6. Secici Dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin icinden ilgi ve gereksinmeye yo6nelik olanlarin segilerek
dinlenmesi/izlenmesidir.

Uygulama: Secici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

a. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak 6grencilerden bunlarin yanitlarini bulmalarina doniik
dinlemeleri/izlemeleri istenir.

b. Dinleme/izleme amacina veya ilgi alanina yonelik olarak dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya
birka¢ boliim/konu secilerek yalmzca bu béliimler dikkatle dinlenir/izlenir. Ornegin; hazirlanan bir
karsilikli konusmada (6gretmen- ogrenci, doktor-hasta, satici-miisteri vb.) taraflarin birbirlerinin

konusmalarindan se¢me yapmalari ve bunu sinifta degerlendirmeleri istenir.
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7. Elestirel Dinleme/ Izleme

Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanlii kazandirarak konu
hakkinda diistinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlanyla, tarafsiz bir bakis acisiyla
degerlendirmelerini saglayarak onlara kendi dogrularini buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konusmacinin kisisel duygu ve diisiincelerini mi yansittigl, yoksa
bilimsel verilere ve gézlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde ¢6ziimlenmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin

konuya yonelik olarak agagidaki sorular1 sorma becerisini kazanmis olmalar gerekmektedir:

1. Konusmacinin amaci nedir?

2. Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

3. Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?

4. Konu tarafsiz bir bakis a¢isiyla mi ele alimyor? Elestiriler dogru mu?
5. Alternatif ¢6ziim 6nerileri sunuluyor mu?

6. Coziim Onerileri bilimsel mi (MEB, 2006, s. 62-63).

2.8.Dinleme Becerisi Ogretimi ve Dinlemede Ogretim Yontemleri

Giinliik hayatimizi kolaylastiran, bizlere yon veren, bizleri aydinlatan ve olasi problemlere
¢Oziim olacak arastirmalarin katkisi, dinleme egitimi ve 6gretimi ile o6rtiismektedir. Bunun icin de
kisinin dinlemeye a¢ olmasi ve 6grenme isteginin olmasi gerekir. Bu yilizdendir ki dinleme
O0grenmeye olan istekle baslar. Dinleme, sozlii iletisimle oldugu gibi sozsiiz iletisimlerle de
geceklesebilir. Ozellikle egitimde, 6gretmen 6grenci iliskisinde son derece énemlidir. “Dinlemeyi
etkileyen yalmzca sozel unsurlar degildir. Beden dili ve diger s6zel unsurlar da dinlemeyi olumlu
ya da olumsuz yonde etkileyebilir” (Akyol, 2014, s. 3). Etkin bir dinlemenin olabilmesi adina jest
ve mimiklerle diger bir deyisle hal ve hareketlerle de dinleme yapilabilmektedir. Etkin
dinlemenin olabilmesi ikisinin ayni anda kullanilmasiyla da olabilmektedir. Burada 6gretmenin
de dikkat etmesi gereken durumlar vardir. Ogretmen iyi bir dinleyici degilse 6grencilere rol
model olamaz. Ogrencilerle saghkl bir iletisimde bulunmayan égretmen, verimli ve nitelikli
olamaz.

Dinleme 6gretim yontemlerinde kullanilacak materyallerin niteligi ve cesitliligi egitimde
basarili sonuclarin dogmasina vesile olacaktir. Dinleme becerisin gelistirilmesinde simifta
uygulanan metot ve tekniklerin etkisi biiyliktiir. Kiime calismalarina, dramatizasyona,
tartismalara ve oOgretmenin agiklamalarina imkan veren bir 6grenme ortami icerisinde
ogrencilerin eline hem konusma hem de dinleme icin sayisiz firsatlar gececektir. (Ozmen ve
Tagskaya, 2016, s. 1905). Bu durumun olusmasinda, 6gretmen o6g8renci iliskisi son derece
onemlidir. Ozellikle dinlemenin bircok yontem ve teknikte roliiniin biiyiikliigii yadsinamaz.

Anlasilacag tizere dinleme 6gretiminde, etki tepkinin 6nemi yadsinamaz. Dinleme 6gretiminde,
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etki tepkinin anlamli olabilmesi kullanilacak yontemlerle kendini belli edecektir. Bazilari
sunlardir:

Ciimle Yontemi

- Simultane: Ayni anda ya da aninda terciimedir.

- Cocugun duyduklarini kendi ciimleleriyle ifade etmesidir.

Sen Tamamla

Dinleme parcasinin girisi verilip devaminin 6grencilere birakildigi, gelisme ve sonug
kisminin 6grenciler tarafindan yazildig1 yontem olarak da ifade edilir. Sadece Tiirkge dersi icin
olmay1p Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve diger dersleri deigerir. Burada daha ¢ok zihinsel
siireclerin kullanilmasi saglanir.

Masal Anlat

Dinlenen bir masalin tekrar ayni sekilde anlatilmasi istenir.

Kompozisyon

Dinlenen bir kompozisyondan akilda kalan birebir yazilmasi istenir.

Kartopu

Bir sorun ya da problemin, 6grencinin kendi basina diisiinmesiyle baslayan stirecin
ardindan 6grenci sasyisi artarak (2 6grencinin bir araya gelmesi ya da dort 68rencinin grup
olusturmasiyla hatta gruptaki sayiy1 8 li ve 16 li sekilde de diisiinebiliriz) savunulan gorislerin
tartisilmasi karsilagtirilmasi, ¢6ziime ulasip uzlasarak smifa sunulan siireci kapsayan yontem
olarak adlandirilir.

Soru Cevap

Dinleme becerilerinin 6grenilmesinde oncelik anlama ve 6grenmedir. Dinleyecek Kkisi
konusmaciyi piir dikkat dinlemelidir. Bunun yaninda konusan, bir konuyla ilgili, hangi 6rnekleri
veriyor, dinleyiciye vermek istedigi ileti neler olabilir diye diisiinmelidir. Iyi bir dinleyici bu
sorular1 kendi kendisine sormali, dinlenilecek konular da bu ¢izgide siirdiirmelidir. Ogretmen
disen de derslerde bukonularla ilgili etkinlikler yapmasi, 68rencilere de dinleme etkinligi sonrasi
sorular sormalidir (Ar, 2013).

Cember

Dinleme c¢alismasina katilacak 10-15 6grenci ve (tartisma ve zamani kontrol edecek) bir
liderle yapilan dinleme ¢alismadir.

Kulaktan Kulaga

Dinleme ¢alismalarindan birisi de kulaktan kulaga ¢alismasi. Bir climleyle oyun baslar. Bir
sonraki, dinledigini, bir sonrakinin kulagina fisildar. Ik ciimle bu sekilde kulaktan kulaga
aktarilir. Enson kisi, ¢ogu kez ilk ciimlenin ¢ok farkli sonucuyla oyunu bitirebilmektedir. Yanligsiz

ve eksiksiz climleyi dogru bitiren oyunu kazanir.
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Dikte

Dikte ¢alismalar1 dinleme becerisinin gézlemlenmesi agisindan énemli bir etkinliktir. Bu
nedenle dinleme egitimi i¢in derste sik sik dikteye yer verilmelidir. Dikte yapilirken 6grencilerin
dinleme alaminda ne kadar becerikli oldugu da goriilmiis olacaktir. Ote yandan dikte
calismalarinda dnce kisa climlelerden baglanarak daha sonra uzun ciimlelere gecilmesi dinleme
siiresinin artirilmasi i¢in kullanilabilir. Bu yontem, diger yontem ve teknikleri (yaraticilik, aktif
O0grenme, soru cevap yonteminde ve kubasik 6grenme) kapsamasi bakimindan egitimde etkin
dinlemede 6nemli yararlar saglamaktadir. Bu yararlardan biri de dinleme becerileriyle ilgili

etkinliklerde kendini gostermesidir.

2.9. Okuma ve Okuma Tiirleri

Okuma eylemi dil becerileri icinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Okumay1 basili ya da yazih
kelimelerin duyu organlar1 yoluyla anlasilmasi sentezlenmesi ve ardindan analizi yapilarak
degerlendirme islemleridir (Temizkan, 2007). Okumanin baska tanimlar1 da vardir. Insanlarin
biribirini anlayabilme ve birbirinden bilgi edinebilme yollarindan biri de okumadir (Ozbay,
2014a). Okuma bir metin ya da yazi icindeki harfleri, sozciikleri ve bazi isaretleri tanima ve
anlamlandirma siirecidir (Ozbay, 2014b; Yangin, 1999). Okuma, yazar ve okuyucu arasinda
etkilesim olarak anlam iligkisi kurma siirecidir. (Akyol, 2014; Kusgu, 2010). Diger dil
becerilerinde oldugu gibi okuma becerisinin de farkli tiirleri, bulunmaktadir. Bunlar:

Tam okuma (Dikkatli okuma), se¢meli-esnek okuma, 6gretici metinleri okuma, edebi metinler
okuma, sesli okuma, sessiz okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek
okuma, tahmin ederek okuma, grup olarak okuma, soru sorarak okuma, s6z korusu (hep birlikte okuma,

grup olarak okuma, karsilikli okuma, nakaratli metinleri okuma), okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle

iliskilendirme, tartisarak okuma, hizli okuma, elestirel okuma (Ozbay, 2014a, s. 15-18) dir.

2.10.Dinleme- Okuma

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algillanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir” (MEB, 2006, s. 6). Etkili bir
iletisimde dil becerilerinin etkilesimi anlamay1 kolaylastirmaktadir. “Okuma ve dinleme temel
olarak anlama siirecinden olusmaktadir” (Demir, 2010, s. 203). Birinin eksikligi anlamadaki
verimliligi diisiirebilmektedir. Bundan dolay:1 egitim-6gretim hayatinda dil becerilerinin bir
aradalig etkili iletisimde 6nemli bir yere sahiptir.

Okuma ve dinleme birbirine benzeyen anlama siire¢leridir. Okuma, anlama becerisinin ikinci
basamagidir. Bu beceri, dinlemeden sonra kazanilan ve zamanla gelisen bir géz etkinligidir. Bu becerinin

gelisebilmesi i¢in dinleme becerisinin gelismis olmasi gerekir. Dinlenilen ve okunan kavramlarin zihinde
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olusturdugu anlamlar aynidir. Bu ylizden dinleme ve okuma birbirine benzeyen anlama siiregleridir

(Emiroglu ve Pinar, 2013, s. 780).

2.11.Dinleme- isitme

Siirekli  ¢evremizden gelen sesler olmaktadir. Ancak bunlarin  hepsini
anlamlandiramamaktayiz. Duydugumuz bu seslerin dinleme olmasi i¢in isitmek ve bunlari
anlamlandirmak  gerekmektedir. Duyma ve dinleme arasindaki fark da buradan
kaynaklanmaktadir. Duyma, istegimiz disinda kulagimiza gelen seslerdir. Ancak bu sekilde
devaml sesler duymamiza ragmen bunlarin ¢ogunu anlamayiz. Dinlemede ise duydugumuz
sesleri zihnimizde anlamlandirmamiz gerekmektedir. Kimi kaynaklar isitme ve dinlemeyi ayni
kategoride degerlendirse de birbirinden ayrildiklar1i noktalar amaglarina gore degisiklik
gosterebilmektedir. “Butanimlara gore dinleme, sesli bir iletinin dikkat edilerek bellek tarafindan
alinmasi ve zihinde anlamlandirilarak, tepkiye doniistiiriilmesidir. Dolayisiyla dinleme c¢ok
karmasik bir zihinsel etkinlik gerektirmekte ve on bilgi ile birlikte anlama siirecini
olusturmaktadir.” (Demir, 2010, s. 205).

Dinleme ve isitme birbirinden farklidir. Isitme istek dis1 olabilirken dinleme amagh bir
davranis olarak ifade edilmektedir. Isitme, dinleme siirecinde ayr bir siire¢ olarak
belirtilmektedir. Dinleme alinan uyaridan anlam kurmay1 gerektiren bir tepkidir (Akyol, 2014;
Boga Zengin, 2010; Ceran, 2015; Cayli, 2012; Dogan, 2013; Giindogdu, 2011; Kemiksiz, 2016;
Okur ve Beyce, 2013; Yangin, 1999). Bu durumda isitmenin olmadig1 bir durumda dinleme de
amacsiz kalacaktir. Dinleme icin isitme 6n sarttir. Her isitileni dinlenmeyebiliriz. Bu durumda
dinleme, isitmeden farkli olarak duyulan seslerin zihinde amacina uygun anlamlandirilmasini

kapsayan karmasik bir siire¢ olarak adlandirilabilmektedir (Das6z, 2013).

2.12.Dinleme-Anlama

Dinleme anlama becerisi, karmasik bir stirectir (Goger, 2007; Karadiiz, 2010; Maden ve
Durukan, 2011; Tabak, 2013). Anadilde dinleme ve okuma anlama dayali becerilerdir ve alic1 dil
olarak da lanse edilmektedir. Konusma ve yazma anlatima dayali becerilerdir ve verici dil olarak
ifade edilmektedir (Bayat ve Celenk, 2015; Dogan, 2013; Emiroglu, 2013; Karabacak, 2014;
Kurudayioglu ve Cetin, 2015; Mert Liile, 2014; Sahin ve Aydin, 2009; Yangin, 1999). Iletisim
siirecini dorttemel 6ge belirlemektedir. Genel olarak génderici, mesaj, kanal ve alic1 bu dort temel
ogeyi olusturmaktadir. “Dil agisindan gonderenin, mesajin1 ya soyleyerek ya da yazarak
gonderebilirken; aliciolan dailetiyi yadinleyerek ya da okuyarak almaktadir. Bu durumda kisiler
arasl iletisimde gonderen icin so6zlii ya da yazili anlatim becerisi gerekmekteyken, alici adina ise

dinledigini ve konustugunu anlama becerisi gerekmektedir. (Kemiksiz, 2016; Yangin, 1999).
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Anlama becerisini gelistirmek i¢in Tiirk¢e derslerinde ana ve yardimci diislinceyi bulma, metinle
ilgili sorulara cevap verme, metni zihinde canlandirma, metnin unsurlarin1 sema yada haritalarla gosterme,
yazarin vermek istedigi mesaji kavrama, metindeki ortiilii anlamlar1 bulma, elestirel okuma ve dinleme gibi
anlama becerilerini gelistirecek uygulamalara yer verilmektedir. Ogrencilerin dinledigi ya da okudugu
metni sorgulamasi, elestirmesi; metinler {izerinde yaratici fikirler lretmesi, siralama, siniflama,
karsilagstirma, yorumlama, analiz-sentez, degerlendirme yapma gibi hedeflere ulasmasi gelismis bir anlama
becerisiyle miimkiindiir (Aytan, 2011, s. 7).

Ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dinleme becerisinin ders kitab1 basta olmak tizere kaset, cd
vb. materyaller yardimiyla kazandirilmasi beklenmektedir. Dinleme becerisini kazandirma siirecinde
gorsel ve isitsel materyalin dnemi tartisilmaz bir gercektir. S6z konusu materyallerin nitelikli ve islevsel
olmasi bir 6n kosul olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Giindogdu, 2011, s. 1219).

Tirkee dersinde anlamaya iliskin yeterlikler sdyle siralanabilir:

o izlenen bir film ya da oyunda, dinlenilen ya da okunan bir metinde gecen olaylarin yerini

ve zamanini belirleyebilme,

. Olaylar arasindaki sebep-sonug iliskilerini agiklayabilme,

. Kahramanin fiziki ve ruhsal 6zelliklerini belirtebilme,

. Metinlerin ana ve yardimci dusiincelerini agiklayabilme,

o Bilinmeyen so6zciiklerin anlamini metnin baglamindan hareketle tahmin edebilme,

o Soézciik tiiretme yollarini kullanarak sz dagarcigini genisletebilme,

. Metindeki anahtar sézciikleri kavrayabilme,

o Metni kronolojik akisa gore 6zetleyebilme,

. Metne uygun bir baslik bulabilme,

. Manzum ve mensur eserlerin dil ve anlatim 6zelliklerini ayirt edebilme (Aytan, 2011, s. 7).

“Dinleme-anlama ¢alismalarinda segilen metnin daha 6nceden okunmamis olmasi
gerekmektedir. Dinleme-anlama etkilesimini saglayabilmek i¢cin metinler 1-5. Siniflarda iki, ti¢
kez; 6-8.siniflarda ise kisa metinler iki, uzun metinler bir kez tiimiiyle dinletilmelidir. Dinleme
sonrasinda dinlemenin gerceklesip gerceklesmedigi cesitli etkinliklerle 6l¢ctilmelidir” (Durmus,
2013, s. 68). “Kisinin dinledigini, izledigini ya da okudugunu anlamasi, yasamini yonlendirmesi,

iletisim kurmasi ve basarili olmasi i¢in gereklidir” (Erten, 2011, s. 14).

2.13.Dinleme-Konusma

Saglikli bir dinlemenin olusmasinda ses ana etkendir. Bunun yaninda egitim-6gretim nasil
birlikte kullaniliyorsa dinleme konusma da birbirini besleyerek birlikteliklerini ifade etmektedir.
Eger bir kisi sagir ise o kisinin ana dili 68renmesi ¢ok zor, hatta imkansiz olacaktir. Clinkii
cevresinde konusulan seslerin duyulmasi ile baslayan ana dili 6grenme, seslerin duyulmamasi
durumunda gerceklesemeyecektir. Bir kisinin konusabilmesi, sadece ses c¢ikarmasi demek

degildir. Konusma, seslerin anlaml sekilde ve dilin kurallarina uygun sekilde ¢ikarilmasidir.
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“Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasin, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu,
diistince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aractir” (MEB, 2006, s. 4). Bunun
icin ¢cevredeki seslerin duyulmasi ve anlamlandirilarak zihne kaydedilmesi gerekir. Bu nedenle
dinlemede yasayacagimiz sorun, konusma becerisini de olumsuz etkileyecektir.

Insanlarin konusma hiziyla dinleme/anlama hizi birbirinden farklidir. Dinledigini anlama
hiz1 konusma hizina goére daha fazladir. [nsanlar, dakikada ortalama 100-150 kelimelik bir
konusma hizina ulasabilmekteyken bunun yaninda dinleyenler dakikada yaklasik 600 kelimeyi
anlayacak kapasiteye sahiptir. Dinleyiciler konusmacinin aktardigi kelimelerden arta kalan
boslugu fark edip konuylailgili iyi bir gozlemle hem analiz etmeli hem de dikkatini verebilmelidir
(Emiroglu ve Pinar, 2013). Konusan kisinin agizdan ¢ikardigl, Kkarsisindaki ya da
cevresindekilerce dinlenmesinin saglandigi ortam da o6nemli bir yer tutmaktadir. Birini
digerinden bagimsiz diisiinmek eksik olur. Her konugmanin veya sesli okumanin kendine gore
ozel bir amaci vardir. Konusan, sozlerini ana fikir etrafinda bir ag oérer. Ogrenci, dinleme
esnasinda konusmanin ana fikrini bulabilmelidir. Yardimci fikirler de ana fikir kadar 6nemlidir,
ciinkii ana fikrin destekcisi durumundadirlar. Ogrencilere yardimc fikir- ana fikir iliskisinin
konuya veya konusmaciya gore degisebildigini sezdirmek gerekir. Ozellikle egitim o6gretim
cercevesinde dikkate aldigimizda kullandigimz strateji, yontem ve tekniklerde (Sunus yoluyla
Ogretim stratejisinde, anlatim yonteminde, soru cevap yonteminde, rol yapma, rol oynama

tekniginde vb...) dinleme ve konusmay1 birbirinden ayirmak neredeyse imkansiz olacaktir.

2.14.Dinleme-Yazma

“Tiirkce Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu,
diistince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay:1 kendini ifade etmede bir aliskanliga
doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir”
(MEB, 2006, s. 7). “Dinleme becerisi, yazma becerisinin gelisimi i¢in en 6nemli beceridir. Dinleme
becerisindeki yetersizlik anlama becerisinde eksiklige yol agmakta ve bu sebepten dolay1 da

anlatma becerisinde yetersizlik olusmaktadir” (Yorulmaz, 2009, s. 52).

2.15.Dinleme-izleme

Dinleme isitme iliskisindeki durum, dinleme izleme icin de gegerlidir. Bununla birlikte
diger 6nemli bir uzvumuz olan goziin de dinlemede 6nemli bir etken oldugu egitim 6gretim
cercevesinde anlamli bir etkilesim s6z konusu olacaksa isitmeye yardimci olacak en 6nemli
etkenlerden birisidir. Dinleme/izleme, 6grenmenin ve etkilesimin temelini olusturmanin yaninda

bireyin kazandig1 ilk becerilerdendir (Deniz ve Keray, 2015). Ozellikle okula yeni baslayan
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cocuklar icin Ogretmenin anlatacaklarini dinlerken isitmeyle birlikte izleme de olmazsa
olmazlarimizdandir. En giizel 6rnek, televizyonya da egitimle alakal videolarin dinlerken izleme
durumunun da yasanmasidir.

Dinleme faaliyeti gorintiilii ve sesli (Tv, video gibi) bir dinleme araci yardimiyla gerceklesiyorsa
bu ara¢ gere¢lerin ses ve goriintii bakimindan Kkaliteli olmasi1 gerekir. Tipki, konusmacinin hatali
davranislan gibi, kaynak aracin eksik nitelikleri de dinlemeyi olumsuz etkileyecektir. Gerek konusmacinin
ve gerekse dinleme aracinin, dinleme faaliyetinin énemli bir parg¢asini olusturdugu unutulmamalidir (Ciftci,
2001, s. 176).

Yapilan uygulamalarin kapsami; metnin 6gretmen tarafindan okunmasi ya da gorsel/ isitsel bir
aractan dinletilmesi seklinde gerceklestirilmekte; metinlerin, 6grencilere dinletilmesinden sonra Tirkce
O0gretim programinin kazanimlarina uygun olarak dinledigini anlamaya yoénelik sorular sorulmaktadir. Bu
tarz bir egitimde sonuca yonelik 6l¢me ve degerlendirmenin yapildig ifade edilebilir (Melanlioglu, 2012, s.
1586).

Egitimin temelinde dinleme becerisi basrol oynamaktadir. 2006 Tiirkce Ogretim

programinda dinleme/izleme beraber kullanilmaktadir. Sebebi ise dinlemeyi hem isitsel hem de

gorsel olarak tamamlayan izlemedir.

2.16.Dinlenecek)\ Izlenecek Materyallerin iceriginde Bulunmasi Gereken Ozellikler

1. Turk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigiine aykir1 unsurlar
yeralmamalidir.

3. Siyasi kutuplasmalara ve ayrimciliga yol acacak bdliicii, yikici ve ideolojik ifadeler yer
almamalidir.

4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yénde etkileyebilecek cinsellik,
karamsarlik, siddet vb. dgeler yer almamalidir.

5. Insan hak ve ézgiirliiklerine, insani degerlere aykiri égeler yer almamalidir.

6. Dersin amaglart ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

7. Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

9. Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

10. Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitlinliiglini bozmamak kaydiyla kisaltma ya
da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

11. Ayni temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlan tiirleri farkl
olmalidir.

12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarim1 zenginlestirecek nitelikte

olmalidir.
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13. Ogrencinin Kkisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarhilik kazandiracak
nitelikte olmalidir (MEB, 2006, s. 57).

Dinleme becerisi yoniinden ilkokulun L, II. ve IIl. siniflarinda 6grencilere, dgretmenlerinin ve
arkadaslarinin konusmalarini ya da onlarin okuduklari bir yaziy1 dinleyebilme; bir filmi, bir radyo yayini
ya da ¢alinan bir miizik par¢asini dikkatle izleyebilme aliskanliklar1 kazandirilmaya ¢alisilir. Bu dinleme ve

izleme siiresinin, I. siniftan III. sinifa dogru 3-10 dakika arasinda arttirilmasi gerekir (Kavcar, 2005, s. 48)

. Telefon konusmalari yaptirilip isittiklerinin tekrar edilmeleri istenebilir.

. Kulaktan kulaga oyunu oynanabilir.

. Yol tarifi yapilarak akilda kalanlarin yazmalari/sdylemeleri istenebilir.

. sirt1 dontik sekilde 6grenci dinletilebilir

. TV de konusan kisinin s6ylemleri tekrarlanilabilir.

. Okunan metnin yinelenmesi istenebilir.

. Bir ka¢ kisi farkli konularda okuma (konusma) yapabilir. Dinleyenler birini

belirleyebilir ve okunani anlamaya ¢alisabilir.

. Daha 6nce dinlenen/izlenen bir haber sinifta tekrarlanabilir.
. Ders sonunda 6grenilenlerin konusma balonuna yazilmasi istenebilir.
. Ogrencilerin dinledikleri/izledikleri, okuduklar yakonustuklarinin icinden gecen

harflerin ya da kelimelerin gruplanmasi istenebilir.

“Nesi var?” oyunu oynatilabilir. Sinif icinde 6gretmen tarafindan belirlenen 6grenci, sinif
disina ¢ikarilarak oyun baslar. Hemen ardindan 6grenciler kendi aralarinda ortak bir kelimede
birleserek 6grencinin sinifa gelmesini bekler. Sinifa ¢agrilan 6grenci, sinif tarafindan belirlenen
kelimeyi bulmak i¢in “Nesi var?” seklinde smifa sorular1 yonelterek cevabi bulmaya ¢alisir.
Belirlenen ortak kelimeyi soru-cevap yontemiyle bulmaya calisir. Bu etkinlikte soru-cevap
yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin dil becerilerinden dinleme, konusma ve kelimeleri
kullanma becerilerinin farkindalig1 saglanir.

Ornek:

Smiftaki 6grenciler, gozlik kelimesi tizerinde anlasmislardir.

Secilen 6grenci siniftaki 6grencilere ‘Nesi var? seklinde sorular yoneltir.

Ogrenciler:

— Koluvar.

— Nesi var?

— Acilip kapanir.

— Nesi var?

— Camu var, diyerek gozliik kelimesine ulasilmasi saglanir.
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2.17.2006 Tiirk¢e Ogretim Programi’nda Dinleme/izleme Alam i¢in Ayrilan Etkinlikler;
Grup Tartismast: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup bir sorun (yasanilan bélgedeki cevre

kirliligine ¢ozliim aramak, batmakta olan sirketlerini kurtarmak, bireysel basarilarimi arttirmak vb.)

belirleyerek tartisir. Tarisma sirasinda grup iiyeleri dinlediklerinden hareketle konusmalarini yaparlar.

Sabir Kiipiim Catlamaz: Ogretmen o6grencilerden bir tartisma konusu belirlemelerini ister.
Ogrenciler, belirledikleri konuyla ilgili bir hafta boyunca arastirma yaparak konuya hazirlanir. Tartisma
yapilmadan once izleyicilerin arasindan ¢ kisilik bir grup olusturulur (Bu grup gizlice secilmeli ve
secilenler disinda kimsenin haberi olmamalidir). Bu grubun gorevi tartisma sirasinda konusmacilarin
heyecanini artiracak, dinleyicilerin dikkatini dagitacak davranislarda bulunmaktir. Tartisma sirasinda bu
¢ kisilik grubun yaptiklarina en gilizel yaklasimda bulunan tartisma grubu basaril1 sayilir.

Kendini izleme: Ogrencilerin dinleme siirecindeki goriintilleri kameraya kaydedilir ve
kendilerine izletilir.

Calar Saat: Ogrenciler deney vekontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Gruplardan biri dinlerken, diger
grup arkadaslarim1 gozlemler. Gozlenen 6grencilerin dinleme sirasindaki tutumlan ile ilgili notlar alinir.
Gruplar 10 dakikalik siire sonunda saatin ¢almasiyla rol degistirir. Dinleme sonrasi alinan notlar paylasilir.

Eslestirme: Dinlenende/izlenende gecen kelimeler es, yakin ya da zit anlamlisiyla eslestirilir.

Begendim, ciinkii.... Dinlenilenlerin/izlenilenlerin begenilme sebebinin agiklandig bir cizelge
hazirlanir.

Soru Bankasi Olusturma: Dinlenenle/izlenenle ilgili sorular hazirlanir. Hazirlanan sorular bir
kutuda toplanir. Kurada secilen soru nitelikli bulunursa, hazirlayan ve cevaplayan alkislanir. Bunlar
arasindan secilenler cevaplandirilir.

Film lizliyoruz: Kazamimlara yoénelik olarak hazirlanan c¢alisma kagitlan izlenen cizgi
filmden/filmden/animasyondan hareketle doldurulur. izlenenlerden yola cikilarak grup icinde kisa
konusmalar yapilir.

Sorulara Yonelik Dinleme: Dinleneceklere/izleneceklere yonelik olarak hazirlanan sorular, daha
onceden olusturulan gruplara dagitilir. Dinleme, sorulara cevap aramaya yonelik olarak yapilir.

Ben olsaydim.... Ogrenciler kahraman veya konusmacimin yerine gecerek onlarin duygu ve
diistincelerini kendi bakis acilariyla ifade eder.

Balik Kil¢ig1 Olusturma: Belirlenen bir sorun, ¢izilen bir balik kil¢igi seklinin basina yazilir. Her
bir alt sorun baligin bir kil¢1g1iymis gibi yerlestirilir. Boylece ana sorunun ortaya ¢ikmasina sebep olan alt
sorunlar belirlenerek soruna ¢6ziim onerilerinde bulunulur.

Sira Sende: Dinleme/izleme siireci yarida kesilerek dinlenenin/izlenenin devami tahmin edilir.

Diyalog tamamlama: Dinlenen metinle paralel olarak verilen calisma kagidindaki bos birakilan
yerler uygun konusma ciimleleriyle tamamlanir.

Kafdagi'na Yolculuk: Bir masal dinlenerek c¢alisma kagitlar1 doldurulur. Masalin sonu
degistirilerek yeniden kurgulanir.

Duyguyu Tahmin Et: Bir ciimle farkli ses tonlarinda kaydedilerek 6grencilerden hangi duyguyu

yansittigini bulmalari istenir.
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Bir de Bana Sor: Ogretmenle birlikte dinlenenleri degerlendirme 6lgiitleri belirlenir. Simfta bir
metin okunur. Dinlenen bu metinle ilgili olarak bir 6grenci roportaj yapma gorevini tstlenir. Sinifta bir
mikrofonla dolasarak dinlenenlerle ilgili 6l¢iitlere dayali olarak 6grencilerin goriislerini sorar. Goris
bildiren 6grencinin gorisi ile ilgili (bu gorise katilan ya da katilmayan) goriis bildirmek isteyen
ogrencilere de soz verilir.

Derleme: Masal, tekerleme, bilmece gibi sozlii kiiltiir Giriinleri derlenir.

Gruplama: Ogrencilere “sandal, gemi, feribot, sal” gibi aym kavram alanina giren kelimeler verilir.
Bu kelimelerin ortak ve birbirinden farkli yonlerini belirleyerek kelimeleri tanmimlamalari istenir.

Cin Seddi: Ortaya iki paralel cizgi cizilerek hayali bir Cin Seddi olusturulur. Bir muhafiz segilir.
Mubhafizin gorevi belirsiz sesler ¢ikararak tekerlemenin séylenmesini engellemektir. Beser kisilikiki gruba
ayrilan 6grencilerden ezberledigi tekerlemeyi sdyleyenler muhafizi gecerek Cin Seddi'ni asar.

Yenilerini Ekledim: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba dinleyerek ezberlemeleri icin siir, mani
veya tekerleme tirlerinden biri verilir. Her gruptan bir égrenci, secilen siiri arkadaslarina belirlenen siire
icerisinde tekrarlayarak okur. Verilen stirede hangi grup ezberlerse ddiillendirilir.

Sozliik Olusturuyorum: Isim veya fiillerden sézliik olusturulur.

Gezi: Sanat ve bilim etkinlikleri icin gezi dlizenlenir.

Ben Bilingli Bir izleyiciyim: Ogrencilerden bir hafta boyunca televizyondan izledikleri ya da
radyodan dinledikleri programlarin listesini ¢ikarmalar1 istenir. Ayni programi dinleyen/izleyen

dgrencilere sirasiyla soz hakki verilir (MEB, 2006, s. 15-20) biciminde yer almistir.

2.18.Dinleme Uzerine Yanhs Kanilar

. En biiytk yanlis kani dinleme becerisinin dogal bir siire¢c oldugu (Akyol, 2014;
Bulut, 2013) dinlemenin isitme oldugu (Akyol, 2014; Bulut, 2013; Kline, 1996) ve biitiin
dinleyicilerin ayni mesaj1 aldig1 olgusudur (Akyol, 2014; Bulut, 2013).

. Dinleme benim problemim degildir, iyi okuyucular ayni zamanda iyi
dinleyicilerdir, daha zeki insanlar daha iyi dinleyicilerdir ve insan biiyiidiik¢e dinleme becerisi de
gelisir (Akyol, 2014; Kline, 1996).

. Dinleme zor 6grenilen bir beceridir (Kline, 1996).

. Dinlemenin, dogustan var oldugunu ve gelistirilmesi i¢in herhangi bir ¢abaya

lizum kalmadig ifade edilmistir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

2.19.Dinleme Hatalarini Diizeltme

Dinlemede eksiklikleri ve hatalar1 olan kisi, kars1 tarafi yanlis anlayacagl icin hem
anlamada hem de anlatmada sorunlar yasayacaktir.

Dinleme becerisinin egitimiyle ilgili etkinlikler uygulanmadan o6nce 6grencilere, dikkat etmeleri

hususlar 6nemle hatirlatilmali; bu hususlarin etkinliklerin saglikli uygulanmas1 ve yapilan calismadan
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beklenenlerin gerceklesmesi acisindan 6nemi vurgulanmalidir. Dinleme etkinliklerinin uygulanmasi
sirasinda 6grencilerin dikkat etmeleri gereken hususlardan baslicalar sunlardir:

-Dinleme etkinlikleri sirasinda 6grenciler yalnizca dinlemelidirler. Cesitli nedenlerden dolay:
isitemedikleri, anlayamadiklar1 noktalarla ilgili soru sormamalar1 konusunda dgrenciler uyarilmalidir. Bir
O0grencinin dahi konusmasi, 6gretmene veya bir arkadasina soru sormasi, giiriilti yapmasi diger
ogrencilerin dinlemelerini olumsuz etkileyecektir.

-Dinleme sirasinda ¢esitli nedenlerden dolay1 dikkatten kacan noktalar {izerinde fazla
durmamalarinin, metnin geri kalanini dikkatle dinlemelerinin yararli olacag 6grencilere sdylenmelidir.

-Ogrencilere, etkinlik éncesi, sirasi ve sonrasinda dgretmenin tiim uyarilarina uymalar gerektigi
belirtilmelidir.

—Ggrencilere, dinleme sirasinda dnemli gordiikleri hususlar1 not almalar1 hatirlatilmali, alinan bu
notlarin sorulan sorulan cevaplamada kendilerine yardimci olacagl vurgulanmalidir (Dogan, 2010, s.266-

267).

2.20.Dinleme Becerisini Olcme ve Degerlendirme

“Dinleme-anlama ¢alismalarinda segilen metnin daha ©6nceden okunmamis olmasi
gerekmektedir. Dinleme-anlama etkilesimini saglayabilmek icin metinler 1-5. Siiflarda iki, ti¢
kez; 6-8. siniflarda ise kisa metinler iki, uzun metinler bir kez tiimtiyle dinletilmelidir. Dinleme
sonrasinda dinlemenin gercgeklesip gerceklesmedigi cesitli etkinliklerle 6l¢iilmelidir” (Durmus,

2013, s. 68). Dinlemenin 6lg¢iilebilmesi islenen konuyla ilgili:

. Sorular sorulup cevap verilmesi istenebilir.

. Yazdirilabilir.

. Resim yaptirilabilir.

. Kart gosterilerek yaptirilabilir.

. Drama yaptirilabilir.

. Jest ve mimikler kullanilarak pandomim yaptirilabilir.
o Rol oynama yaptirilabilir.

Bunlarla birlikte dinledigini anlama becerisini Ol¢cen testte bulunmasi gerekenler
sunlardir.

1) Kullanilacak metnin, 6grenciler i¢in dikkat ¢ekici olmasi ve onlarin ilgi ve ihtiyaglar
acisindan yararli olmalhidir.

2) Metinde kullanilan kelime zenginligi, 68rencilerin seviyelerine uygun olmalidir.

3) Metnin uzunlugu, 6grencilerin caninin sikilmasina neden olmamali ve onlarin zihinsel
siirecini harekete gecirip biligsel becerileri yardimiyla yorumlama giicli vermelidir (Yangn,
1999).

Ogrencinin dinleme becerisini kazanip kazanmadifim tespit etmek icinbaz yollara bagvurabiliriz:
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1. Icinde dogru bilgilerin verildigi bir ciimleyi bilingli olarak degistirip yanlis bilgilerin verildigi
hale getirerek tekrar edip itiraz etmelerini beklemek (itiraz edenler dikkatli dinliyor demektir);

2. Daha once dogru olarak bildikleri bir konuyu bilingli olarak yanlis ifade ederek tepkilerini
6lgmek (itiraz eder, tepki gosterirlerse hem dikkatli dinliyor, hem de konuyu biliyorlar demektir);

3. Bir fikra anlatip 6grencilerden anladiklarim1 kendi ciimleleriyle anlatmalarini istemek;

4. Kisabir diisiinceye dayali bir yaziy1 okutup ana fikrini ve yazarin vermek istedigi mesaji sormak;

5. Anlatilan olay1 6zetlemelerini istemek (Calp, 2010, s. 185).
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3.YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Dogal ses ve video aracilifiyla yapilan dinleme c¢alismalarinin anlama bakimindan
karsilastirilmasi dogrultusunda hazirlanan bu arastirma, tesadiifi bir se¢im yapilmadigindan
desenlerden yari deneysel desen tiiriinde se¢ilmistir. Yar1 deneysel desenlerden de tek gruplu
son test diizenine gore tasarlanmistir. Video metni i¢in hazirlanan son test ile dinleme metni icin
hazirlanan son testin diizey olarak birbirine yakin olduguna dair uzman goriisii alinmistir ve son
testeki acik uglu sorularin puanlanmasinda rubrik kullanilmistir. “Yari1 deneysel desenler dissal
degiskenlerin etkilerini kontrol etmek i¢in ihtiya¢ duyulan gereksinimleri karsilamayan deneysel

desenlerdir” (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 316).

3.2. Katitlimcilar
Calisma, 2015-2016 6gretim yilinda Mersin il merkezinde yeralan bir ilkokulda 2. sinifta

O0grenim gormekte olan 14’ i kiz ve 20’si erkek olmak iizere toplamda 34 0Ogrenci ile

yuritilmustir.

Tablo 3.2.1.

Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Yuizde Degerleri
Gruplar f %
Kiz 14 41,17
Erkek 20 58,82
Toplam 34 100

3.3.Veri Toplanma Araclar

Arastirmayla ilgili Tiirkce kitabindan ve gercekogretmen.blogspot.com adresinden farkh
tirlerde metinlerin secimi yapilarak 6grencilere dinletilmistir. Hem videodan dinleme hem de
dogal sesten dinleme ayni uygulayici tarafindan gerceklestirilmistir. Calisma baslamadan 6nce
ogrenciler c¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir. ~ Verilerin  degerlendirme siirecinde
arastirmacinin ortaya ¢ikardigl ve gelistirdigi acik uclu ve coktan segmeli sorulardan olusan
basari testinden yararlanilmistur.

Uygulama i¢in secilen metinler, calisma kosullar1 ve ortamla ilgili:

1: Metinler Ttrkge kitabindan ve gercekogretmen.blogspot.com adresinden indirlerek
Arastirmacilar tarafindan diizenleme yapilarak 115 kelimden olusturulmustur.

2: Uygulamada, Hem dogal ses icin hem de videodan dinlettirilecek metinlerle ilgil aymi
siireler verilmisitir.

3: Uygulama icin video ¢ekiminde hangi kiyafet giyildiyse, dogal ses uygulamasinda da

ayni kiyafetle derste bulunulmustur.
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4: Videodan yapilan dinleme c¢alismasinda oldugu gibi dogal sesle yapilan dinleme
calismasinda da ekran 6niinde durulmustur.

5: Dogal sesle yapilan dinleme calismasinda 6grenciler nerde bulundularsa videodan
yapilan dinleme g¢alismasinda da ayni oturma diizeninde bulunulmustur.

6: Uygulamaya gecilmeden once dinleme ¢alismasiyla ilgili kurallar hatirlatildiktan sonra
dikkatleri toplama adina bir etkinlik (beni dinleyip dinlemediginizi kii¢iik bir etkinlikle test
edecegimi ardindan 3’ e kadar sayilacagi, 3 komutu duyuldugunda ellerin birbirine vurulmasi
istenecegi, 3’ e varmadan vurulan ellerle ilgili gereken uyarilar yapilacagi ve etkinligin
bitirilecegi) yapilmistir. Uygulamalar her iki ¢alismanin basinda da yapilarak derse devam
edilmistir.

7: Derse, dinleme ¢alismasiyla ilgili videoylabaslanmissa bir sonraki derse de dogal sesle
baslanmistir. Diger derslerde de bu siralamaya dikkat edilmistir.

8: Calisma haftanin ayni giinlerinde ve ayni saatlerinde (dinleme ¢alismalariyla ilgili giin
icerisinde 2. derste 40 dakikalik zaman diliminde, 20 dakika video, 20 dakika dogal ses
calismasina ayrilmasi planlanmistir) yapilmistir.

9: Her iki ¢alisma i¢in de uzman gortisti alinip 2 defa dinleme yaptirilmistir.

10: Dinleme calismasi 68retmen goriisii de alinarak 34 6grenciyle gergeklestirilmistir.

11: Calismaya baslamadan 6énce MEB’ ten, okul yonetimi ve 6grenci ailelerinden izinler
alinmustr.

12: Calisma sirasinda siif 6gretmenin en arkada olmasi saglanmistir ve ders sirasinda
herhangi bir miidahalede bulunulmamasi i¢in hatirlatmada bulunulmustur.

13: Uygulamalarin ardindan 6grencilere uzmanlar tarafindan hazirlanan 2 agik uglu soru
ve 2 ¢oktan se¢cmeli soruyla birlikte toplamda 4 soru yoneltilerek 6grenciler, bagar testine tabi
tutulmustur.

14: Metin dinlemeleri bittikten sonra oOgrencilere, sinav kagitlar1 dagitilip smav
kagitlarinin ters ¢evrilmesi istenmis ve verilecek komutla soruya baslanmasi ifade edilmistir.

15: Dinleme ¢alismalar1 6ncesinde oturma diizeniyle ilgili fotograflar ¢ekilmis ve bunlar
dosyaya konulmustur.

16: Daha iyi bir siif ortami olusturmak i¢in ya da ¢ikabilecek bir problem karsisinda
bilgisayar ve hoparlor gotiirilmistiir.

17: Sorular 2 agik uclu 2 de ¢oktan secmeli olmak tlizere 4 adettir. Soru dagiliminda
verilecek cevaplarin metin iginden olmasina dikkat edilmistir. Puanlamada ag¢ik uglu sorulara, 2
maddeli verilen cevaplar ya da tam bir climleye 25 puan verilmis, metin disindan dahi olsa

konuylailgili mantikli cevaplara da puanlar verilmeye ¢alisilmistir. Coktan se¢meli sorular icin de
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soru basina 25 puan verilmis ve biitiin cevaplar metnin i¢inden olmasina dikkat edilmistir. Ayrica

2. degerlendirici tarafindan da sorular puanlandirilmistir.

Gozlemcii¢i (intra-rater) giivenilirlik, ayni degerlendiricinin yaptig1 birden fazla 6l¢iim

arasindaki uyum derecesidir. Ayni degerlendiricinin ayni 6l¢iim arag ve gereglerini kullanarak

yaptig1 olctimler birbirinden farklilik gosterebilir. Anlasilacagi lizere bu kullanilan 6l¢iim

araglarina degil, arastirmaciya bagh bir durumdur. Ol¢iimiin numerik oldugu durumlarda sinif

icikorelasyona (intraclass correlation) katsayisina bakilarak degerlendirme yapilabilir. Tablo da

goriildiigi lizere degerlendiriciler arasinda uyum incelendiginde korelasyon katsayilarinin 1’e

yakin oldugundan dolay1 degerlendirmelerin uyumlu oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 3.3.1.
Degerlendiriciler Arasindaki Uyumun Incelenmesi

N r p
Video/Bilgi (1.Degerlendirici) & Video/Bilgi (2.Degerlendirici) 34 .984 .001
Dogal Ses/Oykii(1.Degerlendirici) & Dogal Ses/Oykii (2.Degerlendirici)) 34 .996 .001
Video/Oykii(1.Degerlendirici) & Video/Oykii (2.Degerlendirici) 34 .993 .001
Dogal Ses/Bilgi (1.Degerlendirici) & Dogal Ses/Bilgi (2.Degerlendirici) 34 .994 .001

3.4.Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Siire¢

3.4.1.1. Dinleme éncesi

Calisma yapilmadan 6nce 6grenciler, yapilacak dinleme calismasiyla ilgili bilgilendirildi.

Ogrencilerle yaptigimiz 3 haftalik deneme calismalar1 uzman ve dgretmen goriisii de alinarak

siiziildiikten sonra derse gecis yapildi. 11k olarak videodan dinleme yapildi. Dinleme yapilmadan

once o6grencilere dinleme kurallar1 kisaca hatirlatildiktan sonra kii¢iik etkinlikle derse giris

yapildi. Metinlerin, videodan ve dogal sesten 2 defa dinlenecegi belirtildi.

3.4.1.2. Dinleme sirasi

Metinler videodan ve dogal sesle dinletildi.

3.4.1.3. Dinleme sonrasi

Dinleme bittikten sonra 6grencilere sinav yaptirildi. Sinav kagitlar1 dagitilmadan énce

sinav sirasinda dikkat edilmesi gereken kurallar hatirlatildi ve dagitim sirasinda herkesin kendi

kagitlarini, ters cevirmeleri istendi. Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari anlamada

57



Gokhan Ozmen, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

giicliik ceken ya da okunmayan bir yer var mi diye kontrol edilmesi istendi. Sinav sorularn tek

sefer tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalik sinav baslatildi.

3.5.Veri Analizi

Calismadan elde edilen verilerin O6zetlenmesinde tanimlayici istatistikler siirekli
degiskenler icin ortalama * standart sapma olarak tablo halinde verilmistir. Sayisal degiskenlerin
normallik testi Shapiro Wilks testi ile kontrol edilmistir. Bagiml iki grup icin normal dagilim
gosteren ve n>30 oldugu durumlarda Paired t test, normal dagilim gostermeyen ve n<30 oldugu
durumda ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Degerlendiriciler arasindaki uyum
Intraclass Korelasyon ile incelenmistir. Istatistiksel analizler spss 20.00 programu ile yapilmis ve

istatistik analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak dikkate alinmistir.
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4.BULGU VE YORUMLAR

4.1. Bilgilendirici Metnin Dogal Ses ve Video Araciligiyla Dinlenmesine iligkin Bulgu ve
Yorum

Tirkce dersinde bilgilendirici metnin dogal sesten ve video aracilifiyla dinlenmesinde
hangisinin daha anlasilir olup olmadig tablo 4.1.1’de verilmistir.

Tablo 4.1.1" de goruldugi tzere bilgilendirici metnin dinlenmesiyle ilgili video ile dogal
ses arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir (p<.05). Bu
farklihgin bilgilendirici metinlerde dogal sesten alinan puan ortalamalarinin (63,93) video
araciligiyla alinan dinleme puan ortalamasina (51,75) gore anlamli diizeyde (p=.001) ytiksek

oldugu gozlenmistir.

Tablo 4.1.1.
Bilgilendirici Metnin Dogal Sesten ve Video Araciiglyla Dinlenmesinin Anlama Diizeyi
Bakimindan Farkini Belirlemek Uzere Paired t Testi Sonuclari

Grup N X ) p
Bilgi Video 34 51,75 11,43 001"

Dogal Ses 34 63,93 14,28 )
*p<.05

4.2. Oykiileyici Metnin Dogal Ses ve Video Araciligiyla Dinlenmesine iliskin Bulgu ve
Yorum

Tirkce dersinde oOykiileyici metnin dogal sesten ve video araciligiyla dinlenmesinde
hangisinin daha anlasilir olup olmadig tablo 4.2.1’de verilmistir.

Tablo 4.2.1° de goriildiigi tizere dykiileyici metnin dinlenmesiyle ilgili video ile dogal ses
arasindaki farklih@in istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir (p<.05). Bu
farklihgin oykiileyici metinlerde dogal sesten alinan puan ortalamalarimin (83,10) video
araciligiyla alinan dinleme puan ortalamasina (64,99) gore anlamli diizeyde (p=.001) yiiksek
oldugu gozlenmistir. Diger bir deyisle her iki metinde de dogal sesten dinlemenin video

araciligiyla dinlenilen metinlerden daha iyi oldugu gzlenmistir.

Tablo 4.2.1.
Oykiileyici Metnin Dogal Sesten ve Video Aracihigiyla Dinlenmesinin Anlama Diizeyi Bakimindan
Farkin Belirlemek Uzere Paired t Testi Sonuclari

Grup N X ss p
ﬁykiileyici Video 34 64,99 12,39 001°
Dogal Ses 34 83,10 10,50 )
*p<.05
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4.3.Video Araciligiyla Dinlemede Metin Tiirlerine iliskin Bulgu ve Yorum

Tiirkce dersinde video aracilifiyla dinlenilen 6ykiileyici ya da bilgi verici metinlerin
hangisinin anlamay1 daha iyi etkiledigi tablo 4.3.1’de verilmistir.

Tablo 4.3.1' de gorildigi lizere video aracilifiyla dinlenilen metin tiirleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Bu farkliligin video
araciligiyla dinlenilen metin tiirlerinde 6ykiileyici metin tiirii puan ortalamalarinin (64.99) bilgi
verici metinlere (51.75) gore anlaml diizeyde (p=.001) yiiksek oldugu gdzlenmistir. Diger bir
deyisle 6grencilerin video araciligiyla dinledikleri metin tiirlerinde 6ykiileyici metnin anlamay1
daha iyi etkiledigi sdylenebilir. Video araciliiyla dinlenilen metin tiirlerinde 6ykiileyici metnin
daha anlasilir olmasinda dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda ogrencilerin 6gretmeni daha

dikkatli ve organize icerisinde dinledikleri 6nemli bir etkendir.

Tablo 4.3.1.
Video Araciligiyla Dinlenen Metin Turlerinin Anlama Duizeyi Bakimindan Farkini Belirlemek
Uzere Paired t Testi Sonuclari

Video
N X ss t p
Grup Bilgi 34 5175 11.43 *
Oykiileyici 34 64.99 12.39 -5.228 001

*p<.05

4.4. Dogal Sesten Dinlemede Metin Tiirlerine iliskin Bulgu ve Yorum

Tiirk¢e dersinde dogal sesten dinlenilen 6ykiileyici ya dabilgi verici metinlerin hangisinin
anlamay1 daha iyi etkiledigi tablo 4.4.1’de verilmistir.

Tablo 4.4.1’ de goruldigu tizere dogal ses araciliiyla dinlenilen metin tiirleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05). Bu farkliligin dogal ses
araciligiyla dinlenilen metin tiirlerinde dykiileyici metin tiiri puan ortalamalariin (83.10) bilgi
verici metinlere (63.93) gore anlamli diizeyde (p=.001) yiiksek oldugu gozlenmistir. Diger bir
deyisle oOgrencilerin video araciligiyla dinledikleri metin tiirlerinde oldugu gibi dogal ses

araciligiyla dinledikleri 6ykiileyici metnin anlamay1 daha iyi etkiledigi soylenebilir.

Tablo 4.4.1.
Dogal Ses Araciligiyla Dinlenen Metin Tiirlerinin Anlama Diizeyi Bakimindan Farkini Belirlemek
Uzere Wilcoxon Testi Sonuclari

Dogal Ses
N X ss Medyan IQR z p
Grup  Bilgi 34 6393 14.28  64.75 18.1 ]
Oykiileyici 34 8310 1050 8450 717 k796 001

*p<.05
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4.5.Kiz Ogrencilerde Bilgi Verici Metinlerin Dinlenmesine iliskin Bulgu ve Yorum

Tiirk¢e dersindeki metin ¢alismalarinda, kiz 6grencilere gore bilgi verici metinlerde dogal
ses ve video aracilifiyla yapilan dinleme calismalar1 anlama bakimindan farklilik gosterip
gostermedigi tablo 4.5.1" de verilmistir.

Tablo 4.5.1' de goriildiigii iizere kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki bilgi verici metin
calismalarinda yapilan dinleme ¢alismalari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05).
Bu farkliligin, dogal ses ile dinlenilen metin tiirii puan ortalamalarinin (64.89) video ile
dinlenilenlere (50.12) gore anlamh diizeyde (p=.009) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dogal ses
ve video araciliglyla dinlenilen metinlerde dogal sesten dinlenilen metinlerin anlamhilik
dizeyinin yiiksek olmasinda konusanin erkek ogretmen olmasi 6nemli bir etken olarak
soylenebilir.

Tablo 4.5.1.
Kiz Ogrencilerde Bilgi Verici Metinlerde Dogal Ses ve Video Arasindaki Farkim Belirlemek Uzere
Wilcoxon Testi Sonuclari

Bilgi
Kiz N X SS. Medyan IQR z p
Video 14 50.12 9.51 50.00 15
Dogal Ses 14 64.89 14.73 66.30 15 ~2.607 009

*p<.05

4.6.Kiz Ogrencilerde dykiileyici Metinlerin Dinlenmesine iliskin Bulgul ve Yorum

Tiirk¢e dersindeki metin ¢alismalarinda, kiz 6grencilere gore dykiileyici metinlerde dogal
ses ve video aracilifiyla yapilan dinleme calismalar1i anlama bakimindan farklilik gosterip
gostermedigi tablo 4.6.1" de verilmistir.

Tablo 4.6.1’ de goriildiigii lizere kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki oykiileyici metin
calismalarinda yapilan dinlemeler arasinda istatistiksel olarak ortalamalar arasinda anlamh
farkliik oldugu gorilmistiir (p<.05). Bu farkliligin, video ile dinlenilen metin tiirii puan
ortalamalarinin (81.27) dogal ses ile dinlenilenlere (64.00) gore anlamli diizeyde (p=.001)
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.6.1.
Kiz Ogrencilerde Oykiileyici Metinlerde Dogal Ses ve Video Arasindaki Farkini Belirlemek Uzere
Wilcoxon Testi Sonuclari

Oykii
Kiz N X ss Medyan IQR z p
Video 14 8127 909 8283 8.33
Dogal Ses 14 6400 10.89 6440 106 29 001

*p<.05
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4.7.Erkek Ogrencilerde Bilgi Verici Metinlerin Dinlenmesine iliskin Bulgu ve Yorum

Tiirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, erkek 6grencilere gore bilgi verici metinlerde
dogal ses ve video araciligiyla yapilan dinleme ¢alismalar1 anlama bakimindan farklilik gosterip
gostermedigi Tablo 4.7.1’ de verilmistir.

Tablo 4.7.1’ de goriildiigi lizere erkek 6grencilerin Tiirkce dersindeki bilgi verici metin
calismalarinda yapilan dinleme ¢alismalari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05).
Bu farkhiligin, dogal ses ile dinlenilen metin tiirii puan ortalamalrinin (63.26) video ile
dinlenilenlere (52.89) gore anlamh diizeyde (p=.006) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Erkek
ogrencilerde bilgi verici metinlerde dogal sesten dinlenilen metinlerin anlamlilik diizeyinin

yiiksek olmasinda erkek 6grencilerin motivasyon bakimindan dikkatli olmasi 6nemli bir etkendir.

Tablo 4.7.1.
Erkek Ogrencilerde Bilgi Verici Metinlerde Dogal Ses ve Video Arasindaki Farkimi Belirlemek
Uzere Wilcoxon Testi Sonuglari

Bilgi
Erkek N X SS Medyan IQR zZ p
Video 20 52.89 12.71 54.92 14.59 .
Dogal Ses 20 63.26 14.30 63.50 16.7 2726 006

*p<.05

4.8. Erkek Ogrencilerde éykiileyici Metinlerin Dinlenmesine iliskin Bulgu ve Yorum

Tirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, erkek 6grencilere gore oykiileyici metinlerde
dogal ses ve video araciligiyla yapilan dinleme ¢alismalar1 anlama bakimindan farklilik gésterip
gostermedigi Tablo 4.8.1’ de verilmistir.

Tablo 4.8.1" de gorildiigi tizere erkek 6grencilerin Tiirkce dersindeki dykiileyici metin
calismalarinda yapilan dinlemeler arasinda istatistiksel olarak ortalamalar arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05). Bu farkliligin, kizlarda da oldugu gibi video ile dinlenilen
metin tiirti puan ortalamalarinin (84.38) dogal ses ile dinlenilenlere (65.68) gore anlamh diizeyde

(p=.001) ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.8.1.
Erkek Ogrencilerde Oykiileyici Metinlerde Dogal Ses ve Video Arasindaki Farkini Belirlemek
Uzere Wilcoxon Testi Sonuclari

Oykii
Erkek N X SS Medyan IQR z p
Video 20 84.38 11.43 86.50 5.84 .
Dogal Ses 20 65.68 13.57 64.60 14.5 -3.920 001

*p<.05
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4.9. Video Araciligiyla Dinlenilen Metin Tiirlerinde Cinsiyete Iligkin Bulgu ve Yorum

Tiirk¢e dersindeki metin ¢alismalarinda, video araciligiyla yapilan dinleme ¢alismalarinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi Tablo 4.9.1'de verilmistir.

Tablo 4.9.1' de goriildiigii Uzere cinsiyet bakimindan 6grencilerin video araciliiyla
dinledikleri metin puan ortalamalar1 bilgi (52.89), (50.12) ve oyki (65.68), (64.00) arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (p>.05). Diger bir deyisle 6grencilerin cinsiyetleri

bakimindan video/bilgi ve video/dykii puan ortalamalarinin benzerlik gosterdigi goriilmustiir.

Tablo 4.9.1.
Video Araciiflyla Dinlenilen Metin Tiirlerinin Cinsiyete Goére Farkim Belirlemek Uzere
Independent Samples t Testi

Cinsiyet

Erkek Kiz

N X SS N X ) t p
Video/Bilgi 20 52.89 12.71 14 50.12 9.51 .691 495
Video/Oykii 20 65.68 13.57 14 64.00 10.89 .383 .704

*p<.05

4.10.Dogal Sesten Dinlenilen Metin Tiirlerinde Cinsiyete iliskin Bulgu ve Yorum

Tiirkce dersindeki metin c¢alismalarinda, dogal ses aracilifiyla yapilan dinleme
calismalarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi Tablo 4.10.1° de verilmistir.

Tablo 4.10.1° de goriildigu lizere cinsiyet bakimindan 6grencilerin dogal ses araciligiyla
dinledikleri metin puan ortalamalar1 oykii (84.38), (81.27) ve bilgi (63.26), (64.89) arasinda
anlaml bir farkliligin olmadig tespit edilmistir (p>.05). Diger bir deyisle 6grencilerin cinsiyetleri
bakimindan dogal ses/bilgi ve dogal ses/0ykii puan ortalamalarinin benzerlik gosterdigi

gorilmiistiir.

Tablo 4.10.1. )
Dogal Ses Araciligiyla Dinlenilen Metin Tiirlerinin Cinsiyete Gore Farkinmi Belirlemek Uzere
Independent Samples t Testi

Cinsiyet

Erkek Kiz

N Ss N SS t p
Dogal Ses/Oykii 20 8438 11.43 14 81.27 9.09 .846 404

Dogal Ses/Bilgi 20 63.26 14.30 14 64.89 14.73 -.325 .748
*p<.05

Dogal ses ve videoan yapilan dinleme calismalarinin haftalik puan ortalamalar1 tablo
10’da verilmistir. Tabloya bakildiginda genel ortalamada videodan dinleme 60,01’ken dogal
sesten dinleme 71,1'dir. Yaklasik 11 puanlik bir genel ortalama puan farkliligi dogal ses lehine
olmustur.
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Tablo 4.11.
Dogal Ses ve Video Puan Ortalamalari
Genel
Dinleme/Hafta 1 2 3 4 5 6 7 8 Ort.
Video 72,2 7544 49,88 70,14 4338 64,39 33,16 71,55 60,01

Dogal Ses 79,63 758 80,26 4847 6941 6051 8941 6544 71,11

100
90
80

70

—
60 \//\ - ’\\.
; N \/

20

10

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta 7. Hafta 8. Hafta  Genel Ort

=g==\/ideo Dogal ses

Sekil 4.11.1.Dogal Ses ve Video Uygulama Cizgi Grafigi
Dogal ses ve videodan dinleme c¢alismalari sekil 10.1’de verilmistir. Her iki calismada da
inisli cikish bir grafik ortaya ¢cikmaktadir. Genel ortalama dikkate alindiginda videodan dinleme
1, 2, 4, 6 ve 8. haftalarda genel ortalamanin tstiindeyken dogal sesten dinlemede 1, 2, 3 ve 7.
haftalar genel ortalamanin istiindedir. Ancak tablonun geneline bakildiginda dogal sesten

yapilan dinlemenin videodan yapilan dinlemeye gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5.TARTISMA VE SONUC

Ogrenmenin etkili ve kalic1 olabilmesi igin temel sart 6grenme siirecinin zevkli hale
getirilmesidir. Ogrenme siirecinin zevkli hale gelmesi ise 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve zihinsel
isleyis siireclerinin bilinmesiyle dogrudan iligkilidir. Birey, 6§renme stirecinde bilgiler arasinda
degisik baglantilar kurdugu ve bazi becerileri kullandigi takdirde hem 6grenmeden zevk alacak
hem de dgrenilenler etkili ve kalic1 olacaktir.

Tiirkiye'de dort dil beceri icinde bulunulan dinleme becerisi; diger dil becerileriyle bir
biitiindiir. Ozellikle 1968 yilindaki programla, Tiirkce egitim ve ogretim cercevesinde ele
alinmaya baglanmigtir. Oneminin giderek anlasildig, her ne kadar diger beceriler kadar 6n planda
olmasa da 2005 Tiirkce programi ile Tiirk egitim sisteminde gereken énem verilmeye baslandigi
bunun da olumlu bir gelisme olarak literatiirdeki yerini aldig1 goriilmektedir.

Dinleme ¢alismalar ¢esitli degiskenler agisindan ele alinmistir. Giintimiizde ekrandan
okuma ve ekrandan dinleme olduk¢a yayginlasmustir. Ozellikle FATIH Projesi kapsaminda
okullarda etkilesimli tahta kullanimi hizla artmistir. Bu tiir ders araglarinin yakin gelecekte daha
da yayginlasmasi beklenmektedir. Dinleme c¢alismalariyla ilgili 6grencilerle yapilan 3 haftalik
deneme c¢alismalari, ¢alisma yapilan sinifin 6gretmeninin goriisii dogrultusunda diizenlenmistir.
Arastirma, deneme calismalariyla birlikte toplam 5 hafta olarak gerceklestirilmistir. 2 haftay
kapsayan 8 giinliik calismada elde edilen bulgulara bakildiginda dogal sesle yapilan dinleme
calismalar1 videodan yapilan dinleme ¢alismalar1 puan ortalamalarindan yola ¢ikarak dogal ses
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir deyisle dogal sesle dinlenilen
metinler videodan yapilan dinlemeden daha ¢ok anlagilmaktadir. Benzer bir calismada da Ozmen
ve Taskaya (2016) dogal sesle yapilan dinleme calismasinin videodan yapilan dinleme
calismasina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Cakir ve Kana (2015) calismalarinda
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dinleme becerisini gelistiriimek amaciyla kullanilan
videolarin dil 6gretimine etkisini belirlemeyi amaclarken video kullanilarak yapilan dinlemelerin,
video kullanilmayarak sadece sesten olusan dinlemelere goére daha bagarili oldugunu tespit
etmistir. Bu calismada farkli bir sonuca ulasilmistir. Akdemir (2010) 6zgiin videonun yabanci dil
Ogretiminde dinleme becerisini gelistirmede o©n orgiitleyici olarak kullanilmasi ve bu
uygulamanin dinleme becerisini ne derece etkiledigini incelemistir. Arastirma sonunda videonun
dinleme becerisini gelistirmede ses materyallerine gore daha etkin ve etkili bir kullanimi oldugu
saptanmis ve on orgiitleyici olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bastug ve Keskin
(2012) 6grencilerin okumabecerileri olarak hiz, dogruluk ve anlama basarilarinin ekran ve kagit
okuma ortamlar agisindan karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerin
okuma hizi, dogru okuma ve anlama puanlar1 ekran ve kagittan okuma durumuna gore anlaml

bir sekilde farklilagsmistir. Bu farklilasma kagittan okuma lehine gerceklesmistir. Arastirmanin
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sonucuna gore Ogrencilerin kagittan okumada hiz, dogruluk ve anlama yo6niinden ekrandan
okumaya gore daha basarili oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Tiirkce dersinde video aracilifiyla dinlenilen oykiileyici ya da bilgi verici metin tiirleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin video
araciligiyla dinlenilen metin tiirlerinde dykiileyici metin tiirii puan ortalamalarinin bilgi verici
metinlere gore anlamh diizeyde yiiksek oldugu gézlenmistir. Diger bir deyisle 68rencilerin video
araciigiyla dinledikleri metin tirlerinde 6ykiileyici metnin anlamayi1 daha iyi etkiledigi
soylenebilir. Benzer sekilde Tilirk¢e dersinde dogal ses araciligiyla dinlenilen oykiileyici ya dabilgi
vericimetin tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu gortlmistiir. Bu
farklihgin dogal ses araciligiyla dinlenilen metin tiirlerinde o6ykiileyici metin tiirii puan
ortalamalarinin bilgi verici metinlere gére anlaml diizeyde yiiksek oldugu gozlenmistir. Diger bir
deyisle Ogrencilerin video araciligiyla dinledikleri metin tiirlerinde oldugu gibi dogal ses
araciligiyla dinledikleri 6ykiileyici metnin anlamay1 daha iyi etkiledigi s6ylenebilir. Celebi (2007)
calismasinda ve Lehto ve Antilla (2003) benzer metin tiirii calismalarinda égrencilerin dinledigini
anlama beceri diizeyi, dinlenilen metin tiiriine gore farklilik gostermektedir. Yapilan arastirmalar,
ogrencilerin oykiileyici metinlerde bilgilendirici metinlere kiyasla daha basarili olduklarim
gostermistir. Bu sonuclar ¢alismalarimizla benzerlik gostermektedir. Yildirim vd. (2010) da ve
Arslan (2013) yaptiklan arastirmada benzer sonuca ulasmistir. Kodan ve Ozdemir (2016)
calismalarinda 6grencilerin dinledikleri hikaye edici metinleri anlama diizeylerinin bilgilendirici
metinleri anlama diizeylerinden daha fazla oldugu, 6grencilerin dinledikleri hikaye edici
metinleri anlama diizeyleri ile bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucu ¢alismamizla benzerlik gostermektedir. Ayrica Basaran (2014) dordiincii
sinif 6grencilerinin hem hikaye edici hem de bilgi verici metinleri ekrandan veya kagittan
okumalarinin onlarin metni anlamasi ve okuma hizlar1 {izerinde manidar bir etkisi olmadig
ancak oOgrencilerin hikaye edici metinleri ekrandan ziyade kagittan okumaktan daha ¢ok
hoslandiklar1 sonucuna ulagmistir.

Tiirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, kiz 68rencilere gore bilgi verici metinlerde dogal
ses ve video aracilifiyla yapilan dinleme calismalar1 anlama bakimindan farklilik gosterip
gostermedigiyle ilgili Tiirk¢e dersindeki bilgi verici metin ¢alismalarinda yapilan dinleme
calismalar1 arasinda anlaml farklilik oldugu gériilmiistiir. Bu farkliligin, dogal ses ile dinlenilen
metinlerin video ile dinlenilenlere gére anlaml diizeyde ortalamalarinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Tiirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, kiz 6grencilere gore dykiileyici metinlerde dogal
ses ve video aracilifiyla yapilan dinleme calismalar1 anlama bakimindan farklilik gosterip

gostermedigiyle ilgili Tiirkce dersindeki oykiileyici metin ¢alismalarinda yapilan dinlemeler
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arasinda istatistiksel olarak ortalamalar arasinda anlaml farklilik oldugu goérilmiistiir. Bu
farkliligin, video ile dinlenilen metinlerin dogal ses ile dinlenilenlere goére anlamh diizeyde
ortalamalarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tiirkce dersindeki metin calismalarinda, erkek 6grencilere gore bilgi verici metinlerde
dogal ses ve video araciligiyla yapilan dinleme calismalari anlama bakimindan farklilik gosterip
gostermedigiyle ilgili Tiirkce dersindeki bilgi verici metin ¢alismalarinda yapilan dinleme
calismalar1 arasinda anlamh farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin, dogal ses ile dinlenilen
metinlerin video ile dinlenilenlere gore anlamli diizeyde ortalamalarinin ytiksek oldugu tespit
edilmistir.

Tiirkce dersindeki metin ¢alismalarinda, erkek 6grencilere gore dykiileyici metinlerde
dogal ses ve video araciligiyla yapilan dinleme calismalari anlama bakimindan farklilik gosterip
gostermedigi ve kiz 6grencilerin Tiirkce dersindeki oykiileyici metin ¢alismalarinda yapilan
dinlemeler arasinda istatistiksel olarak ortalamalar arasinda anlamh farkliik oldugu
goriilmiistiir. Bu farkliligin, kizlarda da oldugu gibi video ile dinlenilen metinlerin dogal ses ile
dinlenilenlere gore puan ortalamalarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tiirkce dersindeki metin ¢calismalarinda, dogal ses ve video araciligiyla yapilan dinleme
calismalarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigiyle ilgili 6grencilerin dogal ses
araciligiyla dinledikleri metin puan ortalamalar1 arasinda farklilik olmadig1 tespit edilmistir.
Diger bir deyisle 6grencilerin cinsiyetleri bakimindan dogal ses/bilgi ve dogal ses/oykii puan
ortalamalarinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Temur (2010) arastirmasinda da dinledigini
anlama diizeyi acisindan cinsiyete dayali bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yildiz ve
Kiling (2015) arastirmasinda cinsiyete gore dinleme stratejileri 6gretimini Olgcen basari
testlerinde anlamh bir farklik gostermedigi sonucuna ulasmistir. Kodan ve Ozdemir (2016)
calismasinda 6grencilerin dinledikleri metinleri anlama diizeylerinin cinsiyete gore anlamh bir
farklilik gosterdigi sonuclarina ulasarak calismamizin tersi yonde sonuca ulasmistir.

Sonu¢ olarak dogal sesle yapilan dinleme calismasinin videodan yapilan dinleme
calismasina gore anlama bakimindan karsilastirildiginda daha etkili oldugu, ayrica dinleme
metinlerinde o6ykiileyici metnin bilgilendirici metne gore daha iyi anlasildigl, bilgilendirici
metinlerde 6grencilerin zorlandiklar1 goriilmiistiir. Dogal ses ve video araciligiyla yapilan
dinleme calismalarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigiyle ilgili 6grencilerin dogal

ses araciligiyla dinledikleri arasinda farklilik olmadigl sonucuna ulagilmistir.
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6. ONERILER

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak 6grencilerin dinleme becerisini
gelistirmek amaciyla sinif i¢i dinleme c¢alismalarinda dogal sesle yapilan c¢alismalarda,
Ogrencilerin 6gretmeni daha dikkatli ve organize icerisinde dinledigi, dinleme calismasi sirasinda
okunan metinlerde 6gretmen sesinin videodan dinlemeye gore daha net anlasildigl, bunun
sonucunda Ogrencilerin dikkatlerinin daha az dagildig1 sonucu ¢ikmasi; egitimde 6gretmenlik
gorevinin ne kadar 6nemli oldugunu en iyi sekilde aciklamaktadir. Bu ¢alismayla ilgili bazi kisi ve

kurumlara asagidaki 6neriler getirilmistir.

6.1. Ogretmene

1. Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelismesiyle ilgili dinleme kurallarina uymalarini
saglamak icin simif 6gretmenlerinin gerekli 6nlemleri almaar gerekmektdir. Bu dnlemleri ilkokul
0grenci velileriyle paylasarak is birligi icinde sorunun ¢6ziimiine gitmelidir. Bu amagla sik sik veli
toplantisi yapilmalidir.

2. Sinif 6gretmenleri, 6grencilere dinleme etkinligini ev 6devi olarak verdiginde 6devin
sinif seviyesi uygunluguna, 6grencilerin dikkatini veilgisini cekecek dinleme etkinlikleri olmasina
ve dinlemeye karsi olumlu tutum gelistirmesine dikkat etmelidir.

3. llkokul o6grencilerine verilen metinlerin benzerligi ve tekdiizeligi o6grencilerin
sikilmasina, yorulmasina, dikkatlerin dagilmasina ve dinlemeye Kkarsi olumsuz tutum
gelistirmelerine sebep olabilir. Bu nedenle ilkokul okutacak Ogretmenlerin icerigi
zenginlestirilerek verilecek metinlerin hikayelestirilerek 6grencilerle paylasmasi gerekmektedir.

4. ilkokul 6gretmen kilavuz kitaplarinda dinleme etkinliklerinin daha somut érneklerle
belirtilmesi ve hikayelestirilmesi, dinleme becerisinin gelismesine, basaril bir sinif diizeyi ortaya
¢ikarabilmesine yonelik olmalidir.

5. Ogretmen, sinifta dinleme etkinlikleri O6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda neler
yapilmasi gerektigini 6grencilere nedenleriyle anlatmali ve kurallarn o6grencilerle birlikte
belirlemelidir.

6. Ogretmen, 6grencilerle birlikte dinleme ¢alismalarinin kalici olmasim saglamak i¢in
ders dis1 etkinlikler planlamali ve ev c¢alismalariyla de konunun pekistirilmesine yardimci
olmalidir.

7. Ogretmen, dinleme becerilerini 6grencilere kazandirmak i¢cin zaman kavramim en
ideal sekliyle kullanmali ve 6grencilere bu konuda derse hazirlik i¢in yeterli siire vermelidir.

8. Ogretmen, dinleme becerileriyle ilgili yapilacak etkinliklerde 6grenciye goreligi, ilgi ve

ihtiyaclari goz oniinde bulundurarak calismalar1 yaptirmalidir.
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9. Ogretmenin, dinleme becerileriyle ilgili yapacag: etkinliklerin basariya ulastigim
gormesi adina ¢ocuklardaki basariy1 takip eden karsilastirma tablosu kullanilmalidir.

10. Ogretmenler dinleme becerileriyle ilgili calismalarinda ses tonu, vurgu ve mimiklerini
Ogrencinin rahat anlayabilecegi sekilde kullanmalidirlar.

11. Ogretmenler, dinleme calismalar1 6ncesinde smifin pozisyonuna gore kiigik

etkinliklerle 6grencilerin dikkatlerini toparlayabilmelidirler.

6.2. Arastirmacilara

1. Arastirma, ilkokulda okuyan 2. siniflara uygulanmistir. Benzer bir c¢alisma, tiim
kademelerde de uygulanabilir.

2. Arastirma, devlet okulunda okuyan 68rencilere uygulanmistir. Benzer bir arastirma,
degiskenler belirlenerek 6zel ya da yine devlet okullarinda 6grenim goren 6grenciler lizerinde
uygulanabilir.

3. Bu arastirmada metin tiirii olarak bilgilendirici ve dykiileyici metinler kullanilmistir.
Benzer bir arastirma farkli metin tiirleriyle de yapilabilir.

4. Ogrencilere, bu arastirmada dinetilen metinleri anlamalarim saglayabilmek igin
metinler 2 defa okunmustur. Yeni arastirmalarda, siire sinirlamasi genisletilerek dinleme ve
dinledigini anlama ¢alismalar1 yaptirilabilir.

5. Ogrencilere dinleme becerilerini gelistirmeye yénelik etkinliklerin yer aldig1 bir site ya

da kitaplik olusturulabilir.

6.3. Aileye

1. Dinleme becerisinin ilk olusmaya basladig1 yer ailedir. Bilingli bir dinleyici kitlesine
sahip olan aileler, 6gretmenlerle isbirligi halinde gelismeleri yakindan takip edebilirler.

2. Ogretmenlerin ¢cocuklaraverdigi ev calismalarinda aileye biiyiik gérevler diismektedir.
Bu ev calismalarinda ailenin ¢ocuklarina gereken destegi vermesi gerektigi gibi dinleme

becerisini gelistirme adina ¢ocuklarina gesitli aktivitelerle de yardimci olabilirler.

6.4. Ogrenciye
1. Ogrenciler, dinleme becerilerinin 6nemini bilmeli, ders ici veya ders disi etkinliklerde
yasayabilecekleri eksiklikleri fark edip 6gretmenlerle paylasmay1 bilmelidirler.
2. Ogrenciler, derslerin daha verimli gegmesi adina, ders saati icerisinde ders islenisine
yoOnelik yapilan etkinliklere katilmaya 6zen gostermelidirler.
3. Ogrencilerin dinleme becerisini sadece okulda degil; giinlik yasamda

kullanilabileceginin bilincinde olmahdirlar.
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4. Dinleme calismalar1 dncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6gretmen rehberliginde derse

dikkatlerini vermesi gerektigini bilmelidirler.

6.5. Programve Ders Arag Gereclerine Yonelik Oneriler:

1. Tiirkge ders kitaplarinin hazirlik asamasinda dinleme etkinlikleriyle ilgili bilgilendirici
metinlerin hazirlanmasi asamasinda anlasilmas1 gii¢ etkinliklerin kullanilmasiyla ilgili tek
diizelikten siyrilmak gerekmektedir. Ozellikle etkinlikler hikayelestirilerek ya da gorselden daha
canli tutulmasi anlamay1 kolaylastirabilmektedir.

2. Dinleme metinleri i¢in dinleme simiflar1 olusturulabilmelidir ve dinleme metinlerinin
dinlenmesi icin gerekli olan elektronik araglarin temini i¢in ¢alismalar siklastirilmalidir.

3. Okullarda smavlarla ilgili dinledigini anlama becerisini 6lgen basar1 testlerine yer
verilerek, 6grencilerin gludiilenmesi saglanmalidir.

4. Ogrencilerin dinleme becerilierinin élgiilebilmesi; simf mevcudu, 6gretmen ve okul
yoneticileri yeterlilikleri degiskenleri goz Oniine alinarak yeni arastirmalarin yapilmasi
Onerilmektedir.

5. Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢cin 6grencinin akademik basarisini, dinledigini
anlama becerisini ve bu becerinin diger derslerle iliskisi ortaya konularak farkli arastirmalar
yapilabilir.

6. Tiirkce ders kitaplarinin hazirlik asamasinda dinleme etkinlikleriyle ilgili ¢alismalar

belirlenirken bulunulan bélgelerin ve yorelerin ihtiyaclari dogrultusunda ¢alismalar yapilmalidir.
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Biitiinciil Dereceleme Olgedi Ornegi

Olgiitler

Konuyu tiimiyle iyi anladigini gosterdi. Konuyla ilgili 6ne siirilen
digiinceler mantikh gerekgelerle desteklenmigtir. Konuyu farkh
orneklerle agikladr.

Olaylar arsinda farkh baglantilar kurdu. Konuyla ilgili celigkili
agiklama yapiimadi.

| Konuyu anladigini gosterdi. Konuyla ilgili 6ne suralen dustnceler
mantikli gerekcelerle desteklenmisti fakat yeterli degildi. Yazil
aciklamalar yeterliydi.

Konunun codunu anladigini gosterdi. Konuyla ilgili 6ne surtlen
dustnceler desteklenmisti fakat yeterli degildi. Anlatimda celiskili
aciklamalar yapildi.

Konunun birazini anladigini gosterdi. Ornekler yeterli degildi. Onemli
eksikler var

1. GUN

Dinleme oncesi:

Calsma yapilmadan oOnce Ogrenciler, yapilacak dinleme cahsmasiyla ilgili bilgilendirildi.
Ogrencilerle yaptigimz 3 haftahk deneme cahsmalari uzman ve dgretmen gbriisii de alnarak
siizildikten sonra derse gecis yapid. Ik olarak videodan dinleme yapidi Dinleme
yapiimadan once 6grencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiigiik etkinlik le
derse giris yapidi Bilgilendirici metnin videodan 2 defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Esra’nn Disleri adh bilgilendirici metin dinletildi.

Esra’nin Disleri (1. Giin video)
Esra okuldan kosarak eve geldi. Annesi onu beklemiyordu sasirdi
-Ne oldu kizim? Diye heyecanla sordu. Esra aglayarak cevap verdi.
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-Annecigim dislerim kantyor. Bu yiizden de arkadaslarim bana giildli, dedi.

Annesi, hemen Esra’y1 dis doktoruna gétiirdii. Doktor, Esra’nmn dislerini kontrol etti. Annesine:
“Kizmizin digleri ¢liriimiis ve dis etleri gelismemis.” dedi. Doktor bir recete yazdi Recete de
“Her ¢esit meyve ve sebzeyi yiyecek, dislerini giinde iic defa firgalayacak, disleri ile sert
kabuklu yiyeceklerin kabuklarmi kwrmayacak.” diye yaziyordu.

Esra doktorun receteye yazdiklarin1 yapti ve kisa zamanda iyilestigini fark etti. Artkk Esra’nin
cok saglkli digleri vardi. O ginden sonra Esra hem yediklerine dikkat ediyordu hem de
arkadaslarmi1 bu konuda uyartyordu. Dis saghgmnin ne kadar 6nemli oldugunu anlatiyordu.

Yaklasik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede Ogrenciler, tam bir smif
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi. Smav kagtlar1 dagitilmadan 6nce smav
srasmda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi
kagtlarini, ters cevirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagt ve sorulan sorulari
anlamada giiclik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorular1 tek sefer tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda su

sorular soruldu:

1. Esra eve gelmeden Once neredeymis?

2. Esra’nn disleri neden c¢liriimiis olabilir?

3. Arkadaslar1 Esra’ya ne yapiyorlardi?

A) Tas atiyorlar B) Giiliiyorlar C) Eve getiriyorlar
4. Annesi Esra’yr nereye gotiiriiyor?

A) Doktora B) Okula C) Babasmin yanma
Smav sirasi:

Smav srasnda erken bitiren O6grenciler bazen dikkat dagitabiliyorlardl “bitti” diyerek diger
ogrencilerin dikkatini dagitmalar1 aym zamanda Ogrenciler tarafindan da tepkiyle karsilandi.
Uyan yapildiktan sonra smava kalndigr yerden devam edildi.
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Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan oOnce Ogrencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiigiik
etkinlikle derse giris yapidi Hikdyeedici metnin dogal sesle 2 defa okunacag ve iyice
dinlenilmesi gerektigi belirtildi.

Dinleme sirasi:

Cilli Horoz adl hikayeedici metin dinletildi.

Cilli Horoz (1. Giin dogal ses)

Cilli horoz sabah erkenden kalkti. Zaten Cilli Horoz erken kalkmay1 c¢ok seviyordu. Hemen
hazrrliklara bagladi. Hemen elini yiiziinii yikadi Bugiin hava ¢ok soguktu. Karm ¢ok acikkmusti.
Once ne yapsam diye diisiindii. Ardmdan Cili Horoz hemen ise koyuldu. Ciinkii sahibi olan
Hasan dayryr uyandrmasi gerekiyordu. Bu yiizden 6tmesi gerekiyordu. Cilli horoz uzun uzun
otti:

Birka¢ defa oOttikten sonra Hasan day1 esneyerek uyandi Hasan day, Cilli Horozu ¢ok
seviyordu. Ciinkdi, Cilli horoz her zaman onu uykusundan uyandriyordu. Hasan dayr elini
yiiziinli yikadi. Kiimese gitti ve Cilli Horoz’'u sevdi Ona arpa ile yapimis yem verdi. Cilli
Horoz yemini yedi ve bahgede gezmeye basladi Hem Hasan dayr hem de Cilli Horoz ¢ok
mutluydular.

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve dogal sesle okunan metinde Ogrencilerin videoyla yapilan
calsmaya gore daha derli toplu dinleme ruh hali igindeydi. iki defa dinlettirilen hikayeedici
metinle ilgili 6grenciler sikint1 olusturacak herhangi bir problem ortaya koymadilar. Buradaki

en Oonemli neden, metni okuma srasmda ses tonumu smifin durumuna ve ortamma gore

ayarlayabilmem gosterilebilir.

Yaklasik bir bucuk dakika siiren ve dogal sesle yapilan dinlemede Ogrenciler, tam bir smif
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dmleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi. Smav kagtlar1 dagtilmadan once sinav

srasnda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi
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kagtlarini, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giiclik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorular1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baslatidi. Smavda
su sorular soruldu:

1. Hasan day1 yemesi i¢in Cilli Horoz’ a ne vermistir?

2. O giin hava nasimis?

3. Cilli horoz Hasan dayry1 nasil uyandiriyor?

A) Oterek B) Kapiya vurarak C) Zili calarak

4. Cilli Horoz yemini yedikten sonra ne yapmig?

A) Kitabmi okumus. B) Bahgede gezmis. C) Oyun oynams.
Smav swrasi:

Bir ki O0grencinin bitirir bitrmez ayaga kalkip gezmek istemeleri lizerine kiicik uyarilar

yapildiktan sonra smava kalndigi yerden devam edildi

Degerlendirme:
2. GUN
Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan once Ogrencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiigiik
etkinlikle derse giris yapildi Ik olarak bilgilendirici metnin dogal sesle iki defa okunacag ve
tyice dinlenilmesi gerektigi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Nasrettin Hoca Hikayeleri adli bilgilendirici metin dinletildi.

NASRETTIN HOCA HIKAYELERI (2. Giin dogal ses)

Nasreddin Hoca bir yaz giinii yolculuk ederken, 6gle vaktine dogru bir hayli susar.
flerde bir gdl goriir. SOyle kana kana su igmeyi diisiinerek golin kenarma gelir, avucunu

doldurur, hizla bir ka¢ yudum yutar; amma midesi bulanr, tikirmeye cahsr. Ik defa
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karsilastig1 bir su olan Acigbliin ac1 suyu midesini berbat etmistir. Hoca civarda aranrken
kiiciik bir su kaynagina rastlar. Suyun tath su oldugunu anlayinca, Once agzni iyice calkalar,
sonra da kana kana su iger, Esegini de sular. Sakir sakirr dalgalanan Acigdle sOyle bir bakar, su

ictigi kaynaktan avucunu doldurarak golin kenarmagelir;

-“Cmmri zenginin zekatsiz mah gibi sisinip durma!... Su dedigin bdyle olur” diyerek

avucundaki suyu sak diye golin yliziine savurur.

Yaklasik bir bucuk dakika siiren ve dogal sesle yapian dmnlemede &grenciler, tam bir smf
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra dgrencilere smav yaptwildi Smav kagtlar1 dagitilmadan Once smnav
srasnda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi
kagtlarini, ters cevirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giicliik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol ediimesi istendi. Smav
sorulan1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda

su sorular soruldu:

1. Nasrettin Hoca ne zaman susar?

2. Nasrettin Hoca’nn midesi bulaninca ne yapar?
3. Nasrettin Hoca ik olarak nerden su igmistir?

A) Aci Gél B) Tath Gol C) Tuzlu Gol

4. Nasrettin Hoca sak diye suyu nereye savurur?
A) Denize B) Ormana C) Goliin Yiziine
Smav sirasi:

Tiim smifin etkin kathmiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi Oturma
diizeni asagidaki gibidir.

Dinleme oncesi:
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Calsma yapilmadan once Ogrenciler, yapilacak dinleme cahsmasiyla ilgili bilgilendirildi ve
ardmdan videodan dinleme yapildi. Dinleme yapilmadan Once Ogrencilere dinleme kurallari
kisaca hatrrlatildiktan sonra kiiciik etkinlikle derse giris yapildi Bilgilendirici metnin videodan
ki defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Ik Rilya adh hikaye edici metin dinletildi.
ILK RUYA (2. Giin video)

Dokuz yagindaydim. Yidizim da dokuz yasindaydi Her gece yidizimla konusurduk.
Bir gece birlkte okula gitmeye karar verdik. Okula gider gitmez yildizim siyah gozli bir kediye
doniistii. Tahtaya ti¢ farkli korkuluk ¢izmemi istedi. Ben de ¢izdim.

Kedim, “Hadi, inin tahtadan, swralara oturun” dedi Korkuluklar tahtadan inip sralara
oturdular. Bir anda aralarmda bir de at katildi. Kedi, atm srtma atlayiverdi. Korkuluklar durur
mu? Onlar da atm pesinden kosmaya basladilar. Okulun duvarindaki biitiin resimler canlanarak
yiriimeye bagladi. Okul bir anda bosalmisti. Hepsi gokyiiziinde belren mavi bir yolda
yiriiyordu. Mavi yol kirild1 kirllacak onlart kurtarmaliydim. Bunu anacak yildizimi ¢agrarak
yapabilirdim. Cagrdim ama yidizim gelmedi. Bir anda biitiin riiya kahramanlar1 kayboldu. Bu
riiya, cocuklugumu siisleyen ik riiyaydi

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan dinlemede 6grenciler, tam bir smif durusu

sergilediler.
Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi. Smav kagtlar1 dagitilmadan 6nce smav
srasmda dikkat edimesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim srasmda herkesin kendi
kagitlarmi, ters c¢evirmeleri istendi. Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giicliik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorulan1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda
su sorular soruldu:

1. Metindeki kahramanlar1 yaziniz?

2. Tahtaya kag farkh korkuluk cizilmesi istendi?
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3. Metin baghgindaki riiyanin es anlamlis1 nedir?
A) Kabus B) Hayal C) Korku
4. Yidiz neye doniigmiistiir?
A) Kediye B) Kopege C) Esege
Smav sirasi:
Tim smifin etkin kathmiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi
Degerlendirme:
3. GUN
Dinleme oncesi:

[k olarak videodan dinleme yapildi Dinleme yapimadan &nce dgrencilere dinleme kurallar:
kisaca hatrlatildiktan sonra kiigiik etkinlikle derse giris yapildi Bilgilendirici metnin videodan
ki defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme siras::
Atabarrnin Oykiisii adh bilgilendirici metin dinletildi.
ATABARDI’NIN OYKUSU (3. Giin video)

Artvin oyun ekibi, Atatiirk’un istegi ile Balkan Festivaline davet edilir. Davet lizerine
Artvin oyun ekibi Istanbul’a gelir. Gosterler i¢in hazrliklar tamamlanmustir. Gosteriler giizel
bir oyunla baglar. Gosterilere Atatirk de izleyici olarak katilr. Sahneye Artvin oyun ekibi
cikkar. Oyunlarmi1 sahnede oynamaya baglarlar. Swa Artvin barma gelince salon seyircilerin
alkiglariyla ¢mlar. Atatirk de yerinden kalkarak oyuna katihr. Yanmndaki yetkililer de oyuna
girerler. Gosteri bittikten sonra, ekip Artvin’e doner.

Ekipte bulunanlar, Artvin valisine gez izlenimlerini anlatirlar. Atatiirk’e duyduklari
hayranlk kargismda barm admn Ata’muizin adi ile Olimsiizlesmesini isterler. Vali beyin
onderliginde Atatirk’e su telgrafi ¢ekerler. “Balkan Festivali’nde ckibimizle lutfederek
oynadigmiz Artvin barmm adm Atabari olarak admizla oSliimsiizlestirmek istiyoruz.” Iste
Artvin bari, o giinden sonra Atabari ismini almistir.
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Yaklasik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede Ogrenciler, ilk
dinlemede zorlandiklarini ardindan ikinci dinlemede ise bu problemin ortadan kalktigimi ifade
ettiler. Burda da tam bir smuf durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi. Smav kagtlar1 dagitilmadan Once smav
srasmda dikkat edimesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim swrasmda herkesin kendi
kagtlarini, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giiglik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorular1 tek sefer tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda su

sorular soruldu:

1. Artvin oyun ekibi Atatlirk {in istegiyle nereye davet edilir?

2. Sra Artvin oyununa gelince neler yasanu?

3. Artvin bar1 o giinden sonra hangi ismi ahr?

A) Atabart B) Ata Halay1 C) At Arabast
4. Gosteri bittikten sonra ekip nereye doner?

A) Adana B) Ankara C) Artvin
Smav sirasi:

Smav srasnda erken bitiren Ggrenciler bazen dikkat dagitabiliyorlardl “bitti” diyerek diger
ogrencilerin dikkatini dagitmalart aym zamanda O6grenciler tarafindan da tepkiyle karsilandi.
Uyan yapildiktan sonra smava kalndigi yerden devam edildi Oturma diizeni de asagidaki

gibiydi.
Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan Once 6grencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiiglik
etkinlikle derse giris yapildi. Dogal sesle 2 defa okunacag ve iyice dinlenilmesi gerektigi
belirtildi.

Dinleme sirasi:

Biiyiik Veli adh hikaye edici metin dinletildi.

85



Gokhan Ozmen, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

BUYUK VELI (3. Giin dogal ses)

Veli, artik biiylimiistii. Okula gitmeye baslamisti. Okul agilmadan 6nce de babasi ile
birlikte pazara gittiler. Babas1 Vel'ye kalem aldi Vel kalemler ile yazi yazdi resim yapti.
Annesi ona kitap alp, okudu. Veli, bilmediklerini dgretmenine sordu. Ogretmeni Veli'ye aferin
dedi.

Babasi, Vel'ye para verdi. Veli parasmi kumbaraya koydu. Vel’'nin parasi ¢ok olunca
parasiyla ylin iplik ald. Annesi de on kazak ordii. Havalar da giin gectikce soguyordu. Kar
durmadan yagiyordu. Okulda herkes {istiyordu. Veli de bu ylizden onlara giiliyordu. Annesine
tesekkiir etti.

Veli derslerine ¢ok ¢aligmisti. Karne zamam da gelmisti. Veli karnesini aldi. Pekiyi ile ikinci
smifa gecmisti. Cok sevindi. Karnesini annesine ve babasma gosterdi. Onlarda Vel'ye karne

hediyesi olarak bir tane kol saati aldilar.

Yaklasik bir buguk dakika siiren ve dogal sesle okunan metinde Ogrencilerin videoyla
yapilan c¢alismaya gore daha derli toplu dinleme ruh hali i¢cindeydi. Iki defa dinlettirilen
hikayeedici metinle ilgili Ogrenciler skmnti olugturacak herhangi bir problem ortaya
koymadilar. Buradaki en onemli neden, metni okuma sirasmda ses tonumu smifin durumuna

ve ortamma gore ayarlayabilmem gosterilebilir.
Dinleme sonrasi:

Dmleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi. Smav kagtlar1 dagtilmadan once smav
srasmda dikkat edimesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim srasmda herkesin kendi
kagtlarini, ters cevirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagt ve sorulan sorulari
anlamada giiclik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorular1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baslatldi. Smavda
su sorular soruldu:

1. Veli havalar sogudugunda neden iigiimedi?
2. Veli babasmmn aldigi kalemlerle ne yapti?
3. Veli biriktirdigi para ile ne aldi?

A) Oyuncak B) Yiin iplk C) Kazak
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4. Annesi ve babas1 Veli'ye karne hediyesi olarak ne aldilar?

A) Bisiklet B) Oyuncak C) Kol saati
Smnav sirasi:

Bu dinleme ¢aliymasinda da smav srasmda Ogrencilerle ilgili daha once goriigini alp smif
diizeni bozulmasin diye smavlarini okumayacagimiz &grenciler de smava dahil edildi. Bir iki
Ogrencinin bitirir bitrmez ayaga kalkip gezmek istemeleri iizerine kiiciik uyarilar yapidiktan

sonra smava kalndigir yerden devam edildi
Degerlendirme:

4. GUN

Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan Once 6grencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiiglik
etkinlikle derse giris yapildi Ik olarak bilgilendirici metnin dogal sesle ki defa okunacag ve
iyice dinlenilmesi gerektigi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Halk Oyunlarimiz adh bilgilendirici metin dinletildi.
HALK OYUNLARIMIZ (4. Giin dogal ses)

Halk oyunlarimiz yurdumuzun dort bir yanmda coskuyla, sevgiyle, heyecanla oynanan
oyunlardir. Tarthin eski donemlerinde dini mamglar, dogay: taklit etme gibi sebeplerle nsanlar
birtakim hareketler yapmaya baslamislar. Zamanla bu hareketlere miizik, ritm, ses gibi ogeler
katilmig. Bu 6geler ise halk oyunlarmin daha cabuk gelismesine ve daha fazla yaygmlagsmasina
yardimc1 olmustur. Daha sonraki yiizyilllarda halk oyunlar1 kendi i¢ ve dis yapisindaki
gelismelerini siirdiirmeye devam etmis ve nihayet giiniimiize kadar gelmistir.

Ulkemiz, birbirinden ¢ok farkh cografik yapilara ve mevsim degisikliklerine sahiptir.
Bu durum halk kiiltiiriine ve halk oyunlarina yansmistir. Tirk halk oyunlary; diigiinlerde,
nisanlarda, askere ugurlamada, yaylaya c¢ikis ve miste, dogumda, dini ve milli bayramlarda,

zaferlerin sonunda, Hidrrellez ve Nevruz gibi mevsimlik bayramlarda, hasat sonunda oynanir.
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Yaklagik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede o6grenciler, tam bir smf
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra Ogrencilere smav yaptrildi Smav kagtlar1 dagtilmadan Once smav
srasmda dikkat edimesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim srasmda herkesin kendi
kagitlarmi, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada gii¢liik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol ediimesi istendi. Smav
sorulan1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda

su sorular soruldu:

1. Halk oyunlarimiz nasil oyunlardir?

2. Halk oyunlarimiz nerelerde oynanir?

3. Asagidakilerden hangisi mevsimlik bayramlardan degildir?
A) Hudrrellez B) Huzireller C) Nevruz
4. Asagidakilerden hangisi Tiirk halk oyunlarmdan birisidir?
A) Asker ugurlama B) Yiizme C) Kosu
Smav sirasi:

Tim smifin etkin katimiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi Oturma
diizeni de asagidaki gibiydi.

Dinleme oncesi:

Cahsma yapimadan once Ogrenciler, yapilacak dinleme c¢ahsmasiyla ilgili bilgilendirildi ve
ardmdan videodan dinleme yapidi Dinleme yapilmadan 6nce dgrencilere dinleme kurallart
kisaca hatrlatildiktan sonra kiigiik etkinlikle derse giris yapildi Bilgilendirici metnin videodan
ki defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme sirasi:

Biiyiik Tehlike adh hikaye edici metin dinletildi.

BUYUK TEHLIKE (4. Giin video)

88



Gokhan Ozmen, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

Aylin ve Elif annelerinden izin alarak hafta sonu tatilinde denize ylizmeye gittiler. Aylin
cok heyecanli idi. Ciinkli ik defa denizi gorecekti Sabah erkenden hazrlandi Babasi onu
araba ile Elif in evine brakt. Aylin’in geldigini goren Eliff hemen kapiya kostu. Kapiy1 acip
birbirilerine sarilarak hasret giderdiler. Sonra da ne yapacaklarina karar verdiler. Planlarini

hazrladiktan sonra valizlerini hazirlamaya basladilar.

Aylin ve Elif dolmus ile plaja gittiler. Hava cok sicakt. Insanlar de denizde yiizerek
serinlemeye ¢ahlsiyorlardi. Aylin biraz korkarak suya girdi. Elf Ayln’in yilizemedigini

bilmiyordu.

Aylin su ile oynarken birden biiyik bir dalga geldi Aylin dengesini kaybetti ve suya
batt. Elif Aylin’in suya batti@im1 gordii. Hemen kostu ve Aylin’i suyun disma ¢ikardi Aylin
cok korkmustu ve aghyordu.

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede O6grenciler, tam bir smf
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra dgrencilere smav yaptirildi Smav kagtlar1 dagtilmadan Once smnav
srasmda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim srasmda herkesin kendi
kagtlarmi, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giicliik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol ediimesi istendi. Smav
sorular1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baslatidi. Smavda

su sorular soruldu:

1. Aylin suya neden batmug?

2. Aylin neden ¢ok heyecanliymig?

3. Insanlar sicak havada nasil serinliyorlarmis?

A) Soguk su icerek B) Suda yiizerek C) Pencereleri acarak
4. Aylin’1 Elifin evine kim gbtiirmiig?

A) Annesi B) Babasi C) Dedesi

Sinav sirasi:
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Tiim smifin etkin katlhmiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi.
Degerlendirme:

5. GUN

Dinleme oncesi:

Ik olarak videodan dinleme yapidi Dinleme yapilmadan once dgrencilere dinleme kurallari
kisaca hatrrlatildiktan sonra kiiciik etkinlikle derse giris yapildi Bilgilendirici metnin videodan
ki defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Kuslar1 Besleyelim adl bilgilendirici metin dinletildi.

KUSLARI BESLEYELIM (5. Giin video)

Kus besleme masasi1 ki sekilde yapilir. Birinci sekilde bir metre uzunlugunda kahnca
tahta ¢ubuk bir ucundan topraga gomiiliir. Bu tahtann ac¢ikta kalan ucuna Onceden hazirlanan
yem tahtasi gakihr. Ikinci sekilde ise bir metre uzunlugundaki tahta ¢ubuga yanlamasma yarim
metre uzunlugunda bagka bir tahta ¢ubuk cakiir veya baglanr. Yem tahtali masaya konan
kuglar masada daha uzun siirede kalr. Bu nedenle birinci sekilde hazrlanan kus besleme
masast kuglar1 incelemek icin daha uygundur.

Peki, kuslara bu masalarda yem olarak neler verilir, biliyor musunuz? Ekmek krmtisi,
misr, bugday, dart vb. yiyecekler koyabilirsiniz. Kus masasi sayesinde cevrenizdeki kuslari
besleme ve inceleme firsati bulacaksimiz. Kuslar1 birbirinden aywt etmek i¢in gagalarina,

pengelerine, kuyruklarina, kanatlarmna, tiiylerinin renklerine bakmayr da unutmaymiz.

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede Ogrenciler, tam bir smif
durusu sergilediler

Dinleme sonrasi:
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Dimnleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi. Smav kagtlar1 dagtilmadan once sinav
srasmda dikkat edilmesi gereken kurallar hatirlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi
kagtlarini, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giiclik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorular1 tek sefer tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda su

sorular soruldu:

1. Kuslar1 birbirinden aymnt etmek i¢cin nelere bakmahyiz (iki tanesini yazniz)?
2. Kuslara hazirlanan masalarda yem olarak neler verilir (iki tanesini yazmniz)?
3. Kus besleme masas1 kag sekilde yapilir?

A) Bir B) Ug C) Iki

4. Kuslar asagidaki masalardan hangisinde daha uzun siirede kalmaktadir?

A) Yem tahtalh masa

B) Kus besleme tahtasi

C) Biiyiik tahtali masa

Smav sirasi:

Smav srasnda erken bitiren Ogrenciler bazen dikkat dagtabiliyorlardl “bitti” diyerek diger
arkadaglarmin  dikkatinin dagtilmasinin  Oniine gecilmesi icin Ogrencilere basari testinin
arkasma resimler yapilmasi istenmistir. Boylelikle yasanabilecek olumsuz durumlarin Oniine
gecilmistir. Oturma diizeni de asagidaki gibiydi.

Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan Once ogrencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiiglik
etkinlikle derse giris yapidi. Dogal sesle ki defa okunacagi ve iyice dinlenilmesi gerektigi
belirtildi.

Dinleme sirasi:
Benekli Kuzucuk adh hikayeedici metin dinletildi.

BENEKLI KUZUCUK (5. Giin dogal ses)
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Anne koyunun dort tane kiigiik kuzusu vardi Bunlardan ti¢ tanesi kar gibi bembeyazd1.
Bir tanesinin ise siyah benekleri vardi. Koyun benekli kuzunun kirli oldugunu diisiiniiyordu.

Onu su ile ylkamaya karar verdi ve hemen ardindan su ile ykadi ama siyah benekleri
c¢ikmadi. O zaman benekli kuzuyu dereye gotirmeye karar verdi Benekli kuzuyu dereye
gotiirdii ve orada yikkadi. Ama yinede o benekler bir tiirli ¢ikmadi.

Bu sefer anne koyun kuzusunu ¢obanm yanmna gotiirdii. Coban kavalmi ¢ahyordu. Anne
koyun ile benekli kuzuyu goriince ayaga kalkt. Benekli kuzuyu kucagma aldi ve onu aman ne
glizel kuzu diye 6pmeye basladi

Anne koyun kuzusunu benekleri ile sevmesini 6grenmisti. Benekli kuzuyu kardeslernin
yanmna gotlirdli ve hep beraber ot yemeye basladilar.

1. Anne koyunun kag¢ kuzusu varmig?

2. Koyun neden benekli kuzuyu yikamay1 diistinmiis?

3. Koyun benekli kuzuyu en son kime gotiirmiis?

A) Sahibine B) Cobana  C) Muhtara

4. Benekli kuzu temizlenmis mi?

A) Evet temizlenmis.

B) Hayrr temizlenmemis.

C) Kirli degilmis.

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve dogal sesle okunan metinde 6grencilerin videoyla yapilan
calismaya gore daha derli toplu dinleme ruh hali i¢indeydi. Iki defa dinlettirilen hikaye edici
metinle ilgili dgrenciler sikmt1 olusturacak herhangi bir problem ortaya koymadilar. Buradaki

en onemli neden, metni okuma swrasmda ses tonumu smifin durumuna ve ortamma gore

ayarlayabilmem gosterilebilir.
Dinleme sonrasi:

Dmleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi Smav kagtlar1 dagtilmadan once smav
srasmda dikkat edimesi gereken kurallar hatirlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi

kagtlarini, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
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anlamada giiclik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol ediimesi istendi. Smav
sorulan1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda
su sorular soruldu:

1. Veli havalar sogudugunda neden tistimedi?

2. Veli babasmmn aldig1 kalemlerle ne yapti?

3. Vel biriktirdigi paraile ne aldi?

A) Oyuncak B) Yiin iplik C) Kazak

4. Annesi ve babasi Veli'ye karne hediyesi olarak ne aldilar?
A) Bisiklet B) Oyuncak C) Kol saati
Smav sirasi:

Bu dinleme ¢aligmasinda da smav srasmda Ogrencilerle ilgili daha once gorlisiinii alp sif
diizeni bozulmasin diye smavlarin1 okumayacagimiz 6grenciler de smava dahil edildi Bir iki
Ogrencinin bitirir bitrmez ayaga kalkip gezmek istemeleri tizerine kiiclik uyarilar yapildiktan

sonra smava kalndigi yerden devam edildi.
Degerlendirme:

6. GUN

Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan once Ogrencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiiciik
etkinlikle derse giris yapildi Ik olarak bilgilendirici metnin dogal sesle iki defa okunacag ve
lyice dinlenilmesi gerektigi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Engelli Olmak adh bilgilendirici metin dinletildi.

ENGELLI OLMAK (6. Giin dogal ses)

Insanlar, ¢esitl nedenlerden dolayr engelli dogabilir ya da sonradan herhangi bir
nedenle engelli olabilirler. Savas, dogal afetler, traflkk ve is kazalar1 da msanlarin engelli
olmasina neden olabilir. Engelliler de biitin insanlar gbi yasadi@imiz toplumun birer
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parcasidr. Onlarm da gorevleri, sorumluluklari, yasama, ¢aligma gibi haklar1 vardr. Ne var ki
Kimi insanlar, engelleri nedeniyle gorev ve sorumluluklarmi kolaylkla yerine getiremez.

Ihtiyaclarinm1 karsilayamamak, bu kisilerin kendilerini kotii hissetmelerine neden olabilir.

Engellilere yalmzca acmmak, onlara gegici yardimlarda bulunmak bir ¢6ziim degidir.
Kahlct ¢oziim, onlar1 topluma kazandrmaktir. Onlart iretici héle getirecek ¢ahsmalar
yapmamiz gerekir. Engelli insanlarin sorunlarma dikkati ¢ekmek amaciyla Diinya Saglk
Orgiitii 1966 yiinda bir toplant: yapmustir. Bu toplantidan sonra drgiit, 10-16 Mayis tarihlerinin
Engelliler Haftas1 olarak degerlendirilmesini kararlagtrmistir.

Yaklagik bir bucuk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede Ogrenciler, tam bir smf
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra dgrencilere smav yaptmildi. Smav kagtlar1 dagtilmadan Once smnav
srasnda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi
kagtlarini, ters cevirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giiglik c¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorulan1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda

su sorular soruldu:
1. Insanlarin engelli olmasma neler sebep olabilir (iki tanesini yaziniz)?
2. Engellilerin de diger insanlar gibi hangi haklar1 vardr (iki tanesini yaziniz)?

3. Diinya Saghk Orgiitii tarafindan 1996 yiinda yapilan toplantida Engelliler Haftas1 ne

zamandir?

A) 10-16 Mart B) 10-16 Mayis C) 10-16 Nisan
4. Engellilere nasil davranmaliy1z?

A) Onlarla alay etmeliyiz.

B) Onlan toplumda kiiglik diisirmeliyiz.

C) Onlart topluma kazandirmaliyiz.
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Smav sirasi:

Tim smifin etkin katlimiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi Oturma
diizeni de asagidaki gibiydi.

Dinleme oncesi:

Calisma yapilmadan once 6grenciler, yapilacak dinleme calsmasiyla ilgili bilgilendirildi ve
ardmdan videodan dinleme yapildi. Dmleme yapilmadan oOnce dgrencilere dmnleme kurallari
kisaca hatrlatildiktan sonra kiigiik etkinlikle derse giris yapildi Bilgilendirici metnin videodan
ki defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme sirasi:

Korkak Tavsan adli hikayeedici metin dinletildi.

KORKAK TAVSAN (6. Giin video)

Orman kenarmda bir Korkak Tavsan yasarmis. Geceleri gizlendigi aga¢ kovugundan
hi¢ ¢ikmazmis. Uyurken korkulu riiya gordiigii zamanlar kan ter iginde uyanr, riiyasinda
gordiikleri sanki gercekten oluyormus gibi titrer du- rurmus. Gilinlerden bir giin yuvasindan
fazla uzaklagsmadan yiyecek aramaya c¢iknmus. DOrt bes adim atp gevresine bakmmr, tehlike
olmadigina kanaat getirir, Oyle ilerlermis. Ceviz agacmin dalndan bir ceviz Korkak Tavsan’
m yam bagma diismesin mi? Korkak, neye ugradigin1 saswrnmus. Akh bagimndan gitmis. Kapmnmn
stirgiilerini takip, yatagn altma saklanmig. Korkak Tavsan’in daldan diisen bir cevizden
kactigim1 Bilge Tavsan gormils. Yerden cevizi alp, cebine koymus. Korkak Tavsan’ 1n
yuvasma gelmis ve kapiyr calmis. “Tavsan kardes, kapiyr acar musin? Ben geldim. Bilge

Tavsan’im. Seninle konusmak istiyorum.”

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede Ogrenciler, tam bir smf
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dinleme bittikten sonra dgrencilere smav yaptwrildi Smav kagtlar1 dagtilmadan once smav
srasmda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi
kagtlarmi, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari

anlamada giiclik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
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sorulart tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baslatidi. Smavda
su sorular soruldu:

1. Parcadaki kahramanlar kimlerdir?

2. Tavsan korktuktan sonra ne yapmis?

3. Tavsan nerede yastyormus?

A) Parkta B) Orman Kenarmda C) Denizin Dibinde
4. Tavsanmin kafasma ne diismiis?

A) Kawun B) Yaprak C) Ceviz

Smav sirasi:

Tim smifin etkin katihmiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi
Degerlendirme:

7. GON

Dinleme oOncesi:

Ik olarak videodan dinleme yapildi Dinleme yapimadan &nce dgrencilere dinleme kurallari
kisaca hatrrlatildiktan sonra kiiciik etkinlikle derse giris yapildi Bilgilendirici metnin videodan
ki defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme sirasi:

Kuslar1 Besleyelim adl bilgilendirici metin dinletildi.
BUYUK GAZI VE CUMHURIYETIN ILANI (7. Giin video)

Tiirk milleti i¢in en mutlu olaylardan biri cumhuriyetin ilan1 olmustur. Bu mutlu olayin
nasil gerceklestigini bilmek, hepimizin gogsiinii kabartacaktwr. Gaz, 28 Ekim aksami, yakin
arkadaglarmi  evine ¢agwdi Onlara, devletin cumhuriyetle yonetiimesi konusundaki
distincelerini  act. Aciklamalariyla onlart aydmlatti. Bunun i¢cn  Anayasa’da degisik lik
yapimas1 gerekiyordu. Gazi, “Tirkiye Devletinin sekli bir cumhuriyettir. Tiirkiye Devleti,
Biiyiikk Millet Meclisi tarafindan idare olunur.” dedi
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Saat aksamn altist olmustu. Gaz, tekrar kiirsiiye c¢ikt. Mecliste bu konuda ikilik
goriiiiyordu. Uzun tartigmalardan sonra oneri kabul edildi. Cumhuriyet 29 Ekim 1923’ te ilan
edildi. Bundan sonra Tiirkiye Cumhuriyeti Hitkklimetinin ik cumhurbagkanin se¢imine gecildi.
Oturuma katlan milletvekillerinin hepsi de, oyunu Gazi Mustafa Kemal'e vermisti. Boylece
Gazi Mustafa Kemal, cumhurbaskanhigma seciimis oldu.

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede Ogrenciler, tam bir smif
durusu sergilediler

Dinleme sonrasi:

Dmleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptwrildi. Smav kagitlar1 dagtilmadan once smmav
srrasmda dikkat edimesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim srasmda herkesin kendi
kagitlarmi, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada giiclik ceken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorular1 tek sefer tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baslatidi. Smavda su

sorular soruldu:

1. Cumhuriyet ne zaman ilan edilmistir?

2 Pargaya gore Tiirk milleti i¢in en mutlu olaylardan birisi hangisidir?
3. Gazi Mustafa Kemal yakm arkadaslarmi nereye ¢agirdi?

A) Evine B) Meclise C) Okula

4. Oturuma katdan herkes oyunu kime vermistir?

A) Mimar Sinan’a

B) Mustafa Kemal’e

C) Mustafa Kemal'in yakm arkadasma

Smav sirasi:

Smav srasmda erken bitiren Ogrenciler bazen dikkat dagtabiliyorlardl “bitti” diyerek diger
ogrencilerin dikkatini dagitmalar1 aym zamanda Ogrenciler tarafindan da tepkiyle karsidandi.
Uyart yapildiktan sonra smava kalndigi yerden devam edildi Oturma diizeni de asagidaki

gibiydi.
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Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan once Ogrencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiiglik
etkinlikle derse giris yapildi. Dogal sesle ki defa okunacag ve iyice dmnlenilmesi gerektigi
belirtildi.

Dinleme sirasi:
Karmcamn Yuvast adl hikiye edici metin dinletildi.

KARINCANIN YARDIMI (7. Giin dogal ses)

Susayan bir giivercin, 6g8le vakti hava sicakken su icmek icin bir dere kiyisima inmis. Tam
egllip icerken bir karmcanm suya distiginii gormiis. Zavalli karmca, sudan c¢ikmak ig¢in
crpmiyormus. Bir tiilii suyun i¢cinde ¢ikamiyormus. Giivercin, karmncaya ¢ok acmmus. Ona yardim
etmek istemis. Kiyidan aldig bir ¢opii suya biraknug. Karmca da ¢ope tutunarak kiyrya ¢ikmas.
Boylece giivercin karmcanmn hayatmi kurtarmug. Karmca giivercine tesekkiir etmis. Bu srada
oradan gecen bir avcl, giivercini goriince sevinmis. Ne gilizel bir av.” diye diisiinmiis. Her seyden
habersiz giivercine silahin1 dogrultmus. Karmca bunu goriince giivercine yardim etmek istemis.
Avcmin ¢iplak topugundan swmis. Aver da aciile haykrmis. Avciyr duyan glivercin de havalanip
ucmus. Boylelikle karmca da giivercinin yaptig1 tyiligin altmda kalmamus.

Yaklagik bir buguk dakika siiren ve dogal sesle okunan metinde Ogrencilerin videoyla yapilan
caligmaya gore daha derli toplu dinleme ruh hali igindeydi Iki defa dinlettirilen hikaye edici
metinle ilgili 6grenciler sikmt1 olusturacak herhangi bir problem ortaya koymadilar. Buradaki en
onemli neden, metni okuma swrasmda ses tonumu smifin durumuna ve ortamma gore

ayarlayabilmem gosterilebilir.
Dinleme sonrasi:

Dimleme bittikten sonra Ogrencilere smav yaptrildi. Smav kagitlar1 dagtilmadan oOnce smav
srasmda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim swasmda herkesin kendi
kagitlarini, ters ¢evirmeleri istendi. Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari anlamada
gliclik ceken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol ediimesi istendi. Smav sorular tek
seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda su sorular

soruldu:
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1.Par¢cann kahramanlar1 kimlerdir?

2. Giivercini goren avcl ne demis?

3. Susayan giivercin su igmek i¢cin nereye nmistir?

A) Ormann dermliklerine

B) Agacin dalna

C) Dere kiyisina

4. Giivercine yardim etmek isteyen karmca avcmin neresini isirmis?

A) Ciplak elini B) Kolunu C) Ciplak topugunu
Smav sirasi:

Bu dinleme ¢alsmasinda dasmav srasmda Ogrencilerle ilgili daha 6nce goriisiinii alp smif diizeni
bozulmasin diye smavlarini okumayacagimiz ogrenciler de smava dahil edildi. Bir ki 68rencinin
bitirir bitrmez ayaga kalkip gezmek istemeleri lizerine kiiglik uyarilar yapidiktan sonra smava

kalndig1 yerden devam edildi.
Degerlendirme:
8. GUN

Dinleme oncesi:

Dinleme yapimadan Once &grencilere dinleme kurallar1 kisaca hatrlatildiktan sonra kiiglik
etkinlikle derse giris yapildi Ik olarak bilgilendirici metnin dogal sesle iki defa okunacag ve
iyice dinlenilmesi gerektigi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Tutum, Yatirim Ve Tirk Mallari Haftasi adh bilgilendirici metin dinletildi.
TUTUM, YATIRIM VE TURK MALLARI HAFTASI (8. Giin dogal ses)

Parasmi, malni, esyalar, zamamni saghgmi gerektigi gibi koruyan ve kullanan
insanlara tutumlu nsan diyoruz. Tutumlu msan hem ailesine hem de vatanma faydal olan
msandir. Tutumlu olmak her vatandasin gorevidir. Bu nedenle kisisel esyalarimizi
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korudugumuz kadar elektrigi, suyu, yiyeceklerimizi, okuldaki esyalar1 veya bize ait olmayan
esyalar1 da 6zenle korumaliyiz. Gereksiz yere yanan lambalar1 sondiirmeliyiz. Suyu bosuna
akitmamaliy1iz. Okuldaki sralar1 ¢izmemeli, tebesirleri bosa harcamamaliyiz. Bindigimiz
dolmus, otoblis, metro gibi araglara zarar vermemeli; arkadaslarimiza veya topluma ait esyalari

da kendimizinkiler kadar korumaliy1z.

Bir iilkede yurttaglar savurgan olursa o iilkenin ekonomisi bozulur. Ulkede issizlk ve
fakirlik bas gosterir. Tiim bu nedenlerle 12 Aralk * Tutum, Yatmim Ve Tirk Mallar1 Haftas1”

olarak kabul edilir.

Yaklagik bir bucuk dakika siiren ve dogal sesle okunan metinde Ogrenciler olumlu
dinleme ruh hali i¢indeydi Iki defa dinlettirilen hikdyeedici metinle ilgili 6grenciler sikinti
olusturacak herhangi bir problem ortaya koymadilar. Buradaki en 6nemli neden, metni okuma

srrasmda ses tonumu smifin durumuna ve ortamma gore ayarlayabilmem gosterilebilir.
Dinleme sonrasi:

Dimnleme bittikten sonra Ogrencilere smav yaptwildi. Smav kagtlar1 dagtimadan oOnce smav
srasmda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagitim swasmda herkesin kendi
kagitlarini, ters ¢evirmeleri istendi. Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari anlamada
gliclik ceken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol ediimesi istendi. Smav sorular1 tek
seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baglatidi. Smavda su sorular

soruldu:

1. Tutumlu olmak i¢in neler yapabiliriz?

2. Tutumlu insan kime denir?

3. Tutum, Yatrm Ve Tirk Mallar1 Haftas1 ne zamandir?

A) 12 Aralk B) 12 Ocak C) 12 Ekim
4. Asagidakilerden hangisi tutumlu mnsan 6zellikleri arasmda degildir?

A) Saghgin1 gerektigi gibi koruyan insan.

B) Esyalarin1 gerektigi gibi koruyan nsan.

C) Parasm gereksiz yere harcayan insan.
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Smav sirasi:

Tiim smifin etkin kathhmiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi Oturma diizeni
de asagidaki gibiydi.

Dinleme oncesi:

Calsma yapilmadan oOnce Ogrenciler, yapilacak dinleme c¢ahsmasiyla ilgili bilgilendirildi ve
ardndan videodan dinleme yapildi. Dinleme yapilmadan Once Ogrencilere dinleme kurallari
kisaca hatrrlatildiktan sonra kiiciik etkinlikle derse giris yapildi Bilgilendirici metnin videodan
ki defa dinlenecegi belirtildi.

Dinleme sirasi:
Giines ve Riizgar adli hikaye edici metin dinletildi.
GUNES VE RUZGAR (8. Giin video)

Giines ve riizgar, bir yaz glinii kimin daha gii¢li oldugunu kendi aralarmda tartigmaya
baglamuglar. Bundan dolayr ik riizgar ortaya atimis.

Riizgar:

-Benin senden daha giighi oldugumu kantlayacagim. Bunun iginde yapacaklarim seni
sasirtacaktr demis. Su karsidaki yolda yiiriyen paltolu yash adamu goriiyor musun? Paltosunu
senden daha hizli ¢ikaracagima bahse girerim demis.

Giines bir bulutun arkasma cekilmis ve riizgar kaswga siddetinde esmeye baglamus. O
kuvvetle estikge ihtiyar adam paltosuna daha siki sarihyormus. Bunu goren riizgar daha fazla
dayanamamis. Sonunda riizgar pes edip durmus. Gilines bulutlarin arkasmdan ¢ikip yash adama
nazikce giiimsemis. Cok gecmeden adam alnindaki teri silip paltosunu ¢ikarmis. Sonra,
riizgara donmiis nazik ve dostca davranisin, siddet ve giic gosterisinden daha etkili oldugunu

sOylemis.

Yaklasikk bir buguk dakika siiren ve videodan yapilan ik dinlemede 6grenciler, tam bir smf
durusu sergilediler.

Dinleme sonrasi:

Dmleme bittikten sonra 6grencilere smav yaptrildi. Smav kagitlar1 dagtilmadan once sinav

srasinda dikkat edilmesi gereken kurallar hatrlatildi ve dagtim swrasmda herkesin kendi
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kagtlarini, ters c¢evirmeleri istendi Komutumla sorulara bakilacagi ve sorulan sorulari
anlamada gii¢lik ¢eken ya da okunmayan bir yer var mu diye kontrol edilmesi istendi. Smav
sorular1 tek seferligine tarafimdan okundu. Daha sonra 10 dakikalk smav baslatidi. Smavda

su sorular soruldu:

1. Par¢anin kahramanlar1 kimlerdir?

2. Riizgar kuvvetli estik¢e ihtiyar adam ne yapiyormus?

3. Ortaya ik kim atimigtir?

A) Riizgar B) Giines C) Ihtiyar adam
4. Pargaya gore kim kazannustir?

A) Giines B) Riizgar C) Ihtiyar adam

Smav sirasi:

Tim smifin etkin kathmiyla yapilan smavda herhangi bir olumsuzluk yasanmadi.
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Parea ile ilgili sorulari yamitlayalim.

L.Parganin kahramanlar: kimlerdir?

2. Riizgar kuvvetli estik¢e ihtiyar adam ne yaptyormus?
.
3. Ortaya ilk kim atilmigtir?
A) Riizgar B) Giines C) Ihtiyar adam
4. Pargaya gore kim kazanmistir?
A) Giines B) Riizgar @) lhtiyar adam
30
st e p—
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