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ONSOZ
Yabanci dil bilmenin énemli bir 6lgiitii, o dili konusabilmektir. Yillardir Ingilizce &grenimi
goren, ancak konusma becerisini tam gelistiremeyen ve sorun yasayan pek ¢ok Ogrenci ile
karsilagmaktayim. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar ve meslektaslarimla goriismeler
dogrultusunda kaygi ve dile iliskin olumsuz tutumun bu sorunda 6nemli rol oynadigi ve ¢6ziim
olarak grup ¢aligmalarinin bir segenek olabilecegi kanisina vardim. Uygulamali olarak, isbirligine
dayali 6grenme, kaygi ve tutum kavramlarini birlikte ele alarak ¢alistigim bu arastirmadan elde
edilen sonuglarin ve onerilerin politika yapicilara, egitim programi uzmanlarina ve 6gretmenlere

faydali olmasini dilerim.
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OZET
Bu c¢alisma, isbirligine dayali tasarlanan konusma etkinliklerinin, yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen odgrencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygi ve tutum diizeylerine etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Ingiliz Dili ve Edebiyati Boliimii hazirlik smiflarindan dokuz &grenci ile alti
haftalik ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Nitel ve nicel verilerin birlikte kulanildig1 karma desen tiiriinde
bir ¢aligmadir. Yontem olarak eylem arastirmasi kullanilmigtir. Horwitz tarafindan gelistirilen ve
Aydin (1999) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Yabanci Dil Simf Kaygis1 Olgegi ve Aydoslu
(2005) tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersine Yénelik Tutum o6lcegi 6n test-son test olarak
uygulanmistir. Ogrenciler her hafta calisma degerlendirme formu doldurarak —goriis
belirtmislerdir. Ayrica ¢alismanin sonunda odak grup goriismesi yapilmistir. Elde edilen verilere
icerik analizi uygulanmistir. Sonuglar isbirligine dayali tasarlanan bu etkinlikler sayesinde,
ogrencilerin derse yonelik kaygisinin azaldigimi ve olumlu tutum gelistirdiklerini gostermektedir.
Yapilan goriismelere gére konusma sirasinda, hata yapma, dogru kelimeyi bulamama, kelimeyi
dogru telaffuz edememe ve diger 6grencilerin olas1 alayci tavirlart gibi korkularin kaygiya neden
olabilecegi saptanmistir. Ogrenciler bu yiizden kaygiy1 azaltan ya da ortadan kaldiran giivenli ve
eglenceli 6grenme ortamlar1 aramaktadir. Isbirligi gerektiren grup calismalari, dgrencilere daha
verimli 6grendikleri bu ortam1 saglamaktadir. Ogrenciler grup calismasinin, konusma becerilerini

gelistirmede onlara olumlu katki saglayan avantajli bir yontem oldugunu diistinmektedir.

Anahtar Kelimler: Ingilizce Konusma Becerisi, Konusma Etkinlikleri, Isbirligine Dayal

Ogrenme, Grup Calismasi, Kaygi, Tutum.



ABSTRACT
This study aimed to research the effect of collaborative activities on EFL learners’ anxiety and
attitude levels. A six-week study is carried out with nine preparatory school students who are
enrolled in English Language and Literature Department. It is an action research. Foreign
Language Anxiety Scale developed by Horwitz and adapted to Turkish by Aydoslu (2001) and
Attitudes Towards English Course Scale developed by Aydoslu (2005) were carried out as a pre-
test and post-test. Students filled weekly evaluation forms to express their opinions. Moreover,
focus group interview was made. The content analysis was used to analyze the qualitative data.
Results showed that students’ anxiety level decreased and they developed positive attitudes
towards speaking skill thanks to collaborative activites in group work. It is identified that the fear
of making mistakes, wrong vocabulary choice, mispronunciation and probable peer mocking
cause to anxiety. Students thus seek for a confident and enjoyable learning atmosphere which
reduces or sweeps anxiety away. Group work requiring collaboration enables them to learn more
effectively in such an atmosphere. Students think group work is an advantageous method which

contributes them to improve their speaking skills.

Key Words: English Speaking Skill, Speaking Activities, Cooperative Learning, Group Work,

Anxiety, Attitudes.
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I.BOLUM
GIRIS
Bu boliimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, problem cumlesi, alt problemler,

arastirmanin 6nemi, sayiltilar ve sinirliliklara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Gunumiizde ingilizce 6grenenlerin sayis1 azimsanamayacak kadar goktur ve giin gegtikce de
artmaktadir. Ogrenciler ilkdgretim, hatta okul 6ncesi donemde Ingilizce dersi ile tanismakta
ve genellikle lisans egitimi de dahil olmak iizere Ingilizce 6grenimine devam etmektedir.
Hatta pek c¢ok yiiksekdgrenim mezunu ya da mezun aday: ingilizce 6grenimini zel dil
okullarina giderek siirdiirmektedir. Artan taleplere ve alinan egitime ragmen, pek cok kisi
ozellikle konusma becerilerinde Yeterli olmadigini diisinmektedir. Nitekim egiticilerin
goriisleri de bu diislinceyi destekler niteliktedir. Uzun yillardir ingilizce 6gretmenligi yapan
Uyan (2013), Ingilizceyi tam &grenemeyenlerin yani konusamayanlarin hikayelerinden yola
cikarak yazdigi ve bir “ingilizce 6grenememe romani” olarak nitelendirdigi kitabinda,

ozellikle ingilizce konugmadaki zorluklara mizah katarak dikkat cekmektedir.

[letisim kurmada 6nemli bir yeri olan konusma becerileri égrenme ortamlarinda yerini tam
anlamiyla alamamaktadir. Hatta yabanci dil yeterliligini 6lgen merkezi sinavlarda da dilbilgisi
ve kelime bilgisi, okudugunu anlama ve kavrama, konusma tamamlama gibi dil yeterliligi
coktan secmeli testlerle olgiiliirken, konusma becerisi ile ilgili bir 6lgme ve degerlendirme
yapilmamaktadir. Giilliioglu (2004), Ingilizce hazirlik smiflarinda konusma becerisinin
gelistirilmesine yeterince Onem verilmedigini tespit ederek, konugsma becerilerinin
gelistirilmesi konusunda eksiklikler oldugu kanisina varmistir. Barin (1997) c¢alismasiyla
dinleme ve konugsma becerilerinin 6nemi ortaya koyarak, bu becerilerin programa dahil
edilmesinin gerekliligi ifade etmistir. Bununla birlikte yapilan c¢aligmalar, konusma
becerisinin gelistirilmesi igin siirdiiriilen uygulamalarin iiniversite 6grencilerinin Ingilizce
konugma becerisini gelistirmede basarisiz oldugu gercegini degistirmemektedir (Zeytin,

2007).

Beceri ile bilgi arasinda belirgin bir ayrim vardir. Her iki unsur da ezberlenip anlasilabilir
olmasma karsmn, beceri taklit edilebilir ve uygulanabilir (Bygate,1987: 3-5). Ingilizce
ogretimi, gercek anlamda konusma becerisinin gelismesini de kapsamalidir. Ogrenmeyi

kilavuzlama anlamina gelen 6gretimde, daha ¢ok “nasil” sorusuna yanit aranmaktadir. Kimi

1



durumlarda 6gretimi yontemler, 6gretme rolii ya da sunus becerileri olarak, egitim programini
ise bir programlama, bir plan ya da 6grenme yasantilari diizenegi olarak diisiinebiliriz.
Ogrencilerin iletisim kurabildigi yasantilari deneyimleyebilmesi igin, konusma etkinlikleri
derste yer almali ve 6grenciler, bu etkinliklere katilmalari igin tesvik edilmelidir. Ogreticinin
ogrenmeyi kolaylastirici rehber roliinde oldugu 6grenci merkezli 6gretimde, 6grencilere daha
¢ok konusma olanagi saglayan soru — cevap (0zellikle agik uglu sorular) ve grupla 6gretim
teknikleri kullanilabilir. Ogrenci katilimi, dgretim hizmetinin niteligini arttirmada énemli bir
egitim durumu degiskenidir. Ogrenciler 6grenme siirecine etkin katildiklar: siire icinde daha
kalic1 izli 6grenme yasantilarina sahip olmaktadirlar. Ogrenci katilimimi saglamak igin grup
caligmasi, drama, benzetim ve bilgisayar destekli Ogretim ¢alismalarma daha ¢ok yer
verilmelidir. Ogrencilerin dgretmen yerine arkadaslarindan yardim almasmi ve tartismasini
destekleyen grupla 6grenme, etkin 6grenmenin Ve isbirligine dayali 6grenme modelinin
onemli Ogelerindendir. Bu modelde 6gretmenin rolii, Ogrencileri yonlendirme, gruplar
arasindaki iligkileri diizenleme ve grup igindeki etkilesime ve isgbirligine rehberlik etmedir

(Demirel, 2007).

Sadece Ogretme yontemi degil ayni zamanda Ogrenci Ozellikleri de konusma becerisini
gelistirmede etkilidir. Ogrenci kaygi gibi olumsuz bir durum yasiyorsa bu becerisini
gelistirmede ona engel olusturacaktir. Alanyazina bakildiginda da bu konuya iligkin
aragtirmalara rastlanmaktadir. Horwitz (1986), Ogrencilerin smifta Ingilizce konusurken
korktuklarin1 ve kaygt duyduklarini ifade etmektedir. Maclntrye ve Gardner (1991) de aym
sekilde yabanci dil smiflarinda konusma becerisinin en ¢ok korkulan beceri oldugunu
vurgulamaktadir. Worde (2003) ise grup calismalari ya da ikili ¢alismalarin kaygiyi
azaltirken, siif 6nilinde konusma ya da sunum yapmanin 6grencilerde hata yapma korkusu ile

birlikte kaygiya neden oldugunu tespit etmistir.

Chiu (2010)’nun belirttigi gibi konusma, Uretkenlik gerektiren bir beceridir ve d6grenciler
tizerinde daha ¢ok kaygiya neden olmaktadir. Konusma etkinliklerine derste yeterince yer
verilmemesi ya da verilse bile grup c¢alismasini igermemesi, konusmaya tesvik edici
yontemlerin tercih edilmemesi gibi nedenler konusma becerisini gelistirmeyi sekteye
ugratmaktadir. Ancak 0grenme durumlarinin yani sira, 6grenci 6zelliklerinin de bu strecte
onemli rol oynadig1 diisiinilmektedir. Guldzer (2010), kaygist yiiksek dgrencilerin konusma
becerilerini yeterince gelistiremedigini ve bunun sonucunda olumsuz bir tutum gelistirerek
konusmaktan c¢ekinip sessiz kalmayr tercih ettigini belirtmektedir. Ona goére, bunun

sonucunda iletisim kurmak daha da giiglesmektedir.



Yillardir Ingilizce dgrenimi goren, ancak konusma becerisini tam gelistiremeyen ve sorun
yasayan pek ¢ok 6grenci ile karsilagsmakta olan bir dil egitimcisi olarak alanyazin taramalarim
ve meslektaslarimla goriismeler dogrultusunda kaygi ve dile iligkin olumsuz tutumun bu
sorunda 6nemli rol oynadig1 ve ¢6ziim olarak grup calismalarinin bir segenek olabilecegi
kanisina vardim. Calismayr vyiiriittiigiim Karadeniz Teknik Universitesi’nde Hazirlik
Siniflarinda ders okutan meslektaglarimin da benzer sorunlar iiziilerek dile getirdigine tanik
oldum. Uygulamali olarak, isbirligine dayali 6grenme, kaygi ve tutum kavramlarini birlikte
ele alarak ¢alistigim bu arastirmadan elde edilen sonuglarin ve Onerilerin politika yapicilara,

egitim programi uzmanlarina ve 6gretmenlere faydali olabilecegini umuyorum.

Tabatabaei, O., Afzali, M. Ve Mehrabi, M. (2015) de isbirligine dayal: 6grenmenin Ingilizce
konusma becerisine ve tutuma olumlu etkisi oldugunu séylemektedirler. Yapilan ¢aligmalar
baglaminda, kaygi ve tutum oOzelliklerinin dikkate alinarak, grup calismasi ile tasarlanan
ogrenme siireglerinin bu ozelliklere ve konusma becerisine iligkin sonuglarmin birlikte
incelenmesinin, yabanci dilde konusma becerisini gelistirmedeki aksakliklarin neler

oldugunun anlasilmasinda ve giderilmesinde yararli olacagi diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, isbirligine dayali tasarlanan Ingilizce konusma etkinliklerinin {iniversite
hazirlik siifi dgrencilerinin Ingilizce dersi kaygisi ve Ingilizce dersine yonelik tutum
diizeylerini nasil etkiledigi ve Ogrencilerin etkinliklere iliskin gorisleri belirlenmeye
caligilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda konu ile ilgili yapilmis olan akademik caligsmalar
incelenerek yorumlanmis, yapilacak etkinlikler belirlenmis, hazirlanan konusma etkinlikleri

programi uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir.

Calismanin sonuglari igbirligine dayali etkinliklerin derse yonelik kaygi ve tutum tizerindeki
etkilerini belirlerken, etkinlikler hakkindaki 6grenci goriiglerini de ortaya ¢ikartarak 6zellikle
zorluk cekilen konusma becerisi iizerinde durmaktadir. Ingilizce konusma becerisinin
gelistirilmesi i¢in yapilacak olan etkinliklerin ve bunlara iligskin bulgularin sonraki ¢alismalara
ve uygulamalara fikir verebilecegi disiiniilmektedir. Ayrica isbirligine dayali tasarlanan
etkinliklerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik roliinii belirlemek acisindan da yarar
saglayacak bu galismada kullanilacak etkinlikler Ingilizce program gelistirme komisyonlarina
katki saglayabilir. Ingilizce dersine giren tiim &gretmenlerin istedikleri seviyeye
uyarlayabilecegi bu etkinlikler daha etkin bir ders i¢in kilavuz gorevi gorebilir. Hatta
ogretmenler bu etkinliklerden faydalanarak ya da esinlenerek kendi siniflarinda bu tiir

konusma etkinlikleri gelistirebilirler.



1.3. Problem Cumlesi

Universite hazirlik smifi dgrencilerine ydnelik hazirlanmus isbirligine dayali tasarlanan
Ingilizce konugma etkinlikleri, dgrencilerin Ingilizce simif kaygis1 ve Ingilizce dersine yonelik
tutum diizeylerini nasil etkilemektedir? Ogrencilerin derste uygulanan etkinliklere iliskin

gorisleri nasildir?
1.4. Alt Problemler

1. Universite hazirlik simifi 6grencilerine ydnelik hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan
Ingilizce konusma etkinlikleri dgrencilerin;
a. Ingilizce sinif kaygis1 diizeylerini,
b. Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerini nasil etkilemektedir?

2. Ogrencilerin derste uygulanan etkinliklere iliskin goriisleri nasildir?

1.5.Sayiltilar

Bu arastirmada 6grencilerin kaygi ve tutum 6l¢eklerindeki maddeleri igtenlikle yanitladigi ve

etkinlikler konusunda igtenlikle goriislerini paylastiklari varsayilmaktadir.
1.6. Simirhliklar

Bu calisma, alti hafta ve haftada bir bucuk saat siire; calisma grubu olarak sadece IDE

Hazirlik Smifi Ogrencileri ve beceri olarak konusma becerisi ile sinirlidir.



I1.BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; arastirmaya iliskin kuramsal ¢ergeveye ve konu ile ilgili yurt igcinde ve disinda

yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Ingilizce Dil Ogretimi ve Konusma Becerisi

Konusma, giinliik etkilesim ile i¢ ice ge¢mis tanimlamasi zor bir kavramdir. Dilbilim,
Psikoloji, Antropoloji ve Sosyoloji gibi farkli alanlarda tanimlanan ve ¢alisilan bir konu
oldugundan tam bir tanim yapmak da zordur (Gumperz, 1999, s.98). Tanimlamak igin
yapilacak en iyi sey, ozellik, fonksiyon ve sartlar ile degerlendirmektir. Tanimlamasi zor olan
konusmanin sozlikk anlami soyledir: “Belli konudaki belli fikirleri sozli olarak kelimelere
dokerek anlatmak™ (Turkce Sozluk, 2005, s.1213). Thornbury ve Slade (2006, s.274-325)
konusmayi, “duygu, diisiince ve yargi iceren ve konusu aslinda tahmin edilemeyen sosyal bir
etkinlik” olarak tanimlamaktadir. Onlara gére konusma, karsilikli etkilesimin yani sira sosyal

bir kimliktir.

Yabanci dil 6grenimde konusma daha ¢ok beceri anlam1 kazanan bir kavram olarak kargimiza
cikar. Konugma becerisi, amaci sozel iletisim olan ve bunun i¢in bir konugsmacinin ve bir
dinleyicinin gerektigi; karsilikli etkilesim igerisinde bulunulan bir aktivite olarak
tanimlanabilir (Valette, 1977). Arastirmalar konugmanin en ¢ok kaygiya neden olan beceri
oldugunu gostermektedir (Horiwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Tum ve Kunt, 2013). Aslinda
konusma, yabanci dil 6grenirken yiiksek risk iceren ve bu yiizden az ve yavas kazanim
saglayan tretimsel bir dil becerisidir (Beebe, 1983, s.43). Pek ¢ok dil 6grenen, konusma
becerisini dil bilmenin 6lgitl olarak gormektedir. Okuma ve yazma becerilerinden ziyade
ozellikle sohbet edebilme yetenegi dil 6grenimini kanitlayan ve akicilik olarak adlandirilan bir
durumdur. Onlar i¢in kazanilacak en 6nemli beceri konusmadir (Nazara, 2011). Ancak ne var
ki, yabanci bir dilde psikoloji, ekonomi, spor gibi belli bir alanda dnceden bilgi edinilerek
daha kolay konugmak miimkiin iken, giinliik konusmada akisa ve sartlara gore degisen
konusmay1 baslatmak ya da strdirmek daha zordur (Gumperz, 1999). Ingilizce 6gretiminde
konugma becerisini gelistirme hedeflendiginde, dikkat edilmesi gereken en Onemli
noktalardan biri 6grencilere iletisimsel bir ortamin hazirlanmasidir (Byrne, 1986; Murcia,
1991; Shaw ve McDonough, 1993). Iste bu noktada yabanci dil dgretiminde etkin bir

konusma becerisi i¢in, glinliik akisi iceren gercek ve dogal konusmalar da hedeflenmelidir.



Konusma siniflarinin etkin konusmanin etkililigi i¢in, ilging etkinlikler, gerekli arag-gerecler
ve ylksek motivasyon unsurlart olan dogru bir yaklasim saglanmalidir. Boylece konugma
siiflart daha da basarili olabilir (Applegate, 1975). Dogru yaklagim baglaminda, tartisma,
canlandirma, diyalog ve problem ¢ozme gibi konusmayr dolayli bir sekilde tesvik edici
etkinlikler tercih edilmelidir (Dornyei ve Thurrell, 1994, s.41). Ogretmen merkezli geleneksel
Ogretim yontemlerinden ziyade 6grenen merkezli, konusma stratejileri ve grup caligsmalari
iceren ve dile maruz kalinan iletisimsel bir yontem izlenmelidir (Willis, 1996). Bununla
birlikte, bol dilbilgisi igeren ve konusmayi kisitlayan kitaplar ya da daha kapsamli ele
alinacak olursa ders planlar1 gozden gegirilmelidir (Thornbury, 1998, s.110). Ogretmenin
gorevi gergek konusmay1 tesvik eden, duruma gore gerekli dilbilgisi kalibi, kelime segimi ve
anlagilir bir telaffuz saglayan ve sosyo-kiiltiirel Ogeleri aktaran bir ders ortaminda yol
gosterici olmaktir (Nunan, 1999, s.241). Konusma becerileri degerlendirilirken 1limli bir hata
dizetme yaklasimi igerisinde olunmalidir (Ohata, 2005). Ayrica konusma becerisini
gelistirmek ve konugmada bulunan birtakim bozukluklar1 giderebilmek igin 6gretmenlerin
Ogrencilere her firsatta uygulama yaptirmasi gerekir. Bu uygulamalarda sinifi ve konusani
gozlemlerken yanlislarin  diizeltilmesi konusunda ¢ok dikkatli olmali, gereksiz
miidahalelerden kaginmalidir. Yanlislar i¢in yapilacak cok sayida miidahale Ogrenciyi
yildirabilir ve bu durumda cesareti azalan Ogrenciler konusma etkinligine daha fazla
katilmayacak, pasif duruma diiseceklerdir. Kendine giivenen ve etkilesim duygusu verilen

ogrencilerin daha etkili, aktif ve konuskan oldugu saptanmistir (Barin, 2002: 17-22).
2.2. isbirligine Dayali Ogrenme

Gomleksiz (1997) tarafindan kubasik 6grenme olarak da bahsedilen bu kavram, 1900’li
yillarin basinda Piaget ve Vygotsky gibi ©Onde gelen isimlerin diislincelerinde
rastlanilmaktadir. 1990 yilindan sonra egitimciler arasinda daha da ¢ok iizerinde durulmustur.
Johnson, Johnson ve Holubec (1993), isbirligine dayali 6gretim ile ilgili olumlu baglilik, yiiz
yiize etkilesim, sorumluluk bilinci (bireysel ve grup olarak), uygun sosyal beceri kullanimi ve
grup sureci olmak Uzere bes 6nemli 6zellik tanimlamaktadir. Olumlu baglhilik, hem bireysel
hem grup olarak var olan potansiyelin en iist diizeyde agiga ¢ikarilarak iireticiligin
saglanmasin1 hedefler. Temel goriisli “Biitiin parcalarindan daha miikemmeldir” olan Gestalt
anlayisi temel alinir. Birey kendi potansiyelini ne kadar arttirip gruba yardimer olursa, grup
potansiyeli de o kadar artar ve ¢alisma verimli hale gelir. Aslinda temelde birlikte yiiziilecek
ya da batilacak ilkesi bulunmaktadir. Yiiz ylize etkilesim grup iiyelerinin birbirlerini

cesaretlendirmeleri agisindan 6nemli rol oynar. Birbirlerine yardim ve destek saglayarak,



birbirlerinin basarilarini tesvik ederek ya da gorevlendirilen konu ile ilgili geribildirim vererek
verimli etkilesim elde edilebilir. Ogrenciler sosyal becerileri ile birbirlerini kabul etmeyi ve
desteklemeyi 6grenirler ve boylece 6grenme igin yiiksek giiven ve sorumluluk bilinci tasiyan
olumlu bir ortam elde edilmis olur; ancak bu kavramla ilgili gerekli iletisim becerileri
onceden grup bireylerine animsatilmalidir. Buna ek olarak kaliteli iletisim i¢in, belirsizlik
olmamal1 ve olas1 ¢atigsmalar ile karsilasildiginda bunlar yapici bir sekilde ¢oziilmelidir. Grup
siireci kavrami ise daha ¢ok grupla hareket edebilmeyi amaclar. Baska bir deyisle, gruptaki
mevcut eylemlerden hangileri grup gelisimine katki saglar ya da zarar verebilir diye gézden
gegirilerek, birlikte karar alma becerisi gelistirilmis olur. Bu belki de grup basaris1 agisindan
en 6nemli ve bir o kadar da zorlayici bir kavramdir. (Barin, 2002: 17-22). McGroarty (1993)
isbirligine dayali 6grenmenin, yabanci dil siniflarinda avantaj saglayan bir durum oldugunu
ifade etmektedir. Oncelikle, smifta yogun bir girdi durumu saglanir. Grup ¢aligmast sirasinda,
dogal bir girdi artis1 olusur ve grup iiyeleri farkli seviyelerdeki konusmacilar sayesinde dile
maruz kalir. Su da goézlenen bir gercektir ki, 6grenciler grup konusmalarinda, tim smif
karsisinda oldugundan ¢ok daha az hata yaparlar. Pica, Young, ve Doughty (1985), bu
durumu grup icindeki soru ve yanit aligveris trafigine baglayarak, daha iyi anlama ve dil
pratigi yapma sansi sagladigim ileri siirmektedir. Isbirligi, dil basarisna &nemli katki
saglamaktadir (Holt, 1994). Slavin (1995) icin, asil olan grupla bir sey yapmaktan ziyade
grupla 6grenmedir. Baska bir deyisle grupla ¢alisma sireci, bireylerin kendi deneyimlerini
gruba yansitmalarini ve birlikte ortaklaga anlam {izerine tartismalarini gerektirir (Oxford ve
Shearin, 1994). Zengin etkinlik gesitleri ile anlamanin daha da kolaylagtirildigi bir 6gretim
stratejisi olan grup caligmasinda, takim ruhu olusturulmaktadir. Takimdaki her birey bir
digerine yardim eder ve birlikte grup basarisina katki saglamak igin g¢aba gosterilir.
Uygulamasi kolay olan bu strateji 6gretmen tarafindan etkili yonetildiginde, 6grencilerin daha
fazla giidiilendikleri ve 0z giivenlerinin artarak kaygilarinin azaldigi goriilmektedir
(Abisamra, 2001). Campbell ve Oritz (1990) ile Young (1999) da isbirligine dayali 6grenme

ile ilgili calismalarinda kayginin azaldig1 goriisiinii desteklemektedirler.

Pica ve Doughty (1985) calismalarinda bu durumu grup igindeki soru ve yanit aligveris
trafigine ve bunun sonucunda olusan kelime tekrarlarina baglar. Boylece fikirler yeniden
farkl1 kelime ve climlelerle dile getirilerek daha iyi anlama ve dil prati§i yapma sansi
saglanmaktadir. Bagka kelimelerle yapilan siirekli tekrarlanan acgiklamalarin yani sira,
Ozetleme, ayni ya da farkli diisiincede oldugunu belirtme, nazik¢e araya girme gibi daha

iletisimsel bir durum igeren grup calismalari, geleneksel 6gretime gore daha 6greticidir. Hatta



Ogrencilerin bu iletisimsel siirecte, kendi hatalarimin farkina vararak kendi dizeltmelerini de
kendilerinin yaptiklar1 ifade edilmektedir. Bu sebeple, grup caligmalarini iki ya daha ok
yonlii olarak iletisimi saglayacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Farkindalik kazanmanin
yani sira grup c¢alismalar karsilikli 6grenme ortami saglamaktadir. Holuguin (1997) grup
caligmas1t sirasinda dil 6grenenlerin  birbirlerinin  kullandig1  kelime ve kaliplarin
dogrulugundan ve akiciligindan yararlandiklarini ileri siirmektedir. Ayrica Holuguin (1997)
dogal iletisim baglami olustugunu ve bu baglamda dil pratigi yapma sansinin ¢ok daha fazla

oldugunu eklemektedir.

Swain ve Miccoli (1994) isbirligi i¢inde ¢alismanin benlik saygisini arttirdigini ve dgrenirken
grup bireylerine yonelerek uyumlu ¢alistiklarinda, 6grencilerin daha gilidiilenmis olduklarini
ifade etmektedirler. Goriinen odur ki, isbirligi i¢inde ¢alisma sadece kaygiy1 azaltmakla
kalmaz ayni1 zamanda giidillenmeyi de arttirmaktadir. Sadece biligsel yonii degil, ayn
zamanda duyussal ve sosyal yonleri de gelistirmeyi amaglayan bu modelde Tartisma Grubu,
Ayrilip Birlesme (Jigsaw), Takim-Turnuva-Oyun (Team-Game-Tournament), Ogrenci
Timleri-Basar1 Gruplari (Student Teams-Achievement Divisions) Teknikleri kullanilan yaygin
tekniklerdir.

Lazarowitz tarafindan gelistirilen Tartisma Grubu (Discussion Group) Tekniginde, tartisma
konusu segilerek ilgili grup olusturulur ve grup is boliimii ile gerekli calismay1 hazirlayarak
siifa sunar ya da simif tartismasina agar. Aranson ve arkadaslari tarafinda gelistirilen Jigsaw
tekniginde, diger tekniklerde oldugu gibi 6grenciler kiiciik heterojen gruplara ayrilir. Konular
grup lyesi sayist kadar parcalara ayrilir. Her gruptan birer iiyenin katilimiyla yeni gruplar
olusturulur ve bu gruplar kendilerine verilen kisim iizerinde calisirlar. Sonra her {iye grubuna
donerek edindiklerini kendi grubuyla paylasirlar. De Vries ve Slavin tarafindan gelistirilen
Takim- Oyun-Turnuva Teknigine gore ogrenciler 4-5 kisik gruplara ayrilarak takim basarisi
icin ¢alisirlar. Slavin tarafindan gelistirilen Ogrenci Timleri — Basar1 Gruplar1 Tekniginde ise
heterojen gruplardan olusturulur ve 6grenilecek materyal gruba verilir. Hangi grup ¢alismasi
yapilacagi belirlenir ve grup calismasindan sonra her 6grenciye test verilir ve bireysel olarak
basar1 puanlart degerlendirilir. Bireysel basar1 sonucunda grubun topladigi puana bakilir ve
kimin ne kadar katki sagladig1 goriiliir. Katkiya gore odiillendirme saglanir. Grup dinamigini

arttirip glidiilenmeyi saglamak amaglanir (Demirel, 2007, s.220).

Grup ¢alismalar1 6grencilerin sorular sorarak, sirayla konusarak, digerlerinin ¢alismalarini
degerlendirerek, cesaret ve destek saglayarak, tartisarak ve aciklayarak 6grenmelerinde etkin

rol almalarin1 saglar (Swing ve Peterson, 1982; Webb, 1985). Ogrencilerin sinif icerisinde
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oncelikle grup calismasi g¢ercevesinde konusma egzersizi yapmalari, heyecanlarini kontrol
etmelerine, duygu ve diislincelerini ifade etme aliskanligi kazanmalarina yonelik etkili bir
calisma ortami1 sunmaktadir. Konu se¢imi Ogrencilere, grup iiyeleri se¢imi ise 0gretmene
birakilmalidir (Dogan, 2008). Grup sayis1 gorevlendirien konuya gore degisir. 1ki kisilik
gruplarda katilim fazla saglanir (Webb, 1989). Daha ¢ok is boliimii gerektiren ¢alismalarda
sayr artabilir. Ug kisilik gruplar1 idare etmek kolaydir; ancak iki dgrencinin digerini grup
diginda hissettirmesi olasiligina dikkat edilmeldir. Genellikle egitimciler, dort ya da bes kisilik
gruplar1 6nermektedirler. Daha fazla fikir aligverisi saglanir. Diger yandan konusma sirasi

gelmesi uzayabilir ya da fikir birligine varilamayabilir (Cohen, 1986).
2.3. Kayg ve Ingilizce Konusma Becerisi

Kaygi, Spielberger (1972) tarafindan, istenmeyen duygu ya da duygusal durum olarak
tanimlanir. Ona gore, sinir sisteminin uyardigi gerginlik ve endise halidir. Scovel’in (1991) bu
kavrama iligkin diisiincesi, bir nesneyi ¢agristiran belirsiz bir korku ve kaygi hali olmasidir.
Kisiligin tek olmasina vurgu yapan May (1991), kaygiy1 varolusun gerektirdigi degerlere
kars1 bir tehdit olarak ifade eder. Pek cok arastirmaci farkli tanimlamasina karsin, kaygi
kavraminin temelinde korku, gerginlik, endise ve huzursuzluk duygularinin oldugu konusunda
hem fikirdirler. Bu 6zelligi nedeniyle kayginin kisi {izerinde olumsuz bir etki birakarak,
ogrenme kanallarinda bir engelleme olusturmasit kuvvetle muhtemeldir. Bu da kisilerin
eylemlerini olumsuz yonde degerlendirmelerine, basarisizliga odaklanmalarina, ¢ekingen

hissetmelerine ve gorevlerini yerine getirmekten kaginmalarina neden olabilir.

Alanyazin tarandiginda, yabanci dil 6greniminde de kayginin, 6grenmeyi etkileyen dnemli bir
faktor oldugu goriilmektedir. Ogrenmede duyussal degiskenler iizerinde ne denli etkin oldugu
g6z Oniinde bulunduruldugunda, yabanci dil 6grenme kaygis1 gibi yeni bir kavram ortaya
¢ikiyor. Karmasik ve ¢ok boyutlu olan bu olgu MacIntyre ve Gardner (1993) tarafindan su
sekilde tanimlanir: “Ozellikle konusma, dinleme ve dgrenmeyi iceren yabanci dil dgrenme

kavramiyla ¢agrisim halinde olan sey kaygi ve gerginlik halidir”.

Krashen (1985), dogas1 geregi dil 6greniminde kaygi oldugunu ileri siirer. Gelistirdigi
Duyussal Siizge¢ Teorisine gore, dil dgrenen bireydeki kaygi, dil edinimi i¢in gerekli olan
anlamli girdiyi alip islemesine engel olan zihinsel bir blok olusturur. Dil 6grenim kaygisi
girdiyi alma, igleme ve ¢iktiya doniistiirme siirecini sekteye ugratabilir. Kaygili 6grenci, az
Ogrenmenin yani sira, ne 6grendigini de gosteremeyebilir. Bu durum, duyussal bariyer olarak
da adlandirir (Koch ve Terrel, 1991). Kaygi durumunda, etrafindakilerin onu nasil
algiladiklar1 6grenmenin kendinden daha fazla 6nem tasir ve 6grenme ikinci plana atilir
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(Gregersen, 2003). Kisa siireli hafiza kaygi ile mesgul oldugundan 6grenen kelimeleri,
kaliplar1 ve climleleri hatirlayamayarak donukluk yasayabilir. Campell ve Ortiz (1991) dil
siiflarindaki kayginin alarm verici durumda olduguna inanmaktadir. Young ve Horwitz

(1991) dil 6grenenlerin neredeyse yarisinin kaygidan mustarip oldugunu tespit etmistir.

Chiu’ya (2010) go6re, yazma ve konusma gibi iiretkenlik gerektiren beceriler Ggrenciler
Uzerinde daha ¢ok kaygiya neden olur. Benzer bir sekilde Horwitz (1986), 6grencilerin sinifta
konusurken korktuklarini ve kaygi duyduklarini belirtir. Maclntrye ve Gardner (1991) yabanci
dil smiflarinda konusma becerisinin en ¢ok korkulan kavram oldugunu vurgulamaktadir.
Kendine giivenin arttik¢a bununla birlikte motivasyonun da arttigini eklemektedirler. Kaygi
dizeyi yiksek ogrenciler, kaygi diizeyi diisiik olan 6grencilere gore ¢ok daha az hazirliksiz
konugmalar yapar, bir tartigma sirasinda fikrini ifade eder ve belirsiz bir durumu agiklayabilir
(Toth, 2012). Ayrica kaygi diizeyi yiiksek 6grencilerde az akicilik, dar kelime dagarcigi, eksik
telaffuz ve tonlamalar da gozlenmistir. Ohata (2005) ve Ay (2010) 6grencilerin hazirliksiz
konugma yapmalari ya da aniden bir soruya cevap vermeleri gerektiginde, kaygilarinin daha
da arttigimi tespit etmislerdir. Bu yiizden 6grencilerin sinifta daha gok sessiz kalmayi tercih

ettiklerini belirtmislerdir.

Oztiirk ve Giirbiiz (2014) de kaygi nedenleri {izerine yaptiklari arastirmada, hata yapma
korkusunun kaygi tlizerinde ¢ok etkili oldugunu sdylemektedirler. Hatalarin alay konusu
olarak giiliinebilecegi olasilig1 6grencileri geri planda durmaya zorlamaktadir. Ayni zamanda
kelime se¢imi, dilbilgisi yapist kullanma, telaffuz etme ve baglam i¢i kullanim hususlarinda
yasadiklar1 miikemmeliyetci tutum kaygi seviyesini arttirmaktadir. Tiim bunlarin sonucunda,
ogrenciler ¢ekingen tutum sergileyebilir ve bunun dogal sonucunda derste sessiz kalip
konusmamay1 secebilirler. Aydin (1999), 6grencilerin konusurken hata yapip prestijlerinin
olumsuz etkilenebileceklerini disiinerek, derste sessiz kalmayi tercih ettikleri tespitinde
bulunmustur. Yiiksek kaygili 6grenciler, sosyal “prestijlerini” koruma ugruna az katilimda
bulunarak, hata yapma riskini azalttigini diisiiniirler; cilinkii hata daha ¢ok kaygi, daha c¢ok
kaygi da daha ¢ok hata anlamina gelir. Bu celiskisel kisir donglinden olumsuz etkilenen
ogrenenler derse katilim saglayamadigindan sessiz kalarak pratik yapamamis olurlar
(Gregersen, 2003). Chiu (2010), 6grencilerin en ¢ok kaygilandiklart konunun yanlis ciimle
kurma ve telaffuz oldugunu ifade etmektedir. Daha ¢ok konusma etkinlikleri yerine daha fazla
dilbilgisi alistirmalar1 yapilmasi dilbilgisini daha 6nemli kilmaktadir ve yap1 olarak dogru
ciimle kurma ¢abasi, konugsmanin icerik ve akisini olumsuz etkilemektedir. Koch ve Terrel

(1991) ise dilbilgisinden ¢ok hata diizeltme konusuna egilerek, hata diizeltmenin kayginin ana
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sebebi oldugunu ileri siirmektedir. Price (1991) da 6gretmenlerin kaygiyr azaltmak adina
hatalara toleransli yaklagsmas1 gerektigini diisiinmektedir. Kaygili 6grenciler hatalar1 géziinde
biiyiitiirken, kaygi tasimayanlar iletisime odaklanarak onlari 6nemsemezler (Gregersen,
2003). Price (1991), calismalar1 sonucu iki kisisel degiskenin dil kaygisi ile yakin iliskili
oldugu sonucuna ulasmistir. Bunlardan biri miikemmeliyetcilik, digeri ise toplum Oniinde

konugma korkusudur.

Young (1999, s.427) 6grencideki kaygmin 6gretmenin metodu ile ilgili yolunda ve dogal
olmayan bir durumun isareti olabilecegini ileri siirer. Ozellikle yetiskinler ¢ok rahatsizlik
duyduklari igin konusma konusunda isteksizdirler (Ely, 1986). Horwitz (1986), 6gretmenlerin
ogrencileri yeteneksizlik, yetersiz altyapr ve zayif motivasyon ile sorumlu tutmadan &nce
anlamaya c¢aligarak, onlara yardimei olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Eger kaygi bir sorunsa
bu ¢ozilmelidir. Horwitz (1986, s.131) ¢dziim igin iki yol énermektedir. Ilki, var olan kaygi
Ve buna neden olan durumla basa ¢ikmay1 6grenmelerine yardimci olmaktir; digeri, 6grenme

ortamlarini daha az stresli hale getirmektir.

Young (1999) kaygi ile basa ¢ikmada alti oneri ile durumu o6zetlemektedir. Bu Oneriler,
ogrencileri gruplara ayirma (Koch ve Terrell, 1991, s.17; Price, 1991, s.28); Ogrencilerin
kendi i¢inde konusmalarini saglama ve grubu destekleme (Cope-Powell, 1991, s.6);
Ogrencilerin olumsuz inanglarin1 dagitma (Horwitz, 1986, s.13); smifta dil oyunlari oynama
(Saunders ve Crookall, 1985, s.30); dil 6grenimine iliskin 6grenenlerin korku ve kaygilarina
duyarli olma (Crookall ve Oxford, 1981, s.7) ve rahatlama teknikleri kullanma (Oxford, 1990,
5.25) olarak siralanabilir. Ogrenme ortamlarmi daha stressiz hale getirmek icin ise oncelikle,
dil dgretimine iliskin yanlis kavramlari ortadan kaldirilmalidir. Ornegin, 6grencinin
sessizligine iligkin sabirli olunmali, hemen yanit beklenmemelidir; ¢unki yabanci dilde soru
yanitlamak, ana dilde oldugundan biraz daha fazla zaman alabilir. Bunun yanisira, agik
yonergelerde bulunulmali, 6gretici nitelikleri arttirilmali ve bireysel farkliliklar g6z oniinde
bulundurulmalidir (Young, 1999, s.244-245). Phillips (1999) ise 0grenme ortamlarini daha
verimli hale getirmek igin ilk olarak sinif dinamigi olusturmanin ve iletisim baslatan kaliplar
icin ogretmenin gerekliligini ileri siirmektedir. Hikaye tamamlama, rol yapma, roportaj,
tartigma tiirii etkinlikler igeren grup ¢alismalar1 yaptirmanin 6nemli oldugunu diistinmektedir.
Ayrica, hata diizeltirken dikkatli olunmalidir. Ornegin, énce igerik olarak yanitlama sonra

yanit icerisinde dogru dilbilgisi yapisi ile model olma 6nemlidir.
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2.4, Tutum ve Ingilizce Konusma Becerisi

Applegate (1975) dil 6grenen kisinin, dilin sosyal ve kiiltlirel yonlerine kars1 duyarli olmasi
ve ana dili ile farkliliklar1 ayirt edebilmesi halinde, yani bu tutumu sayesinde etkili iletisim
kurabilecegini belirtmektedir. Temelde “harekete hazir” anlamina gelen tutum Arkonag
(2001), ¢esitli sekillerde tanimlanmustir. Ozkalp (1996, s.66) “Bir bireyin belli bir nesne veya
bir kimseye kars1 zihinsel ag¢idan hazir olus durumu veya belirli bir bigimdeki durum algis1”,
Morgan (1961, s.665) “belirli kisilere, esyaya veya durumlara olumlu veya olumsuz tepkide
bulunma egilimi”, Middlebrook (1974, s.575) “kisilere ve nesnelere iliskin diisiincelere,
duygulara ve hareketlere yon veren 6grenilmis 6z egilimler biitiinii” olarak tanimlamislardir.
Tanimlamalara, genel olarak bakildiginda, hepsinin ortak o6zelligi tutumun kisi ya da
nesnelere ait olarak gelistirilmesidir. Tutumda kabullenme veya reddetme yani nesne veya
kisiye karsi olumlu ya da olumsuz diisiince olugsmaktadir. Tutumlar insanin nesne ile olan
iliskisinde bir diizenlilik saglarlar. insan-nesne iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik
ortaya cikar. Birey bir nesneye iliskin tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz
(Tavsancil, 2002). Dil 6grenimi i¢in de dgrenciler belirli bir tutum gelistirirler. Ornegin,
Chambers (1999, s.25) bunu sdyle belirtir: “Ogrenciler yabanci dil smiflarina doldurulmasi
gereken bos bir tablo ile gelmezler. Aile ve arkadaslar ile paylasilan konugmalar, ¢evre ve
Ogrenilen dilin toplumuyla ilgili kisisel deneyimlerden olusan tutumlari da yanlarinda
getirirler.” Dil 6grenirken basariy1 saglamada ailenin dile karsi olumlu ya da olumsuz tutumu
ve o dili konusan insanlarin biiyiik etkisi vardir (Brown, 1994). Gardner (1985) anne ve
babanin olumlu tutumunun c¢ocuklarini da olumlu tutuma yonlendirdigini belirtmektedir.
Olumlu tutum sergileyen ogrenciler daha dikkatli, daha ciddidir ve dil 6grenme deneyimini
odiillendirici olarak goriirler. Boylece olumsuz tutum sergileyen grencilerden daha ylksek
bir basar1 gosterirler. Ancak bazi kisiler i¢in olumlu tutumlar basariyla ilgili olmayabilir.
Birey olumlu tutum gosterebilir; fakat 6gretmen ve cevreye olan olumsuz duygularindan

dolayi dil 6grenirken ¢alismamay tercih eder (Gardner, 1985).

Genelde 6grencinin tutumu dil 6grenmedeki basar1 seviyesini etkiler ve ayn1 zamanda 6grenci
bu basaridan etkilenir. Diger bir deyisle 68rencinin olumlu tutumu basariyla birlikte artar.
Bununla birlikte 6grencinin olumsuz tutumu da basarisizlikla daha artmaktadir. Bazi
durumlarda 6grenci bir dili olumlu bir tutumla 6grenmeye baslar. Fakat belli nedenlerden
dolay1 6grenmede basar1 gosteremez. Boylece dgrencinin bakis agis1 olumsuz olarak degisir.
Ogrencinin olumsuz tutumu onu dili égrenmek igin higbir ¢aba gdstermemeye yoneltir. Bir

yandan 0grenci yeni bir dili 6grenmek, diger kiiltliriin bir pargast olmak ister. Diger yandan
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ikinci dil 6grenmeyi bir g¢esit asimile olma olarak algiladigi i¢in kendi kimligini devam
ettirme istegi igerisindedir. Dil 6grenme siirecinde 6grencinin kendisini g¢eligkili bir durum
icerisinde buldugu acikca belli olmaktadir (Ellis, 1994). Ogrencinin dil dgrenmedeki
fonksiyonu asla gdz ardi1 edilmemelidir. Ogrenme siirecinde en biiyiik degisken &grencinin
kendisidir (Wilkins, 1974). Ellis (1994, s.198)’e gore 6grenci; 1) dgrenilen dil 2) dgrenilen
dili konusanlar 3) 6grenilen dilin kiiltiirii 4) ikinci dil 6grenmenin sosyal dnemi 5) dgrenilen
dilin belli yararlar1 6) Kkiiltiirlerinin bir {iyesi olarak oOgrencilerin kendileri seklindeki
degiskenlere gore degisik tutumlar sergiler. Dili 6grenme, o dilin kiiltiirel yonlerine olan
tutumdan etkilenmektedir. Diger bir deyisle dil, dil ve kiiltiir arasinda karmasik bir iliski
oldugu i¢in bir kiiltiiriin 6zellikleriyle temas halinde olundugunda gergekten ogrenilir
(Wilkins, 1974). Gardner ve Lambert (1972)’a gore 6grencinin hedef dilin kiiltiiriine kars1
tutumu, yabanci dil edinimini etkileyen en 6nemli 6gesidir (Chambers, 1999). Dil ve kulturin
i¢ ice oldugu bilinen bir gergektir. Yabanci bir kiiltiirii sevmek ve anlamak 6grenilen dilde
basariy1 saglamada bireye yardim eder. insanlar iki farkli kiiltiiriin iiyeleri arasindaki gergek
farki kabul etmelidir. Bunun yaninda bu farkliliklar1 algilamayir 6grenmeli ve bunlari
sevmelidir (Brown, 1994). Hedef dil grubuna karst olumlu tutumlarin bir dili 6grenmek i¢in
kesinlikle gerekli olduguna inanilir. Bu yiizden ikinci dilin toplumu hakkindaki herhangi bir
onyargiyr ortadan kaldirmak gerekir (Littlewood, 1984). Ogrencinin bir dile, hedef dilin
toplumuna ve bu toplumun Kkiiltiiriine karsi olan tutumu o6grenmeyi kolaylastirir, fakat

olumsuz bir tutum 6grenmeye engel olur (Ellis, 1994).

Ogrencilerin 6grenme siirecine sekte vuran bu tiir olumsuz tutumun yam sira, bazi yanlis
inanglar oldugu da disiiniilmektedir. Horwitz (1986) ogrencilerin dogru telaffuzda
bulunmadiklar1 ve dilbilgisi agisindan tam dogru ciimle kurmadiklari zaman, dili dogru
konusamadiklar1 kanisindadir. Ayrica, her kelimeyi anlamalar1 gerektiine inandiklarini da
eklemektedir. VVogley (1998) de bu bulguyu desteklemektedir. Yabanci dilde konusmaya
calisirken 6grencilerin en ¢ok deneyimledikleri bilgi eksikligi ve becerememe hisleri grupla
konusma etkinlikleri yapildiginda ortadan kaybolmaktadir. Bagka bir deyisle, bireysel
etkinlikten ziyade grupla konusma etkinligi gerceklestiren dgrenciler kendilerini daha bilgili

ve becerikli hissederek olumlu tutum gelistirmektedirler (Torres, Zapata ve Larenas, 2017).
2.5. Tlgili Aragtirmalar
2.5.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Giirsoy ve Karatepe (2006) tarafindan Ingiliz Dili ve Ogretimi Programi 6grencilerine yonelik
yapilan bir ¢caligsmada, isbirlikli 6grenci merkezli egitimin dil edinimi dersinde kullanilmasinin

13



ogrenci tutumlarma etkisi arastirilmistir. On test-son test uygulanarak ve ylz yiize
goriistilerek toplanan verilerin analizi sonucunda 6grencilerin ogretmen merkezli Ggretime
gore daha giidiileyici buldugu bu teknige iliskin olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir.
Ogrenciler, ders siiresince arkadaslariyla isbirligi yaparak 6grenmenin bilgilerin daha kalic
olmasmma yardimc1 oldugunu ve diger derslerde de kullanabilmelerini sagladigim

belirtmislerdir.

Balemir (2009) ingilizce konusma kaygisi nedenleri ve kayg: diizeyi ile yeterliligin iligkisini
arastiran calismasinda, katilimcilarin orta derecede yabanci dil konusma kaygisina sahip
olduklarimi ve dil yeterlilik diizeylerinin yabanci dil konugma kaygi diizeyleri lizerinde 6nemli
bir rol oynamadigini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte, 6gretim ve degerlendirme sekilleri,
kisisel nedenler ve olumsuz degerlendirilme korkusu kaygi uyandiran faktorler olarak tespit
edilmistir. Ogrenci goriismelerinde toplanan veriler ise dilin kendisinden kaynaklanan bazi

zorluklarin kaygt uyandiran diger faktorler oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerdeki kaygi diizeyini saptamak, 6gretmen ve dgrencilerin konusma derslerindeki dil
kaygisina yonelik tutumlarini belirlemek ve yasanan dil kaygisini azaltmak igin alternatif bir
yontem aramak amaciyla Saglamel (2009) tarafindan yapilan c¢alismada, Yabanci Dil
Konusma Kaygist Olgegi, farkli 6grenim diizeylerinden (Baslangig, orta seviye dncesi ve orta
seviye) rastgele secilen 565 kisiye uygulanmistir. Daha sonra konusma derslerindeki dil
kaygisina yonelik tutumlarimi 6grenmek iizere ayni okuldan 30 Ogrenci ve 20 Ogretim
gorevlisiyle yari-yapilandirilmig mulakatlar yapilmistir. Yaratict drama ve liderlik ¢alistayma
katilan aragtirmaci onderliginde alt1 haftalik bir yaratici drama programi diizenlenmistir. Bu
program cercevesinde rastgele segilen 22 katilimciya bir tek gruplu Ontest-sontest ¢alismasi
yapilarak, programin konusma derslerindeki dil kaygisi tizerindeki etkisi Ol¢Ulmiistiir.
Bulgulara gore konusma dersi performans notlariyla kaygi diizeyleri karsilastirildiginda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira, yaratict drama programina katilan

ogrencilerin dil kaygisi seviyelerinde kayda deger bir diisiis oldugu saptanmistir.

Sentiirk (2010) 6grencilerin ve dgretmenlerin akict konusma etkinliklerine yonelik algist ile
ilgili calismasindaki nitel ve nicel analizler akiciligin dil siniflarinda mevcut oldugunu fakat
etkinlikler arasinda Onemli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Sonuglar, tartisma
etkinliginin daha ¢ok akicilik yaratirken, sadece bilgi aktariminin ise kayitsizlik yarattigini
ortaya cikarmistir. Sonuglar ayrica gostermistir ki, etkinliklerle Ogrencilerin duygusal

giidiilenmesi arasindaki iliski dogru orantili olarak artmaktadir; ¢linkii 68rencilerin etkinlik
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Uzerindeki kontrolii ve aymi zamanda etkinligin ilgi ¢ekici olmasi, &grencilerin konuya

odaklanmasini olumlu yonde etkilemektedir.

Universite Hazirlik Siifinda egitim géren 913 6grencinin yabanci dil kaygisi ortalamalarinin
karsilastirilmasina dayanan ¢alismasinda Aydemir (2011), “Yabanci Dil Smifi Kaygr Olcegi”
kullanmustir. Arastirma sonucunda katilimcilarin yabanci dil kaygi diizeylerinde belirgin bir
artis gozlemlenmistir. Yabanci dil kaygisinin bilesenleri incelediginde, “olumsuz
degerlendirilme korkusu” ve “inang, algi ve duygularina iliskin dil kaygisi” nda artis oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerinin dgretim yilimin basindaki ve sonundaki kaygi diizeyleri

arasinda anlamli bir fark bulundugu saptanmistir.

Bir iiniversitenin Hazirlik Okulu’nda Copur (2011) tarafindan yiritiilen ¢alisma, biri deney
(23), digeri kontrol grubu (23) olmak iizere toplam 46 Ogrenciden olugmaktadir. 18 hafta
stiren deneysel calismada, deney grubuna isbirligine dayali 6gretim teknigi uygulanirken,
kontrol grubuna miidahale edilmemistir. Nicel ve nitel veri toplama araglar1 birlikte
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Diizey Belirleme Testi” Ontest ve sontest olarak
verilmistir. Isbirligine dayali teknigin etkisini belirlemek amaciyla degerlendirme formu
verilmistir. Ayrica, Ogrenmelerini izleyebilmek igin her iki grupta izleme testleri
uygulanmistir. Siirece iliskin gézlem yapilmis ve 6gretim elemanlarinin goriisleri alinmistir.
Veri analizinde, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Isbirligine dayali 6grenme tekniginin dort dil becerisini gelistirmeye yonelik olumlu etkisi

oldugu ifade edilmistir.

Hassan (2013), yabanci dil o&grencilerinin smif i¢i etkilesimini ve igbirlik¢i grup
caligmalarinin 6grencilerin sozlii sdylemleri iizerinde grup caligmasindan once ve sonraki
diyaloglarinda kullandiklar1 devamlilik sirast ve bitisik soézceler acisindan etkisi olup
olmadigini arastirmak ve ¢oziimlemek icin yapti1 arastirmada, Gazi Universitesi Iktisadi
Idari Bilimler Fakiiltesi’nden 24 hazirlik sinifi 6grenci ile ¢alismustir. Baslangi¢ seviyesindeki
ogrenciler {i¢ ders saati boyunca gozlemlenmis ve ikili calisma ve grup c¢alismasindaki
diyaloglar1 kaydedilmistir. Bu diyaloglar ¢oziimlenmis ve Ogrencilerin birinci ve ikinci
diyaloglar1 Sinclair and Coulthard’m (1975) sodylem ¢oziimlemesi kurallarina gore
karsilastirilarak ¢éziimlenmistir. Calismanin bulgularina gore, isbirlik¢i grup calismalart ile
birlikte dgrencilerin diyaloglar1 daha dogal, daha dogru ve gercek hayata benzer bir hale
gelmistir. Bununla birlikte, 6grenciler ikinci diyaloglarinda daha fazla sayida devamlilik sirasi

kullandig1 ve bazi ciftler bitisik sozce kullanimlarimi da gelistirdigi icin, isbirlik¢i grup
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caligmalarinin 6grencilerin devamlilik sirast ve bitisik s6zce kullanimlari tizerinde olumlu bir

etki gOsterdigi sonucuna ulagmustir.

Kilig (2014) isbirligine dayali 6grenme yontemi ile Ingilizce konusma kaygismi calistig
arastirmasinda, smif icerisinde alti hafta boyunca bir grup Ogrenciye isbirligine dayali
tasarlanan etkinlikler uygulamis ve ogrencilerden etkinliklerin etkililigi ile ilgili notlar
alabilecegi glinliikler tutmalarini istemistir. Sonuglar, 6grencilerin yasadiklar1 gerginliklerin
sebeplerinin gesitli ve degisken oldugunu gostermistir. Sonuglarin daha agik sergilenebilmesi
icin baslica Ui¢ kategori belirlenmistir. Bu kaynaklar kisisel ve kisiler arasi sebepler,
ogretmenin dil 6gretimi ile ilgili inanglar1 ve sinif i¢i uygulamalar olarak belirlenmistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin aktiveler ile ilgili diisiinceleri, kii¢iik grup isbirligine dayali tasarlanan

etkinliklerin yabanci dil siniflarinda etkili oldugunu gostermistir.

Drama teknikleri kullanilarak, Ingilizce konusurken kaygi diizeyinin azalmasi iizerine bir
calisma gergeklestiren Atas (2014), bir meslek lisesinde uyguladig sekiz haftalik etkinliklerin
sonucunda elde edilen verilere gore, isbirligine dayali 6gretme ile drama teknikleri kullanilan

sinifta konusma kaygisinin azaldigini ifade etmistir.

Oksal (2014) isbirligine dayali 6grenme yontemi ve teknolojinin Ggrencilerin konusma
kaygilari ve motivasyon diizeyine dogrudan etkisi oldugunu dile getirmistir. B1 seviyesindeki
41 tniversite hazirlik 6grencisi ile deney ve kontrol gruplar1 olusturarak ve sonrasinda 12
ogrenci ile goriismeler yaparak elde ettigi nicel ve nitel veriler ile ¢alismasimi yiirtitmiistiir.
Geribildirim verilme sekli ile ilgili kaygi yasandigi goriilmiistiir. Kaygi ve motivasyon

arasinda giiclii bir iliski bulunmustur.

Isbirlikli &grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Boéliimleri teknigiyle ders
islenmesinin {iniversite dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarma ve akademik
basarilarina etkisini saptamak ve Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye iligkin goriislerini
belirlemek icin Kartal (2014), Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii Alt Orta (Pre-
Intermediate) seviyede Ingilizce egitimi alan 2. siif 6grencilerinden toplam 50 &grenci ile
calismigtir. Kontrol gruplu On test-son test deneysel arastirma modelinde, deney grubunda
Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri teknigi ile islenirken,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemle (duz-anlatim, soru-cevap) islenmistir. Calisma,
haftada 5 ders saati olmak iizere 8 hafta siirmiistiir. Arastirmada belirlenen alt problemlere
iliskin verileri elde etmek amaciyla hem nicel hem de nitel veri toplama araglar
kullanilmistir. Arastirmact tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” ve “Yabanci Dil Tutum
Olgegi” deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir ve sonrasinda
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acik uclu sorular sorulmustur. Sonu¢ olarak isbirligine dayali 6grenmede kullanilan bu
teknigin, 6grenmeyi daha kalici kilarak, Ogrenciler tarafindan daha zevkli bulundugu,

katilimlarini ve 6zgilivenlerini arttirdigi ve olumlu tutum sagladigi goriilmiistiir.

Bozok’un (2014) hem 1. ve 4. Smuf 6grencileri hem 6gretmenlerini kapsayan c¢alismasinda,
kaygi ile ilgili olarak; pratik eksikligi kaynakli Ozyeterlilik algisi, 6gretici 6zellikleri, hata
yapma ve olumsuz degerlendirilme korkusu, miikemmeliyet¢i tutumdan olusan bes etmen
belirlemektedir. Ogrencilerin sirasiyla kelime, dilbilgisi ve telaffuz konularinda hata yapma
korkusu yasadiklar1 anlasiimaktadir. Ingilizce c¢alisma siiresinin uzunlugundan ziyade
cinsiyet, yurt disinda bulunma deneyiminin kaygi konusunda daha etkili oldugunu
belirtmistir. Erkek ogrenciler ve yurt disi deneyimi yasayan Ogrenciler daha az kaygi

yasamaktadir.

Yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde, genel olarak Ingilizce dersinde konusma becerisine
yonelik, kaygi, tutum ve isbirlgine dayali &grenme konusu ele alinmustir. Ulkemiz
baglamindaki bazi calismalarda bu kavramlar ayri, bazilarinda da birlikte calisilmistir.
Sonuglarin pek ¢ogu gdstermistir ki, konugma becerisi kaygi durumuna neden olmaktadir. Bu
kaygi, isbirligine dayali 6grenme yoluyla azalabilmektedir ve Ogrenciler olumlu tutum

gelistirmektedir.
2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Wei (1996) tiniversite 6grencileri ile yabanci dil sinifinda bir donem boyunca grup ¢alismast
algis1 lizerine yaptig1 ¢aligmada, kelime dagarcigi ve dinleme becerisinin artmasina bagl
olarak konusma becerilerinde daha basarili olduklar1 kanisina varmaktadir. 263 kisinin
katildig1 ¢alismada alti sinif mevcuttur. Birlikte galistiklar siirede, Ingilizce pratik yapma
sansinin artmasi, kendi yeteneklerinin gelismesi, ve korkularin ne derece azaldig: lizerine
anket uygulanmis; sonuglara gore kelime dagarcigi %67.5, dinleme becerisi %83.2 ve
konugma becerisi %73.8 oraninda gelismistir. Dilbilgisi agisindan olumsuz sonu¢ gozlenen
calismada, Ogrenenlerin O6gretmen merkezli dilbilgisi Ogretimi yapmasim tercih ettigi
gorilmektedir. Ayrica bu tiir 6gretime aliskin 6grencilerde dilbilgisi az islendigi i¢in de farkli
bir kaygi gozlenmektedir. Dilbigisi agisindan olumsuz sonu¢ alinan calismada, konugma
becerisi acisindan olumlu bir gelisme kaydedilmektedir. Bunda 6grenenlerin daha saygin ve
rahat hissederek kendi 6grenmelerinde istekli olarak rol almalarmin etkin oldugu da ifade

edilmektedir.
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Miccoli (2003), drama yonteminin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini arastirmistir.
Arasgtirma Brezilya iniversitesindeki 37 Ogrenci ile yiritulmiistir. Farkli seviyelerdeki
ogrenciler, 15 hafta ve haftada iki saat siiren uygulamaya tabi tutulmustur. Birbirini tanima,
rahatlama, nefes alma egzersizleri, rol oynama ve senaryolardan olusan derslerde, 6grenciler
rol yapmaya hazirlanmis, karakterler, mimikler, yiiz ifadeleri, karakterlerin ge¢cmisleri
konusunda caligmalar yapilmistir. Degerlendirme icin 6grencilerin yorumlarini yazdiklar
portfolyo kullanilmistir. Arastirmanin sonunda dramanin konusma becerisini gelistirdigi,
anlamli 6grenmeyi arttirdigi, 6grenmeyi 6zgiirlestirdigi ve portfolyonun degerlendirme igin

kullanilacak 1yi bir ara¢ oldugu kanisina varilmistir.

Japonya’da yapilan “Ogrencilerin Konusma Becerilerini Iyilestirme” adli arastirmada Sato
(2003), hata diizeltirken secici teknikler kullanarak ve grup ¢alismasi uygulayarak 6grencileri
gercek iletisime cesaretlendirme ve kaygilarini azaltma iizerine tespitlerde bulunmustur.
Ogrenciler okuma, yazma ve dinleme becerilerinde iyi olmalarina karsin konusma becerisinde
basarisizlik yasamaktadir. Konuya iliskin en 6nemli nedenler siiflarin kalabalik olmasi,
dilbilgisi odakli klasik dil &gretme metodunun uygulanmasit ve ogrenci oOzellikleridir.
Ogrencilerin etkinliklerle ilgili goriisleri gereksiz ve giinliik hayatta ise yaramamalaridir. Ayni
zamanda hata yapmaktan da ¢ekinmektedirler. Sato (2003), kaygiy1 azaltarak ve anlamli
iletisim ortam1 saglayarak bu sorunun c¢oziilebilecegi goriisiindedir. Bu ¢oziime yonelik

gerekenler uygun bir sekilde hata diizeltme tekniginin ve grup ¢alismasinin uygulanmasidir.

Kondo ve Yang Ying-Ling (2003), konusma becerilerini kaygiyla basa ¢ikma stratejileri
acisindan incelemislerdir. 93 kadin ve 116 erkek katilmcinin sekiz haftalik Ingilizce
derslerinde en ¢ok kullandiklar1 stratejiler belirlenmistir. En ¢ok kullanilan stratejilerin
hazirlanma, rahatlama teknikleri kullanma, olumlu diisiinme, arkadasina sorma ve vazge¢gme

oldugu, boylece kaygilarini azalttiklar tespit edilmistir.

Chien (2004) 161 6grenciyi seviye belirleme testi uygulanarak orta duzey ve ileri dizey
olmak Uzere iki farkli seviye seklinde gruplamistir. Ayrica kontrol ve deney grubu olarak da
ogrenciler ikiye ayrilmistir. Calismada 6n test son test ile haftalik basar1 testi uygulanmustir.
Altt haftalik uygulama sonunda, isbirligine dayali tasarlanan etkinlikler yapilan sinifta
ogrencilerin okuma parcalarini, kelime ve deyimleri daha iyi anladiklar1 gézlenmistir. Bunun
yani sira grup i¢i arkadaslarinin birbirlerinin dogruluk ve akiciliklarini 6rnek alarak

uygulamaya ¢alistiklari tespit edilmistir.

Yang (2005), Ingilizce konusma performansi ve motivasyon agisindan isbirligine dayali
ogrenme ile geleneksel 6grenme metodunu karsilastirmistir. 60 kisinin katildigi, yar1 deneysel
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deseni olan galismanin sonuglari, isbirligine dayali 6gremenin performans ve motivasyon
arttirma acgisindan verimli olmadigin1 gostermigtir. Ona gore, belki her iki ydntemin

uygulandii iigiincii bir bakis agis1 ile Ingilizce konusma performansi ve motivasyon artabilir.

Duxbury ve Tsai’in (2010) biri Amerika’da, ligii Tayvan’da olmak tizere toplam dort
iiniversitede yaptiklar1 karsilastirmali calismada isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin
yabanci dil kaygi diizeyine etkisi incelenmistir. Horwitz (1986) tarafindan gelistirilen Yabanci
Dil Kaygi Olgeginin kullanildig1 calismada, Amerika’daki ve Tayvan’daki iki okulda yabanci
dil kaygist ve isbirligine dayali 6grenme arasinda 6nemli bir iligki bulunmamistir. Sadece

Tayvanli 6greticinin bulundugu bir okulda anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Bangok Universitesinde, Ingilizce 211 dersini alan 40 ogrenci ile isbirligine dayali
etkinliklerin 6grencilerdeki kaygiy1 azaltma ve dil becerisine etkisi lizerine yapilan ¢alismada
(Suwantarathip, ve Wichadee, 2010), Yabanci Dil Kaygi Anketi, basari testi ve yari
yapilandirilmis goriisme araglar ile 6n test son test seklinde veri toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gore, kaygilarinin azaldigi ve basarilarinin anlamli bir farkla arttigi goriilmiistiir.

Ayrica 6grenciler bu yaklasima yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir.

Isbirligine dayali 6grenmenin Ingilizce konusma becerisini iyilestirme ve stresi azaltma
iizerine yapilan deneysel ¢alismada, yaslar1 18-22 aras1 degisen B1 seviyesinde toplam 60
katilimer bulunmaktadir. Her biri 30 kisilik deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu
gruplara On test ve son test olarak sozlii miilakat yapilmistir. Alt1 haftalik siirede deney grubu
derslerde igbirligine dayali grup ¢alismalari ile gorevlendirilmistir. Tabatabaei, O., Afzali, M.
Ve Mehrabi, M. (2015), surecin sonunda deney grubundaki stresin kontrol grubuna oranla
azaldig1 sonucuna varmistir. Bu yiizden isbirligine dayali dgrenmenin Ingilizce konusma

becerisine ve tutuma olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

Devira (2016), 25 &dgrenci ile Ingilizce konusma dersleri iizerine algilarma yonelik nitel
caligmasinda, derse katilan Ogrencilerin daha etkin, giidillenmis ve Ozgiivenli oldugu
sonucuna varmustir. Ingilizce kelime dagarciklarimi ve dolayisiyla dili daha iyi
kullanabildiklerini saptamistir. Ogrencilerin  derse yonelik tutumlar1 olumlu oldugu
goriilmistliir. Konugma dersi almayanlar icin bu becerinin sorun olarak goriildiigii, derse
katilanlarin ise etkinlikler sayesinde kendilerini daha iyi ifade edebildigi sonucuna

ulasilmistir. Bu dersin gerekli ve 6nemli oldugu sdylenmektedir.

Isbirligine dayali etkinliklerin, &grencilerin akiciliklarini arttirmadaki etkisini inceleyen

Alrayha (2018), deneysel yontem ile yiiriittiigii arastirmada 48 Ingiliz Dili Egitimi birinci simf
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ogrencisi ile ¢alismistir. Bir ay boyunca deney grubuna isbirligine dayali etkinlikler ile ders
islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmistir. Yapilan 6n test ve son test
sonuglarma gore, isbirligine dayal etkinliklerin Ingilizce becerisinde akicilig1 arttirdig tespit

edilmistir.

Tiim bu ¢aligsmalar g6z oniine alinidginda, kaygi konugsma becerisi ele alindiginda 6nemli bir
degiskendir. Kaygi ve nedenleri iizerinde durulmaktadir. Kayginin giderilmesine yonelik,
isbirligine dayali 6grenmenin genel olarak etkili bir strateji oldugu belirtilmektedir. Ayrica,
azalan kaygi ile gelisen konusma becerisinin agirlikli olarak derse yonelik olumlu tutum

gelistirildigi goriilmektedir.
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I11. BOLUM
YONTEM

Bu bolimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, ingilizce konusma etkinlikleri, nicel ve nitel
veri toplama araglari, verilerin ¢6zimlenmesi, gecerlik ve guvenirlik, arastirmacinin rolii

konularina iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel ve nicel verilerin birlikte kulanildig1 karma desen tiiriinde bir ¢calismadir.
Bu ¢alismada, yontem olarak eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi, bir okulda
calisgan yoOnetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir kuruluslarda ¢alisan miihendis,
yonetici, planlamaci, insan kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan kisiler
tarafindan uygulanir. Uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmac ile birlikte
gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda
ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi iceren bir
arastirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2011; 295). Eylem arastirmasinda nicel, nitel ya
da her iki yontem birden olabilir. Bu yonlyle karma desene benzer (Creswell, 2007). Carr ve
Kemmis (1986) eylem arastirmasini, uygulamanin; uygulamay1 anlamanin ve uygulamanin

gergeklestigi durumun iyilestirilmesi olarak tanimlar.

Karadeniz Teknik Universitesinin IDE Hazirlik Boliimii sinif ortaminda grencilere ¢alisma
oncesi ve sonrast Yabanci Dil Smif Kaygis1 Olgegi ve Ingilizce Dersine Ydnelik Tutum
Olgegi On-test ve son-test olarak uygulanmustir. Alti haftalik isbirligine dayali tasarlanan
konusma etkinliklerinin 6grencilerin tutum ve kaygi diizeyine etkileri incelenmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin siirece iliskin goriisleri odak grup goriismesi ve haftalik degerlendirme

formu kullanilarak toplanmistir ve analiz edilmistir.
3.2 Calisma Grubu

Universite hazirlik smifi dgrencilerine yonelik hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan
Ingilizce etkinliklerinin, &grencilerin Ingilizce kaygi ve derse yonelik tutum dizeylerine
etkisinin incelendigi bu arastirmada arastirmaya katilan katilimcilara iliskin betimsel

istatistikler Tablo 1’deki gibidir.
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Tablo 1. Calisma Grubu

Degisken Kategori N
o Kadin 6
Cinsiyet
Erkek 3
18 7
Yas
19 2
N Aksam 4
Ogretim Sekli
Gunduz 5
Lise alani Yabanci dil 9
Toplam 9

Tablo 1’de goriildiigii iizere, ¢alismaya katilan dokuz katilimecinin, altis1 kadin, ticU erkektir.
Bu katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu 18 yasindadir (n=7). Dort katilimei aksam Ogretiminde
iken, bes katilimcr ise giindiiz 6gretimindedir. Katilimcilarin tamaminin lisede egitim aldigi

alan, yabanc1 dil alanidir.

Calismaya, gonillii olan 15 IDE Hazirhk Boliimii 6grencisi ile baslanmus; ancak diizenli
katilim saglayan dokuz katilimci ile ¢alisma tamamlanmistir. Caligmaya baslarken “Kim
Ingilizce Konusurken Kendini Kaygili Hissediyor?” adli duyuru bolimdeki ilan panosunda
paylasilmis ve ismini yazan 15 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Caligsma i¢in ortak gun ve
saat belirlendikten sonra, bu konuda hem fikir olunmasina karsin daha sonra uygun olmadigi

gerekcesiyle bazi katilimcilar caligmadan ayrilmistir.

3.3 ingilizce Konusma Etkinlileri

.....

bulundurularak hazirlanmistir. Tanigsma toplantisinda calisma hakkinda bilgi verilerek,
katilimcilardan konu olarak onerilerde bulunmalari istenmistir. Agirlikli olarak Onerilen
konular; Different Cultures (Farkli Kiiltiirler), Literature (Edebiyat), Movies (Filmler), TV

serials, (Diziler), Animes (Animeler), Taboo (Tabu) ve News (Haberler) seklindedir.

Ogrenci ilgileri dikkate almarak konular belirlendikten sonra Avrupa Dil Pasaportu Bl
seviyesi konusma becerileri hedefleri dogrultusunda etkinlikler hazirlanmistir. Dil
pasaportunda bahsedilen hedefler kisinin bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi
alis verisini gerektiren basit ve alisilmis konularda iletisim kurabilmesi ve kisa sohbetlere

katilabilmesi  seklindedir. Aym1 zamanda, kisi yasadigi olaylar1 ve deneyimleri
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aktarabilmelidir; diislerinden, umutlarindan ve isteklerinden s6z edebilmelidir, goriislerini ve

planlarini kisaca nedenleriyle ortaya koyabilmelidir.

Ogrenme ve Ogretme siireci ile ilgili olarak, isbirligi esas almarak tasarlanan etkinlikler,
iletisimsel yonteme dayali olup, 6grenen odaklidir. Isbirligine dayali kullanilan Sgretim
tekniklerinden Tartisma Grubu, Ayrilip Birlesme (Jigsaw), Takim-Turnuva-Oyun (Team-
Games-Tournament) Teknikleri secilerek etkinliklere uyarlanmistir. Etkinlikler hazirlanirken
aragtirmaci, katildigi seminerlerden, bazi web sitelerinden, meslektaslari ile sohbetlerinden,

daha onceki dgrencilerin geribildirim ile dnerilerinden ve yazili kaynaklardan yararlanmistir.

Etkinlikler, 2 — 4 kisilik gruplarla ¢alisilabilcek sekilde tasarlanmis; hem anadili Ingilizce olan
bir gretmen hem ana dili Tlrkce olan bir Ingilizce 6gretmeni ve program uzman tarafindan
incelenmistir. Alt1 hafta i¢in etkinlikler asagida ayr1 ayr1 agiklanmaktadir. Ayrica etkinlik

planlar1 Ek 1°de sunulmaktadir.

1. Hafta konusma etkinlikleri i¢in 1sinma ve akici konusma saglayan kelime oyunlari
secilmistir. 2009 yilinda Ingiltere Kent Universitesi’nde Pilgrims English Language
Courses tarafinan diizenlenen Creative Methodolgy for the Classroom adli egitimde
gosterilen “her sayiya bir kisisel 6zellik ya da deneyim” etkinligi ile karsindaki kisiyi
tammaya yonelik Ingilizce konusma prati§i yapilmistir. Daha sonra gruplar
olusturularak B1 seviyesindeki kelime listeleri dogru sdylenim ve anlam agisindan
taranmistir ve bu kelimlerden olusan O6nceden hazirlanan taboo oyun kartlari ile
Takim-Turnuva-Oyun teknigi kullanarak etkinlik gergeklestirilmistir. En son gruplar
kendileri de oyun Kartlarin1 hazirlayarak ve anlatarak etkinlik gelistirilmistir. Ornek
olmasi agisindan Oncelikle basit kelimelerden olugan “Don’t say that word™" etkinlik

kagidi paylasilmistir (Bakiniz Ek 2).

2. Hafta tahtada bulunan kareciklerden olusan tabloda her bir sayiya denk gelen kelime
Ingilizce konusularak ya da jest ve mimik kullanilarak tahtaya cikan Ogrenciler
tarafindan kendi gruplarina bir dakika boyunca sirayla anlatmalari istenmistir. Gruplar
kelimeyi tahmin ederek bulmaya c¢alisip, puan kazanmisir. Heyecanin rekabetle
birlikte siradan konusmaya doniistiigii akici konugma odakli bu etkinlik daha sonra
ogrencilerin istegi lizerine kelimeler degistirilerek yeniden gergeklestirilmistir. Kelime
etkinligi sonrasinda esli gruplara ayrildiktan sonra, Total English Intermediate,

Antonia Clare ve JJ Wilson, Pearson Longman kitabindan alinan iki farkli ¢alisma
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kagidi verilmistir ve birbirlerine okuyarak bu kagitlardaki yanlis yazimlar1 fark

etmeleri, yorumlamalari ve dogrular ile degistirmeleri istenmistir (Bakiniz Ek 2).

Hafta iki kisilik grup halinde 6grencilere zarf i¢inde konu basliklar1 verilerek bir tane
se¢meleri istenmistir. Birka¢ dakika stire verilerek konu ile ilgili konugsma yapmalari
beklenmistir. Isteyen Ogrencilere ek siire verilmistir. Daha sonra Ogrencilere

https://www.newsinlevels.com/ linkinden alinmis kisa haberler izletilerek bazi sorulari

yanitlamalar1 ve gerek goriirlerse notlar almalar1 istenmistir. Daha sonra sorularin
yanitlar1 tartisilarak, haberler hakkinda gruplar halinde 6zet ve yorumlar yapilmistir.
Daha sonra iizerinde resimler olan c¢alisma kagidi verilerek, her bir resim igin bir
manget belirlemeleri istenmistir. Daha sonra gruplar bu mansetlerden istedigini

secerek haberleri detaylandirip sinifa sunmuslardir (Bakiniz Ek 2).

Hafta anime (cizgi film) temali etkinlik ile baslanmistir. Sinifa gosterilen bir Anime
DVD’si hakkinda konusularak beyin firtinas1 yapilmistir. Ogrencilerin ne bildikleri ve
ne 6grenmeyi bekledikleri tizerine konusulmustur. Daha sonra anime isimlerinin ikiye
boliinmiis olduklar1 kagitlar gelisiglizel Ogrencilere paylastirilarak dogru basligi
tamamlayarak gruplar olusturmalari istenmistir. Gruplarini olusturan 6grenciler hemen

ilgili DVD’yi alarak  tlzerindeki yazilardan  ve daha  Onceden

https://en.wikipedia.org/wiki/Anime Sitesinden hazirlanmis 6zet ¢alisma kagitlarindan
yararlanarak bilgi toplamislardir. Film hakkinda diger gruplara da tanitimlarda
bulunmuglardir. Ayni filmi farkli gruplara tanitarak her seferinde daha akici
konustuklar1 gézlenmistir. Daha sonra post-it kagitlarina film karakterlerinin isimleri
yazilarak gruptan birinin alnina yapistirilarak, tahminde bulunmas: istenmistir.
Tahminde bulunan kisi sadece evet-hayir sorulari sormustur ve gruptakiler de yes veya
no seklinde yanitlar vermislerdir. Daha sonra bu etkinlik iinlii aktor, aktris, miizisyen,

sporcu vb. isimlerinin tahmin edilmesi ile devam etmistir.

Hafta bir film ile ilgili Powerpoint ilizerinden soru yanit seklinde tahminlerde
bulunulmustur. Daha sonra film fragmani izlenerek daha da bilgi edinilmistir. Bir
calisma kagidi verilerek film ile ilgili genel bilgi ve elestiri kaliplar1 i¢ceren bazi bosluk
tamamlamalar hakkinda konusulmustur. Ogrencilerden daha énce izleyip sevdikleri
bir film hakkinda bu kaliplardan yararlanarak bilgi vermeleri istenmistir. Film
miizikleri hakkinda daha detayli konusulmustur. Ikinci etkinlik olarak, akici tekerleme

bulunan https://www.engvid.com/english-resource/50-tongue-twisters-improve-

pronunciation/ linkinden yararlanilarak hazirlanan tekerleme listesi Ogrencilere
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dagtilimistir. Ilk olarak istedikleri tekerlemeyi bireysel olarak se¢mislerdir. Daha sonra
grupca secimler yaparak birlikte ¢alismislardir. Daha sonra istedikleri tarzda miizik

tiirli olarak bu tekerlemeleri sdylemislerdir.

6. Hafta etkinlikler miizik ve Ogrencilerde uyandirdigi duygular ile baslamistir. Belli
araliklarla degisen miizik ile Ogrencilerin kagitlarin1 da birbirleriyle degistirmesi
istenmistir ve kaldiklar1 yerden devam etmeleri beklenmistir. Daha sonra duygular
hakkinda konusulmustur. Bunlarin siire doniistiiriiliip doniistiiriilemeyecegi hakkinda
yorumlar yapilmistir. Ardindan tahtaya yazilan birka¢ ciimle kalibin1 kelimelerle
tamamlamalar1 istenmigtir. Climlelerin 6zne ve edatlart ¢ikarildiginda her biri kendi
siirini olusturmustur. Daha sonra okulda diizenlenen Shakespeare etkinligi ile ilgili
olarak Shakespeare siirleri okunmustur ve tizerine konusulmustur. Derste ara¢ olarak
okunan bir Oykii, siir ya da masalin 6grencilere anlattirilmasi, konusma egitimini
destekler (U¢gun, 2007).

Siir etkinliklerinden sonra belirlenen bazi konulardan biri secilerek avantajlar ve
dezavantajlar ile ilgili tartisma teknigi kullanilarak etkinlik yapilmistir (Bakiniz Ek 2).
Son olarak, tiim smif isbirligi yaparak ortak bir sunum hazirlanmistir. Oncesinde
2012°de Izmir’de International Language House kurumunda “Effective Presentation
Skills” adli egitimde verilen sunum notlar1 derlenip sadelestirilerek yol gOstermesi

acisindan 6grencilerle paylasilmistir.
3.4 Veri Toplama Araglan
3.4.1. Nicel Veri Toplama Araclari
3.4.1.1. Ingilizce Dersine Yonelik Kayg1 Olcegi

Ogrencilere Horwitz (1986) tarafindan gelistirilen 32 maddelik FLACS (Foreign Language
Classroom Anxiety Scale) “Ingilizce Dersine Yonelik Kaygi Olgegi” uygulanarak kaygi
dizeyleri belirlenmistir. (Horwitz ve Cope, 1986). Her bir maddede “Kesinlikle katilryorum”
5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2, “Kesinlikle katilmiyorum” 1 olarak
puanlanmistir (EK-5). Horwitz’in 300 ogrenci ile yaptigi ¢alismada Olgegin i¢ tutarlik
katsayist (Cronbach’s alpha) .93 olarak hesaplanmistir. Sekiz hafta aralikla yapilan test tekrar
test giivenirlik katsayisi ise .83 olarak hesaplanmistir (Horwitz, 1986). Maddeleri anlamama
veya yanlig anlama durumunu ortadan kaldirmak i¢in 6lgegin Tirkce versiyonu kullanilmistir.
“Yabanci Dil Siif Kaygis1 Olgegi’ Aydin (1999) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir. Olgegin

27. Maddesi duruma uygun diismemesi nedeniyle ¢ikarilmistir; ¢ilinkii tim 6grenciler hazirlik
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sinifinda Ingilizce dersi gormektedirler. Cikarilan madde “Dil sinifinda, diger siniflarda
oldugundan daha c¢ok kaygili hissediyorum” seklindedir. Aydin (1999) tarafindan hazirlanan
Tiirk¢e formunun, 150 kisilik tiniversite 6grenci grubu i¢in i¢ tutarlilik giivenilirlik Cronbach
alfa katsayis1 .91 olarak hesaplanmistir. Bu c¢alismada da, Yabanci Dil Sinifi Kaygi Olgegi
icin calismaya dahil olan katilimcilardan elde edilen puanlarla giivenirlik analizi yapilarak,
Cronbach alfa katsayisi .91 olarak bulunmustur. Bu degere gore, kaygi 6l¢eginin de ¢alismaya

katilan kullanicilar i¢in giivenilir sonug verdigini sdylemek miimkiindiir.

3.4.1.2. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin dil 6grenmeye iligkin tutumlarini belirlemek igin Aydoslu (2005) tarafindan
Universite 6grencileri icin gelistirilen 30 maddelik “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Giivenirlik katsayis1 yiiksek (.94) ve iilkemizde Ingilizce 6grenmeye yonelik
dgrenci tutumlarini dlgmek icin hazirlanmis oldugu igin bu 6lgek tercih edilmistir. Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi igin ¢alismaya dahil olan katilimcilarin elde ettikleri puanlarla
giivenirlik analizi yapilarak, Cronbach alpha katsayis1 .81 olarak bulunmustur. Bu degere
gore, tutum Olgeginin bu calismaya katilan kullanicilar i¢in de gilivenilir sonu¢ verdigini
sOylenebilir. Yiiksek oranda ¢ikan giivenirlik sonucu, Olgegin kapsam gegerliligini de
arttirmaktadir. Yapr gecerligine iliskin yapilan faktér analizinde, Olgegin ii¢ boyuttan
olusmasina ragmen, olgegin tek faktorle agiklandigi ve her maddenin faktor yiikiiniin 0.30°dan

biiyiik oldugu saptanmustir.

Likert tipi bir 6lgme arac1 olan IDYTO, 15°i olumlu, 15°i olumsuz olmak iizere toplam 30
tutum maddesi i¢cermektedir. Bu dlgekten elde edilecek Slgek puanlari 30 ile 150 arasinda
degismektedir. Olumlu maddeler (1, 2, 3, 6, 7, 10, 11, 15, 16, 19, 21,24, 27, 28 ve 29.
maddeler) “Kesinlikle katiliyorum”5, “Katiliyorum”4, “Kararsizim”3, “Katilmiyorum”?2,
“Kesinlikle katilmiyorum”1 olarak puanlanmistir. Olumsuz maddeler (4, 5, 8, 9, 12, 13, 14,
17, 18, 20, 22, 23, 25, 26 ve 30. maddeler) ise ters yonde “Kesinlikle katilmiyorum”5,
“Katilmiyorum”4, “Kararsizim”3, “Katiliyorum”2, “Kesinlikle katiliyorum”1 olarak

puanlanmistir. IDYTO ii¢ boyuttan olusmaktadur.

1. Biligsel Boyut: ingilizce konusmanin gerekliligine ve dnemine inanma ile ilgili diisiinceleri
icermektedir. Ingilizce konusmanin mesleki yasantida ve diger birgok alanda kullanimiyla
ilgilidir. Biligsel boyutta yer alan maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .62 olarak

hesaplanmustir.
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2. Duyussal Boyut: Ogrencilerin derse iliskin duygularin1 igermektedir. Olumlu duygular,
dersi sevme, dersten zevk alma, zamanin cabuk gectigine inanma ve dersi kagirmak
istememe; olumsuz duygular ise dersten korkma, dersi zor bulma, yerine baska bir ders almak
isteme, sinavdan ¢ekinme, sikic1 bulma ve nefret etme gibi duygulardir. Duyussal boyutta yer

alan maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .93 olarak hesaplanmistir.

3. Davramissal Boyut: Bu boyut ders disinda Ingilizce dersine zaman ayirma ile ilgilidir.
Ogrencilerin Ingilizce web sitelerine girmesi, Ingilizce sarkilar dinlemesi, Ingilizce yayin
yapan televizyon kanallarim izlemesi ve Ingilizce oyunlar oynamasi gibi davranislaridir.
Davranigsal boyutta yer alan maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .71 olarak

hesaplanmastir.
3.4.2. Nitel Veri Toplama Araglari
3.4.2.1. Odak Grup Goriismesi

Odak grup goriismesi “1limli ve tehditkar olmayan bir ortamda dnceden belirlenmis bir konu
hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartismalar serisi” olarak
tanimlanabilir (Kruger ve Casey, 2000, s.4-5). Powell, Single ve Loyld (1996, s.499) gore
odak grup goriismesi “arastirmaci tarafindan secilmis ve bir araya getirilmis bir grup insanin
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak arastirmaya konu problem hakkinda goriis belirtmeleri ve
tartismalaridir. Morgan (1997) bu kavrami, aragtirmaya konu problem hakkinda grup i¢inde
ortaya cikan etkilesim olarak tanimlar. Patton (2002) odak grup goriismelerini, iste bu
etkilesim baglaminda yorumlar. Ona gore odak grup siirecinde katilimeilar diger
katilimcilarin tepkilerini ve yanitlarini duyarlar, buradan hareketle daha 6nce dile getirdikleri
gorlislere eklemeler yaparlar; ancak katilimcilar birbirleriyle anlasmak zorunda degildir.
Uzlagmaya varmalari beklenmez. Ayni sekilde fikir ayriligina diismeleri de zorunluluk
degildir. Amag, insanlarin kendi goriislerini baskalarinin goriislerini de dikkate alarak 6zgiirce

ifade ettikleri sosyal bir icerikten yuksek nitelikli veri elde etmektir.

Bu calismada bu gerekgelerden dolay1r ve hem ayni anda daha ¢ok katilimciya ulagsmak adina
hem de konu geregi grup calismasi on planda oldugundan odak grup goriismesi yapilmistir.
Gortisme sorulart etkinlik sirasinda karsilasilan durumlardan yola ¢ikarak ve alanyazin ile
ilgili tarama yapilirken elde edilen bilgiler dogrultusunda goriismeye kolaylik saglayan
sondalar: ile birlikte hazirlanmistir. Sorular ayni alanda ¢alisan uzman goriisiine sunularak

uygun goriilmistiir. Pilot deneme dersliklerin ortak dinlenme alaninda yapilmis ve ara ara
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giiriltii yasanmistir. Bu ylizden asil goriisme icin sinif talep edilmistir. Gorlisme yaklasik bir

saat siirmiistlir. Goriismeye katilimcilar yiiz yiize goriisiilerek davet edilmistir.
3.4.2.2. Haftalik Calisma Degerlendirme Formu

Pattanpichet (2011) “Isbirligine Dayali Calismanin Ogrencilerin Ingilizce Konusma
Basarisina Etkileri” adli caligmasinda her dersin sonunda bu degerlendirme formunu
uygulamistir. Alaninda uzman olan 3 kisi tarafindan incelenen bu formla ilgili kullanim
oncesi kendisi tarafindan pilot ¢alisma yapilmistir. Form 5 sorudan olusmaktadir ve goktan
se¢meli yanitlar bulunmaktadir. Sorular 6grencilerin etkinlikler ile ilgili bilissel, duyussal ve

sosyal acidan kazanimlar edinip edinmedigi ve hangi tiir kazanimlar olduklar1 ile ilgilidir.
3.5 Verilerin Toplanmasi

Nicel veri toplama araglari On test ve son test olarak alt1 haftalik denel islemin basinda ve
sonunda arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Nicel verilerin yan1 sira, 6grencilerle odak grup
goriismesi yapilarak nitel veriler de toplanmistir. Goriisme etkinlikler uygulanip son test
yapildiktan sonra gergeklesmistir. Katilimcilar program bittikten sonra KTU Yabanci Diller
Temel Ingilizce Hazirlik Boliimii binasinda 209 numarali sinifta énceden bilgilendirilerek
hazir bulunmuslardir. Gorligmede altt katilimcir duygu ve diisiincelerini ifade etmistir.

Aragtirmaci, goriismeyi telefonuna ses kaydi yaparak gerceklestirmistir.
3.6 Verilerin Analizi
3.6.1 Nicel Verilerin Analizi

Universite hazirlik sinifi 6grencilerine yonelik hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan
Ingilizce etkinliklerinin, o&grencilerin konusma kaygi ve tutum diizeylerine etkisinin
incelendigli bu arastirmada, katilimcilarin sayis1 (n=9) parametrik test yapmaya uygun
olmadigr i¢in parametrik olmayan testler uygulanmistir. Bu amagcla, katilimcilarin tutum
dizeylerinin Ontest-sontest arasinda farklilasip farklilasmadigina bakmak igin, iligkili
orneklemler t testinin parametrik olmayan karsiligi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmastir.
3.6.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel analiz 6nhazirlik, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kod ve temalara

gore dlizenlenmesi asamalarinda gerceklestirilmistir.
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3.6.2.1 Onhazirhk

Gorligmeler tamamlandiktan sonra ses kaydi yaziya dokiildi. Kayitlarin dokiimii sirasinda
duyulan her konusma duyuldugu sekilde yazildi. Goriisme yaklasik olarak 25 dakika siirdii ve
11 sayfalik veri seti elde edildi. Verilerin yaziya dokiilmesi 2’ser saatlik ¢alismalarla toplam 2

giin stirdii. Dikkatli bir sekilde dokiim yapilmasi acisindan ara verilerek yapildi.
3.6.2.2 Verilerin Kodlanmasi

Alanyazin dogrultusunda kod listesi olusturuldu. Verilerin dokiimii ger¢eklestirilirken goze
carpan kavramlar kod olarak not alindi. Tamamlandiginda 4 kez kesintisiz ve en az 12 kez
araliklarla okundu. Zaman zaman taranan alanyazina doniilerek kodlar surekli gozden
gegirilerek ekleme ve ¢ikarma yapildi ve boylece genel gergeve olusturuldu. Etik agidan

goriismeye katilan 6grencilerin ismini kullanmak yerine numara verildi.
3.6.2.3 Temalarin Bulunmasi

Kodlardan ortak konular1 olan temalara ulasildi. Belirlenen tema ve kodlar Excel dosyasina
aktarildi. Her bir siituna bir katilimeir denk gelecek sekilde alti farkli renk igeren tablo
olusturuldu. Her bir kod ve ait oldugu tema ile ilgili veri anlamsal iligski kurularak agiklama
olarak tabloya eklendi. Bu verilerin derinligine ve kapsamina gore birkag diizeyde
yaptlmalidir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Tematik kodlama yaparken i¢ tutarliliga dikkat
edildi. Baska bir deyisle, ortaya ¢ikan temanin altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin
olusturup olusturmadig incelendi. Daha sonra ortaya c¢ikan temalarin tiimiiniin arastirmada
elde edilen verileri anlaml1 bi¢gimde agiklayabilmesine iligkin kontrol yapildi. Farkli temalarin

da birbiri ile anlamli bir biitiin olusturmasi agisindan bu sekilde dis tutarlilik da incelendi.
3.6.2.4. Verilerin Kodlara ve Temalara Gére Duizenlenmesi

Tiimevarim yontemi kullanilarak yani kodlamaya dayali igerik analizi yapildi. Ortaya ¢ikan
kodlar (kavramlar) ve bu kodlar arasindaki iliskiler (temalar), verilerin altinda yatan olguyu
ya da kurami agiklamada temel olarak gorev yapti. Strauss ve Cobin (1990, s.62) bu durumu
soyle belirtmektedir: “Bilim kavramlar olmadan varolamaz; kavramlar bizim olgular
anlamamiza ve bu olgular iizerinde etkili diisiinmemize yardimci olur. Bir kavrama bir ad
verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve baska

kavramlarla iliskilendirebiliriz”.

Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesinin ardindan

son agama, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmustur.
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3.6.3. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, c¢aligma sirasinda etkinlikleri bizzat kendi uygulamistir. Bu calismayi
ogrencilerin dogal ortami olan iiniversite dersliginde gerceklestirmistir. Derslerin diginda
ogrencilerle daha ¢ok zaman gegirmek ve onlarn tanimak adina O6grencilerin aktif
katilimlariyla hazirlanan “Shakespeare Giinii”, “ELT Konferans1” ve “Poster Sunumlar1” gibi
etkinliklerde de bulunmustur. Goériisme sirasinda ogrenci isimlerini gizli tutalarak ve elde

edilen verilere iligkin paylasim onaylari alarak etik agidan gereken 6zeni gostermistir.
3.6.4. Gecerlik ve Guvenirlik

Nitel arastirmada arastirilan olgu veya olayin niteligi 6n plana ¢ikarken, nicel arastirmada bu
olay veya olgunun sayisal 6zellikleri 6nem kazanmaktadir (Kirk ve Miller, 1986). Genel
anlamda gegerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugu ile ilgilidir. I¢ ve dis gegerlik olarak ikiye
ayrilir. I¢ gecerlik arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin calisilan gercekligi ortaya
cikarmadaki yeterligine iliskindir. D1s gegerlik ise, elde edilen sonuclarin benzer gruplara ya
da ortamlara aktarilabilirligi ile ilgilidir. Gegerlik, sonuglarin dogruluk ve tutarlikla elde
edilmesini gerektirirken; gulvenirlik, arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligini gerektirir.
Di1s giivenirlik, arastirma sonuc¢lariin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip
edilmeyecegine, i¢ giivenirlik ise baska arastirmacilarin ayn1 veriyi kullanarak ayni sonuglara
ulasip ulasmayacigina iliskindir (LeCompte ve Goetz, 1982). 12 kisi olarak plananan ¢alisma,
15 kisi ile baslamasina ragmen dokuz kisi ile tamamlanmistir. Calisma giinlin ve saatinin
birlikte kararlastirilmasina kargin sinav donemi vb. Etkenlerden dolayr katilim azalmistir.
Gontilliilik esas alindigindan g¢alisma dokuz kisi ile siirmiistiir. Arastirmada katilimct
sayisinin az olmasi nedeniyle de nicel veriler, nitel verilerle desteklenerek, ¢alismanin derinlik
kazanmas1 ve giiclenmesi saglanmaya calisilmistir. Ayn1 zamanda nitel veriler odak grup
gorismesi ve haftalik degerlendirme formlar1 ile harmanlanarak, verilerin tutarli olup
olmadigina bakilmistir. Odak grup goriismesi istekli altt katilimer ile gerceklestirilmistir.
Tipik bir odak goériisme igin 6-8 arasinda katilimcer idealdir (Yildirim ve Simsek, 2011; s.
160). Ayrica arastirmanin ham verileri baska arastirmacilarin da inelemesine uygun bi¢imde
saklanmistir. Bununla birlikte nitel verilerden elde edilen bulgularin sunumunda dogrudan

alintilar yapilarak ¢alismanin inandiriciligi giiclendirilmeye galisilmistir.
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IV.BOLUM
BULGULAR

Bu bélimde; problem ciimlesine bagli olarak, alt problemlere iliskin elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Universite hazirhk smifi seviyesine yonelik hazirlanmig
isbirligine dayali tasarlanan Ingilizce konusma etkinlikleri 6grencilerin a) Ingilizce dersi

kaygi diizeylerini ve b) Derse yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?” seklindedir.

Universite hazirlik sinifi dgrencilerine yonelik hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan
Ingilizce etkinliklerinin, dgrencilerin derse yonelik kayg diizeylerine etkisinin incelenmesi
amaciyla, katilimcilardan toplanan Ontest ve sontest verileri kullanilarak yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi’nden elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Kaygi Ontest-Sontest Puanlart Arasindaki Farkliliga Iliskin Wilcoxon

Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest n  SwraOrt. SmraTop. Z p
Negatif Sira 7 5.93 41.50
Pozitif Sira 2 1.75 3.50 -2.25 .024*
Esit 0 - -
*p<.05

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan dgrencilerin etkinlikler 6ncesi ve sonrasi kaygi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, (z=-2.25, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test
puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin
kaygilarini azaltmada 6nemli etkisinin oldugu sdylenebilir. Tablo 3’te ise katilimcilarin kaygi
ontest-sontest puanlar1 arasindaki farkliliga iliskin ortalama ve standart sapma degerleri

sunulmaktadir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Kayg: Ontest-Sontest Puanlari Arasindaki Farkliliga Iliskin Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

N  Min. Maks. Ort. Standart Sapma
Ontest 9 59.00 111.00 83.67 18.78
Sontest 9 54.00 77.00 63.44 8.05

Betimleyici istatistik sonuglarina gore, ¢alismadan dnce 6grencilerin ¢ok daha kaygili oldugu
(M=83.67, SS=18.78) belirlenmistir. Isbirligine dayali etkinlik ¢alismasindan sonra ise
ogrencilerin kaygi seviyelerinin diistigii (M=63.44, SS=8.05) gorulmektedir.

Universite hazirlik smifi dgrencilerine ydnelik hazirlanmus isbirligine dayali tasarlanan
Ingilizce etkinliklerinin, 6grencilerin derse yonelik tutum diizeylerine etkisinin incelenmesi
amaciyla, katilimcilardan toplanan Ontest ve sontest verileri kullanilarak yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi’nden elde edilen sonuclar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Tutum Ontest-Sontest Puanlar: Arasindaki Farklihga Iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Bulgular:

Sontest-Ontest N SiraOrt.  Sira Top. Z P
Negatif Sira 0 .00 .00

Bilissel Boyut Pozitif Sira 8 4.50 36.00 -254  .011*
Esit 1 - -
Negatif Sira 0 .00 .00

Duyussal Boyut Pozitif Sira 9 5.00 45.00 -2.69  .008*
Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00

Davranigsal Boyut Pozitif Sira 6 3.50 21.00 -2.23  .026*
Esit 3 - -
Negatif Sira 0 0 0

Tutum Toplam Pozitif Sira 9 5.00 45.00 -2.67 .008*
Esit 0 - -

p<.05

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin tutum 6lgeginin bilissel boyutundan aldiklar ontest ve
sontest puanlarina dayali sira ortalamalar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Z=-

2.54, p<.011). Tutum o&lgeginin biligssel boyutundan elde edilen medyan degerleri etkinlik
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oncesinde (Md=21.00) iken, etkinlik sonrasinda (Md=23.00) seklindedir. Bu sonugclara gore,
hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan Ingilizce etkinliklerinin &grencilerin tutumlarinin

biligsel boyutunu artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Tutum o6lgeginin duyussal boyutuna bakildiginda, katilimcilarin bu boyuttan aldiklar1 ontest
ve sontest puanlarina dayali sira ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir (Z=-2.69, p<.05). Tutum O6l¢eginin duyussal boyutundan elde edilen medyan
degerleri etkinlik dncesi (Md=82.00), etkinlik sonras1 (Md=96.00) olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gére, hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan Ingilizce etkinliklerinin 6grencilerin

tutumlarinin duyussal diizeylerini artirmada da etkili oldugu sdylenebilir.

Katilimcilara uygulanan tutum dlgeginin son boyutu olan davranigsal boyutta da bulgular
benzerdir. Katilimcilarin bu boyuttan aldiklari Ontest ve sontest puanlarina dayali sira
ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Z=-2.23, p<.05). Tutum
Olgeginin davranigsal boyutundan elde edilen medyan degerleri etkinlik 6ncesi (Md=18,00)
iken, etkinlik sonrasi (Md=20.00) seklindedir. Bu sonuglara gore, hazirlanmis isbirligine
dayal1 tasarlanan Ingilizce etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarmimn davramssal diizeylerini

artirmada da etkili oldugu sdylenebilir.

Alt boyutlardan sonra, hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan Ingilizce etkinliklerinin
ogrencilerin tutum Ontest-sontest toplam puanlarina dayali sira ortalamalarinda anlamli bir
farka neden olup olmadigina bakildiginda, katilimcilarin Ontest-sontest toplam puanlarina
dayali sira ortalamalarinda da beklendigi lizere anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Z= -
2.67, p<.05). Tutum oSlgeginden elde edilen toplam puanlarin medyan degerleri etkinlik dncesi
(Md=121.00), etkinlik sonrasi (Md=138.00) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore,
katilimcilarin tutum 6lgeginin hem alt boyutlarindan hem de 6l¢egin tamamindan aldiklar
Ontest-sontest puanlarna dayali sira ortalamalar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik
vardir. Diger bir deyisle hazirlanmis isbirligine dayali tasarlanan Ingilizce etkinliklerinin

ogrencilerin tutumlarini anlaml bir sekilde artirdig1 sdylenebilir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problemi “Ogrencilerin etkinliklere iliskin goriisleri nasildir?”
seklindedir. Odak grup goriismesi ile haftalik ¢alisma degerlendirme formlar1 bu probleme
yanit aramak i¢in birlikte harmanlanmistir. Form ile elde edilen verilerin frekanslar1 alinarak
bir tablo olusturulmustur. Veri toplamada kullanilan ‘“haftalik c¢alisma degerlendirme

formundan elde edilen veiler de Tablo 5’te sunulmaktadir.
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Tablo 5. Haftalik Calisma Degerlendirme Formu

Soru ve Yanitlari Frekans (n=9)

Cahisma hakkinda ne diisiinityorsunuz?
- Sevdim. 51

- Sevmedim. 1

Calismay1 grup arkadaslarinla yapmanin daha iyi 6grenme sagladigim

diisiiniiyor musunuz?

-Evet. 47
-Hayur. 0
-Emin degilim. S

Grup arkadaslarimizla calismak size ne kazandirdi? (Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz)

-eglence, stresten uzaklik, aktif hissetme 36
-bilgi ve daha iyi anlama 19
-gelisme i¢in yararli geribildirim 9
-glven 14
-cesaret 16
-igbirligi 29
Grup calismasi sirasinda ne gibi zorluklarla karsilastimz?

-Zaman kaybi olmasi 2
-Dersten sonra bir araya gelememe 1
-Isbirligi saglayamama ya da katki alamama 1
-Hicbir sey 48
Calisma sonrasi gelisiminiz ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

-Biraz ilerledim. 13
-Belli bir dlcude ilerleme kaydettim. 24
-Cok ilerledim. 15

Alt1 haftalik siirenin sonunda dokuz katilimcidan beklenen toplam form sayis1 54 iken, 52
adet form oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerden alinan geribildirimde belirtilen siklik
durumuna gore, olumlu sonuglar elde edildigi ifade edilebilir. Yanitlarin ¢ogunluguna gore
ogrencilerin grup c¢alismasina severek katildigi, bu etkinlikleri avantajli buldugu ve

ogrenmelerine olumlu katki sagladigin1 diisiindiikleri gorilmektedir. Etkinliklerin eglence,
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isbirligi, bilgi ve daha iyi anlama, cesaret, giiven ve yararli geribildirim agisindan yarar
sagladig belirtilmektedir. Genelde grup calismasi sirasinda olumsuz bir seyle karsilmadigi
belirtilmistir. Olumsuz anlamda goriislere bakildiginda, diisiik oranda bazi etkinlikler igin
zaman kayb1 olmasi ve igbirligi saglanamamis olmasi belirtilmistir. Calisma sonrasi ¢gogunluk
belli bir 6l¢iide ilerleme kaydettigini, bir grup 6grenci ¢ok ilerledigini, bir diger 6grenci grubu
da az ilerleme kaydettigini ifade etmistir. Bu bulgular 6grencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular ile tutarli goriinmektedir. Goriisme verileri de kodlama, gruplama ve tema
olusturma asamalar1 ile igerik analizi yapilip incelenmistir ve asagida bir sema ile

Ozetlenmistir.

Sema 1. Ogrencilerin Etkinliklere Iliskin Goriislerine Iliskin Tema ve Kodlar

r * Hata yapma korkusu
uyussal

W Ozellikler * Glven
* Eglence

—

TEMA ve ) ‘. * Etkilegim

\\KODLAR

Ogretici

Qellikleri |

Elde edilen tema ve kodlar agsagida agiklanmaktadir.

4.2.1. Duyussal ozellikler
4.2.1.1. Hata yapma korkusu

Ogrenciler genel olarak konusma becerisine iliskin kaygi ve endise duyduklarmi dile
getirmiglerdir. Baz1 nedenlerden dolay1 kendilerini derste konugsmaktan alikoyduklarmi ifade
etmiglerdir. Bu duygu durumunun altinda yatan en biiyiikk nedenin, hata yapma korkusu

‘

olduguna deginmislerdir. Ornegin G3 bu duygusunu “..Bazen biliyorum, séylemek istedigimi
ifade etmek istiyorum ama korkuyorum hata yapmak beni ¢ok korkutuyor.” seklinde ifade

etmektedir. Ogrenci her ne kadar konusmak istese de hata yapmaktan korktugunu belirtmistir.
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Hatta ayn1 ifadeyi “cok” kelimesi ile pekistirerek yinelemistir. Hata yapma korkusuna eslik
eden bir diger neden ise dogru kelimeyi bulamama durumudur. “..Beni en ¢ok endiselendiren

konu hata yapmak...” diyen d6grenci bunu desteklemektedir.

Hata yapmak kadar dogru kelime bulamama da 6grencide endise yaratabilmektedir. “..Dogru
kelimeyi bulamamak, mesela basliyorum ondan sonra diistiniiyorum acaba nasildi, bu kelime
soyleydi, su kelime boyleydi hani endiselendigim icin bildiklerimi de unutuyorum.. ’seklinde
goriiglerini bildiren G1 bu endisenin bildiklerini unutacak derecede kaygi seviyesine Yol
acabildigini vurgulamaktadir. Bir diger 6grenci konusmaktan ziyade hata yapmak ya da

6

bildiklerini unutmanin korku yarattigin1 “..Aslinda konusmaktan degil, hata yapmaktan ya da

bildiklerimi unutmaktan korkuyorum..”(G4) seklinde ifade etmistir.

Dogru soylenim (telaffuz) agisindan hata yapmayi ele alan baska bir 6grenci, sinif ortaminda

diger 6grencilerin alayci tepkilerinden olumsuz yonde etkilendigini agikga dile getirmistir.

“...konusurken kelimelerin telaffuzuna onem gésteririm ki arkadaslarimdan tepki

’

almayayim ve hata yaptigimda giiliinmesi performansimi olumsuz yonde etkiler..’

(GS)

Iste bu noktada ogrenciler dogru kelime bulamama, yanls sdylenimde bulunma ve hata
yapma gibi durumlarin neden oldugu kaygiyr azaltan ya da ortadan kaldiran giivenli ve

eglenceli 6grenme ortamlar1 aramaktadir.
4.2.1.2. Glven

Ogrenciler grup calismalarinmn giiven duygusunu arttirdigmi ifade etmektedirler. Ornegin G6

bu durumu soyle ifade etmektedir:

“..Grup olarak calismanmin endisemi azalttigim diisiiniiyorum. Ornegin, bu donemin
basinda herhangi bir konuda ilk konusmaktan ¢ekinirdim, fakat bu durum simdi
degisti. Kendimi daha rahat hissediyorum...” (G6)

Bir baska 6grenci de grup ¢aligmasinin, giiven artisi agisindan yararini “..Tek basima sus pus
oturmaktansa grupla bir olup bir seyler yapabilmek beni olumlu etkiledi. Kendime giivenim

artti. Giivenim arttik¢a heyecanmim azaldi..” (G4) sozleri ile desteklemistir.

Grup caligmalarinin stresi ortadan kaldirip, anlamayi arttirarak yarar sagladigimi diigiinen bir

ogrenci, bireysel ¢aligma ile su kiyasta bulunmustur:
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“..Bireysel c¢alismamin daha yararli oldugunu diistiniiyordum; ama derslerde
vaptigimiz grup etkinlikleri stresten uzak ve eglenceli oldugu icin gergekten anlama

konusunda ¢ok yararl: oldu. Stressiz hissettim..” (G1)

Genel olarak bireysel ¢alismalar1 tercih ettigini belirten bir diger o6grenci bile grupla

caligmanin gerginligi ortadan kaldirdigini vurgulamstir.

“..Her zaman bireysel ¢calismaktan yanayim; ama grup etkinlikleri bu sekilde stresten
uzak oldugu siirece grupg¢a ¢alismak da faydalr olabilir. Simdi kiyasladigimizda bizim
diger derslerimizdeki gibi ¢ok ¢ok iyiydi ki ben nefret ederim grup ¢alismalarindan bu
donem nefret ettim, ¢linkii yani berbatti acayip boyle stresli bir ortam oluyor orda
hani gerginlik oluyor,; burada hani gerek isledigimiz konulardan olsun ne bilim gerek

baska seylerden olsun grup ¢aligsmast gibi daha iyiydi..” (G2)

Ogrenci burada ge¢mis deneyimleri ile ilgili olumsuz duygular icinde bulundugunu ifade
ederek, 6zellikle konu seciminin énemini vurgulamustir. ilgi cekici konular oldugunu diisiinen
ve derse odaklanmasini buna baglayan bir diger 6grenci, derslerde zorlanmadigini dile

getirmistir:

“..Derse gelirken insanin aklinda su olmuyor: *“ Acaba bugiin zorlanir myyim?”" gibi
seyler olmuyordu; c¢iinkii zaten hep ilgi c¢ekici seyler oldugu icin tamamen

fokuslanmyorduk [odaklantyorduk] ona..” (G3)

Bir bagka 6grenci daha 6nce yogun dilbilgisi (grammar) odakli konusmaya ¢alistigini; ancak

artan diyaloglar sayesinde bunu biraz daha asarak 6zgiiveninin arttigin1 sdylemistir:

“..Benim speaking im/konusmam] gelisti, ben hi¢ konusamiyordum, ger¢i simdi de
konugsamryorum ama [6grenci giiler] daha béyle ozgiivenliyim hani eskiden bes saat
diistintirdiim, karsimdaki yorulurdu; hatta beni dinlemekten, am-is-are mi gelecek will
mi gelecek, ne gelecek, simdi artik béyle daha ozgiivenli konusuyorum, 0 kadar
grammare dikkat edilmedigi siirece, gercekten insan konusabiliyor, en sonunda

alistyor da gramere tabi bi sekilde, onunla daha ¢ok ilerliyor..” (G5)

Haftalik ¢alisma degerlendirme formunda bu goriislere paralel olarak, guven duygusu ve
cesaret, grup caligmasinin kattigir olumlu 6zellikler olarak vurgulanmaktadir (Bakiniz Tablo
5).
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4.2.1.3. Eglence

Ogrenciler konusma derslerine gelirken istekli olduklarini ifade etmislerdir. Bu istek, dersleri
eglenceli bulmalarina baglanabilir. Ornegin G5 *“ ..Bugiin yine eglenecegiz diye geliyorduk;

¢linkii gergin ortam yok hocam.. [digerleri de onaylar] ” ifadesi ile bunu somutlagtirmaktadir.

Ogrencilerden biri, eglenceli derslerin daha samimi bir ortam olusturdugu ve bdylece daha
rahat hissettigi gorisiini “..Grup calismalart eglenceli oldugu i¢in daha samimi bir ortam
oldu ve daha rahat oldum. Ayni zamanda kendimi stressiz hissettim..” (G2) seklinde ifade
etmistir. “..Grupta birlikte bir seyler yaptik¢a insan stkilmiyor.. "climlesi ile bagka bir 6grenci

(G4) de bu goriise katilmaktadir.

Derslerin hem eglenceli hem de 6gretici oldugu goriisiinU ifade eden G4 “..Derslerin boyle
eglenceli ve ogretici ge¢mesini isterim..” sOzleri ile ve G1“..Grup ¢alismasi gerekli; ¢tinkii
eglenceli c¢alisiyoruz. Cesaret verici ve kelime o6greniyoruz. Ayrica, bu sekilde pratik

vapilarak endise azalabilir..” sOzleri ile bu durumu dile getirmektedirler.

Derslerin eglenceli olmasinda konu se¢iminin de etkili oldugu sodylenebilir. Konular ilgi

cekici ve dolayistyla eglenceli bulan 6grenciler su ifadelerde bulunmuslardir:

“..Konular eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi ¢ok eglendim. Gercekten arkadaslarimla ¢ok
eglendim. Yillardir bekledigim speaking [konusma] dersi buydu. Konusma dersleri
hep bu sekilde stressiz ve eglenceli ge¢meli bence..” (G2)

“..Konular eglenceli ve ilgi c¢ekici oldugu icin hem bireysel hem de grup

calismalarinda odaklanma problemi neredeyse hi¢ yasamadim..” (G3)

“.Muzik secimi vesaire ne bilim iste filmleri isledik daha rahat ortam oldu grup

>

calismast daha bir eglenceli oldu bu acgidan ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum..’

(G6)

Haftalik ¢alisma degerlendirme formunda da stresten uzaklik, eglenme, kendini aktif hissetme
diistinceleri siklikla Ogrenciler tarafindan dile getirilimistir. Toplamda 51 kez isaretlenen

‘sevdim’ segenegi, grup caligmasinin eglenceli bulunmasina baglanabilir (Bakiniz Tablo 5).
4.2.2. Sosyal Ortam

Ogrenciler ifadelerinde farkli kiiltir ve dile sahip bireylerle birlikte olmak iizerinde
durmaktadirlar. Ornegin G4 “..Yabanci insanlarla konusabilmek, anlasabilmek, onlarin
kiiltiirlerinin ne oldugunu ogrenebilmeyi ¢ok istiyordum..” ifadesi ile bu konudaki istekliligini

dile gtirmektedir. Bu ciimle yabanci dil segme nedenini agiklayan bir 6grenci tarafindan
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soylenmistir. Ogrenci farkli kiiltiire ait farkli insanlarla etkilesim igerisinde olmak istiyor, ki
bu dil 6grenmenin dogasinda olan ve ufku genisleten bir firsat olarak nitelendirilebilir; bu

firsat1 degerlendirebilmek konusma becerisinin gelisimine baglidir.

Konusma becerisi, dilin konusuldugu ortamda bulunarak daha iyi gelismektedir. Ogrenci

pratik yaparken, kendini de degerlendirme firsat1 bulabilir.

“..Aslinda ben Polonya’ya gittigimde sunu gordiim, soyle diistinelim, yurt disindan
biri geldigini diigiinelim, Sultan Ahmet’e gitmek istiyorum demiyor yani, cimlesi 6zne
yiiklem yani Tiirkce formatinda degil, hani ben var Sultan Ahmet gitmek diyor, ayn:
sekilde biz de aymi hatalart yaptigimizda giilmediler, bir sey demediler, ben de
rahatladim..”(G3)

Konusma becerisi dogal ortam yerine siif ortaminda gerceklestirildiginde etkili bir yol olan
ve hem Ogrencilere giiven veren hem de ¢alismalar1 eglenceli kilan grup calismasi, ayni

zamanda etkilesim icerisinde olup pratik yapma olanagi da saglamaktadir.
4.2.2.1. Etkilesim

Ogrenciler ¢alismanin 6grenme ortamindaki etkilesime katkilar1 iizerinde durmaktadirlar. G4

diger 6grencilerle etkilesimindeki artisi1 soyle aciklamaktadir:

“Bence oyle (Digerleri de katilir) ¢iinkii derslere ilk geldigimde sinifta neredeyse
kimseyi tamimiyordum. Bilmedigim bir ortamda konusurken heyecanlaniyorum.
Konusmak istemiyorum. Bu durum beni oldukca etkilivor. Ik geldigimde surada
kosede geldim oturdum, bir saat dinledim ve kalkip gittim; ama su an bir seyler

yapiyoruz, yaptik, giizeldi yani.” (G4)

Ogrenciler bilmedikleri ortamda cekingen hissettiklerinden dolayi, konusmak istemeyebilir.
Diger dgrencilerle etkilesim icinde oldukca bu sorun ¢ozlebilir. Ornegin G1 “..Aslinda genel
olarak bakildiginda diyelim grupta bes kisiyiz diyelim, bes kisiden herkes bir sey yaptik¢a ve
kattikca insan grup calismasini da sever yaptigi isten de memnun olur. Ingilizce olarak

diistinmese bile herhangi bir is icin de Oyle..” s6zleri ile bu durumu agiklamaktadir.

Etkilesim oldugu siirece 6grenciler arasi bilgi alis verisi artmakta ve olaylara bagkasinin
penceresinden bakabilme firsati saglanmaktadir. Bu durum asagida bazi Ogrencilerin

ifadesinde somutlagsmaktadir.
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“..Arkadaslarimdan fikir almak yararli oldu bu da grup c¢alismasinin olumlu
katkisiydr. Grup ¢alismast bilgi alis verisi sagladi. Ayni zamanda beni cesaretlendirdi
ve mutlu oldum..” (G2)

“..Grup arkadaglarim bazen diistincelerimin sozciisii bile oldu. Fikir paylasimi o

kadar onemli ki, tek bir kelime bile birkag ciimleyi ortaya ¢ikarabiliyor..” (G6)

“.Arkadaslarimin diistinceleri farkli bakis a¢isi yakalamami sagladi. Hi¢ aklima
gelmeyen seyler hakkinda fikir sahibi oldum..” (G3)

“..hem arkadaslarumizin fikirlerini 6grendik hem de ya benim endise ve kaygimi azaltti

actkgast..” (Gb)

“..Birlikte c¢alisirken takildigimiz konularda birbirimize yardim ettik. Tartisma
yaptigimiz zaman ¢ok zevkliydi. Debate (Tartisma) oldugu zaman rahatum, kendimi
kaptirtyorum da boyle sunum oldugu zaman biraz daha ciddiye bindigi i¢in ben biraz
heyecanlantyorum. Hem farkl diisiinceler de ¢ikti ortaya. Konusmamizi gelistirdigini

diistintiyorum. Her ders sonrasi mutlaka yeni kelimeler 6grendim..” (G1)

“..Grup ¢aliymast kaygimi azaltarak yardimci oldu. Arkadaglarim hatirlamadigim

seyleri hatirlatarak yardim etti. Lyi takim olduk ve hem eglendik hem ciddi calistik..”
(G4)

“..Grup olarak ¢aliymak beni olumlu yonde etkiledi. Arkadaslarimin diigiincelerini
ogrenmemin yani swa onlarin yanhslarini da goérerek daha dikkatli olmaya

calisacagim..” (G2)

Tartigma, rol yapma gibi teknikleri igeren grup calismalari, Ingilizce konusma derslerinde

rahat ve eglenceli 6grenme siireci saglamaktadir. Boylece konusma sirasinda duyulan kaygi

yerini giivene birakarak olumlu ortam olusturulmaktadir. Ayrica grup igerisinde kisiler arasi

etkilesim daha c¢ok saglandigindan pratik yapma sanst da artmaktadir. Grup sayisinin

etkilesimi nasil etkiledigine dair de goriisler sdyle ortaya atilmistir:

“..Grupta saymimiz az; diger tiirlii 6-7-8 kisilik gruplarda hem swra gelmiyor hem
gruptan 1-2 kisi muhtemelen baskin ¢iktigt zaman bazi arkadaslar konusma
konusunda daha pasif kalryorlar ama 3-4 kisilik ya da 2-3 kisilik grup ¢alismalarinda
herkese konusma hakki doguyor. Hem bir de bizim bu ortamimiz mesela relax (rahat)
oldugu i¢cin daha zevkliydi Ozellikle debate [fartismalar] yaparken c¢ok zevkliydi

mesela debatelere bayilryorum..” (G5)
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“..Diger zamanlarda grup ¢alismasinda zorluklar yasadim. Anlasamadigimiz noktalar
olmustu;, ancak bu etkinlikleri yaparken burada sorun yasamadim. Aksine
eglenceliydi. Sanirim grup sayist ¢ok olmadigr icin. Maksimum dort kisi olmall bence.

Fazla olunca soz hakkr olmuyor ya da anlasmazlik oluyor..” (G1)

Sayist az olan simiflarin, hatta bu smiflardaki gruplara ayrilmis 6grencilerin konusmak igin
daha ¢ok firsata sahip olduklarina dikkat ¢ekilmistir. Grup igerisinde etkilesimin dengeli
oranda gergeklesebilmesi igin 2-4 kisilik gruplarin uygun olabilecegi belirtilmistir. Herkesin
esit oranda konusmasinin olanak buldugu ve anlagmazliklarin da Onlenebilecegi ifade

edilmistir.

[k zamana gére etkilesim sayesinde ilerleme kaydettigini; ancak yeterli bulmadigini belirten
bir 6grenci kendi igerisinde bu durumu asarak ve daha ¢ok calisarak yol almasi gerektigini

belirtmistir.

“.Ilk geldigimde hi¢ konusamazdim. Arkadaslarimi tamdik¢ca onlarla calistikea,
hocaya alistik¢a biraz gelistim. Biraz diyorum, ¢iinkii heyecan durumu benimle alakali
bir sey. Onu kendi icimde tam yenemiyorum. Daha ¢ok pratik yapmaliyim ve
calismalyim sanirim. Bu  etkinliklerden anladigim kadariyla, daha fazla pratik
yaparak, kelime ezberleyerek, kitap okurken bazi yapilar: ogrenerek bu endisemi

yvenebilecegimi diigtintiyorum..” (G4)

Burada 6grenci etkilesimin gelisimi lizerindeki giiciinii ve kendini gelistirmek konusunda
sagladigr farkindaligi acgiklamaktadir. Haftalik c¢alisma degerlendirme formu da
incelendiginde, “etkilesimi saglayan isbirligi ve geribildirim alma” kavramlar1 grup

caligmasinin 6grencilere kattig1 diger 6zelliklerdir (Bakiniz Tablo 5).

4.2.3. Bilissel Ozellikler

-----

etkilesime sekte vuran 6nemli nedenler olarak siralanmaktadir. Dogru dilbilgisi kaliplarini
bulup ifade etme ¢abasi da bu listenin basinda yer alabilir. Listeye eklenen bir baska neden ise

konu hakkinda bilgi sahibi olmamaktir.

“..Hig¢bir fikrim olmayan konular hakkinda konusurken ¢ok fazla endiseleniyorum.
Hi¢bir sey séyleyememek beni korkutuyor. Ciimleye baslayip devamini getiremedigim

zaman moralim bozuluyor..” (G6)
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“..Aslinda bazen ben speaking (konugsma) dersinde olsun coursebook [ders kitabi]
dersinde olsun hazirlanarak gitmeye calistim hep, hani arastirdim o konuda bilgim
olsun dedim, yazdim ve sey, bunun bana ¢ok sey kattigimin farkindayim, ¢inki bir
konu hakkinda ¢ok sey bilmiyorsam, o anda zaten hi¢chbir sey soyleyemem ve bu benim
moralimi bozar, konusmada iyi degilim zaten bu yiizden bir seyler hakkinda bilgi
sahibi olmak Onceden arastirmak, sizin deyiminizle yazmak onemli, ha oradan bakip
okumak degil benim soylemek istedigim en azindan bilgi sahibi olayim ya da daha

akici bir sekilde konusayim hani etkilesim olsun..” (G5)

Ogrenciler bu soruna, ders dncesi arastirma yaparak ve konu ile ilgili hatirlatict notlar yazarak
hazirlik yaparak ¢6ziim bulmaktadir. Bazen de konuyu 6nceden bilmese de hemen konusma
oncesinde diisiincelerini toparlayarak yazan ve daha sonra soz olarak bunlar1 paylasmak da bir
¢oziim olarak gorilmektedir. Ornegin G3 bu durumu “Yazmamin sebebi su, ¢unki kendimi
daha iyi ifade edebiliyorum ciinkii parmagimi kaldiriyorum sonra baglyyorum sonrasi

gelmiyor ama yazdigimda hani su soyleydi diyebiliyorum.” sdzleri ile agiklamaktadir.

Bu hazirlik, konu igerigi ve climle yazimina ek olarak dogru sdylenim ve dogru kelime se¢imi
seklinde de olabiliyor; ¢iinkii bu da konusma becerisinin gelisimi ile ilgili énem teskil
etmektedir. Bu durumu ve bu durumla ilgili kaygiyr dile getiren bazi 6grenci ifadeleri

asagidaki gibidir.

“.Ashnda telaffuz konusunda eger bilmiyorsam, gerci bu donem fonetik [sesbilgisi]
aldik o yardimci oldu ama, korkutuyor iste, aslinda ben bu donem dinleme de yaptim
telaffuz nasil edilir diye ya da dedigim gibi yazdiysam arastirdiysam bilmedigim
kelimeleri ya da telaffuzunda endiseli oldugum kelimeleri dinleyerek gittim, telaffuzun
disinda hata yapmak beni korkutuyor..” (G4)

“..Telaffuz konusunda biraz endise duyuyorum..” (G2)

“..Kelime bilgisi, telaffuz, hata yapmaktan korkma konusmada kaygiya neden
oluyor..” (G1)

“..Kelime eksikligi en biiyiik sorunum. Konugurken unutuyorum. Heyecan bana her
seyi unutturuyor. Sus pus oturup kaldim ilK iki derste. Telaffuzum da pek iyi degil..”
(G4)

Bu yiizden 6grencilerin bazi etkinliklerden dnce diigiiniip not almalart saglanmistir. Konular

onceden belirlendigi i¢in arastirma yapma olanag1 verilmistir. Ogretici ders boyunca yanlis
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soylenen kelimeleri not alarak, ders sonunda liste halinde tahtaya yazarak tiim sinifla birlikte

caligmustir.

Ogrencilerin ¢ogu grup calismasmin bilgi ve daha iyi bir anlama saglayarak daha iyi bir
Ogrenme ortami1 olustugu seklinde goriislerini dile getirmislerdir. Haftalik c¢alisma
degerlendirme formunda bazilar1 az, bazilar1 belli bir 6l¢iide, bazilar1 ise cok ilerleme

kaydettiklerini ifade etmislerdir (Bakiniz Tablo 5).
4.2.4. Ogretici Ozellikleri

Ogrenciler sinifta konusmakla ilgili kaygi durumlarinin dgreticiye gore degistigini ifade
etmektedirler. Ornegin G5 “..Hocaya bagl, hocadan hocaya degisiyor (Digerleri onaylar)..”
sozleri ile bu durumu somutlagtirmaktadir. Ogrencinin bu diisiincesi dgretici 6zelliklerinin
Oonemini ortaya koymaktadir. Yapilan hatalarin diizeltilme yontemi, diger Ogrencilerle
uyumun saglanmasi, mizah duygusu ve konuya hakim olunmasi gibi bircok noktada 6gretici

ozellikleri 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerden biri, hatalarin konusma sonunda diizeltilmesini olumlu karsilamustir. Bunun
dikkat dagitmadigina ve akiciligit koruduguna deginmistir. Ayrica bunun ilimh bir sekilde
yapilmas:1 gerektigi de vurgulanmistir. Bu beklentiler G3 iin asagidaki ifadelerinde

netlesmektedir:

“..Konusmadan sonra hatalar duzeltilse daha iyi olur; ¢tunki bélinmeler olmaz insan
kendi béliindiigiinde konusurken karigtirabiliyor. Bir de bence pat diye duzeltmek
degil de sessizce diizeltmek konusma esnasinda ya da sonradan da eksiklerini

soyleyecekse de birebir soylemeli. Rencide eden hoca tanidim..” (G3)

¢

Ogretici tavirlarmin grenen iizerindeki etkisini G5 “..Ogretmen cesaretlendirdigi zaman
daha iyi hissediyorum. Eger digerlerinin yamnda azarlarsa korkuyorum..” seklinde ifade
ederken; G1 “..Konusurken ya da sunum yaparken hoca fazla ciddi bir tavir takinirsa ister

istemez geriliyorum ve “acaba yanlig bir sey mi soyledim?” diye bir soru geliyor aklima..’

seklinde dile getirmektedir.

Ogrenciler, rencide ederek ya da azarlayarak olumsuz tavir takinan &gretici modelindense,
gilumseyerek ve espriler yaparak ders isleyen Ogreticinin, sinif ortamini rahatlattigini
diisiinmektedir. Ayrica konuya ve telaffuza hakim olan ve bunu rahat bir sekilde aktaran
ogreticilerle daha da giidiilenmektedir. Bu durumu G2 “..Hocamiz giiliimsedigi ve espri yapip

daha samimi ve rahat bir ortam sagladigi icin kendimi rahat hissettim..” ve G4

43



“..Ogretmenimiz giildiigii ve espriler yaparak daha samimi bir ortam yarattiginda kendimi

daha rahat hissediyorum..” seklinde somutlastirmaktadir.

Ogrencilerden G3 “..Siz rahatsiniz hocam, biz rahatiz..” (G3) ifadesi ile dgretici tavrinin
rahat olmasmin etkisini dile getirirken; olumlu, sicak tavirlarin ve ozelliklerin onlarin

o0grenmesi lizerindeki etkilerini G4 ve G6 sdyle aciklamaktadirlar:

“..Simdi kesinlikle kotiilemek igin degil ama bazi hocalarin konusmasi beni ¢ok sey
yapmuyor, mesela bilmiyorum sizin hem telaffuzunuz hem konusmaniz bilmiyorum

hocam yani perfect [harikasiniz] idoltimsiiniiz ayni zamanda basarilariniz tabi..”(G4)

“..Dersinizi ¢ok sevdik o sizin negeniz, sevecenliginiz ve enerjinizden kaynaklaniyor.
Kendimizi daha rahat ifade edebiliyoruz ve dersiniz gercgekten faydaliyd: su yonlerden
hem speakingimiz [konusmamiz] gelisti, anksiyetemiz (kaygimiz) azaldi hem de ¢ok
fazla sey ogrendik phraselerden (soz obekleri) tutun da kaliplara kadar. Sunum
teknikleri de ayni zamanda her sey icin tesekkiir ederiz..”’(G6)

Sonu¢ olarak goriisme ve haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen bulgular
incelendiginde, Ogrencilerin grup c¢alismalarimi sevdigi ve grup calismalariyla daha iyi
ogrenme ortamlarimin saglandig1 goriilmektedir. Duyussal, sosyal ve bilissel alanlarda olumlu
katkilar saglanmaktadir. Ogrenciler arkadaslar ile etkilesim halinde olduklarinda kendilerini
daha giivende hissetmekte ve eglenmektedirler. Bu etkilesimden cesaret alarak kaygiya neden
olan hata yapma korkularinin azaldigin1 belirtmektedirler. Calismalar sirasinda pek bir
zorlukla karsilagsmadiklarini ve bir sekilde ilerleme kaydettiklerini dile getirmislerdir. Ayrica,
ogreticilerden alanina hakim olmasi ve dogru bir sekilde geribildirim vermesi gibi bazi

ozellikler beklediklerini belirtmislerdir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular ile ilgili sonug, tartisma ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuclar

Ogrencilerin derse yonelik kaygi diizeyinin isbirligine dayali tasarlanan konusma
etkinlikleri sayesinde azaldigi1 sdylenebilir.

Isbirligine dayal: tasarlanan ingilizce etkinliklerinin 6grencilerin olumsuz tutumlarini
azaltarak olumlu tutumlarini anlaml bir sekilde arttirdig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin genel olarak duyduklar1 kayginin en onemli nedeninin hata yapma
korkusu oldugu diisiiniilebilir. Hata yapmanin yani sira konusma sirasinda dogru
kelimeyi bulamama, kelimeyi dogru telaffuz edememe, diger 6grencilerin olas1 alay
etme durumlarinin da endiseye sebep oldugu sonucuna varilabilir.

Ogrenciler, kaygiy1 azaltan ya da ortadan kaldiran giivenli ve eglenceli dgrenme
ortamlar1 aramaktadir. Isbirligine dayali ¢alismay1 gerektiren grup calismalari ile bu
ortam 6grencilere sunulabilmektedir.

Grup ¢aligmasinin eglenceli, stresten uzak, daha ¢ok pratik yapma olanag1 sayesinde
ogrencilerin daha etkin olduklar1 bir ders ortami sagladigi sOylenebilir. Ayni
zamanda, bilgi edinme ve daha iyi anlama ag¢isindan da grup ¢alismasinin 6grencilere
kazang sagladig: diistiniilebilir.

Etkinlikler sirasinda cesaret veren, yerinde geribildirimde bulunabilen, konuya ve
telaffuza hakim olan ve bunu rahat bir sekilde aktaran Ogreticilerle, dgrenciler
konusma etkinliklerinde daha da giidiilenebilirler.

Ogrencilerin grup calismasmi sevdigi, avantajli buldugu ve grup c¢alismalarinin
konusma becerilerini gelistirmede onlara olumlu katki sagladigini diisiindiikleri

soylenebilir.

5.2. Tartisma

Bu caligmanin sonucunda etkinliklerin ogrencilerdeki kaygi durumunu azalttigt ve

ogrencilerin daha olumlu tutuma sahip oldugu anlasilmis olup, ayrica arastirmaya katilanlarin

gorlisleri alinarak, ogrencilerdeki kaygi durumunun nedenlerine ve daha verimli ders

ortaminin nasil olmasi gerektigine dair tespitlerde bulunulmustur. Bdylece, “nasil” sorusuna

45



yanit arayan Ogretim kavramina, Ingilizce 6gretimi baglamimda konusma becerisi ile ilgili
tespitlerde bulunulmustur. Ogrenciler isbirligi icerisinde gerceklestirdigi etkinlikler sayesinde
paylasimlarda bulunarak konusma sirasinda daha az kaygi yasamiglardir. Bunun sonucunda,
bu tiir etkinliklere kars1 edindikleri tutum bilissel, duyussal ve davranigsal olarak her bir alt

boyutta hem de biitiin olarak bakildiginda olumlu goriilmektedir.

Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak, konusma becerisini sekteye ugratan kaygiya iliskin en
onemli nedenin hata yapma korkusu oldugu soylenebilir. Hatta bu korku, bildiklerini ya da
soylemek istediklerini unutturabilecek kadar etkili olabilmektedir. Buna mevcut kelime
bilgisindeki yetersizlik, yanlis telaffuzda bulunma, diger 6grencilerin alay etme olasiligi gibi
diger nedenler de eklenebilir. Subasi (2010), 6grencilerin akranlar1 ve 6gretmenleri tarafindan
olumsuz degerlendirilme korkusundan dolayr konusma kaygisi yasadigini belirtmektedir.
Kaygi nedenlerinin kelime eksikligi, dgretici yaklasimi, sikict ve ilgi ¢ekmeyen egitim

durumlar1 kaynakli oldugunu dile getirilmektedir.

Gliven eksikligi kayginin nedenlerinden biridir. Hatalarin 6grenmenin dogal bir pargasi
olmas1 konusunda Ogrenciler bilgilendirilmelidir ve hatalari hos karsilayarak Ogrenmeleri
saglanmalidir. (Stroud ve Wee, 2006) Epstein ve Rogers (2001) glven duygusunun
ogrencileri giidiiledigini belirtmektedir. Kayginin yerini giivene biraktigi 6grenme ortaminda,
ogrenciler kendini daha rahat hissetmektedir. Isbirligine dayali calismay1 gerektiren grup
caligmalari, 6grencilere bu ortami sunmakta diyebiliriz. Egitim durumlarini ve 6grenme
ortamlarini diizenlerken isbirligine dayali 6grenme yaklagimi giiven agisindan siire¢ boyutunu
olumlu etkilemektedir. Grup {iyeleri birbirlerine Ogreterek yardimlasirlar. Bu uygulama

ogrenciler arasinda giiven duygusunu gelistirmektedir (Demirel, 2007).

Ogrenciler daha giivende hissettikleri ve &grenirken eglendikleri egitim durumlari
beklemektedirler. Bunu saglayabilmek i¢in, konu se¢imlerinin kendi ilgi ve gereksinimlerine
yonelik, yogun dilbilgisi yerine daha kelime odakli ve grup ¢alismalarinin yer aldigi ders
ortamlart diizenlenebilir. Bozok (2014) konusma etkinliklerinin Ogrencilerin fikir ve
se¢imlerinin dikkate alinarak tasarlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Oksal (2014) derslerin
yogun dilbilgisi icerdigini, bunun yerine derste konusmaya yonelik etkinliklerin olmasi
gerektigini ve konusma sirasinda dogru kelime se¢iminin ve hata yapma korkusunun kaygiya
neden oldugunu ve grup calismalarmin bu kaygiyr azalttigini ifade etmektedir. Grup
caligmalar1 sayesinde olusan etkilesim ile mevcut kelime dagarciklar:t hem aktif hale gegebilir
hem daha da artabilir. Say1 olarak daha minimal ve samimi bir ortamda bulunduklarinda hata

yapma ya da rezil olma korkusu azaldig1 da diisiiniilebilir. Ayrica, konugsmay1 baglatmak daha
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kolay olabilir. Grup igerisinde pratik yapma sansi arttigindan, konusma becerisi daha hizli
gelisebilir. Ogrenciler bilgi edinebilir ve konusulanlar1 daha iyi anlayabilirler. Pattanpichet
(2011) ogrencilerin grup caligsmalari sirasinda kendi 6grenme sorumluluklarint aldiklarini ve
bilgi paylasim ortaminin saglandigimi belirtmektedir. Ogretici yaklasimi da grup ¢alismalarini
ve dolayisyla dersin dinamigini etkilemektedir. Ogrenciler 1liml1 yaklasan, geribildirimi 6zenli
bir sekilde yapan, mizah anlayisini dersle bagdastirabilen, alanina hakim &gretici profili
beklemektedirler. Onlar agisindan boylece dersin daha giivenli ve eglenceli olabilecegi
soylenebilir. Bozok’un (2014) galismasinda grup ¢alismasinin derste eglenceli ve rahat ortam
sagladig1 goriisiine varmast da bunu destekler niteliktedir. Ote yandan “eglenceli” tanim1 bazi
ogrencilerde ders islenmiyor algisi olusturabilir. Bu durum, Ozellikle geleneksel 6gretim
ybntemine alisan ya da disiplin agisindan sorun yasayabilen 6grenciler i¢in derse katilimi
olumsuz ydnde etkileyebilir. Ince ve hassas bir ¢izgiye sahip olmasi sebebiyle bu husus,
egitim program planlanirken ve uygulanirken dikkatle ele alinmalidir. Konusma becerisi
karsilikli yapilan etkinliklerle gelistirilebilir ve grup c¢alismalari bunu saglayan bir ortamdir.
Bu ortam 6grencinin giivenli hissetigi ve sikilmadigi etkilesim saglayabiliyorsa konusurken

kaygi azabilir ve konusmaya yonelik olumlu tutum gelisebilir.

Ogrenciler konugma sirasindaki geribildirimin, konusma sirasinda degil sonunda verilmesine
ihtiya¢ oldugunu belirtmektedirler. Ogrencilerin konusmalarindaki hatalarin diizeltilmesi i¢in
akiciligin sekteye ugramamasi ve motivasyonun diismemesi agisindan konugsmanin bitmesi
beklenmelidir. Bu uygulamalarda sinifi ve konusani gozlemlerken yanliglarin diizeltilmesi
konusunda ¢ok dikkatli olmali, gereksiz miidahalelerden kac¢inmalidir. Yanlislar i¢in
yapilacak cok sayida miidahale 6grenciyi yildirabilir ve cesareti azalan 6grenciler konugma
etkinligine daha fazla katilmayacak, pasif duruma diiseceklerdir. Kendine giivenen ve
etkilesim duygusu verilen 6grencilerin daha etkili, aktif ve konuskan oldugu saptanmistir

(Barm, 2002).

Konugma egitiminde her seyden 6nce 6gretmenin “kendi anlatim giicliyle” 6grencilere 6rnek
olmasi gerekir (Kavcar ve digerleri, 1999: 58). Ogretici konusan 6grenciyi ve smifta dinleyen
diger Ogrencileri ayni derecede Onemle gozlemlemeli; Ogrencinin konusma becerisini
gelistirmesi i¢in destek verip, 6grenciyi konusurken siirekli cesaretlendirmelidir (Chastain,
1976; Akt. Barm, 2002, 5.17-22). Ders sirasinda dgrenciler sikilabilir. Ogretmen bu durumu
farkettiginde, fikra, anektod ya da kisa Oykiiler anlatip, 6grencileri rahatlatarak kontrolu
kaybetmeden dersi zenginlestirebilir (Ozsoy, 2004). Mizah anlayisi zamaninda ve uygun

diizeyde kullanildiginda iyi bir iletisim aracidir (Isilak ve Durmus, 2004). Eglence ile dolu
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dersler 6grencilerde gereksiz izlenimi verebilir. Diger yandan hi¢ eglence icermeyen dersler
sikict ve yorucu olabilir. Mizah sikicit ve heyecan vermeyen bir dersi eglenceli bir derse
dontgturebilir. Cruickshank ve arkadaslarina gore (2003), mizah gerginligi alir, 6gretmenin
giiven ve rahatlik duygusu ile sinifta da giivenin olusmasini saglar. Disiplin sorunlarini azaltir
ve olmadan once engeller. Ayrica gerginlik ve kaygiyi azaltir. Isilak ve Durmus’a gbre (2004)
genelde mizah smifta aniden dogal olarak kendiliginde olusabilir ve etkili 6gretmenler bunu
dersi eglenceli hale getirmek amaci ile kullanilirlar. Ogretmen mizah cizgisini iyi
ayarlamalidr. Kontrolii kaybeden dgretmenler laubali olarak nitelendirilirken (Ozsoy, 2004),

hi¢ mizah kullanmayan 6gretmenler sikici olarak nitelendirilir.

Bulgular, 6gretici 6zelliklerinin dnemini de agiga ¢ikartmaktadir. Samimi, stressiz ve sakin,
giiriiltiisiiz ortamlar olusturmak ve bu ortamlarda iletisim kurmak herkes i¢in her anlamda
kendini daha rahat ifade edebilmek demektir. Konusma becerisinin gelistirilmesi igin de bu
tir ortamlar hedeflenmelidir. Dil 6gretiminde bu sorumluluk da G6gretmene diismektedir.
Iletisimsel gerginligi azaltmak ve dgrencilerin konusma yetenegini gelistirmek icin dgretmen,
ogrencilerin kendilerini ¢ok rahat ve giivende hissedebilecekleri sicak ve samimi bir sinif
ortami olusturmalidir. Konusma egitiminin hedeflenen sonuglara ulasabilmesi i¢in 6gretmenin
telaffuzunun ve diksiyonunun diizgiin olmas1 gerekir. Ciinkii 6grencilerin konugmalarindaki
hatalar1 diizeltmelerinin en etkili yollarindan biri, 6gretmenlerinin konugmasint dinlemeleridir
(Ucgun, 2007: 59-67). Ogretmenin konuya hakim olmasmin verdigi giiven dgrenci tarafindan
anlagilir ve onu derse baglar. Ayrica, konuyu farkli yollarla agiklamak daha iyi bir anlama
saglar. Bunun yani sira, gerekli pedagojik egitim de alinmalidir (Arend, 2001). Ogretmen
sadece konu aktarmak i¢in degil, smifi yonetmek i¢in de konuya hakim olmalidir (Erden,
2007). Alam ile ilgili yenilikleri ve gelismeleri de takip etmelidir. Arend ve arkadaslar
(2001), ilimh ve ilgili 6gretmenlerin, Ogrencileri daha siki ve uzun soluklu ¢alismaya

gudulediklerini iddia etmektedir.

Etkili iletisim icin agik ve anlasilir dil kullanmak 6nemlidir (Demirel, 2008). Ogretmenlerin
akici ve agik dil kullanmasi beklenir. Ayrica vurgu ve tonlamalara da dikkat edilmelidir. Isilak
ve Durmus (2004) &gretmenlere uygun ton kullanmalarini; ancak monoton olmamasini
onermektedir. Ogretmenin konusma sekli dogrudan ogretmenin verimini etkilemektedir.
Konusmasi akici olan ve fikirlerini agik bir sekilde sunan 6gretmenler, anlasilmazi zor iletisim
kuran 6gretmenlere gore daha etkilidir (Arends, 2000). Bu calismada da ogreticinin 1limli,
konusuna hakim ve olumlu iliski kurma 6&zellikleri o6grenciler tarafindan sikga dile

getirilmektedir.
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5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ingilizce konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak (ideal say1 vb. gdz Oniinde
bulundurularak) derste grup ¢alismalarina daha gok yer verilebilir.

Ogreticiler dgrencilerin ilgi ve gereksinimlerini dikkate alarak, is birligine dayali
etkinlikler tasarlayabilirler. Bunun igin calistiklar1 kurumda bir etkinlik havuzu
olusturabilirler.

Konugma derslerinde, dilbilgisi yerine, daha kelime odakli dersler islenebilir.
Kelimelerin baglam i¢inde kullanimi1 ve dogru telaffuzu lizerinde durulabilir.
Ogreticiler geribildirim verirken, dikkatin dagilmasim ve akiciligin bozulmasini
onlemek adina, Ogrencinin konusmasini bitirmesini bekleyebilir ve diisiincelerini

aktarirken 1limli olmaya dikkat edebilirler.

5.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Calisma grubu sayist ve c¢aligma siiresinin smirliligt géz Oniine alindiginda bu
sonuglarin genellenebilirligi (dis gegerliligi) benzer galismalarla desteklenebilir. Bu
calismada kosullar nedeniyle saglanamayan kontrol grubunun da eklendigi glglU
deneysel desenler planlanarak daha ytiksek sayida denek ile ¢aligmalar yapilabilir.
Ogrencilerin c¢alisma sonunda ne kadar ilerleme kaydettiklerine dair yanitlarinda,
“biraz” ile “belli 6l¢iide” segenekleri i¢in frekans toplami 37 iken, “cok” segenegi i¢in
15°tir. Bu baglaminda 6zgiiven degiskeni de ele alinarak farkli bir ¢alisma yapilabilir.
Olasi alayct tepki kaynakli kaygt durumu ile ilgili sinif dinamiginin saglikli tutulmasi
ve 6grenme ortamlarinin konusmayi tesvik etmesi agisindan durumun tanimlanmasi ve
duruma iligkin 6nlemler alinmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Benzer ¢alismalar, ilkdgretim ve lise dlizeyinde de yurutllerek, sonuglari incelenebilir.
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Ek1
INGILIZCE KONUSMA DERSI ETKINLIKLERI
HAFTA 1
1. ETKINLIK
Hedef: Konusma etkinlikleri i¢in 1stnma/Akic1 konusma
Arac-Gerec: Kagit ve kalem
Etkinlik: Ogretmen tahtaya kendisiyle iliskilendirdigi bazi numaralar yazar. Ornegin, 9, 8, 2,
59, 6, 22 .. Daha sonra tahtaya bazi kaliplar yazar ve 6grencilerin bunlar1 tahmin etmesini
ister. | guess , 1 think , Clue, please,
Bu sirada 6grenciler 6gretmeni tamimak igin soru sormaya ya da fikir yliriitmeye caligirlar.
Kaliplar1 da kullanarak kelime ve climle tiiretmeye c¢alisirlar. Eger zorlanirlarsa 6gretmen
ipucu vererek cesaretlendirmeye baslar. ( a city, a pet etc)
Daha sonra &grencileri ikili ya da ti¢lii gruplara ayirarak aymi sekilde kendilerini anlatan

numaralar yazmasini ve arkadaginin tahminde bulunmasin ister.

2. ETKINLIK
Hedef: Akic1 Konusma
Arac-Gerec: Kagit ve kalem
Etkinlik: Ogrencilerin seviyesine uygun Avrupa dil portfolyosunda yer alan kelime listesi
ikili ya da iiclii gruplar halinde anlam, yazilis ve telaffuz agisindan taranir. Ogretmen simfa
onceden hazirladig1 kelimelerden olugan taboo oyun kartlar1 getirir. Sinifi iki gruba ayrilir ve
her gruptan 6nce bir daha sonra iki 6grenci gelerek belirlenen siire igerisinde yazili yasak
kelimeleri kullanmadan asil kelimeyi anlatmaya calisir.
Daha sonra 6gretmen her gruptan 5 tane asil kelime segmesini ve bunlarla iligkili 3 tane yasak
kelime belirleyerek kendilerine ait taboo kartlar1 hazirlamasini ister. Bu kartlar1 diger gruba

vererek anlatmalari istenir.

HAFTA 2
3. ETKINLIK
Hedef: Akic1 Konusma
Arac-Gerec: Kagit ve kalem
Etkinlik: Ogretmen tahtaya biiyiik bir kare gizer ve icerisine yatay ve dikey cizgiler ekleyerek
kiclk kareler elde eder. Her bir kareye numara verir.
(Biiyiikliigiine gore 16 ya da 20 olarak degisir) Sinifi iki gruba boler ve oyun su sekilde devam
eder:
e Her gruptan iki kisi gelir ve bir numara seger.

e Ogretmen o numaraya kodladig1 kelimeyi yazar.
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e Ogrenciler Ingilizce konugarak veya jest mimik ekleyerek kelimeyi bir dakikalik siire

icerisinde kendi grubuna anlatmaya ¢alisir.

4. ETKINLIK

Hedef: Karsilikh sdylenen ciimlelerde bulunan yanhslar diizeltme / Akici Konusma
Arac-Gerec: Kagit ve kalem

Ogrencilerde farkli iki calisma kagidi bulunur ve sirayla birbirlerine ciimleleri okurlar.
Cumlelerde gegen “articles” ile ilgili bulunan yanliglara dikkat etmeleri istenir ve varsa bu

climlelerdeki yanligliklar diizeltmeleri beklenir.

HAFTA 3

5.

ETKINLIK

Ogretmen hazirladig1 konu basliklarim farkli kagitlara yazar ve bir zarfin icerisine koyarak
sinifa getirir. Ogrencilerden ikili grup halinde sirayla tahtaya gelmesini rastgele bir tane kagit
segmelerini ister ve onlardan kendi yorumlarimi katarak, 2 dakikalikk konusma igin
hazirlanmalar ister. Ogrencilere konular1 hakkinda diisiinmeleri icin birkag dakika siire verilir

ve daha sonra sinifa diisiincelerini aktarmalar1 beklenir.

6. ETKINLIK
Hedef: Genis zamanda ciimleler kurma / Akic1 Konusma
Arag-Gerec: Kagit ve kalem
Etkinlik: Ogrencilere kisa haber izletilir ve {iglii grup halinde not almalar1 ve dnceden verilen
sorular1 yanitlamalar1 istenir. Daha sonra ikili gruplar tiim smifla birilikte notlarini
birlestirerek 6zet yapar ve yorumda bulunurlar. Daha sonra ayni gruplara, iizerinde dokuz
resim bulunan bir ¢alisma kagidi verilir ve her resim i¢in hayal giiciinii kullanarak gazetede bir
haber basgligi yazmasi istenir. Daha sonra ikili gruplar halinde, 6grencilerin karigik sekilde
yazdiklarini birbirlerine okuyarak dogru resmi tahmin etmeleri istenir.
Daha sonra birlikte bir tanesini se¢ip haber hakkinda detayli yazi planlamalar1 ve daha sonra
bunu biri haber sunucusu digeri de haber muhabiri olarak simifa canlandirma yaparak
sunmalari istenir.

HAFTA 4

7. ETKINLIK

Hedef: Akic1 Konusma

Arac-Gerec: DVD, calisma kagidi

Etkinlik: Ogretmen sinifa bir anime DVD si gosterir ve onun hakkinda bilgi verir. Daha sonra
onlardan anime hakkinda bildiklerini paylagmalarin ister. Daha sonra kisa bilgiler verir ve
ikili grup halinde not almalarimi ister. Daha sonra onceden ne bildiklerini ve simdi ne

ogrendiklerini paylagmalarim ister. Diger 6 DVD nin ismini iki ye ayirip kagitlara yazar.
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Isimleri eslestirerek gruplarin belirlenmesi saglanir. Belirlenen grup yazili DVD vyi alir ve
onun iizerindeki bilgileri arkadasi ile birlikte okuyup 6zetlemeye calisir. Daha sonra ikili
gruplar diger gruplara elindeki DVD yi tanitip izleyip izlemediklerini ya da izleyip
izlemeyeceklerini hatta begenip begenmediklerini sorup yorum yapmalarini isterler. Tanitan
gruplar diger gruplarla ayni1 sekilde devam ederler.

8. ETKINLIK
Hedef: Hikaye dinleme / Telaffuza dikkat ederek konusma
Arac-Gerec: Cahsma kagidi
Etkinlik: Ogrenciler 4 kisilik grup olusturur. 3 kisi anlasip taninan aktdr ya da aktrislerin
isimlerini post it kagitlarina yazar. Diger kisinin alnina yapistirip onun soru sormasini isterler.
Sadece yes ve no seklinde yanit verirler. Bildiginde sira diger arkadaslarina geger. Eger

isterlerse farkli iinlii (miizisyen, sporcu, vs.) isimlerini de yazabilirler.

HAFTAS

9. ETKINLIK
Hedef: Film elestirisi yapma / Akici bir sekilde anlatma
Arac-Gerec: Cahsma kagida
Etkinlik: Ogretmen smifa bir “into the wild” filminden resimlerin oldugu Powerpoint sunum
gosterir ve resimler hakkinda konusmalarini ister. Kisa film fragmani izlenir ve ikili gruplar
halinde yorumda bulunmalarini ister. Daha sonra en sevdikleri filmden bahsetmelerini ve
verilen ¢alisma kagidindaki prompt lar1 kullanarak elestiri yapmalarini bekler. Sonra da sinifi
ikiye bolerek evde ya da sinemada film izlemenin avantaj ve dezavantajlarini tartismalarini
ister.

10. ETKINLIK
Hedef: Sarki sozii yazma / Akict Konusma
Arag-Gerec: Calisma kagidi
Etkinlik: Ogretmen smifa tekerlemeler getirerek iiclii gruplar halinde caligmalarini ister.
Gruplar ister tekerlemeyi paylasarak ister tek baslarma sinifa sdyler. Daha sonra bu
tekerlemelerden yola ¢ikarak kisa sarkilar olusturmasi istenir. Bunu hangi miizik tiiriinde

isterler o tirde grupca sdylemeleri beklenir. ( rap, rock vs)

HAFTA 6
11. ETKINLIK
Hedef: Siir Yazma / Akicit Konusma
Arac-Gerec: Cahsma kagidi
Etkinlik: Ogrencilerden dogum tarihi en yakin olanlardan olusan iki kisilik grup

olusturmalarini istenir. Herkese bos bir kagit verilerek 6gretmenin sarki listesindeki sarkilari
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12.

dinlerken c¢agrisimda bulunan kelime ve ciimleleri yazmalar1 beklenir. Ogretmen birkag
dakikalik aralarla miizigi durdurarak oOgrencilerden kagitlarimi degistirmelerini ister.
Ogrenciler bir sonraki degisime dek arkadasinin kaldig: yerden devam ederek yazmaya calisir.
Belli aralikla dinlenen 8 sarki kesitinden sonra kagitlarimi karsilastirarak anlatirlar. Once
karsilikli daha sonra tiim sinifa ¢agrisim yapan duygularini aktarimda bulunurlar. Daha sonra
klasik miizik esliginde 6gretmenin tahtaya yazdigi bosluklu ciimleleri doldurmalari istenir ve
climleden 6zneler edatlar ¢ikarilarak iki kisinin yazdigi siir elde edilir. Siirler tiim sinifla
paylasilir. En son 6grencilerin istegi iizerine Shakespeare siirleri okunur ve gruplar halinde
sinifa sunulur.

ETKINLIK

Hedef: Tartisma / Akict Konusma / Sunum Yapma

Arac-Gerec: Resimler, poster

Etkinlik: Ogrencilerden yazili tartisma konular1 secerek dért kisilik gruplar olusturmalari
istenir. Grup verilen konulardan birini secerek iki kisi olumlu iki kisi olumsuz olmak
kosuluyla diisiincelerini ortaya koyar ve tartigmalarini destekler. (Konular: Sehir Hayati ile
Kirsal Yasam, Tek basina evde dil 6@renimi ile Sinif ortaminda dil 6grenimi, Saghkh
Yasam Diyeti ile Saghksiz Yasam Beslenme Sekli) Daha sonra 6gretmen etkili sunum
teknikleri ile ilgili kisa bilgi vererek tiim sinifin tek bir konu belirlemesini ister. Sinifga

konuyu paylasip bir poster hazirlanarak sunum yapilir.
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)

Ek 2. Etkinliklerde Kullanilan Materyal Ornekleri

A. Discuss.

* What are the most popular foreign languages that people learn in your country? Why?
* What is the most common way to learn a foreign language?

B. Look at the pictures and talk about the advantages and
disadvantages of each of the ways of learning a foreign
language. You can use the words/phrases in the box.

K\

learning environment presence of teacher - -

When you are asked to discuss the advantages and

| lively discussion contact with other students . . i

% pair work / group work ask questions disadvantages of something, express your opinion
é peaceful atmosphere work at own speed and remember to give reasons. No answer is right
gf Comvenie it immediate feedback or wrong, but it should be justified.

a motivation interaction

C. Discuss.

* How do you learn best, with a teacher in a classroom or studying on your own?
* What would you change about the way you are learning English, if you could?
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SPEAKIN G S —
Talk in groups of four. Look at the pictures and discuss the

following questions. You can use some of the words and
expressions in the boxes.

+ What can you say about the people’s lifestyles?
+ How similar or different are they to your lifestyle?
« Is there anything you would like to change in the way you live?

%y

o7

opportunities
facilities
socialize
isolated
monotonous
exhausting
independent
lonely
alone
crowded

lead a busy life
relaxing lifestyle
hectic schedule
suffer from stress
easy access to
escape from routine
keep up with the times
lack of communication

I believe/think/suppose...
In my opinion...
The person/people in the picture seem(s) to...
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Shh! Don't say that word!

! HOSPITAL

» doctor
il

medicine
i SUPERMARKET
to buy

food
i shop

film
| to act
! theatre

TEACHER
to teach

school
! student

________________________________________________________________

sea
coast
! to sunbathe

........................

town
busy
| to live

________________________

: BEDROOM

i bed
to sleep
: wardrobe

_______________________

i LONDON
England
Big Ben
! rain

i MOTHER

i father
child
to give birth

i to fly
plane
airport

to look after
| hospital
! job

| JOURNALIST
1 newspaper

to write
| report

____________________

_________________________________________

bread
i breakfast
! to eat

transport
to drive
road

i to write
E pencil
paper

! to study
! to eat
: wood

| game
! round
to throw

MOBILE PHONE

to ring
to talk
.: communication

__________________________

CHRISTMAS

December
presents
Santa Claus

e e e

. MORNING

i to get up
early
i afternoon

___________________________

BIRTHDAY

| presents
born
! to celebrate

______________________

! WEEKEND

1 to work
: Saturday
Sunday

____________________________

SUMMER

hot
holidays
! beach

_______________________

! WINTER

i season
i cold
i Christmas
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e article race

dent A

your partner’s sentences, which all contain a
ar mistake. If you get it wrong, you miss a turn.

5T T

Student B

Correct your partner’s sentences, which all contain a
grammar mistake. If you get it wrong, you miss a turn.

START

START

went to shop where | bought the book and spoke
20 a shop assistant about changing it. (the shop)

The boy who sits next to me is fastest runner in the
class. (the fastest)

was standing on bridge that crosses the River
Thames. (a bridge)

~ Theviolence in the United States is getting worse
all the time. (Violence with no article)

My brother lives in a big house in south of France.
the south of France)

had the dinner in a small restaurant in the centre
of the city. (dinner with no article)

Swedish are usually very fair and quite tall. (The
Swedish)

The last weekend we went to the countryside to
camp. (Last weekend with no article)

1 Himalayas are a mountain range in Asia. (The
Himalayas)

2 There wasn’t any furniture in the new house except
fridge in the kitchen. (a fridge)

3 Id like to get job as nurse in a big hospital in the
future. (a nurse)

4 Sahara desert is an extremely hot and dry place. It's
also very big. (The Sahara)

5 | met my first boyfriend at club when | was on
holiday in the south of France. (a club)

6 |love the dancing, especially when I go outtoa
club with my friends. (dancing with no article)

7 Last night | saw ghost, but it wasn't the same ghost
as | saw the night before. (a ghost)

8 President of the United States is probably the most
powerful person in the world. (The President)

'had a apple and a banana after lunch. (an apple)

9 The River Seine runs through centre of Paris and it's
very important to the city. (the centre)

There's boy in my class who | don’t really like. He's a
history student. (a boy)

10 The travel makes people more tolerant and open-
minded. (Travel with no article)

We stayed in a small hotel in the southern Italy.
'southern Italy with no article)

11 I'm going to play a tennis match with my cousin
the next weekend. (next weekend with no article)

! like the music she played at the beginning of night
out not at the end. (the night)

12 - She was the stronger than the others so she won
the game. (stronger with no article)

was chased by dog on my way home from school.
adog)

13 We study at very old university which has a very
good academic tradition. (a very old)

s possible to swim in Mediterranean sea even in
winter. (the Medliterranean)

14 When | want a break from work | take a few days to
go to coast and relax. (the coast)

went shopping on bus but | got a taxi to get back
home again. (the bus)

15 Jamaica is in West Indies. | went there for a few
weeks on holiday last year. (the West Indies)

ISH

FINISH
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Ek 3
Yabanci Dil Simifi Kaygi Olgegi

LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK ICIN ZAMAN AYIRINIZ

Sizi tarafindan yiiriitilen “ ” baglikhi
arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararimi vermeden Once,
arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun
okunup anlagilmasi biliylikk 6nem tasimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin igin agik

olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen gonullulik esasina dayanmaktadir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan ¢ikma hakkinda sahipsiniz.

Cahsmayr yanitlamamiz, arastirmaya katihm icin onam verdiginiz bigiminde

yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken kimsenin baskist veya telkini
altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile

kullanilacaktir.

Asagidaki her bir ifadeyi okuduktan sonra su segeneklerden birisini size verilen kagida

isaretleyiniz. Hic bir ifadeyi bos birakmayimz.

1. Hig bir zaman 2. Nadiren 3. Bazen 4. Siklikla 5. Her zaman

1. Ingilizce derslerinde konusurken kendimden emin olamryorum.

2. Ingilizce derslerinde hata yapmaktan korkuyorum.

3. Ingilizce derslerinde siranin bana geldigini bildigim zaman heyecandan oluyorum.
4. Ingilizce derslerinde 6gretmenin ne sdyledigini anlamamak beni korkutuyor.

5. Haftada daha fazla ingilizce ders saatimin olmasni isterdim.

6. Ingilizce dersi sirasinda kendimi dersle hi¢ de ilgisi olmayan baska seyleri diisiiniirken
buluyorum.

7. Diger 6grencilerin Ingilizce derslerinde benden daha iyi olduklarim diisiiniiyorum.
8. Ingilizce derslerinin siavlarinda kendimi endiseli hissediyorum.

9. ingilizce derslerinde hazirliksiz konusmak zorunda kaldigimda panige kapiliyorum.
10. Ingilizce derslerinde basarisiz olmak beni endiselendiriyor.

11. Yabanc dil dersleri konusunda bazilarinin niye endise duyduklarini anlayabiliyorum.
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12.ingilizce derslerinde bazen dyle heyecanlaniyorum ki, bildigim seyleri bile unutuyorum.

13.Ingilizce derslerinde sorulan sorulara géniillii olarak cevap vermekten sikiltyorum.
14.Ingilizceyi, ana dili Ingilizce olan insanlarla konusmak beni heyecanlandiriyor.
15.0gretmenin hangi hatalar diizelttigini anlamamak beni endiselendiriyor.
16.ingilizce derslerinde, énceden ¢ok iyi hazirlanmis olsam bile derste heyecanlaniyorum.
17.Ingilizce derslerine girmek istemiyorum.

18.Ingilizce derslerinde konustugum zaman kendime giivenmiyorum.

19. Ingilizce 6gretmenim yaptigim her hatay1 diizeltmeye calistyor.

20. Ingilizce dersinde sira bana geldigi zaman kalbimin hizli hizli attigim hissediyorum.
21. Ingilizce siavlarina ne kadar ¢ok calisirsam kafam o kadar ¢ok karisiyor.

22. Kendimi Ingilizce derslerine ¢ok iyi hazirlanip gitmek zorunda hissediyorum.

23. Her zaman diger 6grencilerin benden daha iyi Ingilizce konustugunu diisiiniiyorum.

24. Diger 6grencilerin 6niinde Ingilizce konusurken kendimi ¢ok tedirgin hissediyorum.

25.Ingilizce dersleri 0 kadar hizli akip gidiyor ki sinifa ayak uyduramamaktan korkuyorum.

26.ingilizce derslerinde konustugum zaman hem sikiliyorum hem de kafam karisiyor.

27.Ingilizce derslerine girerken kendimi GOK rahatsiz ve giivensiz hissediyorum.

28.Ingilizce 6gretmenimin sdyledigi her kelimeyi anlayamadigim zaman panige kapiliyorum.

29.ingilizce konusabilmek igin dgrenmek zorunda oldugum kurallarin sayisiin ok fazla

olmasi beni kaygilandiriyor.
30.Ingilizce konustugum zaman diger dgrencilerin bana giileceginden endise duyuyorum.

31.Ingilizceyi, ana dili ingilizce olan insanlarin yaninda kullanirken rahatsiz oluyorum.

32.Ingilizce 6gretmenimin cevabim onceden hazirlamadiim sorular sordugunda

heyecanlantyorum.
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Ek 4
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi

LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK iCIN ZAMAN AYIRINIZ.

Sizi tarafindan  ylriitilen ” baghklt
arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararimi vermeden Once,
arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun
okunup anlasilmasi biliylik 6nem tasimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin igin agik

olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen gonullulik esasina dayanmaktadir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan ¢ikma hakkinda sahipsiniz.

Cahsmayr yanitlamamiz, arastirmaya katihm icin onam verdiginiz bigiminde

yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken kimsenin baskist veya telkini
altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile

kullanilacaktir.

£
HERE
iNGiLiZCE DERSINE YONELiK TUTUM MADDELERI =y £ g %
Asagidaki climlelerin karsisinda size en uygun olan kismi (X) E £ % § g
isaretleyiniz. g -% 'g E E
gl £ = 5| o
| = < © .2
TUTUMLAR Hl XX
1. ingilizce sevdigim bir derstir. 5 4 B 21
2. Ingilizce'yi kullanabilecegim web sitelerine girerim. 5 4 3 2 1
3. Ingilizce sarkilar dinlerim. 5 4 3 2 1
4. Ingilizce dersinden korkuyorum. 5 4 3 2 1
5. Ingilizce zor bir derstir. 5 4 3 2 1
6. Ingilizce dersinde zaman cabuk gegiyor. 5 4 B 2 11
7. Ingilizce zevkli gecen bir derstir. 5 4 3 2 1
8. Miimkiin olsa ingilizce dersi yerine baska bir ders almak > 4 B 2
isterdim.
0.Tiirkge alt yazisiz ya da dublajsiz ingilizce filmleri izlemem. 5 4 3 2 |1
10. Ingilizce bilmenin is sansimi arttiracagini diisiiniiyorum. 5 4 3 2 11
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11. Ingilizce hikaye kitaplari okurum.

12. Ingilizce smavindan ¢ekinirim.

13. Ingilizce dersini sikic1 buluyorum.

14. Ingilizce ders kitaplarini calismaktan hoslanmam.

15. Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarini izlerim.

16. Ingilizce bilgimi arttirmak i¢in daha ¢ok zaman harcamak

istiyorum.

ENIESEESEES
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17. 1lkogretimin I. kademesinden itibaren ingilizce dersi
verilmesine karsiyim.

o1

~

w

N

[

18. Ingilizce'den nefret ediyorum.

19. Ingilizce oyunlar oynarim.

20. Ingilizce 6grenmek benim icin son derece gereksizdir.

21. Ingilizce'yi yasamimda birgok sekilde kullanacagima
inaniyorum.

oijorjor{on

ENJEEN S

WWwwiw

N[NNI

(===

22. Ingilizce dersi benim icin bosa zaman harcamaktir.

23. Ingilizce ders saatinin sayist azaltilirsa mutlu olurum.

24. Ingilizce derslerinde islenen konular énemlidir.

25. Ingilizce derslerinde ingilizce konusmaktan hoslanmam.

26. Ingilizce calismak sinirimi bozar.

27. Ingilizce yazisabilecegim yabanci arkadaslar edinmeye
calisirim.

orjorforforjor|on
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28. Ingilizce dersini kacirmak istemem.

o1

B

w

N

[

29. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.

o1

N

[

30. Ingilizce calisarak zamanimi bosa harcamam.

ENNN

w|w
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Ek5
GORUSME SORULARI
Giris Sorusu
e Neden bu alani segtiniz ve alanla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
Arastirma Sorulari

1) Ingilizce alan ile ilgili konusma becerisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
a) Ingilizce konusurken nasil hissediyorsunuz?
e Heyecanh
o Kaygil
e Endiseli
b) ingilizce konusurken neden kaygili oluyor olabilirsiniz? Agiklaymiz.
o Kelime eksikligi
e Anlamama
e Grammar odakli olma
e Hata yapma
e Digerlerinin gortisii
o Ogretici 6zellikleri
c) Kayginin azalmasi i¢in neler yapilabilir? Agiklayiniz.
e Hazirlik yapmak
e Grup calismasi
2) Grup caligmalar1 ve kaygi arasinda nasil bir iliski kurulabilir?
3) Grup galismalari ve derse olan tutumunuz arasinda nasil bir iliski kurulabilir?
4) Etkinliklere iliskin goriislerinizi genel olarak degerlendirebilir misiniz?
e Eglenceli
e Anlasilir
e Zaman kayb1
e Faydal
e Faydasiz
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Ek 6

HAFTALIK CALISMA DEGERLENDIRME FORMU

Calisma hakkinda ne diistintiyorsunuz?
- Sevdim.

- Sevmedim.

Caligsmay1 grup arkadaglarinla yapmanin daha iyi 6grenme sagladigini diisiiniiyor musunuz?
-Evet.
-Hayir.

-Emin degilim.

Grup arkadaglarimizla ¢aligmak size ne kazandirdi? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz)
-eglence, stresten uzaklik, aktif hissetme

-bilgi ve daha iyi anlama

-gelisme icin yararli geribildirim

-glven

-cesaret

-igbirligi

Grup caligmasi sirasinda ne gibi zorluklarla karsilagtiniz?
-Zaman kayb1 olmast

-Dersten sonra bir araya gelememe

-Isbirligi saglayamama ya da katk1 alamama

-Higbir sey

Calisma sonras1 gelisiminz ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
-Biraz ilerledim.
-Belli bir 6l¢lide ilerleme kaydettim.

-Cok ilerledim.
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Ek 7

Etik Kurul izin Onay Belgesi *BEL94D3VY*

T.C.
EGE UNIVERSITESI REKTORLUGU
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSUMUDURLUGU

Ogrenci Isleri
Sayi :70221511-302.08.01

Konu : Bilimsel ve Egitim Amagli

EGITIM BILIMLERi ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dal (Egitim Programlari ve Ogretim)
92110005757 nolu tezli yiiksek lisans dgrencisi Emel TOPCU'nun "isbirligine Dayali
Tasarlanan ingilizce Etkinliklerin Ogrencilerin Konusma Kaygisi ve Tutum Diizeylerine
Etkisi" bashkli ylksek lisans tezi ile ilgili olarak yapacagl uygulama izin yazilari ekte
sunulmustur.

Bilgilerinizi ve adi gegen 6grenciye bilgi verilmesi hususunda geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mustafa MUTLUER

Mudur V.

Ek:iZiN YAZILARI

Ege Unv. Evrak Tarih ve Sayisi: 22/12/2016-E.261076
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T.C.
EGE UNIVERSITESI REKTORLUGU
OGRENCI iSLERI DAIRE
BASKANLIGI

Genel idari
Hizmetler Sefligi

Sayr  :55487599-302.08.01

Konu : Bilimsel ve Egitim Amagli

SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU
MUDURLUGUNE

ilgi :a) 29/11/2016 tarihli ve 240934 sayili yaziniz.

b) Karadeniz Universitesi Rektorligi'niin 13/12/2016
tarihli ve 5972 sayili yazisi.

Enstitiimiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali (Egitim
Programlari ve Ogretim) 92110005757 nolu tezli yiiksek
lisans &grencisi Emel TOPCU'nun, "'isbirligine Dayali
Tasarlanan ingilizce Etkinliklerin  Ogrencilerin  Konusma
Kaygisi ve Tutum Diizeylerine Etkisi"baslikli tez calismasi ile
ilgili olarak Karadeniz Teknik Universitesi
Rektorligii'nden'nden alinan ilgi (b) sayil yazi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

e-imzalidir

Prof.Dr. Handan AK
Rektor a.

Rektor Yardimcisi

*BELM3YS

2T*
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T.C.
KARADENIZ TEKNEK UNIVERSITES] REKTORLUGU
GENEL SEKRETERLIK
Ogrenci Isleri Daire Baskanhf

76127911-362.08.01- E. $3¥ L 1

Saye H :
Konu : Aragtirma izni (Emel TOPCU}

EGE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci iyleri Daire Baskanlifin)

iigi 1 G1.12.2016 tarihli ve E.95623 sayvili yazimz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 yiik:
programi Ogrencilerinden Emel TOPCU’nun “Igbirligine Dayah Tasarlanan
Etkinliklerinin, Ogrencilerin Konugma Kaygisi ve Tutum Diizeylerine Etkisi
tez c¢ahgmasi kapsamunda 19.12.2016-27.01.2017 tarihleri arasmmda Univer
uygulama yapma istegi uygun goralmiigtiir.

Bilgilerinizi arz ederim.

Prof. Dr. Hikmet OKSUZ
Rektor Yardimeisi

BELGENIN ASLI
ELEKTRONIK IMZALIDIR,
L3 7.42.12016.
#1680 - Trabzon | TURKIYE Ayrinnl Bilgl loin Inibac
Tel (3623 Fakes: 04623357973 srw ktu edu i ktungradmingknodu tr
Bu belge SO70 suyih gbre givenli ik imaa ile §

Evrak teyidine http://e-beige. ktu.edutr adresinden Belge Nom.:76127911-302.08.01-E.5972 ve Barkod Num.: 1124499 bilgiteriyle erisebili
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Ek 8
Yabanci Dil Simf Kaygisi Ol¢egi Izni

T.C.
@D ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Yabanc: Diller Yiiksekokulu

Say1  :37195158/199- 29/04/2016
Konu : Ol¢ek Kullanimi

EGE UNIVERSITESI

BILIMSEL ARASTIRMA ve YAYIN ETiGi KURULU BASKANLIGINA

Kurulunuzdan onay alinmasi halinde EMEL TOPCU tarafindan gerceklestirilecek olan
“’sbirligine Dayal: Tasarlanan Ingilizce Etkinliklerin Ogrencilerin Konugma Kaygist ve Tutum
Diizeylerine Etkisi ¢* baslikli projede, tarafimdan gelistitilmis olan “Yabanci Dil Siuf Kaygis
Olcegi” 6lgeginin kullamlmasina izin veriyorum.

OLCEK SAHiBI;
Dog. Dr. Belgin AYDIN

Midiir

iMzA  /

iS ADRESI: Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Mudurltga
TELEFON:0222 321 35 49

E-POSTA: baydin@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi Rektorligii Yabanci Diller Yiiksekokulu Iki Eyliil Kampusii 26555 ESKISEHIR
Tel +90 222 335 05 80 / 6001-6002, Faks +90 222 3350580/ 6000, E-Posta ydvo@anadolu.edu.tr



Ek9

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi Izni

SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI YABANCI DILLER YUKSEKOKULU

TARIH: eooof o] .

EGE UNIVERSITESI BILIMSEL ARASTIRMA ve YAYIN ETiGi KURULU BASKANLIGINA

Kurulunuzdan onay alinmasi halinde Emel Topcu Gedikli tarafindan gerceklestirilecek
olan isbirligine Dayah Tasarlanan ingilizce Etkinliklerin Ogrencilerin Konusma Kaygisi Ve
Tutum Diizeylerine Etkisi bashkli projede, tarafimdan gelistirilmis olan ingilizce Dersine
Yénelik Tutum &lgeginin kullaniimasina izin veriyorum.

OLCEK SAHIBININ;

ADI SOYADI: ULVIYE AYDOSLU

imza O

i$ ADRESI: SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI-YABANCI DILLER YUKSEKOKULU ERTOKUS BEY
DERSLIKLERI DOGU YERLESKESI CUNUR / ISPARTA

TELEFON: 0.246.211.3501

E-POSTA: ulviveaydoslu@sdu.edu.tr
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Ek 10

Ozgecmis
Emel Topcu Gedikli

Egitim Durumu

Yiiksek Lisans Ege Universitesi (Izmir)

Sosyal Bilimler Enstitiisii / Program Gelistirme ve Ogretim

Lisans Orta Dogu Teknik Universitesi (Ankara)

Egitim Fakiiltesi / Yabanci Diller Boliimii/ Ingilizce Ogretmenligi
Lise Edirne Anadolu (")gretmen Lisesi (Edirne)

Yabanci Dil Boliimii
Deneyimler

MEB (Rize/Trabzon/Tekirdag)

Amerikan Kiiltiir Dernegi Dil Okullar1 (Izmir/ Trabzon)

Ozel Ege Lisesi (Izmir)

Haptschule Neumarkt (Linz, Avusturya)

Windixie Shopping Center (Miami, Amerika)

Yurtici ve Yurt Dis1 Kurslar, Seminer, Proje ve Etkinlikler

Bogazi¢i Universitesi “Towards Higher Education” The Conference (Istanbul)
ODTU International ELT Convention “Celebrating Diversity” (Ankara)
Harvard Universitesi (Boston, Amerika)

Model Birlesmis Milletler Konferansi (Danigsman Ogretmen)

Pilgrims English Language Courses - Creative Methodology (Ingiltere)
Comenius Project “The Past Key Opens the Door of Future” (Fransa)
Socrates / Comenius - Educational System in European Countries (Viyana)
ILS Effective Presentation Skills (Izmir)

Istek Schools Foundations International ELT Convention (Istanbul)

British Council — ELT Diploma (izmir)

British Council — Creative Drama (izmir)
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