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OZET

ORTAOKUL BILSEM OGRENCILERINE YONELIK FEN EGILiMi O0z-
DEGERLENDIRME OLCEGI’NIN GELISTIRILMESI VE BiLSEM
OGRENCILERININ FEN OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYONLARININ
BELIRLENMESI

GULIZ KAYMAKCI

Doktora Tezi, ilkogretim Egitimi AnaBilim Dal

Tez Damismani: Dog. Dr. Sendil CAN

Agustos 2018, 128 sayfa

Calismada; 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin fen egilim diizeyini belirlemede
kullamlabilecek “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz- -degerlendirme
Olgegi’nin (OYOYFEOO)” gecerlik ve glivenirligini tespit etmek, Ozel yetenekli
ogrencilerin fen o6grenmeye yonelik motivasyonunu belirleyerek &grencilerin fen
egilimine ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonuna cinsiyet, siif diizeyi ve fen
projesinde gdrev alma durumunun etkisini incelemek ve “OYOYFEOO” ile “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO)” arasindaki iliskinin arastirilmasi
amaglanmigtir. Tarama modelinde ytriitiilen ¢alismanin pilot uygulamasi, Tiirkiye
genelinde belirlenen illerde yer alan BILSEM’lerdeki 855, asil uygulamasi ise Ege
Bolgesi'ndeki BILSEM lerde 6grenim goren 497 6grenci ile gergeklestirilmistir. Diizey
belirleme analizleri ve demografik 6zelliklerinin dagilimi betimsel istatistik, cinsiyet ve
fen projesinde gorev alma durumunun etkisi Mann Whitney U testi, siif diizeyinin etkisi
Kruskall Wallis testi ve “OYOYFEOO” ile “FOYMO” arasindaki iliski Spearman
Korelasyon Analizi ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma ile 5°li likert tipinde, olumlu 30
madde ve 4 alt faktorden olusan, giivenirlik katsayis1 0.934 olan yiiksek giivenirlik ve
gegerlikli “OYOYFEOO” gelistirilmistir. Arastirmada ogrencilerin fen egiliminin “orta”
diizeyde oldugu, fen egilimi iizerinde cinsiyet ve fen projesinde gérev alma durumunun
etkili olmadig, 5. siniflarm, 6. ve 8. smiflara gore fen egiliminin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. “FOYMO?de, cinsiyet ve fen projesinde gorev alma durumu etkili olmayip,
5. smiflarmn 8. siif 6grencilerine gore fen 6grenmeye yonelik daha yiiksek motivasyona
sahip olduklar1 belirlenmistir. “FOYMO” ile “OYOYFEOQO” arasinda orta derecede bir
korelasyon tespit edilmistir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda, nitel arastirma yontemleri
de kullanilarak ilgili konu derinlemesine arastirilabilir.

Anahtar kelimeler: Ozel yetenekli 6grenci, dlgek gelistirme, 6z degerlendirme, fen
egilimi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon
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ABSTRACT

DEVELOPMENT OF THE SCIENCE DISPOSITION SELF-EVALUATION
SCALE FOR MIDDLE SCHOOL BIiLSEM STUDENTS AND
DETERMINATION OF BILSEM STUDENTS’ MOTIVATION TOWARDS
SCIENCE LEARNING

GULIZ KAYMAKCI
Ph.D.Thesis, Elementary Education

Supervisor: Assoc. Prof. Sendil CAN

August 2018, 128 pages

The purpose of the current study is to establish the validity and reliability of “The Science
Disposition Self-evaluation Scale for Gifted Students (OYOYFEOO)”, which can be used
to determine the science disposition of gifted students, to determine gifted students’
motivation towards science learning, to investigate the effects of the variables of gender,
grade level and the state of having participated in a science project on their science
disposition and motivation towards learning science and to investigate the relationship
between "The Science Disposition Self-evaluation Scale for Gifted Students” and “The
Scale of Motivation towards Science Learning (FOYME)”. The pilot study of the current
research employing the survey model was conducted with a total of 855 middle school
students attending BILSEMs located in cities determined across Turkey and the actual
study was conducted with the participation of a total of 497 gifted students, attending
BILSEMs located in the Aegean Region of Turkey. Descriptive statistics were used for
the level determination analyses and to check the distribution of the demographic
features; the effects of gender and the state of having participated in a science project
were investigated with Mann Whitney U test; the effect of grade level was tested with
Kruskall Wallis test and the relationship between “OYOYFEOO” and “FOYMO” was
analyzed with Spearman Correlation Analysis. As a result of this study, a highly reliable
and valid five-point Likert scale (OYOYFEOO) consisted of 30 items and 4 sub-factors
with the reliability coefficient of 0.934 was developed. The current study revealed that
the participating students’ science disposition is “medium”, their science disposition does
not vary significantly depending on their gender and state of having participated in a
science project and the disposition of the 5™ graders is higher than those of the 6™ and 8™
graders. The analyses of the data obtained from “FOYMO?” revealed that the students’
motivation towards science learning does not vary significantly depending on gender and
state of having participated in a science project and that the 5™ graders have higher
motivation towards science learning than the 8™ graders. A medium correlation was found
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between “FOYMO” and “OYOYFEOO”. Future research can explore the issue in detail
by using qualitative research methods.

Keywords: Gifted student, scale development, self-evaluation, science disposition,
motivation towards science learning
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliim arastirmaya ait problem, aragtirmanin amaci, arastirmanin alt problemleri,

aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar kisimlarini kapsamaktadir.

1.1. Problem

Ozel yetenekli oldugu farkedilen bireyler, her dsnemde toplum agisindan merak konusu
olmustur. Yonetimler ise, sistemlerini devam ettirecek, devletin ilerlemesine katkida
bulanacak kisileri belirleyerek, yetenekleri olan alanlarda (bilim, sanat ve mithendislik. ..
gibi) dzel yetenekli bu insanlardan hizmet almaya biiyiik 6nem vermislerdir. Ancak 6zel
yetenekli bireylerin ¢ok azi dogru ydnlendirilme vasitasiyla yeteneklerini ortaya
koyabilirken, ¢ogunlugu ise fark edilememistir. Ozellikle erken yaslarda herhangi bir
yetenege olan egilimin fark edilerek, bu yetenegin iistiine diisiilmesi, gelismesine yonelik
olanaklar olusturulmas: egitimciler i¢in son derece zor fakat bir o kadar da hayati bir
konudur (Winebrenner, 1992). Renzulli (1978) iistiinliigiin bir tipi i¢in zeka testlerinden
alman puanlarm genellikle esas kriter oldugu, bu sekilde gerceklestirilen tanilamanin;
bazi ozelliklerin zeka diizeyine bakilarak 6lgiilememesi ve farkli kiiltiirlere ait olan
bireylerin tanilanamamas1 gibi iki ana probleme neden oldugunu ifade etmektedir.
Tanilama 6ncesi ve tanilama esnasinda birden ¢ok dlgek kullaniminin da var olan bazi
dezavantajlar1 azaltabilecegi diistiniilebilir. Bu baglamda 6zel yetenekli &grencilerin
psikoanalitik testlerden farkli olarak, daha basit yapilandirilmis, daha kisa zamanda
uygulanabilen, 6grencinin herhangi bir alana ozel olarak egilimli olmasinin ortaya

¢ikarilmasina yardimer olabilen, egitimcilere bir 6n fikir verebilen ve béylece 6grencinin



dogru yonlendirmesine destek olabilecek olgme araglarimin, literatiir incelendiginde
kisith sayida oldugu farkedilmistir. Benzer bir bigimde, 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimciler tarafindan herhangi bir alanda ne tiir davramglar sergilediklerini tespit
etmelerine yardimci olabilecek Olgme araclart eksikligi de hissedilir diizeydedir.
Teknolojik gelismelerin merkezinde yer alan fen bilimleri alaninda da 6zel yetenekli
ogrencilerin  egilimlerinin  belirlenmesi, bu 6grencilerin  egitimleri siirecindeki
tiretkenliklerinin ve farkindaliklarinin artirilmasinda yardimer olacagi diisiiniilmektedir.
Ozel yetenekli 6grencilere yonelik olarak fen bilimleri alaminda, akademik basari
notundan bagimsiz olarak, 6n tanilama siirecine yardimei olabilecek bir 6l¢me aracimin
bu 6grencilerin fene yonelik olarak kariyer hedefleri olusturma anlaminda da yardimei
olabilecegine inanilmaktadir. Bu nedenle tezin iki ana problemi; 6zel yetenekli ortaokul
ogrencilerinin fen egilim diizeyinin belirlenmesine yo6nelik bir 6z-degerlendirme
dlgeginin gelistirilmesi ve 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin fen egilim diizeyi ile fen

ogrenmeye yonelik motivasyonu arasindaki iliskinin belirlenmesidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanmn amaci, 6zel yetenekli ortaokul Ogrencilerinin fen alanina ydnelik
egilimini 6l¢gme hususunda kullanilabilecek gegerli ve giivenilir, Likert-tipi bir dlgme
araci gelistirilmesi, 6zel yetenekli dgrencilerin fen egilim diizeyine ve fen dgrenmeye
yonelik motivasyonuna cinsiyet, simif diizeyi ve daha 6nce bir fen projesinde gorev alma
etkisinin a¢18a ¢ikarilmasi ve 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin fen egilim diizeyi ile

fen 6grenmeye yonelik motivasyonu arasindaki iliskinin belirlenmesidir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Aragtirmaya ait alt problemler iki béliimden olusmaktadir. Birinci bolim olgegi
gelistirme siireci ile ilgili alt problemleri, ikinci boliim ise 6zel yetenekli 6grencilere
yOnelik fen egilimi 6z-degerlendirme 6lgegi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi

uygulamalarma iligkin alt problemleri igermektir:

Birinci boliim



1. Ozel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi 6z-degerlendirme 6lgeginin maddeleri

madde faktor yapisina gore nasil dagilmaktadir?

2. Ozel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi 6z-degerlendirme 6lgegi dgrencilerin

fen egilimlerini gegerli bir sekilde 6lgmekte midir?

3. Ozel yetenekli dgrencilere yonelik fen egilimi 6z-degerlendirme 6lgegi dgrencilerin
fen egilimlerini glivenilir bir sekilde 6lgmekte midir?

Ikinci Bolim

4. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyi nasildir?

5. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyi, cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

6. Ozel yetenekli dgrencilerin fen egilim diizeyi, “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi” alt boyutlarinda cinsiyete gére anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

7. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyi, smif diizeyine gore anlaml bir farklilik

gostermekte midir?

8. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyi, “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi” alt boyutlarinda simf diizeyine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

9. Ozel yetenekli dgrencilerin fen egilim diizeyi, daha dnce bir fen projesinde grev alma

durumuna goére anlamli bir farklilik géstermekte midir?

10. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyi, “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi” alt boyutlarinda daha énce bir fen projesinde

gorev alma durumuna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

11. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyi, “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi” alt boyutlarinda daha énce bir fen projesinde

gorev alma durumuna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
12. Ozel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi nedir?

13. Ozel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yénelik motivasyon diizeyi, cinsiyete gére

anlaml bir farklilik géstermekte midir?



14. Ozel yetenekli 6grencilerin fen Ggrenmeye yonelik motivasyon diizeyi, “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” alt boyutlarda cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

15. Ozel yetenekli 6grencilerin fen grenmeye yénelik motivasyon diizeyi, sinif diizeyine

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

16. Ozel yetenekli dgrencilerin fen Ggrenmeye yonelik motivasyon diizeyi, “Fen
Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi” alt boyutlarinda smif diizeyine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

17. Ozel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi, daha 6nce bir

fen projesinde gorev alma durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

18. Ozel yetenekli dgrencilerin fen Ggrenmeye yonelik motivasyon diizeyi, “Fen
Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi” alt boyutlarinda daha énce bir fen projesinde

gorev alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

19. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilimi ile fen dgrenmeye yonelik motivasyonu

arasinda iliski var madir?

20. Ozel yetenekli 6grencilerin “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-
Degerlendirme Olgegi” alt faktorleri ile “Fen Ogrenmeye Yonelik Oz-degerlendirme

Olgegi” alt faktorleri arasinda iliski var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Amerika Birlesik Devletleri, Japonya, Ingiltere ve Cin gibi iilkelerde 6zel yetenekli
cocuklarm yeteneklerini aciga ¢ikarma ve var olan bu yeteneklerin gelistirilmesine
yonelik uygulamalar koklii bir gegmise sahip olmasina ragmen, iilkemizin bu yondeki
calismalar gerceklestirmede geciktigi sGylenebilir. 1960’larin basinda 6zel smiflarin
agilmasi ile dzel yetenekli 6grencilerin egitimi hem daha yonlii hem de daha genis olarak
ele alinmis fakat uygulama sirasinda karsilagilan bazi zorluklardan dolayr bu
uygulamadan vazgecilmistir. 1980°li yillara gelindiginde 6zel yetenekli dgrencilerin
egitimi konusu tekrar giindeme gelmis ve buna yonelik proje ve calismalar

gerceklestirilmistir. 1990’11 yillarda ise, Bilim ve Sanat Merkezleri adi altinda 6zel



yetenekli 6grencilerin yeteneklerini gelistirme amaciyla egitim merkezlerinin agilmasi ve
son yillarda bu merkezlerin yayginlastirilmasi, aslinda MEB’in de bu konuya ne kadar
onem verdiginin birer gostergesidir. Ozel yetenekli dgrenciler alaninda uzmanlasmis
okullar i¢in, yetenekli 6grencilerin tespit edilmesi ve kurumlara yerlestirilmesi amaciyla
psikometri testleri yaygin bigimde kullanilmaktadir. Dogustan yetenekli olan ¢ocuklarin
tespit edilmesinde derecelendirme 6lgekleri ve diger degerlendirme bigimleri ile tanilama
testlerinin birlikte kullanilmasi 6grencilerin yonlendirilmesi ve tanilanmasinda yardimei
olabilir (Pfeiffer, 2009). McGinnis ve Kahn (2014) fen §grenme konusunda dogustan
yetenekli olan 6grencilerin tanilanmasi esnasinda farkli dlciimlerin de dikkate alinmasi
ve incelenmesi gerektigini ifade etmektedir. Benzer bir bigimde, ¢esitli alanlarda sahip
olunan dogal yetenegi kapsayan dogustan yetenekli olma yaygin anlayisi ile fen alanina
0zgli dogustan yetenekli olmanin farkli ve kapsamli 6l¢iimleri arasinda bir uyum eksikligi
vardir (Wong-Fernandez ve Bustos-Orosa, 2007). Ayrica, ozel yetenek sahibi
ogrencilerin 6zelliklerinin ve hangi alanda yetenekli olduklarimnin tespiti i¢in 6gretmenler
tarafindan kullanilabilecek az cesitte &lgme aract bulunmaktadir (Renzulli, 2009).
Ogretme-6grenme siirecinde ise 6grenci ilgisinin kilit bir faktor oldugu bilinmektedir.
Ozel yetenekli 6grencilerin fen 6grenme konusunda egilim diizeyini belirleyebilen gecerli
ve giivenilir bir 6lgme araci olmasinin, bu tiir 6grencilerin 6zel yetenekliler i¢in agilmis
egitim kurumlarmda alacaklar1 egitimde, gergeklestirecekleri proje c¢alismalarmda
kolaylik saglayacagi (_11'i$ﬁni'11mektedir. Dolayisiyla 6zel yetenekli 6grencilerin fen egilim
diizeyini belirleyen bir 6lcegin gelistirilmesi hem alana katki saglayacak hem de alandaki
bu eksikligi bir nebze olsun gidermeye calisacaktir. Literatiir incelendiginde, diger
tilkelerde ozel yetenekli olan 6grencilerin fen derslerine olan ilgi, tutum, inang ve
diistincelerini belirlemeye yonelik olarak kullanilan bir¢ok 6lgek vardir ancak bu 6lgme
araglarmm Tiirk Egitim Sistemi igin gegerligi heniiz teyit edilmedigi gibi iilkemizde fen
alaninda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik gelistirilen 6lgek sayisinin da yeterli olmadig:
diistiniilmektedir. Bu nedenle 6zel yetenekli Tiirk &grenciler arasinda fen 6grenme
konusunda egilimli olmanin degerlendirilmesi igin bir lgme aracina ihtiyag oldugu

distiniilmektedir.

Ulkelerde egitim sektorii planlamasi, egitim yapilandirilmasi, kalitenin artirilmast gibi
hususlarda sadece analizler ve uluslararast dlgiimler degil, alinan stratejik kararlar da

onemlidir. Bu kararlarm olusmasinda ise 6grencinin durumu, dzellikle basar1 durumunun



belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Egitim ve dgretimde her grenci grubunda oldugu gibi
Ozel yetenekli 6grencilerde ozellikle de basarinin elde edilmesinde ise motivasyonun
olumlu etkisi yadsmmamaz (Clark, 2015). Arastirmanmn amaglarindan bir digerini
olusturan, ozel yetenekli ortaokul 6grencilerinin, fen grenmeye yonelik motivasyon
diizeyinin ve fen 6grenmeye yonelik motivasyona bazi degiskenlerin etkisinin ortaya
cikarilmasimimn, iilkemizdeki 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerine yonelik fen bilimleri
dersi egitim programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmas: siirecine katkilariin

olabilecegi diistintilmektedir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan &grencilerin veri toplama araglarindaki sorulara objektif ve

diiriistce cevap verdikleri varsayilmaktadir.

2. Aragtirma Ornekleminin, arastirmanin evreni olan Tiirkiye’yi temsil ettigi

varsayilmaktadir.
3. Arastirmada uygulama ilkelerine uygun davranilmistir.

4. Olgek sorulari arastirmanin amacina hizmet eder niteliktedir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma;

1. Olgegin gelistirilme siirecinde, Tiirkiye genelinde belirlenen illerde ve Tiirkiye’nin Ege
Bolgesi'nde yer alan BILSEM’lerde egitim gormekte olan 6zel yetenekli ortaokul

ogrencileri ile sinirlidir.

2. Ogrencilerin fen egilim diizeyi, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olcegi”nden elde edilen
veriler ile sinirhdir.

3. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi, “Fen Ogrenmeye Yonelik

299,

Motivasyon Olgegi”nden elde edilen veriler ile sinirhdir.



4. Ogrencilerin fen egilimi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi, 2017-2018
Egitim-Ogretim yili igerisinde Tiirkiye’nin Ege Bélgesi’nde egitim vermekte olan
BILSEM’ler ile siirlidir.

5. Olgegin gelistirilmesi asamasinda kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in basvurulan
uzmanlar maddeleri titizlikle ve i¢tenlikle degerlendirmislerdir.

6. Ogrenciler uygulama sirasinda birbirlerinden olumlu ya da olumsuz yonde

etkilenmemislerdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliim arastrmanin kuramsal gercevesi ve aragtirma ile ilgili olarak yapilnus

calismalari icermektedir.

2.1. Fen Egitimi ve Genel Amaclari

Egitim; bireyin milli ve manevi degerlerin yam sira, yetenek, beceri ve tutum
kazanmasmim hedeflendigi en genel anlamiyla da davramsglarda degisiklik meydana
getirilmesini kapsayan bir siiregtir. Son yiizyilda, bilimde ve teknolojide yasanan
yenilikler, kisilerin artan ihtiyaglari, toplumlarin birbirleri ile yaris icinde olmalar bilgiyi
tiretebilen, sorgulayabilen, girisimci, teknolojiyi etkin kullanabilen yani gelecege uyum
saglamaya yardimci olacak olan 21. yy becerilerine sahip, en temelinde de topluma ve
bilime katki saglayabilen bireylerin yetistirilmesi ihtiyacin yaratmistir (MEB, 2018). Es
ve Sarikaya’ya (2010) gore giiniimiiz bilgi ¢aginda etkin olarak rol oynayan iilkeler, ferah
ve kendine yeten bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasmin iyi bir egitim almasimim
ozellikle de fen okuryazari olarak yetismesinin 6nemini ve zorunlulugunu ve bu noktada
haliyle dogru yapilandirilmis bir fen egitiminin kilit oldugunu vurgulamaktadirlar. Bunun
yani sira fen egitimi bireyin; sosyal hayatta iletisim becerilerini etkin bir sekilde
kullanmasmi, yasaminda karsilastigi problemlerle dogru stratejiler kullanarak bas
edebilmesini, ayrica bireyin toplumla iliskisinde neyin nigin oldugunu anlamlandirmasini
saglayarak, kisinin olaylar1 daha degisik agidan algilamasimi ve boylece iiretkenligine de
giidiileyici bir etki saglamaktadir (Gtirdal 1992). Tiirkiye’nin gelisen diinyaya uyum
saglamas1 amaciyla, T.C. Milli Egitim Bakanligi Fen Bilgisi derslerine gereken onemi
vermekte ve fen dersine yonelik olarak hazirlanan programlarda ihtiyaglar dogrultusunda

belirlenen hedef ve amaglar tizerinde gereken giincellemeleri yapmaktadir.

Milli Egitim Bakanhigi [MEB]’in beklenti, amag ve elestiriler dogrultusunda giincellemis



oldugu Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari;
1. Fen ile ilgili temel bilgiler kazandirmak,

2. Bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yontemlerinden yararlanarak doga-

¢evre-insan iliskisinde var olan sorunlara ¢dziim yollart iiretebilen bireyler yetistirmek,

3. Bireyin yasadig1 ¢evre ve i¢inde yer aldig1 toplumla siirekli etkilesim halinde oldugunu

fark etmesine yardimei olmak,

4. Bireyin giinliik hayatta karsilastigi problemlere iliskin empati kurarak sorumlulugu

tistlenmesini saglamak,

5. Fen bilimleri ile alakali bir kariyer hedefi olmasimi saglamak ve fen alaninda

girisimcilik becerisini olusturmak,
6. Bilimsel bilginin olusum asamalarinin anlasilmasina yardimci olmak,
7. Cevrede meydana gelen doga olaylarini anlamaya niyetli olmak,

8. Bilimsel ¢alisma siirecinde olusabilecek kazalara ve tehlikeli durumlara karst 6nlem

alinmasmin gerekliliginin vurgulanarak farkindaligin artirilmasi ve biling olusturmak,

9. Bilimsel ve sosyal konular1 sorgulama yetenegi kullanarak irdeleyebilme, bilimsel
diistinmeye yonelik tutum kazandirarak, karsilasilan herhangibir durumda dogru karar

verebilme becerilerini gelistirmek,

10. Hem evrensel hem de milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin éneminin

kavratilarak bu degerlerin giinliik hayatta kullanimini saglamak,
11. Kaynaklarm siirdiiriilebilir olmasina iliskin toplumsal bir biling olusmasini saglamak,
olarak ozetlenebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Allen’e (1991) gore aslinda Fen egitiminin en temel amaci fen okuryazar bireyler
yetistimek olup 6grencilerin fene yonelik heveslerini artirmak, dikkatlerini fenle alakali
olaylara ¢ekebilmek, sadece bilime katkida bulunacak bireyler yetistirmekten ziyade
teknolojik gelismelere hizlica adapte olabilen, teknoloji kullanimina hakim, giinliik
hayatinda kararlarmi alirken fen derslerinde edindigi bilgi ve becerileri kullanmayi

aligkanlik haline getirmis bireyler yetistirmektir.
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2.2. Fen Egilimi ve Oz-degerlendirme

Sezgi; mantik temelli olmayan bir his olup bir fikre ulasma siirecinde kullanilan bir
aragtir. Fen 6grenme konusunda egilimli olma durumu ise kisisel bir yetenek olan sezgi
ile baglantili olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ainley, Hidi ve Berndoff, 2012) Fen 6grenme
konusunda egilimli olan bireyler, kesinligi heniiz kanitlanmamis gergekleri ve olgular
aragtirirken, bilimsel kuram, fikir ve modelleri kullanarak mantikli agiklamalar sunarlar;
sorgulama becerileri yardimiyla hipotezler iiretme ve spekiilasyon yapmaya istekli
olduklarmi gosterirler; kanitlar toplayarak yeni fikirler yoluyla iddialar ortaya koyarlar;
daha 6nce ulasilmis sonuglart mantik siizgecinden gegirirler ve kanitlardan yola ¢ikarak
sonuglara ulagirken ise bilimsel kavramlarin da farkindadirlar (Gilbert ve Newberry,
2007). Bireylerin okulda edindikleri fen kazanimlarinda, dnceden hazirlanan planlar
cergevesinde bilimsel bilgileri, tutum ve bilimsel siireg becerileri edindirmek amaclanir.
Bu acidan fene yonelik egilimi olsun olmasin bireylerin fenle ilgili, elestiren, merak
ederek inceleyen, tasarlayan, test eden, gdzlemleyen, iireten, bilimsel diisiinme
yontemlerini kullanabilen, bdylece karsilastigi sorunlara bilimsel yaklasarak c¢oziim
onerileri getirebilen ve bilgileri kendi 6grenmesi ile hayat boyu arttirarak bilimsel yénde
tutum gelistirebilen nitelikli bireylerin olusturulmasinda fen bilimleri egitimi ¢ok 6nemli
bir rol oynamaktadir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu, 2002). Fen
bilimleri 6gretim siirecinde, fen egilimi olan &grencilerin belirlenmesi hususunda
ogrencilerde fene yonelik olarak farkindaliklarinin olusmasi, kendi kendilerini
degerlendirmeleri ile de saglanabilir. Turgut ve Baykul (2010)’a gére degerlendirme, elde
edilen dl¢iim verilerine ait bulgularin referans olarak alinan bir 6lgiit ile karsilastiriimasi
yoluyla, bir yargiya ulasma durumu olarak ifade edilebilir. Bu nedenle 6z degerlendirme,
bireyin kendisiyle ilgili olarak elde ettigi 6l¢tim sonucunu, belirli 6lgiitlerle karsilastirarak
kendisine y&nelik olarak bir yargiya ulasma yolu olarak da tanimlanabilir. Fen 6gretimi
ile gelistirilmesi amaglanan bu becerilerde 6grenciyi merkeze alan bir sistemin én plana
cikmasi ile o&grencilerin de kendilerini degerlendirmesi, kendi farkindaliklarini
artirmalari, kendilerini anlayabiliyor olmalart ve bdylece bu siirece katilabilecekleri
yontemlere basvurabiliyor olmalar1 énemlidir. Egitim sistemlerinin temelinde yer alan
yaklagimlarin da gelisen ve degisen yiizyila ayak uydurarak farklilagmast ile birlikte, yeni
Ogretim siirecinde 6grenci merkezli bir anlayisa gegilmistir. Buna bagh olarak da siireg

on plana ¢ikarken, ortaya konulan irtine gore bu siireci ¢ok boyutlu olarak degerlendirme



1

ihtiyac1 ortaya ¢ikmistir. Bu noktada kullanilan &lgme-degerlendirme yontemlerinden

birisi ise 6z degerlendirmedir (Ozer ve Karaoglu, 2017).

Oz-degerlendirme aslinda bireyin belli bir konuda kendisini degerlendirmesi iken
egitimde kullanildiginda 6grencilerin, kendilerini anlamalaria, giiclii ve zayif yonlerini
farketmelerine yardimer olarak hayatboyu kendilerini bagimsiz ve gergekei bir sekilde
degerlendirmelerine olanak tanir. Wong- Fernandez ve Bustos-Orosa (2007)’e gore 6z-
degerlendirme kavrami ogrencide 6z farkindalik olusturma ve 6grencinin kendi
becerilerini degerlendirmesi yoluyla neler diisiindiigiiniin arastirilmasidir denilebilir.
Egitimde 6z-degerlendirme y6nteminin, planlamada sagladigi kolaylik, uygulama
hususunda 6grencinin sorumluluk almasini saglama, gézlemleme ve 6grenme esnasinda
kendi kendini degerlendirme yoluyla grencinin de siirece katki saglamast ise avantajlari
arasinda sayilabilir (Mistar, 2011). Wong, Harris, Graham ve Butler (2003)’a gore genel
olarak 6z degerlendirme, 6zellikle biligsel olarak planlama yapilmasina olanak saglamasi
ve edinilen bilgilerin elestirilerek yeniden yapilandirilmasi, stratejilerinin 6grenilmesini
saglamaya yardimci olmasi nedeni ile biligsel gelisime de yardimer olabilir. Ogrencilerin
kuvvetli ve eksik yonlerini belirlemeye yardimecr olmasi bunun diginda da bireylerin
objektif bir bakis acisi ile kendilerini anlamalari, eksik olan bilgileri belirleyerek
ogretmenle paylasmalarma olanak saglamas: da bu gelisime katki saglayabilir (Noonan
ve Randy, 2005). Pierce (2003)’e gore de Ggrencilere katkilarmndan bir baskasi da

ogrencinin 6gretmenden bagimsiz olabilmeyi 6grenmesine destek olusturmasidir.

2.3. Fen Egilimine Yonelik Oz-degerlendirme

Glinlimiizde basari, tesadiife birakilmayacak kadar 6nemlidir. Egitimde bireyleri
tanilama, hangi alana yatkin olduklarmi belirleme, basariy1 getiren unsurlar arasindadir.
Erten’in (2008) aktarimina gore, 6grenciler tarafindan heyecanla takip edilmesi, hobiler
edinilmesi, hayvanlar1 besleme ve bakim hizmeti veya bitkilere bakim yapilmasi gibi
davramslar fen bilimleri derslerine yonelik olan ilgi veya egilim &rnekleri arasinda
sayilabilir (Krapp, 1998). Fen egiliminin belirlenmesi amaciyla yapilacak &z
degerlendirme ise; 6grencilerin fene yonelik eksik kisimlari belirleyerek gelisime agik
alanlar1 belirler; var olan eksiklerini giderme faaliyetlerini baslatip, kendilerine yonelik

olarak planladiklar1 hedefleri gozden gegirmelerini saglayarak basariya giden engebeli
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yolun daha kolay bitirilmesine destek olabilir. Fen egilimine yonelik olarak ©z-

degerlendirme ile bir takim avantajlar saglanabilir;

1) Fen konularina yonelik olarak 6grencilerin kendilerini tanimasina olanak saglayarak

ogretmenin degerlendirme 6lgiitlerini belirlemesine yardimei olabilir.

2) Fene yonelik olarak egilimin belirlenmesi dersin olusum asamasinda 6grencinin derse

olan dikkatini ve ilgisini destekleyebilir.

3) Ogrencilerin sahip oldugu, dogrudan gézlenemeyen, fen derslerine yonelik 6zelliklerin
Olgiilebilmesine veya belirlenebilmesine yardimer olarak dersin yapilandirilmasinda,

uygun yontem ve tekniklerin se¢ilmesine yardimeci olabilir.

4) Ogrenciler, durum belirleme sorumlulugunu 6gretmenleri ile paylastiginda O0grenme

konusunda daha hevesli olabilirler.

2.4. Motivasyon

“Motivasyon” sozciigii, Latince’de eylem yapma anlamma gelen “mot” kokiinden
tiiretilmis olup psikoloji biliminde “belli bir amaca y6nelik olarak gergeklestirilen ve icsel
olarak ortaya ¢ikan davraniglardir” sekinde tanimlanmaktadir (Keser, 2006). Baska
kaynaklarda ise “bireyin farkina vardig: eksikliklerini giderme amaciyla harekete gecme”
anlamma geldigi ifade edilmektedir (Luthans, 1995). O halde; motivasyon, aslinda
bireylerin ¢esitli nedenlerle ortaya ¢ikan ihtiyaglarindan kaynaklanmakla beraber bireyin
hangi yonde, nasil davranacagini da belirlemeye yonelik etkiye sahiptir. Motivasyon, elde
edilmek istenen sey ile ilgili olarak kiside olusan heves, giidillenme gibi i¢imizdeki
duygularin genelidir (Bentley, 2000). Literatiir incelendiginde; motivasyonun bireylerin
belli bir amaca yonelik olarak harekete gegirilmesi maksadiyla gergeklestirilen ¢abalarin
hepsini kapsayan bir yapiya sahip oldugu gériilmektedir (Giiney, 2000). Egitim agisindan
bakildiginda motive olmus &grenci aslinda basariya ulagsmaya ¢abalayan, basarili olma
yolunda her seyden 6nce biiyiik bir motivasyona ve giice sahip olan ve 6grenme siirecinde
davraniglarini  nasil yonetecegini de bilen Ogrencidir. Ayni zamanda egitimde
motivasyon; dgrenci kararliligini artirarak, 6grencinin 6grenme stratejilerinin gelismesini
saglar. Motivasyon, 6grenciyi giidiilemek ve bu sayede 6grenciyi 6grenme siirecinin

icerisine alabilmektir. Yiiksek motivasyona sahip bireyler aslinda gii¢ ve zihinlerini,
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karsilastiklar: sorunlar1 anlamlandirarak yaratici ¢éziim yollar1 olusturmak icin kullanan

bireylerdir de denilebilir (Giirdogan, 2012).

2.4.1. Motivasyonu Olusturan Temel Ogeler

Literatiirde motivasyonla ilgili olarak yapilan tanimlamalari inceledigimizde, bu
kavramm aslinda bireyin harekete gegmesine yardimci olan, bireye ait giigleri agiga
¢ikaracak digsal etmenler yoluyla olusan davraniglar, amaca yonelik olarak yonelme,
davranmigin siirekliligi olmak iizere ii¢ temel 6geden olustugunu sdyleyebiliriz (Timaz,
2005). Motivasyonun kisiye 6zgii bir durum olmasi dolayisiyla motivasyonu olusturan bu
dgeler kisiden kisiye degiskenlik gosterebilir. Ayrica motivasyonun 6zelliklerinden biri
de insan davranis ve hareketlerinde gozlemlenebilir ve anlagilabilir olusudur (Kogel,
2005). Ancak motivasyonu egitimde dnemli kilan, dgrenmenin en kritik ve bir o kadar da

olgtilebilen 6gelerinden birisi olmasidir (Ulusoy, 2007).
Motivasyon siireci dort evreden olusmaktadir (Asikoglu, 1996):

1. Ihtiyag evresi: Motivasyon, herhangibir seye yonelik olarak hissedilen ihtiyag

sonucunda baglar.

2. Uyarilma evresi: Kisinin gereksinimlerini karsilamaya yonelik olarak, herhangi bir

giiclin olugmasidir.

3. Davranis evresi: Kisinin ihtiyact olustugunda veya gereksinimini gerceklestirme

amaciyla uyarildiginda, amaca yonelik olarak davranista bulunmasidir.

4. Doyum evresi: Kisinin ihiyacin1 karsilama amaciyla gosterdigi davranis olup, kisi

ihtiyacini giderdigi 6l¢tide birey doyuma ulasir.

Motivasyon genel olarak i¢sel ve digsal motivasyon olmak iizere ikiye ayrilmaktadir;
Korug (2002)’a gore igsel motivasyon kiginin hedefini belirleyerek, kavramasi ve
zihninde olusturmasi ile ulasmak istedigi hedefe yonelme eylemini gergeklestirmesidir.
Kanevsky (1994) yaptig1 arastirmada ozel yetenekli ¢ocuklarm bilissel 6zelliklerini
incelemigtir. Bu calismada 6zel yetenekli ¢ocuklarin akranlarindan farkli olarak icsel
motivasyonlarmin yiiksek oldugunu belirlemistir. Igsel motivasyon daha ¢ok bireye 6zgii

olup disaridan herhangi bir &diillendirme yolu ile degil de daha ¢ok yaptig1 faaliyeti
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gergeklestirmeye yonelik basarmak sorumluluk almak gibi faktorleri de i¢ine alan bireyin
isi yaparken hissettigi igsel o6diiller sonucu olusurken, digsal motivasyon ise distan
kaynakli ddiile (takdir edilme, rekabet, 6diil gibi) ulasma amaciyla yapilan faaliyetler
sonucu ortaya ¢ikar denilebilir (Deci, 1972). Bu nedenledir ki digsal motivasyon,
ogretmenler ve 6grenciler tarafindan etkilerine bakilarak kolayca anlasilabilir (Kazusa,

1999).

2.4.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Fen 6grenmeye yonelik olarak ele alindiginda ise giidiilenmis, 1srar eden ve istikrarl
davraniglara sahip bir &grenci, ileri diizeyde motivasyona sahip demektir (Dellal ve
Giinak, 2009). Fen dersleri de dahil olmak tizere yeteri kadar motive olamamus bir 6grenci
6grenmeye hazir hale de gelmemistir (Ulusoy, 2007). Motivasyon ile ilgili olarak yapilan
arastirmalarda, fen derslerinde motivasyonun, dgrenci basarisinda, biligsel gelisimde,
kavramlarin olu§maglnda, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve analitik diisiinme gibi
becerilerinin gelisiminde etkin rol oynadig: goriilmektedir (Garcia ve Pintrich, 1992). Bir
6grenme alani olan fen bilimlerini de 6grenmenin biligsel boyutu kadar duyussal boyutu
da 6nemlidir. Motivasyon bir duyussal faktor olarak 6grenenlerin epistemolojik inanglari,
basarilar1 (Kizilgiines, Tekkaya ve Sungur, 2009; Napier ve Riley, 1985), elestirel
diistinme ve 6grenme stratejileriyle (Pintrich ve De Groot, 1990; Wolters, 1999) iliskili
bir degiskendir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon, fen 8gretim programini, fen
derslerinde 6gretmenin kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerini, 6grencinin 6grenme
stillerini, 6gretmen ve 6grencilerin biligsel, duygusal ve kisilik dzelliklerini de kapsayan
biitiinsel bir yapilanmadir (Lee ve Brophy, 1996). Bu baglamda, ogrencilerin fen
dgrenmeye yonelik motivasyonu, 6grenme ve 6gretme ortami gibi fiziksel kosullardan,
fen 6gretim programindan, 6gretmenin tutumundan, kullandig1 beden dilinden ve bunlar
gibi bir¢ok digsal etmen ile etkilesim halinde olan ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Ayrica
ogrencilerin fen 6grenmeye yoénelik motivasyonu, dgretmen ve Ogrencilerin kisilik
ozelliklerinden, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinden, var olan &grenme
ortamindan, kullanilan 6gretim programindan, kisilerin kendilerine yonelik igsel yetenek
algisindan, amaglarina dogru yonelimlerinden, simav kaygisi ve kisisel 6grenme hedefleri

gibi pek ¢ok faktdrden etkilenmektedir (Brophy, 1998). Fen 6gretiminde motivasyonun
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onemi hakkinda yapilan calismalar genel olarak ele alindiginda; 6grencilerin fen
derslerinden aldiklar1 puanlari, gorevini yerine getirmeye yonelik bilinglerini, bilimsel
bilgileri yapilandirma hususunda basari veya basarisizliklari, 6grencilerin fen dersinde
belirledikleri hedef ve hedefe olan yonelimleri, bilim alanindaki basarilari fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini etkileyen faktorler arasinda yer aldigi sdylenebilir (Tuan, Chin

ve Shieh, 2005).

2.5. Ozel Yeteneklilik

Renzulli (1986), yaratici ve basarili oldugu diisiiniilen bireyler iizerinde yaptig
incelemeler neticesinde 6zel yeteneklilik kavramini, genel ve 6zel yetenek, yaraticilik ve
motivasyonun birbiri ile olan iliskisi sonucu yiiksek performans gésterme durumu olarak
tanimlamaktadir. Ozel yetenekli bireyler, hizli 6grenen, yiiksek bir akilda tutma giiciine
sahip olan, yiiksek dikkat ve hizli algilama kapasitesine sahip olan ve bu 6zellikleri ile

toplumun diger bireylerinden ayrilan 6zel bir topluluktur (Super, 1981).

Ozel yeteneklilik; genel olarak entelektiiel yetenege, ozel bir alanda akademik yetenege,
liderlik yetenegi, yaratici diistinceye sahip olma ve iiretebilme, sanatsal yeteneklilik,
psikomotor becerilerini etkin kullanabilme durumlarindan birinde ya da bazilarinda iist
diizeyde basaril1 olma ile agiklanabilir (Sisk, 1987). Bir alanda dzel yetenekli olma, 120
ve yukar1 zekd diizeyine sahip, giizel sanatlar, miihendislik ve spor gibi alanlarda

akranlarmdan belirgin olarak daha iyi olma durumudur (Ozsoy, 1984).

Ozel Egitim Konseyi’nde ise iistiin yeteneklilik, genel ve/veya 6zel yetenekler agisindan
akranlarina nazaran daha iyi performans sergileyen, konunun uzmanlarinca tanilanmis

bireyler, seklinde tanimlanmistir (MEB, 1991).

2.5.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Clark’a (2015) gore, 6zel yetenekli ogrenciler, bu yeteneklerinden kaynakli, yiiksek
performans gerektiren isleri yapmada yetkin, uzman Kisilerce tanilanmis, kendisi ve

toplumun geneline katkida bulunabilmesi ancak genel okul programlarindan ayr1 olarak
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ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farklilagtirilmig egitim programlar: ile olabilen, 6zel
hizmetlere gereksinim duyan ¢ocuklardir. Ozel yetenekli 6grencilerin aymi yastaki diger
ogrencilerle karsilastirildig1 zaman bazi alanlarda tistiin olduklar goriiliir (MEB, 2012).
Ozel yetenekli dgrenciler, {ist diizey zihinsel yetenege sahip olma, farkli alanlarda
yetenekli olma, hassas ve yaratici olma, yiiksek motivasyona sahip olma 6zellikleri ile

diger ¢ocuklardan ayrilmaktadirlar (Baykog-Donmez, 1993).
Gallagher (1976) ise 6zel yetenekli 6grencilerin dzelliklerini su sekilde siralamaktadir:

o Ustiin olma durumu toplumun tiimiine ait olan bir durum olmasina ragmen ¢ogu
ozel yetenekli kisi sosyo ekonomik diizey olarak toplumun ortalamasindan daha
yiiksek olan bir ailenin mensubudur.

e Bu 0Ogrenciler genellikle smiflarinda popiilerdirler ve sosyal anlamda kabul
gortirler.

e Kendilerine ait sorunlarmi diger Ogrencilere kiyasla daha dogru ve hizl
cozlimleyebilirler.

e Bagan testlerinde genellikle sinif arkadaslarindan ve yasitlarindan daha yiiksek

puan elde ederler (Heward ve Orlansky, 1980).

2.5.2. Fen Alaninda Ozel Yeteneklilik

Gould, Weeks ve Evans (2005) 6zel yetenekli gocuklarin fen bilimlerine ydnelik dogustan
gelen bir ilgiye sahip olduklarini, bu ilginin de ¢ogunlukla nesnelerin calisma
prensiplerine yonelik olarak var olan igsel bir merak ve ilginin disa vurumu ile bu
ogrencilerde kolaylikla gdzlemlenebildigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6zel
yetenekli olarak tanilanan 6grenciler ile 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin fene yonelik
tutumlar arasinda yapilan ¢alismalar sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri
derslerine yonelik daha fazla olumlu yonde tutum gelistirdigi bulgusuna ulasilmistir

(Urek ve Dolu, 2013).

Ustiin Zekalilar Enstitiisii’ne (2018) gére fen alaninda yetenekli olan ogrenci 6zellikleri

su sekilde siralanmaktadir:

e Fen ile ilgili haberleri takip eder ve yorumlar.
e Fen ile alakali konularda sahip oldugu fikir ve hipotezleri test etmeye yonelik

deneyler tasarlar.
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e Planlama, liderlik, hizli kavrama, merakh olma, bilgiye agik olma, kuvvetli bir
hafizaya sahip olma, kararlilik gibi 6zelliklere sahiptirler.

e Diisiince ve nesneleri sistematik bir sekilde bir araya getirirler.

e Fen ile ilgili konularda bilgilerine ve sahip olduklari becerilere olan giivenleri
tamdir.

e Fen konularinda otorite olan bilim insanlarmi tanir ve merak ederler.

e Fenile ilgili ¢alismalar yaparken kararinda ve dogru veriler segmeyi basarirlar.

e Fen bilgilerini toplumun olumlu yonde degisimi i¢in kullanirlar.

e Tutarsiz olan bir doga olayini tespit etme hususunda hassastirlar.

e Deney yapmaya isteklidirler.

e Fen derslerinde 6grendigi bilgileri yeni ve farkli alanlarda uygulayabilirler.

e Fen ile ilgili konularda mantikli elestiriler getirebilirler.

e Yasitlarina nazaran fen derslerinde daha nitelikli iiriin ortaya koyabilirler.

e Yetiskinlerden bgglmsm olarak proje, mekanik aletlerin onarimi, deney tasarlama
ya da bilimsel éorgulama yapabilirler.

e Bilimsel kavramlar arasinda yeni iliskiler kurabilirler.

2.6. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

1992 yilinda 6zel egitime gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerini saglama amaciyla T.C.
Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurularak,
idari, rehberlik ve 6zel egitim olmak tizere ii¢ daire baskanlig1 ve bunlara bagh olarak
agilan 25 sube icerisinde de ozel yeteneklilerin egitimleri subesi olusturulmustur. Milli
Egitim Bakanligi 1993 yilinda, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili gruplama
yontemine dayali, egitim-dgretim programina uygun olarak diizenlenmis, 6zel yetenekli
cocuklarm tanilanmasima yardimci, bu 6grencilerin belirli giin ve saatlerde egitim
alacaklar1 ve boylece var olan yeteneklerini kullanarak iiretkenliklerini arttirabilecekleri
egitim merkezleri acilmasina yonelik projeye baglamistir. Kurulan bu egitim
merkezlerine, hem bilim hem de sanat alanlarinda yetenekli g¢ocuklara egitim
verilmesinden dolayr “Bilim ve Sanat Merkezleri” ismi verilmistir (Tebligler Dergisi,

2007). Bilim ve sanat merkezi olarak adlandirilmaya baslanilan bu kurumlar, okul
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oncesinden ortadgretimin sonuna kadar olan egitim diizeyinde yer alan 6zel yetenekli
cocuklarin bu yeteneklerine yo6nelik olarak farkindalik olusturmak ve kapasitelerini
artirarak en st seviyede kullanmalarini saglayarak, orgiin egitimden arda kalan
zamanlarda, her bir &grencinin kendisine ait ilgi ve yetenegi dogrultusunda egitim
almalarini amaglayan kurumlaridir (Tebligler dergisi, 2007). Giiniimiizde Bilim ve Sanat
Merkezleri, iyi bir yonetim ve velilerin katkilar1 ile yaygmlastirilmistir. Bu merkezlerde
Bilim ve Sanat Merkezi yonergesi gergevesinde; dzel yetenekli bireylerin yaraticilik,
problem ¢6zme, liderlik, bilimsel diistinme, teknik beceriler ve interdisipliner diisiinme

gibi alanlarda egitim almalarma vurgu yapilmaktadir (MEB, 2015).

2.6.1. BILSEM’lerin Kurulus Amaci

Tebligler Dergisi’nde (2007) agiklanan Bilim ve Sanat Merkezleri’nin kurulus amaglari

su sekildedir;

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarini 6zel yetenekli 6grencilere kazandirarak 6grencilerin; insan
ve cocuk haklar1 hususlarinda uluslararasi sézlesmelere uygun olarak bilinglenmesi ve bu
haklar1 kullanma konusunda istekli olmasi, bunun yani sira ¢evresindekilerin haklarma
saygl duyma, gorev ve sorumluluklarmm farkinda olarak bunlari yerine getirebilen bir

birey olmalarint saglamak.

2. Ozel yetenekli &grencilerin ulusal ve evrensel degerlerin farkinda olmalarini, bu
degerleri 6ziimsemelerini, saygi duymalari, liderlik, yaraticilik ve iireticilik yéniinde var
olan yeteneklerini toplumun kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini

saglamak.
3. Yetenek alan/alanlari ile beraber duygusal yonden de ilerlemelerini saglamak.

4. Yetenek ve yaraticihginin erken yasta fark edilmesi saglanarak, gelistirilmesine tesvik

etmek.

5. Bireysel yeteneklerine olan farkindaliklarini artirarak bu yeteneklerini en iist diizeyde

kullanabilmelerine yonelik egitimler vermek.

6. Bilimsel diisiince ile estetigi birlestirebilen, iiretken, yaratici, ¢6ziim yollar: sunabilen,

0z-giliveni yiiksek bireyler olmalarini saglamak.

7. Farkl is alanlarma yonelik olarak ihtiyaci giderme amaglh oneriler sunarak, teknik
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bulus ve modern araglar gelistirebilmelerine olanak yaratmak.

8. Yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢aligma disiplini kazandirmasina yénelik kosul,
ortam ve imkanlarin saglanarak farkli disiplinlerdeki kazanmmlar1 da kullanarak
problemleri ¢6ziime kavusturmaya yonelik cesitli projeler gerceklestirmelerine olanak

saglamak.

9. Giinliik hayatla baglantili olarak tasarladiklar1 projeleri hayata gegirmeye yonelik

firsatlar yaratmak.

2.6.2. BILSEM’lerde Egitim

Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM) okul éncesi diizeyde bulunan ézel yetenekli
cocuklar tam giin egitim alirken, ilk ve ortadgretim ¢agindaki 6grenciler; yasitlari ile bir
arada egitim aldiklar1 okullarinda 6rgiin egitimlerine devam ederek, 6rgiin egitimleri
disinda kalan zaman araliklarinda yilda ii¢ donem olacak sekilde BILSEM’lerde egitim
alirlar. Verilecek egitim-ogretimin siiresi ve sekli dgrencilere ait ilgi, yetenek ve
ihtiyaglart ile smirlandirlmistir. Egitim programlari hazirlanirken ise Ogrencilerin
cevreleri ile olan iliskilerini gézlemleme témelli, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist
biligsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacag diisiiniilen etkinliklerin
planlanmasma ve uygulamaya konulmasma dikkat edilir (Tebligler Dergisi, 2007).
BILSEM faaliyetlerinin genel amaci; proje hazirlama ve gelistirme ¢alismalaridir. Bu
konularda gerekli olan bilgi ve becerileri edindirmek iizere merkezdeki &gretmenler
aracilii ile proje yonergeleri hazirlanarak secenekler sunulur. Proje konularmm
belirlenmesi esnasinda 6grenci 6nerileri etkili olurken, sonuglarin degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi hususunda o bolgede yer alan ticari kurumlar, iiniversiteler, kamu kurumlari
ile goriisiilerek isbirligi yapilir. Ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gore ister gruplar
halinde ister bireysel olarak proje ¢alismalarini yiiriitebilirler. Proje konular1 ve amaglari
belirlenirken 6grencilere her hangi bir smirlandirma yapilmaz. Yontem olarak,
Ogreticilerin 6grenen bireylere direk aktarimindan 6te, kendi olusturacaklar projeler
yardimiyla, kendilerinin bulduklart ¢6ziimleri uygulamalar1 ve bu siire¢ icerisinde
yaparak yasayarak dgrenmeleri temel alinir. Bu sayede 6grenen bireyler, lider dgreticiler
rehberliginde planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarmi gerceklestirerek,
yaparak yasayarak 6grenen; {ireten, problem ¢6zen, yaratici diisiinebilen, bilimsel ¢alisma

ve bulus yapabilen bireyler olarak yetistirilir (Karabulut, 2010).
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2.7. Bilimsel Arastirmalarda Ol¢me ve Olcek

Olgme terimi genel olarak; arastirilmak istenen degisken, nesne, 6zellik veya olgunun
sayilarini belirleme ya da belirli bir &lgiit kullanarak tarif etme ¢abasidir (Turgut, 1997).
Bilimsel arastirmalarda dlgme bir siireg olarak ele alinmakla beraber 6l¢iilmek istenene
iligkin bir kuramsal gergeve ancak bu siireci miimliin kilar (Neuman, 2006). Daha genis
bir ifade ile degiskenlerin biiyiiklikklerinden meydana gelen deneysel gdzlemler
kiimesinin, bu biiyiikliigii 6lcecek say1 kiimesi ile kiyaslanmasi yoluyla her bir biiyiik
degerinin, say1 kiimesinde yer alan bir sayi ile eslesmesini saglama islemine 6l¢gme denir
(Kaptan, 1995). Egitimde 6lgme kisaca gozlemleme ve kayit altina almadir. Egitimde
0l¢gme konularindan bazilar1 olan bilgi, beceri, yetenek, tutum ve ilgi gibi 6zelliklerin
¢ogu ancak dolayli yollarla &lgiilebilmektedir. Bilimsel aragtirmalarda olaylar, olgular,
nesneler ve varliklarin belli baslhi bazi 6zellikleri biitiiniin igerisinden ayrilmakta,
gozlenebilir hale getirildikten sonra olaylar, olgular, nesneler ve varliklarm bu “biitiinden
ayrimlagtirmasi. . yapilmig/soyutlanmis”  ozellige hangi seviyede sahip oldugu
belirlenmeye c¢alisilmaktadir (Bayat, 2014). Olgek kullanarak arastirma yapmanin
aragtirmaciya bir takim yararlar sagladigi, bu nedenle de bir ¢ok calismada olcek
kullaniminin tercih edildigi Wells (2002) tarafindan ifade edilmektedir. Wells (2002)
aragtirmalarda 6l¢ek kullanmanin; Slgiilen olgunun baska arastirmacilar tarafindan da
sinanabilmesi, ucuz olmasi ve diger veri toplama araglarina gére daha kisa siirede daha
cok kisiye ulasilabilmesine olanak saglamasi, cevaplayan acisindan ise kullanimmin daha
basit olmasi, soyut kavramlarin 6l¢timiine de uygun olmasi, 6lgek kullanimi yolu ile elde
edilen verilerin yorumlanmasindaki kolayliktan dolayr hem uygulayan hem de
cevaplayan agisindan avantaj sagladigini ancak 6lgek kullanimmm 6lgeklerin 6lgiilmek
istenen konuyu tiim agilardan ele alamadigindan, belirli bir yoniiyle 6lcme
gergeklestirebilmesi, derinlemesine 6l¢iim yapmak yerine sorunu sadece belirlemeye
yonelik olarak kullanilabilmesi gibi bir takim olumsuzluklar1 oldugunu ve bu

olumsuzluklarin g6z ard1 edilmemesi gerektigi konusuna da dikkat cekmektedir.

2.7.1. Olgek Cesitleri

Bir arastirmada arastirilan konuya yonelik olarak olgiilen ozelliklere iliskin 6lgme

sonuglarinin belirli matematiksel nitelikleri vardir ve bu nitelikler 6lgiilen degiskenlerin
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dleme diizeyini gosterir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2012)
gore pek ¢ok calismada dlgek tiirleri diye ifade edilen dlgme diizeyleri su sekildedir:

1. Smiflandirma olgekleri: Bu tarz olgeklerde elde edilen puanlar miktar
gOstermezler ve sadece bir kisi ya da nesneyi tanimlamak igin kullanilirlar.
Smiflandirmalar yapilirken homojen olmalarina, karsilikli olarak birbirlerini dista
tutmalarma ve kategoriler arasinda sirali iligkiler hakkinda hi¢ sayiltiya yer
vermemelerine dikkat edilmedilir.

2. Siralama 8lgekleri: Olgiilmek istenen degisken puanlar dizisi seklinde gosterilerek
olgtiliir. Bu 6lgek kullanildigi zaman temel alinan 6zellik siralamadir.

3. Aralik dlgegi: Bir degiskenin, bu &lgek ile dlgiilmesi durumunda edinilen her bir
puan bir miktar gosterir ve her bir puani ayiran bir esit diizeyde bir 6l¢me birimi
bulunur.

4. Oran dlgegi: Bu 6lcekle elde edilen puanlar degiskene ait olan gergek miktar dlcer
¢linkii bu tarz 6lgeklerde esit 6lgme birimi mevcuttur ve sifir degeri degiskenin
sifir olan miktarin1 gosterir. Zaten bu sifir degerine de mutlak sifir adi

verilmektedir.

Uygulamali ¢alismalarda 6lcek galisma konusu olan soyut bir kavrami olciilebilir ve
kaydedilebilir hale getirmesi agisindan énemlidir. Daha ag¢ik bir ifade ile duygu, diisiince,
bilgi, inang, kanaat, tutum gibi soyut olan olgulari dl¢ebilme giiciidiir denilebilir. Iste bu
nedenle, uygulamali olarak gerceklestirilen bir ¢alismada "6lgme" hususu, sonuglarin
bilimsel olabilmesi i¢in olmazsa olmaz kosullardan birisidir. Likert tipinde 6lgekleme
teknigi, bilimsel arastirmalarda en fazla kullanilan 6lgekleme teknigi olup, uygulama
esnasindaki titizlik arastirmanin sonuglarinin dogrulugu igin 6nem arz eden bir husustur

(Bayat, 2014).

2.7.2. Oz-degerlendirme Olcekleri

Ogrencilerin; nceden belirlenen kriterlere gére belirlenmis bir konuda, kendi calismalari
ile ilgili olarak durum ve bilgisini, beceri, tutum ve hareketlerini kendi kendilerine
degerlendirebilmelerine olanak saglayan degerlendirme tiiriine 6z degerlendirme denir.
Oz degerlendirme, bireylerin gelisimi icin adim adim gelistirilen, uzun vadede
calisacakmay planladiklar1 hususta verimli olmalarini saglayarak, bireysel yeteneklerini

kendi kendilerine kesfetmelerine yardimci olabilecek bir yaklagimdir (Bahar, Nartgiin,
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Durmus ve Bigak, 2006). Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir de

denilebilir.

2.7.2.1. Oz-degerlendirme olceklerinin amact

Ders 6gretmenleri dgretim yontem ve tekniklerinin yani sira kendilerine dzgii taktikler ve
yontemler kullanarak 6grenci ozelliklerini tanimaya biiyiik énem vermektedirler. Oz-
degerlendirme &lgekleri bu anlamda hem &gretmenlere hem de dgrencilere bir takim
avantajlar sunmaktadirlar. Oz degerlendirme 6lgekleri Ggrencide planlama, uygulama,
izleme ve degerlendirme asamalarinda daha fazla sorumluluk alabilecek bireyler
yetistirmeyi miimkiin kilabilir (Mistar, 2011). Harris (1997)’e gore 6z degerlendirme
olgeklerinin uygulatilmasi 6grencileri daha ilgili, istekli ve odaklanmuis hale getirir. Pierce
(2003)’e gore de dgrencilere 6zerk olabilmenin dgretilmesini saglar. Ogrenciler, kuvvetli
ve eksik yonlerinin farkina vararak, kendilerine nesnel bir sekilde bakmay1 6grenirler ayn
zamanda &grenim siirecindeki sorumlulugu da gretmenle paylagmis olurlar (Falchikov,
1986). Ayrica siifta degisik 6lgme ve degerlendirme stratejilerini kullanmanin
ogrencilerin gesitli 6zelliklerini 6lgmenin yani sira bagari motivasyonunu yiikselttigi,
diisiinme becerilerini artirdigi ve sonug¢ olarak da akademik performans: yiikselttigi
belirtilmektedir (Bahar vd, 2006). Ayrica 6grenci degerlendirmelerinin 6lgme siirecine
katilmasini saglayarak ogretmenlerin dersi yapilandirmasinda kolaylik saglar. Oz
degerlendirme 6lgekleri 6grencilerin igsel olarak kendilerini kesfetmelerine, iyi ve noksan
yonlerini tanimalarma destek olur. Hayat boyu 6grenme kapsaminda kendilerini
performanslar1 agisindan, gelisimlerini ise bagimsiz olarak ve gergekei sekilde

degerlendirmeye yonlendirir (Kosterelioglu ve Celen, 2016).

2.8. Konu ile Tlgili Olarak Yurticinde Yapilmis Calismalar

Sahin’in (2013) yapmis oldugu ¢alismada; {istiin zekali dgrencilerin 6gretmenlerde
gormek istedikleri baz1 6zelliklerin, egitimin devam ettirildigi kurum tiirii, cinsiyet ve
egitsel gereksinimlerin karsilanmasi agisindan farklilik gosterip gostermedigi iizerinde
durmustur. Bu ¢alismada, Sahin ve Tortop’un (2013) gelistirmis oldugu “Ustiin Zekalilar
Ogretmen Tercihi Olgegi (UZOTO)” den yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen
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verilerin giivenilirlikleri Cronbach’s Alpha giivenirlik testi ile hesaplanmistir. Calismada,
mesleki 6zellikler boyutunun giivenilirligi 0.89, kisilik 6zellikleri boyutunun giivenilirligi
0.92 ve 6lgegin genel giivenilirligi de 0.94 olarak hesaplanmustir. Olgek likert tiiriinde 5°li
derecelemeli olarak hazirlanmustir. Olgekteki maddelere verilen yanitlarda; (1 puan)
“kesinlikle katilmiyorum”, (2 puan) “kismen katiliyorum”, (3 puan) “siklikla
katiliyorum”, (4 puan) “katiliyorum” ve (5 puan) “Tamamen katiliyorum” seklinde
puanlama sistemi kullanilmistir. On altt maddeden olusan 6lgekte; mesleki dzellikler ve
kisilik 6zellikleri olmak iizere iki alt faktSre yer verilmistir. Yapilan ¢alismanin bir diger
inceleme konusu ise; 6gretmenlerde olmasi istenen dzellikleri, beklentilerin karsilanma
diizeyini etkileyip etkilemedigidir. Caligmada, 6grencilerin gerek mesleki gerekse kisilik
boyutunda verdikleri yanitlar incelenmistir. Egitimlerine devam ettigi kurumda
beklentilerinin tamamen karsilandigini diisiinen dgrenciler, beklentilerinin kismen veya
¢ok az karsilandigimi diisiinen Ogrencilere oranla, &gretmenlerinin sahip olmasin
istedikleri 6zellikleri daha yiiksek diizeyde isaretledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
devam ettigi egitim kurumuna olan motivasyonu ile iligkili olan durumda, motivasyonu

yiiksek olan 6grencinin dgretmeninden beklentisinin de yiiksek olacag: belirtilmistir.

Ozdemir (2014) yapmis oldugu calisma ile egitimini Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM)’nde siirdiiren 6zel yetenekli ¢cocuklarin Fen ve Teknoloji egitimine yonelik
davraniglarini incelemeyi amaglamistir. Ozdemir ayni zamanda bu davranislari etkileyen
faktorleri de tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmada kullanilan Tutum &lgegi; Akpinar,
Yildiz, Tatar ve Ergin (2011) tarafindan gelistirilmis olup ve TUBITAK tarafindan
106K268 No’lu proje kapsaminda caligmanin desteklendigi belirtilmistir. Tutum
olgeginin, gegerli ve giivenilir bir 6lgek olarak kabul edilmesinin yan: sira TUBITAK
tarafindan da onaylandig1 ifade edilmistir. Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
katsayis1 0.81 olarak bulunmus, bu katsay1 6lgegin geneline yonelik olarak test
giivenilirlik test-tekrar ¢aligmasi neticesinde belirlenmistir. Yine 6l¢egin tamamina iliskin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir. Anket katilimeilarin
sorulara 1=Tamamen Katilmiyorum ile 5=Tamamen Katiliyorum arasinda
cevaplandirmalari istenmistir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin biiyiik béliimiiniin Fen ve
Teknoloji dersine ilgili oldugu, fen ve teknoloji konulu haberleri takip ettikleri,
arkadaslariyla bu ders hakkinda konusmaktan keyif aldiklari, bu konu ile ilgili
deneylerden hoslandiklar: tespit edilmistir. Fen ve Teknoloji dersine ait konular1 yardim

almadan kolaylikla &grendikleri, 6grenmeye baglarken endiseye diismedikleri ve
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calisirken sikilmadiklart gozlemlenmistir.

Atmaca (2006) yapmis oldugu ¢alismada; etkin 6grenme yaklagimi agisindan fen bilgisi
ogretmen adaylarinin bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirmact
tarafindan ilgili alan yazin taranarak olusturulan Oz-degerlendirme Olgegi 2 bsliimden
olusmaktadir. I. Béliimiinde 30 sorunun gézlemleri; a) Gozlenmedi, b) Kismen gozlendi
¢) Gozlendi seklinde derecelendirilirken II. Boliimiinde yer alan ii¢ sorunun gozlemleri
a) Hig, b) Bazen, c) Siklikla seklinde derecelendirilmistir. 57 6gretmen adaymin etkin
ogrenme konusundaki becerilerini yorumladiklar1 verilerin analizi, SPSS 10.0 paket
programi kullanilarak, yiizde (%) ve frekanslart (f) alinarak gerceklestirilmistir.
Gelistirilen 06z-degerlendirme 6lgegi, toplam yedi boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
“6gretim siireci boyutu”, “6gretme-grenme siireci planlama” boyutu, “iletisim” boyutu,
“siif yonetimi degerlendirme” boyutu, “teknik ve yaklagimlar” boyutu, “grenme-
ogretme siirecinde kullanilan yontem” boyutu ve “degerlendirme siirecinde kullanilan
yontem” boyutu seklinde siralanmistir. Oz-degerlendirme 6lgeklerinden edinilen bulgular
sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarmnm kendileri ve 6gretim elemanlari ile uygulama
dgretmenleri tarafindan etkin Ggrenme yaklagimini uygulama konusundaki beceri

diizeylerinin yeterli goriilmedigi tespit edilmistir.

Celiker (2015) yapmis oldugu caligmada, ortaokul diizeyindeki &grencilerinin fen
ogrenmeye yonelik bilimsel yaraticilik seviyelerini farkli degiskenlere gore incelemeyi
ve motivasyonlarini degerlendirmeyi amaglamistir. Ayrica 6grencilerin motivasyonlari
ile bilimsel yaraticiliklar: arasindaki iliski bu ¢aligma ile agi3a ¢ikarilmaya calisilmistir.
Bu nedenle yapilan ¢alismada nitel ve nicel veri toplama araglarinmn kullanildig1 karma
aragtirma deseni tercih edilmistir. Bu ¢aligmada Dede ve Yaman (2008) tarafindan
gelistirilen gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi” (FOYMO) slgeginden yararlanilmistir. FOYMO 5°1i likert tipten ve
23 maddeden olusmaktadir. Gergeklestirilen faktdr analizi neticesinde olgegin bes
faktorden olustugu tespit edilmistir. Bu faktdrler; 1) Arastirma yapmaya yonelik
motivasyon 2) Iletisime yonelik motivasyon 3) Katilima yonelik motivasyon 4)
Performansa yonelik motivasyon 5) Isbirlikli 5grenmeye yonelik motivasyon seklindedir.
Olgegin Cronbach alfa &lgiim giivenilirlik katsayisi 0.80 olarak hesaplamiglardir.
Calismada 6grencilerin bilimsel yaraticiliklar: ve fen §grenmeye yonelik motivasyonlari

simf diizeylerine gore degerlendirilmistir. Smuf diizeyi genel olarak diisiik olan
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6grencilerin bilimsel yaraticiliklarinin ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin diger
ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda da motivasyona dair
benzer neticelere ulagilmasi ihtimalinin oldugu belirtilmistir. Ortaokul 6grencilerinde
i¢sel ve digsal motive 6gelerinin sayisinin birbirine yakin oldugu gézlemlenmistir. Dissal
motivasyonun zamanla kalict etkisinin olmayacagi degerlendirildiginde igsel
motivasyonu saglamak adina veli, 6gretmen ve dgrenci egitimlerinin diizenlenebilecegi

ifade edilmistir.

Dede ve Yaman’in (2008) c¢alismasinda, ilkogretim diizeyindeki 6grencilerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini 6lgecek Likert-tipi gegerli ve giivenilir bir lgme
araci gelistirebilmek amaclanmistir. Bu arastirma, psiko-motor ve bilissel davranislara
kiyasla duyussal davranislarin 6l¢tilmesinin daha zor olmasi nedeniyle 6grencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Yapilan
bu calisma, fen ve teknoloji dersindeki basariyr direk olarak etkileyen motivasyon
seviyesinin belirlenebilmesi i¢in bir 6lgme aracinin gelistirilmesini hedeflemektedir.
Daha once gergeklestirilen bazi arastirmalarda da kullanilan &lgme aracinin bazi
maddeleri bu ¢alismada da kullanilmistir. Bunlardan bazilari, GSOS ismi ile Tiirkge’ye
uyarlanan Bilyiikoztiirk ve arkadaslar1 (2004) tarafindan gelistirilen Giidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi (GSOS), Pintrich ve arkadaglar (1991) tarafindan gelistirilen
Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) baslicalaridir. GSOS &lgeginin
glidiilenme ile alakali boyutunda 31 madde ve alt1 faktore yer verilmistir. Likert tipindeki
Oleegin gelistirilme amacinin, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin
belirlenmesi oldugu ifade edilmistir. Olgekte bulunan maddelerin cevap secenekleri,
5=Kesinlikle Katiliyorum ile 1=Kesinlikle Katilmiyorum arasinda degerlendirilmistir.
Yapilan tiim agiklamalar dogrultusunda, Ggrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmin belirlenmesi i¢in gelistirilen bu 6lgegin, giivenirlik ve gecerlik testleri
agisindan, giivenilir oldugu tespit edilmistir. Olgek faktorlerinin en genel manada

motivasyonun beklenti ve deger bilesenlerinin teorik yapilarma dayandig: belirtilmistir.

Yilmaz ve Cavag’'min (2007) calismasinda; ilkogretim 6grencilerinin fen 6grenimine
yonelik olan motivasyonlarini belirleyebilmek igin, Tuan, Chin ve Shieh (2005)
tarafindan gelistirilmis olan “(SMTSL) Students’ Motivation Toward Science Learning
Olgegi’ni Tiirkge’ye uyarlayarak gegerlik ve giivenirlik calismasinin  yapilmasi

amaglanmistir. Ingilizce olan 6zgiin lgek alti faktdr altinda 35 maddeden olusmustur.
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Olgek maddeleri uyarlama galismast i¢in Tiirk¢e’ye cevrilmistir. Bu cevirinin anlam
biitiinliigii, Tirkge’ye uygunlugu ve dil gegerliligini saglayabilmek icin o6l¢me
degerlendirme, yabanci dil ve fen egitimi, alanlarinda uzmanlasmis dokuz 6gretim
liyesinin goriisleri almarak Slcege son hali verilmistir. Tiirkce form 6. 7. ve 8. sinifta
okuyan alt1 farkli ilkogretim okulunda 6grenim gormekte olan toplam 659 6grenci
tizerinde uygulanmistir. A¢imlayict Faktor Analizi (Exploratory Factor Analysis) ile
incelenmis olan dlgegin yap1 gecerliginin analiz sonucunda iki madde 6lgekten cikartilip
Tiirkge form 33 madde olarak diizenlenmistir. Olgiit Slgek gecerliginde ‘”Fen Bilgisi
Tutum o6lgegi”” kullamlmus, iki 6lgek arasinda bulunan korelasyon katsayisi da 0.73
olarak tespit edilmistir. I¢ tutarlilik giivenirliginde Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanarak &lgegin tiimii ve her faktor i¢in bulunan giivenirlik katsayilar1 yeterli kabul
edilmistir. Tiirk¢e’ye uyarlanan bu 6lgegin fen Ggrenimine yonelik olarak, 6grencileri
motivasyonlarmi belirlemek i¢in giivenilir ve gegerli bir 6lgek oldugu yapilan analizlerin
sonuglar1 gostermistir. 35 madde olan 6lgegin yap1 gecerliginin belirlenmesinde, faktor
analizinin uygulandig goriilmiistiir. Baykul (2000) ¢alismasinda faktér analizini lgme
araci tarafindan 6l¢iilen degiskenlerin sayisin1 ve bu sayilarin her birinin biitiin testten
elde edilen puanlara blan katkisini, testin 6lgmiis oldugu yapi ve yapilari ortaya ¢ikardig
kullanilabilir bir analiz olarak ifade etmistir. OFOYM 6lgegi 5°1i likert tipi bir 6l¢ek olup
26 tanesi pozitif, 9 tanesi negatif olarak 35 maddeden ve (5 puan) kesinlikle katilryorum
— (1 puan) kesinlikle katilmiyorum araliginda cevap segeneklerinden olusmustur. Bu
calismada amag, fen 6grenimine yonelik ilkogretim dgrencilerinin motivasyonlarmi
Olgmekte gelistirilen SMTSL ol¢egini Tiirkge’ye uyarlayip giivenirlik ve gecerlik
calismas1 yaparak cinsiyet degiskeni ile fen Ogrenimine yonelik 6grencilerin
motivasyonlarmin iligskisini ortaya cikarmak olarak belirlenmistir. Bu calismanin,
OFOYM 6lgeginin fen 6grenimine yonelik ilkogretim grencilerinin motivasyonlarinin
ortaya ¢ikarilmasinda kullanilabilecek giivenilir ve gegerli bir dlgme araci oldugunu
gosterdigi belirtilmistir. Bu alanda gergeklestirilen ¢alismalar incelendigi zaman, bulunan
motivasyon dlgeklerinin genel olarak dgrenmeye yonelik oldugu, ancak 6zellikle fen

dgrenme yoniinde bir 6l¢egin bulunmadigi dikkat ¢ekmistir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012) ¢alismalarinda; ilkogretimde fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin, ikinci kademe ogrencilerinde ¢esitli degiskenler dikkate
almarak incelemek ve fen 6grenmeye yonelik olarak 6grencileri motive eden faktorlerin

belirlemesi amaglanmustir. Aragtirmanin ¢aliyma grubunu, Aydin’in merkez ilgesinde, iic
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ilkogretim okulunda egitim goren toplam 663 ilkogretim 6grencisi olusturmustur.
Arastirma asamasinda Kisisel Bilgi Formu ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgeginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, fen ogrenmeye yonelik olarak
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Fen &grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerinin tespitinde 6grencilerin cinsiyet degiskeni dikkate
almdiginda anlamh farklilik géstermedigi, fen ve teknoloji dersi, haftalik ¢alisma siiresi,
evdeki kitap sayis1 ve smif diizeylerine gére farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersi sinavlarindan aldiklart son not ile fen dgrenmeye
yonelik motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yoénde, anlaml, orta diizey bir iliskinin
varlig1 saptanmustir. Bu arastirma ikinci kademe 6grencilerinin ¢esitli degiskenlere gore
fen 0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini inceleyerek grencileri fen 6grenme
yoniinde motive edecek faktorleri belirlemek igin yapilmistir. Arastirma i¢in kullanilan
dlgegin alt boyutlarmin ve genelinin betimsel olan istatistik sonuglar1 incelenerek fene
yonelik olarak 6grencilerin motivasyon diizeylerinin simif diizeyleri, cinsiyet, evde
bulunan kitap sayis1 ve fen ve teknoloji dersi haftalik ¢caligma siiresi, degiskenleri goz
Oniine alinarak analizleri gerceklestirilmistir. Arastirmada 6 soruyu kapsayan Kisisel
Bilgi Formu ile Chin, Shieh ve Tuan tarafindan (2005) yilinda gelistirilen, Tiirkce’ye
Yilmaz ve Cavas (2007) tarafindan uyarlanmig olan “Fen Ogrenmeye Yoénelik
Motivasyon Olgegi” (FOYMO) kullanilmistir. 33 maddeden olusan ve 5°1i likert tipteki
dleegin her bir faktorii igin hesaplanmis olan giivenirlik katsayilar1 0.54 ile 0.85 arasinda
degisiklik gostermistir. Yapilan analizlerin sonucu, dgrencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarmi belirlemek i¢in kullanilan Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi gergeklesmis
bu lgegin giivenilir ve gegerli bir 6lgek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada yine her bir
faktor icin dlgegin giivenirlik katsayilart hesaplanmis ve tamamina dair Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi 0.85 olarak bulunmustur. Ayrica calismada fen ve teknoloji dersi
baglaminda 6grencilerin fen ve teknoloji dersi son yazili notlar1 akademik basar1 6lciitii
olarak temel alinarak gergeklestirilmistir. Ogrencilerin 6grenme amaclar1 ve O0grenmek
istedikleri fen &grenme baglaminda motivasyon diizeylerinin belirlenmesi asamasinda
onemli etkenler arasinda goriilmiistiir. Olgekte 6grencilerin, 6gretmenlerinin ilgisini
cekmek icin arkadaslariyla rekabette olduklari belirlenmis ve bu nedenle dordiincii
boyutu “performans amaci” olarak adlandirilmistir. Olgegin besinci boyutu; dgrencilerin
fen 6grenmesi iizerine basarilari ve yeteneklerinin arttigi 6lgiide doyuma ulastiklarinin

goriilmesi {izerine “basar1 amac1” olarak adlandinlmistir. Ogretim programu,
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ogretmenlerin kullandig1 6grencilerin birbirleri ile etkilesimleri ve dgretim yontemleri
gibi 6grenme ortaminda bulunan 6gelerin diger ifadeyle belirtmek gerekirse 6lgegin
altinc1 boyutu olan “6grenme ortamindaki “6zendiricilik” boyutunun, 6grencilerin fen
ogrenme motivasyonlarmi etkiledigi belirtilmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilar1 ile “fen Ggrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri”
arasindaki iliskinin varligini belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda 6grencilerin fen ve teknoloji dersinden aldiklar1 son yazili notu ile fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta diizey
bir iligkinin oldugu saptanmustir. Bu sonuglara gore, motivasyon diizeylerinin yiiksek
olmas1 durumunda Ggrencilerin fen ve teknoloji dersinde basarili olduklar1 da ifade

edilmistir.

Erisen, Sahin, Birben ve Yalin (2016) yaptigi ¢alismada; Enderun Yetenekli Cocuk
Merkezi'nde Tiirkge ve Danismanlik dallarinda galigan iki 6gretmen, “Okul Motivasyon
Olgegi’'ni g¢ocuklarm uygunlugu agisindan degerlendirmistir. Daha sonra, bir pilot
program olarak, 6lgek ve uygulama siiresinin anlagilabilirligini ve uygulanabilirligini test
etmek amaciyla 29/03/2014 tarihinde bu ¢alismaya dahil olmayan 5 6grenciye “Okul
Motivasyon Olgegi” uygulanmustir. Olgegin 45 dakikada uygulanabilecegi goriilmiistiir.
Calisma 02/04/2014 tarihinde Enderun Yetenekli Cocuk Merkezi'nde iki oturumda
gerceklestirilmistir. Bir oturumda nicel veriler (Okul Motivasyon Olgegi) toplanmis ve
ikinci oturumda kalitatif veriler (okulla ilgili metaforlar) toplanmistir. Elde edilen
verilerin, merkezin danismani tarafindan toplandigi belirtilmistir. Ogrencilerden, isimleri
yerine bir kod yazmalar1 ve bu kodlar1 ikinci oturumda da yazmalar istenmistir. Tkinci
oturumda gelmeyen dort 6grenci ve pilot programa katilan bes 6grencinin dahil
edilmedigi de belirtilmistir. Bu 6grenciler harig, ¢alisma drneklemi 96 iistiin yetenekli
ogrenciden olusmaktadir. Elde edilen nicel veriler SPSS Statistics 21 programi
kullanilarak analiz edilmis ve nitel veriler i¢in igerik analizi teknikleri kullanilmistir. Bu
asamada, Okul Motivasyon Olgegi (SMS) yardimu ile nicel veriler elde edilmistir. Bu
calismada kullanilan 6lgek, ortaokul diizeyindeki ogrencilerin okul motivasyonunu
olemek icin Yavuz (2006) tarafindan Tiirkge olarak gelistirilmis olup, 34 maddeden ve
sadece bir faktdrden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 34, maksimum
puan ise 170 olup, 170 puana yakin alinmasi durumu ise yiiksek okul motivasyonunu
gostermektedir. SMS’in giivenilirlik analizinin sonucu, standart alfa i¢ tutarlilik katsayisi

0.90 olarak bulunmustur. Diger giivenirlik analizinde, iki yar1 giivenilirligin r = 0.81 ve
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yar1 giivenilirlik katsayisinin 0.89 oldugu belirlenmistir. Olgegin gecerlik analizi
kapsaminda, Tiirkge, Matematik, Ingilizce, Sosyal Bilgiler ve Fen bilimleri derslerinden
ogrencilerin notlari, okul motivasyon olgegi puanlariyla Kkarsilastirilmistir. Ayrica,
ogrencilerin cinsiyetleri, annesinin ve babasinin egitim diizeyi ve kardes sayilar1 gibi

degiskenlerin de okul motivasyonu tizerindeki etkileri agisindan analiz edilmistir.

Kahyaoglu (2013) calismasinda; iistiin yetenekli dgrencilerin 6grenme stilleri ve fen
Ogrenmeye yonelik motivasyonlart ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma, Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM)
ogrenim goren 30 iistiin yetenekli 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, iistiin
yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Uzuntiryaki, Bilgin ve
Geban (2003) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan, 60 maddeden olusan 5°li likert tipi
ogrenme stilleri 6lgegi kullanilmistir. Olgek bagimsiz, pasif, isbirlikli, bagimli, rekabet¢i
ve katilimer olmak iizere alti boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin anketteki maddelere
cevap vermesiyle ortaya ¢ikan en yiiksek puan ogrencilerin rekabetei, isbirlikli, pasif,
katilmei, bagiml, bagimsiz 6grenme stillerinden hangisine sahip olduklarini
gostermektedir. Ustiin yetenekl-i Ogrencilerin Fen &grenmeye yonelik motivasyon
stillerini belirlemek i¢in ise Tﬁan, Chin ve Shief (2005) tarafindan gelistiren ve Yilmaz
ve Cavag (2007) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilan 33 maddeden olusan 5°1i likert tipi
bir 6lgek kullamlmustir. Olgek 6z yeterlilik, aktif 6grenme stratejisi, fen 6grenme degeri,
performans amaci, basar1 amaci, §grenme ortamindaki 6zendiricilik olmak iizere 6
boyuttan olusmaktadir. Verilerin analizinde, aritmetik ortalama, standart sapma gibi
betimsel istatistiksel analizler ve 6grencilerin 6grenme stilleri, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon stilleri ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek
i¢in Pearson Korelasyon katsayis1 analizinden yararlanilmistir. Yapilan bu ¢alismada,
listlin yetenekli dgrencilerin 6grenme stilleri genelde yiiksek diizeyde oldugu, 6grenme
stilleri alt boyutlari agisindan incelendiginde katilime1 §grenme stili ortalamalarinin diger
ogrenme stilleri ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon stillerinin yiiksek seviyede oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin basar1 amaci ve aktif 6grenme stratejileri
motivasyon stilli ortalamalarnin diger motivasyon stilleri ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ustiin yetenekli 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 incelendiginde, olumlu ve yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Ustiin

yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
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arasindaki iliski incelendiginde, bagimli, katilime1 ve bagimsiz 6grenme stilleri ile fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu
belirtilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ile fen
dgrenmeye yonelik motivasyon stilleri arasindaki iliski incelendiginde, 6grencilerin fen
ogrenme degeri, aktif 6grenme stratejisi, 6z-yeterlilik, basar1 amaci ve performans amaci
motivasyon stili ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar arasinda pozitif anlamli bir

iliski oldugu sonucuna ulasilmstir.

Topeu ve Leana-Tascilar (2016) gerceklestirdikleri ¢alismada; 4., 5., 6., 7, ve 8. sinifta
ogrenim gérmekte olan 108’si erkek, 76’s1 kiz olmak iizere 184 6zel yetenekli 6grencinin
i¢c ve dig motivasyonu ile benlik saygisi, cinsiyet ve smif degiskenleri acisindan
incelemislerdir. Arastirmaya dahil olan &zel yetenekli 6grenciler hem BILSEM hem de
ozel bir proje kapsaminda olan devlet okulunda 6grenim gormektedir. Calismada 6zel
yetenekli 6grencilerin motivasyon diizeyi “Harter I¢-Dis Motivasyon Olgegi” ile benlik
saygist ise “Coopersmith Benlik Saygisi Olgegi” ile belirlenmistir (Harter, 1990).
Calismada 6rneklem dagilimi normalligi Kolmogorov Smirnov testi, cinsiyet degiskenine
gore olan analizler Mann Whitney U Testi, simif diizeyi degiskeni agisindan yapilan
analizler Kruskal Wallis Testi kullanilarak incelenmistir. Aragtirma sonucunda i¢ ve dis
motivasyon ile benlik saygisi diizeylerinde (ev-aile alt 6lgegi harig) cinsiyet degiskeninin
anlamh farkhilik yaratmadigi bulunurken, 6zel yetenekli 6grencilerin i¢ motivasyon
diizeyleri smuf diizeyindeki artisa ters orantili olarak giderek azaldigi; dis motivasyon
diizeyinin ise sinif diizeyi ile paralel olarak gitgide arttig1 sonucuna ulasilmistir. I¢ ve dis
motivasyon ile ev-aile benlik saygis1 alt 6l¢eginin smif diizeyine bagli olarak degistigini
gostermistir. Aym calismada ozel yetenekli 6grencilerin benlik saygisi ile smf diizeyi
arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, ev-aile alt boyutunda alt siniflara devam eden

ogrenciler lehine anlaml1 diizeyle farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir.

Yazgan-Sag ve Argiin (2016) yilinda yapmis olduklar1 “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Matematiksel Problem C6zme Durumlarindaki Motivasyonel Ongoériileri” adli
calismalarinda, {stiin yetenekli &grencilerin  matematik problemleri hakkinda
motivasyonel ongiilerini nitel arastirma desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum yéntemi ile
ag1ga ¢ikarmiglardir. Bu galisma I¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir sehirde bulunan ve
BILSEM’de egitim gormekte olan iig iistiin yetenekli 10. smifta egitim almakta olan

ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Orneklem belirlenmesinde ise amagh drnekleme
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yontemlerinden aykirt durum 6rneklemesi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda iistiin
yetenekli Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme esnasinda kullandiklart 6z
diizenleme davraniglarini agiga ¢ikarmak amaciyla on adet soru ¢dzme uygulamasi
gergeklestirmistir. Sonug olarak tistiin yetenekli dgrencilerin daha énceki problemlerde
sergiledikleri performanslara yonelik olarak 6n bilgilerinin problemin zor olup olmamasi
ile ilgili olarak verdikleri kararlarda etkili oldugu, ogrencilerin problemleri
¢ozebilecekleri konusunda kendilerine yiiksek oranda giivendikleri, 6grenme hususunda
hedefsel yonelimlerinin oldugu yani igsel bir ilgilerinin oldugu, merak uyandiran ve sikict
olmadigm diistindiikleri sorular1 ise digerlerine nazaran daha ¢6zmeye deger bulduklar

sonuglarina ulasiimistir.

Akpinar, Batdi ve Donder (2013) ilkgretim 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada,
ogrencilerin fen bilgisi 6grenimine yonelik motivasyon diizeyinin ve fen dgrenimine
iliskin  goriislerinin, cinsiyet ve smif degiskenlerinde anlamh farkliik yaratip
yaratmadigmni belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma, 2011-2012  egitim-6gretim
yillarinda Elazig ilinde yer alan yedi ilkdgretim okulunda 505 6grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, Yilmaz ve Cavas’in (2007) gelistirdigi
motivasyon oOlcegi kullanilmistir. Elde edilen veriler, betimsel istatistik teknikleri
kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6grencilerin fen bilgisi 6grenimine
yonelik motivasyon diizeyinin motivasyon alt boyutlarindan olan 6zyeterlige iist diizeyde
sahip olduklari, cinsiyet degiskeninin, motivasyonda anlamli farklilik yarattig1, kizlarm
erkek Ogrencilere nazaran daha fazla 6z yeterlilife sahip olduklar1 belirlenmistir.
Motivasyonun 6zyeterlik alt boyutunun siif diizeyi agisindan 4. simf 6grencilerinin
lehine 8. smiflara gére daha fazla oldugu, motivasyonun bagka bir alt boyutu olan
Ogrenme stratejileri alt boyutu agisindan incelendiginde, dgrencilerin bu alt boyutu aktif
bir sekilde kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin fen 6greniminde aktif stratejileri
kullanmalar1 kendi kendine Ogrenmeleri agismdan oOnemlidir. Arastirmada kiz
ogrencilerin, yardimci kaynak arama ve tartisma konularinda erkeklere gore daha aktif
strateji kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmada, ilkdgretim grencilerinin, motivasyon
alt boyutlarindan olan fen bilgisine 6nem verme durumunun yiiksek oldugu
belirlenmistir. Fen bilgisine 6nem verme durumunda cinsiyetin kiz 6grenciler lehine, fen
ogreniminde problem ¢6zme ve arastirmaya katilma konularmda anlamli farklilik
olustugu bulunmustur. Ayni konu, smif degiskeni baglaminda ele alindiginda 4. simiflarin,

8. smiflara gore fen bilgisine daha fazla 6nem atfettikleri anlagilmigtir. Motivasyonun bir



32

diger alt boyutu olan derse katilim hususunda, 6grencilerin fen derslerine katilim yapma

gerekgeleri siralanmaistir.

2.9. Konu ile Tlgili Olarak Yurtdisinda Yapilmis Calismalar

Westberg’in (2012) yapmis oldugu calismada; Renzulli, Smith, White, Callahan ve
Hartman (1976) tarafindan gelistirilen, 6grencilerin dzellikleri hakkinda bilgi elde etmek
lizere tasarlanan 10 ayri Ogretmen yargi Olcegi dizisi olan “Ustiin Ogrencilerin
Davramigsal Ozelliklerini Degerlendirme Olgegi”nden (SRBCSS) yararlanmistir. S6z
konusu dlgege gore Ogrencilerin; Ggrenme, motivasyon, yaraticilik, liderlik, artistik,
miizikal, dramatik, haberlesme, iletisim-ifade etme ve planlama davranislarini 6lgmeyi
amaglamislardir. Renzulli ve ark (1976) iistiin zekalilik anlayis1 ile ilgili 6lcegin,
literattirdeki ilgili ¢aligmalarda oldukea fazla kullanildigini ifade etmistir. 1976 yilinda
yayinlanan 6grenme 6lgeginde iki madde s6z konusu edilmistir; 1. 6lcek farkli konularda
genis bir bilgi deposu 6zelligi gostermektedir ve 2. 6lgek, birgok sey hakkinda ¢ok fazla
merak edilen konulara deginmistir ve siirekli olarak bir¢cok konu hakkinda sorulara yer
verilmigtir. Torrance (1962) dahil olmak {iizere birgok arastirmaci tarafindan yapilan
calismalarda s6z konusu 6lgege atifta bulunulmustur. Olgekteki maddelere cevap vermek
i¢in, &gretmenlere bir &grencide gozlemledikleri her bir karakteristigi 4 puanlik bir
olgekte (1=asla, 2=nadiren, 3=arada ve 4=her zaman) derecelendirmeleri istenmistir.
Olgegin alfa giivenirlik katsayisi 0.97 olarak belirlenmis ve cok giivenilir oldugu ifade

edilmistir.

Larroder ve Ogawa (2015) “Filipinli Ogrencilerin Fen Basarilarmi Olgmek icin Oz
Degerlendirme Kontrol Listesinin  Gelistirilmesi” isimli ¢alismalarinda; Filipinli
ogrencilerin fen yetenekleri konusundaki 60 maddelik bir kontrol listesinin gegerliligini
ve glivenilirliini aragtirmislardir. Calismada, Filipinler'de farkli programlara sahip cesitli
fen yonelimli ortadgretim okullarindan 365 birinci smif lise 6grencisi 6lgek kapsamina
dahil edilmistir. Analizlerde, ekstraksiyon metodu esas alinarak, 12 faktsr bileseni
belirlenmigtir. Bunlar; bilimsel farkindalik, rasyonel gozlem, deney, uygulama,
gorsellestirme, insiyatif, niceleme, 6grenmede unutulma, 6grenmede vyetersizlik,
biitiinlesik dgrenme ve becerilerin kazanilmasi seklinde siralanmistir. Cronbach alfa

giivenirlik katsayisinin 0.95 oldugu tespit edilmistir ve bu sonug, kontrol listesinin
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Filipinler baglaminda iistiin zekaliligin belirlenmesinde giivenilir oldugunu géstermistir.
Ogrencilerin dort farkli bilim alaninda yetenekli programa kaydolduklarinda, kendilerini
degerlendirmek i¢in bu kontrol listesini kullandiklarinda puan araliklari arasmda anlamh
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada, bilimde iistiin zekaliy1 tanimlamak icin
kullanilan araglarin yalnizca alan adi 6zel olmakla kalmayip, ayn1 zamanda biitiinsel
olmas1 ve istiin zekalihigin diger yonlerini de degerlendirmesi gerektigine isaret
edilmigtir. Biligsel yetenekler konusundaki kontrol listesi, Japon 6grenciler arasinda iistiin
yetenekli dgrencileri belirlemek igin Sumida (2010) tarafindan gelistirilmistir. Filipinli
ogrenciler tarafindan fen yeteneklerinin hangi 6zelliklerinin gosterildigini belirlemek igin
bu kontrol listesinin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Kontrol listesi, her biri dort
boyuttan olusan toplam 60 madde icermektedir. Bunlar; tutum, diisiince, beceri ve bilime
0zgii bilgi/anlay1s seklinde siralanmistir. Calismada, 5 puanlik Likert tarz1 olan bu 6lcek;
Asla-1, ara sira-2, nadiren-3, sik-4 ve her zaman—5 seklinde tasarlanmistir. Olgegin
Japonca ve Ingilizce gevirileri mevcuttur. 60 maddeden olusan Sumida (2010) kontrol
listesinin iyilestirilmesi ve Filipinli 6grenciler arasinda gizli bilimsel {istiinliigiin ortaya
¢ikarilmast igin, tespit edilecek madde sayisini azaltmak amaciyla Temel Bilesen Analizi
(PCA) ¢ikarma yontemi kullanilarak faktdr analizi kullanilmigtir. Temel bilesen analizi;
veri setinden maksimum varyansi ¢ikarmak, ¢ok sayida degiskenleri daha az sayida
bilesene indirgemek ve bilesen faktérlerinin belirlenmesi igin yapilmistir. Bu ¢alisma,
Filipinli &grenciler arasinda bilimde {istiin zekdy1 degerlendirebilecek ve bu kontrol
listesinin fen bilimleri alaninda yetenekli Ggrencilere destek olacak programlar igin
kullanilip kullanilamayacagini arastirmak i¢in yapilmistir. Calismada, bilimde yetenekli
olan ve farkl bir kiiltiirel baglamda gelistirilen bir ara¢ kullanirken smirlamalari
belirleyen Filipinlerin goze ¢arpan ozellikleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica, gesitli
okul programlarinda yer alan &grencilerin fen alaminda elde ettikleri basar1 puanlari
arasindaki farkliliklar tespit edilmistir. Bu ¢aligma ile daha sonraki ¢alismalar icin daha
genis bir demografik profil kullanilarak gelistirilmis bir kontrol listesi ile daha fazla test

yapilmasi Onerilmistir.

Judge, Erez, Bono ve Thoresen (2003) “Temel Kendi Kendini Degerlendirme Olgegi: Bir
Olgiiniin Gelistirilmesi” baglikl calismada; 6zdegerlendirme olarak adlandirilan genis bir
kigilik 6zelliginin, is tatmini ve is performansinin énemli bir yordayicist oldugunu

gOsteren bir arastirma dizisi gelistirmislerdir.
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Judge, Locke ve Durham (1997), yararli bir yordayict is doyumunun yan sira 6zellik
saglama c¢abas1 i¢inde Ozdegerlendirme kavrammi da ortaya koymuslardir. Oz-
degerlendirmenin, kisilik literatiiriinde iyi yerlesmis dort 6zellik tarafindan belirtilen
genis, gizli, yliksek dereceli bir 6zellik tasidigimi ifade etmislerdir. Bu 6zellikler, 1. benlik
saygist; kisinin kendisi olarak yerlestirdigi toplam deger; 2. genel 6z yeterlik; cesitli
durumlarda ne kadar iyi performans gosterebileceginin bir degerlendirmesi; 3.
Norotisizm; olumsuz bir agiklayici tislup alma ve benligin olumsuz yonlerine odaklanma
egilimi ve 4. kontrol odag1 olarak belirlenmistir. Bireyler, olaylar1 kendi davranislarina
yansittiklar1 zaman, gelisen olaylarin i¢sel nedenlere bagli oldugunu ileri siirmiislerdir.
Davranig bi¢imleri, gruplar arasi iliskilerden etkilenebildigi gibi, 6z-degerlendirme, bir
kiginin kendi igsel ozelliklerine bagl olarak da gelismesi de miimkiindiir. Yapilan
arastirmalardan elde edilen sonuglar incelenmis ve Oz Degerlendirme Olgegi'nin (CSES)
gegerligini diger caligmalarda da giivenilirligin saglandigi belirtilmistir. Yapilan bu
calismada, 12 maddelik CSES &lgeginin kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarlilik saglandig:

ve dlgegin giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Gubbels, Segers ve Verhoeven (2014) deneysel olarak gerceklestirdikleri calismalarinda,
ticlii zenginlestirme modelini kullanarak farklilastirdiklari fen 6gretiminin iistiin zekal ve
yetenekli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir.
Sonug olarak deney grubunda yer alan iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin fen bilimleri
dersinden hoslanma diizeylerinin sabit kalirken, kontrol grubunda yer alan &grencilerin
fenden hoslanma diizeylerinin diistiigiinii ortaya koymuslardir. Bu sonug, fen bilimleri
dersinde {istiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin tist diizey diisiinme becerilerini ise
kosan bilimsel deneyimlerin azliginin ve bu deneyimlerin gergeklesebilmesi icin gereken
cesaretlendirici 6grenme ortaminin saglanamamasinin, dgrencilerin fen bilimlerinden

hoslanma diizeyini olumsuz etkiledigi seklinde yorumlanmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde sirasiyla arastirma modeli, aragtirmanin evreni, verilerin elde
edildigi orneklem grubu, veri toplamada kullanilan araglar, veri toplama islemi ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel tekniklere iligkin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyini belirlemede kullanilmak iizere gecerli ve
giivenilir bir dlecek gelistirmeyi, 6zel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyleri ile fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarma degiskenlerin etkisini incelemeyi ve fen egilimi ile
fen O0grenmeye yonelik motivasyonlar: iligkiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirma
tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde yiiriitiilm{iis olan betimsel bir calismadir.
Tarama modelleri gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan bir yontem iken iliskisel tarama modeli ise birden ¢ok degisken
arasmda iliski olup olmadigini ve iligkinin var olma durumda bu iliskinin derecesini
belirlemeyi amaglayan bir aragtirma modeli tiiriidiir (Karasar, 1999). Tarama modeli; bir
evren iginde segilen bir 6rneklem {izerinde yapilan ¢aligmalar yoluyla evren genelindeki

egilim, tutum veya goriislerin nicel veya niimerik olarak betimlenmesini saglar (Creswell,

2013:155).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Tiirkiye’de egitim veren tiim Bilim ve Sanat Merkezleri’nde
(BILSEM) 6grenim gérmekte olan ortaokul grencileridir. Arastirmanin pilot uygulama

orneklemini 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesine ait
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birer ilde yer alan tim BILSEM’lerde egitim almakta olan ortaokul dgrencileri, asil
uygulama Srneklemini ise 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Ege Bolgesi’nde bulunan
tim BILSEM’lerde egitim almakta olan ortaokul dgrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin, hem pilot hem de asil uygulama yapilacagi drneklem grubu, amagh
ornekleme yontemi ile segilmistir. Amagh ornekleme, olasilik temelli olmayan bir
ornekleme yaklagimidir. Arastirmanm amacma bagli olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin  segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak taniyan amacl
orekleme, belli 6lgiitleri karsilayan veya belirli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla
ozel durumlarda c¢alisilmak istendiginde tercih edilmektedir. Arastirmaci, segilen
durumlar baglammda doga ve toplum olaylarini ya da olgularim1 anlamaya ve bunlar
arasindaki iligkileri kesfetmeye ve agiklama ¢aligmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).
Amagl 6rneklemenin amaci, arastirmada ¢aligilan problemleri aydmhga kavusturacak
zengin bilgi igeren durumlart segmektir. Bu anlamda, amagh 6rnekleme yontemleri pek

¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir

(Tarhan, 2015).

Tablo 3.1°de pilot uygulamanin gergeklestirildigi BILSEM’lerin bulunduklari cografi
bolge adi, BILSEM isimleri, BILSEM’in kayith ortaokul 8grenci sayilari, ¢alisma

esnasinda ulasilan 6grenci sayilarna ait bilgiler verilmistir.

Tablo 3.1.

Pilot Uygulama Yapilan BILSEM lere Ait Cografi Bolge, Isim ve Ulagilan Ogrenci Sayist

Ulasilan
Bolge Merkez ad1 Ogrenci
say1st
Istanbul/ Kartal Bilim ve Sanat Merkezi 31
N [stanbul/ Besiktas Bilim ve Sanat Merkezi 202
Istanbul/ Istanbul Ticaret Odast Bilim ve Sanat Merkezi 95
[stanbul/ Istanbul Bilim ve Sanat Merkezi 62
[zmir/ Konak Sehit Omer Halisdemir Bilim ve Sanat
Ege . 52
Merkezi
5 Anadoly Ankara/ Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi 89
Ankara/ Mamak Bilim ve Sanat Merkezi 58
Akdeniz Antalya/ Antalya Bilim ve Sanat Merkezi 87
Dogu Anadolu Erzurum/ Remzi Sakaoglu Bilim ve Sanat Merkezi 31
Giiney Dogu Anadolu  Gaziantep/ Sahinbey Bilim ve Sanat Merkezi 110
Karadeniz Trabzon/ Trabzon Bilim ve Sanat Merkezi 38

Tiirkiye Geneli BILSEM Geneli Toplam 855
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Tablo 3.1 incelendiinde Tiirkiye genelinde en fazla ulasilan 6grenci sayisinin 390 6zel
yetenekli 6grenci ile Marmara bolgesinde oldugu, Tiirkiye genelinde ulasilan 6zel
yetenekli 6grenci sayismin ise 855 oldugu goriilmektedir. Tablo 3.2°de ise asil
uygulamanin gergeklestirildigi BILSEM’lerin bulunduklar1 cografi bélge adi, BILSEM
isimleri, BILSEM’in kayith ortaokul 6grenci sayilari, calisma esnasinda ulasilan dgrenci

sayilarma ait bilgiler verilmistir.

Tablo 3. 2.

Asil Uygulama Yapilan BILSEM lere Ait Cografi Bolge, Isim ve Ulagilan Ogrenci Sayisi

Bolge  Merkez adi Ulasilan
Ogrenci sayisi
Mugla/ Mentese- Mugla Bilim ve Sanat Merkezi 34
[zmir/ Cigli- Karsiyaka Aydogan Yagc1 Bilim ve Sanat Merkezi 36
[zmir/ Bornova- Sehit Fatih Satir Bilim ve Sanat Merkezi 28
[zmir/ Narlidere- Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 39
Izmir/ Konak- Sehit Omer Halisdemir Bilim ve Sanat Merkezi 20
Ege Ayduy/ Efeler- Aydin Ticaret Borsas1 Bilim ve Sanat Merkezi 70

Afyonkarahisar/ Merkez- Aydin Dogan Bilim ve Sanat Merkezi -
Afyonkarahisar/ Merkez- Dumlupinar Bilim ve Sanat Merkezi 44

Denizli- Merkezefendi- Ulker Yoriikoglu Bilim ve Sanat Merkezi -
Denizli- Merkez- Nezihe-Derya Baltali Bilim ve Sanat Merkezi 70

Manisa/ Turgutlu- Turgutlu Bilim ve Sanat Merkezi 13
Manisa/ Salihli- Salihli Bilim ve Sanat Merkezi 22
Manisa/ Akhisar- Akhisar Bilim ve Sanat Merkezi 27
Manisa/ Merkez- Manisa Bilim ve Sanat Merkezi 30
Kiitahya/ Merkez- Kiitahya Bilim ve Sanat Merkezi 26
Usak/ Merkez- Usak Bilim ve Sanat Merkezi 38
BILSEM Geneli Toplam 497

Tablo 3.2 incelendiginde 70’er 6grenci ile en fazla ulagilan 6zel 6grencilerin Aydin ili
Efeler ilgesinde bulunmakta olan Aydin Ticaret Borsas1 BILSEM’de ve Denizli il
Merkezinde yer alan Nezihe- Derya Baltali BILSEM &grencileri oldugu, en az da 13
ogrenci ile Manisa ilinin Turgutlu ilgesinde yer alan Turgutlu BILSEM 6grencileri oldugu

goriilmektedir. Tablo 3.2’de yer alan Afyonkarahisar/ Merkez-Aydin Dogan Bilim ve
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Sanat Merkezi’nin ortaokul kismimin 6grencisi bulunmamakla beraber Denizli/
Merkezefendi- Ulker Yériikoglu Bilim ve Sanat Merkezi ise aktif degildir. Bu nedenle bu

BILSEM’lerde izin alinmis olmasina ragmen calisma gerceklestirilememistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu ¢aligmada aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen
Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi”, Dede ve Yaman tarafindan 2008 yilinda, ortaokul
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirleme amaciyla gelistirilmis
olan “Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Olgegi” ve arastirmac tarafindan demografik

ozellikleri belirlemeye yonelik olarak hazirlanan “Bilgi Formu” kullanilmistir.

3.3.1. Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olcegi

Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi, “Fene
yonelik ilgi ve merak”, “Feni teknolojiye uyarlama”, “Fen konularinda kendine giiven”
ve “Fenden hoslanma” olmak tizere dort alt faktérden olusan 30 olumlu maddeden olusan

5°1i likert tipinde gegerli ve giivenilir bir 6l¢ektir.

Olgegin geneli igin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.934 iken,”Fene yonelik ilgi
ve merak” alt faktoriintin 0.908, “Fen konularinda kendine giiven” alt faktdriiniin 0.856,
“Fenden hoslanma” alt faktoriiniin 0.725 ve “Feni teknolojiye uyarlama” alt faktoriiniin
0.668 giivenirlik katsayisina sahip oldugu belirlenmistir. Ozel Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi’ne ait alt faktorler ve maddeler Tablo
3.3’te verilmigtir. Tablo 3.3 incelendiginde Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen
Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi’nin dort faktorden olustugu, “Fene Yonelik ilgi ve
Merak” alt faktoriiniin 13, “Fen Konularinda Kendine Giiven” alt faktdriiniin 10, “Fenden
Hoslanma” alt faktoriintin 3 ve “Feni Teknolojiye Uyarlama” alt faktoriiniin 4 maddeden

olustugu ve toplamda 30 madde icerdigi goriilmektedir.
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Tablo 3.3.

Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi

Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi

1. Faktor Fene yonelik ilgi ve merak

1 Sesin nasil olustugunu dgrenmek isterim.

4 Isigin nasil meydana geldigini 6grenmek isterim.

7 Elektrik santrallerinden evlerimize elektrigin nasil tasindigini merak ederim.

13 [nsanlarin suda yiiziip, neden batmadiklarin merak ederim.

16 Buzdolabini aginca neden buhar ¢iktigini merak ederim.

19 Riizgar tiirbinlerinden elde edilen elektrik enerjisinin nasil depolandigini merak
ederim.

22 Ismin etkisi ile stviy1 olusturan taneciklerin hareketini gzlemlemek ilgimi ceker.

28 Karincalar1 neden kisin gérmedigimi merak ederim

31 Kuraklik ve sel felaketlerinin neden olustugunu merak ederim.

33 Isik kaynag1 olmayan cisimleri nasil gorebildigimizi aragtiririm.

35 Réntgen filmlerinin kemikleri nasil gosterdigi ilgimi ceker.

37 Hayvanlarin hareketleri, yasayislari, nasil beslendiklerini ilging bulurum.

39 Depremlerin nasil olustugunu merak ederim.

2.Faktor Fen konularinda kendine giiven

9 Fen bilimleri ile ilgili kavramlari tanirim.

17 Karsilastigim alisilmadik durumlardaki problemleri ¢6zerken fen bilimleri dersinde
edindigim bilgileri kullanirim.

20 Bir olayla ilgili kararimi verirken fen deneyi yapar gibi sorgularim.

25 Fen deneyleri yaparken gézlemlediklerimi dogru bir sekilde ¢izerim.

29 Sik sik fen bilimleri ile ilgili deney videolar: izlerim.

32 Fen bilimleri dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta uygulamaya calisirim.

34 Fen bilimleri dersinde zaman, diger derslere gore daha hizli geger.

40 Fen bilimleri ders kitaplarindaki deneylerin sonuglarmi tahmin ederim.

42 Ogretmenim laboratuvarda deney yaparken ona mutlaka yardim ederim.

44 Smifta fen bilimleri konusunda anlamadigim bir konu olursa 6gretmene ¢ekinmeden
sorarim.

3. Faktor Fenden hoslanma

5 Farkl1 agaglara ait yapraklar siniflandirmak hoguma gider.

15 Agac ve ¢icek dikmeyi severim.

18 Yasadigim gevredeki farkl: tiirde taglari incelemekten hoslanirim.

4.Faktor Feni teknolojiye uyarlama

12 Makineler (bisiklet, oyuncak... vb.) bozulunca kendim tamir etmeye calisirim.

21 Sahip oldugum herhangi bir esyay1 ayrintisi ile incelemekten hoslanirim.

27 Teknoloji magazalarindaki elektronik iiriinleri denemeyi severim.

38 [lk kez karsilastigim araclari denemekten zevk alirim.

3.3.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Bu ¢alismada Dede ve Yaman (2008) tarafindan ilkgretim 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerini belirleme amaciyla gelistirilmis olan ve Ek 3.3°de verilen
“Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Bu &lgek “Arastirma
yapmaya yonelik motivasyon”, “Performansa yonelik motivasyon”, “iletisime yénelik

motivasyon”, “Isbirlikli 5grenmeye yonelik motivasyon”, “Katilima yénelik motivasyon”
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olmak tizere bes faktorden, 20 olumlu ve 3 olumsuz maddeden olusan 5°1i likert tipinde
bir 8lgektir. Olgekte yer alan maddelerin cevap secenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum”,
“4=Katiliyorum”, “3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve “1=Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde diizenlenmistir. Degerlendirilmesinde ise esas alinan aritmetik ortalama
araliklari; “1.00-1.80=Kesinlikle Katilmiyorum”, “1.81-2.60=Katilmiyorum”, “2.61-
3.40=Kararsizim”, “3.41- 4.20=Katiliyorum” ve “4.21-5.00=Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde olup, puan ortalamas1 5.00’e yaklastikga dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyinin yiiksek, 1.00’e yaklastikca ise diisiik oldugu kabul edilmistir.
Olumsuz ifadelerde ise puanlama tersine g¢evrilerek yapilmaktadir. Dede ve Yaman
(2008) gergeklestirdikleri ¢alismada, 6lgek geneline iligkin Cronbach’s Alpha
glivenilirlik katsayisini 0.80 olarak, “Arastirma yapmaya yonelik motivasyon” alt faktorii
i¢in 0.75, “Performansa y6nelik motivasyon™ alt faktérii igin 0.68, “Iletisime y&nelik
motivasyon” alt faktorii igin 0.56, “Isbirlikli 6grenmeye yonelik motivasyon”alt faktorii

i¢in 0.55 ve “Katilima y6nelik motivasyon” alt faktorii igin 0.59 hesaplamislardir.

3.3.3. Bilgi Formu

Bu ¢aligmada kullanilan “Bilgi Formu” 6zel yetenekli 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi
ve daha once bir fen projesinde gorev alma durumu seklinde belirlenen bagimsiz

degiskenleri igermekte olup, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

MEB ile yapilan yazismalar sonucunda BILSEM’lerde galisma yapabilmek amaciyla
gereken izinlerin alinmasi saglanarak, 6lgeklerin uygulanmasi asamasma gecilmistir.
MEB’dan hem pilot uygulama hem de asil uygulama i¢in alman izinler Ek 3.1 ve Ek
3.2°de verilmistir. Verilerin BILSEM’lerde toplanmasi siiresince ise asagida verilen

hususlara dikkat edilmistir.

v" Olgegin uygulama siiresi pilot uygulamada ortalama 20 dakika, asil uygulama da

ise dlgeklerin uygulamasi yaklasik 30 dakika siirmiistiir.

v" Uygulama 6ncesinde, dgrencilere arastirmanin amaci agiklanmis, 6lgme araglari

tanitilmastir.
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v" Ogrencilere &lgeklerin tanzimi yapildiktan sonra Slgege iliskin yonergenin

okunmasi istenmistir.

v" Uygulama esnasinda dgrencilerden sorularin gelmesi ihtimaline karsi simifta

bulunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Genel olarak bahsetmek gerekirse; arastirmada toplanan veriler SPSS 22.0 versiyonuna
aktarildiktan sonra ©Once demografik 6zelliklere ait istatistiksel hesaplamalar
gergeklestirilerek, grafik seklinde sunulmustur. Ardindan &lgek degerlerinin betimsel
istatistikleri ile normal dagilim istatistikleri incelenerek 6lgeklerin normal dagilimdan
uzak, negatif carpiklik gosteren bir yapida oldugu goriilmiistiir. Arastirma sorularmim
cevaplanmasi amaciyla segilecek testler igin verilerin dagilm tiirli g6z oniinde
bulunduruldugunda parametrik test tekniklerinin normal dagilim varsayimini saglamadig
goriilmiistiir. Bu sebeple arastirma sorularinin cevaplanmasi amaciyla parametrik
olmayan test tekniklerinden faydalanmilmistir. Siirekli degiskenler olan 6lgek degerleri
arasindaki iligkiler parametrik olmayan spearman korelasyon katsayisi ile incelenmistir.
Gruplar aras farklilik incelemesini igeren aragtirma sorularinda ise iki grup arasi farklar
Mann Whitney U testi, ikiden fazla grup arasindaki farklar ise Kruskall Wallis H testi ile

incelenmistir.

Bu kisimda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen
Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi” kullanilarak elde edilen veri setinden sirastyla 6zel
yetenekli 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait bilgiler ile fen egilim diizeyi betimsel
istatistik, cinsiyet ve daha &nce bir fen projesinde gorev alma durumu degiskenlerinin
Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilimlerine etkisini belirlemede Mann Whitney U, smif
diizeyi degiskeninin 6zel yetenekli 6grencilerin fen egilimine etkisini belirlemede ise
Kruskall Wallis H istatistiksel testleri kullanilmigtir. Mann Whitney U testi sonucu
gruplar arasinda anlamli farklilik bulgulanmasi halinde gruplarin sira ortalamalari
karsilastirtlarak yorumlanmistir. Kruskall Walllis H testi sonucu anlamli farklilik
bulgulanmasi durumunda ise farkliligin kaynagi olan grup veya gruplarim tespiti amaciyla

her grup birbiri ile Mann Whitney U testi ile karsilastirilarak yorumlanmustir. Karagoz
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(2016)’a gore Kruskall Wallis H testi ise ikiden fazla bagimsiz degisken olmasi

durumunda tek yonlii varyans analizine (ANOVA) alternatif olan iyi bir testtir.

Gruplar aras1 farklarin non-parametrik istatistik ile sinanmasi esnasinda ortalama-medyan
esitligini saglamayan carpik verilerin analizine imkan saglayan Mann whitney U ve
Kruskal Walllis H testleri ortalama degerler yerine sira ortalamalari iizerinden yapilan
istatistiksel hesaplamalardir. Mann Whitney U ve Kruskal Walllis H testleri siirekli
degiskenlerin, iki grup igerisinde degerlerini sirali hale doniistiiriir. Boylece, iki grup
arasmdaki siralamanin farkli olup olmadigint degerlendirir. Dolayisiyla, degerlerin asil
dagilim1 6nemli olmamakla beraber verilerin ordinal &lgek seklinde bulunmasi yeterlidir

(Kalayct, 2006).

Ayrica gruplara ait dlgek ve alt faktor diizeyleri konusunda fikir verebilmesi amaciyla
gruplarm ortalama degerleri de hesaplanip tablolanmistir. Sira ortalamalari ile yapilacak
yorumlara destek olusturabilmesi agisindan da ortalama degerlerin de sunulmasi faydali

goriilmiistiir.

Bu bilgiler dogrultusunda; arastirma kapsaminda elde edilen veriler, gerekli sayisal
kodlamalar ile SPSS 22.0 istatistik programma girilmistir. Olcek gelistirme calismasi
kapsaminda yapilan agimlayici faktor analizi, giivenirlik analizi ve toplanabilirlik
analizleri SPSS istatistik programim 22.0 versiyonunda gergeklestirilmistir. Dogrulayici
faktor analizi calismasi ise AMOS programimin 22.0 versiyonu ile yapilmistir.
Arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak; diizey belirlemeye yonelik analizler ve
demografik ozelliklere ait bilgiler betimsel istatistik ile belirlenmistir. Verilerin normal
dagilhim gostermemesi nedeni ile; cinsiyet ve daha 6nce bir fen projesinde gérev alma
durumunun etkisi non-parametrik istatistik yontemlerinden Mann Whitney U testi, smif
diizeyinin etkisini belirlemede non-parametrik istatistik yontemlerinden Kruskall Wallis
testi ve “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi” ile
“Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi” arasindaki iliskinin hem &lgek genelleri
hem de alt faktorleri agisindan belirlemede ise Spearman Korelasyon Analizi

kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme
Olgegi'nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar;, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi’nin yapisal gegerlik calismalarma ait bulgular ile bu dlgeklere ait uygulama
sonucunda elde edilen verilerin alt problemlere yonelik olarak gerceklestirilen

istatistiksel analizleri sonucunda ortaya konan bulgular yer almaktadir.

4.1. Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi’nin

Gelistirilmesi

Bu aragtirmada 6lgek gelistirme hususunda Seker ve Gengdogan (2006)’mn “Psikolojide
ve Egitimde Olgme Araci Gelistirme” isimli kitabmda yer alan bilgiler ile daha énce
yapilmis 6lgek gelistirme calismalarinda izlenilen yollar dikkate alinmakla beraber
Glingdr (2016), Karako¢ ve Donmez (2014) ve Erkus (2014) gibi arastirmacilarin
gerceklestirmis olduklar1 calismalarin da incelenmesi ve yapilan literatiir taramasi
sonucunda 6lgek gelistirmeye yonelik olarak yapilan arastirmalar incelendiginde genel

olarak dlgek gelistirmeye yonelik agamalarin su sekilde oldugu sdylenebilir:
— Olgegin gelistirilme amag ve gerekgeleri belirlenmelidir.

— Bagimsiz degiskenlerin neler olacag tespit edilmelidir.

— Olgegin uygun oldugu drneklem belirlenmelidir.

— Olgegin kuramsal ¢ergevesi olusturulmalidir.

— Olgiilmek istenenlerin net bir sekilde tanimlamalari yapilmalidir.

— Olgiilecek degiskenin isevuruk tanimi olgiilebilir nitelikte olmalidir.

— Maddeler belirlenirken 6lgegin uygun oldugu ornekleme ait 6zellikler dikkate
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alinmalidir.

— Olgegin hangi tiir olacagina karar verilmelidir. Bu karar verilirken 6l¢iilmesi hedeflenen

degisken dikkate alinmalidir.

— Taslak olcekte yer alan ifade sayisinin nihai 6lgekte bulunmasi diisiiniilen madde

sayisinin en az iki kat1 olmalidir.
— Ifadelerin ayn1 formatta olmasia dikkat edilmelidir.

— Ifadelerin, katilimcilarin verebilecegi tiim tepkileri kapsayacak gesitlilikte olmasina

dikkat edilmelidir.

— Uygulama yapilmasimdan &nce on bilgi ve 6lgek ydnergesinin bulunmasma dikkat

edilmelidir.
— Yonerge yazilirken amag net bir dille ifade edilmelidir.

— Olgek icin ayrilan siire ve dlcekte bulunan madde sayisi, katilimcilarin adlarini agik bir
sekilde yazip yazmayacaklar1 hususlarinda bilgi verilmeli, katilimecilara tesekkiir edilmeli

ve yonergenin alt kismina arastirmay: yapan kisinin adi ve varsa iinvanm yazilmalidir.
— Alan ve dil uzmanlarinca dlgek incelenerek gerekli ise tekrar diizeltilmelidir.

— On uygulama ¢alismasi gergeklestirilmelidir.

— Yonergede, 6lgekte yer alan madde sayisi ile ilgili bilgi verilmelidir.

— On uygulamada orneklem segilirken 6n uygulama icin olusturulan o6lgege uygun

olmasma ve ug¢ gruplari da kapsamasina dikkat edilmelidir.

— Orneklem biiyiikliigiiniin 6lgekte yer alan madde sayisinin en az bes kati olmasina yani

faktor analizi i¢in yeterli olmasina 6zen gosterilmelidir.

— Faktor 6z degerlerinin 1’den biiyiik, yiik degerlerinin en az 0.30 ve 6lgegin aciklanan

varyansinin %40 ve {izeri olmasina dikkat edilmelidir.

— Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmelidir.

4.1.1. Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Oz-degerlendirme Olgegi Pilot Uygulama
Gecgerlik Analizleri

Gegerlik, dlgme aracinin dlgmeyi amagladigimiz istenilen bir 6zelligi baska 6zelliklerle
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karistirmadan, bizim bu amacimiza hizmet edecek sekilde, isabetli ve dogru olarak

olgebilme derecesidir (Kanlikiliger, 2005). Tavsancil (2002)’e gore siklikla kullanilan

gecerlik tiirleri su sekildedir:

1. Yorumsal Gegerlik (Translation Validity): Olgek yapismin ne kadar ise yaradigim

gosterir.

Yiizeysel Gegerlik (Goriiniis Gegerligi): Olgme aracindaki maddelerin
sadece Ol¢iilmek istenen ozellige yonelik olarak diizenlendigine dair
uzman goriislidiir (Tavsancil, 2002). Bir 6l¢me aracinin ilk bakista baslig
ve igeriginde yer alan maddelerinin tutarli olmasi ve 6lgmek istenen
ozellik ile ilgili bir goriiniime sahip olmasi dlgegin goriiniis gegerligine
sahip olduguna isaret eder (Secer, 2015).

Kapsam (Igerik) Gegerligi (Content Validity): Kapsam (igerik) gecerligi
Olgme araciin oOlg¢iilmek istenen hedef, konu, igerik...vb ozelliklerin
hepsini i¢ine alarak 6lgegin genelinin ve 6l¢ekteki her bir ifadenin amaca
ne derece hizmet ettiginin belirlenmesi i¢in konu uzmanlarindan goriis
alimmasi suretiyle maddelerin sunum bi¢iminin (gériiniis gegerligi) farklh
bireylerde yarattig tepkiler agisindan degerlendirme yapilmasidir. Soyut
kavramlara yonelik olarak gelistirilen 6l¢iim araglarinda, kavrama ait
olarak simgelenmeye ¢alisilan davranis igeriginin kolayca ve acik olarak
belirlenmesindeki zorluk, kapsam gegerligini azaltabileceginden dolay1
ozellikle yetenek ve kisilik gibi konularda gelistirilen dlgeklerin kapsam

gecerligi i¢in ampirik dogrulama gerektigini savunanlar bulunmaktadir.

2. Olgiite Dayali Gegerlik (Criterion- Related Validation): Gelistirilmek istenen

olcekten alman puanlarin belirlenen dis dlgiitlerle iligkisini inceleyen bir tekniktir.

Eszaman Gegerligi (Concurrent validity): Katilimcilarin bir davranisi,
hem de iliskili bagka bir davranigini 6lgen, eszamanli ya da arada kisa bir
zaman farki ile uygulanmis olan farkli testlerden aldiklari puanlarin
gelistirilmek istenen 6l¢ek puanlarina ait korelasyonuna bakailir.

Yordama gecerligi (Predictive validity): Gelecekte elde edilmesi
planlanan davranigin dikotom sonuglar baz almarak ©nceden tahmin

edilmesidir (Biiytikoztiirk, 2005).

3. Yapi Gegerligi (Construct Validity): Olgekten elde edilen sonucun ne ile baglantil
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oldugu ve 6lgek maddelerinin belirlenen 6zellikleri ne kadar dogru 6l¢tiigii yap:
gegerligi ile ilgilidir. Yap1 gegerligini degerlendirme yontemleri genellikle faktor
analizi, i¢ tutarlik analizi, hipotez testi, benzer 6lgek gegerligi (convergent and
discriminant validity), saglama gecerligi, yapisal esitlik modellemesi, ¢oklu
yontem matrixi (Multi-trait Multimethot Matrix-MTMM), sablonlarm eslesmesi
teorisi gibi yontemlerdir. Bunlardan bazilarina detayli bakmak gerekirse ;

e Benzer Olgek Gegerligi (Convergent and Discriminant Validity):
Gelistirilmekte olan 6lgegin tamaminin ya da bazi faktorlerinden alinan
puaninin ayni kavrami sorguladig iddia edilen benzer baska bir 6lgegin
geneli ya da belirli bir kesitinin birtakim parametrelerle gosterdigi
iliskinin derecesinin ¢oklugu ile belirlenir.

e Yapisal Esitlik Modellemesi (Structural Equation Modeling): Olgekte
yer alan yapilar arasinda var olan iligki ve iliskinin yonii incelenmektedir.

e Faktor Analizi (Factor Analysis): Katilimecilarin gelistirilmekte olan
0lgme aracindaki maddelere verdigi cevaplar arasinda belli bir diizen olup
olmadigini béylece farklt degiskenlerin ortak noktalar1 ortaya konularak
birkag baglik altinda toplamak i¢in kullanilan bir yap1 gegerligi teknigidir.
Diger bir ifade ile faktdr analizi, bir konuda deneklerin verdigi cevaplara
gore, degiskenler arasindaki korelasyonun hesaplanmasi suretiyle birbiri
ile iligkili olan ayn1 boyutu 6l¢en degiskenlerin gruplandirilmasi yolu ile

faktor elde etme islemidir (Ural ve Kilig, 2005).

“Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi nin
gelistirilmesi i¢in konu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis olup, yurt i¢i ve yurt disinda
yapilmis olan aragtirmalar ve bu alanda gelistirilmis 6lgekler incelenmistir. Olgege iliskin
maddeler olusturulurken kuramsal ¢ergeve (yogunlugu, boyutlar1 vb.) ve bu kuramsal
cerceveye uygunluk (ifade igerikleri, siddeti vb.) dikkate alinmustir. Taslak olgek
olusturmak i¢in maddeler yazilarak baslangigta 135 maddeden olusan madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzunda bulunan maddelerden 6zel yetenekli 6grencilerde fen
egilimini belirleme agisindan diisiik iliskisi olabilecegi ya da fen ile dolayli baglantisi
olabilecegi diisiiniilen maddeler elenmistir. Bir 6lgme aracinin gecerli olmasi demek
olglilmek istenen ozellik ile 6lgek maddeleri arasindaki iligskinin de aslinda yiiksek

olmasina baglh olmasindan dolay ilk olarak 6lgek maddelerinin 6l¢iilmesi hedeflenen
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ozelligi kapsaylp kapsamadigi yani kapsam gecerligine sahip olup olmadiginin
belirlenmesi gerekmektedir (McGartland, Berg-Weger, Tebb, Lee ve Rauch, 2003).
Christensen’e  (2004) gore olgek gelistirme ¢aligmalarinda uzman goriisiinden
yararlanilarak hazirlanan 6lgme araglart kapsam gegerliine de sahip olur. Bu nedenle
taslak olgegin kapsam ve goriiniis gecerliginin saglanabilmesi amaciyla maddelerin
uygunlugu, anlasilma diizeyleri ve ifadelerin konuyu temsil etme diizeyleri hususunda
uzman goriisii alinmistir. Ug konu alan1 uzmani, iki dleme degerlendirme uzmani, iki
Turk dili uzmani ile bir 6zel egitim kurumunda gérev almakta olan Fen ve Tiirkge
ogretmeninden alinan goriisler dogrultusunda ayni anlama gelen, agik ve net olmayan
veya amaca hizmet etmeyen 6lgek maddeleri ¢ikartilmis, gerekli goriilen maddelerde
diizenleme yoluna gidilerek taslak &lgegin 72 olumlu maddeden olusmasinda karar
kilinmigtir. Taslak 6lgek maddeleri hem fen konularma (kimya, biyoloji, fizik, teknoloji,
uygulama gibi) gore siralandirilarak lgege yerlestirilmis olup, madde igerikleri g6z
oniinde bulundurularak “Bilimsel merak”, “Fen Bilimlerine Ilgi”, “Kendine Giiven”,
“Mantik Kurma” ve “Fen Bilimleri Bilgilerini Uygulama” isimlerinde tahmini bes baslik
alinda toplanmistir. Olcegin 5°1i likert tipinde, her bir madde i¢in “Kesinlikle
katiliyorum=>5”, “Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2" ve “Kesinlikle
katilmiyorum=1” seklinde bir puanlamaya sahip olmasina yoénelik olarak tekrar uzman
goriisi alinarak olgegin pilot uygulamaya hazir hale getirilmesi saglanmistir. Pilot
uygulamada kullanilan bes faktér ve 72 maddeden olusan dlcek formu Tablo 4.1°de

verilmistir.
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Pilot Uygulamada Kullamlan Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-

Degerlendirme Olgegi

g
=
Madde g g
No g 5 =
- g o
= o =) = =]
g £ 8 § £
¥ E z Z 3
e E § § B
T M M M
1 Bilim insanlarmin hayatlarini merak ederim.
2 Cevremdeki olaylar1 bilmeye ve anlamaya istekliyim.
3 Fen bilimleri dersinde 6grendiklerimi giinlikk hayatta uygulamaya
caligirim.
4 Gelecekte 1smlanma  yolu ile nesnelerin  ¢ok hizla yer
degistirebilecegine inanirim.
53 Karsilastigim alisilmadik durumlardaki problemleri ¢ézerken fen
bilimleri dersinde edindigim bilgileri kullanirim.
6 Makineler (bisiklet, oyuncak...vb) bozulunca kendim tamir etmeye
caligirim.
7 Ogretmenim laboratuvarda deney yaparken ona mutlaka yardim
ederim.
8 Sik sik fen bilimleri ile ilgili deney videolar1 izlerim.
9 Fen bilimleri dersinde yaptigimiz deneylerin bir amaci vardir.
10 Yeni ¢gikan bir teknoloji tiriinii oldugunda nasil ¢alistigini arastiririm.
11 Fen bilimleri ders kitaplarindaki deneylerin sonuglarmi tahmin
ederim.
12 Bazen etrafimdaki her seyi unutacak kadar gozlem ya da deneye
kendimi kaptiririm.
13 Fen bilimleri dersinde zaman, diger derslere gore daha izl gecer.
14 Yagadigimiz yerde bilimle ilgili aktiviteler (fuar, gezi, oyun, bilim
kampzi...vb) oldugunda mutlaka giderim.
15 Fen bilimleri dersinde bilgime giivenirim.
16 Fen bilimleri dersinde islenen konulari arkadaslarimdan daha hizli
anlarim.
17 Smifta fen bilimleri konusunda anlamadigim bir konu olursa
ogretmene ¢cekinmeden sorarim.
18 Bilimsel yayinlari takip ederim.
19 Ogretmenimiz fen bilimleri derslerine uzman ¢agirirsa merak
ettiklerimi mutlaka sorarim.
20 Fen bilimleri dersinde arkadaslarima gére daha aktifimdir.
21 Fen bilimleri ile ilgili kavramlar1 tanirim.
22 Bir olayla ilgili kararimi verirken fen deneyi yapar gibi sorgularim.
23 Fen deneyleri yaparken gozlemlediklerimi dogru bir sekilde ¢izerim.
24 Doga olaylarinin nasil olustuklari hakkinda sorular sorarim.
25 Depremlerin nasil olustugunu merak ederim.
26 Farkl tiirlerdeki kayag isimlerini bilirim.
27 Kuraklik ve sel felaketlerinin neden olustugunu merak ederim.
28 Denizde buldugum nesneleri (taslari, deniz kabuklari...vb) toplarim.
29 Yasadigim cevredeki farkl: tiirde taslari incelemekten hoslanirim.
30 Kaplica, jeotermal kaynak, gél, deniz gibi yerlerde gzlem yapmayi
severim.
31 Evreni, uzay1 ve gokyiiziinii merak ederim.
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33
34
35

36
37

38

39

40
41
42
43
44
45
46

47
48
49
50

51
52
53

54
55
56

37
58

59
60
61
62
63
64
65

66
67
68
69
70

71

72

Uzay yolculugunda, kapsiiliin igerisindeki astronotlarin esyalarinin
neden havada uguyormus gibi goriindiiklerini bilirim.

Uzay ile ilgili olan filmleri izlemeyi severim.

Teknoloji magazalarindaki elektronik iiriinleri denemeyi severim.
Elektronik aletlerin nasil ¢alistigini, iglerini agarak 6grenmeye
caligirim.

{1k kez karsilastigim araglari denemekten zevk alirim.

Sahip oldugum herhangi bir esyayr ayrintisi ile incelemekten
hoglanirim.

Kablosuz mouse (fare) ile bilgisayarda nasil iglem yapilabildigini
merak ederim.

Yeni bir elektronik alet satin aldigimizda kullanmadan &nce,
kullanma kilavuzunu okurum.

Insanlarin suda yiiziip, neden batmadiklarini merak ederim.
Mevsimlerin nasil olustugunu bilirim.

Buzdolabr tizerindeki miknatislarla oynamaktan hoglanirim.

Réntgen filmlerinin kemikleri nasil gésterdigi ilgimi ¢eker.

Riizgar tiirbinlerinin elektrigi nasil tirettigini merak ederim.

Sesin nasil olustugunu 6grenmek isterim.

Ismin etkisi ile stviy1 olusturan taneciklerin hareketini gdzlemlemek
ilgimi ¢eker.

Buzdolabini agmca neden buhar ¢iktigini merak ederim.

Isik kaynagi olmayan cisimleri nasil gorebildigimizi arastiririm.
Is181n nasil meydana geldigini 6grenmek isterim.

Elektrik santrallerinden evlerimize elektrigin nasil tasindigini merak
ederim.

Hologramla goriintiilerin nasil elde edildigi ilgimi ceker.

Elektrik tellerinin yazin neden sarktigmi bilirim.

Riizgar tiirbinlerinden elde edilen elektrik enerjisinin nasil
depolandigimi merak ederim.

Akalli telefonlar1 kullanmada istekliyim.

Teknoloji gelistikge besin gesitlerinin arttigini diistiniiyorum.
Viicudumun iginde neler oldugunu (kas, beyin, kemik, kan...vb)
merak ederim.

Sinifta bitki yetistirilmesi beni mutlu eder.

Kotii aliskanliklarin (alkol, sigara, uyusturucu...vb) saghgimiza
verdigi zararlar1 tedavi eden bir proje grubunda ¢alismak isterim.
Farkl1 agaglara ait yapraklari siniflandirmak hosuma gider.

Bécekleri yakalayip incelemekten hoslanirim.

Agac ve cicek dikmeyi severim.

Evcil hayvan (evde/ bahgede) beslemek isterim.

Karimcalar1 neden kisin goremedigimi merak ederim.

Tohumdan bitkinin olugmasi ilgimi ¢eker.

Hayvanlarin hareketleri, yasayislari, nasil beslendiklerini ilging
bulurum.

Kelebek koleksiyonu yapmay1 severim.

Ciceklerle ilgilenmeyi severim.

Farkl: tiirlerdeki hayvan isimlerini bilirim.

Farkli ttirlerdeki bitki isimlerini bilirim.

Insanlarin gevreyi nasil daha az kirletebileceklerine dair ¢oziim
yollar1 bulurum.

Arnlarm bal peteklerini altigen yapmalarmm bir nedeni oldugunu
diistintiriim.

Gazl igeceklerin (gazoz ...vb) birgok maddenin bir karisimi
oldugunu bilirim.

49

Bilimsel arastirma kapsaminda uygulamada elde edilen veriler arastirmaya katilan
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bireylerin bilingli ya da bilingsiz bir sekilde bazi sorular1 yanitsiz birakmasi, belirlenen
slire igerisinde bazi maddelere erigememesi ve ¢esitli nedenlerle veri toplama siirecinin
bazi asamalarinda bulunamamasi gibi katilimcilardan kaynakli ya da arastirmada
kullanilan veri toplama araciin teknik 6zelliklerinin yetersizligi, aracin uygulanma
kosullarmin elverisli olmamasi, arastirmacinin veri girisi siirecinde dikkatsizligi ya da
yorgunlugu gibi katilimcilardan kaynakli olmayan nedenlerle istenildigi gibi eksiksiz bir
sekilde toplanilamayabilir. Veri setlerindeki bu eksiklikler kayip veriler olarak
adlandirilmaktadir. Kayip veriler analizler i¢in kullanilacak olan klasik ve modern
istatistiksel yontemlerin hemen hemen hepsi i¢in dnemli bir sorun teskil eder ¢iinkii
yontemlerin tamami, veri setinin eksiksiz oldugu varsayimi altinda gelistirilmistir.
(Osborne, 2013). Ozellikle biiyiik gruplar iizerinde yiiriitiilen calismalarda eksiksiz veri
setlerinin elde edilmesi ise neredeyse imkansizdir (Cool, 2000). Arastirmacilar, elde
ettikleri veriler {izerinde gerceklestirdikleri analizlerden hatasiz sonuglar elde edebilmek
icin kayip verilerle basa ¢ikmak zorundadirlar (Alpar, 2011). Bu nedenle arastirma
kapsaminda olusturulan taslak 6l¢ek yardimiyla toplanan verilerden, hatali ya da eksik
isaretlenmis olanlar, yirtilmis, okunmasi zor ve giivenirligi siipheli olanlar ¢ikarilarak
geride kalan 855 adet veri, dijital ortama aktarilarak ve iizerinde kayip veri analizi

(missing value analysis) gergeklestirilmistir. Verilerde kayip degerlere rastlanmamustir.

Kayip deger sorunu olmadigi anlasildiktan sonra 6l¢ek maddelerine ait tekli ve coklu
aykir1 degerlerin (outliners) incelenmesine gecilmistir. Veri setinde diger verilerle
karsilastirildiginda ¢ok kiiciik ya da ¢ok biiyiik oldugu goriilen ve bu nedenle veri setinin
disinda kalan veya veri setine uygun olmadig tespit edilen, ortalamalar1 kendine ¢ekerek
analizlerin yansizlik ve tutarliliklarmi kuskuya diistirme gibi bir 6zellikleri olduklari
bilinen asir1 degerlere aykir1 degerler denir (Aktiirk ve Acemoglu, 2010). Ayrica dlgek
gelistirme ¢alismalarinda siklikla faydalanilan faktor analizleri maddeler arasi korelasyon
iligkilerinden yola ¢ikan analizler oldugundan ve aykiri degerlerin sisirilmis veya
sondiirtilmiis korelasyonlara neden olmast, regresyon katsayilarinin yanlilastirmasi, dlgek
madde eslesmelerinde maddelerin kararsiz davranmasima, verileri oldugundan farkli
gostererek sonuglarin tutarsiz davranmasina neden oldugundan dolay1 s6z konusu aykir
deger sorunlarinin ¢oziilmesi 6lgek gelistirme ¢alismalarinda ayrica bir Sneme sahiptir
(Tabachnick ve Fidel, 2001). Daghan’a (2011) gore aykiri degerler genellikle ii¢ sebeple
ortaya ¢cikmaktadirlar:
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1. Veri kiimesinin yapisindaki dogal farkliliklardan: Veri setindeki dogal yollarla
olusan farkliliklarindan kaynaklanir ve kontrol edilemezler.

2. Olgiim yanhsliklari: Olgme aracinin yetersizliginden, yanhs okuma veya yanlis
kaydetmeden kaynakli olarak olusurlar. Bu tiir durumlarin kontrolii miimkiindiir.

3. Uygulama hatas1: Verinin yanhs kopyalanmasindan, veri kiimesinin kitleyi iyi
temsil etmeyen 6rneklemden segilmesi ya da drneklemin uygun se¢ilememesi ...

vb kaynakli durumlardir.

Bir deger; bir veri setinin iizerinde bulunan agir1 bir deger ise tekli (tek degiskenli) aykir
(ug) deger, veri analizlerinde ve model olusturma ¢ikt1 yorumlanmasi esnasmda 6nemli
bir etkiye neden olabilecek bazi degiskenlerin aykirt kombinasyonlar seklinde ise coklu
(¢ok degiskenli) aykirt (ug) deger olarak adlandirilmaktadir (Raykov ve Marcoulides,
2008). Herhangi bir 6l¢iim sonucunda elde edilen ve farkl birimlere sahip ham puanlarin
ortak bir puan sistemine doniistiiriilerek aritmetik ortalama ve standart sapmaya sahip bir
dagilim haline déniistiiriilmesini saglayan isleme standart puana ¢evirme islemi denir.
Ortalamasi sifir ve standart sapma degeri bir olan puanlara Z puani denir. Normal dagilim
ise bu sekilde bir dagilimm gerg;ekiesme durumudur. Z degeri bir verinin ortalamadan kag
standart sapma kadar uzakta oldugunu gosterebildiginden istatistiksel islemlerde ve
karsilastirmalarda kolaylik saglar (Seger, 2015). Ug¢ degerleri belirlemede en basit
yontemlerden biri, veri noktalarmi Z puanlarina doniistiirmek ve yiiksek ya da diisiik olan
degerleri goriintiilemektir (Douzenis ve Rakow, 1987). Z puani, standart sapma
kullanilarak gozlenen degiskenin ortalamaya olan uzakligini belirler. Diger bir deyisle bir
veri noktasmm Z puani, o degerin ortalamadan ka¢ standart sapma uzakta oldugunu
gostermektedir. Eger veriler, standart puan degeri olarak kabul edilen 3.29’dan biiyiik ise
(p<.001, cift kuyruklu testte) veriler muhtemel sapkin (aykir1) degerlerdir. Bununla
birlikte bir verinin sapkin (aykir1) deger olup olmamasi, drneklemin ne kadar biiyiik
olduguyla da baglantilidir. Nitekim 6rneklem epey biiyiikse o zaman Z=3.29 degerini
asan birkag deger goriilebilir (Ozdamar, 2002). Bu nedenle tekli u¢ degerlerin tespiti icin
sorularin standart puanlar1 hesaplanmis (Z degerleri) ve 3,29’dan biiyiik (Tabachnick ve
Fidel, 2001) Z degerine sahip 113 adet veri tespit edilmistir. S6z konusu verilerin cinsiyet,
simf gibi demografik ozelliklere gore degiskenlikleri Ki-kare testi ile % 95 giiven
diizeyinde test edilmis ve tekli aykir1 degerlerin demografik 6zelliklere gore
farklilagsmadigr tespit edilmistir. Bu sayede belirli demografik gruplarn 6lgek

maddelerine dogal bir tepkisi olmadigindan emin olunan 113 adet tekli aykir1 degerin veri
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seti disinda birakilmasinda sakinca goriilmemistir.

Tekli (aykirt) u¢ degerlerin 6lgek disinda birakilmasindan sonra ¢oklu ug deger
probleminin  ¢6ziimlenmesine gecilmistir. Cok  degiskenli aykir1  degerlerin
saptanabilmesi amaciyla bir noktanin merkeze olan uzakligini belirlemek igin
tanimlanmis olan uzaklik 6lgiisii Mahalanobis Uzakligi olarak bilinir. Mahalanobis
Uzakligi, ¢oklu regresyon modelinde kullanilan bagimsiz degiskenler uzayindaki
merkezden veya 6rneklem ortalamasindan, tek bir veri noktasmin uzakligini élgen bir
istatistiktir. Onceden belirlenmis olan smir degerini gecen Mahalanobis Uzakliklarina
kargilik gelen veriler sapan deger olarak tanimlanirlar (Kiral, Billor ve Tiirkmen, 2013).
Coklunormal verilerde ve genis 6rneklemlerde, degisken sayisina bagli olarak elde edilen
serbestlik derecesi Ki-kare () dagilimma uyar ve Srneklem sayisi arttik¢a da bu uyum
daha iyi hale gelir (Johnson ve Wichern, 2002). Mahalanobis Uzaklik degerinin, bagimsiz
degisken sayisini serbestlik derecesi olarak alan % tablo degeriyle karsilastirildiginda iist
bir degere sahip veriler, u¢ degerler olarak belirlenerek veri setinden ¢ikarilmasi uygun
goriilmektedir. Bu islemler esnasinda 0.01 manidarhk diizeyi yeterli goriilse de 0.001
manidarlik diizeyi hassas 6l¢timler i¢in dikkate alinmaktadir (Biiyiik6ztiirk, 2005). Coklu
aykir1  degerlerin  tespiti igin % 0,001 olasihikta Mahalanobis uzakliklari
degerlendirilmistir. Veri setinin p<0,001 olasiliginda 85 adet verinin goklu aykir: degerler
igerdigi tespit edilmistir. Coklu aykiri degerlerde demografik ve tanimlayici gruplara gore
% 95 giiven diizeyinde farklilik sinamasina tabi tutulmus ve herhangi bir demografik veya
tanimlayicit grubun ozellesmis tepkisi olmadigindan emin olunduktan sonra Srneklem

disinda birakilmasina karar verilmistir.

Faktor analizi, sosyal bilimlerden fen bilimlerine kadar uzanan genis bir alanda yapilan
bir¢ok arastirmada, agimlama ve dogrulama amaglarma yonelik olarak kullanilabilir.
Agimlayici faktor analizi (AFA), arastirmacinin degiskenler arasindaki yapiy1 ortaya
¢ikarmaya ¢alistif1 durumlar i¢in uygunken, dogrulayici faktor analizi (DFA), séz konusu
yap1 hakkinda dnceden belirlenmis kuramlara ya da daha énce olusturulmus hipotezlerin
bulundugu, bunlarmn test edilmesi ile ilgilenildigi durumlar i¢in uygundur. AFA
degiskenlerin olas1 kuramsal yapisini gérmeyi saglarken, DFA kuramsal yapinmn
desteklenip desteklenmedigine iliskin deneysel kanit olusturur (Goodwin, 1999). Veri
setinde kayip ve aykir1 deger sorunlari ¢oziimlendikten sonra ilk olarak &lcek

maddelerinin faktér yapilarinin belirlenmesi amaciyla temel bilesenler yontemi ve
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varimax rotasyon teknigi ile agimlayici faktor analizi ¢dziimlemeleri yapilmistir. Olgekte
yer alan maddelerin faktérlesme durumunu ve maddelerin faktor yiiklerini belirlemek
amaciyla agimlayici faktor analizi kullanilmigtir. Agimlayici faktdr analizi, calismalarda
0leek maddelerinin olabildigince az sayida bilesen (faktor) ile agiklanabildigi temel
bilesen yapilarina ulagilmasini saglayan istatistiksel bir tekniktir (Biiyiikoztiirk, 2005).
Bu ¢alismada faktor sayis1 ve yapilarinin belirlenmesi siirecinde scree plot grafigi, 6z
deger azalisi, maddelerin Glgek katkisi ile birlikte 6lgek maddelerinin faktorler ile

kuramsal uygunlugu da test edilerek belirlenmistir.

Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegine iliskin
agimlayici faktor analizine baglamadan 6nce 6rneklemden elde edilen verilerin evreni
temsil etmede yeterli olup olmadigini belirlemek amaci ile Kaiser- Meyer-Olkin (KMO)
Testi ve verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimli olup olmadigi veya veri setinin faktor
olusturmaya uygunlugu icin Bartlett’s kiiresellik testi sonuglarma bakilarak verilerin
faktdr analizi i¢in uygunlugunun degerlendirilmesi saglanmistir (Yildirim ve Selvi,

2015).

Eigen degeri (6z deger) 1 olarak alinmasi durumunda 6lgege uygulanan ilk temel
bilesenler rotasyon matrisinde 15 faktorlii bir yapi ortaya gikmigtir. Faktor sayisinin
beklenenden ¢ok olmasi sebebiyle madde yiikleri, maddelerin toplandig faktérler ve
Scree Plot (Oz degerlerin dagilimi) grafigi incelenmis ardindan “Ozel Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi™nin bes faktérlii yapiya
zorlanarak rotasyonun tekrarlanmasina karar verilmistir. Olgege uygulanan son rotasyon

isleminde elde edilen Scree Plot grafigi Sekil 4.1°de sunulmustur.
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Scree Plot
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Sekil 4.1 Agimlayic: faktor analizi scree plot grafigi

Sekil 4.1°de goriilecegi lizere faktor azalisinin minimuma diistiigii aralik 4 ile 6 bilesen
arasindaki araliktir. Bu sebeple Scree Plot grafigi géz oniinde bulunduruldugunda “Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi” icin 4 ile 6
arasindaki faktdr sayisi ideal sayidir. Faktor igin anlamhilik sinir degerinin kag olacag:
orneklem sayisina gore belirlenmektedir. Orneklem sayisinin yiikselmesi anlamlilik simiri
kabul edilebilecek ylik degerinin azalmasini saglamaktadir. Yiiksek drneklemlerde 0.3 ve
lizeri yiikler anlamli kabul edilebilirken, rneklem sayis1 200 civarlarinda oldugunda
faktor yiik sinir degeri 0.4, 100 civarinda iken 0.5, 85 ve civarinda ise 0.6 olarak kabul
edilir. Orneklem sayis1 50 civarinda oldugunda kabul edilebilecek deger ise 0.75 iken
50°nin alt1 6rneklemlerde ise faktdr analizi 6nerilmemektedir (Hair, Black, Babin ve
Anderson, 2010). “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme
Olgegi nin faktor desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agimlayic: faktor analizinde,
orneklem sayisinin yiiksek olmasina ragmen hassasiyeti artirmak amaciyla faktor yiik
degeri 0.40 olarak belirlenmistir. Bir maddenin binisik olmasi i¢in iki durumun
gerceklesmesi gerekir. Bunlardan birincisi, bir maddenin birden fazla faktorde kabul
diizeyinin yiiksek yiik degeri vermesidir. ikincisi ise maddenin iki ya da daha fazla
faktérde sahip oldugu yiik degerleri arasinda farkin 0.1’den kiiciik olmasidir. Fark
0.10’dan kiigiikse ilgili madde binisik madde olarak adlandirilir ve 6lgekten ¢ikarilarak
rotasyon isleminin tekrar1 gerekir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Bes
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faktorlii yapida madde yiikii 0.40’1n altinda olan, farkh faktdrlere 0.10 madde yiikii ile
yanasik olan maddeler yani binisik maddeler teker teker 6lgek disinda birakilarak

rotasyon islemleri tekrarlanmistir.

Maddeler 6lgek disinda birakilirken diisiik madde yiikiine sahip olan maddelerden
baglanmis ve her bir rotasyonda en azindan bir takim maddelerin yeterli madde yiikiine
ulagsmasina, tek bir faktor ile iliskilenmesine ve iliskilenen madde-faktor eslesmesinin
kuramsal olarak uygun olmasina dikkat edilmistir. 24 adet madde o6lcek disinda
birakildiginda bes adet faktor ile madde yiikii ve maddelerin tek bir faktor ile iliskilenmesi
bakimmdan uygun yapiya ulasilmistir. Fakat maddelerin toplandig1 faktérler kuramsal
olarak denetlendiginde 5. faktorde toplanan ii¢ adet maddenin birbirleriyle kuramsal
olarak iliskisiz maddeler oldugu goriilerek bu iic maddenin de diisik madde yiiklii
olandan baglanip teker teker 6lgek disinda birakilmasi saglanmistir. Bu siirecte diger
maddelerin kuramsal olarak kendileriyle ilgili maddeler ile faktér olusturmasi istenmis
fakat her ii¢ madde de s6z konusu kosullar1 saglamadigindan 6l¢ek disinda birakilip 6lgek
dort faktorlii yapiya zorlanmistir. Olgegin dort faktorlii yapist kuramsal olarak
incelendiginde yalmizca bir maddenin kendisi ile iliskisiz maddeler ile birlikte ayni
faktorde yer aldigi gozlemlenmis ve soz konusu madde de 6lgek disinda birakilarak
rotasyon islemi tekrarlanmistir. Nihai rotasyon isleminde 6l¢cekte kalan 44 maddenin, dort
faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Son rotasyon islemine ait KMO ve Bartlett

kiiresellik testi istatistikleri Tablo 4.2’deki gibidir.
Tablo 4.2

Pilot Uygulamada Kullamlan Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-
Degerlendirme Olgegine Iliskin KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Istatistikleri

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Ol¢iim Deger Yeterliligi .955
Yaklagik Ki-Kare (%) 12265.006
Barlett Kiiresellik Testi Sd (Serbestlik derecesi) 946
P 0.000

Tablo 4.2 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin 6rnekleme yeterliligi 6l¢timii degeri 0.955
olarak goriilmektedir. KMO orneklem olgiim yeterliligi degeri 1.00-0.90 icin
“miikemmel”, 0.89-0.80 i¢in “¢ok iyi”, 0.79-0.70 i¢in “iyi”, 0.69-0.60 ise “orta”, 0.59-

0.50 arasinda oldugunda “zayif” ve 0.50’nin altinda olmas1 durumunda “kabul edilemez”
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olarak ifade edilmektedir (Cokluk ve ark, 2012). Field (2000) de Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi igin 0.50 degerinin alt sinir oldugu ve KMO degerinin 0.50 ve alt1 icin veri
setinin faktorlenmeye uygun olmadigini belirtmektedir. Bu durumda “Ozel Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi’ne ait KMO degerinin, 0.5’in
tizerinde ve 1.00-0.90 araligmda olmasi veri setinin temel bilesenler analizi igin
miitkemmel diizeyde drneklem biiyiikliigiinde oldugunu gdstermektedir. Ayrica Barlett
kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde ise Ki-kare (y* (946)=12265.006; p<.01)
degerinin anlamli oldugu goriilmektedir. Bartlestt’s kiiresellik testi anlamlilik degerinin
0,005 den kiigiik olmasi, dlgegin faktdr analizi rotasyon iglemine uygun oldugunu

gostermektedir (Ozdamar, 2002). KMO test istatistiklerinden anlasilacag tizere dlgek

faktor analizi ¢alismasina uygun bir 6lgektir.

Agimlayicr faktor analizi ¢alismasinin genel amacinin miimkiin olan en az bilesen ile
olgek yapisinin agiklanabilmesi oldugu diisiiniildiigiinde dort faktorlii yapmm Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi icin ideal oldugu

anlagilmaktadir.

Olgek faktor sayisiin belirlenmesinde bir diger kriter ise faktorler tarafindan
aciklanabilen varyans yiizdeleri olabilir. Oigekte dort faktortin agiklayabildigi varyans

yiizdeleri Tablo 4.3’de sunulmustur.
Tablo 4.3

Faktorler Tarafindan Agiklanabilen Varyans Yiizdeleri

Faktor Ik Ozdegerler Rotasyon Sonrasi
(Initial Eigenvalues) Kareler Toplam1 Yiiklemesi

Toplam Varyans (%) Kiimiilatif (%) Toplam Varyans (%) Kumiilatif (%)

1. 13.789 31.338 31.338 8.033 18.257 18.257
2. 2:922 6.187 37.525 5.260 11.954 30.211
3. 1.909 4.338 41.863 3.902 8.867 39.078
4. 1.781 4.048 45911 3.006 6.833 45911

Tablo 4.3 incelendiginde “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz
Degerlendirme Olgegi ne ait olan 4 faktdriin toplam varyans miktart % 45.911 iken,
faktorlerin agikladiklari varyans miktarlari birinci faktdr i¢in % 31.338, ikinci faktér icin
% 6.187, liglincii faktor icin % 4.338 ve dordiincii faktdr igin %4.048 olarak goriiliir.
%40’1n lizerinde olan bu oran 6lgek yapisi bakimindan olumlu bir bulgudur. Genellikle

Olgekte yer alacak faktor sayismi belirlerken en 6nemli ve yaygin olarak kullanilan
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kriterlerden biri hesaplanan 6zdegeri 1'den biiyiik olan faktdrlerin 6lgege alinmasidir
(Biiytikoztiirk, 2005). Bu dort faktoriin agikladiklar: varyanslar % 6.833 ve % 18.257
arasinda degisim gostermekte ve toplam agiklanan varyansin % 45.911 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gére analiz sonucunda ortaya ¢ikan dort faktoriin birlikte ana
yapiya ait toplam varyansin yaklasik % 46‘sin1 agikladigi belirlenmistir. Bu deger Kline’a
gore % 40’ lizerinde oldugundan dolay1 kabul edilebilir diizeydedir denilebilir (Ceyhan
ve Namlu, 2000).

Bu islemlerin ardindan maddelerin faktorlere dagilimm belirlemek icin Varimax Dik
Dondiirme Analizi gergeklestirilmis ve olgege uygulanan son rotasyon islemine ait

sonuglar Tablo 4.4’de sunulmustur.
Tablo 4.4

Rotasyon Matrisi

Faktor
Madde 1 2 3 4
45 0.743
49 0.715
50 0.715
44 0.703
40 0.687
47 0.685
53 0.662
46 0.622
38 0.621
63 0.596
27 0.592
48 0.581
64 0.579
43 0.558
65 0.536
25 0.509
56 0.486
51 0.449
20 0.726
16 0.707
21 0.688
15 0.648
5 0.575
22 0.549
23 0.536
8 0.509
3 0.504
13 0.501
11 0.481
7 0.452
17 0.430
59 0.693

67 0.688
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61 0.672
29 0.653
28 0.619
59 0.579
39 0.658
35 0.627
34 0.610
6 0.545
37 0.515
10 0.470
54 0.413

Tablo 4.4 incelendiginde 6l¢ek maddelerinin 6l¢ek katsayismin 0.413 ile 0.743 arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgek katkilari igin beklenen degerin 0.4 ile 1 araliginda olmasi
sebebiyle 6lgekte birakilan maddelerin 6lgek katkilarinin yeterli diizeyde oldugunda karar
kilmmagtir. Ayrica yapilan analiz sonucunda pilot uygulamada kullanilan dlgege ait 45,
49, 50, 44, 40, 47, 53, 46, 38, 63, 27, 48, 64, 43, 65, 25, 56 ve 51 numarali maddelerin
birinci faktorde; 20, 16, 21, 15, 5, 22, 23, 8., 3., 13., 11., 7. ve 17. siradaki maddelerin
ikinci faktorde; 59, 67, 61, 29, 28 ve 57 numarali maddelerin tigiincii faktérde ve 39., 35.,
34., 6., 37., 10. ve 54. siradaki maddelerin ise dordincii faktor altinda toplandig
goriilmiistiir. Faktor yiik degerlerinin; birinci faktor icin 0.449 ile 0.743, ikinci faktér igin
0.509 ile 0.726, tigiincii faktor i¢in 0.579 ile 0.693 ve dordiincii alt faktor i¢in 0.413 ile
0.658 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin faktor yiikleri; 0.71 ve iizeri olan degerler
“miikemmel” olarak ifade edilirken, 0.70 ile 0.63 arasi olanlar “¢ok iyi”, 0.62 ile 0,55
arast olanlar “iyi”, 0.54 ile 0,45 arasi olanlar “giizel/kabul edilebilir” ve 0.44 ile 0.32
olanlar “zayif” diizeyde yiiklerdir (Capik, 2014). Faktor yiik degerleri biiyiikliik agisindan
incelendiginde, iki madde (17 ile 54) zayif iken digerleri giizelden miikkemmele dogru

nitelendirilebilir (Comrey ve Lee, 1992).

4.1.2. Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olcegi
Pilot Uygulama Dogrulayici Faktor Analizi

Yapisal esitlik modellemesi, ikinci nesil veri analiz teknigi olarak (Bagozzi ve Fornell,
1982), regresyon gibi birinci nesil istatistiksel tekniklere kiyasla, bircok bagimli ve
bagimsiz degisken arasindaki iliskilerin modellenmesi ile karmasik bir arastirma
problemini tek bir siiregte, sistematik ve kapsamli bir sekilde ele almay: saglamaktadir
(Anderson ve Gerbing, 1988). Ozellikle karmasik modellerin testinde basarili oldugu,

bir¢ok analizi bir defada yapti81, incelenen modeldeki iligkiler agina yonelik gerekli ise
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yeni diizenlemeler tavsiye ettigi, aracilik ve diizenleyicilik (moderasyon) etkilerini
incelemeyi kolaylastirdigi, 6l¢iim hatalarini hesaba katiyor olmasi gibi nedenlerle yapisal
esitlik modellemesi yontemi, bircok teorinin test edilmesinde ve yeni modellerin
gelistirilmesi siirecinde kullanilmakta olan bir yéntemdir. Regresyon analizi ise temel
olarak bagmml degiskendeki degisimin ne kadarlik kisminin bagimsiz degiskenler
tarafindan agiklandigini ortaya koyan birinci nesil veri analiz tekniklerindendir. Bagimh
degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki dogrudan iliskilerin yan1 sira dolayl
iligkilerin varliginin s6z konusu oldugu ¢ok basamakli bir modelde, regresyon analiziyle
dogrudan etkiler tespit edilebilirken, degiskenlerin dolayli etkileri géz ardi1 edilmektedir.
Dolayisiyla dogrusal regresyon gibi geleneksel yontemlerde bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki baglantilarin sadece tek bir diizeyde ele alimmasi, yapisal esitlik
modellemesinde ise, her bir iliski diizeyinin es zamanlh olarak degerlendirilmesi
yontemler arasindaki farkliliklardan yalnizca bir tanesidir. Yapisal esitlik modellemesi
yontemiyle analiz edilen bir model, geleneksel regresyon analizi yontemleriyle de
yapilabilse de, regresyon analizlerinde her bir iligki i¢in bir regresyon analizine gerek
duyulurken, Lisrel, AMOS vb. programlarla gerceklestirilen analizlerde, degiskenler
arasinda belirlenen tiim iligkiler tek bir analizle ortaya konmakta, ayrica ek olarak yol
analizinde (path analysis) olgmeden kaynaklanan hata miktari azaltilabilmektedir.
Hatanin devre dis1 birakilmasi, yapisal esitlik modellemesine dayali olan tiim analiz
yontemlerinin en 6nemli avantajlarindan birisidir (Tathidil, 1992). Dogrulayici faktor
analizi, orjinal 6lgekte 6nceden belirlenmis ya da 6n goriisel olarak ileri siiriilen faktor
yapilarini denetlemek amaciyla yapilan bir test yontemidir (Ozdamar, 2002). Bu nedenle
Olgege uygulanan agimlayici faktor analizi sonucu olusan faktér yapismin veri ile
uyumunu test etmek i¢in dogrulayici faktor analizi caligmasina gegilmistir. Bu ¢calisma ile
elde edilen sonuglarin yani sira 6zel bir yapisal esitlik modeli ¢oziimlemesi olan
dogrulayici faktor analizi calismasi sirasinda kriter olarak alman uyum indeksi ol¢iitleri

kaynaklar ile birlikte Tablo 4.5’de gosterilmistir.
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Tablo 4.5

Yapisal Esitlik Modelleri Uyum Indeks Olgiitleri ve Olgege Ait Model Uyum Indeksleri

Uyumindeksi Kabul edilebilir uyum Miikemmel uyum Arastirma sonuglari
slciitii slciitii

ICMIN/DF 2 <CMIN/DF< 3 0<y*sd<2 1.965%*

2AGFI 0.85 < AGFI1<0.90 0.90 < AGFI<1.00 0.893*

3GFI 0.90 < GF1 < 0.95 0.95 <GFI < 1.00 0.910%*

3CFI 0.90 <CFI<0.95 0.95<CFI1<1.00 0.927%

*RMSEA 0.05<RMSEA <0.08 0.00<RMSEA <0.05 0.038%*
** mitkemmel uyumu, * kabul edilebilir uyumu isaret eder.

!(Kline, 2011), *(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003), (Baumgartner ve
Homburg, 1996; Bentler ve Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006),
*(Browne ve Cudeck, 1993)

Olgege uygulanan dogrulayici faktor analizinde tiim maddelerin % 99 giiven seviyesinde
olgege istatistiksel olarak manidar katkilar yaptig1 tespit edilmistir. Olcek maddelerinin
Olgege katkilari ise 0.4 ile 1 araliginda degismektedir. Bu bakimdan dogrulayici faktor
analizi ¢aligmasi sirasinda 6lgek disinda birakilmasi gereken madde olmadigina karar
verilmistir. Tablo 4.4 incelendiginde CMIN/DF ve RMSEA miikemmel uyumu isaret
ederken, AGFI, GFI ve CFI kabul edilebilir uyumu isaret etmektedir.

Olgek maddeleri arasinda AMOS programi yonlendirmeleri ile modifikasyon

diizeltmeleri saglandiktan sonra olgegin dogrulayict faktor analizi sekli gosterimi Sekil

4.2deki gibidir.
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Olgegin dogrulayici faktor analizi madde tahmin istatistikleri Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6

Dogrulayict Faktér Analizi Madde Tahmin Istatistikleri

Madde Faktor Standartize  Standart Kritik P
B Hata. Deger

65 < F1 0.628 0.131 11.606 0.000
43 0.656 0.121 11.891 0.000
64 0.662 0.144 11.945 0.000
48 0.677 0.164 12.082 0.000
27 0.650 0.149 11.83 0.000
63 0.628 0.168 11.611 0.000
38 0.630 0.144 11.635 0.000
45 0.747 0.139 12.682 0.000
49 0.736 0.142 12.599 0.000
50 0.735 0.159 12.581 0.000
51 0.498
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25
46
53
47
40
44
7

11
17
13
5

8

23
92
5

15
21
16
20
57
28
29
61
67
59
10
37
6

34
35
36
54

k2

F3

F4

0.642
0.586
0.686
0.691
0.724
0.671
0.765
0519
0.578
0.389
0.545
D599
0.606
0.590
0.674
0.606
0.524
0.640
0.510
0.624
0.647
0.485
0.581
0.671
0.701
0.709
0.577
0.679
0.482
0.491
0.595
0.680
0.590

0.127
0.138
0.138
0.141
0.173
0.166
(.151
0.071
0.079
0.063

0.072
0.094
0.084
0.09

0.078
0.059
0.067
0.074
0.07

0.088
0.059

0.081
0.1

0.112
0.068
0.058
0.064
0.046

0.05
0.059

11,733
11.162
12171
12.203
12.494
12.029
12.816
10.572
11.393
8.454

11.665
11.749
11.55

12.56

11.755
10.605
12.174
10.407
11.955
12.393
12.885

12.695
13.036
13.123
11.289
12973
9.195

8.113

12.567
4.261

0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000

0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000

0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000

0.000
0.000

62

Tablo 4.6 incelendiginde tiim maddelerin Slgek katkisinin 0.4 ile 1 araliginda oldugu

goriiliir. Olgegin dogrulayici faktor analizi model uyum indeksleri ve madde standartize

katsayilar1 birlikte degerlendirildiginde 6lgegin dort faktorlii yapisimin yapisal olarak

gecerlilik gosteren bir 6lgek oldugu sdylenebilir.
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4.1.3. Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi
Pilot Uygulama Giivenirlik Analizleri

Yapilan analizler sonucu 44 madde ve 4 alt faktor ile son hali olusturulan dlgegin alt

faktorlerine ve geneline iliskin giivenirlik analizleri Tablo 4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.7

Giivenirlik Istatistigi

Alt faktor Madde sayis1  Cronbach’s Alpha  Toplanamazlik Degeri
F1 18 0.935 0.548
F2 13 0.863 0.221
F3 6 0.808 0.498
F4 7 0.704 0.875
Olgek geneli 44 0.929 0.845

Tablo 4.7 incelendiginde 1. Faktér igin 0.935, 2. Faktor igin 0.863, 3. Faktér icin 0.808,
4. Faktor igin 0.704 ve dlgegin tamami igin (44 madde) 0.929 degerleri hesaplanmistir.
Bayram (2004), Cronbach’s Alpha degerinin giivenirlik i¢in 0.70’in iizerinde olmasimin
yeterli oldugunu belirtmektedir. Bu durum “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen

Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi” giivenirliginin yiiksek oldugunu da gostermektedir.

4.1.4. Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olcegi Asil

Uygulama Analizleri

Pilot uygulama sonrasinda elde edilen 6lgegin faktdr yapisi ile asil uygulama verilerinin
uyumunu denetlemek amaciyla yapisal dogrulayici faktér analizi calismasinda 2, 3, 6, 8,
43,10, 30, 23, 26, 24, 11, 14 ve 36, 41 numarali maddelerin 6lgek katkilarinin %95 giiven
seviyesinde anlamsiz ve 0.4’den kii¢iik olduklari, dolayistyla model uyum indekslerini
olumsuz etkiledikleri tespit edilmistir. S6z konusu maddeler kiigiik katsayili olandan
baslamak suretiyle teker teker 6l¢ek diginda birakilarak, model uyum indeksleri ve kalan
6lgek maddelerinin katsayilari incelenmistir. S6z konusu 14 madde atilana kadar model
uyum indeksleri kabul edilebilir diizeye ulasmadigindan, 14 maddenin hepsinin 6lcek
disinda birakilmasina karar verilmistir. Asil uygulamadan elde edilen veriler ile yapilan

dogrulayici faktor analizi uygulamasi model uyum indeksleri ise Tablo 4.8 deki gibidir.
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Tablo 4.8

Yapisal Esitlik Modelleri Uyum Indeks Olgiitleri ve Asil Uygulama Sonrast Olcege Ait
Model Uyum Indeksleri

Uyum Kabul edilebilir uyum Miikemmel uyum Arastirma sonugclari
indeksi oletitii Olglitii

!CMIN/DF 2 < CMIN/DF< 3 0<y¥sd<2 2.026*

2AGFI 0.85 < AGFI<0.90 0.90 < AGFI <1.00 0.886*

3GFI 0.90 < GFI<0.95 0.95 <GFI<1.00 0.903*

3CFI 0.90 <CFI<0.95 0.95 <CFI<1.00 .93+

‘RMSEA  0.05<RMSEA <0.08 0.00<RMSEA <0.05 0.045%*
** mitkemmel uyumu, * kabul edilebilir uyumu isaret eder.

!(Kline, 2011), %(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003), *(Baumgartner ve
Homburg, 1996; Bentler ve Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006),
*(Browne ve Cudeck, 1993)

Tablo 4.8’de goriilecegi tizere tiim model uyum indeksleri kabul edilebilir uyumda &lgek
yapisina isaret etmektedir. Tablo 11 incelendiginde RMSEA miikemmel uyumu isaret
ederken, CMIN/DF, AGFI, GFI ve CFI kabul edilebilir uyumu isaret etmektedir.

Ayrica olgek disinda birakilmasi diistiniilen maddeler incelenerek alt faktor
isimlendirmesi ve alt faktor sayisinda degisiklik yapilmas1 uygun goriilmiistiir. “Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen- Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegine ait alt
faktorler, olgekten ¢ikarilan maddeler ve alt faktorlere ait maddeler Tablo 4.9°de

verilmistir.
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Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi Alt Faktor
Isimleri, Alt Faktérlere Ait Maddeler ve Cikarilan Maddeler

Madde No/ Ifade

Faktor

1. Faktor Fene yonelik ilgi ve merak

1 Sesin nasil olustugunu dgrenmek isterim.

4 Is1gin nasil meydana geldigini 6grenmek isterim.

7 Elektrik santrallerinden evlerimize elektrigin nasil tasindigini merak
ederim.

13 Insanlarim suda yiiziip, neden batmadiklarini merak ederim.

16 Buzdolabini a¢inca neden buhar ¢iktigin1 merak ederim.

19 Riizgar tiirbinlerinden elde edilen elektrik enerjisinin nasil depolandigim
merak ederim.

22 Ismin etkisi ile siviyr olusturan taneciklerin hareketini gdzlemlemek
ilgimi ceker.

28 Karmecalar1 neden kisin gérmedigimi merak ederim

31 Kuraklik ve sel felaketlerinin neden olustugunu merak ederim.

33 Isik kaynagi olmayan cisimleri nasil gorebildigimizi arastiririm.

35 Roéntgen filmlerinin kemikleri nasil gosterdigi ilgimi ¢eker.

37 Hayvanlarm hareketleri, yasayislari, nasil beslendiklerini ilging bulurum.

30 Depremlerin nasil olustugunu merak ederim.

43 Hologramla gériintiilerin nasil elde edildigi ilgimi ¢eker (cikarildi).

b Riizgar tiirbinlerinin elektrigi nasil iirettigini merak ederim (¢ikarildy).

24. Kablosuz mouse (fare) ile bilgisayarda nasil iglem yapilabildigini merak
ederim (¢tkarild).

26. Tohumdan bitkinin olusmasi ilgimi ¢eker (¢ikarildi).

41. Viicudumun icinde neler oldugunu (kas, beyin, kemik, kan ... vb.) merak
ederim (¢ikarild).

2. Faktor Fen konularinda kendine giiven

9 Fen bilimleri ile ilgili kavramlar tanirim.

17 Karsilagtigim alisilmadik durumlardaki problemleri ¢ozerken fen
bilimleri dersinde edindigim bilgileri kullanirim.

20 Bir olayla ilgili kararim1 verirken fen deneyi yapar gibi sorgularim.

25 Fen deneyleri yaparken gézlemlediklerimi dogru bir sekilde ¢izerim.

29 Sik sik fen bilimleri ile ilgili deney videolari izlerim.

32 Fen bilimleri dersinde ogrendiklerimi giinliik hayatta uygulamaya
caligirim.

34 Fen bilimleri dersinde zaman, diger derslere gore daha hizh gecer.

40 Fen bilimleri ders kitaplarindaki deneylerin sonuglarin1 tahmin ederim.

42 Ogretmenim laboratuvarda deney yaparken ona mutlaka yardim ederim.

44 Smufta fen bilimleri konusunda anlamadigim bir konu olursa 6gretmene
cekinmeden sorarim.

3 Fen bilimleri dersinde arkadagslarima gore daha aktifimdir (¢cikarildy).

6 Fen bilimleri dersinde islenen konulari arkadaslarimdan daha hizli
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anlarim (¢ikarild).

14 Fen bilimleri dersinde bilgime giivenirim (¢tkarildy).

3. Faktor Fenden hoslanma

5 Farkli agaglara ait yapraklart siniflandirmak hosuma gider.

15 Agac ve ¢igek dikmeyi severim.

18 Yasadigim cevredeki farkl: tiirde taslari incelemekten hoslanirim.

8 Ciceklerle ilgilenmeyi severim (¢ikarild).

23 Denizde buldugum nesneleri (taslari, deniz kabuklari... vb.) toplarim
(cikarild).

36 Swnifta bitki yetistirilmesi beni mutlu eder (¢ikarildi).

4. Faktor Feni teknolojiye uyarlama

12 Makineler (bisiklet, oyuncak... vb.) bozulunca kendim tamir etmeye
calisirim.

21 Sahip oldugum herhangi bir esyay1 ayrintisi ile incelemekten hoslanirim.

27 Teknoloji magazalarindaki elektronik iiriinleri denemeyi severim.

38 [lk kez karsilastigim araglar1 denemekten zevk alirm.

2 Akilli telefonlar: kullanmada istekliyim (¢ikarildy).

10 Yeni ¢ikan bir teknoloji tiriinii oldugunda nasil ¢alistigini arastiririm
(cikarildy).

30 Elektronik aletlerin nasil ¢calistigini, i¢lerini acarak 6grenmeye ¢alisirim
(¢cikarildy).

Tablo 4.9 incelendiginde pilot uygulama i¢in gelistirilen lgege ait 11., 24., 26. ve 41. ve
43 maddelerin ¢ikanldiginda 1, 4, 7, 13, 16, 19, 22, 28, 31, 33, 35, 37 ve 39 numarali
maddelerin “Fene yonelik ilgi ve merak” isimli alt faktorde kaldiklar1 goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde ilgi sozliik anlami olarak, iki sey arasinda bulunan herhangi bir
baglilik, iligki, alaka ve aidiyet anlamma gelmektedir. Belirli bir nesne, olay veya
etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona 6ncelik tanimaktir (Tiirk Dil Kurumu,
2010). Fen bilimleri derslerinde hobiler, hayvan besleme ve bitkilerle ilgilenme...vb gibi
davranislar 6zel ilgi kapsaminda ornek verilebilecek davramiglardir (Krapp, 1998).
Egitimciler ve dgretmenler, ilginin dgrenme ve dgretme igin motivasyon saglayici bir
onkosul oldugunu diistinmektedir (Hidi, Renninger ve Krapp, 2004). Bu durum smif
ortamt i¢in diisiiniildiigiinde 6grencide derse yonelik meydana getirilen kiigiik bir ilgi,
ogrencinin ders ile ilgilenmesinin 6n kosulu olmakta ve 6grencinin o dersi merak icinde
ogrenmeye calismasim saglamaktadir. Hidi ve Anderson (1992)’un bir konuyu anlamaya
yonelik yaptiklari ¢alisma sonucuna gére belirli bir konuya yénelik duyulan ilgi, konunun
zorluk derecesinden bagimsiz olarak anlamada ¢ok daha fazla etkili olmaktadir. Ciinkii
eger dgrencinin derse ilgisi varsa bu giiglii bir 6grenme istegini harekete gecirmekte ve

ogrenme kolaylasmaktadir (Heckhausen, 1968 akt. Erten, 2008). Bu nedenle “Fene
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yonelik ilgi ve merak™ alt faktorii 6zel yetenekli 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar
fenle alakal1 olaylara yonelik ilgili olmalari, olaylari ve olgular1 anlamaya yonelik merakl

olmalarina yonelik maddeleri kapsar.

3., 6. ve 14. maddeler ¢ikarildiginda 9., 17., 20., 25.,29., 32., 34., 40., 42., ve 44 numarali
maddelerin “Fen konularinda kendine giiven” isimli alt fakt6rde kaldiklar: goriilmektedir.
Fen konularinda kendine giiven alt faktériinde yer alan maddeler kisaca dgrencinin fen
derslerinde akranlarina nazaran kendisini daha bilgili, daha dogru bilgiye sahip olarak
hissetmesi ile fen derslerinde kayg diizeyi diisiik, fen sorularini yapabilmelerine yonelik

maddeleri kapsar.

8., 23. ve 36. siradaki maddeler ¢ikarildiginda 5, 15 ve 18 numarali maddelerin “Fenden
hoslanma” isimli alt faktorde kaldiklar1 gériilmektedir. “Fenden hoglanma” alt faktoriinde
yer alan maddeler kisaca dgrencilerin fen bilgisinden ziyade daha ¢ok fenle alakali

aktivitelerden olumlu yonde etkilenmelerine yonelik maddeleri kapsar.

2., 10. ve 30. maddeler ¢ikarildiginda 12, 21, 27 ve 38 numarali maddelerin “Feni
teknolojiye uyarlama” isimli alt faktérde kaldiklari goriilmektedir. “Feni teknolojiye
uyarlama” alt faktoriinde yer alan maddeler kisaca 6grencinin fen derslerinde
ogrendiklerini giinliik hayata aktarabilmesi ve etkin bir sekilde kullanabilmelerine

yonelik maddeleri kapsar.

Olgek diginda birakilan maddelerden sonra AMOS programinin yénlendirmeleri sonucu

saglanan modifikasyon diizeltmeleri sonucu 6lgek yapisi Sekil 4.3’ deki gibidir.
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Sekil 4.3. Asil uygulama o6lgegi yapisi dogrulayici faktor analizi

Olgekte kalan maddelerin faktor yiiklerine ait standartize tahmin istatistiklerinin yer

aldig1 dogrulayici faktor analizi tahmin istatistikleri ise Tablo 4.10’deki gibidir.
Tablo 4.10

Asil Uygulama Calismasina Ait Dogrulayict Faktor Analizi Tahmin Istatistikleri

Madde Faktor Standartize 3 Standart Ktk

Hata. Deger

39 .695

37 .604 .065 12.646 .000
35 .659 .062 13.748 .000
35 .723 .074 15.001 .000
31 124 .062 16.825 .000
28 ’s Fene Yonelik Ilgi ve .634 .075 13.243 .000
22 Merak .637 .067 13.301 .000
19 .682 .069 14.187 .000
16 .646 .070 13.483 .000
13 .697 .069 14.496 .000
7 .627 .066 13.112 .000

4 .614 .054 12.839 .000
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1 559 .062 11.725 .000
44 406

42 581 210 7.982 .000
40 .688 233 8.509 .000
34 .640 236 8.297 .000
32 % Fen Konularinda .672 205 8.444 .000
29 Kendine Giiven .648 245 8.335 .000
25 .590 204 8.034 .000
20 704 .249 8.577 .000
17 .657 210 8.376 .000
9 .566 A73 7.897 .000
18 714

15 & Fenden Hoslanma .641 .067 12.064 .000
5 .700 .080 12.921 .000
12 499

21 < Feni Teknolojiye .761 135 9.673 .000
29 Uyarlama 423 .099 7.197 .000
38 .603 103 8.814 .000

Tablo 4.10 incelendiginde 6l¢ek maddelerinin faktor yiiklerinin 0.423 ile 0.761 arasinda
degistigi ve tamamiin %99 giiven seviyesinde istatistiksel olarak manidar olduklari
goriiliir. Daha agik bir ifade ile 6lgek maddelerinin tamami s6z konusu olgunun 6l¢iilmesi

konusunda istatistiksel olarak faydalidir.

Olgegin asil uygulama verileri ile Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi ve toplanamazlik
analizleri gergeklestirilmistir. I¢ tutarlihigin 6lgiitii olan Cronbach’s Alpha katsayisinin
0.40’1n altinda bir deger almasi 6lgegin “giivenilir olmadigini”, 0.40-0.59 arasinda olmasi
Olgegin “diisiik giivenilirlikte” oldugunu, 0.60-0.79 arasinda deger almasi 6lgegin
“olduk¢a giivenilir” oldugunu ve 0.80-1.00 arasinda olmasi odlgegin “yiiksek
giivenilirlikte” oldugunu ifade etmektedir (Tavsancil, 2002). Olcegin kabul edilebilir
uyum indekslerine sahip yapisi ile hesaplanan Cronbach’s Alpha giivenirlik istatistikleri

ise Tablo 4.11°deki gibidir.
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Tablo 4.11

Asil Uygulama Olgegine Ait Giivenirlik Istatistikleri

Alt faktor /Olgek geneli Madde Sayis1  Cronbach’s Alpha Toplanamazlik p

Fene Yonelik Ilgi ve Merak 13 0.908 0.078
Fen Konularinda Kendine 10 0.856 0.960
Giiven

Fenden Hoslanma 3 0.725 0.315
Feni Teknolojiye 4 0.668 0.086
Uyarlama

Ozel Yetenekli Ogrencilere

Yonelik Fen Egilimi Oz- 30 0.934 0.124

Degerlendirme Olcegi

Tablo 4.11 incelendiginde “Fene yonelik ilgi ve merak™ ile “Fen konularinda kendine
gliven” alt faktdriiniin yiiksek giivenirlikte, “Fenden hoglanma” ile “Feni teknolojiye
uyarlama” alt faktoriiniin olduk¢a giivenilir, dlgek genelinin ise yiiksek giivenirlikte
oldugu goriilmektedir. Giivenirlik analizinin temel varsayimlari arasinda her bir
maddenin toplam skorun bir bileseni olmasi, varyanslarin esit dagilimi ve 6lgegin
toplanabilir nitelikte bir dlgek olmasi bulunmaktadir. Tablo 4.11°e gore ayrica Slcek ve
alt faktdrlerine verilen yanitlarin toplanip, toplamsal skorlar olusturmaya uygunlugu
toplanabilirlilik analizi ile denetlenmis olup olgegin toplanabilir bir &lgek oldugu

goriilmektedir (Biiylikoztiirk ve ark, 2011).

4.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegine iliskin Analizler

Bu ¢alismada Dede ve Yaman (2008) tarafindan ilkégretim dgrencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmis olan “Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgek “Arastirma yapmaya yonelik
motivasyon”, ‘“Performansa yo6nelik motivasyon”, “Iletisime yonelik motivasyon”,
“Isbirlikli 6grenmeye yonelik motivasyon”, “Katilima yonelik motivasyon” olmak tizere
bes faktérden olusan 5°li likert tipinde 1 olumlu iki olumsuz maddeden olusan bir
Olgektir. Dede ve Yaman (2008) olgek geneline iligkin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisin1 0.80 olarak hesaplamislardir. Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen
“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” Tablo 4.12°de verilmistir.
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Fen Ogrenmeye Yinelik Motivasyon Olgegi
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: s
2 5
No Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi g =
E g G
Mo 3 g M
£ E g3 ¢
5 3 ¥ =3 8
MM MM M
1 Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayli agiklama yapmasini isterim.
2 Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak i¢in beni segmelerini
isterim.
3 Yiiksek not aldigimda 6gretmenimin siifta bunu ilan etmesini isterim.
4 Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini
isterim.
) Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.
6 Ogretmenimizin soyledigi nemli bilgileri kagirmamak icin cok caba sarf
ederim.
7 Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.
8 Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima 6diing vermek
istemem.
9 Smifta ¢6zdliglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.
10 Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigim kontrol etmesini
isterim.
11 Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimer olmaktan hoslanirim.
12 Fen derslerinde 6gretmenimin géziine girmek i¢in ¢ok ¢alisirim
13 Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.
14 Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢aligmalari yapmayi severim.
15  Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.
16  Yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek isterim.
17 Ogretmenin sinifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasin arastirmak isterim.
18  Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
19 Ev &édevlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimei oldugu i¢in severim.
20  Kiigiik gruplarda ¢alismay1 severim.
21 Grup ¢alismalarinda, diger arkadaglarimin fikirlerini &nemsemem.
22 Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya calisirim.
23 Sinif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

Tablo 4.12°de yer alan “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ilkdgretim

dgrencileri i¢in gelistirilen bir dlgek oldugundan, 6zel yetenekli ortaokul 6grencileri icin

istatistiksel olarak uygun olup olmadigini belirlemek i¢in analizler yapilmistir. Bu

analizlerin gergeklestirilmesi hususunda ise 6lgegi gelistiren arastirmacilardan Prof. Dr.

Yiiksel DEDE’den gerekli izin almmis olup, Ek 4.1°de verilmistir. “Fen Ogrenmeye

Yonelik Motivasyon Olgegi”nin teorik yapisi ile meveut verinin uyumunu denetlemek

amactyla yapilan dogrulayici faktor analizi calismasinda 2., 8., 13. ve 21. maddeler olmak

tizere toplam 4 adet maddenin 6lgege katkisinin %95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak
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anlamsiz oldugu tespit edilmistir. Bu maddelerden uygulama yapilan fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6l¢eginin 2. maddesi olan “Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin
calismak igin beni se¢gmelerini isterim.” ifadesi ile 13. maddesi olan “Fen problemlerinin
cevaplarmi aragtirmaktan hoslanirim.” maddesi olumlu ifadeler arasinda olup, “Fen
bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi simf arkadaglarima odiing vermek istemem.”
ifadesi olan 8. maddesi ile “Grup calismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini
6nemsemem.” ifadesi olan 21. maddesi ise 6l¢egin olumsuz maddeleridir. Bu maddelerin
Olgek disinda birakilmasi isleminden sonra AMOS programi kullanilarak saglanan
modifikasyon diizeltmeleri neticesinde 6lgegin model uyum indeksleri kabul edilebilir
seviyelerde oldugu gériilmektedir. Olgegin nihai yapist ile uygulanan dogrulayic: faktor

analizi semasi Sekil 4.4°deki gibidir.

Sekil 4.4. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi dogrulayict faktor analizi

Olgegin dogrulayici faktér analizi model uyum indeksleri ve arastirma veri setinden elde

edilen model uyum indeksleri ise Tablo 4.13’de sunulmustur.
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Tablo 4.13

Yapisal Esitlik Modelleri Uyum Indeks Olgiitleri ve Olgege Ait Model Uyum Indeksleri

Uyum indeksi Kabul edilebilir uyum Miikemmel uyum Arastirma
Olgtiti Olctitii sonuglari
ICMIN/DF 2 < CMIN/DF< 3 0<y*sd<2 2.802%
2AGFI 0.85 <AGFI<0.90 0.90 < AGFI<1.00 0.900%**
3GFI 0.90 <GFI1<0.95 0.95 <GFI<1.00 0.928*
3CFI 0.90 <CFI<0.95 095 <CFI<1.00 0.941%*
‘RMSEA 0.05<RMSEA <0.08 0.00<RMSEA <0.05 0.060*

** mitkemmel uyumu, * kabul edilebilir uyumu isaret eder.

'(Kline, 2011), *(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003), 3(Baumgartner ve
Homburg, 1996; Bentler ve Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 20006),
*(Browne ve Cudeck, 1993)

Tablo 4.13 incelendiginde AGFI mitkemmel uyumu isaret ederken, CMIN/DF, RMSEA,
GFI ve CFI kabul edilebilir uyumu isaret etmektedir.

Olgegin dogrulayic faktor analizi tahmin istatistikleri ise Tablo 4.14’de sunulmustur.

Tablo 4.14

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Tahmin

Istatistikleri
Madde Alt Faktor Standartize B Dlandong Ak
Hata. Deger
18 0.814
5 ' e 0.629 0.062 14.496  0.000%*
17 <« TSI, OPHAYE  gann 0.054 18.496  0.000*
yonelik motivasyon
16 0.866 0.048 22.336  0.000%
15 0.845 0.048 21.870  0.000%
3 0.300
9 pert et 0582 0.259 6.132 0.000%*
4 <« eEUMaINE  JOUSHS  §i618 0.225 7.602 0.000*
motivasyon
6 0.652 0.261 6.288 0.000*
12 0.538 0.241 6.446 0.000%
10 0.526
11 etisi sner 0714 0.112 10513  0.000*
14 g  -EOe POIEIEE g 0.117 9.760  0.000%
motivasyon
19 0.424 0.095 9.235 0.000*
20 0.422 0.099 7.459 0.000%
1 < [sbirlikli ~ caligmaya  0.578

22 yo6nelik motivasyon 0.779 0.093 13.160 0.000%*
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Standart Kritik

Madde Alt Faktor Standartize Tats Dedsr

7 & Katilima yonelik  0.770
23 motivasyon 0.693 0.057 15.411 0.000%*

*9%95 giiven diizeyinde istatistiksel anlamliligi simgeler.

Tabloda goriilecegi lizere tiim 6lgek maddelerinin 6lgege katkist %95 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli ve 0.300 ile 0.814 arasinda degismektedir. Fen 6grenmeye
yOnelik motivasyon 6l¢egi ve alt faktorleri igin hesaplanan Cronbach’s Alpha giivenirlik

istatistikleri Tablo 4.15’deki gibidir.
Tablo 4.15

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Giivenirlik Istatistikleri

Alt faktor/Olgek Madde Sayisi Cronbach’s Alpha Toplanamazlik p
Aragstirma yapmaya 5 0.877 0.972
yonelik motivasyon

Performansa yonelik 5 0.717 0.246
motivasyon

[letisime yonelik 5 0.707 0.600
motivasyon

Isbirlikli calismaya 2 0.619 0.123
yonelik motivasyon

Katilima yonelik 2 0.669 0.610
motivasyon

Fen Ogrenmeye Ydonelik

Motivasyon Olcegi 19 0.869 0.674

[¢ tutarliligin &lgiitii olan Cronbach’s Alpha katsayisinin 0.40’1m altinda bir deger almasi
dlcegin “giivenilir olmadigini”, 0.40-0.59 arasinda olmasi 6lgegin “diisiik giivenilirlikte”
oldugunu, 0.60-0.79 arasinda deger almasi dl¢egin “oldukea giivenilir” oldugunu ve 0.80-
1.00 arasinda olmas1 olgegin “yiiksek giivenilirlikte” oldugunu ifade etmektedir
(Tavsancil, 2002). Tablo 4.15 incelediginde “Arastirma yapmaya yonelik motivasyon”
alt faktorii ile dlgek genelinin yiiksek giivenirlikte, diger alt faktérlerin ise oldukga
giivenilir olduklar1 goriiliir. Ayrica orijinal ¢aliymada fen 6grenmeye y6nelik motivasyon
olgeginin geneli ve alt faktorler icin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilar: sirasiyla;
0.80, 0.75, 0.68, 0.56, 0.55, 0.59°dur. Bu durumda orjinal Fen Ogrenmeye Y onelik
Motivasyon Olgegi’den séz konusu olan maddenin de atilmasi sonucu uygulanan
dogrulayici faktor analizi ve giivenirlilik analizi birlikte degerlendirildiginde 6lgegin soz
konusu Orneklem {izerinde mevcut maddeler ile gegerli ve giivenilir 6lgiimler

sunabilecegi soylenebilir.
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4.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilim Diizeyinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi
4.3.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Bu ¢alisgmada 6rneklemi olusturan 6zel yetenekli dgrencilerin cinsiyet dagilimi Sekil

4.5’deki gibidir.

mKiz

u Erkek

Sekil 4.5 Ozel yetenekli ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gire dagilum

Sekil 4.5 incelendiginde drneklemi; %51 inin erkek (n=254), %49’unun kiz (n=243) 6zel

yetenekli ortaokul dgrencilerinin olusturdugu gériilmektedir.

Ogrencilerin egitim gordiikleri siniflara gore dagilimlart Sekil 4.6°deki gibidir.
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m 5.Smif
® 6.Smf
7.Smif
- 8.Smif

Sekil 4.6. Ozel yetenekli ortaokul 6grencilerinin simif diizeyine gére dagilimi

Sekil 4.6 incelendiginde orneklemi olusturan ortaokul 6grencilerinin %33’ti 5.smif
(n=162), % 31’1 6.smuf (n=156), % 18’1 7.smuf (n=89), % 18’1 8.stmf (n=90) diizeyinde
egitim gérmektedirler.

Ogrencilerin bir fen projesinde gérev alip almama durumlarina ait istatistikler ise Sekil

4.7.°deki gibidir.

& Evet

# Hayir

Sekil 4.7 Ozel yetenekli ortaokul égrencilerinin daha once fen projesinde girev alma

durumuna gére dagilimi

Sekil 4.7 incelendiginde orneklemi olusturan 6zel yetenekli 6zel yetenekli ortaokul

ogrencilerinin %63’t bir fen projesinde gorev almus iken (n=312), %37’si (n=185)
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herhangi bir fen projesinde gérev almamustir.

4.3.2 Ozel Yetenekli Ogrencilere Ait Betimsel Istatistikler

Arastirmada kullamlan “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz
Degerlendirme Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi” geneli ve alt

faktorlerine ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.16’da sunulmaktadir.
Tablo 4.16

Olceklere Ait Alt Faktorlerin Betimsel Istatistikleri

Alt faktorler Minimum  Maximum X Sd
Fene Yonelik Ilgi ve Merak 497 1.00 5.00 3.84 .83
Fen Konularinda Kendine Giiven 497 1.00 5.00 3.91 J5
Fenden Hoslanma 497 1.00 5.00 3.78 1.00
Feni Teknolojiye Uyarlama 497 1.00 5.00 4.17 .76
Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz- 497  1.00 5.00 3.92 .68
Degerlendirme Olgegi

Arastirma yapmaya yonelik motivasyon 497 1.00 5.00 4.03 .88
Performansa yonelik motivasyon 497 1.00 5.00 3.78 .82
[letisime yonelik motivasyon 497  1.00 5.00 373 .85
Isbirlikli calismaya yénelik motivasyon 497  1.00 5.00 4.05 .93
Katilima yonelik motivasyon 497  1.00 5.00 4.29 93
Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon 497 1.00 5.00 397 12

Tablo 4.16 incelendiginde “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz
Degerlendirme Olgegi” alt faktérleri olan “Fene yonelik ilgi ve merak” alt faktorii icin
3.84 ortalama ve 0.83 standart sapma degerine, “Fen konularinda kendine giiven” alt
faktorii 3.91 ortalama ve 0.75 standart sapma degerine, “Fenden hoslanma” alt faktorii
3.78 ortalama ve 1 standart sapma degerine, “Feni teknolojiye uyarlama” alt faktorii 4.17
ortalama ve 0.76 standart sapma degerine sahip oldugu gériilmektedir. “Ozel Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi” geneli icin ise 3.92 ortalama
ve 0.68 standart sapma degerine sahiptir. Ayrica Tablo 4.16 incelendiginde hem “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” hem de “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi’ne ait alt faktorler ve Slgegin geneline iliskin
olarak minimum degerlerinin 1 ve maksimum degerlerinin ise 5 oldugu goriilmektedir.
“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”ne ait “Arastirma yapmaya ydnelik
motivasyon” alt faktoriiniin 4.03 ortalamaya ve 0.88 standart sapma degerine,
“Performansa yonelik motivasyon alt faktoriiniin 3.78 ortalama ve 0.82 standart sapma

degerine, “Iletisime yonelik motivasyon alt faktoriiniin 3.73 ortalama ve 0.85 standart
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sapma degerine, “Isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon” alt faktdriiniin 4.05 ortalama
ve 0.93 standart sapma degerine ve “Katilima yonelik motivasyon” alt faktdriiniin 4.29
ortalama ve 0.93 standart sapma degerine sahip oldugu goriilmektedir. “Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi”nin geneli i¢in ise 3.97 ortalama ve 0.72 standart sapma
degerine sahiptir denilebilir. “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ve “Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi”ne ait alt
faktorlerin normal dagilim testleri ile carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 4.17° de

sunulmustur.
Tablo 4.17

Olgeklere Ait Normal Dagilim Istatistikleri

Kolmogorov-Smirnov®  Shapiro-Wilk

Degisken Seatlefic . Shafistio, Carpiklik Basiklik
Fene Yonelik Tlgi ve Merak .097 .000 951 .000 -.695 .024
Fen Konularinda Kendine Giiven .075 .000 961 .000 -.599 016
Fenden Hoslanma JL31 .000 926 .000 -.659 -.346
Feni Teknolojiye Uyarlama 139 .000 .883 .000 -1.293 2,233
Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen

Egilimi Oz-Degerlgen dirme Oleoi 060 000 963 .00 -725 604
Arastirma yapmaya yonelik motivasyon  .140 .000 .883 .000 -1.267 1.657
Performansa yonelik motivasyon .086 .000 951 .000 -.789 871
[letisime yonelik motivasyon 107 .000 954 .000 -.711 219
Isbirlikli calismaya y&nelik motivasyon 202 .000 .847 .000 -1.322 1.714
Katilima y6nelik motivasyon 224 .000 750 .000 -1.787 3.168
gelgeg?grenmeye Yonelik Motivasyon 109 000 882 000 -1.543 3189

Tablo 4.17 incelendiginde tim degiskenler i¢in hesaplanan normal dagilim testleri
anlamlilik degerlerinin (p) 0.05’den kiigiik oldugu yani tiim degiskenlerin normal
dagilima uymadig1 soylenebilir. Diger yandan ol¢ek c¢arpiklik ve basikliklar
incelendiginde +1 ve -1 araliginin disinda ¢arpikliklarin bulundugu bu durumda da séz
konusu degiskenlerin normal dagilima yakin olmadigi ve cogunun negatif garpiklik ile

dagildigr soylenebilir.

4.3.3 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilim Diizeyine Ait Bulgular

Alt problemin cevaplanmasi amaciyla 6zel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi 6z-

degerlendirme &lgeginin 5°1i likert tipteki yapisi dikkate alarak dgrencilerin diisiik, orta
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ve yiiksek egilim gruplarinda kategorize edilmesi amaglanmistir. Bu baglamda dncelikle
bir dgrencinin alabilecegi en diisiik puan 44 iken, en yiiksek puan ise 220’dir. Yani 6zel
yetenekli dgrencilere yonelik fen egilimi 6z-degerlendirme 6lgeginin ranj araligi 44-
220°dir. Olgegin aralik genisliginin, “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi” (Tekin, 1996)
formiilii ile hesaplanmas1 goz oniinde tutularak, 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin
diisiik, orta ve yiiksek egilim diizeyleri i¢in puan araliklari Tablo 4.18’de verilmistir.
Ancak hem alt faktorlere yonelik analizlerin gergeklestirilmesi hem de “Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi” ile yapilacak olan korelasyon analizlerinin uyumlulugu
saglamak amaciyla istatistiksel analizler diizey degerleri hesaplamasinda 5°li sisteme

cevrilerek gerceklestirilmistir.
Tablo 4.18

Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi Diizeylerine
Ait Puan Araliklar:

Fen egilim diizeyi Puan Araligi 5’li Sistemde Aralik Degerleri
Diisiik 30-70 1-24

Orta 71-110 23-37

Yiksek 111 -150 3.8-5.0

Tablo 4.17°e gore “Ozel yetenekli 6grencilere ydnelik fen egilimi 6z degerlendirme
6l¢egi”nden 30 ile 70 puan arasinda alan ya da 5°lik sistemde 1-2.4 deger arahiginda alan
ogrencilerin fen egilim diizeyi disiiktiir yani bu grencilerin fen derslerine veya genel
olarak fen konularma yonelik ilgi ve meraklarinin az oldugu, 6grencilerin belki de sadece
fen derslerinde akademik bagar1 etmek amaciyla gayret sergiledikleri ancak feni
igsellestirmedikleri diistiniilebilir. Ayrica “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen
Egilimi Oz Degerlendirme Olgeginden 71 ile 110 puan ya da 2.5 ile 3.7 arasinda alan
ogrencilerin fen egilim diizeyi ortadir. “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi
Oz Degerlendirme Olgegi™nden 111 ile 150 puan veya 3.8 ile 5.0 arasinda alan
ogrencilerin fen egilim diizeyi yiiksektir denilebilir. Fen egilim diizeyi yiiksek olan
ogrenciler fen derslerinde 6grendikleri bilgileri kendi yasantilarina da uygulayabilen, fen
konularma ilgili ve 6grenmeye hevesli, fen ile ilgili bir konu oldugunda konuya hakim
olan bireylerdir denilebilir. Diisiik, orta ve yiiksek diizeyde egilime sahip 6grencilerin

dagilimi ise Tablo 4.19’daki gibidir.
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Tablo 4.19

Ozel Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin Fen Egilim Diizeyleri

Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Fen Egilim diizeyi

Egilimi Oz-Degerlendirme Olcegi Diisiik Orta Yiiksek

Alt faktorler /Geneli n %, n %, n %
Fene Yonelik Ilgi ve Merak 15 3.0% 253 50.9% 229 46.1%
Fen Konularinda Kendine Giiven 9 1.8% 258 51.9% 230 46.3%
Fenden Hoglanma 40 8.0% 247 49.7% 210 42.3%
Feni Teknolojiye Uyarlama 10 2.0% 192 38.6% 295 59.4%
Olgek geneli 4 0.8% 250 50.3% 243 48.9%

Tablo 4.19 incelendiginde “Fene yonelik ilgi ve merak” alt faktdriinde dgrencilerin
cokluk sirasma gore % 50.9 oraninda (n=253) orta egilim diizeyine, % 46.1 oran1 (n=229)
ile yiiksek diizeye, en az da % 3 oram (n=15) ile de diisiik egilime sahip oldugu
goriilmektedir. “Fen konularinda kendine giiven” alt faktorii incelendiginde dgrencilerin
egilim diizeyine gore % 51.9 orani ile orta egilim (n=258), % 46.3 orani ile yiiksek egilim
(n=230) ve en az Ogrenci ile de % 1.8 oraninda (n=9) diisiik egilime sahip oldugu
belirlenmistir. “Fenden Hoslanma™ alt faktoriinde 6grencilerin egilim diizeyine gore
dagilimi ise sirasiyla su sekildedir; en sik olarak % 49.7 oranmi ile dgrencilerin orta
diizeyde egilime (n=247) daha sonra % 42.3 ile yiiksek egilime (n=210). % 8 diisiik
egilime (n=40) sahip olduklari, “Feni teknolojiye uyarlama” alt faktoriinde ise
ogrencilerin egilim diizeylerine gore dagilimmm en fazla % 59.4 oraninda (n= 295)
yiiksek diizeyde egilime, % 38.6 orani ile orta diizeyde egilime (n=192) ve % 2 oraninda
diisiik diizeyde fen egilimine (N=10) sahip olduklari goriilmektedir. “Ozel yetenekli
Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz-Degerlendirme Olgegi” geneline bakildiginda
ogrencilerin en fazla % 50.3 oraninda orta egilim (n=250), ardindan % 48.9 oraninda
yiiksek egilim (n=243) ve % 0.8 oraninda diisiik egilime (n=4) sahip oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin alt faktérlere gore fen egilim diizeylerine ait bilgileri iceren Tablo 4.19’a ait

gorsellestirme igeren grafik, Sekil 4.8’de verilmistir.
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Fen Egilimi Oz-Degerlendirme
Olcegi

' 59,40%
Feni Teknolojiye Uyarlama |

# Yitksek
70% # Orta
= Diisiik

Fenden Hoslanma

%
,90%

Fen Konularinda Kendine Giiven .

%
.90%

Fene Yonelik Ilgi Ve Merak

§3,30% o

Sekil 4.8. Ozel yetenekli 6grencilerin fen egilim diizeyleri

4.3.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilim Diizeyine Cinsiyetin Etkisi

Alt problemin cevaplanmasi amactyla “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi
Oz-Degerlendirme Olgegi”nden alinan puanlarin kiz ve erkek ogrenciler arasinda fen
egilim diizeyleri bakimindan fark olusturup olusturmadigi Mann Whitney U testi
istatistikleri ile stnanmustir. Gruplarin birinde ya da her ikisinde birey sayis1 20°den fazla
oldugunda, dagilimm normal dagilima yaklastigi kabul edilir. Bu durumda Mann
Whitney U hipotezleri z istatistigi (kritik olan test) kullanilarak test edilir. Mann Whitney
U testi sonuglar1 ise Tablo 4.20’deki gibidir.
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Tablo 4.20

Cinsiyet Degiskeni Agisindan Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilim Diizeylerine Ait
Mann Whitney U Test Istatistikleri

Alt Faktor Cinsiyet n  Ort. Sira ort. 7 p Karsilastirma
Fene Yonelik Ilgi ve Merak Kiz 243 3.855 248.842
-0.024 0.981 -
Erkek 254 3839 249.152
Fen Konularinda Kendine Kiz 243 3.894 245.998
- -0.456 0.648 -
(e Erkek 254 3933  251.872
Fenden Hoslanma Kiz 243 3.937 270.263

-3.251 0.001 1>2
Erkek 254 3.634 228.657

Feni Teknolojiye Uyarlama Kiz 243 4.090 235.109
Erkek 254 4.251 262.289
Fen Egilimi Oz- Kiz 243 3.944  252.595

Degerlendirme Olgegi Brkek 484 3,014 BB -0.546 0.585 -

-2.128 0.033 2>1

Tablo 4.20 incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler arasinda “Fenden hoslanma” ve “Feni
teknolojiye uyarlama” alt faktérleri bakimindan farklari simnayan Mann Whitney U testi
anlamlilik degerlerinin (p) 0.05’den kiigiik oldugu goriiliir. Bu durumda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda “Fenden hoslanma” ve “Feni teknolojiye uyarlama” alt faktorleri
bakimindan % 95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml farklilasmalarin saptandig:
sdylenebilir (p<0.05). Ortalama sira degerleri incelendiginde kiz &grencilerin daha
yiiksek fenden hoslanma ortalama sira degerlerine sahip oldugu, erkek 6grencilerin ise
daha yiiksek feni teknolojiye uyarlama ortalama sira degerine sahip oldugu gériiliir. Bu
durumda kiz 6grencilerin daha fazla fenden hoglanma egiliminde olduklari, erkek
ogrencilerin ise daha fazla fen konularmi teknolojiye uyarlama egiliminde olduklar
sOylenebilir. Diger yandan kiz ve erkek dgrenciler arasinda fene yonelik ilgi ve merak,
fen konularinda kendine giiven ve 6zel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi 6z-
degerlendirme &lgegi toplam puanlart bakimindan farklari sinayan Mann Whitney U testi
anlamhilik degerinin 0.05’den biiyiik oldugu goriiliir. Bu durumda kiz ve erkek 6grenciler
arasinda fene yonelik ilgi ve merak, fen konularinda kendine giiven ve fen egilimi 6z-
degerlendirme &lgegi toplam puanlart bakimindan % 95 giiven diizeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadig1 s6ylenebilir (p>0.05).
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4.3.5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilim Diizeyine Sinif Diizeyinin Etkisi

Aragtirma sorusunun cevaplanmasi amaciyla farkli smniflarda egitim goren 6grenciler
arasinda fen egilim diizeyleri bakimmdan farki sinayan Kruskall Wallis H testi ve
Kruskall Walllis H testi sonucu anlamli ¢ikan boyutlarda yapilan Mann Whitney U testi

karsilastirma sonuglar1 Tablo 4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21

Sinif Degiskeni A¢isindan Fen Egilim Diizeyleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskall Wallis
H Testi Istatistikleri

Alt faktori Simif n  Ortalama Sira Ortalamasi > p Karsilagtirma
Fene Yonelik Ilgi ve 5 162 3.993 275.608 5>6, p<0.05%*
Merak 6 156 3.795 238.135 5>8, p<0.05%
7 89 3.833  249.320 10.235 0.017*
8 90 3.689  219.622
Toplam 497 3.847
Fen Konularmnda 5 162 4.018 265.985
Kendine Giiven 6 156 3.888 246.426
7 89 3.887  247.348 4953 0.175
8 90 3.798 224522
Toplam 497 3.914
Fenden Hoslanma S 162 3.998 281.145 5>6, p<0.05*
6 156 3.643 227.782 5>7, p<0.05*
7 89 3.745  244.371 12.985 0.005% 5>8, p<0.05*
8 90 3.670  232.494
Toplam 497 3.782
Feni Teknolojiye 5 162 4244  260.191
Uyarlama 6 156 4.175  254.833
7 89 4.135  239.056 3.552 0314
8 90 4.075  228.578
Toplam 497 4.172
Ozel Yetenekli 5 162 4.063 276.410 5>6, p<0.05*
Ogrencilere  Yonelik ¢ 156 3.875  238.269 5>8, p<0.05*
Fen Egilimi Oz- 5 89 3900 247393 10.492 0.015*
Degerlendirme Olgegi 8 90 3.808 219 850
Toplam 497 3.929

Tablo 4.21 incelendiginde farkli seviyedeki siniflarda egitim goren 6grenciler arasinda
fene yonelik ilgi ve merak, fenden hoslanma ve 6zel yetenekli 6grencilere yonelik fen
egilimi 6z-degerlendirme dlgeginin genelinden alinan toplam puanlar bakimindan farklari

sinayan Kruskall Wallis H testi anlamlilik degerlerinin (p) 0.05’den kiigiik oldugu
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gortiliir. Bu durumda farkli seviyede simiflarda egitim géren &grenciler arasinda fene
yonelik ilgi ve merak, fenden hoslanma ve 6zel yetenekli 8grencilere yonelik fen egilimi
0z-degerlendirme 6l¢egi toplami bakimindan % 95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak
manidar farklarin saptandigi sdylenebilir (p.<0.05). S6z konusu farklarin kaynagi olan
smif diizeyinin tespiti i¢in her smifin birbiri ile Mann Whitney U testinde

kargilastirildiginda ortaya gikan anlaml farkliliklara dair bulgular su sekildedir;

5. siflarin fene yonelik ilgi ve merak sira ortalamalari 6. ve 8. smiflardan daha yiiksektir.
Daha agik bir ifade ile 5. Smifta egitim goren dgrencilerin 6. simf ve 8. siif diizeyinde
ogrenim goren dgrencilere gére daha fazla fenle ilgili ve fene yonelik daha merakli

olduklar1 s6ylenebilir.

5. smiflarin fenden hoslanma ve merak sira ortalamalar1 6., 7. ve 8. smiflardan daha
yiiksektir. Daha agik bir ifade ile 5. simfta egitim géren dgrencilerin fenden hoslanma

egilimleri 6.,7. ve 8. smiflarda 6grenim gérmekte olan grencilerden daha yiiksektir.

5. smiflarin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi 6z degerlendirme 6lgegi sira
ortalamalart 6. ve 8. smiflardan daha yiiksektir. Daha agik bir ifade ile 5. smifta egitim
goren Ogrencilerin fene yonelik genel egilimi 6. ve 8. siiflarda egitim goren

ogrencilerden daha yiiksektir.

Diger yandan farkli seviyedeki siuflarda egitim géren ogrenciler arasinda fen
konularinda kendine giiven ve feni teknolojiye uyarlama bakimmdan farklari sinayan
Kruskall Wallis H testi anlamlilik degerlerinin (p) 0.05°den biiyiik oldugu gériiliir. Bu
durumda farkli seviyede smiflarda egitim goren &grenciler arasinda fen konularinda
kendine giiven ve fen konularini teknolojiye uyarlama bakimimdan % 95 giiven diizeyinde

istatistiksel olarak manidar farklarin olmadig1 séylenebilir (p.>0.05).

4.3.6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilim Diizeyine Bir Fen Projesinde Girev

Alma Durumunun Etkisi

Aragtirma sorusunun cevaplanmasi amaciyla daha énce bir fen projesinde gorev alan ve
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almayan 6grenciler arasinda fen egilim diizeyleri bakimidan farklar1 sinayan Mann

Whitney U testi istatistikleri Tablo 4.22°deki gibidir.

Tablo 4.22

Fen Projesinde Gérev Alma Degiskeni Agisindan Fen Egilim Diizeyleri Arasindaki
Farklar: Simayan Mann Whitney U Test Istatistikleri

Alt faktor Fen n Ortalama  Sira Z P Karsilastirma
Projesinde Ortalamasi
Gorev Alma
Fene Yonelik Ilgi  1.Evet 312 3.855 250.258 -0.254  0.800 -
ve Merak 2.Hayir 185 3.835 246.878
Fen Konularinda 1.Evet 312 3.946 254.429 -1.096  0.273 -
Kendine Gtiven 5 pay,p 185 3.861 239.843
Fenden Hoglanma 1.Evet 312 3.806 250.381 -0.280  0.779 -
2.Hayir 185 3.742 246.670
Feni Teknolojiye 1.Evet 312 4.198 252.856 -0.784  0.433 -
Uyarlama 2.Hayir 185 4.128 242.497
Fen Egilimi Oz- 1.Evet 312 3.951 251.123 -0.428  0.669 -
Degerlendirme 5 oy 185 3.891 245.419
Olgegi

Tablo 4.22 incelendiginde fen projesinde daha 6nce gérev alan ve almayan 6grenciler
arasinda fen egilim diizeyleri bakimindan farklari sinayan Mann Whitney U testi
istatistikleri anlamhlik degerlerinin tamaminin 0.05’den biiyiik oldugu goriiliir. Bu
durumda gorev alan ve almayan &grenciler arasinda fen egilim diizeyi ve boyutlari
bakimindan % 95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklarin olmadig:

sOylenebilir (p>0.05).

4.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeyine

Iliskin Bulgular

“Ozel yetenekli dgrencilerin fen Ggrenmeye ydnelik motivasyon diizeyleri nedir?”
sorusunun cevaplanmasi amaciyla fen 6grenmeye yonelik motivasyon lgeginin 5°li
likert tipteki yapisi dikkate alarak &grencilerin diigiik, orta ve yiiksek motivasyon
gruplarinda kategorize edilerek hesaplanan dagilim istatistikleri Tablo 4.23’deki gibidir.

Bu ¢aligmada bulgularinin degerlendirilmesinde Dede ve Yaman (2008) tarafindan fen
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Ogrenmeye yonelik motivasyon 6lgegi’nin gelistirilmesinde de kriter olarak alinan
aritmetik ortalama araliklart kullanilmigtir. Bu araliklar orijinal calismada  “1.00-
1.80=Kesinlikle Katilmiyorum”, “1.81-2.60=Katilmiyorum”, “2.61-3.40=Kararsizim”,
“3.41- 4.20=Katiliyorum” ve “4.21-5.00=Kesinlikle Katiliyorum” seklinde ifade edilmis
olup, dlgekteki puanlar, 1.00 ile 5.00 arasinda oldugundan, orijinal ¢alismada da yapildig:
gibi puanlar 5.00’e yaklastikga &grencilerin onermeye katilim diizeylerinin yiiksek,

1.00’e yaklastik¢a ise diisiik oldugu kabul edilmistir.
Tablo 4.23

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Diizeyleri

; Dustik Orta Yiiksek
Motivasyon Boyutu N o N o N o
Arastirma yapmaya yonelik
motivasyon 20 4.0 199 40.0 278 55.9
Performansa yonelik motivasyon 20 4.0 292 58.9 184 37.1
[letisime yonelik motivasyon 25 5.0 287 57.9 185 37.2
Isbirlikli galismaya  y&nelik
motivasyon 26 52 222 447 249 50.1
Katilima y6nelik motivasyon 27 54 154 31.0 316 63.6
Fou, ~ Ogemigye -, ekl 5 3.4 196 39.4 284 57.1
Motivasyon

Arastirma yapmaya yonelik motivasyon boyutunda dgrencilerin motivasyon diizeylerine
gore dagilimi su sekildedir; % 4 diisiik diizeyde fene yonelik motivasyon (n=20), % 40
orta diizeyde fene yonelik motivasyon (n=199), % 55.9 yiiksek diizeyde fene yonelik
motivasyon (n=278). Performansa yonelik motivasyon boyutunda &6grencilerin
motivasyon diizeylerine gore dagilimi su sekildedir; % 4 diisiik motivasyon (n=20), %
58.9 orta motivasyon (n=292), % 37.1 yiiksek motivasyon (n=184). Iletisime yonelik
motivasyon boyutunda grencilerin motivasyon diizeylerine gére dagilimi su sekildedir;
% 5 disiik motivasyon (n=25), % 57.7 orta motivasyon (n=287), % 37.2 yiiksek
motivasyon (n=185). Isbirlikli calismaya ydnelik motivasyon boyutunda dgrencilerin
motivasyon diizeylerine gére dagilimi su sekildedir; % 5.2 diisiik motivasyon (n=26), %
44.77 orta motivasyon (n=222), % 50.1 yiiksek motivasyon (n=249). Katilima yonelik
motivasyon boyutunda 6grencilerin motivasyon diizeylerine gére dagilimi su sekildedir;
% 5.4 diistik motivasyon (n=27), % 31 orta motivasyon (n=154), % 63.6 yiiksek
motivasyon (n=316). Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon toplam Olgeginde dgrencilerin

motivasyon diizeylerine gore dagilimi su sekildedir; % 3.4 diisiik diizeyde motivasyon
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(n=17), % 39.4 orta diizeyde motivasyon (n=196), % 57.1 yiiksek diizeyde motivasyon
(n=284). Tablo 4.23’de yer alan istatistikler Sekil 4.9°deki gibi de gorsellestirilebilir.

Fen Ogrenmeye Yénelik
Motivasyon

Katilima y&nelik motivasyon |

[sbirlikli calismaya yonelik

50,10%
motivasyon 0

14,70 = Yiiksek
& Orta

| 3720% - Diisiic
i 57,709 ™ Dust

[letisime yonelik motivasyon =

Performansa yonelik motivasyon 58,90%

Arastirma yapmaya yénelik 5,90%

motivasyon

Sekil 4.9 Ozel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri

4.4.1 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeyine
Cinsiyetin Etkisine Iliskin Bulgular

Aragtirma sorusunun cevaplanmasi amaciyla kiz ve erkek ogrenciler arasinda fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlar bakimindan farki sinayan Mann Whitney U testi

istatistikleri Tablo 4.24’deki gibidir.
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Tablo 4.24

Cinsiyet Degiskeni Agisindan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar Arasindaki
Farklart Sinayan Mann Whitney U Test Istatistikleri

Motivasyon Alt Faktorii Cinsiyet n Ortalama Sira Ortalamasi Z p Karsilastirma
Aragtirma Yapmaya Kiz 243 3.988 242.354 1013 0311 )
Yonelik Motivasyon Erkek 254 4.073 255.358 ’ '
Performansa yonelik Kiz 243 3.769 246.761

motivasyon Erkek 254 3.795 251.142 Dl s i
fletisime yonelik Kiz 243 3.753 254.121

motivasyon Erkek 254 3.715 244.100 e G -
Isbirlikli ¢alismaya yonelik Kiz 243 4.107 258.695 1506 0.132
motivasyon Erkek 254 4.010 239.724 o ' i
Katilima yonelik Kiz 243 4270 248.185

motivasyon Erkek 254 4315 249.780 Bl BL2e - =
Fen Ogrenmeye Yonelik Kiz 243 3.977 250.747 BiEE i
Motivasyon Olgegi Erkek 254 3.982 247.329 ' ‘ i

Tablo 4.24 incelendiginde kiz ve erkek ogrenciler arasmnda fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar bakimimdan faklar1 sinayan Mann Whitney U testi anlamlilik degerlerinin
tamaminin 0.05’den biiyiik oldugu goriiliir. Bu durumda kiz ve erkek 6grenciler arasinda
fen 0grenmeye yonelik motivasyon boyutlarmm hi¢ birinde % 95 giiven diizeyinde

istatistiksel olarak anlaml1 bir farkin olmadig: sdylenebilir (p>0.05)

4.4.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeyine

Simif Diizeyinin Etkisine iliskin Bulgular

Aragtirma sorusunun cevaplanmasi amactyla farkli smiflarda egitim goren dgrenciler
arasinda fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar1 bakimindan farklari sinayan Kruskall
Wallis H testi ve Kruskall Walllis H testi sonucu anlamli ¢ikan alt faktérlerde yapilan

mann Whitney U Testi ikili karsilastirma sonuglart Tablo 4.25’de sunulmustur.
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Swnif Diizeyi Degiskeni A¢isindan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar Arasindaki

Farklart Sinayan Kruskall Wallis H Testi Istatistikleri

Motivasyon  Alt

Faktérii Simuf n Ortalama Ortalama Swra Ki-Kare p Karsilagtirma
Arastirma 5 162 4.116 261.713
yapmaya yénelik 6 156 3.997 248.429
motivasyon 7 89  4.082 249.517 3.494 0.322
8 90 3.889 226.594
Toplam 497 4.032
Performansa 5 162  3.869 263.994 5>8 ,p<0.05*
yonelik 6 156 3.786 251.696 6>8 p<0.05%
motivasyon 7 89  3.870 261.697 11.119  0.011* 7>8 p<0.05*
8 90  3.533 204.783
Toplam 497 3.782
[letisime yonelik 5 162 3.849 272.704 5>7 p<0.05*
motivasyon 6 156 3.729 251.074 5>8 ,p<0.05%
7 89 3.703 231.629 9.497 0.023*
8 90 3.562 219.917
Toplam 497 3.734
Isbirlikli 5 162 4.139 264.417
¢alismaya yonelik ¢ 156 4.016 242.503
motivasyon 7 89 4.090 245.292 3.102 0.376
8 90  3.950 236.178
Toplam 497  4.057
Katilima yonelik 5 162 4.343 260.620 5>8 ,p<0.05%*
motivasyon 6 156 4.343 266.686 6>8 p<0.05*
7 89  4.303 230.444 10.771 0.013* 7>8 p<0.05*
8 90 4.106 215.778
Toplam 497 4.293
Fen o&grenmeye 5 162 4.063 270.744 5>8, p<0.05*
yonelik 6 156 3.974 251.051
motivasyon dlgegi 7 89 4.010 242.910 9.774 0.021%
8 90  3.808 212.328
Toplam 497 3.980

Tablo 4.25 incelendiginde farkli smiflarda 6grenim goren Ogrenciler arasinda

performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, katilima yonelik

motivasyon ve fen 6grenmeye yénelik toplam motivasyon bakimindan farklari smayan

Kruskall Wallis H Testi anlamlilik degerlerinin 0.05’den kiigiik oldugu gériiliir. Bu

durumda farkli smiflarda 6grenim géren Ogrenciler arasinda performansa yonelik

motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, katilima yonelik motivasyon ve fen
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dgrenmeye yonelik toplam motivasyon bakimindan % 95 giiven diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulundugu soylenebilir (p<0.05). Smuflar arasinda Mann

Whitney U Testi ile yapilan ikili karsilagtirmalarda elde edilen bulgular ise su sekildedir;

Performansa yonelik motivasyon boyutunda 5., 6. ve 7. siifta egitim géren 6grencilerin
8. smufta egitim goren 6grencilerden daha yiiksek sira ortalamasina sahip oldugu goriiliir.
Bu durumda 5., 6. ve 7. smifta egitim goren Ogrencilerin 8.sinifta egitim géren
dgrencilerden daha yiiksek fen 6grenme hususunda “Performansa Yonelik Motivasyon”
diizeyinde olduklar1 s6ylenebilir. Diger bir anlatimla 8.sinifta egitim goren 6grenciler
diger siiflarda egitim goren dgrencilerden daha diisiik performansa yonelik motivasyon

diizeyine sahiptirler.

[letisime yonelik motivasyon boyutunda 5.smif 6grencilerinin, 7.smif ve 8.smifta egitim
goren ogrencilerden daha yiiksek sira ortalamalarina sahip olduklari gériilmiistiir. Bu
durumda 5.smifta egitim gdren dgrencilerin “Iletisime Yonelik Motivasyon” diizeylerinin

7.smuf ve 8.simifta egitim géren 6grencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

“Katilima Yonelik Motivasyon” boyutunda 5., 6. ve 7. sinifta egitim géren 6grencilerin
8.sinifta egitim goren 6grencilerden daha yiiksek sira ortalamasina sahip oldugu goriiliir.
Bu durumda 5., 6. ve 7. smifta egitim goren Ogrencilerin 8.sinifta egitim géren
ogrencilerden daha yiiksek performansa katilima yénelik motivasyon diizeyinde olduklar
sOylenebilir. Son olarak “Fen Ogrenmeye Y&nelik Toplam Motivasyon Olgegi”nde ise
tek anlamli farkliliga sahip karsilastirma S.simif 6grencileri ile 8 sif dgrencileri
arasindadir. 5.smuf 6grencilerinin 8.sinif 6grencilerinden daha yiiksek sira ortalamalarina
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Daha agik bir ifade ile S.smuf Ogrencilerinin 8.simif

dgrencilerinden daha yiiksek fen 6grenmeye yonelik motivasyona sahiptir.

4.4.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeyine

Daha Once Bir Fen Projesinde Gorev Alma Durumu Etkisine fliskin Bulgular

Aragtirma sorusunun cevaplanmasi amactyla bir fen projesinde gorev alan ve almayan
dgrenciler arasinda fen ogrenmeye yonelik motivasyon bakimindan farklari smayan

Mann Whitney U testi istatistikleri Tablo 4.26’deki gibidir.
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Tablo 4.26

Fen Projesinde Gorev Alma Degiskeni A¢isindan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Arasindaki Farklar: Siayan Mann Whitney U Test Istatistikleri

Fen
Motivasyon Alt Faktorii Projesinde n  Ortalama Sira Ortalamas: Z p Karsilastirma
gorev Alma
Arastirma yapmaya 1.Evet 312 4.098 257.571 1735 0.083
yénelik motivasyon 2 Hayir 185 3.920 234.546 o ‘ i
Perfi lik
erformansa  yoneli 1.Evet 312 3.794 249.800 0162 0872 -
motivasyon 2.Hayir 185 3.763 247.651
[letisi 6nelik
etigime yonelik 1.Evet 312 3.788 255.046 1223 0221 -
motivasyon 2.Hayir 185 3.641 238.803
Isbirlikli calismaya 1.Evet 312 4.099 255.325 1305 0.192
yonelik motivasyon 2.Hayir 185 3.986 238.332 ' '
Katilima yonelik 1.Evet 312 4.317 249.024
motivasyon 2. Hayir 185 4.251 248.959 b
Fen Ogrenmeye 1.Evet 312 4.019 254.845
Yonelik  Motivasyon - 185 3.912 239.143 -1.178 0.239 -

Olgegi

Tablo 4.26 incelendiginde bir fen projesinde gorev alan ve almayan dgrenciler arasinda
fen 6grenmeye yonelik motivasyon bakimindan faklari simnayan Mann Whitney U testi
anlamlilik degerlerinin tamamimm 0.05’den biiyiik oldugu goriiliir. Bu durumda fen
projesinde gorev alan ve almayan 6grenciler arasinda fen §grenmeye yonelik motivasyon
boyutlarinin hepsinde % 95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadig1 sdylenebilir (p>0.05).

4.5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilimi Diizeyleri ile Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyonlar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirma sorusunu cevaplanmasi amactyla “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” alt faktorleri ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz
Degerlendirme Olgegi” geneli, “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz
Degerlendirme Olgegi” alt faktorleri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon olcegi geneli
ve dzel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi 6z degerlendirme 6lgegi alt faktorleri ile
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi alt faktorleri arasinda parametrik olmayan

Spearman korelasyon analizleri gergeklestirmistir.
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Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ve Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen

Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi Arasindaki Iliski

g

vl o)

g £

) 8 —

< R — ~ I3 < 7o) © o~ ) a = =

1 r 1.000 0.440 0.511  0.575 0.438 0.761 0.531 0.617 0.439 0.434 0.603
p 0.000 0.000  0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

2 r 1.000 0.456  0.488 0.596 0.764 0.340 0.388 0.318 0.244 0.398
p 0.000  0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

3 I 1.000 0.549 0‘.312 0.746 0.500 0.540 0.470 0.273 0.551
p 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

4 r 1.000 0.478 0.805 0.463 0.466 0.390 0.306 0.500
p 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

5) i 1.000 0.685 0.239 0.280 0.194 0.328 0.290
P 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

6 T 1.000 0.570 0.627 0.487 0.410 0.638
p 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

7 r 1.000 0.731 0.636 0.453 0.872
p 0.000 0.000 0.000 0.000

8 r 1.000 0.570 0.562 0.860
p 0.000 0.000 0.000

9 r 1.000 0.368 0.825
P 0.000 0.000

10 r 1.000 0.660
p 0.000

11 r 1.000
p

Tablo 4.27°de alt faktor siitununda yer alan sayilar hem “Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Olgegi” hem de “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen- Egilimi Oz-

Degerlendirme Olgegi’ne ait alt faktorleri icermektedir. Tablo 4.27°de yeralan 1,2, 3, 4

ve 5 numarali maddeler “Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi ne ait alt faktorleri,

7, 8,9 ve 10 numarali maddeler ise “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen- Egilimi

Oz-Degerlendirme Olgegi”ne ait alt faktérleri kapsamaktadir. Bu durumda numaralar ve



9

numaralarin agiklamalari su sekildedir:

—

Arastirma yapmaya yonelik motivasyon
Performansa yonelik motivasyon

[letisime y&nelik motivasyon

Isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon

Katilima yonelik motivasyon

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi geneli
Fene yonelik ilgi ve merak

Fen konularinda kendine giiven

© P N A W

Fenden hoslanma
10. Feni teknolojiye uyarlama

11. Ozel yetenekli 6grencilere yonelik fen- egilimi oz-degerlendirme 6lgegi geneli

Tablo 4.27 incelendiginde; “Arastirma yapmaya yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fene
yonelik ilgi ve merak” alt faktdrii arasinda orta derecede ve pozitif bir korelasyon iliskisi
0z konusudur (r=0.531, p<0.01). Bu nedenle dgrencilerde arastirma yapmaya yonelik

motivasyon artik¢a fene yonelik ilgi ve merak da artmaktadir denilebilir.

“Arastirma yapmaya yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fen konularinda kendine
giiven” alt faktorii arasinda orta derecenin biraz iistiinde ve pozitif bir korelasyon iliskisi
s6z konusudur (r=0.617, p<0.01). Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerde arastirma
yapmaya ydnelik motivasyon artikga fen konularinda kendine giiven de artmaktadir

denilebilir.

“Arastirma yapmaya yonelik motivasyon™ alt faktorii ile “fenden hoslanma” alt faktorii
arasinda orta derecenin biraz altinda pozitif bir korelasyon s6z konudur (r=0.439,
p<0.01). Tablo 4.27°ye gore 6grencilerde arastirma yapmaya yonelik motivasyon artikca

fenden hoslanma diizeyi de artmaktadir.

“Aragtirma yapmaya yonelik motivasyon” alt faktorii ile “feni teknolojiye uyarlama” alt
faktorii arasinda orta derecenin biraz altinda pozitif bir korelasyon séz konusudur
(r=0.434). Bu bulguya gore 6grencilerde arastirma yapmaya yonelik motivasyon artik¢a

feni teknolojiye uyarlama da artmaktadir denilebilir.

“Aragtirma yapmaya yonelik motivasyon™ alt faktérii ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere

Yonelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi”nin geneli arasinda orta derecede bir
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korelasyon sz konusudu (r=0.603, p<0.01). Bu bulguya gore 6grencilerde arastirma

yapmaya yonelik motivasyon artikca fen egilim diizeyi de artmaktadir denilebilir.

“Performansa yonelik motivasyon” alt faktérii ile “fene yonelik ilgi ve merak” alt faktorii
arasinda zay1f derecede ve pozitif bir korelasyon iligkisi s6z konusudur (r=0.340, p<0.01).
Tablo 4.27’ye gore ogrencilerde performansa yonelik motivasyon artikga fene yénelik

ilgi ve merak da artmaktadir.

“Performansa yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fen konularinda kendine giiven” alt
faktorii arasinda zayif derecede ve pozitif bir korelasyon iliskisi s6z konusudur (r=0.388,
p<0.01). Bu durumda ogrencilerde performansa yonelik motivasyon artikca fen

konularinda kendine giiven de artmaktadir denilebilir.

“Performansa yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fenden hoslanma™ alt faktorii arasinda
orta zayif pozitif bir korelasyon séz konudur (r=0.318, p<0.01). Tablo 4.27’ye gbre
ogrencilerde performansa yonelik motivasyon artikca fenden hoslanma diizeyi de

artmaktadir.

“Performansa yonelik motivasyon” alt faktorii ile “feni teknolojiye uyarlama” alt faktorii
arasinda olduk¢a zayif derecede pozitif bir korelasyon s6z konusudur (1=0.244). Bu
bulguya gore diisiik diizeyde de olsa 6grencilerde performansa yonelik motivasyon

artikca feni teknolojiye uyarlama da artmaktadir.

“Performansa ydnelik motivasyon” alt faktorii ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi” geneli arasinda orta derecenin biraz altinda bir
korelasyon s6z konusudur (r=0.398, p<0.01). Bu bulguya dayanarak o&grencilerde

performansa yonelik motivasyon artik¢a fen egilim diizeyi de artmaktadir denilebilir.

“Iletisime yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fene yonelik ilgi ve merak” alt faktorii
arasinda orta derecede ve pozitif bir korelasyon iligkisi s6z konusudur (r=0.500, p<0.01).
Ogrencilerde iletisime yonelik motivasyon artik¢a fene yonelik ilgi ve merak da

artmaktadir.

“Iletisime yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fen konularinda kendine giiven” alt faktorii
arasinda orta derecede ve pozitif bir korelasyon iligkisi s6z konusudur (r=0.540, p<0.01).
Tablo 4.27 incelendiginde Ogrencilerde iletisime yonelik motivasyon artikca fen

konularinda 6grencilerin kendine giiveni de artmaktadir.
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“Iletisime yonelik motivasyon” alt faktérii ile “fenden hoslanma” alt faktdrii arasinda orta
derecenin biraz altinda pozitif bir korelasyon séz konudur (r=0.470, p<0.01). Bu
baglamda 6grencilerde iletisime yonelik motivasyon artik¢a fenden hoslanma diizeyi de

artmaktadir.

“Iletisime yonelik motivasyon” alt faktérii ile “feni teknolojiye uyarlama” alt faktorii
arasinda zayif derecede pozitif bir korelasyon séz konusudur (1=0.273). Ogrencilerde

iletisime yonelik motivasyon artikca feni teknolojiye uyarlama da artmaktadir.

“Iletisime yonelik motivasyon™ alt faktorii ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen
Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi” geneli arasinda orta derecede bir korelasyon sz
konusudur (r=0.551, p<0.01). Bu bulguya gore 6grencilerde iletisime yonelik motivasyon

artikca fen egilim diizeyi de artmaktadir denilebilir.

“Isbirlikli galismaya yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fene yonelik ilgi ve merak” alt
faktorii arasinda orta derecenin biraz altinda ve pozitif bir korelasyon iliskisi soz
konusudur (r=0.463, p<0.01). Tablo 4.27’ye gore ogrencilerde isbirlikli ¢alismaya

yonelik motivasyon artik¢a fene yonelik ilgi ve merak da artmaktadir.

“Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fen konularinda kendine giiven”
alt faktorii arasinda orta derecenin biraz altinda ve pozitif bir korelasyon iliskisi soz
konusudur (1=0.466, p<0.01). Bu durumda 6grencilerde isbirlikli ¢alismaya yonelik

motivasyon artik¢a fen konularinda kendine giiven de artmaktadir denilebilir.

“Isbirlikli ¢alismaya yénelik motivasyon” alt faktérii ile “fenden hoslanma arasinda” alt
faktorii orta derecenin biraz altinda pozitif bir korelasyon s6z konudur (r=0.390, p<0.01).
Ogrencilerde isbirlikli galismaya yénelik motivasyon artikca fenden hoslanma diizeyi de

artmaktadir.

“Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon” alt faktorii ile “feni teknolojiye uyarlama” alt
faktorii arasmda zayif derecede pozitif bir korelasyon séz konusudur (r=0.306).
Ogrencilerde isbirlikli calismaya yonelik motivasyon artikea feni teknolojiye uyarlama

da artmaktadir.

“Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon” alt faktorii ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi” geneli arasinda orta derecede bir
korelasyon s6z konusudur (r=0.500, p<0.01). Bu bulguya gore 6grencilerde isbirlikli

calismaya yonelik motivasyon artikca fen egilim diizeyi de artmaktadir.
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“Katilima yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fene yonelik ilgi ve merak” alt faktorii
arasinda zay1f derecede ve pozitif bir korelasyon iliskisi s6z konusudur (=0.239, p<0.01).
Kisaca 6grencilerde katilima yénelik motivasyon artikga fene kars1 ilgi ve merak da

artmaktadir.

“Katilima yonelik motivasyon” alt faktdrii ile “fen konularinda kendine giiven” alt faktrii
arasinda zayif derecede ve pozitif bir korelasyon iliskisi s6z konusudur (=0.280, p<0.01).
Bu durumda &grencilerde katilima yonelik motivasyon artik¢a fen konularinda kendine

giiven de artmaktadir denilebilir.

“Katilima yonelik motivasyon” alt faktorii ile “fenden hoslanma” alt faktorii arasmda
zayif derecede pozitif bir korelasyon séz konudur (r=0.194, p<0.01). Ogrencilerde

katilma yonelik motivasyon artik¢a fenden hoslanma diizeyi de artmaktadir.

“Katilima y&nelik motivasyon™ alt faktorii ile “feni teknolojiye uyarlama” alt faktérii
arasinda orta derecenin biraz altinda pozitif bir korelasyon s6z konusudur (r=0.328).
Ogrencilerde katilima yénelik motivasyon artikca feni teknolojiye uyarlama diizeyi de

artmaktadir.

“Katilima yonelik motivasyon” alt faktorii ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen
Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi” geneli arasinda zayif derecede bir korelasyon soz
konusudur (r=0.290, p<0.01). Ogrencilerde katilima ydnelik motivasyon artik¢a fen

egilim diizeyi de artmaktadir.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi” geneli ile “fene yonelik ilgi ve merak™ alt
faktorii arasinda orta derecede ve pozitif bir korelasyon iliskisi s6z konusudur (r=0.570),
p<0.01). Ogrencilerde fen ogrenmeye yonelik motivasyon artik¢a fene yonelik ilgi ve

merak da artmaktadir.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” geneli ile “fen konularinda kendine
gliven” alt faktorii arasinda orta derecede ve pozitif bir korelasyon iliskisi s6z konusudur
(r=0.627, p<0.01). Ogrencilerde fen ogrenmeye yonelik motivasyon artik¢a fen

konularinda kendine giiven de artmaktadr.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” geneli ile “fenden hoslanma” alt faktorii
arasinda orta derecede pozitif bir korelasyon s6z konudur (r=0.487, p<0.01). Ogrencilerde

fen 8grenmeye yonelik motivasyon artik¢a fenden hoslanma diizeyi de artmaktadir.
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“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” geneli ile “feni teknolojiye uyarlama” alt
faktorii arasinda orta derecede pozitif bir korelasyon s6z konusudur (1=0.410, p<0.01).
Ogrencilerde fen 6grenmeye yonelik motivasyon artikca feni teknolojiye uyarlama da

artmaktadir.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” geneli ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi” geneli arasinda orta derecede bir
korelasyon s6z konusudur (r=0.638, p<0.01). Ogrencilerde fen &grenmeye yonelik

motivasyon artike¢a fen egilim diizeyi de artmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda alt problemleree cevap aramak amaciyla yapilan uygulamalardan elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve sonuglar dogrultusundaki yorum ve onerilere

yer verilmistir.

5.1. Tartisma, Sonuc¢ ve Oneriler

Bu caligmadaki amaglardan biri; 6zel yetenekli ortaokul 8grencilerinin fene yonelik ilgi
ve merak, feni teknolojik aletlerin kullanimia aktarabilme, fen derslerinde 6grendikleri
bilgileri giinliik hayatta uygulayabilme, fenle ilgili olaylardan hoslanma ve fen
derslerinde veya fenle ilgili olaylarda olaylari anlama ya da anlamlandirmada kendine
giiven ve genel olarak fen egilimlerini belirleme amaciyla kullanilabilecek giivenirlik ve
gegerlik diizeyi yliksek olan bir 6lgek gelistirmektir. “Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi” gelistirilme calismasina alanyazin taramasi ile
baglanmigtir. Alanyazin taramasindan sonra 135 maddeden olusan madde havuzu Mugla
Sitki Kogman Universitesi’nde gorevli yedi uzman goriisii dogrultusunda 72 maddeye
indirilerek pilot uygulama 6lgegi elde edilmistir. Pilot uygulama sonrasinda elde edilen
verl seti {izerinde yapilan agimlayizi ve dogrulayici faktoér analizleri sonucunda 72
maddeden 28 tanesi ¢ikarilarak asil uygulama igin kullanilacak olan 6lcegin 44 madde ve
4 alt faktdrden olusan bir yapida olmasina karar verilmistir. Ege Bolgesi’nde yer alan tiim
BILSEM’lerde gergeklestirilen asil uygulama sonucunda elde edilen veri seti iizerinde
yapilan analizler sonucunda 6l¢ekten 14 maddenin ¢ikarilmasima ancak baslangicta elde
edilen faktor yapisinin ise korunmasmda karar kilinmistir. 30 madde ve 4 alt faktdrden
olusan nihai Slgegin toplam varyansin % 45.911ini agikladigi sonucuna ulasiimistir.
Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988)’e gore, % 40 ile % 60 arasida degisen varyans

oranlari sosyal bilimlerde yapilan ¢alismalarda uygun goriilmektedir (akt. Tavsancil ve
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Keser, 2002). Ayrica 6lgekten ¢ikarilan maddeler ile diger maddelerin toplami arasindaki
korelasyon katsayilarmin negatif bir deger olmamasi ve 0.25’den daha biiyiik bir deger
olmas1 da dlgegin toplanabilirlik 6zelliginin olmasinin bir kaniti oldugu da séylenebilir

(Kogak, Albayrak ve Biiyiikkayaci-Duman, 2014).

Dort alt faktdrden olusan yapinin dogrulugunu test etmek amaciyla yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucunda CMIN/DF: 2.026, AGFI:0.886, GFI:0.903, CFI:0.933,
RMSEA:0.045 oldugu bulunmustur. Giivenirlik analizi ise Cronbach’s Alpha istatistikleri
ile yapilnus olup “Fene Y6nelik Ilgi ve Merak” alt faktériiniin Cronbach’s Alpha katsayist
0.908 ve “Fen Konularinda Kendine Giiven” alt faktoriiniin ise 0.856 ile yiiksek
giivenirlikte, “Fenden Hoslanma” alt faktdriiniin Cronbach’s Alpha giivenrilik katsayisi
0.725 ve “Feni Teknolojiye Uyarlama” alt faktriiniin ise 0.668 ile oldukga giivenilir
olgiimler yapabilecegi sdylenebilir. Olgek geneli agisundan bakildiginda ise “Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olcegi™nin 0.934
Cronbach’s Alpha katsayisi ile yiiksek giivenirlikte bir olgek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda &lgegin bilimsel amagli arastirma ¢alismalarinda iyi derecede
giivenilir ve gegerli 6l¢iimler yapabilecegi sdylenebilir.

Yy

“Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi ni gelistirme
calismas1 biitliin olarak incelendiginde 72 madde ile baslanilan gelistirme siirecinin
sonunda 30 olumlu madde ve dort faktor ile yapisal gegerlik saglayan ve giivenilir bir
Olgme araci oldugunu ispatlamistir. Bu &lgek, “Hi¢ katilmiyorum= 1 puan,
“Katilmiyorum”= 2 puan, “Kararsizim” = 3 puan, “Katiliyorum”= 4 puan, “Tamamen
Katilryorum”= 5 puan olacak sekilde 5°1i likert tipinde bir 6lgektir. Gelistirilen “Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yénelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olcegi’nin son hali ise Ek

5.1’de verilmistir.

“Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi” geneline
yonelik olarak yapilan analizler sonucunda &zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin orta
diizeyde fen egilimine sahip oldugu, fen egilim diizeyine, cinsiyet ve daha 6nce bir fen
projesinde gorev alma degiskenlerinin istatistiksel olarak anlaml bir fark yaratmadigi,
siif diizeyi degiskeninin ise 5. sinifta grenim gérmekte olan dgrencilerin, 6. ve 8. smifta
ogrenim gorenlere gére olumlu yonde bir farklilik yarattigi sonucuna ulasilmistir. “Ozel
Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi” alt faktorleri agisindan

diizey incelemesi yapildiginda ise; “Fene Yonelik Ilgi ve Merak”, “Fen Konularinda
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Kendine Giiven”,” Fenden Hoslanma” alt faktorlerinde orta diizeyde, ancak “Feni
Teknolojiye Uyarlama” alt faktoriinde ise yiiksek diizeyde egilime sahip oldugu
belirlenmistir. “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olcegi” alt
faktorleri agisindan incelendiginde; cinsiyet degiskeninin “Fenden Hoslanma” alt
faktoriinde kiz oOgrencilerin, “Feni Teknolojiye Uyarlama” alt faktoriinde erkek
ogrencilerin lehine anlaml farklilik yarattig1 ancak “Fene Yonelik [lgi ve Merak” ve “Fen
Konularinda Kendine Giiven” alt faktorlerinde ise istatistiksel olarak anlamli farklilik
yaratmadigr sonucuna ulasiimistir. Sif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde ise
“Fene Yonelik Ilgi ve Merak” alt faktériinde 5. siniflarm 6. ve 8. simiflara gore, “Fenden
Hoslanma” alt faktoriinde 5. smiflarm 6., 7. ve 8. siniflara gére fen egiliminin daha
yliksek oldugu ancak “Fen Konularinda Kendine Giiven” ve “Feni Teknolojiye
Uyarlama” alt faktorlerinde ise istatistiksel olarak anlamli farklilik olusmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin fen egilim diizeyine daha énce fen projesinde

gorev alma degiskeninin ise higbir alt faktorde etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢aligmada 6zel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye, katilima, isbirlikli calismaya ve
arastirma yapmaya yonelik motivasyonunun “yiiksek” diizeyde oldugu ancak iletisime ve
performansa yo6nelik motivasyon alt faktorlerinde ise 6grenci motivasyonlarmim orta
diizey oldugu goriilmektedir. “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” geneli
agisindan incelendiginde, cinsiyet ve daha Once fen projesinde gorev alma
degiskenlerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonunda anlamli bir farklilik yaratmadig:
ancak smif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde ise 5. sif dgrencilerinin 8. sinif
ogrencilerine gore fen Ogrenmeye yonelik olarak daha yiiksek motivasyona sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yenice, Saydam ve Telli (2012) ortaokul 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini Yilmaz ve Cavag (2007) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan “Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi” kullanarak cesitli degiskenler
agisindan incelemeyi amagladiklart c¢alismalarinda, ortaokul &grencilerinin  fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir.
Benzer sekilde Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman (2009) 770 6grenci iizerinde
gergeklestirdikleri ¢alismalarinda &grencilerin fene yonelik olarak yiiksek diizeyde
motivasyona sahip olduklarini, 6grencilerin fen bilgilerine giivendikleri ve fenle ilgili
kariyer agisindan kendilerinde giiven duyduklart sonucuna ulasmislardir. Kongju, Sung-
Youn ve Sung-Won (2009) de yine 6grencilerin motivasyon diizeyinin yiiksek seviyede

oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Bu calismalar arastirmanin bu bulgusunu destekler
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niteliktedir. Uzun ve Keles (2012) ise alt faktorler agisindan motivasyon diizeyini
belirlemeyi amagladigi calismasinda 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
genelinin ve 6lgek alt faktorlerinin tiimiinde motivasyon diizeyinin yiiksek oldugu

sonucuna ulagmistir.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” alt faktorleri acisindan ise; cinsiyet ve
daha dnce bir fen projesinde gorev alma degiskeninin etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
Yenice, Saydam ve Telli (2012) yilinda Aydin ilinde egitim gérmekte olan 663 dgrenci
tizeride gergeklestirdikleri ¢alismalarinda grencilerin fene yonelik motivasyonlarinin
cinsiyet agisindan her ne kadar kiz ogrencilerin ortalamalari daha yiiksek olsa da
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasirken, Huyugiizel- Cavas
(2011), Zeyer ve Wolf (2009), Cetin ve Kirbulut (2006), Yigitoglu, Cingil Baris ve
Cakiroglu (2006) da ¢alismanin bu bulgusuna paralel sonuglara ulasmislardir. Literatiir
incelendiginde ¢aligmanin bu bulgusunu desteklemeyen arastirmalar oldugu da
goriilmektedir. Ornegin; Dede ve Yaman’in gelistirdigi ve bu c¢alisamada da kullanilan
“Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon” 6lgeginin kullanildig1 Inel-Ekici, Kaya ve Mutlu
(2014)’nun 685 ortaokul 6grenci tizerinde gergeklestirmis oldugu galismada cinsiyet
degiskeninin fen 6grenmeye yénelik motivasyon iizerinde kiz 6grenciler lehine anlamli
farklilik yarattigi sonucuna ulagmislardir. Ayni sekilde Dede ve Yaman (2008) de
gergeklestirdigi calismada kiz 6grencilerin fen §grenme hususunda erkek ogrencilere
nazaran daha fazla motive olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Ayrica Khamis, Dukmak ve
Elhoweris (2008) ve de Hardré, Chen, Huang, Chiang, Jen ve Warden (2006)
gergeklestirdikleri ¢alismalarinda kiz 6grencilerin erkek 8grencilere nazaran 6grenmeye
yonelik olarak daha pozitif diisiindiikleri, hedeflerine daha iyi adapte olduklari ve
ogrenme amaciyla motivasyonunu yiiksek tutmada daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasarak 0grencilerde cinsiyet degiskeninin 6grenmeye ydnelik motivasyonu etkiledigini
ifade etmislerdir. Giivercin (2008) de Ankara ilinde 6grenim gérmekte olan 1093 kiz ve
1121 erkek 6grencinin fen 6grenimine yonelik motivayonlarma cinsiyetin etkisini
inceledigi ¢aligmasinda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha motive olduklar:
sonucuna ulagmigtir. Benzer sekilde Arisoy (2007) da kiz dgrencilerin dgrenme siireci
boyunca daha yiiksek motivasyona sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Meece ve Jones
(1996) ise erkek dgrencilerin kiz &grencilere gore fen alaninda daha yiiksek 6zgiivene ve
dolayli olarak da 6grenmeye yénelik motivasyona sahip oldugu bulgusuna ulasirlarken,

DeBacker ve Nelson (2000) da benzer sekilde erkek dgrencilerin fen konulari tizerinde
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ogrenmeye yonelik yeteneklerinin ve fen alaninda yeterlik algisinin daha yiiksek oldugu
haliyle motivasyonlarmin da kiz 6grencilere nazaran daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Sinif diizeyi degiskeninin ise “Performansa Y6nelik Motivasyon™ alt faktoriinde 5., 6. ve
7. siuflarin 8. sinif dgrencileri agisindan anlamli farklihik yarattigi, “Iletisime Yonelik
Motivasyon” alt faktoriiniin 5. smiflarin lehine 7. ve 8. siniflar ag¢isindan anlaml: farklilik
olusturdugu, “Katilima Yonelik Motivasyon” alt faktoriinde ise 5., 6. ve 7. smif
ogrencilerinin 8. siif 6grencilerine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyonunda anlaml
farkliliga neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Denis-Celiker, Tokcan ve Korkubilmez
(2015) fen 6grenmeye yonelik motivasyonu smif diizeyi degiskeni agisindan inceledikleri
calismalarinda  smif diizeyi arttitkga  Ogrencilerin - fen 6grenmeye  yodnelik
motivasyonlarmm azalmakta oldugunu belirlemislerdir. Literatiir incelendiginde ise Inel
Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) Yenice, Saydam ve Telli (2012) Dede ve Yaman (2008)
yapmis oldugu ¢aligmalarda siif diizeyi degiskeninin motivasyon iizerinde farkli olarak
Uzun ve Keles (2010) ¢aligmasinda ortaokul 6grencilerinin motivasyonlarmm smif

diizeylerine gore farklilasmadigi sonucuna ulagsmistir.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Moﬁvasyon Olgegi” ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere Ydnelik
Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgei” arasinda ise 6lgek geneli agisidan 0.638 katsayisi
ile orta derecede bir korelasyon oldugu sonucuna ulasiimistir. “Ozel Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz Degerlendirme Olgegi” geneli ile “Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi” alt faktorleri arasindaki korelasyonlart incelendiginde
“Arastirmaya Yonelik Motivasyon” alt faktorii arasinda 0.603 katsayisi ile orta diizeyde
ve pozitif yonde, “Performansa Yonelik Motivasyon” alt faktérii arasimda 0.398 katsayisi
ile diisiik diizeyde ve pozitif yonde, “Iletisime Y&nelik Motivasyon” alt faktorii arasinda
0.551 katsayis1 ile orta diizeyde ve pozitif yonde, “Isbirlikli Calismaya Yonelik
Motivasyon” alt faktorii arasinda 0.500 katsayisi ile orta diizeyde ve pozitif yonde,
“Katilima Yénelik Motivasyon” alt faktorii arasinda 0.90 katsayisi ile diisiik diizeyde ve

pozitif yonde korelasyon iligkisi bulunmustur.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” geneli ile “Ozel Yetenekli Ogrencilere
Yénelik Fen Egilimi Oz degerlendirme Olgegi” alt faktérleri agisindan incelendiginde ise
“Fene Yonelik Ilgi ve Merak™ alt faktorii arasinda 0.570 katsayisi ile orta diizeyde ve

pozitif yonde, “Fen Konularinda Kendine Giiven” alt faktérii arasinda 0.627 katsayisi ile
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orta diizeyde ve pozitif yonde, “Fenden Hoslanma” alt faktdrii arasinda 0.487 katsayisi
ile orta diizeyde ve pozitif yénde, “Feni Teknolojiye Uyarlama” alt faktdrii arasinda 0.410

katsayist ile orta diizeyde ve pozitif yénde bir korelasyon iliskisi oldugu bulunmustur.

“Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyon” oleegi alt faktorleri ile “Ozel Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz degerlendirme Olgegi” alt faktorleri arasindaki
korelasyon incelendiginde ise; “Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon” ile “Fene
Yonelik Ilgi ve Merak” alt faktérleri arasmda 0.531 katsayisi ile orta derecede ve pozitif,
“Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon™ ile “Fen Konularinda Kendine Giiven” alt
faktdrleri arasinda 0.617 katsayist ile orta derecenin biraz iistiinde ve pozitif, “Arastirma
Yapmaya Yonelik Motivasyon” ile “Fenden Hoglanma™ arasinda 0.439 katsayis1 ile orta
derecenin biraz altinda ve pozitif, “Aragtirma Yapmaya Yénelik Motivasyon” ile “Feni
Teknolojiye Uyarlama™ alt faktdrleri arasinda 0.434 katsayisi ile orta derecenin biraz
altinda ve pozitif, “Performansa Yénelik Motivasyon” ile “Fene Yonelik ilgi Ve Merak”
alt faktorleri arasinda 0.340 katsayisi ile zayif derecede ve pozitif, “Performansa Yonelik
Motivasyon” ile “Fen Konularinda Kendine Giiven” alt faktérleri arasmda 0.388 katsayist
ile zayif derecede ve pozitif, “Performansa Yonelik Motivasyon” ile “Fenden Hoslanma”
alt faktorleri arasinda 0.318 katsayisi ile orta- zayif diizeyde ve pozitif ydonde bir
korelasyon oldugu saptanmustir. “Performansa Yonelik Motivasyon” ile “Fen Konularimi
Teknolojiye Uyarlama” alt faktorleri arasinda 0.244 katsayzst ile oldukca zayif derecede
ve pozitif, “Iletisime Yonelik Motivasyon” ile “Fene Yonelik Ilgi ve Merak” arasinda
0.500 katsayisi ile orta derecede ve pozitif, “Iletisime Yénelik Motivasyon” ile “Fen
Konularinda Kendine Giiven” alt faktérleri arasinda 0.540 katsayzsi ile orta derecede ve
pozitif, “Iletisime Yénelik Motivasyon” ile “Fenden Hoslanma” alt faktorleri arasinda
0.470 katsayist ile orta derecenin biraz altinda ve pozitif yonde “Iletisime Yonelik
Motivasyon” ile “Feni Teknolojiye Uyarlama’ arasinda 0.273 katsayisi ile zayif derecede
ve pozitif, “Isbirlikli Calismaya Yonelik Motivasyon” ile “Fene Yonelik Ilgi ve Merak”
arasinda 0.463 katsaysi ile orta derecenin biraz altinda ve pozitif, “Isbirlikli Caligmaya
Yonelik Motivasyon” ile “Fen Konularinda Kendine Giiven” alt faktérleri arasinda 0.466
katsayisi ile orta derecenin biraz altinda ve pozitif, “Isbirlikli cahismaya yonelik
motivasyon” ile “fenden hoslanma” arasinda 0.390 katsayis1 ile orta derecenin biraz
altinda pozitif, “Isbirlikli Cahsmaya Yonelik Motivasyon” ile “Feni Teknolojiye
Uyarlama” alt faktorleri arasinda 0.306 katsayisi ile zayif derecede ve pozitif, “Katilima

Yonelik Motivasyon” ile “Fene Yonelik Ilgi Ve Merak” alt faktorleri arasmda 0.239
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katsayisi ile zayif derecede ve pozitif, “Katilima Yonelik Motivasyon” ile “Fen
Konularinda Kendine Giiven” alt faktdrleri arasinda 0.280 katsayisi ile zayif derecede ve
pozitif, “Katilima Yo6nelik Motivasyon™ ile “Fenden Hoslanma” alt faktorleri arasinda
0.194 katsayist ile zayif derecede ve pozitif, “Katilima Yonelik Motivasyon” ile “Feni
Teknolojiye Uyarlama” alt faktorleri arasinda 0.328 katsayisi ile orta derecenin biraz

altinda ve pozitif bir korelasyon séz konusudur.

Bu ¢alisma sonucunda elde edilen pozitif etki biiyiikliigii degerinden hareketle 6zel
yetenekli Ogrencilerin fene egilim diizeyleri arttikga, fen ogrenmeye yonelik

motivasyonlarinin da artacag ifade edilebilir.

B

“Ozel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi dz-degerlendirme 6lgedi” 6zel yetenekli
ortaokul &grencilerinin fen egilimlerini belirlemede kullanilabilecek yiiksek giivenirlikte
ve gecerlikte bir 6lgektir. Gelistirilen bu 6lgegin baska arastirmacilar tarafindan 6zel
yetenekli ortaokul 6grencilerinin fen egilimlerini belirlemede kullanilarak, 6grencilerin

fen egilimlerine farkli degiskenlerin etkisi incelenebilir.

Bu ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilere yonelik fen egilimi 6lgegi ile fen dgrenmeye
yonelik motivasyon 6l¢egi arasindaki iliski incelenmistir. Gelistirilen 6lcegin farkli
dlgeklerle olan iliskisi incelenerek bu konuda literatiirde var olan eksigin giderilmesine

yardimci olunabilir.

Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler ile ¢alismak isteyen arastirmacilar, bu 6lgme aracinda
yer alan alt boyutlarin disinda farkli boyutlar igeren 6lgek gelistirme ¢alismalarida bu
oleekten faydalanabilir.
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EK 2. BILGI FORMU
Sevgili Ogrenciler;

Doktora tezi kapsaminda toplanacak veriler sizlerin katkilan ile, “Ozel Yetenckli
Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi’ ve ‘Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi® kullanilarak elde edilecektir. Ayrica siz Ggrencilerin demografik
Gzelliklerinin yer aldigt Bilgi Formu'ndan da faydalamlacakur. Bu caliymadan elde edilecek
veriler sadece bilimsel ¢aliyma igin degerlendirilecek ve hig bir kigisel bir degerlendinme
amactyla kullamslmayacakur. Bu nedenle isim yazmamza gerek yoktor, Her bir ifadevi
dikkatlice okuvup, tek isarctleme vaparak hichir ifadevi bos birakmayiz,

Cabymadan clde edilecek verilerin glivenirlifi agisindan igten cevap vermeniz bityiik
Gnem tagimaktadir. Calismaya ayirdigimiz degerli zamanmiz ve arastrmaya olan katkilarmsz
igin simdiden tesekkir ederim.

Giiliz KAYMAKCI
Doktora Ogrencisi. Mugla Sk Kogman Universitesi

1) Cinsiyet: [Ja. Kz 1 b, Erkek
2)Smaf: Da. s Ob.6 e '? £d.8
3) Daba Gace bir fen projesinde girey aldimz m? J a. Bvet £ b. Haywr
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EK.3. OZEL YETENEKLI OGRENCILERE YONELIK FEN EGILimI (}Z—DEGERLENBER&E QLCEGH
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g g
£ =
Ne Guel Yetenekli Orencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-deerlendirme Olgegi E § gl =
¥IS|&81IE 8
Ll X
1 Sesin nasy oluswBuny barenmek isterin,
2 Akilh tefefonlan kullanmada istekliyim,
3 Fen bilimleri dersinde arkadaslarima gore daha aktfindir.
4 I5i2m nasi meydana peldigini Sfrenmek isterin,
i 8 Farkl agaclara ait yapraklan sintflandirak hosuma gider.
‘6 Fen bilimieri dersinde islenen konulan arkadaglarimdan daha hizh anlavion,
7 Elektrik santeallerinden evierimize elektrigin nasi tagindiBin nicrak ederim,
8 Cigeklerle ilgilenmeyi severim.
g Fen bilimleri ile ifgili kavramlar tacirim,
10 Yeni gtkan bir teknoloji tritng oldugunda nasi! ¢alisuifini aragtwirim,
i1 Rilzgdr tiirbinlerinip elekirigi nasil Grettiging merak ederim,
12 Makineler (bisiklet, oyuncak... vb.) bozulunca kendim tamir etmeye calisinm,
i3 {nsanlanm suda yi20p. neden batmadiklarini merak ederim.
14 Fen bilimleri dersinde bilgime gtivenirim,
15 Aflag ve gigek dikmeyi severim,
16 Buzdolabim aginca neden bubar ciktifins merak ederim,
17 Kargilagtizim ahsimadik dorumiardaki problemleri ¢izerken fen bilimleri dersinde edindigim
bilgileri kullanirun.
i8 Yasadium cevredeki Tarkl tirde taslan incelemekion haglanim, .
19 Ritzgar tirbinlerinden elde edilen clekirik enerjisinin nasit depolandiging merak ederim,
20 Bir olayla ilgili kavarimi verirken fon deneyi vapar gibi sorgularm,
21 Sahip oldugum herhangi bir egyays ayrintist ife incelemekten hoglaminim.
22 s ctkisi ile siviys olusturan tancciklerin hareketini gozlemlemek ilgimi ceker.
23 Denizde buldudum nesneleri (taslany, deniz kabuklari... vb.) toplarim.
4 Kablosuz mouse (fare) ile bilgisayarda nast islem yapitabildigini nierak ederim,
25 Fen denevleri yaparken gozlemlediklerimi dofiru bir sekilde cizerim.
26 Tohumdan bitkinin olugnras: ilgimi geker,
27 Teknoloji magazalanindaki clektromik franter denemeyi severim.
28 Karicalart neden kisin goremeditimi merak ederim,
29 Stk stk fen bilimleri ile ilaili deney videolar: izlerim,
3 Elekirenik sletlerin nasil gabistigin, iglerini acarak Sgrenmeye ¢alisinm.
31 Kuraklik ve sel felaketlerinin neden olustufunu merak ederim,
R Ven bilimleri dersinde dgrendikferimi glinlitk hayatta uygulamaya ¢aliginm.
RE] Ik kaynadi olmayan cisimier nasil gorebildigimizi arastirinm,
34 Fen bilimleri dersinde zaman, difier derslere edre daha lnzh ROCer.
R Risntgen Glmlerinin kemikleri nasi] gUsterdipi ilaimi ceker. P
36 Suufta bitki yeustirilmesi beni mutiu eder.
37 Hayvanlarm harcketleri, yasaywslary, nasil beslendiklerini ilging bulurum,
38 Hk kez kargilasugim araclar denemekten zovk alirim.
39 Depremlerin nasi olustufunu merak ederin,
40 Fen bilimleri ders kitaplarindaki dencvlerin sonuclanni tahmin ederim,
41 Vilcudumun icinde neler oldugunu (kas, beyin, kemik, kan ... vb.j merak ederim.
42 Opretmenim laboratuvarda deney yaparken ona wuntlzka yardun ederim,
43 Hologramla goriintilerin nast! elde edildigi ilgimi geker,
44 Smufla fen bilimleri konusunda anlamadigim bir konu olursa dgreimene cekinmeden sorarm,
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EKA4. FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON OLCEGH
E
= =
g Z
y . %l e E
No Fen Oggrenmeye Yinelik Motivasyon Olgegi = g § f
2|25/ 5|2
i M X<
1 Ogretmenimim konuyu Sfretirken detayl agiklama yapmasm isterim.
2 Grup etkinligi yaparken arkadaslanmim galismak igin beni secimelerini isterim,
3 Yiksek not aldiiimda Sretmeninim sinifia bunu ilan elmesing isterim.
4 Fen dersinde gdsterdigim ¢abalann 6@retmenim tarafindan takdir edilmesini isterim.
5 Okulda dgretilmeyen fen konulanvia da ilgilenirim.
6 | Ogretmenimizin sdyledigi Snemli bilgileri Kagirmamak icin cok caba sarf ederim.
7__ | Pen bilpisi dersi simavlarinda en yitksek notu almak isterim.
8 Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarim smif arkadaglarima ddiing vermek
istemem.
9 Sunfta ¢ézdigiimiiz problem veya ctkinlikler i1k bitiren kisi olmak isterim..
10| Ogretmenimin verdifii ev 6devierinin yapihp yapidmadigin kontrol ctmesini isterim,
11 | Fen bilgisi derslerinde simf arkadaglanima yardimer olmaktan hosglanim.
12 | Fen derslerinde Sgretmenimin gdziine girmek icin cok cahisinm
13 | Fen problemlerinin cevaplanm arastirmakian hoglamnm,
14 | Fen derslerinde arkadaslarimla grup galismalan yvapmayt severim.
15 | Fenle ilgili en son yenilikleri Ogrenmeyi severim.
16 | Yeni fen konulart hakkinda bilgi edinmek isterim, L .
17 | Ogretmenin smtfia anlattips bilgilerden daha fazlasin arastirmak isterim,
18 | Fendeki yeni fikirleri dgrenmck isterim,
19 | Ev 8devlerini, daha ¢ok bilgi Sgrenmeme yardimer oldugu icin severim.
28 | Kueiik gruplarda calismay: scverim,
21 | Grup cahigsmalarinda, diper arkadaslarinun fikirlerini Gnemsemen.
22 Fen ddevlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirm.
123 | Smuftartigmalarinda en 1yi fikri ortaya atmak isterim.




Ek 3.3 Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

124

=
2 =
" " S £
No Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi £ %
3| E gl &
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1 Ogretmenimin konuyu dgretirken detayl aciklama yapmasini isterim.
2 Grup etkinligi yaparken arkadaslarimm g¢aligmak i¢in beni se¢gmelerini
isterim.
3 Yiiksek not aldigimda §gretmenimin sinifta bunu ilan etmesini isterim.
4 Fen dersinde ggosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.
5 Okulda dgretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.
6 Ogretmenimizin soyledigi énemli bilgileri kagirmamak icin cok caba sarf
ederim.
7 Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.
8 Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi siif arkadaslarima 6diing
vermek istemem.
9 Smifta ¢ozdiiglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak
isterim.
10 | Ogretmenimin verdigi ev odevlerinin yapilip yapilmadigimi kontrol
etmesini isterim.
11 Fen bilgisi derslerinde siif arkadaglarima yardimer olmaktan hoslanirim.
12 | Fen derslerinde 6gretmenimin géziine girmek igin ¢ok calisirim
13 | Fen problemlerinin cevaplarmi aragtirmaktan hoslanirim.
14 | Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalar1 yapmay1 severim.
15 | Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.
16 | Yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek isterim.
17 | Ogretmenin sinifta anlattig: bilgilerden daha fazlasim arastirmak isterim.
18 | Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
19 | Ev ddevlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimei oldugu i¢in severim.
20 | Kigiik gruplarda ¢alismayi severim.
21 Grup calismalarinda, diger arkadaglarimin fikirlerini 6nemsemem.
22 | Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢alisirim.
23 Sinif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.
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Ek 4.1 Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi Uygulama izin Yazis

-

rR e

eye vl

Fen e

ite Sayenasas

EE N

s o
Tasishive 86

5 Ksegustng

# B, S
B o Gt s B sorstie eeion ot nt

St




126

Ek 5.1. Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi Oz-degerlendirme Olgegi

g
=
; ) g z
Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Fen Egilimi £ - =
Oz-degerlendirme Olcegi S| & g | <
Els| 8| E|s
| 5| 5| 5| &
T M| M| M| =
1.Faktor | Fene yonelik ilgi ve merak
1 Sesin nasil olustugunu 6grenmek isterim.
4 Is1g1n nasil meydana geldigini 6grenmek isterim.
7 Elektrik santrallerinden evlerimize elektrigin nasil tasindigini merak
ederim.
13 [nsanlarin suda yiiziip, neden batmadiklarini merak ederim.
16 Buzdolabini a¢inca neden buhar ¢iktigin1 merak ederim.
19 Riizgar tiirbinlerinden elde edilen elektrik enerjisinin nasil
depolandigimi merak ederim.
22 Isinin etkisi ile siviy1 olusturan taneciklerin hareketini gézlemlemek
ilgimi ¢eker.
28 Karincalari neden kisin gérmedigimi merak ederim
31 Kuraklik ve sel felaketlerinin neden olustugunu merak ederim.
33 Isik kaynag1 olmayan cisimleri nasil gérebildigimizi arastiririm.
35 Réntgen filmlerinin kemikleri nasil gosterdigi ilgimi geker.
37 Hayvanlarm hareketleri,. ‘yasayislari, nasil beslendiklerini ilging
bulurum. . 5
39 Depremlerin nasil olustugunu merak ederim.
2.Faktor | Fen konularinda kendine giiven
9 Fen bilimleri ile ilgili kavramlari tanirim.
17 Kargilagtigim alisilmadik durumlardaki problemleri ¢ozerken fen
bilimleri dersinde edindigim bilgileri kullanirim.
20 Bir olayla ilgili kararimi verirken fen deneyi yapar gibi sorgularim.
25 Fen deneyleri yaparken gozlemlediklerimi dogru bir sekilde ¢izerim.
29 Sik sik fen bilimleri ile ilgili deney videolar: izlerim.
32 Fen bilimleri dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta uygulamaya
calisirim.
34 Fen bilimleri dersinde zaman, diger derslere gére daha hizlhi geger.
40 Fen bilimleri ders kitaplarindaki deneylerin sonuglarmi tahmin
ederim.
42 Ogretmenim laboratuvarda deney yaparken ona mutlaka yardim
ederim.
44 Smufta fen bilimleri konusunda anlamadigim bir konu olursa
ogretmene ¢ekinmeden sorarim.
3.Faktor | Fenden hoslanma
S Farkli agaclara ait yapraklar1 siniflandirmak hosuma gider.
15 Agag ve cigcek dikmeyi severim.
18 Yasadigim ¢evredeki farkl: tiirde taslari incelemekten hoslanirim.
4.Faktor | Feni teknolojiye uyarlama
12 Makineler (bisiklet, oyuncak... vb.) bozulunca kendim tamir etmeye
calisirim.
21 Sahip oldugum herhangi bir esyayr ayrmtisi ile incelemekten
hoslanirim.
27 Teknoloji magazalarindaki elektronik iiriinleri denemeyi severim.
38 {1k kez kargilastigim araglari denemekten zevk alirim.
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