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YABANCI DiL. OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
METIN ODAKLI DIiLBILGiST OGRETIMI

Ozlem Yilmaz

Dil, insanlar arasi iletisimi saglayan ve ortak bir dizgeden olusan bir koddur.
Ancak bu kodun ¢6ziimlenmesi, sadece dilin kurallarin1 bilmeyi gerektiren basit bir
stire¢ degildir. Ciinkii her bir dil yapist kullanildig1 baglam i¢inde iletisimsel bir islev
tasimaktadir. Dilbilgisel yapilarin baglam i¢inde anlam kazanmasiyla da metinler
olugmaktadir. Bundan dolay1, dil 6gretiminde, dilbilgisel yapilar baglamdan bagimsiz
bir sekilde ele alinmamali ve kullanildiklari metin i¢inde kazandiklari iletigim
islevleriyle Ogrenciye sunulmalidir. Ayni zamanda, hedef yapilarin 6grenciler
tarafindan igsellestirilmesi ve iletisimsel bir sekilde kullanilmasi igin ortamlar
yaratilmalidir. Bu ¢aligmanin temel amaci da hedef yapilar1 metin yoluyla baglam
icinde bi¢gim, anlam ve kullanimiyla biitiinciil olarak 6grencilere sezdirmek; cesitli
dilbilgisi etkinlikleriyle bu yapilarin pekistirilmesini ve hatirda kalmasini

saglamaktir.

Bu amag dogrultusunda 6ncelikle yabanci dil 6gretiminde kullanilan dilbilgisi
Ogretim yaklasimlari etraflica incelenmis ve ¢agdas dilbilim 6gretilerinin dil 6gretimi
alanina nasil yansidig1 arastirilmistir. Bu arastirmalarin ardindan, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak &gretilmesinde kullanilan Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge (Bl ve
B2/C1), istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce (B1 ve B2), Yeni Hitit Yabancilar Icin
Tiirkge B1 Ogretmen Kitab1 igerdikleri dilbilgisi dgretim yaklasimlarr baglaminda
incelenmis ve metin odakli dilbilgisi 6gretimi bakimindan degerlendirilmistir. Adi
gecen kitaplarda sadece tlimdengelimli yaklasimin kullanildigi ve metin odakl
dilbilgisi 6gretiminin yapilmadigi saptanmistir. Daha sonra metin odakli dilbilgisi
Ogretiminin nasil yapilabilecegini 6rneklendirmek iizere B1 diizeyine uygun iki farkli
0zgiin metin lizerinden ders planlar1 sunulmustur. Bu ders planlarinda, metin odakl
gorevlere yer verilmis ve yapilara odaklanilirken iletisimsel eding boyutu gz 6nilinde
bulundurulmustur. Dil analizi asamasinda, kesfederek Ogrenme yaklagimi

benimsenmis ve 0grenciler bilinglendirme etkinlikleri yoluyla dogru cevabi bulmaya



yonlendirilmistir. Ogrencilerin, hedef dilbilgisi yapilarinin kullanildiklar1 baglamda
hangi iletisimsel islevi tasidigt ve nasil bigimlendirildigi iizerine kesiflerinin
ardindan, yaratic1 dilbilgisi ¢alismalar1 sunulmustur. Bu caligmalarda, yabanci dil
ogretiminde kullanilan “Iletisimsel Yaklasim” ve “Goreve Dayali Ogrenme
Modeli nin ilkeleri dayanak alinmigtir.

Metin odakli dilbilgisi gretimi igin tasarlanan etkinlikler Istanbul
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu B1 Hazirhk Smifi'nda 16 &grenciye
uygulanmis ve uygulamanin ardindan 7’ser kisiden olusan 2 farkli grup, toplam 14
Ogrenciyle bir odak grup goriismesi yapilmistir. Son olarak, alinan geribildirimler
degerlendirilerek Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Boliimii igin birtakim &neriler
gelistirilmistir.

Odak grup goriismesinin sonuglar1 degerlendirildiginde; dilbilgisi 6gretiminin
ogrenciler tarafindan gerekli bulundugu ve metin odakli dilbilgisi &gretiminin
basariya ulastigi goriilmiistiir, ¢linkli bu 6gretim sekli 6grenciler tarafindan anlamli,
faydali, eglenceli ve hatirlanabilir bulunmustur. Ogrenciler hedef dilbilgisi
yapilariinin bi¢im, anlam ve islevini metinler i¢inde sorguladiktan sonra bu yapilari
baglama uygun sekilde uygulayarak dili iletisimsel bir sekilde kullanabilmislerdir.
Metin kullanimi hususunda ise konu ve dil seviyesi bakimindan ¢esitlilik saglanmasi
gerektigi; derslerde kullanilan metinlerin hem ders kitabindaki metinlerden hem

0zgiin metinlerden olugsmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Dilbilgisi, metin, kesfederek 6grenme, bilinglendirme

caligmalari, yaratici dilbilgisi etkinlikleri.



ABSTRACT
TEACHING GRAMMAR BASED ON TEXTS
IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Ozlem Yilmaz

Language is a code which enhances the communication between people and
consists of a common system. However, working out this code is not a simple
process necessitating just the knowledge of the language rules. Because each
language form carries a communicative function in the context it is used. And the
texts are formed by the grammar structures conveying their meaning in context.
Therefore, in teaching language, grammar structures must not be dealt with
independent of their context and be presented to students together with the
communicative functions they carry in context. Moreover, the setting must be created
for the internalisation and the communicative use of the target structures by the
students. The main of this study is to let the students discover the target structures in
context together with the form, meaning and use as a whole through the use of texts;
to enhance the reinforcement and remembrance of these structures by the use of

various grammar activities.

With this purpose in mind, first of all, the grammar teaching approaches used
in foreign language teaching were examined thoroughly and the way how
contemporary linguistics doctrines reflected in the field was investigated. Following
these investigations, the books, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce (B1 ve B2/C1),
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge (B1 ve B2), Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce B1
Teacher’s Book used in teaching Turkish as a foreign language were analysed in
terms of the grammar teaching approaches they involved and evaluated with regard
to teaching grammar based on texts. It was found that in the books mentioned just
deductive grammar teaching was used and text based grammar teaching did not exist.
Afterwards, lesson plans were prepared via two different authentic texts suitable for
B1 level to exemplify how to teach grammar based on texts. In these lesson plans,
text-based tasks were proposed and communicative competence dimension was taken

into consideration while focusing on forms. During the language analysis, guided



discovery approach was adopted and the students were guided to find the right
answer by the use of consciousness-raising activities. Following the discovery of the
students on which communicative purpose the target grammar structures carry in the
context they are used and how these structures are formed, creative grammar studies
were presented. In these studies, the principles of “Communicative Approach” and
“Task-Based Learning Model” used in teaching foreign language were taken into
account.

The activities designed for teaching grammar based on texts were
implemented in Istanbul University Foreign Languages School B1 Preparatory Class
to 16 students and after the implementation, a focus group discussion was held with
two different groups of 7, in total 14 the students. Finally, some suggestions were
developed for the Teaching Turkish As A Foreign Language Department by the
evaluation of the feedback received from the students.

The results of the focus group discussion considered thoroughly; it was found
that grammar teaching was considered necessary by the students and teaching
grammar based on texts achieved success, since this approach was found meaningful,
useful, fun and memorable by the students. After examining the form, meaning and
usage of the target grammar structures in texts, the students were able to use the
language communicatively by applying these structures appropriately in the context.
Regarding the usage of texts, it was concluded that text diversity must be ensured in
terms of topic and language level; the texts used in the lessons must be composed of
both authentic texts and texts written for the coursebooks.

Key words: Grammar, text, guided discovery, consciousness-raising

exercises, creative grammar activities.
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ONSOZ

Ingilizcenin yabanci dil olarak oOgretilmesi konusunda lisans diizeyinde
aldigim egitimde 6grendigim c¢agdas dil 6gretim yontem ve tekniklerini; bireysel
goniilliiliik esasma dayali olarak katildigim tim konferans, seminer ve atdlye
caligmalarinda Ogrendigim yeni bilgileri kendi anadilimin de yabanci dil olarak
ogretilmesinde kullanabilecegim fikri beni yiiksek lisans egitimimi Yabanci Dil
Olarak Tirkge Egitimi Anabilim Dalinda yapmaya tesvik etmisti. Bu anlayisla
ciktigim yolculukta, calismami, sevgili hocam Sayin Dog¢. Dr. Siikran
DILIDUZGUN’den aldigim disiplinle ve yine kendisinden 6grendigim bilimsel

calisma yontemleriyle yiirtittim.

Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretimi alaninda; iletisimsel ortamlarin
somutlastigt metinlerden yola ¢ikilarak kesfederek Ogrenme yaklagiminin
benimsenmesi, 6grencilerin biligsel siireclerinin isletilmesi ve yaraticiliklariin tesvik
edilmesi, c¢agdas dilbilim ¢aligmalarimin yabanci dil Ogretimine uygulanmasi
baglaminda farkindaligi artirma ve ornek teskil etme amaciyla yiiriitiilen bu tez

calismasi, bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde; dil gergegi, dil 6grenme siireci ve dilbilgisinin dil i¢indeki
yeri ele alinmistir. Bunlarin yani sira, dilbilgisi 6gretimi ve metin iligkisi tizerinde

durulmus; dilbilim ¢alismalarinin dil 6gretimine yansimalarina yer verilmistir.

Ikinci boliimde; yabanci dil dgretiminin amagclar1 gesitli dilsel kuramlar
dogrultusunda sorgulanmis, yabanci dil 6gretiminde kullanilan dilbilgisi ogretim
yaklasimlart incelenmis, tarihten giiniimiize yabanci dil Ogretim yaklasim ve
yontemlerinde dilbilgisi 6gretiminin nasil yapildig: ele alinmistir. Daha sonra cagdas

iletisimsel yaklasimlarda kullanilan dilbilgisi 6gretim yaklagimlariagiklanmistir.

Ucgiincii béliimde, yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi etkinliklerinde neden ve
nasil metinlerden yola ¢ikilmasi gerektigi, metin odakli gorevlerin dilbilgisi edinim
stirecindeki rolii ve metin se¢iminde goz oniinde bulundurulmasi gereken 6Slgiitlerele
alinmistir. Bu boliimde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinin metin

odakl1 dilbilgisi 6gretimi baglaminda degerlendirilmesi de yapilmistir.
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Dordiincti boliimde, yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde metin odakl
dilbilgisi 6gretimine yonelik iki farkli metin tlizerinden hazirlanan etkinlik oneriler

arastirma kapsaminda bulunan kuramsal agiklamalarla iliskilendirilerek sunulmustur.

Son béliimde ise tasarlanan etkinliklerin Istanbul Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Hazirlik Siiflarinda uygulanmasinin ardindan yapilan odak grup
goriigmesi sonuclarina yer verilmis; bu bulgular dogrultusunda bir degerlendirme

yapilarak bu baglamda 6neriler sunulmustur.

Calismamin her asamasinda her daim bana fikirleriyle yol gosteren ve
destegini hi¢bir zaman benden esirgemeyen degerli hocam Saymn Dog. Dr. Siikran
DILIDUZGUN’e siikranlarimi sunmayi bir borg bilirim. Yanina her gittigimde
icindeki c¢alisma azmiyle beni daha da ¢ok motive ettigi ve heyecanlandirdigi,
diistincelerimi dikkatle ve sefkatle dinleyip beni her zaman dogru bir sekilde
yonlendirdigi ve bilim askini iliklerime kadar hissetmemi sagladigi i¢in kendisine

minnettarim.

Calisma kapsaminda olusturdugum dilbilgisi etkinlikleri konusunda uzman
goriiglerini aldigim Ogr. Gor. Duygu Ak Basogul, Ogr. Goér. Zeynep Ayan ve Ogr.
Gor. Ibrahim Fatih Demirel’e; ayrica odak grup goriismesinin uygulanmasindaki

sonsuz desteginden dolay1 degerli dostum Ahmet Tombul’a siikranlarimi sunuyorum.

Bu yolculukta sonsuz fedakarliklariyla her zaman yanimda olan biricik
anneme; ¢alismalarimda her zaman beni destekleyen biricik esim Ozkan Yilmaz’a;
kizim Nil’le sevgiyle ilgilenen kizimin tatli babaannesi ve dedesine tesekkiirlerimi
bir bor¢ biliyorum. Tezimi yazabilmem i¢in sessiz ve huzurlu bir mekan saglayan

sevgili dostlarim Deniz Eyyiiboglu ve Siimeyye Akin’a tesekkiirlerimi iletiyorum.

Son olarak, sevgisiyle bana her zaman gii¢ ve enerji veren, beni her anlamda
ornek alan ve minik parmaklariyla bilgisayarimin tuslarina basarak tezime sihirli

dokunuslar yapan minik kizim Nil’e sonsuza kadar minnettarim.
OzlemYILMAZ

ISTANBUL, 2018
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GIRIS

Toplumsal bir olgu olarak nitelenen ve temel olarak insanlarin duygu ve
diisiincelerini paylasma ihtiya¢larindan dogan dil, birtakim kurallara sahip iletisimsel
bir dizgedir. Bu dizgenin isleyisini belirleyen kurallar farkli baglamlarda, ¢esitli
iletisimsel amaglart gerceklestirmek iizere is bagindadir. Dolayistyla, dilbilgisi, dilin
yadsiamaz bir pargasi olmakta; dilbilgisi 6gretimi de dil 6gretiminde onemli bir yer

tutmaktadir.

Avrupa Ortak Dil Cergevesi (2001)’nde belirtildigi iizere, yabanci dil
Ogretiminde amag, dil 6grenicisine iletisimsel dil yetisini kazandirmaktir. Dolayisiyla
da dilbilgisi, dil Ogretiminde amag¢ degil iletisimi saglamada ara¢ konumuna
gelmektedir. Bundan dolayi, artik sadece dil yapilar1 degil, dil yapilarinin iletisim
esnasinda kazandiklar1 anlamlar ve iistlendikleri islevler de dikkate alinmaktadir.
Herhangi bir dil yapisinin kullanildigr baglamda nasil bir anlam kazandigi1 ve hangi
iletigimsel islevi tagidig1 ise ancak metinler i¢cinde goriilebilmektedir. Bu durumda,
dilin anlamli ve dogru bir sekilde Ogrenilmesi acisindan, dilbilgisi 6gretiminde
metinlerden yararlanmak biiyilk 6nem tasimaktadir. Ancak evrenini bagimsiz
kullanic1 (B1-B2), orta diizey yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
dilbilgisi etkinliklerinin olusturdugu arastirmanin 6rneklemi olarak alinan segkisiz
yontemle belirlenmis dort yabanci dil olarak Tirkge ders kitabt (Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkge B1, Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce B2/C1, Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge B1 ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge B2) ve Yeni Hitit
Yabancilar Igin Tiirkge B1 Ogretmen Kitabi, icerdikleri dilbilgisi 6gretim
yaklagimlar1 baglaminda degerlendirildiginde; dilbilgisi Ogretiminde metinlerden
yararlanilmadigi, dil yapilarinin islevlerinin metinler i¢inde sorgulanip analiz

edilmedigi ve metin odakl: etkinliklerle 6greniciye sezdirilmedigi saptanmuigtir.

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Serisi’nin ve Yeni Hitit Yabancilar
Icin Tiirkce B2/C1 ders kitabinin &gretmen kilavuz kitabi bulunmadigindan, ad

gecen kitaplar metin odakl dilbilgisi 6gretimi baglaminda degerlendirilememistir.

Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda metin odakl

dilbilgisi 6gretiminin nasil yapilabilecegini 6rneklendirmek iizere, hedef dilbilgisi
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yapilarinin bi¢im, anlam ve kullaniminin metinden yola c¢ikarak Ggrenicilere
kesfettirildigi bilin¢lendirme etkinlikleri ve bu yapilarin iletisimsel bir sekilde
kullanilmasmin saglandig1 yaratici dilbilgisi ¢alismalar1 tasarlanarak alana ve
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ve dgretenlere katki sunmasi agisindan 6nem

tasimaktadir.
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1. DIL, METIN VE DIiLBIiLGiSIi OGRETIMi

Dil, sosyal yasamin bir zorunlulugu olarak olusmus iletisimsel bir olgudur.
Tim dilbilgisi yapilar1 ait olduklar1 dil ve kiiltiiriin belli bir iletisim gereksinimini
karsilamak i¢in ortaya ¢ikmistir. Dil yapilarinin her biri kullanildiklar1 baglam iginde
iletisimsel bir islev tasimaktadir. Dil yapilarinin baglam i¢inde anlam kazanmasiyla
metinler olusur. Dolayisiyla, dil 6gretiminde dilbilgisi yapilar1 kullanildiklart metin
icinde kazandiklar iletisim islevleriyle 6grenciye sunulmali ve igsellestirilmesi i¢in
ortamlar yaratilmalidir. Bu nedenle; dilbilgisi 6gretiminde dil yapilarinin islevleri
metinler i¢inde sorgulanmali, analiz edilmeli ve metin odakl: etkinliklerle 6grenciye
sezdirilmelidir. Bu diisiinceyle arastirmanin bu boliimiinde genel olarak dil gergegi,
dilbilgisinin dil i¢indeki yeri ve dilbilgisi 6gretimi ve metin iligkisi lizerinde

durulacaktir.

1.1. DiL VE DILBILGISi
1.1.1. Dil Gergegi ve Dile Cagdas Bir Bakis

Dil, insanlar tarafindan sosyal bir etkilesimin zorunlulugu olarak dogmustur.
Dilagar (1968: 28) da dili, “toplumsal bir sistem” olarak degerlendirmistir. Dil, temel
olarak insanlarin duygu ve diisiincelerini paylasma ihtiyaglarindan dogan bir iletisim
aracidir. Banguoglu (1998: 10) dili, insanlarin meramlarini1 anlatmak igin
kullandiklar, sesli isaret sistemi olarak tanimlarken, Sapir (1999: 46), sistemli olarak
iretilen simgeler diizeni araciligiyla, diistince, duygu ve isteklerin bildirisiminde
kullanilan i¢giidiisel olmayan, yalnizca insana 0zgii bir yontem oldugunu dile
getirmistir (akt. Ungan, 2013: 15). Sistem veya simgeler diizeni olarak nitelendirilen
bu esrarengiz olgunun ne oldugu ve nasil olusturuldugu konusunda uzun yillar farklt
alanlarda bir¢ok arasgtirma yapilmis, hala yapilmakta, farkli tanimlar1 verilmekte ve
dilin isleyisi ¢6ziimlenmeye c¢alisilmaktadir. Giiney ve Aytan (2012:1) da Aksan
(1994)’1n “Dil, tipki1 onu olusturup isleten beyin gibi, bugiin bile bir¢ok noktasi
aydinlatilamamis bulunan biiyiilii bir diizendir.” sozleriyle bu diisiinceyi

destekleyerek bu sihirli sistemin iletisimden, millet olgusuna, kiiltiiriin
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tastyiciligindan bireylerin diisiince diinyasini olusturmaya kadar birgok sorumlulugun

tistlenicisi oldugunu belirtmislerdir.

Ergin (2009: 3), genel olarak dili, “ Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan
tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli, bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar
sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessesedir.” tanimiyla bircok yonden ele
almigtir. Aksan’in (1977: 55), “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses
ve anlam yoOniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanarak bagskalarina
aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir.” seklinde ifade ettigi dil
tanimi1 da bu diisiinceyle kosutluk gostermektedir. Langacker, (1972, akt. Demirel,
1998: 14) dilin toplumsal uzlasimsal boyutunu “Dil, anlamlar ve ses dizgeleri

arasinda iliski kuran bir ilkeler takimidir.” s6zleriyle belirtmektedir.

Yapisal dilbilimin kurucusu Saussure ile dilin bir “dizge” oldugu gergegi
benimsenmis ve dilin ancak essiirem g¢ercevesinde bir dizge olarak incelenebilecegi
vurgulanmigtir (Vardar, 2002:164). Dilin “iletisimsel bir dizge” oldugunu belirten
Toklu (2003: 12, akt. Ungan, 2013: 15), dilin bir anlam igermesini, iletisimi
desteklemesine baglamaktadir. Sansa Tura (1983) da dili anlamlar ve sesler alt
dizgesinden meydana gelen insan iletisimini saglayan bir dizge olarak
tanimlamaktadir. Dizge terimi ise dilin kuralli bir olgu oldugunu belirtir. So6ziin
temelini olusturan gostergeler varligi olarak dilin, kendisini olusturan 6geler ve bu
Ogeler arasindaki iliskilerden olusan bir dizge oldugunu belirten Toklu (2011: 18)
dizgeyi de, kendi i¢inde kapali, kendisini olusturan tiim pargalarin birbiriyle ve
biitiinle iliski i¢inde bulunacak ve belirli islevler i¢erecek bigcimde diizenledigi bir
biitiin olarak tanimlamaktadir. Chomsky de 1957 yilinda yaymlanan Syntactic
Structures (S6zdizimsel Yapilar) adli yapitinda dilin bu 6zelligini “Dil, sonlu sayida
kuralla sonsuz sayida tiimce liretmeye olanak veren bir diizenektir; her tiimce sonlu
uzunlukladir ve sonlu sayida Ogeler kiimesinden olusur (Vardar, 2002: 56)”
tiimceleriyle farkli bir agidan degerlendirmistir. Dil belki yapis1 ve sézciik dagarcig
acisindan bir dereceye kadar duragan olabilir. Oysa, onu bir kalip olmaktan ¢ikaran;
dinamik bir yap1 kazandiran; iletisim, bilgi ve diisiince liretme i¢in sinirh girdilerle

siirsiz olanaklar saglanmasina yol agan insanin bilissel yetenekleridir (Ruhi, 1993:
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78). Ungan (2013: 15) da dili, “smirli miktardaki seslerle, sinirsiz sayida ciimle
tiretmeye imkan veren diizenegin insanlar tarafindan kullanilmasi” olarak
tanimlayarak ve bireyin dil gelisimini de bu az unsurlu sekilleri bir araya getirerek
bunlardan anlamsal biitiinliigli olan kavram ag1 olusturma gayretinin sonug¢ vermesi

olarak degerlendirerek Ruhi’nin bu diisiincesini desteklemektedir.

Dil bir bildirisim aracidir ve insanlar bu bildirisim aractyla duygu, diisiince ve
isteklerini birbirlerine iletebilirler. Martinet (1985: 13, akt. Ungan, 2013: 15), dilin,
insan deneyiminin topluluktan topluluga degisen big¢imlerde, anlamsal bir icerikle
sessel bir anlatim kapsayan birimlere ayristirilmasini saglayan bir bildirisim aract
oldugunu belirtirken dilin hem iletisimsel hem de dizgesel bir boyuta sahip olduguna
dikkat c¢ekmektedir. Halliday ve ot. (1964: 77) igin de bir dili kullanmak
demekanlatmak demektir; dil ise¢ok islevli, kisiler-arasi, onlarin anlatim isteklerini
karsilayan, ve tiirlii kullanim alanlarina gore cesitli dallara (register) ayrilan, kiiltiirel
diizenlemeyi yapisinda yansitan (Sapir, 1921, 1949; Whorf 1956) bir dizgedir (akt.
Demircan, 2013: 32). Biiyiikkantarcioglu (2006: 101) ise “Fiziksel ve toplumsal
gerceklik icindeki olgular1 algilayan, iliskilendiren ve anlam olusturan insan zihni
icin bu soyut anlamsal olusumlar1 simgesel birimlerle somutlastirarak diger insanlara
anlatmanin en temel bi¢gimi dogal dilin kullanimidir.” séziiyle dilin iletisimsel bir
dizge olduguna, uzlagimsal anlamlar yiiklenen simgesel birimlere vurgu yapmakta ve
insanlarin dili kullanarak diger insanlarla bildirisimde bulunabileceklerini belirtmek

istemektedir.

“Dil, en gelismis bildirim bi¢imidir” kisa tanimi tizerinden yola ¢ikanYakici,
Yiicel, Dogan ve Yelok (2006: 2-3-4); dili, diger bildirim bigimlerinden ayirdigini

belirttikleri 6zellikler yukaridaki tanimlar1 6zetler niteliktedir:
1. Dil bir gostergeler sistemidir.

2. Dil bir uzlagmalar sistemidir. Dilin kurallar1 ve dil i¢indeki sézctikler

bilinmeyen bir zamanda belirlenmis ve bunlar iizerinde uzlagilmistir.

3. Dil, toplumsal gelismelere kosut (parallel) olarak zenginlesen veya

yoksullasan canli ve sosyal bir varliktir.
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4. Dil, bilmedigimiz bir donemde belirlenmis, degismez kurallara sahip olan
bir sistemdir. Bir dilden s6z edebilmek i¢in onun kurallarinin bulunmasi
gerekir. Ses bilgisi, sekil bilgisi ve climle bilgisi dilin sabitlestirilmis,

degismez kurallardir.
5. Dil, toplum hayatinda birlestirici bir giice ve role sahiptir.
6. Dil, kiiltiirtin hem bir unsuru hem de tasiyicis1 ve aktaricisidir.
7. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan toplumsal bir aragtir.

(Cagdas bir anlayisla “dil bir gostergeler dizgesi” olarak ele alindiginda
uzlasimsal, nedenli ve ¢izgisel dil gostergesinin yani sira gorsel gostergeler de
iletisimde 6nemli bir role sahiptirler. Gorsellik de bir dildir (Alpan, 2005: 26) ve
Iseri’nin (2010: 86) Oztokat’tan aktardig1 gibi, “Gérsel dil tipki dogal dil dizgeleri
gibi bagint1 ve iliskilerden olugsmus bir yap1 6zelligi tasir” (akt. Dilidiizgiin, 2012a:
141-142). Gee (2004)’e gore de, anlam ve bilgi sadece sozlerle degil resim, sembol,
etkilesim, soyut tasarim, ses gibi farkli yontemler yoluyla olusturulabilmektedir. Bu
bilgiler 1s181inda gorsellerin de bir g¢esit dil ve iletisimi saglayan bir ara¢ oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Gilinlimiize gelindiginde dilin salt dilbilgisel yapilardan olugmadigini ve
iletisimsel boyutunun 6nem kazandigini gérmekteyiz. Dilidiizgiin (2012b: 342),
geleneksel yaklagimlarda dilin, dilbilgisel kaliplarin yapisal dizgesi sayildigini,
cagdas yaklasimlarda ise iletisimsel baglamlara uygun dilsel ¢esitlilik olarak ele
alindiginmi belirterek giintimiizde dilin iletisimsel boyutunun giindeme geldigine ve
ayni zamanda dilin baglam ic¢inde anlam kazandigina vurgu yapmak istemistir.
Kocaman ve Osam (2000) da “Bir dili bilmek, yalnizca o dilin dilbilgisi kitaplarinda
anlatilan yapisin1 bilmek degildir. Bir dili bilmek o dili dilbilgisi kurallarina uyarak
yazili ya da sozlii iletisim kurmak amaciyla dogru ve duruma uygun kullanmaktir.”
sOzleriyle bir dilin dilbilgilgisi kurallarini bilmenin o dili kullanmak i¢in yetersiz
oldugunu, baglama uygun kullanilmayan dilin iletisimi tam anlamiyla
gerceklestiremeyecegini belirtmektedir (akt. Sagin Simsek, 2006). Bu agiklamalar

dogrultusunda dili baglamdan kopuk mekanik bir dizge olarak gérmenin anlami ve
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dolayisiyla da iletisimi goéz ardi etmek demek olacagini sdylemek oldukca
miimkiindiir. Kocaman (2001: 13) da dili biitiiniiyle insan zihnine hapsetmenin, dilin
en Oonemli boyutunu, toplumsal iletisimdeki islevini gormezlikten gelmek oldugu

goriisiindedir.

Dil toplumlarin iletisim i¢in kullandig1 bir ara¢ oldugu i¢in, dilin toplumsal
bir islevi oldugunu sdyleyebiliriz. Dolayisiyla, dili toplum kavramindan soyutlamak
miimkiin degildir. Sagin Simsek (2006) de Kocaman ve Osam (2000)’dan aktardigi
“Bu yiizden bir dili bilmek, o dilin belli bir toplumda, belli bireylerle, belli
durumlarda ve belli islevleri yerine getirmek icin nasil kullanildigin1 bilmek
demektir.” sozleriyle dilin toplumsal islevini vurgulamaktadir. Kocaman (1996: 41)
da dil niteliginin anlagilmasinin salt soyut bir dilbilgisine indirgenemeyeceginin altini
cizerken dilin temelde iletisim amagli olduguna ama bu kapsamda degisik islevleri
yerine getirdigine de aciklik getirir. “Dili bilgi vermek, is yapmak, bir dilekte
bulunmak, yakinmak, soru sormak, buyruk vermek, 6neri ya da uyarida bulunmak,
yardim istemek, Tanriya yakarmak, vb amagclarla kullaniriz.” séziiyle de dilin

toplumsal iletisimdeki islevlerini 6rneklendirmektedir.

Iletisim siireci; alic1 (dinleyici), verici (konusucu) ve ortak bir dizgeden (dil)
olugmaktadir. Dil, bir iletigsim araci olarak, kullanildig1 baglama gore cesitli gorevler
tistlenmektedir. Dilin istlendigi bu gorevleri, Jakobson, ‘dilin islevleri’ olarak

adlandirmis ve alt1 temel islev saptamistir (Kiran ve Kiran, 2001):

baglam(gondergesel)

verici(anlatim, cosku) ileti (yazinsal,sanat) alici (¢agri)
kanal (iliskisel)

kod (iistdilsel)

Sekil 1: Dilin islevleri (Jakobson; akt. Kiran ve Kiran, 2001)

1. Konusucuya iliskin cosku islevi/ duygusal islev: Burada konusucu, konuya
ve kismen de dinleyiciye iliskin duygusal tutumunu dile getirir. Ozellikle
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iinlemlerin ve tinlem tiimcelerinin kullanilmasi yoluyla, 6fke, diis kirikligi,
seving tiziintli gibi duygularin anlatimini saglayan islevdir.

Dinleyiciye yonelik ¢agr islevi: Bu islev, buyurum durumlarinda,
reklamlarda, politik propoganda sirasinda gergeklesir. Diger bir deyisle bir
kimseyi bir konuya inandirmay1 amaglayan bildirilerde bulunan bir islevdir.

Nesne ve olguya yonelik olan, Biihler’in betimleme islevi olarak
adlandirdig1 gondergesel (gonderim) islevi, dil dis1 diinyadaki nesne ve
durumlarin betimlenmesi ve anlatilmasi sirasinda gerceklesir.

Iliski aracina, kanala yonelik iliski islevi, dil araciligi ile iliski kurmada, bu
iligkinin siirdiigiinii dogrulamada, bu iliskiyi uzatmada ve kesmede
gerceklesir. Ornegin kanal olarak telefonun kullanildig: bir iliskide telefonu
acica alo ya da karsimizdakini dinledigimizi belirtmek igin evet, evet
dememiz, sz hi gibi sesler ¢ikarmamiz veya karsimizdakinin iletisimimin
(iletisimin) stirdiigiinden emin olmak i¢in yonelttigi sesim geliyor mu?,
dinliyor musun? Bi¢imindeki sorular1 bu islev ¢er¢evesinde diisiiniilebilir.

Koda, diger bir deyisle sozcede kullanilan dilin kendine yonelikislevine
iistdilsel islev denir. Dili dille anlatirken, 6rnegin bir dilbilim dersinde tiimce
yapilarini herhangi bir kurama gore ¢éziimlerken ya da Tiirk¢ede 6nek
yoktur gibi bir sdzce soylendiginde dilin stdilsel islevi gergeklesmektedir.

Bildirinin kendine doniik oldugu, bildirinin odak noktasi durumuna geldigi
durumlarda gerceklesen dilin siirsel islevi, 6zellikle edebiyatta, ayni
zamanda da giindelik yasamda reklam ve propoganda dilinde goriiliir. Siirsel
isleve, edebi islev, estetik islev ya da sanat islevi adlar1 da verilmektedir
(Toklu, O, 2011: 29-30).

Islevsel agidan bakildiginda, dilin degisik gorevleri iistlenerek insanlar arasi

iletisimi saglamada dnemli bir rol oynadigini acik¢a gormekteyiz.

Chomsky (1965) dil kavramin1 “dil yetisi” olarak degistirmis ve bu yeni

kavrami, dilini akici bir sekilde kullanan bir anadili konusmacisinin (native speaker)

genellikle ortiik (tacit) olan dilbilgisi bilgisi olarak degerlendirmistir (Sagin Simsek,

2006: 78). Bu tanimlamaya gore dil, sonlu sayida kuralla sonsuz sayida tiimce

iiretmeye olanak veren bir sistemdir. Fakat Chomsky’nin 6nerdigi bu evrensel dil

kurami dil ve toplum kavramlarini birbirinden ayirmakta ve toplumdan bagimsiz bir

dil kurami ortaya koymaktadir. Dil olgulariyla toplumsal olgular arasindaki iliskileri,
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bunlarin birbirini etkilemesini, birbirinin degiskeni olarak ortaya ¢ikmasini inceleyen
bir karma dal olarak tanimlanan “toplumdilbilim” (Vardar, 2002: 196) ile ilgilenen
dilbilimciler, Chomsky’nin 6ne siirdiigi bu goriisii toplumdan bagimsiz bir dil
kurami orataya koymaya calismasindan dolayr smirlandirict bulmustur.“fletisim
kuraminin, toplumdilbilim ve felsefenin dilin niteliginin anlagilmasindaki katkilari,
dilin yalnizca betimleme ya da bilgi vermeye yaramadigini, belli islevleri yerine
getirdigini, birtakim kavramlar anlattifim1 gostermektedir. Gegmiste dil 0gretimi
bliyiik 6lgiide bilgi verme edimini belli basli amag olarak benimsemisti. Oysa dilin
bunun 6tesinde daha bir¢ok ise yaradigi, birgok islevleri bulundugu son dénemlerde
daha iyi anlagilmistir.” sozleriyle Kocaman (1983: 48) toplumdilbilimin dilin bir
kurallar biitiinii olmasinin yani sira kullanim boyutunun da oldugu gergeginin
anlasilmasindaki katkilarina dikkat ¢ekmektedir. Hymes (1974: 95, akt. Sagin
Simsek, 2006: 79) da “Bu noktada esas betimlenmesi gereken tek basina dil degil,
dilin konusma yoluyla ve kullanan bireyin yiikledigi anlama bagli olarak
betimlenmesidir” diyerek dili bireyden bagimsiz olarak diisiinmenin miimkiin
olamayacagini ve bdyle bir betimlemede dilin kullanim boyutunun dikkate
alinmayarak oradaki anlamin gz ardi edilecegini belirtmek istemektedir. Hymes ve
onun ardindan Gumperz (1982) dilbilim arastirmalarinin kapsamini genisleterek bir
dilin dilbilgisi kurallari, toplumsal ve kiiltiirel kurallar1 ve o dilin anadili
konusmacilarinin yetilerini igceren yeni bir dil yetisi olan “iletisim yetisi’ni
(communicative competence) yeni; ama dilin en 6nemli arastirma konularindan birisi
olarak 6nermistir (Sagin Simsek, 2006: 79). Bu goriislere gore, etkin bir dil kullanim
i¢in dilbilgisi gerekli ama yeterli degildir. Dilin kurallar1 bir iletisim siirecinde amaci,
zamani, katilimcilari, olaylar1 ve olgulart belirlemek, nitelendirmek ve
iliskilendirmek i¢in var olmuslardir. Dilin sadece kurallar biitiinii oldugunu sdylemek
yeterli degildir, dil farkli baglamlarda, ¢esitli iletisimsel amaclarin gergeklestirilmesi

icin kullanilan, yap1 ve kurallardan olusan bir arag olarak degerlendirilmelidir.

1.1.2. Dil Ogrenme Siireci

Cocuklarda anadili gelisiminin nasil bir siire¢ izledigini gozlemlemek ve
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dilbilgisinin bu silirecin neresinde yer aldigini1 belirlemek, yabanci dil 6grenme
ilkelerini belirleme hususunda oldukga yararlt bilgiler sunacaktir. Dilbilgisini dilin
ayrilmaz bir parcasi olarak goren Batstone (1994: ix) da dilbilgisinin nasil
ogrenildiginin ve kullanildiginin {lizerine ne kadar ¢ok bilgi toplanirsa 0 kadar iyi
Ogretiminin yapilacagini vurgulamaktadir. Bundan dolayi, bu bélimde, oncelikle
cocugun anadili gelisimi siireci lizerinde durulacak, sonrasinda yabanci dil 6grenimin
nasil gerceklestigi konusu agikliga kavusturulacak ve en sonunda da anadil ve
yabanci dil 6grenim Ozelliklerinin karsilastirilmasi yapilarak anadili gelisiminde

etkili olan faktorlerin yabanci dil 6grenimine sundugu unsurlarin alt1 gizilecektir.

Kocaman (1983: 55) “Bir dili (ana dili ya da yabanci dil) bilmek kisaca dilin
yapisini (ses, sozciik, tiimce diizenini, dilin degisik kesitlerinin yapilanmalarini) ve
kullanimim1 (anlama diizenini, dili kiminle, nerede, nasil, ne zaman, nigin
kullanacagimizi) bilmektir.” sozleriyle, ana dili ya da yabanci dili bilmenin ne
anlama geldigi tizerine bir farkliliktan s6z etmemekte; her iki kavramin da ayni

nitelikleri tagidig1 goriisiinii dile getirmektedir.

Anadilinin nasil 6grenildigine dair dort temel kuram bulunmaktadir.
Bunlardan ilki olan ve 1940 - 1950’lerde, Ozellikle Amerika’da etkili olan
davranigcilik kuramina gore tiim 6grenme bir kosullanma; pekistirme yoluyla yeni
davraniglar edinme oldugundan anadili edinimi, dolayisiyla yabanci dil 68renimi de,
uyaranlara uygun karsiliklart asir1 6grenmeden baska bir sey degildir (Sansa Tura,
1983: 13). Bir bagka deyisle, anadillerini &grenmek igin, c¢ocuklar etrafinda
duyduklar1 ses ve kaliplari taklit ederler ve bundan dolayr da olumlu pekistireg
alirlar. Cevresi tarafindan tesvik edilerek, dogru dil kullanimi aligkanliklar1 edinene

kadar sesleri ve kaliplar1 taklit etmeye devam ederler (Lightbown & Spada, 2003: 9).

Davranis¢ilik akiminin temsilcisi, Skinner dilsel davranigi tiimiiyle uyarimsiz
bir kosullanma olarak agiklarken Chomsky’nin Skinner’e karsi ¢iktigini, biligsel
kurami savundugunu goriiriiz (Sansa Tura, 1983: 13). Dogustancilik kuraminin
temsilcisi tinli dilbilimci Noam Chomsky’ye (Chomsky, 1959; akt. Lightbown &
Spada, 2003: 15) gore ise c¢ocuklar dil Ogrenimi igin biyolojik olarak
programlanmislardir ve dil, tipki diger biyolojik fonksiyonlarin ¢cocukta gelistigi gibi
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gelisir. Chomsky’e gore, cocuklar bir dil sisteminin altinda yatan kurallar
kendilerinin kesfetmesini saglayan 6zel bir yetenekle dogarlar. ‘Universal Grammar’
olarak adlandirilan bu dogustan yetenek tiim diller i¢cin gegerli olan birtakim
ilkelerden olusmaktadir. Cocuklarin 6grenmeleri gereken ise kendi dillerinin bu
ilkeleri nasil kullanima koydugu ve etrafinda maruz kaldig1 dilde var olabilecek
ilkelerin varyasyonlaridir (Chomsky 1981, Cook 1988, White 1989; akt. Lightbown
& Spada, 2003: 16). Dogustanci yaklasima gore, dil edinimi dogal olarak
belirlenmistir. Insan, Chomsky’nin “dil edinimi diizenegi” adim1 verdigi bir diizenle,
dil 6grenmek lizere programlanmis olarak dogar. Dogustancilar daha ¢ok edingle
ilgilidirler(Sansa Tura, 1983: 13). Vardar (2002: 89), eding kavramini “{retici
dontisiimsel dilbilgisinde konusucu-dinleyicilerin edinmis olduklari, daha 6nce hig
duyup sOylemedikleri tiimceleri de kapsayan sonsuz sayida tiimce olusturup
anlamalarim1 saglayan dilsel bilgi” olarak tanmimlamaktadir. Toklu (2011: 81),
Chomsky’nin dil yetisinin gelisimini dilbilgisel genelcelere dayali bir dil edinim
diizenegi ile aciklayarak dilbilgisi kuramini bir dil edinim kurami durumuna
getirdigini dile getirmektedir. Ayrica, Chomsky’ninkuraminin olusumunda veri
coziimlemelere agirlik verip Uretim diizenegine iligkin varsayimlarinda dilin
giiciinden kaynaklanan “yaratict” yoniinii 6zellikle dikkate alarak tiimdengelimci bir
yontem izledigini de eklemektedir. Syntactic Structures (1957) adli kitabinda ortaya
koydugu ilk 6nermelerden biri de, baglamdan soyutlanmig tiimce yap: kurallarinin
drettigi sinirl sayidaki ¢ekirdek tiimcenin doniisiim kurallarinin uygulanmasi ig¢in
temel olusturdugu ve s6z konusu doniisiim kurallar1 sayesinde sinirli araglarin
sinirsiz bir kullaniminin gergeklestirildigidir (Bupmann, 1990: 801-802; akt. Toklu,
2011: 81). Burada belirtilen 6nermenin ¢ikis noktasi ise “sonlu sayida kuralla sonsuz

sayida tlimce iiretmeye olanak veren bir diizenek olan dildir” (Vardar, 2002: 56).

Biligsel kuram ise anadili edinimi gizemini ¢6zebilmek i¢in yiizeysel sorularla
yetinmeyip daha derin agiklamalar arayan uscu, tretici yaklasimdir (Sansa Tura,
1983: 13). Biligselci yaklagim, daha da derine inerek anadili edinimini ansal ve
algisal genel 6grenme ilkelerine baglar; soyut, bigimsel tiretici kurallar yerine dilin
islevleriyle ilgilenerek bu islevlere iliskin kurallar olusturmaya calisir. Anadili

edinimini genel insan gelisiminin bir goriiniimii, ¢evre ve kendisiyle ilgili
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etkinliklerde biligsel ve duygusal diizeyinin bir yoni olarak agiklar; Oyle
degerlendirir. Biligselciler edingten ¢ok edimle ilgilidirler (Sansa Tura, 1983: 13-14).
‘Edim’in tanimu ise “liretici-doniisiimsel dilbilgisi anlayisinda edincin konusucularca
dilin kullanimi sirasinda gergeklestirilmesi” seklinde yapilmaktadir (Vardar, 2002:
88).

Anadili edinimi tlizerine bir diger yaklasim olan Etkilesimecilik ise, dil gelisimi
konusunda saptamada bulunurken cocugun dogustan kapasitesinin dilsel ¢evreyle
etkilesimine odaklanir (Lightbown & Spada, 2003: 22). Etkilesimselciler ¢evreye
dogustancilardan ¢ok daha fazla anlam ytiiklerler. Dogustancilardan farkli olarak,
Piaget dili insan zihninin ayr1 bir modiilii olarak gérmez. Onun i¢in, dil ¢ocuklukta
gelisen diger sembol sistemlerden birisidir. Dil c¢ocuklarin gevreyle fiziksel
etkilesimi sonucu ¢ocuklarin edindikleri bilgi olarak goriilebilir. Etkilesimselciligin
giiclii bir temsilcisi olan Vygotsky ise dilin tamamen sosyal etkilesim sonucu ortaya
¢iktig1 sonucuna varmaktadir. Ayn1 zamanda, etkilesimsel bir ortamda, ¢ocugun bilgi
ve performans seviyesinin ¢ok daha yiikseklere c¢ikarilabilecegini soylemektedir

(Vygotsky 1978; akt. Lightbown & Spada, 2003: 23).

Anadil edinimi stireglerinde bazi temel unsurlar bulunmaktadir. Sali (2015:
170), en dikkat c¢ekici temel unsurun, anlama/kavramanin (comprehension) dil
tiretiminden (language production) 6nce gelmesi oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica,
dil iiretimi gergeklesmeden once anadilimiz ile ilgili, pek ¢ok farkli kaynaktan gelen
sayisiz girdiye (input) maruz kaldigimizi; fiziksel ve psikodilbilimsel olarak hazir
oldugumuzda da konusmaya basladigimizi belirtmektedir. “Chomsky’ye gore ¢ocuk,
cevresinde konusulan dili igsellestirir, kurallar1 anlar ve daha sonra kurallara uygun
konusabilir. Cocuklar dilin derin ve ylizeysel olmak iizere iki tiir yapisini1 kavrarlar.
Derin yap1 yazili ve sozlii dildeki soyut anlamla ilgilidir, yani konusanin anlatmak
istedigini, niyetini icerir. Yiizeysel yapi, tiimcenin dilbilgisi yapisiyla ilgilidir ve
sesletimlenen kelimeleri igerir” sozleriyle Akkaya (2008: 269) da dilsel girdinin
Ooneminin altin1 ¢izmekte ve dile maruz kalmanin dilbilgisi kurallarin1 anlamak igin
bir 6nkosul oldugunu anlatmaya calismaktadir. Bir baska deyisle, ¢ocuklar iiretime
gegmeden oOnce, dilin baglam icinde nasil kullanildigimi gérmeye ihtiyag

duymaktadirlar.
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Harmer (1998: 24) “Bir dile maruz kalan tiim ¢ocuklar, o dili normal sartlarda
smif ortam1 olmadan &greneceklerdir. Bunu calismaktan ziyade farkinda olmadan
yaparlar. Birgok yetiskin de 6grenmek istedigi dille dogru bir sekilde temas halinde
oldugunda o dili ¢alismadan 6grenebilir.” diyerek dil ediniminde sayisiz miktarda
dilsel girdiye maruz kalmanin olmazsa olmaz oldugunu, ve yeterli dilsel girdi
saglanip dille dogru bir sekilde iletisime girildiginde, 6gretim olmadan, dogal bir
stireg igerisinde dil gelisiminin saglanacagi goriisiinii savunmaktadir. Akkaya (2008:
266) da “Kisi, kendisine hazir olarak sunulan dil diizenegi sayesinde, dogal ortam
icinde, aileden baslayarak dili 6grenirken farkinda olmadan kurallarini da &grenir.
Dil kurallart ilk once ailede 6grenilir, boylece ¢ocuk dili 6grenirken dilbilgisini de
ogrenmis olur” sozleriyle Harmer’in diisiincesini desteklemektedir. Schwenk (1993:

34) ise bir ¢ocugun dil yetenegini nasil kazandigini su sekilde agiklamaktadir:

“Bir dili- birgok dilleri (dili)- 6grenme yetenegi dogustan verilmistir. Buna ilave
olarak kiigiik ¢cocuktaki 6grenme siireci gelir. Bu siire¢ bireyin kendi sosyal gercek
(gercek sosyal) cevresiyle karsilasmasi ile geligir. Cocuk diyalogla &grenir. Aile
bireylerinden aldig1 6zel dersler ile agsag1 yukar1 dort yilda ¢evresinin dilsel kurallar
sistemine ve dikkate deger bir kelime hazinesine sahip olur. Ancak, sunu da
sdylemeliyiz ki, bu on bin saatlik bir arastirma dersidir. (Ug yilda yaklasik giinde on
saatlik ders.) ... Burada dilin dogal edinilmesi s6z konusudur. Dilbilgisel yapilar
(dilbilgisinin yapis1) kendiliginden elde edilebilir” Schwenk (1993: 34).

Dogal dil ediniminin tiim bu 6zelliklerini sinif ortamina getirmek zor olabilse
de smifta aynisin1 yapmayi deneyebilecegimiz unsurlar oldugunu sdyleyen Harmer

(1998: 24), derslerde olmasi gereken ii¢ temel unsurdan s6z etmektedir:

figi Cekme (Engage): Ogretmenlerin Ogrencilerin ilgisini cekmeye calistiklari
Ogretim agamasidir.

Calisma (Study): Ders etkinlikleri 6grencilerin dile (ya da bilgiye) ve dilin nasil
olusturulduguna dair odaklandirildiklart agamadir.

Etkinlestirme (Activate): Bu asama 6grencilerin dili miimkiin oldugunca 6zgiir ve
iletisimsel bir sekilde kullanmalarini saglayacak alistirma ve etkinlikleri igerir
(Harmer, 1998: 25-26).
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“Eger Ogrenciler giivenli simnif ortaminda 6grendiklerini aktif hale getirme
firsatin1 bulamazlarsa, edindikleri ya da 6grendikleri dili gercek hayatta kullanmada
problem yasayabilirler.” sozleriyle Harmer (1998: 26), ‘etkinlestirme’ asamasinin dil
dersleri agisindan biiylik 6nem tasidigin1 sdylemekte ve bu asamanin yoklugunda
derslerde Ogrenilenlerin bilgi diizeyinde kalip uygulamaya konmasi esnasinda

birtakim sikintilar yasanabileceginin uyarisini da yapmaktadir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde “Ogrenciler énemli 6lgiide belli
bir baglam igerisinde gecen ve anlamli ve anlasilir girdi ile dili etkilesimli bir
bigimde kullanabilecegi olanaklara gereksinim duymaktadirlar” (MEB, 2006: 167)
aciklamasi yer almaktadir. Bu aciklama, dilsel girdinin tek basmna yeterli
olamayacagimi ve Ogrencilerin dili iletisim amacgli kullanabilmeleri i¢in derslerde
gerekli firsatin onlara sunulmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Yabanci dil
Ogrenimini, anlamlar ve seslerden olusan yeni bir dilsel dizgenin edinimi; bu dizgeye
iligkin konusma kurallar1 ile iletisim islevlerinin degisik bicemlerinin 6grenilmesi;
uygun ve gecerli olarak kullanilmasi olarak tanimlayan Sansa Tura (1983: 15) da
dilin 6grencilere iletisimsel boyutta 6gretilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Boyle
bir 6grenimin de ancak kisinin yeni dizgeyi bilissel olarak kavramasina, iletisimsel
edincini  gelistirmesine  agirhk  veren bir dil  Ogretimi  yaklasimiyla
gerceklesebilecegini  vurgulamaktadir. Sansa Tura (1983: 15)’nin  “Gergek
baglamlarda yer alan degisik soz edimleri diizenleyerek ya da segerek, yaratarak,
iletisime dogallik vermeye 6zen gosterir. Anlamli alistirmalar ve etkinlikler, cesitli
islem ve doniisiimlerle 6grencide derin yapi, yiizeysel yap1 kavramlarimi gelistirerek
bilingli 6grenme islemini kolaylastirir.” seklindeki s6zleri anlam ve yapinin bir arada
oldugu dil etkinlikleriyle kisinin dil 6grenme siirecine olumlu yonde katkida
bulunulacaginin altin1 ¢cizmektedir ve bu diisiince, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde yer alan agiklamayla da kosutluk gostermektedir. Dilin bir kalibin siirekli
tekrartyla  0grenilmedigini, Ogrenmenin Onceki Dbilgilerin  yeni durumlara
aktarilmasiyla gergeklestigini sdyleyen Larsen-Freeman (2000) da 6grenmenin
gerceklesmesi icin taklit ve tekrarin yetersiz kalacagina dikkat cekmekte ve
ogrencinin dille adeta deney yaparak bilingli bir sekilde 6grenme siireci igerisinde

yer almasini 6nermektedir.
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Ikinci dil edinimi konusunda yapilan arastirmalar ve dil 6gretimi konusunda
ortaya c¢ikan degisim ve gelismeler incelendiginde anlamin gittikge artan bir dnem
kazandig1 agik¢a goriilmektedir. Skehan (1998: 11; Krashen, 1985), ikinci dil
edinimini anlam-odakli olarak agiklayan en agik Ornegin Krashen’a ait oldugunu
belirtmektedir. Krashen, anlagilabilir girdinin dilleraras1 gelisim ve degisim igin itici
kuvvet oldugunu one siirmektedir. Willis (1996: 11) ise igerik yoniinden zengin
anlagilabilir girdinin dil 6grenimi i¢in gerekli olan ii¢ temel esastan biri oldugunu
sOyleyerek Krashen ile ayn1 goriisii paylasmaktadir. “Yabanci dil 6gretimi iki temel
bilesenin birbirini tamamlamasi ile basariya ulasabilir. Bunlardan birincisi uygun ve
yeterli dil girdisinin (yaygn, islevsel sézciik ve yapilar, bilim dilinin gerektirdigi
anlatim diizenleri vb) saglanmasidir; bunlar amaca uygun yabanci dil 6gretim
kitaplar, bilim dalinin temel kavramlarini iceren metinler ve &gretim arac-
geregleridir.” diyen Kocaman da (1983: 56), dil 6gretim amacina uygun yeterli

girdinin saglanmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

“Iyi dil 6grencileri, baglam icinde kullanilan hedef dile maruz kaldiklarinda
bundan tam olarak yararlanmay1 bilirler. Bu siire¢ dinlemeyi, okumay1 ya da her
ikisini de igerebilir. Bu, bilingli bir islem olabilir, ya da oldukc¢a bilin¢disidir. Kisi,
duydugu dildeki anlami (duyduklar1 ya da okuduklarimin ne anlama geldigini
anlamaya calisarak calisarak) c¢ozmeye calisir ve digerlerinin ifade etmek
istediklerini nasil sozlere doktiiklerini gozlemler” sozleriyle Willis (1996: 11), dil
ogrenirken 6grencinin karsilagtigi metinlerdeki dil yapisini kavrayabilmek i¢in aktif
bir anlamlandirma siirecini deneyimlemesi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadir.
Richards (2002: 20) ise Gorev-Odakl1 Dil Ogretimini savunanlarin ikinci dil edinimi
lizerine yapilan arastirmalarin basarili dil 6grenimi i¢in 0grencilerin dildeki anlam
lizerinde tartisip uzlasmaya calistiklart bir silire¢ igerisinde yer almalar1 gerektigi
sonucunu ortaya koydugundan bahsetmektedir. Skehan (1998; akt. Beglar & Hunt,
2002: 101), anlam {iizerine daha da biiyiik tartigmalar yaratan gorevlerin dillerarasi
gelisim i¢in ¢ok daha yararli olacagini ve tartismalar iginde yer almanin sonunda da
Ogrencilerin daha yiliksek anlama seviyelerine ulasacaklarindan séz etmektedir.
Buradan yola c¢ikilarak, ogrencilerin igerik yOniinden zengin metinlerle

karsilastirildigi, anlamin 6n planda tutuldugu iletisimsel etkinliklerle yapilan bir
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Ogretimin dil 6grenim siirecini kolaylastiracagint ve verimli hale getirecegini

sOylemek olduk¢a miimkiindiir.

Yazili ve sozli dilde anlasilabilir girdiye maruz kalmanin yanisira, Willis
(1996: 11), dil kullanimini da dil 6grenim kosullarinin diger bir esas 6gesi olarak
goriir. “Ogrenenler sdylemek istediklerini kars1 tarafa iletmek ve hissettikleri ya da
diisiindiiklerini ifade etmek icin firsatlara ihtiya¢ duyarlar. Dili ger¢ek amaglar i¢in
kullanmak onlarin halihazirda bildikleri dili hatirlamak ve kullanmak igin olanak
yaratir. Ogrenenler smif iginde kendilerinden hedef dili gercek amacli olarak
kullanmalarinin beklendigini bildiklerinde, duyduklarina ve okuduklarina daha fazla
dikkat etmekte, ve dilin yararli ozelliklerini fark ederek girdiyi daha analitik bir
sekilde analiz etmektedirler. Bu sekilde, iretim alimlamay: (intake) da tesvik
etmektedir.” (Willis, 1996: 13). “Alimlama ise girdinin anlasilan ve odaklanilan
bolimidiir ve edinim i¢in hazir bulundurulan‘bilgi’yi icermektedir. Girdinin bir
kisminin uzun siireli bellekte kaldig1 ve dil edinim islemlerinin bagl oldugu bilgileri
olusturdugu varsayilmaktadir”(Van Patten, 1993; akt. Richards, 2002: 158).Yabanci
dil o6gretimi ikinci temel bilesenini anlamli dil kullanim ortami olarak goren
Kocaman (1983: 56)’1n da “Yabanc1 dil 6gretimi salt edilgen bir dil girdisi ortaminda
basartya ulasamaz, bu araglarin ve ortamin 6grenciyi Ortiik/ bilingli bi¢imde dil
Ogretimine yonlendirmesi, buna ortam hazirlamasi ve dil kullanimin1 6zendirmesi
gerekir” sozleriyle Willis ve van Patten ile ayni1 goriisii paylastigi goriilmektedir. Bu
bilgiler 15181nda, 6grenmenin gergeklesmesi igin girdinin tek basina yeterli olmayip
ogrencinin maruz kaldig1 girdideki dilin birtakim Ozelliklerini  fark ettigi
anlamlandirma siirecinden kendi bilgi diizeyinde ve hizinda gecgerek ve

deneyimleyerek 6grenmesininingok biiyiik 6nem tasidigr agikca goriilmektedir.

Willis (1996: 11-14)’e gore, dil 6grenim siirecindeki tiglincii temel kosul
ogrenme istegidir; yani, 6grenenlerin maruz kaldiklart dili islemlemek i¢in ve hedef
dili miimkiin oldugunca ¢ok kullanmak ig¢in sahip olduklari motivasyondur ve dil
Ogrenimi i¢in Ogretim asamasini (Ornegin yapr odakli etkinlikler) ise istege bagh
kilar. Yapr odakli 6gretimin dil gelisim siirecini hizlandirdiginin ve 6grenenlerin
kazanimlarint en st diizeye ¢ikardigimin genel olarak kabul goérdiigiiniiniin altini

cizen Willis (1996: 15), 6gretimin pek de degistiremedigi seyin 6grenenlerin gelisim
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sirast  oldugunu belirtmektedir. Diger bir deyisle, 0Ogrenciler bizim onlara
ogrettiklerimizi ille de dgrenecek diye bir durum séz konusu degildir. Ogretimin
varligi ne de dogal olarak gelisen konusma esnasinda dilsel 6zelliklerin dogru bir
sekilde belirmeye basladig siray1 degistirecektir. Fakat, dile yeterli derecede maruz
kalinip dogru kosullar saglandiginda, 6grenenlerin dil sistemleri dili dogal bir sekilde

edinen diger insanlarla benzer sekilde gelisecektir.

Tim bu bilgileri birlestirerek, Willis (1996: 11), 6grenme igin gerekli

kosullar1 asagidaki tabloda 6zetlemistir:

/\

Temel olanlar Istege bagh olanlar

el

Maruz kalma | Kullanim Motivasyon Ogretim

Dilin sozlii ve . Hedef dili Hedef dilde
Dilin iglevsel ]

yazil dinleme, okuma, | dgretim
kullanimi1

kullaniminda konusma ve (6rnegin, yap1

zengin fakat yazma odakl1

anlagilabilir

etkinlikler)

girdiye maruz

kalma

Tablo 1: Dil Ogrenme I¢in Kosullar (Willis, 1996: 11)

Richards (2002: 157) ise; Van Patten (1993), Ellis (1994), Skehan (19964,
1996b) ve digerlerinden yararlanarak Ogrenme siirecinde bes asama ortaya

koymaktadir:

Girdi I:> A11mlama|:> Edinim I:> Erigim I:> Uretim

Tablo 2: ikinci Dil Ogrenimi ve Kullanim i¢in Bir Model (Richards, 2002: 157)
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Girdiyi “dil 6grenim siirecini baglatmak i¢in kullanilan dil kaynaklari” olarak
goren Richards (2002: 157)’m edinimi de dgrenenin yeni bir dil 6gesini kendisinin
gelismekte olan diline ya da dillerarasina kattigi islemler olarak tanimlamaktadir
(2002: 158). Richards (2002: 159), 6grenenlerin belirli bir dil yapisimi birdendire
Ogrenip dogru bir sekilde kullanabilme asamasina gegmediklerinin altini ¢izerken bu

stirece birtakim islemlerin dahil olmas1 gerektigini belirtir:

- Fark etme (Noticing): Ogrenciler kullandiklar1 yapilarla hedef yapilar arasindaki
farkliliklar1 fark etmek isterler. Bir 6grenen eger ki kendisinin mevcut olan
dillerarasindaki sistemiyle hedef dildeki sistem arasindaki farkiliklarindan haberdar
degilse, yeni bir dil yapisim1 kullanmayi deneme konusunda motive olmayacaktir
(Schmidt, 1990).

- Kurallar1 kesfetme (Discovering rules): Evrensel Dilbilgisi Kurami’na gore,
ogrenmek hedef dilde isleyen ve o dilin belirli dilsel o6zelliklerini agiklayan
dilbilgisel degiskenlerin saptanmasini igermektedir. Ayrica Evrensel Dilbilgisi
Kurami “6grenenlerin  bizim onlara Ogretmedigimiz dilbilgisi kurallarim
ogrendiklerini ve bizim, Ogretmenler olarak, farkinda olmadigimiz dilbilgisi
sistemlerinin bilgisine bilingdisinda sahip olduklarini” 6ne stirmektedir (Shortall,
1996: 38).

-Yerlestirme ve yeniden yapilandirma (Accommodation and restructuring):

Alimlananin igsellestirilmesi ayrik bilgi pargaciklarinin bir araya toplanmasindan
ibaret olmadig i¢in, bilgi bir sekilde sisteme oturmak zorundadir ve belirli bir bilgi
pargasinin yerlestirilmesi bazen sistemin geri kalaninda degisikliklere neden olabilir.

Ogrenenin daha karmasik dil iiretmesini saglayan islem yeniden yapilandirmadir ki
bu da 6grenenlerin kendilerinin temelde yatan ve gelismekte olan dil sistemlerini
yeniden organize etme, sekillendirme, yeni hipotezler deneme, ve bu deneylemeler
sonrasinda alinan geribildirimi dikkate alma konusundaki istek ve kapasiteleridir.

-Deneyimleme (Experimentation): Ogrenenin hedef dildeki {iretiminin ¢ogu onun
hedef dilde hipotez olusturup bu hipotezleri test ettigi deneyimleme siirecinin sonucu
olarak tanimlanabilir.

Scrievener (2011: 125) ise kisinin yeni bir dil 6gesini 6grenirken gegirdigi

stirecin asagida belirtildigi gibi bir asamalar dizisinden meydana geldigini savunur:

- Bilmemezlik (Ignorance): Ogrenci dil o6gesi hakkinda herhangi bir sey
bilmemektedir.

- Maruz kalma (Exposure): Ogrenci dil dgesinin drneklerinin bulundugu metinleri
dinler veya okur, fakat dil 6gesini gercek anlamda fark etmez.
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- Fark etme (Noticing): Ogrenci tam anlamiyla anlamadig1 bir 6zellik oldugunu
fark etmeye baglar.

- Anlama (Understanding): Ogrenci dgeye daha yakindan bakar ve yapiyr ve
anlami1 anlamaya/ ¢ézmeye c¢alisir. Bu islemi yaparken de muhtemel olarak
verilen bir referans bilgiyi, agiklamalari ve benzeri yardimi kullanir.,

- Alistirma yapma (Practice): Ogrenci dil dgesini kendi konusma veya yazisinda
kullanmaya calisir (muhtemelen duraksayarak ve birgok hata yaparak).

- Aktif kullanim (Active use): Ogrenci dgeyi kendi dil sitemine tam anlamiyla
dahil eder ve Oncesine gore c¢ok daha kolay bir sekilde ve ufak hatalarla
(diisiinmeden) kullanir.

Kisinin yeni bir dil 6gesini 6grenirken gecirdigi 6 asama oldugunu belirten

Scrievener (2011: 126), bu siireci, bir tablo vasitasiyla daha genis bir sekilde
aciklamaktadir:
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GIRDI

Anlama

KONTROLLU GIRDI
Okuma

Dinleme

Bellege alma

ansitma

OZGUN GIRDI
Okuma
Dinleme

DIGER GIRDILER
Ders kitabi

Ogretmen agiklamalari

Dilbilgisi kitaplari, vb.

/

—[Fark etme]

A~

Hazirlik (Okuma / Yazma igin)|

T

KONTROLLU CIKTI
Konusma

Yazma

OZGUN CIKTI
Konusma

Yazma

Tablo 3: Ogrenme Siireci (Scrievener, 2011: 126)

Batstone (1994: 38), ogrencilerin dilbilgisini bir ¢irpida kavramadigini,

asamali olarak igsellestirdikleri goriisiinii savunmaktadir. “Ogrencilerin yeni dil

Ogeleriyle sadece bir kez karsilasmas1 tam 6grenme acisindan yetersizdir. Dilbilgisi

ve sozciik Ogretiminde dil 6gelerinin uzun siireli bellege gonderilebilmesi igin,

baglam i¢inde farkli etkinliklerle 6gretilmesinin yanisira tig, dort ya da daha fazla kez

tekrar edilmesi gerekir. Tekrar etme ilkelerinden biri ise dil &gelerinin farkli

baglamlarda yapilandirilmis bir sekilde ogrenciyle karsilagtirilmasidir. Boylece
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ogrenciler bir dil 6gesinin yapisin1 ve anlamini (dilbilgisel yap1 ya da sdzciik)
asamal1 bir sekilde tanimis olur ve dil 6gesiyle farkli baglamlarda karsilagarak, hem
kullanim hem de anlam agisindan gittikge artan bir kavrama yetenegi gelistirir”
sOzleriyle Cunningsworth (1995: 28), Batstone’un diisiincesine kosutluk gostermekte
ve 0grencilerin dilbilgisi yapilarini1 6grenirken nasil bir siirecten gegtiklerine agiklik
getirmektedir. Ogrenmenin olduk¢a yavas isleyen karmasik bir siire¢ oldugunu
belirten Scrivener (2003: 3) da Batsone ve Cunningsworth ile aym goriisi
paylasmaktadir. Scrievener, ayn1 zamanda, 6grencilerin dilbilgisini nasil 6grendikleri
sorusuna verilecek cevabin da basit ve kolay olmayacagini vurgulamaktadir.
Ogrencilerin yeni bir dil 6gesini kendi dil sistemlerine dahil edebilmek i¢in asagida

siralanan dort seyi yapabilmelerini beklemektedir:

- Ogeyi metinlerde, dykiilerde, konusmada kullanildiginda fark edebilmek

- Ogenin yapismi (nasil olusturuldugu, parcalarin nasil bir araya getirildigi, nasil
bitirildigi, vb.), anlam1 ve kullanimini (ne tiir durum, konusma ve baglamlarda
kullanilabilecegi, vb.) anlamak

- Giivenli bir ortamda deneme yapmak. Ogrenciler yeni dil yapisini uygulamaya
koyabilecegi ¢ok sayida firsata ihtiya¢ duyarlar.

- Yeni dil yapisin1 konusurken ve yazarken kullanmak. Cok¢a uygulamadan sonra
bile, yeni 6grenilen bir dil yapisinin dgrencinin dilinin bir par¢asi olmasi uzun
bir siire alabilir. Ogrencilerin 6grendikleri dil yapilarimi farkli durumlarda
kullanabilecekleri ortamlara ve risk alma konusunda cesaretlendirilmeye (bazen
dogru bazen yanlis yaparak) ihtiyag¢ duyarlar (Scrivener, 2003: 3).

“ ‘Ogretmek’ kavrami, ‘0grenmek’ ile es degildir. Ogretmek ille de
O0grenmeye yol agmayacaktir. Birincisinin oldugu yerde ikincisinin de mutlaka
olmas1 gerektigi anlami ortaya ¢ikmaz. Ogrenmek —herhangi bir seyi, herhangi bir
yerde- 6grenen kisinin enerjisini ve dikkatini gerektirir. ... Kisinin kendi gabasi
olmalidir” diyen Scrievener (2011: 21-22), 6grenmenin Kiginin zihninde yasanan
bireysel bir slire¢ oldugunu anlatmaya caligmaktadir. Buradan yola ¢ikarak, her
ogrencinin kendi hizinda o6grenecegi ve dolayisiyla 6gretmenin de Ogretmekten
ziyade O0grencilere hedef dili 6grenebilecekleri ortamlar yaratmasi gerektigi sonucu

cikarilabilir. Ayn1 zamanda, Scrievener (2011: 20)’m, “Insanlar, bir seyin nasil

oldugunun anlatilmasindan ziyade o seyi kendileri yaparak daha iyi 6grenirler”
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soziinden, dil yapilarmin nasil olustuSunun ve ne anlama geldiginin O6grenciye
anlatilmasindansa 6grencinin hedef dil yapisini kendisinin iletisimsel bir ortamda
kullanarak dgrenebilecegi anlami ¢ikarilabilir. Batstone’in da (1994: 38) “Ogrenciler
icin, dili iletisimsel olarak kullanmak bir dili 6grenmeye calismaktan tamamiyla
farkli degildir; biri digerini etkiler. Gergekten de, bir¢cok insan bir dili tam anlamiyla
6grenmenin tek yolunun o dili kullanarak pratik etmek olduguna inanir. Bir dili fiilen
kullanmak da daha da fazlasin1 6grenmek igin en iyi kosullar1 yaratir. Burada dil
Ogretimi ic¢in ortaya baslica dogurgular ¢ikar, bundan dolay1 dil kullaniminin dil
ogrenme siirecindeki roliinii dikkatli bir sekilde ele almamiz gerekir” sozleriyle,

yukarida anlatilan diisiinceyi destekledigini gérmekteyiz.

Batstone (1994: 40), ogrencilerin hedef dil yapilarimi ger¢cek anlamda
alimlamasi i¢in sadece gérmelerinin yeterli olmadigini ayn1 zamanda fark etmeleri
gerektigini de dile getirmektedir. Alimlamanin da ¢ogu kez dilbilgisi 6zelliklerinin
bir sekilde goze ¢arptiginda, ve Ozellikle de anlamanin belirli bir yapinin ya da
ifadenin anlagilmasina dayali oldugunda meydana geldiginin de altin1 ¢izmektedir.
Tekrar fark etme icin yeteri kadar firsat saglandiginda 6grenci zihninde yeniden
yapilandirma siirecine girmekte, bir baska deyisle, yeniden fark edis yeniden
yapilandirma siirecine agilan bir kap1 gérevi gérmektedir. “Ogrenciler de bu yolculuk
boyunca oldukca etkin bir rol almaktadirlar; bu, aslinda daha ¢ok onlarin kendi
kesiflerini yaptiklar1 bir yolculuktur. Burada 6nemli olan 6grenci igin neyin fark
edilir oldugudur ve gegerli olan da 6grencilerin hipotezleridir” (Batstone, 1994: 41).
Her Ogrencinin fark ettigi ozellik ya da o6zelliklerin muhtemelen farklilik
gosterecegini ve dolayisiyla da zihninde farkli bir yapilandirma siirecine girecegini
varsayarak, dilbilgisel yapiy1 ¢6ziimleme siirecinin 6grenci-odakli bir stire¢ oldugunu

sOylemek yerinde olacaktir.

Yeniden fark etme ve yeniden yapilandirma siireci sonucunda &grencilerin
oldukca detayli bir dilbilgisi bilgisine sahip olabileceklerini ifade eden Batstone
(1994: 42), bu bilginin yeterli olmayacagimi su sozleriyle aciklamaktadir: “Bu
bilginin varligmin bir amaci vardir - 6grencinin onu iletisimde kullanabilmesini
saglamak. Bunun i¢in de bilgiden ¢ok daha fazlasina ihtiya¢ duyariz. Dilbilgisini

iletisim amagli olarak kullanmak fark etme ve yapilandirma isleminden daha
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fazlasini gerektirir. Bu da iletisimin gergeklestigi zaman kisitlamasinda bilgiye etkili
bicimde ulasabilme yetenegidir. ” Bu yetenegi yetkin dil kullanicilar1 hafizalarinda
yer alan dev bir ifade hazinesine basvurarak ve birtakim seyleri sdylemenin tipik
yollarin1 kullanarak yaparlar. Bu kullanilmaya hazir bilgi de ‘yordam bilgisi’ olarak

adlandirilir (Anderson, 1985; akt. Batstone, 1994: 43).

Batstone (1994: 44), dil kullaniminin ¢ogunun yordam bilgisine dayansa da
dil Ogretimi siirecinin sadece bu bilgiyi 6gretmeye dayali olamayacaginin altini
cizmekte, bu durumu da yordam bilgisinin ancak o6grencinin dil kullanimini
kendisinin pratik ederek, igsellestirerek gelistirilebilecegi seklinde aciklamaktadir.
“Oyleyse yordam bilgisi ancak dil kullanimi deneyimi ile desteklenip iletisimsel
ihtiya¢ dogrultusunda harekete gecirilebilir ki bu da bizim siklikla karsilagilan yararl

iceriklerin goziimiize garpmasini saglar” (Batstone, 1994: 44).
Ozetle, Batstone’un sundugu dgrenme semasi su sekilde gosterilebilir:

- Fark edis ve yeniden fark edis: Ogrencilerin dilin kendilerine énemli gelen
ozelliklerini alimladig1 agamadir.

- Yeniden yapilandirma: Ogrencilerin asamali bir sekilde dilbilgisinin nasil
isledigini, ve hedef dildeki yap1 ve anlamlarin birbiriyle nasil eslestigini
¢Ozlimledigi asamadir.

- Siire¢lendirme (Yordam bilgisinin birikimi): Ogrencilerin bilginin dil
kullanim1 esnasinda ¢abuk ve etkin bir sekilde harekete gecirilebilmesi icin

bilgiyi organize etmesidir.

Yukarida so6zii gecen bulgular 15181nda, anadili ve yabanci dili 6§renmenin
bircok agidan benzerlik tasidigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar dogrultusunda,
anadil ediniminde dilbilgisinin 6grenilmesinin dogal bir bigimde oldugu, anlasilabilir
girdiye maruz kalan ¢ocuklarn dilbilgisi yapilarinin kullanimini baglam iginde
gordiikleri ve anlamimi da baglamdan ¢ikardiklar1 agiktir. Buradan yola ¢ikilarak,
ikinci dil ediniminde de anlam ve yapinin i¢ ice oldugu etkinlik ve alistirmalarin
varligiyla Ogrenciler icin iletisimsel ortamlar yaratmanin kaginilmaz oldugu

sOylenebilir.
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1.1.3. Dil Kullaniminda Dilbilgisinin Yeri

Uzun (2010: 357; akt. Dilidiizgiin, 2012b: 342) “Bir dili kullanmak bir
dizgeyi kullanmak ise, bu dizgenin isleyisini belirleyen kurallar da hep isin iginde
olmalidir.” sozleriyle dilbilgisinin dil 6gretiminin ayrilmaz bir pargasi oldugunu dile
getirmeye ¢alismaktadir. Oyleyse, dil dgretiminde biiyiik bir dnemi olan dilbilgisinin

taniminin yapilmasi kaginilmazdir.

“Dilbilgisi nedir?” sorusuna verilecek cevap ise ona hangi pencereden
baktiginiza gore degisiklik gosterecektir. Genellikle dilbilgisi kurallarla isleyen bir
sistem olarak degerlendirilmektedir. Thornbury (2000: 2), dilbilgisi igin “geleneksel
olarak ciimlelerin s6z dizimi ve yap1 bilgisi bakimindan incelenmesidir. Diger bir
deyisle, dilsel zincirlerin ve dizilerin incelenmesidir. Yani, hem sozciiklerin nasil
belirli bir sira i¢inde zincirlendiginin hem de ne tiir sozciiklerin bu zincirdeki
herhangi bir baglantiya yerlestirilebileceginin bilgisidir.” tanimimi vermistir. Ozbay
(2006: 145) da, “Dil bilgisi, dille anlatimin sekillerini inceler, ve belirler; semalar
yaparak ve oOrnekler gostererek dilin genel ve 6zel kurallarimi ve bu kurallarin
birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar. Bu sayede de dilin daha ¢abuk, daha diizgiin
sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi saglanmis olur.” sozleriyle, dilbilgisini bigimsel

bir mekanizma ve kurallar diizeni olarak degerlendirmektedir.

Dilacar (1971: 119)’m, “Dil soyut bir varlik, daha dogrusu bir ses-sekil-
gorev-dizilig-uyum-anlam kompleksi ve bir kurulus sistemidir.” seklindeki dil
tanimindan yola ¢ikan Giiney ve Aytan (2012: 3); bu sistem iginde miikemmel bir
biitlinliilk oldugunu, birimler arasindaki iligskiler ve bagmtilarin belirli kurallar
dahilinde oldugunu dile getirirken dil bilgisini de “dilin isleyisini, kurallarini,
biitiinliiglinii ortaya koyan bilim” olarak tanimlar. Bu tanimda da dilbilgisinin
mekanik bir sistem olarak goriildiigii agiktir. Gégen ve Okur (2013: 335) da, Erdem
ve Celik (2011: 1059)’in “Dil, bir sistemler biitiiniidiir. Bu sistemde goérevli pek ¢ok
unsur vardir. Bu unsurlari bir araya gelis seklini diizenleyen ve bunlarin bir sistem
dahilinde anlamli birer birim haline gelmesini saglayan dil bilgisidir. Dil bilgisi,
dildeki bu sistemliligi ortaya koymay1 hedefleyen bir calisma alanidir.” sozleriyle
dilbilgisinin kuralli bir sistem olusuna dikkat ¢ekmek istemektedirler. Gencan (2001:
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28) ise “sozlii ve yazili iletisimde, dogru kullanis yollarini gésteren bilgilerin tiimii”
tanimiyla dilbilgisinin bir kurallar biitiinii oldugunu dile getirirken etkili bir iletisim

igin dilbilgisinin gerekli oldugunu da belirtir.

Scrivener (2003: 1) ise, “dilbilgisi’ s6zciigiiniin birgok insanda agiklamalar ve
kurallarla dolu bir kitap ¢agristirdigini, 6grencilerin bu agiklama ve kurallar1 bilmesi
gerektigini fakat asil Onemli olanin kurallar bilgisinden ziyade bu kurallart
kullanarak dilde neler yapilabilecegini bilmek olduguna vurgu yaparak dilin
islevsel/iletisimsel yoniine de isaret eder. Holden (1977, akt. Kocaman, 1983: 50) da
dilbilgisinin salt bigimsel bir diizenek degil, belirli islevleri yerine getiren bir diizen
olarak algilanmas1 gerektigini ve amag iletisim olduguna gore, dilbilgisi calismasinin
da ancak iletisime katkida bulundugu o6lgiide yararli olabilecegini belirtmektedir.
“Dil bilgisi, bir dilde kendimizi ifade edebilme yetenegimizin yapisal temelidir.”
diyen Cyrstal (2004, akt. Yaman, 2013: 241), dilbilgisinin insanlar arasinda iletigimi
saglamadaki roliinliin 6neminin altin1 ¢izmektedir. Dilbilgisi ve iletisimi birbirinden

bagimsiz olarak diisiinmenin miimkiin olmayacagi agikca goriilmektedir.

Dilbilgisini, iletisimde bulunan kisilerin ihtiya¢ duyduklarinda farkl
bigimlerde kullanacaklar1 dinamik bir kaynak olarak gormek de miimkiindir. “Dil
bilgisi, statik kurallar biitiinii olarak algilanmamalidir. Dil, nasil canli bir varlik ise
dil bilgisi alan1 da degisken bir yapidadir.” diyen Giiney ve Aytan (2012: 3) da
dilbilgisinin kurallardan olusan bir sistem olmasinin yani sira dinamik, canli bir
yapiya da sahip oldugunu vurgulamaya ¢alismaktadirlar. Ogrenenlerin dili kullanarak
nasil iletisimde bulunabileceklerini kesfetmelerini dil 6gretiminin amaglarindan biri
olarak goren Scrivener (2003: 1) “Bu tiir dilbilgisi sadece gercekler ve kurallardan
olusan kuru bir liste degildir. Kafamizin i¢indedir ve bizlere fikirlerimizi ve
hislerimizi iletebilme, karsimizdaki insanlarin sdylediklerini ve yazdiklarim
anlayabilme yetenegini veren canli bir kaynaktir.” sozleriyle dilbilgisini sabit bir
kurallar biitiinii olarak gérmekten kacginarak dilbilgisinin iletisimi ger¢eklestirmede

onemli bir roliiniin oldugunun altin1 ¢izer.

Insanlar duygu ve diisiincelerini dil ile kodlarlar. Alici, bu kodu ¢dzerek

karsisindakinin niyetini anlayabilmek i¢in biligsel bir siirece girer. Giiney ve Aytan
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(2012: 3), “Dil bilgisi, dilin organize ve mantikli yapisinin kavranilmasinda, tist
zihinsel becerilerin kullanilmasinda aractir. Ayrica analiz ve sentez becerilerinin
harekete gecmesini destekler.” sozleriyle dilbilgisinin sistematik yapisinin
Ogrenenlerin zihinsel becerilerini kullanmasinda bir ara¢ olduguna ve bilissel

yetenegini gelistirici bir rolii de iistlendigine dikkat ¢ekmek istemektedirler.

Dilbilgisinin gorevini "...dil bilgisinin vazifesi seslerden climleye kadar biitiin
dil birliklerini yap1, mana ve vazife bakimindan incelemektir. Bu sebeple bir dili
incelerken, bir dilin gramerini ortaya koymaga calisirken dil bilgisini klasik
boliimlere ayirmak yerine, dili biitiin halinde yap1, mana ve vazife bakimindan ele
almak daha dogrudur.” sozleriyle dile getiren Ergin (2009: 28), dil yapilarini
incelerken bi¢im, anlam ve islevin birlikte géz oniinde bulundurulmasinin altini
cizmektedir. Cilinkii bir dilbilgisi yapist birden fazla anlama gelebilir veya farklh
islevler iistlenebilir. Burada belirleyici olan dil yapisinin kullanildigir ‘baglam’dir.
Giines (2007: 261) ise dil bilgisini, bir dili meydana getiren sesler, heceler, kelimeler,
climleler, yapi, tiir ve anlam 6zelliklerinin gérev ve isleyis yoniiyle incelendigi alan
olarak tanimlarken dilbilgisinin sadece bicimsel bir boyuta sahip olmadigin1 aym

zamanda anlamsal ve islevsel bir gérevinin de oldugunu belirtmek istemektedir.

Giinlimiize gelindiginde dilbilgisinin bir amag degil iletisimi saglamada bir
ara¢ haline geldigini gérmekteyiz. Dil 6gretiminde amag, dili degil dil kullanimini
ogretmektir. Bu da bireyin her baglamda anlama ve anlatma eylemlerini
gerceklestirmesi i¢in sahip olmasi gereken iletisimsel dil yetisini gelistirmesiyle
miimkiindiir. Dil grenimini ¢agdas bir baglamda ele alan “Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde de; iletisimsel yetiye sahip bir bireyin dilsel yeti,

sosyodilbilimsel yeti ve edimsel yetiye sahip olmasi1 gerektigi belirtilmektedir.
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ILETISIMSEL DIL YETISi

DILSEL SOSYODILBILGISEL EDIMSEL
-Sozciik yetisi -Sosyal  iligkilerde  dilsel |-Soylemsel yeti
o ) belirleyiciler . .
-Dilbilgisel yeti -Islevsel yeti

. ) -Nezaket kurallar1 '
-Anlambilgisel yeti -Tasarimsal yeti

o . -Halk bilgeligi ifadeleri
-Sesbilgisel yeti

o -Soyleyis bigem farkliliklar
-Yazim yetisi

) " -Lehge ve agiz
-Sesletim yetisi

Tablo 4: iletisimsel Dil Yetisi (MEB, 2006; AOC, 2001)

Bu baglamda dilbilgisel yeti, “dilsel yetiler” bashigi altinda sozciik yetisi,
anlambilgisel yeti, sesbilgisel yeti, yazim yetisi ve sesletim yetisi ile beraber yer
almaktadir (MEB, 2006: 128). AOC’de “dilbilgisel yeti” ile ilgili olarak da su
aciklamalar yapilmistir (MEB, 2006): “Genel olarak bir dilin dilbilgisi oge
obeklerinin anlamli ve kuralli bir dizi olusturma ilkeleri olarak goriilebilir. Dilbilgisel
yeti belli kaliplar1 ezberleyerek tekrarlamak degil, kurallara uygun olarak dogru
tiretilmis s6z Obekleri ve ciimlelerle anlama ve anlatma becerisidir” (MEB, 2006:

132).

Dil kullaniminin sosyal boyutuyla ilgili bilgi ve becerileri konu alan
sosyodilsel yeti; selamlama, hitap, s6z alma gibi sosyal iliskilerde kullanilan dilsel
belirleyicileri, nezaket kurallarini, atasozleri ve deyimler gibi halk bilgeligi
ifadelerini, sdyleyis bicem farkliliklarini ve lehge ve agzi kapsamaktadir. Metinsellik
Olgiitleri, metin tirli ve yapisiyla ilgili olan edimsel yeti ise; iletilerin nasil
kurgulandigi, yapilandirildig1 ve diizenlendigi ile ilgilenen séylemsel yeti, iletilerin
yerine getirdigi iletisimsel islevleriyle ilgilenen islevsel yeti ve iletilerin etkilesimsel

ve aktarimsal ¢izgeye gore siralanisiyla ilgilenen tasarimsal yetiden olugmaktadir.
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Gortldugu gibi; iletisimsel yeti kapsaminda dilbilgisi 6gretiminin kaginilmaz oldugu
bir gergektir, ancak dilsel 6gelerin sosyodilbilgisel ve edimsel olgularla beraber ele

alinmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Dilbilgisi dilin ayrilmaz bir parcgasidir ve dilbilgisinin dil 68retimi alanindaki
Oonemi yadsinamaz. “Dil 6gretiminde dilbilgisi olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir,
clinkii sozciikleri nasil bir araya getirecegimizi bilmeden bir dili kullanamay1z” diyen
Ur (1998) da dilbilgisi kurallarin1 bilmeyi bir dili kullanabilmenin 6n kosulu olarak
gormektedir. Ancak bir dilin kurallarin1 6grenmek, o dili 6grenmek anlamina gelmez.
Hymes (1966: 114) “Dili dogru kullanmak yeterli degildir, dili 6zgiin iletigsimsel
durumlarda kullanma edincini kazanmak gerekir. Dile iligkin bu ilkeler iletisimsel
edincin 6ziinii olusturur” sozleriyle bir dilde dogru ciimleler kurabilmenin iletigimi
gerceklestirmede yeterli olamayacagini, dil kullanicilarinin iletisimsel edinci de
kazanmalarinin gerektigini s6ylemek istemektedir. Aktas (2004: 46) ise iletisimsel
edincin tanimin1 “Iletisimsel eding, bir dil toplumu ile iletisim kurmak igin gerekli
bilgiler ve bunlarin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma anlamina
gelmektedir. Bagka bir deyisle dildeki gostergelerin degisik ortamlarda, yerinde ve
zamaninda anlamli olarak kullanilmasini gerektirmektedir.” seklinde yapmaktadir.
Yani, iletisimsel edince sahip olmak demek; kiminle, ne zaman, nerede, nasil ve ne
hakkinda konusacagini bilmek demektir. Buradan ¢ikarimla, 6grenenlere sadece bir
dilin dilbilgisi kurallarinin bilgisi degil ayn1 zamanda bu kurallar1 farkli baglamlarda
kullanabilme yetenegi de kazandirilmalidir. Batstone da (1994: ix) dilbilgisini farkl
durumlarda kullanma yeteneginden yoksunlugun bir dildeki etkili iletisimi ciddi
Olclide zedeleyeceginden soz etmektedir. .. .bir dilbilgisi kitabindaki kurallar1 ezbere
bilen bir 6grenci dilbilgisini 6grenmemistir. Dilbilgisi onu kullanabildiginiz siirece
bir anlam ifade edecektir.” diyen Scrivener (2003: 1) iletisimsel yetiyi kazanmanin

dil 6gretiminde 6nemli bir yapi tas1 olduguna agiklik getirmektedir.

Oz (2001: 267; akt. Gdcen ve Okur, 2013: 336), “Dil bilgisi, dgrencilerin dil
becerilerinin gelistirilmesinde bir etkinlik alani olarak diistiniilmeli, dil becerilerine
ulasmada ara¢ olmalidir. Ornegin okuma metinleri iizerindeki dil bilgisi calismalari,
parcanin dogru okunmasini ve anlasilmasmi sagladigi gibi, O6grencilerin

konusmalarim1 ve yazmalarin1 da gelistirecektir.” sozleriyle dilbilgisinin beceriler
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egitimiyle de birlikte yiritiilmesi gerektigini vurgulamak istemistir. “Dil bilgisi
sadece sekil agisindan dili tanitan bir birim degil, ayni zamanda diistinmeye
yardimci; dinleme, okuma, konugsma ve yazma Ogrenme alanlarinin sistematik,
biitlinciil egitimini tamamlayici niteliktedir. Tiim dil etkinliklerinin diizenleyicisi,
tiimleyicisi ve ayrilmaz bir pargasidir.” diyen Giiney ve Aytan (2012: 3)’1n sozleri de
Oz’iin diisiincesiyle kosutluk gostermektedir. Gocen ve Okur (2013: 336) da Sezer
ve digerleri (1991: 249)’den aktardigi tizere “bir dil, okuyarak ve dinleyerek
anlayabilmekle; konusarak ve yazarak anlatabilmekle Ogrenilmis sayilir ve bu
sebeple, dil bilgisi kurallar1, anlama ve anlatma faaliyetlerinde yardimer bilgi olarak
ogretilmelidir.” Kavcar (1995: 303, akt. Akkaya, 2008: 267)’mn, “Dilbilgisi
etkinliklerinin amaci, bu alandaki bilgileri, kurallar1 6gretmek degildir. Dilbilgisi
etkinliklerinin amaci, dogru konusmay1 dogru yazmayi, dogru anlamay1 saglayici, bu
amaca yardimci iglevsel bir dilbilgisidir. Etkinlik i¢in ¢ikis noktasi, okuma parcast
olacaktir. Dilbilgisi ¢alismalari, sinif diizeyine uygun bir bi¢imde 6grencinin dogru

2

anlamasini, dogru konusmasini saglayan icerik ve yontemle ilgilidir.” derken
dilbilgisinin bir amag¢ degil, iletisimi saglamada bir ara¢ oldugu islevsel bir dil
Ogretiminden s6z ettigi goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, dil bilgisinin dinleme,
okuma, yazma ve konusma becerileriyle yakindan iliskili oldugunu ve beceriler

egitimiyle i¢ ige olmasi gerektigini kolaylikla sdyleyebiliriz.

1.2. DILBILGIST OGRETIMI ve METIN
1.2.1. Dilbilim Calismalarimin Dil 6gretimine Yansimalari

Dil egitim ve Ogretim programlar: diizenlenirken dilbilimcilerin ortaya
koydugu caligmalardan onemli bir Ol¢lide yararlanilmaktadir. “Dilbilim, biitiin dil
calismalarinin kurmayidir.” sozleriyle Aksan (1982: 45), dilbilimin dil ¢aligmalarina
onciiliik etmesi gerektiginin altin1 ¢izmek istemektedir. “Dilin, Tiirk¢enin niteliginin
anlasilmasi, yalnizca yazili dilin degil sozli dilin, dilin degisik kesitlerinin
ozelliklerinin kavranmasi, dil calismasmin salt dilbilgisi diizlemiyle siirh
tutulmamasi, dilbilimdeki son gelismelerin Tiirtk¢e Ogretimine yansitilmasiyla

olanaklidir.” sozleriyle Kocaman (2002: 30) da, dilbilimde yapilan ¢aligmalarin dil
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Ogretimine yeni boyutlar getirebilecegini vurgulamak istemektedir.
Kocaman (2006: 162-163), dilbilimin dil 6gretimine (uygulamali dilbilim yoluyla)

iki yonden katkida bulunabilecegini agsagidaki sozleriyle agiklamaktadir:

“Dilbilimin birincil katkisi dgretilecek dilin betimlemesini yapmaktir. Elimizde s6z
konusu olan dilin yapisi, igleyisi, kurallar1 konusunda bilgiler yoksa o dili 6gretemeyiz.
Ancak dilbilim betimlemeleri ¢ofu zaman soyutlamalardan, kuramsal belirlemelerden
olustugundan bu betimlemelerin yorumlanmasinda uygulamali dilbilimciye gereksinim
duyulacaktir. Dilbilimin ikincil katkisi, dile iliskin kavrayisimizi gelistirerek dil 6greticilerine

kimi ipuglar1 ya da sezdirimler saglamasidir.”

Oyleyse, dil 6gretimine biiyiik katkisi olan dilbilimin yansimalarindan séz
etmeden Once tanimini yapmak yerinde olacaktir. Dilbilimin kisaca “dilin bilimi” ya
da “dilin bilimsel olarak incelenmesi” olarak tanimlandigini dile getiren Kocaman
(2006: 10), dilbilimi “dilbilgisini de kusatan, dilin yapi, anlam, islev boyutlarini
cevreleyen, genel olarak insan dilinin ve tek tek dogal dillerin incelenmesiyle
ilgilenen bir bilim dali” olarak tanimlamaktadir. Vardar (2002: 73) ise dilbilimin
tanimin1 “kendine 6zgii yontemlerle genel olarak dil olayini, 6zel olarak da dogal
dilleri yapilari, isleyisleri, siire i¢indeki degisimleri, vb. acisindan inceleyen insan
bilimi” sozleriyle aciklamaktadir.

Gilinlimiiz dilbiliminde ikili bir yapilanmadan s6z edilebilecegini dile getiren
Kocaman (2006: 12), bir yandan dili kendi iginde, salt dil olarak inceleyen
caligmalarin (dilbilgisi de bu kapsamdadir) yiiriitiildigiini, (diizdilbilim); 6te yandan
dili toplum, zihin, bilisim, beyin bilesenlerini de kusatacak bicimde ele alan daha
biitinciil, disiplinlerarasi bir yaklasimin (genis oylumlu dilbilim- macrolinguistics)
one ciktigini belirtmektedir. Vardar (2002: 73) da insan bilimlerinin en gelismisi
sayilan dilbilimin, giiniimiizde s6zlii dile 6ncelik taniyan, hem tiimdengelimli hem
timevarimhi yaklasimlar iceren, yansiz gozlemlere, nesnel bakis agilarina dayanan,
betimleyici ve/ye da aciklayict bir dal 6zelligi tasidigini ifade etmektedir. Kocaman
(2002: 29 ), “Dilbilim (insan) dilini ve Tiirkgeyi biitiin boyutlariyla inceleme konusu

yapmaktadir; ¢iinkii bilimin geregi salt sozciiklerin kokeni, seslerin yapisi gibi
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parcaci incelemelerle yetinmeyip kapsayict olmak ve olgunun/dilin biitliinlini
anlamaya ¢aligmaktadir” sozleriyle kapsayict bir dilbilim anlayisinin  altim
cizmektedir. Kocaman ve Vardar’in soziinii ettigi ¢agdas dilbilim anlayisinda
sistematik bir dil incelemesinin yani sira dil kullanimini etkileyen diger unsurlarin da
dikkate alindig biitiinciil bir yaklagima yer verildigi acikc¢a goriilmektedir.

Vardar (2002: 74), “XX. yy. baglarinda F. de Saussure evrim boyutuna
iistiinliik taniyan XIX. yy. anlayisini temelinden sarsmis, dizge incelemesine agirlik
vererek dilbilime, cagimizda izleyecegi dogrultuyu gostermis, yapisal dilbilimi
hazirlamigtir” sozleriyle F. de Saussure’un ¢agdas dilbilimin kuruculugunu yaptigini,
bu anlayisin dizge incelemelerine 6nem verdigini ve yapisal dilbilime de Onciiliik
ettigini belirtmek istemektedir. Vardar (2002: 219), yapisal dilbilimin tanimini ise
“Dili bir yap1 olarak ele alan, essliremli yaklasima agirlik veren cesitli dilbilim
akimlarinin ortak ad1” seklinde yapmaktadir.

Saussure sonrasi dil ¢alismalarinin en 6nemli adi olarak iiretici-doniistimsel
dilbilgisi kuraminin kurucusu ABD’li dilbilimci Noam Chomsky karsimiza
cikmaktadir. Sansa Tura (1983: 13), iiretici-doniistimsel dilbilgisi kuramini su sekilde
aciklamaktadir:  “Genelinde dil ¢oOziimlemesine tliimdengelimsel, wus¢u bir
yaklasimdir. Tiimce diizeyinde olup soyut ve bicimseldir. Edin¢g-edim, derin yapi-
yiizeysel yap1 gibi karsit kavramlar ve sozdizimsel bilesen, anlamsal bilesen gibi
siradiizensel yapilar yordamiyla dil olgusunu, salt nesnel gozlem yerine, arastirma ve
aciklamalara i¢gérii ve sezginin girmesini saglayarak c¢oziimlemeye caligir.”
“Chomsky’e gore dilbilgisinin gérevi bir dilin tiimcelerini tanimlamaktir. incelemede
sO0zdizim agirlik tasir” sozleriyle Vardar (2002: 56), Chomsky’nin tiimce boyutunda
bir dil analizine basvurduguna ve bu analizlerde dizilim yapisinin biiyiik dnem
tasidigina agiklik getirmektedir. Ancak, Kocaman (2006: 13), Chomsky’nin
Sozdizimi Yapilar: ya da Sozdizimi Kuranimin Goriiniisleri gibi ilk incelemelerinde
anlami1 gbz ardr ettigi icin elestirildigini dile getirmektedir. Kocaman, sdzdizimi
agirhikli ¢aligmalarin dil incelemelerini zihne hapsettigi ve tlimce diizeyinde
sinirladigr icin elestiriye ugradiginin ve bu anlayisin dilbilim c¢aligmalarina yeni
boyutlar eklediginin de altin1 ¢izmektedir.

1970’lerden sonra yukarida sozii edilen problemlere ¢oziim olarak islevsel
dilbilgisinin ortaya ¢iktigini ve dil 6gretimi iizerinde onemli bir yer edindigini
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gérmekteyiz. Islevsel dilbilgisiyle dil yapilarinin yani sira o dil yapilarmin iletigim
esnasinda gerceklestirdikleri gorevler de dikkate alinmaya baslamistir. Sansa Tura
(1983: 14) baslangigta doniisiimsel dilbilgisi olarak beliren bu biligsel kuramin,
giderek iiretici anlambilim ve s6z edimi kuramlari dogrultusunda gelistigini dile
getirmekte ve dilbilimdeki gelismelerin dil ¢alismalarina yansimalarini su sozleriyle

acgiklamaktadir:

“1970’lerden sonra iglevselcilik akiminin agirlik kazanmasiyla edimbilime
iligkin arastirmalarin yogunlastig1 goriilmektedir. Dilbilimciler artik dilin iletisimsel
islevleri, bunlarin anlamlar1 ve yorumlari, uygunluk ve gecerlilik kosullari, bireysel
ve toplumsal bigemleriyle ilgilenmekte; iletisim olaylarinin temel ilkelerini
saptamaya caligsmaktadirlar. Artik tiimce diizeyindeki soyut kuramlardan sdylem
diizeyi ¢Oziimlemelerine ge¢ilmistir. Dil arastirmalarinda agirlik yine soyuttan
somuta, dilsel edingten dilsel edime kaymaya; varsayimsal kullanima iliskin kurallar
yerlerinin gercek kullanimla ilgili ilkelere birakmaya baglamistir (Sansa Tura, 1983:
14).”

Kocaman (2006: 35) da yapt odakli bir dilbilgisinin yetersiz oldugu
gerceginin altin1 ¢izerken hedef dil yapilarinin tagidiklar: iletisgimsel gorevin de

mutlak surette dikkate alinmasi gerektigini asagidaki sozleriyle agiklamaktadir:

“Dil ve dilbilgisi agiklamalar1 salt yapisal agiklamalara indirgenemez.
Sozgelimi, ‘Cocuk oyuncagi kirdi’ timcesini yalnizca 6zne-nesne-yiiklem olarak
aciklamak dili ancak bir boyutuyla anlamamiza olanak saglayabilir; bu
sOzcenin/tiimecenin bir bildirmeyi mi dile getirdigi, bir yakinma ya da iiziintityli mii
anlattig1, kisacasi ne amagcla kullanildigi anlasilmadan yorumlanmasi/ anlagilmasi
eksik kalacaktir.”

Cagdas dil 6gretimine 6nemli katkilar1 olan islevsel dilbilimi Vardar (2002:
123), “dildeki 6geleri ve bunlarin bagintilarini, bildirisimdeki islevleri acisindan ele
alan, dil olgularinin saptanmasinda ve degerlendirilmesinde bildirisim islevine
oncelik ve ayricalik taniyan, dilsel betimlemeyi bu kavram araciligiyla
gerceklestirmeye Ozen gosteren yapisal dilbilim akimi1” olarak tanimlamaktadir. “F.

de Saussure’le Prag Dilbilim Cevresi’nin uzantisinda yer alan islevsel dilbilimde
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calismalarin yonelme noktasini islev kavrami olusturur. Her ara¢ gibi dogal dilin de
insan topluluklari i¢inde yerine getirdigi temel bir islev vardir: Bildirisimi saglama
islevi. Islevsel dilbilimin kuramsal temelini bu kavramolusturur” Vardar (2002: 123).
“Yontemsel bakimdan temel kural, olgularin bildirisim gereksinimini karsilamadaki
yerini, gorevini belirlemek, buna bagl olarak da dil dizgesi ig¢indeki konumunu
saptamaktir” Vardar (2002: 123).

Kocaman (2006: 13), “Dil-baglam-kullanici iligskisinin Onemsenmesi,
Austin’in daha ¢ok felsefe diizleminde 1960’11 yillarda ilk bi¢imini verdigi sézeylem
kuraminin yeniden Onemsenmesinin ve dil calismalarinda islevsel boyutun one
¢ikisinin yolunu agmistir” sozleriyle dilin, kullanildig1 ortamdan ve kisiden bagimsiz
olarak degerlendirilemeyecegi gerceginin kabuliiyle islevsel yaklagimin 6n plana
¢iktigini anlatmaya ¢alismaktadir. Bu gelismenin dogal sonucu olarak da 1930’larda
Morris’in  gostergebilim kuramimin bilesenlerinden birisi  olarak  gosterdigi
edimbilimin yeniden dogusunun tetiklendigini de s6zlerine eklemektedir. Yapisal ve
dontisiimsel dilbilgisinde yapilan ¢alismalarin daha ¢ok sanal dil sistemi ile sinirl
kaldiklarimi dile getiren Dilidiizgiin (2010: 25) de, daha sonra edimbilimin gelismesi
ile dil incelemelerinde dilin islevleri ve dil kullaniminin da ¢alisma cergevesi igine
alindigimi belirtmektedir. “Kisaca, “dil edimlerinin ve bunlarin gergeklestirildigi
ortamlarin incelenmesi” olarak tanimlanan edimbilim, anlam incelemelerine yeni bir
boyut eklemis ve sozeylemler araciligiyla dilin islevsel boyutunun anlasilmasina
katkida bulunmustur.” sdzleriyle Kocaman (2006: 13) da edimbilimin dil 6gretimine
sundugu yansimalardan bahsetmektedir.

Edimbilimin gelismesi ile dil 6gretiminde dilin islevleri ve dil kullanim1 6n

3

plana ¢ikmasi ise metindilbilimin dogusuna zemin hazirlamistir. “...bdylelikle en
biiyiik dilsel birim olarak kabul edilen ‘metin’ kavrami, metin algilama ve iiretme
kosullar1, metin tiirleri {izerine yapilan arastirmalar hiz kazanmistir ve metindilbilim
alan1 dogmustur” soézleriyle Dilidiizgiin (2010: 25), metindilbilimin nasil ortaya
ciktigin1 aciklamaktadir. Vardar (2002: 39), metindilbilimi (betiksel dilbilim)
“tanimlanabilir bir bildirisim islevi yerine getiren dil birimleri olarak ele aldig
betikleri, ylizeysel yapida yakinlik ve uyumluluk, derin yapida dis diinya ya da

gonderge diizlemiyle iliskileri bakimindan tutarlilik, vb. ilkeler uyarinca belirlemeye,

bu alanda bi¢imsel bir tanimlamaya ulasmaya c¢alisan inceleme tiirii” olarak
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tanimlamaktadir. Vardar’in taniminda metindilbilimin dil birimlerini yiizeysel olarak
betimlemekle yetinmeyip derin yapi baglaminda da inceledigi, yani tiimce Otesi
iliskilerin de g6z Oniine alindig1 goriilmektedir. Tiimce Gtesine uzanan metindilbilim
calismalarinin 6ne ¢iktigini belirten Kocaman (2006: 13) da bu ¢alismalarda metni
olusturan baglasiklik, bagdasiklik, bilgisellik, metindeslik gibi kavramlar yoluyla
metni olusturan tiimce Otesi dayanaklar ortaya ¢ikarilmaya calisildigini dile
getirmektedir. Kisaca “dil kullaniminin incelenmesi” olarak tanimladigi séylem
¢oziimleme ¢alismalarinin da bu incelemelerin bir uzantis1 olarak ortaya ¢iktigini ve
baglam ile dil kullanicisin1 vurgulayan, dilin dogal ortamda kullanimini 6ncelikle ele
alan dil ¢alismalarinin 6nciisii oldugunu da sozlerine eklemektedir.

Cagdas dilbilim aragtirmalari sonucu ortaya ¢ikan metindilbilim, dil
calismalarinda tiimcenin 6tesine gegilmesini olanaklastirmis ve metnin yapisini temel
alarak metini¢ci anlam dretimini inceleyen bir disiplin olarak gelismistir.
“Metindilbilime gore iletisimsel bir ortamda dogal dil kullaniminin birimi ‘metin’dir,
clinkii dilsel iletisimin islevi ya da anlam, tek tek tiimcelerde degil metni olusturan
timceler arasi iliskilerde gizlidir.” sozlerinde Dilidiizgiin (2010: 11), dili bir
gostergeler dizgesinden ziyade bir ‘iliskiler dizgesi’ olarak gérmektedir.

“Dilde ayr1 ayr1 6geler yerine dizgesel iliskilerin 6ne ¢ikmasi, 6gretimde dil ici
baglamin 6nemsenmesi sonucunu dogurmustur” (Kocaman, 2006: 163). Buradan
yola ¢ikarak, dil 6gretiminde tiimceler arasi iliskilerin, iletisimsel anlam ve islevin
acik bir sekilde goriilebilecegi metinlerden yararlanmanin kaginilmaz oldugunu
soylemek miimkiindiir. Dil kullaniminin tiimcelerle degil metinle gergeklestigi ise ilk
kez Harris tarafindan dile getirilmistir. “Tiimceyi daha genis bir gergeve iginde, yeni
bir goriisle ele alan Harris, dilin yapis1 lizerinde dururken bildirismeyi saglayan bir
birim olarak tiimcenin, dilin ¢esitli kesimlerinde degisik nitelikler tasidigina, bir
diisiinceyi eksiksiz anlatmadaki yetersizligine dikkati ¢ekmis, tiimceden biiyiik
birimler {izerinde ¢alismanin geregine isaret etmistir.” (Aksan, 1980: 131). Harris,
calismalarinda dilin sesbirim, bi¢imbirim, tiimce gibi birimlerini degisik
kullanimlarda ¢evrelerine gore ve ¢evrelerindeki 6gelerle olan iligkilerine dayanarak
¢coziimlemistir. ‘Dagilimsal’ ad1 verilen bu yontem, Harris’in 6grencisi Chomsky ile
0zdeslesen ve sozdizime yonelmis tlimce merkezli iiretimsel dilbilimin kaynagini

olusturmustur. ‘Dilce analizi’ olarak adlandirilan goriise gore her dilce belli bir yap:
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ozelligi tasir. Her dilin tiimceleri birka¢ big¢ime indirilebilir ve birka¢ bi¢cimden

hareket edilerek biitiin tiimceler de iiretilebilir (Vardar, 1968: 61).

Kocaman (2002: 30), dilin zihin, toplum ve kiiltiirle bagintis1 anlagilmadan dil
kullaniminin inceliklerinin anlasilamayacagini sdylemektedir. Boyle bir anlayis da
dilin biitiinciil olarak incelenmesini zorunlu kilmaktadir. Bireylerin farkli toplumsal
ortamlarda neden farkli bigcimlerde konustugu, dilin toplumsal islevlerinin neler
oldugu ve dili kullanarak anlamlarin nasil bireylerden bireylere ya da toplumlardan
toplumlara aktarildig1 ise toplumdilimcilerin ¢alisma alanlaridir. Vardar (2002:196),
toplumdilbilimin gdrevlerini “dil olgulariyla toplumsal olgular arasindaki iliskileri,
bunlarin birbirini etkilemesini, birbirinin degiskeni olarak ortaya ¢ikmasini
incelemek; hem konusucunun, hem de dinleyicinin toplumsal konumuyla bildirisim
durumlarini, sdylem cesitlerlini ele almak; olanakli durumlarda, esdegisirligin yani
sira dilsel ve toplumsal yapilar arasindaki neden-sonug iliskisini saptamaya
calismak” seklinde siralamaktadir. Holmes (1992; akt. Sagin Simsek, 2006: 77),
“Insanlarin dili farkl1 baglamlarda kullanis bicimlerini incelemek yalnizca toplumsal
iligkileri anlamamiza yardim etmekle kalmaz dillerin nasil isledigiyle ilgili bilgi
edinmemize yardimci olur” sozleriyle dilin isleyisine dair bir ¢ézliimleme yaparken
timce Otesine uzanan dayanaklardan yararlanmanin gerekliligini gozler Oniine
sermektedir. 1970’li yillarin toplumdilbilim, metin ¢éziimleme ve edimbilim
caligmalarinin ~ yogun  olarak  siirdiiriildiigi =~ yillar  oldugunu  belirten
Biiyiikkantarcioglu (2006: 105-106) da toplumdilbilimin ¢aligma alanini ve seklini su
sekilde aciklamaktadir:

“Dilin kiigiik 06lgekli yapisal o6zelliklerinden sonra, toplum iginde
kullaniminin ele alinmasi bu baglamda iletisimsel yetinin ve edimbilimsel
yorumlamanin da Ozelliklerine bakmayr gerektirmistir. O dénemlerde gelisen
toplumdilbilim dilin toplum i¢indeki degisik kullanim bi¢imlerine bakmakta;
bolgeler ve bireyler arasinda dilin daha c¢ok kiiciik olgekli 6zellikleri baglaminda
gdzlenen farkli kullanim bigimlerini ele almaktadir. inceleme bulgular1 temelde nasil
sorusunu yanitlamaya yoneliktir. Ornegin kadinlarin ve erkeklerin nasil konustugu,
agiz ve lehge farkliliklar1 agisindan ses- ya da sozciik-birimsel segimlerin nasil
oldugu, konusma oOzelliklerinin toplumda nasil dagilim gosterdigi, resmiyet
dereceleri ve dil kullanim iligkisi, iletisimin nasil yapilandirildigi gibi
(Blytikkantarcioglu (2006: 105-106).”
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Bireyler farkli toplumsal baglamlarda farkli bigcimlerde konusurlar.
Bulunduklar1 baglama gore sozciik seg¢imleri, kullandiklart dil yapilari degiskenlik
gosterebilir. “Bireylerin dil kullanim bigimlerinde degisiklik yapmasina neden olan
ogeler yine toplum kaynaklidir” (Konig, 1991; akt. Sagin Simsek, 2006: 80). Bu

Ogelerden en 6nemlileri sunlardir:

1. Katilimeilar: Kim konusuyor ve kiminle konusuyor? Ornegin katilimcilarin
kari-koca, iggi-isveren veya Ogretmen-6grenci olmalari dil kullanimlarinda
degisiklik yapmalarini gerektirir.

2. Ortam: Nerde konusuluyor? Nasil bir ortamda konusuluyor? Ornegin bir
bireyin evinde ya da igyerinde kullandig1 dil birbirinden farklidir.

3. Konu: Ne hakkinda konusuluyor? Ornegin 6grencileri okullar ile ilgili
konusurken kullandiklar1 dil ile arkadas iligkileri ile ilgili konusurken
kullandiklar1 dil birbirinden farklidir.

4. Islev: Neden konusuluyor? Ornegin bir bireyi ikna etmeye ¢alisirken ya da
bir bireyle kavga ederken kullanilan dil birbirinden farklidir (Sagin Simsek,
2006: 80).

Yeni bir bilim dali olan toplumdilbilimdeki gelismelerin 1970’11 yillarda
Iletisimsel Dil Ogretimi’nin ortaya ¢ikmasim sagladigini belirten Thornbury (2000:
22), iletisimsel yetinin dilbilgisi kurallar1 bilgisinden ¢ok daha fazlasini igerdigi
goriisiindedir. “Iletisimsel yeterlilik, bir dilin dilbilgisini ve sdzciiklerini iletisimsel
amaglar dogrultusunda nasil kullanacagini ve bunu da toplumsal normlara uygun
olarak nasil yapacagini bilmektir” (Thornbury, 2000: 18). “Dilin toplumsal
boyutunun vurgulanmasi yapisal diizlem yaninda islev-baglam boyutlarina agirhik
verilmesini gerektirmistir” sozleriyle Kocaman (2006: 13) da dilsel yapilarin yani
sira dilsel iglevlerin ve baglamin da 6nem kazandigini belirtmektedir. Dilin hangi
islevi hangi baglam icinde gerceklestirdigi ise ancak metinler araciligiyla goriilebilir.
Oyleyse dil oOgretiminde metinlerden yararlanmak dilin farkli baglamlarda
kullantminin goriilmesi, dolayisiyla da dilin anlamli ve dogru bir sekilde 6grenilmesi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Kocaman (2006: 165), uygulamali dilbilimin “dilin niteligine ve degisik

diizlemlerde dil kullaniminin sorunlarina iliskin biling ve duyarliligimizin
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gelismesine katkida bulunan, kuram ile uygulamay biitiinlestiren bir ¢alisma alan1”
oldugunu vurgulamaktadir. Vardar (2002: 204) ise uygulamali dilbilimi “dilbilimin
kuram ve ilkelerinden yararlanarak bildirisimi daha etkin kilmayi, dil 6gretiminden
0zdevimli ¢eviriye degin uzanan cesitli alanlarin sorunlarina uygulama diizleminde
¢Oziim getirmeyi amaglayan karma dal” olarak tanimlamaktadir. Kocaman (2006:
165), uygulamali dilbilimin dili kendi iginde, kendisi i¢in ele alan dilbilimin tersine,
toplumsal baglami, dilin kullanim amacini ve dil kullanicisini 6nemsedigini
vurgulamaktadir. “Bu 6zelliginin dogal sonucu olarak disiplinlerarasi bir nitelik tasir;
dilbilim yaninda toplumbilim, sinirbilim, bilisim ve iletisim bilimleri uygulamali
dilbilimcinin iliski kurmasi gereken calisma alanlaridir. Bu alanlardaki gelismeler
uygulamali dilbilimi de etkiler.”

Kocaman (2005: 19), ozellikle uygulamali dilbilimle ugrasanlarin dilin
Ogrenilmesi ve Ogretilmesinde birbiriyle bagintili iki boyutun Onemi {iizerinde
durduklarini belirtmektedir: Kullanilis ve kullanim boyutu (bkz. Widdowson, alinti,
Stern 1983). Kullanilis diizlemini“dilbilgisel dogruluk, konusma ya da yazmanin
dilbilgisi kurallarina uygunluk”olarak nitelendirenKocaman (2005: 19), bu diizlemin
etkili bir iletisimi saglamada tek basina yeterli olamayacagin1 asagidaki s6zlerinde

acgiklamaktadir:

“Kullanilis diizleminin dilin diizlemini olusturdugu kuskusuzdur; dogru
tiimce kurmak, sozciikleri, tamlamalar1 yerli yerinde kullanmak, noktanin, virgiiliin
yerini bilmek dnemlidir, ancak ikinci diizlemin, kullanimin/yerindeligin bilinmesi de
etkili ve dogru iletisim i¢in daha az 6nemli degildir. Dil ve iletisim, yap1 diizleminin
Otesinde, metin ve sdylem olusturma diizlemi olarak da algilandiginda kullanim
diizleminin kapsami ve bilesenleri daha iyi anlagilacaktir.”

Toplumdilbilimin temelinin Chomsky’nin dil yetisi (competence) ve dil
kullanimini (performance) birbirinden ayirmasi goriisiine dayandigini dile getiren
Sagin Simsek (2006: 78-79), “Eger toplumdilbilim toplumsal uygunluk ve toplumsal
gerceklik ile ilgiliyse, ortaya atilan herhangi bir dilbilim kuraminin ses ve anlam
arasindaki iliskiden daha fazlasin1 kapsiyor olmasi gerekir. “Ses” denildiginde akla

dilin bigembilimsel ve gondergebilgisel anlamlar1 gelir. Bunun tam tersine “anlam”
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dendiginde akla dilin toplumsal ve gondergebilgisel anlamlar1 gelir” agiklamasini
sozlerine eklemektedir. “Bu noktada esas betimlenmesi gereken tek basina dil degil,
dilin konusma yoluyla ve kullanan bireyin vyiikledigi anlama bagli olarak
betimlenmesidir” (Hymes, 1974: 95; akt. Sagin Simsek, 2006: 79).

Ote yandan, son yillarda sinirdilbilim/beyindilbilim, bilissel dilbilim,
bilgisayardilbilimi, elestirel sdylem ¢ozlimlemesi alanlarinda goriilen agilimlarin
daha biitiinciil bir dil ve dilbilim anlayisina dogru gittigimizi gosterdigini belirten
(Kocaman, 2006: 14), biitlinciil bir dil anlayisina yonelmenin gerekgesini su sekilde
aciklamaktadir: “Bu bakimdan kendi i¢ine doniik diizdilbilim yerine, dilde yap,
anlam, islev boyutlarin1 kusatan, dil kullanicisini ve toplumu Onemseyen genis
oylumlu bir dil anlayisina gereksinim oldugu ve kendisini kanitlamig bir bilim dali
olarak dilbilimin bu ortak alan calismalari yoluyla insan iletisimini anlagilmasina
daha ¢ok katkida bulunabilecegi diisiiniilebilir.”

Cagdag dilbilimin dil 6gretimi alanina sundugu en 6nemli katkilardan birisi
dilin tek yonlii bir olgu olmadigi, bir¢ok farkli katmandan olusan bir sistem oldugu
ve dilin ¢esitli islevleri iistlenerek nasil farkli anlamlar kazandig1 ve gorevleri yerine
getirdiginin anlasilmasi iginse dilin her katmanimin incelenmesi gerektigidir.
Kocaman (2005: 21), “Ozetle, saghikli iletisim salt dilbilgisellik ile saglanamaz;
tiretilen sdzce, metin ya da sdylemin yerindeligi de en az dilbilgisel dogruluk
Olglisiinde Onemlidir. Bunu saglayabilmek ise oOncelikle Tiirkge Ogreticilerinin
sOylem c¢oziimlemesi, edimbilim, bigembilgisi, metindilbilim gibi yeni dilbilim
alanlartyla iliski kurmalartyla olanaklhidir.” sozleriyle dilbilimdeki gelismelerin dil
Ogretimine nasil yansimada bulundugunun dil &greticileri tarafindan mutlak surette

takip edilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

1.2.2. Dilbilgisi Ogretimine Cagdas Bakis ve Metin

“Dilbilgisi, kismen, bir dilde gecerli olan bi¢cim ya da yapilarin ¢alismasidir.
Geleneksel olarak, dilbilgisi sadece tiimce boyutunda analiz edilmistir. Bundan
dolayi, dilbilgisi bir dildeki tiimcelerin nasil olusturuldugunu bildiren bir kurallar

biitiinlidiir.” sozleriyle Thornbury (2000: 1), dil yapilarinin ne anlama geldigini
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bulmak i¢in yapilarin yalnizca tiimce boyutunda degerlendirildigine dikkat cekmekte
ve bu degerlendirmeyi goz oOnilinde bulundurarak dilin bir tanimimni yapmaktadir.
Ancak, Halliday’in islevsel yaklasimi ile, dilbilgisel yapilarin kendilerinden ¢ok,
hangi baglamlarda kullanildigr 6nem kazanmistir (Dilidiizgiin, 2010: 90). “Dilbilgisi
bu bakis agisiyla, metin iiretimi i¢in dil kullanicilarinin sahip oldugu kaynaklara
verilen addir” (Knapp ve Watkins, 2005: 32). “Bdylece, dilsel yapilarin 6grenilmesi
ve Ogretilmesi i¢in bu yapilar iletisimin gerceklestirildigi dilsel bir biitiinliik i¢inde
ele alinmaya baslanmistir. Bu yaklagim da dil ¢alismalarinda tiimceden c¢ok, dil
yapilariin belli bir baglam i¢inde kullanildigi metin ve sOylem gercgekliklerine
yonelinmesine yol agmustir” (Dilidiizgiin, 2010: 90). Ornegin, Hughes ve McCarthy
(1998), soylem dilbilgisi bakis agisin1 dilbilgisi O6gretimine uyguladiklar
calismalarinda, salt tiimce tabanli dilbilgisi 6gretiminin yetersiz oldugunu, bunun
yaninda temelini dilin sdylemsel 6zelliklerinin olusturdugu bir dilbilgisi 6gretimine
agirlik verilmesi gerektigini savunmaktadir. Korkut (2015: 160) da baglamdan
bagimsiz ve baglantisiz olarak tek tek tiimceleri temel alan “tiimce temelli
dilbilgisinin” belirli kurallar1 6rneklemekte ve 6gretmekte ise yaradigini belirtse de
yasayan dil ile ilgili saglam bir fikir vermekten uzak oldugunu dile getirmektedir. Bu
nedenle timce temelli dilbilgisinin soyut ve yapay kalmaya mahkum oldugunu
sozlerine ekleyen Korkut (2015: 160), glinlimiiz dilbilgisi kitaplarinin nasil bir bakig
acistyla hazirlanmasi gerektigini su sozleriyle acgikliga kavusturmaktadir: “...20.
yiizyilda “genel dilbilim” ya da “yapisalct dilbilim” ile gelisen ve 21. yiizyilda bu
gelismeyi farkli alanlarda siirdiiren dil bilimlerinin sundugu verilere dayanarak,
somut ve gercek isleyisleri ve 6zgiin kullanim Orneklerini g6z Oniine almasi
kaginilmazdir. Bu da soyut tiimceler yerine, somut sozcelerin dikkate alinmasini
gerektirir” (Korkut, 2015:160-161). Soylem dilbilgisi c¢alismalarinda dilsel segim
mekanizmalarin1 agiklamak temel amactir (Hopper 1988; Ochs, Schegloff ve
Thompson 1996). Boyle bir agiklama modeli dil dgretimine aktarildiginda yapi
Ogretiminin yaninda bu yapilarin gilincel sozlii dildeki islevleri ve kullanimdaki

cesitlenmeleri de 6grenciye sunulabilecektir.

Dilidiizgiin  (2012b:  342), “Gelencksel yaklasimlarda dil, dilbilgisel

kaliplarin yapisal dizgesi sayilirken cagdas yaklasimlarda, iletisimsel baglamlara
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uygun dilsel ¢esitlilik olarak ele alinmakta, 6grenenlerin iletigsimsel gereksinimleri
Ogretim birimini belirleme ve siralama oOlgiitiinii olusturmaktadir.” sdzlerinde ¢agdas
Ogretim yaklasimlarinin altinda yatan hususu dile getirmektedir. Yabanci dil
O0grenimini “anlamlar ve seslerden olusan yeni bir dilsel dizgenin edinimi; bir
dizgeye iliskin konusma kurallar1 ile iletisim islevlerinin degisik bicemlerinin
Ogrenilmesi; uygun ve gegerli olarak kullanilmas1” olarak tanimlayan Sansa Tura da
(1983: 13) islevsel bir dilbilgisinin yer aldigi, iletisimsel edincin 6grencilere

kazandirilmak istendigi bir 6grenimden s6z etmektedir.

“Boyle bir 0Ogrenim de ancak kisinin yeni dizgeyi biligssel olarak
kavramasina, iletisimsel edincini gelistirmesine agirlik veren bir dil &gretimi
yaklagimiyla gerceklesebilir. Dil &gretimine bu kavramsal-islevsel yaklasim
gercekeidir; anlamaya ve kullanmaya dayanir. Kisinin dil yetisini gelistirmek
amactyla dil tiimellerinden ve anadilinden yararlanarak 6grencinin yeni dizgeyi ve
kurallarin1 6grenmesini saglar. Edince agirlik verir. Ger¢ek baglamlarda yer alan soz
edimleri diizenleyerek ya da segerek, yaratarak, iletisime dogallik vermeye 6zen
gosterir. Anlaml1 alistirmalar ve etkinlikler, cesitli islem ve doniisiimlerle 6grencide
derin yapi, yiizeysel yapi kavramlarimi gelistirerek bilingli 6grenme islemini
kolaylastirir” (Sansa Tura, 1983: 13-14).

Sansa Tura’nin 6grencinin dogal bir ortamda dili anlamli bir sekilde
kullanarak ve iletisime gegerek bilingli bir 6grenme stirecinde yer almasi gerektigini
savundugunu gérmekteyiz. Ogrenciler dil yapilarmi baglam iginde gérerek hedef dil
yapisinin nasil olusturuldugunun yanisira gercek anlamimi ve islevini de
kavrayabileceklerdir. Thornbury (2000: 4)’nin “Ogrenciler sadece bir dilde hangi
yapilarin miimkiin oldugunu degil, ayn1 zamanda belirli yapilarin belirli anlam
tasidiklarini da 6grenmeye ihtiyag duyarlar. Bu agidan bakildiginda, dilbilgisi anlam
tiretmek icin bir aragtir” sozleri de yapr ve anlami birlestirir niteliktedir. Bundan
dolay1, dil dgretmenlerinin Ogrencilerin dikkatini sadece dil yapilarina degil bu
yapilarin tagidiklari anlamlara da ¢ekmeleri gerektigini sdylemek miimkiindiir. Dil
bilgisel yapilar bicim ve kurallardan olugsa da bu yapilar, iletisimde bir anlam ifade
etmek i¢in uygun baglamlara kullanilirlar. Yabanci dilde dil bilgisi 6gretiminin
amacini, dil bilgisi kurallariin gergek yasama aktarilmasi yani, bu kurallarin o dilde

bir anlam aktarmak i¢in iletisim kurarken kullanilmas1 olarak belirlersek “dil bilgisi”
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ve “iletisim” arasinda bir koprii kurmak durumunda kaliriz. Bu kopriiyli Larsen-
Freeman (2001: 252) tarafindan oOnerilen iic boyutlu dilbilgisi semasinda
somutlastirmak miimkiindiir (Larsen-Freeman 2001°’den Cem, 2005: 11; akt. Gocen

ve Okur, 2013: 340):

KULLANIM

Sekil 2: Bi¢im — Anlam — Kullamim Semasi (Larsen-Freeman, 2001: 252)

Herhangi bir dilbilgisel yapinin ii¢ boyutunun oldugunun gosterildigi semada
bu iic boyutun birbiriyle ilintili oldugu; bir boliimde yasacak degisikligin diger
alanlart da etkileyecegi vurgulanmaktadir. Semanin pasta diyagram seklinde
olusturularak her ii¢c kavrama da esit bir alan verilmesi dilbilgisi ve iletisim arasinda
bir koprii olustururken her ti¢ kavramin da ayni derecede 6nem tasidigi gozler oniine

serilmektedir.

Ogrenciler agisindan bakildiginda, dogru bir sekilde olusturulmus tiimceleri
fark etme ve iliretme yeteneginin ikinci bir dili 6grenmenin gereklerinden biri
oldugunu belirten Thornbury (2000: 3), bununla birlikte birka¢ problemin de giin
yiiziine ¢iktigini su sekilde aciklamaktadir:

“Birincisi, bu yetenegin nasil gelistigine dair ¢okga tartisma mevcuttur. Ikincisi,
dogal bir sekilde olusan bir¢ok konusmanin kati dilbilgisi kurallarini ihlal ederken
‘dogru bir sekilde olusturulmus’ tiimcelerin gergekte ne anlama geldigi tam olarak agik
degildir. Ugiinciisii, metinler ve sozciiklerden ziyade sadece tiimceler {izerinde
odaklanilmasi, 6grencinin ger¢ek dil kullanimi konusunda yeterince donanimli hale
getirilmemesi riskini de beraberinde getirir.”
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Paltridge (2001: 96)’in de Celce-Murcia’dan aktardigi gibi tiimce temelli
dilbilgisi gereklidir ama yetersizdir; 6zglin ve tam metinlerden alinan dilbilgisi
¢Ozlimlemesi ile birlestirilmelidir. Dilbilgisi metin olusturmak i¢in vardir, 6nemli
olan bu yapilarin iletisimsel bir anlam kazanabilmesi i¢in neden secildigi ve nasil
diizenlendigi bilgisinin igsellestirilmesidir. Thornbury’nin ve Paltridge’inde
aciklamasindan anlasilacagi iizere dilbilgisi Ogretiminde sadece tiimcelerden
yararlanilarak metin ve baglamin gbézden c¢ikarilmasi dil 6gretiminde biiyiik
problemlere yol agacaktir. “Dil 6grenimi dogru bir sekilde tiimce olusturabilme
yeteneginden ¢ok daha fazlasini igerisinde barindirir. Metinler ve sozciikler de
dilbilgisine sahiptir, bir bakima metinler ve sozciiklerin de nasil bir araya
getirilecegini yoneten kurallar vardir...” sozleriyle (Thornbury, 2000: 3), dil
Ogrenme siirecinde 6grencilere sadece dilbilgisinin 6gretilmesinin onlarin dili dogru

bir sekilde kullanabilmeleri i¢in yeterli olmayacagini da vurgulamak istemektedir.

Thornbury’nin  s6ziinii ettigi problemlerin dilbilgisinin dilin gergek
kullanimin1 gorebilecegimiz metinler yoluyla 6gretilmesiyle asilabilecegini soylemek
miimkiindiir. “Iletisimsel dil yetisini hedefleyen bir dil dgretim programinin temel
bileseni; dilsel, mantiksal ve sdylemsel baginti diizlemleriyle (Uzun, 2006: 696)
dilsel, sosyodilbilimsel ve edimsel boyut {ic boyutu da iceren “metin” olmalidir”
sozleriyle (Dilidiizglin 2012b: 343), iletisimsel yetinin gelistirilmesi i¢in metin
kullantmin1 zorunlu kilmaktadir. VanDijk (1972: 3)’in de belirttigi gibi, “Sesletim
ozellikleri ve sozciik yapimina bagl bigimsel degisikliklerin incelenmesinde, list-
birim olarak tiimce yeterli bir baglam saglamissa da, gerek soz dizimi gerekse tiimce
edinci ve tiimce lretiminin anlasilmasi ancak metinsel eding ve metin {retimine
dayandirilabilir.” Ayn1 zamanda, Beaugrande ve Dressler (1981: 35)’1n yaptig1 dil ve
metin taniminda, “Dil, i¢cinde se¢enekler bulunduran sanal bir sistem iken, metin, dil
repertuvarlarinda bulunan seceneklerin belli bir yap1 iginde kullanildiklar1 gergek bir
sistemdir” metnin, dilin ger¢ek kullanimini yansittig1 agikca goriilmektedir. Oyleyse,
Ogrencilerin  dilin gergekte nasil kullanildigini  gérmesi i¢in  metinlerle
karsilagtirtlmasinin ~ zorunlulugu  iizerinde wuzlasilmasi  gerektigi  miimkiin
goriinmektedir. “Metin, iletisimsel bir ortamda dogal dil kullanimi (Beaugrande,

1985: 47, 48), kendine 6zgii birlik (phrase) iistii birimleri olan anlamsal-yapisal-

61



iletigimsel bir varliktir.” sozleriyle Demircan (2013: 96) da dilin iletisim ortaminda
nasil kullanildigin1 gérmek tizere metinlerden faydalanilabilecegine ve metnin anlam,
yap1 ve islevi bir arada bulundurduguna dikkat ¢ekmek istemektedir. “‘Tlimcenin
iistiinde bir birim’ ya da ‘tiimceler dizisi’ gibi tanimlar eksiktir ve uygun degildir,
clinkii metnin iletisimsel bir olgu olarak islevi atlanmig olur” sdzleriyle Beaugrande
(1985: 48), metnin iletisimsel bir boyutu oldugunu ve metni ‘bir tiimceler biitiini’
olarak tanimlamanm eksik kalacagmni vurgulamak istemektedir. Ustiinova (1998:
400; akt. Cegen, 2007: 31) da tiimcenin inceleme birimi olarak alinmasinin tiimce
coztimlemelerindeki eksik yanlardan biri oldugunu, bugiin artik timcenin en biiyiik
dil birimi olarak gorilmedigini, tiimceden daha biiyiik birimler {izerinde c¢aligma

gereginin dogdugunu ifade etmektedir.

Thornbury (2000: 6), 70’lerin ortalarinda dilbilgisi ve islev arasindaki
iligkinin Ogretmenler i¢in O6nemli bir konu olmaya basladigini, dil o6gretim
materyalleri yazarlarinin odak noktasini dilbilgisi yapilarinin bagimsiz bir sekilde
ogrenilmesinden dildeki islevinin Ogrenilmesine c¢evirdigini dile getirmekte ve
yapilarla islevlerinin eslestirilmesinin yararli olup olmayacaginin tartisildigin
belirtmektedir. “Dilbilgisi derslerinin islenmesinde islevsel-kavramsal 6gretim
anlayisinin getirdigi yeni bakis acisindan yararlanilmasi da kaginilmaz gortiniiyor.
Soyut baglamdan kopuk Ornekler ve tiimce ¢oziimlemeleri yerine, Ozellikle
toplumsal baglam degeri agikga belirlenen 6rnek tiimcelerin kullanim degerleri ya da
islevleri tlizerinde durmak, dil yetisinin ve dil duyarliliginin gelistirilmesinde daha
etkili olabilir.” diyen Kocaman (1983: 51), tiimce odakli dilbilgisi &gretiminin
ogrenciye dili iletisimsel bir sekilde kullanabilme yetisini kazandiramayacagina
aciklik getirmek istemekte ve dil 68retimine ¢agdas bir bakis acisiyla yaklagsmanin
kacinilmaz oldugunu belirtmektedir. Bu bakis agis1 da dilin bildirisimi saglamadaki
gorevinin odak noktasi oldugu islevsel-kavramsal 6gretim anlayisin1 beraberinde
getirmektedir. Kavcar (1995: 303; akt. Akkaya, 2008: 267), “Dilbilgisi etkinliklerinin
amaci, bu alandaki bilgileri, kurallar1 6gretmek degildir. Dilbilgisi etkinliklerinin
amaci, dogru konusmayir dogru yazmayi, dogru anlamayi saglayici, bu amaca
yardimci islevsel bir dilbilgisidir. Etkinlik i¢in ¢ikis noktasi, okuma parcasi olacaktir.

Dilbilgisi calismalari, sinif diizeyine uygun bir bicimde 6grencinin dogru anlamasini,
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dogru konusmasini saglayan igerik ve yontemle ilgilidir.” diyerek ezbere ve kurallar
bilgisine dayali bir dilbilgisi anlayisi yerine, anlamaya ve iiretmeye dayali bir
dilbilgisi anlayisinin gecerli oldugu bir Ogretimin altin1 ¢izmektedir. Boyle bir
ogretim de ancak Ogrencilere dilbilgisi kurallarini farkli baglamlarda kullanabilme

yetenegi kazandirilmasiyla, yani iglevsel dilbilgisiyle saglanabilir.

Dil 6gretiminin c¢agdas bir bakis acgisiyla degerlendirildigi Ortak Avrupa
Cercevesi’nde (2000: 123), “Ogrenciler énemli Slciide belli bir baglam icerisinde
gecen, anlamli ve anlasilir girdi ile dili etkilesimli bir bi¢imde kullanabilecegi
olanaklara gereksinim duymaktadirlar” ifadesi yer almaktadir. Burada, iletisimsel
edincin gelistirilmesi baglam iginde sunulan anlamli dilsel girdiye baglanmaktadir.
Aym zamanda, Dilidiizgiin (2012b: 343) de “Insanlar, dili kullandiklar1 her sz
ortaminda iletisim amaclariyla kosut dil/anlatim &gelerinden olusan metin tiirlerini
cdziimlerler/iiretirler. iletisimsel dil yetisini gelistirmek; yani metinleri alimlama ve
aktarimsal/iletisimsel baglamda metin iiretme becerilerini kazandirmak; dil 6gretimi
ortamina tasinan metinlerin hangi amacg/kosullara, hangi metinsel dlgiit ve dilsel
Ogelerle olusturulduklarim1  ¢oziimleyici dil etkinlikleri gerektirir” sdzleriyle
iletisimsel dil yetisinin gelisimini metin ¢dziimlemeye baglamaktadir. Metin
¢Oziimleme siirecinde ise ‘baglam’ olduk¢ca Onemli bir yer teskil etmektedir.
Baglamin tanimi ise Yakici, Yicel, Dogan, ve Yelok (2006: 8) tarafindan,
“sozciiklerin, sozciik gruplarimin veya ciimlelerin bir araya gelerek olusturduklar:
anlam ¢ercevesi” seklinde yapilmaktadir. Scrivener (2003: 63) ise bu anlam
cercevesini resimler, diyaloglar, vb. kullanarak sinif icerisinde yaratabilecegimizi
sOylemektedir. “Gilintiimiizde yabanci dili 6grenen kisi ders ortamina aktif bir sekilde
katilarak kendi dil 6grenim siirecinin de sorumlulugunu alir. Dil bir biitiin olarak
goriiliip dilbilgisi, sozciik bilgisi, dil becerileri ve kiiltilir bir arada 6grenciye anlamli
bir sekilde sunulmaya ¢aligilir. Smif i¢inde 6grencinin gergek hayatta kullanacagi
ortamlar yaratilip sozlii ve yazili dil becerisinin gelismesi i¢in olanak saglanir”
sozleriyle Akcan (2009: 210) da anlamli girdinin 6grenciye sunulabilmesi igin
baglam yaratmanin sart oldugunu vurgulamak istemektedir. Ciinkii dil baglam i¢inde
anlam kazanir. Yakici, Yiicel, Dogan, ve Yelok (2006: 7)’un da belirttigi gibi “Bir

sozclk, sozciik grubu veya climle, belli bir biitiiniin i¢inde anlam kazanir ve iletir.
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Biitiin sozciligliyle vurgulanan, bir sézciiglin diger sézciikle kurdugu anlamsal iliski,
bir climlenin kendisinden 6nceki veya sonraki climleyle kurdugu anlam birligi veya
s6zciigiin ya da ciimlenin dile getirildigi ortamdir.” Oyleyse baglam yaratilmadan
sunulan dil yapilarinin anlam ve iglevlerinin 6grenciler tarafindan anlasilamayacagini
sOylemek yerinde olacaktir. Akcan (2009: 217)’in “Yabancy/ ikinci dil 6grenimi
Ogrenciye anlamli ve anlasilir ortamlarda sunuldugu zaman gerceklesebilir. Bu
yilizden yabanci dil 6gretimi sirasinda dilbilgisinin sadece tek basina konu ve durum
orneklemelerinden ¢ikarilip kural ve kalip seklinde 6grenciye verilmesi dilin sosyal
ortamlarda kullanilmasina engel teskil edecektir” sozlerinin de burada belirtilen

diisiinceyi destekledigi goriilmektedir.

Baglami “bir dil birimini ¢evreleyen, ondan dnce ya da sonra gelen, bir¢ok
durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim ya da
birimler biitiinii” olarak tanimlayan Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2006: 8),bu
tanimda baglami i¢ baglam ve dig baglam olarak ikiye ayirmaktadir. “...sozciiklerin
anlam olusturma o6zelligi belirleyici oldugu icin buna “i¢ baglam” veya “dil i¢i
baglam” denilmistir. Sozcliglin veya ciimlenin kullanildigi durum, konusan ve
dinleyenin dil dis1, toplumsal, kiiltiirel nitelikli deneyim ve bilgilerine iliskin ortak
verilerin timii de “dis baglam” veya “dil dis1 baglam” olarak belirlenmistir”
sozleriyle de bu kavramlar1 acgiklamislardir. Buradan yola ¢ikarak, dil yapilarinin
anlam kazanmasinda sadece dil i¢i baglamin degil dil dis1 baglamin da 6nemli

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
Dil i¢i baglam
BAGLAM
Dil digibaglam
Sekil 3: Baglam Tiirleri (Yakicl, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2006: 8)

Dilin islevleri ilizerine degisik goriisler ortaya atildig1 goriilmektedir (Ogden
ve Richards, 1923; Malinovski, 1923; Biihler, 1934; ... Goktirk, 1986: 13-32; akt.
Demircan, 2013: 96). Dil 6gretimiyle iligkisi kurulan toplumsal-kiiltiirel nitelikli

goriis, Ingiliz Okulu cercevesinde, Prag Okulunun islevsel yaklasimindan

64



esinlenilerek olusturulmustur (Halliday, 1961- , 1970, 1976, 1985; akt. Demircan,
2013: 96). Bu okula gore dil ii¢ ayr1 islevle kullanilir:

1. Kisiler-aras1 islev (interpersonal/ exchange): Toplum bireyleri arasinda tiirlii
iligkileri kurup siirdiiriilmesini saglar.

2. Diisiinsel islev (ideational / representation): Diisiincelerin olusturulup anlatimini
saglar.

3. Metinsel iglev (textual /message): Duruma uygun dil dokusunu kurup séylemi
diizenler.

Avrupa Ortak Cergevesinde, iletisimsel yeti kapsaminda dilsel Ogelerin
sosyodilbilgisel ve edimsel olgularla beraber ele alinmasi gerektigine vurgu
yapildigin1 bir onceki boliimde dile getirmistik. Dolayisiyla, yukarida belirtilen
islevlerin tizerinde, Ogrencilere iletisimsel yetiyi kazandirmak amaciyla, onemle

durulmasi gerektigini sdylemek de miimkiindiir.

Bir sozliikbilimei ve uygulamali dilbilimci olan Hartmann’in “Metin
bildirisim amaclh kullandigimiz, bildirisim ortamindaki dildir.... Hi¢bir zaman dil
diger yapilarda metin yapisindaki kurulusuyla ortaya ¢ikmaz. Kisaca, metin dilsel
islevi vurgulanarak aciklanmalidir” bi¢imindeki metin tanimi dil ve kullanimi
birlestirir niteliktedir (Aksan ve Aksan, 1991: 99). Hartmann’in agiklamasindan, dil
ve kullammin birlikte dgretilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Oyleyse dil ve

kullanimin bir arada goriildiigli metinlerin dil 6gretimindeki yeri tartisilamazdir.

Dil 6gretiminde dil yapilarinin anlam ve isleviyle birlikte 6gretilebilmesi igin
metinlerden yararlanmanin kagimilmaz oldugu bir gercektir. Dilidiizgiin (2010: 25-
26)’tn dedigi gibi “Bi¢imbilimsel acidan sozliiksel birim olarak siniflandirilan
sOzciiklerin, dil diizleminde kavramsal tanimlar1 olmalarina karsin, bu sozciiklerin ya
da bu sozciiklerin eklemlenmesiyle olusan tiimcelerin s6z diizleminde baglam disi
kullanildiklarinda iletisimsel degerleri yoktur.” Bir baska deyisle, herhangi bir
sozcenin tasidigr iletisimsel anlami ancak ve ancak o sdzcenin kullanildigi
baglamdan cikarabiliriz. Beaugrande’a (1985: 42) gore dili anlamaya baslamak i¢in

tek yol, sozciik ve tiimcelerin 6zellik ve anlamlarim1 gergeklestirildikleri, diligi ve

65



dildis1 olanin kaynastigi sosyal baglamdan ¢ikarmaktir. Thornbury (2000: 6) de dili
islemleme siirecinde yalnizca sozciikleri ve dilbilgisini anlamaya g¢aligmadigimizi
ayni zamanda konusan kisinin ya da yazarin niyetini de anlamaya calisti§imizin, bir
baska deyisle, sOylenen ya da yazilan ifadelerin islevinin anlamlandirma siirecindeki
roliiniin altin1 ¢cizmektedir. “Fakat yap1 ve islevi dogru bir sekilde birlestirebilmek ve
konusan kisinin niyetini anlamak i¢in baglamdaki ipuglarimi dogru bir sekilde
yakalamak gereklidir” sozleriyle Thornbury (2000: 7), dili anlamlandirma siirecinde
baglamdan mutlak surette yararlanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Baglam
olmadan o&gretilen dilbilgisinin birtakim yanlis anlasilmalara yol acabilecegini
belirten Thornbury, Clueless filminden alinan bir 6rnek metinle soylediklerini

kanitlamaya ¢aligmaktadir:

BABA: Alkol alir misin?

GENC ADAM: Hayir, tesekkiirler. Boyle gayet iyiyim.

BABA: Sana teklif etmiyorum. Alkol alip almadigini soruyorum. Kizim
disar1 ¢ikaran genc siiriiciilere alkol ikram ettigimi mi
diisiiniiyorsun?

(Bir baba ve bu babanin kizin1 disar1 ¢ikaran geng bir adam arasindaki diyalog)

Ornek metinde goriildiigii iizere, gen¢ adamin yanlis anlamasmin nedeni
metinde gegen sozciik ya da dilbilgisini anlamamasi degil; babanin niyetini
anlamamasi, yani sorunun islevini yanlis anlamasi olmustur. Islev ve anlam
arasindaki iliskiye dayanarak dilbilgisel yapr ve iletisimsel gorev arasinda birebir
esleme yapilamayacaglr ve konusan kisinin niyetini anlamada baglamsal bilginin
onemli bir rol oynadig1 goriilmektedir Thornbury (2000: 13). Egitim amach sdylem
dilbilgisi de dilbilgisi Ogretiminde baglamdan kopuk olarak sunulan “6rnek
tiimceler”in ikinci/yabanci dildeki iletisimsel edincin gelismesinde yetersiz kaldigin
savunur (Mccarthy, M. ve Carter, R., 1994). “Dil; soyut bir kavramdir, ancak dil
yapilarinin iletisimsel baglamlara/amaclara uygun secilmesi ve dizilmesiyle olusan

metinlerle anlam kazanir, somutlanir; dile maruz kalmak, iletisimi gergeklestiren
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metinlerle karsilasmak demektir” (Dilidlizglin, 2012b: 342). Buradan yola ¢ikarak,
dilbilgisi 6gretiminin dilin hangi amaglarla kullanildigin1 gorebilecegimiz metinler

yoluyla baglam olusturarak yapilmasi gerektigi sonucuna varmak mimkiindiir.

Yukarida yapilan arastirmalar ve agiklamalar dilbilgisi 0gretiminde metin
kullaniminin ¢ok biiyiik 6nem tasidigini gozler dniine sermektedir. Oyleyse, nelerin
metin degeri tasidiginin agikliga kavusturulmasi da 6nem arz etmektedir. “Metin
olma 6zelligi yalnizca dilbilimsel bir 6zellik ya da bunlarin tiimii degildir, iletisimin
gerceklestigi noktada ¢esitli bilesenlerin olusturdugu ‘coklu bir yapr’ vardir”
sOzleriyle Dilidiizgiin (2010: 26) metin olusturma siirecinin mekanik bir sistemden
ibaret olmadigini, bu siirecte etkili olan baska faktorler de oldugunu sdylemek
istemektedir. Tek tiimce hatta tek sozciikten olusan sozcelerin bile metin olup
olmamalar1 konusunda yorum yapmak icin kullanildiklar1 baglamda anlamlarinin
arastirilmast gerektigini sozlerine eklemektedir. Senoz-Ayata (2003) bu durumu

‘ates’ sOzciigiiyle su sekilde drneklendirmektedir:

“ ‘Ates’ sozcliglinden olusan bir sdézceye anlam yiikleyebilmemiz i¢in onun
hangi baglamda kullanildigin1 bilmemiz gerekir. Eger ‘ates’ sozciigii bir atis talimi
sirasinda sdylenmisgse, bu baglamda ‘hedefe ates atmak’ anlaminda kullanildigini
cikaririz. Sigarasin1 yakmak isteyen bir kisi ¢evresinde bulunanlara ‘ates’ diye
seslendiginde ise ‘ates’ sozcligli artik bir hedefe silahla ates etmek anlami yerine
sigaray1 yakacak kibrit ya da cakmak gibi bir nesneden ¢ikan ates anlamini
tasimaktadir’(Sendz-Ayata, 2003, s.19).

“Anlamin dogru iletilip kavranmasi i¢in baglama dikkat etmek gerekir. Bu,
bir konusma veya yazida duygu ve diislincenin dogru takip edilmesini saglar; ¢tlinkii
sozciikler tek anlama sahip degildir. Onlarin temel, yan, mecaz ve terim anlamlari
vardir. Bir sdzciigiin bu anlam alanlarindan hangisini isaret ettigini ancak kurulmus
baglama bakarak bulabiliriz” sozleriyle Yakici, Yiicel, Dogan, ve Yelok (2006: 8) da
baglam iizerinde bilgi sahibi olmanin anlamin dogru sekilde anlasilmasi i¢in bir

onsart oldugunun altin1 ¢izmektedirler.
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Dil yapilarinin baglam i¢inde anlam kazandiklar1 gergeginden yola ¢ikarsak
bu yapilarin farkli zamanlarda ve baglamlarda farkli anlamlar tagiyabilecegini de
sOyleyebiliriz. “Bir metin, gerek toplumsal, gerek dilsel baglamiyla siirekli olarak
yeni anlamlar, boyutlar kazanir” s6zleriyle Goktiirk (1980: 34) de bu ger¢ege vurgu
yapmaktadir. Halliday (1977: 194)’in de belirttigi gibi, “ bir metin tiimcelerden
olusmamis, ama tiimcelerle gerceklestirilmis anlamsal bir birimdir.” Oyleyse her
metin konusucusuyla, dinleyicisiyle, verdigi mesaji1 ve baglamiyla kendine 6zgiidiir.
“Her metin yalnizca bir kez olusturulur. Dilsel olarak ayn1 6geler kullanilsa bile
anlamsal-mantiksal baglamda aynmi metni ikinci kez olusturmak olasit degildir”
sozleriyle Dilidlizglin (2010: 26)tin de Goktirk ve Halliday ile ayni goriisi
paylastigin1 gérmekteyiz.

“Metin” kavraminin, dil kullananlarin/6grenenlerin aldigi, tirettigi, karsilikli
aligveris i¢inde oldugu yazili ya da sozlii her tiir dilsel iiriin olarak betimlendigi AOC

(2013: 94)’de, metinsiz hig¢bir bildirisimin olamayacag belirtilmektedir.

“Tim dilsel etkinlik ve siiregler dil kullanan ve Ogrenenlerin ve onlarin
konusma arkadaslarinin metne olan iliskilerini analiz eder ve simiflandirir. Sz
konusu iligki bir {iriin, bir nesne, bir ama¢ ya da o anda olusan bir {iriin olabilir.
Metinler, sosyal yasamda bircok degisik islev iistlenir ve buna bagli olarak bi¢im ve
igerik acisindan farklidir. Cesitli amaglar icin ¢esitli araglar kullanilir. Arag, amag ve
islev arasindaki fark sadece ileti baglaminda degil, ayni zamanda bunlarin
diizenlenmesi ve sunumunda farkliliklar yaratir. Bundan dolay1 degisik tarzdaki

metinler, ¢esitli metin tiirlerine ayrilabilir.”

AOC (2013) de sozlii ve yazili metin tiirleri i¢cin su 6rnekler verilirken ayni
zamanda bu tiirlerin dil 6gretimine girmesi gerekliligi de vurgulanmaktadir; ancak bu
sekilde, bir dilde kullanilan tiim dil yapilarina ulasmak miimkiin olacaktir. Her dil
yapist belli bir iglev icin ortaya ¢ikmis ve ancak bu islevi tasiyan metin tiirlinde
onlara ulagilabilir. Metinlerden soyutlayarak dil yapilarin1 vermek kisa siireli hafizay

harekete gegirecek ve Ogrenciler 6grendikleri yabanci dilde anlama ve anlatma
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becerilerini gelistiremeyecekleri gibi bu yapilarin anlamlarmi da kisa siirede

unutacaklardir.

Sozlii Metinler:

Yazihi Metinler:

» Kamu duyurular1 ve yonergeler

* Topluluk 6niinde yapilan konusmalar,
universite dersleri, sunumlar, vaazlar

* Geleneksel toreler (torenler gibi)

* Eglence (dram, sov, okumalar ve sarkilar)
* Spor yorumlar1 (futbol, boks ve at yariglar
gibi)

* Haber programlari

* Halka agik tartisma ve konusmalar

* Elemanlar arasi ikili konusma ve sohbetler
* Telefon goriismesi

* Bagvuru goriismesi

» Kitaplar, edebiyat, teknik kitaplardan edebi
dergilere kadar

* Dergiler

* Gazeteler

» Kullanim y6nergeleri (el isleri ve “kendi
kendine yap” kitaplari, yemek kitaplari)

* Ders kitaplari

* Cizgi romanlar

* Brosiirler

» El ilanlar

* Reklam malzemeleri

* Resmfi tabela ve levhalar

» Siipermarket, diikkan ve pazaryerlerinde
bulunan levhalar

* Mal paketleri ve etiketleri

* Bilet, giris bileti vb.

* Form ve soru kataloglari

» Sozliikler (bir ve iki dilli)

* Ticari ve mesleki mektuplar, fakslar

+ Ozel mektuplar (Dil Kullanin, Dil
Kullananlar ve Ogrenenler)

* Deneme, makale ve alistirmalar

» Muhtira, rapor ve belgeler

* Notlar ve iletiler vb.

* Bilgi bankalar1 (haberler, edebiyat, genel
bilgiler gibi)

Tablo 5: Sozlii ve Yazih Metin Tiirleri (AOC, 2013: 96-97).

Giindelik dilde metnin, geleneksel olarak birgok tiimceden olusan yazili bir

biitiinliik olarak kabul edildigini dile getiren Dilidiizgiin (2010: 25), giinliik yasamda
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roman, karikatiir, kutsal metinler, gazete metinleri gibi ¢ok gesitli metin tiirleri ile
karsilagildigin1 da sozlerine ekler. Ancak giiniimiize gelindiginde metin kavraminin
cok daha genisledigini gormekteyiz. Kocaman (1996: 42-43) da bu gercegi,
“Gliniimiizde metin kavrami da genislemistir; ‘iletisim amagh, baglasik, bagdasik,
kabul edilebilir, yeni bilgi sunan, durum baglamina uygun, daha 6nceki metinler
evrenine ters dilsmeyen’ s6zlii ya da yazili her {iriin metin olarak nitelenmektedir. Bu
durumda roman bir metin oldugu gibi, iki kisinin selamlasmasini igeren karsilikli
konusma da bir metindir...” sozleriyle gozler oniine sermektedir.Metin tiirtindeki bu
genislemenin de dil betimlemelerine yansitilmasi gerektigini; bdyle bir ¢aligmanin
dilin islevlerinin daha iyi anlagilmasini kolaylastiracagi gibi, yazin disi metinler
yoluyla dilin biitiinliigiiniin  anlasilmasina da katkida bulunacagm da
vurgulamaktadir. lletisimin gerceklesme kosulunu metin olusturmaya baglayan
Dilidiizgin (2010: 26), gostergebilimin, metni iletisimin gergeklestirilmesini
saglayan dilsel bir gosterge olarak tanimladigini; iletisimsel islevleri olan resim,
tablo, ¢izim gibi nesnelerin de metin olarak kabul edildigini dile getirmektedir. Bu
nedenle, romandan trafik 1siklarina kadar uzanan bir yelpaze iginde, iletisim kurmaya

hizmet eden her olgunun metin niteligi tagidigini sdzlerine eklemektedir.

“Dil metinlerde gergeklestigi ig¢in genel olarak dilsel bir birim olarak
diistiniilen metinde bilgi toplumsal ve uzlasimsal kurallara bagli kalarak dil
araciligiyla kurgulanir ve diizenlenir. Bu baglamda, ‘metin’ dilsel iletisimin temel
birimidir ve mantiksal, anlamsal ve dilbilgisel olarak bagmtili bir biitiinliiktiir. Bu
biitiinliiglin olusturulmas1 i¢in bir ‘metinlestirme’ siirecinin gerceklestirilmesi
gerekir” (Dilidiizgiin, 2010: 26). “Metinlestirme ise Oncelikle ileti icinde
aktarilacaklarin mantiksal-anlamsal acidan, ardindan da iletiyi tagiyacak olan dilsel
kodlamanin bi¢imsel/dilbilgisel acidan bagmtili kilinmasidir” (Kegik ve Subasi,
2003: 11; akt. Dilidiizgiin, 2010: 26).

Tlimce Otesi analizi gerektiren modern dil O6gretimi anlayisiyla beraber
baglasiklik ve bagdasiklik gibi birtakim kavramlarin dil 6gretimine yansidigi
goriilmektedir. Kocaman (1983: 50) da “Dilbilgisi bakimindan bir énemli degisiklik
de iletisimin tiimce boyutlarina sigmamasi nedeniyle, yeni yontemlerde tiimce Otesi

iliskilerde baglasiklik ve bagdasikligin da 6zenle {izerinde durulmasidir. Boylece
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sOzce ve sdylem, yeni yontemlerin dil 6gretiminde ele alinmasini 6nerdikleri iki
onemli kavramdir” sozleriyle bu degisikligin altin1 ¢izmektedir. Batalova (1977) ve
Scinto (1983; akt. Demircan: 2013: 96-97) “Metin olarak nitelenen dilsel varligin
baslica 6zelligi baglasim (connectivity)’dir. Metin i¢inde pes pese gelen alt
yiikklemsel anlatim birimleri arasinda islevsel iliskiler yoluyla yaratilan nedenli
baglagim ise “tutarhilik” (coherence) olarak tanimlanir” sozleriyle bu kavramlarin
tanimlaria acgiklik getirmektedirler. Demircan; metnin, baglasim/ilisim (cohesion)
ve tutarlilk Otesinde amaca wuygunluk (intensionality), gegerlik (acceptability),
durumsallik  (situationality), metinlerarasilik (intertextuality), bilgilendiricilik
(informativity)  ozellikleri  bakimlarindan da  degerlendirildigini  s6zlerine
eklemektedir. Beaugrande (1985: 48) de, metindeki dil 6gelerinin birbirine bigimsel
olarak bagli ve icerdigi goriislerin birbirleriyle tutarli olmasi gerektigini de
vurgulamakta; nelerin bagl ve tutarli oldugunun da, iletisime katilan kigilerin metni

amaglart dogrultusunda kabul edip etmemelerine bagli oldugunu dile getirmektedir.

“Yabanci dil Ogretiminde dilsel yeti kapsaminda tiimce diizeyindeki
calismalar dil kullanimimi 6grenmek icin yetersizdir. Tutarli dilsel bir biitiin
olusturmak igin tiimceleri diizenleyebilme ise sOylemsel yetiyi gerektirir” diyen
Dilidiizgiin (2012b: 343), yukarida sozii edilen tutarli bir metnin olusumunu
sOylemsel yetinin gelistirilmesine baglamaktadir. S6ylemin olusumunu ise Zeyrek
(1996: 65), “Metni olusturan dilbilimsel diizenlemeler, sdylemin 0Ozellikleri
dogrultusunda belirlendiginden/se¢ildiginden; sdylem de metinlerin iginde ve
metinler boyunca olusur, metin ve baglam arasindaki iliskilerle anlam kazandigindan
her iki 6geyi de igeren bir kavramdir *“ sozleriyle agiklamaktadir. Dilidiizgiin (2012b:
350), “soylemsel yeti”nin gelisimi icinse gercek iletisimsel gorevlerin yerine
getirilebilecegi metinler ve beceriler arasi1 soylem durumlar: yaratacak girdiler, ayrica

anlama/anlatma stratejileri gelistirici ¢aligmalara ihtiya¢ duyulacagini belirtmektedir.
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2. YABANCI DiL. OGRETIMINDE DIiLBIiLGIiSININ YERIi VE
ONEMI

2.1. Yabanai Dil Ogretiminde Amac

Gecmisten glinlimiize dil 6gretimi konusunda oldukga cesitli yaklasimlar
benimsenmis ve bu dogrultuda farkli farkli yontem ve teknikler uygulamaya
konulmustur. Bu dil 6gretim yaklasimlar1 amag ve ilkeler yoniiyle birbirinden farkl
Ozellikler tasimaktadir. Giines (2013: 37), eskiden dil 6gretiminde dil bilgisi, kelime,
kiiltiir gibi yaklasimlar uygulandigini; egitim siirecinde ise dil bilgisi kurallari,
atasozleri, edebiyat, tarih, cografya, genel kiiltiir gibi konularin 6gretimine agirlik
verildigini dile getirmektedir. Bu anlayisin 1950'li yillara dogru degismeye
basladigini, dil 6gretiminde iletisim kurma ve dilin giinliik yasamda kullanilmasinin
on plana c¢iktigin1 ve 6gretim siirecinde etkili iletisim kurma becerilerine yonelik
caligmalarin yapildigim1 da sozlerine eklemektedir. Scrievener (2011: 28) da
1960’lara kadar derslerin bir¢ogunun genel olarak dilbilgisel izlencelere dayali
oldugunu, ancak 1970’lerin sonlar1 ve 1980’lerde baz1 derslerin ve ders kitaplarinin,
dilin hangi amaglarla kullanilabilecegine dair gruplandirildig, islevsel bir izlenceyi
kullandigin1 belirtmektedir. Thornbury (2000: 22) de 1970’lere kadar ¢ogu dil
ogretim yaklasiminin dilbilgisel bir izlenceye bagl kaldigini; izlencelerin mevcut
yapilarinin yontemden yonteme biiyiik dlclide farklilik gosterse de islevler ya da
gorevler gibi diizenleyici kategorilerin ortaya atilmasindan Once, esasen dilbilgisi-

odakli olduklarini ifade etmektedir.

Yabanci dil 6gretim amaglarindaki belirlemelerin en ¢ok ders izlenceleri ve
Ogretim yontemlerini etkiledigini belirten Kocaman (1983: 48), iletisim kuramu,
toplumdilbilim ve felsefenin dilin niteliginin anlasilmasindaki katkilarinin, dilin
yalnizca betimleme ya da bilgi vermeye yaramadigini, belli islevleri yerine
getirdigini, birtakim kavramlart anlattifini  gostermis oldugunu sdéylemektedir.
Gegmiste dil 6gretiminin biiyiik 6l¢iide bilgi verme edimini belli basli amag olarak
benimsedigini; oysa dilin bunun 6tesinde daha bir¢ok ise yaradiginin, bir¢ok islevleri
bulundugunun son doénemlerde daha iyi anlagildiginin altin1 ¢izen Kocaman, bu

durumu su sozleriyle acikliga kavusturmaktadir:
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“Dili yargilamak, degerlendirmek, bagislamak, 6vmek, kinamak, yakinmak,
buyruk vermek, yoneltmek, c¢agirmak, onaylamak, uyarmak vb amagclar i¢in
kullaniriz; dille tanim, agiklama yapar, duygularimizi dile getiririz. Bu yeni bakis
acisina kisaca islevsel-kavramsal yaklasim denilmektedir. Bu g¢ercevede hazirlanan
ders izlenceleri konularin islenisinde ve ders gereglerinin hazirlanmasinda oldukga
degisik bir yonelisi yansitir. Geleneksel, ‘simdiki zaman, adillar, baglaclar, dolayli
anlatim’ vb baglikli konular yerine, ‘soru sormak, bir siireci betimlemek, hoslanmak,
hoslanmamak, 6giitte, 6neride bulunmak’ gibi islevsel konu basliklart bulunur. Bu
konular belli zaman, yer ve konumlara ve daha sonra dilbilgisel yapilara baglanir
(Kocaman, 1983: 48)”.

Islevsel-kavramsal ders izlenceleri cercevesinde genellikle iki yol izlendigini
belirten Kocaman (1983: 49), birinci yaklasimda o6nce bir dilbilgisi tabaninin
hazirlandigini, buna daha sonra islevsel kavramsal boyutlu konular eklendigini;
ikinci yaklasimda ise, dilbilgisi ve islevin en bastan birlikte ele alindigini, boylece

yapi-islev orgiisiiniin saglanmaya ¢alisildigini soylemektedir.

Kocaman (1983: 47), dil 6gretiminin dayanaklarinin genislemesinin daha
degisik acilardan goriilebilmesini sagladigini; daha dogrusu bulanik, genel bir amag
yerine, kullanim baglamina uygun diisen, sinirlar1 daha iyi ¢izilmis bir amag
belirdigini dile getirmektedir. Kocaman’in ifadesinden dilin toplumsal iletisim
baglaminin 6nem kazandigi anlagilmaktadir. “Bir ¢ocuk dil edincine sahip oldugu
gibi iletisim edincine de sahiptir; kiminle, ne zaman, nerede, nasil ve ne hakkinda
konusacagmi bilir. Dili dogru kullanmak yeterli degildir, dili 6zgiin iletisimsel
durumlarda kullanma edincini kazanmak gerekir. Dile iliskin bu ilkeler iletisimsel
edincin 6ziinii olusturur” (Hymes, 1966: 114 ). “Bu anlayisa gore dil kullaniminda
ama¢ yalnizca dogruluk degil, uygunluk ve gegerliliktir. Asil erek iletisim
oldugundan, anlasilirlik ve yerindelik, en az dilbilgisine uygunluk Olciisiinde
onemlidir” diyen Kocaman (1983: 48), bunun sonucu olarak, dilde yanlislara daha
cok hosgorii ile bakildigim1 ve anadilinde bile yanlis yapildigimmin disiiniilerek
yabanct dilde yanliglarin kagimilmazligmin kabul edildigini ifade etmektedir.
Scrievener (2011: 28) da Ortak Avrupa Cercevesi’nin biiyliyen etkisiyle, ders
tasarimcilari, Ogretmenler ve arastirmacilarin gercek diinya gorevlerini yerine
getirme esnasinda gerceklesen basarili bir iletisimi dogru dil kullanimindan gittikce

daha 6nemli bir hedef olarak gérmeye basladiklarini dile getirmektedir. “Modern dil
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Ogretimi, ister anadilinde ister yabancit dilde olsun giinlimiizde komunikatif
yaklagimda yola ¢ikar. Dil her seyden once bir iletisim aracidir. Ve dille yasanir.
Ister konusulsun ister yazilsin amaca ydnelik bir faaliyet séz konusudur. Kisaca iki
tiir eylem vardir: ele yapilan ve dille yapilan” sozleriyle Schwenk (1993: 33), iletisim
odakl bir dil 6gretiminin altin1 ¢izmektedir. Goriildiigii gibi, 6gretimin odak noktasi
dilbilgisellikten islevselcilige dogru bir degisim ve bunun yani sira, hedef dilde etkin
bir sekilde iletisime gecebilmenin birincil amag¢ oldugu bir dil 6gretim yaklagimi

dogrultusunda gelisim gostermistir.

Ogeyik (2007: 5), “Dil bir bildirisim arac1 olduguna gére dil 6gretiminde
ogrencinin dilini kullanabilmesi ve kendisine iletilen mesaji alimlamasi oncelikli
kosuldur. Bu asamada ogrenciden beklenen hem dilde iiretim yapmasi hem de
verileni almasidir” s6zleriyle verici ve alic1 arasinda gecen iki yonlii bir bildirisim
siirecinin varligindan s6z etmektedir. Dil egitiminin ise bu iki yonlii bildirisim
stirecini gergeklestirmek yoniinde dil becerilerini gelistirmeye yoneldigini anlatmaya
calismaktadir. Ruhi (1993: 79)’nin “Sonugta, ister anadil 6gretimi ister yabanci dil
Ogretimi olsun, siniflarimizda dil olgusunu dil dersleri ile diger dersler araciligiyla
bir yaratma eylemi olarak sunamayacaksak dil egitiminde amaglarimiza ulastigimizi
ya da, en azindan, bu yonde ilerledigimizi savunmak gii¢c olacaktir.” seklindeki
sozleri de, dilde iiretim yapabilmenin dil 6gretiminin kaginilmaz bir ¢iktisi olmasi
acisindan, Ogeyik ile kosutluk gostermektedir. Geleneksel ders planlamasinin, dersi,
Ogretmenin yaptigi bir dizi is olarak gérmeye yoneldigini ifade eden Scrievener
(2011: 37), bunu tersine ¢evirerek, asil Ogrenmenin ortaya kondugu bir ders
yaratilmasinin ¢ok daha faydali olacaginin altin1 ¢cizmektedir. Ayn1 zamanda, Ortak
Avrupa Cercevesi’nin Avrupa’da izlence tasariminda biiylik dlgiide etkili oldugunu
dile getiren Scrievener (2011: 147), bu g¢ergevenin muhtemel ders igerigini
Ogrencilerin gercek diinyada iletisime ge¢mek i¢in dili kullanarak neler
yapabilecekleri dogrultusunda hazirladigin1i  agikliga  kavusturmaktadir. Bu
yaklasimin da bireylerin neler bilmesi gerektigi dikkate alinarak hazirlanan bir¢ok

izlenceden radikal bir ayrilik oldugunu sézlerine eklemektedir.

Avrupa Dilleri Icin Ortak Basvuru Metni’nde (AOC, 2001; MEB, 2006: 9),

bir dili kullanan ve O6grenenler, oncelikle “sosyal aktorler” olarak, yani, cesitli
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durumlarda, belirli bir ¢evrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri
gereken (sadece dille sinirlt da olmayan) gorevleri bulunan toplum iiyeleri olarak
gorildiigli icin, “eylem odakli yaklasim”in benimsendigi ifade edilmektedir. Bu
yaklasima gore, s6z eylemler, dil etkinlikleri i¢erisinde yer alirken dil etkinlikleri de
daha genis bir sosyal baglamin parcasidirlar. S6z eylemlere anlamin1 kazandiran da
bu genis sosyal baglamdir. Belirli bir sonuca ulasmak i¢in, bir ya da daha ¢ok birey,
kendi 6zel yeteneklerini kullanarak eylemler, yani “gérevier” gerceklestirirler. Bu
yiizden, eylem odakli yaklagim, bir sosyal aktor olarak bireyin sahip oldugu ve
kullandig1 bilissel, duygusal kaynak ve segenekler ile biitiin yeteneklerini goz dntinde

bulundurur.

AOC’de her tiirlii dil kullanim ve 6grenimi asagidaki gibi tanimlanmaktadir:

“Dil 6grenmeyi de igine alan dil kullanimi, hem genel anlamda yetiler hem
de ozel olarak iletisimsel dil yetileri gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak
sahislar tarafindan gerceklestirilen eylemleri kapsar. Insanlar, gérevleri yerine
getirmek i¢in en uygun goriinen stratejileri harekete gegirerek, spesifik alanlardaki
temalarla ilgili metin iiretme ve/ya almaya yonelik dil siireglerini igeren dil
etkinliklerine katilmak i¢in ¢esitli baglamlarda ve sartlarda ve cesitli sinirlamalar
altinda ellerindeki yeteneklere basvurular. Katilimcilarin bu eylemleri yonetmeleri
sonucunda yetenekleri ya pekistirilmis olur ya da degisiklige ugrar (AOC, 2001;
MEB, 2006: 9)”.

Avrupa Dilleri Icin Ortak Basvuru Metni’nde (AOC, 2001; MEB, 2006: 9),
asagidaki boyutlarin alt1 ¢izilmektedir:

- Yetiler bir kimsenin eylemler gergeklestirebilmesini saglayacak bilgi, beceri ve
ozelliklerin toplamdir.

- Genel yetiler dile 6zel olmayan ancak dil etkinliklerini de igeren her tiir eylem
i¢in basvurulan yetilerdir.

- lletisimsel dil yetileri bir kimsenin 6zellikle dilsel araglar1 kullanarak bir sey
yapabilmesini saglayan yetilerdir.

- Baglam, iletisim eylemlerinin iginde yer aldigi, bir kisinin i¢inde ve disinda

bulunan (fiziksel ve diger) olaylarin ve durumsal etmenlerin tiimiidiir.
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- Dil etkinlikleri bir gorevi gergeklestirmek igin bir veya daha ¢ok metni
(algilayarak ya da iireterek) islerken bir kimsenin 6zel bir alanda iletisimsel dil
yetisini kullanmasini igerir.

- Dil siiregleri konugma ve yazinin iiretimi ve algilanmasinda meydana gelen
ndrolojik ve fizyolojik olaylar zinciri anlamina gelir.

- Metin belli bir alanla ilgili olup bir gorevin gergeklestirilmesi sirasinda gerek
destek, gerek amag, gerek liriin gerekse siireg¢ olarak bir dil etkinligine vesile
olan (sozlii ve/ya yazili) herhangi bir s6zciik dizesi ya da sdylemdir.

- Alan sosyal aktorlerin faaliyet gosterdigi genis sosyal yasam kesitleri anlamina
gelir.

- Strateji bir bireyin kendisi igin belirledigi ya da karsi karsiya kaldigi bir gorevi
gergeklestirmek igin sectigi organize, amagli ve diizenli eylem ¢izgisi demektir.

- Gorev ¢oziilecek bir problem, yapilmasi gereken bir zorunluluk ya da ulagilmasi
gereken bir hedef baglaminda istenen sonuca ulagmak i¢in bir birey tarafindan
gerekli goriilen amagli eylem olarak tanimlanabilir (AOC, 2001; MEB, 2006: 9).

Ayn1 zamanda, alt1 ¢izilen bu farkli boyutlarin biitiin dil kullanim ve 6grenim
bicimlerinde birbirleriyle baglantili oldugu kabul edilecek olursa, o zaman her dil
Ogrenim ve Ogretim isinin bir bakima bu boyutlarin her biri ile, yani stratejiler,
gorevler, metinler, bir bireyin genel yeterlikleri, iletisimsel dil yeterligi, dil
etkinlikleri, dil siiregleri, baglamlar ve alanlar ile ilgili oldugunun anlasilacag: dile

getirilmektedir (AOC, 2001; MEB, 2006: 10).

2.2. Yabanci Dil Ogretiminde Dilbilgisi Ogretimi

Dilbilgisinin dil 6gretimindeki rolii yillarca bu alandaki belki de en tartigmali
konu olmustur. Bundan dolay1, dilbilgisi 6gretiminin amaci ve gerekliligi hususunda
farkli yaklasim ve metotlar farkli goriisler ortaya koyulmustur. 20. yiizyilin
baslarinda dilbilgisi 6gretiminin dil egitiminin esas boliimiini olusturdugunu belirten
Richards ve Renandya (2002: 145), dil 6greniminin diger yonlerinin ya géz ardi
edildigini ya da onemsenmedigini dile getirmektedir. Ciinkii o donemde, bir dilin

dilbilgisi  kurallar1  bilindiginde, iletisim amacli olarak kullanilabilecegi
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savunulmaktaydi. Richards ve Renandya (2002: 145), 1970’lerin baslarinda bu
diisiinceye sertce karst cikildigini, bir dilin dilbilgisi sistemini bilmenin iletisim
edinci goriisiinlin temelinde yatan bir¢ok bilesenin ancak bir tanesi oldugu goriistiniin
kabul gormeye basladigini ifade etmektedir. Bu anlayis 6gretmenin dil bilgisi egitimi
anlayisi ile yontem ve tekniklerini tamamen degistirmesini gerektirmektedir (Guay,
2011; akt. Giines, 2013: 46). Artik, bir dilin yetkin bir kullanicist olarak sayilmak
i¢in, bireyin yalnizca dilbilgisi kurallarin1 degil bu kurallarin gergek iletisimde nasil
kullanildigin1 da bilmeye ihtiyaci vardir. Bu donem boyunca, dilbilgisi ya daha az 6n

plana ¢ikmis ya da tam anlamiyla bir kenara birakilmistir.

Son yillarda, dilbilgisi 6gretiminin 6gretim izlencesinde hakli yerini tekrar
kazandigin1 dile getiren Richards ve Renandya (2002: 145), insanlarin artik
dilbilgisinin géz ardi edilemeyecek kadar 6nemli oldugunu anladiklarini ve iyi bir
dilbilgisi bilgisine sahip olmadan, O6grencilerin dil gelisimlerinin ciddi sekilde
engellenecegi konusunda goriis birligine vardiklarini ifade etmektedir. “Artik
dilbilgisinin 6gretilip 6gretilmemesi gerektigi tartisma konusu olmaktan g¢ikmustir.
Tartigma artik “Ogrenciler en ¢ok hangi dilbilgisi 6gelerine ihtiya¢ duyarlar?
Dilbilgisi o6gretimi en etkili sekilde nasil yapilir? Dilbilgisi kurallart en 1iyi
timdengelimli yoksa timevarimli olarak mi1 &gretilir?” gibi sorular {izerinde

yogunlagmaktadir” (Richards ve Renandya, 2002: 145).

Cok yakin gecmiste, arastirmalarin, yapiya dikkat c¢ekilmediginde,
ogrencilerin 6grenme siirecinde fosillesme yasayabilecegini ortaya koydugunu dile
getiren (Thornbury, 2000: 24), bigime odaklanmanin alistirma-tekrar igerikli 6gretim
metotlarma geri donme Yyahut da dilbilgisel izlenceyi takip etme anlamina
gelmediginin altin1 ¢izmektedir. Bicime odaklanmanin sadece bir yanlisi diizeltmek
anlamina gelebilecegini sozlerine eklerken, yapt odakliligimin, bu anlamda, cagdas
Ogretim yaklasimlarindan biri olan “goérev odakli yaklasim” ile Ortlistiigiinii de

vurgulamaktadir.

77



Ogrenciler yeni bir dili &grenirken gerektiginde basvuracaklar diizenli,
sistematik bir yapiya ihtiya¢ duyarlar; bu yap1 da dilbilgisidir. Bir dilin dilbilgisi
olmadan karmakarisik olacagini savunan Batstone (1994: 4), “Dilbilgisinin
(sO6zdizimi kurallar1 ve bigim bilgisi) incelenmesi o dilin altinda yatan yapiy1r ve
diizeni aciga vurur ve bizim ‘dil sistemi’ konusunda s6z sdyleyebilmemizi saglar.”
seklindeki sozleriyle dilbilgisinin sistematik yapisinin dgrencilere dil 6gretiminde yol
gosteren bir pusula olacaginin altim ¢izmek istemektedir. Dil Ogretiminde
dilbilgisinin olduk¢a &nemli bir yer tuttugunu, clinkii sozciikleri nasil bir araya
getirecegimizi bilmeden bir dili kullanamayacagimizi dile getiren Ur (1998),
dilbilgisinin  dil kullaniminda diizenleyici bir rolii oldugunu vurgulamaya
calismaktadir. “Ogrenciler cok katli bir ihtiyaglar listesine sahiptir: dil sistemi
icerisinde diizenlilik, yap1 ve anlam arasindaki iliskiyi anlayabilme ve dil kullanimi
esnasinda bu bilgiye gore harekete gecebilme yetenegi” seklindeki sozleriyle
Batstone (1994: 118), bu sistematik bilgi biitiiniiniin dil dgretimindeki gerekliligini

vurgulamaya calismaktadir.

Dilbilgisinin ciimlede sozliiksel sistemden daha c¢ok anlam inceligini
sundugunu dile getiren Thornbury (2000: 15), dilbilgisi 6gretiminin anlamda olusan
belirsizlige karsit olarak ‘diizeltici’ olarak gorev yaptigimi sOylemektedir. Sadece
sozcik ve soOzclik gruplarini art arada dizerek iletisimsel anlamda ¢ok yol
katedilebilse de ‘Me Tarzan-You Jane’ tarzindaki dilin hem anlasilabilirlik hem de
uygunluk agisindan artik bir noktada tikanacagini, verilmek istenen mesajin
basarisizliga ugrayacagini ve bu durumun yazili dilde sozli dilden daha belirgin
olacagin1 da sozlerine eklemektedir. Oldukga temel bir seviyede, sozciiklerin baska
birisiyle iletisim kurarken genellikle tek basina yeterli olacagini belirten Scrivener
(2003: 1), daha karmagsik bir anlami ifade etmek istedigimizde yetersiz olacagini
sOylemektedir. Daha etkili ve kusursuz bir sekilde iletisime ge¢cmek iginse
dilbilgisine basvurdugumuza dikkat ¢ceken Scrivener (2003: 2)’in Thornbury ile aynm

diisiincede oldugu agikca goriilmektedir.

Dilbilgisinin insanlarin ihtiyaglarinin daha iyi bir sekilde ifade edilebilmesi
amaciyla evrimlestigini dile getiren Batstone (1994: 11), dilbilgisinin sadece

bicimsel bir ag olarak degil aynm1 zamanda islevsel olarak harekete gecirilen

78



iletisimsel bir mekanizma olarak goriir. “Ogretim siirecinde énemli olan 6grencinin
ogrendigi dil bilgisi kuralim hangi durumlarda kullanabilecegini bilmesidir. Ogrenci,
ogrendigi kural ile hangi iletisim ihtiyaglarin1 karsilayabilecegini bilmelidir”
sOzleriyle Gogen ve Okur (2013: 337) da dilbilgisinin iletisimi saglamadaki gorevine
dikkat ¢ekmek istemektedirler. Bir baska deyisle, 6grenciler farkli baglamlarda
cesitli dil gorevlerini gerceklestirmek tizere dil kullanimina ihtiya¢ duyarlar. Coban
(2006: 15; akt. Gogen ve Okur, 2013: 338)’1in, “Dil 6grencileri, sadece ¢esitli dil
bilgisi yapilarinin onlara ogretilip, 6grendiklerini kullanabilmelerine degil, aym
zamanda c¢esitli gercek kullanimlarda dil bilgisi bilgilerine bagvurabilmek ve
amacladiklart soylemi olusturabilmek icin yaptiklari girisimlerinin etkilerini geri
bildirim olarak alabilmek ihtiyacini1 duyar.” seklindeki sézleri de buradaki diisiinceyi

destekler niteliktedir.

Dilbilgisi 6gretimini neden gerekli oldugunu iki ana nedene baglayan Swan

(2002: 148), bu kavramlari su sekilde agiklamaktadir:

- Anlagilirlik (Comprehensibility)

Belirli dilbilgisi yapilarina hakim olmak, anlasilabilir climleler kurmamizi
saglar. Bu yapilar sayesinde daha iyi iletisim kurabiliriz ve anlatmak istedigimizi
konustugumuz kisilere daha hizli ve kolay bir sekilde aktarabiliriz.

- Kabul Edilebilirlik (Acceptability)

Dilbilgisi agisindan diizglin ve bulunulan ortama uygun bir dil kullanilmasi
iletisim kurarken anlagilabilir olmanin yani sira, kabul gormeyi de saglar (Swan,
2002: 148).

Dilbilgisini etkili bir iletisimin kaynagi olarak gérmek miimkiindiir. “Dil
bilgisi 6gretiminin esas amaci, dil bilgisini iletisim sirasinda kullanima koyabilmek
ve 0grencilerin, bilinmeyen dil kurallarinin farkina varmalarini saglamaktir. Boylece,
ogrenciler etkili bir iletisim kurabilirler” sdzleriyle Sezer ve digerleri de (1991: 229-
230), dilbilgisinin iletisimi saglamada bir koprii gorevi gordiigiinii anlatmaya
caligmaktadir. Ayn1 zamanda, Cem (2005: 9; akt. Go¢en ve Okur, 2013: 336) de dil

bilgisi ile iletisim arasinda bir iletisim k&priisii kurulmasimin ¢ok 6nemli oldugunu
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ifade etmektedir. Dil bilgisi 6gretimi birey boyutunda diisiiniildiigiinde Erdem’e
(2008: 88; akt. Gogen ve Okur, 2013: 334) gore kisinin dili dogru kullanabilmesi,
kendisini dogru ifade edebilmesi, c¢evresindekileri dogru anlayabilmesi igin
gereklidir. Dil bilgisi kurallarmin bilinmesi, dilin etkili kullanilmasina yardimci
olacaktir. Ozellikle yabanci dil olarak égrenenler iginse kurallar dogru iletisimin
temelini olusturacaktir. “Dilbilgisi, dogru diisiinme, dogru konusma ve yazmaya
yardimer bir ¢alisma alanidir. Dilbilgisi 6gretimiyle, 6grenciler dilin olanaklarini,
sinirlarii ve gizil giiclinii ortaya ¢ikarirlar.” diyen Sever (2000: 25; akt. Akkaya,
2008: 268) de dilbilgisinin dili dogru kullanmadaki islevinin énemini belirtmeye
calismaktadir.

“Dil bilgisi 0gretimi, birtakim kurallar1 ezberletmeyi degil, onlar1 kavratarak
anlama ve anlatma becerilerinde kullandirabilmeyi hedefler.” s6zleriyle (Dolunay,
2010: 281; akt. Gogen ve Okur, 2013: 336), dilbilgisini etkili bir sekilde 6grenmenin
bireyin kendini ifade etme giicii lizerinde biiyiik rolii oldugunu dile getirmeye
calismaktadir. Ozbay (2007: 151; akt. Yaman, 2013: 242)’m “Dil bilgisi 6gretiminin
amact Ogrencilere sadece bilgi vermek degil daha c¢ok onlara bu bilgileri
kullanabilme aligkanlig1 ve davranis1 kazandirmaktir.” seklindeki sozleri de Dolunay
ile kosutluk gostermektedir. Bu sebeple, dil bilgisi kurallari, anlama ve anlatma
faaliyetlerinde yardimci bilgi olarak ogretilmelidir (Sezer ve digerleri, 1991: 249).
“Dili kullanarak iletisime gecerken kullanima hazir anlamlariyla paketlenmis
dilbilgisi 6gelerini raftan basit bir sekilde se¢meyiz. Belirli bir bakis acisini aktararak
kendimizi ifade etmek amaciyla dili bigimlendirir ve seceriz” sozleriyle Batstone
(1994: 16), dilbilgisinin basit bir kurallar yigin1 olmadigini; diisiincelerimizi,
duygularimizi, fikirlerimizi, vs. anlatirken aktif bir sekilde kullanabilecegimiz bir

olgu oldugunu anlatmak istemektedir.

“Amag, dil bilgisi 6gretmek degil, icinde yasanan dili kavratmaktir.”
sozleriyle Adali (1983: 34-35; akt. Gocen ve Okur, 2013: 338), dilbilgisinin
ezberlenmesi gereken bir bilgiler yigin1 olmadigini, asil 6nemli olanin dilin bu
sistematik yapisinin iglerliginin kavratilmasi oldugunu vurgulamaya c¢aligsmaktadir.
Gogiis (1978: 340; akt. Akkaya, 2008: 268)’lin de “Bizde, dilbilgisi programlari

genellikle, belli terimler iizerinde kalmis, siniflamalar 6gretmeye yonelmistir; oysa
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ad eylem gibi sozciik tiirlerini tanitmak yetmez, onlarin olusturdugu anlatim
mekanizmasin1 kavratmak gerekir.” seklindeki sozlerinin de Adali ile kosutluk

gosterdigi goriilmektedir.

Okuma metinleri lizerindeki dil bilgisi c¢alismalarinin, parcanin dogru
okunmasmi ve anlagilmasimi sagladigr gibi, Ogrencilerin konusmalarinm1  ve
yazmalarim da gelistirecegini belirten Oz (2001: 267), dilbilgisinin diger dil
becerileriyle iliskili oldugunu ve dilbilgisi Ogretiminin bu dil becerilerinin

gelistirilmesi yoniindeki katkilarini dile getirmektedir.

Cug ve Gruca (2005; akt. Giines, 2013: 46), yeni dil bilgisinin, yapilandirici
yaklagimin ilkelerinden hareketle, Ogrenciyi Ogrenme siirecinin merkezine
yerlestirdigini belirtmekte ve dil bilgisi 0gretimini de 6grencinin ilerleme hizina
bagl etkin ve yaratict bir siire¢ olarak gormektedir. “Dilbilgisi, dilin sinirh
kaynaklarla simirsiz bir sekilde yaratict olmamizi saglayan harika diizen saglayici
gliciidiir” (Batstone, 1994: 24), bireylerin dili kullanarak ayni zamanda yaratici bir
stire¢ icerisinde yer aldiklarini ifade etmektedir. Bu siire¢ icerisinde yer almak da
zihin giicii kullanmay1 ve analiz-sentez yapmay1 gerektirdigi icin, dilbilgisini etkili
bir sekilde 6grenmenin aktif 6grenmeyi de birlikte getirecegini sdylemek yerinde

olacaktir.

Hudson (1992: 84) ise bir dilde dil bilgisi 6gretiminin yapilmasinin

sebeplerini genel olarak su sekilde siralamaktadir:

Dile iligkin saygiy1 ve 6zgiiveni olusturmak,

Standartlar1 belirlenmis dil 6gretimine yardime1 olmak,

Dil basarisini arttirmaya yardimci olmak,

Yabanci dil 6gretimini kolaylagtirmak,

Dil ve kiiltiire iligkin farkliliklara yonelik hosgoriiyii arttirmak,
Bilimsel yontem ve analitik diisiinmeyi 6gretmek,

Dili koétiiye kullananlara karsi dili korumak,

© N o g &~ DN RF

Dilin sorunlarini anlamaya yardimei olmak, dil hakkindaki genel bilgiyi

derinlestirmektir.
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Thornbury (1999: 15-17; akt. Gogen ve Okur, 2013: 334-335) ise dilbilgisi

Ogretimini gerekli kilan nedenleri asagidaki gibi agiklamaktadir:

- Dilbilgisi, dil 6grenenlere sinirsiz dilbilimsel yaraticilig1 saglayan bir ¢esit climle
kurma makinesidir. Bu nedenle dil 6grenenler, dilbilgisinin sundugu kurallar1
g0z Oniine alarak ve yaraticiliklarini kullanarak bir¢ok yeni ciimle kurarlar.

- Dilbilgisi, sozliiksel sistemden daha c¢ok climledeki anlam inceligini sunar.
Dilbilgisi 6gretimi, anlamda olusan belirsizlige karsit olarak ‘diizeltici’ gérevini
istlenir. Yani agik, anlasilir ve kurallara uygun olmayan ciimlelerin zihinde
olusturdugu belirsizlikleri engellemek dilbilgisinin gdrevidir. Ornegin; “Me
Tarzan”, “You Jane” gibi dilbilgisi acisindan yanlis kurulmus cilimlecikleri
Ozellikle yazili anlatimda anlam karisikligina yol agmaktadir. Dilbilgisi 6gretimi
bu belirsizligi ortadan kaldirir.

- Dilbilgisi ile ilgili 6gretimden uzak olan ve dilbilgisi konulariyla ilgili hi¢bir
bilgi almayan 6grencilerin, bilgi alan 6grencilere gore dilbilimsel becerileri kisa
zamanda yok olur.

- Dilbilgisini tanima ve dilbilgisi yapilarinin farkina varma, dil edinimi i¢in ¢ok
gereklidir.

- Dilbilgisi sayesinde dilin diizenlenmesi ve kategorilere ayrilmasi saglanmis
olup, o dil daha sindirilebilir ve anlagilabilir hale gelebilir.

- Dilbilgisi 6gretmene ogretilecek ve diizenli araliklarla degerlendirilecek bir
kurallar sistemi sunar (Thornbury, 1999: 15-17; akt. G6¢en ve Okur, 2013: 334-
335).

Yeni dil bilgisi anlayisinda dil bilgisi 6gretimi bir amac degil arag olarak ele
alinmaktadir. Dil bilgisi, yazim kurallari, kelimeleri daha iyi okuma ve yazma, dil ve
zihinsel becerileri gelistirme gibi etkinliklerle birlikte yiiriitiilmektedir. Amag yazili
ve sozli ifadenin 1iyilestirilmesidir. Boylece dil bilgisi okulda yeni bir anlam
kazanmakta, etkinliklerle dil bilgisi 0gretilmekte ve bunlar dil 6grenme alaninin
etkinlikleriyle birlestirilmektedir. Dil bilgisi kurallar1 pes pese sirayla degil, sozlii ve

yazili dil etkinlikleri i¢inde verilmektedir. Bu anlayista bir dili 6grenirken onun
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kurallarini ezberlemek yerine mantig1 kesfedilmektedir. Bu yoniiyle yeni dil bilgisi,

karanligin lizerine dogan giines gibidir (Guay, 2011; akt. Giines, 2013: 46).

Swan (2002: 148), “Dilbilgisi konularmi izlencede soldan saga giderek
koriikoriine segmekten ziyade Ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda tespit etmek
onemlidir” sozleriyle dilbilgisi Ogretiminde ama¢ ne olursa olsun &grenci
ihtiyaglarinin mutlaka g6z onilinde bulundurulmasinin biiyiik 6nem tasidiginin altim

cizmektedir.

Gortldiigii gibi, cagdas yaklagimlarda yabanci dil 6gretiminde, dilbilgisinden
cok iletisim, metin ve sdylem kavramlari 6n plana ge¢mis olsa da dilbilgisinin dil
Ogretiminin temelini olusturmasi gergegi de goz ardi edilememektedir. Burada
onemli olan konu dilbilgisinin dil &gretiminin hangi asamasinda/asamalarinda,
iletisim gergegi icinde nasil Ogretilmesi gerektigi ve bu gerekliligin dil 6gretim
materyallerini nasil sekillendirilmesi gerektigidir, bu arastirma da bu disiinceler
1s1ginda kuramsal ve uygulamali bir anlayisla bu konuya 151k tutmayi

hedeflemektedir.

2.3. Yabanai Dil Ogretiminde Dilbilgisi Ogretim Yaklagimlar

Dil egitiminin 6nemli bir anahtar1 olan dilbilgisi, tarihsel siire¢ igerisinde
kendisine verilen deger agisindan cesitli asamalardan gegse de artik dilbilgisinin
yadsinamaz 6nem tasidigi kabul gormiistiir. Ancak dilbilgisi 6gretimine yaklasimlar
konusunda karsimiza farkli goriisler ¢ikmaktadir. Glines (2013: 45), dilbilgisinin,
onceleri harfleri okuma ve yazma sanati olarak ele alindigini, ardindan kurallar
biitiinii olarak goriildiigiinii, giiniimiizde ise dilin ses, bi¢im, climle ve metin yapisin
inceleyen, anlam ve gorevlerini ortaya koyan genis bir alan oldugunu dile

getirmektedir.

Giines (2007; akt. Yaman, 2013: 241), dilbilgisi O6gretim modellerini
geleneksel ve yapilandirmact modeller olarak ikiye ayirmaktadir. Davranisct ve
biligsel dil yaklasimlarindan hareketle gelistirilen davranisci modelde dil bilgisi,

parcadan biitline ve biitlinden par¢aya olmak iizere birbirine zit iki 6grenme
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modeliyle ogretilirken; gelisimsel ve etkilesimsel yaklagimlardan hareket eden
yapilandirmacit modelde ise dil bilgisi ogretimi, gelisimsel modeller ve beceri
gelistirme modelleri olarak ikiye ayrilmaktadir. Gelisimsel modelde dil bilgisi
Ogretimi, ayrintili olarak ele alinirken beceri gelistirme modelinde dil bilgisinin nasil

Ogretilecegi lizerinde durulmaktadir.

Dilbilgisi Ogretim Modelleri

IDavranisg1 Modell Yapilandirmac: Modell

IParcadan biitiine| Biitiinden parcaya]  |Gelisimsel modeller] |Beceri gelistirme]

Tablo 6: Dilbilgisi Ogretim Modelleri (Giines, 2007; akt. Yaman, 2013: 241)

Dilbilgisel bilginin (dilsel yeterligin) iletisimsel yeterligin sadece bir pargasi
oldugu gergeginin tartisildigi 1970’ler sonrasinda, iletisimsel yaklagimin hedeflerine
en iyi sekilde ulasmak amaciyla iki okulun ortaya ¢iktigini ifade eden (Thornbury,
2000: 18), her iki okulun da dilin iletisimsel kullanimina biiyiik 6énem verdigini
soylemektedir. Fakat bu iki okul arasinda birtakim farkliliklar bulunmaktadir. i1k
yaklasimda, bir dili kullanmak i¢in 6grenirken, yani, kurallar1 6grenip ger¢ek yasama
benzer bir iletisimde kullanirken; daha radikal olan ikinci yaklasimda, dili 6grenmek
icin dili kullanirsiniz. Thornbury (2000: 18-19), ikinci yaklagimi savunanlarin dil
ogrenimine kars1 deneysel bir bakis acgisina sahip olduklarim1 ve 6grencilerin gergek
yasama benzer sekilde iletisime gegmesine firsat vererek dilbilgisinin kendiliginden
edinilecegi ve dolayisiyla da dilbilgisi kurallarin1 calismanin tamamiyla bir vakit

kayb1 olacag1 goriisiinii savunduklarini da sozlerini eklemektedir.

Dilbilgisi 6gretiminin farkli anlamlar tasiyabilecegini belirten Thornbury
(2000: 23), “Dilbilgisel bir izlence dogrultusunda, dilbilgisi kurallarinin agiklandigi
ve dilbilgisi terminolojinin kullanildigr acik dilbilgisi 6gretimi (overt grammar
teaching); iletisimsel bir izlence dogrultusunda, iletisimsel etkinliklerin yapilmasi
esnasinda ortaya c¢ikan dilbilgisi sorularinin irdelendigi Ortiik dilbilgisi 6gretimi

(covert grammar teaching)” agiklamasiyla baslica iki dilbilgisi 6gretiminin altin
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cizmektedir.

Celce-Murcia (2015: 4; akt. Dilber, 2015: 374) ise dilbilgisi 6gretimini
asagidaki sekilde goriildiigi gibi sinmiflandirmistir:

Dil Ogretimi (Dilbilgisi)

/N

Acik Ogretme Ortiilii Ogretme
(Kurallara yer vererek) (Kurallara bagsvurmadan anlamli
girdi saglayarak)

7\

Tiimdengelimli Timevariml

Tablo 7: Dilbilgisi OgretimiYontemleri (Celce-Murcia, 2015: 4; akt. Dilber, 2015: 374)

Buna gore dilbilgisi acik (explicit) bir sekilde kurallara yer vererek veya
kurallar kullanilmadan sadece anlamli girdi saglayip 6grencinin dilbilgisi kurallarinm
kendisinin olusturmasini saglayarak ortiilii (implicit) bir sekilde yapilabilir. A¢ik
olarak yapilan dil 6gretiminde ise ¢ok bilinen iki temel yaklagim bulunmaktadir:
Tiimdengelimli Yaklasim (deductive approach) ve TiimevarimliYaklasim (inductive
approach). Birgok dilbilimci dilbilgisi yapilart uygulanmadan once tiimdengelimli
veya timevarimsal yaklasimi igeren bir sunum asamasi ile desteklenmesi gerektigini
one slirmektedir. Ciinkii yapilar hakkinda belirli bir farkindalik olmadan
uygulamanin yararli olmas1 zordur. Bunun sonucunda 6grenciler yapilar hakkinda 6n

bilgi edinir ve onlar1 daha iyi kavrarlar (Ellis, 2002; akt. Dilber, 2015: 374).

Larsen-Freeman (2009: 528) da dilbilgisi ogretiminde acik (explicit
instruction) ve Ortiilk (implicit instruction) olmak iizere iki temel Og8retim
yaklasimindan s6z etmektedir. Ag¢ik dilbilgisi 0gretimi ya kurallarin ve kaliplarin

ogrencilere acikg¢a Ogretildigi tiimdengelimli bir yaklasimla (deductive) ya da
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ogrencilerin kendilerinin kurallar1 kesfetmek iizere yonlendirildigi tiimevarimli bir
yaklagimla (inductive) yapilmaktadir. Ortiik dilbilgisi yaklasiminda ise dilbilgisi

kural ve kaliplarina bagvurulmamaktadir.

Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleli (2017: 37) da tiimevarimhi yaklagimlarin
dil Ogrenicisinin belirli bir dilsel o6zelligi yoneten kurala iliskin farkindaligim
saglamayr hedeflediginden ‘acik’ Ogretim c¢ergevesinde ele alindigimi dile
getirmektedirler. Ayni zamanda, kimi arastirmacilarin ise bu yaklagimi, temelde
Ogreniciye acik bir kural olusturmasimi saglamayir hedeflemekten ¢ok farkinda
olmadan kurala iliskin ¢ikarim yapmasini sagladigindan, ‘ortiik’ 6grenimin bir
goriinimii olarak degerlendirdiklerini aktarmaktadirlar (Jean ve Simord, 2013:

1024).

Demirel (2003: 93; akt. Cecen, 2007: 16), “timdengelim”i, “genelden 6zele,
yasalardan ya da olgulardan olaylara, kuraldan Ornege geg¢me” seklinde
tammlamaktadir. Ozbay’a (2006: 154; akt. Cegen, 2007: 17) gore tiimdengelim,
birtakim kural, tanim, kanun ve kavramlardan 6rneklere ulagsma yoludur. Tiimevarim
yontemi ise gozleme, arastirmaya dayandigi icin ezbercilikten uzaktir. Bu nedenle,
ogrencilerde bilimsel diisiincenin gelismesini saglar. Ogrencilere somut durum veya
orneklerden hareketle genelleme yapma firsati verir (Kavcar vd., 1998: 18; akt.

Cecen, 2007: 16).

Hangi yaklasim kullanilirsa kullanilsin, hedef dil 6gesinin ancak gergek
baglamiyla sunuldugunda 6grencinin 6grenme siirecine katkida bulunacagini belirten
Beaven (2016), dilbilgisi 6gretiminde, tiimdengelimli, tiimevarimsal ve kesfederek

o6grenme yaklasimi olmak iizere baslica ii¢ yaklasimdan s6z etmektedir:

Dilbilgisi Ogretim Yaklagimlari

‘Tﬁmdengelimlﬂ ‘Tﬁmevarlmsal‘ ‘Kesfedera{ 6grenme‘

Tablo 8: Dilbilgisi Ogretim Yaklasimlar: (Beaven, 2016)
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Tiimdengelimli yaklagimda, Ogretmenin kurallar1 agiklayip verdigini ve

sonrasinda 6grenciye alistirma sundugunu dile getiren Beaven (2016), bu yaklagimin

art1 ve eksilerini su sekilde aciklamaktadir:

Avantajlart

Dezavantajlart

Motivasyonu yiiksek 6grencilerde iyi ise yarar.
Aciklama konusunda zaman kazandirir.

Mekaniktir.
Anlama az 6nem verir.
Dil kullanimindan kopuktur.

Thornbury (2000: 30) ise tiimdengelimli yaklasimin muhtemel avantaj ve

dezavantajlarini su sekilde sunmaktadir:

Dezavantajlart

Avantajlart

Derse dilbilgisi sunumu ile baglamak kimi &grenciler igin itici olabilir.
Dilbilgisi terminolojisini ya da ilgili kavramlar1 bilmiyor olabilirler.
Dilbilgisi agiklamasi 6gretmen merkezli bir sinif ortaminin yolunu agar; bu
da siklikla 6grenci katilimi ve etkilesimi pahasina olur.

Aciklamanin akilda kalma olasilig1 diger sunum tekniklerine gore diisiiktiir.
Boyle bir yaklasim, dilin kurallart bilmekten ibaret oldugu goriisiinii
destekler.

Dogrudan konuya girdigi i¢in zaman kazandirict olabilir. Birgok kural —
ozellikle de yapiyla ilgili olanlar- timevarimsal yaklasimdan ¢ok daha basit
ve c¢abuk bir sekilde agiklanabilir. Boylece alistirma ve uygulama i¢in daha
¢ok zaman kalacaktir.

Ozellikle de yetiskin dgrencilerin, zekasina ve olgunluguna uydugu igin, dil
edinimindeki biligsel islemlerin roliinii kabullenir.

Birgok 6grencinin, 6zellikle de analitik bir sekilde 6grenmeyi tercih eden
ogrencilerin siifta 6grenme beklentilerini karsilar.

Hedef dil 6gelerini 6nceden tahmin etmek ve ona gore hazirlanmak zorunda
kalmaktansa siras1 geldikge isleme firsati sunar (Thornbury, 2000: 30).
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Beaven (2016), timevarimsal yaklasimda ise Ogretmenin baglam iginde
ornekler sundugunu ve Ogrencilerin kurallar1 kesfetmelerine izin verdigini,
sonrasinda da yine alistirma sundugunu ifade etmekte ve bu yaklasimin olumlu ve

olumsuz yonlerini su sekilde gostermektedir:

Avantajlart
- Ogrencileri diisiindiiriir.
- Ogrencileri 6grenmek i¢in motive eder.
- Dilbilgisini baglam i¢inde sunar.
Dezavantajlart

- Dilbilgisinin sunumu bu yaklasimla daha karmasiktir.
- Bazi kurallarin bu yaklagimla 6gretilmesi giictiir.
- Dogrudan dilbilgisi 6gretimi agisindan eksiktir.

Kesfederek O0grenme yaklagiminda, Ogretmeninin hedef dildeki ornekleri
baglam icinde sundugunu ve dgrencileri kurallar1 kesfetme siirecinde destekledigini
belirten Beaven (2016), bu destegin sorgulama ya da fark etme asamasinda izleme
araciligiyla olabileceginin altin1 ¢izmektedir. Kurallarin havada birakilmayip
ogrencilerin varsayimlarinin dogru olup olmadiklarini kontrol etmek ilizere 6gretmen
tarafindan Ozetlendigini sozlerine ekleyen Beaven (2016), bu yaklasimda da
alistirmanin  varhigindan s6z eder. Buradan c¢ikarimla, kesfederek Ogrenme
yaklasiminin tiimdengelimsel ve tiimevarimsal yaklasim arasinda uzlagimsal bir yol

¢izdigini sOylemek miimkiin géziikmektedir.
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Guided discovery OXTFORD
Grammar in context

Anna Lizzy
L’o
>
L= 4

Anna is Rob'’s girlfriend. But A
then Rob meets Lizzy.
What happens?

KESFEDEREK OGRENME

BAGLAMSAL DIiLBIiLGiSi

Anna, Rob’un kiz arkadasidir. Fakat daha sonraRob
Liizy ile tanisir. Neler olur?

Resim 1: Baglam Olusturma Ornegi (Beaven, 2016)

Beaven (2016), Resim 1°de kesfederek dgrenme yaklagiminda nasil baglam
olusturulabilecegine dair bir 6rnek vermekte; Resim 2’de ise bu baglam ¢ergevesinde
hedef dil 6gesinin metin i¢inde anlamli bir sekilde nasil sunulabilecegini

orneklendirmektedir.
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Guided discovery OXFORD
Grammar in context

| used to really love Rob. And | think he used to
love me. We used to go out together every weekend.
And when we couldn’t meet we used to phone each
other and talk for hours. We shared our music and
even some of our clothes! But then Rob met my friend
Anna and everything changed. Now he goes out with
her at the weekends. He doesn’t love me now. And |
am trying hard not to love him. He doesn’t deserve my
love.

KESFEDEREK OGRENME
BAGLAMSAL DIiLBILGIiSI

Rob’u gercekten ¢ok severdim. Bence o da beni severdi. Her hafta
sonu birlikte disar1 ¢ikardik. Bulusamadigimizda birbirimizi arar saatlerce
telefonda konusurduk. Miizigimizi ve hatta bazi kiyafetlerimizi bile paylastik
fakat sonra Rob arkadasim, Anna ile tanisti ve her sey degisti. Simdi her
hafta sonu onunla disar1 ¢ikiyor. Beni artik sevmiyor. Bense onu sevmemek
icin ¢ok cabaliyorum. Askimi hak etmiyor.

Resim 2: Baglamsal Dilbilgisi Ogretimi I¢in Metin Ornegi (Beaven, 2016)

Beaven (2016), ogrencilerin hedef dil yapisini kesfetme siireglerine yardimci

olmak amaciyla da asagidaki onerileri sunmaktadir:

- Ogrencilerin bir segenegi isaretleyerck hedef yapiyla ilgili bir kural
doldurmasini isteyebilirsiniz.
‘used to’ gegmisteki bir durumu / tek bir eylemi ifade etmek amaciyla kullanilir.
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- Ogrencilerin &rnekleri kurallarla eslestirmelerini isteyebilirsiniz.

Hangi ctimleler ge¢miste tekrarlanarak yapilan eylemleri dile getirmektedir?
- Ogrencilerin érnekleri siniflandirmalarin isteyebilirsiniz.

Bu cilimlelerden hangileri ‘past simple’ yerine ‘used to’ ile kullanilabilirdi?

Bulus etkinlikleri yoluyla 6grencilerin dil 6zelliklerini  kendilerinin
kesfedebilecegini dile getiren Tomlinson (2015: 26), bu siirece ornek olarak,
“Tablodaki sifatlarin iistiinliik dereceleri (the comparatives and superlatives of the
adjectives) nedir?” demek yerine, sifatlarin istiinlik derecelerinin 6grenciler

tarafindan kesfedilerek nasil bulunabilecegini gostermektedir:

1. ikili caliyma yaparak metinde hangi sdzciiklerin iki seyi karsilastirmak iizere
kullanildiklarini bulunuz.

2. Ornekleri kullanarak kendiniz sifatlarmn iistiinliik derecelerini belirten ifadeler
yaziniz.

3. Odev olarak, sifatlarin iistiinliik derecelerini gosteren daha fazla 6rnek bulunuz.
Ikinci asamada belirtiginiz ifadelerin dogrulugunu kontrol ederek konuyu
gbzden geciriniz.

Kesfederek oOgrenmenin Ogretmen tarafindan sunulan rehberlik ve
geribildirimle birlikte bir deneme yanilma dongisiinii barindirdigindan s6z eden
Thornbury (2000: 52), asagidaki semada, genis zamanin tiimevarimsal bir yaklagimla

sunuldugu bir 6rnek géstermektedir:
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5
Find the rule
Look at these sentences:

You know Norma and Joe, don't you?

They work every day.
mmmmmmmm
w_n;almysgobﬂnlrmv.:l

| like the service there too. ' :

»Mbaﬁusmhwmm

O l:lyou O he O she Dn Dwo Elmey

Resim 3: Tiimevarimsal Yaklasimla Dilbilgisi Ogretim Ornegi

(Maple, R. New Wave 1, Longman, 1988; akt. Thornbury, 2000: 53)

Thornbury (2000: 52), ogrencilerin, dilsel veriyi inceleyerek, kalip ve
kurallar1 bagarili bir sekilde ¢ikarim yapmalarinin  yalnizca verinin nasil
yapilandirildigina degil ayn1 zamanda verinin kendisinin miktarina ve kalitesine de
bagli oldugunun altin1 ¢izmektedir. Corpora olarak adlandirilan bilgisayarda
depolanan biiyiik dilsel veri tabanlarinin ortaya ¢ikisiyla tiimevarimsal yaklasimlarin
uygulanabilirlik alanlarinin muazzam bir sekilde genisleyecegini de sozlerine
eklemektedir. Ciinkii bu sekilde yapilar1 ornekleyen ¢ok cesitli dilsel girdilere

giivenilir ve hizli bir sekilde ulagilabilecektir.

Thornbury (2000: 54), o6grencilerin kurallar1 kendilerinin ¢dziimlemeye

calismalarinin getirilerini ve dokuncalarini da su sekilde siralamaktadir:
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Avantajlart

- Kesfedilerek 6grenilen kurallarin 6grencilerin var olan zihinsel semalarina
yerlesme ihtimali bir bagkasi tarafindan sunularak 6grenilen kurallarin
yerlesme ihtimalinden daha yiiksektir.

- Bu siiregteki zihinsel ¢aba daha derin bir biligsel derinlige yol agarak
hatirlama olasiligin1 ytikseltir.

- Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif bir sekilde yer alirlar.

- Yapilar1 fark etme ve problem ¢ozme becerilerinin  kullanimini
gerektirdiginden, bu tarz zorlamalari seven Ogrenciler igin oldukca
uygundur.

- Eger problem ¢6zme isi isbirlikci bir sekilde, ve hedef dilde yapilirsa,
ogrencilerin dili daha fazla kullanma imkan1 bulacaklardir.

- Bir seyleri kendi i¢in ¢éziimleme &grencilerin daha fazla giiven duymasinin
yolunu agacak, bu da onlara 6grenme siireclerinde 6zerklik kazandiracaktir
(Thornbury, 2000: 54).

Dezavantajlart

- Kurallar1 ¢oziimleme silirecinde harcanan zaman ve emek, Ogrencileri
kurallarin dil 6grenme siirecinde bir ara¢ degil hedef olduguna dair yanlis
yonlendirebilir.

- Kurallar1 ¢oziimleme siirecinde harcanan zaman, 6grenilen hedef yapinin
tiretici bir sekilde kullanilmasi pahasina olabilir.

- Ogrenciler yanlis hipotez kurabilir, ya da uygulama asamasinda kurall
genisletebilir ya da daraltabilirler. Bu tehlike, 6zellikle de hipotezlerin
dogruluguna dair 6rnekler ya da kuralin en son agik bir sekilde 6grencilerden
alinmas1 gibi yollarla test edilmemesi sonucunda ortaya ¢ikabilir.

- Dersi planlama siirecinde 6gretmene biiyiik bir yiik diisebilir; ¢iinkii
Ogretmenlerin, dgrencilerin kurala dogru bir sekilde ulagmalarini saglamak
amaciyla bilgileri ¢ok dikkatlice secip yapilandirmalar gerekmektedir.

- Kuralin direk bir sekilde verilmesini tercih eden 6grenciler icin kizdirict
olabilir (Thornbury, 2000: 54-55).

Dilbilgisi 6gretiminde tiimdengelimsel ve tlimevarimsal yaklasimlarin
etkililigini karsilastiran birtakim arastirma c¢aligsmalarin mevcut oldugunu dile getiren
(Thornbury, 2000: 38), genel olarak kesin bir sonuca varilamadigini1 sdylemektedir.
Bu durumun 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stilleri, 6gretmenin agiklama
becerileri, vb. degiskenler dolayisiyla ortaya ¢iktigini sdzlerine eklese de ¢ok onemli
bir faktoriin 6gretilen 6genin tiirii oldugunun altin1 ¢izmektedir: “Baz1 dilbilgisel
Ogeler tiimdengelimsel bir yaklasimla Ogretilmeye wuygunken bazilar1 da

tiimevarimsal bir yaklasimla 6gretilmeye uygundur” (Thornbury, 2000: 38).
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Tiimdengelimsel yaklasimin 6zellikle daha analitik ve yansitici bir sekilde dil
ogrenmeye egilimli olanlar i¢in uygun oldugunu ifade eden Thornbury (2000: 38),
bunun, ayn1 zamanda, iletisime gecerek 6grenmeyi tercih eden dgrenciler i¢in uygun

olmayacagi anlamina gelecegini de vurgulamaktadir.

Ogretmenin kurallar1 sunma stilinin tiimdengelimsel yaklasimda oldukca
onemli oldugunu dile getiren Thornbury (2000: 48), kurallarin etkili bir sekilde

sunumunun agagidaki 6zellikleri barindirmasi gerektigini acikliga kavusturmaktadir:

1. Orneklerle agiklanmali.

2. Kisa olmal:.

3. Ogrencilerin anlayip anlamadiklar1 kontrol edilmeli.
4

Ogrencilerin kural kisilestirmesine firsat verilmeli.

Kural giidiimlii bir yaklasimda, 6gretmenin kurallar1 sunma stilinin oldukca
onemli oldugu gergeginden yola cikarak, 0grenciye gosterilen kuralin da birtakim
Ozellikler tasimasi gerektigini sdylemek yerinde olacaktir. Michael Swan (akt;

Thornbury, 2000: 32) bu kriterleri su sekilde siralamaktadir:

- Dogruluk (Truth): Kurallar dogru olmalidir.

- Smrlama (Limitation): Kurallar, verilen yapmin kullanimi konusundaki
sinirlamalari agikca gostermelidir.

- Aciklik (Clarity): Kurallar agik olmalidir.

- Basitlik (Simplicity): Kurallar basit olmalidir.

- Asinabk (Familiarity): Aciklama 6grencinin daha dnceden asina oldugu
terimleri kullanmalidir.

- Uygunluk (Relevance): Bir kural sadece 6grencinin cevaplanmasina ihtiyag
duydugu sorulara cevap vermelidir (Michael Swan, akt; Thornbury, 2000:
32).

Dilbilgisinin kurallar ve drnekler yoluyla 6gretilmesine ek olarak, Thornbury
(2000: 69), dilbilgisi Ogretiminde metinden de yola ¢ikilabilecegi goriisiini
savunmakta ve bu goriisiiniin altinda yatan nedenleri su sekilde agikliga
kavusturmaktadir: “Dil baglam duyarhdir. Bu da baglam olmadiginda sozciik ya da

s0zclk grubunun kastedilen anlaminin anlagilmasinin zorlasacagi anlamina gelir. Bu
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durum, tiimcelerden ¢ikarilan sozcilikler ve metinlerden ¢ikarilan tiimceler i¢in de
gecerlidir. Nasil ki baglamindan koparilmis sozcilk ve tlimceler anlamini
kaybediyorlarsa, baglamindan koparilmis metinler de anlamini yitireceklerdir. Bir

baska ifadeyle, anlasilmalari zor olacaktir” (Thornbury, 2000: 69-70).

Thornbury’nin gerekcgelerinin dilin ¢agdas bir bakis agisiyla ele alindigit AOC
ile uyustugu acikca goriildiigii icin “metin odakli dilbilgisi 6gretimine” ayr1 bir alt

baslikta genis bir sekilde 6rneklerle beraber yer verilecektir.

Larsen-Freeman (2009: 528) acik kurallarin kaynaginin ne olmasi gerektigi
lizerinde diisiiniilmesi gerektigini vurgulamakta ve ogrencilere kurallar1 vermek
yerine, Fotos and Ellis (1991)’in 6grencilerin kendilerinin kurallar1 timevarimsal bir
yolla ¢oziimleyebilecekleri dilsel veri verdiklerini belirtmektedir. Timevarimsal
yaklagimin anlasilmast ve igsellestirmesi zor karmagik kurallar i¢in olduk¢a uygun
olabilecegini de sozlerine eklemektedir. Adair-Hauck, Donato and Cumo-Johanssen
(2005; akt. Larsen-Freeman, 2009: 528) da Ogretmenin Ogrenciye agiklamalar
saglamasindan, ya da 6grencilerin dilbilgisi aciklamalarin1 kendilerinin analiz etmek
tizere tamamen yalniz birakilmasindan ziyade kurallarin nasil bi¢imlendirildigine

dair giidiimlii katilim yaklasimini (guided participatory approach) 6nermektedirler.

N. Ellis (2005; akt. Larsen-Freeman, 2009: 529) ve N. Ellis ve Larsen-
Freeman (2006; akt. Larsen-Freeman, 2009: 529) da 6zellikle dilbilgisel morfoloji
alaninda bilingli katilimin basarili 6grenme i¢in gerekli oldugunun altini1 ¢izmektedir.
“Bilin¢li olma davranis degisimi i¢in gereklidir” (N. Ellis, 2005: 327; akt. Larsen-
Freeman, 2009: 529). “Bu noktada kesinlikle sOylenebilecek tiim sey belki de
dilbilgisini agik ve ortiik dgretimin karisimi sekilde ele alan 6gretimin, 6grencilere
daha yararli olma ihtimalidir” (N. Ellis, 1995; MacWhinney, 1997; akt. Larsen-
Freeman, 2009: 529).

Son zamanlarda dilbilgisinin yeniden can bulmasi {izerine ¢ok¢a yazi
yazildigim1 ifade eden Thornbury (2000: 23), bu canlanisin iki onemli kavram

etrafinda yasandigini séylemektedir: bicime odaklanma ve biling yiikseltme.
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Dilbilgisi Ogretiminde Yeni Kavramlar

Bi¢ime odaklanmal Biling Yiikseltm]

—

.
[Tiimdengelim| [Tiimevarim|

Tablo 9: Dilbilgisi Ogretiminde Yeni Kavramlar (Thornbury, 2000: 23)

Thurbury dil 6gretiminde yasanan bu gelismeyi asagidaki sozleriyle agikliga

kavusturmaktadir:

“Bi¢ime odaklanma kavrami biling yiikseltme kavramiyla ilintilidir.
Ogrencilerin dil ogelerine dikkat etmesini saglamak onlarin bu dil 6gelerini
edinmesine yardimci olabilir. Dilbilgisel sistemin Ozelliklerine dikkat c¢ekmek,
bundan dolayi, bir biling yiikseltme seklidir. S6z konusu 6genin direkt ve cabuk bir
sekilde edinimine yol acamayabilir olsa da zaman icinde dogru ve uygun dil
tiretimiyle sonuglanacak zihinsel iglemler zincirini harekete gecirebilir. Aslinda,
basit bir sekilde ifade edilecek olursa, biling yiikseltme; hatirlama ve bir seyi anlamis
olma durumudur” (Thornbury, 2000: 23).

Thurnbury’nin  sdzlerinden yola ¢ikarak, Ogrencilerin dil yapilarina
dikkatlerinin ¢ekildigi ve farkindalik diizeylerinin arttirildigi bir dil 6gretiminde,
ogrenmenin gerceklesebilecegini sdylemek yerinde olacaktir. Bundan dolayi, dil
ogretiminde 6grenmeyi kolaylastiracak, anlamli kilacak ve bireysellestirecek “biling

yiikseltme etkinliklerine” yer verilmesi gerekecektir.

Dilber (2015: 382), biling-yiikseltme (consciousness-raising) yoénteminin,
dilbilgisi kurallar ile ilgili sorun ¢dzme gorevleri vererek, dilbilgisi yapilarinin

zamanla kesfedilmesini saglamay1 hedefledigini dile getirmektedir.

Ellis’in (2002: 168) ortaya attig1 “biling-yiikseltme-kavram1”, yontemsel bilgi
(procedural knowledge) yerine bildirime dayali bilgi (declarative knowledge)
kullanarak ogrencinin belirli dilbilgisi kurallarin1 “tekrar etme” uygulamasina
bagvurmadan kavramasini saglamak anlamia gelmektedir. Yapi-odakl etkinliklerle

amag 6grencinin dilbilgisi kurallarinin farkina varmasi ve bunun dolayli olarak ikinci
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dil edinimini kolaylastirmasidir. Dilsel bir yapiin dogru bir sekilde tekrar edilmesi
degil dilsel yap1 hakkinda acik bilgiye sahip olmak hedeflenir. Dolayistyla biling-

yiikseltme yonteminde hemen degil ileriki asamalarda etki beklenir (delayed-effect).

Alistirmanin Oncelikli olarak davranigsal (behavioural), biling yiikseltmenin
ise esasen kavram-olusturucu (concept-forming) oldugunu ifade eden Ellis (2002:
169), bu iki dilbilgisi ¢aligmasinin birbirinden tamamen kopuk olmadigini, dilbilgisi

Ogretiminin ikisini de barindirabilecegini sozlerine eklemektedir.

Ancak aligtirmanin  dil 6gretimindeki etkililigini  belirlemek isteyen
caligmalar1 (Seliger, 1977; day, 1984; Ellis, 1984; Ellis ve Rathbone; 1987) dayanak
gosteren Ellis (2002: 169-170), bu arastirmalar sonucunda; alistirmalarin,
ogrencilerin dilde yetkinlik kazanmalarina yeterince fayda saglamadigi, dilsel
yapilart bagimsiz bir sekilde kullanmalarini pek de miimkiin kilmadig1 ve anlam-
odakl1 etkinliklere gecildiginde yapi-odakli boliimde pratik edilen yapilarin goz ardi
edilerek Ogrencilerin kendi kaynaklarmi kullandiklarina varildigini da dile

getirmektedir.

Dilbilgisinin biling yiikseltme seklinde 6gretilebilecegi goriisiinii savunan
Gerngross, G. Puchta, Herbert ve Thornbury (2006: 6) ise bu goriislerinin

gerekcelerini su sozleriyle agiklamaktadirlar:

“Ogrencilere dilin kurallarim Ogretebilirsiniz fakat onlarin dgrenecegini
garanti edemezsiniz. Basit bir sekilde kurallari anlamiyor olabilirler ki bu ozellikle
de kiiciik yastaki 6grenciler i¢in gecerli bir durumdur. Fakat yetiskin 6grenciler bile
pastparticiple, third conditional, inseperable transitive phrasal verbs gibi terimler ve
indefinite past time, future in the past gibi kavramlarla sikinti yasamaktadirlar.
Ayrica, aragtirmalar gosteriyor ki bazi dilbilgisel yapilar1 6grenilmesi 6nceden belirli
bir siray1 takip etmektedir. Bundan dolayi, 6grencilerin dilbilgisi 6grenimine karsi
durmalarinin nedeni onlarin heniiz hazir olmamasi gerceginden kaynaklanabilir.
Sonug olarak, 6gretmenlerin dilbilgisi yapilarin1 anlamak ve dogru bir sekilde
tiretebilmek arasinda gegen zamani dikkate almalar gerekmektedir. Bazi arastirmalar
da anlamanin iiretme ic¢in sadece bir 6n kosul olmadigi, fakat aym1 zamanda
anlamanin siklikla ve hayli bir zaman farkiyla iiretmenin Oniine gectigini iddia
etmektedir.”
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Tiim bu nedenlerden dolayi, birgok 6gretmen dilbilgisi 6grenmenin ilk agamalarini
biling yiikseltme olarak nitelendirdigini sozlerine ekleyen Gerngross, G. Puchta,
Herbert ve Thornbury (2006: 6), biling yiikseltmeyi “6grencinin su anki dilbilgisi
bilgisinin yeni kesiflere cevaben kendini yeniden organize etmesi” olarak
tanimlamaktadirlar. Geleneksel sunusun (Ogretmen-merkezli) aksine, biling
yiikseltme &grenci merkezlidir. Ogretmen biling yiikseltme i¢in en uygun kosullari
saglayabilir, fakat sadece 6grencinin kendisi dilbilgisini “kesfedebilir”. Tipik kesif
siirecleri Ogrencilere dilin verildigi (hedef dilbilgisi konusunun baglam iginde
ornekleri gibi) ve kurallarin 6grencilerin kendileri tarafindan ¢ikartilmaya tesvik
edildigi tiimevarim yontemini igermektedir (Gerngross, G. Puchta, Herbert ve

Thornbury, 2006: 6).

Biling yiikseltmenin iletisim igin gerekli olan dilbilgisel bilginin edinimini
kolaylastirdig1 goriistinii savunan Ellis (2002: 171), bu ortiik bilginin ediniminin iki
sekilde gergeklestigini sdylemektedir:

1. Fark etme ve karsilastirma islemlerine katki saglar, ve dolayisiyla da yeni dilsel
bilginin entegrasyonuna zemin hazirlar. Ancak, entegrasyonu meydana
getirmeyecektir. Bu siire¢ 0grencinin kendisi tarafindan denetlenmektedir ve
ancak 6grenci gelisimsel olarak hazir oldugunda gergeklesecektir.

2. Ogrenci yeni o6zelligi ortiik bilgi olarak biitiinlestiremese bile, bu bilginin
alternatif agik temsilini, ayr1 bir yerde depolanmak ve dgrenci gelisimsel olarak
hazir oldugunda ulasilabilmek iizere, yapilandirabilir. Boylelikle, agik bilgi
ogrencinin girdideki Ozellikleri fark etmesine devam etmesini saglayarak
edinime hiz kazandiracaktir.

(Ellis, 2002: 171-172)

Ellis (2002: 172), “biling yiikseltme” etkinliklerinin tiimevarimsal veya
timdengelimli olarak yapilabilecegini ifade etmektedir. Tiimevarimsal 6gretimde
once Ogrenciye bilgi verilir ve bu bilgiye bagli olarak dilbilgisi 06zelligini
tanimlayacak acik bir kural olusturmasi istenir. Tiimdengelimli &gretimde ise

ogrenciye bir kural verilir ve bu kural dogrultusunda bir gérevi tamamlamasi istenir.

Ellis (2002: 173), “biling yiikseltme” etkinliklerinin timevarimsal bir sekilde

nasil yapilabilecegini, 6grencilerin ‘for’ ve ‘since’ arasindaki dilbilgisel farkliliklar
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konusundaki  farkindaliklarini  arttirmak  i¢cin  diizenledigi  bir  etkinlikle

orneklendirmektedir;

TABLE 1. AN EXAMPLE OF A CR PROBLEM-SOLVING TASK

1. Here is some information about when three people joined the
company they now work for and how long they have been working there.

Name Date Joined Length of Time
Ms Regan 1945 45 yrs

Mr Bush 1970 20 yrs

Ms Thatcher 1989 Y mths

Mr Baker 1990 (Feb) 10 days

2. Study these sentences about these people. When is “for’ used and
when is ‘since’ used?
a. Ms Regan has been working for her company for most of her life.
b. Mr Bush has been working for his company since 1970,
c. Ms Thatcher has been working for her company for 9 months.
d. Mr Baker has been working for his company since February.

3. Which of the following sentences are ungrammatical? Why?
a. Ms Regan has been working for her company for 19435,
b. Mr Bush has been working for his company for 20 years.
¢. Ms Thatcher has been working for her company since 1989,
d. Mr Baker has been working for his company since 10 days.

4. Try and make up a rule to explain when ‘for’ and *since’ are used.

5. Make up one sentence about when you started to learn English and one
sentence about how long you have been studying English. Use ‘for” and
‘since’.

Resim 4: Bilin¢ Yiikseltme Yoluyla Tiimevarimsal Dilbilgisi Ogretimi (Ellis, 2002:173)

Yukaridaki  Ornekte Ogrencilere  kurallar1  tiimevarimsal bir  yolla
¢cozlimleyebilmelerini saglayacak dilsel veri verildigini gérmekteyiz. Bu dilsel veri
ise 4 kisinin ise giris tarihlerini ve ¢alisma siirelerini gosteren bir tablo ile birlikte
verilen 6rnek tiimcelerdir. Ogrencilerin tablodaki bu bilgileri analiz ederek ve verilen
ornek tlimceleri inceleyerek hedef dilbilgisi 6gelerini kesfetmeleri beklenmektedir.

Hedef 6geyle ilgili hatali kullanimlarin 6grenci tarafindan fark edilmesi asamasindan
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sonra Ogrencilerin artik kurali kendilerinin olusturmalar istenmektedir. Son olarak
da hedef dil yapisinin Ogrenci tarafindan anlamli bir sekilde kullanilarak
bireysellestirildigini ve bdylece 6grenmenin kaliciliginin saglanmaya c¢aligildigini

gormekteyiz.

Dil farkindalig1 derslerinin agamalari

\

Bulus (Discovery) | Pekistirme (Consolidation) [Kullanim (Use)|

Tablo 10: Dil Farkindahig: Derslerinin Asamalar1 (Gerngross, G. Puchta, Herbert ve
Thornbury, 2006: 7)

Dil farkindaligi derslerinin asamalarint “Bulus, Pekistirme ve Kullanim
(Discovery, Consolidation and Use)” olarak ti¢e bolen Gerngross, G. Puchta, Herbert
ve Thornbury (2006: 7), dersin bu sekilde boliinmesinin geleneksel Sunus, Uygulama
ve Uretme modelini akla getirebilecegini soylemektedir. Aslinda, bu terimleri
reddetmek icin iyi sebepler bulundugunu s6zlerine eklerlerken, bu durumu su sekilde

acikliga kavusturmaktadirlar:

“Sunus terimi Ogrencilerin tam olarak 6gretmenlerinin 6grettiklerini (ya da
sunduklarini) 6grendikleri anlamimna gelmektedir. Oysaki 6grenme ¢ok daha az

mekanik bir olaydir ve bu modelin 6nerdiginden ¢ok daha 6grenci odaklidir.

Aynmi sekilde, geleneksel Uygulama etkinlikleri her zaman &grencilerin
konusmasini icermektedir ki bunlar da genellikle yeni dilbilgisi yapisinin basit bir
sekilde tekrarindan ibarettir. Ogrencileri hazir olmadan konusmaya zorlamanin
onlarin dilbilgisini yeniden yapilandirma siire¢lerine olumsuz bir sekilde etki ettigine
dair birgok kanit bulunmaktadir. Bundan dolayi, Pekistirme asamasinda goreceginiz
bircok etkinlik konusma etkinli§i olmayip anlamaya dayali gorevlerdir. Ornegin,
Ogrencilerden bir dizi climleyi okumasi ya da dinlemesi istenebilir. Bu yapilarin bir
kismu x yapisini igerirken diger kismi1 y yapisini icermektedir. Ve 6grencilerin gorevi

bu climleleri uygun resimlerle eslestirmektir. Bu tarz etkinlikler kimi zaman dilbilgisi
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yorumlama gorevleri olarak da adlandirilmaktadir, ¢linkii 6grencilerin dilbilgisini

basit bir sekilde liretmektense yorumlamalarini gerektirmektedir.

Son olarak, iiglincli asama olan Kullamim asamasi, Ogrencilerin yeni
ogrendikleri konuyu kendilerine ve yasadiklar1 diinyaya uygun olarak kullanmalarini
gerektirir. Diger bir ifadeyle, kullanim kisisellestirilmis olur. Dil sadece 6grenci
tarafindan sahiplenildiginde, yani 6grencinin kendi belirli amaclar1 dogrultusunda ise
koyuldugunda hatirlanabilir kilinir” (Gerngross, G. Puchta, Herbert. veThornbury,
2006: 7-8).

Batstone (1994: 51) ise dilbilgisi 6gretimi hususunda ii¢ yaklasimdan soz
etmektedir: diriin olarak dilbilgisi 6gretimi, siire¢ olarak dilbilgisi 6gretimi ve beceri

olarak dilbilgisi ogretimi.
Dilbilgisi Ogretimi Yaklagimlar

Uriin olarak dilbilgisi og“retimﬂ/ \Siire¢ olarak dilbilgisi ggretimi

Beceri olarak dilbilgisi ggreimi

Tablo 11: Dilbilgisi Ogretimi Yaklasimlar1 (Batstone, 1994: 51)

Uriin odakl dilbilgisi dgretimi, her bir ders igin dngoriilen hedef dili saglayan
ozenli bir sekilde segilmis dil yapilar1 etrafinda yapilandirilmaktadir. Ogrenme
sirecindeki 1ki kilit asama {riin odakli dilbilgisi  6gretimi  yoluyla
gelistirilebilmektedir. Bunlardan biri, yeni dilsel girdinin fark edilmesidir ki burada
amag, ogrencilerin dikkatlerini belirli dil yapilarma gekmektir. Ikincisi de iiriin
odakli dilbilgisi Ogretiminin Ogrencilerin  dil sistemi lizerindeki bilgisini
yapilandirmasina olanak saglamasidir, ¢iinkii 6grencilere dilbilgisinin nasil isledigini
gormek Tlzere yapilart degistirerek ve yeniden birlestirerek kendi amaclar

dogrultusunda kullanmak i¢in firsatlar sunulmaktadirlar.

Fark etme asamasinin yapilandirma asamasindan once geldigini belirten

Batstone (1994: 54), fark etme etkinliginin belirli bir dil yapisin1 6grenci i¢in belirgin
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hale getirmeyi amagladigint  dile getirmekte ve bu islemin nasil

gerceklestirebilecegini asagidaki farkl tiirde 6rneklerle gostermektedir:

Grammar: simple past and past progressive. Study the examples. W
Jmmlmmwﬁ:&bmmyj

Resim 5: Fark Etme islemi Etkinlik Ornegi (Swan ve Walter, 1985: 17; akt. Batstone,
1994: 54)

Yukaridaki 6rnekte, dgrenciler, kurali kendileri kesfetmeye yonlendirildikleri

icin tiimevarimli bir yaklasimin (inductive) uygulandigi sdylenebilir.
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PASSIVE VOICE

Active An editor chooses the lead stories.
Passive The lead stories are chosen by an editor.

The passive is used a lot when you describe a process.

The passive consists of:
verb to be + the past participle
' the tense of the verb (o be:
i !ToMpnm.ywm
G was
' been
This cartoon :“
b drawn by Justin
were
have been
These cartoons are
will be

(Hutchinson 1 986:108)

Resim 6: A¢ik Ogretim (Tiimdengelimsel) Ornegi (Hutchinson, 1986: 108; akt.
Batstone, 1994: 55)

Dilbilgisi 6gretimi, Resim 5’te, Ortiik ve tiimevarimsal olarak yapilirken;
Resim 6’da, agik ve tiimdengelimsel bir sekilde yapilmaktadir. Batstone (1994: 55),
bu iki u¢ nokta arasinda olabilecek bir tiiglincii segenekten bahsetmekte ve
yonlendirici sorular ya da baska sekillerde yol gdstermeyle dgrencilerin dilbilgisi
yapilarim1  kendilerinin ¢oziimleyebileceklerine, asagidaki iki semayr Ornek

gostererek, dikkat cekmektedir:
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John Wigmore is being interviewed by Harriet Brown,

the Managing Director of a tour company. Mr Wigmore has

applied for the post of Sales Director.

Ms Brown: Who do you work for now, Mr Wigmore?

Mr Wigmore: The National Bus Company.

Ms Brown: And how long have you worked for them?

Mr Wigmore: I've worked for them for five years.

Ms Brown: How long have you been an area sales manager?

Mr Wigmore: Eighteen months.

Ms Brown: And what did you do before joining the Bus
Company?

Mr Wigmore: 1 worked for a chain of hotels as junior
manager.

e Grammar questions
Explain why Mr Wigmore says: I've worked for (the Bus
Company) for five years.

\ il
But \L 9";;
O

I worked for a chain of hotels.

- I:be:tillamsalammgcrfonbeBusCompanyf
— Does be still work for a chain of hotels?

(Soars and Soars 1 986:37)

Resim 7: Yonlendirici Sorular Yoluyla Dilbilgisi Ogretimi Ornegi (Soars ve Soars,
1986: 37; Batstone, 1994: 56)
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How do you choose between the Past Simple and the Past
Progressive?
A Study these examples:
1 (a) Mary arrived at six o'clock and...
(b) John was waiting for her.
2 (a) Bob was climbing a tree when...
(b) he fell.
3 (a) When we went out...
() it was raining.
4 (a) 1 was eating an apple when...
(b) my tooth broke.
5 (a) The thief was climbing over the wall when...
(b) the dog barked.

B Nowﬂaadueabovenumbmindnappropriaulia.ﬁbeﬁm
two have been done for you): ekt
Complete actions: 7 el Loy Lot .\.E'-' VS
lncomplete} = b
Interrupted x e

(Shepherd, Rossner, and Taylor 1984:49-50)

Resim 8: Orneklendirme Yoluyla Dilbilgisi Ogretimi Ornegi (Shepherd, Rossner, ve
Taylor, 1984: 49-50; Batstone, 1994: 57)

Ogrenme siirecinin diger yonlerinde oldugu gibi yeni dilbilgisi 6zelliklerini
fark etme konusunda ogrencinin zorlanamayacagini, bu islemin sadece bireyin
kendisi hazir oldugunda gergeklesebilecegine dikkat ¢eken Batstone (1994: 57),
yukarida gosterilen 6rnek etkinlikler (sema 3 ve 4) yoluyla dgrencilerin kendilerinin
dilbilgisi kurallarmi kesfedebileceklerini ve bu yaklasimin da “biling yiikseltme”
olarak adlandirildigini dile getirmektedir. Batstone (1994: 59), 6grencilerin kurallari
etkili bir sekilde ¢ozlimleyebilmesi ve yapilandirabilmesi i¢in fark edis ve yeniden
fark edis isleminin tekrarlanmasinin gerekli oldugunu ve bu sekilde dogal dil

kullaniminin sunulmasmin kolaylasacagin1 da sozlerine eklemektedir. “Dilbilgisi
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hakkinda yeni bir sey fark eden 6grenci, bunu dilbilgisinin nasil yapilandirildigina
dair gelistirdigi hipotezlerine dahil ederek hareket etmek zorunda kalir. Bu islemi de

yapilandirma ve yeniden yapilandirma yoluyla yapar” (Batstone, 1994: 59).

Gergek iletisimde, dili kullanan kisilerin baglama dayanarak neyi nasil
sOyleyecegini sectigini belirten (Batstone, 1994: 66), bu sekilde bir se¢imin isletildigi
dil 6gretiminin siire¢ odakli dilbilgisi 6gretimine kaysa dahi yine de iiriin odakli
cercevenin igerisine boyle bir secim 6gesinin eklenebilecegine vurgu yapmaktadir.
Ayni1 zamanda, dilbilgisini iletisimsel karar verme araci olarak gorerek, 6grencinin
dilbilgisini bir se¢im kaynagi olarak kesfinin de yolunu a¢gmis olacagimizin altim
cizen Batstone (1994: 70), bu kararin bizi yine biling- yiikseltme konusuna

getirecegini ifade etmektedir.

Batstone (1994: 51), siire¢ odakl1 dil 6gretiminde ise 0grencilerin, lizerinde
yiiksek diizeyde kontrollerinin oldugu baglamlarda kendi anlamlarini insa ettikleri bir
dil kullanim siirecine girdiklerini ve boylece, dilbilgisine siiregiden bir kaynak olarak
yaklastiklarini1 dile getirmektedir. Ancak 6grencileri kontrolsiiz bir sekilde ya da
rehberlik olmadan yeni ve zor bir seyi yapmaya zorlamak yerine, lirtin odakli dil
ogretiminde kullanilan rehberlikten cok daha farkli olarak, 6grencinin dikkatini
belirli dilbilgisi 6zelliklerine hedef almak yerine, agik bir sekilde sdylemsel beceri ve
stratejilerin  gelistirilmesinin amacglandiginin altini 6nemle ¢izmektedir. Bu da
ogrencilerin kendilerini sdylem katilimcilar1 olarak daha etkili bir sekilde ifade
edebilecekleri gorevler insa etmekten gecmektedir. Siire¢ odakli dil 6gretiminde,
sadece biling-yiikseltme etkinlikleri yoluyla ogrencilerin dili  kendilerinin
kesfetmeleri beklenmekte degil, ayn1 zamanda, dili kullanarak kendilerini ifade
etmeleri de istenmektedir. Bu tiir silire¢ 6gretimi ise kimi zaman ‘gdrev odakli’ olarak

adlandirilmaktadir (Batstone, 1994: 74).

Uriin odakli 6gretimde, her seyi ogrenci adna yapmaktan kaginmamiz
gerektigini, ¢linkii 6grenmenin Ogrencinin aktif ilgisini ve katilimimi gerektirdigini
belirten Batstone (1994: 52), siire¢ odakli 6gretimde bu durumun tersine gevrildigini,
sadece aktif katilimi degil dilbilgisinin aktif kullanimini saglayan baglamlari

sekillendirerek, Ogrencinin katilimini diizenlemeye ve kontrol etmeye ihtiyag
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duydugumuzu dile getirmektedir. Ancak 6grenci etkinligi tizerindeki kontrolii ne
kadar ¢ok serbest birakirsak, Ogrencinin kendi yolunda gidecegi ve siklikla
dilbilgisini bir kenara itecegi gercegini o kadar ¢ok kabul etmek zorunda
kalacagimizin altin1 ¢izmektedir. Bundan dolayi, iiriin odakli 6gretimdeki derslerde
Ogretilen dilbilgisi siire¢ odakli ¢aligmalarda hicbir zaman ortaya g¢ikmayabilir.
Oyleyse, iiriin ve siire¢ odakli 6gretim arasinda hassas bir bosluk vardir. Iste bu
boslugu dolduracak olan {igiincii yaklagim da, beceri olarak dilbilgisi O6gretimidir
(Batstone, 1994: 52). Beceri odakli dilbilgisi 0gretiminde, Ogrencinin dil
kullaniminin 6nemini elinde tutan gorevler lizerinde ¢alisirken dilbilgisine de dikkat
etmesi beklenmektedir. Ornegin, grenciler grup calismasi yaparak, siire¢ odakli
gorevi yerine getirirlerken kullandiklar1 dilin kalitesi konusunda yansimalarin
sunabilirler ya da metni dogru anlamak icin dilbilgisine dikkat etmeyi gerektiren bir
okuma gorevi iizerinde calisiyor olabilirler. Bu tarz gorevler, 6grencilerin dilbilgisi
kullanimimnin etkili iletisim i¢in nasil sekillenebilecegi ve iyilestirilebilecegi
konusundaki farkindaliklarinin artmasini saglayacaktir. Beceri odakli dilbilgisi
Ogretimi, Uriin ve slire¢ odakli dilbilgisi 6gretimi arasinda bir denge kurmaktadir.
Batstone (1994: 99), bu yaklasimin 6grencinin dikkatini dilbilgisine yoneltmek ve
ogrencilere dil kullanimindaki dilbilgisini kullanabilme becerisini kazandiran
gorevler tasarlamak anlamina geldigini ve iste bu yiizden “beceri odakli dilbilgisi

ogretimi” olarak adlandirildigini da sozlerine eklemektedir.

Belirli bir dilbilgisi 6gesinin yapisinin, anlaminin ve kullaniminin tam olarak
anlasilmas1 amaciyla, Ogretmenin &grencilerin gerekli dilbilgisi yapisina ciddi
anlamda odaklanmalarin1 istedigi asamay1 “acikliga kavusturma (clarification)”
olarak adlandiran Scrievener (2011: 163), bu asama ic¢in lic genel kategori

sunmaktadir:

1. Ogretmen agiklamasi (Teacher explanation)
2. Kesfederek 6grenme (Guided discovery)

3. Bagimsiz 6grenme (Self-directed discovery)
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Scrievener (2011: 164), bu agiklama tiirleriyle ilgili asagidaki ornekleri

sunarken, ayni zamanda, bu kategorileri asagidaki tabloda goriildigi gibi
semalastirmaktadir:

1. Ogretmen kosul ciimlelerinin kurulus yapis1 hakkinda demeg verir.

2. Ogretmen, haftasonu hakkinda &grencilere bir Oykiisiinii anlatir. Gegmis
zaman yapisiyla kullandigi her eylemi tekrarlayarak tahtaya yazar. En
sonunda, tahtaya ‘ge¢mis zaman’ yazar ve bu fiilleri ge¢mis zamanla
yazdigini ¢linkii olaylarin gecen Cumartesi gerceklestigini ifade eder.

3. Ogretmen bir durum verir, oradaki belirli bir anlamu agiklar ve sonrasinda
Ogrencilerden uygun tiimceler almaya calisir, ya da Ogretmenin kendisi
ornekler verir.

4. Ogrenciler tahtadaki zaman cetvellerini yorumlamaya calisarak tartisirlar ve
ornek tiimceler yazmaya calisirlar. Ogretmen cevaplar yeterli olmayinca
miidahale edebilir ve bir noktada, iki zaman dilimi arasindaki farki
aciklayabilir.

5. Ogretmen, Ogrencilere kosul ciimleleriyle ilgili 20 tane ciimle verir.
Ogrencilerden  birlikte  caligmalarmi, tartismalarini ve  kurallar
kesfetmelerini ister.

6. Ogretmen tahtaya bazi ciimleler (hepsi ayn1 zaman diliminde) yazar, fakat
sozciikler karisik haldedir. Ogretmen odadan ayrilir ve dgrencileri sorularla
bas basa birakir.

7. Ogrenciler hangi yap: hakkinda bilgi edinmek istediklerine karar verirler.
Daha da fazla kesif yapmak iizere kiitiiphaneye ya da bir 6grenme merkezine
giderler.

Ogretmen Kesfederek Ogrenme Bagimsiz Ogrenme
(Ogretmen 6grencinin (Ogrenci kendisi
Agiklamast kesfetmesine yardimci kesfeder.)
(Ogretmen 6grenciye olur.)
anlatir.)
1 3 4 5 6 7

Tablo 12: Dilbilgisi Ogelerini Acikhiga Kavusturma Yollar:
(Scrievener, 2011: 164)

En cok kesfederek Ogrenme iizerinde duran Scrievener (2011:

166)’a gore,

O0gretmenin buradaki rolii uygun gorevler se¢mek; uygun yonergeler, yardim,

geribildirim ve acgiklamalar sunmak; dersi, tiim ogrenciler aktif bir sekilde

katilabilsin diye gerekli sekilde yonetmek ve yapilandirmak, etkinlikten miimkiin
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oldugunca c¢ok verim alinmasini saglamaktir. Buradaki en Onemli teknigin,
ogrencilere dili fark ettirecek ve dil iizerinde diisiinmelerini saglayacak iyi sorular
sormak oldugunu soézlerine ekleyen Scrievener, bu sorularin sozel olarak
sorulabilecegini ya da bir ¢calisma kagidi iizerinde verilebilecegini ifade etmektedir.

Bu asamada;

- Anlam odakli sorular sorulabilir.

- Baglam odakli sorular sorulabilir.

- Yap1 odakli sorular sorulabilir.

- Analiz ve tartigma i¢in uygun ornekler sunulabilir.

- Ogrencilerden metindeki ciimleleri analiz etmeleri istenebilir.

- Kullandiklar dil {izerinde yansitic diisiinmeleri istenebilir.

- Hatalarini analiz etmeleri istenebilir.

- Kaurallar i¢in hipotezler kurmasi istenebilir.

- Hedef dil 6gesi i¢in problemlem ve bulmacalar ortaya koymalari istenebilir.

- Hedef dil 6gesinin anlaminin anlagilmasina yardim etmek amaciyla zaman
cetveli gibi araglar sunulabilir.

- Ne ogrendikleri konusundaki farkindaliklari arttirilabilir (Scrievener, 2011:
166).

Scrievener’in ifadelerinden de anlasilacagi iizere, kesfederek oGgrenmede
amac Ogretmenin Ogrenciye bilgileri sunmasi degil, 6grenciye kesif i¢in ortamlar
yaratmasidir. Bu siiregte de Ogrenci zihinsel olarak oldukga aktif oldugundan

O6grenmenin verimli olacagi sonucuna ulasabiliriz.

Gower, Phillips ve Walters (2005: 133) ise dilbilgisi 6gretiminde dgretmenin
kurallar1 ya da yapt ve kullanoma dair modelleri 6grencilere direkt
aciklayabileceginden, ve hatta tek dilli siniflarda 6gretmenin yapiyr 6grencilerin
anadiline cevirebileceginden bahsetmektedirler. Alternatif olarak da, 6grencilere
hedef yapiya ait Ornek tiimceler saglanarak Ogrencilerin kurallar1 kendilerinin

kesfetmeleri icin bir siire¢ baslatilabileceginden s6z etmektedirler.

Sezdirme yontemiyle dil bilgisini aktif 6grenme siirecinin asamalari, bu

asamalarda uygulanan yontem ve teknikler ise asagida verilmektedir (Chartrand,
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1996, 1995, Groupe Depermentale Maitrise de la Langue 2008; akt. Giines, 2013:

46):

Sunus: Bir dil olaymi incelemeden 6nce 6grencilerin nigin bu olay1 incelediklerini,
neden gerekli oldugunu ve bu bilgileri nerelerde kullanacaklarini bilmeleri
onemlidir. Bu amagla 6grencilere gerekli aciklama yapilmakta, 6n bilgileri harekete
gecirilmekte, karsilagilan sorunlar verilmekte, iyi Ogrenmeleri gerektigi
anlatilmaktadir. Bu sekilde oOgrencilerin dil bilgisinin Onemini anlamalar1
saglanmaktadir.

Olayt Goézlemleme: Birinci agama bir dil bilgisi olayini kesfetmek igin segilmis
climleleri gozleme etkinliklerini kapsamaktadir. Dilin sistemli incelenmesi
climledeki yapilara dayali veya kisa metinler iizerinde gergeklestirilmektedir.
Ogretmen &grencilere kiiciik ekipler halinde gérevler vermektedir. Ornegin metin,
climle, kelime gruplar1 gibi ogeleri benzerliklerine gore gruplama gibi. Bu islemi
sinifca belirledikleri Slgiitlere gore yapmalari, bagka orneklerle karsilagtirmalart ve
yeni bilgiler toplamalari istenir. Ogrenciler islemi yaparken gozlemlerini not ederler.
Sonuglarin1 ve karsilastiklar1 sorunlart simifa sunarlar. Ogretmenin ydnetiminde

tartigirlar.

Ornekleri Degistirme ve Hipotez Olusturma: Dilin bir dgesinin islevini anlamak
icin dil olaymi gozlemek yetmez, onlar1 degistirerek farkli durumlar1 da gérmek
gereklidir. Ogrencilere farkli degisimleri gosterirken onlarin temel 6zelliklerini ve
islevleri iyi fark etmeleri saglanmalidir. Bunun i¢in basit s6z dizimsel islemlerden
yararlanilir. Yani harf, hece, kelime ilave etme, ¢ikarma, degistirme, yerlestirme
gibi. Ogrenciler verilen 6rneklerdeki degisimleri goriirler, incelerler, dil bilgisi
kurallarina uygun olmak kaydiyla kendileri de benzerlerini yaparlar. Bu islemler
yapt ve anlam konusunda bilgi verir, degisimleri gosterir. Calisma metninin
orneklerinin degistirilmesi dil bilgisi olaymin iglevi hakkinda tanilayici veya
aciklayici hipotezler olusturmaya izin verir.

Hipotezleri Dogrulama: Belirlenen hipotezler baska calisma metinleri iizerinde
incelenir ve degerlendirilir. Eger ayni sonuglar1 veriyorsa belirlenen hipotezler
genellestirilir, kural ve ilke bi¢ciminde ifade edilir.

Kural Olusturma: Bu asamada Ogrenciler calisma sonucu kesfettikleri kurali veya
ilkeyi kendi kelimeleriyle yazarak agiklarlar.

Ahgtirma Yapma: Ogrenciler kesfettikleri dil olayim cesitli metinlerde uygularlar.
Bu siiregte kural dist olan dil bilgisi olaylari da asamali olarak verilmelidir.
Ogretmen basit islemlerden karmasik islemlere dogru ilerlemeli, dgrencilere yazma
siirecinde bunlara benzer durumlari ve becerileri gostermeli, kullanmalarin
istemelidir.

Uygulamaya Aktarma: Bu asamada farkli metinlerle ve degisik uygulamalarla
ogrenilenler gelistirilir ve degerlendirilir. Ogretmen dgrencilerin dgrendikleri yeni
bilgileri okuma ve yazma etkinliklerinde kullanmalari, yeni durumlara aktarmalar
ve uygulamalar1 icin rehberlik etmelidir. Ogrenciden yazarken daha ©nceden
inceledigi dil olaylarina dikkat etmesi ve iyi kullanmasi istenmelidir (Chartrand,
1996, 1995, Groupe Depermentale Maitrise de la Langue 2008; akt. Giines, 2013:
46-47).
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Ur (1998: 7, akt; Dilber, 2015: 385-386) ise bircok yoOntemi ayni anda

kapsayacak 4 asamal1 bir ¢erceve onermektedir:

1. Sunum

[lk asamada anlam-yap1 odakli ve bir iki ciimleden olusan sunumla &grenciye
dilsel yap1 6rnegi hem yazili hem de sozlii olarak tanitilir. Kisa-siireli hafizaya
aktarilmasi i¢in 6grenci/dgretmen tarafindan yiiksek sesle kuralin gectigi kisa bir
hikaye veya diyalog okunur. Sonrasinda 6grencilerden yapiy1 tekrar etmeleri ve
metinde gecen Ornekleri kullanmalari istenir.

2. Ayirma ve agiklama

Ogrencinin ana dilinde kural iizerinde durulur. Kuralin nasil isledigi, nasil
sOylendigi, ne anlama geldigi ve ¢evirisinin nasil yapildig1 aciklanir.

3. Uygulama
Smif ici etkinlikler ve Odevlerle yapilan bir dizi uygulamayi1 kapsar. Amag
bilgileri kisa-siireli hafizadan uzun-siireli hafizaya aktarmaktir. Yapi-odakli
alistirmalardan sonra anlam-odakli aligtirmalarla yapilar iyice pekistirilir.

4. Test etme

Testin asil amaci 6grencilerin ne Ol¢lide 6grendikleri, bir sonraki asama igin
hazir olup olmadiklar1 konusunda kendilerine doniit saglamaktir.

Larsen-Freeman (2009: 523) ise dilbilgisi Ogretiminde, acik dilbilgisi
Ogretimini gerektirmeyen bir yaklasima ilaveten, toplam dort yaklasimdan soz
etmektedir: Sunus-Uygulama-Uretim (PPP), girdi islemleme (input-processing),

bigime odaklanma (focus on form), ve dilbilgisellestirme (grammaring).

Dilbilgisi Ogretimi Yaklasimlar

N\ T,

\Sunus-UyguIama-Uretim Girdi islemleme Big¢ime Odaklanma Grammaring\

Tablo 13: Dilbilgisi Ogretimi Yaklasimlar1 (Larsen-Freeman, 2009: 523)
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Sunus-Uygulama-Uretim (PPP)

Ik asamada, dilbilgisi konusunun sunulmakta, bazen de ana dili ile hedef dil
arasindaki farkliliklara isaret edilmektedir. Ikinci asamada, sdzlii ya da yazili
alistirmalar yoluyla, &grenciler dilbilgisi yapisin1 pratik etmektedirler. Uciincii
asamada ise otomatik ve dogru kullanimi desteklemek amaciyla ogrencilere
dilbilgisini iletisimsel olarak kullanmak iizere firsatlar sunulmaktadir (Sheen, 2003:

226; akt. Larsen-Freeman, 2009: 523).

Crookes ve Chaudron (2001; akt. Dilber, 2015: 378), yillar 6nce Sozlii-
Durumsal Yaklagimla birlikte ortaya g¢ikan ve dilbilgisini {i¢ yapisal asamada
ogretmeyi  amaglayan  Sunum-Uygulama-Uretim  Modelinin  (PPP Model,
Presentation-Practice-Production), giinimiizde de kullanilmaya devam etmekte
oldugunu dile getirmektedir. Ur (1998; akt. Dilber, 2015: 379), bu modelde dilbilgisi

Ogretiminin nasil yapildigini su sozleriyle acikliga kavusturmaktadir:

“Sunumun oldugu ilk asamada dilbilgisi kurali bir metin, diyalog veya
hikaye vasitasiyla dgretilir. Daha sonra dgrenciler metni dinler veya yiiksek sesle
okur. Boylelikle 6grenciler kurala agina olur ve onu ‘’kisa-siireli belleklerine’’
atarlar. Uygulama asamasinda ise yazili ve sozli alistirmalarla Ogrenilen dilsel
yapilar pekistirilir. Bu aligtirmalar 6nce kontrollii daha sonra agik uglu olarak yapilir
ve boylelikle kisa-siireli hafizada olan bilgi uzun-siireli hafizaya aktarilmis olur.
Uretim asamasina gelince de 6grencilerin daha akici ve dogal konusabilmeleri igin
Ogrenilen dilsel yapilar daha serbest olan iletisimsel etkinliklerle i¢sellestirilir.”

Ancak bu yaklasimda 6grenciler dilbilgisi kurallarini acikca bilseler de gercek
iletisimde uygulamaya koymada basarisizlik gostermektedirler. Larsen-Freeman
(2009: 523), bu durumun, Sunus-Uygulama-Uretim yaklasimmin aldig en biiyiik
elestirilerden biri oldugunu dile getirmektedir. R. Ellis (1993; akt. Larsen-Freeman,
2009: 523), bu duruma “dilbilgisinin dogrusal ve otomatik bir bicimde
O0grenilmedigi” ifadesiyle aciklik getirmektedir. Ayni zamanda, Ogrencilerin
tirettikleri dil, onlara sunulan ya da pratik edilen dile hi¢bir benzerlik tagimamaktadir
(Larsen-Freeman, 2009: 524). Bu durum da bizlere alistirmanin dil ediniminde ne

kadar etkili oldugunu bir kez daha sorgulatiyor. Daha 6nce bahsedilen arastirmalarin
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da ortaya koydugu sonuglar alistirma yapmanin dogrudan bir dil 6grenimine veya
tiretimine doniismedigini gosteriyor. Bu agidan bakildiginda, dil 6gretiminde,
alistirmadan ziyade biling-yiikseltme etkinliklerine yer verildiginde dil 6greniminde

olumlu sonuglar alinabilecegini soylemek yanlis olmayacaktir.
Girdi Islemleme (Input-processing)

Van Pattern (1990; akt. Larsen-Freeman, 2009: 524) ikinci bir dil
Ogrenenlerin es zamanli olarak anlama ve bigime odaklanmada zorluk yasadiklarini
One siirmiistiir. Bu probleme ¢o6ziim olarak da Van Pattern (2004; akt. Larsen-
Freeman, 2009: 524), 6grencilerin, probleme neden olabilecek hedef dilsel girdideki
bir ozellige dikkatlerinin ¢ekilmek {izere yonlendirilmelerini 6nermis ve bunu da

“girdi islemleme” olarak adlandirmustir.
Big¢ime odaklanmadan dilbilgisi 6gretimi (Non-interventionist)

Krashen (1981, 1982), pozitif bir 6grenme ortaminda yeterli anlasilir girdi
saglanarak Ogrencilerin  dilbilgisini otomatik olarak Ogrenecegi  goriislini
savunmaktadir. Long (1991: 41; akt. Larsen-Freeman, 2009: 524), bu sekilde
diisiinen baska dilbilimciler de oldugunu, fakat dilin ancak bir iletisim araci olarak
kullanilmasiyla 6grenilebilecegi konusunda biiylik bir ayrim yasadiklarini dile

getirmektedir.

Ancak Harley & Swain (1984; akt. Larsen-Freeman, 2009: 524), Kanada’da
Fransizca dilinde yapilan programlardaki ¢aligsmalarin, dilbilgisel yapilara acikca
deginilmediginde, hedef dilde olmayan yapilarin kullanildigi ve istikrarin

saglanmasinin uzun bir siire ald1g1 sonucunu ortaya koydugunu ifade etmektedirler.

Larsen-Freeman and Long (1991; akt. Larsen-Freeman, 2009: 524) da
yabanct dilde egitimin dogal dil edinimini sadece taklit etmesinden ziyade

hizlandirmasi gerektigi sonucuna varmislardir.
Dilbilgisellestirme (Grammaring)

Larsen-Freeman (2001, 2003;akt. Larsen-Freeman, 2009: 526), dilbilgisi

ogretiminin ger¢ek amaci olarak dilbilgisi yapilarin1 dogru, anlamli ve ygun bir
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sekilde kullanabilme yetenegi anlamindaki “grammaring” terimini Onermektedir.
Sozciige eklenen —ing takisi ise dilbilgisi kullaniminin dinamik bir islem oldugu
anlamina gelmektedir. Bu amaci1 gercgeklestirmek icinse, Ogrencilerin dilbilgisel
yapilar1 fark etmeleri ya da anlamalar1 yeterli degildir. Ogrenciler ayn1 zamanda
islemlenen bilginin uygun transferini de iceren dilbilgisinin anlamli kullanimini da
pratik etmelidirler (Roediger & Guynn, 1996;akt. Larsen-Freeman, 2009: 526). Bu
da, Ogrencilerin bildiklerinin ger¢ek yasamdaki iletisim siirecine aktarilamamasi
probleminin iistiinden gelebilmek i¢in, 6grenme kosullariyla kullanim kosullar
arasinda psikolojik bir benzerlik olmas1 gerektigi anlamina gelmektedir (Segalowitz,

2003;akt. Larsen-Freeman, 2009: 526).

Larsen-Freeman (2003; akt. Larsen-Freeman, 2009: 527), biling yiikseltme
etkinliklerinin yani sira liretime yonelik alistirmalarin (output practice) dneminin de
altim c¢izmekte; ancak iiretime yonelik alistirmalarin sadece tekrar etme ve
otomatiklestirme amacli degil yeniden yapilandirma siirecine (McLaughlin, 1990) de

yardimci oldugunu sdyleyerek bir adim ileri gitmektedir.
Big¢ime odaklanma (focus on form)

Ikinci bir dil 6grenmenin dil yapilari iizerinde farkindalik ve/ya dikkat
gerektirdigini, ve ayn1 zamanda, ortilk 6grenmenin ikinci bir dili ustalik diizeyinde
ogrenmek ic¢in yeterli olmadigimi dile getiren Long (1991; akt. Larsen-Freeman,
2009: 525), dil 6gretimine iletisimsel ya da anlam-tabanli bir yaklasimda, bigime

odaklanmaya ihtiya¢ duyulacaginin altin1 ¢cizmektedir.

Larsen-Freeman (2009: 525), iletisim odakliligi bozmayan birka¢ bicime

odaklanma yolu sunmaktadir:

- Girdi iyilestirme (Input-enhancement)

Sharwood Smith (1993), yazili 6gretim metinlerindeki belirli yapilarin renk
kodlama, altim c¢izme, koyu renkle yazma, yazi karakterini biiyiitme gibi
tekniklerin kullanilarak gorsel bir sekilde yapilara dikkat ¢ekilebilecegini
belirtmektedir. Konusma dilinde de sozlii tekrar gibi fonolojik mapipulasyonlar
yoluyla girdideki dilbilgisi yapilarina dikkatlerin c¢ekilebilecegini sozlerine
eklemektedir.
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- Girdi seli (Input flooding/Priming)

Hedef yapmin icinde gectigi bolca anlamli girdi saglayarak da &grencilerin
dikkatleri yapilara cekilebilir. Ornegin, tarihi olaylar hakkinda konusmak,
Ogrencileri gegcmis zamani fark etmeleri konusunda olduk¢a c¢ok firsat
saglayacaktir.

- Cikt1 iiretimi (Output Production)

Anlagilabilir girdinin bagarili ikinci dil edinimi igin yetersiz olduguna inanan
Swain (1985), dil 6gretiminde c¢ikt1 iiretimini savunmaktadir. Swain (1995:
129)’e gore, “anlasilabilir ¢ikt1” O6grencileri, hedef dili tiretmek icin, girdileri
anlamsal islemleme siirecinden sozdizimsel islemleme siirecine itmektedir
(Larsen-Freeman, 2009: 525-526).

Bir zamanlar dil derslerinin dilbilgisi derslerinden ibaret oldugunu, dilbilgisi
derslerinin de dilbilgisi aciklamalar1 ve alistirmalarindan ibaret oldugunu dile getiren
Thornbury (2000: 128) ise, dil 6gretiminde sunum (presentation) ve alistirma
(practice) adli iki asama oldugundan s6z etmektedir. Ancak alistirma asamasi
dogruluk odakli oldugundan, akicilik odakli bir iiclincli asama eklenmistir: iiretim

(production).

Thornbury (2000: 129), buna ragmen, PPP modelinin dil ve dil 6gretimi

konusundaki varsayimlar1 nedeniyle elestirildigini su sozleriyle agiklamaktadir:

“PPP, belirli bir zamanda sadece belirli bir dil yapisina odaklanarak dilin en iyi
sekilde 6grenilecegini varsaymaktadir. Oysaki, aragtirmalar, dil ediniminin daha ¢ok
karmasik, daha az dogrusal ve Ogretmen miidahalesine agik oldugunu
gostermektedir. Aynm1 zamanda, PPP modeli dogrulugun akiciliktan 6nce geldigini
varsaymaktadir. Fakat tiim oOgrenciler uzun bir hata yapma siirecinden
gecmektedirler. Bu arada da oOgrenciler iletmek istedikleri mesaji karsi tarafa
miikemmel bir sekilde iletebilirler. Anadil ediniminde oldugu gibi, dogruluk nispeten
gec edinilmektedir. Dogruluk saglana kadar iletisimi geciktirmek ters etki yapabilir.
Oyleyse, dgrencinin sahip oldugu dil iletisime hazirhiktan ziyade iletisim yoluyla
kendini ortaya koymakta ve gelismektedir” Thornbury (2000: 129).

‘Aktarma problemi’nin (akict ve dogru dil iiretimini es zamanli olarak
basarmak, vb.) dogrulugunu kabul eden Swan (2005; akt. Larsen-Freeman, 2009:
526) ise geleneksel PPP’nin de basarisizliga ugradig: iddiasini kabul etmemektedir.
Ustelik bastaki iki P’yi kaldirarak problemin ¢dziime kavusamayacagmin da

uyarisini yapmaktadir.
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Dogruluktan akicilifa dogru giden bir egitim modeli ¢izen PPP’ye alternatif
olarak, Thornbury (2000: 129), iletisimsel yaklagimi savunanlarin ortaya attigi
“gdrev odakli dgretim”i gostermektedir: “Oncelikle, 6grenciler dgretmen tarafindan
verilen iletisimsel bir gorevi yerine getirirler; 6gretmen, bu asamayi1 Ogrencilerin
verilen gorevi yerine getirirken ihtiya¢ duyabilecekleri dil 6zelliklerini belirlemek
icin kullanabilir. Ogrenciler gercek goérevi yerine getirmeden once, bu 6zellikler

Ogretilip pratik edilir.”

GOREV > OGRET > GOREV

Sekil 3: Gorev Odakh Ogretim (Thornbury, 2000: 129)

Thornbury (2000: 129), gérev odakli 6grenimin gorevlerin se¢imi, siralamasi
ve degerlendirilmesi gibi birtakim problemleri beraberinde getirdigini sdylese de,
bircok Ogretmenin gorev odakli yaklagimin 6gelerini  geleneksel dilbilgisi

izlencesiyle birlestirmenin yollarin1 bulduklarini ifade etmektedir.

Willis (1996: 134-135) ise Gérev Odakli Dil Ogretimi benimsenerek yapilan
dilbilgisi 6gretimiyle PPP yaklasimiyla yapilan dilbilgisi 6gretimini kiyasladiginda

PPP yaklasiminin zayifliklarini su sekilde siralamaktadir:

- Hedef yapmin dogaldan uzak bir sekilde asir1 kullammina neden olur. Ornegin;
What will you do tommorrow? Tomorrow I will go to my aunts’ house. I will go
by bus. I will see my cousins. | will play football with them. Burada 6grenciler
iletisimsellikten uzak bir sekilde yeni yapiyr kontrollii bir sekilde
sergilemektedirler.

- Ogrenciler istenilen yaptyr simf igerisinde kendilerinden emin bir sekilde
iiretirlerken bu yapilar1 daha sonrasinda ya hi¢ kullanmamakta ya da yanlis bir
sekilde kullanmaktadirlar.

- Yalnmizca tek bir 6geye odaklanildigindan ve aliskanlik olusturma seklindeki
alistirmalara yer verildiginden, 6grenciler dilin isleyisi hakkinda diisiinmezler.
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Willis (1996: 136), gorev odakli dil 6gretiminin siraladig tiim bu problemlere
kars1 etkin bir ¢6ziim yolu oldugunu dile getirirken bu ¢ercevenin, ayni zamanda, dil
Ogretimin diger bir sorunu olan dilbilgisi 6gretimi ve yap1 odakl etkinlikler i¢in

baglam yaratma isini de tistlenmis oldugunu belirtir.

Larsen-Freeman (2003; akt. Larsen-Freeman, 2009: 530) da bir “dilbilgisi
yapilar1 sirasi’ndansa bir “dilbilgisi yapilar1 kontro listesi” Onermekte ve bu
Onerisinin nedenlerini su sekilde aciklamaktadir: “Bdylelikle, Ogretmenler,
Ogretmeleri gereken siraya konmamis bir dilbilgisi listesine sahip olurlar, fakat bu
yapilart 6grenciler hazir olduklarinda 6gretme imkanina sahip olurlar. Ayrica, bir
icerikte (content) ya da iletisimsel etkinlikler esnasinda dilbilgisi yapilari tizerinde

durulabilir, boylelikle 6grenilen dilbilgisinin baglamlastirilmasi saglanmis olur.”

Yukarida belirtilen bulgular 1s181nda, bazi dilbilgisel 6gelerin tiimdengelimli
yaklasimla bazi dilbilgisel 6gelerinse tiimevarimli yaklasimla daha iyi dgretildigini
sOylemek miimkiin gériinmektedir. Ayn1 zamanda, dilbilgisi yapilarin tiimdengelimli
yaklagimla ogretildiginde daha az zaman aldig1 bir gercekse de bilgilerin kaliciligi ve
Ogrenci Ozerkligi agisindan tiimevarimli yaklasimin ¢ok daha 6n plana ¢iktigini

sOyleyebiliriz.

Anadili edinimine benzemesi amaciyla, yabanci dil 6gretiminde de dilbilgisi
kural ve kaliplarina basvurulmadigi ortiik 6grenimin de bir yerde tikandigir ve
ogrencilerin bir sekilde dil yapilarina odaklanmaya da ihtiyaglarinin oldugu acikliga
kavugmustur. Bu ihtiyacin giderilmesi ise en iyi “biling ylikseltme etkinlikleri” ile

gerceklesmektedir.

Dil kullanimina gecilebilmesi i¢in yapilar hakkinda belirli bir farkindalik
diizeyine erisilmesi gerektigi ve bunun da her 6grencinin gelisimsel diizeyine gore
farklilik gosterebilecegi anlagilmistir. Bilingli katilimin basarili 6grenme i¢in biiyiik
onem tasidig1 da artik kabul gormiistiir. Ogrencilerin bilissel bir siire¢ isletmesini
gerektiren biling yiikseltme etkinlikleri de 6grencilerin yapilar hakkindaki farkindalik
diizeylerini arttiracak ve bu da beraberinde hatirlamay1 getireceginden, grenciler
gerek duydugunda uygun yapilart bellek siizgeclerinden gecirerek dili kullanima

koyabileceklerdir. Ogrencinin kendi hizinda ilerlemesine firsat veren ve dolayisiyla
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egitimi bireysellestiren biling yiikseltme etkinliklerine yer verilmesi ve iletisimsel

etkinliklere tamamlayici bir segenek olarak kullanilmasi kaginilmaz gériinmektedir.

Kesfederek 6grenmenin de Ogrencinin biligini  aktif tutarak zihinsel
yapilandirmay1 saglamlastirdigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi gerceginden yola
cikarak, 6grencilerin kesif siireclerine sokulmalarinin dil 6gretiminin verimliligi
acisindan biiyiik 6nem tasidigini ifade edebiliriz. Ancak bu kesif siireci, dilin baglam

icinde gercek kullaniminin goriilebilecegi metinler yoluyla olmalidir.

Ozetle, dilbilgisi Ogretiminde giiniimiizden ge¢mise farkli yaklasimlar
benimsenmistir. Fakat artik hangi yaklasim benimsenirse benimsensin, 6gretilecek
dilbilgisi yapilarinin baglamlastirilmasi gerektigi ve bunun da ancak metinler yoluyla

saglanabileceginin su gotiirmez bir gercek oldugu kanitlanmistir.

2.4. Yabana Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemlerinde Dilbilgisi

Ogretiminin Yeri

Ogrenci ihtiyaglarinin degismesi, dilbilim alanindaki calismalar sonucu
ortaya c¢ikan bulgular ve bu bulgularin dile / dil 68retimine olan bakis agisinda
degisiklikler yaratmasi, dilin nasil 6grenildigi ve 6gretilmesi gerektigi tizerine farkl
goriislerin belirmesi gibi nedenlerle tarihten giinlimiize yabanci dil 6gretiminde farkli

yaklasim, yontem ve teknikler belirlenmistir.

Yabanci dil 6gretimindeki amaglarin degismesiyle beraber dilbilgisinin dil
ogretimindeki yeri de farkli nitelikler kazanmistir. Bu nedenle, bu bdliimde
gecmisten gilinlimiize temel alinan yaklasim ve yontemlerde dilbilgisinin yeri, 6nemi

ve nasil 6gretildigi lizerinde durulacaktir.

118



2.4.1. Tarihten Giiniimiize Yabanci Dil Ogretim Yaklasim ve

Yontemlerinde Dilbilgisi Ogretimi
2.4.1.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dilber (2015: 377), 19. yiizyilla gelindiginde, Alman yazar Karl Ploetz
tarafindan yazilan eserlerin de etkisiyle dilbilgisi-geviri yontemi olarak bilinen,
kelime listelerinin ezberlenmesi ve climle gevirilerinin yani sira soyut dilbilgisi
kurallarmin 6gretilmesine biiylik 6nem veren yontemin etkili olmaya bagladigini dile
getirmektedir. Dilbilgisi-geviri yonteminin ‘yabanci dil 6greniminin ezbere
gerceklesmesini’ en temel dayanagi olarak gordiigiinii belirten Senel (2015: 24), bu
yontemin 1840’lardan 1940’lara kadar Avrupa’ya ve yabanci dil 6gretimine hakim
olan yontem oldugunu ifade etmektedir. Bu donemde dilbilgisi kurallarinin
ezberlenmesi temel dil 6grenme etkinligi olarak goriilmektedir. Thornbury (2000:
21) de dilbilgisi-geviri yonteminde bir dilbilgisi izlencesinin takip edildigini ve
derslerin tipik bir sekilde dilbilgisi kuralinin agik¢a verilmesiyle basladigini ve
devaminda da geviri alistirmalarinin yer aldigini ifade etmektedir. Yayli ve Yayh
(2009: 9-10) da bu yontemde dilbilgisi kurallarinin onceden sunuldugu ve geviri
alistirmalar1 yoluyla pekistirildigini, bir baska deyisle, bu yontemin tiimdengelimci

bir yol izledigini sdylemektedir.

Dilbilgisi-geviri yonteminin, Yunanca ve Latinceyi ana dili iizerinden
ogretmek i¢in gelistirildigini ve ¢ok yogun bigimde kelime 6grenimi, sekil bilgisi ve
dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesine odaklandigini belirten Durmus (2013: 52), bu

yontemin degerlendirmesini su sekilde yapmaktadir:

- Yontemde O&gretim, kurallarin birbirinden bagimsiz climlelerde verilmesi,
cekimlerin gosterilmesi ve g¢eviri yapilmasi ile baslanmaktadir. Dil bilgisi, bi¢imsel dil
bilgisinin 6zetidir, agiklama yoluyla sunulmaktadir. Oncelikle 6grencilere okutulan
metindeki dil bilgisi kaliplann  6gretilmektedir. Bunun nedeni, yontemin, dilin
Ogrenilmesinden daha ¢ok, o dile ait belirlenmis diizenli ciimle kaliplarinin, yani dil
bilgisinin grenilmesi gerektigine inanmasidir.

- Bu kurallarin 6gretiminde ezberlemenin yine sik¢a yararlanilan bir yol oldugu
goriilmektedir.
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- Ozel olarak sdyleyis alistirmalarina ve dinleme yoluyla sdzlii iletisim becerisinin
gelistirilmesine hemen hemen hi¢ yer verilmemektedir. Dolayisiyla, bu yontemle 6grenilen
bir dilin, giinliikk iletisimi saglamakta basarili olabildigini sdylemek zordur (Richards,
Rodgers, 2007: 5-6; Demirel, 2011: 36-7; akt. Durmus, 2013: 53).

Dilbilgisi-geviri yonteminde yabanci dilde yazilmig olan her tiirlii yazili
metnin okunabilmesi esastir. Bu yazili metinler tip, edebiyat, sanat tarihi, cografya,
fizik, vb. alanlarda olabildigi gibi daha ¢ok giizel sanatlar ve edebiyat alanlarindaki
metinlerdir ¢iinkii edebi metinlerin okunmasi1 6grencilerin diinya bilgisini ve
entelektiielligini artirir (Mora, 2002; akt. Senel, 2015: 25). Edebi metinleri okuyup
anlamak i¢in dilbilgisi kurallarin1 da bilmek gerekir. Metinler okunurken aymi
zamanda da ciimle ciimle anadile cevrilir. Ogrencilerin bir dilden anadillerine ceviri
yapabilmelerinin o dili kavramis olmalar1 anlamina geldigi diisiiniildiiglinden, metnin
icerigine fazla 6nem verilmez. Ancak metnin icerigi, dilbilgisi ve kelime analizi igin
bir aligtirma niteligindedir. Yani metinde anlatilandan ¢ok, i¢indeki climle kaliplari,
kelimeler ve kelime gruplar1 6nemlidir. Ciinkii dilin kurallarim 6gretmek ve bu
kurallar araciligiyla dogru c¢eviri yapabilmek bu yontemin temel amacidir (Senel,

2015: 25).

Harmer (1998: 30), dilbilgisi — ¢eviriye odaklanmanin, 6grencinin dili dogal
bir sekilde edinmesini saglayacak girdiyi almasini engelledigini ve ¢ogu kez de dil
hakkinda bildiklerini harekete gecirecek firsatlar sunma konusunda basarisiz
oldugunun altim1 ¢izmektedir. Bir baska deyisle, dilbilgisi — ¢eviri ydnteminin

yarattig1 tehlike, dilin kendisini kullanmayi degil dilin bilgisini 6gretmektir.

2.4.1.2. Dolaysiz Yontem / Diizvarim Yontemi (Direct
Method)

Bu yontemin gelistirilmesindeki ana c¢ikis yolu dogalliktir, yani gergek
yasamda kullanilan dildir. Dilin en iyi sinif i¢cinde kullanilarak 6grenilecegi fikri
ortaya atilmis ve dilbilgisi kurallarinin analizi yerine dilin dolaysiz olarak dogal bir

bicimde kullanilmasi savunulmustur. (Richards ve Rodgers, 2001). Boylelikle, odak
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noktasi dilbilgisi kurallarindan konugma ve sesletime kaymistir. Bu dogal yaklagimin

tiriinii olarak da dolaysiz yontem adiyla bilinen yontem ortaya ¢ikmustir.

Dolaysiz yontemin 19. ylizyilin sonlarina dogru ‘dogal’ bir yontem oldugunu
iddia ederek ortaya ¢iktigini sdyleyen Thornbury (2000: 21), bu yontemin konusma
becerilerine oncelik verdigini, dilbilgisi yapilarindan olusan bir izlenceyi takip etse
de acik dilbilgisi Ogretimini reddettigini dile getirmektedir. Bu ydnteme gore,
cocuklar nasil ki ana dillerinin dilbilgisini sadece dile maruz kalarak dgreniyorlarsa,

ogrenciler de aym sekilde dilbilgisini 6greneceklerdir.

Dilbilgisi-geviri yonteminin iletisim kurmayr &gretmedeki yetersizligi
nedeniyle, Reform hareketinin ortaya c¢ikmistir. Bu hareketin temel o6zellikleri,
yabanci dil 6gretiminin birinci dil edinimi esaslarindan yola ¢ikip sadece hedef dil
kullanilarak yapilmasi ve ¢evirinin 6gretimde yer almamasidir. Dilbilgisi kurallarinin
timdengelim yontemiyle &gretilmemesi, anadilin dersin higbir asamasinda
kullanilmamasi, birinci dil edinimi ilkelerinin uygulanarak, gercege yakin ortamlarin,
iretim ve ¢iktt odakli olarak yer almasi Onemli reform hareketlerindendir

(Thornbury, 2000; Richards ve Rodgers, 2001; Sarag, 2014; akt. Yavuz, 2015: 42)

Dolaysiz yontemde, dersin ve dersteki her tiirlii iletisimin dili hedef dildir.
Dogru ciimle kurgusu oOnemlidir. Konusma becerileri 6n planda olup, anadil
kullanilmaz ve c¢eviriye yer verilmez. Anlam, viicut dili kullanilarak ve gdsteri
teknigiyle verilir. Ogrenciler, bilinmeyen kelimeleri genel anlamdan ¢ikartmalidirlar

(Sarag, 2014; akt. Yavuz, 2015: 44).

Yavuz (2015: 44), dilbilgisi kurallarinin analitik bir izlenceyle degil, dogal
olarak ogretmenin aktif dil kullanimiyla 6grenildigini belirtmektedir. Richards ve
Rodgers (2001: 12), dilbilgisinin bu yontemde tiimevarimsal olarak ogretildigini ve
dogru sesletim ve dilbilgisinin de Onemli oldugunu sdylemektedir. Dilbilgisi
timevarimsal olarak orneklerle 6gretilir; boylece Ogrenciler dilbilgisi kurallarini
kendileri algilayabilirler. Kurallar bastan verilmez, kelimeler ciimle i¢inde
kullanilarak &gretilir (Larsen- Freeman and Anderson, 2011; akt. Yavuz, 2015: 47).
Tiimevarima yardimc1 olmak amaciyla 6gretmen ilging ve anlamli sorular sorar ve

ogrenciler cevabi hedef yapida islenmis olan 6rnegi kullanarak verirler. Bu siire¢
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etkin bir sekilde uygulanabilirse, gergege yakin bir konusmanin yer aldigr smif
ortami saglanabilir (Krashen, 1987: 135; akt. Yavuz, 2015: 47). Hedef dildeki sinif
ici etkilesim icin Ogrencilere gerekli araglar verilir. Bir siire sonra 6grenciler
Ogretmenlerle tartismay1 baslatarak dilbilgisine iligskin sorular sorarlar (Yavuz, 2015:
47).

Demircan (1990; akt. Yayl, ve Yayli, 2009: 12), dolaysiz yontemin, dilin
sadece dilbilgisinden olugsmadigi ve kullanilan dilin ¢ok 6nemli oldugu diisiincesini
yerlestirdigi i¢in Onemli bir devrim olarak algilanmasi gerektigi seklindeki

diisiincelerini bizlerle paylasmaktadir.

2.4.1.3. Sozel Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi (The
Oral Approach and Situational Language Teaching)

20. yiizyilin baglarinda yabanci bir dilde s6zlii iletisim kurmanin ve o dili
akic1 konugmanin gerekliliginin 6nem kazandigini dile getiren Dilber (2015: 377),
bundan dolay1 dilin yapisal ve ses-bilimsel o6zelliklerini 6ne ¢ikaran durumsal
yaklasim, diizvarim yontemi ve isitsel-dilsel yontemin ortaya ¢iktigini belirtmektedir.
Ancak dilbilgisi-¢eviri yonteminden farkli olarak, bu yontemlerde dilbilgisi kurallar

acike¢a ogretilmemektedir.

Bu yaklasim oncelikle sozciiklerin 6gretilmesi tizerine egilmistir. Ciinkii bu
yaklasima gore, sozclik bilgisi okudugunu anlamanin 6n sartidir. Dilbilgisi de
ogrencilerin karsilagtiklar1  zorluklar g6z Oniinde tutularak incelenmeli ve
ogretilmelidir. Temelini Ingiliz yapisalciligindan aldig1 igin dilin yapis1 konusma
becerisinin kalbi olarak goriilmiistiir (Richards ve Rodgers, 2001; akt. Yayli ve

Yayli, 2009: 12).

Richards ve Rodgers (2001: 41), dolaysiz yontemde oldugu gibi bu yontemde
de dilbilgisi 6gretiminin tiimevarimsal bir yaklasimla yapildigini dile getirmektedir.
Sozciiklerin ve yapilarin anlami ne hedef dilde ne de yabanci dilde a¢iklama yoluyla

verilmektedir; ¢linkii 6grencinin  bu bilgiyi sunulan durumdan ¢ikarmasi
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istenmektedir. Ogrencinin smifta 6grendigi dil dgelerini genelleyerek sinif disindaki

durumlarda da uygulamasi beklenmektedir.

Bu yaklasimda yeni dil konulart durumlar i¢inde sunulur ve calisilir.
Dilbilgisi konular1 kolaydan zora dogru derecelendirilerek ogretilir. Yeterli dilbilgisi
ve sozcuk bilgisi yerlestikten sonra okuma ve yazma becerilerine gegilir (Richards ve

Rodgers, 2001: 39).

Willis ve Willis (1996; akt. Yayli ve Yayli, 2009: 13), sozel yaklasim ya da
durumsal dil 6gretiminin glinlimiize kadar etkileri siirmiis olan sunum-aligtirma-
iiretim zincirinin kurulmasina katkist dolayisiyla ¢ok onemli oldugunun altim

cizmektedir.

2.4.1.4. Isitsel-Dilsel Yontem

Nassaji ve Fotos (2011; akt. Dilber, 2015: 378), davranig¢1 gorlise dayanan
Isitsel-Dilsel Yontemde dilsel yapilarin kolaydan zora dogru siralandigini ve hedef
dilde kullanilan yapilara yonelik bol bol tekrar yaparak aliskanlik kazandirmanin
(forming habits) dil oOgretiminin temeli olarak goriildiiglinii belirtmektedirler.
Dilbilgisi  kurallar1 agik¢a anlatilmamakta, Ogrencilerin yapilan alistirmalar
sonucunda, bir siire sonra kendiliginden dogru cilimle kurmay:r Ogrenecegi

varsayilmaktadir.

Isitsel-Dilsel Yénteme gére yabanci dil dgrenim siireci anadilin 6grenimi
gibidir. Ornegin, cocuk anadilini konusurken dilin kurallarmi diisiinerek segim
yapmaz. Yani, isitsel-dilsel yontem, gerekli ciimle kaliplarini iyi bir sekilde
ogrenmeyi ve kullanmay1 gerektirir. Bu nedenle, bu yontemin siif uygulamalarinda
sOylenenleri tekrar etmek ve ezberlenen ciimle kaliplarina benzer ciimleler tiretmek
esastir. Bunun da kurallan diisiinerek degil taklit yoluyla edinilecek aligkanliklarla

gerceklesebilecegi savunulur (Akman Yesilel, 2015: 64).

Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir. Anadilimizi

edinirken kullandigimiz dilbilgisi kurallarinin ¢ogu zaman farkina varmayiz. Ancak
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anadilimizi dogru ve akici bir sekilde kullanabiliriz. Bu nedenle uzun uzadiya
dilbilgisi kurallarin1 6gretmek gereksizdir. Kurallar 6grenciye bir baglam icinde

verilmelidir (Akman Yesilel, 2015: 65).

Kullanilan metinler (diyalog, vb.) ve yapilan alistirmalar tiimevarim
yontemiyle verilmelidir. Ogrenciye dilbilgisi kurallar1 dogrudan verilmez, kullanilan
diyalogdan se¢ilmis 6rnek climlelerden yola ¢ikarak alistirmalar yapilir ve kurala

ogrencinin kendisinin ulagsmasi saglanir (Akman Yesilel, 2015: 66).

Thornbury (2000: 21), isitsel-dilsel yontemin, dili basit¢e bir davranis sekli
olarak gordiigiinii ve aliskanlik gelistirme yoluyla Ogretilebilecegini savundugunu
dile getirmektedir. Isitsel-dilsel bir izlence, esasen bu sekilde etiketlenmese de,
dilbilgisel temelli ciimle kaliplarindan olusmaktadir. Bu ciimle kaliplari da mekanik

orgii alistirmalarinin temelini olugturmaktadir.

Isitsel-dilsel yontemde, dil 6grenimi aliskanlik gelistirme oldugu icin, iyi
aligkanliklar hata yapmak yerine dogru yanitlar vererek gergeklestirilebilir.
Diyaloglar1 ezberlemek ve 6rnek orgii alistirmalarini tekrarlamak kisinin hata yapma
olasiligin1 azaltacagi icin ¢ok yararlidir. Cok fazla yapilan mekanik 6rgii alistirmalar
kisilerin dogru benzetmeler olusturmalarina yardimci olacaktir (Yayli ve Yayl,

2009: 14).

Yapilar tiimevarim ydntemiyle dgretilir. Once 6rnekler verilir, daha sonra
alistirmalar1 yapilir. Alistirmalarin amaci dili konusanlar kadar ¢abuk yanit vermeyi
saglamaktir. Isitsel-dilsel yontem yapisal bir izlenceye sahiptir ve yapilarin
Ogretilmesini amaglar. Dil becerilerinin énem siras1 dinleme, konusma, okuma ve
yazmadir. Bu yontemde diyaloglar ve tiimce yapis1 alistirmalar1 ¢ok dnemlidir (Yayh

ve Yayli, 2009: 15).

Harmer (1998: 31), isitsel-dilsel Yontemin popiilerligini yitirmesini dil
O0greniminin aligkanlik olusturmaktan ¢ok daha nicelikli bir is oldugunun
anlasilmasina ve yontembilimcilerin bu yontemde 6grencilerin gercek ya da gercege
yakin dile maruz kalmadiklarina dair endise duymalarina baglamaktadir. Ancak

mekanik Orgli alistirmalarinin  (drilling), 6zellikle de daha disiik diizeydeki
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ogrencilerle, ¢ok daha kisith da olsa kullanilmasinin hala popiiler olmasini ilging

buldugunu da s6zlerine eklemektedir.

2.4.2. Cagdas Iletisimsel Yaklagimlarda Dilbilgisi Ogretimi
2.4.2.1.1letisimsel Dil Ogretimi

Dil 6gretiminin 1970’lerden 1980’lere kadar kokli bir degisiklige sahit
oldugunu ve dilbilgisi tabanl1 yaklagim ve metotlara alternatif bulma arayisinin farkli
yollar agtigin1 belirten Richards ve Rodgers (2001: 71), dil 6gretimine iletisimsel
yaklagimin gittikce biiyliyen bir popiilerlik kazandigimi dile getirmektedir. Bu
yaklagim, dilbilgisinin dilin ana unsuru olarak ele alindig1 anlayistan dilin bir iletigim
araci oldugu ve dolayisiyla da smifin 6zgiin iletisim igin bir ¢evre olarak goriildigi
anlayisa gecisi beraberinde getirmektedir. Bir baska deyisle, dilin islevsel ve

iletisimsel boyutu gittikce 6nem kazanmaktadir.

“Iletisimsel Y&ntemin dayandig: ilkeler bir yandan dilin yapis1 (dil-beyin
iligkisi), ote yandan dil kullanimi (dil ile toplum iligkisi) iizerinde yapilan
calismalardan dogmustur. Bu yaklasima gore dil bir iletisim aracidir” (Giin, 2013:
111). Bu yaklasimda dil 6gretiminin hedefi, Hymes (1972; akt. Richards ve Rodgers,
2001: 159)’mm “iletisimsel yeterlilik” olarak adlandirdigi beceriyi gelistirmektir.
Hymes’a gore, iletisimsel yeterliligi edinen bir birey hem dilin bilgisini hem de dili

kullanma yetisini edinmektedir.

Iletisimsel  yaklasimda icerigin islevsel-kavramsal yaklasima gore
diizenlendigini ve 0gretim siirecinde gergek iletisim alistirmalarina agirlik verildigini
dile getiren (Giines, 2013: 40), s6zlerine su sekilde devam etmektedir: “Bu yaklasima
gore dilin 6zel yonlerini ve kurallarmni tanimak yeterli degildir, dilin kullanim
kurallarim1 da 6grenmek gerekir. Bu kurallar 6grencilere 6gretilmelidir. Serbest
ifadeleri igeren degisik, cesitli ve c¢ok sayida iletisim etkinlikleri kullanilir.
Ogrenciler anlama ve kavramaya yonlendirilir.” Tosun (2006: 85), “Iletisimsel
yaklasim dilin sadece dilbilgisi kurallarindan ve sozciik listelerinden olugsmadigy; dis

diinyadaki gercek dil 6rneklerinin sinifa tasmip iletisim amagh kullanabilmesinden
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sozedir” sozleriyle dilin islevsel kullaniminin 6grenciler tarafindan Ogrenilmesine

dikkat ¢ekmek istemektedir.

Iletisimsel dil dgretiminin  ‘Sunus-Alistirma-Uretim’  tarzinda  yapilan
derslerden radikal bir ayrilik oldugunu dile getiren Harmer (1998: 32), bu
yaklasimda iki ana esas oldugunu ifade etmektedir. Birincisi, dilin sadece dilbilgisi
par¢aciklarindan olusmadig1 ayn1 zamanda dilsel islevleri de barindirdigidir. ikincisi
de bu yaklasimin, kaynagini, 6grencilere yeterli miktarda girdi ve dili kullanmak igin
yeterli firsat sunuldugunda ve aymi zamanda Ogrenciler motive olduklarinda dilin

kendiliginden 6grenilecegi diisiincesinden almasidir.

Larsen-Freeman (2000: 126-128; akt. Giin, 2013: 112), Iletisimsel Y&éntemin

ozelliklerinden bazilarini su sekilde siralamaktadir:

1. Her ortamda otantik dil, dilin gergek baglamda kullanildigi gibi
kullanilmalidir.

2. Konusan ve yazan kisinin niyetini anlamak iletisimsel yeterliligin bir
gostergesidir.

3. Bir iglevin birden fazla dil yapisi olabilir. Hedef ger¢ek dil kullanim
oldugundan, farkli dil yapilar1 da birlikte sunulmalidir. Onemli olan iletisim
stirecidir.

4. Tletisimsel olayn, sosyal igerigi ciimlelere anlam vermede gereklidir.

5. Dil yapilarmi uygun bir sekilde kullanmak, iletisimsel yetinin onemli bir
parcasidir.

6. Iletisimde konusan kisi sadece ne sdyleyecegini degil, neyi nasil sdyleyecegi
konusunda da se¢im yapma hakkina sahiptir.

7. Ogrenciler dil ¢alismalarim sdylem ya da ciimle otesi diizeyde
gerceklestirerek, climleleri birbirine baglayan tutarlilik ve baglhilik gibi dil
ozelliklerini 6grenmelidirler.

8. Ogrencilere dili ger¢ek ortamda kullanildigi sekilde dinleme imkanlari
saglanmalidir.

9. Ogretmenin temel sorumluluklarindan birisi iletisimi destekleyecek ortamlar
saglamasidir.

10. Ogretmen, iletisimsel aktiviteler hazirlamada firsat taniyici, aktivitelerin
islenisi esnasinda da yol gostericidir.

Richards ve Rodgers (2001:172) ise iletisimsel Dil Ogretiminin metottan

ziyade bir yaklasim olarak degerlendirilebilecegini ve bu yaklasimin, dile ve dil
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Ogrenimine iletisimsel bir bakis agisini1 yansitan bir dizi ilkeye sahip oldugunu dile

getirmektedir:

- Ogrenciler dili, iletisim kurmak amaciyla dili kullanarak dgrenirler.

- Ozgiin ve anlamli iletisim sinif etkinliklerinin amaci olmalidir.

- Akicilik iletisimin 6nemli bir boyutudur.

- Tletisim farkli dil becerilerinin entegrasyonunu igerir.

- Ogrenme bir yaratic1 yapilandirma siirecidir ve deneme-yanilma siirecini

igerir.

Iletisimsel yaklagimin ilkelerine bakildiginda dil 6grenim siirecinde bilissel
bir slire¢ yasandigi ve anlamlilik kriterinin iletisimin 6nemli bir boyutu olarak
sayildif1 gozler Oniine serilmektedir. “Iletisimsel yeti belki de en iyi iletisime
gecerek, anlam tireterek gelistirilmekte ve dilbilgisi de bu siirecte diizenleyici bir yol
tistlenmektedir” (Thornbury, 2000: 25). Dilbilgisi 6gretiminde bir dizi kural
ezberlenip mekanik alistirmalar yoluyla pekistirilmemekte; aksine, 6grencinin hata
yapmasina izin verilerek dil yapilar1 belirli bir baglam i¢inde 6grenci tarafindan
yapilandirilarak kullanima koyulmakta ve dolayisiyla da iletisimsel yetinin gelismesi

konusunda 6nemli bir yol kat edilmektedir.

Iletisimsel Dil Ogretiminde ii¢ temel ilke olduk¢a 6nemlidir: “iletisim ilkesi,
gorev ilkesi ve anlamlilik ilkesi” (Richard & Rodgers, 2001: 161). “iletisim ilkesine
gore gergek iletisimi igeren etkinlikler bizi 6grenmeye gotiiriir. ikinci ilke olan gorev
ilkesine gore, anlamli gorevleri yerine getirmek amaciyla dili kullanmay1 gerektiren
etkinlikler 6grenmeyi saglar (Johnson, 1982). Ugiincii ilke olan anlamlilik ilkesine
gore Ogrenciye anlamli gelen dil 6grenme siirecini destekler” (Richard & Rodgers,
2001: 161). “Dil egitiminde ¢agdas yaklasimlardan biri olan iletisimci yaklagimda
Ogretim 6grenci-merkezli olup, 6grenene anlamli gelen bir iletisim saglar” sozleriyle
Tosun (2006: 85) da iletisimsel yaklagimin 6grenci merkezlilik ve anlamlilik ilkeleri
tizerine kurulduguna dikkat ¢ekmek istemektedir. Buradan ¢ikarimla da 6grencilerin

maruz kaldiklar1 dilin onlar i¢in anlamli ve islevsel olmasi gerekti§i sonucuna
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ulasabiliriz. Bu da ancak dilin baglam i¢inde anlamli bir sekilde sunulmast ve dilin
islevsel yoniinii 6n plana ¢ikaran etkinlikler yoluyla miimkiin olacaktir. Herhangi bir
baglam olmadan sadece yapinin dogru kullanilmasini i¢eren etkinlikler dilin islevsel
ve yaraticl yoniiniin ortaya ¢ikmasinmi engelleyecek ve ogrencinin dili iletisimsel

olarak kullanmasina bir engel teskil edecektir.

Iletisimsel dil 6gretiminde dgretmen, ihtiyaca bagl olarak belirlenen 6gretim
programindaki amaclarin gergeklestirilmesi icin diizenlenen c¢ekici ve anlamhi
etkinliklerle gerekli “anlasilabilir girdiyi” uygun bir baglam i¢inde 6grencilere saglar
(Krashen & Terrell, 1983; akt. Paker, 2015: 197). Daha sonra 6gretmen yeni girdi ile
kargilasan Ogrenciye bu bilgiyi hazmetmesi i¢in onun istesinden gelebilecegi
kontrollii alistirmalar yaptirir ve bu siiregte 6grenciye 6zgilivenini zedelemeden tesvik
edici doniit saglar ve onu hedef dili kullanmaya siirekli tesvik eder (Larsen-Freeman,
2001; akt. Paker, 2015: 197). Ogrenci ise dgretmenin kontrolii altinda hedef dil ile
adeta oynar, Once onu anlamaya c¢alisir, anladiklariyla deneme yapar ve
ogrendiklerini kullanarak once igsellestirmeye caligir, sonra dgrendikleriyle gerek
ikili veya grup olarak iletisim kurmaya c¢aba gosterir, 6gretmenle iletisime geger ve

hedef dili olusturma siireci yasar.

Richards ve Rodgers (2001: 165), sdz konusu etkinliklerin, 6grencilerin bilgi
paylasimi, anlam sdylesmesi ve etkilesim gibi iletisimsel siireglere girmesini
sagladig siirece, iletisimsel yaklasimla uyumlu bir¢ok alistirma tipi ve etkinlik tiirii
oldugunu dile getirmektedir. Smif etkinlikleri ise, genellikle, dil yoluyla bilgi

uzlagimini ve paylagimini igeren gérevleri tamamlama iizerine kurulmaktadir.

Littlewood (1981; akt. Richards ve Rodgers, 2001: 166) ise iletisimsel
yaklagimda “islevsel iletisim etkinlikleri” ve “sosyal etkilesim etkinlikleri” olmak

tizere baslica iki tiir etkinlikten s6z etmektedir:

128



lislevsel iletisim etkinlikleril Sosyal etkilesim etkinlikleril

- Bir dizi resmi karsilastirma -Diyaloglar
(benzerlikleri ve farkliliklart not ederek) -Canlandirma
-Resimleri muhtemel bir siraya koyma -Skecler

-Bir haritadaki ya da resimdeki eksik 6zellikleri -Simiilasyon
bulma -Miinazaralar
-Ipuglarmi kullanarak problem ¢ézme, vb. -Dogaclama, vb.

Tablo 14: Tletisimsel Yaklasimda Etkinlik Tiirleri (Littlewood, 1981; akt. Richards ve
Rodgers, 2001: 166)

Iletisimsel yaklasimda bol miktarda materyal ¢esidi kullanildigimi soyleyen
Richards ve Rodgers (2001: 168), baslica ii¢ tiir 6gretimsel materyalden soz

etmektedir:

- Metin tabanli materyaller
- Gorev tabanli materyaller

- Gergek objeler (realia)

Iletisimsel yaklasimin biiyiik bir semsiye oldugunu sdyleyen Richards ve
Rodgers (2001), Igerik Odakli Dil Ogretimi ve Gérev Odakli Dil Ogretimi’ni de

Iletisimsel Yaklasim’in birer uzantis1 olarak gérmektedir.

2.4.2.2. Dogal Yaklasim (The Natural Approach)

Temelleri 1977 yilinda, Ispanyolca &gretmeni olan Tracy Terrell ve
uygulamal1 dilbilimci Stephen Krashen tarafindan atilan Dogal Yaklasim anadil ve
ikinci dil ediniminde gézlemlenebilecek dogal dil edinimi siireclerinden esinlenerek

kurgulanmigtir (Richards ve Rodgers, 2014; akt. Sali, 2015: 170). “Krashen ve
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Terrell (1983), iletisimi dilin birincil islevi olarak gérmiisler ve bu yilizden iletisimsel
becerilere odaklanmiglardir. Buna dayanarak, Dogal Yaklagimin iletisimsel bir
yaklasim oldugu sdylenebilir” (Richards ve Rodgers, 2001; akt. Yayl, D. ve Yayl,
D, 2009: 22).

Dogal Yaklasim, adindan da anlagilacagi {lizere, dilin dogal etkilesim
etkinlikleri kullanilarak 6gretilmesini dngormektedir (Yayli, D. ve Yayli, D, 2009:
22). “Bu yaklasima gore dil oOgretiminde dilin dogal iletisim etkinlikleri
kullanilmaktadir. Bu yilizden 6grencinin dil ile yiiz yiize kalmas1 ve dil girdisi 6nem
tasimaktadir. Daha sonra 6grencinin dili iiretmek i¢in hazir olmast beklenmekte;
ancak Ogrencinin dili liretme ihtiyaci duymasi i¢in yeterli seviyede dil ile yiiz yiize

olmas1 gerekmektedir” (Yorulmaz: 2009; akt. Biiyiikikiz: 2013: 87).

Ogrencilerde temel bireysel iletisim  becerilerinin  gelistirilmesinin
hedeflendigi Dogal Yaklasimda, iletisimsel beceriler ifadesi durumlar, iglevler ve
konular baglaminda ele alinmalidir (Krashenve Terrell, 1983; akt. Yayli, D. ve Yayl,
D, 2009: 22). Dil 6gretimi sonunda 6grencilerin belli yapilar1 6grenmis olmalar
hedeflenmese de ama Ogrencilerin verilen durumlarin iistesinden gelmesi

beklenmektedir.

Dogal yaklagimla dilbilgisi izlencesine ve kurallarin agik bir sekilde
verilmesine bir son verildigini belirten (Thornbury, 2000: 21), bunun yerine
ogrencilerin bol miktarda anlasilabilir girdiye maruz birakildigini ve bir siire sonra da
kendiliginden iiretime geg¢ildigini ifade etmektedir. Bu senaryoya gore de dilbilgisi

gereksizdir.

Yayli, D. ve Yayli, D. (2009: 22), Dogal Yaklasimin dil 68retimi i¢in bazi
oneriler sundugunu dile getirmektedir: “Ogrenciye olabildigince algilanabilir girdi
sunulmalidir. Anlamaya yardimci olabilecek her sey onemlidir. Yapilardan ziyade
sozciikler vurgulanmalidir. Sinifta okuma ve dinleme {izerinde odaklanilmali,
konusmanin kendiliginden ortaya ¢ikmasi beklenmelidir. Ogrenciler yapidan ziyade

anlaml iletisim tizerinde ¢alismalidirlar.”

Dogal Yaklasimda 6gretim materyallerinin baslica islevinin, sinifta 6grenciler
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arasinda gercek iletisimi saglamak, etkinlikleri daha anlamli hale getirmek, genel
olarak ikinci dilin ve sinifta girdinin anlagilabilir hale getirilmesine yardimci olmak
oldugunu belirten (Sali, 2015: 176), ders kitaplarindan ziyade gerg¢ek objelerin
(realias), her tiirlii yazili ve sozlii otantik metinlerin (authentic texts) ve gorsellerin
(resimler gibi) kullanilmasi Onerilen materyaller arasinda olduklarint dile

getirmektedir.

Sali (2015: 176), Dogal Yaklasim’da kullanilan etkinlik ve teknikleri ise su

sekilde siralamaktadir:

A. Dil 6grenim siireclerinin ilk asamalarinda kullamilanlar

Tim Fiziksel Tepki Yonteminde de kullamilan (Total Physical Response)
komuta dayali teknikler

Tek kelimelik cevaplar gerektiren sorular

Erken soz tiretimi etkinlikleri

=

wmn

Edinim etkinlikleri

Duyussal-insancil etkinlikler (Affective-humanistic activities)
Problem ¢6zmeye dayali etkinlikler (Problem-solving activities)
Oyunlar (Games)

Icerik odakl1 etkinlikler (Content activities)

(Sali, 2015: 176)

pobdbED

Sal1 (2015: 177), 6grencilerin sézel dil becerilerinin Dogal Yaklasimda ¢ok
onemli bir etkinlik tiirii olan 'edinim etkinlikleri' (acquisition activities) yoluyla daha

da gelistirildigini ifade etmekte ve bu etkinlikleri de s0yle siralamaktadir:

1. Duyussal-insancil etkinlikler (Affective-humanistic activities): Diyalog
olusturma, miilakatlar, tercih siralama, kisisel bilgilerle tablo doldurma,
kendini tanitma, hayalinde canlandirma gibi etkinlikler 6grencilerin olumsuz
duygularini azaltmak ve olumlu bir sinif atmosferi yaratmak i¢in kullanilir.

2. Program c¢ozmeye dayah etkinlikler (Problem-solving activities): Gorev-
odakli (task-based) etkinlikler; tablo, grafik ve haritalarin kullanildigt
etkinlikler; gazete, reklam gibi materyallerin kullanildigi konusma
etkinlikleri; ¢esitli durumlar i¢in konugma hazirlama bu grupta yer alir

3. Oyunlar: Dogal Yaklasimda oyunlar, girdiyi daha anlasilir ve ilging hale
getirme yollarindan biridir ve rekabete, problem ¢dzmeye veya tahmin
yiiriitmeye dayali olarak yapilabilirler.
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4. licerik odakh etkinlikler (Content activities):Slayt sunumlari, paneller,
'goster ve sOyle' etkinlikleri (show and tell activities), miizik, filmler,
televizyon programlari, haberler, sinif i¢i tartismalar, her tiirlii okuma
caligmasi icerik odakli etkinliklerin temelini olusturur(Sali, 2015: 177).

Richards ve Rodgers (2001:190), 6zetle, Dogal Yaklasim’da anlama, anlamli
iletisim ve anlasilabilir girdinin dogru se¢imi odak noktast yapildiginda, ikinci ve
yabanct dil edinimi i¢in gerekli ve yeterli kosullarin saglanmig olacagini

vurgulamaktadir.

2.4.2.3. Icerik-Odakh Dil Ogretimi

“Icerik odakli dil &gretimi, dile igerikten ayr1 bir sekilde az miktarda
deginerek yahut da direkt ya da agikca deginmeksizin, igerik ya da bilginin hedef
dilde &gretimidir” (Krahnke, 1987: 65). Icerik odakli dil &gretimi, ikinci dil
Ogretiminin dilbilimsel ya da diger tiir ders programlarindan ziyade Ogrenenlerin
edinecekleri bilgi ya da igerige gore diizenlendigi bir yaklasimdir (Richards ve
Rodgers, 2001: 204). “Icerik Temelli Ogretimin 6ziinde herhangi bir yabanci dilin
tek basina dgretilmesi yerine Cografya, Fen Bilgisi, Edebiyat veya baska disiplinlerin
Ogretilmesi icin kullanilmasi ilkesi yatmaktadir. Burada icerik (content) ifadesinden
kastedilen dil ogretilirken yararlanilacak olan farkly disiplindir” (Yaprak, 2015:
212). Cografya, Tarih, Fen Bilgisi gibi disiplinlerle ilgili konu anlatimlari, kavramlar
ve deneyler Igerik Temelli Ogretimin amagladig1 yabanci dil egitiminin gergevesini
olusturur (Datton-Puffer, 2007: 3; akt. Yaprak, 2015: 213). Bu yaklasim, dil

O0grenimi ve igerik 6greniminin birlestirir bir biitlinliik ifade etmektedir.

Icerik odaklilik kavrami, yabanci dil becerilerinin belirli bir akademik konu
ile eszamanl olarak dgretilmesini anlatmaktadir. Ogrenci i¢in odak noktas1, yabanci
dil yoluyla bilgi edinmek ve bu siirecte akademik dil becerilerini gelistirmektir.
Icerik odakliligin amaci, birgok egitim ortaminda var olan konu siniflari ile dil
yonergeleri arasindaki yapay ayrimi ortadan kaldirmaktir (Brinton, vd., 1989: 2; akt.
Biiyiikikiz, 2013: 125).
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Icerik odakli 6gretim programinda gercek bir dil ve gercek metinler
kullanilmaktadir. Ogrenme etkinlikleri ise anlamli iletileri, iletme ve anlamayi,
gercek dil kullanimiyla gercekei gorevleri yerine getirme tizerine odaklanmaktadir

(Stryker ve Leaver, 1997: 5-11; akt. Biiytikikiz, 2013: 126).

Richards ve Rodgers (2001: 207- 209), igerik odakli 6gretimde 6ne g¢ikan

dilin dogasina iliskin {i¢ varsayimdan s6z etmektedir. Bunlar;

o Dil, metin ve sOylem temellidir: Icerik odakli ogretimde, dil, igerik
ogrenmenin bir araci olarak goriilmektedir. Ogretimin odagi, anlamin ve
bilginin nasil anlatildig1, metin ve sdylem yoluyla nasil yapilandirildigidir.
Odaga almman dilsel birimler, tiimce ve tiimce Obekleri diizeyiyle
sinirlandirilmamistir. Bu yaklagim, dilin daha uzun birimlerinin nasil
kullanildigim1 ve s6z edimi ve metin tiirlerindeki uyumluluk ve tutarlilig:
yaratan dilsel 6zellikleri agiklama egilimindedir.

o Dil kullanim, biitiinlesik becerileri gerektirir: igerik odakli 6gretimde, dil
kullaniminin birden fazla beceriyi birlikte icerdigi diisiiniilmektedir. Icerik
odakli bir smifta, 6grenciler siklikla becerileri birlestiren etkinliklerde yer
alirlar. Ciinkii beceriler, gercek yasamda da tipki burada oldugu gibi
birbiriyle baglantilidir. Bu yilizden oOgrenciler, okuyabilir, not alabilir,
dinleyebilir, 6zet ¢ikarabilirler veya okuduklar1 veya yazdiklar1 seyler
lizerinden sdzlii yamt verebilirler. icerik odakli dgretimde dilbilgisi, dilin
ayr bir parcas1 degil, diger becerilerin bir pargasi olarak goriilmektedir.

o Dil, amaghdir: Dil, belirli amagclar i¢in kullanilmaktadir. Bu amag;
akademik, mesleki, sosyal veya eglence olabilir ama bu amaglar; yon, bigim
ve sonucta metin ve sdylemlerin anlamini verir. Ogrenenler, kendilerine
gosterilen dil orneklerinin amacina odaklandiginda, eger belirlenen amag,
ilgilerine dair olursa bu amag¢ dogrultusunda ugrasacaklardir. Ogrenenlerin
icerik odakli 6gretimden en {ist diizeyde yararlanmasi i¢in icerik odakliligin
amaglartyla uyum icinde olmasi gerekir.

Biiyiikikiz (2013: 126), dil 6gretimi ve icerik dgretimini bir araya getirerek
ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda gercek bir dil kullanimint 6ngdren icerik
odakli 6gretimin anlamli igerik, ger¢ek yasam durumlari, esnek ve akiskan bir
program, baglam olusturma gibi o6zellikleriyle iletisimsel yaklasima dayandigimin

sOylenebilecegini dile getirmektedir.
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Icerik Temelli Ogretimi, iletisimsel Yaklasim biinyesinde ele alindiginda
asagida belirtilmis olan temel noktalar ortaya c¢ikmaktadir (Brown, 1994; akt.
Strykerbve Leaver, 1997; akt. Yaprak, 2015: 213):

1. Dilbilgisinin soyut ve belli bir igerige dayandirilmadan 6gretilmesi ve 6grenenlerin
sadece dilbilimsel yetkinliklerinin gelistirilmesi reddedilmistir. Aksine, sdzdizimi,
morfoloji, sesletim, sosyo-kiiltiirel yetkinlik, stratejik yetkinlik, soylem ve edimbilim
gibi iletisimsel yetkinligin temel bilesenleri ile biitiinlesmis bir 6gretimin saglanmasi
vurgulanmuistir,

2. Dilin bigimsel 6zellikleri tek basina dil 6grenme amaci degildir. Aksine giinliik ve
akademik baglamda dil etkinliklerinin veya gorevlerinin yerine getirilmesi
asamasinda yararlanilan bir aragtir.

3. Akicilik (fluency) ve dogruluk (accuracy) dilin aktif kullanimi ve etkili iletisimin
saglanmasinin vazgecilmez iki unsurudur.

4., Uygun simf etkinlikleri ve teknikleri ile ogrencilerin tiim dil becerileri
gelistirilir(Brown, 1994; akt. Strykerbve Leaver, 1997; akt. Yaprak, 2015: 213).

Icerik Temelli Ogrenmede gdz oniinde bulundurulan diger bir nokta ise
dilbilgisi 6gretiminin dilbilgisel zorluk diizeyine baglh kalinarak asamali bir sekilde
degil, verilmek istenen mesajin iletilmesinde ortaya c¢ikan ihtiyaclara gore
gerceklestirilmesidir. Bu prensibe gore, islenen konunun igerigine gore yeri
geldiginde ilgili 6gretmen Ogrenenlere daha alt basamaklardaki dilbilgisi yapilarini
Ogretmeden {ist basamaklarda yer alan yapilar1 6gretebilir, hazirlamis oldugu
etkinlikleri gergeklestirebilir ve ilgili materyalleri kullanabilir. Bu ¢ercevede, 6gretim
programlarint  dilbilgisi konularina dayandirmaktansa, igeriklere veya konulara
dayandirmak dil becerileri arasinda tutarlilik ve siireklilik saglamak agisindan daha
kolay ve etkili bir yol olarak kabul edilebilir (Richards ve Rodgers, 2014: 120-1; akt.
Yaprak, 2015: 214). Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme dilbilgisi yapilarinin
degerlendirilmesi yerine sozlii sinavlar gibi iletisim odakli sinav tiirleri kullanilarak
dilin dogru ve akict kullaniminin degerlendirilmesi seklinde yapilmalidir (Stryker

and Leaver, 1997: 23; akt. Yaprak, 2015: 214)

Icerik Temelli Ogrenmede birincil ama¢ ayn1 anda hem igerik hem de dil
ogretiminin gerceklestirilmesidir. Destekleme (Scaffolding) teknigi ile dilsel destek

verilerek Ogrenenlerin dilsel eksiklikleri giderilir, daha anlamli ve dogru dilsel
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ciktilarin elde edilmesi saglanir. Dort temel dil becerisi birbirleriyle biitlinlestirilerek
sunulur, sozciik ve dilbilgisi 6gretimi 6zgiin baglamlar i¢inde verilir. Tiimdengelim
yontemi kullanilarak genel metinden dilbilimsel pargaciklara ulasilir, sozlii veya
yazili dil baglaminda gegen yapilar ve sozciikler tizerinde durularak verilmek istenen
ana fikre ulasilmaya calisilir (Larsen Freeman and Anderson, 2011; 139-41; akt.
Yaprak, 2015: 216)

2.4.2.4. Gérev-Odakh Dil Ogretimi

Gorev Odakli Dil Ogretiminin bir dil teorisinden ziyade &grenme teorisi
temel alinarak gelistirildigini belirten Richards ve Rodgers’a (2001: 223-226) gore,
Gorev Odakli Dil Ogretimi, dil 6gretiminin planlanmasi ve gergeklestirilmesinde
temel unsur olarak gorev ya da eylem adi verilen birimlerin kullanilmasini 6ngoren
bir yaklasimdir. “Géreve Dayali Ogretim, 6grencilerin kendilerine verilen 6devleri
etkilesimli bir sekilde yerine getirerek dili 6grenmelerini amaglamaktadir. Goreve
Dayali Ogretimde dil, giinlik yasamda oldugu gibi anlamli bir biitiin iginde
Ogretilmeye c¢alisilir; bu sebeple dil iletisimde amag degil aractir” (Biiytikikiz, 2013:
121).

Richards ve Rodgers (2001: 223), Gérev Odakl1 Dil Ogretiminin iletisimsel
Yaklasimin bir uzantisi olarak goriildiigiinii soylemektedir. Biiyiikikiz (2013: 121) de
Goreve Dayali Dil Ogretiminin, iletisimsel Yaklasima gére olusturulmus bir dil
ogretim yontemi oldugunu belirtmektedir. 1980’lerde Iletisimsel Yontemden
yararlanilarak yeni bir 6gretim yontemi olarak Gorev Temelli Yontemin
gelistirildigini ifade eden Kirkgdéz (2015: 232), Gorev Temelli Dil Ogretiminin
ortaya ¢ikmasima yol agan lletisimsel Ogretim Projesinin temel prensibinin ise dil
egitiminde Ogrencilerin dikkatlerinin goérevler aracilifiyla anlama yoneltildiginde

yabanci dilin daha 1y1 6grenilecegi fikrine dayandigini vurgulamaktadir.

Feez (1998: 17; akt. Richards ve Rodgers: 2001: 224 ), Gorev Temelli

Ogretimin anahtar varsayimlarini su sekilde siralamaktadir:
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- Uriinden daha ¢ok siirece odaklanilmalidir.

- Temel 6geler iletisim ve anlamin vurgulandigi amaglh etkinlikler ve gorevlerdir.

- Bir dili 6grenmenin en etkili yolu, etkinlik ve gorevler yardimiyla anlamli ve amagh
iletisimde bulunmaktir.

- FEtkinlikler ve gorevler, Ogrenenlerin gercek hayatta karsilasacagt durumlar
olabilecegi gibi sinif igerisinde egitsel amaci olan durumlar da olabilir.

- Etkinlikler ve gorevler, belli bir zorluk asamasina gore siralandirilirlar.

- Bir gdrevin zorlugunu; 6grenenin dnceki deneyimleri, gérevin karmasikligi, gérevi
basarmak icin gerekli dil ve saglanacak olan yardim gibi pek c¢ok unsur

belirlemektedir (Feez, 1998: 17; akt. Richards ve Rodgers: 2001: 224 ).

Richards ve Rodgers (2001: 224 ) gorevi “dili kullanarak gergeklestirilen bir
etkinlik ya da amag¢” olarak tanimlamaktadir. Nunan (1989) temelde dilbilgisinden
cok anlama odaklanarak hedef dili kullanan, degistiren, iireten veya 6grencileri hedef
dilde etkilesime geciren smif ici herhangi bir isi “gdrev” olarak kabul eder. Ote
yandan, goreve dayali dil 6gretiminde diger bir 6ncii olan Willis (1996: 23), gorevi,
“hedef dilin 6grenci tarafindan iletisimsel bir amagla kullanilmasiyla gergeklestirilen
faaliyetlerinin bir biitiinii” seklinde ele almaktadir. Willis’e (1996) gore, gorevler
hedef merkezli etkinliklerdir, yani 6grenciler belli bir amaca verilen zaman i¢inde
ulagsmak zorundadirlar. Gorevlerin tamamlanmasi ise iletilerin anlasilmasi ve
tasinmasini gerekli kilar. Ogrenciler gorevin igine girdikleri zaman hedef dili anlamli
bir sekilde kullanmaya baglarlar. Benzer olarak, Foster ve Shekan (1996; akt.
Kirkgoz, 2015: 233) ve Bygate, Skehan ve Swain (2001; akt. Kirkgdz, 2015: 233) de
gorevi; anlam-odakli, sonuca yonelik ve gercek yasamla iliskili etkinlikler olarak
tanimlar. “Iletisimsel ve biligsel yaklasimi temel alan goreve/ise dayali dgrenmede
ogrencilerden gerceklestirilmesi beklenen gorevler/igler, onlarin giinlik yasamda
karsilastiklar1 olay ve durumlardan olusur™ (Siiliisoglu, 2008: 60; akt. Akbasogul,
Oryasin ve Karagoz, 2016: 376). Boylece 6greticiler dil kullanimi i¢in uygun ortami
yaratma sorumlulugunu alirken 6grenicilerse dili aktif bir sekilde kullanarak iletigimi

saglamakla ytlikiimliilerdir.

Ellis (1982, akt. Nobuyoshi ve Ellis, 1993: 204; 2009: 223) ise iletisimsel
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gorevlerin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

1- Tletisimsel bir amac1 olmali (yani sadece dilsel bir amag degil),

2- Odak noktasi dilsel koddan ziyade mesaj olmali,

3- Bir tiir ‘bosluk’ olmal1 (bilgi boslugu ya da fikir boslugu gibi),

4- Gorevi yerine getirirken uzlasmaya varmak i¢in bir firsati taninmali,

5- Katilimeilar gorevin yerine getirilmesi i¢in kullanilacak kaynaklar1 (sozlii ve
sozsliz kaynaklar) secmelidirler (yani katilimcilara kullanmalar1 gereken
kaynaklar sunulmaz) (Ellis, 1982; akt. Nobuyoshi ve Ellis, 1993: 204; 2009:
223).

Nobuyoshi ve Ellis (1993: 204), yukarida siralanan ozelliklerin var olup
olmadigina dayali olarak, bir goérevin ne kadar iletismsel olduguna karar

verilebilecegini dile getirmektedirler.

Richards & Rodgers (2001:235), Goreve Dayali Dil Ogretiminde gérevlerin
O0grenmeyi saglamak igin bir ara¢ oldugunu, smif etkinliklerinin &grencilerin dilin
iletisimde nasil kullanildigin1 fark etmelerini saglayacak sekilde diizenlenmesi
gerektigini ve dgrencilerin sadece gorevdeki mesaja degil ayni zamanda yapilara da

dikkat etmelerinin gerektigini vurgulamaktadirlar.

Willis’e (1996) gore, bu yaklasim gercek iletisimi barindiran etkinlikleri sinif
ortamina tasir. Bu etkinlikler anlamli gorevlerden olugmalidir ve dilin 6grenilme
stireci ¢cok onemlidir. Yani, 6grenciye anlamli gelen dil, 6grenme siirecini olumlu
yonde destekler. Kisacasi, Géreve Dayali Ogrenme, dili, giinliik yasamda oldugu gibi
anlamli bir baglam i¢inde sunmaya 6zen gosterir ve bu yontemde dil iletisimin amaci
degil, aracidir. Benzer sekilde, Brumfit (1984; akt. Nobuyoshi ve Ellis, 1993: 203) de
“Iletisimsel gorevlerin kullammimin pedagojik temeli, Ogrencilerin iletisimsel
becerilerini ve dilsel gelisimlerini desteklemesi savinda yatmaktadir. Baska bir
ifadeyle, iletisim gorevleri hem dilsel akiciligi hem de dilsel dogrulugu saglamada
onemlidir” sozleriyle gorevleri 6grencilerin dili iletisimsel bir sekilde kullanmalari

noktasinda bir arag olarak gormektedir.

Richards ve Rodgers’a (2001) gore, 6grencileri gérev ¢aligmasina yoneltmek,

onlara yapiya odaklanmig bir ortamda dil 68retimine gore daha iyi 6grenme ortami
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saglamaktadir. Gorev ortamlari, 6grencilere sadece zengin algilanabilir girdi ortami
saglamakla kalmayip ayni zamanda onlarin anlami paylasarak iletisim kurmalarini

saglamaktadir.

Willis (1996), 6grencilerin bir amaca ulagmak i¢in dili istedikleri bi¢imde
kullanabileceklerini  belirtiyor.  iletisim  gereksinimi  &grenci  tarafindan
hissedildiginde iletisimi kolaylastiracak eski ya da yeni yapilar 6grencinin aklina

gelir. Bu siireg i¢inde 6grenci 6gretmen tarafindan cesaretlendirilir.

Yayli ve Yayli (2011: 23; akt. Biyikikiz, 2013: 122), genel olarak
bakildiginda, tiim kuramci ve arastirmacilarin, goérevlerin anlamli etkinlikler
oldugunu ve gercek yasama yakin dil kullanimini smif ortamina tasidigini

belirttiklerini ifade etmektedirler.

Pica, Kanagyand Falodun (1993; akt. Richards ve Rodgers, 2001: 234)
gorevleri basarili  bir sekilde tamamlanma durumuna goére su sekilde

smiflandirmaktadir:

-Parcalar1 birlestirme gorevleri (Jigsaw tasks): Ogrencilerin farkli bilgi
pargalarindan bir biitiin olusturdugu gérevlerdir. Ornegin, 6grencilerin kisisel ya da
grup olarak bir hikayeyi pargalarini birlestirerek olusturmasi.

- Bilgi boslugu gorevleri (Information-gap tasks): Bir grup 6grencinin birbirlerinin
bilgisini tamamladig1 gorevleridir.

- Problem cozme gorevleri (Problem-solving tasks): Ogrencilerin kendilerine
verilen gorevleri onlara sunulan bilgilerle ¢ozdiikleri gorevlerdir.

- Karar verme gorevleri (Decision-making tasks): Ogrencilerin kendilerine verilen
problemin ¢ozlimiine iliskin ¢oziimlerden birini miizakere ve tartisma yoluyla
sectikleri gorevlerdir.

- Gériis alis verisi gorevleri (Opinion exchange tasks): Ogrencilerin gériislerini

tartistiklar1 goérevleridir. Goriislerde bir uzlasmaya varmaya ihtiyag yoktur (Pica,
Kanagy ve Falodun, 1993; akt. Richards ve Rodgers, 2001: 234).

Gorevlerin, o6grencilerin hedef dili iletisimsel amaglar igin kullandiklart
etkinliklerden olustugunu dile getiren Biiyiikikiz (2013: 122), bu etkinliklerin

se¢ciminde en bliylik sorumlulugun ise 6gretmenlere diistiiglinii dile getirmektedir.
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Willis (1996: 26-27) ise bu etkinliklerin se¢iminde kullanilabilecek alt1 tiir gorevden

sOz etmektedir:

1. Listeleme: Ogrencilerin gecmis bilgilerini kullanarak konuya yeni seyler
ekledigi gorevlerdir. Ogrenciler, bu tiir gérevlerde birbirlerine bir seyler sorarak
etkilesim i¢inde olurlar.

2. Siralama ve simflama: Ogrenciler bu tiir gérevlerde olaylar1 kronolojik ya da
mantiksal olarak siralayabilirler.

3. Karsilastirma: Ogrenciler, bu tiir gérevlerde olaylarin benzer ve farkli yénlerini
bulurlar.

4., Problem Coézme: Ogrencilerin problemin ¢dziimiine iliskin  strateji
belirledikleri, belirledikleri stratejilerden uygun olani seg¢ip uyguladiklari ve
sonugclar lizerinde degerlendirme yaptiklar1 gérevlerdir.

5. Kisisel tecriibelerin paylasimi: Ogrencilerin her anlamda kendilerini rahat
ifade ettigi gorevlerdir.

6. Yaratia gorevler: Grup calismasina dayali, asamalar1 fazla olan, biligsel bir
stireg ve igbirligi gerektiren gorevlerdir (Willis, 1996: 26-27).

Ellis (2003: 16; akt. Diizenli, 2008: 46) ise gorevlerin genel 6zelliklerini g6z
Ontine alarak gorev tirlerini odaklanmis ve odaklanmamis gorevier olarak ikiye

ayirmaktadir.

Odaklanmamig gorevler, 6grencileri bir¢ok yapi arasindan se¢im yaparak dil
kullanmaya yonlendirebilir; ancak belirli bir yapmnin kullanimmna yonelik
hazirlanmamiglardir. Ancak odaklanmis gorevler, 6grencilerin dilbilgisi yapis1 gibi
bir dilsel 6zellik iizerinde algisal ya da {iretimsel olarak islemleme yapmasina neden
olmayr hedeflemektedir. Elbette ki bu islemleme gorevin Ozelliklerini tasiyan
etkinliklerin yerine getirilmesi sonucu olusmalidir. Boylece, hedeflenen yap1 / 6zellik
gorevin boliimleri i¢inde belirlenmis olur. Buna karsin, odaklanmis gorevlerin iki
amact vardir: Birincisi, odaklanmamis gorevlerde oldugu gibi iletisimsel dil
kullaniminm1 tesvik etmek; ikincisi ise, Onceden belirlenmis bir erek yapinin

kullanimini isaret etmektir (Ellis, 2003: 16; akt. Diizenli, 2008: 47).

Bir gorevin odak kazanmasinin iki yolu vardir: gorevi sadece belirli bir dilsel
yapinin kullanimina bagli olarak bitirilebilecek bi¢imde hazirlamak ve dilin

kendisinin, gorevin icerigi olmasini saglamak. Odaklanmamis gorevlerde konular
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gercek yasamdan ve belki de oOgrencilerin egitim gordiikleri miifredattan
alinmaktadir. Yine de, dilsel 6geyi gorevin konusu yapmak miimkiindiir (Ellis, 2003:

17; akt. Diizenli, 2008: 47).

Géreve Odakli Dil Ogretimine dayali bir izlence dgrenciler tarafindan yerine
getirilmesi gereken gorevlerden olusmaktadir. Nunan (1989), bu izlence i¢in iki tiir

gorevden bahsetmektedir:

- Gergek diinyada gerceklestirilmesi 6nemli ve yararli olabilecek ger¢ek-diinya
gorevleri

- Ikinci dil edinimi teorisinde psikodilsel bir taban1 olan pedagojik gérevier

Richards ve Rodgers (2001: 231), Skehan’in Bangalore Projesinde Nunan
(1989)’1n bahsettigi her iki gorev tiirline de (gerg¢ek-diinya gorevleri ve pedagojik

gorevler) yer verildigini dile getirmektedir.

Norris, Brown, Hudson ve Yoshioka (1998; akt. Richards ve Rodgers, 2001:
232) da konulara gore gruplandirilmis gercek diinya gorevlerine dair Ornekler

sunmaktadirlar. Ornegin;

Konu: Tatil planlama

Gorevler

- Avantaj millere gore nereye gidebilecegine karar verme
- Ugus rezervasyonu yapma

- Otel se¢imi

- Oda rezervasyonu yapma

Tablo 15: Gerg¢ek Diinya Gorevi Ornekleri (Norris, Brown, Hudson ve Yoshioka, 1998;
akt. Richards ve Rodgers, 2001: 232)

Pedagojik materyallerin de Goreve Dayali Dil Ogretiminde énemli bir rolii
oldugunu belirten Richards ve Rodgers (2001: 236-237), bu yaklasimi savunanlarin
miimkiin oldugunca 6zgiin materyallar esliginde 6zgiin gorevlerin kullanilmasinin

tarafinda olduklarim dile getirmektedirler. Ornegin;

140




Gazeteler

- Ogrenciler bir gazeteyi inceler, gazetenin bdliimlerini saptar ve olabilecek iig
yeni boliim daha 6nerirler.

- Ogrenciler ilgili boliimii inceleyerek bir is ilan1 hazirlarlar.

- Ogrenciler eglence boliimiinii kullanarak kendileri i¢in bir haftasonu

eglenme plani hazirlarlar.

Tablo 16: Ozgiin Materyaller Esliginde Ozgiin Gorevlerin Tasarlanmasi (Richards ve
Rodgers, 2001: 237)

Goreve dayali 6gretimde anlam ve yapi birlestirilerek 6gretilir. Goreve dayali
ogretim geleneksel yontemlerden farkli olarak dilin parcalar halinde degil biitiin
olarak Ogretilmesini hedefler (Yorulmaz, 2009: 43-44; akt. Biiyiikikiz, 2013: 123).
Ciinkii bu yaklasimda dil 6grenmenin amaci iletisim kurabilmektir ve dilin kullanimi
verilen gorevin tamamlanmasi igin gereklidir. Boylece, yabanci dil bir ara¢ haline
gelir. Bu yontem 6grencinin kendi mevcut seviyesinde sahip oldugu dil becerilerini
kullanmasina izin verir. Ogrencilerin gérevi yerine getirirken, birincil olarak anlama
odaklandirildiklarindan ~ emin  olunmali, 6grenciler risk alma  ydniinde
cesaretlendirilmeli, deneme yanilma yoluyla yabanci dili 6grenmelerine firsat
taninmalidir. Diger birgok yontemden farkli olarak, hedef dildeki dil yapilar
onceden Ongoriilen bir diizen igerisinde yer almaz. Bu yapilar gorevin niteligine gore
ortaya cikar. Buna bagl olarak, 6gretmen ve 6grenciler neyin 6grenilmesi gerektigini
secemezler. Diger yandan, 0gretmen yabanci dil 6gretimi ile ilgili biling artirma
stirecinin sorumlulugunu alir (Ellis, 2003; Willis ve Willis, 2007; akt. Kirkgoz, 2015:
234-235).

Willis (1996: 19), siif igerisinde etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
icin Ui¢ kosul 6ne siirmektedir: “hedef dile maruz birakma, hedef dili gercek iletisim
amacl kullanmak iizere 6grencilere firsat sunma ve 6grencilerin 6grenme siirecinde
ilgiyle yer almalar1 acisindan gerekli motivasyonu saglama. Ilaveten, odakli 8gretim
— dil yapilarina dikkat ¢ekme — de Ogrencilerin daha iyi ve hizli 6grenmelerini

saglayacaktir.
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Willis (1996: 147), Géreve Dayali Dil Ogretiminin avantajlarimi ise su sekilde

siralamaktadir;

o Dil kullanimim uyarir ve tiim seviyelerdeki ve yeteneklerdeki dgrenciler i¢in
cesitli 0grenme firsatlari sunar.

o Ogrencilerin halihazirda sahip olduklar1 dili aktif hale getirip kullanmalarim
saglar.

o Dili gelistirmeleri agisindan dogal bir arzu uyandirir.

o Metinler, dilin sozlii ve yazili kullanimina dair 6rnek teskil ettikleri igin
ogrencilerin dili edinmelerine katkida bulunurlar.

o Dile odaklanma boliimii de 6grencilerin maruz kalinan bu dili incelemelerini
ve dil yapilarini sistematiklestirmelerini saglar (Willis, 1996: 147).

Ellis (2009: 242) ise Géreve Dayali Dil Ogretiminin avantajlarmni su sekilde
dile getirmektedir:

o Goreve Dayali Dil Ogretimi sinif igerisinde dogal bir 63renme ortami sunar.

o Yapidan ¢ok anlamin {izerinde durulsa da Ogrencilerin yapilari 6grenme
ihtiyaclar1 da karsilanir.

o Opgrencilere zengin bir hedef dil girdisi sunar.

o Kendiliginden motive edicidir.

o Ogrenci merkezli egitim felsafesiyle uyumludur, ayn1 zamanda &gretmen
girdisine ve yonlendirmesine de yer agar.

o [lletisimsel akiciligin gelisimini saglarken dogruluk &lgiitiinii yok saymaz.

o Daha gelenksel bir yaklasimla birlikte de kullanilabilir (Ellis, 2009: 242).

Goreve Dayali Dil Ogretiminde dgrencilere dogal bir dil grenme ortaminin
sunuldugu, anlamin 6n plana ¢iksa da yapilara da dikkat edildigi, metinlerin 6nem
kazandig1, dil Ogretiminde tiimevarimsal bir yol izlendigi ve bulus yoluyla
O0grenmenin 6n plana ¢iktigi gozler Oniine serilmektedir. Dort beceri agisindan
bakildiginda da gorev dongiisiiniin 6grencilerin bu becerileri gelistirmeleri igin
blyiik bir firsat oldugu goriilmektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ayr1 ayri ele alinmamakta; Ogrenciler gorevi tamamlamak ig¢in ihtiyag

duyduklar1 becerileri bir arada kullanabilmektedirler.
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2.4.3. Genel Degerlendirme

Dilbilgisi 6gretiminin biiyiikk 6nem tasidigi dilbilgisi-geviri yonteminde,
timdengelimci bir yol izlenmekte ve dilbilgisi kurallar1 ezberletilmektedir.
Kurallarsa birbirinden bagimsiz tiimcelerde verilmektedir. Amacin dilin kendisini

kullanmay1 degil dilin bilgisini 6gretmek oldugu acikca goriilmektedir.

Dilin dolaysiz olarak dogal bir bicimde kullanilarak 6grenilecegini savunan
dolaysiz yontem, dilbilgisi kurallarinin analizine bagvurmamaktadir. Dilin aktif
kullanimi1 saglanirken dilbilgisi kurallar1 da tiimevarimsal olarak orneklerle

ogretilmektedir.

Yeni dil konularinin durumlar i¢inde sunuldugu soézel yaklasim ve durumsal

dil 6gretiminde de dilbilgisi 6gretimi yine tlimevarimsal olarak yapilmaktadir.

Dilbilgisel temelli ciimle kaliplarindan olusan bir izlenceye sahip isitsel-dilsel
yontemde ise diyaloglar ezberletilmekte ve mekanik oOrgli alistirmalarma yer
verilmektedir. Dil 6gretiminde metinlerin kullanimina basvurulsa da burada analitik
diistince yapisinin devreye sokulmasindan ziyade, ezberci bir anlayistan yana

olundugu goriilmektedir.

Goriildugii tizere yukarida belirtilen yontem ve yaklasimlarda dilbilgisi
Ogretiminin genel anlamiyla tiimce ve yap1 odakli oldugu goriilmektedir. Dogru dil
kullantminin anlamli dil kullaniminin Oniine gegtigi gozler Oniine serilmektedir.
Bundan dolayr da 6grenciler iletisimsel dil faaliyetlerinde bulunurken ya biiyiik
zorluklar yasamakta ya da iletisime hi¢c gecememektedirler. Bu yontem ve
yaklasimlarin 6grencilerin iletisimsel stratejiler kullanma yeteneklerine yeteri kadar

katkida bulunamadig bir gergektir.

Cagdas iletisimsel yaklasimlarda dilbilgisi Ogretimine bakildiginda ise;
metinlerin 6grencilere dil kullanimin1 6rneklendirmek tizere islevsel ve iletisimsel bir
sekilde kullanildigi, dilbilgisinin tiimevarimsal bir sekilde 6grenildigi ve yapayliktan
uzak bir sekilde dogal iletisim i¢inde kullanildig1, 6grencilerin dil yapilarini bireysel
ogrenme hizlarina gore isledikleri, baglamdan kopulmadigi, anlamin 6n plana ¢iktigi,

bireysel farkliklarin daha iyi gozetildigi ve dolayisiyla 6grenme ihtiyaclarinin da
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daha verimli bir sekilde karsilandigr goriilmektedir. Bu genel degerlendirme, dil
Ogretiminin ¢agdas bir bakisla ele alindigi AOC’de yer alan “Dil 0greniminde
ilerlemenin en bilyiik kaniti, 6grenenin gozlemlenebilir dil faaliyetlerinde yer
alabilme ve iletisimsel stratejiler kullanma kabiliyetidir. Bu nedenle, iletisimsel dil
faaliyetleri ve stratejileri, dil yeteneginin oOl¢eklenmesinde kullanislt bir temel

olustururlar (AOC 2001, MEB 2006: 71)” ifadesine de hizmet etmektedir.
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3. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
METIN ODAKLI DiLBILGiSI OGRETIMI

3.1. Yabana Dil Ogretiminde Dilbilgisi Cahsmalarinda Metin Kullanimi

Son zamanlarda dil ¢alismalarinda iletisim ve metin kavramlarinin 6ne ¢iktigi
ve dil 6gretiminde metin ¢oziimleme ve metin liretme becerilerinin gelistirilmesi
yoniinde calismalarin yiirttiildiigii goriilmektedir. Bu bdliimde de yabanci dil
ogretiminde dilbilgisi ¢alismalarinda neden metinlerden yola ¢ikilmasi gerektigi
tizerinde durulacak, dilbilgisinin metinler yoluyla nasil 6gretilebilecegi agiklandiktan
sonra 0rnek ders planlariyla uygulama boyutu da somut bir sekilde gosterilecek ve
metin odakli gérevlerin dilbilgisi edinim siirecinde oynadig1 rol aciklanacaktir. Ayn
zamanda, metin se¢ciminde g6z oniinde bulundurulmasi gereken oOlgiitler siralanarak

acikliga kavusturulacaktir.

3. 1. 1. Yabana1 Dil Ogretiminde Metin Odakh Dilbilgisi Ogretimi

Dilbilim ve psikoloji alanindaki gelismelerin ortaya koydugu verilerin
yabanci dil 6gretimine yansimasiyla; artik yalnizea dilbilgisel agidan dogru tiimceler
tretmek yetersiz olmus, tiimcelerin baglamina uygun olarak kullanilmasi gerektigi
diisiincesi ve dilin iletisimsel yonli onem kazanmistir. Bu anlayisla birlikte dil
kullanimina odaklanilmig, yap1 odakli alistirmalarin yerini ise iletisimsel etkinlikler
almistir. Ancak bu etkinliklerde dilbilgisi dgretimine yeterince yer verilmediginden;
ogrenciler 6zellikle de karmasik dil yapilarini kullanmaktan ya uzak durmus ya da
dilbilgisi 6gelerini siirekli yanlis kullandiklarindan fosillesme olaymi yasamislardir.
Bundan dolayi, iletisimsel eding boyutu da g6z 6niinde bulundurularak yapilara nasil
odaklanilabilecegi hala arastirilmaktadir. Tiim bunlar dikkate alindiginda, dilin
baglam icinde dogal bir sekilde kullanildigini gérebildigimiz ‘metin’lerin kullanim
yabanci dil 6gretiminde bir secenekten ziyade zorunluluk olmakta; metin odakl
gorevlerin ve dil yapilarina odaklanan bir asamanin olmasi ise yabanci dil

ogretimindeki eksik parg¢ay1 tamamlayici parga olarak gorev almaktadir.
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Dilbilgisi kurallarimi bilmek ile dilbilgisini iletisimsel bir sekilde kullanmay1
bilmek ayni anlami tagimamaktadir. Ezbere dayali dilbilgisi 6gretiminin amacina
ulasamayacagini vurgulayan Quandt (1983: 219; akt. Cegen, 2007: 30) da dilbilgisi
bilmenin, dilbilgisinin kendisi hakkinda bir seyler bilmek olmadigini; dilin nasil
isledigini, tecriibe ve kullanimlarla bilmek oldugunu belirtirken dilin islevselligine ve
deneyimselligine vurgu yapmak istemektedir. Schwenk (1993: 34)’in “...Ciinkii bir
dile hakim olmak egemen olmakla o dil hakkinda bilgileri almak ayni sey degildir.
Belki bilgilere sahip olmada (olma da) 6nemli ama tek basina kesinlikle bir anlami
yoktur. Dil yetenegi ¢cok karmasik bir yetenektir.” seklindeki sozlerinin de Quandt ile
kosutluk gosterdigi goriilmektedir. Oyleyse, boylesine karmasik bir yetiye sahip
olmanin da bir siire¢ gerektirecegini ve bu siiregte de 6grencilerin dil girdisiyle aktif
bir sekilde karsilastirilmalarinin gerektigini; bu girdinin de dilin islevsellik ve
iletisimselliginin agik¢a goriilebilecegi metinler olmasi gerektigini soylemek yerinde
olacaktir. “Dil 6grenmeye ¢alisan kimsenin elinin altinda kitaplar daima bulunmali
ama o6gretimde Oncelikle dille kars1 karsiya gelme, s6z sdyleme metinle vurgulanmig
olmalidir. Prensip olarak anlamiyla yapilandirilmis olan konusulan dilden veya

metinden yola ¢ikilmalidir” (Schwenk, 1993: 36-37).

Dilbilgisi 6gretiminde dilin dogal kullanimii gorebildigimiz metinlerden
yola c¢ikilmasi1 diislincesi ¢agdas dil Ogretim yaklasimlarinin merkez noktasi
konumunda olmaya baglamistir. “Dilin kurallar1 kendi i¢inden ¢ikmustir. Dil bilgisi
ogretiminde dilin uygulama sahast olan metinlerden hareket edilmesiyle dil
kurallarinin ortaya ¢ikis sistematigine uygun bir yaklasimla 6gretim yapilmasi
saglanmig olur” sozleriyle Cecen (2007: 29) metnin dilbilgisi 6gretimindeki
yadsmamaz oneminden sz etmektedir.“Ogrenilmis anadilinde ve buna ilave olarak
Ogrenilecek yabanci dilde basarili bir iletisim i¢in, uygun sz araglari iizerinde
diistinmenin, kesinlikle sematik kural bilgisinden daha iyi olacagimi” dile getiren
Schwenk (1993: 39), dil 6gretiminde metinlerden yola ¢ikilmasini dogru ve giivenilir
bulmaktadir. Karadiiz (2007: 296; akt. Cecen, 2007: 37), “Metinler, baglamsal bir
yaptya sahip oldugundan sozciikler, climleler, Ogrenciler i¢in metnin anlamh
diinyasinda anlam kazanir. Ogrenciler, baglama gére anlamlandirdiklar1 bu yapilari

kullanarak dil kazanimlarim1 daha kolay gelistirirler” sozleriyle metnin neden dil
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ogretiminde kullanilmasi gerektigine dair bir gerek¢e sunmaktadir.

Bir dilsel ¢iktinin tagidigi anlam, ancak o dilsel ¢iktinin tretildigi baglamda
degerlendirilerek anlasilabilir. “Anlam ancak ve ancak bir baglamda var olabilir”
(Cakar, 2004: 248; akt. Cegen, 2007: 37). Dilin baglam duyarli olmasinin dil 6gretimi
acisindan dogurdugu sonuglari Thornbury (2000: 90), su sozleriyle agiklamaktadir:
“Dilbilgisi en iyi baglam icinde dgretilir ve pratik edilir. Bu da dilbilgisi 6gretiminde
metinlerin biitlin halinde baglam olarak kullanilmasi anlamina gelir.” Metni,
dilbilgisi 6gretiminde basvurulabilecek ana kaynaklardan biri olarak géren Gower,
Phillips ve Walters (2005: 130) de, metnin dil kesfi icin dogal bir baglam ve belirli
dil 6geleri ve yapilarinin analiz-pratik edilmek iizere elde edilebilecegi bir havuz
olarak kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Bu metinlerin de oldukga cesitli
olabilecegini belirtmektedirler: Gazete ve dergi makaleleri, oykiiler, biyografiler,
brosiirler, kitapgiklar, mektuplar, raporlar, ilanlar, vs. gibi okuma metinleri; karsilikli
konusmalar, roportajlar, kisa konusmalar, radyo ve televizyon programlari, sarkilar,
vs. gibi dinleme metinleri. Gower, Phillips ve Walters (2005: 130), kendiliginden ilgi
cekici olan ve Ogrencilere hakkinda iletisime gegebilecekleri bir sey sunabilen
metinlerin, 6zellikle yeni dili sunmak ve pratik etmek icin bir ara¢ olarak

kullanilmasinin yararli olacagini sézlerine eklemektedirler.

Thornbury (2000: 71), daha onceleri dilin tiimce seviyesine indirgenerek
ogretildigini ancak gercek dil kullaniminda tlimcelerin birbirinden ayr1 bir sekilde
degil, tutarli metinler olusturacak tliimceler toplulugu olarak goriildiiglini ifade
etmektedir. Gergek hayatta metinleri kendi baglamlar1 ¢ercevesinde bir biitiin olarak
degerlendirdigimizi ve metinleri pargalayip bdlmeye kalktikca anlamlandirma
sirecinin gittikge giliclesecegini de sozlerine eklemektedir. Baglamindan kopartilarak
alimmis Orneklerle yapilan dilbilgisi 6gretiminin genellikle daha kolay oldugunu
belirten (Thornbury, 2000: 71), bu durumun o6zellikle de baslangic seviyesindeki
Ogrenciler i¢cin gecerli olacagini sOylemektedir. Ancak sozciikleri, tiimceleri ve
metinleri baglamindan koparmanin metnin anlasilirligimi olumsuz etkileyecegini
vurgulayarak dilbilgisi yapilarini da baglamindan c¢ikarmanin da aymi derecede

tehlikeli olacaginin altin1 ¢izmekte ve bu durumu su sekilde 6rneklemektedir:
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Asagidakilerden hangisinde fiil, dogru zamanda kullanilmistir?
“Sigara (Cigarette)?”
“Hayur, tesekkiirler (No thanks), sigara icmiyorum (I’m not smoking) / Sigara icmem (I don’t
smoke).’
(Thornbury, 2000: 71)

Buradaki iki secenek icin de miikemmel bir sekilde uyusacak bir baglam
bulmanin miimkiin oldugunu dile getiren (Thornbury, 2000: 72), bu sorunun baglam
verilmeden ¢oziimlenemeyecegini belirtmektedir. Oysaki “Metin odakli bir yaklasim,
dilin ‘isini yaparken’ incelenmesi gerektigi goriisiinii benimser” (Thornbury, 2000:
72). Batstone (1994: 71) da dilbilgisi yapilarinin baglam iginde sunulmasinin,
dilbilgisinin kullanildig1 gibi, yani iletisimsel bir kaynak olarak sunulmasin
sagladigim1 dile getirmektedir. Dilin metin seviyesinde incelenmesi ise en az iki

anlam tasimaktadir:

- Eger ogrencilerin dilbilgisini anlamlandirmasi isteniyorsa, dile
kullanildig1 baglam i¢inde maruz birakilmalar1 gerekir. Bu da 6grencilerin
dili en azindan metinler i¢inde gérmeleri gerektigi anlamini tasir.

- Eger oOgrencilerin dili islevsel bir sekilde kullanmalar1 bekleniyorsa,
tiimceleri yalnizca ayrik bir sekilde degil metin halindeyken de anlayip

iretebilmeleri gerekmektedir.

Swan (2012: 10; akt. Ak Basogul ve Kesik, 2015: 30)’in “Son donemlerde
sOylem c¢oziimlemesi ve alan calismalarinin artmasi dilbilgisi 6gretiminin tiimce
diizeyinden daha iist noktalarda anlasilabilmesini ve fark edilmemis ya da gézden
kacirilmig durumlarin goriilebilmesini saglamistir.” seklindeki sozleri de Thurnbury

ve Batstone’u destekler niteliktedir.

“Baglamsal Dilbilgisi (Contextual Grammar) yap1 ve anlam odakli oldugu
icin uygulama etkinlikleri yapilarin gergek hayatta nasil kullanildigini gdsterecek
sekilde diizenlenir (Hinkel ve Fotos, 2002; Ellis, 2002). Baglam olustururken ise
ogreticiye ¢ok is diismektedir. Ogretici belirlenen tiimceleri baglama yerlestirirken
baglami1 6grencinin dikkatini ¢ekecek sekilde olusturmalidir. Baglami kurma ve

sonrasindaki basamaklar i¢in Ogreticinin bireysel katkilarini 6grenim siirecine
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yansitabilecegi goriisii yaygindir (Pecenek, 2005: 87-90; akt. Akbasogul ve Kesik,
2015: 30). Bu nedenle verilen yapilar mutlaka yazili veya sozIi bir metin igerisinde
yer alir” (Dilber, 2015: 384). Thornbury (2000: 73-79), dilbilgisinin metin yoluyla
nasil ogretilecegine dair asagidaki 6rnek ders planlarini sunmakta ve uygulama

asamast i¢in yapilmasi gerekenleri adim adim agiklamaktadir:

Ornek Ders Plani 1:

Genis zaman yapisimin siklik zarflart ile yazili bir diyalog icinde ogretilmesi

(Baslangig seviyesi).

JOE: Hafta sonlar1 ne yaparsin?

DAVID: Yani, duruma gore degisir. Okul zamani
Cumartesi giinleri genellikle ders calismak zorunda
kalirim.

J: Peki ya pazarlari?

D: Yani, genelde birlikte 0gle yemegi yeriz;
bilirsin, biitiin aile. Ogle yemeginden sonra, bazen
parka giderim ve arkadaslarimla bulusurum.

J: O0? Ne yaparsiniz orada?

D: Mag yapariz, yiriylise ¢ikariz ya da sadece
sohbet ederiz.

J: Ne siklikta sehir disina gikarsiniz?

D: Ayda bir kere gibi. Dayimin daglarda kii¢iik bir
ciftligi var, o yiizden bazen arabayla oraya giderim.

J: Kulaga hos geliyor. Yalmz mu gidersin?

D: Hayir. Annem, iki kiz kardesim ve birkag
arkadagimiz da genellikle bizle gelirler.

J: Ama neden oraya gidersiniz?

D: Bir¢ok nedeni var: yesil agaglar, temiz hava ve
hi¢ insan yok.

J: 000, tam da Los Angeles gibi.

D: Haha! Iyi sakaydh.

(Maple, R. New Wave 1, Longman, 1988; akt. Thornbury, 2000: 73-74).

Adim 1: Ogretmen, grencilere kitaplar kapali bir sekilde metnin ilk boliimiinii
dinlemelerini ve diyalogun ne hakkinda oldugunu bulmalarint ister. ‘ve
arkadaglarimla bulusurum (... and meet my friends)’ kismina kadar dinletir.

Yanindaki arkadasiyla diyalogun ne hakkinda oldugunu tartigmasini ister.
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Adim 2: Konusmanin ‘her haftasonu’ konulu oldugu saptandiktan sonra, 6gretmen
ogrencilere birtakim sozciikler [drive (araba kullanmak),go to the park (parka
gitmek), go out (disar1 ¢ikmak), go to the movies (sinemaya gitmek), have lunch
(6gle yemegi yemek), play soccer (ma¢ yapmak), study (ders ¢alismak), take a walk
(yiiriiyiis yapmak)]verir. Ogrenciler diyalogu dinledikten sonra sozciikleri duyduklari
siraya gore ortaklasa diizenlerler ve gerekirse tekrar dinlerler. Daha sonra 6gretmen

dogru siralamayi tahtaya yazar:

Study —» Have lunch —» Go to the park—» Play soccer —» Take awalk —p Goout —»
Go to the movies — Drive

Adim 3: David’in listedeki aktivitelerden hangisini ne siklikta ve ne zaman yaptig

sorulur.

Adim 4: Ogrenciler ‘usually (genellikle)’, ‘always (her zaman)’ ve ‘sometimes
(bazen)’ sozciiklerini bulmak igin diyalogu gerektigi kadar dinlerler va ayn1 zamanda

bu zarflar ilgili aktiviteyle eslestirirler.

Adim 5: Ogretmen, ogrenciler siklik zarflarnin gectigi tiimceleri tam olarak

sOyleyebilene kadar diyalogu dinletir. Daha sonra da bu tiimceleri tahtaya yazar.

Adim 6: Ogretmen, fiillerin altin1 ¢izip siklik zarflarini kutu igine alarak dgrencilerin
dikkatini hedef dilbilgisi yapisina c¢eker. Genis zaman yapisinin rutin isler igin

kullanildigint ve siklik zarflarinin 6zne ile fiil arasina geldigini belirtir.

Adim 7: Ogrenciler ‘6zne + zarf + fiil” formuliinii kullanarak David hakkinda birkag
tiimce daha yazarlar. Daha sonra kitaplarini agip konusmayi tekrar dinlerlerken

cevaplarini kontrol ederler.

Adim 8: Ogretmen, daha sonra 6grencilerden hedef yapiyr kullanarak kendileriyle

ilgili dort ya da bes tane tlimce yazmalarini ister.
Bir metin dogrultusunda yapilan yukaridaki ders plan1 incelendiginde;

- Metnin ogrencilerin anlayabilecekleri zorlukta oldugu ve dolayisiyla

ogrenciler tarafindan anlasildig,
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- Hedef dilbilgisi yapisina dair bol miktarda 6rnek bulundugu; bunun da
ogrencilerin ilgili 6geyi fark etmelerine olanak tanidigi,

- Ogretmenin dgrencilere verdigi gorevlerle, metnin ana hattinin dgrenciler
tarafindan anlasildigz;

- Anlam-odakliliktan yapi-odakliliga bir gegis oldugu;

- Hedef dil 6gesinin hem yapisi hem de anlamimnin 6grenciler tarafindan
anlasildigini gosteren gorevler verildigi,

- Son olarak da, hedef yapmin bireysel kullanimina izin verilerek, ilgili

0genin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesinin saglandig goriillmektedir.

Ornek Ders Plani 2:

Edilgen bir yapinin ozgiin bir metin kullanilarak 6gretilmesi (Orta seviye).

DOG ATTACK

Jessica Johnson was out walking with her husband when she was attacked
by an unsupervised Alsatian dog. Jessica’s leg was bitten, and she had to
have stitches in two wounds. Two days later, because the wounds had
become infected, Jessica was admitted to hospital. Even after she was
dxscharged, she needed further treatment from Ker GP - and she was told
to rest for two weeks.

Jessica is self-employed and her business was affected while she was
sick. Also, the trousers and shoes she'd been wearing at the time of the
attack were ruined by bloodstains, and had to be thrown away.

Jessica told us, T'm now trying to get compensation from the owners of

the dog.’

Resim 9: Ozgiin Metin (")rnegi (Axworthy, A. et al, Which? January 1991; akt.
Thornbury, 2000: 77-79)

Adim 1: Ogretmen, metni Ogrencilere dagitmadan ©6nce, bashigi verir ve
ogrencilerden gruplar halinde metinde hangi sozciikleri bulmay1 beklediklerini
listelemelerini ister. Bu sozcilikler tahtaya yazilir ve Ogrenciler tarafindan

sOylenmeyen sozclikleri 6gretmen soyler.

151



Adim 2: Ogretmen, &grencilerin metni sessizce okumalarmi ve su sorulari
cevaplamalarimi ister: “Kim saldirildi? Nerede? Kim suglu goriildii?” Cevaplarin ikili
olarak tartisilmasindan sonra, 6gretmen sorulari tiim simnifla beraber cevaplar ve
Ogrencilere cevaplamalar1 gereken birkag soru daha sorar: Ne kadar siire isten ayri

kalmasi gerekti? Jessica bagka hangi kayiplar yasadi?

Adim 3: Ogretmen, dgrencilerden metni kapatmalarini isteyerek tahtaya su iki

tiimceyi yazar:

1. Sahipsiz bir Alman ¢oban kdpegi ona saldirdi.
2. Ona sahipsiz bir Alman ¢coban kdpegi tarafindan saldirildi.

Ogretmen, ogrencilere metinde bu iki tiimceden hangisinin gegtigini hatirlayip
hatirlamadiklarini sorar. Hatirlamiyorlarsa, metne bakmalarina izin verir. ki tiimce
arasindaki farki 6grencilerden almaya calisir: Birinci, etken yapi; ikinci, edilgen yapi.
Ogretmen, birinci tiimcede kdpegin 6zne oldugunu; ikincide de iigiincii tekil sahisin
(she) 6zne oldugunu belirtir ve 6grencilerden edilgen yapinin kurulusunu almaya
calisir: Ozne + yardimci fiil + fiilin 3.hali. Ogretmen, 6grencilerin tekrar metne
donmelerini, neden bu yapmin bu baglamda uygun goriildiiglinii bulmaya
caligmalarimi istedikten sonra cevabi 0grencilerden alir: “Ciinkii s6z konusu kopek

degil, kadindir.”

Adim 4: Ogretmen, dgrencilerden edilgen yapiya dair diger rnekleri de bulmalarini,
bu 6rneklerin altin1 ¢izmelerini ve her bir durumda neden bu yapimin kullanildigini
ikili olarak ya da kii¢iik gruplar halinde tartismalarini ister. Ardindan tiim sinifla

birlikte kontrol saglanir:

- Edilgen yap1 genellikle:

1. Timcenin basina s6z konusu sey / kimse getirilmek
istendiginde, ve / ya da
2. Eylemi yapan onemsiz oldugunda veya bilinmediginde

kullanilir.
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- Eylemi yapan belirtiliyorsa, ‘tarafindan + eylemi yapan (by + agent)’

kullanilir.

Adim 5: Ogretmen, dgrencilerin metni kapatmalarmi sdyleyerek ikili gruplar halinde
kendi zihinlerinden metni yeniden yazmaya ¢alismalarini ister. Sonrasinda, kendi

versiyonlarini orijinal olanla karsilastirirlar.

Adim 6: Ogretmen, dgrencilerden kendilerinin ya da tamdiklar1 birinin basindan
boyle bir sey gecip gecmedigini sorar. Ogrencilerden kendi dykiilerini yazmalari
istenir ve daha sonra edilgen yapinin dogru bir sekilde kullanilip kullanilmadigini

gormek iizere kontrol saglanir.

Yukaridaki  ‘Ornek Ders Plami 2’ dilbilgisi 6gretimi  acisindan

incelendiginde;

- Ogzgiin metin kullamldigindan dolayr, metnin 6grenciler tarafindan
anlasilmasi i¢in Ogretmenin daha ¢ok zaman harcadigi; ancak yapinin
baglam icinde 6gretilmesinden dolayi verilen emege degdigi;

- Hedef yapmmin ger¢ek hayatta kullanimina dair orneklerin metinde
bulundugu;

- Adim 1 ve 2’de anlamdan yapiya bir gecis varken, adim 3’te yapidan
anlama bir gegisin goriildiigii; adim 4’te de anlam ve yap1 arasindaki
bagin birlestirildigi;

- Adim 5’te, verilen bir yazma goreviyle, 68rencilere yapiy1 baglam i¢inde
kullanmalarini saglayacak bir firsat tanindigi;

- Son olarak da 6grencilerin hedef yapiyr kisilestirmeleri i¢in bir bagka

etkinlik daha diizenlendigi goriilmektedir.

Gortldiigi tizere metin odakli dilbilgisi 6gretiminde kesfedici 6grenim
yaklasimi benimsenmektedir. Sharwood Smith (1988: 53) de “Hedef dil sisteminin
kesfi tamamen sezgisel ya da bilingli yapilsa da yahut da bu iki zit kavramin ortasi
bulunsa da dil Ogreniminde mutlaka bireysel kesif (Self-discovery) siireci
yasanacaktir. Asil soru, bu kesfin ne kadarimin 6gretmen giidiimiinde oldugudur”

seklindeki sozleriyle dil 6gretiminde bireysel kesfin dnemini vurgulamakta ve bu
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stirecin O6gretmen rehberligiyle de desteklenebilecegini belirtmek istemektedir. Bu
kesif siirecinde ise metinlerden yararlanilmaktadir. Thornbury (2000: 90), dilbilgisi

Ogretiminde metin kullaniminin avantajlarini su sekilde siralamaktadir:

- Ogrencilere, bilmedikleri dilbilgisi 6gelerinin anlamii, metnin baglamindan
cikarmalarini saglayan bilgiyi sunmasidir.

- Eger metinler 6zgiinse, dilin gercek iletisimde nasil kullanildigina dair model
olustururlar.

- Metinlerin simnif igerisinde kullanimi, 6grencilere bagimsiz calisma becerisini
kazandirma agisindan dnemli bir nitelik tagir.

- Metinler Ogrenciler tarafindan {iretilmigse, dil daha ilgi c¢ekici ve dolayisiyla
kullanilan dilin 6zellikleri de daha hatirda kalir olabilir.

Gower, Phillips ve Walters (2005: 130-131), dilbilgisini metinler yoluyla

sunmanin asagidaki durumlarda daha elverisli olduguna dikkat ¢ekmektedirler:

- Ogrenciler orta seviye ve iizeri bir dil seviyesine sahip oldugunda (Ciinkii 6zgiin
metinler ya da 0zgiin materyallerden adapte edilmis metinler kullanilir. Bu
metinlerde de dil, bir biitiin olarak yer alir; dilbilgisi yapilar1 ayr1 bir sekilde
verilmez. Bu yiizden dile halihazirda biraz daha yetkin Ogrenciler i¢in daha
yararlidir.);

- Yapinm anlami ve kullanimi karmasiksa ve yeni dil 6gesinin anlam1 metinde var
olan baglamla acikca gosteriliyorsa;

- Sunulan yeni dil yapisi 6grencilerin daha 6nceden asina oldugu dille tezatlik
iceriyorsa ve bu da metinde mevcutsa;

- Birden fazla dil 6gesi sunuluyorsa (Ornegin, tavsiye vermek icin birden fazla
yapi kullanilabilir.);

- Yapiyla daha 6nceden karsilagilmissa (Dili yeniden gézden gegirmenin bir yolu
da, onu, yeni ve ilgi ¢ekici bir baglamda goérmektir. Yapilarla daha 6nceden
karsilagilmis olsa bile, metinler her zaman yeni sozciik bilgisi igerirler. Bu da
Ogrencilerin daha once gordiikleri konular tekrar gereksinimi duyuldugunda,
ayni konuyu igleme sikicilig1 problemini ortadan kaldirir.);

- Hedef dil yapisinin becerilerle ilgili yapilacak g¢aligmaya dogal bir sekilde
entegre edilmesi isteniyorsa (Ornegin, hedef dil dgesi bir okuma ya da dinleme
metninden alinabilir, sonrasinda da dogal bir sekilde bir konusma ya da dinleme
etkinligi icin kullanilabilir. Bir baska ifadeyle, ayn1 metni, yapinin daha 6zgiirce
kullanilabilecegi konusma ya da yazma gorevlerinin temeli olarak
kullanabilirsiniz.);

- Ogrencilerin ders kitaplar1 kullanildiginda (Pek g¢ok modern ders kitab1 6zgiin
materyallarden segilmis ya da adapte edilmis metinler icermektedir.).
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Thornbury (2000: 72), metin odakli yaklasimin da problemsiz olmadigini ve
bu problemlerin daha c¢ok metin secimiyle ilgili oldugunu belirtmektedir.
Thornbury’e gore, en az dort tane metin kaynag bulunmaktadir: ders kitabi; gazete,
sarki, edebi metinler, internet gibi 0zgiin kaynaklar; 6gretmen ve Ogrencilerin
kendileri. Thornbury (2000: 72), metin se¢imiyle ilgili karsilagilabilecek problemleri
ise su sekilde ifade etmektedir:

“Ders kitabindaki metinler genelde belirli dilbilgisi 6gelerini gostermek amaciyla
uyarlanirlar. Bu da metinlere gercek olmayan bir hava getirebilir. Derslerde 6zgiin
metinlerin kullanilmasini savunanlar, sadece dil 6gretimi i¢in yazilmis metinlerin ilgi
cekici ve dolayisiyla da motive edici olmadigini, ve ayni zamanda dilin gercek
kullanimin1 yansitmadigi goriigiinii savunmaktadirlar. Ancak 6zglin metinler de,
ozellikle diigiik seviyedeki Ogrenciler i¢in, dilsel zorluk agisindan bir problem

olusturabilmektedirler” (Thornbury, 2000: 72).

Thornbury (2000: 73), dile getirdigi probleme karsit ¢oziim olarak da su

Onerileri sunmaktadir:

- Ozgiin metinleri alip gergek tatlarini kaybettirmeden sadelestirmek ya da

- Simif iginde kullanilacak metinleri daha ilgi ¢ekici bir sekilde yazmak

Gower, Phillips ve Walters (2005: 131) da dilbilgisi 6gretiminde metin
kullanimimin avantajlarinin  yan1  sira  baz1  giicliiklerinin  de olabilecegini

belirtmekteler ve bu giigliikleri ise su sekilde siralamaktadirlar:

- Ogzgiin metinleri bulmak ya da dilin dogal kullanimina dair &rnekleri igeren
metinler yaratmak gii¢ olabilir. Ozellikle daha diisiik bir dil seviyesine sahip
ogrenciler i¢in dogru seviyeyi yakalamak her zaman kolay olmayabilir. Ancak
bu yaklasim yine de goz ardi edilmemelidir. Dogru metin se¢imi yapilirsa, daha
diisiik seviyedeki 6grencilerle de metin kullanmanin 6niinde herhangi bir engel
kalmayacaktir.

- Bu tarz metinleri kullanmak daha uzun zaman alabilir. Belirli dil 6gelerinin
seciminden Once metnin genel anlami Ogrencinin kavrayis giicii dahilinde
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olmalidir; ¢iinkii metin, hedef dil yapisina gegilmeden 6nce deginilmesi gereken
baz1 o6geler icerebilir. Eger ders belirli dil yapilarina odaklanan beceriler
caligmasi olarak goriilityorsa, bunda higbir sakinca yoktur.

- Metin, hedef yapinin dgretilmesi icin yeterli sayida 6rnek saglamayabilir.

Yukarida sozii edilen problemlere karsilik olarak &gretmenlerin kendileri
tarafindan yaratilan metinlerin de smif igerisinde kullaniminin miimkiin ve elverisli
oldugundan s6z edebiliriz. Cilinkii “Diger bir 6zgiin metin tiirii de 6gretmen metnidir:
O0gretmenin Oykiisii, seyahat planlari, yeni yil niyetleri, vb. ayn1 zamanda, 6gretmen
kullandig1 dili 6grencin seviyesine gore ayarlama avantajina da sahiptir” sozleriyle
Thornbury (2000: 73), O6zglin metin bulmanin yaraticiligina, smirsizlifina ve
elverigliligine vurgu yapmaktadir. En verimli yolun ise “Ogrencilerin kendilerinin
metin Uretmeleri” oldugunu soézlerine ekleyen Thornbury (2000: 73), bdylece

hatirlanabilirlik diizeyinin artacaginin da altin1 ¢izmektedir.

Thornbury (2000: 78-79), dilbilgisi 6gretimi i¢in dzgiin metin kullanildiginda,
metnin piriizsiiz bir smiflandirmayr engelleyecek oOrnekler icerebilecegini dile
getirmekte ve bodyle zamanlarda, Ogretmenlerin uygulayabilecegi 1ii¢ Oneri
sunmaktadir: a) bu 6rnekleri metinden ¢ikarmak, ya da bunlar1 bagka bir sekilde ifade
etmek; b) neden istisnalar oldugunu agiklamak, c¢) yapinin biitin kullanimlarini
listelemek. En deneyimli o6gretmenlerin muhtemelen ‘b’ sikkini segecegini de

sOzlerine eklemektedir.

Ozetle, giiniimiize kadar kullanilan tiim yabanci dil &gretimi yaklasim,
yontem ve tekniklerinin birtakim giiclii ve zay1f yonleri oldugu agik¢a goriilmektedir.
Dilbilimdeki gelismelerden ve cagdas yaklasimlardan yola ¢ikilarak yapilandirilan
metin odakli dilbilgisi 6gretiminin ise eksiden ziyade ¢ok daha fazla artiya sahip
oldugu yadsmamaz bir gercektir. Bu alanda yapilabilecek ¢aligmalar, sunulacak
oneriler ve hazirlanabilecek 6rnek ders etkinlikleriyle birlikte dilbilgisinin isleyisinin
anlasilmas1 ve dilbilgisinin iletisimsel bir sekilde kullanilmasi yolunda onemli bir

adim atilmis olacaktir.

156



3. 1. 2. Yabana1 Dil Ogretiminde Metin Odakh Dilbilgisi

Ogretiminde Metin Se¢imi

Metin odakli dilbilgisi 6gretiminin temeli metin kullanimina dayandigina
gore, nelerin metin olarak kabul edilip nelerin kabul edilemeyecegi ayrimini yapmak
bliyiilk onem arz edecektir. Bundan dolayi, bu bdliimde, metin se¢iminde

basvurulabilecek kriterlerden s6z edilecektir.

Dilidiizgiin (2010: 30), metin kavraminin tam bir tanimin1 yapmanin, yazili
ya da sozlii bir ifadenin metin olup olmadigini degerlendirmenin, metin olanla
olmayani kesin ¢izgilerle birbirinden ayirmanin birtakim olgiitler gerektirdigini
vurgulamaktadir. Metin olmanin basat kosulunu ise “iletisimi gerceklestirebilme”
olarak degerlendirmektedir. Beaugrande (1985: 48) ise metnin birbirine dilbilgisel
olarak baglh birlikler ve birbirleriyle tutarli kavramlardan olustugunu belirtir.
Bununla beraber; bir metnin ‘metinselligi’ yalnizca baglasikhk ve bagdasikhig ile
degil, aym1 zamanda, amaca uygunluk, kabuledilirlik, duruma uygunluk,
metinlerarasilik ve bilgiselligi ile de taninir. Beaugrande ve Dressler’e gore (1981)
metin, metinselligin bu yedi standart Olgiitiinii igeren iletisimsel bir olusumdur.
Oyleyse, bu &zelliklerden birinin tam olarak karsilanamamasi durumunda iletisimin
yeterli boyutta saglanamayacagini sdylemek yerinde olacaktir. Asagida bu 6l¢iitlerin

tanimi1 yapilmistir:

1. Baglasiklik: “Metnin anlamli bir biitiin olarak olusturulmasi, metnin
icerigini olusturan dil 6gelerinin dilin dizisel ve dizimsel ekseninde
anlamli yapisal iliskiler kurmalarima baghdir. Baglasiklik, metindeki
dilsel, dilbilgisel uyum, yani biitiinliiktiir ve dilbilgisel bagimlilik {izerine
kuruludur” (Dilidiizgiin, 2010: 31). Beaugrande ve Dressler (1988: 49)
tarafindan kisa siireli olarak degerlendirilen metnin yiizeysel yapisindaki
bu dilbilgisel agidan bagimli yapilar anlami ve kullanimi ¢ikarmak igin
ana belirtkelerdir. Ciinkii metindeki baglasiklik baglar1 metnin igerik

semasini olusturan diislinsel baglar1 belirginlestirir; diisiinsel baglar da
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metin tutarliligini gosterir (Uzun-Subasi, 2003: 30). Bir baska deyisle,
metnin baglasiklik 6zelligi gerceklestirilirken bagdasiklik da saglanmis

olur.

2. Bagdasiklik: Dijk (1977: 93), bagdasikligi “her tiimcenin yorumunun
diger tiimcelerin yorumlartyla iligkilendirilerek yapilmasi iizerine
dayanan, sdylemin anlamsal bir 06zelligi” olarak tanimlamaktadir.
Bellert’e gore ise metnin belirleyicisi kendi ig¢indeki tutarliligidir.
Bellert’in soziinl ettigi tutarliligin vurgulanan 6zelligi, metnin okurca
alimlanmasi sirasinda islev kazanan bir sey olusudur (Goktiirk, 1980: 29).
Uzun-Subas1 (2003: 30), “Tutarlilik her yeni bilginin 6ncekilerle ilintili,
bagintili olmasi1 ve Onceki bilgilere katki yapmasi ile gerceklesir”
sOzleriyle metnin anlamsal-mantiksal agidan uyumlu bir biitiin olmasi

gerektigini vurgulamak istemektedir.

3. Amaca uygunluk: “Amaglilik, en genel anlamiyla yazarin amaglarini
gerceklestirmek i¢in metni kullanmasidir. Dogrudan dogruya metin iiretici
ve onun niyetiyle ilgilidir. Bir metnin basarisi o metnin ireticisinin
niyetlerini aktarisiyla dogru orantilidir. Metnin i¢indeki tiim ayrintilar
atilinca geriye kalan 0zetin niyeti ¢ok iyi yansitmasi gerekir. Ciinkii bu

6zet metnin temel iletisi olacaktir” (Iseri, 2017: 125).

4. Kabuledilirlik: Dilidiizgiin (2010: 37), bir metnin kabuledilir olabilmesi
icin uygun bir durum baglaminda iletisimsel amacina uygun bir bicimde
baglagik ve tutarli olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bir metnin
kabuledilebilirliginin metin i¢inde ger¢ek diinyaya yapilan génderimlerin
dogruluguna degil, daha ¢ok katilimcilarin bakis agilart baglaminda

inandiriciligia ve ilgililigine bagl oldugunu da s6zlerine eklemektedir.

5. Duruma uygunluk: “Metnin i¢inde gerceklestigi dlgiide, 6zellikle fiziksel
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6.

nitelikteki baglam kastedilmektedir. Bir metin durumsallik 6zelligi
tasimak zorundadir. Yani baglam duyarli olmak zorundadir. Her metin
icin dncelikle uygun baglam/durum saptamasi yapilmalidir” (iseri, 2017:
133). Dilin s6z varliginda bulunan kalip s6zlerin, deyim ve atasdzlerinin
bir duruma karsilik sdylendiginden metin durumsallik olgiitiiyle iligkili
oldugunu sdyleyen Iseri (2017: 134), bu tiir kullanimlarm edim, durum ve
s0z olarak adlandirildigini ifade etmektedir:

- Basin sag olsun. Giinaydin. Hosg¢a kal, ge¢mis olsun.

Metinlerarasilik: Dilidiizgiin (2010: 38), higbir metnin tek basina bir
anlam tasimadigini; diger metinlerle kurdugu acik ya da gizli iliskilere
gore bir anlam ya da deger kazandigini; her metnin kendinden &nce
tiretilmis metinlerin bigemlerinden, izleklerinden etkilendigini ve onlarla
etkilesim i¢inde oldugunu dile getirmektedir. Julia Kristeva’ya gore ise
“Her metin alintilardan olusan bir mozaiktir; her metin, bir bagka metnin
dontstiirilmesi ve bir baska metnin kendi i¢inde eritilmesidir” (akt.

Giinay, 2003: 189).

Bilgisellik: “Metnin bilgisellik olgiitiinii kargilamasi alicisi i¢in yeni ve
beklenmedik bilgiler tasimasini gerektirir. Yeni bilgileri barindirmayan

metinlerin metinselligi azdir ya da hi¢ yoktur” (Dilidiizgiin, 2010: 38).

Karsilagtigimiz metin tiirleri iletisim islevini tam olarak karsiliyorlarsa

yukaridaki Olgiitleri karsiladiklarini sOyleyebiliriz. Ayrica, Dimter, “bir dilsel
yapinin, metin olabilmesi i¢in metinsellik Olgiitlerini yerine getirmesinin yani sira
belli bir metin tiiriine ait olmasi gerekir (Sendz-Ayata, 2003: 25; akt. Dilidiizgiin,
2010: 39)” diyerek her metnin belirli bir metin tliriine ait oldugunun altim
cizmektedir. Bundan dolayi, tiim bu 6zelliklere ek olarak, ‘bir metin tiirliniin 6rnegi
olma’ da bir metin olusturma o6l¢iitii olarak degerlendirilebilir (Dilidiizgiin, 2010:
39). Ogrencilerin yalnizca deneyimledikleri dilden yola ¢ikarak dgrenebildiklerini,

dolayistyla da maruz kalinan dilin kalitesinin olduk¢a 6nemli olduguna dikkat ¢eken
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Willis  (1996: 68), iyi dengelenmis bir metin tiirleri ve konular1 dizisinin dil

ogretiminde gerekli oldugu goriisiinii savunmaktadir.

Willis (1996: 70), metin seciminde bagvurulabilecek kriterleri ise asagidaki
sekilde siralamakta ve bu kriterlerin birbirleriyle karsilikli iligki i¢inde olduklarini,
materyal se¢iminin buradaki tiim kriterleri barindiracagin1 ve hassas dengeleyici bir

is gerektirdigini de sozlerine eklemektedir:

- Kullanilabilirlik (Exploitability): Sinif i¢inde kullanima (6grencilerin ilgisini
uzun bir stire aktif tutabilecek merak uyandiran bir gérev ya da gorevler serisi,
vb.) elverisli olan metinler se¢in.

- Konu (Topic): Cesitlilik 6nemlidir — siniftaki her bireyi her defasinda memnun
etmek imkansizdir. Ancak, merak uyandiran bir goérev, yeteri derecede bir
zorlukla, sikict goriinen bir konunun telafisini etmekten ¢ok daha fazlasim
saglayacaktir.

- Uzunluk / boliinebilirlik (Length / chunk-ability): Kisa, ya da belli durma
noktalarina sahip, her bir boliim {izerine ayr1 bir gérev belirlenebilecek pargalara
ayrilabilen, daha uzun bir metin secin. Dilsel olarak daha zorlayici olsa da sinif
igerisinde uzun bir metinden ¢ok daha verimli olacaktir.

- Dilsel giicliik (Linguistic complexity): Dilin kendisinin zor goriindiigii fakat
genel mesajin tahmin edilebilir oldugu ve hava durumu, spor haberleri gibi metin
tiiriiniin tanidik geldigi parcalar segmeye c¢aligin.

- Ulasilabilirlik (Accessibility): Metin kiiltiirel olarak ulagilabilinir mi yoksa
ogrencilerin kavramalari i¢in ek olarak artalan bilgisine ihtiyaci var m1?

- Telif hakk:r (Copyright): Materyali ¢ogaltarak ve siifta kullanarak, ya da daha
sonra kullanmak tizere elinizde tutarak telif hakki kurallarina kars1 gelmediginizi
kontrol edin.

Ogretmenlerin dilbilgisi ve sdylem arasindaki etkilesimi ¢dziimledikten sonra
hem sO0ylem hem de dilbilgisini uygun bir yolla 6gretmeleri gerektigini ve bunun i¢in
de ders materyallerini 6grencilerin diizey, ilgi ve gereksinimlerine uygun 6zgiin
sOylem Orneklerinden olusturmalar1 gerektigini belirten Paltridge (2001: 96)’in de

Willis ile ayn1 goriisli paylastig1 goriilmektedir.

Dilsel zorlugu, metin se¢iminde basvurulmasi gereken bir kriter olarak
belirleyen Willis (1996: 71), bir kimsenin oradaki bilginin ne amagla kullanilacagini
tespit etmeden, metnin seviyesini derecelendirme ¢abasinin pedagojik olarak bir

anlam ifade etmeyeceginin altin1 ¢izmektedir. “Metin anlasilirligi ve metin amaci
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ayrilamazdir. Gorev, metnin anlasilmasini gerektiren amaci ifade etmektedir”
sozleriyle Willis (1996: 71), metin derecelendirilirken dikkate alinmasi gereken asil
hususun goérev zorluk derecesinin olmasi gerektigini vurgulamak istemektedir. Willis
(1996: 72), genel bir kural olarak, su agiklamay1 da sozlerine eklemektedir: “Metin
dilsel olarak yogun ya da karmasiksa, kolay bir gérev belirleyin ve bunu da 6grenciyi
farkli yonlere odaklayan gorevlerle takip edin. Eger metin kolaysa, yapilan imalar
anlamak ya da ¢ikarim yapmak gibi daha zorlayici1 gorevler kurabilirsiniz.” Yapilan
aciklamadan anlasilacagi lizere metindense gorevin zorluk derecesini belirlemek
daha mantikli goriinmektedir. Ayn1 zamanda, bu durum, &grencilerin 6zgiin metin

gorme olasiligini da arttiracaktir.

Dilidiizgiin (2010: 130), metin se¢cimi konusunda metin tiiriiniin de oldukca

onemli oldugunu su sozleriyle agiklamaktadir:

“Her metin tiirdi / sdylem tiirti farkl: iletisimsel ileti tagidigindan farkl: dilsel-
dilbilgisel ve metinsel ozellikler igermektedir. Tiirkce Ogretiminde farkli dil
yapilarii 6gretmek icin, bu yapilarin siklikla kullanildiklart metin tiirlerinden
yararlanmak kadar dogal bir sey yoktur. Ciinkii her metin tiirdi, farkli bir sylem
ortami, dolayisiyla da dil Ogretimi ortami sunar ve ders kitaplarindaki metin
tiirlerinin ¢oklugu dilin kullanim zenginliklerini vurgular. Onemli olan, ders
materyalleri iginde metin tiirlerinin bulunmasindan ¢ok, hangi metin tiiriiniin hangi
dilsel yapilarla ve bi¢imsel &zelliklerle oriildiigliniin farkinda olmak ve belli dil
yapilarinin 6gretimi i¢in uygun metin tiirlerini ve bu metin tiirlerini betimleyebilecek
¢oziimleyebilecek uygun etkinlik bigimlerini olusturabilmektir.”

Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koéleci (2017: 5) ise metin tiirii se¢iminin dnemini

su sekilde orneklendirerek aciklamaktadir:

Tiirkgede ge¢misteki olaylardan s6z ederken kullandigimiz —DI eki anlati
metinlerinde sikca yer alir. Tanik oldugumuz ya da basimizdan gegen bir olay1
anlatirken —DI bigimbirimini kullandigimiz gibi bir gazete haber metninde de
gecmiste yasanmis bir olay aynmi bi¢imbirimle sunulur. Ancak, izledigimiz bir
filmi anlatirken kullandigimiz bi¢cimbirim —DI degil, asagidaki ornekte oldugu
gibi —(I)yor bi¢imbirimidir. Anlatimin yer aldig1 dilsel baglam olan szl film
anlat1 tiirii dilsel se¢imi de etkilemektedir.
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A: Filmi biraz anlatsana?

B: Benjamin Button diye bi adam var. Annesi onu dogururken
Oliiyor. Babasi da bunu canavar santyor. Ciinkii bi garip. Yasli surati
var. Korkuyor adam. Huzurevine birakiyor cocugunu...

(Cem Deger, Cetin ve Oflaz Kdleci, 2017: 5)

Dilidiizgiin (2010)’iin ve Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koéleci (2017)’nin ifade
ettikleri gibi ‘metin tiirii’ bilgisi metin se¢im Olgiitleri hususunda basvurulabilecek
Oonemli bir husustur; ancak daha da Onemlisi, metin tiirine uygun etkinlik

tasarlayabilmedir.

Gower, Phillips ve Walters (2005: 131) da belirli metin tiirlerinin belirli
yapilar1 6gretmek igin daha elverisli olacaginmn altim g¢izmektedir. Ornegin; basit
Oykiiler daha ¢ok ge¢mis zamani igerirken, kendi kisisel deneyimleri hakkinda
konusan bir kimseyi anlatan bir metinde siklikla yakin gegmis zamana (the present
perfect tense) dair kullanim &rnekleri goriilecektir. Oyleyse, dilsel girdinin kalitesi ve
zorlugunun yani sira metin tiirli seciminin de ayni derecede Onem tasidigini

sOyleyebiliriz.

AOC (2001: 210)’ye gore ise bir metnin belirli 6grenenler veya 6grenen
grubu i¢in kullanihip kullanilmayacaginin sinanmasinda asagida belirtilen etkenler
dikkate alinmalidir: Metnin dilsel agidan karmasik olup olmadigi, metin tiirii, s6ylem
yapisi, somut Ozellikleri, metin uzunlugu ve 6grenen/ 6grenenler icin dnemi. Bu

etkenlerin detayli agiklamalar ise su sekildedir:

- Dilin karmagikhg: Ozellikle karmasik bir tiimce yapisi, ayrica igerik ydniiniin
islenmesinde de kullanilacak olan dikkati yogunlastirmaya yonelik desteklerin
tikenmesine neden olur: Ornegin, birgok yan tiimceden olusan tiimceler,
birbirini izlemeyen tiimce bilesenleri, art arda kullanilan olumsuzlamalar, vb.
Ancak otantik metinlerin dizimsel diizlemdeki asir1 basitlestirilmesi de, zorluk
derecesinin artmasinda etkili olur.

- Metin tiirii: Ogrenenin metin tiirii ve metindeki yasam alani konusunda bilgisi
varsa, bu ona metin yapisi ve igerigini dnceden sezip anlamda yarimeci olur.
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- Soylem yapisi: Bilgi islemenin karmasikligimi asagida belirtilen etkenler
azaltabilir: metindeki tutarlilik ve acik metin yapisi; oOrtiik bilgiler yerine acik
bilgiler; karsitlik olusturan ya da yaniltici bilgilerin olmamasi.

- Somut ozellikler ve fiziksel kosullar: S6zlii metinlerde bilgilerin gergek bir
zaman iginde islenilmesi zorunlu oldugundan, yazili ve sozlii metinlerin
ogrenenlerden farkli talepleri vardir. Bunun yani sira, giiriiltii, sesteki bozulmalar
anlamay1 giiclestirir.

- Metin uzunlugu: Kisa bir metin, genel olarak ayni konudaki uzun bir metne
gore daha kolaydir.

- Ogrenenler icin 6nemi: Yiiksek diizeydeki giidiilemenin, bir seyi icerige
duyulan kigisel ilgiye dayali olarak anlamak istemege, Ogrenenin anlama
cabalarim siirdiirmesine katkis1 vardir (AOC, 2001: 210).

3.1.3. Yabanai Dil Ogretiminde Dilbilgisi Ogretimine Yénelik Metin
Odaklh Gorevler

Gorev Temelli Dil Ogretiminin yabanci dil simiflarinda uygulanmasima yon
gosterecek en kapsamli model Willis (1996) tarafindan gelistirilmistir; bu model
Ogretmenler i¢in gorevlerin smifta nasil uygulanacagina dair bir rehber gorevi
gormektedir. Herhangi bir gorevin uygulanmasinin goérev Oncesi asama, gorev
dongiisi asamasi ve dile odaklanma asamasi olmak {izere ii¢ boliimde
gergeklestirildigini dile getiren Willis (1996: 40), bu asamalarda neler yapildigini su
sekilde aciklamaktadir:

Gorev Oncesi Asama

Gorev Oncesi asama; konunun ve gorevin Ogrencilere tanitildigi, konuyla

ilgili sdzciik ve sdzciik gruplarinin harekete gegirildigi agamadir.
Gorev Dongiisii

Gorev dongiisii ¢calismalari, gorevin Ogrenciler tarafindan gerceklestirildigi

asamadir.
Gorev Sonrast Asama (Dile Odaklanma)

Gorev Temelli Ogrenme gercevesinin son asamasi olan “dile odaklanma”,
gorev dongiisii esnasinda kullanilan dilde ortaya ¢ikan belli basl 6zelliklerin ve dil

yapilarinin daha yakin bir sekilde incelenmesini saglar. Ogrenciler, bu zamana kadar,
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hedef dili anlamli bir sekilde zaten islemlemis olacaklarindan, artik anlami tasiyan
belirli dil yapilarina odaklanmak i¢in hazir konuma gelmis olacaklardir. Boylece,
hedef dil yapilar1 gorev sayesinde agik bir sekilde baglamlastirilmis da olacaktir. Bu
son asama, istege bagli olarak yapilabilecek olan, yapilarin agik¢a incelenmesi

asamasinin da Oniinii acacaktir.

Basarili dil 6greniminin, 6grencilerin uzlasmaya calismalarini, ve dogal ve
anlamli bir iletisime girmelerini gerektiren gorevler araciligiyla saglanacagi
inancinin dil 6gretimi konusundaki mevcut goriisiin kalbi oldugunu dile getiren
Richards (2002: 154), bu durumun bu diisiiniis ¢er¢evesinde hazirlanan tartisma
odakli materyaller, iletisim oyunlari, simiilasyonlar, canlandirma, grup ve diger ikili
calisma etkinlikleri gibi ders materyallarinin artigina yol agtigini da sozlerine
eklemektedir. Ancak dil 6gretimine gorev odakli bu yaklagimin ortaya cikardigi
birtakim zorluklar mevcuttur. “Bunlardan en 6nemlisi de 6grencilerin verilen gorevi
zayif bir dilbilgisiyle yerine getirdiginde gorevin gerektirdigi dilsel zorluklarin
tistesinden gelebilmek icin iletisim stratejilerine siklikla bagvurabilmeleridir”
(Richards & Renandya, 2002: 146). Bu durum da dilde dogruluk pahasina akiciligi
gelistiritken yok edilmesi zor olabilecek fosillesmis hatalarin gelisimine neden
olabilmektedir. Richards (2002; akt. Richards & Renandya, 2002: 146), Skehan ve
digerlerinin ¢alismalarindan yararlanarak dilbilgisel dogrulugun gorevler igine nasil
insa edilebilcegini gostermektedir. Bu siire¢, gérev dncesi, sonrasi ya da gérev esnast

caligmalarma dil farkindaligi boyutunun eklenmesini gerektirir.

Ogrencilerden verilen gorevlere katilarak dili edinmeleri bekleniyorsa,
ogrencilerin ayn1 zamanda kullandiklar1 ya da duyduklar1 dilde gegen 6nemli dil
ozelliklerine dikkat etmeleri ya da onlar1 fark etmeleri gerektiginin altini cizen
Richards ve Rodgers (2001: 236), bu duruma “Bigime Odaklanma (Focus on Form)”
denildigini belirtmektedirler. Goéreve Odakli Dil Ogretimi’ni savunanlarin bu
durumun goérev Oncesi bir dilbilgisi dersi yapmak anlamini tasimadigim
vurguladiklarini da sozlerine eklemektedirler. “Bigime Odaklanma; dikkat toplayici
gorev Oncesi etkinlikler, metin kesfi, esdeger gorevlere giidiimlii bir sekilde maruz
birakma, ve Onemli yerleri vurgulanmis materyal kullanimi gibi c¢esitli yapiya

odaklayici teknikleri isletmek anlamina gelmektedir ” (Richards ve Rodgers,
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2001:236).

Iletisimsel Yaklasimin yorumlarindan biri olan Gorev-Temelli-Ogrenme, ilk
baglarda anlam odakli (meaning-focused) etkinliklere agirlik verirtken son
zamanlarda dil siniflarinda bigim odakli (form-focused) etkinliklerin de tizerinde
durulmasi gerektigini savunmaktadir. Bu yontemde kullanilan yapi-odakli etkinlik,
iletisimsel etkinliklerin yapildigi baglamda gerceklestirilen dilbilgisi 0gretimi
anlamma gelir (Lightbown & Spada, 2013). Tiimdengelim yaklasimi ile 6grenciler
dilbilgisi kurallarim1 kesfeder, bu kurallarin belirli durumlara uygulama nedenleri
hakkinda ¢ikarimda bulunur ve onlar1 baska 6rneklere uygularlar. (Thornbury, 1999;

akt. Dilber, 2015: 380)

Brumfit, Ellis ve Skehan (1979, 1994, 1996b; akt. Richards, 2002: 154-155),
geleneksel dilbilgisi-odakli etkinlikler ile iletisimsel gorev ¢alismasi arasindaki

farkliliklar1 su sekilde 6zetlemektedirler:

Dilbilgisi-Odakh Etkinlikler

Gorev-Odakl Etkinlikler

Dilin tipik smif i¢i kullanimini
yansitirlar.

Dile dair dogru orneklerin nasil
olusturulduguna odaklanirlar.
Ogrenmenin kanit olarak
gosterilmek tizere dil tiretilir.
Acik bilgi gerektirirler.

Kontrollii bir konusma bi¢emi
ortaya ¢ikmasi beklenir.
Kontrollii performansi yansitirlar.
Dil baglam olmadan pratik edilir.
Kiigiik dil modelleri pratik edilir.
Ozgiin iletisim gerektirmezler.

Dogal dil kullanimin1 yansitirlar.
Ortiik bilgi gerektirirler.

Gilnliik dile benzer bir konusma
bicemi ortaya ¢ikmasi beklenir.
Otomatik performansi yansitirlar.
Dogaclama, agimlama, diizeltme
ve yeniden organize etme
gerektirirler.

Tahmin edilmesi her zaman
miimkiin olmayan dil kullanimina
izin verilir.

Ogrencilerin  kullandiklar1 ~ dili
kullanmasina izin verirler.

Gergek iletisimi gerektirirler.

Tablo 17: Dilbilgisi-Odakh Etkinlikler ile Gérev-Odakli Etkinlikler Arasindaki
Farklar(Brumfit, 1979; Ellis, 1994; Skehan, 1996b; akt. Richards, 2002: 154-155)

Gorev-odakli yaklagimin giiglii ve zayif formu arasinda bir ayrim yapan
Skehan (1996a; akt. Richards, 2002: 155), gii¢lii olan seklinde gorevlerin d6gretimin
ana birimi ve edinim siirecinin dinamigi olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Zayif

formunda ise gorevler dil 6gretiminin dnemli bir pargasi olarak goriilmekte fakat
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daha karmasik pedagojik bir baglama oturtulmaktadir. Gorevler gereklidir, fakat
gorev Oncesi odakli 6gretim (focused instruction) yer alabilir ya da sonrasinda gérev
performansina bagl olarak yine odakli 6gretim yapilabilir. Ogrenciler dili gorev
dongiisii sirasinda biitiinsel bir igerikte deneyimledikten sonra dilbilgisi ve dil
caligmas1 gorevin i¢inden yiikselir ve dil yapisinin 6zelliklerinin dnemi vurgulanir
(Kirkgoz, 2015: 237). Bir baska deyisle, yapilara odaklanilmadan 6nce, bu yapilarin

anlamsal ve kullanimsal 6zellikleri 6grenciler tarafindan alimlanmis olur.

Long ve Robinson (1998), 6gretmenin 6grencilerin performanslarindaki dil
ogrenimi ile ilgili hatalarii bilinglendirme etkinlikleri yoluyla diizeltebilecegini
dile getirmektedir. Richards (2002: 161), gorev calismasinda dilbilgisine gorev
Oncesinde, gorev esnasinda ya da gorev sonrasinda odaklanilabilecegini dile

getirmektedir.

Gorev oncesi

“Gorev-Oncesi etkinliklerin iki amaci bulunmaktadir: gorevi tamamlarken
kullanilabilecek olan dil destegini saglamak ve Ogrenciler gorevin prosediirel
yanlarina daha az dikkat edip bdylece performanslarindaki dilsel dogrulugu daha iyi
gbzden gegirebilsinler diye gorevin yapilisina agiklik kazandirmak™ (Richards, 2002:
161). Bunlar da asagida belirtildigi gibi farkli sekillerde yapilabilir:

- Gorevi tamamlarken kullanilabilecek belirli dilsel yapilar1 6nceden ogreterek,
- Gorevin biligsel karmagikligini azaltarak,

- Gorevi planlamak i¢in zaman vererek.

Gorev esnasi

Richards (2002: 162-163), gorev sirasinda bigime odaklanmayi ya da hedef
yapilar1 kullanmay etkileyebilecek i etmenden s6z etmektedir: Gorevin ne sekilde

yerine getirilecegi, 6grencilerin faydalandigi kaynaklar ve gorevin diger gorevlere
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gore sirast. Ornegin; bir anket yapma gorevinde, eger anket dgrencilerin sormalari
gereken soru tipi Orneklerini igeriyorsa gorev daha iyi bir dil kullanimiyla

sonuclanacaktir.

Gorev sonrasi

Willis ve Willis (1996; akt. Richards, 2002: 163-164), dilbilgisel uygunluga
gorev sonrasinda da gonderim yapilabilecegini ifade etmekte ve etkinlik Onerileri

sunmaktadir:

- Topluluk 6niinde performans: Ogrenciler, gorevi kiigiik gruplar halinde yerine
getirdikten sonra ayni gorevi tim sinif ya da bagka bir grup 6niinde yaparlar. Bu da
Ogrencilerin gorevi daha karmasik bir dilsel seviyede gerceklestirmesi konusunda
cesaretlendirici bir etki yaratacaktir. Ayni zamanda, 6grenciler, topluluk Oniinde
kendilerini denetleme konusunda daha aktif olacaklarindan dil se¢iminde de daha
bilin¢li davranmaya tesvik edilmis olacaklardir.

- Performansi tekrar etme: Ayni gorev birtakim degisiklikler yapilarak tekrar yerine
getirilebilir.

- Diger bir performans: Ogrenciler, ayn1 gérevi yerine getiren daha iist bir dilsel
seviyeye sahip kisileri ya da anadili konusucularin1 dinleyebilir, ve bu esnada
isletilen dilsel ya da letisimsel kaynaklara odaklanabilir (Willis ve Willis, 1996; akt.
Richards, 2002: 163-164).

Dilbilgisi o6gretiminin, Ogrencilerin hedef dilin belirli 6zelliklerini fark
etmelerini kesinlikle saglayabilecegini dile getiren Willis (1996: 16), ayn1 zamanda,
ogrencilere dilbilgi ve sozciik kaliplarini iglemeleri, bu kaliplarin kullanimlari ve
anlamlar1 hakkinda hipotez olusturmalar1 i¢in firsat sunabilecegini ifade etmektedir.
Bu sekilde de 6grencilerin maruz kaldiklar: girdide ortaya ¢ikan 6zelliklerin farkina
varmalar1 daha muhtemel olacaktir. Ogrencileri belirli dilsel 6zellikler konusunda
diisiindiiren ve onlarin dil yapilari hakkinda farkindaliklarimi arttiran bu tarz
etkinliklerin, tek bir dil Ogesinin {retimini otomatiklestirme amacim giliden
etkinliklere gore daha uzun vadede sonug verebileceginin de altin1 ¢cizmektedir. Ayn

zamanda, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin, dil analizi etkinliklerinde, daha ¢ok
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g6z Onilinde bulundurulabilcegini, kendi seviyelerine ve caligma hizlarina gore

ilerleyebileceklerini de vurgulamaktadir.

Batstone (1994: 100), beceri olarak dilbilgisi 6gretiminde de fark ettirme
isleminden yararlanilabilecegini ve dinleme ve okuma gorevleriyle sunulan dilin
Ogrencilere dilbilgisini baglam icinde gormeleri ve fark etmeleri agisindan zengin
olanaklar sundugunu vurgulamaktadir. Bu 6gretimde anlam odakliligin 6n planda
oldugunu da sozlerine eklemektedir. Willis (1996: 16) de Ogrencilere iistesinden
gelebilecekleri zengin bir dil meniisii verdigimiz takdirde, onlarin dilin yararh
kullanim ozelliklerini de fark etmesini saglayabilecegimizden soz etmektedir.
“Okuma ve dinleme metinlerinde dogal bir sekilde ortaya c¢ikan dilin belirli
ozelliklerine dikkat cekmek amaciyla farkindalik arttirict etkinlikler diizenleyebiliriz.

Ayni zamanda, onlara dilin baska 6zelliklerini fark etme sansin1 da tanimis oluruz”

(Willis, 1996: 16).

Willis (1996: 101), ‘gbrev Oncesi, gorev asamasi ve gorev sonrasi’ olmak
lizere ili¢ bolime ayrilan goéreve dayali dil Ogretiminin son asamasinin “dile
odaklanma” oldugunu dile getirmektedir. Bu boliim, acik dil gretimi i¢in bir firsat
sunmaktadir. “Analiz ve uygulama etkinliklerinin amaci, metinlerde ve
transkriptlerde daha once gegen belirli dil 6zelliklerine dikkat ¢ekmektir. Bunlar,
Ogrencilerin halihazirda anlamsal bir sekilde islemden gecirmis olduklar1 dil
yapilaria odaklanmalarimi saglar” (Willis, 1996: 101). Burada anlamdan yapiya bir
gecis oldugunu gérmekteyiz. Gorev agsamasinda dili anlamli bir sekilde kullanmaya
calisan Ogrenciler i¢in sira simdi de bigime odaklanmaktir. “Analiz etkinlikleriyle
beraber belirli bir miktarda kullanilan uygulama etkinlikleri, 6grencilere, dilde
siklikla kullanilan ifadeleri ve faydali dil kullanim 6rneklerini kullanip ezberlemeleri
ve ayni zamanda, yeni kombinasyonlar1 giivenle denemeleri ve kendilerinin de bir
seyler liretmeleri agisindan oldukg¢a yarar saglayacaktir” sozleriyle Willis (1996:
102), analiz etkinliklerin tek basina yeterli olmayacagini; 6grencilerin i¢sellestirmeye
calistiklar1 bu bilgileri ¢esitli etkinlikler yoluyla uygulamaya koymaya da ihtiyaglar
oldugunu vurgulamaktadir. “Ogrenciler smmif igerisinde dil bilgisi kurallarindan ¢ok
kurallar1 uygulayabilecekleri, hayatin bir yansimasimi bulmalidirlar” sozleriyle

Gogen ve Alpaslan (2013: 338) da 6grencilerin 6grendiklerini beceriye doniistiirme
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ihtiyact duyduklarin1 ve bu anlamda da sinif ortamindaki etkinliklerin bir katalizér

olarak kullanilmas1 gerektigini dile getirmeye caligmaktadirlar.

“Analiz etkinlikleri kimi zaman ‘bilinglendirme etkinlikleri’ ve hatta kimi
zaman da dil yapilar1 ve kullanimlarina dikkatleri agik¢a odaklayan ‘list-iletisimsel
gorevler’ olarak adlandirilmaktadir” (Willis, 1996: 102). Gorev asamasinin ardindan
geldikleri i¢in de bu etkinliklerde dil 6gelerinin baglamsal sunumu ve uygulamasi
miimkiin olmaktadir. ifade edilen anlamlara daha dnceden asina olan 6grenciler artik

bu anlamlar1 gergeklestiren dil yapilarini inceleme firsatina sahip olurlar.

Willis (1996: 103), analiz etkinliklerinin amaglarin1 ise su sekilde
aciklamaktadir:

- Dilsel 6zelliklerin belirlenmesi amaciyla gozlem,

- Bu ozelliklerin elestirel bir sekilde incelenmesi.

Analiz etkinlikleriyle ulagilmasi gereken hedefleri yukaridaki gibi belirleyen
Willis (1996), bu hedeflerin saptanmasindaki gerekgeleri ise su sekilde agikliga

kavusturmaktadir:

“Burada 6nemli olan 6grencilerin kendi seviyelerine ve d6grenme hizlarina
uygun olarak ilerleme kaydetmeleridir. Belirli bir dilsel hedef iizerine odaklanilsa da
bununla beraber &grenciler kendilerine anlamli gelen baska dilsel 6zellikleri de
kesfetme siirecine gireceklerdir. Ogrenciler dilin nasil isledigine dair birbirinden
biraz daha farkli 6ngoriilere sahip olsalar da siirekli dilsel girdiye maruz kalip dili
kullanma firsat1 bulabilmeleri sayesinde, dil 6gelerini ne zaman ve ne sekilde
kullanalabileceklerini 6greneceklerdir’(Willis, 1996: 103).

Willis (1996: 105), analiz etkinlikleri i¢in {i¢ baslangi¢ noktas1 dnermektedir:

- Anlamsal kavramlar (konular, fikirler, islevler),
- Sozciikler ya da sozciiklerin pargalari,

- Anlam ya da kullanimin siniflandirilmasi.

Willis (1996: 105), analiz etkinliklerinin farkli seviyelerdeki 6grencilere gore
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uyarlanabilecegini ve zorluk seviyesinin degistirilebilecegini s6zlerine eklemektedir.

Willis (1996: 107), asagida verilen soguk hava deposuyla ilgili bir metin

tizerinden dilin anlamsal, yapisal ve kullanimsal &zelliklerine dair analiz etkinlikleri

sunmaktadir:
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said: ‘1 help out at the shop
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had nto the
after school and 1 had gooe 1% .
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Resim 10: Ozgiin Metin Ornegi (Willis, 1996: 106)

170



Anlamsal kavramlar (konular, fikirler, islevler)

a) Metinde soguk ve sogugun etkilerine dair alt1 tane ifade bulunuz. Ornegin; cold
store (soguk hava deposu), temperature around freezing point (donma noktasina
yakin bir sicaklik), vb. Buna benzer bagka hangi kullanimlar1 biliyorsunuz?

b) Zaman konulu sekiz tane ifade ya da sdzciik bulunuz. Ornegin; spent the night
(geceyi gecirdi), immediately (derhal), vb. Bu tabirleri kac¢ sekilde
siniflandirabilirsiniz? Bu ifadeleri kategorilere gore listeleyin. ‘When? (Ne
zaman?)’ sorusunun cevabi olabilecek ifadeler, ‘How long? (Ne kadar siire?)’
sorusunun cevabi1 olabilecek ifadeler, vb.

c) Kag ifade insanlara génderim yapmaktadir? A schoolboy (erkek 6grenci), his
parents (anne ve babasi), someone playing a joke (saka yapan birisi), vb.

d) Yerlere gonderim yapan ka¢ tana ifade bulunmaktadir? Bu ifadelerden
sectiginiz altisin1 yazip edatlar i¢in birer bosluk birakiniz. Bunlari arkadasiniza
veriniz. Bakmadan bosluklar1 doldurabilecek mi?

Sozciikler ya da sozciiklerin parcalari

e) ‘had (sahip olmak)’ ile kullanilan ii¢ tane fiil 6begi bulunuz. Bunun yerine
‘simple past tense (belirli gegmis zaman)’ yapisi kullanabilir miydiniz? Bu ii¢
durumda da anlam degisir miydi?

f) Metinde ‘pick the lock (kilidi agmak)’ ifadesini bulunuz. ‘pick’ sdzciiglinin
kullanimlarmi bulmak {izere bir sozliik kullanimiz. Bagka ilging ifadeler
bulabildiniz mi? Istediginiz dort tanesini arkadasiiza dgretiniz.

g) Fiilin —ing ile bittigi dokuz ifade/ tiimcecik bulunuz. Ornegin; staff arriving for
work (ise varan personel), vb. Bunlart nasil smiflandirabilirsiniz? (Kag
tanesiyle bir tlimce baglayabilir? vb.)

h) —ed ile biten fiilleri bulup bunlar1 iki ya da ii¢ kategoriye ayiriniz.

Anlam ya da kullanimin siniflandirilmasi
i) —ing ile biten ifade ve timcecikleri bulunuz. Hangileri
1. bir kimseyi ya da bir seyi tanimlamaktadir?
2. 1is/was/ are / were sdzciiklerin ardindan gelmektedir?
3. ‘stop, start (durdurmak, baslatmak)’ fiillerini takip etmektedir?

Geriye kalanlart nasil simiflandirabilirsiniz?

Tablo 18: Dilin Yapisal, Anlamsal ve Kullanimsal Ozelliklerine Dair Ozgiin Metin
Uzerinden Yapilan Analiz Etkinlik Ornekleri (Willis, 1996: 107)

Yukaridaki analiz etkinlikleri incelendiginde dil 6gretiminde metinden yola
cikildigi, anlam ve yapmin birlestirildigi, Ogretimin bireysellestirilerek her
ogrencinin kendi 6grenme hizinda ilerlemesine izin verildigi ve kesfedici 6grenme

yaklasiminin benimsendigi goriilmektedir.
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Anlasildig1 tizere; analiz etkinlikleriyle hedef dilin miikemmel bir sekilde
tiretilmesi amaglanmamakta, 6grencilerin gorev dongiisiinde maruz kaldiklar1 dildeki
ozelliklere dikkat ¢ekilerek dilin isleyisine dair derinlikli bir anlayis gelistirmeleri
saglanmaya c¢alisilmaktadir. Rutherford (1987: 104)’un “...varisa giden bir yoldur,
varisin kendisi degildir. Bilince yiikseltilen her ne ise yapay bir olgu ya da bir
calisma nesnesi olarak goriilmemelidir... Bundan ziyade, bilince yiikseltilen

2

dilbilgisel iirtin degil dilbilgisel islemin o6zellikleridir...” seklindeki sozleri de

buradaki silireci tanimlamaya calisir niteliktedir.

Willis (1996: 110)’e gore, uygulama etkinlikleri analiz ¢aligmalariyla dogal
bir sekilde birlestirilebilmekte; pekistirme ve tekrar géozden gegirme agisindan yararl
olmaktadir. Uygulama etkinliklerinin tek basina dilbilgisel modellerin anlam ve
kullanimina dair daha derin bir 6ngdrii saglamasi ya da bu modellerin edinimini

hizlandirmas1 pek miimkiin olmasa da 6grencilere giiven saglamaktadir.

Willis’e benzer olarak, Gerngross, Puchta ve Thornbury (2006) de dilbilgisi
ogretiminde iki asamali ders plani &rnekleri sunmaktadirlar. ilk asama olan “Dil
Farkindaligi Dersleri”nde 6grencilerin hedef dil 6gesini fark etmeleri amaglanirken;
ikinci asama olan “Yaratici Dilbilgisi Uygulamalari”nda ilgili dil 6gesi ¢esitli
etkinliklerle yaratic1 bir sekilde pratik edilmektedir. Ilk asama olan “Dil Farkindalig:
Dersleri” li¢ boliime ayrilmaktadir: Bulus (Discovery), Pekistirme (Consolidation) ve
Kullanim (Use); ikinci asama olan “Yaratic1 Dilbilgisi Uygulamalar1” ise ¢ogunlukla
“girig, model metnin sunumu, model metnin yeniden yapilandirilmasi, metin

yaratilmasi ve metin paylasim1” adimlarini takip etmektedir.

Gerngross, Puchta ve Thornbury (2006: 8), “Yaratict Dilbilgisi
Uygulamalar” adindaki dersin islenis semasini ve bu asamalarin amaglarini su

sekilde 6zetlemektedirler:

“Girig bolimii 6grenciye farkindalik i¢in bir alan yaratir. Model metin ise
dikkat cekici bir sekilde sunuldugunda 6grenciye yogun bir girdi saglar. Model
metnin yeniden yaratilmasi ise glidiimlii alistirma (guided practice) igin yeterli firsati
saglarken metin yazma Ogrencilerin kendini yaratici bir sekilde ifade etmelerini
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saglamak i¢in olduk¢a motive edici bir firsati 6grencilere sunmus olur. Son olarak,
metin paylagimi ise 6grenci-Ogrenci iletisiminin kivilcimini atesler.”

Gerngross, Puchta ve Thornbury (2006: 8-9), “Yaratict Dilbilgisi
Uygulamalar1” derslerinin asamalarinda neler yapilabilecegini daha detayli bir

sekilde de bizlere sunmaktadirlar:

Giris Boliimii Etkinlikleri

Amact Ogrencileri 1sindirmak ve yabanci bir dilde c¢alismaya hazirlamak,
ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekmek, bilinen sdzciikleri hatirlatmak ve yenilerini
ogretmek olan giris asamasinda yapilabilecek temel etkinlikleriden biri beyin
firtiasidir.

Model Metnin Sunumu

Model metin Ogretilecek yapinin sadece yazili formunu degil ayni zamanda
anlamimi, kullanimini, islevini de iceren kisa bir metindir. Metin sunumu ise
ogrencileri model metinle tanistirma siirecidir.

Model Metnin Yeniden Yapilandirilmasi

Model metnin yeniden yapilandirilmasi sozlii ya da yazili olarak yapilabilir. Daha
once sunulan metnin Ogrenciler tarafindan miimkiin oldugunca dogru bir sekilde
tekrar tiretilmesi siirecidir.

Metin Yaratma

Ogrencilerin calistiklari model metin gergevesi i¢inde kendi metinlerini yaratma
siirecidir. Bu asamada 6grenciler dogal olarak genellikle yeni sozciiklere ihtiyag
duyacaklardir. Bu sozciikler 6gretmen tarafindan saglanabilir ya da dgrencilerin iki
dilli bir sozliige erisimi saglanir.

Asagida “Dil Farkindaligi Dersleri” ve “Yaratict Dilbilgisi Uygulamalar1”
basliklar1 altinda aciklanan derslerin iglenisine dair somut birer ders plani 6rnegine

yer verilecektir (Gerngross, Puchta ve Thornbury, 2006: 45-49):
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Ik Asama (Dil Farkindaligi Dersleri):

Seviye: B1 +

Siire: 40-60 dakika

Amaclar:
Eski aligkanliklar1 anlatan “used to (genis zamanin hikayesi)” yapisini
tanitmak / tekrar gézden gegirmek,
“used to (genis zamanmin hikayesi)” yapisinin su anki aligkanliklar1 anlatma

yollariyla (usually (genellikle), vb. ) karsilastirmasini yapmak.

Bulus (Discovery)

1. Kendi aligkanlik ve rutinlerinizi anlatan ve kimi dogru kimiyse yanlis
olan bes tiimce yazimiz. En az iki tanesini “used to (genis zamanin

hikayesi)” yapisini kullanarak olusturunuz. Ornegin:

Biitlin aligverisimi genellikle Cumartesi giinleri yaparim.
Pazar glinlimii genellikle ailemle gegciririm.
Eskiden ¢okca kaya tirmanisina giderdim.

Sik sik sinemaya gitmem.

Yemek pisirmeyi hi¢ sevmezdim ama artik seviyorum.

2. Tumceleri 6grencilere sdyleyerek yazmalarini isteyin ve sozciikleri bilip
bilmediklerinden emin olun. Bir arkadasiyla yazdiklar1 tiimceleri kontrol
etmelerini saglaym. Bu tlimceleri tekrar Ogrencilerden alarak tahtaya
yaziniz. Alternatif olarak, 6grencilerden de yazmalarini isteyebilirsiniz.

3. Smifa bu tiimcelerin bir kisminin yanlis bir kismimnin dogru oldugunu
sOyleyip aralarinda tartisarak hangisinin dogru hangisinin yanlis oldugunu
tespit etmelerini isteyiniz. Son olarak, cevaplari veriniz.

4. Ogrencilerin dikkatini tiimcelere cekerek onlardan dilbilgisel bir dlgiitii
kullanarak tiimceleri iki gruba ayirmalarimi isteyiniz. “eski / simdiki
aligkanliklar” 6lctitii higbir grup tarafindan belirlenmemisse, tiimceleri siz

iki grupa ayirip aradaki farki 6grencilerin bulmasini isteyiniz:
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A Grubu:

Biitin ~ aligverisimi  genellikle
Cumartesi glinleri yaparim.

Pazar giiniimii genellikle ailemle
gegiririm.

Sik sik sinemaya gitmem.

B Grubu:
Eskiden c¢ok¢a kaya tirmanisina
giderdim.
Yemek pisirmeyi hi¢ sevmezdim

ama artik seviyorum.

Gerekirse orneklerdeki “used to (genis zamanin hikayesi)” yapisinin altini

ciziniz. Ogrencilerden buradaki yapinin anlamini agiklamalarin isteyiniz

ve bu yapinin yalnizca gegmise isaret ettigini vurgulayiniz.

Pekistirme (Consolidation)

1. Tahtanin her iki tarafina birer surat ¢iziniz ve onlar1 ‘Donna’ ve ‘Clarissa’

olarak adlandirmiz. Ogrencilerden de resimleri ¢izmelerini isteyip bu

kisilerin bir zamanlar arkadas olduklarmi dile getiriniz. Asagidaki

tiimceleri 0grencilere dikte ederek ilgili olduklarini diislindiikleri resmin

altina yazmalar1 gerektigini s0yleyiniz.

Donna hayir isleri yapryor.

Eskiden hig parasi olmazdi.
Ucuz kiyafetler giyer.
Son moda kiyafetler giyer.

Clarissa iist diizey yonetici olarak ¢alisiyor.

Eskiden zengin bir hayat siirerdi.
Liiks bir apartmanda yasiyor.
Afrika koylerinden birinde yasiyor.

En iyi restoranlarda yemek yerdi.
Genelde en iyi restoranlarda yemek yer.

Genelde kendi yemegini kendisi yapar.

2. Ogrenciler ikili olarak cevaplarini karsilastirirlar. Gerekirse tiimceleri

tekrar edip Ogrencilerin verilen gorevi tamamlayip tamamlamadiklarini
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kontrol ediniz. Clarissa’nin fakirlikten zenginlige donilisen bir hayat
Oykiistine, Donna’nin ise bunun tam tersine sahip oldugunu belirtiniz.
Buradaki gorevin amaci, 6grencilerin dikkatini “used to (genis zamanin
hikayesi)” yapisinin bitmisligine ¢ekmektir.

Ogrencilerin ikili ya da kii¢iik gruplar halinde calismalarini saglayarak
Clarissa ve Donna hakkinda en azindan bazilarimin “used to (genis
zamanin hikayesi)” yapisimi ig¢erdigi baska tiimceler daha yazmalarim

isteyiniz.

Kullanim (Use)

1.

Ogrencilerden kendileri hakkinda kiminin dogru kimin yanhs oldugu
birkac ifade yazmalarini ve bu tiimcelerden en az ikisinin “used to (genis
zamanin hikayesi)” yapisini igermesi gerektigini bildiriniz.

Ogrenciler ikili ya da kiigiik gruplar halinde ¢alisarak sirayla birbirlerinin
tiimcelerini okuyup hangisinin dogru hangisinin yanlis oldugunu tahmin

etmeye calisirlar.

Ikinci Asama (Yaratic1 Dilbilgisi Uygulamalary):

Seviye: B1 +
Siire: 50 dakika

Giris etkinlikleri

Bir cocukluk hatirasi

Cocukluk / gengliginize ait hos bir olaydan bahsediniz. Ornegin:

Yaklagik alt1 yasindayken annem, babam ve ben sik sik tatil i¢in kiigiik bir dag
koytine gittik. Bir ciftlikte kaldik. Yakinlarda, berrak bir dere vardi. Oraya sik
sik gidip taglardan set insa ettik ve agac kabuklarindan da kayik yaptik...

Hayali bir yolculuk

1. Onlar hayali bir yolculuga ¢ikaracaginizi sdyleyerek 6grencilerinizin
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gozlerini kapatmalarin1 ve rahatlamalarini isteyiniz. Meditatif bir
miizik de acabilirsiniz. Huzurlu bir atmosferin bagladigim

hissettiginizde, su sekilde basalayabilirsiniz:

Hayal et. Bir nehir kiyisinda duruyorsun. Harika bir sabah, giines parliyor
ve her yer sessiz. Senin i¢in bekleyen bir kayik var. igine giriyorsun ve
seni nehirde bir yolculuga ¢ikariyor, yavasca ve usulca... ve bir siire
sonra buraya daha once geldigini diigiiniiyorsun. Cocuklugunda bir
zamana geri doniis yapiyorsun, ¢ok mutlu oldugun bir zamana. Nehir
kiyisina kiirek ¢ekiyorsun simdi ve disari ¢ikiyorsun. Simdi etrafta biraz
dolas, istedigin kadar. Bu mutlu zamani birlikte gecirdigin insanlarla
karsilasacaksin ve o hosuna giden seyleri tekrar yapabileceksin.

(Bir iki dakika durunuz.)

Simdi karsilastiginiz tiim insanlara yavasca “hosca kal” de ve kayigina
don. Igerisine gir, kayigin seni ona bindigin yere geri gotiiriiyor artik.
Kayigindan ayriliyorsun ve yavasga, cok yavasca, disart ¢ik ve nehir
kiyisindan yukar1 dogru yiirii. Yiriimeye devam et, acele etme ve siniftaki
sirana geri don. Gozlerini agtiginda, gordiiglin her seyi hatirlayacak ve

gecmisinde gecirdigin zamani bize anlatabileceksin.

2. Ogrencilerin tekrar smifa dénmeleri icin biraz zaman veriniz. Daha
sonra, onlara yasadiklari deneyimler hakkinda soyle sorular

sorabilirsiniz:

Ogrenci: Ablamla ve onun erkek arkadasiyla piknige gittik.

Ogretmen: Mevsim ilkbahar miydi, yaz miydi, yoksa sonbahar mrydi?
Ogrenci: Yaz baslartyds, sanirim.

Ogretmen: Kiz kardesin ve onun erkek arkadasiyla sik sik piknige gittiniz mi?

Ogrenci: (giilerek) Evet, sanirim annem gitmemi istiyordu.
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Tekrar diistiniis

1. Sinifa ¢ocukluklarindaki giizel bir amiyr diistinmek iizere birkag

dakika veriniz.
Tahtaya ‘I used to... (Cocukken... yapardim.)’ yazarak her bir
ogrencinin ¢ocukluk zamanlarina ait bir tiimce sdylemesini isteyiniz.

Ornegin:

Babamla ¢okea kirlarda yiirtiylise ¢ikardik.

Bahgede biiyiikanneme yardim ederdim.

Daha on yasindayken traktor kullanirdim.

Gerekliyse tiimcelerde diizeltme yapabilirsiniz.
Ogrencilerden istedikleri bir arkadasmin tiimcesini tekrar etmesini
isteyiniz.  Onlara, bunun en sevdikleri ifade olabilecegini

Onerebilirsiniz.

Model metnin sunumu

Ogrencilere asagidaki metni tepegdz kullanarak su sekilde gdsteriniz:
[k satir1 iki saniye gosterip kapattiktan sonra yazmalarmi isteyiniz.

Diger satirlar i¢in de ayn1 seyi yapiniz.

. Daha sonra birbirlerinin kagitlarint kontrol ederek hatalarmi

diizeltebilirler.

Son diizeltme i¢in metni tepegdzde tekrar yansitiniz.

Model metin

Pahal1 kiyafetleri hayal ederdim
Havai’de bir tatili hayal ederdim

Bir Porsche hayal ederdim

ve giimiisten bir ay altindaki partileri
ama simdi tek istedigim

beni dinleyecek

bir arkadas...
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Metin yaratma

1. Asagidaki  sablonu  tahtaya  yazarak  Ogrencilere  Ozneyi

degistirebileceklerini belirtiniz.

hayal ederdim
hayal ederdim
hayal ederdim

ve
ama simdi tek istedigim

2. Ogrenciler model metni &rnek alarak kendi metinlerini yazarlar.
Yukarida detayl1 bir sekilde anlatilan ders plan1 incelendiginde;

[k asamada 6gretmenin kendisi tarafindan yaratilan 6zgiin bir metin esliginde
ogrencilerden hedef yapiy1 anlamalarini gerektiren bir fark ettirme etkinligine
yer verildigi;

Ogrenciye baglam iginde dilin kullanimi gosterilerek 6grencinin kurali
sezebilmesinin amaglandigy;

Fark ettirme etkinliginden hemen sonra Ogrencilerin iiretime gegmelerini
beklemek yerine hala anlamaya dayali etkinliklere yer verildigi ve bdylece
i¢sel zihinsel siireclere miidahele edilmedigi;

[lk asamanin son adiminda o6grencilerin hedef yapiyr kisisellestirerek
kullanmalarina izin verildigi ve bu sekilde hatirlanabilirligin arttirildigy;
Ikinci agsamada ise 6grencilerin 6grendikleri yapiy1 yaratict bir sekilde pratik
etmelerinin hedeflendigi;

Bu asamaya 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek sekilde giris yapildigi;

Hedef yapimin ilgi ¢ekici 6zgiin bir metinle baglam i¢inde pratik edildigi;
Ogrencilerin model metin sayesinde hedef yapmin yazili halini de

gormelerine izin verildigi ve metnin yapinin anlam, kullanim ve islevini

yansittigi;
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- Kazanimlarin kalict olabilmesi i¢in 6grenimin etkinliklerle pekistirildigi ve
daha da 6nemlisi dilin ger¢ek kullanim baglamlarina dayandirildigs;

- Ogrencilerin yaraticiliklarin1 kullanmalar1 saglanarak dersin monotonluktan
uzak tutuldugu;

- Metin yaratma siirecinde 6grencilerin ihtiya¢ duyacaklar1 sdzciik bilgisinin de

bdylece baglamlastirilabilecegi goriilmektedir.

Williams’a gore (1999: 2; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci, 2017: 38),
metin odakli dilbilgisi Ogretiminde de benimsenen tiimevarimli yaklagimda
ogrenicinin edindigi bilgi Ogretici tarafindan verilen bilgiye gore daha anlamli
gelecektir. Bu tiirden bir kesfederek 6grenme bigiminin 6grenicinin zihinsel yapisiyla
uyusmast, bilgiyi birey i¢in daha anlamli, hatirlanabilir ve kullanish kilacaktir. Bu
yaklagim, az bir ¢abayla gerceklesen bilingli bir odaklanma ya da farkinda olmadan
bir yapiyla siirekli karsilasma yoluyla dilbilgisi kurallarini edinmeyi saglamasi
acisindan dogal dil edinimine yakin bir siirece isaret etmektedir. Bunlarin yan sira,
Ogrenicilere kurallarin sOylenmesi yerine kesfetmesini saglamak motivasyonu
arttirmaktadir (Brown, 1994: 365; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci, 2017: 38).
Bu da 6grencilerin 6zgilivenlerini gelistirerek 0grenme sorumlulugu almalarii ve
Ozerklesmelerini saglayacaktir. Ayrica, Ogrenicilerin kurali bulma c¢aligmalari
sirasindaki hedef dil kullanimi dile iliskin iletisim algilarin1 gelistirecek ve
ogreniciler boylelikle o6grenme siirecine daha etkin bir bigimde katilim
saglayacaklardir. Son olarak, yapiyr tanima ve problem c¢ozme yetilerini
etkinlestirenbu yaklasimla daha c¢ok zihinsel ¢aba sarf edecekler ve bu durum da
Ogreniciler igin hatirlanabilirlige olanak veren biligsel derinligi saglayacaktir

(Thornbury, 1999: 54; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci, 2017: 38).

Timevarimli 6gretim yaklagiminda temel amacin &greniciye bir dilbilgisi
kuralinin nasil yapilandigim1 ve hangi baglamlarda nasil bir islevi oldugunu fark
ettirmek oldugunu; bu amaca yonelik hazirlanan etkinliklerin ortak 6zelliginin de
Ogretilecek dilbilgisi yapisinin uygun baglam i¢inde sik¢a kullanilmasi oldugunu dile
getiren Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci (2017: 39), girdi seli ya da girdinin

zenginlestirilmesi olarak adlandirilan etkinlikler aracilifiyla 6grenicilerin s6z konusu
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dilbilgisi yapisiyla yogun olarak karsilacaginindan hedef yapiya olan dikkatinin de
artacaginin ~ varsayilldigimi  sozlerine  eklemektedirler.  Yalnizca  girdinin
zenginlestirilmesinin yetmeyeceginin altin1 ¢izmekte ve buna ¢6ziim olarak da
Ogreniciye dil biriminin nasil bigimlendigine ya da islevine ve hangi baglamlarda
kullanildigina yonelik bilinglendirme g¢aligmalar1 yapilmasini 6nermektedirler. Bu
cergevede bilinglendirme calismalarint karsilastirma, siralama, bosluk doldurma,
doniistiirme ve yeniden olusturma (Jones ve Lock, 2011; akt. Cem Deger, Cetin ve
Oflaz Kéleci, 2017: 39) olmak iizere bes alt baslik altinda toplamaktadirlar.

‘Bilinglendirme Cahsmalan‘

Karsilastirma Siralama  Bosluk doldurma Déniistiirme [Yeniden olusturmal

Tablo 19: Bilinglendirme Cahsmalar Tiirleri (Jones ve Lock, 2011; akt. Cem
Deger, Cetin ve Oflaz Kéleci, 2017: 39)

1. Karsilastirma
Dilbilgisine yonelik karsilastirma c¢alismalar1 iki sekilde yapilabilir: (1)
sOylem baglamina ya da metin tiiriine yonelik karsilastirmalar yapma ve (ii)
ogrencinin Urettigi dil yani c¢ikti ile Tirk¢edeki baglama uygun dogal
kullanim arasinda karsilagtirmalar yapma (Cem Deger, Cetin ve Oflaz Kéleci,

2017: 39).

2. Siralama
Siralama g¢aligmalarinda amag, 6grenicilere parcalarinin yerleri degistirilmis
olay dizini, metin ya da timceler vererek dilbilgisinin isleyisine yonelik
bilinglendirme ¢alismalar1 yapmaktir (Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci,
2017: 66).
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3. Bosluk doldurma
Yabancit dil 6gretiminde Ogrenicilere bicime odakli uygulama yaparken
siklikla bosluk doldurma g¢alismalarina basvuruldugunu dile getiren Cem
Deger, Cetin ve Oflaz Koleci (2017: 77), bu g¢alismalarin bilinglendirme
amagl olarak kullanildiginda 6grencinin hedef yapiya dikkat etme diizeyini

artirabileceginin altin1 ¢izmektedirler.

4. Doniistiirme
Dontistiirme etkinliklerinde, belli bir yapr ile yazilmis ya da sdylenmis olan
ifadenin bagka bir yapi ile yazilmasinin istendigini belirten Cem Deger, Cetin
ve Oflaz Koleci (2017: 80), bu etkinliklerin, tiimce diizeyinde kaldiginda,
Ogrenicileri farkli yapilarin nasil olusturulabilecegine yonelik calistirirken bu
yapilarin ne tiirden metinlerde ve hangi baglamlarda gerektigine iliskin
ipuclart sunamadigini sozlerine eklemektedirler. Oysaki her bir yapinin
kullan1ldig1 baglama gore anlamu ve islevi degigsmektedir. Bunan dolayi, Cem
Deger, Cetin ve Oflaz Koleci (2017: 80), doniistiirme etkinliklerinin
kullanildiklart uygun baglamlar ig¢inde sunulmasinin Ogrencinin sdylem

dilbilgisine yonelik farkindaligini artiracaginin altin1 6nemle ¢izmektedirler.

5. Yeniden olusturma
Ginlik yasamda, okuduklarimizi ya da duyduklarimizi bagskalariyla
paylasirken okudugumuz ya da duydugumuz metnin bi¢im olarak aynisini
kuramadigimizi, yalnizca anladiklarimiza odaklanarak metni kendi
ifadelerimizle yeniden olusturdugumuzu dile getiren Cem Deger, Cetin ve
Oflaz Koleci (2017: 81), yabanci dil Ogretirken bu tiir bir etkinlikten
yararlanabilecegimizi ifade etmektedirler ve bu siireci su sekilde

acgiklamaktadirlar:

“Ogrenicilerden okudugumuz bir metni okumalarmi ya da
dinlemelerini ister, sonra metni aslina uygun bir sekilde birlikte yeniden
olusturabiliriz. Bu etkinlik yeni sunacagimiz hedef yapilarin fark
edilmesinde yararli olacaktir. Ogreniciler burada anlama odaklanacaklar
icin metni kendi bildikleri yapilarla olusturmaya ¢alisirken dikkatlerini hedef
yapilara ¢ekebiliriz. Metni sozlii olarak olustururken tiimceleri tahtaya yazip
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sonrasinda tiimceleri teker teker silerek Ogrenicilerden metni yeniden
kurmalarii isteyebiliriz. Bodylece Ogreniciler metni tekrar tekrar
olustururken hedef yapilar1 da kullanmaya baslayacaklardir. Bu etkinlikte
‘dikkati yonlendirme’ ve ‘uygulama yapma’ asamalar1 bir arada yer alir.”

Goriildigii  tizere, metin odakli bilinglendirme c¢alismalar1  yoluyla
ogrencilerin dikkati hedef yapilara yonlendirilmekte ve ardindan yapilan uygulama
etkinlikleriyle de 6grenilen yapinin pekistirilmesi saglanmaya calisilmaktadir. Bu
caligmalarda ve etkinliklerde bigim-anlam-kullanim semasi goéz ardi edilmemekte;
dolayisiyla da Ogrencilerin  6grendikleri dil yapilarimi iletisimsel olarak

kullanabileceklerini sdylemek miimkiin gériinmektedir.

3.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dilbilgisi Ogretim

Yaklasimlar

Bu boliimde yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan “Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 B1”, “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Calisma
Kitab1 B1”, “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce B1 Ogretmen Kitab1”, “Yeni Hitit
Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitab1 B2-C1”, “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge
Calisma Kitab1 B2-C1”, “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi B1”, “Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirk¢e Calisma Kitabi1 B1”, “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders
Kitab1 B2” ve “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Calisma Kitab1 B2” adli kitaplar
oncelikle ogrencilerin hedef dilbilsi yapilariyla nasil tamistirildiklar1 bakimindan
incelenecek; daha sonra da metin odakli dilbilgisi Ogretimi baglaminda
degerlendirileceklerdir. Gower, Phillips ve Walters (2005: 130), dilbilgisini metinler
yoluyla sunmanin orta seviye ve Tlzerinde daha elverisli oldugunu dile
getirdiklerinden dolayi, orta ve iizeri diizey kitaplar bu aragtima i¢in daha uygun

goriilmiistiir.
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3.2.1. Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti’nde
Dilbilgisi Ogretim Yaklasimlar

“Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 B1”, “Yeni Hitit Yabancilar
I¢in Tiirk¢e Caligma Kitab1 B1”, “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce B1 Ogretmen
Kitab1”, “Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce Ders Kitabi B2-C1” ve “Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge Calisma Kitabi B2-C1” adli kitaplar, dilbilgisi dgretim
yaklagimlart baglaminda incelendiginde, ilgili kitaplarda sadece ‘timdengelimli

yaklagim’a bagvuruldugu saptanmistir. Asagidaki tablolarda da bu bulguyu

kanitlamak iizere ilgili kitaplardan alinan 6rneklere yer verilecektir:

Gencler ISSIZLIKTEN,
Patronlar "ISCISiZ"likten

Issizlik, en 6nemli sorunlardan biridir. Ustelik is bulmak her gin da-
ha da zorlastyor. Otomasyon sistemlerinin yayginlasmast ile birlikle va- xa o [ 75
sifsiz elemana olan ihtiyac azalyor, ekonomik krizlerin ariik aniden ve B
siddetli yasanmast nedeniyle isletmeler eleman alimlannda cimri dav-
raniyoriar. Sonucta genel issizlik orani da gitfikce biyuyor.

Gengler kendilerine uygun is bulamamaktan yakiniyor, ‘Bir fakiite
diplomas! her kapiyl agmah.” diye distniyorlar. Oysa arfik ekmek as-
lanin agzinda. Sadece bir diploma alip Universiteden mezun olmak yet-
miyor. Gencler Universitedeyken kendilerini yefistirmeli, meslekleriyle ilgi- =
fi kurslara gifmeli, konferans ve seminerleri iziemelidir. J >

Ute yandan, isverenler kalifiye eleman bulamadiklanni séyloyorlar. Eleman alirken kili kirk yarmaya boslodll.or. Uc
yillik is deneyimi, 30 yasin altinda olmak, bir veya iki yabanci dil bilmek, bilgisayar konusunda yeier?l f)lmok gibi 6zel-
likler artik neredeyse standan. Tabii ki lisansisto egitim, iyi gérunos, dozgin konusma, yaraticilik gibi 6zellikler adayla-
rin isi kapma sansini arfinyor.

issizlik sorununu czmek yakin gelecekte hic kolay gdrunmiyor. Istihdam alanlan yoratmak, dogru ycmnmkl‘:ey:pl-i
mak gerekiyor. Geng nifusun enefjisi iyl yonlendiriimeli, dogru zamanda dogr yerde kullaniimal. Gerlxder ;in Bur:ﬂ

caglannda umutsuziuga dosmemeli. Genc ve dinamik enerjiyi is gicine cevnirerelf Olke kalkinmasi sag :n: nr.bUd :
ancak dogru deviet politikalanyla miimkon olabilir. Bugiin gelismis pek cok tlkenin basansinin arkasindaki sir ur.

r

2;1:‘_2’ ,

G,
ERrang A4

=

Resim 11: “mEli’ Yapisimn Ogretilmesi Amaciyla Kullamilan Metin (Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1, 2010: 7)

‘-mEli’ yapisinin 6gretilmesinin amaglandigi Resim 11°deki metinde hedef
yapmin farkli bir renkle yazilarak ogrencinin dikkatinin c¢ekilmeye calisildigi

goriilmektedir; ancak metin 6ncesinde veya sonrasinda, hedef yapinin bi¢im, anlam

184



ve kullanimina dair metinden yola ¢ikilarak yapilan herhangi bir dil analizi

calismasina rastlanmamaktadir.

GEREKLILIK KIP1

Adil Eylem - 133 ? Kisi Eki Ornekler

ben konus -ma | -mali/-meli | m Am/-pm/-im/-yim | (5iz) burada yoksek sesle kenusmami

sen 0z -me mi -sin/-sin (Ben) bu aksam ders calismaliyim.

o kullan = (Sen) anneni W ]

biz gel -1z/-yz/-iz/-yiz {0) uzun zamandir gérmiyorum. Ista

siz soyle -siniz/-siniz (Bizl sinavda sozlik kullanmamall

onlar cahs (-lar/-ler Onfar-da-gelmeli-miler?

GEREKLILIK [hikaye) KIP|

Adil Eylem - Gereklilik ? Kisl Eki Omekler

ben inan -ma | -mal/-mell |mi| -ydi| -m (0] bunu hic kimseye sdyle:

sen 0z -me mi| -ydi| -n (Ben) bu derse daha cok cahsmam
0 ok = (Sen anneni Uzmemeliydin.

biz gel -« [Biz) daha mi erken ckmalydik?

siz syle -niz/-niz {Siz bunlara inanmamalydm:z

onlar cahs (-lar/-len Onlar da gelmeliydiler-mi?
GEREKLILIK (rivayet) KiPI

Adil Eylem Gereklilik ? Kisi Eki Omekler
ben gel -mali/-meli [mi |-ymis | -im/-im [Biz! sinavda séziuk kullanmamall mi
sen calis -me mi |-ymis | -sin/-sin {Benl bu derse daha cok calismalymisim :
0 kullan - Ogretmen soyledi. Sen de bizimle ge y
biz konus -12/-iz [0) Bu isi yapmamali miymis?
siz yap -siniz/-siniz (Siz) burada yuksek sesle konusmamda
onlar oku (-lar/-ler Onlar da okumaliamis mi?

Resim 12:Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi (Yeni Hitit Yabancilar icin

Tiirkc¢e Ders Kitab1 B1, 2010: 8)

Resim 12’de gosterildigi lizere, dgrencilere, hedef yapinin farkli zamanlarla

¢ekimine dair bir kurallar tablosu ve 6rnekler verilmektedir.
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g o
S 9. Her is yerinin kendine 6zg0 kurallan va

1. Cocuklar televizyon ve bilgisayara cok vokil ay e bu kurallan mutioka ogren.—————-
?
020 l0nG almak icin ne yop 0 gisayc
2. Onu cok DzdOm, gonlonG 2 10. Bilgisayanma Viris bulasmis,

3. Dedecigim, bu kodar ilac her gon ic S
4 Bu formlardan ben de doldur ? o . 0zgonom ama hic bos
5. A: Babam nerede anne? den rezenvasyon yOpir
B: Soat daha 1700, iste ol 12 senl cok merak eftim. S :
6. Hokan bizimle sinemaya gelemiyormus Dokiora Rk o
ot 13, Bilefledmizi almak icin ucogin kalkisinde
7 Dokior Hanim, ontgen filmi icin yonn soat kagta gel ? hovaalaninda ol
8. Cem Yimaz'mn son filmi harka. Mutloka sen de 14. Ne kadar gozel bir tablo bu! Sen ba
izle ol

Resim 13: Hedef Yapiya Yonelik Bosluk Doldurma Etkinlik Ornegi (Yeni Hitit
Yabancailar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1, 2010: 8)

Resim 13°te ise 6grencilerin verilen dilbilgisi tablosundan yararlanarak hedef
yapiy1 mekanik bir sekilde uygulamaya koymalar1 beklenmektedir. Kurallar tablosu
ogrencilere direkt verildigi i¢in acik dilbilgisi dgretiminin yapildigi goriillmektedir.
Thornbury (2000: 23)’nin ifade ettigi gibi “Dilbilgisel bir izlence dogrultusunda,
dilbilgisi kurallar1 agiklanarak ve dilbilgisi terminolojisi kullanilarak yapilan dgretim,
actk dilbilgisi 6gretimidir.” Ancak agik dilbilgisi dgretiminin de tam anlamiyla
gercgeklestirilebildigini sdylemek miimkiin degildir; ¢linkii hedef yapiin sadece
bicimine dair bilgi verilmis, anlam ve kullanim g6z ardi edilmistir. Kurallardan
orneklere gecildigi, yani biitinden pargaya gidildigi icin agik Ogretimin

tiimdengelimli bir yaklasimla yapildigin1 gérmekteyiz.
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Pazartesi
Sendromu Yonca Tokbos

www hurriyet.com b

Pazaresilerden nefret ediyorum! Atlayip saliya gecmem momkun mu?

Pazardan sikiyor benl pazaresinin gelisi. Zaten odinda hata varl Pazar - ertesi. Cuma - eresi ne kadar iyi cagnsimh
ama bu zavallim da o kadar kasvetli. Nedense bu ikisine zaten yeni birer isim koymamislar.. ikisini de kendinden onceki
gunin gidisiyle adlandimuslor.

Her sinir sey pozartesi mi baslamak zorunda? Odemeler, okul, isbast.. Oysa benim bir surl hayalim var pazaresilere
dair. Erken uyanmamak, dylesine takiimaek, bos bos ofurmak, plansiz programsiz olmak gibi mesela..

Ama bosuna, yepamiyorum asla, Gonlumle mant@im orusemedi gitti halal Manhgim diyor, "YUr kizim ise!’, génlum
diyor; “Kalkma yai, ylreginin sesini dinle!”. Mantiim melek olmus, yire@im seytan

Mesela bu sabah..

Geldim ise, tam ofise girecedim, seyian meledin akiini geldi. Arabaya bindim ve kendimi bir kafeye zor atim. Sakin bir
sekilde, siniimi baskasina yansitmadan rica effim;

‘Guntin kahvesi neyse ondan liifen, ama *icinde ondan mi, bundan mi olsun” diye somayin, hepsi birden olsun istiyorum
ben!*

MOmkinse hayatimda hep hepsinden 'kalabalikca® olsun, baska sey isternem!

Hayata dair olan her seyden bende de olsun.

Aldim elime her seyi, bol kansik hayat kahvemi, ¢ikiim sokaga, kaldirdim kafami, kapadim gézimu, icime ¢ekiim riz-
gar, tath havay, Gozumi aclim; “lstifa etmem lazim!” dedim. “Daha fazla Kiimall bir yerde hayata devam edemeyecegim
korkanm!* dedim. Sirkete geri déndim, istifa efiim. Tam *Oh!" diyecekken 6@rendim ki midor istifami kabul efmemis. “E Gic-
relsiz 1zin venn o zaman!” dedim. *Olur mu conim!” diye dolga gegliler. Ben de madem oyle iste boyle dedim, minik sak-
simla ofisimdeki cami, ¢aklirmadan kimseye, kisesinden kirdim. Kink penceremden giren 1atl esinti icinde kendimi sakin-
lige davet eftim

Yani.. Pazartes! sendromu yasamamak icin siz de, kinn bir minik pencere, acin kendinize bir hava deligi Cekin icinize ha-
yatin fath rizganni deli gibi Saglk olsun da, istifa eimeyelim hayattan.

Resim 14: “mEk/-mE + iyelik gerek(-)/laztm’ Yapisiin Ogretilmesi Amaciyla
Kullamlan Metin (Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi B1, 2010: 10)

‘-mEk/-mE + iyelik gerek(-)/lazzim’ yapisinin Ogretilmesinin amaglandigi
Resim 14’teki metinde, hedef yapiya ait sadece bir tane 6rnek bulundugu ve bunun

da metinde isaretlenmedigi dikkatleri gekmektedir.
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Resim 15: Tiimdengelimli Y aklasimla Ogretim Ornegi (Yeni Hitit Yabancilar I¢in
Tiirkce Ders Kitab1 B1, 2010: 11)

Resim 14’te yer alan metnin ardindan, Ogrencilere, Resim 15°te goriilen

dilbilgisi tablosu ve hedef yapiy1 iceren 6rnek tiimceler sunulmaktadir.

11 Tamamilayahm

3. Arabayi bu kadar hizli sur

. On gin icinde bUton raporian bitir vicin lazim
. Toplantida aksilik ¢ikmamast igin hepimizin ¢ok dikkatli

hazifan
.Daha vakiimiz cok.

4. Dunyayl daha iyi anlayabilmek icin farkli kiltirden in-

sanlarla birlikte ol

5. Cocuklann oyuncaklarla oyna

6. Yann sabah erkenden yola cikacadiz. Eve gidip valizimi

haziria

7. Iste basaril olmak icin neler yap ?

isimizin kisiligimize uy

9. Sizin isiniz bitti, buraya yeniden gel

. Biliyorum, seni gecen hafia ara

18,

14.

15

16.

17

18.

_lyi ki kendi sehrimde bir Universite kazandim. Yok-

sa ailemden aynl

- Ogretmenimize gore, ders saatleri disinda da ca-

lis

Hic kimsenin bana yardim et Aom is-
lerimi kendim yaptim.

Sence de frafikte daha dikkatliol____ ?
Politikacilann cevre kililigine karsi daha etkili 6n-
lemnler al

On dakika icinde sinemada ol . Film
baslamak Uzere.

Kitap okumaya daha cok zaman ayir

Uzmanlara gore bilgisayar karsisinda calisirken

Koruyucu gozluk kullan

Resim 16: Hedef Yapiya Yonelik Bosluk Doldurma Etkinlik Ornegi (Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi B1, 2010: 11)
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12 Esleyelim

1. Kekin iyi kabarmasi icin [7] bir Gcret 6demek gerekmiyormus.

2. Ogrencilerin burs kazanabilmeleri icin ] erken rezervasyon yaptimaniz gerekliydi.

3. Dogaseverer Demegine Gye almak icin [ ¢ok iradeli olmak gerekiyor

4. Sigarayl birakabilmek icin [] not ottalamalannin en az 4.5 olmasi gerekiyor.

5. Otelimizin indirim uygulamaosindan yararlanabilmeniz icin -~ [] yanm saat icinde yola ckmamiz lazim.

6, Saat dokuzda orada olabilmemiz igin [] buraya gelmeniz gerekmiyor, telefon edebilirsiniz.
7. Kursc an kayit yaphirmak icin [] malzemeleri cok iyi kanstirman lazim.

8. Saclanmizin daha canli ve parlak gérinmesi icin || bankadan kredi cekmemiz gerekecek

9. Saninm bedendigimiz evi alabilmemiz icin [] guzel bir tatil yapmasi gerek.
10. Ali'nin kendini toparlayabilmesi icin [] ayda bir bakim yaptmaniz gerek

Resim 17: Hedef Yapiya Yonelik Eslestirme Etkinlik Ornegi (Yeni Hitit Yabancilar
Icin Tiirkce Ders Kitabi B1, 2010: 11)

Resim 15°’te verilen kurallarin ve Ornek tiimcelerin ardindan, &grencilere,
hedef yapiya dair bir bosluk doldurma (Resim 16) ve eslestirme aligtirmasi (Resim
17) verilmektedir. Dilbilgisel bir izlence dogrultusunda, dilbilgisi kurallarinin
aciklandigr ve dilbilgisi terminolojisinin kullanildig1r goriilmektedir; dolayisiyla,
burada da agik dilbilgisi 6gretimi ger¢eklesmektedir. Hedef yapinin bigim, anlam ve
kullanimina dair metinden yola ¢ikilarak yapilan herhangi bir dil analizi ¢alismasi
yapilmamaktadir. Kurallar ve kaliplar 0Ogrencilere agikca &gretildigi  igin

tiimdengelimli bir yaklagim kullanilmaktadir.

ok acele edelim, neredeyse

Resim 18: Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi(Yeni Hitit Yabancilar i¢in
Tiirk¢e Ders Kitabi1 B2-C1, 2009: 15)
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‘Birlesik zamanlar (kosul)’ [zaman/kip + -(y)sE (< i-se)] yapisinin
ogretilmesinin amaglandigr Resim 18°de, hedef yapinin nasil bigimlendirildigine dair

bir kurallar tablosu ve tiimce diizeyinde Ornekler bulunmaktadir. Hedef yapinin

kullanildig1 bir metne yer verilmemistir.

3. Ayten’i ziyaret et
4. Bu aksam sinemaya git

5. Daha 6nce git

16
. Bu konuyu anlaiadiisiiz
tekrar yapabilirim.

Famamdayalim

—

sizin icin yarn genel

2. Acaba Demet eve varmis midir? Eve var

onun i¢in haziMadigim sUrprizi gérmUstr

onceden haber ver,
onu evde bulamayabilirsin.

rezervasyon
yeptiralim.

goérmUssinUzdor, BOyO-
kada'da cok gozel yalilar var.

6. Arkadaslanm aksam kesin olarak gelip gelmeye-

ceklerini haber vermediler. Eger gel
2tk yapmam gerek

ha

8. Sinav nofunu 6grenecegim icin cok heyecanlyim.
Eger sinavdan gec cok UzUIGrom.

9. Seni mesgul etmeyeyim. Calis daha
sonra gelebilirim.

10. islerini bitir ~ beraber yemege cikabilir
miyiz?

11.Buevdeyasa  benim kurallarma vy
mak zorundasin.

12 Televizyonu seyret kapatabilir misi-
niz? Sesinden rahatsiz oluyorum.

13. Bizimkiler uyanmis midir? Uyan
di bahcede kahvalti ediyorlardir.

14 Hakkinda konustuklanmizi duymus mudur?

sim-

7. Sana bir sey anlatyorum! Beni dinle
bos yere konusmayayim.

Duy ikimiz de rezil oluruz.

15. Bu kitabi oku okumani tavsiye ederim.

Resim 19: Hedef Yapiya Yénelik Bosluk Doldurma Etkinlik Ornegi (Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B2-C1, 2009: 15)

Resim 19’da ise hedef yapmin uygulanmasi i¢in timce diizeyinde kalan
mekanik bir aligtirmaya yer verilmektedir. Kurallar ve ardindan gelen ornek
timcelerle hedef yapmin Ogretimi saglanmaya c¢alisildigindan tiimdengelimli

yaklasimin kullanildigini sdylemek miimkiindiir.

watim boyunca hic kimseye yalan séyleme-

le kaldigim stirece bu kursa devam ede-

boyunca | J ISaQIGIM SLrece

| Teknolaji gelistigi stirece daha cok yalpizlastyor

hayat

Resim 20: Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi (Yeni Hitit Yabancilar Icin
Tiirk¢e Ders Kitabi B2-C1, 2009: 19)
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-Dik¢E, -Dik + iyelik siirece; siiresince/boyunca’ yapilarinin dgretilmesinin
amaclandigi Resim 20°de hedef yapinin nasil bi¢imlendirildigine dair bir kurallar

tablosu ve tiimce diizeyinde 6rnekler bulunmaktadir.

2 Tamoamiayalim 3 Yerlestivelim
1. GUn geg {4 daha cok annene benziyor- Gizel Giinles
sun L~ = : = <
cogaldikco « boyunca « olduklan sOrece « \
2, Benl din— seninle bu konuyu tartisma- yasodig sirece = siiresince « boyunca
yacogim ” — =
Eger gecmisl geri dondirmek mUmkin olsayd ben
3, Seray bit hayat hep Unlo bir mo ger g g
s 2ray oUlun NAayanh 1[5 ¢ J U Txe . " s e
TEERTIN I, 8 yasima danmek isterdim Cank( hayatim
bd ) olmanin hayalini kurmus en guzel gunlermi o yoslarda yasadim
4.5 cep telefonlanmizi kopali tutma Simdl sadece iyi yonleriyle animsodi@im genclik do-

nemi fabii ki her zoman eglenceli degildir. Cinkd in-

iz fica olunur ?
san bu donemde fiziksel ve duygusal agidon blyik bir

5 Benl ara ben de onu aremayacadim degisim yosar, Genglik déneminde, kendisiyle ilgili bir
6. Tembaellik yap hickér iste dikis tutum okim dedisikliklera tanik yasadid

mazsin cevrede de kendini kobul effirne mucadeles! venr. Bu
7. Askeriigim her gin oilemle telefonda mucadele icinde dncefikle cocukluk

kabul ettigi boz seyler sorgulamaya baslar, Kendin-
Konusium den biyUk Insonlar ve ebeveynlen arasinda ¢atisma-
Kovao etmek istemiyorum ama ben sus lar yasar bazen. firingh bir donemdir genclik. B0ton
g bunlarn yaninde genclik déneminde gelecekle ilgili
kararlor verme asamas! baslar, Geng, hayata dair ken-

[=~]

0 benim Usiume geliyor

9 Bona yapig vilikleri yasa Wim i : TR 2

9. Bania" yaphi fiakle yasd T disinin ve ailesinin beklentilerini karsilama yokomlulo-
yacogim. gu olna girer. Bazi durumiarda bu yukomiGiUkler

10, Ebru soguk gérinGr ama onu tani en __gengler bunalima bile girebilir

Genclik zor oilmaosina zordur, ama yine de cok gozel-
dir. Conkd en yogun duygular bu dénemde yasanir. In-
son daha umutio bakar hayoto.. Sevgi, badlilk gibi
meyecegiz duygulan en cok bu danemde yosar
devam edecek, soflam temellere schip dosfluklor ku-

0z benim kadar seveceksin

11, Bizi kazdir senin hicbir teklifini kabul et-

12, Ogrencilik hayatim bir gun bile okuly o ; 3
¢ rar, Ve iabii ki insan gencken ayn sever. Sanki en bi-
RO vik aski, hoyal kinklikian, kiskandiklan kendisi yogiyor
13 Eskiden klasik mizik sevmezdim ama esim saye- gibi hisseder Gencken insan daha cesur, her seyl yap-
sinde dinle sevmevye basladim maya hazirdir adeta. Bu ylzden insanlar hayatlan
en glzel gonlerini genclik done-
14. Bu ilaa kullan kendini daha iyi hisse- nguzEg gen¢ &
minde yasarkar
deceksin

Resim 21: Hedef Yapiya Yonelik Bosluk Doldurma Etkinlik Ornekleri (Yeni Hitit
Yabanailar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 B2-C1, 2009: 19)

Resim 21°de ise 6grencilerin hedef yapiy1 oncelikle tiimce diizeyinde kalan
mekanik bir alistirma yoluyla ¢ekimlemeleri ve bunun ardindan da hedef yapiya dair
ornekleri verilen metin i¢inde uygun yerlere yerlestirmeleri istenmistir. Burada,
ogrenciler, kurali kesfetmek iizere yoOnlendirilmemekte; kurallar ve kaliplar

Ogrencilere agikca Ogretilmektedir. Kurallar agik¢a verilip ardindan da aligtirmalar
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yapildig1 i¢in, hedef yapinin Ogretimi tlimdengelimli yaklasimla yapilmaktadir.

Hedef yapinin kullanildig1 bir metne ise yer verilmemistir.

“Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1’ ve ‘Yeni Hitit Yabancilar
Icin Tiirkge Ders Kitabi B2-C1’ adli ders kitaplar1 dilbilgisi dgretim yontem ve
teknikleri baglaminda incelendiginde; Ogrencilere hedef dilbilgisi yapilarini
ogretmek amacli bir kurallar tablosu ve 6rnek tiimceler sunuldugu, ardindan da
kontrollii dilbilgisi aligtirmalarmin yer aldigi goriilmektedir. Ogrencilerin bigime
odaklanarak hedef yapiy1 dogru bir sekilde ¢cekimlemeleri beklenmekte; ancak hedef
yapinin tasiyabilecegi anlamlar ve kullanim ozellikleri 6grenciye kazandirilmaya
calisilmamaktadir. Burada kuraldan yola ¢ikilarak yapilan dilbilgisi 6gretiminin, yani
timdengelimli bir yaklasgimin benimsendigi goriilmektedir. Tiimdengelimli
yaklasima ‘Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi B1’ ve ‘Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 B2-C1°nda ise 36’sar kez basvurulmustur. Hedef
dilbilgisi yapilarinin gectigi metinlere, Sekil 3.2.1.1°de oldugu gibi, zaman zaman
yer verilmekte; ancak dilbilgisi 6gretim asamasinda bu  metinlerden
yararlanilmamakta, 6grencilerin ilgisini bu yapilara ¢ekmek amagli bir ¢alisma

yapilmamaktadir.

“Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1” kitabinda, hedef dilbilgisi
yapilarinin metin i¢inde gecip ge¢medigine ve bu yapilarin 6grencilerin dikkatini
cekmek amagh isaretlenip isaretlenmedigine dair karsimiza cikan tablo asagidaki

gibidir:

Hedef Dilbilgisi Yapilarinin Hedef Dilbilgisi Yapilarinin
Yer Aldig1 Metin Sayis1 Yer Almadigi Metin Sayisi
Isaretlenmis Isaretlenmemis 18
16 2

Tablo 20: Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkee Ders Kitab1 B1°’nda Hedef Dilbilgisi
Yapilarimin Metinlerde Yer Alip Almadigin1 Gosteren Tablo
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“Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce Ders Kitabi B2-C1” kitabinda, hedef
dilbilgisi yapilarinin metin iginde gegip ge¢medigine ve bu yapilarin 6grencilerin
dikkatini ¢cekmek amacl isaretlenip isaretlenmedigine dair karsimiza ¢ikan tablo ise

asagidaki gosterilmektedir:

Hedef Dilbilgisi Yapilarinin Hedef Dilbilgisi Yapilarmin
Yer aldig1 Metin Sayisi Yer Almadig1 Metin Sayisi
Isaretlenmis Isaretlenmemis 18
X 6

Tablo 21: Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 B2/C1°de Hedef
Dilbilgisi Yapilarimin Metinlerde Yer Alip Almadigim1 Gosteren Tablo

“Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 B2-C1” kitabinda, 12 hedef
dilbilgisi yapisinin 6gretimi oncesinde dinleme metinleri kullanilmig; ancak B2-C1
Ogretmen kitabina ulagilamadigindan dinleme metinlerinde bu yapilarin yer alip

almadigi tespit edilememistir.

“Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce Calisma Kitabi B1’ ve ‘Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkce Calisma Kitabi B2-C1’ kitaplarinda ise dilbilgisi 6gretimine
dair herhangi bir Ornek tespit edilememis, ilgili iinitelerde yer alan dilbilgisi
konularint pekistirmek amagh bigim ve anlam odakli dilbilgisi etkinliklerine yer

verildigi gézlemlenmistir.

“Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge B1 Ogretmen Kitab1” incelendiginde ise,
hedef dilbilgisi yapilarini 6gretmek amacgh kesfederek dgrenme yaklasimina degil

ogretmen agiklamasina basvruldugu ve metinlerden faydalanilmadigi saptanmistir.

3.2.2. istanbul Yabanclar i¢in Tiirkce Ogretim Seti’nde
Dilbilgisi Ogretim Yaklasimlari

Bu boéliimde, “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1”, “Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirk¢e Calisma Kitab1 B1”, “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders
Kitab1 B2” ve “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Calisma Kitab1 B2” adli kitaplar
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dilbilgisi  Ogretim  yaklasimlar1 baglaminda icerdigi Ornekler bakimindan
incelenecektir. ilgili kitaplarda yer alan dilbilgisi 6gretim yaklasim, ydntem ve
tekniklerine dair 6rnekler asagida sunulmaktadir:

Zarf-Fiiller

Bu zarffiil, durum zarf fiilidir ve fiilin nasil yapildigiri anlatir.
This gerund is a stuation gerund and tells how the action is done.

fiil + (y)ArAk
(T A
) o Ornek:
MOT: Olmak ve gitmek kelimelerinden sonra “[y)ArAk"
zarffiili geldiginde, bu kelimeler bagka bir anlam ifade eder. Annesinin yanina k0§arak gitti.
‘When “ArAk” (eguivalence for gerundinfinitive mode)
follows the verbs to be and to go, these words have other Her sabah okula yiiriiyerek gidiyorum.
meaning. . .
B Miizik dinleyerek ders calisiyorum.
Ornek:
Babam miihendis olarak galisiyor. Tarkeeyi, Turk dizilerini seyrederek 6grendim.
Hasta giderek iyilesiyor. . .
: : Ekmek yemeyerek kilo verdim.

@ Asagidaki bogluklar &rneklerdeki gibi dolduralim.

.. . . 3. Beni bu sirkete midir ol eeenne. gonderdiler.
1. Annem, yemegi ve temizligi sarki soyle.....oveeceunene

yapiyor.
2. Dogum gunime gel...uweeennn beni ¢ok tzdiin.

4. Bog zamanlanmi kitap oKU.....c..cceereen.
degerlendiriyorum.
5. Ulkemiz git.....eweveneenen zenginlegiyor.

Resim 22:Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi (istanbul Yabancilar I¢in
Tiirkce Ders Kitab1 B1, 2013: 10)

‘fiil + (y)ArAk’ yapisinin 6gretilmeye c¢alisildigi Resim 22°de, hedef yapi
ogrencilere hem hedef dil hem de Ingilizce kullanilarak agik¢a sunulmus, ardindan
da oOrnekler yoluyla daha anlasilir kilinmaya calisilmistir. Kural ve Ornekler
verildikten sonra hedef yapiyla ilgili bicim odakli alistirmalara gec¢ilmektedir.
Biitiinden parcaya gidildigi i¢in  timdengelimli yaklagimin  kullanildig:
goriilmektedir. Kitapta hedef yapmin kullanimina dair ise bir metin yer

almamaktadir.
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Bu zarffiil, fiilin nasil yapildigini anlatir. Bu zarf fiilde yapilan isin tekran stz konusudur. “-ArAk” zarf fiiliyle bu zarf fiilin
ctimleye kattigi anlam, birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenle cogu zaman birbirlerinin yerine kullanilabilirler.
It describes how an act is performed. There is a repetition of the act to be done. Sometimes the meaning that these add

to the sentence is very close to each other. For that reason, they can be used interchangeably.

fiil + (y)A il + (y)A

Ornek:
Bilgisayanin karsisinda ¢alisa calisa gbzlerim agndi. Birbirimizi grmeye gérmeye unuttuk.
Konusa konusa Turkcemi ilerlettim. Piknikte glile oynaya eglendik.
@ Asagidaki bogluklar érneklerdeki gibi dolduralim. @ Asagidaki ciimleleri eglegtirelim.
1. Spor yap........ Yap ... saghkl bir insan oldum. 1. Mizik dinleyerek a. yemek yapanm.
2. Goz gor........ BOr....... yalan séyllyor. 2. Sarki soyleyerek b. ders galisinm.
3. Adem utan......... sikil....... patronundan zam istedi. 3. Patlamig musir yiyerek c. okula gideriz.
4, Ayse dogum giiniinii anlat........ anlat.......... bitiremedi. 4. [stemeyerek ¢. film seyrettik.

5. 0 adam her zaman disin....... konusur. 5. Yuriiyerek
@ Asagidaki ciimleleri tamamlayalim.

bir ayda 3 kilo verdim.

d. seni tizdtim.

Tiirkce 6grendim.

6
sinavdan gectim. 7.
8
9

.......... eve gittim.

v » w N R

yeni bir ev kiraladim.  10.

Resim 23:Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi (istanbul Yabancilar icin

Tiirk¢e Ders Kitabi1 B1, 2013: 10)

... dinlendim.
yemek yaptim.
rezervasyon yaptirdim.
televizyon izledim.
internete girdim.

Resim 22°de bulunan ‘fiil + (y)ArAk’ yapisi Resim 23’te gosterilen “fiil +

(V)A fiil + (y)A’ yapisiyla karsilagtirilarak 6gretilmek istenmis, ancak yine yapiya

dair kural ve agiklamalar 6grencilere dogrudan sunulmus, ardindan da bigim odakl

alistirmalara gecilmistir. Kurallar 6grencilere direkt verildiginden ve bu kurallar

dogrultusunda dogru tiimce kurulusuna odaklanildigindan tiimdengelimli yaklagim

kullanilmaktadir. Hedef yapinin kullanimina dair bir metne ise yer verilmemistir.
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NEREYE GIDECEGiz?

Demet: Kendini nasil hissediyorsun Na-

dia? Yorgun musun?

Nadia: Yorgunum. Ancak bu tath bir yor-

gunluk. Nihayet giizel bir ev bulduk. Ev

arkadasi oluyoruz. Ne gizel degil mi?

Demet: Evet ama cok isimiz var. Once
e elektrige, suya, dogalgaza, telefona ve in-
&-. i N ternete abone olacagiz.

Nadia: Hakhsin ancak bunlann hepsi bir giinde olmaz. Ben-
ce is bolimi yapalim.

Demet: Bence de. O zaman ben elektrik ve suya abone ola-
yim. Sen dogalgaz, telefon ve internete abone ol.

Nadia: Olur. Peki, elektrik ve suya nasil abone olacaksin?

Sen hig yeni bir ev icin abonelik islemleri yaptin mi?

Demet: Evet yaptim. istanbul’da ise elektrik icin TEDAS'a, su

icin ISKi'ye gidecegim.

Nadia: Masil gideceksin? Biliyor musun?

Demet: Evet, dnce otoblisll sonra tramvay kullanacagim.
Peki, sen bu islemleri nasil yapacaksin?

Nadia: Ben daha dnce bilmiyordum ama arkadaslanma so-

rup dgrendim. Dogalgaz icin IGDAS'a, telefon ve internet
aboneligi icin Tlrk Telekom’a gidecegim.

Demet: Peki, nasil gideceksin? Biliyor musun?

Nadia: Otobisi kullanacagim ama daha dnce burada hig
otobiise binmedim.

Demet: Otobiis icin “akilli bilet” yani AKBIL kullanabilirsin.
AKBIL vapur, tramvay, metro ve otobiis gibi ulasim araclari-
nin yakinindaki satis yerlerinde var ve bitiin ulasim araclan
icin gegerli.

Nadia: Benim “AKBiL”im var zaten. O zaman yarin ev igin
gerekli yerlere gidebilirim.

Demet: Ben de yann gidebilirim ve sonra da tasinabiliriz.
Peki, sonra faturalan nereye deyecegiz? Biliyor musun?
Nadia: Himm. Bilmiyorum. Ailemin yaninda faturalar ben
ddemiyordum. Sen daha @nce faturalan ddiiyor muydun?
Demet: Evet, dilyordum. istanbul’da faturalar, fatura éde-
me merkezlerine ya da bankalara édenebiliyor.

Nadia: Ne giizel, sen her seyi biliyorsun. Yann bulusuyor
muyuz?

Demet: Evet, bulusuyoruz. Yann goriismek Gzere.

Nadia: Goriismek lizere.

Resim 24:‘Simdiki Zamanin Hikayesi’ Yapisinin Ogretilmesi Amaciyla Kullanilan
Metin (istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 B1, 2013: 12)

‘Simdiki zamanin hikayesi’ yapisinin 6gretimini ger¢eklestirmek tizere Resim
24’teki metne yer verilmistir. Metinde hedef yapinin kullanimina dair 3 adet 6rnek
bulunmaktadir; ‘6de-* fiili olumlu, olumsuz ve olumlu soru ifadesi seklinde
karsimiza c¢ikmaktadir: “6diiyordum, 6demiyordum, odiiyor muydun?” Ancak bu
ifadeler metinde isaretlenmemis ve de G6grencilerin dikkatini bu yapilara ¢ekmek

amagli herhangi bir dilbilgisi analizi ¢aligmas1 yapilmamustir.
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DIL BILGISI
$imdiki Zamanin Hikéyesi (Imperfect Tense)
Simdiki zamanin hikdyesi, gegmiste olan ve bir siire devam eden olaylan anlatmak icin kullarmlir. Ayrica gecmiste gercekles-
mesi cok yakin olup gerceklesmeyen olaylarin anlatminda kullanilir.

The imperfect tense is used to describe the events / actions which happened and continued for some time in the past. Also,
it is used in description of events did not happen but very close to the realization in the past.

Olumlu Olumsuz Olumlu Soru Olumsuz Soru
Ben | okuyordum okumuyordum okuyor muydum okumuyor muydum
Sen okuyordun okumuyordun okuyor muydun okumuyor muydun
0] okuyordu okumuyordu okuyor muydu okumuyor muydu
Biz okuyorduk okumuyorduk okuyor muyduk okumuyor muyduk
Siz okuyordunuz okumuyordunuz okuyor muydunuz okumuyor muydunuz
Onlar| okuyorlardi okumuyorlard okuyorlar miydi okumuyorlar miydi

Ornek:
Eskiden bayramlarda aile ziyaretlerine gidiyorduk. Simdi tatile gidiyoruz.
Seni hic hatirlamiyorum. Bu kursa geliyor muydun?

Onunla ayni sirkette calismiyor muydun?
Oniine bak! Az kalsin diisiiyordun.

Sinifa girdim, o zaman 6gretmen ders anlatiyordu.

Resim 25: Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi (istanbul Yabancilar i¢in
Tiirkce Ders Kitab1 B1, 2013: 13-14)

Metin sonrasi ise 6grencilere Resim 25’te yer alan kurallar tablosu ve 6rnek

tiimceler sunulmustur.
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@Asaéldaki bosluklan 6rneklerdeki gibi dolduralim.

1. Cocukken evimizin bahgesinde oyna............... .

2. Onceden gok guriltistnden ok kork............... 1

3. Kugukkenetye.............. ama simdi eti cok seviyorum.

4. Onu ilk defa gorayorum. Sen daha 6nce onutant......o.oooooooeeeeeeee. ?
5. Ogrenciyken cok kitap oku............... ama simdi zaman bulamiyorum.
6. Pinarlar buradan tagindy, bil......................... ?

7. Bir zamanlar annemianla.............. . Bugunlerde gok iyi anliyorum.
8. Siz daha 6nce Ankara’da otur
9. Gordin ma? Araba neredeyse adama carp................ .
10. Eve girdim, annem mutfakta yemek yap................ 5

& Asagidaki bosluklari “-DI, (1)yor ve -(1)yordu” ile dolduralim.

Bugun 65. dogum gunumu kutla........... . Yanimda
esim, cocuklanim ve torunlarim var. Gencken bu dogum
gunimu hig hayal et................ . “Ben hep geng kalaca-
gm”san............ . Dogum guinim, sadece arkadaglarim-
la kutlamak iste............... cunki ailemden sikil............... .

Eskiden pastamin Gzerinde vyasim kadar mum

..... . Mumlan sevingle séndar. .. . Mum-

* lardan sonra pastanin yanisini ye............ . Daha sonra
hediyelerimi kabul et............... . Arkadaslarim bana hedi-
Ye Ver.......... . Ama arbk yaglan............. . Simdi yasim

kadar mum pastaya sig.... ... bu yiizden pastamda 1
tane mum var. Dogum gunlerimde sadece 1 dilim pasta ye............... cuinku hastayim. Artk daha az hediye al.............. ama
il . Ailemin degerini bil............... ve dogum gunlerimi her zaman onlarla kutlamak iste.............. 2

Simdi torunlanmla eglen............... . Pastanin gizel tadini ¢ocuklarimda bul............... . En gizel dogum giinu hediyem

esim. Cok mutluyum.
Resim 26: Hedef Yapiya Yonelik Bosluk Doldurma Etkinlik Ornekleri (istanbul

Yabanailar i¢in Tiirkce Ders Kitabi B1, 2013: 14)

Resim 26°da yer alan dilbilgisi alistirmalar1 yoluyla hedef yap1 uygulanmaya
calistlmistir. Ogrencilere kural agik bir sekilde sunulmus ve kurallardan Srneklere

gecildigi i¢in timdengelimli yaklasim kullanilmugtir.
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MERYEM ANA'NIN EVi

Gecen yaz ailece Ege Balgesi'ni gezmeye karar verdik. Bu gezimizde izmir'deki Mer-
yem Ana Evi'ne de ugradik. Ev, yiksekge bir tepede ve dar bir yolun sonundaydi. Bu
yizden yirimemiz gerekiyordu. Orada dinyanin her yerinden zivarstciler vardi. 1967
yilnda Papa IV. Paul we 1979 yilinda Papa Il. Jean Paul de buray ziyarete gelmisler.
g Vatikan Meryem Ana Evi'ni kutsal bir yer olarak ilan etmis. Hiristivanlar, buray zivaret
ederek hac oluyorlar.

Meryem Ana'min evi, miitevazi bir ev. Girisin karsisindaki duvarda Meryem Ana'min bityiikce bir heykeli var. insanlar
bu heykelin éninde ellerini acarak dua edivorlar ve dualarini bitirince heykelin yanindaki bélmede mum yakyorlar. Evin

duvarlarindaki resim ve ikonlann birgogu, gok eski tarihi eserler. Evin duvarlarinda Meryem Ana'min resimleri var. Meryem
Ana'nin evinin bir béliminde Maslimanlann namaz kilmalan icin kiigik bir yer de bulunuyor.

Tarihciler, Meryem Ana’'min evini 1820°h wllarda bulmus. Bulunma hikdyesi ise ¢ok ilging: Bir gin Alman rahibe Anne
Catharine Emmerich hastalanmis ve hasta yataginda dini olaylarla ilgili riyalar gormis. Rahibenin riyasina gore Meryem
Ana Kudis'te degil Tiurkive'nin Ege Bolgesi'nde, dagdaki bir manasbrda uzun yillar yasamis ve orada 8lmis. insanlar &nce
ona inanmamislar fakat tarihi arastirmalar mhibenin dogru séyledigini ortaya gikarmig. Béylece J
Hiristiyan diinyasi, ilgisini Efes’teki bu kiglk eve cevirmis. Arashrmalara gére Meryem Ana, Hz.
Isa carmiha gerilinceye kadar cnunla birlikte Kudis'te yasamis fakat oglu ldikten sonra Aziz lean
ile birlikte Kudisten kagmis ve Efes’e gelmis. O zamanlar Efes’te putperestler ¢ok fazlaymis. Aziz
Jean da kimsenin Meryem Ana'ya zarar vermemesi iin onu bu kiigik evde gizlemis. Meryem Ana,
yillarca burada tek basina yasarmis. Aziz Jean, her giin gizlice Meryem Ana‘yi ziyaret ederek ona
yardim etmis, yiyecek igecek gétiirmiis. Meryem Ana 101 yasinda dlinceye kadar burada yalmiz §
yasamis. Oldnce, bir grup Hiristivan, Meryem Ana'w evin yakimindaki bir magraya gdmmiis ve ma-

garanin agzini kapatmis. Daha sonra Menyem Ana’min evini de kiliseye gevirmisler.
Yolunuz Ege Balgesi'ne, diiserse buray ziyaret etmenizi tavsiye ederim.
Simdiden iyi yolculuklar!

Resim 27: “fiil + (Y)AnA kadar /dek/degin ve fiil + (y)IncAyA kadar /dek/degin’
Yapilarimn Ogretilmesi Amaciyla Kullamlan Metin (Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce
Ders Kitab1 B2, 2013: 16)

‘fiill + (y)AnA kadar /dek/degin ve fiil + (y)IncAyA kadar /dek/degin’
yapilarini 6gretmek i¢in kullanilan Resim 27°deki metinde hedef yapiya dair sadece
bir adet ornek bulunmaktadir: “Oliinceye kadar”. Bu 0Orek de metinde
isaretlenmemistir yahut oOgrencinin bu yapiya dikkatini ¢ekecek bir etkinlik

tasarlanmamuistir.
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DiL BiLGiSi

Zarf-Fiiller (Time Gerunds)
fiil + {y}anA kadar / dek [ degin fiil + [y)incAyA kadar / dek [ degin

Bu yapilar, cimleye zaman anlam katar. Temel cimlede belirtilen isin/hareketin bitme noktasini gasterir.
These gerunds mean ‘time’ And show the end of action which is indicate in main clause.

Ornek:

Tirkge dgrenene kadar kursa devam edecegim.

Hirsizhk olaylarinda, polis gelene kadar hichir seye dokunmamak lazim.

Ugaga binmekten cok korkuyor, bu yizden ilag aldi ve Ankara'ya varana dek uyudu.

Odevlerini bitirene kadar disan cikmak yok!

Sabah olana degin calistim ve nihayet bitin islerimi bitirdim.

Egim, cocuklanimiz ckullanm bitirinceye defin emekli olmay disinminyor.

Doktorlar, “Eger kilo vermek istiyorsaniz doyuncaya kadar yemeyin, masadan biraz ac kalkin” diyorlar.
Fill + (y)anA kadar yapisi aynca ana cimledeki igin yan cimledeki ise tercih edilebilecegini anlatr.
Ornek:

Ona e-mail yazana kadar telefon etseydin.

Okul gok yakin. Otobise binene kadar okula ylra.

Resim 28: Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi (Istanbul Yabancilar i¢in
Tiirkc¢e Ders Kitab1 B2, 2013: 17)

Metin sonrasinda ise resim 28’de gosterilen kurallar tablosu, a¢iklamalar ve
ornekler verilmistir. Metinle hedef yapinin 6gretimi arasinda bir iliski kurulmamastir.
Kurallardan 6rneklere gegildigi icin timdengelimli yaklasimin kullanildig:

goriilmektedir.
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@Aga@daki bosluklar &rneklerdeki gibi dolduralhim.

1. Misafirler gel........ ............. evi toparlamam lazim.

2. Trafik 1siklarina var......... ......... diimdiz gidin, daha sonra 1siklardan sola doniin.
3. Sen sinema biletlerini al....... ......... ben de yiyecek bir seyler bakayim.

4, Ben iglerimi bitir....... ........ eve gel.

5. Yemnek suyunu cek........ ......... pisirmelisin.

6. Sinav bit......... ......... disan cikamazsiniz.

7. Ankara'ya gel........ ......... yanimdaki kadin durmadan konustu.

9. Bu parayla araba al......... ......... ev al.

10. Sinavin bit....... ............ 500 okulun bahcesinde bekleyecegim.

11. Annesi dl....... ............. evlenmedi, hep onunla ilgilendi.

12. Biz gel....ccovvve vevveneeen.. Ustalar evin boyasini bitirmis.

13. Ondan haber al........... coe.c....... cok huzursuzdum, simdi rahatladim.
14. Elindeki parayi bitir.......... .......... ugrasiyorsun, sonra da borg istiyorsun!
15. Yagmur din.......cees veveeeenn. 5U kafede oturup cay icelim.

Resim 29: Hedef Yapiya Yonelik Bosluk Doldurma Etkinlik Ornegi (istanbul
Yabanailar I¢in Tiirkce Ders Kitabi1 B2, 2013: 18)

Resim 29°da ise hedef yapiya dair kontrollii ve dilbilgisel dogruluga yonelik
etkinlikler bulunmaktadir. Burada amag, hedef yapinin tekrarlanmasi olup anlam ya
da islev konusunda farkindalik saglanmamaktadir. Ogrenciler, 6grenmenin kaniti
olarak, dil iiretmeye yonlendirilmektedir; ancak bu islem, iletisimsel bir ortamda

baglam icinde gerceklestirilmemektedir.
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YA SiZ?

1. Metne katiliyor musunuz?
2. Sizin en sevdiginiz renk hangisi? Bu rengin psikolojiniz iizerinde etkisi var mi?

MAVI: Mavi renk; gokyiiziiniin, genis ufuklarin ve denizin simgesidir. Huzuru temsil eder ve sakinlestirir. Araplara gore
mavi, kan akigini yavaslatir. Nazar boncugu o yiizden mavidir. Aragtirmalara gére duvarlan mavi okullarda cocuklar daha az
yaramazlik yapmistir. Ozgiirliik hissi verir ve insani sakinlestirir. Kan basincini diisiiriir, bogaz sorunlarini ¢ozer.

LACIVERT: Sonsuzlugu, otoriteyi, verimliligi simgeledigi icin diinyadaki firmalarin yaridan fazlasi logolarinda laciverdi kul-
lanir. Lacivert kiyafetli kisiler kendilerini cok daha karizmatik ve inandirici hissederler. Bu renk insanlar tizerinde basarili ve
gucli imaji birakir.

Uyum, nege, sirinlik ve sevginin simgesidir. Rahat hissettirir ve dinlendirir. Bu nedenle bazi biiyiilk magazalar
tezgahtarlarina pembe tniforma giydirir. Bdylece musteriler kendilerini daha rahat hisseder. Pembe ayni zamanda ¢ocuk
rengidir.

Sari; zekd, incelik ve pratiklikle ilgilidir. Gegiciligin ve dikkat cekiciligin semboliidiir. Dikkat cekiciliginden dolay diin-
yada taksiler saridir. Sari ayrica hiiziin ve 6zlemin rengidir. Psikolojik olarak olumluluk ve canlilik 6zellikleri vardir. insana
heyecan ve canlilik verir. Ayrica sinirsel bozukluklara iyi gelir.

KAHVERENGI: Gercekiligin, plan ve sistemin rengidir. Kansas Universitesinde bir sergide, duvarlarin rengi degistirilebilir
héle getirilmis. Fonda beyaz kullanildiginda insanlar sergide yavas hareket etmis. Fon kahverengiye dondiigtinde ise insanlar
miizede daha cok yeri daha az zamanda gezmisler. Kahverengi, insani hizlandirir. Bu yiizden fast food restaurantlar ic mekan-
da kahverengi kullanir.

TURUNCU: Psikolojik olarak neseyi tesvik eder. istah acar. Yorgunlugu giderir. Fizyolojik olarak sindirim sistemi ve meta-
bolizmaya destek olur.

Resim 30: “fiil + DIK + iyelik eki i¢in/ (n)dAn/ (n)dAn dolayr’ Yapilarimin Ogretilmesi
Amaciyla Kullanilan Metin (Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 B2, 2013: 49)

‘fill + DIK + iyelik eki i¢cin/ (n)dAn/ (n)dAn dolayr’ yapilarini 6gretmek
amacli Resim 30°daki metin kullanilmaktadir. Metinde hedef yapilar iki kez
gecmektedir: “simgeledigi icin” ve “dikkat g¢ekiciliginden dolay1”. Hedef yapilar
metinde isaretlenmemistir yahut 6grencilerin dikkatini bu yapilara odaklayacak bir

etkinlik tasarlanmamustir.
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DiL BiLGiSi

Zarf-Fiiller

Bu zarf-fiiller, sebep (neden) bildirmek icin kullanilir; kendisinden sonra gelen fiilin yapilis nedenini belirtir.

These adverbial verbs are used to state a reason; tells about the reasoning of the action of the following verb.

fiil + DIK + ivelik eki igin
(n)dAn
(n)dAn dolay

Ornek:

Dogum giiniimde beni aramadigi icin onunla konusmayacagim.
Dogum glinimde beni aramadigindan onunla konusmayacagim.
Dogum gliniimde beni aramadigindan dolay onunla konusmayacagim.

Resim 31: Tiimdengelimli Yaklasimla Ogretim Ornegi (istanbul Yabancilar icin
Tiirkce Ders Kitab1 B2, 2013: 50)

Metin sonrasinda da hedef yapilar sezdirmek amagli herhangi bir calisma

yapilmamis, Ogrencilere dogrudan Resim 31°de gosterilen dilbilgisi tablosu,

aciklamalar ve 6rnekler sunulmustur.

BYasagidaki bosluklan Grneklerdeki gibi dolduralim.

1. Cok yorgun ol waeeeee. erken uyuyacagim.

2. 5en g8l s rvvneee e SiNEMaya gitmedik.

3. Beni U cceeee ceeveeveee. @MU affetmeyecegim.

4. Bana yardimacl ola. e, ceeee.. tesekkir ederim.

5. Sana Zaman ayiN.. s oo GOk Gzglndm.

5. Beni dUgUnine davelt @l . coa. cok mutluyum.
7. Derslerine gali§... e ceceeeee. sinavda basansiz oldu.

8. Saninm beni gormek iste. .. yvemegs gelmedi.

(rasagidaki ciimleleri uygun zarf-fiil eklerini kullanarak yeniden yazalim.

1. Bugun gok cahstim ve yoruldum.

2. Dan arkadaslanmla sinemaya gitmedim. Sonra pisman oldum.

3. cok az param kaldi. Sadece gomlek alacagim, pantolon almayacagim.

4. Okulda seni géremedim. Anahtarlan Ahmet'e verdim.

5. Yann dlkeme gidecegim. Cok mutluyum.

Resim 32: Hedef Yapiya Yonelik Bosluk Doldurma ve Yeniden Yazma Etkinlik
Ornekleri (istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 B2, 2013: 50)
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Kurallar agiklandiktan sonra ise Resim 32’de bulunan bosluk doldurma ve
yeniden yazma alistirmalariyla yeni yapi kontrollii bir sekilde pratik edilmeye
calisilmis; dilbilgisel dogruluk 6n plana ¢ikarilmistir. Bu alistirmalarda dilin dogal
kullanim1 yansitilmamakta, ancak dilin tipik simif i¢i kullanimi goriilebilmektedir.
Dil, iletisim gerektirmeyen bir siire¢ icerisinde baglam olmadan pratik edilmektedir.
Burada kurallar agik¢a sunulmakta, 6grencilere bir kesfetme siireci yasatilmamakta;

dolayisiyla, tiimdengelimli yaklasim kullanilmaktadir.

“Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1” ve “Istanbul Yabancilar
Icin Tiirkge Ders Kitab1 B2” adli kitaplar, dilbilgisi 6gretim yontem ve teknikleri
incelendiginde; hedef dilbilgisi yapilarin1 6gretmek amagli 6grencilere bir kurallar
tablosuyla birlikte Tiirkce / Ingilizce dillerinde kurallara dair yapilan agiklamalar ve
ornek tiimceler sunuldugu goriilmektedir. Ardindan da bi¢cim odakli alistirmalara yer
verilmekte ve dgrencilerin yeni 6grendigi yapilari bicime odaklanarak kullanmalari
istenmektedir. Burada da dilbilgisel bir izlence dogrultusunda, dilbilgisi kurallarinin
aciklandigi ve dilbilgisi terminolojinin kullanildigr agik dilbilgisi 6gretiminin hakim
oldugu, kurallardan ve tanimlardan Orneklere ulasildigi i¢in de tiimdengelimli bir
yaklagimin benimsendigi goriilmektedir. Her iki kitapta da tiimdengelimli yaklasima
18’er kere bagvurulmustur. Hedef dilbilgisi yapisi kimi zaman metinlerde ge¢mekte,
fakat bu yapilar koyu renkle veya farkli bir renkle yazilarak 6grencilerin dikkati
cekilmeye calisiimamaktadir yahut ogrencilerin metinde gecen hedef yapilar
bulmalarini, bu yapilarin anlamim ve islevini metin i¢inde sorgulamalarini

saglayacak ¢alismalara yer verilmemektedir.

“Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 B1” kitabinda, hedef dilbilgisi
yapilarinin metin i¢inde ge¢ip ge¢medigine ve bu yapilarin 6grencilerin dikkatini
cekmek amagh isaretlenip isaretlenmedigine dair karsimiza ¢ikan tablo asagidaki

gibidir:
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Hedef Dilbilgisi Yapilarinin Hedef Dilbilgisi Yapilarinin
Yer Aldig1 Metin Sayisi Yer Almadigr Metin Sayisi
Isaretlenmis Isaretlenmemis 6
X 12

Tablo 22: Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1’de Hedef Dilbilgisi
Yapilarmmin Metinlerde Yer Alip Almadigim1 Gosteren Tablo

“Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 B2” kitabinda, hedef dilbilgisi
yapilarinin metin i¢inde gecip gegmedigine ve bu yapilarin 6grencilerin dikkatini

cekmek amagh isaretlenip isaretlenmedigine dair karsimiza ¢ikan tablo ise asagidaki

gosterilmektedir:
Hedef Dilbilgisi Yapilarinin Hedef Dilbilgisi Yapilarmin
Yer aldig1 Metin Sayisi Yer Almadig1 Metin Sayisi
Isaretlenmis Isaretlenmemis 9
X 9

Tablo 23: Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B2°de Hedef Dilbilgisi
Yapilarimn Metinlerde Yer Alip Almadigim1 Gosteren Tablo

“Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Calisma Kitab1 B1” ve “Istanbul Yabancilar
I¢in Tiirkge Caligma Kitab1 B2” kitaplarinda ise dilbilgisi dgretimine dair herhangi
bir bulguya rastlanmamuis; kitaplarin ilgili tinitelerinde yer alan dilbilgisi konularim
pekistirmek amacli bi¢cim ve anlam odakli dilbilgisi etkinliklerine yer verildigi tespit

edilmistir.

3.23. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders
Kitaplarinin Metin Odakh Dilbilgisi Ogretimi Baglaminda

Degerlendirilmesi

Bu béliimde, “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1”, “Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 B2-C1”, “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders
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Kitab1 B1” ve “Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 B2” kitaplarinda yer alan
dilbilgisi  etkinlikleri ~ ‘metin  odakli  dilbilgisi ~ 6gretimi’  baglaminda

degerlendirilecektir.

Incelenen kitaplarda &grencilere metni anlamlandirmalari icin yeteri kadar
metin Oncesi, metin esnasi ve metin sonrasi etkinlik sunulmadigi; dolayisiyla, metnin
anlamsal olarak Ogrenciye kavratilmasi siirecinin tam olarak isletilemedigi
goriilmistiir. Ayrica, adi gegen kitaplarda, 6grencilerin metnin anlamsal bir sekilde
islemden gecirmelerinin ardindan metinde yer alan hedef dilbilgisi 6gelerini
ogrencilere kesfettirmek amaciyla tasarlanan bilinglendirme etkinliklerinin yer
almadigi; bu yapilarin anlam ve islevlerinin metinler iginde sorgulanmadigi tespit

edilmistir.

Bilinglendirme etkinliklerinin ardindan 6grencilerin hedef dilbilgisi yapilarin
kullanima koymalar1 ve gilivenle denemeleri amaciyla hazirlanan uygulama
etkinliklerinin incelenen kitaplarda yer almadigi; 6grencilerin iletisimsel yetilerinin

gelistirilmesinden ziyade dogru dil kullanimina odaklanildig1 gézlemlenmistir.

Brumfit, Ellis ve Skehan (1979, 1994, 1996b; akt. Richards, 2002: 154-
155)’1n geleneksel dilbilgisi-odakli etkinlikler ile gorev-odakli etkinlikler arasindaki
farkliliklar1 6zetledikleri sayfa 165°te yer alan Tablo 17 dikkate alindiginda ise bu
calismada incelenen kitaplarda dilbilgisi 6gretiminde gorev odakli etkinliklerden

ziyade dilbilgisi-odakl etkinliklere yer verildigi goriilmiistiir, ¢linkdi;

- Dilbilgisi ekinlikleri, dogru tiimce kurulumuna odaklanmakta,

- Dil, iletisimsellikten uzak bir sekilde, 6grenmenin bir kaniti olarak
uretilmekte,

- Dil baglam olmadan pratik edilmekte,

- Dilbilgisi etkinlikleri, 6zgiin iletisim gerektirmemektedir.

Dil 6gelerinin metinler yoluyla baglamsal sunumu gerceklestirilmedigi igin
de Ogrencilere dilsel ozelliklerin belirlenmesi amaciyla gozlem yapma ve bu
ozellikleri elestirel bir sekilde inceleme firsat1 verilememektedir.

Ozetle, dilbilgisi dgretiminde, “iletisimin her hareketinde merkez konumunda
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olmasi gereken ‘metin’den” (MEB, 2006; AOC, 2001: 115) yola ¢ikilmamis; metin
kullanilarak 6grencilerin dikkatini hedef yapilara ¢ekmek amacgli dil analizi
etkinliklerine yer verilmemis; bunun yerine, hedef dilbilgisi 6gesine ait tablo
ogrenciye direkt bir sekilde verilip metinden bagimsiz kontrollii dilbilgisi
alistirmalarina yer verilerek tiimdengelimci bir yol izlenmistir. Bigim-anlam-
kullanim tglisii goz ardi edilmis; dilbilgisi 6grencilere iletisimsellikten uzak bir
“kurallar bilgisi diizenegi” olarak verilmistir. Ogrencilerin dilin baglam icinde
kullanildigi metinlerden yararlanip kurallar1 kendileri kesfetme siirecine girmeleri
saglanmamistir. Goriildiigli iizere, bu kitaplarda dilbilgisi 6gretimi yapilirken
metinden yola ¢ikilip tekrar metne geri donme s6z konusu olmamistir. Boyle bir
ogretimde, Ogrencilerin dilin isleyisine dair derinlikli bir anlayis gelistirmeleri
miimkiin olamayacagindan, Ogrenciler kurallar1 bilseler de sozciikleri bir araya
getirip sOylem olusturmada ve hangi yapiy1 hangi baglamda kullanmalar1 gerektigi
konusunda problem yasayacaklardir. Bir bagka ifadeyle, kurallarin uygun iletigim

baglamlarinda kullanilmasi zorlasacaktir.
Kitap incelemelerinden ortaya ¢ikan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

- Dilbilgisi 6gretimi igin kurallardan, agiklamalardan ve Ornek tiimcelerden
yola ¢ikildigi; biitiinden parcaya dogru gidildigi, yani, timdengelimli bir yol
izlendigi,

- Baglamdan kopuk tiimceler esliginde dilbilgisi 6gretimi yapildigi, dolayisiyla
da hedef yapinin anlamsal ve kullanimsal bakimdan incelenemedigi;

- Baglam yaratilmadan dilbilgisi 6gretimi yapildigindan, Ogrencilere hedef
yapilar1 anlamlandirmalart i¢in gereken firsatin taninmadigy;

- Dilin islevselligine ve deneyimselligine vurgu yapilmadigt;

- Metinlerde hedef dil yapisinin gectigi yerler kimi zaman koyu yazilip yahut
da farkli bir renkle isaretlenip 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmeye caligiimigsa
da dilbilgisi 6gretim agamasinda metne herhangi bir génderim yapilmadigy,
Ogrencilerin metinde gegen yapilara odaklanmalarinin saglanmadigi,

- Hedef dil yapilarin anlam ve islevlerinin metinler i¢inde sorgulanmadigi;

- Dilbilgisinin iletisimsel bir yaklagimla degil, ezberci bir anlayisla 6gretildigi;

- Larsen Freeman (2001’den Cem, 2005: 11; akt. Gogen ve Okur, 2013:
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340)’m 6nerdigi ‘bigim-anlam-kullanim’ semasinin géz ardi edildigi;

Yabanci dil 6gretimi iizerine ¢ok sayida caligmalari olan Batstone (1994),
Willis (1996), Long ve Robinson (1998), Richards ve Rodgers (2001),
Richards (2002),Gerngross, Puchta ve Thornbury (2006), Jones ve Lock
(2011; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koéleci, 2017) adli kisilerin “bigime
odaklanma” baslig1 altinda aldiklar1 bilinglendirme c¢alismalarina yer
verilmedigi;

Dilbilgisi etkinliklerinin  kontrollii alistirmalar seklinde oldugu; bu
alistirmalarda da hedef yapinin anlam ve islevinden ziyade bigimine
odaklanildig;

Iletisimsel dilbilgisi etkinliklerine yer verilmedigi gériilmektedir.
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4. YONTEM

Arastirmanin yonteminin ele alinacagi bu boliimde; arastirmanin amaci,

arastirmanin modeli, caligma grubu, veri toplama araglari, uygulama siireci, veri

analizi ve bulgulara yer verilecektir.

4.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, dilbilim ve ikinci dil edinimi alanindaki bulgulardan

yararlanarak ve herhangi bir dilbilgisi yapisinin bi¢im, anlam ve kullaniminin ancak

kullanildig1 baglam i¢inde sorgulanabilecegi gerceginden yola ¢ikarak yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde metin odakli dilbilgisi 6gretimine yonelik B1 diizeyinde

etkinlikler ve Oneriler sunmaktir.

Bu calismada referans alinacak AOC’de yer alan dilbilgisel dogrulugu

betimleyen Olcek ise agsagida gosterilmektedir:

DILBILGISEL DOGRULUK

c2

Dikkati baska konulardayken bile (6rnegin, 6nceden p{anlama yapar-
ken, digerlerinin tepkilerini izlemekteyken) karmasik dil kullaniminda
strekli dilbilgisel kontrol saglar.

C1

Stirekli yiksek diizeyde dilbilgise! dogruluk saglar; nadiren fark edil-
mesi gli¢ yanlslar yapar.

B2

lyi dilbilgisel kontrol saglar; yine de ara sira yapilan dil stirgmeleri ya
da dizgesel olmayan yanliglar ve tiimce yapisinda gok kiigik I]ata.l'ar
olabilir, ancak bunlar gok nadirdir ve goguniukla zamania ddizeltilebilir.

Nispeten ytiksek bir diizeyde dilbilgisel kontrol vardir. Yanlis anlama-
lara yol agacak hatalar yapmaz.

B1

Tanidik baglamlarda makul bir dogrulukla iletisim kurar; genellikle iyi
bir kontrol gézlenir, yine de anadilin etkisi fark edilir 6lgidedir. lleti-
simde yanliglar vardir, ancak anlatmak istedigi sey agiktir.

Sik kullanilan rutinlerle ilgili bilgiyi ve tahmin edilebilir durumlarin ka-
liplarini makul 6lgtide dogru kullanir.

Bazi basit yapilari dogru kullanir, ancak hala sistematik olarak temel
hatalar yapar —6rmegin, zamanlari kanigtirir, yine de goguniukia séy-
lemek istedigi sey agiktir.

A1

Sadece birkag basit dilbilgisel yapty: ve égrenilmis timce kaliplarini
sinirli kontrol eder.

Resim 33: Dilbilgisel Dogruluk Olgegi (MEB, 2006; AOC, 2001: 134)
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4.2. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde metin odakli dilbilgisi 6gretimine
yonelik B1 diizeyinde etkinlikler ve oneriler sunmak i¢in yapilan bu arastirmada
nitel arastirma yontemleri arasinda bulunan odak grup goriismesi temel alinmistir.
Odak grup goriismesi gergeklestirilmeden oOnce, konu hakkinda c¢esitli
kaynaklardan bilgi toplanmis; bu bilgi dogrultusunda gerekli hazirliklar yapilarak
caligmalar yliriitilmistir.

Bu tez ¢alismasi i¢in odak grup goriismesinin uygun goriilmesinin nedeni
ise odak gruplara Oncesinde metin odakli dilbilgisi 6gretimi konusunda
uygulamali derslerin yapilmis olmasi ve dolayisiyla, bu dersler tizerine dgrenci
yansimalarmin alinabilecegi diisiincesidir. Ayrica, yetiskin grup olduklar i¢in, dil
ogrenimi hususunda 6grenci deneyimlerinin ¢ok olacagi ve bu yilizden, sorulan
sorular lizerinde diislince iiretebilecekleri ongoriilmiistiir. Morgan (1997: 17; akt.
Glesne, 2013: 178)’1n onerdigi gibi, “Odak gruplarin bir arastirma i¢in uygun
olup olmadigini belirlemenin en basit yolu katilimcilarin ilgilenilen konuyu ne
kadar etkin ve kolay olarak tartisip tartismayacaklarini sormaktir.” Ayrica,
aragtirma kapsaminda odak grup goriismesinin secilmesinde Glesne (2013: 177-

178)’nin asagidaki sozleri de etkili olmustur:

“Grup goriismeleri Ozellikle katilimcilarin belirli bir politika ve egitim
programimin uygulanmasi gibi benzer deneyimler iizerine ¢oklu bakis agilarini ifade
edebildikleri eylem ve degerlendirme arastirmalart ic¢in kullamishdir. Odak grup
gorlismesi bir pilot calisma i¢in de yararli olabilir. Eger aragtirmacilar arastirma
alanindan secilir ve amacin arastirma desenini olusturmaya yardim etmek oldugu
bilinirse arastirma sorularini, katilimci segimini, veri toplama yontemlerini ve belki de
arastirmanin topluma ya da arastirilan gruba nasil daha iyi katki saglayacagini bulmaniza
ve arastirma alaninin dil, normlar ve gelenekler gibi yonlerini 6grenmenize yardimci
olabilirler ” Glesne (2013: 177-178).

Bireysel goriismeden ziyade odak grup goériismesinin tercih edilmesinin
bir diger nedeni de, daha az zamanda daha fazla bireye ulasilabilmesi ve daha
fazla veri toplanabilinmesidir. Yildirim ve Simsek (2016: 157)’in ifade ettikleri

gibi, “Eger daha fazla bireye ulasilmasi1 6nemli ise, ¢alisilan konu kisisel ve
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hassas degilse ve eger arastirmaci toplanacak verilerin daha zengin olacagin
diisiiniiyorsa odak grup goriismeleri yapmasinda yarar vardir.”

Nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama yontemlerinden biri olan odak
grup gorlismesinin ¢esitli tanimlar1 mevcuttur. Bunlardan birisi, odak grup
goriismesini, bireylerin diigiincelerini serbestce sdyleyebilecegi bir ortamda
dikkatlice planlanmig bir tartigsma olarak tanimlayan Krueger (1994; akt. Cokluk,
Yilmaz ve Oguz, 2011: 97)’e aittir. Bowling (2002; akt. Cokluk, Yilmaz ve
Oguz, 2011: 97) ise odak grup goriismesini, kiiciik bir grupla lider arasinda
yapilandirilmamis goriisme ya da tartismada grup dinamiginin etkisini kullanma,
derinlemesine bilgi edinme ve diisiince liretme olarak gormektedir. Powell ve
digerlerine (1996: 499; akt. Gibbs, 1997; akt. Yildirim ve Simsek, 2016: 158)
gore odak grup goriismesi “arastirmaci tarafindan secilmis ve bir araya getirilmis
bir grup insanin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak aragtirmaya konu problem
hakkinda goriis belirtmeleri ve tartismalaridir.”

Glesne (2013: 141), odak grup goriismesi esnasinda sorulacak sorularin
onceden belirlenip belirlenmedigine ve goriisme esnasinda yeniden sekillendirilip
sekillendirilmedigine bagli olarak ili¢ tip odak grup goriismesi Onermektedir:
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmig, yapilandirilmamis. Bu tez calismasi
dogrultusunda yapilan odak grup goriismesinde sorular 6nceden hazirlanmis
oldugundan ve goriigme boyunca degistirilmediginden, “yapilandirilmis” bir odak
grup goriismesinin kullanildigini séylemek miimkiindiir. Ayrica, odak grubun
Tiirkge Ogretmeninden, sorularin Ogrenciler tarafindan anlasilirhigr acisindan,
uzman goriisii alinarak sorularda birka¢ degisiklige gidilmistir. Ancak uygulama
esnasinda, 6grencilerin dil seviyeleri dolayisiyla, zaman zaman bazi sorularin tam
olarak anlagilamadigi durumlar olmustur. Bu duruma ¢6ziim olarak, ya sorular
moderatOr tarafindan daha basit bir dil kullanilarak ayni1 anlami verecek sekilde
tekrar sorulmus ya da 6rnekleme yoluna bagvurulmustur. Glesne (2013: 175)’nin
dedigi gibi, “Katilimcinizin yanit vermemesinin nedeni sadece sorunuzun
yeterince agik olmamasi ya da katilimcinin fazla heyecanli olmasi olabilir.
sorularimizi yeni kelimelerle yeniden sorun. Eger bu ise yaramazsa katilimcinin

kendini yetersiz hissetmesine neden olmamak i¢in diger sorulara geg¢in.”
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Glesne (2013: 145), odak grup gorlismesi sorularinin, arastirmanin
yontemsel yaklasgimini  belirleyen kuramsal varsayimlar tarafindan da
sekillendirilecegini ifade etmektedir. Bu c¢alisma dogrultusunda hazirlanan
sorularda da dncelikle tezde sunulan hipotezler tekrar not edilmis; bu hipotezlerin
dogrulugunu tespit etme diisiincesinden yola ¢ikilarak sorular tasarlanmistir. Ayni
zamanda, arastirma sorular1 hazirlanirken, Maxwell (1996: 74; akt. Glesne, 2013:
143)’in “arastirma sorulariniz neyi anlamak istediginizi, goriisme sorulariniz ise
bu anlayis1 kazanmak ig¢in insanlara sormaniz gerekenleri icerir” seklindeki
sozleri dikkate alinmistir; ¢iinkii “Arastirma ve goriisme sorulart arasinda bir
iligki olmas1 gerekse de goriisme sorular1 arastirma sorularindan daha baglamsal
ve O0zel olma egilimi gosterirler” (Glesne, 2013: 143-144).

Odak grup goriismesi sorularinin hazirlanmasinda soru tipi de énemli bir
oOl¢iit olmus ve arastirma kapsamina giren sorular, acik uglu olarak sorulmustur.
Ciinkli Kruger ve Casey (2000: 6; akt. Yildirim ve Simsek, 2016: 159)’in altim
cizdikleri gibi, agik uclu sorular yoluyla goriisiilen kisi duygu ve diisiincelerini
acikca, rahatlikla ve kendi dilinden ifade edebilmektedir.

Arastirma kapsaminda odak grup goriismesi sorulart hazirlanirken, Kruger
ve Casey (2000: 40-42; akt. Yildirnm ve Simsek, 2016: 161-162)’in vurguladigi

asagida belirtilen soru 6zellikleri de dikkate alinmistir:

1. Sohbet tarzina uygun informel ya da giinliik dil kullanimina uygun bigimde

hazirlanmalidir.

Katilimcilarin kullandig1 ve tanisik oldugu sozciik dagarcigini icermelidir.

3. Akademik ve teknik dilden arinmig olmal1 ve yonetici tarafindan kolaylikla
sOylenebilmelidir.

4. Soruldugunda katilimcilar tarafindan kolayca anlasilabilir olacak sekilde

acik-secik olmalidir (sorular her bir katilimcr i¢in ayni seyi ifade etmeli,

katilimcilarin tamami tarafindan anlamli bulunmalidir).

Olabildigince kisa olmalidir.

Genellikle agik uglu olmalidir.

Sorular 6z ve tek hedefli olmalidir.

Agik, iyi disiiniilmiis bir yonerge i¢ermelidir (bu durum her soru igin

gecerli olmayabilir. Baz1 durumlarda yonetici tartismaya gecmeden Once

ornegin katilimcilarin belirli bir konuda onlerindeki kagida bir liste

yapmasini isteyebilir. Bu istege iliskin yonerge agik ve basit olmali,

katilimecilarin  bu ama¢ i¢in ne kadar zaman kullanabilecekleri

belirtilmelidir).

n

o No g
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4.3. Calisma Grubu ve Veri Toplama Araclar

“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Metin Odakl Dilbilgisi Ogretimi”
adli tez ¢alismasi dogrultusunda segilen metinler tizerinden hazirlanan metin odakli
dilbilgisi dgretimi etkinlikleri, Istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu B1
Diizeyi Tiirk¢e Hazirlik Smifi’nda uygulanacagindan, veri toplama i¢in kullanilacak
etkinliklerin tiimii B1 diizeyine uygun olarak tasarlanmistir. B1 diizeyi erisilebilir
denek 16 kisi oldugundan, ¢alisma 16 kisi ile sinirli tutulmustur. Metin odakli
dilbilgisi 6gretimi i¢in secilen 2 metin ve tasarlanan etkinlikler icin dil, bi¢im ve
icerik konusunda 3 uzman goriisiine bagvurulmus ve gerekli diizenlemeler

yapilmistir.

Tasarlanan etkinlikler Istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu B1
Diizeyi Tiirkge Hazirlhk Simifi’nda uygulanacagindan, Ogrencilerin bildikleri
varsayilan yapilar belirlenirken adi gegen smifta kullanilan Istanbul Yabancilar igin

Tiirkge Ogretim Serisi temel alinmistir.

Bu boéliimdeki alt basliklarda, uygulama i¢in segilen 6zgiin metinler, metin
secimi Olciitleri baglaminda degerlendirilerek metinlerin dil 6gretimi agisindan
uygunlugu tespit edilecek; veri toplama amaciyla bu metinler iizerinden tasarlanan

etkinlikler, kuramsal bilgilerle iliskilendirilerek sunulacaktir.

4.3.1. Etkinlik 1 B1 Diizeyi

Bu kisimda oncelikle tekrarlanmasi ve 6gretilmesi hedeflenen erek yapilar
icin neden ‘Baslangic Noktasi’ adli metnin se¢ildigi {izerinde durulacak, daha sonra
da asagidaki tabloda belirtilen dilbilgisel ve iletisimsel amacglar dogrultusunda
hazirlanan etkinliklere aciklamalariyla beraber yer verilecektir. Tabloda, aym
zamanda, uygulamali dersin yapilacagi grubun ozellikleri ve dgrencilerin bildikleri

varsayilan yapilar da ifade edilmektedir:
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DIiL ANALIZi ASAMASI
Dilbilgisel amac:

- Sart Birlesik ¢ekimi [fiil+(ma)+zaman eki+ (y) sA+ kisi eki], genis zaman
kipinin sartinin pekistirilmesi.

- Dilek (hikaye) kipinin [(Keske), (fiil+ (ma)+sA (+ydI) + kisi eki] pismanlik
islevinin pekistirilmesi.

- Dilek (hikaye) kipinin kosul aktarma iglevinin [(Eger), (fiil+ (ma)+SA
(+ydI) + kisi eki, fiil+(ma)+genis zaman (hikaye) (-E/irdl) /gelecek zaman (hikaye)
(-(y)EcEktl)+kisi eki] dgretilmesi.

Tletisimsel amac: Bu ekleri uygun baglamlarda kullanabilme
Ogrenci ozellikleri (Diizey / Milliyet& Anadili): B1 diizeyi / Karma grup

Ogrencilerin bildikleri varsayilan yapilar: iyelik ve tamlama yapilari, durum
ekleri, ¢cogul eki, -ki eki, temel zaman ve Kip ekleri, birlesik zamanlar (-mlIstI yapisi
haricinde), ad tiimceleri, adlastirma [-mAK, -mA, -(y)s], sifatlastirma (-1, -siz),
ulaglar [-DIkTEn sonra, -mEdEn 6nce, -(y)ken |<i-ken|, -(y)ip -mEdEn, -(y)ErEk, -
(Y)E...-(Y)E, -mE(+iyelik) i¢in / -mEk i¢in/ -mEk iizere/ -mAs<1 i¢in, -mAKtAnsA, -
mAsInA ragmen, -A ragmen, -SA bile, -Dik + iyelik + -(n)dEn beri, (-DI)...-(y)Eli],
baglaclar, ilgecler, dolayl1 anlatim (emir kipi), karsilastirma (daha, en,gibi, kadar),
zorunluluk (-mEk zorunda/mecburiyetinde, -mEyE mecbur kal-), isteslik (birbiri),
doniisliiliik (kendi), pekistirme (kendi, -Dir), yeterlik fiili, yapim ekleri (-1, -slz, -
11k), esitlik (-CE), gérelik [-(y)E GORE

Tablo 24: Dil Analizi Asamasi I¢in Temel Ahnan Varsayimlar

4.3.1. 1. Diizeye Uygun Metin Se¢imi

Metin odakli dilbilgisi 6gretimine yonelik etkinlik Onerileri sunmak amagl
‘Baslangic Noktasi’ adli metin seg¢ilmistir; ¢linkii Paltridge (2001: 96)’in de ifade
ettigi lizere “...ders materyalleri 68rencilerin diizey, ilgi ve gereksinimlerine uygun
0zgiin soylem orneklerinden olusmalidir.” ‘Baslangi¢ Noktasi” metni (Ek 9) de hem
konusu hem de icerdigi dil yapilar1 bakimindan B1 diizeyi yetigkin grubu 6grenciler

i¢in uygun goriilmistir. “Mutluluk Kitab1” (Giin, 2002: 56-57) adli bireysel gelisim
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kitabindan alinan bu metinde, insanogluna, mutlu olmaya dair diisiinceleri konusunda
sorgulama siireci yasatilmakta ve sahip oldugu giiciin kendisinde mevcut oldugu
hatirlatilmaktadir. Ancak 6zgiin bir metin sec¢ildigi i¢in metinde birtakim diizeytistii
sozciukler ve dil yapilar1 bulunmus; alinan ti¢ uzman goriisii dogrultusunda metinde
birtakim degisikliklere gidilmistir. Degisiklikler yapilirken metnin anlamsal agidan

biitiinliigliniin korunmasina 6zen gosterilmistir.

Gower, Phillips ve Walters (2005: 130)’mn ifade ettikleri gibi kendiliginden
ilgi ¢ekici olan ve Ogrencilere hakkinda iletisime gegebilecekleri bir sey sunabilen
metinlerin, 6zellikle yeni dili sunmak ve pratik etmek icin bir ara¢ olarak
kullanilmasi yararli olacaktir. ‘Baglangic Noktasi” metninin de konusu bakimindan
tim Ogrencilerin dikkatini ¢ekecegi disiiniilmiis ve metinden yola ¢ikilarak
hazirlanan etkinliklerle Ogrencilerin, yeni dil 6gelerinin Ozelliklerini diisiinme ve

tartisma siirecine sokulabilecegi ongoriilmiistiir.

Bu c¢alismada B1 diizeyinde 6zgiin bir metin sec¢ilmistir; ¢linkii Gower,
Phillips ve Walters (2005: 130-131)’mn belirttikleri gibi;

- Ogrenciler orta seviye ve iizeri bir dil seviyesine sahip oldugunda,

- Yapinin anlami ve kullanimi karmasiksa ve yeni dil 6gesinin anlami metinde var
olan baglamla acikca gosterildiginde,

- Sunulan yeni dil yapist dgrencilerin daha onceden asina oldugu dille tezatlik
iceriyorsa ve bu da metinde mevcutsa,

- Yapiyla daha 6nceden karsilasilmissa,

- Hedef dil yapisinin becerilerle ilgili yapilacak ¢alismaya dogal bir sekilde entegre
edilmesi isteniyorsa, dilbilgisini metinler yoluyla sunmak daha elverislidir.
‘Baslangi¢ Noktasi” metninin ve bu metin {izerinden belirlenen dersin

hedeflerinin yukarida belirtilen 6lgiitleri karsiladigi su sekilde agiklanabilir:

- Metinde yer alan dilsel 6geler, metnin B1-B2 diizeyi araliginda oldugunu
gostermektedir, ancak yukarida da belirtildigi gibi metinde uzman goriisleri
dogrultusunda birtakim degisiklikler yapilarak metin B1 diizeyine uygun hale

getirilmistir.
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- Ogretilmesi planlanan hedef yapilarin anlami karmasiktir; ancak bu dil
0gesinin anlami ve islevi metinde agik¢a sunulmaktadir.

- Ders planinda, 6grencilerin hedef dil 6gesinin bir bagka islevini (pismanlik
belirtme) daha 6nceki derslerde 6grendikleri varsayilmistir ve bu islev yeni
islevle (varsayim) tezatlik icermektedir.

- Hedef yapiyla daha once karsilasilmistir. Ogrenciler daha 6nce &grendikleri
‘sart birlesik ¢ekimi’ ve ‘dilek (hikaye) Kipi’ yapilarini tekrar edecek; ayni
zamanda, ‘dilek (hikaye) kipi’ yapisinin bir baska islevde daha kullanildigini
da kavramis olacaklardir.

- Derste hem dilbilgisi 6gretimi hem de beceri odakli ¢alismalar yapilmaktadir.

Gower, Phillips ve Walters (2005: 131), 6zgiin metinleri kullanmanin daha
uzun zaman alabilecegini sdylemekte; ancak dersin ‘belirli dil yapilarina odaklanan
beceriler calismasi® olarak goriildiiglinde bu durumda herhangi bir sakinca
olmadigini da sozlerine eklemektedirler. Dolayisiyla, ‘Baslangic Noktas1’ adli metin
kullanilarak belirlenen dersin hedefleri burada belirtilen 6lgiitle tam anlamiyla
uyusmaktadir; clinkii dersin igeriginde dilbilgisi ¢alismalart miimkiin oldugunca

beceri ¢aligsmalariyla i¢ ice gegirilmistir.

Thornbury (2000: 79), dilbilgisi 6gretimi i¢in 6zgiin metin kullanildiginda,
metnin piriizsiiz bir smiflandirmay1 engelleyecek Ornekler igerebilecegini dile
getirmektedir; ancak burada hazirlanan ders planinda bu 6zellik bir avantaj olarak
goriilmiis ve hedef yapmin bir baska islevinin daha oldugu Ogrencilere

bilinglendirme ¢alismalariyla fark ettirilmistir.

Metinde hedef yapinin gergek hayatta kullanimimna dair yeteri kadar 6rnek
bulunmakta; bu da ogretilmesi hedeflenen dilbilgisi 6gesi i¢in kesfederek dgrenme
yaklagiminin benimsenmesine imkan saglamaktadir. Cilinkii Ogrenciler maruz
kaldiklar1 girdi dogrultusunda kendi varsayimlarim1 olusturabilecek ve bu
varsayimlarint yine metinden ve metin odakli etkinliklerden yola ¢ikarak test
edebileceklerdir. Dilbilgisi 6gretiminin, 6grencilerin hedef dilin belirli 6zelliklerini
fark etmelerini kesinlikle saglayabilecegini dile getiren Willis (1996: 16), aym

zamanda, Ogrencilere dilbilgisel ve sozciiksel kaliplari iglemeleri, bu kaliplarin
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kullanimlar1 ve anlamlar1 hakkinda hipotez olusturmalar icin firsat sunabilecegini
ifade etmektedir. Bu firsatin Ogrenciler tarafindan kullanilmasi da dogru metin
secimiyle desteklenmis olacaktir. ‘Baglangic Noktasi’ metninin bu olanaklar

Ogrenciye saglayabilecegi diisliniilmiistiir.

Ozgiin bir metin kullamldig1 i¢in ve dilbilgisi 6gretimi metin odakli yapildig
icin daha uzun zaman almaktadir; ancak, erek yapilarin bicimsel, anlamsal ve
kullanimsal 6zelikleri metinde agikca goriilebildigi ve yapi1 baglam icinde
ogretilebildigi i¢in dersin planlanmasi ve islenmesi agsamasinda verilen her emek

karsiligini alabilmektedir.

Willis (1996: 70)’in metin se¢imi i¢in siraladigi bagvurulabilecek dlgiitler géz
Oniine alindiginda, ‘Baslangic Noktasi’ adli metnin bu kriterlerle uyustugunu su

sekilde agiklamak miimkiindiir:

- Ogrencilerin ilgisini uzun bir siire aktif tutabilecek merak uyandiran bir gérev
ya da gorevler serisine elverisli oldugu i¢in sinif i¢inde kullanilabilirdir.

- Bireysel gelisim kitabindan alinan metin, konu ¢esitliligini saglamaktadir.

- Belli durma noktalarina sahip oldugu i¢in metin iizerinden gorevler yaratmak
zor olmamakta; dolayisiyla uzunluk / béliinebilirlik dlciitiine de uymaktadir.

- Metinde yer alan dilsel 6geler 6grencilerin anlayabilecegi gii¢liiktedir; ¢linkii
onlarin daha once 6grendigi yapilarn icermektedir. Bu metinde Ogretilecek
hedef yap1 olarak belirlenen ‘dilek (hikaye) Kipi’ yapisinin baska bir islevini
O0grenmekte ve ayni zamanda ‘sart birlesik ¢ekimi’ yapisimi da tekrar etme
firsatin1 yakalamaktadirlar. Dolayisiyla, metin ‘dilsel giicliik’kriterini de
karsilamaktadir.

- Metnin kavranmasi i¢in Ogrencilere ek olarak artalan bilgisi sunulmasina
gerek yoktur, metin kiiltiirel olarak da anlasilabilirdir; bir bagka deyisle metin
ulasilabilirdir.

Sonug olarak, ‘Baslangic Noktasi” metni, metin se¢imi Olgiitlerinde

bahsedilen tiim ozellikleri karsilamaktadir; bundan dolay1 da metin odakli dilbilgisi
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ogretiminde kullanilacak metnin se¢imi hususunda basartya ulasildigini sdylemek

miimkiin goriinmektedir.

4.3.1.2. Ogretilmesi Hedeflenen Dil Yapilar1 [(Eger), (fiil+
(ma)+sA (+ydl) + Kkisi eki, fiil+(ma)+genis zaman (hikaye) (-
E/irdi) /gelecek zaman (hikaye) (-(y)EcEkti)+Kkisi eki]

Bu boliimde, ‘Baslangic Noktasi” metni iizerinden tasarlanan ‘Dil Analizi’

etkinlikleri sorularinda referans alinan dilbilgisi agciklamalarina yer verilecektir.

Ergin (2009: 323), sart kipinin hikayesi yapisinin nasil bi¢imlendirildigine
dair asagidaki ornekleri vermekte ve ¢okluk tigiincii sahsin her iki seklinin de ayni

derecede kullanildigini sozlerine eklemektedir:

Sart Kipinin Hikayesi
olsa-y-di-m verse-y-di-k
olsa-y-di-n verse-y-di-niz
olsa-y-di verse-y-di-ler (ver-se-ler-di)

Tablo 25: “Sart Kipinin Hikayesi” Yapisinin Bicim Semasi (Ergin, 2009: 323)

Ozkan, Téren ve Esin (2013: 500), genis zaman kipinin hikayesini, “genis
zaman kipinde bir ana fiil ile i- ek-fiilinin goriilen gegmis zamaninin kurdugu bir
birlesik fiil kipi” seklinde tanimlamakta ve asagida gosterilen dilbilgisi semasim

sunmaktadirlar:

esas fiil — genis zaman eki (-r, -ar/-er, -maz/-mez) + hikaye birlesik ¢cekim eki —

sahis eki
gelirdim < gel-i-r-di-m gelirdik < gel-i-r-di-k
gelirdin < gel-i-r-di-n gelirdiniz < gel-i-r-di-niz
gelirdi < gel-i-r-di gelirlerdi < gel-i-r-ler-di

Tablo 26: “Genis Zaman Kipinin Hikayesi” Yapisimn Bicim Semasi (Ozkan, Téren ve
Esin, 2013: 500)
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Ergin  (2009: 322), gelecek zamanin hikayesi yapisinin  nasil
bicimlendirildigine dair asagidaki ornekleri vermekte ve cokluk {igiincii sahsin

bilhassa agizlarda sevecek-ti-ler seklinin de kullanildigini s6zlerine eklemektedir:

Gelecek Zamanin Hikayesi

atacak-ti-m sevmeyecek-ti-k
atacak-ti-n sevmeyecek-ti-niz
atacak-t1 sevmeyeceklerdi

Tablo 27: “Gelecek Zamanin Hikayesi” Yapisimin Bicim Semasi (Ergin, 2009: 322)

Ozkan, Téren ve Esin (2013: 501), hedef dil yapilarinin kullanimimi, su
sozleriyle agiklamaktadirlar: “Sart kipinin hikayesi, gerceklesmesi sarta bagli bir
eylemi geg¢mise aktararak anlatan birlesik kiptir. Varsayima dayandirilan,
gerceklesmemis olan bir sarti gdsterir: Yerinde olsaydim, oraya gitmezdim. Isini
sevmeseydi, c¢oktan birakirdi. Param yetseydi, alirdim. Gérseydin, sasa
kalirdin.”Banguoglu (1986: 468) ise hedef yapimin anlam ve kullanimini su sekilde
ifade etmektedir: “Dilek — sartin anlatmasi kipi de baslica dilek ve olmayasi1 sart
climlelerinin kurulusuna yarar... Bu kipin dilek ciimleleri gegmise doniik olmakla
beraber dilek-sart kipinden daha az israrli, veya daha gercekten uzak anlatimdadir
(Biraz dinlenseniz. / Biraz dinlenseydiniz.)”’Kurt, Aygiin, Leblebici, Altinkaynak
Coskun(2010: 182) ise “dilek (hikaye) kipi” yapisinin anlam ve kullanimina dair
asagidaki agiklamalar1 yapmakta ve hedef yapiy1 su sekilde drneklemektedirler:
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“Dilek

gerceklesmis veya gerceklesmemis eylemler

hakkinda tam aksi yonde bir dilegi anlatir.

(hikaye) kipi eki —sEydi,

Keske kursa gec baslamasaydim.

(Kursa gec bagladim.)
Keske insanlar da kuslar gibi
ucabilseydi.

Dilek (hikaye) kipi, eylemlerin aksi yoniinde
anlatimlara olanak sagladigi icin, gecmiste
gerceklesmis veya gerceklesmemis olaylara

yonelik pismanlik anlatmaya da uygundur.

- Keske kursa ge¢ baslamasaydim.
(Simdi ¢ok pigmanim.)

Tablo 28: “Dilek (Hikaye) Kipi” Yapisimin Anlam ve Kullanim Semas 1 [Kurt,
C. Aygiin, E. N. Leblebici, E. Alinkaynak Coskun, O. (Yay. Haz.). (2010). Uzun, N. E.
(Ed.). Yeni Hitit Il Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabt Bl. Ankara: Ankara Universitesi

Tomer. Sayfa:182]

Kurt, Aygiin, Leblebici, Altinkaynak Coskun (2010: 184), “dilek (hikaye)

kipi” yapisinin ‘kosul’ islevine dair ise su agiklamalar1 yapmaktadirlar:

Dilek (hikaye) kipinde olan timceler,
artik degismesi s6z konusu olmayan
durumlari, sonuglari, gelismeleri anlatan
tiimcelerle yan yana geldiginde, artik bir
dilegi degil, diger tiimceye yonelik bir
kosulu aktarir hale gelir:
- Keske insanlar da kuslar gibi
ucabilseydi.
- Eger insanlar da kuslar gibi
ucabilseydi “havacilik” diye bir

sektor olusmazdi.

Dilek (hikaye) kipi kosul anlattiginda,
diger tliimce genellikle genis zaman
hikaye (-E/irdi) ve gelecek zaman hikaye
(-(y)EcEktl) ¢ekiminde olur:

- Doktor olmasaydim Ogretmen

olurdum/olacaktim.

Tablo 29: “Dilek (Hikaye) Kipi” Yapisimin Anlam ve Kullanim Semas 2 [Kurt,
C. Aygiin, E. N. Leblebici, E. Alinkaynak Coskun, O. (Yay. Haz.). (2010). Uzun, N. E.
(Ed.). Yeni Hitit Il Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabt Bl. Ankara: Ankara Universitesi

Tomer. Sayfa:184]
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4.3.1. 3. Etkinlik Olusturma

Bu béliimde, Willis (1996)’in sundugu 3 asamali Goérev Odakli Ogrenme

Modeli benimsenerek hazirlanan ders planinda metin dncesi, metin esnast ve metin

sonrasi ¢alismalara yer verilecektir.

4.3.1.3.1. Metin Oncesi Etkinlikler

Hazirlanan metin Oncesi gorevler, bu gorevlerin amag¢ ve isleyisleri su

sekildedir:

OKUMA ONCESI

Etkinlik 1: Yandaki kitap kapagini
inceleyiniz ve asagidaki bosluklari
doldurunuz.

a) Kitabin

d) Sizce kitabin amaci nedir? Dogru
secenegi isaretleyiniz.

(....) Bir dykii anlatir.

(....) Bilgilendirir.

(....) Siir kitabidur.

e) Kitabin basligina ve kapak resmine
bakiniz. Mutluluk ile ilgili bes tane
sOzciik sdyleyiniz.

f) Bu kitab1 neden bu kadar ¢ok kisi
okumustur?

mutluluk
kitabi

MUTLULUK BIR SECIMDIR
gave

. anssizll
Mutsuzlugunuz kadere, § dir.

talihsizlige inanciniz plglistinde

Giin, N. (2017). Mutluluk Kitabt
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Etkinlik 2: “Mutluluk bir secimdir” ciimlesi icin asagidakilerden hangisi
uygundur? Isaretleyin.

(....) a)Mutlu olmak igin ¢aba harcarsiniz.
(....)b)Mutlu olmak insanin kendi elindedir.
(....) c)Ancak baskalar1 sizi mutlu edebilir.

Etkinlik 3: “Mutsuzlugunuz kadere, sanssizliga ve talihsizlige inanciniz
olciisiindedir.” ciimlesini asagidaki grafiklerden hangisi ifade etmektedir?

A B
A A

Mutsuzluk cizeisi

Mutsuzluk cizgisi

» »
»

»

Kadere, sanssizliga ve talihsizlige inanciniz Kadere, sanssizliga ve talihsizlige inanciniz

Etkinlik 4: Asagida “Baslangi¢c Noktas1” adli metne ait bir sozciik bulutu vardar.
Bu buluta bakimiz ve su soruyu cevaplaymiz:

- Kitaba gore ‘mutlu olmanin yollar1’ neler olabilir? S6zciik bulutuna bakarak
tahmin ediniz.

ng 05KV
LTGB! hAZZINA

KISURI YARDING 11 SonoRLZ umuTa 6O

tonvsma POTANSIYEUNI LAVUSAUM YOREGINI

OLURSAM ARTIRAN

(OGUMUZ owusunu

( G ( R BULAMAYABIURSIN o
GEGIRIRDIN voran YASU 52 I2eORG YannDe
DER paska ONCE e

RASABA "7 hucovivor ik

pastancic 2 OLACAGIM

Itham
x abam mOTIVe
RAZANAAGIN D GIDEBILececin YAPSAYDI

ENERJINI
BASARABIURSIN i

GEREXTIGINI (IKARMAL 101

PIBINDE
NEYI YERIN

iYIMSER
hAZIR OlMAKTAN mesANAR
LISIYLE oruman

e SINGER

http://www.wordle.net/create
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Willis (1996: 40), gorev Oncesi asamada konunun ve gorevin Ogrencilere
tanitildigini, konuyla ilgili sozcikk ve sozclik gruplarmin harekete gecirildigini
belirtmektedir. Bu dogrultuda Etkinlik 1, 2, 3 ve 4 okuma Oncesi etkinlikler olarak

tasarlanmistir.

Okutulacak metnin alindigi “Mutluluk” adli kitabin kapagi kullanilarak
hazirlanan Etkinlik 1’deki amaglar; okuma Oncesinde Ogrencilerin konuyla
tanismalarini saglamak, halihazirda sahip olduklar1 bilgileri agiga ¢ikarmak, konuya
ilgilerini ¢ekmek ve tiim sinifin katilimini saglayabilecek nitelikte sorular sormaktir.
Ciinkii Willis (1996: 43)’in belirttigi gibi, “Gdrev Oncesi etkinlikler tiim dgrencilerin
katilimin1 gerektirmeli, konuyla tanismalarini saglamali, ama her seyden 6nemlisi,

ilgilerini ¢ekmelidir.”

Kitap kapagi iizerinde yer alan iki tlimcenin oOgrencilere sorgulatildig
Etkinlik 2 ve 3’teki amag, 6grencileri metnin konusuna yakinlastirmaktir. Etkinlik
3’te grafiklere yer verilmesinin nedeni ise Ogrencilerin verilen tiimceyi
anlamlandirma siirecinde karsilasabilecekleri dilsel zorlugu gidermek ve bdylece

tiimceyi daha anlasilir kilmaktir.

“Baglangic Noktas1” adli metin kullanilarak olusturulan bir sozciik bulutu
tizerinden tasarlanan Etkinlik 4’teki amag, Ogrencilerin metne kars1 ilgilerini
uyandirmak ve metni okumaya hazirlamaktir. Ayni1 zamanda, Ogrencilerin
halihazirda bildikleri sézciikler de bu etkinlik yoluyla hatirlanmaktadir. Buluttaki
sozciikler metinde tekrarlanma sikligina bagli olarak daha biiyiik yazilmaktadir; bu
sekilde, Ogrenciler metnin konusu ve icerdigi yapilar hakkinda tahmin
yiiriitebilmektedirler. Daha onceki derslerde 6grendikleri ‘eger’ sozciigli buluttaki en
biiylik sozciiktlir; bu sekilde, 6grencilerin dikkatleri, tekrarlanmasi ve bir bagka
bi¢iminin 6gretilmesinin hedeflendigi yapiya da ¢ekilmis olmaktadir. Ayni zamanda,
ogrenciler, metnin konusuyla eger sozcligli arasinda iliski kurmaya yonlendirilerek,
bir diisiinme ve tartisma siirecine sokulmakta, bu da metne karsi ilgi ve merak

uyandirmaktadir.
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4.3.1.3.2. Metin Esnasi1 Etkinlikler

Hazirlanan metin esnas1 etkinlikler, bu etkinliklerin amag¢ ve isleyisleri ise

asagidaki gibidir:

OKUMA

Etkinlik 1: Metni hizlica okuyunuz ve kontrol ediniz: Tahminleriniz dogru mu?

BASLANGIC NOKTASI
1 Kotiimser “yapilamaz” der. Iyimser “yapilabilir” der. Motivasyona sahip kisi
ise “yaptim” der.
2 Eger her sabah giline baglamadan 6nce motive edici mesajlar dinleseydin,

zihnin, yiiregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsaydi, giiniin nasil gecerdi? Bir
arkadasin, esin veya patronun seninle, “Yapabilirsin! Basarabilirsin!” gibi ilham
verici mesajlarla dolu bir konusma yapsaydi, i¢indeki ger¢ek potansiyelini ortaya
¢ikarmak igin ig¢sel giliciinii nasil da harekete gecirirdin! Hayatindaki her sorunun,
zorlugun iistesinden gelebilecek kadar giiclii ve enerjik hissederdin kendini, degil
mi?

3 Belki de boyle kisiler her zaman yaninda olmayacak. Ama su anda bu metni
okuyorsun. O zaman bir seyleri degistirmek i¢in hazirsin. Her seyi yapabilme, her
sey olabilme giicline sahipsin. Nasil istersen yasamini o sekilde degistirirsin. Bu
kitapla diisiincelerini uyarmayi, seni giiliimsetmeyi, yiiregini umutla, ruhunu
coskuyla doldurmay1 amagliyorum. Bu amacimda bana yardimei ol.

4 Bir turist, yeni bir kasabayi ziyaret eder bir giin. Bu kasabanin yash
marangozuna sorar: “Bu kasaba neyi ile unliidiir?” Yash adam yanit verir: “Bu
kasaba, diinyadaki her yerin baglangi¢ noktasidir. Buradan baslayarak her yere
gidebilirsin.”

Yash adam ne  kadar  hakhi... Oysa  c¢ogumuz  yasamin
zenginliginihissedebilmek igin sdyle diisiiniiyor: “Once baska bir yerde olmaliyiz;
once bir noktaya gelelim, isteklerimize kavusalim, ondan sonra mutlu olmaktan
bahsedebiliriz.
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5 Simdi ve buradasin. Su anda bagka bir yerde ve zamanda olman imkansiz.
Yasamunla ilgili kararlarinin ne kadarinda “eger” sozciigii var? Eger liniversiteden
mezun olursam, mutlu olacagim. Eger sevdigim kisiyle evlenirsem, mutlu olacagim.
Eger ¢ok para kazanirsam, mutlu olacagim. Eger... Eger... Eger... Bu egerler bir
seye basglamani, simdi ve burada olmani engelliyor. Giiciinii ve mutlulugunu
azaltiyor. Anin mutlulugunu yasamaktan seni alikoyuyor.

Su anda baslangi¢ noktasindasin. Saniyorsun ki gii¢ disarida, ancak o gii¢
senin i¢inde, burnunun dibinde. ..

Giin, N. (2017). Mutluluk Kitabi. Istanbul: Kuraldis: Yayincilik (Sayfa: 56-57).
Etkinlik 2: “Baslangi¢c Noktas1” adli metnin paragraflarim asagidaki paragraf
icerikleriyle eslestiriniz.
A. Kisa bir oykii
Mutlulugun kosula baglanmasi

Uc tiir insan arasindaki fark

Yazarin amacini agiklamasi

mo oW

Yazarm okuyucuya hayal kurdurmasi

Etkinlik 3: Metni ayrintih bir sekilde okuyunuz ve asagidaki ifadeler dogruysa
‘D’ yanhssa ‘Y’ yazimz.

Kotliimser, iyimser ve motivasyona sahip insanlar birbirinden farkli diisiiniir.
_____ Gizel sozler insan1 motive eder.

Motive edici sozler sorunlarin ¢oziimiinii kolaylastirir.

Insanlarin cogu mutlu olmak igin bir kosul aramiyor.

Insan mutlu olmak icin gelecege odaklanmalidir.
Etkinlik 4:

A) Asagidaki ciimleler“Baslangi¢c Noktas1” adli metinden alinmistir. Bu

ciimlelerin hangilerinde mutlu olmak bir “sart”a baghdir?

Bu insanlar, mutlu olmayt bir sarta baglarlar.

2,
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(1)“Her seyi yapabilme, her sey olabilme giicline sahipsin. Nasil istersen yasamini o

sekilde degistirirsin.”
(2)“Eger tiniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.”

(3) “Once baska bir yerde olmaliyiz; énce bir noktaya gelelim, isteklerimize

kavusalim, ondan sonra mutlu olmaktan bahsedebiliriz.”
(4) )“Eger cok para kazanirsam, mutlu olacagim.”

(5) “Santyorsun ki gii¢ disarida, ancak o gii¢ senin iginde, burnunun dibinde...”

(6) “Eger sevdigim kisiyle evlenirsem, mutlu olacagim.”

B) Tablodaki ciimlelere tekrar bakimiz. Mutlu olmak i¢in nelerin gerceklesmesi

gerekiyor? Bu ifadelerin altini ¢iziniz.

Ornegin; “Eger liniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.”

Etkinlik 1, 6grencilerin metnin tamamini okumaya ihtiyag duymalari ama bu
islemi hizlica yapmalar1 gerektigi diisiincesi benimsenerek olusturulmustur. Burada
Ogrencilere ylizeysel okuma becerilerini gelistirmeleri acisindan bir firsat
sunulmakta; ayn1i zamanda, etkinligin, metin oncesi caligmalarda yer alan tahmin
sorulartyla iliskilendirilmesi yoluyla, 6grencilerin okumay1 bir ama¢ dogrultusunda

yapmalar: saglanmaya caligilmistir.

Etkinlik 2’de 6grencilerin konularla paragraflari eslestirmeleri istenerek, yine,
yiizeysel okuma becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Ancak bu sefer
ogrenciler, bir onceki etkinlige nazaran, metni daha derinlemesine anlama ihtiyaci
duyacaklardir. Bu etkinlikte, 6grenciler oncelikle bireysel calisir, metni ve konulari
gozden gecirir ve metindeki her kelimeyi okumadan konularla paragraflar
eslestirmeye caligirlar. Sonrasinda, cevaplari 6nce yanindaki arkadaslariyla kontrol

ederler ve en son cevaplar tiim sinif tarafindan tartisilir.
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Metnin ana hatlar1 konusunda bir kavrayis giicii gelistiren 6grenciler, artik
detayli okuma i¢in hazirdir. Etkinlik 3°te de 6grenciler, detayli okumay1 gerektiren
bir etkinlikte yer alarak metinle ilgili tarama sorularini cevaplandirirlar. Bu kez,
amag, belirli bir bilgi par¢acigini bulmaktir. Metinler lizerinde bireysel olarak calisan
Ogrenciler, daha sonra cevaplarim1 yanindaki arkadaslariyla kontrol ederler. Son
olarak, 6gretmen tarama sorularimmi tiim sinifa sorar; ancak bu kez cevaplarinin
altinda yatan nedenleri de soylemelerini ister. Ogrenciler metne tekrar déniip
cevaplarini kanitlayacak tiimceler bulmaya calisirlar. Bu tiimceler, okuma sonrasinda
yapilacak dil analizi ¢aligmalar1 i¢in temel olusturur. Boylece, dgrencilerin dikkati
hedef yapiya cekilmis olur. Ogrencilerden verilen gorevlere katilarak dili edinmeleri
bekleniyorsa, 6grencilerin ayni zamanda kullandiklar1 ya da duyduklar1 dilde gecen
onemli dil 6zelliklerine dikkat etmeleri ya da onlar1 fark etmeleri gerektiginin altim
¢izen Richards ve Rodgers (2001:236), bu duruma “Big¢ime Odaklanma (Focus on
Form)” denildigini belirtmektedirler. Géreve Odakli Dil Ogretimini savunanlarin bu
durumun goérev Oncesi bir dilbilgisi dersi yapmak anlammi tasimadiginm
vurguladiklarin1 da sozlerine eklemektedirler. “Bigime Odaklanma; dikkat toplayici
gorev Oncesi etkinlikler, metin kesfi, esdeger gorevlere giidiimlii bir sekilde maruz
birakma, ve Onemli yerleri vurgulanmis materyal kullanimi gibi cesitli yapiya
odaklayic1 teknikleri isletmek anlamina gelmektedir ” (Richards ve Rodgers,
2001:236). Bu etkinlikte de 6grencilere verilen okuma goreviyle hem metnin kesfi

hem de bi¢cime odaklanma saglanmustir.

Etkinlik 4 ise hem 6grencilerin metni daha derinlemesine anlamalarini hem
de daha once oOgrendikleri ‘eger’ sozcligiinii ve ‘sart birlesik g¢ekimi’ yapisim

hatirlamalarini saglamaya yoneliktir.

4.3.1.3.3. Metin Sonrasi Etkinlikler

Asagida metin sonrasi ¢alismalarin genel amaglar1 agiklanacak ve bu
aciklamalarin ardindan, etkinlikler, amaglar1 ve isleyisleriyle beraber daha detayl bir

sekilde ele alinacaktir:

227



Bu boliimde, birincil ama¢ metinden yola cikilarak hedef dil yapilarinin
bi¢cim, anlam ve kullaniminin gozden gecirilmesi/6gretilmesidir; ancak dilbilgisi
Ogretimi beceri odakli ¢alismalarla da i¢ ige gecirilmis ve bdylece hedef yapinin
igsellestirilerek iletisimsel bir sekilde kullanilmasina zemin hazirlanmaya
calisgtimistir. Herhangi bir gérevin uygulanmasmin Gérev Oncesi Asamasi, Gorev
Dongiisi Asamasi ve Dile Odaklanma Asamast olmak {izere ii¢ boliimde
gerceklestirildigini dile getiren Willis (1996: 40), gorev sonrasi asamada dile

odaklanilabilecegini su sozleriyle agiklamaktadir:

“Gorev Temelli Ogrenme gergevesinin son asamasi olan “dile odaklanma”,
gorev dongiisii esnasinda kullanilan dilde ortaya ¢ikan belli bash 6zelliklerin ve dil
yapilarmin daha yakin bir sekilde incelenmesini saglar. Ogrenciler, bu zamana kadar,
hedef dili anlamli bir sekilde zaten islemlemis olacaklarindan, artik anlami tasryan
belirli dil yapilarina odaklanmak i¢in hazir konuma gelmis olacaklardir. Boylece,
hedef dil yapilan gorev sayesinde agik bir sekilde baglamlastirilmis da olacaktir. Bu
son asama, istege bagli olarak yapilabilecek olan, yapilarin acik¢a incelenmesi
asamasinin da oniinii agacaktir” (Willis, 1996: 40).

Bundan dolayi, bu bdliimde, oncelikle, dil analizi etkinliklerine yer
verilecektir. (Willis, 1996: 102), bu etkinliklerin taniminm1 su sekilde yapmaktadir:
“Analiz etkinlikleri kimi zaman ‘bilinglendirme etkinlikleri’ ve hatta kimi zaman da
dil yapilar1 ve kullanimlarina dikkatleri agik¢a odaklayan ‘list-iletisimsel goérevler’
olarak adlandirilmaktadir.” Gorev asamasmin ardindan geldikleri icin de bu
etkinliklerde dil 6gelerinin baglamsal sunumu ve uygulamast miimkiin olmaktadir.
Ifade edilen anlamlara daha ©nceden asina olan ogrenciler artik bu anlamlari
gerceklestiren dil yapilarini inceleme firsatina sahip olurlar. Artik 6grenciler, okuyup
anlama stlizgeclerinden gecirdikleri metinde karsilastiklar1 dilsel 6zelikleri elestirel

bir sekilde incelemek i¢in hazirdirlar.

Ancak analiz etkinlikleri 6grencilerin dili iletisimsel bir sekilde rahatca
kullanmalarin1 tek basina saglayamadigindan, dil analizi etkinliklerinden sonra
uygulama etkinliklerine ve yaratici dilbilgisi caligmalarina yer verilmistir. Bu
calismalar da dilbilgisel dogruluk (bi¢cim) odakliliktan akicilik odakliliga (kullanim)
dogru genis bir yelpazede tasarlanmaya calisilmistir. Ciinkii Hymes (1966: 114)’1n
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ifade ettigi gibi, “Dili dogru kullanmak yeterli degildir, dili 6zglin iletisimsel
durumlarda kullanma edincini kazanmak gerekir. Dile iliskin bu ilkeler iletisimsel
edincin Ozilinii olusturur.” Bir dilde dogru ciimleler kurabilmenin iletisimi
gerceklestirmede yeterli olamayacagindan yola c¢ikilarak dil kullanicilarina

iletisimsel edinci de kazandiracak etkinlikler tasarlanmstir.

Asagida Dil Analizi (1) bolimiinde yer alan etkinlikler gosterilmekte, daha

sonra, bu etkinliklerin agiklamalarina yer verilmektedir:
DIL ANALIZi (1)

A) Asagidaki sorulari ciimleye bakarak cevaplayimiz.

Eger tiniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.
| il |

| I
A B

I) Ciimleye gore asagidaki eylemlerden hangisi 6nce gergeklesmelidir?

(.....) Mutlu olacagim. (....)Universiteden mezun olacagim.

II) Yukaridaki ciimlelerin harflerini (A/B) dogru secenege yaziniz.
(....) 1. Sonug ciimlesi
(....) 2. Sart ctimlesi

B) Asagida isaretlenmis sozciikler hangi zamanda kullanilmistir?
Yuvarlak icine alimz.
(simdiki zamanin kosulu / genis zamanin kosulu)

Eger tiniversiteden mezun glursam, mutlu olacagim.

(Gegmis zaman/ Simdiki Zaman/ Gelecek zaman)

C) Tablodaki sart ciimlelerini kutucuktaki sonug ciimleleri ile eslestirip

anlamh ciimleler kurunuz.
bize de domates alirsiniz. / hangi meslegi segeceksin?
biraz temizlik yapacagim./ yeni ¢ikan filmi izleyebiliriz.

onlara pasta ikram edebiliriz. / onu affedersin.
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Kosul ciimlesi Sonug ciimlesi

Ben Eve erken gelirsem,

Sen Doktor olmaktan vazgecersen,

O Senden 6ziir dilerse,

Biz Sinemaya gidersek,

Siz Markete giderseniz,

Onlar | Ziyaretimize gelirlerse,

D) Yukaridaki tabloya bakiniz ve dilbilgisi anahtarindaki boslugu

tamamlayimiz. Dogru secenegi isaretleyiniz.

a. genis zaman b. simdiki zaman C. gecmis zaman
DILBILGIiSI ANAHTARI
Kosul ctimlelerinin ardindan gelen sonug climlelerinde eyleme
“gelecek zaman” eKinNiN yan1 s1ra ..............oovvviieiiianinnann.n.. eki de
getirebiliriz.

E) Asagidaki ciimleyi dilbilgisi anahtarindan yararlanarak sart ciimlesi

ile ifade edin.

“Once bir noktaya gelelim, isteklerimize kavusalim, ondan sonra mutlu

olmaktan bahsedebiliriz.”

B B < , mutlu olurum.”
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G) Metinde, dilbilgisel acidan bu ciimleye benzer diger érnekleri de siz

bulunuz.

Dil Analizi (1)’de yer alan A ve B etkinliklerinde, 6grencilerin bildikleri
varsayilan hedef yapilar lizerinde bilinglendirme c¢alismalar1 yapilmig; 6grenciler
metinde isaretlenmis bir sekilde bulunan bu tiimce iizerinde diisiindiiriilerek hedef
yapinin hatirlanmasi saglanmgtir. Ogrenciler, sorular1 cevaplamak igin metinden
yola ¢ikmak zorundadirlar. Metni anlamsal agidan iglemden gecirmis olan dgrenciler,
artik metinde yar alan yapilarin analizi i¢in hazirdirlar. Dil analizi ekinliklerinin,
ogrencilerin gérev asamasinda kullanilan ya da ihtiya¢ duyulan dil yapilari lizerinde
calismalarini kapsadigini belirten Willis (1996: 102), yapilarin anlamsal boyutuna
Ogrencilerin halihazirda asina oldugunu ve dolayisiyla bu anlamlar1 gergeklestiren
yapilar1 6grenmeye artik hazir olduklarini da sozlerine eklemektedir. (A) sikkinda
yapt anlam acisindan 6grenciye sorgulatilirken (B) sikkinda yapinin bi¢imine dair

sorular yer almaktadir.

Ancak metinde, sonu¢ climlelerinin ‘gelecek zaman’ kipinin yani sira ‘genis
zaman’ kipiyle de bitebilecegine dair 6rnek bulunmadigindan, (C) sikkinda bulunan
tablo hazirlanmis ve (D) sikkinda da Ogrencilerin tablodan yola cikarak kurali
bulmalar1 saglanmistir. Burada, bilin¢lendirme c¢alismasi tiimevarimsal bir sekilde
yapilmaktadir. “Bilin¢lendirme” etkinliklerinin tiimevarimsal veya tlimdengelimli
olarak yapilabilecegini ifade eden Ellis (2002:172), tiimevarimsal Ogretimde
Ogrenciye once bilgi verildigini ve ardindan da bu bilgiye baglh olarak 6grencinin
dilbilgisi 0zelligini tanimlayacak ag¢ik bir kural olusturmasinin istendigini
belirtmektedir. Burada da 6grencilerin, dncelikle, tabloda verilen tiimceleri anlami 6n
plana ¢ikararak doldurmalar1 ve sonrasinda da aym tablodan yola ¢ikarak kurali

kesfetmeleri istenmektedir.
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(E) sikkindaki etkinlikte ise ogrencilerin kesfettikleri kural dogrultusunda
metinden alinan tiimceyi hedef yapiyla yeniden kurmalar1 beklenmektedir. Tiimcenin
metinden seg¢ilmesinin nedeni ise daha Once yapilan etkinlikler yoluyla metnin
anlamsal agidan 6grenciler tarafindan kavranmis olmasidir. Artik 6grenciler, metinde

bulunan dil yapilar1 lizerinde ¢alismalara yonlendirilebilinecektir.

(F) sikkindaki etkinlikte hem hedef dil yapisi kisisellestirilerek pratik
edilmekte hem de yazma becerisi kontrolli bir etkinlikle gelistirilmeye
calisilmaktadir. Dil analizi boliimiindeki ilk etkinliklerden biri oldugu i¢in hedef dil
yapisinin ~ ‘akict’ olmaktan ziyade ‘dogru’ bir sekilde kullanilmasina
odaklanilmaktadir. Ancak kontrollii bir calisma olsa dahi dgrencilerin tlimceleri
kendileri i¢in gergek bir sekilde tamamlamalar1 istenmistir; ¢linkii Campbell ve
Kryszewska (1992: 5)’nin ifade ettikleri gibi “Ogrenci merkezli bir yaklasim
kullanildiginda, 6grenciler bilgi girisinden de kendileri sorumlu olacaklardir ki; bu da

bilginin her bir grup i¢in uygunlugunu ve giincelligini saglayacaktir.”

(G) sikkindaki etkinlikte ise 6grencilerin metne tekrar donerek hedef yapiya
dair diger 6rnekleri kendilerinin bulmalar1 istenmistir. Burada, ‘sart birlesik ¢ekimi’
ve ‘dilek (hikaye) kipi’ yapilarinin her ikisinde de ‘—se’ eki oldugundan, 6grencilerin

bu iki yap1 arasindaki ayrimi fark etmeleri beklenmektedir.

Dil Analizi (2) boliimiinde yer alan etkinlikler, aciklamalariyla birlikte

asagida sunulmaktadir:

DIL ANALIZI (2)
A) Asagidaki ciimlelerden hangisinin gerceklesme olasiligi daha yiiksektir?

a) Eger Universiteden mezun olursam, mutlu olacagim.
b) Eger her sabah giine baslamadan 6nce motive edici mesajlar dinleseydin,

zihnin, yiiregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsaydi, giiniin nasil gegerdi?
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B) Asagidaki ciimlelerden hangisi “sart”, hangisi “sonu¢” ciimlesidir?
Yuvarlak icine alimiz.

“Eger her sabah giine baslamadan 6nce seni motive edici mesajlar dinleseydin,

(sart/ soﬂlug)

zihnin, yiiregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsaydi, giiniin nasil gecerdi?”

(sart/sonug)

o M 0N

| |
| (sart/sonug) |

C) Yukandaki ciimleye gore asagidaki ifadelerden dogru olani yuvarlak
icine alimz.

Kisi her sabah giine baglamadan 6nce motive edici mesajlar dinliyor /
dinlemiyor.

Kisinin her sabah yiiregi, ruhu, cosku ve heyecanla doluyor / dolmuyor.
Kisi her sabah motive edici mesajlar dinlese giinii farkli gecer /gecmez.
Kosul (sart) ciimleleri burada pismanhk /varsaymm islevi tasimaktadir.

Asagidaki sozciikleri 6rnekteki gibi eklerine ayiriniz.

Dinleseydin <Dinle-se-y-di-n
Dolsaydi <
Gegerdi <

D) Tablodaki kosul ciimlelerini kutucuktaki sonug ciimleleri ile eslestirip
anlamh ciimleler kurunuz.

filmi birlikte izleyecektik. / onu affedecektin. / bu tatil ¢ok masrafli olurdu.

ne soylerdiniz? / hayatim daha diizenli olacakti. / hangi meslegi secerdin?

Kosul ciimlesi Sonug ciimlesi

Ben Eger 6gretmen olsaydim,

Sen Doktor olmasaydin,

O Senden oziir dileseydi,

Biz Uzaya tatile gidebilseydik,

Siz Onu son kez gorebilseydiniz,

Onlar | Daha erken gelselerdi,
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E) Yukaridaki tabloya bakarak dilbilgisi anahtarindaki dogru secenegi
yuvarlak icine aliniz.
DILBILGISI ANAHTARI

Varsayim islevi tasiyan kosul (sart) ciimlelerinde hikaye Kipi /
rivayet Kipi kullanilirken, diger ciimle genellikle genis zaman (hikaye) /
genis zaman (rivayet) ya da gelecek zaman (hikaye) / gelecek zaman
(rivayet) yapisiyla ¢cekimlenir.

Etkinlik 1: “Eger her sabah giine baslamadan once seni motive edici mesajlar
dinleseydin, zihnin, yiiregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsaydi, giiniin nasil

gecerdi?” sorusunu kendiniz icin yanitlayiniz.

Etkinlik 2: Metinde dilbilgisel agidan bu ciimleye benzer diger ornekleri de siz

bulunuz.

Etkinlik 3: Asagidaki metinleri okuyup karar veriniz: Koyu yazilan
sozcikler “pismanlik” m1 yoksa “varsayum” m bildiriyor? Parantez icine yaziniz.

Metin 1 (oo, ) Metin 2 (ccooooie e e e nl)

A: Hep ayni yerlere gitmekten 51k11d1m Arkadasimla diin haksiz yere tartistim. Onun
galiba. Soyle ¢okca paramiz olsaydi, tim kalbini kirdim. Simdi benle konugmuyor.
diinyay1 gezerdik degil mi? Keske bu sekilde davranmasaydim.

B: Tabi, ya! Nasil da eglenirdik!

Metin 3 ( .. e e e e ee)) Metin 4 (... ..)
Dolaptaki butun glleklerl yedlm Kiigiik A: Biitiin giin ahwens bem gok yordu
kardeslerime hi¢ kalmadi. Simdi eve gelince | gergekten. Simdi en az bir saat araba kullanip
aglayacaklar. Keske onlara da biraz eve gidecegiz bir de!

biraksaydim. B: Buradan eve 1sinlanabilseydik, gidip

hemen kendimize bir kahve yapardik.

A: Yok, camim. Biz ne diye kahve yapalim?
Kahve de 1sinlanirdi eve.

B: Hahaha!
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Etkinlik 4: Asagidaki metinleri okuyunuz ve iinlii kisilerin pigsmanliklarini kendi
agizlarindan yaziniz.

Keske anne
olsaydim.

GOCUK HASRETI: EMEL SAYIN BEREN SAAT

Yetenekli ve gUzel sanatci Emel Sayin, "Bir
..o . . Saat, yansma ile Une kavusup dizilerde rol
tek sey icin icim sizliyor. Keske bir cocugum
. . almaya baslayinca egitimini yanda
olsaydi. Tek pismanligim anne olmamak™

. birakmis. Sanat egifimini ertelemis ve
diye konustu.

bunun icin oldukca pisman.

KELLY OSBOURNE VE DOVMELERI

%

POLEMIKLERIN KADINI: DENIiZ AKKAYA bir sUr0 dévmeyle bas basa birakt. “Bu
dévmeler bir hata ve bu konu en bUyUk
Onceki yillarda bircok kisiyle polemige pismanigim” diyor kendisi. "ASLA bir
girmis Deniz Akkaya, simdi o gUnleri sevgilinizin ismini yazdirmayin. Bu dévmeler
degerlendiriyor ve "Geg¢misteki baz kisilerle gelecekteki iliskilerinize zarar verecektir.”

Ergen ddénemi, zor gUnler Kelly Osbourne’u

polemige girdim. Cok pismanim. Dogrusu

bu bir hatayd!" diyor.

https://www.styleandgeek.com/celebrities-and-their-regrets/

https://www.sabah.com.tr/galeri/magazin/unluleri-pisman-ettiren-davranislar/11

235


https://www.styleandgeek.com/celebrities-and-their-regrets/
https://www.sabah.com.tr/galeri/magazin/unluleri-pisman-ettiren-davranislar/11

Etkinlik 5: Baloncuklara yazdigimiz ciimleleri 6rnekteki gibi doniistiiriiniiz.

Emel Sayin:

Keske anne olsaydim.
Eger anne olsaydim, diinyanin en mutlu kadini olurdum.

Deniz Akkaya:

Beren Saat:

K S
@ Eger
KellyOsbourne

KeSke ... J00. ... . Jd0r 4 ... W ... T ...
@ Eger

Etkinlik 6: Dogru cevabi yuvarlak icine aliniz.

DILBILGIiSi ANAHTARI

“Keske” ile baglayan climle bir pismanlik / varsayim; “eger” ile

baslayan climle ise bir pismanhik / varsayim bildirmektedir.

Etkinlik 7: Peki siz neler i¢cin “keske” diyorsunuz? Yaziniz.

Bir kisinin, yeni bir dil 6gesini 6grenirken, dncelikle yeterli girdiye maruz
kalma, bu girdideki tam anlamiyla anlamadigi bir 6zellik oldugunu fark etme ve

anlama asamalarindan gecmek zorunda oldugunu belirten Scrievener (2011: 125);
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anlama asamasinda 6grencinin 6geye daha yakindan baktigini ve yapiyr ve anlami
anlamaya/ ¢6zmeye calistigini dile getirmektedir. Bu islemi yaparken de muhtemel
olarak verilen bir referans bilgiyi, a¢iklamalar1 ve benzeri yardimi kullandiginm
sozlerine eklemektedir. “Dil Analizi 2 boliimiinde de 6grencilerin okuduklari metne
tekrar donerek iki yapi arasindaki farki fark etmeleri ve bu farkliliklar1 anlama
siirecine girmeleri beklenmektedir. “lyi dil 6grencileri, baglam iginde kullanilan
hedef dile maruz kaldiklarinda bundan tam olarak yararlanmay1 bilirler. Bu siire¢
dinlemeyi, okumay1 ya da her ikisini de igerebilir. Bu, bilingli bir islem olabilir, ya
da olduk¢a bilingdisidir. Kisi, duydugu dildeki anlami (duyduklar1 ya da
okuduklarmin ne anlama geldigini anlamaya ¢alisarak) c¢ozmeye c¢alisir ve
digerlerinin ifade etmek istediklerini nasil s6ze doktiiklerini gozlemler” sozleriyle
Willis (1996: 11), dil &grenirken 6grencinin karsilastigi metinlerdeki dil yapisim
kavrayabilmek icin aktif bir anlamlandirma siirecini deneyimlemesi gerektiginin
Oonemini vurgulamaktadir. Burada da o&grenciler ‘Baslangic Noktasi® metni
araciligiyla hedef dile maruz kalmakta ve okuma gorevlerini yerine getirmektedirler.
Bu gorevler, dil galismalariyla birlestirilmektedir. “Ogrenciler dili gorev déngiisii
sirasinda biitiinsel bir igerikte deneyimledikten sonra dilbilgisi ve dil calismast
gorevin i¢inden ytikselir ve dil yapisinin 6zelliklerinin 6nemi vurgulanir.” (Kirkgoz,
2015: 237). Yukarida yer alan (A), (B) ve (C) siklarindaki sorular da okuma
gorevlerinin i¢inden ylikselmistir; metni derinlemesine biligsel siizgeclerinden
gecirmis  Ogrenciler artik bu gorevlerde kullanmilan dili ¢odziimlemeye

yonlendirilmektedirler.

Bu kisimda dil analizi ¢alismasina yer verilmesinin bir diger nedeni ise
metnin, hedef alinan dil yapilarina dair yeteri sayida 6rnek barmdirmasidir ki bu da
metnin dilbilgisi 6gretimi agisindan kullanilmasinin oniinii agmaktadir. Willis (1996:
103)’in “analiz etkinlikleri” ad1 altinda aldig1 bu asamanin amaglar ise su sekildedir:
dilsel 6zelliklerin belirlenmesi amaciyla gézlem yapma ve bu 6zelliklerin elestirel bir
sekilde incelenmesi. Ayni zamanda, 6grenciler, Willis (1996: 103)’in ifade ettigi
gibi, “...kendi seviyelerine ve O&grenme hizlarna uygun olarak ilerleme
kaydedebilecek ve kendilerine anlamli gelen baska dilsel ozellikleri de kesfetme

siirecine girebileceklerdir. Ogrenciler dilin nasil isledigine dair birbirinden biraz daha
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farkli ongoriilere sahip olsalar da siirekli dilsel girdiye maruz kalip dili kullanma
firsatt bulabilmeleri sayesinde, dil Ogelerinin ne zaman ve ne sekilde

kullanabileceklerini 6greneceklerdir.”

Ancak metinde, varsayim islevi tagiyan kosul climlelerinin ardindan gelen
diger ciimlenin ‘gelecek zamanin rivayeti’ yapisiyla da ¢ekimlenebilecegine dair
ornek  bulunmadigindan, yine ‘tiimevarimsal bilinglendirme ¢alismalar1’®
dogrultusunda (D) ve (E) siklarindaki sorular hazirlanmistir. Oncelikle, dgrencilerin
tabloda verilen tiimceleri tamamlamalar1 ve ardindan da ayni tablodan yola ¢ikarak

kural1 kesfetmeleri istenmektedir.

Etkinlik 1’de ise amag, analiz edilen dil yapismmin 6grenciler tarafindan
kontrollii bir etkinlik esliginde pratik edilmesidir. Bu etkinlikte, 6grencilerin
verecekleri cevaplar dilbilgisi agisidan sinirlandirilmis olsa da ogrenciler, bu
cevaplarin igerigi acisindan sinirlandirilmamislardir. Dolayisiyla, hedef yapinin

kisisel kullanimina da izin verilmistir.

Etkinlik 2’de de Ogrencilerin, metni anlamlandirma  siirecini
tamamlamalarinin ardindan, bu defa, hedef yap1 i¢in metne geri donmeleri
beklenmektedir. Boylece 6grenci dil analizi agamasinda inceledigi yapiyr baglam

icinde tekrar gozlemleme ve anlamlandirma siirecine girmis olacaktir.

Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci (2017: 39), yalnizca girdinin
zenginlestirilmesinin yetmeyeceginin altin1 ¢izmekte ve buna ¢oziim olarak da
ogreniciye dil biriminin nasil bi¢gimlendigine ya da islevine ve hangi baglamlarda
kullanildigina yo6nelik bilinglendirme calismalar1 yapilmasini 6nermektedirler. Bu
cergevede bilinglendirme ¢alismalarini ise karsilastirma, siralama, bosluk doldurma,
doniistiirme ve yeniden olusturma (Jones ve Lock, 2011; akt. Cem Deger, Cetin ve
Oflaz Kodleci, 2017: 39) olmak {izere bes alt baslik altinda toplamaktadirlar. Asagida
yer alan Etkinlik 3’te de sdylem baglami1 dogrultusunda dilbilgisine yonelik
karsilastirma ¢alismalart yapilmis; 6grencilere, hedef dil biriminin verilen sdylem

baglamlarinda ne tiir bir islev kazandiginin buldurulmasi amaglanmistir:

238



Ozgiin metinler kullanilarak hazirlanan Etkinlik 4’te, ‘keske’ sozciigiiniin
hatirlanmas1 ve dilek (hikaye) kipinin pismanlik islevinin pekistirilme isleminin
baglam i¢inde anlamli bir sekilde yapilmasi hedeflenmistir. Ciinkii dilsel yapilarin
bicimsel, anlamsal ve kullanimsal boyutlar1 6grenciler tarafindan tam olarak
kavranmig olsa da bu yapilarin pratik edilmeye ihtiyact vardir. Batstone (1994:
38)’un belirttigi gibi 6grenciler dilbilgisini bir ¢irpida kavramamakta, asamal1 olarak
i¢sellestirmektedirler. Ogrencilerin yeni dil 6geleriyle sadece bir kez karsilasmasinin
tam 0grenme agisindan yetersiz olacagi dile getiren Cunningsworth (1995: 28) de
ogrencilerin hedef dil 6geleriyle baglam i¢inde yapilandirilmis farkli etkinliklerle
tekrar karsilagmalarinin gerektigine vurgu yapmakta; ancak bu sekilde hedef dil
Ogesine karsi anlamsal ve kullamimsal olarak derin bir kavrama yetenegi
gelistirebileceklerini savunmaktadir. Willis (1996: 110)’e gore de, uygulama
etkinlikleri analiz ¢alismalariyla dogal bir sekilde birlestirilebilmekte; pekistirme ve

tekrar gozden gegirme agisindan oldukea yararl olmaktadir.

Etkinlik 5°teki amag, Ogrencilerin ayni yapinin farkli kosullarda farkl
islevleri iistlendigine dair farkindaliklarini saglamak ve onlara ‘dilbilgisel dogruluk’
odakli kontrollii bir etkinlik sunmaktir. Ancak bu kontrollii etkinlik yine metinden
yola ¢ikilarak yapilabilmekte; dolayisiyla da Ogrenciler tiimcelerini bigim-anlam-
kullamm {igliisiinii goz ard1 etmeden kurabilmektedirler.Iletisimsel Yaklasimin
yorumlarindan biri olan Gérev-Temelli-Ogrenme, ilk baslarda anlam odakl
(meaning-focused) etkinliklere agirlik verirken son zamanlarda dil simiflarinda yapi
odakli (form-focused) etkinliklerin de lizerinde durulmas1 gerektigini savunmaktadir.
Bu yontemde kullanilan yapi-odakli etkinlik, iletisimsel etkinliklerin yapildig:
baglamda gergeklestirilen dilbilgisi 6gretimi anlamina gelir (Lightbown & Spada,
2013).

Etkinlik 6’da ise Ogrencilerden, metinden yola g¢ikarak ve yeni
ogrendigi/tekrar ettigi yapilart kullanarak olusturdugu tlimceler dogrultusunda
dilbilgisi anahtarini doldurmalar1 beklenmektedir. Metinden ve oOrneklerden yola
cikilarak kurala ulasildigi i¢in de tiimevarim yaklasimi kullanilmaktadir.

Tiimdengelim yaklasimi ile 6grenciler dilbilgisi kurallarin1 kesfeder, bu kurallarin
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belirli durumlara uygulama nedenleri hakkinda ¢ikarimda bulunur ve onlar1 bagka

orneklere uygularlar. (Thornbury, 1999; akt. Dilber, 2015: 380).

Etkinlik 7°de ise 0grencilerin, dilbilgisi anahtarindaki kurali kullanarak hedef
yaptya dair tiimceler kullanmalar1 istenmektedir. Etkinlik kontrollii olsa da
Ogrencilerin kisisel goriislerini ifade etmelerine olanak taninarak dil kisisellestirmeye

calisilmigtir. Boylelikle hedef dilin akildakalicilig1 da saglanmis olacaktir.

Asagida Konugma bolimiinde yer alan etkinlikler gdsterilmekte, sonrasinda,

bu etkinliklerin agiklamalarina yer verilmektedir:

Cik simdi bu isin

KONUSMA icinden cikabilirsen!

-
‘

Etkinlik 1: Balondaki ifadeyi ne zaman kullanirsiniz? Tahmin ediniz.

a) Isler karisinca
b) Isler cok kolay olunca

Etkinlik 2: Peki siz hi¢ “Cik simdi bu isin icinden ¢ikabilirsen” dediniz mi? Ne
zaman ve neden? Ac¢iklayiniz.

Etkinlik 3: Asagidaki metni okuyunuz ve sorulari cevaplayiniz:

Amerika’da son zamanlarda yapilan bir ankette, insanlara bir kimsenin evine
ziyaretleri esnasindaki en utang verici anlarini sordular. Iste en ¢ok verilen cevaplar:

- Bir etkinlik i¢in uygun giyinmeme,

- Bir yere yanlig bir giinde ya da yanlis bir zamanda varma,
- Bir seyi dokmek ya da degerli bir seyi kirmak,

- Yanlslikla ev sahibini glicendiren bir sey sdylemek,

- Birinin ismini unutmak.

Richards, J. C. (2013). InterchangeFourth Edition Full Contact. Video Activity Worksheets 2.
Cambridge UniversityPress.

- Ayni seyler sizin kiiltliriiniizde utang verici olur muydu? Neden ya da neden
degil?

- Bir kimsenin evini ziyaret esnasinda utang verici bir an yasadiniz n?
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Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde “Ogrenciler énemli 6lgiide belli
bir baglam igerisinde gegen ve anlamli ve anlasilir girdi ile dili etkilesimli bir
bicimde kullanabilecegi olanaklara gereksinim duymaktadirlar” (MEB, 2006: 167)
aciklamasi yer almaktadir. Bu agiklama, dil 6grenme siirecinde dilsel girdinin tek
basina yeterli olamayacagini; bunun yani sira 6grencilere dili iletisimsel bir sekilde
kullanabilecekleri ortamlar yaratilmasinin olduk¢a o6nemli oldugu vurgulanmaya
calisilmaktadir. Sansa Tura (1983: 15) “Gergek baglamlarda yer alan degisik sz
edimleri diizenleyerek ya da secerek, yaratarak, iletisime dogallik vermeye 6zen
gosterir. Anlamli alistirmalar ve etkinlikler, ¢esitli islem ve doniigsiimlerle 6grencide
derin yapi, yiizeysel yaprt kavramlarmi gelistirerek bilingli 6grenme islemini
kolaylastirir” seklindeki sozleriyle, anlam ve yapinin bir arada oldugu dil
etkinlikleriyle, kisinin dil 6grenme siirecine olumlu yonde katkida bulunulacaginin
altim1 ¢izmektedir. Buradaki disilinceler dogrultusunda hazirlanan “Konusma”
becerisi altinda yer alan Etkinlik 1, 2 ve 3’te, hedef dilbilgisi yapilari konusma
becerileriyle i¢ i¢e gegirilmeye caligilmistir. Dili iletisimsel amaglar dogrultusunda
kullanma firsat1 taninan Ogrenciler, ayn1 zamanda, dili, kendi kisisel deneyimlerini
aktarma araci olarak da kullanabilecekleridir.

“Konusma” baghg altindaki etkinliklerin tasarlanmasinda, ayni zamanda,
kiiltiirlerarasiligin  saglanmasi diislincesinden de yola ¢ikilmistir. Bu amag
dogrultusunda, Etkinlik 3’teki metin ve etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikte
ogrenciler, hem kendi kiiltiirlerinden bahsedebilecek hem de smif i¢indeki diger
bireyleri dinleyerek farkl kiiltiirler hakkinda da bilgi sahibi olacaktir.

Asagida Yaratict Dilbilgisi Calismalar: boliimiinde yer alan etkinliklere ve bu

etkinliklerin ardindan, agiklamalara yer verilmektedir:
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YARATICI DIiLBILGISI CALISMALARI

Etkinlik 1: Asagidaki durumlar halinde ne yapardiniz? Yanimzdaki

arkadasinizla tartisiniz.

©Peki ya sen ne
yapardin?©

- En iyi arkadasinin dogum giiniinii unutsaydin...

- 1000 TL paray1 yanlis hesaba yollasaydin...

Etkinlik 2:Asagidaki yonergeleri adim adim takip ediniz:

- Size verilen kagit parcasindaki ifadeyi okuyunuz (Ek 9/Ek 1).
- Simifta dolasimniz ve sizi tamamlayan esinizi bulunuz.

- Esinizi bulduktan sonra yeni yapiyla ciimlenizi kurunuz.

- Ciimlenizi kontrol i¢in bir baska cifte veriniz.

Etkinlik 3:Bir halka olusturalim ve hep birlikte zincirleme bir oykii
olusturalim.

Eger bir astronot olsaydim, uzaya giderdim. Eger uzaya gitseydim, ...

Willis (1996: 102)’in, “Analiz etkinlikleriyle beraber belirli bir miktarda
kullanilan uygulama etkinlikleri, 6grencilere, dilde siklikla kullanilan ifadeleri ve

faydali dil kullanim orneklerini kullanip ezberlemeleri ve ayni zamanda, yeni
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kombinasyonlar1 giivenle denemeleri ve kendilerinin de bir seyler {iretmeleri
acisindan oldukg¢a yarar saglayacaktir” seklindeki sozleri, analiz etkinliklerin tek
basina yeterli olmayacagini; bu etkinliklerin yani sira 6grencilerin dil 6gelerini ¢esitli
etkinlikler yoluyla uygulamaya koymaya da ihtiyaglart oldugunu vurgulamaktadir.
“Ogrenciler sinif icerisinde dil bilgisi kurallarindan ¢ok kurallari uygulayabilecekleri,
hayatin bir yansimasini bulmalidirlar” sézleriyle Gocen ve Alpaslan (2013: 338) da
ogrencilerin 6grendiklerini beceriye doniistiirme ihtiyaci duyduklarini ve bu anlamda
da smif ortamindaki etkinliklerin bir katalizér olarak kullanilmasi gerektigini dile
getirmeye calismaktadirlar. Bundan dolayi, “Yaratict Dilbilgisi Calismalar1”
boliimiindeki etkinliklerle Ogrencilerin hedef yapilart iletisimsel bir sekilde

kullanmalar1 i¢in ortamlar yaratilmaktadir.

Asagida Dinleme basligi altinda yer alan etkinlikler gosterilmekte, daha

sonra, bu etkinliklerin agiklamalar1 sunulmaktadir:

DINLEME

Etkinlik 1: Bosluklardaki sozciikleri tahmin ediniz.

Yanimda olsa halimi Vermiyor ki bana
O yeterdi bana Yillar onu geri
Karsimda hig Cok aradim ben
O eski giinleri (x2)
Raziydim ben ona (x2)
Neredeyim , yanima
Cok aradim ben
Nerede o sevgili Diinya benim olurdu
Cok aradim ben Yiziime ___ sevgimi
O eski glinleri Sanki ne . (x2)

Etkinlik 2: Cevaplarimz1 yanimizdaki arkadasimizla kontrol ediniz.

Etkinlik 3: Sarkiy1 dinleyip cevaplarinizi tekrar kontrol ediniz (Ek 9/Ek 2).
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Ogretilmesi ve tekrarlanmasi hedeflenen yapilarin asagida bulunan sarki
sozlerinde ¢cokca gegmesi dolayisiyla “Dinleme” becerisi altinda yer alan Etkinlik 1,
2 ve 3 hazirlanmistir. Buradaki amag¢ hedef yapilarin dinleme becerisiyle birlikte ele
aliabilmesi ve miizik kullanilarak 6grenme ortaminin eglenceli bir atmosfere
biirlindiiriilmesidir. Ayn1 zamanda, 68renciye dilbilgisinin dilin yasayan bir parcasi
oldugu izlenimini vermektir; ¢linkii Giiney ve Aytan (2012: 3)’mn ifade ettigi gibi
“Dil bilgisi sadece sekil agisindan dili tanitan bir birim degil, ayni zamanda
diistinmeye yardimci; dinleme, okuma, konusma ve yazma Ogrenme alanlarinin
sistematik, biitliinciil egitimini tamamlayict niteliktedir. Tim dil etkinliklerinin

diizenleyicisi, timleyicisi ve ayrilmaz bir parcasidir.”

‘Baslangi¢c Noktas1’ metni iizerinden hazirlanan ders planinin ekleri Ek 9°da

yer alan “Baslangi¢ Noktas1 Tam Ders Plani”nin sonunda bulunmaktadir.

4.3.2. Etkinlik 2 B1 Diizeyi

Bu kisimda oOncelikle Ogretilmesi hedeflenen erek yapi ic¢in neden
‘Otomobiller’ adli metnin segildigi tlizerinde durulacak, daha sonra da asagidaki
tabloda belirtilen dilbilgisel ve iletisimsel amaglar dogrultusunda hazirlanan
etkinliklere aciklamalariyla beraber yer verilecektir. Tabloda, ayni zamanda,
uygulamali dersin yapilacagi grubun 6zellikleri ve 6grencilerin bildikleri varsayilan
yapilar da acik¢a ifade edilmektedir. Ogretilmesi hedeflenen yapt Ankara
Universitesi TOMER’de A1 diizeyinin sonunda dgretilmektedir; ancak bu calismada,
Istanbul Universitesi Dil Merkezi ve Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitaplar:
temel alindigindan hedef yapmin Bl diizeyinde o6gretilmesinde sakinca
goriilmemistir.  Ogrencilerin  bildikleri varsayilan yapilar da bu diisiince

dogrultusunda diizenlenmistir:
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DIL ANALIZI ASAMASI

Dilbilgisel amacg:Simdiki zamanin hikayesi [-Iyor+ du + kisi eki] yapisinin ‘gecmiste
stireklik gdsteren olaylari belirtme’ islevinin farkina varma

Tletisimsel amac: Hedef yapiy1 uygun baglamlarda kullanabilme
Ogrenci 6zellikleri (Diizey / Milliyet& Anadili): B1 diizeyi / Karma grup

Ogrencilerin bildikleri varsayilan yapilar: Iyelik ve tamlama yapilari, durum ekleri, ogul
eki,-ki eki, temel zaman ve kip ekleri, yeterlik fiili, ad tiimceleri, baglaclar, karsilagtirma
(daha, en, gibi, kadar), -mAk istemek, ulaglar [-DIKTEn sonra, -mEdEn énce, |, -(y)Ip -
mEdEn, -(y)ErEk, -(y)E...-(Y)E, -(y)ken |<i-ken|], baglaglar (ile, ¢iinkii, bu sebeple, bu
nedenle, bunun i¢in, hem hem, ne ne, ya ya), ilgegler (ile, |[<(y)le, -(y)E kadar, -Den once, -
Den sonra), dogrudan anlatim (diye), yapim ekleri (-ll, -slz, -11k), pekistirme sifatlari,
kiigiiltme ekleri (-Cik, -Ca)

Tablo 30: Dil Analizi Asamasi i¢in Temel Ahnan Varsayimlar

4.3.2. 1. Diizeye uygun metin se¢imi

Metin odakli dilbilgisi 6gretimine yonelik 6rnek olarak olusturulacak ders
plant i¢in ‘Otomobiller’ adli 6zgiin metin secilmistir; ¢iinkii bu metin, hem konusu
hem de igerdigi dil yapilar1 bakimindan Bl diizeyi grubu i¢in uygun goriilmiistiir.
Metinde, otomobilin oykiisii ve zaman iginde gegirdigi degisim anlatilmakta;
gecmise dogru bir yolculuk yapilmaktadir. Ancak metinde B2 seviyesinde 6gretilen
bazi sifat-fiiller bulundugundan birtakim degisikler yapilarak, metin, B1 seviyesine
uygun hale getirilmistir. Thornbury (2000: 72)’nin ifade ettigi lizere, metin se¢imiyle
ilgili karsilagilabilecek problemlerden biri, 6zgiin metinlerin, o6zellikle diisiik
seviyedeki ogrenciler i¢in, dilsel zorluk agisindan bir problem olusturabilmesidir.
Thornbury (2000: 73), dile getirdigi bu probleme karsi ¢6ziim olarak da 06zgiin
metinleri alip gercek tatlarin1 kaybettirmeden sadelestirmeyi Onermektedir. Bu
calismada da ‘Otomobiller’ metni, metin olusturma oOl¢iitlerine uygun sekilde
sadelestirilerek metin olma oOzelligi kaybettirilmeden B1 diizeyine uygun hale

getirilmistir.

Ozgiin metinleri kullanmanin daha uzun zaman alabilecegini sdyleyen
Gower, Phillips ve Walters (2005: 131), dersin ‘belirli dil yapilarina odaklanan

beceriler caligmasi’ olarak goriildiigiinde bu durumun herhangi bir sakincasi
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olmadigint belirtmektedirler. ‘Otomobiller’ adli metin kullanilarak tasarlanan
etkinliklerle, ‘-yorDU’ yapisinin 6gretimi ve iletisimsel olarak dgrenciler tarafindan
kullanilmas1 amaclanmakta; dolayisiyla, dersin hedefleri burada belirtilen Olgiitle

uyusmaktadir.

Metinde hedef yapinin ger¢ek hayatta kullanimina dair yeteri kadar 6rnek
bulunmakta; bu da 6gretilmesi hedeflenen dilbilgisi 6gesi i¢in kesfederek 6grenme
yaklagiminin kullanilmasina firsat tanimaktadir. Ciinkii O0grenciler, hedef yap1
hakkinda kendi hipotezlerini olusturma ve sonrasinda da bu hipotezlerin dogrulugunu
yine metinden yola c¢ikarak test edebilme olanagini bulabilmektedirler. Aym
zamanda, Ogrenciler, bu 0zgiin metin i¢inde dilin esas kullanimini anlamsal
cergeveyi kaybetmeden gorebildiklerinden, tiim bu hipotezlerini gercek bir temele

dayandirabilmektedirler.

Krashen (1985; akt. Skehan, 1998: 11), anlagilabilir girdinin dillerarasi
gelisim ve degisim i¢in itici kuvvet oldugunu 6ne siirerken, ayni dogrultu da Willis
(1996: 11) de igerik yoniinden zengin anlasilabilir girdinin dil 6grenimi i¢in gerekli
olan ti¢ temel esastan biri oldugu goriisiinii paylasmaktadir. “Yabanci dil 6gretimi iki
temel bilesenin birbirini tamamlamasi ile basariya ulasabilir. Bunlardan birincisi
uygun ve yeterli dil girdisinin (yaygm, islevsel sozciik ve yapilar, bilim dilinin
gerektirdigi anlatim diizenleri vb) saglanmasidir; bunlar amaca uygun yabanci dil
ogretim kitaplari, bilim dalinin temel kavramlarini iceren metinler ve 6gretim arac-
gerecleridir” diyen Kocaman da (1983: 56), dil 6gretim amacina uygun yeterli
girdinin saglanmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. ‘-yorDU’ yapisinin 6gretilmesi
lizere se¢ilen ‘Otomobiller’ metni de yukarida sozii edilen olgiitleri karsilamakta;
metin, 6grenciyi igerik yoniinden zengin anlasilabilir girdiye yeterli miktarda maruz
birakmaktadir. Bu maruz kalma islemi de 6zgiin bir metin esliginde baglamsal olarak
yapilabildiginden hedef yapi, bigim-anlam-kullanim tgliisii géz ardi edilmeden
ogretilebilmekte ve bdylece, 6grencilerin bu yapiy1 iletisimsel ortamlarda kendilerine

giivenerek kullanabilecekleri 6ngoriilmektedir.

Ogrenenlerin belirli bir dil yapisin1 birdenbire 6grenip dogru bir sekilde

kullanabilme agamasina gegmediklerinin altini ¢izerken bu siirece birtakim islemlerin
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dahil olmasi gerektigini belirten Richards (2002: 159), ‘fark etme’ isleminin bu
siirecin bir adimi oldugunu sdylemektedir. Bu islemde ogrenciler kullandiklari
yapilarla hedef yapilar arasindaki farkliliklar1 fark etmek isterler (Schmidt, 1990;
Richards, 2002: 159). Scrievener (2011: 125) da kisinin yeni bir dil ogesini
Ogrenirken gegirdigi siirecin bir agamalar dizisinden meydana geldigini savunmakta
ve bu siirecin iki dnemli asamasinin ‘maruz kalma’ ile ‘fark etme’ oldugunu dile
getirmektedir.  ‘Maruz kalma’ asamasinda ogrenci dil 6gesinin 6rneklerinin
bulundugu metinleri dinler veya okur, ‘fark etme’ asamasinda ise Ogrenci, tam
anlamiyla anlamadig1 bir 6zellik oldugunu fark etmeye baslar. ‘Otomobiller’ metni
de Ogrencilerin ‘maruz kalma’ ve‘fark etme’ islemlerinden gegebilmeleri i¢in hedef

yaptya dair yeterli sayida 6rnek bulundurmaktadir.

AOC (2001: 210)’ye gore ise bir metnin belirli 6grenenler veya Ogrenen
grubu i¢in kullanihp kullanilmayacagmin smanmasinda su etkenler dikkate
alimmalidir: Metnin dilsel agidan karmasik olup olmadigi, metin tiirii, sdylem yapist,
somut 6zellikleri, metin uzunlugu ve 6grenen/ 6grenenler icin 6nemi. ‘Otomobiller’
metni, bu Olciitler c¢ercevesinde degerlendirildiginde karsimiza su sonuglar

¢ikmaktadir:

- Dilin karmasikligi: Metinde karmagik tiimce yapilart olmadigindan
dolay1, metnin igeriginin 6grenciler tarafindan islenmesinde kullanilacak
olan  dikkati  yogunlastirmaya  yonelik  etkinlikler  rahatlikla
tasarlanabilmektedir. Ancak metinde bulunan sifat-fiillerin  metnin
anlagilirhgin1 etkileyebilecegi diisiincesi goéz Oniinde bulundurularak
metinde birtakim degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerde abartiya
kacilmamistir, ¢linkii “Otantik metinlerin dizimsel diizlemdeki asir1
basitlestirilmesi de, zorluk derecesinin artmasinda etkili olur (AOC, 2001:
210).”

- Metin tiiri: Ogrenenin metin tiirii ve metindeki yasam alan1 konusunda
artalan bilgisine sahip oldugu ongoriilmiistiir. Bu da, dgrenene metin

yapist ve igerigini 6nceden sezdirip anlamda yardimci olur.
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- Soylem yapisi: “Bilgi islemenin karmasikligini asagida belirtilen etkenler
azaltabilir: Metindeki tutarlilik ve agik metin yapisi; ortiik bilgiler yerine
acik bilgiler; karsitlik olusturan ya da yaniltic1 bilgilerin olmamasi (AOC,
2001: 210).” Bu olgiitler dogrultusunda ‘Otomobiller’ metninin séylem
yapist bakimindan uygun oldugunu séylemek miimkiindiir.

- Somut ozellikler ve fiziksel kosullar: Sozlii metinlerde giiriiltii, sesteki
bozulmalar gibi fiziksel kosullar anlamay1 gii¢lestirebilmektedir, ancak
burada yazili bir metin segilerek bu tarz bir fiziksel engelle karsilagsma
riski yok edilmistir.

- Metin uzunlugu: Metin, uzunlugu bakimindan B1 seviyesi i¢in uygundur.

- Ogrenenler i¢in 6nemi: Konunun o6grenciler igin ilgi cekici olacag
diisiiniilerek giidiilenmenin yiiksek diizeyde saglanabilecegi ve dolayisiyla

da dgrenenlerin anlama c¢abalarini stirdiirmek isteyecekleri ongoriilmiistiir.

Sonu¢ olarak, ‘Otomobiller’ metni, yukarida belirtilen tim 6zellikleri
karsilamaktadir; bundan dolayr da metnin, metin odakli dilbilgisi 6gretiminde

kolaylikla kullanilabilecegi kanaatine varilmaistir.

4.3.2.2.0gretilmesi Hedeflenen Dil Yapilari (Simdiki zamanin hikayesi [-
Iyor+ du + Kisi eki])

Bu bolimde, ‘Otomobiller’ metni {lizerinden tasarlanan ‘Dil Analizi’

etkinlikleri sorularinda referans alinan dilbilgisi agiklamalarina yer verilecektir.

Ozkan, Téren ve Esin (2013: 499), simdiki zaman kipinin hikayesini,
“simdiki zaman kipinde bir ana fiil ile i- ek-fiilinin goriilen gegmis zamaninin
kurdugu bir birlesik fiil kipi” seklinde tanimlamakta ve hedef yapinin bigimsel

semasina dair asagidaki 6rnegi sunmaktadirlar:
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esas fiil — simdiki zaman eki — hikaye birlesik ¢cekim eki — sahis eki

geliyordum < gel-i-yor-du-m geliyorduk < gel-i-yor-du-k
geliyordun < gel-i-yor-du-n geliyordunuz < gel-i-yor-du-nuz
geliyordu < gel-i-yor-du geliyorlardi < gel-i-yor-lar-di

Tablo 31: “Simdiki Zaman Kipinin Hikayesi” Yapisimin Bi¢im Semasi (Ozkan, Téren
ve Esin, 2013: 499)

Ergin (2009: 322), simdiki zamanin hikayesi yapisinda, ¢okluk ii¢lincii sahsin
bilhassa agizlarda oturuyor-du-lar, veriyor-du-lar seklinde kullanildigin1 da

belirtmektedir.

Ozkan, Téren ve Esin (2013: 499), hedef yapmnin anlam ve kullanimma dair
su aciklamay1 yapmaktadirlar: “Gegmiste siireklilik gosteren bir eylemi belirtir.”
Kurt, Aygiin, Leblebici ve Altinkaynak Coskun (2010: 185) ise simdiki zamanin
hikaye kipinin, eylemin gerceklesmekte olmasinin ge¢mis zamanda kaldigim
anlattigin1 ifade etmekte ve hedef yapiyla ilgili asagidaki Ornek tiimceleri

vermektedirler:

Simdiki Zaman (Hikaye Kipi)
-(D)yordu ( < (Iyor) i-di)

Universitedeyken sik sik kiitiiphaneye gidiyordum.
Bu ¢ocuga eskiden herkes giiliiyordu.

Bir zamanlar kolayca kilo veriyordum.

Tablo 32: “Simdiki Zaman Kipinin Hikayesi” Yapisina Dair Ornek Tiimceler [Kurt, C.

Aygiin, E. N. Leblebici, E. Altinkaynak Coskun, O. (Yay. Haz.). (2010). Uzun, N. E. (Ed.).

Yeni Hitit Il Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabt Al. Ankara: Ankara Universitesi Tomer.
Sayfa:185]

4.3.2.3. Etkinlik Olusturma

Bu boliimde, ana g¢ergeve olarak Willis (1996)’in sundugu 3 asamali Gorev
Odakli Ogrenme Modeli’nin benimsendigi ders planinda yer alan metin dncesi, metin

esnasi ve metin sonrasi ¢aligmalara yer verilecektir.
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4.3.2.3.1. Metin Oncesi Etkinlikler

Hazirlanan metin dncesi gorevler, “Baslangi¢c” ve “Sozciikler” basligi altinda

ele alinmis olup bu goérevlerin amag ve isleyisleri su sekildedir:

BASLANGIC J

Etkinlik 1: Ses kaydim dinleyiniz (Ek 10/Ek 1).

- Bugiiniin konusu nedir?

- Bu ses, eski model bir otomobile mi yeni model bir otomobile mi ait?

Etkinlik 2: Asagidaki otomobil resimlerine bakimz. Ge¢misteki otomobiller

giiniimiizdeki otomobillerden nasil farkhydi? Tartisalim.

Yakit Hiz Gilig Yolcu Marka

kapasitesi
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SOZCUKLER ‘

Etkinlik 3: Asagidaki sozciikleri resimlerle eslestiriniz.

Tekerlek - direksiyon — fren- vites — motor — benzin

Etkinlik 4: Nasil bir otomobile sahip olmak istersiniz? Arkadasimzla
Kkonusunuz.

- Kag¢ km hiz yapabiliyor?

- Otomatik vites mi?

- Direksiyonu sert mi yumugak m1?

- Otomobiliniz ne ile ¢alisiyor? Benzin, dogal gaz?
- Otomobilinizin iistii agik m1 kapalt m1?

- Otomobilinizin kag tane kapist var?

Willis (1996: 40), gorev oncesi asamada; konunun ve gorevin Ggrencilere
tanmitildigini,  konuyla ilgili  sozcik ve  sozciik  gruplarmin  harekete
gecirildiginibelirtmektedir. Bundan dolayi, Etkinlik 1, 2, 3 ve 4 metin Oncesi

etkinlikler olarak tasarlanmustir.
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Etkinlik 1’de 6grencilere modern bir otomobilin sesi dinletilmektedir; bu
sekilde hem gorevin konusu belirlenmis hem de Ogrencilerin dikkati g¢ekilmis

olmaktadir.

Etkinlik 2’de, gorsellerden ve bir tablodan yararlanilarak olusturulan bir
beyin firtinasi etkinligi bulunmaktadir. Burada 6grenciler gegmisteki otomobillerin
giiniimiizdeki otomobillerden nasil farkli oldugunu sinifca tartismaktadirlar. Giris
etkinliklerinden oldugu icin sinif¢a yapilmast uygun goriilmiistiir. Bu sekilde tim
Ogrencilerin birbirleriyle iletisime ge¢meleri ve fikirlerini paylagsmalar1 saglanmis
olacaktir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin sozciik dagarcigi etkin hale getirilmis ve hem
simdiki zaman hem de ge¢mis zaman yapilarinin kullanimlart i¢in 6grencilere firsat

sunulmus olacaktir.

Etkinlik 3’te metin Oncesi sozciik Ogretimi gorseller yoluyla eslestirme
teknigi kullanilarak yapilmaktadir. Bu sdzciiklerin, metinde siklikla ge¢mesinden
dolay1, Ogretimi gerekli goriilmiistiir. Amac, sozcliklerin Ogrenilmesini ya da

hatirlanmasini saglayarak yasanabilecek bir anlam karmasasini 6nlemektir.

Etkinlik 4 ile 6grencilerin, dgrendikleri ya da yeniden gozden gegirdikleri
sozciikleri baglam iginde anlamsal bir sekilde kullanabilmelerini saglamak
hedeflenmistir. Ikili konusma seklinde yapilmasinin nedeni ise her 6grencinin
etkinlikte aktif bir sekilde yer almasina olanak tanmabilmesidir. Etkinlik
tamamlandiktan sonra, Ogretmen, birka¢ kisiye kendisi ya da birlikte galistig

arkadasiyla ilgili sorular sorarak sinif i¢i paylasimin artmasini saglar.
4.3.2.3.2 Metin Esnas1 Etkinlikler

Hazirlanan metin esnasi gorevler, bu gorevlerin amag ve isleyisleri ise su

sekildedir:

OKUMA

Etkinlik 5: Metnin bash@ina ve resimlere bakiniz. Metnin konusunu tahmin

ediniz.
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Etkinlik 6: Metni hizlica okuyunuz. Tahmininiz dogru mu?

OTOMOBILLER

Cok eskiden, diinyada tek bir
otomobil bile yoktu. Tekerleklere sahip en
hizli seyler at arabalariydi. Bu tiir
arabalar, atlar yorulana kadar 17-18 km

yol aliyordu.

Ilk tasit, buhar makinesiyle
calisiyordu. Saatte en fazla 5 km hizla yol
aliyordu ve bu aracin direksiyonu o kadar
sertti ki ancak ¢ok giiclii biri

cevirebiliyordu.

Bu otobiis ise saatte 19-20 km
hizla gidebiliyordu, ancak asir1 miktarda
su kullantyordu. Bu yiizden de su almak

i¢in sik sik durmasi gerekiyordu.

Bu, benzin motorlu ilk

otomobildi. Motor, siiriicii koltugunun
arkasinda bulunuyordu. Benzin motorlari,
buhar makinelerinden ¢ok daha hafiftir.
Ama bu otomobil, saatte ancak 15 km yol
alabiliyordu. Yokus ¢ikma konusunda ise

basarisizdi.
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Bu daha giivenli bir otomobildi,
¢linkii dort tekerlegi vardi. Ama hala ¢ok
yavasti. Saatte en fazla 17 km yol
alabiliyordu.

Bu otomobil ¢ok daha hizlt

gidebiliyordu, ¢iinkii farkli hizlar igin {i¢
vitesi vardi. Son viteste saatte yaklasik 29
km hizla gidebiliyordu.

Insanlar kisa siirede giiclii
motorlara sahip otomobiller yapmay1
basardilar. Bu eski yaris otosunun hiz1
saatte 167 km’ydi. Ancak 1904’te
otomobiller i¢in saatte 30 km’den hizli
gitmek yasakti.

Eskiden insanlar otomobilleri

tasarlarken kadinlarin sapkalarina dikkat
ediyorlardi. Otomobillerin bilyiik sapkali
kadinlar i¢in yeterince yiiksek ve genis
olmasi gerekiyordu. Benzini de
eczacilardan ve hirdavatgilardan satin
altyorlardi. Tamirat isleriyle de genellikle

demirciler ilgileniyordu.

McNeil, M. J. &King, C. (2010). Bir Zamanlar. Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplari. Ankara: Korza Yay.

Sayfa: 10-11
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Etkinlik 7: Asagidaki mini testi cevaplayiniz. Acaba eski otomobiller hakkinda
ne kadar bilgi sahibisiniz?

MINIi TEST

1. Cok eskiden, otomobil yokken, tekerleklere sahip en hizh sey neydi?
a. Okiiz arabas1
b. At arabasi
c. Esck arabasi
2. At arabalar1 ka¢ km hizla gidebildiler?
a. 13-14 km
b. 15-16 km
c. 17-18 km
3. 1lk tasit kullandi.
a. Komiir
b. Buhar makinesi
c. Benzin motoru
4. 11k otobiisler almak i¢in sik sik durmak zorunda kaldi.
a. Su
b. Benzin
c. Komiir
5. Benzin motorlu ilk otomobilin saatteki hizi neydi?
a. 14
b. 15
c. 16
6. Benzin motorlu ilk otomobilin kac tekerlegi vardi1?
a. 3
b. 4
c. 6
7. Eski yaris otomobillerinin hiz1 saatte ka¢ km’ydi?
a. 157
b. 167
c. 177
8. Eskiden insanlar otomobil tasarlarken neye dikkat etti?
a. Kadlarin elbiselerine
b. Kadinlarmn sapkalarina
¢. Kadinlarin ayakkabilarina
9. Eskiden insanlar benzini satin aldilar.
a. Pazarlardan ve manavlardan
b. Eczacilardan ve hirdavat¢ilardan
c. Marketlerden ve bakkallardan
10. Eskiden arabalarin tamirat islerini yaptilar.
a. Eczacilar
b. Pazarcilar
c. Demirciler

Etkinlik 8: Metni tekrar okuyunuz. Arkadasimizin kagidim kontrol ediniz.
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Richards & Rodgers (2001:235), Goreve Dayali Dil Ogretiminde, gérevlerin
O0grenmeyi saglamak icin bir ara¢ oldugunu, sinif etkinliklerinin 6grencilerin dilin
iletisimde nasil kullanildigimmi fark etmelerini saglayacak sekilde diizenlenmesi
gerektigini ve 6grencilerin sadece gorevdeki mesaja degil; ayn1 zamanda yapilara da
dikkat etmelerinin gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak,

Etkinlik 5, 6, 7 ve 8 metin esnas1 gorevler olarak olusturulmustur.

Ogrencilerin metnin basligma ve resimlerine bakarak metnin konusunu
tahmin etmelerinin istendigi Etkinlik 5’teki amag; metne kars1 ilgi uyandirmak ve bir

sonraki agama i¢in okuma amacinin belirlenmesini saglamaktir.

Willis (1996: 19), smif igerisinde etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
i¢in ti¢ temel kosul 6ne stirmektedir: “Hedef dile maruz birakma, hedef dili gergek
iletisim amaglh kullanmak tizere 6grencilere firsat sunma ve Ogrencilerin 6grenme
stirecinde ilgiyle yer almalar1 agisindan gerekli motivasyonu saglama. Etkinlik 6’da
sunulan okuma goreviyle de 6grenciler hedef dile maruz birakilmaktadirlar. Ayni
zamanda, Ogrencilere ylizeysel okuma becerilerini gelistirmeleri i¢in bir firsat
sunulmakta; etkinlik bir 6nceki etkinlikle iligkilendirilmekte ve bdylece dgrencilerin

okumay1 bir amag¢ dogrultusunda yapmalar1 saglanmaktir.

Etkinlik 7, bir bellek gorevidir. Ogrencilerin, ilk okumadan sonra metnin ne
kadarin1 hatirladigi gozlemlenmektedir. Bunun yani sira, bu etkinlik, hem
ogrencilerin On bilgisini yoklamak hem de onlar1 metni detayli bir sekilde okumaya
istekli kilmak diisiincesinden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Sorularin her 6grenci
tarafindan cevaplanabilmesi i¢in ¢oktan se¢meli soru tipi se¢ilmistir ve dogru yanitin

bulunma olasiliginin arttirilmasi amaciyla da sadece ii¢ segenek verilmistir.

Yiizeysel okuma gorevinden sonra dgrenciler artik metni detayli okumak i¢in
hazirdirlar. Ogrencilerin metne ikinci kez maruz birakildig: Etkinlik 8’de 6grenciler
tarama sorularinin dogru olup olmadigini bulmak iizere metne tekrar donerler.
Cevabin yer aldig1 tiimcelerin birgogu hedef yapiyla olusturulmustur; bu sekilde,
ogrencilerin dikkati hedef yapiya cekilmis olur. Ogrenci, burada, bilmedigi bir yap1
oldugunu fark etmeye baslar. Batstone (1994: 40), 6grencilerin hedef dil yapilarinm

gercek anlamda alimlamas: i¢in sadece gérmelerinin yeterli olmadigini ayn1 zamanda
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fark etmeleri gerektigini de dile getirmektedir. Alimlamanin da ¢ogu kez dilbilgisi
Ozelliklerinin bir sekilde goze carptiginda, ve ozellikle de anlamanin belirli bir
yapinin ya da ifadenin anlagilmasina dayali oldugunda meydana geldiginin de altin
cizmektedir. Burada da Ogrenciler tarama sorularmin cevaplarinin dogru olup
olmadigini bulmalar1 i¢in metindeki hedef yapinin bulundugu tiimceleri anlamak
zorunda kalmaktadirlar. Boylece 6grenciler tekrar tekrar fark etme islemine girerek
zihinlerindeki dilsel semay1 yeniden yapilandirmakta ve her 6grenci kendi hipotezini

olusturarak bireysel bir 6grenme siirecine girmektedir.

4.3.2.3.3 Metin Sonrasi1 Etkinlikler

Hazirlanan metin sonrasi gorevler, sirasiyla, “Dil Analizi, Dinleme, Yaratici
Dilbilgisi Calismalari, Konusma ve Yazma” olmak iizere toplam 5 boliimde ele

alinmistir.

Oncelikle, “Dil Analizi” béliimiinde yer alan etkinlikler, amaglar1 ve

isleyisleriyle birlikte asagida agiklanacaktir:

DIL ANALIZI

Etkinlik 9: Asagidaki ciimleler “Otomobiller” metnindendir. Bu ciimleleri

inceleyiniz. Dogru cevabi yuvarlak icine alimz.

“Ilk tasit, buhar makinesiyle ¢ahsiyordu. Saatte en fazla 5 km
hizla yol aliyordu ve bu aracin direksiyonu o kadar sertti ki ancak

cok giiglii biri ¢evirebiliyordu.”

1. Eylemler ne zaman gerceklesiyor? (Gegmiste / Simdi / Gelecekte)
2. Bu eylemler gegmiste bir kere mi gergeklestiler? ( Evet / Hayir )
3. Bu eylemler gegmiste siirekli olarak mi1 gergeklestiler? ( Evet / Hayir )
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4. Asagidaki sozciikleri eklerine ayiriniz. Kag tane zaman eki goriiyorsunuz?

cahisiyordu —

ahyordu —

cevirebiliyordu —,

5. Metinde bazi eylemlerde “simdiki zaman” ve “ge¢mis zaman” yan yanadir.
Bu eylemlerin altini ¢iziniz.
6. Metinde alt1 ¢izili sozciiklere tekrar bakiniz. Asagidaki dilbilgisi anahtarin

tamamlayiniz. Dogru segenegi yuvarlak i¢ine aliniz.

DILBILGIiSi ANAHTARI

Gecmiste stireklilik gosteren bir eylemi belirtmek icin ‘simdiki
zamanin hikayesi’ yapisim kullaniriz. Eyleme simdiki zaman(-Iyor) / genis
zaman[-(E/)r] ekinden sonra belirli gecmis zaman(-DI) / belirsiz gecmis
zaman(-mls) ekini getiririz.

Etkinlik 10:Metne bakiniz ve alt1 ¢izili eylemleri 6rnekteki gibi tabloya yazimz.

SIMDIiKi ZAMANIN HiKAYESI

Eylem Zaman eki Hikaye kipi
al- -(1)yor -du
gerek- -(i)yor -du
op- -(l)yor -du
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Etkinlik 11: Yukaridaki tabloya bakiniz ve dilbilgisi anahtarim1 doldurunuz.

Dogru cevabi yuvarlak icine alimiz.

DILBILGIiSi ANAHTARI

Eylem iinsiiz harfle bitiyor ve eylemin son hecesinde;

- a/t harfi var, eylem -(1)yordu / -(i)yordu seklinde ek alir.
- eli harfi var, eylem -(1)yordu / -(i)yordu seklinde ek alir.
- 0/u harfi var, eylem -(u)yordu / -(i))yordu seklinde ¢k alir.
- 0/t harfi var, eylem -(u)yordu / -(i))yordu seklinde ¢k alir.

Etkinlik 12: ‘Otomobiller’ metnini tekrar okuyunuz. Sizce, asagidaki ciimleleri

hangi resimdeki Kkisi / kisiler soylemistir? Numaralandiriniz.

Bu otobiisteyken yolda sik Bizim zamanimizda

stk duruyorduk. Ciinkii kadinlarin ¢cogu otomobil

otobiisiin suyu ¢abucak kullanamiyordu, ¢linkii

bitiyordu. direksiyonlar cok sertti.
Resim 3 Resim

Benim otomobilimin
birden fazla vitesi vardi.
En hizli son viteste

Bizim zamanimizda otomobil
yoktu. Hizli gitmek igin

hayvanlar kullantyorduk. gidebiliyordum.
Resim Resim
Ben hiz yapabiliyordum,
Bizim zamanimizda otomobiller clinkii bir yar1s
benzin motoruyla c¢alistyordu, otomobilim vardi.

ama otomobillerin dort tane
tekerlegi vardi.

Resim Resim
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Willis (1996: 101), ‘goérev Oncesi, gérev asamasi ve gorev sonrast’ olmak
lizere li¢ boOlime ayrilan goreve dayali dil Ogretiminin son asamasinin “dile
odaklanma” oldugunu belirtmektedir. Bu boliim, 6gretmene, agik dil 6gretimi i¢in bir
olanak yaratmaktadir. “Analiz ve uygulama etkinliklerinin amaci, metinlerde ve
transkriptlerde daha once gegen belirli dil 6zelliklerine dikkat ¢cekmektir. Bunlar,
Ogrencilerin halihazirda anlamsal bir sekilde islemden gecirmis olduklar1 dil
yapilarina odaklanmalarini saglar” (Willis, 1996: 101). Doughty and Williams (1998:
3) da “bi¢ime odaklanma asamasinin, dilsel Ozelliklere etkili bir sekilde
odaklanilmasimin beklenmesinden dnce anlamsal bir sekilde yer alma onkosulunu
gerektirdigine” isaret etmektedir. Burada anlamdan yapiya bir gecis soz konusudur.
Gorev asamasinda dili anlaml bir sekilde kullanan 6grenciler artik gorev esnasinda
karsilastiklar1 hedef bigcime odaklanmak i¢in hazirdirlar. Asagida yer alan ‘Dil
Analizi’ bolimiinde de bi¢cime odaklanma etkinlikleri bulunmakta; bu farkindalik
arttirict  etkinlikler yoluyla, Ogrencilerin hedef yapinin bigimsel, anlamsal ve

kullanimsal 6zellikleri konusunda bilin¢lendirmeleri amag¢lanmaktadir:

“Dinleme” bolimiinde yer alan etkinlikler, bu etkinliklerin amag ve isleyisleri

su sekildedir:
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DINLEME ’J

Etkinlik 13: Asagidaki resimlere bakip metnin konusunu bulunuz.

a. Modern fotograf makinesinden dncesi
b. Modern kamera ve televizyondan 6ncesi

C. Modern telefondan Oncesi

Etkinlik 14: Dinleyiniz ve cevabimizi kontrol ediniz (Ek 10/ Ek 2).
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Etkinlik 15: Asagidaki eylemleri ‘belirli gecmis zaman (-DI)’ ya da ‘simdiki

zamanin hikayesi (-Iyordu)’ yapisiyla doldurunuz.

HAREKET EDEN RESIMLER

[k kameralar ¢cok Zamanla kameralar daha hizli hale
yavasc¢alistyordu(galis-). Bu ti¢ film (gel-). Bu film bir
karesini, ii¢ ayr1 makineyle saniye yangimn hakkinda. itfaiye arabalar1 olarak
farkiyla (¢ek-). atli arabalar kullaniliyor. Film, sessiz ve
Ancak birlestirdikten sonra bir film siyah beyaz. Hem de cok kisa.
gibi (gor-).

2
1
. Daha sonra renkli filmler
Ik sinemalarin ¢ogunda film izlerken yapmaya
piyano ¢alan biri (ol-). (basla-). Disney’in Mickey

Mouse’u, bu tiirtin ilk 6rnekleri

Filmin heyecanli sahnelerinde miizigin
arasinda yer

temposu da (yliksel-). @l).
3 4
Ilk televizyon goriintiileri kiiciik Bu kameraman ilk
ve titrek (ol-). elektronik kameralardan biriyle
Seyredebilmek i¢in ekrana ¢ok cekim yapiyor. Bu kamerayla,
yaklagmaniz mekanik olanlara gore ¢ok daha
(gerek-). Bir televizyonu ancak bir kisi kaliteli goriintiiler
(seyredebil-). (alabil-).
5 6

Etkinlik 16: Metni tekrar dinleyiniz ve cevaplarimzi kontrol ediniz.

Etkinlik 17: Metinleri okuyup Etkinlik 13’teki resimlerle eslestiriniz.
Numaralari kutucuklara yazimz.
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Hedef yapi, ‘Dinleme’ boliimiinde yer alan etkinlikler yoluyla, dinleme
becerisiyle i¢ ige gecirilmeye c¢aligilmigtir. Batstone (1994: 100), dinleme ve okuma
gorevleriyle sunulan dilin 6grencilere dilbilgisini baglam icinde gormeleri ve fark
etmeleri agisindan zengin olanaklar sundugunu ve bu 6gretimde anlam odakliligin 6n
planda oldugunu vurgulamaktadir. Asagida yer alan etkinliklerle dgrencilerin yeni
ogrendikleri yapiyla farkli bir 6zgiin metinde tekrar karsilagmalari saglanmakta;
boylece, konuyu bi¢im, anlam ve kullanimi g6z ardi etmeden pekistirmeleri

amagclanmaktadir.

Dilbilgisinin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede bir etkinlik alan1 olarak
diisiiniilmesi gerektigini dile getiren Oz (2001: 267; akt. Gogen ve Okur, 2013: 336),
dilbilgisini dil becerilerine ulasmada arag olarak gormektedir. Bir baska deyisle,
dilbilgisi ¢alismalari, diger dil becerileriyle etkilesim halindedir. Bu diisiinceden yola
cikilarak hazirlanan ‘Dinleme’ baslig1 altindaki etkinliklerle dilbilgisinin baglam

icinde tekrar gortliip pratik edilmesi amag¢lanmaktadir:

Etkinlik 13’te ogrencilerin resimlere bakarak metnin konusunu tahmin
etmeleri istenmektedir. Buradaki amag, metne kars1 ilgi uyandirmak ve bir sonraki

asama i¢in okuma amacinin belirlenmesini saglamaktir.

Etkinlik 14 ise ylizeysel dinleme becerilerini gelistirmeye yoneliktir, ¢linkii

ogrenciler metinle ilk kez karsilagsacaklardir.

Etkinlik 15°te, 6grencilerin ‘belirli gegmis zaman’ ile ‘simdiki zamanin
hikayesi’ yapisi arasinda ayrim yapabilmeleri gerekmektedir. Bu etkinlik sayesinde,
ogrenciler hem daha 6nce 6grendikleri yapiyr baglam iginde tekrar etmis olacak hem
de iki yap1 arasindaki farki 6grenmis olacaklardir. Ogrenenlerin belirli bir dil yapisini
birdendire 6grenip dogru bir sekilde kullanabilme asamasina gegmediklerinin altini
¢izen Richards (2002: 159), ‘fark etme’ islemini, bu siirece dahil olmasi gereken
islemlerden biri olarak gormekte ve bizlere, Schmidt (1990)’in su sdzlerini
aktarmaktadir:  “Ogrenciler kullandiklar1 yapilarla hedef yapilar arasindaki
farkliliklar1 fark etmek isterler. Bir Ogrenen eger ki kendisinin mevcut olan
dillerarasindaki sistemiyle hedef dildeki sistem arasindaki farkiliklarindan haberdar

degilse, yeni bir dil yapisim1 kullanmay1 deneme konusunda motive olmayacaktir.”
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Ayrica, bu etkinlikte anlam ve yapi1 bir arada yer almaktadir; clinkii 6grenciler
metindeki bosluklart otomatik bir sekilde doldurmamakta, anlam tizerinde diisiinmek

zorunda birakilmaktadirlar. Dolayisiyla dil islevsel bir sekilde pratik edilmektedir.

Ogrencilerin metne ikinci kez maruz kaldiklari Etkinlik 16, belirli bilgi
parcaciklarini bulmaya yoneliktir; 6grenciler verdikleri cevabin dogrulugunu dinleme

metni vasitastyla kontrol ederler.

Etkinlik 17°de ise anlam odakli bir etkinlik goriilmektedir; &grencilerin
olusturduklart metinleri 1ilgili paragraflarla eslestirmeleri istenmektedir. Kavcar
(1995: 303, akt. Akkaya, 2008: 267)’1n ifade ettigi gibi, “Dilbilgisi etkinliklerinin
amaci, bu alandaki bilgileri, kurallar1 6gretmek degildir. Dilbilgisi etkinliklerinin
amaci, dogru konusmayr dogru yazmayi, dogru anlamayi saglayici, bu amaca
yardimci islevsel bir dilbilgisidir. Etkinlik i¢in ¢ikis noktasi, okuma pargasi
olacaktir.”’Burada da bir dinleme metninden yola ¢ikilarak dilbilgisinin bir amag
degil, iletisimi saglamada bir ara¢ oldugu islevsel bir dil 6gretimi etkinligi

tasarlanmistir.

“Yaratict  Dilbilgisi  Calismalar1’”  etkinlikleri ve bu etkinliklerin

tasarlanmasinda temel alinan goriisler ise su sekildedir:

YARATICI DiLBILGISI CALISMALARI

Etkinlik 18: Kiiciik gruplar halinde calisimiz. Gorevleriniz su sekildedir:
- Asagidaki 6rnegi inceleyiniz.
Ornek: Bu yokken insanlar radyodan haberleri dinliyorlardi. Daha ¢ok

sohbet ediyorlardi. Daha ¢ok kitap okuyorlardi.(Televizyon)

- Elinizdeki resimleri yukaridaki gibi birkag climleyle ‘simdiki zamanin

hikayesi’ yapisini kullanarak anlatiniz (Ek 10/ Ek 3).
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- Bu agiklamalar1 bir diger gruba veriniz.
- Diger grubun agiklamalarini aliniz ve okuyunuz. A¢iklama hangi resmi

anlatryor? Bulunuz.

Yazili ve sozlii dilde anlasilabilir girdiye maruz kalmanin yanisira, Willis
(1996: 11), dil kullanimin1 da dil 6grenim kosullarinin diger bir esas 6gesi olarak
goriir.” Ogrenenler sdylemek istediklerini kars tarafa iletmek ve hissettikleri ya da
diisiindiiklerini ifade etmek icin firsatlara ihtiya¢ duyarlar. Dili ger¢ek amaglar igin
kullanmak onlarin halihazirda bildikleri dili hatirlamak ve kullanmak i¢in olanak
yaratir. Ogrenenler smif iginde kendilerinden hedef dili gergek amagli olarak
kullanmalarinin beklendigini bildiklerinde, duyduklarina ve okuduklarina daha fazla
dikkat etmekte, ve dilin yararli 6zelliklerini fark ederek girdiyi daha analitik bir
sekilde analiz etmektedirler. Bu sekilde, iiretim alimlamayi (intake) da tesvik
etmektedir.” (Willis, 1996: 13). “Alimlama ise girdinin anlasilan ve odaklanilan
boliimiidiir ve edinim i¢in hazir bulundurulan ‘bilgi’yi i¢ermektedir. Girdinin bir
kisminin uzun siireli bellekte kaldig1 ve dil edinim islemlerinin bagli oldugu bilgileri
olusturdugu varsayilmaktadir” (Van Patten, 1993; akt. Richards, 2002: 158). Yabanci
dil Ogretimi ikinci temel bilesenini anlamli dil kullanim ortam: olarak goéren
Kocaman (1983: 56)’1n da “Yabanci dil 68retimi salt edilgen bir dil girdisi ortaminda
basartya ulasamaz, bu araglarin ve ortamin 6grenciyi Ortiik/ bilingli bi¢imde dil
Ogretimine yonlendirmesi, buna ortam hazirlamast ve dil kullanimin1 6zendirmesi
gerekir” sozleriyle Willis ve van Patten ile ayn1 goriisii paylastigi goriilmektedir. Bu
bilgiler 1s18inda, ogrencilerin dili iletisimsel bir sekilde kullanabilmeleri icin
tasarlananan “Yaratic1 Dilbilgisi Calismalar1” bashigi altindaki etkinlikler, yukarida

gosterilmistir.

“Konusma” ve “Yazma” boliimiinde yer alan etkinlikler; bu etkinliklerin

amag ve isleyisleri su sekildedir:
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KONUSMA ‘

~—— COCUKLUGA GITME ZAMANI

Etkinlik 19: Gozlerinizi kapatiniz ve 68retmeninizi dinleyiniz.

Elinde bir bilet var. Senin biletin. Zaman yolculuguna hazir misin? Simdi derin
bir nefes al ve gozlerini kapat. Rahatla. Uzunca bir tiinelden gegiyorsun. Tiinelin
icinde sana ait resimler goriiyorsun. Yasam yolculugundan resimler. Bu, geriye bir
doniis. ilerliyorsun. Ilerliyorsun. Resimler canlaniyor. Kendini gériiyorsun, ama 7
yaslarindasin. Oyunlar oynuyorsun. Simdi 7 yasinda kal. Cok¢a zaman ge¢ir burada.
izle. Her seyi izle. Etrafini izle. Kendini izle. Neler oluyor? Kimler neler yapiyorlar?
Sen neler yapryorsun? Yeteri kadar zaman gecirdin mi burada? O zaman tiinelden
yavagca geri don. O resimleri gor yine. Neler goriiyorsun? Bunlar1 unutma. Artik

gozlerini agabilirsin.
- Neler yapiyordunuz? Yanimizdaki arkadasiniza anlatiniz.

Etkinlik 20: Simdi sinifta dolasimiz. Sizinle cevaplari ayni ya da benzer

arkadaslarimzi bulunuz. Acaba en iyi ¢ocukluk arkadaslarimz kimler? Bir grup

olunuz.

Etkinlik 21: Aym gruptaki arkadaslarimizla tartisimiz. Acaba aymi burctan

misiniz?
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YAZMA

Etkinlik 22: Simdi en iyi arkadas grubunuzla birlikte cahsimiz ve ¢ocukluk

siirinizi yaziniz.

Etkinlik 18°de bir bilgi boslugu gorevi yaratilarak 6grencilerin dili iletigimsel
bir sekilde kullanmalar1 amaglanmistir. Her gruba ii¢ farkli resim verilmekte ve
ogrencilerin bu resimleri hedef yapiy1 siklikla kullanarak tarif etmeleri istenmektedir.
Ogrenciler birbirlerinin ellerinde hangi resim oldugunu bilmediklerinden bir bilgi
boslugu mevcuttur. Cunningsworth (1995: 117)’tin ifade ettigi gibi, “...gercek
hayatta yer alan iletisim durumlarinin ayn1 olmasa da iletisimsel dil kullanimin
iceren gergege yakin ¢esitli bilgi boslugu etkinlikleri diizenlenebilir.”Burada, ayni
zamanda, hedef yapmin 6gretimi oyunlastirilarak daha eglenceli hale getirilmeye
calistimaktadir. Ogrenciler takim halinde c¢alistiklarindan motivasyon giicleri de
yiiksektir. Ayrica, bu etkinlikte, 6grenciler hedef dili istedikleri gibi kullanmaya
tesvik edilseler de hedef yapinin kullaniminin da gerekli oldugu 6gretmen tarafindan
vurgulanmaktadir; dolayisiyla, bu etkinligin yar1 kontrollii bir etkinlik oldugunu

sOylemek yerinde olacaktir.

Etkinlik 19 ve 22, Gerngross, Puchta ve Thornbury (2006) ‘“Yaratict
Dilbilgisi Uygulamalary”’ baglig: altinda aldiklar1 yaratict dilbilgisi etkinliklerinden
esinlenerek  tasarlanmigtir. Burada, Ogrencilerin  bir zaman yolculuguna
c¢ikarilmasiyla, hem hedef yapinin kullaniminin baglamlastirilmas: hem de 6grenciler
tarafindan kisisellestirilmesi amaclanmistir. Etkinlik 19, 6grenciler tarafindan
tamamlanirken 6gretmen, 6grenci konugsmalarini dinleyip hedef yapinin dogru veya
hatali kullanimina dair birtakim notlar almaktadir. Daha sonra ise bu tiimcelerden
birkagin1 tahtaya yazacak ve tiim smifla birlikte hata ¢oziimlemesi yapilacaktir.
Boylece, Etkinlik 22’de yer alan yaratici yazma etkinligine gegisten dnce, dgrenciler
bir kez daha hedef yapinin dogru bir sekilde kullanilmasi iizerinde ¢alisma firsatini

elde etmis olacaklardir.
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Etkinlik 19°da ikili gruplar halinde calisip birbirlerini dinleyerek hedef dile
maruz kalan 6grenciler, bu kez, Etkinlik 20 ve 21°de, kendilerini siniftaki diger tiim
bireylerle iletisime ge¢mek zorunda kalacaklar1 bir gérevde bulmaktadirlar. Skehan
(1998; akt. Beglar ve Hunt, 2002: 101), anlam iizerine daha da biiylik tartismalar
yaratan gorevlerin dilleraras1 gelisim i¢in ¢ok daha yararli olacagini ve tartismalar
icinde yer almanin sonunda da ogrencilerin daha yiiksek anlama seviyelerine
ulasacaklarindan s6z etmektedir. Bu etkinliklerde de 6grenciler dili iletisimsel bir
sekilde kullanarak verilen gorevi tamamlamaya c¢alismaktadirlar. Ayrica, bu
gorevlerde, Willis (1996: 147) ve Ellis (2009: 242)’in Goreve Dayali Dil

Ogretiminin dile getirdikleri avantajlarin tiimii sergilenmektedir:

- Dil kullanimini uyarir ve tiim seviyelerdeki ve yeteneklerdeki 6grenciler i¢in
cesitli 6grenme firsatlari sunar.

- Ogrencilerin halihazirda sahip olduklari dili aktif hale getirip kullanmalarmi
saglar.

- Dili gelistirmeleri agisindan dogal bir arzu uyandirir.

- Metinler, dilin sozlii ve yazili kullanimima dair 6rnek teskil ettikleri i¢in
ogrencilerin dili edinmelerine katkida bulunurlar.

- Dile odaklanma boliimii de 6grencilerin maruz kalinan bu dili incelemelerini
ve dil yapilarini sistematiklestirmelerini saglar(Willis, 1996: 147).

- Goreve Dayal1 Dil Ogretimi smif igerisinde dogal bir 6grenme ortami sunar.

- Yapidan ¢ok anlamin iizerinde durulsa da 6grencilerin yapilar1 6grenme
thtiyaglar1 da karsilanir.

- Ogrencilere zengin bir hedef dil girdisi sunar.

- Kendiliginden motive edicidir.

- Ogrenci merkezli egitim felsefesiyle uyumludur, ayni zamanda 6gretmen
girdisine ve yonlendirmesine de yer acar.

- Tletisimsel akiciligin gelisimini saglarken dogruluk &l¢iitiinii yok saymaz.

- Daha geleneksel bir yaklasimla birlikte de kullanilabilir (Ellis, 2009: 242).

Etkinlik 22°de ise serbest bir yazma etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinlikte
ogrencilerin hedef dili yaratici bir sekilde kullanmalarina izin verilmistir. Hadfield ve

Hadfield (2015: 51), 6grencilerle yaratici etkinlikler kullanilmasinda dort ana neden
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ileri siiriildiginii dile getirmektedirler: motive edici bir giice sahip olmalari;
ogrencileri risk almaya, dille oynamaya ve var olan dil yeteneklerinin sinirin1 agmaya
tesvik etmeleri; hatirlanabilirlik diizeyini artirmalar1 (Nemetis, 2009; Schmitt, 2000)
ve son olarak, 6grencilerin kisilik olusumunda 6nemli bir rol oynamalar1 (Hadfield
veHadfield, 1990; Maley, 2012; Norton, 1995; Tin, 2007) ve yeni dile kars1 bir
aidiyet duygusu hissetmesini saglamalari(Hadfield ve Hadfield, 1990).

Siirler yazildiktan sonra ise bu ¢alismalarmin smif igerisinde paylasimi
saglanmaktadir; boylece, Gerngross, Puchta ve Thornbury (2006: 8)’1n belirttikleri

gibi “...6grenci-0grenci iletisiminin kivilcimi metin paylasimi ile ateslenmektedir.”

‘Otomobiller’ metni iizerinden hazirlanan ders planina ait ekler tez
calismasinin arkasinda yer alan “Otomobiller Metni Tam Ders Plan1” adli EK 10°un

sonundabulunmaktadir.

4.4. Uygulama Siireci

Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Metin Odakl Dilbilgisi Ogretimi”
adl tez caligmas1 dogrultusunda secilen metinler iizerinden hazirlanan metin odakh
dilbilgisi dgretimi etkinlikleri, Istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
B1 Diizeyi Tiirkge Hazirlik Smifi’nda toplam 16 Ogrenciye 25.04.2018 ve
10.05.2018 tarihlerinde 6grencilere 10 ders saatinde uygulanmig olup her bir metne
5 ders saati ayrilmistir. Uygulamanin ardindan 6grencilerle 10.05.2018 tarihinde bir
odak grup goriismesi yapilmistir.

Hazirlanan sorular 7’ser kisiden olusan iki farkli odak gruba sorulmustur;
yani, iki oturumda gergeklestirilen bu odak grup goriismesinde, toplam 14 kisiyle
gorlsiilmiistiir. Glesne (2013: 180) de genelde alt1 ile on katilimcidan olusan kiiciik
gruplarin en iyisi oldugunu belirtmektedir. Yildirim ve Simsek (2016: 161) de alt1
ile sekiz arasinda katilimcr ile 1-2 saat igerisinde gergeklestirilecek bir odak grup

goriismesinde istenilen derinlikte veriye ulagilabilecegini sdylemektedirler.
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Kitzinger ve Gibbs (1995; 1997; akt. Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011:
103)’in  oOnerileri dogrultusunda, odak grup goriismesinin uygulanmasina

gecmeden Once yapilan hazirliklar su sekildedir:

- Katilimeilar, moderator ve raportor i¢in yaka karlar1 hazirlanmistir.

- Moderator ve raportor odak grup goriismesinden dnce toplanti yerine
gelerek hazirliklart (masa, sandalye, kagit, kalem, oturma diizeni,
icecek yiyecek gibi) tamamlamigslardir.

- Video kayit cihazlarinin kontrolii yapilmistir.

- Davetsiz misafirleri 6nlemek i¢in toplant1 yerinin kapisina odak grup
goriismesinin yapildigina dair bir not yazilmistir.

- Grubun tamamlanmasi beklenirken, gelen katilimcilar ile konuya dair
hicbir sey konusulmamustir.

- Grup tamamlandiginda, goriismelerin  video kayit cihazi ile
kaydedilecegi belirtilmis ve katilimcilardan bu konuda izin alinmistir.

- Yapilacak kayitlarin arastirmaci tarafindan raporlastirilacagi ve bu
raporlarda kesinlikle katilimcilarin adlarmin yer almayacagi ya da
atifta bulunulmayacag belirtilmistir.

- Gorlisme baslamadan oOnce cep telefonlarmin cep telefonlarinin

kapatilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Glesne (2013: 179), odak grup goriismesinde, arastirmacilarin kimin
konustugunu not almasi ve bdylece bu bilginin dokiimlere yansiyabilmesi i¢in
bazen yanlarinda birini getirebileceklerini ifade etmektedir. Bu goriismede de
dokiiman analizinin daha rahat yapilmasi amaciyla hem video kaydi yapilmis
hem de 6nemli goriinen noktalar raportor tarafindan not edilmistir.

Gorlisme esnasinda U diizeni tercih edilmistir ve moderator ile raportor
karsilikli oturmustur. Her bir goriisme yaklasik 1 saat stirmiistiir.

Odak grup goriismesi ¢ergevesinde 6°s1 kiz 8’1 erkek olmak iizere toplam
14 dgrenciyle goriisiilmiistiir. Bu oOgrenciler Suriye, Iran, Urdiin, Tayland,
Uganda ve Suudi Arabistan olmak tizere alt1 farkl iilkeden gelmis olup yaklasik 7
aydir hazirlik smifinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak gormektedirler ve Bl
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diizeyine ilerlemislerdir. Ortak amaglari, Tiirkceyi Ogrenip Tiirkce dilinde

okutulan bir alanda iiniversiteyi tamamlamak ve giinliik hayatta da dili iletisimsel

olarak kullanabilmektir.

Dilbilgisel yapilarin islevlerinin metinler i¢inde sorgulandigi, analiz

edildigi ve metin odakli etkinliklerle 6grenciye sezdirildigi etkinliklerin ve

Ogrenilen bu yapilarin iletisimsel bir sekilde kullanilabilecegi yaratici dilbilgisi

calismalarinin sinif igerisinde uygulanmasinin ardindan yapilan odak grup

goriismesinde 6grencilere yoneltilen sorular su sekildedir:

Kendinizi tanitir misimmiz? Ne zamandan beri ve neden Tiirkge
Ogreniyorsunuz?

Sizce, dilbilgisi 6grenmek gerekli mi?

Hangisini tercih edersiniz; 6gretmeninizin kurallar1 size direkt a¢iklamasini
mi yoksa kurallar1 metindeki 6rneklerden bulmay1 mi1?

Benimle derslerinizde dilbilgisi kurallarin1 metinden yola ¢ikarak 6grendiniz.
Dil yapilarinin islevlerini metinler iginde sorguladiniz. Bu ydntem,
ogrenmenizi daha anlamli ve kalic1 kildi m1? A¢iklayiniz.

Anadilinizde dilbilgisini nasil 6grendiniz; 6gretmeniniz dilbilgisi kurallarimi
aciklayip sonra 6rnek ciimleler mi verdi yoksa metin iizerinden yola ¢ikarak
mi 6grendiniz? Ulkeniz neresidir?

“Yaratic1 Dilbilgisi Calismalar1” baglig1 altindaki etkinliklere katildiniz. Bu
etkinlikler, yeni dil yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmanizi sagladi mi1?
Aciklaymiz.

Yabanc dil derslerinizde ders kitabinizdaki metinleri mi yoksa gazete haberi,
dergi yazilari, sarkilar, vb. gibi 6zgiin metinleri mi tercih edersiniz? Neden?
Sizinle “Otomobiller” ve “Baslangic Noktas1” adli iki 6zgiin metin iizerinden
cesitli etkinlikler yaptik. Sizce, bu metinler dogru bir se¢cim oldu mu?
Aciklaymiz.

Sizce, dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilir? Aciklar misiniz?

Sizin eklemek istediginiz bir sey var m1?
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4.5. Veri Analizi

Bu arastirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinin verileri betimsel
analiz yaklasimi kullanilarak 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Veriler, odak grup
goriismesinde kullanilan sorular dikkate alinarak sunulmustur ve goriisiilen
bireylerden dogrudan alintilara da yer verilerek yapilan betimlemeler
zenginlestirilmigtir.  Bu  betimlemeler,  arastirmanin  kurumsal  kismiyla
iligkilendirilmeye caligilarak arastirmaci tarafindan yorumlanmis ve c¢ikarimlarda
bulunulmustur. Veriler analiz edilirken, Yildirrm ve Simsek (2016: 239-240)’in

asagidaki sozleri dikkate alinmistir:

“Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriiglerini garpici bir
bicimde yansitmak amciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde
amag, elde edilen bulgularn diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amagcla elde edilen veriler, dnce sistematik ve agik bir bigimde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-
sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonucglara ulasilir. Ortaya g¢ikan temalarin
iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da,

arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlari arasinda yer alabilir.”

4.6. Bulgular

Odak grup goriismesinde yer alan “Kendinizi tanmitir mismiz? Ne
zamandan beri ve neden Tiirk¢e Ogreniyorsunuz?” sorusuna karsilik olarak,
ogrenciler, yaklasik 6 aydir Tiirkce Ogrendiklerini ve Ogrendikleri dilin
konusuldugu iilkede yasadiklarindan, dili iletisimsel boyutta 6grenmeye ihtiyag
duyduklarmi ifade etmislerdir. Ayni zamanda, tim Ogrenciler cesitli alanlarda
Tiirk¢e dilinde tiniversite 6grenimi gormek istediklerini, dolayisiyla akademik
Tiirk¢eye de gereksinim duyduklarini aktarmislardir.

Odak grup goriismesinde yer alan tiim Ogrenciler, dilbilgisi 6§renmenin

gerekli olup olmadig1 sorusuna karsilik olarak, yeni bir dil 6grenirken dilbilgisini
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oldukca gerekli bulduklarini ifade ettiler. Dilbilgisi kurallarini bilmenin dili dogru
kullanmay1 sagladigi ve konusmay: kolaylastirict bir rolii oldugu gercegi ise
goriismede yer alan bir 6grencinin su sekildeki sozlerinden anlasildi: “Bence
onemli, ¢ilinkii eger konusacaksak dilbilgisi lazim. Eger kurallar1 bilmezsen, bu
demektir ki, yanlis sOyleyeceksin. Bilmemiz lazim. Eger dilbilgisi kurallarini
biliyorsan bu demektir ki konusma kolay olacak.” Batstone (1994: 118)’un,
“Ogrenciler ¢ok katli bir ihtiyaclar listesine sahiptir: dil sistemi igerisinde
diizenlilik, yap1 ve anlam arasindaki iliskiyi anlayabilme ve dil kullanimi
esnasinda bu bilgiye gore harekete gegebilme yetenegi” seklindeki sozleri de
yukaridaki durumu aciklar niteliktedir, ¢iinkii burada, dilbilgisinin 6grencilere
sistematik bir bilgi biitiin saglayarak dil kullanimin1 dogru, yerinde ve anlasilir
kildig1 gercegi yansitilmaktadir.

Odak grup goriigmesinde yer alan bir 6grencinin, “Ben buraya geldim. Hig
Tiirk¢e bilmiyordum. Markete gidiyordum g¢ocuk gibi aliyordum, her giin yani.
Yeni baslamaktan korkuyordum. Dilbilgisi bildikten sonra ben eskiden giiclii
oluyorum. Yani dilbilgisi lazim”; ve bir diger dgrencinin, “Biriyle tanisiyorsun,
sokakta bir sey aliyorsun... Kurallar1 bilmek ihtiyag ¢iinkii mesela bir arkadas bir
seyler anlatiyor; sen dinliyorsun, anliyorsun” seklindeki sozleri, kisinin kendini
dogru ve etkili bir sekilde ifade edebilmesinde ve iletisime gegtigi kisiyi
anlayabilmesinde dilbilgisinin ¢ok 6nemli bir yer tuttugunu gosterdi. Ayrica,
“Cilinkt biz Tiirkge hi¢ bilmiyoruz. O yiizden dilbilgisi 6grenmek daha iyi olacak.
Ama dilbilgisi bilmek sadece yatmiyor bence. Yani hem dilbilgisi bilmek
zorundasin hem konusmak. Yani iletisime gegmek” seklindeki sozlerle, dilbilgisi
kurallarim1  bilmenin yani sira bu kurallar1 uygulayarak gergek iletisimsel
baglamlarda kullanmanin da gerekli oldugu belirtilmek istendi. Odak grup
gorliismesinde yer alan bir bagka 6grencinin, “Cok kalip ve kural var Tiirkce’de.
Zor. Dilbilgisi, konusmay1 kolaylastirtyor. Kendimi daha iyi anlattyorum. Ama
bazen sdyle; ben kural ¢ok iyi anladim ama ciimle kurmak zor” seklindeki
sozlerinden yeni bir dil 6grenirken dilbilgisi kurallarin1 bilmenin gerekli oldugu,
ancak iletisime ge¢mek icin kurallar bilgisinin yeterli olmayacagi anlasiliyor.
Boylece, dilbilgisinin salt bigimsel bir diizenek degil, belirli islevleri yerine

getiren bir diizen olarak algilanmasi gerektigini ve amag iletisim olduguna gore,
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dilbilgisi ¢aligmasinin da ancak iletisime katkida bulundugu o6l¢iide yararh
olabilecegini belirten Holden (1977, akt. Kocaman, 1983: 50)’in ve dilbilgisini,
bir dilde kendimizi ifade edebilme yetenegimizin yapisal temeli olarak goren
Cyrstal (2004, akt. Yaman, 2013: 241)’in, goriislerini destekler nitelikte veri
bulunabilmektedir.

Dilbilgisi kurallariyla beraber bazi kalip ifadelerin, faydali kullanimlarin
da iletisime ge¢mekte yarar sagladigi su sekildeki sézlerden anlasildi: “Tabiki
gerekiyor ¢linkii biz de burada yasiyor. Nasil Tirk¢e kullanimi faydali? Nasil
kaliplar, nasil sorular kullanabilirim? Tabiki ¢ok Onemli.” Ancak buradaki
soylemden baglamin da onemli oldugu anlasilmaktadir; ¢linkii 6grenci dilin
konusuldugu iilkede yasamakta, dile cesitli yerlerde maruz kalmakta ve maruz
kaldig1 bu dilden de bazi 6geleri kullanima hazir bir sekilde kaliplar halinde
ogrendigini ifade etmektedir. Batstone (1994: 16)’un, “Dili kullanarak iletisime
gecerken kullanima hazir anlamlartyla paketlenmis dilbilgisi 6gelerini raftan basit
bir sekilde se¢meyiz. Belirli bir bakis agisim1 aktararak kendimizi ifade etmek
amaciyla dili bigimlendirir ve segeriz” seklindeki s6zleri de, dilbilgisinin basit bir
kurallar diizeninden ibaret olmadigini; kisinin kendisini net ve anlagilir bir sekilde
ifade etmesi i¢in dilbilgisini dinamik bir kaynak olarak kullanilabilecegini
vurgulamaktadir.

Gorlismede yer alan 14 ogrenciden 8’1 metin odakl dilbilgisi dgretimini
kural odakli dilbilgisi 6gretimine tercih ettiklerini ifade ettiler. Metin odakli
dilbilgisi 6gretimini daha anlamli, kalic1 ve hatirlanabilir oldugunu su sekildeki

sOzleriyle ifade etmeye ¢alistilar:

“Metin daha iyi. Daha anlaml1 ve kalici. Bir biitiin, ¢iinkii burada bir konu vardir.
Anlarsin. Nasil kullanacaksin 6grenirsin gercek metinde.”

“Metin odakl1 6gretim daha iyi. Ben daha iyi anliyorum. Ciinkii ben goriiyorum.
Ben unutamiyorum, hatirliyorum. Kelimeler var, mana ¢ikariyorsun.”

“Ikincisi (metin odakli 6gretim) daha iyi, birincisi var zaten bizim kitaplarda.
Sikici. Once Ggrenci alsin, metni okusun. Ciinkii okuyor, kendin buluyorsun.
Daha anlaml1.”

“Metin odakli 6gretim; kendin buldun, unutamazsin.”
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“Metin odakl1 6gretim daha iyi ¢linkii hoca sdylerken sen bazen dikkatli dinliyor
bazen dinlemiyor.”

“Metin var, evde tekrar edebiliyorum. Tekrar okuyorum, bakiyorum, anliyorum.”

“Metin odakli 6gretim ¢ok iyi, daha ¢ok bilgi var. Her zaman anladim, 6grendim.
Daha iyi 6grendim. Daha anlamli. Cok eglenceli.”

“Cok enteresan, ilgili, ama kitap sikici bir sey. Kitap eskiden, eski yol yani, ama
bunlar yeni. Ben daha iyi anladim. Sikilmadim.”

Ogrencilerden {icii ise baslangi¢ diizeyinde kural odakli dilbilgisi
Ogretiminin, orta seviyelerde ise metin odakli 6gretimin daha iyi olacagini su
sekildeki sozleriyle belirttiler: “A1-A2 kural daha iyi ¢iinkii ilk defa goriiyorsun.
Yeni bir dil... BI-B2’de metin daha iyi. Bir yanlis varsa her seyi hatirliyorum.
Kendim buluyorum.”

Iki 6grenci ise her iki yontemi de tercih ettiklerini su sekilde sdzlere
doktiiler: “Bazi zaman bu, baz1 zaman bu. Boylece sikic1 olmaz” ve “ikisi de iyi,
ikisini de anliyorum fark etmez.” Ancak bu 6grencilerden birinin konusmasini,
“Biz hep once kurallar 6grendik. Metin odakli 6gretim hi¢ denemedim. Cok
degisik, ama ben anladim. Gordiim, anladim, kullandim sonra sokakta. Benim
i¢in problem yok. Ikisi de anlamli ve kalic1” seklindeki sdzlerle devam ettirmesi,
ogrencinin metin odakli 6gretimi daha fazla tanimaya ihtiyact oldugu ve bu
konudaki fikrinin degisebilecegi isaretini de verdi.

Ogrencilerden sadece bir tanesi kural odakli dgretimi tercih ettigini ifade
etti ve gerekgelerini su sekilde dile getirdi: “Kural tahtada olsun, dgretmen
aciklasin. Once kural okuyorum ben, sonra metne bakiyorum ne var. Kural metne
nasil girebilir ona bakiyorum.” Bu sdylemden 6grencinin tiimdengelim yontemini
tercih ettigi anlasilmaktadir. Ayrica, bu konusmada, 6grenci, kurallarin direkt
aciklanmasini tercih ettigini dile getirse de bu kurallarin anlamli bir sekilde nasil
uygulamaya konulacagi hususunda bir metne ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir.
Boylelikle, dil yapilarinin metin icerisinde nasil yer aldigini inceleme firsatini

bulabilecegini dile getirmeye calismaktadir. Bu da bizlere, ister tlimevarim ister
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tiimdengelim yontemi benimsensin, metnin dil 6gretiminde mutlaka kullanilmasi
gerektigi gorligiinii iletmektedir.

Dilbilgisi kurallarin1 metinden yola ¢ikarak 6grenmenin ve dil yapilarinin
islevlerini metinler i¢inde sorgulamanin dil 6grenmeyi daha anlamli ve kalici
kildig1r goriisii, odak grup gorlismesinde yer alan tiim Ogrenciler tarafindan
onaylandi. Ogrenciler dil 6grenme siirecinde aktif bir sekilde yer aldiklarindan
derste sikilmadiklarini, kendi hatalarin1 kendilerinin fark edip diizeltmeye firsat
bulduklarindan 6grendiklerini unutmadiklarini, biligsel bir siire¢ iginde yer
aldiklarindan ¢ok iyi 0grendiklerini, metin i¢inde yapilarin farkli iglevlerini de
gorebildiklerini ve oyun gibi oldugundan eglendiklerini dile getirdiler. Asagida
ise odak grup goriismesinde yer alan bazi 6grencilerin bu konudaki diisiinceleri

aktarilmistir:

“Iyi; ¢iinkii &nce hata yaptim, sonra dogruyu buldum. Sonra bunu unutamadim.”
“Bence ¢ok kolay 6grendim ve eglendim.”

“Evet, anlamli ve kalic1 oldu. Ben hatirliyorum. Disarida kullandim.”

“Ben daha once 0gretmen olarak ¢alisti. Bu yiizden bir 6grenci nasil diigiiniir
biliyorum. Mesela bir 6gretmen simifa giriyor kurallar1 yaziyor. Ogrenciler nasil
hissediyorlar? Sikiliyorlar. Bu yiizden ders anlatmak icin yeni yontem giizel bir
sey. Onemli bir sey. Ya da mesela 6grenci metni okudu. Kurali zaten biliyordu,
pardon, buldu. Sonra dgretmen ona daha fazla bilgi veriyor, yani verebilir. Yani
6grenci okudu. Bilgi sahibi bu konu ne hakkinda. Ve bu 6nemli, ¢iinkii Tiirk¢ede
cok fazla zaman var. Mesela bazi kurallar ¢ok zor degil, ama ne zaman bu kural
kullanabilirim? Yani mesela bazen sadece bir zaman ama bunu baska yerlerde de
kullanabilirsin. Bunu metinde anlayabilirsin.”

“Bence eger kisi her zaman kendi bulsaydi, her zaman igin zevkli olacak. Daha
iyi hatirlayacak.”

“Ben bulursam daha iyi hatirlarim.”

“Metinlerde bulmak daha iyi, daha anlamli kilar. Ciinkii ti¢ kere dort kere
bakabilirsin. Ogretmen bir kere anlatir. Ama belki bir grenci anlamadi,
Ogretmen o zaman iki kere anlatir. Ama burada Ogrenci {i¢ kere dort kere
bakabilir. Anliyor.”

“Evet, ¢cok faydal1 bir sey. Ciinkii ¢ok iyi 6grenebiliyoruz. Cok kolaylastirdi.

“Bu yeni bir yéntem galiba ama miimkiin. Ogrenci de bulmaya ¢alissin, ¢iinkii
6gretmen biraz anlatabilir.”

“Bu oyun gibi, ¢ok iyi. Kendin buluyorsun.”
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Ayrica, dgrencilerden ikisi metin odakli dilbilgisi 6gretiminin ilk defa

ogrenilen kurallar i¢in da iyi ve ilgi ¢ekici olabilecegini aktardi.

Ogrencilere anadillerinde dilbilgisini nasil dgrendiklerine dair yoneltilen

soruda karsimiza ¢ikan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmektedir:

Kural Odakh Metin Odaklh Kural & Metin
Ogretim Ogretim Odakh Ogretim
Kisi Sayis1 3 Kisi 4 Kisi 7 Kisi
Suriye (1), Iran (1), Tayland(1), Suudi Suriye (6kisi),
Urdiin(1) Arabistan (1), Uganda (1)

Suriye (2)

Tablo 33: Odak Grup Gériismesinde Yer Alan Ogrencilerin Anadillerinde

Dilbilgisini Hangi Yontemle Ogrendiklerini Gosteren Tablo

Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin yarisinin anadillerinde dilbilgisi

kurallarin1 6grenirken hem metin odaklir 6gretime hem de kural odakli 6gretime

basvuruldugu gozlemlenmistir. Goriismede yer alan 4 kisi dil yapilarmi

ogrenirken sadece metin odakli 6gretim gordiigiinii belirtirken kalan 3 kisi ise

kural odakl1 bir 6gretimde gegtigini ifade etmistir.

“Yaratic1 Dilbilgisi Calismalar1” baslig: altindaki etkinliklerin 6grenmeyi

anlamli ve zevkli kildig1 ve dil yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmay:

sagladigr tiim oOgrenciler tarafindan aktarilmistir. Bu konudaki bazi 6grenci

aciklamalari ise su sekildedir:

“Cok giizeldi. Dili kullandim. Hem de eglendim. Iletisim kurdum, bu
kolay oldu. Kelimeler aklima geldi.”

“Bu ¢ok 1yi bir sey, ¢ok onemli kullanmak i¢in yani 6grenmek i¢in dili
kullanmak lazim. Sosyal hayatta gibi. Bu etkinlikler ise yarad1.”

“Iyiydi, ¢iinkii konustum yazdim. Iletisim kurdum.”

“Giizel gecti. Aktif. Boyle bir seyi unutamayiz.”
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“Giizel gegti, ciinkii dili kullandim. iletisim kurdum.”

“Mesela bazi konular ¢ok sikict oluyor. Ama miizik ve etkinlikler ¢cok
yi.”
“Cok eglenceli ve aktif. Konusuyoruz.”

“Evet, tabiki dili kullanarak iletisime gectik. Hem yaziyor hem konusuyor
hem calisiyor. Hem de ¢ok eglenceli bir sey. Cok eglenceli ve ¢ok aktif
bir hafta oldu. Cok faydali oldu. Cok tesekkiir ediyoruz.”

“Bu giizel mesela ¢iinkii 6grenci ne kadar yaziyor, konusuyor. Kelime
hatirliyor.”

Yukarida verilen Ogrenci ifadelerinden, Ogrencilerin 6grendiklerini
anlamli bir sekilde kullandiklari, daha 6nceden bildikleri sozciikleri harekete
gecirebildikleri ve dolayisiyla unutmadiklari, dil yapilarini iletisim esnasinda
kullandiklar1 anlagilmaktadir. Ayni zamanda, verilen cevaplardan Ogrencilerin
dili gergek baglamlarda kullanma firsat1 bulduklari sonucu da ortaya ¢ikmustir.

Odak grup goriismesinde yer alan Ogrencilerin yarisi, yabanci dil
derslerinde, kullanilan dilin daha basit ve anlasilir oldugundan, ders kitabindaki
metinleri tercih ettiklerini ifade ettiler. Ancak “Kitap tercih ederim ¢linkii
gazeteler, haberler zor bir dil kullaniyorlar. Anlamak zor. Ama dili anliyorum, o
zaman gercek metni tercih ederim” seklindeki sézler, bu zorlugun ortadan
kalktiginda dilin ger¢ek kullanimimin goriilebilecegi 6zgiin metinlerin de tercih
edilebilecegini ortaya ¢ikardi. Bir ogrenci, kitabin yami sira sarkilari da
kullanilabilecegini ifade etti. Diger bir 6grenci ise 6zgiin metin tercih ettigini ama
sarkilarda yanlig kullanimlarin ¢okga olabileceginden sarki haricindeki metinlerin
kullanilabilecegini sOyledi. Bir bagka o6grenci ise, “Disaridan metinleri tercih
ediyorum. Bunlar1 kullaniyoruz c¢ilinkii gergekte” seklindeki so6zleriyle, dil
ogretiminde dilin ger¢ek kullaniminin gorebilecegi metinlerden yola ¢ikilmasi
diislincesini dile getirmeye c¢alisti. Bir Ogrenci ise tip okuyacagi igin dilin
akademik kullanimimi gérmeye de ihtiya¢ duydugunu ve gazetelerin bu konuda
ise yaradigin1 su sozleriyle belirtti: “Ben gazete okuyorum. Ciinkii gazetede
akademik dil var. Mesela, ‘indirect speech.’” bir bagka d6grenci ise metin segimin

duruma gore degisebilecegini su sekildeki sozleriyle ifade etti: “Bence degisir.
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Mesela yeni bir konu 6grenecegiz, kitap metni daha uygun. Ama mesela belki ii¢
ders yeni seyler gorebilirsin. Sonra farkli metinler, daha ders ¢alismak seviyor.
Boylece daha hizl1 Tiirkce 6grenecek.” Ogrencinin agiklamasindan, yeni bir konu
anlatiminda ders kitaplarindaki metinlerin daha uygun oldugu, ancak konuyla
ikinci kez karsilagilacaksa bunun 6zgiin bir metin kullanilarak yapilmasinin
ogrenci acisindan daha eglenceli olacagi anlasilmaktadir.

Uygulama agamasi i¢in segilen “Otomobiller” ve “Baslangi¢ Noktas1” adli
iki 0zgiin metnin dogru bir se¢cim olup olmadigina dair yoneltilen soruya ise

ogrencilerin verdikleri cevaplardan bir kismi su sekildedir:

“Metinler giizeldi ve ¢ok ilgi ¢ekiciydi. Yeni bilgiler vardi. Cok giizeldi. Ve
anlayabildim.”

“Ben “Baslangi¢ Noktas1” metnini daha ¢ok sevdim, ¢iinkii o konu yeniydi
ve o derste hikaye vardi. Sonra o grameri 6grenirken derse katilryordum, bu
yiizden kolay oldu 6grenmek.”

“lyi konular segtiniz. Otomobiller konusunu tabi erkekler daha ¢ok seviyor.
Ben diger dersi ¢ok sevdim, ¢linkii hem ders 6grendim hem yeni bir fikir.”
Ela.

“Mesela bagka bir kitaptan metin segiyorsun. Terclime ihtiya¢ duyuyoruz.
Yeni kelimeler 6greniyoruz. Ama kitaptaki metinlerde kelimeler biliyoruz
zaten, ¢linkii daha 6nce 6grendik. Baska bir kitaptan yeni kelimeler var, o
yiizden ¢ok giizel.”

“Bence giizeldi, ¢linkii akil daha ¢ok calisiyor. Daha ¢ok diisiiniiyorsun.
Bagka yeni farkli dilbilgisi bulursun ne varsa. Konular da enteresandi, daha
iyi hatirliyorum.”

“Bugilin ders ¢ok iyi bir sey oldu, ¢iinkii her zaman kural kullanmam.
Unutmusum. Ama ne zaman kullaniyorum belki hatirliyorum. Bugiin
hatirladim. Yeni bir metin iginde gordiim, bu sekilde daha giizel.”

“Bugiin ¢ok mutlu oldum, ¢iinkii genel kiiltiir vardi. Yeni bilgiler. Okurken
az zorlandim.”

“Benim i¢in giizeldi, diisiindiim. Ozellikle ‘Baslangic Noktas1’. Bu giizel
bir sey.”

“Iyi segim oldu, konu ilgi ¢ekici.”
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Yukaridaki agiklamalar degerlendirildiginde ortaya ¢ikan tablo su sekilde

Ozetlenebilir;

Metinler 6grenciler tarafindan oldukea ilgi ¢ekici bulunmustur.

Yeni bilgiler 6grenildiginden ders daha zevkli olmustur ki buradan metinlerin
bilgisellik dl¢iitiinii karsiladiklar1 kanitlanmistir.

Yeni sozciiklerin 6grenilmesine ihtiya¢ duyuldugundan ders daha verimli
gecmistir.

“Baglangi¢ Metni” 6grencilere yasam konusunda yeni bir fikir vererek onlari
distindiirm{istiir.

“Otomobiller” metni, 6grencilerin bildikleri yapiyr yeni bir metin icinde
gormelerini, hatirlamalarin1 ve eglenceli bir sekilde pratik etmelerini
saglamistir.

Her iki metin de Ogrencileri biligsel bir silirecin i¢ine sokmus ve onlari

diistindiirerek 6grenilenlerin kaliciligini saglamistir.

Dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilecegine dair sorulan soruda,

ogrencilerden gelen yanitlar asagida 6zetlenmektedir:

Sinif igerisinde yapilan etkinliklerin sayis1 artirilabilir.

Disarida da Ogrencilerin sosyallesebilecegi aktiviteler yapilabilir: partiler,
geziler, vb. Boylece dili kullanma firsat1 bulur ve dolayisiyla da unutmazsin.
Film {izerinden konusma etkinlikleri yapilabilir.

Derste kisa hikayeler kullanilabilir.

Tiirk arkadaslar sinifa getirebilir.

Cesitli videolar tizerinden etkinlikler tasarlanabilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Sosyal yagamin bir gerekliligi olarak ortaya ¢ikan dil, insanlar arasi iletigimi
saglayan ve sistematik bir yapiya sahip olan bir olgudur. Bu sistematik yap1 bir
kurallar dizisinden ibaret olsa da bir dilin kurallarim1 bilmek, o dili bilmek anlamina
gelmemektedir. Ciinkii dil Ogretiminde, yapisal oOzelliklere odaklanarak dogru
tiimceler iiretilmesini hedefleyen “dilbilgisel eding”’in (Chomsky, 1965) yan1 sira bu
yapilarin belli bir baglam i¢indeki kisilere, metin tiiriine, toplum ve kiiltiire uygun bir
bigimde kullanilip kullanilmadigina odaklanan “iletisimsel eding”in (Hymes, 1972)
de gelistirilmesi gereklidir. Bundan dolayi, dil &gretiminde, dilbilgisel yapilarin,
icinde yer aldigi iletisimsel baglam durumuna uygun olarak bi¢im, anlam ve
kullaniminin biitiinciil olarak ele alinabilecegi metinlerin kullanilmasi mutlak bir
ihtiyactir. Bu caligmanin temel amaci da dilbilgisel yapilar1 bulunduklar1 baglam
icinde degerlendirmek ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alani i¢cin metin odakli

dilbilgisi 6gretimi etkinlikleri tasarlamaktir.

Bu anlayis dogrultusunda Oncelikle yabanci dil 6gretiminde kullanilan
dilbilgisi 6gretimi yaklasim, yontem ve teknikleri arastirilmis ve Tiirkgenin yabanci
dil olarak &gretilmesinde kullanilan Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge B1, Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge B2/C1, Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce B1 Ogretmen
Kitab1, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce B1 ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce B2
adli ders kitaplar1 igerdikleri dilbilgisi Ogretim yaklasimlar1 baglaminda

incelenmistir.

Iletisimsel Yaklasim ve Gorev Odakli Ogrenme Modeli benimsenerek
tasarlanan etkinliklerde, 6zgiin metinlerden yola cikilmistir. Dilbilgisi 6gretimi
gergeklestirilmeden once, kullanilan bu metinlerin, 6ncelikle ¢esitli gérevler yoluyla
Ogrenciler tarafindan anlamlandirilmasi saglanmistir. Metin 6ncesi Ve metin esnasi
gorevleri yerine getiren Ogrenciler, artik dilbilgisi Ogretimi i¢in hazir duruma

gelmiglerdir.

Dilbilgisi 6gretiminde, hedef dilbilgisi yapilarinin bi¢im, anlam ve islevi
derste kullanilan metinler i¢inde sorgulanmis; bu sekilde, dil yapilar1 baglam g6z ardi
edilmeden ele alinabilmistir. Bilinglendirme etkinlikleri yoluyla, 6grencilerin bu
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stirecte biligsel siireglerini isletmeleri gerekli kilinmistir. Boylece, hedef dil yapilari,
Ogretmen tarafindan Ogrencilere sunulmamis; metin iizerinden tasarlanan
bilinglendirme etkinlikleriyle Ogrencilere kesfettirilmistir. Dilin nasil isledigine
yonelik varsayimlar olusturan 6grenciler, bu varsayimlar1 test edip dogrulama
firsatin1 bulmuslardir. Ogrenciler, dilbilgisel yapilarin sadece bicimlerine degil ayni

zamanda baglam i¢indeki anlam ve islevlerine dair ¢éziimlemeler yapmislardir.

Cesitli teknikler kullanilarak oOgrencilerin dikkatlerinin hedef yapilara
cekilmesi ve bilinglendirme ¢alismalar1 yoluyla kurallarin sezdirilmesinin ardindan,
bu yapilarin pekistirilmesi i¢in ¢esitli etkinlikler diizenlenmistir. Bu asamada yine
dilbilgisi Ogretimi diger dort dil becerisinin &gretimiyle i¢i i¢e gecirilmistir.
Ogrencilerin 6grendikleri dilbilgisel yapilar1 i¢sellestirmelerinin amaglandig1 yaratic
dilbilgisi ¢aligmalarinda, iletisimsel eding 6n plana ¢ikarilmis ve dgrencilerin belli bir
iletisimsel baglamda duruma uygun s6z lretebilmeleri amaclanmistir. Yaratici
dilbilgisi etkinliklerinde, bireyin sadece zihinsel degil, bedensel ve duygusal olarak

da 6grenme siirecine dahil olmasi saglanmistir.

Metin odakli dilbilgisi gretimi igin tasarlanan etkinlikler Istanbul
Universitesi  Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Smifinda uygulanmus,
uygulamanin ardindan 6grencilerle bir odak grup goriismesi yapilmaistir.

Sonu¢ olarak, metin odakli dilbilgisi Ogretiminin basartya ulastigi
goriilmistiir, ¢iinkli tasarlanan etkinliklerin uygulandigi 6grenciler 6grenilen dil
yapilarmin bi¢im, anlam ve kullanimim1 kavramakla kalmamig, aynt zamanda bu
yapilari iletisimsel baglamlarda da kullanabilmislerdir. Ogrenciler uygulamali dersler
esnasinda kendilerine verilen gorevleri basarili bir sekilde tamamlayabilmis ve
ayrica, hedef dilbilgisi yapilarin1 ders sonrasi giinliik hayatta kullanabildiklerini ifade
etmiglerdir. AOC’de belirtildigi tizere, “Dil liretim siirecinin ¢iktis1 metindir...”
(MEB, 2006; AOC, 2001: 114) ve Ogrenciler yapilan her iki uygulamada da
kendilerine verilen gorevleri tamamlayarak metin iiretebilmislerdir. Uretilen bu
metinlerde dilbilgisi kurallar1 cogu kez dogru bir sekilde isletilmis; hata yapildiginda
ise rehberlik edilerek 6grencilerin hatalarini kendilerinin bularak diizeltmeleri

saglanabilmistir.
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AOC’de yer alan “Metin, iletisimin her tiirlii hareketinde merkezidir...”

(MEB, 2006; AOC, 2001: 115) ifadesinin, her asamada kilavuz olarak alindig1 bu tez

caligmasinda ortaya ¢ikan sonuclar baglaminda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi

icin gelistirilen Oneriler asagida siralanmistir:

Hedef dilbilgisel yapilarin 6gretimi baglamdan bagimsiz bir sekilde
gerceklestirilmemeli; bu yapilarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi ve
iletisimsel bir sekilde kullanilmasi i¢in gerekli ortamlar yaratilmalidir.

Metin odakl1 yapilan dilbilgisi 6gretiminde, bigim-anlam-kullanim semasi goz
ard1 edilmediginden; Ogrencilerin hedef yapiyr ne zaman, nerede, kiminle
kullanmaya ihtiya¢ duyacaklar1 ve bigimsel olarak tliimcelerini nasil
yapilandiracaklart konusundaki farkindalik diizeyleri yiiksek olacaktir.
Oyleyse, 6gretim asamasinda ister tiimevarim ister tiimdengelim ydntemi
kullanilsin, 6grenciler mutlaka hedef yapiin bi¢im, anlam ve kullanimini
gorebilecekleri bir metinle karsilastirilmalidir.

Dilbilgisi yapilari, 6grencilere kurallar bilgisi seklinde aktarilmamali; 6zgiin
kullanim ve islevlerine uygun gorevler verilerek sezdirilmelidir.

Ogrenciler maruz kaldiklar: girdilerde bir¢ok bilgiyi ortiik olarak edinseler de
dilbilgisi lizerinde bilinglendirme ¢aligmalarinin yapilmasi bu bilgi edinimini
kolaylastiracak ve ayn1 zamanda sistematiklestirecektir. Dolayisiyla,
ogrencilerin dilbilgisi kurallarinin nasil isledigine dair biligsel bir siirece
sokulabilmesi icin hedef alinan yapilarla ilgili bilinglendirme calismalar
yapilmalidir.

Bu tarz ¢aligmalar ilk etapta 6grencilere farkli ya da zor gelebilir; ancak bu
tiir etkinliklerin derslerde diizenli araliklarla yapilmasiyla 6grenciler siirece
alisacak, tanmisiklik kazanacak ve ogrendikleri yapilart kullanabildiklerini
gordiiklerinde kendilerine giiven duyacaklardir. Bundan dolayi, 6grenciler,
mimkiin oldugunca ¢ok siklikla biling-yiikseltme etkinligine maruz
birakilmalidir.

Dilbilgisi 6gretimi i¢in seg¢ilen metinlerin, metinsellik 6zelliklerini karsilayip

karsilamadigi mutlaka tespit edilmelidir.
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Ayrica, 0grencilerin ihtiyaglart ve ilgi alanlart da metin se¢ciminde dikkate
alinmasi gereken hususlardan olmalidir; ¢iinkii 6grenci ihtiyaglarinin goz ardi
edilmemesi ve konularin ilgi ¢ekiciliginin saglanmasi, 6grencilerin dersteki
deneyimlerinin kaliciligin1 saglamlastirmaktadir.

Ogrencilerin iizerinde fikir vyiiriitebilecekleri ve farkli bakis agilarimi
sorgulayabilecekleri konularin secilmesi, hem ders i¢indeki iletisimselligi
arttirmakta hem de Ogrenilenleri unutulmaz kilmaktadir; dolayisiyla, kisisel
gelisim tlizerine yazilan metinler de ders 6gretiminde kullanilabilir.

Icerdigi farkli dil yapilar1 ve konular1 bakimindan, dil dgretimi derslerinde,
cesitli metin tiirlerine yer verilmesi faydali olacaktir.

Ogrenme, Ogrenicinin etkin katilmimi gerektiren bir siire¢ oldugundan;
bilin¢lendirme caligsmalar1 yoluyla 6grencilerin dikkatlerinin hedef yapilara
cekilmesi, Ogrencilerin c¢esitli sorularla akil yiiriitmelerinin saglanmasi,
rehberlik edilerek yonlendirilmesi ve kendi hizlarinda ilerlemelerine izin
verilmesi bu 6grenme siirecini daha verimli kilacaktir.

Bilinglendirme  ¢alismalarinin  ardindan  yapilan  yaratici  dilbilgisi
caligmalariyla Ogrenilen dil yapilar1 anlamli bir sekilde kullanima
sokulabilecek; boylece, 6grencilerin dili iletisimsel boyutta deneyimleme
firsatin1 yakalamalar1 saglanmis olacaktir. iletisimselligin harekete gegirildigi
bu asamada, O6grenciler kendilerini istedikleri sekilde ifade etme imkani
bulacaklarindan 6grenilen yapilarin hatirlanabilirlik diizeyi artirilabilecektir.
Yaratict  dilbilgisi calismalarim tasarlarken, Gorev Odakli  Ogrenme
Modelinde yer alan ‘gdrev’lerin iletisimsel olmasii saglayan ozellikler
dikkate alinmalidir; boylece 6grenciler verilen gorevleri yerine getirirken dili
iletisimsel bir amagcla kullandiklarinin farkina varacaklardir.

Kimi yaratic1 dilbilgisi ¢aligmalarinin arka planinda miizik kullanilabilir;
boylelikle, 6grenciler etkinliklere katilim icin daha istekli hale getirilebilir.
Dilin sistematik bir biitiin oldugu gercegi goéz ardi edilmemeli ve hazirlanan
dilbilgisi etkinlikleri okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi diger dil

becerileriyle de i¢ i¢e gecirilmelidir.

Bu caligsmada, sart kipinin hikayesi, genis zamanin hikayesi, gelecek zamanin
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hikayesi [(Eger), (fiil+ (ma)+sA (+ydl) + kisi eki, fiil+(ma)+genis zaman (hikaye) (-
E/irdl) /gelecek zaman (hikaye) (-(y)EcEkti)+kisi eki] ve simdiki zamanin hikayesi
[-Iyor+ du + kisi eki]) yapilar tizerine ders malzemeleri hazirlanmistir. Bundan
sonra yapilacak calismalarda, farkli 06zgiin metinler kullanilarak yine c¢esitli
etkinlikler olusturulabilir. Yahut da farkli dilbilgisel yapilarin 6gretimi igin, yine

0zglin metinler aracilifiyla ¢esitli etkinlikler tasarlanabilir.

Bu arastirma kapsaminda tasarlanan etkinlikler 16 kisiye uygulanmis ve
yapilan odak grup goriismesinde 14 katilimci yer almistir. Daha fazla 6grenciye
uygulama ve odak grup goriismesi yapilarak arastirmanin  gecerliligi

saglamlastirilabilir.

Son olarak, 6grenciler i¢in 6grenme siirecini daha anlamli, faydali, unutulmaz
ve eglenceli kilmak icin, akademisyenlerin, dil Ogreticilerinin, ders kitab1
yazarlarinin ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yer alan herkesin
daima ders deneyimleri {izerine yansitici diisiinme becerilerini kullanmalar1 ve bu
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oneriler, degisiklikler ve yenilikler alanda yapilan ve yapilabilecek olan ¢aligmalar

icin etkili bir kilavuz niteligi tagiyacaktir.
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https://www.google.com.tr/search?q=benzin&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi-2efP1Z7bAhXDFywKHRc8BXAQ_AUIDCgD&biw=1366&bih=662#imgrc=z-yltNyuT3P4hM
https://www.google.com.tr/search?q=benzin&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi-2efP1Z7bAhXDFywKHRc8BXAQ_AUIDCgD&biw=1366&bih=662#imgrc=z-yltNyuT3P4hM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=DtsGW8-VFsSnsAGMoLyIDQ&q=araba+freni&oq=araba+fren&gs_l=img.3.0.0l8j0i7i30k1l2.7122.8410.0.10188.6.6.0.0.0.0.138.599.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.5.596...0i19k1j0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.Aqh-_KZvNS8#imgrc=uQLaD-yIqf8neM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=DtsGW8-VFsSnsAGMoLyIDQ&q=araba+freni&oq=araba+fren&gs_l=img.3.0.0l8j0i7i30k1l2.7122.8410.0.10188.6.6.0.0.0.0.138.599.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.5.596...0i19k1j0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.Aqh-_KZvNS8#imgrc=uQLaD-yIqf8neM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=DtsGW8-VFsSnsAGMoLyIDQ&q=araba+freni&oq=araba+fren&gs_l=img.3.0.0l8j0i7i30k1l2.7122.8410.0.10188.6.6.0.0.0.0.138.599.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.5.596...0i19k1j0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.Aqh-_KZvNS8#imgrc=uQLaD-yIqf8neM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=DtsGW8-VFsSnsAGMoLyIDQ&q=araba+freni&oq=araba+fren&gs_l=img.3.0.0l8j0i7i30k1l2.7122.8410.0.10188.6.6.0.0.0.0.138.599.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.5.596...0i19k1j0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.Aqh-_KZvNS8#imgrc=uQLaD-yIqf8neM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=DtsGW8-VFsSnsAGMoLyIDQ&q=araba+freni&oq=araba+fren&gs_l=img.3.0.0l8j0i7i30k1l2.7122.8410.0.10188.6.6.0.0.0.0.138.599.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.5.596...0i19k1j0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.Aqh-_KZvNS8#imgrc=uQLaD-yIqf8neM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=SMzZ4JzZcux-GM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=SMzZ4JzZcux-GM

KeoCqg&a=friendship&oq=friends&gs I=imq.3.1.0i67k113j012j0i67k1j014.28022.29
590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1¢.1.64.imq..1.6.669....0.lu7kCNXrJGO
#imgrc=SMzZ4JzZcux-GM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW LgJ8GgsgGo-
KeoCg&q=friendship&oqg=friends&gs_l=img.3.1.0i67k113j012j0i67k1j014.28022.29
590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1¢.1.64.imQ..1.6.669....0.lu7kCNXrJGO
#imgrc=eyfY-PtFpV_8xM:

https://www.google.com.tr/search?q=%C3%A7ama%C5%9F%C4%B1r+makinesi+c
lipart&rlz=1C1KMZB enTR588TR588&tbhm=isch&source=iu&ictx=1&fir=uFjlrBf
LPjZYCM%253A%252CDsVZPufZsksDaM%252C_&usg=__ yKiO5C5KID_ulw?2
OahCExuoBeG0%3D &sa=X&ved=0ahUKEwj4w_7d2J7bAhUmDZoKHXhzCZsQ9
QEIKzAB#imgrc=uFjIrBfLPjZYCM:

https://www.google.com.tr/search?g=computer+clipart&rlz=1C1KMZB enTR588T
R588&source=Inms&thm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjOjof02J7bAhX1J50KHdJIC
wwQ AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=LFN17AKR4x0O5PM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=aN4GW6la56DoBOaorpgF&g=brown+car+clipart&og=
brown+car+clipart&gs 1=img.3..0i19k1.17354.18869.0.19265.6.6.0.0.0.0.157.730.0j
6.6.0....0...1¢.1.64.imq..0.6.726...0i7i30k1j0i7i5i30k 1j0i8i7i30k1.0.sS5vUkKYy-
9IM#imgrc=WP990kVOYgMDiM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB enTR588TR588&biw=1366&hbih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=fN4GW9ICnFofL6ASBzL wBQ&a=electricity+clipart&
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https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=SMzZ4JzZcux-GM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=SMzZ4JzZcux-GM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=SMzZ4JzZcux-GM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=eyfY-PtFpV_8xM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=eyfY-PtFpV_8xM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=eyfY-PtFpV_8xM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=eyfY-PtFpV_8xM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=0wkIW_LgJ8GqsgGo-KeoCg&q=friendship&oq=friends&gs_l=img.3.1.0i67k1l3j0l2j0i67k1j0l4.28022.29590.0.31005.7.6.0.1.1.0.143.660.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..1.6.669....0.Iu7kCNXrJG0#imgrc=eyfY-PtFpV_8xM
https://www.google.com.tr/search?q=%C3%A7ama%C5%9F%C4%B1r+makinesi+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=uFjIrBfLPjZYCM%253A%252CDsVZPufZsksDaM%252C_&usg=__yKiO5C5KlD_uIW2OahCExuoBeGo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwj4w_7d2J7bAhUmDZoKHXhzCZsQ9QEIKzAB#imgrc=uFjIrBfLPjZYCM
https://www.google.com.tr/search?q=%C3%A7ama%C5%9F%C4%B1r+makinesi+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=uFjIrBfLPjZYCM%253A%252CDsVZPufZsksDaM%252C_&usg=__yKiO5C5KlD_uIW2OahCExuoBeGo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwj4w_7d2J7bAhUmDZoKHXhzCZsQ9QEIKzAB#imgrc=uFjIrBfLPjZYCM
https://www.google.com.tr/search?q=%C3%A7ama%C5%9F%C4%B1r+makinesi+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=uFjIrBfLPjZYCM%253A%252CDsVZPufZsksDaM%252C_&usg=__yKiO5C5KlD_uIW2OahCExuoBeGo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwj4w_7d2J7bAhUmDZoKHXhzCZsQ9QEIKzAB#imgrc=uFjIrBfLPjZYCM
https://www.google.com.tr/search?q=%C3%A7ama%C5%9F%C4%B1r+makinesi+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=uFjIrBfLPjZYCM%253A%252CDsVZPufZsksDaM%252C_&usg=__yKiO5C5KlD_uIW2OahCExuoBeGo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwj4w_7d2J7bAhUmDZoKHXhzCZsQ9QEIKzAB#imgrc=uFjIrBfLPjZYCM
https://www.google.com.tr/search?q=%C3%A7ama%C5%9F%C4%B1r+makinesi+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=uFjIrBfLPjZYCM%253A%252CDsVZPufZsksDaM%252C_&usg=__yKiO5C5KlD_uIW2OahCExuoBeGo%3D&sa=X&ved=0ahUKEwj4w_7d2J7bAhUmDZoKHXhzCZsQ9QEIKzAB#imgrc=uFjIrBfLPjZYCM
https://www.google.com.tr/search?q=computer+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjOjofo2J7bAhXlJ5oKHdJICwwQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=LFN17AKR4xO5PM
https://www.google.com.tr/search?q=computer+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjOjofo2J7bAhXlJ5oKHdJICwwQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=LFN17AKR4xO5PM
https://www.google.com.tr/search?q=computer+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjOjofo2J7bAhXlJ5oKHdJICwwQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=LFN17AKR4xO5PM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=aN4GW6la56DoBOaorpgF&q=brown+car+clipart&oq=brown+car+clipart&gs_l=img.3..0i19k1.17354.18869.0.19265.6.6.0.0.0.0.157.730.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.726...0i7i30k1j0i7i5i30k1j0i8i7i30k1.0.sS5vUkKy-9M#imgrc=WP99OkVOYgMDiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=aN4GW6la56DoBOaorpgF&q=brown+car+clipart&oq=brown+car+clipart&gs_l=img.3..0i19k1.17354.18869.0.19265.6.6.0.0.0.0.157.730.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.726...0i7i30k1j0i7i5i30k1j0i8i7i30k1.0.sS5vUkKy-9M#imgrc=WP99OkVOYgMDiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=aN4GW6la56DoBOaorpgF&q=brown+car+clipart&oq=brown+car+clipart&gs_l=img.3..0i19k1.17354.18869.0.19265.6.6.0.0.0.0.157.730.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.726...0i7i30k1j0i7i5i30k1j0i8i7i30k1.0.sS5vUkKy-9M#imgrc=WP99OkVOYgMDiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=aN4GW6la56DoBOaorpgF&q=brown+car+clipart&oq=brown+car+clipart&gs_l=img.3..0i19k1.17354.18869.0.19265.6.6.0.0.0.0.157.730.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.726...0i7i30k1j0i7i5i30k1j0i8i7i30k1.0.sS5vUkKy-9M#imgrc=WP99OkVOYgMDiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=aN4GW6la56DoBOaorpgF&q=brown+car+clipart&oq=brown+car+clipart&gs_l=img.3..0i19k1.17354.18869.0.19265.6.6.0.0.0.0.157.730.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.726...0i7i30k1j0i7i5i30k1j0i8i7i30k1.0.sS5vUkKy-9M#imgrc=WP99OkVOYgMDiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fN4GW9CnFofL6ASBzL_wBQ&q=electricity+clipart&oq=electricity+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.15554.27984.0.28407.13.12.1.0.0.0.193.1411.0j11.11.0....0...1c.1.64.img..1.11.1225...0i19k1j0i7i30i19k1.0.4_xIxGxmQzw#imgrc=GkPk2L6Tp0XmTM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fN4GW9CnFofL6ASBzL_wBQ&q=electricity+clipart&oq=electricity+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.15554.27984.0.28407.13.12.1.0.0.0.193.1411.0j11.11.0....0...1c.1.64.img..1.11.1225...0i19k1j0i7i30i19k1.0.4_xIxGxmQzw#imgrc=GkPk2L6Tp0XmTM

og=electricity+clipart&qgs I=imq.3..0j0i7i30k119.15554.27984.0.28407.13.12.1.0.0.0
.193.1411.0j11.11.0....0...1¢.1.64.im0..1.11.1225...0i19k1j0i7i30i19k1.0.4 xIxGxmQ
Zw#imgrc=GkPk2L6TpOXmTM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=mt4GW45bo9fpBK_4uPgM&qg=bula%C5%9F%C4%B1
k+makinesi+clipart&og=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&gs I=img.3...1
5942.19605.0.20034.16.16.0.0.0.0.135.1575.8j7.15.0....0...1¢.1.64.img..3.3.351...0i1
9k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i10i19k1.0.mLaSVo7DL_s#imgrc=7auXerO5YF20NM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=9t4GW-
bDA47b6QTvulGQBg&g=asans%C3%B6r+clipart&oq=asans%C3%B6r+clipart&g
s_1=imq.3..0.30791.32652.0.33023.8.8.0.0.0.0.181.860.1j6.7.0....0...1c.1.64.img..1.4.
530...0i10i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.eB6 ZpEMhIXw#Himgrc=8H6wWB
vI7-CILYM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=AgsIW7e2DciV6ATozoboAg&q=radio+clipart&og=radi
o+clipart&gs_l=img.3...0.0.1.139.0.0.0.0.0.0.0.0..0.0....0...1¢..64.img..0.0.0....0.NWc
kjOEIly88#imgrc=dBbh47s1vKeTZM:

https://www.google.com.tr/search?g=plane+clipart&rlz=1C1KMZB enTR588TR58
8&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjAz7nk96DbAhVDP50KHayfA
UMO AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=MH3Ln1WS8PpfiM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB enTR588TR588&biw=1366&hbih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=SAsIW8SGKghD6QSHxZhw&qg=fork+spoon+clipart&o
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https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fN4GW9CnFofL6ASBzL_wBQ&q=electricity+clipart&oq=electricity+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.15554.27984.0.28407.13.12.1.0.0.0.193.1411.0j11.11.0....0...1c.1.64.img..1.11.1225...0i19k1j0i7i30i19k1.0.4_xIxGxmQzw#imgrc=GkPk2L6Tp0XmTM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fN4GW9CnFofL6ASBzL_wBQ&q=electricity+clipart&oq=electricity+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.15554.27984.0.28407.13.12.1.0.0.0.193.1411.0j11.11.0....0...1c.1.64.img..1.11.1225...0i19k1j0i7i30i19k1.0.4_xIxGxmQzw#imgrc=GkPk2L6Tp0XmTM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fN4GW9CnFofL6ASBzL_wBQ&q=electricity+clipart&oq=electricity+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.15554.27984.0.28407.13.12.1.0.0.0.193.1411.0j11.11.0....0...1c.1.64.img..1.11.1225...0i19k1j0i7i30i19k1.0.4_xIxGxmQzw#imgrc=GkPk2L6Tp0XmTM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=mt4GW45bo9fpBK_4uPgM&q=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&oq=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&gs_l=img.3...15942.19605.0.20034.16.16.0.0.0.0.135.1575.8j7.15.0....0...1c.1.64.img..3.3.351...0i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i10i19k1.0.mLaSVo7DL_s#imgrc=7auXerO5YF2oNM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=mt4GW45bo9fpBK_4uPgM&q=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&oq=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&gs_l=img.3...15942.19605.0.20034.16.16.0.0.0.0.135.1575.8j7.15.0....0...1c.1.64.img..3.3.351...0i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i10i19k1.0.mLaSVo7DL_s#imgrc=7auXerO5YF2oNM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=mt4GW45bo9fpBK_4uPgM&q=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&oq=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&gs_l=img.3...15942.19605.0.20034.16.16.0.0.0.0.135.1575.8j7.15.0....0...1c.1.64.img..3.3.351...0i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i10i19k1.0.mLaSVo7DL_s#imgrc=7auXerO5YF2oNM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=mt4GW45bo9fpBK_4uPgM&q=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&oq=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&gs_l=img.3...15942.19605.0.20034.16.16.0.0.0.0.135.1575.8j7.15.0....0...1c.1.64.img..3.3.351...0i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i10i19k1.0.mLaSVo7DL_s#imgrc=7auXerO5YF2oNM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=mt4GW45bo9fpBK_4uPgM&q=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&oq=bula%C5%9F%C4%B1k+makinesi+clipart&gs_l=img.3...15942.19605.0.20034.16.16.0.0.0.0.135.1575.8j7.15.0....0...1c.1.64.img..3.3.351...0i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i10i19k1.0.mLaSVo7DL_s#imgrc=7auXerO5YF2oNM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=9t4GW-bDA47b6QTvuIGQBg&q=asans%C3%B6r+clipart&oq=asans%C3%B6r+clipart&gs_l=img.3..0.30791.32652.0.33023.8.8.0.0.0.0.181.860.1j6.7.0....0...1c.1.64.img..1.4.530...0i10i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.eB6ZpEMh9Xw#imgrc=8H6wBvI7-CJLYM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=9t4GW-bDA47b6QTvuIGQBg&q=asans%C3%B6r+clipart&oq=asans%C3%B6r+clipart&gs_l=img.3..0.30791.32652.0.33023.8.8.0.0.0.0.181.860.1j6.7.0....0...1c.1.64.img..1.4.530...0i10i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.eB6ZpEMh9Xw#imgrc=8H6wBvI7-CJLYM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=9t4GW-bDA47b6QTvuIGQBg&q=asans%C3%B6r+clipart&oq=asans%C3%B6r+clipart&gs_l=img.3..0.30791.32652.0.33023.8.8.0.0.0.0.181.860.1j6.7.0....0...1c.1.64.img..1.4.530...0i10i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.eB6ZpEMh9Xw#imgrc=8H6wBvI7-CJLYM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=9t4GW-bDA47b6QTvuIGQBg&q=asans%C3%B6r+clipart&oq=asans%C3%B6r+clipart&gs_l=img.3..0.30791.32652.0.33023.8.8.0.0.0.0.181.860.1j6.7.0....0...1c.1.64.img..1.4.530...0i10i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.eB6ZpEMh9Xw#imgrc=8H6wBvI7-CJLYM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=9t4GW-bDA47b6QTvuIGQBg&q=asans%C3%B6r+clipart&oq=asans%C3%B6r+clipart&gs_l=img.3..0.30791.32652.0.33023.8.8.0.0.0.0.181.860.1j6.7.0....0...1c.1.64.img..1.4.530...0i10i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.eB6ZpEMh9Xw#imgrc=8H6wBvI7-CJLYM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=9t4GW-bDA47b6QTvuIGQBg&q=asans%C3%B6r+clipart&oq=asans%C3%B6r+clipart&gs_l=img.3..0.30791.32652.0.33023.8.8.0.0.0.0.181.860.1j6.7.0....0...1c.1.64.img..1.4.530...0i10i19k1j0i7i30i19k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.eB6ZpEMh9Xw#imgrc=8H6wBvI7-CJLYM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=AgsIW7e2DciV6ATozoboAg&q=radio+clipart&oq=radio+clipart&gs_l=img.3...0.0.1.139.0.0.0.0.0.0.0.0..0.0....0...1c..64.img..0.0.0....0.NWckj0Ely88#imgrc=dBbh47s1vKeTZM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=AgsIW7e2DciV6ATozoboAg&q=radio+clipart&oq=radio+clipart&gs_l=img.3...0.0.1.139.0.0.0.0.0.0.0.0..0.0....0...1c..64.img..0.0.0....0.NWckj0Ely88#imgrc=dBbh47s1vKeTZM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=AgsIW7e2DciV6ATozoboAg&q=radio+clipart&oq=radio+clipart&gs_l=img.3...0.0.1.139.0.0.0.0.0.0.0.0..0.0....0...1c..64.img..0.0.0....0.NWckj0Ely88#imgrc=dBbh47s1vKeTZM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=AgsIW7e2DciV6ATozoboAg&q=radio+clipart&oq=radio+clipart&gs_l=img.3...0.0.1.139.0.0.0.0.0.0.0.0..0.0....0...1c..64.img..0.0.0....0.NWckj0Ely88#imgrc=dBbh47s1vKeTZM
https://www.google.com.tr/search?q=plane+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjAz7nk96DbAhVDP5oKHayfAUMQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=MH3Ln1WS8PpfiM
https://www.google.com.tr/search?q=plane+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjAz7nk96DbAhVDP5oKHayfAUMQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=MH3Ln1WS8PpfiM
https://www.google.com.tr/search?q=plane+clipart&rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjAz7nk96DbAhVDP5oKHayfAUMQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=MH3Ln1WS8PpfiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=SAsIW8SGKqbD6QSHxZhw&q=fork+spoon+clipart&oq=fork+spoon+clipart&gs_l=img.3..0i19k1j0i7i30i19k1l2j0i8i30i19k1l7.46621.49360.0.50799.10.10.0.0.0.0.223.1354.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..2.8.1348...0j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.kMgb9mnRkIY#imgrc=rE2ROueLI234kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=SAsIW8SGKqbD6QSHxZhw&q=fork+spoon+clipart&oq=fork+spoon+clipart&gs_l=img.3..0i19k1j0i7i30i19k1l2j0i8i30i19k1l7.46621.49360.0.50799.10.10.0.0.0.0.223.1354.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..2.8.1348...0j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.kMgb9mnRkIY#imgrc=rE2ROueLI234kM

g=fork+spoon+clipart&gs I=imq.3..0i19k1j0i7i30i19k112{0i8i30i19k117.46621.4936
0.0.50799.10.10.0.0.0.0.223.1354.0j6j2.8.0....0...1¢.1.64.im@..2.8.1348...0j0i7i30k1j0
i8i7i130k1.0.kMgb9mnRklY#imgrc=rE2ROuelL1234kM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=fAsIW7HQLOLt6ATg76XICQ&qg=vacuum+cleaner+cli

part&oqg=vacclipart&gs 1=img.1.2.0i7i30k1110.55861.58301.0.60415.3.3.0.0.0.0.166
.476.0j3.3.0....0...1¢.1.64.imq..0.3.474...0i10i19k1j0i 7i30i19k1.0.UJliHXF6wtQ#img
rc=d337Cnj4LQbYiM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=ugsIW-
T_FOra6AT6sLfQDg&qg=watch+clipart&og=watch+clipart&gs_I=img.3..0j0i7i30k1
19.60377.61655.0.64568.5.5.0.0.0.0.191.796.0j5.5.0....0...1¢.1.64.img..0.5.792...0i19
k1j0i7i30i19k1.0.8KFRmr1GaEo#imgdii=79iG7HpgAi0QeM:&imgrc=t0UN6iBXa
DbzzM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=_AsIW6C_HIKKmwWTiKIw&g=di%C5%9F+f%C4%
B1r%C3%A7as%C4%B1+clipart&oq=di%C5%9F+f+clipart&gs_I=img.3.0.0i7i30k
112.91051.93008.0.94631.7.6.1.0.0.0.143.776.0j6.6.0....0...1¢.1.64.img..0.7.786...0.0.
S5uHS5y TTauA#imgrc=QPt4dNch6ngE1M:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=XAwIW5fpJ-
LF6ATagspegDQ&q=paper+and+pencil+clipart&og=paper+clipart&gs I=img.3.3.0j0
i7i30k119.20297.21959.0.26745.6.6.0.0.0.0.160.815.0j6.6.0....0...1¢.1.64.img..0.6.81
3...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.ipZM_b5I3DE#imgrc=_eDdtV2yynW2kM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB enTR588TR588&biw=1366&hbih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=eAwIW77dMaev6AS-
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https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=SAsIW8SGKqbD6QSHxZhw&q=fork+spoon+clipart&oq=fork+spoon+clipart&gs_l=img.3..0i19k1j0i7i30i19k1l2j0i8i30i19k1l7.46621.49360.0.50799.10.10.0.0.0.0.223.1354.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..2.8.1348...0j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.kMgb9mnRkIY#imgrc=rE2ROueLI234kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=SAsIW8SGKqbD6QSHxZhw&q=fork+spoon+clipart&oq=fork+spoon+clipart&gs_l=img.3..0i19k1j0i7i30i19k1l2j0i8i30i19k1l7.46621.49360.0.50799.10.10.0.0.0.0.223.1354.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..2.8.1348...0j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.kMgb9mnRkIY#imgrc=rE2ROueLI234kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=SAsIW8SGKqbD6QSHxZhw&q=fork+spoon+clipart&oq=fork+spoon+clipart&gs_l=img.3..0i19k1j0i7i30i19k1l2j0i8i30i19k1l7.46621.49360.0.50799.10.10.0.0.0.0.223.1354.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..2.8.1348...0j0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.kMgb9mnRkIY#imgrc=rE2ROueLI234kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fAsIW7HQLoLt6ATg76XICQ&q=vacuum+cleaner+clipart&oq=vacclipart&gs_l=img.1.2.0i7i30k1l10.55861.58301.0.60415.3.3.0.0.0.0.166.476.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..0.3.474...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.UJIiHxF6wtQ#imgrc=d337Cnj4LQbYiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fAsIW7HQLoLt6ATg76XICQ&q=vacuum+cleaner+clipart&oq=vacclipart&gs_l=img.1.2.0i7i30k1l10.55861.58301.0.60415.3.3.0.0.0.0.166.476.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..0.3.474...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.UJIiHxF6wtQ#imgrc=d337Cnj4LQbYiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fAsIW7HQLoLt6ATg76XICQ&q=vacuum+cleaner+clipart&oq=vacclipart&gs_l=img.1.2.0i7i30k1l10.55861.58301.0.60415.3.3.0.0.0.0.166.476.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..0.3.474...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.UJIiHxF6wtQ#imgrc=d337Cnj4LQbYiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fAsIW7HQLoLt6ATg76XICQ&q=vacuum+cleaner+clipart&oq=vacclipart&gs_l=img.1.2.0i7i30k1l10.55861.58301.0.60415.3.3.0.0.0.0.166.476.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..0.3.474...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.UJIiHxF6wtQ#imgrc=d337Cnj4LQbYiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=fAsIW7HQLoLt6ATg76XICQ&q=vacuum+cleaner+clipart&oq=vacclipart&gs_l=img.1.2.0i7i30k1l10.55861.58301.0.60415.3.3.0.0.0.0.166.476.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..0.3.474...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.UJIiHxF6wtQ#imgrc=d337Cnj4LQbYiM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=ugsIW-T_FOra6AT6sLfQDg&q=watch+clipart&oq=watch+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.60377.61655.0.64568.5.5.0.0.0.0.191.796.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.792...0i19k1j0i7i30i19k1.0.8KFRmr1GaEo#imgdii=79iG7HpgAi0QeM:&imgrc=t0UN6iBXaDbzzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=ugsIW-T_FOra6AT6sLfQDg&q=watch+clipart&oq=watch+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.60377.61655.0.64568.5.5.0.0.0.0.191.796.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.792...0i19k1j0i7i30i19k1.0.8KFRmr1GaEo#imgdii=79iG7HpgAi0QeM:&imgrc=t0UN6iBXaDbzzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=ugsIW-T_FOra6AT6sLfQDg&q=watch+clipart&oq=watch+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.60377.61655.0.64568.5.5.0.0.0.0.191.796.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.792...0i19k1j0i7i30i19k1.0.8KFRmr1GaEo#imgdii=79iG7HpgAi0QeM:&imgrc=t0UN6iBXaDbzzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=ugsIW-T_FOra6AT6sLfQDg&q=watch+clipart&oq=watch+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.60377.61655.0.64568.5.5.0.0.0.0.191.796.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.792...0i19k1j0i7i30i19k1.0.8KFRmr1GaEo#imgdii=79iG7HpgAi0QeM:&imgrc=t0UN6iBXaDbzzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=ugsIW-T_FOra6AT6sLfQDg&q=watch+clipart&oq=watch+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.60377.61655.0.64568.5.5.0.0.0.0.191.796.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.792...0i19k1j0i7i30i19k1.0.8KFRmr1GaEo#imgdii=79iG7HpgAi0QeM:&imgrc=t0UN6iBXaDbzzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=ugsIW-T_FOra6AT6sLfQDg&q=watch+clipart&oq=watch+clipart&gs_l=img.3..0j0i7i30k1l9.60377.61655.0.64568.5.5.0.0.0.0.191.796.0j5.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.792...0i19k1j0i7i30i19k1.0.8KFRmr1GaEo#imgdii=79iG7HpgAi0QeM:&imgrc=t0UN6iBXaDbzzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=_AsIW6C_H9KKmwWTiKlw&q=di%C5%9F+f%C4%B1r%C3%A7as%C4%B1+clipart&oq=di%C5%9F+f+clipart&gs_l=img.3.0.0i7i30k1l2.91051.93008.0.94631.7.6.1.0.0.0.143.776.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.7.786...0.0.5uH5y_TTauA#imgrc=QPt4dNch6ngE1M
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=_AsIW6C_H9KKmwWTiKlw&q=di%C5%9F+f%C4%B1r%C3%A7as%C4%B1+clipart&oq=di%C5%9F+f+clipart&gs_l=img.3.0.0i7i30k1l2.91051.93008.0.94631.7.6.1.0.0.0.143.776.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.7.786...0.0.5uH5y_TTauA#imgrc=QPt4dNch6ngE1M
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=_AsIW6C_H9KKmwWTiKlw&q=di%C5%9F+f%C4%B1r%C3%A7as%C4%B1+clipart&oq=di%C5%9F+f+clipart&gs_l=img.3.0.0i7i30k1l2.91051.93008.0.94631.7.6.1.0.0.0.143.776.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.7.786...0.0.5uH5y_TTauA#imgrc=QPt4dNch6ngE1M
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=_AsIW6C_H9KKmwWTiKlw&q=di%C5%9F+f%C4%B1r%C3%A7as%C4%B1+clipart&oq=di%C5%9F+f+clipart&gs_l=img.3.0.0i7i30k1l2.91051.93008.0.94631.7.6.1.0.0.0.143.776.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.7.786...0.0.5uH5y_TTauA#imgrc=QPt4dNch6ngE1M
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=_AsIW6C_H9KKmwWTiKlw&q=di%C5%9F+f%C4%B1r%C3%A7as%C4%B1+clipart&oq=di%C5%9F+f+clipart&gs_l=img.3.0.0i7i30k1l2.91051.93008.0.94631.7.6.1.0.0.0.143.776.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.7.786...0.0.5uH5y_TTauA#imgrc=QPt4dNch6ngE1M
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=XAwIW5fpJ-LF6ATqspegDQ&q=paper+and+pencil+clipart&oq=paper+clipart&gs_l=img.3.3.0j0i7i30k1l9.20297.21959.0.26745.6.6.0.0.0.0.160.815.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.813...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.ipZM_b5l3DE#imgrc=_eDdtV2yynW2kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=XAwIW5fpJ-LF6ATqspegDQ&q=paper+and+pencil+clipart&oq=paper+clipart&gs_l=img.3.3.0j0i7i30k1l9.20297.21959.0.26745.6.6.0.0.0.0.160.815.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.813...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.ipZM_b5l3DE#imgrc=_eDdtV2yynW2kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=XAwIW5fpJ-LF6ATqspegDQ&q=paper+and+pencil+clipart&oq=paper+clipart&gs_l=img.3.3.0j0i7i30k1l9.20297.21959.0.26745.6.6.0.0.0.0.160.815.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.813...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.ipZM_b5l3DE#imgrc=_eDdtV2yynW2kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=XAwIW5fpJ-LF6ATqspegDQ&q=paper+and+pencil+clipart&oq=paper+clipart&gs_l=img.3.3.0j0i7i30k1l9.20297.21959.0.26745.6.6.0.0.0.0.160.815.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.813...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.ipZM_b5l3DE#imgrc=_eDdtV2yynW2kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=XAwIW5fpJ-LF6ATqspegDQ&q=paper+and+pencil+clipart&oq=paper+clipart&gs_l=img.3.3.0j0i7i30k1l9.20297.21959.0.26745.6.6.0.0.0.0.160.815.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..0.6.813...0i10i19k1j0i7i30i19k1.0.ipZM_b5l3DE#imgrc=_eDdtV2yynW2kM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=eAwIW77dMaev6AS-0oeYCQ&q=scissor+clipart&oq=sciss+clipart&gs_l=img.3.1.0i7i30k1l10.25862.29472.0.34667.5.5.0.0.0.0.200.728.0j4j1.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.723...0j0i19k1j0i7i30i19k1.0.icsQbGMU7UA#imgrc=bCjDjVs8M1fGzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=eAwIW77dMaev6AS-0oeYCQ&q=scissor+clipart&oq=sciss+clipart&gs_l=img.3.1.0i7i30k1l10.25862.29472.0.34667.5.5.0.0.0.0.200.728.0j4j1.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.723...0j0i19k1j0i7i30i19k1.0.icsQbGMU7UA#imgrc=bCjDjVs8M1fGzM

00eYCOQ&qg=scissor+clipart&oqg=sciss+clipart&qgs 1=imq.3.1.0i7i30k1110.25862.294
72.0.34667.5.5.0.0.0.0.200.728.0j41.5.0....0...1¢.1.64.imq..0.5.723...0j0i19k1j0i7i30i
19k1.0.icsQbGMU7UA#Imgrc=bCjDjVs8M1fGzM:

https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih
=662&tbm=isch&sa=1&ei=swwIW8LXGUWYBEASH16mYAQ&q=f%C4%B1r%C4
%B1n+clipart&og=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&gs_I=img.3..0.17728.18355.0.18
784.5.5.0.0.0.0.147.396.0j3.3.0....0...1¢.1.64.img..2.2.272...0i19k1j0i7i30i19k1.0.L L
UHap8TkZs#imgrc=iVvnW-dbH8-XIM:

https://www.youtube.com/watch?v=3dNBAZnG-wo (Ayten Alpman’in “Yanimda
Olsa” Sarkisi)

https://www.youtube.com/watch?v=q6UB8sKMZrA (‘Yaratici Dilbilgisi Calismalari
Etkinlik 19° Arka Plan Miizigi)

https://www.youtube.com/watch?v=32tlraFPZH4 (Araba Sesi)

http://www.wordle.net/create (‘Baslangic Noktasi® Metni Szciik Bulutu)

EKLER

EK 1: UZMAN GORUSU FORMU

Saym Ogretim Uyesi,

Danismanligmi Dog. Dr. Siikran DILIDUZGUN’iin iistlendigi, Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Egitimi Anabilim Dali 6grencisi Ozlem YILMAZ’m “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretiminde Metin Odakli Dilbilgisi Ogretimi” adh tez caligmasi
dogrultusunda secilen metinler ve hazirlanan metin odakli dilbilgisi 6gretimi
etkinlikleri i¢in goriisiiniize ihtiya¢ duymaktay1z.

Dil yapilarinin her birinin kullanildiklar1 baglam i¢inde iletisimsel bir islev
tasidigr ve bu dil yapilarinin baglam i¢inde anlam kazanmasiyla metinlerin olustugu

gerceginden yola ¢ikilarak; dil 6gretiminde dilbilgisel yapilarin kullanildiklart metin
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https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=eAwIW77dMaev6AS-0oeYCQ&q=scissor+clipart&oq=sciss+clipart&gs_l=img.3.1.0i7i30k1l10.25862.29472.0.34667.5.5.0.0.0.0.200.728.0j4j1.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.723...0j0i19k1j0i7i30i19k1.0.icsQbGMU7UA#imgrc=bCjDjVs8M1fGzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=eAwIW77dMaev6AS-0oeYCQ&q=scissor+clipart&oq=sciss+clipart&gs_l=img.3.1.0i7i30k1l10.25862.29472.0.34667.5.5.0.0.0.0.200.728.0j4j1.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.723...0j0i19k1j0i7i30i19k1.0.icsQbGMU7UA#imgrc=bCjDjVs8M1fGzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=eAwIW77dMaev6AS-0oeYCQ&q=scissor+clipart&oq=sciss+clipart&gs_l=img.3.1.0i7i30k1l10.25862.29472.0.34667.5.5.0.0.0.0.200.728.0j4j1.5.0....0...1c.1.64.img..0.5.723...0j0i19k1j0i7i30i19k1.0.icsQbGMU7UA#imgrc=bCjDjVs8M1fGzM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=swwIW8LXGuWY6ASH16mYAQ&q=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&oq=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&gs_l=img.3..0.17728.18355.0.18784.5.5.0.0.0.0.147.396.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..2.2.272...0i19k1j0i7i30i19k1.0.LLUHap8TkZs#imgrc=iVvnW-dbH8-XlM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=swwIW8LXGuWY6ASH16mYAQ&q=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&oq=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&gs_l=img.3..0.17728.18355.0.18784.5.5.0.0.0.0.147.396.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..2.2.272...0i19k1j0i7i30i19k1.0.LLUHap8TkZs#imgrc=iVvnW-dbH8-XlM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=swwIW8LXGuWY6ASH16mYAQ&q=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&oq=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&gs_l=img.3..0.17728.18355.0.18784.5.5.0.0.0.0.147.396.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..2.2.272...0i19k1j0i7i30i19k1.0.LLUHap8TkZs#imgrc=iVvnW-dbH8-XlM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=swwIW8LXGuWY6ASH16mYAQ&q=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&oq=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&gs_l=img.3..0.17728.18355.0.18784.5.5.0.0.0.0.147.396.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..2.2.272...0i19k1j0i7i30i19k1.0.LLUHap8TkZs#imgrc=iVvnW-dbH8-XlM
https://www.google.com.tr/search?rlz=1C1KMZB_enTR588TR588&biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=swwIW8LXGuWY6ASH16mYAQ&q=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&oq=f%C4%B1r%C4%B1n+clipart&gs_l=img.3..0.17728.18355.0.18784.5.5.0.0.0.0.147.396.0j3.3.0....0...1c.1.64.img..2.2.272...0i19k1j0i7i30i19k1.0.LLUHap8TkZs#imgrc=iVvnW-dbH8-XlM
https://www.youtube.com/watch?v=3dNBAZnG-wo
https://www.youtube.com/watch?v=q6UB8sKMZrA
https://www.youtube.com/watch?v=32tIraFPZH4
http://www.wordle.net/create

icinde kazandiklar iletisim islevleriyle 6grenciye sunulmasi ve igsellestirilmesi icin
ortamlar yaratilmasi gerektigini diislinlilmektedir. Bu nedenle; dilbilgisi 6gretiminde
dil yapilarinin islevlerinin metinler ig¢inde sorgulandigi, analiz edildigi ve metin
odakli etkinliklerle ogrenciye sezdirildigi etkinlikler tasarlanmistir. Segilen
metinlerin ve tasarlanan etkinliklerin Bl seviyesi oOgrencilerine uygunlugu
hakkindaki goriislerinizi belirtmeniz calismaya biiyiik katki saglayacaktir. Tesekkiir

eder, 1yi calismalar dileriz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ozlem YILMAZ

Istanbul Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal
ozlemkurtman_86@hotmail.com

EK 2: BASLANGIC NOKTASI METNI ve ETKINLIKLERI UZMAN
GORUSLERI

“Okuma oOncesi etkinliklerin sayis1 alt segeneklerle beraber biraz fazla gibi
geldi, ¢iinkii yabanci 6grencilerde, her soru i¢in ayrica agiklamalarla beraber, her
soruyu hakkiyla sormak ve farkli 6grencilerden yanit alabilmek i¢in ¢ok zaman

gerekebilir.

Bizim kullandigimiz kitapta sifat-filler B2'de. Bu nedenle, metinde ve
sorularda ¢ok sayida yer almalari, metni anlamalarinda bir problem yaratabilir. Metin
degistirilemeyecegine gore, en azindan soru kaliplarinda ve seceneklerde degisiklik
yapilmali m1? 6. sayfada ‘Hangi zamanda ¢ekimlenmistir?’ ifadesindeki gibi terimler
Tiirk 6grenciler igin uygun, ancak yabanci 6grenciler bunun gibi dilbilgisi terimlerini

anlamiyor ve ‘Bu fiillerde hangi zamanlar vardir?’ gibi basit sorular sormak zorunda
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kaliyoruz. 10. sayfadaki pigsmanliklarda Kelly Osbourne'nun pismanlik ciimlesindeki
uyusturucu kelimesi metnin anlami i¢in ¢ok onemli degilse, hepsi Miisliiman ve

cogunlugu muhafazakar diyebilecegimiz bir grupta uygulamak i¢in ¢ikarilabilir mi?”

Ogr. Gor. Zeynep AYAN
[stanbul Universitesi

Yabanci Diller Yiksekokulu

EK 3: BASLANGIC NOKTASI METNI ve ETKINLIKLERI UZMAN
GORUSLERI (istanbul Universitesi Tiirkce Egitimi Anabilim Dal1 Ogr. Gor.
Duygu AK BASOGUL)
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EK 4: BASLANGIC NOKTASI METNive ETKINLIKLERI UZMAN
GORUSLERI (Kastamonu Universitesi-TOMER Ogr. Gor. Ibrahim Fatih

DEMIREL)
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EK 5:0TOMOBILLER METNI ve ETKINLIKLERI UZMAN GORUSLERI

Etkinlik 2°de, “Geg¢misteki otomobiller giliniimiizdeki otomobillerden nasil
farkliyd1?” sorusu yerine “Geg¢misteki otomobiller ile gilinlimiizdeki otomobillerin

farki nedir?” gibi bir climle yabancilar agisindan daha anlasilir olabilir.

Etkinlik 8’de yer alan, “Simdi adiniz1 sayfanin iizerine yaziniz ve bu sayfay1
O0gretmeninize veriniz. Bir arkadasimizin kagidin1 aliniz. Metni ayrintili bir sekilde
okuyunuz. Ka¢ tane dogru var?” seklindeki yonergeler su sekilde basitlestirilebilir:

“Metni tekrar okuyunuz. Arkadasinizin kagidini kontrol ediniz.”

‘Dil Analizi’ boliimiinde yer alan sorularda ‘eylem’ sozciigii kullanilmaktadir,
ancak bu sozciik, 6grencilerin kullandiklar1 kitaplarda hi¢ yer almamaktadir. Bundan
dolay1, sorularda ‘eylem’ sozciigii yerine ‘fiill’ kullanilabilir ya da ‘eylem’

sOzciigiiniin “fiil” anlamina geldigi ders esnasinda 6grencilere soylenebilir.

Etkinlik 20°de yer alan ‘burg’ sdzciigiiniin anlam1 bazi 6grenciler tarafindan
bilinmeyebilir. Dolayistyla, ders esnasinda bu sozciigiin anlamina dair gelebilecek
sorulart cevaplamak i¢in Ogrencilerin seviyelerine uygun birka¢ ciimlenin akilda

hazir edilmesini dneriyorum.

Ogr. Gor. Zeynep AYAN
Istanbul Universitesi

Yabanci Diller Yuksekokulu
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EK 6: OTOMOBILLER METNive ETKINLIKLERI UZMAN GORUSLERI

itimi Anabilim Dali1 Ogr. Gor. Duygu AK

fual

(Istanbul Universitesi Tiirkce E
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EK 7: OTOMOBILLER METNI ve ETKINLIKLERI UZMAN GORUSLERI

“Hazirladiginiz etkinlikler ve kullandiginiz dil B1 seviyesi i¢in uygundur.
Higbir problem yok, ancak dilbilgisi agiklamalarinin biraz daha artirilabilecegini
diistinliyorum. Hedef yapinin gegmis zamanda siireklilik gésteren eylemlerin yani
sira gecmiste devam etmekte olan eylemleri de anlatmak i¢in kullanailabilecegi
ogrencilere sezdirilebilir. Zira bu 6grencilerin en zorlandiklar: konulardan biridir.
Bunun i¢in birkag etkinlik diizenlenebilir. Onun disinda her sey oldukea iyi

goriintiyor.”

Kastamonu Universitesi-TOMER

Ogr. Gér. ibrahim Fatih DEMIREL
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EK 8: ODAK GRUP GORUSMESI SORULARI UZMAN GORUSLERI

]

LA

GORUSME SORULARI

___________________________________

anlamli ve kalic1 kddi1mi? Agiklavimiz.

“Yaratic: Dilbilgisi Caligmalan™ baglig: altmdaki etkanliklere katddmiz. Bu, veni

dil vapiarmi iletisimsel bir sekilde kullanmanizi saglad1 m1? Dgrenmc sij.rccinizi]____

daha anlamli ve zevili kddi mi1? Agddavinz.

Yabanci dil derslerinizde ders kitabmizdaki metinleri mi voksa gazete haberi, dergi

Sizinle “Otomobiller” ve “Baslangic Noktas:™ adliikd &zgiin metin iizerinden

gesitli etkinlikler vaptik. Sizce, bu metinler dogru bir se¢im oldumu? Agiklavmiz.

Sizin eklemek istediginiz bir sey var m1?

__,--‘[Aglklama [ZA1]: Nezamandan beri ]

- | Agiklama [ZA2]: Di
.

sizce gerekli miva da size gore gerekli
mi

- Agiklama [ZA3]: iki secenek

oldugunu anlayabilmeleriiginaltalta
yazsak mi acaba?

-~ 1 Agiklama [ZAd4]: Testiyaparken

bunu aciklamaya hazir ol “muhakeme
etmek” @

- { Agiklama [ZA5]: Ggrenmeyi de

diyebiliriz

- Agiklama [ZA6]: “Hayatta yeralan

gercek metinler” desek yanlis olur
mu? Calismanlailiskilendireceginigin
buna senin karar vermen lazim tabi.

__.--{A«_;lklama [ZAT]: Dilbilgisi

&@retiminde baska neler yapilabilir?

Ogr. Gor. Zeynep AYAN

Istanbul Universitesi

Yabanci Diller Yuksekokulu
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EK 9: BASLANGIC NOKTASI METNI TAM DERS PLANI

MUTLULUK

DIL ANALIZI ASAMASI
Dilbilgisel amac:

- Sart Birlesik ¢ekimi [fiil+(ma)+zaman eki+ (y) sA+ kisi eki], genis zaman
kipinin sartinin pekistirilmesi.

- Dilek (hikaye) kipinin [(Keske), (fiil+ (ma)+sA (+ydI) + kisi eki] pismanlik
islevinin pekistirilmesi.

- Dilek (hikaye) kipinin kosul aktarma iglevinin [(Eger), (fiill+ (ma)+SA
(+ydI) + kisi eki, fiil+(ma)+genis zaman (hikaye) (-E/irdl) /gelecek zaman (hikaye)
(-(y)EcEktl)+kisi eki] dgretilmesi.

Tletisimsel amac: Bu ekleri uygun baglamlarda kullanabilme
Ogrenci 6zellikleri (Diizey / Milliyet& Anadili): B1 diizeyi / Karma grup

Ogrencilerin bildikleri varsayilan yapilar: Iyelik ve tamlama yapilari, durum
ekleri, gogul eki, -Ki eki, temel zaman ve Kip ekleri, birlesik zamanlar (-mIstl yapisi
haricinde), ad tiimceleri, adlastirma [-mAK, -mA, -(y)s], sifatlastirma (-1, -siz),
ulaclar [-DIKTEn sonra, -mEdEn &nce, -(y)ken |<i-ken|, -(y)ip -mEdEn, -(y)ErEK, -
(Y)E...-(Y)E, -mE(+iyelik) i¢in / -mEk i¢in/ -mEk tizere/ -mAs<1 i¢in, -mAKtAnsA, -
mAsInA ragmen, -A ragmen, -sA bile, -Dik + iyelik + -(n)dEn beri, (-DI)...-(y)Eli],
baglaglar, ilgecler, dolayli anlatim (emir kipi), karsilagtirma (daha, en,gibi, kadar),
zorunluluk (-mEk zorunda/mecburiyetinde, -mEyE mecbur kal-), isteslik (birbiri),
doniisliiliik (kendi), pekistirme (kendi, -DIr), yeterlik fiili, yapim ekleri (-1, -slz, -
11k), esitlik (-CE), gorelik [-(y)E GORE]
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OKUMA ONCESI

Etkinlik 1: Yandaki kitap kapagini
inceleyiniz ve asagidaki bosluklari
doldurunuz.

a) Kitabin

d) Sizce bu kitabin amaci nedir?
Dogru secenegi isaretleyiniz.
(....) Bir oykii anlatir.
(....) Bilgilendirir.
(....) Siir kitabidir.

f) Bu kitab1 neden bu kadar ¢ok kisi
okumustur?

Etkinlik 2: “Mutluluk bir secimdir”
ciimlesi i¢cin asagidakilerden hangisi
uygundur? Isaretleyin.

(....) aMutlu olmak

harcarsiniz.

icin ¢aba

(....)b)Mutlu olmak insanin kendi

elindedir.

(....) c)Ancak baskalar1 sizi mutlu
edebilir.

e) Kitabin basligina ve kapak resmine
bakiniz. Mutluluk ile ilgili bes tane
sOzciik sdyleyiniz.

\uk
Kitab!

giMDIR

mut\\l

\ tsuz\v gur uz ka '
alins 21ge \" anc\nZ oigy
talin \

akuro\d"‘

Giin, N. (2017). Mutluluk Kitab:.

Etkinlik 3: “Mutsuzlugunuz kadere,
sanssizhiga ve talihsizlige inanciniz
olgiisiindedir’ciimlesini  asagidaki
grafiklerden hangisi ifade
etmektedir?

A
A

Mutsuzluk cizgisi

»

|

Kadere, sanssizliga ve talihsizlige inanciniz

B
A

Mutsuzluk cizgisi

»

»

Kadere, sanssizliga ve talihsizlige inanciniz
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Etkinlik 4: Asagida “Baslangic Noktas1” adli metne ait bir sézciik bulutu vardar.

Bu buluta bakiniz ve su soruyu cevaplaymiz:

- Kitaba gore ‘mutlu olmanin yollar1’ neler olabilir? Sozciik bulutuna bakarak

tahmin ediniz.

(OStU
- hAZZINA

KISERI  yORDIMG 115; SAnivORLZ umure 60¢

ronusmA U
POTANSIYEUNI LAVUSAUM
OLURSAM VUSAUM vOReSINI

cocumuz QP owudunu ARTIRAN

( G € R BULAMAYABIURSIN vesd
GECIRIRDIN YUREGIN YQS“ - "‘-‘-’{;‘ﬂqiﬁ‘ YaninDA
DER pasta ON(E e

RASABA 2" aurorovor it

SAIPSIN BQSLQnGK OLQ(QGIm BILE

Itham
G QDQ(“ MOTIVE
KAZANAAGIM GIDERILECEEIN YAPSAYDI

R hAREKETE
BASARABIURSIN GERCE
DIBINDE . GERELTIGIN SIMPI
ivimser (ILARMAK
hAZIR ouMAKTAN mesaAR NEY1 YERIN
ot

oune KISIYLE man

SINGER

http://www.wordle.net/create

Etkinlik 1: Metnihizlica okuyunuz ve kontrol ediniz: Tahminleriniz dogru mu?
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BASLANGIC NOKTASI

1 Kétiimser “yapilamaz” der. Iyimser “yapilabilir” der. Motivasyona sahip kisi
ise “yaptim” der.

2 Eger her sabah giine baslamadan 6nce motive edici mesajlar dinleseydin,
zihnin, yiiregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsaydi, giiniin nasil gecerdi? Bir
arkadagin, esin veya patronun seninle, “Yapabilirsin! Basarabilirsin!” gibi ilham
verici mesajlarla dolu bir konusma yapsaydi, i¢indeki ger¢ek potansiyelini ortaya
¢ikarmak igin ig¢sel giiciinii nasil da harekete gecirirdin! Hayatindaki her sorunun,
zorlugun iistesinden gelebilecek kadar giiclii ve enerjik hissederdin kendini, degil
mi?

3 Belki de boyle kisiler her zaman yaninda olmayacak. Ama su anda bu metni
okuyorsun. O zaman bir seyleri degistirmek i¢in hazirsin. Her seyi yapabilme, her
sey olabilme giicline sahipsin. Nasil istersen yasamini o sekilde degistirirsin. Bu
kitapla diisiincelerini uyarmayi, seni giiliimsetmeyi, yiliregini umutla, ruhunu
coskuyla doldurmayi amagliyorum. Bu amacimda bana yardimci ol.

4 Bir turist, yeni bir kasabayi ziyaret eder bir giin. Bu kasabanin yash
marangozuna sorar: “Bu kasaba neyi ile iinliidiir?” Yasli adam yanit verir: “Bu
kasaba, diinyadaki her yerin baslangi¢c noktasidir. Buradan baslayarak her yere
gidebilirsin.”

Yash adam ne  kadar  hakhi... Oysa c¢ogumuz  yasamin
zenginliginihissedebilmek icin sdyle diisiiniiyor: “Once baska bir yerde olmaliyiz;
once bir noktaya gelelim, isteklerimize kavusalim, ondan sonra mutlu olmaktan
bahsedebiliriz.

5 Simdi ve buradasin. Su anda bagka bir yerde ve zamanda olman imkansiz.
Yasamunla ilgili kararlarinin ne kadarinda “eger” sozciigii var? Eger liniversiteden
mezun olursam, mutlu olacagim. Eger sevdigim kisiyle evlenirsem, mutlu olacagim.
Eger ¢ok para kazanirsam, mutlu olacagim. Eger... Eger... Eger... Bu egerler bir
seye baslamani, simdi ve burada olmani engelliyor. Giiciinii ve mutlulugunu
azaltiyor. Anin mutlulugunu yasamaktan seni alikoyuyor.

Su anda baslangi¢ noktasindasin. Saniyorsun ki gii¢ disarida, ancak o gii¢
senin i¢inde, burnunun dibinde. ..

Giin, N. (2017). Mutluluk Kitab:. Istanbul: Kuraldisi Yaymcilik (Sayfa: 56-
57).
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Etkinlik 2: “Baslangic Noktas1” adli metnin paragraflarim asagidaki paragraf
konulariyla eslestiriniz.

A.

mo oW

Kisa bir 6ykii

Mutlulugun kosula baglanmasi
Ucg tiir insan arasindaki fark
Yazarin amacini agiklamasi

Yazarin okuyucuya hayal kurdurmasi

Etkinlik 3: Metni ayrintili bir sekilde okuyunuz ve asagidaki ifadeler dogruysa
‘D’ yanhssa ‘Y’ yaziniz.

Kotiimser, iyimser ve motivasyona sahip insanlar birbirinden farkli diigiiniir.

Giizel sozler insan1 motive eder.

Motive edici s6zler sorunlarin ¢oziimiinii kolaylastirir.
Insanlarn ¢ogu mutlu olmak igin bir kosul aramiyor.

Insan mutlu olmak igin gelecege odaklanmalidir.

Etkinlik 4:

A) Asagidaki ciimleler“Baslangi¢c Noktas1” adli metinden alinmistir. Bu

ciimlelerin hangilerinde mutlu olmak bir “sart”a baghdir?

Bu insanlar, mutlu olmayt bir sarta baglarlar.

2,

(1)“Her seyi yapabilme, her sey olabilme giicline sahipsin. Nasil istersen yasamini o

sekilde degistirirsin.”

(2)“Eger tiniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.”

(3) “Once baska bir yerde olmaliyiz; 6nce bir noktaya gelelim, isteklerimize

kavusalim, ondan sonra mutlu olmaktan bahsedebiliriz.”
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(4) )“Eger c¢ok para kazanirsam, mutlu olacagim.”

(5) “Santyorsun ki gii¢ disarida, ancak o gii¢ senin iginde, burnunun dibinde...”

(6) “Eger sevdigim kisiyle evlenirsem, mutlu olacagim.”

B) Tablodaki ciimlelere tekrar bakimiz. Mutlu olmak i¢in nelerin gerceklesmesi

gerekiyor? Bu ifadelerin altini ¢iziniz.

Ornegin; “Eger liniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.”

DIL ANALIZI (1)
Etkinlik 1:

A) Asagidaki sorulari ciimleye bakarak cevaplayiniz.

Eger tiniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.
| | |

| I
A B

I) Ciimleye gore asagidaki eylemlerden hangisi 6nce gerceklesmelidir?

(.....) Mutlu olacagim. (....)Universiteden mezun olacagim.

IT) Yukaridaki citimlelerin harflerini (A/B) dogru se¢enege yaziniz.
(....) 1. Sonug ctimlesi
(....) 2. Sart ctimlesi

B) Asagida isaretlenmis sozciikler hangi zamanda kullamilmistir? Yuvarlak
icine alimz.

(simdiki zamanin kosulu / genis zamanin kosulu)

Eger {iniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.

(Gegmis zaman/ Simdiki Zaman/ Gelecek zaman)
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C) Tablodaki sart ciimlelerini kutucuktaki sonug ciimleleri ile eslestirip

anlamh ciimleler kurunuz.

bize de domates alirsiniz. / hangi meslegi sececeksin? / biraz temizlik yapacagim./

yeni ¢ikan filmi izleyebiliriz. / onlara pasta ikram edebiliriz.

/ onu affedersin.

Kosul ciimlesi

Sonuc ciimlesi

Ben Eve erken gelirsem,

Sen Doktor olmaktan vazgegersen,

O Senden 6ziir dilerse,

Biz Sinemaya gidersek,

Siz Markete giderseniz,

Onlar | Ziyaretimize gelirlerse,

D) Yukaridaki tabloya bakiniz ve dilbilgisi anahtarindaki boslugu

tamamlayimz. Dogru secenegi isaretleyiniz.

a. genis zaman b. simdiki zaman  c. gecmis zaman

DILBILGIiSi ANAHTARI

Kosul ctimlelerinin ardindan gelen sonug climlelerinde eyleme

“gelecek zaman” ekinin yani sira ..........................
getirebiliriz.

“Once bir noktaya gelelim, isteklerimize kavugalim, ondan sonra mutlu olmaktan

bahsedebiliriz.”

............. eki de
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F) Sizin mutlu olmaniz1 en ¢ok ne saglar?
B B < , mutlu olurum.”

G) Metinde, dilbilgisel acidan bu ciimleye benzer diger érnekleri de siz

bulunuz.

DIL ANALIZI (2)

A) Asagidaki ciimlelerden hangisinin gerceklesme olasihigi daha yiiksektir?
a) Eger tiniversiteden mezun olursam, mutlu olacagim.
b) Eger her sabah giine baslamadan 6nce motive edici mesajlar
dinleseydin, zihnin, yiiregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsayda,

giiniin nasil gecerdi?

B) Asagidaki ciimlelerden hangisi “sart”, hangisi “sonu¢” ciimlesidir?
Yuvarlak icine alimz.

“Eger her sabah giine baglamadan dnce seni motive edici mesajlar dinleseydin,

|
|
(sart/sonug)

zihnin, yliregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsaydi, giiniin nasil gecerdi?”

(sart/sonug) (sart/sonug)
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C) Yukaridaki ciimleye gore asagidaki ifadelerden dogru olam yuvarlak

icine alimiz.

1. Kisi her sabah giine baslamadan 6nce motive edici mesajlar dinliyor /

dinlemiyor.

2. Kisinin her sabah yiiregi, ruhu, cogsku ve heyecanla doluyor /

dolmuyor.

3. Kisi her sabah motive edici mesajlar dinlese giinii farkli geger

/gecmez.

4. Kosul climleleri burada pismanhk /varsayim islevi tasimaktadir.

5. Asagidaki sozciikleri drnekteki gibi eklerine ayiriniz.

Dinleseydin <Dinle-se-y-di-n

Dolsaydi <
Gegerdi <

D) Tablodaki kosul ciimlelerini kutucuktaki sonug ciimleleri ile eslestirip
anlamh ciimleler kurunuz.

filmi birlikte izleyecektik. / onu affedecektin. / bu tatil ¢ok masrafli olurdu.

ne sOylerdiniz? / hayatim daha diizenli olacakti. / hangi meslegi secerdin?

Kosul ciimlesi

Sonuc ciimlesi

Ben Eger 6gretmen olsaydim,
Sen Doktor olmasaydin,

@) Senden 6ziir dileseydi,

Biz Uzaya tatile gidebilseydik,
Siz Onu son kez gorebilseydiniz,
Onlar | Daha erken gelselerdi,
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E) Yukaridaki tabloya bakarak dilbilgisi anahtarindaki dogru secenegi

yuvarlak icine aliniz.

DILBILGIiSi ANAHTARI

Varsayim islevi tasiyan kosul ciimlelerinde hikaye Kipi / rivayet Kipi
kullanilirken, diger ciimle genellikle genis zaman (hikaye) / genis zaman
(rivayet) ya da gelecek zaman (hikaye) / gelecek zaman (rivayet)
yapistyla ¢ekimlenir.

Etkinlik 1: “Eger her sabah giine baslamadan 6nce seni motive edici mesajlar
dinleseydin, zihnin, yiiregin, ruhun cosku ve heyecanla dolsaydi, giiniin nasil

gecerdi?” sorusunu kendiniz i¢in yanitlayiniz.

Etkinlik 2: Metinde dilbilgisel acidan bu ciimleye benzer diger érnekleri de siz

bulunuz.

------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Etkinlik 3: Asagidaki metinleri okuyup karar veriniz: Koyu yazilan
sozcukler “pismanlhik” m yoksa “varsayim” m bildiriyor? Parantez i¢cine yaziniz.

Metin1( ...oooreeiennn . )
A: Hep ayni1 yerlere gltmekten s1k11d1m
galiba. Soyle ¢okca paramiz olsaydi, tim
diinyay1 gezerdik degil mi?

B: Tabi, ya! Nasil da eglenirdik!

Metin 2 (cccooove i)
Arkadasimla diin haksiz yere tartistim. Onun
kalbini kirdim. Simdi benle konugsmuyor.
Keske bu sekilde davranmasaydim.

Metin 3 ( .. eeeeed)
Dolaptaki butun glleklerl yedlrn Kug:uk
kardeslerime hi¢ kalmadi. Simdi eve gelince
aglayacaklar. Keske onlara da biraz
biraksaydim.

Metin 4 (... ..)

A: Biitiin giin ahsverls bem gok yordu
gercekten. Simdi en az bir saat araba kullanip
eve gidecegiz bir de!

B: Buradan eve isinlanabilseydik, gidip
hemen kendimize bir kahve yapardik.

A: Yok, canim. Biz ne diye kahve yapalim?
Kahve de 1smlanirdi eve.

B: Hahaha!
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Etkinlik 4: Asagidaki metinleri okuyunuz ve iinlii kisilerin pigsmanliklarini kendi
agizlarindan yaziniz.

Keske anne
olsaydim.

GOCUK HASRETI: EMEL SAYIN

Yetenekli ve gUzel sanatci Emel Sayin, "Bir

TN _ ) BEREN SAAT
tek sey icin icim sizliyor. Keske bir cocugum
olsaydi. Tek pismanligim anne olmamak® Saat, yansma ile Gne kavusup dizilerde rol
diye konustu. almaya baslayinca egitimini yanda

birakmis. Sanat egifimini ertelemis ve

bunun icin oldukca pisman.

-
-

g

4

POLEMIKLERIN KADINI: DENiZ AKKAYA

) KELLY OSBOURNE VE DOVMELERI
Onceki yillarda birgok kisiyle polemige

girmis Deniz Akkaya, simdi o gUnleri Ergen ddnemi, zor gunler Kelly Osbourne’u
degerlendiriyor ve "Gecgmisteki bazi kisilerle bir sir0 dévmeyle bas basa birakt. “Bu
polemige girdim. Cok pismanim. Dogrusu doévmeler bir hata ve bu konu en bUyUk
bu bir hatayd!" diyor. pismanhigim” diyor kendisi. "ASLA bir

sevgilinizin ismini yazdirmayin. Bu dévmeler

gelecekteki iliskilerinize zarar verecektir.”

https://www.styleandgeek.com/celebrities-and-their-regrets/

https://www.sabah.com.tr/galeri/magazin/unluleri-pisman-ettiren-davranislar/11
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Etkinlik 5: Baloncuklara yazdigimiz ciimleleri 6rnekteki gibi doniistiiriiniiz.

Emel Sayin:

Keske anne olsaydim.
Eger anne olsaydim, diinyanin en mutlu kadini olurdum.

Deniz Akkaya:

Beren Saat:

K S oo
@ Eger
KellyOsbourne

K S i
@ Eger

Etkinlik 6: Dogru cevabi yuvarlak icine aliniz.
DILBILGISI ANAHTARI

“Keske” ile baglayan climle bir pismanlik / varsayim; “eger” ile

baslayan ciimle ise bir pismanlik / varsayim bildirmektedir.

Etkinlik 7: Peki siz neler icin “keske” diyorsunuz? Yaziniz.

oooooooo
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KONUSMA

Etkinlik 1: Balondaki ifadeyi ne zaman kullanirsimiz? Tahmin ediniz.

a) Isler karisinca Cik simdi bu isin

b) Isler ¢ok kolay olunca icinden

Etkinlik 2: PeKki siz hi¢ “Cik simdi bu isin i(;inde;l cikabilirsen” dediniz mi? Ne

zaman ve neden? Aciklayimz.

Etkinlik 3: Asagidaki metni okuyunuz ve sorulari cevaplayimz:

Amerika’da son zamanlarda yapilan bir ankette, insanlara bir kimsenin evine

ziyaretleri esnasindaki en utang verici anlarini sordular. Iste en ¢ok verilen cevaplar:

- Bir etkinlik i¢in uygun giyinmeme

- Bir yere yanlis bir giinde ya da yanlis bir zamanda varma
- Bir seyi dokmek ya da degerli bir seyi kirmak

- Yanlslikla ev sahibini glicendiren bir sey sdylemek

- Birinin ismini unutmak

Richards, J. C. (2013). InterchangeFourth Edition Full Contact. Video Activity Worksheets 2.

Cambridge UniversityPress.

- Ayni seyler sizin kiiltiirinlizde utang verici olur muydu? Neden ya da neden
degil?

- Bir kimsenin evini ziyaret esnasinda utang verici an yasadiniz m1?
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YARATICI DIiLBILGISI CALISMALARI
Etkinlik 1: Asagidaki durumlar halinde ne yapardiniz?

Yanimmizdaki arkadasimizla tartisimz.

©Peki ya sen
ne
yapardin?©

- En iyi arkadasinin dogum giiniinii unutsaydin...

- 1000 TL paray1 yanlis hesaba yollasaydin...

Etkinlik 2:Asagidaki yonergeleri adim adim takip ediniz:

- Size verilen kagit parcasindaki ifadeyi okuyunuz.
- Sinifta dolasiniz ve sizi tamamlayan esinizi bulunuz.
- Esinizi bulduktan sonra yeni yapiyla climlenizi kurunuz.

- Climlenizi kontrol i¢in bir bagka ¢ifte veriniz.

Etkinlik 3:Bir halka olusturalim vehep birlikte zincirleme bir 6ykii olusturalim.

Eger bir astronot olsaydim, uzaya giderdim. Eger uzaya gitseydim, ...
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DINLEME

Etkinlik 1: Bosluklardaki sozciikleri tahmin ediniz.

Yanimda olsa halimi
O yeterdi bana

Karsimda hig

Raziydim ben ona (x2)

Cok aradim ben
Nerede o sevgili
Cok aradim ben

O eski giinleri

Vermiyor ki bana
Yillar onu geri
Cok aradim ben

O eski giinleri (x2)

Neredeyim , yanima

Diinya benim olurdu

Yuzime sevgimi

Sanki ne .(X2)

Etkinlik 2: Cevaplarimz1 yanimizdaki arkadasimizla kontrol ediniz.

Etkinlik 3: Sarkiy1 dinleyip cevaplarinizi tekrar kontrol ediniz.
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EK 1:

Eger zengin ol-/ diinyanin her yerine seyahat et-

Eger bahgeli bir evim ol- / bahgesinde mutlaka cicek yetistir-

Eger biraz daha fazla c¢alis- / sinifin1 geg-

Eger Paris’e git- / bu sehrin miithis tatlilarindan ye-
Eger saglikli beslen- / bu kadar kilo alma-

Eger hava giizel ol- / hep birlikte ylizmeye git-
Eger bu kadar ¢cok kahve igme- / ¢oktan uykum gel-
Eger bir kiz arkadasim ol- / ona her giin ¢igek al-
Eger sen de bu sehirde yasa- / daha sik goriisebil-
Eger diinyaya bir daha gel- / yine seninle evlen-
Eger ¢ok kar yag- / okullar tatil ol-

Eger Alman arkadaslarim ol- / Almancay1 daha ¢abuk 6gren-

EK 2:

https://www.youtube.com/watch?v=3dNBAZnG-wo
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BIR ZAMANLAR

EK 10: OTOMOBILLER METNi TAM DERS PLANI

3 _A‘.

'“‘A"."" 0 0‘\;0 Gh

DIL ANALIZI ASAMASI

Dilbilgisel amac:Simdiki zamanin hikayesi [-Iyor+ du + kisi eki] yapisinin ‘ge¢cmiste
sireklik gdsteren olaylar1 belirtme’ islevinin farkina varma

Tletisimsel amac: Hedef yapiy1 uygun baglamlarda kullanabilme
Ogrenci ozellikleri (Diizey / Milliyet& Anadili): B1 diizeyi / Karma grup

Ogrencilerin bildikleri varsayilan yapilar: Iyelik ve tamlama yapilari, durum ekleri,
cogul eki,-ki eki, temel zaman ve kip ekleri, yeterlik fiili, ad tiimceleri, karsilastirma
(daha, en, gibi, kadar), -mAKk istemek, ulaglar [-DIkTEn sonra, -mEdEn &nce, |, -(y)Ip -
mEdENn, -(Y)ErEk, -(y)E...-(Y)E, -(y)ken |<i-ken|], baglaglar (ile, ¢iinkii, bu sebeple, bu
nedenle, bunun i¢in, hem hem, ne ne, ya ya), ilgegler (ile, |<(y)le, -(y)E kadar, -Den
once, -Den sonra), dogrudan anlatim (diye), yapim ekleri (-1l, -slz, -lIk), pekistirme
‘ stfatlari, kiigtiltme ekleri (-Cik, -Ca)
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Etkinlik 1: Ses kaydim dinleyiniz (EK1).

- Bugiiniin konusu nedir?
- Bu ses, eski model bir otomobile mi yeni model bir

otomobile mi ait?

Etkinlik 2: Asagidaki otomobil resimlerine bakimiz. Ge¢cmisteki otomobiller

giiniimiizdeki otomobillerden nasil farklhiydi? Tartisalim.

Yakat Hiz Giig Yolcu Marka
kapasitesi
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Tekerlek - direksiyon — fren- vites — motor — benzin

7
’ Etkinlik 3: Asagidaki sozciikleri resimlerle eslestiriniz.
®0p .@ ..Q )& s “’v

Etkinlik 4: Nasil bir otomobile sahip olmak istersiniz? Arkadasimzla
Kkonusunuz.

- Kag¢ km hiz yapabiliyor?
- Otomatik vites mi?
- Direksiyonu sert mi yumugsak m1?
- Otomobiliniz ne ile ¢alisiyor? Benzin, dogal gaz?
- Otomobilinizin iistii agik m1 kapalt m1?
- Otomobilinizin kag tane kapis1 var?

Etkinlik 5: Metnin bashgina ve resimlere bakimiz. Metnin
konusunu tahmin ediniz.
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Etkinlik 6: Metni hizlica okuyunuz. Tahmininiz dogru mu?

OTOMOBILLER

Cok eskiden, diinyada tek bir
otomobil bile yoktu. Tekerleklere sahip en
hizli seyler at arabalariydi. Bu tiir
arabalar, atlar yorulana kadar 17-18 km

yol aliyordu.

Ilk tasit, buhar makinesiyle
calisiyordu. Saatte en fazla 5 km hizla yol
aliyordu ve bu aracin direksiyonu o kadar
sertti ki ancak ¢ok giiclii biri

cevirebiliyordu.

Bu otobiis ise saatte 19-20 km
hizla gidebiliyordu, ancak agir1 miktarda
su kullantyordu. Bu yiizden de su almak

i¢in sik sik durmasi gerekiyordu.

Bu, benzin motorlu ilk

otomobildi. Motor, siiriicii koltugunun
arkasinda bulunuyordu. Benzin motorlari,
buhar makinelerinden ¢ok daha hafiftir.
Ama bu otomobil, saatte ancak 15 km yol
alabiliyordu. Yokus ¢ikma konusunda ise

basarisizdi.
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Bu daha giivenli bir otomobildi,
¢linkii dort tekerlegi vardi. Ama hala ¢ok
yavast1. Saatte en fazla 17 km yol

alabiliyordu.

Bu otomobil ¢ok daha hizl

gidebiliyordu, ¢iinkii farkli hizlar igin Gi¢
vitesi vardi. Son viteste saatte yaklasik 29

km hizla gidebiliyordu.

Insanlar kisa siirede giiglii
motorlara sahip otomobiller yapmay1
basardilar. Bu eski yaris otosunun hiz1
saatte 167 km’ydi. Ancak 1904’te
otomobiller i¢in saatte 30 km’den hizli
gitmek yasakt.

Eskiden insanlar otomobilleri

tasarlarken kadinlarin sapkalarina dikkat
ediyorlardi. Otomobillerin biiyiik sapkali
kadinlar i¢in yeterince yiiksek ve genis
olmasi gerekiyordu. Benzini de
eczacilardan ve hirdavatgilardan satin
aliyorlardi. Tamirat igleriyle de genellikle

demirciler ilgileniyordu.

McNeil, M. J. &King, C. (2010). Bir Zamanlar. Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplari. Ankara: Korza Yay.

Sayfa: 10-11
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Etkinlik 7:Asagidaki minik testi cevaplayiniz. Acaba eski otomobiller hakkinda
ne kadar bilgi sahibisiniz?

MINIi TEST

11. Cok eskiden, otomobil yokken, tekerleklere sahip en hizh sey neydi?
d. Okiiz arabasi
e. At arabasi
f. Esek arabasi
12. At arabalar ka¢ km hizla gidebildiler?
d. 13-14 km
e. 15-16 km
f. 17-18 km
13. Ik tasit Kullandi.
d. Komiir
e. Buhar makinesi
f. Benzin motoru

14. 11k otobiisler almak icin sik sik durmak zorunda kalda.
d. Su
e. Benzin
f. Komiir

15. Benzin motorlu ilk otomobilin saatteki hiz1 neydi?
d. 14
e. 15
f. 16

16. Benzin motorlu ilk otomobilin kac tekerlegi vardi?
d. 3
e. 4
f. 6

17. Eski yaris otomobillerinin hiz1 saatte ka¢c km’ydi?
d. 157
e. 167
f. 177

18. Eskiden insanlar otomobil tasarlarken neye dikkat etti?
d. Kadinlarin elbiselerine
e. Kadinlarin sapkalaria
f. Kadmlarin ayakkabilarina
19. Eskiden insanlar benzini satin aldilar.
d. Pazarlardan ve manavlardan
e. Eczacilardan ve hirdavatcilardan
f. Marketlerden ve bakkallardan
20. Eskiden arabalarin tamirat islerini yaptilar.
d. Eczacilar
e. Pazarcilar
f. Demirciler

Etkinlik 8: Metni tekrar okuyunuz. Arkadasimzin kagidim kontrol ediniz.
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DIL ANALIZI ik o: Asamdaki ciimleler

“Otomobiller”’metnindendir. Bu ciimleleri inceleyiniz.

Dogru cevabi yuvarlak i¢cine alimiz.

“Ilk tasit, buhar makinesiyle ¢ahisiyordu. Saatte en fazla 5
km hizla yol aliyordu ve bu aracin direksiyonu o kadar sertti ki

ancak ¢ok giiclii biri ¢evirebiliyordu.”

1. Eylemler ne zaman gergeklesiyor? (Gegmis zamanda / Simdiki
zamanda / Gelecek zamanda)

2. Bu eylemler ge¢miste bir kere mi gerceklestiler? ( Evet / Hayir )

3. Bueylemler gecmiste siirekli olarak m1 gergeklestiler? ( Evet / Hayir )

4. Asagidaki sozciikleri eklerine ayiriniz. Kag tane zaman eki

goriiyorsunuz?
cahistyordu —>
ahyordu —

cevirebiliyordu —,

5. Metinde bazi eylemlerde “simdiki zaman” ve “ge¢mis zamanin” yan
yanadir.Bu eylemlerin altini ¢iziniz.
6. Metinde alt1 ¢izili s6zciiklere tekrar bakiniz. Asagidaki dilbilgisi

anahtarin1 tamamlaymiz. Dogru segenegi yuvarlak icine aliniz.

DILBILGIiSi ANAHTARI

Gecmiste stireklilik gosteren bir eylemi belirtmek i¢in ‘simdiki zamanin
hikayesi’ yapisini kullaniriz. Eylemesimdiki zaman(-Iyor) / genis zamanl[-
(E/Dr]ekinden sonra belirli gecmis zaman(-DI) / belirsiz gecmis zaman(-
mls) ekini getiririz.
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Etkinlik 10:Metne bakiniz ve alt1 ¢izili eylemleri 6rnekteki gibi tabloya yazimz.

SIMDIKi ZAMANIN HIKAYESI

Eylem Zaman eki Hikaye kipi
al- -(1)yor -du
gerek- -(i)yor -du
op- -(l))yor -du

Etkinlik 11: Yukaridaki tabloya bakiniz ve dilbilgisi anahtarim1 doldurunuz.

Dogru cevabi yuvarlak icine alimiz.

DILBILGIiSi ANAHTARI

Eylemiinsiiz harfle bitiyor ve eylemin son hecesinde;

- a1 harfi var, eylem -(1)yordu / -(i)yordu seklinde ek alir.
- eli harfi var, eylem -(1)yordu / -(i)yordu seklinde ek alir.
- 0/u harfi var, eylem -(u)yordu / -(i()yordu seklinde ek alir.
- 0/u harfi var, eylem -(u)yordu / -(i))yordu seklinde ek alir.
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Etkinlik 12: ‘Otomobiller’ metnini tekrar okuyunuz. Sizce, asagidaki ciimleleri

hangi resimdeki Kkisi / kisiler soylemistir? Numaralandiriniz.

Q/Q

Resim . Resim
Resim Resim

Ben hiz
yapabiliyordum, ¢iinkii
bir yaris otomobilim

‘\Vardl.

Resim Resim
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Etkinlik 13: Asagidaki resimlere bakip metnin konusunu

bulunuz.

1. Modern fotograf makinesinden dncesi

2. Modern kamera ve televizyondan 6ncesi

3. Modern telefondan oncesi

Etkinlik 14: Dinleyiniz ve cevabimiz1 kontrol ediniz (Ek 2).
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Etkinlik 15: Asagidaki eylemleri ‘belirli gegcmis zaman (-DI)’ ya da ‘simdiki

zamanin hikayesi (-Iyordu)’ yapisiyla doldurunuz.

HAREKET EDEN RESIMLER

L

Etkinlik 16: Metni tekrar dinleyiniz ve cevaplarinizi kontrol ediniz.

Etkinlik 17: Metinleri okuyup Etkinlik 13’teki resimlerle eslestiriniz.

Numaralarn kutucuklara yaziniz.
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YARATICI DILBILGISi CALISMALARI

Etkinlik 18: Kiiciik gruplar halinde calisimiz. Gorevleriniz su sekildedir:
- Asagidaki 6rnegi inceleyiniz.

Ornek: Bu yokken insanlar radyodan haberleri dinliyorlardi. Daha ¢ok
sohbet ediyorlardi. Daha ¢ok kitap okuyorlardi.(Televizyon)

- Elinizdeki resimleri yukaridaki gibi birkag climleyle ‘simdiki zamanin
hikayesi’ yapisini kullanarak anlatiniz (EK 3).

- Bu agiklamalari bir diger gruba veriniz.

- Diger grubun ac¢iklamalarini aliniz ve okuyunuz. Ag¢iklama hangi resmi

anlatiyor? Bulunuz.

> COCUKLUGA GITME ZAMANI

Etkinlik 19: Gozlerinizi kapatimz ve 6@retmeninizi dinleyiniz (Ek 4).

Elinde bir bilet var. Senin biletin. Zaman yolculuguna hazir misin? Simdi derin
bir nefes al ve gozlerini kapat. Rahatla. Uzunca bir tiinelden ge¢iyorsun. Tiinelin
icinde sana ait resimler goriiyorsun. Yasam yolculugundan resimler. Bu, geriye bir
doniis. Ilerliyorsun. Ilerliyorsun. Resimler canlaniyor. Kendini gériiyorsun, ama 7
yasglarindasin. Oyunlar oynuyorsun. Simdi 7 yasinda kal. Cokca zaman gecir burada.
Izle. Her seyi izle. Etrafini izle. Kendini izle. Neler oluyor? Kimler neler yapryorlar?
Sen neler yapiyorsun? Yeteri kadar zaman gegirdin mi burada? O zaman tiinelden
yavagca geri don. O resimleri gor yine. Neler goriiyorsun? Bunlar1 unutma. Artik

gozlerini agabilirsin.

- Neler yapryordunuz? Yaninizdaki arkadasiniza anlatiniz.
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Etkinlik 20: Simdi sinifta dolasimz. Sizinle cevaplar: aym ya da benzer

arkadaslarimizi bulunuz. Acaba en iyi ¢ocukluk arkadaslarimz kimler? Bir grup

olunuz.

Etkinlik 21: Aym gruptaki arkadaslarimizla tartisimz. Acaba ayni bur¢tan

misiniz?

Etkinlik 22: Simdi en iyi arkadasgrubunuzla

birlikte calisimiz ve ¢ocukluk siirinizi yaziniz.

EKLER
Ek 1: Araba sesi

https://www.youtube.com/watch?v=32tlraFPZH4

Ek 2: DINLEME METNI
HAREKET EDEN RESIMLER

[k kameralar ¢cok yavascalistyordu. Bu ii¢ film karesini, ii¢ ayr1 makineyle

saniye farkiyla ¢ektiler. Ancak birlestirdikten sonra bir film gibi goriiyordunuz.
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Zamanla kameralar daha hizli hale geldiler. Bu film bir yangin hakkinda.
Itfaiye arabalar1 olarak atl1 arabalar kullaniliyor. Film, sessiz ve siyah beyaz. Hem de

¢ok kisa.

Ik sinemalarin ¢ogunda film izlerken piyano ¢alan biri oluyordu. Filmin

heyecanli sahnelerinde miizigin temposu da yiikseliyordu.

Daha sonra renkli filmler yapmaya basladilar. Disney’in Mickey Mouse’u, bu
tiirlin ilk 6rnekleri arasinda yer aliyordu.

[lk televizyon goriintiileri kiigiik ve titrek oluyordu. Seyredebilmek igin

ekrana ¢ok yaklagsmaniz gerekiyordu. Bir televizyonu ancak bir kisi seyredebiliyordu.

Bu kameraman ilk elektronik kameralardan biriyle ¢ekim yapiyor. Bu

kamerayla, mekanik olanlara gore ¢ok daha kaliteli goriintiiler alabiliyordunuz.

Ek 3:

(Bilgisayar) (Otomobil) (Elektrik)

)

(Bulasik makinesi)  (Cep telefonu) (Asansor) (Radyo)
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(Ugak) (Catal / Kasik) (Elektrik stiptirgesi) (Kol saati)

-
/%

(Dis firgasi) (Kagit ve kalem) (Makas) (Firm)

Ek 4: ‘Yaratic1 Dilbilgisi Calismalar1 Etkinlik 19> Arka Plan Miizigi

https://www.youtube.com/watch?v=q6UB8sKMZrA
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EK 11: ODAK GRUP GORUSMESI FORMU

Merhaba, ben Ozlem YILMAZ. istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans
Ogrencisiyim. Tez calismamin bir parcasi olarak sizlerle iki farkli metin {izerinden
dilbilgisi ogretimi yaptik. Simdi sizlerle “Metin Odakli Dilbilgisi Ogretimi”

konusunda odak grup goriismesi yapmak ve goriislerinizi almak istiyorum.

Bu goriismede konuyla ilgili fikirlerinizi belirlemek amaciyla toplam 10 soru
hazirladim. ‘Odak grup goriismesi’ cergevesinde, bir sorudan digerine ancak
hepinizin cevabini aldiktan sonra gecebiliyoruz. Bundan dolayi, sabriniz igin

simdiden tesekkiir ederim.

Goriigmeden kimlik bilgileriniz gizli tutulacak ve agiklamalariniz sadece bu

arastirmada kullanilacaktir.

Gorlisme i¢in izin verirseniz, bu goriismenin daha rahat bir havada
gerceklesmesi ve konusacaklarimizin eksiksiz bigimde aragtirmada yer almasi igin
bir video kayit cihaziyla kayit altina almak istiyorum. Ayni zamanda, goriigme

esnasinda 6nemli gordiiglimiiz hususlarla ilgili bir raportdr arkadasim not alacak.

Gorlismeye baslamadan once, konuyla ilgili bir sorunuz var mi? Ayrica
goriismenin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in telefonlarinizi kapatmanizi rica

ediyoruz.

Bu gorlismenin yaklasik 1 saat slirecegini tahmin ediyoruz ve izin verirseniz,

sorularima baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. Kendinizi tanitir misimiz? Ne zamandan beri ve neden Tiirkce
Ogreniyorsunuz?

2. Sizce, dilbilgisi 6grenmek gerekli mi?
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9.

Hangisini tercih edersiniz; Ogretmeninizin kurallart  size direkt
aciklamasinit m1 yoksa kurallar1 metindeki 6rneklerden bulmayi mi?
Benimle derslerinizde dilbilgisi kurallarini metinden yola ¢ikarak
ogrendiniz. Dil yapilarinin iglevlerini metinler iginde sorguladiniz. Bu
yontem, 6grenmenizi daha anlamli ve kalict kildi m1? Agiklayiniz.
Anadilinizde dilbilgisini nasil 0grendiniz; Ogretmeniniz dilbilgisi
kurallarin1 agiklaylp sonra Ornek climleler mi verdi yoksa metin
iizerinden yola ¢ikarak mi1 6grendiniz? Ulkeniz neresidir?

“Yaratic1 Dilbilgisi Calismalar1” basligr altindaki etkinliklere katildiniz.
Bu etkinlikler, yeni dil yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmanizi
sagladi m1? Agiklayiniz.

Yabanci dil derslerinizde ders kitabinizdaki metinleri mi yoksa gazete
haberi, dergi yazilari, sarkilar, vb. gibi Ozgiin metinleri mi tercih
edersiniz? Neden?

Sizinle “Otomobiller” ve “Baslangic Noktas1” adli iki 6zglin metin
iizerinden cesitli etkinlikler yaptik. Sizce, bu metinler dogru bir se¢im
oldu mu? Ag¢iklayniz.

Sizce, dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilir? Agiklar misiniz?

10. Sizin eklemek istediginiz bir sey var m1?

Odak grup goriismesine katilarak tez calismama biiyiik katki sagladiginiz i¢in

hepinize ¢ok tesekkiir ederim.
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EK 12: ISTANBUL UNIVERSITESI YABANCI DIiLLER YUKSEKOKULU
MUDURLUGU YONETIM KURULU KARARI
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