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OZET

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden ve Etmeyen 12-36 Ayhk Cocuklarin

Ev Erken Okuryazarhk Ortam Ozelliklerinin incelenmesi

Ulug, Emire
Yiiksek Lisans Tezi, Ilkogretim Anabilim Dal1, Okul Oncesi Egitimi
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Ege Akgiin

Ekim, 2018, xii + 105 sayfa

Bu arastirmada 12-36 aylik c¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam
Ozelliklerinin ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ve
ebeveynlerin sahip olduklar1 sosyal destek algisi ile iligkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Nicel aragtirma yontemlerinden Karsilastirmali iligkisel tarama modelin
kullanildig1 bu arastirmanin ¢aligma grubunu Bitlis’te yasayan 12-36 aylik, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden 31 c¢ocugun ve etmeyen 36 c¢ocugun ailesi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Ev Erken Okuryazarlik
Kontrol Listesi ve Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi ile elde edilmistir. Okul
oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ile ev erken okuryazarlik ortam
Ozelliklerinin karsilastirilmas1 amaciyla ki kare testi kullanilmistir. Cok Boyutlu
Algilanan Sosyal Destek Olgek puanlarinin ev erken okuryazarhik ozellikleri ile
iliskisini incelemek amaci ile iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ev erken okuryazarlik fiziksel ortam Ozellikleri olarak
cocuklarin ¢ogunlugunun evlerinde ¢ogunlukla tek bir tiir olmak tlizere 1-15 aras1 kitap
bulundugu, ¢ocuk kitab1 okuma alanit bulunmadigi goriilmiistiir. Ailelerin ¢ogunlugu
okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yapmadiklarini
diisinmektedir. Ebeveynler bu etkinlikleri yapamama sebeplerini ise yeterli
zamanlarinin olmamasi, ¢ocuklarmin daha ¢ok kiiclik oldugu ve bilgilerinin olmamasi
seklinde agiklamislardir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin evlerinde ¢ocuk kitabi ve

kitap okuma alani bulunma durumu; kitaplara, boya ve kalemlere yetigkin yardimi
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olmadan ulasabilme durumu; devam etmeyen ¢ocuklara kiyasla anlamli diizeyde daha
fazladir. Ayrica okul oOncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklara gitmeyen
cocuklara kiyasla daha fazla Kitap okunmakta, daha ¢ok konusulmakta ve daha ¢ok dil
etkinlikleri yapilmaktadir.

Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlari yliksek olan ebeveynlerin evde
cocuk kitab1 ve kitap okuma alani bulundurma orani, ¢ocuklarin kitaplara, kagitlara,
boya ve kalemlere kolayca erigebilme orani anlamli diizeyde daha yiiksektir. Ayrica
Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlar1 yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarina

kitap okuma orani, ¢ocuklariyla konusma ve dil etkinlikleri yapma orani daha yiiksektir.

Anahtar sozciikler: Ev, okuryazarlik ortami, erken okuryazarlik, sosyal destek, okul

oncesi
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SUMMARY

Investigation of Early Literacy Environment Characteristics of 12-36 Months Old
Children Who Are Attending and not Attending to Early Childhood Education

Ulug, Emire
Master Thesis, Department of Primary Education, Preschool Education
Thesis Advisor: Assist. Prof. Ege Akgiin
October, 2018, xii + 105 pages

In this study, it was aimed to investigate the relationship between the early
school literacy characteristics of children aged 12-36 months and their attendance to
preschool education and their relationship with their social support perception. The
study group of this research in which the comparative relational screening model from
quantitative research methodsused constitutes 31 families of 12-36 month children who
attend pre-school education institution and 36 families of 12-36 month children who do
not attend pre-school education institution children in Bitlis. The data of the study were
obtained from the personal information form, the home early literacy checklist, and the
Multidimensional Perceived Social Support Scale. The chi-square test was used to
examine the relationship between the attendance of pre-school education institutions
and the characteristics of home early literacy. Unrelated samples t test was used to
compare Social Support Scale scores that perceived multidimensional and home early
literacy features.

As a result of the research, In terms of the characteristics of home early literacy
physical environment, it was seen that the majority of children had a book of 1-15,
mostly in a single kind in their homes, and no children's book reading area. The
majority of families think they have not done enough household / family activities to
support their children’s literacy skills. Parents stated that they could not do these
activities because they did not have enough time, their children were too small and they
had no information about early home literacy.

The status of having children's books and reading area in their home, access to
books, paints and pens without adult assistance of the children who attend preschool

education institutions are significantly higher than those who do not attend preschool
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education institutions. In addition, children who attend pre-school education are more
likely to read more books, talk more, and have more language activities than children
who do not attend pre-school education.

The rate of having a children's book and a reading area at home, their children's
access to books, papers, paints and pencils of the parents with a high Multi-Dimensional
Perceived Social Support score are significantly higher. In addition, parents with high
Multi-Dimensional Perceived Social Support scores have a higher rate of reading,
speaking and making language activities with their children.

Key words: Home, literacy environment, early literacy, social support, preschool
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ONSOZ

Okul 6ncesi donemde okuma aligkanlig1 ve kiiltiirii ilk olarak ¢ocugun aile ve ev
ortaminda kazandirilmaktadir. Bu dénemde c¢ocuklarin kitaplar ile iliskilerinde ailenin
destekleyici ve aktif rolii belirleyici olmaktadir. Okumanin temellerinin ne denli erken
basladigina isaret eden, ev okuryazarlik ortaminin 6nemini vurgulayan bu c¢alismanin
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BOLUM 1

GIRIS
1.1 Problem/Problem Durumu

Okuryazarlik geleneksel anlamda okuma ve yazma becerisi olarak
anlagilmaktadir. Modern gorilise gore ise okuryazarligin anlami bir kiiltiiriin egemen
sembol sistemlerini anlamak, iletisim kurmak, faydali bilgiler edinmek ve kullanmak
icin; dil, say1, resim, bilgisayar ve diger temel araglari kullanma becerisi seklinde
genisletilmistir (UNESCO, 2006).

Temel insan haklarindan biri olan okuma yazma hayat boyu 6grenmenin
temelini olusturur. Cok yonlii ve karmasik dogasi olan okuma yazma becerilerinin
ogreniminde okul dncesi donemin 6nemi giiniimiizde artik bilinmektedir. En etkili bilgi
edinme ve yayma yolu olan okuma yazma becerisini kazanmadan 6nce ¢ocuklar cesitli
deneyimlerle erken okuryazarlik becerileri olarak adlandirilan birgok 6n beceri edinirler.
(Karaman, 2015; Luongo-Orlando, 2010). Tencere/ tava ile miizik yapmak, c¢izgiler
cizmek, sarki ve tekerleme sOylemek ve hikdye dinlemek aslinda erken okuryazarlik
becerileri kazanilmasinda etkili yontemlerdir. Bu nedenle okuryazarligin dogumla
basladig1 soylenebilir (Teale ve Sulzby, 1986; Strickland ve Morrow, 1989).

(Cocuklarin diinyay1 anlama ve inceleme ¢abalari, onlarin 6grenme meraklarina
ve nasil 6grendiklerine dair ipucu sunmaktadir. Cocuklar hakkinda edindigimiz bilgiler
dogrultusunda uygun ¢evre kosullar1 ve yetiskin destegi saglandiginda, onlarin okuma
yazma becerilerini kendiliginden edindikleri diisiiniilmektedir. Okuma-yazmaya tesvik
edici bir yaklasgimin ve erken okuryazarlik becerilerinin okul oncesi doénemdeki
cocuklarin gelecekteki akademik becerileri {izerinde olumlu bir etkisi oldugu birgok
calisma ile gosterilmistir (Girolametto, Weitzman, Lefebvre, ve Greenberg, 2007;
Haney ve Hill, 2004; Jordan, Snow ve Porche, 2000; Early ve digerleri, 2007,
Whitehurst ve Lonigan, 2001; Neuman, Roskos, Wright, ve Lenhart, 2007). Bu
calismalar erken okuryazarlik becerilerinin bebeklikten itibaren desteklenmesi

gerekliligini glindeme getirmistir.



Gelisimde cevre ve kalitimm etkili oldugu bilinen bir gercektir. Yapilan
aragtirmalar genetik 6zelliklerin erken okuryazarlik becerileri ile iliskili oldugunu ortaya
koymuslardir (Samuelsson, ve digerleri, 2007; Petrill, Deater Deckard, Thompson,
DeThorne ve Schatschneider, 2007; Knopik ve digerleri, 2002; Taylor ve
Schatschneider, 2010). Ayrica ailenin okuryazarliga ilgileri, sosyoekonomik durumlari,
egitim diizeyleri ve okuryazarlik ile ilgili inanglar1 ve etkinlikleri gibi bazi ¢evresel
etkilerin erken okuryazarliktaki roliinii arastiran birgok calisma da alan yazinda
mevcuttur (Ergiil, Dolunay Sarica, Akoglu ve Karaman, 2017; Edwards, 2014; Pfost,
Hattie, Dorfler ve Artelt, 2014; Schmitt, Simpson ve Friend, 2011; Bennett, Weigel ve
Martin, 2002).

Cevre ¢ocugun hem gelisiminde hem de 6grenmesinde destekleyici bir unsurdur.
Okul Oncesi egitimde de cevrenin Onemi bilinmekte hatta Onemli yaklasimlardan
Reggio Emilia yaklasiminda ¢evre ligiincli 6gretmen olarak goriilmektedir (Malaguzzi,
1998). Erken okuryazarlik agisindan, ¢evre ¢ocuga yaparak yasayarak Ogrenmesine
olanak saglayan bir ortam sunmali ve kendiliginden gelismekte olan okuryazarlik
becerilerini desteklemelidir.

Dogumdan itibaren ¢ocuklara destekleyici ortamlar hazirlamak ve onlarin
gelisimlerini takip etmek onemlidir. 0-36 aylik donemde yiiriime, konusma, iletisim
kurma, diisiinme, akil yiirlitme ve sorun ¢dzme gibi bir¢ok beceri kazanilir. Bu
beceriler, doneminde kazandirilmaz ise bu becerilerin sonraki donemlerde
kazandirilmasi zor olabilir. Bu nedenle 0-36 aylik ¢cocuklarin Erken Cocukluk Egitim
Programlarina katilmalar1 egitimde firsat esitliginin saglanmasi agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir (2013 MEB 0-36 aylik ¢ocuklar i¢in egitim programi).

Cocuk toplumsal yagama ailesinden sonra egitim kurumlari ile hazirlanir. 0-36
aylik cocuklar i¢in egitim veren kurumlar1 sadece ¢alisan ebeveynlere cocugun bakimi
icin destek veren bir yer olarak gdérmek dogru degildir. Erken cocukluk egitim
kurumlart ¢ocuklarin tim gelisim alanlarini destekleyen ve aileyi erken g¢ocukluk
egitimi konusunda bilgilendiren kurumlardir. Bu nedenle, MEB 0-36 Aylik Cocuklar
icin Egitim Programi’nda (2013) erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda verilen nitelikli
egitim, yasama en iyi baglangi¢ yeri olarak tanimlanmustir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erken okuryazarlik ortami siniftaki materyaller,
materyallerin erisilebilirligi, sinif diizeni, ¢evresel yazi, okuryazarliga dayali 6gretmen-
cocuk etkilesimi gibi pek ¢ok unsuru barindirmaktadir. Casbergue, McGee ve Bedford

(2008) yiiksek kalitede dil ve okuryazarlik ¢evresini tanimlayan bilesenleri 6gretmen



stratejileri ve dil, okuma ve yazma rutinleri, okuryazarlik materyalleri ve sinif alani,
smifta sergilenen yazili uyaranlar olarak a¢iklamaktadirlar.

0-36 ay egitim kurumlarinda ne kadar nitelikli egitim verilirse verilsin, kreslerde
verilen egitim aile ortaminda desteklenmedik¢e egitim kurumlari, hedeflerine tam
olarak ulagamazlar. Aile ¢gocugun ilk 6gretmeni ve ev ¢cocugun ilk 6grenme ortamudir.
Cocugun basarisin1 destekleme ve gelistirmede ev icerisindeki her birey potansiyel
etkiye sahiptir. Cocuklarin evdeki erken okuryazarlik yasantilari ve aile bireylerinin
okuma yazma konusundaki inan¢ ve diisiinceleri, okula baglamadan 6nce ve sonra da,
onlarin okuma yazma becerilerini etkilemektedir. Bu nedenle ailelere erken yillarda
cocuklarin okuryazarlik gelisimini saglama ve okuma yazma ile ilgili tutumlarinm
desteklemede 6nemli bir gérev diismektedir.

Aile model olmanin yani sira, ¢ocuga gerekli ortam, materyal ve etkinlikler
sunarak onun erken okuryazarlik becerilerini ve ileri okuma yazma becerilerini
gelistirebilmektedir. Bu nedenle ailelerin ev erken okuryazarlik ortaminin 6zelliklerini
bilmesi 6nem arz etmektedir.

Erken cocukluk yillarinda ¢ocuklara uygun, zengin erken okuryazarlik ortamlari
sunulmalidir. Ailelere ¢ocuklarin cogu vakitlerini gecirdikleri evdeki erken okuryazarlik
ortamlarin1 sunmada biiyiikk gorev diigmektedir. Erken okuryazarlik ortamuni fiziksel
gevre ve Ogrenme destegi olarak iki boyutta ele alabiliriz (Neuman, Koh ve Dwyer,
2008). Okuryazarlik deneyimlerini destekleyen fiziksel ¢evre Ozellikleri okuryazarlik
araclaria erisim, mekan kullanimi ve materyal olarak diisiiniilebilir. Yapilan
aragtirmalarda ¢ocuklarin okuryazarlik araglarina ulasimimnin (Morrow, 1990; Vukelich,
1994), alan kullanimmin (Neuman, Roskos, Wright ve Lenhart, 2007) ve uygun
materyallerin (Dynia ve digerleri, 2016) etkinliklere odaklanmalarina yardimer oldugu,
boylece okuryazarlik davraniglarini sergileme firsati yarattiklari goriilmiistiir.

Ortam sadece fiziksel gevreyi degil ayn1 zamanda 6grenme destegini de icine
alan bir anlam ifade etmektedir. Cocuklar ortamdaki diger kisilerden, gec¢mis
deneyimlerinden ve kiiltiirtinden etkilenir. Boyle diisiindiiglimiizde bu kisiler ¢ocuklarla
etkilesime giren bilgi ve geri doniit saglayan sosyal ve psikolojik kaynaklar olarak
goriilebilir. Okuryazarlik gelisiminde Ogretmenlerin ve ebeveynlerin katkisinin
arastirlldigt  arastirmalarda, zengin sdzel iletisimin/etkilesimin, kitap okuma
etkinliklerinin, erken okuryazarlik ile ilgili oyunlarin ¢ocuklarin fonolojik farkindalik,
yaz1 farkindaligi, sozciik bilgisi gibi erken okuryazarlik becerilerine olumlu etkileri

oldugu goriilmiistiir (Early ve digerleri, 2007; Onchwari ve Kenngwe, 2010). Ayrica



ebeveynlerin algiladiklart sosyal destegin onlarin ebeveynligine ve c¢ocuklarin
gelisimine olumlu katkilar1 oldugu disiiniilmektedir (Taylor, Z. E., Conger, R. D.,
Robins, R. W. ve Widaman, K. F., 2015).

Sosyal destek, kisinin sosyal baglarini, sosyal biitlinlesmesini ve birincil grup
iligkilerini ifade eder. Kisilerin sevilme, degerli olma ve ihtiya¢ duyduklar1 zamanlarda
basgkalarina giivenme duygusunu yansitir (Cobb,1976 akt. Turner ve Brown, 2010).
Sosyal destek, yalnizca bireyleri zayif psikolojik sagliga kars1 korumakla kalmayan,
ayn1 zamanda olumlu davranislar1 tesvik eden psikolojik bir kaynaktir. Ebeveynler
sosyal c¢evreleri tarafindan desteklendiklerinde, 6nemli sikint1 ya da zorluklar yasarken
bile, sicaklik, izleme ve destek gibi olumlu ebeveynlik uygulamalarinda bulunma
olasiliklar1 daha yiiksektir (Lorenz, Conger ve Montague, 1994; McConnell, Breitkreuz
ve Savage, 2011). Buna ek olarak, daha yiiksek algilanan sosyal destek puanina sahip
ebeveynlerin daha etkili oldugu goriilmektedir (MacPhee vd., 1996; Marshall vd.,
2001).

Ev erken okuryazarlik ortamiin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve ileri okuma
yazma becerilerine olan etkisini ortaya koyan bu calismalar ortamin Onemini
vurgulamaktadir. Erken ¢ocukluk doéneminde ev erken okuryazarlik ortaminin
ozelliklerinin belirlenmesi ve iyilestirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerekmektedir.
Ulusal alanyazinda 6zellikle 0-36 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri, ev
erken okuryazarlik ortamlarini inceleyen arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Bu ¢alisma 12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam 6zelliklerini ve
bu oOzelliklerin ¢ocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ve
ebeveynlerin sahip olduklar1 sosyal destek ile iligkisini inceleyerek ulusal yazinda bir

boslugu doldurmasi amaglanmaktir.

1.2 Amag
Bu c¢alismanin amaci; 12-36 aylik cocuklarin ev erken okuryazarlik ortam
ozelliklerinin cocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ve
ebeveynlerin sahip olduklar1 sosyal destek algisi ile iliskisinin incelenmesi
amagclanmistir
Bu amaglar kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.
1. 12-36 aylik c¢ocuklarin bulunduklari ev erken okuryazarlik ortam

ozellikleri nelerdir?



2. Ebeveynlerin ev erken okuryazarlik etkinlikleri hakkindaki goriisleri
nelerdir?

3. 12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam 6zellikleri ¢ocuklarin
okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore anlamli
diizeyde farklilagsmakta midir?

4. 12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam o&zellikleri
ebeveynlerin ¢ok boyutlu algilanan sosyal destek puanlarina gore anlaml

diizeyde farklilagmakta midir?

1.3 Onem

Anne karnindan baslayarak {i¢ yasin sonuna kadar devam eden, gelisimin en
hizli oldugu siiregte bebegin yasadigi ortam onun gelisiminde oldugu kadar
okuryazarlik becerilerinde de oldukga etkilidir. Yasamin ilk {i¢ yilinin gelecekteki
akademik beceriler iizerindeki olumlu etkisi bircok caligma ile ortaya konulmustur
(Girolametto, Weitzman, Lefebvre, ve Greenberg, 2007; Haney ve Hill, 2004; Early, ve
digerleri, 2007; Whitehurst ve Lonigan, 2001; Neuman, Roskos, Wright, ve Lenhart,
2007).

0-36 aylik cocuklarin ¢ogunlukla ev ortaminda aileleri ile vakit gecirdikleri
diistintildiiglinde, ev erken okuryazarlik ortaminin varhigi, cesitliligi ve kalitesi onem arz
etmektedir. Ev okuryazarlik ortami ¢ocugun ilgisini ¢ekmeli ve okuma becerilerini
gelistirmelidir. Okumak sadece bir yetenek veya beceri degil, ayn1 zaman da bir
arzudur. Cocuklar sadece okuldaki dersleri gecebilmek icin okumak istememeli,
okumanin onlara ilgileri dogrultusunda muhtesem bilgiler ve farkli bakis acilar
sunacagimi ogrenmelidirler. Ebeveynler ve ev ortami bu okuma sevgisine atilan ilk
adimdir.

Ev erken okuryazarlik ortamlar1 ¢ocuklara okuma yazma materyalleri hakkinda
bilgi sahibi olma, bagkalarinin okuryazarlik faaliyetlerini gozlemleme, okuryazarlik
davraniglarini 6zgiirce kesfetme, baskalari ile okuma ve yazma faaliyetlerine katilma ve
bu siirecte ailelerin kullandig1 Ogretim stratejilerinden yararlanma olanaklar1 sunar
(DeBaryshe, Binder, & Buell, 2000).

Erken okuryazarlik Tiirkiye’de giincel bir konu olmasina karsin 0-36 aylik
cocuklar tizerinde yapilan arastirma sayisi oldukca azdir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ortamlarin1 ¢alisan az sayidaki calismada (Ergiil, Sarica, Akoglu ve

Karaman, 2017; Yarar ve Inan, 2015) kurum gdzlemi yapilmistir.



Ev erken okuryazarlik ortamnin yasamin ilk {i¢ yilindaki etkisi diisiiniildiigiinde,
ev okuryazarlik ortam 6zelliklerinin bilinmesi ve degerlendirilmesi, erken okuryazarlik
becerilerini  desteklemede ebeveynlerin  giiclendirilmesini amaglayan miidahale
programlarina 1s1k tutmasi agisindan onemlidir (Haney ve Hill, 2004). Ayrica
Tiirkiye’deki ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam ozelliklerinin bilinmesi ile
kiiltiirler aras1 ¢alismalara katki saglanabilir, kiiltiirel ve dilbilimsel farkliliklar ile ilgili
bulgular sunulabilir.

Ev ¢ocugun ilk deneyimlerini yasadigi onemli bir ortamdir. Bu ilk deneyimler
onun gelecek yasantisina 11k tutmaktadir. Genis ailelerde anne babalarin g¢ocuk
yetistirme sorumluluklar: diger aile bireyleri tarafindan desteklenmektedir. Ulkemizde
kiigiik c¢ocugu olan annelerin c¢ogunlugunun c¢alismadigi Tiirkiye’de genis aile
bireylerinin ¢ocuk yetistirme konusunda anneye destek olduklar1 bilinmektedir. Tiirkiye
Erken Cocukluk Gelisim Ekolojileri (TECGE) c¢alismasinin sonuglarina gore
ebeveynlerin, genis aile bireylerinin disinda arkadaslarindan da aldigi destek ile daha
olumlu ebeveynlik davranis ve tutumlar sergiledigi goriilmiistiir ( Tiirkiye 0-6 Yas
Cocugun Durumu, 2017). Bu bulgular 1s181nda ailelerin algiladiklar1 sosyal destegin ev
erken okuryazarlik ortamu ile iliskisi kurulabilir.

Ulkemizde genis aile yapisindan cekirdek aileye gecis ile aile ici iliskilerin ve
cocuk yetistirme tutumlarinin degistigi gézlenmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina dogru
ortami sunabilmesi i¢in rehberlige ihtiyag¢lar1 vardir. Ebeveynler ¢cocuklarina nasil daha
1yi bir baslangi¢ sunabilecekleri konusunda kararsiz kaldiklarindan aile egitimi zorunlu
hale gelmektedir (Dinger, 2005). Okul oncesi egitim ailelere bu egitimi sunmakla
yiikiimliidiir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina daha erken yasta baslayip daha uzun siire okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklarin ileri yaslardaki akademik becerileri tizerindeki etkilerini
aragtiran calismalar (Coley, 2015; Zwiefel, 2014; Berlinski, Galiani ve Manacorda,
2008) erken c¢ocukluk egitimin kisa veya uzun donemde olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Anand ve Roope (2016) Almanya’da iki ile ii¢ yas aras1 815 cocuk ve
ebeveynleri ile yaptiklar1 arastirmalarinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda daha fazla
vakit gegirmenin ¢ocuklarin sosyal ve 6zbakim becerilerine olumlu etkileri oldugunu,
biiylik ebeveynler ile daha fazla vakit gecirmenin ¢ocuklarin dil ve sosyal becerilerine
olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Annesi ¢alismayan ¢ocuklarin ise motor, dil,
sosyal ve 6zbakim becerilerinin daha diisiik oldugu sonucuna varmislardir. Bunlarin

yam sira 7710 gocuk ve aileleri ile yapilan “Ogretmen olarak anne babalar” projesi



sonucunda aile egitim programlarina katilan ebeveynlerin ¢ocuklarin okul etkinliklerine
daha fazla dahil olduklar1 ve ¢ocuklarini, 6zellikle okuryazarlikla ilgili faaliyetler basta
olmak tizere, evde Ogrenme etkinliklerine dahil ettikleri gorilmiistir (Zigler,
Pfannenstiel ve Zigler, 2008).

Bu ¢aligma 12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam o6zelliklerinin
cocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ve ebeveynlerin sahip
olduklar1 sosyal destek ile iliskisini inceleyerek, erken donem okul dncesi egitimin ve

sosyal destegin olusturdugu farkliliklar1 ortaya koymasi agisindan énemlidir.

1.4 Sayiltilar
Arastirmaya katilan ebeveynlerin arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu, ev
erken okuryazarlik kontrol listesi ve Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olcegini

ictenlikle doldurduklar1 varsayilmaktadir.

1.5 Smmirhhklar
Calisma Bitlis il merkezindeki 12-36 aylik, normal gelisim gosteren ve anne
babasi birlikte yasayan ¢ocuklarla sinirlidir. Ayrica ¢alisma sonuclar1 kisisel bilgi
formu, ev erken okuryazarlik kontrol listesi ve Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek

Olgeginden elde edilen verilerle smirlidir.

1.6. Tanimlar

Ev erken okuryazarhk ortami: Cok boyutlu bir kavram olan ev erken
okuryazarlik ortami ¢ocuklara sunulan gesitli kaynak ve firsatlar ile bu firsatlarin
saglanmasini belirleyen ebeveyn beceri, yetenek ve egilimleri olarak tanimlanmaktadir.

Ev erken okuryazarlik ortami; ebeveynlerin ¢ocuguna kitap okumasini, alfabe
seslerini dgretmesini, yazma becerilerini gelistirme ¢abalarini; gocuguyla arasindaki
sozel etkilesimi; evde okuma yazmaya tesvik edici fiziki ortam hazirlamasini,
ebeveynin kendi okuma-yazma aligkanliklarin1 ve algiladiklart sosyal destegi
igermektedir.

Sosyal Destek: Sosyal destek, kisinin sosyal baglarini, sosyal biitiinlesmesini ve
birincil grup iligkilerini ifade eder. Kisilerin sevilme, degerli olma ve ihtiya¢ duyduklari
zamanlarda baskalarina glivenme duygusunu yansitir.

Algilanan Sosyal Destek: Ilgili ve ulasilabilir sosyal ¢evreye sahip olunduguna

dair 6znel inangtir



1.7 Kuramsal Cerceve
1.7.1 Erken Okuryazarlik Siirecine Tarihsel Bakis

Okuryazar olmak kelime anlami ile okuma ve yazma yeterliligini anlamina
gelmektedir. Ancak tarihsel gelisime paralel olarak degisen okuryazarlik kavrami bir
kisinin bilgi ge¢misini ve egitim tecriibelerini de icine alan daha genis bir anlami
kapsamaktadir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010). 20. yiizyilin baslarinda ortaya ¢ikan
islevsel okuryazarlik kavrami o donemde okunan metnin anlagilmast anlamina
gelmekteydi. Gilinlimiizde,, okuryazarlik diizeyinin artmas: ile artik islevsel okuma
yazma becerisi bir kisinin “edebi anlamin 6tesine geg¢mesi, metinleri yorumlamasi ve
yazmay1 basitce kaydetmek i¢in degil, ayn1 zamanda yorumlamak, analiz etmek,
sentezlemek ve agiklamak i¢in de kullanmasi” olarak tanimlanmustir (Westby, 2014).

Okuryazarlik tarihte herkesin edinebildigi bir yeterlilik olarak gériilmemekteydi.
Antik Roma zamaninda sadece erkeklere okuma Ogretiliyordu ve baskiya erisim,
zenginlerin sahip oldugu az sayida el yazmalari ile sinirliydi. Fakat basim makinesinin
icadi ile evrensel okuryazarlik gercekei bir olasilik haline gelmistir (Oguz, 2007).

Birinci yiizyilda, sadece erkeklere okuma Ogretildigi zamanlarda, distniir
Quintilian, okuma 6gretiminin yedi yasindan sonra olmasi gerektigini savunan Hesiod
ve Erathosthenes’e karsit bir goriis bildirmistir. Ouintilian yedi yasindan kiigiik
cocuklarin da, alfabeyi 6gretmek icin fildisi harfler kullanmak gibi oyunlarla eglenceli
hale getirildiginde okuryazarlik egitimi alabileceklerini savunmustur. (Kleeck ve
Schuele, 2010, 1856).

Quintilian’in 6grenmenin eglenceli bir sekilde gerceklesmesi fikri, yiizyillar
sonra Ingiliz filozof John Locke’un fikirlerinde tekrar ortaya ¢ikmistir. Locke 1693’te
Egitim Uzerine Diisiinceler (Some Thoughts Concerning Education) kitabinda, okuma
Ogretiminin, bir ¢ocuk konusur konusmaz, oyun gibi verilmesi gerektigini
savunmaktaydi. Locke ayrica tlim egitimin evde yapilmasi1 gerektigine de inaniyordu
(Locke, 2004).

Fransiz filozof Rousseau 1762 yilinda Emile kitabinda Locke’un sadece kiigiik
cocuklarin degil biitlin egitimin evde yapilmasi gerektigi diisiincesine katilmakta fakat
bu egitimin annelerin degil erkek O&greticilerin elinde olmasit gerektigini ileri
stirmektedir. Rousseau, Locke gibi 6grenmenin eglenceli olmas1 gerektigini sdylemistir.

Didaktik 6gretimin yerine c¢evre kesifleri, duyu egzersizleri gibi oyunlar ile



gerceklestirilen informal bir 6gretimin savunucusu olmustur. Locke ile ayrildiklari en
belirgin nokta ise Rousseau’nun ¢ocuklara okumay1 onlar isteyene kadar 6gretmemek
gerektigi diisiincesidir. Rousseau, ¢cocuklarin dogustan iyi olduklarina ve gelismek icin
Ozgiir olmalar gerektigine inanmaktadir. Kitabindaki Emile karakteri de bu nedenle 12
yasinda okumay1 6grenmistir (Monchinski, 2010).

Maria ve Richard Edgeworth, 1798 yilinda yayimlanan Uygulamali Egitim
(Practical Education) kitaplarinda Rousseau’ya benzer diisiinceler 6ne siirseler de bazi
konularda aksi goriis bildirmislerdir. Ornegin, Rousseau’nun ¢ocuklarin egitimlerinin
ebeveynlere birakilmamasi gerektigi goriisiine, Maria ve Richard Edgeworth
katilmamaktadirlar. Cocugun erken egitimi konusunda ebeveynlere biiyiik bir
sorumluluk ytiklemektedirler. Erken okumanin kalic1 etkilerini vurgulamakta ve okuma
ogretiminin dort yasinda baglamasini 6nermektedirler (Edgeworth & Edgeworth, 1798).

Isvigreli egitimci Pestalozzi (1746-1827), bugiiniin erken ¢ocukluk egitimine 151k
tutan goriislerini, cocuklar icin Ogretim bilimini olusturmak ic¢in kullanmaktaydi.
Rousseau gibi egitimin dogaya dayali olmasit gerektigini diisinmekteydi. Fakat
cocuklarin en dogal ortaminin aile ve kendi evi oldugunu savunmustur. Pestalozzi’nin
egitim felsefesi, cocuklarin kendilerini duygusal olarak giivende hissettikleri bir
ortamda duyusal algilarla Ogrenebildikleri goriisiine dayanmaktadir. Pestalozzi bu
nedenle kitap kullanimini dnermemistir. Buna gore dgrenciler dncelikle alan gezilerine
cikmali, topladiklari nesneleri incelemeli, onlarin resimlerini ¢izmeli ve gozlemleri
hakkinda konugmalidirlar. Ancak ondan sonra topladiklari nesneler ile ilgili yazmalari
ve okumalar1 6gretilebilir (Morrow ve Asbury, 2003).

Pestalozzi’nin 6grencisi Alman egitimci Froebel (1782-1852), modern okul
oncesi egitimin baglangici sayilan, ¢ocuk bahgesi (kindergarten) adini verdigi okullar ile
erken okuryazarlik 6grenimine katkida bulunmustur. Froebel’e gore ¢ocuklarin egitimi
dogumdan kisa bir siire sonra baslar, oyun ise dengeli bir gelisim saglayan 6grenme
yontemidir (akt. Tickle, 2012).

Bu siirece paralel olarak Sanayi Devrimi ile birlikte, Avrupa, Amerika ve
gelismekte olan iilkelerde benzer bir sekilde kadin ig giiciiniin artmasi ¢ocuklarin egitim
ve bakimlarinda 6nemli bir degisime neden olmustur. 1816 yilinda Robert Owen
Iskogya’da Bebek Okulu (infant school) adin1 verdigi ilk okul éncesi egitim kurumunu
kurmustur (Bradburn, 1966). Bebek Okullar1 bes ile yedi yas arasi gocuklara kamu

tarafindan finanse edilen egitim imkéani1 saglamaktaydi. Cocuk merkezli, dogal meraki
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ve kesfi destekleyen bir egitim anlayisina sahip olan bu okullar okuma yazma
Ogretimini ise desteklememistir.

Zorunlu egitimin baslamasiyla okuma 6gretme sorumlulugu okullara birakilmig
ve ailenin erken okuma yazma 6gretimindeki giiclii rolii azalmaya baslamistir. 1800'li
yillarda annelere, alt1 yagindan kiiglik ¢ocuklara okuma veya diger akademik beceriler
ogretilmemesi konusunda tavsiyeler verilmeye baslandi. Bunun nedeni ¢ocuklara okula
baslamadan 6nce okuma Ogretmenin, ilkokul 6gretmeninin roliiniin elinden alinacagina
inanilmasiydi. Bir diger neden ise ayni yastaki cocuklarin belirgin derecede farkli beceri
diizeylerine sahip olmasina neden olacak uygulamalarin yapilmamasi gerekliligi fikrinin
ortaya atilmasidir (Kleeck & Schuele, 2010).

1800’lerin sonlarina dogru ve 1900’lerin basinda ailenin erken okuryazarlik
gelisimindeki rolii romantik ve ilerlemeci egitim goriislerinden etkilenerek artmistir.
Iredell (1898) “Eleanor Okumay1 Ogreniyor” adl1 kitabinda kitap paylasimi ve karalama
gibi etkinliklerle okuma yazma bilmeyen ¢ocuklarin yazilarin ne igse yaradigt ve nasil
meydana geldigini konusunda fikir sahibi olabilecegini vurgulamistir (Iredell, 1982).
Huey (1908) de “Okumanin Psikolojisi ve Pedagojisi” adli kitabinda evdeki
deneyimlerin ¢ocuklarin sonraki okuma yazma Ogrenimine hazirladigini savundugu
“Evde Okumay1 Ogrenme” adl1 bir boliim yazmistir.

1931°de Morphett ve Washburne yaptiklar1 deneysel bir ¢alisma ile “okumaya
hazirolug”  (reading  readiness)  kavramimi  ortaya  atmuslardir.  Okumaya
hazirbulunuslugun akil yasi ile ¢ok yakindan iliskili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
okumaya baslama yasinin alt1 y1l alt1 ay olana kadar ertelemenin, basari, motivasyon ve
ogretmenlerin etkililigini arttiracagini bildirmislerdir (Morphett & Washburne, 1931).
Okumaya hazirolus kavrami bundan sonraki elli yil igerisinde yapilan arastirma ve
kitaplar etkilemistir (Dolch & Bloomster, 1937; Skinner, 1957; Gesell, 1925).

1970’lerin sonlarina dogru arastirmacilarin dikkatini bazi ¢ocuklarin okula
okuma bilerek gelmeleri ¢ekmistir (Durkin, 1966; Reid, 1966; Clay M. , 1966; Read,
1970; Goodman, 1976; Clarke, 1976; Forester, 1977). 1970’lerde ve 1980’lerin
baslarinda yapilan bu ve benzeri ¢alismalar ile birlikte kiigiik ¢ocuklarin okuryazarlik
anlayis1 kazanmada oynadiklar1 rol daha iyi anlagilmaktadir. Cocuklar yazili gevreye
dikkat eden ve ne anlama geldigine dair fikir {ireten 6grenenlerdir. Sonug olarak da
“erken okuryazarlik” adi1 verilen yeni bir ¢alisma alani ortaya ¢ikmustir (Gillen & Hall,
2003).
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1.7.2 Erken Okuryazarligin Kuramsal Temelleri

Erken okuryazarlik kavrami tarihsel siire¢ boyunca tartisilmis, bu siirecte de
egitimdeki uygulamalari etkilemistir. Ayn1 zamanda o donemler ortaya atilan egitimsel
kuramlarin da etkisinde kalarak degisime ugramistir. Erken okuryazarlig: etkileyen dort
farkl1 yaklasimdan s6z edilebilir. Bunlar; olgunlagma, gelisimsel, sosyo Kkiiltiirel ve
erken okuryazarlik yaklasimlardir (Barratt-Pugh, 2000).

Okuma ve yazmanin nasil 6grenildigi, siireci etkileyen unsurlarin neler oldugu
merak edilen ve tartisilan bir konudur. Konu ile ilgili olgunlagsma kurami, erken
okuryazarlik yaklasimi, gelisimsel ve sosyo-kiiltiirel kuramlar farkli goriisler ortaya
koymuslardir. Gessel’in oOnciiliik ettigi olgunlagsma kurami biyolojik siirecin onemini
vurgulayarak, cocuklarin belirli bir yasa gelinceye kadar okumay1 6grenemeyeceklerini
savunmaktadir. Gelisimsel bakis acis1 ise okuma yazma silirecine okumaya hazirlik
terimini katmis ve okuma Oncesi etkinlikler ile ¢ocuklarin okuma yazmay1
ogrenebileceklerini belirtmistir. Sosyokiiltiirel kuram okuryazarligin kiiltlir ve sosyal
cevreye gore sekillenebilecegini ve okuryazarlik etkinliklerinin kiiltiire 6zgli oldugunu
savunmaktadir. Son olarak da gelisen, gelismekte olan, filizlenen ya da erken
okuryazarlik (emergent literacy) olarak adlandirilan yaklasimda okuryazarlik
davraniglarinin ev ve toplumda yar1 yapilandirilmis bir yolla kazanildig: sdylenmektedir

(Karaman, 2015; Barratt-Pugh, 2000).

1.7.21  Olgunlasma

Yirminci yiizyilin ortalarina dogru Gesell tarafindan ortaya atilan olgunlasma
bakis acisina gore biitlin ¢ocuklar belirli gelisim asamalarindan sirasiyla gecer. Biitiin
bebekler yaklasik olarak ayni yaslarda olgunlasir. Ornegin, cogu cocuk alt1 aylikken
oturur, dokuz aylikken ayakta durur ve on iki aylikken yiiriir. Morphette ve Washburne
(1931) olgunlagma kuramini, okumaya hazirolus kavram ile desteklemis ve ¢ocuklarin
yeterli biyolojik olgunluga ulasana kadar okuma veya yazma Ogrenemedigini One
stirmiistiir. Olgunlasma kurami, ¢ocuklarin bazi 6nkosul becerilerini gelistirdiklerinde
okumaya hazir olduklarini, ¢evresel faktorlerin bu siirecteki etkisinin sinirli oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle, olgunlasma bakis agisina gore c¢ocuklar okumayi ve
yazmay1 hazir olduklari diisliniilen alt1 y1l alt1 aylik zihinsel yasa gelene kadar beklemek

zorundadir (Barratt-Pugh, 2000).
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Kiiciikk Cocuklarmm Egitimi Ulusal Birligi (The National Association for the
Education of Young Children- NAEYC) ve Uluslararas1 Okuma Dernegi (International
Reading Association- IRA) olgunlasma kuraminin, duygular, iliskiler, ¢cevresel faktorler
ve gozlemlenemeyen bilissel faktorleri ele almadigi igin, erken okuryazarlik konusunda
yiizeysel fikirler sundugunu belirtmektedir. Fakat buna ragmen birgok iilkede, bircok
erken cocukluk egitimcisi tarafindan olgunlagsma kuraminin etkisi devam etmektedir

(IRA; NAEYC, 1998).

1.7.2.2  Gelisimsel

Thorndike gibi psikologlarin ¢aligmalari lizerine kurulan gelisimsel yaklagimlar,
olgunlagsmanin yani sira g¢evresel etkilerin de gelisimde biiyiik etkisi oldugunu 6ne
sirmiislerdir. Gelisimsel bakis a¢isina gore, okuma yazma O&gretilmeden Once
cocuklarin belirli bir hazirbulunusluga sahip olmasi gerekmesine ragmen, cevresel
etkiler, sinif temelli deneyimler ve etkinlikler bu olgunlagsma siirecini hizlandirabilir.
Boylece, okula baslamadan ¢ocuklara okuma oncesi etkinlikler sunulmaya baglanmaistir.
Bu etkinlikler, gorsel motor etkinlikleri, sekillerin taninmasi ve gruplandirilmasi
seklinde sunulmaktaydi. Ayrica etkinliklerin ¢alisma sayfasi seklinde sunulmasi
cocuklar i¢in ¢ok anlamli olmamakta ve cocuklarin katilimimi giidiilememektedir.
Glinlimiizde bu tiir etkinlikler birgok arastirmaci tarafindan zaman kaybi olarak
goriilmektedir (Vukelich, Christie and Enz, 2008). Gelisimsel yaklasim, oyun temelli
O0grenme, sosyal etkilesimin ve ebeveynlerin c¢ocuklarin Ogrenmesine katiliminin
oneminden bahsetmemistir. Gelisimsel bakis agisina gore, ebeveynlerin ¢ocuklar: yeterli
olgunluga ulasmadan onlara okuma yazma Ogretmek istemesi yarardan ¢ok zarar

verebilir (Barratt-Pugh and Rohl, 2000).

1.7.2.3  Sosyo- Kiiltiirel

Ev ve diger sosyal ortamlardaki kiiltiirel uygulamalarin okuma yazma
ogrenimine 1iliskin 6nemini vurgulayan sosyo-kiiltiirel goriis 1990’11 yillarda ortaya
cikmistir. Bu goriis okuryazarligin kiiltiir ve sosyal ¢evreye gore sekillenebilecegini ve
okuryazarlik etkinliklerinin kiiltiire 6zgii oldugunu savunmaktadir.

Sosyo-kiiltiirel gorlise gore bazi cocuklar, okulda Ogretilen okuryazarlik
uygulamalar1 ile yakindan iligskili deneyim ve tutumlara sahip olarak okula

baslamaktadirlar. Bu da onlara okul cevresine ve okulda yapilan okuryazarlik
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etkinliklerine uyum saglamada avantaj saglamaktadir. Bununla birlikte, dezavantajli
cocuklar, resmi egitimde deger verilen ve uygulanan okuma yazma uygulamalari ile bas
etmelerine yardimei olacak uygun kiiltiirel sermayeye sahip olmayabilir (Bourdieu,
1977). Cocuklarin ait oldugu sosyal grup, onlarin gelisimlerini artirmak igin
kullanabilecekleri kaynaklar onlara anne-babalarindan kalan kiiltiirel sermayeleridir.
Okuryazarlik ise kiiltiirel sermayenin bir tirtintidiir.

Bourdieu’nun onciiliik ettigi, Vygotsky‘nin c¢alismalartyla desteklenen bu
yaklagimla birlikte, ev ortaminda gerceklesen okuryazarlik etkinliklerinin, ailenin ve
kiiltliriin etkisinin 6nemi anlagilmaya baglanmistir.

Barratt-Pugh (2000) sosyo kiiltiirel bakis acisina gore okuryazarligin alti
unsurunu tanimlamigtir.

e Cocuklarin dogal okuma yazma Ogrenimleri ve bunu nasil yapacaklari
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 onlarin evde ve gevrelerinde katildiklar
cesitli okuryazarlik etkinlikleri ile gerceklesmektedir.

e Okuryazarlik uygulamalar1 genellikle kiiltiirel olarak o6zeldir ve bu
uygulamalar ¢ocuklarin kimlik duygularina katkida bulunur.

e (Cocuklar okuryazarligin ne oldugu ve nasil edinildigi ile ilgili ¢esitli
anlayiglara sahiptir.

e Okuma yazma amagli ¢esitli okuma yazma programlar1 vardir.

e Cocuklar okuryazarlig: farkl yollarla 6grenir.

e Okuryazarlik uygulamalari sosyal ve egitsel baglamlara gore farkl
degerlendirilir.

Freebody (1992) cocuklarin etkili birer okur olmalar1 i¢in hakim olmalar
gereken dort rolii oldugunu belirtmektedir.

e Kod Coziicii: Ses-harf iligkisini ve belirli metinlerin dil bilgisi yapisini
¢Ozmek

e Metin Katilimcisi: Metni Onceki bilgi ve deneyimleri ile birlestirerek
anlamlandirmak.

e Metin Kullanicisi: Farkli amaglar i¢in farkli metin tiirleri bulundugunu ve
farkli ihtiyag ve beklentilere sahip farkli kitlelerin bulundugunu anlamak.

e Metin Analisti: Metinlerin tarafsiz olmadigini, yazarlarin bazi deger ve
giindemlerini bu metinlere yansittiklarini, okuyucularin yazarlarin deger

ve glindemlerini ortaya c¢ikarip diisiinmesi gerektigini anlamak.
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1.7.2.4  Erken Okuryazarlik

Olgunlasma ve gelisimsel bakis agilarina meydan okuyan erken okuryazariik
yaklagimi, Piaget’nin c¢alismalarina dayanmaktadir. Cocugun yasadigi cevrede
gerceklesen deneyimlerinin okuma yazmay1 6grenmede etkili olmadigini savunan
olgunlasma ve gelisimsel bakis agilarina karsin, erken okuryazarlik yaklasimi, konugsma,
sarki sOyleme, karalama, ¢izme, tekrarli okuma gibi evde yapilan erken okuryazarlik
etkinliklerinin ileriki okuryazarlik siirecinin merkezini olusturdugunu savunmaktadir.
Smith (1928), Clay (1966) ve Goodman (1976) erken okuryazarligin en Onemli
savunucularidir. Erken okuryazarlik yaklasimi gercek yazilar ve amaglar lizerinden
okuma ve yazmay1 6gretmeyi destekleyen “Biitiinciil Dil” anlayisini benimsemektedir.

Biitiinctil dil anlayisi, nasil ki konugsma 6grenimi dogal bir siire¢ izliyorsa
okuryazarlik 6greniminin de ayni dogal seyrine birakilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Cocuklar okuryazarlik agisindan zengin sosyal bir c¢evrede, anlamli ve islevsel
etkinlikler ile okuryazarligi iletisim amacli kullanarak ogrenmektedir. Bunun igin
siniflarda okuryazarlik aktiviteleri diger etkinliklerle (sanat, miizik, matematik, oyun,
drama) biitiinlestirilerek verilmeli, zengin materyallerin bulundugu okuryazarlik
merkezi olusturulmalidir. Okuryazarlig1 etkileyen en 6nemli 6ge okuma yazmaya ilgi
duymaktir. Bu nedenle 6gretmen model olmali, ¢ocuklar1 6zendirmeli ve giidiilemelidir
(Morrow, 2001) .

Erken okuryazarlik yaklasimina iliskin arastirmalar (DeBaryshe, Binder, &
Buell, 2000; Gillen & Hall, 2003; Neuman, Roskos, Wright, & Lenhart, 2007),
cocuklarin dogumdan itibaren okuryazarlik ortamlarina (karalama, hikaye kitaplar1 veya
diger metinlerle iliskili olma durumlarina) maruz kaldiklarinda okuma yazma
becerilerinin  gelistigini savunmaktadir. Cocuklarin giin boyunca dogal olarak
katildiklart okuma yazma etkinlikleri ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin gelistirebilecekleri
okuryazarliga ve okuryazarlik tutumlarma iliskin kavramlarin neler olabilecegi
konusunu aydinlatmaktadir. Kitabin nasil tutuldugu, sayfalarimin nasil ¢evrildigi,
resimler ve harfler arasindaki farki c¢ocuklar okul o6ncesi donemde kendiliginden

kazanmaktadirlar.
1.7.3 Erken Okuryazarlik Becerileri

Whitehurst ve Lonigan (1998) erken okuryazarlik becerilerini, okuma yazmanin

bilinen bi¢imlerine iliskin gelisimsel onciiller ve daha sonraki okuma yazma becerileri
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ile iliskili olan erken beceriler olarak tanimlamislardir. Erken okuryazarlik, okuma ve
yazmaya iligskin gelisimsel oncii beceri, bilgi ve tutumlar igermektedir. Whitehurst ve
Lonigan (1998) erken okuryazarlik ve ileri okuryazarlik becerilerinin birbirine bagh
iceriden digsartya Ve disardan iceriye olmak lizere iki beceri ve siire¢ grubundan
olustugunu belirtmislerdir. Disaridan igeriye olan beceriler ¢ocugun okumaya ve
yazmaya ¢alistiklart metnin igerigini anlamasi ile ilgilidir. Bunlar dil, 6ykii, yaz1 bigimi
ve erken okuma gibi bilesenlerden olusmaktadir. igeriden disartya olan yazibirim
bilgisi, sesbilgisel farkindalik, s6zdizimsel farkindalik, ses-yazibirim uygunlugu ve
erken yazma gibi beceriler ise okumaya calistiklar1 sesleri yaziya ¢evirmede bilmesi
gereken kurallar1 igermektedir. Akici okuma bir takim beceri ve siirecleri igerir. Bir
okuyucu yaziy1 sesbirimlerine, sesbirimlerini de dile ¢evirebilmelidir. Bu icten disa
gerceklesen bir siirectir. Fakat yazili bir kelimeyi ya da birka¢ kelimeyi sOyleyebilmek
okumanin sadece bir pargasidir. Akic1 okuyan kisi bu sesleri kavramsal ve igeriksel
cercevede dogru kullanabilmelidir. Bu da distan ige gergeklesen bir siirectir.

Okuma, erken okuryazarlik, dil, bilis, 6zel egitim, ¢ocukluk, erken ¢ocukluk
egitimi gibi farkli disiplinler alan yazina bu konu ile ilgili birgok arastirma sunmustur.
Erken okuryazarlik konusunda yapilan bu arastirmalar: biitiinciil bir sonuca ulastirmak
amaciyla olusturulan Amerikan Ulusal Erken Okuryazarlik Panelinde (2008) ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin dogumdan bes yasina kadar gelistigi ve ileriki okuma
yazma becerilerinin onciilii oldugu goriilmiistiir. Ileri okuma yazma becerileri; kod
¢ozme, sozli okuma akicilifi, okudugunu anlama ve heceleme gibi; gelismis veya
gelistirilmis okuryazarlik becerilerini ifade etmektedir. Erken okuryazarlik becerileri ise
ileri okuryazarlik becerileri i¢in Onemli Onciil becerilerden olusmaktadir. Bunlar;
fonolojik farkindalik, harf bilgisi, yazi farkindaligi, kelime dagarcigi, sozel dil
becerileri, kendi adin1 yazabilme ve fonolojik hafiza becerileri olarak belirtilmistir
(National Early Literacy Panel, 2008).

Okuma-yazmaya tesvik edici bir yaklasimin ve erken okuryazarlik becerilerinin
okul oncesi donemdeki ¢cocuklarin gelecekteki akademik becerileri iizerinde olumlu bir
etkisi oldugu ve ileri okuryazarlik becerilerinin onciilii oldugu bir¢ok c¢alisma ile
gosterilmistir (Girolametto, Weitzman, Lefebvre, ve Greenberg, 2007; Haney ve Hill,
2004; Jordan, Snow ve Porche, 2000).

Stegelin (2002) cocuklarla iliskisi olan anne baba, 6gretmen veya diger kisilerin
gbzlemleyebilecegi erken okuryazarlik becerilerine iligkin Ornekleri su sekilde

siralamistir;
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e Bir bebegin her gece ayn1 ninniyi sdyleyen annesini dinlerken bagini sallamasi

e Bir bebegin, babasini elinde en sevdigi kitabiyla goriince neseli bir ¢18lik atmast
e 1-2 yasindaki bir bebegin oda boyunca emekleyip, bir ¢ocuk kitab1 almasi ve
kitab1 yaninda oturan annesine gostermesi

e 2-3 yasindaki bir ¢ocugun annesi ona kitap okurken Kitaptaki resimleri
gostermesi

e 2-3 yasindaki bir ¢ocugun abisinin ona okudugu hikayedeki kelimeleri tekrar
etmesi veya mirildanmasi

e 3 yasindaki bir cocugun araba ile giderken gordiigii trafik isaret veya tabelalarini
okuyormus gibi yapmasi

e 3-4 yaslarindaki bir ¢ocugun annesi aligveris listesini yazarken kendisinin de bir
seyler yaziyormus gibi yapmasi

e 4 yasindaki bir gocugun tipki babasinin kapiy1 tamir ederken tahtay1 6lgmesi gibi
sopal1 tahta at oyuncagini 6l¢mesi

e 4 yasindaki bir ¢ocugun rastgele harfler ve resimler ile sinifta olusturdugu kendi
hikayesini anne ve babasina sunmasi

e 5 yasmdaki bir cocugun sinifta her giin karalamalar yaptig1 not defterini ve adini
yazma ¢aligmalarini anne ve babasina gururla gdstermesi

Bas sallamak, giilimsemek, resimleri gostermek gibi basit beden ifadeleri bile
erken okuryazarhk davramiglarina Ornek olusturmaktadir. Yukarda belirtilen
davraniglarin timii ¢ocugun yaziya karsi bir algi gelistirdigini, bir yetiskin ile paylasimli
okumay1 istedigini, yazi-ses iligkisini kurabildigini gostermektedir. Bu davranislar
gozlenebilir oldugu gibi, anlasilmast zor da olabilir. Bu nedenle, ebeveynler ve
o0gretmenler ¢cocugun yazili ve sozlii diinyay1 algiladigini ve diisiindiigiinii gosteren bu
davranislar1 gézlemlemelidirler (Stegelin, 2002).

Erken okuryazarlik gelisimi hakkindaki mevcut anlayis, ¢ocuklarin konusma,
okuma ve yazma O6grenmelerine yardimecir olmanin yeni yollarini saglamigtir. Ancak
“okuma Ogretimi” ni savunmaz. Bebeklere ve kiiciikk ¢cocuklara yetiskin okuryazarlik
modellerini (yani kelimelerin fiili olarak okunmasi ve yazilmasi) 6gretmek gelisimsel
olarak uygun degildir. Erken okuryazarlik kuram, kitaplarin kullanilmasi, ¢ocuklar ve
yetiskinler arasindaki pozitif etkilesimlerin 6nemi ve okuryazarlik agisindan zengin
deneyimlerin 6nemli rolii ile becerilerin daha dogal bir sekilde ortaya ¢ikmasini

vurgular.
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Erken okuryazarlik gelisimine dinamik bir gelisim siireci olarak bakildiginda, bir
bebegin bir kitab1 agzina sokmasi, iki yasinda kitap tutma davranisi ve bes yasindaki bir
sayfay1 ¢evirmesi arasindaki baglant1 goriilebilmektedir. Kitaplar1 kesfetmenin ilk {i¢
yilini, tekerlemeler sdylemeyi, hikayeleri dinlemeyi, kelimeleri tanimay1 ve karalamalar
yapmay1 dil ve okuryazarlik gelisimi i¢in gergekten birer yapr taslart oldugunu
gorebiliyoruz.

Shickedanz and Collins (2013) kitap ve c¢ocuk arasindaki iligkinin gelisimini
siralamistir.  Bu  siralama  ¢ocuklarin  kitap davraniglarini  anlamaya ve onlarin
okuryazarliga giden yolda ilerlediklerini gérmeye yardimci olmaktadir.

e Kitap tutma davranisi: Bebegin sayfa ¢cevirme ve ¢igneme gibi kitaplarin
fiziksel olarak manipiilasyonu veya kullanimu ile ilgili davranislar

e Gorme ve Tanima: Cocuklarin kitaplardaki resimlere bakma ya da en
sevdikleri bir fotografa giilme gibi kitaptaki resimler ile etkilesim
kurdugu davraniglar. Tanidik bir nesnenin resmine isaret etme gibi
kitaptaki resimleri algiladigini gosteren davranislar.

e Resim ve Hikaye Anlama: Resimde goriilen bir eylemi taklit etme veya
bir hikayedeki olaylar hakkinda konusmak gibi ¢ocugun resimleri ve
Kitaptaki olaylar1 algiladigin1 gosteren davranislar.

e Hikaye Okuma Davraniglari: Hikayeyi okuyormus gibi mirildanma veya
yazili kelimelerin tizerinden parmak ile gegmek gibi ¢ocuklarin kitaplarla
sozli etkilesimlerini ve kitaplardaki yazilarin farkindaligini igeren

davranislar.

Bu bilgiler 1siginda erken okuryazarlik becerileri; fonolojik (ses bilgisel)
farkindalik, yaz1 farkindaligi, alfabe-harf bilgisi, sozel dil becerisi ve yazi yazma

becerisi olarak siralanabilir (Karaman, 2015).

1.7.3.1  Fonolojik Farkindalik

Ses bilgisi farkindalig1 olarak da bilinen fonolojik farkindalik sesin yapisini ve
ses birimlerini tanima ile ilgilidir. Sozciiklerdeki ses benzerligi ve farkliliklarini
duyabilme becerisi olan fonolojik farkindalik; sozciiklerin ilk {insilizlerini eslestirme,

sesbirimlerini sayma, uyakl1 sesleri eslestirme, sesleri ayirabilmeyi, sesleri birlestirerek
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sOzciikleri olusturmayi, heceleri bdlmeyi, sozciiklerin bas, orta ve son seslerini
kullanarak yeni sozciikleri tiretebilme becerilerini igerir (Turan, 2015).

Cocuklarda 6nce uzun birimlerin (kelime gibi), daha sonra kisa birimlerin (hece,
ek,ses gibi) farkindalig1 olusmaktadir (Lane, Pullen, Eisele ve Jordan, 2002). Gelisimin
basitten karmasiga, biiyiik birimlerden daha kiiciik birimlere ilerleme ilkelerini
fonolojik farkindalik gelisiminde de gozlemlemek miimkiindiir. Bu gelisim siralamasi
sOzciik, hece, uyak, sesbirim farkindaliklar1 ve sesbirim manipiilasyonu seklindedir
(Pullen ve Justice, 2003; Anthony ve Francis, 2005).

Fonolojik farkindalik, okul 6ncesi donemde edinilmeye baslayan ve okuma
basarini etkileyen 6nemli bir faktdr konumundadir. Yapilan arastirmalarda fonolojik
farkindaligin okuma becerisinin en belirgin yordayicist oldugu goriilmektedir (Shanan
ve Lonigan, 2010; Akoglu ve Turan, 2012; Uyanik ve Kandir, 2010; Erdogan, 2012).

Birbirleri ile iliskili, zorluk diizeyleri farkli fonolojik farkindalik becerilerinin
gelisiminin belirli bir sira izledigi bilinmektedir. Gelisimsel siranin bilinmesi fonolojik
farkindalik becerilerinin edinimindeki gecikmenin fark edilmesini sagladigi gibi, ileri
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde olusabilecek sikintilar i¢in erken miidahale
imkan1 saglamaktadir. Bu nedenle fonolojik farkindalik becerilerinin gelisiminin
bilinmesi gerekmektedir.

Normal fonolojik gelisim ti¢ farkli, fakat birbiri ile iliskili becerinin edinimi ile
tanimlanmaktadir. Bunlar; sesbirimsel algi, telaffuz (artikiilasyon) ve fonolojik
farkindaliktir. Sesbirimsel algi, kiginin anadilindeki ses farkliliklarini algilayabilmesidir.
Sesbirimsel alg1, genellikle cocuklardan tek bir ses ile farklilasan kelimeleri temsil eden
resimlere isaret etmelerini isteyerek degerlendirilir. Ornegin; “Kar1 goster / “kap”1
goster / “kas” 1 goster /"kas™1 goster. Ikinci beceri telaffuz ise, konusma seslerini dogru
bir sekilde iiretme kabiliyetidir. Telafuz becerileri, ¢cocuklara farkli sessiz harfler i¢eren
birgok kelimenin resimlerini adlandirmasim isteyerek degerlendirilir. Ugiincii beceri
fonolojik farkindalik ise sesbirimleri ayirabilme-birlestirebilme becerileridir. Fonolojik
farkindalik hece farkindaligi, uyak farkindaligi ve sesbirim farkindaligi becerilerini

kapsamaktadir (Gillon, 2004).

1.7.3.1.1 Hece Farkindaligi:
Kelimelerin hecelere bdliinebildigini fark etme, verilen sozcligli dogru bir

sekilde heceleyebilme, ve verilen bir sozciikteki hece sayisini belirtebilme becerilerini
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kapsamaktadir. Hece farkindaligim1 gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikler su

sekildedir:

Hecelere ayirma: “Bebek kelimesinde kag hece var?”

Hece tamamlama: “Bak burada bir kalem var. Kelimeyi benim igin
tamamlar misin? Ka...”

Hece benzerligi: “ayna ve bina kelimelerinin hangi heceleri benzer?

Hece silme: “Soyledigim kelimeyi tekrar et: Kedi. Simdi bu kelimeyi

“ke” hecesi olmadan soyle. (Gillon, 2004)

1.7.3.1.2 Uyak Farkindalig::

Uyaklara dikkat edebilme, digerleri ile uyakli olmayan kelimeyi ayirt edebilme,

verilen kelime ile uyakli bir kelime bulabilme ve climleyi uyakli kelime ile

tamamlayabilme uyak farkindaliginin alt becerileridir. Uyak farkindaligin1 gelistirmek

icin yapilabilecek etkinlikler su sekildedir:

Soylenen uyakli kelimeyi tanima: “ masa ve kasa sozciikleri uyaklt mi1?”
Uyak bulma: “Sence hangi kelimeler uyakli degil?” — bardak, catal,
tabak”

Uyak iiretme: “araba kelimesi ile uyakli bir kelime soyle.” (Gillon,
2004)

1.7.3.1.3 Sesbirim Farkindalig::

Sesbirim; diger sesbirimlerle birlikte soézciik olusturan seslerin en kiiclik

dilbilimsel kismudir. Kelimeler sdylendiginde, dinleyen kisiler sesbirimlerini ayr1 ayri

duymazlar.

Sesbirimleri ses akist igerisinde hecelerle harmanlanir. Sesbirim

farkindali§i, kelimelerin bu birbirinden ayr1 seslerden olustugunun anlasilmasi

demektir. Sesbirim farkindaligini gelistirmek i¢in yapilabilecek etkinlikler su sekilde

siralanabilir:

Ses tekrari: “Asagidaki resimlerden hangisinin ilk sesi farkl1?”

Sesbirim  eslestirmesi: “Asagidaki kelimelerden hangisi “‘araba”
kelimesine benzer sesle baslar?”

Sesbirimleri izolasyonu: “Elma kelimesinin baslangi¢ sesi nedir?”
Sesbirim tamamlama: “Bak burada bir top var. Kelimeyi tamamla. To...”

Sesbirimlerle kelime uyumu: “Bu sesler ile hangi kelime olusur? k /i /t /a

/ p”
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e Sesbirim silme: “Séyledigim kelimeyi tekrar et: Inek. Simdi bu kelimeyi
/1/ sesini kullanmadan tekrar soyle.”

e Sesbirimlerine ayirma: “Top kelimesinde kag¢ ses duyuyorsun?”’

e Sesbirimi tersine ¢evirme: “at” de. Simdi bu kelimeyi tersten soyle (ta)

e Sesbirim manipulasyonu: “Soyledigim kelimeyi tekrar et: kar. Simdi bu
kelimedeki /r/ sesi yerine /g/ koyarak tekrar sdyle.

e Ses/hece/sozciik yerini degistirme: “ta-kz” kelimesinin {iinsiizlerinin
yerlerini degistirerek sdyle (ka-t1), hecelerinin yerlerini degistirerek soyle
(ki-ta). (Gillon, 2004)

Normal gelisim gdsteren bir ¢ocukta Once sesbirimsel algi, sonra telaffuz
(artikiilasyon) daha sonra da fonolojik farkindalik becerileri gelisir. Fonolojik
farkindalik becerileri icerisinde de 6nce hece farkindaligi, sonra uyak farkindaligi daha
sonra sesbirim farkindaligi gelismektedir. Cocuklar telaffuz (artikiilasyon), hece, uyak
ve sesbirim farkindalig1 becerilerini okul 6ncesi donemde tekerlemeler ve uyakli kelime
oyunlar ile gelistirilebilmekte ve ileri akademik becerilerde farkindalik becerilerine
sahip olmayan yasitlarina gore daha basarili olmaktadirlar (Roth, Worthington, &
Handy, 2006; Pullen & Justice, 2003; Phelps, 2003).

1.7.3.2  Yazi Farkindalig

Yazi farkindaligi yazinin yapisini ve islevini anlama becerisidir. Okul oncesi
dénemde ¢ocuklardan yazi yazmalar1 beklenmese de yaziy1 fark etmeleri gerekmektedir.
Yaz1 farkindaligi denildiginde; kitap ve yaz1 diizenine (kitabin adi, yazari, sayfa sirasi,
diizeni ve harf yonil) yazinin anlamina (yazinin islevi, ¢evresel yazilar ve okuma
kavrami) iligkin beceriler akla gelmektedir. Yazinin goriiniisii ve tasidig1 anlam, kitaba
iliskin sayfa sirasi, yazinin yonii, nasil tutulacagi gibi bilgileri kavramayi igermektedir
(Clay, 1969). Yazi farkindaligina sahip ¢ocuklar yazili dilin sozl1i dille iliskili oldugunu
anlamaya baglarlar. Yazili dilin bir mesaj tasidigini ve hem bilgi hem de bir eglence
kaynag1 oldugunu bilirler.

Cogu ¢ocuk okula baglamadan ¢ok Once yazinin farkina varmaktadir. Cocuklar
ilk olarak cevrelerindeki, reklam panolarindaki, hikaye kitaplarindaki, etiketlerdeki,
dergi ve gazetelerdeki, yazilara ve sembollere ilgi gosterirler. Bu yazi ve semboller
hakkinda soru sorarak ilgilerini belli ederler. Ikinci olarak yazidaki sekillerin

farkliliklarini kavrarlar. Cevrelerinde siklikla gordiikleri yazilar artik tanirlar. Ornegin,
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sevdikleri yiyeceklerin paketlerindeki yazi veya sembolleri, en sevdigi hikaye kitabinin
kapagindaki ya da trafikteki DUR yazisim tamirlar. Ugiincii olarak yazilar arasinda
bosluklarin oldugunu, yazinin soldan saga, yukaridan asagiya okundugunu fark ederler.
Son olarak da, yiiksek sesle okunan yazilarin metindeki yerini gosterebilirler (Bayraktar
& Temel, 2015)

Yaziy1 fark etmeleri ve yetiskinlerin yazilara verdikleri tepkileri gézlemlemeleri,
cocuklarin yazinin farkli formlarini anlamalarina yardimer olur. Yazi farkindaligi bir
anda olusan bir durum degildir. Bu farkindalik zamanla hem de g¢ocuklarin
cevrelerindeki harf, kelime veya semboller gibi yazili uyaranlara dikkatlerini ¢eken
yetiskinlerin veya diger ¢cocuklarin aktif miidahaleleri ile gelismektedir. Bu nedenle hem
evde hem de okul Oncesi egitim kurumlarinda yazi farkindalifi yaratmak i¢in uygun
egitsel ortami sunmak onemlidir. Bunun i¢in ¢gevre diizenlemeleri yapilmali, paylagimli
okumalar saglanmal1 ve ¢evresel yazilara dikkat ¢ekilmelidir.

Zucker, Ward ve Justice (2009) yaz1 bilgisinin yazinin anlamu, kitap/yaz1 diizeni,
harf ve kelime olmak {izere dort alan1 oldugunu sdylemis ve her bir alan i¢in paylasimli
okuma sirasinda ele alinan yazi farkindaligi hedefleri ve 6rneklerini vermistir. Bunlar;

1. Yazimin anlami; yazinin islevi, ¢evresel yaz1 ve okuma kavrami bilesenlerini
igermektedir.

a. Yazmin islevi: Baz1 6zel yazi bicimleri farkli anlamlar tasir.
Paylagimli okuma sirasinda bazen kelimeler resimler {izerinde
gosterilebilir. Ornegin; kitap okurken “Bunlar “kurt” un kelimeleri,
kurt konusuyor.” veya “Bu kelimeler kirmiz1 ¢iinkii o kizgin.”gibi
ifadeler kullanilabilir.

b. Cevresel yazi: Cevrede bulunan yazilarin (isaretler, etiketler, listeler,
takvimler gibi) illiistrasyonlarda tasvir edilmesidir.  Ornegin;
paylasimli okuma sirasinda “Bu kavanozun iizerinde “Kurabiye”
yaziyor.” veya “Bu trafik isaretini biliyor musun?” gibi ifadeler

kullanilabilir.
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Okuma kavrami: Bilgiyi iletmek veya bir hikaye anlatmaktir.
Paylasimli okuma sirasinda “Eger 6rdege ne oldugunu 6grenmek

istiyorsam okumaya devam etmeliyim.” gibi ifadeler kullanilabilir.

2. Kitap/yaz1 diizeni bileseni; sayfa sirasi, kitabin baghgi, sayfnin basi/sonu,

yazinin yonii ve yazarin rolii alt bilesenlerinden olugsmaktadir.

a.

b.

Kitabin baslig1 bir etiket rolii ve anlam tasir.

Yazarin rolii: Amag¢ yazarin ve resimleyenin gorevini c¢ocuga
aktarabilmektedir. Bunun i¢in “Yazar bu kitaptaki kelimeleri yazan,
resimleyen ise bu kitaptaki resimleri ¢izen kisidir” seklinde
aciklamada bulunulabilir.

Sayfa sirasi: Kitap sayfalarinin okunus sirasi anlamina gelmektedir.
Paylasimli okuma esnasinda “ilk 6nce bu sayfay1 sonra bu sayfayi
okuyacagim” veya “Bu kitabin 0Onii neresi?” gibi ifadeler
kullanilabilir.

Sayfanin bast ve sonu: Okumanin yukaridan asagiya dogru
gerceklestigi vurgulanir. Paylasimli okuma sirasinda “Bu sayfanin
basi. Yazi buradan basliyor.” veya “(parmak sayfanin agsagisina dogru
hareket ettirilerek) 6nce bu satir1, sonra bu satir1 ve sonra en son satiri
okuyacagim.” gibi ifadeler kullanilabilir.

Yazinin  yonii: Okumanin  soldan saga dogru  oldugu
vurgulanmaktadir. Cocuga okurken “(parmagi yazi {izerinde
kaydirarak) Bu yonde okuyacagim” denilebilir. Bazi metinler de
farkli bicim ve sekillerde yazilarak farkli anlamlar sunmaya calisir.

Bu durumda ¢ocuga okurken “Bu kelimeler sanki suya si¢criyormus



23

gibi goriinecek bir acida yazilmig” seklinde agiklamalarda
bulunulabilir.
3. Harf bileseni harflerin isimleri, harf kavrami, biiylik ve kiiclik harf alt
bilesenlerinden olusmaktadir.

a. Harflerin isimleri Tiirkge’de bulunan 29 harfin taninmasini
icermektedir. Bunun i¢in paylasimli okuma sirasinda “Bu sayfada ‘R’
sesiyle baglayan bir kelime goriiyorum.” veya ‘S’ sesiyle baslayan
kelimeyi kim bulabilir?” gibi ifadeler kullanilabilir.

b. Harf kavrami bileseni, kelimeleri olusturmada harflerin amacinin
bilinmesini i¢ermektedir.

c. Biiylik ve kiiciik harfler alt bileseni harflerin bu iki formunun
farkindaligin1 vurgulamaktadir. Cocuga kitap okurken “Biiyiik “S” ile

b

kiigiik “s” benzer sekillere sahiptir.” veya “Kerem adinda bir tane
biiyiik K vardir.” gibi ifadeler kullanilabilir.

4. Kelime bileseni, yazi igerisindeki kelime kavrami, kisa ve uzun kelimeler,
harfler ve sozciik tanima alt bilesenlerinden olusur.

a. Yazi igerisindeki kelime kavrami ile kelimelerin ayr1 yazilan birimler
oldugu vurgulanmaktadir. Cocuga okurken “Hadi bu sayfadaki
kelimeleri sayalim” gibi ifadeler kullanilabilir.

b. Kisa ve wuzun kelimeler ile kelimelerin farkli  yapilari
vurgulanmaktadir. Baz1 kelimeler kisa bazilar1 uzundur. “Kertenkele

uzun bir kelimedir.” veya “Bu kelimelerden hangisi daha kisadir- top

mu kamyon mu?” gibi ifadelerle paylasimli okuma yapilabilir.
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c. Harfler bileseni ile kelimelerin harflerden olustugu anlatilir.
Paylasimli okuma sirasinda “Bu “A” sesi. Araba ve Ask: kelimeleri A
sesiyle baglar.”gibi ifadeler kullanilabilir.

d. Sociik tanima bileseni bazi tanidik veya anlamli kelimeleri fark etme
becerisini icermektedir. Cocuga kitap okurken ““Bu bir domates
resmidir. Resmin yaninda domates kelimesi yazili.” gibi ifadelerle bu
beceri kazandirilabilir.

Cocuklar kitaplarla deneyim yasadikca yazilarin isleyisi hakkindaki bilgileri
kapsamli bir sekilde artmaktadir. Bu erken farkindaliklar cocugun ileri okuma
edinimlerine temel olusturmaktadir (Faver, Nakamoto, & Lonigan, 2007; Kelman,
2006; Justice, Skibbe, & Canning, 2005; Justice & Ezell, 2002).

1.7.3.3  Alfabe-Harf Bilgisi

Alfabe bilgisi; harflerin kelime ve seslerle iligkili oldugu bilgisi olarak
tanimlanmaktadir (National Early Literacy Panel, 2008). Alfabe bilgisi, harflerin farkli
sekilleri oldugunu, farkli sesleri oldugunu ve sozciikleri olusturdugunu anlama
bilgisidir.

Cocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri yazili materyallere ilgi gosterdikleri, onlar
zamanla tanidiklar1 ve isimlerini sOyledikleri goriilmektedir. Yazi farkindahigi ile
baslayan bu siirecte ¢ocuklar bu yazilardaki sembollerin harf oldugunu fark ederler.
Bazen yazilardaki harfleri taklit eder ve kendi adlarini yazabilirler. Sonra kendi adindaki
harflerle bazi sozciiklerdeki harflerin benzerlik gosterdigini fark edebilirler (Griffith,
Beach, Ruan ve Dunn, 2008).

Fonolojik farkindalik ve harf bilgisi becerileri, okuma yazma siirecini etkileyen
iki unsurdur. Cocuklar sesler ile harfleri iligkilendirmeye basladiklar1 zaman alfabe/harf
bilgisi gelismektedir. Bu da fonolojik farkindalik gerektirmektedir. Cocuklar harfleri
fark etmeden ve tanimadan Once, onun i¢in anlamli olan sembolleri, kelimelerdeki
benzerlik ve farkliliklar1 fark ederler. Daha sonra cocuklar cevrelerinde siklikla
gordiikleri kelimelerin harflerden olustugunu fark ederler. Cocuklarin kendi isimleri ise
genellikle bu farkindaligin baslangic noktas1 olmaktadir. Ornegin, K harfini Kerem’in
K’si olarak bilirler (McGee & Morrow, 2005; Soderman, Gregory, & McCarty, 2005).
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Griffith, Beach, Ruan ve Dunn (2008) harf bilgisinin gelisiminin harf
farkindalig ile basladigini belirtmektedirler. Sonrasinda harflerin taklit edilmesi yoluyla
yazma becerisi gelmektedir. Cocuklar bu asamada gergek harflere benzer sekiller
cizebilir ve kendi isimlerini yazabilirler. Daha sonra ise ¢ocuklar kelime veya metin
icerisindeki benzer harfleri bulabilirler. Edindikleri bu harf bilgisi ile heceler ve
telaffuzlar1 arasindaki iliskiyi kavrayan g¢ocuklar, sozciikleri okumaya ve yazmaya
baslayabilmektedirler.

Ehri (2005) alfabetik bilginin ¢ocuklarin yeni kelime dagarciginin 6grenmesini
arttirdigii belirtmektedir. Ehri ve McCormick (1998) c¢ocuklarin kelimeleri okumay1
O0grenme bi¢cimindeki bes asamali bir model gelistirmislerdir. Bu asamalar kullanilan
alfabetik bilginin tiiriine gore olusturulmustur. Bes asama soyledir:

e Alfabetik Oncesi asama: Cocuklar, gorsel oOzelliklerini ezberleyerek veya
kelimeleri baglamlarindan tahmin ederek kelimeleri okurlar.

e Kismi alfabetik asama: Cocuklar alfabenin bazi harflerini tanir ve gordiikleri
kelimeleri hatirlamak i¢in kullanir.

e Tam alfabetik asama: Cocuklar, fonetik sistem hakkinda genis bir bilgiye
sahiptir ve soOzciiklerdeki ifade ve sesbirim arasindaki baglantiyr tam olarak
analiz etmek i¢in bu bilgiyi kullanabilirler. Bilinmeyen kelimeleri ¢6zebilir ve
siklikla gordiikleri sdzciikleri bellege kaydedebilirler.

e lleri alfabetik asama: Bu asamada dil bilgisindeki ekleri kullanarak yeni
kelimeler olusturabilir.

e Otomatik asama: Bu asamadaki okuyucu, metin icerisindeki bilmedikleri
kelimeyi anlamak icin farkli stratejiler gelistirir. Bazen bilmedigi kelimeyi

gormezden gelerek, metnin anlamina odaklanir.

Okuma yazma becerisinin kazanimi icin, alfabe ve harf bilgisinin edinilmis
olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in, ¢ocuklarin alfabede bulunan biiyiik, kii¢iik harfleri
tanimalari, kendi isimleri igerisindeki harfleri tanimalari, bildigi harfleri ¢cevresel yazilar
tizerinden gosterebilmeleri, ses ve harf iliskisi kurabilmeleri gerekmektedir (Morrow,

2007).
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1.7.3.4  Sozel Dil Becerisi

Cocuklar okuryazar olmadan oOnce, konusan ve dinleyendir. Konusma
becerisinden okumaya ve yazmaya gegmesi i¢in zihinsel bir degisim gereklidir. Sozel
dil becerileri konugsma, konusma dilindeki dongiiyli anlama, kelime dagarcigi,
dagarcigindaki kelimelerin anlamin1 kavrama, anlatim bilgisi, gittikce daha karmasik
climle yapilarimi kullanma, dinleme ve gerektiginde uygun tepkiler verme gibi becerileri
kapsamaktadir (Snow, Burns, & Griffin, 1998).

So6zli dil hem okuma hem de yazma i¢in 6nemlidir. Yazili dili anlamak i¢in
sOzlii dil yetkinligi bir zorunluluktur. Cocuklar metin igerisindeki genis kelime araligini
anlamak i¢in giicli kelime dagarcigina, metin icerisindeki karmasik ciimle yapisini
anlamak icin giiglii gramer bilgisine ve metindeki bilgiler arasinda gerekli baglar
kurmak i¢in mantik ve yorum becerisine ihtiya¢ duyar (Roskos, Morrow, & Gambrell,
2015).

Alict dil (dinleme) ve ifade edici dil (konusma) olarak gelisimsel basamaklara
ayrilan sozel dil becerileri okudugunu/dinledigini anlama ve konusabilme/yazabilme
anlamina gelmektedir (Bennett-Armistead, Duke, & Moses, 2005). Sozel dil becerisinin
gelisimi i¢in dilbilgisi, s6zciik bilgisi, anlama stratejileri ve metin hakkinda bilgi sahibi
olmay1 gerektirir. Bu nedenle ¢ocuklar asagida belirtilen sézel dilin sahip oldugu bes
bilesende kendilerini gelistirmelidirler:

e Anlam Bilgisi (Semantik): Kelimelerin anlamlarini inceleme bilgisidir.
Cocuklar bu beceri i¢in konugmalarda duyduklar1 kelimeler i¢in anlam
gelistirmelidir.

e SoOzdizimi (Sentaks- aym1 zamanda dilbilgisi olarak da bilinir):
Sozciiklerin birbirine nasil baglandiginin kurallarin1 6grenme. (6zne/
yiiklem/ nesne/ tiimlec)

e Bi¢im bilgisi (Morfoloji): Dilin kelime yapilarini ve tiireme yollarini
icerir. (¢cekim ekleri-yapim ekleri gibi)

e Ses bilgisi (Fonoloji): Dilin konusma igerisindeki seslerin kurallarin1 ve
sesbirimlerini igerir.

e Kullanim bilgisi (Pragmatik): Sosyal etkilesim i¢in dilin kullanim
kurallarin1 kapsar. (merhaba/ elveda /liitfen /tesekkiir ederim gibi)

(Roskos, Morrow, & Gambrell, 2015).
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Sozel dil bu bilesenlerin toplamindan daha fazlasidir. S6zli dil edinimi amagh
bir dinleme ve konugma i¢in biitiin bu bilesenlerin entegrasyonunu gerektirmektedir. Bu
nedenle, sadece bu bilesenlerden birine dair becerileri gelistirmesi degil, anlamli bir
konusma ve dinleme yapabilmek i¢in nasil hepsini bir araya getirecegini bilmesi
gerekmektedir. Cocuklar sozel dil becerilerini giinlik dil deneyimleri, bilgilendirici
yetiskin-cocuk konusmalari, paylasimli okumalar ve Ogretme temelli konusmalar ile
gelistirmektedirler (Gillen & Hall, 2003; Neuman & Dickinson, 2018).

Cocuklar  giinlik  yasam  deneyimleri ile dil edinim siirecini
gerceklestirmektedirler.  Yetiskinler ¢ocuklarin dil edinim siirecinde yeniden
bicimlendirmeler ya da genisletmelerle ¢cocugun sézciik dagarcigini, karmagik ciimle
yapisint ve konusma dongiisiinii anlama becerisini gelistirmektedirler (Yazict ve
Dereobali, 2015).

Erken okuryazarlik becerileri i¢in, sozel dil becerileri dil bilgisel farkindalik,
kelime bilgisi ve dinledigini anlama olmak iizere {i¢ alana bdliinebilir (Roskos, Morrow,
& Gambrell, 2015).

Dil Bilgisel Farkindalik: Cocuklar sozel dil ile yazili dile agina olurlar. Cocuklar
kitap diline agina oldukca, bu dili kendi konusmalarina dahil etmeye baslarlar. Bu da
cocuklar1 okuma ve yazmaya hazirlayan dil bilgisi farkindaligi kazandirir. Boylelikle
¢ocuk konusma dilindeki tonlamalari, zamirleri, zarflari, sifatlar1 ve ciimle i¢indeki
yerlerini 6grenir.

Kelime Bilgisi: So6zciik dagarcigi bilinen, sevilen ve kullanilan kelimelerden
olugmaktadir. Kelime bilgisi, bir kisi tarafindan bilinen sézcilik grubudur. Alict ve ifade
edici kelime bilgisi olarak ikiye ayrilir. Alici kelime bilgisi, dinlenildiginde ve
okunuldugunda anlasilan kelimeleri icermektedir. Diger bir deyisle kelimenin anlami
duyulan veya okunulan igerikten anlasilir. ifade edici kelime bilgisi ise, kullanilan ve
bilinen kelimeleri igerir. Kiigiikk ¢ocuklarda alic1 kelime dagarcigi ifade edici kelime
dagarcigindan daha genistir. Soyleyebilecekleri kelimelerden ¢ok daha fazla kelimeyi
duyabilir ve anlayabilirler. Erken yillarda kelime bilgisi gelecekteki 6grenmelerin
temelini olusturmaktadir. Yapilan arastirmalarda, kelime bilgisinin okuma basarisinin
tam anlamiyla belirleyicisi olmadig1 fakat okuma yazma &grenimindeki yetersizliginin
yordayicist oldugu goriilmektedir (Robbins and Ehri, 1994; Hirsch, 2006; Biemiller,
2010; Neuman and Wright, 2014).

Dinledigini anlama: Dogum oncesinde baglayan dinleme becerisi, konusurken

sunulan diigiinceleri anlama, yorumlama, organize etme, degerlendirme ve hatirlamaya
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deger bilgileri ayirma becerileri olarak tanimlanmaktadir (Taser, 2012). Cocuklarin
dinledigini anlama becerisi okul yillarinda okudugunu anlama becerisine onciiliik eder.
Dinledigini anlama becerisi gii¢lii olan ¢ocuklar okul dncesi yillarinda akranlarindan bir
yil 6ndedirler ve bu fark ilkokul yillarinda daha da artmaktadir (Roskos, Morrow, &
Gambrell, 2015).

Sozli dili anlama okumay1 6grenmenin temelini olusturur ve ilkdgretim ve
ortaggretim boyunca okuma basarist ile iligkilidir. Dogdugu andan itibaren ¢ocugun
sOzlii ve yazili dilini etkileyecek olan bir g¢evreye ilgili oldugu goriiliir. Zengin ve
giderek daha karmasik diyaloglarla ve konusmalarla yiiz ylize olan g¢ocuk, kelime
dagarciginin gelisiminde, dilin seslerini ve yapisini anlamada karsi konulamaz bir
avantaja sahiptir. Fakat ne yazik ki, tim ¢ocuklar zengin dil ortamlarindan
yararlanamamaktadir. Bu ¢ocuklar okula 6nemli bir dezavantajla baslamakta, okullar

tarafindan da fark edilmediginde bu dezavantaj daha da artmaktadir.

1.7.35 Yazi Yazma

Geleneksel yazi yazma Oncesinde c¢ocuklar yazi yazma becerisini
kazanabilecekleri deneyimler edinirler. Basta karalama seklinde baslayan, sonrasinda
belirgin sekiller c¢izen ¢ocuk yaziyormus gibi yapmaya ve hatta isim g¢izme
caligsmalarina baglar. Bu deneyimler okuma-yazmanin gelisimine 6nemli 6l¢iide katkida
bulunmaktadir (Bayraktar ve Temel, 2015).

Diger erken okuryazarlik becerilerinde oldugu gibi yazi yazma becerisi de
cocuklar insanlarla, materyallerle ve cevresel yazilarla iligkili oldukca gelismektedir.
Gelisimsel olarak, ¢ocuklar asagidaki asamalardan gectikce yazi kavramini anlamaya
baglarlar:

e Ben bir seyi diisiinebilirim
¢ Diisiindiigiim sey hakkinda konusabilirim
e Soyledigim seyi yazabilirim
e Yazdigim seyi okuyabilirim
e Diger insanlar da benim yazdigim seyi okuyabilir
e Diger insanlarin bir seyler hakkindaki diisiinme sekillerini etkileyebilirim
(Ottley, 2011).
Cocuklar yazmay1 ¢izim ve karalamalarla deneyimlemeye baslar. Cocuklarda

yazi farkindaligi gelisir gelismez, yazi benzeri ¢izimler, karalamalar yapmaya
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calistiklar1 goriiliir. Bu donemde harflere benzetmeye calistiklar: sekiller ¢izebilir veya
soldan saga dogru siirekli ¢izgiler ¢izebilirler. Alfabe ve harf bilgisi kazandik¢a daha
diizgiin harfler ¢izip onlari bir siraya koyabilirler. Genellikle ilk olarak kendi isimlerini
yazdiklar1 goriiliir. Salas ve Tolchinsky (2017), bunun sebebinin ¢ocuklarin ben
merkeziyet¢i olmalarindan kaynaklandigma inanmaktadir. Isimleri onlar icin anlam
ifade eder, bu da onlar1 yazmak i¢in motive eder.

Cizim, soldan saga dogru karalama, harf benzeri sekiller veya rastgele harf
siralamalart olusturma yazmanin gelismekte olan formlaridir. Cocuklarin yaptigi
karalamalar yetiskinlere anlamli goriilmese de, aslinda bu karalamalar bir hikaye
anlatmaktadir ya da cocuklarin kisisel deneyimlerini sunmaktadir. Diger erken
okuryazarlik becerileri gelistikce ¢cocuklar daha anlasilir, daha uzun ve daha karmasik
mesajlar igeren yazilar yazmaya baslarlar (Cabell, McGinty, & Justice, 2007;
Kaderavek, Cabell, & Justice, 2009).

Ottley (2011) gelismekte olan yazma (emergent writing) becerileri bes agsamada
belirtmistir. Bunlar:

e Yazma Oncesi: Cocuk anlasilir veya anlasilmaz bir resim cizer. Cizik yazi

veya harf benzeri sekiller yazar.

& "k

Sekil 1: This snowman is melting (Kardan adam eriyor)
Kaynak: Ottley, L. (2011). Emergent Writer’s Workshop. USA: Teacher Created Resources.

e Yazma Baslangici: Cocuk konu ile ilgili anlagilir resimler ¢izer. Yazinin bir
mesaj tasidigini anlar. Bir, iki veya ii¢ harfli kombinasyonlarla biitiin kelimeyi

ifade eder. Genellikle biiyiik harf kullanir.

W 7 aBQk

w%

Sekil 2: There was a bear (Bir ay1 var)
Kaynak: Ottley, L. (2011). Emergent Writer’s Workshop. USA: Teacher Created Resources.

e Gelisen Yazma: Resim ve yaziyr bir mesaj iletmek icin kullanir. isim ve
kelimeleri kopyalar. Bilmedigi kelimeleri yazmak igin harf-ses iliskisi kurabilir.
Etiket ekleyebilir.
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Sekil 3: Cat Hen Tree (Kedi Tavuk Agac)

Kaynak: Ottley, L. (2011). Emergent Writer’s Workshop. USA: Teacher Created Resources.

e Yeterli Yazma: Bildigi kelimeleri ses-harf iliskisi kurarak yazar. Bazi harflerin
seslerini karistirabilir. Biiylik ve kii¢iik harf kullanir. Soldan saga ve yukaridan

asagiya yazar. Uygun bosluklari kullanir. Biitiin diisiincelerini yazar.

40

% @

[ e Tehee butterays
“ruj ‘f@ U\g
A to CAT som Fune

Sekil 4:The three butterflyfly to the flower to get somehoney
(Ug kelebek bal toplamak i¢in ¢i¢eklere dogru ugarlar.)
Kaynak: Ottley, L. (2011). Emergent Writer’s Workshop. USA: Teacher Created Resources.

e Uzman Yazma: Uzun kelimeleri dogru bir sekilde heceler ve yazar. Bilmedigi
kelimeleri de dogru bir sekilde yazabilir. Noktalama isaretlerine ve
biiyiik/kiigtik harf kullanimina dikkat eder. Uygun bosluklar kullanir. Ciimleleri

amagli bir sekilde siralamaya baglar.

‘.

The tvree bdbaps
ere p}y/'/ty 'f@
Hue feF+o y‘er‘%

s I3
Sekil 5: The three lady bugs were flying to the leaf to get some milk

(Ug ugur bdcegi, biraz siit almak igin yapraga uguyordu.)
Kaynak: Ottley, L. (2011). Emergent Writer’s Workshop. USA: Teacher Created Resources.

Okul o6ncesi donemde yazi yazma becerileri i¢in ¢ocuklar desteklenmelidir.
Yetiskinler model olmanin yani sira, gerekli cevre diizenlemesini ve egitim

planlamasini yapmalidir. Burada amac¢ cocuklarin yazili dili zihinsel bir ara¢ olarak



31

kullanmalarina ve yaziyormus gibi yapabilmeleri i¢in ortam hazirlamak ve cocugun

ihtiyacini karsilamaktir (Bodrova ve Leong, 2007).
1.7.4 Erken Okuryazarlik Becerilerini Etkileyen Faktorler

Bronfenbrenner tarafindan gelistirilen Ekolojik Sistem Kurami, insanlarin ¢esitli
sosyal baglamlarda gelistigini ve baglamlar arasindaki iliskileri arastirmanin onemli
oldugunu ileri stirmiistiir. Ekolojik kuramda i¢ ice gecmis kiireler dizisi vardir. Bu
dizinin merkezinde g¢ocugun kendisi bulunmaktadir. Cocugun kisisel ozellikleri ve
deneyimleri okuryazarlik ve dil gelisim siirecini etkileyecektir. Bir sonraki ekolojik
alan, ¢ocugun gelisimini dogrudan etkileyen iliskileri, ev-aile ve okul Oncesi egitim
kurumlart gibi ortamlarini igermektedir. Ev ortamini fiziki ortam, ebeveynler, kardesler
ve diger yetiskinlerle ¢cocuklarin etkilesimleri olusturmaktadir. Kurum ortamu ise fiziki
ortam, akranlar, 6gretmenler ve bu alandaki diger yetiskinler arasindaki etkilesimleri
icermektdir (Weigel, Martin, & Bennett, 2005). Bu baglamda biyolojik faktorlerin ve

ev/aile ortamlarinin erken okuryazarlik tizerindeki etkilerine bakmakta yarar vardir.

1.7.4.1  Biyolojik Faktorler

Gelisimde ¢evre ve kalittimin etkili oldugu diisiiniildiiglinde, erken okuryazarlik
becerileri i¢in de ayni durumun s6z konusu oldugu bir gercektir. Son yillarda ikizler
lizerinde yapilan arastirmalarda genetik ve cevresel faktorlerin erken okuryazarlik
tizerindeki etkisi incelenmistir (Bus ve Out, 2009; Hayiou-Thomas, 2008; Hayiou-
Thomas, Dale, ve Plomin, 2012; Byrne, et al., 2006; Byrne, et al., 2009; Samuelsson, et
al., 2007; Olson, et al., 2011). Bu arastirmalar genetik faktorlerin konusmayi, ileri
okuma yazma becerilerini etkiledigini fakat ses farkindaligi, yazi farkindaligi, alfabe -
harf bilgisi, kelime bilgisi gibi erken okuryazarlik becerilerinde ¢evresel unsurlarin daha
belirgin bir etkiye sahip oldugu goriilmistiir. Boylamsal arastirmalarda (Byrne, et al.,
2006; Byrne, et al., 2009; Samuelsson, et al., 2007; Olson, et al., 2011) ise ayrica okul
oncesi donemdeki ¢evresel etkilerin, ilkokul doneminde okuma yazma becerilerindeki
etkisinin azaldigi, genetik faktorlerin daha baskin bir etkisinin oldugu goriilmektedir.
Ayrica arastirmalarda ailesi yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve ileri okuma yazma becerileri iizerinde genetik etkilerin daha belirgin
goriildiigiinii, ailesi diisiik sosyo-ekonomik diizey grubundaki ¢ocuklarin becerilerinin

ise okul ortamindan daha ¢ok etkilendigini ortaya koymustur.
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Zeka’nin akademik becerilerdeki etkisi bilinmektedir. Cocuklarin zekalar1 ile
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen birgok calisma (Siegel, 1981;
Morrison, McMahon-Griffith, Williamson, & Hardway, 1993; Alloway & Alloway,
2010; Lynn, 2010; Ayesha & Khurshid, 2013; Devers, 2015) buna kanit niteligindedir.
Diislinme, anlama, arastirma, problem ¢ézme, analiz etme, yorumlama gibi becerilerin
okuma yazmay1 6grenmede biiyiik bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklara ne
diistinecekleri  degil, nasil diislinecekleri Ogretilmelidir. Giliniimiizde yapilan
calismalarda da erken okuryazarlik becerilerinin, okumayir Ogrenmenin zekay1
gelistirdigi ortaya konmustur (Ritchie, Bates, & Plomin, 2015).

Cinsiyet ise okuryazarlik becerilerinde tartisilan diger bir degiskendir. Okul
oncesi yillarda kizlarin okuryazarlik ve konusma becerilerinde fark yarattigi goriilse de
(Walker & Berthelsen, 2017), ilerleyen yaslarda cinsiyet degiskenin akademik
becerilerde 6nemli bir fark yaratmadigi gériilmektedir (Below, Skinner, Fearrington, &
Sorrell, 2010; Erdogan, Bekir, & Aras, 2005). Fakat yapilan baz1 aragtirmalarda kizlarin
erkeklere gore konusmaya baslama yasinin daha erken oldugu, sézel uyaranlara daha
fazla tepki verdigi ve daha fazla konustuklar1 goriilmektedir (Bayhan & Artan, 2007;
Karacan, 2000). Fakat bu farkliliklar hem genetik hem ¢evresel etmenlerin sonucu
olarak diisiiniilebilir. Cevresel olarak annelerin kizlariyla daha fazla konustuklari, erkek
cocuklarinin daha ¢ok hareketli oyunlara tesvik edilmesi, genetik olarak ise sol cerebral
hemisferin olgunlagmasinin kizlarda daha hizli olmasi kiz ¢cocuklarinin okuryazarlik ve
dil becerilerinde fark yaratmasina sebep olmaktadir (Bayhan & Artan, 2007; Millard,
2003).

1.74.2 Ev/Aile Ortami

Cocuklarin, bir¢ok durumda oldugu gibi, dil ve erken okuryazarlik ile
karsilagtiklar1 ilk ortam evleridir. Ev okuryazarlik ortami genis anlamda cok c¢esitli
sartlarda meydana gelen ¢ok yonlii bir etkilesimli deneyim olarak tanimlanir ve
genellikle erken okuryazarlik ediniminde anahtar bir bilesen olarak adlandirilir
(Schmitt, Simpson, & Friend, 2011; Wood, 2002). Bazi arastirmacilar ev erken
okuryazarlik ortamini kiitliphane ziyaret sikligi, hikaye kitabi baslik tanimlamasi ve
evde var olan kitap sayist olarak tanimlarken (Lyytinen, Kaakso, & Pokkeus, 1998;
Sénéchal, LeFevre, Thomas, & Daley, 1998), digerleri ebeveyn c¢ocuk etkilesimi,

cocuklarin baglattig1 etkinlikler ve ebeveyn okuryazarlik aliskanliklarini icererek genis
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bir sekilde tammlamuslardir (Burgess, Hecht, & Lonigan, 2002; Levy, Gong, Hessels,
Evans, & Jared, 2006; Schmitt, Simpson, & Friend, 2011).

Ayrica ebeveynlerin algiladiklart sosyal destegin aile/ev ortami ile iliskili
oldugunu one siiren ¢alismalar (Marshall ve v.d, 2001; McConnell, Breitkreuz ve
Savage, 2011) 1s181nda, ebeveynlerin algiladiklar: sosyal destegin ev erken okuryazarlik
ortamin etkileyebilecek etmenler arasinda sayabiliriz.

Sonug olarak ev erken okuryazarlik ortamini etkileyen faktorleri dort bilesende
incelemek miimkiindiir. Bunlar; fiziki 6zellikler, ailenin demografik 6zellikleri, ebeveyn

okuryazarlik etkinlikleri ve ebeveynlerin algiladiklar1 sosyal destektir.

17421 Fiziki ozellikler:

Ekolojik kuram temel alindiginda ¢evre 6grenme ve davranislarda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ev ortammin diizeni, icerigi ve karmasikligi yapilan etkinliklerin ve
katilimlarin yapisim etkiler (Neuman, Koh, ve Dwyer, 2008). Okuma yazma araglarina
erisimin ¢ocuklarin okur yazarlik faaliyetlerine katilimi {izerindeki giiclii etkisini
gosteren olduk¢a fazla sayida galisma (Morrow, 1990; Neuman ve Roskos, 1992;
Vukelich, 1994; Newman, 1996; Neuman, 1999; Weigel, Martin, ve Bennett, 2005;
Dynia, et al., 2016) bu idday1 dogrulamaktadir. Bu arastirmalar okuryazarlik araglarina,
kitaplara ve oyun materyallerine kapsamli erisime sahip bir sekilde Ozenle
yapilandirilmis ortamlarda ¢ocuklarin daha fazla okudugunu ve okur yazarliga iliskin
oyunlara daha fazla katildiklarin1 gostermektedirler.

Okuma yazma araglarma erisimin etkisine ek olarak, ortamda mekanin
kullantminin 6grenmeyi etkiledigine dair yeterli kanit bulunmaktadir. Cocuklar kendi
tepkilerini diizenlemek ve yonlendirmek i¢in alan ve sinirlarini kullanirlar (Neuman,
Roskos, Wright, & Lenhart, 2007). Calismalar daha kiigiik, iyi tanimlanmis merkezlerin
ve kuytu boliimlerin akranlariyla ve yetiskinlerle daha fazla konusmay1 ve isbirligini
tesvik ettigini gostermektedir. Cocuklar baskalartyla daha uzun ve daha zengin sohbette
etkilesimde bulunmak i¢in bu daha samimi ortamlari kullanabilirler (Neuman ve
Roskos, 1997).

Baz1 aragtirmalarda, materyallerin c¢ocuklarin katilimin1 ve davraniglarinm
etkileyebileceklerine dair kanitlar sunulmaktadir. Baz1 materyaller digerlerine oranla
daha uzun siireli etkinlikleri tesvik etmekte ve farkli yaslardaki ¢ocuklarin dikkatini
cekmektedir. Ornegin, insa oyunlarinda kullanilan bloklar, legolar gibi oyuncaklar

yiirlite¢ gibi itmeli oyuncaklara gbére daha fazla konusmay: tesvik etmektetir. Bazi
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materyaller daha fazla isbirligini ve sosyal etkilesimi gerektirirken (drama oyuncaklari
gibi) digerleri (yapbozlar gibi) daha fazla bireysel veya paralel oyunlart tesvik
etmektedir (Neuman ve Roskos, 1990).

Materyallerin, oyuncaklarin yerlestirilmesi ve gruplandirilmasi ¢ocuklarin
oyunlara katilimimni etkilemektedir. Oyuncaklar anlamli bir sekilde gruplandirildiginda
cocuklarm oyun siireleri uzamaktadir. Ozellikle yazili materyaller (mektup, kitap, yazi
araclari, pullar, meniiler, telefon rehberleri, ansiklopediler, gibi) raflara bir tema
olusturulacak  sekilde yerlestirildiginde ¢ocuklarin oyunlar1 dil bakimindan
zenginlestilmis, motivasyonlar1 arttirllmis ve dikkat siireleri uzatilmis olmaktadir
(Neuman ve Roskos, 1992).

Ayrica ¢ocuklarin bulundugu ortamlarda iyi tanimlanmig sinirlara, rahat oturma
alanlaria sahip olan, erisilebilir, diizenli ve ¢ok c¢esitli malzemelerin bulundugu bir
kiitthanenin varlig1 g¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Jensen,
Burleson, ve Sadauskas, 2012; Neuman, 1999). Ozetle, fiziksel cevrenin ¢ocugun

okuryazarlik becerilerine etkisi oldugu goriilmektedir.

1.7.4.2.2 Ailenin Demografik Ozellikleri

Aile, ¢cocugun gelisimini destekleyen ve bu gelisimin kalic1 olmasini saglayan en
etkili birimdir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu, ebeveynlerin egitim seviyesi, ailede
bulunan kisi ve kardes sayist erken okuryazarlik becerilerini etkileyen demografik
ozelliklerdir (Christian, Morrison, & Bryant, 1998; Duncan & Brooks Gunn, 2000;
Dickinson & Snow, 1987; Schmitt, Simpson, & Friend, 2011).

Ailenin sosyo ekonomik durumu ve ebeveynlerin egitim durumu ev igerisindeki
ortami etkilemektedir (Suskind & Suskind, 2018). Yapilan arastirmalarda, sosyo
ekonomik durum ve egitim seviyesi bakimindan farkli olan c¢ocuklar, toplam
konustuklar1 sozciik sayist ve ortalama climle uzunlugu agisindan farkliliklar
gostermislerdir (Savas, 2006). Daha alt sosyo ekonomik diizeyden ailelerin bebekleri ile
daha az sozel iletisim kurduklari, onlarla sozel iletisime girmeyi degerli bulmadiklart
goriilmistiir. Egitim diizeyi arttikga sozel uyaranlarin arttigr belirtilmistir. Bunun
sonucunda da alt sosyo ekonomik seviyedeki ailelerin c¢ocuklariyla daha kisa
konustuklari, ¢ocuklarinin sorularina agiklayici cevaplar vermedikleri goriilmektedir
(Kulaksizoglu, 2003). Cocuklarin okuryazarlik yetkinlikleri ebeveynlerin egitim

durumu ile yakindan ilgilidir. Okuma gii¢liigli ¢eken ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma
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yazmayl Ogrenmede daha dezavantajli oldugu bilinmektedir (National Institute for
Literacy, 1997).

Oyun ve egitim gruplarina katilim, gezi, zengin materyal sunma gibi 6grenme
firsatlar1 saglama konusunda sosyoekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin
daha avantajli olmasi, onlarin dil ve erken okuryazarlik becerilerinde diger sosyo
ekonomik seviyedeki ¢ocuklara gore fark yaratmalarina sebep olmaktadir (Karacan,
2000).

Aile yapis1 dil o6greniminde ve erken okuryazarlik becerilerinde farklilik
yaratabilecek bir diger unsurdur (Steelman, Powell, Werum, & Carter, 2002) . Ornegin,
farkli dogum sirasindaki ¢ocuklarin aile kaynaklarina, ebeveynlerin zaman, enerji ve
dikkatini c¢ocuklarina sunmasinda farklilik yaratabilmektedir. Genis ailelerde (fazla
cocuk veya onlarla birlikte yasayan yakinlar) aile enerji, zaman, para, dikkat gibi
kaynaklarini bircok ¢ocuk arasinda paylastirdigi icin bu kaynaklarin her c¢ocuga
cekirdek ailelere gore daha az sunuldugu disiiniilmektedir (Cicirelli, 1994; Lu &
Treiman, 2008). Fakat bunun yani sira ¢ocuklarin gelisimlerinde ve sagliklarinda genis
aile igerisinde bulunmanin olumlu etkisi oldugunu gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir
(LAFave & Thomas, 2017; Wasik & Herrmann, 2004). Genis ailelerde var olan sosyal
destegin cocularin okuryazarlik becerilerini etkiledigi ve kalabalik ortamlarda yetisen
cocuklarin daha fazla konusmaya ve okuryazarlik durumlarina maruz kaldig:
diistiniilmektedir (Cole, 2011).

Yapilan arastirmalarda ilk dogan ve sonraki dogan ¢ocuk arasinda anne ¢ocuk
etkilesiminde farkliliklar oldugu goriilmiistiir. ik dogan ¢cocugun daha yetiskin bir dile
maruz kalirken, daha sonra dogan ¢ocuklarin ise kardeslerinin olgunlagmamis dillerine
maruz kaldiklar1 sonucu ortaya konulmustur. Ayrica ebeveyn, cocuk ve abi/abla {igli
etkilesiminde annelerin abla/abi ile daha ¢ok konustugu goriilmiistiir (Oshima-Takane,
Goodz, & Derevensky, 1996; Tomasello & Mannle, 1985; Steelman, Powell, Werum, &
Carter, 2002).

Bu arastirmalar ¢ocuklarin dil edinimi konusundaki ebeveynlerin rolii iizerine
yogunlasmistir, ancak kardesler dil 6grenme i¢in baska bir kaynaktir. Erken yaslarda,
cocuklar abi veya ablalarin1 gozlemlemekte ve taklit etmektedirler. Abi ve ablalar onlara
fiziksel, sosyal, kiiltiirel ve akademik becerileri 6gretmektedir (Lancy, 2008; Azmita &
Hesser, 1993; Orellena, 2003; Ortiz, 2009).

Cogu toplumda var olan erkek {istiinliigli veya cinsiyet beklentileri (kizlarin

bakim isleriyle ilgilenmesi gibi) gibi tutumlar nedeniyle kardeslerin cinsiyetleri de ev
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igerisindeki dinamigi, etkilesimlerin miktarim ve Kalitesini etkilemektedir. Ornegin
kiigiik kiz kardes ile ablasi arasinda abisi ile oldugundan daha fazla sozel bir etkilesimin
olmasi beklenebilir. Fakat hem abi hem ablaya sahip olan ¢ocuklar agisindan her iki
kardesi ile de yapacag ¢ift yonlii iletisim alic1 ve ifade edici dillerini gelistirmelerini

saglayacaktir (Lancy, 2008; Best, 2004).

17423 Ebeveyn Okuryazarhik Etkinlikleri

Ev erken okuryazarlik ortaminin iiclincli bileseni ebeveyn okuryazarlik
etkinlikleridir. Ebeveyn okuryazarlik etkinliklerini pasif ve aktif olmak iizere ikiye
ayirmak mimkiindiir. Ebeveynlerin pasif okuryazarlik etkinlikleri ebeveynlerin
cocuklarina okuryazarlikta model olmasi anlamina gelmektedir. Ebeveynlerin kitap
okuma aliskanliklar1 (kitap okumayi sevmeleri, kitap okurken gecirdikleri zaman)
cocuklarin okuma becerileri ile olumlu bir sekilde iligkilidir (Sonnenschein, Brody, &
Munsterman, 1996). Ayrica Burgess, Hect ve Lonigan (2002) ebeveynlerin pasif
okuryazarlik davranislarinin ¢ocuklarin sozel dil ve fonolojik farkindalik becerileri ile
iligskili oldugunu belirtmektedirler. Diizenli okuyan ebeveynlerin daha genis soézciik
dagarciginin olabilecegi ve ebeveynlerini okurken goren ¢ocuklarin okuryazarlik veya
kitap ile ilgili konugmaya egilimli olabilecegi varsayimi ile ebeveyn ve ¢ocuk arasinda
okuryazarlik acisindan daha kaliteli ve zengin bir sohbet olacagi disiiniilmektedir
(Weigel, Martin, & Bennett, 2005).

Ebeveynlerin aktif okuryazarlik etkinlikleri ise ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil
etkinliklerine katilmasidir (Burgess, Hecht, & Lonigan, 2002). Yapilan arastirmalar
(Bus, Van Ijzendoorn ve Pellegrini, 1995; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Altiparmak,
2010; Yeung ve King ,2016; Malin 2016) sonucunda gocuklara kitap okuma sikliginin,
birlikte sozel etkilesim igeren sarki, ninni, tekerleme sOyleme, drama oyunlari gibi
etkinliklerde bulunmanin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve sozel

dil becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

1.7.42.4 Sosyal Destek
Sosyal destek, kisinin sosyal baglarini, sosyal biitlinlesmesini ve birincil grup
iligkilerini ifade eder. Kisilerin sevilme, degerli olma ve ihtiya¢ duyduklar1 zamanlarda
basgkalarina giivenme duygusunu yansitir (Cobb,1976 akt. Turner ve Brown, 2010).
Sosyal destek kavrami ilk olarak 1894'te sosyolog Emile Durkheim tarafindan sosyal

bag olarak iki noktaya ayrilmistir: Algilanan ve alinan sosyal destek (Eureling ve ark.,
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1995). Algilanan destek, ilgili ve ulasilabilir sosyal ¢evreye sahip olunduguna dair 6znel
inangtir (Turner ve Brown,2010). Destek, bireyin yasaminda bir tampon gorevi goriir ve
iyi olus, olumlu biiylime ve gelismeyi 6dngoéren bir yapidir (Walen ve Lachman, 2000;
Ho vd., 2008). Alinan/saglanan sosyal destek ise baskalarinin davranis ve eylemlerini
icermektedir ve destegin davranigsal degerlendirilmesidir (Uzman, 2002).

Sosyal destek, yalnizca bireylerin psikolojik sagligini korumakla kalmayan, ayni
zamanda olumlu davraniglar1 tesvik eden psikolojik bir kaynaktir. Es, anne, baba,
kardesler, cocuklar, arkadaslar, akrabalar, komsular veya doktor ile icinde yasadiklari
toplum gibi faktorler ebeveynlerin sosyal destek kaynaklari olarak diisiniilmektedir.
Cocugun icinde bulundugu cevre onun gelisiminde ve Ogrenmesinde Onem arz
etmektedir. Cocuk, anne ve baba gibi yakin ¢evresinin yani sira aile ile etkilesimde
bulunan sosyal g¢evreden de dolayli olarak etkilenmektedir (Artzaba-Poria ve Pike,
2005).

Ebeveynler sosyal ¢evreleri tarafindan desteklendiklerinde, 6nemli sikint1 ya da
zorluklar yasarken bile, sicaklik, izleme ve destek gibi olumlu ebeveynlik
uygulamalarinda bulunma olasiliklar1 daha yiiksektir (Conger et al., 1999; Lorenz,
Conger ve Montague, 1994; McConnell, Breitkreuz ve Savage, 2011). Buna ek olarak,
daha algilanan yiiksek sosyal destek puanina sahip ebeveynlerin daha olumlu
ebeveynlik davranislar1 sergiledigi goriilmektedir (MacPhee ve ark., 1996; Marshall
v.d., 2001).
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1.8 Tlgili Arastirmalar
1.8.1Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Altiparmak (2010) ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik hakkindaki goriislerini
o0grenmek amaciyla Ankara’da yasayan ve 1-84 aylik yas grubu cocugu olan 677
ebeveyn ile calismistir. Calisma sonucunda ebeveynlerin ¢ogunlukla evde yapilan
okuma yazmaya hazirlik caligmalarini ¢ocuklart i¢in 6nemli bulduklar1 ve ailenin
sosyoekonomik durumunun ¢ocuklara saglanan okuma yazmaya hazirlik uygulamalari

ile 6nemli derecede iliski oldugu goriilmiistiir.

Altun (2013) okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas gurubu 261 ¢ocuk
ve ailelerinde ev i¢i okuryazarlik ortam ozellikleri ile c¢ocuklarin okumaya kars
tutumlarmin iliskisini incelemistir. Okul Oncesi Dénemi Cocuklarin Okumaya Karsi
Tutumlar1 Olgegi ve Ev I¢i Okuryazarlik Olgeginin kullanildig1 arastirma sonucunda
cocuklarin okumaya karsi tutumlar ile ev i¢i okuryazarlik ortamlar1 arasinda olumlu bir

iliski oldugu belirlenmistir.

Turan ve Akoglu (2014) ebeveynlerin erken okuryazarlik deneyimlerine iligkin
bilgi diizeyleri ile ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri ve erken okuryazarlik
deneyimlerinin iliskisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin fonolojik
farkindalik becerilerinin ailede saglanan erken okuryazarlik deneyimlerine gore
farklilagtigr goriilmiistiir. Ailede saglanan erken okuryazarlik deneyimleri arttikca

cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinin arttig1 belirtilmistir.

Ozen Altinkaynak (2014) ailelere yonelik olarak gelistirdigi okuma yazmaya
hazirlik programmin c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisini
incelemistir. Caligmanin bulgularina gore ailelere uygulanan programin ¢ocuklarinin

erken okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Ozbek Ayaz (2015) calismasinda Tekirdag ilinde, okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 5-6 yas grubu 250 c¢ocugun ebeveynlerinin sosyoekonomik diizeylerine
gore c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini desteklemek icin yaptiklari okuma
etkinliklerini belirlemeyi amaglamislardir. Bu ¢alismada ebeveynlerin cocuklarina kitap
okuma durumlar, kitap okuma sikliklar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda (ist

sosyoekonomik seviyedeki ebeveynlerin tiimiiniin, alt sosyoekonomik seviyedeki
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ebeveynlerin ise %68’inin ¢ocuklarma kitap okuduklar1 goriilmiistiir. Ebeveynlerin
cocuklarina kitap okuma sikliklarina bakildiginda ise iist sosyoekonomik seviyedeki
ebeveynler sik sik ve her giin, alt sosyoekonomik seviyedeki ebeveynler ise bazen

okuduklarini belirtmislerdir.

Cakmak ve Kog (2015) okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin televizyon,
kitap, bilgisayar ve oyuncaklarla gecirdikleri zamanin niteligini ¢ocuklarin ¢izdikleri
resimler {izerinde inceledikleri ¢alismalarinda ¢ocuklarin en ¢ok ¢izgi film seyrettikleri
ve bu ¢izgi film karakterlerinin figiirleri ile oynadiklari sonucuna varmislardir. Ayrica
cocuklar en ¢ok hikaye kitab1 okumayi tercih ettiklerini, kitap okurken olumlu duygular
hissettiklerini ve televizyon seyrederken yanlarinda bir yetigkin bulunmadigim

belirtmislerdir.

Altun (2016) Ankara’da okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6
yaslarinda 168 c¢ocuk ve aileleri ile yaptig1 calismasinda erken okuryazarlik
becerilerinin ev ve smif i¢i okuryazarlik ortamlari ile iligkisini incelemistir. Erken
okuryazarlik ortamlar1 hakkinda bilgi almak i¢in Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif
Gozlem Olgegi (Early Language and Literacy Classroom Observation Pre-K Tool -
ELLCO) ve Ev Okuryazarlik Ortam Anketi (Home Literacy Environment Questionnaire
-HLEQ); erken okuryazarlik becerilerini l¢mek icin ise Tiirk¢e ifade Edici ve Alict Dil
Kelime Testi (TIFALDI) ve Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarhilik Olgegi
(KUYEP) kullanilmigtir. Calisma sonucunda ev okuryazarlik ortaminin ve anne egitim

diizeyinin erken okuryazarlik becerilerinin yordayicilari oldugu goriilmiistiir.

Akyiiz (2016) calismasinda 3-6 yas grubu 93 ¢ocuk ve ebeveyn iizerinde ev
erken okuryazarlik ortam Ozellikleri ile ¢ocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucuna gore ev
okuryazarlik ortami ile ¢ocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri

arasinda zayi1f bir iliski oldugu bulunmustur.

Ergiil, Sarica, Akoglu ve Karaman (2017) ii¢ farkli sosyoekonomik seviyeden,
okul oncesi egitim kurumuna devam eden 341 cocugun ebeveynleri ile yaptiklari
calismada ev okuryazarlik ortaminin sosyoekonomik durum ile iligkisini incelemeyi
amaglamislardir. Calisma sonucunda yiliksek sosyoekonomik seviyedeki ailelerin ev

okuryazarlik ortam puanlarinin orta ve diisiik sosyoekonomik seviyedeki ailelere gore
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daha yiliksek oldugu goriilmistiir. Ancak sonucglara gore her ii¢ sosyoekonomik

seviyedeki ailenin orta diizey ev okuryazarlik ortam puanina sahip oldugu bulunmustur.

Keles Ertiirk (2017) calismasinda 5-6 yas grubu g¢ocuklarin okula hazirlik
becerilerini ¢cocuga, ebeveyne ve ev erken okuryazarlik ortamina yonelik degiskenler
agisindan 281 ¢ocuk ve bu c¢ocuklarin anneleri ilizerinde incelemistir. Arastirma
sonucunda ev erken okuryazarlik ortami ile okul olgunlugu arasinda olumlu ve anlaml

bir iliski bulunmustur.
1.8.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Roberts, Jurgens ve Burchinal (2005) ev okuryazarlik uygulamalarini ve ev
ortaminin kalite ve duyarliligmin kiiresel Olciitlerini incelemislerdir. Caligmayr 72
Afrikan- Amerikan gocuk ve ailesi lizerinde bebekliklerinden bes yasina kadar olan siire
igerisinde yiirtitmiislerdir. Calisma sonucunda, ev ortaminin kalite ve duyarliliginin
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin yordayicist oldugu goriilmiistiir.

Weigel, Martin ve Bennett (2006) ev ortaminin goklu bilesenleri ile okul dncesi
cagdaki ¢ocuklarin okur-yazarlik ve dil gelisiminin gostergeleri arasindaki eszamanli ve
uzun siireli baglantilar1 incelemislerdir. Veriler 85 ebeveyn ve ¢ocuklarindan iki farkl
zamanda toplanmistir. Sonu¢ olarak ebeveyn okuryazarlik aliskanliklarinin ebeveyn
okuma inanglari ile pozitif iliskili oldugunu, ebeveyn okuma inanglarinin evde ebeveyn-
cocuk okuryazarlik ve dil etkinlikleri ile pozitif olarak iliskili oldugunu gostermistir.

Cassel (2011) ev okuryazarlik ortam 6zelliklerini ve bu 6zelliklerin okuryazarlik
becerileri ile olan iliskilerini incelemek amaciyla 3-5 yaslarinda 165 c¢ocuk ve
ebeveynleri ile calismistir. Calisma sonucuna gore ev okuryazarlik ortami, yetiskin
sorumluluklart ve ebeveynlerin akademik beklentileri ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ile iliskili bulunmustur.

Niklas ve Schneider (2013) anasinifindan birinci simifa kadar olan siirede 921
Alman ¢ocukla erken okuryazarlik becerileri ile ev erken okuryazarlik ortam iliskisini
boylamsal bir ¢aligma ile analiz etmislerdir. Arastirma sonucunda ev okuryazarlik
ortaminin kelime bilgisi ve ses farkindaliginin bir yordayicisi oldugu ve birinci siniftaki
ses farkindaligin etkiledigi goriilmiistiir.

Yeung ve King (2016) arastirmalarinda Cin’de Ingilizce konusulan
anaokullarindaki 6grencilerin ev okuryazarlik ortamini ve ev okuryazarlik uygulamalari

ile okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamiglardir. Arastirma
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sonucu bu uygulamalarin {i¢ acidan siniflandirilabilecegini gostermistir: paylasiml
okuma, Ingilizce materyallere maruz kalma ve ev &gretimi. Paylasimli okumanin
Ingilizce kelime bilgisi, sesbilgisi ve kelime okuma becerisinin yordayicisi, Ingilizce
materyallere maruz kalmanin ifade edici kelime bilgisinin yordayicisi ve ev gretiminin
ise harf bilgisinin yordayicisi oldugu gorilmiistiir.

Can ve Ginsburg-Block (2016) Amerika’da 78 okul 6ncesi donemde ¢ocugu
olan diigiik gelirli ailelerde ev okuryazarlik ortamin1 ve ebeveyn cocuk iletisimini
belirleme amaciyla ebeveyn egitim ve stres durumlarini ve ebeveyn ¢ocuk okuryazarlik
etkinliklerini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore, diger degiskenler kontrol
altina alindiginda, ebeveyn stres durumu ebeveyn c¢ocuk okuryazarlik etkinliklerini
yordamaktadir.

Kesoglou (2016) okul 6ncesi ¢agda c¢ocugu olan 40 ebeveynin c¢ocuklariyla
birlikte yaptiklar1 okuryazarlik etkinliklerini ve kendilerinin ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimindeki rollerini nasil algiladiklarini incelemistir. Arastirmadaki ebeveynlerin
cocuklarinin okuryazarlik aktivitelerine katilimlarinin yasam boyu 6grenme i¢in giiclii
bir okuryazarlik temeli olusturduguna inandiklari, ev-okul iligkisini 6nemsedikleri ve
evde okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in egitime ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna
ulagmustir.

Malin (2016) diisiik sosyoekonomik diizeydeki Latin go¢men ebeveynlerin ev
okuryazarlik etkinlikleri ve ¢ocuklarin sozel dil becerileri ile iliskisini inceledigi
arastirmasinda yaslar1 24-31 ay araliginda olan 57 ¢ocuk ve ebeveynleri ile ¢alismistir.
Calisma sonucunda ¢ocuklarin sozel dil becerileri ve ev okuryazarlik etkinlikleri
arasinda olumlu bir iligki bulunmustur.

Bergen, Zuijen, Bishop ve Jong (2016) ev okuryazarlik ortami ile ¢ocuklarin
okuma akicilig1 arasindaki iligkilerin ebeveyn okuma akiciligiyla ne olgiide iliskili
olabilecegini belirlemek icin 101 c¢ocuk ve ebeveynlerinden gelen verileri
kullanmiglardir. Calisma sonucunda, ev okuryazarlik ortami ¢ocuklarin okumasiyla
onemli olgiide iliskili olsa da evdeki kitap sayisi hari¢ olmak tizere hicbir degisken
anlamli bir degisiklik sunmamustir.

Moss (2016) Erken Cocukluk Boylamsal Calisma Dogum Kohortu’ndaki (Early
Childhood Longitudinal Study-Birth Cohort- ECLS-B) iki ve dort yaslarinda 550
cocugun verilerini degerlendirerek; ebeveynlerin sosyoekonomik diizeyleri ve irklari,

ebeveyn-cocuk okuryazarlik etkinlikleri ile erken okuryazarlik gelisiminin iliskisini
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incelemistir. Calisma sonucuna gore erken okuryazarlik gelisiminde sosyoekonomik
diizeyin irktan daha etkili oldugu bulunmustur.

Puglisi, Hulme, Hamilton ve Snowling (2017) disleksi olan {i¢ bucuk yaslarinda
260 cocukla ii¢ farkli zamanda (3,5-4,5 ve 5,5 yaslarinda) ana dili ve fonolojik
becerilerini kontrol altina alarak, ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerindeki roliinii aragtirmislardir. Boylamsal olan bu arastirmada, ev okuryazarlik
ortaminin disleksi olan cocuklarin okuryazarlik becerileri ile dogrudan iligkisinin
olmadig1 sonucuna varilmstir.

Marjanovic-Umek, Hacin ve Fekonja (2017) 4-5 yaslarinda 20 ¢ocuk ve anneleri
ile yaptiklar1 ¢caligmalarinda ev okuryazarligi ortaminin hangi faktorlerinin, evde anne-
cocuk paylagimli okuma kalitesini en iyi sekilde Ongordiigiinii ortaya koymay1
amaclamislardir. Arastirma sonucunda anne ¢ocuk paylasimli okuma kalitesinin ev
okuryazarlik ortamu ile iliskili oldugu belirlenmistir.

Sinclair ve arkadaslar1 (2017) ¢alismalarinda iki haftalik bebeklerin ev okuma
uygulamalarin1 ve ortamlarini karakterize etmek amaciyla 223 aile ile goriismiislerdir.
Aragtirma sonuglarina gore, ailelerin biiyilk ¢ogunlugu bebeklerine okumaya
baslamiglardir ve ebeveynlerin okuma aliskanliklari ile iligkilidir.

Mascarenhas ve arkadaglar1 (2017) ev okuryazarlik ortamini tanimlamak ve
cocuklarin erken okuryazarlik yonelimlerini 12 aylikken ongéren demografik ve ev
okuryazarlik 6zelliklerini belirlemek amaciyla Singapur’da 12 aylik ¢cocugu olan 525
cocugun ebeveynleri iizerinde c¢alismislardir. Calisma sonucunda c¢ocuklarin
okuryazarlik etkinliklerine ilgi ve katilimlarinin zengin ev okuryazarlik ortami annenin
egitim durumu ile anlamli bir iliskisi oldugu ortaya konmustur.

Chow, Wong, Waye ve Zheng (2017) ii¢ on bir yaslar1 arasinda 312 Cinli ikiz
cocuklar {izerinde ailenin sosyoekonomik durumunun ve ev okuryazarlik ortaminin
(HLE) Cince dil ve okuma becerilerine katkisini incelemislerdir. Sonuglar ailenin
sosyoekonomik durumunun ve ev okuryazarlik ortaminin kelime ve ses farkindaligina
katkis1 oldugunu, yazi farkindaligina ise olmadigini gostermistir.

Niklas ve Schneider (2017) Almanya’da 125 c¢ocugun ebeveynlerine ev
okuryazarlik ortamlarmi ve dil yeterliliklerini gelistirmek i¢in uyguladiklar1 miidahale
programi uygulamiglardir. Caligmada ebeveynler bir aksam toplantisina ve bireysel bir
diyalog okuma seansina katilmislar ve ev okuryazarlik ortami ve cocuklarin dilsel

yetkinlikleri miidahalenin 6ncesinde iki kez degerlendirilmis. Miidahaleye katilan
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ebeveynlerin ev okuryazarlik ortamlarinin gelistigi ve bu ailelerdeki ¢ocuklarin diger
ailelerle karsilastirildiginda fonolojik farkindaliklarinin arttig1 goriilmiistiir.

Holfslundsengen, Gustafsson ve Hagtvet (2018) bes yasindaki ¢ocuklarin ev
okuryazarlik ortami, dil gelisimleri ve yazi1 farkindaliklarini etkileyen faktorleri
belirlemek amaciyla Norveg’te 111 ¢ocuk ve aileleri lizerinde ¢alismiglardir. Arastirma
sonucuna gore ebeveynlerin egitim durumu ev okuryazarlik ortami ile anlamli bir
iligkisi vardir. Ev okuryazarlik ortami ise kelime ve fonolojik farkindalik ile dogrudan,
yazi farkindaligi ile dolayl olarak iligkilidir.

Konishi, Froyen, Skibbe ve Bowles (2018) aile duygusal ortaminin ve
ebeveynlerin sagladiklar1 ev 6grenme ortaminin okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ile iliskisini incelemistir. Calisma sonucuna gore ebeveynlerin
evlilik durumlarinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve ev erken okuryazarlik
ortamu ile iliskili oldugu goriilmiistiir.

Puranik, Phillips, Lonigan ve Gibson (2018) dort ve bes yaslarinda 151 ¢ocuk ve
ebeveynleri iizerinde ebeveynlerin ¢ocuklar: ile yaptiklari yazma g¢aligmalar1 ve ev
okuryazarlik etkinliklerinin ¢ocuklarin erken yazma becerilerine katkilarini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda ev okuryazarlik etkinliklerinin harf yazimi, imla
ve kendiliginden gelisen yazma becerileri ile iliskili oldugu goriilmiistiir.

Rose, Lehrl, Ebert ve Weinert (2018) Almanya’da 2005 yilinda ii¢ yasinda olan
547 c¢ocukla basladiklar1 boylamsal calismada ¢ocuklarin dil yeterlilikleri, ev
okuryazarlik ortamlart ve sosyo-duygusal gelisimlerinin iligkisini incelemeyi
amaglamislardir. Cocuklarin {i¢ yasinda dil yeterlilikleri, ev okuryazarlik ortamlari,
sosyo-duygusal yeterlilikleri, bes yasinda dil yeterlilikleri ve sekiz yasinda sosyo-
duygusal yeterlilikleri dl¢lilmiistiir. Arastirma sonuglar1 okul 6ncesi donemde dil ve ev
okuryazarlik ortamlarinin sekiz yasindaki sosyo-duygusal beceriler iizerinde bir etkiye
sahip oldugunu ortaya koymustur.

Liu, Georgiou ve Manolitsis (2018) Cin’de 140 okul 6ncesi donem ¢ocugundan
ebeveynlerin beklentileri, ailenin sosyoekonomik statiileri ve ev okuryazarlik ortaminin
erken okuryazarlik becerileri ile iliskisini incelemislerdir. Calisma sonucunda ebeveyn
beklentilerinin erken okuryazarlik becerileri ve ev okuryazarlik ortam ozellikleri ile
iligkili oldugu fakat alfabetik dillere kiyasla Cince okuma ve ev okuryazarlik ortami
arasindaki iliskinin daha zay1f oldugu bulunmustur.

Wiescholek, Hilkenmeier, Greiner ve Buhl (2018) alt1 yasinda 281 ¢ocugun ev

okuryazarlik ortamina iligkin goriislerini, yaptiklar1 okuryazarlik etkinliklerinin siklig1
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ve erken okuryazarlik becerilerini ve ebeveynlerin demografik bilgilerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, ebeveynlerin egitim durumlarmin ¢ocuklarin ev
okuryazarlik ortam algisi ile iligkili oldugu, ev okuryazarlik ortamimin okuryazarlik
etkinliklerinin sikligin1 etkiledigi bulunmustur.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara bakildiginda; genel olarak okul
oncesi donem ¢ocuklarinin ev erken okuryazarlik ortaminin ebeveyn egitim durumlari,
ailenin sosyo ekonomik durumu ve ebeveyn inang/beklentileri ile iliskisinin veya ev
erken okuryazarlik ortaminin erken okuryazarlik becerilerine etkisinin incelendigi
goriilmektedir. Yiritiilen bu ¢alismada ev erken okuryazarlik ortam 6zelliklerinin iki
farkli degisken, cocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam durumu ve
ebeveynlerin sosyal destek algis, ile iliskisini incelemesi ve farkli yas grubu (12-36 ay)

ile calisilmas1 bakimindan alana katki1 saglanmaya calisilmistir.



BOLUM 2

YONTEM

Bu béliimde; aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama yontemi ve

verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmektedir.

2.1 Arastirma Modeli

12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam o&zelliklerinin ¢ocuklarin
okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ve ebeveynlerin sahip olduklar
sosyal destek ile iliskisini incelemeyi amaglayan bu calismada nicel arastirma
yontemlerinden karsilastirmali iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Karsilastirmali
iliskisel tarama modeli degiskenler arasi farkin Slgilisii hakkinda bilgi elde etmede
kullanilan ¢oziimleme yoludur (Biiyiikoztirk, Aygiin, Kilic Cakmak, & Karadeniz,
2016).

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirma 12-36 aylik okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ve etmeyen
cocuklar olmak iizere iki grup lizerinde yiirttilmistiir. Bitlis ilinde 2017-2018 yilinda
okul oncesi egitim kurumuna devam eden 12-36 aylik ¢ocuklarin hepsine ulasildigindan
birinci grupta evrene ulasilmistir. Bitlis’te 12-36 aylik ¢ocuklara hizmet veren bes okul
oncesi egitim kurumu ve bu kurumlara devam eden yaslar1 12-36 ay aralifinda bulunan
toplam 38 ¢ocuk bulunmaktadir.

Bitlis ilinde yasayan okul oncesi egitim kurumuna devam etmeyen 12-36 aylik
cocuklardan 36’s1 ise amagli O6rnekleme yoOntemi ile secilmistir. Amagh Ornekleme
yontemi ile derinlemesine analiz yapabilmek icin zengi veri sunan durumlar
secilmektedir (Biiytlikoztiirk, Aygiin, Kilig Cakmak, & Karadeniz, 2016).

Aragtirmaya okul oncesi egitim kurumuna devam eden 38 ¢ocugun ailesinden
31’1, okul Oncesi egitim kurumuna devam etmeyen 36 cocugun ailesi goniillii olarak
aragtirmaya katilmisir. Bitlis’te okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 0-12 aylik

¢ocuk bulunmadigi igin bu ay araligindaki ¢ocuklar ¢alisma disinda birakilmistir. Tablo

45
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1’de arastirmaya katilan c¢ocuk ve ailelerin demografik Ozelliklerine asagida yer

verilmigtir.

Tablo 1

Arastirmaya katilan ¢ocuk ve ailelerin demografik ozellikleri

Okul Oncesi Egitim  Okul Oncesi Egitim Toplam
Kurumuna Devam Kurumuna Devam

Eden Etmeyen f %

Yas

12-24 ay 9 14 23 34,3
25-36 ay 22 22 44 65,7
Cocugun cinsiyeti

Kiz 17 17 34 50,7
Erkek 14 19 33 49,3
Kardes Sayis1

Tek ¢ocuk 16 15 31 46,3
Bir kardesi var 9 13 22 32,8
2 ve daha fazla kardesi var 6 8 14 20,9
Dogum Sirasi

Ik ¢ocuk 19 18 37 55,2
Ikinci ve sonrasi 12 18 30 44,8
Anne Ogrenim Durumu

Lise veya alt1 2 26 26 38,8
Universite 20 12 32 47,8
Lisansiistii 9 0 9 13,4
Baba Ogrenim Durumu

Lise veya alt1 0 18 18 26,8
Universite 20 15 35 52,2
Lisansiistii 11 3 14 20,9
Annenin ¢alisma durumu

Cahgryor 31 9 40 59,7
Caligmiyor 0 27 27 40,3
GelirDurumu

0-2500 TL 0 17 17 25,4
2500-7000 TL 16 17 33 49,2
7000 ve {istii 15 2 17 25,4
Toplam 31 36 67 100,0

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin 9’u 12-24 ay yas aralifinda, 22’si 25-36 ay yas aralifinda iken okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etmeyen ¢ocuklarin 22’si 12-24 ay yas araliginda, 22’°si 25-36

ay yas aralifindadir. Aragtirmaya okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 17 kiz, 14



47

erkek ve okul Oncesi egitim kurumuna devam etmeyen 17 kiz ve 19 erkek c¢ocuk
katilmastir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklardan 31’1 tek ¢ocuk, 22’sinin bir kardesi ve 14’liniin
iki ve daha fazla kardesi vardir. Calisma grubunu olusturan gocuklarin 37’si ilk ¢ocuk
iken 30 ¢ocuk ikinci ya da daha sonra dogan gocuklardir. Cocuklarin annelerinin 26’s1
lise veya alti mezunu, 32’si liniversite mezunu ve 9’u lisansiistii mezunudur. Cocuklarin
babalarinin 18’1 lise veya alti mezunu, 35’1 iiniversite mezunu ve 14’u lisansiistii
mezunudur. Cocuklarin  40’min  annesi ¢alismakta, 27’sinin c¢alismamaktadir.
Aragtirmaya katilan tiim c¢ocuklarin babasi calistig1 i¢in tabloda yer verilmemistir.
Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin gelir durumlar1 kendi ifade ettikleri aylik
kazanglarma gore 17’si 0-2500TL arasi, 33’1 2500-7000TL aras1 ve 17’si 7000TL ve

istii olmak tizere farklilagmaktadir.

2.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam 6zelliklerinin
cocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ve ebeveynlerin sahip
olduklari sosyal destek ile iligkisini incelemek amaciyla anket yontemi ile
ebeveynlerden veriler toplanmustir.

Veriler 2017-2018 egitim ogretim yilinda Kasim-Subat aylar1 arasinda
toplanmistir. Anketler kigisel gorligme yontemi ile arastirmaci tarafindan okul oncesi
egitim kurumuna giden cocuklarin ebeveynleri ile kurumlarda, okul Oncesi egitim
kurumuna gitmeyen ¢ocuklarin ebeveynleri ile evlerinde daha Oncesinde telefon ile
randevu alinarak doldurulmustur. Boylelikle ebeveynler tarafindan anlasilmayan sorular
aciklanmis ve sorulara gercekei ve dogru cevaplar alinmaya ¢alisilmistir (Biiyiikoztiirk,
Ayglin, Cakmak ve Karadeniz, 2016). Anketlerden 6nce ebeveynler ¢alismaya goniillii
katildiklarin1 beyan eden bilgilendirilmis onam formlarim1 imzalamiglardir (Ek 2).

Gortismeler ortalama 20-30 dakika stirmiistiir.
2.3.1 Veri Toplama Arag¢lart

Aragtirmanin verileri kigisel bilgi formu, ev erken okuryazarlik kontrol listesi ve

ayrica Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olceginden elde edilmistir.
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2.3.1.1  Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu alan yazinda belirtilen ev erken okuryazarlik ortam
Ozelliklerini etkileyen faktorler goz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Kisisel bilgi
formu; ¢ocuklarin yas, cinsiyet, okul dncesi egitim kurumuna devam etme durumu,
kardes sayisi, dogum sirasi; ebeveynlerin birliktelik, egitim ve mesleki durumlar1 ve
ailenin gelir durumu bilgilerini belirlemeye yonelik toplam 11 sorudan olusan bir

formdur.

2.3.1.2  Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi

Zimet, Dahlem, Zimet ve Farley (1988) tarafindan gelistirilen Cok Boyutlu
Algilanan Sosyal Destek Olgegi (Multi-Dimensional Scale of Percieved Social
Support)’nin Tirkiye’de gecerlilik ve giivenilirlik calismast ve yap1 gegerliligi Eker ve
Arkar (1995) tarafindan degerlendirilmistir. Ayni yazarlar tarafindan 2001 yilinda
Olcegin faktor yapisi, gecerlik ve giivenirligi incelenmis ve alt dlgek puanlarinin ig
tutarlilig1 kabul edilebilir diizeyde (cronbach alfa katsayilari= 0.80-0.95) bulunmustur
(Eker ve Arkar, 2001). Olgek aile, arkadaslar ve 6zel bir insan olmak iizere ii¢ farkl
gruptan alinan sosyal destegin yeterliligini degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir.
Ornegin; dlgekte sosyal destegin aile grubu icin “Ailem (6rnegin annem, babam, esim,
kardeglerim, ¢ocuklarim)bana gercekten yardimci olmaya ¢alisir.” , arkadas grubu i¢in
“Seving ve kederlerimi paylasabilecegim arkadagslarim var.” ve 0zel bir insan grubu
icin “Ailem ve arkadaslarim disinda beni gercekten rahatlatan bir insan (6rnegin
akraba, komsu, doktor var.” maddeleri bulunmaktadir.

Olgek aile, arkadaslar ve 6zel bir insan alt gruplarinda dérder madde olmak
lizere toplam 12 maddeden olugmaktadir. Maddeler ‘tamamen katiliyorum’ (7 puan),
‘cogunlukla katiliyorum’ (6 puan), ‘katiliyorum’ (5 puan), ‘kararsizim’ (4 puan),
‘katilmiyorum’ (3 puan), ‘cogunlukla katilmiyorum’ (2 puan) ve ‘hi¢ katilmiyorum’ (1
puan) seceneklerinden olusan yedili likert tipidir. Her {i¢ alt 6lgekteki dort maddenin
puanlarinin toplanmasi ile alt 6lgek puani ve tiim alt 6lgek puanlarinin toplanmasi ile de
Olcegin toplam puani elde edilmektedir. Alt 6lgeklerden alinabilecek en diisiik puan 4,
en yiiksek puan 28’dir. Olgegin tamamindan alinabilecek en diisiik puan 12, en yiiksek
puan 84’tiir. Elde edilen puanin yiiksek olmasi algilanan sosyal destegin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Eker ve Arkar 1995).
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2.3.1.3  Ev erken okuryazarlik kontrol listesi:

Ev erken okuryazarlik kontrol listesi aragtirmaci tarafindan aragtirma sorulart ve
alan yazin bilgileri (Karacan, 2000; Karaman, 2015; Neuman & Dickinson, 2018)
dogrultusunda olusturulmustur. Ardindan kontrol listesinin gerceliligini saglamak icin
erken okuryazarlik konusunda ¢alismalar1 olan okul dncesi egitim alaninda {i¢c uzmana,
olusturulan form elektronik ortamda gonderilmistir. Alan uzmanlart ev erken
okuryazarlik kontrol listesi iizerinde gerekli gordiikleri diizeltme ve Onerileri
belirtmislerdir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda yanlhis anlasilabilecek veya
anlasilmayan climle yapilarinda ve maddelerin siralanmasinda degisiklikler yapilmigtir.

Ev Erken Okuryazarlik Kontrol Listesinin gegerliligi, sorularin agikligi ve
anlasilirhgina yonelik olarak Bitlis ilinde ¢aligmanin 6rnekleminde yer almayan 12-36
aylik cocuklar1 olan {i¢ ebeveyn ile pilot goriisme yapilmistir. Veri toplama amaci ile
yapilmayan bu pilot ¢aligmada arastirmacinin gériisme sirasinda dikkat etmesi gereken
hususlar1 fark etmesi, formda anlasilmayan veya eksik kisimlarin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu yapilan pilot calisma ile Ev Erken Okuryazarlik Kontrol Listesi
formunun uygulanmasinda herhangi bir sikint1 yasanmadigi, formda yer alan sorularin
anlasilir oldugu goriilmiistiir.

Ev Erken Okuryazarlik Kontrol Listesi fiziksel ortam 6zellikleri ve egitsel ortam
Ozellikleri olmak iizere iki baslikta ele alinmistir. Ev erken okuryazarlik kontrol listesi
fiziksel ortam 6zellikleri 13 madde, egitsel ortam 6zellikleri ise 21 madde olmak iizere
toplam 34 maddeden olusmaktadir. Kontrol listesinin 33 maddesi “Evet” veya “Hay1r”
seklinde cevaplanirken, bir maddesi likert tipi hazirlanmistir. Baz1 maddelerin ardindan
betimleyici sorular sorulmaktadir. Ornegin; “Evinizde ¢ocuk kitabi1 var mi1?” sorusunun
ardindan “Evet ise yaklasik sayisi nedir?” sorusu sorulmaktadir. Form ekte yer
almaktadir (Ek A).

2.4 Verilerin Analizi
12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam o6zelliklerinin ¢ocuklarin
okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna ve ebeveynlerin algiladiklari
sosyal destek puanlarina gore farklilasip farklilasmadigini incelemek icin gerekli
istatistik hesaplamalar yapilmistir. Bu analizler SPSS Paket Programinda (SPSS 25.0)
gerceklestirilmistir. Okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ile ev erken
okuryazarlik ortam 0&zelliklerinin iliskisini incelemek amaciyla ki kare testi

kullanilmugtir. Iki degisken igin ki-kare testi, iki smiflamali (kategorik) degiskenin
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birbirinden bagimsiz olup olmadigini incelemek amaci ile kullanilmaktadir. Analiz
sonucunun manidar ¢ikmast degiskenler arasinda baglanti oldugunu; manidar
cikmamasi ise degiskenlerin birbirinden bagimsiz oldugunu goéstermektedir. Cok
Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Ol¢ek puanlarmnin ev erken okuryazarlik dzellikleri ile
karsilastirmak amaci ile iliskisiz drneklemler t testi kullanilmistir. 1liskisiz érneklemler
t testi, iki bagimsiz grup arasinda ortalamalara bakarak istatistiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadigimi test etmek i¢in kullanilir (Biyiikoztiirk, Aygiin, Cakmak ve
Karadeniz, 2016).



BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular arastirmanin

amaclar1 dogrultusunda sunulmakta ve yorumlanmaktadir.

3.1 Ev Erken Okuryazarhk Ortamlarmin Ozellikleri
12-36 aylik ¢ocuklarin bulunduklar1 ev erken okuryazarlik ortam 6zelliklerine iliskin
bulgular bu boliimde yer almaktadir. Bulgular, fiziksel ve egitsel ortam olmak {izere iki baslik

altinda incelenmektedir.
3.1.1Ev Erken Okuryazarlik Fiziksel Ortam Ozellikleri

Ev erken okuryazarlik fiziksel ortam 6zellikleri evde bulunan ¢ocuk kitaplari, kitap
okuma alani, yazma alanlar1 ve okuryazarligi destekleyen teknolojik materyal bulundurma
ozelliklerini kapsamaktadir.

12-36 aylik ¢ocuklarin evlerindeki ¢ocuk kitabi bulunma durumlari, ¢ocuk kitabi

sayilar1 ve ¢ocuk kitabi tiir sayilarinin dagilimlar: Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2:
Evde bulunan ¢ocuk kitaplarinin ozellikleri
f %
Evde bulunan cocuk Kkitab1 sayisi
Hic yok 9 13,4
1-15 aras1 kitap 39 58,2
16 veya daha fazla Kitap 19 28,4
Evde bulunan cocuk kitaba tiirii sayisi
Hic yok 9 13,4
1 tiir 24 35,8
2-4 tiir 21 31,3
5 veya daha fazla tiir 13 19,4
Toplam 67 100,0

51
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Tablo 2 incelendiginde ¢alismaya katilan 67 ¢ocugun 58’inin (%86.6) evinde ¢ocuk
kitab1 bulunmakta, c¢ocuklarin 9’unun (%13.4) evinde ¢ocuk kitabi bulunmamaktadir.
Cocuklarin 39’unun (%58.2) evde bulunan ¢ocuk kitab1 sayis1 1-15 arasinda iken, 19’unun
(%28.4) evde bulunan ¢ocuk kitab1 sayis1 16 veya daha fazladir. Cocuklarin 24 {iniin (%35.8)
evinde bulunan bir tiir ¢cocuk kitab1 bulunurken, 21’inde (%31.3) 2-4 tiir ¢cocuk kitab1 ve
13’iinde (%19.4) 5 veya daha fazla tiir cocuk kitab1 (Resimli oykii kitaplari, ABC kitaplari,
kavram kitaplari, bez kitaplar, etkilesimli kitaplar, sayma kitaplar1 vb.) bulunmaktadir.

12-36 aylik ¢ocuklarin evlerindeki kitap okuma alanlarina iligkin bilgiler ve dagilimlar

Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Kitap Okuma Alaninin Ozellikleri
f %

Cocugun kitaplara kolayca erisme durumu

Evet 27 40.3
Hayir 40 59.7
Evde cocuk kitab1 okuma alam bulundurma durumu

Evet 32 47.8
Hayir 35 52.2

Kitap okuma alaninda cocuklarin kitaplar1 rahatca inceleyebilecegi esyalarin minder/ Kiiciik
sandalye/ mobilyalar bulunma durumu

Evet 27 84.4
Hayir 5 15.6
Acik kitap raflary/ ya da o amagla kullamlan bir diizen bulunma durumu

Evet 25 81.3
Hayir 7 18.7
Cocugun kitaplar inceleyebilmesi i¢in yeterli aydinlatma bulunma durumu

Evet 30 93.8
Hayir 2 6,2

Tablo 3’¢ goére c¢ocuklarin 40’1 (%59.7) kitap alanindaki kitaplara kolayca
erisemezken, 27’si (%40.3) erisebilmektedir. Cocuklarin 35’inin (%47.8) evinde ¢ocuk kitap
okuma alani bulunmazken, 32’sinin (52.2) evinde ¢ocuk kitap okuma alani bulunmaktadir.
Kitap okuma alani bulunan ¢ocuklarin 5’inin (%15.6) kitap okuma alaninda kitaplar1 rahatca
inceleyebilecekleri minder/kiigiik sandalye/ mobilyalar bulunmamakta, 27’sinin (%84.4)
bulunmaktadir. Kitap okuma alani bulunan ¢ocuklarin 25’inin (%81.3) kitap alaninda agik
kitap raflari/ ya da o amagla kullanilan bir diizen bulunmamakta iken, 7’sinin (%18.7)
bulunmaktadir. Kitap okuma alani bulunan 30 ¢ocuk (%93.8) kitaplar1 inceleyebilmek icin

yeterli aydinlatmaya sahip iken,2'si (%6.2) yeterli aydinlatmasi bulunmamaktadir.
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12-36 aylik cocuklarin evlerindeki yazma alanlarma iligkin bilgiler ve dagilimlar

Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4:
Yazma Alaminin Ozellikleri

f %
Cocugun yazmak veya cizmek icin kullanabilecegi masa veya benzeri
diiz bir yiizey bulunma durumu
Evet 49 73,1
Hayir 18 26,9
Cocugun yazmak ve cizmek icin kullanabilecegi kagitlarn bulunma
durumu
Evet 65 97,0
Hayir 2 3,0
Cocugun kagitlara yetiskin yardimi olmadan ulasabilme durumu
Evet 34 50,7
Hayir 33 49,3
Cocugun yazmak veya c¢izmek icin Kkullanabilecegi boya veya
kalemlerin bulunma durumu
Evet 58 86,6
Hayir 9 13,4
Cocugun boya veya kalemlere yetiskin yardimi olmadan ulasabilme
durumu
Evet 36 53,7
Hayir 31 46,3
Cocugun yaptig1 calismalarin (yazi, cizim, karalama) evde sergilenme
durumu
Evet 23 34,3
Hayir 44 65,7
Toplam 67 100,0

Tablo 4 incelendiginde, 49 cocugun (%73.1) evinde yazmak veya ¢izmek igin

kullanabilecegi masa veya benzeri diiz bir ylizeyi bulunurken, 18 ¢ocugun (%26.9) evinde

yoktur. Cocuklarin 65’inin (%97) evinde yazmak ve ¢izmek igin kullanabilecegi kagitlar

bulunmakta ve bunlarin 34’4 (%50.7) evde bulunan kagitlara yetigkin yardimi olmadan

ulasabilmektedirler. Cocuklarmn ikisinin (%3) evinde yazmak ve ¢izmek i¢in kullanabilecegi

kagitlar bulunmamaktadir. Cocuklarin 58’inin (%86.6) evinde yazmak veya ¢izmek i¢in

kullanabilecegi boya veya kalemler bulunmakta ve bunlarin 36’s1 (53.7) evde bulunan boya

ve kalemlere yetiskin yardimi olmadan ulasabilmektedir. Cocuklarin 9’unun (%13.4) ise

evinde yazmak veya ¢izmek igin kullanabilecegi boya veya kalemler bulunmamaktadir.
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Cocuklarin 23’iinlin (%34.4) yaptigi calismalar (yazi, ¢izim, karalama) evde sergilenirken,
44’1iniin (%65.7) yaptig1 ¢aligmalar sergilenmemektedir.

Ev erken okuryazarlik fiziksel ortam o6zelliklerinin bir digeri de okuryazarligi
destekleyen teknolojik materyal bulundurma durumudur. Tablo 5’te 12-36 aylik gocuklarin

evlerinde okuryazarligi destekleyen teknolojik materyal bulundurma durumlari verilmistir.

Tablo 5
Erken okuryazarlik becerilerini destekleyen teknolojik materyal bulundurma durumu
f %
Evet 37 55,2
Hayir 30 44,8
Toplam 67 100,0

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin 37’sinin (%55.2) evinde onlarin dil ve okuryazarlik
becerilerini destekleyen teknolojik tiriinlerin (ses kayit cihazlari, e-kitaplar, egitici video veya

oyunlar) bulundugu, 30’unun (%44.8) evinde ise bulunmadig1 gériilmektedir.
3.1.2Ev Erken Okuryazarlik Egitsel Ortam Ozellikleri

Ev erken okuryazarlik egitsel ortam oOzellikleri ebeveynlerin ¢ocuklarma dil ve
okuryazarliklarim1 gelistirici etkinlikleri uygulama, ¢ocuklarina kitap okuma durumlari,
cocuklarin kiitiiphaneyi gitme ve ¢ocuklarin televizyon/video izleme durumlar ile
ebeveynlerin okuryazarlik aligkanliklarini kapsamaktadir.

Tablo 6’da ebeveynlerin ¢ocuklarina dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirici

etkinlikleri uygulama durumlar1 ve sikliklar1 verilmistir.
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Ebeveynlerin ¢ocuklarina dil ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirici etkinlikleri

uygulama durumlar

f %
Cocukla tekerleme soyleme, kelime oyunlar1 oynama, sarki soyleme gibi etkinliklerin
uygulanma durumu
Evet 51 76,1
Hayir 16 23,9
Cocukla tekerleme soyleme, kelime oyunlar1 oynama, sarki soyleme gibi etkinliklerin
uygulanma sikhgi
Hig 16 239
Haftada bir veya iki 14 20,9
Haftada ii¢ veya dort 19 284
Her giin 18 26,9
Cocukla cevredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili konusma yapma durumu
Evet 58 86,6
Hayir 9 134
Cocukla cevredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili konusma sikhigi
Hig 9 134
Haftada bir veya iki 14 20,9
Haftada ti¢ veya dort 24 35,8
Her giin 20 29,9
Cocuga yeni kelimeler 6gretme durumu
Evet 62 92,5
Hayir 5 75
Cocuga yeni kelimeler 6gretme siklig
Hig 5 75
Haftada bir veya iki 30 44,8
Haftada ii¢ veya dort 16 239
Her giin 16 23,9
Cocukla giinlitkk yasamda bilgilendirici ve detayli konusma durumu
Evet 42 62,7
Hayir 25 37,3
Cocukla giinliik yasamda bilgilendirici ve detayll konusma sikhig:
Hig 25 37,3
Haftada bir veya iki 25 37,3
Haftada ti¢ veya dort 9 134
Her giin 8§ 119
Cocugu bir sey isterken tam bir ciimle kurmasi icin onu tesvik etme ve bekleme durumlari
Evet 54 80,6
Hayir 13 194
Toplam 67 100,0

Tablo 6 incelendiginde, 51 ebeveynin (%76.1) ¢ocukla tekerleme sdyleme, kelime

oyunlar1 oynama, sarki sdyleme gibi etkinlikleri uyguladigi, 16’sinin (%23.9) uygulamadigi

goriilmektedir. Ebeveynlerin 14’1 (%20.9) haftada bir veya iki kere ¢ocuklar ile tekerleme

soyleme, kelime oyunlar1 oynama, sarki sdyleme gibi etkinlikleri uyguladigini, 19°u (%28.4)

haftada li¢ veya dort kere bu tiir etkinlikleri uyguladigini, 18’1 ise (%26.9) ¢ocugu ile her giin



56

bu tir etkinlikler uyguladigini belirtmislerdir. Ebeveynlerin 58’1 (%86.6) ¢ocuklariyla
cevredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili konustuklarini, ebeveynlerin 9’u (%13.4) ise
konugmadiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin 14’14 (%20.9) haftada bir veya iki kere
cocuklariyla ¢evredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili konustuklarini, 24°i (%35.8)
haftada lic veya dort kere cocuklariyla ¢evredeki gorsellerle ilgili konustuklarmi, 20’si
(%29.9) cocugu ile her giin ¢cevredeki gorsellerle ilgili konustuklarini belirtmislerdir.

Tablo 6’ya gore, 62 ebeveyn (%92.5) g¢ocuklarina yeni kelimeler ogrettigini, 5
ebeveyn (%7.5) ise ¢ocuklarina yeni kelimeler 68retmedigini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin
30’u (44.7) c¢ocuklarina haftada bir veya iki kere kelime 6gretmeye calistiklari, 16’s1
(%23.9) haftada li¢ veya dort kere kelime 6gretmeye calistiklarini, 16°s1 (23.9) her giin
cocuklarina kelime ogretmeye calistiklarini belirtmislerdir. Ebeveynlerin 42’si (%62.7)
cocukla giinliik yasamda bilgilendirici ve detayli konustuklarin1 (Ornegin, “Sence dondurma
hangi malzemelerden yapiliyor olabilir?” vb.), 25’1 (%37.3) konusmadiklarini belirtmislerdir.
Ebeveynlerin 25’1 (%37.3) cocuklariyla haftada bir veya iki kere bilgilendirici ve detayl
konustuklarini, 9’u (13.4) cocuklariyla haftada ii¢ veya dort kere bilgilendirici ve detayl
konustuklarini, 8’1 (11.9) ise c¢ocuklariyla her giin bilgilendirici ve detayli konusma
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ayrica ebeveynlerin 54’1 (%80.6) cocuklarini bir sey isterken
tam bir climle kurmasi i¢in onu tesvik ettiklerini ve beklediklerini, 13’i (%19.4) ¢ocuklarini
climle kurmalar1 i¢in beklemediklerini veya tesvik etmediklerini belirtmislerdir.

Tablo 7°de ev erken okuryazarlik egitsel ortam 6zelliklerinden ¢ocuklarin kiitiiphaneyi

gitme durumlar1 verilmistir.

Tablo 7:
Cocuklarin kiitiiphaneye gitme durumlari

f %
Cocugun kiitiiphaneye gitme durumu
Evet 2 3,0
Hayir 65 97,0
Toplam 67  100,0

Tablo 7’1 inceledigimizde g¢ocuklarin 65’inin (%97.0) hi¢ kiitiiphaneye gitmedigi,
cocuklarin 2’sinin (%3) kiitiiphaneye gittikleri goriilmektedir. Cocuklardan biri kiitiiphaneye
iki ayda bir gitmekte, bir tanesi ise haftada bir kere kiitiiphaneye gitmektedir.

Tablo 8’de ev erken okuryazarlik egitsel ortam &zelliklerinden c¢ocuklarin

televizyon/video izleme durumlar1 verilmistir.
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Tablo 8:

Cocuklarin televizyon/video izleme durumlart

f %

Giinliik tahmini izleme siiresi

Izlemiyor 6 9,0
5-30 dk. aras1 20 29,9
31-60 dk. aras1 17 254
61-120 dk. arast 15 22,4
121 ve iistii 9 13,4
Cocuk televizyon/video izlerken ebeveynin yaninda bulunma durumu

[zlemiyor 6 9.0
Evet 47 70,1
Hayir 14 20,9
Televizyon/video izlerken ebeveyn ve c¢ocuk arasindaki etkilesim
durumu

Izlemiyor 6 9.0
Etkilesim yok 37 53,7
Etkilesim var 25 37,3
Toplam 67  100,0

Tablo 8 incelendiginde 61 ¢ocuk (%91) televizyon veya video izlemekte, 6 gocuk
(%9) izlememektedir. Cocuklarin 20’sinin (%29.9) giinliik tahmini televizyon veya video
izleme stireleri 5-30 dk. , 17’sinin (%25.4) 31-60 dk. , 15’inin (%22.4) 61-120 dk. ve 9’unun
(%13.4) 121 dk. veya iistii oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin 47°si (%70.1) g¢ocuk
televizyon veya video izlerken yaninda bulunurken, 14’1 (%20.9) cocuk televizyon veya
video izlerken yaninda bulunmamaktadirlar. Ebeveynlerin 37’si (%53.7) c¢ocuklariyla
televizyon veya video izlerken etkilesim kurmazken, 25’1 (%37.3) etkilesim kurmaktadir.

Tablo 9’da ebeveynlerin cocuklarina kitap okuma durumlarina iliskin bilgiler

verilmektedir.

Tablo 9

Ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma durumlart

Cocuga kitap okumaya baslama zamani f %
Kitap okumuyor 25 37.3
0-11 ay 12 17.9
12-18 ay 21 31.3
19 ay ve iistii 9 134
Toplam 67 100.0

Tablo 9’a gore ebeveynlerin 42’si (%62.7) gocuklarina kitap okumakta, 25’1 (%37.3)
cocuklarma kitap okumamaktadir. Ebeveynlerin 12’si (%17.9) cocuklar1 0-11 ay yas
araliginda iken kitap okumaya basladiklarini, 21’1 (%31.3) ¢ocuklar1 12-18 ay yas araliginda
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iken kitap okumaya basladiklarini, 9°u (%13.4) cocuklar1 19 ay veya {listli yas araliginda iken
kitap okumaya basladiklarini bildirmislerdir.

Tablo 10’da ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarmin dagilimlar

verilmektedir.

Tablo 10:

Ebeveynlerin ¢cocuklarina kitap okuma sikliklar

Haftahk okuma Giinliik okuma siklig1

sikhig1 Okumuyor 1-10dk 11-20dk 21-30dk Toplam
Hi¢ okumuyor 25 0 0 0 25
1-2 giin 0 6 4 3 13
3-5giin 0 9 11 4 24
Her giin 0 0 4 1 5
Toplam 25 15 19 8 67

Tablo 10 incelendiginde, ebeveynlerin 25’inin g¢ocuklarina hi¢ kitap okumadigi,
13’1iniin bir yada iki glin okudugu, 24’1 ii¢ ile bes giin arasinda okudugu, besinin haftanin her
giinli okudugu goriilmektedir. Haftada bir veya iki giin cocuklarina kitap okuyan alti ebeveyn
cocuklaria 1-10 dk. arasi, haftanin ii¢ ile bes giinii arasinda okuyan ebeveyn 11-20 dk. arasi
kitap okuduklarini belirtmektedirler. Haftanin her giinii ¢ocuklarina kitap okuyan 4 ebeveyn
giinde 11-20dk aras1 kitap okuduklarini ifade etmektedirler.

Tablo 11°de ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma siirecindeki davranislarina iliskin

bilgiler bulunmaktadir.
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Tablo 11:
Ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma siirecindeki davrams ozellikleri
f %

Kitap okurken rahat hissetme durumu

Okumuyor 25 37,3
Evet 37 552
Hayir 5 7,5
Toplam 67 100,0
Kitaplarin on kapaklarinda yer alan yazilar1 okuma

Okumuyor 25 37,3
Evet 28 4138
Hayir 14 20,9
Toplam 67 100,0
Cocuktan kitabin sayfalarini ¢cevirmesini isteme

Okumuyor 25 37,3
Evet 33 493
Hayir 9 134
Toplam 67 100,0
Okurken resimleri isaret edip isimlendirme

Okumuyor 25 373
Evet 34 50,7
Hayir 8 119
Toplam 67 100,0
Okurken kitaptaki kelimeleri okuma yoniinde isaret etme

Okumuyor 25 37,3
Evet 20 299
Hayir 22 328
Toplam 67 100,0

Tablo 11 incelendiginde 25 (%37.3) ebeveynin g¢ocukarina kitap okumadiklari, 37
ebeveynin (%55.2) cocuklarina kitap okurken rahat hissettikleri, 5 ebeveynin ise (%7.5) rahat
hissetmedikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin 28’1 (%41.8) ¢ocuklarina kitap okurken
kitaplarin 6n kapaklarinda yer alan yazilar (yazar, resimleyen, kitap basligir vb.) okumakta,
141 (%20.9) okumamaktadirlar. Ebeveynlerin 33’1 (%49.3) cocuklarina kitap okurken
cocuktan kitabin sayfalarin1 c¢evirmesini istemekte, 9’u (%13.4) istememektedirler.
Ebeveynlerin 34’1 (%50.7) cocuklaria kitap okurken resimleri isaret edip isimlendirmekte,
8’1 (11.9) resimleri isaret etmemektedirler. Ebeveynlerin 20’si (%29.9) cocuklara kitap
okurken kitaptaki kelimeleri okuma yoniinde isaret etmekte, 22’si (32.8) isaret
etmemektedirler.

Tablo 12°de 12-36 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin okuryazarlik aliskanliklart

verilmistir.
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Tablo 12:
Ebeveynlerin okuryazarlik aligkanliklar:
f %

Bir ayda okuyup bitirdigi yaklasik kitap sayisi

Hi¢ okumuyor 27 40,3
1-2 kitap 27 40,3
3 veya daha fazla kitap 13 194
Toplam 67 100,0
Eslerinin kitap okuma aliskanhg:

Evet 26 38,8
Hayir 41 61,2
Toplam 67 100,0
Eslerinin bir ayda okuyup bitirdigi kitap sayisi

Hi¢ okumuyor 41 61,2
1-2 kitap 23 34,3
3 veya daha fazla kitap 3 4,5
Toplam 67 100,0
Cocugun ebeveyni kitap, gazete, dergi vb. okurken gorme durumu

Evet 44 65,7
Hayir 23 343
Toplam 67 100,0
Cocugun ebeveyni kitap, gazete, dergi vb. okurken gorme sikhigi

Hig 23 343
Nadiren 22 32,8
Ara Sira 14 20,9
Siklikla 8 119
Toplam 67 100,0

Tablo 12’ye gore ebeveynlerin 40’1 (%59.7) kitap okuma aligkanligimmin oldugunu,
27°st (%40.3) kitap okuma aliskanhiginin olmadiginmi belirtmektedir. Ebeveynlerin 27’si
(%40.3) bir ayda bir veya iki kitap bitirdigini, 13’ (%19.4) lic veya daha fazla kitap
bitirdigini ifade etmektedir. Ebeveynlerin eslerinden 26’sinin (%38.8) kitap okuma aliskanligi
oldugu, 41’inin (%61.2) kitap okuma aliskanliginin olmadigi goriilmektedir. Eslerin 23’i
(%34.3) bir ayda bir veya iki kitap bitirdigi, 3 liniin (%4.5) 3 veya daha fazla kitap bitirdigi
goriilmektedir.

Tablo 12 incelendiginde ¢ocuklarin 44’{iniin (65.7) ebeveynlerini kitap, gazete, dergi
vb. okurken gordiigii, 23 liniin (%34.3) ebeveynlerini okurken gormedikleri anlagiimaktadir.
Cocuklarin 22’si (32.8) nadiren, 14’1 ara sira (20.9), 8’1 (11.9) ise siklikla ebeveynlerini kitap,

gazete, dergi vb. okurken gérmekte gérmektedir.

3.2 Ailelerin Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerini Destekleyici Ev/Aile
Etkinliklerine liskin Goriisleri
Ailelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerine

iligkin goriisleri bu boliimde yer almaktadir.
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Tablo 13’te ebeveynlerin “Okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini
yeterince yaptigmizi diisliniyor musunuz? Evet ise, bunu yapabilmenizi nelere
bagliyorsunuz? Hayir ise, nedenleri nelerdir?” sorularina verdikleri yanitlarin dagilimlar1 yer

almaktadir.

Tablo 13:

Ebeveynlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerine
iliskin goriisleri

f %
Yeterince yapma durumlari
Evet 30 44,8
Hay1r 37 55,2
Toplam 67 100,0
Yeterince yapip yapmama nedenleri
Onemsiyorum 21 31,3
. Yeterli egitim diizeyi 4 6,0
Yapma nedenleri Kitap okuma aliskanlig1 olmast 3 4,5
Yeterli zamanim var 2 3,0
Yeterli zamanim yok 13 19,4
Cocuk kiiciik 8 119
. Bilgim yok 8 11,9
Yapmama nedenleri Yetersiz egitim diizeyi 4 6,0
Kitap okuma aliskanligi olmamasi 3 4,5
Mali sikinti 1 15
Toplam 67 100,0
Eslerin etkinlikleri yeterince yapma durumlar
Evet 25 37,3
Hayir 42 62,7
Toplam 67 100,0
Eslerin etkinlikleri yeterince yapip yapmama nedenleri
Yapma nedenleri Onemsiyor 10 14,9
Tgili 10 14,9
Yeterli egitim diizeyi 2 3,0
Kitap okuma aliskanlig1 olmasi 2 3,0
Yeterli zamani var 1 1,5
Yapmama nedenleri Yeterli zaman1 yok 14 20,9
Cocuk kii¢iik 7 10,4
Bilgisi yok 7 10,4
fgisiz 6 9,0
Kitap okuma aliskanligi olmamasi 4 6,0
Yetersiz egitim diizeyi 3 4,5
Mali sikinti 1 1,5
Toplam 67 100,0

Tablo 13’¢ gore ebeveynlerin 30’u (%44.8) c¢ocuklarmin erken okuryazarlik
becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yaptigini, 37’si (%55.2) yapmadigin
diistinmektedir. Cocuklarmin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile

etkinliklerini yeterince yaptigini diisiinen 30 ebeveynden 21’1 dnemsedikleri icin, 4’l sahip
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olduklar yeterli egitim diizeyinden dolayi, 3’ii kendi kitap okuma aligkanliklarimin olmasi
sebebiyle ve 2’si yeterli zaman1 oldugu icin yapabildiklerini belirtmektedirler. Cocuklarinin
erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yapmadigini
diisiinen 37 ebeveynden 13’1 yeterli zamanlar1 olmadig: icin, 8’1 ¢ocugunun yasinin kiigiik
olmasindan dolayi, 8’1 erken okuryazarlik ile ilgili bilgisi olmadig1 i¢in, 4’1 yetersiz egitim
diizeyi dolay1, 3’0 kendi kitap okuma aligkanliklar1 olmadigi i¢in ve 1’1 mali sikintilardan
dolay1 yapamadiklarini ifade etmektedirler.

Tablo 13 incelendigine ebeveynlerden 25’1 (%37.3) eslerinin ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yaptiklarmi, 42’si
(%62.7) yapmadiklarini diisiinmektedir. Eslerinin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yaptiklarini diigiinen 25 ebeveyne sorulan “Bunu
yapabilmesini nelere bagliyorsunuz?” sorusuna 10’u O6nemsiyor, 2’si egitim durumundan
dolayi, 2’si kitap okuma aligkanligi sebebiyle, 1’1 yeterli zamani oldugu i¢in ve 10°u ilgili
oldugu i¢in cevaplarini vermistir. Eslerinin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yapmadigini diisiinen 42 ebeveyne sorulan
“Nedenleri nelerdir?” sorusuna 7’si ¢ocugun yasinin ¢ok kiigiik, 3’ egitim durumu, 14’0
yeterli zaman1 yok, 7’s1 bilgisi yok, 6’s1 ilgisiz, 4’1 kitap okuma aligkanlig1 yok ve 1‘1 mali

sikintidan dolay1 cevaplarini vermistir.

Tablo 14’te ebeveynlerin “Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
ailenin sorumlulugunda midir? Hayir ise kimin sorumlulugundadir?” sorularina verdikleri

yanitlarin dagilimlar: yer almaktadir.
Tablo 14

Ebeveynlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemenin kimin sorumlulugunda
olduguna iligkin goriisleri

f %
Cocuklarin erken okuryazarhk becerilerini desteklemenin ailenin
sorumlulugunda olmasi
Evet 58 86,6
Hayir (Ogretmen, Aile ve okul birlikte) 9 13,4
Toplam 67  100,0

Tablo 14’e¢ gore 58 (%86.6) ebeveyn c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemenin ailenin sorumlulugunda oldugunu, 9’u (%13.4) olmadigini1 belirtmektedir.
Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemenin ailenin sorumlulugunda olmadigini
diisiinen 9 ebeveynden 7’si (%10.4) bunun dgretmenin sorumlulugunda oldugunu, 2’si (%3)

ise aile ve okulun ortak sorumlulugunda oldugunu ifade etmektedirler.
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Tablo 15’te ebeveynlerin gocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici

ev/aile etkinliklerine verdikleri 6nem diizeyleri verilmektedir.

Tablo 15

Ebeveynlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerine
verdikleri 6nem diizeyi

Onem diizeyi f %
Cok 6nemli 29 43,3
Oldukc¢a 6nemli 17 25,4
Onemli 14 20,9
Kismen onemli 6 9,0
Hic 6nemli degil 1 1,5
Toplam 67 100,0

Tablo 15’e gore ebeveynlerin 29’u (%43.3) ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyici ev/aile etkinliklerinin ¢ok 6nemli oldugunu, 17’si (%25.4) olduk¢a 6nemli, 14’i
(%20.9) 6nemli, 6’s1 (%9) kismen onemli oldugunu ve 1’1 (%1.5) hi¢ 6nemli olmadiginm

belirtmektedir.

3.3 Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Durumuna Gére

Ev Erken Okuryazarhik Ortam Ozellikleri
12-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam Ozelliklerinin ¢ocuklarin okul
oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ile iliskili olup olmadigini incelemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglar1 bu boliimde verilmektedir.
Tablo 16’da fiziksel ev erken okuryazarlik ortam Ozelliklerinin okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme durumu ile iligkisini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi

sonuclar1 verilmektedir.
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Tablo 16

Fiziksel ev erken okuryazarlik ortam ozelliklerinin okul éncesi egitim kurumuna devam etme
durumu ile iligkisini belirlemek amactyla yapilan ki kare testi sonuglart
Ediyor Etmiyor Toplam ¥ sd p

Evde c¢ocuk kitabi bulunma  Evet 31 27 58 *
durumu Hayir 0 9 9 8.953 1 0.003
Evde ¢ocuk kitab1 okuma alan1  Evet 22 10 32 *
bulundurma durumu Hayir 9 26 35 12453 1 0.001
Cocugun  kitaplara  kolayca  Evet 21 13 34 *
erisme durumu Hayir 10 23 33 6.668 1 0.010
F;(.)cugun yazmak _veya ¢izmek Evet 2 23 49
icin kullanabilecegi masa veya
e S 3.385 1 0.066

benzeri diiz bir yiizey bulunma
d Hayir 5 13 18

urumu
Cocugun  kagitlara  yetiskin  Evet 19 15 34
yardimi olmadan ulasabilme 2566 1 0.109
durumu Hayir 12 21 33
Cocugun boya veya kalemlere  Evet 22 14 36

.S *
yetlsklp yardimi  olmadan Hayir 9 29 31 6.895 1 0.009
ulasabilme durumu
Cocugun yaptigi c¢alismalar1  Evet 20 3 23
(yazi, ¢izim, karalama) evde 23.322 1 0.000*
sergileme durumu Hayr 11 33 44
Cocugun  dil  ve  erken Evet 22 15 37
okuryazarlik becerilerini o
destekleyen teknolojik iirlinlerin ~ Hayir 9 21 30 5.783 10016
bulunma durumu
* p<.01
**p<.05

Tablo 16” ya gore okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumu ile evde ¢ocuk
kitab1 bulundurma, evde ¢ocuk kitap okuma alani bulundurma, ¢ocugun yaptig1 caligmalari
evde sergileme durumlari arasindaki iligki istatiksel olarak yliksek diizeyde anlaml
bulunmustur (p<0.01). Okul o6ncesi egitim kurumuna devam etme durumu ile ¢ocugun
kitaplara kolayca erisme, ¢ocugun boya ve kalemlere yetiskin yardimi olmadan ulasabilme,
cocugun dil ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyen teknolojik iiriinlerin bulunma durumlari
arasindaki iliski istatiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Cocugun yazmak veya ¢izmek igin
kullanabilecegi masa veya benzeri diiz bir ylizey bulunma, cocugun kagitlara yetiskin yardimi
olmadan ulasabilme durumlarinin ise okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme degiskeni ile anlaml
bir iligkisi olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Genel olarak, okul dncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin evlerinde ¢ocuk kitab1 ve kitap okuma alan1 bulunma durumu; kitaplara, boya ve kalemlere
yetiskin yardimi olmadan ulagabilme durumu; yaptig1 ¢alismalarin evde sergilenme durumu; dil ve
erken okuryazarlik becerilerini destekleyen teknolojik iiriinlerinin olmasi durumu devam etmeyen

cocuklara kiyasla daha fazladir.
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Tablo 17°de egitsel ev erken okuryazarlik ortam oOzelliklerinin okul Oncesi egitim

kurumuna devam etme durumu ile iliskisini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi

sonuclar1 verilmektedir.

Tablo 17:

Egitsel ev erken okuryazarlik ortam ozelliklerinin okul oncesi egitim kurumuna devam etme
durumu ile iligkisini belirlemek amacuyla yapilan ki kare testi sonuglart

Ediyor Etmiyor Toplan ¥* sd p

Cocuga kitap okuma Evet 25 17 42 -

Hayir 6 19 o5 7.955 1 0.005
Kitap on kapaklarinda yer alan  Evet 19 13 32 o
yazilar1 okuma Hayir 12 23 35 4.233 1 0.040
Cocuktan  kitabin  sayfalarim ~ Evet 21 20 41
gevirmesini isteme Hayir 10 16 26 1.042 1 0.307
Okurken resimleri isaret edip  Evet 24 19 43 o
isimlendirme Hayir 7 17 oq 4399 1 0036
Okurken  kitaptaki  kelimeleri ~ Evet 16 10 26 x
okuma yoniinde isaret etme Hayir 15 26 41 3985 1 0046
Cocukla  tekerleme  soyleme, Evet 27 24 51
kelime oyunlar1 oynama, sarki  Hayir 3.825 1 0.051**
) AV 4 12 16
sOyleme gibi etkinlikler yapma
Cocukla  ¢evredeki  resimler, Evet 30 28 58
isaretler ve kelimelerle ilgili  Hayr 1 3 9 5169 1 0.023**
konusma
Cocukla giinliik yasamda  Evet 26 16 42 -
bilgilendirici ve detayli konusma Hayir 5 20 25 11.069 1 0.001
Televizyon/video izlerken  izlemiyor 2 4 6
ebeveyn ve c¢ocuk arasindaki  Etkilesim 11 9 20
etkilesim durumu var 1.109 2 0.574

Etkilegim 18 23 a1

yok
Annenin/babanin  kitap okuma  Var 24 16 40 -
aliskanlig: Yok 7 20 97 7.528 1 0.006
Babanin/annenin (es) kitap okuma  Var 21 5 26 -
aligkanligi Yok 10 31 41 20.342 1 0.000
Cocugun kitap, gazete, dergi v.b.  Evet 25 19 44 o
okurken ebeveyni gérme durumu Hayir 6 17 23 5738 10017

* p<.01
**p<.05

Tablo 17° ye gore okul dncesi egitim kurumuna devam etme durumu ile gocuga kitap

okuma, cocukla giinlilk yasamda bilgilendirici ve detayli konugma, annenin/babanin kitap

okuma aligkanligi, babanin/annenin (es) kitap okuma aligkanlig1 arasindaki iligki istatiksel

olarak yiiksek diizeyde anlamli bulunmustur (p<0.01). Okul 6ncesi egitim kurumuna devam

etme durumu ile kitaplarin 6n kapaklarinda yer alan yazilar1 okuma, okurken resimleri isaret
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edip isimlendirme, ¢ocukla tekerleme sdyleme, kelime oyunlar1 oynama, sarki sdyleme gibi
etkinlikler yapma, g¢ocukla cevredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili konusma,
cocugun kitap, gazete, dergi v.b. okurken ebeveyni gorme durumu arasindaki iliski istatiksel
olarak anlamlidir (p<0.05). Cocuktan kitabin sayfalarint ¢evirmesini isteme Ve
televizyon/video izlerken ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki etkilesim durumu degiskenlerinin ise
okul oOncesi egitim kurumuna devam etme degigskeni ile anlamli bir iligkisi olmadigi
goriilmektedir (p>0.05). Okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara gitmeyen ¢ocuklara
kiyasla daha fazla kitap okunmakta, daha c¢ok giinlilk yasamda bilgilendirici ve detayli konusma
yapilmakta, kitaplarin 6n kapaklarin yer alan yazilar okunmakta, okurken resimleri isaret edilip
isimlendirilmekte, dil etkinlikleri yapilmakta, c¢evredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili
konugma yapilmakta ve ebeveynlerini daha fazla kitap, gazete v.b. okurken gérmektedir. Ayrica okul
oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin ebeveynleri gitmeyen g¢ocuklarin ebeveynlerine

kiyasla daha fazla kitap okuma aligkanligina sahiptir.

3.4  Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olcek Puanlarimin

Ev Erken Okuryazarhk Ortam Ozellikleri ile Tliskisi
Bu bolimde ¢ok boyutlu algilanan sosyal destek olgek puanlarinin 12-36 aylik
cocuklarin ev erken okuryazarlik ortam 6zellikleri ile karsilastirmak amaci ile yapilan iliskisiz
orneklem t testi sonuclar1 verilmektedir.
Tablo 18’de ebeveynlerin Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlarinin
fiziksel ev erken okuryazarlik ortam 6zelliklerine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek

iizere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 18:

Ebeveynlerin ¢ok boyutlu algilanan sosyal destek puanlarinin fiziksel ev erken okuryazarlik
ortam ozellikleri ile iliskisini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari

N X SS Shy t sd p
Evde ¢ocuk kitabi bulunma  Evet 58 53,02 13,819 1,815
durumu Hayir 9 43,67 15,851 5,284 1853 65 0.068
Evde c¢ocuk kitabi okuma Evet 32 57,66 11,318 2,001
alan1 bulundurma durumu Hayrr 35 46,37 14,829 2,506
Cocugun kitaplara kolayca  Evet 34 56,00 12,193 2,091
erisme durumu Hayir 33 47,39 15,238 2,653
Cocugun ~yazmak Veya  pue 49 5410 13264 1,895
cizmek icin kullanabilecegi
masa veya benzeri diiz bir .0 18 4539 15501 3,675
ylizey bulunma durumu
Cocugun kagitlara yetiskin  Evet 34 56,18 11,202 1,921
yardlml olmadan Hayir 33 4721 15900 2,768 2.661 57.353 0.010
ulasabilme durumu
Cocugun boya veya Evet 36 5542 11,941 1,990
kalemlere yetiskin yardimi

3.477 65 0.001*

2.556 65  0.013*

2.273 65 0.026**

2.274 55.170 0.027**

olmadan ulagabilme  Hayrr 31 47,52 15,860 2,848
durumu
Cocugun yaptign  Evet 23 58,26 8,593 1,792

caligmalar1 (yazi, ¢izim,
karalama) evde sergileme  Hayirr 44 48,36 15,606 2,353
durumu
Cocugun dil ve erken Evet 37 5584 11,760 1,933
okuryazarlik  becerilerini
destekleyen teknolojik ~ Hayir 30 46,73 15,783 2,882
iirlinlerin bulunma durumu
* p<.01
*%k p< 05

Tablo 18’¢ gore Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlari evde g¢ocuk

3.347 64.763 0.001*

2.624 52.429 0.011*

kitap okuma alan1 bulundurma durumu, ¢ocugun yaptig1 caligmalar1 evde sergileme durumu
degiskenlerine gore istatiksel olarak yliksek diizeyde anlamli bir farklilik gostermektedir
(p<0,01). Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlari ¢ocugun kitaplara kolayca
erisme durumu, ¢ocugun yazmak veya ¢izmek i¢in kullanabilecegi masa veya benzeri diiz bir
ylizey bulunma durumu, ¢ocugun kagitlara yetiskin yardimi olmadan ulagabilme durumu,
cocugun boya veya kalemlere yetiskin yardimi olmadan ulasabilme durumu, ¢ocugun dil ve
erken okuryazarlik becerilerini destekleyen teknolojik iriinlerin  bulunma durumu
degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir (p<0.05). Cok
Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlari evde cocuk kitabi bulunma durum
degiskeni ile anlamli bir iligkisi bulunmamaktadir (p>0.05). Cok Boyutlu Algilanan Sosyal
Destek puanlart yiiksek olan ebeveynlerin evde ¢ocuk kitabi okuma alani bulundurma orani,
cocuklarinin kitaplara, kagitlara, boya ve kalemlere kolayca erigebilme orani, yazmak/¢izmek

icin kullanabilecegi masa vb. diiz bir yiizey bulundurma orani, ¢ocuklarinin yaptig
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caligmalar1 evde sergileme oram1 ve evde okuryazarhi§i destekleyen teknolojik iiriin
bulundurma oran1 daha yiiksektir.

Tablo 19°da ebeveynlerin Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlarinin
egitsel ev erken okuryazarlik ortam 6zelliklerine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek

iizere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 19:

Ebeveynlerin ¢ok boyutlu algilanan sosyal destek puanlarmmin egitsel ev erken okuryazarlik
ortam ozellikleri ile iliskisinin belirlemenmesi amaciwyla yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonuclart

N X SS Shy t sd p
Cocuga kitap okuma Evet 42 56,36 12,443 1,920
3.715 65  0.000*

Hay1r 25 44,04 14,217 2,843
Kitaplarin 6n kapaklarinda Evet 32 5753 12,337 2,181 *
yer alan yazilar1 okuma Hay1r 35 46,49 14,162 2,394 3390 65 0001
Cocuktan kitabin sayfalarin Evet 41 54,85 13,133 2,051 o
cevirmesini isteme Hayir 26 46,88 15,055 2,953 2.286 65 0026
Okurken resimleri isaret edip Evet 43 5547 12,180 1,857 *
isimlendirme Hayr 24 4513 15741 3213 2200 05 0004
Okurken"klf[_aptalq kelimeleri Evet 26 53,04 14,191 2,783 0578 65 0.566
okuma yoniinde isaret etme Hay1r 41 50,95 14,553 2,273
Cocukla tekerleme sdyleme, Evet 51 54,00 13,794 1,932
kehmeﬂoyunlarl.oynan-la,. Hay1r 16 44,63 14,123 3,531 2350 65  0.021%*
sarki sdyleme gibi etkinlikler
yapma
Cocukla ¢evredeki resimler, Evet 58 53,78 13,325 1,750
isaretler ve kelimelerle ilgili Hayir 9 38,78 14,593 4,864 3.104 65 0.003*
konusma
Cocukla giinlitk yasamda Evet 42 51,17 15,380 2,373
bilgilendirici ve detayli Hay1r 25 52,76 12,647 2,529 -0.43 65 0.663
konusma
Televizyon/video izlerken Etkilesim 20 55,90 9,084 2,031
ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki var
etkilesim durumu Etkilesim 41 5122 14,722 2,209 1226 95556 0.133

yok
Annenin/babanin kitap Evet 40 56,10 11,073 1,751 *
okuma aligkanligi Hayir 27 45,33 16,321 3,141 2.994 41.964 0.005
Babanin/annenin (es) kitap Evet 26 55,00 11,074 2,172
okuma aliskanligi Hay1r 41 49,71 15,862 2,477 1607 64.431 0.113
Cocugun kitap, gazete, dergi Evet 44 56,45 10,591 1,597
v.b. okurken ebeveyni gérme  Hayir 23 42,78 16,418 3,423 3.619 31.841 0.001*
durumu

* p .01 diizeyinde anlamlidir.
** p .05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 19’a gore Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlari ¢ocuga kitap

okuma, kitaplarin 6n kapaklarinda yer alan yazilar1 okuma, okurken resimleri isaret edip
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isimlendirme, cocukla ¢evredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili konusma,
annenin/babanin kitap okuma aliskanligi, cocugun kitap, gazete, dergi v.b. okurken ebeveyni
gorme durumu degiskenlerine gore gore istatiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<0,01). Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlari ¢ocuktan
kitabin sayfalarini g¢evirmesini isteme ve c¢ocukla tekerleme sdyleme, kelime oyunlari
oynama, sarki sdyleme gibi etkinlikler yapma degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir (p<0.05). Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek toplam puanlari
okurken kitaptaki kelimeleri okuma yoOniinde isaret etme, c¢ocukla giinliik yasamda
bilgilendirici ve detayli konusma, televizyon/video izlerken ebeveyn ve c¢ocuk arasindaki
etkilesim durumu, babanin/annenin (es) kitap okuma aliskanlig1 degiskenleri ile anlamli bir
iligkisi bulunmamaktadir (p>0.05). Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlar yiliksek
olan ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma orani, kitap okurken 6n kapaklarinda yer alan
yazilar1 okuma orani, kitap okurken resimleri isaret edip isimlendirme orani, ¢ocuklariyla dil
etkinlikleri yapma orani, c¢ocuklariyla cevredeki resimler/isaretler/kelimeler ile ilgili ve
giinliik yasamda detayli konugma oran1 ve ¢ocuklarmin onlart kitap/gazete/dergi vb. okurken
gore orani daha yiiksektir. Ayrica kitap okuma aliskanligi olan ebeveynlerin Cok Boyutlu

Algilanan Sosyal Destek puanlart daha ytiksektir.

3.5 Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarhk Etkinlikleri Hakkindaki Goriisleri

Bu boliimde ebeveynlerin ev erken okuryazarlik etkinliklerine iliskin goriislerinin Cok
Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlari ve ¢ocuklarmin okul dncesi egitim kurumuna
devam etme durumu ile iliskisi incelenmektedir.

Tablo 20’de ebeveynlerin ev erken okuryazarlik etkinliklerine iliskin goriislerinin Cok
Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlari ile iliskisini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz

grup t testi sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 20:

Ebeveynlerin ¢ok boyutlu algilanan sosyal destek puanlarinin ailelerin ev erken okuryazariik
etkinlikleri hakkindaki goriisleri ile iliskisini belirlemek amaciyla yapilan ki bagimsiz gruplar
t testi sonuglari

N X SS Shy t sd p
Erken okuryazarlik Evet 30 58,73 7,451 1,360

T - *
etkinliklerini yeterince Hayir 37 4611 16,095 2,646 4,244 52953 0.000
yapma durumlari

Eslerin erken Evet 26 58,73 7,988 1,567
okuryazarlik

etkinliklerini yeterince Hay1r 41 47734 15746 2459
yapma durumlari

Ev erken okuryazarlik Onemsiz 21 44,29 16,584 3,619
ortaminin 6nemi Onemli 46 55,17 11,895 1,754
* p<.01

3.906 62.567 0.000*

-2.708 29.768 0.011*

Tablo 20 incelendiginde ebeveynlerin Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Puanlar
ebeveynlerin erken okuryazarlik etkinliklerini yeterince yapma durumlarina ve ev erken
okuryazarlik ortaminin 6nemi hakkindaki diisiincelerine gore istatiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir (p<0.05). Buna gore Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Puanlari
yiiksek olan ebeveynlerin erken okuryazarlik etkinlikleri uygulama oranlar1 artmakta ve ev
erken okuryazarlik ortaminin daha 6nemli oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 21°’de ebeveynlerin ev erken okuryazarlik etkinliklerine iliskin gorislerinin
cocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumlart ile iliskisini incelemek

amaciyla yapilan ki kare testi sonuclar1 verilmektedir.
Tablo 21
Ailelerin ev erken okuryazarlik etkinlikleri hakkindaki gériislerinin ¢ocuklarin okul dncesi

egitim kurumuna devam etme durumu ile iligkisini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi
sonuclari

Ediyor Etmiyor Toplam ¥ sd p

Erken okuryazarlik Evet 21 9 30

T . *
etkinliklerini yeterince Hayir 10 7 37 12.306 1 0.000
yapma durumlari
Eslerin erken okuryazarlik Evet 19 7 26

S . *
etkinliklerini yeterince Hayir 12 29 41 12.283 1 0.000
yapma durumlari
Ev erken  okuryazarlik Onemsiz 7 14 21
ortaminin dnemi Onemli 24 22 16 2059 1 0.151
* p<.0L

Tablo 21 incelendiginde ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumlari

ebeveynlerin erken okuryazarlik etkinliklerini yeterince yapma durumu ile istatiksel olarak
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yiikksek diizeyde anlamli bir iliskisi vardir (p=0.00 p<0.001). Ebeveynlerin ev erken
okuryazarlik ortaminin 6nemi hakkindaki diisiinceleri ile cocuklarin okul Oncesi egitim
kurumuna devam etme durumu arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>0,05). Okul 6ncesi egitim
kurumuna giden c¢ocuklarin ebeveynlerinin erken okuryazarlik etkinliklerini uygulama

durumlar gitmeyen ¢ocuklarin ebeveynlerine oranla daha fazladir.

3.6 Yorumlar

Bu boliimde elde edilen bulgular arastirmanin amaglari dogrultusunda yorumlanmis ve
tartisilmistir.

Aragtirmaya katilan 12-36 aylik ¢ocuklarin ¢ogunlugunun evlerinde 1-15 arasi kitap
bulundugu, g¢ocuk kitabi okuma alam1 bulunmadigi ve kitaplara kolayca erigemedikleri
goriilmektedir. Buna karsin ¢ocuklarin ¢ogunlugu yetiskin yardimi olmadan kagitlara, boya ve
kalemlere ulasabilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin cogunlugunun dil ve okuryazarlik becerilerini
destekleyen teknolojik tiriinleri bulunmaktadir.

Baydar ve arkadaslar1 (2014) Tiirkiye’de ekonomik ve sosyal baglamda risk altinda
olan 3 yas aralifindaki ¢ocuklarm ev ortaminda ¢ocuk kitaplar1 ve okuma materyallerinin
bulunmasinin onlarin kelime dagarciginin gelisimini destekledikleri goriilmiistiir. Yine Dulay,
Cheung ve McBride (2018) Filipinli 673 okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocukla yaptiklar1 ¢aligmada
cocuklarin evlerindeki kitap sayisinin ve bu kitaplara ulasabilme durumlarinin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri ile iligkili oldugu gdzlemlenmistir. Benzer bir sekilde Altun,
Tantekin Erden ve Snow (2016) c¢alismalarinda evde bulunan ¢ocuk kitabi sayisinin yazi
farkindalik becerisi ile iligkili oldugu sonucuna varmistir. Ayrica Evans, Kelley, ve Sikora
(2014) 42 iilkede yaptiklar1 ¢alismalarinda evde bulunan kitap sayisinin akademik basariy1
(PISA 6lgiimii) 6nemli 6l¢iide etkiledigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan ebeveynler evlerinde cogunlukla tek bir tiir ¢ocuk kitabi
bulundugunu belirtmislerdir. Bu yas grubunun kitabr bir oyuncak olarak gérmesi nedeniyle
onlara kitaplar1 sevdirecek farkli tlirde kitaplarin sunulmasi onem tasimaktadir. 0-3 yas
araligindaki ¢ocuklara sunulacak yaynlarin olduk¢a zengin c¢esitleri vardir (Kiimmerling-
Meibauer, 2015). Acilir kapanir gizli kapaklar, ti¢ boyutlu 6zel kesimler, gizli ses/miizik
sistemleri, banyo kitaplari, hareketli parcalar iceren bu kitaplar boyutlar1 farkli bez veya kalin
kartondan olabilmekte, dis kasiyict ve oyuncak eklenebilmektedir. Ayrica yazisiz kitaplar ve

yogun resimli kitaplar (Wimmelbook-I¢ ige gegmis eglenceli hikayeleri ve kitap sayfasinin
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tamamini kaplayan gorselleri olan kitap) okuma yazma bilmeyen ebeveynler i¢in de alternatif
olarak sunulabilmektedir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin sadece ikisinin (%3) kiitiiphaneye gittigi tespit
edilmigtir. Alan yazinda da ebeveynlerin c¢ocuklar1 ile birlikte kiitiiphane ziyaretleri
konusunda; ti¢ ve Ustii yaslar i¢in de; benzer sonuglara ulasilmistir (Altun, 2013; Altun ve
Tantekin-Erden, 2015; Cakmak ve Yilmaz, 2009, Enemuo ve Obidike, 2013; Miller, Zickuhr,
Rainie ve Purcell, 2013). Altun ve Tantekin Erden (2015), Ankara ilinde 168 okul oncesi
donemdeki ¢ocuk ve aileleri ile, ev ici erken okuryazarlik ortam 6lcegi (Umek, Poslesek ve
Fekonja, 2005) kullanarak yaptiklar1 ¢alismada, “kitap okuma- kiitiiphane ve tiyatro” ziyaret
etmeye yonelik alt boyutun en diisiik madde ortalamasina sahip oldugu sonucuna
varmiglardir.

Calismanin  bulgularma goére c¢ocuklarin  %91’inin  televizyon/video izledigi
goriilmektedir. Bebeklik doneminde uzun siire televizyona maruz kalan ¢cocuklarda gelisimsel
gerilik goriilme olasiligimin arttig1 ve iki yas alti ¢ocuklarin higbir sekilde televizyona maruz
kalmamasi gerektigi alan yazinda belirtilmistir (Can, 2006; American Academy of Pediatrics,
2001). Buna karsin Tiirkiye’de yapilan benzer ¢aligmalarda (Akkus, Yilmazer, Sahinoz ve
Sucakli, 2015; Oztiirk ve Karayagiz, 2007; Yalgin ve digerleri, 2002) televizyon izleyen
cocuklarin ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Ayrica caligmada televizyon izleyen
cocuklarin 37’sinin (%53.7) ise televizyon/video izlerken ebeveynleri ile etkilesimlerinin
olmadig1 goriilmektedir. Ebeveynlerin cocuklariyla birlikte televizyon izlerken yanlis ve
dogruyu, kurgu ve gergegi ve izlenen programlarin igerigini tartismast verimli ve kaliteli bir
vakit gegirmelerine yardimci olabilir (Reiser ve digerleri, 1984).

Televizyon/video izlemenin erken okuryazarlikla olan iligkisini inceleyen arastirmalar
(Wan, 2000; Linebarger, Kosanic ve Greenwood,2004; Moses and Duke, 2008) ii¢ yas {istii
cocuklarin onlar i¢in hazirlanmis egitsel programlari izlemelerinin okuryazarlik becerilerini
gelistirecegini ve akademik ilgi ve isteklerini arttiracagimi gostermistir. Bu arastirmalar
cocuklarin gelisimleri i¢in onlarin ne kadar siire/ ne kadar kaliteli programlar izlediginin
onem tasidig1 ve ebeveynlerin hem secici hem de smirlandirict olmalar1 gerektigi sonucuna
varmiglardir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin %37.3’1i ¢ocuklarina kitap okumadiklarini, %44.7’si
de ¢ocuklart 12 aylik ve lstii yas araliginda iken ¢ocuklarina kitap okumaya basladiklarini
belirtmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan 67 ebeveynin sadece 5’1 haftanin her giini
okudugunu belirtmislerdir. Bebeklik déneminde ¢ocuga kitap okumak onun dil ve sosyal

gelisimi icin gerekli en nitelikli etkinliklerden biridir (Jellinek, Patel ve Froehle,2002). Bebek
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icin kitap; okumaya dogru yonlendiren egitici bir aragtir (Ural, 1989; Yavuzer, 2001; Ataman
ve digerleri, 2012). 0-3 yas aras1 donemde kitaplarla tanisan ¢ocuklarin okumaya ve egitime
1sinmast daha kolay olmaktadir (Lonigan, 2006). Kiintay (2013) daha hamilelik déneminde
bir ¢ocuk odasi hazirlanirken, ¢ocuk kitap okuma alani olusturmayr unutmamak gerektigini
sOylemektedir. Bebekler yasadigi alanda yer alan oyuncak gibi kitaplarla tanistirilmalidir
(Sever, 2016).

Cocuklar1 kitaplarla daha erken tanistirmak adina Diinyada Okuma (Reading
Worldwide), Kitapla Basla (Bookstart) gibi projelerin yapilmasinin yani sira modern ¢ocuk
kiitiiphanelerinin sayilar1 arttirilmakta, bu kiitliphaneler bebekler ve ¢ocuklar i¢in 6zel olarak
diizenlenmektedir. Tiirkiye’de 2018 yilinda yapilmasi planlanan Uluslararast Cocuk
Kiitiiphaneleri Sempozyumunun ve “Bebekler Kiitiiphanede Emekler” projesinin bu konu
hakkinda farkindalik yaratmasi beklenmektedir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin %86.6’s1 cocuklarin okuryazarlik becerilerini
desteklemenin ailenin sorumlulugunda oldugunu belirtmislerdir. Ancak ebeveynlerin %55.2
‘si okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yapmadiklarin
diisiinmektedir. Yeterli zamanlariin olmadigini, ¢ocuklarinin daha ¢ok kii¢iik oldugunu ve
bilgilerinin olmadigim bu etkinlikleri yapamama sebebi olarak gostermektedirler.

Ebeveynlerin inanglari, ¢ocuklariyla etkilesim kurduklar1 ya da okuryazarlik
deneyimleriyle mesgul olduklarinda sergiledikleri uygulamalar1 ve davranislar sekillendirir.
Alan yazinda ebeveynlerin okuryazarlik inanglar1 ve goriislerinin c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ve ev okuryazarlik ortaminin kalitesi ile iliskili oldugu goriilmektedir
(Evans ve digerleri, 2004; Weigel, Martin ve Bennett, 2006; Bingham, 2007; Norman, 2007,
Curenton ve Justice, 2008; Skibbe, Justice, Zucker ve McGinty,2008). Bu caligmada
ebeveynlerin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini desteklemede sorumluluklarini biliyor
olmas1 istenilen bir sonuctur. Fakat bu durum ebeveynlerin okuryazarlik becerilerini
destekleyici ev etkinliklerini yeterince yapamamalari ile ¢elismektedir. Cocuklarinin kiigiik
olmas1 sebebiyle bu etkinlikleri yapamadigin1 belirten ebeveynlerin erken okuryazarlik ile
ilgili bilgisinin yeterli olmadigi goriilmektedir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam durumu ile ev erken okuryazarlik ortam
ozelliklerinin bir ¢ok boyutunda iligkili oldugu arastirma sonucunda elde edilmistir. Okul
oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin evlerinde ¢ocuk kitab1 ve kitap okuma alani
bulunma durumu; kitaplara, boya ve kalemlere yetiskin yardimi olmadan ulasabilme durumu;
yaptig1 caligmalarin evde sergilenme durumu; dil ve okuryazarlik becerilerini destekleyen

teknolojik trtinlerinin olmasi durumu devam etmeyen ¢ocuklara kiyasla daha fazladir. Okul
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oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara gitmeyen ¢ocuklara kiyasla daha fazla kitap
okunmakta, daha ¢ok giinliik yasamda bilgilendirici ve detayli konusma yapilmakta, kitaplarin
on kapaklarin yer alan yazilar okunmakta, okurken resimleri igaret edilip isimlendirilmekte,
dil etkinlikleri yapilmakta, cevredeki resimler, isaretler ve kelimelerle ilgili konusma
yapilmakta ve ebeveynlerini daha fazla kitap, gazete v.b. okurken gérmektedir. Ayrica okul
oncesi egitim kurumuna giden cocuklarin ebeveynlerinin erken okuryazarlik etkinliklerini

uygulama durumlar1 gitmeyen ¢ocuklarin ebeveynlerine oranla daha fazladir.

Okul o6ncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimi ve akademik becerileri tizerindeki etkilerini
aragtiran bir ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Barnett et al., 2003; Burchinal et al., 2001; Huang et
al., 2012; Magnuson et al., 2004; National Institute of Child Health and Human Development,
2000; Stokes, 2015). Umek, Fekonja, Bajc ve Kranjc (2006) ¢alismalarinda uzun siire okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin daha ileri diizeyde oldugunu bulmuslardir..
Berlinski, Galiani ve Manacorda (2007) okul Oncesi egitimi alan ve almayan 7-15 yas
cocuklar ile yaptiklar1 calismada okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin okul birakma oranlarinin
daha diisiik oldugunu bulmuslardir. Zwiefel (2014) ve Coley (2015) ise okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin etmeyenlere kiyasla daha olumlu davraniglar ve daha
geligsmis beceriler gosterdikleri sonucuna ulasmiglardir. Dagli (2007) okul 6ncesi egitim alan
150 ve almayan 150 ilkogretim birinci smif O6grencilerinin  akadamik basarilarini
karsilastirdig1 calismasinda okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin daha basarili oldugu ve okul
Oncesi egitim alma siiresi arttik¢a basar1 puanlarinin arttigini belirtmistir.

Okul 6ncesi egitimin daha erken yaslarda (0-3) ¢ocuklarin gelisimine olan katkisini
arastiran calismalarda okul dncesi egtimin ¢ocuklarin biligsel gelisimi {izerinde kisa veya uzun
vadeli etkileri oldugu goriilmektedir (Barnett et al., 2003; Burchinal et al., 2001; Huang et al.,
2012; Magnuson et al., 2004; National Institute of Child Health and Human Development,
2000; Stokes, 2015).

Okul 6ncesi egitimin amaglarindan biri “sartlar: elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden
gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme ortami yaratmaktir” (MEB, Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013). 0-3 yas gurubuna verilen okul Oncesi egitimin dezavantajli ailelerin
cocuklarinin gelisiminde daha etkili oldugunu gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Felfe ve
Lalive (2018) Almanya’da 0-2 yas ¢ocuklar i¢in egitim veren kurumlara gitmis olan 8914
cocuk ve gitmemis 52351 ¢ocuk ile yaptiklar1 ¢alismada; okul 6ncesi egitimin gogmen veya
diisiik sosyo ekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuklarinin gelisiminde daha etkili oldugu

bildirmektedirler. Ayrica Carla, Forster ve Rojas-Barahona (2014) calismalarinda alt sosyo
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ekonomik diizeydeki sehirlerde yasayan cocuklarin ev okuryazarlik ortamina okul Oncesi
egitimin daha ¢ok etkisinin oldugunu gostermislerdir.

Okul oncesi egitimde aile egitimi ile okul ve ev arasindaki devamlilik desteklenerek
kazamlan bilgi, beceri ve tutumlarmn kalicihi@ saglanmaktadir (MEB Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013). Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ebeveynleri cocuk yetistirme, ¢ocuk gelisimi,
saglig1 ve egitimi konusunda bilinglendirmekte ve ebeveynlerde farkindalik yaratmaktadir. Bu
nedenle erken okuryazarlik ve ev okuryazarlik ortamlari konusunda dezavantajli ailelerin
bilin¢lendirilmesi ve desteklenmesi icin okul oOncesi egitim kurumlarinin dezavantajl
bolgelerde sayisinin ve kalitesinin arttirilmasi gerekmektedir.

Arastirmada 12-36 aylik ¢ocuklarin okul Oncesi egitim almasinin ev erken
okuryazarlik ortam 6zelliklerini olumlu etkiledigi bulunmustur. Cocugu krese giden ailelerin
daha fazla kitap okuyor olmasi veya daha iyi sartlarda fiziki erken okuryazarlik ortami
sunmasi ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarindan aldiklar1 destek ile agiklanabilir.

Cocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna giden aileler is hayatlarina devam edebilirken,
yasadiklar1 tatmin ve kendilerine ayirdiklar1 zaman ile daha az stres ile eve
donebilmektedirler. Boylelikle cocuklari ile kaliteli vakit gecirebilmekte veya ¢ocuklarinin
gelisimleri igin daha fazla gayret gosterebilmektedirler. Onemli olan gocukla tiim giin beraber
olmak degil, kaliteli vakit gecirebilmektir. Loeb, Bridges, Bassok, Fuller ve Rumberger
(2007) 14.162 bes yas altt ¢ocuk tlizerinde okul Oncesi egitimin etkisini inceledikleri
caligmalarinda okul dncesi egitimin okuma ve matematik becerilerini arttirdig1 gibi davranis
problemlerini de arttirdigin1 bulmuslardir. Davranis problemlerinin artmasinin sebebi olarak,
ailelerin ¢ocuklarim1 kiiciik yasta krese gondermelerinden dolayr hissettikleri sugluluk
duygusu ile, ¢cocuklarinin olumsuz davraniglarint gérmezden gelmeleri, ¢ocuklarina karsi asiri
koruyucu tavirlart gosterilebilmektedir. Ayn1 ¢alismada 2-3 yasinda okul Oncesi egitime
baslayanlarin ileri yaslardaki gelisimlerinin yasitlarina oranla daha iyi oldugu ve yarim giin
egitimin bu yas grubu i¢in daha verimli ve etkili oldugu belirtilmektedir. Okul 6ncesi egitimin
0-3 yas i¢in yar1 zamanli veya oyun gruplari seklinde olmasi eger anne ¢alismiyor yada esnek
calisma saatleri varsa veya ¢ocuga bakabilecek bir yetiskin (biiyiikanne, annane veya bakici)
varsa uygun bir segenek olabilmektedir. Loeb, Bridges, Bassok, Fuller ve Rumberger (2007)
caligmalarinda yiiksek sosyo ekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuklarin gelisimleri i¢in yarim
giinliik, diisiik sosyo ekonomik seviyedeki aileleirn ¢ocuklarin gelisimleri i¢in tam giinliik
egitimin daha etkili oldugunu belirtmektedirler.

Bebeklik donemindeki (0-1 yas) c¢ocuklarin anne ve baba ile daha fazla vakit

gecirmeleri giivenli baglanma i¢in gereklidir. Bu dénemde anne kendisine bagimli olan
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bebeginden baska bir sey diisiinemez durumdadir. Bebegin fiziksel ve duygusal ihityaglarini,
bebegin aglamasindan, ¢ikardig:1 seslerden veya bakislarindan anlayan anne bu ihtiyaglarin
karsilanmasi i¢in yaninda bulunmalidir. Bu zaman diliminde anne bebegini tanimakta, onun
ilk disini ¢gikardigi, ilk yiliridigii veya ilk konustugu zamana taniklik edebilmektedir. Ancak
zamanla bebegin dis diinyayr kesefedebilmesi, bireysellesebilmesi ve yeni gelisen
becerilerinin desteklenmesi i¢in anneden ayr1 zaman gegirmesi dnem arz etmektedir.

Annad ve Roope (2016)'un iki ile li¢ yas arast 815 cocuk ve ebeveynleri ile
cocuklarinin mutluluklar1 iizerine yaptiklar1 arastirmalarinda sadece anneleri tarafindan
bakilan ¢ocuklarin, krese giden veya biiyiikkanne tarafindan bakilan ¢ocuklara kiyasla daha
mutsuz olduklart ve gelisimlerinin ise daha geride olduklar1 sonucuna varmislardir. Bu
calisma evde cocugu ile yanliz kalan annenin ¢ocugun gelisimi i¢in destege ihtiyaci oldugunu
gostermektedir. Annenin c¢alisma durumundan bagimsiz olarak bunun gergeklesmesi igin
ailenin destege ihtiyaci vardir. Bu destek kimi zaman okul 6ncesi egitim kurumlarindan kimi
zaman ise sosyal ¢evreden alinmaktadir.

Bu arasgtirma sonucunda ebeveynlerin algiladiklar1 sosyal destek ile ev erken
Okuryazarlik ortam 6zelliklerinin iligkili oldugu goriilmiistiir. Yiiksek sosyal destek algisina
sahip ebeveynlerin, diisiik sosyal destek algisi olan ebeveynlere kiyasla, ¢ocuklarima daha
olumlu ev erken okuryazarlik 6zellikleri sagladig1 goriilmektedir.

Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlart yiiksek olan ebeveynlerin evde ¢ocuk
kitab1 okuma alani bulundurma orani, ¢ocuklarmin kitaplara, kagitlara, boya ve kalemlere
kolayca erigebilme orani, yazmak/¢izmek i¢in kullanabilecegi masa vb. diiz bir ylizey
bulundurma orani, ¢ocuklarinin yaptigi ¢alismalar1 evde sergileme orani ve evde okuryazarligi
destekleyen teknolojik {irlin bulundurma orani daha yiiksektir. Ayrica Cok Boyutlu Algilanan
Sosyal Destek puanlart yliksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma orani, kitap
okurken 6n kapaklarinda yer alan yazilar1 okuma orani, kitap okurken resimleri isaret edip
isimlendirme orani, cocuklariyla dil etkinlikleri yapma orani, c¢ocuklariyla c¢evredeki
resimler/isaretler/kelimeler ile ilgili ve giinliilk yasamda detayli konugma orani ve ¢ocuklarinin
onlar1 kitap/gazete/dergi vb. okurken gore orani daha yiiksektir. Cok Boyutlu Algilanan
Sosyal Destek Puanlari yiiksek olan ebeveynlerin erken okuryazarlik etkinlikleri uygulama
oranlar1 artmakta ve ev erken okuryazarlik ortaminin daha 6nemli oldugunu diistinmektedir.

0-36 aylik cocuklarin i¢in okul oncesi egitimin yayginlasmasinda kadinlarin ¢aligma
hayatina katilimimin artmasi, geleneksel aile yapisindan cekirdek aile yapisina gegisle
cocuklarin bakimini iistlenebilecek (anne/baba disinda) bireylerin olmamasi ve g¢ocuklarin

gelisimlerine katkida bulunma istegi etkili olmaktadir. Fakat cocuklarin bakimi i¢in gerekli
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olan sosyal destege sahip ailelerin de, tipki ¢ocuklar1 okul oncesi egitim kurumuna giden
ailelerde oldugu gibi, cocuklarmma daha iyi ev erken okuryazarlik ortami sunduklar
goriilmektedir.

Ihtiya¢ duyduklar1 durumlarda sosyal destek alabilen ebeveynler stresin yipratict
etkisinden kurtulmakta (Kaner, 2010) ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmektedirler
(Okanl1 vd., 2003). Jennings vd. (1991) yaptiklar1 arastirma sonucunda sosyal destegi olan
ailelerin ¢ocuklarmma karsi daha sorumlu davrandiklari, daha fazla olumlu ebeveynlik
davraniglar1 sergilediklerini ifade etmektedirler. Taylor, Conger, Robins ve Widaman (2015)
1104 Meksikali ebeveyn ile yaptiklar1 arastirmada ebeveynlerin sahip olduklar1 algilanan
sosyal destegin ¢ocuklarin sosyal yeterlilikleri ile olumlu bir iligkisi oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma bulgular1 yapilan farkli aragtirma sonuglari ile degerlendirildiginde sosyal
destegin ebeveyn davranislarin1 ve dolayisiyla ev erken okuryazarlik ortamlarini etkiledigini
sOylemek miimkiindiir. Sosyal destek ile ebeveynler c¢ocuklarina daha fazla wvakit
ayirabilmekte ve c¢ocuklarmin okuryazarlik ortamlarini diizenlemek i¢in daha fazla g¢aba

sarfedebilmektedirler.



BOLUM 4

SONUC VE ONERILER

4.1 Sonuclar

Bu arastirma 12-36 aylik c¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam ozelliklerinin
cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumu ve ebeveynlerin sahip olduklari
sosyal destek ile iliskisini incelemek amaciyla yapilmustir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu Bitlis’te yasayan 12-36 aylik okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 31 ¢ocugun ve etmeyen 36 c¢ocugun ailesi olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Ev Erken Okuryazarlik Kontrol Listesi ve Cok
Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi ile elde edilmistir.

Arastirma sonucunda ev erken okuryazarlik fiziksel ortam 6zellikleri olarak ¢ocuklarin
cogunlugunun evlerinde cogunlukla tek bir tiir olmak tizere 1-15 aras1 kitap bulundugu, cocuk
kitab1 okuma alani bulunmadig1 ve kitaplara kolayca erisilir olmadigi, fakat cocuklarin
cogunlukla yetiskin yardimi olmadan kagitlara, boya ve kalemlere ulasabildikleri ve ev
ortaminda dil ve okuryazarlik becerilerini destekleyen teknolojik {iriinlerin bulundugu
goriilmiistir.

Ev erken okuryazarlik egitsel ortam Ozellikleri olarak cocuklarin biiyiik bir
cogunlugunun kiitiiphaneye gitmedigi fakat televizyon/video izledigi ve televizyon/video
izlerken ebeveynleri ile etkilesimlerinin olmadig: tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan
ebeveynlerin ¢cok azinin ¢ocuklarina haftanin her giinii kitap okudugu belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda ailenin ev okuryazarlik etkinliklerine iligkin goriigleri ortaya
konulmustur. Ailelerin ¢ogunlugu okuryazarlik becerilerini  desteklemenin ailenin
sorumlulugunda oldugunu belirtirken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile
etkinliklerini yeterince yapmadiklarin1 diisiinmektedir. Ebeveynler bu etkinlikleri yapamama
sebeplerini ise yeterli zamanlarinin olmamasi, cocuklarimin daha ¢ok kiiciik oldugu ve
bilgilerinin olmamas1 seklinde agiklamiglardir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam durumu ile ev erken okuryazarlik ortam
ozelliklerinin genel olarak iligkili oldugu arastirma sonucunda elde edilmistir. Okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin evlerinde cocuk kitabi ve kitap okuma alam

bulunma durumu; kitaplara, boya ve kalemlere yetiskin yardimi olmadan ulasabilme durumu;
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devam etmeyen cocuklara kiyasla daha fazladir. Ayrica okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden g¢ocuklara gitmeyen g¢ocuklara kiyasla daha fazla kitap okunmakta, bu ¢ocuklarla daha
cok konusulmakta ve daha ¢ok dil etkinlikleri yapilmaktadir.

Arastirma sonucunda ebeveynlerin algiladiklari sosyal destek ile ev erken okuryazarlik
ortam Ozelliklerinin iligkili oldugu goriilmistiir. Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek
puanlart yiiksek olan ebeveynlerin evde ¢ocuk kitabi ve kitap okuma alani bulundurma orant,
cocuklarinin kitaplara, kagitlara, boya ve kalemlere kolayca erisebilme orani1 daha yiiksektir.
Ayrica Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek puanlar1 yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarina
kitap okuma orani, ¢ocuklariyla konusma ve dil etkinlikleri yapma orani daha yiiksektir.

Ebeveynlerin erken okuryazarlik ile ilgili diisiinceleri algiladiklar1 sosyal destek ve
cocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumlar ile de iligkili bulunmustur.
Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Puanlar1 yiiksek olan ve ¢ocuklar1 okul dncesi egitime
devam eden ebeveynlerin erken okuryazarlik etkinlikleri uygulama oranlari artmakta ve ev

erken okuryazarlik ortaminin daha 6nemli oldugunu diisiinmektedir.

4.2 Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve arastirmacilara
yonelik onerilere yer verilmistir.

Ailelerin okuryazarlik etkinliklerini yeterince yapamama nedeni olarak ¢ocuklarinin
cok kiiciik oldugunu 6ne stirmeleri, onlarin erken okuryazarlik gelisimine yabanct olduklarini
gostermektedir. Aileler oncelikle erken okuryazarlik becerileri ve cocuklarina sunmalari
gereken okuryazarlik ortam 6zellikleri konusunda bilinglendirilmelidir.

Tiirkiye’de 0-3 yas cocuklarina egitim veren Kres ve Giindiiz Bakimevlerinin ev erken
okuryazarlik ortam Ozelliklerin etkisi goz Oniine alindiginda, kurumlara devam etmeyen
cocuklarin aileleri, erken okuryazarlik ve ev erken okuryazarlik ortamlar ile ilgili egitimler
diizenlenerek, bilgilendirilmeli ve tesvik edilmelidir.

Ev erken okuryazarlik ortamlarinin ebeveynlerin sahip olduklari sosyal destek ile
iliskisi, sosyal destegin Onemini vurgulamaktadir. Ebeveynlere sunulan sosyal destegin
arttirtlmas1 ev erken okuryazarlik ortam kalitesini arttiracaktir. Bu anlamda ailelere sosyal
destek saglayacak yakinlarin ve toplum gorevlilerinin (doktorlar, Ogretmenler, cocuk
gelisimciler) bilinglendirilmesi gerekmektedir.

Ebeveynlere yonelik islevsel okuryazarlik becerilerini kazandirmak ve ¢ocukla
okuryazarlik etkilesimini artirmak i¢in ev erken okuryazarlik programlari hazirlanmalidir. Ev

erken okuryazarlik miidahale programlar1 Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Milli
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Kiitiiphane Basgkanligi, Kiitliphaneler ve Yayimlar Genel Miidiirligt, Tiirk Kiitiiphaneciler
Dernegi ve tiniversitelerin ilgili boliimleri ile isbirligi yapilarak ebeveyn olmay1 diistinenleri,
0-3 yas arasinda ¢ocuklari olanlar1 ve okul dncesi egitimcileri ev erken okuryazarlik ortami
hakkinda bilgilendirmeli ve desteklemelidir.

Arastirmaya dahil edilmeyen 0-12 ay grubu ve 36-72 ay grubu da dahil edilerek, 0-6
yas aralig1 i¢in farkli illerden daha genis ¢aligma gruplarina veya orneklemlere ulasilabilir.
Boylelikle iller aras1 karsilagtirmalar ve genelleme yapilabilir.

Daha sonra yapilacak arastirmalarda 0-6 yas erken okuryazarlik becerileri ile ev erken
okuryazarlik ortamlarinin karsilastirilmasi yapilabilir. Ailelere yonelik ev erken okuryazarlik
egitimi hazirlanarak deneysel ¢aligmalarla etkililigi degerlendirilebilir. Ayrica boylamsal
calismalarla 0-6 yas ev erken okuryazarlik ortaminin ilkokul donemindeki okuryazarlik

becerilerine, akademik ve sosyal becerilerilere etkisi incelenebilir.
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Ev Erken Okuryazarhik Ortami Kontrol Listesi
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Fiziksel Ortam Ozellikleri

Evinizde ¢ocuk kitabr var mi1? Evet () Hayir( ) Evet ise yaklasik sayist ......
Evet ise tiirleri nelerdir?
(6rn: ABC kitaplari, resimli
kitaplar, say1 kitaplar1, kavram
kitaplari, yumusak kitaplar,.)
Evinizde ¢ocugunuza ait bir kitap okuma alanmi var | Evet () Hayir( )
m1?
Eger varsa Kitap okuma alaninda g¢ocuklarm | Evet () Hayir( )
kitaplar1 rahatga inceleyebilecegi
esyalar (minder/ kiigiik sandalye/
mobilyalar) var mi?
Acik kitap raflar/ ya da o amagla | Evet () Hayir( )
kullanilan bir diizen var m1?
Cocugunuz  kitaplara  kolayca | Evet () Hayir( )
erigebiliyor mu?
Cocugunuzun kitaplar1 | Evet ( ) Hayir( )
gorebilmesi, inceleyebilmesi igin
yeterli aydinlatma var m1?
Evinizde ¢ocugunuzun yazmak veya ¢izmek igin | Evet () Hayir( )
kullanabilecegi masa veya benzeri diiz bir ylizey
var mu1?
Evinizde ¢ocugunuzun yazmak ve ¢izmek igin | Evet () Hayir( )
kullanabilecegi kagitlar var mi?
Egerevetise | Cocugunuz kagitlara  yetiskin | Evet () Hayir( )
yardimi olmadan ulagabiliyor mu?
Cocugunuzun  yazmak veya ¢izmek igin | Evet () Hayir( )
kullanabilecegi boya veya kalemler var mi?
Eger evetise | Cocugunuz boya veya kalemlere | Evet () Hayir( )
yetiskin yardimi olmadan
ulasabiliyor mu?
Cocugunuzun yaptigi calismalar1 (yazi, ¢izim, | Evet () Hayir( )
karalama) evinizde sergilediginiz alanlar var m1?
Cocugunuzun dil ve okuryazarlik becerilerini | Evet () Hayir( )
destekleyen teknolojik iriinler var mi?
(Ses kayit cihazlari, e-kitaplar, egitici video veya
oyunlar)
Egitsel Ortam Ozellikleri
Cocugunuz hig kiitiiphaneye gitti mi? Evet () Hayir ( ) | Evet ise ziyaret sikligi ........
Cocugunuz televizyon/video izliyor mu? Evet () Hayir( ) Evet ise
bir giinde tahmini kag
saat/dakika izler? (Tahmini
siire)........
Izledigi programlara
ornek:......
Cocugunuz televizyon/video izlerken yaninda | Evet () Hayir( ) Evet ise nasil bir etkilesim var
oluyor musunuz? Y
Cocugunuzla tekerleme soyleme, kelime oyunlar1 | Evet () Hayir ( ) | Evetise sikligi ..........
oynama, sarki sdyleme gibi etkinlikler yapiyor
musunuz?
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Cocugunuzla ¢evredeki resimler, isaretler ve | Evet( ) Hayir () Evet ise siklig1 .........

kelimelerle ilgili konuguyor musunuz?

Cocugunuza kitap okur musunuz? Evet () Hayir( ) Evet ise,
kag aylikken
bagladimiz?............
haftada kag giin okursunuz?
giinde ka¢ dakika okursunuz?

Cocugunuza kitap okurken

Kendinizi rahat hissediyor musunuz? Evet () Hayir ()
Kitaplarin 6n kapaklarinda yer alan yazilari | Evet ( ) Hayir ()
okuyor musunuz? (Yazarin ve/veya

resimleyenin adi..)

Cocugunuzdan kitabin sayfalarini gevirmesini | Evet () Hayir ()
istiyor musunuz?

Okurken resimleri igaret edip isimlendiriyor | Evet () Hayir ()
musunuz?

Okurken kitaptaki kelimeleri okuma yoniinde | Evet () Hayir ()
isaret ediyor musunuz?

Kitap okuma aligkanliginiz var m? Evet () Hayir () Evet ise bir ayda okuyup
bitirdiginiz  yaklasik  kitap
sayisi nedir? .......

Esinizin kitap okuma aligkanlig1 var mi1? Evet () Hayir () Evet ise bir yilda okuyup
bitirdigi yaklasik kitap sayist
nedir? .......

Cocugunuz sizi (ebeveyn) kitap, gazete, dergi v.b. | Evet () Hayir () | Evetise sikligt nedir?.............

okurken goriiyor mu?

Cocugunuza yeni kelimeler 6gretiyor musunuz? Evet () Hayir ( ) | Evetise sikligi nedir?..............

Cocugunuzla giinlik yasamda bilgilendirici ve | Evet () Hayir ( ) | Evetise sikiligi nedir?.............

detayli konusmalar yapiyor musunuz? (Ornegin,

“Sence dondurma hangi malzemelerden yapiliyor

olabilir?”)

Cocugunuz sizden bir sey isterken tam bir ciimle | Evet () Hayir ()

kurmas1 i¢in onu tesvik ediyor ve bekliyor

musunuz?

Cocuklarin okuryazarlik becerilerini destekleyici

ev/aile etkinliklerinin  6nemini 1-5 arasinda 1 2 3 4 5

puanlaymiz. (1 diisiik, 5 yiiksek)

Okuryazarlik  becerilerini ~ destekleyici ev/aile | Evet () Hayir () Evet ise bunu yapabilmenizi

etkinliklerini  yeterince yaptigmizi  diistiniiyor nelere bagliyorsunuz?

musunuz? L
Hayir ise nedenleri neler
olabilir? .................

Esinizin okuryazarlik becerilerini  destekleyici | Evet ( ) Hayir () | Evet ise bunu yapabilmesini

ev/aile etkinliklerini yeterince yaptigint diigiiniiyor nelere bagliyorsunuz?

musunuz? L
Hayir ise nedenleri neler
olabilir? .................

Cocuklarin okuryazarhk aligkanliklarini/ | Evet () Hayir () Hayir ise kimin

becerilerini desteklemek ailenin sorumlulugunda sorumlulugundadur? .........

mudir?
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EK-B

Katilimeinm Géniilliiliigii ve Aydinlatilmis Onam Formu (Ornek)

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii Ogretim Uyesi Yrd. Doc. Dr. Ege AKGUN
danmismanhginda Yiiksek Lisans 6grencisi Emire ULUG olarak 12-36 aylik g¢ocuklarin
bulunduklart ev ve kurum erken dil ve okuryazarlik ortamlarinin 6zelliklerinin belirlenmesi ve
bu ortamlarin ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirilmesi konulu bir ¢calisma yapmaktay1z.

Sizin de bu arastirmaya katilmanizi Oneriyoruz. Ancak hemen sdyleyelim ki bu
aragtirmaya katilip katilmamakta serbestsiniz. Caligmaya katilim goniilliiliik esasina dayalidir.

Kararimizdan once arastirma hakkinda sizi bilgilendirmek istiyoruz. Bu bilgileri
okuyup anladiktan sonra arastirmaya katilmak isterseniz formu imzalayiniz.

Bu aragtirmadan elde edilecek sonuglar ile ¢ocugunuzun/dgrencilerinizin bulundugu
ev/kurum erken dil ve okuryazarlik ortamlarim1 degerlendirmemize yardimci olacaktir.
Sonuglar1 sizlere iletilecek ve arzu ettiginiz takdirde size O0zgii Oneriler yapilabilecektir.
Ayrica bu calismanin sonuglart ile ev/kurum erken okuryazarlik ortamlarini etkileyen
faktorlerin  belirlenmesini saglayarak okuryazarlik ortamlarimin kalitesini arttirmayi
planlamaktayiz. Gergeklestirilecek bu c¢alismaya katiliminiz arastirmanin basarisi igin
onemlidir.

Eger arastirmaya katilmay1 kabul ederseniz tarafimdan size bazi sorular sorulacaktir.
Bu sorular ¢ocugunuzun/6grencilerinizin bulundugu erken dil ve okuryazarlik ortaminin
ozelliklerini  belirleyecek  sorular1  kapsamaktadir.  Yine izniniz  dogrultusunda
cocugunuzun/6grencilerinizin yasi cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, ebeveynlerin egitim
seviyesi, ebeveynlerin meslekleri, ailenin gelir durumu gibi bilgileri iceren sorularim
olacaktir.

Bu ¢alismaya katilmaniz i¢in sizden herhangi bir iicret istenmeyecektir. Calismaya
katildiginiz i¢in size ek bir 6deme de yapilmayacaktir.

Sizinle ilgili tim bilgiler gizli tutulacak, ancak calismanin kalitesini denetleyen

gorevliler, etik kurullar ya da resmi makamlarca geregi halinde incelenebilecektir.
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EKC
(Katilimcinin Beyani)

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Ege AKGUN
damsmanhiginda Yiiksek Lisans ogrencisi Emire ULUG tarafindan 12-36 aylik
cocuklarin bulunduklart ev ve kurum erken dil ve okuryazarlik ortamlart ile ilgili bir
arastirma yapilacagi belirtilerek bu arastirma ile ilgili yukaridaki bilgiler bana aktarildi.

Bu bilgilerden sonra bdyle bir arastirmaya “katilimc1” olarak davet edildim. Eger
bu arastirmaya katilirsam Emire ULUG ile aramda kalmas:1 gereken bana ait bilgilerin
gizliligine bu arastirma sirasinda da biliylik 6zen ve saygi ile yaklasilacagina
inantyorum.

Bana yapilan tim agiklamalar1 ayrintilariyla anlamis bulunmaktayim. Kendi
basima belli bir diislinme siiresi sonunda ad1 gegen bu arastirmada “katilime1” olarak yer
alma kararmi aldim. Bu konuda yapilan daveti memnuniyet ve goniilliiliik icerisinde

kabul ediyorum. Imzali bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

Tarih:_ /[
Katilime1 Katilimci ile goriisen ¢alismaci
Adi, soyadi: Adi soyadi, unvant:
Adres: Adres:
Tel: Tel:

Imza Imza
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