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OZET

KUANTUM OGRENME MODELININ ORTAOKUL OGRENCILERININ
YABANCI DILDE KONUSMA BECERIiSI, KONUSMA KAYGISI VE OZ-
YETERLIGI UZERINDEKI ETKISi

Mehmet ALTIN

Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Tez Danismant: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2018, XXV + 203 sayfa

Yabanci dil olarak Ingilizceyi 6grenme, diinyada farkli sebeplerden dolayr énemli
goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de biiyilk emeklere ve yatirimlara karsin Ingilizce 6grenme
oran1 ve seviyesi istenilen diizeyde degildir. Yapilan doktora tezinde amag; kuantum
ogrenme modeline dayali olarak yiiriitiilen Ingilizce &gretim programmnin ortaokul
ogrencilerinin yabanci dilde konusma becerisi, konugma kaygis1 ve 6z-yeterlik iizerindeki
etkisini incelemektir. Arastirma konusunun belirlenmesinde ve kullanilacak model ve

yontemin se¢iminde yapilan ihtiyag¢ analizi etkili olmustur.

Arastirma deneysel modelde desenlenmistir. Arastirmada kullanilan deneme modeli,
3x4 (deney, kontrol ve plasebo grubu X On test, son test, kalicilik testi, kaliciligr izleme
testi) yari-deneysel modeldir. Ana uygulama oncesi, bir yedinci simifta pilot uygulama
gerceklestirilmis ve ana uygulamaya yonelik doniit alinmistir. Aragtirmanin calisma
grubunu basar1 diizeyi “orta” olan bir ortaokulun 7. siniflart olusturmustur. Kiime 6rnekleme
yontemiyle ii¢ smiftan biri kontrol, biri deney ve biri de plasebo grubu olarak atanmaistir.
Gruplarda Ogretimin yiiriitiilmesi On-test ve son-testin uygulamasiyla birlikte on hafta
stirmiigtiir. Deney grubuna kuantum 6grenme modeline dayali olarak program uygulanirken
kontrol grubu normal Ggretim programina devam etmistir. Plasebo grubuna ise kontrol
grubundan farkli olarak normal &gretim programindaki metinler sesli okutulup telaffuz
hatalar1 aninda diizeltilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak karma aragtirma
yontemi kullanilmistir. Nicel veriler, 6lgme araglariyla; nitel veriler ise ¢esitleme stratejisi
ile toplanmistir. Programlarin uygulanmasi oncesinde on-test, program uygulanmasindan
sonra son-test, programin uygulamisindan iki ay sonra kalicilik testi ve programin
uygulanigindan dort ay sonra ise kaliciligr izleme testi gruplara uygulanmistir. Program

uygulanirken 6grenciler giinliiklerine diisiince ve degerlendirmelerini yazmislardir. Ayrica
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ders Ogretmeni ve arastirmact saha notu tutmustur. Bunun yanisira, programin
uygulanmasindan sonra deney grubundaki ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Verilerin
toplanmasinda kullanilan araglar; yabanci dil konusma kaygisi dlgegi, Ingilizce ile ilgili 6z
yeterlik inanci 6l¢egi, konusma becerisi puanlama anahtari, yari-yapilandirilmis goriisme
formu, 6grenci giinliikleri ve saha notlaridir. Nicel veriler, gruplar arasi farkliliklar1 6lgmek
icin tek yonliit ANOVA ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise igerik ve betimsel analiz teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica elde edilen bulgulardan hareketle caligmanin hipotez

ve alt amaglarindan bagimsiz olarak kuantum 6grenme c¢evresi 0lgegi gelistirilmistir.

Sonu¢ olarak, Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitiilen program, Ogrencilerin
Ingilizce ile ilgili Oz-yeterlik inanglarin1 artirmis ve Ingilizce konusma kaygilarin
azaltmigtir. Ancak modelin konugsma becerisine sagladigi katki istatistiksel olarak
anlamlandirilamamistir. Kuantum 6grenme modeline gore islenen Ingilizce derslerindeki
etkinlikler 6grencilerin dikkatlerini ¢ekip merakini uyandirmis, isteklendirmis, etkinliklere
katilimi artirmisg, sorgulama ve arastirmaya yonlendirmis ve dersi eglenceli hale getirmistir.
Kuantum 6grenme modeliyle yiiriitiillen programa iliskin 68renci goriisleri olumlu yonde

olmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER: Ingilizce Ogretimi, Konusma Becerisi, Konusma Kaygisi,
Kuantum Ogrenme, Oz-Yeterlik.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF QUANTUM LEARNING MODEL ON FOREIGN
LANGUAGE SPEAKING SKILLS, SPEAKING ANXIETY AND SELF-
EFFICACY OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Mehmet ALTIN

PhD Dissertation, at Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2018, XXV + 203 pages

Learning English as a foreign language is considered important for different reasons
in the world. However, despite the great effort and investment in Turkey, the rate and level
of learning English is not at the desired level. The aim of the PhD dissertation was to
examine the effect of quantum learning model on foreign language speaking skills, speaking
anxiety and self-efficacy of secondary school students. Needs analysis was used to

determine the research subject and the model and method used in the research.

The research was designed in the experimental model. The experimental model used
in the study was a 3x4 (experimental, control and placebo group X pre-test, post-test,
retention test, retention monitoring test) semi-experimental model. A pilot implementation
was conducted at a seventh grade before the main implementation, and feedback for the
main implementation was received. The study group consisted of three seventh grades of a
secondary school, achievement level of which was middle. Each class was assigned as
control, experimental or placebo group by cluster sampling method. The implementation of
curriculums in the groups lasted ten weeks including the application of pre-test and post-
test. While curriculum of the experimental group was implemented on the basis of quantum
learning model, the control group continued their normal curriculum. The texts were read
aloud by the students at the placebo group, and the pronunciation errors were corrected
immediately, which was different from the normal curriculum. Mixed research method was
applied as the data collection method. Quantitative data was collected by scales while
qualitative data was collected by diversification strategy. While curriculum was
implemented, students wrote their thoughts and evaluations on their diaries. In addition, the
lesson teacher and researcher took the field notes. Also, interviews were realized with the

students in the experimental group after the implementation of the curriculum. Tools used in



data collection were scale for foreign language speech anxiety, scale for self-efficacy belief
in English, grading key for speaking skill, semi-structured interview form, student diaries
and field notes. Quantitative data were analyzed by one way ANOVA to measure intergroup
differences. In addition, quantum learning environment scale was developed from findings

independently from the hypothesis and sub-goals of the study.

In conclusion, the curriculum conducted according to quantum learning model
increased students' self-efficacy beliefs in English and reduced their English speaking
anxiety. However, the contribution of the model to speaking skill was not statistically
significant. The activities in English curriculum conducted according to quantum learning
model attracted the attention of the students, increased participation in the events, led

students to inquire and make research, made the lesson enjoyable.

KEYWORDS: Quantum Learning, Self-Efficacy, Speaking Anxiety, Speaking Skill,
Teaching English.



ONSOZ

Giiniimiizde yabanci dilin her alanda ¢ok biiyiik 6nem tasidig: bilinen bir gergektir.
Ozellikle diinyada en ¢ok konusulan dillerin basinda gelen ingilizceyi bilmek bireye bir¢ok
konuda fayda saglamaktadir; ancak iilkemizde Ingilizce bilenlerin sayisi ve iilke niifusuna
oran1 maalesef istenilen seviyede degildir. Bu sorunu ortadan kaldirmak igin Ingilizce
ogretimi alaninda yapilan ¢aligmalarin 6nemli bir yeri vardir. Bu ¢alismayla once iilkemizde
yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde duyulan ihtiyaclar belirlenmis; sonra bu ihtiyaglara

yonelik calisma gerceklestirilmistir.

Bu calismay1 gergeklestirebilmemde birgok kisinin farkli tiirden emek ve katkilar
olmustur. Her daim yanimda olup c¢aligmalarimi siirekli destekleyen, higbir yardimini
benden esirgemeyen, bana kendinden daha ¢ok deger veren sevgili esim, hayat arkadasim
Fatog’uma ve hayatimiza girdikten sonra evimize daha cok renk, hareket ve mutluluk
getiren biricik oglum Aybars’ima sonsuz sevgilerimi sunuyorum. Elinden geldigince
yiikkiimiizii hafifletmeye calisan, iyi hissetmemiz i¢in ¢abalayan annemiz Birsel CAN’a
sonsuz tesekkiir ederim. Cocuklugumdan itibaren egitimime siirekli destekte bulunan, bana
en iyi kosullar1 saglamaya calisan ve egitimimi ilerletmem konusunda beni tesvik eden
canim anne Ve babama sevgi ve saygilarimi sunuyorum. Lisansiistii egitimim boyunca ¢ok
fazla bir araya gelemesek de ihtiyacim oldugu her anda bana destek olan sevgili kiz
kardeslerime sonsuz tesekkiir ederim. Degerli oneri ve goriisleriyle bana ¢alismanin her
asamasinda yol gosteren ve calismalarimi sabir ve titizlikle inceleyerek degerlendiren,
manevi destegini siirekli yan1 bagimda hissettigim ¢ok degerli danismanim Prof. Dr.
Asuman Seda SARACALOGLU'a yaptig1 katkilar ve manevi destegi icin sonsuz tesekkiir
ederim. Tezimin yapilandirma siirecinde desteklerini eksik etmeyen, calismamin her
asamasinda degerli goriisleriyle yolumu aydinlatan degerli hocalarim Prof. Dr. Kerim
GUNDOGDU’ya ve Prof. Dr. Bilal DUMAN’a katkilarindan otiiri minnetlerimi
sunuyorum. Kendisinden ders alabildigim ve 6grencisi olabildigim i¢in kendimi ¢ok sansh
gordiigiim Prof. Dr. Adil TURKOGLU’na, ¢alismalarimi biiyiik bir titizlikle takip eden,
desteklerini ve goriiglerini benden esirgemeyen sayin hocalarim Dog¢. Dr. Ruken AKAR
VURAL’a, Dr. Ogr. Uyesi Meltem YALIN UCAR’a ve Dr. Ogr. Uyesi Beste DINCER’e
sonsuz tesekkiirlerimi iletiyorum. Lisansiistii egitimim boyunca sagladigi burs imkaniyla

calismalarimi ve egitimimi destekleyen TUBITAK ’a tesekkiirlerimi iletirim.
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GIRIS

Kiiresellesmeyle birlikte bilgi miktar1 ¢ogalmis ve bu bilgileri edinmek igin yenilik
ve gelismeleri izleyebilmek mecburi hale gelmistir (Celebi ve Saricaoglu, 2009). Bilgileri
edinmek i¢in farkli toplumlarla iletisim kurmak gerekmektedir. Milletlerarasi iletisim igin
en iyi arag, ortak bir dil kullanmaktir. Su an i¢in diinyada en ¢ok kullanilan ortak dil
Ingilizcedir (Demirel, 2012). ingilizcenin bu popiilerligi; Eski Britanya Imparatorlugu’nun
somiirgeci politikasi, ABD’nin giiniimiizdeki baskinlig1 ve bilim ve teknolojinin Ingilizce
dilinde ilerlemesi gibi ¢esitli sebeplere baglanabilir ve bu ortak dili yaklasik bir milyar kisi
ogrenmeye calismaktadir (Maxom, 2009). Giiniimiizde Ingilizceyi 6grenme artik sadece
iletisim amacli olmaktan ¢ikmis; gelecege yatirim, bos zamanlar1 degerlendirecek bir ugras,
ulasilmaya calisilan bir hedef haline gelmistir (Tin, 2013). Hayatlarin1 degistirmek
isteyenlerin ilk yaptiklar1 eylemlerden biri yabanci dil olarak ingilizceyi 8grenmek olmustur
(Maxom, 2009). Demirel (2012), medya ve iletisim teknolojisinin gelismesi, uluslararasi
ekonomi, turizm ve siyasetteki aligverigin artmasi, ortak bir dilin tiim diinyaya yayilmasinin
geregini, yabanci dil 6grenme istegini artirdigini belirtmektedir. Dolayisiyla, ingilizce
Ogrenimi artik biiylik bir is sahasi haline gelmistir (Maxom, 2009).

Tiirkiye’de de ¢ogu iilkedeki gibi Ingilizce 6grenimi ¢ok onemli goriilmektedir.
Ingilizce derslerinin egitim programlarindaki yeri devamli olarak artirilmakta, dil
ogretiminin etkili olabilmesi igin ¢ok fazla emek verilmekte, masraf yapilmaktadir (Arslan,
2009). Birgok tilkede yabanci dil dersleri ilkokul tiglincii siniftan once baslamaktadir.
Tirkiye’de ise Onceleri 6. sinifta baslayan yabanci dil dersleri 1997°den sonra ilkokul
dordiincii sinifta verilirken egitim sistemindeki degisiklikle birlikte 2013-2014 egitim-
ogretim yilindan itibaren ilkokul ikinci siniftan verilmeye baslanmistir (Bekleyen, 2016).
Universite birinci simf ve hazirlik siniflarindaki Ingilizce dersleri hesaplandiginda bir
ogrenci yaklasik 13 yi1l boyunca Ingilizce 6grenmekte; fakat bu yillarin sonunda amaglanan

Ingilizce diizeyine 6grenciler ulasamamaktadur.

Bilginin devamli degistigi ve bilgi toplumu olarak isimlendirilen gliniimiizde, bilgiye
daha hizli ve etkili ulagsma konusunda becerilere sahip ve bu becerileri yasamlar1 boyunca
farkl1 alanlarda kullanan bireylerin sayisinin yiikselmesi amaciyla 6gretim esnasinda
O0grenene Onem veren Ogrenim modellerine yonelik daha fazla ¢alisma yapilmaktadir

(Hanbay, 2009). Bireylerin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelismekte



oldugu ozellikle ilk ve orta egitim kademelerinde 6grenim modellerinin 6nemi oldukga
biiyiiktiir. Farkli egitim kademelerinde basvurulabilecek modellerden biri de kuantum

0grenme modelidir.

Bu yapilan doktora aragtirmasinda ama¢ kuantum 6grenme modeliyle gelistirilen
Ingilizce &gretim programmnin ortaokul dgrencilerinin yabanci dilde konusma becerisi,
konusma kaygisi ve 6z-yeterlik iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmanin amacina bagh
olarak aragtirmada yoklanacak denenceler ve cevaplanacak alt problemler asagida

verilmistir:

1. Kuantum &grenme modeline gore yiiriitiilen Ingilizce &gretim programinin
uygulandigir deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda konusma becerisi Ontest,
sontest, kalicilik ve kaliciligr izleme puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik vardir.

2. Kuantum &grenme modeline gore yiiriitiilen Ingilizce &gretim programinin
uygulandigi deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda Ingilizce &z-yeterlik
inanglar1 Ontest, sontest, kalicilik ve kalicilig1 izleme puanlart arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

3. Kuantum o6grenme modeline gore yiiriitiilen Ingilizce 6gretim programimin
uygulandigr deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda konusma kaygisi Ontest,
sontest, kalicilik ve kaliciligr izleme puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik vardir.

4. Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitiillen programa Ogrenciler nasil tepki

vermigtir?

5. Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitiilen programa iligkin 6grenci gortisleri

nasildir?

Tirkiye cografya ve kiiltiir bakimindan ¢esitliligi ve gen¢ niifus artisindan egitim
sisteminde meydana gelen problemlere ¢oziim getirmesi gereken bir iilkedir (Celik ve
Arikan, 2012). Yabanci dilin her alanda bu kadar 6nemli oldugu giiniimiizde diinyada en
cok konusulan dillerin basinda gelen Ingilizceyi Ogrenebilme anlaminda yapilan ve
yapilacak caligmalar 6nemli bir deger tagimaktadir. Farkli {ilkelerle etkilesim halinde olan

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce egitimi yogun bir sekilde gerceklesmektedir. Egitim



programlart incelendiginde ilkokuldan tiniversiteye kadar yogun bir yabanci dil egitim
programi dikkat ¢ekmektedir; fakat ¢ok fazla 6neme ragmen yabanci dil ediniminde ¢ok
zorlanilmaktadir. Bu zorlanma, genellikle iilke olarak ikinci bir dil 6grenme yeteneginin
zaylf oldugu kanisiyla iliskilendirilmektedir; ancak dogru olan problemin temelini
inceleyerek inmektir (Arslan, 2009). Bu amagla gerceklestirilecek ihtiyag analizleri biiyiik

Onem tasimaktadir.

Tez konusunun ve yonteminin belirlenmesi i¢in g¢alisma Oncesi ihtiya¢ analizi
gergeklestirilmis ve yabanci dil 6grenimindeki ihtiyag analizi sonucu belirlenen konudan
Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde konusma becerisinde yasanan
problemlerin giderilmesine yonelik ¢dziim onerileri getirmesi beklenilmistir. ihtiyac¢ analizi
sonucu Ingilizce 6grenimi alaninda yapilan calismalarda deneysel modellerin, nicel ve
karma veri toplama yontemlerin az tercih edildigi goriilmiistir. Ayrica alanyazin
incelendiginde kuantum 6grenmeyle ilgili yabanci dilde konusma becerisi, konugma kaygisi
ve Oz-yeterlik tizerinde etkisi konulu calismalarin ¢ok az sayida oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yapilan arastirma ile Kuantum &grenmenin Ingilizce konusma becerisine,
kaygiya ve Oz-yeterlige etkisi deneysel olarak incelendigi ve karma veri toplama yontemi

kullanildigi i¢in de ilgili literatiire de katki sagladigi diistiniilmektedir.
Yapilan arastirmanin dayandig temel sayiltilar sunlardir;

e Kontrol altina alinamayan degiskenler, her {i¢ grubu da ayni dlgiide etkilemistir.

¢ Katilimcilar, ¢aligmalara ictenlikle katilmiglardir.
Bu arastirma;

¢ Denekler bakimindan, 2017-2018 6gretim yilinda Aydin ilinde orta sosyo-ekonomik
diizeyde bir ortaokulun {i¢ 7. sinifinda okuyan 108 6grenci ile,

e Kapsam agisindan uygulamayi yapan 6gretmenin ve dgrencilerin uygulama anindaki
davramislar1 ve bu davranislari etkileyen kosullar ve resmi Ingilizce &gretim

programindaki kazanimlara uygun etkinlikler ile,

e Asil uygulama esnasinda toplanan nitel veriler bakimindan deney grubunda

cesitleme stratejisi ile toplanan veriler ile sinirli tutulmustur.



1. BOLUM
1. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR

1.1. Kuantum

“Kuantum” kavrami ilk defa siyah cisim i1simasi iizerine yapilan deneylerde, 1900
yilinda Max Planck tarafindan “enerji paketi/6begi” anlaminda kullanilan “Kuanta” kelimesi
ile giindeme gelmistir. Kuantum kelimesinin kokeni, aslen Ingilizce’de “quantity”
kelimesidir. Insanoglunu cevreleyen bircok paket/dbek mevcuttur. Peynir kaliplar, litrelik
sular, arabalar vs. Ancak bunlarin hi¢birinin ne biiyiikliikte olacagina dair dogal bir kanun
yoktur. Usta peyniri istedigi biiylikliikte yapip sekillendirebilir; sucu, sularini istedigi
hacimdeki siselere yerlestirebilir; miihendisler arabalar farkl biiytikliiklerde, agirliklarda ve
modellerde tasarlayabilirler (Deporter ve Hernacki, 1992). Kuantum yasalarinin 6n planda
oldugu kiigiik lgekli diinya ise daha farklidir. Ornegin; bir hidrojen atomunun cap1 bir
nanometrenin onda biridir. Hidrojen atomu bundan daha kiigiik hale getirilemez. Daha
kiigiik hale getirilemeyecek son 6l¢iisii, onun taban durumudur. Bu biiyiikliikle iliskili olarak
sahip oldugu enerji onun taban durumu enerjisidir. Bundan daha az bir enerjiye sahip
olamaz. Atom, sadece belli kuantum artislar1 sayesinde daha biiylik ve daha enerjik hale
getirilebilir. Bu bi¢imde, daha biiyiik boyut ve daha yiiksek enerji durumlarina uyarilmis
durumlar denir. Uyarilmis bir atom, bir 151k fotonu saldigi ve enerjisini daha diisiik bir
degere dislirdiigii zaman bir kuantum si¢gramasi yapmaktadir. Olusan bu fotonun kendisi bir
151k 6begi/paketi oldugu i¢in aslinda bir kuantumdur. Atom ve 151k fotosu 6rneginde oldugu
gibi sadece nesneler degil, baz1 nitelikleri de kuantum &bekleri seklinde ortaya ¢ikar (Ford,

2016).

Kuantum fizigiyle her yerde karsilasilabilmektedir. Cakilli bir nehir yataginda,
kumlu bir sahilde ya da yumusak camurlu bir yiizeyde yiiriirken atomlarin veya
molekiillerin farkinda olunamayabilir; ancak atom ve molekiillerin &beklesmis hali olan
cakillarin, kumlarin ve ¢amurun farkina varilabilir. Bir baska 6rnek ise suyu olusturan H,O
molekiilleridir. Her ne kadar H,O molekiiliiniin farkina varilamasa da siirahiden bardaga
suyu bosaltirken suyun akiskanligi, havuza girildiginde suyun basinci hissedilebilir (Ford,
2016).



1.1.1. Kuantum Fiziginin Dayali Oldugu Temel Yasalar

Her paradigmada oldugu gibi kuantum fiziginin de dayali oldugu temel yasalar
vardir (Ekici, 2013; Ford, 2016):

1.1.1.1. Nedensellik

Her olay, olgu bir neden sonucunda tiiremistir. Genel olarak olgularin ve olaylarin
birbirleriyle belirli bir olgiide iliskili olmasi, her olayin bir sonu¢ dogurmasi ya da her
sonucun bir olaya baglaminda agiklanmasi veya belirli olaylar1 belli sonuglara sebep
olacagi, benzer olaylarin benzer kosullarda ayni1 sonuglar doguracag: iddiasidir. Basaris1 ve
etkililigi kanitlanmis yontem ve tekniklere derslerde yer verilerek 6grenci performansi

arttirtlabilir, kazanimlar daha kolay gerceklestirilebilir.
1.1.1.2. Olasihk-belirsizlik

Su an ne oldugu veya olacagi belirlenemez. Bir partikiiliin konumu ve devinirligi es
zamanli olarak kesin dogrulukla belirlenemez (momentumdaki degisim = kiitledeki degisim
x hizdaki degisim). Belirsizlik ilkesi determinizmin "her seyi kesin olarak belirleyebilme"
Oonermesine karsi ¢ikmaktadir. Sinmif ortaminda ders islenirken planlanan program disinda
beklenmeyen durumlar dersi etkileyebilmektedir; teneffiiste gergeklesen bir olayin
ogrenciler tizerindeki etkisinin devam etmesi, elektrigin kesilmesi, yonetiminin duyurular
icin dersi bolmesi, perncereden giren armin Ogrencileri rahatsiz etmesi. Bu gibi olaylar
ogrencilerin dikkatini dagitabilmekte ve Ogrenci motivasyonunu diislirebilmektedir.
Ogretmen, dgrenci motivasyonunun devamlihigini saglayabilecek yeterlige sahip olmals,

siif ortami 6grenciyi derse motive edici ve konuya dikkat ¢ekici bicimde diizenlenmelidir.
1.1.1.3. Biitiinciil mantik

Biitlin, parcalardan daha biiyliktiir. Kisinin i¢ diinyasini, ailesini, sosyal ¢evresini,
tiim biling diizeyleri ve 6grenme stillerini bir biitiin olarak ele alir, degerlendirir. Boylelikle
kalic1 O0grenme saglanabilmektedir. Biitiinciil mantikla, 6grenmeye harcanan zaman
kisaltilip keyifli ve kalict 6grenme saglanabilir. Mantigin  6ziinde, bireyin kendi

potansiyelini gerceklestirmesi hedeflenmektedir.



1.1.1.4. Schroder’in kedisi

Gozlemlenen veya deneylerle Olgiilebilen seylere inanilmasit gerektigini savunur.
Schrédinger’in kedisi, 1935'te ortaya atilan ve paradoks olarak tanimlanan bir teoridir. Bir
kedi olii veya canli olabilecegi gelisigiizel bir ortama birakiliyor ve son durumunu
belirlemek i¢in gozleme gereksinim duyulur. Diisiincede gerceklesen deney, kuantum
teorisinin yorumlanmasinin tartisma basamagi gibidir. Bu deneyde; bir kedi, kiiclik sisede
zehir ve radyoaktif bir madde ile bir kutuya yerlestirilir. Eger kutudaki ekran radyoaktiviteyi
belirlerse (pargalanan atom) sise catlar ve kedi zehirden dolay1 dliir. Kutuya bakilirsa eger
kedinin 6li ya da canli oldugu goriilebilir, iki olasilik bir arada olamaz. Derste hipotezler
sinanirken veya bir konu lizerinde tartigma yapilirken o6grencilerin bilimsel kaynaklara
basvurmalar1 ve diisiincelerini bilimsel gergeklerle desteklemeleri saglanmalidir. Ogretmen,

Ogrencileri sorgulamaya ve arastirmaya tesvik etmelidir.
1.1.1.5. Kaos teorisi

Her davranisin olusmasinda bir neden vardir ve kendinden sonraki davranisi da
etkilemektedir. Maddeleri, biitiin olma durumunu anlatan bir teoridir. Bir bacanin
dumaninin olusturdugu bigimler tamamen diizensiz ve bagimsiz olasiliklarin bir sonucu
olabilir. Fakat bir fizik¢i dumanin bu hareketinin gercekte ¢evredeki birgok degisken ve
faktor ile sekillendigi fikrine sahiptir. Bu degisken ve faktorler, o kadar ¢oktur ve farklidir
ki bir sonuca ulasmak olasilik disidir. Degiskenlerin bu derece farkli olmasi, gergekte
degiskenlerin de bir neden sonucu olugsmasindan kaynaklanir. Dumanin hareketlerine sebep
olan az bir hava akimi gercekte ¢cevredeki baska bir sicaklik degisimi ve basing farkliliginin
sebep oldugu bir harekettir. Bununla birlikte, dumanin hareketini degistiren nedenler
birbirleriyle iliskili olabilir ve bu durum daha da karmasik ve kaotik hale girer. Ogrenci
basaris1 ve bu basariin seviyesinin 6grenciden 6grenciye degismesinde bircok neden
vardir; 6grenci hazirbulunuslugu, motivasyon, fiziki durum. Ogretmen; basariy1 etkileyen
bu faktorleri olumlu yonde etkileyebilecek yontem ve tekniklere, donanima, materyallere

siifta yer verebilecek basariyinin olugsmasina katkida bulunabilir.
1.1.1.6. Kelebek etkisi

Insanlarin farkli olasiliklara gére hayatlarina devam etmeleri ve bu durumlarinin
kaderden bagimsiz olarak insanoglunun se¢imlerinden kaynaklanmasidir. Bir olaymn

baslangicindaki bazi degisimler daha biiyiik ve tahmin edilemez sonuglar olusturabilir. Bu



durum, kaos teorisi ile de yakindan ilgilidir. Kelebek etkisi ile ilgili bilinen yaygin 6rnek:
Amazon Ormanlari'nda kiigiik bir kelebegin kanat ¢irpisi, Kuzey Amerika’da kasirga
cikmasina sebep olabilir. Yani ¢ok kiiciik bir olay diinyanin yarisin1 dolagabilecek biiyiik bir
duruma sebep olabilir. Ders esnasinda hafiften ¢alan bir miizik konusma kaygist olan bir
Ogrenciyi rahatlatabilir. Kaygis1 azalan 6grenci, grup etkinliklerinde arkadaslartyla olumlu
iletisim kurabilir. Olumlu iletisim grup basarisini artirabilir. Grubun basarisini ve basarinin
odiiliinii kiskanan diger gruplar da etkinliklerde basarili olmaya g¢abalayabilir. Yani ders

esnasinda arka planda ¢alan bir miizik tiim sinifin basarisini etkileyebilir.
1.1.1.7. Kuantum tiinelleri

Insan beyninde isleyen sistemin kuantum fizigiyle baglantisim gdstermektedir.
Kuantum tiineli, pargcaci@in yoriinge boyunca gerceklesen kuantum hareketini ifade eder.
Glinesin de igerisinde bulundugu yildizlar kiimesinde olusan niikleer etkilesimler gibi birgok
fiziksel olay1 agiklamada 6nemli bir role sahiptir. Egitimde Ogrenciyi basariya gotiiren,
kazanimlar elde etmesini saglayan bir¢ok yol vardir. Bu yollardan bazist daha uzun ve
zahmetliyken, bazis1 daha kisa siirede kolay olmaktadir. Ogretmen, farkli dgrenme stilleri ve
zeka tiirlerine sahip 6grencilere hitap edebilecek etkinlik ve materyallerle kazanimlara ve

basariya ulasan yolu daha eglenceli ve etkili hale getirebilir.
1.1.2. Kuantum Fiziginin Egitime Yansimalari

Farkl1 alanlarda meydana gelen gelisimler diger alanlar etkilemektedir. Fizik
alaninda ortaya c¢ikan kuantum paradigmasi da egitim alanin1 farkli yonlerden
etkilemektedir. Fizik alanindaki bu paradigmanin egitime yansimalar1 asagida verilmistir

(Ayvaz Tuncel, 2011);
e Bireylerin farkli diigiinceleri desteklenmeli ve bu diisiincelerini ifade edebilmeleri
i¢in tesvik edilmelidir.

e Olaylar, gerceklestigi ortamlarda ve kosullarda ele alinmalidir. Her olay karsisinda
bireylerin neler hissettigi ve diislindiigi farklilik gostermektedir. Her his ve

diisiinceye sayg1 ve hosgorii gosterilmelidir.

¢ Bir olayin ger¢ceklesmesinde bir¢cok etkenin rolii vardir. Bu etkenlerin gergeklesme

nedenleri ortaya konularak bireyde diistinme becerileri gelistirilebilir.

e Kuantum paradigmasinda merkezde birey vardir. Siire¢ yasantilarla zenginlestirilir



ve bireyin etkin katilimi 6nemlidir.

e Ogrenenlerin, bilgileri elestirel diisiinme becerisiyle bilimsel agidan ele almmasi

saglanmali; buna olanak veren yasantilar diizenlenmelidir.
1.1.3. Kuantum Diisiince

Kuantum denince akla gelen ve egitimle de iliskilendirilen bir kavram da kuantum
diisiincedir. insan beynindeki aktiviteler, bircok disiplinin bir arada ¢aligmasiyla meydana
gelmektedir. Kuantum diisiince, iist diizey bir diisiince bi¢cimidir. Tek tip bir enerjiden degil
birgok farkli enerjinin isbirligiyle biitiine ulasma ¢abasidir. Bir araya geldiklerinde bireyleri
daha yiiksek bir enerji, heyecan ve secenek diizeyine getiren kavramlar, fikirler, farklilik ve
yetenekler koleksiyonudur (Deporter, 2007d). Kuantum diisiince, ti¢ boyut ve on dort temel
noktadan olusmaktadir. Bu {i¢ boyut kuantum diisiincenin temelini olusturur ve ii¢ yiizeyi
olan piramite benzetilebilir. Her {i¢ boyut saglamlastirilirsa on dort temel nokta bu piramitin

tizerinde uyumla hareket edebilir (Mapes, 2007).
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Sekil 1.1. Kuantum Diisiince Modeli

Kuantum diislincenin ortaya ¢ikis1 ve farkli alanlara yayilmasiyla birlikte kuantum
diistince ile hali hazirda var olan diisiinme tarzlan karsilastirilmistir. Bunlardan biri de
Newton diislincedir. En yaygin diisiinme tarzlarindan biri olan Newton diisiinme rasyonel,
mantikli, dogrusal ve kuralciyken kuantum diislince yaratici, anlamlandirici ve anlayigh bir
yol izlemektedir (Mapes, 2007). iki tiir diisiince tarzi birbirlerinden belirli noktalarda
ayrilirlar. iki diisiince arasindaki farkliliklar Tablo 1.1.’de verilmistir (Ayvaz Tuncel, 2011;
Ekici, 2013);



Tablo 1.1. Kuantum Diisiince ile Newton Diisiince Arasindaki Farkliliklar

Kuantum Diisiince Newton Diisiince

Biitiinlestirilmis ve Holistik Parcalara Ayrilmis ve Atomistik
Nesneler arasindaki iligkiye odaklanir. Ayrilmis pargalara odaklanir.
Birey ve Grup B!rey ve 9rup o

. . S C o Bireyselligin  grupta ayrismaya neden olacagimi
Bireysel geligimi grup i¢in dnemli goriir. e

diisiiniir.
Belirsiz Belirli
Kararsizlik ve belirsizlik basartya gotiiriir. Kesinlik ve tahmin edilebilirlige 6nem verir.
Katilime1 . .
Birey iiretime ve araticiliga  aktif Gozlemei
Y y & Olaya etkisiz olan ve tarafsiz gozleyendir.

katilandir.
ﬁln }(airlr:raim;irllinr?ﬂandlrma a calisir, “nigin”e Yeterlik

} ya galistt, “nie Ne yapildigina odaklanir.
odaklanir.

1.1.4. Kuantum Ogrenme Modeli

Kuantum, enerjiyi 1s18a ¢eviren etkilesim olarak tanimlanmaktadir. Biitiin yasam bir
enerjidir. Kuantum fiziginde iyi bilinen formiillerden biri, “madde” carpr “isik hiz1 kare”
esittir “enerji”dir, E=mc®. Kuantumu, “enerjiyi 1518a ceviren etkilesim” olarak tanimlayan
DePorter, kuantum 6grenme modelini faaliyeti egitimde kanitlanmis 6grenme felsefe ve
yontem bilesiminin etkilesimi olarak tanimlamaktadir. Ayrica Kuantum 6grenmenin her
O0grenme stiline sahip her yas grubundaki 6grenenlere ideal bir model oldugunu ifade

etmektedir (DePorter ve Hernacki, 1992).

Kuantum temelli bir 6gretim programinda izlenecek yol; dnceden belirlenmemekte,
bireylerin ihtiyaclarina, ilgilerine ve 6grenme bigemlerine gére esnemektedir. Kuantum
teorisini icsellestiren bir 6gretim programi, zihin ve deney arasinda olusturulacak olan bir
baglantiy1 temel almalidir. Zihinsel olusum, duygusal ve duyusal olusum sayesinde farkli
zeka tiirlerine katki saglar. Bu yiizden bdyle bir program bilisin yan1 sira duyguya,
diisiinceye, sezgiye ve yaraticilifa da yer vermektedir. MEB 2004 yilinda egitimde reform
kabul edilecek degisimlerle, bilimsel felsefe olarak Kuantum teorisini benimsemistir.
Boylece Kuantum teorisini temel alan yeni programla, biitiinciil ve ¢oklu bir bakis agisi,
esnek ve sorgulayict bir zihniyete sahip bireyler yetistirmek amaclanmaktadir (Ekici, 2013).
Kanadli, Unal ve Karakus (2015) kuantum 6grenme modeline uygun bicimde diizenlenmis
ortamlarin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Kuantum 6grenme
modeli kavrami alanyazina girmeden Once egitimi daha etkili hale getiren birgok model

ortaya atilmistir:

¢ Bloom’un tam 6grenme modeline gore, olumlu 6grenme kosullar1 saglanirsa bir kisi
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her seyi 6grenebilir.

e Skinner’in programli 6grenme modeline gore, her 6grenciye ihtiyag duydugu ek

O0grenme zamani verilerek yiiksek nitelikli 6gretim hizmeti saglanabilir.

e Bireysellestirilmis 6gretim (Keller plant) modeli, 6grenme diizeyi farkli 6grencilerin
O0grenmesi ancak Ogretimin bireysellesmesi ile miimkiin olacag varsayimina

dayanmaktadir.

e Ausubel’in anlamli 6grenme modeline gore, anlamli 6grenmenin gergeklesmesi icin
Ogrencinin daha Onceki Ogrendikleriyle &grenecekleri arasinda bag kurulmasi

saglanmalidir.

e Gagne’nin 6gretim durumlart modeli, hem davranig¢r hem de biligsel kuramcilarin
ilkelerinden faydalanarak bes temel davranisin basitten karmasiga dogru 6gretimini

acgiklamaktadir.

e Glaser’in temel Ogretme modeli, 6gretmenin Ogretimin saglanmasi i¢in yapmasi

gerekenleri aciklamistir.
e Yasam boyu 6grenme modeli, bireyin 6grenmeyi 6grenmesini amaglamaktadir.

e Caine ve Caine’nin beyin temelli 6grenme modeli, 68retime gelisimsel sosyo-

kiiltiirel agidan bakan insan beyni ve fonksiyonlari lizerine temellendirilmistir.

e Carroll’in okulda 6grenme modeli, her 6grenciye gereksinim duydugu ek zaman
olanagi verildiginde tiim 6grencilerin belirlenen 6grenme diizeyine ulasabilecegini

savunmustur.

e Slavin’in etkili Ogretim modeli, 6grenme diizeyini etkileyen degiskenlerin

¢Oziimlenmesi yoluyla 6grenme basarisinin artirilabilecegi varsayimina dayanir.

e Dunn’in 6grenme stili modeli, bireyin i¢ dinamiklerine ve yetenegine etki eden dis

faktorleri onemli gormektedir.

e Gregorc’in kaynastirma yetene8i modeli, bireydeki giicler ve i¢ 6grenmeler tlizerine

tesis edilmis bir modeldir; zeka ve algilama yetenegine 6nem vermektedir.

e Nunley’in basamakli 6gretim modeli, 6grencilerin farkl ilgi ve yetenek alanlarina,
farkli 6grenme yollarina sahip oldugu diisiincesi ile uygun etkinliklerin basamaklar
halinde belirlenerek gorevlerin belirlenmesine ve bu goérevleri yerine getirirken

O0grenme esasina dayanmaktadir.
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e Kolb’un yasantisal 0grenme modeli, bireyleri kendi yasantilarindan,

deneyimlerinden 6grendigi varsayimina dayanmaktadir.

Kuantum 6grenme modeli; yukarida bahsedilen tiim modellerin etkisi kanitlanmis
bircok faktorii biinyesinde barindirmaktadir; 6grencinin giris 6zelliklerinin belirlenmesi,
esnek Ogretim programi sunulmasi, ortamin diizenlenmesi, Onceki Ogrenmelerle
iligkilendirilme, pekistire¢ verilmesi, 6grenmenin 6gretilmesi, 6gretmenin katkisi, stresten
arindirilmis ortamda beynin rahatlmasi, yasantilarla 6grenme saglanmasi, farkli 6grenme
stillerine hitap edebilme. Bu yiizden bir¢ok modelle birkag¢ ilke bakimindan benzerlik
gostermektedir. Kuantum 6grenme modelinin tam anlamiyla 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin her tiirlii yaklasim ve modellere agik olunmasi gerektigi diisiincesi kuantum 6grenme
modelini diger modellerden ayiran oOzelligidir. Modele gore, smif ortaminda birg¢ok
modelden uygulamalara yer verilir. Bu uygulamalar, birbirinden kopuk olmayacak sekilde
hedefe yonelik olarak 6gretim programina adapte edilir. Her modelinin ve yaklasiminin bir
miizik aletine benzetildigi kuantum 6grenme modelinde sinif bir orkestradir. Her miizik aleti
farkli bir ses ¢ikartsa da ayni notalarda caldiklar1 takdirde ¢ok hos miizik calinabilir. Yani
cok farkli pargalarla olusan kaotik sinif ortaminda Ogrencilerden {iist diizey performans
alinabilir (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999). Bu 6grenme ortaminda farkli zeka
alanlarma sahip bireylerin fiziksel, ruhsal ve biligsel gelisimleri hedeflenmektedir. Bu
acidan bakildig1 zaman bu 6grenme modeli ,modern ¢agin 6zelliklerine, gelisim hizina daha

uygun olabilecek bir model olarak degerlendirilebilir.
1.1.4.1. Kuantum 6grenmenin dayandigi temeller

Kuantum 6grenme, her yastaki birey icin etkisi kanitlanmis 6grenme felsefesi ve
yontemlerine iligkin goriisler icermektedir. Bunlardan en Onemlileri asagida siralanmigtir

(Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999);
e Ogrenendeki olumlu duygular gelistirerek korkudan uzaklastiran ve Ogrenme
karsisindaki bariyerleri kaldiran “suggestopedia”,

e Bireylerin daha hizli big¢imde daha az bilingli bi¢imde eglenerek Ogrenmelerini

amagclayan “hizlandirilmis 6grenme”,

e Ogrenenin zayif ve giiclii taraflarim belirleyerek kendini gerceklestirmesine

yardimci olan “nlp”,
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¢ Beynin dogal 6grenim siireci ile etkili 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in “beyin

temelli 6grenme”,

e Her 6grenenin kendine has en etkili 6grenme bi¢imi oldugunu 6ne siiren “6grenme

stilleri”,

e Ogrenenlerin bedensel, zihinsel ve manevi ydnden bir arada gelistirilmesini ileri
stiren “blitlinciil egitim”,
e Ogrenenlerde farkli zeka tiirlerinin bulundugunu ve bu zeka tiirlerinin bir biitiin

halinde gelistirilmesini anlatan “coklu zeka”,

e Akademik basariy1 destekleyen “duygusal zeka”.
Suggestopedia (telkin)

Kuantum 6grenmenin kokleri, Bulgar bir egitimci olan Georgi Lozanov’in ¢aligmasi
“suggestopedia (telkin)” yontemine uzanmaktadir (DePorter ve Hernacki, 1992). Telkinin
o0grenme ortamlardaki ¢iktilan etkileyecegi ve her ufak detayin olumlu veya olumsuz etkide
bulunacagini 6nermektedir. Olumlu telkini saglamada kullandig1 tekniklerden bazilari;
Ogrenenlerin rahat bigimde oturmalari, sinifta arka plan miizik kullanma, bireysel katilimi
artirma, bilgiyi pekistirirken motivasyonu artiracak posterler kullanma ve telkin edici
ogretimde egitimli bir dgretmen. Ogrenme siirecinde miizigin énemli bir materyal oldugu
Suggestopedia yonteminde; dinlerken O6grenme, rol oynama, drama, canlandirma gibi
etkinlikler ¢okga kullanilir (Larsen ve Freeman, 2003). Suggestopedia, insan beyninin aktif
isleyisi ve Ogreniminin ag¢iklanmasi temeline dayanarak hizlandirilmig 6grenmenin de
temelini olusturmaktadir. Bu yoOntem, bireyin hislerinin olumlu yonde etkileyerek
korkularin1 yenmelerini ve 6grenme karsisindaki bariyerleri yok etmelerini saglamay1

amaclamaktadir (Walsh, 2002).
Suggestopedia yonteminin ilkeleri asagida verilmistir (Larsen ve Freeman, 2003):

e Ogrenme, rahatlatilmis bir ortamda gergeklesir.

e Ogretmen, dgrenenlerin derste dgrenme karsisinda bazi duygusal problemlere sahip

olduklarini bilmeli ve problemleri gidermeye ¢abalamalilar.
e Ogrenenlerin, yaraticiligini harekete gegirmek, dgrenmeyi kolaylastirir.

e Ogretmen, dgrenenlerin basar1 saglayacaklari hususunda 6z-giivenlerini artirmaya
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cabalamalilar. Ogrenenler, kendilerini giivende hissettiklerinde dgrenmeleri de daha

kalic1 ve kolay olur.

e Ogrenenler, aktiviteler esnasinda farkli adlara ve karakterlere biiriiniirler. Boylelikle

ogrenenler, kendilerini daha giivende hissedip ve daha rahat davranirlar.

e Ogretmen, dgrenenlerine “yapabileceginizin en iyisini yapmakta dzgiirsiiniiz.” gibi

sozlerle olumlu 6nermelerde bulunur.

e Ogrenme ortaminda calan miizik, Ogrenene Ogrenmenin eglenceli ve kolay

olabilecegini hissettirir.

e Ogrenen, etkinliklere aktif katihm saglar. Bilis ve bilincaltinda uyum oldugunda

ogrenme gergeklesir.

e Ogrenmedeki bariyerleri kaldirmaya yardime1 tekniklerden bazilari canlandirma ve

hayal kurmadir.

e Ogrenenlerde olumlu duygular olusturmada resim, miizik ve drama gibi etkinlikler
onemli bir yere sahiptir. Bu ylizden 6grenme ortamlarinda bu etkinliklere siirekli yer

verilmelidir.

e Ogretmen, Ogrenenlere arag-gere¢ kullanmiminda ve aktiviteler sirasinda rehberlik

etmelidir.

e Ogrenme ortamimdaki hareketli ve miizikli etkinlikler, dil 6grenimini de
kolaylastirir. Ogrenme ortaminda yer verilen miizik ve oyunlar sayesinde dgrenenler

kendilerini rahat hissederler.

e Yanlislara kars: toleransh olunmalidir. Ogretmen, yanlislar1 hemen diizeltmektense

dogru olani kullanip 6grenenlerin dogruyu kendilerinin fark etmesi saglamalidir.
Hizlandirilmis 6grenme

Kuantum 6grenmenin dayandigi kavramlardan biri de “hizlandirilmig 6grenme”dir.
Hizlandirilmis 6grenmede amag; 6grenenlerin daha hizli, daha az ¢abayla ve biiylik bir
zevkle 6grenmelerini saglamaktadir. Eglence, oyunlar, renkler, olumlu diisiinme, fiziksel
saglik ve duygusal iyl olus gibi Ogeler etkili 6grenme deneyimini olusturmada katki
saglamaktadir. Hizlandirilmis 6grenme, farkli 6grenim ihtiyaglari ve stiline ait dgrenime
dair biitlinciil bir yontemdir. Hizlandirilmig 6grenme de yontemler, beyindeki tiim bdlgeleri

uyarir ve ogrenenlerin 6grenimlerini ve kaliciligi oldukga artirir (Walsh, 2002).
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Meier (2000), hizlandirllmig Ogrenmede basariyr artiran yedi ana ilkeden

bahsetmistir. Bu ilkeler:

e Ogrenme, tiim beden ve zihinle iliskilidir,

° Ogrenme, bilgi tiretimidir,

e Ogrenmeyi Isbirligiyle desteklemektedir,

e Ogrenme, ayn1 anda bir¢ok diizeyde gerceklesir,

e Ogrenme, doniit saglanmasiyla bireyin kendi cabasiyla meydana gelir,

e Olumlu hislerin kazaniminda etkilidir,

e Gorseller, otomatik olarak aninda algilanir.
Norolinguistik program (NLP)

Kuantum 06grenme, beynin bilgiyi nasil diizenledigine dair bir c¢alisma olan
norolinguistik programin (NLP) 6nemli goriislerini igcermektedir. NLP, dil ve davranis
arasindaki iliskiyi incelemekte ve Ogrenen-Ogretmen arasinda olumlu bir iletisimi
olusturmada yararlanilmaktadir. NLP’de hedef zihnin diisiince ve duygularla yeniden ele
alinmasi ve programlanabilir hale gelmesidir. NLP’deki sayiltilar farkli kaynaklarda farkli
bi¢cimlerde adlandirilir. Cogunlukla kabul goren sayiltilar sunlardir (Yilmaz, 2004):

e Her birey, diinyay: farkli bicimlerde algilamaktadirlar. Insanlara karsi hosgoriilii
olmak gerekir.

o [letisimde, gergeklestirdigimiz etkiden ¢ok aldigimiz tepki 6nemlidir. Almnan

tepkiler, gerceklestirilen etkinin degerini gosterir.

e Bireyin, bilis ve psiko-motor 6zellikleri birbirinden etkilenir. Zihin ile bedeni, beden

ile zihin kontrol edip degistirilebilir.

e Gergeklestirilen her davranisin arkasinda bir sebep vardir. Bu sebep, bireyin
tecriibesinden kaynaklidir ve birey bu tecriibeyle kendine en uygun davranigi

sergiler.
¢ Bireylerin basarili olabilmek i¢in her seyleri kendilerinde saklidir.

e Basarili olabilmek icin firsatlar, bireyin esnekligi sayesinde ortaya c¢ikar. Bir

etkinligi gergeklestirmek icin bir yol denediginde basari saglanamiyorsa bagka bir
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yol denenmeli.

e Bir etkinligin sonunda ortaya ¢ikan basarisizlik degil, doniittiir. Basarisizliklardan

basariya ulagilir.

e Bir birey bir etkinligi gerceklestirebiliyorsa, bir baska birey de bunu
gerceklestirebilir.

Kuantum o&grenme suggestopedia, hizlandirilmis 6grenme ve NLP’yi kendi
uygulamalarinda birlestirmektedir. Bunlarin yan1 sira farkli 6grenme kuram ve stratejilerden

anahtar kavramlar da i¢erisinde barindirmaktadir.
Sag-sol beyin kuram

Beyin iki ayr1 yarimkiireye ayrilmistir. Her yarimkiire de farkli diisiinme tarzlarindan
sorumludur ve bazi becerilerde uzmanlasmiglardir (Caine ve Caine, 2002; Given ve
Deporter, 2015).

Sol Beyin Sag Beyin
Mantiksal Rasgele
Ardisik Sirasiz
Dogrusal Sezgisel
Neden-sonug Biitiinsel

Sekil 1.2. Sag-Sol Beyin

Insan beyni sag ve sol olarak iki yarim kiireye ayrilmistir. Sol yarikiire baskin olan
bireyin sozel anlatimi daha baskindir, cogunlukla zaman kavramina hakim, 6grenilenlerin
diizenli bir sirada devamini arzulayan bir 6grencidir, analitik ve mantiksal diisiinme ve
akilcidir. Sag yarim kiiresi baskin olan birey hayatlarini soézel bir anlatimla kolaylikla
aktaramaz, ¢ok iyi bir uzamsal hafizaya sahiptir. Birey, ayrintiya bakmaksizin timi

oziimsemeye egilimlidir (Caine ve Caine, 2002; Given ve Deporter, 2015).

Beynin isleyisinin tiimiine bakmak gerekir. Her yarikiirenin farkli iglevleri de olsa
beyin biitiin halde islemektedir. Beynin yarikiirelerinde birgok islevsel ve anatomik gérevler

olsa da beynin sol ve sag yarikiireleri biitiin bir sistem iginde islemektedir. Beyindeki iki
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yarimkiireyi kullanmak beyin kapasitesini artirir. Etkili ve hizli bir 6grenim iki beyin

bolgesinin de birlikte kullanimu ile gergeklesir (Duman, 2015).
Uclii beyin kuramm

Insan beyni, evrendeki en kompleks kiitle olarak bilinmektedir. Saglikli bir viicutta
ve uyarici bir ¢evrede bulunan beyin bir ylizyila yakin aktif bigimde islemektedir. 1960’1
yillarda Maclean tarafindan yapilan agiklamaya gore art arda gelismis olan beyin {i¢ ana
yapidan meydana gelmektedir (Duman, 2015); kok veya siiriingen beyin, limbik sistem veya
memeli beyni, neocortex veya diisiinen beyin. Beynin her bir bdliimii, farkli islevlerden

sorumludur (Given ve Deporter, 2015).

Kok veya Siiriingen

Limbik Sistem veya

Beyin Memeli Beyni
21 O Duyusal motor Hisler/duygular Akilcr diigtinme
[ \ \ ﬁ\‘ islevler Hafiza Mantik
S f,«\j}?g Zz & Yasama Biyoritm Amagli davranig
Savasan veya kagan | Bagigiklik sistemi Dil

Yiiksek zeka

Sekil 1.3. Uglii Beyin

Bu katmanlardan her biri farkli gorevlere sahip olsa da ii¢iiniin de birbiriyle 6nemli

bir etkilesimi vardir (Caine ve Caine, 2002).

e Kok veya siirlingen beyin, hayatta kalmay1 ve bedeni kontrol etmeyi saglayan alt

beyin olarak isimlendirilir.

e Limbik sistem veya memeli beyni, beyindeki duyularla ilgilenen boliimdiir. Hisleri,

dinlenmeyi, hormonlar1, beslenmeyi yonetir.

e Neokorteks veya diisiinen beyin, mantiksal beyin olarak degerlendirilir. Okuma,
plan yapma, ¢oziimleme, sentezleme, degerlendirme yapma, sorun ¢ézme ve duygu
kontrolii saglama gibi iist diizey diisiinmelerin gerceklestigi boliimdiir (Duman,

2015).
Ogrenme stili

Ogrenme stilleri kavrami, 1960 senesinde Rita Dunn tarafindan 6ne siiriilmiistiir.
Dunn, 6grenme stilini, bir 6grenenin karmasik ve yeni bilgileri 6grenmeye hazirlanirken

kendilerine has yollar1 ise kosmalar1 olarak tanimlamaktadir (Boydak, 2008). Ayrica
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ogrenme stilleri, birey olmadaki en Onemli noktalardan biridir; bireyin &grenirken ve
insanlarla ile iletisim halindeyken onlarla benzer taraflarim ve kendini ayiran 6zellikleri

ortaya koymasi olarak tanimlanmaktadir (Given, 1996).

Kuantum Ogrenme ¢aligmalarinda farkli 6grenme stillerine yer verilmektedir.
Bunlarin basinda fiziksel modeller grubuna giren ve duyularimizi baskin kullanmamiza gore
smiflayan modeller gelmektedir. Buna gore insanlar gorsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal
olarak gruplandirilmaktadir (Given, 1996).

e Gorsel: Gorerek Ogrenir.
e [sitsel: Duyarak dgrenir.

e Kinestetik: Hareket ederek, yaparak ve dokunarak 6grenir.

Ogrenme stili; bilgiyi algilama, diizenleme ve isleme sekillerinin bir derlemesidir.
Hangi stile sahip oldugunu anlamak igin giinliikk yasamla ilgili birka¢ soru sorulabilir
(Deporter ve Hernacki, 1992):

Tablo 1.2. “Bir seyi monte ederken nasil bir yol takip edersiniz?” Sorusu

Ogrenme stili Cevabiniz
Gorsel Talimatlari izleyerek, kilavuzu okuyarak
Isitsel Bagka birinin sana anlatmastyla
Kinestetik Kendim bir araya getirmeye ¢aligarak

Gorsel, isitsel ve kinestetik insan ozelliklerini bilmek en iyi modele yogunlagmaya
yardim eder. Bu amagla basit sorular sorularak 6grenme stilinin farkina varilabilir (Deporter

ve Hernacki, 1992):

Tablo 1.3. Ogrenme Stiline Gore Sorulacak Sorular

Ogrenme stili Tercihi

Telefonda konusurken karalama yapar misin?

Gorsel Hizli konusur musun?

Yonleri duymak yerine haritay1 gormeyi mi tercih edersin?
Kendinle konugsur musun?

Isitsel Kitap okumak yerine dersi veya semineri mi tercih edersin?
Yazmak yerine konusmay1 mu tercih edersin?

Hareket ederken ve yiiriirken daha iyi mi diistiniirstin?
Kinestetik Konusgurken ¢ok fazla jest yapar misin?

Sakin otururken zorlanir misin?

Kullandiklar1 kelimeler ve konusma hizlarina dikkat edildigi takdirde insanlarm

ogrenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olunabilir (Deporter ve Hernacki, 1992):
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Tablo 1.4. Ogrenme Stiline Gore Kullanilan Kelimeler ve Konusma Hizlart

Ogrenme stili Tercihi

Bir konugmada genelde “Gordiigiim kadartyla...”, “Bence iyi goriiniiyor” gibi
Gorsel kelimeleri tercih eder.

Konugma hiz1 yiiksektir.

Bir konusmada genelde “Soéylediklerini dinliyorum...”, “Kulaga hos geliyor”
Isitsel gibi kelimeleri tercih eder.

Konusma hizi normaldir.

Bir konugmada genelde “Gordiigiim kadariyla...”, “Bana iyi hissettiriyor.” gibi
kelimeleri tercih eder. Konusma hizi yavastir.

Kinestetik

Coklu zeka kuramm

Noropsikoloji ve gelisim alaninda bilim adami olan Gardner, zeka hakkindaki
geleneksel goriisii inceledikten sonra kisilerin bilis kapasitesini incelemeye baslamistir.
1983’te basilan “Frames of Mind (Zihin Cergeveleri)” eserinde yedi farkli evrensel zeka
tird ileri siirmiis; sonrasinda da sekizinci zeka tiirii olarak dogaci zekay1 6nermistir (Biimen,
2011).

Dogumdan itibaren insan beyninde biitlin zeka tiirleri mevcuttur. Yasamin ilk yedi

yilinda dogru kosullar saglandiginda bu zeka tiirleri kendilerini gosterir:

e Diisiik ndroyapilar daha yiiksek seviyeye enerji akist saglayacak bicimde yeterince
gelistirilmel,
e Cocuk fiziksel ve duygusal olarak giivenli hissetmeli,

e Uygun uyariciy1 saglayacak bir model olmalidir.
Gardner’1n one stirdiigii sekiz farkli zeka tiirii:

Matematiksel/mantiksal | Gérsel/uzamsal | Miiziksel/ritmik | Ozedoniik/igsel
Dilsel/s6zel | Kinestetik/teknik | Kisilerarasi/sosyal | Dogaci

Sekil 1.4. Gardner’in zeka tiirleri

Gardner (2001; akt; Yalin Ugar, 2015: 307), sonradan varolugsal zekay1 9. zeka tiirii
olarak eklemistir. Zeka boyutlari, birbirinden c¢ok uzak goriilse de birey bir etkinlik

esnasinda birden fazla zeka boyutundan ayni anda yararlanabilir (Yalin Ugar, 2015).
Biitiinciil (holistik) egitim

Biitiinciil 6grenme, 0&grenen Ogrenmelerini ve zihinsel gelisimini artiran,

Ogrenenlerin bireysel caligmalarin1 birlestiren metotlar1 igeren, dersteki konuyu kendi
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yasantilar1 ile birlestirmelerini saglayan bir yaklasim olarak goriilmektedir. Biitlinciil
O0grenme anlayisina gore; her 6grenende dogustan gelen bir 6grenme potansiyeli oldugunu,
bilginin kiiltiirel icerikle anlam kazandigin1 ve ruhsal bilgilerin de degerlendirilmesi
gerektigini savunur. Ogrenenler igin 6grenme, hayatlar ile anlamli bir iliskiye sahip olmali,
yalniz akademik ilerleme degil toplumsal, fiziksel ve manevi ilerleme de énemli goriilmesi
gereken degerleri icermelidir. Kuantum 6grenme modelinde, 6gretilecek beceriler igerisinde
olan mikemmelligin sekiz anahtar1 igerisinde yer alan ‘“dengeli ol” prensibi biitiinciil

ogrenme ile ortiismektedir (Demir, 2006).
Duygusal zeka

Sadece biligsel yeteneklere dayandirilan zeka kavraminin, ayni zamanda bireyin
cevreye uyumu ve kendi disindaki kisilerle iliskisi ile ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal
zekanin bir alt boyutu olan akademik basariy1 destekleyen duygusal zeka; bireyin kendisi ve
cevresindekileri izlemesi, degerlendirmesi ile siirecte elde edilen bilgiyi ve diislinceyi
davraniglarina yansitabilme becerisi olarak tanimlanir (Salovey ve Mayer, 1990). Duygusal
zekasi gelismis bireylerin; yapabilme inanglari, duygulari kontrol etme ve kaygi, endise gibi
olumsuz duygular ile bas edebilme becerileri artarak yiiksek kalitede yasam siiren basarili
bireyler olduklar1 goriilmiistiir. Duygusal zeka gelisiminde egitimin, kalitim gibi hayati bir
rolii oldugu ve duygusal zekdnin Ogrenilebildigi arastirmalar ile ortaya koyulmustur
(Goleman, 1998). Ogrenenlerin farkli gériislerini degerlendirme, arkadaslarina kars1 empati
gelistirme, arkadaglarinin duygu ve diisiincelerine anlayis gosterme, karsilasilan sorunlara
¢Oziim Onerileri gelistirme, grupla ¢alisma ve etkili iletisim gibi becerilerin gelistirilmesi ile
duygusal zeka gelistirilebilir. Kuantum 6grenme ortamlarinda, 6zellikle iletisim ve yasam
basarisinda zihinsel becerilerin yaninda duygusal olarak da kisisel gelisimin gerektigi,
iletisimdeki birgok problemin karsi tarafin duygularinin ve bireyin kendi duygularini tam

olarak tanimamasindan kaynaklandigi vurgulanmaktadir (Demir, 2006).
Deneyimsel 6grenme

Kolb (Evin Gencel, 2007)’a gore birey yasadigi deneyimler vasitasiyla yeni bilgileri
dgrenir. Ogrenmeyle birlikte bireyde degisme meydana gelir ve birey farkli alanlarda gelisir.
Ogrenmeden, degisimden ve gelisimden olusan bu siirecte ilk evre “simdiyi burada
deneyimleme” evresidir. Deneyim ile 6grenme dongiisii dort asamadan olusmaktadir (Evin

Gencel, 2007):
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e Somut deneyimleme (hissetme) yonii giliclii bireyler, 6grenmelerine yonelik doniit

aldiklar1 ve tartigmalara katildiklarinda 6grenmeleri daha kolay ve etkili olur.

e Yansitict gozlemleme (izleme) yoni yiliksek bireyler, agiklanan gorevlerde etkin

bigimde ¢alisarak deneme-yanilma yontemiyle etkili bigimde 6grenebilirler.

e Soyut kavramsallastirma (diisiinme) yonii baskin bireyler, bilgiyi elde etmede nesne

ve sembolleri kullanma egilimindedir.

o Aktif deneyimle (yapma) yonii gelismis bireyler ise projelerle, uygulama gerektiren

etkinlilerle, grup tartismalariyla daha etkili 6grenim saglarlar.
Metaforik 6grenme

TDK (2017)’ya gore metafor, bir sozciigii ya da kavrami kabul goéren ilk anlami
disinda farkli manalara gelecek sekilde kullanma demektir. Egitimde, metaforik 6grenme
sayesinde Ogrenen bildigi bir olay ile yeni 0grenecegi bir bilgi arasinda ortak noktalar
bularak bu bilgiyi anlamaya ¢alisir (Lawley ve Tompkins, 2017). Ug tiir metafor vardir
(Eszter, Nucz ve Zoltan Kovecses, 2016);

e Basit metaforlarda, bir nesne dogrudan baska bir nesneye benzetilir, goziin fara

benzetilmesi gibi.

e Oykiilestirilmis metaforlarda, durum ve olaylar farkli durum ve olaylara benzetilir,

organlarimizin bir makineye benzetilmesi gibi.

¢ Oyunlastirilmig metaforlarda, durum ve olaylar oyunlastirilip agiklanir, beynin bir

yoneticiye benzetilmesi gibi.
Canlandirma

Zihinde canlandirilan her sey gergek hayatta da aynidir. Bu durum hayati istenilen
bicimde devam ettirebilme imkani verir. Hayatin 6nemli bir kismin1 olusturan tecriibelerin
kaynagi kisiye dayanmaktadir. Bilingli bir bi¢gimde zihinde bir olay canlandirildiginda,
bilingalt1 bu deneyimi gergek gibi algilayarak, deneyimi ger¢ekte de olusturmaya sartlanmig
olur. Canlandirma sayesinde meydana gelen tecriibelerin gergekligi beyin tarafindan
belirlenemez. Beyin zihinde meydana gelen canlandirmalari gergek gibi deneyimler
(Deporter, 2006). Sevilmeyen olumsuz durumlari, olumlu durumlara doniistiirmek i¢in de

canlandirma tekniginden yararlanilabilir. Deneyimlenen olumsuz durumlarin olumlu halleri
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zihinde canlandirilabilir. Sonugta; herhangi bir arzunun zihinde canlandirmasi yapilarak o

an yasanilabilir (Y1lmaz, 2004).
Oyun

Bu teknik sayesinde, serbest bir oyun alaninda oynayan cocuklarin davranis ve
duygular1 gozlemlenerek incelenebilir. Cocuklar farkli malzeme ve oyuncaklarla
ilgilenirken onlarin kendilerince kurguladiklari oyun diizen ve kurallari, oyuncaklar
kullanma tarzlar1 ve oyuncaklar arasindaki iliskiler onlarin duygu ve diisiincelerini, temel
gereksinimleri, sevgileri, hedefleri konusunda ipucu verebilir (Deporter, Reardon ve Singer-
Nourie, 1999).

1.1.4.2. Kuantum 6grenmenin bilesenleri

Kuantum O6grenme, etkililigi biitiin yaslarda kanmitlanmis O6grenme yontem ve

felsefelerinin birlesimidir (Deporter ve Hernacki, 1992):

CEVRE

Atmosfer
Olumlu
Giivenli, destelleyici
Rahat
Kesfedici
Eglenceli
Fiziksel Smf
Hareleet Rahat
Teneffiis Iyi aydmlatilog
Durum degigikclikler Girsel
Orvunlar Miizik

Fizyoloji
Isbirligs
Katilim

DEGERLER VE INANCLAR

KAYNAKLAR
Etkilesim . Ogrenmeyi
Bilgi Ogrenme Becerileri

Deneyim Hafiza
Baglants Okuma
Tlham Yazma
Yintemler Not alma
Modelleme Yaraticilik
Cryunlar Ogrenme stilleri

Canlandirma Tletigim
Mecazi [ligki

Sekil 1.5. Kuantum Ogrenmenin Bilesenleri
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Kuantum 6grenme modeli 6greneni tiim nitelikleriyle merkeze alan, bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan, ¢ok yonlii diisiinebilmeyi amaglayan ve bu siirecte 6gretmenin
de etkili Ogretim gelistirmesini gerektiren bir anlayigla egitim uygulamalarinin
gerceklesmesini  vurgulamaktadir. Bu yonde ders programlarinin hazirlanmasi ve

uygulanmasi yiiksek basariy1 ifade etmektedir (Deporter, 2006).
Kuantum 6grenme (Deporter ve Hernacki, 1992; Ayvaz Tuncel, 2011);

e Inanclar, prensipler, anlasmalar ve ydnergeler iligkili saglam “temeller”,
e Giiven, kisisel hisler, samimiyet ve diiriistliiglin bulundugu “ortam”,
e {lgi ¢ekici ve dinamik egitim programi “tasarim™,

e Ogrenmeyi artiran destekleyici “cevre” iizerinde yapilandirilmistir.
Temeller

Miikemmeligin sekiz anahtarina odaklanir ve bu miikemmellik anahtarlar1 bireylerin
tutumlarinin gelismesinde de oldukca 6nemli yere sahiptir (Ayvaz Tuncel, 2011; Deporter,
2006; Ekici, 2013; Given ve Deporter, 2015):

Biitiinliik Hatalar basariya yol agar | Giizel amagla konus

Hedefine odaklan

Kararlilik

Sahiplik

Esneklik Denge

Sekil 1.6. Mitkkemmeligin Sekiz Anahtari

e Biitlinliik: Davramiglarinizda gilivenilir ve samimi olun. Duygulariniz bir biitiin
olustursun. Davranislariniz degerlerinizle Ortlissiin. Yaptiginiz ve sdylediginiz her

seyde olumlu degerlerinizi gosterin.

e Hatalar basariya yol acar: Hatalar bize basarili olmamiz i¢in neye ihtiyacimiz
oldugunu gosterir. Yalnizca sonuglar ve geri bildirimler 6nemlidir. Basariya nasil
ulagacagini biliyorsan her seyden faydalanabilirsin. Hatalardan ders ¢ikarin.
Hatalari, bizlerin 6grenmesi, biiylimesi ve gelismesi igin gerekli bilgileri saglayan

doniitler olarak yorumlayin.
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e Giizel amacla konus: Konusurken olumlu bir dil kullan, dogrudan iletisim kurup
samimi ve diiriist olun. Karsinizdakini incitmekten kaginin. Konusmadan 6nce biraz

diisiinlin. Niyetinizin iyi, kelimelerinizin de samimi oldugundan emin olun.

¢ Hedefine odaklan: Yaptiginiz ise odaklanin ve iginizde en iyisini yapmaya g¢aligin.

Her etkinlikte biitiin giiciiniizii verin. Olumlu bir tutuma sahip olun.

e Kararlilik: Verdiginiz so6zlerinizin ve verilen 0Odevlerinizin takibini yapin;
Hedeflerinizden sapmayin. Sonuca ulasmak i¢in yapilmasi gerekenleri atlamadan

yapin. Hayallerinizi ger¢eklestirin. Olumlu bir tutum sergileyin.

e Sahiplik: Isinizi, hedefinizi, yaptigimz secimleri ve sonuglar1 sahiplenin. Sonuca
ulagsmak i¢in sorumluluk almaktan kaginmayin. Eylemlerinizin sorumlulugunu alin.

Diisiince, duygu, kelime ve eylemlerinizden sorumlusunuz.

e Esneklik: Hedeflediginiz c¢iktilar1 elde edebilme amaciyla yeniliklere ve yeni
stratejilere agik olun. Bazi seyleri farkli yapin. Nerede sikint1 yasadiginizi farkedin

ve amacina ulagsmak i¢in yaptiginiz seyi degistirmeye istekli olun.

e Denge: Zekanizi, bedeninizi ve ruhunuzu dengede tutun. Ug farkli alanda da
gelisiminizi gergeklestirmek i¢in zaman ayirin. Yasaminizi en iyi sekilde siirdiiriin.
Hayatinizda anlamli ve énemli olan seylere odaklanirken kendinizi ve bagkalarini
ithmal etmeyin. Yaptigiiz secimler sayesinde zihniniz, viicudunuz ve ruhunuz

manevi doyuma ulastiginda manevi doyuma ulasirsiniz.

Tablo 1.5. Miikemmelligin Sekiz Anahtarina Alternatif Tanimlar

Anahtar

Tanim

Anlam

Hedefine odaklan!

Dikkatini ver

Olumlu tutum takm ve vaktini zekice
kullan.

Sahiplik

Soylediginiz ve yaptiginiz
seylerin sorumlulugunu alin

Dogruyu  sdyleyin ve  baskalarini

su¢lamayn.

Giizel amagla konus

Konusmadan 6nce diisiiniin

Sozleriniz  yapici olsun, karsinizdakini
incitmesin.

Kararlilik

Isinizi gergeklestirin

Harekete gegin ve pes etmeyin.

Hatalar basariya yol acar

Hatalardan ders ¢ikarin

Eger bir seyler Ogreniyorsaniz hata
yapmanizin higbir sakincasi yoktur.

Biitiinliik Dogru olani yapin Ne olursa olsun dogrusunu yapin.
Esneklik Bazi seyleri farkli yapmaya | Her zaman istediginiz seyi elde
istekli olun edemezsiniz. Farkli seylere de agik olun.
» . Zihninizin gelisimi, viicudunuzun saglikli
Onemli olan seylere . ..
Denge olmas1 ve kalbinizin neseyle dolmasi igin
odaklanin

bir seyler yapin.

Kaynak: Given ve Deporter, 2015
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Ortam

Ogrenenlerin dikkatlerini ¢ceken ve onlara giiven hissi veren yaklasimlar énemli yer
tutar. Smifin etkili yonetimindeki bagvurulan yaklagimlar, dikkat toplama teknikleri ve
Ogrenenlerin  O6grenme etkinliklerine etkili katilimlarinda motivasyonun saglanmasi
“ortam”da yer alan diger degiskenlerdir. Kuantum 6grenmede ilk olarak 6grenenlerin
deneyimleri ile igerik arasinda bag kurulur (Deporter ve Hernacki, 1992; Given ve Deporter,
2015).

Tasarim

Dersin tasarimi, igerigin etkili kilinmasindaki ¢alismalara ve igerigin ¢ergevesinin
yapilandirilmasina odaklanmaktadir. Egitim programi, 68renenin ilgisini ve etkin katilimini
desteleyecek bicimde tasarlanmalidir. Bilginin kiiciik parcalara ayrilarak Ogretilmesi ve
smifin birden fazla duyuya hitap edecek bi¢imde diizenlenmesini kapsamaktadir (Deporter
ve Hernacki, 1992; Given ve Deporter, 2015).

Cevre

Beyin, cevresinden siirekli uyaranlari alir ve odaklanabilmek icin siirekli farkl
noktalar1 se¢mektedir. Kuantum o6grenme, bazi faktorlere odaklanarak aktif 6grenimi
destekleyen firsatlar yaratir; oturma diizeni, merak uyandiracak ve igerigi giiglendirecek
cevresel faktorler, isiklandirma, sicaklik, diizen/temizlik, durum yOnetimini ve 1ilgi
merkezini destekleyecek miizik kullanilmasi gibi. Cevreyle ilgili bu 6zellikler {i¢ baslik

altinda toplanmistir (Deporter ve Hernacki, 1992; Given ve Deporter, 2015):

e Fiziksel: Ogrenenlerden olusan bir ortamda kisisel arasi etkilesim ve isbirligi ile

ilgilidir. Ogrenenin aktif olmasi amaglanir.

e Atmosfer: Ogrenenlerin bilissel, duyussal ve sosyal riskler alabilecekleri giivene

sahip olduklart olumlu ve hosgoriilii bir sinif iklimi ile ilgilidir.

e Sinif: Smifin fiziki durumunu destekleyen ve O0grenmeyi zenginlestiren bir alan

amaclanmaktadir.
1.1.4.3. Kuantum 6grenmenin ilkeleri

Kuantum o6grenmede bes ana ilke vardir. Bu ilkeler, kuantum 06grenmenin
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gerceklesmesinde 6nemli yere sahiptir (DePorter, Reardon ve Nourie, 1999):

e Dersin tasarimi, sinif ve beden dili 6grenme ortaminda yer alir. Uygun bir simf
ortaminda yeterli 151k, konuya ve Ogrenen dikkatine uygun renkler, olumlu tutum

gelistiren gorseller, bitki ve rahatlatict miizik bulunur.

¢ Yapilacaklar, amacina uygun olmalidir. Sinif orkestra gibidir ve dersler uyumlu bir

diizende isler.

e Bilgileri iliskili yapilarla kavrarsak 6grenmede basarili olunabilir. Bilgiler, 6nceki

bilgilerle iliskilendirilirse 6grenmede kalicilik saglanabilir.

e Ogrenmede, her zaman risk vardir. Ancak simf ortami eglenceli hale getirilirse
ogrenme daha kolay gerceklestirilebilir. Ogrenen, bu ilkeyi takip ederse kendini

giivende hisseder ve basarili olur.

¢ Bir sey O0grenilecek degerdeyse kutlanilmaya da degerdir ¢iinkii yerinde doniitler

o0grenmeye yonelik olumlu tutumlar da gelistirir.
1.1.4.4. Kuantum 6grenme diizeni

Kuantum 06grenme ilkeleri dogrultusunda hazirlanan ve bir 6gretmenin sinifinda
kuantum Ogrenmeyi uygularken dikkat edecegi 0grenme diizeni vardir (Ayvaz Tuncel,

2011; Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999; Ekici, 2013):

1. Yakalama: Ogrencilerin merak duygularini uyandirmak igin dikkat gekici bir giris

yapilir ve konuya ait detayli bilgi vermeden 6nce 6grenenler hedeflerden haberdar edilir.

2. lliskilendirme: Ogrencilerin, dnceki bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirmelerine

yarayacak ve konuya giris niteliginde bir etkinlik yaptirilir.

3. Etiketleme: Ogrencilerin konuya dikkatleri toplandiktan sonra Ogrenenlerin
yasamlariyla iligkisi tartisilir. Bu agsamada 6grenenler 6grendikleri yeni bilgiyi etiketlemeye,

siralamaya, siniflamaya ve tanimini yapmaya calisir.

4. Gosterme: Ogrencilere, 6grendikleri bilgileri farkli durumlara uyarlayacaklar:
etkinlikler sunulur. Ogrenciler, bildiklerini yeni durumlarda kullanabildiklerini gérdiikge

giiven kazanirlar.
5. Tekrarlama: Bilgiler, 6grencilerin bilgiyi iyice kavramalarini saglayacak bigimde
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etkinliklerle tekrarlanir. Bilgilerin tekrar edilmesi Ogrencilerdeki sinir baglarim

saglamlastirip kalic1 6grenmeyi saglar.

6. Kutlama: Ogrenilen bilgi degerli oldugundan dgrenme olayr kutlanir. Ogrencinin
emegi, titiz caligmalar1 ve basaris1 Odiillendirildiginde O6grenmeye ve Ogretmene karsi

olumlu bir tutum gelistirir.
1.1.4.5. Kuantum 6grenme icin ortam hazirlama

Kuantum 6grenme icin 6ncelikle ortamin kuantum 6grenmeye uygun hale getirilmesi
gerekmektedir (Deporter ve Hernacki, 1992):

¢ Rahat ve dinlendirici bir atmosfer yaratilmal..

e Rahatlatici, uyarici ve odaklayic1 miizik kullanilmali.

e Farkli miizik tiirleriyle farkli havalar yaratilmali.

e Olumlu tutumu siirdiirmek i¢in gorsel hatirlaticilar kullanilmali.

e Ogrenenlerin gevresiyle etkilesim icinde olabilecegi bir ortam olusturulmali.
Kuantum 6grenme icin hem fiziksel hem de duygusal olarak uygun bir cevre

yaratilmalidir. Yapilmasi gerekenler bir listede kontrol edilmelidir (Deporter ve Hernacki,
1992).

Kuantum Ogrenme Ortaminin Ogeleri Kontrol
Mobilya- tipi ve diizenlemesi 0
Isiklandirma
Miizik
Gorseller-posterler, resimler, biilten tahtasi
Gereglerin yerlesimi
Sicaklik
Bitkiler
Rahatlik
Genel hava

[ iy iy ey e e

Sekil 1.7. Kuantum Ogrenme Ortami Igin Kontrol Listesi

Motivasyonun kolaylikla saglanacagi ortamlar diisiiniilmelidir. Bu bir okul sirasi, bir
calisma odasi ya da 6zel bir yer olabilir. Baz1 6grenciler diizensiz alanlar1 sever. Mutfak
masasinda calisirlar, rahat bir koltukta kitap okurlar ya da her seyin gozlerinin Oniinde
oldugu bir alanda/masada c¢alismay1 severler. Her 6grenen kendi enerjisini en iist seviyeye

cikarabilecegi ve calismasina odaklanabilecegi alanlarda ¢aligmay isterler. Bu yiizden sinif
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ortami da bu Ogrenenlerin rahat edebilecegi bi¢cimde diizenlenmelidir (Deporter, 2006;

Deporter ve Hernacki, 1992).

Kuantum 6grenme ¢evresinde miizik ¢ok onemli bir yere sahiptir. Zihin yoran
calismalarda, nabiz ve kan basinci artmaktadir. Beyindeki dalgalar, hizlanir ve kaslar sikisir.
Rahatlama ve meditasyon esnasinda, nabiz ve kan basinci diiser ve kaslar gevser. Normalde
tamamen rahatlandiginda dikkat toplanmasi veya dikkatle ¢alisildiginda rahat olunmasi zor
olur. Zorlayici zihinsel etkinlikler gergeklestirilirken Ogrenenleri rahatlatmanin yollari
aranmistir. Deneysel ¢aligmalarin ardindan ¢éziimiin miizikte oldugu sonucuna ulagilmistir.
Miizikle baslatilmis rahatlama, zihni agik tutmakta ve odaklamayi saglamaktadir. Bu
duruma olanak saglayan en etkili miizigin, Bach, Handel, Pachelbel ve Vivaldi’nin
miizikleri gibi barok miiziklerin oldugu ileri siirilmiistiir (Deporter, 2006; Deporter,

Reardon ve Singer-Nourie, 1999); .

Yorucu zihinsel ¢aligmalar esnasinda miizigin oldugu ve miizigin olmadigi

ortamlarda insan bedeni farkli tepkilerde bulunur (Given ve Deporter, 2015):
Miiziksiz bir ortamda zihin yoran etkinliklerde;

¢ Beyin dalgalar1 hizlanir.
e Kaslar gerginlesir.

¢ Nabiz ve kan basinci artar.
Uygun miizikli bir ortamda zihin yoran etkinliklerde;

¢ Beyin dalgalari yavaslar.
e Nabiz ve kan basinci diiser.

e Kaslar gevser.

Calisma ortaminda bulunan birey hakkindaki olumlu anlara sahip nesneler
potansiyeli ve giicli bireylere siirekli hatirlatir. Bunlar alintilar ve sloganlar, kazanilan
sertifikalar ve oOdiiller olabilecegi gibi hedefe ulasilan yarismaya ve mezuniyete ait
fotograflar veya hatiraliklar da olabilir. Ayrica yakinlarindan gelen notlar, hediyeler ve
kartlar da bireyler iizerinde olumlu etkiye sahiptir. Olumlu bir havaya sahip olundugu

takdirde yapilmasi gereken isler daha hizli bi¢cimde gergeklestirilebilir (Deporter ve
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Hernacki, 1992). Zenginlestirilmis bir ¢evrede Ogrenenlerde problem ¢dzme becerileri
gelisir. Yoksul bir ¢evre yavas 6grenen ve ilgisiz 6grenenlere neden olur. Cevreyle ne kadar
etkilesime gegilirse, zorlayict durumlarla bas etmede daha yetenekli olunabilir ve yeni bilgi
daha kolay elde edilebilir (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999). Gergeklestirilen
etkinlikte basarisizligin da basar1 kadar normal oldugu belirtilmelidir. Basarisizlikta alinan
doniitler, basariya gotliirmektedir. En biiyilk basarisizlik, denemeyi birakmaktan
kaynaklanir. En iyi hedeflendigi takdirde, en iyi gercege doniismeye baslar (Deporter,
2006). Zihni kontrol etme, bedeni kontrol etmekle miimkiin olur. Viicudun durusu, hareketi
beyne de fiziksel goriinim hakkinda sinyal gonderir. Bu yiizden, enerjiyi {ist seviyeye
¢ikarmak igin once bedenin buna hazir hale gelmesi gerekir. Bu durum basit bir drnekle

somutlastirilabilir (Deporter ve Hernacki, 1992):
Oncelikle;
e Sandalyede viicudunuzu salin,
e Basinizi egin, kollariniz1 baglayin.

e Surat asin, gozlerinizi kisin

e Mutlu ve iyimser hissetmeye caligin.
Sonra;

e Sandalyenizde dik oturun,
e Basini ve omuzlarinizi geriye atin,
e Giillimseyin ve gozlerinizi iyice agin

¢ Simdi de lizgiin ve karamsar hissetmeyi deneyin.
Her iki durumun da ne kadar zor gergeklestigi kolaylikla fark edilebilir.
1.1.4.5. Kuantum 6grenmede beceri ve teknikler

Okullar, 6grenenlerde basariy: artiran ama bilgi igerikli olmayan teknikler vardir. Bu
teknikler, akademik beceriler ve yasam becerileri bagliklar1 altinda toplanabilir (Deporter ve

Hernacki, 1992).
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Akademik beceriler

Kuantum 6grenme modeline gore 6grenenlerin 6grenimlerini kolaylastiracak bazi
akademik becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu beceriler sayesinde  kendi
ogrenmelerinden sorumlu olacaklar, bilgiyi diizenleyip kalici ve anlamli &grenmeyi

gerceklestirebileceklerdir (Given ve Deporter, 2015).

Calisma stratejileri: Ogrenme stillerine uygun strateji belirleme, problem ¢dzme
becerisini gelistirerek sorunlar1 daha etkili ve kisa siirede ¢ozme, ¢alisma ortamini kisisel
ozelliklere ve Ogrenme stillerine gore uygun hale getirme, zamani etkili kullanma,

diizenleme becerileri ile etkili ve verimli ¢alisabilme (Deporter, 2006).

Kuantum yazma: Beynin yazma ile ilgili kapasitesini dilbilgisi ve noktalama
isaretleri gibi kurallarla kisitlamadan renkli kalemler ve isaretler kullanarak yazmadir. Bu
beceride en ¢ok kullanilan teknikler, hizli yazma teknigi ve salkimlama teknigidir (Deporter,
Reardon ve Singer-Nourie, 1999).

e Hizl1 yazma teknigi: Yazi yazarken, sol beyin yazdiklarimizi ve yazacaklarimizi
kontrol eder. Hizli yazma tekniginde ise sag beyin devreye girer. Belli bir siire
zarfinda biitiin diislinceer kagida aktarilir. Sonrasinda degerlendirme isleme
yapilarak yaz1 diizeltilir ve eklemeler-¢ikarmalar yapilir. Boylelikle kisa siirede ¢ok

daha fazla sey yazilmis olur (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999).

e Salkimlama teknigi: Bu teknikte, biitlin fikir ve diislinceler degerlendirme
yapilmaksizin kisa siirede kagida dokiiliir. Sonrasinda aktarilan diistince ve fikirlere

onem sirasina gore numara verilir ve siralama yapilir (Deporter ve Hernacki, 1992).

Kuantum okuma: Bilginin siirekli arttigi ve degistigi ¢agda ¢ok fazla okumak
gerekmektedir; ancak okunacak onca sey arasinda etkili okuyabilmek beceri
gerektirmektedir. Okuyucunun icsel gilidiisiinli harekete gecirmesi, odaklanarak alfa moduna
gecmesi, gozleriyle veya elleriyle metnin farkli noktalarina odaklanarak okuma yapmasi
gibi taktiklerle kuantum okuma becerisini gelistirebilir Bu beceriye sahip bireyin hizli ve
etkin okumasi beklenir (Deporter, 2007¢). Kuantum okumada, fiziksel ortam bireyin fiziksel
ve zihinsel olarak rahat olabilecegi ve okumasina yogunlasabilecegi bir bi¢imde diizenlenir.

Rahat bir ortamda birey, konuya daha etkili yogunlasir ve okuma siiresi kisalir.

Kuantum hafiza: Bu beceride amacg, hatirda tutma siireglerinin hizli ve kolay
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olmasini saglayarak bilgilerin kalicilifin1 artirmak ve kelime 6gretimini gergeklestirmektir.
Bu beceride en ¢ok kullanilan teknikler: canlandirma, iliskilendirme, siniflandirma ve temel

hafiza sistemi teknigidir (Deporter, 2007a).

e Canlandirma teknigi: Bu teknikle odaklanilan bilginin zihinde gorsellestirilmesi
amagclanilir. Birey, bilginin oldugu ortami, zamani ve gergeklesen eylemi zihninde
canlandirarak an1 yasiyormus gibi hisseder (Deporter, 2007a). Elektrigin kesfedilme
anindaki simsegi, yagmuru ve ucurtmayir zihinde canlandirarak bireyin am

hissetmesi ve heyecanlanmasi 6rnek verilebilir.

e iliskilendirme teknigi: Yeni bilgiler ile eski bilgiler arasinda bag kurarak
o0grenmenin daha kolay gergeklesmesi ve kalicilifin artmasini saglanan tekniktir
(Deporter, 2007a). Bir akdeniz sehrinin tanitimi izlenirken o sehirle ilgili daha dnce
bilinen bilgilerin akla gelmesi gibi (Adana-pamuk, Akdeniz, bodur bitkiler,

Toroslar, sicak ve nemli iklim...)

e Simiflama teknigi: Bu teknikle, Ogrenilen bilgiler belli gruplara, tiirlere ve
fonksiyonlarina gore bir araya getirilirir. Boylelikle siniflar i¢i benzerlik ve iliskiler
ile smiflar arasi farkliliklar daha net goriilebilir (Deporter, 2007a). Omurgali
hayvanlarin bes simifa ayrildiginda siniflar arasi benzerlik ve farkliliklarinin daha

kolay anlasilmasi 6rnek verilebilir.

e Temel hafiza sistemi teknigi: Bilgiler, belirlenen diizen ve sira ile uzun siireli
hafizaya aktarildigi takdirde ihtiya¢ duyuldugu zaman geri ¢agrilmalar1 daha kolay
bi¢imde ve kisa siirede gergeklesir (Deporter, 2007a). Osmanli padisahlarinin tahta
gecme siralar1 goz Oniinde bulundurarak tarihsel olaylarin da krolonojik

siralamasinin daha kolay hatirlanmasi 6rnek verilebilir.

Kuantum not alma: Etkili not almada ana amag, ilizerinde durulan konuyu ana
hatlartyla kagida aktarmaktir. Bu amagla kuantum 6grenmede en ¢ok kullanilan teknikler
zihin haritalar1 ve not ay teknigidir. Bu iki teknigi diger not alma tekniklerinden ayiran en
biiyiilk 6zellikleri not alma esnasinda beynin hem sol hem de sag yarim kiiresinin

calismasidir (Deporter, 2007Db).

e Zihin haritas1 teknigi: Zihin haritasi1 tekniginde bir konu hakkinda tiim bilinenler
kagida aktarilir ve bu bilgiler arasindaki baglanlatilar resimler, semboller, renkler ve

sekiller araciligiyla gorsellestirilir (Deporter, 2007Db).
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e Not ay teknigi: Not alma ve not yapma tekniklerinin bas harflerini alarak not ay
adm alan bu teknikte siire¢ iki asamda gerceklesmektedir. ilk olarak okunan bir
metinden veya dinlenilen bir konusmadan notlar yazar veya konusmaci tarafindan
kullanilan sekliyle kagidin bir tarafina aktarilir. Alinan notlarin, notu alan kiside
olusturdugu duygu ve diisiinceler ise kagidin diger tarafina yazilir. Boylelikle beynin
hem sol hem de sag lobunun birlikte ¢caligmasiyla daha kalic1 ve anlamli 6grenme

saglanmig olur (Deporter, 2007b).
Yasam becerileri

Yasam boyu O0grenme becerileri sayesinde bireyler bir dmiir boyu kendi kisisel

gelisimlerini gerceklestirebilecekleri ilkeler edinirler ve bunlar1 hayatlarinda her alanda

uygulayabilirler.
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e Miikemmelligin sekiz anahtari: Bireylerin yasamlari ve sahip olduklar1 yasam
felsefelerinin temellerini diizenlemeleri i¢in olusturulan sekiz ilke vardir: Hedefine
odaklan, sahiplik, giizel amagla konus, kararlilik, hatalar basariya yol acgar, biitiinliik,
esneklik ve denge (Given ve Deporter, 2015).

e [letisim ve arkadaslik: Baz islerin gergeklesmesi isbirligine baghdir. Birey, calisma
grubunda etkili iletisim kurarak sorunlarin ve varsa catigsmalarin ¢dzimiini

gergeklestirebilir ve grupta olumlu bir aidiyet duygusu olusur (Deporter, 2006).

e Yaratici problem ¢dzme: Birey, bir sorunla karsilastiginda onu tanilar, kaynagina
iner ve ¢ozer. Cozme asamasini daha etkili ve farkli yollardan gergeklestirmek icin
ise yaratic1 diisiinmelidir. Yaratici problem ¢dzme, yaratici diisiinme ve problem

¢ozme becerilerinin bir bilesimidir (Given ve Deporter, 2015).

e Liderlik becerileri: Birey, liderlik becerileri sayesinde kendi kararlarini hem takip
eder, hem de takip etmesindeki nedenleri baskalarina anlamli kilarak onlara liderlik
eder. Boylelikle, hedefine giden yolda kolay destek bulabilir ve birlikte ¢alisarak
daha kisa zamanda daha kolay bi¢imde istedigi sonuglar1 elde eder (Deporter, 2006).

¢ Kendine giliven: Birey, kendi 6zelliklerinin farkina varir ve bu 6zellikleri dolayisiyla
olusturdugu giiven duygusuyla girisimlerde ve sosyal etkilesimlerde bulunabilir

(Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999).

e Sorumluluk: Farkli eylem ve islerde alinan sorumluluklar sayesinde birey, o eylem



ve isini sahiplenir. Bu alanda daha iyi olabilmek icin kendini gelistirme ihtiyaci

duyar (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999).

e Motivasyon: Motivasyon, kisiyi bir isi gergeklestirmeye iten giictiir. Kiside bu gii¢
ne denli fazla olursa, o ise daha fazla odaklanir ve sonuca ulagmanin farkli yollarin

arar (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999).
e Acik hava dersleri: Baskilardan ve engellerden uzak bir ¢evre olusturarak 6grenme
hem eglenceli hem de rahat gergeklesir (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999).

1.1.4.6. Kuantum Ogrenmede Ogretmenlerin Rolii

Kuantum 6grenme modelinde 6gretmenlerden siifi eglenceli hale getirmeleri ve
Ogrenenler i¢cin en iyl Ogrenme c¢evresini olusturmalart beklenir. Kuantum Ogrenmeyi
uygulayacak dgretmenlerden (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999);

e Ozellikle beyin temelli 6grenme ve 6gretme,

e Ogrenilenlerin uzun siireli bellege nasil kaydedilebilecegi ve nasil geri

cagirilabilecegi,

e Ogrenmenin nasil hizlandirilabilecegi,

e Ogrenen katilimim artiran dgrenme teknikleri,

e Ogrenenlerinin davranislarini nasil degistirecegi,

e Ogrenme ve dgretmeye nasil eglence katilacag,

e Egitim programlarini gelistirebilmeyi,

e Ogrenme basarisini artirma,

e Olumlu bir siif ortami olusturma konularinda bilgi sahibi olmas1 ve uygulamaya
dokebilmesi beklenmektedir.

1.1.5. Kuantum Ogretim

Kuantum 6gretim, igerisinde eglenceyi ve ¢ok yonlii etkilesimi (6grenci- 6grenci,
Ogretmen- Ogrenci) barindiran etkinlikler planidir. Kuantum 6gretim, smif ortamindaki
dinamik iliskilere odaklanabilmeleri i¢in Ogretmenlere yol gostermektedir. Etkilesimler,

Ogrenenlerin basarili olabilecekleri etkin 6grenme faktorlerini igermektedir. Bu etkilesimler,
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hem bireyin kendindeki hem de arkadaslarindaki enerjinin agiga ¢ikmasini saglamaktadir

(Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999).

Kuantum o6gretimi gergeklestirebilmeleri i¢cin 6gretmenler; smif yonetimi, etkili
sunum ve kolaylastirict 0gretim konularinda egitilir. Bunlarin yanisira 6gretmenler;
Ogrenenlerin  etkili 6grenmeleri, dil becerilerinin, sorumluluklarinin gelistirilmesi,
giidiilenmeleri ve karakter egitimi almalar1 konusunda bilgilendirilir (Deporter, Reardon ve
Singer-Nourie, 1999).

1.1.5.1. Kuantum 6gretimin ilkeleri

Kuantum o6gretim bir tiir senfonidir. Bu senfoni, bir ¢ok unsurun bir araya

gelmesinden olusmaktadir. Bu unsurlar, iki baslik altinda toplanabilir (Ayvaz Tuncel, 2011).

y . _ ~ icerik

pabiany e Etkili sunum

Sorumluluk d . ,

- Ogrenmeyi

veren

i kolaylastirma

ap! Ogrenmeyi
Cevre dgrenme _,
N Ogrenme becerileri

' tasarimi = Yasam —
 becerilri

Sekil 1.8. Kuantum Ogretim

Kuantum 6gretimin ilkeleri (EKici, 2013);
e Sinifta her sey konusulur.
e Yapilan/yapilacak her sey amag i¢indir.
e Yeni bilgiyi oncelikle eski bilgiyle iliskilendirin.
e Hedefe ulagsmak i¢in sarf edilen her emegi fark edin.
e Yeni bilgiyi 6grenme degerli ise kutlamaya degerdir.

1.2. Yabane Dil Ogretimi

Dil, kisa tanmimlamalarla agiklanamayacak olgiide Karisik bir olgudur. Kiiltiir,

ekonomi, sosyoloji gibi bir¢ok olgudan temelini almakta ve insanoglunun en hayati ortak
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paydasi konumunda bulunmaktadir (Onan, 2013). Tarakgioglu (2012), dili diisiince ve
duygular1 dogrudan veya dolayli olarak aktarmaya, ifade etmeye, anlasmaya yardimeci bir
anlatim araci ve bir dilbilgisi sistemi i¢inde yapilandirilmis ses, isaret ya da hareketlerin

butiini olarak tanimlamaktadir.

Brown (2007; akt., Reiss, 2012) yabanci dil yontembiliminde dogrudan etkisi olan

bes temel ilkeden bahsetmistir:

e Anlamli 6grenme: 6grenmede kalicili1 saglamak i¢in 6grenmeyi anlamli ve ilging

hale getirin.

e Icsel giidiilenme: Ogrenmeyi ilgi cekici, harekete gegirici ve eglenceli hale getirerek

ogrencileri giidiileyin.

e Ogrenmeyi ogretme: Ogrencilere, Ogrenme stratejilerini agiklayarak onlara
O0grenmeyi Ogretin.

e [letisim kurmaya isteklilik: Ogrencinin kendine giivenmesini saglayarak, dili
kullanma ¢abasini takdir ederek ve hatanin 6grenme siirecinin bir parcast oldugunu

belirterek iletisimi tesvik edin.

e Dil-kiiltiir baglantisi: Dil 6grenmeyi yeni bir kiiltiirii de 6grenme olarak agiklayin.

Yabanci dil 6grenimi ekonomik, teknolojik, siyasi gibi sebeplerden her gecen giin
daha da 6nem kazanmaktadir (Tarcan, 2004). Ulusal ve uluslararasi kurum ve kuruluslarda
yabanci dil 6gretimine ve programlarina egilim, 6zellikle Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra
baslamigtir. Savas sonrast bilim ve teknikteki hizli gelisme ve ilerlemeler uluslararasi
iliskilere yogunluk kazandirirken, genglerin en az bir yabanci dili bilerek egitimin énemi ve
ihtiyac1 de o derece artmistir (Demirel, 2012). Isik, (2013) yabanci dil bilmenin her
zamankinden daha fazla 6nem arz etmeye baslamasini diinyanin hizla kiigiilerek kiiresel bir
koy haline gelmesine baglamaktadir. Cografi sinirlarin zamanla 6nemini kaybetmesi, bir
iletisim aract olan yabanci dil Ogreniminin Onemini artirmaktadir (Tarcan, 2004).
Teknolojilerinin biiyiik bir hizla ilerledigi ¢agda yabanci dilin ¢ok énemli bir iletisim araci
oldugu kabul gérmektedir (Mirici, 2001). Yabanci dil bilmek; egitim ve is bulma konusunda
bliylik firsatlar saglamaktadir. Ayrica dil 6grenme diinya vatandasi olmayi saglamakta ve
farkli kiiltiirleri anlamayi kolaylastirmaktadir. Yabanci dil egitimi, gerek sosyo-ekonomik ve
gerekse teknolojik yonden, bireylerin kendilerini gelistirmelerinde ¢ok 6nemli bir rol

oynamaktadir (Mirici, 2001). Biitiin diinyada oldugu gibi yabanci dil 6grenimi Tiirkiye’de
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de kendini gelistirmek isteyen bireyler ig¢in zorunlu bir ihtiyag olmustur (Tarcan, 2004).
Ayrica herhangi bir nitelikli meslege sahip olmak istedikleri zaman en az bir yabanci dil

bilme zorunlulugu ile karsilasmaktadirlar (Mirici, 2001).

Tiirkiye’de yabanci bir dil bilme, daima 6nemli ve 6ncelikli olmustur (Demirbulak,
2008). Tiirkiye’de biitiin diinya tilkeleri ve 6zellikle Avrupa iilkeleri ile iligkileri yaninda,
bilim alaninda ilerlemesi ve ¢agdas uygarliga ulagsmasi i¢in vatandaslarinin bir yabanci dil
bilmesi gerekmektedir. Kisa vadede ikinci, hatta iiglincii yabanci dil ihtiyaci da kaginilmaz
olacaktir (Mirici, 2001). Bugiin diinyanin degisik iilkelerindeki bilim adamlar1 &zellikle
dilbilimciler insanlarin daha az zamanda ve daha etkili bir sekilde yabanci dil 6grenmelerini
saglamak i¢in degisik teknikler iizerinde ¢aligmalarini siirdiirmektedir Diinyadaki yabanci
dil 6gretim yontemlerinin sayisinin "kirk" civarinda oldugu soylenmektedir. Ancak bu
yontemlerin bir¢ogu uygulamada yetersiz kalmaktadir. Bugiline kadar yabanci dil
ogreniminde bilingli veya bilingsiz olarak degisik yontemler uygulandi. Bu yontemlerden

hangisinin ne derece verimli oldugu tartisilabilir (Tarcan, 2004).

Tiirkiye'de yabanci dil egitim programlar1 gelistirilme caligmalar1 1968 senesinde
Avrupa Konseyi ile yapilan isbirligiyle baslamistir (Demirel, 2012) ve zamanla
okullarimizda yabanci dil 6gretimine verilen 6énem artmistir. Okullarda yiiksekogrenimle
birlikte 10 y1l boyunca yaklagik 700-800 saat yabanci dil dersi goriildiigiinii belirten Tarcan
(2004) 10 y1l okutulan yabanci dil dersinde 6grencinin sonugta ¢ok az bir yabanci dil bilgisi
kazandigin1 ve bunca yila ve emege karsilik elde kalanin ¢ok anlamsiz bir sonug¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Littlewood (1988:65; akt., Mirici, 2001), beynin daha esnek oldugu ve dil
o6grenmenin daha kolay gergeklestigi bir kritik donemi oldugunu ve bu dénemin ergenlik
caglarinda son buldugu i¢in yetiskinlerin dogal 6grenme kapasitelerini yitirdiklerini ve dil
O0grenmenin yapay bir siire¢ haline geldiginden bahsederek yas faktoriiniin ve beyin

gelisiminin dil 6grenme tlizerine olan etkilerini agiklamayr amag¢lamustir.

Ingilizce 6gretimi hem ingilizce 6grenen birey, hem de Ingilizce 6greten dgretmen
icin de zor bir siire¢ halini alabilmektedir (Reiss, 2012). Bir¢ok gelismis iilkede yabanci dil
ogretiminde erken yaslardan itibaren baslanmaktadir. Ornegin, yiiksekdgretim c¢aginda
yabanci dil &gretimi, Yunanistan ve Hollanda'da birinci smifta, Italya ve Almanya'da
liciincii smifta, Danimarka'da besinci sinifta, Ingiltere ve Ispanya'da altinci smifta ve
Fransa'da yedinci sinifta baslatilmaktadir (MEB Dis iliskiler Gen. Md.liigii, 1996:5-35;
MEB APK Kurulu Bagkanligi, 1999:1-29; akt., Mirici, 2001). Yabanci dil 6grenimi,
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cocuklarin yaslarina, diizeylerine ve ilgi alanlarina uygun olarak secilen materyaller
yardimiyla gergeklestirilerek hedeflenen dil kazandirilmahidir. Yani, 6grencilere hep itici
gelen ders kavrami yerini hobi kavramina birakmali ve dil 6gretiminde ¢ok onem tasiyan
motivasyon ve Ogrenme istegi yaratilabilmelidir (Mirici, 2001). 10-11 yas g¢ocuklukta
yabanct dil 6greniminin en zor oldugu donemdir. Bu zorlugun nedenlerinden biri dil
Ogrenimi lizerinde etkili olan duyu organlarmin 6zellikle dil kulak sistemi veya insan
beyninde bazi yapilarin esnekliklerini, tazeliklerini yitirmelerinin sonucu olabilir. S6z
konusu siire¢ cocukta bu yasta yetiskinlie dogru giden baz1i fizyolojik ve psikolojik
gelismelere uyum saglama probleminden de kaynaklanabilir. Cocuklarda cinsiyet farklarina
gore ortaya cikan gelisim durumlart ve gelisim problemleri yabanci dil 6grenimini de

etkileyebilir (Tarcan, 2004).
1.2.1. Yabanci Dilde Konusma Becerisi

Yabanci1 dil ogretiminin gergeklesebilmesi i¢in dort temel becerinin edinilmesi
gerekmektedir. Bunlar; okuma, yazma, dinleme ve konusmadir (Tanner ve Green, 2005).
Konusma, zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siirectir.
Bu siirece zihinsel islemlerle baslanmakta ve Oncelikle zihinde yapilandirilmis bilgiler
gozden gegirilmektedir (Onan, 2013). So6zli iletisim becerilerinin iletisimsel yetkinlik
kuramiyla birlikte 5nem kazanmasiyla birlikte konusma becerisi Ingilizce 6grenimindeki en
onemli becerisi haline gelmistir (Maxom, 2009). Konusma becerisi, sozlii veya sozsiiz
sembolleri uygun baglamlarda kullanarak hedeflenen anlam biitiinlinii meydana getirme
veya paylagsma yetenegidir (Chaney ve Burk, 1998; akt., Dagtan, 2015). Konugma becerisi,
hem biligsel zeka hem de psiko-motor zekanin gelisimi ile baglantilidir (Demirel, 2007).

Aciklanan 2023 vizyonuna gore (MEB, 2018), Ingilizce 6grenen o6grencilerin
Ingilizce konusulan diinyay1 deneyimlemesi saglanmalidir. Ozellikle yiiz yiize iletisim,
haberlesme, ticaret gibi eylemlerden dolay1 giiniimiizde Ingilizce 6grenimindeki en dnemli
becerilerden biri olan konugma becerisi ayn1 zamanda edinimi de en zor beceridir (Maxom,
2009). Yabanci dilde konusma becerisi her yas grubu igin konusmanin dogasindan dolay1
cok zorlayict bir beceridir. Her ikisi de lretici (productive) beceriler olmasina ragmen
konusma becerisi yazma becerisinin aksine es zamanh olarak gerceklesmektedir (Giirbiiz,
2013). Birey konusurken bir¢ok eylemi yerine getirmektedir. Yabanci bir dilde
konusabilmek icin etkilesimi ve anlamlandirmay: siirdiirebilme, konusma gramerini

kullanma, konular1 baslatma, gelistirme ve degistirme, konusma sirasin1 bilme, konusma
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rutinlerini kullanma ve ortama uymak icin tarzi degistirme eylemlerini igermektedir

(Gebhard, 2017).

Konusma becerisindeki etkililigin dort 6nemli temeli vardir (Celce-Mulcia, Brinton
ve Snow, 2014):

e Akicilik; konusmanin kesintiye ugramadan devam ettirilebilmesiyle ilgili,
e Dogruluk; konugsmanin dilbilgisi kurallarina uygunlugu ile ilgili,

e Uygunluk; konusmanin gergeklestigi duruma goére resmiyet ve nezaket seviyesiyle
ilgili,
e Gergeklik; konusmanin baglama gore sekillenmesiyle ilgili; kimle, ne amagla,

nerede.
1.2.2. Yabanc1 Dilde Konusma Kaygisi

Kaygi, kelime anlami olarak genellikle kotii bir sey olacakmus diisiincesiyle ortaya
cikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusudur (TDK, 2017). Yabanci dil egitimi
uzmanlar1 ve arastirmacilar1 kaygi ile yabanci dil iliskisine vurgu yapmaktadirlar. Sahin,
Secer ve Erisen (2016), dgrencilerin Ingilizceye karsi olumsuz algilarinin yabanci dil
performanslari {izerinde olumsuz etkisi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen ve &grenciler,
kayginin yabanci bir dili 6greniminde biiyliik bir engel teskil ettiginin farkindadirlar
(Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986). Cheng, Horwitz ve Schallert (1999), yaptiklari
calismada dil kaygisiin daha ¢ok konugsma kaygisiyla iligkili oldugu sonucuna
ulasmislardir. Bircok Ogrenci sahip olduklar1 yabanci dilde konusma kaygisini
davranislarinda gostermektedirler (Yaikhong ve Usaha, 2012). Yabanci dil 6grenimi,
ogrencilerin psikolojik kaygilariyla baslamaktadir. Ogrencilerin konusma etkinliklerinde
alay edilme gibi bazi sorun ve endiseleri onu siirekli bir sekilde tedirgin edebilir (Tarcan,
2004). Bu kaygilar, konugma becerisinin ve yabanci dil 6grenimini olumsuz bigimde
etkilemektedir (Bekleyen, 2016). ilkokul ¢agindaki cocuklarda yetiskinlerde oldugu gibi
hata yapma korkusu yerine yabanci dile aciklik s6z konusu oldugundan kaygi diizeyi azdir;
ancak bu yillarda yasanan sorunlar ilerleyen yillarda 6grencilerin kaygi diizeylerinde artiga

sebep olabilmektedir (Hanbay, 2009).
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1.2.3. Oz-Yeterlik

Yeterlik, bireylerin gercek kapasitelerinden ¢ok yapabilecekleri konusunda gelecege
yonelik yargilarim igermektedir (Bandura, 1982). Oz-yeterlik ise Bandura’nin bireyin
harekete geg¢me giidiisiiniin baslica bir belirleyicisi olarak ©one siirdiigli sosyal biligsel
kuramim (Bandura, 1993) temel bir elemanidir. Kisinin diizenleme ve yerine getirme
kapasitesi dair yargisi olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1977). Bireylerin ozyeterlik
inanglari, performans diizeylerinin giiglii birer belirleyicis ve yordayicisidir (Saracaloglu,
Certel, Varol ve Bahadir, 2012). Yapabileceklerine dair diisiince veya gorevden kagma
egilimi, bireyin kapasitesinin iizerinde veya altinda performans sergilemesine neden
olmaktadir (Bandura ve Locke, 2003). Kisacasi kisinin bir gorevi yerine getirmede sahip

oldugu 6z-yeterlik inanci kisinin performansini etkilemektedir (Zimmerman, 2000).

Oz-yeterlik kavrami, etkili bir dil 6greniminin de vazgecilmesidir. Bireyin yabanci
dil 6greniminde basariya ulagmasi i¢in Oz-yeterliklerini gelistirecek nitelikte Ogrenme
ortamlar1 olusturmak ¢ok onemlidir (Erdem, 2007). Ayrica birey, farkli bil dil 6grenirken
kendi yeteneklerini degerlendirir. Eger birey diisiik bir algiya sahipse dil 6grenimi de
zorlasir (Templin, Guile ve Okuma, 2001). Yabanci dilde kendini 6z-yeterli hissetmeyen
birey, smifta etkinliklere katilmak istemeyecek, ¢alismalarda geri planda olmayi tercih

edecek ve performansi kendini 6z-yeterli hisseden 6grencilere gore diigiik olacaktir.

Bandura (1977), 6z-yeterlik inancinin dort temel kaynagi oldugunu belirtmistir. Bu
kaynaklar sagida verilmektedir:

e Dogrudan deneyimler: Onceden deneyimlenen basari, 6z-yeterligin ortaya ¢cikmasina
yardime1 olurken basarisizliklar bu inancin azalmasima neden olmaktadir. Ornegin;
yabanct dil dersinde 6grenci bir metinde sorulart dogru cevapladiginda hissettigi
basar1 6grencinin bir sonraki metinde kendini okudugunu anlama becerisinde yeterli

hissetmesini saglayacaktir.

¢ Dolayli deneyimler: Bireyin kendine benzettigi kisilerin deneyimledigi basari veya
basarisizliklar 6z-yeterlik inancinin artmasina veya azalmasina sebep olur. Ornegin;
yabanci dil dersinde bir 6grenci yabanci dilde konusurken yaptig1 hata sinifta dalga
konusu olursa buna sahit olan diger 6grenciler de konugma etkinlikleri esnasinda
kaygi duyabilir. Bu durum 6grencilerin konusma becerilerinde kendilerini 6z-yeterli

hissedememelerine sebep olacaktir.
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e Sozel ikna: Kisinin kendisine dair sozler, tavsiyeler ve tesvikler 6z-yeterlik inancini
etkilemektedir. Ornegin; yabanci dil dersinde bir Ogrencinin yazmis oldugu
kompozisyon, 6gretmeni tarafindan ¢ok fazla elestirilirse, kompozisyonun {izerinde
cok fazla hata belirten notlar alinmis, karalamalar yapilmigsa Ogrenci yazma

becerisine olan giivenini yitirebilir.

e Psikolojik durum: Kisinin belli bir gorevi yerine getirirken igerisinde bulundugu
fiziksel ve duygusal durum onun 6z-yeterlik inancim etkilemektedir. Ornegin;
ogrencinin aile i¢inde yasamis oldugu gerilim yabanci dil dersinde dinleme
etkinliklere odaklanamamasina ve basarisiz olmasia sebep olacaktir. Bu durum
ogrenciyi dinleme etkinliklerine On-yargiyla yaklasmasina ve kendini yeterli

hissetmemesine sebep olacaktir.



2. BOLUM

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde yapilan doktora ¢alismasiyla ilgili oldugu diisiiniilen kuantum 6grenme,
yabanci dilde konusma becerisi, yabanci dilde konusma kaygisi ve yabanci dilde 6z-yeterlik
ile ilgili gergeklestirilen arastirmalara yer verilmektedir. Arastirmalar, en yeni tarihli

caligmalardan eskiye dogru siralanmaktadir.
2.1. Kuantum Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Kanadli, Unal ve Karakus (2015), kuantum 6grenme modelinin akademik basariya
etkisi olup olmadigini inceleyen deneysel caligmalarin meta analizini yaparak genel etki
biiyiikliiglinii hesaplamak ve bu etki biiyiikliigiiniin ¢esitli degiskenlere gdre anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemeylr amaglamistir. Meta analitik tarama yontemi
kullanilarak toplam 13 arastirma incelenmistir. Analizler sonunda, kuantum o6grenme
modeline gore diizenlenen egitim ortamlarinin akademik basar ilizerinde pozitif, kii¢iik
aralikta bir etki biiyiikliigline sahip oldugu, etki biiyiikliigliniin ¢calismanin desen tiiriine gore
zaylf deneysel desen lehine ve ¢alismanin tiiriine gore anlamhi farklilik gosterirken
calismanin yirltildigii yere, ders tiirline ve Ogretim kademesine gore anlamli fark

gostermedigi belirlenmistir.

Alaca (2014), fen bilimleri 6gretiminde kuantum 6grenme modelinin ortaokul
dgrencilerinin akademik basarilari, tutumlar1 ve kalicilik {izerindeki etkisini incelemistir. On
test-son test kontrol gruplu deneysel modelde altinci sinifta okuyan 80 &grencinin katildigi
caligma haftada dort saat olmak iizere toplam yedi hafta siirmiistiir. Veriler, basar testi ve
tutum oOlgegi ile toplanmustir. Deney grubundaki 6grenciler kuantum 6grenme, kontrol
grubundaki 6grenciler ise yapilandirmaci 6grenme ile derslerine devam etmistir. Arastirma
sonunda, kuantum 6grenme modelinin fen bilimleri dersinde akademik basar1 ve tutum
iizerinde etkisinin anlamli diizeyde olmadigi, ancak 6grenmenin kaliciligi lizerinde etkisinin

olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Acat ve Ay (2014), Kuantum o6grenme yaklagiminin 7. siif Ogrencilerinin fen
dersinde basar1 kalicilik ve tutumlarina etkisini incelemistir. 40 6grencinin katildigl yari-
deneysel modelde deney grubunda kuantum 6grenme modeline gére ders islenirken kontrol

grubu normal programlarina devam etmislerdir Veriler 6lgekler ve basart testleri ile
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uygulama Oncesi ve sonrasi i¢in toplanmistir. Calisma sonunda, kuantum Ogrenme
modelinin 6grencilerin akademik basari, kalicilik ve tutum puanlarina olumlu etki ettigi

sonucuna ulagilmistir.

Hodges (2013), dort yildir kuantum 6grenme modelinin uygulandigi bir okulda
modelin etkisini incelemistir. Uygulama 420 6grencisi 42’1 6gretmeni ve iki yonetici olan
bir ilkokulda ger¢eklesmistir. Veriler, Ogretmenler tarafindan doldurulan anketler
Ogrencilerin araciligiyla toplanmistir. Ayrica 6grencilerin donem sonu sinav puanlart da
basar1 puani olarak incelenmigtir. Arastirma sonunda, 0grencilerin akademik basarilarinin
ogretmenlerin kuantum 6gretmenlerin modeli uygulama seviyeleri ve 6gretmenlik yaptiklari

yillara gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Suryani (2013) kuantum 6grenme modelinin tarih 6greniminde basari iizerindeki
etkisini incelemistir. Deneysel modelde desenlenen ¢alismada 40 6grenci deney, 35 6grenci
ise kontrol grubunda yer almistir. Veriler, tarih 6grenimi ilgisi anketi ve tarih dersi basari
testi ile toplanmistir. Arastirma sonunda kuantum Ogrenme modelinin tarih 6greniminde
basariyr artirdigi ve tarihe ilgisi olan Ogrencilerin tarih basarisinin da yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Cakir (2013), kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin, 6grencilerin akademik
basarilar, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari ve mantiksal diisinme becerileri
izerine etkisini incelemistir. Arastirmaya sekizinci sinifta 6grenim goéren toplam 62 6grenci
katilmistir. Calisma kontrol ve deney gruplar ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma siirecinde deney
grubunda kuantum 6grenme, kontrol grubunda ise yapilandirmaci 6grenme temel alinmastir.
Uygulama, haftada 4 saat olmak iizere toplam dokuz hafta siirmiistiir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak basar1 testi, tutum Ol¢egi ve mantiksal diisiinme grup testi
kullanilmistir.  Arastirma sonunda, kuantum O6grenme modeline dayali 6gretimin,
ogrencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari ve mantiksal

diistinme becerileri iizerinde olumlu yonde etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Trice (2012), kuantum o6grenme modelinin derste uygulanmasinin 6grencilerin
okuma ve dil becerilerindeki akademik basaris1 ve 6grenme kaliciligi tizerindeki etkisini
incelemistir. Deneysel modelde gerceklestirilen ¢alismaya 80 sekizinci smif, 80 yedinci
siif olmak tizere toplam 160 6grenci katilmistir. Uygulama Oncesi seminerlerle kuantum

ogrenme egitimi alan &gretmenler sekiz ay boyunca kuantum Ogrenme modeline gore
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deneysel grupta ders islemislerdir. Veriler, basar1 testi ve ders degerlendirme anketleri ile
toplanmustir. Arastirma sonunda, kuantum 6grenme modelinin okuma ve dil becerilerindeki
akademik basaris1i ve Ogrenme kaliciigi {izerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Girit (2011), matematik egitiminde kuantum &grenme modelinin ilkogretim
ogrencilerinin akademik basarilari, matematige iligskin tutumlar1 ve kaygi diizeyleri tizerine
etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel modele 56 yedinci siif
ogrencisi katilmistir. Yedi hafta sliren aragtirmada veriler basari testi, tutum ve kaygi
Olcekleri ile toplanmistir. Arastirma sonunda kuantum 6grenme modelinin akademik basari,

tutum ve kaygi iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Giilli (2010), kuantum ogrenme modelinin orta O6gretim diizeyinde Ogrenci
basarisina etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel modele 54’ii deney,
55’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 109 lise 6grencisi katilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere haftada bir saat olmak {izere on hafta boyunca kuantum Ogrenmeyle ilgili
seminer verilmistir. Veri olarak Ogrencilerin akademik basari puanlari baz alinmistir.
Arastirma sonunda kuantum 6grenme modelinin orta 6gretim diizeyinde 6grenci basarisina

etkisi lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hanbay (2009), kuantum o6grenme ile Ogreterek Ogrenme yoOntemini bir arada
uygulanmasinin Almanca 6grenimine etkisini incelemistir. Uygulama alt1 hafta boyunca
toplam 60 O&grenciye uygulanmistir. Veriler, gozlem, goriisme ve basar1 testleriyle
toplanmustir. Analizler sonunda gergeklestirilen uygulamanin Almanca 6grenimi lizerinde

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ciftci (2009), tiniversite hazirhlk smifti 68renci ve okutmanlariin algilarini
inceleyerek derslerde kuantum ogrenme modeli kullanimini belirlemeye c¢alismistir.
Betimsel tarama modelindeki bu ¢alismada veri toplamak i¢in 6grenci ve okutmanlar i¢in
farklt hazirlanan anketler kullanilmistir. Arastirma sonunda Ogrenci ve okutmanlarin
goriisleri bazi bulgularda farklilik gdsterse de genel olarak kuantum 6grenme modelinin

derslerde tam anlamiyla uygulanmadigi sonucuna ulasilmistir.

Kuantum o6grenme ile 1ilgili 2015-2009 yillar1 arasinda yapilan c¢alismalar
incelenmistir. Calismalarin sekizi deneysel, ikisi betimsel ve biri meta-analiz modellde

desenlenmistir. Arastirmalarin sonucunda Kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin bilissel
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ve duyussal 6zellikleri lizerinde genelde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmaistir.
2.2. Yabanci Dilde Konusma Becerisi ile ilgili Arastirmalar

Hwang, Shadiev, Hsu, Huang, Hsu ve Lin (2016), dykii anlatimi1 tekniginin yabanci
dil 6grenen &grencilerin konusma becerileri {izerindeki etkisini incelemistir. Ogrencilerden
Web tabanli bir sistemde bireysel ve interaktif oykii anlatimi yapmalar1 istenmistir. 29
Ogrencinin bulundugu deney grubu Oykii anlatimi teknigini kullanirken, 30 6grencinin
bulundugu kontrol grubu normal &gretim programina devam etmistir. Veriler, konugma
sinavlar ile toplanmistir. Analizler sonunda dykii anlatiminin konusma becerisini gelistirici

bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmstir.

Hosni (2014), yabanci dil 6grenen 6grencilerin karsilastiklar: yabanci dil zorluklari
tizerine bir durum g¢alismasi gerceklestirmistir. Bes ilkokul 6grencisinin yasadigi konusma
zorluklar1 ve bu zorluklarin nedenleri arasgtirmistir. Gézlem, goriisme ve program analiziyle
veriler elde edilmistir. Arastirma sonunda; dilbilimsel zorluklarin, ana dilin kullaniminin ve
konusmadaki tutuklugun en belirgin sorunlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sorunlarin
nedeni olarak ise ogretmen algisi, 6gretim stratejileri, program ve ek etkinliklerin zorluk

derecesi ve degerlendirme gosterilmistir.

Baniabdelrahman (2013), gevrimigi sozlii giinliiklerin yabanci dil &grencilerinin
konusma yetkinlikleri iizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel modelde desenlenen
caligmada deney grubuna cevrimigi sozlii giinlik tutturmustur. Veriler, konusma siavlari
aracilifiyla uygulama Oncesi ve sonrast toplanmigtir. Arastirma sonunda deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubuna gore konusma becerilerinde daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Malmir ve Shoorcheh (2012), elestirel diisiinmenin yabanci dil Ogrenen
Ogrencilerinin konusma becerisi tizerindeki etkisini belirlemeye c¢alismislardir. Yirmiser
ogrenciden olusan biri deney, biri kontrol grubuna benzer konu basliklariyla yabanci dil
dersleri islenmistir. Deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak dersin Ogretmeni
elestirel diistinme tekniklerini 6greterek konu basliklari ile tartisma ortami olusturmustur.
Bulgulardan, elestirel diisiinme tekniklerini 6grenen Ogrencilerin konusma becerilerinin

kontrol grubuna gore daha ileri oldugu sonucuna ulagmislardir.

Soureshjani ve Riahipour (2012), yabanci dil 6grencilerinin konusma performansini
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olumsuz yonde etkileyen faktorler hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerini incelemistir.
Calisma toplam 215 6grenci ve O0gretmen dahil edilmistir. Anketler araciligiyla goriisler
toplanmistir. Verilerin analizinden 6g8rencilerin 6gretmen, donanim ve siif malzemelerini;
Ogretmenlerin ise 0gretmen, zaman ve sinifin fiziki durumunun en 6nemli ii¢ olumsuz faktor

olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Nazara (2011), ingilizce 6gretimindeki lisans dgrencilerinin konusma becerilerinin
gelisimi hakkindaki algilarin1 incelemistir. 40 Ogrenciden anketler aracilifiyla veriler
toplanmistir. Bulgulardan biitiin katilimcilarin konusma becerisini énemli gordiigii ve bu
beceriyi gelistirmekte istekli olduklari sonucuna ulasilmigtir. Ayrica gerekli malzemelere,
etkinliklere ve firsatlara sahip olmalarina ragmen, 6grencilerin pratik yapmak icin daha
fazla zamanda 1srarci1 olduklar1 ortaya ¢ikartilmistir. Bununla beraber, 6grencilerin dersin
Ogretim elemamn tarafindan azarlanma veya simif arkadaslar1 tarafindan dalga gegilme

korkularindan dolay1 konusmaktan ¢ekindikleri sonucu elde edilmistir.

Noom-ura (2008), ii¢ haftada toplam 60 saatlik bir program uygulayarak Ingilizce
yeterlikleri diisiik olan 6grencilerin dinleme-konusma becerilerinin gelisimini incelemistir.
Katilimcilar bir {iniversitenin birinci sinif &grencileri arasindaki en diisiik Ingilizce
basarisina sahip 6grencilerdir. Ug 6gretmen etkili bir simf ortamu diizenleyerek programi
uygulamiglardir. Veriler, basar testleri, anketler, gozlemler ve yansitict notlar araciligiyla
toplanmastir. Bulgulardan o6grencilerin  kendilerine olan giiveninin ve Ingilizce
kullanimlarinin arttigi, konusma becerilerinde kur atlattiklari, kendilerini daha 6z-yeterli

hissettikleri ve derse olan tutumlarinin olumlu yonde arttig1 sonucuna ulasilmstir.

Yabanci dilde konusma becerisi ile ilgili 2016-2008 yillar1 arasindaki calismalar
incelenmistir. Calismalarin dordii deneysel ve Tlicii betimsel modelde desenlenmistir.
Arastirmalardan genellikle yabanci dilde konusma becerilerinde sorun yasandigi ve farkl

uygulamalar araciligiyla konusma becerilerinin gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmaistir.
2.3. Yabanci Dilde Konusma Kaygisi ile ilgili Arastirmalar

Han ve Keskin (2016), mobil bir uygulamadaki (whatsapp) etkinliklerin lisans
ogrencilerinin dil becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. 39 lisans 6grencisi, konugma
becerisi derslerinde dort hafta boyunca mobil uygulama iizerinden etkinlikleri yerine
getirmislerdir. Katilimeilarin mobil uygulama tizerindeki etkinlikleri hakkindaki goriisleri,

yliz-ylize goriismeler araciligiyla alinmistir. Mobil uygulamanin yabanci dilde konusma
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kaygisini azaltarak dil edinimini artirdig1 sonucuna ulagmistir.

Cagatay (2015), yabanci dilde konusma kaygisi, sorunlari ve ¢oziimlerini
arastirmistir. Yabanci dilde konugsma kaygi diizeyleri hakkinda veri toplamak icin bir devlet
tiniversitesinin hazirlik simifinda okumakta olan her yabanci dil kurundan toplam 147
ogrenci calismaya dahil edilmistir. Elde edilen bulgulardan 6grencilerin orta diizey kaygi
seviyesine sahip olduklari, ana dili Ingilizce olan kisilerle konustuklarinda daha fazla kaygi
duyduklari, kadin katilimcilarin konusurken daha fazla kaygi duyduklari sonucuna

ulagmustir.

Oztiirk ve Giirbiiz (2014), 6grenci yabanci dilde konusma kaygisi algilarini
arastirmuglardir. Arastirmaya bir devlet iiniversitesinin Ingilizce hazirlik sinifindan 383
ogrenci katilmistir. Nicel veriler anket ve nitel veriler ise goriisme yoluyla toplanmistir.
Toplanan nicel veriler, betimsel istatistik; nitel veriler ise igerik analiziyle ¢oziimlenmistir.
Konusma becerisi ile ilgili etkinliklerde cogu 6grencinin kaygi diizeyinin arttigi ve artan

kayginin konusma becerinin ediniminde engel olustugu sonucuna ulagsmislardir.

Kogak (2010), dgrencilerin yabanci dilde konusma kaygist sorunun iistesinden
gelmek icin bir eylem aragtirmasi gergeklestirmistir. Anket ve goriisme araciligiyla veriler

-----

takdirde kaygi sorununun iistesinden gelinebilecegini belirtmislerdir.

Woodrow (2006), kaygi ve ikinci dil konusma performansi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calismaya ileri Ingilizce seviyesine sahip 275 &grenci katilmistir. Veri
toplamak icin calismada gelistirdigi Ikinci dilde konusma kaygis1 6lgegini kullanmustir.
Arastirma sonucunda, katilimcilarm ana dili Ingilizce olan kisilerle konustuklarinda kaygi

diizeylerinin daha artti§1 sonucuna ulasmaistir.

Liu (2006), yabanci dil kaygis1 iizerine lisans o6grencilerinin katilimiyla karma
yontemde bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calisma sonunda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
simifta Ingilizce konusurken kaygi diizeylerinin yiikseldigi, basarili égrencilerin daha az

kaygi hissettigi, isbirlikli caligmalarda kaygi diizeylerinin diistiigii sonucuna ulagmislardir.

Chan ve Wu (2004), ilkokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilari {izerine arastirma
yapmislardir. 18 siniftan toplam 601 6grenci arastirmaya katilmistir. Ayrica yiiksek kaygi

diizeyine sahip 18 dgrenci ve dokuz Ingilizce dgretmeniyle de goriisme gerceklestirilmistir.
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[lkokul &grencilerinin de kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu, yabanci dil kaygisinin ve

yabanci dil basarisiyla ters orantili oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Yabanci dilde konusma kaygisi ile ilgili 2016 ve arastirmalar incelenmistir.
Calismalarin besi betimsel ve ikisi deneysel modelde desenlenmistir. Calismalardagenellikle
yabanct dilde konugsma kaygisinin dgrenmeye engel teskil ettifi ve Ogrencinin basari

diizeyiyle ters orantili oldugu sonucuna ulasilmaistir.
2.4. Yabanci Dilde Oz-Yeterlik ile ilgili Arastirmalar

Nosratinia, Saveiy ve Zaker (2014), yabanci dil 6grencilerinin 6z-yeterlik, Ustbilis ve
O0grenme strateji kullanim1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Yabanci dil e8itimi boliimiinden
150 lisans Ogrencisi c¢alismaya katilmistir. Veriler, olgekler araciligiyla toplanmustir.
Analizler sonunda, yabanci dil 6grencilerinin 6z-yeterlik, {istbilis ve Ogrenme strateji

kullanimi arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmastir.

Graham (2011), yabanci dilde dinleme ve 0z-yeterlik arasindaki iliski {izerine
derleme bir ¢alisma yapmistir. Arastirmasinda dil 6grenme stratejileri ve 6grenci 6z-kontrol
ve Oz-yeterlik iizerine yapilmis c¢aligmalari incelemistir. Calismasi sonunda, 6grencinin
kendine olan giiveninin dinleme becerinde yasayacagi zorluklarin iistesinden geldigi

sonucuna ulagmustir.

Khajavi ve Ketabi (2011), kavram haritasinin yabanci dil 6grencilerinin okudugunu
anlama ve Oz-yeterlik tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Yari-deneysel modelde
desenlenen bu calismaya toplam 60 katilimci dahil olmustur. Katilimcilar, iki gruba
ayrilmistir. Deney grubunun programina kavram haritalart dahil edilirken kontrol grubu
normal programlarina devam etmistir. On haftalik uygulamanin sonunda elde edilen
verilerden deney grubunun okudugunu anlama ve 06z-yeterlik inan¢ puanlart kontrol

grubundan daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagmaistir.

Vaezi ve Fallah (2011), 108 yabanci dil egitimi lisans dgrencisi iizerinde 6z-yeterlik
ve stres iliskisini aragtirmislardir. Veriler, 6z-yeterlik ve stres Olcekleri araciligiyla
toplanmustir. Aragtirma sonunda, 6z-yeterlik ve stres arasinda olumsuz yonde anlamli iligki

bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2010), bir devlet tiniversitesinde yabanci dil egitimi lisans 6grenci olan

ogrencilerle Ingilizce o6grenme stratejilerini ¢alismistir. Calismalarinda tercih edilen
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O0grenme stratejilerini, yetkin ve 0z-yeterlik inanglarini incelemislerdir. Veriler olcekler
araciligiyla toplanmistir. Aragtirma sonunda akademik basar1 diizeyleri yiiksek 6grencilerin
dil 6grenme stratejilerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasilirken, dil 6grenme stratejileri ve

0z-yeterlik arasinda bir iligskiye rastlanmamastir.

Tilfarlioglu ve Cinkara (2009), yiiksekokul &grencilerinin Ingilizce Ogrenimine
yonelik yetkinlik beklentilerini belirlemeyi amaglamislardir. Ogrencilerin kisisel beklenti
diizeylerinin Ingilizce 6grenimindeki basariy: etkisi arastirilmistir. 175 6grenciden yetkinlik
6lcegi ile veri toplanmistir. Verilerin analizinden, 6grencilerin yetkinlik diizeylerinin yiiksek
oldugu ve Ingilizce seviye gruplar arasinda farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica
yetkinlik beklenti diizeyleri ile sene sonu basar1 puani arasinda olumlu bir iligki oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Hanci Yanar ve Biimen (2008), lise dgrencilerinin Ingilizce 6z-yeterlik algilarini ve
Ingilizce’ye yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmaya Izmir ilinde yer alan 48 Anadolu
Lisesi’nden 775 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler, 6lgekler aracilifiyla toplanmistir. Elde
edilen verilerden hazirlik egitimi alan ve almayan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlar arasinda
anlamli fark bulundugu, Ingilizce’ye yonelik tutum puanlari arasinda anlamh fark ortaya
cikmadigl, hazirlik egitimi alanlarin 6z-yeterlik puanlarinin almayanlardan daha yiiksek
oldugu, ingilizce’ye yonelik tutum puanlarinda ise hazirlik egitimi almayan &grencilerin
tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu ve her iki gruptaki 6grencilerin 6z-yeterlik algilari ile

tutumlari arasinda orta diizeyde olumlu bir iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Chen (2007), Ingilizce dinleme 6z-yeterligi, ingilizce dinleme kaygisi ve Ingilizce
dinleme performansi arasindaki iligskiyi incelemistir. 277 {iniversite 6grencisinden Slgekler
aracilifiyla veriler toplanmistir. Dinleme 6z-yeterliginin, dinleme performansi ve dinleme
kaygisinin anlamli bir yordayicis1 oldugu, dinleme kaygisinin dinleme performansini

etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Yabanci dilde oz-yeterlik ile ilgili 2014-2007 willar1 arasindaki ¢aligmalar
incelenmistir. Arastirmalarin ¢ogunlugunun betimsel modelde desenlendigi, sadece bir
calismanin deneysel ve bir g¢alismanin meta-analiz tiirde desenlendigi goriilmektedir.
Calismalarda genellikle yabanci dilde 6z-yeterligin Ogrencilerin bilissel ve duyussal

ozellikleriyle dogrudan iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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3. BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Tiirkiye’de biiyiik bir 6neme sahip olmasina ragmen toplum olarak neden ikinci bir
dili edinmekte ¢ok zorlanma probleminin temel kaynagina inmek gerekmektedir (Arslan,
2009). Problemin temel kaynagina inmenin bir yolu da ihtiya¢ analizidir. Hutchinson ve
Waters (1987; akt., Nation ve Macalister, 2010) tarafindan gereklilikler, eksiklikler ve
istekler olarak iige ayrilan ihtiyaglar1 belirlemede 6l¢me, anket uygulama, goriisme yapma,
ders kitaplarini inceleme gibi farkli yontemler kullanilmaktadir. Anderson ve Burns (1980;
akt., Karasar, 2012) bir ¢calismada verilerin nasil toplanacagina ve nasil anlamlandirilacagina
yol gostermesi icin arastirma modelinin arastirmaya baslamadan oOnce belirlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu ylizden tezin konusunun ve amacinin belirlenmesinden 6nce
ihtiyac analizi yapilmas1 Kararlastirlmistir. Gergeklestirilen ihtiyac analizi, Ingilizce
ogretiminde Tiirkiye’de duyulan ihtiyaci belirleme amacina gére modellenmistir. Thtiyag
analizleri, yonelik gelistirilecek programlar ve yapilacak c¢alismalar i¢in bir temel
niteligindedir; ¢linkii ihtiya¢ analizi, genellikle yeni bir egitim programinin tasarlanmasi
veya mevcut bir egitim programinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Adigiizel,
2016). Bu calismadaki ihtiyag analizi, nitel arastirma desenlerinden olan olgu bilimsel
desende yapilandirilmistir. Olgu bilimsel arastirma, bireylerin bir olgu hakkindaki
tecriibelerini anlamlandiran bir ¢alisma tiiriidiir (Creswell, 2014). Thtiya¢ analizi i¢in iki tiir
calisma yapilmistir. Ilk olarak Ingilizce 6grenen Ogrencilerin giigliik ¢ektigi beceriler,
konular ve initelere iliskin 6gretmen algilarinin neler oldugu saptanmaya calisilmistir.
Sonra alan yazinda Ingilizce Ogretimi alaninda yapilan calismalarin tiir ve desenleri
belirlenmeye calisilmistir. Erdem (2011), belirli donemlerde egitim alanyazinin genel bir
degerlendirmesinin yapilmasimnin sadece o doneme iliskin ortaya konan arastirmalarin
niteligine dair bilgi vermedigini, ayn1 zamanda daha sonraki arastirmalara da 151k tuttugunu

belirtmistir.

Ihtiya¢ analizinden ulasilan sonuglar dikkate alinarak gerceklestirilen doktora tez
calismast deneysel modelde desenlenmistir. Deneysel modeller, neden-sonug iliskilerini
belirleme amact ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda gbézlenmek istenen verilerin

tiretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2012). Deneme modellerinin, ilgili alanyazinda yer
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almis pek cok tiirii vardir. Bazi smiflandirmalar denenmek istenen degisken sayisi ve
diizeyine gore; bazilan ise, denemede kullanilan grup sayisi ile degiskenlerin kontroliinde
aliabilen 6nlemlere gore yapilmaktadir (Karasar, 2012). Bu arastirmada kullanilacak olan
deneme modeli, 3X4 (deney, kontrol ve plasebo grubu X 0n test, son test, kalicilik testi ve
kaliciligr izleme testi) yari-deneysel modeline gore desenlenmistir. Deney grubunda ortaya
cikabilecek degismenin uygulanmis olan programdan kaynaklandigin1 ortaya koymak

amaciyla kontrol grubunun yani sira plasebo grubuna da yer verilmistir.
3.2. Cahisma Grubu

Tez ¢alismasinin ilk adimi olan ihtiya¢ analizinin gériismeler yoluyla elde edilecek
verileri i¢in Aydin Efeler ilgesinde farkli devlet ortaokullarda gorev yapan sekiz Ingilizce
Ogretmeni ile ¢alisilmistir. Amaclh 6rneklem tiirlerinden Ol¢iit dayanakli 6rneklem bigimi
kullanilmustir. Olgiit olarak “dgretmenlerin gérev yaptiklar okullarin orta sosyo-ekonomik
seviyedeki farkli devlet okullar1 olmasi” belirlenmistir. Elde edilen bulgular1 Tiirkiye’deki
okullara genelleyebimek icin orta seviyedeki okullardan 6gretmenlerle ¢alisilmistir. Amaglh
orneklemede arastirmaci c¢alisma evrenini olusturan bireylerin niteliklerini belirler ve
belirlenen nitelikteki bireylere ulasirlar (Christensen, Burke Johson ve Turner, 2015). Orta-
iist statlideki farkli devlet okullarindan 6gretmenler ¢aligmada “01, 02, 03, 04, 05, 06,
07, O8” harfleri ile kodlandirilmistir. Gériismeye katilan dgretmenlerle ilgili betimsel
bilgiler Tablo 3.1°de verilmektedir. Ayrica Ingilizce 6gretiminde yapilmis olan ¢alismalarin
tir ve desenini belirlemek amaciyla 1996-2016 yillar1 arasinda Tiirkiye'de "Ingilizce
Ogretimi" alaninda yapilmis toplam 117 tez YOKTEZ veri tabaninda incelenip bu alandaki

arastirma egilimi incelenmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Ogretmenlik Siireleri-Sinifi

Ogretmenlik Siiresi Bulundugu Okuldaki Yih Girdikleri Simiflar

01 14 4 5-7

02 15 12 5-6-8

03 25 8 6-7-8

04 18 2 7-8

05 20 3 5-6-7-8

06 6 55 5-6-7-8

07 7 3.5 6-7-8

08 7 2 5-6-7

Cok asamali Ornekleme yontemiyle uygulama yapilacak okul ve okulun 7.
siniflarindan biri deney, biri plasebo ve biri kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Cok asamali

(multistage) 6rnekleme birden fazla adim icermektedir (Balci, 2015). Oncelikle i1 Milli
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Egitim Midirliigii Ar-Ge Birimi’nden ilgedeki toplam 46 ortaokulun yer aldigi sosyo-
ekonomik seviye listesine ulasilmistir. Thtiyac analizi calismas1 sirasindaki benzer sebepten -
elde edilen bulgulart Tiirkiye’deki okullara genelleyebimek i¢in- orta seviyedeki okullarda
calisma gergeklestirilmistir. Listeye gore orta grupta yer alan okullar belirlenmistir. Bu
okullardan 7. Sinif sayisi en az ii¢ olan okullar belirlenip rasgele biri se¢ilmistir. Kiime
ornekleme yontemiyle {i¢ siniftan biri kontrol, biri deney ve biri de plasebo grubu olarak
atanmistir. Balc1 (2015), calisma gruplarina katilacak bireylerin belirlenmesinin ¢ok zor
veya imkansiz oldugu durumlarda kiime ornekleme yapilabileceginden bahsetmektedir.
Calisma evreni, cogu zaman icinde cesitli elemanlar1 olan, benzer amagl kiimelerden
olusur. Evrendeki biitlin kiimelerin biitiin elemanlariyla birlikte esit se¢ilme sansina sahip
olduklar1 durumda yapilan orneklemeye kiime ornekleme denmektedir (Karasar, 2012).

Calismaya katilan 6grencilerle ilgili bilgiler Tablo 3.2.”de verilmektedir.

Tablo 3.2. Katilimcilarin Cinsiyetleri

Grup Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
Deney 21 15 36
Kontrol 17 20 37
Plasebo 15 20 35
Toplam 53 55 108

Calismanin ortaokul yedinci smif 6grencileriyle yiiriitiilmesindeki temel nedenler

sunlardir:

e Arastirma Oncesi yapilan ihtiya¢ analizi sonucunda hem devlet hem 6zel okullardaki
O0gretmenlerin, dgrencilerin yaglar ilerledik¢e yabanci dile olan ilgilerinin azaldig
goriisiinde oldugu belirlenmistir. Tutas (2000), biyolojik kosullar, biligsel ve
psikolojik etkenlerdeki olumsuzluklarin yabanci dil 6grenimini etkileyecegini

belirtmistir.

e Sekizinci siniflarin arastirmaya dahil edilmemesinin sebebi ise ihtiya¢ analizinde
orta ogretime gecis sinavindan dolayr Ogrencilerin o sinava odaklanip 6gretim
programlarina uymaya isteksiz davrandiklarinin ortaya ¢ikmasidir. Nitekim Tutas
(2000)’1n da belirttigi gibi biligsel ve psikolojik etkenlerdeki olumsuzluklar yabanci
dil O6grenimini etkilemektedir. Ayrica liseye gecis smnavindan dolayr sekizinci
siiflar lizerine deneysel bir ¢alismaya izin verilme siirecinde sikint1 yasanabilecegi

distintilmiistiir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma oncesi gergeklestirilen ihtiyag¢ analizi, olgu bilimsel bir arastirmadir. Olgu
bilimsel ¢alismalarda veriler, bireylerin tecriibelerinin temel yap1 ve degerini betimlemek
i¢in toplanir (Merriam, 2013). Olgu bilimsel arastirmalarda veri toplamada; basta goriisme
olmak tizere gozlem, dokiiman ve sanat eseri inceleme gibi nitel veri toplama tekniklerinden
faydalanilir. Nitel arastirmada, sozli veriler veya metin igeren veriler lizerinde ¢alisma
yapilip bunlarin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi gerceklesir (Nassaji, 2017). Bu
arastirmada veri toplanirken goriisme ve dokiimanlar kullanilmistir. Gorlisme verileri,
secilen okullarda gérev yapan Ingilizce &gretmenleriyle yapilan goriismeler vasitasiyla
toplanmistir. Gortismelerde arastirmaci tarafindan hazirlanmis yari-yapilandirilmis goriisme
formundan yararlamlmustir.  Ogretmen algilarinin  belirlenmesi  amaciyla  veriler
ogretmenlerle goriismelerden, ingilizce 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin analizi igin
veriler YOK tez sistemindeki tezlerden elde edilmistir. Tezler, nitel arastirma ilkeleri
dogrultusunda dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Belgesel gbzlem
(Duverger,1973; akt. Karasar, 2012) veya dokiiman metodu (Rummel, 1968; akt. Karasar,
2012) olarak da bilinen dokiiman incelemesi yontemi, arastirilmast hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerden verilerin arastirma amacina uygun

bigimde toplanmasini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2004).

fhtiyag analizi sonras1 gergeklestirilen ¢alismada, veri toplama yontemi olarak karma
aragtirma yontemi kullanilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel veri ya da yontemlerin tek
bir arastirmada birlikte kullanildig1 aragtirma tiiridiir (Christensen, Johnson ve Turner,
2015). Karma yontemde arastirmaci arastirma sorularina dayali olarak hem nitel hem de
nicel verileri toplar ve analiz eder. Ayni anda iki veri tlrilinii, bu veri tiiriinii, bu veri
tiirlerinden birini digerinin i¢ine yerlestirerek ya da sirasiyla birini digerinin {izerine insa
ederek birlestirmek kaydiyla harmanlar; arastirmanin vurgusuna gore veri tiirlerinden birine
veya her ikisine Oncelik verir. Bu islemleri tek bir ¢alisma igerisinde ya da bir ¢alisma
programinin birden fazla asamasinda kullanir. Bu islemleri, felsefi diinya goriisleri ve
kuramsal bakis agilar1 kapsaminda cerceve i¢ine alir ve bu islemleri, calisma yiiritme
planin1 yonlendiren 6zel arastirma deseni ile birlestirir (Creswell ve Clark, 2015). Nicel
veriler, deneme modelinde kullanilacak 6l¢gme araglar1 ve puanlama anahtariyla; nitel veriler
ise ¢esitleme stratejisiyle toplanmistir. Cesitleme, farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama

ve analiz yontemleri kullanarak aragtirma sonug¢larimin inandiriciligini arttirmaya yonelik
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cabalarin biitliiniidiir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Cesitlemede kullanilan ydntemler;
gorlisme, gozlem ve dokiiman incelemesidir. Program uygulanirken dersin 6gretmeni ve
arastirmaci saha notlart tutmustur. Saha notlari, sinifta gerceklesen eylemlerin yazili olarak
kayda gegirilmesidir (Johnson, 2015). Ayrica her ders sonunda deney grubundaki
ogrencilerin o dersle ilgili diislincelerini yazdiklar1 kayit defterleri olmustur. Kayit
defterleri, katilimcilarin diistincelerini ve degerlendirmelerini aktardiklari giinliiklerdir
(Johnson, 2015). Programin uygulanmasindan sonra deney grubunda puanlama anahtarinda
en yiksek, orta ve en diisiik puan alan iicer 6grenci gruplarindan goniillii olanlarla
goriismeler yapilmistir. Gorlisme sorulart deney grubundaki 6grencilerin bulunduklari gruba

uygulanan programa yonelik onlarin algi ve duygularini belirlemeye yonelik olmustur.

Her ii¢ grupta da Ogretim programi, dersin ogretmen tarafindan yiiriitilmistiir.
Gruplarda &gretimin yiiriitiilmesi sekiz hafta siirmiistiir. Ogretim 6ncesi ve sonrasinda ise
Olgekler ve puanlama anahtar1 uygulanmistir. Deney grubunda uygulanan programin pilot
uygulamas1 yapilmis, uygulayict ve katilimcilarin doniitleri dogrultusunda asil uygulama
programi giincellenmistir. Deney grubuna kuantum o6grenme modeline dayali program
uygulanirken kontrol grubu normal dgretim programina devam etmistir. Plasebo grubuna ise
kontrol grubundan farkli olarak normal 6gretim programindaki metinlerin sesli okutulup
telaffuz hatalarinin aninda diizeltildigi teknik uygulanmistir. Bu teknik, diizvarim (the direct
method) yonteminde Ozellikle telaffuzun iyilestirilmesi amagli kullanilan bir tekniktir
(Larsen ve Freeman, 2003). Programlarin uygulanmasi Oncesinde On-test, program
uygulanmasindan sonra son-test programin uygulanisindan iki ay sonra kalicilik testi ve
kalicilik testinden dort ay sonra ise kaliciligr izleme testi gruplara uygulanmistir. Konusma
becerisi puanlama anahtarinda puanlama uygulama o6gretmeni ve arastirmaci tarafindan

yapilmis; puanlayicilar arasindaki uyuma bakilmistir.
3.4. Veri Toplama Araclarn
3.4.1. ingilizce Oz-yeterlik inanci Olcegi

Ingilizce ile ilgili 6z yeterlik inanc1 dlgegi; Hanc1 Yanar ve Biimen (2012) tarafindan
gelistirilmis 34 maddeli likert tipli bir &lgektir. Olgegin giivenirligi Cronbach’s alpha
katsayisina gore .94’tiir. Olgek dért alt boyuttan olusmaktadir. Ilk sekiz maddesi “okuma”
becerisi ile ilgili, sonraki 10 maddesi “yazma” becerisi ile ilgili, sonraki 10 maddesi

“dinleme” becerisi ile ilgili ve son alt1 maddesi “konusma” becerisi ile ilgilidir. Olgek
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maddeleri, "Bana tamamen uyuyor (5)", "Oldukca uyuyor (4)", "Biraz Uyuyor (3)", "Cok az
uyuyor (2)", "Bana hi¢ uyumuyor (1)" araliklarinda puanlanmustir. Olgekten aliabilecek en
diisiik puan 34 iken en yiiksek puan ise 170'ir. Olgegin kullanimi igin yazarla iletisime

gecilmis ve gerekli izin alinmistir.

Ingilizce ile ilgili 6z yeterlik inanc1 6lgegi ile toplanan verilerin uyumunu test etmek
amactyla dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Analizi yapmak igin AMOS programindan

yararlanilmisgtir.
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Sekil 3.1. ingilizce ile Ilgili Oz-yeterlik Olgegi’nin Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren Ug
Faktorlii Model
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Modeldeki yazma ve dinleme boyutu arasindaki iliski, .90’dan biiyiik oldugu i¢in bu
iki boyut ¢oklu baglanti problemini ortadan kaldirmak i¢in “yazma ve dinleme” boyutu
altinda birlestirilmistir. Dinleme ve yazma becerileri birbirinden uzak beceriler olarak
diisiiniilebilir; ancak dinleme becerisi, kisinin yazma becerisi i¢in en 6énemli beceridir. Kisi,
duydugu veya okudugu seyleri yazabilir. Yani dinleme becerisi, yazma becerisinin
gelismesinde onemli bir yere sahiptir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Bu dogrultuda dinleme ve
yazma becerisi boyutlarinin tek boyutta birlesmesi gecerli kabul edilebilir. Modelde

boyutlarin uyumlarindan elde edilen bulgular Tablo 3.3.”te verilmektedir.

Tablo 3.3. Ingilizce Ile Tlgili Oz-Yeterlik Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar

Olcek X2 sd X?/sd RMSEA CFI IFI
160 1154.21 524 2.2 .07 9 91

Tablo 3.3. incelendigindiginde CFI ve IFI degerlerinin .9’dan yiiksek olmasi iyi
uyumu gostermektedir. Bunun yani sira, X?/sd degeri 2.2 ¢ikmistir. Bazi yazarlar, bu
degerin 3’ten kiigiik olmasini modelin genel uyumunun kabul edilebileceginin isareti olarak
yorumlamaktadir (Meydan ve Sesen, 2015). RMSEA degerinin ise .08 ten kiigiik ¢ikmasi

modelin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir.

Toplanan verilerin Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin hem alt boyutlar:
hem de tamami i¢in elde edilen giivenirlik katsayisi .9’dan yiiksektir. Bu deger, dlgegin

oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir. S6z konusu 6l¢ek, ek 2’°de verilmistir.

Tablo 3.4. Ingilizce Oz-Yeterlik Inanci Olgegi I¢in Elde Edilen Giivenirlik Katsayisi

Boyut Madde Sayisi Cronbach Alfa Katsayisi
Okuma 8 .95
Yazma ve Dinleme 20 97
Konugma 6 .92
Olgegin Tamani 34 .98

3.4.2. Yabanc1 Dil Konusma Kaygis1 Olcegi

Yabanci dil konusma kaygis1 dl¢egi; Horwitz, Horwitz and Cope (1986) tarafindan
gelistirilmis 32 maddeli likert tipli bir 6lgektir. Glivenirligi Cronbach’s alpha katsayisina
gore .93 olan bu dlgek Aydin (1999) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Saltan (2003) 32
maddeli bu 6lgegin 18 maddesini secip kullanmistir. Oztiirk (2012) 18 maddelik dlgegin
giivenirliligini Cronbach’s alpha katsayisina gore .91 olarak hesaplamis ve ¢aligmasinda bu
Olcegi kullanmigtir. Uyarlanmig 0Olgek dort boyuttan ve toplamda 18 maddeden

olusmaktadir. Iletisim kaygis1 1., 5., 7., 9., 13. ve 15. maddelerde, olumsuz degerlendirilme
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korkusu 3., 6., 8., 11., 12,, 17. ve 18. maddelerde, siav kaygis1 2. ve 10. Maddelerde,
Ingilizce smifi kaygis1 ise 4., 14. ve 16. maddelerde olciilmektedir. Olgcek maddeleri
“Kesinlikle katilmiyorum (1)”, “Katiliyorum (2)”, “Fikrim yok (3)”, “Katiliyorum (4)” ve
“Kesinlikle katiliyorum (5)” araliklarinda puanlanmistir. Olgekten en diisiik puan olarak 18,
en yiiksek puan olarak 90 alinabilmektedir. Olgegin kullanim1 i¢in hem Aydin (1999) hem

de Saltan (2003) ile iletisime ge¢ilmis ve gerekli izin alinmistir.

Arastirmada kullamlacak olan “Yabanci Dil Konusma Olgegi’nin gecerlik ve
giivenirliginin incelenmesi i¢in gerekli veriyi toplamak amaciyla iki orta sosyo-ekonomik
diizey ortaokulun 7. siniflarinda 6grenim goren toplam 239 ogrenciye ulasilmistir. Gegerlik

ve glivenirlik caligsmasi i¢in 239 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.

Yabanci Dil Konusma Olgegi ile toplanan verilerin uyumunu test etmek amaciyla
dogrulayic1 faktér analizi yapilmistir. Analizi yapmak icin AMOS programindan

yararlanilmistir.
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Sekil 3.2. Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi'ndeki Veri Uyumunu Gosteren Tek Faktorlii Model

Modeldeki boyutlar arasindaki iliski, .9’dan biiyiik oldugu i¢in model tek boyuta
diisiiriilmustliir. Modelde boyutlarin uyumlarindan elde edilen bulgular Tablo 3.5.’te
verilmektedir.

57



Tablo 3.5. Ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi Dogrulayict Faktdr Analizi Sonuglari

Olcek X? sd X?/sd RMSEA CFI IFI
IKKO 594.32 135 4.4 .00 .90 9

Tablo incelendigindiginde CFI ve IFI degerlerinin .85’ten yiliksek olmasi kabul
edilebilir uyumu gdstermektedir. Bunun yani sira, X?/sd degeri 4.40 ¢ikmistir. Bazi yazarlar,
bu degerin 5’ten kiiciik olmasi durumunda modelin kabul edilebilecegini belirtmektedir
(Meydan ve Sesen, 2015). RMSEA degerinin ise .05 ten kii¢iik ¢ikmasi olusturulan modelin

basarisini1 gostermektedir.

Toplanan verilerin Cronbach alfa katsayisi hesaplanmustir. Olgegin tiimii igin elde
edilen gilivenirlik katsayis1 .98°dir. Bu deger, o6lcegin oldukca giivenilir oldugunu

gostermektedir. S6z konusu 6lcek, ek 1°de verilmistir.
3.4.3. Konusma Becerisi Puanlama Anahtari

Konugma becerisi puanlama anahtari, Saday (2007) tarafindan 8. siifta 6grenim
goren Ogrencilerini gézlemleyerek gelistirdigi 30 maddelik likert tipi bir testtir. Uzmanlarin
onayi ile testin gegerliligini saglamistir. Test toplam bes boliimden olusmaktadir; duyussal
ozellikler (1.-5. maddeler), dinleme (6.-10. maddeler), dilbilgisi (11.-15. maddeler), kelime
bilgisi (16.-18. maddeler), akicilik (19.-22. maddeler), telaffuz (23.-25. maddeler), anlam
bilgisi (26.-30. maddeler). Testten alinabilecek en yiiksek puan 150, en diisiik puan ise
30°dur.

Puanlama anahtar1 arastirmaci tarafindan kullanilmadan &nce literatiir ve Ingilizce
Ogretim programi taranarak gilincellenmis bir Olgme degerlendirme ve bir program
gelistirme uzmani gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisiinden sonra pilot uygulamasi
gerceklestirilen puanlama anahtarina son hali verilmistir. Yeni puanlama anahtari toplam 22

maddeden olugmaktadir. S6z konusu puanlama anahtari, ek 3’de verilmistir.
3.4.4. Yar1-Yapilandirilms Goriisme Formu

Goriigmelerde kullanilmak tizere arastirmaci tarafindan yari-yapilandirilmig goriisme
formu gelistirilmistir. Goriisme formu hazirlandiktan sonra gecerliligi i¢in iki program
gelistirme uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerle revize edilen
form pilot uygulamada 7. sinifta okuyan iki 6grenciyle pilot goriisme yapilarak son halini

almistir. S6z konusu form, ek 5’te verilmistir.
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3.4.5. Saha Notlar

Saha notlar1, 6gretmen ve arastirmaci tarafindan tutulmustur. Ogretmen, 6grenci
davraniglarina dair gozlemlerini kendisine verilen uygulama programi tizerindeki bosluklara
kaydetmistir.  Arastirmact  ise  her ders igin  dersin  bolimleri  olan
“yakalama/iligkilendirme/etiketleme/gosterme/tekrarlama/kutlama”  seklinde alti  kisma

boliinen gozlem formu kullanmistir. S6z konusu form, ek 6’da verilmistir.
3.4.6. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenciler icin her ders sonunda o derse dair goriislerini yazabilecekleri giinliikler
hazirlanmigtir. Giinliiklerin her bir sayfasinda o giinkii derste yapilan etkinlikler satir
baglarinda verilirken siitunlarda dersin nasil gectigine, neler hissettiklerine ve
performanslarin nasil olduguna dair sorular bulunmaktadir. Dersteki her bir etkinlige dair

goriislerini ilgili hiicreye yazarak belirtmislerdir. S6z konusu giinliikler, ek 7°de verilmistir.
3.4.7. Kuantum Ogrenme Cevresi Olcegi

Kuantum 6grenme modeline uygun bi¢cimde diizenlenen programin uygulanis
sirasinda cesitleme stratejisiyle toplanan verilerde 6zellikle kuantum 6grenme g¢evresini

olusturan 6gelerin 6grenciler lizerindeki etkisine dair ifadelere rastlanmistir:
e “tahtalarin Ustiinde sert bir yere oturmaktansa yumusak ve rahat bir yere oturmak
cok giizel” (gorlisme)
¢ “(miizik) bence glizeldi kendimi degisik ama mutlu hissettim” (goriisme)
¢ “Bugiin ¢cok fazla hareket ettik, eglenceli gecti” (glinliik)

o “(gizil O6grenme) bu fikri sevdim; ¢ilinkii nadiren de olsa bazi kelimeleri

Ogreniyorum” (goriisme)
e “Birlikte ¢alismaktan daha fazla hoslaniyorlar.” (saha notu)
¢ “(motive edici sozler) gayet azim verici” (gériisme)
e “Daha fazla isbirligi igerisine giriyorlar” (saha notu)
e “Bitkiler sinifimiza daha giizel ve hos bir goriintii katt1” (giinliik)

e “(Kapz siisii ve paspas) sinifa birazcik ev havasi katiyor” (goriisme)
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Kuantum 6grenme modelini 6ne siiren DePorter ve Hernacki (1992), kuantum

O0grenme ¢evresini olusturan 6geleri ii¢ baslik altinda toplamistir:

Tablo 3.6. Kuantum Ogrenme Cevresini Olusturan Ogeler

Simf Atmosfer Fiziksel
Ogrencilerin rahat edebilecegi | Olumlu hava Hareketlilik
sinif diizeni Giiven verici ortam Farkli etkinliklere gegis
Sinifin yeterince aydinlik olmas1 | Destek veren bireyler Oyunlar

Birlikte ¢calisma
Derse katilim
Etkinlikler aras1 mola

Merak uyandirici
Eglenceli

Gorsel dgeler
Miizik

Verilerden elde edilen kodlardan ve alan yazin taramasi sonucu kuantum 6grenme
cevresine yonelik 79 maddelik bir havuz olusturulmustur. Olusturulan havuz, kapsam
gecerliginin  saglanmasit amaciyla goriislerini almak {izere on wuzmana iletilmistir.
Uzmanlardan ikisi kuantum 6grenme ile calismalar yapmis olan toplam sekiz Program

Gelistirme ve Ogretim alaninda dgretim elemani, biri Olgme ve Degerlendirme alaninda

dgretim elemani ve biri Tiirkge Ogretimi alaninda dgretim elemanidir.

Tablo 3.7. Uzman Gériisii Oncesi ve Sonras1t Madde Havuzu

No Uzman Gériisii Oncesi Uzman Goriisii Sonrasi
1 | Ogretmenler, ogrencilere olumlu davrams | Ogretmenler, 6grencilere karsi olumlu davranis
gdsterir. gosterirler.
2 | Sinif, renklidir. Smuf, renklidir.
3 | Dersler, sikici geger. Dersler, sikic1 geger.
4 | Smifin 1s1s1 uygundur. Smifin 15151 uygundur.
5 | Ogretmenler, dgrencilere giivenir. Ogretmenler, 6grencilerin basarili olacagina
inanirlar.
6 | Dersler, hareketli geger. Dersler, hareketli gecer.
7 | Siralar, rahattir. Siralar, rahattir.
8 | Ogretmenler, 6grencileri giivende hissettirir. Ogretmenler, dgrencileri giivende hissettirirler.
9 | Smif, havasizdir. Sinif, havasizdir.
10 | Sinif, kirlidir. Swnif, kirlidir.
11 | Derslerde gergin bir atmosfer vardir. Derslerde gergin bir atmosfer vardir.
12 | Ogretmenler, dgrencilerin birlikte eglenecegi | Ogretmenler, 6grencilerin birlikte eglenecegi
etkinlikler yaptirir. etkinlikler yaptirirlar.
13 | Sinifta, Ogrencileri cesaretlendirici gorseller | Sinifta, Ogrencileri cesaretlendirici  gorsel
vardir. Ogeler vardir.
14 | Derslerde endige verici bir atmosfer vardir. Derslerde endise verici bir atmosfer vardir.
15 | Derslerde oyunlara yer verilir. Derslerde oyunlara yer verilir.
16 | Smufta, Ogrencileri motive edici gorseller | Swnifta, dgrencileri motive edici gorsel dgeler
vardir. vardir.
17 | Dersler, eglenceli gecer. Dersler, eglenceli geger.
18 | Dersler, birbirine benzer. Dersler, birbirine benzer.
19 | Smufta yapilan ¢aligmalar sergilenir. Basarili caligmalar sergilenir.
20 | Ogretmenler, derslerde merak uyandirici | Ogretmenler, derslerde merak uyandiric
etkinlikler yapar. etkinlikler yaparlar.
21 | Bir derste birden fazla etkinlik yapilir. Bir derste birden fazla etkinlik yapilir.
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Tablo 3.7. Uzman Gériisii Oncesi Ve Sonras1 Madde Havuzu (Devami)

No

Uzman Goriisii Oncesi

Uzman Goriisii Sonrasi

22

Smif, ¢ok soguktur.

Smif, ¢ok soguktur.

konusunda cesaretlendirir.

23 | Ogretmenler, goriiniimlerine 6zen gosterir. Ogretmenler, dis  goriiniislerine  6zen
gosterirler.

24 | Smif, ¢ok sicaktir. Sinif, ¢ok sicaktir

25 | Ogretmenler, ogrencileri  basarabilecekleri | Ogretmenler, ogrencileri bir gorevi

bagarabilecekleri konusunda cesaretlendirirler.

odullendirir.

26 | Simf kapis: siisliidiir. Smif kapisi siisliidiir.

27 | Her 6grenci siifin bir pargasidir. Her 6grenci sinifin bir pargasidir.

28 | Sinifta siralar “U” diizenindedir. Smufta siralar “U” diizenindedir.

29 | Ogretmenler, yumusak tonda konusur. Ogretmenler, yumusak bir ses tonuyla
konusurlar.

30 | Ders esnasinda rahatlatici miizik calar. Ders esnasinda rahatlatici miizik ¢alinr.

31 | Ogretmenler, 6grencileri basarilarindan dolay1 | Ogretmenler, dgrencileri bagarilarmdan dolay1

odillendirirler.

32

Basarisizliklarda dgrenciler tekrar denemekten
vazgegmez.

Bagarisizliklarda 6grenciler tekrar denemekten
vazgecmezler.

33

Kazanilan 6diiller sinifta sergilenir.

Kazanilan o6diiller sinifta sergilenir.

34

Sinifta rahatga hareket edebilecek alan vardir.

Sinifta rahat¢a hareket edebilecek alan vardir.

kitaplar vardir.

35 | Derslerde rahat davranilan bir atmosfer vardir. | Smif atmosferi 6grencileri rahatlatir.

36 | Smifca ¢ekinilen fotograflar duvarlarda | Smifca ¢ekinilen fotograflar  duvarlarda
asilidir. asilidir.

37 | Smifta ihtiyagc oldugunda basvurabilecek | Smifta ihtiyag oldugunda bagvurabilecek

Kitaplar vardir.

38

Ders ¢alisirken odaklayic1 miizik calar.

Smifta ders calisirken odaklanmaya yardimci
olan miizik ¢almnir.

kalemler vardir.

39 | Ogretmenler, dgrencileri cesaretlendirir. Ogretmenler, dgrencileri cesaretlendirirler.

40 | Sinif, ders 6ncesi havalandirilir. Sinif, ders 6ncesi havalandirilir.

41 | Etkinliklerde risk almaktan ¢ekinilir. Etkinliklerde risk almaktan ¢ekinilir.

42 | Derslerde siirprizler yapilir. Derslerde siirprizler yapilir.

43 | Sinifta ihtiyag oldugunda kullanilan renkli | Sinifta ihtiyag oldugunda kullanilan renkli

kalemler vardir.

44

Basarilar, sinif¢a kutlanir.

Basarilar, sinif¢a kutlanir.

45

Derslerde 6grenciler aktiftir.

Ogrenciler derslerde aktiftirler.

46

Smif, rahat ders ¢aligmaya uygundur.

Sinif, rahat ders ¢aligmaya uygundur.

47

Smifta 6grenciler uyum igerisindedir.

Ogrenciler, sinifta uyum icerisindedirler.

48

Smifta calisilan konuyla ilgili materyaller
vardir.

Smifta ¢aligilan konuyla ilgili ara¢ ve geregler
vardir.

49 | Bagarili 6grenciler alkiglanir. Caligsmalarda basarili olan 6grenciler alkiglanir.

50 | Etkinliklerde Ogrenciler arasinda isbirligi | Etkinliklerde &grenciler arasinda isbirligi
vardur. vardir.

51 | Ogretmenler, ogrencilerin  katilabilecegi | Ogretmenler, ogrencilerin  katilabilecegi
etkinlikler yaptirir. etkinlikler yaptirirlar.

52 | Smifta ¢alisilan konuyla ilgili gorseller vardir. | Smifta caligilan konuyla ilgili gorsel ogeler

vardir.

edebilecegi bigimde diizenler.

53 | Derslerde sadece dgretmenler aktiftir. Derslerde sadece 6gretmenler aktiftirler.

54 | Ogretmenler, 6grencileri motive eder. Ogretmenler, 6grencileri motive ederler.

55 | Smifta siralar kiime diizenindedir. Snifta siralar kiime diizenindedir.

56 | Derslerde 6grenciler birlikte ¢aligabilir. Derslerde dgrenciler birlikte ¢caligabilirler.

57 | Ogretmenler, smifi  Ogrencilerin  rahat | Ogretmenler, smifi  &grencilerin  rahat

edebilecegi bicimde diizenlerler.

58

Ogrenciler birbirlerini destekler.

Ogrenciler birbirlerini destekler.
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Tablo 3.7. Uzman Gériisii Oncesi Ve Sonras1 Madde Havuzu (Devami)

No Uzman Goriisii Oncesi Uzman Gériisii Sonrasi

59 | Ogretmenler, Ogrencilerin derse | Ogretmenler, Ogrencilerin derse
katilabilecekleri firsatlar sunar. katilabilecekleri firsatlar olustururlar.

60 | Derste ¢alan miizik rahatsiz edicidir. Derste galan miizik rahatsiz edicidir.

61 | Derslerde c¢ogunlukla siralarda oturularak | Derslerde c¢ogunlukla siralarda oturularak
etkinlikler yaptirlir. etkinlikler yaptirilir.

62 | Sinif, yeterince aydinliktir. Smuf, yeterince aydinliktur.

63 | Ogretmenler, dikkati derse ¢ekecek etkinlikler | Ogretmenler, dikkati derse cekecek etkinlikler
yapar. yaparlar.

64 | Derslerde dgrenciler yardimlagabilir. Ogrenciler derslerde yardimlasabilirler.

65 | Sinif, ders ¢alismaya uygun degildir. Smif, ders ¢aligmaya uygun degildir.

66 | Derste dgrenciler hata yapmaktan korkmaz. Ogrenciler derste hata yapmaktan korkmazlar.

67 | Etkinliklerde ©Ogrenciler  birlikte hareket | Ogrenciler etkinliklerde birlikte hareket
edebilir. edebilirler.

68 | Snifin igiklandirmasi yetersizdir. Snifin 1g1iklandirmasi yetersizdir.

69 | Ogretmenlerin etkili jest ve mimikleri vardir. Ogretmenlerin etkili jest ve mimikleri vardir.

70 | Smif, temizdir. Smif, temizdir.

71 | Derslerde sadece bireysel etkinlikler yapilir. Derslerde sadece bireysel etkinlikler yapilir.

72 | Smifin duvarlari renklidir. Smifin duvarlari renklidir.

73 | Ogretmenler, dgrencilerle olumlu konusur. Ogretmenler, dgrencilerle olumlu konusurlar.

74 | Derslerde dinlenmeye izin verilir. Derslerde dinlenmeye izin verilir.

75 | Sinifta renkli materyaller vardir. Smifta renkli arag ve geregler vardir.

76 | Sinifta rahat bir ortam vardir. Smifta rahat bir ortam vardir.

77 | Etkinlikler arasinda molalar vardir. Etkinlikler arasinda kisa siireli molalar vardir.

78 | Sinifta bitkiler vardir. Sifta bitkiler vardir.

79 | Ogretmenler, beden dilini etkili kullanirlar. Ogretmenler, beden dilini etkili kullanirlar.

smifta 6grenim goren 28 dgrenciye pilot uygulamasi yapilmistir. Madde tepki ifadelerinin
sonraki sayfaya da eklenmesi gerektigi, 6grencilerin Olgegi doldururken siirekli sayfa

cevirmek zorunda kaldiklar1 belirtilmistir. Pilot uygulama 6ncesi ve sonra madde havuzu

Tablo 3.8.’de verilmektedir.

Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda madde havuzu sekillendirilmis ve 7.

Tablo 3.8. Pilot Uygulama Oncesi ve Sonras1t Madde Havuzu

No Pilot Uygulama Oncesi Pilot Uygulama Sonrasi
1 | Ogretmenler, ogrencilere karst  olumlu | Ogretmenler, Ogrencilere  karsi  olumlu
davranig gosterirler. davranig gosterirler.
2 | Swif, renklidir. Smif, rengarenktir.
3 | Dersler, sikic1 geger. Dersler, sikict geger.
4 | Smifin 1s1s1 uygundur. Smifin 1s1s1 uygundur.
5 | Ogretmenler, dgrencilerin basarili olacagma | Ogretmenler, &grencilerin basarili olacagina
inanirlar. inanirlar.
6 | Dersler, hareketli gecer. Dersler, hareketli geger.
7 | Siralar, rahattir. Siralar, rahattir.
8 | Ogretmenler, dgrencileri giivende hissettirirler. | Ogretmenler, dgrencileri giivende hissettirirler.
9 | Smif, havasizdir. Sinif, havasizdir.
10 | Sinif, kirlidir. S, kirlidir.
11 | Derslerde gergin bir atmosfer vardir. Derslerde gergin bir atmosfer vardir.
12 | Ogretmenler, dgrencilerin birlikte eglenecegi | Ogretmenler, dgrencilerin birlikte eglenecegi
etkinlikler yaptirirlar. etkinlikler yaptirirlar.
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Tablo 3.8. Pilot Uygulama Oncesi ve Sonrasi Madde Havuzu (Devami)

No Pilot Uygulama Oncesi Pilot Uygulama Sonrasi
13 | Smufta, ogrencileri cesaretlendirici  gorsel | Smifta, Ogrencileri cesaretlendirici  gorsel
Ogeler vardir. Ogeler vardir.

14 | Derslerde endise verici bir atmosfer vardir. Derslerde 6grenciler endigeli hisseder.

15 | Derslerde oyunlara yer verilir. Derslerde oyunlara yer verilir.

16 | Smfta, 6grencileri motive edici gorsel dgeler | Smifta, Ogrencileri motive edici afisler,

vardir. posterler vb. vardir.

17 | Dersler, eglenceli geger. Dersler, eglenceli geger.

18 | Dersler, birbirine benzer. Dersler, birbirine benzer.

19 | Basarili galigmalar sergilenir. Basarili ¢aligmalar sergilenir.

20 | Ogretmenler, derslerde merak uyandirict | Ogretmenler, derslerde merak uyandiric

etkinlikler yaparlar. etkinlikler yaparlar.

21 | Bir derste birden fazla etkinlik yapilir. Bir derste birden fazla etkinlik yapilir.

22 | Siif, ¢cok soguktur. Smif, ¢ok soguktur.

23 | Ogretmenler, dis  goriiniislerine ~ 6zen | Ogretmenler, dis  goriiniislerine  6zen

gosterirler. gosterirler.

24 | Smif, ¢ok sicaktir Sinif, ¢ok sicaktir

25 | Ogretmenler, Ogrencileri bir gorevi | Ogretmenler, ogrencileri bir gorevi

basarabilecekleri konusunda cesaretlendirirler. | bagarabilecekleri konusunda cesaretlendirirler.

26 | Sinif kapisi sislidiir. Smif kapisi siishidiir.

27 | Her 6grenci sinifin bir pargasidir. Her 6grenci simifin bir pargasidir.

28 | Sinifta siralar “U” diizenindedir. Smuftaki siralar biitiin 6grencilerin tahtay1 ve
Ogretmeni rahatlikla gorebilecegi bicimde
diizenlenmistir.

29 | Ogretmenler, yumusak bir ses tonuyla | Ogretmenler, yumusak bir ses tonuyla

konusurlar. konusurlar.

30 | Ders esnasinda rahatlatici miizik ¢alinir. Ders esnasinda rahatlatici miizik ¢alimnir.

31 | Ogretmenler, 6grencileri basarilarindan dolay1 | Ogretmenler, 6grencileri basarilarindan dolay:

odillendirirler. odiillendirirler.

32 | Basarisizliklarda 6grenciler tekrar denemekten | Basarisizliklarda 6grenciler tekrar denemekten

vazgegmezler. vazgegmezler.

33 | Kazanilan 6diiller sinifta sergilenir. Kazanilan ddiiller sinifta sergilenir.

34 | Smifta rahat¢a hareket edebilecek alan vardir. Sinifta rahat¢a hareket edebilecek alan vardir.

35 | Simif atmosferi dgrencileri rahatlatir. Smif atmosferi 6grencileri rahatlatir.

36 | Sinifca ¢ekinilen fotograflar duvarlarda | Sinifca  ¢ekinilen fotograflar  duvarlarda

asihidir. asilidir.

37 | Smifta ihtiya¢ oldugunda basvurabilecek | Smifta ihtiyag oldugunda bagvurabilecek

Kitaplar vardir. kitaplar vardir.

38 | Smifta ders calisirken odaklanmaya yardimer | Swnifta ders galisirken odaklanmaya yardimci

olan miizik ¢alinir. olan miizik ¢alinir.

39 | Ogretmenler, dgrencileri cesaretlendirirler. Ogretmenler, 6grencileri cesaretlendirirler.

40 | Smnif, ders 6ncesi havalandirilir. Sinif, ders dncesi havalandirilir.

41 | Etkinliklerde risk almaktan ¢ekinilir. Etkinliklerde risk almaktan ¢ekinilir.

42 | Derslerde siirprizler yapilir. Derslerde siirprizler yapilir.

43 | Swmifta ihtiya¢ oldugunda kullanilan renkli | Sinifta ihtiya¢ oldugunda kullanilan renkli

kalemler vardir. kalemler vardir.

44 | Basarilar, smif¢a kutlanir. Basarilar, sinif¢a kutlanir.

45 | Ogrenciler derslerde aktiftirler. Ogrenciler derslerde aktiftirler.

46 | Swnif, rahat ders ¢caligmaya uygundur. Smnif, rahat ders ¢alismaya uygundur.

47 | Ogrenciler, smifta uyum icerisindedirler. Ogrenciler, siifta uyum icerisindedirler.

48 | Smifta calisilan konuyla ilgili materyaller | Siifta ¢alisilan konuyla ilgili ara¢ ve gerecler

vardir. vardir.

49 | Caligmalarda  basarili  olan  &grenciler | Calismalarda  basarili  olan  &grenciler

alkiglanir. alkiglanir,
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Tablo 3.8. Pilot Uygulama Oncesi Ve Sonrast Madde Havuzu (Devami)

No Pilot Uygulama Oncesi Pilot Uygulama Sonrasi

50 | Etkinliklerde ogrenciler arasinda isbirligi | Etkinliklerde Ogrenciler arasinda isbirligi
vardir. vardir.

51 | Ogretmenler,  o6grencilerin  katilabilecegi | Ogretmenler,  dgrencilerin  katilabilecegi
etkinlikler yaptirirlar. etkinlikler yaptirirlar.

52 | Smnifta calisilan konuyla ilgili gorsel ogeler | Sinifta ¢alisilan konuyla ilgili gorsel dgeler
vardir. vardir.

53 | Derslerde sadece 6gretmenler aktiftirler. Derslerde sadece d6gretmenler aktiftirler.

54 | Ogretmenler, dgrencileri motive ederler. Ogretmenler, dgrencileri motive ederler.

55 | Sinifta siralar kiime diizenindedir. Smuftaki  swralar  Ogrencilerin  birlikte

caligabilecegi bicimde diizenlenmistir.

56 | Derslerde d6grenciler birlikte caligabilirler. Derslerde dgrenciler birlikte ¢aligabilirler.

57 | Ogretmenler, smifi  Ogrencilerin  rahat | Ogretmenler,  smufi  &grencilerin  rahat
edebilecegi bicimde diizenlerler. edebilecegi bicimde diizenlerler.

58 | Ogrenciler birbirlerini destekler. Ogrenciler birbirlerini destekler.

59 | Ogretmenler, ogrencilerin derse | Ogretmenler, Ogrencilerin derse
katilabilecekleri firsatlar olustururlar. katilabilecekleri firsatlar olustururlar.

60 | Derste ¢alan miizik rahatsiz edicidir. Derste ¢alan miizik rahatsiz edicidir.

61 | Derslerde ¢ogunlukla swralarda oturularak | Derslerde ¢ogunlukla siralarda oturularak
etkinlikler yaptirilir. etkinlikler yaptirilir.

62 | Sinif, yeterince aydinliktir. Swntif, yeterince aydinliktir.

63 | Ogretmenler, dikkati derse ¢ekecek etkinlikler | Ogretmenler, dikkati derse cekecek etkinlikler
yaparlar. yaparlar.

64 | Ogrenciler derslerde yardimlasabilirler. Ogrenciler derslerde yardimlasabilirler.

65 | Sinif, ders ¢aligmaya uygun degildir. Smuf, ders caligmaya uygun degildir.

66 | Ogrenciler derste hata yapmaktan korkmazlar. | Ogrenciler derste hata yapmaktan korkmazlar.

67 | Ogrenciler etkinliklerde birlikte hareket | Ogrenciler etkinliklerde birlikte hareket
edebilirler. edebilirler.

68 | Snifin 1giklandirmasi yetersizdir. Snifin 1g1klandirmasi yetersizdir.

69 | Ogretmenlerin etkili jest ve mimikleri vardir. Ogretmenlerin etkili jest ve mimikleri vardir.

70 | Smuf, temizdir. Sinif, temizdir.

71 | Derslerde sadece bireysel etkinlikler yapilir. Derslerde sadece bireysel etkinlikler yapilir.

72 | Siifin duvarlari renklidir. Smifin duvarlar1 renklidir.

73 | Ogretmenler, 6grencilerle olumlu konusurlar. Ogretmenler, 6grencilerle olumlu konusurlar.

74 | Derslerde dinlenmeye izin verilir. Derslerde dinlenmeye izin verilir.

75 | Sinifta renkli ara¢ ve gerecler vardir. Smufta renkli ara¢ ve gerecler vardir.

76 | Sinifta rahat bir ortam vardir. Snifta rahat bir ortam vardir.

77 | Etkinlikler arasinda kisa siireli molalar vardir. | Etkinlikler arasinda kisa siireli molalar vardir.

78 | Sinifta bitkiler vardir. Snifta bitkiler vardir.

79 | Ogretmenler, beden dilini etkili kullanirlar. Ogretmenler, beden dilini etkili kullanirlar.

orta sosyo-ekonomik diizey ortaokulun 7. siniflarinda 6greenim goren toplam 476 6grenciye
ulasilmistir. Yap1 gegerligi ¢alismasi icin 476 6grenciden elde edilen veriler kullanilmastir.
Yap1 gecerligi ¢alismasinda ilk olarak acimlayici faktor analizi uygulanmigtir. Faktor analizi
i¢in varsayimmlarin kontrolii islemi gerceklestirilmistir. Oncelikle mahalanobis uzakligina
bakilarak u¢ degerlere sahip
Kalan veriler incelendiginde normal Q-Q grafiginde gerceklesen degerler ile beklenen

degerlerin 45 derecelik dogruya yakin dagildiklar1i belirlenmistir. Bunun yam sira,
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egiliminden armdirilmis Q-Q grafiginde toplanan verilerin yatay sifir ¢izgisi civarinda
rasgele dagilim sergilediklerinden dolay1 verilerin normal dagildigir (Biiytlikoztirk, 2012)

sOylenebilir.

Orneklem yeterligini belirlemek igin gerceklestirilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testiyle Orneklem yeterliginin iyi oldugu sonucuna ulasilmistir (KMO=.87). Ayrica
gerceklestirilen Bartlett kiiresellik testi ile maddeler arasi iligkilerin oldugu matrisin, iliskiler
olmadig1 birim matristen farkli oldugu goriilmiistiir (p<.001). Ayrica Ho (akt. Can, 2014)
orneklem sayisinin madde sayisinin 5 katin1 asmasi durumda analiz sonuglarinin daha kabul
edilebilir oldugundan s6z etmektedir. Tabacnich ve Fidell (2015), 300 o6rneklemin iyi
oldugunu belirtmistir. Anti-imaj korelasyon matrisinin her bir maddenin faktor ¢oziimlemesi
icinde kalip kalmamasina karar verilmesi i¢in sundugu olciitler incelenmistir. 18. madde
hari¢ tim madde degerlerin .5’in iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden 18. madde

Olcekten ¢ikartilip analize devam edilmistir.

Acimlayict faktor analizinde dondiirmeler ve madde ¢ikarma ve ekleme islemleri
sonucunda 26 madde ve 6 boyuttan olusan Kuantum Ogrenme Cevresi Olgegine
ulasilmistir. Ulasilan 6l¢egin maddeler arasi iliskilere korelasyon matrisinde bakildiginda,
aralarinda kabul edilebilir iligkinin (r>.3) oldugu maddelerin olduk¢a fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica matrisin determinantinin .002 oldugu goriilmektedir. Bu da faktor
¢oziimlemesinin miimkiin olabilecegini gostermektedir (Determinant>.0001). Maddeler

arasi ¢oklu esdogrusallik da (r>.8 olan maddeler) gézlenmemektedir.

Tablo 3.9. A¢imlayic1 Faktor Analizi

Boyutlar Madde | Faktor Ortak Madde ifadesi
Numarasi Varyansi
Madde 25 74 Ogretmenler, dgrencileri bir gorevi basarabilecekleri konusunda
cesaretlendirirler.
Ogretmen Madde 5 71 (:?gretmenler, ogrencilerin basarili olacagina inanirlar.
Madde 39 .68 Ogretmenler, 6grencileri cesaretlendirirler.
Madde 1 .66 Ogretmenler, 6grencilere kars1 olumlu davranis gosterirler.
Madde 8 .56 Ogretmenler, dgrencileri giivende hissettirirler.
Madde 49 .69 Calismalarda basarili olan 6grenciler alkiglanir.
Madde 50 .64 Etkinliklerde 6grenciler arasinda igbirligi vardir.
Dayanisma | Madde 67 .63 Ogrenciler etkinliklerde birlikte hareket edebilirler.
Madde 58 .59 Ogrenciler birbirlerini destekler.
Madde 64 .56 Ogrenciler derslerde yardimlasabilirler.
Madde 16 .70 Smifta, 6grencileri motive edici afisler, posterler vb. vardir.
Madde 13 .61 Sinifta, 6grencileri cesaretlendirici gorsel dgeler vardir.
Motivasyon Madde 15 .6 I?erslerde oyunlara yer verilir.
Madde 20 .55 Ogretmenler, derslerde merak uyandirici etkinlikler yaparlar.
Madde 12 .53 Ogretmenler, 6grencilerin  birlikte eglenecegi etkinlikler
yaptirirlar.
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Tablo 3.9. Acimlayic1 Faktor Analizi (Devami)

Boyutlar NMadde Faktor Ortak Madde ifadesi
umarasi | Varyansi
Madde 76 .78 Sinifta rahat bir ortam vardir.
Rahatlik/ | Madde 46 73 Swnif, rahat ders ¢aligmaya uygundur.
uyum Madde 35 .54 Sinif atmosferi grencileri rahatlatir.
Madde 47 .5 Ogrenciler, smifta uyum icerisindedirler.
Madde 43 .68 Sinifta ihtiya¢ oldugunda kullanilan renkli kalemler vardir.
Arag gereg Madde 37 .61 Smifta ihtiya¢ oldugunda bagvurabilecek kitaplar vardir.
Madde 75 .61 Sinifta renkli arag ve geregler vardir.
Madde 48 57 Sinifta ¢aligilan konuyla ilgili arag¢ ve geregler vardur.
Madde 26 .67 Sinif kapisi siisliidiir.
Estetik Madde 30 .79 Ders esnasinda rahatlatict miizik ¢alinir.
Madde 38 .69 Smifta ders c¢alisirken odaklanmaya yardimer olan miizik
calinir.

Tablo 3.8.”’de gorildigi tlizere faktor yik degerleri .50 ile .79 arasinda
degismektedir. Elde edilen faktoriin acikladig: varyans %51.46°dir.

Gelistirilmis olan “Kuantum Ogrenme Cevresi Olgegi’nin giivenirliginin
belirlenmesi icin verilerin Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin tiimii igin elde
edilen gilivenirlik katsayis1 .86°dir. .6 {lizeri degerlerdeki giivenirligin iyi derecede oldugu

kabul edilmektedir (Ozdamar, 1999; Tavsancil, 2006; akt. Can, 2014).

Tablo 3.10. Olgegin Toplamdaki ve Alt Boyutlardaki Giivenirligi

Boyut Giivenirlik
Olgek toplam .86
Ogretmen a7
Dayanigma 12
Motivasyon .67
Rahathk/Uyum .97
Arag-gerec .61
Estetik .61

Acimlayic1 faktor analizi sonucu elde edilen modelin veri uyumunu test etmek
amaciyla dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Analizi yapmak icin AMOS programindan
yararlanilmistir.  Modelde boyut uyumundan elde edilen bulgular Tablo 3.10.°da

verilmektedir.

Tablo 3.11. Kuantum Ogrenme Cevresi Olgegi Dogrulayici Faktdr Analizi Sonuglart

Olcek X? sd X?/sd RMSEA CFI IFI
KOCO 474.11 284 1.67 .04 93 .93

P<.001

Hu ve Bentler (1999; akt. Bayram, 2013), RMSEA’de .05’¢ kadar olan degerlerin iyi
uyumun isareti oldugunu belirtmektedir, Ayrica Hu ve Bentler (1999; akt. Bayram, 2013)’e
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gore CFI ve IFI degerlerinin .9’dan yiiksek olmasi modelde iyi uyumu gostermektedir,
Bunun yani sira, X?/sd degeri 1.67 ¢cikmustir. Bu degerin 3’ten kiigiik arasinda olmasi iyi
uyum olduguna isaret etmektedir (Hu ve Bentler, 1999; akt. Bayram, 2013). Modeldeki
boyutlar arasindaki iliski .9’dan biiyiikk olmadig: icin degiskenler arasinda ¢oklu baglanti

olmamasi varsayiminin karsilandigi (Tabachnich ve Fidell, 2015) goriilmektedir.
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3.5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Nicel verilerin analizi i¢in Oncelikle Olgcekler ve puanlama anahtari araciligiyla
toplanan verilerin SPSS girisi yapilmistir. Veri girisinden sonra gruplar arasi farkliliklari
Olgmek i¢in tek yonliit ANOVA kullanilmistir. Puanlama anahtarinda iki farkli puanlayicinin

puanlar arasindaki uyuma, Kendall’in uyum testi ile bakilmistir.

Uygulama esnasinda tutulan saha notlar1 ve goriismelerden elde edilen veriler, igerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde birbirlerine benzeyen veriler,
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilip, anlasilir bicimde organize
edilip, yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2004). Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
icerik analizi, yazili metinlerin bazi 6zelliklerini sayisal olarak belirtmeye de yarayan bir
analiz teknigi olup materyalin nitel analizi ve istatistiksel sonuglar1 arasinda koprii gorevi
gormektedir (Bauer, 2003; akt. Goktas ve digerleri, 2012). Deney grubu 6grencilerin tuttugu
giinliiklerden ve ihtiyag analizi kisminda dokiiman incelemesinden elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler,
daha onceden belirlen temalara gore Ozetlenip yorumlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek,
2008). Yildinm ve Simsek (2008) betimsel analizi, ‘analiz i¢in bir ¢ergceve olusturma,
tematik cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi’
seklinde dort asamada agiklamaktadir. Veriler analiz edildikten sonra frekans dagilimlar (f)
ve ylzdeleri (%) verilmistir. Balc1 (2015), nitel veri toplama yontemlerin kullanildig
aragtirmalarda elde edilen sozel verilerin analizinde frekans dagilimi ve yiizde verilerek
sayisallastirma yapilabilecegini ifade etmistir. Analizlerin givenirliligi i¢in veriler, iki
uzman tarafindan da kodlanarak kodlayicilar arasi tutarliliga bakilmistir. Ayrica verilerin

analizinden elde edilen bulgularda ham veriden dogrudan alintilara da yer verilmistir.
3.6. Ogretim Programlarimin Gelistirilmesi ve Uygulanisi
3.6.1. Pilot Programin Gelistirilmesi ve Uygulanisi

Kuantum 6grenme modelinin daha iyi anlasilmasi ve uygulama esnasindaki
sikintilarin belirlenip diizeltmelerin yapilabilmesi icin asil uygulama 6ncesi bir Ingilizce
Ogretim programinin kuantum 6grenme modeline gore pilot olarak uygulanmasina karar
verilmistir. Ogretim programinin kazanimlarina uygun bigimde 7. siif Ingilizce dersine
yonelik 12 ders saatlik 6gretim programi kuantum 6grenme modeline gore diizenlenmistir.

2016-2017 egitim ogretim doneminde ders kitabi olarak okulda kullanilan Birincioglu
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Kaldar (2016)’1n kitabindaki okuma pargalart ve dinleme metinlerinden faydalanilmistir.
Kuantum 6grenme modeline uygun olarak diizenlenen program ii¢ program gelistirme
uzmaninin goriislerine sunulmustur. Alinan doniitler ile revize edilen program orta sosyo-

ekonomik diizeydeki bir ortaokulun 7. sinifinda uygulanmaya baslanmistir.

Sinif, 6grenciler gelmeden havalandirilmis ve derse uygun aydinlatma saglanmistir.
Siniftaki siralar 27 6grencinin de 6gretmeni ve dersi kolaylikla takip edebilecekleri “U”
diizenine gore diizenlenmistir. Siralara 6grencilerin rahat hissetmeleri i¢in minderler
yerlestirilirmistir. Siif kapist ve girisi slislenmistir. Renkli bitki ve ¢i¢ekler sinifin farkl
koselerine konulmustur. Sinifin derse uygun gorsellerle renklendirilmistir. Derste

kullanilacak barok miizik hazir hale getirilmistir.

Ders 6gretmeninin modeli daha iyi kavrayabilmesi amaciyla programin ilk iki ders
saati arastirmaci tarafindan uygulanmis ve model 6gretmene anlatilmistir. Arastirmaci,
ogretim programinda kullanilmasi planlanan sonraki 10 saatlik dersle ilgili materyalleri,
gorselleri, ddiilleri, gorsel-isitsel araglar vd. dersin d6gretmenine dosya, kutu ve hafiza karti
ile teslim etmistir. Dersin 6gretmeni, ders esnasinda ve sonunda kisa notlar alarak hem
programi hem de 6grenci performanslarini degerlendirmistir. Ayrica 6grenciler de her dersin
sonunda aragtirmaci tarafindan hazirlanan kendilerine ait gilinliiklere dersle ve kendi
performanslart hakkindaki goriislerini yazmiglardir. Pilot uygulama sonunda elde edilen

bulgulardan asil uygulamaya yonelik oneriler getirilmistir:

e Ogrencilere bir sonraki etkinligin materyalleri gdsterilmemeli, ¢iinkii o anki etkinlik
ve materyallere olan ilgiyi azalmaktadir. Ogretmen, zamani1 gelince materyalleri

cikarmalidir.

e Yonerge verilirken 6grencilerin anladiklarindan emin olmak i¢in yonerge birkac kez

tekrarlanmalidir.

e Soru-cevap etkinliklerinde, anlamayan ve dogru yapamayan 6grenciler i¢in cevaplar

Ogretmen tarafindan tekrar edilebilir.

e Barok miizik akilli tahta haricinde farkli bir cihazda ¢alistirilabilir. Etkinlikler i¢in
gerekli olan diger video ve ses dosyalarini akilli tahtada ¢alisinca medya oynaticilar
sorun ¢ikartabilmektedir. Ayrica ders esnasinda miizikten gerildiklerini ve
dikkatlerinin dagildiklarim1 sdyleyen birka¢ Ogrenci olmustur. Ders esnasinda

calinmasi i¢in d6grencilerin segecegi fon miizikler tercih edilebilir.
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e Afis, poster hazirlama, resim ¢izme, diyalog yazimi ve rol oynama gibi etkinlikleri
tamamlamak dgrencilerin ¢ok vaktini aldigindan bu etkinliklere en az bir ders saati

verilmelidir.

e Etkinlikler bitince konular 6gretmen tarafindan tekrar edilirse bilgiler daha da

pekisebilir.

e Ogrencilerin oturmalar1 icin verilen minderler ve diger renkli arag-gerecler
ogrencilerin ¢ok hoslarina gitmis; ancak bu malzemelerin muhafazasi sorunu ortaya
cikmistir. Bu ylizden her dersin sonunda esyalarin yerlestirilebilecegi bir dolap
gerekmektedir. Ayrica 6grencilere bu esyalarin yerlestirilmesi ve koruma gorevleri

paylastirilabilir.

e Ogrenciler igin hazirlanan giinliiklerin pilot uygulama sonunda yiprandig
gorlilmiistiir. Glinliikler 6grencilere verilmeden Once ciltlenebilir. Ayrica bazi giinler
giinliiklerini evde unutan 6grenciler oldugundan giinliiklerin aksamadan tutulmasi

icin giinliikler her ders sonunda dagitilip tekrar toplanabilir.
3.6.2. Asil Programin Gelistirilmesi ve Uygulanisi

Deney grubuna uygulanacak olan programa paralel ve normal 6gretim programinin
kazanimlaria uygun bi¢imde 7. simf Ingilizce dersine yonelik gelistirilen 12 ders saatlik
pilot 6gretim programindan elde edilen bulgulardan yararlanilarak deney grubuna 28 ders
saatlik bir program hazirlanmistir. Hazirlanan program biri yabanci dil egitimi ve {igii egitim
programlart ve Ogretim uzmani olmak iizere iki uzmanin goriisiine sunulmustur.

Uzmanlardan gelen doniitler araciligiyla programa son hali verilmistir.

Deney grubundaki programa arastirmaci gozlemci olarak katilmigtir. Ayrica
Ogretmenin saha notlar1 tutabilmesi i¢in G6gretim programinin bir Ornegi, Ggretmenin
lizerinde not alabilecegi bigimde diizenlenip dgretmene teslim edilmistir. Ogrencilerin
giinliikleri arastirmanin dokiiman incelemesi kismindaki veri kaynaklaridir. Ogretim
programinin sonunda ise deney grubundan dokuz Ogrenciyle goriisme gerceklestirilmistir.
Boylelikle veriler, c¢esitleme stratejisiyle -ii¢ farkli nitel veri toplama teknigiyle-

toplanmustir.
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4. BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

4.1. ihtiya¢ Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ihtiya¢ analizinde iki farkli yol izlenmistir. Tez ¢alismasinin ydnteminin
belirlenmesi igin Ingilizce ogretimi alanmindaki arastirma egilimi; tez calismasinin
konusunun belirlenmesi i¢in de 6grencilerin gilicliik ¢ektigi beceriler, konular ve {initelere

iligkin 6gretmen algilar1 incelenmistir.
4.1.1. Thtiya¢ Analizi (ingilizce Ogretimi Alamindaki Arastirma Egilimi)

Ingilizce Ogretimi alamindaki arastirma egilimini belirlemek icin dokiimanlarin
incelenmesinden elde edilen verilerin igerik analizinden ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4.1.’de

verilmektedir.

Tablo 4.1. Ingilizce Ogretimi Alaminda Yapilan Tezlerin Tiirii

Lisansiistii Model Yontem
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Ingilizce 6gretiminde yapilan toplam 117 tez incelendiginde bunlarin 97’sinin
yiiksek lisansta  gergeklestirilirken 20’sinin  doktorada  gerceklestirilmis  oldugu

goriilmektedir. Ingilizce 6gretiminde doktorada yapilan tezlerin yiiksek lisansta yapilanlara
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kiyasla daha az sayida oldugu anlagilmaktadir. Bu tezlerde kullanilan modellere
bakildiginda ise 94 tezin betimsel, 23 tezin deneysel modelle tasarlandigi bulgusuna
ulagilmistir. Tezlerin tasariminda kullanilan modellerde deneysel modellerin betimsel
modellere gore sayica daha az oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmacilarin var olani
degistirmek yerine var olam1 betimlemenin daha kolay olabilecegine inanmalar1 veya
deneysel etkiye inanmamalari gibi sebeplerden betimsel modeli tercih etmelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Tezlerde kullanilan verilerin toplanma yontemleri incelendiginde ise
61 tezdeki verinin nitel, 37 tezdeki verinin karma ve 19 tezdeki verinin ise nicel yontemle
toplandig1 ortaya c¢ikmaktadir. Tezlerde analizi yapilan verilerin toplanma yontemleri
bakimindan ise daha ¢ok nitel yontemlerin kullanildigi; karma ve nicel yontemlerden daha

az faydalanildig1 anlagilmaktadir.

4.1.2. Intiya¢ Analizi (Ogrencilerin Giicliik Cektigi Beceriler, Konular ve Unitelere
Iliskin Ogretmen Algilari)

Ingilizce 6grenen dgrencilerin giicliik gektigi beceriler, konular ve {initelere iliskin
Ogretmen algilarini belirlemek amaciyla gergeklestirilen 6gretmen goriislerinden elde edilen
veriler analiz edilmistir. Bulgular, tablolastirilarak kategoriler halinde verilmis ve her

kategori ham verilerle desteklenmistir.

Verilerden ortaya cikan smif bazinda &grencilerin Ingilizceye gosterdigi ilgi

kategorisi Tablo 4.2.”de verilmektedir.

Tablo 4.2. Siif Bazinda Ogrencilerin ingilizceye Gosterdigi Tlgi

f %
Alt siiflar daha ilgili 7 %50
Liseye gecis sinavina yonelik ilgi 4 %28.57
Liseye gecis sinavinda katsayisi diigiik 2 %14.2
Ergenlikle birlikte azaliyor 1 %7.14
Toplam 14 %100

Ogretmenlerin simif bazinda dgrencilerin Ingilizceye gosterdigi ilgi konusundaki
goriisleri incelendiginde yedi 6gretmenin (%50) alt simiflarin Ingilizce dersine daha ilgili
olduklari, dért 6gretmenin (%28.57) liseye gegis sinavi sinavina yonelik olarak Ingilizceye
ilgili olduklari, iki 6gretmenin (%14.28) liseye gecis sinavinda ingilizce dersi puanlar1 diger
derslere gore diisiik oldugundan Ingilizce’ye olan ilginin de diisiik oldugu, bir gretmenin
(%7.14) ise ergenlige girdiklerinde ilgilerin azaldigi goriisiinde olduklar1 ortaya

cikmaktadir.
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02: “Kiigiik simflar daha iyi, 7 ve 8. smiflara gelindiginde hem ergenlikten dolay1
ilgileri azaliyor, ayrica Ingilizce dersi Matematik, Tiirkce gibi dersler liseye gecis sinavinda
daha fazla puan getirdiginden Ingilizce dersi ikinci plana geriliyor. Son miifredatin daha agir

olmasi da ilgiyi diistiriiyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan derslerde kullanilan beceri kategorisi Tablo 4.3.’te

verilmektedir.

Tablo 4.3. Derslerde Kullanilan Beceri

1 2 3 4 X
Okuma 4 2 1.66
Dinleme 2 2 1 1.80
Yazma 2 1 1 1 2.20
Konugma 1 3 3.50

Ogretmenlerin derslerdeki etkinliklerde kullanilan beceri ile ilgili goriisleri
incelendiginde etkinliklerde en ¢ok kullanilan becerilerin sirasiyla okuma (x=1.66), dinleme

(x=1.80), yazma (x=2.20) ve konusma (x=3.50) oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

O7: “En ¢ok okuma becerilerini kullanmaktayiz. Daha sonra sirasiyla yazma ve

dinleme gelmekte. Konusma yetenegi hemen hemen hi¢ kullanilmamaktadir.”

Verilerden ortaya c¢ikan derslerde kullanilan okuma caligmalarinda yasanan sorun

kategorisi Tablo 4.4.”de verilmektedir.

Tablo 4.4. Okuma Caligmalarinda Yasanan Sorun

f %
Telaffuz bozuklugu 5 %41.66
Kelime eksikligi 3 %25
Basarisizlik duygusu 2 %6.66
Tiirk¢e diistinme 1 %8.33
Uzun ciimleleri anlamama 1 %8.33
Toplam 12 %100

Okuma caligmalarinda yasanan sorunlar konusunda Ogretmen  gorisleri
incelendiginde bes dgretmenin (%41.66) sesli okuma g¢alismalarinda 6grencilerin telaffuz
sorunu yasadigi, li¢ Ogretmenin (%25) kelime eksikliginin sorun olusturdugu, iki
ogretmenin (%16.66) basarisizlik duygusundan dolayr Ogrencilerin sesli okumaya
cekindikleri, bir 6gretmenin (%8.33) dgrencilerin Tiirkge diislinmelerinin sorun yarattigi, bir
Ogretmenin (%38.33) dgrencilerin uzun climleleri anlamakta sikinti ¢ektigi goriisiinde oldugu

goriilmektedir.
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O1: “Okuma ¢alismalarinda en ¢ok telaffuzda sorun yastyorlar... Kelime eksiklikleri

¢ok oldugu icin anlamakta giicliik ¢cekiyorlar”

Verilerden ortaya ¢ikan derslerde kullanilan okuma c¢aligmasindaki sorunu gidermek

icin yapilanlar kategorisi Tablo 4.5.’te verilmektedir.

Tablo 4.5. Okuma Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlar

f %

Model olma 2 %28.57
Rahatlatma 1 %14.28
Kelime hazinesi gelistirme 1 %14.28
Dilbilgisi 6gretimi 1 %14.28
Ekstra okuma ¢aligmasi 1 %14.28
Ozet ¢ikartma 1 %14.28
Toplam 7 %100

Okuma c¢alismasindaki sorunu gidermek icin yapilanlar konusunda Ogretmen
goriigleri incelendiginde 1ki Ogretmenin (%28.57) sesli okumada model oldugu, bir
o0gretmenin (%14.28) ogrencileri sesli okuma yapmalari igin rahatlattigl, bir 6gretmenin
(%14.28) ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmeye c¢alistigl, bir 6gretmenin (%14.28)
dilbilgisi 6gretimine 6nem verdigi, bir 6gretmenin (%14.28) ekstra okuma c¢alismasi

yaptirdig1 ve bir 6gretmenin (%14.28) dzet ¢ikarttig1 bulgusuna ulasilmaktadir.

06: “Beni taklit ederek dgrenmeleri amaciyla metinleri 6ncelikle kendim okuyorum,
ardindan simifta telaffuzu iyi olan -her smifta mutlaka birkag¢ tane oluyor- bir 6grenciye
okutuyorum. En son goniilliilik esasina dayanarak bu konuda ¢ok da iyi olmayan

Ogrencilere okutuyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan okuma calismasinda sorunu gidermek ig¢in yapilanlarin

¢oziime katkisi kategorisi Tablo 4.6.”da verilmektedir.

Tablo 4.6. Okuma Calismasinda Sorunu Gidermek I¢in Yapilanlarin C6ziime Katkis

f %
Biiyiik oranda 3 %75
Sesli okumaya ¢ekinme 1 %25
Toplam 4 %100

Okuma ¢alismasindaki sorunu gidermede yapilanlarin ¢oziime katkis1 bakimindan
Ogretmen goriisleri incelendiginde {i¢ 6gretmenin (%75) yapilanlarin bliylik 6lcilide etkisi

oldugu, bir 6gretmenin (%25) ise sesli okumaya ¢ekinme goriisiinde oldugu anlagilmaktadir.
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06: “%75 ise yaradigim diisiiniiyorum. Ancak onyargili dgrencilerin diisiincelerini

degistirmek zaman alabiliyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan okuma etkinliklerinde ders kitabi1 disinda kullanilan

materyaller kategorisi Tablo 4.7.”de verilmektedir.

Tablo 4.7. Okuma Etkinliklerinde Ders Kitab1 Diginda Kullanilan Materyaller

f %

Hikaye kitaplar1 3 %33.33
Motive edici projeler 1 9%11.11
Ses dosyalar1 1 % 11.11
Test 1 %11.11
Caligma kagidi 1 %11.11
Kaynak kitap 1 %11.11
Kisa hikaye 1 %11.11
Toplam 9 %100

Okuma etkinliklerinde ders disi kullanilan materyaller bakimindan o6gretmen
goriisleri incelendiginde ii¢ Ogretmenin (%33.33) hikadye kitabi, bir 6gretmenin (%25)
motive edici projelerden faydalandigi, bir 6gretmenin (%25) ses dosyast kullandigi, bir
Ogretmenin testlerden faydalandigi (%25), bir oOgretmenin (%25) calisma kagidini
kullandigi, bir 6gretmenin (%25) kaynak kitaptan faydalandigi ve bir 6gretmenin (%25) ise
kisa hikayelerden faydalandigi bulgusuna ulasilmaktadir.

O7: “Hikaye kitaplar1 okutturuyorum, iginde parca ve sorular olan fotokopiler

dagitiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma calismalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo 4.8’de

verilmektedir.

Tablo 4.8. Yazma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Yazim hatasi 3 %30
Okuduklar1 gibi yazma 2 %20
Fiillerin halleri 1 %10
Hata yapma korkusu 1 %10
Yaziya dokememe 1 %10
Tiirkge’den farkli climle dizimi 1 %10
Yazmay1 sevmeme 1 %10
Toplam 10 %100

Yazma c¢alismalarinda 6grencilerin yasadigi sorunlar bakimindan 6gretmen goriisleri
incelendiginde ii¢ 6gretmenin (%30) yazim hatalarindan, iki 6gretmenin (%20) 6grencilerin

okudugu gibi yazma egiliminden, bir 6gretmenin (%10) fiillerin hallerinden, bir 6gretmenin
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(%10) Ogrencilerin hata yapma korkusundan, bir Ogretmenin (%10) Ogrencilerin
diisiindiiklerini yaziya dokememesinden, bir dgretmenin (%10) Ingilizce’nin Tiirkce’den
farkli climle dizimine sahip olmasindan ve bir 6gretmenin (%10) 6grencilerin yazmayi

sevmemesinden bahsettigi goriilmektedir.

O4: “Okuduklar gibi yazmaya ¢alisiyorlar, harf hatas1 yapiyorlar. Ustteki kelimeleri
yanlis bile yazabiliyorlar; dikkat eksikliginden kaynakli oldugunu diisiiniiyorum.”

Verilerden ortaya c¢ikan yazma calismasindaki sorunu gidermek icin yapilanlar

kategorisi Tablo 4.9.’da verilmektedir.

Tablo 4.9. Yazma Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlar

f %

Dikte etme 2 %22.22
Tekrar yazdirma 2 %22.22
Diyalog yazdirma 1 %11.11
Yazma aligtirmasi 1 %11.11
Ceviri yapma 1 %11.11
Motive etme 1 %11.11
Uyar1 yapma 1 %11.11
Toplam 9 %100

Ogrencilerin yazma calismasindaki sorunlar1 gidermek igin yapilanlar konusunda
Ogretmen gorilisii incelendiginde iki 6gretmenin (%22.22) dikte yaptirdigi, iki 6gretmenin
(%22.22) metni tekrar yazdirmayi, bir Ogretmenin (%11.11) diyalog yazdirdigi, bir
ogretmenin (%11.11) yazma alistirmas1 yaptirdigi, bir oOgretmenin (%11.11) ceviri
yaptirdigl, bir 6gretmenin (%11.11) 6grencileri motive edici etkinlikler yaptirdig1 ve bir
ogretmenin (%11.11) yazmada sik¢a yapilan hatalar konusunda uyar1 yaptigi bulgusuna

ulagilmaktadir.

03: “Yazilis ile okunuslarinin farkli oldugunu sdyleyip Dictation yaptirtyorum.

Faydasini cok olmasa da gériiyorum...”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma c¢alismasindaki sorunu gidermek ig¢in yapilanlarin

¢oziime katkisi kategorisi Tablo 4.10’da verilmektedir.

Tablo 4.10. Yazma Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlarin Coziime Katkist

f %
Cok etkisi yok 1 %50
Onemli 6l¢iide diizeltmekte 1 %50
Toplam 2 %100
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Yazma c¢aligmalarindaki sorunu gidermede yapilanlarin ¢dziime katkisi konusunda
Ogretmen goriisii incelendiginde bir 6gretmenin (%50) yapilanlarin ¢oziime fazla bir katkisi
olmadigi, bir 6gretmenin (%50) yapilanlarin sorunu 6nemli dl¢iide gidermekte oldugunu

belirttigi goriilmektedir.

06: “Cok biiyiik bir etkisi maalesef yok. Yine sadece belirli bir kisim dgrencinin

ilgisi cekilebiliyor ve basariya ulasilabiliyor.”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma etkinliklerinde ders kitab1 disinda kullanilan

materyaller kategorisi Tablo 4.11°de verilmektedir.

Tablo 4.11. Yazma Etkinliklerinde Ders Kitab1 Diginda Kullanilan Materyaller

f %
Kelime defteri 4 %57.14
Calisma kagidi 2 %28.57
Ceviri metni 1 %14.28
Toplam 7 %100

Yazma etkinliklerinde ders dis1 kullanilan materyaller konusunda 6gretmen goriisleri
incelendiginde dort 6gretmenin (%57.14) kelime defteri, iki 6gretmenin (%28.57) ¢alisma

kagidi ve bir 6gretmenin (%14.28) ¢eviri metni kullandig1 bulgusuna ulasilmaktadir.
02: “Kelime defteri tutturuyorum. Worksheetler, dagitryorum”

Verilerden ortaya ¢ikan konusma caligmalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo

4.12°de verilmektedir.

Tablo 4.12. Konusma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Hata yapma/ dalga ge¢ilme korkusu 5 %35.71
Telaffuz 5 %35.71
Ciimle bozuklugu 2 %14.28
Dilbilgisi hatas1 1 %7.14
Kelime bulamama 1 %7.14
Toplam 14 %100

Konugma c¢aligmalarinda yasanan sorunlar konusunda ogretmen gorisleri
incelendiginde bes oOgretmenin (%35.71) Ogrencilerin  hata yapma/dalga gecilme
korkusundan dolay1 sikint1 ¢ektigi, bes 6gretmenin (%35.17) 6grencilerin telaffuz sorunu
yasadigi, iki 6gretmenin (%14.28) 6grencilerin ciimlelerinin bozuk oldugu, bir 6gretmenin

(%7.14) ogrencilerin dilbilgisi hatalar1 yaptigi ve bir 6gretmenin (%7.14) G6grencilerin
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konusma etkinliklerinde kelime bulamama sikintist ¢ektigi goriisiinde oldugu goriilmektedir.

0O5: “Baz1 6grencilerin dinlemeleri, kulaklar1 iyi olmadig igin, temel olmadigi igin
telaffuzda yanlis yapiyorlar, arkadaglar1 giildiigli i¢cin de konusmak istemiyorlar. Cocuklarda

bu baglamda bir ¢gekinme oluyor arkadaslarindan”

Verilerden ortaya ¢ikan konusma c¢alismasindaki sorunu gidermek igin yapilanlar

kategorisi Tablo 4.13.’te verilmektedir.

Tablo 4.13. Konusma Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlar

f %

Ses kayitlari 2 %13.33
Hatalar1 gérmezden gelme 2 %13.33
Tegvik etme/cesaretlendirme 2 %13.33
Rol oynama 2 %13.33
Aninda telaffuz diizeltme 2 %13.33
Model olma 1 %6.66
Video 1 %6.66
Interaktif program 1 %6.66
Ogrencilere empati kurdurma 1 %6.66
Toplu tekrar ettirme 1 %6.66
Toplam 15 %2100

Konugsma calismasindaki sorunu gidermek i¢in  Ogretmenlerin  goriisleri
incelendiginde iki 6gretmenin (%13.33) ses kayitlar1 kullandigi, iki dgretmenin (%13.33)
ogrencilerin konugmalarimi bdlmemek amaciyla hatalart goérmezden geldikleri, iki
ogretmenin (%13.33) Ogrencileri konusmaya tesvik ettikleri/cesaretlendirdikleri, iki
ogretmenin  (%13.33) rol oynama teknigi kullandiklari, iki Ogretmenin (%13.33)
ogrencilerin telaffuzlarini aninda diizelttikleri, bir 6gretmenin (%6.66) 6grencilere model
olmaya calistigi, bir 6gretmenin (%6.66) video kullandigi, bir 6gretmenin (%6.66) interaktif
programdan yararlandigi, bir 6gretmenin (%6.66) dgrencilere empati kurdurmaya calistig

ve bir 6gretmenin (%6.66) 6grencilere telaffuzlar toplu tekrar ettirdigi anlasiimaktadir.

06: “Ogretmen olarak benim konusmam disinda, videolar ve ses kayitlariyla
konusma etkinliklerimize ydn veriyorum. Ozellikle konusma etkinliklerinde dilbilgisi
hatalarinin iizerinde ¢ok fazla durmuyorum. Yanlis da olsa konusma cesareti olan

ogrencileri takdir ederek tiim 6grencileri tesvik etmeye galistyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan konusma c¢alismasindaki sorunu gidermek ig¢in yapilanlarin

¢oziime katkisi kategorisi Tablo 4.14’de verilmektedir.
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Tablo 4.14. Konusma Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlarin Coziime Katkisi

f %
Giderilemeyen 6nyargi 2 %50
Istekli 2 %50
Toplam 4 %100

Konugma c¢alismasindaki sorunu gidermek icin yapilanlarin ¢6ziime katkist
konusunda Ogretmen goriisleri incelendiginde iki Ogretmenin (%50) Onyarginin
giderilemediginden, iki 6gretmenin (%50) ise Ogrencilerin isteginin arttigindan bahsettigi

goriilmektedir.

O8: “Yanlis yapmanin normalligini kavrayan 6grencilerde ise yaramaktadir fakat
ogrencilerin  kisilik ozelliklerinden dolayr bazi ogrenciler héalda yanlis yapmaya

¢ekinmektedir.”

Verilerden ortaya ¢ikan konusma etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 4.15.’te verilmektedir.

Tablo 4.15. Konusma etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan materyaller

f %
Video 2 %33.33
Ses kayit 2 %33.33
Akilli tahta 1 %16.66
Kukla 1 %16.66
Toplam 6 %100

Konusma etkinliklerinde ders dist kullanilan materyallerin neler oldugu konusunda
ogretmen goriisleri incelendiginde iki 6gretmenin (%33.33) video, iki 6gretmenin (%33.33)
ses kayitlari, bir 6gretmenin (%16.66) akilli tahta ve bir 6gretmenin kukla kullandig:

bulgusuna ulasilmaktadir.
02: “Videolar izletilip ses kayitlar1 dinletilerek iizerine yorumlar yapiliyor.”

Verilerden ortaya ¢ikan dinleme calismalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo

4.16°da verilmektedir.

Tablo 4.16. Dinleme galismalarinda yasanan sorun

f %
Anlagilmasi zor 8 %66.66
Kalitesiz ses dosyalar1 2 %16.66
Ilgi gekici olmama 1 %8.33
Kisitli siire 1 %8.33
Toplam 12 %100
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Dinleme c¢alismalarinda yasanan sorunlar konusunda &gretmen goriisleri
incelendiginde sekiz Ogretmenin (%66.66) ses kayitlarinin anlasilmasit zor oldugu, iki
ogretmenin (%16.66) ses dosyalariin kalitesiz oldugu, bir 6gretmenin (%8.33) dinleme
etkinliklerinin ¢ekici olmadigr ve bir 6gretmenin (%8.33) siirenin kisith olmasindan

etkinlikleri yapamadigi goriisiinde oldugu goriilmektedir.

03: “Biraz anlamakta zorluk ¢ekiyorlar. CD’ler ¢ok kaliteli olmadig icin, ilgi ¢ekici

olmadiklar1 i¢in sorun yasiyoruz”

Verilerden ortaya cikan dinleme caligmasindaki sorunu gidermek icin yapilanlar

kategorisi Tablo 4.17°de verilmektedir.

Tablo 4.17. Dinleme Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlar

f %
Tekrarli dinleme 3 %50
Dinlemeyi yonlendirme 1 %16.66
Metni okuma 1 %16.66
Yabanci yayin izlemeye tesvik 1 %16.66
Toplam 6 %100

Dinleme caligmasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlar hakkinda ogretmen
gorigleri incelendiginde li¢ O6gretmenin (%50) tekrarli dinleme ¢alismasi yaptigi, bir
ogretmenin (%16.66) yonlendirmelerle dinleme etkinligini ger¢eklestirdigi, bir 6gretmenin
(%16.66) metni kendi okuyarak dinleme etkinligi gergeklestirdigi ve bir Ogretmenin
(%16.66) 6grencilere yabanci yayin izlemeye tesvik ettigi bulgusuna ulagilmaktadir.

O1: “Miizik dinlemelerini istiyorum, televizyon seyretmelerini istiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan dinleme c¢aligmasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin

cozlime katkis1 kategorisi Tablo 4.18’de verilmektedir.

Tablo 4.18. Dinleme Calismasindaki Sorunu Gidermek I¢in Yapilanlarin Coziime Katkis

f %
Faydali 2 %66.66
flerleme yok 1 %33.33
Toplam 3 %100

Dinleme c¢alismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin ¢éziime katkis1 hakkinda
Ogretmen goriisleri incelendiginde iki 6gretmenin (%66.66) yapilanlarin faydali oldugunu
ve bir ogretmenin (%33.33) yapilanlarin herhangi bir ilerleme saglamadigi goriisiinde

oldugu anlasilmaktadir.
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03: “Ogrenmeye istekli dgrenciler disinda kalan grup anlamakta zorlandig: igin

ilerleme kaydedilemiyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan dinleme etkinliklerinde ders kitabt disinda kullanilan

materyaller kategorisi Tablo 4.19°da verilmektedir.

Tablo 4.19. Dinleme Etkinliklerinde Ders Kitab1 Disinda Kullanilan Materyaller

f %
Video 4 %50
Ses kayitlari 2 %25
Hikaye Cd’leri 1 %12.5
Caligma kagidi 1 %12.5
Toplam 8 %100

Dinleme etkinliklerinde ders kitabt disinda kullanilan materyallerin neler oldugu
konusunda ogretmen goriisleri alindiginda dort 6gretmenin (%50) video, iki 6gretmenin
(%25) ses kayitlari, bir 6gretmenin (%12.5) hikaye CD’leri ve bir 6gretmenin (%12.5) de
calisma kagitlari kullandig1 goriilmektedir.

O7: “Cocuklara hitap eden egitici sarkilar tekerlemeler dinletip videolar

izletiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan dilbilgisi O0gretiminde yasanan sorun kategorisi Tablo

4.20.’de verilmektedir.

Tablo 4.20. Dilbilgisi Ogretiminde Yasanan Sorun

f %

Genis zaman 3 %20

Fiillerin halleri 2 %13.33
Tiirkge diistinme 2 %13.33
Ekler 2 %13.33
Present perfect tense 1 %6.66
Karmagik kaliplar 1 %6.66
Genelleme 1 %6.66
Tiirkge’den farkli olmasi 1 %6.66
Yardimci fiiller 1 %6.66
Ciimle dizimi 1 %6.66
Toplam 15 %100

Dilbilgisi 6gretiminde yasanan sorunlar hakkinda dgretmen goriisleri incelendiginde
lig Ogretmenin (%20) genis zamanda, iki Ogretmenin (%13.33) fiillerin halleri, iki
ogretmenin (%13.33) Tiirkce diisiinmenin, iki 6gretmenin (%13.33) ekler, bir 6gretmenin

(%6.66) present perfect tense, bir 6gretmenin (%6.66) karmasik kaliplar, bir 6gretmenin
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(%6.66) genelleme, bir dgretmenin (%6.66) Ingilizce dilbilgisinin Tiirkce’den farkli olmast,
bir 0gretmenin (%6.66) yardimci fiiller ve bir 6gretmenin (%6.66) de ciimle dizimi

hususlarinda sikint1 yasandigi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

05: “8'e gelseler de dgrencilerin en ¢ok zorlandigr present tense, genis zaman. Oyle
bir kavriyorlar ki, oradaki takiyr her yere koyuyorlar. -s, -es'ler, -ies'ler nereye gelecek
karigtirtyorlar. O takilan karigtirtyorlar. Gegmis zamana getiriyorlar, zamanlarda gorbaya

ceviriyorlar. En iyi 6grenci de yapabiliyor bunu.”

Verilerden ortaya g¢ikan dilbilgisi 0gretimindeki sorunu gidermek i¢in yapilanlar

kategorisi Tablo 4.21°de verilmektedir.

Tablo 4.21. Dilbilgisi Ogretimindeki Sorunu Gidermek I¢in Yapilanlar

f %
Bol 6rnek 5 %45.45
Gorsel materyaller 3 %27.27
Oyunlar 2 %18.18
Zamanlar1 kargilagtirma 1 %9.09
Interaktif program 1 %9.09
Toplam 11 %100

Dilbilgisi 6gretimindeki sorunu gidermek igin yapilanlar konusunda Ogretmen
goriisleri incelendiginde bes Ogretmenin (%45.45) bol ornek vererek, ili¢ Ogretmenin
(%27.27) gorsel materyaller kullanarak, iki 6gretmenin (%18.18) oyunlarla, bir 6gretmenin
(%9.09) zamanlar1 karsilastirarak ve bir 6gretmenin (%9.09) ise interaktif programlar

kullanarak bu sorunu gidermeye calistiklar1 gériilmektedir.

02: “Bilgisayardan, Morpa kampiis, vitamin, okulistik gibi sitelerden indirdigim
islegimiz konularla ilgili gorseller dikkat cekiyor, uygulama yaptirip tiyatro seklinde
oynattirtyorum. Tiyatroyu ya kitaptan ya da kendi yazdiklarindan oyunmus gibi 6gretmeye
calistyorum. Oyuncak konusunda oyuncak getiriyor, yiyecek konusunda oyuncak getiriyor,

yiyecek icecek getirip videoya ¢ekiyoruz, seyrediyoruz, internete verdiklerimiz de oluyor.”

Verilerden ortaya ¢ikan kavratilmasinda zorluk ¢ekilen kelime tiirleri i¢in yapilanlar

kategorisi Tablo 4.22.’de verilmektedir.
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Tablo 4.22. Kavratilmasinda Zorluk Cekilen Kelime Tiirleri

f %
Sifatlarin halleri 3 %.33.33
Fiillerin halleri 2 %22.22
Uzun kelimeler 2 %22.22
Zarf 1 %11.11
Fiil 6bekleri 1 %11.11
Toplam 9 %100

Kavratilmas1 zorluk c¢ekilen kelime tilirleri konusunda &gretmen goriisleri
incelendiginde ii¢ 6gretmenin (%33.33) sifatlarin halleri, iki 6gretmenin (%22.22) fiillerin
halleri, iki 6gretmenin (%22.22) uzun kelimeler, bir 6gretmenin (%11.11) zarflar ve bir

ogretmenin (%11.11) fiil 6bekleri konularinda sikint1 yasandigini bildirdigi goriilmektedir.

O4: “Adjectivelerde, adverblerde c¢ok zorlaniyorlar. Yani ezberlemek zorunda
olduklar1 kelimeler, yani ezberde zorlaniyorlar. Bu kelimeleri ezberlemek zorunda

olduklari biliyorlar.”

Verilerden ortaya ¢ikan kavratilmasinda zorluk ¢ekilen kelime tiirleri i¢in yapilanlar

kategorisi Tablo 4.23’te verilmektedir.

Tablo 4.23. Zorluk Cekilen Kelime Tiirlerini Kavratmak i¢in Yapilanlar

f %

Kelime oyunu 2 %22.22
Gorsel kullanma 2 %22.22
Ezber 1 %11.11
Tekrar yazdirma 1 %11.11
Kisa sinav 1 %11.11
Sozliik kullanma 1 %11.11
Bol alistirma 1 %11.11
Toplam 9 %100

Zorluk cekilen kelime tiirlerini kavratmak i¢in yapilan hususunda 6gretmen goriisleri
incelendiginde iki Ogretmenin (%22.22) kelime oyunlarna, iki 6gretmenin (%?22.22)
gorsellere, bir 6gretmenin (%11.11) ezbere, bir 6gretmenin (%11.11) tekrar yazdirmaya, bir
ogretmenin (%]11.11) kisa sinavlara ve bir 6gretmenin (%11.11) bol alistirmaya basvurdugu

goriilmektedir.

08: “Kelime kavratmak amaciyla ¢ok gesitli kelime oyunlar1 oynatiyorum. Kelime
ezberinde 1iyi olduklart i¢in ciimle kaliplarin1 da ezberleterek konulart kavratmaya
calistyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan zorluk yasanan {niteler kategorisi Tablo 4.24.°te
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verilmektedir.

Tablo 4.24. Zorluk Yasanan Uniteler

f %
Ilgilerini gekmeyen 4 %33.33
i1k kez goriilen dilbilgisi yapilari 3 %25
Ihtiya¢ duymadiklari konular 3 %25
Giincel olmayan konular 1 %8.33
Gereksiz aligtirmalarin oldugu 1 %8.33
Toplam 12 %100

Zorluk yagsanan initeler konusunda o&gretmen goriisleri incelendiginde dort
ogretmenin (%33.33) ilgilerini cekmeyen, lic 6gretmenin (%25) ilk kez goriilen dilbilgisi
yapilarinin bulundugu, ii¢ 6gretmenin (%25) ihtiya¢ duymadiklar1 konularin bulundugu, bir
ogretmenin (%8.33) giincel olmayan konularin oldugu ve bir 6gretmenin (%8.33) gereksiz

alistirmalarin oldugu iinitelerde zorluk yasandig: diisiincesinde oldugu goriilmektedir.

06: “Giinliik hayatta ihtiyac duyamayacaklari ve ya 6grenmesi ¢ekici gelmeyen

tinitelerde zorluk yasiyoruz.”

Verilerden ortaya ¢ikan zorluk yasanmasindaki sebep kategorisi Tablo 4.25.°te

verilmektedir.

Tablo 4.25. Zorluk Yasanmasindaki Sebep

f %
Faydasiz gérme 2 %50
Tiirkge’de bile kavrayamadiklar1 konular 1 %25
Heyecan yaratmama 1 %25
Toplam 4 %100

Bu iinitelerde zorluk yasanmasindaki sebepler konusunda 6gretmen goriisleri
incelendiginde iki 6gretmenin (%50) 6grencilerin konular1 faydasiz gordiigii, bir 6gretmenin
(%25) baz1 initelerde Tiirk¢e’de bile kavrayamadiklart konularin oldugu ve bir 6gretmenin

(%25) konularin 6grencilerde heyecan yaratmadigi goriisiinde oldugu goriilmektedir.
O7: “Unitenin onlara bir fayda saglamayacagin diisiiniiyorlar.”

Verilerden ortaya cikan en cok verilen ev odevi kategorisi Tablo 4.26.’da

verilmektedir.
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Tablo 4.26. En Cok Verilen Ev Odevi

f %

Konu tekrari 5 %35.71
Kelime yazma 2 %14.28
Kelime anlamini aragtirma 1 %7.14
Test ¢cozme 1 %7.14
Okuma 1 %7.14
Konuya hazirlik 1 %7.14
Performans 1 %7.14
Caligma kagidi 1 %7.14
Proje 1 %7.14
Toplam 14 %100

En ¢ok verilen ev 6devinin ne oldugu konusunda 6gretmen goriisleri incelendiginde
bes Ogretmenin (%35.71) konu tekrari, iki Ogretmenin (%14.28) kelime yazma, bir
ogretmenin (%7.14) kelimenin anlamini arastirma, bir 6gretmenin (%7.14) test ¢ézme, bir
ogretmenin (%7.14) okuma, bir Ogretmenin (%7.14) konuya hazirlik, bir &gretmenin
(%7.14) performans, bir 6gretmenin (%7.14) c¢alisma kagidi ve bir 6gretmenin (%7.14)

proje 6devi verdigi goriilmektedir.

02: “Performans 6devleri veriyorum, performans ddevi verirken amacim tekrar
etmeleri. Biz zliimrede performans o&devlerini belirliyoruz. Atiyorum 7'lerde mektup
veriyorum, geemis zaman ile ilgili bir hikaye {iretmelerini soyliiyoruz. 8'lerde yine ayni

sekilde bir kitap 0zeti veriyoruz”

Verilerden ortaya ¢ikan verilen 6devlerde goriilen sikintilar kategorisi Tablo 4.27.’de

verilmektedir.

Tablo 4.27. Verilen Odevlerde Goriilen Sikintilar

f %
Ozensizlik 1 %12.5
Diger derslere 6nem 1 %12.5
Yazim yanlis1 1 %12.5
Metni anlamama 1 %12.5
Sikici bulma 1 %12.5
Test ¢6zmeyi tercih etme 1 %12.5
Yazmay1 sevmeme 1 %12.5
Velilerin ilgisizligi 1 %12.5
Toplam 8 %100

Verilen ddevlerde goriilen sikintilar konusunda 6gretmen goriisleri incelendiginde
bir 6gretmenin (%12.5) 6zensizlik, bir 6gretmenin (%12.5) diger derslere daha fazla 6nem
verildigi, bir 6gretmenin (%12.5) yazim yanligi, bir 6gretmenin (%12.5) metni anlamama,

bir 6gretmenin (%12.5) odevi sikict bulma, bir 6gretmenin (%12.5) 6grencilerin test
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¢ozmeyi tercih ettikleri, bir 6gretmenin (%12.5) yazmayr sevmeme ve bir Ogretmenin

(%12.5) velilerin ilgisizligi hususlarina degindigi goriilmektedir.

04: “Ozensiz yapmus olabiliyorlar. Odev kontrollerinde "+", "-" veriyoruz, sirf "+"

almis olmak i¢in yapiyorlar”

Verilerden ortaya ¢ikan ailelerin Ingilizce dgretimine destegi kategorisi Tablo 28’de

verilmektedir.

Tablo 4.28. Ailelerin ingilizce Ogretimine Destegi

f %
Motive edici 3 %27.27
Tgili 3 %27.27
Mgisiz 3 %27.27
Ingilizce bilenler yardimc1 2 %18.18
Toplam 11 %100

Ailelerin Ingilizce ogretimine verdikleri destek konusunda &gretmen goriisleri
incelendiginde ti¢ Ogretmenin (%27.27) motive edici olduklarindan, {i¢ O6gretmenin
(%27.27) ilgili olduklarindan, ii¢ ogretmenin (%27.27) ilgisiz olduklarindan ve iki

dgretmenin (%18.18) Ingilizce bilenlerin yardime1 olduklarindan bahsettigi goriilmektedir.

O1: “Aileler gayet destek sagliyor. Nasil halledebiliriz, nasil ¢ézebiliriz sorun varsa.
Sorun yoksa nasil ilerletebiliriz. Siirekli bir diyalog igerisinde, ailelerden destek var.

Ingilizcenin énemini biliyorlar, anliyorlar, cocuklarina da anlatmaya ¢alistyorlar.”

Verilerden ortaya cikan aileleri Ingilizce bilmenin &nemi hakkinda bilinglendirme

caligmalar kategorisi Tablo 4.29.’da verilmektedir.

Tablo 4.29. Aileleri Ingilizce Bilmenin Onemi Hakkinda Bilinglendirme Calismalari

f %
Toplant1 6 %60
Bireysel goriisme 2 %20
Hayir 2 %20
Toplam 10 %100

Ailelerin Ingilizce bilmenin énemi hakkinda bilinglendirme ¢alismalar1 konusunda
Ogretmen goriisleri incelendiginde alti 6gretmenin (%60) veli toplantilar1 araciligiyla
bilin¢lendirme, iki 6gretmenin (%20) de bireysel goriisme aracilifiyla bilinglendirme
caligmalan yaparken, iki 6gretmenin (%20) bu konuda herhangi bir ¢alisma yapmadiklari

bulgusu elde edilmektedir.
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O4: “Veli toplantisinda, sdyle sdyle calismalar, tekrar etsinler vs. diye

vurguluyorum. Sadece toplantilarda velilere bilinglendirme yapiyoruz.”

Tablo 4.30. Ingilizce Ogretimi Konusunda Eklemek Istenilen Konular

f %

Ingilizce dersliginin olmamasi 5 %35.71
Programin uygun olmayist 3 %21.42
Donanim yetersizligi 2 %14.28
Bilingsizlik 2 %14.28
Materyal eksikligi 1 %7.14
Smifin kalabalik olugu 1 %7.14
Toplam 14 %100

Ingilizce 6gretimi konusunda eklemek istedikleri soruldugunda bes Ogretmenin
(%35.71) Ingilizce dersliginin olmamasina, ii¢ dgretmenin (%21.42) programm uygun
olmayisina, iki 6gretmenin (%14.28) donanim yetersizligine, iki dgretmenin bilingsizlige
(%14.28), bir 6gretmenin (%7.14) materyal eksikligine ve bir 6gretmenin (%7.14) sinifin

kalabalik olusuna degindikleri goriilmektedir.

05: “Ingilizce smifimz yok, dil laboratuarmiz vardi artik yok. Siniflarimizda
kulaklik olsa, miizik seti olsa, duvarlara resimler asabilecegimiz smiflar olsa daha iyi...

kitaba bagliyiz, kitap disinda kaynagimiz yok. Cocukta kapasite olursa kendi ilerliyor.”
4.2. Asil Calismanin Analizinden Elde Edilen Bulgular
4.2.1. Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Tez galigsmasinda nicel veri toplama yontemi ile toplanan verilerin ¢éziimlenmesi ile

sinanan hipotezler;

e “Kuantum 06grenme modeline gore yiiriitiilen Ingilizce Ogretim programinin
uygulandigi deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda konusma becerisi
Ontest, sontest, kalicilik ve kalicili1 izleme puanlari arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.”

e “Kuantum 06grenme modeline gore yiiriitiilen Ingilizce 6gretim programinin
uygulandig1 deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda Ingilizce 6z-yeterlik
inanclar1 Ontest, sontest, kalicilik ve kaliciligi izleme puanlar1 arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.”

e “Kuantum o6grenme modeline gore yiiriitiilen Ingilizce Ogretim programinin
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uygulandigir deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda konusma kaygisi
ontest, sontest, kalicilik ve kalicilii izleme puanlar1 arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.” seklindedir.

Denencelerin smanmasi igin ¢dziimlenecek veriler, Ingilizce ile ilgili Oz-yeterlik
Inanc1 Olgegi (I010), Yabanci Dilde Konusma Kaygist Oleegi (YDKKO) ve ingilizce
Konusma Becerisi Puanlama Anahtar1 (IKBPA) ile tez uygulamas: icin segilen ortaokulun
deney, kontrol ve plasebo grubu olarak atanan ii¢ sinifindan toplanmistir. Veriler 6n-testte,
son-test, kaliclik testi ve kalicihi@i izleme testi olarak toplanmustir. On-test ekim ayinin
ikinci haftasi, son-test aralik aymin ilk haftasi, kalicilik testi subat ayinin ilk haftasi ve
kalicilig1 izleme testi ise haziran ayinin ilk haftasinda toplanmistir. Verilerin toplanmasi i¢in
kullanilan Ingilizce ile ilgili dz-yeterlik inanci Slcegi ve yabanci dilde konusma kaygist
dlgegi dgrenciler tarafindan doldurulmustur. Ogrencilere yabanci dilde konusabilecekleri bir
konu verilerek 6grencilerin konusma becerileri iki farkli puanlayici (dersin 6gretmeni ve
aragtirmaci) tarafindan konusma becerisi puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir.
Kendall’mm uyum katsayisi incelendiginde iki puanlayicinin on testte (W=.81), son testte
(W=.82), kalicilikta (W=.83) ve kalicilig1 izlemede (W=.79) yaptiklar1 degerlendirmeler
arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede uyum goriilmistiir (p<.01). Kendall’m uyum
katsayist O ile 1 arasinda deger almaktadir ve 1’e yakin olmasi puanlamalar arasindaki
yiiksek uyuma isaret etmektedir (Can, 2014). Konusma becerisi puanlama anahtar1 olarak
dersin dgretmeni tarafindan doldurulan veriler analizde kullanilmistir. Nicel verilerin her alt

grup (deney, kontrol ve plasebo) i¢inde normal dagilimlart incelenmistir:

Tablo 4.31. Verilerin Her Alt Grup (Deney, Kontrol ve Plasebo) I¢inde Normal Dagilimlari

Shapiro-Wilk
Testler Grup Istatistik N p
Deney .98 36 .85
Konusma Becerisi On Test Kontrol .97 37 37
Plasebo .98 35 .86
Deney .96 36 A5
Konusma Becerisi Son Test Kontrol .95 37 .09
Plasebo 97 35 .34
Deney .98 36 .86
Konusma Becerisi Kalicilik Testi Kontrol .97 37 43
Plasebo .98 35 .68
Deney .98 36 73
Konusma Becerisi Kalicilig1 Izleme Testi Kontrol .96 37 14
Plasebo .98 35 61
Deney .97 36 51
Konusma Kaygist On Test Kontrol 97 37 45
Plasebo 97 35 46
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Tablo 4.31. Verilerin Her Alt Grup (Deney, Kontrol ve Plasebo) Iginde Normal Dagilimlari

(Devami)
Shapiro-Wilk
Testler Grup Istatistik N p
Deney .97 36 .33
Konusma Kaygis1 Son Test Kontrol .98 37 .63
Plasebo 91 35 .01
Deney .97 36 .33
Konusma Kaygisi Kalicilik Testi Kontrol 97 37 .34
Plasebo .99 35 .68
Deney .94 36 .04
Konusma Kaygis1 Kalicilig1 [zleme Testi Kontrol 97 37 .38
Plasebo 9 35 .00
Deney .98 36 .69
Ingilizce Oz-yeterlik On Test Kontrol .98 37 .8
Plasebo .98 35 .65
Deney .98 36 .58
Ingilizce Oz-yeterlik Son Test Kontrol .98 37 .85
Plasebo 97 35 44
Deney .98 36 .59
Ingilizce Oz-yeterlik Kalicilik Testi Kontrol .98 37 .58
Plasebo .98 35 .82
Deney .96 36 .23
Ingilizce Oz-yeterlik Kalicilig1 izleme Testi Kontrol .96 37 27
Plasebo .95 35 13

Shapiro-wilk testine gore normalligin saglanamadigi konusma kaygisi son testinin
plasebo grubuna ve konusma kaygisi kalicilig1 izleme testinin deney ve plasebo gruplarina
ait puanlarin merkezi egilim Olgiileri grafigi incelendiginde ortalamasi, ortancasi ve tepe
degeri ¢akisik olan simetrik bir ¢an egrisi seklindedir. Ayrica Q-Q grafigi incelendiginde
belirtilen puanlarin kuramsal dagilim degerleriyle ortiistiigiinde 45 derecelik aciya sahip bir
dogru c¢iktigr goriilmistiir. Konusma kaygisi kaliciligi izleme testinin deney grubuna ait
puan dagiliminin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde ¢arpiklik (1.78) ve basiklik
(.001) katsayilart -/+1.96 smirlarindadir; bu degerlere gore dagilimin normalligi kabul
edilebilir. Ayrica Green ve Salking (2005; akt. Can, 2014), varyans analizi i¢in her hiicrede
15 ve iizerinde katilimei sayisinin oldugu durumlarda, normallik varsayimi istatistiksel
olarak karsilanmasa dahi normal dagilim varsayiminin g6z ardi edilebilecegini
belirtmektedirler. Bu denence igin katilimer sayilarinin  deney, kontrol ve plasebo

gruplarinda 15°ten oldukca yukarida olmasi, normal dagilim varsayimi igin de yeterli olarak
kabul edilebilir.

Gruplarin uygulama 6ncesi Ingilizce konusma becerisi, Ingilizce konusma kaygis1 ve
Ingilizce 6z-yeterlik puanlari arasinda fark olup olmadigini sinamak igin &n test puanlarinin

ortalamalar1 karsilastirilmistir. Analiz Oncesi On test puanlarinin varyans esitligi kontrol
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edilmis, Ingilizce konusma becerisi (p=.09). Ingilizce konusma kaygis1 (p=.4) ve Ingilizce
oz-yeterlik (p=.704) i¢in “gruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
yoktur” hipotezi kabul edilmistir (p>.05). Analiz sonuglari Tablo 4.32., 4.33. ve 4.34’te

verilmistir.

Tablo 4.32. Gruplarin Ingilizce Konusma Becerisi On Test Puanlari I¢in Tek Yénlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynag ,ﬁ E;;Z'E; sd OEZ{:IIE:;SI F p
Gruplar arast 175.57 2 87.79 .598 .55
Gruplar i¢i 15414.75 105 146.81
Toplam 15590.32 107

Deneysel desen igin secilmis ii¢ farkli grubun Ingilizce konusma becerisi puanlar
arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalar: tek yonlii varyans
analizi ile karsilastirilmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi
(X=82.11), kontrol grubu katilimcilarmin ortalamasi (X=79.16) ve plasebo grubu
katillmcilarinin ~ ortalamas1  (X=79.77) arasinda istatistiksel olarak anlamh fark
gozlemlenmemistir (F(2.1055=.598, p>.05). Analiz sonucunda her ii¢ gruptaki &grencilerin
uygulama Oncesi yabanci dilde konusma becerisi seviyelerinin benzer oldugu varsayiminin

karsilandig1 yorumu yapilabilir.

Tablo 4.33. Gruplarin Ingilizce Konusma Kaygis1 On Test Puanlari igin Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynagi ,1}50 a;)rlillen: sd 01'::{::2;51 F p
Gruplar arasi 788.19 2 394.07 1.349 .26
Gruplar i¢i 30667.52 105 292.07
Toplam 31455.66 107

Deneysel desen igin secilmis 3 farkli grubun ingilizce kaygisi puanlari arasinda fark
olup olmadigint sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile
karsilagtirtlmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=58.16),
kontrol grubu katilimcilarinin ortalamast (X=51.59) ve plasebo grubu katilimcilarinin
ortalamasi (X=54.8) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlemlenmemistir (Fo.
105)=1.35, p>.05). Analiz sonucunda her ii¢ gruptaki 6grencilerin uygulama 6ncesi yabanci
dilde konusma kaygisi seviyelerinin benzer oldugu varsayiminin karsilandigi yorumu

yapilabilir.
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Tablo 4.34. Gruplarin Ingilizce Oz-Yeterlik On Test Puanlari Igin Tek Yonlii Varyans Analizi

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 39.34 2 19.67 .03 971
Gruplar igi 69071.58 105 657.83
Toplam 69110.92 107

Deneysel desen icin segilmis 3 farkli grubun ingilizce &z-yeterlik inanci puanlari
arasinda fark olup olmadigini sinamak igin gruplarin puan ortalamalar1 tek yonli varyans
analizi ile karsilastirilmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi
(X=114.02), kontrol grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=112.65) ve plasebo grubu
katilimecilarinin ~ ortalamas1  (X=113.77) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlemlenmemistir (F.105=.03, p>.05). Analiz sonucunda her {i¢ gruptaki Ogrencilerin
uygulama 6ncesi yabanci dilde 6z-yeterlik inanci seviyelerinin benzer oldugu varsayiminin

karsilandig1 yorumu yapilabilir.

Kuantum 6grenme modeliyle gelistirilen ingilizce 6gretim programinin uygulandig
deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda Ingilizce konusma becerisi, Ingilizce 6z-
yeterlik inanglar1 ve konusma kaygis1 Ontest, sontest, kalicilik ve kaliciligi izleme testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigin1 sinamak i¢in
oncelikle her bir 0Ol¢egin ardisik Olglimlerin  puan ortalamalart arasindaki fark
hesaplanmistir. Oncelikle her bir fark puaninm alt grup (deney, kontrol ve plasebo) iginde

normal dagilimlart incelenmistir:

Tablo 4.35. Fark Puaninin Alt Grup (Deney, Kontrol ve Plasebo) i¢inde Normal Dagilimlar

Shapiro-Wilk
Testler Grup Istatistik N p
Deney .98 36 .84
Beceri 0n test/son test Kontrol .97 37 42
Plasebo .99 35 .98
Deney .97 36 5
Beceri son test/kalicilik testi Kontrol .97 37 44
Plasebo .98 35 75
Deney .98 36 .65
Beceri kalicilik/kalicihigi izleme testi Kontrol .99 37 .92
Plasebo .98 35 .87
Deney .97 36 31
Kayg1 On test/son test Kontrol .92 37 .01
Plasebo .98 35 .62
Deney .96 36 2
Kaygi son test/kalicilik testi Kontrol .94 37 .06
Plasebo .98 35 .84
Deney .98 36 75
Kaygi kalicilik/kaliciligi izleme testi Kontrol .96 37 21
Plasebo .98 35 .83
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Tablo 4.35. Fark Puanmin Alt Grup (Deney, Kontrol ve Plasebo) Iginde Normal Dagilimlart

(Devami)
Shapiro-Wilk
Testler Grup Istatistik N p
Deney .99 36 .94
Oz-yeterlik 6n test/son test Kontrol .98 37 .83
Plasebo 81 35 .00
Deney .95 36 .08
Oz-yeterlik son test/kalicilik testi Kontrol .98 37 .78
Plasebo 81 35 .00
Deney .82 36 .00
Oz-yeterlik kalicilik/kalicilig1 izleme testi Kontrol 97 37 31
Plasebo .83 35 .00

Shapiro-wilk testine gore normalligin saglanamadigi kaygi On test/son testinin son
testinin kontrol grubuna, 6z-yeterlik on test/son testinin plasebo grubuna, 6z-yeterlik son
test/kalicilik testinin plasebo grubuna ve 6z-yeterlik kalicilik/kaliciligr izleme testi deney ve
plasebo gruplarina ait puanlarin merkezi egilim oSlgiileri grafigi incelendiginde ortalamasi,
ortancasi ve tepe degeri ¢akisik olan simetrik bir ¢can egrisi seklindedir. Ayrica Q-Q grafigi
incelendiginde belirtilen puanlarin kuramsal dagilim degerleriyle ortiistiiglinde 45 derecelik
actya sahip bir dogru ¢iktigi goriilmiistiir. Varyans analizi i¢in her hiicrede 15 ve tizerinde
katilimer sayisinin oldugu durumlarda, normallik varsayimai istatistiksel olarak karsilanmasa
dahi normal dagilim varsayiminin goz ardi edilebilecegini belirtmektedirler. Bu denence
i¢in katilimcr sayilarinin deney, kontrol ve plasebo gruplarinda 15°ten oldukg¢a yukarida

olmasi, normal dagilim varsayimi i¢in de yeterli olarak kabul edilebilir.

Ug farkli grubun fark puanlar1 arasinda anlamli farklhilik olup olmadigini sinamak
icin gruplarin fark puani ortalamalart tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmigtir.
Aralarinda fark c¢ikan oOlglimlerde farkin oldugu gruplarin belirlenebilmesi i¢in ¢oklu
karsilastirma testleri olarak grup varyanslarimin esit oldugu varsayimi karsilandigi
durumlarda Tukey, grup varyanslarinin esit olmadigi durumlarda Dunnett’s C testi
secilmistir (Biiytikoztiirk, 2012). Grup varyanslarinin esitligini sinamak i¢in Levene

testinden yararlanilmistir:
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Tablo 4.36. Fark Puan Varyanslarinin Esitligi

Levene istatistik sd p
Beceri On test/son test 7.92 2-105 .00
Beceri son test/kalicilik testi 5.16 2-105 .01
Beceri kalicilik/kalicilig1 izleme testi 4.4 2-105 .02
Kaygi1 6n test/son test 1.64 2-105 2
Kaygi son test/kalicilik testi .05 2-105 .96
Kaygi kalicilik/kaliciligi izleme testi .08 2-105 .93
Oz-yeterlik 6n test/son test .66 2-105 52
Oz-yeterlik son test/kalcilik testi 2.63 2-105 .08
Oz-yeterlik kalicilik/kalicilig1 izleme testi 1.24 2-105 .29

4.2.1.1. Arastirmanin birinci hipotezine ait bulgular

Bu boliimde arastirmanin birinci hipotezi olan ‘“kuantum O6grenme modeliyle
gelistirilen Ingilizce dgretim programinin uygulandigi deney grubu ve kontrol ile plasebo
grubu arasinda konusma becerisi Ontest, sontest, kalicilik ve kaliciligi izleme puanlar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.” hipotezini

sinamak i¢in gergeklestirilmis olan analizden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.37. Gruplarin Ingilizce Konusma Becerisi On Test ve Son Test Fark Puanlari Igin Tek

Yonli Varyans Analizi
- Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplam & Ortalamasi F P
Gruplar arast 422.47 2 211.24 1.975 14
Gruplar i¢i 11232.82 105 106.98
Toplam 11655.3 107

Ug grubun Ingilizce konusma becerisi 6n test ve son test fark puanlari arasinda fark
olup olmadigini smmamak igin gruplarin puan ortalamalart tek yonlii varyans analizi ile
karsilagtirllmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=-4.39),
kontrol grubu katilimcilarinin ortalamast (X=.27) ve plasebo grubu katilimeilarinin
ortalamasi (X=-.97) arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlemlenmemistir (F(2.105= -

9714, p>.05).

Tablo 4.38. Gruplarin Ingilizce Konusma Becerisi Son Test ve Kalicilik Testi Fark Puanlari Igin Tek

Yonlii Varyans Analizi
o Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arast 14.67 2 7.34 .066 .94
Gruplar i¢i 11700.76 105 111.44
Toplam 11715.44 107

Ug grubun Ingilizce konusma becerisi son test ve kalicilik testi fark puanlari arasinda
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fark olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalari tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=-.056),
kontrol grubu katilimcilarinin ortalamast (X=.62) ve plasebo grubu katilimcilarinin
ortalamasi (X=-.23) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlemlenmemistir (F.

105):.07, p>05)

Tablo 4.39. Gruplarin Ingilizce Konusma Becerisi Kalicilik Testi ve Kalicilig1 izleme Testi Fark
Puanlari Igin Tek Yénlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynag ,:50 a;;zlfr; sd 0::::::2;51 F p
Gruplar arast 223.24 2 111.62 .923
Gruplar igi 12694.64 105 120.9
Toplam 12917.88 107

Ug grubun Ingilizce konusma becerisi son test ve kalicilik testi fark puanlari arasinda
fark olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile
karsilagtirilmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=1.81), kontrol
grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=-1.65) ve plasebo grubu katilimcilarinin ortalamasi

(X=-.43) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlemlenmemistir (F (2-105=.923, p>.05).

Gruplarin Ingilizce konusma becerisi puan ortalamasi degisimleri Sekil 4.1.’de

gosterilmektedir.
90
/—‘\‘ —— Del’ley
S
80 e —=— Plasebo
Kontrol
70 -
On-test Son-test Kalcilik testi | . Kalcihg: )
izleme testi
—e— Deney 82,11 86,5 86,56 84,75
—=— Plasebo 79,16 80,74 80,97 81,4
Kontrol 79,77 78,89 78,27 78,57

Sekil 4.1. Gruplarin Konugma Becerisi Puan Ortalamasi Degisimi

Analiz sonucunda anlamli fark ¢ikmasa da Sekil 4.1. incelendiginde deney grubunun
On-test ve son-test puanlar1 arasindaki farkin diger iki grubun On-test ve son-test puanlari

arasindaki farktan daha biiylik oldugu goriilmektedir. Deneysel uygulamaya bir siire daha
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devam edilmesi durumunda bu farkin daha da biiyiiyebilecegi artis ivmesinden tahmin
edilebilir. Boylelikle gruplar arasinda fark istatistiksel olarak da anlamli hale gelebilirdi.
Ayrica biitiin gruplarin son-test puanlarindan kalicilik testi puanlarina kadar bir duraksama
veya dislis s0z konusudur. Dersin 0gretmeni ile bu tablo iizerine goriisme yapilmis;
ogrencilerin son-test ve kalicilik testleri arasinda ogrencilerin yariyil tatiline girmis
olmalarinin kazanilmis olan becerinin zayiflamasina neden oldugunu belirtmistir. Bunun
yanisira, deney grubundaki Ogrencilerin deneysel uygulama bittikten sonra normal
programlarina dondiiklerinde hayal kirikligina ugradiklari ve motivasyonlarinin diistiiglini
belirtmistir. Bu durumun modelin konugma becerisi iizerindeki olumlu etkisinin ve yiikselen

ivmenin kaybedilmesine neden oldugu yorumu yapilabilir.
4.2.1.2. Arastirmanin ikinci hipotezine ait bulgular

Bu boliimde arastirmanin ikinci hipotezi olan ‘“kuantum Ogrenme modeliyle
gelistirilen Ingilizce gretim programinin uygulandigi deney grubu ve kontrol ile plasebo
grubu arasinda Ingilizce 6z-yeterlik inanglar1 6ntest, sontest, kalicilik ve kalicilifi izleme
puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.”

hipotezini sitnamak i¢in gergeklestirilmis olan analizden elde edilen bulgulara yer verilmistir

Tablo 4.40. Gruplarin Ingilizce Konusma Kaygisi On Test Ve Son Test Fark Puanlari Igin Tek Yonlii
Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler
K;})’Inagl Toplami sd Ortalamasi F P Anlamh fark
Gruplar arasi 3587.79 2 1793.89 6.39 .00 Deney/Kontrol
Gruplar igi 29485.13 105 280.81 Deney/Plasebo
Toplam 33072.92 107

Uc grubun Ingilizce konusma kaygis1 6n test ve son test fark puanlar1 arasinda fark
olup olmadigin1 sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmigtir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=12.61),
kontrol grubu katilimcilarinin ortalamasi1 (X=.03) ve plasebo grubu katilimcilarinin
ortalamasi (X= .8) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gdzlemlenmistir (F.105=6.388,
p<.05). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligi (r12:. 11) bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Eta karenin alacagi .01 degeri kiiciik, .06 degeri orta ve .14 degeri biiyiik
etki biiyiikliigii olarak yorumlanmaktadir (Green ve Salkind, 2005; akt., Can, 2014). Yapilan
Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin deney grubu ile kontrol grubu ve

deney grubu ile plasebo grubu arasinda deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.41. Gruplarin Ingilizce Konugma Kaygist Son Test Ve Kalicilik Testi Fark Puanlari Igin Tek
Yonlii Varyans Analizi

o Kareler Kareler
Varyansin Kaynag: Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arast 1922.08 2 961.04 2.513 .09
Gruplar igi 40151.89 105 382.4
Toplam 42073.96 107

Ug grubun Ingilizce konusma kaygisi son test ve kalicilik testi fark puanlari arasinda
fark olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalar tek yonlii varyans analizi ile
karsilagtirillmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=-9.94),
kontrol grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=-.84) ve plasebo grubu katilimcilarinin

ortalamasi (X=-1.17) arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gozlemlenmemistir (F(.105=

2513, p>.05).

Tablo 4.42. Gruplarin Ingilizce Konusma Kaygis1 Kalicilik Testi ve Kaliciligi izleme Testi Fark
Puanlari I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

. Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F P
Gruplar arast 29.8 2 14.9 .042 .96
Gruplar igi 37037.87 105 352.74
Toplam 37067.67 107

Ucg grubun Ingilizce konusma kaygis1 kalicilik testi ve kalicihigr izleme testi fark
puanlart arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalar tek yonli
varyans analizi ile karsilastirlmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin
ortalamasi (X= 1.67), kontrol grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=.73) ve plasebo grubu
katiimcilarinin ~ ortalamast  (X=.43) arasinda istatistiksel olarak anlamli  fark

gozlemlenmemistir (F(.105=.04, p>.05).

Gruplarin Ingilizce kaygist puan ortalamast degisimleri Sekil 4.2.°de

gosterilmektedir.
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60

50 —=— Plasebo
\/ Kontrol

40
On-test Son-test Kabhecilk testi izléfrlg:]:;%ti
—e— Deney 58,17 45,56 55,5 53,83
—=— Plasebo 54,8 54 55,17 54,74
Kontrol 51,59 51,57 52,41 51,68

Sekil 4.2. Gruplarm Konusma Kaygis1 Puan Ortalamas1 Degisimi

Sekil 4.2. incelendiginde deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasindaki
farkin diger iki grubun On-test ve son-test puanlar1 arasindaki farktan cok daha biiyiik
oldugu goriilmektedir. Ancak biitiin gruplarin son-test kaygi puanlarindan kalicilik testi
kaygi puanlart arasinda bir artig s6z konusudur. Ders dgretmeniyle yapilan goriismede, son-
test ve kalicilik testleri arasinda 6grencilerin yariyil tatiline girmis olmalar1 ve kalicilik
testinin ikinci yartyilin ilk haftasi yapilmis olmasi 6grencilerin tatilin bitmesi ve yeni bir
doneme geciste sahip olduklart olumsuz psikolojik sebeplerden dolayr kaygilarinin artmis

oldugunu belirtmistir.
4.2.1.3. Arastirmanin ii¢iincii hipotezine ait bulgular

Bu boliimde arastirmanin {igiincli hipoteze olan “kuantum O6grenme modeliyle
gelistirilen Ingilizce gretim programinin uygulandigi deney grubu ve kontrol ile plasebo
grubu arasinda konusma kaygisi Ontest, sontest, kalicilik ve kaliciligi izleme puanlar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.” hipotezini

sinamak i¢in gerceklestirilmis olan analizden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.43. Gruplarin ingilizce Oz-Yeterlik inanci On Test ve Son Test Fark Puanlar Igin Tek

Yonlii Varyans Analizi
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P Anlamh fark
Gruplar arasi 5436.24 2 2718.12 6.83 .00 Deney/Kontrol
Gruplar i¢i 41808.83 105 398.18 Deney/Plasebo
Toplam 47245.07 107

Uc grubun Ingilizce konusma kaygis1 6n test ve son test fark puanlar1 arasinda fark
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olup olmadigimi smamak icin gruplarin puan ortalamalari tek yonlii varyans analizi ile
karsilagtirillmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=-17.11),
kontrol grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=-1.62) ve plasebo grubu katilimcilarinin
ortalamasi (X=-2.57) arasinda istatistiksel olarak anlamh fark gozlemlenmistir (F.
105)=6.826, p<.05). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligi (r12:.12) bu farkin biiyiik
diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda
anlaml farkin deney grubu ile kontrol grubu ve deney grubu ile plasebo grubu arasinda

deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.44. Gruplarm Ingilizce Oz-Yeterlik Inanci Son Test ve Kalicilik Testi Fark Puanlari Igin
Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynag "l}fo 1‘;‘:";: sd Olli:{-:llﬁgﬂ F p Anlamh fark
Gruplar arasi 3841.52 2 1920.76 3.52 .03 Deney/Kontrol
Gruplar i¢i 57263.25 105 545.36

Toplam 61104.77 107

Ug grubun Ingilizce konusma kaygis1 6n test ve son test fark puanlar1 arasinda fark
olup olmadigim1 sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile
karsilagtirillmistir.  Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=14.44),
kontrol grubu katilimcilarimin ortalamast (X=1.19) ve plasebo grubu katilimcilarinin
ortalamasi (X=2.54) arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlemlenmistir (F.105=3.52,
p<.05). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikltigii (112:.06) bu farkin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin deney

grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.45. Gruplarmn Ingilizce Oz-Yeterlik Inanci Kalicilik Testi ve Kaliciligi izleme Testi Fark
Puanlari Igin Tek Yénlii Varyans Analizi

o Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 2.97 2 1.49 .003 .99
Gruplar igi 52241.1 105 497.53
Toplam 52244.07 107

Ucg grubun Ingilizce konusma kaygisi kalicilik testi ve kalicihig1 izleme testi fark
puanlart arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin puan ortalamalari tek yonli
varyans analizi ile karsilastirlmistir. Analiz sonunda deney grubu katilimcilarinin
ortalamasi (X=1.44), kontrol grubu katilimcilarinin ortalamasi (X=1.51) ve plasebo grubu
katilimcilarinin -~ ortalamasi  (X=1.83) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

gozlemlenmemistir (F(o.105= .003, p>.05).
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Gruplarin Ingilizce &z-yeterlik inanci puan ortalamasi degisimleri Sekil 4.3.’te

gosterilmektedir.
140
130 —
—e— Deney
120 y\@ —s— Plasebo
110 Kontrol
100 -
On-test Son-test Kalcilik testi _Kahcﬂlgl )
izleme testi
—e— Deney 114,03 131,14 116,69 115,25
—s— Plasebo 113,77 116,34 113,8 111,97
Kontrol 112,65 114,27 113,08 111,57

Sekil 4.3. Gruplarin Ingilizce Oz-Yeterlik Puan Ortalamasi Degisimi

Sekil 4.3. incelendiginde deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasindaki
farkin diger iki grubun On-test ve son-test puanlari arasindaki farktan ¢ok daha biiyiik
oldugu goriilmektedir. Ancak biitiin gruplarin son-test 6z-yeterlik puanlart ile izleme testi
0z-yeterlik puanlar1 arasinda bir diisiis s6z konusudur. Dersin 6gretmeni, bu durumun
ogrencilerin ikinci donemde yasamis olduklar: tiikenmislik ve yariyil tatilinde dinlenememe
gibi psikolojik ve fizyolojik sebeplere baglamistir. Ayrica sadece Ogrencilerin degil,
ogretmenlerin de ikinci donem performanslarimin diistiigii, yorgunluklarinin arttig,

mevsimsel etkiyle -sicak havalar- ¢caligma isteginin azaldig1 yoniinde goriis bildirmistir.
4.2.2. Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Tez ¢alismasinda nitel veri toplama yontemi ile toplanan verilerin ¢éziimlenmesi ile
cevap aranan problemler; “Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitiilen programa dgrenciler
nasil tepki vermistir?” ve “Kuantum 6grenme modeline gore yiriitiilen programa iliskin
ogrenci gorisleri nasildir?”dir. Problemlerin cevaplanmasi i¢in ¢6ziimlenecek veriler saha
notlar, goriismeler ve giinliikler araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler, veri toplama
araglarimin niteligine gore betimsel veya igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Calismanin
giivenirligi acisindan toplanan veriler, nitel desen aragtirmalarinda uzman iki &gretim
elemani tarafindan da analiz edilmis ve kodlayicilar arasinda tutarlilik saglanmistir. Ayrica

elde edilen bulgulara ait ham verilerden dogrudan alintilar da yapilmustir.
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4.2.2.1. Arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular

Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitiilen programa iliskin 6grenci tepkilerinin
belirlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan gerceklestirilen gozlemden ve 6gretmenin program

tizerinde aldig1 notlardan elde edilen veriler ¢6ziimlenmistir.
Arastirmacinin saha notlarindan elde edilen bulgular

Deney grubu 6grencilerinin gézlemlenmesinden elde edilen verilerin igerik analizi
sonucunda uygulama esnasinda ogrenci tepkilerine iliskin bulgular Tablo 4.46.’da

verilmistir.

Tablo 4.46. Ogrenci Davranisina liskin Bulgular-1

f %
Merakli 11 23.91
Istekli 9 19.57
Neseli 7 15.28
Dikkatli 6 13.04
Sorgulayict 6 13.04
Yakalama Esprili 3 6.52
Coskulu 2 4.35
Aragtirmaci 1 2.17
Yarigmaci 1 2.17
Toplam 46 100
Istekli 9 20.93
Merakli 7 16.28
Sorgulayict 7 16.28
Neseli 6 13.95
Dikkatli 4 9.39
L . Aragtirmaci 3 6.98
[liskilendirme Tsteksiz 5 465
Esprili 2 4.65
Sikilmig 1 2.33
Coskulu 1 2.33
Aktif 1 2.33
Toplam 43 100
Sorgulayici 12 27.27
Merakli 9 20.45
Istekli 9 20.45
Arastirmaci 5 11.36
. Dikkatli 4 9.09
Etiketleme Neseli > 4.55
Esprili 1 2.27
Yarigmaci 1 2.27
Aktif 1 2.27
Toplam 44 100

100



Tablo 4.46. Ogrenci Davramsina liskin Bulgular-1 (Devamu)

f %
Arastirmaci 5 17.24
Dikkatli 5 17.24
Isteksiz 5 17.24
Sorgulayici 4 13.79
Gésterme Mer.akh 3 10.34
Aktif 3 10.34
Istekli 2 6.90
Neseli 1 3.45
Yarigmaci 1 3.45
Toplam 29 100
Aragtirmaci 10 16.67
Istekli 7 11.67
Sorgulayici 7 11.67
Neseli 6 10
Dikkatli 6 10
Isteksiz 6 10
Heyecanli 4 6.67
Tekrarlama AKLT 4 6.67
Merakli 3 5
Yarigmaci 2 3.33
Esprili 2 3.33
Sikilmig 2 3.33
Coskulu 1 1.67
Toplam 60 100
f %
Neseli 10 23.81
Istekli 8 19.05
Cosgkulu 7 16.67
Heyecanli 5 11.90
Aragtirmaci 3 7.14
Kutlama Esprili 3 7.14
Sorgulayici 2 4.76
Mutlu 1 2.38
Gururlu 1 2.38
Aktif 1 2.38
Yarismaci 1 2.38
Toplam 42 100

Tablo 4.46. incelendiginde yakalama boliimiinde Ogrencilerin merakli (%23.91),
istekli (%19.57), neseli (%15.28), dikkatli (%13.04), sorgulayici (%13.04), esprili (%6.52),
coskulu (%4.35), arastirmact (%2.17), yarismact (%2.17) olduklar1 goriilmektedir.
lliskilendirme boliimiinde ise 6grencilerin istekli (%20.93), merakli (%16.28), sorgulayici
(%16.28), neseli (%13.95), dikkatli (%9.39), arastirmaci (%6.98), isteksiz (%4.65), esprili
(%4.65), sikilmis (%2.33), coskulu (%2.33), aktif (%2.33) olduklart bulgusu elde edilmistir.
Etiketleme bolimiinde Ogrencilerin  sorgulayict (%27.27), merakli (%20.45), istekli
(%20.45), arastirmaci (%11.36), dikkatli (%9.09), neseli (%4.55), esprili (%2.27), yarismaci

(%2.27), aktif (%2.27) gorilmektedir. Gosterme boliimiinde Ogrencilerin arastirmact
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(%17.24), dikkatli (%17.24), isteksiz (%17.24), sorgulayict (%13.79), merakl (%10.34),
aktif (%210.34), istekli (%6.90), neseli (%3.45), yarismaci (%3.45) olduklar1 gériilmektedir.
Tekrarlama boliimiinde 6grencilerin arastirmaci (%16.67), istekli (%11.67), sorgulayici
(%11.67), neseli (%10), dikkatli (%10), isteksiz (%10), heyecanli (%6.67), aktif (%6.67),
merakli (%5), yarismact (%3.33), esprili (%3.33), sikilmis (%3.33), coskulu (%1.67)
olduklari goriilmektedir. Kutlama béliimiinde 6grencilerin neseli (%23.81), istekli (%19.05),
coskulu (%16.67), heyecanli (%11.90), arastirmact (%7.14), esprili (%7.14), sorgulayici
(%4.76), mutlu (%2.38), gururlu (%2.38), aktif (%2.38), yarismaci (%2.38) olduklari
goriilmektedir. Bulgular incelendiginde kuantum dgrenme modeline gore islenen Ingilizce
derslerindeki etkinliklerin ~ grencilerin  dikkatlerini ¢ekip merakim1  uyandirdigi,
isteklendirdigi, sorgulama ve arastirmaya yonlendirdigi ve dersi eglenceli hale getirdigi
yorumu yapilabilir. Ancak dersin gosterme ve tekrarlama boliimlerinde az da olsa
ogrencilerin isteksiz ve sikilmig oldugu gozlemlenmistir. Bunun sebebi olarak, o
boliimlerdeki etkinliklerde 6grencilerinin sikici bulduklar1 ders kitabinin ve zorlandiklar

dinleme metinlerinin kullanilmasi1 gosterilebilir.
e Yakalama: “Sarkilar1 dikkatli bicimde dinleyip severek eslik ettiler... Sarkici
hakkindaki sorulara katilmakta istekliydiler”

e [liskilendirme: “Sorulan sorulara cevap verdiler... Birbitlerinin cevaplarimi dinleyip

katkida bulundular”

e Etiketleme: “Videoyu dikkatli bigimde izlediler... Ogrencilerin bir kismi sorulan

sorulara cevap verdi”

e Gosterme: “Dinleme etkinligindeki sesler hoslarina gitti... Kisa cevapli dinleme

sorularini cevaplamada katilim fazlayd:”

e Tekrarlama: “Birlikte yardimlasarak afis hazirlamak hoslarina gitti... Eglenerek

calistyorlar”

e Kutlama: “Caligmalarin1 betimlerken ¢ok mutlu oluyorlar... Sinif birbirinin

calismalarini dikkatlice dinliyor”
Ogretmenin saha notlarindan elde edilen bulgular

Ogretmenin 6gretim programinin iizerinde aldig1 notlarn igerik analizi sonucunda

derslerdeki etkinliklere yonelik 6grenci tepkileri Tablo 4.47.’de verilmistir.
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Tablo 4.47. Ogrenci Davranisina iliskin Bulgular-2

f %
Katilim 5 271.77
Dikkatli 4 22.22
Istekli 4 22.22
Yakalama Dikkat ¢ekici etkinlik 2 11.11
Ilgi ¢eken konu 1 5.55
Coskulu 1 5.55
Kismi katilim 1 5.55
Toplam 18 100
Katilim 7 41.18
Istekli 2 11.76
Eglenceli 2 11.76
Kismi katilim 2 11.76
Iliskilendirme Seviyeye uygun 1 5.88
Ilgi geken konu 1 5.88
Dikkat ¢ekici etkinlik 1 5.88
Sikic1 yazih etkinlikler 1 5.88
Toplam 17 100
Istekli 3 21.43
Katilim 2 14.29
Basarili 2 14.29
Kismi katilhm 2 14.29
. Dikkatli 1 7.14
Etiketleme Seviyeye uygun 1 7.14
Mantik yiiriitme 1 7.14
Ogretmen destegi 1 7.14
Bazilari istekli 1 7.14
Toplam 14 100
Kitaptaki etkinlikleri sikict bulma 4 33.33
Okuma etkinliklerinde basari 1 8.33
Dikkatli 1 8.33
Katilim 1 8.33
Gésterme Yardimlagma 1 8.33
Basarili 1 8.33
Basit dinleme etkinliklerinde bagari 1 8.33
Kismi katilim 1 8.33
Yazma etkinliklerinde zorlanma 1 8.33
Toplam 12 100
Eglenceli 4 18.18
Yardimlagma 3 13.63
Ogretmen destegi 3 13.63
Dinleme metinlerinde zorlanma 2 9.09
Giiriilti 2 9.09
Basarili 1 4.55
Tekrarlama Katilim 1 4.55
Yaratici 1 4.55
Kisa cevapli sorularda basari 1 4.55
Uzun etkinliklerde sikilma 1 4.55
Uzun cevapli sorularda zorlanma 1 4.55
Kismi katilim 1 4.55
Kismi bagari 1 4.55
Toplam 22 100
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Tablo 4.47. Ogrenci Davranisina iliskin Bulgular-2 (Devami)

f %
Hoslanma 4 20
Neseli 3 15
Heyecanli 3 15
Katilim 3 15
Istekli 2 10
Kutlama Cekingen 2 10
Coskulu 1 5
Eglenceli 1 5
Basarili 1 5
Toplam 20 100

Tablo 4.47. incelendiginde Ogrencilerin dersin yakalama bdliimiinde katilim
gosterdikleri  (%27.77), dikkatlerini verdikleri (%22.22), istekli olduklart (%22.22),
etkinlikleri dikkat cekici bulduklari (%11.11), konuyu ilgi ¢ekici bulduklart (%5.55),
coskulu olduklart (%5.55) ve kismi katilim gosterdikleri goriilmektedir (%5.55).
Iliskilendirme béliimiinde &grencilerin katilim gosterdikleri (%41.18), istekli olduklart
(%11.76), eglendikleri (%11.76), kismi katilimda bulunduklari (%11.76), etkinligin 6grenci
seviyesine uygun oldugu (%5.88), konularin ilgi g¢ekici (%5.88), etkinliklerin ise dikkat
cekici oldugu (%5.88) ve yazili etkinliklerde 6grencilerin sikildigi (%5.88) bulgusu elde
edilmistir. Etiketleme boliimiinde 6grencilerin  istekli olduklar1 (%33.33), katilim
gosterdikleri (%14.29), basarili olduklart (%14.29), kismi katilim gosterdikleri (%14.29),
dikkatlerini verdikleri (%7.14), konularin seviyeye uygun oldugu (%7.14), 6grencilerin
mantik yiiriittiikleri (%7.14), 6gretmen destegi aldiklar1 (%7.14) ve bazilarinin istekleri
olduklar1 (%7.14) goriilmektedir. Gosterme boliimiinde dgrencilerin kitaptaki etkinlikleri
sikict bulduklar (%33.33), okuma etkinliklerinde basar1 gosterdikleri (%8.33), dikkatlerini
verdikleri (%8.33), katiim gosterdikleri (%8.33), yardimlastiklart (%8.33), basarili
olduklar1 (%8.33), basit dinleme etkinliklerinde basarili olduklar1 (%8.33), kismi katilim
gosterdikleri (%8.33) ve yazma etkinliklerinde zorlandiklar1 (%8.33) bulgusu elde
edilmistir. Tekrarlama boliimiinde Ogrencilerin eglendikleri (%18.18), yardimlastiklar
(%13.63), ogretmenden destek aldiklari (%13.63), dinleme metinlerinde zorlandiklart
(%9.09), etkinlikler esnasinda giiriiltii olustugu (%9.09), basarili olduklari (%4.55), katilim
gosterdikleri (%4.55), yaratic1 olduklar1 (%4.55), kisa cevapli sorularda basarili olduklari
(%4.55), uzun etkinliklerde sikildiklart (%4.55), uzun cevapli sorularda zorlandiklari
(%4.55), kismi katim (%4.55) ve kismi basart (%4.55) gosterdikleri goriilmektedir.
Kutlama bolimiinde 06grencilerin etkinliklerden hoslandiklar1 (%20), neseli (%15),
heyecanli (%15), katilimc1 (%]15), istekli (%10), cekingen (%10), coskulu (%5),
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basarili(%5) olduklar1 ve eglendikleri (%5) goriilmektedir. Bulgulardan &grencilerin
etkinliklere katildiklari, istekli olduklari, dikkatlerini verdikleri, etkinlikleri begendikleri ve
eglenceli bulduklar goriilmektedir. Ancak gdsterme ve tekrarlama boliimiindeki kitap
etkinliklerinden sikildiklar1 ve bazi yazma ve dinleme etkinliklerinden dolayr zorlandiklar

yorumu yapilabilir.
e Yakalama: “Ogrencilerin tiimii videoyu dikkatlice izledi, birgogu cevaplamak istedi.
Biitlin sinif aktifti.”
e {liskilendirme: “Sporla ilgili katilim ¢ok yiiksekti.”
e Etiketleme: “Zorlansalar da 6gretmenin yardimiyla cevapladilar.”
e Gosterme: “Kitaba gecildiginde yine oflayip pufladilar.”

e Tekrarlama: “Maskelerle canlandirma etkinlikleri ¢ok sevdiler. Birkag 6grenci dogru

cevap verebiliyor, dinleme metinlerinde zorlaniyorlar.”

e Kutlama: “Hediyeleri seviyorlar, daha istekli oluyorlar. Oylamalarda heyecan iist

seviyede oluyor.”
4.2.2.2. Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgular

Kuantum O6grenme modeliyle yiiriitiillen programa iliskin 6grenci goriislerinin
belirlenmesi i¢in dgrencilerin tuttugu giinliiklerden ve 6grencilerle yapilan gériismelerden

elde edilen veriler ¢oziimlenmistir.
Ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen bulgular

Ogrencilerin giinliiklerine aldig1 notlarin betimsel analizi sonucunda derslerin nasil

gectigine iliskin bulgular Tablo 4.48.’de verilmistir.
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Tablo 4.48. Ogrencilerin Dersler Hakkindaki Goriisleri

f %
Giizel/Begendim 37 40.22
Eglenceli 17 18.48
Iyi/Cok iyi 17 18.48
Duragan 5 5.44
Kotii/Begenmedim 5 5.44
Harika/Miikemmel 3 3.26
Yakalama Az begeni 3 3.26
Hareketli 1 1.09
Yenilik¢i 1 1.09
Heyecanli 1 1.09
Ilging 1 1.09
Normal 1 1.09
Toplam 92 100
Giizel/Begendim 36 38.71
Iyi/Cok iyi 19 20.43
Eglenceli 16 17.20
Kotii/Begenmedim 4 4.30
Duragan 3 3.23
Az begeni 3 3.23
Neseli 2 2.15
liskilendirme g;yg;;l g 312
Farkli 1 1.08
Heyecanli 1 1.08
Harika 1 1.08
Komik 1 1.08
Zorlayici 1 1.08
Bilmem 1 1.08
Toplam 93 100
Giizel/Begendim 32 36.36
Iyi/Cok iyi 17 19.32
Eglenceli 12 13.63
Duragan 5 5.68
Kotii/Begenmedim 5 5.68
Sikict 5 5.68
. Zorlayici 3 3.41
Etiketleme Az begeni 3 341
Hareketli 2 2.72
Heyecanli 1 1.14
Neseli 1 1.14
Harika 1 1.14
Yenilikgi 1 1.14
Toplam 88 100
Giizel/Begendim 29 34.52
Iyi/Cok iyi 17 20.24
Eglenceli 10 11.90
Sikict 8 9.52
Duragan 6 7.14
Gosterme Kotii/Begenmedim 5 5.95
Harika/Miikemmel 3 3.57
Zorlayict 3 3.57
Hareketli 2 2.38
Az begeni 1 1.19
Toplam 84 100
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Tablo 4.48. Ogrencilerin Dersler Hakkindaki Goriisleri (Devami)

f %
Giizel/Begendim 22 25.88
Eglenceli 20 23.53
Iyi/Cok iyi 14 16.47
Koti/Begenmedim 10 11.76
Harika/Miikemmel 5 5.88
Duragan 3 3.53
Tekrarlama Neseli 3 3.53
Az begeni 3 3.53
Sikici 2 2.35
Komik 1 1.18
Gergin 1 1.18
Zorlayict 1 1.18
Toplam 85 100
Iyi/Cok iyi 19 24.05
Giizel/Begendim 19 24.05
Eglenceli 16 20.25
Kotii/Begenmedim 6 7.59
Duragan 4 5.09
Neseli 3 3.80
Kutlama Harika/Mﬁkemmel 3 3.80
Az begeni 3 3.80
Komik 2 2.53
Farkli 1 1.27
Heyecanli 1 1.27
Ilging 1 1.27
Gergin 1 1.27
Toplam 79 100

Tablo 4.48. incelendiginde Ogrencilerin yakalama bdliimiindeki etkinlikleri giizel
bulduklari/begendikleri (%40.22), eglendikleri (%18.48), etkinliklerin iyi/cok iyi gectigi
(%18.48), duragan olduklar1 (%5.44), etkinlikleri kot bulduklari/begenmedikleri (%5.44),
etkinlikleri harika/miitkemmel bulduklar1 (%3.26), etkinlikleri biraz begendikleri (%3.26),
etkinliklerde hareketli (%1.09), heyecanli (%1.09), olduklari, etkinlikleri yenilik¢i (%1.09),
ilging (%1.09), normal (%1.09) bulduklari, etkinlikler esnasinda heyecanli olduklar
(%1.09)  goriilmektedir.  Iliskilendirme  bdliimiinde ~ dgrencilerin  etkinlikleri
begendikleri/glizel bulduklari (%38.71), etkinliklerin iyi/cok iyi gegtigi (%20.43),
eglendikleri (%17.20), etkinlikleri begenmedikleri (%4.30), duragan olduklar (%3.23),
biraz begendikleri (%3.23), neseli olduklar1 (%2.15), lizgiin olduklar (%2.15), etkinlikleri
faydali (%2.15), farkli (%1.08), harika (%1.08), komik (%1.08), zorlayici bulduklari,
heyecanli (%1.08) olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Etiketleme boliimiinde 6grencileri
etkinlikleri giizel bulduklari/begendikleri (%36.36), etkinlikleri iyi/gok iyi bulduklart
(%19.32), eglendikleri (%13.63), duragan olduklari (%5.68), etkinlikleri koti
bulduklari/begenmedikleri (%5.68), etkinlikleri sikici (%5.68), zorlayict (%3.41) bulduklari,
biraz begendikleri (%3.41), etkinliklerde hareketli (%2.72), heyecanli (%]1.14), neseli
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(%1.14) olduklari, etkinlikleri harika (%1.14) ve yenilik¢i (%1,14) bulduklari
gorilmektedir. Gosterme boliimiinde 6grencilerin etkinlikleri giizel bulduklari/begendikleri
(%34.52), etkinliklerin iyi/cok iyi gegtigi (%20.24), eglenceli oldugu (%11.90), etkinlikleri
sikict (%9.52)  buldugu, duragan  (%7.14)  oldugu, etkinlikleri kot
bulduklari/begenmedikleri (%5.95), etkinlikleri harika/miitkemmel (%3.57), zorlayici
(%3.57) bulduklari, etkinliklerin hareketli gegtigi (%2.38), etkinlikleri biraz begendikleri
(%1.19) bulgusuna ulasilmistir. Tekrarlama bolimiinde ogrencilerin etkinlikleri giizel
bulduklari/begendikleri (%25.88), etkinliklerin eglenceli (%23.53), iyi/cok iyi (%16.47)
gectigi. etkinlikleri begenmedikleri (%11.76), harika/miikkemmel (%5.88), duragan (%3.53),
neseli (%3.53) bulduklari, biraz begendikleri (%3.53) sikict (%2.35), komik (%1.18),
zorlayict (%1.18) bulduklari, gerildikleri (%]1.18) bulgusu elde edilmistir. Kutlama
boliimiindeki etkinlikleri iyi/gok iyi (%24.05) bulduklari, begendikleri (%24.05), eglenceli
(%20.25) bulduklari, begenmedikleri (%7.59), etkinliklerin duragan (%5.09) gectigi, neseli
(%3.80) olduklari, harika/miikkemmel (%3.80) bulduklari, biraz begendikleri (%3.80),
etkinlikleri komik (%2.53), farkli (%1.27), ilging (%1.27) bulduklar1 ve gerildikleri (%1.27)
gorilmektedir. Bulgulardan 6grencilerin etkinlikleri begendikleri, eglenceli bulduklar1 ve
dersin iyi gectigi; ancak kitabin kullanildig: etkinliklerin bulundugu gosterme ve tekrarlama
boliimlerini bazi O6grencilerin zaman zaman begenmedikleri ve sikildiklart yorumu

yapilabilir.
e Yakalama: “Cok giizel gecti. Video ¢ok ilgingti.”
e {liskilendirme: “Bu béliim eglenceliydi. Sadece bazi kelimelere takildim.”
e Etiketleme: “Bence eglenceliydi, hi¢ de sikici degildi. Bu etkinligi cok begendim.”
e Gosterme: “Bence giizel gegti.”
e Tekrarlama: “Resim betimlemeyi begendim.”

e Kutlama: “Giizel gegti, izlerken resmen biiyiilendik sinifca.”

Ogrencilerin giinliiklerine aldig1 notlarm betimsel analizi sonucunda dersler

esnasinda hissettiklerine iliskin bulgular Tablo 4.49°da verilmistir.
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Tablo 4.49. Ogrencilerin Dersler Esnasinda Hissettikleri

f %
Mutlu 33 37.08
Iyi 14 15.73
Eglendim 11 12.36
Neseli 6 6.74
Giizel 5 5.62
Rahat 5 5.62
Koti 4 4.94
Yakalama Gergin 3 3.37
Normal 3 3.37
Heyecanli 2 2.25
Harika 1 1.12
Sagirdim 1 1.12
Sikildim 1 1.12
Toplam 89 100
Mutlu 27 31.03
Iyi/Cok iyi 11 12.64
Eglenceli 10 11.49
Giizel 9 10.34
Neseli 7 8.05
Rahat 5 5.75
Normal 5 5.75
[liskilendirme Kotii 4 4.60
Heyecanl 3 3.45
Gergin 2 2.30
Basaril 1 1.15
Sagirdim 1 1.15
Sikici 1 1.15
Endiseli 1 1.15
Toplam 87 100
Mutlu 27 29.67
lyi 12 13.19
Giizel 9 9.89
Eglendim 7 7.69
Neseli 6 6.59
Gergin 5 5.49
Normal 4 4.39
. Rahat 4 4.39
Etiketleme Kotii 7 439
Sikilmig 4 4.39
Mutsuz/Uzgiin 3 3.30
Heyecan 2 2.20
Korkmus 2 2.20
Basarili 1 1.10
Kaygili 1 1.10
Toplam 91 100
Mutlu 28 33.33
Iyi 14 16.66
Gergin 7 8.33
Gosterme Sikildim 5 5.95
Eglendim 5 5.95
Rahat 4 4.76
Giizel 4 4.76
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Tablo 4.49. Ogrencilerin Dersler Esnasinda Hissettikleri (Devami)

f %
Kotii 3 3.57
Normal 3 3.57
Neseli 3 3.57
Basarili 2 2.38
Miikemmel 1 1.19
Gosterme Endiseli 1 1.19
Eglenmedim 1 1.19
Cekingen 1 1.19
Uzgiin 1 1.19
Zorlandim 1 1.19
Toplam 84 100
Mutlu 23 27.06
Iyi 10 11.76
Eglendim 9 10.59
Neseli 8 9.41
Kotii 5 5.88
Gizel 5 5.88
Gergin 3 3.53
Sikildim 2 2.35
Heyecanli 2 2.35
Rahat 2 2.35
Uzgiin 2 2.35
Tekrarlama Normal 2 2.35
Basarisiz 2 2.35
Zorlandim 2 2.35
Basarili 1 1.18
Renkli 1 1.18
Farkli 1 1.18
Sevingli 1 1.18
Mutsuz 1 1.18
Kaygili 1 1.18
Eglenmedim 1 1.18
Sikildim 1 1.18
Toplam 85 100
Mutlu 19 23.17
Iyi 15 18.29
Neseli 9 10.98
Giizel 6 7.32
Eglendim 6 7.32
Gergin 4 4.88
Kotii 4 4.88
Uzgiin 4 4.88
Kutlama Sasirmis 3 3.66
Heyecanli 3 3.66
Harika 2 2.44
Normal 2 2.44
Sikildim 2 2.44
Renkli 1 1.22
Sabirsiz 1 1.22
Kaygili 1 1.22
Toplam 82 100
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Tablo 4.49. incelendiginde Ogrencilerin etkinlikler esnasinda mutlu (%37.08)
olduklar1, iyi hissettikleri (%15.73), eglendikleri (%12.36), neseli (%6.74) olduklari,
etkinlikleri gilizel (%5.62) bulduklari, etkinlikler esnasinda (%5.62) olduklari, etkinlikleri
koti (%4.94) hissettikleri, gergin (%3.37) hissettikleri, onceki derslerdeki gibi hissettikleri
(%3.37), heyecanli (%2.25), harika (%1.12) hissettikleri, sasirtict (%]1.12) bulduklari,
sikildiklar1 (%]1.12) goriilmiistiir. Iliskilendirme boliimiinde 6grencilerin mutlu (%31.03)
olduklari, etkinliklerin iyi/gok iyi hissettikleri (%12.64), eglenceli (%11.49), giizel (%11.49)
gectigi, neseli (%8.05), rahat (%5.75) olduklari, onceki derslerdeki gibi hissettikleri
(%5.75), kot hissettikleri (%4.60), heyecanlandiklari (%3.45), gergin (%2.30) hissettikleri,
basarili (%1.15) hissettikleri, sasirdik (%]1.15), sikildiklart (%]1.15), endiseli (%1.15)
hissettikleri goriilmektedir. Etiketleme bdliimiinde 6grencilerin mutlu (%29.67) oldugu, iyi
hissettikleri (%13.19), etkinlikleri giizel (%9.89) bulduklari, eglendikleri (%7.69), neseli
(%6.59), rahat (%4.39) olduklari, hissettikleri (%4.39), sikildiklar (%4.39), mutsuz/ iizgiin
(%3.30) olduklari, heyecanlandiklari (%2.20), korktuklari (%2.20), basarili (%1.10), kaygili
(%1.10) hissettikleri goriilmektedir. Gosterme bolimiinde 6grencilerin mutlu (%33.33)
olduklari, iyi (%16.66), gergin (%8.33) hissettikleri, sikildiklar1 (5.95), eglendikleri
(%5.95), rahat (%4.76) hissettikleri, etkinlikleri giizel (%4.76) bulduklari, koti (%3.75)
hissettikleri, 6nceki derslerdeki gibi hissettikleri (%3.57), neseli (%3.57) olduklari, bagarili
(%2.38), miikkemmel (%1.19), endiseli (%]1.19), c¢ekingen (%1.19), iizgin (%]1,19)
hissettikleri  (%1.19), eglenmedikleri (%1.19), zorlandiklart (%1.19), goriilmektedir.
Tekrarlama boliimiinde 6grencilerin mutlu (%27.06), iyi hissettikleri (%11.76), eglendikleri
(%10.59), neseli (%9.41), kotii (%5.88) hissettikleri, etkinligi giizel bulduklart (%5.88),
gergin (%3.53) hissettikleri, sikildiklar1 (%2.35), heyecanlandiklari (%2.35), rahat (%2.35),
tizgiin (%2.35), basarisiz (%2.35) hissettikleri, onceki derslerdeki gibi hissettikleri (%2.35),
zorlandiklart (%2.35), basarilt (%1.18), renkli (%1.18), farkli (%1.18), kaygili (%1.18),
mutsuz (%1.18), sevingli (%]1.18) hissettikleri, eglenmedikleri (%]1.18), sikildiklar1 (%1.18)
bulgusu elde edilmistir. Kutlama boliimiinde 6grencilerin mutlu (%23.17) olduklari, iyi
(%18.29) hissettikleri, neseli (%10.98) olduklari, etkinlikleri giizel (%7.32) bulduklari,
eglendikleri (%7.32), gergin (%4.88), kot (%4.88), lizgiin (%4.88), sasirmis (%3.66),
heyecanli (%3.66), harika (%2.44) hissettikleri, onceki derslerdeki gibi hissettikleri (%2.44),
renkli (%1.22), kaygili (%]1.22), sabirsiz (%1.22) hissettikleri bulgusu elde edilmistir.
Bulgulardan 6grencilerin etkinlikler esnasinda mutlu olduklar, iyi hissettikleri, eglendikleri
goriilmektedir. Modelin 6grencilerin Ingilizce dersine kars1 olan duygularini olumlu yonde

etkileme ve kaygiy1 azaltma hususunda basariya ulastig1 yorumu yapilabilir.
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e Yakalama: “Acayip Otesi iyiydi, eglendim.”

e {liskilendirme: “Kendimi mutlu hissettim.”

e Etiketleme: “Yeni seyler 6grendim. Iyi hissettim.”
e Gosterme: “Giizeldim. Eglendim”

e Tekrarlama: “Cok giizeldi ve farkli hissettim.”

e Kutlama: “Harika hissettim.”

Ogrencilerin giinliiklerine aldig1 notlarin betimsel analizi sonucunda dersler

esnasindaki performanslarina iliskin bulgular Tablo 4.50.’de verilmistir.

Tablo 4.50. Ogrencilerin Dersler Esnasindaki Performanslarma iliskin Gériisleri

f %
Iyi 48 54.55
Orta 10 11.36
Aktif 9 10.23
Cekingen 7 7.95
Koti 6 6.82
Yakalama fstekli 3 3.41
Miikemmel 3 3.41
Eglenmis 1 1.14
Basaril 1 1.14
Toplam 88 100
Iyi 47 54.01
Aktif 10 11.49
Orta 8 9.20
Cekingen 6 6.90
Koti 6 6.90
Tliskilendirme Miikemmel 3 3.45
Istekli 3 3.45
Basaril 2 2.30
Eglenmis 1 1.15
Uzgiin 1 1.15
Toplam 87 100
Iyi 45 51.73
Orta 9 10.34
Cekingen 7 8.05
Koti 6 6.90
Aktif 5 5.75
Istekli 4 4.60
. Miikemmel 3 3.45
Etiketleme Zorlanmig 2 2.30
Basaril 2 2.30
Eglenmis 1 1.15
Bagsarisiz 1 1.15
Renkli 1 1.15
Endiseli 1 1.15
Toplam 87 100
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Tablo 4.50. Ogrencilerin Dersler Esnasindaki Performanslarma Iliskin Gériisleri (Devami)

f %
Iyi 46 52.48
Cekingen 11 12.79
Orta 9 10.47
Koti 4 4.65
Aktif 3 3.49
Gosterme Istekli 3 3.49
Basarili 2 2.33
Zorlanmig 2 2.33
Miikemmel 2 2.33
Eglenmis 1 1.16
Sikilmig 1 1.16
Toplam 86 100
Iyi 35 42.17
Aktif 13 15.66
Koti 9 10.84
Orta 8 9.64
Miikemmel 5 6.02
Cekingen 4 4.82
Tekrarlarg Sikilmig 4 4.82
Eglenmis 2 241
Istekli 1 1.20
Basarili 1 1.20
Komik 1 1.20
Toplam 83 100
Iyi 40 49.38
Aktif 9 11.11
Koti 9 11.11
Miikemmel 6 7.41
Cekingen 6 7.41
Kutlama Istekli 3 3.70
Eglenmis 2 2.47
Orta 2 2.47
Zorlanmig 2 2.47
Basarili 1 1.23
Komik 1 1.23
Toplam 81 100

Tablo 4.50. incelendiginde yakalama boliimiinde 6grencilerin performanslarinin iyi
(%54.55), orta (%11.36) seviyede oldugu, 6grencilerin aktif (%10.23), ¢ekingen (%7.95)
oldugu, performanslarinin kétii (%6.82) oldugu, istekli (%3.41) olduklari, performanslarinin
miikemmel (%3.41) oldugu, eglendikleri (%]1.14), basaril1 (%1.14) olduklar1 goriilmektedir.
lliskilendirme béliimiinde 6grencilerin  performanslarinmn iyi (%54.01) oldugu, aktif
(%11.49) oldugu, performansinin orta (%9.20) oldugu, ¢ekingen (%6.90) olduklari,
performanslarinin kot (%6.90), miikkemmel (%3.45) oldugu, istekli (%3.45) olduklari,
basarilt (%2.30) olduklari, eglendikleri (%]1.15), tlizgiin (%]1.15) olduklar1 goériilmektedir.
Etiketleme boliimiinde dgrencilerin performanslarinin iyi (%51.73) orta seviyede (%10.34)
oldugu, ¢ekingen (%8.05) olduklari, performanslarinin kotii (%6.90) oldugu, aktif (%5.75),
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istekli (%4.60) olduklari, performanslarinin miikemmel (%3.45) oldugu, zorlandiklari
(%2.30), basarili (%2.30) olduklari, eglendikleri (%1.15), basarisiz olduklart (%1.15), renkli
hissettikleri (%1.15), endiseli (%1.15) olduklar1 goriilmektedir. Gosterme boliimiinde
ogrencilerin performanslarinin iyi (%52.48) oldugu, ¢ekingen (%12.79) olduklari,
performanslarinin orta (%10.47) seviyede, kot (%4.65) oldugu, aktif (%3.49), istekli
(%3.49), basarili (%2.33) olduklari, zorlandiklar1 (%2.33), mitkemmel (%2.33) oldugu,
eglendikleri (%1.16), sikildiklar1 (%1.16) bulgusu elde edilmistir. Tekrarlama bdliimiinde
ogrencilerin performanslarinin iyi (%42.17) oldugu, aktif (%15.66) olduklar1, kétii (%10.84)
oldugu, orta (%9.64) seviyede olduklari, miikemmel (%6.02) hissettikleri, ¢ekingen (%4.82)
olduklari, sikildiklar1 (%4.82), eglendikleri (%2.41), istekli (%1.20), basarili (%1.20)
olduklari, komik (%1.20) bulduklar1 goriilmektedir. Kutlama bélimiinde 6grenci
performanslarinin iyi (%49.38) oldugu, aktif (%11.11) olduklari, performanslarinin kotii
(%11.11), mitkemmel (%7.41) oldugu, cekingen (%7.41), istekli (%3.70) olduklari,
eglendikleri (%2.47), orta seviyede (%2.47) oldugu, zorlandiklar1 (%2.47), basaril (%]1.23)
olduklari, komik (%1.23) bulduklar1 bulgusu elde edilmistir. Bulgulardan 6grencilerin
etkinliklerde performanslarini ¢ogunlukla iyi bulduklar1 ve aktif olduklar1 gdriilmektedir.

Modelin 6grencilerin kendilerini derste 6z-yeterli gormelerini sagladigi yorumu yapilabilir.

e Yakalama: “Bu ders bir dnceki derslere gore daha aktif oldum.”
e Iliskilendirme: “Dersi daha rahat anladim.”

e Etiketleme: “Bence orta dereceydi.”

e Gosterme: “Bu derste daha iyiydim.”

e Tekrarlama: “Miithis performans gosterdim.”

e Kutlama: “Gayet iyiydik.”
Ogrencilerle goriismelerden elde edilen bulgular

Ingilizce 6greniminin énemi hakkinda 6grenci goriislerinin icerik analizi sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 4.51’de verilmistir.
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Tablo 4.51. Ingilizce Ogreniminin Onemi Hakkinda Ogrenci Gériisleri

f %
Is imkan1 3 23.08
Tletisim 2 15.38
Not ortalamasi 2 15.38
Liseye giris puani 2 15.38
Kariyer 1 7.69
Haberlesme 1 7.69
Dis ticaret 1 7.69
Onemi yok 1 7.69
Toplam 13 100

Tablo incelendiginde Ogrencilerin is imkan1 (%23.08), yabancilarla iletisim
(%15.38), not ortalamast (%15.38), liseye giris puani (%15.38), kariyer (%7.69), farkli
iilkelerle haberlesme (%7.69), dis ticaret (%7.69)’ten dolay1 ingilizce dgrenmeyi 6nemli
goriirken bir &grenci oneminin olmadigi (%7.69) goriilmektedir. Ogrencilerin farkl

sebeplerden de olsa Ingilizce dgrenimini énemli gordiigii yorumu yapilabilir.

e Ustl: “Daha iyi is bulabilmek icin, ingilizcem ne kadar iyi olursa o kadar iyi bir

yerde ¢aligabilirim”

¢ Ortal: “Notlarim yiiksek olmali, 1y1 bir liseye yerlesmek icin biitlin notlar nemli”

Ingilizce dersinden beklentileri ve beklentilerinin ger¢eklesmesi 6lgiisii hakkinda

Ogrenci goriislerinin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.52.’de verilmistir.

Tablo 4.52. Ingilizce Dersinden Beklentileri ve Beklentilerinin Gergeklesmesi Olgiisii Hakkinda
Ogrenci Goriigleri

f %
Ingilizce 6grenmek 3 42.86
. Not ortalamasinin yiikselmesi 3 42.86
Beklenti Tletisim kurabilmek 1 14.29
Toplam 7 100
Basarili 3 23.08
Giizel 2 15.38
Eglenceli 2 15.38
.. | llerleme 2 15.38
Gergeklesme diizeyi Degisen bir sey yok 2 15.38
Katilim 1 7.69
Basarisiz 1 7.69
Toplam 13 100

Ust2: “Ingilizce 6grenmeyi istiyordum... Bir¢ok sey 6grendik.”

Orta2: “Notlarimizin yiiksek gelmesi... idare eder, ¢ok yiiksek olmasa da.”
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Tablo 4.52. incelendiginde &grencilerin Ingilizce dersinde Ingilizce ©grenmek
(%42.86), not ortalamasinin yiikselmesi (%42.86) ve yabancilarla iletisim kurabilmek
(%14.29) beklentisi goriilmektedir. Ogrencilerinin 6grenim sonucunda basarili (%23.08)
olduklari, etkinliklerin gilizel (%15.38) gectigi, eglenceli (%15.38) oldugu, seviyelerinde
ilerleme (%15.38) oldugu, degisen bir seyin olmadigr (%15.38), katilimda (%7.69)
bulunduklari, basarisiz (%7.69) olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Bulgular incelendiginde

Ogrencilerin dersten beklentilerinin karsilandig1 yorumu yapilabilir.

Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinliklerin sagladign katki hakkindaki 6grenci

goriiglerinin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.53.’te verilmistir.

Tablo 4.53. Ingilizce Dersinde Gergeklestirilen Etkinliklerin Sagladigi Katki Hakkindaki Ogrenci

Goriisleri

f %
Hoslanma 8 34.78
Eglenme 5 21.74
Rahatlama 3 13.04
Katilim istegi 3 13.04
Ogrenme istegi 1 4.35
Isbirligi 1 4.35
Heyecan verici 1 4.35
Neseli 1 4.35
Toplam 23 100

Tablo 4.53. incelendiginde Ingilizce dersinde gergeklestirilen etkinliklerin sagladig
katki hakkindaki Ogrenci gorisleri incelendiginde etkinliklerin begenildigi (%34.78),
eglendikleri (%21.74), derste rahat hissettikleri (%13.04), katilim isteginin (%13.04),
Ogrenme isteginin (%4.35) arttig, isbirligi (%4.35) yaptiklari, etkinliklerin heyecan verici
(%4.35) oldugu, neseli (%4.35) olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Bulgular incelendiginde
modelin 6grencilerin derse karst duygularina olumlu yonde katkida bulundugu yorumu

yapilabilir.

e Ust3: “Arkadan miizik esliginde konu anlatilmas1 6zellikle konuyla alakali miizik,
video olmasi beni daha ¢ok heyecanlandiriyor, derse daha ¢ok katilma istegi geliyor

i¢imden, minderler ¢ok rahatt1.”

e Ortal: “Daha ¢ok katilmak istedim. Cok giizeldi, neseliydik.”

Etkinlikler esnasinda hissettikleri konusunda 6grenci goriislerinin igerik analizi

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.54.’te verilmistir.
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Tablo 4.54. Etkinlikler Esnasinda Hissettikleri Konusunda Ogrenci Goriisleri

f %
Hoslanma 6 33.33
Eglenme 4 22.22
Hareketli 4 22.22
Neseli 2 11.11
Isbirligi 1 5.56
Hayal kiriklig1 1 5.56
Toplam 18 100

Tablo 4.54. incelendiginde etkinlikler esnasinda hissettikleri konusunda 6grenci
goriisleri incelendiginde Ogrencilerin etkinliklerden hoslandiklart (%33.33), eglendikleri
(%22.22), hareketli (%22.22) olduklari, neseli (%11.11) olduklari, isbirligi (%5.56)
yaptiklari, hayal kirikligina (%5.56) ugradiklan goriilmektedir. Bulgular incelendiginde
modelin 6grencilerin derse kars1 duygularina olumlu yonde katkida bulundugu yorumu

yapilabilir.
e Ustl: “Cok eglendik. Smifca neseliydik.”

e Alt 2: “En sevdigim ders oldu. Keske biitiin dersler dyle olsa.”

En ¢ok begenilen etkinlikler ve etkinliklerin begenilme sebepleri konusunda 6grenci

goriislerinin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.55.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.55. En Cok Begenilen Etkinlikler ve Etkinliklerin Begenilme Sebepleri Konusunda Ogrenci

Goriisleri

f %
Canlandirma 2 15.38
Oylama 2 15.38
Gorseller 2 15.38
Oyunlar 2 15.38
Begenilen Etkinlikler Hediyeler 2 15.38
Gorsel hazirlama 1 7.69

Grup c¢aligmasi 1 7.69

Biitiin etkinlikler 1 7.69

Toplam 13 100
Eglenceli 2 28.57
. . .. Neseli 2 28.57
g;ﬁ?;}gfm Begenilme Toplu katihm 2 28.57
Yeni bilgiler 1 14.29

Toplam 7 100

Tablo 4.55. incelendiginde &grencilerin  canlandirmayr (%15.38), oylamay1
(%15.38), gorsel kullanimint (%7.69), oyunlart (%7.69), hediyeleri (%7.69), gorsel
hazirlamay1 (%7.69), grup calismasint (%7.69), biitliin etkinlikleri (%7.69) begendikleri
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goriilmektedir. Ogrencilerin etkinliklerinin begenme sebepleri olarak etkinliklerin eglenceli
(%28.57) olmasi, kendilerini neselendirmesi (%28.57), toplu katilim (%28.57) saglamasi ve
yeni bilgiler vermesi (%14.29) goriilmektedir. Bulgulardan 6grencilerin  begendigi

etkinliklerin ve begenme sebeplerinin farklilik gosterdigi yorumu yapilabilir.

e Ustl: “Canlandirmalar, oylamalar ¢ok giizeldi. Biitiin sinif katiliyor, egleniyoruz.”
e Ust3: “Resim ¢izip anlatmak, oylamak ¢ok giizel. Eglenceli geciyor.”
Daha 6nce islenen Ingilizce dersleriyle o dénem islenen Ingilizce dersi arasindaki

farklar hakkinda 6grenci goriislerinin igerik analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.56.’da

verilmistir.

Tablo 4.56. Daha Once ig}enen Ingilizce Dersleriyle O Dénem islenen Ingilizce Dersi Arasindaki
Farklar Hakkinda Ogrenci Goriisleri

f %
Etkinlikler 5 33.33
Cevre 5 33.33
Atmosfer 2 13.33
Isbirligi 1 6.67
Pekistireg 1 6.67
Her sey 1 6.67
Toplam 15 100

Tablo 4.56. incelendiginde 6grencilerinin o donem islenen etkinliklerin (%33.33),
smif i¢i ¢evrenin (%33.33), siif atmosferinin (%13.33), isbirlikli ¢alismanin (%6.67),
verilen pekistireclerin (%6.67), dersle ilgili her seyin (%6.67), énceki Ingilizce derslerinden
farkli oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin modelin ¢evre boyutundaki 6gelerin ve etkinliklerin

onceki derslerden farkli oldugunu fark ettikleri yorumu yapilabilir.

e Ustl: “Ooo, ¢ok fark var. Oyunlar, videolar, renkler, bitkiler, miizikler daha neler
neler.”

o Alt 3: “Bircok sey degisikti. Malzemeler c¢ok farkliydi. Bir de ¢ok hareketli
etkinlikler yaptik. Birlikte calistik.”

Ingilizce dersini daha etkili hale getirebilmek icin &grenci goriislerinin igerik

analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.57.’de verilmistir.
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Tablo 4.57. Ingilizce Dersini Daha Etkili Hale Getirebilme Konusunda Ogrenci Gériisleri

f %
Daha fazla oyun 4 33.33
Daha fazla pekistireg 2 16.67
Kitap kullanimi azalmali 2 16.67
Modelde devamlilik 1 8.33
Daha hareketli miizik 1 8.33
Daha fazla yardimc1 materyal 1 8.33
Diger derslerde uygulanmal 1 8.33
Toplam 12 100

Tablo 4.57. incelendiginde Ingilizce dersinin daha etkili hale getirilebilmesi igin
daha fazla oyuna yer verilmesi (%33.33), daha fazla pekistire¢ verilmesi (%16.67), kitap
kullaniminin azaltilmasi1 (%16.67), modele devam edilmesi (%8.33), miiziklerin daha
hareketli olmasit (%8.33), daha fazla yardimci materyalin sunulmasi (%8.33), diger
derslerde de modelin (%8.33) kullanilmasina yonelik &grenci Onerileri  oldugu
goriilmektedir. Bulgulardan &grencilerin  derslerinin  oyun ve miizikle daha da
hareketlenmesini, modelin diger konularda ve derslerde kullanilmasini ve sikict bulduklari

ders kitabinin daha az kullanilmasini istedikleri yorumu yapilabilir.

e Ustl: “Oyunlar daha fazla olabilir mesela. Kitab1 daha az kullanmaliy1z.”

e Ust2: “Daha fazla oyun oynayabiliriz. Kalemler daha fazla verilmeli, resimlerde

ihtiya¢ oldu.”
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirma ihtiyac analazi ve ihtiyag¢ analizi sonucu deneysel ¢alisma olmak iizere iki
boliime ayrildigindan tartisma ve sonug¢ kismini da “ihtiya¢ analizine iligkin tartisma ve
sonu¢” ve “deneysel caligmaya iligkin tartisma ve sonug¢” olarak iki baglik altinda

toplamakta yarar vardir.
Ihtiyac Analizine iliskin Tartisma ve Sonug

Gergeklestirilen arastirmanin baglangici noktast oldugu i¢in ilk olarak ihtiyag
analizinin sonu¢ ve tartigmalarina yer verilmistir. Yapilan ihtiya¢c analizinin amaci;
Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce Ogretiminde yasanan sorunlarin ve eksikligin
kaynagmna inip ihtiyact belirlemekti. Bu amagla gerceklestirilen ihtiya¢c analizi

caligmasindan ¢6ziim gerektiren birgok sonuca ulagilmistir:

e Ogretmenler, dgrencilerin simif ilerledikge ve ergenlige girince yabanci dile olan
ilgilerinin azaldig1r goriisiindedirler. Tutas (2000), biyolojik kosullar, bilissel ve
psikolojik etkenlerdeki olumsuzluklarin yabanci dil 6grenimini etkileyecegini

belirtmistir.

e Ogretmenlerin liseye gecis sinavinda yabanci dil sorularinin bulunmasi nedeniyle
ogrencilerinin liseye gecis smavina yonelik olarak ingilizce dersine ilgi gosterdigi;
ancak diger derslere gore diisiik puan getirdiginden dolay1 diger derslere daha fazla
ilgi gosterdigi goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Akalin ve Zengin (2007)
mesleki, akademik ve ticari anlamda getirecegi artilardan 6tiirii 6grenenlerin yabanci
dil, ozellikle Ingilizce gretimine ilgili oldugu sonucuna ulasmustir. Tiirkiye'de
uygulanan liseye gecis sinavinda yabanci dil netlerinin diger derslere gore diisiik
puan getiriyor olmasi Ogrencilerin yabanci dile olan ilgisini diger derslere kiyasla

diisiik seviyede tutabilir.

e Ogretmenlerin, derslerinde agirlik verdikleri beceriler farklilik gostermistir. Kaya
(2007), Demirel'in yabanci dil 6gretiminin temelinde dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesinin var oldugunu, fakat 6gretimin seviyesine gore
bu becerilerin birine daha fazla 6énem verilebilecegini belirttigini dile getirmistir.
Ornegin, baslangi¢ seviyesinde konusma becerisine agirlik verilip diger becerileri

ondan sonra gelistirilebilecegi; 6gretim planlanmasi esnasinda belirlenen hedef
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davraniglara gore de ifade edilebilir.

e Ogretmenler, dgrencilerinin kelime eksikliginden dolayr okuma calismalarinda
giicliik ¢ektigine deginmistir. Ozbay ve Melanlioglu (2008), kelimelerin yalnizca
anlatmaya degil, anlamaya da yaramakta olduguna, kelimelerin anlami bilinmeden
okunanlarin ya da sdylenenlerin anlasilmasinin imkansiz goziiktiigiine, bir metinde
okuyucunun anlamin1 bilmedigi kelime sayisinin ¢oklugunun metnin anlaminin

kavranmasini da zorlastirdigina deginmislerdir.

e Ogretmenler, yazma c¢alismalarinda ogrencilerinin  harf hatast yaptiklarini
belirtmistir. Ancak Inal (2006), yazma ¢alismalarinda anlam boyutunun geri planda
kaldigina, yazmanin salt dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriildiigiinii belirtmistir.
Yani yabanci dil 6grenenlerini yazma calismalarinda ufak ¢apli hatalarin géz ardi
edilebilir, Ogrenenin anlatmak istedigini anlatip anlatamadigina odaklanilmasi

gerekmektedir.

e Ogretmenler, yabanci dilde konusma becerisinin Tiirkiye’de sikintili bir konu
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler 6grencilerin konusma becerilerinde siklikla
telaffuz hatasi yaptiginmi sdylemislerdir. Ogretmenlerden dgrencilerin konusmaktan
cekindikleri belirtenler vardir. Oner ve Gedikoglu (2007) Ogrencilere hata
yapmaktan korkmamalar1 gerektiginin hatirlatilarak onlarin uygun bir sekilde
diizeltilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Aydin ve Zengin (2008), Koch ve Terrell
tarafindan yapilan c¢alismada, yabanci dil sinifinda diger Ogrencilerin Oniinde
konusma durumunun, bir kaygi kaynagi olarak ortaya ciktigini; Phillips tarafindan
yapilan caligmada ise kaygi diizeyi yiiksek Ogrencilerin sayica az yapr kullanarak

performanslarini sergiledikleri sonucuna ulastiklar belirtmislerdir.

¢ Dinleme calismalarinda yasanilan giicliiklere dair temel sorun dilin anlagilmamasi
olarak goriilmektedir. Ogretmenler, kendilerine verilen kitap cd'lerindeki dilin agir
oldugundan ve Amerikan-Ingiliz aksan farkliliklarinin 6grencilerinin dinlediklerini
anlamalarini giiglestirdiginden bahsetmislerdir. Ceki¢ (2009), Ingiliz Ingilizcesinin
Tiirkiye'de model olarak alindigindan, ancak popiiler kiiltirde Amerikan

Ingilizcesinin baskin oldugunu belirtmistir.

e Ogretmenler, dilbilgisi konularinda &grencilerin  birgok dilbilgisi kalip ve
yapilarinda sikintt yasadiklarin1  belirtmistir. Yolageldili ve Arikan (2011),

dilbilgisinin dogal ortamlarda -oyunlarla- dilbilgisi 6greniminin daha eglenceli ve
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kalici olacaginin benimsenmesine ragmen Ingilizce 6gretmenlerinin  %80'inin
dilbilgisi kalibin1 agik¢a verip dogrudan 6gretmediklerinde dilbilgisi 6greniminin
tam anlamiyla gerceklesmedigi hissine kapildiklarini belirtmistir. Isik (2008),
yaptig1 c¢alismada dilbilgisinin yabanci dildeki islevselligi hakkinda dilin bilgi
aktarimini saglayan bir iletisim araci oldugunu insanlarin iletisim kurarken, dil
hakkinda sahis ekleri, zaman ekleri, ismin halleri gibi kavramlarla degil, dili
kullanarak ve dilbilgisi kurallarindan faydalandiklarindan bahsetmistir. Kisiler,
karsisindaki konusurken, o sahsin iyelik ekini, ¢ogul ekini ve benzer dil yapilari
nasil kullandigina degil, onun anlatmak istedigi seye, yani anlama yogunlasir. Bu
nedenle, yabanci dil egitimi, dili miimkiin olabildigince gercek islevinde, yani bir
O0grenme ve iletisim araci olarak kullanilmak iizere sunacak sekilde planlanmalidir

(Isik, 2008).

Ogretmenler, ogrencilerin yabanci dildeki farkli kelime tiirlerinde giicliik
cektiklerine deginmislerdir. Baglamda kullanilmadiginda kelimelerin kavranmasi
gliglesir ve kolayca unutulabilir. Ellis (1997; akt., Isik, 2008) ve Krashen (2003; akt.,
Isik, 2008), yasayan yabanci dillerin bir iletisim, etkilesim ve 6grenme araci olarak
kullanildig1r durumlarda geleneksel yontemin yarar saglamayacaginin agik oldugunu;
dil hakkinda bilgi veren degil, 6grenciye zengin anlasilabilir girdi saglayan, dili
iletisim ve 0grenme araci olarak goren yontemlere gereksinim oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin ilgilerini ¢gekmeyen, ihtiya¢ duymadiklart ve ilk kez goriilen dilbilgisi
yapilarinin bulundugu iinitelerde zorluk gektikleri sonucunu ulasiimigtir. Ogrenciler,
daha c¢ok merak ettikleri ve ilgi duyduklar1 konular1 daha kisa silirede 6grenirler;
ancak biitliin konularin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi sdylenemez (Celik, 2003; akt.,
Akbaba, 2006). Bu yiizden konu ve etkinlik se¢imlerinde 6grenci ilgi ve beklentileri

dikkate alinmalidir.

Ev 6devi olarak en ¢ok konu tekrari1 ve yeni derse hazirlik ddevlerinin verildigi;
bircok farkli ydnden sikinti yasandigi sonucuna ulasilmustir. Ailelerin Ingilizce
ogretimini genelde destekledikleri, Ingilizce bilen velilerin ¢ocuklarinin
ogreniminde yardimci olduklar1 anlasilmaktadir. Aileleri ise genelde veli
toplantilarinda bilinglendirme yapildig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica dgretmenlerin
Ingilizce dersliginin olmayis1 ve fiziksel yetersizliklerden dolayr sikinti yasadiklart

sonucu elde edilmistir.



Goriismelerden elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak Ingilizce
ogretimindeki dort dil becerisini, kelime ve dilbilgisini gelistirebilmek i¢in Ogrenci
seviyesine uygun, ilgi ¢ekici ve eglenceli etkinliklerle 6§renme durumlar1 zenginlestirilmesi
onerilebilir. Zenginlestirme islemi; Ingilizce Ogretim program gelistirme asamasinda
olabilecegi gibi programi uygulayan ders 0gretmenleri de bu islemi gerceklestirebilirler.
Bunun yan sira liseye gecis sinavinda Ingilizce sorularina verilen puanin artirilmasi ve soru

tarzinin degistirilmesi 6grencilerin bu derse daha fazla 6nem vermesini saglayacaktir.

Ingilizce 6gretiminde yasanan sikintinin kaynagi belirleme amaciyla gergeklestirilen
goriismelerin yan1 sira, Ingilizce 6gretimi hakkinda yapilan ¢alismalarm da dokiiman
incelemesi yapilarak alanyazinda 6zellikle yontem konusunda duyulan ihtiyag¢ belirlenmeye
calistlmistir. 1996-2016 yillar1 arasinda YOKTEZ veri tabanindan ulasilan "Ingilizce
Ogretimi" konulu tezlerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulardan Ingilizce dgretiminde
doktorada yapilan tezlerin yiiksek lisansta yapilanlara nazaran daha az sayida oldugu,
Tezlerde analizi yapilan verilerin toplanma yontemleri bakimindan ise daha g¢ok nitel
yontemlerin kullamldigi; karma ve nicel yontemlerden daha az faydalanildigi, tezlerin
tasariminda kullanilan modellerde deneysel modellerin betimsel modellere gore sayica daha
az oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir bigimde, Erdem (2011) inceledigi ¢alismalarda
betimsel taramalarin ¢ogunlukta oldugunu belirtmistir. Gilindogdu, Aytagli, Aydogan ve
Yildirim (2015), 6gretmen yeterlikleri {izerine yayimlanmis olan toplam 154 makaleyi
incelemistir. Elde edilen bulgulardan 6gretmen yeterlikleri alanindaki ¢alismalarda karma
yontemden ¢ok az yararlanildigi sonucuna ulasilmis ve karma yontemlerin kullanildig
caligmalara yer verilmesi Onerilmistir. Dokiiman incelemesiyle elde edilen verilerden
aragtirma elde edilen bulgular sonucunda Ingilizce dgretimi alaninda doktora diizeyinde de
calismalarin yapilmasi, yapilacak calismalarin deneysel modellerde tasarlanmasi ve nicel
veya karma veri yontemlerle veriler toplanmasinin alanyazina katki getirecegi Onerisi

getirilebilir.
Deneysel Calismaya Iliskin Tartisma ve Sonug

Ihtiyac analizinin gergeklestirilmesinden sonra tez ¢alismasiin konusu ve amaclari
belirlenmistir. Bu amagla gergeklestirilen arastirmadan elde edilen sonuglar, sinanan hipotez

ve cevap aranan alt problemlerin sirasina gore verilmistir:

1. Kuantum &grenme modeliyle gelistirilen Ingilizce &gretim  programinmn
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uygulandig1 deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda konugsma becerisi Ontest,
sontest, kalicilik ve kalicilig1 izleme puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir hipotezi reddedilmistir. Alaca (2014) ve Hodges (2013), kuantum
o0grenme modeliyle gerceklestirdikleri ¢aligmalarda modelin akademik basar1 iizerinde
etkisinin anlamli diizeyde olmadig1 sonucuna ulastig1 goriilmektedir. Ayrica biitiin gruplarda
ogrencilerin yariyil tatiline girmis olmalari konusma becerilerinde bir duraksama veya
diisiise sebep olmustur. Gokce (2012)’nin c¢alismasinda, tatillerden dolayr 6grencilerin

basarisinin diistiiglinii belirten bulgular elde edilmistir.

2. Kuantum o6grenme modeliyle gelistirilen Ingilizce &gretim  programinim
uygulandigi deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda yabanci dilde 6z-yeterlik
inanglar1 Ontest ve sontest fark puanlari arasinda deney grubu lehine; deney grubu ile
kontrol grubu arasinda yabanci dilde 0z-yeterlik inanglari sontest ve kalicilik testi fark
puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Han ve
Keskin (2016), normal 6gretim programindan farkli olarak uyguladiklar1 programin yabanci
dilde konusma kaygisi iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica yariyil
tatilinden yeni ¢ikmis olmalari ve kalicilik testinin ikinci yariyilin ilk haftasi yapilmis
olmasi 6grencilerinin tatilin bitmesi ve yeni bir déoneme gegiste sahip olduklar1 olumsuz
psikolojik sebepler gibi nedenlerden biitiin gruplarin kaygi puanlarinda artisa sebep oldugu
diisiiniilmektedir. Sorenson (1964; akt. Sezer ve Sumbas, 2018: 186), 6grencilerin tatillerde
tam dinlenememesi, tatillerinin istedikleri gibi ge¢memesi gibi sebeplerin dgrencilerin

duyussal 6zelliklerini olumsuz etkiledigini belirtmistir.

3. Kuantum o6grenme modeliyle gelistirilen Ingilizce &gretim  programinim
uygulandig1 deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda yabanci dilde 6z-yeterlik
inanclar1 ontest, sontest, kalicilik ve kalicilif1 izleme puanlar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Khajavi ve Ketabi (2011), normal 6gretim
programindan farkli olarak uyguladiklar1 programin yabanci dilde o6z-yeterlik inanci
tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunun yani sira biitiin gruplarin
ikinci donemde yasamis olduklart tiikenmislik Ogrencilerin yabanci dilde o6z-yeterli
hissedememelerine sebep olmustur. Gokge (2012)’nin c¢alismasinda yariyil tatilinin
ogrencilere kisa gelmesi tam olarak dinlenememelerinin 6grencilerin duyussal 6zellikleri

tizerinde olumsuz etkisi oldugu bulgusu elde edilmistir.

4. Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitilen program, 6grenci davranislarina
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olumlu katki saglamistir. Kuantum 6grenme modeline gore islenen Ingilizce derslerindeki
etkinlikler 6grencilerin dikkatlerini ¢ekip merakini uyandirmus, isteklendirmis, etkinliklere
severek katilmis, sorgulama ve arastirmaya yonlendirmis ve dersi eglenceli hale getirmistir.
Kuantum ogrenme modelinin 6grenciler iizerinde fark edilen baslica etkileri onlarin
meraklarinin uyanmasi, katilimlarinin artirmasi ve eglenmeleridir (Deporter ve Hernacki,
1992). Ancak 6grenciler, ders kitabini sikic1 bulmus, Kitaptaki dinleme metinlerinde ve bazi
yazma etkinliklerinde zorlanmiglardir. Bahgegi ve Yasar (2007), gergeklestirdikleri
arastirmada Ingilizce derslerinde o6grencilerin kitaplar1 sikict bulduklar1  sonucuna

ulagmislardir.

5. Kuantum 6grenme modeline gore yiiriitillen programa iliskin 6grenci gorisleri
olumlu yéndedir. Ogrencilerin farkli sebeplerden Ingilizce dgrenimini énemli gordiikleri, bu
agidan uygulanan programdan beklentilerinin karsilandig1 sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler
uygulanan etkinlikleri farkli nedenlerden dolayr begenmislerdir. Ogrencilerin farkl
sebeplerden Ingilizce ogrenimini onemli gormeleri ve etkinlikleri begenmeleri kaos
teorisiyle iliskilendirilebilir. Ciinkii kaos teorisine gore her davranisin olusmasinda farkl
sartlara bagli olarak gelisen bir sebep vardir (Ford, 2016). Ozellikle gergeklestirilen
etkinlikler ve modelin ¢evre boyutundaki 6gelerden dolayr uygulanan programi onceki
derslerde uygulanan programlardan farkli oldugunu fark etmislerdir. Kuantum 6grenme
modeline dayali 6grenimi eglenceli bulmuslar, etkinliklerde performanslarini ¢cogunlukla iyi
olarak degerlendirmis, aktif olduklarin1 diisiinmiislerdir; yani kendilerini yabanci dilde 6z-
yeterli gérmiislerdir. Model grencilerin Ingilizce dersine karsi olan duygularini olumlu
yonde etkilemis ve kaygiy1r azaltmistir. Demir (2006), Hanbay (2009), Giilli (2010), Trice
(2012) ve Suryani (2013) kuantum 6grenme modelinin dgrencilerin akademik basariya;
Girit (2011), Cakir (2013), Acat ve Ay (2014), kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin
hem akademik basarisina hem de psikolojik durumlarina olumlu etki ettigi sonucuna
ulagmislardir. Ancak ogrenciler kitabin  kullanildigr  etkinlikleri zaman zaman
begenmemisler ve sikilmiglar, kitaplarin daha az kullanilmasini 6nermislerdir. Yildiz
(2003), ders kitaplarinin 6grenci ihtiyaglarini cevap verebilecek sekilde zaman zaman
giincellenmesi gerektigi onerisini getirmistir. Dersin daha etkili hale gelebilmesi i¢in dersin
oyun ve miizikle daha da hareketlenmesi, modelin diger konular ve derslerde de
uygulanmasin1  6nermislerdir. Ciftgi  (2009), gerceklestirdigi ¢alismada genel olarak

kuantum 6grenme modelinin derslerde tam anlamiyla uygulanmadigi sonucuna ulagmastir.
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Oneriler

Bu arastirmada ulasilan sonuclar ¢ercevesinde Ogrencilerin yabanci dilde konusma
becerisi, konusma kaygist ve Oz-yeterliginin olumlu yonde ilerlemesine yonelik olarak

Ogretmenlere ve bu alanda ¢aligan arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:
Arastirmacilar icin Oneriler

e Yapilan arastirma Aydin ilinde orta sosyo-ekonomik bir okulun {i¢ sinifi ile sinirl
olup daha genis katilimin oldugu farkli bolgelerde yapilacak ¢alismalarla

zenginlestirilebilir.

e Deneysel uygulama 2017-2018 egitim—ogretim yilinin sekiz haftalik bolimii ile
sinirlt tutulmustur. Daha uzun siireli c¢aligmalar yapilarak arastirma sonuglari

karsilagtirilabilir.
e Aragtirmanin ihtiya¢ analizinden ulasilan diger sonuglara yonelik c¢aligsmalar
yapilabilir.

Uygulayicilar icin Oneriler

Arastirmanin sonucuna gore kuantum Ogrenme modelinin ortaokul Ogrencilerinin
yabanci dilde konusma becerisi, konusma kaygisi ve 6z-yeterligi tizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, kuantum &grenme modeli sayesinde

derslerini daha etkili isleyebilir.
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7. EKLER

Ek 1. ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi
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1. Ingilizce derslerinde konusurken asla kendimden emin > |3 |a
olamiyorum.
2. Ingilizce derslerinde konusurken hata yapmaktan korkuyorum. 2 |3 |4
3. Ingilizce derslerinde siranin bana gelecegini bildigim zaman
1 |2 |3 |4 |5
¢ok heyecanlaniyorum.
4. Ingilizce derslerinde 6gretmenin ne sdyledigini anlamamak
. 1 (2 (3 |4 |5
beni korkutuyor.
5. Ingilizce derslerinde hazirliksiz konusmak zorunda kaldigimda 1 12 |13 |a |5
panikliyorum.
6. Ingilizce derslerinde sorulan sorulara cevap vermekten
.2 1 (2 (3 |4 |5
cekiniyorum.
7. Ana dili ingilizce olan insanlarla ingilizce konusurken kendimi 1 12 13 |la |5
gergin hissediyorum.
8. Ogretmenin hangi hatalar1 diizelttigini anlamamak beni
. . 1 (2 (3 |4 |5
endigelendiriyor.
9. Ingilizce derslerinde konusurken kendime giivenemiyorum. 1 |2 |3 |4 |5
10. Ingilizce 6gretmenimin yaptigim her hatay1 diizeltmeye
: 1 |2 |3 |4 |5
calismasi beni korkutuyor.
11. Ingilizce derslerinde sira bana geldiginde kalbimin daha hizli 1 12 |13 |4 |5
attigin1 hissediyorum.
12. Diger 6grencilerin daima benden daha iyi Ingilizce
o 1 |2 |3 |4 |5
konustuklarimi diisliniiyorum.
13. Diger 6grencilerin dniinde Ingilizce konusurken kendimi ¢ok
L oT e 1 |2 |3 |4 |5
tedirgin hissediyorum.
14. Ingilizce derslerinde konusurken hem heyecanlaniyorum hem
1 |2 |3 |4 |5
de kafam karigiyor.
15. Ingilizce 6gretmenimin sdyledigi her kelimeyi anlayamadigim 1 12 13 |a |5
zaman tedirgin oluyorum.
16. Ingilizce konusmak i¢cin 6grenmem gereken kurallarin sayisi
. 1 (2 (3 |4 |5
beni kaygilandirtyor.
17. Ingilizce konusacagim zaman diger 6grencilerin bana
. . 1 |2 |3 |4 |5
giilmesinden korkuyorum.
18. Ingilizce 6gretmenim cevabina 6nceden hazirlanmadigim 1 2 3 |4 5

sorular sordugunda heyecanlaniyorum.

136



Ek 2. ingilizce ile ilgili Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi
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1 | Ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim. 1 2 3 4 5
2 | Ingilizce akademik metinler okudugumda &nemli 1 2 3 4 5
noktalar1 anlayabilirim.
3 | Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 1 2 3 4 5
4 | Okudugum Ingilizce metnin temasini ya da ana 1 2 3 4 5
fikrini bulabilirim.
5 | Ingilizce bir metinle ilgili sorular1 cevaplayabilirim. 1 2 3 4 5
6 | Okudugum Ingilizce bir metinde anlamini 1 2 3 4 5
bilmedigim sozciikleri tahmin edebilirim.
7 | Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla 1 2 3 4 )
bulabilirim
8 | Ingilizce sinavlarinin okuma béliimlerinde basarili 1 2 3 4 5
olacagima inaniyorum
YAZMA VE DINLEME 1 2 3 4 5
1 | lyi bir paragraf ya da kompozisyon yazabilirim. 1 2 3 4 5
2 | Ingilizce bir paragraf ya da kompozisyon yazarken 1 2 3 4 5
dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanabilirim.
3 | Ingilizce bir metin yazarken noktalama isaretlerini 1 2 3 4 5
dogru kullanabilirim.
4 | Ingilizce bir metin yazarken diisiincelerimi tam ve 1 2 3 4 5

acik olarak ifade edebilirim.
5 | Bir seyi Ingilizce yazamadigimda, pes etmek yerine 1 2 3 4 5
sorunu ¢ozmek i¢in ¢aba sarf ederim.

6 | Ingilizce yazarken énemli noktalart 1 2 3 4 5
vurgulayabilirim.

7 | Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle yeniden 1 2 3 4 5
yazabilirim.

8 | Giinliik yasamda kendimi Ingilizce yazili olarak 1 2 3 4 5

ifade edebilirim (6zgegmis, bagvuru formu, sikayet
mektubu vb.)

9 | Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra 1 2 3 4 5
hatalarimin farkina varabilirim.

10 | Ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri 1 2 3 4 5
yaparken yardima ihtiya¢ duyarim.

11 | Ingilizce konusulanlar1 anlayabilirim. 1 2 3 4 5

12 | Dinledigim Ingilizce konusmanin ana fikrini 1 2 3 4 5
cikarabilirim.

13 | Dinledigim bir ciimledeki duygusal vurgular 1 2 3 4 5
anlayabilirim.

14 | Ingilizce bir konusma dinledigimde bilmedigim 1 2 3 4 5
sozciiklerin anlamini tahmin edebilirim.

15 | Ingilizce bir konusma duyduktan sonra 1 2 3 4 5

duyduklarimla ilgili sorular cevaplayabilirim.
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16

Ingilizce televizyon kanallariny/ filmleri izledigimde
dinlediklerimi anlayabilirim.

17

Bir konusma dinledigimde resmi dil ile giinlitk
konugma dilini ayirt edebilirim.

18

Ingilizce bir okuma parcasim dinlerken
duyduklarimi dogru olarak yazabilirim.

19

Iki kisi arasinda gecen kisa bir Ingilizce konusmay1
anlayabilirim.

20

Ingilizce sinavlariin dinleme béliimlerinde basaril
olacagima inaniyorum.

KONUSMA

Giinliik yasamda gerekli ihtiyaglarimi ingilizce’yi
kullanarak karsilayabilirim. (Yurt diginda
oldugunuzu diisiiniin, yer-yon bulma, alig-veris vb.)

Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade
edebilirim. (Universiteye giris, is basvurusu vb.)

Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan
bir sekilde Ingilizce konusabilirim.

Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim.

Karsimdaki beni anlamadiginda diisiincelerimi baska
sekilde ifade edebilirim.

Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi
sekilde Ingilizce konusabilirim.
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Ek 3. ingilizce Konusma Becerisi Puanlama Anahtari

Ogrencinin Adi ve Soyadu:
: =
S/N | Kriterler 2 = s -
_ SIENINCIREIRS!
A | Duyussal Ozellikler
1 | Konusmaya istekli olma
2 | Konusurken rahat davranma
3 | Konusurken jest ve mimiklerini kullanma
4 | Konusurken heyecanlanmama
5 | Konusmada tutukluk géstermeme
B | Dinleme
6 | Bir aktiviteyi uygularken arkadaslarinin sdylediklerini dinleyip
onlara anlamli karsilik verme
7 | Bir aktiviteyi uygularken arkadasinin sordugu sorular1 dinleyip
dogru bir sekilde cevaplama
C | Dilbilgisi
8 | Konusurken dilbilgisi kurallarina uygun ciimle kurma
9 | Konusurken kurdugu ciimlelerin zaman uyumuna dikkat ederek
konusma
10 | ingilizce sdz dizimin gore diizgiin ciimle kurma
11 | Konusurken giigliik ¢ektigi yerde 6gretmenin verdigi ipucuyla
dogru kelime veya ciimleyi bulma
12 | Konusurken giicliik cektigi yerde ana dili kullanma gereksinimi
duyma
D | Kelime Bilgisi
13 | Konugurken konuyla ilgili kelimeyi dogru kullanma
14 | Bir ciimlede gecen bilmedigi bir kelimenin anlamin1 kestirme
15 | Yeni 6grendigi bir kelimeyi climle icerisinde dogru kullanma
E | Akicihk
16 | Kekelemeden konusma
17 | Karsilikli konugmalarda zaman harcamadan soru sorma
18 | Sorulan sorulara duraksamadan cevap verme
19 | Karsilikli konugmalarda aktivitenin akiciligini bozmayacak
sekilde zaman harcamadan sohbete girme
F | Telaffuz
20 | Konunun akisina gore ses tonunu ayarlama
21 | Sozciikleri dogru seslendirme
22 | Karsilikli konusurken kurdugu ciimlelerdeki kelimelerin
vurgularini dogru yapma
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Ek 4. Kuantum Ogrenme Cevresi Olgegi

8
: £ S
Ifadeler [c\ju - e
=82S
28825
_ T | Z|0|xn|T
1 | Ogretmenler, 6grencileri bir gérevi basarabilecekleri konusunda
cesaretlendirirler.
2 Ogretmenler, 6grencilerin basarili olacagina inanirlar.
3 Ogretmenler, 6grencileri cesaretlendirirler.
4 Ogretmenler, 6grencilere kars1 olumlu davranis gdsterirler.
5 Ogretmenler, dgrencileri giivende hissettirirler.
6 Caligmalarda bagarili olan 6grenciler alkiglanir.
7 Etkinliklerde 6grenciler arasinda igbirligi vardir.
8 Ogrenciler etkinliklerde birlikte hareket edebilirler.
9 Ogrenciler birbirlerini destekler.
10 | Ogrenciler derslerde yardimlasabilirler.
11 | Smufta, 6grencileri motive edici afigler, posterler vb. vardir.
12 | Smufta, 6grencileri cesaretlendirici gorsel 6geler vardir.
13 | Derslerde oyunlara yer verilir.
14 | Ogretmenler, derslerde merak uyandirici etkinlikler yaparlar.
15 | Ogretmenler, 6grencilerin birlikte eglenecegi etkinlikler
yaptirirlar.
16 | Siifta rahat bir ortam vardir.
17 | Smf, rahat ders ¢aligmaya uygundur.
18 | Simif atmosferi dgrencileri rahatlatir.
19 | Ogrenciler, sinifta uyum icerisindedirler.
20 | Sinifta ihtiyag oldugunda kullanilan renkli kalemler vardir.
21 | Sinifta ihtiya¢ oldugunda bagvurabilecek kitaplar vardir.
22 | Smifta renkli arag ve geregler vardir.
23 | Sinifta caligilan konuyla ilgili arag¢ ve gerecler vardir.
24 | Smif kapisi siisliidiir.
25 | Ders esnasinda rahatlatici miizik ¢alinir.
26 | Smifta ders ¢alisirken odaklanmaya yardimci olan miizik ¢alinr.
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Ek 5. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Uygulama Sonras1 Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Gériisme Formlar:

Yapacagimiz gorlismeyle, gerceklestirdigimiz etkinliklerin ve dersin verimliligine
yonelik olarak sizlerin disiincelerinizi 6grenebilmeyi amaglamaktayim. Sizlerin
gorlisleri dahilinde hem bu dersi hem de bu etkinliklerin verimliligini
degerlendirecegiz. Vereceginiz cevaplar tamamen bilimsel amaglara yonelik olarak

kullanilacaktir.

e Bana goriisme siirecinde soOylediklerinizin  timi  gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica,
arastirma sonuglarini yazarken, goriistiigiim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora

yansitmayacagim.

e Baslamadan 6nce, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da

sormak istediginiz bir soru var mi1?

e Goriismeyi 1zin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?

1. Ingilizce 6grenimi sizce neden dnemlidir?

2. Ingilizce dersinden beklentileriniz nelerdi? Yaptigimiz derslerle beklentileriniz ne 6lgiide

karsiland1?

3. Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinliklerin derse ve sizlere hangi yonlerden katki

sagladigini diisiiniiyorsunuz?
4. Etkinlikleri gergeklestirirken neler hissettiniz?
5. En ¢ok begendiginiz etkinlik hangisidir? Neden?

6. Daha &nce islediginiz Ingilizce dersiyle bu dénem yiiriitiilen Ingilizce dersi arasinda ne

gibi farkliliklar var?

7. Bu dersi daha etkili hale getirmek i¢in neler yapilabilir?
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Ihtiya¢ Analizi icin Ogretmenlere Uygulanan Goriisme Formlari

Merhaba, ben Ars. Gor. Mehmet ALTIN. Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali'nda gorevliyim ve
{iniversitenin ayn1 alaninda doktora yapmaktayim. Bu goriismede amacim Ingilizce
Ogretmenlerinin Ogrencilerin giicliik cektigi beceriler, konular ve {initelere iliskin
algilar1 nasildir? Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, dgrencilerin Ingilizceyi
ogrenmelerini kolaylastiracak ¢alismalara temel olusturacagina iimit ediyorum. Bu

nedenle sizin, diisiincelerinizi ve beklentilerinizi 6grenmek istiyorum.

e Bana goriisme siirecinde soOylediklerinizin timi gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica,
arastirma sonuclarin1 yazarken, goriistiigim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora

yansitmayacagim.

¢ Baglamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da

sormak istediginiz bir soru var m1?

e Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?

Goriisme Sorulari:

1. Ne kadar siiredir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

2. Ne kadar siiredir bu okuldasiniz?

3. Kagcincr siniflarda 6gretmenlik yapiyorsunuz?

4. Genel olarak sinif bazinda 6grencilerin Ingilizceye gosterdigi ilgi nasildir?

5. Derslerde dort beceri olan konusma, dinleme, yazma ve okuma becerilerinden en ¢ok

hangi becerileri kullanmaktasiniz? Siralayabilir misiniz?

6a. Ogrencilerinizin okuma calismalarinda yasadiklar1 sorunlar nelerdir? Ornek verir
misiniz?

6b. Bu sorunlar1 atlatmak i¢in neler yapmaktasiniz?

6¢. Coziimiiniliz sorunlar1 atlatmakta ne kadar ise yaramaktadir?

6d.Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin ders kitabi harici kullandiginiz
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materyaller nelerdir?

7a. Ogrencilerinizin yazma calismalarinda yasadiklar1 sorunlar nelerdir? Ornek verir
misiniz?

7b. Bu sorunlar atlatmak i¢in neler yapmaktasiniz?

7c. Coziimiiniiz sorunlar: atlatmakta ne kadar ise yaramaktadir?

7d. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin ders kitabi harici kullandiginiz

materyaller nelerdir?

8a. Ogrencilerinizin konusma etkinliklerinde yasadiklar1 sorunlar nelerdir? Ornek verir
misiniz?

8b. Bu sorunlar1 atlatmak i¢in neler yapmaktasiniz?

8c. Coziimiiniiz sorunlar1 atlatmakta ne kadar ise yaramaktadir?

8d. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin ders kitabi harici kullandigmiz

materyaller nelerdir?

9a. Ogrencilerinizin dinleme calismalarinda yasadiklari sorunlar nelerdir? Ornek verir
misiniz?

9b. Bu sorunlar1 atlatmak icin neler yapmaktasiniz?

9c. Coziimiiniiz sorunlari atlatmakta ne kadar ise yaramaktadir?

9d. Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin ders kitabi harici kullandiginiz

materyaller nelerdir?
10a. Gramer 6gretiminde en sik karsilastiginiz problem nedir?

10b. Ogrencileriniz hangi gramer konularinda daha ¢ok zorlanmaktadir? Sizce neden bu

konuda giicliik ¢ekmektedir?

10c. Bu konuyu kavratmak icin neler yapmaktasimz? Ornek verir misiniz?
11a. Ogrencileriniz hangi kelime tiirlerini 6grenmekte zorlanmaktadir?
11b. Bu kelimeleri nasil kavratmaktasiniz?

12a. Ogrencileriniz en ¢ok hangi {initelerde sikint1 yasamaktadir?

12b. Sikint1 cekmelerindeki sebep nedir?

13a. En ¢ok hangi tip ev ddevi vermektesiniz?
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13b. Verdiginiz bu ddevlerde fark ettiginiz sikintilar nelerdir?
14. Aileleri Ingilizce 6gretimine destek sagliyor mu? Nasil?
15. Aileleri bu konuda bilinglendirme ¢alismalar1 yapiyor musunuz? Nasil?

16. Bunlarin disinda eklemek istediginiz konular nelerdir?
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Ek 6. Gozlem Formu

Dersin bolimleri /02017

Yakalama

Iliskilendirme

Etiketleme

Gosterme

Tekrarlama

Kutlama
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Ek 7. Ogrenci Giinliikleri

Pilot Uygulama I¢in Kullamlan Giinliikler

Bu giinliige derste yapilan etkinliklerin nasil gectigini (eglenceli, duragan, hareketli, neseli
vb.), etkinlikler esnasinda nasil hissettigimi (neseli, rahat, gergin vb.) ve performansimin
nasil oldugunu (aktif, istekli, ¢ekingen) yazacagim. Boylelikle hem Ingilizce dersindeki

etkinlikleri hem de kendi performansimi degerlendirmis olacagim.
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First Lesson

Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? Performansim
nasildi?
Gezegenlerin
yiizeyleri

Gezegen isimleri

Okuma pargasi ve
sorular

Calisma kitabindaki
alistirmalar

Resim betimleme

Meteor yagmuru

Eklemek istediklerim
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Second Lesson

Performansim

I ) i im?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Film sahnesi

Mars’in ve
Diinya’nin
karsilastirilmasi

Dinleme etkinligi ve
sorular

Gorsellerden hikaye
anlatma

Film afisi hazirlama

Afis oylama

Eklemek istediklerim

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
...............................................................................................................
...............................................................................................................
...............................................................................................................
...............................................................................................................
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Third Lesson

Performansim

I ) 1 im?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Diinya’nin uzaydan
goruntisu

Sarki videosu

Diinya’y1 diger
gezegenlerle
karsilagtirma

Caligsma kitabindaki
alistirmalar

Siir yazma

Siir okuma

Eklemek istediklerim

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
...............................................................................................................
...............................................................................................................
...............................................................................................................
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

149



Fourth Lesson

Etkinlikler Nasil geeti? | Neler hissettim? | Ferformansim
nasildi?
Uzay mekigi yap-
bozu
Uzay mekigi
videosu

Okuma parcast ve
sorular

Uzay mekigi
hakkinda yazma

Diyalog

Oscar oylama

Eklemek istediklerim
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Fifth Lesson

Performansim

. - 20 1 1m-?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Glines sistemi
goriintiileri

Glines sistemi sarki
videosu

Giines sistemi ile
ilgili yazma ve
degerlendirme

Glines sistemi ile
ilgili soru-cevap

Kare bulmaca

Odiillendirme

Eklemek istediklerim
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Sixth Lesson

Etkinlikler Nasil geeti? | Neler hissettim? | T criormansim
nasild1?
Kesif araci
gorselleri

Kesif arac1 videosu

Kesif arac ile ilgili
okuma

Calisma kitabindaki
alistirmalar

Poster hazirlama

Poster tanitma

Eklemek istediklerim
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Asil Uygulama icin Kullanilan Giinliikler

Bu giinliige derste yapilan etkinliklerin nasil gectigini (eglenceli, duragan, hareketli, neseli
vb.), etkinlikler esnasinda nasil hissettigimi (neseli, rahat, gergin vb.) ve performansimin
nasil oldugunu (aktif, istekli, ¢ekingen) yazacagim. Boylelikle hem Ingilizce dersindeki

etkinlikleri hem de kendi performansimi degerlendirmis olacagim.
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First Lesson

Performansim

Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim?
ast gectl nasildi?

Unliilerin
fotograflari ve
sorular
Mickey Mouse
¢izgi filmi ve
sorular

Disneyland videosu
ve sorular

Mandy’nin e-
postasina uygun
baslik

Kelime ve resim
eslestirme

Dogru-yanlis
ifadeler

Soru-cevap
eslestirme

Havai fisek
gosterimi

Eklemek istediklerim

154



Second Lesson

Performansim

Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim?
asigeett nasildi1?

Gegmis zamanla
ilgili video ve
sorular
Okuma parcasinda

gecmis zaman
ctimleleri bulma

Hayatimizdaki en
giizel an ile ilgili
sorular

Paragraf-resim
eslestirme

Esli ¢aligma (resim
hakkinda diyalog)

Bir 6nceki giin
hakkinda yazi
¢alismasi

Yazilarin okunmasi

Eklemek istediklerim
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Third Lesson

inli . . Perf
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? eriormansim
nasildi?
Fotograf
yorumlama

Basarili Tiirklerle
ilgili sorular

Aziz Sancar
hakkinda video ve
gorseller

Paragraf siralama

Ciimle tamamlama

Metin ile ilgili
parcalar

Afig tamamlama

Rol oynama

Eklemek istediklerim



Fourth Lesson

Performansim

- ) i im?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Gegmis zamanla
ilgili video ve
sorular
Metinde gegmis
zamanla ilgili
ctimleleri bulma
Hafta sonu
yapilanlarin

anlatimi

Gorsellere uygun
ifade yazimi

Diyalog
tamamlama

Afis hazirlama

Afis sergileme

Eklemek istediklerim
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Fifth Lesson

Etkinlikler

Nasil gecti? Neler hissettim?

Performansiniz
nasildi?

Sarki dinletisi ve
sorular

Baris Mango ile
ilgili slaytlar ve
sorular

Tablo yorumlama

Tabloya uygun
metin yazma

Rol oynama

Performans oylama

Ekl

emek istediklerim

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Sixth Lesson

Etkinlikler

Nasil gecti?

Neler hissettim?

Performansiniz
nasildi?

Cizgi filmlerle ilgili
sorular

Sesin kime ait
oldugunu bulma

Cizgi film
karakterleri ile ilgili
sorular

Dinleme etkinligi

Cimle tamamlama

Fotograf siralama

Bosluk doldurma

Afis hazirlama

Afis sergileme

Eklemek istediklerim

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Seventh Lesson

Etkinlikler

Nasil gecti?

Neler hissettim?

Performansim
nasildi?

Seyahat gorselleri
ve betimleme

Anlatilanlan
Ozetleme

Seyahatle ilgili am
anlatimi

Resim yorumlama

Resim-ciimle
eslestirme

Oykii tamamlama

Bir antya ait resim
¢izme

Resimdeki olay1
anlatma

Eklemek istediklerim
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Eighth Lesson

Performansim

. . 9 1 im?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Video gosterimi ve
duygu paylagimi

Ilgilenilen sporlarla
ilgili sorular

Resim-spor ad1
eslestirme

Dinleme metininde
gecen spor isimleri

Spor kategorileri

Spor-malzeme
eslestirme

Ciimle tamamlama

Rol oynama

Eklemek istediklerim

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ninth Lesson

Etkinlikler

Nasil gecti? Neler hissettim?

Performansim
nasildi?

Tirk sporcularin
fotograflar1 ve
sorular

Tiirk sporcularin
hobileri

Unlii sporcular
hakkinda sorular

Tablo tamamlama

Paragraf yazimi

Yazilarin okunmasi

Metin ile ilgili
parcalar

Eklemek istediklerim
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Tenth Lesson

Performansim

Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim?
asii geeh nasildi?

Video ve sorular

Dalis sporu ile ilgili
sorular

Unlii Tiirk dalis
sporcusu hakkinda
fotograflar ve
sorular
Dinleme metninde
sporcu hakkindaki
bilgileri bulma

Bosluk doldurma

Grafik tamamlama

Eklemek istediklerim
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Eleventh Lesson

Performansiniz

.y ) i im?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Video ve sorular

Genis zaman
zarflar1 bulunan
cumleleri bulma

Genis zaman zarf
kullanimi

Genis zaman
zarflartyla ilgili
climle kurma

Tablo tamamlama

Tablo yorumlama

Eklemek istediklerim

...............................................................................................................
...............................................................................................................
...............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................
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Twelfth Lesson

Performansiniz

Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim?
nasild1?

Mag skoru ile ilgili
sorular

Tutulan takimlarin
skoru

Maglarla ilgili
duygu paylagimi

Dinleme
metnindeki kisinin
nerede oldugu ve
nasil hissettigine
dair sorular

Cumle siralama

Ciimle-skor
eslestirme

Rol oynama

Eklemek istediklerim

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Thirteenth Lesson

Performansiniz

.y ) i im?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Video ve sorular

Taninan futbolcular

Unlii bir futbolcu
videosu ve sorular

Cumle kurma

Rol oynama

Performans oylama

Eklemek istediklerim

...............................................................................................................
...............................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
...............................................................................................................
...............................................................................................................

166



Fourteenth Lesson

Performansiniz

. ) 1 im?
Etkinlikler Nasil gecti? Neler hissettim? nasildi?

Video ve sorular

Adrenalin sporlari
ile ilgili sorular

Adrenalin sporu
betimleme

Paragraf-gorsel
eslestirme

Paragrafla ilgili
sorular

Tercih edilen sporla
ilgili esli diyalog

Resim ¢izimi

Resim betimleme

Eklemek istediklerim
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Ek 8. Kuantum Ogrenme Modeline Gére Yiiriitiilen Ogretim Programi

Sinif: 7

Unite: Planets (Unit 10)

Unite: Planets

Kazanim/Ders

1. Ders
(40+40 dk)

2. Ders
(40+40 dk)

3. Ders
(40+40 dk)

4. Ders
(40+40 dk)

5. Ders
(40+40 dk)

6. Ders
(40+40 dk)

Popiiler bilimle ilgili yapilan
. X X X
konusmalarin konusunu belirler.
Genel gercekler iizerine sorular sorar. X X X X X X
Genel gercekler hakkinda konusur. X X X X X X
Okuma pargalarinda istenilen bilgileri X X X X
bulur.
Genel gercekler konusunda kisa ve X X X X X X
temel yazilar yazar.
Yeni l‘)l.lgqerl g‘orsellerle X X X X X
iligkilendirir.

Akranlariyla Ingilizce olarak iletisim X X X X X X

kurmakta istekli olur.

Ders Oncesi Hazirhk

Sinif, ogrenciler gelmeden havalandirilir ve derse uygun aydinlatma saglanir. Siniftaki

siralar 6grencilerin hem bireysel hem de grup calismalarini yapabilecekleri kiime yerlesim

diizenine gore diizenlenir. Siralara 6grencilerin rahat hissetmeleri i¢cin minderler yerlestirilir.

Renkli bitki ve ¢igekler sinif farkli koselerine yerlestirilir. Sinif, derse uygun gorsellerle

renklendirilir. Derste kullanilacak barok miizik hazir hale getirilir.

Birinci Ders (40+40 dk)
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Yakalama (5 dk)

bunlarin ne / neresi oldugu sorulur?

Ogrencilere, farkli gezegenlerin yiizeylerinden alinmis gorseller gosterilerek

Gezegen yanit1 geldikten sonra, gezegenler hakkinda neler bildikleri sorulur?

Mliskilendirme (10 dk)



e Tahtaya gezegen resimleri giinese yakinlik siralarina gore siralanir ve isimleri

daginik  sekilde yapistirilir. Ogrencilerden gezegenlerle gezegen isimlerini

eslestirmeleri istenir.

Etiketleme (25 dk)
e Ogrencilere, “ciice gezegen”in ne oldugu sorulur. Hangi gezegenin ciice gezegen

oldugunu okuma parcasindan bulmalari istenir. (Ders kitab1 s. 119, etkinlik 3)

Okuma Parcasi

We have nine planets in our Solar System: Mercury, Venus, Earth and Mars are in the Inner
Solar System. They are very close to the Sun and they have very solid rocky surfaces. The
Outer Solar System has Jupiter, Saturn, Uranus and Neptune. Out past Neptune, you will
find the small planet of Pluto. It has a solid, but icier surface. Many don’t class it as a planet.
Now they are calling it a “dwarf planet”.

These planets circle around the Sun. This is called "orbit". In the solar system, there are
also satellites, asteroids, comets, etc. The Moon is the satellite of the Earth. There are 140
satellites that orbit the eight planets in the solar system. The satellites orbit the planet near
them.

An asteroid is a rocky object in space. It is smaller than a planet.

A meteor is an asteroid that burns when it enters into the Earth’s atmosphere. It is smaller
than an asteroid. If a lot of meteors originate from one point in the night sky, you can
observe meteor showers.

A comet is basically a big ball of ice and rock. As a comet gets close to the Sun, it starts

sending out dust and gas. This dust and gas look like a tail. It is comet’s image.

e Ogrencilerden pargada kalin puntoyla yazilmis kelimeleri resimlerle eslestirmeleri

istenir. (Ders kitab1 s. 120, etkinlik 4)
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Okuma pargasinin anlasilip anlagilmadigint 6grenmek icin sorular sorulur ve

ogrencilerden goniillii olanlar cevaplar. (Ders kitab1 s. 120, etkinlik 5)

Answer the questions.

1. Which planets have rocky surfaces?

2. How many satellites are there in our Solar System?
3. Do satellites circle around the Sun?

4. Which one is smaller? A planet or an asteroid?

Gosterme (15 dk):

Ogrencilerden calisma kitab1 55. sayfasinda gezegen isimlerini sirayla yazmalar
istenir. (Calisma kitabi sayfa 55, etkinlik 1)

Ogrencilerden galisma kitabi 55. sayfasina giines sisteminden 7 adet nesneyi

yazmalari istenir. (Calisma kitab1 sayfa 55, etkinlik 2)

Tekrarlama (15 dk):
Her gruptaki her 6grenciye uzayla ilgili farkli gorseller verilir. Her 6grenciden kendi

gorselini gruptaki arkadaglarina betimlemeleri istenir.

Kutlama (5 dk):
Ogrencilere bir video izlettirilir ve videonun ne ile ilgili oldugu sorulur. “Meteor
shower” cevab1 alininca Ogretmen “meteor shower” diyerek havaya lezzetli

sekerlerden firlatir.

Giinliik yazim (5 dk):
Ogretmen, Ogrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin

giinliiklerinin ilgili kistmlarin1 doldurmalarini ister.



Ikinci Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogrencilere, konusu Mars’ta gecen bir filmden bir sahne izlettirilir. Bu filmi daha

once izleyip izlemedikleri, konusunun ne oldugu ve olaylarin hangi gezegende

gectigi sorulur.

Iliskilendirme (5 dk)
Ogrencilere, Mars ve diinyamin gorselleri gosterilir. ki gorsel arasinda ne gibi

farkliliklar oldugu sorulur. Mars, hakkinda ne bildikleri sorulur.

Etiketleme (20 dk)
Ogrencilere, Mars’la ilgili bir par¢a dinleyecekleri sdylenir. Ogrencilere, ii¢ konu
baglig1 verilir ve dinledikleri par¢anin konusunun hangisi oldugunu se¢meleri istenir.

(Ders kitabi, s. 121, etkinlik 8)

Listen to the dialogue and mark the topic of the discussion?
a. Life on Venus

b. Spaceships

c. A journey to Mars

Ogrencilere, parcay tekrar dinleyecekleri sdylenir. Parcayla ilgili verilen ifadeleri

dogru-yanlis olarak isaretlemeleri istenir. (Ders kitabi, s. 122, etkinlik 9)

Listen again and write true (T) or false (F).

1. The robot’s name is Curiosity Rover.

2. The girl thinks humans will travel to Mars soon.
3. There is no atmosphere on Mars.

4. There is evidence of water on Mars.
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5. The boy thinks saving our planet is more important than going to Mars.

Ogrencilere parca ile ilgili sorular sorulur ve parca son kez dinletilir. Istenilen

bosluklar1 parcaya gore doldurmalari istenir. (Ders kitabu, s. 122, etkinlik 10)

When did they launch Curiosity Rover?

Gosterme (10 dk):
Ogrencilerden ikiserli olarak calismalari istenir. Herbir 6grenciye uzayla ilgili dort
farkli gorsel dagitilir. O gorsellerden yola ¢ikarak arkadasina bir hikaye anlatmalar

istenir.

Tekrarlama (25 dk):
Ogrencilerden ikiserli olarak calismalar1 istenir. Resim kagitlar1 ve boya kalemleri

verilir. Birlikte konusu uzay olan bir film afisi hazirlamalar istenir.

Kutlama (10 dk):
Hazirlanan afigler, tahtaya yapistirilir. Herbir O0grencinin hangi afisi daha ¢ok
begendikleri konusunda oy kullanmalari istenir. En ¢ok oy toplanan afis alkiglanir ve

sinifin panosuna asilir.

Giinliik yazim (5 dk):
Ogretmen, 6grencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin

giinliiklerinin ilgili kisimlarini1 doldurmalarini ister.



Uciincii Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogrencilere, Diinya’nin uzaydan farkli gériintiilerinin oldugu gorseller gosterilir ve

Diinya hakkinda ne bildikleri sorulur.

Mliskilendirme (10 dk)

Diinya ile ilgili bilgiler iceren sarki videosu izlettirilir ve 6grencilerin not tutmalari
istenir. Videoda neler anlatildiginin dzetlenmesi istenir.

Sark1 sozleri:

“I am the Earth the only planet with organic life

With 8.7 million species we all fight to survive

You all live on me so work like bees in a hive

And keep this planet really healthy so that we could all thrive

My atmosphere is 78 percent nitrogen

Another 21 percent of it is oxygen

And other small percentage of the other elements

Without my atmosphere around you would be frozen

| take 365 Earth days to orbit the sun

24 hours makes one day that's just one time that I'm spun

You won't fly up to space gravity's pulling you down as fast as 9.8 meters a second

towards the ground

| am the Earth the only planet with organic life
With 8.7 million species we all fight to survive
You all live on me so work like bees in a hive

And keep this planet really healthy so that we could all thrive

There are 12 different climates that exsit on me
Moderate, polar, dry and tropical are four groups you see
Then there is continental it is the fifth category

One climate in no group is high land way above the sea
I'm the third planet from the Sun

No one is denser than me
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My axis is tilted 23.5 yeah that's my degree

4.5 billion years ago was when | was born you see

| am the Earth the only planet with organic life
With 8.7 million species we all fight to survive
You all live on me so work like bees in a hive

And keep this planet really healthy so that we could all thrive”

Etiketleme (25 dk)
Ogrencilere, diinyay1 diger gezegenlerle karsilastiracaklar1 sdylenir. Oncelikle nasil

karsilagtirma yapacaklarina dair 6rnek bir parca okunur. (Ders kitabi, s. 123, etkinlik

11)

The Earth is different from the other planets in the universe. It is the only planet that
has an atmosphere. It contains 21% oxygen. It is the only planet that has liquid water
on its surface. It is the only planet that has life. The Earth is 150 million kilometres
farther from the Sun. The Earth’s surface has fewer craters than the surface of other

planets.

Ogrenciler, verilen bilgilere gore karsilastirma yaparlar. (Ders kitabs, s. 123, etkinlik
11)

Gosterme (15 dk):
Ogrencilerden, c¢aligma kitaplarinin  56. sayfasindaki bilgi ve gorsellere gore

gezegenleri karsilastirmalar istenir. (Calisma kitabi sayfa 56, etkinlik 3)

Tekrarlama (10 dk)

Ogrencilerden, ikili calismalari ve diinya ile ilgili bir siir yazmalari istenir.

Kutlama (10 dk)

Siirlerini sirayla okurlar. Okunan siirler alkislanip sinif panosuna asilir.

Giinliik yazim (5 dk)
Ogretmen, ogrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin

giinliiklerinin ilgili kistmlarin1 doldurmalarini ister.



Dérdiincii Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)

e Tahtaya uzay mekiginin pargalar1 dagimik halde yapistirilir. Bunun ne oldugu

ogrencilere sorulur. Ogrenciler, gretmeni yonlendirerek yap-bozu tamamlattirirlar.

[
2

\

| [

Iliskilendirme (5 dk)
e Ogretmen, bir uzay mekiginin kalkis videosunu izlettirir. Ogrencilere uzay mekigi

hakkinda neler bildikleri sorulur.

L

;

o
L

Etiketleme (20 dk)

e Opgrencilere, uzay mekigi ile ilgili bir parca okuyacaklari sdylenir. Bir uzay
mekiginin ne islevi oldugu sorusunun cevabini bulmalar istenir. (Ders kitabi, s. 124,

etkinlik 13)

The Space Shuttle was a spacecraft system. Its test flights began on April 12, 1981
and it had 135 missions. It launched a lot of satellites, did space science experiments
and constructed space stations. Atlantis was a space Shuttle orbiter. Atlantis
completed its last Shuttle flight on July 21, 2011.

Here is the NASA TV report for Atlantis’ last flight:
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The shuttle Atlantis fell back to Earth this morning, closing NASA’s 135th final
shuttle voyage. Commander Christopher Ferguson pulled the shuttle’s nose up, Pilot
Douglas Hurley lowered the ship’s landing gear and Atlantis touched the ground at
5:57 in the morning. “Mission complete!” Ferguson radioed. The space shuttle came
to a final stop. The astronauts celebrated a safe homecoming. Sandra Magnus said:
“It is hard to say goodbye. It’s like saying goodbye to an old friend.” Micheal Fort,
reporting from Kennedy Space Centre.

Ogrencilerden, pargayla ilgili sorular1 cevaplamalar igin par¢ayr daha detayl

okumalari istenir. Ogrenciler, cevaplari uygun boliime yazarlar. (Ders kitaby, s. 125,

etkinlik 14)

Answer these questions

1. When did the Space Shuttle’s test flights begin?
2. How many missions did it have?

3. When was its last flight?

4. What time did it land?

5. What did the astronauts do after they completed their mission?

Gosterme (10 dk):

Ogrencilere, parcadan da yardim alarak sorulan sorularin cevabi niteliginde “Atlantis
Uzay Mekigi” hakkinda bir yazi yazmalari istenir. (Ders kitabu, s. 125, etkinlik 15)
1. What was it?

2. What did it do?

3. Did it carry people?

4. When/what time was it launched?

5. When/What time did it land?

Tekrarlama (30 dK):

Ogrencilere, ikiserli calisacaklari sdylenir. Oncelikle bir uzay mekiginin infilak ettigi
bir video izlettirilir. Her ikiliden biri NASA’da c¢alisan ve ilizerinde ¢alistig1 uzay
mekigi infilak eden bir ¢alisan iken digeri ise bu uzay mekiginin ne ise yarayacag,
nereye gittigi, neden kaza yaptig1 ve neler hissettikleri konusunda roportaj yapan bir

muhabiri canlandiracak.



Kutlama (5 dKk):
e Ogrenciler, yaptiklar1 bu réportajdan sonra en iyi rol yapan arkadasmin admi yazip

oylayacaklar. En ¢ok oy alana ddiil verilecek.

Giinliik yazim (5 dk):
e Ogretmen, ogrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin

giinliiklerinin ilgili kistmlarint doldurmalarini ister.
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Asil Uygulamada Kullanilan Ogretim Program

Simif: 7

Ders Oncesi Hazirhk

Sinifin kapisi, renklendirilir ve “hosgeldiniz” yazili paspas girise yerlestirilir. Ogrenciler
gelmeden havalandirilir ve derse uygun aydinlatma saglanir. Siiftaki siralar 6grencilerin
ogretmeni ve dersi kolaylikla takip edebilecekleri “U” diizenine gore diizenlenir. Siralara
Ogrencilerin rahat hissetmeleri i¢cin minderler yerlestirilir. Renkli bitki ve ¢igekler sinif farkl
koselerine yerlestirilir. Siif, derse uygun gorsellerle renklendirilir. Derste kullanilacak
barok miizik hazir hale getirilir.

Unite: Biographies

Siire: 4 Hafta / 16 Saat

Kazanmim:

Students will be able to recognize essential information from short recorded passages
dealing with past events and dates.

Students will be able to make themselves understood in a simple way when they talk about
the past.

Students will be able to describe past activities and personal experiences.

Students will be able to identify important information in texts in which the dates and names
play an important role and which are clearly structured and illustrated.

Students will be able to describe an event in simple sentences and report what happened
when and where.

Students will be able to use their previous knowledge to guess the meanings of new items.

1. Ders (40+40 dk)
Yakalama (10 dk)
Ogretmen, farkli alanlarda iin yapmus kisilerin fotograflarim tahtaya asar. Ogrencilere
fotograflara bakmalar1 ve bunlardan hangilerini tanidiklar1 sorulur. Bu iinliilerden biri Walt
Disney’dir.
Tliskilendirme (10 dk)
Akilli tahtadan, 6grencilere Walt Disney’in yapimecisi oldugu kisa bir Mickey Mouse ¢izgi
filmi izlettirilir. Ogrencilere, bu ¢izgi film hakkinda ne bildikleri sorulur?

Etiketleme (10 dk)
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Ogrencilere, bu karakterleri gercek hayatta nerelerde gorebilecekleri sorulur. Farkli cevaplar
alindiktan sonra Disneyland’da ¢ekilmis bir video izlettirilir.

Gosterme (10 dk)

Ogrencilere, Disneyland’1 ziyaret etmis olan Mandy’nin e-postasin1 okumalar1 ve e-postaya
en uygun baglig1 segeneklerden isaretlemeleri istenir.

a. The best day of my life in Disneyland

b. A boring day in Disneyland

Tekrarlama (25 dk)

Ogrencilere, metinde gegen ii¢ kelimenin anlamlarim tahmin etmeleri ve verilen gorsellerle
eslestirmeleri istenir.

souvenirs — costume - roller coaster

a. b. (e

Ogrencilere, metni tekrardan okumalari ve altta verilen ifadelerin metne gére dogru veya
yanlis oldugunu isaretlemeleri istenir.

a. Sally is in Paris.

b. Mandy was in Disneyland Park yesterday.

c¢. Mandy was with Kevin and Flora.

d. Mandy could see Haunted House.

e. There was a big parade of Disney characters at 7 pm.

Metinle ilgili sorular ve karsilarinda bulunan cevaplar eslestirmeleri istenir.

1. Where is Mandy now? a. She was with her friends.
2. Where was she yesterday? b. It was at 5 pm.

3. Who was she with? c. She isin Paris.

4. What time was the parade? d. She was in Disneyland.
Kutlama (10 dk)

Ogrencilere, Disneyland’daki havai fisek gosterisi izlettirilir ve dgrencilere bunlarin ne

oldugu sorulur. “Fireworks” diyerek lezzetli sekerler 6grencilere firlatilir ve G6grenciler
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performanslarindan 6tiirii tebrik edilir.
Giinliik yazimi (5 dk)
Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarin1 doldurmalarini ister.

2. Ders (40+40 dk)
Yakalama (10 dk)
Ogrencilere, “simple past tense” ile ilgili ifadelerin oldugu bir video izlettirilir. Olaylarin ne
zaman gegtigi sorulur.
Iliskilendirme (10 dk)
Bir onceki derste isledikleri metinde videodaki ifadelere benzer ifadelerin olup olmadigi
sorulur. Ogrencilere bulduklar1 ifadelerin altlarim ¢izmeleri istenir. Ciimlelerde ne
anlatildig: sorulur.
Etiketleme (10 dk)
Ogretmen tahtaya, dgrencilerin hayatlarindaki en giizel giin ile ilgili olarak sorular1 tahtaya
yazar ve O0grencilerin bu sorulara yeni 6grendikleri gegmis zaman ifadesiyle cevap vermeleri
istenir.
Where were you?
When were you there?
Who were you with?
Why was it the best day of your life? Give some reasons.
Gosterme (15 dk)
Ogrencilere, ¢alisma kitaplarinda ilgili {initenin ilk etkinligindeki aligtrma yaptirilr.
Paragrafi okuyup uygun gorsellerle eslestirmeleri istenir.
Simple past tense’teki was/were kalib1 kurallariyla anlatilip gorseli sinifa gizil 6grenme i¢in
asilir.
Tekrarlama (20 dk)
Ogrencilere esli calismalar1 istenir ve c¢alisma kitaplarinda ilgili iinitenin ikinci
etkinligindeki gorseller lizerine konugmalar istenir.
Ogrencilere, bir onceki giin hakkinda diisiincelerini yazmalar1 ile ilgili olan ¢alisma
kitaplarinda ilgili iinitenin {liglincii etkinligi yaptirilir.
Kutlama (10 dk)
Ogrenciler, sirayla yazilarini okurlar ve her okumadan sonra 6grenciler alkislanir.

Giinliik yazimi (5 dk)
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Ogretmen, 6grencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin
ilgili kistmlarin1 doldurmalarini ister.
3. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogrencilere, “Oscar, sampiyonlar ligi kupasi, Nobel” gibi farkli &diillerin fotograflari
gosterilir. Bu ddiillerin ne oldugu ve hangi alanlarda alinabildigi sorulur.
Iliskilendirme (5 dk)
Ogrencilere, iilkemizde bu denli basarilara imza atmis baska kimlerin oldugu, hayat
hikayelerini bilip bilmedikleri sorulur.
Etiketleme (5 dk)
Tahtanin yanina Aziz Sancar ile ilgili gorseller asilir. Aziz Sancar’in Nobel 6diilii aldigi

video izlettirilir. Video ve gorsellerdeki kisinin kim oldugu ve nerede oldugu sorulur.

’ ‘1 » a"‘*}“ R
] g S ;

Gosterme (15 dk)

Ogrencilere, kitaplarinda Aziz Sancar ile ilgili bir metin okuyacaklar1 ancak paragraflari
anlam biitiinliigiine uygun bi¢imde siralamalari istenir.

Tekrarlama (30 dk)

Ogrencilere, kitaplarindaki bi sonraki etkinlikte verilen ciimleleri metne uygun bigimde
doldurmalari istenir.

a. Aziz Sancar was born on

b. He grew up in and stayed there until

c. He graduated from Mardin High School in

d. He got married to

e. Aziz Sancar took the Nobel Prize in Chemistry along with his two colleagues,

and

Ogrencilere pargay: tekrar okumalari pargayla ilgili sorular1 cevaplamalari istenir.
a. Was Aziz Sancar brilliant at school?
b. Where did he start his educational life?

c. Why did he move to istanbul?
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d. Why was the year 2015 unforgettable for him?

Ogrencilerden Aziz Sancar ile ilgili afisi verilen kelimelerle doldurmalari istenir.

"For the greatest benefit to mankind"
e
/2%4-4( T 7 /¥

-__NOBEL PRIZE
IN:

"for mechanistic studies of *

Az1z
Sancar

Prize share *__

Born: 1946 in Savur, Turkey

Kutlama (15 dk)

Ogrencilere, kendilerinin iyi oldugu bir alanda 6diil almis gibi konusma yapmalar1 istenir.
Goniillii 6grencilerin konugsmasindan sonra onlara nobel 6diilii olarak kalem hediye edilir.
Giinliik yazimu (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarini doldurmalarini ister.

4. Ders (40+40 dk)
Yakalama (10 dk)
Ogrencilere, “simple past tense” ile ilgili ifadelerin oldugu bir video izlettirilir. Ne
anlatildig: sorulur.
Tliskilendirme (10 dk)
Bir onceki derste isledikleri metinde videodaki ifadelere benzer ifadelerin olup olmadigi
sorulur. Ogrencilere bulduklar1 ifadelerin altlarim ¢izmeleri istenir. Ciimlelerde ne
anlatildig1 sorulur.
Etiketleme (10 dk)
Ogretmen tahtaya, 6grencilerin haftasonu ne yaptiklar1 hakkinda sorulari tahtaya yazar ve
Ogrencilerin cevaplamalarini ister.
Gosterme (15 dk)
Ogrencilere, calisma kitaplarinin ilgili {initenin dérdiincii etkinligindeki alistirma yaptirilir.

Gorsellere uygun ifadeler yazilir.
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-Simple past tense’teki “did” ve fiil kalib1 kurallariyla anlatilip gorseli sinifa gizil 6grenme
i¢in asilir.

Tekrarlama (20 dk)

Ogrencilere bir sonraki etkinlikteki diyalogu verilen soru kaliplartyla uygun bicimde
tamamlamalari istenir.

Ogrencilere, resim kagitlart dagitilir ve &nceki derste yaptiklari afise benzer bigimde
kendileri hakkinda gelecekteki basarilar1 hakkinda bir afis hazirlamalari istenir.

Kutlama (10 dk)

Ogrenciler, yaptiklar1 afisleri sirayla arkadaslara gosterip anlatirlar. Ogrenciler sinifga
alkislanir ve afisler siniflara asilir.

Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarin1 doldurmalarini ister.

5. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogrencilere giincel sarkilardan birkac sarki kisa kisa dinlettirilir ve bu sarkicilar1 taniyip
tanimadiklari, hakkinda ne bildikleri sorulur.
Iliskilendirme (10 dk)
Baris Mango’nun sarkisi c¢alinarak sundugu programlar ve katildigi etkinliklerle ilgili
gorseller slaytta gosterilir ve sanat¢1 hakkinda ne bildikleri sorulur.
Etiketleme (10 dk)
Baris Mango’nun hayatiyla ilgili tablo akilli tahtada gosterilir ve Ogrencilerden tabloyu
yorumlamalari istenir.
Gosterme (15 dk)
Tabloya uygun olarak 6grencilerden Baris Manco’nun hayati hakkinda metin yazmalar

istenir.
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Be Musician / programme producer

Be born January 2, 1943 / Istanbul

Graduate Sisli Terakki High School

Mowve to Belgium (to study at Royal Acadenmy of
Arts) in 1963

Come back In 1970

Get marred to | Lale Manco, 1978

Raise Two children

Produce A programme called From 7 to 77

with Barig Mango’ (family and children
oriented programme)

g Win International Culture and Peace Award,
Japan (1991}
Highest Honour of Art, Japan (1995)
Die January 31,1999
Tekrarlama (30 dk)

Ogretmen, farkli sarkicilarin maskelerini gdsterir ve dgrencilerin esli olarak ¢alismalarini
ister. Ciftler, istedikleri sarkicilarin maskelerini takarak bir Onceki etkinlikteki benzer
ifadelerle bir konusmay1 canlandiracaklardir. Yapacaklari konusma hakkinda hazirlanan
ogrencilerden goniillii olanlar rollerini canlandirirlar. izleyiciler gizli not verip kutuya
atarlar.

Kutlama (5 dk)

Puanlama sonucu en yliksek puani alan ¢ifte not defteri hediye edilir.

Giinliik yazimu (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarini doldurmalarini ister.

6. Ders (40+40 dk)
Yakalama (10 dk)
Ogretmen, giincel ¢izgi filmlerden bazilarimin gorsellerini slaytta gosterir ve izleyip
izlemedikleri, hangilerini daha ¢ok sevdikleri sorulur.
Iliskilendirme (5 dk)
Ogretmen, Donald Duck’1n sesini dinlettirir ve bu sesin kime ait oldugunu sorar.
Etiketleme (10 dk)
Ogretmen cevaplar1 dinledikten sonra Donald Duck’mn ve arkadaslarmin fotograflarini
tahtaya asar ve bu karakterler hakkinda ne bildikleri sorulur.
Gosterme (5 dk)

Ogrencilere bu karakterlerle ilgili bir parca dinleyecekleri ve parcay: seslendirenin “Mickey
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Mouse” mu, “Walt Disney” mi oldugu sorulur.

Tekrarlama (40 dk)

Ogrencilerden parcay: tekrar dinleyecekleri, ciimleleri dogru olarak tamamlayan ifadeleri
isaretlemeleri istenir.

a. Mickey Mouse / Walt Disney was born on November 18, 1928.

b. Walt Disney was a great filmmaker / the world’s first animated character.

c. Until 1935/ 1955, Mickey Mouse appeared black and white on the screen.

d. Walt Disney opened an amusement park in New York / Los Angeles.

Ogrencilerden pargayr tekrar dinleyip konusmacilarin ne hakkinda konustuklarimi
sOylemeleri istenir.

Ogrencilerden parcay tekrar dinleyip verilen fotograflari pargaya gore siralamalari istenir.

Ogrencilerden parcayi tekrar dinleyip verilen kelimelere gére metni dodldurmalar istenir.

was born — fantastic pictures — in 1922 — in 1955 — won — an extraordinary

Walt Disney 1. in 1901. He had 2 . ability. He could draw
3. . He started his first film company 4. . Then, he opened
his own amusement park 5. . He 6. 32 Academy Awards

during his lifetime.
Ogrencilerin dérderli-beserli grup halinde calisacaklar1 ve Walt Disney karakterlerinin rol
aldig bir ¢izgi film tlizerine afis hazirlamalar istenir.

Kutlama (5 dk)
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Gruplar afislerini tahtaya asar ve en iyi afis iizerine oylama yapilir. Oylama sonucu en
yiiksek puani alan afig sinif panosuna asilir.

Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarin1 doldurmalarini ister.

7. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogretmen, yaptig1 seyahatla ilgili birkag gorsel gosterir ve dgrencilerin gorsellerden ne
anlatildigin1 anlatmalarini ister.
Iliskilendirme (10 dk)
Ogretmen, dgrencilere yolculukla ilgili basindan gecen ilging bir olay: basit bir dille anlatir
ve olay1 6zetlemeleri istenir.
Etiketleme (10 dk)
Ogrencilere seyahatla ilgili olarak bir anilarin1 anlatmak isteyenlere s6z hakk verir.
Gosterme (10 dk)
Ogrencilerden kitaplarindaki gérsellere bakmalari ve ailenin basinda gegen olay anlatmalari
istenir.
Tekrarlama (35 dk)
Ogrencilerden verilen ciimlelerle uygun gorselleri eslestirmeleri istenir.
a. They took a taxi to the airport.
b. The Browns were ready to leave the house.
c. They arrived at the airport but Mr. Brown couldn’t find the tickets in his pocket.
d. They couldn’t get on the plane.
e. They left the house.
f. Mr. Brown forgot the plane tickets on the table at home.
Ogrencilerden, bir sonraki etkinlikteki gorsellere uygun bigimde olayin sonunu
degistirmeleri istenir.
Ogrencilerden herbirinden baslarindan gecen bir olay1 gorsellestirmeleri istenir.
Kutlama (5 dk)
Her 6grenci gorsellerini tanitip olay: anlattiktan sonra alkislanir ve 6gretmen 6grencilerin
gorsellerine pekistireglerden yapistirir.
Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin
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ilgili kisimlarin1 doldurmalarini ister.

Unite: Sports

Siire: 3 Hafta / 12 Saat

Kazanim:

Students will be able to recognize frequency adverbs in short recorded passages dealing
with predictable everyday matters which are spoken slowly and clearly.

Students will be able to ask questions related to the frequency of events.

Students will be able to talk about what people are regularly do using frequency adverbs.
Students will be able to describe past and present events.

Students will be able to understand short, simple texts on sports written in common
everyday language.

Students will be able to write simple sentences and phrases about what people generally do.
Students will be able to relate new information to visual concepts.

Students will be able to say when they do not understand.

8. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogretmen, futbol milli takimin son dakikalarda att1§1 ve biiyiik cosku yasanan bir videoyu
sinifa gosterir ve bu magin hangi takimlar arasinda ve dneminin ne oldugunu ve neler

hissettiklerini sorar.

Iliskilendirme (5 dk)

Futbol harici bildikleri baska hangi spor dallar1 oldugunu, hangileriyle ilgilendiklerini sorar.
Etiketleme (10 dk)

Ogretmen, tahtaya farki spor dallarinmn isimlerini yazar ve bu spor dallarindan gorselleri
slaytta gosterir. Her gorsel gecisinde yazdigi spor dallarindan uygun olaninin ismini
sOylemelerini ister.

Gosterme (10 dk)

Ogretmen, olimpiyat oyunlariyla ilgili bir par¢a dinleyeceklerini ve ismini duyduklar1 spor
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dallarina “tik” koymalari istenir.

Tekrarlama (20 dk)

Ogretmen, isimlerini tahtaya yazip slaytta gosterdigi sporlar1 i¢ saha sporlar1 ve agik hava
sporlar olarak kategoriye ayirmalarini ister.

Ogretmen, kitaplarindaki dort farkli spor gérsellerinin altina verilen mazleme isimlerinden o
sporla ilgili olanlarin ikisini yazmalarin ister.

Ogretmen verilen ciimlelerdeki bosluklara malzeme isimlerini yazmalarin ister.

a. You should wear a while skating. You can hit your head and get injured.
Balance on IS very important.
b. Footballers wear on their feet because they hit the

very strictly.

c. Don’t forget to wear a and before you begin to swim.
d. When you begin this sport, you should first learn how to hold a and hit
the ball.

e. Dogs like playing with a
Kutlama (25 dk)

Ogretmen, ogrencilerin kendilerini bir spor karsilasmasinda sampiyonluga ulasmis bir

sporcu olarak konusma yapmalarini ister. Ogretmen, konusmasini yapan &grencileri
alkislatir ve spor temal1 kirtasiye malzemelerinden verir.

Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri i¢in giinliiklerinin

ilgili kisimlarin1 doldurmalarini ister.

9. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogretmen, farkli spor dallarinda iin yapmis Tiirk sporcularin fotograflarmm gosterir ve
bunlar1 taniyip tanimadiklar sorulur.
jligkilendirme (10 dk)
Fotograflarim1 gosterdigi iinlii sporcularin yaptiklar1 spor haricinde baska neler yapiyor
olabilecekleri, hobilerinin ne olduklarini bilip bilmedikleri sorulur.
Etiketleme (5 dk)
Ogrencilerinin kitaplarindaki sporcu fotograflarina bakip kim olduklarim ve hobilerini
sOylemeleri istenir.

Gosterme (20 dk)
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Fotograftaki sporcularin hayatlariyla ilgili paragrafa gore verilen tabloyu doldurmalar
istenir.

Tekrarlama (25 dk)

Ogrencilerden sevdikleri bir sporcu hakkinda bir paragraf yazmalari istenir.

Kutlama (10 dk)

Ogrenciler yazilarim okurlar ve smifga alkislanirlar. Ogretmen her metne renkli bir etiket
yapistirir.

Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, 6grencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarini doldurmalarini ister.

10. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogrencilere, bir dalis videosu izlettirilir ve video ne gergeklestiginin betimlenmesi istenir.
Iliskilendirme (5 dk)
Ogrencilerden veya gevrelerinden bu spor daliyla ilgilenen olup olmadig: sorulur.
Etiketleme (5 dk)

Tahtaya Sahika Erciimen’in gorsellerinden asilir ve bu sporcuyu tantyip tanimadiklari

sorulur.

Gosterme (15 dk)
Cevaplar alindiktan sonra 6gretmen, dgrencilere sporcu hakkinda bir parcayr dinlettirir ve
dinleme sonrasinda Sahika Erciimen hakkinda ne duyduklari sorulur.

Tekrarlama (30 dk)

Ogrencilerin metni tekrar dinleyecekleri ve verilen kelimelerle ilgili pargayr doldurmalar:
istenir.

train — often — always — achieved — three times a week

Interviewer : Now, we are with the free diver, Sahika Erclimen. She has got a lot of

successes in her career. She 1. to dive under ice and broke a
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world record in her career. Now she is in the Guinness Book of World

Records for men and women. Sahika, tell us about your daily routine, please.
Sahika : I 2. get up early and my day begins with a healthy breakfast.
| begin to 3. one hour after breakfast.

Interviewer : How often do you train?

Sahika : 4.

Interviewer : Do you always train under the water?

Sahika : No, of course not. | sometimes go jogging in the park.

Interviewer : What do you usually do in your free time?

Sahika : I 5. listen to music or play the guitar. | love spending time with

my family. I rarely go out.

Interviewer : Thank you, Sahika.

Ogrencilerden diyalogu tekrar okumalari ve sorular1 cevaplamalari istenir.

Ogrencilerden esli calismalari ve verilen grafigi Sahika Erciimen, kendi ve arkadas: icin
genis zaman zarflariyla “always, usually, often, sometimes, rarely, never” ile doldurmalari
istenir.

Kutlama (15 dk)

Grafigi dolduran giftler, grafige gore diyalog gerceklestirirler ve sinifca alkislanirlar.
Giinliik yazimu (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri i¢in giinliiklerinin

ilgili kistmlarini doldurmalarini ister.

11. Ders (40+40 dk)
Yakalama (10 dk)
Ogretmen, genis zamanla ilgili bir video izlettirir ve ne anlatildig1 sorulur.
Iliskilendirme (10 dk)
Bir onceki dersteki metinde genis zaman zarflari ile ilgili climelerin altlarinin ¢izilmesini ve
ifadelerin anlamlar1 sorulur.
Etiketleme (5 dk)
Ogretmen, tahtaya genis zaman zarflarini yan yana yazar ve tahtanin bir tarafina bos zaman
aktivite gorselleri ilistirir. Kendi ile ilgili climleler kurarak gorselleri ilgili zarfin altina
yapistirir.
Gosterme (15dk)

Benzer islemi tahtada yapmak isteyen 6grencilere izin verilir.
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Zaman zarflar1 ve siklik dereceleri tahtada anlatilir ve tablo sinif panosuna asilir.
Tekrarlama (25 dk)

Ogrencilere calisma kitaplarinda ilgili iinitenin ikinci etkinliginde gorselleri kendilerine

uygun bi¢cimde genis zaman zarflariyla anlatmalar istenir.

Ogrencilerin dorderli grup halinde calisarak bir sonraki etkinlikteki tabloyu soyledikleri
climleler dogrultusunda doldurmalart istenir.

Kutlama (10 dk)

Gruplardan bir sozcii, tablodaki bilgileri sinifa yorumlarlar, 6gretmen her tabloya bir etiket
yapistirarak sinifa alkiglattirir.

Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, 6grencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kistmlarin1 doldurmalarini ister.

12. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogretmen, tahtaya hafta sonu oynanan bir macin skoru yazar ve bu skorun hangi takimlar
arasindaki magin skoru oldugu sorar.
Tliskilendirme (5 dk)
Ogrencilere kendi tutttugu takimlarin skorlarmi kagida biiyiik harflerle yazip kaldirmalarini
ister.
Etiketleme (5 dk)

191



Bu skorlardan 6tiirii neler hissettiklerini sorar.

Gosterme (10 dk)

Mike’in tutttugu takimla ilgili bir parca dinleyecekleri, Mike’in nerede oldugu ve skor
hakkinda ne hissettigni 6grenmeleri istenir.

Tekrarlama (35 dk)

Ogrencilere metni tekrar dinleyecekleri ve verilen ciimleleri siralamalar istenir.

a. They scored a goal.

c. We are winning.

b. They are attacking to even the score.

d. We are beating them 2-1.

e. Can you repeat, please?

Ogrencilerden ciimlelerle skorlar1 eslestirmeleri istenir.

1. The home team lost the match nil-four.

2. The score was a draw.

3. The home team defeated the guest team two-nil.

Ogrencilerden esli olarak ¢alisarak tuttuklar1 takimlarin magini izliyormus gibi konusmalar
istenir.

Kutlama (15 dk)

Yaptiklar1 konusmalar1 sinif 6niinde tekrarlamak isteyenlere izin verilir. Diyalog sonrasinda
ogrenciler alkiglanir.

Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarin1 doldurmalarini ister.

13. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogrencilere, iinlii bir futbolcunun kisa videosu izlettirilir. Videodaki égrencinin kim oldugu
sorulur.
Tliskilendirme (5 dk)
Ogrencilere, bildikleri baska iinlii futbolcularin olup olmadig: sorulur.
Etiketleme (5 dk)
Cevaplar alindiktan sonra Cristiano Ronaldo’nun videosu gosterilir ve futbolcu hakkinda ne
bildikleri sorulur.
Gosterme (10dk)
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Ogrencilere ilgili iinitenin son sayfasindaki Ronaldo ile ilgili gorsellere uygun bigimde

verilen kelime ve zarflardan ctimle olusturmalar istenir.

train/four days have an enormous
a week breakfast/every day

3 &
J

{; el AN
- -t

play the guitar and have time with
sing/sometimes his son/often

Tekrarlama (15 dk)

Ogrencilerden esli calismalari, birinin kendini bir gazeteci, digerinin de kendini iinlii bir
sporcu gibi diisiinmeleri istenir. Aralarinda diyalogu gerceklestirirler.

Kutlama (35 dk)

Her ikili teker teker sahneye alinir ve rdportaj sonunda her o6grenci “5” iizerinden
canlandirmaya puan verip puan kagidin1 gosterir ve en ¢ok puan alan ikiliye 6diil verilir.
Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, dgrencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kisimlarin1 doldurmalarini ister.

14. Ders (40+40 dk)
Yakalama (5 dk)
Ogrencilere extreme spor dallarindaki etkinliklerden birkaginin kisa videosu izlettirilir.
Videoda ne anlatildig: sorulur.
Iliskilendirme (10 dk)
Ogrencilere bildikleri baska extreme spor dallarinin olup olmadifi, o spor dalim

betimlemeleri istenir.
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Etiketleme (5 dk)
Ogrencilere dort extreme spor dalinin gorseli gosterilir ve bu fotograflarda ne yapildiginin

tanimlanmasi istenir.

Gosterme (10 dk)

Ilgili iinitenin ¢aligma kitabmin besinci etkinliginde gorselleri betimleyen paragraflarla
gorsellerin eslestirilmesi istenir.

Street luge: You lie on a large skateboard down a road and control it. Gravity does the rest.
Like skateboarding, it is usually done for sport.

Bungee jumping: You jump from a tall structure while connected to a large elastic cord.
When you jump, the cord stretches and you fly upwards again.

Zorbing: You roll down a hill inside an orb. The orb is usually made of transparent plastic.
You can also do it on water.

Wingsuit flying: You glide through the air using a wingsuit or birdman suit. At the end, you
open your parachute and land on the ground.

Tekrarlama (30 dk)

Ogrencilerden paragraflarin  tekrar okunmasi ve aym sayfada verilen sorularm
cevaplanririlmasi istenir.

a. Which sport looks like skateboarding?

b. What is the orb made of?

c. What is the other name for wingsuit?

Ogrencilere esli olarak calisacaklar1 ve hangi etkinligi yapmak istediklerini nedenleriyle
konusmalari istenir.

Ogrencilerden kendilerine 6zgii bir spor dali hayal etmeleri, betimlemeleri, bu spor dalina
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bir isim vermeleri ve gorselini ¢izmeleri istenir.

Kutlama (15 dk)

Her 6grenci kendi spor dalini ¢izdigi sayfayr kaldirir ve arkadaslarina anlatir. Alkislanir ve
odil olarak her 6grenciye ¢ikolata verilir.

Giinliik yazimi (5 dk)

Ogretmen, 6grencilerden hem dersi hem de kendilerini degerlendirmeleri igin giinliiklerinin

ilgili kistmlarin1 doldurmalarini ister.
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Ek 9. Uygulamalara Iliskin Gériintiiler
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First Lesson

Performansns

Fakdalikler Nasil gecti? Neter

Mescor yagmuny

Fhdeme intesiklorion
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Complete the crossword according to the pictures.

Alsslelrlo[tl®

Al
EBRELL

T
|

]

2 Let's Make  Paster for the Curiosity Project

2 \etisMake  Movi Puster
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Ek 10. Arastirma i¢in izinler

)

0

TiE,
AYDIN VALILIGI
I Milli Egitim Madirlagi

Sayr :90864724-605.01-E.3098253

08/03/2017
Konu: Tez Caligmas:

VALILIK MAKAMINA

ilimiz Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana
Bilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim Doktora Programi 6grencisi Mehmet ALTIN
tarafindan "Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Yabane Dilde Konugma
Becerisi, Konugsma Kaygisi ve Oz-yeterligi Uzerindeki Etkisi" baglikli tez ¢alismasi
kapsaminda  Efeler Ortaokullani 7. Siuf  Sgrencilerine  yonelik "Olgekler  ve
gegerlilik-giivenirlik" calismas uygulama istegi; 28/09/2016 tarihli ve 10420408 sayih
Valilik Onayr ile kurulan Degerlendirme Komisyonumuzca incelenmigtir. Milli Egitim

Bakanhginin 2012/13 sayih genelgesi dogrultusunda tez galismas: yapma istegi uygun
goriilmigtiir,

R

2016-2017 Egitim 6gretim yilinda ilimiz Efeler ilgesinde bulunan ortaokul 7. Simif

Ggrencilerine yénelik bahse konu tez ¢aligmasimin  yapilmas: midiirliigtimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gorildigi takdirde olurlarimza arz ederim.

Bilal Yilmaz CANDIROGLU

[1 Milli Egitim Miidiirii g

i

Ek: J

I Dilekge ve Ekleri( 26 Sayfa)

OLUR
08/03/2017 |

Abdullah ASLAN
Vali a.

3 o

Vali Yardimcisi i

4

i

Meyrutiyet Mah Kiiltir Cad, No:20 09100 Efeler 7 AYDIN Bilgi Igin : Rahim UYGUN - Sel 1

Feletfon :(0236)2151028 Faks . (0236) 2251268 Murat BABAYIGIT - Memur
E-posia: aydinmemigmeb.gov.ir Web : hup:/ aydin.meb.gov.tr Telefon : (0256 ) 2151028-1101
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal tir, hitp://evrak .meb.gov.tr adresinden d869-1338-3aca-bab1-7bla koduile teyit cdild)ilr.
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ST, T.C.
g " AYDIN VALILIGI

k.
= i
= [ Milli Efitim Midirlagi

Ry

Sayi : T4083975-605.01-E.-15284376
Konu : Mehmet ALTIN'In
Tez Calismas: Hk.

28.09.2017

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

(Yazi ve Kurul Isleri Mildiirliigii)

ligi: a) Adnan Menderes Universitesi Rektdrliigii Yazi ve Kurul Isleri Miidiirlagiiniin

17/08/2017 tarih ve E.15503 sayili yazisi.

b) Valilik Makammin 27/09/2017 tarih ve 15101636 say1h Oluru.

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim

Dah Egitim Programlan ve Ogretim Doktora Programu @rencisi Mehmet ALTIN tarafindan
"Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin  Yabanci Dilde Konusma Becerisi,
Konusma Kaygisi1 ve Oz-Yeterliligi Uzerindeki Etkisi" bashkl tezi icin ilimiz Efeler ilgesi
Ortaokulunda ¢alisma yiritme istefiini Uygun goéren Valilik Oluru Ekte

gonderilmistir.
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
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ST T.C.
r “ AYDIN VALILIGI
- - 11 Milli Egitim Mudirliga

g

Say1 :74083975-605.01-E.-15101636

Konu : Mehmet ALTIN'In
Tez Caligmas: Hk.

27/09/2017

VALILIK MAKAMINA

ligi: Adnan Menderes Universitesi Rektorligii Yazi ve Kurul isleri Miidiirliigtinin
17/08/2017 tarih ve E.15503 say1h yazisi.

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dah Egitim Programlan ve Ogretim Doktora Programi 6grencisi Mehmet ALTIN tarafindan
"Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Yabanci Dilde Konusma Becerisi,
Konugma Kaygs1 ve Oz-Yeterliligi Uzerindeki Etkisi" bashkh tezi igin ilimiz Efeler Ilgesi

Ortaokulunda ¢alisma yiiriitmek istemektedir.
[gili tez calismasinin yapilmas: Miidirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlanmizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlarimiza arz ederim.

Ahmet HONUK
11 Milli Egitim Miidir V.
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MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg:
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ
_Adi Soyads Mchmet ALTIN
Kurumu / Universitesi Adnan Menderes Universitesi
Arastirma vapslacak iller | AYDIN
Aragtirma yaprlacak egitim | Aydin [I; Efcler ligesine Bagh ~ Ortaokulu
kurumu ve kademest (7. Ssmflann 3(ic) Subesi)
Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Y abanc:
Arjurmamn koouse Dilde Konusma Becerisi, Konugma Kayms: ve Oz-yeterliligi
= Uzerindeki Ekisi
Universite / Kurum onays | Var
Arastimma’proje’6devitez T
onerisi -
Yabanc: Dii Konugma Kayms: Olgeds, Ingilizee Tle Tigili Konusma
Veri toplama araglan -yeterlik insocy Olgei, Konugma Becerisi Puanlama Anahtar,

Yan-yapilandinlmg Gorisme Formu, Saha Notlarn, Kayit
Defierien

KOMISYON GORUST

idaresinden de izin alinarak

‘ Mill Egitim Bakanh@ 2017725 sayih genelgesi dofruitusunda incelenmis, inceleme Sont.
cunda; caligmanin £ hafta sirmesi N

yapilmas: uygun goralméstir

Komisyon karan

Oybirli #e alinmisar.

Muhalif Gyenin Ads ve
oyl e b

..............................
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi : Mehmet ALTIN

Dogum Yeri ve Tarihi: Kirsehir 20.02.1987

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Gazi Universitesi/ Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali

Lisansiistii Ogrenimi : Adnan Menderes Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii/ Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali/
Yiiksek Lisans

Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce
Is Deneyimi

Arastirma Gorevlisi  : (Eyliil 2012 — Halen) Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim

Dali

Ingilizce Ogretmeni : (Eyliil 2009 — Eyliil 2012) MEB Kirsehir Merkez Yiiceer ilkdgretim
Okulu

Tletisim
e-posta Adresi: mehmetaltin4009@gmail.com, mehmet.altin@adu.edu.tr

Tarih : 15/10/2018
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