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OZET

ILKOKUL 3. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARINDAKI
PROBLEMLERIN BAGLAMLARININ iNCELENMESI

SAKIN, Riimeysa
Yiiksek Lisans Tezi
[Ikdgretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Erol KARAKIRIK
Kasim-2019, 109 + xv Sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkokullarda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
[Ikogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’na gére yaymlanmis MEB Devlet
Kitaplarindan ilkokul 3. Smif Matematik Ders Kitabi’nda yer alan problemlerin
baglamlarmn incelenmesidir. Arastirmada betimsel analiz teknigi kullanilarak, ilkokul
3. Smif Matematik Ders Kitabi’nda yer alan problemler farkli yer, kisi, zaman, arag,
nesne, verilen, istenen ve islem sayisi ile icerik Ozellikleri (zorluk diizeyi, olay,
kazanimi karsilama diizeyi, ¢0zliim stratejisi, yaraticilik, istenen, istenen iglemler ve
kullanilan kelimeler vb.) dikkate alinarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda problemlerin yarisina yakininda baglam veya baglam boyutlarina yer
verilmedigi, li¢ veya daha fazla baglam boyutuna sahip problemlere daha az yer
verildigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica gergek hayat problemlerine ve rutin olmayan

(6zgiin) problemlere daha az yer verildigi sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitaplari, problem baglama, ilkokul
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ABSTRACT

Investigation of the Contexts of Mathematics Problems in Primary School 3™

Grade Mathematics Textbooks

SAKIN, Riimeysa
Master Thesis
Department of Basic Education
Class Education
Supervisor: Associate Prof. Dr. Erol KARAKIRIK
November 2019, 109 + xv Pages

The aim of this study is to examine the contexts of the mathematics problems
existing in the Primary School Mathematics 3rd Grade Textbooks, which was published
by the Turkish Ministry of Education Publications in the academic year of 2018-20109.
In this research, the mathematics problems in the textbook were investigated by using
descriptive analysis techniques with respect to several dimensions of problem context
such as the place and time of the problem, the number and the characteristics of people,
objects and tools existing in the problem and the psychometric properties of the problem
(difficulty level, solution strategy and desired operations etc.). The findings of the study
show that most of the existing problems in the mathematics textbook score poorly with
different dimensions of problem context and they do not have a meaningful real-life
context. In addition, it was found that authentic non-routine problems were given less
space. It was concluded that more realistic problem context should be used in
mathematics problems in order to get rid of mathematical anxiety of the children and
encourage positive feelings towards mathematics and motivate students to solve

mathematics problems.

Keywords: Problem context, mathematics, mathematics textbook, primary school
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. BOLUM

1 GIRIS

Bu boliimde sirast ile problem durumu tartigiimis, arastirmanin amacing,
arastirmanin onemine, arastirmanin problem ciimlesine, arastirmanin alt problemlerine,
aragtirmanin sinirliliklarina ve bu arastirmanin adinda gecen kelimelerin tanimlarina yer

verilmigtir.

1.1 Problem Durumu

[cinde bulundugumuz zamanda bilgi hizla artmakta ve degismektedir.
Diinyadaki bilgi birikimi 1850°1i yillara kadar her bir asirda ikiye katlanirken,
1970’1lerde bu siire bes seneye kadar, 1980’lerden itibaren ise bilginin degisim siiresi bir

senenin altina kadar diismiistiir (Yiicel 1997, Aktaran: Baykul vd. 2010).

Bilgiyi yenileyen ve yararlanabilen kisinin akil yiiriitme yetisi gelismistir ve bu
yetiyi problem ¢6zmede kullanabilir. Bilgi ¢agi matematik cagidir ve bilgiyi
diizenlemeyi, yorumlamayi, tahmini, akil yiiriitme siirecini gelistirmeyi ve kritik

diistinmeyi gerektirir (Baykul vd., 2010).

Matematik 6gretiminde bilgi 6gretiminin yaninda, daha ileri diizey becerilerin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu beceriler veriye dayali akil yliiriitme, bilgiyi
diizenleme, genellemelere varma, kanitlama ve en dnemlisi problem ¢dzme becerisidir

(Toluk, 2003).



Aksu (1980) yasamin her yoniinii ilgilendiren bir diisiinme bigimi olan problem
¢ozme, bireye bagimsizlik kazandirdigini ifade ederek bu bagimsizligin ise
sorumlulugu, organize diisiinmeyi, muhakeme etmeyi ve yaraticiligi tesvik ettigini ileri

stirmektedir (Aktaran: Yildizlar, 2001).

Problem ¢6zme becerisi belki de insan neslinin varligii siirdiirebilmesi igin
gerekli en temel beceridir. Insan ve toplum hayatinda ne zaman, ne tiir giicliiklerle
karsilasacag1 ya da ne tiir ihtiyaclarin dogacagi 6nceden bilinmedigi i¢in ¢agdas egitim
kendi kendine giicliiklerin iistesinden gelebilen insani yetistirmeyi hedeflemektedir.
Bilgi yalmiz basina problem c¢ozmekte yeterli degildir. Problem ¢ozme becerileri
gelismis bir insan bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmektedir. Problem ¢6zme
yetenekleri gelismemis insan ise, bilginin sadece hamalligin1 yapar (Altun, 2002). Bu
yiizdendir ki gelecekte karsilasabilecegi problemlerin iistesinden gelebilecek bireylerin

yetistirilmesi, egitimin hedeflerinden biridir (Ozsoy, 2007).

NCTM (National Council of Teachers of Matematics/ Matematik Ogretmenleri
Ulusal Konseyi) (1989) o6grencilerdeki problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesini
matematik egitiminin en temel amaci olarak ortaya koymakta ve problem c¢ozme
aktivitelerinin matematik egitimi kapsaminda yiiriitiilen biitiin 6grenme Ogretme
etkinliklerinin biitiinlesik bir pargasi olarak algilanmasi ve yliriitiilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bunun i¢in problem ¢6zmenin matematik ders programlarinin merkezine
konulmasint ve diger biitiin matematiksel aktivitelerin ve konularin ise bu merkez

etrafinda yapilanmasi gerektigini belirtmektedir (Aksoy ve Bayazit, 2009).

[k gretimin iki temel islevi vardir. Bunlardan birincisi bireyi hayata hazirlamak,
ikincisi de bir iist 6gretim kurumuna hazirlamaktir. Problem ¢6zme davraniglarinin
Ogretiminin yapilmasi1 amag agisindan birinci isleve, ara¢ acisindan ikinci isleve biiyiik

oranda olumlu yonde hizmet etmesi beklenmektedir (Y1ldizlar, 2001).

Egitimin hedeflerinden problem ¢6zme becerisinin kazanilmasinda biiyiik etkisi
olan matematiksel problemler, matematik programlarinin ve ders kitaplarinin ayrilmaz

bir parcasidir. Matematik 0gretim programlarmin merkezini problem ¢6zme ile ilgili



amaglar olusturmalidir (NCTM, 2000). Iarkin (1980) G6grencilerin problem ¢dzmeyi
Ogrenebildiklerinin bu yiizden de problem ¢dozmenin okul egitim programlarinin bir

pargasi olmasi gerektigine dikkat ¢gekmektedir (Yildizlar, 2001).

Tiirkiye’de de 2005 yilinda uygulamaya konulan ilkogretim matematik 6gretim
programinda 6grencilere kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri problem ¢6zme
becerisi olarak belirlenmistir. i¢ginde bulundugumuz ¢aga damgasimi vuran problem
¢Ozme, yalnizca matematik dersinin amaclar1 arasinda degil, biitiin derslerin amaglari

arasinda da yer almaktadir (Yilmazlar, 2001).

Egitim-6gretim araci olarak kullanilan ders kitaplar1 da 6gretim programlarina
uygun olarak hazirlanmalidir. Ders kitabi, egitim-0gretim agisindan, kullanilma
kolaylig1 olan, her 6grencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, stirekli
kullanilabilen, her an basvurulabilen ve soézel Ogretimin bosluklarini doldurabilen
onemli araclarindan birisidir. Iyi hazirlanmis bir ders kitabi, hem 6gretmenlere hem de
Ogrencilere biiyilk yarar saglamanin yaninda egitim ve Ogrenme etkinliklerinde

kilavuzluk eder (Semerci, 2004).

Egitim 6gretim araci olarak kullanilan ders kitaplarinda yer alan problem ¢ézme
becerisi kazanma da etkili matematik problemlerinin ¢6ziilme siirecindeki ilk asama
problemin anlagilmasidir.  Suydam’a gore (1980) ozellikle ilkokul seviyesindeki
Ogrencilerin problem ¢6zme konusunda karsilastiklar1 zorluklarin temelinde problemin
sozel ifadesini anlayamamalar1 yatmaktadir (Aksoy ve Bayazit, 2009). Bu yiizden
problemlerin baglamlari incelenmeye deger bir konudur. Ciinkii problemlerdeki baglam;
problemi daha anlamli ve anlasilir kilar, ¢ocu§un matematigi sevmesini saglar ve

matematigi daha sosyal bir ders haline getirir.

Ancak literatlir taramasinda matematik dersinde ve matematik problemlerinde
baglamin kullanimu ile ilgili pek fazla arastirma olmadig1 saptanmistir. Bu arastirma da

literatiirdeki bu eksiklik goriilerek literatiire katki saglamak adina yapilmustir.



Bu tez arastirmasi bu yonde yapilmis bir calisma olup, 2018-2019 yilinda devlet
tarafindan iicretsiz dagitilan Ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitabi'nda yer alan
problemlerin baglamlarimi farkli yer, kisi, zaman, arag, nesne, verilen, istenen ve islem
sayist ile icerik oOzellikleri (zorluk diizeyi, olay, kazanimi karsilama diizeyi, ¢6ziim
stratejisi, yaraticilik, istenen, istenen islemler ve kullanilan kelimeler vb.) gibi boyutlari

dikkate alarak arastirmayi amaglamaktadir.

1.2 Aragtirmanin Amact

Bu ¢aligma, 2018-2019 yilinda MEB tarafindan iicretsiz dagitilan Ilkokul 3.Smif
Matematik Ders Kitabi’nda yer alan problemlerin baglamlarini farkli yer, kisi, zaman,
arag, nesne, verilen, istenen ve islem sayisi ile icerik ozellikleri (zorluk diizeyi, olay,
kazanimi karsilama diizeyi, ¢0zlim stratejisi, yaraticilik, istenen, istenen islemler ve

kullanilan kelimeler vb.) gibi boyutlar1 dikkate alarak incelemeyi amaglamaktadir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Matematik programinda, ‘“Her ¢ocuk matematigi Ogrenebilir.” ilkesi
benimsenmistir. Matematik programi ile giinliik hayatta matematigi kullanabilen,
problem ¢ozebilen, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen ekip ¢alismasi yapabilen
matematikte 6z gliven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilen

bireyler yetistirilmesinin 6nemli oldugu goriisii benimsenmistir (Pesen, 2008).

Sertéz (1996); “Bir¢ok insana gore matematik, hayatini zehir eden derslerden,
icine korku salan sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacag: bir kabustan ibarettir.
Bazilar i¢inse matematik, hayati anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmistir. Ciinkii
sevmenin yolu, her seyde oldugu gibi, burada da anlamaktan geger. Ancak

anlayabildigimiz seyleri severiz.” demektedir (Aktaran: Yildizlar, 2001).

Problemlerin anlasilir olmasi ise problemlerdeki baglamin ¢okluguna baglidir.

Baglam problemi anlamli kilan yegane seydir. Problemde baglam olabilmesi i¢in kisi,



yer, nesne, ara¢ ve zaman boyutlart olmazsa olmazdir. Bu boyutlarin kullanilmasi

problemi daha gercekei yani gercek hayattan yapar.

Problemler, c¢ocugun kendi yasantisindan, yani ev, aile, okul ve smif
hayatindan, ¢evredeki cesitli is alanlarindan alinmalidir (Pesen, 2008). Cocugun kendi
hayatindan alinan gerg¢ek hayat problemleri yani baglam igeren problemler ¢ocuk igin
kavranmasi daha kolay ve anlasilir problemlerdir. Baglam igeren problemler
matematigin daha kolay ogrenilmesini daha ¢ok sevilmesini ve daha sosyal bir ders
haline gelmesini saglar. Bu yiizden problemlerin baglamlarinin incelenmesi arastirmaya

deger bir konudur.

1.4 Problem Cumlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Ilkokul 3. smif matematik ders kitabindaki

problemlerin baglamlar1 nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

1.5 Alt Problemler

1) ilkokul matematik ders kitaplarindaki problemlerde baglamin;
a) Boyutlarina gore 6grenme alanlarinin dagilimi nasildir?
b) Boyutlarindan kisi i¢in frekans ve yiizde dagilimlari nasildir?
¢) Boyutlarindan yer igin frekans ve yiizde dagilimlari nasildir?
d) Boyutlarindan zaman ig¢in frekans ve yiizde dagilimlari nasildir?
e) Boyutlarindan arag i¢in frekans ve yiizde dagilimlari nasildir?
f) Boyutlarindan nesne i¢in frekans ve yiizde dagilimlari nasildir?

2) 1lkokul matematik ders kitaplarindaki problem igerikleri nelerdir?



1.6 Smurhiliklar

1) Bu arastirma segilen Ilkokul 3. Simf Matematik Ders Kitabi’yla sinirhdir.
Aragtirma kapsaminda segilen ders kitaplart 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda MEB tarafindan 6grencilere dagitilan resmi ders kitab1 olan 3. Sinif
matematik ders kitabidir.

2) Bu arastirmada sadece Ilkokul 3. Simf Matematik Ders Kitabi’ndaki
problemlerin baglamlar1 incelenmistir. Kitabin ya da problemlerin diger
ozellikleri goz ardi edilmistir. Bu bakimdan bu arastirma sadece Ilkokul 3.

Sinif Matematik Ders Kitabi’ndaki problemlerin baglamlari ile sinirlidir.

1.7 Tanimlar

Matematik ders kitab1; matematik derslerinde egitim Ogretim materyali olarak
kullanilan 6grenciler i¢in tasarlanmis konu anlatimi, 6rnekler ve ¢esitli problemleri

bulundugu egitsel igerige sahip yazili kaynak.

Problem; karsilasilan sasirtici, zor ve yaratici diislinmeyi gerektiren bilimsel

yontemlerle ¢oziilmesi gereken soru.

Baglam; Bir tiimcede, bir diyalogda veya bir yazida bulunan herhangi bir
sOzcligiin manasinin daha iyi belirlenmesi ve farkli manalarindan ayristirilabilmesi igin
bulundugu ortamdaki ve karsilikli iligkisi bulunan oteki 6ge veya 6gelerle meydana

getirdigi biitiin.
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2 LITERATUR

Bu calismada Ilkokul 3. Smf Matematik Ders Kitabi’ndaki problemlerin
baglamlar1 incelenmistir. Bu kapsamda literatiir; baglam, matematik, matematik
problemleri, matematik problemlerinin smiflandirilmasi, matematik problemlerinde

baglam ve ilgili aragtirmalar alt bagliklarindan olugsmaktadir.

2.1. Baglam

TDK’ye gore baglam herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler orgiisii
veya baglantisi, kontekst olarak tanimlanir. ikinci bir TDK tanimi ise “Bir dil birimini
cevreleyen, ondan dnce veya sonra gelen, bir¢ok durumda s6z konusu birimi etkileyen,
onun anlamini, degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii” seklindedir (TDK,

2019a).

Korkmaz (2007) ise baglami, “Bir tiimcede, bir diyalogda veya bir yazida
bulunan herhangi bir s6zciigiin manasinin daha iyi belirlenmesi ve farkli manalarindan
ayristirilabilmesi igin bulundugu ortamdaki ve karsilikli iliskisi bulunan Gteki 6ge veya

ogelerle meydana getirdigi biitiin” olarak tanimlamaktadir.

Wieringa, Janssen ve Van Driel (2011) ise baglami, “6grencilerin kendi
yasamlarindan, toplumsal olaylardan, mesleki ya da bilimsel uygulamalardan segilen

gercek durumlar” olarak almislardir (Giir, 2011; Aktaran: Giir 2014).



Baglam tanimlar ¢esitli sekillerde yapilan ve kullanim alani oldukga genis olan
bir kavramdir. Bu kelimenin latince kokii, contexere’dir ve Tirkcgeye cevrildiginde
“birlikte 6rmek” ya da “parcalariyla tutarli olan” anlamimi vermektedir. Baglam; konu,
hikdye, durum ve problem olarak tanimlansa da en sik kullanilan karsiligi durumdur

(Bennett vd., 2005; Pilot ve Bulte, 2006, Aktaran: Giir, 2014).

Baglamin kullanim alanlarindan biri de egitimdir. Okullarda ve derslerin
ogretilmesinde sik sik baglama basvurulmaktadir. Baglam ile 6grenme, bilginin
almmas1 ve zihinsel olarak iglenmesi siirecinde hem Ogrenme ortaminin sosyal
baglaminin hem de bilginin ger¢cek yasamdaki baglaminin 6nemli olduguna odaklanir.
(Rose 2012, Aktaran: Inci 2019). Boylelikle giinliik yasamdan bir olay veya sorundan
yola ¢ikarak 6grenilen bilgiler ihtiyac haline gelmekte, kavram ve iligkiler bu olay veya
sorunun ¢oOziimiinde ara¢ olarak kullanilmaktadir. Dolayisiyla, giinlilk yasamdaki
olaylar ve konuya iligskin kavramlar arasinda bag kurulmaktadir (Acar ve Yaman 2011,

Aktaran: Inci, 2019).

Baglam ile 6grenme, 2004 yilinda MEB’in programda degisikligine gitmesiyle
onem kazanmaya baslamistir. Tiirkce ve Ingilizce gibi dil 6greten derslerde 6zellikle de
kelime 6gretiminde baglam ile kelime dgretimi kullanilan en yaygin yoldur. “The Book
of Learning and Forgetting” kitabinin yazar1 Frank Smith baglam icermeyen bir kelime
O0gretiminin dgretmenin en zor yolu oldugunu ve unutulmasinin da bir o kadar hizli
olacagini belirtmistir. Kelime gretimi ve kaliciligi bakimindan dil 6gretimi igin baglam

Onemlidir.

Fen bilimleri dersinde de baglam ile 6grenmeye sik sik bagvurulmaktadir.
Baglam, fen bilimleri egitiminde Ogrencilerin  konulari  gercek hayatla
iliskilendirememesi ve derse ilgi seviyelerinin az olmasi gibi baslica sorunlara ¢éziim

olarak kullanilmaktadir. Baglamin kullanildig: bir diger ders ise matematiktir.



2.2. Matematik

Matematik terminolojik olarak bakildiginda aritmetik, cebir, geometri gibi say1
ve Ol¢li temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir
(TDK, 2019b; Yikmis, 2012; Yildizlar, 2001). Freudenthal’a (1973) gore matematik
deneyim alanlarimi organize etme etkinligidir. Peel’e (1971) gbre matematik bireyin

cevresindekileri siralama, organize ve kontrol etmede kullandigi eylemlerin

ozellikleriyle ilgilidir (Aktaran: Yildizlar, 2001).

Bagka bir tanima gdére matematik soyut diistincelerimizi sistematik bicimde ifade
edebilmemizi saglayan bir evrensen dil, evrensel kiiltiir ve bir yazilim teknolojisidir
(Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004). Hacisalihoglu vd. tarafindan bu
sekilde tanimlamis olan matematik kavrami matematik bilimiyle ugrasan bilim insanlar1
tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Matematigin tanimi tam olarak yapilamasa
da insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki diisiinceleri

dort grupta toplanabilir:

e Matematik, gilinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.

e Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

e Matematik, insanda mantikl1 diistinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.

e Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede
basgvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik bunlardan sadece biri degildir; bunlarin hepsini kapsar (Baykul,
1999).

Matematik biliminin olusmasiyla ilgili iki temel yaklasim vardir. Bunlardan
birincisi, matematigi insanin kendisinin icat ettigi; ikincisi ise, matematigin evrende var
oldugu, insanin onu zaman iginde fark ettigidir. Ikinci goriisii destekleyen dogal kanitlar
oldukg¢a fazladir (Altun, 2002). Evrendeki hemen hemen her sey matematigi
barindirmaktadir. Evrende var olan matematigin yani sira insanlar da yasadiklar

cevreyi gelistirmekte matematigi kullanmaktadir.
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Gunimiizde matematik, yakin geg¢miste akla bile gelmeyen yeni uygulama
alanlar1 bulmus, bulmaya da devam etmektedir ve sadece matematiksel olarak
kalmamistir. Cagimizda matematik ¢cok gelismis-genislemis sistemli, diizenli ve genis
bir sekilde dilcilik (Languistic’a), miizikal matematik, tibbi matematik, ekonomi,
miithendislik, biyo-matematik uygulama alanlarina sadece birka¢ Ornek olarak
verilebilir. Dolayisiyla, sistemli teorilerin olusumu neticesinde biitiin disiplinlerde

matematik kullanilir olmustur ( Kagar ve Nasibov, 2005).

Her iilkede, her diizeydeki okullarda matematik ve matematik Ggretiminin
gerekliligi tartisilmaz bir sekilde kabul edilmektedir. Bu yaygin ve tartisilmaz kabul
gérmenin 6nemli iki nedeni oldugu sdylenebilir. Bu kabul gérme; matematigin bilimsel
calismalarda ve glincel yasamda vazgecilmez bir arag olmasindan kaynaklanmaktadir

(Y1ldizlar, 2001).

2.3. Matematik Problemleri

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ithtiyaglari, ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler

bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir (MEB, 2018).

Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
cOzebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir (MEB, 2018). MEB Matematik Ogretimi Programi’nda gecen bu
ibareye gore problem ¢dzme becerisi bireylerin edinmesi gereken nitelikler arasinda yer

almaktadir.

Farkli kaynaklarda ¢ok cesitli tanimlar1 olan “problem” kavrami, bu tanimlar

1s181nda “belirsizlige sahip bir giicliik” olarak agiklanabilir (Covusoglu, 2010).
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TDK’de problem kavrami teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi istenen
soru, mesele olarak tanimlanmistir (TDK, 2019c¢). Schoenfeld (1992) problemi sasirtici,
zor ve yaratici diisiinmeyi gerektiren sorular olarak tanimlamaktadir. O’Daffer’e (1988)
gore problem bireyin rutin iglemlerle ¢cozemedigi sorulardir. Belirsizlik igeren, ¢oziimii
hazirda olmayan ancak ¢ozecek kisinin mevcut bilgi birikimi ile ¢dzebilecegi durumlara

denir (Olkun ve Yesildere, 2010).

Krulik ve Rudnick (1989) problemi goriiniirde bilinen bir ¢dziim yolu olmayan
nicel veya nitel yapidaki sorunsallar olarak tanimlamaktadir. Orton ve Wain’e (1994)
gore problem dgrencilerin ilgisini ¢eken, zihinlerini zorlayan ve ¢6zliimii elde etmek i¢in
ogrencilerin arastirma yapma ihtiyaci hissettikleri durumlardir (Aktaran: Aksoy ve
Bayazit, 2009).

John Dewey, problemi insan zihnini karigtiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak tanimlamistir (Baykul, 1999; Baykul, 1987; Baykul, 2006
Baykul vd., 2010). Problem kisinin bir seyler yapmak isteyip de ne yapacagini hemen
kestiremedigi, bilmedigi bir durumdur (Altun, 2002).

Bir bagka tanima gore problem sonucu bilinmeyen ya da zor olan bir durumdur.
Problemin 6nemi, kesfedilecek, tartisilacak ya da diisiiniilecek bir soru olmasindadir.
Problem ayn1 zamanda giderilmek istenen bir giicliik olarak da tanimlanabilir (Van De

Walle 1980, Aktaran: Aydin Akay, 2004; Yildizlar, 2001).

Problemin temel 6zelliklerini Dagli (2004) sdyle siralamistir:
1) Problem karsilasan kisi i¢in bir giigliiktiir.
2) Kisi onu ¢6zmeye ihtiyag duyar.
3) Kisi bu problemle daha once karsilasmamistir ve ¢oziimle ilgili bir

hazirlig1 yoktur (Aktaran: Covusoglu, 2010).

Bu tanimdan da anlasiliyor ki, daha dnceden karsilasilmis bir durum problem
olmayip, aniden bir ¢oziim ve caba gereksinimi igermelidir. Tanimlardan anlasilacagi

tizere zihinde meydana gelmis bir durumun ¢6ziimii biliniyorsa bu bir problem degildir.
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Problem olabilmesinin 6n kosulu zihin karmagsiklig1 ve arastirmaya sevk edici bir nitelik

tasimasidir (Covusoglu, 2010; Yildizlar, 2001).

Iyi problem NCTM Standartlar1 (2000)’na gére dgrencilerin bulundugu ¢evreden
ortaya ¢ikan, Ogrencilere strateji gelistirmeleri ve uygulamalari igin zorlayan ve
ogrencileri yeni kavramlarla tanistirmak i¢in ortam hazirlayan problemlerdir (NCTM,
2002).

Ogrencilerin Matematik ders kitaplarinda karsisna ¢ikan  problemler
matematiksel problemlerdir. Grouws’a (1996) gbore matematiksel agidan problem,
bulunmasi ya da gosterilmesi gereken fakat nasil bulunacagi veya gosterilecegi mevcut

bilgilerle bir bakista belli olmayan sorun olarak tanimlanmaktadir (Aktaran: Kayan ve

Cakiroglu, 2008).

Problemler ¢ocugun kendi yasantisindan, ev, aile okul ve sinif hayatindan,
cevredeki ve yurdun cesitli alanlarindaki islerinden alinmalidir. Problemler ¢ocugun
istekle yapacag ilgi ¢ekici nitelikte olmalidir. Ogretmen problemlerde daima ¢ocuklarmn
giinliik yasantilarin1 g6z Oniinde tutmali ve onun gerektirdigi islerin, o zamana kadar
ogrenilenlerden olmasimna dikkat etmelidir. Islemlerin kavratilmasi amaci ile verilen
problemler ¢ok basit olmali, iinite veya konu sonlarindaki problemler kolaydan zora
dogru siralanmalidir. Ogrencilere verilen problemlerde onlarin gelisim durumlari ve
problemlerin o zamana kadar Ogrenilenlerle ¢oziilebilir olmasma dikkat edilmelidir
(Yildizlar, 2001). Boaler (1993), problemlerin baglamlarmnin ger¢cek yasamdan olaylar
icermesi gereklidir, bu sayede Ogrenciler problemin sonucuna ulasabilirler (Erkan,
2013).

Giinlik yasam problemlerinde problemlerin igerigi ¢ogunlukla cevresel bir
olaydir veya problemin sevk ettigi diisinme modeli ¢evresel baska olaylara netlik
getirmede kullanilabilecek tiirden bir siirectir. Bundan dolay: bunlara gercek problem
veya gercek hayat problemi denmektedir. Ogrenciler bu problemleri kendi somut ve
giindelik yasantilarina dayanarak sonuglandirabilir ve bunlar1 sonuglandirmakla

cevresindeki olaylarin bazi matematik kurallarina gore hareket ettigini fark eder. Gergek
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hayatta karsilagtigimiz sorunlarla problem ¢6zmenin ilintisi  “Giinlik yasam
problemleri” olarak da ifade edilirler. Bu tip problemler, 6grencilerin ¢oziimlerine,
bicimsel (formal) bilgilerinin yani sira bigimsel olmayan (informal) bilgilerini de
uygulamalarin1 gerektirir. Bigimsel olmayan bilgi, 6grencilerin yasantilar1 ile gelisir.
Ogrenciler bu problemleri igin bireysel olarak gelistirdikleri diisiinmeyi planlama
siireclerini siradan islemleri ve siirecgleri yaratici bir sekilde birlestirerek kullanirlar

(Korkmaz ve Giir, 2006; Aktaran: Erkan, 2013).

Wistedt’e (1990) gore okul matematigi giinliilk yasam deneyimleriyle baglantili
olmalhidir ve o&grencileri kusatan cevreden materyaller toplanmalidir. Matematik
egitiminin giinlik yasam aktivitelerini temele almasi gerektigiyle ilgili yaygin bir
uzlagsma oldugu halde giinliik yasam bilgisinin ne oldugu veya bu terimin neleri i¢erdigi
hakkinda aymi olc¢lide giliglii bir anlagsma goriinmemektedir. Giinliikk yasam bilgisi
kismen, ¢ocuklarin ve yetigkinlerin giinliik aktivitelerinde elde ettikleri, ayrica giinliik
yasam aktivitelerinin ve islerinin meydan okuyusunun iistesinden gelmeye yardimci

olan becerileri igeren bilgi tiirii olarak tanimlanabilir (Aktaran: Erkan, 2013).

Matematiksel problemleri ¢6zme becerisi zamanla bireye matematiksel
yetkinlik kazandirir. Matematiksel yetkinlik, giinliik hayatta karsilagilan bir dizi
problemi ¢6zmek i¢in matematiksel diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamadir (MEB,

2018).

2.4. Matematik Problemlerin Siniflandirilmasi

Problemlerin degisik yaklasimlarla siniflandirilmasi yapilabilir. Tablo 2.1

problemlerin arastirmaci tarafindan olusturulan siniflandirilmasini géstermektedir.
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Tablo 2.1: Problemlerin Siniflandirilmasi

Problemlerin siniflandirilmasi

Siradan(rutin) Problemler
Yaraticiliga gore problemler

Sira dis1 (6zgiin) Problemler

Gergek Yasam Problemleri
Olaya gore problemler

Kurgusal/Farazi Problemler

Kolay Problemler

Zorluk derecesine gore Ofta Brobismicr

problemler Zor Problemler

Ugrastirici Problemler

Tek Aritmetik Islem Gerektiren Problemler
Coklu Aritmetik Islem Gerektiren Problemler
Denklem Kurma Gerektiren Problemler
Sekil/Diyagram Olusturma Gerektiren Problemler

Coziim sidtejilerine gdte Tahmin Etme/Kontrol Etme Gerektiren Problemler

problemler Tablo veya Liste Yap Gerektiren Problemler

Akil Yiriitme/Mantiksal Disiinme Gerektiren Problemler
Oriintii Bulma Gerektiren Problemler

Geriye Dogru Coziim Gerektiren Problemler

Daha kolayim1 ¢6zme/Basitlestirme Gerektiren Problemler
Cok lyi Problemler

Iyi Problemler

Kazanim Karsilama Diizeyine

Gore Problemler Orta Problemler

Kotii Problemler

Cok kotii Problemler

Ogretimindeki farkliliklar da esas alinarak yaraticili§a gore problemler iki smifa

ayrilabilir: Siradan (Rutin) ve sira dis1 (Ozgiin) problemler.



15

Siradan (Rutin) problemler matematik ders kitaplarinda yer alan ve dort iglem
becerisi ile ¢oziilebilen problemlerdir. Siradan problemler tek ya da c¢oklu aritmetik
islem gerektirebilir (Altun, 2002; Toluk Ugar ve Olkun, 2003). Rutin problemler

matematik ders kitaplarinda ¢okga yer almaktadir.

Bu problemlerin en temel 6zelligi toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme gibi
aritmetiksel islemlerin uygulamasiyla ¢oziilebilir olmasidir. Dolayisiyla rutin
problemler genellikle aritmetik islemlerin Ogretiminden sonra verilir. Bununla
ogrencilerin 6grendikleri konuyu pekistirmeleri, aritmetik islemlerin, aritmetik islemler
arasinda anlamsal iliskiler kurmalar1 ve kavramsal bilgi gelistirmeleri amaglanmaktadir

(Aksoy ve Bayazit, 2009).

“J
5 Bir paket thlamur 80 gramdir. 10 paket hlamurun kitlesi kac gramdir?

Resim 2.1: Siradan (rutin) Problem Ornegi (Geng vd., 2008)

Resim 2.1°de yer alan problem tek islemli siradan bir problemdir. Bu tiir
problemlerin 6gretiminin 6nemi giinliikk hayatta kullandigimiz dort islem becerilerini
kazandirmak ve problem ¢6zmenin kazandirdigi diger becerileri edinmelerini

saglamaktir.
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Tden Ya kadar olan rakamlar bir kere kullanarak sekildeki bos dairelere édyle yerles-

tirin ki ayni ¢izgi Gzerindeki her t¢ rakamin toplami 15 olsun.

Resim 2.2: Sira Dis1 (Ozgiin) Problem Ornegi (Geng vd., 2008)

Sirada dis1 (Ozgiin) problemler ise bir veya birden fazla islemin dogru
secilmesiyle hemen c¢oziilememeleri bakimindan siradan problemlerden farklidir.
Coziimleri islem becerilerinin 6tesinde verileri organize etme, siiflandirma, iliskileri
gorme gibi becerilere sahip olmay1 gerektirir (Altun, 2002; Toluk Ugar ve Olkun, 2003).
Ozgiin problemler rutin problemlere kiyasla, dgrencileri diisiinsel olarak ¢ok daha fazla
zorlayan sorulardir. Bu tiir sorular1 ¢ozerken ogrenciler zihinsel olarak aktiftirler;
oldukca yogun ve karmasik bir diisiince siireci yasarlar. Rutin olmayan problemler
matematik egitiminin en genel amaglarindan olan elestirel ve yaratici diisiincenin
gelisimine biiyiik katkilar saglar (Aksoy ve Bayazit, 2009; Toluk Ugar ve Olkun, 2003).
Resim 2.2” de yer alan problemi ¢6zmek islem yapmaktan ¢ok verileri organize etmeyi

siniflandirmayi ve iligkileri gormeyi gerektirir.

Problemler sayisal ve sozel problemler olarak da ikiye ayrilabilir. Sayisal
problemler gercek hayati yansitmayan matematiksel ciimlelerden olusan problemlerdir.
Bu tiir problemler baglam icermezler. Baglam igermedigi i¢in daha soyut ve anlagilmasi

zor problemlerdir.
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Sozel problemler gercek hayati yansitir ve gercek hayat kelimelerini igeren
ciimlelerden olusur.  Ger¢ek hayati yansitan sozel problemlere gergek yasam
problemleri de denir. Bu tiir problemler baglam igeren problemlerdir. Baglam igerdigi
icin de daha somut, anlasilir, anlamli ve matematigi sosyallestiren problemlerdir. Resim
2.3” de gergek yasam problem Ornegi ve Resim 2.4’de ise kurgusal/farazi problem

ornegi verilmistir.

m |
2 Nevzat amca. bahcesinden topladigi elmalarin 357 kilogramini satiyor. Geriye 184

kilogram elmasi kalyor. Nevzat amca. bahcesinden toplam kag kilogram elma topla-

ristir?

Resim 2.3: Gergek Yasam Problem Ornegi (Geng vd., 2008)

“l
5 3 yuzlik. 5 onluk ve 8 birlikten olusan saydan: 136 saysini ckarirsak sonug kac

olur?

Resim 2.4: Kurgusal/Farazi Problem Ornegi (Geng vd., 2008)

Pellegrini ve Smith’e (2000) goére Baglam problemleri (context problems);
cocuklarin tamik olduklar1 gercek yasam durumlarinin veya hayal edebilecekleri
durumlarin genis bir cercevede sunuldugu matematiksel problemlerdir. Baglam
problemleri cesitli sekillerde; sozel bir problem, bir oyun, bir resim, bir gazete yazisi,
bir grafik ya da bu tiirlerin bir bileskesi seklinde 6grencilere sunulabilir (Aktaran: Yagci

ve Arseven, 2010).
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2.5. Matematik Problemlerinde Baglam

Problem ¢6zme konusuna biiyiik 6nem verilmesinin bircok sebebi vardir.
Bunlardan biri de problem ¢6zmenin matematigin uygulama alani olarak goriilmesidir.
Ozellikle rutin olmayan problemleri ¢ozerken dgrenciler gegmis bilgilerini kullanma
firsat1 bulurlar. Bu bilgiler arasinda iligkiler kurarlar, sentez ve analizler yaparlar,
bilgilerini yeniden yapilandirirlar ve gergek hayat kosullarmma uygularlar (Aksoy ve
Bayazit, 2009).

Problem ¢6zme ne yapilacagiin bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerektigini
bulmaktir (Altun, 2002). Problem ¢6zme belirsizliklerin ortadan kaldirilmasidir. Yani
olay yada durumlar karsisinda var olan iligkileri ortaya ¢ikarma yeni iliskiler kurma ve
giidiilen amaca gore belli bir sonug elde etme isidir (Pesen, 2008). Bir baska tanima
gore ise problem ¢dzme karsilasilan bir sorunsalin iistesinden gelmek i¢in ge¢mis bilgi
ve tecriibelerin kordine edilerek uygulamaya konuldugu karmasik bir siiregtir (Aksoy ve

Bayazit, 2009).

Gergek¢i Matematik Egitimi  (Realistic Mathematics Education/ GME)
yaklasimma gore matematik tiimiiyle bir insan etkinligidir. Cocugun matematigi
O0grenmesi matematik yapma seklinde olmalidir. Cocuk hedeflenen bilgiyi bir problem
¢ozme etkinligi sonucunda elde etmelidir. GME’ye gore matematik yapmak i¢in gergek
bir durum bulunamadig: takdirde gercege uygun hayali bir durumdan yararlanilabilir
(Altun, 2002). Tamamen ger¢cek hayat durumlari olmayabilir 6nemli olan ¢ocugun

problemi ger¢ekmis gibi algilamasidir (Toluk Ugar ve Olkun, 2003).

Problem ¢dzme yetenegi, bir probleme denk gelindiginde onun yapisini algilama
ve problemi anlama, ¢oziimii i¢in gerekli stratejiyi belirlemek, bu stratejiyi kullanma ve
sonuclarint yorumlama yeteneklerini gelistirmektir. Bu becerilerin problem ¢6zme
stirecinde nasil kazanildigi, beyinde nasil islem yapildig1 tam olarak bilinmemektedir.
Ancak problem ¢6zmenin bir siire¢ oldugu ve bazi asamalara sahip oldugu

bilinmektedir (Baykul vd., 2010).
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Problem ¢6zme siirecinde Ogrenciler diisiinsel olarak aktiftirler, c¢linkii
baslangicta ¢oziim yolu bilinmeyen problematik bir durumla karsi karsiyadirlar.
Problemi ¢6zmek i¢in eldeki durumu etraflica anlamak, ¢6ziim i¢in uygun plan ve
stratejiler gelistirmek, bu plan ve stratejileri uygulayarak sonuca ulasmak ve son
asamada da elde ettikleri sonucun dogru olup olmadigin1 kontrol etmek
durumundadirlar (Aksoy ve Bayazit, 2009).

Siradan ve sira dis1 problemlerin ¢oziimleri konusunda en ¢ok kabul goren
George Polya tarafindan dort asamali tanimlanan bir problem ¢dzme siireci vardir. Bu

stirecin basamaklar1 soyledir:

1) Problemin anlasilmasi
2) Cozlimle ilgili stratejilerin se¢ilmesi
3) Segilen stratejilerin uygulanmasi

4) Coziimiin degerlendirilmesi (Polya, 1957).

Bu basamaklarin bilinmesi problem ¢6zmeyi saglamaz, ancak bu dort basamaga

uygun ¢alisma bi¢imi ¢6ziimii kolaylastirir (Altun, 2002).

Bir problemi ¢ozerken bir bireyin izlemesi gereken asamalar egitimciler
tarafindan ortak goriis olarak kabul gormektedir. Charles’a (1985) gore ise problem

¢Ozme siirecinde bireyin,

° Problem ciimlesini anlamasi,

° Cozim igin gerekli verileri segmesi,

o (C0Oziim i¢in uygun planin segilmesi,

. Problemi cevaplamasi ve bu cevabin mantikli olup olmadigina karar
vermesi,

J Problemi genisletmesi,

o Alternatif yontem énermesi

gibi biligsel bir siiregten gegmesi gerekmektedir (Aktaran: Kartallioglu, 2005).

Charles ve Polya’nin tanimladig1 problem ¢6zme siirecleri incelendiginde siireg

nasil ilerlerse ilerlesin Oncelikle problemin yani problem ciimlesinin anlagilmasi
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gerektigi goriilmektedir. Ogrencilerin hayatta cok énemli problemlerle karsilasacaklari
bir gergektir. Bu problemlerin neler olacagini bilemese de, onlarin ¢6ziim yollarinin
oldugu bilinmektedir. Problemi c¢o6zeceklerin problemi anlamalar1 zorunludur

(Saglamer, 1980).

Senemoglun’a (1997) goére problem Ogrencilerin kendilerinde var olan
semalarina uygun olarak anlamlandirilmakta sonra diger basamaklara ge¢ilmektedir.
Problemin dogru ¢oziimii, dogru anlasilmasimna baglidir (Aktaran: Yildizlar, 2001;
Baykul vd., 2010).

Polya’ya ve Mayer’e gore problemin sozel ifadesinin anlasilmasi problem ¢ozme
slirecinin en kritik safhasidir (Aktaran: Aksoy ve Bayazit 2009; Yildizlar 2001). Ciinkii
problemin anlagilmasi asamasinda yasanacak herhangi bir aksaklik diger tiim agamalari
etkilenmesine neden olacaktir, bu bakimdan &grencilerin ilk olarak problemi g¢ok iyi
anlamalar1 ve igsellestirmeleri gerekmektedir (Turhan, 2011). Problem ciimlesinin
anlasilabilmesi i¢in Oncelikle ¢oziilmek istenen problemdeki baglamin kavranmasi
gerekmektedir. Problemin anlasilmasi verilenlerle istenilenlerin belirlenmesi ve kisinin
kendi kelime ve ciimleleriyle ifade etmesiyle olur. Problemlerde sozel ve sayisal
ifadeler yer almaktadir. Coziilmek istenen problemdeki baglamin kavranmasi da bu

sozel, sayisal ifadeler ve iglemler arasinda bag kurabilmeye baglidir.

Bir birey ilk olarak problemi anlamalidir bu islemden sonra problemin
¢ozlimiine, uygulamasina ve dogrulamaya gidebilir. Probleminin baglaminin
anlagilamamas1 ve kavramlarin kisinin hayatindaki karsiliklarinin, igeriginin yeterli
Olclide doldurulamamasi anlamli problem ¢6ziimiine bir baska deyis ile Ogretimine
engel olan 6nemli bir faktordiir. Anlamli 6grenmenin gerceklesemedigi durumlarda,
sorulan problem durumlarmin hayattan bagimsiz ve kullanilamayan, kullanilsa da
bunun bilincine varilamayan ortamlarin olugsmasina neden olur. Oysa kisinin giinliik
yasamda karsilasilan ve zaten Ogrenilmis olan bilgilerle bagi kurularak anlatilan

matematik, matematik korkusu olusmasini biiyiik 6l¢iide engelleyebilir (Erkan, 2013).
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Bilgi zaten kisilerin deneyimlerini anlamlandirmasiyla olusturulur ve bilginin
sadece baglamda anlami vardir. Bu ylizden etkili bir 6gretimin ger¢ek diinyadaki

sorunlarin isbirligini iceren gergek baglamlari kullanmasi gerekir (Jonassen, 1999).

Kavramlar ve islemler arasindaki bagin kurulmasi, ilkégretimde problem
c¢ozmede kendini siklikla gosterir. Sozel problemde gecen kavramlari anlayan bir
Ogrenci ¢oziim i¢in hangi yolu takip edecegine ve hangi kurallardan faydalanacagina
karar verebilir. BOylece problemi kendi climleleriyle ifade edebilir, probleme ait
matematik ciimlesini yazabilir ve kendisini ¢oziime gotiirecek islemlerin neler
olabilecegi hakkinda fikir yiiriitebilir. Dolayisiyla iligkisel anlama yoluyla kavramlar ve
islemler arasinda bag kuran bir 6grenci, yalnizca islemlerin nasil yapildigini degil, ayni
zamanda ni¢in yapildigim1 da aciklayabilecek diizeye erismis ve ezberden uzak,

tamamen anlamaya dayali bir 6grenme gergeklestirmis olacaktir (Aydin Akay, 2004).

Sozel problemlerin ¢oziimiinde ¢ok 6nemli yeri olan kavramlar ve kavramlar
arasi iligkileri anlamakta zorlanan O6grenciler siradan problemlerle birlikte sira dist
problemleri de ¢dzmekte zorlanirlar. Von Glaserfeld (1995: 20) bu durumla ilgili
egitimciler, 6grencilerin gerekli olan formiilleri ders ve test kitaplarindaki sorulara
siirli sayida uygulayabildiklerini, ancak alisilmamis soru tarzlariyla karsilastiklarinda
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri anlamaktan uzak olduklarinda fark ettiler

demistir (Aydemir ve Kubang, 2014).

Kavramlar ve kavramlar arasi iliskileri anlamak i¢in gercek hayattan
faydalanilir. Sozel problemlerde gercek hayattan kelimeler kullanilmasi problemin
anlasilmasini ve problemde gegen kavramlar arasi iliskinin kurulmasimi kolaylastirir.
Her ne kadar okullarda islenen matematigi gercek hayattan kelimelere baglanmanin

Oonemi bilinse de simiflarda nasil ve ne siklikla gerceklestigi hakkinda ¢ok az sey

bilinmektedir (Eslik, 2010).

Arastirmacilar gercek hayattan alinan problemlerin problemi ve sayilar
anlamlandirmada 6nemli bir role sahip oldugunu ve bu nedenle &grencilerin baglam

iceren problemlerde daha iyi performans gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Carraher



22

1988, Carraher ve digerleri 1985, Clements 1980, Irwin 2001, Van den Heuvel-
Panhuizen 2005; Aktaran: Can, 2007).

Steen (2001), problem baglamini, Ogrencilerin matematik Ogrenmesini
kolaylastiran ve problemlerin ¢oziimiinde kolaylik saglayan bir mihenk olarak
yorumlamis ve baglam giindelik hayat matematigi ve okul matematigi ile birlestirilirse
matematik 6grenmede faydali bir aragtir seklinde tanimlamustir (Aktaran: Erkan, 2013).
Nelissen ve Tomic (1993) baglam igeren problemlerinin matematik égrenme siirecinin

her aninda olmasi gerektigini belirtmistir (Aktaran: Deniz, 2014).

Problemlerin baglam igermemesi 6grencilerin bir problemle karsilastiklarinda
genellikle, probleme bir goz atip; verilen sayilara cesitli islemler yaparak sonuca gitme
egilimi gostermektedir. Ayrica Ogrenciler matematige karsi bazi olumsuz tutum ve
inanglar igindedirler. Bu olumsuz ve basariyt engelleyici tutum ve inanglar;
matematiksel yetkinligi yiiksek olmayan Ogrencilerin kendi kendilerine problem
cozemeyecekleri, her problem i¢in yalniz bir dogru cevap ve tek bir dogru ¢6ziim yolu
oldugu ve gercek hayatta karsilastiklart matematikle okulda 6grendikleri matematigin
arasinda biiyiik farliliklarin oldugu diisiincesidir (Altun ve Arslan, 2006; Aktaran: Onal,
2015).

Baglamlarin gercek hayati yansitmasinda bazi boyutlarin rolii vardir. Baglamlar
olayin gectigi yer, zaman, kisi; olayda gecen ara¢ ve nesne gibi boyutlar1 i¢ine alir.
Baglam bu boyutlarla beraber vardir ve anlama olay1 bu sekilde gerceklesir. Anlam

ancak ve ancak bir baglamda var olabilir (Cakir, 2004).

Matematik dersi anlagilmas1 zor, sevilmeyen ve asosyal bir ders olarak bilinir ve
algilanir. Problemlerdeki baglamin ¢oklugu; problemi daha anlamli ve anlasilir kilar,
cocugun matematigi sevmesini saglar ve matematigi daha sosyal bir ders haline getirir.
Ancak literatiir taramasinda matematik dersinde ve matematik problemlerinde baglamin
kullanimi ile ilgili pek fazla arastirma olmadigi saptanmistir. Bu arastirma da

literatiirdeki bu eksiklik goriilerek literatiire katki saglamak adina yapilmaistir.
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2.6. Ilgili Arastirmalar

2.6.1. Matematik problemleri ile ilgili aragtirmalar

Ozer (2018) c¢alismasini MEB komisyonu ve ozel yaymevleri tarafindan
hazirlanan ilkokullarda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda kullanilan ders kitaplarinda
yer alan Ornekler ve alistirmalar ile gergeklestirmistir. Arastirmanin amact ilkokul
matematik ders kitaplarindaki kesirler konusu ile ilgili 6rnekler ve aligtirmalarda yer
verilen iligskilendirme durumlarini, iligkilendirme durumlarinin = siniflara  gore
dagilimlarini, problem 6zelliklerini, yer verilen temsilleri ve ge¢is durumlarimi analiz
etmek olarak belirtilmistir. Arastirma bulgularina gore; orneklerin ¢ogunlugunun diger
konularla iligkilendirilmis olmasma karsilik alistirmalarda ise diger konularla
iligkilendirme durumunun yaklasik T{icte bir oraninda kaldigina ulasilmistir.
Problemlerin 6nemli bir kismi rutin ve kapali uglu problemlerden olustuguna
ulagilmistir. Problemlerin ¢ogunlugunun yeterli veriye sahip olduguna ulasiimistir.
Coziimlerinde ¢ok adim gerektiren problemlere daha fazla yer verildigi, tek adim ve ¢ok

adim gerektiren problemlerin oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Dilegelen (2018) g¢alismasim1 2015-2016 egitim-6gretim yillinda Ogrencilere
dagitilan bir adet 6zel yayinevi ve bir adet MEB yayinevi olmak iizere iki tane 5. simif
matematik ders kitabi ile gergeklestirmistir. Bu aragtirmanin amaci 5. sinif matematik
ders kitaplarinda, belirlenen kazanimlar 6zelinde, iliskilendirme becerisine ne Olciide ve
nasil yer verildigini belirlemeye ¢alismak olarak belirtilmistir. Aragtirmanin bulgularina
gore, ders kitaplarinda en fazla gergek hayatla ve kavramlar arasi iligskilendirmeye yer
verildigi, kavramin farkli gosterimleri arasinda iliskilendirmeye ise daha az yer verildigi

gorilmiistiir.

Cavusoglu (2010) calismasini Cankaya ilgesinde bulunan sosyoekonomik
diizeyleri yiiksek, orta ve disiik ilkogretim okullarindan rastgele segilen 9 ilkogretim
okulunun 614 besinci simf dgrencisi ile gerceklestirmistir. lkdgretim besinci simf

Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi ile matematik problemlerini ¢6zme becerileri
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arasindaki iliski incelenmistir. Bu arastirmanin amaci 6ncelikle okudugunu anlama ve
problem ¢dzme basarilarina cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, sosyoekonomik
diizey ve anne-baba egitim diizeyi gibi degiskenlerin etkisini arastirmak olarak
belirtilmistir. Ayrica, dgrencilerin okudugunu anlama becerisi ile Polya’nin problem
¢ozme agsamalarindaki basarilart arasindaki iliski de incelenmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerindeki eksikligin problem
¢ozme stirecinde problemin anlagilmasi ve plan yapma siireglerindeki basariy1 olumsuz

etkiledigi belirtilmigtir.

Cakiroglu ve Kayan (2008), c¢alismasini 2005-2006 Ogretim yili bahar
doneminde I¢ Anadolu ve Karadeniz bélgesindeki illerden secilen 5 {iniversitenin
ilkdgretim matematik 6gretmenligi programlarina devam eden 244 son sinif 6gretmen
aday1 ile gercgeklestirmistir. Bu calismanin amaci ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin matematiksel problem ¢ozme ile ilgili inanglari incelemek olarak
belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda genel olarak ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme ile ilgili pozitif goriislere sahip olduklari, ancak hesaplama
becerilerinin 6nemi ve problem ¢dzerken dnceden belirlenmis adimlar takip etmenin

gerekliligi gibi baz1 gelenekei goriislere sahip olduklart saptanmaistir.

Kayapmar (2015), caligmasin1 2012-2013 egitim-0gretim yilinda Bursa ili
Yildirim ilgesindeki bir ilkokulda, 4. smifa devam eden 56 Ogrenci ile
gerceklestirmistir. Bu arastirma Milli Egitim Bakanlhigi’nin yiiriirliikte olan egitim
ogretim programinda onemini vurguladigi 6z diizenleme ve matematiksel problem
¢ozme becerilerini birbirleri ile olan etkilesimlerini ve bu becerilerin problem ¢6zme
stratejileri  yoluyla kazaniminin Ogrencinin akademik basarisina olan etkisinin
belirlenmesini amaclanmaktadir. Elde edilen sonuglar, problem c¢6zme stratejileri
Ogretiminin  Ggrencilerin  problem ¢6zme performanslarini, matematik basari
durumlarini, bilisiistii 6z diizenleme becerilerini ve 6z yeterlik inanglarini olumlu
sekilde etkiledigi; biligsel strateji kullanimi durumuna yapilan Ogretimin etkisi

olmadigini gostermistir.
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Karaaslan (2018), arastirmasini imam hatip ortaokulunda dersle ilgili 6gretmenin
sinifinda bulunan 20 kiz 6grenciyle yiiriitmiistiir. Bu arastirma problem kurma destekli
yiiriitiilen dogrusal denklemler dersleri sonrasinda, 7. smif 6grencilerinin matematiksel
bilgi ve stire¢ becerilerini belirlemeyi, 6grencilerin kurduklar1 problemlerin niteliklerini
ve problem kurarken kullandiklar: stratejileri ortaya koymay1 amaglamistir. Elde edilen
sonuglara gore Ogrencilerin baglamsal 0Ozgiinliik, matematiksel iliskiler agisindan
Ozgiinlik ve karmagsiklik diizeyi niteliklerindeki puanlarinin arttigi  gorilmiistiir.
Problem kurmanin derslere uzun siireli entegre edilmesinin, 6grencilerin matematiksel
bilgi ve becerilerinin gelisiminde, problem niteliklerinin gelistirilmesinde ve

kullandiklar stratejilerde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir

2.6.2. Matematik problemlerinin baglamlari ile ilgili arastirmalar

Can (2017), calismasini1 Burdur ilinde sekiz farkli ilkokulda 6grenim gérmekte
olan 496 ilkokul 4. smif 6grencisi ile gergeklestirmistir. Bu aragtirmanin amaci ilkokul
4. sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerin baglam igeren ve igermeyen problemleri
cozerken say1 duyusundan yararlanma durumlarini ve ¢oziim yollarini incelemek olarak
belirtilmistir. Bu aragtirmanin sonucunda, ilkokul 4. siif 6grencilerinin say1 duyusunun
oldukgca diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kism1 ¢dziimde kural
temelli yaklasimi tercih etmis olup say1r duyusu bilesenlerinden olduk¢a az
yararlanildig1 goriilmiistiir. Bu arastirmaya, 6grencilerin baglam igeren problemlerde
sayl duyusu temelli ¢6ziim yollarmi kullanma oranlarinin daha yiiksek olabilecegi
varsayimi ile baslandig1 fakat 6grencilerin on maddelik 6l¢ekteki sadece iki sorunun
baglam igeren 6rneginde rutin hesaplamalardan biraz daha uzaklasarak farkli stratejiler
gelistirmeye ¢alistiklart goriilmiistiir. Baglam igeren diger problemlerde sonucun bu
sekilde olmadig: tespit edilmistir. Baglam iceren problemlerde kural temelli ¢6ziim
yollarin1 kullanan &grencilerden alternatif ¢oziim yollar1 {izerinde diistinmeleri
istendiginde, ogrencilerin farkli say1 duyusu bilesenlerinden yararlanma durumlarinin
sorunun yapisina, soruda kullanilan sayilarin 6zelliklerine ve baglamina gore degisim

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
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Usta (2018), galismasini 2. sinif diizeyinde bir, 3. sinif diizeyinde iki ve 4. sinif
diizeyinde bir ders kitab1 ile gergeklestirmistir. Bu calismanin amaci, 2017-2018
[Ikogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’na gore yaymnlanmis 2., 3. ve 4. smif
ders kitaplarinda yer alan dogal sayilarla carpma ve bolme islemleriyle ilgili
problemlerin adim sayisi, yanit tiirii, baglami ve biligsel gereksinim 6zellikleri dikkate
alinarak analiz edilmesi olarak belirtilmistir. Elde edilen sonuglara gore, carpma ve
bolme konu alaninda biitiin ders kitaplarinda sadece sayisal cevap gerektiren tek islemli,
gorsel temsillerle veya gercek yasam durumlar ile iligkili olmayan ve islemsel bilgi
becerisine yoOnelik problemler oransal olarak daha fazla yer almakta oldugu

gorilmiustir.

Okay (2018), galismasini Bilim Cocuk Dergisi’nin 202 sayisi, TSE Oncii Cocuk
Dergisi’nin 74 sayist ile gerceklestirmistir. Bu calisma 1998-2014 yillar1 arasinda
yayimlanan ¢ocuk dergilerinin matematik iceriklerini dergilerin fiziksel 6zellikleri, ilgili
miifredatla uyumu ve yer verilen problemlerin karakteristikleri baglaminda analiz
etmeyi amaclamaktadir. Elde edilen sonuglara gére matematiksel igerigin yarisindan
fazlas1 sayilar 6grenme alanina ayrilmistir, glinliik yasam problemlerine giinliik yasamla
ilgili olmayan problemlere oranla daha az yer verildigi fark edilmistir, rutin ve rutin
olmayan problemlerin ¢ocuk dergilerindeki dagilim oranlart birbirine yakin olmakla
birlikte rutin problemlere dergilerde daha fazla yer verilmistir, problemlerin
cogunlugunda tamamen matematiksel baglam hakim iken problemlerin yaklagik ligte

birinde agiklayici baglam tercih edilmistir.

Erkan (2013), galigmasin1 2012-2013 egitim 6gretim yilinin giiz yartyilinda,
Erzurum ili Olur ilge merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 6grenim géren 30
tane 8.smif 6grencisiyle gerceklestirmistir. Bu ¢alisma ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin
problemin baglaminin kendi yasantilarindan secildigi durumlarda problem c¢ozme
basamaklarindaki, problemi anlama (problemde istenen ve verilenleri ifade etme),
problemi matematiksel olarak ifade etme, problemi matematiksel olarak bir ¢oziime
ulastirma ve giinliik hayatla iliskilendirme gibi problem ¢6zme basamaklarindaki roliinii
incelemeyi ve belirlemeyi amaglamistir. Elde edilen sonuglara gore giinliik yasam

problemlerinde kendi yasadiklari olaylardan yola ¢ikilarak problemlerin baglamlari
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belirlendiginde, problemleri anlama, problemleri matematiksel olarak ifade etme,
problemleri matematiksel olarak bir ¢oziime ulastirma ve giinliik yasam ile
iliskilendirme basamaklarinda daha yiiksek bir performans sergiledikleri, diger yandan
ise problemlerin baglamlarina dikkat edilmediginde &grencilerin bu basamaklardaki
basarilar1 yetersiz kaldigi, nitel analizler sonucunda problemdeki baglam tanidikliginin
Ogrencilerin problemi anlamalarini ve ¢6zmesini sagladigi, bagka bir deyisle matematik

yapmalarina yardimci oldugu goriilmiustiir.

Tavsan (2016), calismasinit matematik problemlerini ¢6zmede basarili {i¢ 6grenci
ile gergeklestirmistir. Arastirma matematik problemlerini ¢6zmede basarili 6grencilerin
problem c¢ozmeye yonelik yansitict  diisinme becerilerinin  incelenmesini
amaglamaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin genel olarak bilgi, deneyim ve
baglam temalar1 cercevesinde basarili sekilde olmakla birlikte, his/duygu ve grup
arkadag1 temalarinda da yansitmalar ortaya koyabildikleri, buna ragmen belirlenen
gostergeler dahilinde yansitma yapmakta zorlandiklari, eksik yansitma yapabildikleri
veya herhangi bir yansitma yapamadiklart durumlarin da oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin  baglamlar1 degistirilen problemleri ¢dzebilmek icin, daha &nce
karsilastiklar1 benzer problemde kullandiklar: stratejiyi kullanma egilimi gosterdikleri

ve bu dogrultuda yansitmalar ortaya koyabildikleri gortilmiistiir.

Karakuzu (2017), arastirmasini Talim Terbiye Kurulu Baskalhigi (TTKB)
tarafindan yayimlanan 2016-2017 ogretim yili ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitaplariyla gerceklestirmistir. Bu arastirma Talim Terbiye Kurulu Bagskalig
(TTKB)tarafindan yayimlanan 2016-2017 6gretim yili ilkokul ve ortaokul matematik
ders kitaplarinda yer alan geometri 6grenme alanina ait gorevleri makro ve mikro
diizeyde incelemeyi amaglamaktadir. Elde edilen sonuglara goére tiir bakimindan en
fazla alistirma problemi, temsil bi¢imi acisindan en ¢ok sekil, baglam agisindan intra-
matematik tiirii gorevlere rastlanmistir, geometri gorevlerinin biligsel istem seviyeleri
incelendiginde iliskilendirmeye dayanmayan ve iligkilendirmeye dayanmayan

matematiksel yontem tiirlinde daha fazla yer aldiklar1 tespit edilmistir.
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Kavuncu (2019), arastirmasimi 2018-2019 egitim Ogretim yilinin bahar
doneminde Hatay ili Dortyol ilgesinde bir devlet okulunda besinci sinifta 6grenim gdéren
toplam 20 6grenci ile gerceklestirmistir. Bu arastirma beginci sinif 6grencilerinin kesir
modellerine uygun problem kurma ve ¢ozme becerilerinin incelenmeyi ve 6grencilerin
karsilastiklar gili¢liikleri belirlemeyi amaglamistir. Elde  edilen  sonuglara  gore
Ogrencilerin kurduklar1 problemlerde “problem durumu olmayan, modele uygun
olmayan problem, modele uygun olmayan ¢6ziim, kesir problemi olmayan, eksik veri
iceren, yanlis veri iceren, dil bilgisi ve anlatim agisindan hatali olan, baglam/hikaye
icermeyen ve gercek yasama uygun olmayan” seklinde dokuz farkli bashik altinda
yapilan hatalar tespit edilmistir ve ¢ogunlukta sayisal tiirde yazilan baglam i¢cermeyen

problemlere rastlanmaistir.

Konuyla ilgili literatir incelendiginde matematik kitaplarindaki
problemlerin 6nemli bir kismi rutin ve kapali uglu problemlerden olustugu, gorsel
temsillerle veya gergek yasam durumlari ile iligkili olmayan ve islemsel bilgi becerisine
yonelik problemler oransal olarak daha fazla yer almakta oldugu, matematiksel icerigin
yarisindan fazlasinin sayilar Ogrenme alanina ayrilmis oldugu, gilnlik yasam
problemlerine giinliik yasamla ilgili olmayan problemlere oranla daha az yer verildigi,
giinliik yagam problemlerinde kendi yasadiklar1 olaylardan yola ¢ikilarak problemlerin
baglamlar1 belirlendiginde, problemleri anlama, problemleri matematiksel olarak ifade
etme, problemleri matematiksel olarak bir ¢oziime ulastirmada daha yiiksek bir
performans sergiledikleri, problemdeki baglam tanidikliginin G6grencilerin problemi

anlamalarini ve ¢ozmelerini sagladigi goriilmiistir.



I1l. BOLUM

3 YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, veri toplama araglar1 ve analiz siiregleri

hakkinda agiklayici bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel bir arastirmadir. {lkokul 3. Sinif Matematik Ders Kitabi’ndaki

problemleri incelemek ve analiz etmek i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmastir.

Dokiiman analizi, hemen hemen her arastirma i¢in vazgecilmez olan bir veri
toplama teknigidir (Madge, 1965). Dokiiman incelemesi, arastirilacak konu hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analiz edilmesidir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Dokiiman analizinde yaygin bir yaklasim, dokiiman i¢indeki nicel analiz olan igerik
analizidir. Krippendorff (2004) dokiimana ait igerik analizini, metinlerden baglama
dogru tekrarlanabilir ve gecerli ¢ikarimlar yapmaya yarayan arastirma teknigi olarak

tanimlamistir (Rabson, 2015).

Bu arastirma konu ve problemler bakimindan dokiiman olarak ders kitaplarini
incelemeyi gerektirmektedir. Verilerin analizinde yukarida belirtilen nitel veri analiz
yontemlerine dikkat edilerek arastirmamizin sonunda elde edecegimiz verilere

olusturacagimiz Slgiitlere gore ulasmak hedeflenmektedir.
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3.2. Arastirmada Incelenen Kitaplar

Tirkiye’deki egitim sisteminde kullanilacak olan 6gretim programini Milli
Egitim Bakanligi (MEB) hazirlar. Tirkiye’deki okullarda okutulan ders kitaplarmin
Milli Egitim Bakanlhigi’na bagli komisyonlar tarafindan iretildigi gibi MEB’in
gorevlendirdigi kuruluslar ya da sahislar tarafindan da tretildigi bilinmektedir. Fakat
okullarda kullanilacak olan yayinlanmis tiim kitaplarin Milli Egitim Bakanligi’na baglh
olan Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan denetlenip onaylanmis olmasi

zaruridir.

Denetleme esnasinda dikkat edilen bazi olgiitler vardir. Denetleme yapilirken
ders kitaplarinin 6gretim programlari ile uyumlu olmasina dikkat edilmektedir. Kisacasi
denetlenen ders kitaplari ilgili 6gretim programinin tiim kazanimlarii karsilamalidir.
Ayrica; anayasaya uygunluk, icerigin bilimsel yeterliligi, 6grenme- 6gretme- 6lgme ve
degerlendirme, dil anlatim ve lislubun uygunlugu, teknik tasarim ve diizenleme, milli-
manevi degerlere uygunluk, Tiirkiye yeterlilikler cercevesine uygunluk, gorsel tasarim
ve igerik tasariminin uygunlugu gibi ol¢iitler de ders kitaplarinin incelenmesi esnasinda
goz Onilinde bulundurulmalidir (TDKB, 2018). Tim bu dlgiitler dogrultusunda
denetlenen ve onaylanan ders kitaplarinin uygunluk siiresi, kurul kararinda belirtilen
ogretim yilindan itibaren bes Ogretim yihidir (MEB, 2019). Boylece Talim Terbiye
Kurulunca, 6rgiin ve yaygin egitim ve 0gretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan

kitaplar ders kitab1 olarak okullarda kullanilmaya baglanir.

Biitlin derslerde oldugu gibi matematik derslerinde de ders kitaplar1 6gretimin
vazgecilemez Ogelerinden biridir ve siklikla matematik derslerinde kullanilir.
Tirkiye’de devlet okullarinda firsat esitli§ini saglamak adina devlet kitaplar1 disinda
baska bir kaynagin kullanmasi izin verilen bir husus degildir. Yapilmis olan bir takim
arastirmalar da, MEB komisyonlar tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin Tiirkiye’deki
okullar tarafindan daha c¢ok tercih edildigini ortaya koymaktadir (Delil, 2006). 2017-
2018 egitim 6gretim yilina kadar kullanilan ders kitaplarinin yaninda ¢alisma kitaplari

da iretilmekteydi. Ancak 2017 yilinda ilkokul programinda gergeklesen bir takim
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degisiklikler sonrasinda ders kitaplar1 ile ¢alisma kitaplari birlestirilmis ve 2018-2019

egitim 6gretim yilindan itibaren tek kitap halinde kullanilmaya baslanmistir.

Yukarida bahsi gecenler géz oOnilinde bulundurularak bu arastirmada MEB
komisyonu tarafindan hazirlanmis ve MEB’e bagli olan Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB) tarafindan denetlenip onaylanmis 2018-2019 egitim-6gretim yili
icerisinde kullanimda olan Ilkokul 3. Sinif Matematik Ders Kitabi’ndaki problemler
analiz edilmistir. Arastirmada incelenen kitap ve kitapla ilgili bazi bilgiler Tablo 3.1.°

gosterilmistir.

Tablo 3.1: Incelenen ders kitabn ile ilgili bazi bilgiler

| sayfa |
Siif Ders Kitaplari Yazari Yaymevi Kisaltilmasi
Sayist
Nurgiil GENC
[lkokul 3. Stmf  Hiiseyin GULEC
3 Matematik Dr. Nagihan 288 MEB/Ankara MY
Ders Kitab1 SAHIN

Selma TASCI

Tablo 3.1.’de belirtilen ders kitabinda yer alan {inite ve boliim adlar ile sayfa
araliklari ise Tablo 3.2.”de belirtilmistir.

Tablo 3.2: incelenen ders kitabindaki iinite ve konularin sayfa araliklar:

Sayfa

Siif Yaymevi Uniteler Béliim/Konu
Aralhig

Dogal Sayilar
Dogal Sayilarla Toplama Islemi

1.Unite . 11-68
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

Dogal Sayilarla Toplama Islemi
2.Unite  Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 69-112

Veri Toplama ve Degerlendirme
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Dogal Sayilarla Carpma Islemi
3.Unite  Dogal Sayilarla Bélme Islemi 113-158

Kesirler
Zaman Ol¢gme
4.Unite  Paralarimiz 159-206

Tartma

Geometrik Cisim ve Sekiller
Geometrik Oriintiiler
5.Unite  Geometride Temel Kavramlar 207-242

Uzamsal iliskiler

Uzunluk Olgme
; Cevre Olcme
6.Unite . 243-278
Alan Olgme

Stvi Olcme

3.3. Veri Analizi

Bu baslik altinda veri analizinin nasil yapildigi sunulacaktir. Bu boliimde analiz

edilen kitap kesitlerinden 6rnekler verilecektir.

3.3.1. Veri analizi kavramsal cercgevesi

Bu c¢aligma kapsaminda irdelenen problemler MEB tarafindan yayinlanan ve
licretsiz olarak ilkokullara dagitilan Ilkokul 3. Siif Matematik Ders Kitabindaki

problemlerdir.
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Problemleri farkli yer, kisi, zaman, arag, nesne, verilen, istenen ve islem sayisi
ile icerik Ozellikleri (zorluk diizeyi, olay, kazanimi karsilama diizeyi, ¢oziim stratejisi,
yaraticilik, istenen, istenen islemler ve kullanilan kelimeler) gibi boyutlar1 dikkate
alarak arastirma yapilmistir. Veri girisi yapilirken problemlerin 6grenme alani, problem

tipi, tinite, sayfa ve soru numarasi da girilmistir.

Veri girisine baglamadan oOnce ilgili literatiir taranarak “Problem Baglami
Inceleme Formu” olusturulmustur. Bu form problem inceleme, yer, kisi, zaman, arag,

nesne ve igerik olmak tlizere yedi alt veri giris sekmesini icermektedir.

Problem inceleme sekmesindeki; soru numarasi, problem tipi, 6grenme alani,
yil, smif, linite numarasi, sayfa numarasi, Kitaptaki soru numarasi, farkli yer sayisi,
farkli kisi sayisi, farkli zaman sayisi, farkli arag sayisi, farkli nesne sayisi, verilen sayist,
istenen sayisi ve ¢oziim islem sayisi alt bagliklar1 yer almaktadir. Problem inceleme

sekmesindeki alt basliklarin veri girisi bazi husulara dikkat edilerek yapilmistir.

Problem tipleri ile ilgili veri girisi kitapta hangi baslik altinda bulundugu dikkate
alinarak yapilmistir. ilkokul 3. Smf Matematik Ders Kitabi’ndaki problemler
“Hatirlayalim”, “Ogrenelim”, “Caligalim” ve “Unite Degerlendirme” basliklar1 altinda
yer almaktadir. “Hatirlayalim” baglig1 altinda bir 6nceki yil 6grenilenleri hatirlatmak
amactyla iki ana karakter olan Ezgi ve Emre’nin yer aldigi problemler bulunmaktadir.

Bu problemler Ezgi ve Emre tarafindan karsilikli diyalog halinde sorulur ve ¢oziiliir.

“Ogrenelim” baghgi altinda konularla ilgili rnek problemler ve ¢dziim yollart
bulunmaktadir. Ama¢ Ornek problemlerin incelenerek konunun &grenilmesini
saglamaktir. “Calisalim” bashig1 altinda 6grendigini uygulamaya dokerek pekistirecegi
alistirma ve problemler yer almaktadir. Son olarak da “Unite Degerlendirme Sorular1”
basligr altinda Ogrenilen ve pekistirilen konular ile ilgili degerlendirme sorulari

bulunmaktadir.

Ogrenme alanlar1 ile ilgili veri girisi MEB Matematik Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan konular ve bagl olduklar1 6grenme alanlar1 dikkate alinarak
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yapilmistir. {lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Geometri,

Olg¢me ve Veri Isleme olmak iizere dért 6grenme alanindan olusmaktadir (MEB, 2018).

Tablo 3.3’de 3.siif 6grenme alanlar1 verilmektedir.

Tablo 3.3. 3. sinif 6grenme alanlar1 (MEB, 2018)

OGRENME ALANI

ALT OGRENME ALANI

SAYILAR VE
ISLEMLER

GEOMETRI

OLCME

VERI ISLEME

Dogal Sayilar

Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
Dogal Sayilarla Carpma Islemi
Dogal Sayilarla Bélme Islemi

Kesirler

Geometrik Cisimler ve Sekiller
Uzamsal Iliskiler
Geometrik Oriintiiler

Geometride Temel Kavramlar

Uzunluk Olgme
Cevre Olgme
Alan Olgme
Paralarimiz
Zaman Olgme
Tartma

S1vi Olgme

Veri Toplama ve Degerlendirme

Problem inceleme sekmesindeki farkli yer sayisi, farkl kisi sayisi, farkli zaman

sayisi, farkli ara¢ sayisi, farkli nesne sayisi, verilen sayist ve istenen sayisi alt

bagliklarmin veri girisi ise problemlerdeki kelimelere dikkat edilerek halen simif
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Ogretmenligi yapmakta olan uzman kisiler ile iiniversitede gérev yapmakta olan bir

akademisyen tarafindan yapilmistir.

Coziim islem sayis1 ise uzman kisiler ve akademisyen tarafindan problemler
coziilerek belirlenmistir. Resim 3.1°de Ilkokul 3. Smif Matematik Ders Kitabi’ndan
ornek bir problem ve Tablo 3.4’de ise Resim 3.1°e gore problem inceleme veri girisi

ornegi verilmektedir.

3 Ayse ve Hasanin toplam 125 lirasi vardir. Hasanin 60 lirasi olduguna gére Ayse'nin

®

kac lirasi vardir?

Resim 3.1: Ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitab1’ndan érnek problem (Geng vd. 2008,
s. 92)

Resim 3.1°de verilen 6rnek problem 2018 yilinda basilan ve dagitilan Ilkokul 3.
Simf Matematik Ders Kitabi’'nin 2. Unite, 91. Sayfa, “Toplama ve Cikarma
Problemleri” konusu icerisindeki “Calisalim” baglig1 altinda yer alan 3. Sorusudur.
Girilecek ilk veri oldugu i¢in soru numarasi 1 olarak verilmistir. MEB Matematik Dersi
Ogretim Programi’na gore “Toplama ve Cikarma Problemleri” konusu “Say1 ve
Islemler” 6grenme alaninda yer almaktadir. Resim 3.1°deki problemde yer, zaman ve
arag ile ilgili bilgi yer almamaktadir. Ancak Ayse ve Hasan isimli iki farkli kisi, verilen
ve istenen bilgileri yer almaktadir. Islem sayisi ise problem ¢oziilerek belirlenmistir.
Ornek problemde Ayse ve Hasan’in toplam parasmin degeri (125 TL) ve yalmz
Hasan’in parasinin degeri (60TL) verilmistir. Istenen ise Ayse’nin kag liras1 oldugudur.
Problem sonucuna toplam paradan Hasan’in parasi ¢ikartilarak (125TL-60TL=65TL)

ulagilabilir. Burada s6z edilen biitiin bilgilerin Tablo 3.4’teki gibi veri girisi yapilmistir.
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Veri Girisi

Soru No

Ogrenme Alani
Problem Tipi

Yil

Sif

Unite

Sayfa No

Kitaptaki Soru Numarasi
Farkli Yer Sayis1
Farkli Kisi Sayisi
Farkli Zaman Sayis1
Farkl1 Arag Sayisi
Farkli Nesne Sayist
Verilen Sayist
Istenen Sayisi

Coziim Islem Sayist

1

Sayilar ve Islemler
Caligalim

18

3

2

2

91

Her problem i¢in bu bilgiler birer birer girilmistir. Daha sonra farkli yer sayisi,

farkli kisi sayis1, farkli zaman sayisi, farkli arag sayisi, farkli nesne sayisi bilgileri farkli

sekmelerde kategorize edilmistir. Verilen sayisi, istenen sayisi ve ¢oziim islem sayisi ile

ilgili detaylar ise igerik sekmesinde detaylandirilmistir.

Yer boyutu ile ilgili soru numarasi, yer belirten sozciik, boyut, yer kategorisi, yer

sayisi, yer belirten sozciigiin ¢ogullugu ve yer belirten soézcligiin kullanim sayisi

bilgileri veri olarak girilmistir. Problem incelemesi sekmesinde probleme verilen soru

numarasi burada da kullanilmaktadir. Problem igerisinde gegen yer belirten sézciik ve
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sOzciigiin hangi kategoriye ait oldugu uzman kisi tarafindan belirlenerek ilgili yere veri

girisi yapilmustir. Yer boyutu kategori listesi Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Yer boyutu kategori listesi

Yer Boyutu Kategorileri

Yer Bildiren Sozciikler

Ibadethane
Eglence
Spor
Yemek
Saglik
Giivenlik
Konaklama
Egitim
Alis-veris
Ulasim
Sehir
Tarim - Hayvancilik
Ekonomi
Doga

Bakim-Onarim

Cami, Kilise, Havra, Mescit, Sapel, Katedral, Sinagog vb.
Lunapark, Sinema, Tiyatro, Park vb.

Spor Salonu, Voleybol Sahasi, Futbol Sahas1 vb.
Restoran, Kafe, Pastane, Mutfak, Firin vb.

Hastane, poliklinik, Aile Hekimligi, Disci, Eczane vb.
Polis Karakolu, Jandarma Komutanligi vb.

Ev, Pansiyon, Apart, Oda, Otel, Villa, Yali vb.

Okul, Sinif, Kiitiiphane, Dershane, Kolej, Derslik vb.
Magaza, Alis-veris Merkezi, Pazar, Bakkal, Market vb.
Yol, Havalimani, Tren Istasyonu, Durak vb.

Istanbul, Ankara, Bursa, Manisa, Manisa vb.

Bahge, Tarla, Ahir, Kiimes, Ciftlik vb.

Banka, Doviz biirosu vb.

Orman, Koru, Arberetum vb.

Tamirci, Yetkili Servis vb.

Veri girisine baglanmadan once literatiir taramasi yapilarak kategoriler ve

kategorilere dahil olan sozciikler belirlenmistir. Ancak veri girisi esnasinda gerekli

gorildiigli durumlarda yeni kategoriler acilarak tam kapsamli bir ¢alisma saglanmastir.

Boyut bilgisi yer olarak girilmistir. Yer belirten sozciigiin ¢ogul olup olmadigini

belirtmek i¢in “1 (cogul) ve 0 (Cogul degil)” degerleri kullanilmigtir. Yer belirten

sOzcliglin kullanim sayis1 bilgisine ise problem igerisinde sozciigiin ka¢ kez kullanildigt
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belirlenip veri girisi yapilmistir. Resim 3.2°de Ilkokul 3. Simf Matematik Ders
Kitabi’ndan 6rnek bir problem ve Tablo 3.6’da ise Resim 3.2°e gore yer boyutu veri

girisi 0rnegi verilmektedir.

Resim 3.2’deki problem incelendiginde yer boyutuyla ilgili okul ve spor kuliibii
olmak {izere iki farkli sézciik yer almaktadir. Bu sézciikler Tablo 3.5teki liste dikkate

alinarak kategorize edilmistir. Tablo 3.6’da yer boyutu veri girisi 6rnegi verilmektedir.

4 Bir okuldaki spor kultbunde 86 kiz 6grenci vardir. Bu kulUpteki erkek 8grencilerin
saysi, kiz 6grencilerin saysindan 43 fazladir. Buna gére okulun spor kulibinde kac
6grenci vardir?

Resim 3.2. ilkokul 3. Smif Matematik Ders Kitabi’ndan 6rnek problem (Geng vd. 2008,
s.91)

Tablo 3.6. Yer boyutu veri girisi 6rnegi

Soru  Yer Belirten ovu Yer Yer Yer Bildiren Yer Bildiren S6zciigiin
No Sozciik Kategorisi  Sayis1  Sozciigiin Cogullugu Kullanim Sayist
2 Okul Yer Egitim 1 0 2
2 Spor Kuliibii  Yer Spor 1 0 3

Kisi boyutu ile ilgili soru numarasi, kisi belirten sozciik, boyut, cinsiyet,
yakinlik, yas gruplari, yas, meslekler, kisi tipi, kisi sayis1 ve kisi sozcligiiniin kullanim
say1st bilgileri veri olarak girilmistir. Problem incelemesi sekmesinde probleme verilen
soru numarasit burada da kullanilmaktadir. Cinsiyet, yakinlik, yas gruplari, yas,

meslekler ve kisi tipi ile ilgili girilen veri girisi skalas1 Tablo 3.7’de yer almaktadir.
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Meslekler GrZSlsan Cinsiyet Yakinlik Yas Kisi Tipi
Ogretmen Bebek Kadin Akraba 1 Adet/Coklu

Ogrenci Cocuk Erkek Arkadas 2 Ozel isim
Manav Geng Tanidik 3
Kasap Yetiskin Yabanci 4
Avukat Yash 5
Doktor 6
Ciftei 7
Bakkal 8
Baloncu 9
Terzi 10
Basketbolcu 11
vb. vb.

Resim 3.1 ve Resim 3.2’deki problemler incelendiginde kisi boyutuyla ilgili

“Ayse, Hasan, Ogrenciler” ifadeleri yer almaktadir. Problem igerisinde gecen Kkisi

belirten sozciik ve sozciikle ilgili diger veri girigleri Tablo 3.7 dikkate alinarak uzman

kisi tarafindan belirlenerek ilgili yere yapilmistir. Tablo 3.8’de Resim 3.1 ve Resim

3.2’deki drnek problemlerin kisi boyutu veri giris 6rnegi yer almaktadir.

Tablo 3.8. Kisi boyutu veri girisi 6rnegi

Soru K.isi - Yas Kisi Kisi K.B.S.
Belirten Boyut Cinsiyet Yakinlik Yas  Meslek L7 Kullanim
No . Grubu Tipi  Sayisi
Sozciik Sayisi
1 Ayse Kisi Kadin Yok Yok Yok Yok Ozel 1 2
Isim
1 Hasan Kisi  Erkek Yok Yok Yok Yok Ozel 1 2
Isim
2 Ogrenci  Kisi Kadin Yok Yok Yok Ogrenci  Adet/ 86 2
Coklu
2 Ogrenci  Kisi  Erkek Yok Yok Yok Ogrenci Adet/ Yok 2

Coklu
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Zaman boyutu ile ilgili soru numarasi, zaman belirten sozciik, boyut, giin, ay,

mevsim, vakit, saat, zaman birimi, zaman belirteci, zaman sayis1 ve zaman belirten

sOzcligiin  kullanim sayis1 bilgileri veri olarak girilmistir.

Problem

incelemesi

sekmesinde probleme verilen soru numarasi burada da kullanilmaktadir. Giin, ay,

mevsim, vakit, saat, zaman birimi, zaman ile ilgili girilen veri giris skalas1 Tablo 4.9°da

yer almaktadir.

Tablo 3.9. Zaman boyutu ile ilgili veri giris gostergesi

Giinler Aylar Mevsim Vakit Saat Zaman Zaman
Belirteci Birim
Pazartesi  Ocak [lkbahar Sabah 1 Her Saniye
Sali Subat Yaz Ogle 2 Once Dakika
Carsamba  Mart Sonbahar Ikindi 3 Sonra Saat
Persembe  Nisan Kis Aksam 4 Giin
Cuma Mayis Gece 5 Hafta
Cumartesi  Haziran 6 Ay
Pazar Temmuz 7 Yil
Agustos 8 On Yil
Eyliil 9 Yiizyil
Ekim 10 Milenyum
Kasim 11
Aralik Vb.

Problem icerisinde gegen zaman belirten sozciik ve sozciikle ilgili diger veri

girisleri Tablo 3.9 dikkate alinarak uzman kisi tarafindan belirlenerek ilgili yere

yapilmistir. Tablo 3.10°da Resim 3.3’teki 6rnek problemin zaman boyutu veri giris

Ornegi yer almaktadir.
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5 Erkan 32, Tugba 25 yasindadir. 10 yl énce Erkan ve Tugbdnin yaslari toplami

kactir? a (]

Resim 3.3. ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitabi’ndan &rnek problem (Geng vd. 2008,
s.91)

Resim 3.3’teki problem incelendiginde zaman boyutuyla ilgili “10 yi1l 6nce”
ifadesi yer almaktadir. Bu ifadenin Tablo 3.9’daki liste dikkate alinarak veri girisi

saglanmigtir. Tablo 3.10°da yer boyutu veri girisi 6rnegi verilmektedir.

Tablo 3.10. Zaman boyutu veri girisi 6rnegi

Zaman
Soru Zaman Zaman Zaman ?e“tt“e'r']
Beliten Boyut Giin Ay Mevsim Vakit Saat .. . Sozeligiin
No o Birimi Sayist  Kullanim
Sozciik
Sayist
10 Y1l ..
3 0 ! Zaman Belirtilmemis Yil Once 10 1
Once

Arag boyutu ile ilgili soru numarasi, arag belirten sézciik, boyut, arac¢ kategorisi,
arag sayis1, arag belirten sozciigiin ¢ogullugu ve arag belirten sdzciliglin kullanim sayist
bilgileri veri olarak girilmistir. Problem incelemesi sekmesinde probleme verilen soru
numarasi burada da kullanilmaktadir. Problem igerisinde gegen arag¢ belirten sozciik ve
s0zcligiin hangi kategoriye ait oldugu uzman kisi tarafindan belirlenerek ilgili yere veri
girisi yapilmustir. Kategorilere yazilan sozciikler problemlerden edinilmistir. Arag

boyutu kategori listesi Tablo 3.11°de verilmistir.
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Tablo 3.11. Arag¢ boyutu kategori listesi

Yer Boyutu Kategorileri Yer Bildiren Sozciikler

Ulasim Araclari Ucak, Tren, Otobiis, Otomobil vb.
Egitim Araclar Kitap, defter, yazi tahtasi, kalem vb.
Iletisim Araclari Gazete, dergi, mektup vb.
Teknolojik Araglar Bilgisayar, televizyon, tablet vb.
Olciim Araclari Metre, Tart1, Saat, Cetvel vb.

Veri girisine baslanmadan Once literatiir taramasi1 yapilarak kategoriler ve
kategorilere dahil olan sozciikler belirlenmistir. Ancak veri girisi esnasinda gerekli
goriildiigli durumlarda yeni kategoriler agilarak tam kapsamli bir ¢alisma saglanmistir.
Boyut bilgisi arag olarak girilmistir. Ara¢ belirten sozciigiin ¢ogul olup olmadigini
belirtmek i¢in “1 (¢cogul) ve 0 (Cogul degil)” degerleri kullanilmistir. Arag belirten
sOzciigiin kullanim sayis1 bilgisine ise problem igerisinde sozciigiin ka¢ kez kullanildigi
belirlenip veri girisi yapilmistir. Resim 3.4’te Ilkokul 3. Smif Matematik Ders
Kitabi’ndan 6rnek bir problem ve Tablo 3.12°de ise Resim 3.4’e gore arag¢ boyutu veri

girisi 6rnegi verilmektedir.

9 348 yolcusu olan metroya. birinci istasyonda 46 yolcu bindi. Metrodan 15 yoleu
indi. Ikinci istasyonda ise 63 yolcu bindi. Metroda kag yolcu vardir?

Resim 3.4. ilkokul Matematik 3. Sinif Ders Kitabi’ndan &rnek problem (Geng vd. 2008,
s. 92)

Resim 3.4’teki problem incelendiginde arag boyutuyla ilgili “Metro” sdzciigii
yer almaktadir. Bu sozciik Tablo 3.11°deki liste dikkate alinarak kategorize edilmistir.

Tablo 3.12’da arag boyutu veri girisi 6rnegi verilmektedir.
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Tablo 3.12. Arag boyutu veri girisi 6rnegi

Soru  Arag Belirten Arag Arag Arag Bildiren Yer Bildiren Sozciigiin
o Boyut : e PR
No Sozciik Kategori ~ Sayis1i  Sozciigiin Cogullugu Kullanim Sayis1
Ulasim
7 Metro Arag Araclart 0 3

Nesne boyutu ile ilgili soru numarasi, nesne belirten sozciik, boyut, nesne
kategorisi, nesne sayisi, nesne belirten sdzciiiin cogullugu ve nesne belirten sdzcligiin
kullanim sayis1 bilgileri veri olarak girilmistir. Problem incelemesi sekmesinde
probleme verilen soru numarast burada da kullanilmaktadir. Problem igerisinde gegen
nesne belirten sézciik ve sdzciliglin hangi kategoriye ait oldugu uzman kisi tarafindan
belirlenerek ilgili yere veri girisi yapilmistir. Nesne bildiren sozciikler problemlerden

edinilmigtir. Nesne boyutu kategori listesi Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.13. Nesne boyutu kategori listesi

Nesne Boyutu Kategorileri Nesne Bildiren Sozciikler

Yiyecekler Elma, Armut, Yumurta, Ekmek vb.
Icecekler Meyve suyu, Su, Kola, Mesrubat vb.
Hayvanlar Tavuk, Inek, Koyun, Kegi vb.

Giyim Etek, Gomlek, Ayakkabi, Atki vb.
Esya Masa, Sandalye, Dolap, Tabak vb.
Bitkiler Agac, Fidan, papatya, giil, menekse vb.
Doga Yildiz, Ay, Giines, Hava, Bulut vb.

Veri girisine baglanmadan once diger boyutlarda oldugu gibi literatiir taramasi
yapilarak kategoriler ve kategorilere dahil olan sozciikler belirlenmistir. Ancak veri
girisi esnasinda gerekli goriildiigii durumlarda yeni kategoriler agilarak tam kapsamli bir
calisma saglanmistir. Boyut bilgisi ara¢ olarak girilmistir. Nesne belirten sézciigiin
cogul olup olmadigini belirtmek icin “l1 (cogul) ve 0 (Cogul degil)” degerleri

kullanilmigtir. Nesne belirten sozciigiin kullanim sayis1 bilgisine ise problem igerisinde
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sozciigiin kag kez kullamldig: belirlenip veri girisi yapilmistir. Resim 3.5°te Ilkokul 3.
Sinif Matematik Ders Kitabi’ndan 6rnek bir problem ve Tablo 3.14’te ise Resim 3.5’e

gore ara¢ boyutu veri girisi 6rnegi verilmektedir.

T T T

8 Bir ciftlikte 75 koyun, 63 keci vardir. Ciftlikteki ineklerin saysi. koyun ve kecilerin
saysinin farki kadardir. Bu ciftlikte toplam ka¢ tane hayvan vardir?

Resim 3.5. ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitabi’ndan drnek problem (Geng vd. 2008,
s. 92)

Resim 3.5’teki problem incelendiginde nesne boyutuyla ilgili “koyun, kegi ve
inek” sozctikleri yer almaktadir. Bu sozciikler Tablo 3.13’teki liste dikkate alinarak

kategorize edilmistir. Tablo 3.14’te nesne boyutu veri girisi 6rnegi verilmektedir.

Tablo 3.14. Nesne boyutu veri girisi 6rnegi

Nesne Nesne Bildiren

Nesne .
Soru . Nesne Bildiren Sozcliglin
Belirten  Boyut .. . Nesne Sayisi o
No . Kategorileri Sozciigiin Kullanim
Sozciik - s
Cogullugu Sayist
6 Koyun Nesne Hayvanlar 75 0 2
6 Kegi Nesne  Hayvanlar 63 0 2
6 Inek  Nesne Hayvanlar Belirtilmemis 0 1

Icerik boyutu ile ilgili soru numarasi, boyut, zorluk, olay, kazanim karsilama
diizeyi, ¢0ziim stratejileri, yaraticilik, istenen bilgileri girilmistir. Say1 kavrami varligi,
geometri kavrami varligi, ol¢li kavrami varligi, veri kavrami varligi, cebir kavrami
varlhig, sekil varligi, toplama islemi sayisi, ¢ikarma islemi sayisi, ¢arpma islemi sayisi,
bolme islemi sayisi, toplama islemi kelimesi, ¢ikarma islemi kelimesi, ¢arpma islemi

kelimesi, bdlme islemi kelimesi gibi bilgilerin de icerik boyutunda veri girisi
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yapilmistir. Ayrica verilen, istenen ve her ikisi seceneklerinin bulundugu rakam, sayi
degeri, ac1 degeri, alan Olc¢lisli, ¢evre Olglisli, para, zaman, yas, olusum, grafik, tablo

bilgilerinin girisi de bu boyutta yapilmistir.

Problem incelemesi sekmesinde probleme verilen soru numarasi burada da
kullanilmaktadir. Boyut bilgisi Igerik olarak girilmistir. Zorluk, olay, kazanim karsilama
diizeyi, ¢oziim stratejileri, yaraticilik, istenen bilgileri ile ilgili girilen veri listesi Tablo
3.15’te verilmistir. Problem ¢6zme siirecinde bazi stratejilerin kullanimi diisiincenin
sistematize edilmesini ve problemin ¢Oziimiinlin kontrollii bir sekilde yiiriitiilmesini
kolaylastirmaktadir. Yerli ve yabanci farkli kaynaklarda bircok farkli ¢oziim
stratejisinden bahsedilmektedir. Ilkdgretim diizeyinde en sik kullanilan stratejiler tekli
aritmetik islem, coklu aritmetik islem, tahmin etme-kontrol etme, sekil diyagram
olusturma, geriye dogru ¢alisma, orlintii bulma ve akil yiiriitme/mantiksal diistinmedir

(Aksoy ve Bayazit, 2009).

Tablo 3.15. igerik boyutunda girilen baz1 bilgilerin veri listesi

Kazanimi Yaraticili .
Zorluk Olay Kargilama Coziim Stratejileri K Istenen
Diizeyi
Rakam
Kolay Gergek Cok lyi o Ozgiin Soru  Say1 Degeri
Orta Hayatta Iyi Tek Aritmetik Iglem Rutin Soru  Ac1 Degeri
Coklu Aritmetik Islem N
Zor n Orta Alan Olgiisii
< o Denklem Kurma
Ugrastiric  Kurgusa Koti Sekil/Diyagram Cevre
1 I/Farazi  Cok Koti yag Olgiisii
Olusturma Para
Tahmin Etme/Kontrol
Zaman
Etme Ya
Tablo veya Liste Yap Olu im
Akil Yiiriitme/Mantiksal >
- Grafik
_ Distinme Cizimi
Oriintli Bulma
) - - Tablo
Geriye Dogru Coziim
.. Yapma
Daha Kolayin1 Cozme/
Basitlestirme Kavram Ads
3 Ispat/Gosteri

m
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Problemin zorluk, olay, kazanim karsilama diizeyi, ¢6ziim stratejileri, yaraticilik,
istenen bilgisinin uzman kisiler ve akademisyen tarafindan Tablo 4.15 dikkate alinarak

en uygunu girilmistir.

Sayr kavrami varligi, geometri kavrami varligi, Ol¢li kavrami varligi, veri
kavrami varligi, cebir kavrami varhidi, sekil varligi gibi bilgilerin veri girisinde
kavramlarin varlik ve yoklugunu belirtmek icin “l(var) ve O0(yok)’degerleri
kullanilmistir. Toplama islemi sayisi, ¢ikarma islemi sayisi, ¢carpma islemi sayisi, bolme
islemi sayisi, toplama iglemi kelimesi, ¢ikarma islemi kelimesi, ¢arpma islemi kelimesi,
bolme islemi kelimesi gibi bilgilerin veri girisi uzman kisi tarafindan problem
incelenerek ve ¢oziilerek yapilmistir. Rakam, say1 degeri, a¢1 degeri, alan Ol¢iisii, cevre
Olciisii, para, zaman, yas, olusum, grafik, tablo bilgilerinin girisi “verilen, istenen ve her
ikisi” segenekleri dikkate alinarak uzman kisilerin ve akademisyenin problemi

incelemesi sonucu gerceklestirilmistir.

3.3.2 Veri Analizi

Veriler, “3.3.1. Veri Analizi Kavramsal Cergevesi” baslig1 altinda sozii edilen
sekilde uzman kisiler tarafindan SPSS programina girilmistir. Toplanan veriler ile SPSS
Programi kullanilarak betimsel istatistik yapilmistir. Betimsel istatistik bir degiskene ait
sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasma olanak saglayan
Istatistiksel islemleri tanmimlar. Betimsel istatistik verileri betimlemek amaciyla frekans,
yiizde, merkezi egilim Olciileri, degiskenlik o6lgiileri ve kolerasyon kat sayisi gibi

teknikleri icerir (Biiytlikoztiirk, 2016).



IV. BOLUM

4 BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin amaclar1 dogrultusunda secilen dlgme araglar ile elde
edilen veriler, aragtirmanin alt problemlerine uygun istatiksel teknikler kullanilarak

analiz edilmis ve bulgular tablo haline getirilerek agiklanmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.1.1. Baglamin boyutlarina gére 6grenme alanlari

Bu arastirma kapsaminda incelenen matematik ders kitabindaki problemlerde
kullanilan baglam boyutlarinin 6grenme alanlarina gore kapsamli dagilimi Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1. Baglam boyutlarinin 6grenme alanlarina gore kapsamli dagilimi

Ogrenme Alam

Baglam Boyutlari Sayilar . Veri
ve Geometri  Olgme Toplam
. Isleme
Islemler
Nesne Zaman Yok 77 69 63 0 209 %46
Ara¢ Yok Zaman Var 0 0 11 0 11 %2
Yok Nesne Zaman Yok 14 2 19 3 38 %8
Kisi Var Zaman Var 0 0 3 0 3 %1
Yer Yok Nesne Zaman Yok 3 5 13 1 22 %5
Yok Ara¢ Yok Zaman Var 0 0 7 0 7 %2
Var Nesne Zaman Yok 1 1 4 0 6 %1
Var Zaman Var 0 0 1 0 1 %0
Kisi Arag  Nesne  Zaman Yok 8 0 6 1 15 %3
Var Yok Yok Zaman Var 2 0 7 0 9 %2
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Yer
Var

Nesne Zaman Yok 23 0 10 2 35 %8

Var Zaman Var 4 0 4 0 8 %2

Nesne Zaman Yok 3 0 0 0 3 %1

Arag Yok Zaman Var 2 0 2 0 4 %1

Var Nesne Zaman Yok 0 0 0 0 0 %0

Var Zaman Var 1 0 0 0 1 %0

Nesne Zaman Yok 3 1 5 1 10 %2

Arag Yok Zaman Var 0 0 2 0 2 %0

Yok Nesne Zaman Yok 10 2 3 5 20 %4

Kisi Var Zaman Var 3 0 0 0 3 %1
Yok Nesne Zaman Yok 5 1 2 1 9 %2
Arag Yok Zaman Var 0 0 1 0 1 %0

Var Nesne Zaman Yok 1 1 5 0 7 %2

Var Zaman Var 0 0 0 0 0 %0

Nesne Zaman Yok 3 0 3 0 6 %1

Arag Yok Zaman Var 0 0 4 0 4 %1

Yok Nesne Zaman Yok 13 0 6 0 19 %4

Kisi Var Zaman Var 0 0 1 0 1 %0
Var Nesne Zaman Yok 0 0 1 0 1 %0
Arag Yok Zaman Var 0 0 2 0 2 %0

Var Nesne Zaman Yok 0 0 0 0 0 %0

Var Zaman Var 0 0 0 0 0 %0

176 82 185 14 457 %100

Tablo 4.1 incelendiginde matematik ders kitaplarindaki problemler icin en
gerekli unsurlardan biri olan baglamin kullanim miktarinin ¢ok az oldugunu
goriilmektedir. Kitaptaki problemlerin %46’sinda yani yarisina yakininda baglami
olusturan boyutlardan (yer, zaman, kisi, arag¢ ve nesne) hi¢ birinin kullanilmadigi

bulgusu elde edilmistir.

Ayrica Tablo 4.1°de incelenen devlet kitabinda bes boyutun ayni1 anda yer aldigi
problemlerin hi¢ bulunmadigi goriilmektedir. Problemlerin sadece %1’inde dort ve
%11’ine ii¢ boyutun ayni anda yer aldigi goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda
incelenen devlet kitabinda baglamsal soru sayist gibi baglami kuvvetli soru sayisinin da

oldukca az oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1’de baglamsal problemlerin sayisina ve problemlerde yer alan boyut
sayilarina ulasabildigimiz gibi bu problemlerin 6grenme alanlarina gére dagilimina da
ulagabilmekteyiz. Tablo 4.1°e¢ bakildigi zaman en ¢ok problem bulunan G6grenme
alanlar1 “sayilar ve islemler” ve “Olgcme” Ogrenme alanlaridir. Sayilar ve islemler

O0grenme alanindaki problemlerin %44’ ve O6lgme 6grenme alaninin %34’ higbir



49

boyutu igermemektedir yani baglami yoktur. Olgme dgrenme alaninda problem sayis

daha fazla olmasina ragmen baglami olmayan problem sayisi daha azdir.

Tablo 4.1 incelendiginde bu farkin nedeni 6lgme 6grenme alaninda zaman ve
arag olan problemlerin fazla olmasi olarak tespit edilmistir. Olgme 6grenme alanindaki
problemlerin %43’linde zaman varken sayilar ve islemler 6lgme alaninin %7’sinde
zaman vardir. Ayrica 6lgme 6grenme alanindaki problemlerin %21’inde ara¢ varken
sayilar ve islemler 6lgme alaninin %9’unda ara¢ vardir. Bu durumda baglam igeren
problemlerin 6lgme 6grenme alaninda daha fazla olmasi, zaman ve ara¢ boyutlarinin
6lgme 0grenme alaninda daha ¢ok kullanilmasina baghidir. Diger boyutlar iki 6grenme
alaninda da hemen hemen ayni miktarda problemde bulunmaktadir. Tablo 4.2°de

ogrenme alanlarindaki problemlerin baglam boyutlarina gére dagilimi verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrenme alanlarinin baglam boyutlarina goére dagilimi

Ogrenme Alan

Sayilar Geometri Olgme Veri Isleme Toplam
ve Islemler
Yer 38 5 36 7 86
Kisi 59 0 46 3 108
Arag 16 8 38 2 64
Nesne 70 6 56 10 142
Zaman 12 0 45 0 57

Tablo 4.2 incelendiginde problemlerde en ¢ok nesne ve kisi boyutu ile baglam
olusturuldugu goriilmektedir. Zaman ve ara¢ boyutlar1 ¢ogunluklu olarak Olgme
O0grenme alaninda kullanilmasina karsin kisi ve nesne boyutlar1 en ¢ok sayilar ve
islemler 6grenme alaninda kullanilmistir. Bu bulgudan da anlasilacagi gibi bagam
boyutlar1 6grenme alanlarinda esit dagilim gostermemektedir. Baz1 6§renme alanlarinda

ise baglam boyutlarina ¢cok az yer verilmistir

4.1.2. Baglamin boyutlarindan kisi i¢in frekans ve yilizde dagilimlari

Incelenen matematik kitabinda bulunan problemlerin baglamlarindaki kisi
boyutu farkli yonlerden incelenmistir. Kisi isimleri, kisi tipleri, kisi cinsiyetleri ve

meslekleri bunlardan bir kacidir. incelemeler sonucunda elde edilen bulgular ile gergek
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Boylelikle

Matematik kitab1 hazirlanirken toplumsal gergekliklerden ne derece esinlenildigi bilgisi

elde edilmistir. Problemlerde kisi isimleri igin frekans dagilimi tablosu Tablo 4.3’te

verilmigtir.

Tablo 4. 3. Kisi isimleri i¢in frekans dagilim1 tablosu

Kisi Ismi Frekans % Kisi Ismi %
Abla 2 1,0 Gokge 2 1,0
Ada 1 ,5 Gorme Engelliler 1 5
Ahmet 1 ,5 Hakan 2 1,0
Aile 1 ,5 Hasan 4 1,9
Aile Biiyiikleri 1 .5 Irmak 1 5
Ali 4 1,9 ibrahim 1 5
Alper 1 ,5 Kadin 1 5
Alya 2 1,0 Kadm Yolcu 1 5
Amca 1 5 Kagan 1 5
Anil 1 ,5 Kardes 2 1,0
Anne 11 5,3 Kerem 3 1,4
Aras 1 5 Kiz Ogrenci 2 1,0
Arda 2 1,0 Izleyici 1 5
Arkadas 9 4,3 Manav 1 5
Ash 1 ,5 Mehmet 1 5
Ata 1 ,5 Melisa 1 5
Ayhan 1 ,5 Mercan 1 5
Ayla 1 ,5 Murat 2 1,0
Aylin 1 ,5 Mustafa 3 1,4
Ayse 1 ,5 Nesrin 1 5
Baba 7 3,4 Nevzat 1 5
Bahar 1 ,5 Nisa 3 1.4
Batuhan 1 5 Oguz 1 )
Begiim 1 5 Oguzhan 1 5
Ben 4 19 Ozan 1 5
Berat 1 5 Ogrenci 6 2,9
Beren 2 10 Ogretmen 2 1,0
Beril 1 5 Omer 1 5
Berkay 1,5 Onder 1 5
Buket 1 ,5 Reyhan 1 5
Biisra 1 ,5 Saadet 1 5
Can 1 ,5 Samet 1 5
Caner 1 ,5 Satici 2 1,0
Cem 2 1,0 Sedat 1 5
Ceyhun 1 ,5 Selin 1 5
Cocuk 2 1,0 Selma 1 5
Cocuk Yolcu 1 .5 Sema 1 5
Damla 1 5 Serkan 2 1,0



o1

Dede 3 1,4 Seval 1 5
Defne 1 ,5 Sevcan 1 5
Deniz 1 ,5 Sila 1 5
Duru 1 ,5 Sibel 1 5
Ecem 1 ,5 Simit¢i 1 5
Efe 1 ,5 Sude 1 5
Egemen 1 5 Sule 1 5
Elif 4 19 Tank 1 5
Emir 2 1,0 Tugba 1 5
Emre 7 3,4 Turker 1 5
Erdal 1 ,5 Ulas 1 5
Erdogan 1 ,5 Umut 1 5
Erhan 1 ,5 Veli 1 5
Erkan 1 5 Veysel 1 5
Erkek 1 ,5 Vildan 1 5
Erkek Ogrenci 2 10 Yagiz 2 1,0
Erkek Yolcu 1 ,5 Yakup 1 5
Esen 1 ,5 Yetiskin 1 5
Esra 1 ,5 Yolcu 4 1,9
Ezgi 6 2,9 Yusuf 2 1,0
Faruk 1 ,5 Zehra 1 5
Fikri 1 5 Zekiye 1 5
Furkan 2 1,0 Zeynep 2 1,0
Gizem 1 5 Total 208 100,0

Tablo 4.3’teki kisi isimleri frekans dagilimi tablosu incelendiginde problemlerde
toplamda 208 tane baglam boyutlarindan biri olan kisi ismi gegmektedir ve ilk sirada
yer alan 11 kere kullanilan “Anne” ismidir. Daha sonrakiler ise arkadas (9), baba(7),
Emre(7), Ezgi(6), 6grenci(6) diye siralanmaktadir. Diger isimler 6’dan az kullanilmig

isimlerdir.

Problemlerdeki baglam gercek hayatla iliskili olmasi bakimindan onemlidir.
Kitaptaki problemler incelendiginde ¢ocugun en yakinindaki anne, baba ve arkadas
isimlerinin kullanim ag¢isindan ilk siralarda oldugu saptanmistir. Ezgi ve Emre isimleri
incelenen kitaptaki “Hatirlayalim” boliimiindeki karakterlerin ismi oldugu igin ilk
siralarda yer almaktadir. Cocugun, giliniiniin ¢ogunu gecirdigi okul yasamindan dolay1

cok 1yi bildigi “6grenci” isminin de ilk siralarda oldugu saptanmistir.

Problemlerde kisi bazen bir 6zel isim bazen de ¢okluk ve ya teklik belirten bir

cins isim olarak verilebilir. Ozel isimlere 6rnek olarak “Ali, Ayse, Mira, Ahmet vb.” ,
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cokluk belirten cins isimlere “ 6grenciler, yolcular, futbolcular, kizlar, erkekler, takim,
grup vb.” ve teklik belirten cins isimlere “kiz, erkek, 6grenci, manav, 6gretmen, pazarct
vb.” Ornekleri verilebilir. Cokluk ve teklik belirten cins isimlerin veri girisi
“Adet/Coklu” olarak yapilmistir. Problemlerde kisi isimleri i¢in frekans dagilimi
tablosu Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Kisi isimlerinin tiirleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Isim Tiirleri Frekans %

Adet/Coklu 72 34,6
Ozel isim 136 65,4
Total 208 100,0

Tablo 4.4 incelendiginde %65.,4 oraninda 6zel isimlerin kullanildigi ve % 34,6
oraninda adet/¢okluk isimleri kullanildigi saptanmaktadir. Tablo 4.4 teki bulgulardan da
anlasilacagi gibi incelenen matematik ders kitabinda 06zel isimler yogunlukta
kullanilmigtir ve adet/¢oklu isimlere daha az yer verilmistir. Tablo 4.5’te Kitapta

kullanilan 6zel isimlerin frekans dagilimi verilmektedir.

Tablo 4.5. Ozel isimlerin frekans dagilimi

Frekans % Frekans %
Emre 7 51 Efe 1 0,7
Ezgi 6 4.4 Egemen 1 0,7
Ali 4 2,9 Erdal 1 0,7
Elif 4 2,9 Erdogan 1 0,7
Hasan 4 2,9 Erhan 1 0,7
Kerem 3 2,2 Erkan 1 0,7
Mustafa 3 2,2 Esen 1 0,7
Nisa 3 2,2 Esra 1 0,7
Alya 2 1,5 Faruk 1 0,7
Arda 2 15 Fikri 1 0,7
Beren 2 15 Gizem 1 0,7
Cem 2 15 Irmak 1 0,7
Emir 2 15 [brahim 1 0,7
Furkan 2 15 Kagan 1 0,7
Gokee 2 15 Mehmet 1 0,7
Hakan 2 15 Melisa 1 0,7
Murat 2 15 Mercan 1 0,7
Serkan 2 15 Nesrin 1 0,7
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0,7
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0,7
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Tablo 4.5 incelendiginde kitapta 97 farkli 6zel isim kullanildigi goriilmektedir.

Gergcek hayatla

iligkilendirilen problemler

daha anlamh

ve anlagilir

oldugu

bilinmektedir. Incelenen matematik kitabinda kullanilan 6zel isimlerin gercek hayatta

kullanilma sikliklar1 smnanmistir. Bu dogrultuda incelenen matematik kitabindaki 6zel

isimler, NVI (Niifus ve vatandaslik isleri)’nin yayinladig: niifus kiitiiklerine kayitli en

¢ok kullanilan kadin ve erkek isimleriyle karsilastirilmistir. Tablo 4.6’da incelenen

matematik kitabinda en cok kullanilan 6zel isimlerin NVi’nin yaymladig: listeye gore

en ¢ok kullanilan kag¢inci isim olduklar1 verilmistir.
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Tablo 4.6. Ozel isimlerin NVI’nin yayinladig listeye gére siralamasi

Isimler Siralamasi [simler Siralamasi
Emre 22 Cem -
Ezgi - Emir -
Ali 4 Furkan 35
Elif 6 Gokge -
Hasan 6 Hakan 24
Kerem - Murat 11
Mustafa 2 Serkan 32
Nisa - Yagiz -
Alya - Yusuf 10
Arda - Zeynep 5
Beren -

Kitapta en ¢ok kullanilan 21 farkli ismin 13 tanesi erkek, 8 tanesi kiz ismidir.
Erkek isimlerinin 9’u NVI’nin yaymladig: en ¢ok kullanilan erkek ve kadin isimleri
listesinde yer almaktadir. Kiz isimlerinin sadece 2’si NVI'nin yaymladigi en gok
kullanilan erkek ve kadin isimleri listesinde yer almaktadir. Kitapta en ¢ok kullanilan
Emre ismi NVI’nin yayimladig1 listeye gére en cok kullanilan 22. erkek ismidir. Kitapta
en ¢ok kullanilan ikinci isim Ezgi ismi NVI'nin yaymladigi en ¢ok kullanilan kadin
isimleri listesinde bulunmamaktadir. Bu bulgular dogrultusunda kitapta gecen erkek
isimlerinin Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan erkek isimlerinden tercih edildigi ancak kadin
isimlerinin Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan kadin isimlerinden tercih edilmedigi sonucuna

ulasilmaktadir.

Incelenen ders kitabinda yer alan cinsiyetlerin 6grenme alanlarina gore dagilimi
Tablo 4.7°de verilmistir. Tablo 4.7’deki kisi cinsiyetleri i¢in kadin ve erkek ibaresi
disinda belirtilmemis ibaresi de yer almaktadir. Kisi isimlerinden “yolcu, &grenci,
arkadas, manav vb.” isimlerin verildigi durumlarda cinsiyet bilgisi verilmedigi i¢in

belirtilmemis olarak veri girisi yapilmistir.
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Tablo 4.7. Kisi cinsiyetlerinin 6grenme alanlarina gore frekans dagilimi tablosu

Ogrenme Alani

Sayilar ve Geometri Olgme  Veri Isleme
Islemler
Yok 10 %% 0 %0 5 %3 0 %0
Yalniz Erkek 15 %9 0 %0 12 %6 2 %l4
Erkek veya Yalniz Kadin 18 %10 0 %0 18 %10 O %0
kadm ismi  Her Ikisi 16 %9 0 %0 11 %6 1 %7
Belirtilmemis 117 %66 82 %100 139 %75 11 %79
Toplam 176 %100 82 9100 185 %100 14 9100

Tablo 4.7 incelendigi zaman 6grenme alanlarindaki problemlerin ¢ogunda kisi
cinsiyetlerinin belirtilmedigi goriilmektedir. “Sayilar ve islemler” ve “6lgme” olmak
izere en ¢ok problem igeren iki 6grenme alanina bakildiginda cinsiyeti belirtilmemis
kisilerin 6lgme alaninda % 75, sayilar ve islemler 6grenme alaninda %66 oldugu yani

cinsiyet belirtilmemis kisilerin 6lgme 6grenme alaninda daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

Her iki cinsiyetin ayn1 anda bulundugu problemler ile yalnizca erkeklerin
bulundugu problemler sayilar ve islemler 6grenme alaninda %9, 6lgme O6grenme
alaninda %6 oldugu yani 6l¢me alaninda daha az oldugu goriilmektedir. Yalnizca
kadinlarin oldugu problem sayis1 “sayilar ve islemler” ve “6lgme” 6grenme alanlarinda
%10 ile esit orandadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda problemlerde kisi bilgisi
verilirken cinsiyete ¢ok az yer verildigi ve cogunlukta cinsiyet belirtilmedigi sonucuna

ulasilmistir.

Matematik problemlerinde kisi isimlerinin yas gruplari hakkinda da bilgiler
verildigi durumlar oluyor. Tablo 4.8’de kitaptaki kisilerin yas gruplar i¢in frekans
dagilimi verilmistir. Tablo 4.8”deki kisi yas gruplari i¢in ¢ocuk, yetiskin ve yasl ibaresi
disinda belirtilmemis ibaresi de yer almaktadir. Yas ile ilgili problemler disinda diger
problemlerde kisilerin yas bilgisi verilmedigi i¢in belirtilmemis olarak veri girisi

yapilmustir.
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Tablo 4.8. Kisi yas gruplari i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Belirtilmemis 192 92,3
Cocuk 8 3,8
Yetigkin 7 34
Yash 1 5
Total 208 100,0

Tablo 4.8’i inceledigimiz zaman matematik problemlerindeki kisilerin
%92,3’tinlin yas grubunun belirtilmedigi goriilmektedir. Kisilerin %3,8’inin ¢ocuk
oldugu saptanmistir. Bu bulgular dogrultusunda problemlerde kisi bilgisi verilirken yas
grubuna ¢ok az yer verildigi ve verilen yas grubu bilgisinde dgrencilerin kendi yas

grubunun tercih edildigi sdylenebilir.

Matematik problemlerinde kisi isimlerinin meslekleri hakkinda da bilgiler
verildigi durumlar oluyor. Tablo 4.9’da incelenen ders kitabindaki kisilerin meslekleri
icin frekans dagilimi verilmistir. Tablo 4.9°da kisi ile ilgili meslek bilgisi verilmeyen

problemler igin belirtilmemis olarak veri girisi yapilmustir.

Tablo 4.9. Kisi meslekleri igin frekans dagilimi tablosu

Frekans % Frekans %
Belirtilmemis 171 82,2 Ogretmen 2 1,0
Bakkal 1 ,5 Perdeci 1 5
Baloncu 1 ,5 Satici 1 5
Basketbolcu 2 1,0 Simit¢i 1 5
Ciftci 1 5 Terzi 2 1,0
Manav 1 ,5 Total 208 100,0
C)grenci 24 11,5

Tablo 4.9 inceledigi zaman matematik problemlerindeki kisilerin %82,2’sinin
mesleklerinin belirtilmedigi goriilmektedir. Kisilerin %11,5’inin  6grenci  oldugu
saptanmistir. Ancak diger meslekler, problemlerdeki kisilerin %1’ ve ya daha azini
kapsamaktadir. Bu bulgular dogrultusunda problemlerde kisi bilgisi verilirken
mesleklere ¢cok az yer verildigi ve meslek olarak problemlerde en ¢ok “6grenci” tercih

edildigi soylenebilir.
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Matematik problemlerinde kelimelerin baglamindan ve baglamin igerdigi bazi

boyutlar oldugundan ikinci boliimde bahsedilmisti. Baglam boyutlarindan biri de

olayin gectigi Yyerdir. Yer, baglami olusturan en Onemli boyutlardan biridir.

Problemlerde gegen yer isimlerine “okul, bahge, ciftlik, pazar vb.” 6rnekleri verilebilir.

Yer isimleri igin frekans dagilimi tablosu Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Yer isimleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans % Frekans %
Aligveris Merkezi 1 .9 Manisa 1 9
Ankara 2 1,8 Market 1 9
Bahce 11 9,6 Mutfak 1 9
Bakkal 1 ,9 Oda 3 2,6
Banka 1 ,9 Okul 17 14,9
Bina 1 ,9 Orman 1 9
Bursa 1 ,9 Otel 1 9
Cami 2 1,8 Otopark 2 1,8
Ciftlik 6 5,3 Park 2 1,8
Diikkan 1 ,9 Pastane 2 1,8
Eskisehir 1 .9 Pazar 4 35
Ev 6 5,3 Saha 3 2,6
Firm 1 .9 Salon 1 9
Havaliman 1 .9 Samsun 2 1,8
1stasyon 3 2,6 Smf 15 13,2
[zmir 1 .9 Spor Kuliibii 1 9
Kirtasiye 1 ,9 Sehir 1 9
Konya 1 ,9 Tamirci 1 9
Koy 1 ,9 Tiyatro 2 1,8
Kiimes 1 .9 Van 1 9
Lunapark 1 9 Yol 2 1,8
Magaza 3 2,6
Manay 5 18 Total 114 100,0

Tablo 4.10 incelendiginde bir gocugun giiniiniin gogunu geg¢irdigi okul ve sinif
yer isimleri ilk siralarda yer almaktadir. Problemlerde %14,9 oraninda okul ve %13,2
oraninda sinif, %9,6 oraninda ise bahge yer ismi kullanilmigtir. Diger yer isimleri ise
%9 oraninin altinda kullanilmistir. Bu bulgular dogrultusunda incelenen ders kitabinda
yer ismi olarak daha ¢ok okul, smif ve bahge isimleri tercih edildigi sonucuna

ulasilmaktadir.
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Problemlerde gegen yer isimleri ibadethane, eglence, spor, yemek, konaklama,
egitim, alig-veris, ulasim, sehir, tarim-hayvancilik, ekonomi, doga, bakim-onarim
olarak ayr1 ayr1 kategorize edilmistir. Tablo 4.11’de kategorilere gére yer isimlerinin

frekans dagilimi tablosu verilmistir.

Tablo 4.11. Kategorilere gore yer isimlerinin frekans dagilimi tablosu

Frekans % Frekans %
Alig-veris 15 13,2 Konaklama 12 10,5
Bakim-Onarim 1 ,9 Spor 4 3,5
Doga 1 ,9  Sehir 11 9,6
Egitim 32 28,1 Tarim - Hayvancilik 19 16,7
Eglence 5 4,4 Ulasim 8 7,0
Ekonomi 1 9 Yemek 3 2,6
Ibadethane 2 1,8 Total 114 100,0

Tablo 4.11 incelendigine egitim Ogretim donemi igerisinde ¢ocugun giiniin
cogunu gecirdigi okul, smif ve derslik gibi yer isimlerinin bulundugu egitim
kategorisinin ilk sirada yer aldigi saptanmustir. Egitim kategorisi yer isimlerinin
%28,1’ini kapsamaktadir. Tarim ve hayvancilik kategorisi yer isimlerinin %16, 7’sini
kapsarken alig- veris %13,2’linli, konaklama  %10,5’ini kapsamaktadir. Diger
kategorilerin ise %10’nun altinda yer ismi kapsadigi saptanmistir. Bulgulara gore
cocugun egitim 6gretim donemi igerisinde en ¢ok zaman gegirdigi okul ve smif gibi

yerleri kapsayan egitim kategorisinde bulunan yer sayisi daha fazladir.

4.1.4. Baglamin boyutlarindan zaman i¢in frekans ve yiizde dagilimlari

Ikinci boliimde bahsedilen baglam boyutlarindan biri de olayda gecen zamandir.
Zaman baglami olusturan en 6nemli boyutlardan biridir. Problemlerde ge¢en zaman
isimlerine “giin, 6gleden once, 6gleden sonra, sabah, aksam vb.” 6rnekleri verilebilir.

Zaman isimleri i¢in frekans dagilimi tablosu Tablo 4.12°de verilmistir.
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Frekans % Frekans %
Giin 17 12,8 iki Hafta 1 0,8
Dakika 10 7,5 ikiye On Var 1 0,8
Saat 10 7,5 Ikiyi Ceyrek Gegiyor 1 0,8
Ogleden Once 6 4,5 ikiyi Yirmi Bes Gegiyor 1 0,8
Yil 6 4,5 On Bir Buguk 1 0,8
Ogleden Sonra 5 3,8 On Bire Ceyrek Var 1 0,8
Bayram 4 3 On Biri Otuz Bes Gegiyor 1 0,8
Bir 4 3 On Biri Yirmi Gegiyor 1 0,8
Ay 3 2,3 On Buguk 1 0,8
On 3 2,3 On ki 1 0,8
Aksam 2 1,5 On Ikiyi Bes Gegiyor 1 0,8
Dokuz 2 1,5 On Ikiyi Ceyrek Gegiyor 1 0,8
Dokuzu Bes Gegiyor 2 1,5 On ikiyi Ceyrek Var 1 0,8
Hafta 2 1,50n H{iyi Yirmi Bes Gegiyor 1 0,8
On Bir 2 1,5 On Sekizi Kirk Bes Gegiyor 1 0,8
On Biri Yirmi Bes Gegiyor 2 1,5 On Yediyi Otuz Bes Gegiyor 1 0,8
On iki Buguk 2 1,5 Ona Yirmi Var 1 0,8
Sabah 2 1,5 Onu Bes Gegiyor 1 0,8
Sonra 2 1,5 Onu Yirmi Bes Gegiyor 1 0,8
Yedi Buguk 2 1,5 Ogle 1 0,8
Altt 1 0,8 Once 1 0,8
Bes 1 0,8 Sekiz 1 0,8
Bes Buguk 1 0,8 Sekizi 1 0,8
Bese Bes Var 1 0,8 Sekizi On Gegiyor 1 0,8
Biri Bes Gegiyor 1 0,8 Ug 1 0,8
Biri Ceyrek Gegiyor 1 0,8 Uge Yirmi Var 1 0,8
Biri Otuz Bes Gegiyor 1 0,8 Ucii Yirmi Gegiyor 1 0,8
Dokuza Ceyrek Var 1 0,8 Yaz Tatili 1 0,8
Dorde Ceyrek Var 1 0,8 Yediye Bes Var 1 0,8
Dordii On Gegiyor 1 0,8 Yediyi Kirk Gegiyor 1 0,8
Dort Buguk 1 0,8 Yediyi Yirmi Bes Gegiyor 1 0,8
iki 1 0,8 Yirmi ikiyi Otuz Bes Gegiyor 1 0,8
Iki Buguk 1 0,8 Total 133 100

Tablo 4.12 incelendigine problemlerde en ¢ok kullanilan zaman isimleri (%12)

giin, (%7,5) saat ve (%7,5) dakikadir. Diger zaman isimleri ise %4,5 oraninin altinda

kullanilmistir.

Incelenen ders kitabinda zaman ile ilgili vakit bilgisi verilen problemler de

mevcuttur. Vakitlerin veri girisi sabah, 6gle, ikindi, aksam ve gece olarak yapilmistir.

Tablo 4.13°de vakit isimleri frekans dagilimi tablosu verilmistir. Tablo 4.13’deki

vakitler i¢in sabah, 6gle, ikindi, aksam ve gece ibaresi disinda belirtilmemis ibaresi de

yer almaktadir. Bazi problemlerde vakit bilgisi verilmedigi i¢in belirtilmemis olarak

veri girisi yapilmustir.
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Frekans %
Belirtilmemis 95 71,4
Sabah 13 9,8
Ogle 10 7,5
Ikindi 8 6,0
Aksam 5 3,8
Gece 2 15
Total 133 100,0

Tablo 4.13 incelendigine problemlerin %71,4’tinde vakit bilgisi belirtilmemis

oldugu goriilmektedir. Problemlerin %9,8’inde “sabah”, %7,5’inde “6gle”, %6’sinda

ikindi, %3,8’inde “aksam” ve %1,5’inde “gece” vakti kullanilmistir. Bu bulgulara gore

problemlerde genellikle vakit bilgisi verilmedigi ve vakit bilgisi verilen problemlerde

ise cogunlukta ¢ocuklarin uyanik oldugu saatlerin tercih edildigi sonucuna ulagilmistir.

Incelenen ders kitabindaki problemlerde gecen zaman birimleri veri girisi

dakika, saat, giin, hafta, ay ve yil olarak yapilmistir. Tablo 4.14’de zaman birimleri i¢in

frekans dagilimi tablosu verilmistir.

Tablo 4.14. Zaman birimleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Belirtilmemis 19 14,3
Dakika 10 7,5
Saat 70 52,6
Gln 22 16,5
Hafta 3 2,3
Ay 3 2,3
Yil 6 45
Total 133 100,0

Tablo 4.14’a gore problemlerin %14,3’inde zaman birimi bilgisi belirtilmemistir.

Problemlerin %7,5’inde “dakika”, %52,6’linde “saat”, %16,5’inde “giin”, %2,3’linde

“hafta”, %2,3’linde “ay” ve %4,5’inde ise “yil” zaman birimi kullanilmistir. Bu

bulguya gore problemlerde zaman birimi olarak en ¢ok saat zaman birimi kullanilmstir.
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Incelenen ders kitabindaki problemlerde gecen zaman belirteci veri girisi her,

Oonce ve sonra olarak yapilmistir. Tablo 4.15’te zaman birimleri i¢in frekans dagilimi

tablosu verilmistir.

Tablo 4.15. Zaman belirteci i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Her 6 45
Once 9 6,8
Sonra 8 6,0
Yok 110 82,7
Total 133 100,0

Tablo 4.15’e gore problemlerin %82,7°sinde zaman belirteci bilgisi yoktur.

Problemlerin %4,5’inde “her”, %6,8’inde “Once” ve %6’sinda “sonra” zaman belirteci

kullanilmigtir. Bu bulgulara gére problemlerde zaman bilgisi verilirken ¢ogunlukla

zaman belirteci kullanilmamistir. En ¢ok kullanilan zaman belirteci ise “Once” zaman

belirtecidir.

Incelenen ders kitabindaki problemlerde gecen giin ile ilgili veri girisi pazartesi,

sal1, carsamba, persembe, cuma, cumartesi ve pazar olarak yapilmistir. Problemlerde

gecen ay ile ilgili veri girisi ocak, subat, mart, nisan, mayis, haziran, temmuz, agustos,

eyliil, ekim, kasim ve aralik olarak yapilmistir. Problemlerde gegen mevsimler ile ilgili

veri girisi ilkbahar, yaz, sonbahar ve kis olarak yapilmigtir. Tablo 4.16’da giinler, aylar

ve mevsimler igin frekans dagilimi tablosu verilmistir. Problemlerde ay, giin veya yil

bilgisi verilmedigi durumlarda belirtilmemis olarak veri girisi yapilmistir.

Tablo 4.16. Giin, ay ve mevsimler i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %

Giin Belirtilmemis 133 100,0
Total 133 100,0

Belirtilmemis 131 98,5

Ay El_(im 1 8
Nisan 1 8

Total 133 100,0

Belirtilmemis 132 99,2

Mevsim Yaz 1 8
Total 133 100,0




62

Tablo 4.16’ya gore problemlerin %100’tinde giin, %98,5’inde ay ve %99,2’sinde
mevsim bilgisine yer verilmemistir. Problemlerde sadece nisan ve ekim aylari ile yaz
mevsimi  kullanilmistir.  Bu bulgular dogrultusunda giin, ay ve mevsimlerin

problemlerde yer almadig1 sonucuna varilmstir.

4.1.5. Baglamin boyutlarindan arag icin frekans ve yiizde dagilimlart

Ikinci boliimde bahsedilen baglam boyutlarindan biri de olayda gecen aragtir.
Ara¢ baglami olusturan en Snemli boyutlardan biridir. Incelenen ders kitabindaki
problemlerde gegen arag isimlerine “tren, ucak, kitap, kalem, cep telefonu, televizyon
vb.” 6rnekleri verilebilir. Arag isimleri i¢in frekans dagilimi tablosu Tablo 4.17°de

verilmistir.

Tablo 4.17. Arag isimleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans % Frekans %
Saat 16 17,8 Gazete 1 11
Kitap 14 15,6 Kalemtiras 1 11
Kalem 11 12,2 Metre 1 1,1
Cetvel 6 6,7 Metro 1 1,1
Kagit 5 5,6 Minibiis 1 1,1
Tahta 4 4,4 Motosiklet 1 1,1
Silgi 3 3,3 Otobiis 1 1,1
Tren 3 3,3 Otomobil 1 1,1
Asansor 2 2,2 Oyuncak 1 1,1
Bisiklet 2 2,2 Sira 1 1,1
Defter 2 2,2 Televizyon 1 1,1
Harita 2 2,2 Terazi 1 1,1
Satrang 2 2,2 Vapur 1 1,1
Ugak 2 2,2 Yapboz 1 1,1
Atas 1 1,1 Gazete 1 1,1
Cep Telefonu 1 1,1 Total 90 100,0

Tablo 4.17 incelendigine problemlerin %17,8’inde “saat”, %15,6’sinda “kitap”,
ve %12,2’sinde ise “kalem” ara¢ ismi kullanilmistir. Diger arag¢ isimleri ise %10
oraninin altinda kullanilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda en fazla kullanilan

araclarin saat, kitap ve kalem oldugu sonucuna varilmistir.
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Incelenen ders kitabindaki problemlerde gegen ve Tablo 4.17°de verilmis olan
arag isimleri egitim, iletisim, Olgiim, teknolojik, ulasim araglari olarak ayri ayri
kategorize edilmistir. Tablo 4.18’de kategorilere gore arag isimlerinin frekans dagilimi

tablosu verilmistir.

Tablo 4.18. Arag kategorileri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Egitim Araclari 44 48,9
Olciim Araclari 24 26,7
Ulasim Araclari 15 16,7
Eglence Araglart 4 4,4
Teknolojik Araclar 2 2,2
[letisim Araclari 1 11
Total 90 100

Tablo 4.18 incelendigine egitim araglari kategorisi ara¢ isimlerinin %48,9’unu
kapsamaktadir. Olgiim araclar kategorisi arag isimlerinin %26, 7’sini kapsarken ulasim
araglart %16,7’sini kapsamaktadir. Diger kategorilerin ise %10’nun altinda arag ismi
kapsadigi saptanmisgtir. Bu bulgular dogrultusunda egitim G6gretim donemi igerisinde
cocugun en ¢ok kullandig1 kitap, kalem ve defter gibi ara¢ isimlerinin bulundugu egitim

araglar1 kategorisinin daha fazla arag¢ kapsadigi sonucuna ulagilmistir.

4.1.6. Baglamin boyutlarindan nesne i¢in frekans ve yiizde dagilimlari

Ikinci béliimde bahsedilen baglam boyutlarindan biri de olayda gegen nesnedir.
Nesne baglami olusturan en onemli boyutlardan biridir. Problemlerde gecen nesne
isimlerine “ayakkabi, yumurta, balon, aga¢ vb.” 6rnekleri verilebilir. Nesne isimleri

icin frekans dagilimi tablosu Tablo 4.19’da verilmistir.

Tablo 4.19. Nesne isimleri igin frekans dagilimi tablosu

Frekans % Frekans % Frekans %
Cigek 9 3,8 Kurdele 2 0,8 Kum 1 0,4
Agag 8 3,4 Kutu 2 0,8 Kumas 1 0,4
Su 7 3 Masa 2 0,8 Kurabiye 1 0,4
Kitaplik 6  2,5Meyve Suyu 2 0,8 Kus 1 04
Domates 5 2,1 Pantolon 2 0,8 Limon 1 0,4
Elma 5 2,1 Seker 2 0,8 Makarna 1 0,4
Findik 5 21Tel 2 0,8 Meyve 1 0,4
Pasta 5 2,1 Yatak 2 0,8 Mont 1 0,4
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Bilye 4 1,7 Yemek 2 0,8 Musluk 1 0,4
Cilek 4 1,7 Armut 1 0,4 Ok 1 0,4
Gomlek 4 17 Atk 1 0,4 Paket 1 0,4
Hali 4 1,7 Badem 1 0,4 Parke 1 04
ip 4 1,7 Bayrak 1 0,4 Paspas 1 0,4
Kap 4 1,7 Bere 1 0,4 Patlican 1 0,4
Kumbara 4 1,7 Borek 1 0,4 Pecete 1 0,4
Tavuk 4 1,7 Bulut 1 0,4 Perde 1 0,4
Ayakkabi 3 1,3Cam 1 0,4 Peynir 1 0,4
Balon 3 13Cay 1 0,4 Pil 1 04
Biber 3  1,3Civi 1 0,4 Pilav 1 04
Civciv 3 1,3 Damacana 1 0,4 Poset 1 0,4
Ekmek 3 1,3 Depo 1 0,4 Piring 1 04
Inek 3 1,3 Dolap 1 0,4 Salatalik 1 0,4
Koyun 3 1,3 Et 1 0,4 Salga 1 0,4
Patates 3 1,3 Fayans 1 0,4 Sebze 1 04
Simit 3 1,3 Fistik 1 0,4 Sepet 1 04
Siit 3 1,3 Fidan 1 0,4 Sira 1 04
Tohum 3 1,3 Gokyiizii 1 0,4 Sivi Yag 1 0,4
Yumurta 3 1,3 Gozlik 1 0,4 Sogan 1 04
Zeytin 3 1,3Hava 1 0,4 Sis 1 04
Zeytinyagi 3 1,3 Hediye 1 0,4 Sise 1 0,4
Benzin 2 0,8 Hindi 1 0,4 Tabak 1 0,4
Ceviz 2  0,8Horoz 1 0,4 Tahta 1 0,4
Canta 2 0,8 Ihlamur 1 0,4 Takim Elbise 1 0,4
Etek 2 0,8 Ispanak 1 0,4 Tepsi 1 0,4
Giines 2 0,8 Kabak 1 0,4 Terlik 1 0,4
Havug 2 0,8 Kanguru 1 0,4 Timsah 1 0,4
Kap1 2 0,8 Kaz 1 0,4 Ugurtma 1 0,4
Kazak 2 0,8 Kedi 1 0,4 Un 1 04
Kegi 2 0,8 Kemer 1 0,4 Yagmur 1 0,4
Koli 2 0,8Kilim 1 0,4 Yildizlar 1 04
Koltuk 2 0,8Kova 1 0,4 Yogurt 1 0,4

Total 237 100

Tablo 4.19 incelendiginde problemlerde toplamda 237 nesne kullanildigi ve

kullanilan her nesne isminin kullanilma oranin %4’den daha az oldugu goriilmektedir.

Problemlerde en ¢ok ¢igek, aga¢ ve su nesne isimleri kullanilmistir.

Incelenen matematik problemlerinde gecen nesne isimleri bitkiler, doga, esya,

giyim, hayvanlar, igecekler ve yiyecekler olarak ayr1 ayri kategorize edilmistir. Tablo

4.20’de nesne kategorileri i¢in frekans dagilimi tablosu verilmistir.
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Tablo 4.20. Nesne kategorileri i¢in frekans dagilimi tablosu

Nesne Kategorileri Frekans %
Esya 78 32,9
Yiyecekler 70 29,5
Bitkiler 23 9,7
Hayvanlar 22 9,3
Giyim 19 8
Icecekler 17 7,2
Doga 8 3,4
Total 237 100,0

Tablo 4.20 incelendigine esya kategorisi nesne isimlerinin  %32,9’unu,
yiyecekler %29,5’ini kapsamaktadir. Diger kategorilerin ise %10’nun altinda nesne
ismi kapsamaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda esya kategorisinin daha fazla

nesne kapsadigi sonucuna ulasilmistir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu arastirma kapsaminda problemlerin baglam boyutlari incelenirken ayni
zamanda problemlerin igerik bilgileri de incelenmistir. Igerik bilgileri grenme alanlarr,
problem tipleri, zorluk dereceleri, olay durumlari, kazanim kargilama diizeyleri, ¢oziim
stratejileri, yaraticilik, istenenler, toplama islemi kelimeleri, ¢ikarma islemi kelimeleri,

carpma islemi kelimeleri ve bélme islemi kelimelerini kapsamaktadir.

Ogrenme alanlarindan yukarida soz edilmis olsa da igerik kapsami altinda da ele
alind1. incelenen matematik ders kitabindaki problemler “sayilar ve islemler, geometri,
olgme ve veri isleme” olmak lizere toplamda dort tane Ggrenme alanina sahiptir.
Incelenen ders kitabindaki problemlerin dgrenme alanlar1 icin frekans dagilimi tablosu

Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.21. Ogrenme alanlar1 i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Sayilar ve Islemler 176 06 38,5
Geometri 82 % 17,9
Olgme 185 % 40,5
Veri Isleme 14 % 3,1
Toplam 457 % 100,0

Tablo 4.21 incelendigine problemlerin %38,5’1 “sayilar ve islemler”, %17,9’u
“geometri”, %40,5’1 “dlgme” ve “%3,1°1 ise “veri isleme” 6grenme alanina sahiptir. Bu
bulgulara gore en ¢cok probleme sahip 6grenme alanlar1 “sayilar ve islemler” ve “6lgme”

O6grenme alanlaridir
Problemler “calisalim, hatirlayalim, 6grenelim ve {inite degerlendirme sorular1”
problem tiplerine sahiptir. Problem tipleri igin frekans dagilimi tablosu Tablo 4.22°de

verilmistir.

Tablo 4.22. Problem tipleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Calisalim 197 % 43,1
Hatirlayalim 7 % 1,5
Ogrenelim 139 9 30,4
Unite Degerlendirme Sorulari 114 % 24,9
Toplam 457 % 100,0

Tablo 4.22 incelendigine problemlerin  %43,1°i “calisalim”, %]1,5’i
“hatirlayalim”, %30,4’1 “6grenelim” ve %24,9’u ise “iinite degerlendirme sorular1”
problem tipine sahiptir. En fazla problem ¢alisalim bagligi altinda yer almaktadir. En az
problem ise hatirlayalim basligi altinda yer almaktadir. Bu bulgular dogrultusunda
kitapta hatirlayalim baslig1 altinda daha az probleme yer verilirken calisalim, 6grenelim
ve lnite degerlendirme sorular1 bagliklar1 altinda daha cok probleme yer verildigi

sonucuna ulagilmistir.

Inceleme yapilan matematik ders kitabindaki problemler “kolay, orta, iyi ve
ugrastirict” zorluk diizeylerine sahiptir. Problemlerin zorluk dereceleri igin frekans

dagilimi tablosu Tablo 4.23°de verilmistir.
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Tablo 4.23. Zorluk derecesi igin frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Kolay 151 % 33,0
Orta Diizey 238 % 52,1
Zor 65 % 14,2
Ugrastirici 3 % 0,7
Toplam 457 %100,0

Tablo 4.23 incelendigine problemlerin %33’ “kolay”, %52,1’i “orta diizey”,
%14,2’s1 “zor” ve %0,7’si ise “ugrastirici” oldugu gorilmektedir. Bulgulara gore

kitapta ¢gogunlukta orta zorlukta problemler yer almaktadir.

Problemler “gercek hayat ve kurgusal/farazi” olmak iizere iki farkli olay

durumuna sahiptir. Olay durumu igin frekans dagilimi tablosu Tablo 4.24’de verilmistir.

Tablo 4.24. Olay durumu igin frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Gergek Hayattan 220 % 48,1
Kurgusal/Farazi 237 % 51,9
Toplam 457 % 100,0

Tablo 4.24 incelendigine problemlerin  %48,1’inin  “ger¢ek hayattan”,
%51,9’unun  “kurgusal/farazi” olay durumuna sahip oldugu belirlenmistir. Kitapta
cogunluk olarak kurgusal/farazi problemlerin yer aldigi saptanmustir. Bulgular
dogrultusunda gercek hayat problemleri yani baglam iceren problemler kitaptaki
problemlerin yarisindan azini olusturmaktadir. Bu bulgu kitabin yarisinin anlasilirliginin

diisiik oldugunu gostermektedir.
Problemler “cok 1yi, iyi, orta, kotii” olmak {izere dort farkli kazanim karsilama
diizeyine sahiptir. Kazanim karsilama i¢in frekans dagilimi tablosu Tablo 4.25’te

verilmistir.

Tablo 4.25. Kazanim karsilama diizeyi i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Cok Iyi 199 %43,5
Iyi 242 %53,0
Orta 15 %3,3
Kotii 1 %0,2

Toplam 457 %100,0
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Tablo 4.25 incelendigine problemlerin %43,5’inin “gok iyi”, %53’liniin “iyi”,
%3,3’linlin “orta”, %0,2’sinin ise “kotli” kazamim karsilama diizeyine sahip oldugu
belirlenmistir. Kitapta c¢ogunluk olarak iyi kazanim karsilama diizeyine sahip
problemlerin yer aldig1 saptanmustir. Incelenen matematik ders kitabindaki problemlerin

¢Oziim stratejileri igin frekans dagilimi tablosu Tablo 4.26°da verilmistir.

Tablo 4.26. Coziim stratejileri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Akil Yiiriitme/Mantiksal Diigiinme 186 40,7
Coklu Aritmetik Islem 99 21,7
Geriye Dogru Coziim 5 1,1
Sekil/Diyagram Olusturma 30 6,6
Tablo Veya Liste Yap 27 59
Tahmin Etme/Kontrol Etme 12 2,6
Tek Aritmetik Islem 98 214
Total 457 100,0

Tablo 4.26 incelendigine problemlerin %40,7’si “akil yiiriitme ve mantiksal
diisiinme” ¢dziim stratejisi gerektirmektedir. Ikinci sirada ise %21,7 ile ¢oklu aritmetik
islem ve %21,4 ile tekli aritmetik islem ¢Oziim stratejisi yer almaktadir. Diger
stratejileri kullanmay1 gerektiren problemler %10’un altindadir. Kitapta cogunluk olarak
Akil yiiriitme ve mantiksal diisiinme ¢6ziim stratejisini gerektiren problemlerin yer
aldig1 saptanmustir. Incelenen matematik ders kitabindaki problemlerin yaraticilik bilgisi
“Ozgiin ve rutin” olarak girilmistir. Yaraticilik i¢in frekans dagilimi tablosu Tablo

4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27. Yaraticilik igin frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Ozgiin Soru 13 2,8
Rutin soru 444 97,2
Total 457 100,0

Tablo 4.27 incelendigine problemlerin %97,2’sinin rutin(siradan) problem
oldugu ve sadece %2,8’inin Ozgiin(sira dis1) problem oldugu saptanmistir. Kitapta

cogunluk olarak rutin (siradan) problemlerin yer aldig1 saptanmaistir.



69

Incelenen matematik ders kitabindaki problemlerin istenenler bilgisi “say1

degeri, alan olgiisti, gevre Olgiisii, para, zaman, yas, olusum, tablo yapma ve kavram

ad1” olarak girilmistir. Istenenler icin frekans dagilimi tablosu Tablo 4.28’de

verilmistir.

Tablo 4.28. Istenenler igin frekans dagilimi tablosu

Frekans %

Say1 Degeri 184 40,3
Alan Olciisii 15 3,3
Cevre Olgiisii 13 2,8
Para 26 5,7
Zaman 25 5,5
Yas 5 11
Olusum 97 21,2
Tablo Yapma 28 6,1
Kavram Adi 64 14,0
Total 457 100,0
Tablo 4.28 incelendigine problemlerin %40,7’sinden say1 degeri ve

%21,2’sinden olusum istenmektedir. Alan Ol¢iisii, ¢evre Ol¢iisii, para, zaman, yas, tablo

yapma ve kavram adi istenenleri %15’in altinda probleme sahiptir. Kitapta ¢ogunluk

olarak sayr degeri istenen problemlerin yer aldigi saptanmistir. Toplama islemi

gerektiren problemlerde gecen toplama islemi kelimeleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Tablo 4.29’da verilmistir.

Tablo 4.29. Toplama iglemi kelimeleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Almak 2 2,7
Binmek 3 4,0
Bir Araya Getirme 1 1,3
Biriktirmek 1 1,3
Biiyiir 1 1,3
Eklersek 1 1,3
Eksigi 1 1,3
Fazla 1 1,3
Fazlasi/Toplam 1 1,3
Kaldi 1 1,3
Toplam 32 42,7
Tiketti 1 1,3
Yok 29 38,7
Total 75 100,0
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Tablo 4.29 incelendigine toplama islemi gerektiren problemlerin %42,7’sinde
toplama islemi kelimesi olarak “toplam” kullanilmistir. Problemlerin %38,7’sinde
toplama islemi gerektirse dahi toplama islemi kelimesi kullanilmamistir. Tablo
4.29°daki diger kelimeler ise toplama islemi gerektiren problemlerde % 5 oranindan
daha az kullanilmistir. Bulgular dogrultusunda kitapta cogunluk olarak toplama islemi
gerektiren problemlerde “toplam” kelimesi kullanildigi saptanmustir. Cikarma islemi
gerektiren problemlerde gegen ¢ikarma islemi kelimeleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30. Cikarma islemi kelimeleri igin frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Almak 4 6,8
Azalir 1 1,7
Daha 1 1,7
Eksigi 1 1,7
Fark 10 17,2
Fazla 7 11,0
Geriye 1 1,7
Hafif 1 1,7
Indi 2 3,4
Kaldi 11 18,9
Katilmadi 1 1,7
Kiigiik 1 1,7
Okudu 1 1,7
Once 1 1,7
Toplam 3 5,2
Var 2 3,4
Yedi 1 1,7
Yok 9 15,5
Total 58 100,0

Tablo 4.30 incelendigine ¢ikarma islemi gerektiren problemlerin %18,9’unda
¢ikarma islemi kelimesi olarak “kald1” kullanilmistir. Problemlerin %15,5’inde ¢ikarma
islemi gerektirse dahi ¢ikarma islemi kelimesi kullanilmamistir. Tablo 4.30°daki diger
kelimeler ise c¢ikarma islemi gerektiren problemlerde % 18 oranindan daha az
kullanilmistir. Kitapta ¢cogunluk olarak ¢ikarma islemi gerektiren problemlerde “kaldi”
kelimesi kullanildig1 saptanmistir. Carpma islemi gerektiren problemlerde gecen carpma

islemi kelimeleri i¢in frekans dagilimi tablosu Tablo 4.31°de verilmistir.
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Tablo 4.31. Carpma islemi kelimeleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Att1 1 1,3
Carpim 11 13,8
Her 9 11,3
Kati 12 15,0
Paylagmak 1 1,3
Tamami 1 1,3
Tane 3 3,8
Toplam 9 11,3
Yok 33 41,3
Total 80 100,0

Tablo 4.31 incelendiginde carpma islemi gerektiren problemlerin %15’inde
carpma islemi kelimesi olarak “kat1”,%13,8’inde “carpim”, %]11,3’linde “her” ve
%11,3’tinde ise “toplam” kelimesi Kullanilmistir. Problemlerin %41,3’iinde g¢arpma
islemi gerektirse dahi g¢arpma islemi kelimesi kullanilmamustir. Tablo 4.31°deki diger
kelimeler ise carpma islemi gerektiren problemlerde % 10 oranindan daha az
kullanilmistir. Kitapta gogunluk olarak ¢arpma islemi gerektiren problemlerde “kati”
kelimesi kullanildig1 saptanmistir. Bolme islemi gerektiren problemlerdeki bélme islemi

kelimeleri i¢in frekans dagilimi tablosu Tablo 4.32’de verilmistir.

Tablo 4.32. Bolme islemi kelimeleri i¢in frekans dagilimi tablosu

Frekans %
Aldi 1 1,8
Bo6lme 9 16,1
Esit 2 3,6
Her 5 8,9
Icinde 1 1,8
Kag Seferde 2 3,6
Kadar 1 1,8
Kati 3 54
Okudum 2 3,6
Paylagsmak 9 16,1
Satti 2 3,6
Tanesi 1 1,8
Toplam 1 1,8
Verdi 1 1,8
Yarist 2 3,6
Yemistir 1 1,8
Yok 13 23,2
Total 56 100,0
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Tablo 4.32 incelendigine bolme islemi gerektiren problemlerin %16,1’inde
bolme islemi kelimesi olarak “paylasmak” ve %16,1’inde “bdlme” kelimesi
kullanilmistir. Problemlerin %23,2’sinde bolme islemi gerektirse dahi bolme islemi
kelimesi kullanilmamistir. Tablo 4.32’deki diger kelimeler ise bolme islemi gerektiren
problemlerde % 10 oranindan daha az kullanilmistir. Kitapta ¢ogunluk olarak bdlme
islemi gerektiren problemlerde “paylasmak ve bolme” kelimesi kullanildigi
saptanmistir. Iskenderoglu vd.(2004) dgrencilerin dikkatini “topla derse ¢ikar” gibi
anahtar kelimelere yogunlastirip bu kelimeler iizerinden ¢oziime iliskin pratik kurallar
vermekten kacinilmasi gerektigini, ¢iinkii bu tlir 6neriler 6grencilerin hata yapmasina
neden oldugunu sdylemektedirler (Aktaran: Aksoy ve Bayazit 2009). Matematik ders
kitaplarindaki problemlerde islemleri c¢agristiran bu tarz spesifik kelimelerin
kullanilmast Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek hata yapmalarina neden olacaktir. Ders
kitaplart hazirlanirken o6zellikle matematik problemlerinde dort islemi cagristiran
kelimelerin daha az kullanilmasi 6grencilerin kelimelere degil problemin sozel ifadesini

anlamaya odaklanmalarini saglayacaktir.

4.3. Tartisma

Kitaptaki problemlerin %46’sinda yani yarisina yakininda baglami1 olusturan
boyutlardan (yer, zaman, kisi, ara¢ ve nesne) hi¢ birinin kullanilmadig: bulgusu elde
edilmistir. Problemlerin yarisina yakininin baglam igermemesi gilinliik hayatin
matematik ders kitaplarina tam anlamiyla entegre edilemedigini gostermektedir. Giinliik
hayatta matematigi kullanabilen bireyler yetistirilmek hedefleniyorsa oncelikle
matematikte gilinliik hayat kullanilmalidir. Giinliik hayatin matematige entegre edilmesi
matematigi daha anlasilir ve sevilen bir ders haline getirecektir. Cavusoglu’nun (2010)
yaptig1 aragtirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde problemin

anlagilmamasi plan yapma siireclerindeki basariyr olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

Problemlerin sahip oldugu boyut sayisi baglami kuvvetlendirir. Baglamin
kuvvetinin artmasi problemlerin gergekliginin, anlagilirliginin ve anlaminin artmasini

tetikleyici bir unsurdur. Mesela toplama islemi ile ilgili bir problem iki boyutlu (Iki
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elma ve iic armut toplam ka¢ meyve yapar?) olarak sorulmasindansa dort ya da bes
boyutlu (Ayse sabah manavdan iki elma ve {i¢c armut aldigina gére Ayse’nin kag tane
meyvesi olmustur?) olarak sorulmasi problemin baglamimin kuvvetini ayn1 zamanda
gercekligini arttiracaktir. Incelenen 3. Simf Matematik Ders Kitabi’nda bes boyutun
ayni anda yer aldig1 problemlerin hi¢ bulunmadigi goriilmektedir. Ayrica problemlerin
sadece %]1’inde dort ve %11’ine iic boyutun ayni1 anda yer aldig1 goriilmektedir. Bu
bulgular dogrultusunda incelenen devlet kitabinda baglam igceren soru sayisi gibi
baglami kuvvetli soru sayisinin da olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Hem baglamsal
problemlerin azligi hem de baglamsal problemlerin yeterli boyut sayisina sahip
olmamast matematigi daha anlasilmaz ve asosyal kilmaktadir. Sonug¢ olarak da
ogrenciler icin matematik Sert6z’lin (1996) tabiri ile “hayattan biktiran derslerden, igine

tirperten sinavlardan ve okulu bitirince kurtulacagi bir felaketten ibaret” hale gelir.

Bu kapsamda matematik ders kitaplart hazirlanirken baglam igeren sorularin
daha sik kullanilmasina ve kullanilan baglam igeren sorularin daha fazla boyut
yardimiyla baglam kuvvetinin arttirilmasina dikkat edilerek matematik daha anlagilir ve

daha sevilir bir ders haline getirilebilir.

En c¢ok problem bulunan 6grenme alanlar1 “sayilar ve islemler” ve “6lgme”
o0grenme alanlaridir. Okay’in yaptigr aragtirma da bu bulgular1 destekler niteliktedir.
Okay’mn (2018) yaptig1 arastirmada elde edilen sonuglara goére igerigin yarisindan

fazlas1 sayilar 6grenme alanina ayrilmistir (Okay, 2018).

Sayilar ve islemler 6grenme alanindaki problemlerin %44°li ve dlgme d6grenme
alanmin %34°{i higbir boyutu icermemektedir yani baglami yoktur. Olgme 6grenme
alaninda problem sayis1 daha fazla olmasina ragmen baglami olmayan problem sayisi
daha azdir. Baglam iceren problemlerin 6lgme 6grenme alaninda daha fazla olmasi,
zaman ve ara¢ boyutlarinin 6lgme 6grenme alaninda daha ¢ok kullanilmasina baglidir.
Diger boyutlar iki 6grenme alaninda da hemen hemen ayni miktarda problemde
bulunmaktadir. Bu bulgudan da anlagilacagi gibi bagam boyutlar1 6grenme alanlarinda
esit dagilim gostermemektedir. Baz1 6grenme alanlarinda ise baglam boyutlarina ¢ok az

yer verilmistir. Bu durum matematikteki Ogrenme alanlarmin anlagilirhgma etki
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etmektedir. Baglam boyutlarina daha fazla yer verilen 6grenme alanlarinin anlagilirligt
artacagl gibi bu 6grenme alanlarina karst olumlu tutumlarda artacaktir. Boylelikle

matematik daha sevilen ve daha sosyal bir ders haline gelecektir.

flkokulda matematik dersindeki her 6grenme alanindan edinilmesi beklenen
kazanimlar vardir ve bu durum higbir 6grenme alaninin bir digerinden daha O6nemli
olmadigint hepsinin aynt 6neme sahip oldugunu gosterir. Bu yiizden matematik ders
kitaplar1 hazirlanirken biitiin 6grenme alanlarinda baglama ve tiim baglam boyutlarina
yer verilmelidir. Ayrica baglam boyutlarinin 6grenme alanlarina dagiliminin bir birine

yakin diizeyde olmasina dikkat edilmelidir.

Problemlerdeki baglam boyutlarinin her biri hem baglami hem gergekligi
kuvvetlendirmesi yoniinden kendi igerisinde ayr1 bir dneme sahiptir. Bu yiizden baglam
boyutlar1 incelenirken kitaptaki yerlerinin yani sira gergek hayattaki yerlerinin de
smnanmast gerekir. Boylelikle problem baglamlarinin gercekligi ne derece yansittigi

bilgisi de elde edilir.

Problemlerde toplamda 208 tane baglam boyutlarindan biri olan kisi ismi
gecmektedir ve ilk sirada yer alan 11 kere kullanilan “Anne” ismidir. Daha sonrakiler
ise arkadas, baba, Emre, Ezgi, 6grenci diye siralanmaktadir. Diger isimler 6’dan az

kullanilmis isimlerdir.

Incelenen matematik ders kitabinda 6zel isimler yogunlukta kullanilmistir ve
adet/coklu isimlere daha az yer verilmistir. Ders kitabinda 97 farkli 6zel isim
kullanildig1 sonucuna varilmistir. Kitapta gegen erkek isimlerinin Tiirkiye’de en ¢ok
kullanilan erkek isimlerinden tercih edildigi ancak kadin isimlerinin Tiirkiye’de en ¢ok
kullanilan kadin isimlerinden tercih edilmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Matematik
ders kitaplart hazirlanirken baglam boyutlariyla ilgili daha detayli bilgilere yer
verilebilir. Problemlerdeki baglamlar ger¢ek hayattan ve Tiirkiye istatistiklerinden
yararlanilarak desteklenebilir. Mesela erkek kiz isimleri gibi istatistik veriler
kullanilabilir. Boylelikle daha gercekei ve sosyal problemler elde edilebilir. Barned vd.

(1980) gercek objeler gibi somut ve gorsel materyallerin kullanilmalarinin problemin
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anlasilmasimi kolaylastiracagini unutulmamasi gerektigini vurgulamaktadir (Aktaran:

Aksoy ve Bayazit 2009).

Elde edilen bulgular dogrultusunda problemlerde kisi bilgisi verilirken cinsiyete,
yasa, yas grubuna ve meslege cok az yer verildigi ve cogunlukta belirtilmedigi
sonucuna ulagilmistir. Kisi boyutu cinsiyet, yas, yas grubu ve meslek yonlerinden
desteklenmemistir. Bu durum problemlerde kullanilan kisi boyutunun baglami
kuvvetlendiremedigini gosterir. Ayrica problemlerde kullanilan kisi meslekleri
O0gretmenin, bakkalin, baloncunun dismma pek c¢ikmamistir. Cocuklarin diinyasinda
kisiler bu mesleklerden ibaret birakilmamalidir. Tirkiye’deki meslek istatistikleri
dikkate alinarak daha gercekgi verilerle problemler {iretilmesi ¢ocugun diinyasinda daha

cok yer edecektir.

Problemlerde %14,9 oraninda okul ve %13,2 oraninda smif, %9,6 oraninda ise
bahce yer ismi kullanilmigtir. Diger yer isimleri ise %9 oraninin altinda kullanilmistir.
Bu bulgular dogrultusunda incelenen ders kitabinda yer ismi olarak daha ¢ok okul, sinif
ve bahge isimleri tercih edildigi bulgusuna ulasilmaktadir. Cocuklarin diinyasi1 okuldan
ibaret degildir. Cocuklar i¢in hazirlanan problemler ¢cocuklarin okul disinda kalan sosyal
hayatindan verilerle de donatilabilir. Kisinin giinliik yasamda karsilasilan ve zaten
Ogrenilmis olan bilgilerle bag:i kurularak verilen matematik, matematik korkusu

olusmasini biiyiik 6lciide engelleyebilir (Erkan, 2013).

Bulgulara gore problemlerde en ¢ok kullanilan zaman isimleri giin, saat ve
dakikadir. Problemlerde genellikle vakit bilgisi verilmedigi ve vakit bilgisi verilen
problemlerde ise ¢cogunlukta ¢ocuklarin uyanik oldugu saatlerin tercih edildigi sonucuna
ulasilmigtir. Zaman birimi olarak en ¢ok saat zaman birimi kullanilmistir. Cogunlukla
zaman belirteci kullanilmamistir. Ayrica gilin, ay ve mevsimlerin problemlerde yer

almadig1 sonucuna varilmstir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda en fazla kullanilan araglarin saat, kitap ve
kalem oldugu sonucuna varilmustir. Incelenen ders kitabindaki problemlerde gecen arag

isimleri egitim, iletisim, 6l¢tim, teknolojik, ulasim araglar1 olarak ayri ayr1 kategorize
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edilmistir. Egitim 6gretim donemi igerisinde ¢ocugun en ¢ok kullandig: kitap, kalem ve
defter gibi ara¢ isimlerinin bulundugu egitim araglar1 kategorisinin daha fazla arag

kapsadig1 sonucuna ulasilmstir.

Problemlerde en ¢ok ¢igek, aga¢ ve su nesne isimleri kullanilmistir. Incelenen
matematik problemlerinde gecen nesne isimleri bitkiler, doga, esya, giyim, hayvanlar,
icecekler ve yiyecekler olarak ayri1 ayr kategorize edilmistir. Elde edilen bulgular

dogrultusunda esya kategorisinin daha fazla nesne kapsadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Problemler “calisalim, hatirlayalim, 6grenelim ve {inite degerlendirme sorular1”
problem tiplerine sahiptir. En fazla problem ¢alisalim basligi altinda yer almaktadir. En
az problem ise hatirlayalim baslig1 altinda yer almaktadir. Kitapta hatirlayalim basligi
altinda daha az probleme yer verilirken ¢alisalim, 0grenelim ve iinite degerlendirme

sorular1 bagliklar1 altinda daha ¢ok probleme yer verildigi sonucuna ulagilmistir.

Incelenen ders kitabinda cogunluk olarak orta zorlukta problemler yer
almaktadir. Gergek hayat problemleri yani baglam igeren problemler Kitaptaki
problemlerin yarisindan azin1 olusturmaktadir. Ayrica incelenen ders kitabinda
cogunluk olarak iyi kazanim karsilama diizeyine sahip, akil yiiriitme ve mantiksal
diislinme ¢0ziim stratejisini gerektiren, rutin (siradan) ve sayr degeri istenen
problemlerin yer aldigi saptanmustir. Baglamlarla ilgili baska arastirmalarda da bu
bulgular1 destekler niteliktedir. Usta’nin (2018) yaptigi arastirmada ders kitaplarinda
sadece sayisal cevap gerektiren tek islemli, gorsel temsillerle veya gercek yasam
durumlar ile iligkili olmayan ve islemsel bilgi becerisine yonelik problemler oransal
olarak daha fazla yer almakta oldugu goriilmiistiir. Okay’in (2018) yaptig1 arastirmada
giinliik yasam problemlerine gilinliik yasamla ilgili olmayan problemlere oranla daha az
yer verildigi fark edilmistir, rutin problemlere daha fazla yer verildigi goriilmiistiir.
Ozer’in (2018) yaptig1 arastirmada problemlerin énemli bir kismi rutin ve kapali uglu

problemlerden olustugu sonucu ulasilmistir.

Bulgular dogrultusunda kitapta cogunluk olarak toplama islemi gerektiren

problemlerde “toplam”, ¢ikarma islemi gerektiren problemlerde “kald1”, ¢arpma islemi
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gerektiren problemlerde “kati” ve bolme islemi gerektiren problemlerde “paylagmak ve

bolme” kelimesi kullanildig1 saptanmustir.



V. BOLUM

5 SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda sonug ve onerilere

yer verilmistir.

5.1. Sonug

5.1.1. Arastirmanin birinci alt problemine iligskin sonuglar

Kitaptaki problemlerin %46’sinda yani yarisina yakininda baglami olusturan
boyutlardan (yer, zaman, kisi, ara¢ ve nesne) hi¢ birinin kullanilmadigi sonucu elde

edilmistir.

Incelenen 3. Simif Matematik Ders Kitabi’nda bes boyutun ayni anda yer aldig
problemlerin hi¢ bulunmadig1 goriilmektedir. Ayrica problemlerin sadece %]1’inde dort
ve %11 ine ii¢ boyutun ayni anda yer aldig1 goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda
incelenen devlet kitabinda baglam igeren soru sayist gibi baglami kuvvetli soru

sayisinin da olduk¢a az oldugu goriilmektedir.

En ¢ok problem bulunan 6grenme alanlari “sayilar ve islemler” ve “6lgme”
ogrenme alanlaridir. Sayilar ve islemler 6grenme alanindaki problemlerin %44’ ve
Olgme 6grenme alaninin %34°l hicbir boyutu icermemektedir yani baglami yoktur.

Olgme 6grenme alaninda problem sayis1 daha fazla olmasina ragmen baglami olmayan
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problem sayis1 daha azdir. Baglam iceren problemlerin 6lgme 6grenme alaninda daha
fazla olmasi, zaman ve arag boyutlarnin 6lgme Ogrenme alaninda daha c¢ok
kullanilmasia baglhidir. Diger boyutlar iki 6grenme alaninda da hemen hemen ayni

miktarda problemde bulunmaktadir.

Zaman ve ara¢ boyutlart ¢ogunluklu olarak o6lgme O6grenme alaninda
kullanilmasma karsin kisi ve nesne boyutlari en ¢ok sayilar ve islemler 6grenme
alaninda kullanilmistir. Sonug olarak baglam boyutlar1 6grenme alanlarinda esit dagilim
gostermemektedir. Bazi 6grenme alanlarinda ise bazi baglam boyutlarina ¢ok az yer

verilmistir.

Problemlerde toplamda 208 tane baglam boyutlarindan biri olan kigi ismi
gecmektedir ve ilk sirada yer alan 11 kere kullanilan “Anne” ismidir. Daha sonrakiler
ise arkadas, baba, Emre, Ezgi, 6grenci diye siralanmaktadir. Diger isimler 6’dan az

kullanilmis isimlerdir.

Incelenen matematik ders kitabinda 6zel isimler yogunlukta kullamlmistir ve
adet/coklu isimlere daha az yer verilmistir. Ders kitabinda 97 farkli 6zel isim
kullanildig1 sonucuna varilmistir. Kitapta gegen erkek isimlerinin Tiirkiye’de en ¢ok
kullanilan erkek isimlerinden tercih edildigi ancak kadin isimlerinin Tiirkiye’de en ¢ok

kullanilan kadin isimlerinden tercih edilmedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda problemlerde kisi bilgisi verilirken cinsiyete,
yasa, yas grubuna ve meslege cok az yer verildigi ve g¢ogunlukta belirtilmedigi

sonucuna ulagilmistir.

Incelenen ders kitabinda yer ismi olarak daha ¢ok okul, sinif ve bahge isimleri
tercih edildigi sonucuna ulasilmaktadir. Problemlerde gegen yer isimleri ibadethane,
eglence, spor, yemek, konaklama, egitim, alis-veris, ulagim, sehir, tarim-hayvancilik,
ekonomi, doga, bakim-onarim olarak ayr1 ayri kategorize edilmistir. Bulgular
dogrultusunda egitim 6gretim donemi igerisinde ¢ocugun giiniin ¢ogunu gegirdigi okul,
siif ve derslik gibi yer isimlerinin bulundugu egitim kategorisinin ilk sirada yer aldig1

saptanmistir.
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Bulgulara gore problemlerde en ¢ok kullanilan zaman isimleri giin, saat ve
dakikadir. Problemlerde genellikle vakit bilgisi verilmedigi ve vakit bilgisi verilen
problemlerde ise cogunlukta ¢ocuklarin uyanik oldugu saatlerin tercih edildigi sonucuna
ulagilmistir. Zaman birimi olarak en ¢ok saat zaman birimi kullanilmistir. Cogunlukla
zaman belirteci kullanilmamistir. Ayrica glin, ay ve mevsimlerin problemlerde yer

almadig1 sonucuna varilmustir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda en fazla kullanilan araglarin saat, kitap ve
kalem oldugu sonucuna varilmistir. Incelenen ders kitabindaki problemlerde gecen arag
isimleri egitim, iletisim, Ol¢iim, teknolojik, ulasim araglar1 olarak ayri ayri kategorize
edilmistir. Egitim 6gretim donemi igerisinde ¢ocugun en ¢ok kullandig: kitap, kalem ve
defter gibi arac isimlerinin bulundugu egitim araglar1 kategorisinin daha fazla arag

kapsadigi sonucuna ulasiimistir.

Problemlerde en ¢ok ¢icek, agac ve su nesne isimleri kullanilmistir. incelenen
matematik problemlerinde gecen nesne isimleri bitkiler, doga, esya, giyim, hayvanlar,
icecekler ve yiyecekler olarak ayri1 ayr1 kategorize edilmistir. Elde edilen bulgular

dogrultusunda esya kategorisinin daha fazla nesne kapsadigi sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin sonuglar

Problemler “calisalim, hatirlayalim, 6grenelim ve {inite degerlendirme sorular1”
problem tiplerine sahiptir. En fazla problem ¢aligsalim baslig1 altinda yer almaktadir. En
az problem ise hatirlayalim basligi altinda yer almaktadir. Kitapta hatirlayalim bagligi
altinda daha az probleme yer verilirken calisalim, 6grenelim ve {inite degerlendirme

sorular1 bagliklar1 altinda daha ¢ok probleme yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Incelenen ders kitabinda cogunluk olarak orta zorlukta problemler yer
almaktadir. Gergek hayat problemleri yani baglam igeren problemler Kitaptaki
problemlerin yarisindan azin1 olusturmaktadir. Ayrica incelenen ders kitabinda
cogunluk olarak iyi kazanim karsilama diizeyine sahip, akil yiiriitme ve mantiksal
diisinme ¢Ozliim stratejisini  gerektiren, rutin (siradan) ve sayr degeri istenen

problemlerin yer aldig1 saptanmustir.
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Bulgular dogrultusunda kitapta c¢ogunluk olarak toplama islemi gerektiren
problemlerde “toplam”, ¢ikarma islemi gerektiren problemlerde “kaldi”, carpma islemi
gerektiren problemlerde “kat1” ve bolme islemi gerektiren problemlerde “paylasmak ve

bolme” kelimesi kullanildig1 saptanmustir.

5.2. Oneriler

Oneriler bashg altinda ders kitaplarmi hazirlayan uzmanlara ve bu alanda

arastirma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Uzmanlara yonelik oneriler

Matematik ders kitaplarim1 hazirlayan uzmanlar ¢ocugun giinliik hayatini
matematige daha fazla entegre etme calismalari yapabilirler. Ciinkii yapilan bu
calismada problemlerin yarisina yakininin baglam igermemesi ¢ocugun giinliik
hayatinin matematik ders kitaplarina tam anlamiyla entegre edilemedigini
gostermektedir. Cocuklarin glinliik hayatta matematigi kullanabilen bireyler olarak
yetistirilmesi  hedefleniyorsa oncelikle matematikte ¢ocugun gilinliik hayati
kullanilmalidir. Cocugun giinliilk hayatinin matematige entegre edilmesi matematigi

daha anlagilir ve sevilen bir ders haline getirecektir.

Matematik ders kitaplar1 hazirlanirken baglamsal sorularin daha sik
kullanilmasma ve kullanilan baglamsal sorularin daha fazla boyut yardimiyla baglam
kuvvetinin arttirllmasima dikkat edilerek matematik daha anlasilir ve daha sevilir bir

ders haline getirilebilir.

Matematik ders kitaplar1 hazirlanirken biitiin 6grenme alanlarinda baglama ve
tim baglam boyutlarina yer verilirken baglam boyutlarimin 6grenme alanlarina
dagiliminin bir birine yakin diizeyde olmasma dikkat edilebilir. Baglam boyutlarina

daha fazla yer verilen 08renme alanlarinin anlasilirligi artacagi gibi bu 6grenme
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alanlarma karsi olumlu tutumlarda artacaktir. Boylelikle matematik daha sevilen ve

daha sosyal bir ders haline gelecektir.

Matematik ders kitaplar1 hazirlanirken baglam boyutlartyla ilgili daha detayli
bilgilere yer verilebilir. Problemlerdeki baglamlar gercek hayattan ve Tirkiye

istatistiklerinden yararlanilarak desteklenebilir.

Matematik ders kitaplar1 hazirlayan uzmanlar kitaplarda rutin olmayan problemlere
ve gercek hayat problemlerine daha ¢ok yer vermek i¢in bir takim c¢alismalar yapabilir.

Ayrica farkli ¢6ziim stratejisi gerektiren problemlere daha ¢ok yer verilebilir.

Matematik ders kitaplarindaki dort islem gerektiren problemlerde islemleri
cagristiran kelimelerin kullanilmamasina dikkat edilebilir. Boylelikle ezberci matematik

anlayisindan uzak durulmus olunacaktir.

5.2.2. Aragtirmacilara yonelik oneriler

Bu arastirma, ilkokul matematik alaninda ya da diger alanlarda ¢alismalar yapan
aragtirmacilar i¢in bir temel olusturabilir. Benzer sekilde diger 6gretim kademelerindeki

matematik ders kitaplar1 ve baglamlar1 analiz edilebilir.

MEB onayl diger yayin evlerinin ya da 6nceki yillarin kitaplar1 da incelenerek
kitaplar aras1 baglamsal karsilastirma yapilabilir. Dokiiman analizi olan bu g¢alisma
Ogretmen ve Ogrenci gorlsleri de alinarak arastirma sonuglart nicel ydnden
desteklenebilir. Ayrica problemlerin baglamsal 6zelliklerini 6lgebilecek bir dlglim aract

gelistirilebilir.
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Ek-1. En Cok Kullanilan Adlar Listesi

KADIN ADI ERKEK ADI
FATMA MEHMET
AYSE MUSTAFA
EMINE AHMET
HATICE ALl
ZEYNEP HUSEYIN
ELIF HASAN
MERYEM IBRAHIM
SERIFE ISMAIL
ZEHRA OSMAN
SULTAN YUSUF
HANIFE MURAT
MERVE OMER
HAVVA RAMAZAN
ZELIHA HALIL
ESRA SULEYMAN
FADIME ABDULLAH
OZLEM MAHMUT
HACER RECEP
YASEMIN SALIH
MELEK FATIH
RABIA KADIR
HOLYA EMRE
CEMILE MEHMET ALI
SEVIM HAKAN
GcULsOm ADEM
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KADIN ADI ERKEK ADI
LEYLA KEMAL
DILEK YASAR
BUSRA BEKIR
AYSEL MUSA

SONGOL METIN
KUBRA BAYRAM
HALIME SERKAN

ESMA ORHAN
AYNUR BURAK

HAYRIYE FURKAN
KADRIYE GOKHAN
TUGBA YASIN

SEVGI UGUR
RUKIYE YAKUP
HAVA MUHAMMET
siBEL MUHAMMED
DERYA SUKRU
ASIYE CEMAL
FiLiz ENES
KEZIBAN YUNUS
EBRU ARIF
AYSEGOL ONUR
DONDO YILMAZ
SELMA SABAN
AYTEN HALIL IBRAHIM




Ek-2. Arastirmada Kullanilan Problemler
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Soru  Ogrenme . . . Sayfa Kitaptaki

No Alant Problem Tip Yil Sinif Unite NG Soru No
Sayilar ve

1 islemler Calisalim 18 3 2 91 3
Sayilar ve

2 islemler Calisalim 18 3 2 91 4
Sayilar ve

3 islemler Calisalim 18 3 2 91 5
Sayilar ve

4 islemler Calisalim 18 3 2 91 6
Sayilar ve

5 islemler Calisalim 18 3 2 91 7
Sayilar ve

6 islemler Calisalim 18 3 2 92 8
Sayilar ve

7 5T Calisalim 18 3 2 92 9
Sayilar ve

8 islemler Calisalim 18 3 3 133 3

o  dwtlarve g elim 8 3 3 132 3
Islemler

10 Salarve g enelim 8 3 3 132 4
Islemler
Sayilar ve

11 islemler Calisalim 18 3 1 17 8
Sayilar ve

12 islemler Calisalim 18 3 1 17 9
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Islemler

16 Sayilar ve Ogrenelim 18 3 2 79 1
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Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
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Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
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Unite
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Unite
Degerlendirme
Sorular
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Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler
Sayilar ve
Islemler

Ogrenelim
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Calisalim
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176
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210
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Sayilar ve
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Islemler
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Islemler
Sayilar ve
Islemler
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Islemler
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Ol¢me
Olgme
Olgme
Olgme
Ol¢me
Olgme
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Olgme
Olgme
Olgme
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Olgme
Olgme
Olgme
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Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorular

18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18

18

18

18

18

18

WWWWWWwWwWwwWwwWwWwWwwWwwWwWwwwWwwWwwwwwwwwwwwow

w

B T T S ST SN S S S S i N S S I - NS NI T S T S S S S N S S S A L

N

187
187
189
190
190
191
191
191
191
192
192
192
193
193
195
195
195
195
196
196
196
197
197
198
198
199
199
199
199
200

203

203

203

203

203

O©COoO~NO O PDWNENRERPPPRONP OOONOOODOUGPRWNEWNEOL-N

[EEN

101



251

252

253

254

255

256

257

258

259

260

261

262

263

264

265

266

Olgme

Sayilar ve
Islemler

Sayilar ve
Islemler

Olgme

Sayilar ve
Islemler

Olgme

Olgme

Ol¢me

Olgme

Ol¢me

Sayilar ve
Islemler

Sayilar ve
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313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327

328

329

330

331

332

333

334

335

Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
Geometri
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Geometri

Geometri

Geometri
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Geometri

Geometri

Geometri

Calisalim
Calisalim
Ogrenelim
Ogrenelim
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Ogrenelim
Ogrenelim
Ogrenelim
Ogrenelim
Ogrenelim
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336

337

338
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340
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344

345
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Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Geometri

Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
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Unite
Degerlendirme
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Unite
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393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
414
415
416
417
418
419
420
421
422
423
424
425
426
427
428
429
430
431
432

433

434

Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme
Olgme

Olgme

Olgme

Ogrenelim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Ogrenelim
Ogrenelim
Ogrenelim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Ogrenelim
Ogrenelim
Ogrenelim
Ogrenelim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Ogrenelim
Ogrenelim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Ogrenelim
Ogrenelim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Calisalim
Unite

Degerlendirme

Sorulari
Unite

Degerlendirme

18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18

18

18

WWWWWWwWWwWwwWwwWwWwWwwWwwWwWwwWwWwWwwWwwWwWwWwWwwWwWwWwwWwwWwwWwwwwwwwwwww

w

O OY O O) O)O) O)O)O)O)O)O)O)O)O)O)O)O) OOy O O)O)O)O)O)O) O O) OO Oy O)O)y OO O O) O OO O

(o]

260
261
261
262
262
263
263
263
263
264
264
264
264
265
266
267
267
268
268
268
268
269
269
269
269
269
269
272
273
273
273
274
274
274
274
275
275
275
275
275

276

276

O© o0 NO O, OWNEPRR,OWONPFPOOPROWODNEPWDNEWNPREO©

OO P WONEFEPNNERPPAPONMNEDNPREER

[EEY

107



435

436

437

438

439

440

441

442

443

444

445

446

447

448

449

450

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Ol¢me

Olgme

Olcme

Olgme

Olcme

Olgme

Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

276

276

276

276

276

276

276

277

277

277

277

277

277

277

278

278

10

11

12

13

14

15

16

17

18

108



451

452

453

454

455

456

457

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Olgme

Ol¢me

Olgme

Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorular

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorulari

Unite
Degerlendirme
Sorular1

Unite
Degerlendirme
Sorulari

18

18

18

18

18

18

18

2178

278

2178

278

2178

278

2178

19

20

21

22

23

24

25

109




Ek 3: Ozgegmis

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Yih
E-posta
Yabana Dil

Egitim Durumu

flkogretim
Ortadgretim

Lisans

Yiiksek Lisans

110

OZGECMIS

: Riimeysa SAKIN
: Edirne, 1993

: rumeysakinn@gmail.com

: Ingilizce

. Atatiirk [kogretim Okulu, Kocaeli
: Sarkuysan Lisesi, Kocaeli

: Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi

[Ikdgretim Boliimii Stmf Ogretmenligi Anabilim Dali, Istanbul

: Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Bilim Dali, Bolu


mailto:rumeysakinn@gmail.com

TUTANAK
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