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(ABDULKAREEM, Mahmood Mohammed A., Öğretim Strateji ve Yöntemleri 

Bağlamında Kur‟an‟da Ġnsan DavranıĢını Düzenleyen Ġlkeler (Örnek Âyetler), Doktora 

Tezi, Isparta, 2019.) 

ÖZET 

AraĢtırma, örnek âyetlerle öğretim strateji ve yöntemlerini tanımlamayı 

amaçlamaktadır. Bu amacı gerçekleĢtirebilmek için öğretim veya bilgi aktarımı amaçlı 

metinleri (Kur‟an Âyetlerini) analiz etmek suretiyle içerik analizi yöntemi 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmada öncelikle kavramsal temellendirmeyi oluĢturmak üzere 

öğretim ilke ve yöntemleri alanında yapılmıĢ çalıĢmalar ve ilgili literatür taranmıĢtır. 

Sonra konuyla bağlantılı olduğu düĢünülen âyetler belirlenmiĢtir. Âyetlerin doğru 

yorumlanabilmesi için âyetlerin iniĢ sebeplerine bakılmıĢ çeĢitli tefsirler incelenmiĢtir. 

ÇalıĢmada öğretim strateji ve yöntemleri bağlamında, Kur‟an-ı Kerimin insanı bireysel 

ve toplumsal hayatını düzenleyen strateji ve ilkesi üzerinde durmayı hedeflediği için 

konu ile ilgili yapılmıĢ bilimsel araĢtırmalar, Kur‟an-ı Kerim meali ve tefsirlerden 

faydalanılmıĢtır.  

Bugüne kadar yapılan araĢtırmalarda genellikle âyetlerin tefsiri ve yorumu esas 

alınarak Kur‟an-ı ilme, ilim adamına ve eğitime verdiği değer açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. 

Kur‟an‟ın kendi mesajlarını Ġnsanlığa nasıl öğretmeye benimsetmeye gayret gösterdiği 

konusu yeterince incelenmemiĢtir. Bu bağlamda çalıĢmanın konuyla ilgili bir boĢluğu 

dolduracağı düĢünülmüĢtür. Konu belirlenmesinde tespit edilen eksiklik ve ihtiyaç 

yönlendirici olmuĢtur.  

AraĢtırmada öncelikle güncel bazı öğretim strateji ve yöntemler esas alınarak 

konu âyetlerle yorumlanmaya çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda günümüzde 

öğrenme-öğretme süreç ve etkinliklerinde sık kullanılan bazı öğretim strateji ve 

yöntemlerini Kur‟an tarafından kullanıldığı belirlenmiĢtir. Bu bağlamda araĢtırmanın 

sonuçlarının genelde eğitim ve din eğitimi özelde de Ġslami eğitim alanına katkı 

sağlayabileceği düĢünülmektedir.     

Anahtar Kelimeler: Kur‟an-ı Kerim, Öğretim, Strateji, Ġlke, Yöntem 
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(ABDULKAREEM, Mahmood Mohammed A., Principles Regularising of 

Human Behavior in the Qur'an in the Context of Teaching Strategies and Methods 

(Sample Versicles), PhD Thesis, Isparta, 2019.) 

ABSTRACT 

The research aims to define teaching strategies and methods with sample 

versicles. In accordance with this purpose, content analysis method was used by 

analyzing texts (Versicles of Qur‟an) for teaching or information transfer purposes. In 

the research, principally, in order to establish the conceptual basis, studies in the field of 

teaching principles and methods and related literature were reviewed. Then the versicles 

which are thought to be related to the subject are determined. In order to interpret the 

versicles correctly, the reasons of descent of the versicles were stated and various 

exegesis were examined. The aim of the study is to focus on the strategy and principle 

of the Qur'an that regulates the individual and social life of people in the context of 

teaching strategies and methods; Qur'ân Al-Karîm meaning and exegesis with scientific 

researches have been used on the subject. 

In the researches carried out to date, it has been tried to explain the value of the 

Qur'an to knowledge and education by taking commentary and exegesis of the versicles. 

The issue of how the Qur'an strives to teach humanity its own messages has not been 

adequately studied. Within this framework, it was thought that the work would fill a gap 

on the subject. The deficiencies and needs identified in the determination of the subject 

have been guiding. 

The research was primarily based on some current teaching strategies and 

methods and tried to interpret the subject with versicles. As a result of the research, it 

was determined that some of the teaching strategies and methods commonly used in 

learning and teaching processes and activities are used by the Qur'an. In this context, it 

is thought that the results of the research may contribute to education and religious 

education in general and especially in Islamic education.  

Keywords:  Qur'ân Al-Karîm, Teaching, Strategy, Principle, Method 
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1 

GĠRĠġ 

Kur‟an öğretimi uzun bir geçmiĢe sahiptir. Bu geçmiĢin bütün boyutlarını 

(öğretmen, öğrenci, kurum, program, yöntem vb.) burada uzun uzadıya, detaylı bir 

Ģekilde anlatmak bu çalıĢmanın sınırlarını aĢacaktır. Dolayısıyla bu tezde, Kur‟an-ı 

Kerim‟de geçen eğitimle ilgili olduğu düĢünülen âyetlerin yorumu çerçevesinde öğretim 

strateji, ilke ve yöntemler ele alınacaktır. 

“Yahudilikte dünya, Hristiyanlıkta ise ahiret anlayıĢının ağır basmasına karĢı 

Ġslâm, dünya ve ahiret dengesini kurmuĢtur. Kur-an, “Ahiret yurdunu da gözet, 

dünyadaki nasibini de unutma”
1
 prensibini getirmiĢtir. Çünkü Ġslâm, sadece yaradan 

ile insan arasındaki münasebetleri tarif ve tanzim eden bir din değil, aynı zamanda 

bir hayat nizamıdır. Onun için bu prensip “Hiç ölmeyecekmiĢ gibi dünya için, yarın 

ölecekmiĢ gibi ahiret için çalıĢ”
2
 Ģeklinde formüle edilmiĢtir. Allah, kulları için, 

ziynet ve temiz rızıklar yarattığını, bunların dünyada da ahirette de insanlar için 

olduğunu bildirmiĢ
3
 ve dünyada da ahirette de iyi hal isteyenleri övmüĢtür.”

4
 

Ġnsanların dünyada elde ettiklerine bakılırsa Allah, insanlara, en güzel hediye 

olarak, ilim, bilgi elde etmenin ve öğrenmenin değerli aracı olan akıl, kalp ve onlara 

bağlı diğer organları bahĢetmiĢ ve bunların kullanılmasını istemiĢtir. Daha geniĢ bir 

ifade ile insanların düĢüncelerini akıl etmelerini, gezip görmelerini yani öğrenmelerini 

istemiĢtir.
5
 Bu tavsiye ve önerilere uyuyanlara da gelmiĢtir. Nitekim bu konuda; 

“Yeryüzünde gezip dolaĢmadılar mı ki, düĢünecek kalpleri, iĢitecek kulakları olsun? 

(DolaĢtılar ama ibret almadılar Çünkü gerçekte gözler değil, göğüslerdeki kalpler (kalp 

gözleri) kör olur.”
6
 

“O; geceyi, gündüzü, güneĢi ve ayı sizin hizmetinize verdi. Bütün yıldızlar da 

O'nun emri ile sizin hizmetinize verilmiĢtir. ġüphesiz bunlarda aklını kullanan bir millet 

için ibretler vardır.”
7
 

                                                 
1
  Kasas Suresi, 28/77. 

2
  Abdurrauf el-Münavi, Feyzül-Kadir, Mektebetül Ticariyyetül Kübra, Mısır, (1356). Ve Bkz. Askeri 

Beyhaki ve Ebu Nuaym, (Tarihsiz), Kenzül Ummal, c. 3, s. 40.  
3
  Bkz. A‟raf Suresi, 7/ 32. 

4
  Abdurrahman Küçük, Din Ve Eğitim,Berikan Yay., Ankara. s. 52. 

5
  Küçük, a.g.e., s. 53. 

6
 Hac Suresi, 22/ 46.  

7
  Nahl Suresi, 16/12. 
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“O, yeri yayıp döĢeyen, orada dağlar, nehirler meydana getiren, orada her türlü 

meyveden (erkekli-diĢili) iki eĢ yaratandır. O geceyi gündüze bürüyor. ġüphesiz 

bunlarda, düĢünen bir kavim için (Allah‟ın varlığını gösteren) deliller vardır.”
8
 

“O, diriltendir, öldürendir. Gece ile gündüzün birbirini takip etmesi de O'na 

aittir. Hâlâ aklınızı kullanmıyor musunuz?”
9
 buyurmuĢtur. 

Günümüz araĢtırmacıları var olan bilimleri - her biri kendi yetki alanına göre - 

geliĢtirmeye çalıĢmaktadırlar. ġüphesiz ki Kur‟an-ı Kerim; birçok bilim adamının 

düĢüncesinde belli bir yer iĢgal etmektedir. Örneğin; jeoloji uzmanlarının yer kürenin 

direkleri olarak dağları gördüğüne ve dağların yer kürenin dengesini koruduğuna dair 

tezlerini Kur‟an ile desteklediklerini görmekteyiz.
10

 Çünkü Kur‟an‟da bu konu “Biz, 

yeryüzünü bir döĢek, dağları da birer kazık yapmadık mı?”
11

 Ģeklinde ifade edilmiĢtir. 

Aynı yönde tıp uzmanları da birçok araĢtırmada âyetleri kaynak olarak ele almıĢlardır. 

Diğer bilim adamları da farklı ve çeĢitli bilimlerde aynı eğilimi göstermektedirler. Söz 

konusu insanın eğitilmesi, onun davranıĢ kazanması ve davranıĢ değiĢtirmesi olunca 

eğitim bilimlerinin de Kur‟an‟dan insanla ilgili âyetlerden faydalanmaları gerekir, 

düĢüncesindeyiz.
12

 Çünkü Kur‟an-ı Kerim‟de insanın terbiye edilmesi ile ilgili çeĢitli 

tavsiye ve emirler bulunmaktadır, örneğin. Kabil‟in, kardeĢi Habil‟i öldürdüğüne dair 

Kur‟an‟da geçen öyküde karga; öğretim imgesi olarak yer almaktadır. Çünkü Maide 

Suresinin 31. âyetinde bu durum  “Nihayet Allah, ona kardeĢinin ölmüĢ cesedini nasıl 

örtüp gizleyeceğini göstermek için yeri eĢeleyen bir karga gönderdi. „Yazıklar olsun 

bana! ġu karga kadar olup da kardeĢimin cesedini örtmekten aciz miyim ben?‟ dedi. 

Artık piĢmanlık duyanlardan olmuĢtu”
13

 Ģeklinde ifade edilmiĢtir. 

Ayrıca Allah, öğrenme ve öğretme konusunda insanları uyarmıĢ ve eğitim içeriği 

konusunda âyetler indirmiĢtir. Biz de bu düĢünce ile konumuzu belirlemeye çalıĢtık. 

Konunun incelenmesinde önceki çalıĢmalardan farklı bir yaklaĢım sergilemeye çalıĢtık 

ve daha önce yapılmamıĢ bir çalıĢmaya yöneldik. 

  

                                                 
8
 Ra'd Suresi, 13 / 3. 

9
  Mü'minûn Suresi, 23/80. 

10
  Bkz. Soner Gündüzöz vd., Kur‟an‟dan Öğütler,  Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı Yayınları, C. 1, 5. Baskı, 

2011 Ankara, s. 65. 
11

 Nebe Suresi 78/ 6-7. 
12

  Bkz. Gündüzöz vd. a.g.e., s. 67. 
13

  Maide Suresi 4/31. 
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1. ARAġTIRMANIN PROBLEMĠ 

Hz. Peygamber, “Ben bir öğretmen olarak gönderildim”
14

 buyurmuĢtur. Allah da 

Kur‟an‟da, “(Ey Muhammed!) Rabbinin yoluna, hikmetle, güzel öğütle çağır ve onlarla 

en güzel Ģekilde mücadele et. ġüphesiz senin Rabbin kendi yolundan sapanları en iyi 

bilendir. O, doğru yolda olanları da en iyi bilendir”
15

 buyurmuĢtur.  

Bu çalıĢma, öğretim strateji ve yöntemleri ile ilgili olan âyetleri analiz etmeyi 

ve insanın bireysel ve toplumsal hayatını düzenleyen ilkeleri değerlendirmeyi 

amaçlamaktadır. Çünkü Kur‟an‟ı Kerimde eğitim, öğretim, ilim ve öğrenme hakkında 

âyetler ile insani iliĢkileri düzenleyen pek çok âyet bulunmaktadır.
16

 Bu âyetlerden 

bazıları Ģunlardır; Alak Suresinin ilk 5 âyeti eğitim ve öğretim ile ilgilidir. Âyette; 

“Yaratan Rabbinin adıyla oku! O, insanı „alak‟dan yarattı. Oku! Senin Rabbin en 

cömert olandır. O, kalemle yazmayı öğretendir, insana bilmediğini 

öğretendir”
17

buyurulmaktadır. BaĢka bir âyette de “Bugün sizin için dininizi kemale 

erdirdim. Size nimetimi tamamladım ve sizin için din olarak Ġslâm‟ı seçtim”
18

 

buyurulmuĢtur.  

Âyetler birlikte değerlendirildiğinde; Ġki âyetin arasındaki bağlantı Ģu Ģekilde 

kurulabilir: Ġlk inen âyet; “Önce oku (veya öğrenmek amacıyla oku), okuduğunu 

öğren, öğrendiğini öğret, öğrettiğin zaman yaz ve Rabbinin sana tavsiye ettiği gibi 

kalemi kullan” uyarılarını içerir iken, son inen âyet ise; “Dininizi kemale erdirdim!” 

Ģeklinde “Ġhtiyaç duyulanların Kur‟an‟da bulunabileceğine dikkat çekilmektedir. Bakara 

Suresinde de “Bu, kendisinde Ģüphe olmayan kitaptır. Allah‟a karĢı gelmekten 

sakınanlar için yol göstericidir”
19

 buyrularak, Kur‟an‟ın kesin bilgiler içerdiği ve 

güvenilir olduğunu belirtmektedir. Âyetlerde Kur‟an-ı Kerim‟in kitap olarak 

tasarlandığı, Ģüphe barındırmayan bir kitap olduğu, içeriği ile yol gösterici olduğuna 

vurgulama yapılmaktadır. Bayraklı, tefsirinde bu âyetleri ( Kur‟an bir rehberdir baĢlığı 

altında) ele alırken âyetlerde dört kavramın dikkat çekici olduğunu bunların sırası ile 

“kitap”, “Ģüphe”, “rehber”, “sakınanlar” olduğunu belirtmektedir. Kavramlar arası 

                                                 
14

  Ġbn Mace, Mukaddime 17.  
15

  Nahl Suresi 16/125. 
16

  Konu ile ilgili âyetlere Ek 1‟de yer verilmiĢtir 
17

 Alak Suresi 96/1-5. 
18

 Maide Suresi 5/3. 
19

  Bakara Suresi 2/2. 
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iliĢkiler âyetlerin insanlığa vermiĢ olduğu mesajları ortaya koymaktadır.
20

 O 

mesajlardan en baskın, açık, net ve tekrar tekrar ele alınanı ise ilimdir. Kur‟an‟daki son 

sure olan Nas Suresinde de: “De ki: „Cinlerden ve insanlardan; insanların kalplerine 

vesvese veren sinsi vesvesecinin kötülüğünden, insanların Rabbine, insanların 

Melik‟ine, insanların Ġlah‟ına sığınırım”
21

 buyurulmaktadır. 

Kur‟an‟daki sure ve âyetlerin sıralanıĢ mantığına göre; ilk ve son âyetlerin 

bağlantısı kurgusal bir yapı oluĢturur. Ġlk surede “O kitap Ģüphe barındırmayan bilgiler 

taĢıyor” ifadesi yer alır iken, son surede “Cinlerden ve insanlardan; insanların 

kalplerine vesvese veren sinsiden korunmak için Allah‟a sığınsınlar” ifadeleri yer 

almaktadır. Sure ve âyetlerden insanların Kur‟an‟a bağlanmaları onu doğru anlamaları 

halinde kesin ve değiĢmez bilgiye hâkim olacakları, aksi halde ise Ģeytanın vesvesesine 

yönelme tehlikesi ile karĢı karĢıya kalacakları sonucunu çıkarmak mümkündür.  

Kur‟an‟da bahsedilen olayların tarihi sıralaması dikkate alındığında da eğitim ile 

ilgili kazanımların dikkat çekici olduğu görülecektir. ġöyle ki; Bakara Suresinin 31. 

âyetinde: “Allah Âdem‟e bütün varlıkların isimlerini öğretti. Sonra onları meleklere 

göstererek, „Eğer doğru söyleyenler iseniz, haydi bana bunların isimlerini bildirin‟ 

dedi”
22

buyrulmaktadır. Âyette geçen “Bütün varlıkların isimlerini öğretti” 

cümlesindeki, “öğretmek” mecaz anlamıyla değil, gerçek anlamıyla kullanılmıĢtır.
23

 

Çünkü ortada bir tartıĢma konusu olmasaydı, “Eğer doğru söyleyenler iseniz,” sözüne 

gerek olmazdı. Ayrıca ortada bazı canlılar ve eĢyalar olmasaydı, “haydi bana bunların 

isimlerini bildirin” sözü anlamsız olurdu. 

Kur‟an-ı Kerim, ilim ve bilgiye sahip olmanın; iĢitme, görme ve düĢünmenin 

tüm Ģekilleri ile elde edileceğini vurgulamaktadır. Örneğin; En‟âm Suresinin 99. Âyeti; 

“O gökten su indirendir. ĠĢte biz onunla her türlü bitkiyi çıkarıp onlardan yeĢillik 

meydana getirir ve o yeĢil bitkilerden, üst üste binmiĢ taneler, -hurma ağacının 

tomurcuğunda da aĢağıya sarkmıĢ salkımlar- üzüm bahçeleri, zeytin ve nar çıkarırız: 

(Her biri) birbirine benzer ve (her biri) birbirinden farklı. Bunların meyvesine, bir 

meyve verdiği zaman, bir de olgunlaĢtığı zaman bakın. ġüphesiz bunda inanan bir 

                                                 
20

  Bayraktar Bayraklı, Yeni Bir AnlayıĢ IĢığında Kur‟an Tefsiri, ĠĢaret yayınları. 1. Bsk., Ġstanbul. 2001. 

s. 165-166. 
21

  Nas suresi. 
22

 Bakara Suresi 2/31. 
23

  Said Havaa, el-Esas fi ‟l-tefsir (Tefsirin temelleri), 6. Bsk. Dar es-selem Yay., el-Kahire - Mısır. 1424 

H., C. 1, s. 115-117. 
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topluluk için (Allah‟ın varlığını gösteren) ibretler vardır.”
24

, Yunus Suresinin 101. âyeti 

“De ki: „Göklerde ve yerde neler var, bir baksanıza.‟ Fakat âyetler ve uyarılar 

inanmayan bir topluma hiçbir fayda sağlamaz.”
25

 ve Enbiya Suresinin 44. âyeti  “Ama, 

artık görmüyorlar mı ki, biz yeryüzünü çevresinden eksiltiyoruz? O halde onlar mı galip 

gelecekler?”
26

 Ģeklindedir. Konuyla ilgili ciddi detaylar içermektedir. 

Kur‟an-ı Kerim‟de toplam 77431 kelime vardır. Bu kelimelerin 825‟i “ilim” 

kökünden alınmıĢtır. Bu sayıya “bilgi, bilmek, haberdar olmak vb.”  kelimeler dâhil 

değildir. Bunlar da eklendiğinde, Kur‟an-ı Kerim‟de en fazla bahsi geçen konunun ilim, 

öğrenim, öğretim ve eğitim olduğu söylenebilir. 

1- Kur‟an‟ın Kur‟an‟da geçen adlarının da ilim ve öğrenme ile bağlantısı esas 

alınırsa Kur‟an‟ın ilme ve eğitime verdiği önem ortaya çıkmaktadır. Nitekim 

Kur‟an‟da; 

Kıyâmet Suresinin 17-18. Âyetlerinde “ġüphesiz onu toplamak ve okumak bize 

aittir. O halde, biz onu okuduğumuz zaman, onun okunuĢuna uy”
27

 

Bakara Suresinin 2. âyeti “Bu, kendisinde Ģüphe olmayan kitaptır. Allah‟a karĢı 

gelmekten sakınanlar için yol göstericidir.”
28

 

Yûnus Suresinin 57. âyeti “Ey insanlar! ĠĢte size Rabbinizden bir öğüt, kalplere 

bir Ģifâ ve inananlar için yol gösterici bir rehber ve rahmet (olan Kur‟an) geldi.”
29

 

Fussilet Suresinin 3-4. âyetleri “Bu, bilen bir toplum için Arapça bir Kur‟an 

olarak âyetleri geniĢçe açıklanmıĢ bir kitaptır. Müjdeleyici ve uyarıcı olarak 

gönderilmiĢtir. Fakat onların çoğu yüz çevirmiĢtir. Artık onlar iĢitmezler”
30

 

buyrulmaktadır. 

  Kur‟an-ı Kerim‟i hangi ölçekle değerlendirirsek değerlendirelim (âyetlerin iniĢ 

sırası, yazı ve tarihsel sıralaması, kelime sayısı vb.) Allah‟ın ilim elde etmeyi insanlara 

bir görev ve sorumluluk olarak yüklediği anlaĢılmaktadır. 

Ġnsanları birbirinden farklı yaratan ve peygamberler gönderen Allah‟ın; hiçbir 

eğitim-öğretim, strateji, yöntem ve tekniğini peygamberlerine öğretmemiĢ olması 

                                                 
24

  En‟âm Suresi 6/99. 
25

  Yunus Suresi 10/101. 
26

  Enbiya Suresi 21/44. 
27

  Kıyâmet Suresi 75/17-18. 
28

  Bakara Suresi 2/2. 
29

  Yûnus Suresi 10/57. 
30

  Fussilet Suresi 41/3-4. 
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düĢünülemez. Bireysel farklılıkların olduğu bir düzende peygamberler, tüm insanlara 

aynı yöntem ve teknikle seslenebilir mi? Ġnsanların eğitim ve öğretim almasını, ilim 

öğrenmesini teĢvik eden Kur‟an, aynı zamanda eğitimin nasıl olması gerektiği 

konusunda da yol gösterici olmuĢtur. Bu bağlamda Kur‟an‟da bazı öğretim 

yöntemlerinden söz edilmiĢtir. Üzerinde düĢünülmesi gereken hususlar; Kur‟an-ı 

Kerim‟de yer alan strateji, ilke ve yöntemlere verilen örneklerin bugünkü eğitim 

hedefleriyle örtüĢüp örtüĢmediği, baĢka bir ifade ile eğitimin genel hedefleriyle Kur‟an-ı 

Kerim‟de yer alan eğitim hedeflerinin birbiriyle örtüĢüp örtüĢmediğidir.   

Bu bağlamda her sorunun cevabı, ondan daha bir zor soruya kapı aralamaktadır. 

ġimdi ortaya çıkan soru Ģudur: Eğer Kur‟an-ı Kerimde; insanın bireysel ve toplumsal 

davranıĢlarını düzenleyen strateji, ilke ve yöntemler yer almakta ise, bugüne kadar 

neden Kur‟an-ı Kerim‟in içeriğine bu çerçevede bakılmamıĢ, bu konuyla ilgili yeterli 

araĢtırmalar yapılmamıĢ veya yapılamamıĢtır?  

ĠĢte bu çalıĢmanın probleminin belirlenmesinde söz konusu sorular belirleyici 

olmuĢtur. Yukarıda belirtilen âyet ve hadislerden hareketle öğrenme ve öğretme 

süreçlerinde takip edilmesi gereken strateji, ilke ve yöntemler neler olabilir? Kur‟an-ı 

Kerim‟de konuyla ilgili örnek âyetler nelerdir ve nasıl yorumlanmalıdır? Sorularına 

cevap aranması gerektiği düĢünülerek, çalıĢmanın problemi; Ġnsanın bireysel ve 

toplumsal hayatını düzenleyen ilkeler, öğretim strateji ve yöntemleri (Örnek Âyetlerin 

Yorumu) olarak belirlenmiĢtir. 

2. ARAġTIRMANIN AMACI VE ÖNEMĠ 

Hiç Ģüphesiz, yarattığı insanı en iyi bilen Allah, ona bir Ģeyler öğretmek isterken, 

onun öğrenme psikolojisini de göz önünde bulundurmuĢtur. Ġnsanın en kolay ve en 

kalıcı bir Ģekilde öğrenmesi, Ġlahi vahiy doğrultusunda hareket etmesine yardımcı 

olacaktır. Bu bakımdan Kur‟an, eğitim ve öğretim bilimlerine de yol göstermektedir. O 

halde Kur‟an âyetlerinin, eğitim-öğretim ilke ve yöntemleri açısından taranarak, ilmi 

izahlarının yapılması, din öğretimi açısından önem taĢımaktadır. Çünkü öğretimde 

Kur‟an‟ın özellikleri, öğretim yöntemlerini etkilemektedir. 

 Bu düzenceden hareketle bu araĢtırmanın asıl amacı Kur‟an-ı Kerim‟in insan 

davranıĢlarının düzeltilmesinde önerdiği öğretim strateji, ilke ve yöntemleri ortaya 

koymak ve bunların günümüz öğretim strateji, ilke ve yöntemleriyle uygunluğunu 

değerlendirmektir. 
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AraĢtırma sonuçlarının Kur‟an-ı Kerim insanı yetiĢtirme, kâmil insan olma 

hedefleri ile büyük ölçüde eğitimin hedefleriyle örtüĢtüğünü göstermesi açısında 

araĢtırma önemli bir katkı sağlayabilir kanaatindeyiz. 

Bilindiği üzere din eğitimi, dinden gelen bilgilerle eğitim biliminin verilerini 

birleĢtirerek, insanların Allah‟ın istediği insan olarak yetiĢmelerine katkıda bulunulacak 

çalıĢmaların yapılmasıdır. Onların hayatları boyunca karĢılaĢabilecekleri, dini anlayıĢ ve 

yaĢayıĢla ilgili teorik ve pratik problemleri araĢtırır, inceler, çözümler üretmeye, 

geleceğe yönelik teoriler geliĢtirmeye çalıĢır. Bu çalıĢmaların bütünü insanla ilgilidir. 

Dolayısıyla din eğitiminin de konusu insandır.
31

 Din eğitiminde önce Kur‟an-ı Kerim ile 

Hz. Peygamber‟in uygulamaları ve bugüne kadar gelen tecrübelerle bilgilenme 

sağlanmalı, sonra elde edilen bu bilgiler çerçevesinde birey dini benimseyerek tutum ve 

davranıĢlarını dine göre düzenlemelidir.
32

 

Bu çalıĢma alanın problemlerin belirlemesi ve çözümlenmesine katkı 

sağlayabilecek olması itibariyle önemlidir. Çünkü Kur‟an‟ın asıl amacı, insan 

davranıĢlarını bireysel mutluluk ve toplumsal huzuru sağlayacak Ģekilde geliĢtirmektir. 

Aynı Ģekilde eğitimin asıl amacı ve görevi de insanı yaratılıĢ fıtratına uygun olarak 

yetiĢtirmektir. 

Din eğitimi, ruh sağlığının sağlanmasında da önemli etkiye sahiptir. Özellikle 

çocukluk ve ergenlik yıllarında yaĢanan gerilimlerin etkisinin azaltılması din eğitimiyle 

mümkün olmaktadır. Allah inancı, insana sadece biyolojik bir varlık olmadığını, manevi 

anlamda da varlığının bulunduğunu hatırlatarak insanın kendisini ve diğer insanları 

önemsemesini sağlar. Bu sayede insana motivasyon kazandırır. Ġnsanın kendisini tanıma 

yollarını açarak sağlıklı sosyalleĢmeyi sağlar. Sosyal adalet ve dayanıĢmayı 

destekleyerek, sosyal bozuklukların önüne geçer.
33

 

Din eğitimi, inanan insana destek olmalı, inanç arayıĢı içinde olan insana yardım 

etmeli, kayıtsız olan insana din duygusunu tanıtmalı, inançsız olan insana ise din 

konusunda sağlıklı davranıĢ kazandırmalıdır.
34

 

  

                                                 
31

  Suat Cebeci, Din Eğitimi Bilimi ve Türkiye‟de Din Eğitimi, 2. Bak., BaĢar Matbaası, Ankara, 2005, s. 

28. 
32

  Abdullah Özbek, Din Eğitiminin Problemleri, Din Eğitimi AraĢtırmaları Dergisi, 6. Sayı. 1999, s. 63. 
33

 Halis Ayhan, Din Eğitimi ve Öğretimi, Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı Yayınları, Ankara, 1985, s. 287-289. 
34

  Cemal Tosun, Din Eğitimi Bilimine GiriĢ., 7. Bsk. Pegema Yayıncılık, Ankara, 2012, s. 120-121. 
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3. ARAġTIRMANIN YÖNTEMĠ 

Yöntem, herhangi bir amaca ulaĢmak için takip edilen yol anlamına gelir. 

Betimsel tarama modelindeki bu araĢtırmada verilerin elde edilmesinde nitel araĢtırma 

tekniklerinden yararlanılmıĢtır. AraĢtırmada öncelikle öğrenme-öğretme etkinliklerinde 

sık kullanılan öğretim strateji ve yöntemlerini tespit etmek, tanımlamak ve açıklamak 

üzere, alanda yapılmıĢ araĢtırmalar literatür taraması yöntemiyle belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. 

Konunun iĢlenmesinde, ilk olarak strateji ve yöntemler tanımlanarak, özellikleri, 

kullanım alanları, üstün ve sakıncalı yönleri ve etkin kullanılmasında dikkat edilmesi 

gereken ilkeler sistematik olarak ele alınmıĢtır. Daha sonra Kur‟an-ı Kerim‟de konuyla 

ilgili örnek âyetle seçilmiĢtir. Ġçerik analizi yöntemi kullanılarak; âyetlerin nüzul (iniĢ) 

sebepleri, siyak ve sibakı, tefsirlerde ve meallerde hangi anlamda nasıl açıklandığı ve 

güncel kullanılan öğretim strateji ve yöntemler ile iliĢkilendirilerek yorumlar yapılmaya 

çalıĢılmıĢtır.  

Âyetlerin yorumları ardında öncelikle âyetlerin mealleri verilerek sonra Kur‟an-ı 

Kerim meal ve tefsirlerden de faydalanarak yorumlamalar yapılmıĢtır. Âyetlerin 

seçilmesinde konuyla yakın iliĢkilendirileni esas alınmıĢtır. Konuyla ilgili bütün âyetler 

değil, örnek âyetlerle yetinilmiĢtir.    

Bununla birlikte; 

1- AraĢtırmada yer alan âyetlerin tümü Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığının nüshasından 

alınmaktadır.
35

 Fakat açıklamaya ihtiyaç duyulduğunda veya karĢılaĢtırmak 

gerektiğinde baĢka meallere de baĢvurulmuĢtur. 

2-Bu tezde ele alınan âyetler, bir bilgiyi aktaran âyetlerdir. O bilgileri aktaran 

kim veya hangi seviyede olan insana göre aktarılmıĢtı ve hangi alanda olduğuna 

bakılmadan âyetler incelenmiĢtir. 

4. KONUYLA ĠLGĠLĠ ÇALIġMALAR VE DEĞERLENDĠRĠLMESĠ 

Bu çalıĢmada, konu ile doğrudan bağlantılı olduğu düĢünülen; yurt içinde ve 

yurt dıĢında yapılmıĢ çalıĢmalara ve incelemelere yer verilmiĢtir. Bu çalıĢmalar; din 

dersleri veya Kur‟an-ı Kerim‟de öğretim strateji, ilke ve yöntem kullanımları 

düĢünülerek incelenmiĢtir. 

                                                 
35

 http://www.kuran.diyanet.gov.tr/ 25.08.2019. 

http://www.kuran.diyanet.gov.tr/
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1- Favziye ġehadeh Ahmad el- Barravi, el-Ġicaz et-terbevi lil-Kur‟an-i el-Kerim 

fi taraik et-tedris,YayınlanmıĢ
36

 “Öğretim yöntemlerine göre Kur‟an-ı 

Kerim‟in eğitim mucizeleri” 

AraĢtırmacı, tezinde öğretim yöntem ve stratejilerini ele almıĢtır. Ayrıca bu 

yöntemlerin kullanıldığını örneklerle izah etmiĢtir. Strateji konusunda, Kur‟an-ı Kerim 

öğretiminde 6 strateji tespit etmiĢtir. Yazarın tespit ettiği stratejiler, “Kapsama ve 

Bütünleme Stratejisi, “Olumluluk Stratejisi”, “Sabit Karar, “Duruma Göre Davranma 

Stratejisi”, “Denge Kurma Stratejisi”, “Gerçekçilik Stratejisi” ve “Devamlılık 

Stratejisi”dir. 

2- Ġyaras Muhammed Salih, el-Mabadi et-terbeviyye fil Kur‟an-ı el-Kerim.
37

 

“Kur‟an-ı Kerim‟de Eğitim Ġlkeleri” 

AraĢtırmacı, Kur‟an-ı Kerim‟de 5 eğitim ilkesinin olduğunu belirtmektedir. 

Bunlardan ilki; Tevhid, ikincisi; insanın ruhsal, bedensel ve bilimsel birliği ilkesi; 

üçüncüsü, Fıtrat,  dördüncüsü; “Doğa ve Tabiata Saygı Gösterme” ve “Öğren ve Öğret 

Ġlkesi”dir. AraĢtırmacının bakıĢ açısına göre Allah, Kur‟an-ı Kerim‟i beĢ ilke üzerine 

sınıflandırmıĢtır. 

3- Yahya Mohammed Mahmud Ebu Cahjouh, Adeb‟ul-tevasl ve meharatuhu el-

müstenbeta min mevizeti Lokman ve tetbikatuha fil-tedris.
38

Lokman Hekim‟in Verdiği 

Öğütler ve Vaazlarından TüretilmiĢ Ġlke ve ĠletiĢim AnlayıĢının Öğretimde 

Uygulanması. 

AraĢtırmacı, Lokman Hekim‟in verdiği öğütler ve vaazlarından türetilmiĢ ilke ve 

iletiĢim anlayıĢının öğretimde uygulanmasını, bir öğrenme teori olarak açıklamıĢtır. 

AraĢtırmacı, amacına ulaĢmak için tanımlayıcı yaklaĢım ve Ġslamî yaklaĢımı takip 

etmiĢtir. Yazar bu çalıĢmasında, beĢ ilke (bilgelik isteme, tanrıya Ģükretme, öğrencilerin 

fikirlerine saygı duyma, namaz kılma ve hata ile kötülüklere karĢı sabırlı olma) 

belirleyip analizlerde bulunmuĢtur. Bu ilkelerden faydalanarak temel iletiĢim 

becerilerine (bilimsel düĢünme, doğru bilgi için rehberlik, öğrencilere alçakgönüllü 

davranma, ikna ile eğitim verme, konuyu açıklama) ulaĢmıĢtır. 

                                                 
36

  Yüksek Lisans Tezi, Ġslami Üniversitesi, usul eddin fakültesi, tefsir ve Kur‟an bilgileri bölümü, 

Gazze-Filistin. 2009. 
37

  Adab el-rafidayn (Rafidain Edebiyatı) Dergisi, Musul Üni. Edebiyat Fakültesi. No. 57, 2010. s. 138-

157. 
38

  Eğitim Fakültesi Yayınları / el Aqsa Üniversitesi, Gazze – Filistin. 2013. 

file:///C:/Users/lenovo/AppData/Roaming/Microsoft/Word/l
file:///C:/Users/lenovo/AppData/Roaming/Microsoft/Word/l
file:///C:/Users/lenovo/AppData/Roaming/Microsoft/Word/l
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4- Yahya Mohammed Mahmud Ebu Cahjouh, Taraik et-tedris el-müstenbata 

min suret en-neml ve tatbikatuha fil tedris.
39

 Neml Suresinden TüretilmiĢ Öğretim 

Yöntemleri ve Bunların Eğitimde Uygulanması.” 

AraĢtırmacı, Neml Suresinin 93. âyetini ve 5 tefsiri inceleyerek bazı yöntemler 

tespit etmiĢtir. Bu yöntemlerden bazıları Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: GeliĢmiĢ 

Organizatörler Yöntemi, Simülasyon (benzetme) Yöntemi, Homojenizasyön Yöntemi, 

Problem Çözme Yöntemi, TartıĢma Yöntemi, Tümevarım Yöntemi, Beyin Fırtınası 

Yöntemi, Hikâye Yöntemi, Proje Yöntemi”.  

AraĢtırmacının belirttiğine göre, Neml Suresinin seçilmesinin sebebi; bu sürenin 

akıl, beden ve ruha hitap eden yanların hepsini içermesidir. 

5- Montazer Mecbas Hawan eĢ-ġukri, Esalib eltaelim ve vasayilahu fi el-Kur‟an-

ı el-Karim
40

(Kur‟an-ı Kerim‟in öğretim yöntemi ve tekniklerini kullanması). 

AraĢtırmacı, araĢtırmasında bütün iletiĢim teorilerini inceleyerek mesaj 

iletiĢiminin, bu teorinin dört temel dayanağından biri olduğunu belirtmektedir. Aynı 

zamanda iletiĢim bir tekniktir. Kur‟an-ı Kerim de Allahuteala‟dan bir mesaj olarak 

anlatıldığı ve mesajın da iletiĢimin bir temel dayanağı olduğu düĢünülürse Kur‟an-ı 

Kerim bir iletiĢim tekniğidir diyebiliriz.  

6- Hiyem Ramazan- Nasr ed-din Abda, Stratejiyat et-tedris elvaride fi ‟l-Kur‟an-

ı el-Kerim / Tahlil lisüret elbakara, (2107) :
41

 “Kur‟an-ı Kerim‟de öğretim stratejileri 

(Bakara Suresi örneği)” 

Mezkûr araĢtırmada; Bakara Suresinde 20 strateji tespit edilmiĢ olup bu 

stratejilerden en çok tercih edileni mantıksal düĢünmedir. AraĢtırmacı, araĢtırmasında 

Bakara Suresinde 20 strateji tespit etmiĢ olup onların en fazla kullanılanı “mantıksal 

düĢünme stratejisi”dir. Bu stratejinin kullanılma oranı %23, diğer 19 stratejinin toplam 

oranları ise %77‟dir.  

AraĢtırmacı, Kur‟an-ı Kerim‟de yer alan öğretim stratejilerini düĢünüp Bakara 

Suresinin âyetlerini kapsam olarak ele almıĢtır. Ayrıca 5 tefsire göre bu âyetleri 

yorumlayarak öğretim stratejilerine dikkat çekmiĢtir.  

                                                 
39

  Açık Kudüs Üniversitesi, Eğitim ve Psikolojik AraĢtırma Dergisi, Gazze – Filistin. 3. c., Sayı 12, 

Ekim 2015. s. 363-401. 
40

  Babil Genel Eğitim Müdürlüğü Yay., Babil - Irak. 2016. 
41

  (Kur‟an-ı Kerim‟de Öğretim Stratejileri “Bakara Suresi'nin Analizi”), Eğitim Bilimleri Dergisi, Cilt 

29, Sayı 3,2107, ss. 435-459, el-Qassim, Suudi Arabistan. 
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7-Resül Akkoyun, Kur‟an-ı Kerim‟de TartıĢma Yönteminin Din Eğitimi 

Açısından Değerlendirilmesi. 

Kur‟an-ı Kerim‟in muhataplarıyla olan iletiĢimi eğitim açısından incelendiğinde 

ve birçok ilke ve yöntemle karĢılaĢtırılıp düĢünüldüğünde; Kur‟an‟ın eğitim anlayıĢını 

ortaya çıkaran ilke ve yöntemlerin sadece teorik değil, aynı zamanda pratik olduğunu 

söylemek mümkündür. Kur‟an‟ın bu baĢarıya hangi yöntemlerle ulaĢtığı özellikle 

eğitim açısından araĢtırılması gereken bir konudur. Söz konusu tezde bu durum ele 

alınmıĢtır. Yapılan bu çalıĢma ile Kur‟an-ı Kerim‟de kullanılan tartıĢma yöntemine 

dikkat çekilmiĢtir. Aynı zamanda Kur‟an‟da yer alan tartıĢmaların yöntembilim 

açısından bir öğretim yöntemi olduğunu, ayrıca bu yöntemin eğitsel boyutları 

çerçevesinde din eğitimine yansımalarını, eğitim bilimlerinin verilerini göz önünde 

bulundurarak ortaya çıkarmayı amaçlamaktadır. ÇalıĢma üç bölümden oluĢmaktadır. 

Birinci bölümde; tartıĢma kavramı incelenmiĢ,  ve Kur‟an‟da yer alan tartıĢmaların da 

bir öğretim yöntemi olarak değerlendirilmiĢtir. Ġkinci bölümde, Kur‟an‟da yer alan 

tartıĢma konuları ile tartıĢmalara örnekler incelenmiĢtir. Üçüncü bölümde ise, Kur‟an‟da 

tartıĢma yönteminin din eğitimine yansımaları değerlendirilmiĢtir. Bu kapsamda, din 

eğitiminin öğrenme alanları olan inanç, ibadet ve ahlak konularının öğretilmesinde 

tartıĢma yönteminin sağladığı imkânlar ayrı ayrı ele alınmıĢtır. Ayrıca tartıĢmalarda çok 

önemli yeri olan üsluplar, eğitim açısından değerlendirilmiĢtir. Sonuç olarak, Kur‟an‟da 

tartıĢma yöntemiyle ilgili elde edilen tespitlere ve bu yöntemin eğitim sistemimizde 

daha fazla yer alması konusunda bir takım önerilere yer verilmiĢtir.
42

 

Tez ile ilgili geçmiĢteki çalıĢmaların değerlendirilmesi yapılır ise bu alanda 

geçmiĢte yapılan çalıĢmaların özellikleri ve bu araĢtırmalar arasındaki görünen 

farklılıklar Ģunlardır: GeçmiĢte yapılan çalıĢmalar incelendiğinde bu çalıĢmaların 

arasındaki bazı farklar dikkat çeker. AraĢtırmacılardan bazıları, öğretimin sadece bir 

boyutun ele alarak çalıĢma yapmıĢlardır. Ebu Cahjouh (2013)‟un çalıĢması sadece 

öğretim ilkesi, Ramazan (2017)‟nın çalıĢması ise sadece öğretim yöntemi üzerine 

olmuĢtur. 

                                                 
42

  Resül Akkoyun, Kur‟an-ı Kerim‟de TartıĢma Yönteminin Din Eğitimi Açısından Değerlendirilmesi. 

Yüksek lisans tezi, Süleyman Demirel Üniversitesi Sosyal Bilimleri Enstitüsü Felsefe Ve Din 

Bilimleri Anabilim Dalı, Isparta. 2016. 
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AraĢtırmacılardan bazıları ise öğretimin iki boyutunu ele almıĢlardır. El-Barravi 

(2009)‟nin çalıĢması öğretim strateji ve yöntemleri üzerine yapılmıĢtır. 

AraĢtırmacıların bazılarının yöntem saydığını diğeri ilke ve bazıları da strateji 

saymıĢtır. Örneğin hikâyeyi Ramazan (2017) strateji olarak belirlerken, Uzun (2014) ve 

eĢ-ġukri  (2016) hikâyeyi yöntem olarak kabul etmektedir. Aynı Ģekilde iĢbirliği (küme) 

çalıĢmasını Ramazan (2017) strateji olarak tanıtırken diğerleri iĢbirliğini öğretim 

yöntemi olarak tanıtıyor. Aynı zamanda iĢbirliği (küme) çalıĢmasını ilke sayanlar da 

vardır. 

Genelde eğitim ve öğretim strateji, ilke ve yöntemlerinin mahiyeti belirlenmiĢ; 

özelde ise Kur‟an-ı Kerim‟de öğretim strateji, ilke ve yöntemleri ıĢığında âyetlerin 

belirlenip açıklanması hedeflenmiĢtir. 

Dile getirilen yaklaĢımlar üzerine yoğunlaĢılan bu çalıĢmada öncelikle öğretim 

strateji, ilke ve yöntemleri ile ilgili genel kaynaklar incelenmiĢ; sonrasında ise bu konu 

ile Kur‟an-ı Kerim‟de yer alan âyetlerin içeriği hakkında yapılan çalıĢmalara 

yoğunlaĢılmıĢtır. “el-Mektebetü‟Ģ-ġâmile” ve “el-Mevsüetü‟Ģ-ġâmile” programları 

yardımıyla titiz bir Ģekilde 40 binden fazla kaynak ve içerik taranarak konuyla ilgili 

geniĢ bir veri yelpazesi oluĢturulmuĢtur. 

Yüksek Öğretim Kurumu (YÖK), Dergipark ve Ġslam AraĢtırmaları Merkezi 

(ĠSAM) internet yayınları ve Türkiye‟de yazılan tez ve makaleler de incelenmiĢtir. Elde 

edilen bu veriler, daha sonra kullanım alanlarına göre sınıflandırılmıĢ ve tezde iĢlenecek 

konu baĢlıklarının ortaya çıkması sağlanmıĢtır. Kaynakların seçiminde herhangi bir 

sınırlandırmaya gidilmemiĢ ve konuyla ilgili ulaĢılabilen hemen hemen her kaynaktan 

faydalanılmaya çalıĢılmıĢtır. 

Bu kaynaklarda bulunmayan bilgiler için de Irak ve Türkiye‟de yayımlanan 

öğretim yöntemleri ve din eğitimi kitaplarına baĢvurulmuĢtur. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

Bazı eğitimciler, öğretme stratejileri, öğretim yöntemleri ve öğretim tekniklerini 

aynı anlamda kullanmaktadırlar. Ancak her üçü farklı kavramlardır. Bu bölümde tezin 

ana konusunu oluĢturan eğitim, öğretim, strateji, ilke, yöntem ve teknik kavramlarının 

tanımları verilecektir. Tezin konusu Kur‟an-ı Kerimden olduğu için (strateji, ilke ve 

yöntem) bu tezde yer alan anlamlarına dikkat edilecektir.  

1. TEMEL KAVRAMLAR 

Temel kavramlar ele alındığında eğitim ile öğretime öncelik tanımak lazım. O da 

konu baĢlığında geçen (strateji, ilke ve yöntem) sözler direk eğitim ve öğretim ile ilgili 

olduğu içindir. Onun için de bu kavramları farklı açılardan ele alınacaktır. 

1.1. Eğitim 

Eğitim, kapsamı geniĢ bir kavram olduğu için ona önce sözlükte sora birçok kiĢi 

tarafından farklı Ģekillerde tanımlanmasına bakmakta fayda var. 

Sözlüğe gelince eğitim kelimesi, “Çocukların ve gençlerin toplum yaĢayıĢında 

yerlerini almaları için gerekli bilgi, beceri ve anlayıĢları elde etmelerine, kiĢiliklerini 

geliĢtirmelerine, okul içinde veya dıĢında, doğrudan veya dolaylı yardım etme”
43

 

anlamına gelmektedir. 

Terimler sözlüğünde ise “Yeni kuĢakların, toplum yaĢayıĢında yerlerini almak 

için hazırlanırken, gerekli bilgi, beceri ve anlayıĢlar elde etmelerine ve iliĢkilerini 

geliĢtirmelerine yardım etme etkinliği”
44

 olarak ifade edilmiĢtir. 

Eğitimcilerin bakıĢ açısına göre eğitim Ģu Ģekilde tanımlanmaktadır: 

a. Büyükkaragöz‟e göre eğitim: Ġnsanların diğer insanlarla ve çevreleriyle 

etkileĢimlerinin maddi ve manevi ürünlerine kültür dendiği dikkate alınırsa, 

insanın, çevresiyle etkileĢimi sonucunda kültürlenmeye uğradığı yani kültür 

                                                 
43

 http://sozluk.gov.tr/http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS. 

4fa77b9ce66eb4.6821924, 10.08.2019. 
44

  Ferhan Oğuzkan, Eğitim Terimleri Sözlüğü, Türk Dil Kurumları Yayınları, Ankara, 2012. s. 61. 

http://sozluk.gov.tr/
http://sozluk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.4fa77b9ce66eb4.6821924
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edindiği söylenebilir. Çevresiyle etkileĢerek öğrendiklerini, yani edindiği 

kültürü, diğer insanlara da öğretmeye kalkıĢan kimse ise, belli bir amaca yönelik 

olarak o insanları kültürlenmeye çalıĢıyor demektir. “Ġnsanların diğer insanları 

belli bir maksatla kültürleĢmelerine ya da kasıtlı kültürleĢme sürecine ise eğitim 

denilir”
45

 

b. Tan
46

 da eğitime dair açıklamasında; Bireyde kendi yaĢantıları yoluyla davranıĢ 

değiĢikliği oluĢturma süreci olarak tanımlanan eğitim kavramı, en genel 

anlamıyla bireyleri belli amaçlara göre yetiĢtirme sürecidir ve bu süreçten geçen 

bireyin kiĢiliğinin olumlu yönde değiĢmesi beklenir. Yanı sıra kiĢinin 

amaçlarının, bilgilerinin, davranıĢlarının, tavırlarının ve ahlak ölçülerinin de 

eğitim süreciyle değiĢtiğini açıklayarak bu tanımı desteklemiĢtir. 

c. Sönmez de Ertürk ile aynı bakıĢ açıya katılarak eğitimi Ģöyle açıklar; Eğitimin 

genel anlamı kültürleme süreci olarak ele alınabilir. Diğer bir anlamı ile kültürel 

değerleri bireye kazandırma sürecidir. Bireyin davranıĢlarında kendi yaĢantısı 

olay ile kasıtlı ve istendik davranıĢ değiĢikliği oluĢturma süreci Ģeklinde ifade 

edilmektedir. Ayrıca her felsefeye göre de eğitim tanımı değiĢmektedir. Eğitim 

nasıl ele alınırsa alınsın eğitim demek kültürle iliĢkisi demektir. Kültür bir 

toplumun yaĢama biçimidir. Ġnsanın doğanın yaptıklarının dıĢında yapıp 

ettiklerinin direk bir bütündür. Ev, köy, kent, devlet kurma, dans etme, Ģarkı 

söyleme, hırsızlık yapma, yemek yapma, resim yapma, insanları sevme, çevreyi 

koruma, problem çözme, doğayı tanıma, topluma hizmet etme vb. kültürü 

oluĢturur.
47

 

Din eğitimcilerin eğitime bakıĢ açılarına örnek olarak bir tanıtım sunmakta fayda 

vardır. Tosun‟a göre; eğitim, en geniĢ anlamıyla “insan yetiĢtirme süreci”
48

 olarak 

nitelendirilmektedir. Daha dar ve belirgin anlamda ise eğitim, “insanda istenilen 

davranıĢları oluĢturma süreci” olarak tanımlanmaktadır.
49

 Brezinka eğitim kavramındaki 

anlam karıĢıklığı konusunda Rousseau, Kant ve Niemeyer‟in eğitim hakkında 

söylediklerini örnek olarak göstermektir. Rousseau Ģöyle demiĢtir: “DoğuĢtan sahip 

                                                 
45

  SavaĢ Büyükkaragöz ve Cuma Çivi, 1994, Genel öğretim metotları, AtaĢ kitap evi, 3. Bsk., Konya. s. 

31. 
46

  ġeref Tan vd. (2013) Öğretim Ġlke ve Yöntemleri, Pegem Akademi yay. 9. Bsk., Ankara. s. 2. 
47

  Sönmez, V. Öğretim Ġlke ve Yöntemleri, 8.Bsk., Anı Yayıncılık, Ankara. 2015. s. 6.  
48

  Tosun, 2012, s. 12. 
49

  Unan ve Hacaloğlu, 1999: s. 517. 
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olmadığımız ve yetiĢkin olarak kullandığımız her Ģeyi bize eğitim kazandırmaktadır.” 

Kant ise; “Ġnsan yalnızca eğitim ile insan olabilir. O, eğitimin ondan yaptığından baĢka 

bir Ģey değildir” demektedir. Onların bu ifadelerine karĢılık Niemeyer: “Eğitim, 

kelimenin esas anlamı itibarı ile insanların büyük çoğunluğunun insan olmasında sadece 

çok küçük bir hisseye sahiptir; Çünkü bu konudaki büyük hisse, öğrenciye kasıtlı veya 

kasıtsız etki eden dıĢ Ģeyler ile diğer insanlara aittir”
50

 ifadelerini kullanmaktadır.      

 Buna göre eğitim, bireyin kiĢisel yeteneklerinin (zihinsel, sosyal ve beceriye 

dayalı) toplumun kültür ve değerlerine uygun olarak geliĢtirilmesi ve onların 

gelecekteki toplumsal ve mesleki rollere hazırlanması için giriĢilen bütün çabalara 

denir.
51

 

1.2. Öğretim 

Öğretim, “belli amaca göre gereken bilgileri verme iĢi, tedris, tedrisat, talim‟; 

diğer bir anlamıyla öğrenmeyi kolaylaĢtıracak etkinlikleri düzenleme gereçleri sağlama 

ve kılavuzluk etme iĢi.”
52

 Aynı zamanda “içsel bir süreç ve ürün olan öğrenmeyi 

destekleyen ve sağlayan dıĢsal olayları planlama, uygulama ve değerlendirme 

sürecidir.” Öğretim: teĢkilatlı ve düzenli olarak genellikle bir öğretim kurumunda (okul 

vs.) öğretmenler tarafından, öğrencilere, araç gereç kullanılarak bilgi aktarılması ve 

öğretilmesi çalıĢmalarının tümüdür. BaĢka deyiĢle öğretim, öğrenmenin gerçekleĢmesi 

için giriĢilen düzenli, teĢkilatlı, plânlı çabaların tümüdür ve bazen örgün eğitim olarak 

da adlandırılır.  

Eğitim ve öğretim; insanın bilgilendirilmesi, yeteneklerinin verimli Ģekilde 

kullanma becerisine kavuĢturulmasıdır. Bununla birlikte eğitim ve öğretim; kiĢinin 

kendisi, ailesi, toplumu ve fiziksel çevresiyle uyumlu bir insan olmaya yönlendirilerek 

zihnen, ruhen ve bedenen geliĢtirilmesi faaliyetidir. 

                                                 
50

  Wolfgang Brezinka, Grundbegritfe der Erziehungswissenschaft, Ernst Reinhardt verlag, 4. Bak., 

Münih.  Basel 1981. s. 34-35. Akt. Tosun, a.g.e., s. 13. 
51

  Eskicumalı, A., Eğitim, Öğretim ve Öğretmenlik Mesleği, Öğretmenlik Mesleğine GiriĢ, 2–31, Edt. 

Yüksel Özden, Pegema Yayıncılık, Ankara. 2002. 
52

 http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.4fa77b9ce66eb4. 

6821924, 10.08.2019. 

http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.4fa77b9ce66eb4.%206821924
http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.4fa77b9ce66eb4.%206821924
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1.3. Strateji 

Strateji sözlükte, önceden belirlenen bir amaca ulaĢmak için tutulan yol diye 

tanımlanır. Bir baĢka tanımda ise strateji, mesleki eğitim ve öğretim sisteminin 

güçlendirilmesi projesinde ise hedeflere ulaĢmayı sağlayan ve yöntemin seçimine yön 

veren genel bir yaklaĢımdır. 

Bu çalıĢmanın temel kavramı olarak strateji; Kur‟an-i Kerim‟de öğretimin genel 

bir yaklaĢım amacıyla aktarılan bilgiler ve o bilgileri Kur‟an-ı Kerim‟de Allahuteala 

hangi türde veya tarzda kullanarak aktarmıĢtır. 

Öğretim strateji, ilke ve yönteminin belirlenmesine yön veren temel unsur 

hedeflerdir. Öğretmenin, hedef ve davranıĢlarını belirledikten sonra yöntem ve 

tekniklerin seçimine geçmesi öğretimin etkililiğini artıracaktır. Öğretme stratejileri, 

dersin amaçlarına ulaĢmak için öğretmenler tarafından kullanılan her türlü yöntem ve 

teknik olarak adlandırılabilir.
53

 Aynı zamanda öğretim stratejileri, öğretmenlerin 

öğrencileri dersin hedeflerine ulaştırmak için ortaya koydukları oldukça genel bir yol 

denilir.
54

 

Öğretimi stratejileri, “nasıl öğretelim?” sorusuna yanıt aramak için uygun 

yöntem ve tekniklerin seçilmesine öncülük eden bir yoldur. 

1.4. Yöntem 

Öğretim yöntemleri, öğrenciyi hedefe ulaĢtırmak için izlenen yoldur. Yöntemle, 

belli öğretme teknikleri ve araçları kullanılarak öğretmen ve öğrenci etkinliklerinin bir 

plana göre düzenlenmesi amaçlanır.
55

 Bir tanıtım verirken önce sözlükten baĢlamak 

gerektiği için yöntem “Bir amaca ulaĢmak için izlenen, tutulan yol, usul, sistem; ve 

bilimde belli bir sonuca eriĢmek için, bir plana göre izlenen yoldur” diye açıklanabilir.
56

 

Etkili bir öğretim ortamı oluĢturmak ve eğitimin amaçlarına ulaĢtırmak için 

öğretmenlerin temel öğretim yönetimi becerilerine sahip olmaları gerekir. Günümüzde 

                                                 
53

 Güven, M., Programda Öğretme- Öğrenme Süreci. B. Duman (Ed) Öğretim ilke ve yöntemleri. Maya 

Akademi. Ankara. 2008. s. 17. 
54

  Özcan Demirel, Öğretim Ġlke Ve Yöntemleri Öğretme, sanatı, pegema yayıncılık, 12. Baskı, Ankara. 

2007. s. 96.  
55

  Ahmet Doğanay vd., Öğretim ilke ve yöntemleri, 11. bsk., Pegeme Akademi yayınları, Ankara. 2017. 

s. 176. 
56

 http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.4fa77b9ce66eb4. 

6821924, 10.08.2019 

http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.4fa77b9ce66eb4.%206821924
http://www.tdk.gov.tr/index.php?optin=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.4fa77b9ce66eb4.%206821924
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din öğretiminde kullanılabilecek öğretim yöntemleri ve etkileri üzerine çalıĢmalar 

artmıĢ olmasına rağmen yeterli düzeyde değildir.
57

 “Öğretim yöntemi; öğretimde 

amaçlara ulaĢabilmek için, tekniklerin, iĢlenecek konuların, araç gereç ve kaynakların 

bir bütünlük oluĢturacak biçimde düzenlenerek hizmete sunulmasında izlenen bir 

öğretme yoludur.”
58

 Öğretim yöntemleri, öğretim amaçlarına ulaĢmak için 

öğretmenlerin öğretim araçlarını, materyallerini, konuyu, öğretim tekniklerini 

kullanmalarını ve bunları organize etme biçimlerini ifade etmektedir.
59

 

Kur‟an-ı Kerim‟de kullanılan eğitim yöntem ve ilkeleri, insanın tabiatına, ihtiyaç 

ve özelliklerine göre Ģekillenmektedir. Bu yöntem ve ilkelerle insanın zaaflarını, iyi ve 

faydalı yöne analize ederek var olan kabiliyet ve eğilimlerini geliĢtirip en üst düzeye 

çıkarmak suretiyle “iyi insan” amacına ulaĢmak hedeflenmektedir.
60

 

1.5. Teknik 

Öğretim teknikleri, öğretim yöntemini uygulamaya koyma biçimi ya da sınıf 

içinde yapılan iĢlemlerin bütünüdür. Daha geniĢ bir anlamda yöntem, öğrenme-öğretme 

sürecini planlama, öğretim tekniği ise bu planı uygulamaya koymada izlenen yoldur.
61

 

Öğretim teknikleri, uygulandığı yere göre sınıf içi ve sınıf dıĢı etkinlikler için 

uygun olan teknikler ile tekniğin uygulandığı kiĢi sayısına göre bireysel ya da gruplar 

için uygun öğretim teknikleri açısından sınıflandırılmıĢtır. Ayrıca, öğretmenin seçmiĢ 

olduğu öğretim yöntemini uygulamaya koyma tarzı olarak düĢünülebilir. Öğretmenlerin 

öğretim teknik dağarcıkları ne kadar geniĢ ise seçtikleri öğretim yöntemlerini o kadar 

farklı tarzlarda uygulamaya koyarak öğrenme yaĢantılarını zenginleĢtirebilirler. Bu 

açıdan öğretmenlerin öğretim teknik bilgisinin geniĢ olması önem taĢımaktadır. Alan 

yazında öğretim teknikleri ile ilgili değiĢik sınıflamalarla karĢılaĢılmaktadır.
62

 

Öğrenci, derste iĢlenen tüm konuları somut olarak görebilmeli; bu mümkün 

olmuyorsa resmini, sesini, grafiği, modelini vs. görsel-iĢitsel olarak algılayabilmelidir. 

                                                 
57

  Süleyman Akyürek, Din Öğretiminde Kavram Öğretimi, Dem Yayınları, Ġstanbul. 2004 s. 99. 
58

  Mehmet Zeki Aydın, Ahlak Öğretiminde Örnek Olay Ġncelemesi Yöntemi, 2. Bsk., Nobel Yayınları, 

Ankara. 2005. s. 10.  
59

  Clark, L. H., Starr, I. S., Secondary and Middle School Teaching Method. New York, USA: 

MacMillan Publishing Co. 1981. s. 25.  
60

  Mehmet ġanver, Kur‟an‟da Tebliğ ve Eğitim Psikolojisi, 2. Bsk., Pınar Yayınları, Ġstanbul. 2004. s. 

266. 
61

  Doğanay vd., a.g.e., s. 176.  
62

  Tuğba Yanpar Yelken vd., Öğretim Ġlke ve Yöntemleri, Anı yay. 4. Bsk., Ankara. 2016. s. 258. 
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Eğer öğretmen sadece sözel anlatıma dayalı olarak ders iĢliyorsa, öğrencinin anlayacağı 

kelime ve cümle yapıları ile son derece açık ve anlamlı bir ders iĢlemelidir. Öğrencileri 

doğrudan doğaya ve olay yerine götürüp gözlem yaptırarak; ders konusu ile ilgili 

hayvan, bitki vs. örneklerini sınıfa getirerek; balıkları akvaryumda, kuĢları kafeste veya 

dondurulmuĢ, bitkileri kurutulmuĢ olarak, bazı Ģeylerin plastik kalıplarını kullanarak, 

bazı olayları fotoğraf, film, plân, harita, grafik, ses kaydı vs. Ģeklinde anlamayı daha 

kolaylaĢtıran unsurlarını kullanarak yapılırsa bunların hepsi öğretimde bir teknik sayılır. 

Öte yandan öğretmen ders konusunu ve düĢüncelerini anlatırken, öğrencinin seviyesine 

uygun olarak, onun bildiği kelimelerle ve onun hemen kavrayabileceği cümle yapıları 

ile onun yakın çevresinden ve geçmiĢ bilgi ve tecrübelerinden faydalanabilir. Öğretim 

konuları ve öğretmenin kullanacağı yöntem ve teknikler, ne kadar çok duyu organını 

etkilerse öğretimde açıklık da o derece artar. Bu sebeple, öğretim konularının 

iĢlenmesinde gözlem, deney gibi birçok duyuya hitap eden yöntemler kullanıldığı 

takdirde öğrenme kolaylaĢacaktır.
63

 

Strateji, yöntem ve teknik kavramları Ģu örnekle daha iyi açıklanabilir. Bir 

kiĢinin amacı Ġzmir'den, Ġstanbul‟a seyahat etmektir. Bu hedefi gerçekleĢtirmek için ilk 

önce deniz, kara, hava ve demiryolu Ģeklinde genel bir tercihini yapar. Bu tercih onun 

ulaĢım stratejisinin temelini teĢkil etmektedir. Eğer bu birey karayolunu tercih etmiĢse; 

otomobille mi, yoksa otobüsle mi seyahat edeceğine karar vermesi gerekir. Genel karar 

yolu stratejisi içerisindeki bu karar daha spesifiktir. Bu duruma da yöntem 

denilmektedir. KiĢinin belirlemiĢ olduğu hedefi gerçekleĢtirmesi bunlara da sınırlı 

değildir. Bireyin hangi gün ve saat kaçta gitmek istediği gibi özelde karalar vermesi 

gerektir.
64

 

1.6. Ġlke 

Ġlke, temel düĢünce, temel inanç, unsur ve prensip anlamında kullanılmaktadır. 

Ġlke kullanıldığı alana uygun olarak farklı anlamlar taĢıyabilmektedir. 

Öğretim ilkesi, eğitim öğretim sırasında devamlı göz önünde bulundurulması 

gereken, ona zıt iĢ yapılmasına müsaade edilmeyen prensiplerdir. Ġlkeler, konu ve 

                                                 
63

  Mustafa Ergün - Ali ÖzdaĢ. Öğretim Ġlke ve Yöntemleri, Ġstanbul 1997. s. 8. 
64

  Doğanay vd., a.g.e., s. 176 - 177. 
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yöntem seçiminde de etkili olur. Öğretimde baĢarıya ulaĢmak için, uygun yöntem 

kullanmak kadar; bu faaliyetlerde bazı ilkelere de uymak gereklidir.
65

 

Öğretim ilkeleri, baĢarılı bir öğretim süreci için gerekli olan davranıĢları ve 

sürecin etkin bir Ģekilde yürütülmesi hakkında bilgi verirler. Öğretim yöntemi, öğretim 

ilkelerinin verileri ıĢığında seçilir ve yine bu veriler yardımıyla devam ettirilir. Bir 

öğretim yöntemi, öğretim ilkelerine ne kadar uygun bir yapıda ise, baĢarılı olma Ģansı o 

kadar yüksektir.
66

 

Öğretim ilkeleri, öğrencileri öğretim yoluyla belli eğitim amaçlarına ulaĢtırmada 

öğretmenlere yol gösteren ilkelerdir. Öğretim süreci, öğretmenin, öğretim sırasında göz 

önünde bulunduracağı bu genel ilkelerle gerçekleĢir. Bu ilkeler ıĢığında ve eğitim-

öğretim Ģartları düĢünülerek öğretim yöntemleri belirlenmelidir. Öğretim yöntemi 

belirlenirken, mutlaka bu ilkelerin göz önünde bulundurulması gerekir. Aksi takdirde 

öğretim etkinliğinden amaçlanan sonuçlara ulaĢılması zorlaĢacaktır. Bu ilkeler, öğretim 

sürecini kolaylaĢtırmanın ve öğretilen bilgileri kalıcı hale getirmenin yollarını gösterir.
67

 

Her eğitim kurumu veya sistemi, kesinlikle eğitimde bazı ilkeleri ve kuralları 

belirlemek zorundadır. Öğretmenler öğrencileriyle ilk karĢılaĢtıklarında sınıf içi 

kuralları ve öğrencilerden beklenen davranıĢları, yani dersin hedeflerini belirtmelidirler. 

Günümüzde okulların nerede yapılacağı, içinde kaç sınıf olacağı, bu sınıfların tüm 

özellikleri, okulda baĢka nelerin bulunacağı, kural ve koĢulların neler olduğu belirlenir. 

Ġnsanların toplu yaĢamaya baĢladıkları andan itibaren, günümüze kadar devam eden 

süreçte sistemli hale gelen eğitim kurallarının Kur‟an-ı Kerim‟de nasıl tanımlandığı 

üçüncü bölümde verileceği Ģekilde sıralanabilir. 

2. ÖĞRETĠMSEL BĠR SÜREÇ OLARAK ÖĞRETĠM STRATEJĠ VE 

YÖNTEMLERĠ 

Eğitim bir süreç olarak toplumun tümünü ilgilendiren bir olgudur. Öğretmenler 

ile öğrenciler arasında onu sınırlandırmak imkânsızdır.  Aileler ile özel eğitim kurumu 
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  Ergün, a.g.e., s. 3. 
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 Münevver Yalnız, 12. Sınıf Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Dersi Müfredatının Hikâye Yöntemi Ġle 

Anlatımı, Hitit Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dalı, 

Çorum. 2012. s. 8. 
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  Eğri, Osman., Liselerde Ġslâm Dininin Öğretiminde Tümevarım Yönteminin Uygulanması, Ankara 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, Doktora Tezi. Ankara. 2001. s. 49 
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iĢletenler ile baĢlayarak ve okul yöneticileri, program geliĢtirme uzmanları, yayın evi 

sahipleri, iĢ gücü planlayıcıları, siyasi sorumluluğu olanlar olarak düĢünüldüğünde 

toplumda yaĢayanların herhangi bir Ģekilde eğitim programlarıyla iliĢkileri olmaktadır. 

Program geliĢtirme ve uygulama süreci ülke genelinden bölge, okul ve sınıflara doğru 

uzanan iĢlemler hiyerarĢisidir. 

2.1. Öğretim Stratejileri 

Öğrenmeye karĢı istekli ve öğrenme için gerekli yeteneklere sahip olma, 

öğrenmede baĢarıyı etkileyen en önemli etmenlerden biridir. Ancak, bazı yetenekli 

öğrencilerin yeterince gayret gösterdikleri halde bekledikleri verimi alamamaktan 

Ģikâyet etmeleri görülmektedir. Bu durum genellikle çalıĢma yöntemlerini kazanamamıĢ 

olmaktan ileri gelmektedir.
68

 Çünkü öğretim stratejisinin öğrenme üzerindeki etkisi, en 

az öğrencinin hazır bulunuĢluk düzeyi kadar büyüktür. Bir konuyu öğrenmek kadar en 

etkili nasıl öğreneceğini bilmek de önemlidir. 

Belirli ölçüde strateji, sınıf içi öğretim etkinliklerinin belirlenmesinden 

değerlendirilmesine kadar dersle ilgili öğretim sürecine yön verir. Bu anlamda strateji 

dersin hedeflerine ulaĢmasını sağlayan, yöntem, teknik ve araç-gereçlerin 

belirlenmesine yön veren genel bir yaklaĢımdır.
69

 Belirlenen stratejiye göre yöntem ve 

teknik belirleneceği için strateji, öğretim programının temelini oluĢturur. 

Strateji kavramını iki boyutta ele almak uygun olabilir. Birincisi, eğer bir 

stratejiden bahsediliyorsa seçilen yol tek biricik seçenek değildir. Bir hedefe ulaĢmak 

için birden çok yol aynı strateji içinde olabilir. Ġkincisi, strateji kavramı uzun vadeli 

hedeflerimizin nasıl gerçekleĢeceğini açıklamak için kullanılır. Bu anlamda strateji 

seçeceğimiz yolun ana doğrultusunu ve sınırlarını belirtir.
70

 

Veysel Sönmez ise stratejiyi; bir amacı gerçekleĢtirmek için iĢe koĢulan yöntem, 

teknik ve taktiklerin tutarlı ve direk bir örüntüsü olarak tanımlamaktadır.
71

 Öğretim 

stratejisi oldukça genel bir bakıĢ açısı olarak öğretim ortamı için etkinliklerin 

                                                 
68

  Dornbusch S,Rltter P, Reynaud R, Chen Z, 1990, "Family Decision Maling and Academic 

Performance In A Diverse High Scgool Population" Psychological Abstracts, vol 77, No:9 p 23-51.  
69

  Ali Murat Sünbül, Öğretim Ġlke ve Yöntemleri, Eğitim Kitabevi Yay. 2011, s. 105. 
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  Sünbül, a.g.e. s. 107.  
71

  Sönmez, a.g.e., s. 281.   
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belirlenmesinden değerlendirilmesine
72

 kadar olan sürece yön verir.
73

 BaĢka bir 

anlatımla öğretim stratejisi; öğretim süreçlerinde öğretmenin ve öğrenenin rolünü 

tanımlayan genel bir yoldur.
74

 

Strateji, genel olarak, bir Ģeyi elde etmek için izlenen yol ya da amaca ulaĢmak 

için geliĢtirilen bir planın uygulanmasıdır.
75

 Bu bağlamda Pintrich (1988) öğrenme 

stratejileri bilgisini üç baĢlık altında toplamaktadır: Stratejilerin ne olduklarını ve 

içeriklerini bilmeye yönelik „tanımlayıcı bilgi‟, nasıl kullanıldıklarını bilmeye yönelik 

„süreç bilgisi‟ ve neden ve ne zaman kullanıldıklarını bilmeye yönelik „koĢul bilgisi‟. 

Bir öğretme süreci içinde; 

 Öğrenciyi istendik hedefler doğrultusunda yönlendirme ve güdüleme,   

 Uygun öğrenme yaĢantıları sunarak bu hedeflere ulaĢmayı 

kolaylaĢtırma,  

 Öğrencinin bir bütün olarak -örneğin tutumlar, değerler, uyum gibi 

kiĢisel yönleriyle-geliĢimine katkıda bulunma gibi iĢlemler yer 

almalıdır.
76

 

Öğrenme stratejileri, bireyin öğrenme sürecinde gelen uyarıcıları zihinde iĢleyen 

ve bu uyarıcıların uzun süreli belleğe aktarılmasını sağlayan iĢlemleri barındırmaktadır. 

Strateji; hem kiĢinin zihinsel özelliklerini hesaba katarak hazır bulunuĢluğu hesaplar 

hem de öğrenme ortamı ve yöntemini belirleyerek kalıcı öğrenmeyi sağlar. 

Öğretim stratejisi, yöntem ve teknikleri içermektedir. Öğretim tekniği ise, bir 

öğretme yöntemini uygulamaya koyma biçimi ya da sınıf içinde yapılan iĢlemlerin 

bütünüdür. Dolayısıyla izlenecek tekniği de öğretim yöntemi belirlemektedir. En iyi 

yöntem, dersin hedeflerine, öğrencinin hazırbulunuĢluk düzeyine, dersin süresine ve 

öğrenci mevcuduna göre seçilerek baĢarılı olarak kullanılan yöntemdir Yöntemin 

tekniğe etkisi, öğrenmenin bir süreç olarak tasarlanmasını beraberinde getirmiĢtir. 
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Öğretme ve öğrenme stratejileri genel yollar olup, önerilen etkinlik türlerinden seçilen 

bir çizgi izlenerek öğretme yöntemlerini belirler. 
77

 

ÇizilmiĢ bu çerçevede öğrenme ve öğretme stratejilerini, öğretmen ve öğrenci 

açısından iki grupta ele alabiliriz:
78

 

Tablo 1. Öğretmen ve Öğrenci Açısından Öğretme Stratejileri 

ÖĞRETMEN ÖĞRENCĠ 

Öğretim Stratejileri Öğrenme Stratejileri 

 SunuĢ yoluyla öğretim stratejisi 

 BuluĢ yoluyla öğretim stratejisi 

 AraĢtırma ve inceleme yoluyla öğretim stratejisi 

 Tam öğrenme ve etkili öğretim stratejisi 

 ĠĢbirliğine dayalı öğretim stratejisi 

 TartıĢma stratejisi 

 Tekrar stratejisi 

 Örgütleme stratejisi 

 Anlamlandırma stratejisi 

 

Tablo da görüldüğü gibi öğretim stratejileri Ģunlardır:  

1. SunuĢ yoluyla öğretim stratejisi. 

2. BuluĢ yoluyla öğretim stratejisi. 

3. AraĢtırma-inceleme yoluyla öğretim stratejisi. 

4. Tam öğrenme ve etkili öğretim stratejisi. 

5. ĠĢbirliğine dayalı öğretim stratejisi. 

6. TartıĢma stratejisi. 

2.1.1. SunuĢ Yoluyla Öğretim 

Genelleme ve sınıflama yeni bilgi düzeyindeki hedef davranıĢların öğretiminde 

kullanılan bir yöntemdir. Bilgi vermeyi amaç edinen bir öğretim programında sunuĢ 

yoluyla öğretim stratejisi izlenmesi, zaman açısından fayda sağlayabilir. Fakat sunuĢ 

yoluyla öğretim stratejisinin ezberden ziyade anlamlı bir öğrenmeyi ortaya çıkarması 
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için baĢlangıçta öğretmenin öğrenilecek bilgileri kendi içinde anlamlı ve organize bir 

bütün haline getirmesi gerekir. Aynı Ģekilde öğrencinin de anlamlı öğrenme için 

hazırlanması gerekir.
79

 

2.1.2. BuluĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi 

Bruner tarafından geliĢtirilen stratejide öğretim sürecinin merkezinde öğrenci 

vardır. Ampirik çalıĢmalara ağırlık veren Bruner, bilimin temel bir kuralını daima ön 

planda tutmuĢtur; hangi verilerden sonuçlara varılacaksa, o veriler üzerinde gözlem 

yapılmalıdır. Bruner'in kuramının dört ana ilkesi vardır: motivasyon, yapı, sıra, 

pekiĢtirme.
80

 Birinci ilkesi bireyi öğrenmeye hazır duruma yönelten koĢulları belirler. 

Ġkinci ilkesinde; herhangi bir konunun ya da bilgi bütünlüğünün, bir öğrenciye 

iletilebilir ve onun tarafından anlaĢılabilir nitelikte ve bütüncül bir biçimde 

düzenlenebileceği görüĢüne yer vermektedir.  Üçüncü ilkesinde; bir çocuğun belli bir 

konuyu öğrenmede ne oranda güçlük çekeceği büyük ölçüde konunun sunuluĢundaki 

sıralamaya bağlıdır. Bir problem, bilgi ya da belirsizlik durumu öğrencinin onu 

tanıyabileceği biçimde sunulmalıdır. Dördüncü ilkesi ise öğrenme pekiĢtirmeyi 

gerektirir. Herhangi bir konuda beceri kazanabilme için geriye bildirim yani baĢarılı 

olup olmadığımız konusunda bilgi almamız gerekir. Senemoğlu(1997) buluĢ yoluyla 

öğrenme adımlarını Ģöyle sıralar:
81

 

 Öğretmenin örnekler sunması 

 Öğrencinin örnekleri betimlemesi 

 Öğretmenin ek örnekler vermesi 

 Öğrencilerin ek örnekleri betimlemesi ve öncekilerle karĢılaĢtırması 

 Öğretmenin ek örnekleri ve örnek olmayanları sunması 

 Öğrencilerin zıt örnekleri karĢılaĢtırmaları 

 Öğretmenin, öğrencilerin teĢhis ettiği özellikleri, iliĢkileri ya da ilkeleri 

vurgulaması 

 Öğrencilerin tanımlamaları, iliĢkileri ve özellikleri ifade etmeleri 
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 Öğretmenin öğrencilerden ek örnekler istemesi. 

2.1.3. AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejisi 

Konu alanı içeriğinde problem ya da çözülmesi gerekli bir durum varsa en etkili 

stratejidir.
82

 Bu strateji, bir problemin varlığı tanımlandıktan sonra bilginin hazır olarak 

sunulması yerine öğrencilere konu hakkında araĢtırma yaptırmayı amaç edinir. Yapılan 

araĢtırma ve inceleme neticesinde öğrenci bilgi edinme ve edindiği bilgiyi yorumlama 

aĢamalarını tamamlar. Bu sayede öğrencinin bilgiyi kodlayarak öğrenmesi sağlanmıĢ 

olur. 

2.1.4. Tam Öğrenme ve Etkili Öğrenme Stratejisi 

Tam öğrenme, öğrencilerin tümünün amaçlanan davranıĢları öğrenebileceğini 

ifade etmektedir. Tam öğrenme yaklaĢımına göre, öğrencilere planlı bir öğretim hizmeti 

verilmeli ve öğrenme güçlüğü yaĢayan öğrencilere yardım edilmelidir. Ayrıca 

öğrencilerin belirlenen öğrenme hedeflerine ulaĢabilmeleri amacıyla onlara ihtiyaç 

duydukları zaman verilmeli ve hemen hemen tüm öğrencilerin yüksek düzeyde 

öğrenmeleri sağlanmalıdır.
83

 

2.1.5. ĠĢbirliğine Dayalı Öğretim Stratejisi 

Aktif öğrenme yöntemlerinin temelindeki konuĢma, dinleme, yazma ve 

yansımanın kullanıldığı, biliĢsel ve duyusal öğrenme ürünleri üzerinde olumlu etkileri 

kanıtlanmıĢ, iĢbirliği becerilerinin ön plana çıktığı, temelinde sosyal etkileĢim olan, 

öğrencilerin ihtiyaçlarına cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini kullanmasını sağlayan, 

kendi öğrenmeleri ile ilgili kararlar almasına olanak veren bir öğretim yöntemidir.
84
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2.2. Strateji Ġle Öğretim Arasındaki ĠliĢki 

Öğretim tasarımının nihai amacı ise eğitim teorilerinin uygulamalarından 

çıkarılan stratejilerin kullanılarak öğrenmenin niteliğinin artırılmasıdır.
85

Bu amaçla 

biliĢsel öğrenme süreçleri hakkında birçok çalıĢma yapılmıĢ, yapılan bu çalıĢmalar 

neticesinde de strateji ile öğretim arasındaki iliĢki tanımlanmıĢtır. Belirlenen öğretim 

stratejileri uygulandığında elde edilen baĢarı, modern eğitim anlayıĢının yöntem ve 

tekniği benimsemesine neden olmuĢtur. 

Öğrenme ve öğretimle ilgili ilkeleri öğretim materyalleri, öğretim etkinlikleri, 

bilgi kaynakları ve değerlendirme planlarına sistematik ve yansımalı bir biçimde 

transfer etme süreci olarak tanımlanan öğretim tasarımı, öğrenme ve öğretim 

kavramlarıyla yakından iliĢkilidir. Öğretim tasarımcısının öğrenme ve öğretime farklı 

yaklaĢımları öğretim tasarımları arasındaki farklılıkların da bir kaynağıdır. Bu alanın 

pek çok disiplinden etkilenmesi, alanla ilgili farklı yaklaĢım ve modellerin geliĢmesine 

neden olmaktadır.
86

 Modern eğitim anlayıĢının sarmal eğitim modelini benimsemesi ve 

birçok bilim dalının eğitime katkı sunması da farklı yaklaĢım modellerine olan ilgiyi 

artırmıĢtır. 

Bu noktada Lenz‟in söylediklerine ayrı bir parantez açmakta fayda vardır. Lenz, 

öğrenme stratejileri programında olması gereken sekiz özelliği Ģöyle sıralamaktadır:
87

 

1. Öğrenme stratejisi, basit kurallar ya da yönergeler listesi olarak değil, belirli bir 

konudaki öğrenme etkinliğini baĢarıyla tamamlamada izlenecek aĢamaların 

anlamlı bütünü olarak ele alınmalıdır.  

2. Bu süreç belirli koĢullarda öğrencinin öğrenme etkinliğini en yetkin biçimde 

tamamlamasını sağlayacak yaklaĢım ve yöntemleri içermelidir.  

3. Gerekli biliĢsel ve biliĢ yönlendirici stratejiler bu öğrenme sürecinin iĢlevsel bir 

parçası olmalıdır. 

4. Bu süreç öğrenciye öğrenme etkinliğinin gerçekleĢtirilmesinde gereken yöntem, 

kural ve becerilerin ne zaman ve nasıl seçileceğini doğrudan tanıtmalıdır.  
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5. Öğrenci süreç boyunca gerçekleĢtirilen eylemler üzerinde sürekli olarak 

düĢünmeye yönlendirilmelidir.  

6. Stratejileri kullanmada harcanılan zaman mümkün olduğunca kısa olmalıdır. Bir 

saatten daha uzun zaman alan öğrenme etkinliğinin (ödevler, projeler gibi) 

baĢarıyla gerçekleĢtirilebilmesi için önce alt stratejiler öğretilme ile daha sonra 

bunlar birbirleriyle iliĢkilendirilmeli ve hepsinin birlikte nasıl kullanılacağı 

üzerinde durulmalıdır.  

7. Stratejinin içeriği anlamlı bir bütün oluĢturmalıdır. Stratejinin aĢamaları, 

öğrenme etkinliğini gerçekleĢtirmek için izlenmesi gereken sürecin kilit 

noktaları üzerinde yoğunlaĢmalıdır. Öğrenciye sunulan ön bilgi, onun detaylara 

takılmadan bu kritik süreci açıkça görmesi ve kavramasını kolaylaĢtıracak 

nitelikte olmalıdır. Öğrencinin stratejiyi kullanma deneyimi arttıkça süreç daha 

anlamlı hale gelecek ve detayları kendiliğinden öğrenilecektir.  

8. Stratejinin neden ve nerede kullanılması gerektiğine ait bilgi ya da yönlendirme 

stratejinin bir parçası olmalıdır. Strateji kullanımıyla ilgili bu koĢul bilgisi, 

öğrencinin öğrenme yaklaĢımını oluĢturmasında en az stratejinin aĢamalarını 

bilmesi kadar önemlidir.  

2.3. Eğitim Öğretimde Kullanılan Stratejiler 

Klasik anlayıĢın aksine öğretmenlerden hem öğretim yöntem ve tekniklerini en 

iyi Ģekilde kullanmaları hem de çağdaĢ eğitimin gereksinimi olan daha modern sınıf 

yönetimi ve bunları öğrenme ortamları ile bütünleĢtirebilmeleri beklenmektedir.
88

 

Çünkü eğitim biliĢsel süreçler, çevre, hazır bulunuĢluk, kültür vb. pek çok unsurun 

birleĢmesiyle oluĢan bir süreci kapsamaktadır. Klasik eğitim anlayıĢında bahsi geçen 

faktörlerin çoğu dikkate alınmazken modern eğitim, bireyin öğrenme sürecine etki eden 

her detaya özel ilgi gösterir.  

Eğitim ortamının düzenleyicisi öğretmenler sadece bilgi öğretmekle değil, 

karĢılaĢılan sorunlara eleĢtirel bakabilmeyi, yaratıcı ürünler ortaya koyabilmeyi, pratik 

düĢünüp problemlere çözümler getirebilmeyi sağlayacak Ģekilde düĢünmeyi de 
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öğretebilmelidirler.
89

 Bilim ve teknolojinin geliĢmesiyle birlikte bilgiye ulaĢmak kadar 

ulaĢma yolu da önem kazanmıĢtır. Birey, doğru düĢünebilme ve bilgiye nasıl 

ulaĢacağını da öğrenmeli ve aldığı eğitim de bunu desteklemelidir. Bu açıdan öğretmen, 

yol gösterici kimliğinin yanı sıra doğru düĢünme becerilerini de aĢılayan, bilginin 

öğrenilme sürecini yöneten, bireysel farklılıklara uygun yöntem ve tekniklerle 

öğrenmeye teĢvik eden kiĢi konumundadır.  

Sınıf içerisinde öğretme-öğrenme sürecinin etkili olabilmesi, uygun öğretim 

yöntem ve tekniklerinin seçimiyle doğru orantılıdır
90

 BiliĢsel öğretim yaklaĢımına ve 

hümanist anlayıĢa göre bireysel farklılıklara dikkat edilmeli ve öğrenme sürecinde 

öğrenci aktif rol almalıdır. Bu sebep neticesinde sınıf içerisinde hedeflerin 

gerçekleĢtirilmesi için uygun öğretim yöntem ve tekniklerinin kullanılması 

gerekmektedir. 

2.4. Öğretimde Ġlkesel YaklaĢımlar 

Bilginin doğal kaynağının akıl yürütme ve düĢünme yoluyla keĢfedilmesi olarak 

açıklayan akılcılık ve bilginin kaynağının gözlem ve deney olduğunu savunan 

deneycilik; öğrenme yaklaĢımları üzerinde belirgin bir etkiye sahiptir
91

 Son yüzyılda 

tartıĢılmakta olan davranıĢçı, biliĢsel ve yapılandırmacı yaklaĢımlar, bu bakıĢ açısı 

doğrultusunda geliĢim göstermiĢtir. Etki-tepki olarak açıklanan öğrenme yaklaĢımı, 

zaman içerisinde çok boyutluluk kazanmıĢ ve farklı bilim dalları ile desteklenmiĢtir. 

Öğrenme yaklaĢımları, insan öğrenmesinin nasıl gerçekleĢtiğine dair bilgiler 

veren açıklayıcı yaklaĢımlardır.
92

 Bu yaklaĢımlar, öğrenmenin hangi koĢullar altında 

oluĢup oluĢmayacağını ifade etmektedir. Bireylerin; bilgi, beceri, hazır bulunuĢluk, 

inanç ve davranıĢları nasıl edindiğine odaklanmaktadır.  

20.yy ortalarında (1950) baskın olan davranıĢçı öğrenme yaklaĢımından 

1970‟lerde biliĢsel öğrenme yaklaĢımına doğru bir değiĢim baĢlamıĢtır. 1980‟lerde ise 
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yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı eğitim ve öğretim alanını etkilemeye baĢlamıĢtır.
93

 

Bu yaklaĢımların detayları aĢağıdaki gibidir: 

2.4.1. DavranıĢçı Öğrenme 

DavranıĢçı öğrenme yaklaĢımı, Pavlov (1927)‟un klasik koĢullanma ve 

Thorndike (1913)‟ın edimsel koĢullanma üzerindeki çalıĢmaları ile baĢlamıĢtır. 

Öğrenme yaklaĢımlarının temelini oluĢturan bu iki davranıĢçı yaklaĢım, bireyde istendik 

davranıĢları oluĢturmak için çevrenin düzenlenmesini baz almaktadır. Ayrıca bireyin 

davranıĢında meydana gelen gözlenebilir ve ölçülebilir değiĢikliklerle ilgilenmektedir. 

Bu iki davranıĢçı yaklaĢım öğrenmeyi, uyarıcı ile tepki arasındaki iliĢki ile 

açıklamaktadır.
94

 

Bu iki kuramın ortak özelliği, uyarıcıya verilen tepkileri davranıĢsal olarak ele 

almalarıdır. Öğrenmenin etkiye verilecek tepki ile ölçülmesi, bu kuramın temel 

prensipleri arasında yer alır. DavranıĢçı kuramı baz alan çalıĢmalara örnek olarak; 

Pavlov‟un klasik koĢullanması, Thorndike‟ın edimsel Ģartlanması, Skinner‟ın 

geliĢtirdiği programlı öğretim, Guthrie‟nin bitiĢiklik kuramı verilebilir. 

Bu noktada Bloom‟a ayrıca değinmekte fayda vardır. Bloom (1971) tam 

öğrenme kuramında, uygun ortam sağlandığı takdirde bütün öğrencilerin 

öğrenebileceğini savunmuĢ ve kalabalık sınıflarda etkili öğretimin mümkün olduğunu 

iddia etmiĢtir. Sınıf ortamında bütün öğrencilere pekiĢtireç vermenin zor olması ve her 

öğrencinin bireysel hızının birbirinden farklı olması sebebiyle Skinner öğretimin 

bireyselleĢtirilmesi gereğini savunmuĢtur. Skinner‟in ortaya koyduğu programlı 

öğretim, öğretim hedeflerini baĢarmak için belli basamakların takip edilmesi 

durumunda baĢarısız olma olasılığının az olduğunu ifade etmiĢtir. Ayrıca öğrencilere 

anında dönüt vererek onlara kendi hızında öğrenme imkânı sunulması gerektiğini 

vurgulamıĢtır.
95
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2.4.2. BiliĢsel Öğrenme 

Öğrenmenin meydana gelmesi için çevreden alınan bilginin iĢlenip depolanması 

gerekmektedir. BiliĢsel kuramcılar; uyarıcı ile tepki arasında bir mekanizmanın 

olduğunu ve bunun da bilgi iĢleme süreci olduğunu belirtmektedirler.
96

 Bilgi iĢleme 

sürecinde alınan bilgi, depolanana kadar çeĢitli basamaklardan geçer (duyusal bellek, 

kısa süreli bellek, uzun süreli bellek). Çevrede bellek kapasitemizin üzerinde ve 

dikkatimizi çekenden daha fazla uyarıcı vardır.
97

 

Bir bilginin öğrenilmesi için bazı aĢamaların olduğu ve bu sayede öğrenmenin 

gerçekleĢtiği ifade edilmiĢtir. Kodlama, bellek, kavrama, aktif öğrenme, motivasyon, 

zihinsel modeller, üst biliĢ, öğrenme transferi, bireysel farklılıklar, algı ve dikkat 

üzerine biliĢsel öğrenme yaklaĢımı çerçevesinde birçok çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢ ve bir 

çok ilke ortaya konulmuĢtur.
98

 

Ayrıca biliĢsel yaklaĢımdan yararlanılarak öğrenme çıktılarının ölçülebilir 

olması, anlamlı öğrenmeyi desteklemesi ve biliĢsel yükün kontrol altına alınması 

noktasında birçok çalıĢma yapılmıĢtır. Mantıksal düĢünme, problem çözme ve bilgi 

iĢlem süreci gibi daha karmaĢık öğrenme durumlarını açıklamak için biliĢsel teorilerin 

ve zihinsel yapıların daha uygun olduğu da belirtilmektedir.
99

 

2.4.3. Yapılandırmacı Öğrenme 

Yapılandırmacı yaklaĢım, öğrenenlerin öğrenme esnasında kendi inanç, deneyim 

ve ön bilgilerine dayalı olarak anlamlarını oluĢturma süreci olarak tanımlanmaktadır.
100

 

Yapılandırmacı yaklaĢıma göre öğrenme ortamları, öğrenenlerin yeni bilgi ve becerileri 

önbilgilerine dayandırarak inĢa edebileceği Ģekilde tasarlanmalıdır.
101

 Öğrenme 
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ortamlarının öğrenenlerin öğrenme süreçlerine aktif olarak katılabilecekleri, gerçek 

dünyayla iliĢkili problemler çerçevesinde oluĢturulması gereği vurgulamaktadır.
102

 

Genel olarak yapılandırmacı öğrenme; insanların, kendi davranıĢlarının amaca 

yönelik olduğu kadar bilginin ve anlamın pasif değil, aktif yapılandırıcıları olmasını baz 

almıĢtır.
103

 

Öğrenenin etkin rol aldığı yapılandırmacı öğrenmede sadece okumak ve 

dinlemek yerine; tartıĢma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler 

paylaĢma gibi sürece etkin katılım yoluyla öğrenme gerçekleĢtirilir. Bilginin anlamlı 

hale getirilmesi ya da keĢfedilmesi öğrenenle alakalıdır. Bu noktada bireylerin 

etkileĢimi önemlidir. Öğrenenler, bilgiyi olduğu gibi kabul etmezler, bilgiyi oluĢturur ya 

da tekrar keĢfederler.
104

 

2.5. Yöntem 

Öğretimin temel taĢı olan yöntem, sözlükte “bir amaca eriĢmek için izlenen, 

tutulan yol, usul, sistem, prosedür, politika” ve “bilimde belli bir sonuca eriĢmek için bir 

plana göre izlenen yol, metot” olarak tanımlanmaktadır.
105

 Öğretim yöntemi ,“öğrenciyi 

hedefe ulaĢtırmak için izlenen yol” olarak tanımlanır.
106

 Öğretim yöntem ve teknikleri, 

bir sorunu çözmek, bir deneyi sonuçlandırmak, bir konuyu öğrenmek ya da öğretmek 

gibi amaçlara ulaĢmak için bilinçli olarak seçilen ve izlenen düzenli yoldur.
107 

Öğretimin belirlenen hedeflere ulaĢabilmesinde, mevcut öğretim yöntemlerinin 

kullanılması yanında, bu alanda geliĢtirilen yeni yöntemlere de açık olmak 

gerekmektedir. Bu gereklilik iyi bir yöntemin nasıl olması gerektiği hususunu sürekli 

gündemde tutmaktadır. Öğretmen en geçerli bilgi ve becerilerle donanmıĢ olsa da, 

öğretim yöntemi bilgisi yetersiz olduğunda hiçbir Ģekilde baĢarılı bir öğretim yapması 
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beklenemez.
108

 Çünkü bilginin aktarımı, eğitim ve öğretim hedeflerinin uygulanma 

baĢarısı, öğrenci ve zamanın doğru kullanımı gibi birçok etken; seçilen yöntem ve bu 

yöntemin uygulanması ile pratikte kendine yer bulmaktadır. 

Eğitim ve öğretim süreçlerinde yöntem, öğretmen ile öğrenci arasında açık ve 

doğru öğretim öğrenim iliĢkilerini düzenleyen kanal olarak bir iĢlev yüklenir. Yöntem 

kullanılarak öğrenmeye hazır olmayan öğrenciyi öğrenmeye hazırlamaya çalıĢır. 

Öğrenime hazırlama ve sistemli aktarım noktasında devreye giren yöntemler hem 

öğretmenin nasıl öğreteceğini düzenler hem de öğrenciye de nasıl öğreneceğini öğreterek 

öğrenmeye hazırlar.
109

 

2.5.1. Yöntemin Özellikleri ve Belirleyicileri 

Yöntemin özellikleri konusunda üç önemli hususa dikkat edilmesi gerekir. 

Öğretmen, öğrenci ve konu seçilmesi gereken yöntemi belirler. Bazı yöntemin bazı 

konularda uygun olmayabilir ya da diğer bir yöntem daha uygun olabilir.  

Bu konuda da Tan Ģöyle; “Her öğrencinin farklı Ģekilde öğrendiği ve araĢtırma 

sonuçlarına göre, öğrencilerin öğrenme biçimlerinin genellikle öğretmenlerin öğrenme 

biçimlerinden farklı olduğudur. Örneğin bazı öğrenciler en iyi, öğretmenleri ile yakın 

temas içinde bilgi alıĢveriĢinde bulunurken öğrenirken, bazıları da temel olarak okuma 

ve dinleme etkinliklerinin olduğu ortamlarda öğrenmeyi tercih ederler. Bir kısım 

öğrenci ise, dersin içeriğine uygun ödevleri kendi kendine yaparken en iyi öğrenir. Pek 

çok öğrenme tercihi ve birleĢtirilmiĢ öğrenme tercihleri vardır. Ancak en iyi 

öğretmenler, bu geniĢ tercih aralığındaki öğrencilerin öğrenme potansiyellerine uygun 

çeĢitli yöntem uygulayanlardır. Rutin bir sınıf ortamı, bir gün ders anlatarak, diğer bir 

gün tartıĢma baĢlatarak, bir baĢka gün film izleterek ve benzeri etkinlikleri sürdürerek, 

çeĢitlendirilebilir. Ancak bir ders saati içinde çeĢitli yöntemlerden yararlanılması, dersin 

iĢlenmesi sırasında hem ilgiyi hem de heyecanı artıracaktır.”
110

 der. 
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Öğretim yönteminin özellikleri ile ders konusu ve öğrencilerin seviyesine uygun 

olmasında dikkat edilmesi hususlara Büyükkaragöz‟ün sıraladığı özelliklere bakmakta 

fayda vardır.  

a. Eğitim faaliyetlerine yön verir: Eğitim programı ilgili okulun amaçlarını 

okutulacak dersleri ve konuları belirtmek suretiyle öğretmen ve öğrencilerin 

faaliyetlerini daha bilinçli ve anlamlı bir yönde yapmalarını sağlar. 

b. Aynı eğitim basamağındaki okullarda eğitimin aynı amaçlar çerçevesinde hemen 

hemen aynı yönde gerçekleĢmesini sağlar: Okullar  ‎toplumun benimsediği değer‏‏

ölçülerine uygun iyi vatandaĢlar yetiĢtirmek ve‏‎vatandaĢlar arasında birlik ve 

beraberlik sağlamakta görevli kurumlardır.‏‎Eğitim programları okulların bu 

görevlerini yapmalarında önemli rol oynamaktadırlar. Çünkü aynı seviyedeki 

okullarda aĢağı yukarı aynı eğitim ‎programı uygulanmaktadır. 

c.  Eğitimde verimi artırır: Öğretmenin eğitim faaliyetlerinin sadece kendi görüĢ ve 

anlayıĢına göre düzenlenmesi ve yürütülmesi bir takım hatalara yol açabilir. Bu 

hataları önlemek için öğrencilere kazandırılacak bilgi, beceri, alıĢkanlık ve 

değer-takdir duygularının onların yaĢ, ilgi ve yeteneklerine göre seçilmesi ve 

denenmesi gerekir. Eğitim programı bu Ģekilde ‎seçilmiĢ ve denenmiĢ konuları 

kapsadığından gereksiz zaman, emek ve masrafı önlemektedir. Bunun yanında 

öğretmeni planlı, bilinçli ve düzenli bir çalıĢmaya yönelterek eğitimde verimi 

artırır. 

d. Mesleğe yeni baĢlayan öğretmenlere rehberlik eder: Yani eğitim programı 

meslekte yeterli tecrübeye sahip olmayan öğretmenler için ‎önemli bir 

yardımcıdır. Aslında öğretmen ne kadar hazırlıklı olursa olsun yine de 

programsız bir öğretim kargaĢası yol açabilir. Bu bakımdan hazırlıklı ve 

tecrübeli öğretmeler için de eğitim programı aynı ölçüde önemli bir rehberdir.
111

 

Özetleyerek, yöntem seçimini özelliğine göre etkileyen faktörler: 

* Öğrencinin geliĢim özellikleri, 

* Öğrencinin hazırbulunuĢluk düzeyi, 

* Öğretmenin yönteme yatkınlığı, 

* Zaman ve maliyet, 
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* Sınıf/öğrenci grubunun büyüklüğü, 

* Konunun özelliği,  

* Fiziksel imkânlar, 

*Öğretim sonucunda öğrencide geliĢtirilmek istenen nitelikler olarak 

sıralanabilir. 

2.5.2. Öğretim Yöntemlerinde Temel YaklaĢımlar 

Eğitim öğretim ortamında çok sayıda yöntem ve teknik kullanılmaktadır. 

Program kapsamında öğretilecek konunun içeriği, kazanımları, bireylerin 

hazırbulunuĢlukları vb. birçok etken; seçilecek yöntem ve tekniğin belirlenmesinde aktif 

rol oynar. Eğitim ortamında kullanılan yöntemlerden bazıları; anlatma, tartıĢma, örnek 

olay, gösterip yaptırma, problem çözme, yaratıcı drama ve bireysel çalıĢmadır.
112

 

Eğitim ortamında en çok kullanılan teknikler ise grupla öğretim teknikleri 

(Beyin fırtınası, soru-yanıt, gösteri, benzetim, ikili ve grup çalıĢmaları, mikro öğretim, 

eğitsel oyunlar, altı Ģapkalı düĢünme tekniği), bireysel öğretim teknikleri 

(bireyselleĢtirilmiĢ öğretim, programlı öğretim, bilgisayar destekli öğretim) ve sınıf dıĢı 

öğretim teknikleri (görüĢme, gözlem, sergi, proje, ödev) olarak sınıflanmaktadır.
113
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

ÖĞRETĠM STRATEJĠ VE YÖNTEMLERĠ ÖRNEK  

ÂYETLER VE YORUMU 

Bu bölümde öncelikle günümüz öğretim öğrenim süreç ve etkinliklerinde 

uygulanan bazı öğretim stratejisi ve yöntemleri hakkında bilgi verilecektir. Daha sonra 

da konuyla ilgili olabileceği düĢünülen âyetler belirlenerek yorumlanmaya çalıĢılacaktır. 

ġüphesiz Kur‟an‟ı Kerim insanlığı aydınlatmak için pek çok emir ve yasaklar, tavsiyeler 

içermektedir. Söz konusu içerikleri peygamberi vasıtasıyla insanlığa tebliğ etmede 

çeĢitli strateji, yöntem ve teknikler kullanmaktadır. ĠĢte bu bölümde Kur‟an‟ın bilgi, 

uyarı ve tavsiyelerini insanlığa aktarmakta kullandığı ve kullanılmasını tavsiye ettiği 

strateji ve yöntemler, günümüz öğretim strateji ve yöntemleriyle iliĢkilendirilerek örnek 

âyetlerle iĢlenmeye çalıĢılacaktır.   

1. Öğretim Stratejileri ve Kapsamı 

Öğretim stratejileri; öğretim süreç ve etkinliklerinde, öğretimin planlanması, 

uygulanması ve değerlendirilmesi aĢamalarında kullanılacak öğretim ilke, yöntem ve 

tekniklerin belirlenmesi ve bunlar arasındaki iliĢki düzeylerini düzenlemek olarak 

tanımlanabilir. 

Örgün eğitimde daha dar bir anlamda okulda ki öğretim etkinliklerinde 

kullanılan stratejiler genel olarak öğrencilerin ortak olan öğrenme düzeyine göre 

Ģekillendirilir. Öğrenme teorilerine göre farklılık göstermekle birlikte genelde 

öğretmenin görevi öğrencilerin kendi baĢlarına öğrenmelerini sağlamaktır. Bir bakıma 

öğretmen, öğrencilere nasıl öğreneceklerini bulduran ve kılavuzluk eden kiĢi olmalıdır.  

Öğrenme ve öğretme üzerine çalıĢan eğitimciler genel olarak günümüzde yaygın 

kullanılan öğretim stratejilerini; sunuĢ yoluyla öğretim, buluĢ yoluyla öğretim ve 

araĢtırma inceleme yoluyla öğretim Ģeklinde sınıflandırmaktadırlar.
114
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ÇalıĢmada bu sınıflandırma esas alınarak önce stratejiler; (kapsamı, özellikleri, 

üstün ve eksik yönleri, kullanımında dikkat edilmesi gereken ilkeler ile öğretim hedef, 

kazanım, yöntem ve tekniklerle iliĢkisi vb.) hakkında bilgi verilecektir. 

1.1. SunuĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi 

SunuĢ yoluyla öğretim bir strateji olarak Asubel tarafından oluĢturulmuĢtur. 

Öğretmen ve konu merkezli öğretimin esas alındığı bu stratejinin temel özelliği; 

kavram, ilke ve fikirlerin öğretmen tarafından örgütlenerek sunulması, öğrencilerin de 

sunulan bilgiyi anlamlı biçimde öğrenmesidir. SunuĢ yoluyla öğretim herhangi bir konu 

alanı ile ilgili ön öğrenmelerin yeterli olmadığı ve konunun yeni öğrenilmeye baĢlandığı 

durumlarda kullanılan etkili bir stratejidir.
115

 SunuĢ yoluyla öğretim, açıklayıcı, 

yorumlayıcı bir yaklaĢımla kavram ve genellemelerin öğretmen tarafından açıklandığı 

bir öğretme yoludur. BaĢka bir anlatımla "SunuĢ yoluyla öğretim, bilgilerin çok dikkatli 

bir Ģekilde düzenlenmiĢ olarak ve öğrenci tarafından alınmaya hazır bir durumda 

verilmesi sürecidir."
116

 Özellikle kavram, genelleme ve sınıflamaların yani bilgi 

düzeyindeki hedef davranıĢların öğretiminde kullanılan bir stratejidir. Bilgi vermeyi 

amaç edinen bir öğretim programında sunuĢ yoluyla öğretim stratejisi izlenmesi, zaman 

açısından fayda sağlayabilir. Fakat sunuĢ yoluyla öğretim stratejisinin ezberden ziyade 

anlamlı bir öğrenmeyi ortaya çıkarması için baĢlangıçta öğretmenin öğrenilecek bilgileri 

kendi içinde anlamlı ve organize bir bütün haline getirmesi gerekir. Aynı Ģekilde 

öğrencinin de anlamlı öğrenme için hazırlanması gerekir. 

1.1.1. SunuĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi Kapsamı 

SunuĢ yoluyla öğretim stratejisi öğretmenin veya öğreten rolünü üstlenen kiĢinin 

öğrenilmesi hedeflenen bir konu, olgu veya olayı sistemli bir Ģekilde sunmayı esas alan 

bir öğretim stratejisidir. SunuĢ yoluyla öğretim stratejisinde; sözlü anlatıma 

dayalı(anlatım, soru-cevap, tartıĢma, söylev, konferans vb.) yöntem ve teknikler 

uygulanır. Amaç biliĢsel olarak bilgi kazandırma, duyuĢsal olarak alma, hislenme, 

psiko- motor olarak uyarmayı gerçekleĢtirebilmektir. SunuĢ yoluyla öğretim 
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stratejisinde uygulamada farklı görüĢler olmakla birlikte genelde öğrenme ve öğretme 

etkinliğinin çeĢitli araç-gereç ve materyal kullanılarak öğrencinin dikkatini konuya 

çekerek ve öğrenmeye katılımlarını sağlayabilen yöntemlerin seçilerek uygulanması 

Ģeklinde yürütülmesidir. SunuĢ yoluyla öğretim stratejisinin uygulanmasında 3 temel 

aĢamadan söz edilebilir: 

1. Ayrıntılara girmeden kısa sözel ya da görsel ifadelerle öğrencinin bilgileri 

kodlamalarına imkân veren organize edicilerin sunulması yani baĢlangıç. 

2. Öğrencinin etkin katılımının sağlanması ve dikkatinin sürdürülmesini 

sağlamak, biliĢsel öğrenmenin sağlanması amacıyla bilgilerin sistematik ve örgütlenmiĢ 

Ģekilde yeni konunun materyalinin sunumunun gerçekleĢtirildiği geliĢme. 

3. Öğrencinin basamak, basamak genel kavramlardan özel bilgilere, somut 

örneklere doğru ilerlediği sonuç
117

aĢamaları. 

SunuĢ yoluyla öğretimin uygulaması mantıksal bir süreçtir. Bu strateji 

öğretmenler tarafından gerçekleĢtirilirken ilk aĢamada öğrencilere soyutlama sunulur. 

Örneğin, “bugün evin çevresini öğreneceğiz” gibi. Öğrencilere öğrenilecek 

soyutlamanın tahtada ya da tepegözde sunumu öğrencilerin derse yönelmesini sağlar. 

Sonra ön örgütleyici‎‎‎olarak tanım yapılır. Bu durumda öğrenci yeni öğrendiği bilgiyle, 

eski öğrendiklerini bütünleĢtirir. Daha sonra öğrencilerin dikkati o derste iĢlenecek 

konuya çekilir sunuĢ yoluyla öğretim strateji uygulamasında yeni bir adım, dersin 

amaçlarına bağlıdır. Eğer olgusal bir iliĢki öğrenilecekse, öğretmenin baĢlıca rolü bu 

gerçekleri anlamlı kılmaktır. Böylece unutma gerçekleĢmez. Gerçekleri anlamlı kılmak 

için konular anlamlı bir örgütsel yapı içinde sunulur. Gerçekler içindeki anahtar 

sözcükler, öğrenciler için açık ve anlaĢılır olmalıdır. Bu sadece öğrenme için değil, 

unutmamak için de önemlidir.  

Kavramı tanımladıktan sonra, ikinci aĢamada tanımdaki terimlere açıklık 

getirmek ve alt kavramlarını tanımlamak gerekir. Bu, terimleri öğrencilere kendi 

sözcükleriyle anlatmalarını ve terimlere örnek göstermelerini isteyerek sağlanabilir. 

Üçüncü aĢama (ve bu aĢamada en kritik olan bir aĢama sayılmaktadır) olumlu ve 

olumsuz örnekleri vermek kavramın ne olduğunu anlamalarına yardım eder. Bu 

örnekleri sunarken öğretmen, tanımdaki listelenmiĢ gerekli özellikleri öğrencilere 
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anlattırmalıdır. Bu uygulama öğrencilerin özellikleri anlamlı kılmalarına ve onların 

aklındaki örneklerle birleĢtirmelerine yardımcı olur. Öğretmen, öğrencilerin kavramı 

anladığını hissederse hem olumlu hem olumsuz olarak sınıflamaları için ek örnekler 

sağlar. Bunu öğretmen öğrenilen terimlerdeki listelenen özellikleri sınıflamaları için 

teĢvik etmelidir. Böylece kavramın pekiĢmesi ve öğrencinin aktif katılımı sağlanır. Eğer 

öğrenciler kavramı öğrenmiĢlerse, öğretmen onlardan kavramla ilgili kendi örneklerini 

vermelerini ister, veremezlerse öğretmen ek örnekler verir.
118

 

SunuĢ yolu ile öğretim stratejisinin uygulama kolaylığı, ekonomiklik ilkesine 

uygun olması, soyut konuların öğretiminde etkin olması gibi faydalı taraflarının yanında 

bazı sakıncalı ve eksik yönleri de vardır. Bunlardan en yaygın olanı stratejinin salt bilgi 

aktarımı ile eĢ anlamlı algılanmasıdır. Çünkü bu tür bir anlayıĢ öğrenciyi pasif bir alıcı 

ve katılımsız bir dinleyici yaparak öğrenmeyi olumsuz etkilemektedir. SunuĢ yoluyla 

öğretim stratejisinin öğrenme-öğretme sürecini monotonlaĢtırdığı, dikkat düzeyini ve 

motivasyonu yükseltmede yetersiz kalması da stratejinin sakıncalı taraflarındandır. 

Ayrıca bireysel farklılıklara yönelik bir öğretim süreci ortaya koymaması da stratejinin 

eksikleri arasında sayılabilir.
119

 

1.1.2. SunuĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi Örnek Âyetler ve Yorumu 

ġüphesiz Kur‟an‟da yer alan âyetler Hz. Peygamber vasıtasıyla insanlığa sunuĢ 

yolu ile tebliğ edilmiĢtir. Allah insanlara herhangi bir Ģeyi vahiy yoluyla bildirirken yani 

öğretir iken genelde sunuĢ yolu stratejisini kullanmıĢtır, denilebilir. Ancak âyetlerin 

tamamının modern öğretim stratejisindeki uygulamalarla aynı Ģekilde anlamlandırmak 

veya tanımlamak zordur. Yukarıda anlatılan stratejiye örnek olabilecek âyetler genelde 

“de veya de ki” ifadeleri ile baĢlamaktadır.  Bu âyetlerde bazılarını Ģu Ģekilde sıralamak 

mümkündür. 

“Sana içkiyi ve kumarı sorarlar. De ki: "Onlarda hem büyük günah, hem de 

insanlar için (bazı zahiri) yararlar vardır. Ama günahları(zararları) yararlarından 

büyüktür." Yine sana Allah yolunda ne harcayacaklarını soruyorlar. De ki: "Ġhtiyaçtan 

arta kalanı." Allah size âyetleri böyle açıklıyor ki düĢünesiniz”
120

buyurulmaktadır. 
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Dikkat edilirse âyette öncelikle haram kılınan Ģeyi insanların anlamasını kolaylaĢtırmak 

için yasak edilmesinin nedenleri açıklanmaktadır. 

“Sana Allah yolunda ne harcayacaklarını soruyorlar. De ki: Hayır olarak ne 

harcarsanız o, ana-baba, akraba, yetimler, fakirler ve yolda kalmıĢlar içindir. Hayır 

olarak ne yaparsanız, gerçekten Allah onu hakkıyla bilir”
121

 buyrulur. Âyetlerde 

insanların merak ettikleri Ģeyleri Hz Peygamberden açıklanması istenmektedir. 

Bu ve bunun gibi “De veya de ki” hitaplarıyla baĢlayan âyetlerde genellikle soru 

cümleleriyle baĢlandığı görülmektedir. Amaç mesajın kolay anlaĢılmasını sağlamak için 

dikkatlerin konuya çekilmesidir, denilebilir. Örnek âyetlerde de görüleceği üzere 

Kur‟an‟da sunuĢ yoluyla öğretimde ağırlıklı olarak soru-cevap yöntemi 

kullanılmaktadır. 

Kur‟an-ı Kerim‟de güzel ahlakı teĢvik eden, kötü ahlakı yasaklayan uyarı ve 

tehdit içeren birçok âyet sunuĢ yoluyla öğretim stratejine örnek olabilecek Ģekilde sözlü 

anlatım yöntem ve teknikleri kullanılarak yer almaktadır, denilebilir. Bu âyetlerde iyilik, 

doğruluk, ahde vefa, emanete riayet, yardımlaĢma, affetme, hoĢgörü, tevazu, gibi temel 

ahlaki ilkelere dikkat çekilmektedir: Örneğin “Ġyilik, yüzlerinizi doğu ve batı taraflarına 

çevirmeniz(den ibaret) değildir. Asıl iyilik, Allah'a, ahiret gününe, meleklere, kitap ve 

peygamberlere iman edenlerin; mala olan sevgilerine rağmen, onu yakınlara, yetimlere, 

yoksullara, yolda kalmıĢa, (ihtiyacından dolayı) isteyene ve (özgürlükleri için) kölelere 

verenlerin; namazı dosdoğru kılan, zekâtı veren, antlaĢma yaptıklarında sözlerini yerine 

getirenlerin ve zorda, hastalıkta ve savaĢın kızıĢtığı zamanlarda (direnip) sabredenlerin 

tutum ve davranıĢlarıdır. ĠĢte bunlar, doğru olanlardır. ĠĢte bunlar, Allah‟a karĢı 

gelmekten sakınanların ta kendileridir”
122

buyurulmaktadır. 

1.2. BuluĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi 

BuluĢ yoluyla öğretim stratejisinin temsilcilerinden olan Bruner, öğrenmede 

konu alanı yapısını anlamanın önemini vurgulamaktadır. Bu yapıyı doğru 

anlayabilmenin yolu ise, bireyin öğrenmede aktif olmasıdır. Ayrıca öğrenmede 

tümevarım,  akıl yürütme yöntem ve tekniklerinin kullanılması gerekir. Bu stratejide 

öğrenciyi buluĢa götüren etkinlikler öğretmen tarafından planlanır. Öğrenci 
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etkinliklerinde öğretmeninin rehberliği son derece önemlidir.
123

BuluĢ yoluyla öğretim 

stratejisinde uygulanacak yöntem ve tekniklerde öğretmen rehberlik görevini üstlenir. 

Bu bağlamda öğretmen öğrencinin belirler, örnekleri değerlendirerek ek örnekler 

sunmalıdır. Öğrenci ek örnekleri betimler ve öncekilerle karĢılaĢtırır. Öğretmen ek 

örnekler ve örnek olamayacak durumlar belirleyerek öğrencinin örnekleri 

karĢılaĢtırmasına ve farklılıkları bulmasına, iliĢkileri keĢfetmesine yardımcı olur. 

Böylece öğrenci bilgiye ulaĢır ve istenen tanımı, açıklamayı yapar. 

Sönmez, buluĢ yolu öğrenme-öğretme süreci hakkında Ģöyle der; “Önce 

öğrencilere belli yaĢantılar kazandırılır. Sonra da öğrencilerden bu yaĢantıları üzerinde 

düĢünerek verilen duruma bir açıklık getirmeleri, çözüm önermeleri, genellemelere 

varmaları vb. istenir. SunuĢ yoluyla öğretim stratejisi; öğrenciler tarafından öğretmenin 

rehberliğinde konuyla ilgili örneklerin açıklanmasını, karĢılaĢtırılmasını ve örnek 

olmayan durumların ayırt edilmesini, özelliklerin, iliĢkilerin ve ilkelerin vurgulanmasını 

ve benzer etkinliklerle yeni örneklerin geliĢtirmesini içeren bir yaklaĢımdır. Bu stratejiyi 

kullanan öğretmen; güdümlü tartıĢma ve örnek olay, küçük grup, büyük grup tartıĢması, 

soru-cevap, çember, zıt panel, münazara, açık oturum vb. yöntem ve tekniklerinden bir 

veya birkaçını birlikte uygulayabilir. Öğrenciye sorulacak sorular açık uçlu ve onların 

yanıtları ise gerekçeli olmalıdır. Ayrıca öğrenciler bilgi düzeyindeki önkoĢul 

davranıĢları kazanmamıĢlarsa, bilgi düzeyindeki eksiklik giderilmeden bu strateji 

kullanılmamalıdır.”
124

 

1.2.1. BuluĢ Yoluyla Öğretim Stratejisinin Üstün Yönleri 

Öğrenim ve öğretim stratejilerinde uygulanan yöntem ve tekniklerin de etkisiyle 

her stratejinin üstün ve sakıncalı tarafları olduğu gibi buluĢ yoluyla öğretim stratejisinin 

de üstün ve sakıncalı yönleri vardır. BuluĢ yoluyla öğretim stratejisinin üstün yönlerini; 

“- Dersin geliĢme bölümünde etkilidir. 

- Sınıf içi etkileĢimi artırmada etkilidir. 

- Öğrenme sürecinde öğrenci aktiftir. 

- Öğrenmeyi öğretmede etkilidir. 
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- Üst düzey biliĢsel hedef davranıĢların (uygulama. Analiz, sentez gibi) 

kazanılmasında etkilidir.  

- Öğrenci etkinliğine dayalı olması, öğrenmenin kalıcılığını sağlar. 

- Sorun çözme becerisini geliĢtirir”
125

 Ģeklinde maddeleĢtirmek mümkündür. 

1.2.2. BuluĢ Yoluyla Öğretim Stratejisini Etkili Kullanım Ġlkeleri 

 BuluĢ yoluyla öğretim stratejisini öğretim etkinliklerinde daha baĢarılı ve etkili 

uygulayabilmek için dikkat edilmesi gereken bazı ilkeler vardır. Bunları aĢağıdaki 

Ģekilde sıralamak mümkündür. 

 Öğretmen rehber olmalıdır. 

 Öğretmen konuya karĢı merak uyandırmalıdır. 

 Öğrenciyi öğrenmede aktif kılmak için çalıĢılacak konu alanının yapısının 

öğrenci için anlamlı, faydalı ve hatırlanabilir nitelikte olmasına özen 

gösterilmelidir. 

 Kazanımlar açık ve net belirlenmelidir. 

 Öğretmen öğrencilere problemi açıklayarak öğrencilerin soru sormalarına, deney 

yapmalarına, keĢfetmelerine imkân ve ortam hazırlamalıdır.  

 Problemi çözmesi için zaman ve ipuçları vererek öğrencinin problemi kendisinin 

çözmesi sağlanmalıdır. 

 Planlama yapılırken zaman faktörü dikkate alınmalı ve bu yolla öğrenmenin 

gerçekleĢtirileceği konulara daha fazla zaman ayrılmalıdır. 

 Öğrenciyi çözüme ulaĢtıracak somut örnek durumlar ve örnek olmayan durumlar 

saptanmalı, örnekler basitten karmaĢığa doğru sıralanmalıdır.
126

 

1.2.3. Sınırlılıkları ve Dikkat Edilecek Hususlar 

BuluĢ yoluyla öğretim stratejisi sunuĢ yoluyla öğretim stratejisine göre daha 

zaman alıcıdır. Çünkü öğrencilerin örnekleri incelemeleri, karĢılaĢtırmaları, örnekler 

arasında bağlantıları kurmaları ve sonuca ulaĢmaları uzun bir zamanı gerektir. BuluĢ 

yoluyla öğretimde örnekler önemli bir yere sahiptir. Uygun örnekler seçilemediği veya 
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öğrenciler yeteri kadar örnek incelemediği takdirde bilgiye ulaĢamayabilirler. Bu 

nedenle konuyu yanlıĢ anlamıĢ olabilirler. Yukarıda da belirtildiği üzere buluĢ yoluyla 

öğretimde öğretmenin rehberliği oldukça önemlidir. Öğretmenin sadece örnek getirmesi 

yeterli değildir. Öğrenciler örnekleri incelerken yerinde ve zamanında müdahale ederek, 

uygun soruları sorarak öğrencilerin bağlantıları kurmalarına yardımcı olmalıdır. Bu 

durum bilinenin aksine öğretmenin iĢ yükünü artıran bir husustur.
127

 

BuluĢ yoluyla öğretim stratejisinin sınırlılıkları baĢka bir ifade ile sakınca 

yönleri;  

 “Zaman alıcıdır. 

 Kavram ve ilkelerin öğrenilmesinde uygundur ancak olguların 

öğretilmesinde etkili değildir. 

 Sürecin sonunda öğrenciler istenen buluĢa ulaĢamayabilirler. 

 Her konunun öğretimine uygun değildir. 

 Öğretmenin ders öncesi kapsamlı bir hazırlığını gerektirir”.
128

 

BuluĢ yoluyla öğretim stratejisinin planlama aĢamasında önce hedef davranıĢlar 

(kazanımlar) belirlenir sonra içerik oluĢturulur. Konuyla ilgili olan ve olmayan çok 

sayıda örnek hazırlanarak öğrencinin merak ve motivasyonunun nasıl sağlanacağı 

belirlenir. Fırsat öğretimi için gerekebilecek süre tespit edilir.  

1.2.4. BuluĢ Yoluyla Öğretim Stratejisi ve Örnek Âyetler 

Kur‟an‟da buluĢ yoluyla öğretim stratejisini çağrıĢtıran nazil oluĢlar vardır. 

BaĢka bir ifade ile bazı âyetler buluĢ yoluyla öğretmeyi ve öğrenmeyi gerçekleĢtirecek 

biçimde nazil olmuĢtur, denilebilir. Örneğin En‟âm Suresinin 75-79. âyetleri bu konuya 

örnek olabilir. 

“ĠĢte böylece Ġbrahim'e göklerdeki ve yerdeki hükümranlığı ve nizamı 

gösteriyorduk ki kesin ilme erenlerden olsun. Üzerine gece karanlığı basınca bir yıldız 

gördü. 'ĠĢte Rabbim!' dedi. Yıldız batınca da, 'Ben öyle batanları sevmem' dedi. Ay'ı 

doğarken görünce de, 'ĠĢte Rabbim!' dedi. Ay da batınca, 'Andolsun ki, Rabbim bana 

doğru yolu göstermezse mutlaka ben de sapıklardan olurum' dedi. GüneĢi doğarken 
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görünce de, 'ĠĢte benim Rabbim! Bu daha büyük' dedi. O da batınca (kavmine dönüp), 

'Ey kavmim! Ben sizin Allah‟a ortak koĢtuğunuz Ģeylerden uzağım' dedi. 'Ben hakka 

yönelen birisi olarak yüzümü, gökleri ve yeri yaratana döndürdüm. Ben Allah‟a ortak 

koĢanlardan değilim.'”
129

 

Âyetlerde sembolik bir anlatımla Hz. Ġbrahim‟in Allah‟ı arayıĢı anlatılmaktadır. 

Âyetlerdeki arayıĢ günümüz buluĢ yoluyla öğretim stratejini çağrıĢtırmaktadır.  

Yukarıda da açıklandığı üzere buluĢ yoluyla öğretim stratejisinde öğretmen veya 

belletmen tarafından, belirgin olmayan bir problem ya doğrudan ya da dolaylı bir 

Ģekilde muhataba hissettirilerek öğretim veya öğrenme baĢlar. Âyetlerde de Allah Teâlâ, 

Hz. Ġbrahim‟e gökyüzü ve yeryüzündeki melekût (uçsuz bucaksız bir hükümdarlık ve 

saltanat) hakkında ona gösterdiği Ģeylerin nasıl var olduğunu araĢtırmaya ve düĢünmeye 

sevk etmektedir. Ġbret nazarıyla gökyüzü ve yeryüzüne bakıldığında mutlaka onları 

yaratan bir ilâhın olması gerektiği ve bunların boĢ yere gayesiz bir Ģekilde abes olarak 

yaratılmıĢ olamayacağı gerçeğini fark ettirmek amaçlanmıĢtır. Hz. Ġbrahim Allah‟ın 

varlığı konusunda en ufak bir Ģüphesi olmadığı halde, sanki Ģüphe duyuyor gibi yaparak 

kavmine mantıklı düĢünme yolunu göstermek istemiĢtir. Kavmi bunları yapan bir fail 

olması lazım kanısına varınca ikinci merhaleye geçip bu yaratıcının kim olabileceği 

hakkında akıl yürütme tekniğini kullanarak; üzerine gece karanlığı basınca bir yıldız 

gördü ve “iĢte bu benim Rabbim!” dedi. (Çünkü bu yıldız diğerlerinden daha büyük, 

onun içinde gizli bir kuvvet olduğunu düĢünüyorum.) Çok geçmeden yıldız batınca da 

“Ben böyle batanları sevmem” dedi. (Kaybolup giden bir Ģey nasıl ilah olabilir dedi.) 

Daha sonra ayın doğuĢu dikkatini çekince “iĢte Rabbim!” dedi. Bir müddet sonra ay da 

batınca, kâinatın gerçek sahibine iltica ederek“andolsun ki, Rabbim bana doğru yolu 

göstermezse, mutlaka ben de yolunu ĢaĢıranlardan olurdum” dedi. Muhataplarda bir 

Ģüphe kalmasın diye akıl yürütmeye devam etti GüneĢi doğarken görünce, “iĢte bu 

benim Rabbim! Bu daha büyük” dedi. O da gözden kaybolup ortalığı karanlık basınca, 

görülen bütün bu Ģeylerin ardında hiçbir zaman kaybolmayan büyük bir yaratıcı olması 

gerekir sonucuna varmak için kavmine dönerek “Ey kavmim! Ben sizin Allah‟a ortak 

koĢtuğunuz Ģeylerden uzağım” dedi. Daha sonra kelime-i tevhit söyleyerek Allah‟tan, 

kavmini hidayete erdirmesi için dua etti. Hz. Ġbrahim‟in yapmıĢ olduğu bu akıl yürütme 
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aĢamalarına baktığımızda, günümüz öğretim sistemlerinde uygulanan buluĢ yolu ile 

öğretim stratejisinin tüm aĢamalarının uygulandığını söyleyebiliriz. ġöyle ki; 

muhataplarda önce yeryüzünün bir yaratıcısı olması gerektiği düĢüncesini oluĢturdu.  

DüĢünce bir problemin varlığı hissini uyandırdı. Herkesin dikkatini bir noktaya 

topladıktan sonra diğer aĢamaya geçti. Çözüme ulaĢmak için olabilecek alternatifleri 

gösterdi. Her bir ihtimalin doğru olduğu varsayarak incelemesini yaptı. YanlıĢ olduğu 

ortaya çıkanları eleyerek doğru sonuca ulaĢtı. Böylece bu strateji ile akla takılması 

muhtemel olan Ģüpheler giderilmiĢ ve sonuç pekiĢtirilmiĢ oldu. 

“Yahut altı üstüne gelmiĢ (ıpıssız duran) bir Ģehre uğrayan kimseyi görmedin 

mi? O, "Allah, burayı ölümünden sonra nasıl diriltecek (acaba)?" demiĢti. Bunun 

üzerine, Allah onu öldürüp yüzyıl ölü bıraktı, sonra diriltti ve ona sordu: "Ne kadar 

(ölü) kaldın?" O, "Bir gün veya bir günden daha az kaldım" diye cevap verdi. Allah 

Ģöyle dedi: "Hayır, yüz sene kaldın. Böyle iken yiyeceğine ve içeceğine bak, henüz 

bozulmamıĢ. Bir de eĢeğine bak! (Böyle yapmamız) seni insanlara ibret belgesi 

kılmamız içindir. (EĢeğin) kemikler(in)e de bak, nasıl onları bir araya getiriyor, sonra 

onlara nasıl et giydiriyoruz?" Kendisine bütün bunlar apaçık belli olunca, Ģöyle dedi: 

"ġimdi, biliyorum ki; Ģüphesiz Allah‟ın gücü her Ģeye hakkıyla yeter." “Hani Ġbrahim, 

"Rabbim! Bana ölüleri nasıl dirilttiğini göster" demiĢti. (Allah ona) "Ġnanmıyor 

musun?" deyince, "Hayır (inandım) ancak kalbimin tatmin olması için" demiĢti. 

"Öyleyse, dört kuĢ tut. Onları kendine alıĢtır. Sonra onları parçalayıp her bir parçasını 

bir dağın üzerine bırak. Sonra da onları çağır. Sana uçarak gelirler. Bil ki, Ģüphesiz 

Allah mutlak güç sahibidir, hüküm ve hikmet sahibidir."
130

 

“Sihirbazlar: 'Ey Mûsâ! Ya önce atmayı tercih edersin, ya da ilk atan biz oluruz' 

dediler.  Mûsâ: 'Yok, (önce) siz atın' dedi. Bir de ne görsün, onların ipleri ve değnekleri 

yaptıkları sihirden dolayı kendisine hızla sürünür gibi görünüyor. Bunun üzerine Mûsâ 

içinde bir korku hissetti. ġöyle dedik: 'Korkma (ey Mûsâ!). Çünkü sensin en üstün olan.' 

'Sağ elindekini (değneğini) at ki, onların yaptıklarını yutsun. ġüphesiz yaptıkları bir 

sihirbaz hilesidir. Sihirbaz ise nereye varsa kurtuluĢa eremez.' (Mûsâ'nın değneği, 

sihirbazların ipleriyle değneklerini yutunca) sihirbazlar hemen secdeye kapandılar ve, 

'Harun ve Mûsâ'nın Rabbine inandık' dediler.”
131
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BuluĢ yoluyla öğretim stratejisinin uygulanıĢını, daha geniĢ bir ifade ile bu 

stratejinin farklı yöntem ve teknikler kullanılarak uygulanıĢını yukarıdaki âyetlerde 

görmek mümkündür. 

1.3. AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejisi 

AraĢtırma ve incelemeyi temel alan bu stratejide, öğrenme ve öğretme 

etkinliklerinde genelde problem çözme yöntemi uygulanır. Öğretmen buluĢ yoluyla 

öğretme yönteminde olduğu gibi, yine bir yol gösterici ve gerektiğinde yönlendirici 

konumundadır. Böylece öğrenci, araĢtırmalar ve incelemeler yaparak bir problemin 

nasıl çözümlenebileceğini öğrenmiĢ olur. ġayet planlama ve uygulama doğru 

yapılabilirse karmaĢık problemler dahi kolaylıkla çözülebilir. BaĢka bir ifade ile 

problemler planlı ve düzenli bir Ģekilde ele alınırsa, sistemli bir süreç içerisinde olumlu 

sonuçlar elde edilebilir.
132

 

AraĢtırma inceleme stratejisini geliĢtiren Suchman‟a göre; Öğrenciler bir 

problem ya da bilgi içeriğini ilginç bulurlarsa onu doğal olarak araĢtırırlar. Öğrenciler 

kendi düĢünme stratejilerinin farkına varabilirler ve bunları yeni yaklaĢımlarla 

geliĢtirebilirler. Yeni yaklaĢımlar doğrudan öğretilebilir ve öğrencilerin var olan 

stratejilerine ilave edilebilirler.
133

 

AraĢtırma inceleme stratejisinin planlanması ve uygulanmasında dikkate 

alınması gereken aĢamalar Ģu Ģekilde sıralanabilir. Daha somut bir deyiĢle ders bu 

strateji ile iĢlenecekse; 

Problemin öğrenciler tarafından fark edilmesi, hissedilmesi, 

Problem durumunun tanımlanması ve netleĢtirilmesi, 

Problemle ilgili hipotezlerin kurulması, 

Problemin çözülmesi için yöntemin seçilmesi ve verilerin, kanıtların toplanması, 

Toplanan veri ve kanıtların analizi, analiz sonuçlarının karĢılaĢtırılması, 

yorumlanması, hipotezlerin test edilmesi ve sonuca ulaĢılması aĢamalarına riayet 

edilmesi gerekir.
134
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Yukarıda sistematize edildiği Ģekilde araĢtırmanın ilk aĢamasında öğretmenin 

rolü problem durumunu seçmek, problemi seçme sürecinde anlaĢmazlık olduğunda 

danıĢmanlık yapmaktır. 2. ve 3. aĢamalarda problemin tanımlanması ve hipotezlerin 

kurulması gerçekleĢtirilir. Bir araĢtırmada en önemli bölümü, bahsi geçen aĢamalar 

oluĢturduğundan öğretmen ihtiyaç duyulması halinde ve gerekli gördüğünde 

müdahalede bulunmalıdır. 

1.3.1. AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejisinin Planlama AĢamaları 

 Hedef davranıĢlar (kazanımlar) belirlenir. 

 Ġçerik belirlenir. 

 Hedef davranıĢa ve içeriğe uygun problem durumu belirlenir. 

 Materyaller toplanır. 

 Veri toplama ve verilerin analizi için zaman planlaması yapılır.
135

 

1.3.2. AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejisinin Uygulama AĢamaları 

 Ġlk adımda problem verilir. Problem önceden karĢılaĢılan bir durumun sonucu 

olarak kurulabilir ya da öğretmen tarafından sunulabilir. 

 Problemler tahtaya yazılır ya da yansıtılır. 

 Öğrencilere problem hakkında düĢünmeleri için süre verilir. 

 Hipotezler formüle edilir. 

 Hipotezleri test etmek için veri toplanır. 

 Veriler analiz edilir, sonuçların hipotezleri destekleyip desteklemediği belirlenir. 

 Hipotezler destekleniyorsa, etkinliklerin bir özeti yapılır, sonuçlar tahtaya 

yazılır. 

 Sonuçlar hipotezleri desteklemiyorsa, hipotezler yeniden düzenlenir. 

AraĢtırma-inceleme stratejisi kullanılırken, önce dersle ilgili temel kavramlar 

belirlenmelidir. Öğrencilerin bu kavramlarla ilgili olan ön bilgilerini ortaya koymaları 

sağlanmalıdır. Öğrenciler kazandırılacak hedef davranıĢlarla ilgili olumlu ve olumsuz 

örnekler oluĢturmalı ve bunlar üzerinde tartıĢmalıdırlar. Örneklerle ilgili değiĢik 

durumlar tümevarımsal bir sistematikle ortaya konulmalıdır. Eğer bu durumlarda eksik 
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ve yanlıĢlar varsa, öğrenciler tarafından bunlar tespit edilmeli ve karĢıt örnekler 

oluĢturulmalıdır. GerçekleĢtirmesi zor olan konular için, olası, kurgusal durumlar 

düĢünülmeli ve sunulmalıdır. Bu durumlarla ilgili hipotezleri öğrenciler tartıĢarak 

kurmalıdırlar. Kurulan bu hipotezleri öğrenciler test etmelidir. Testlerin sonucuna göre 

hipotezler kabul ya da reddedilmelidir. Kısmen kabul edilebilecek hipotezler varsa 

bunlar öğrenciler tarafından onarılmalı, onarılamıyorsa yeni hipotezleri yine öğrenciler 

kurmalıdır. Böylece yanlıĢlar öğrencinin zihninden silinebilir, çeliĢkiler bulunabilir ve 

doğrunun ortaya çıkması sağlanmıĢ olur.
136

 

1.3.3. AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejinin Etkili Kullanım Ġlkeleri 

Öğrencinin araĢtırma becerilerini geliĢtirmek için kullanılan bu stratejinin daha 

etkili olabilmesi için; 

 Öğrencilere araĢtırmaya baĢlamadan önce bu stratejinin adımları öğretilmelidir. 

 Öğretmen, problemin çözümü için gerekli araç-gereçler ve kaynaklar hakkında 

yol gösterici olmalıdır. 

 Öğrencinin problemi tanımlayabilmesi için gerekli örnekler dikkat çekici ve 

somut olmalıdır. 

 Öğrenci için anlamlı olan gerçek yaĢam problemleri seçilmelidir. 

 Öğrencilere araĢtırma yapabilmesi için gerekli süre verilmelidir. 

 Öğretmen yol gösterici ve yönlendirici olmalıdır. 

 Öğrencilerin bu süreçte birbirleriyle iĢbirliği yapması sağlanmalıdır. 

 AraĢtırmanın sınıf dıĢında da yapılmasına olanak verilmelidir. 

 Öğretmen her adımda rehber olmalı, öğrenciyi araĢtırmaya teĢvik etmeli ve 

onlara cesaret vermelidir.
137

 

1.3.4. AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejisinin Üstün Yönleri 

 .Dersin sonuç bölümünde etkilidir‏

 BiliĢsel alanın uygulama-analiz-sentez-değerlendirme gibi üst basamaklarındaki 

davranıĢları kazandırır. 
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 Sınıf içi ve sınıf dıĢında uygulanabilir.‏ 

 Öğrenme sürecinde öğrenci aktiftir.‏ 

 Problem çözme becerisini kazandırır.‏ 

 Neden sonuç iliĢkilerini belirleme becerisi kazandırır.‎ 

 Yaparak yaĢayarak öğrenme olanağı sağlar. 

 Bilimsel düĢünme alıĢkanlığı kazandırır.‏ 

 Öğrenci etkinliklerine dayalıdır.‏
138

 

1.3.5. Sınırlılıkları ve Dikkat Edilecek Hususlar 

AraĢtırma inceleme stratejisinde öğretmenin rehberliği önemli bir yere sahiptir. 

Öğretmen öğrencilerin yerine tüm kararları kendisi vermemeli, yine onların yapması 

gereken Ģeyleri kendisi yapmamalıdır. Aynı zamanda öğrencileri iyi bir problem çözücü 

olarak da kabul etmemelidir. Gerekli olan açıklamaları baĢta açık ve net bir Ģekilde 

yapmalı, öğrencilere sürecin baĢından sonuna kadar neyi nasıl yapacaklarına dair 

yönerge sunmalıdır. Her aĢamada desteğini yavaĢ yavaĢ azaltarak sunmalıdır. Öğretmen 

öğrenciye her aĢamada yeteri kadar rehberlik etmediği takdirde öğrenciler problemi 

çözemeyebilirler ve bunun neticesinde öz yeterlik inançları düĢebilir.
139

 

AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejisinin Sınırlılıklarının özeti Ģöyle 

ele alınır; 

 Zaman alıcıdır. 

 Her yaĢ düzeyi için uygun olmayabilir. 

 Her konunun öğretilmesinde kullanılması uygun olmayabilir. 

1.3.6. AraĢtırma Ġnceleme Yolu Ġle Öğretim Stratejisi ve Örnek Âyetler 

AraĢtırma inceleme yoluyla öğretim stratejisi; problem çözme, örnek olay, 

gözlem, beyin fırtınası ve benzeri yöntem ve tekniklerle konuları öğrencinin bizzat 

kendisinin analiz etmesini sentezlerle genellemelere ulaĢmasını hedefleyen bir 

stratejidir. Kur‟an‟da da düĢünmeyi araĢtırmayı teĢvik ve tavsiye eden pek çok âyet 

vardır. Bilhassa inançla ilgili konular genelde bu stratejiye uygun olarak kabul 
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edilebilecek yöntem ve tekniklerle gönderilmiĢtir, denilebilir. Örneğin aĢağıdaki 

âyetlerde Allah inancı kozmolojik deliller sunularak insanların düĢünmeleri 

amaçlanmaktadır.    

“ġüphesiz, göklerin ve yerin yaratılıĢında, gece ile gündüzün birbiri ardınca 

geliĢinde, insanlara yarar sağlayacak Ģeylerle denizde seyreden gemilerde, Allah‟ın 

gökyüzünden indirip kendisiyle ölmüĢ toprağı dirilttiği yağmurda, yeryüzünde her çeĢit 

canlıyı yaymasında, rüzgârları ve gökle yer arasındaki emre amade bulutları evirip 

çevirmesinde elbette düĢünen bir topluluk için deliller vardır.”
140

 

ġöyle ki;  bu âyette öncelikle insanların görerek kabul edebileceği, gökyüzü ve 

yeryüzünün yaratılıĢı, gece ile gündüzün birbirini takip ediĢi vb. bir dizi gerçeklikler 

anlatılmaktadır. Sonra da bu gerçekliler üzerinde insanların düĢünmeleri gerektiği, 

ancak düĢünenlerin bu gerçeklileri fark edebileceğine dikkat çekilmektedir. Böylece 

insanlar düĢünmeye, araĢtırmaya ve incelemeye yönlendirilmektedir. 

2. ÖĞRETĠM YÖNTEMLERĠ VE ÖRNEK ÂYETLER 

AraĢtırmada Kur‟an öğretimi farklı yönleri ile ele alınarak bütüncül bir Kur‟an 

öğretim tasarımı sunulmaktadır. Söz konusu öğretim modelinin temellendirilmesi 

açısından öncelikle Kur‟an-ı okumanın mahiyeti, insanlar için önemi ve gönderiliĢ 

amacı ele alınmıĢtır. 

Hemen hemen bütün dinlerin iman ilkelerinden biri kutsal kabul ettiği kitaba 

inanmaktır. “Vahye dayalı dinlerde ise kutsal kitabın daha özel bir anlamı vardır. Çünkü 

kutsal kitap Allah‟ın sözüdür ve dinin temel inanç, ilke ve sınırlarını belirler. Bu 

nedenle dine inanma ile kutsal kitaba inanma eĢ değer tutulmuĢtur. Ġslam dinine göre 

kutsal kitap değerini vahiy kaynaklı olmasından alır. Bu nedenle vahiy kaynaklı dinleri 

ehl-i kitap olarak vasıflandırarak diğer dinlere göre onları kendisine daha yakın bulur. 

Bu ayrıcalıklı tutumun nedeni vahye verdiği önemden kaynaklanır. Vahiy, gaybın 

aĢkınlığın insana açılan penceresi ve Allah‟ın varlığının belgelerindendir. Kur‟an‟da 

vahiy olgusu ve kapsamı yalnızca insanlık dünyası ile sınırlı tutulmamıĢtır. Vahiy aynı 

zamanda, tüm varlık âleminin var olmasını, iĢleyiĢini ve düzenini sağlayan ilahi 
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yönlendirme ve takdirdir.”
141

AraĢtırmamızda Kur‟an âyetleri bu anlamda 

yorumlanmaya çalıĢılacaktır. AraĢtırmanın yöntemi baĢlığında da belirtildiği üzere 

konunun iĢleniĢinde önce yöntem ve özellikleri hakkında bilgi verilecek daha sonra 

konu Kur‟an‟dan örneklerle değerlendirilecektir. 

2.1. Anlatım Yöntemi 

Anlatım yöntemi öğretmenler tarafından en çok tercih edilen yöntemdir. Bu 

yöntem hemen hemen her derste kullanılır. Bilgileri etkin bir Ģekilde iletmesi, kalabalık 

sınıflarda iletiĢim kurmada etkin bir yol olması, istek-bağlılık ve heyecan gibi güçlü 

duygular uyandırabilmesi yöntemin tercih edilmesinin nedenlerindendir. Bu yöntemde 

öğretmen genel olarak etkin, öğrenci ise edilgen durumdadır. Öğretmenin konuyu aktif 

olarak anlattığı, öğrencinin ise pasif dinleyici olduğu yöntemdir. Bu yöntemle konu; 

rapor, hikâye-tasvir etme ve açıklama Ģeklinde iĢlenir. Daha açık bir ifade ile öğretme 

sürecinde bir konunun iyi bilinmesi kadar, öğretilecek yöntemin de iyi bilinmesi ve 

uygulanması önemlidir. Yöntem; enerji, emek ve araç-gereç açısından ekonomiklik 

sağlar. Ayrıca amaçlar önceden belirlendiği için, hedefe ulaĢılıp ulaĢılmadığı kontrol 

edilebilir.
142

 Anlatım yöntemi ile öğretmenlerin sahip oldukları bilgiyi pasif alıcı 

konumundaki çok sayıdaki öğrencilere aynen aktarmaları kastedilir. Anlatım yöntemine, 

bununla birlikte konu ile ilgili bilgi aktarırken,  konuya giriĢ yaparken ya da konuyu 

özetlerken baĢvurulur. Klasik bir öğretim yöntemi olan anlatım yöntemi, eğitimde 

öğretmen merkezli bir anlayıĢı temsil eder.
143

 Bu yöntemde sunum kalitesi çok 

önemlidir. Öğretim elemanının dikkatleri canlı tutarak, anlatılan ve açıklanan konularla 

gerçek yaĢamdaki uygulamalar arasında iliĢkiler kurması, anlaĢılmayan noktaları 

değiĢik biçimlerde örneklerle açıklaması yöntemin etkinliğini arttıran unsurlardır.
144
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2.1.1. Anlatım Yönteminin Özellikleri 

Her öğretim yönteminde olduğu gibi, anlatım yöntemini de diğer yöntemlerden 

ayıran özellikler vardır. Bu özellikleri, 

1. Anlatım yöntemi, dersi yürüten kiĢinin bilgilerini, ders dinleyen pasif durumdaki 

dinleyicilere otokratik bir Ģekilde ilettiği geleneksel bir yöntemdir. 

2. Anlatım yöntemi, tarihi bakımdan en eski öğretim yöntemidir.
145

 

3. Anlatım yöntemi çok sık ve yanlıĢ kullanılmasından dolayı aldığı olumsuz 

eleĢtiriler nedeniyle günümüzde en etkisiz öğretim yöntemi olarak da 

gösterilmektedir.
146

 

4.  Bu yöntem, özellikle dinleyicilerin dinlemesi ve not alması etkinliklerini de 

içermektedir.
147

 Ģeklinde maddeleĢtirilebilir. 

2.1.2. Anlatım Yöntemin Faydaları 

Tüm eleĢtirilere rağmen, anlatım yöntemini en yaygın olarak kullanılması 

eğitimin her kademesinde hemen hemen bütün öğretim etkinliklerinde dikkate alınırsa 

yöntem olumlu ve faydalı yönlerinin olduğunu göstermektedir. 

Bunlar kısaca Ģöyle sıralanabilir:
148

 

1. Anlatma yönteminde konu mantıklı bir sıra ve düzen içerisinde verilir. 

2. Çok miktarda doğru bilginin kısa zamanda verilebilmesini sağlayan bir 

yöntemdir. 

3. Zaman, emek ve masraftan tasarruf sağlar. 

4. Telkin yapmaya, bazı duygu ve düĢünceleri vermeye uygundur. 

5. Soyut kavramları vermeye uygundur. Bilgileri kalabalık gruplara iletmek için 

yararlıdır. 

6. Oturumda sürpriz bir bilgi ile karĢılaĢmayacağı için öğretmene güven duygusu 

verir. 

7. KonuĢma ile yapılacak bir açıklama, öğrenme etkinlikleri sırasında öğrencilerin 

karĢılaĢacakları güçlüklerin giderilmesini sağlar. 
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8. Öğrencileri sınıfta kontrol altında tutmak kolaydır. 

9. ĠĢitsel öğrenciler için etkilidir.
149

 

2.1.3. Anlatım Yönteminin Sınırlılıkları 

Anlatım yöntemi, çağdaĢ eğitimciler tarafından genellikle çok kötü eleĢtirilmiĢ 

ve hatta yasaklanması bile istenmiĢtir. EleĢtirilere katılmakla birlikte yöntemin 

uygulanmasının yasaklanmasının doğru olmadığında mümkün de görülmediğini 

belirtmek isteriz. Anlatım yönteminin genel kabul gören olumsuz yönlerini ve 

sınırlılıklarını Ģu Ģekilde sistematize etmek mümkündür. 

1. Öğretmen coĢkulu ve güdüleyici öğrencinin ilgisi kısa sürede azalır. 

2. Öğretmen bir ders kitabında kolaylıkla bulunabilecek bilgileri ele alıyorsa zaman 

kaybına neden olur. Anlatma, kitabın tekrarı olmamalıdır. Kitaba bir Ģeyler 

katmalıdır. 

3. Bu yöntemi uygularken konunun öğrenciler için çekici hale getirilmesi 

gereklidir. 

4. Öğretim sırasında öğrencilere soru sorma izni verilmediği için geri dönütü 

ortadan kaldırır, eksik iletiĢime neden olur. 

5. DuyuĢsal ve psiko-motor alanla ilgili hedefler çok ender oluĢur. 

6. Bu yöntemle öğretilen bilgilerin pratikte uygulanması güçtür. 

7. Sadece anlatım yönteminin kullanılması öğretimin etkisini azaltır. Ezberciliğe 

teĢvik eder.
150

 

2.1.4. Anlatım Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gereken 

Hususlar 

Anlatım yönteminin öğretim sürecinde etkin ve verimli uygulanabilmesi için 

bazı hususlara dikkat edilmesi gerekir. Bu hususlar; 

1. Öğretmenin amacı ve önemli noktaları açıkça öğrencilere gösterilmelidir. 
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  Firdevs GüneĢ, Öğretim Ġlke ve Yöntemleri Editör, Pegem Akademi, 2014, s. 113. 



52 

2. Anlatım sırasında öğretmen öğrencilerle devamlı göz iletiĢimi kurmalı ve sözsüz 

iletiĢim tekniklerini etkin olarak kullanmalıdır.  

3. Öğretmenin konuyu çok iyi bilmesi, nelerin önce, nelerin sonra anlatılması 

gerektiği iyi hesaplanması gerekir ve planlama iyi yapılmalıdır 

4.  Anlatımda kullanılan dil, konuyu ve etkinlikleri açık bir biçimde öğrenciye 

ulaĢtıracak nitelikte olmalıdır. Anlatımın dili öğrencinin düzeyine uygun 

olmalıdır. 

5. KonuĢma sırasında eĢya, resim, Ģema, grafik gibi araç ve malzemeler 

kullanılmalıdır. 

6. Anlatımda yeterli sayıda ve nitelikte örneğe yer verilmeli, örnekler gerçekçi 

olmalıdır. Öğrencilerin örnek vermesine imkân sağlanmalı, her iki durumda da 

aĢırılıktan kaçınılmalıdır. 

7. Anlatımda bilinenden baĢlanıp, bilinmeyen olgu ve olaylara geçmeli ve 

yargılama yoluyla yeni gerçekler üretilmelidir. 

8. Sorular kullanılarak anlatım yöntemi zenginleĢtirilmelidir. 

9. Anlatım sırasında öğrencilerin kısa notlar almasına imkân verilmelidir. 

10. Hedef ve davranıĢlar biliĢsel alanın bilgi, duyusal alanın alma, deviniĢsel alanın 

uyarılma basamaklarından birinde olmalıdır. DavranıĢlar ezberden söyleme, 

yazma, tanıma ve hatırlama gibi özellikleri taĢımalıdır Ģeklinde maddeleĢtirmek 

mümkündür.
151

 

2.1.5. Anlatım Yöntemi ve Örnek Âyetler 

Bu baĢlıkta genel öğretim yöntemleri çerçevesinde anlatım yöntemleri, 

özellikleri, faydaları, sakıncaları ve etkin Kullanımı ile ilgili bilgiler verdikten sonra, 

yöntem Kur‟an-ı Kerimde nasıl uygulandığı hususlardan örnekler verilecektir.  

1. Nûr Suresi‟nin 31-33. âyetleri anlatım yöntemine örnek olabilir: 

“Mü'min kadınlara da söyle, gözlerini haramdan sakınsınlar, ırzlarını 

korusunlar. (Yüz ve el gibi) görünen kısımlar müstesna, zînet (yer)lerini göstermesinler. 

BaĢörtülerini ta yakalarının üzerine kadar salsınlar. Zinetlerini, kocalarından, yahut 

babalarından, yahut, kocalarının babalarından yahut oğullarından, yahut üvey 
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oğullarından, yahut erkek kardeĢlerinden, yahut erkek kardeĢlerinin oğullarından, 

yahut kız kardeĢlerinin oğullarından, yahut Müslüman kadınlardan, yahut sahip 

oldukları kölelerden, yahut erkekliği kalmamıĢ hizmetçilerden, yahut da henüz 

kadınların mahrem yerlerine vakıf olmayan erkek çocuklardan baĢkalarına 

göstermesinler. Gizledikleri zinetler bilinsin diye ayaklarını yere vurmasınlar. Ey 

mü'minler, hep birlikte tövbe ediniz ki kurtuluĢa eresiniz! Sizden bekâr olanları, 

kölelerinizden ve cariyelerinizden durumu uygun olanları evlendirin. Eğer bunlar 

yoksul iseler, Allah onları lütfuyla zenginleĢtirir. Allah lütfu geniĢ olandır, hakkıyla 

bilendir. Evlenmeye güçleri yetmeyenler de, Allah kendilerini lütfuyla zengin edinceye 

kadar iffetlerini korusunlar. Sahip olduğunuz kölelerden "mükâtebe" yapmak 

isteyenlere gelince, eğer onlarda bir hayır görürseniz onlarla mükâtebe yapın. Allah‟ın 

size verdiği maldan onlara verin. Dünya hayatının geçici menfaatlerini elde etmek için 

iffetli olmak isteyen cariyelerinizi fuhĢa zorlamayın. Kim onları buna zorlarsa 

bilinmelidir ki hiç Ģüphesiz onların zorlanmasından sonra Allah (onları) çok 

bağıĢlayıcıdır, çok merhametlidir.”
152

 

Sadece 33. âyetin tefsirine baĢvurulursa; “Evliliğin tek engeli yoksulluk değildir; 

engel ne olursa olsun evlenme imkânı bulamayanlar haram olan zina yoluyla cinsel 

ihtiyaçlarını gidermeye kalkıĢmayacak, Allah‟ın rızasını bütün arzularının önüne 

geçirerek sabredip iffetlerini koruyacaklardır. Cariyelerin fuhuĢ yapmaya zorlanmalarını 

yasaklamayı murat eden Allah, buna geçmeden köklü çözümün, yani kölelerin ve 

câriyelerin hürriyete kavuĢturulmasının yollarından birini daha devreye sokmayı uygun 

bularak, bedelini ödemek suretiyle hür olmak isteyen köle ve cariyelerin, mükatebe adı 

verilen bu sözleĢme taleplerinin kabul edilmesini emrediyor. Bu emrin bağlayıcı mı, 

tavsiye ve teĢvik mahiyetinde bir emir mi olduğu konusu tartıĢılmıĢtır. Sahâbe ve tâbiîn 

devri müctehidlerinin emri bağlayıcı olarak yorumlamaları dikkat çekicidir. Buna 

Taberî, Zâhirîler ve ġevkânî gibi daha sonraki bazı müctehidler de katılmıĢlardır. Sosyal 

ve ekonomik durum ile hâkim âdetin etkisi altında yorum yapan diğer müctehidler ise 

nasları zorlayarak, farklı durumları birbirine kıyas ederek emrin bağlayıcı olmadığını 

ileri sürmüĢlerdir.”
153
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 Bu âyet-i kerimelerin analitik incelenmesi hakkında Ģunlar söylenebilir. Bu 

âyetler tahlil edildiğinde Allah Teâlâ‟nın müminlere gerekli olan bilgileri veya 

talimatları Anlatım yöntemiyle Ġlettiği söylenebilir. 

a) Allahuteala Hz. Peygamber‟e (s.a.v.) “Mümin erkeklere söyle” buyurup onlara 

Ģu talimatı tebliğ etmesini emretmiĢtir. “Gözlerini haramdan sakınsınlar, 

ırzlarını korusunlar.” (Zinaya yaklaĢmasınlar ve mahrem yerlerini korusunlar. 

Mubah olmayan bir Ģekilde göstermekten çekinsinler.) Daha sonra Allah Teâlâ 

bu talimatın sebep ve gerekçesini açıklıyor. Nitekim bu davranıĢ onlar için daha 

nezih ve daha temiz bir tutumdur. 

b) Bu sefer Allahuteala Hz. Peygamber‟e (s.a.v.) “Mümin kadınlara söyle” 

buyurup onlara Ģu direktifi iletmesini emretmiĢtir. “Gözlerini haramdan 

sakınsınlar, ırzlarını korusunlar.” (Zina ve benzeri Ģeylere yaklaĢmasınlar.) 

Bilezik, kolye, halhal, gerdanlık, taç, fular ve küpe gibi ziynet (yer)lerini ortaya 

çıkartıp göstermesinler. Gösterme niyeti olmaksızın yüzük ve sürme gibi zorunlu 

olarak görünen Ģeyler bu emrin dıĢındadır. Daha sonra baĢörtülerini ta 

yakalarının üzerine kadar salmaları emredilmiĢtir. Göğüs, boyun ve saç kısmını 

örtmeleri talimatı verilmiĢtir. Sonrasında Allah Teâlâ, kadının mahremi olan 

kiĢileri sayıp ziynet yerlerinin bu kiĢilere gösterilmesinin caiz olduğunu 

bildirmiĢtir. Nikâh düĢmeyen bu kiĢilerin o bölgelere cinsel olmayan bir tarzda 

bakabilecekleri câiz görülmüĢtür. 

c) Daha sonra evlilikten bahseden âyetler kapsamında, evlenmek için hangi 

kadınların daha evla olduğu açıklanır. Mü‟minât, fakîrât ve sâlihât (dindar, fakir, 

ahlâklı, namuslu) gibi nitelikler sayılır. Kadınların mümin erkeklere hakkıyla 

zevce olabilmeleri için, tercih sebebi olan sıfatlar belirtilir. Ekonomik durumları 

evlenmeye elveriĢli olmayanlara hitaben, Allah kendilerini lütfuyla zengin edip 

evleninceye kadar iffetlerini korumalarını ve harama uçkur çözmemeleri 

emredilir. 

d) Bunların akabinde âyet-i kerime Ģunları da izah eder: Yasal olarak sahibi olunan 

kölelerden azatlık sözleĢmesi yapmak isteyen olursa, kendilerinde iyi niyet 

görüldüğü takdirde bu sözleĢmenin onlar için yazılmasını; eğer evlenerek 

iffetlerini korumak istiyorlarsa onların fuhĢa zorlanmamasını ifade eder. 
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Burada anlattıklarımızı kısaca özetleyecek olursak Ģöyle diyebiliriz. Kur‟an‟da 

üç öğretim unsurunun (öğretmen, öğrenci ve yöntem) anlatım yöntemi kullanılmıĢtır. 

Kur‟an‟ın bu âyet-i kerimede yaptığı müthiĢ iltifatlardan (yani bir sözde beklenmedik 

bir Ģekilde Ģahıs, zaman ve üslup bakımından değiĢiklikler yapma yönteminden) biri de 

Ģudur. Harama bakmayı, zina fiilinden (rezil bir uygulama Ģeklinden) önce zikretmiĢtir. 

Çünkü harama bakmak ve örnek uygulama göstermek kiĢiyi zinaya sevk eden 

sebeplerden biri olup bu pis fiilin öncülleri davetçileri konumundadır. Kur‟an iltifat 

(sözün gidiĢatını değiĢtirme) üslubu ile bu yöntemin bazı sakıncalarında kurtulmuĢtur. 

Öğretmen tarafından öğrenicilere sunulan bilgilerde takdim ve tehir (öne alma ve 

sonraya bırakma) sebeplerindeki bilinmezlik durumu, öğrencinin konuyu anlamasını ve 

kavramasını zorlaĢtırır. Allah Teâlâ ise, bütün bu olumsuzluğunda uzak olarak Kur‟an-ı 

Kerim‟de bir konuyu birçok eksen üzerinde anlatırken yaptığı geçiĢler sayesinde 

muhataba bilgilerin direktiflerin olumlu gerekçelerini göstermiĢtir. 

2. Kur‟an‟da anlatım yönteminin kullanılmasına Bakara Suresinin 183-187. 

âyetleri de örnek olabilir: 

“Ey iman edenler! Allah‟a karĢı gelmekten sakınmanız için oruç, sizden 

öncekilere farz kılındığı gibi, size de farz kılındı. Oruç, sayılı günlerdedir. Sizden kim 

hasta, ya da yolculukta olursa, tutamadığı günler sayısınca baĢka günlerde tutar. Oruca 

gücü yetmeyenler ise bir yoksul doyumu fidye verir. Bununla birlikte, gönülden kim bir 

iyilik yaparsa (mesela fidyeyi fazla verirse) O kendisi için daha hayırlıdır. Eğer 

bilirseniz oruç tutmanız sizin için daha hayırlıdır. (O sayılı günler), insanlar için bir 

hidayet rehberi, doğru yolun ve hak ile batılı birbirinden ayırmanın apaçık delilleri 

olarak Kur‟an-ın kendisinde indirildiği Ramazan ayıdır. Öyle ise içinizden kim bu aya 

ulaĢırsa onu oruçla geçirsin. Kim de hasta veya yolcu olursa tutamadığı günler 

sayısınca baĢka günlerde tutsun. Allah size kolaylık diler, zorluk dilemez. Bu da sayıyı 

tamamlamanız ve hidayete ulaĢtırmasına karĢılık Allah‟ı yüceltmeniz ve Ģükretmeniz 

içindir. Kullarım, beni senden sorarlarsa, (bilsinler ki), gerçekten ben (onlara çok) 

yakınım. Bana dua edince, dua edenin duasına cevap veririm. O halde, doğru yolu 

bulmaları için benim davetime uysunlar, bana iman etsinler. Oruç gecesinde 

kadınlarınıza yaklaĢmak size helal kılındı. Onlar, size örtüdürler, siz de onlara 

örtüsünüz. Allah (Ramazan gecelerinde hanımlarınıza yaklaĢarak) kendinize 

zulmetmekte olduğunuzu bildi de tövbenizi kabul edip sizi affetti. Artık eĢlerinize 



56 

yaklaĢın ve Allah‟ın sizin için yazıp takdir etmiĢ olduğu Ģeyi arayın. ġafağın aydınlığı 

gecenin karanlığından ayırt edilinceye (tan yeri ağarıncaya) kadar yiyin, için. Sonra da 

akĢama kadar orucu tam tutun. Bununla birlikte siz mescitlerde itikafta iken eĢlerinize 

yaklaĢmayın. Bunlar, Allah‟ın koyduğu sınırlardır. Bu sınırlara yaklaĢmayın. Allah, 

kendine karĢı gelmekten sakınsınlar diye, âyetlerini insanlara böylece açıklar.”
154

 

a) Âyetlerde Allah Müminlere hitaben ona ibadetler ile ilgili açıklayıcı bilgileri 

onların anlayabilecekleri bir Ģekilde anlatmaktadır. Allah Teâlâ, öncelikle 

müminlere orucu farz kıldığını bildiriyor. Bu beyanın ardından söz konusu bu 

farzın daha önceki ümmetlere de farz olduğunu ve onların da oruç tutmakla 

yükümlü olduklarını belirtiyor. Daha sonra orucun faydalarına geçiyor. Oruç, 

nefsin hoĢuna giden pis Ģeylerden insanı koruyup güzel Ģeylere alıĢtırması 

suretiyle takvanın gereksinim duyduğu Ģeyleri karĢıladığını belirtiyor. Orucun 

niçin farz kılındığı, yani öğretilmelerin, emirlerin, amacının ne olduğunu 

açıklıyor. Sonraki âyetlerde ise orucun ne zaman ve nasıl tutulacağı hususlarında 

bilgiler veriyor. 

b) Daha sonra orucun yıl boyu olmadığı sadece belirli günlerde tutulacağı ifade 

ediliyor. Sizden kim bu aya (yani Ramazan ayına) eriĢirse oruç tutsun talimatı 

veriliyor. Yani bu ayda ailesi ile birlikte bir yerde mukim olup orucun Ģartlarına 

haiz olan bir kimsenin oruç tutması gerektiği açıklanıyor. Hasta ve yolcuların bu 

emirden müstesna olduklarını ve onların Ģimdilik bu yükümlülükten muaf 

tutulduklarını belirtiyor. Ancak daha sonra iyileĢtiklerinde veya yolculuk halleri 

bittiğinde tutamadıkları bu orucu Ramazan ayı dıĢında telafi etmeleri gerektiği 

ifade ediliyor. Buna gücü yetmeyenler fidye vermeli, veremeyecekse istiğfar 

etmelidir. Daha sonra âyet oruç tutanların veya tutamayanların fıtır sadakası 

vermeleri gerektiğini ifade ediyor. Hali vakti yerinde olan zenginler, fıtır 

sadakasının miktarını artırmaları kendi maslahatlarına olacağından dolayı, 

ihtiyaç sahibi olan fakirlere ve miskinlere belirtilen miktardan (fıtır sadakasının) 

daha fazla vermeye teĢvik ediliyorlar. Nitekim Allah, kulların tüm 

yaptıklarından haberdardır ve yapılan hiçbir iyilik boĢa gitmeyecektir. Buna 
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karĢın kötülük de cezasız kalmayacaktır. Sonraki âyette ise orucun ne zaman ve 

nasıl tutulacağı konusunda bilgiler vermektedir. 

c) Allah Teâlâ, bu ayda Kur‟an indirildiği için bu ayın diğer aylardan daha faziletli 

olduğunu beyan ediyor. Daha sonra bir kez daha geri dönüp hasta ve yolcuların 

oruç tutmayabileceklerini ve Ramazan dıĢında diğer günlerde bunları telafi 

edebileceklerini ifade ediyor. Çünkü Allah kulları için zorluk çıkartmak 

istemiyor bilakis onlara birçok kolaylıklar sağlıyor. Ġnsan sağlığına çok önem 

veriyor. 

d) Âyet-i kerimenin iĢaret ettiği noktalardan biri, Ramazan ayının gündüzünde ve 

gecelerinde yapılan duanın daha faziletli olduğunu ve kabul edilme ihtimalinin 

daha fazla olduğu hususudur. Bu nedenle dua konusu oruç âyetleri arasında 

zikredilmiĢtir. 

e) Daha sonra Allah Teâlâ, Ramazan‟ın mahiyetini, yeme, içme, cinsi iliĢki ve 

diğer orucu bozan Ģeylerin oruç saatleri içinde oruçluya yasak olduğunu, her Ģeyi 

kapsayacak bir Ģekilde detaylı olarak etraflıca izah ediyor. Gün batımından tan 

yeri ağarana kadar zaman dilimi içinde yeme, içme ve kendi eĢleriyle cinsi 

iliĢkinin mubah olduğu ifade ediliyor. (Sizce beyaz iplik siyah iplikten ayırt 

edilinceye kadar, Ģafağın aydınlığı gecenin karanlığından ayırt edilinceye kadar, 

tan yeri ağarana dek yiyin, için.) Bu esnada Allah Teâlâ camilerde itikâfa 

girenlerin uyması gereken hükümleri bildiriyor. Ramazan ayının fazileti ve bu 

ayda yapılması ve yapılmaması gerekenler sayılarak oruçla ilgili unsurlar 

pekiĢtirilmektedir. 

Bu âyeti kerimelere baktığımızda; Kur‟an‟da uygulanan öğretim yöntemini ve 

konuya iliĢkin yapılan ilâhî sunumun, günümüzdeki eğitim bilginlerinin anlatım 

yöntemi olarak tanımladıkları öğretim yöntemleri uygun olduğu söylenebilir. Bilindiği 

gibi bu yöntemin bazı kusurları vardır. Bunlardan birisi öğrenciye bilgi akıĢı 

sağlanırken verilmek istenen bilgi bazen öğretmenin onaylamadığı bir Ģekilde öğrenci 

tarafından algılanır. Yani öğrenci ana temadan uzaklaĢıp konuyu yanlıĢ anlayabilir. ĠĢte 

böyle bir kusura meydan vermemek için Kur‟an konuya tekrar dönüp bazı noktaların 

altını çizmiĢtir. Hasta ve yolculara oruç tutmama ruhsatı verdiğini bir kez daha teyit 

ederek ruhsat vermiĢtir. Ve Ramazan dıĢında bunları telafi etmeleri gerektiğini ifade 

etmiĢtir. Böylelikle bu kiĢilerin oruçtan tamamen muaf tutulmadıkları anlaĢılmıĢtır. 
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Konu sunumunun bitiminde yapılan özet mahiyetinde kısa teyitler konuyu hem 

pekiĢtirmiĢ hem de yanlıĢ anlaĢılmanın önüne geçmiĢtir. 

Anlatım yöntemini olumlu özelliklerinden biri de Ģudur. Öğretmen tarafından 

verilen bilginin anlatılan o hakikatin açıklanma sebeplerine uygun olması gerekir. ĠĢte 

bu durum Kur‟an‟ın konuya giriĢinde açıklanmıĢtır. Orucun neden Ramazan ayında 

tutulduğu ve neden bu ayın tercih edildiği belirtilmiĢtir. Gerekçe olarak bu ayda 

Kur‟an‟ın indirilmesi gösterilmiĢtir. Yani gerekçeli hükümler verilmiĢtir. Örneğin hasta 

ve yolcuya oruç tutmama ruhsatı verilirken gerekçe olarak zorluk çıkarmamak ve 

kolaylık sağlamak ifade edilmiĢtir. Sözgelimi zenginlerin fakirlere fıtır sadakası 

verirken belirtilen asgari miktardan daha fazla vermelerini tavsiye etmiĢ ve bunun 

gerekçesini açıklamıĢtır. Yapılan nafilelerin Allah‟ın rızasını kazanmaya vesile olacağı 

ifade edilmiĢtir. Daha buna benzer birçok ilahî hüküm saymak mümkündür. Verilen 

örneklerden anlaĢıldığı üzere; Kur‟an‟ın konuyu sunum tarzı, öğretim tekniklerindeki 

anlatım yönteminin etkin kullanımı için ileri sürülen ilkeler uygun olduğu söylenebilir. 

2.2. TartıĢma Yöntemi 

Modern öğretim yöntemlerinden birisi de genelde sözlü anlatıma dayalı olarak 

uygulanan tartıĢma (münakaĢa) yöntemidir. TartıĢma yöntemi, öğrencilerin, her hangi 

bir konuyu veya olayı kendi aralarında veya öğretmenleriyle tartıĢarak karara varıp 

sonuca bağladıkları bir öğretim yöntemidir. TartıĢma: öğrencilerin hedef davranıĢları 

kazanmaları için bilgi ve görüĢlerini paylaĢtıkları, öğretmenin gözetiminde yapılan grup 

kontrol sürecidir. Bu yöntemin okullarda uygulanmasındaki amaç, ders konuları 

üzerinde öğrencilerin belli Ģartlar ve ölçüler içinde tartıĢmaya sevk edilerek onlara 

bilgiler kazandırılmasıdır. Aynı zamanda bu yöntem ile öğrencilerin fikirlerini ifade 

etmeleri, baĢka fikirlere saygı duymaları ve demokratik ortama alıĢmaları 

sağlanmaktadır.
155

 

TartıĢma yönteminin uygulamasında rehberlik edecek olan öğretmen çok 

dikkatli olmalı, bu yöntemi çok iyi bilmeli ve kullanabilme kabiliyetine sahip olmalıdır. 

Öğrencilerin ifade özgürlüğü kapsamında söz hakkı alması, sınıf ortamının buna uygun 

hale getirilmesi, tartıĢmanın kavgaya dönüĢmemesi için etkili bir rehberlik faaliyeti 
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yürütülmelidir. Bu yöntemin öne çıkan özellikleri ise; öğretmen ile öğrenciler arasında 

etkileĢmeye olanak sağlaması, öğrencilerin önceki yaĢantılarından örnek verme imkânı 

sunması ve onlara belirli bir konuda düĢünme, konuĢma ve yorum yapabilme fırsatı 

vermesidir. 

Din eğitiminin temel kaynağı olan Kur‟an-ı Kerim‟e bakıldığında, bir eğitim 

vasıtası olarak kullanılan tartıĢma yöntemine dair pek çok örnek dikkati çekmektedir. 

Burada Kur‟an‟da kullanılan tartıĢma yönteminin eğitsel boyutları çerçevesinde din 

eğitimine yansımaları üzerine detaylı bir Ģekilde eğilmek gerekmektedir. Kur‟an‟da 

kullanılan tartıĢma yöntemi, din eğitiminde kullanılabilecek öğrenci merkezli 

yöntemlerden biridir. Çünkü tartıĢma yöntemiyle, din eğitiminde hedeflenen anlamlı 

öğrenmeler gerçekleĢmekte, öğrenilen bilgilerin kalıcılığı artmakta, kiĢiler arası iletiĢim 

becerileri geliĢmekte, eğitimde bireyi aktif kılacak etkileĢim fırsatları sunulmaktadır. 

Ayrıca tartıĢma yönteminde bilgiye nasıl ulaĢılacağı, problemin nasıl çözüleceği, sebep-

sonuç bağlantısının nasıl tespit edileceği, toplumsal bilinç ve iletiĢim becerisinin nasıl 

kazanılacağı gibi birçok fayda bulunmaktadır.
156

 

TartıĢma yöntemi de din eğitiminde bu imkânları sağlayabilecek en önemli 

yöntemlerden birisidir. Nitekim örgün eğitimde DKAB dersi öğretim programlarında da 

din ve ahlâk konularını öğrenme, aktif bir süreç olarak ele alınmıĢtır. Böylelikle 

öğrencilerin dinî bilgileri öğrenme sürecinde aktif olmaları gerektiği vurgulanmıĢtır. 

Aynı zamanda programda, öğrencilerin araĢtırma yapabilecekleri, keĢfedebilecekleri, 

problem çözebilecekleri, çözüm ve yaklaĢımlarını paylaĢıp tartıĢabilecekleri ortamların 

sağlanmasının önemine dikkat çekilmiĢtir.
157

 

Yukarıda da belirtildiği üzere “TartıĢma yöntemi, öğrencilerin, bir konuyu kendi 

aralarında veya öğretmenleriyle tartıĢarak karara varıp sonuca bağladıkları öğretim 

yöntemidir.”
158

Bu yöntem baĢarıyla uygulanması durumunda öğrenciler bir yandan 

iĢlenen konuyu öğrenirken, diğer yandan düĢünmeyi, konuĢmayı, soru sormayı, 

cevaplamayı, eleĢtirmeyi, eleĢtirilere katılmayı, hoĢgörüyü, övgüyü, eksikleri 
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tamamlamayıp bilgi ve ilgilerini geliĢtirmeyi öğrenirler. Böylece toplumsallaĢma 

eğitimi de yapılmıĢ olur.
159

 

Yöntemin özelikleri, olumlu ve sakıncalı yönlerinin bilinmesi, yöntemin 

uygulanmasını kolaylaĢtıracaktır. Bu bağlamda yöntemin olumlu ve sakıncalı tarafları 

sistematize edilmeye çalıĢılmıĢtır. Her yöntemde olduğu gibi tartıĢma yönteminde de 

olumlu ve olumsuz yönleri bulunmaktadır.  

2.2.1. TartıĢma Yönteminin Özellikleri 

TartıĢma yöntemi bazı eğitimci tarafından oldukça esnek bir öğretim yöntemi 

sayılıyor. “Pek çok konu alanında ve farklı yaĢ ve beceri gruplarında baĢarıyla 

uygulanabilir. Gerçek gücü ise, öğrencilere önceden öğrendikleri materyalleri daha iyi 

anlamalarına ve pekiĢtirmelerine fırsat vermesidir. Özellikle öğrencilerin uygulama 

basamağı düĢünme becerilerini sözlü formda gösterebildikleri en uygun yöntemdir. 

Demokratik tutum ve değerlerin yerleĢtirilmesine imkân verir. Öğrencilerin konu 

Üzerinde kendi düĢüncelerini söyleme ve yorum yapmasına imkân verdiği gibi, konuyla 

ilgili farklı görüĢleri dinleme ve karĢılaĢtırma yapma fırsatı da bulur. Uygun Ģekilde 

kullanılırsa eleĢtirel düĢünmeyi sağlar. Böylece analiz, sentez ve değerlendirme 

becerilerini kazanır.”
160

 

2.2.2. TartıĢma Yöntemin Faydaları 

TartıĢma yöntemi, günümüzde yaygınlaĢtırılmaya çalıĢılan yapılandırmacı 

öğrenme kuramının en etkin yöntemlerindedir. Ayrıca günümüzde son derece önemli 

hale gelen liderlik ve yöneticilik yeteneklerinin geliĢtirilmesine yardımcı olur. TartıĢma 

yöntemini öğrencilerin Yönetmesi durumunda kazanacakları tecrübe ve yetenekler, 

onlara hayata atıldıkları zaman karĢılaĢacakları çeĢitli iĢ kollarındaki, toplantı, oturum 

ve grupları rahatça yönetebilme becerisi kazandırabilir. Çünkü bir öğrencinin, öğretmen 

kürsüsüne çıkarak sınıf arkadaĢları arasındaki tartıĢmayı yönetmesi, onun için büyük bir 

deneyim olacaktır. TartıĢmaya katılan öğrenciler, rahat konuĢma, görüĢ ve düĢüncelerini 

ifade edebilme imkânını elde etmiĢ olurlar. Böylece öğrencilerin ders dıĢında da 

fikirlerini baĢkalarına aktarabilme cesareti kazanmaları sağlanmıĢ olur, öğrencilerin 
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tartıĢmada kendi içlerinden bir arkadaĢlarının lider olması, sınıf içinde ˝biz duygusunun 

geliĢmesine katkıda bulunacaktır.
161

 

Öğrenciler, tartıĢma yoluyla kendi görüĢleri üzerinde eleĢtiri ve değerlendirme 

yaparak bir anlamda fikirlerinin geçerliliğini denemiĢ olurlar. Böylece eleĢtirel düĢünme 

yetenekleri geliĢir. Bu yöntem ile bireysel öğretime kadar uzlaĢı fikrine sahip olan 

bireyler yetiĢtirilebilir.
162

 

TartıĢma yönteminin özellikleri, olumlu ve sakıncalı tarafları öğretim ilke ve 

yöntemleri kitaplarında bilgiler mevcuttur. Yöntemde izlenmesinde standart bir teknik 

uygulanır. 

2.2.3. TartıĢma Yönteminin Sınırlılıkları 

TartıĢma yönteminde yukarıda bahsi geçen faydalarına rağmen olumsuz ve 

sınırlılıkları vardır. Yöntemin içinde geçen sıkıntılar öğretmen tarafından bilinirse 

öğretmenin sıkıntıları çözmesini kolaylaĢtırabilir.  

Fazla zaman alması tartıĢma yönteminin eksik yönlerinin baĢında gelebilir. 

Özellikle takrir yöntem ile karĢılaĢtırıldığında daha fazla zaman alan tartıĢma yöntemi, 

sistemli bir Ģekilde organize edildiğinde bu eksiklik azaltılabilir. TartıĢmada, 

konuĢmacıları konu üzerinde tutmanın zor olduğu, konuların uzamasıyla tartıĢmanın 

yönünün değiĢerek konudan ve amaçtan uzaklaĢma, bu yönteme bir sakınca yaratabilir. 

Bütün bu olumsuzlukların çoğu, yanlıĢ kullanımdan kaynaklanmaktadır. Dikkatli bir 

plânlama ve öğretmenin rehberliği ile tartıĢma yönteminin olumsuzlukları aĢılabilir.
163

 

Aydın ise, “Her konuda tartıĢma yapılamaz. Bu yöntem, tarihi olayların, olguların 

öğretimine uygun değildir. Dikkatli kullanılmazsa sınıfta gürültüye ve kargaĢaya sebep 

olabilir. TartıĢmalar, bazen bir kaç öğrencinin katılımıyla devam ederken diğer 

öğrenciler dersten uzak kalabilirler. Bu durumu engellemek için öğretmen dikkatli 

olmalı, tüm sınıfın derse katılımını sağlamalıdır.”
164

 Soru hazırlamak zor ve uzmanlık 
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gerektiren bir iĢ olması bu yöntemin sınırlı yönlerinden sayılmaktadır. Yanıltı ve 

yanlıĢlar, zaman ve güven kaybına neden olabilir.
165

 

2.2.4. TartıĢma Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gereken 

Hususlar 

TartıĢma yöntemi uygulanırken bazı hususlar dikkate almak gerekir. O 

hususların da en önemlileri Ģu Ģekilde açıklanabilir: 

1. Grup tartıĢması yapılacaksa aynı konu sınıfta oluĢturulacak küçük gruplar 

içerisinde tartıĢılmalı daha sonra topluca tartıĢılmaya geçilmeli. 

2. TartıĢılacak konu ya da sorun önceden belirlenmeli. 

3. Sınıfta topluca tartıĢma yapılacaksa öğretmen soruyu sorup bunu tüm sınıfın 

tartıĢmasını istemeli. 

4. Bir konu bölümler halinde ayrı ayrı guruplarda tartıĢıldıktan sonra toplu tartıĢma 

çalıĢması ders sona ermeden mutlaka yapılmalı. 

5. TartıĢma yapılırken önemli hususlar tahtaya yazılmalı. 

6. TartıĢmaya dersin tamamı ayrılmamalı. 

7. Öğrencilerin düĢünce ve görüĢlerini rahatça söylemelerine olanak sağlanmalı. 

8. Bütün öğrencilerin tartıĢmaya katılmaları sağlanmalıdır.
166

 

2.2.5. TartıĢma Yöntemi ve Örnek Âyetler 

Allah insanın bireysel görev sorumluluklarını daha iyi anlayabilmeleri ve 

benimseyebilmeleri için zaman zaman âyetleri insanın tartıĢarak öğretebileceği Ģekilde 

vahyetmiĢtir. AĢağıdaki âyetler bunlardan bazılarıdır: 

1. Bakara Suresinin 91. âyeti tartıĢma yöntemine örnek olabilir: 

“Onlara, 'Allah‟ın indirdiğine (Kur‟an‟a) iman edin' denilince, 'Biz sadece bize 

indirilene (Tevrat'a) inanırız' deyip, ondan sonra geleni (Kur‟an-ı) inkâr ederler. 
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Hâlbuki O ellerinde bulunanı (Tevrat'ı) tasdik eden hak bir kitaptır. De ki, 'Eğer inanan 

kimseler idiyseniz daha önce niçin Allah‟ın peygamberlerini öldürüyordunuz?”
167

 

Bu âyet-i kerimede bir tür münakaĢa vardır. Allah Teâlâ “Onlara, "Allah‟ın 

indirdiğine (Kur‟an‟a) iman edin", buyururken sözün baĢında kâfirlere varsayımlı bir 

soru yöneltmiĢtir. Âyetin bu pasajı sanal bir soru olup kâfirlerin o andaki durumu ile 

realite edilir. Çünkü onlar “iman edin denilince” ifadesinden sonra bizzat cevap 

vermiĢler ve Ģöyle demiĢlerdir. “Dediler ki: Biz, bize indirilene (Tevrat‟a, Ġncil‟e ve 

Zebur‟a) iman ederiz.” Bu cevabın ardından Allah Teâlâ söze ziyade yapıp “ondan 

sonra geleni (Kur‟an-ı) inkâr ederler” buyurmuĢtur. Buradaki kitaptan maksat 

Kur‟an‟dır. Nitekim Kur‟an aynı anda iki Ģartı birden yerine getirmektedir. (O, bir 

yönüyle her Ģeyi açıklayan bir hakikattir. Diğer yönüyle onların ellerinde bulunan 

semavî kitapları tasdik ve teyit edici olarak indirilmiĢtir.) ĠĢin doğrusu onların kitapları 

Hz. Muhammed‟in geliĢ vaktinin yaklaĢtığını haber vermiĢti. Aslında Kur‟an onların bu 

konuda daha önce bilmediği bir Ģeyi haber verip sürpriz yapmadı. (Onlardan maksat 

Yahudi keĢiĢleri ve Hıristiyan rahipleridir.) 

Bu farazi (yukardaki âyette geçen) soru hakkında Ģunlar söylenebilir. Allah 

Teâlâ gizli ve saklı ne varsa her Ģeyi biliyor olduğu için olayın perde arkasında 

hakikaten ne var elbette onu da bilmektedir. Kâfirlerin nasıl cevap vereceğini bildiği 

halde böyle bir soru sormasında baĢka bir maslahat vardır. Allah Teâlâ böyle farazi bir 

soru sormakla, Hz. Peygamber ve müminlerin buna benzer bir durumla karĢılaĢtıkları 

zaman onlara ne yapmaları gerektiğini öğretiyor. Bunlardan birisi karĢılıklı delil 

getirmektir. Örneğin onlara “Eğer gerçekten inanıyor idiyseniz, peki daha önce ne diye 

Allah‟ın peygamberlerini öldürüyordunuz?” Ģeklinde bir soru yönetilir. Oysa onlar sizin 

sözde inandığınız semavi kitapları getirmiĢlerdi. Böylece Allah Teâlâ onların 

iddialarında yalancı olduklarını ortaya çıkarmıĢtır. 

Öğretmenin derse girmeden önce, iĢleyeceği konu hakkına öğrencilere bazı 

sorular sorup onları alıcı konuma getirmek için zihnen hazırlaması gerekir. Sonra 

doğruluk derecesine göre verilen cevapları tasnif edip sınıflandırır. Doğru olan cevapları 

bizzat kendisi de destekleyip geri kalan öğrencilerde bir kanaat oluĢmasını sağlar. Hatalı 
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cevapları ise ele alıp yanlıĢ yönlerini delil ve burhanlarla mantıklı bir Ģekilde izah eder. 

Böylece ön hazırlık tamamlanır. 

2. Bakara Suresinin 189. âyeti de tartıĢma yöntemine örnek olabilir: 

“Sana, hilalleri soruyorlar. De ki: 'Onlar, insanlar ve hac için vakit ölçüleridir. 

Ġyilik, evlere arkalarından girmeniz değildir. Ama iyi davranıĢ, takva sahibi (Allah‟a 

karĢı gelmekten sakınan) insanın davranıĢıdır. Evlere kapılarından girin. Allah‟a karĢı 

gelmekten sakının ki kurtuluĢa eresiniz.'”
168

 

Âyet-i kerimede bir çeĢit müzâkere vardır. Allah Teâlâ, Hz. Muhammed‟e 

hitaben “Sana hilâlleri soruyorlar” Ģeklindeki buyruğunda; Hz. Peygamber‟in kendisine 

soru soranlara verebileceği kesin belirli bir cevabının olmadığını ve hatta kendisinden 

istenilen cevapları onlara takdim edebilmek için ilahî vahyi beklediğini gösteren açık bir 

delil vardır. Bu âyette Hz. Peygamber‟e sorulan sorulara bir Ģekilde cevap verememe 

durumunu göstermekle birlikte, bu konuda herhangi bir fikrinin olmadığını ve bu 

meseleyi araĢtırması gerektiğini açık bir Ģekilde gösteren baĢka iĢaretler de vardır. 

Vereceği cevapların üzerine baĢka hükümler terettüp etmesin diye onlara, 

doğruluğundan emin olmadığı bir cevap vermek istememiĢtir. Çünkü O‟nun tahmini 

vereceği cevap bir kimseye faydalı olurken, baĢka birisine zarar verebilir. Dolayısıyla 

bir öğretmen cevabını bilmediği bir soru ile karĢılaĢınca, bunu açık yüreklilikle 

söyleyip, araĢtırdıktan sonra cevap vermelidir.) Allah Teâlâ;  “De ki: Onlar, insanlar ve 

hac için vakit ölçüleridir” buyurarak doğru cevabı vermiĢtir. Cenap-ı Hak burada 

hilâllerin, hac ve oruç farizası gibi insanların hayatlarındaki dini iĢlerin vakitlerini 

bilmeleri için onun bir zaman çizelgesi olduğunu açıklıyor. Bu cevap bize ayrıca Ģunu 

gösterir. Dini hükümler delil olmadan tahmini bilgilerle yorumlanamaz. Biz iĢin sadece 

zahirini görürüz ama asıl olan cevherdir. Cümleler sadece birer kalıptır. Konunun özü 

cevherdedir. Buna göre Allah Teâlâ yoruma gerek kalmayacak bir Ģekilde bu meseleyi 

izah etmiĢtir.  

TartıĢma yönteminin uygulamasında öğretmen eksik bilgileri tamamlayarak 

yanlıĢ bilgileri de düzelterek konunu doğru öğrenilmesin sağlar. Bu âyette de Allah 

doğru cevabı vererek zihinlerde oluĢabilecek istifhamları önlemiĢtir. 

3. Ġsrâ Suresinin 85. âyeti tartıĢma yöntemine örnek olarak verilebilir: 
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“Ve sana ruh hakkında soru soruyorlar. De ki: 'Ruh, Rabbimin bileceği bir 

Ģeydir. Size pek az ilim verilmiĢtir.'”
169

 

Âyeti kerimeyi yorumlamadan önce tefsirine bakmakta fayda vardır. Diyanet 

ĠĢleri BaĢkanlığı tarafından hazırlatılan Kur‟an Yolu Türkçe Meal ve Tefsiri adlı 

çalıĢmada “Ġslâm düĢünce tarihinde ruhun gerçek bir varlık olduğunu kanıtlamak üzere 

çeĢitli deliller ileri sürülmüĢtür. Bunlar;  

 1. Ġnsanın bedeni değiĢmekte, geliĢmekte, baĢkalaĢmaktadır; hâlbuki onun 

kiĢiliği daima aynı kalmaktadır. Bu değiĢmeyen kiĢilik ruhun varlığının dıĢa 

yansımasıdır. 

 2. Herkes, insanın ahlâkî, hukukî yönden sorumluluğunu kabul eder. Eğer ruh 

olmasaydı sorumluluktan söz etmek anlamsız olurdu. Nitekim ruh taĢımayan nesneler 

için böyle bir Ģey söz konusu edilmez. ġu halde bizim ahlâkî ve hukukî kiĢiliğimizi 

oluĢturan varlığımız bize ait ruhumuzdur. 

 3. Ġnsandaki bilinç, irade, seçme özgürlüğü gibi yetenek ve kapasitelerin bedene 

ait özellikler olmadığı açıktır. Bu yeteneklere sahip olan ve bunlarla bedeni hareket 

ettiren, durduran vb. iĢlevleri gerçekleĢtiren güç ruhtur. 

 4. Ġnsanın sırf maddî ve bedensel varlığı açısından bakıldığında kendisinden çok 

daha güçlü olan varlıklardan daha üstün olmasını sağlayan da akıl, zihin, muhakeme, 

irade, seçme ve karar verme özgürlüğü gibi ruha ait yeteneklerdir.  

 5. Ölüm olayının gerçekleĢmesinden önce ortada gerçek bir insan varken ölümle 

birlikte artık cesedin insan olarak varlığının son bulduğunu herkes kabul eder; bunun da 

sebebi ruhun bedeni terk etmiĢ olmasıdır”
170

 Ģeklinde sıralamak mümkündür. 

 Bu tespitlere rağmen ruhun varlığını bilimsel ölçülerle kanıtlamak ve mahiyetini 

tam olarak kavramak bugüne kadar mümkün olmamıĢtır.
171

 Nitekim âyette de ruh 

konusunda insanlara pek az bilgi verildiği belirtilmiĢtir. Ġnsana pek az bilgi verildiği 

ifadesini genel anlamda yorumlayarak, “Bütün insanlara her konuda az bir bilgi 

verildi” Ģeklinde açıklayanlar da vardır. Çünkü Allah‟ın sınırsız ilmi dikkate alındığında 

insanın bilgisi daima az ve sınırlıdır.
172
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Allah Teâlâ “Sana ruh hakkında soru soruyorlar” buyurarak açık ve belirli bir 

soru sorduktan sonra, ruhun Rabbin bilebileceği bir iĢ olduğunu haber vermiĢtir. 

Aslında bu kısa cevap yeterlidir. Çünkü onlar bunun daha fazlasını anlamak için gerekli 

olan bilgiye sahip değillerdir. Bu konuda onlara azıcık bilgi verilmiĢtir. Bu bilgi ile daha 

ilerisine gidilemez. Bu âyet Ģöyle bir duruma iĢaret eder. Cevap veren kiĢi her ne kadar 

konuyu açıklamaya çalıĢsa da verdiği cevap bazen muhatabın akıl gücünün üstünde 

olabilir. Bu yüzden insanlara akılları ölçüsünde söz söylemek gerekir. Buna göre 

öğretenin takip ettiği öğretim yönteminde bazen kısa cevaplar vermesi ve detaya 

inmemesi gerekir. Çünkü bir bilgi ne kadar kıymetli olursa olsun eğer muhatap onu 

anlayacak kapasitede değilse, onun kafasını karıĢtırır ve faydadan ziyade zarar verir. 

ĠĢte bu nedenle bu âyette soru soranların sorularına çok kısa cevap verilerek konudan 

iltifat yapılmıĢtır. Daha sonra bunun detayları Allah‟ın ilminde olduğu zikredilmiĢ ve 

açıklama yapılmamıĢtır. Çünkü bizim bilgimiz çok azdır ve açıklansa bile onu 

kavrayabilecek akıl kapasitemiz yoktur. 

 TartıĢma yöntemine yoğun olduğu düĢünülen âyet de Kehf Suresinin 34-37. 

Âyetleri; Âyetin meali Ģöyledir.  

4. “Derken onun büyük bir serveti oldu. ArkadaĢıyla konuĢurken ona dedi ki: 

'Benim malım seninkinden daha çok. Adamlardan yana da senden daha üstünüm. 

Derken kendine zulmederek bağına girdi. ġöyle dedi: 'Bunun sonsuza değin yok 

olacağını sanmıyorum.' 'Kıyametin kopacağını da sanmıyorum. Rabbime döndürülsem 

bile andolsun bundan daha iyi bir sonuç bulurum.'  ArkadaĢı ona cevap vererek dedi ki: 

'Seni topraktan, sonra bir damla döl suyundan yaratan, sonra da seni (eksiksiz) bir 

insan Ģeklinde düzenleyen Allah‟ı inkâr mı ediyorsun?'”
173

 

TartıĢma yönteminin uygulanmasında kullanılan bu tür muhavere (yani karĢılıklı 

görüĢme) bağlamında Allah Teâlâ (büyük servet sahibi olarak) konuĢan bir kimse ile 

onun yanındaki (arkadaĢı olan) Ģahıs arasında geçen tartıĢmayı zikrediyor. Sonra 

“ArkadaĢıyla konuĢurken ona dedi ki” buyurarak konuĢma türünü (muhavereyi) 

zikrediyor. Bunun ardından, malıyla övünerek konuĢan bu kiĢinin yaptığı kıyaslardan 

bahsediyor. (“Ben, malca senden daha zenginim ve insan sayısı bakımından da daha 

güçlüyüm.” Yani benim takipçilerim senden daha fazla.) Daha sonra malıyla böbürlenen 
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bu kiĢinin kuvvet olarak dayandığı Ģeyleri zikrediyor. Bu arada Allah Teâlâ onun gerçek 

halini “derken kendine zulmederek” Ģeklinde beyan ediyor. ġımarık zenginlik halinin 

bir neticesi olarak “Bunun sonsuza değin yok olacağını sanmıyorum. Kıyametin 

kopacağını da zannetmiyorum. Rabbime döndürülsem bile andolsun bundan daha iyi 

bir sonuç bulurum…” sözlerini aktarıyor. Allah Teâlâ, kendine zulmeden bu kiĢinin bir 

tartıĢma baĢlattığını bildiriyor. Dolayısıyla muhatabı olan arkadaĢı da haliyle onun 

iddiasına karĢı bir cevap vermesi gerekirdi. Nitekim (ArkadaĢı, ona cevap vererek dedi 

ki: Seni topraktan, sonra bir damla spermadan yaratan, sonra da seni (eksiksiz) bir 

insan Ģeklinde düzenleyen Allah‟ı inkâr mı ediyorsun?) diyerek cevap verdi. Malı ve 

gücüyle övünen bu kiĢiye arkadaĢı cevaben; bütün bunların insanı meniden yaratıp 

sonra ona insan Ģekli veren Allah‟ın bir hibesi olduğunu ifade etti. 

Bu tartıĢmada dinleyici olan kiĢi cevap vermekte acele etmez. Muhatabının 

fikrini iyice öğrenmek ve zayıf yerlerini tespit etmek için ona konuĢması için zaman 

tanır. Sonra söze girip nokta atıĢı yaparak muhatabının tezini çürütür. 

TartıĢma yöntemi ve uygulanmasına bir baĢka örnek de ġuara suresinin 10-39. 

âyetleri verilebilir. Âyette de bu hususa dikkat çekmektedir,  denilebilir. 

5. “Hani Rabbin Mûsâ'ya, "Zalimler topluluğuna, Firavun'un kavmine git! 

BaĢlarına geleceklerden hâlâ korkmuyorlar mı?" diye seslenmiĢti. Mûsâ 

Ģöyle dedi: "Ey Rabbim! Muhakkak ki ben, beni yalanlamalarından 

korkuyorum." "Göğsüm daralır. Akıcı konuĢamam. Onun için, Hârûn'a 

da peygamberlik ver (ve onu bana yardımcı yap." "Bir de onlara karĢı 

ben suçlu durumundayım. Bu yüzden onların beni öldürmelerinden 

korkarım." Allah dedi ki, "Hayır, korkma! Mucizelerimizle gidin. Çünkü 

biz sizinle beraberiz, (her Ģeyi) iĢitmekteyiz." "Firavun'a gidin ve deyin: 

"ġüphesiz biz âlemlerin Rabbinin elçisiyiz", "Ġsrailoğullarını bizimle 

beraber gönder." Firavun Ģöyle dedi: "Seni biz küçük bir çocuk olarak 

alıp aramızda büyütmedik mi? Sen ömrünün nice yıllarını aramızda 

geçirdin." "(Böyle iken) sen o yaptığın iĢi yaptın (adam öldürdün). Sen 

nankörlerdensin." Mûsâ Ģöyle dedi: "Ben onu, o vakit kendimi kaybetmiĢ 

bir halde iken (istemeyerek) yaptım." "Sizden korktuğum için de hemen 

aranızdan kaçtım. Derken, Rabbim bana hüküm ve hikmet bahĢetti de 

beni peygamberlerden kıldı." "Senin baĢıma kaktığın bu nimet (gerçekte) 
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Ġsrailoğullarını köleleĢtirmenin neticesidir." Firavun, "Âlemlerin Rabbi 

de nedir?" dedi. Mûsâ, "O, göklerin ve yerin ve her ikisi arasında 

bulunan her Ģeyin Rabbidir. Eğer gerçekten inanırsanız bu böyledir." 

Firavun, etrafındakilere (alaycı bir ifade ile) "dinlemez misiniz?" dedi. 

Mûsâ, "O, sizin de Rabbiniz, geçmiĢ atalarınızın da Rabbidir" dedi. 

Firavun, "Bu size gönderilen peygamberiniz, Ģüphesiz delidir" dedi. 

Mûsâ, "O, doğunun da batının da ve ikisi arasındaki her Ģeyin de 

Rabbidir. Eğer düĢünüyorsanız bu, böyledir" dedi. Firavun, "Eğer 

benden baĢka bir ilah edinirsen, andolsun seni zindana atılanlardan 

ederim." Mûsâ, "Sana apaçık bir delil getirmiĢ olsam da mı?" dedi. 

Firavun, "Doğru söyleyenlerden isen haydi getir onu," dedi. Bunun 

üzerine Mûsâ, asasını attı, bir de ne görsünler asa açıkça kocaman bir 

yılan olmuĢ. Elini koynundan çıkardı, bir de ne görsünler, bakanlara 

bembeyaz olmuĢ. Firavun, çevresindeki ileri gelenlere, "ġüphesiz bu 

bilgin bir sihirbazdır" dedi. "Sizi, yaptığı sihirle, yurdunuzdan çıkarmak 

istiyor. Ne dersiniz?" Dediler ki: "Onu ve kardeĢini alıkoy. ġehirlere de 

toplayıcı adamlar gönder." "Sana bütün usta sihirbazları getirsinler." 

Böylece sihirbazlar, belli bir günün belirlenen bir vaktinde bir araya 

getirildiler. Ġnsanlara da "Siz de toplanır mısınız?" denildi.”
174

 

Allah Teâlâ bu âyetlerde sembolik olarak Hz. Musa ile Firavun ‟un arasındaki 

görüĢmeyi aktarıyor. Bu görüĢmede geçen bazı ifadeler Ģöyledir: 

Hz. Musa (a.s.) Firavun‟ a Ģöyle diyor: Ġsrail oğullarını (serbest bırak ve) bizimle 

gönder. 

Onun bu talebine bir cevap olarak Firavun iyilik adına Hz. Musa için yapmıĢ 

olduğu bazı Ģeyleri sayıyor.  

- Biz seni küçük bir çocuk olarak alıp aramızda büyüttük. 

- Sen ömrünün nice yıllarını aramızda geçirdin. 

- Hal böyle iken sen o yaptığın iĢi yaptın (yani adam öldürdün). Sen 

kâfirlerden birisin. Yani sen sana yapılan iyiliği görmeyen bir nankörsün. 
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Hz. Musa Ģöyle cevap verdi: Ben onu, o vakit kendimi kaybetmiĢ bir hâlde iken 

(istemeyerek) yaptım. Bu fiilden sonra sizden korktuğum için de hemen aranızdan 

kaçtım. Derken, Rabbim bana hüküm ve hikmet bahĢetti de beni peygamberlerden kıldı. 

Hz. Musa sözlerine Ģunu da ekledi: Senin baĢıma kaktığın bu nimet (gerçekte) 

Ġsrail oğullarını köleleĢtirmen (‟in neticesi) dir.  

Firavun: Âlemlerin Rabbi de nedir? 

Hz. Musa: O, göklerin ve yerin ve her ikisi arasında bulunan her Ģeyin Rabbidir. 

Eğer gerçekten inanırsanız (yani sözümü anlarsanız) bu böyledir. 

Firavun, etrafındakilere (alaycı bir ifade ile): Duyuyor musunuz? (Bu adam ne 

diyor. Aklı sıra bana cevap veriyor.) Firavun, Hz. Musa‟ya mantıklı bir cevap vereceği 

yerde aĢırı küfründen dolayı etrafındakilere dönüp onun anlattıklarını tamamen inkâr 

etmeleri için algı yönetimi yapmak istedi. 

Hz. Musa Ģöyle devam etti: O, sizin de Rabbiniz, geçmiĢ atalarınızın da 

Rabbidir. 

Firavun Hz. Musa‟ya hitaben ve halkı ona karĢı kıĢkırtarak Ģöyle dedi: Bu size 

gönderilen peygamberiniz, Ģüphesiz delidir. 

Hz. Musa delil sunma ve açıklamaya devam etti: O, doğunun da batının da ve 

ikisi arasındaki her Ģeyin de Rabbidir. Eğer düĢünüp akıl ediyorsanız bu, böyledir. Hz. 

Musa verdiği bu cevapta Firavun‟ un “deli” ithamına karĢı “eğer aklınız varsa” diyerek 

ona üstü kapalı cevap vermiĢtir. Hz. Musa böyle bir cevap vermekle haklı olan tarafın 

onlar değil bizzat kendisi olduğu hususunda ısrar etmiĢtir. 

Hz. Musa‟nın getirdiği delillere karĢı diyecek bir Ģey bulamayan Firavun, bu 

tartıĢmadaki acizliğini gizlemek ve Hz. Musa‟yı susturmak amacıyla tehditler 

savurmaya baĢladı. ġöyle dedi: “Eğer benden baĢka bir ilâh edinirsen, andolsun seni 

zindana atılanlardan ederim.” 

Hz. Musa sözün gidiĢatını mantıklı bir tartıĢmaya yeniden döndürmek 

maksadıyla Ģöyle dedi: Sana apaçık bir delil getirmiĢ olsam da mı? 

Dar bir köĢeye sıkıĢan Firavun bu konuda cevap vermek zorunda kaldı. Dedi ki: 

Eğer doğru sözlü biriysen, haydi çıkar ortaya o dediğini de görelim. 

Bunun üzerine Musa elindeki asasını yere attı, bir de ne görsünler, asa açıkça 

kocaman bir yılan olmuĢ. 
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Hz. Musa ile Firavun arasında geçen bu tartıĢmayı Allah Teâlâ, Kur‟an‟a tabi 

olan müminler bu olaydan ibret alsınlar ve buradaki yöntemlerden istifade edip günlük 

hayatlarında kullansınlar diye detaylı bir Ģekilde bize aktarmıĢtır. 

Nuh Peygamber ile oğlu arasında ki tartıĢmayı içeren Hud Suresinin 40-43. 

âyetlerini de yine tartıĢma yöntemi için örnek gösterebiliriz. Âyette de; 

6. “Nihayet emrimiz gelip, tandır kaynamaya baĢlayınca (sular coĢup 

taĢınca) Nûh'a dedik ki: "Her cins canlıdan (erkekli diĢili) birer çift, bir 

de kendileri hakkında daha önce hüküm verilmiĢ olanlar dıĢındaki ailen 

ile iman edenleri ona yükle." Ama onunla beraber sadece pek az kimse 

iman etmiĢti.(Nûh), "Binin ona. Onun yüzüp gitmesi de durması da 

Allah‟ın adıyladır. ġüphesiz Rabbim çok bağıĢlayandır, çok merhamet 

edendir." dedi. Gemi, dağlar gibi dalgalar arasında onları götürüyordu. 

Nûh, ayrı bir yere çekilmiĢ olan oğluna, "Yavrucuğum, bizimle beraber 

sen de bin, inkârcılarla birlikte olma" diye seslendi. O, "Ben, kendimi 

sudan koruyacak bir dağa sığınacağım" dedi. Nûh, "Bugün Allah‟ın 

rahmet ettikleri hariç, onun azabından korunacak hiç kimse yoktur" dedi. 

Derken aralarına dalga giriverdi de oğlu boğulanlardan oldu.”
175

 

Allah Teâlâ bu âyetlerde Hz. Nuh ile oğlu arasında geçen münakaĢayı aktarıyor. 

Böylece bilgiye ısrarlı tartıĢmaların problemleri çözmeye yetmeyeceğine sonuçlarının 

olacağına da vurgu yapılmaktadır. Âyetlerde bir taraftan karĢılıklı münakaĢa Ģeklinde 

tartıĢma yönteminin uygulanmasında kullanılan bir tekniğe dikkat çekilirken diğer 

taraftan da gereksiz tartıĢmaların olumsuz sonuçları olacağı vurgulamaktadır diyebiliriz. 

2.3. Problem Çözme Öğretim Yöntemi 

Eğitim öğretim süreçlerinde problem çözme yöntemi, problem olan durumun 

belirlenerek, çözüm yollarının aranması ve problem durumunun aydınlatılması süreci 

olarak tanımlanır. Bu yöntem, eğitim incelenmesi; düĢünme, mantıksal ve bilimsel veya 

probleme dayalı öğretim süreçlerinde öğrencilerin sorun çözme becerilerini geliĢtirmek 

ve öğretim konularının kalıcılığını sağlamak için öğretmenler tarafından kullanılan bir 

yöntemdir.  
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2.3.1. Problem Çözme Yönteminin AĢamaları 

Problem çözme kaynağını bilimsel yöntemden alan ve öğrenenin bazı yeni 

durumlara çözüm üretmesi esasına dayanan bir yöntemdir. Bu yöntemin aĢamaları 

Ģunlardır: 

1. Problemin Farkında Olma-Hissetme-Anlama: Problem çözmede ilk aĢama bir 

güçlüğün olması ve bu güçlüğün hissedilmesidir. Öğrenme-öğretme sürecinde 

öğretmen bu sürece rehberlik etmeli, problemin ne olduğu konusunda öğrenciye 

yol göstermelidir. 

2. Problemi Tanımlama ve Sınırlandırma: Problemin anlaĢılmasından sonra 

problemin ne olduğu açıkça tanımlanır. Problemin genel çerçevesi çizilir. 

Problemin sınırlandırılması, veri toplama ve çözüm için çok önemlidir. 

Sınırlandırılamayan problemin çözümü güçleĢir. 

3. Problemle Ġlgili Veri Toplama: Problemin çözümü için çeĢitli kaynaklar 

incelenir. Bilgiler toplanır. Bilgilerin nasıl toplanacağı konusunda öğretmen yine 

rehberlik eder. 

4. Çözüm Ġçin Denenseler (Hipotezler) Üretme: Bu aĢamada problemi nasıl 

çözebiliriz sorusuna yanıt aranır. Bu soru ile beraber alternatif çözüm üretme 

süreci baĢlar. Öğretmen bu süreçte neden bu çözüm yolunu denemek 

istediklerini öğrencilere sorup bilgi isteyebilir. 

5. Hipotezleri Test Etme: BelirlenmiĢ çözüm önerilerinin problemi çözüp 

çözmeyeceği denenir. Bu aĢama yöntem içinde bir uygulama sürecidir.  

6. Çözüme-Sonuca UlaĢma ve Değerlendirme Yapma: Varsayımlar test 

edilmesinden sonra problemin çözümüne iliĢkin bir değerlendirme yapılabilir. 

Kullanılan çözüm yolunun problemi çözüp çözmediği, çözemedi ise nedenleri 

rapor edilir.
176

 

Kasıtlı bir öğretim sürecinden geçen öğrenciler düĢünme yetilerinden olan 

problem çözmeyi beceri haline dönüĢtürmek zorundadır. Çünkü problem çözme eğitsel 

bir edim sonucunda oluĢtuğundan problem çözmenin bir yeti veya yetenek olduğu kadar 

beceri olarak da ele alınmasının haklı gerekçesi olabilir.
177

 

                                                 
176

  ġahin ÇavuĢ, Problem Çözme Becerisinin, Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi Dergisi, Temel 

Felsefesi, Yıl: 2014. S.10. ss. 160 -171. s. 162-163.  
177

  Nurdan Kalaycı, (Çev), Problem Çözme, Gazi Kitabevi. Ankara. 2001. s. 18 -19. 



72 

Problem çözme bilimsel yöntem, eleĢtirel düĢünme, karar verme, sorgulama ve 

yansıtıcı düĢünme gibi terimleri içermektedir. Problem çözmede izlenen yöntem 

tümevarım ve tümdengelimdir. 

2.3.2. Probleme Dayalı Öğretim Yöntemin Faydaları 

Probleme Dayalı Öğretim Yönteminin diğer yöntemler gibi olumlu ve faydalı 

yönleri mevcuttur. Faydalı yönlerden bazıları Ģunlardır: 

1. Öğrencilere, karar- vermede acele edilmemesi gerektiği düĢüncesini benimsetir. 

2. Öğrenmeyi daha mantıklı ve sağlam bir temele dayandırır. 

3. Öğrencilerin problemleri cesaretle karĢılamalarını ve bilimsel yaklaĢımla ele 

almalarını sağlar. 

4. Öğrenmeye karĢı ilgi ve istek uyandırır. 

5. Öğrencileri planlı ve düzenli çalıĢmaya alıĢtırır. 

6. Öğrencilerde cesaretle önerilerde bulunma veya hipotezler ileri sürme yeteneğini 

geliĢtirir. 

7. Öğrencilere baĢkalarıyla yardımlaĢmanın ve baĢkalarının fikirlerinden 

yararlanılmasının gerektiği görüĢünü benimsetir, 

8. Öğrencilerde sorumluluk duygusunun geliĢtirilmesine yardım eder. 

9. Öğrencilerin bilimsel görüĢ ve düĢünüĢ kazanmalarını sağlar, 

10. Öğrencilerin öğrenme–öğretme etkinliklerine aktif olarak katılmalarını sağlar.
178

 

2.3.3. Probleme Dayalı Öğretimin Sınırlılıkları 

PDÖ yönteminin birçok faydası olmakla birlikte bazı sınırlılıkları vardır. 

Hazırlık süreci öğretmenler için zaman alıcı olabileceği gibi öğretmenler ve öğrenciler 

PDÖ yöntemine uyum sağlamakta zorlanabilirler. Ayrıca öğrenciler grup çalıĢmaları 

içerisinde iletiĢim problemi yaĢayabilirler ve öğrencilerin bilgiyi oluĢturması için 

gerekli kaynaklara ulaĢması zor olabilir. Bunların dıĢında öğretmenler senaryoları 

hazırlarken öğrenci seviyesine uygun hazırlayamayabilir veya senaryolar, hazırlanırken 

önemli öğrenme hedeflerini kapsayamayabilir. PDÖ yönteminin sınırlılıkları 

bulunmasına rağmen yararlarında belirtilen özelliklerin kazanılmasının kısa sürede 
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olması beklenilmemelidir. Hem öğretmenlerin hem öğrencilerin PDÖ‟ye uyum 

sağlaması zamanla sınırlılıkları da azaltacaktır.
179

 

2.3.4. Problem Çözme Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi 

Gereken Hususlar 

“Son yıllarda yapılan araĢtırmalar, öğrenci merkezli öğrenme uygulamalarının 

öğrenme baĢarısının yanı sıra derse yönelik ilgi, tutum ve motivasyonlarını artırdığını, 

sosyal özelliklerinin geliĢimine olumlu yönde katkı sağladığını göstermektedir. Buna 

karĢın literatürde öğretme yönteminin öğrencilerin belirtilen nitelikleri kazanmaları için 

gerekli öğrenme ortamını sağlayamadığını gösteren çalıĢmalar mevcuttur. Problem 

senaryoları hazırlanırken gazete haberleri, fotoğraflar, bilimsel makaleler, 

simülasyonlar, deneysel ya da laboratuvar sonuçları gibi yaĢamın içinden olan bilgiler 

konunun içeriğine göre kullanılabilir. Senaryoda tanımlanan problemin çözümü için 

anahtar sorular belirlenir. Problem senaryolarının ezbere yönelik problemlerden 

oluĢmamasına dikkat edilir. Sorular çok sayıda olmayıp öğrencilerin analiz ve sentez 

yeteneklerini geliĢtirecek nitelikte kurgulanmalıdır.
180

 

Bu durum bilginin öğrencilere hazır halde sunulduğu geleneksel programların 

aksine, öğrencinin ön bilgilerini dikkate alan ve öğrencinin bilgiye kendisinin 

ulaĢmasına olanak sağlayan, yani öğrencilerin öğrenme sürecine aktif olarak katıldıkları 

ve öğrenmede sorumluluk aldıkları yeni müfredatlarını hazırlanmasının gerekliliğini 

ortaya koymaktadır.
181

 

ĠĢaret edildiği gibi problem çözme, oldukça değiĢiklik gösteren bir iĢlemdir. 

Problem çözen bir kimse önceden hiç tahmin edilmeyen bir tarzda bu basamaklar 

arasında ön–son değiĢimi yaparak çalıĢabilir. Problemin alanına ve problemle ilgili 

konuyu bilip bilmemesine göre ya basamaklardan ikisini veya üçünü birleĢtirir, ya da 

bunların bazılarını atlar. Bununla birlikte sürecin çeĢitli yönleri hakkında bilgi sahibi 

olmak, problem çözme alıĢkanlığını geliĢtirmek için sarf edilen bilinçli dikkate bir esas 
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teĢkil eder. ĠĢlemin geliĢtirilmesi, daha etkili çözüm yollarının ortaya çıkmasını 

sağlar.
182

 

2.3.5. Problem Yöntemi ve Örnek Âyetler 

Probleme dayalı öğretim yönteminin uygulanmasına uygun olduğu düĢünülen 

âyetlerden birisi Enfâl Suresinin 26-29 âyetleridir. Âyette de; 

“O vakti hatırlayın ki siz yeryüzünde güçsüz ve zayıf idiniz. Ġnsanların sizi kapıp 

götürmesinden korkuyordunuz. Derken Allah sizi barındırdı, yardımıyla destekledi ve 

sizi temiz Ģeylerden rızıklandırdı ki Ģükredesiniz. Ey iman edenler! Allah‟a ve 

Peygamber'e hainlik etmeyin. Bile bile kendi (aranızdaki) emanetlerinize de hainlik 

etmeyin.  Bilin ki mallarınız ve çoluk çocuğunuz birer deneme aracıdır. Allah katında 

ise büyük bir mükâfat vardır. Ey iman edenler! Eğer Allah‟a karĢı gelmekten 

sakınırsanız o size iyiyi kötüden ayırt edecek bir anlayıĢ verir ve sizin kötülüklerinizi 

örter, sizi bağıĢlar. Allah büyük lütuf sahibidir.”
183

 

Daha önce belirtildiği üzere problem çözme yönteminde; öğretmen veya 

belletmen hangi öğretmen olursa olsun öncelikle öğrencilerin dikkatini çekip bir 

problemin var olduğunu göstermesi gerekir. Bu âyetlerde meydana gelen olay tamamen 

bundan ibarettir. Nitekim Allah Teâlâ onların dikkatini bazı kimselerde meydana gelen 

hainliğe çekti. Fakat Cenap-ı Hak onların dikkatini bu konuya çekmeden önce onlara 

(müminlerin) daha önce az, zayıf, düĢkün ve ürkek olduklarını hatırlattı. Daha sonra 

Allah onların endiĢe ve korkusunu emniyet ve güvenle, zayıflıklarını zaferle, azlıklarını 

çoklukla ve fakirliklerini bol rızıkla değiĢtirdiğini hatırlattı. Allah onlara yaptığı ekstra 

iyilik ve ihsanı hatırlattıktan sonra onları hainlik etmekten sakındırdı. Az önce 

zikredildiği gibi problemleri çözme yöntemi konusunda öncelikle muhataba bir 

problemin var olduğunu hissettirmek gerekir. Ta ki muhatap alternatif çözüm yollarını 

bulmak için düĢünmeye baĢlasın. Muhatap fikir jimnastiği yaptıktan sonra bu 

darboğazdan çıkmak için doğru olan alternatif yol seçilip ona uymaya çalıĢılır. 

Burada (hıyanet) problem sunumu yapıldıktan ve muhataplar ondan 

sakındırıldıktan sonra birinci adım muhtemel alternatifleri çıkarmak olmuĢtur: 
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Hıyanet nedir? Böyle bir sorudan sonra bu konu hakkında düĢünme gereksinimi 

veya zihne gelmesi muhtemel olan alternatif yolların ne olduğu fikri doğmuĢtur. 

(1) Mâsiyet (itaatsizlik) konusunda aĢırıya gitmek veya itaatlerden endiĢe etmek 

hıyanet çerçevesinin içinde girer mi?  

(2) Bazı müminler (sebep ne olursa olsun) hıyanet konusunun kapsamına girerler 

mi? 

(3) Birinin sırrını ifĢa etmek ona karĢı bir hıyanet sayılır mı? ĠĢte böyle akla 

gelen sorular birbirini kovalar. Dolayısıyla bir konu hakkında fikir alıĢ veriĢi yapılır. 

Son bölümde Allah Teâlâ bu “hıyanetlik” probleminden çıkıĢ yolunu gösteriyor 

ve bunun “takva” olduğunu beyan ediyor. Allah‟a karĢı gelmekten sakınarak takvalı 

olan bir kiĢiye Allah, iyiyi kötüden ayırt edecek bir anlayıĢ ve basiret verir. Bu sayede 

daha önce göremediği Ģeyleri görür, vaktiyle anlayamadığı Ģeyleri kolaylıkla kavrar ve 

problemleri daha rahat çözer. 

Aslında bu âyetin sebebi nüzulü Ebû Lübabe isminde bir sahabe etrafında dönen 

olaydır. Müslümanlar tarafından kaleleri kuĢatılan Kureyza Yahudileri, hakem olarak 

Sa‟d b. Muaz‟ı seçtiler. Çünkü onun çoluk çocuğu Yahudilerin yanında idi. Daha sonra 

onun vereceği hüküm hakkında bir fikir edinmek için Ebû Lübâbe ile konuĢmak 

istediler. Ebû Lübâbe onların yanına gidince “Ey Ebû Lübâbe! Biz teslim olursak sence 

Sa‟d bize ne yapar?” diye sordular. O da gayr-i ihtiyarî elini boğazına götürerek, 

kesileceklerini ima eden bir iĢaret yaptı. Bu iĢaret onlara yapılan bir uyarı ve Sa‟d‟ın 

hükmü ile kaleden inmemelerini gösterir mahiyette idi. Ebû Lübâbe yaptığı hatayı 

hemen anladı. Allah‟a ve Rasûl‟üne hainlik ettiğinin farkına vardı. Çok piĢman olup 

tövbe etti. Sonra tövbesi kabul oluncaya kadar çözülmemek üzere kendisini mescidin 

direğine bağlattı. Bu süre zarfında yiyip içmeyeceği hakkında yemin etti. Yedi gün 

sonra Allah Teâlâ onun tövbesini kabul edince onu, Peygamber Efendimiz  bizzat 

kendisi mübarek elleriyle çözdü. Ebû Lübâbe hatasını düzeltmek için malının üçte birini 

infak etti.
184

 

Neml Suresinin 20-22. âyetleri de problem çözme yönteminin uygulanıĢına 

örnek göstermek mümkündür. Çünkü âyette de; 
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“Süleyman kuĢlara göz atıp yokladı ve Ģöyle dedi: 'Hüdhüdü niçin 

göremiyorum? Yoksa kayıplara mı karıĢtı?' Bana (mazeretini gösteren) apaçık bir delil 

getirmedikçe kesinlikle onu ağır bir Ģekilde cezalandıracağım ya da kafasını keseceğim.'  

Derken hüdhüd çok beklemedi, çıkageldi ve (Süleyman'a) Ģöyle dedi: 'Senin bilmediğin 

bir Ģey öğrendim. Sebe'den sana sağlam bir haber getirdim.'”
185

 

Problemleri çözme yöntemlerine dair Kur‟an‟da birçok uygulama vardır. Bu 

örneklerden birisi Hz. Süleyman ile Hüdhüd kuĢu kıssasıdır. : 

Problem çözme yöntemi ve uygulanıĢ bağlamında âyeti Ģu Ģekilde tahlil 

edebiliriz. 

(1) Problemin Varlığı:  

- Hüdhüd kuĢunun kaybolması 

(2) Problemi Sınırlamak:  

- Problem hüdhüd kuĢu ile sınırlanması? 

(3) Varsayım Kalıpları: 

- Hüdhüd kuĢunun görülememesi. 

- Hüdhüd kuĢunun kaybolduğu.  

- Hüdhüd kuĢunun geri dönüp dönmeyeceği   

(4) Varsayımların Doğruluk Testi: 

- Etraftaki varlıkları gözlemlemek. Hüdhüd‟ün yokluğundan emin olmak 

için herkesin dikkatini bir noktaya çekmek.  

- Hüdhüd‟ün bulunması muhtemel olan yerleri herkese sorup araĢtırmak.  

- Hakkında soruĢturma baĢlatmak.  

- Hemen karar vermeyip sabretmek. Hüdhüd ortaya çıkıncaya kadar 

bekleyip ifadesini almak. 

(5) Sonuç: Hüdhüd var ama Hz. Süleyman onu göremiyor Ģeklindeki birinci 

varsayım hatalıdır. Hüdhüd mevcut fakat onun varlık mahiyeti gizli olup Hz. 

Süleyman‟ın görüĢ açısının dıĢında bulunuyor Ģeklindeki ikinci varsayım da hatalıdır. 

Hüdhüd kesinlikle ortada yok Ģeklideki üçüncü varsayım doğru bir sonuçtur. 
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Allah Teâlâ: “Derken Hüdhüd çok beklemedi, çıkageldi ve (Süleyman‟a) Ģöyle 

dedi: “Senin bilmediğin bir Ģey öğrendim. Sebe‟den sana sağlam bir haber getirdim” 

buyuruyor. 

GenelleĢtirme: Hz. Süleyman‟ın ile Hüdhüd hakkında baĢlattığı problem üzere 

yönteminden bazı sonuçlar çıkarıp genelleĢtirmek mümkündür. Nitekim Hz. Süleyman 

doğru cevaptan emin olmak ve son karara varmak için Hüdhüd‟ü Sebe halkına 

göndermiĢti. 

2.4. Soru - Cevap Yöntemi 

Soru-cevap yöntemi, eğitimin her kademesinde kullanılan ve yeni bilgiler 

kazandırmada etkili olan öğretim yöntemlerinden birleridir. “Soru-cevap yöntemi 

günümüzde farklı Ģekilde tanımlanmaktadır.”
186

 

“Soru cevap yöntemi, sınıf etkinliklerinde soru sorulması ve cevap verilmesi 

yoluyla tartıĢmanın yürütüldüğü bir öğretme yöntemidir. Öğretmenin formül ettiği 

soruları öğrencilerin sözel olarak cevaplamalarına dayanan bir öğretim yöntemidir.”
187

 

Soru cevap yöntemi: öğretmenin bir konuyu öğrencilerine konuyla ilgili cevaplaması 

Ģeklinde iĢlemesidir.
188

 

Cebeci‟ye göre soru cevap „teknikten‟ ziyade bir yöntem sayılır ve soru cevap 

yöntemi Kur‟an-ı Kerim‟de belli hususları zihinlere iyice yerleĢtirmek için sıkça 

kullanılır.
189

 

Soru sormak her türlü öğrenmenin baĢıdır. Zihninde herhangi bir konu hakkında 

soru oluĢturan kiĢi, artık meselenin farkına varmıĢ, onun çözüm yolunu aramaya 

baĢlamıĢ demektir. Ona, rasyonel ve bilimsel yolla soruya cevap arama yolu öğretilirse, 

o problemi güzel bir yöntemle çözebilecek demektir. 

Soru-cevap yönteminde öğretme etkinliklerinde önce aktif olarak devam eder. 

Ancak sürecin sıkıcı hale getirilmemesi eğitimcinin formasyon tecrübesine bağlıdır. 

Soru-cevap yöntemi iyi bir iletiĢimin sağlanmasını zorunlu kılar. Çünkü sorunun alıcıda 

kastedilen anlamda anlaĢılması doğru cevap açısından önemlidir.  

                                                 
186

  Aydın, 2014: s. 285 
187

  Küçükahmet, 2011: s. 44. 
188

  Suat Günden, Genel Öğretim Bilgisi, Ankara. 1978 s. 253.  
189

  Cebeci, 2005: s. 64 



78 

Soru cevap yöntemi eğitim tarihinde çok kullanılan yöntemlerden birisidir. 

Birçok eleĢtiri almasına rağmen hala okullarda kullanılan ve kullanılacak olan bu 

yöntem değiĢik Ģekillerde anlaĢılmıĢ ve uygulanmaktadır.
190

 Bu yöntem, geçmiĢte 

bilginin keĢfi ve kullanımını sağlamada da kullanılmıĢtır. Nitekim “Sokrates yöntemi” 

ya da “bulduru yöntemi” olarak da adlandırılır. Bu, Sokrates‟in önceden düzenlenmiĢ 

birtakım sorularla karĢısındakinin zihninde saklı olan doğruları açığa çıkarma ve 

böylelikle ona gerçeği buldurma temeline dayanan bir öğretim yöntemidir.
191

 

Bu yöntem genelde öğretmenin soru sorması, öğrencinin cevap vermesi Ģeklinde 

uygulanır. Öğretmen tarafından soru sorulması yöntemin esasını teĢkil eder. Çünkü 

sorulan sorularla öğrencilerin düĢünme melekeleri geliĢtirilmiĢ olur. Ancak soru 

sormadan maksat, öğrencileri imtihan etmek değildir. Bu sorular bazen iĢlenmekte olan 

konuyu öğrencilerin iyi düĢünerek kavramalarına hizmet eder bazen de derse karĢı 

ilgilerini uyarmaya ve dikkatlerini canlı tutar. Bunun için bu yöntemde geliĢi güzel soru 

sormak söz konusu değildir. Ġyi düĢünülerek, eğitici ve öğretici niteliği olan sorular 

sormak esas olmalıdır. Bu yöntemle sorulacak sorular, öğrencilerin bilgi, ilgi ve 

kabiliyetlerinin keĢfinde, dikkatlerini ders üzerine toplamada ve bilgilerini 

değerlendirerek, onların tanınmasında fayda sağlar.
192

 

BiliĢsel davranıĢların aĢamaları bilgi, bilginin kavranması, uygulama, analiz, 

sentez ve değerlendirmeden oluĢur.
193

 Bu süreçlerle ilgili soruların sorulması ve 

değerlendirme zihinsel faaliyetlerdir. Bu yöntem insanın farkındalığını artırmakta ve 

içselleĢtirerek, konu hakkında farklı bakıĢ açıları kazandırmaktadır. 

Soru-cevap yöntemi, hatırlama, karar verme, değerlendirme, yaratıcı düĢünme 

etkinliklerinin ortaya çıkmasına yardım eder.
194

 Olağan düĢünmeden farklı olarak 

eleĢtirel, kritik düĢünerek konunun anlaĢılmasına ve insanın anladığını özümsemesine 

katkı sağlayarak eğitimin amaçlarından biri olan doğru düĢünmeyi gerçekleĢtirir.
195
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2.4.1. Soru-Cevap Yönteminin Özelliği 

Bu yöntemin özelliği, öğretmenin derste öğrencilerine konuyu anlatırken 

zihinlerinde dolaĢan soru iĢaretlerin gidermek. Öğrenci, öğretmenin istediği ve 

sorularının izin verdiği ölçüde düĢünür. Ders öğretmenin katı yönetimi altında bulunur. 

Öğrencinin edilgen bir halde kaldığı bu yöntemde bağımsızca düĢünme olanakları 

elinden alınmıĢ olur ayrıca öğrencide iç gerginlik yaratır. Geleneksel ve modern 

yöntemde sorular öğrencilere daha önce verilen bir konu üzerinde bilgi edinmelerinin 

ardından uygulanır. Böylelikle öğrencilerin öğrenme çalıĢmalarını düzenleme 

bakımından önemli bir yere sahiptir.
196

 

2.4.2. Soru-Cevap yönteminin Faydaları 

Soru-cevap yönteminin öğrencilere sağladığı avantajlar Ģu Ģekilde sıralanmıĢtır: 

1. DüĢünme yeteneklerini geliĢtirir,  

2. Anlamayı kolaylaĢtırır,  

3. Öğrenme ve öğretmede geri dönüt sağlar,  

4. Gözden geçirme stratejisi sağlar,  

5. Fikirler arasında bağlantı kurulmasını sağlar,  

6. Merakı arttırır.
197

 

2.4.3. Soru-Cevap Yönteminin Sınırlılıkları 

Soru-cevap yönteminin sınırlılıkları ve olumsuz yönleri de vardır. Zaman 

açısından anlatım yöntemine göre süresi daha fazladır. Dersin tamamında soru sorup 

cevap beklenilmesi sıkıcı bir durum getirir. Sorulara gerektiği biçimde cevap veremeyen 

öğrencilerin kendilerine güvenleri azalır ve öğrenci öğretmenin sorduğu soruya cevap 

arayınca serbest düĢünmesi engellenir. Öğretmenin, öğretimin yetersiz olduğu 
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düĢüncesine kapılmasına ve zaman kaybına neden olanlardan biri de öğrencilerden sık 

sık yanlıĢ cevaplar almasıdır.
198

 

2.4.4. Soru-Cevap Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gereken 

Hususlar 

Her yöntemde olduğu gibi soru cevap yönteminde de bazı hususlara dikkat 

edilmesi gerekir. Dikkat edilmesi gerekenler ise; soru, öğrenci, öğretmen ve konudur. 

Kısaca bir soruda bulunması gereken özellikler göz önünde bulundurularak 

hazırlanmalıdır. Soruların hazırlanmasında dikkat edilecek noktalar bazıları “Her zaman 

sorular sadece bir kelime ile ya da “evet”, “hayır” Ģeklinde cevaplandırılmaya uygun 

olmamalıdır. Sorular açık, anlaĢılır ve sınırlı olmalıdır. Sorular öğrencileri düĢünmeye 

zorlamalıdır. Sorular öğrencilerin seviyelerine uygun olmalıdır. Her soru sadece bir 

fikrin açıklanmasını gerektirmelidir. Soru dil kurallarına uygun olarak sorulmalıdır. Her 

soru belli bir amaca yönelik olarak sorulmalıdır. Sorular ders kitabından aynen alınarak 

sorulmamalıdır. Öğrencilerden beklenen cevabın ne olduğu bilinerek Soru sorulmalıdır. 

Cevabı içinde soru sorulmamalıdır. Sorular çok kolay ya da çok zor olmamalıdır”
199

  

Ģeklindedir.‏ 

Öğretmen soru sorurken nasıl sormasına gelince, Soruların cevapları hep ‎aynı 

öğrencilerden istenmemelidir ve cevap sadece parmak kaldıranlardan değil bütün sınıfa 

sorulmalıdır. Öğrencilerin düĢünmeleri için bir süre beklendikten sonra cevap istenirken 

cevap veremediği zaman fazla ısrar edilmemeli, baĢka bir öğrenciden cevap 

istenmelidir. 

 Sorular sorulurken öğretmen tatlı bir dille samimiyet göstererek sormalıdır, 

öğrencilerine güveni olduğunu belirten tavırlar takınmalıdır. 

Büyükkaragöz soru-cevap yönteminin etkin kullanılmasında dikkat edilmesi 

gereken hususları Ģu Ģekilde sıralıyor: 

1. “Öğrencilerin sorulara verdikleri cevapların sınıftaki bütün öğrenciler tarafından 

iĢitilmesi sağlanmalıdır. 

2. Sorular sık sık tekrar edilmelidir. Çünkü sorunun tekrarlanacağını bilen öğrenci 

ilk sorulduğunda dikkatle dinlemez. 
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3. Doğru cevap veren öğrencinin cevabı “doğru”, “iyi”, “tamam” “güzel” gibi 

sözlerle pekiĢtirilirken, yanlıĢ ya da eksik cevap veren öğrencilerin de sınıf 

karĢısında utanmasına neden olacak davranıĢlardan ve sözlerden kaçınılmalıdır. 

Öğretmen öğrencilerin cevaplarındaki eksiklikleri kendisi tamamlamalıdır. 

4. Sorulan soru sınıfta cevapsız kalırsa, soru birkaç parçaya ayrılarak yeniden 

sorulmalı, böylece öğrencilerin soruyu cevaplandırmalarına yardımcı 

olunmalıdır. 

5. Öğrenciler soru sormaya cesaretlendirilmeli ve isteklendirilmelidir. Böylece 

öğrencilerin derslere daha aktif olarak katlalıalğl‎  lralmılı‎  ve ilgileri artmıĢ 

olur.”
200

 

2.4.5. Soru-Cevap Yöntemi ve Örnek Âyetler 

Soru-cevap yöntemi Kur‟an sık sık kullanan yöntemlerden biridir. Ġmana ve 

güzel ahlaka davet etmenin çeĢitli üslupları Kur‟an‟da yer aldığı gibi soru-cevap 

yöntemi de görülmektedir. Âyetlerden de örnek olarak Ģunlar verilebilir: 

1. Bakara Suresinin 28. âyeti soru-cevap yönteminin uygulanıĢına örnek olabilir. 

Âyette; 

“Siz cansız (henüz yok) iken sizi dirilten (dünyaya getiren) Allah‟ı nasıl inkâr 

ediyorsunuz? Sonra sizleri öldürecek, sonra yine diriltecektir. En sonunda ona 

döndürüleceksiniz.”
201

 

Sorgulama yöntemi, (tartıĢma, soruĢturma, problem çözme ve beyin fırtınası 

yapma yöntemleri gibi) soru sormaya dayanan diğer yöntemlerden farklıdır. Çünkü bu 

üslupta (gensoru ve ifade verme tarzında) sorulan bütün sorular, tek bir yönden 

yürütülür. Soru soran kaynak sadece öğretmen olur. Buradaki âyet-i kerimede Hz. 

Peygamber Allah‟ın kelâmını naklediyor. Bu etrafındaki insanların hidayete ermelerine 

vesile olma amacıyla, bir dizi soru sorarak dikkatlerini bir yere topluyor. Bu konuda bir 

kanaate varmalarını sağlıyor. Ġstinkar-i istifham (inkâr ettiğini bildirir Ģekilde olumsuz 

soru sorma) formatında Ģöyle diyor: “Allah‟ı nasıl inkâr ediyorsunuz!?...” Onların bir 

cevap vermesini beklemeden Allah‟ın onlara verdiği nimetleri saymaya baĢlıyor. 
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Böylece onlara reddedilmesi imkânsız olan kesin bir argüman sunarak, Allah‟ı inkâr 

etmek için haklı bir gerekçe olmadığını gösteriyor. 

2.  Ankebût Suresinin 61. âyeti de soru-cevap yönteminin uygulanmasına örnek 

olabilir. Âyette; 

“Andolsun, eğer onlara, 'Gökleri ve yeri kim yarattı, güneĢi ve ayı hizmetinize 

kim verdi?' diye soracak olsan mutlaka, 'Allah‟ diyeceklerdir. O halde nasıl(haktan) 

döndürülüyorlar? ”
202

 buyurmaktadır. 

Bu âyete bakılınca; “Onlar, bir yandan sorulduğunda yeri göğü yaratan, 

değiĢmez yasaları uyarınca ay ve güneĢ gibi gök cisimlerinin hikmetli ve amaçlı bir 

düzen içinde iĢleyiĢlerini sağlayan, keza gökten su indirip ölü toprağı canlandıran gücün 

Allah olduğunu söylüyor; fakat öte yandan Allah‟ı bırakıp adi nesnelere tapıyorlardı.”
203

 

61. âyette bu tutumun haktan yüz çevirme anlamına geldiği, 63. âyette de akılsızlık 

olduğu bildirilmektedir. 

Soru ve cevap yöntemine baĢka bir örnek verebiliriz. (Buradaki sorular da aynı 

Ģekilde tek bir yerden sorulmaktadır.) Fakat bu defaki sorular varsayımladır. Cevabın 

yanlıĢlığını ve mantıklı olmadığını açıklayıp göstermek için, bu soruların karĢılığında 

verilmesi beklenen muhtemel cevaplar sunuluyor. Aslında buradaki maksat, onların 

verdiği bu cevapların yanlıĢ olduğunu değil, kendi durumları ile uygun olmadığını 

göstermektir. Bunun için bir noktaya odaklanıp onlara soru soruluyor. “Andolsun, eğer 

onlara, “Gökleri ve yeri kim yarattı?” diye sorsan...?” Onların cevabı mutlaka “Allah 

yarattı” olacaktır. Fakat bu cevap doğru olmasına rağmen yine de onlar bunu kabul 

etmiyorlar. Allah‟ın yarattığını bizzat kendileri söyledikleri halde maalesef baĢka 

varlıklara ibadet etmeye doğru gidiyorlar. Bu halleri ise onların apaçık bir dalâlette 

olduklarını gösterir. 

3. Ankebût Suresinin 63. âyeti soru-cevap yöntemine örnek olabilir: 

Ankebût Suresinde geçen soru cevap yöntemi bağlamında az önce verildiği 

örneği tamamlayıp pekiĢtirir mahiyettedir. Âyette; 
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“Andolsun, eğer onlara, 'Gökten yağmuru kim indirip de onunla yeryüzünü 

ölümünden sonra diriltti?' diye soracak olsan, mutlaka, 'Allah‟ diyeceklerdir. De ki: 

'Hamd Allah‟a mahsustur.' Fakat onların çoğu akıllarını kullanmazlar.”
204

 

Allah Teâlâ onlara soru sormaya devam ediyor: “Andolsun, eğer onlara, 

“Gökten yağmuru kim indirip de onunla yeryüzünü ölümünden sonra diriltti?” diye 

soracak olsan, mutlaka, “Allah” diyeceklerdir.” Fakat onların çoğu akıllarını 

kullanmazlar. Bütün her Ģeyi yaratanın “Allah” olduğunu ikrar ettikten sonra baĢkasına 

ibadet etmeye devam ediyorlar. 

4. Lokman Suresinin 25. âyeti de soru-cevap yöntemine bir örnek teĢkil eder. 

Âyette; 

“Andolsun, eğer onlara, 'Gökleri ve yeri kim yarattı?' diye sorsan, mutlaka 

'Allah‟ derler. De ki, 'Hamd Allah‟a mahsustur.' Fakat onların çoğu bilmezler.”
205

 

Bu âyet, evrenin yaratıcısı hakkında detaylı olarak sorulan bir dizi sorunun en 

sonunda gelen bitiĢ cümlesidir. Bu soruları (gökyüzü, yeryüzü ve arasında bulunan 

Ģeylere) onlara bizzat sorsan hepsi de bir ağızdan “Allah” diye haykıracaklar. ġuurlu 

olmayan varlıklar dahi kendi dilleri ile “Allah” derken, akıllı olduğunu iddia eden bir 

insanın “Allah” dememesi ne kadar da acı bir durumdur! Öyleyse insanların çoğu 

akıllarını doğru yerde kullanmazlar. 

5. Nebe Suresinin 1-5. âyetleri soru-cevap yöntemini örnek ele aldığında neyi 

soruyorlar diyerek baĢlıyor. Ancak karĢı taraftır soran görünse bile; aslında soruya 

Allah kendisine havale ediyor. Bu da (soruları cereyan tarafı) soru-cevap yöntemin 

özelliklerindendir. Âyetin yer alması da Ģu Ģekildedir: 

“Birbirlerine neyi soruyorlar? Üzerinde anlaĢmazlığa düĢtükleri büyük haberi 

(mi)? Hayır, ileride bilecekler. Yine hayır; ileride bilecekler.”
206

 

Bu âyette soru cevap yöntemine baĢka bir örnek vardır. Buradaki sorular yine 

tek bir taraftan sorulur. Fakat bu defa soru soran taraf, diğer tarafın kafasında dönmesi 

mümkün olan soruları ona aktarır. Tasnif ve analiz ettikten sonra hepsini birer birer 

cevaplar. Bu âyette de kâfirleri endiĢelendiren büyük bir haber (Kur‟an) hakkındaki 

Ģüpheleri izah eder. 
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2.5. Drama Yöntemi 

Drama ve rol oynama eğitim içerisinde yer alması kesindir, ancak drama yöntem 

mi teknik midir bazen tartıĢma konusu olabilir. Literatür taramada eğitimciler 

Draman‟ın kesin bir öğretim yöntemi olduğunu savunuyorlar.
207

 

“Eğitimde dramatizasyon, oyun biçiminde eğitim anlamına gelir. Bir baĢka 

deyiĢle, eğitimin oyunlaĢtırılmasıdır.”
208

 

OyunlaĢtırma yöntemi “Drama” etkinliklerinde gruba katılanların kronolojik 

yaĢı değil, herhangi bir etkinliğe dikkatini yoğunlaĢtırması, ilgi göstermesi, taklide 

dayalı hareketleri tekrarlayarak yapabilmesi gibi isteklilik ve geliĢim seviyesi 

önemlidir.
209

 Drama etkinliğine katılanların, en baĢta grup içi bir çalıĢmaya hazır 

olmaları, kendilerini rahat ve güvenli hissetmeleri, kendilerinde yeni ve değiĢik Ģeyler 

keĢfetmeye hazır olmaları gereklidir ve bu bir bakıma dramaya katılmak için ön 

koĢuldur.
210

 Drama etkinliğine katılanlar arasında iyi bir iĢbirliği ve iyi bir grup ortamı 

yaratmak için, zamana karĢı yarıĢtırılmamalı, zaman stresine girilmemelidir. Çocuklarda 

yaratıcı ve geliĢtirici kaynaklar harekete geçirilmek isteniyorsa, bu koĢul dikkate 

alınmalıdır. Bunun için, dramaya ayrılan sürenin, aĢağı yukarı ne kadar zaman aldığı, 

denemeler yolu ile belirlenmelidir.
211

 

Eğitimde drama açısından karakteristik olan, drama liderinin kiĢiliğidir. Her 

toplumda var olan ve vakit geçirmeye, dinlenmeye ya da topluluk içinde bir yer 

kazanmaya yönelik oyunlar için formasyon gerekmez ve profesyonel bir oyun 

yönlendiricisine de gereksinim duyulmaz. Oysa çocukta var olan oyun oynama yetisini 

koruyarak ya da yeniden ortaya çıkararak ve geliĢtirerek üzerinde düĢünülüp tartıĢılan 

ve sorumluluk duyulan bir oynamaya dönüĢtürülmesi için; pedagojik formasyonu olan 

bir kiĢiye ihtiyaç vardır.
212

 

Drama liderinin mesleki formasyonunu; eğitim psikolojisi, geliĢim psikolojisi, 

tiyatro, müzik, plastik sanatlar, oyun ve tiyatro pedagojisi gibi alanlarda tamamlaması; 
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disiplinler arası kendisini yetiĢtirmeli, yaratıcı, değiĢime ve geliĢime açık bir kiĢiliğe 

sahip olmalıdır. Gerektiği durumlarda farklı meslek uzmanları ile iletiĢime geçerek 

iĢbirliği kuran, kendini eksik hissettiği alanlarda kaynaklara ulaĢabilen, uygulama 

esnasında aktif rol alan bir kiĢi olmalıdır.
213

 Çocuklarda görülen bu farklı kiĢilik 

niteliklerinden dolayı drama lideri katılımcıları kendi bütünlükleri içinde ele alıp 

değerlendirmeli, katılımcıların bireysel ilgilerini, ihtiyaçlarını ve farklılıklarını 

kabullenip gerekli önlemleri almalıdır.
214

 

Drama yönteminin çeĢitlerinden biri de rol oynama öğretim yöntemidir. Bir olgu 

veya olayı, bir fikir veya durumu bir grup öğrencinin farklı bir kiĢiliğe girerek yine bir 

grup önünde dramatize etmesidir. Bu teknikte iletiĢim sözden çok harekete 

dayanmaktadır. Daha çok öğrenmenin kavrama ve üstündeki biliĢsel alan 

kazanımlarının gerçekleĢtirilmesinde kullanılır.
215

 

2.5.1. Drama Yönteminin Özellikleri 

Aydın; “Drama yöntemi kaynaklarda değiĢik adlarla anılır. Rol oynama, rol 

yapma, toplumsal oyun (sosyo-drama), canlandırıcı oyun (dramatik oyun) denilen bu 

öğretim yöntemi, drama üzerine kurulmuĢtur. Dramatizasyon, oyunlaĢtırma, 

canlandırma, rol yapma anlamlarına gelmektedir.”
216

 

Drama, öğrencilere insan iliĢkileri konusunda daha çok bilgi, beceri ve anlayıĢ 

kazandırmayı öngören ve oyundan yararlanma temeline dayalı bir öğretim yöntemidir. 

Din öğretiminde, “özellikle Ġslâm tarihinde geçen olayların, Kur'an ve hadislerde 

anlatılan kıssaların dramatize edilerek öğretilmesi mümkündür. Ahlâk öğretiminde, iyi 

ve kötü huyların açıklanmasında dramatizasyon yöntemi baĢarıyla uygulanabilir. 

Örneğin, kıskançlığın, yalanın, lüks ve israfın kötülüğünün açıklanmasında, anne-baba 

ve büyüklere saygı, küçüklere sevgi, yoksullara yardımın güzelliğinin gösterilmesinde 

dramatizasyon yöntemi ahlâk öğretiminin kuru bilgiler olarak kalmasına engel olabilir. 
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Aynı Ģekilde, zekat vermenin ve yoksullara yardım etmenin öneminin vurgulanmak 

istendiği bir derste, yoksul bir ailenin hayatından bir kesintinin sunulduğu bir 

dramatizasyon sayesinde bazı öğrenciler maddi sıkıntı içerisinde yaĢayan insanların 

duygularını,”217 düĢüncelerini anlama ve yaĢama imkanına sahip olabilirler. 

2.5.2. Drama Yönteminin Faydaları 

Drama çocukların hayal güçlerini ve yaratıcıklarını destekleyen, yaĢantı yoluyla 

öğrenmelerini sağlayan bir yöntemdir.
218

 Bu yöntemin bazı faydaları Ģu Ģekilde 

belirlenebilir. 

1. OyunlaĢtırma yönteminin “Drama” onların geliĢimini bütüncül olarak 

destekleme özelliği vardır. Çocuk bir duyguyu, düĢünceyi, olayı doğaçlama, rol 

oynama gibi teknikleri kullanarak sergilerken tüm geliĢim alanları olumlu yönde 

desteklenmiĢ olur.
219

 

2. Çocukların kendileri ve içinde yaĢadıkları çevreleri ile ilgili bilgilerini artırır, 

kendilerine ve çevreye karĢı duyarlı olmaları ve olumlu tutum oluĢturmalarına 

destek olur, yaĢanılan çevreye karĢı duyarlılık kazandırır. Drama alternatif 

dünyaları çocuklara tanıtır ve farklı bakıĢ açılarına saygı geliĢtirir.
220

 

3. Okul öncesi dönemindeki çocukların geliĢim açısından özel bir dönemde 

oldukları düĢünüldüğünde, bu dönemdeki çocukların drama ile desteklenmesinin 

ne kadar önemli olduğu anlaĢılmaktadır.
221

 

Bu nedenlerle okul öncesi eğitim alanında çalıĢan öğretmenlerin programlarında 

drama yöntemini kullanmalarının gerekli görülmektedir.
222

 Değerlendirme yetisini 

geliĢtirme, etkileĢimi sağlama, paylaĢımda bulunma, yapıcı eleĢtiri yapabilme, drama 

çalıĢmasından olumlu duygularla ayrılma, yaĢantıların ifade edilmesini sağlamaktadır. 

Katılımcıların drama ortamından neĢeli yaĢantılarla ayrılmasını sağlayan bir aĢamadır. 
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Drama grubundaki diğer katılımcıların duygularının farkında olunmasına fırsat 

vermektedir.
223

 Liderin kendi değerlerinin olması gerekmektedir. Ġnsana saygı duyan, 

değer veren, drama ile ilgili bilgileri araĢtırmaya istekli olan, iyi bir gözlemci, yaratıcı, 

kendini yetiĢtirmede sorumluluk duyan bir birey olmalıdır. Gözlemlerinin sonuçlarını 

tutarlı bir Ģekilde yorumlamalı, değerlendirme sonuçlarını dikkate almalıdır.
224

 

2.5.3. Drama Yönteminin Sınırlılıkları 

Drama yöntemi her yöntemde olduğu gibi bazı yetersiz ve olumsuz yönleri 

vardır. Fazla zamana ihtiyacı duyulmaktadır ve büyük grup öğrenciler arasında 

uygulanması zordur. Bazı öğrenciler olayları ya da karakterleri anlatmakta güçlük 

çekebilir. Öğrenciler rolleri oynarken sık sık aĢırıya kaçarlar. Bu durum sınıf 

atmosferini olumsuz etkileyebileceği gibi öğrenmeyi de zorlaĢtırabilir. Drama ile 

öğrenciler ve ders arasında iyi iliĢki kurulamazsa yöntem amacından uzaklaĢabilir.
225

 

2.5.4.Özel Olarak Rol Oynama Öğretim Yönteminin Faydaları 

 Rol oynama öğretim yönteminin diğer öğretim yöntemlerinde olduğu gibi 

incelemesi yapılmıĢ ve faydaları Ģu Ģekilde sıralanmıĢtır: 

1.  Öğrencilerin kiĢisel, duyusal ve toplumsal geliĢmelerine uygundur. Zira ilgileri 

hareket noktasını belirler. 

2.  Soyut kavramların anlaĢılmasında etkilidir. 

3. Toplum ve öğrencilerin arasındaki iliĢkilere açıklık kazandırır. 

4. Sadece kavram değil öğrencilere hissettirme verir. 

5. Öğrenciler karĢılaĢılacak olumsuz olaylar karĢısında soğukkanlı olmayı 

öğrenirler. 

6. Öğrencilerin karĢılaĢacakları gerçek durumlar için önceden hazırlıklı olmalarına 

zemin hazırlar. 

7. Öğrencilerin yaratıcı yönlerinin ortaya çıkmasını ve geliĢmesini sağlar.
226
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2.5.5.  Drama Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gereken 

Hususlar 

Drama yöntemin etkili olarak kullanılabilmesi için öncelikle öğrencilere 

dramaya katılmalarına güvenli bir sınıf ortamı oluĢturmak gerekir. “Öğrencilere 

dramanın amacı ve nasıl yapılacağı anlatılmalıdır. Yaratıcılığı geliĢtirmek için mümkün 

olduğunca birkaç sahne donatımı kullanılmalı ve oyuncuların aĢina olduğu sahne 

donatımı yapmalıdır. Dramada inandırıcı ve kolay karakterler yaratılmalı hikâye temaya 

ve çocukların yaĢ durumuna uygun olmalıdır. Öğrencilerin karakterlerin amaçlarını, 

duyularını tartıĢtırarak anlamaları sağlanmalıdır. Drama, metne bakarak ya da 

bakmadan yapılabilir. Genel olarak, metinden okumamak en iyisidir. Drama tüm sınıfın 

önünde sunulmadan önce prova edilmelidir. Dramatizasyonda güvenli bir ortam 

yaratmak, tüm katılımcıların kendini rahat hissetmesi için önemlidir. Gönüllüleri teĢvik 

etmeden önce onlardan ne istenildiğini açıklanmalı, kimse katılmaya zorlanmamalıdır. 

Bazı dramalar ileri düzeyde hazırlığı gerektirir. Öğretmen rolleri belirlemede ve rolleri 

tanımlamada rehberlik yapmalıdır. Dramada kuklalar kullanılabilir. Çoğu öğrenci 

kuklayla rolleri oynamayı daha kolay ‏bula‎bilir. Kostümler, Ģapkalar, maskeler oyun için 

öğrencilerin Ģevkini artırabilir. ‎Drama yabancı dil öğretiminde, sosyal ve çevresel 

konularda, ünlü bilim adamları, artistler ve kaĢiflerin vb.‏ baĢarıların tanıtımında 

kullanıla‎bilir.”
227

 

Rol oynama ve drama kavramları bazen birbirlerinin yerine kullanılmaktadır. 

Ancak ikisi arasındaki fark, rol oynamanın dramada kullanılan etkinliklerden biri 

olmasıdır.” Ancak her iki yöntemde, öğrencinin kendi kimliğini bulmalarına, ayrıca 

baĢkalarının ne bildiğini ve hissettiğini açıklamalarına yardım eden, onların sosyal 

becerilerini geliĢtiren yöntemlerdir.' Dramada roller, rol oynama yönteminden daha çok 

tanımlanır. 
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2.5.6. Drama Yönteminin Genel Amaçlar 

1. Yaratıcılık ve estetik geliĢimi sağlama, 

2.  Bireyler arasındaki farklılıklara hoĢgörüyle bakabilmeyi sağlama, 

3.  EleĢtirel düĢünme yeteneği kazandırma, 

4.  Olaylar ya da durumlar arasında iliĢki kurabilme, 

5.  Toplumsal geliĢim ve birlikte çalıĢma alıĢkanlığı kazandırma, 

6. YaĢanılan dünyayı daha somut olarak görmeyi sağlama, 

7.  Kendine güven duyma ve karar verme becerileri kazandırma, 

8.  KarĢılaĢılan sorunları yeni bir bakıĢ açısıyla çözebilme becerisi kazandırma, 

9.  Sözcük dağarcığını geliĢtirme yoluyla dil ve iletiĢim becerileri kazandırma, 

10.  Farklı olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazandırma, 

11.  Ġmgelem gücünü geliĢtirme, 

12.  ÖzdeĢim (empati) becerilerini geliĢtirme.
228

 

2.5.7. Drama Yöntemi ve Örnek Âyetler 

Bakara Suresinin 31-33. âyetleri Drama yönteminde örnek göstermek mümkün 

olduğu düĢünülebilir. Âyetlerde Allah bir insan yaratacağını söylüyor. Melekler o 

insanın yeryüzünde bir bozgunluk çıkaracağını düĢünüce âyetler;   

“Hani, Rabbin meleklere, "Ben yeryüzünde bir halife yaratacağım" demiĢti. 

Onlar, "Orada bozgunculuk yapacak, kan dökecek birini mi yaratacaksın? Oysa biz 

sana hamdederek daima seni tesbih ve takdis ediyoruz." demiĢler, Allah da, "Ben sizin 

bilmediğinizi bilirim" demiĢti. Allah Âdem‟e bütün varlıkların isimlerini öğretti. Sonra 

onları meleklere göstererek, "Eğer doğru söyleyenler iseniz, haydi bana bunların 

isimlerini bildirin" dedi. Melekler, "Seni bütün eksikliklerden uzak tutarız. Senin bize 

öğrettiklerinden baĢka bizim hiçbir bilgimiz yoktur. ġüphesiz her Ģeyi hakkıyla bilen, 

her Ģeyi hikmetle yapan sensin" dediler. Allah Ģöyle dedi: 'Ey Âdem! Onlara bunların 

isimlerini söyle.' Âdem, meleklere onların isimlerini bildirince Allah, 'Size, göklerin ve 
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yerin gaybını Ģüphesiz ki ben bilirim, yine açığa vurduklarınızı da, gizli tuttuklarınızı da 

ben bilirim demedim mi?' dedi”
229

 buyurulmuĢtur. 

Bu âyette, temsil (hikâyeleĢtirme) yönteminin öğretimde (oynadığı rolü) açık bir 

Ģekilde görmek mümkündür. Nitekim Allah Teâlâ, hikâyeci anlatım tarzına bir örnek 

olarak önce içlerinde meleklerin olduğu bir dizi yaratıkları yaratıyor. Daha sonra 

meleklere yeryüzünde bir halife (Hz. Âdem‟i) yaratacağını haber verince onlar, “Orada 

bozgunculuk yapacak, kan dökecek birini mi yaratacaksın? Oysa biz sana hamt ederek 

daima seni tesbih ve takdis ediyoruz” dediler. Melekler, bu mahlûk bizim bilgi 

seviyemize ulaĢamaz deyince Allah Teâlâ Hz. Âdem‟e bütün isimleri (ilimleri) öğretti. 

Sonra onları meleklere göstererek, “Eğer doğru söyleyenler iseniz, haydi bana bunların 

isimlerini bildirin” dedi. Bazı âlimler ve müfessirler burada ilimlerin meleklere 

sunulması meselesi mecazî bir iĢtir. Bütün ilimleri kapsamaz; onlara sadece birkaç 

numune gösterilmiĢtir. Çünkü melekler bütün ilimleri belleyip özümsemekten 

acizdirler. Buradaki olay sırasıyla Ģöyle cereyan etmektedir: 

1. Allah Teâlâ, meleklere Hz. Âdem‟i yaratacağını (ve yeryüzüne halife olarak 

göndereceğini) bildirdi. 

2. Melekler cevap olarak “Orada (yeryüzünde) bozgunculuk yapacak, kan dökecek 

birini mi yaratacaksın?” dediler. 

3. Allah Teâlâ, Hz. Âdem‟i yarattı ve ona bütün isimleri (ilimleri) öğretti. 

4. Allah Teâlâ, Hz. Âdem‟e öğrettiği Ģeyleri (ilimlerden bir numune) meleklere 

gösterdi ve bazılarının isimlerini sordu. 

5. Meleklerin hepsi bu isimleri bilmekten aciz kaldılar ve bunu açıkça ilan ettiler. 

6. Allah Teâlâ, Hz. Âdem‟e bu isimleri (ilimleri) onlara bildirmesini emretti. 

7. Melekler hatalarını itiraf ettiler ve “Seni bütün eksikliklerden uzak tutarız. Senin 

bize öğrettiklerinden baĢka bizim hiçbir bilgimiz yoktur. ġüphesiz her Ģeyi 

hakkıyla bilen, her Ģeyi hikmetle yapan sensin” dediler. 

ĠĢte bu Ģekilde Allah bize, bir konunun nasıl sunulacağını öğretiyor. Biz bu 

yönteme bugün drama veya temsil diyoruz. 

Bakara Suresinin 204-207. âyetlerine gelince insanların bazıları kendi kimlik ve 

ya özelliklerin gizleyerek farklı bir Ģekilde görünmek isterler. Bu hususta dramayı 
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temsil eden Bakara Suresinden örnek göstermek mümkün olabilir. “Ġnsanlardan öylesi 

de vardır ki, dünya hayatına iliĢkin sözleri senin hoĢuna gider. Bir de kalbindekine 

(Sözünün özüne uyduğuna) Allah‟ı Ģahit tutar. Hâlbuki o düĢmanlıkta en amansız 

olandır. O, (senin yanından) ayrılınca yeryüzünde bozgunculuk yapmağa, ekin ve nesli 

yok etmeğe çalıĢır. Allah ise bozgunculuğu sevmez. Ona "Allah'tan kork" denildiği 

zaman gururu onu daha da günaha sürükler. Artık böylesinin hakkından cehennem 

gelir. O ne kötü yataktır! Ġnsanlardan öylesi de vardır ki, Allah'ın rızasını kazanmak 

için kendini feda eder. Allah kullarına çok Ģefkatlidir.”
230

 

Allah Teâlâ‟nın bize haber verdiği, bu meselde; tüm hayatlarını yalan dolan ve 

baĢkasını aldatmakla geçiren Ģahıslardan bahsediyor. Bu tür insanlar münafıklık 

yapıyorlar; oldukları gibi görünmüyorlar. Önündeki kimseleri sözlerine ikna edebilmek 

için bin bir tane yalan söyleyip içlerindeki gizli planlarını onlardan saklıyorlar. Bu tür 

insanların gerçek yüzleri insanlara gösterdiklerinin tam tersidir. 

Kur‟an'ı Kerim‟de de görüldüğü haliyle; bilginin aktarımında, ilk kez açıklanıp 

öğretilmesinde oyunlaĢtırma yöntemi fayda sağlamaktadır. Yaparak yaĢayarak öğrenme 

esaslı bir yöntem olması sebebiyle de drama, kalıcı öğrenme oluĢturma konusunda 

önem arz etmektedir. 

2.6. Benzetim Yöntemi 

Öğretimde benzetim yöntem mi teknik mi sorusu tartıĢma konusu olabilir. Aynı 

anda tek taraflı benzetimi sadece yöntem ya da teknik olduğunu düĢünenler asla tartıĢma 

konusu olamaz diyorlar ve kendi bakıĢlarına göre konuyu ele alıyorlar. Literatür 

taramasında da bu çalıĢmada ele alınan tarzda aynı bakıĢ açısında olanlar vardır.
231

 

Yöntem ile teknik olmasının önemli özelliklerinden biri bir öğretmen bir konuyu 

açıklarken her hangi bir strateji ya da bir yöntem kullanıyorsa; ara sıra bir benzetim 

yapıyorsa o zaman benzetim bir tekniktir. Fakat konunun tamamını öğrencinin bildiği 

bir Ģeyin özelliğine vurgulayarak bilmediği bir Ģeyinin özelliğine karĢılaĢtırarak bir 

hükme varıyorsa o zaman benzetim yöntemden baĢka bir Ģey olamaz.     
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Kelime olarak, herhangi bir Ģeyin benzerini sunmak ya da tasvirini yapmak, 

teĢbih etmek anlamındadır.
232

 Temsil yöntemini eğitim ve öğretimde kullanılmasının, 

anlatılan konunun kapalı yönlerini açıklaması, zihinlerde kalıcı bir etki bırakması, soyut 

konuları somutlaĢtırması gibi yararları bulunmaktadır. Bir eğitimci olan Hz. Peygamber 

Kur‟an-ı olan temsil yöntemini birçok konuda uyguladığı gibi merhamet konusunda da 

uygulamıĢtır. Buna örnek olarak Hz. Peygamber‟in ümmeti hakkındaki merhametini, 

kendisi Ģöyle dile getirmiĢtir: “Benimle ümmetimin misali, ateĢ yakmıĢ kimsenin hali 

gibidir. Hayvanlar ve kelebekler gelip o ateĢe düĢerler. Ben de kemerinizden tutarak 

ateĢe düĢmekten sizi uzaklaĢtırıyorum. Siz ise kendinizi ateĢe atmak istersiniz.”
233

 Hz. 

Peygamber bir tebliğcidir. Allah‟tan almıĢ olduğu vahiyleri insanlara ulaĢtırmak, 

insanları uyarmakla görevlidir. AteĢ yakmıĢ insanın durumunu örnek vermesi insanların 

zihinlerinde kalıcı olması açısından son derece önemlidir. Hz. Peygamberin temsil 

yöntemini kullanmasıyla kendisi ile ümmeti arasındaki konumunu, anlatılanları 

dinlemeyip sadece dünyevi arzularının peĢinden koĢanların, kelebek gibi hayatlarına 

zarar verdiklerinin farkında olmadığını en güzel Ģekilde ifade etmiĢtir.
234

 

Benzetimi sınıf içerisinde kullanma her öğretmenin görevinin bir parçası sayılır. 

Her eğiticinin bırakamadığı en önemli hususlardan da biridir. Ancak benzetim yöntem 

midir, teknik midir eğiticiler arasında tartıĢılmaktadır. Bize göre benzetim yöntemi 

anlatım yönteminin uygulanmasında baĢvurulan modellerinden birisidir. Bu anlamda 

ayrı bir yöntem olarak kabul edilebilir.
235

 

2.6.1. Benzetim Yönteminin Özellikleri 

Öğretmenin ve öğrencinin benzetimdeki rollerine değinilmiĢtir. Benzetimde 

grupların oluĢturulması kritik bir aĢamadır. Bu sebeple rastgele seçim, bireysel seçim ve 

yöneten seçim grup belirleme yöntemlerine de değinilmiĢtir. Benzetimde önemli bir 

unsur olan ortam konusu da ele alınmıĢtır. Benzetim, farklı disiplinlerde kullanılan bir 

öğretim yöntemidir. Benzetim ile öğretimin amacı; öğrencilere gerçek ortama en benzer 
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ortamda gerçek hayat durumlarını sunmak, öğrencilerin aktif olarak gerçek hayat 

durumlarını yaĢamasını, değerlendirmesini ve tecrübe edinmesini sağlamaktır.
236

 

“Eğitimde benzetim, sınıf içinde bir olay, durum ya da problemin gerçeğe uygun 

olarak geliĢtirilen bir model ya da yakın koĢulları oluĢturularak öğrenmenin 

gerçekleĢtiği bir öğretim yöntemidir”
237

 Güzel (2010) ise eğitimde benzetimi, “Gerçek 

araç ve olaylara ulaĢmanın güç olduğu, tehlike ve maliyetin fazla olduğu durumlarda, 

gerçeğe uygun olarak geliĢtirilen modeller kullanılarak, öğrencilerin bir olayı gerçekmiĢ 

gibi ele alıp eğitici çalıĢma yapmalarına olanak sağlayan bir öğretim yöntemidir.”
238

 

2.6.2. Benzetim Yönteminin Faydaları 

Benzetim yönteminin tespit edilen bazı faydaları Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

1. Gerçeğe uygun olarak geliĢtirilen yapay bir ortamda ya da model üzerinde 

yapılan bir öğretim yaklaĢımıdır. 

2. Öğrencilerin gerçek uygulamalarında tehlikeli ve maliyet gerektiren durumlarda 

kullanılır. Benzetimler yoluyla öğrencilerin gerçek yaĢam durumlarında nasıl 

davranacağı ve gerçek yaĢam durumlarındaki önemli unsurları anlamaları ümit 

edilir. Örneğin; pilotların uçuĢ öncesi yapay koĢullarda eğitim görmeleri, tıpta 

kadavra kullanımı. 

3. Benzetim Yönteminin Amacı ise gerçek sistemi, kurulan model üzerinden 

tanıyıp araĢtırmak, değiĢik kararları ve seçenekleri gerçek sistemde hiçbir 

değiĢiklik yapmadan deneyebilmek.
239

 

2.6.3. Benzetim Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gereken 

Hususlar 

Benzetim etkili uygulanabilmesi için; öğrencilere dersin amacının ne olduğu 

açıkça anlatılmalıdır. Aksi halde yapay bir ortamda modeller üzerinde çalıĢmak, 
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öğrencilere bir oyun gibi gelebilir ve dikkat etmeleri gereken kısımları kaçırabilirler. 

Uygulamada öğretmen öğrencilerin serbest çalıĢmalarını, yaratıcılıklarını ve kendi 

kendilerine karar vermelerini desteklemeli, ancak hataları da anında belirtmelidir. 

Yöntem ile ilgili önemli sınırlılık, benzetimleri tamamlamak için gerekli olan zamandır. 

Bazı uygulamalar bir ders saatinde tamamlanırken, bazıları bir kaç saat veya daha fazla 

zaman gerektirebilir. Bu yüzden öğretmen bu yöntemle iĢleyeceği konuları seçerken bu 

zamanın harcanmasına değer olanları dikkatlice seçmeli ve öğrencilere kazandıracağı 

becerilerin, ancak bu yöntemle kazandırılabileceğinden emin olmalıdır.
240

 

Benzetimlerde öğrenciler rollerini benimser ve o rollerin getirdiği seçimlerde 

bulunur. Tek bir olaya odaklanan rol oynamadan daha karıĢıktır. BaĢarılı bir benzetimde 

öğrenciler rollerini yerine getirirken inandırıcı olmalı, gerçek yaĢamda o pozisyondaki 

birey gibi davranmalıdır.
241

 

2.6.4. Benzetim Yöntemi ve Örnek Âyetler
242

 

TeĢbih (benzetme sanatı) bir öğretmenin öğretim yönteminde sıkça uyguladığı 

bir yöntemdir. Öğretmen, öğrencinin bilmediği bir Ģeyi bildiği baĢka bir Ģeye benzeterek 

anlamasını sağlar. 

Bu mesele veya mahlûk yahut örnek ya da herhangi baĢka bir Ģey, falancaya 

göre Ģöyledir der ve onun görüĢlerini arz eder. ĠĢte bu nedenle her bölümdeki ve 

sahadaki ilim, eĢyaları tasnif etmeye doğru yönelir. Sözgelimi canlılar ünitesinde 

(kuĢlar, sürüngenler, omurgalılar, omurgasızlar, balıklar, memeliler vb. gibi) birçok 

sınıflandırma vardır. Aynı Ģekilde madde ünitesinde de (katı, sıvı, gaz vb.) birçok 

sınıflandırma vardır. ĠĢte bunlar (sınıflandırmalar) öğretmenin teĢbih (benzetme) 

yapmasında yardımcı olur. Öğretmen bu sayede öğrencinin bilemediği maddeleri bildiği 

diğer Ģeylere benzeterek onu algılamasında yardımcı olur. Daha sonra öğrenci bu 

maddelerle nasıl çalıĢıp uygulama yapacağını öğrenir. 

Az önce zikrettiğimiz âyette Allah Teâlâ, örnek vermekten çekinmediği hatta bu 

örnek sivrisinek veya ondan daha küçük yahut daha hakir bir varlık dahi olsa, onu da 
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misal olarak vermekten çekinmediğini bildiriyor. Bu âyet-i kerimede Allah Teâlâ, 

sivrisineği örnek vermekle kalmıyor dahası insanları teĢbih yapmaya teĢvik ediyor. 

Ġman edenler bu örneğin, Rablerinden gelen bir gerçek olduğunu bilirler. Küfre 

saplananlar ise, Allah bu misalle neyi kastetti diye düĢünüp dururlar. Yani Allah Teâlâ 

bu âyette teĢbihi iyi karĢılayanları övmüĢ, yadırgayanları ise yermiĢtir. Oysaki teĢbih 

algılamayı kolaylaĢtıran bir sanattır. Allah Teâlâ bu âyette bize, bilgiye ulaĢmak için 

teĢbihin model bir yöntem olduğunu bildirmektedir. 

Eğitim açısından yukarıda verilen benzetim öğretim yöntemleri ile ilgili aĢama, 

görüĢ ve faydaları dikkate alınarak; aĢağıda verilecek örneklere eğitim açısından 

açıklanması örneklerden önce verildi. Onlar da Ģu Ģekilde sıralanabilir; 

a. Ġnsanların tanıyıp bildikleri bir konu ve ya nesne vardır; 

b. Ortada farkına varılmayan bir olgu ve ya olay mevcuttur; 

3. Ġnsanların tanıyıp bildikleri konu ile Ortada farkına varamadıkları olgu ve ya 

olayın ortak özellikleri tespit edilmektedir; 

4. Durumun ortak taĢıdığı özellikler nedeni ile bezemekte olan aynı benzetilen 

gibi olacağına vurgulanıyor.  

Bu da eğitim-öğretimde benzetim (teĢbih, temsil, örnek verme vs.) yönteminin 

temellerindedir. Her örnekten sonra eğitim açısından açıklamada tekrara düĢmemek 

nedeni ile açıklama yukarıda örneklerden önce verildi.    

1. Bakara Suresinin 26. âyeti benzetim yöntemine örnek olabilir: 

“Allah bir sivrisineği, ondan daha da ötesi bir varlığı örnek olarak vermekten 

çekinmez. Ġman edenler onun, Rablerinden (gelen) bir gerçek olduğunu bilirler. Küfre 

saplananlar ise, 'Allah örnek olarak bununla neyi kastetmiĢtir?' derler. (Allah) onunla 

birçoklarını saptırır, birçoklarını da doğru yola iletir. Onunla ancak fasıkları 

saptırır.”
243

 

TeĢbih (benzetme sanatı) bir öğretmenin öğretim yönteminde sıkça uyguladığı 

bir yöntemdir. Öğretmen, öğrencinin bilmediği bir Ģeyi bildiği baĢka bir Ģeye benzeterek 

anlamasını sağlar. 

Bu mesele veya mahlûk yahut örnek ya da herhangi baĢka bir Ģey, falancaya 

göre Ģöyledir der ve onun görüĢlerini arz eder. ĠĢte bu nedenle her bölümdeki ve 
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sahadaki ilim, eĢyaları tasnif etmeye doğru yönelir. Sözgelimi canlılar ünitesinde 

(kuĢlar, sürüngenler, omurgalılar, omurgasızlar, balıklar, memeliler vb. gibi) birçok 

sınıflandırma vardır. Aynı Ģekilde madde ünitesinde de (katı, sıvı, gaz vb.) birçok 

sınıflandırma vardır. ĠĢte bunlar (sınıflandırmalar) öğretmenin teĢbih (benzetme) 

yapmasında yardımcı olur. Öğretmen bu sayede öğrencinin bilemediği maddeleri bildiği 

diğer Ģeylere benzeterek onu algılamasında yardımcı olur. Daha sonra öğrenci bu 

maddelerle nasıl çalıĢıp uygulama yapacağını öğrenir. 

Az önce zikrettiğimiz âyette Allah Teâlâ, örnek vermekten çekinmediği hatta bu 

örnek sivrisinek veya ondan daha küçük yahut daha hakir bir varlık dahi olsa, onu da 

misal olarak vermekten çekinmediğini bildiriyor. Bu âyet-i kerimede Allah Teâlâ, 

sivrisineği örnek vermekle kalmıyor dahası insanları teĢbih yapmaya teĢvik ediyor. 

Ġman edenler bu örneğin, Rablerinden gelen bir gerçek olduğunu bilirler. Küfre 

saplananlar ise, Allah bu misalle neyi kastetti diye düĢünüp dururlar. Yani Allah Teâlâ 

bu âyette teĢbihi iyi karĢılayanları övmüĢ, yadırgayanları ise yermiĢtir. Oysaki teĢbih 

algılamayı kolaylaĢtıran bir sanattır. Allah Teâlâ bu âyette bize, bilgiye ulaĢmak için 

teĢbihin model bir yöntem olduğunu bildirmektedir. 

2. Neml Suresinin 80-88. âyetleri: 

“ġüphesiz sen ölülere duyuramazsın. Arkalarına dönüp kaçarlarken sağırlara da 

çağrıyı duyuramazsın. Körleri sapıklıklarından vazgeçirip doğru yola getiremezsin. 

Ancak âyetlerimize inanıp da Müslüman olmuĢ olanlara duyurabilirsin. (Kıyametin 

kopacağına dair) o söz baĢlarına gelince onlar için yerden kendilerine bir dâbbe (canlı 

bir yaratık) çıkarırız. O, onlara insanların âyetlerimize kesin olarak inanmadıklarını 

söyler Her ümmetten âyetlerimizi yalanlayanlarından bir grubu toplayacağımız ve 

bunların (topluca hesap yerine) sevk edilecekleri günü hatırla. Hesap yerine 

geldiklerinde Allah Ģöyle der: "Siz benim âyetlerimi, onları ilmen kavramamıĢken 

yalanladınız öyle mi? Yoksa ne yapıyordunuz ki?!" Zulümlerinden dolayı sözü edilen 

azap tepelerine iner de artık konuĢamazlar. Onlar görmüyorlar mı ki biz geceyi içinde 

rahat etsinler diye, gündüzü de (her Ģeyi) gösterici (aydınlık) olarak yarattık. ġüphesiz 

bunda inanan bir toplum için elbette (Allah varlığını gösteren) deliller vardır. Sûr'a 

üfürüleceği ve Allah'ın dilediği kimselerden baĢka göklerdeki herkesin, yerdeki herkesin 

korkuya kapılacağı günü hatırla. Hepsi de boyunlarını bükerek O'na gelirler.  Dağları 

görürsün, onları hareketsiz sanırsın. Hâlbuki onlar bulutların geçiĢi gibi hareket 
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ederler. Bunu, her Ģeyi sağlam ve yerli yerince yapan Allah yapmıĢtır. ġüphesiz O 

yaptıklarınızdan hakkıyla haberdardır.”
244

 

Allah Teâlâ bu âyet-i kerimelerde çok dikkat çeken bir dizi benzetme yapıyor. 

Bu teĢbihler herkesin dikkatini bu noktaya çekiyor ve bu konuyla daha fazla 

ilgilenmesini sağlıyor. Bunlardan birisi, “ġüphesiz sen ölülere duyuramazsın…” 

cümlesidir. Yani sen, iman edenler dıĢında sana arkasını dönüp giden kâfirlere sesini 

duyuramazsın. Senin hidayet çağrılarına Müslüman olmaya layık olanlardan baĢkası 

icabet etmez. Zira müminler yüzlerini rablerine gönmüĢ, O‟na teslim olmuĢ ve O‟nun 

emrine boyun eğmiĢlerdir. Allah Teâlâ bu âyet-i kerimede Rasulullah‟ın çağrılarına 

kulak asmayan, O‟nu dinleyip sözlerini anlamak istemeyenleri her ne kadar canlı da 

olsalar yaĢayan ölülere benzetmiĢtir. Ġkinci bir teĢbih olarak Allah Teâlâ, onların görme 

ve iĢitme duyu organları sağlam ve fonksiyonel bir halde de olsa, onları kör ve sağırlara 

benzetmiĢtir. Bu âyetten maksat; bu kâfirler ölü, sağır ve kör gibidirler. Tüm organları 

sağlam da olsa, onlar hakikati görmezler, iĢitmezler ve anlamazlar. Ne Kur‟an âyetlerini 

okuyup düĢünürler ne de kâinat kitabına ibret nazarıyla bakarlar. Hakikati anlamak için 

hiçbir gayret sarf etmezler. 

Bu âyeti takip eden diğer âyetlerde Allah Teâlâ, onlar için yerden kendilerine bir 

dâbbe (canlı bir yaratık) çıkaracağını, bu yaratığın insanlarla konuĢacağını ve onlara 

Allah‟ın âyetlerine kesin olarak inanmadıklarını söyleyeceğini zikreder. Bu teĢbih kendi 

içinde baĢka bir teĢbihi barındırır. Allah‟ın yeryüzünden çıkaracağı dâbbe (canlı bir 

yaratık) sözü, insanın aklına hemen bildiği diğer kara hayvanlarını getirir. Bu çağrıĢım 

sayesinde o dâbbenin sıfatları ile bildiği hayvanların özelliklerini karĢılaĢtırır. Fakat bu 

durumu anlamakta bocalar. Çünkü insanın bildiği hayvanlar konuĢmaz ve bir Ģeyi akıl 

edemezler. Fakat Allah Teâlâ, bu yaratığın (dâbbenin) onlarla konuĢacağını ve Allah‟ın 

gönderdiği hakikatleri birçok insanın anlamadığını söyleyeceğini bildiriyor. Bu noktada 

âyet-i kerime insan aklını, söz konusu bu dâbbeyi konuĢan ve baĢlarına rehberlik eden 

bir insana benzetmeye sevk ediyor. Âyet-i kerimedeki benzetme hem içerik hem de eda 

itibariyle çok güçlüdür. Allah‟ın teĢbih yaptığı dâbbe (hayvan) akıllı bir varlık olmadığı 

halde baĢkalarına yol gösteriyor. Buna rağmen doğru yolu bulamayan kâfirlerin seviyesi 

en alçak hayvandan daha alçaktır. Bu beyanda (hakikatleri akletmeyen) kâfirlerin 
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durumu mübalağalı bir Ģekilde anlatılıyor. Çünkü onlar hakikat karĢısında gözlerini 

kapatıp akıllarını devre dıĢı bırakıyorlar. Peygamberlerin getirdiği ibretlerden istifade 

etmiyorlar. Bu durumda olan kâfirleri hayvanlara benzetmek hayvana bir hakaret gibi 

olur. Çünkü akıllı olduklarını iddia eden kâfirler akılsız hayvanlardan daha alçak bir 

seviyededirler. 

Daha sonra âyet-i kerime baĢka bir teĢbih yapıyor. Bu bölüm “Onlar 

görmüyorlar mı ki, biz geceyi içinde rahat etsinler diye, gündüzü de (her Ģeyi) gösterici 

(aydınlık) olarak yarattık” cümlesidir. Yani âyetlerimizi yalanlayan bu kâfirler, gündüz 

vaktindeki yorgunluktan sonra oturmak, uyumak, rahat etmek ve dinlenmek için geceyi 

yarattığımızı bilmiyorlar mı? ! Gündüzü de çalıĢmak, kazanmak, maiĢeti sağlamak, iĢ 

seyahatlerine çıkmak ve insanların diğer ihtiyaçlarını görmeleri için gündüzü aydınlık 

yarattığımızı bilmiyorlar mı? ! ĠĢte bu yaratma ve yoktan var etme konusunda, Allah‟ın 

insanları öldükten sonra dünyada yaptığının karĢılığını vermek ve hesaba çekmek için 

tekrar diriltmeye kâdir olduğunu gösteren deliller vardır. Allah‟ın tevhidine inanan 

insanlar Allah‟a ve Resul‟üne iman ederler. Bu âyet-i kerimedeki gece ve gündüz 

kavramlarını düĢünen bir insan bunların hayat ile ölüme benzediğini anlar. Çünkü uyku 

ölümün küçük kardeĢidir. Bilir ki insan ölüm kaçınılmaz bir sondur ve mutlaka kıyamet 

kopacaktır. Allah kabirdekileri tekrar diriltecek ve mahĢere sevk edecektir. ĠĢte bu 

noktada iki tane teĢbih vardır. Birincisi; geceleyin yatıp uyuyan bir kimsenin kabirde 

yatan bir ölüye benzetilmesidir. BaĢka bir deyiĢle gece, insanı sarmalayıp örtmesi ve 

dinlendirmesi itibariyle bir eve benzetilmiĢtir. Ġkincisi; aydınlığı vesilesiyle eĢyaların 

görülmesini sağlayan gündüz, açık görüĢlü olup baĢkasına yol gösteren bir insana 

benzetilmiĢtir. 

Ġçinde bir dizi teĢbih sanatı olan bu âyetlerin son kısmı baĢka bir benzetme ile 

bitiyor. Ġnsanın cansız ve hareketsiz zannettiği dağlar, bir yerden baĢka bir yere biteviye 

hareket halinde olan bulutlara benzetilmiĢtir. Dağların hareket tarzı bulutların 

yürüyüĢüne benzetilmiĢtir. Benzeyen dağlar, benzetilen bulutlar ve benzetme yönü 

harekettir. 

Âyetlerde bulunan bir grup teĢbih sanatından, öğretim yöntemleri açısından 

istifade etmek mümkündür. Âyet-i kerimenin dağlar örneği ile baĢlaması gibi, öğretmen 

de derste yeni bir kavramı anlatmaya baĢlar. Âyet-i kerimenin bulutlar ve hareketlerinin 

detaylarına inmesi gibi, öğretmen de öğrencilere bu yeni kavramla iliĢkisi olan ve 



99 

herkes tarafından bilinen bir Ģeyi akıllarına getirmelerini ister. Daha sonra öğretmen 

öğrencilerden bu her iki kavram arasında benzerlik yönlerini çıkartıp farklı taraflarını 

göstermelerini ister. Bu noktada öğretmen iki kavrama ait belirli görsel bir materyal, 

anlaĢılır bir obje veya bir Ģekil kullanırsa daha da iyi olur. Bu sayede öğrenciler görsel 

hale getirilen kavramları daha iyi algılar. Arasındaki benzerlikleri veya farklılıkları daha 

rahat görebilir. 

2. Zâriyât Suresinin 23. âyeti: 

“Göğün ve yerin Rabbine andolsun ki o (size vadolunanlar), sizin konuĢmanız 

gibi gerçektir”
245

 

Bu âyet-i kerime
246

 kasemle (yemin ederek) baĢlamıĢtır. Daha önceki söz, 

Allah‟ın kulları arasında bölmüĢ olduğu rızık konusu etrafında dönüyordu. Allah her 

mahlûka rızık vermeye kefildir. Rızkını vermezse ruhunu alır. Bu söz ve ahit, Kur‟an‟ın 

kıyamet kopana dek okunacağını haber veriyor. Nitekim o, hak ve doğru bir kelâmdır. 

ĠĢin garip tarafı insanın bu kelâmı iyice anlamak için yeteri kadar gayret etmemesidir. 

Ġnsan konuĢurken kendinin doğru veya yalan söylediğinin farkındadır. Yani insan 

sözünün doğru veya yanlıĢ olma ihtimali vardır. Ġlâhî kelâm ise devamlı doğrudur. Bu 

Kur‟an insanlara doğru yolu göstermek için indirilmiĢtir. Kur‟an‟ın muhatabı insandır. 

Öyleyse insan kendisiyle konuĢan Kur‟an‟ı dinlemelidir. Bu durumda Kur‟an‟da 

ahdedilen Ģeyler de mutlaka gerçektir. TeĢbih belagati bireyin söylediklerinin 

güvenilirliğine inandığı gerçeğinde yatar. Ġnsan duyduğu bir Ģeyin doğruluğu hakkında 

Ģüphelendiği zaman onun gerçekliğini araĢtırmak için bütün yolları dener. KonuĢan bir 

durumda ise muhatabını anlattığı Ģeylere inandırmak için bazen yemin eder, Bazen 

kanıtlar getirir. Aklî ve mantık ile açıklamalar yapar. Bu bağlamda âyet önce kendine 

yemin ederek dikkatleri üzerine çekmiĢtir. (Her birey kendi iç dünyasına baksın ve ne 
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söz Arap diline yapılmıĢ bir atıf gibi de düĢünülmüĢtür).” Bu Ģekilde yer almaktadır. Ayrıca bkz. 

Taberî, C. XXVI, s. 206-207; Ġbn Atıyye, C. V, s. 176-177. 
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kadar doğru olduğunu görsün diye) âyet kendi güvenirliği üzerine yemin etmiĢtir. Siz 

nasıl ki kendi sözünüzün doğruluğundan emin oluyorsunuz, aynen öyle de Kur‟an 

kelâmının doğru olduğundan Ģüphe etmeyin. Bilin ki O, gerçek bir söz ve apaçık bir 

beyandır. 

3. Zümer Suresinin 27. âyeti: 

“Andolsun, öğüt alsınlar diye biz bu Kur‟an‟da insanlar için her türlü misali 

verdik.”
247

 

Allah Teâlâ bu âyet-i kerimede “Andolsun, biz bu Kur‟an‟da insanlara her türlü 

misali verdik” buyurarak Kur‟an‟da her türlü örneğin numunesini verdiğini, insanlara 

düĢen vazifenin bu ibretlik kıssalara dikkatlice bakıp kendilerine dersler çıkarmak 

olduğunu hatırlatmaktadır. 

4. Son olarak Bakara Suresinin 17-20. âyetleri bu hususta örnek olabilir: 

“Onların durumu, (geceleyin) ateĢ yakan kimsenin durumuna benzer: AteĢ tam 

çevresini aydınlattığı sırada Allah ıĢıklarını yok ediverir de onları göremez bir Ģekilde 

karanlıklar içinde bırakıverir. Onlar, sağırdırlar, dilsizdirler, kördürler. Artık (hakka) 

dönmezler. Yahut onların durumu, gökten yoğun karanlıklar içinde gök gürültüsü ve 

ĢimĢekle sağanak halinde boĢanan yağmura tutulmuĢ kimselerin durumu gibidir. Ölüm 

korkusuyla, yıldırım seslerinden parmaklarını kulaklarına tıkarlar. Oysa Allah, kâfirleri 

çepeçevre kuĢatmıĢtır. ġimĢek neredeyse gözlerini alıverecek. Önlerini her 

aydınlatıĢında ıĢığında yürürler. Karanlık çökünce dikilip kalırlar. Allah dileseydi, 

elbette onların iĢitme ve görme duyularını giderirdi. ġüphesiz Allah her Ģeye hakkıyla 

gücü yetendir.”
248

 

Bu Âyet-i kerimelerde kâfirlerle yapılan sert tartıĢmalar bağlamında onların ne 

denli inatçı ve isyankâr oldukları beyan ediliyor. Bunun ardından Allah Teâlâ onlar 

hakkında birtakım örnek ve teĢbih zikrediyor. Bu benzetmelerin baĢında onların 

durumunu etraflarını görmek için geceleyin ateĢ yakan kimselerin durumlarına 

benzetiyor. AteĢ tam çevrelerini aydınlattığı bir sırada istedikleri bir Ģeyi almak için 

ellerini sundukları anda Allah onların ıĢığı yok ediverince, kör gibi etrafı göremez bir 

Ģekilde karanlıklar içinde ortalıkta kalıyorlar. Ġstedikleri Ģeye ramak kala ıĢık 
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kaybolunca onlar bütün duyu organlarını kaybetmiĢ bir halde (hak ve hakikate karĢı) 

sağır, dilsiz ve kör oldular.  

Bunun ardından gelen diğer âyette teĢbihte biraz daha derinleĢip baĢka bir örnek 

veriliyor. Bu kâfirlerin durumu, gökten yoğun karanlıklar içinde gök gürültüsü ve 

ĢimĢekle sağanak hâlinde boĢanan yağmura tutulmuĢ kimselerin durumlarına 

benzetiliyor. Bu kâfirler gök gürültü ve ĢimĢekli bir kasırganın ortasında sağanak 

yağmur altında ortalıkta kala kaldılar. Ölüm korkusundan ödleri patladı. Sesleri 

duymamak için parmak uçlarını kulaklarına tıkadılar. ġiddetli gürültüden o kadar çok 

korktular ki neredeyse parmaklarının tamamını kulaklarına sokacaklardı. Sonraki 

âyetlerde Kur‟an bu sahneyi anlatmaya devam ediyor. Kâfirlerin durumlarıyla ilgili olan 

teĢbihi tamamlıyor. Nitekim onlar bir ıĢık istemiĢti. Allah onlara öyle yüksek bir ıĢık 

gönderdi ki neredeyse bu ıĢık (ĢimĢek) onların gözlerini alacaktı. Her Ģeye rağmen onlar 

ĢimĢek önlerini her aydınlatıĢında onun ıĢığında birazcık yürüdüler. Karanlık çökünce 

dikilip ortada kaldılar. Fazla ilerleyemeyince de geri döndüler. 

Bu âyetlerdeki teĢbih gruplarına genel olarak baktığımızda, soyut kavramların 

daha iyi anlatılması için herkes tarafından bilinen somut objeler kullanıldığını 

görüyoruz. Âyetin verdiği bu teĢbih örneklerinden çok ince manalar vardır. Öğretmen 

ve öğrenci her ikisi de bu teĢbihlerden istifade edebilir. Buradaki teknikler incelenip 

formüle edilebilir ve öğretim yöntemlerinde rahatlıkla kullanılabilir. ĠĢin baĢında 

öğretilmesi veya öğrenilmesi çok zor gibi görünen birçok konu, doğru teĢbih örnekleri 

sayesinde çok kısa zamanda algılanır. TeĢbih, çetrefilli birçok meseleyi tereyağından kıl 

çeker gibi çözen bir sanattır. 

2.7. Örnek Olay Yöntemi 

Örnek olay gerçek yaĢamla öğrencileri yüz yüze getirerek kuram ile uygulama 

arasındaki bağın kurulmasını sağlayan bir yöntemdir. Bu yöntemde kullanılan teknikler 

sayasında gerçekleĢir.
249
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2.7.1. Örnek Olay Öğretim Yönteminden Elde Edilen Kazanımlar 

Öğretmenin örnek olay yöntemini uygulaması ile öğrencilerin çeĢitli öğrenme 

kazanımlarına ulaĢılabileceği mümkündür. Bu kazanımlar üç boyutta ele alınabilir:  

• Bilgi kazandırma: Kuramsal bilgilerin uygulamada nasıl kullanılacağı bilgisi 

(kuram-uygulama iliĢkisi), bilgi transferi, duruma-özel bilgi edinme; 

• Beceri geliĢtirme: Problem-çözme becerisi, eleĢtirel düĢünme ve yansıtma 

becerisi, duruma dayalı çıkarsama becerisi, karar verme becerisi, tartıĢma ve savunma 

becerisi, sorgulama becerisi, yansıtma becerisi, iletiĢim becerisi 

• Tutum ve farkındalık oluĢturma: Çok yönlü bakıĢ açısı, profesyonellik 

bilinci, empati, ortak anlayıĢ kurabilme, demokratik etkileĢim, olaylara tarihi ya da 

güncel perspektiften bakabilme, çoklu-kültür bilinci, sosyal dinamikler.
250

 

2.7.2. Örnek Olay Yönteminin Faydaları 

Örnek olay yöntemi hayata en yakın olan öğretim yöntemlerinden biridir. 

Öğrenci merkezlidir. Günlük hayattaki birçok olay etrafındaki kültürel, sosyal ve 

bilimsel eğitim-öğretim bu yöntem yardımıyla kolaylıkla yapılabilir. Öğrencilerin hepsi 

bir olayda veya konu üzerinde yoğun bir zihinsel çaba gösterirler; bilgi ve tecrübelerini 

burada uygulamaya koymaya çalıĢırlar. Soyut düĢünceleri pratiğe, uygulamaya 

dönüĢtürülebilir. Öğrenciler belli bir sorunla ilgilendikleri için ilgi ve güdüleri 

genellikle yüksektir. “Öğrencilerin bağımsız düĢünme, orijinal fikir üretme ve bunu 

ortaya koyma ve tartıĢma özellikleri geliĢir. Problemi çözmeyi, analiz edip 

sonuçlandırmayı öğrenirler. Öğrencilere diğer öğrencilerle çalıĢma imkânı sağlanır. 

Sorunları tartıĢarak çözme yeteneğini geliĢtirir. Öğrenciler ders kitabı dıĢındaki 

materyallerden de yararlanma imkanına kavuĢurlar.”
251

 Tüm öğrencilerin tartıĢmalara 

katılmaları sağlanır. 

2.7.3. Örnek Olay Yönteminin Sınırlılıkları 

Olay ya da problem çözümü örnek olay yönteminde uzun zaman alır. Öğretmen 

tartıĢmaları yönetme ve değerlendirmeden önceden çok iyi hazırlanmasını gerektirir. 
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  ġahin vd., a.g.m., s. 259-260. 
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Olayın sınıfı ilgilendiren nitelikte olmaması nedeniyle öğrencilerin bazıları etkinliklere 

katılmayabilirler. Öğretmenin grup liderliği yapamayacağı durumlarda olayların 

ayrıntılarını bilen bir lidere ihtiyaç duyulur.
252

 Kalabalık sınıflarda uygulanması zordur. 

Eğer örnek olaylar iyi seçilmez veya iyi ortaya konmaz ise, olaydaki çatıĢma ve 

tartıĢmalar sınıfa da aktarılabilir. Olaylar öğrenci seviyesine uygun seçilmez ise, 

öğrenciler sağlıklı fikir üretemezler ve tartıĢamazlar. Ġncelenmesi düĢünülen olaya tam 

olarak uyan bir örnek olay yazmak bazen güç olabilir. Öğrenciler yeterli bilgi ve 

tecrübelere sahip değil iseler katılım az olabilir ve değiĢik fikirler ortaya konamaz.
253

 

2.7.4. Örnek Olay Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gereken 

Hususlar 

Örnek olay yönteminin kullanmasında etkili olması için bazı hususlara dikkat 

edilmesi gerekir. Ana tema ve ayrıntılar iyi saptanmalıdır. Örnek olaydaki ortak 

görüĢler tahtaya yazılmalı ve öğrencilerin not alması sağlanmalıdır ve benzer olaylardan 

nasıl yaralanacağı tartıĢılmalıdır. Olay özet rapor halinde öğrenciye verilir veya film 

olarak önceden gösterilebilir. Olayla ilgili tartıĢma açmadan önce ana sorular 

belirlenmelidir.
254

 Kısaca dikkat edilmesi gerekenler; OlmuĢ ya da olması muhtemel 

öğrencilerin ilgisini çekecek bir örnek olay belirlenmelidir. Örnek olayın dersin konusu 

ile ilgili olması gereklidir. Olayı yazıldıktan sonra dikkat çekici bir anlatım tarzı 

benimsenmelidir. Olayın tartıĢılacağı soruları dikkatlice seçilmeli. Olayı mümkünse 

soruları ile birlikte önceden öğrencilere verilmeli. Böylelikle hazırlanarak gelmelerini 

sağlamıĢ olur. TartıĢma dikkatlice yönetilmelidir.
255

 

2.7.5. Örnek Olay Yöntemi ve Örnek Âyetler Ankebût Suresinin 41-43. Âyetleri: 

“Allah‟tan baĢkalarını dost edinenlerin durumu, kendine bir ev edinen 

örümceğin durumu gibidir. Evlerin en dayanıksızı ise Ģüphesiz örümcek evidir. KeĢke 

bilselerdi! ġüphesiz Allah, onların, kendini bırakıp da baĢka ne tür Ģeylere taptıklarını 
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biliyor. O, mutlak güç sahibidir, hüküm ve hikmet sahibidir. ĠĢte bu temsilleri biz 

insanlar için getiriyoruz. Onları ancak bilginler düĢünüp anlarlar.”
256

 

Cenâb-ı Hak bu âyet-i kerimede Allah‟tan baĢkalarını kendilerine dost edinen 

birtakım insan olduğunu ve onların bu durumu kendine bir ev edinen örümceğin 

durumuna benzediğini ancak bu evin çok dayanıksız olduğunu haber veriyor. Burada 

anlatılan hakikat örümceklerin aile hayatına bakıldığında daha iyi anlaĢılır. Evi yapan 

erkek örümcek değil diĢi örümcektir. (Bir atasözünde “yuvayı yapan diĢi kuĢtur” denir.) 

Âyet-i kerime buradaki fiilde “ittehazet beyten” diyerek müennes fiil çekim eki 

getirmiĢtir. Erkek örümceği kastetseydi “ittehaze beyten” derdi. Buradaki “beyt” (ev) 

sözcüğü aynı zamanda “yuva” anlamına gelir. Dolayısıyla örümcek ağı, zayıf aile hayatı 

konusunda verilebilecek en tipik örnektir. Çünkü ailenin ilk kuruluĢ esnasında 

aralarında ölümcül bir iliĢki vardır. Baba örümceğin iliĢkiden sonra sağ kalma Ģansı çok 

zayıftır. Ya hemen ölür ya da eĢi tarafından yenilir. DiĢinin önünde hazır bir lokma gibi 

duran erkek örümceğin ondan kaçabilecek dermanı yoktur. Erkeğini yok eden diĢi 

örümceğin de geleceği pek parlak değildir. Çünkü yumurtladıktan kısa bir süre sonra 

yavrularını göremeden ölür. Yumurtadan ilk çıkan yavru örümcek Ģayet yiyecek bir Ģey 

bulamazsa henüz yumurtadan çıkmamıĢ olan kendi kardeĢini yer. Örümceğin aile 

hayatında her bireyi kapsayan ölümcül iliĢkiler yumağı vardır.  

Bu âyet-i kerime mucizevi bir ifadeyle bu duruma iĢaret eder. Verdiği örnek ile 

bahsettiği hakikat çok uyumludur. Nitekim Allah‟tan baĢkasını kendisine dost edinip 

iĢini ona havale eden, ondan bir iyilik ve medet uman bir kimse, beklediğinin tam tersi 

ile karĢılaĢır. Böyle bir iliĢkiden çıkan sonuç ya yutmak ya da yutulmaktır. Örümcekler 

arasındaki aile iliĢkisi en kötü aile hayatını gösterir. Kur‟an‟ın indiği dönemde yukarıda 

verdiğimiz bu bilgi henüz bilinmiyordu. Burada Allah Teâlâ, kendisi dıĢında baĢkalarını 

ilah edinenlerin durumunu örümceklere benzetmiĢtir. Çünkü onlar da kendi elleriyle 

hurmadan put yapıyorlar, bu putu yolculuğa çıkarken yanlarına alıyorlar ve yiyecek bir 

Ģey bulamayınca da bu putu yiyorlardı. Tabii ki bunlar birer sembolik anlatımdır. Diğer 

olaylara da uyarlanabilir. Âyetin verdiği mesel ile benzer olaylar arasında çok ince 

nükteler vardır. Daha sonra Kur‟an, Allah‟ın dıĢında insanların kendisine dost edindiği 

her Ģeyin (bırak baĢkasına yardım etmeyi) kendisine dahi yararının olmadığını haber 
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veriyor. Kendisine faydası olmayan bir kimseden yarar beklemek beyhudedir. Âyetin 

devamında bu tür örneklerin ibretlik olaylar olduğunu ifade ediyor. Ġbret alan var mı? 

1. Nur Suresinin 11-20. âyetleri de örnek olay yöntemine örnek olabilir 

“O ağır iftirayı uyduranlar, sizin içinizden bir güruhtur. Bu iftirayı kendiniz için 

kötü bir Ģey sanmayın. Aksine o sizin için bir hayırdır. Onlardan her biri için, iĢledikleri 

günahın cezası vardır. Ġçlerinden (elebaĢılık ederek) o günahın büyüğünü üstlenen için 

ise ağır bir azap vardır. Bu iftirayı iĢittiğiniz zaman, iman eden erkek ve kadınlar, kendi 

(din kardeĢ)leri hakkında iyi zan besleyip de, "Bu apaçık bir iftiradır" deselerdi ya! 

Onlar (iftiracılar) bu iddialarına dair dört Ģahit getirselerdi ya! Mademki Ģahit 

getirmediler; iĢte onlar Allah yanında yalancıların ta kendileridir. Eğer size dünya ve 

ahirette Allah'ın lütfu ve rahmeti olmasaydı, içine daldığınız bu iftiradan dolayı size 

mutlaka büyük bir azap dokunurdu! Hani o iftirayı dilden dile dolaĢtırıyor; hakkında 

hiçbir bilginiz olmayan Ģeyleri ağzınıza alıp söylüyor ve bunu önemsiz bir iĢ 

sanıyordunuz. Hâlbuki bu, Allah katında büyük bir günahtır. Bu iftirayı iĢittiğiniz vakit, 

"Böyle sözleri ağzımıza almamız bize yaraĢmaz. Seni eksikliklerden uzak tutarız 

Allah'ım! Bu çok büyük bir iftiradır" deseydiniz ya! Eğer inanıyorsanız, bu gibi Ģeylere 

bir daha ebediyen dönmemeniz için Allah size öğüt veriyor. Allah size âyetleri açıklıyor. 

Allah her Ģeyi hakkıyla bilendir, hüküm ve hikmet sahibidir. Ġnananlar arasında 

hayâsızlığın yayılmasını arzu eden kimseler var ya; onlar için dünya ve ahirette elem 

dolu bir azap vardır. Allah bilir, siz bilmezsiniz. Allah'ın lütfu ve rahmeti sizin üzerinize 

olmasaydı ve Allah çok esirgeyici ve çok merhametli olmasaydı haliniz nice olurdu?”
257

 

Nur Suresindeki bu âyetler müminlerin annesi olan Hz. AiĢe (r. anh) hakkında 

beraat vermektedir. Bu âyet detaylı olarak birçok konuyu içermektedir. Ancak biz, 

bizim konumuzla iliĢkisi olana değineceğiz. Kur‟an Hz. AiĢe‟nin baĢına gelen bu olayla 

buna benzer diğer olaylara da iĢaret etmiĢtir. BaĢa gelen kötü olayları tamamen Ģer 

olarak değerlendirmemek gerekir. Çünkü Ģer gibi görünen Ģeylerin içinde bizim 

göremediğimiz hayırlar olabilir. Bir kiĢinin karĢılaĢmıĢ olduğu iftiralar onun Allah 

katındaki derecesini yükseltebilir veya günahlarına kefaret olabilir. Diğer taraftan bu 

iftiralar onu ortaya çıkartan ve yayanların büyük bir azap ile karĢılaĢmasına sebep olur. 

Nitekim bu olayda olduğu gibi, müminler (ispatsız) bir töhmet duydukları zaman olayın 
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içyüzünü bilmeden bu konuda yorum yapmamalıdır. Ey Allah‟ım! Seni bütün 

eksikliklerden uzak tutarız. Senin bize öğrettiklerinden baĢka bizim hiçbir bilgimiz 

yoktur, demelidirler. Müslümana düĢen Ģey, kardeĢi hakkında devamlı hüsnü zan ve iyi 

niyet beslemektir. Kuru iftiradan kaçınmalıdır. Allah Teâlâ bu âyetler doğrultusunda 

müminlerin geçmiĢ olaylardan ibret almalarını ve aynı hataya düĢmemelerini 

emretmektedir. 

2.8. Gezi – Gözlem Yöntemi 

Gezi – gözlem yöntemi ana bir yöntem olarak tanımlanmaktadır. Bu yöntem 

kendi içinde ikiye ayrılmaktadır: 

2.8.1. Gezi Yönteminin Özellikleri 

 Göğebakan
258

 gezi-gözlemi; fen eğitiminin ruhuna uygun öğrenme ortamındaki 

birçok iliĢkili öğelerin birlikte incelenmesine olanak sağlayan eğlenceli bir yöntem 

olarak tanımlamıĢtır. 

Gözlem, insanların sahip olduğu doğal yeteneklerden biridir. Bu yetenek 

eğitimle daha da fazla geliĢtirilebilir ve daha faydalı hale getirilebilir. Eğitim öğretimde 

gözlem; olay, durum, davranıĢ veya varlık gibi unsurların kendi doğal ortamlarında 

amaçlı ve bir plan dâhilinde gözlenmesidir. Bunun için de gözlem gezileri önemli 

olanaklar sunar.
259

 Gezi-gözlem, belli eğitsel amaçları gerçekleĢtirmek için herhangi bir 

olayı, önceden hazırlanmıĢ bir plân dahilinde incelemektir.
260

 Bir baĢka tanıma göre de, 

gezi gözlem yöntemi sınıf içi çalıĢmaları daha anlamlı hâle getirmek ve tamamlamak 

amacıyla, bir varlığı, olayı veya olguyu bulunduğu doğal koĢullar içerisinde bir rehber 

denetiminde, plânlı ve amaçlı olarak gözlemleyerek; bu olay ve varlıkları derinliğine 

inceleme ve değerlendirme yapmayı sağlayacak bir yöntemdir:
261
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Bu yöntem en esnek yöntemlerden biridir. Her derse, her türlü dinleyici grubuna, 

her mekâna ve zamana kolaylıkla uydurulabilir. Küçük gruplarla yapıldığında 

gerektiğinde bir sohbet tekniğine dönüĢtürülebilir. Grup büyüklüğü 50-60'ı geçince de 

konferans tekniği ile ders yapılabilir. Bazen yüzlerce resimle anlatılamayacak bir bölge, 

orayı gezmiĢ, oralarda yaĢamıĢ bir öğretmenin "ağzından bal damlayan" anlatımı ile 

tekrar oraları geziyormuĢ, bazı önemli olayların içinde yaĢıyormuĢçasına öğrenilebilir. 

Burada öğretmen, gerektiğinde veya ilginin dağıldığını görürse, öğretim plânı üzerinde 

esnek değiĢiklikler de yapabilir.
262

“YaĢantıların, olayların ve varlıkların oldukları yerde 

ve kendi doğal Ģartlarında gözlenmesi ve incelenmesi suretiyle onlara ilgili bilgilerin 

öğretilmesidir. Hangi olayın veya varlığın inceleneceğini öğretim amaçlarına uygun 

olarak tespit edilerek, öğrencilerin nesnel gerçekle yüz yüze gelmeleri onu bütün 

yönleriyle kavramları ve ondan kullanılabilir sonuçlar çıkarmaları sağlanır. Gözlem 

yapan kiĢiler aktif öğrenme çabası içine girerek kendi gayreti ile bilgiye ulaĢırlar, 

gördüklerini kendi ön bilgileri ile karĢılaĢtırarak yeni bilgi ve duygular kazanırlar, 

ibretle hikmetler sezerler. Dini yönden gözlem, yaratanı, varlığın yaratılıĢı hikmetlerini 

kavramanın ve hayatı anlamlandırmanın tabii bir yoludur. Bu yüzden Kur‟an-ı 

Kerim‟de insanların olayları ve varlıkları gözleyerek onlardan ibretler ve hikmetler 

çıkarmaları öğütlenir”
263

 

2.8.2. Gezi Yönteminin Faydaları 

Öğrencilerin kapalı kapılar ardından, sınıfın sıkıcı havasından kurtuldukları için, 

sevinerek katıldıkları ve doğrudan bilgi ve tecrübeye ulaĢtıkları bir eğitim ortamıdır. 

Öğrencinin birçok duyu organı devreye sokulduğu için, daha sağlam ve kalıcı bilgiler 

oluĢturulur. Kullanım alanı çok geniĢtir; hemen her derste gezi ve gözlem yöntemi ile 

iĢlenecek birçok konular bulunmaktadır. Bu yöntem kullanıldıkça, okul-çevre iliĢkisi 

daha iyi geliĢir. Çevredeki birçok insan okul ve öğrencinin faaliyetlerini tanır. Okulun 

öğrencileri da çevrelerini daha iyi gezme, gözleme ve öğrenme fırsatı bulurlar.
264
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2.8.3. Gezi Yöntemini Sınırlılıkları 

Gezi – gözlem yönteminde bazı uygulamalar karĢılaĢılabilir ve bunlar da:  

1.  Bazı durumlarda gözlem gezisi yapılacak yerler için ilgili makamlardan izin 

almalıdır. Üstelik eğer o bölgede tehlikeli durumlar varsa, gerekli güvenlik 

önlemlerinin de alınması gerekebilir. 

2. Gözlem yerine gidiĢ-geliĢ konusunun da önceden ayarlanması gerekir. Bazen 

uzun öğrenci kuyruklarıyla Ģehir içinde bir takım yerlere gidilmesi, istasyonda 

dolaĢılması, kırlara çıkılması, bir takım fabrikaların gezilmesi bir dizi önlemin 

alınmasını gerektirebilir. 

3. Öğrencilerin gidiĢ geliĢleri ve gözlemleri sırasında kargaĢa çıkmaması için çok 

ayrıntılı bir organizasyonun yapılması gerekir. Eğer bu yapılmazsa, faaliyetin 

pedagojik değeri sıfıra inebilir. 

4. Gözlem yeteneği, öğrencinin yaĢı arttıkça geliĢir. Gözlemde algı ve dikkatin 

geliĢmesi çok önemlidir. Bunu geliĢtirmek için yazma, çizme vs. Ģeklinde 

sürekli alıĢtırmalar yapılmalı; öğrenciler gözleme kiĢisel olarak da 

hazırlanmalıdır. 

5. Öğretim düzeyi arttıkça gözlem ve gözlemle yapılacak iĢlerde ayrıntıya 

gidilebilir, yorumlar yaptırılabilir. GidiĢ geliĢler de zaman alacağı için, bu 

yöntemi kullanacak öğretmenin çok ince bir plânlama yapması, zamanı çok 

dikkatli kullanması gerekir.
265

 

Bunun için, gezi yapılacak yer veya konu hakkında önceden ayrıntılı bilgi sahibi 

olunmalı, hatta önceden bir kez görülmeli, gözlem sırasında gerekli ses ve fotoğraf 

kayıtları alınmalı, mümkünse numuneler toplanmalı ve bunlar daha sonra sınıfta 

yeniden değerlendirilmelidir.
266

 

2.8.4. Gözlem Yönteminin Etkin Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gereken 

Hususlar 

Öğretimde gözlem yönteminin kullanması etkili olması isteniyorsa bazı 

hususlara dikkat edilmesi gerekir. Bu bağlamda da bir ihtiyacın doğması gerekir. 
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Ġhtiyaçtan doğmayan ve amacı öğrenciler tarafından açık ve iyi biçimde anlaĢılmadan 

yapılan gözlemler, eğitimde çok az yarar sağlar. Genelde gözleme baĢlamadan önce bir 

hazırlık yapılmalıdır. Bu amaçla öğretmen gözlem yerini önceden görmeli, üzerinde 

durulacak noktaları önceden belirlemeli,  en uygun zamanda öğrencilere gözlem 

yaptırmak üzerine gerekli tedbirleri almalıdır. Gözlem planı hazırlanırken öğretmen 

gözlem konusunu belirterek, öğrencilerin dikkatlerini çektikten sonra kendisinin 

yaptıklarını anlatmalıdır. Bu konuda öğrencilerin düĢüncelerini ve isteklerini de dikkate 

alarak bir plan hazırlanır. Gözlem amacıyla yapılacak gezinin planlanması ve 

uygulanması sırasında öğrencilere geniĢ ölçüde görev verilmesi yerinde olur.
267

 Gözlem 

yerinde değerlendirme yapılamıyorsa sınıfa dönüldüğünde yapılmalıdır. 

2.8.5. Gezi Gözlem Yöntemi ve Örnek Âyetler 

 1. Bakara Suresinin 158. âyeti gezi yöntemine örnek olabilir: 

“ġüphesiz, Safa ile Merve Allah‟ın (dininin) niĢanelerindendir. Onun için her 

kim hac ve umre niyetiyle Kâ'be'yi ziyaret eder ve onları da tavaf ederse bunda bir 

günah yoktur. Her kim de gönlünden koparak bir hayır iĢlerse Ģüphesiz, Allah onu bilir, 

karĢılığını verir.”
268

 

Ġbadet; (huĢu, takva, yakîn vb. gibi) kalp ile yapılan ibadetler, (namaz, oruç vb. 

gibi), sadece beden ile yapılan ibadetler, (hac, zekât, cihat vb. gibi) hem beden hem de 

mal ile yapılan ibadet Ģeklinde birçok kısma ayrılır. Türü ne olursa olsun her ibadetten 

maksat; ruh, beden ve nefis terbiyesi yapmak ve gerektiği Ģekilde insanı eğitmektir. Az 

önce zikredilen âyette ibadetin bu yönüne iĢaret edilmiĢtir. Hac ibadeti esnasına 

Müslümanın yapması gereken Kâbe etrafında tavaf, Safa ile Merve arasında say gibi 

rükûlardan bahsedilmiĢtir. Aynı Ģekilde namaz ruh ve cesedin bir kalıba girmesi ve 

insana nefis terbiyesi yaptırmasıdır. Hac da aynı hedefi güder. Mümin, haccın farzlarını 

uygulama konusunda Allah‟ın emirlerini yerine getirirken aynı Ģekilde nefis terbiyesi 

yapar. Benliğini itaat potasında eritip belli bir kıvama eriĢir. 

2. Ankebût Suresinin 20. âyeti: 
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“De ki: 'Yeryüzünde dolaĢın da Allah‟ın baĢlangıçta yaratmayı nasıl yaptığına 

bakın. Sonra Allah (aynı Ģekilde) sonraki yaratmayı da yapacaktır. (Kıyametten sonra 

her Ģeyi tekrar yaratacaktır) ġüphesiz Allah‟ın gücü her Ģeye hakkıyla yeter.'”
269

 

Bu âyet-i kerimede, insan yeryüzünde gezip dolaĢırken etrafına ibret nazarı ile 

bakması konusunda Allah tarafından bir yönlendirme vardır. Ġnsan, Allah bütün bunları 

ne kadar mükemmel bir Ģekilde yaratmıĢ diye düĢünürken zihnen yaratıĢın baĢlangıç ve 

sonunu düĢünür. Her Ģeyi yoktan ver eden Allah‟ın, bunları tekrar yaratmaya kadir 

olduğunu anlar. 

3. KureyĢ Suresinin 1-4. âyetleri: 

“KureyĢ'i ısındırıp alıĢtırdığı; onları kıĢın (Yemen'e) ve yazın (ġam'a) yaptıkları 

yolculuğa ısındırıp alıĢtırdığı için, KureyĢ de, kendilerini besleyip açlıklarını gideren ve 

onları korkudan emin kılan bu evin (Kâbe'nin) Rabbine kulluk etsin.”
270

 

Allah Teâlâ bu âyette özel manada KureyĢ kabilesine genel anlamda tüm 

insanlara bir nimetten bahsetmektedir. KureyĢ kabilesinin kıĢ mevsiminde 

Yemen‟e, yaz mevsiminde ise ġam diyarına ticari yolculuk yaptığı bildirilmiĢtir. Allah 

insanların rızıklarını farklı zamanlarda değiĢik yerlere koymuĢtur. Ġnsana düĢen görev, 

rızkının peĢine düĢmektir. Fakat bu arada dini rotasını kaybetmemeli ve ibadetini 

aksatmamalıdır. Çünkü buradaki âyetler iĢ seyahati bahsinin hemen ardından “Bu 

Beytin (Kâbe'nin) Rabbine kulluk etsinler” buyurmaktadır. Buradaki “fe” harfi ara 

vermeden takip etmeyi ifade eder. Dolayısıyla Allah‟ın verdiği rızık ve güvenlik 

nimetlerine karĢı ibadet ederek hemen Ģükretmek gerekir. 

4. Tevbe Suresinin 122. âyeti: 

“(Ne var ki) mü'minlerin hepsi toptan seferber olacak değillerdir. Öyleyse 

onların her kesiminden bir grup da, din konusunda köklü ve derin bilgi sahibi olmak ve 

döndükleri zaman kavimlerini uyarmak için geri kalsa ya! Umulur ki sakınırlar.”
271

 

Ġslâm‟da cihadın yeri çok büyük ve Ģehitlik makamı çok yüksek olmasına 

rağmen Allah Teâlâ, bu âyette topyekûn herkesi cihada çağırmamıĢ ve genel bir 

seferberlik ilan etmemiĢtir. Müslümanlardan bir grubun savaĢa gitmeyip dinî hizmetler 

için geri kalmasını ve çalıĢma, araĢtırma, inceleme yapıp dinî konularda 
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uzmanlaĢmalarını istemiĢtir. Bunun gerekçesini, mücahitler savaĢtan döndükleri zaman 

özellikle Ģehit ailelerine dinî hizmetler vermek ve toplumu yeniden bilinçlendirmek 

olarak açıklamıĢtır. Böyle bir iĢ taksimi vesilesiyle toplum içindeki her grup kendi 

tarafındaki eksikliği gidermiĢ ve gediği kapatmıĢ olur. 

5. Kehf Suresinin 65-82. âyetleri de bu yönteme örnek olabilir: 

“Derken kullarımızdan bir kul buldular ki, biz ona katımızdan bir rahmet vermiĢ, 

kendisine tarafımızdan bir ilim öğretmiĢtik. Mûsâ ona, 'Sana öğretilen bilgilerden bana, 

doğruya iletici bir bilgi öğretmen için sana tabi olayım mı?' dedi. Adam Ģöyle dedi: 

'Doğrusu sen benimle beraberliğe asla sabredemezsin.'‟ Ġç yüzünü kavrayamadığın bir 

Ģeye nasıl sabredebilirsin?' Mûsâ, 'ĠnĢaallah beni sabırlı bulacaksın. Hiçbir iĢte de sana 

karĢı gelmeyeceğim' dedi. O da Ģöyle dedi: 'O halde eğer bana tabi olacaksan, ben sana 

söylemedikçe hiçbir Ģey hakkında bana soru sormayacaksın.' Derken yola koyuldular. 

Nihayet, bir gemiye bindiklerinde (adam) gemiyi deldi. Mûsâ, 'Sen onu içindekileri 

boğmak için mi deldin? Doğrusu, ĢaĢılacak bir iĢ yaptın.' dedi. Adam, 'Sen benimle 

beraberliğe asla sabredemezsin, demedim mi?' dedi. Mûsâ, 'Unuttuğum için bana 

çıkıĢma ve bu iĢimde bana güçlük çıkarma!' dedi. Yine yola koyuldular. Nihayet bir 

erkek çocukla karĢılaĢtıklarında adam (hemen) onu öldürdü. Mûsâ, 'Bir cana karĢılık 

olmaksızın suçsuz birini mi öldürdün? Andolsun çok kötü bir iĢ yaptın!' dedi. Adam, 

'Sana, benimle beraberliğe asla sabredemezsin demedim mi?' dedi. Mûsâ, 'Eğer bundan 

sonra sana bir Ģey hakkında soru sorarsam, artık benimle arkadaĢlık etme. Doğrusu, 

tarafımdan (dilenecek son) özre ulaĢtın (bu son özür dileyiĢim)‟ dedi. Yine yola 

koyuldular. Nihayet bir Ģehir halkına varıp onlardan yiyecek istediler. Halk onları 

konuk etmek istemedi. Derken orada yıkılmaya yüz tutmuĢ bir duvar gördüler. Adam 

hemen o duvarı doğrulttu. Mûsâ, 'Ġsteseydin bu iĢ için bir ücret alırdın' dedi. Adam, 'ĠĢte 

bu birbirimizden ayrılmamız demektir' dedi. 'ġimdi sana sabredemediğin Ģeylerin 

içyüzünü anlatacağım.' 'O gemi, denizde çalıĢan bir takım yoksul kimselere ait idi. Onu 

yaralamak istedim, çünkü onların ilerisinde, her gemiyi zorla ele geçiren bir kral vardı.' 

'Çocuğa gelince, anası babası mü'min insanlardı. Onları azgınlığa ve küfre 

sürüklemesinden korktuk.' 'Böylece, Rablerinin onlara, bu çocuğun yerine daha hayırlı 

ve daha merhametli bir çocuk vermesini diledik.' 'Duvar ise Ģehirdeki iki yetim çocuğa 

ait idi. Altında onlara ait bir define vardı. Babaları da iyi bir insandı. Rabbin, onların 

olgunluk çağına ulaĢmalarını ve Rabbinden bir rahmet olarak definelerini 
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çıkarmalarını istedi. Bunları ben kendi görüĢüme göre yapmadım. ĠĢte senin, 

sabredemediğin Ģeylerin içyüzü budur.'”
272

 

Bu âyetler Hz. Mûsâ ile Hızır kıssasından bahsetmektedir. Bir Ģahıs Hz. 

Mûsâ‟ya gelip “yeryüzünde en bilgili olan kimdir” diye soru yönetti. (Hz. Mûsâ kendi 

Ģahsını kastederek) “ben” diye cevap vermiĢti. Bu cevabın karĢılığında Allah Teâlâ Hz. 

Mûsâ‟ya uygulamalı bir eğitim vermek istedi. Bu amaçla onu bir bilge Ģahsın yanına 

gönderip onun elinde yetiĢmesini istemiĢtir. Hz. Mûsâ o bilge Ģahsı (Hz. Hızır) ile 

görüĢmek için yola çıktı. Ġlk baĢta Hz. Hızır onunla beraber yolculuk yapmak istemedi. 

Buna gerekçe olarak ta onun bazı Ģeylere sabredemeyip fevri davranacağını söylemiĢtir. 

Hz. Mûsâ çok ısrar edip yolculuk esnasında tamamen ona uyumlu ve itaatkâr olacağına 

dair söz verince onun bu isteğini kabul etmiĢtir. Böylece birlikte yola çıktılar. Bazen bir 

gemiye binip denizde ilerlediler bazen de bir bineğe binip karada yol aldılar. Sürekli Hz. 

Hızır ona yeni bir Ģeyler öğretti. Bu yolculuğu anlatan âyet-i kerimelerde birçok ibret ve 

dini yönlendirmeler vardı. Yola çıkmanın ve bir yerden diğer yere geçmenin tek gayesi 

Hz. Mûsâ‟ya olayların perde arkasındaki birtakım hikmetleri ona öğretmek ve 

uygulamalı bir Ģekilde eğitim yapmaktı. Bu durumu Kur‟an, âyette açık bir Ģekilde 

bizlere haber vermektedir. 

6. A'râf Suresinin 57. âyeti gözlem yöntemine örnek olabilir: 

“O, rüzgârları rahmetinin önünde müjde olarak gönderendir. Nihayet rüzgârlar 

ağır bulutları yüklendiği vakit, onları ölü bir belde (yi diriltmek) için sevk ederiz de 

oraya suyu indiririz. Derken onunla türlü türlü meyveleri çıkarırız. ĠĢte ölüleri de öyle 

çıkaracağız. Ola ki ibretle düĢünürsünüz.”
273

 

Âyetin tefsirde açıklaması; “Her biri bir harika olan, fakat devamlı tekerrür 

etmesi sebebiyle alıĢtığımız ve bu yüzden dikkatten kaçırdığımız tabiat olaylarının 

arkasındaki yüce kudretin tanıtılmasına devam edilmektedir. Bu arada âyetin sonuna, 

Allah‟ın ölü topraktan türlü türlü canlı bitkiler çıkarması gibi kıyamet gününde ölüleri 

de kabirlerden diriltip çıkaracağı Ģeklinde bir bilginin eklenmesi özellikle ilgi çekicidir. 

Buna göre tabiattaki sürekli canlanma ve yenilenme bir yandan onu canlandıran 

Allah‟ın varlığına ve hükümranlığına, bir yandan da öldükten sonra yeniden dirilmenin 

mümkün olduğuna delâlet etmektedir. Âyetin sonunda bütün bu bilgilerin, insanlar ibret 
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alsınlar, düĢünüp kendilerine gelsinler diye verildiğine iĢaret buyurulmuĢtur. Çünkü 

Kur‟an bir tabiat bilgisi veya astronomi kitabı değildir; onun temel gayesi insana rehber 

olmak; onu, akıl ve bilgi dünyasını sağlıklı temeller üzerine kurmaya, böylece itikadî ve 

amelî hayatını her türlü sapmalardan korumaya yönlendirmektir. Bu bakımdan 

Kur‟an‟da verilen çeĢitli konulara dair bilgilerin, düzenlemelerin, uyarıların asıl hedefi, 

insanlığın, Allah tarafından kendisine lâyık görülen seçkin konumuna ulaĢacağı biçimde 

eğitilmesi ve geliĢtirilmesidir.”
274

 ġeklinde yer almaktadır. 

Bu âyet-i kerimede Allah Teâlâ, rüzgârları nasıl gönderdiğini ve yağmur yüklü 

ağır bulutları nasıl çekip yürüttüğünü ifade ediyor. Böylelikle bulutlar bir bölgeden 

diğer bölgeye taĢınıyor. Yağmur yüklü bu bulutlardan rahmet iniyor ve bu yağmur 

vesilesiyle yerden bitkiler çıkıp yeĢeriyor. Su döngüsü olayını anlatan bu âyet bir 

taraftan Allah‟ın canlılara nasıl rızık verdiğini gösterirken diğer taraftan ölümden sonra 

yeniden diriliĢe iĢaret etmektedir. Ancak bunu bir normal tabiat olayı diye görmemek ve 

mantıklı düĢünerek bundan ibret almak gerekir.  Nitekim Allah Teâlâ bu âyetin sonunda 

“Ola ki ibretle düĢünürsünüz” buyurmaktadır. 

7.  Fâtır Suresinin27-28. âyetleri: 

“Görmüyor musun ki Allah gökten su indirdi. Biz onunla türlü türlü ürünler 

çıkardık. Dağlardan da beyaz, kırmızı (birbirinden farklı) çeĢitli renklerde yollar 

(katmanlar) var, simsiyah taĢlar da var. Ġnsanlardan, (yeryüzünde) hareket eden (diğer) 

canlılardan ve hayvanlardan yine böyle çeĢitli renklerde olanlar vardır. Allah‟a karĢı 

ancak; kulları içinden âlim olanlar derin saygı duyarlar. ġüphesiz Allah mutlak güç 

sahibidir, çok bağıĢlayandır.”
275

 

Bu âyet-i kerimede insanın gökyüzü, yağmur, yeryüzü, dağlar, türlü türlü 

canlılar ve hayvanlara bakıp onları incelemesi konusunda ilahi bir yönlendirme vardır. 

Çevresine ibret nazarıyla bakan bir insan, Allah‟ın azameti hakkında düĢünmeye baĢlar. 

8. Ayrıca GâĢiye Suresinin 17-20. âyetleri de bu konuya örnek gösterilebilir: 

“Deveye bakmıyorlar mı, nasıl yaratılmıĢtır! Göğe bakmıyorlar mı, nasıl 

yükseltilmiĢtir! Dağlara bakmıyorlar mı, nasıl dikilmiĢlerdir! Yeryüzüne bakmıyorlar 

mı, nasıl yayılmıĢtır!”
276
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Bu âyet-i kerimede Cenabı Hak, Allah‟ın yarattığı mahlûkata ibret nazarıyla 

bakılıp ibret alınmasını istiyor. Sonra bunlardan birkaç örnek veriyor: “Deveye 

bakmıyorlar mı, nasıl yaratılmıĢtır! Göğe bakmıyorlar mı, nasıl yükseltilmiĢtir! Dağlara 

bakmıyorlar mı, nasıl dikilmiĢlerdir!” Bütün bu varlıklar onları yaratan büyük bir ilahın 

olduğunu göstermektedir. Bu durum gizli değildir, her akıllıya aĢikâr olan bir gerçektir. 

Ancak bunu görmek için onlara ibret nazarıyla bakmak gerekir. Bu sebeple hatırlatmak, 

uyarmak, yeniden bakmak ve Allah‟ın mükemmel iĢlerinden ders çıkarmak için birçok 

âyet gelmiĢtir.  

“Âyetlerden de anlaĢılacağı üzere gözlem yöntemi, bilgi öğrenmenin ötesinde 

inanç, duygu ve anlayıĢ geliĢtirme bakımından din eğitiminde kullanılacak önemli bir 

yöntemdir”.
277

 

2.9. Hikâye Yöntemi 

Ġnsanlarının en çok ilgilerini çeken, dinlerken de okurken de zevk aldıkları 

Ģeyler, hikâye ve roman türü eserlerdir. DeğiĢik zaman, karakter ve yaĢamların bir olay 

örgüsü içinde ilgi çekici bir üslupla anlatımı insanları her zaman cezbetmiĢtir.
278

Dini 

hikâyelerde iyi-kötü, haklı-haksız, adil-zalim, dürüst-yalancı, alçakgönüllü-kibirli 

karakterler sürekli mücadele ederler. Eski insanlara ait bu mücadeleler sözlü ve yazılı 

gelenekler içinde korunmuĢlar, bütün zamanları aĢarak insanlığın ortak mirası haline 

gelmiĢlerdir. Hangi zamanda olursa olsun, onları okuyanlar veya dinleyenler, onlardan 

kendi hayatları için yardım sağlayabilirler.
279

 

Hikâyeler öğrencileri günlük hayattanmıĢçasına tanıdık gelen kahramanların 

dünyasına çekmektedir. Ġnsanın hikâye ile bu tür iliĢkisinden dolayıdır ki, hikâye 

okuyan ya da dinleyen kimse oradaki kahramanların rolleri ile çok hızlı bir empati 

kurmakta, kahramanların yerine kendini koyup mizaç ve vasıfları itibariyle kendine 

uygun veya en yakın görünen biriyle özdeĢleĢmektedir. Hikâyenin eğitimde etkin ve 

önemli bir yöntem olması da bu özdeĢleĢmeden kaynaklanmaktadır.
280
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Hikâye yöntemi, din eğitiminde etkin bir yöntem olmasına karĢın hak ettiği 

ilgiyi görmemektedir. Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Kitabının müfredatında bulunan her 

konuyla ilgili en az bir menkıbe, bir hikâye veya bir kıssa bulunmasına rağmen derslerin 

iĢleniĢinde bu zengin kaynak ve birikimin kullanılmadığını görmekteyiz. Bu çalıĢmada 

sınırlı konularda da olsa bir örnek teĢkil etmesi bakımından hikâye yöntemiyle ders 

iĢleniĢlerine yer verilmiĢ, konularla iliĢkilendirilmiĢtir. Bunun sonucunda dersin 

zenginleĢtiği, doğası itibariyle soyut kavramlardan oluĢan Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

dersinin somutlaĢtırıldığı görülmüĢtür. Somutlama yani insan zihninde canlandırma, 

soyut derslerin anlaĢılabilmesi için gereklidir. Bu gereklilik, hikâye yöntemini ders 

iĢleniĢinde göz ardı edilemez bir yere oturtmaktadır.
281

 

2.9.1. Hikâye Yönteminin Eğitim-Öğretimdeki Yeri Ve Önemi 

Teorik olarak anlatılan pek çok konunun anlaĢılması zor olmaktadır. Bilgilerin 

iyi kavranması ve özümsenmesinde örneklerin büyük önemi vardır. Hikâyeler, 

çoğunlukla gerçek hayatı yansıtan örneklerdir. Hikâyelerde anlaĢılması zor konular, 

kapalı problemler ve soyut kavramlar göz önüne getirilir ve detaylarıyla zihinde yer 

eder. Ġnsanlar kapalı meseleleri ve soyut kavramları anlamada güçlük çektikleri için, her 

zaman somut ve açık ifadelerden hoĢlanırlar. Bizzat yaĢanmıĢ, uygulanmıĢ olaylar 

insanları etkiler.
282

 Çocukların veya gençlerin bir konuyu soyut olarak anlaması çok 

güçtür. Çünkü bu, belli bir seviyede çaba ve birikim gerektirir. Konunun etkili 

olabilmesi anlatılan Ģeylerin yaĢanabilir olmasına bağlıdır. Çocuk veya genç, 

kendisinden istenen davranıĢları bir baĢkasında görürse onu örnek alır ve bunları daha 

kolay gerçekleĢtirir. Bu noktada ilk örnek aile ve çevredir.
283

 

Çocuğa taklit ve özdeĢimde bulunabileceği hikâyelerin anlatılması, bu 

hikâyelerdeki güzel örneklerin çocuğa takdim edilmesi öğrenmeyi daha etkin ve kalıcı 

yapar. ÖzdeĢim, bir kimsenin çocukluk döneminde beğendiği bir yetiĢkinin 

davranıĢlarını farkında olmaksızın taklit ederek toplum içinde kendilerine özgü 

toplumsal rolleri öğrenmesi, kendini baĢkalarıyla bir tutması, taklit ettiği davranıĢları 
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kendi davranıĢı haline getirmesidir.
284

 Çocuklara ve gençlere anlatılan hikâyeler onların 

manevi hayatını ve ruhi tecrübelerinin geliĢimini etkiler. Hikâyede geçen kahraman, 

gencin ruhuna iĢleyerek onun benliğinin bir parçası haline gelir. Bu nedenle çocuk veya 

genç, hikâyenin kahramanına özenerek onun gibi davranmaya çalıĢır.
285

 

Hikâyeler çocuğun ve gencin hayal gücünü geliĢtirirken, eğer titizlik ve dikkatle 

seçilmiĢlerse, eĢyanın içerisinde ve ötesinde gizli bir takım güçlerin olduğu düĢüncesini 

de geliĢtirir. Böylece çocuk veya genç, somuttan soyuta ve dolayısıyla gözle 

görülmesine imkân olmayan bir Allah‟ın varlığı inancına geçiĢ yapabilir.
286

 

2.9.2. Kur’an Kıssalarındaki Temel Amaç 

Kur‟an kıssalarındaki temel amaç; geçmiĢ dönemlerde yaĢamıĢ insanlardan 

örnekler vererek insanlara doğruyu göstermek, onları arzularına kapılıp gitmekten 

korumaktır. Bahsi geçen insanların düĢtüğü durumların anlatılması, aynı hatalara 

düĢülmesinin önüne geçilmesi konusunda önem arz etmektedir. Kıssalardan hareketle 

hazırlanacak olan çocuk kitaplarının ahlaki değerlerin iĢlenmesinde de etkili olacağı 

mutlaktır.  

Kur‟an, insanlara öğütlerini çeĢitli biçimlerle verir, hidayetini doğrudan anlattığı 

gibi, „kıssadan hisse‟ yöntemi ile de ifade eder.  Örneğin; insanların maddi refahtan 

dolayı Ģımarıp haktan savrulmamaları için Karun anlatılmıĢtır. Malın, servetin ve 

iktidarın Allah yolunda kullanılmasının yüceliğini anlatmak için Hz. Süleyman‟dan 

örnekler verilir. Allah‟ı unuttuğunda gücün, insanı nasıl saptırdığını göstermek için 

Firavun‟ a dikkat çekilir, Sahip olduğu güçle haddini aĢan ve insanlara zulmeden 

kimselere karĢı mücadeleye örnek olarak ise Hz. Musa örnek gösterilmektedir. 

2.9.3. Hikâyeleri Kullanırken Dikkat Edilecek Hususlar 

Hikâyeler örgün eğitimde planlı ve programlı bir Ģekilde kullanılmamaktadır. 

Hikâyelerin etkinliği bir program ve yöntem iĢidir. Öğrenciler hikâyenin niçin 

anlatıldığını, onu dinlerken neleri düĢünmeleri gerektiğini bilmelidirler. Hikâye, dersin 

bütününü doldurmamalı, öğretmen öğrencilerle hikâyenin muhtelif bölümleri üzerinde 
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konuĢup tartıĢmaya zaman ayırmalıdır. Ayrıca hikâyenin ana fikri öğrenciye 

verilmelidir. Bu yapılmazsa, yan öğeler dikkatleri dağıtabilir ve öğrenciler zihinlerinde 

meydana gelen boĢluklara takılıp hikâyenin bütünlüğünü kaybedebilirler. Hikâye 

üzerinde konuĢulmadan gereken etkiyi bırakmak mümkün olmamaktadır.
287

 “Dinî 

konuların anlatıldığı hikâyelerde, ana kaynaklardaki bilgi ve değerlerle çeliĢen kimi 

bilgiler yer almaktadır. Kasıtlı olmazsa da bu tür bilgiler, hikâyeyi okuyanın dinî 

bilgisini oluĢturacağı için oldukça sakıncalıdır.”.
288

 Bu nedenle dinî hikâyeler, dinî 

metinlerde yer alan Ģekliyle öğrenciye verilmelidir. 

Anlatılan hikâyelerde çocuklar ve gençler için hayalî olmayan ifadeler 

bulunmalıdır. Çocuklara ve gençlere peygamberlerin ve din büyüklerinin hayatlarının 

anlatılması çocukları etkiler. Fakat her türlü etkinin dıĢındaki ideal insanlardan söz 

etmek onları, gerçek insan imajı kazanmaktan alıkoyabilir. Öğrenciler kendilerine 

anlatılan hikâyelerdeki ideal örneklerle çevredeki insanların hayatı arasında farkı 

gördükçe Ģüpheli bir tavır almaya baĢlarlar.
289

 

2.9.4. Hikâye Yöntemi ve Örnek Âyetler 

1. Bakara Suresinin 67-68. âyetleri hikâye yöntemine örnek olabilir: 

“Hani Mûsâ kavmine, 'Allah size bir sığır kesmenizi emrediyor' demiĢti. Onlar 

da, 'Sen bizimle eğleniyor musun?' demiĢlerdi. Mûsâ, 'Kendini bilmez cahillerden 

olmaktan Allah‟a sığınırım' demiĢti. 'Bizim için Rabbine dua et de onun nasıl bir sığır 

olduğunu bize açıklasın.' dediler. Mûsâ Ģöyle dedi: 'Rabbim diyor ki: O, ne yaĢlı, ne 

körpe, ikisi arası bir sığırdır. Haydi, emrolunduğunuz iĢi yapın.'”
290

 

Kur‟an‟daki kıssalar farklı Ģekillerde gelmiĢtir. Bu kıssalardan bazıları, Hz. 

Mûsâ ile kavmi arasındaki inek kesme olayında olduğu gibi tartıĢma yapma Ģeklindedir. 

Nitekim kavmi öldürme günahını bizzat kendileri iĢlediklerini itiraf etmeyince Allah 

onlara hem bunu ispat etmek hem de taptıkları ineğin ne kadar aciz olduğunu göstermek 

için bir inek kesmelerini istedi. Kesilen ineğin kemiği ile ölüye dokunulunca dirilip 

katilin kim olduğunu söyleyecekti. Fakat bu iĢi yapmamak için bir sürü bahane 
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uydurdular. En sonda baĢka çıkıĢ yol bulamayınca ineği kesmek zorunda kaldılar. 

Böylece hakikat ortaya çıktı. Kur‟an herkes bundan bir ibret alsın ve böyle bir hataya 

düĢmesin diye bu olayı detaylı olarak anlatmıĢtır. 

2. Ayrıca Kehf Suresinin 34-44. âyetleri de bu konuya örnek olabilir: 

“Derken onun büyük bir serveti oldu. ArkadaĢıyla konuĢurken ona dedi ki: 

'Benim malım seninkinden daha çok. Adamlardan yana da senden daha üstünüm.' 

Derken kendine zulmederek bağına girdi. ġöyle dedi: 'Bunun sonsuza değin yok 

olacağını sanmıyorum.' 'Kıyametin kopacağını da sanmıyorum. Rabbime döndürülsem 

bile andolsun bundan daha iyi bir sonuç bulurum.' ArkadaĢı ona cevap vererek dedi ki: 

'Seni topraktan, sonra bir damla döl suyundan yaratan, sonra da seni (eksiksiz) bir 

insan Ģeklinde düzenleyen Allah‟ı inkâr mı ediyorsun?' 'Fakat O Allah benim 

Rabbimdir. Ben Rabbime hiç kimseyi ortak koĢmam.' 'Bağına girdiğinde „MâĢaallah! 

Kuvvet yalnız Allah‟ındır' deseydin ya! Eğer benim malımı ve çocuklarımı 

kendininkilerden daha az görüyorsan, belki Rabbim bana, senin bağından daha iyisini 

verir. Seninkinin üzerine de gökten bir afet indirir de bağ kupkuru ve yalçın bir toprak 

haline geliverir.' 'Ya da suyu çekiliverir de (bırak bir daha bulmayı) artık onu 

arayamazsın bile.' Derken bütün serveti helak edildi. (YıkılmıĢ) çardakları üzerine 

çökmüĢ haldeki bağına yaptığı harcamalar karĢısında ellerini oğuĢturuyor ve Ģöyle 

diyordu: 'KeĢke Rabbime hiçbir kimseyi ortak koĢmasaydım...' Onun, Allah‟tan baĢka 

kendisine yardım edebilecek kimseleri yoktu. Kendi kendini kurtaracak güçte de değildi. 

ĠĢte bu durumda velâyet (himaye ve koruyuculuk) yalnızca hak olan Allah‟a mahsustur. 

Onun mükâfatı da daha hayırlıdır, vereceği sonuç da daha hayırlıdır.”
291

 

Bu âyet-i kerimedeki kıssa iki Ģahıs arasında geçer. Öyküleyici anlatımın 

içerdiği hususlardan bazıları Ģunlardır: Olay kahramanlarının bazı sıfatları 

zikredilmiĢtir. Buradaki olay kahramanı iki kiĢidir. Birincisi, iki bahçe sahibi olup bu 

bahçelerden Allah‟ın izniyle devamlı farklı meyveler almaktadır. Ancak bu adam çok 

kibirlidir. Ġkincisi ise, fakir bir adamdır ama Allah‟ın kendisine verdiği rızka kanaat 

eder. Bu âyet-i kerimelerdeki kıssa bu iki insan tipinin arasındaki bir tartıĢmaya baĢlar.  

Birinci Ġnsan Tipi: Ben dünyada malca ve insan bakımından senden daha 

güçlüyüm. Dünyada sahip olduğum bu malların yok olacağını zannetmiyorum. 
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Kıyametin kopacağını da sanmıyorum. Kıyamet kopsa bile rabbimin huzuruna 

vardığımda beni buradaki mallarımdan daha fazla bir malın beklediğini düĢünüyorum.  

Ġkinci Ġnsan Tipi (Allah‟ın verdiğine kanaat eden mümin): Ġstinkârî bir soru 

edasıyla arkadaĢına Ģöyle bir soru sorar: Seni önce topraktan sonra spermadan yaratan 

sonra da sana Ģekil verip insan suretine sokan Allah‟ı inkâr mı ediyorsun? Ama ben 

senin adına Allah‟a dua ediyorum. Sana verdiği malı daha da artırmasını istiyorum. 

Senin Allah‟a hamt ve Ģükür etmen gerekiyordu. Bağına girdiğinde “MaĢallah! Kuvvet 

yalnız Allah‟ındır” deseydin ya! Eğer benim malımı ve çocuklarımı kendininkilerden 

daha az görüyorsan, belki Rabbim bana, senin bağından daha iyisini verir. Seninkinin 

üzerine de gökten bir afet indirir de bağ kupkuru bir toprak hâline geliverir.  

Bu kıssada Allah Teâlâ bize ne zaman ve nerede olduğunu bilmediğimiz 

geçmiĢte yaĢanan bir olayı aktarmaktadır. Öyküleyici bir anlatım kullanırken aynı 

zamanda betimleme ve açıklama yapmaktadır. Olay sahnesini zihnimizde 

canlandırmakta ve bu iki Ģahsın akıbetini haber vermektir. Bütün bunlar insanlar bu tip 

olaylardan ibret alsınlar diye anlatılmıĢtır. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

KUR’AN’DA ĠNSAN DAVRANIġINI DÜZENLEYEN ĠLKELER ve 

EĞĠTĠM ÖRNEKLERĠ 

1. KUR’AN’DA ĠNSAN DAVRANIġINI DÜZENLEYEN ĠLKELER 

Ġslam‟ın asıl amacı mutlu bir birey huzurlu bir toplum oluĢturmaktır. BaĢka bir 

ifade ile insanları kendi hür iradeleri ile hem bu dünyada hem de ahrette mutlu 

olmalarını sağlamaktır. Yüce Allah bu amacını gerçekleĢtirmek için Hz. peygamber 

vasıtasıyla insanlara anlatmak ve açıklamak üzere Kur‟an‟ı vahiy etmiĢtir. Bu bağlamda 

Kur‟an‟da insan davranıĢlarını düzenlemek üzere indirilmiĢ emirler, yasaklar, 

tavsiyeler, örnekler vb. hükümler yer almaktadır. Yine Kur‟an bu hükümleri insanlara 

anlatabilmek, açıklamak, benimsetmek ve hür iradeleri ile kabullendirmek için de çeĢitli 

ilkeler içermektedir. Bu ilkeler zamanın ve mekânın ötesinde evrensel düzeyde bir 

özellik arz etmektedir. Zaman geçse de mekânlar değiĢse de bu özellikler, benimsendiği 

ve uygulandığı toplumlarda huzurun, dayanıĢmanın ve sevginin teminatı olacaktır. ĠĢte 

bu bölümde söz konusu ilkelerden bazıları örnek ayetlerle ele alınacaktır. 

1.1. Sorumlu Olma  

Sorumlu olmanın anlamı nedir sorusuna verilen cevap; “Sormak fiilinden 

türetilen yeni bir kelime olan sorumluluk hukukta “uyulması gereken bir kurala aykırı 

davranıĢın hesabını verme, tazminatla yükümlü tutulma, iĢlenmiĢ bir suçun gerektirdiği 

cezayı çekme” ve daha özel kullanımıyla “alacaklının hakkını elde edebilmesi için el 

koyacağı mal varlığının hukukî durumu” anlamlarına gelir. Ayet ve hadislerde 

“sorumlu” mânasında mes‟ûl kelimesi yanında aynı kökten türeyen “sorguya çekilme, 

sorumlu tutulma” anlamındaki fiiller sıkça geçer. Ehliyet Ģartlarını taĢıyan kiĢilerin din, 

ahlâk ve hukukun yüklediği görevlerden dolayı sorumlu tutulmaları bu alanların temel 
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ilkelerinden olup insanın görevlerinden dolayı sorumlu tutulmuĢtur.”
292

 Gerek Kur‟ân-ı 

Kerîm‟de gerekse hadislerde bu ilkenin önemi üzerinde durulmuĢtur.
293

 

Kur‟an‟da yeryüzünün imar konusunda insanı sorumlu tutması defalarca ele 

alınmaktadır. BaĢka canlılar içerisinde sadece insana verilen görevler de vardır. Hûd 

Suresi‟nin 61. ayeti “Semûd kavmine de kardeĢleri Salih‟i peygamber gönderdik. Dedi 

ki: „Ey kavmim! Allah‟a kulluk edin. Sizin ondan baĢka hiçbir ilahınız yok. O sizi 

yeryüzünden (topraktan) yarattı ve sizi oranın imarında görevli (ve buna donanımlı) 

kıldı. Öyle ise ondan bağıĢlanma dileyin; sonra da ona tövbe edin. ġüphesiz Rabbim 

yakındır ve dualara cevap verendir”
294

 Ģeklindedir. Salih peygamberin kavmine öğüt 

verirken onlara: “O sizi yeryüzünden (topraktan) yarattı ve sizi oranın imarında görevli 

(ve buna donanımlı) kıldı” demesi, peygamberin olumlu ifadelerle insanlara uyarlarda 

bulunmasını göstermektedir.  

Ebu-Ġshak, Hûd Suresi‟nin 61. ayetinin tefsirinde, Kur‟an‟da bazen insanlara 

eĢyaların ve olayların olumlu tarafını hatırlatır. Bunda da amaç, insanların anlamalarını 

kolaylaĢtırmak ve inançlarını daha yüksek seviyeye pekiĢtirmektir.
295

  

Öte yandan sadece yeryüzünün imarının görevi değil, din de haberi olmayana ya 

da din kendisine ulaĢmayanlara da ulaĢtırmak ve din de gelen kuralları yerine getirmek 

sorumluluğu ayette Ģu Ģekilde “ġüphesiz biz emaneti göklere, yere ve dağlara teklif ettik 

de onlar onu yüklenmek istemediler, ondan çekindiler. Onu insan yüklendi. Çünkü o çok 

zalimdir, çok cahildir”
296

 ifade edilmektedir. 

1.2. Rızkının PeĢinden KoĢma 

Çoğu zaman insanların rızık kelimesine yanlıĢ anlam yüklemeleri ve tevekkül 

anlamı ile bir kargaĢa içine düĢmemeleri için rızık ne anlama geldiğine bir açıklama 

yapmak gerekir. “Sözlükte yiyecek vermek, rızıklandırmak anlamındaki “rezk” 

kökünden türeyen rızk kelimesi yiyecek, giyecek ve faydalanılacak her Ģey; yağmur; 
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bağıĢ; pay, nasip gibi manalara gelir. Terim olarak Allah Teâlâ‟nın canlılara yeme içme 

ve baĢka hususlarda yararlanmak üzere verdiği her Ģeyi ifade eder. Rızkı yaratan, veren 

ve ona sebep olan anlamında Allah‟a râzık denildiği gibi rızka ulaĢmaya vesile olan 

insanlara da bu ismin verilebileceğini, ancak esmâ-i hüsnâdan olup bedenlerin ve 

ruhların gıdasını yaratıp veren mânasındaki rezzâk isminin sadece Allah‟a nisbet 

edilebileceğini belirtir.”
297

 Kur‟ân-ı Kerîm‟de 123 yerde geçen rızık kavramı ve 

rızıklandırma fiili ekseriyetle Allah‟a izâfe edilirken bazı âyetlerde buna aracı olması 

dolayısıyla kula da nisbet edilmiĢtir.
298

 Kur‟an‟da ayrıca, hayatiyetini sürdürecek hiçbir 

imkâna sahip bulunmayan varlıklar dahil olmak üzere yeryüzündeki bütün canlıların 

rızkını verenin Allah olduğu vurgulu ifadelerle anlatmıĢtır.
299

 Câhiliye Arapları‟nın 

fakirlik korkusuyla kız çocuklarını öldürdüğü kaydedilerek rızık konusunda endiĢeye 

düĢülmemesi gerektiği belirtilir.
300

 Ancak insanın yanlıĢ bir tevekkül anlayıĢına 

sığınmak yerine karada ve denizlerde rızkını araması emredilir;
301

 helâl ve temiz 

rızıklardan faydalanılması ve Ģeytana uyulmaması istenir.
302

 Kur‟an‟da rızık olarak 

verilen nimetler hayatın vazgeçilemez unsuru olan sudan ve gıdalardan ibaret 

sayılmamıĢ, baĢta din, hidayet ve nübüvvet olmak üzere Allah‟ın mânevî lutufları da 

rızık olarak nitelendirilmiĢtir.
303

  

Müslümanın çalıĢmak zorunda olduğunu hissetmesi Kur‟an‟da yer alan ayetler 

dikkat çekmektedir. Tevbe Suresinde yer alan ayeti “De ki: ÇalıĢın, yapın. 

Yaptıklarınızı Allah da, Resûlü de, Müminler de göreceklerdir. Sonra gaybı da, görülen 

âlemi de bilen Allah‟ın huzuruna döndürüleceksiniz. O da size bütün yapmakta 

olduğunuz Ģeyleri haber verecektir”
304

 ifadeleri ile Allah, çalıĢmayı emreder. Bu emir 

doğrultusunda da insanlar, çalıĢmayı kendilerine görev kabul ederler. 
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Âlimlerin birçoğu bu ayetin açıklamasını “Dünya ve ahiret için çalıĢmak 

gerekir.” Ģeklinde izah etmektedir. Sadece ahiret için çalıĢıldığı zaman bile dünyadaki 

nasibin unutulmaması gerektiği hatırlatılmıĢtır.
305

 

1.3. Ġyiden Yana Olma    

Hz. Peygamber güzel ahlâkı tamamlamak için gönderilmiĢ bir peygamber 

olduğu gibi, ümmeti de, bu ahlâkı yaĢamak ve insanlığa öğretmek için görevlendirilmiĢ 

en hayırlı ümmettir.‏ Bu ayetlerde anlatılan vasıfların en hayırlı ümmetin belirgin 

vasıfları olduğunda Ģüphe yoktur. Gerçek müminler de bu vasıfları taĢımaktadırlar. Bu 

sebeple Allah, insanlığı hakka davet gibi önemli ve Ģerefli bir görevi onlara vermiĢtir.
306

 

Ġyiliği emretmek ve kötülükleri men etmek Kur‟an‟ın her suresinde 

görülmektedir. Sadece Kur‟an ve ya ilahi kitaplarla sınırlanmazsa bile ve herkese göre 

kendi inancı en iyilere emretmektedir iddiasını üstlense bile Kur‟an‟da yer alan Âl-i 

Ġmrân Suresindeki ayeti “Siz, insanlar için çıkarılmıĢ en hayırlı ümmetsiniz. Ġyiliği 

emreder, kötülükten men eder ve Allah‟a iman edersiniz. Kitap ehli de inansalardı 

elbette kendileri için hayırlı olurdu. Onlardan iman edenler de var. Ama pek çoğu fasık 

kimselerdir”
307

 ile en hayırlı ümmet olmanın gereği; iyiliği emredip kötülüğü men 

etmektir. Kutup, bu konuda, insan, Allah‟ın kendisiyle ilgilendiğini ve yardım ettiğini 

bilip, bu düĢünce ile zihnen rahatlamalıdır,
308

demiĢtir. 

BaĢka bir ayette de “Dosdoğru Kur'an'ı getiren ile onu tasdik edenler var ya, iĢte 

onlar Allah'a karĢı gelmekten sakınanlardır. Onlar için Rableri katında diledikleri her 

Ģey vardır. ĠĢte bu, iyilik yapanların mükâfatıdır.”
309

 Dosdoğru iman edenlere 

mükafatlar sunmaktadır.  
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 Ebu ‟l-Kasim Mahmmud bin Ömer ez-ZemehĢeri el-Havarizmi, el-KeĢĢaf an hakayik et-tenzil ve üyun 
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 Zümer Suresi 39/33-34. 
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1.4. YardımlaĢma (DayanıĢma) 

Toplu halde yaĢayan insanların da birbirlerinin yardımına ihtiyaç duyması 

sebebiyle Ġslâmî literatürde yardım ve yardımlaĢmaya dair çok sayıda kavram 

bulunmaktadır. “Yardım etmek anlamındaki “avn” kökünden türeyen teâvün ve 

muâvene “yardımlaĢma” mânasında en sık rastlanan kelimelerdendir. Ġâne ve maûnet 

kelimeleri de “yardım etmek” mânasında kullanılır. Yardım eden kimseye ve genellikle 

iĢe yarayan her Ģeye muîn, birinden yardım istemeye istiâne, kendisinden yardım 

istenen kiĢiye müsteân denir. Yine aynı kökten gelen mâûn insanlara faydalı olan Ģeyleri 

anlatır.”
 310

 “Yardım etmek mânasına gelen bir baĢka kelime de nasrdır. Nasr “mazluma 

yardım etmek”, nusret ise “yardım etmenin güzelliği (hüsnü‟l-maûne)” diye açıklanır. 

Aynı kökten nâsır ve nasîr “yardımeden”, tenâsur “yardımlaĢma”, müstansır “yardım 

isteyen” mânasındadır. Nasîrin çoğulu olan ensâr kelimesi Mekke muhacirlerine yardım 

eden Medineli Müslümanlar hakkında kullanılmıĢtır. Bunların yanında sözlükte “birinin 

bakımını, ihtiyaçlarını üzerine almak” anlamındaki “kefl” kökünden türeyen “tekâfül” 

“birbirine kefil olmak, birbirinin ihtiyacını karĢılamak” demektir. Bir kimsenin bakımını 

üzerine alana kâfil ve kefîl denir. Modern Arapça‟da “et-tekâfülü‟l-ictimâî” sosyal 

dayanıĢmayı ifade eder. Ġslâmî kaynaklarda ayrıca “teâdud, tesânüd, tevâsul, 

ülfet/teâlüf, ihsan, infak” gibi kavramlar da yardımlaĢma bağlamında kullanılmaktadır.” 

311
  

Müslümanlar kendi aralarında yardımlaĢma ve dayanıĢma hususunda 

uyarılmıĢlardır. Bunun da isteğe bağlı olmadığı, bir emir olarak vurgulanmıĢtır. 

YardımlaĢmanın bir emir olarak farz kılındığı ve bu emri yerine getirmeyenlerin 

(Allah‟a karĢı gelmekten sakının!) Ģiddetli cezaya maruz kalacakları kesin olarak ifade 

edilmiĢtir.
312

‏ Mâide Suresinin “... Ġyilik ve takva (Allah‟a karĢı gelmekten sakınma) 

üzere yardımlaĢın. Ama günah ve düĢmanlık üzere yardımlaĢmayın. Allah‟a karĢı 

gelmekten sakının. Çünkü Allah‟ın cezası çok Ģiddetlidir”
313

 Ģeklinde ayeti 

yardımlaĢmayı yerine göre zorunluluk ve ya farz kılındığı yerler de vardır. 
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1.5. Adil Olma  

Adâlet kelimesi, “denk olmak, adaletle hükmetmek, doğru davranmak, istikamet 

üzere olmak”
314

 anlamındaki fiilinden türemiĢtir. Bu kökten mastar olan (Adl) kelimesi 

de adâlet ile eĢ anlamlıdır. Bu bağlamda adâlet; bir Ģeyi yerli yerine koymak, 

haksızlıklardan uzaklaĢarak orta yolu tutma, kiĢinin kendi mülkündeki tasarrufu
315

, insaf 

ve eĢitlik anlamında bir terimdir. Ġslam literatüründe de eĢitlik ilkesi adâlet kavramıyla 

ifade edilmiĢtir. Burada Ģunu da belirtmek gerekir ki eĢitlik, her zaman adâlet kavramını 

karĢılamamakta, fakat onun bir cüzünü teĢkil etmektedir. Söz gelimi “Çocuklarınıza 

verdiklerinizde adaletli davranınız.”
316

 hadisinde adâlet, eĢitliği ifade ederken sosyal 

adâleti emreden hükümlerde adâletten kasıt dengedir. ġer‟i ve hukuki manada ise bu 

kavram; dinen mahzurlu iĢlerden kaçınmak, doğru yola yönelmek, adâleti temin etmek, 

büyük günahlardan kaçınma ve küçüklerinde ısrar etmemek anlamlarında 

kullanılmaktadır.
317

 KiĢisel arzu ve isteklerden etkilenmeyen adâlet, ahlak ve hukukun 

en temel kavramıdır. Zıddı zulümdür ve cevirdir. 

Kur‟an‟da Müminlere verilen emirlere göre insanın karĢısındaki insan ne olursa 

olsun kendisi adil davranmak zorundadır. Nisâ Suresinde yer alan ayet “Allah size, 

emanetleri mutlaka ehline vermenizi ve insanlar arasında hükmettiğiniz zaman 

adaletle hükmetmenizi emrediyor. Doğrusu Allah, bununla size ne güzel öğüt veriyor! 

ġüphesiz ki Allah hakkıyla iĢitendir, hakkıyla görendir”
318

 bunu açıklıyor. Emanetleri 

ehline vermek adalet ile ilgisi bahsi geçen ayetin nüzul sebebinde belirtiliyor. Önce 

tefsirlerde yer alan ve bu ayetin indirilme sebebine dair aktarılan Kâbe‟nin anahtarı 

hikâyesini anlatmakta fayda vardır: Osman bin Talha, Mekke‟de Kâbe Kayyımlığı ile 

vazifelidir. Sülâlesi cahiliye devrinde Kâbe‟nin hicâbet vazifesini yapardır, yani kapı 

anahtarını taĢırdı. Peygamber Efendimiz, hicretten önce Osman‟ı da bizzat imana davet 

etti. Osman; “Yâ Muhammed! Sen kavminin dinine aykırı davranmıĢ ve ortaya yeni bir 

din çıkarmıĢ bulunuyorsun. Doğrusu, benim sana tâbi olacağımı ümit etmen ĢaĢılacak 

Ģeydir” diyerek iman etmedi. Bir defasında Resûlullah efendimiz, iman edenlerle 
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316

 Buhari, Hibe, 12. 
317

 Cerrahoğlu, Ġsmail, “Kur‟an-ı Kerim‟in Öngördüğü Adalet Esasları”, Diyanet Ġlmi Dergi, Nisan-

Mayıs-Haziran 1993, Cilt:29, Sayı:2, s.17. 
318

 Nisâ Suresi 3/58. 



126 

birlikte Kâbe‟ye girmek istemiĢlerdi. Osman, Resulullah‟ı Kâbe‟ye de sokmak 

istemediği gibi sert de davrandı.
319

  ‏

Hz. Ali, anahtarları alarak, Peygamber Efendimiz‟in yanına gelir. Hz. 

Peygamber‟e anahtarları uzatır. Hz. Peygamber anahtarları Hz. Ali‟den teslim alır. 

Hz. Muhammed, anahtarı tekrar Hz. Ali‟ye uzatır: “Ali, bu anahtarları git Osman Bin 

Talhâ‟ya teslim et!” der. Hz. Ali ĢaĢırır ve sorar:”‏  Ey Allah‟ın Resulü! Az önce 

emrinizle gittim, anahtarları aldım, getirdim size teslim ettim. ġimdi de emrinizle aynı 

Ģahsa anahtarları teslim etmemi emir buyurdunuz. Bunun hikmeti nedir?”‏ Peygamber 

Efendimiz Ģöyle söyler: “Ya Ali, sen anahtarları yolda bana getirirken, Yüce Allah, 

dostum Cibril ile bana vahiy gönderdi: “Emaneti Ehline Veriniz!”
320

  

1.6. Tevazu 

Sözlükte “kendi itibar ve derecesini düĢük görmek, birine boyun eğmek 

anlamındaki vaz„ kökünden türeyen tevâzu„  kibrin karĢıtı olup kiĢinin baĢkalarını 

aĢağılayıcı duygu ve davranıĢlardan kendini arındırmasını ifade eder. Türkçe‟de alçak 

gönüllülük sözüyle karĢılanmaktadır.”
321

 “Ġslâm Ġnançları Sözlüğü” adlı eserde bu 

ayetin meali ile tevazu kavramını tanımlanmaya çalıĢılmıĢtır.
322

 DĠB tarafından 

hazırlanan Dinî Kavramlar Sözlüğü‟nde de tevazu kavramı, “kiĢinin nefsini Hakkın 

huzurunda kulluk mevkiine koyması, insanlara karĢı kibirli ve gururlu olmaması” 

Ģeklinde tarif edilmektedir. Yapılan tanımlamaya göre Müminin hem alçak gönüllü hem 

de vakar sahibi olması gerektiği hatırlatılarak, zillet ve meskenete düĢürecek derecedeki 

tevazu dinin özüne aykırı olduğu ifade edilmektedir.
323

 

Tevazu, alçak gönüllülük, baĢkalarını küçük görmemek ve Kendi. Genelde 

bütün insanların olumlu davranıĢlarındandır. Özelde de her eğiticide bulunması gereken 

özelliklerdendir. Bu konuda da Furkan Suresinin 63. ayetindeki  “Rahman‟ın kulları, 

yeryüzünde vakar ve tevazu ile yürüyen kimselerdir. Cahiller onlara laf attıkları zaman, 
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„selâm!‟ der (geçer)ler”
324

 ifadesi ile genel olarak insanların baĢkalarına karĢı 

davranıĢlarında kibirden kaçınıp alçakgönüllü olmaları gerektiği 

belirtilmektedir.
325

Ayetteki hevn kelimesi, tefsirlerde genellikle “sekînet, vakar, rıfk 

(yumuĢaklık), tevazu” ve bu anlamların hepsini içeren “hilm” kavramılarıyla 

açıklanmıĢ; bu kavram Kur‟an‟ın  atıfta bulunduğu, Cahiliye dönemi insanlarının temel 

karakteri olan “kibirli, gururlu, zorba” anlamındaki “müstekbir” kelimesinin zıddı 

olduğu belirtilmiĢtir.
326

  Ayette müminlerin, kendilerine sözlü sataĢmada bulunanlara, 

“selâm” diyerek, yani esenlik dileğiyle karĢılık verdikleri bildirilmektedir. Buna göre 

sözlü sataĢmalarla sergilenen alaycı ve küçümseyici tavırlar, Cahiliye zihniyetinin 

kendini beğenmiĢlik, küstahlık, hoyratlık, saldırganlık gibi tutumlardan oluĢan barbarlık 

ahlâkını; Müslümanların bu sataĢmalara selâmla karĢılık vermeleri de onların barıĢçı 

ilkelere dayalı uygarlık ahlâkını göstermektedir. Nitekim bazı araĢtırmacılar, cahiliye 

terimini kısaca “barbarlık”, Ġslâm terimini de (hilm kavramıyla bağlantılı olarak) 

“uygarlık” Ģeklinde açıklamaktadırlar.
327

 64-66. ayetlerde iĢaret edildiği üzere, belirtilen 

uygarlık ahlâkının temelinde Müslümanların, Allah‟a olan inançları, ve buna bağlı 

olarak kazandıkları saygı ve ilahi adalet üzerine Ģekillene ahiret kaygıları 

bulunmaktadır. 

Tevazu sahibi kimsenin, kendini baĢkalarından aĢağı görmediği, zelil ve miskin 

olmadığı vurgulanmaktadır. Böylece tevazu kavramını dünya rütbelerinde kendinden 

aĢağı olanlara büyüklük göstermemek diye tanımlamaktadır. Çünkü kulun eline 

geçenler, Allah Teâlâ‟nın lütfu ve ihsanı olarak değerlendirilmekte ve bunun dıĢında 

kendi elinde bir Ģey olmadığı savunulmaktadır.
328

 

 “Hz. Peygamber, Cenabı Hak katındaki yüksek mevkiine rağmen insanların en 

alçakgönüllü olanıydı. Kibri yoktu, büyüklenmezdi. Böyle olduğu için de merkebe 

biner, terkisine adam alır, yoksulları ziyaret eder, fakirlerle birlikte olur, kölelerin 

davetlerine icabet eder, sahabenin arasına karıĢır, bir mecliste kimseyi rahatsız etmeden 

boĢ olan yere oturur, evinde ailesinin iĢleriyle ilgilenir, koyun sağar, elbisesini yamar, 
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ayakkabısını tamir eder, kendiiĢleriyle uğraĢır, evini temizler, devesini yemler, 

hizmetçiyle beraber yemek yerdi.
329

 Hz. Peygamber ümmeti için de “Yüce Allah, bana 

mütevazı olmanızı ve hiç kimsenin diğerine karĢı böbürlenmemesini emretmektedir”
330

 

örneğin hadiste; “Kim Allah için alçak gönüllülük yaparsa, Allah onun kadrini yükseltir. 

Kim de Allah‟a rağmen kibirlenirse, Allah onu aĢağıların aĢağısına indirir”
331

 

“Cehennemlikleri size haber vereyim mi? Onlar katı yürekli, malını hayırdan esirgeyen 

kibirli kimselerdir” Ģeklinde buyurmuĢtur.
332

 

1.7. Sözünde Durma 

Sözünde durmanın genel anlamı “verdiği sözü yerine getirmek, verdiği sözden 

dönmemek, verdiği sözü tutmak.”
333

 Ġnsan davranıĢını düzenleyen temel ilkeler arasında 

yer verilen sözünde durma Kur‟an‟da yer almaktadır. Nitekim Kur‟an‟-ı Kerimde de 

insan davranıĢlarını düzenleyen temel ilkeler arasında sözünde durmaya bazen emir 

olarak ve bazen de sözlerini yerine getirenleri överek özel bir yer ayrılmıĢtır. Birçok 

ayette akitlere, ahitlere, sözleĢmelere ve verilen sözlere uyulması ısrarla emredilmiĢtir. 

Bazı ayetlerde de verdiği sözü yerine getirme, müminin vasfı olarak zikredilmiĢ
334

 ve 

“Onlar emanetlerine ve verdikleri sözlere riayet edenlerdir”
335

 denilmiĢtir. Böylece 

ahde vefasızlığın ve verilen sözde durmamanın, müminin vasfı olamayacağına dikkat 

çekilmiĢtir.
336

 

Bir baĢka hadiste de verdiği sözü bozan veya yanına emanet olarak bırakılan bir 

mâla hainlik eden kiĢinin hıyanetinin, hainliğinin alâmeti ve Ģâhidi olarak ahirette o 

emanetin sahibi yanında bir sancak Ģeklinde dikileceği ve böyle bir kiĢinin teĢhir 

edileceği bildirilmiĢtir. Nitekim Abdullah Ġbnu Mes’ûd ile Enes Ġbnu Mâlik (r.a.)’den 

nakledildiğine göre Nebî (s.a.v.): “Ahdini bozan her kiĢi için kıyamet gününde (halk 
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arasında teĢhir olunmak üzere) bir alâmet vardır.” buyurmuĢtur. Râvîlerden birisi: “O 

alâmet gaddarın yanına dikilir” diye rivayet etmiĢ, baĢka bir râvî de “O alâmet gaddarın 

/ vefasızın yanında görülür, onunla bilinir” Ģeklinde beyan etmektedir.
337

 

Ġsrâ Suresinin 34. Ayeti sözünde durma “RüĢtüne eriĢinceye kadar, yetimin 

malına ancak en güzel Ģekilde yaklaĢın, verdiğiniz sözü de yerine getirin. Çünkü söz 

(veren sözünden) sorumludur”
338

 Ģeklindedir. “Verdiğiniz sözü yerine getirin. Çünkü 

verilen söz, sorumluluğu gerektirir.” uyarısı önemlidir. Çünkü verdiği sözde duran 

kiĢiler, Kur‟an-ı Kerim‟de övülüyor: “Müminler içinde Allah‟a verdikleri sözde duran 

nice erler var. ĠĢte onlardan kimi sözünü yerine getirip o yolda canını vermiĢtir, kimi de 

(Ģehitliği) beklemektedir. Onlar hiçbir Ģekilde sözlerini değiĢtirmemiĢlerdir.”
339

 

1.8. Doğruluk, Dürüstlük 

Doğruluk ve dürüstlük kelimesinin tam anlamına vakıf olmak için sıdk 

kelimesinin anlamına bakmak gerekir. “hakikati konuĢmak, gerçeğe uygun bilgi 

vermek, dürüst ve güvenilir olmak, vaadine sadâkat göstermek anlamında masdar; 

hakikati ifade eden, gerçeğe uygun olan söz, doğruluk, dürüstlük, güvenilirlik 

anlamında isim olarak kullanılır. Bir Ģeyin objektif gerçekliği hak, bunun aslına uygun 

biçimde anlatılması sıdk kavramıyla ifade edilir. Hak doğrunun nesnel yanı, sıdk ise 

sözün nesnel doğruya uygunluğudur. Sıdk ayrıca “sözün hem objektif gerçeğe hem de 

sözü söyleyenin zihnindeki bilgiye uygunluğu” Ģeklinde tanımlanır. Buna göre bir 

kimsenin sözü -aslında gerçeği ifade etse bile- o kiĢi kendi zihninde yalan söylediğini 

düĢünüyorsa bu söz yalan sayılır.”
340

 

Sıdk iki âyette (ez-Zümer 39/32-33) Kur‟ân-ı Kerîm‟in isimlerinden biri olarak 

kullanılmıĢtır. Yûnus sûresinin 2. âyetindeki “kademe sıdk” ifadesi “hakiki menzil, 

yüksek derece, üstün Ģeref” gibi mânalarla açıklanır. Hasan-ı Basrî bu tabirle Hz. 

Muhammed‟in yüksek Ģahsiyetinin, Hakîm et-Tirmizî onun makām-ı mahmûddaki 
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mevkiinin kastedildiğini, Mukātil b. Süleyman ise bunun hayattayken öbür dünyaya 

gönderilen amelleri ifade ettiğini söyler.
341

 

Dürüstlük, Kur‟an‟a göre bir Müminin taĢıması gereken temel vasıflardan 

biridir. Ġnsanlar arasında dürüstlüğü ile bilinen kiĢiler, aynı zamanda güvenilir 

kimselerdir.  

Furkân Suresinin 31. ayeti “Onlar, yalana Ģahitlik etmeyen, faydasız boĢ bir 

Ģeyle karĢılaĢtıkları zaman, vakar ve hoĢgörü ile geçip gidenlerdir” ‏
342

ifadesi ile 

insanların aralarının açılıp birbirlerine düĢmanlık beslemelerine, toplumdaki denge ve 

ahengin ortadan kalkmasına ve böylece sosyal barıĢın bozulmasına sebep olan fiillerin 

çirkin bulunduğu belirtilmiĢtir. Yüce dinimiz Ġslâm, yalan söylemeyi ve yalancı 

Ģahitlikte bulunmayı haram kılmıĢ; dünyada da ahirette de huzur, mutluluk ve 

kurtuluĢun doğrulukta olduğunu bildirmiĢtir. Tevbe Suresindeki ayeti “Ey iman 

edenler! Allah‟a karĢı gelmekten sakının ve doğrularla beraber olun!”
343

Ģeklinde 

duyurmaktadır. Ayet iyilik yolunda insanlığa önder ve örnek olmayı hak eden 

Müslümanların baĢlıca niteliklerini göstermektedir. Buna göre onlar Allah‟a iman 

ederler. Bunun gereği olarak peygambere, kitaba, ahiret gününde hesap vereceklerine ve 

diğer iman esaslarına inanırlar. Ġslâm‟ın öğrettiği güzel ahlâka sahiptirler; iyiliği 

emreder, kötülüğü engellerler ve imanlarının gereğini yerine getirirler. Onlar iyi amel 

sahibi olmaları, aĢırılık ve sapkınlıktan uzak, dosdoğru, adaletli, ölçülü, mutedil ve 

dengeli tutum ve davranıĢları sebebiyle insanlığa örnek ve rehber olurlar.
344

   “(Bunlar), 

"Rabbimiz, biz iman ettik. Bizim günahlarımızı bağıĢla. Bizi ateĢ azabından koru" 

diyenler, Sabredenler, doğru olanlar, huzurunda gönülden boyun büküp divan duranlar, 

Allah yolunda harcayanlar ve seherlerde (Allah'tan) bağıĢlanma dileyenlerdir”
345

 en 

mükemmel insanlar sayılırken dürüstler baĢta olmak üzere adları geçiyor. Diğerinde de 

iman ehli Allah‟tan sakınanları sıralarken “Dosdoğru Kur'an'ı getiren ile onu tasdik 

edenler var ya, iĢte onlar Allah'a karĢı gelmekten sakınanlardır”
346

 dürüstler ile 

baĢlamaktadır. Nitekim doğruluk ve dürüstlüğün modeli Hz. Muhammed de güzel 
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ahlâkı tamamlamak ve güzel ahlakın temeli olan doğrululuk ve dürüstlüğü insanlara 

öğretmek için gönderilmiĢtir. Kur‟an peygamberinin daha peygamberliği kendisine 

tebliğ edilmeden önce lakabı “el-emin”, yâni güvenilir idi. Bu, kendisinin 

dürüstlüğünden, emanete sahip çıkmasından ve yalana tevessül etmemesinden 

mütevellit kendisine yakıĢtırılmıĢ bir sıfattı. Ġnsanlara ve inananlara dürüstlüğü ile örnek 

olan Hz. Muhammed, karakterini Kur‟an‟ın Ģekillendirdiği bir Ģahsiyet olarak 

dürüstlükle ilgili birçok ayet tebliğ etmiĢtir. Bu ayetler vasıtasıyla insanların dürüstlük 

değeri ile donatılması amaçlanmıĢtır.
347 

1.9. Tefekkür 

Kur‟an‟da tefekkür konusu farklı kelimeler ile anlatılmaktadır. Bazen 

“düĢünmeyi ifade eden kelimelerin baĢında nazar, tefekkür, tedebbür, i„tibâr ve taakkul 

(akl) gelmektedir. Asıl anlamı “gözle bakmak” olan nazar, “kalp gözüyle bakmak, 

düĢünmek” mânasında kullanıldığı gibi “bir Ģey hakkında tefekküre dalmak, nazarî 

araĢtırmalarda bulunmak” anlamına da gelir. Fikr kökünden türeyen tefekkür de aynı 

anlamdadır. Buna göre nazar ve tefekkür “bir iĢin âkıbeti konusunda düĢünmek”, 

tedebbür ise “bir iĢin sonucunu baĢından hesap etmek” anlamına gelir. Aynı kökten 

gelen tedbir, tedebbürün sonucu olarak “gereken önlemi almak” demektir. Ġ„tibârın da 

tedebbürle hemen hemen aynı mânayı ifade ettiği anlaĢılmaktadır. DüĢünme, 

tedebbürde olduğu gibi geleceğe değil de geçmiĢe yönelikse tezekkür adını alır ve 

“hatırlama, anma” anlamına gelir.”
348

 

Tefekkür, tefe‟ül kalıbındandır. Tefekkür, taakkül, tedebbür, tezekkür gibi 

kelimeler bahsedilen kalıbın fiile sağladığı anlam içeriği münasebetiyle bir kendine 

dönüĢ, failin eyleminin kendine doğruluğu durumunu anlatır. Tefekkür, fikir edenin 

fikir ettiğinin kendi bilincine yansıması ve buradan yayılması demektir.
349
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Ġçinde yaĢanılan gerçekliği dine göre kavramaya “Ġslami Tefekkür” adını 

almaktadır. Tefekkürün bizzat kendisi, muhtelif Ģekillerde ve muhtelif alanlarda 

tahakkuk ettiği için, baĢlı baĢına bir konudur.
350

 

Akıllı varlık olan insana hitap eden Kur‟an, tefekküre büyük önem vermektedir. 

DüĢünmeyen, aklını ve kalbini kullanmayan gafillerin, hayvanlar gibi olduklarını, hatta 

hayvanlardan daha ĢaĢkın durumda bulunduklarını bildirir.
351

 Kur‟an-ı Kerim‟de sürekli 

olarak “bakmıyorlar mı, görmüyorlar mı, duymuyorlar mı?”
352

 Ģeklinde dikkat çeken 

ifadelerle tefekkürün önemine vurgu yapılmaktadır. Aynı imkân ve donanıma sahip 

insanlar arasında belirgin bir farkın oluĢmasına etken tefekkürdür. Tefekkür eden 

insanın kendisine verilen aklı, duyuları ve imkânları doğru kullanarak gerçek bilgiye 

ulaĢtığı aĢikârdır. Mezkûr ayette de ifade edildiği üzere bakmak, görmek ve duymak 

aslında tefekkür edilmesi konusunda baskın bir vurgudur. 

Yüce Allah, ilk insan ve ilk peygamber Hz. Âdem‟den sonra peygamber Hz. 

Muhammed‟e kadar gelip geçen insanlığa birçok peygamberi rehber olarak 

göndermiĢtir. Böylece, zaman zaman ve yer yer düĢünme yeteneğini yitirmiĢ, yolunu 

ĢaĢırmıĢ ve adeta robotlaĢmıĢ toplumlar, akıllarını baĢlarına toplamaları için uyarılmıĢ, 

insan oldukları hatırlatılmıĢ ve kendilerine mutluluk yolu gösterilmiĢtir.
353

 

Fakat ez-Zerkani'nin vurguladığı üzere, “ne yazık ki, son zamanlarda Kur‟an‟ın 

ön gördüğü tefekkür terkedilmiĢ, Ġslâm dünyasında Ģekilcilik hakim olmuĢ, hurafeler 

almıĢ yürümüĢ ve batıl inançlar yaygınlaĢmıĢtır. Müslümanlar taklitçiliğe yönelmiĢ ve 

geri kalmıĢ, baĢkalarına muhtaç duruma düĢmüĢlerdir. Bu olumsuz durumun temelinde, 

tefekkür eksikliği yer almaktadır. Müslümanlar Kur‟an üzerinde düĢünecekleri, 

manasını anlamaya çalıĢarak hükümlerini uygulayacakları yerde, onu yalnız kabirlerde 

ve matem günlerinde okunan bir kitap durumuna getirmiĢlerdir.
354

 “Halbuki bu, apaçık 

hüsranın ta kendisidir.”
355
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1.10. Önyargılı YaklaĢmama 

Sû-i zan; her hangi bir sebep ve delil olmaksızın kiĢiyi suçlamak veya bir kiĢi 

hakkında insanın içine doğan kötü zannı tasdik ederek o zannın peĢine düĢmek ve  

düĢünceyi fiiliyata dönüĢtürmektir.ve Aynî (v.855/1451); zannın, sadece söylenilen bir 

yalan söz olmadığını tam aksine kalbî bir iĢ olduğunu da ifade etmektedir.
356

 

Hucurât Suresinin 12. ayeti “Ey iman edenler! Zannın birçoğundan sakının. 

Çünkü zannın bir kısmı günahtır. Birbirinizin kusurlarını ve mahremiyetlerini 

araĢtırmayın. Birbirinizin gıybetini yapmayın. Herhangi biriniz ölü kardeĢinin etini 

yemekten hoĢlanır mı? ĠĢte bundan tiksindiniz! Allah‟a karĢı gelmekten sakının. 

ġüphesiz Allah tövbeyi çok kabul edendir, çok merhamet edendir”
357

 Ģeklinde 

buyrulmuĢtur. 

Ayette sû-i zan açık bir Ģekilde yasaklanmıĢ ve  bu yasaklamanın gerekçeleri de 

belirtilmtir. Böylece ayetteki “zannın bir kısmı günahtır” ifadesine de açıklama 

getirilmiĢtir. Ġnsanın içinden geçirdiği iyi olmayan bir zannı “en yalan söz” denilmekte 

ve içten geçirilen zannın söylenmesi hâlinde böyle olacağına iĢaret edilmektedir. Bu 

görüĢü, “KiĢiye, iĢittiği her Ģeyi söylemesi yalan olarak yeter” hadîsi de 

desteklemektedir.
358

 

Hattâbî (v.388/998)‟de, hadisteki zannın yasaklanmasını; bir zannın kalbe 

gelmesi değil, kalbe gelen kötü hissin araĢtırılmasının, peĢine düĢülmesinin ve bunun 

söylenmesinin yasaklanması olarak açıklamaktadır.
359

 Çünkü insanın içine gelen “sû-i 

zan”, ekseriyetle gerçeğe uymayan sanılar olduğundan bu tür zanna tâbi olmanın câiz 

olmadığı ifade edilmektedir.
360

 Yine böyle bir zannı da, Ģeytanın insana attığı bir telkin 

olarak da yorumlanmaktadır.
361

 

Nerede insan varsa orada “dil” de vardır.
362

 Dil bir çağrı, mübadeledir. Sese 

dayalı bir olgudur. Ġnsanlar sayısız yoldan iletiĢim kurar ve bunu yaparken tüm 
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duyularını kullanabilirler. El kol hareketleri, yüz mimikleri gibi birçok yoldan iletiĢim 

kurulsa da esas iletiĢim dil ve dili duyuran tane tane sesler ile olur.
363

 

Dedikodu kavramı toplumsal süreç içerisinde geçmiĢten günümüze kadar bir 

takım anlam değiĢimi ile gelmiĢtir. DeğiĢikliğe uğrayan dedikodu kavramının yakın 

tarihte ise birçok kültürde benzer anlamlar taĢıdığını görmek mümkündür.
364

 

 Yasal olarak dedikodunun tam bir cezai hükmü olmamasına rağmen insanlık 

tarihi kadar köklü bir geçmiĢe sahip dinlerde dedikoduyu kötülenmiĢ, yasaklanmıĢ ve 

dedikodu yapmak büyük günahlardan sayılmıĢtır. Dedikodunun dinler tarafından 

lanetlenmesine yönelik ortak kanaat; dedikodunun, aynı dine inanan insanların ortak 

değer etrafında Ģekillenen birlik ve beraberliklerini erozyona uğratmasıdır. Bu yüzden 

Ġslâm dininde olduğu gibi Hristiyanlık ve Yahudilikte de dedikodunun önüne geçilmesi 

için bir takım yasaklar ve yaptırımlar getirilmiĢtir.
365

  

1.11. Ġtidalli Olma 

Ġtidalli olma insanın hayatında her yönden dengeyi kuruması anlamına gelir. 

Ġtidal kelimesine gelince “adl kökünden masdar olup klasik sözlüklerde “iki aĢırı tutum 

ve davranıĢ arasındaki orta hal” Ģeklinde tanımlanan i„tidâl bu genel tanım çerçevesinde 

“orta halde bulunma, ölçülü ve ılımlı olma, soğukkanlılık, denge, düzgünlük, doğruluk” 

Ģeklinde açıklanmıĢtır; ayrıca adâlet kelimesinin bir anlamının da “itidal ve istikamet” 

olduğu belirtilir. Felsefe kültürünün Ġslâm dünyasında geliĢmesiyle birlikte itidal 

kelimesi “mizaç, karakter ve ahlâkta aĢırılıklardan uzaklık, ılımlılık, denge” mânasında 

ahlâk ve psikoloji terimi olarak kullanılmaya baĢlanmıĢtır.”
366

  

 Ġnsanın tek bir yönde ilerlemesi ve diğer yönlerini terk etmesi kendi hayatının 

devamlılığın engeller. O yüzden ruh ve beden baĢta olmak üzere her Ģeyi dengeli tutmak 

gerekir. Kur‟an‟ı kerimde de bazı ayetlerde dengeden bahsedilmektedir. de örneğin 

Bakara Suresinde “Böylece, sizler insanlara birer Ģahit (ve örnek) olasınız ve 
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Peygamber de size bir Ģahit (ve örnek) olsun diye sizi orta bir ümmet yaptık”
367

 bu 

dengelemede belirtilmiĢtir. 

“Sırât-ı müstakîm” “her türlü eğrilik, aĢırılık ve sapıklıktan uzak, dosdoğru, 

adaletli, ölçülü, ılımlı ve dengeli bir yol, bir inanç ve yaĢama biçimi” anlamına 

gelmektedir. Vasat ümmeet is “ifrat ve tefritlerden korunarak inancında, ahlâkında, her 

türlü tutum ve davranıĢlarında doğruluk, dürüstlük ve adalet çizgisinde kalmayı baĢaran 

dengeli, sağduyulu, ölçülü, insaflı ve uyumlu nesil, toplum” anlamına gelir. Buradaki 

“vasat” kelimesi, “hem maddî ve bedensel tutkulara kapılmaktan, zevk ve sefahate 

dalmaktan hem de bedensel ve dünyevî ihtiyaçları büsbütün reddederek bir tür 

ruhbanlık hayatına kendini kaptırmaktan korunan” Ģeklinde de açıklanmıĢtır.”
368

 

Ġslâm‟dan önceki dönemlerde genellikle Yahudiler ve müĢrik Araplar gibi bazı 

toplumlar maneviyattan büsbütün uzaklaĢarak dünyevileĢmiĢler, materyalist bir hayat 

anlayıĢına sapmıĢlardır. Hıristiyanlar, Mecusiler ve çeĢitli Hint tarikatlarına mensup 

olanlar gibi bazı topluluklar da dünyevî ve bedensel lezzetlere büsbütün sırt çevirerek 

kendilerini koyu bir ruhaniyete kaptırmıĢlardır. ĠĢte Ġslâm dini bütün bu aĢırılıkları 

reddederek ılımlı ve dengeli bir din ve dünya anlayıĢı getirmiĢ ve bu anlayıĢa uygun bir 

toplum yapısı gerçekleĢtirmiĢtir. Böyle bir topluma “vasat ümmet”, onun izlediği yola 

da “sırât-ı müstakîm” denir. Ġbn Atıyye‟nin naklettiğine göre bazı eski âlimler de, 

Muhammed ümmetinin –Ġsrâiloğulları‟nın aksine– din konusunda itidalden sapıp 

aĢırılığa kapılmamaları sebebiyle vasat ümmet diye nitelendirildiğini belirtmiĢlerdir.
369

 

 Genelde insanlar ve özelde öğrenciler, bedensel ve ruhsal kuvvetler (düĢünce, 

duygu, irade gibi) bakımından bir bütün olarak ele alınmalı ve her yönü dengeli olarak 

eğitilmelidir. Zaten bedensel ve ruhsal kuvvetler sürekli olarak birbirlerini etkilerler ve 

birbirine bağlıdırlar. Bu nedenle sadece bedeni geliĢtirip zihni ve ahlâkî yönler 

geliĢtirilmezse veya bunun tersi durumlarda dengesiz; hem topluma hem de kendine 

zararlı olabilecek insanlar yetirici olacaktır. Nitekim Kur‟an‟ın ayetlerini dikkatli takip 

eden, Kur‟an‟daki sosyal hayatı gerçeğe aktarabilen insanlar huzuru elde edebilirler. 
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Çünkü Allah denge kurma ilkesini insan hayatının düzeni için emretmiĢtir.
370

 ġimdi 

Kur‟an‟da yer verilmiĢ itidalli olma ilkelerine değinilecektir. 

1.11.1. Dünya ve Ahiret Dengesini Kurma 

Kur‟an‟da yer alan emirlere göre insanı dünya ile ahiret arasında denge kurması 

her iki dünya için elinde geleni yapması gerekmektedir. Kasas Suresinin 77. ayeti 

“Allah‟ın sana verdiği Ģeylerde ahiret yurdunu ara. Dünyadan da nasibini unutma. 

Allah‟ın sana iyilik yaptığı gibi sen de iyilik yap ve yeryüzünde bozgunculuk isteme. 

Çünkü Allah bozguncuları sevmez”
371

 ifadesi ile ahiret için olsa bile dünyayı tamamen 

bırakmasına izin verilmemektedir. 

Tekin‟in hazırladığı mealde, “Allah‟ın sana verdiği servet ve imkânlar içinde, 

Allah yolunda faaliyet göstererek, âhiret yurdunu, ebedî yurdu kazanmaya çalıĢ. Ama 

dünyadan da nasibini unutma. Allah‟ın, sana lütuf ve ihsanda bulunduğu gibi, sen de 

iyiliği, iyi niyetleri, dinin, ahlâkın ve kamu vicdanının emirlerini, devamlı 

davranıĢlarına, iliĢkilerine, görevlerine, hayatına yansıtan, samimiyetle ibadet eden, 

aktif olarak iyiliğe, iyi uygulamaya, iyileĢtirmeye örnek olan, iĢlerinde mükemmellik, 

dürüstlük ve baĢarı için dikkat harcayan bir Müslüman olarak hayırlı icraatlar, kalıcı 

hizmetler yap. Yeryüzünde, ülkede bozgunculuğu, fesadı arzu etme. Allah bozguncuları 

sevmez”
372

 Ģeklinde ayetin detaylarını açıklamıĢtır.  

Kasas Suresinin 77. ayetinin tefsirinde konu iki Ģekilde ele alınmıĢtır.   

a) Asıl amaç âhiret yurdunu kazanmaktır, ancak dünya nimetlerinden de meĢru 

Ģekilde yararlanmak gerekir. 

b) Dünya hayatı, ebedî âlemdeki hayata göre çok kısadır; kul bunu unutup dünya 

ebedî imiĢ gibi kendini ona vermemeli, dünyasını ahireti için 

değerlendirmelidir.”
373

  

Hz. Muhammed‟in yaĢamıĢ olduğu bir olay dünya ve ahiret dengesini kurma ile 

ilgili yaklaĢımın açık bir Ģekilde koymaktadır. Enes bin Mâlik‟in naklettiğine göre; 
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Peygamber Efendimizin nâfile ibadetlerini öğrenmek üzere, sahabeden üç kiĢilik bir 

grup, Peygamber‟imizin hanımlarının evlerine geldiler. Kendilerine Efendimiz‟in 

ibadetleri bildirilince, onlar bunu azımsadılar ve “Allah‟ın Resûlü nerede biz neredeyiz? 

Onun geçmiĢteki ve gelecekteki günahları bağıĢlanmıĢtır” dediler. Ġçlerinden biri; “Ben 

ömrümün sonuna kadar, bütün gece uyumaksızın namaz kılacağım.” dedi. Bir diğeri; 

“Ben de hayatım boyunca gündüzleri oruç tutacağım ve oruçsuz gün geçirmeyeceğim.” 

dedi. Üçüncü sahâbe de; “Ben de sağ olduğum sürece kadınlardan uzak kalacak, asla 

evlenmeyeceğim.” diye söz verdi. Bir müddet sonra Peygamberimiz onların yanına 

geldi ve kendilerine Ģunları söyledi: “ġöyle Ģöyle diyen sizler misiniz? Sizi uyarıyorum! 

Allah‟a yemin ederim ki, ben sizin Allah‟tan en çok korkanınız ve O‟na en saygılı 

olanınızım. Fakat ben bazen oruç tutuyor, bazen tutmuyorum. Gece hem namaz kılıyor, 

hem de uyuyorum. Kadınlarla da evleniyorum. Benim sünnetimden yüz çeviren kimse 

benden değildir.”
374

 

1.11.2. DavranıĢta Ġtidalli Olma  

Kur‟an‟da emir ile baĢlamasa bile davranıĢında bir tarafa kaymadan 

davranıĢlarını itidalli olan kiĢi övülmüĢtür.  Örneğin Mülk Suresinin 22-23. Ayetleri de 

“ġimdi, yüzüstü‏kapanarak düĢe kalka yürüyen mi daha doğru gider, yoksa dosdoğru 

bir yolda dimdik yürüyen mi De ki: „O, sizi yaratan ve size kulaklar, gözler ve kalpler 

verendir. Ne kadar da az Ģükrediyorsunuz!‟”
375

 açıkça bir örnektir.  Ayetlerde 

Ģeytanlara uyarak, manevi körlük içinde bâtıl yollarda giden inkârcı nankör ile hak 

yolda yürüyen mümin temsilî olarak karĢılaĢtırılmakta, bunlardan hangisinin hedefine 

daha güvenli olarak ve ĢaĢmadan ulaĢacağı soru-cevap yöntemiyle anlatılmaktadır. 

Doğduğunda hiçbir bilgiye sahip olmayan insana bilgi vasıtalarından kulaklar, gözler ve 

kalpler (akıllar) verildiğinin hatırlatılması, insanın en değerli ve ayırıcı niteliğinin 

gözlem ve düĢünme kapasitesi olduğuna ve bu nimetleri verene Ģükretmek gerektiğine 

iĢaret eder. Bu nimetler aynı zamanda Allah‟ın eĢsiz sanatını ve sonsuz kudretini 

göstermesi bakımından da önemlidir. Muhatabın sağduyusuna hitap edilerek onun 

yanlıĢ inanç ve tutumlardan kurtulması, Allah‟ın varlığına ve birliğine iman etmesi 

istenmektedir. 
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Yûsuf Suresinin 23. ayetinde “Evinde bulunduğu kadın (gönlünü‏ona kaptırıp) 

ondan arzuladığı‏Ģeyi elde etmek istedi ve kapıları‏kilitleyerek „Haydi gelsene!‟ dedi. O 

ise, „Allah‟a sığınırım, çünkü‏ o (kocan) benim efendimdir, bana iyi baktı. ġüphesiz 

zalimler kurtuluĢa eremezler‟ dedi”
376

 Ģeklindedir. 

Yûsuf‟un köle olarak bulunduğu evin hanımı Zelîha ona âĢık oldu ve onunla 

birlikte olmak için planlarını hazırladı. EĢinin evde bulunmadığı bir sırada bütün 

kapıları kilitledi ve “haydi gel!” diyerek kendisini ona teslim etmeye hazır olduğunu 

bildirdi. Ancak kadının aklını baĢından alan bu tutkusuna karĢılık Hz. Yûsuf, iradesine 

ve duygularına hâkim oldu, peygamber namzedine yakıĢır bir Ģekilde cevap verdi ve 

Allah‟ın haram kıldığı bir Ģeyi yapmayacağını bildirerek teklifi reddetti. “O, benim 

velinimetimdir, bana güzel davrandı” mealindeki ifadeden Hz. Yusuf‟un bu davranıĢı, 

Allah korkusundan değil de efendisine karĢı saygısızlık olur, endiĢesiyle yapmadığı 

anlaĢılmamalıdır. Zira o, önce Allah‟a sığındığını ifade etmiĢ, sonra da ev sahibinin 

kendisinin efendisi olduğunu, dolayısıyla ona karĢı da böyle bir ihanetin olamayacağını 

vurgulamıĢtır. Nitekim devamında zalimlerin iflah olmayacaklarını bildirmek suretiyle 

bu fiili iĢleyenlerin zalimler olduğuna iĢaret etmektedir. Bunu izleyen ayette de kadın 

ona meylettiği halde onun, Allah‟tan gelen bir ilham sayesinde kadına meyletmekten 

korunduğu bildirilmiĢtir.”
377

 

Ġki ayet birbirini tamamlamakta ve bir bütün olarak değerlendirilmelidir. 

Birincisi, genel bir sözden, herkese uyan ve herkesin farkına varabileceği bir konudur. 

Ġkinci ayet ise daha özel bir durumu anlatmaktadır. Fakat her iki durumda da akıl 

dengesinin kurulmasının Ģart olduğu vurgulanmıĢtır.
378

 Bu nedenle inanan insanların her 

zaman davranıĢların itidalli olması bir zorunluluktur.  

1.11.3. Cimrilik Ġle Ġsraf Arasında Denge Kurma 

Asılında Kur‟an ile sünnette belirlenen cömertlik, israf ile cimrilik arasında yer 

almaktadır. Cimrilik sözcüğüne gelince “Adi, alçak, soysuz” anlamındaki Farsça cimrî 

kelimesinden TürkçeleĢtirilmiĢ olup genellikle “pintilik, hasislik” mânasında kullanılır. 
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Kur‟ân-ı Kerîm‟de, insanın bu bencil duygudan kurtulması ve bunun yerine cömertlik 

duygusunu geliĢtirmesi her vesile ile öğütlenmektedir: “Allah... cimrilik edenleri, baĢka 

insanların da cimri olmasını isteyenleri ve Allah‟ın kendi kereminden verdiğini 

saklayanları sevmez” .
379

 Âl-i Ġmrân suresiini 180. Ayetindeyse cimriliğin insanın kendi 

yararına bir davranıĢ olmayıp aksine tam aleyhine bir sonuç doğuracağı belirtilmiĢtir. 

Dengeli olmak hem cimrilikten hem de israftan sakınmakla mümkün olur. 

“Cimrilik de savurganlık da aĢırılıktır, bu sebeple haramdır. Ġkisinin ortası cömertliktir. 

Ahlâk kitaplarında savurganlık ifrat, cimrilik tefrit olarak nitelenir. Ġfrat, aklın ve dinin 

uygun gördüğü ölçünün ilerisinde veya uygun bulmadığı yollarda harcamayı; tefrit de 

gerekli yerlere gerektiği ölçüde harcamaktan kaçınmayı ifade eder. Ġsraf da cimrilik de 

erdemsizlikler arasında sayılır. Ġkisinin ortası (itidal, vasat) ise cömertliktir.”
380

 

Ġsrâ Suresinin 29. ayeti “Eli sıkı‏olma, büsbütün eli açık da olma. Sonra kınanır 

ve‏ çaresiz kalırsın.”
381

 “Yani ne öyle ellerini boynuna bağlamıĢ gibi cimri ol; ne de 

malını saçıp savur” diyerek “ölçülü davranarak dengeyi sağla!” öğüdünü vermektedir.
382

 

Aynı surenin 26. ve 27. Ayetlerinde de “Akrabaya, yoksula ve yolda kalmıĢ yolcuya 

haklarını ver, fakat saçıp savurma. Çünkü saçıp savuranlar Ģeytanların kardeĢleridir. 

ġeytan ise Rabbine karĢı çok nankörlük etmiĢtir.”
383

 buyrularak infak ve harcama 

emredilirken tüketim sınırının ölçüsüzce aĢılması yasaklanmıĢtır. 

“Savurganlar Ģeytanların dostlarıdır” ifadesi, Razi‟ye göre: “Kötü iĢ yapmak 

bakımından onlarla Ģeytanlar arasında bir benzerlik gerçekleĢir. Ayet metninde Ģeytanın 

niteliği olarak geçen “kefûr”dan maksat, Ģeytanın varlığını isyana adaması, yeryüzünde 

bozgunculuk yapıp insanları yoldan saptırmasıdır. Bunun gibi Allah‟ın kendisine mal ve 

mevki nasip ettiği kimse bunu Allah rızasına aykırı yollarda kullanırsa o da Ģeytanın 

niteliği olan kefûr sıfatıyla nitelendirilir”
384

 Ģeklinde açıklanmıĢtır. 
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2. ĠNSAN DAVRANIġINI DÜZENLEMEDE KURANDA YER 

VERĠLEN EĞĠTĠM ÖRNEKLERĠ 

2.1. Kur’an’da DavranıĢ Kazandırma Sürecinde YaklaĢım Ġlkeleri 

Günümüzde davranıĢın kazandırılması ile ilgili farklı yaklaĢımlar 

bulunmaktadır. Kur‟an-ı Kerimi incelediğimizde de duruma, konuya, zamana göre farklı 

yaklaĢım metotların olduğu görülmektedir. Burada dikkat çeken nokta ise herkes için 

her zaman aynı yöntem uygulanabilir olmadığının; psikolojik özelliklerin dikkate 

alındığının ayetler incelendiğinde tespit edilmiĢ olmasıdır. Bu süreç sadece ödül ve ceza 

üzerinde kurgulanmıĢ insandan insana konudan konuya değiĢebilen metotlara yer 

verilmiĢtir. ġimdi Kur‟an‟da bu yaklaĢım ilkelere ayetler bağlamında bahsedilecektir.       

2.1.1. Özendirme 

Bireylerin günlük yaĢantılarında gösterdikleri birçok davranıĢın hızı, Ģiddeti ve 

sürekliliğini belirleyen bir takım etkenler vardır. Bu etkenler, içten (bireyin kiĢisel 

özellikleri) ya da dıĢtan (çevre) gelen çeĢitli faktörlerden etkilenmektedir. Ancak günlük 

yaĢamda sıradan davranıĢlardan farklı olarak eğitimde, kasıtlı davranıĢ kazanma ve 

kazandırma dikkate alındığında; bireyin davranıĢı kazanıp ve sürdürmesinde rol 

oynayan etkenlerin kontrol edilmesi ve etkin kullanımı önem kazanmaktadır. Eğitim 

kurumlarında öğrencilerin bazılarının derse, konuya ya da karĢılaĢılan probleme çözüm 

üretmede istekli oldukları gözlenirken, diğer bazı öğrencilerin ise derslerde isteksiz 

oldukları, karĢılaĢtıkları problemlere çözüm üretmede mücadele etme yerine daha çok 

kaçmayı seçtikleri görülmektedir. Öğrenciler arasındaki bu farkın oluĢumuna etki eden 

etkenlerin baĢında isteklendirme gelir. Motivasyon, bireye enerji verip, davranıĢ için 

istekli hale gelmesinde etkili olduğundan, öğrenme-öğretme etkililiğini ön plana çıkaran 

en önemli faktörlerden birisi olarak karĢımıza çıkmaktadır.
385

 

Bakara Suresinin 25. ayetindeki “Ġman edip salih ameller iĢleyenlere, kendileri 

için; içinden ırmaklar akan cennetler olduğunu müjdele. Cennetlerin meyvelerinden 

kendilerine her rızık veriliĢinde, 'Bu (tıpkı) daha önce (dünyada iken) bize verilen rızık!' 
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diyecekler. Halbuki bu rızık onlara (dünyadakine) benzer olarak verilmiĢtir. Onlar için 

orada tertemiz eĢler de vardır. Onlar orada ebedi kalacaklardır”
386

 ifadesiyle 

insanların iyi, güzel ve faydalı davranıĢlarda bulunduklarında karĢılaĢacakları durumdan 

bahsedilerek; insanların iyi, güzel ve faydalı davranıĢlarda bulunmaları hususunda 

motive (güdülenmekte) edilmeleri amaçlanmıĢtır.  bilgiye ulaĢtığında veya davranıĢı 

kazandığında, kazanımlarının neler olacağını açıklayarak öğrenciyi motivasyon öneli bir 

yere sahiptir.
387

 

Aynı zamanda Beyyine Suresinin 7-8. ayetleri “ġüphesiz, iman edip, salih 

ameller iĢleyenler var ya; iĢte onlar yaratıkların en hayırlısıdırlar. Rableri katında 

onların mükafatı, içlerinden ırmaklar akan, içlerinde ebedi kalacakları Adn 

cennetleridir. Allah onlardan razı olmuĢtur, onlar da Allah‟tan razı olmuĢlardır. ĠĢte bu 

mükafat Rablerine derin saygı duyanlara mahsustur”
388

 söz konusu ilkeye birer 

örnektir. Ayetlerde “cennet” kelimesi üzerinde açıklamalar yapılmıĢ ve bu kelimenin, 

ağaçları iç içe girmiĢ, her yeri kaplamıĢ bahçeler anlamına geldiği, ağaçlarının altından 

ırmaklar akmasının da oraya ayrı bir güzellik kattığı ve sularının bozulmasına engel 

olduğu söylenmiĢtir.
389

 

Eğitimde, öğrenciyi güdüleme farklı alanlarda ve değiĢen miktarlarda olsa da her 

insanın doğasında olan bastırıldıkça körelen ve ortaya çıktıkça geliĢen bir değerdir. 

Öğretim yöntemleri ve teknikleri bu değere olabildiğince iĢlerlik kazandırmalıdır. Bu da 

öğrencilere özgüven vererek hatalarını bir güven kaybı olarak değil baĢarıya giden 

yoldaki öğrenme adımları olarak görmesini sağlayarak, cesaretlendirip, motive ederek 

mümkündür.
390

 

2.1.2. AĢamalılık 

Tedriç, azar azar, derece derece ilerlemek, birisini bir Ģeye yavaĢ yavaĢ 

vardırmak anlamlarına gelir.
391

 Eğitim bir anda gerçekleĢecek bir durum değildir. 
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Ġnsanın geliĢim sürecine baktığımızda her yaĢın kendine göre olgunlaĢma özellikleri 

vardır. GeliĢim özelliklerine göre eğitim verilmesi, öğrencinin ruhsal ve psikolojik 

davranıĢlarının göz önünde bulundurulması, kısaca seviyeli, planlı ve Ģuurlu olması
392

 

tedrici metotla eğitimi zorunlu kılar. Bu metotla bilgi verilmesi konunun daha iyi 

anlaĢılmasını ve üzerinde derinlemesine düĢünmeyi sağlar. 

Eğitimde önemini gösteren Kıyamet Suresinin 16-19 ayetlerinde
393

 eğitim 

etkinliklerinde acele davranılmaması gerektiği belirtmektedir.
394

 Hz. Peygamber, nazil 

olan ayetleri unutmama ve korumaya yönelik hassasiyetiyle ilgili o ayetleri ezberlemeye 

çalıĢırdı.
395

 Bu ayet açıkça Ģunu anlatmaktadır: Kur‟an, Hz. Peygamber ‟e dıĢtan içe 

doğru seyreden bir süreç halinde sözlü olarak yahut daha doğru bir söyleyiĢle hem 

anlam hem de lafız olarak indirilmiĢtir. Hz. Peygamber önceleri, kendisine indirilen 

Kur‟an lafızlarını hemen ezberine almak için bir gayretin içine girmiĢ, hatta Cebrail‟in 

Kur‟an ayetlerini kendisine okumasının ardından Hz. Peygamber bu okuyuĢu aynen 

almak için kelime ve cümleleri tekrar etmiĢ ve bu maksatla dudaklarını kıpırdatmaya 

baĢlamıĢ, ancak Allah Teâla Kur‟an-ı Hz. Peygamber‟in kalbine yerleĢtirmeyi garanti 

etmiĢ ve ardından oldukça anlamlı bir Ģekilde “Biz onu okuduğumuz zaman sen onun 

okunuĢunu takip et” buyurmuĢtur.
396

 

Ayrıca Furkan Suresinin 32. ayetinde “Ġnkâr edenler, 'Kur‟an ona bir defada 

toptan indirilseydi ya!' dediler. Biz Kur‟an‟la senin kalbini pekiĢtirmek için onu böyle 

kısım kısım indirdik ve onu ağır ağır okuduk”
397

 ifadesiyle vahyin içeriğinde 

peygamberin yaĢadığı toplumsal Ģartların gerçekliği (realizm) hem de bu toplumsal 

Ģartları aĢma arzusu (idealizm) birlikteliği vardır. Bu ideal ve reel yapı iĢbirliği 

gerçekleĢmezse, baĢarının gelmesi zordur. Ġdeal yapı ve bunu gerçekleĢtirme arzusu, 

vahyin aĢama aĢama (tedrici) gelmesini gerekli kılmaktadır. Bu süreç 23 yılda 

tamamlanmıĢtır. Kur‟an‟ın iniĢinin bir sürece yayılma gerekçesi de, Peygamberin 
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kalbine güç vermek ve onu bir düzene koymak olarak gösterilmektedir. Bu ayet eğitim 

açısından değerlendirildiğinde ise geliĢim özelliklerinin süresinin ve tekrarın, bilgiyi 

iĢlemede ve öğrenmenin kalıcılığında etkili bir yol olduğu görülmektedir.
398

 

DavranıĢların kademeli olarak ilerlemesine kanıtlardan biri, Mekke‟de nâzil olan 

Nahl Suresinin 67. ayetidir: “Hurma üzüm ağaçlarının meyvelerinden de hem içki, hem 

de güzel bir yiyecek elde edersiniz. ġüphesiz ki, bunda aklını kullanan bir topluluk için 

kesin bir ibret vardır”
399

 ve Bakara Suresinin 219. ayeti “Sana içkiyi ve kumarı 

sorarlar. De ki: 'Onlarda hem büyük günah, hem de insanlar için (bazı zahiri) yararlar 

vardır. Ama günahları yararlarından büyüktür.' Yine sana Allah yolunda ne 

harcayacaklarını soruyorlar. De ki: 'Ġhtiyaçtan arta kalanı.' Allah size âyetleri böyle 

açıklıyor ki düĢünesiniz” bu görüĢü desteklemektedir. Ayrıca Nisâ Suresinin 43. ayeti 

“Ey iman edenler! SarhoĢ iken ne söylediğinizi bilinceye kadar, bir de -yolcu olmanız 

durumu müstesna- cünüp iken yıkanıncaya kadar namaza yaklaĢmayın” Ģeklindedir. 

Bahsi geçen ayetlerin vurguladığı, belirttiği ya da iĢaret ettiği yasaklar farklı olsa da 

temel nokta, iyi ya da kötü davranıĢların yavaĢ yavaĢ kazanıldığı ve kademeli olarak 

pekiĢtiğidir.  

Kur‟an‟ın peyderpey nüzulünün en önemli hikmetlerinden ve sebeplerinden 

birisi de “Hz. Peygamber‟in kalbini sürekli olarak takviye etmek” ve “O‟nu teselli 

etmek” olarak ele alınmıĢtır.
400

 

Ġçki alıĢkanlığı ve bağımlılığı insanlık tarihi kadar uzun bir maziye ve hemen 

hemen her dönem ve toplumlar bir yaygınlığa sahiptir. Eski Romalılarda, Farslarda, 

Ġbranîlerde olduğu gibi genelde baĢta Araplar olmak üzere özelde diğer milletlerde de 

çok yaygın Ģekilde tüketilmekteydi.
401

 Ġçki içme alıĢkanlığı Cahiliye devri Arapları 

arasında çok yaygın bir gelenek olduğundan, Kur‟an-ı Kerîm bu alıĢkanlığın birden 

yasaklanması yerine, insanların belli bir süreç içinde içki alıĢkanlıklarından 

vazgeçmelerini amaçlamıĢ ve yasaklama noktasına, dört aĢamada varmıĢtır.
402
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Eğitim etkinliklerinde bilgilerin kademeli olarak verilmesi gerektiği 

belirtilmektedir. Bu belirlemelere baktığımızda eğitimde öğrencilerin istenilen bilgileri 

ve davranıĢları kazanabilmeleri için öğrencinin bilgi düzeyine, yaĢına, fiziki özeliklerine 

göre programlar yaparak eğitim etkinliklerinin düzenlenmesi gerektiği sonucuna 

varabiliriz.
403

  

2.1.3. Ġkaz 

Eğiticilerin önemli görevlerinden biri öğrencilerin  farkına varamadıkları, 

bilmedikleri, unuttukları ve önemsemedikleri Ģeylere dikkat çekmek ve onları 

karĢılayabilecekleri Ģeyler konusunda uyarmaktır.  Bu üslup, Kur‟an‟da da geçerli ve 

yaygın olarak kullanılmaktadır.  Örneği bir ayette; “Allah'a karĢı gelmekten sakının ve 

her hâlde onun huzuruna varacağınızı bilin. (Ey Muhammed!) Mü'minler'i müjdele.”
404

  

BaĢka bir ayette de “Zülkarneyn, „Her kim zulmederse, biz onu cezalandıracağız. Sonra 

o Rabbine döndürülür. O da kendisini görülmedik bir azaba uğratır‟ dedi”
405

 ifadesiyle 

kiĢilerin olumsuz davranıĢlar sonrası karĢılaĢacakları durum açıklanarak olumsuz 

davranıĢta bulunmamaları konusunda ikaz (uyarılmakta) edilmektedir. 

BaĢka bir örnek ise Nûh Suresinin 1-4. ayetleri arasında geçen ifadelerdir: 

“ġüphesiz biz Nûh'u, kavmine, „Kendilerine elem dolu bir azap gelmeden önce kavmini 

uyar‟ diye peygamber olarak gönderdik. Nûh Ģöyle dedi: „Ey kavmim! ġüphesiz, ben 

sizin için apaçık bir uyarıcıyım.‟ „Allah‟a ibadet edin. Ona karĢı gelmekten sakının ve 

bana itaat edin ki sizin günahlarınızı bağıĢlasın ve sizi belli bir vakte kadar ertelesin. 

ġüphesiz, Allah‟ın belirlediği vakit gelince ertelenmez. KeĢke bilseydiniz‟”
406

 ve En‟âm 

Suresinin 147. ayeti “Eğer seni yalanlarlarsa, de ki: Rabbiniz geniĢ rahmet sahibidir. 

(Bununla beraber) suçlu bir toplumdan onun azabı geri çevrilmez”
407

 aynı anlamı 

taĢımaktadır. 

Eğitimde öğretmen, öğrencinin istenmedik (olumsuz) davranıĢlarda 

bulunduğunda karĢılaĢabileceği durumları (sonuçları) açıklayarak, onu uyarması 

karĢılıklı bir iletiĢim doğmasına tarafların bir birini anlamasına ve sonuçları bilinen bir 
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sürçte doğru davranıĢın ortaya çıkmasına motivasyon itkisini yapar. öğrencinin 

istenmedik davranıĢlar bulunmasını ikaz (uyarı) edebilir.
408

 Nerdeyse Kur‟an‟ın her 

suresinde bu tür uyarılar bulunmaktadır.  

2.1.4. Anında Müdahale 

Ġlk olarak anında müdahalenin ne olduğunu açıklamadan “Eğitimde ceza var 

mıdır?”  sorusu üzerinde durmak gerekmektedir. 

Eğitimde ceza konusunda batılı aydınların (bazıları) tam anlamıyla cezanın 

bütün derecelerine karĢı olmalarından ziyade daha çok dayak, fiziksel Ģiddet, kötü söz 

ve hakaret gibi aĢağılayıcı cezalara karĢı çıktıklarını görmekteyiz.
409

 Örneğin M. Fabius 

Quintilianus (MS. 35-96) Romalı pedogogtur veeğitimde dayak anlayıĢına ilk karĢı 

çıkan eğitimci olarak bilinmektedir. “Dayağın çocuğu yüzsüz ve korkak yapacağını, 

uyarı ve azarlama ile uslanmayan çocuğun esirler gibi dayağa da alıĢabileceğini 

savunarak dayak cezasına baĢvurmayı öğretmenlerin kayıtsızlığına bağlamaktadır. 

Quintilianus ise, disiplin metodu olarak çocukları bir Ģeylerde meĢgul etmek ve bu 

meĢguliyetleri esnasında onları devamlı denetim altında tutmak yolunu tavsiye 

etmektedir.” Antik kültür ile Hristiyanlık arasında ilk önemli sentezi yapan Aurelius 

Agustinus (354-430), o devrin okullarında verilen cezaları hatırlayarak, “Tekrar çocuk 

olması teklif edilse, herkesin dehĢetten irkileceğini ve ölümü tercih edeceğini” ifade 

etmektedir. Desiderus Erasmus (1467-1536): Erasmus, öğretimin özel hocalar yoluyla 

değil, bir kamu kuruluĢu olan okulda herkes için ortak olarak yapılmasını istemektedir. 

Diğer hümanistler gibi, o da bedeni cezalar verilmesine karĢıdır.
410

 Eğitimde cezaya 

karĢı çıkanlar kadar savunan batılı aydınlar vardır. Bu aydınlar, cezalandırmada diğer 

manevi cezalar ile birlikte, fiziksel cezayı ve dayağı da savunurlar.
411

 

Örneğin Ignatus Van Loyola (1451-1556) Cizvitler tarikatının kurucusudur. 

Cizvit okullarında “dayakçı” denilen ve Cizvit topluluğuna mensup olmayan fakat 

gerektiği zaman cezaları uygulamak ve dövülmek istemeyenlere zor kullanarak, bunu 
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gerektiği Ģekilde tatbik eden biri bulunurdu. John Wesley (1703-1791), ġeytanın 

devamlı olarak musallat olduğuna inandığı ruhları kurtarma kaygısındadır. “Çocuğun 

mahvolmasını istemiyorsanız iradesini kırınız. Onu günde on defa kırbaçlamak zorunda 

kalsanız dahi, emrettiğiniz Ģeyleri yapmaya zorlayınız. Ġradesini kırınız ki, ruhu 

yaĢasın” demektedir. Herbert Spencer (1820-1903), cezaların iĢlenen suçlar ölçüsünde 

olmasını ve çocuğun hayatta sert, katı ve Ģiddetli bir disiplin bulunduğuna inanmasını 

istemekteydi. Bu yönüyle Spencer disiplinde cezaya taraftardır. Ancak onun disiplin 

teorisi gerçekte koruyucu bir mahiyet arz etmekte, bir baĢka ifadeyle çocuğu 

fenalıklardan sakındırma yolunu araĢtırmaktır.
412

 

Çocuğa yumuĢak davranma ve sevgi ile yaklaĢma, istenilen davranıĢları 

kazandırma konusunda olumlu etkiye sahiptir. Çünkü sevgi, çocuk eğitiminin temel 

ilkelerinden birisidir.
413

 Bir çocuğun, doğduğu andan itibaren güçsüz ve himayeye 

muhtaç olmasından dolayı en önemli ihtiyacı sevgi ve Ģefkattir. Bugün bilimsel 

araĢtırmalar, çocukların geliĢmelerini sağlamak için en kusursuz fiziksel itinanın dahi 

yeterli olmadığını, sevgi ve Ģefkat görmeyen çocukların yaĢam enerjilerini kaybettikleri, 

buna karĢılık Ģefkat ve merhametle büyüyen çocukların gıda bakımından kısmen yoksun 

olsalar bile, yine de kuvvetli ve sağlıklı olarak yetiĢtiklerini ortaya koymuĢtur.
414

 

Sevgi, çocuğun en temel ihtiyaçlarından birisi olup, hava ve su kadar gereklidir. 

Çocuk hem sevmeye hem de sevilmeye ihtiyaç duymaktadır. Dolayısıyla sevmeye ve 

sevilmeye muhtaç olan bir varlığa, barıĢ, sevgi ve hoĢgörü anlamına gelen ve içten ve 

samimi bir inanma esasına dayalı olan Ġslâm dininin eğitimi ve öğretiminde, baskı ve 

zorlamanın olması düĢünülemez.
415

 

Âl-i Ġmran Suresinin 159. ayeti “Allah‟ın rahmeti sayesinde sen onlara karĢı 

yumuĢak davrandın. Eğer kaba, katı yürekli olsaydın, onlar senin etrafından dağılıp 

giderlerdi. Artık sen onları affet. Onlar için Allah‟tan bağıĢlama dile. ĠĢ konusunda 

onlarla müĢavere et. Bir kere de karar verip azmettin mi, artık Allah‟a tevekkül et, (ona 

dayanıp güven). ġüphesiz Allah, tevekkül edenleri sever”
416

 Ģeklinde buyrulmuĢtur. Âl-i 
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Ġmran Suresinin 159. Ayeti de bireylerin eğitiminde sevgi temelli bir yaklaĢımın ne 

kadar çok etkili olduğunu önemli ayetlerden biridir.  

Öğrenci baĢarısızlığı gündeme geldiğinde akla ilk önce motivasyon gelir. Yeterli 

motivasyona sahip olamama derse karĢı ilgisizliği, dikkatsizliği dolayısıyla baĢarısızlığı 

beraberinde getirmektedir. Her öğretim kademesinde, baĢarıda önemli bir faktör olan 

motivasyon farklı Ģekillerde tanımlanmasına rağmen, temelde “bireyi harekete geçiren 

güç, hedefe ulaĢmak için çalıĢmaya istekli olma” olarak ele alınmaktadır. Motivasyon 

doğrudan davranıĢın kaynağı ile ilgilidir. Bireyin davranıĢlarının değiĢtirilmesi ya da 

yeni davranıĢların kazandırılması söz konusu olduğunda motivasyon aktiviteleri ön 

plana çıkmaktadır.
417

 

 DavranıĢın kazandırılmasında öğretimin yaklaĢımı kadar olumsuz davranıĢın 

anında düzeltilmesi ve doğru olanı yansıtılması önem arz etmektedir. Nitekim bu 

yaklaĢım (anında müdahale) Kur‟an‟da görülen bir ilkedir. Örneğin Adese suresi; “ 

Kendisine o âmâ geldi diye Peygamber yüzünü ekĢitti ve öteye döndü. (Ey 

Muhammed!) Ne bilirsin, belki de o arınacak, Yahut öğüt alacak da bu öğüt kendisine 

fayda verecek. Kendini muhtaç hissetmeyene gelince; Sen, ona 

yöneliyorsun. (Ġstemiyorsa) onun arınmamasından sana ne! Allah'a karĢı derin bir 

saygıyla korku içinde koĢarak sana geleni ise bırakıp, ona aldırmıyorsun. Hayır, böyle 

yapma! Çünkü bu (Kur'an) bir öğüttür. Dileyen ondan öğüt alır”
418

 Ģeklinde hemen 

müdahale edilmiĢtir. 

2.1.5. ErtelenmiĢ Ceza 

Kur‟an‟da davranıĢın kazandırılması ile ilgili yaygın olarak kullanılan bir 

yaklaĢımda belirlenmiĢ ilkelerin dıĢında davranıĢ gösterenlerin, davranıĢlarının sonucu 

olarak cezalandırılacakları ve bu cezanın ahirete ertelenmiĢ olanıdır. Örneğin Nisa 

Suresinin 56. ayetindeki “ġüphesiz âyetlerimizi inkar edenleri biz ateĢe atacağız. 

Derileri yanıp döküldükçe, azabı tatmaları için onların derilerini yenileyeceğiz. 

ġüphesiz, Allah mutlak güç sahibidir, hüküm ve hikmet sahibidir”
419

 ifadesi ile dünya 

yaĢamında cezası olmayan bazı suçların (davranıĢların) ahirette cezalandırılacağı 
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belirtilerek bazı suçların (davranıĢların) iĢlenmemesi Kur‟an‟da belirtilmiĢtir. Eğitimde 

bu kuraldan faydalanmak amacıyla bazı öğrencilere sınıf içerisindeki olumsuz 

davranıĢlarının (derse ilgi göstermemesi, ödevlerini yapmaması vb.) sonucu olarak 

öğretim yılı sonu sınıf tekrarı yaptırılması örnek verilebilir. 

2.2. Örnekler 

2.2.1. Öğüt Verme 

Öğüt, Arapçada nasihat anlamına gelmektedir. „‟nasihat‟‟ kelimesi, “n-s-h” 

kökünden gelir. Nasaha fiili; balı süzmek, elbiseyi dikmek, aldatmamak, saf, temiz, 

samimi ve doğru olmak anlamlarında kullanılır. “Nush” ise kalpteki bulanıklığın 

zıddını, yani kalp temizliğini ve saflığını ifade etmektedir. “Nasihat”, “nush” ile aynı 

kökten gelmektedir. Samimi olarak yapılan (tevbeye nasûh) tevbesi denir.
420

 Ayrıca bir 

Ģey saf, hâlis olmak, kötülük ve bozukluktan uzak bulunmak ve baĢkasının iyiliğini 

istemek anlamlarına da gelir. Nitekim Kur‟an‟da içten gelerek yapılan samimi tevbeler 

için “Tevbe-i Nasuh” ifadesi kullanılmıĢtır. Yani sahibini bir daha günaha götürmeyen 

halis tevbedir.
421

 Hz. Peygamber'e “tevbe-i nasûh”un ne olduğu sorulduğunda, “Sahibini 

bir daha günaha sevk etmeyen hâlis tevbedir”
422

 diye cevap vermiĢtir. Ayrıca Arapça‟da 

bir kimsenin aldığı bir kumaĢ parçasını bedenine uygun bir elbiseye dönüĢtürdüğünü 

ifade etmek için de “nasaha” fiili kullanılmıĢtır. Bu sebeple Arapçada dikiĢ iğnesinin bir 

adı “minsah”tır. Aynî‟nin de belirttiği gibi kelimenin bu anlamını esas alacak olursak 

nasuh kelimesinin içten ve gönülden yapılan samimî tevbelere sıfat olmasının sebebi 

görülür.
423

 

BaĢkasının hata ve kusurunu gidermek için gösterilen çaba iyiliği teĢvik, 

kötülükten sakındırmak üzere verilen öğüt, baĢkasının faydasına ya da zararına olan 

hususlarda bir kimsenin onu aydınlatması ve bu yönde gösterdiği gayret manalarına da 
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gelir.
424

 Öğüt ile eğitimin Kur‟an-ı Kerimde en güzel ve net olan örneklerinden birini 

Hz. Lokman oğluna verdiği öğütlerdir.
425

 Ayetlerde Hz. Lokman‟ın oğluna öğüt 

verirken ki yaklaĢımı kullandığı üslup oluĢturulmuĢ sevgi temelli ortam bu eğitim 

yöntemlerinin ilkelerini yansıtmaktadır.    

Hz. Peygamber hiç Ģüphesiz insanlığa gönderilmiĢ en büyük öğretmendir. 

Kur‟an‟ın tabiriyle O, “hem bir uyarıcı ve hem de bir hidayet rehberidir”. Misyonu 

gereği Ġslâm‟ı insanlığa tebliğ etmiĢtir. Bu ilâhî görevi yerine getirirken; her fırsatta 

müminlere öğütlerde bulunmuĢ, bununla birlikte zaman zaman kendisine yöneltilen 

öğüt taleplerini de en uygun biçimde değerlendirmiĢtir.
426

  

Nahl Suresinin 90. ayetindeki “ġüphesiz Allah, adaleti, iyilik yapmayı‏,yakınlara 

yardım etmeyi emreder; hayasızlığı, fenalık ve azgınlığı‏ da yasaklar. O, düĢünüp 

tutasınız diye size‏öğüt veriyor”
427

 ifadesi ile insanları olumlu davranıĢa yönlendirilirken 

olumsuz davranıĢları da yasaklanmıĢtır. Ayette görüldüğü üzere önce olumlu 

davranıĢlar özendirilmiĢ sonra olumsuz olanlardan bahsedilmiĢtir. Bu yaklaĢım öğüt 

vermenin ilkelerinden biri olarak kabul edilebilir.  

Bütün kutsal kitaplar, (Kur‟an-ı Kerim dâhil olmak üzere), insanlara nasıl daha 

iyi yöneticilik yapılacağına iliĢkin öğütler vermektedir. Aynı zamanda tarihten bilinen 

büyük düĢünürler, devlet adamları, yöneticiler, komutanlar, filozoflar da yönetim ve 

yöneticilikle ilgili görüĢ ve düĢüncelerini çeĢitli vesilelerle, çeĢitli kaynaklarda 
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belirtmiĢler, bu görüĢ ve düĢünceler günümüze kadar gelmiĢtir. Nitekim Aristo‟nun 

Politikası, Eflatun‟un Cumhuriyet‟i, Nizamülmülk‟ün siyasetnamesi, Machiavelli‟nin 

Prens‟i, Sarı Mehmet PaĢa‟nın Devlet Adamlarına Öğütleri, Farabi‟nin el-Medinetül 

Fazıla‟sı, Gazali‟nin Ġhya‟sı, Ġbni Haldun‟un Mukaddime‟si vb. eserler yönetim 

biliminin teorisyenlerinin etkilendiği önemli eserler arasında gösterilmektedir.
428

 Din 

eğitimi ve öğretimi yapılırken gençler iyi tanınmalıdır. Gençlere yaklaĢılmalı ve onlarla 

ilgilenilmelidir. Konular hikmetle, güzel öğütlerle anlatılmalı ve tartıĢılmalıdır. 

KolaylaĢtırıcı ve müjdeleyici olunmalıdır.
429

  

2.2.2. Rol Modellerle Öğretme  

Birey geliĢimi gereği doğduğu günden itibaren çevresini taklit eder. Bireylerin 

kedine rol model olarak davranıĢlarını düzenler. Kur‟an‟da bu özellik gereği rol 

modeller sunulmuĢ ve Hz. Peygamber bu modellerin en önemlisi olarak vurgulanmıĢtır. 

Buna en güzel örnektir Hz. Peygamberin örnekliğine iĢaret eden örenk bir ayet Ahzab 

Suresinin 21. ayeti “Andolsun, Allah‟ın Resulü‟nde sizin için; Allah‟a ve ahiret gününe 

kavuĢmayı‏ uman, Allah‟ı‏ çok zikreden kimseler için güzel bir‏ örnek vardır”
430

 Ģu 

Ģekildedir. 

Ġslam tarihine baktığımızda, Allah Teâlâ her kavme kendi içlerinden 

peygamberler göndermiĢtir. Bunun en önemli sebebi, Peygamberin kendi kavmine 

tebliğ yükümlü olmasından dolayı onların dilinden konuĢuyor olmasıdır. Böylece 

gönderilen peygamber içlerinden biri olarak ve onlar için güzel bir örnek olacaktır. 

Peygamber efendimizin de durumu bu Ģekildedir. Bir Arap toplumunun içinde yetiĢmesi 

ilk öncelikli olarak kendi kavmine onların diliyle vahyi tebliğ etmesi ve Ģahsında o 

topluma örnek teĢkil etmesi önemli bir rol model olduğunun delilidir. “Kur‟an 

kıssalarında baĢta peygamberler olmak üzere okuyucunun kendileriyle özdeĢim 

kurabileceği çok farklı rol modeller ve örnek yaĢantılar anlatılmaktadır. Bu anlatımların 

tamamında Ġslâm‟ın öngördüğü Ģahsiyetin temel özellikleri iĢlenmektedir. Aynı 
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zamanda Ġslami Ģahsiyet profiline yakıĢmayan özellikler de bazı rol modellerin Ģahsında 

görüldüğü tespit edilmiĢtir.”
431

 

Peygamberin uyulabilir bir model, bir örnek olabilmesi, tebliğ ettiklerinin 

muhatapları tarafından kabul edilebilmesi her Ģeyden önce onun gönderildiği varlık 

cinsinden olmasını gerektirmiĢtir.
432

 Bu, onları anlaması ve kendilerine bir Ģeyler 

açıklayıp aktarabilmesi yani tebliğ ve tebyîn açısından çok önemlidir. ÇeĢitli ayetlerde 

geçen “kendi nefislerinden/canlarından olan” ifadeleri peygamberlerin kavimleriyle 

empati kurabilecek bir yapıya sahip olduğunu da anlatmaktadır.
433

 

Peygamberlerin tebliğ ve tebyîn görevlerini hakkıyla yerine getirmeleri ve 

inananlara örnek olmaları ise herkesten önce tebliğ ettiklerine baĢta kendilerinin 

inanması ile mümkün olmuĢtur. Bu manada peygamberler inananların ilkidir. 

Peygamberler vazifeleri karĢısında herhangi bir dünyevi menfaat, makam-mevki ve 

ücret beklentisi içinde olmamıĢ, yaptıkları iĢin karĢılığını ancak Allah‟tan umduklarını 

ifade etmiĢlerdir. Peygamberler hakkında zikredilen bu özellik, tüm insanlık için, 

özellikle dini tahsil ve tedrisle meĢgul olanlar için örnek teĢkil eder. Peygamberin 

Risalet görevini yerine getirdiği takdirde tebliğ yükümlülüğünü de yerine getirmiĢ olur, 

artık sorumluluk muhataplardadır.
434

 

Günümüzde ise Hz. Peygamber'in örnekliliği konusunda farklı görüĢler söz 

konusudur. Sünnetin bir ölçü olarak değil, bir model olarak alınması gerektiği aynen 

uygulamaktan ziyade, arka planını tahlil ederek günümüzdeki problemlere çözüm 

aranmasını
435

 öneren düĢünceler bunlardan bazılarıdır. Sünnetin oluĢtuğu ortamın 

değerlendirilerek günümüze aktarılması, Müslüman toplumun sorunlarına çıkıĢ yolları 

aranması açısından doğru bir yol olarak kabul edilebilir. Ancak sünnetin ölçü olarak 

değil de sadece model olarak alınması problemli bir netice doğurabilir. Zira sünnetin 

ölçü olma özelliği bütünüyle reddedildiğinde; namazın vakitleri ve kılınıĢı, haccın 

yapılıĢı gibi Ģekli ibadetler ve ahlaki değerlerin karĢılıksız kalma ihtimali 
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bulunmaktadır.
436

 Bu nedenle olmalı Hz. Peygamber, namazdan muaf olmalarını teklif 

eden sakif elçilerini, “ibadeti olmayan dinde hayır yoktur” diyerek reddetmiĢtir.
437

 Diğer 

bir problemde Hz. Peygamber'in sünnetinin hangisinin ölçü, hangisinin model olarak 

alınmasını günümüzde kim, hangi ölçülere ve neye göre belirleyeceği konumudur. Bu 

sebeple, iyi niyetli olduğuna kanaat getirmekle beraber böyle ucu açık değerlendirmeleri 

ihtiyatla karĢılamak gerektiği kanaatindeyiz.
438

 

DeğiĢim ve dönüĢüm sağlamak isteyen insan, fıtratı gereği bu yolda kendisine 

rehberlik edecek uygulamaları görmeyi arzu eder. Ġnsan, önemli olan ve uygulamayı 

gerektiren hususlarda daima bir öndere muhtaçtır. Bu nedenle Allah, sadece kitap 

indirmekle yetinmemiĢ, aynı zamanda bu kitabın içeriğini kendilerine öğretecek ve 

günlük uygulamalarda onun pratik örneklerini ortaya koyacak bir peygamber de 

göndermiĢtir. Hz. Peygamber'in, kendisini bir peygamber olmanın yanında aynı 

zamanda bir öğretmen olarak takdim etmesi, meselenin öneminin kavranması açısından 

oldukça önemlidir.
439

 

2.2.3. Akran Desteğinden Yararlanma 

Okul ve ona benzer öğretim yerleri, öğretmenlerle öğrencilerin bir araya 

geldikleri öğretme ve öğrenme ortamlarıdır. Burada öğrencilerin öğrenme 

gereksinimleri ve toplumun eğitim istekleri karĢılanır. Bu açıdan bakıldığında okulların 

temel iĢlevleri aynıdır. Ancak her ortamın tek ve kendine özgü bir niteliği vardır.
440

 

Etkili okulun en önemli niteliği ise diğer okulların aksine eğitimsel etkililik düzeyinin 

yüksek olmasıdır. Bu da öğrencilerin eğitimsel baĢarı düzeyleri ile ölçülür.
441

 BaĢka bir 

ifadeyle okulun baĢarısı ve etkililiği öğrencilerin bilgi, beceri ve davranıĢlarındaki 
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geliĢim ile belirlenir.
442

 Özellikle eğitim ortamların bu geliĢimin temel belirleyicileri 

öğretmen ve öğrencileri. Öğrencilerden kasıt, bireyin içinde bulunduğun arkadaĢın 

çevresidir. Özellikle yaĢın ve öğretim ve kademesine bağlı olarak arkadaĢ iliĢkileri bu 

geliĢimin öncelikle belirleyicileri olur. 

ArkadaĢlık iliĢkileri kaynağını öncelikle görüĢleri aynı olan birlik temeli 

üzerinde yükselen iliĢkilerden alır. Yani arkadaĢlık iliĢkileri, aynı dünya görüĢüne sahip, 

ortak amaçları olan ve bu amaçlarını gerçekleĢtirmek için bir araya gelmiĢ, birlikte 

mücadele eden kiĢiler arasında oluĢabilir. Gerek hadislerde gerekse Kur‟an‟da 

arkadaĢlık iliĢkilerinin birey davranıĢlarının kazanımında etkisi üzerinde oldukça fazla 

duyulmuĢtur. Örneğin Hz. Peygamberin konu ile ilgili olarak  “KiĢi dostunun dini 

üzeredir. Öyleyse her biriniz, kiminle dostluk kuracağına dikkat etsin”
443

 demiĢtir. 

Eğitimde arkadaĢlığın etkisi büyük olduğu için, Kur‟an‟da, bu etkiye özel bir parantez 

açılmıĢtır. 

Kur‟an-ı Kerimde arkadaĢlık ve dostluk anlamı taĢıyan kelimelerden biri de 

“halil”dir. “Halil”in çoğulu, ehilla ve “hülle”dir. “Halil” kelimesi, samimi dost, “hülle” 

dostluk anlamındadır.
444

 “Hülle” kelimesi bu anlamda Kur‟an‟da tekil ve çoğul olarak 

Ģu ayetlerde geçmiĢtir: “Ey mü'minler! Ne alıĢ veriĢin ne dostluğun (hulletün) ne de 

Ģefaatin bulunmadığı (kıyamet) gün(ü) gelmeden önce size verdiğimiz rızıktan (Allah 

için) harcayın”
445

 “Ġman eden kullarıma söyle: Namazı kılsınlar, ne alıĢ veriĢin ne de 

dostlukların (halil) almadığı (kıyamet) gün(ü) gelmeden önce kendilerine verdiğimiz 

rızıktan (Allah yolunda) gizli ve aĢikare harcasınlar”
446

 Aslında "hılal" kelimesi, iki 

Ģeyin arası demektir. Kur‟an‟da bu anlamda da kullanılmıĢtır,
447

 “Halil” kelimesi 

Kur‟an‟da tekil olarak üç, çoğul olarak bir ayette geçmiĢtir. “Allah, Ġbrahim'i samimi 

dost edindi (halil)”,
448

 “Dostlar (ehilla), o (kıyamet) gün(ü) muttakiler hariç 

birbirlerinin düĢmanı olurlar”
449

 ayetlerinde “halil” ve “ehilla” samimi dost ve dostlar 
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anlamında kullanılmıĢtır. “KiĢi dostunun dini üzerinedir. Kiminle dost edindiğinize iyi 

bakın”
450

 hadisinde geçen “halil” kelimesi de samimi dost anlamına kullanılmıĢtır.
451

 

Bahsi geçen ayetler ve hadisin önemsediği konu arkadaĢlıktır. Ġnsan ne kadar 

arkadaĢının etkisinden kendisini korumaya çalıĢırsa bile kendisini korumak imkansızdır. 

Bir de arkadaĢlığın baĢlangıç sebebi zaten aynı bakıĢ açısına sahip olmalarıdır. Bu 

yüzden eğitimde bireyin davranıĢlarında düzenlenmesinde en fazla iz bırakan faktörlerin 

biri arkadaĢlıktır.  

2.2.4. Sorgulayarak TartıĢarak Öğrenme 

TartıĢma; birbirine aykırı düĢünce, görüĢ ve tutumların karĢılıklı savunulması 

Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Eğitimde bu yöntemin amacı, özellikle öğretmenler ve genel 

olarak insanların baĢkalarına emir vermeden, kiĢiyi ikna yoluyla istenilen davranıĢa 

sevk etmektir. Çünkü eğitimde temel amaç, kiĢiyi ikna ederek olumlu davranıĢ 

kazandırmaktır.
452

 

TartıĢma sürecinin demokratik kurallar çerçevesinde en etkin Ģekilde yaĢanacağı 

ortamların baĢında doğal olarak okullar gelmektedir Çünkü toplum, etkili tartıĢmalar 

yapabilmek için gerekli yeterliliklerin kazandırılmasını okullardan beklemektedir. 

Nitekim öğretim okullarında hedeflerinden biri öğrencileri daha etkili tartıĢabilir 

duruma getirmektir.
453

 TartıĢmanın önemli kazanımlarından birisi bireyin sorgulama 

araĢtırma becerisini kazanmasıdır. Kur‟an‟ın ilk inen ayetten itibaren insanlardan 

beklediği de bu becerinin kazandırılmasıdır. Özellikle bazı kıssalarda bu beceriye yer 

vermekte ve öğrene için bir örnek sunmaktadır.   

Enbiyâ Suresinin 57-70 ayetleri buna iyi bir örnektir “Allah‟a yemin ederim ki, 

siz arkanızı dönüp gittikten sonra ben putlarınıza muhakkak bir tuzak kuracağım. 

Derken (Ġbrahim) belki kendisine baĢvururlar diye içlerinden bir büyüğü bırakarak 
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onları (putları) paramparça etti. Onlar, 'Kim yaptı bunu tanrılarımıza! Muhakkak o 

zalimlerden biridir' dediler. (Ġçlerinden bazıları) 'Ġbrahim denilen bir gencin onları 

diline doladığını duyduk' dediler. (Bir kısmı da) 'O halde haydi, onu insanların gözü 

önüne getirin. Belki (bu konuda) Ģahitlik ederler' dediler. (Ġbrahim gelince) 'Sen mi 

yaptın bunu ilahlarımıza ey Ġbrahim' dediler. Dedi ki, 'Hayır! Bunu Ģu büyükleri 

yapmıĢtır. KonuĢabiliyorlarsa onlara sorun, bakalım!' Bunun üzerine birbirlerine 

dönüp, 'Hiç Ģüphesiz asıl zalimler sizsiniz siz' dediler. Sonra eski inanç ve inatlarına 

döndüler ve 'Andolsun bunların konuĢmayacağını sen de bilirsin' dediler. Ġbrahim Ģöyle 

dedi: 'Öyle ise siz, (hâlâ) Allah‟ı bırakıp da, size hiçbir fayda, hiçbir zarar veremeyecek 

Ģeylere mi tapacaksınız? Yazıklar olsun, size de; Allah‟ı bırakıp tapmakta olduklarınıza 

da! Hâlâ aklınızı baĢınıza almayacak mısınız?”
454

 ayetlerde görüldüğü üzere Hz. 

Ġbrahim ile müĢrikler arasında geçen konuĢma, yukarıda yer verilen tartıĢma yöntemine 

örnek olarak gösterilebilir. 

2.2.5. Benzetim 

Eğitimde de bir öğretim tekniği olarak yer verilen benzetim, bilgi, beceri ve 

tutumların öğretiminde etkin olarak kullanılmaktadır. Özellikle din öğretimi gibi soyut 

konuların öğretildiği bir alanda bu tekniğe oldukça sık baĢvurulur. Kur‟an‟da da bu 

tekniğin yer verildiği ayetler bulunmaktadır. Örneğin Bakara Suresinin 261. ayetinde 

“Mallarını Allah yolunda harcayanların durumu, yedi baĢak bitiren ve her baĢakta yüz 

tane bulunan bir tohum gibidir. Allah dilediğine kat kat verir. Allah lütfu geniĢ olandır, 

hakkıyla bilendir”
455

 „gibi‟ sözcüğü ile benzetme edatı ile örnek olay bağlantısı 

kurulmuĢ ve Allah yolunda mallarını harcayanlar, baĢak ve tohum benzetmesi ile 

sunulmuĢtur.  

Örnek verme ve benzetim eğitimde kavramayı sağlamanın ve derecesini 

belirlemenin bir yöntemi olarak kullanılabilir. Eğitimde sık sık örneklendirilmeye 

baĢvurulmalı anlamları üzerinde de tartıĢılmalıdır. Örneklendirme, bilginin bir durumla 

iliĢkilendirilerek kullanılabilme derecesini de gösterir. Somut uygulama yapılmayan 

veya yapılması çok güç olan durumlarda uygulama yerine örnek verme kullanılabilir. 
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Örneklendirme öğrencilerin bakıĢ açısını geniĢletebilir, düĢünmediği alanlardaki 

örnekler yoluyla bilgisini artırır, düĢünme gücünü de geliĢtirir.
456 

2.2.6. Hikaye 

 “Kur‟an-ı Kerim‟de bir kısım ayet ve sureler meydana gelen bazı olaylar veya 

sorulan sorulara cevap olmak üzere indirilmiĢtir. Kur‟an‟daki ayet ve surelerin iniĢ 

sebeplerini bilmenin, onu anlamada büyük faydası vardır. Nüzul sebebini bilip 

bilmemek ya da aynı ayetle ilgili farklı nüzul sebepleri gösterilmesi hususları da yorum 

etkenleri arasındadır. Kur‟an-ı Kerîm‟deki kıssalar, bunların ayrıntısını tespit etme 

arzuları da tefsiri doğrudan etkenlerden birisidir.”
457

 

Yûsuf Suresinin 3. ayetindeki “Sana bu Kur‟an-ı vahyetmekle kıssaların 

(hikayelerin) en güzelini anlatıyoruz. Halbuki daha önce sen bunlardan habersiz 

idin”
458

 ifadesi ile Peygamber Efendimize daha önce yaĢanmıĢ olayları anlatarak onun 

geçmiĢten haberdar olmasının sağlandığını belirtilmektedir. Eğitim ve öğretimde önemli 

bir yere sahip olan hikaye ile öğretimin amaçlarına, bu ayette açıkça yer verilmiĢtir. 

Kuranda kıssaların kullanılarak bu amacın gerçekleĢtirildiği birçok ayet vardır. Nitekim 

buğünde Kur‟an kıssalarının insanların davranıĢlarının düzenlemesinin önemli bir yeri 

vardır. Kıssalar her yaĢta bireyin severek dinlediği ve bilgilendiği yaĢamına aldığı 

örneklerle Ģekillendirdiği eğitim araçlarıdır. Kur‟an indirildiği zamanda da bugünde de 

kıssalar yoluyla insanları eğitmeyi amaçlamıĢtır. 

2.2.7. Örnek Olay 

Örnek olay yöntemi, gerçek yaĢam deneyimleri ile öğrencileri yüz yüze getirerek 

öğretim ortamında kuram ve uygulama arasındaki boĢluğun doldurulmasına yardımcı 

olan bir ilkedir. Bu ilkenin en önemli avantajlarından biri, öğrencilerin gerçek 

problemleri uzman  perspektifinden ele almaları ve çözmeleri için imkân sunması ve bu 

çözüm aĢamasında karar verirken baĢkalarının da görüĢlerini alma ve verdikleri 

                                                 
456
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kararları güvenli bir ortamda değerlendirme Ģanslarının olmasıdır.
459

 Bu ilke Langdell 

tarafından 1870 yılında Harvard Üniversitesi Hukuk Fakültesinde formal bir öğretim 

ilkesi olarak kullanılmaya baĢlayan örnek olay öğretim ilkesi olarak tanımlanmıĢtır.
460

  

Örnek olay yönteminin kullanımının, eğitimde önemli kazanımları olduğu kuram 

ve araĢtırmacılarca ifade edilse de öğrenme süreçlerinde yaygın Ģekilde 

kullanılmamaktadır. Bu durumun nedenlerinden biri de bu ilkenin ve kazanımlarının 

yeterince bilinmemesidir.
461

 Örnek olay öğretim ilkelerinin uygulayıcıları tarafından en 

yoğunlukla vurgulanan kazanımlarından birisi de bireylerde gerçek problemlerin 

çözümüne yönelik problem çözme becerilerini geliĢtirmesi olmuĢtur.
462

 

Kur‟an‟da da olayların durumuna göre, geçmiĢ olaylardan bahseden/ 

örneklendiren ve insanları eğiten ayetler vardır. Buna da insan davranıĢının 

düzenlemesine örnek teĢkil edilecek bilgiler sunulması amaçlanmaktadır. Örneğin 

Fussilet Suresinin 13. ayeti “Eğer yüz çevirirlerse onlara de ki, Ben sizi Âd ve Semûd 

kavimlerini çarpan yıldırım gibi bir yıldırıma karĢı uyardım”
463

 buna bir örnektir.
464

 

2.2.8. Tekrar 

Öğrenmede, verilen bilginin tekrar edilmesinin ve eğitime ayrılan sürenin 

uzunluğunun pozitif yönde katkısı olduğu bilinmektedir.afızada tutulmasında etkili olan 

en önemli faktörlerdir. Bilginin anlamlı tekrar alıĢtırmaları ile gözden geçirilmesi, 

anlamının unutulup gitmeyeceğinin garantisidir.
465

Fakat bu iki değiĢkenin öğrenme 

üzerinde hangi oranda etkili olduğu konusu, yapılan çalıĢmalara rağmen net bir Ģekilde 

tespit edilememiĢtir. Nitekim Kur‟an‟da da davranıĢların kazandırılmasında tekrar bir 
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eğitimm yöntemi olarak kullanılmıĢtır. Örneğin Raman suresinde yapılan tekrarlar ile 

okuyucunun bilgi üzerinde dikkatinin artması ve bilginin hafızada kalacağının artması 

hedeflenmiĢtir.   

2.4.9. Somuttan Soyuta 

Akıl, duyuların idrak edemediği Ģeyleri kavrayan bir düĢünce yetisidir ve 

varlığın hakikatini, eĢyanın ardındaki hakikati kavrayabilen, maddeden Ģekilleri 

soyutlayarak kavram haline getiren ve kavramlar arasında iliĢki kurarak önermelerde 

bulunan, kıyas yapabilen bir güçtür. Aynı zamanda o, iyiyi kötüyü, güzeli çirkini seçip 

ayırt etme yeteneğidir.
466

 O duyu organları aracılığıyla kendisine ulaĢan bilgileri 

değerlendirerek doğru ile yanlıĢı ayırabilen, her türlü kavram ve fikirler arasında 

mukayeseler yapabilen; varlıkları, gaye, imkân ve ihtimal noktasından inceleyip onlar 

hakkında doğru bilgiler ortaya koyabilen zihinsel bir güçtür.
467

 Bu özelliğiyle akıl, 

ahlâkî, siyasî ve estetik değerleri belirlemede de önemli bir role sahiptir.
468

  

Çocuktaki zihin geliĢimi, somuttan soyuta olmaktadır. Ġnsan, her zaman somut 

olarak gördüğü, algıladığı Ģeyleri, onların soyut kavramlarla anlatılmasından daha kolay 

öğrenir. Bu sebeple öğrencilere, öğretimde ilk olarak somut bilgiler öğretilmeli, daha 

sonra soyuta geçilmelidir. Soyut konuların öğretiminde, somut konulardan 

faydalanılmalıdır. Yapılan inceleme ve araĢtırmalar, somut bir Ģekilde iĢlenen bir 

öğrenme konusunun daha iyi ve tam olarak öğrenildiğini, uzun zaman unutulmadığını 

göstermiĢtir. Böylece, soyut durumların somutlaĢtırılması, somut kavram ve 

anlamlardan soyuta doğru gidilmesi, öğretimde uyulması gereken bir ilke olarak ortaya 

konulmuĢtur. Bu, bireyin ruhsal geliĢimine uygun bir ilkedir. Öğrencinin içinde 

bulunduğu öğrenim seviyesi ne olursa olsun, öğretimin verimli olabilmesi için, soyut 

kavram ve anlamlar, gerektiğinde somutlaĢtırılarak öğrenciye verilmeli, konular somut 

olarak iĢlenmelidir. Diğer bir anlatımla, öğrenci, hangi yaĢta bulunursa bulunsun, 

önceden, ilgili herhangi bir yaĢantı geçirilmemiĢ yeni bir öğrenme konusuna iliĢkin 
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seçme ve düzenleme söz konusu olduğu zaman, baĢlangıçta daima somut yaĢantılardan 

iĢe baĢlanmalıdır daha sonra soyuta geçilmelidir.
469

 

Kur‟an‟da somut ve soyut alanları içeren bir çok ayet bulunmaktadır. Örneğin 

Fussilet Suresinin 37. ayeti “Gece ile gündüz güneĢ ile ay Allah‟ın varlığının 

belgelerindendir. GüneĢ'e ve ay'a secde etmeyin; eğer yalnız Allah‟a kulluk etmek 

istiyorsanız, bunları yaratana secde edin”
470

 Ģeklindedir. 

GüneĢ ve ay somut karakterlerdir.  Bu ayetlerden hem somut ve hem de nispeten 

daha soyut anlam cihetlerine ulaĢmak mümkündür. Mesela ayın ve güneĢin ıĢık 

vermesi, senelerin sayısı ve hesabın bilinmesi için belli bir yörüngede dönmeleri ile 

bunların Allah‟ın gökleri ve yeri yaratmasına, ilmine ve kudretine delalet etmesi gibi. 

Dolayısıyla ayetlerin anlam cihetleri somut ve soyut karakterli olabilir ve hem somut 

karakterli anlam cihetinden soyut karakterli anlam cihetine hem de soyut karakterli 

anlam cihetinden somut karakterli anlam cihetine gitmek mümkündür.
471

 

Nitekim Rum Suresinin 21. ayette “Ġçinizden kendileriyle huzura kavuĢacağınız 

eĢler yaratıp, aranızda sevgi ve rahmet var etmesi, o'nun varlığının belgelerindendir. 

Doğrusu bunlarda bilenler için dersler vardır.”
472

 Onlarda sükûn bulasınız diye 

kendinizden sizin için zevceler yaratması ve aranıza sevgi ve rahmeti koyması Allah‟ın 

bir ayeti olduğu gibi, bu ayette baĢka ayetler de vardır. Ġlki ile birlikte bu ayetlerin tümü 

anlam cihetleridir. Dolayısıyla ayet içinde ayetlerden yani anlam cihetlerinden ve bunlar 

arasındaki bağdan bahsetmek mümkün olmaktadır.
473
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SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Ġnsanlar, hayatları boyunca türlü yaĢantılarla sınanıp inanma ve hayatı 

anlamlandırma ihtiyacı duyarlar. Bu ihtiyacın karĢılanması ve yaĢanılan hayatın doğru 

kurgulanması için bir dine inanma ve bir yaratıcının varlığını kabul etme büyük önem 

arz etmektedir. Bir inanca bağlanma ve o inancın anlatmak istediklerini özümseme ise 

büyük bir çaba ve derinlemesine tahlilde bulunmayı gerektirmektedir. Bu durum 

karĢısında genelde insanların, özelde ise Müslümanların, yapmaları gereken ilk iĢ inanç 

esaslarını açıklayan kutsal kitabı inceleyip yaratıcının kendilerine sunduğu imkân ve 

yolları anlamaktır. Bu doğrultuda; biz Müslümanların, dinimizi anlamak ve hayatı 

varoluĢsal bağlamda değerlendirmek gibi önemli sorumlulukları vardır. ġüphesiz ki 

Allah, yarattığı insanı en iyi bilen ve anlayan olarak, biz kullarına uyarılarını 

anlayacağımız Ģekillerde ifade etmiĢtir. Bu bakımdan Kur‟an-ı Kerim, eğitim ve öğretim 

ilke ve metotlarını kapsayan, öğrenme Ģekillerini barındıran, farklı anlatım biçimleriyle 

bizlere seslenen, tartıĢmasız ve doğruluğu inkâr edilemez bir kitaptır. Bu özelliklerini 

bildiğimiz Kur‟an-ı Kerim‟i doğru anlamanın en iyi yolu, eğitim ve öğretim açısından 

yöntem, teknik ve stratejiler göz önüne alınarak Kur‟an-ı Kerim incelemesi yapmaktır. 

Kur‟an-ı Kerim‟in öğretici yanını irdelemek ve içeriğini bu bağlamda açıklamaya 

çalıĢmak, bu tezin esas amacını teĢkil etmektedir.   

 Kur‟an-ı Kerim, Fatiha Suresi ile baĢlayıp Bakara Suresi ile devam eder. Bakara 

Suresi  "Elif Lâm Mîm" ile baĢlar. Bu harflerle baĢlanmasının ardındaki anlam, okumak 

ve yazmakla alakalıdır. Surenin ikinci âyeti ise "Bu, kendisinde Ģüphe olmayan kitaptır. 

Allah‟a karĢı gelmekten sakınanlar için yol göstericidir”
474

Ģeklindedir. Kur‟an-ı 

Kerim‟in kesin bilgiler içerdiğini ve güvenilir olduğunu belirtmektedir.  

Kapsamı tamamlamak amacıyla, Kur‟an‟daki son sureye de bakmak gerekir ki o 

da Nas Suresidir: “De ki: 'Cinlerden ve insanlardan; insanların kalplerine vesvese 

veren sinsi vesvesecinin kötülüğünden, insanların Rabbine, insanların Melik'ine, 

insanların Ġlah'ına sığınırım.'”
475

 Kur‟an‟daki sure ve âyetlerin sıralanıĢ mantığına göre; 

ilk ve son âyetlerin bağlantısı net bir kurgusal yapı oluĢturur. Ġlk surede "O kitap Ģüphe 

barındırmayan bilgiler taĢıyor" ifadesi yer almakta iken son sure ise "Cinlerden ve 
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insanlardan; insanların kalplerine vesvese veren sinsiden korunmak için Allah‟a 

sığınsınlar" Ģeklindedir. Görüldüğü gibi ilk ve son âyetin bağlantı noktası, insanların 

Kur‟an‟a bağlılıkları ile bilgiye hâkim olacaklarıdır. Bu durumun tam tersi bir durumda 

ise Ģeytanın vesvesesine yönelme tehlikesidir.  

"Kur‟an‟da bahsedilen olayların tarihi sıralaması dikkate alınırsa eğitim 

açısından hangi kazanımlar elde edilebilir?" sorusuna Ģu Ģekilde cevap verilebilir: 

Kur‟an-ı Kerim‟de yer alan Bakara Suresinin 31. âyeti: “Allah Âdem‟e bütün varlıkların 

isimlerini öğretti. Sonra onları meleklere göstererek, 'Eğer doğru söyleyenler iseniz, 

haydi bana bunların isimlerini bildirin' dedi”
476

 Ģeklindedir. Âyeti eğitim açısından 

değerlendirince, eğitim ve öğretiminin ilk insanın yaratılıĢıyla baĢladığı görülebilir.  

Kur‟an‟daki yaratılıĢ sıralaması, Habil ve Kabil ile devam etmektedir. Kabil, 

öldürdüğü kardeĢinin cesedini ne yapacağını bilemeyince, Mâide Suresinin 31. âyetinde 

ifade edildiği gibi "Nihayet Allah, ona kardeĢinin ölmüĢ cesedini nasıl örtüp 

gizleyeceğini göstermek için yeri eĢeleyen bir karga gönderdi. 'Yazıklar olsun bana! ġu 

karga kadar olup da kardeĢimin cesedini örtmekten aciz miyim ben?' dedi. Artık 

piĢmanlık duyanlardan olmuĢtu"
477

 bir durum oluĢmuĢtur. Bu âyette dikkat etmemiz 

gereken durum da öğrenme ya da öğretme vurgusudur. 

Kur‟an-ı Kerim, ilim ve bilgiye sahip olmanın; iĢitme, görme ve düĢünmenin 

tüm Ģekilleri ile elde edileceğini vurgulamaktadır. Örneğin; En‟âm Suresinin 99. âyeti 

“O gökten su indirendir. ĠĢte biz onunla her türlü bitkiyi çıkarıp onlardan yeĢillik 

meydana getirir ve o yeĢil bitkilerden, üst üste binmiĢ taneler, -hurma ağacının 

tomurcuğunda da aĢağıya sarkmıĢ salkımlar- üzüm bahçeleri, zeytin ve nar çıkarırız: 

(Her biri) birbirine benzer ve (her biri) birbirinden farklı. Bunların meyvesine, bir 

meyve verdiği zaman, bir de olgunlaĢtığı zaman bakın. ġüphesiz bunda inanan bir 

topluluk için (Allah‟ın varlığını gösteren) ibretler vardır”
478

 Ģeklinde detaylar 

içermektedir. 

Ayrıca Yunus Suresinin 101. âyeti "De ki: 'Göklerde ve yerde neler var, bir 

baksanıza.' Fakat âyetler ve uyarılar inanmayan bir topluma hiçbir fayda 
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sağlamaz"
479

ve Enbiya Suresinin 44. âyeti de "Ama artık görmüyorlar mı ki biz 

yeryüzünü çevresinden eksiltiyoruz? O halde onlar mı galip gelecekler?"
480

 Ģeklinde 

olup bu savı desteklemektedir. 

Kur‟an-ı Kerim‟de kelime sayısına bakıldığında, 77431 kelime içerdiği görünür. 

Bu kelimelerin 825‟i "ilim" kökünden alınmıĢtır. Bu sayıya "bilgi, bilmek, haberdar 

olmak vb."  kelimeler dâhil değildir. Bu sayıya "bil, öğren, yaz, öğret vb." kelimeler 

eklendiğinde Kur‟an-ı Kerim‟de en fazla bahsi geçen konunun eğitim olduğu 

görülmektedir. 

Ġbn-i Manzur'un "Lisan El-Arap" isimli sözlüğü ve El-Halil bin‟Ahmet El-

Farahidi‟nin "Mücam El-Ayn" sözlüğü baĢta olmak üzere birçok eserde yer alan bilgiye 

göre Arapça, bir milyondan fazla kelime köküne sahiptir. Ayrıca bu sayı yapım ekleri 

ile beraber 12 milyon 300 bine, olumsuzluk ekleri ve zaman ekleri de dahil edilince 30 

milyona ulaĢmaktadır. Bu veriler ıĢığında Arapça, “kelime sayısı yönünden” bilinen 

diller arasında ilk sırada yer almaktadır. Kur‟an‟daki toplam kelime sayısı tekrarlar 

dahil olmak üzere, 77431 kelimedir. Bu da Arapça her kelimenin Kur‟an‟da yer alma 

ihtimalinin 0.077 olması anlamına gelmektedir. Yani her 13 kelimeden birinin 

Kur‟an‟da bulunma ihtimali vardır. Bu veriler düĢünüldüğünde "ilim" kelimesinin 825 

defa Kur‟an‟da yer alması, Allah‟ın eğitim ve ilim konusunu ne kadar önemsediğinin 

bir kanıtıdır.  

Bütün bu ayetlerden ve akıl yürütülen konulardan anlaĢılan;  Kur‟an-ı Kerim‟i 

hangi ölçekle değerlendirirsek değerlendirelim (ayetlerin iniĢ sırasına, yazı ve tarihsel 

sıralamasına, kelime sayısına vb.) Allah‟ın ilim ve bilgi elde etmeyi önemseyip bizlere 

farz kıldığıdır. 

AraĢtırma sürecinde karĢılaĢılan en büyük zorluk, Kur‟an-ı Kerim‟in bütüncül 

bir anlayıĢla ve eğitim odaklı irdelenmemesidir. "Kur-an-ı Kerim ne anlatır?" sorusu 

birçok kez ve asırlardır sorulmasına rağmen; "Kur‟an-ı Kerim nasıl anlatır?" sorusu 

üzerine fazla düĢünülmemiĢ, bütüncül bir mantıkla hiç irdelenmemiĢtir. Bu noktada 

araĢtırmamızı kıyaslayabileceğimiz, atıfta bulunacağımız ve birikiminden 

faydalanacağımız bir çalıĢma ya da kaynağın olmaması büyük bir sorun olmuĢtur. 

Ayrıca eğitim bilimlerinde mevcut olan kavramsal karmaĢa da baĢka bir sorundur. 
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Bütün bunlara rağmen araĢtırmamızın sınırlarının netliği, kapsamı, bilimsel ve fikri 

altyapısı ile özgün bir çalıĢma olduğu kanaatindeyiz. Kavramsal tanımlamalar, tefsir 

incelemeleri, kelimelerin etimolojik tahlilleri ve kuramsal değerlendirmeler ile 

araĢtırmamız zenginleĢmiĢ; "Kur‟an-ı Kerim, neyi nasıl anlatmıĢ?" sorusuna cevap 

vermeye çalıĢmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda; Kur‟an-ı Kerim‟in yeni bir bakıĢla okunup anlaĢılacağı, 

eğitim açısından değerlendirilme sürecine kapı aralanacağı ve güncel metotlarla 

semantik değerlendirmelere kaynak oluĢturacağı inancındayız. Bu durum Kur‟an-ı 

Kerim‟i eğitim sistemine kaynaklık ve rehberlik eden, kitap olarak raftan alıp eğitim 

sisteminin merkezinde iĢlevsel bir kontrol mekanizması haline gelen bir anlayıĢın 

mümkün olduğunun kanıtı olacaktır. 

Yukarıda söylenenlere dayanarak (Kuran'ın öğrenme ve eğitime ilgisinin 

sunulması yoluyla), araĢtırmanın probleminin belirlenmesi sürecinde ortaya çıkan 

soruları yanıtlanacak olursa; 

 Kuran-ı Kerim'deki öğretim stratejileri nelerdir?  

 Kur‟an'ın; eğitim-öğretimle ilgili günümüz bazı öğretim ve bilimsel 

stratejilerine benzer stratejiler kullanmıĢtır, denebilir. BaĢka bir ifade ile Kur‟an 

mesajlarını insanlığa bildirirken söz konusu stratejileri çağrıĢtıran yaklaĢımlar 

göstermektedir. SunuĢ yolu ile aktarılan âyetlerin sayısı Kur‟an‟da oldukça çok fazladır. 

Çünkü nazil olmaya baĢladığı dönem ve ortamlarda genelde sözlü iletiĢim hâkimdi.  

Ġkinci kullanılan strateji ise buluĢ yolu ile öğretim stratejisi idi. Kur‟an bazen 

yönlendirici sorularıyla insanın kendisini tanımasını ve kendi gerçekliğini bulmasını 

sağlamaktadır. Aslında yönlendirici soru da buluĢ yolu ile öğretim stratejisindendir. Son 

olarak araĢtırma inceleme yolu ile öğretim stratejisi diğer stratejilere göre kullanımı az 

olsa da bazı sure ve âyetlerin öğretiminde kullanılmaktadır. AraĢtırma inceleme yoluyla 

öğretim stratejisi aklın üst düzeyine hitap ettiği için kullanımı daha az görünmektedir. 

Bununla birlikte Kur‟an‟da sürekli (Görmüyor musunuz? Duymuyor musunuz? 

DüĢünmüyor musunuz?) uyarısı yapılmaktadır. 

AraĢtırma, Kur‟an'ın insanın bireysel ve toplumsal hayatını düzenleyen ilkelerin 

öğrenim ve öğretiminde gözetilmesi gereken prensiplerden de sıkça söz etmektedir.  Bu 

ilkeleri; Kibirden kaçınıp mütevazı davranma, eğitim süresi ve tekrara önem verme, 

ödül ve ceza, olayları açıklama, konuĢma tarzı, ibadet ile eğitim, gözlem sonrası 
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tefekkür ile eğitim, eğitim ortamı (arkadaĢ) oluĢturarak öğretim, zan ve dedikoduyu 

yasaklama, görünüĢe ve temizliğe dikkat, her durumda israftan kaçınma, ebeveynlere iyi 

davranmak Ģeklinde sıralamak mümkündür. 

AraĢtırma, Kuran'ın mesajlarını tebliğ etmede günümüz öğretim yöntem ve 

tekniklerinden bazılarını kullandığını ortaya çıkarmakta ve bunları âyetlerle 

örneklendirmektedir. Bu yöntemleri; anlatım yöntemi (tebliğ,  davet ve öğüt), tartıĢma 

yöntemi, problem çözme öğretim yöntemi, soru- cevap yöntemi, beyin fırtınası yöntemi, 

örnek olay incelemesi yöntemi ve gezi – gözlem yöntemi Ģeklinde sıralayabiliriz. 

ÇalıĢmanın hazırlanması sürecinde karĢılaĢılan zorluklar ve araĢtırmanın 

sonuçları bağlamında oluĢturulan önerileri kısaca belirtmek gerekirse; 

Kur‟an‟ın doğru anlaĢılabilmesi ve yaĢanan hayatta anlamlandırılabilmesi için 

Kur‟an üzerine araĢtırmaların yoğunluğunun arttırılması gerekir. 

Kur‟an üzerine yapılacak çalıĢmalarda yöntem değiĢikliğine gidilmelidir. 

Öğrenim- öğretim etkinliklerimizde Kur‟an‟dan örneklendirmeler yapılmalı, 

Kur‟an‟ın mesajları günümüzde yaĢanan hayatla mutlaka iliĢkilendirilmelidir. 

 Sureler veya âyetler esas alınarak dar çerçevede de olsa Kur‟an‟daki eğitim 

anlayıĢ ve uygulamaları üzerine bilimsel araĢtırmalar yapılmalı, yaptırılmalı, kurgusal 

anlamda desteklenmelidir. 
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EKLER 

Ek 1: AraĢtırmanın giriĢ ve araĢtırmanın problemi bölümünde yer 

alan ayetler 

Bulunduğu üst baĢlık Surenin adı Ayet 

GiriĢ 

Hac 46 

Nahl 12 

Kasas 77 

A‟raf 32 

Bakara 201 

Ra'd 3 

Mü'minûn 80 

Nebe 6-7 

El Maide 31 

Alak 1-5 

AraĢtırmanın problemi 

Alak 1-5 

Maide 3 

Bakara 2 

Nâs 1-6 

Bakara 31 

En‟âm 99 

Yûnus 101 

Enbiyâ 44 

Kıyâmet 17-18 

Yûnus 57 

Fussilet 3-4 

Nahl 125 
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Ek 2: Kur’an’da öğretim yöntemleri kısmında yer alan ayetler 

Kur‟an‟da yer alan öğretim yöntemleri 
Bulunduğu 

sureler 

Ayetlerin 

rakamı 

Anlatım yöntemi (tebliğ,  davet, öğüt) 
Nûr 13-33 

Bakara 183-187 

TartıĢma yöntemi 

Neml 20-28 

Bakara 91 

Bakara 189 

Isrâ 85 

Kehf 34-37 

Mücâdele 1 

ġûarâ 10-39 

Hud 40-43 

Problem çözme Öğretim Yöntemi 

Enfâl 26-28 

En‟âm 75-79 

Neml 20-22 

Soru-Cevap yöntemi 

Bakara 28 

Ankebût 61 

Ankebût 63 

Lokmân 25 

Nebe 1-5 

Hûd 42-47 

Hûd 84-93 

Drama öğretim yöntemi 
Bakara 33 

Bakara 204 

Benzetim öğretim yöntemi 

Bakara 26 

Kehf 54 

Neml 80-88 

Zâriyât 23 
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Hac 73 

Zuhruf 56 

Zümer 27 

Bakara 17-20 

Örnek olay yöntemi 

Âl-i Ġmrân 12-13 

Yûsuf 111 

Ankebût 41-43 

Nur 11-20 

Gezi – Gözlem yöntemi 

Gezi Yöntemi 

Bakara 158 

Ankebût 20 

Fâtır 27-28 

KureyĢ 1-4 

Tevbe 122 

Kehf 65-82 

Gözlem (izleme) yöntemi 
A'râf 57 

GâĢiye 17-20 

Hikaye Yöntemi 
Bakara 67-68 

Kehf 34-44 

Bireysel çalıĢma –kendi kendine öğrenme-  yöntemi 

Bakara 164 

Bakara 200-202 

Âl-i Ġmrân 20-21 

Âl-i Ġmrân 190-191 

Fussilet 53 

Sebe 46 
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Ek 3: Kur’an’da öğretim ilkeleri kısmında yer alan Ayetler 

Kur‟an‟da yer alan‏‏ilkeler Bulunduğu sureler 
Ayetlerin 

rakamı 

Kur‟an‟da bireysel ve toplumsal hayatı 

düzenleyen ilkeler 

Âl-i Ġmrân 154 

Mâide 50 

Fetih 26 

Ahzâb 33 

Bakara 183 

Bireysel ve toplumsal hayatın özü güzel ahlak 

A'râf 31 

Bakara 286 

Bakara 185 

Sorumlu olma 
Hûd 61 

Ahzap 72 

Rızkının peĢinden koĢma Tevbe 105 

Ġyiden yana olma 
Âl-i Ġmrân 110 

Zümer 33-34 

YardımlaĢma (DayanıĢma) Mâide 2 

Adil olma Nisâ 58 

Tevazu Furkan 63 

Sözünde durma 

Ġsrâ 34 

Ahzâp 23 

Bakara 177 

Müminûn 8 

Meâric 32 

Doğruluk, dürüstlük 

Furkân 31 

Tevbe 119 

Al-i Ġmran 17 

Zümer 33 

Tefekkür 

Zümer 39 

Hac 21 

Araf 179 

GâĢiye 17 

Önyargılı yaklaĢmama Hucurât 12 

Ġtidalli olma Bakara 143 

Dünya ve ahiret dengesini kurma Kasas 77 

DavranıĢta itidalli olma Ġsrâ 29 

Özendirme 

Meryem 42-48. 

Bakara 25 

Beyyine 7-8 

AĢamalık, kademe kademe Kıyamet 16-19 
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Furkan 32 

Nahl 67 

Ġkaz 

Bakara 223 

Kehf 87 

Nûh 1-4 

En‟âm 147 

Anında müdahale Âl-i Ġmran 159 

ErtelenmiĢ ceza Nisa 56 

Öğüt verme 

et-Tahriîm 8 

Lokman 12-19 

Nahl 90 

Rol model (peygamberler örneği) 

Ahzab 21 
Araf 35 

Tevbe 128 

Yûnus 47 

Ġbrâhim 4 

Nahl 113 

Tâhâ 113-114 
ġuarâ 193-195 
Secde 3 

Zuhruf 2-3 

Ahkâf 12 

Cum‟a 2 

Akran desteğinden yararlanma 

Bakara 254 

Ġbrahim 31 

Lsra 91 

Kehf 33 

Nisa 125 

Zuhruf 67 

TartıĢarak öğretme/öğrenme Enbiyâ 57-70 

Benzetim Bakara 261 

Hikaye Yûsuf 3 

Örnek olay Fussilet 13 

Somuttan soyuta 
Fussilet 37 

Rum 21 
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Ek:4 Kur’an-i Kerim’de ilim kelimesi yer alan ayetler ve sureler 

Bu ayette 

tekrarlama 

sayısı 

Ġlim  

Kelimesi 

yer alan 

ayetler 

Cüz 
Ayet 

sayısı 

ĠniĢ 

Sırası 
Türkçe Adı 

Arapça 

Adı 

No 

(Kur’an’da 

yazısına 

göre sırası) 

 
2 1 7 5 Fâtiha ِِ1 انْفاَحذَِت 

1 13 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 22 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 26 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 29 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 30 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 31 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

3 32 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 33 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 42 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 47 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 60 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 65 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 75 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 77 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 78 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 80 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 95 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 101 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

6 102 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 103 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 106 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 107 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 113 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 115 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 118 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 120 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 122 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 127 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 129 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 131 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 137 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 
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1 140 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 143 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 144 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 145 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 146 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

3 151 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 158 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 169 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 181 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 184 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 187 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 188 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 194 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 196 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 197 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 203 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 209 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 215 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 216 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 220 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 223 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 224 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 227 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 230 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 231 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 232 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 233 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 235 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 239 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 244 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 246 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 247 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 251 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 255 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 256 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 259 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 260 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 
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1 261 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 267 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 268 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 270 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 273 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 280 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

3 282 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

1 283 1 286 87 Bakara ِِ2 انْبمَرََة 

2 7 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 18 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 19 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

2 29 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِِِاٰل رٰ ًْ  3 عِ

1 33 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 34 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 35 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 36 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 42 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 48 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِِِاٰل رٰ ًْ  3 عِ

1 61 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 63 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

4 66 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 71 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 73 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 75 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِِِاٰل رٰ ًْ  3 عِ

1 78 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 79 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 92 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 96 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 97 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 108 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِِِاٰل رٰ ًْ  3 عِ

1 115 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 119 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 121 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 135 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 140 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

2 142 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 154 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ
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1 164 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 166 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

3 167 3 200 89 Âl-i Ġmrân ٌَِ رٰ ًْ  3 اٰلِِعِ

1 11 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 12 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 17 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 24 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 25 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 26 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 32 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 35 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 39 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 43 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 45 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 63 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 70 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 83 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 92 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 104 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 111 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

2 113 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 127 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 147 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 148 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 157 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 162 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 166 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 170 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

1 176 4 176 92 Nisâ ِِ4 انُِّطَاء 

3 4 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 7 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 20 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 28 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 34 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 40 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 49 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 54 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ
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1 61 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 76 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 92 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 94 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

3 97 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 98 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 99 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 104 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 109 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 110 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 113 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

1 115 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

3 116 6 120 112 Mâide ِِائدَِة ًَ  5 انْ

2 3 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 13 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 33 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 37 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 45 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 50 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 53 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 58 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

3 59 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 60 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 67 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 71 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 73 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 80 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 81 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 83 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 86 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 90 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

2 91 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 96 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 97 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 100 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 101 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 105 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ
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1 108 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 114 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 115 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

2 117 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

2 119 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 124 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 128 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 135 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 139 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 146 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 143 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 144 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 148 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 162 7 165 55 En’âm َِِْعَاو  6 الَْْ

1 7 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 28 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 32 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 33 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 38 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 52 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 54 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 61 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

2 62 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 67 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 75 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 80 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 89 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 104 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 109 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 112 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 121 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 123 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 131 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 140 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 160 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 182 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

3 187 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 
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1 188 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 200 8 206 39 A'râf ِِ7 الْْعَْرَاف 

1 17 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 23 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 24 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 25 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 27 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 28 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 34 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 40 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 41 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 42 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 43 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 53 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

2 60 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 61 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 66 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 70 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 71 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 75 9 75 88 Enfâl َِِْفاَل  8 الَْْ

1 2 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 3 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 6 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 11 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 15 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 16 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 28 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 36 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 41 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 42 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 43 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 44 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 47 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 60 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 63 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

2 78 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 93 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 
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1 94 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

2 97 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 98 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

2 101 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 103 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

2 104 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 105 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 106 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 110 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 115 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 123 10 129 113 Tevbe َِِ9 انخَّىْبت 

1 5 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 10 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 18 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 36 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 37 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 39 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 40 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 55 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 65 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 68 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 79 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 89 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

1 93 11 109 51 Yûnus َُِ10 يىَُص 

2 5 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

2 14 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

2 31 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

1 39 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

1 46 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

1 47 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

1 49 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

2 79 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

1 93 11 123 52 Hûd  ِ11 هُىد 

2 6 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 19 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

2 21 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 22 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 
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1 34 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 37 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 40 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 44 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 46 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 50 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 51 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 52 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 55 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

3 68 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 73 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

2 76 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 77 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 80 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 81 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 83 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 86 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 89 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

2 96 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 101 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 104 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 110 12 111 53 Yûsuf َِ12 يىُضُف 

1 8 12 43 96 Ra'd ِِعْد  13 انرَّ

1 9 12 43 96 Ra'd ِِعْد  13 انرَّ

1 19 12 43 96 Ra'd ِِعْد  13 انرَّ

1 33 12 43 96 Ra'd ِِعْد  13 انرَّ

1 37 12 43 96 Ra'd ِِعْد  13 انرَّ

1 42 12 43 96 Ra'd ِِعْد  13 انرَّ

1 43 12 43 96 Ra'd ِِعْد  13 انرَّ

1 9 13 52 72 Ġbrâhîm َِ14 ابِْرٰه۪يى 

1 38 13 52 72 Ġbrâhîm َِ14 ابِْرٰه۪يى 

1 52 13 52 72 Ġbrâhîm َِ14 ابِْرٰه۪يى 

1 3 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 

2 24 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 

1 25 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 

1 53 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 

1 70 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 
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1 86 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 

1 96 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 

1 97 14 99 54 Hicr ِِ15 انْذِجْر 

1 8 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 19 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 23 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 25 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 27 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 28 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 38 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 39 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 41 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 43 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 55 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 56 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

3 70 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

2 74 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 75 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 78 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 91 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 95 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 101 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

2 103 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

2 125 14 128 70 Nahl ِِ16 انَُّذْم 

1 12 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 25 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 36 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 47 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 54 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 55 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 84 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 85 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 102 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 107 15 111 50 Ġsrâ ِِضْرَاۤء  17 الِْْ

1 5 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 

1 12 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 

1 19 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 
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2 21 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 

2 22 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 

1 26 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 

2 65 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 

2 66 15 110 69 Kehf ِِ18 انْكَهْف 

1 43 16 98 44 Meryem ََِ19 يَرْيى 

1 65 16 98 44 Meryem ََِ19 يَرْيى 

1 70 16 98 44 Meryem ََِ19 يَرْيى 

1 75 16 98 44 Meryem ََِ19 يَرْيى 

1 7 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

1 52 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

2 71 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

1 98 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

1 104 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

1 110 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

1 114 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

1 135 16 135 45 Tâhâ ِٰ20 طٰه 

2 4 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 7 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 24 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 28 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 39 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 51 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 65 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 71 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 74 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 79 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 80 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 81 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 91 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 107 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

2 110 17 112 73 Enbiyâ َِِْبيِاَء  21 الَْْ

1 3 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

2 5 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

1 8 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

1 52 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

2 54 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 



198 

1 59 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

1 68 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

2 70 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

1 71 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

1 76 17 78 103 Hac ِِّ22 انْذَج 

1 51 18 118 74 Mü'minûn ٌَِ ؤْيُِىُ ًُ  23 انْ

1 84 18 118 74 Mü'minûn ٌَِ ؤْيُِىُ ًُ  23 انْ

1 88 18 118 74 Mü'minûn ٌَِ ؤْيُِىُ ًُ  23 انْ

1 92 18 118 74 Mü'minûn ٌَِ ؤْيُِىُ ًُ  23 انْ

1 96 18 118 74 Mü'minûn ٌَِ ؤْيُِىُ ًُ  23 انْ

1 114 18 118 74 Mü'minûn ٌَِ ؤْيُِىُ ًُ  23 انْ

1 15 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 18 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

2 19 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 21 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 25 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 28 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 29 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 31 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 32 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 33 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 35 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

2 41 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 58 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 59 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 60 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 63 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

2 64 18 64 102 Nûr ِِ24 انُُّىر 

1 1 18 77 42 Furkân ٌِِ  25 انْفرُْلاَ

1 6 18 77 42 Furkân ٌِِ  25 انْفرُْلاَ

1 42 18 77 42 Furkân ٌِِ  25 انْفرُْلاَ

1 16 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 23 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 34 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 37 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 47 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

2 49 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ
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1 77 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 98 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 109 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 112 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 127 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 132 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 145 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 164 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 165 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 180 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 188 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 192 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

2 197 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 220 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 227 19 227 47 ġuarâ ِِعَرَاء  26 انشُّ

1 6 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 8 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 15 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 16 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 25 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 40 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 42 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 44 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 52 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 61 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 65 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 66 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 74 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 78 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

1 84 19 93 48 Neml ِِم ًْ  27 انَُّ

2 13 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 14 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 30 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 37 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 38 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 50 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 56 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 
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1 57 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 69 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 75 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

2 78 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 80 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

1 85 20 88 49 Kasas ِِ28 انْمصََض 

2 3 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 5 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 6 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 8 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

2 10 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

2 11 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 15 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 16 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 28 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 32 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 41 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 42 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 43 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 45 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 49 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 52 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 60 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 62 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 64 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 66 20 69 85 Ankebût ُِِْكَبىُث  29 انْعَ

1 6 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 7 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 22 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 29 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 30 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 34 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 54 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

2 56 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 59 21 60 84 Rûm ِِوو  30 انرُّ

1 6 21 34 57 Lokmân ٌَِ ا ًٰ  31 نمُْ

1 15 21 34 57 Lokmân ٌَِ ا ًٰ  31 نمُْ
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1 20 21 34 57 Lokmân ٌَِ ا ًٰ  31 نمُْ

1 23 21 34 57 Lokmân ٌَِ ا ًٰ  31 نمُْ

1 25 21 34 57 Lokmân ٌَِ ا ًٰ  31 نمُْ

3 34 21 34 57 Lokmân ٌَِ ا ًٰ  31 نمُْ

1 2 21 30 75 Secde ِِجْدَة  32 انطَّ

1 6 21 30 75 Secde ِِجْدَة  32 انطَّ

1 17 21 30 75 Secde ِِجْدَة  32 انطَّ

1 1 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 3 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 5 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 18 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 40 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 50 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

2 51 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 54 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 63 21 73 90 Ahzâb ِِ33 الْْدَْسَاب 

1 2 22 54 58 Sebe' ِ َ34 ضَبأ 

1 6 22 54 58 Sebe' ِ َ34 ضَبأ 

1 14 22 54 58 Sebe' ِ َ34 ضَبأ 

1 21 22 54 58 Sebe' ِ َ34 ضَبأ 

1 26 22 54 58 Sebe' ِ َ34 ضَبأ 

1 28 22 54 58 Sebe' ِ َ34 ضَبأ 

1 36 22 54 58 Sebe' ِ َ34 ضَبأ 

1 8 22 45 43 Fâtır  ِ35 فاَطِر 

1 11 22 45 43 Fâtır  ِ35 فاَطِر 

1 28 22 45 43 Fâtır  ِ35 فاَطِر 

2 38 22 45 43 Fâtır  ِ35 فاَطِر 

1 44 22 45 43 Fâtır  ِ35 فاَطِر 

1 16 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 26 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 36 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 38 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 69 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 76 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 79 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 81 22 83 41 Yâsîn ِۤ36 يٰص 

1 79 23 182 56 Sâffât ِِاۤفَّاث  37 انصَّ
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1 87 23 182 56 Sâffât ِِاۤفَّاث  37 انصَّ

1 158 23 182 56 Sâffât ِِاۤفَّاث  37 انصَّ

1 170 23 182 56 Sâffât ِِاۤفَّاث  37 انصَّ

1 182 23 182 56 Sâffât ِِاۤفَّاث  37 انصَّ

1 69 23 88 38 Sâd ِۤ38 ص 

1 87 23 88 38 Sâd ِۤ38 ص 

1 88 23 88 38 Sâd ِۤ38 ص 

1 7 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

2 9 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 26 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 29 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 39 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 46 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

2 49 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 52 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 70 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 75 23 75 59 Zümer ِِيَر  39 انسُّ

1 2 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 7 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 19 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 42 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 57 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 64 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 65 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 66 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 70 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 83 24 85 60 Mü'min ٍِِ ؤْيِ ًُ  40 انْ

1 3 24 54 61 Fussilet َِْهج  41 فصُِّ

1 9 24 54 61 Fussilet َِْهج  41 فصُِّ

1 12 24 54 61 Fussilet َِْهج  41 فصُِّ

1 22 24 54 61 Fussilet َِْهج  41 فصُِّ

1 36 24 54 61 Fussilet َِْهج  41 فصُِّ

2 47 24 54 61 Fussilet َِْهج  41 فصُِّ

1 12 25 53 62 ġûrâ 42 انشُّىرٰي 

1 14 25 53 62 ġûrâ 42 انشُّىرٰي 

1 18 25 53 62 ġûrâ 42 انشُّىرٰي 

1 24 25 53 62 ġûrâ 42 انشُّىرٰي 
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1 25 25 53 62 ġûrâ 42 انشُّىرٰي 

1 35 25 53 62 ġûrâ 42 انشُّىرٰي 

1 50 25 53 62 ġûrâ 42 انشُّىرٰي 

1 9 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 20 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 46 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 61 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 84 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 85 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 86 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 89 25 89 63 Zuhruf ِِخْرُف  43 انسُّ

1 6 25 59 64 Duhân ٌِِ خَا  44 اندُّ

1 14 25 59 64 Duhân ٌِِ خَا  44 اندُّ

2 32 25 59 64 Duhân ٌِِ خَا  44 اندُّ

1 39 25 59 64 Duhân ٌِِ خَا  44 اندُّ

1 9 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 16 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 17 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 18 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 23 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 24 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 26 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 36 25 37 65 Câsiye َِِ45 انْجَاثيِت 

1 4 26 35 66 Ahkâf ِِ46 الْْدَْماَف 

1 8 26 35 66 Ahkâf ِِ46 الْْدَْماَف 

1 23 26 35 66 Ahkâf ِِ46 الْْدَْماَف 

1 16 26 38 95 Muhammed  ِد ًَّ  47 يُذَ

2 19 26 38 95 Muhammed  ِد ًَّ  47 يُذَ

1 26 26 38 95 Muhammed  ِد ًَّ  47 يُذَ

1 30 26 38 95 Muhammed  ِد ًَّ  47 يُذَ

1 31 26 38 95 Muhammed  ِد ًَّ  47 يُذَ

1 4 26 29 111 Fetih ِِْ48 انْفخَخ 

1 18 26 29 111 Fetih ِِْ48 انْفخَخ 

2 25 26 29 111 Fetih ِِْ48 انْفخَخ 

1 26 26 29 111 Fetih ِِْ48 انْفخَخ 

2 27 26 29 111 Fetih ِِْ48 انْفخَخ 

1 1 26 18 106 Hucurât ِِ49 انْذُجُرَاث 
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1 7 26 18 106 Hucurât ِِ49 انْذُجُرَاث 

1 8 26 18 106 Hucurât ِِ49 انْذُجُرَاث 

1 13 26 18 106 Hucurât ِِ49 انْذُجُرَاث 

3 16 26 18 106 Hucurât ِِ49 انْذُجُرَاث 

1 18 26 18 106 Hucurât ِِ49 انْذُجُرَاث 

1 4 26 45 34 Kâf ِۤ50 ق 

1 16 26 45 34 Kâf ِۤ50 ق 

1 45 26 45 34 Kâf ِۤ50 ق 

1 28 26 45 34 Kâf ِۤ50 ق 

1 30 26 45 34 Kâf ِۤ50 ق 

1 47 27 49 76 Tûr ِِ52 انطُّىر 

1 5 27 62 23 Necm ِِ53 انَُّجْى 

1 28 27 62 23 Necm ِِ53 انَُّجْى 

3 30 27 62 23 Necm ِِ53 انَُّجْى 

2 32 27 62 23 Necm ِِ53 انَُّجْى 

1 35 27 62 23 Necm ِِ53 انَُّجْى 

1 26 27 55 37 Kamer ِِر ًَ  54 انْمَ

1 2 27 78 97 Rahmân ٍِِ ًٰ دْ  55 انرَّ

1 4 27 78 97 Rahmân ٍِِ ًٰ دْ  55 انرَّ

1 61 27 96 46 Vâkıa ِِ56 انْىَالعَِت 

1 62 27 96 46 Vâkıa ِِ56 انْىَالعَِت 

1 76 27 96 46 Vâkıa ِِ56 انْىَالعَِت 

1 80 27 96 46 Vâkıa ِِ56 انْىَالعَِت 

1 3 27 29 94 Hadîd ِِ57 انْذَد۪يد 

1 4 27 29 94 Hadîd ِِ57 انْذَد۪يد 

1 6 27 29 94 Hadîd ِِ57 انْذَد۪يد 

1 17 27 29 94 Hadîd ِِ57 انْذَد۪يد 

1 20 27 29 94 Hadîd ِِ57 انْذَد۪يد 

1 25 27 29 94 Hadîd ِِ57 انْذَد۪يد 

1 29 27 29 94 Hadîd ِِ57 انْذَد۪يد 

2 7 28 22 105 Mücâdele َِِجَادَنت ًُ  58 انْ

1 11 28 22 105 Mücâdele َِِجَادَنت ًُ  58 انْ

1 14 28 22 105 Mücâdele َِِجَادَنت ًُ  58 انْ

1 16 28 24 101 HaĢr ِِ59 انْذَشْر 

1 22 28 24 101 HaĢr ِِ59 انْذَشْر 

1 1 28 13 91 Mümtehine َِِخذَُِت ًْ ًُ  60 انْ

3 10 28 13 91 Mümtehine َِِخذَُِت ًْ ًُ  60 انْ
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1 5 28 14 109 Saf ِِّف  61 انصَّ

1 11 28 14 109 Saf ِِّف  61 انصَّ

1 2 28 11 110 Cuma ِِعَت ًُ  62 انْجُ

1 7 28 11 110 Cuma ِِعَت ًُ  62 انْجُ

1 8 28 11 110 Cuma ِِعَت ًُ  62 انْجُ

1 9 28 11 110 Cuma ِِعَت ًُ  62 انْجُ

1 1 28 11 104 Münâfikûn ٌَِ ُاَفمِىُ ًُ  63 انْ

1 8 28 11 104 Münâfikûn ٌَِ ُاَفمِىُ ًُ  63 انْ

3 4 28 18 108 Tegâbün ٍِِ  64 انخَّغَابُ

1 11 28 18 108 Tegâbün ٍِِ  64 انخَّغَابُ

1 18 28 18 108 Tegâbün ٍِِ  64 انخَّغَابُ

2 12 28 12 99 Talâk ِِ65 انطَّلََق 

1 2 28 12 107 Tahrîm ِِ66 انخَّذْر۪يى 

1 3 28 12 107 Tahrîm ِِ66 انخَّذْر۪يى 

1 13 29 30 77 Mülk ِِْهك ًُ  67 انْ

1 14 29 30 77 Mülk ِِْهك ًُ  67 انْ

1 17 29 30 77 Mülk ِِْهك ًُ  67 انْ

1 26 29 30 77 Mülk ِِْهك ًُ  67 انْ

1 29 29 30 77 Mülk ِِْهك ًُ  67 انْ

2 7 29 52 2 Kalem َِِ68 انْمهَى 

1 33 29 52 2 Kalem َِِ68 انْمهَى 

1 44 29 52 2 Kalem َِِ68 انْمهَى 

1 52 29 52 2 Kalem َِِ68 انْمهَى 

1 43 29 52 78 Hâkka ِِ69 انْذَالَّت 

1 49 29 52 78 Hâkka ِِ69 انْذَالَّت 

1 39 29 44 79 Meâric ِِِعَارج ًَ  70 انْ

1 4 29 28 71 Nûh ِ 71 َىُح 

1 24 29 28 40 Cin ٍِِّ  72 انْجِ

1 26 29 28 40 Cin ٍِِّ  72 انْجِ

1 28 29 28 40 Cin ٍِِّ  72 انْجِ

3 20 29 20 3 Müzzemmil ِِيِّم سَّ ًُ  73 انْ

1 31 29 56 4 Müddessir ِِثِّر دَّ ًُ  74 انْ

    29 40 31 Kıyâmet ِِت ًَ  75 انْميِٰ

1 30 29 31 98 Ġnsân ٌِِ َْطَا  76 الِْْ

    29 50 33 Mürselât ِِرْضَلََث ًُ  77 انْ

1 4 30 40 80 Nebe ِِ  78 انَُّبأَ

1 5 30 40 80 Nebe ِِ  78 انَُّبأَ
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    30 46 81 Naziât ِِ79 انَُّازِعَاث 

    30 42 24 Abese ََِ80 عَبص 

1 14 30 29 7 Tekvîr ِِ81 انخَّكْى۪ير 

1 27 30 29 7 Tekvîr ِِ81 انخَّكْى۪ير 

1 29 30 29 7 Tekvîr ِِ81 انخَّكْى۪ير 

1 5 30 19 82 Ġnfitâr َِِْفطِاَر  82 الِْْ

1 12 30 19 82 Ġnfitâr َِِْفطِاَر  82 الِْْ

1 6 30 36 86 Mutaffifîn ٍَِ طَفِّف۪ي ًُ  83 انْ

1 23 30 25 83 ĠnĢikâk َِِْشِماَق  84 الِْْ

    30 22 27 Burûc ِِ85 انْبرُُوج 

    30 17 36 Târık ِِ86 انطَّارِق 

1 7 30 19 8 A'lâ ًٰ87 الْْعَْه 

    30 26 68 GâĢiye َِِ88 انْغَاشِيت 

    30 30 10 Fecr ِِ89 انْفجَْر 

    30 20 35 Beled َِِ90 انْبهَد 

    30 15 26 ġems ًِِْص  91 انشَّ

    30 21 9 Leyl ِِ92 انَّيْم 

    30 11 11 Duhâ ًٰذ  93 انضُّ

    30 8 12 ĠnĢirâh َِِْشِرَاح  94 الِْْ

    30 8 28 Tîn ٍِِ ي  95 انخّ۪

1 4 30 19 1 Alak َِِ96 انْعَهك 

2 5 30 19 1 Alak َِِ96 انْعَهك 

1 14 30 19 1 Alak َِِ96 انْعَهك 

    30 5 25 Kadir ِِ97 انْمدَْر 

    30 8 100 Beyyine َِِت  98 انْبيَُِّ

    30 8 93 Zilzâl ِِنْسَال  99 انسِّ

1 9 30 11 14 Âdiyât ِِ100 انْعَادِياَث 

    30 11 30 Kâria ِِ101 انْماَرِعَت 

1 3 30 8 16 Tekâsür ُِِ102 انخَّكَاثر 

1 4 30 8 16 Tekâsür ُِِ102 انخَّكَاثر 

2 5 30 8 16 Tekâsür ُِِ102 انخَّكَاثر 

    30 3 13 Asr ِِ103 انْعَصْر 

    30 9 32 Hümeze ِِسَة ًَ  104 انْهُ

    30 5 19 Fîl ِِ105 انْف۪يم 

    30 4 29 KureyĢ  ِ106 لرَُيْش 

    30 7 17 Maûn ٌِِ اعُى ًَ  107 انْ

    30 3 15 Kevser َِِ108 انْكَىْثر 
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    30 6 18 Kâfirûn ٌَِ  109 انْكَافرُِو

    30 3 114 Nasr ِِ110 انَُّصْر 

    30 5 6 Tebbet ِِطَد ًَ  111 انْ

    30 4 22 Ġhlâs ِِخْلََص  112 الِْْ

    30 5 20 Felak َِِ113 انْفهَك 

    30 6 21 Nâs ِِ114 انَُّاش 

825           ِ   
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Yüksek Lisans Öğrenimi : Musul Üniversitesi Temel Eğitim Fakültesi Özel Eğitim 

Bilimleri ABD  

 

Yabancı Diller ve Düzeyi : 

1. Arapça YDS: 85.00  

2. Türkçe TÖMER: C1 

 

İş Deneyimi:  

1. Musul Üniversitesi Temel Eğitim Fakültesinde Öğretmenlik (2007-2012)  

 

Bilimsel Yayınlar ve Çalışmalar 

1. Makale,  المتبادلة في تحصيل طلاب الصف السادس الإعدادي للدراسات أثر استخدام المناقشة الثنائية

 Lise son sınıf, hadis şerif dersinde) الإسلامية فـي مادة الحديث النبـوي الشـريف

öğrencilerin tartışma (ikili karşılıklı görüşme) yöntemini kullanmalarının başarlı 

olamalarına etkisi) 

2. Makale,  أثر استخدام طريقة حل المشكلات في تنمية التفكير الاستدلالي في مادة الفقه لدى طلاب الصف

ات الإسلاميةالسادس في الثانوي  (Din eğitimi (İslâm’i) liseler-de altıncı sınıf 

öğrencilerinin içtihatlarında akıl yürütme düşüncesinin geliştirilmesinde problem 

çözme yönteminin kullanılmasının etkisi) 

3. Makale,  المساجد في تلاوةدراسة مقارنة لأثرالدورات الدينية " الصيفية " المقامة في تلامذة الصف الثالث  

 İlkokul, 3. ve 4. sınıftaki) والرابع الابتدائي للنصوص القرآنية في مادة التربية الإسلامية

öğrencilere, yazın camilerde Kur’an kurslarına, Din ve Ahlak kültürü derslerinde 

Kur’an-ı Kerim okuma becerilerine etkisi) 

4. Makale, في إتقان تلاوة القران الكريم وحفظه لدى تلاميذ الصف الرابع  اثر استخدام الأقراص المدمجة

 Kur-an'ın okunması ve dördüncü sınıf öğrencilerinin ezberlenmesinde) الابتدائي

CD'lerin kullanımasının etkisi) 

5. Makale, المقامة في المساجد في تلاوة دراسة مقارنة لأثرالدورات الدينية " الصيفية " تلامذة الصف الثالث  

 İlkokul, 3. ve 4. sınıftaki) والرابع الابتدائي للنصوص القرآنية في مادة التربية الإسلامية

öğrencilere, yazın camilerde Kur’an kurslarına, Din ve Ahlak kültürü derslerinde 

Kur’an-ı Kerim okuma becerilerine etkisi) 

6. Kitap وهمس القلم    (Kalem Fısıldadı) 

 




