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ONSOZz

Bu c¢alismada ilkogretim 1-4. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin
bazi kriterlere gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Betimsel tarama modelinin ve
igerik analizi tekniginin kullanildigi arastirmada 72 dinleme/izleme metni
incelenmistir.

Calisma kapaklar, onay, etik beyani, Tiirkce ve Ingilizce dzetler, igindekiler, tablolar,
grafikler, sekiller, kisaltmalar, kaynakca, ekler ve Ozgecmis disinda bes ana
boliimden olugmaktadir. Kapaklarla birlikte 133 sayfadan olusan c¢alismada 126
kaynaktan yararlanilmis, 31 tablo, bir sekil ve 24 grafik kullanilmistir.

Birinci boliimde aragtirma konusu problem durumu, arastirma sorulari, arastirmanin
onemi ve sinirhiliklarina, ikinci boliimde ise kavramsal literatiire ve arastirma
gecmisine yer verilmistir. Bu bdliimde kavramsal bilgi Tiirkge dersi 6gretim
programinin bilesenleri, ders kitaplari, ders kitab1 metinleri ve dinleme metinleri
basliklarinda detaylandirilarak anlatilmistir. Arastirmanin  yontemi, evren ev
Orneklemi, arastirma materyali, verilerin toplanmasi ve analizine {iglincli boliimde,
bulgular ve yorumlara dordiincii bolimde yer verilmistir. Bulgular verilirken
arastirma sorularma cevap verecek sekilde sirali bagliklarin kullanilmasina dikkat
edilmistir. Besinci boliimde tartisma, sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir. Bulgular
tartisilirken alanda yapilan diger calismalarin ve kavramsal alan yazin bilgilerinin
dayanak olarak kullanilmasina dikkat edilmistir. Sirali halde verilen arastirma
sonuglarindan sonra uygulamaci ve arastirmacilara neriler siralanmstir.
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ILKOKUL 1-4. SINIFLARDA OKUTULAN TURKCE DERS
KiTAPLARINDAKI DINLEME METINLERININ BELIRLENEN
OLCUTLERE GORE INCELENMESI

OZET

Dinleme, dilsel mesaj igeren isitilebilir sesleri birtakim bilingli zihinsel islemler
araciligiyla anlamaya calismaktir. Bu kapsamda miifredatta yer alan dinleme
metinleri ve bunlarin etkinligi, bu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir. Bu
arastirmanin amaci, 2018-2019 egitim ve Ogretim yilinda ilkokul 1, 2, 3 ve 4.
simiflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki 72 dinleme/izleme metinlerinin s6z
varligi, okunabilirlik diizeyleri, metin turleri, ses ve sesletim boyutu, gorsel ve metin
icerikleri bakimindan betimsel bir desenle incelenmesidir. Metinlerin analizinde
dokiiman inceleme ve uzman goriisiine basvurma tekniklerinden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda metinlerin sézciik, climle ve metin uzunluklarinin literatiirde
belirlenen Olgiitlere ve smif seviyelerine uygun planlanmadigi, tema ve metin
bi¢imlerinin yiizdelik oran dagilimlarinin planl yapilmadig: fakat sesletim, tutarlilik
ve metin tema uyumlari, cinsel ayrimcilik, siddet 6geleri ve olumsuz érneklere yer
vermeme bakimindan oOgrenci seviyesine uygun olduklart tespit edilmistir.
Metinlerde ¢ogunlukla erkek sesi kullanildigi, kadin sesine az, ¢cocuk sesine ise yok
denecek kadar az yer verildigi, gorsel 6ge ve fon miizigine fazla yer verilmedigi
belirlenmistir. Hi¢cbir metinde yazar miidahalesinin olmadig1 ve biitiin metinlerde
diksiyon bakimindan dinlenebilir bir iislubun kullanildig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, Dinleme/lzleme metinleri, Tiirk¢e Ders
Kitaplari.

XVii






EXAMINATING OF LISTENING TEXTS IN TERM OF SOME CRITERIAS
IN TURKISH BOOKS IN PRIMARY SCHOOL FROM 1°" GRADES TO 4™
GRADES

ABSTRACT

Listening is to try to understand the audible sounds that contain linguistic messages
through a number of conscious mental processes. In this context, listening texts in the
curriculum and their effectiveness constitute the subject of this study. The aim of this
study was to determine the vocabulary, verbality, visuality and text content of 72
listening / monitoring texts in Turkish textbooks in primary, first, second, third and
fourth grades in 2018-19 academic year. Descriptive pattern. In the analysis of the
texts, the techniques of document review and application of expert opinion were
used. As a result of the research, the word, sentence and text lengths of the texts were
not planned in accordance with the criteria and grade levels determined in the
literature, the percentage ratio distributions of the themes and text forms were not
planned, but in accordance with the level of expression, consistency and text theme
harmony, sexual discrimination, violence elements and negative examples. They
were determined. In the texts, it was determined that male voice was mostly used,
female voice was given little and child voice was given almost no space, and visual
elements and background music were not given much space. In all the texts, it was
determined that there was no author intervention and that a dictation style was used.

Keywords: Listening skills, Listening / Watching texts, Turkish Course Book
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Insanlar arasindaki iletisimi saglayan en temel unsur dildir. Dil, anlama ve
anlatma araci olarak ifade edilir. Dil, bir milleti olusturan unsurlarin en énemlisi
olarak goriilmekte ve insanlarin iletisim kurmalarinda arag¢ niteligi tagimaktadir.
Bireyler saglikli iligkiler kurabilmek icin etkili bir iletisime gereksinim
duyarlar. Bireyler arasinda kurulan iletisimin etkili olabilmesi i¢in de dilin
verimli ve etkili kullanilmas1 gerekir. Bireylerin sahip oldugu iletisim
yetenegini, iletisim vasitasi olarak nitelendirilen dilin kullanabilme becerisi
belirler (Tekin, 1980: 17). Bireyler ana dillerini verimli ve etkili bir sekilde
kullandik¢a diger bireylerle kurduklar1 iletisimlerindeki ve hayatlarindaki
basarilar1 da artacaktir. Birey yasadigi miiddetge her zaman bir anlama ve
anlatma etkinligi i¢erisinde bulunur. Anlama ve anlatma faaliyeti, bir 6§rencinin
dinledigi konusmalarla ilgili diisiincelerini aciklamasi ya da bir bebegin
cevresinde bulunan bireyleri gézlemleyerek duydugu sesleri taklit etmesi gibi

bircok Ornekte goriildiigii gibi yasamin her aninda var olur (Dogan, 2011: 27).

Bir bebek ilk sozciiklerini ¢evresindeki bireyleri dinleyerek Ogrenir. Hatta
bebekler anne karninda 5. aymi doldurduklarinda duydugu seslere tepki
vermeye baslarlar. Bu durumdan anlasilacagi Uzere bireylerin dinleme becerisi
dogumdan Once baslar. Dinleme becerisi anne karninda baglar ve dogumun
ardindan islevsel bir hal alir. Dinleme becerisinin temelleri aile ortaminda atilir.
Fakat ne yazik ki bu beceri okullarimizda yeterli diizeyde giiglendirilemez.
Yazma becerisi, aileler ve 0gretmenler tarafindan iizerinde durulmasi gereken
bir beceri olarak goriiliir. Hatta okula yeni baglayan &grenciler tarafindan
Tiirkge dersinin adi “yazma dersi” olarak degistirilir. Konusma becerisi,
gelistirilmesi amaciyla kurslari agilan ve kitaplar yazilan ¢ok 06zel bir alan
hiiviyetindedir. Dinleme becerisinin ise gelistirilmesi i¢in 6zel bir egitime
ihtiya¢ duyulmayan, kendiliginden gelisen bir beceri oldugu diisiiniiliir. Bu 6n

yargilar sebebiyle dinleme becerisi yillarca arka plana atilan bir alan olmustur.



Gilinlimiizde bilisim diinyasinda ortaya c¢ikan hizli gelismeler, sosyal ve
akademik yonden dinleme becerisi gelismemis olan bireylerin, dinleme becerisi
gelismis olan bireylere kiyasla ¢ok daha geri planda kalacaklarini gosterir.
Ogrenmenin temelinde iletisim, iletisimin temelinde de dinleme yer alir. Bu
nedenle dinleme egitimi biiyiik 6l¢liide 6nem arz eder. Cocuklar 6rgiin egitime
katilincaya kadar yalnizca dinleme yoluyla duygu, diisiince ve bilgi edinir
(Temur, 2010: 305). Ozbay’in (2010) ifadelerine gore diger dil becerilerinin
temelinde dinleme becerisi yatar. Bireyin, diinyayr ve ¢evresini dogru bir
sekilde anlamasi1 ve yasadigi topluma uyum saglamasi agisindan dinleme
aligkanlig1r 6nemli bir konuma sahiptir. Dinleme becerisi bireyin okul hayatinda
ve okul hayatindan sonra, O6grendigi iletisim becerisini dogru bir sekilde
kullanmasini ve dinlediklerini dogru bir sekilde yorumlamasini saglar (Ciftci,

2007: 231).

[lkdgretim Tiirkge programlarina bakildiginda egitim siirecinde okuma, yazma
ve konusma becerilerine verilen Onem kadar dinleme becerisine Onem
verilmedigi anlasilir. Bununla birlikte 1923-1981 yillarin1 kapsayan dénemde
Tirkce Ogretim programlart kapsaminda dinleme becerisine yonelik
davraniglara da yer verilmez. Dinleme becerisi ile ilgili davranislar ilk olarak
1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi kapsaminda yer almaya
baslamistir (Coskun, 2009: 27). Bu programa gore Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan dinleme metinlerinin de amaclara uygun olarak hazirlanmis olmasi
gerekmektedir. Ne yazik ki, kimi ders kitaplar1 sayfa sinir1, yazar veya yayinevi
tercihi gibi sebeplerden dolay1r bazi hatalar igerebiliyor. Her bir metnin
oncelikle 6gretim programina uygun olarak hazirlanmis olmasi gerekir. Dinleme
metinlerinin diger dil becerilerine olumlu katkis1 olmasi nedeniyle 6zellikle
ilkokul birinci kademede iizerinde titizlikle durulmasi gerekir. Dinleme
metinlerinin s6z varligl, 6grencilere dnemli kazanimlar saglarken, sesletim ise
seslerin dogru ve diizgiin ¢ikartilmasinda ornek olusturmaktadir. Metinlerin
Ogrenciler tarafindan kolay okunabilirligi kelime ve ciimlelerin dogru
anlagilmasin1 saglarken, farkli tiirlerdeki dinleme metinleri dil becerilerini
zenginlestirmektedir. Her metin icerdigi konu ya da bilgiler bakimindan ne
kadar zengin ve Ogrenci seviyesine uygunsa, O8renci de o oranda Onemli

kazanimlar elde etmektedir. Metinlerde yer alan resim veya gorseller bir yandan



metinleri daha anlamli kilarak hem dinlemeyi kolaylastirmakta hem de anlamay1
kuvvetlendirmektedir. Fakat siirekli gelisen iletisim teknolojisi ve dgrencilerin
farkli seviyelere sahip olmalar1 nedeniyle metinlerin nitelikleri istenenin
gerisinde kalabilmektedir. Her ne kadar yazarlar ve yayinevleri ders kitaplarinin
bu tiir farkliliklar1 da karsilamasi i¢in ¢aba sarf etse de problem yasanabilmekte,
ders kitaplarindaki metinler 6grenci ihtiyaglarini, 6gretim programlari ve Talim
Terbiye Kurulu Bagkanliginin (TTKB) ortaya koydugu kriterleri karsilamaktan

uzak kalabilmektedir.

1.2 Literatiir Arastirmasi

Literattrde yer alan ilgili arastirmalar incelendiginde, genelde dil becerilerini
ayristirmadan yapilan arastirmalar olduklar1 gérilmektedir. Ders kitaplarinda yer
verilecek metinlerin belirli oranlarda, temalarda ve 6zelliklerde olmas1 gerektigi
hem bilimsel arastirmalarla vurgulanmis hem de MEB (2019) 06gretim
programinda ve TTKB aciklamalarinda belirtilmistir. Bu nedenle ders
kitaplarindaki metinlerin bu kriterlere ne kadar uygun olduklar1 ciddi bir

arastirma sorusudur.

Yilmaz ve Korkmaz (2017) MEB disinda farkli yayimnevlerinin ilkégretim 1-5.
siniflarda okutulmak iizere yayimladiklar1 Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinleri
O0grenme alanina gore ayristirmadan incelemislerdir. Dinleme alanindaki
metinlerin de dahil edildigi arastirmada metinlerin yazi biiyiikligii, metin-baslik
uyumu, ana fikir, kelime sayisi, ciimle uzunlugu, ve climlelerin kelime sayilari
belirlenmeye c¢aligilmistir. Arastirma sonunda metin biyiikliklerinin sinif
diizeyine uygun, birinci sinif ders kitaplarindaki bazi metinlerde ana fikir
eksikligi tespit edilmistir. Yaymnevlerinin ¢ogunun metinlerdeki kelime

sayilarini belirlerken sinif seviyelerini dikkate almadig1 tespit edilmistir.

Yurt (2017) MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan 1. siniflarda okutulmak tizere
2007-2017 yillar1 arasinda yayimlanan ders kitaplarinda yer alan siir tiirtindeki
metinleri incelemistir. Arastirmada imgesel dil 6zelligine sahip olan siirlerin
anlatimin etkililigini ve canlilig1 artirdigi, canlandiracagi ¢agrisimlar sayesinde
okur ve dinleyicide diis kurma becerisini canlandiracagr vurgulanmistir. Bu
tespitten hareketle yiiriitiilen arastirmada MEB’in 2008 tarihli ders kitabinda 9;

2016 tarihli ders kitabinda ise 12 siir tiirlinde metin tespit edilmistir. Yapilan



analizlerde 2016 tarihli Tiirk¢ce ders kitaplarindaki siir tiirlinde yer alan
metinlerin imgesel dil 6zelligi somuttan soyuta, somuttan somuta, soyuttan
somuta ve soyuttan soyuta ilkelerinin kullanimi1 bakimindan diger yillara oranla
daha basarili bulunmustur. Ders kitaplarinda daha ¢ok somuttan somuta imgesel
anlatimin tercih edildigi, soyuttan soyuta imgesel anlatimin ise hi¢ tercih

edilmedigi tespit edilmistir.

Ulutag ve Kara (2017) edebi tiir olarak fikralarin dil becerilerinin gelisiminde
Onemli bir yeri oldugu diislincesiyle 2014-16 ogretim yillarim1 kapsayan
ilkogretim 1-8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan fikra metinlerini analiz
etmislerdir. Yapilan arastirmada metinlerde hangi fikralarin yer aldigi, bu
fikralarin 6grenci seviyesine uygun olup olmadigi ve fikralarin 6grenme alani
iligkisi analiz edilmistir. MEB yayinevi 1-4. sinif, 6zel yayinevlerinin ise 3 ve 4.
sinif kitaplarinda dinleme alaninda fikraya yer verilmedigi tespit edilmistir.
Birinci sinifta dinleme alanina yonelik 6zel yayinevi kitaplarinda bilgilendirici
ve fikra metin tiiriinde iki adet fikranin ana metne bagli bir etkinlik olarak tercih
edildigi, bu fikralarda s6z varlig1 olarak kiiltiir, giilmece ve kazan sozciiklerinin
agirhikli kullanmildign tespit edilmistir. Ozel yaymevinin ikinci sif ders
kitabinda ise dinleme alaniyla ilgili 3 adet fikranin ana metne bagli olarak
anlama, yazma, gorsel ¢cizme ve bosluk doldurma amaciyla tercih edildigi tespit
edilmistir. Dinleme alaninda tercih edilen bu fikralarin bu yas grubu 6grencileri
igin uygun oldugu ve dogru davranig aktarma amaciyla etkili oldugu

degerlendirilmistir.

Ozkanal ve Bayrak (2016) ilkokul 1-4. sinif Tiirk¢e dersi i¢in kullanilan ¢alisma
kitaplarindaki dinleme etkinliklerini arastirmistir. Arastirmada ¢alisma
kitaplarinin tahmin yiriitme, analiz, zihinden canlandirma, arastirma, hatirlama,
secici dinleme, birbiriyle karsilastirma ve eslestirme zihinsel becerilerini
igerdiklerini tespit etmistir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise Ogretim
programinda problem ¢6zme, sentez, sorgulama, degerlendirme, elestirel
disinme ve girisimcilik {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik dinleme
etkinliklerinin de yer almasi tavsiye edilmesine karsin, ¢alisma kitabinda bu

becerilere yer verilmedigi anlasilmistir.

Bas ve Yildiz (2015) ilkokul 1. sinif Tlrkce dersinde okutulmak Uzere 6zel bir

yayinevine ait ders kitabindaki metinlerle gorsel Ogeler arasindaki iliskiyi



incelemiglerdir. Gorsellerin anlatimi  kolaylastirdigr goriisiinden hareketle
baslatilan arastirmada metinlerle iligkilendirilmis olan gdrsel sayisi, gorsellerin
metinlere gore nasil konumlandirildigi, gorsellerde kullanilan renkler,
gorsellerin ¢ocuga gorelik ilkesine goére durumu analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda ders kitabinda yer alan 56 gorselden 18’inin metinlerle iligkili
oldugu, 26’sinin yetersiz, 12’sinin ise kismen yeterli oldugu tespit edilmistir.
Bazi1 metinlerde siisleme amaciyla kullanilan gorsellerin 68renciyi baglamdan
uzaklastirabilecegi degerlendirilmistir. Bu arastirmada dinleme metinleri

arastirma kapsami disinda tutulmustur.

Canli (2014) ilkogretim siniflarinda okutulmakta olan Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alacak metinlerde ne gibi Ozellikler aranmasi gerektigi {izerine arastirma
yapmistir. Bu arastirmada ana temel ilke olarak metinlerin “gocuga gorelik”
bakimindan uygun olmasi gerektigi lizerinde durulmus olup arastirilan ders
kitaplarindaki metinlerin programlarda ongoriilen kazanimlar1 edindirmede
yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Metinler tercih edilirken genelde 6gretim
siirecinin dikkate alindigini vurgulayan arastirma konu, izlek, dil ve anlatim
Ozelliklerine uygun metinlerin tercih edilmesini Onermektedir. Anlatim
kurgularinda ¢ocugun olumsuz etkilenmemesini saglayici, merak duygusunu
gelistirici ve Oykiileyici metin tiirlerinin daha c¢ok tercih edilmesi gerektigi
tespit edilmistir. Cocuga gorelik ilkesine gore “metinsellik Slciitleri”, “cocuk
gercekligi” ve “0grenme-0gretme ilkeleri” alt ulamlarina gore degerlendirmenin
uygun olacagi belirtilmistir. Cocuk gergekligi ilkesinde cocugun gelisimsel
ozelliklerinin dikkate alinmas1 gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Bu ulamlara bagh
olarak ilkogretimin tiim siniflarinda okutulacak ders kitaplarindaki metinlerin
seciminde “konu”, “izlek”, “kurgu”, “iletiler”, “dil ve anlatim” ve “karakter”
kategorilerinde ilkelere uyulmasi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica dilsel,
biligsel, kisisel ve toplumsal olmak {lizere gelisimin dort farkli alaninda da metin
ilkelerinin belirlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu yas dénemi ¢ocuklarin
kisiliklerinin yeni gelisiyor olmasi ve sosyal c¢evre bakimindan ilk kez dis
diinyaya aciliyor olmalar1 nedeniyle daha ¢ok okul ve ¢evresiyle tanisik bilgi ve
Oykiilere 1ilgi duyduklar1 belirlenmistir. Gelisimsel 06zellikleri nedeniyle

Oykiileyici metin tiirlerine daha ¢ok ilgi duyduklarindan dolayi, metinlerde dil

ve Uslup Oykiileyici, ¢ocugun hayal diinyasini zenginlestirici ve soz varligi



bakimindan zengin ifade ve metin tiriinliin tercih edilmesi gerektigi tespit

edilmistir.

Giindogdu (2011) tarafindan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer verilen dinleme
metinlerinin biiyiik bir kisminda 6grenci seviyesine uygun olmayan siddet, argo
ve karamsarlik igeren anlatimlarin bulundugu belirtilmistir. Calismada tema ve
metin uyumunun diisiik, igerik ve bigimsel agidan yetersizliklerinin oldugu

tespit edilmistir.

Karadag ve Kurudayioglu (2010) MEB tarafindan yayimlanan 2005 Tiirkge
Ogretim programina gore hazirlanan ilkdgretim birinci kademe (1-5 siniflar)
ders kitaplarint s6z varligi bakimindan incelemislerdir. Arastirmada herhangi
bir metin tiirii ya da ogrenme alami farklilastirmasi yapilmamis olup ders
kitabinin tamamindaki metinler dikkate alinmistir. Bu arastirmaya gore
ilkogretim birinci kademede sz varligin1 gelistirmede Turkce dersi ciddi 6neme
sahip olmasina karsin bir planlama yapilmadig: tespit edilmistir. Her ne kadar
sinif seviyeleri ylikseldikge kitaplardaki s6z varliginda da ciddi artiglar olsa da
ozellikle sik tekrar eden kelimelerin oranlari %45-60 arasinda degismekte,
sadece bir kez rastlanan kelime orani ise %50 civarindadir. Yapilan aragtirmaya
gore 1-5. simf seviyelerindeki ders kitaplar1 bu yas seviyesindeki ¢ocuklarin
siklikla kullandiklar1 kelimeleri %37-43 oraninda igermektedir. Sinif seviyeleri
ilerledikce birinci sinifla ikinci sinif ders kitaplarinda kelime artis oran1 %100,
ikinci ile iigiincii sinif arasinda %22, t¢iincii sinif ile dordiincli sinif arasinda
%56, dordiincii sinif ile besinci sinif arasinda ise %21 olarak tespit edilmistir.
Her ne kadar farklilagsma besinci sinifta istenmeyen bir oranda gerilemis olsa da
sinif diizeyleri arttik¢a s6z varliklarindaki ciddi artis oranlar1 olumlu bir yap1
olarak degerlendirilmistir. Fakat genel anlamda ders kitaplarinin bu seviyedeki
cocuklarin siklikla kullandig1 kelimelere diisiik oranda yer veriyor olmasi ders
kitaplarinin 6grenciye gorelik ilkesi bakimindan 6zenle hazirlanmadigi ve bu

konuda bir planlamanin yapilmadig1 kanaatini olusturmustur.

Keklik (2009) ilkdgretim 1-8. sinif seviyelerindeki Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinleri dil becerileri bakimindan incelemistir. Arastirma sonucunda
metinlerin se¢imlerinde ve tur dagilimlarinda 6gretim programi, ¢ocuga gorelik,
ogreticilik ve gorsel uygunluk kriterlerine pek dikkat edilmedigini tespit

etmistir. Metin tiirlerinin sinif bazinda dagilimlarinda 1-4. siniflarda en fazla



Oykiileyici ve siir tiirlinde metinlere yer verildigi, bilgilendirici metin tiirline ise
her smifta en diisik oranda yer verildigi tespit edilmistir. S6z varligi
bakimindan tiim siniflarda 6grenci yas seviyelerine gore asamali gelistirilmesi
gerekirken plansiz olarak “agorafobi, solfej, ilmik, jeodezi, piktogram, fonograf,
holografik, perdahlamak ve siklon” kelimelerinin verildigi anlasilmistir. Bazi
metinlerde verilmek istenen mesaj agik¢a anlasilmazken, dordiincii siniftaki
“Fobilerimizle Nasil Bas Edebiliriz” metin 6rneginde oldugu gibi metnin
gereksizce uzatildig, iigilincli sinif ders kitabindaki “Tsunami” ve “Dogal Afetler”
metin Orneklerinde oldugu gibi bazi metinlerde yas seviyesiyle uyumsuzluk

godzlenmistir.

Kolag (2009) MEB tarafindan ilkdgretim birinci ve ikinci kademede 2007-2008
egitim Ogretim yilinda okutulmak tizere hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerin niteligini ve tiir dagilimi incelenmistir. Arastirma sonucunda birinci
kademe ders kitaplarindaki metinlerin %37,50 oraninda Oykiileyici tiirde
oldugu, 54 metinden 48’inin diizenlenerek kitaba eklendigi ve 6zgiin metne yer
verilmedigi tespit edilmistir. Metinler her ne kadar Oykiileyici goriinse de
siklikla bilgilendirici nitelikler tasidigi, ¢gogunun baslig1 ile metin arasinda iliski
olmadigi, 23’iinde ana fikre dahi rastlanmadigir anlasilmistir. Metinlerden
46’sinin  (%31,94) bilgilendirici nitelikte ve ¢ogunun tanimlamaya yonelik
oldugu, sinif seviyesi ylikseldik¢e bilgilendirici metin sayisinin da arttig1 tespit
edilmistir. Siir tlirliniin ise az miktarda yer aldigi, vatan, millet, sevgi, doga ve

paylasim gibi konular1 igerdigi tespit edilmistir.

Sulak (2009) MEB tarafindan 2007-2008 o6gretim yilinda ilkégretim birinci
kademede okutulmak iizere hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinleri
incelemistir. Arastirma sonucunda hikaye edici metinlerin icermesi gereken ana
unsurlardan yoksun oldugu, bilgilendirici metinlerde genellikle tanimlama
yolunun tercih edildigi, diger tiirlerin yeteri kadar yer almadigi tespit edilmistir.
Baz1 bilgilendirici metinlerde amag, konu ve ana fikir eksikliklerinin oldugu,
temalarin TTKB tarafindan belirlenen kriterlere uygun olmadigi ve ¢ogu metnin

tlirlere gore yapilarinin gerektirdigi unsurlari tasimadigi sonucuna varilmistir.

2005-2006 yillarinda ilkégretim birinci kademede Tiirk¢e dersinde okutulmak
tizere MEB ve 06zel yayinevleri tarafindan hazirlanan kitaplardaki siirler Sahin

(2007) tarafindan analiz edilmistir. Arastirmada dinleme becerilerine 6nemli bir



etkisi olan siirlerin s0z varligi, anlatim ve 6grenciye gorelik 6zelliklerinin yeterli
dizeyde olmadigi sonucuna varilmistir. Siirlerin imgesel anlatima daha g¢ok
agirlik vermesi gerektigi vurgulanan arastirmada séz varligr ve ¢ocuga gorelik
bakimindan ¢ocugun daha ¢ok ilgi duydugu yakin ¢evresi, yurt, milliyet, aile,
doga ve yasam sevgisi gibi konular bakimindan daha zengin tutulmasi gerektigi
belirtilmigtir. Siirlerde yer yer tespit edilen imgesel anlatimdan yoksunlugun bu
yas seviyesindeki ogrencilerde anlama veya dinleme merakina olumsuz etki

edecegi degerlendirilmistir.

Tirkge ders kitaplarinda yer alan metinler {izerine yapilan yukaridaki
arastirmalar incelendiginde, neredeyse tamaminin yilizeysel olarak metin
tlirlerini konu edindigi fakat farkli dil becerilerinin fazla arastirilmadig: dikkat
cekmektedir. Arastirmalarin daha ¢ok okuma metinleri lizerine yiiriitiildiigd,
alict dil becerilerinden olan dinleme/izleme alaninda yok denecek kadar az
oldugu anlasilmaktadir. Dinleme/izleme becerileriyle ilgili arastirmalar dinleme
becerisinin dogumla birlikte ilk once gelisen dil becerisi oldugunu, diger dil
becerilerine gore ilkogretimde %44, ortadgretimde %46 ve yiiksekogretimde
%90 oraninda dinleme becerisi kullanildigint gostermektedir (Wolvin ve
Coackly, 1996: 14). Alic1 dil becerilerinden sayilan dinlemenin hem diger dil
becerileri hem de diislinme becerileri iizerine ciddi etkisi oldugu gercegine
ragmen, dinleme becerileriyle ilgili akademik arastirmalarin Tiirkiye ve diinya
genelinde yetersiz oldugu anlagilmaktadir (Ozkanal ve Bayrak, 2016: 203).
Wolvin ve Coackly (1996: 11) bu konudaki arastirma yetersizliklerini dinleme
becerisine kuramsal bakis eksikligi, isitme ile karistirilmasi, dinlemenin sadece
dogustan gelen bir yetenek oldugu ve egitimle gelistirilemeyecegine olan
inanisin pay1 oldugunu diistinmektedir. Aydin (2018: 128-129) dinleme/izleme
egitimi alaninda yapilan arastirmalar1 incelemis, kaynaklarin yetersiz oldugunu
ve kaynaklar arasinda fikir birlikteliginin olmadigini tespit etmistir. Yapilan bu
arastirmada dogrudan yazili 4 adet kitap, dolayl iliskili 4 kitap, konuyla ilintili
16 kitap boliimii, dogrudan ilgili 29 tez ve 48 adet makale tespit edilmistir.
Arastirmaci bu akademik ¢alismalarin alan i¢in yetersiz kaldigin1 tespit etmistir.
Ayrica arastirma kapsamina alinan tez, makale ve kitaplar incelendiginde
dinleme metinleri alaninda yok denecek kadar az arastirmaya rastlanmistir. Bu

nedenle dinleme becerilerinin egitimi ve ders kitaplarinda yer alan dinleme



metinlerinin niteliklerine yonelik daha derinlemesine arastirmalara ihtiyag

vardir.

1.3 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dinleme becerisi, bireylerin anne karnindayken 6grenmeye basladigi ve yasamlari
boyunca kullanacaklari ilk ve en temel beceri olarak ifade edilir. Dinleme, bireyin
dogumdan itibaren dis diinyayr algilamasinin ilk yoludur. Bununla birlikte
dinleme dil becerilerinin temelini olusturur. Dinleme biitiin sozel ve sayisal
alanlarda basariy1 biiyiik 6lgiide etkilemesinin yani sira akademik basari igin de
biiyiik 6l¢iide 6nem tagir (Aydin, 2009: 4). Birey bilgilerinin yaklasik %80’lik bir
oranini dinleme yolu ile edinir (Akyol, 2010: 1).

Ana dilini dogru ve etkili bir bicimde kullanabilen bireyler, diger bireylere gore
akademik ve sosyal yonden daha basarilidir. Ana dili bireyin iletisim kurma ve
problem ¢dzme becerisiyle dogru orantilidir. Ana dilinin etkili kullanim1 ve
gelisimi [lkogretim Kurumlar: Yénetmeligi’nin 6. maddesinin ¢ bendi hikmii
geregince biitiin derslerin temel hedefi olarak belirtilmistir. Buna ragmen
bireyin hayatinin biitiin alanlarin1 biiyiik 6lgiide etkileyen ana dili egitimi ve
temel dil becerileri egitimi genellikle Tiirk¢e dersinden beklenir. Dinleme
becerisi ana dili gelisimi hususunda 6nemli bir konuma sahiptir. Bebek, anne
karninda gegen siirecten itibaren ¢evresindeki sesleri ve konusmalari1 dinler, sik
tekrar edilen sozciiklerle, ebeveynlerinin ismine asina olarak diinyaya gelir
(Gtlines, 2007: 74). Bu temel alic1 dil becerisiyle elde edilen bilgiler diger dil

becerilerinin de olusum ve gelismesinde 6nemli rol oynar.

Bu bilgiler 15181inda okuma, yazma ve konusma becerilerinin temelinde dinleme
becerisinin yer aldigir anlasilir. Anne karnindan itibaren varligin1 gostermeye
baslayan dinleme becerisine ragmen konusma becerisi yaklasik 1,5/2 yaslarinda,
okuma ve yazma becerileri ise ilkdgretim yillarinda baslar. Ozetle diger biitiin dil
becerilerinin temelinde dinleme becerisi yatar. Bununla birlikte ana dili gelisimini
ise dil becerileri saglar. Etkili ve dogru bir sekilde ana dilini kullanan bireyler
ekonomik, sosyal ve akademik yonden basarili, yaratici ve yapici olarak goriiliir.
Tiirkiye’de zorunlu egitim 11.04.2012 tarih ve 28261 Sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige giren “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda

Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun (Kanun No: 6287, Kabul Tarihi:



30.03.2012)” ile 2012-2013 egitim-6gretim doneminden baslanarak zorunlu ve 4
yil stireli ilkokul ile zorunlu ve 4 yil siireli farkli programlar arasinda tercih
yapma imkani saglayan ortaokullardan olusacaktir. Bu uygulamayla birlikte
ortadgretim de zorunlu olmustur. Oncesinde 8 y1l olarak belirlenen zorunlu egitim
bu kanunun yiiriirliige girmesiyle birlikte 4+4+4 biciminde 12 yila ¢ikarilmistir.
Zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi bireylerin akademik basar1 ac¢isindan temel
dil becerilerini daha ¢ok kullanabileceklerini gosterir. Ciinkli zorunlu egitim
siirecinde O0grencilere verilen biitiin derslerin temelinde anlama ve anlatma araci
olan temel dil becerileri yatar. Bu nedenle i¢cinde bulundugumuz toplumda giiven,
sevgi ve birlik ortami yaratabilmek i¢in birbirlerini saygiyla dinleyen, ilgili,
istekli, amaclhi ve elestirici dinleyicilerin yetistirilmesi gerekir. Bunu
gerceklestirmek i¢in de dinleme egitimine 6nem vermeli ve bu alanda her zaman

yeni yontemler uygulanmalidir (Ozbay, 2010: 29).

Ilkokul Tiirkge dersi ¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesinde 6nemli bir yere
sahiptir. Tiirk¢ce dersinde okutulmak {lizere yayimlanan her ders kitabi TTKB
Kitap Degerlendirme Komisyonu’nda program ve ders amacglarina uygunluklar
bakimindan incelenmektedir. Baz1 yayinevleri ya da yazarlar ders kitaplarinda
yer verilen dil becerilerini gelistirmeye yonelik metinlerin hazirlanmasinda
cesitli sebeplerden dolay1 hata yapabilmektedir. Dinleme becerisi ilkokul birinci
kademe seviyesindeki ¢cocuklarin diger dil becerilerinin gelisimine olumlu katki
sagladigi i¢in 6zellikle lizerinde durulmasi gereken bir konudur. Ayrica bir sinif
Ogretmeni i¢in ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin bu beceriyi gelistirmeye
yonelik niteliklerinin bilinmesi, dersin basarisi agisindan son derece 6nemlidir.
Buna karsin ders kitaplarinda yer alan metinler yap1 ve igerik bakimindan
istenen niteliklerden uzak kalabilmektedir. Bu tir sorunlar kimi zaman metin
yazarlarinin  dikkatsizlikleri ve yetersizlikleri, kimi zaman da yayincilik
sartlarindan kaynakli olarak g6z ardi edilebilmektedir. Bu nedenle bu
arastirmanin amact, “Ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif Tiirk¢e dersinde okutulmak iizere
yayinlanan ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin belirlenen 6lcitler

acisindan incelenmesi” olarak belirlenmistir.
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1.4 Problem Cumlesi ve Alt Sorular

Bu tartismalar 15131inda arastirmanin problem ciimlesi “Ilkokul 1, 2, 3 ve 4. simf
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme metinleri sahip olmasi gereken
niteliklere gore nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu soruya asagidaki alt sorular

1s1ginda cevap bulunmaya calisilmistir:

¢ Dinleme metinlerindeki s6z varligi 6grencilerin diizeyine uygun mudur?

e Dinleme metinleri okunabilirlik bakimindan 6grencilerin diizeyine uygun
mudur?

¢ Dinleme metinleri tiir bakimindan 6grencilerin diizeyine uygun mudur?

e Dinleme metinlerindeki sesletim dgrencilerin diizeyine uygun mudur?

¢ Dinleme metinlerindeki gorseller 6grencilerin diizeyine uygun mudur?

-----

1.5 Arastirmanin Smirhhklari

Bu arastirma, ilkokul Tiirk¢e dersinde kullanilan 1, 2, 3 ve 4. smif ders
kitaplarinda yer verilen dinleme/izleme metinleri ve “Tiirkge Dersi Ilkokul

Dinleme Metinlerini inceleme Olgiitleri” ile sinirlidir.

1.6 Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada incelenen dinleme metinlerinin kasitsiz olarak hazirlandigi,
aragtirmanin yiriitiilmesi icin tercih edilen yontem ve teknigin uygun oldugu,
arasgtirma sonuclarinin tartisilmast i¢in yapilan kuramsal bilgi ve arastirma

tecriibesi taramasinin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.7 Tanimlar

Ders Kitab1: “Ders programlarinin hedef kitlelere ulastirilabilmesi, istendik
sonuglarin olusturulabilmesi i¢in tasiyict dgeler gereklidir. Cok genis kitlelerin
farkli diizeylerdeki bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimlerinin saglanabilmesi
acisindan gerekli bilgi, beceri ve davranis bicimlerinin bu Kkitlelere
ulastirilabilmesi i¢in yazili/nesnel iletisim birimlerine gereksinim duyulur. Bu

iletisim ortamlarimi yazili sekilde olusturan kaynak ise ders kitaplaridir”
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(Yalinkilig, 2010: 5). “Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan 6rgiin ve
yaygin egitim ve Ogretim kurumlarinda okutulmasi uygun goriilen kitaplar

olarak ifade edilir.” (MEB, 2015a: 1).

Metin: “l1. Bir yaziyr bi¢gim, anlatim ve noktalama Ozellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii, tekst; 2. Basili veya el yazmasi parca, tekst.” (Tiirkge

S6zliik, 2011: 1667).

Dinleme Metinleri: Turkce Ders Programinda “dinleme/izleme becerileri”
olarak agiklanan becerilerin gelistirilmesi amaciyla ders kitaplarinda “Dinleme

Metni” adiyla yer alan egitici metinlerdir (MEB, 2019: 4, 8, 16-18).
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2. TURKCE DERSI VE DINLEME/iZLEME METINLERI

Bir ders 0grenme ve Ogretme etkinliklerini igerir. Bu etkinliklerin bir kismi
O0gretmen, bir kismi ise Ogrenciler tarafindan gergeklestirilir. Egitim siirecinin
ogrenmeye doniisebilmesi egitimin basaris1 agisindan dnemlidir. Ogretmen,
O0grenci ve Ugclincii taraflarin dersin igerigiyle ilgili bilgi sahibi olmalarini
saglayan ders kitaplari, herhangi bir kitap degildir. Bir kitabin egitim siirecinde
kullanilabilmesi ve onun bir “ders kitab1” adin1 almasi MEB, dersin alaniyla
ilgili uzmanlar ve egitim siirecinin nasil yiritilmesi gerektigiyle ilgili
uzmanlarinca belirlenen niteliklere baglidir. Bu niteliklere uygun hazirlanmayan
bir kitabin ders kitab1 olarak anilmasi veya bu maksatla egitim silirecinde

kullanilmasi da miimkiin degildir.

2.1 Tiirkc¢e Dersi Program Bilesenleri

[lkdgretim birinci kademede Tiirkge dersi diger tiim dersler i¢in dncelikli neme
sahiptir. Ciinkii Tiirk¢e dersi bir yandan kendi 6gretim programinin amaglarini
gergeklestirirken, diger yandan farkli derslerin kazanimlarina etki edecek

okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmesi gerekmektedir.

2.1.1 Tiirk¢e Ogretim Programimin Amagclarn

Dil 6gretimi 6grencilerin becerilerini temel alan bir siire¢ olarak ifade edilir
(Balun, 2008: 26). Tiirk¢e dersinin 6gretim programi Onceleri ilkogretim birinci
ve ikinci kademesinde ayr1 ayri planlanirken, son yillarda tek bir programda 8
yillik bir Tiirk¢e dersi 6gretim programi uygulanmaktadir. Yeni programda

Tiirk¢e dersinin 6zel amaglar1 su maddeler halinde belirtilmistir (MEB, 2019: 8):

¢ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
e Tiirk¢ceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalarinin saglanmast,
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e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmast,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

¢ Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere dnem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gili¢lendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmustir.

Tiirkge dersinin birinci kademeye yonelik amaglar1 ise eski programlarda yer
almaktadir. Tiirk¢e dersi 2009 programinda bu amaclar “Tiirk¢eyi dogru, glizel
ve etkili kullanan, elestirel ve yaratict diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen,
tiretebilen, girisimei, kisisel ve sosyal degerlere ©Onem veren bireyler
yetistirmeyi amaclamaktadir.” (MEB, 2009: 3) seklinde belirtilmistir. Tiirkge
dersi sadece kendi 6grenme alanlariyla ilgili bir ders olmayip ayni zamanda
diger derslerle ve diistinme becerileriyle de iliskili bir derstir. Buna iligkin
amaclar yeni Ogretim programinda O6zel amacglar arasinda sayilsa da 2015
programinda Tiirk¢e dersinin vizyonunda bu iliski asagidaki gibi belirtilmistir

(MEB, 2015b: 3):

e Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun
¢Oozme kapasitesi gelismis,

¢ Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve

yorumlayan,
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e Haklarini ve sorumluluklarini bilen, 6z giiveni yliksek, ¢evresiyle uyumlu,
goriis ve tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak
ifade edebilen,

e Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma

ve paylagma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir.

Bu vizyona gore Tiirkge dersi bireysel gelisim ag¢isindan da dnemli bir yere
sahiptir. Ogretim programinda uygulanan yaklasimlar; yapilandirmaci yaklasim,
O0grenci merkezli egitim, ¢oklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme, tematik
O0grenme, beceri yaklasimi, kisisel farkliliklar1 dikkate alma olarak ifade
edilebilir. S6zii edilen agiklamalara gore giincellenen Tiirkce Ogretim Programi
cergevesinde dgrencilerden beklenen yetkinlikler soyle siralanir (MEB, 2019: 4-
5);

e Ana dilde iletisim

e Yabanci dillerde iletisim

o Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
e Dijital yetkinlik

e Ogrenmeyi 6grenme

e Sosyal vatandaglik ile ilgili yetkinlikler

e Girisimcilik ve inisiyatif alma

e Kiiltiirel farkindalik ve ifade.

Bu yetkinlikler, ilkdgretim programinda diger tiim derslerde kullanilabilecek

becerileri de kazandirmasi bakimindan Tiirk¢enin dnemini artirmaktadir.
2.1.1.1 Beceriler

Tiirkge dersi okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma becerilerinden
olusmaktadir. Ogretim programi ders kapsaminda yapilacak her etkinligin bu
dort beceri alaninda yiiriitiilmesini 6nermektedir. Bu nedenle ders kazanimlarini

bu dort beceriye gore gruplandirarak ay ayr1 yazmistir (MEB 2019: 8, 19).
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Okuma

Okuma kavraminin ne anlama geldigi sorusunun tek bir yanitint bulmak pek
miimkiin degildir. Ozellikle okullarda yiiriitiilen calismalar ve ogrencilere
verilen okuma egitimi géz Onlinde bulunduruldugunda okumanin ne oldugu ile
ilgili olusan alginin bireye, okuma maksadina, zamana ve bulunulan ortama
gore bliyiik Olclide farklilastigi ifade edilebilir. Bazen yazili halde bulunan
sozciikleri taniyip seslendirmeden ibaret goriildiigii, bazen yazili metindeki
iletinin anlasilmasinin okuma olarak algilandigi, bazen iletiyi kavramanin da
yetersiz goOriilmesiyle onun elestirilmesi, yorumlanmasi ve o©n bilgilerle
bagdastirilmasi vb. islemler de okuma kabul edilir. Bahsi ge¢en tanimlarin hepsi
dogrudur. Bu gergevede benzer bir duruma dikkat ¢eken Ates’in (2011)
ifadelerine gore, okuma her birey i¢in kisisel deneyimlerden hareketle farkli
bi¢cimlerde tanimlanabilir. TDK (2005) tarafindan okuma kavrami a) yazili
metne bakarak sessiz bir sekilde ¢oziimleyerek anlamak ya da ayni anda seslere
cevirmek, b) yazili bir metnin aktarmak istedigi bilgileri 6grenmek bi¢iminde
tanimlanmistir. Okuma kavrami literatiirde bir metinde bulunan harfleri,
kelimeleri, imlerini tanimak ve anlamlarin1 kavramak (Gogiis, 1978: 60),
gordiigiinii kavrama faaliyeti olmasinin yani sira zihinsel ve fiziksel unsurlarin
bir arada kullanildig1 kompleks bir dil becerisi (Ozbay, 2009: 2) seklinde

tanimlanmistir.

Okuma sureci yazar-okuyucu iliskisine dayanmakta ve kendi i¢inde hareketli bir
yapiya sahiptir (Akyol, 2010: 33). Dolayisiyla okuma belli kosullarda ve belli
zamanda okuyucu ve metin arasindaki bir bilgi alisverisi olarak degerlendirilir

(Yildirim ve Simsek, 2011: 1).
Yazma

Yazma da okuma siirecinde oldugu gibi asamali olarak ilerler. ilk olarak
Ogrencinin mekanik olarak yazmayi1 6grenmesi gerekir. Daha sonra yazma
becerisini gelistirmek i¢in uygun calismalarin yapilmasi gerekir. Ogrenci
kazanim agsamasinda harflerin, hecelerin, sézcliklerin ve ciimlelerin ne oldugunu
ve bunlarin nasil yazilacagint 6grenir. Gelistirme asamasinda ise, yazili
anlatimda yazma becerisinin nasil kullanilacagi 6grenilir (Akyol, 2010: 35,

106). Bireyin yazma becerisinin gelismesi, onun kendinin ifade etme becerisini
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ve iletisim becerisini de biiyiik ol¢iide etkiler. Ciinkii bilgilerin transfer edilmesi
ve bu 6grencilerin akademik olarak not alabilmeleri i¢in bildikleri seyleri yazili
olarak dogru bir sekilde aktarmalar1 gerekir. Okullardaki 6grenme ve Ogretme

siire¢lerinin biiyiik bir boliimii yazmaya dayalidir (Yildiz, 2013: 282).
Konusma

Konusma kisinin bir dili tam anlamiyla bildiginin en temel gostergesidir.
Bununla birlikte 6grencinin akademik basarisina biiylik 6lciide etki eden bir
beceridir (Dogan, 2009: 186). Sorular1 yanitlayabilmek, bir konuya dair yorum
yapabilmek, masal anlatabilmek ve bagimsiz konugmalar yapmak gibi pek ¢ok
kazanim Ogrencinin okulda yaptig1 etkinlikleri ve bilgisini gdstermesini
saglayan yollardir. Giiniimiizde {iniversite egitimi alan 6grencilerin tahtada bile
konusmaktan ¢ekindikleri goriiliir. Bu ¢ekingenlik yalnizca 6g8rencilerde degil
gorevinden Otiiri  topluluk Oniinde konusma yapmaya mecbur Kkalan
yetiskinlerde de goriiliir. Bu nedenle kisilerin 6zgilivenli bir sekilde kendilerini
dogru bi¢cimde ifade edebilmeleri i¢cin konusma becerilerinin gelistirilmesi 6nem
arz eder. Bu hususta 6zellikle ilkokul egitimi siirecinde O68rencilerin yaptiklari
dil hatalarinin yani sira yerel sdyleyislerinin diizeltilmesi son derece dnemlidir.
Gogiis’tiin ifadeleri gergevesinde, on dort yasina gelinceye kadar yerel agiz
diizeltilemezse ve kiiltiirel agiza gecilemezse bu durum on dort yasindan sonra

bliyiik 6l¢tide zorlasir (akt. Akyol, 2010: 23).
Dinleme/izleme

Birey i¢inde bulundugu cevre hakkinda duyulari araciligiyla bilgi elde eder.
Duyularin kullanimi1 6§renmenin ve yasamla ilgili deneyim kazanmanin temel
kosuludur. Isitme duyusu sesleri ileterek bireylere dis diinya ile ilgili bilgi verir.
Yani isitme duyusu bireye bilgi haline doniistirmek ve anlamlandirmak
amactyla gerekli verileri sunar. Duyu tarafindan sunulan bu isitsel veri once
biligsel islemlerden gegirilir ve daha sonra da anlamlandirilarak dis diinya ile
ilgili ¢esitli bilgiler elde edilir. Bu siirecin sonucunda anlama meydana gelir.
Anlam ile sonuglanan bu slre¢ dinleme siireci olarak ifade edilir. “Dinlemek”
sozciigii, Tirkge Sozliikte (TDK, 2005: 534) “igitmek i¢in kulak vermek” olarak
tanimlanmigtir. Fakat “dinleme” sodzciligiine yonelik olarak farkli kaynaklarda

yapilan tanimlarda sozciigiin Tiirkce Sozliik kapsaminda deginilmemis olan
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anlama yOniiniin alt1 ¢izilir. Clinkli anlama amacinda olmayan bir siireg, isitme
surecidir. Ergin’in (2012: 107) ifadelerine gore dinleme olarak adlandirilan
psikolojik siire¢, kisinin, seslerin ve varsa konugsma goriintiilerinin farkina
varmasi ve bunlara dikkatini vermesi sonucunda baslar. Daha sonra bireyin
belirli 1isitsel isaretleri tanimasi ve animsamasiyla siirer ve o isaretleri
anlamlandirilmasiyla sona erer. Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983)
tarafindan yapilan tanima gore ise dinleme, isitmeyi, anlamayi, anlagilmis olan
bilgiler ile eski bilgiler arasinda bag kurmayr ve gerekli durumlarda cevap
vermeyi igeren aktif bir siiregtir. Bu tanim kapsaminda dinleme siirecine, cevap
verme durumu da eklenmistir. Uluslararasi Dinleme Dernegi (International
Listening Association - ILA) tarafindan yapilan tanim g¢ergevesinde dinleme;
sozli veya sozsliz mesajlart alma, bu mesajlar1 anlamlandirma ve karsilik verme
surecidir (ILA, 1996 akt. http://www.listen.org/). Bu cercevede dinlemenin
meydana gelebilmesi i¢in gereken ilk asama konusma seslerinin var olmasidir.
Konusan ve karsisindaki kisiye konusarak mesaj ileten bir kisinin var olmasi
gerekir. Ikinci asama ise muhatabin bu sesleri algilamasi igin elverisli fiziksel
kosullarin saglanmasidir. Yani bahsi gecen konusmanin muhatap tarafindan
igitilmesi gerekir. Dinlemenin gerceklesmesi icin gerekli olan son asama ise,
konusmanin muhatabinin ilgili seslere dikkatini vermesi ve o sesleri bilissel
islemlerden gecirerek anlamlandirmaya gayret gostermesidir. Eger bu son asama
gerceklesmez ise konusan kisinin muhatabi i¢in konusma sesinin, devamli bir
sekilde duyulan ancak dikkat edilmeyen seslerden hicbir farki olmaz. Bu tarz
dikkat edilmeyen sesler veya konusmalar da bilgi isleme kurami gergevesinde
“duyusal kayit” olarak adlandirilir. Bu noktada isitilebilen biitlin seslerin kisa
bir siire i¢in kaydedildigi bellekten gegerek anlasilmadan kaybolma durumu séz
konusudur (Siibasi, 1999: 31).

Dinleme kavraminin, Tiirkce dersi gergevesinde ele alinan, kapsaminda dilsel
mesajlarin bulundugu seslerle ilgili olan ve bu yonii sebebiyle miizik dinleme
gibi dinleme c¢esitlerinden ayr1 olarak degerlendirilen bir kavram oldugu goz
oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, dinleme siirecinin var oldugunu
gosteren lic asama g6z Oniinde bulundurularak yapilan “dinleme” tanimi
soyledir: Dinleme, dilsel mesaj iceren isitilebilir sesleri birtakim bilingli

zihinsel islemler araciligiyla anlamaya calismaktir (Ergin, 2012: 107; Wolff,
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Marsnik, Tacey ve Nichols, 1983). Dinlemenin meydana gelebilmesi igin
bireyin biitiin dikkatini bilin¢li bir sekilde ¢aba gdstererek isittikleri seslere
yogunlastirmas1 gerekir. Zihinsel islemlerin hepsi bilingli olarak yapilmaz.
Tanimda “bilingli” sifat1 vurgulanmistir ve bu nedenle dinlemenin bu yoniiniin
altinin ¢izilmesi 6nemlidir. Her zaman dinleme gayreti gostermenin sonucunda
anlama meydana gelmez. Bazi durumlarda bireyler anlamak i¢in ¢aba
gostermelerine ragmen, konusulan seyleri anlamayabilirler. Anlamak i¢in caba
gosteren bir bireyin dinlemedigi iddia edilebilir mi? Bu durumda bireyin
dinleme davranis1 sergilemedigini kabul etmek dogru bir tutum olmayacaktir.
Dolayisiyla, yukarida yer verilen dinleme taniminda “anlamaya c¢alismak”
fiilinin alt1 ¢izilmistir.

Insan sosyal bir varlik olarak ¢evresindeki diger insanlarla etkili ve saglikli bir
iletisim kurabilmek, verimli bir 6grenme gergeklestirebilmek ve radyo dinleme,
televizyon izleme, telefon goriismesi, toplanti ve seminer gibi etkinliklere
katilim saglamak gibi pek cok ortamda giinlilk hayatinda ve is hayatinda
dinleme becerisini kullanir (Yilmaz, 2007: 71). Dolayisiyla insanin etkili ve
verimli bir iletisim kurabilmesi i¢in dinlemeyi iyi bir sekilde 6grenmesi ve etkin
dinleme becerisini gelistirmesi 6nem arz eder. Kalayci ve Temur’un (2005)
ifadeleri c¢ercevesinde, temel iletisim becerisi olarak dinleme elektronik
iletisimde ve medyada yasanan hizli gelismelere ragmen Onemini korumaya
devam eder. Bireyin giinliikk hayatinin her aninda gergeklesen bir etkinlik olan
dinleme becerisi; konusma, okuma ve yazma becerilerinden 6nce gelismistir.
Umagan’a (2007) gore bireyler bilgilerinin 80 %’lik bir kismin1 dinleme yoluyla
elde ederler. Bununla birlikte okuma becerisiyle birlikte anlama becerileri
arasinda yer alan dinleme, dil edinimi ve 68renimi, diger becerilerin gelisiminin
temeli olarak nitelendirilir. Wacker ve Hawkins (1996) tarafindan giinliik
yasamda en sik kullanilan dil becerisinin %45 oran ile dinleme becerisi oldugu
ileri siiriiliir. Buna ek olarak anlama, diisiinme, anlamlandirma, degerlendirme,
ayirt etme ve kiyaslama gibi yetilerin gelisiminin temel kosulu, dinleme

becerisinin gelisimidir (Kog¢ ve Miiftiioglu, 1998: 66).

Toplumda yasayan bireylerin iyi bir dinleyici olmasi, bireyler arasinda
anlagsmay1 saglar. Ayrica iyi bir dinleyici olmak bireyin kendisine ve

karsisindaki bireye olan saygisinin bir gostergesidir. Robertson’un (2002)
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ifadelerine gore bireyin daha fazla saygi goérmesinin, kelime hazinesi ve dil
becerilerini gelistirmesinin yolu dinlemeden gecer. Dilin diger becerilerinin
temelinde dinleme becerisi vardir. Ozbay’in (2005) ifadeleri cercevesinde
dinleme becerisi ile diger beceriler arasinda bulunan iliski incelendiginde,
dinleme ve konusma becerisi arasinda dogrudan bir iliskinin var oldugu
belirtilir. Emiroglu ve Pinar (2013) ise dinleme-okuma becerisi arasinda var
olan iligki cer¢evesinde, c¢ocuklarda anlama becerisinin gelisiminin kelime
hazinesine bagli oldugunu belirtirler. Buna ek olarak c¢ocuklarin kelime
hazinesinin de okuma ve dinleme yoluyla gelistigini vurgularlar. Ozbay (2005),
kisinin dinleme becerisi gelismediginde yazma becerisinin de tam anlamiyla
gelisim gostermeyecegini  belirtir. Bununla birlikte dinleme becerisinin
gelismemesi sonucunda anlama becerisinde eksiklik olusacagini ve bunun da
anlatim becerisinin gelismesini engelleyeceginin altin1 ¢izer. Dinleme giinliik
yasantimizin yani sira kisilerin egitim yasamlarinda da Onem arz eder.
Tirkiye’de bir ders saatinin %67°lik kismi s6zlii davranislara ayrilir. Buna ek
olarak 6grencilerin okul ortaminda 6gretmenlerini ve akranlarini dinleme siiresi
2,5 ile 4 saat arasinda degisir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik basarilari igin
dinleme becerilerinin gelismesi gerekir (Sever, 2004: 121; Ergin ve Birol, 2000:
49-50).

Ogrencilere dinleme becerisinin kazandirilmasi i¢in dgretmenlerin iistlenmesi
gereken onemli sorumluluklar vardir. Dinleme becerileri okul dncesi donemde
kendiliginden edinilmekte ve gelismektedir. Dinlediklerini kavrayan,
sentezleyen ve degerlendiren basarili 6grencilerin yetistirilmesini anacak bu
beceriler okul caginda i1yi bir ana dili egitimi ile desteklenmesiyle saglanir
(Sever, 2004: 112). Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzuna
(MEB, 2009) gore dil 6grenme, dinlemeyle baslayan bir siirectir. Bu sebeple
dinleme, diger beceri alanlarinin temeli olarak nitelendirilir. Bireyler egitim
siireclerinde 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dinleme becerilerini kullanirlar.
Dinleme egitiminin etkili ve verimli bir sekilde ger¢eklestirilebilmesi ig¢in ilk
olarak Ogrencilerin zihinsel olarak dinlemeye hazir durumda olmalar1 ve
dinleme kurallarini benimsemeleri gerekir. Bahsi gecen hazirlik evresinde
O0grencilerin dinleme maksadini belirleme, dinleme i¢in en uygun yolu segme ve

dinlemeye odaklanmalarina doniik olarak gereken calismalarin yapilmasi son
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derece Onemlidir. Zihinsel hazirlik evresinin ardindan dinleme evresi gelir.
Dinleme evresinde Ogrenciler tarafindan dinlenen konularin anlasilmasi ve
dinledikleri seyleri zihinlerinde yapilandirmalar1 gerekir. Bu siirecte
O0grencilerin zihinsel becerilerini kullanmalarina imkan sunacak olan zihinde
canlandirma, dinlediklerinin ana diislincesini saptama, gruplandirma, baglanti
kurma, yorumlama, sorgulama, sonuca yoOnelik tahminde bulunma ve
degerlendirme gibi etkinliklerin yapilmasi son derece onemlidir. Bunlarin yani
sira, belirli bir yontem kullanarak 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek
amactyla da birtakim etkinliklerin yapilmasi gerekir. Bu etkinlikler arasinda
bilgi edinme ve eglenme amagli dinleme, segici dinleme, sorgulayici dinleme ve
not alarak dinleme gibi pek ¢ok etkinlik yer alir. Kingen’in (2000) ifadeleri
cercevesinde, dinleme siirecinde yer alan unsurlar sdyle siralanir (akt. Dogan,

2007: 5):

e Algilama: S6zsiiz iletisim sinyallerini ve sesli uyaranlarin farkina varma.

e Dikkati Yogunlastirma: Dinlenen sese iyi bir sekilde odaklanma.

e Anlamlandirma: Isitilen sesli uyaran1 anlayarak yorumlama.

e Hatirlama (Cevaplama): Sesli uyarani tepki verebilmek amaciyla hafizada

saklama.

Bireyler dinleme becerisini bilingsiz bir sekilde gergeklestirirler. Birey okuma,
yazma veya konusma becerisi kazanmak i¢in belirli bir hazirlik yapar. Fakat bireyin
herhangi bir saglik sorunu yoksa dinleme de normal siirecinde ger¢eklesecektir. Her
isitme eylemi dinleme olarak diisiiniilmez. Ozbay (2005: 75) ve Temur’un (2001: 62)

ifadelerine gore iki ¢esit dinleme sekli vardir:

e Etkilesimli Dinleme: Bu dinleme c¢esidinde, konusan kisi ile dinleyen kisi
arasinda bilgi aligverisi vardir. Konusmaciya aninda tepkinin gosterilebilecegi
bir ortam bulunur ve bdylece dinleyen, aldigi iletilere aninda karsilik
verebilir. Ornek verilecek olursa telefon konusmalar1 ve simif ici dinlemeleri
gosterilebilir.

e Etkilesimsiz Dinleme: Bu dinleme ¢esidinde dinleyicinin, aldig iletilere tepki
gosterme durumu yoktur. Dinleyici muhatabi ile bir iletisim kurmaz. Bu
dinleme c¢esidine radyo dinleme ve televizyon izleme Ornek olarak

gosterilebilir. Literatlir kapsaminda yer alan dinleme tiirlerine yonelik olarak
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yapilan siniflamalarin birbirinden farkli oldugu goriiliir. Bu bilgiden hareketle
dinleme becerisinin, iizerinde tartisilmaya devam edilen ve heniiz tam olarak
cercevesi cizilmemis olan bir dil becerisi oldugu sdylenebilir. Bahsi gecen
durum ise egitim alaninda dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak

yapilan ¢alismalar giiclestirir.
Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinleme biiyiik 6l¢iide psikolojik ve sosyal faktorlerin etkisi altinda kalan bir
iletisim unsurudur. Dinlemenin niteligi, alinan iletilerin niteligi, vericinin gorsel
davraniglari, iletisim aracinin kullanilma sekli ve dinleyenin hangi amaca sahip
oldugu gibi pek cok faktore gore degisiklik gosterir. Dinleme eylemi,
konusmacinin ses tonu, beden dilini kullanma kabiliyeti, dinleyenin psikolojik,
sosyal ve zihinsel durumu, konunun ortaya konulusu ve muhteva nitelikleri ve
konu ile ilgili deneyimlerine gore anlam kazanir (Cif¢i, 2001: 169-170). Egitim
siireci boyunca bireylerin her birinin zaman igerisinde kazandigi dinleme
kiiltiirii ve aliskanliklar1 vardir. Ogrenme ortamlarinda bulunan bireylerin her
biri birbirinden oldukca farkli biligssel, devinissel ve duyussal dinleme
davraniglar1 ve aliskanliklar1 gelistirir. Bireyler arasindaki dinleme kiiltiiri
farklilig1 ise bireylerin aldiklar1 egitim gibi pek ¢ok faktor tarafindan belirlenir.
Dinlemenin niteligine etki eden unsurlar arasinda zaman, konu, dinleyicinin
amaci, 0grenme ortaminin ¢esitligi, alici, verici ve kanal gibi pek ¢ok unsur yer
alir. Bu unsurlar da dinleyicinin etkin, edilgen, goniilli, goniilsiiz, ilgili ve
ilgisiz gibi tavirlar sergilemesine yol acar (Karadiiz, 2010: 44). Bireyin dinleme
ile iyi bir 6grenme siireci yasayabilmesi i¢in aktif, interaktif ve amaglh
dinlemeyi gelistirmesi gerekir. Ogrenci, sinif ortaminda sadece dinleme yoluyla
Ogrenecegi bir bilgiyi, okul disinda daha fazla c¢aba gostererek elde
edebilecektir (Demirel, 1934: 34). Sokolove, Sadker ve Sadker (1986)
dinlemeye etki eden ve sézel olmayan dort farklt hususu su basliklar altinda

siralamistir (akt. Akyol, 2012: 3):

e (G06z kontagi: Dinleyicinin konugsmaciyla miimkiin oldugu kadar géz kontag
kurmasi  gerekir. Fakat konusmacinin rahatsiz olmamasmma Gzen
gosterilmelidir.

e Yiiz ifadeleri: Dinleyicinin yiiz ifadeleri konugsmanin dinlenip dinlenmedigine

yonelik bazi mesajlar verebilir.
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e Oturma sekli: Dinleyici rahat bir sekilde oturursa anlatilanlar1 daha 1yi dinler.
Dinleyicilerin rahat olmasi, konusmacinin da rahat olmasini saglar.

e Konusma kaynagina olan uzaklik: Dinleme mesafesinin ayarlanmasi
hususunda 6nem arz eden bir unsur olarak nitelendirilir. Dinleme esnasinda
konusmaciyla dinleyici arasindaki mesafe ¢ok yakin ya da cok uzak

olmamalidir.

Dinleme becerisi her ne kadar dinleme eylemini yapan kisiyle ilgili olsa da
dinlenecek sesin ve kaynagin da bu siiregte etkili oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle dinleme siireci ayni zamanda bir iletisim siirecidir ve silirecin tiim

bilesenleri dinlemenin niteligini belirlemektedir (Umagan, 2007: 149).

Dinlemenin 6nemli faktorlerden biri dinleyen kisinin fizyolojik bir sorununun
olmamasidir. Sese kars1 asirt duyarlilk ya da yetersiz isitme becerisi
dinlemenin niteligini belirler. Diger bir degisken ise dinlemenin gerceklestigi
fiziki ortamdir. Ortamda dinlemeyi engelleyecek ya da isitilen seslerin yanlis
anlasilmasina sebep olacak etkenlerin olmamasi saglikli bir dinlemeyi saglar
(Kavcar vd., 1995: 46-47). Bir yOniiyle iletisim siireci olan dinlemede kaynak
ile alict arasindaki mesafe fazla olmamali, ortamda dinlemenin niteligine etki
edecek farkli uyaranlar yer almamalidir (Cifci, 2001: 171). Dinlemenin gectigi
siniflarin kalabalikligi, oturma diizeni ve sinifin sessizligi dinlemenin etkisini

degistirecektir.

Dinleyen kisinin, konusan kisinin veya iletisim siirecinin psikolojik atmosferi
yanlis ve eksik anlamalara, bazen dinleyenin tamamen kendini iletisime
kapatmasina veya iletisim siirecine zarar vermeye kadar gotiirebilir. Kimi zaman
dinleme ortaminin sessizligi veya 0gretmene gore disiplinini saglama amaciyla
gereginden fazla baskict yoOnergeler iletme, dinleyenin psikolojisinde
istenmeyen gelismelere sebep olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin dinlemeye
kars1 motive edilmesi onerilmektedir. Bu tiir degiskenler zihinsel agidan farkh
diisiinme becerisi ya da aligkanliklarina sahip kisilerde olumsuz etkilere sebep
olabilir (Aksan, 1995: 221). Bu tiir psikolojik etkenler zaten yogun bir zihinsel
faaliyet gerektiren dinlemeyi istenmeyen bir yone de iletebilir. Benzer bir etkiye
sahip olan sosyal sebepler dinleyicide toplumsal algi veya kiiltiiriin etkisiyle
istenmeyen sonucglar1 dogurabilir (Ciiceloglu, 1988: 181). Toplumsal kiiltiiriin

sahip oldugu bireysel farkliliklara, cinsiyete, sosyal iliskilere veya farkl: kiiltiire
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iligkin algilar, 6rf ve adetler toplumun bir iiyesi olan bireyin davraniglarini ve
dolayisiyla dinleme becerilerine de etki yapmaktadir. Hi¢ kuskusuz bu gibi
etkenlerin istenmeyen etkilerini azaltma veya farkli bir sekilde yol almasini
saglayan ve siirecin ana aktorii 6gretmenlerdir. Dinleme siirecinin daha basarili
ilerlemesi i¢in gerekli psikolojik motivasyonu, oOgrencilerin bireysel
farkliliklarini, varsa, fizyolojik sorunlarini, kiiltiirel algi farkliliklarini bilen
O0gretmenler saglamaktadir. Dinleme silirecini baslatan ve Ogretimin amaglari
dogrultusunda ydnlendiren Ogretmenler siirecin degiskenlerini  saglikli
degerlendirmelidir (Cif¢i, 2001: 175). Bu nedenle 0Ogretmen siireci
etkileyebilecek diger etkenlerden kaynagin durumunu ve dinleme metninin
konusunu kontrol altinda tutmalidir. Ogrencilerin ilgi ve hazir bulunusluk
seviyelerinin farklit olmasi her 6grencinin dinleme metninin konusuna ilgi
duyacagi veya cok dikkatlice dinleyecegi anlamina gelmez. Bu agidan 6gretim
etkinliginin amaciyla ilgili kazanimlarin saglanmasi i¢in dinleyenlerin ilgiyle

dinleyecekleri metinler tercih edilmelidir.

Dinleme/izleme Teknikleri

TDK’nin (2005: 534) “isitmek ic¢in kulak vermek”, Ergin’in (2012: 107)
“seslerin ve goriintiilerin farkina varma ve tiim bunlara dikkatini verme”
seklinde acgikladigi dinleme eylemi bilingli bir eylemdir. Dinleme eylemi
cesitlendirilirken genelde dinleyenin amaci ya da dinleme bigimine

odaklanilmistir. Ayrica asagidaki tabloda bir kisminin goriilebilecegi ¢ok cesitli
tasniflerle karsilasmak miimkiindiir (Aydin, 2018: 76-82):

Cizelge 2.1: Farkli Arastirmacilara Gore Dinleme Becerisi Tarleri

Arastirmaci Dinleme becerisi tirleri

MEB (2006h: 62-63) katilime1, katilimsiz, not alarak, kendini konusanin yerine koyarak,
yaratici, segici ve elestirel

Yal¢in (2002: 131-135) secerek, katilimli ve elestirel

Celebi (2008: 9-12) etkin, pasif, empatik, elestirel, segerek

Ozbay (2005: 75-81) gOniilli/goniilsiiz, motivasyona dayali, sempatiye/antipatiye dayali,
secmeli, ylizeysel, etkin, katilimli, elestirel, pasif,

Hennings (2000) stratejik dinleme, aktif dinleme ve amaglh dinleme, diyalog ve sunuya

(akt. Akyol, 2012: 4) dayal1

Aksu (2013: 20-27) aywrt edici, terapatik, iliskisel, sempati/antipati ile, ylizeysel, elestirel,

goriiniiste, diyalog ve sunuya bagl
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Yeni Tiirkce oOgretim programinda sadece Ogrenme alani ve kazanimlari
verilmesine karsin, 2006 (MEB, 2006b: 62-63) 6gretim programinda bir beceri
alan1 olarak hem agiklayici bilgiler verilmis hem de katilimli, katilimsiz, not
alarak, kendini konusanin yerine koyarak, yaratici, segici ve elestirel dinleme

turleri seklinde ¢esitlendirmistir.
Katilimh dinleme/izleme

Katilimli dinleme/izleme tekniginde dinleme esnasinda zihindeki sorular
konusmaciya aktarilarak, ona dinlendiginin hissettirilmesi ve dinlenen konularin
daha kolay bir sekilde anlasilmas1 amaclanir. Boylelikle konusmaci dinlendigini
hisseder ve daha anlamli bir iletisim kurulur. Bu uygulama genellikle etkilesimli
dinleme durumlarinda kullanilir. Etkili bir iletisimin gerceklesmesi igin
dinleyici ve konusmaci arasindaki etkilesimin kaliteli olmasi gerekir. Bunun
icin etkilesimli dinleme siiresinde birey baska bir seyle ilgilenmemeli ve
konusmaciyr rahatsiz etmeden gbéz temasi kurulmalidir. Dinleyici burada
konusmacinin sdylediklerine aciklik getirmesini bekler. Konusmaci da
anlattiklarimi ve duygularini geri yansitir. Gerekli oldugunda konusmacinin
anlattiklar1 6zetlenir ya da iletilmek istenen seyler geri bildirim yoluyla iletilir.
Bu uygulamada dinleyici, zihninde olusan sorunlar1 gidermek, bir sey istemek
ya da anlatilan konuyu anlasilir kilmak amaciyla soru sormak istediginde not

alir ya da araya girerek zihnindeki sorular1 sorabilir.
Katilimsiz dinleme/izleme

Bu dinleme tiirlinde 6grencilerin zihinsel faaliyetlerinin harekete gecirilmesi
sonucunda dinledikleri/izledikleri seyler hakkinda diisiinmeleri amagclanir. ilk
olarak o6grencilerin dinledigi metinde bir siirecin mi s6z konusu oldugu, yoksa
bir agiklama m1 getirildigi tespit edilir. Bunun ardindan 6grenciler metnin ¢esidi
ve beklenen kazanimlar dogrultusunda “kim, ne, ne zaman, nasil, nereye?” gibi
sorularin  yanitlarini  bulmalar1 i¢in yonlendirilirler. Ayrica katilimsiz
dinleme/izleme, katilimli dinlemeye kiyasla dinleyiciler agisindan ¢ok daha zor
goriniir. Ciinkli katilimsiz dinleme/izlemede dinleyiciler kendi i¢ diinyalari ile
daha fazla micadele etmek zorunda kalirlar. Dinleyici dinleme faaliyetini
sirdirmek ve anladigi bilgileri kendi bilgileri ile kiyaslamak ic¢in dikkatini

devamli olarak canli tutmak zorundadir. Bu oldukc¢a zor bir istir. Ancak
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dinleyici katilimli dinlemede daha aktif olur; geribildirimleriyle ve sorulariyla

iletisime dahil olarak dikkatini her zaman canli tutar (Dogan, 2012: 32).
Not alarak dinleme/izleme

Ogrenciler anlama ve &grendiklerini hatirlamak i¢in not alarak dinleme/izleme
teknigini  kullanabilirler. Ogrencilere not alma esnasinda goéz Oniinde
bulundurmalar1 gereken hususlarin mutlaka hatirlatilmas:1 gerekir. Bu notlarin
kalitesini, Ogrencilerin anahtar sozciiklere dikkat etmeleri, ana diislinceyi
saptamalari, kendilerine has anlatimlar1 ve notlara etkili s6zleri de eklemeleri
belirleyecektir. Bu yonteminin bagarili olabilmesi i¢in 6grencilere “dinlediginiz
seyleri not alin” demek yetersizdir. Yontemin basarili olabilmesi igin
O0grencilere etkili bir not alma egitiminin verilmesi gerekir. Kocaadam
(2011:72) tarafindan yapilan arastirmada not alarak dinleme egitiminin verildigi
ogrencilerin dinleme becerilerinin, not alarak dinleme egitiminin verilmedigi
ogrencilere gdre cok daha iist seviyede oldugunu tespit edilmistir. Ogrenciye
olabildigince farkli not alma tekniklerinin 6gretilmesi gerekir. Aydin (2009)
tarafindan, Ogrencilerin dinledikleri metni anlamalar1 ve daha sonra
hatirlamalarina yonelik olarak zihin haritalama not alma teknigi ile klasik not
alma teknigi arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yiiriitiilen
calisma kapsaminda dinlenen metni hatirlamak i¢in zihin haritalama teknigini
kullanan 6grencilerin klasik not alma teknigini kullanan 6grencilere gore cok

daha basaril1 olduklari tespit edilmistir.
Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme

Dinleyicinin kendini konusan kisinin yerine koyarak dinlemesi; onun hislerini,
soyledigi soOzlerin hangi tecriibeleri yansittigini, konusmacinin diinyayr ve
kendini nasil algiladiginin anlasilmas1 amaglanir. Ogrencilerden kendilerini
konugsmacinin yerine koyarak ya da dinledikleri/izledikleri seylerdeki
kahramanlarin yerine koyarak o kisilerin neler hissettiklerini daha iyi bir sekilde
anlamalar1 beklenir. Boylelikle oOgrencilerin yasanan olaylar1 daha hizli
kavramalar1 ve olaylar1 karsisindakinin bakis acisiyla degerlendirebilmeleri
saglanir. Ogrencilerin empati kuracaklar birey ile ilgili iyi, kétii ve dogru gibi
bir degerlendirme yapmamalar1 gerekir. Clinkii bu tarz 6n yargili davranislar

empati kurmay1 engeller.
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Yaratici dinleme/izleme

Yaratict dinleme/izleme tekniginde Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini
kendi bakis acisiyla yorumlayarak yeni bir fikir gelistirmesi amaglanir. Yaratici
dinleme/izleme katilimli ve katilimsiz olmak {izere iki farkli bigimde uygulanir.
Katilimsiz dinleme/izleme bi¢iminde uygulandiginda, konusmacinin sdylemis
oldugu sozlerden yeni fikir ve hayaller iiretilir. Katilimli dinleme/izleme
biciminde uygulandiginda ise konusmacinin soézlerinden {iretilmis olan yeni
fikir ve hayaller ifade edilir. Burada konusan kisinin rahatlamasin1 saglamak ve
yaratic1 diigtinmeye yOnlendirmek amaciyla cesaret verici nitelikte bazi sézler

sodylenir ya da sorular sorulur.
Secici dinleme/izleme

Secici  dinleme/izleme tekniginde, dinlenenlerin/izlenenlerin  arasindan
O0grencinin ilgisine ve ihtiyacina uygun olanlarin sec¢ilmesi amacglanir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi gercevesinde (MEB, 2006b: 63) bu dinleme/izleme
teknigi iki farkli sekilde uygulanabilir. Bunlar sdyle siralanir: 1. Ogrencilere
dinleme faaliyetinin oncesinde ¢esitli sorular verilerek bu sorularin yanitlarini
bulmalari i¢in dinlemeleri/izlemeleri istenir. 2. Dinleme amaci dogrultusunda
dinlenenden/izlenenden bir ya da birkag bolum segilir ve sadece bu boélumlerin

dikkatli bir sekilde dinlenmesi/izlenmesi istenir.
Elestirel dinleme/izleme

Ogrencilere dinledikleri/izledikleri ile ilgili soru sorma aligkanlig1 kazandirmak
amaclanir. Bununla birlikte 6grencilerin konu ile ilgili diisiinmeleri, konuyu
negatif ve pozitif taraflariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirerek kendi
dogrularint  bulmalar1 saglanir. Konusmacinin verdigi bilgilerin kendi
diisiincelerini mi yansittig1, yoksa bilimsel verilere mi dayandigi hususlarinin
hizlica analiz edilmesi gerekir. Bunu gerceklestirmek ic¢in d6grencilerin konuyla

ilgili olarak asagida ifade edilen sorular1 sorma becerisini kazanmalar1 gerekir.

e Konusmacinin maksadi nedir?

e Konusmaci anlattig1 konu hakkinda yeteri diizeyde bilgili mi?

e Konusmaci tarafindan sunulan bilgiler giincel ve gecerli mi?

e Konu objektif bir bakisla m1 degerlendiriliyor? Dogru elestiriler yapiliyor

mu?
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e Konuya yonelik alternatif ¢coziim yontemleri sunuluyor mu?

e Sunulan ¢6zim onerileri bilimsel mi? (MEB, 2006a).
Kelime hazinesi

Bir 6grenci kelimeleri ve kavramlart dogru ve tam bir sekilde anlarsa biitiin
alanlarda arzu edilen diizeyde bir verim elde edecektir. Ogrencilerin daha iyi
dinleyen, daha iyi1 kavrayan, kendilerini daha iyi bir sekilde ifade eden
O0grenciler olarak yetistirilebilmesi i¢in kelime 6gretimi 6dnem tasir. Kelime
Ogretimi okuma egitimini tamamlayan bir siire¢ olarak nitelendirilir (GOger,
2015: 52). Kelimeler; nesnelerin, kavramlarin, durumlarin ve olgularin
sembollerle gosterilmesi olarak nitelendirilir. Kisinin kelime ayirt etme
seviyesinin ve okudugunu anlama yeteneginin artmasini saglar. Ciinki kisi
okurken anlamini bilmedigi bir kelimeyle karsilagsa bile, kelime hazinesinde
yer alan sozciiklerden faydalanarak bilmedigi o kelimeyi kolayca
anlamlandirabilir (Yildiz ve Okur, 2010: 756). Akyol’un (2010) ifadeleri
cercevesinde 100 kelimeden olusan bir metni; ilkogretim birinci kademe
O0grencilerinin 70 kelimesini, lise diizeyinde egitim alan Ogrencilerin 50
kelimesini ve iiniversite 6grencilerinin de 35 kelimesini ikinci defa okuduklari
saptanmistir. Bu durum 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin okudugu kelimeyi
tanimadigr veya o kelimeyle ilgili bir ¢ikarim yapmadigini gosterir.
Ogrencilerin kelime bilgisi ii¢ farkli boyut cercevesinde sdyle ele alinir (Gogiis,

1978: 360):

Derinlik; kelimenin farkli anlamlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak,

Genislik; farkli konularda kelimeler bilmek,

Agirlik; bir konu hakkinda ¢ok kelime bilmek.

Kisinin kelime hazinesinin nasil olustugunu iyi bir sekilde anlayabilmek igin
dili kazanim siirecine bakilmalidir. Dil kazanim siireci dogumla baglar. Dil
edinimi ise, genel olarak dogumdan baslayarak 5-6 yas donemine kadar devam
eden bir siiregtir. Dil edinimi kisinin istegi disinda, dogal c¢evresinde
gerceklesen dil 6grenme siirecini ifade eder. Kisi dil ediniminde pasif bir
durumda olur ve sozcikleri kendi kendine 6grenir (Bakirli, 2008: 33). Bahsi
gecen siiregte kisi kelimelerin yani sira basit seviyede ciimle kurmayi,

deyimleri, atasozlerini, karsilastirmalar1 ve benzetmeleri de 6grenir. Kisi dil
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edinimi esnasinda ne kadar ¢ok uyaranla karsilagirsa o kadar c¢ok kelime
ogrenir. Dil ediniminden sonra gelen siire¢ ise dil 6grenimi siirecidir. Dil
O0grenimi bireyin bilingli bir sekilde yeni kelimeleri veya dil kurallarini
O0grendigi siire¢ olarak tanimlanir. Bireyler okula basladiklarinda ancak dil
ogrenimine de baslarlar. Ogrenciler dil 6grenimine okul araciligiyla planli bir
bigimde, uygun kaynaklardan faydalanarak baslarlar. Bu asamada birey aktif bir
sekilde dikkatini ve ilgisini 6grendigi yeni kelimelere yogunlastirir. Bahsi gecen
butin durumlar bireyin dil hazinesini meydana getirir. Kelime hazinesi yani
sozciik dagarcigi ise bireyin yasami boyunca edindigi tecriibelerin sonucunda
kazandig1 kelimelerin tamami olarak ifade edilir (Karatay, 2007: 142). Bir baska
anlatimla deneyimler sonucunda kisinin belleginde depolanan bilginin

tamamidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 32).

Aksan’in ifadelerine gore kazanilan temel kelimelerin yani sira atasdzlerini,
deyimleri, bilim ve sanat ile ilgili kelimeleri ve yabanci kokenli kelimeleri de
kapsamina dahil eder. Kelime hazinesi etkin kelime hazinesi ve edilgin kelime
hazinesi olmak {izere iki gruba ayrilir. Etkin kelime hazinesi, bireyin
konusabildigi, yazabildigi, okudugu kelimeler yani giinliik yasaminda kullandig:
kelimelerden olusur. Edilgin kelime hazinesi ise bireyin anlamini bildigi héalde
kullanmadig1 kelimelerdir. Bireyin ¢ok fazla kelime bilmesi ve zengin bir
kelime hazinesinin olmasi yiiksek bilgi diizeyine sahip oldugunun gostergesidir
(Yildiz ve Okur, 2010: 760). Bununla birlikte birey, sahip oldugu kelime
hazinesine bagli olarak okudugunu anlar ve kendini ifade edebilir (Karatay,
2007: 142). Dolayisiyla bireyin etkin ve edilgen kelime hazinesi arasinda
bulunan farkin 6nemi biiyiiktiir. Etkin ve edilgin kelime hazinesi arasindaki fark
ne kadar biiyiik olursa bireyin okudugunu anlamasi ve kendini ifade etmesi de o
kadar zor olur. Cilinkii okudugunu anlamay1 ve akici okumay1 meydana getiren
Ogeler, kelime tanima ve kelime ayirt etmedir. Bu ¢ercevede kelime tanima
Ogesi, kelimeyi dogru bir sekilde seslendirme olarak ifade edilir. Kelime ayirt
etme ise kelimeyi bellekte yer alan anlamiyla eslestirerek dogru bir sekilde

okuyup anlamak olarak ifade edilir (Uzunkol, 2013: 71).

Kelime tanima ve ayirt etme kavramlart okuma yazma 6gretimiyle baglar ve
bireyin egitim siiresi boyunca devam eder. Bir 6grencinin kelime hazinesi ne

kadar genislerse kelime ayirt etmesi de o kadar kolaylasacaktir. Buna ek olarak
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cocugun kelime bilgisi genellikle 6n bilgileriyle ilgilidir. Bahsi gecen 6n
bilgiler ise c¢ocugun ana dili araciligiyla kazanmis oldugu birikimlerin
tamamidir. Cocugun zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi i¢in ana diline
hakim olmasi gerekir. Ciinkii birey yaradilisindan otiirii bilmedigi, tanimadigi
bir seyi hayalinde canlandiramaz. Yani ilgili kelimenin bireyin zihninde bir
goriintii seklinde karsiligi bulunmaz. Bununla birlikte 6grenci eger anlamini
bilmedigi kelimeyi okuyorsa bu durum okuma amacina hizmet etmis olmaz.
Ciinkii okuma amacina anlama ile ulasir (Unal ve Koksal, 2007: 2). Yani
O0grenci ana dilinin disinda yabanci kokenli bir sozciikle karsilasirsa kelimeyi
tantyamaz. Literatiirde ana dili, ¢ocugun yakin ¢evresinde ve ailesinde
kullandig1 dil olarak ifade edilir. Ancak genel tanimiyla ana dili, ¢ocugun ilk
0grendigi ve cevresindeki bireylerle iletisim kurarken kullanmakta oldugu dildir
(Sinan, 2006: 76). Ana dili ¢ocugun ¢evresiyle etkilesimde bulunarak taklide
dayal1 ve biligsel olarak yiiriitiilen bir silire¢ olarak nitelendirilir. Cocuk bu siire¢
kapsaminda Once kelime olarak nesnelerin karsiliklarint 6grenir ve ciimleler
kurar. Daha sonra cocuk bilissel gelisimi dogrultusunda konusma becerisini
gelistirir ve genellikle problemsiz bir sekilde ilerler. Cocuklar ana dili 6grenme
asamasinda bazen ikinci bir dille de karsilasabilirler. Boyle bir durumda ¢ocuk
iki dilli birey olarak yetisir. Iki dilli bireyler her iki dili de aktif bir sekilde
kullanabilirler ya da dillerden bir tanesini diger dilden daha 1iyi de

kullanabilirler.

2.1.2 Tiirkce Dersi Ogretim Temalari

Tiirkge 6gretim programlarina gore Tiirk¢e dersinde her sinif diizeyinde sekiz
farkli temanin Ogretilmesi benimsenmistir (MEB, 2019: 15). Bu temalardan
“Erdemler”, “Milli Kiltirimiiz”, “Milll Miicadele ve Atatiirk” temalar1 zorunlu,
diger temalar ise se¢meli olarak belirlenmistir. Her bir temada hangi konularin
Ogretilecegine iliskin Oneriler de verilmistir. Ders etkinlikleri, kitap yazimlari
veya kitaplardaki metinlerin bu temalarda olmasi ve konu alanlarini icermesi

istenmektedir.

30



Zorunlu temalar

Zorunlu temalar ilkdgretimin her simif seviyesinde kesinlikle 0Ogretilmesi
gereken temalar1 gostermektedir. Bu degerler ve ilgili konu 6rnekleri asagidaki

tabloda verilmistir:

Cizelge 2.2: Tiirkge Dersi Zorunlu Temalar ve Konulari

Temalar Konu Onerileri

Erdemler ahlak, al¢ak goniilliiliik, azim, comertlik, dayanisma, dostluk, diiriistliik,
glven, iyilikseverlik, kardeslik, merhamet, paylasma, sabir, sadakat, saygi,
sevgi, silayirahim, vefa, vicdanli olmak, yardimlagsma vb.

Milli aile, bayrak, blytklerimiz, dini bayramlar, gelenekler, geleneksel sporlar,

Kiltirimiz  insan iligkileri, kiiltiirel miras, mekanlar, milli bayramlar, sehirlerimiz, sila,
tarihi mekanlar, tarihi sahsiyetler, tarihi eserlerimiz, Tiirkce, vakif kiiltiirti,
vatan, yurdumuz vb.

Millt 15 Temmuz, Atatiirk, Canakkale, cesaret, Cumhuriyet, fedakarlik, gazilik,
Miicadele Istiklal Mars1, kahramanlik, Kut’iil Amare, milli egemenlik, milli irade, milli
ve Atatiirk  kimlik, milli miicadele, Sarikamig Harekati, sehitlik, vatanseverlik vb.

Kaynak: (MEB, 2019: 15)

Ders kitaplarina eklenen metinlerin ve 06gretim silirecinden yiiriitiilen
etkinliklerin bu temalara uygun olmasi ve karsisinda belirtilmis olan konu

basliklarini igermeleri gerekmektedir.
Secmeli temalar

Zorunlu temalar yazar ya da Ogretmen tercihine birakilmazken, 6gretim
programinda benimsenen Ogrenciye gorelik, bireysel farkliliklar ve hazir
bulunusluk gibi degiskenler nedeniyle ek olarak 13 farkli tema daha
gelistirilmistir. Ogretmen veya kitap yazari asagida verilen bu temalardan

sekizini segmekte 6zgurdir (MEB, 2019: 15-16):

31



Cizelge 2.3: Tiirkge Dersi Segmeli Temalar ve Konular

Temalar

Konu Onerileri

Birey Ve Toplum

Okuma Kiltir

Tletigsim

Hak Ve
Ozgirliikler

Kisisel Gelisim

Bilim Ve
Teknoloji

Saglik Ve Spor

Zaman Ve Mekan

Duygular

Doga Ve Evren

Sanat

Vatandaslik

Cocuk Diinyas1

ana dili, adalet, baris, bireysel farkliliklar, ¢cok dillilik, ¢cok kiiltiirliiliik,
dayanisma, devlet, dezavantajli gruplar, empati, esitlik, farkliliklara saygi,
gurbet, haram, hayat becerileri, helal, hukuk, hiikiimet, iktidar, kardeslik, kent
kiltiiri, komsuluk iliskileri, kul hakki, kiiltiirel farkliliklar, kiiresellesme,
medeniyet, meslekler, misafirperverlik, selamlasma, siyaset, sosyal icerme,
sosyokiiltiirel farkindalik, toplumsal kurallar, vatandaslik, zaman yonetimi vb.
bilgi okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi, edebi
sahsiyetler, e-kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitiiphaneler,
metinler arasilik, okuma aligkanligi, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur
kimligi, sozliik kiiltiirdi, siireli yayinlar, teknoloji okuryazarligi, yaratict okuma,
yazil kiiltiir, z-Kitap, z-kitlphane vb.

aile iletisimi, bilgi iletisimi, diger canlilarla iletisim, etkili iletisim, iletigim
becerileri, insanlarla iletisim, kitle iletisim araclari, komsuluk, kiiltiirel iletisim,
kiiltiirler arasi iletisim, medya okuryazarligi, 6grenci hareketliligi, 6grenci
Ogretmen iletisimi vb.

bireysel haklar, birinci kusak haklar, cocuk haklari, demokrasi, din ve vicdan
ozgiirliigi, distince 6zgiirliigii, egitim hakki, engelli haklari, esitlik, haberlesme
ozgiirliigl, hakkini savunma, hasta haklari, hayvan haklari, ifade 6zgiirliigi,
ikinci kugak haklar, inan¢ hakki, insan haklari, kisi dokunulmazligi, merhamet,
6zel hayatin gizliligi, 6zgiirlikkler, seyahat 6zgiirliigii, temel hak ve 6zgiirliikler,
toplumsal cinsiyet adaleti, toplumsal cinsiyet esitligi, yasama hakki vb.

bagar1, beceri, caliskanlik, catisma yonetimi, empati, girisimcilik, karar verme,
kendini tanima, kisilik tipleri, meslek se¢imi, motivasyon, 6grenmeyi 6grenme,
olumlu diisiinme, 6z denetim, 6z elestiri, 6z giiven, 6z saygi, sorumluluk, sosyal
gelisim, yetenek, yeterlilik, zaman yonetimi vb.

bilim insanlari, bilim okuryazarligi, bilisim okuryazarligi, etik, girisimcilik,
haberlesme, hayal giicii, iletisim, kesif ve icatlar, matematik okuryazarligi, merak
duygusu, olay, olgu, patent, sosyal medya, tasarim, teknoloji, telif, ulagim,
yenilikcilik vb.

adil oyun, beden egitimi, beden sagligi, beslenme, centilmenlik, dengeli
beslenme, hareketlilik, hastaliklardan korunma, ilag kullanimu, ilk yardim, 6z
bakim, ruh sagligi, saglikli beslenme, saglikli yasam, spor kiiltiirii, sportmenlik,
temizlik, uyku vb.

cevremiz, evimiz, gegmis simdi gelecek, gezginler, odamiz, okulumuz, sehirler,
simifimiz, tlkeler vb.

bagislama, begenme, duygu yonetimi, heyecan, kaygi, kiskanglik, korku,
mutluluk, 6zlem, sevgi, sitem, takdir etme, umut, iziintii, veda, yalnizlik vb.
bitkiler, canlilar, ¢evre, ¢evrenin korunmasti, doga, doga olaylari, dogal afetler,
dinya, evren, gece, gezegenler, glindliz, hayvanlar, iklim, kar, manzaralar,
mevsimler, renkler, uzay, yagmur, yeryiizii, yildizlar, zaman bilinci vb.

afis, bale, cilt, soz sanatlari, ebru, edebiyat, estetik, estetik duyarlilik, festival,
fotograf, gala, geleneksel sanatlar, gélge oyunu, grafik, grafiti, heykel, mimari,
minyatir, mizik, opera, 6zgunlik, pandomim, peyzaj, resim, seramik, sinema,
tezhip, tiyatro, yenilik¢i diisiinme vb.

adalet, alin teri, ¢alisma, emek, esitlik, goc, gdcmenlik, gorev bilinci, hukukun
stiinligi, is birligi, miltecilik, 6zgiirlik, paylasma, sorumluluk, tretme, vergi
bilinci vb.

cocuk kiiltiirli, cocuk miizesi, dijital oyunlar, eglence, geleneksel ¢ocuk oyunlari,
hayal, hobiler, kesif, lunapark, merak, mizah, okul, oyun, oyuncak, riiya, sokak
oyunlar vb.
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Bu tema ve konular her ne kadar “serbest” olarak belirtilse de se¢cim yaparken
glindem, Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve gelisimsel o6zelliklerinin dikkate alinmasi
Onerilmistir. Secimlik temalardan besinin tercih edilmesi zorunludur. Hangi
temada hangi konularin islenmesi gerektigi belirlenirken toplumsal, bireysel ve
teknolojik ihtiyaglar goz oOniinde bulundurulmustur. Her tema ve konu ayni
zamanda O0grenme ortaminda islenebilecek ozellikler tagimaktadir. Programda
benimsenen yapilandirmaci yaklasim ve 6grencinin bireysel agidan digerleriyle

esdeger tutulamayacagi bakisi secimlik temalarin da olmasinda etkili olmustur.

2.1.3 Tiirk¢e Ogretim Programinda 1-4. Simif Kazanimlari

Programda kazanimlar; O6grenme siirecinde planlanan ve organize edilen
yasantilar araciligiyla 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, tutum, deger ve
becerilerin tamamidir. Buna ek olarak kazanimlar, 6grencilerin O6grenme
alaninin niteligi ve gelisim diizeyleri ¢ercevesinde siniflara gore belirtilerek
verilmis ve sarmal olarak ele alinmistir (MEB, 2019: 3). Bununla birlikte
programda disiplinler arasi iliskilendirme yapilarak diger derslerle paralel bir

sekilde ilerleme saglanmistir.

Ogretim programindaki kazanimlar dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak
tizere dort temel dil becerisi alanindadir. Kazanimlar hem dort dil becerisi hem
tema igerikleri hem de diisiinme becerilerinin gelismesine ve farkli derslerin
iliskili kazanimlarina da yardimc1 olacak niteliktedir (MEB, 2019: 3). Ogretim
programinda 1-4. siniflar igin alict dil becerileriyle ilgili 149, ifade edici dil
becerileriyle ilgili ise 86 olmak {izere toplamda 235 kazanim planlanmistir. Bu

kazanimlarin sinif bazinda dagilimlar1 asagidaki grafikte verilmistir:
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1. Smaif
(4] 10 20 30 40 50
1. Smaif 2. Smif 3. Smuf 4. Smaf
m Ifade Edici Dil Becerileri 17 18 23 28
= Alici Dil Becerileri 30 28 41 50

Sekil 2.1: Dil Becerileri Kazanimlarinin Siniflara Gore Dagilimi
Kaynak: MEB (2019: 20-50) 6gretim programi verilerinden olugturulmustur.

Yukaridaki grafikden de anlasilacagi iizere alict dil becerilerine iliskin

kazanimlar, ifade edici dil becerilerine iliskin kazanimlardan daha yiliksek

orandadir. Asagidaki grafik aradaki bu farklilig1 gormek bakimindan anlamlidir:

—

Sekil 2.2: Tlkokul 1-4. Siniflar Alic1 ve Ifade Edici Dil Becerileri Oranlari
Kaynak: MEB (2019: 20-50) 6gretim programi verilerinden olugturulmustur.

[Ikdgretim birinci kademe olan 1-4. siniflar s6z varligi kazanma, yeni bilgi ve
beceriler edinme bakimindan daha yogun ge¢en bir donemdir. Bu nedenle alici
dil becerileri kazanimlarinin orani daha yiiksektir. Kazanimlarin oranlar1 dort

farkl1 dil becerileri bakimindan karsilastirildiginda, en ¢cok kazanimin oraninin



okuma becerileri (%44), en diisilk kazanim oraninin ise konusma becerileri
(%8) alaninda oldugu anlagilmaktadir (Bkz. Grafik 3).

Sekil 2.3: {lkdgretim 1-4. Siniflar Dil Becerilerine Gére Kazanim Oranlari
Kaynak: MEB (2019: 20-50) 6gretim programi verilerinden olugturulmustur.

[lkdgretim ¢ag1 c¢ocuklar1 tiim beceri alanlarinda yiiksek oranda etkinlik
yuriitmelidir. Her ne kadar alic1 dil becerilerinden okuma ve dinlemenin 6nemi
yiksek olsa da 6grencilerin ifade etme becerilerinin de gelistirilmesi 6nemlidir
(Mert, 2012: 75). Ogrencilerin diisiincelerini 6zellikle konusma becerileri
tizerinden dile getirmeleri bir yandan ifade yeteneklerini gelistirirken, diger

yandan sosyallesme, kisilik gelisimi ve tartisma becerilerini de gelistirmektedir.

Ogretim programinda beceri alanlarina gore belirtilen kazanimlar arasinda
konusmadan sonra en diisiik beceri alani dinlemedir (%20). Toplam 235
kazanimin sadece 46’s1 dinleme alanindadir. Diger dil becerilerinden konusma
alan1 i¢in 20, yazma alani i¢in 66, okuma alani i¢in ise 103 adet kazanim

yazilmistir.

Cizelge 2.4: Beceri Alanlaria Gore {lkogretim 1. Sinif Kazanim Say1 ve
Yizdeleri

Beceri Alanlari f %

Konusma 4 5,06
Dinleme 11 13,92
Yazma 13 16,46
Okuma 19 24,05

Her ne kadar bu durum programda ilk okuma-yazma etkinliklerinin fazla
olmasiyla aciklanabilse de konusma ve diisiinme becerilerinin gelismesi

bakimindan dinleme becerileri alaninda fazla kazanim olmas1 gerekir.

35



2.1.4 Tiirkce Ders Kitaplari

Ders kitaplar1 6gretim programiyla siki bir iliskiye sahiptir. Kitaplar hem
O0gretim programi temelinde hazirlanmali hem de birer 6gretim siireci kaynagi
olmak bakimindan ogretici niteliklere sahip olmalidir. Kaynak olarak farkli
Ogretim materyalleri olsa da ders icerigini gostermesi, 6gretmen ve dgrencinin
ilk bagvuru kaynagi olmasi bakimindan ders kitabiin énemi biiyiiktiir. Ogretim
siirecinin her pargasinda oldugu gibi, ders kitaplar1 da sinif seviyesine ve
O0grenci gelisim ozelliklerine hem fiziksel hem de igerik ve pedagojik 6zellikler

bakimindan belirli kriterlere gore hazirlanmis olmalidir (Yilmaz ve Korkmaz,

2016: 34).
Ders kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 ders kitabiyla ilgili tanimlamay1 yaparken
“Orglin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmasi uygun goriilen kitaplar”
ifadesini kullanir (MEB, 2015a: 1). Ders kitaplari, 6grencilerin ders konulari ile
ilgili bilgileri sirali ve dogru bir sekilde kendi kendilerine 6grenmelerini
saglamak i¢in hazirlanan en temel araglar olarak nitelendirilir. Ders kitaplari,
ogrencilerin 0grenme siireclerine biiyiikk Olgiide yarar saglar. Ders kitaplari,
ogrencilere ders konularini istedikleri yerde ve zamanda tekrar etme olanagi

sunar (Kicukahmet, 2000: 47).

Kitaplarda yer alan {inite veya konu baslangicinda Ogrencilerin ilgisini ve
dikkatini o konuya ¢ekmek, onlar1 istekli bir sekilde konuya hazirlamak, iinite
devam ederken davranisin kazandirilmasi evresindeki 6grenme yasantilarini
sunmak gerekir. Bununla birlikte iinite sonuna gelindiginde kontrolii ve
pekistirmeyi saglamak amaciyla 6grencinin konuya yonelik deney, gozlem ve
arastirma yapmasina ve kendi kendine belirli sonuglara ulagsmasina firsat
verilmesi gerekir. Ders kitab1 bugiin icin gegerliligini koruyan ve bilimselligi
kabul edilen bilgilerden olugmalidir. Ders kitabinda yer verilen bilgilerin hangi
kaynaktan aktarilmis oldugu da agik bir sekilde gosterilmelidir (Mozakoglu,
2005: 65). Ders kitaplarinin egitim sistemimizin en temel araci olarak
kullanilmasinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunur. Ders kitab1 &zenle
secilerek 0gretmen ve 6grenci tarafindan etkili bir bigimde kullanildig: takdirde

faydal1 olacaktir. Ancak ders kitab1 sinif igerisinde yapilan biitiin etkinliklerin
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merkezinde olacak sekilde kullanilarak 6gretmeni geri plana iterse birtakim
olumsuzluklarin yasanmasina sebep olacaktir. Bu kapsamda etkili bir ders
kitabinda bulunmasi gereken 6zellikler soyle ifade edilir (Sahin ve Yildirim,

1999: 97):

e Ders kitab1 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekmeli,

e Merak ve ilgi uyandirmali,

e Konunun temel hatlarina yer veren hikaye, resim ve grafikler yer almali,
e (Cocugun kendi kendine 6grenmesine olanak sunmali,

e Ogrencinin kitap ile arasindaki bagi giiclendirmeye yonelik yasantilar
vermeli,

e Ogrencilere agiklama ve ipuglar1 sunmali,

e Ogrenilen bilgileri pekistirmeli (renkli resimli problemler, testler, drnek
olaylar vb. olmal1),

o Kitap icerigindeki bilgiler kronolojik siraya gore olmali, sebep-sonug iliskisi
kurulmali, verilen bilgilerde kopukluk olmamali, biitiinliik olmals,

e Terimler agiklanirken sade ve agik dil kullanilmali,
e Bilgilerin gereksiz tekrarlar1 yapilmamali,

e Ders kitabinda gorsel agidan zengin ve okuma istegi uyandiracak renkli
resimler kullanilmali,

e Kitaptaki bilgiler, 6grenme ilkeleri géz 6nilinde bulundurularak yazilmalidir.

Tirkiye’de hazirlanan  yonetmeliklerle ders kitaplarinin  igeriklerinin
hazirlanmasinda esas alinacak kriterler belirlenmistir. Bu yonetmelikler
toplumsal ihtiyaclar, diinya genelinde yasanan gelismelere bagl olarak siklikla
glincellenmis ve degistirilmistir. Son yonetmelik ise 12/9/2012 tarihinde 28409
sayisiyla Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Bu yonetmelik daha sonra Resmi
Gazete’de yayimlanan 21/11/2012 tarihli 28474 sayil1, 11/12/2012 tarihli 28494
sayili ve 14/10/2015 tarihli ve 29502 sayili degisiklerle asagidaki hale gelmistir
(MEB, 2015a):

MADDE 6 - (1) Ders kitaplari;

e Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari icermez.

e Bilimsel hata icermez.

e Temel insan hak ve ozgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimeilig
reddeden bir yaklasim sunar.

e ¢) Reklam niteliginde 6geler icermez.
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e Egitim ve d6gretim programinin amagladigl kazanimlar1 kapsar.

e Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak yapilir.

e (2) z-Kitaplar, ders kitaplarinin niteliklerine ilave olarak;

e Kazanimlar destekleyici nitelikte hazirlanir.

e Temel tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanir.

e Hangi kazanimi destekledigi ve teknik ozellikleri gibi tanimlayici
bilgileri uygun olarak etiketlenir.

e ¢) Sesli igeriklerde ses net ve anlasilir olur.

o (Degisik:RG-14/10/2015-29502) Zenginlestirme igeriklerinde yer alan
ses, grafik, video, animasyon, simiilasyon, etkilesimli oyun gibi
unsurlarda, siire kazanimin gerektirdigi etkinlik veya islenise uygun
olarak smirlandirilir.

e Zenginlestirme igeriklerinde, elektronik materyallere atif veya telif
haklar1 ile ilgili bilgilendirme zorunluluklari diginda reklam amagli

ogeler kullanilmaz.

MEB’in belirlemis oldugu bu kriterler hem bir yazarin veya yayimnevinin ders
kitab1 hazirlarken dikkat etmesi gereken kriterler hem de Ogretmenin ders
kitabini1 segerken dikkat etmesi gereken kriterler olarak kabul edilmektedir. Bu
genel nitelikler yaninda ¢esitli egitimci ve ders kitaplar1 lizerine arastirma yapan
arastirmacilar da kitabin gorsel, icerik, arastirma ve degerlendirme sorular1 gibi

¢esitli nitelikleri izerinde durmustur.

Genel olarak bir ders kitabr dort ana baslik c¢ercevesinde incelenebilir. Bu
basliklar; fiziksel ozellikler (fiziksel standartlarla uyumluluk), egitsel tasarim
(icerik-sunum siralamasi), gorsel sunum ve dil, anlatim ve imla olarak siralanir

(Unsal ve Giines, 2002: 111).
Gorsel 6zellikler

Ders kitabinin  hedef kitlesi genellikle ogrencilerdir. Ders kitaplarinin
O0grencilere hitap ettigi disiiniildiigiinde kitabin dikkat ¢ekici olmasi, albenili
olmasi, ilgi uyandirmasi ve O&grenilen bilgilerin kaliciligini saglamasi gibi
konular kitabin gorsellikle ilgili kisimlarindan beslenir. Bir baska anlatimla,

iginde yer alan bilgilerin giizel oldugu diislincesini yaratacak olan en Snemli
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boliim gorselliktir. Kitabin en dnemli boliimii olarak nitelendirilen gorsellik ile
ilgili ders kitaplarinda yer almas1 gereken hususlar séyle ifade edilir: Oncelikle
ders kitabinda kullanilan gorseller, Ogrencilerin gelisim basamaklarina ve
konulara uygun olmalidir. Ders kitabinin iceriginde yer alan basliklarin estetik
gozetilerek verilmesi gerekir (Duman ve Cakmak, 2004: 28-29). Bunun yani
sira ders kitabinda nitelikli {iriinler kullanildigi halde estetik agidan uygun ve
temiz bir baskinin yapilmamasinin da gorsellige olumsuz yonde etki edecegi
belirtilir (Tosun, Dogan, ve Korkmaz, 2001: 19-20). Bu bilgilerden hareketle
kitap icerigindeki gorsellerin 6grenciye odaklanarak kullanilmasi gerekir. Eger
ders kitabinin baski kalitesi 1yi diizeyde olmazsa kitapta nitelikli gorseller yer
alsa bile bosluklarin doldurulamayacagi anlasilir. Ogretime katki saglayan

unsurlarin dikkat ¢ekici olmasi gerekir (Kiclkahmet, 2004: 11).

Ders kitabinin dikkat ¢ekici olmasi i¢in estetik, renklerde gercekgilik, biiyiikliik,
sayfanin diizeni ve alakasiz detaylardan kag¢inma gibi konularin énem tagidigi
belirtilir. Gorsellik bir anlamda kitabin vitrini olarak goérillr. Gizel bir vitrinin

olmasi igerige yonelik olumlu kanaatler olusmasini saglayacaktir.
icerik ozellikleri

Igerik denildiginde sunulan bilgi ve bu bilginin sunulusu akla gelir. lgi ¢ekici
bir vitrinden sonra igerik ile siiriikleyicilik saglanmali ve okuyan kisi bikkinlik
duymamalidir. Dolayisiyla okuyucularda siiriikleyiciligi saglayabilmek igin,
genel olarak bir ders kitabinin igerigi, asagida yer verilen hususlarla uyumlu
olmalidir. Oncelikle 6grenci odakli egitim anlayis1 cergevesinde dgretme ve
O0grenme etkinliklerinin 6grencinin yasantisina uygun olmasina dikkat
edilmelidir. Bunun yani sira 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin stirekli ve
tekrarlanir nitelikte olmasi gerekir. Ders kitabinin hedef kitlesinde 6grencilerin
yer almasi sebebiyle dgrencilerin seviyelerinin altinda ya da iistiinde herhangi

bir 6geye yer verilmemesi gerekir.

Bir baska husus ise kitap boyunca oO6grenme ve Ogretme etkinliklerinin
siirdiiriilmesi gerektigidir. Onemli olan yalmizca bazi iinitelerde yer alan
etkinliklerin bir kismina yer vermek degil, kitabin tamaminda olabildigince
benzer etkinliklere yer verilmesidir. Bir ders kitabinin igeriginde yalnizca o

dersle ilgili etkinlikler yer almaz. Bu ag¢idan icerik biitiin ders kitaplar1 ile
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biitiinliik i¢cinde olmal1 ve ilgili kitabin igerigi, diger ders kitaplarini ve {initeleri
desteklemelidir. Bu durum 6gretimin biitiinliigiiniin tiim derslere yansitilmasi ve
ilgili derse yonelik olarak ge¢mis donemlerde Ogrenilen bilgilerin birbiriyle
bagdastirilmasi olarak anlasilmalidir. Bununla birlikte ders igeriklerine yonelik
az emek c¢ok {riin mantifi benimsenmelidir. Bir baska anlatimla 6§renme
etkinlikleri birden fazla davranisi gergeklestirmeye katki saglamalidir (Kilig ve
Seven, 2006: 27). Harcanan vakit, emek ve kullanilan materyaller gz oniinde
bulunduruldugunda tasarruf ilkesine bulyik o6lcide dikkat edilmelidir. Bu

nedenle 6nemsiz, amagsiz ve gereksiz igeriklere yer verilmemelidir.
Alstirma ve degerlendirme sorulari

Bu noktada egitim kapsaminda yer alan biitiin alanlarda gecerliligini koruyan
o0grenciye gorelik ilkesi devreye girer. Dolayisiyla ders kitaplarinda 6grencilerin
seviyeleri, yakin c¢evreleri, giinlik yasantilar1 ve ihtiyaclar1 ile ilgili olarak
hazirlik calismalar1 yer almalidir (MEB, 1995). Ogrenci, hazirlik calismalari
yapilirken igerigin zor oldugu izlenimine kapilirsa baslangic asamasinda
vazgecebilir. Bununla birlikte {nitelerin baglarinda yer alan hazirlik
caligmalarinin 6grencinin dikkatini c¢ekebilmesi ve etkileyebilmesi agisindan
konuyu 6grenme hususunda ilgi ve istek uyandirmasi gerekir (Tosun, Dogan ve
Korkmaz, 2001: 19-20). Bu nedenle kitapta yer alan hazirlik ¢aligsmalarinin,
O0grencinin ilgisini ¢ekmesi ve zihninde igerik ile ilgili olumlu kanaatler
olusmasi i¢in ilging olmasi gerekir. Ayrica dgrencide ilgi ve istek uyandirma
hususunda cesitlilik olduk¢a 6nem tasir. Bu yoni ile 68rencilerin seviyeleriyle
uyumlu inceleme, arastirma, deney ve gozlemlere yer verilmesi oldukga

onemlidir (Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001: 19-20).
Ogretim programi ve ders kitab1 uyumu

Bir dersin nerede, nasil islenmesi ve ne gibi kaynaklarin kullanilmasi
gerektigini belirleyen Ogretim programlaridir. Bu anlamda baglayic1 o6zellige
sahip olan 0&gretim programlari ayni zamanda ders kitaplarinin nasil
hazirlanmas1 gerektigine de 1sik tutar. Yalinkilig (2010: 6) ders kitaplarinin
Ogretim programlarin1 temsil ettigini vurgular. Buradan rahatlikla bir ders

kitabinin o dersin Ogretim programinda belirtilen hedeflere ulastiric,
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kazanimlar1 kapsayici, 6gretim yontemlerine uygun olusu, icerik, dlgme ve

degerlendirme boyutlarina uygun oldugu sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir.

Her o6gretim programi belirli bir egitim felsefesi temel alinarak hazirlanir.
Egitim felsefesi ise “6grenci” kavramina, ders, ders kitabi, 6grenme etkinlikleri,
sinama durumlart (6lgme ve degerlendirme), 6grenme ortami ve O0grenmede
O0gretmen, arag, gere¢ ve materyallerinin roliine 1s1k tutar. Bir ders kitabini bu
agidan degerlendiren Ergiin (2005: 80) onun 6gretim programinda benimsenmis
egitim felsefesiyle uyumlu bir sekilde hazirlanmis olmasini vazgecilmez
saymaktadir. Igerigin sunum bigimi, kitap sayfalarmin gorsel tasarimi ve

metinlerde kullanilan anlatim dili de bu felsefeyle uyum i¢inde olmalidir.

Her ders kitab1 ogretim programinin kazanimlarina uygun igerige sahip
olmalidir. Birer 68retici materyal 6zelligi tasiyan ders kitaplarinda yer alan
gorsel Ogeler, bilgiler, yardimec1 metinler, arastirma sorulari, etkinlik 6rnekleri
ve aligtirmalar bu kazanimlarin 6grencilerce elde edilebilmesine yardim edici
olmalidir. Programlarda belirtilen kazanimlar bir yoOniiyle ders kitabinin
iceriginin ne olacagini belirtmektedir. Bu nedenle belirli bir 6gretim kademesi
ve sinifinda okutulan ders kitaplar1 ancak o kademe ve sinif seviyesinde
belirtilen igerigi kapsamalidir. Yalinkilig (2010: 5) ders kitaplarinin bu
Ozelliklerinin ayn1 zamanda programin nasil uygulanacagina da 11k tuttugunu

belirtmektedir.
2.1.4.1 Ders kitabinin kullanimi

Ders kitaplari, egitim siireci boyunca kullanilan en temel Ogretim araclari
arasinda yer alir. Ogretmenler tarafindan sinif icindeki pek ¢ok etkinlik ders
Kitaplar: tizerinden yapilir. Ders kitaplarinin, sinifta kullanabilecek diger gorsel
ve isitsel araglara kiyasla bazi avantajlar1 vardir. Sinifta ders kitab1 kullaniminin
avantajlar1 s0yle ifade edilir: Ders kitaplar1 diger materyallere kiyasla ¢ok daha
ekonomiktir. Ogrenmenin kisisellestirilmesinde etkin bir sekilde kullanilabilir.
Ders kitaplar1 diger materyallerle birlikte kullanilabilir. Sinifta bir konuda
herkesin anlayabilecegi bir drnek ve ortak bilgi kaynagi olusturur. Ogrencilere
belli bir konunun 6gretilmesi hususunda boliimlendirilmis, yapilandirilmis ve
konuya yonelik grafikleri, resimleri ve haritalar:1 etkili bir bicimde gosterebilir.

Pek cok bilgiyi etkili ve agik bir sekilde sunabilir. Kitaplar belli bir program
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cercevesinde hazirlandiklart icin dersin plan1 da kitabin akisina gore
olusturulabilir. Alaninda uzman bir kisi tarafindan ve dikkat ¢ekici bir bicimde
hazirlanirsa, 6grencilerin konuya ve derse giidiilenmesine biiyiik 6l¢iide katki
saglar. Yazar tarafindan kitaptaki tnitelerde gerekli sorulara yere verilerek
Ogrenilen bilgiler pekistirilir. Kitap iyi bir program ile analiz, uygulama ve
problem ¢dziimii i¢in gereken zamanin en iyi sekilde kullanilmasina olanak

sunar (Ceyhan ve Yigit, 2004: 18-19).

Organizasyon, ders kitaplarinin kullanilmasinin ilk sebebidir. Ders kitaplari
egitim programi ¢ergevesinde hazirlanmistir. Ders kitaplarinda egitim programi
kapsamina dahil olan amaglar, icerik, etkinlikler ve uygun bilgiler bir siralama
icerisinde yer alir. Ikinci sebep bir 6gretim vasitasi olarak kullanilmasidir.
Ucgiincii sebep ise rahatliktir. Ciinkii ders kitabmin takibini yapmak ve &dev
vermek kolaydir. Bir diger sebep olarak da o6grenci degerlendirmesinin
amaclanmas1 gosterilir. Bir ders kitab1 bilginin 6ziliniinlin toplanmasini saglar
(Sahin ve Yildirim, 1999: 47). Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan 6grenme-
O0gretme siireci kapsaminda ders kitaplarinin nasil verimli bir sekilde
kullanacaginin bilinmesi, ders kitabinin daha faydali olmasini saglar.
Ogretmenler; kitaplari, olusturduklar1 planlarin igerigini saptamada, egitim
programini izlemede, ders konularinin 6grencilerin seviyelerine gore nasil
anlatilmas1 gerektigi hususunda fikir almada ve kullanabilecekleri farkli
teknikler hakkinda kendilerini gelistirme hususunda kullanirlarsa biiyiik dlcilide

fayda saglayacaklardir (Kili¢ ve Seven, 2006: 48).

Ogretmenin en temel yardimcis1 ders kitabidir. Ders kitab1 dgretmenin
bilgilerini daha i1yi bir sekilde kullanmasina ve dersi sistematik bir sekilde
islemesine olanak sunar. Ancak iyi bir 6g8retimin temel kurali, 6gretmenin
Kitabin tutsagi olmamasidir (Kiugukahmet, 2004: 11). Ders kitaplar1 6grenme-
O0gretme siirecinde verimi artirma, 6gretmene g¢esitli kolayliklar sunma gibi
avantajlarinin yani sira 68renciler icin de bazi avantajlar saglar. Dogru ve etkili
kullanilan ders kitabinin 68renciler i¢in yararlari soyle siralanir (Kili¢c ve Seven,

2006: 39):

e Konu biitiinliigiiniin kavranmasi acisindan konular arasinda bag kurulmasini

saglar.
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e Ogrencilere kendi kendine dgrenme olanag: sunar, istedikleri yer ve zamanda

ogrenme etkinlikleri devam eder.
e Bilgilerin unutulmamasi i¢in tekrar yapma olanagi sunar.

e Ogrenilen bilgilerin kalici olmas1 igin sekil, harita, grafik ve resim gibi

araclarla birlikte verilmesini saglar.

e Kisisel farkliliklarin var oldugu durumlarda firsat esitligi saglayarak

Ogrencinin olanaklarini ve vaktini kendisine gore kullanmasini saglar.
e Smifta ve sinif disinda 6grenci-6grenci etkilesimine olanak sunar.

e Derse hazirlik agamasinda, ders esnasinda ve ders sonrasinda &grencilerin
ilgilerine gore yapilabilecek etkinlikleri cesitli aktiviteler seklinde sunarak

aktif 6grenmeye biiyiik 6l¢iide katki saglar.
e Ders kitab1 6dev ve etkinlikler i¢in hazir kaynak niteligindedir.

Ogrenciler kitap sayesinde programin amaci ve Ogrenilmesi gereken igerik
hakkinda bilgi sahibi olur. Kitapta yer alan degerlendirme sorular1 araciligiyla
ogrenciler 6grendikleri bilgileri 6l¢me firsati yakalarlar (Kigikahmet, 2004:
13). Ogretmen ve dgrenci ders kitabini etkin bir sekilde kullandiklar1 zaman
daha fazla yarar saglayacaklardir. Ancak ders kitabinin sinif igerisinde yapilan
biitiin etkinliklerin merkezinde olacak sekilde 6gretmeni geri plana atmasi
hilinde ise birtakim olumsuzluklar yasanir (Kili¢ ve Seven, 2006: 41). Bir
Ogretim vasitast olarak ders kitabinin siirliliklart  olarak da ifade
edebilecegimiz olumsuzluklar1 kisaca soyledir: Siniftaki biitiin 6grencilerin ayni
kitab1 kullanmalari, yapilan etkinliklerde g¢esitliligi onleyebilir, ders islenirken
siirekli olarak kitabin takip edilmesi monotonluk yaratabilir. Ancak sinif
ortaminda farkli kitaplarin  kullanilmasi hususu da ortak noktalarin
saptanmasinin zor olmasi bakimindan karmasaya yol agar. Ders kitabinin
ogrenciler tarafindan tek kaynak olarak goriilmesi basarisizliga neden olabilir.
Ogretmenin kitab1 adim adim takip etmesi, dersin islenisine yonelik yeterli
diizeyde hazirhk yapmasina engel olabilir. Ogrencileri ezbercilige
yonlendirebilir. Basit olarak hazirlanan kitaplar, 6grencinin 6grenme ilgisini,

hevesini ve okuma istegini azaltabilir (Kili¢ ve Seven, 2006: 40).
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Yazili ara¢ ve gereclerin en 6nemli sinirliliklart arasinda 6grencilerin benzer
okuma ve anlama diizeylerine sahip olduklarini1 varsaymasi, kisisel farkliliklar1
ve O0grenme giicliiklerini goz ardi etmesi de yer alir. Baska bir siirlilik ise
yazili materyallerin biiyilik bir kisminin 6grenci ile etkilesimde bulunmamasidir.
Bu materyaller genellikle 6grenciyi pasif olarak goriir. Dolayisiyla 6§rencinin
beklenen diizeyde bir basar1 elde etmesi giiglesir (Usta, 2004: 69). Ders
kitaplarinin 6grenme-0gretme siiregleri kapsaminda verimli olabilmesi ve
olumsuzluklarin 6nlenmesi i¢in ilk olarak ders kitaplarinin nitelikli olmasi
gerekir. Ikinci olarak ise 6gretmenlerin ve 6grencilerin ders kitaplarin1 amacina
uygun ve dogru bir bigimde kullanmalar1 gerekir. Ogrenciler, égretmenlerinin
yapacaklar1 yonlendirmeler aracilifiyla ders kitaplarindan dogru ve etkili bir
sekilde faydalanirlar. Ogretmenin ders kitabini dogru bir sekilde kullanabilmesi
ise mesleki formasyonunun yani sira kitabin niteligine de baglidir.
Kugukahmet’in (2004) ifadelerine goOre, ders kitaplarinin bir ansiklopedi

olmaktan ziyade 6grenmeye rehber olmasi gerekir.

2.1.5 Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinler

Tiirkge dersinde bir 6gretim materyali olarak kullanilan metinler zihinsel bir
fikrin yazili anlatim 6rnegi olmak bakimindan 6nemlidir. Her yazi parcasinin
ders kitaplarina alinabilecek bir “metin” niteligi tasimadigi ise hem
arastirmalarla hem de MEB 0gretim programlarinda verilen metin kriterleriyle
anlasilmaktadir. TDK (2011) “metin” kelimesini “Bir yaziy1 bi¢cim, anlatim ve
noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii” olarak tanimlamistir.
Akyol (2010: 211) ise metinle ilgili goriislerini “Bir kitabin i¢indeki kisimlari,
basli basina tek bir konuyu, makaleyi veya birkag¢ paragraftan olusan ve bir ana

fikre sahip olan yazilar1 anlatmak i¢in kullanilmaktadir.” seklinde aciklar.

Metin kelimesinin bu sozliikk anlaminin diginda sahip olmasi1 gereken pedagojik
nitelikler de vardir. Yildiz (2008: 118) ders kitaplarinda herhangi bir amagcla yer
alacak metinler hazirlanirken oncelikle ele alacagi konuyu, zerinde durulacak
olay1, bu metinle verilmek istenen mesajin ne olacagini ve metnin hangi hedef
kitle i¢in hazirlanacagini belirlemek gerektigini vurgular. Benzer bir yaklasimla

her metnin 6gretim materyali olamayacagini belirten Kolag¢ (2009: 597) ders
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kitaplarinda veya Ogretim siirecinde kullanilabilecek metinlerin su 6zellikleri

tagimas1 gerektigini belirtir:

Ogretim programimin amaglarmi kapsamali.

Ogrenci seviyesine uygun olmali.

Ogrenci ilgisine uygun olmali.

Ogrenciler metni okumaya ydnelik bir heves olusturmali.
Icerik ve yapica anlamli ve mantikli bir biitiinliik olusturmali.
Yazildig: tiire ait 6zellikler icermeli.

Dilin zenginlik ve giizelliklerini yansitmasi sayesinde ogrencilere o dili

sevdirmeli.

Anlatim Uslubuyla Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerini

gelistirmeli.
Kelime hazinesini gelistirecek kadar zengin olmali.
Ogrencileri diisinmeye ydneltmeli ve diisiinme becerilerini gelistirmeli.

Ogrencilerin gelisim ihtiyaclarina, hazir bulunusluk seviyesine ve ilgilerini

karsilamaya uygun olmali

Ogrencilerde milli ve insani degerlerin gelismesini desteklemeli

Ders kitaplarinda yer alan metinler birer 6gretim materyali olarak tercih

edilmektedir. Metinler O6gretim silirecinde kazanilmasi gereken kazanimlarin

edinilmesine yardimci olurlar. Fakat yapilan ¢ogu arastirma metinlerin 6gretim

programinda belirtilen veya TTKB tarafindan yayimlanan kriterlerden uzak

olabilecegini gdstermistir. Bu tiir sorunlarin yasanmamasi amaciyla metinlerin

.....

2019: 18):

Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden,
edebi ve kiiltlirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve

Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.
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Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmistir.” ifadesini igeren metinler
kullanilmamalidir.  Yalnmizca 1.siif ders kitaplarinda ders kitabinin

yazari/yazarlari tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

Ayni yayinevine ait kitaplarda bir sinif diizeyi icin segilen metin, baska bir

siif diizeyinde kullanilmamalidir.

Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasim1 zenginlestirmek amaciyla ayni
yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri hari¢, ders kitab1
yazari/yazarlar1 tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin

secilmelidir.

Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden

alinmalidir.

Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan

serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro,
destan gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin
yakalanabilmesi i¢in metnin basinda eserin seg¢ilen boliimiine kadar olan
kismin kisa 6zeti verilmelidir. Segilen metnin eserin hangi bdliimiinden

alindigina dair kisa bir agiklama yapilmalidir.

Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz
ornek olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. i¢ceren unsurlar) metnin

biitiinliiglinii bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

Yazarin sOyleyisinden ya da Tiirk¢enin donemsel sdylenis o6zelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin
igerisinde yer alan donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik
aciklamalar dipnot seklinde verilmelidir. Ayrica bu hususlardan 6gretim

amacli olarak yararlanilabilir.

Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekce, tutanak, 6z ge¢mis, ag glinliigi
(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yaz tiirlerinde ders kitabinin
yazari/yazarlari tarafindan {retilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3 ve 5.

maddelerdeki aciklamalar kapsaminda degerlendirilmez.
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e Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinliigii ve tutarlilig
korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan

bolimler parantez icinde Ug nokta ile gosterilmelidir.

e (esitli metinler iginde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine sahip

ani, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir.

e Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana

cikartlmalidir.
2.1.5.1 Metinlerde ogreticilik

Ders kitaplarinda yer alan metinler sadece bir etkinlik amagli yer almayip ayni
zamanda programdaki o0grenme temalarinin ve kazanimlarin
gerceklestirilmesinde de birer arag gorevi gormektedir. Bu nedenle 6gretim
programinda metinlerin kazanim odakli hazirlanmas1 gerektigi belirtilir (MEB,
2019: 18). Bilhassa ilkogretim birinci kademedeki 6grencilerin 6rglin 6gretim
kurumlarinda siirekli yeni bilgi ve beceri 6grendikleri dikkate alindiginda her
bir metnin ayni zamanda birer bilgi verici, hikdye edici ya da imgesel amag

tasiyan materyaller olduklari1 anlasilmaktadir.

Her bir metin hem biitlinsel olarak bir metinde yer almasi gereken yapilari
barindirmakta hem de anlatim tarz ve yolunu gostermektedir. Her bir climlede
bilginin nasil sunuldugu, metindeki kurgunun nasil yapilandigi birer ornek
teskil etmektedir (Simsek, 2012: 88). Metinler igerdikleri konu, olayin gegtigi
yer, kahramanlar ve metin temasi1 bakimindan 6grenciye birer bilgi aktarir.
Okunan ya da dinlenen her bir metin bu anlamda 6grencide davranis degisimi
yapar. Ozellikle bilgi verici metinlerin 6zelligi igerdikleri bilgiyi dgrenciye
aktaran olmak bakimindan 6greticidir. Bu bilgi ansiklopedik bir bilgi ya da bir
olay veya yerle ilgili de olabilir. Hikaye edici metinler ise bir olayin kurgusal
acidan nasil aktarildigr konusunda O6greticidir. Kurgudaki ifadeler bir yandan
soz varligin1 zenginlestirirken, bir yandan da ifade iislubunu 6rneklendirmis

olur.
2.1.5.2 Metinlerin 6gretim programina uygunlugu

Tiirkge dersi 6gretim programi her ne kadar egitim-6gretim faaliyetlerinin ne

sekilde yiriitiilmesi gerektigi konusunda bir yol haritas1 gibi rol oynasa da hem
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kitap hem de metin yazarlari i¢in de kilavuz gibidir. MEB (2019: 3-10) 6gretim
programinda Tiirkce dersinin genel bir ¢ergevesini ¢izmistir. Bu ¢ergceveye gore
dersin amagclari, benimsedigi egitim felsefesi, temalari, beceri alanlar1 ve
kazanimlar1 vardir. Ogretim siirecinde yiiriitiilecek her faaliyet bu genel yapiyla

uyumlu yapilmalidir.

Ogretim programi ders kitaplarinda yer almasi gereken metinlerin ne gibi
ozelliklere sahip olmasi gerektigini ise ayrica belirtmektedir. Bir dizi kriterin
verildigi programda ders kitaplarina alinmasi gereken her metnin bu kriterlere
uygun olarak 6gretim kazanimlarin1 saglayici olmasi gerektigi belirtilir (MEB,
2019: 18). Ogretim programi bir yandan dersin dzel amaglarini1 gerceklestirecek
sekilde, diger yandan da farkli dersler i¢in gerekli olan s6z zenginligi, anlatim
ve disiinme becerilerini gelistirecek sekilde planlanmistir. Bu agidan programin
sarmallig1, kazanim odakli ve tematik bir yaklasimla uygulanacak olmasi

metinlerin de bu 6zelliklere sahip olmasini gerektirir.

MEB (2019: 8) Tiirkge 6gretim programinin 6zel amaglarini agiklarken, birinci
siniftan itibaren son sinifa kadar bilgi, beceri ve tutumlara iliskin kazanimlari
verirken Ogrenci yas seviyelerinin ve gelisimsel Ozelliklerine uygun olarak
asamalilik ilkesini benimsedigini vurgulamaktadir. Ayrica Tiirk¢e dersinin
sadece dil becerilerini gelistirmeye yonelik olmadigi, toplumsal kiiltiir, degerler
ve lst bilissel becerilerin gelismesine de katki yapacagi tizerinde durulmustur.
Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan metinler 6gretim programinin yaklagim,
Oneri ve felsefesine uygun hazirlanmalidir. MEB (2019: 16-18) Turkcge ders
kitaplarinda yer alacak metinlerle ilgili genel kriterleri aciklarken su oOlgiitleri

kullanir:

Cizelge 2.5: Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metin Say1 ve Ogrenme Alanlari

Siniflar Tema Metin Beceri Toplam
4’er metin 3’er zorunlu okuma 24

1,2,3,4,56,7,8 8’er tema 1’er zorunlu dinleme 8
8’er metin 8’er Serbest okuma 8

Toplam 8 12 40

Bakanlik her sinif seviyesindeki metinlerin 32’sini zorunlu 8’ini ise serbest
metinler olarak belirlemistir. Bu metinlerin 68renme alanlariyla ilgili bir
sinirlama ya da say1 degeri verilirken, hangi sinifta hangi edebi metin tiiriinde

metin yer alabilecegini belirtmistir. Buna karsin edebi metin tiirii ya da bigimsel
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tiir oranlar1 sadece “dengeli kullanilmali1” seklinde belirtilmistir. Ayrica dinleme
ve okuma metinlerinin ne sekilde oranlanacagina dair bir bakis acis1 olusturmak
icin asagidaki grafikte de goriilecegi tlizere sinif seviyesinin 6gretim ihtiyaclari,
O0grencinin hazir bulunusluk ve gelisim seviyelerinin dikkate alinmasi

Onerilmistir (MEB, 2019: 17).

16
14
12
10
8
6
4 0
2
0
1.Dénem 2.Ddénem
m Okuma ™ Dinleme/izleme

Sekil 2.4: Ogrenme Alanina Gore Metin Sayisi (1. Siif Ornegi)

Grafikten de anlasilacagi lizere, birinci sinifta 6grenciler heniiz okuma becerisi
edinmemis olduklar1 i¢in sadece dinleme metinlerine yer verilmesi uygun
goriilmiistiir. Ogrencilerin birinci donem sonunda okuma becerisi edinmis
olacaklart ve bu nedenle de daha c¢ok okuma becerilerinin gelistirilmesi
gerektigi i¢in 16 metnin 12’sinin okuma, 4’{iniin ise dinleme alaninda olmasi
onerilmistir. Ogretim programi edebi metin tiirlerinin dagilim oranlarinin ne
sekilde olacagini 6rneklendirmis, birinci sinif ikinci donemdeki bu 4 dinleme
metninin 2’sinin hik&ye edici, 1’inin siir, 1’inin ise bilgilendirici metin tiiriinde
olacak sekilde dagitilmasi gerektigini belirtmistir (MEB, 2019: 17). Bu sinif
seviyesindeki 6grencilerin oncelikli olarak ilk okuma becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Program da bu nedenle ayrica bilmece, mani, ninni, sayismaca,

tekerleme gibi diger edebi tiirlerin de kullanilmasini dnermistir.
2.1.5.3 Metinlerde dil ve anlatim

Metinler bir anlatim 6rnegi olmak bakimindan dogru ve anlasilir bir dilin
yapisini sunmaktadir. Metinler ayn1 zamanda dilin kullanim bi¢imini, toplumun

sahip oldugu anlayis, deger ve olaylara kars1 tepkilerinin ne sekilde oldugunu
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ornekleriyle verir. Bu bakimdan metinler dili etkili, a¢ik ve anlasilir
kullanmalidir. Dil bilgisi kurallart yoniinden de kusursuz olan metinler okur igin

dogru davranis, etkili konusma ve etkilesim bi¢cimini gdstermis olurlar (Payza,

2015: 45).

Metinler sadece dogru konusma ya da diisiinme beceri drneklerini vermekle
kalmaz, ayni zamanda zengin bir dil becerisi de sunar. Fikra, siir, ani,
tekerleme, mani gibi metinler kuralli diiz ciimleler yaninda yan anlamlar,
mecazlar, ¢agrisimlar, benzetmeler ve ironiler de yapar. Bu anlamda metinlerde
yer alan bilhassa atasozleri ya da deyimler 6grencilerde imgesel diisiinme ve dil

becerisini gelistirir (Kara ve Buylkkantarcioglu, 2012: 92).
2.1.5.4 Metinlerde gorsellik

Son yillarda Ogretim programlar1 Ogretim yaklasimi olarak yeniden
yapilandirmacilik ve ¢oklu zeka kuramini benimsemislerdir. Bu yaklasima gore
Ogrenciler birbirlerinden farklidirlar, 6grenme yollari, hizi, hazir bulunusluklari
ve egitimden beklentileri tamamen farkli olabilir (MEB, 2018: 8). Metinler birer
yazili anlatim tiirii olmalar1 nedeniyle o6zellikle gorsel iletisim ve O0grenme
becerileri gelismis olan ogrenciler icin eksik kalabilmektedir. Bu gibi
durumlarda ¢ogu kez 6grenciler destekleyici bir gorsele ihtiya¢ duyarlar (Payza,
2015: 6).

Baz1 oOgrencilerin gorsel 6grenme oOzellikleri digerlerinden daha geliskin
olabilir. Ayrica gorseller metinlere gore daha detayli ve hizli bir bilgi saglarlar.
Ipek (2003: 68-73) gorsellerin 6grenme siirecini hizlandirdigini ve bilgiyi daha
zengin isleme imkani sundugunu belirtmektedir. Tiirkce Ogretim programi
ayrica grafik, sekil, resim, karikatiir, tablo vb gibi gorsellerin metinlerin
anlaticilig1 ve bilgi verici Ozelliklerini zenginlestirdigine ayrica &grencilerin
analitik diistinme, betimleme, gorsel diisinme ve okuma becerilerini
gelistirdigine vurgu yapmaktadir (MEB, 2019: 10). TTKB (2019: 17) gorsellerin
ders kitaplarinda neden yer almasi gerektigini ve bir metnin anlasilabilirligi
saglayict kriterlerini belirlemistir. Asagidaki sekilde goriilecegi iizere bu

kriterler “Anlamayi kolaylastiracak gorseller” baslig1 altinda aciklanmistir:
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Anlamayi kolaylastiracak gorseller kullanilmalidir.

e Ogrencilerin eski ve yeni bilgileri arasinda bag kurmasini saglayacak tablo,
sema, grafik, fotograf, kavram haritasi, zihin haritasi vb. gelere yer
verilmelidir.

e Konunun niteligine bagli olarak anlamay1 ve yorumlamayi kolaylastiracak,
sOzel/yazili unsurlar1 destekleyecek ve 6grenmeye katki saglayacak gorsel
Ogelere yer verilmelidir.

e Anlaml 6grenmeyi saglamak amaciyla kavram yanilgilarim belirleyen ve
gideren etkinlikler (kavram haritalar1, zihin haritalar1, kavramsal karikatiirler,
kavram aglar1 vb.) kullanilmalidir.

e Anlatimda diisiinceyi gelistirme yollarindan (6rnekleme, tanik gésterme,
anekdot verme vb.) gerekli yerlerde faydalanilmalidir.

e Kitap igerisinde yer alan etkinlik, deney gibi islemlerin anlasilabilir ve kolay
Ogrenilebilir olmasi, yanlis anlamalar1 6nlemesi amaciyla igerik; ¢izim, resim,

fotograf, sema ve grafik gibi gorsellerle yeterince desteklenmelidir.

Bu aciklama 06grencilerin  go6rsel kullanilmayan metinleri anlamakta
zorlanabilecegine dikkat c¢ekmektedir. Gorsel imgelerle zenginlestirilmis
metinler ozellikle gorsel Ogrenme egilimi olan Ogrenciler igin ise
vazgecilmezdir. Benzer bir bakis agist dgretim programinin dinleme/izleme
becerileri alaninda “Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi
metin hakkinda tahminde bulunur.” kazanimina yer vermistir (MEB, 2019: 20).
Gorsel 0gelerin 6grenmede etkilerinin biiyiik olmas1 metinlere ilgiyi artirmakta,

Ogrencilerin okumaya karsi isteklerini gelistirmektedir.
2.1.5.5 Metinlerin 6grenciye goreligi ve so6z varhg

[Ikdgretim seviyesindeki 6grencilerin gelisimleri hem belirli donemler halinde
ilerlemekte hem de sik degiskenlik gdstermektedir. Ilkdgretim birinci
kademedeki 6grencilerin hayal giicii gelismis olup daha ¢ok dinleme yoluyla
ogrenmektedirler. Bunda elbette okuma becerilerinin heniiz yeni gelismekte
olmasinin da payr vardir. Bu nedenle farkli yas gruplarindaki 6grenciler igin
hazirlanan metinlerde yer almasi1 gereken kelime sayilar1 ve metin siireleri ilk
yillardan itibaren giderek artacak sekilde olmasi gerekir. Akyol (2010: 198)
ilkogretim birinci kademedeki Ogrenciler i¢in metinlerin igermesi gereken

kelime sayilarini su sekilde ifade etmektedir:
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e Birinci ve ikinci siniflar --- 25-100 kelime arasi
e Uciincii ve dordiincii siniflar --- 100-200 kelime aras1

e Besinci siiflar --- 200-300 kelime arasi

Ciimleler icerdikleri kelime sayilarina gore kolay ya da zor anlasilirlar.
Ogrencilerin yaslar1 ilerledikge her bir cimlenin maksimum icermesi gereken
kelime sayilar1 da 6nem kazanir. Giines (2000: 35-40) ilkdgretim birinci kademe
sinif diizeylerine gore her ciimledeki ortalama kelime sayilarini asagidaki

grafikte gostermektedir:

4. Smaf

|

3. 5muf

2. Smif [
.

1. Smaf

Sekil 2.5: Sinif Seviyelerine Gore Ciimledeki Ortalama Kelime Sayisi

[Ikdgretim birinci kademe (1-4. sinif) dgrenciler igin hazirlanan dinleme amagli
metinlerin boyutlar1 (siireleri) da birinci siniftan itibaren artmaktadir. Bununla
ilgili yeni Ogretim programlarinda herhangi bir siire rakami yerine, “kisa
olmas1”, Ogrencilerin “yas seviyelerine ve gelisimsel oOzelliklerine uygun”
olmasi belirtilir (MEB, 2019: 18). Fakat asagidaki tabloda da goriilecegi iizere,
1981 tarihli Tiirkge O0gretim programinda ne kadar “kisa” olmasi gerektigine
dair siirelerin de belirtilmis olmasi bu konuda bir fikir verebilecek niteliktedir
(MEB, 1981: 331-332):
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Cizelge 2.6: Sinif Seviyelerine Goére Dinleme/izleme Metni Siireleri (1981
Programu)

Dinleme metni siresi

1. Siuf 3-5 dakika masal/0ykii
2. Smf 5-8 dakika masal/0ykii
3. Smf 8-10 dakika masal/6yki
4. Simif 10-20 dakika masal/6yki (150-200 kelime)

Dordiincii sinif 6grencilerinin dinleyecegi metnin kelime dagarcigi ile ilgili yeni
Ogretim programinda herhangi bir sayr verilmezken, 1981 programinda 4.
siniflar i¢in 150-200, 5. siniflar i¢in 200-300 kelimelik oykii, 6. siniflar icin
150-200 kelime fikir metni, 350-400 kelimelik oykii, 7. siniflar i¢in 200-300
kelimelik fikir, 400-500 kelimelik 6ykii, 8. siniflar i¢in ise 250-300 kelimelik
fikir, 450-550 kelimelik 6ykii metinlerini okuyabilecekleri belirtilmistir (MEB,
1981: 332-334).

Metinlerin daha iyi anlamlandirilabilmesi i¢in 6grencilerin kelime dagarciklar
kadar, metinlerde anlami bilinmeyen sozciiklerin sayist da onemlidir. Ciinkii
O0grenciler  bildikleri sozciiklerle bilmediklerinin anlamlarini da
cikarabilmektedir (Nuhoglu vd., 2008: 189). Ulper (2010: 43) metin okuma ya
da dinlemenin bir tiir metni anlama siireci oldugunu vurgular. Bu bakimdan her
O0grencinin metni tam anlayabilmesi i¢in metindeki sézciiklerin anlamlarini
bilmesi, o sozcliklerin her bir ciimle ve metin i¢indeki diger sozciiklerle bir
arada ne anlama geldigini bilmesi gerekir. Bilemedigi durumlarda ise anlamin1
bildigi sozciiklerden yararlanmaktadir. Yildiz (2008: 331) metinlere bu ag¢idan
bakildiginda 200 sozciiklii bir metnin okuyan ya da dinleyen tarafindan tam
anlasilabilmesi icin anlami bilinmeyen sozciik sayisinin 15’1 gegememesi

gerektigini belirtir.

Ogrencilerin gelisimsel ozellikleri nedeniyle her edebi metin tiirii her yas
doneminde farkli derecede ilgi ¢ekmekte ve etkili olmaktadir. Yavuzer (2001:
190-191) her yas grubunda hangi edebi metinlerin ne kadar oranda ilgi ¢ektigini
asagidaki grafikle gostererek belirtmistir:
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Sekil 2.6: Yas Seviyelerine Gore Edebi Metin Tiirlerine Ilgi Yuizdeleri

Grafikteki veriler incelendiginde, birinci sinifa denk gelen 6 yas grubu
Ogrencileri hari¢ diger yas grubundaki ¢ocuklar seriiven ve savas tiirlii edebi
metinlere diger tiirlere oranla daha fazla ilgi duyduklar1 anlagilmaktadir. Bu
turlerin ilgi cekmesi, bu yas donemindeki ¢ocuklarin gelismis hayal giigleri ve
macera meraklariyla iligkilendirilebilir. On iki yas grubu ¢ocuklar hari¢ seriiven
ve savag tiirli metinlerden sonra ikinci sirada ilgi ¢eken metin tiiri dykiidiir.
Buna goére resimli romanlar diger tiirlere gore her yas grubunda g¢ok diisiik
oranda ilgi ¢cekmektedir. Bu konuda sadece alti yas grubundaki 6grenciler en

diisiik oranda egitici edebi romanlara ilgi duymaktadirlar.

Metinlerde okunabilirlik ve dinlenebilirlik bir metnin ne kadar kolay
anlasilabilirligini ifade eder ve 6lgiimii 1-100 veya 1-10 arasinda degerlendirilir
(Atesman, 1997: 71). Her ne kadar anlasilabilirlik bir metindeki igerikle ilgili
olsa da okunabilirlige etki etmektedir. Anlasilabilirlik bir metinden neyin, hangi
sirayla ve nasil bir slupla anlatildigint 6nemli goriir. Fakat okunabilirlik
genelde dilbilgisel yapilarla ilgilenir. Bu nedenle okunabilirlik agisindan bir
metinde yer alan yeni kelimeler, yabanci kelimeler, sozciik yapilari, devrik

anlatimlar, ciimle ve sozciiklerin uzunluklar1 6nemli degerlerdir.

Okunabilirlikte oSlciiler genelde kolay, ¢ok kolay, gilic gibi degerlerle ifade
edilse de Atesman’in (1997: 73-74) yaptig1 arastirmalar Tiirk¢e i¢in ortalama
hece uzunlugunun 2,2 hece, bir ciimlede ortalama sozciik sayisinin ise 9-10
sozclk oldugunu gostermistir. Bu arastirmaya gore okuma ya da dinleme

metinlerinde elde edilen 6l¢liim degerleri asagidaki tablolarda verilmistir:
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Cizelge 2.7: Turkce Okuma/Dinleme Metinlerindeki Hece ve Ciimle
Uzunluklar1

Sozciik Uzunlugu (hece) Ciimle Uzunlugu (s6zcUk)
En kolay metin 2,2 4
En zor metin 3,0 30

Cizelge 2.8: Tiirkge Okuma/Dinleme Metinlerinin Okunabilirlik Degerleri

Okunabilirlik Sayisi
Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta guclukte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29

Bu veriler ayni tiir edebi tiirler i¢in gegerli degildir. Bir dykii i¢in kolay olarak
degerlendirilen deger, felsefe metni i¢in zordur. Buradan hareketle ilkogretim
yas grubunu kapsayan 6-8 yas Og8renciler i¢in 95-98 degere sahip masallar ¢cok

kolay bir metindir.

Bu veriler 1s18inda diistiniildiigiinde, ilkogretim birinci kademedeki 6grenciler
i¢in bilgi verici metinlerden ziyade olaya dayali ve dykiileyici metinlerin tercih
edilmesi daha uygun olabilir. Bu yas donemi ¢ocuklarda hem maceraya ilgi hem
de gelismis hayal gii¢leri dikkate alinirsa, dykiileyici metin tiirlerinden destan,
roman, masal, fabl, tiyatro, ani, hikaye, efsane ve gezi tiirlerinin tercih edilmesi
yerinde olacaktir. Bu tiir metinler 6grencilerde hem dinleme/izleme hem de

okumaya yonelik becerilerin gelismesini saglayacaktir (Keklik, 2009: 10).
2.1.5.6 Metinlerde metinsellik

Tiirkge 6gretim programi metinlerin tasimasi gereken ozelliklerden biitiinliik ve
i¢ tutarlilign 6nemli bir Olgiit olarak belirtir (MEB, 2019: 18). Bu kriterler
metinlerin sadece bicimselliklerine ve biyiikliigiine isaret edebilir. Fakat
metinsellik i¢in daha baska verilere de ihtiya¢ vardir. Bu bakis agis1 herhangi
bir yazt ya da fikir par¢casinin “metin” olarak nitelenip nitelenemeyecegine
isaret etmektedir. Bir yazi parcasinin metinsel 6zellik tasimas1 i¢in bagdasiklik,

tutarlilik ve bilgi toplama niteligine sahip olmasi gerekir (Kdoger, 2010: 3).

Giinay (2007: 71) metinlerin bagdasiklik 6zelliginden bahsederken metin ici
iligkileri olusturan 6zelliklere vurgu yapar. Bir metnin bagdasiklik goriiniimiini

ise gonderim, degistirim, baglaclar, eksiltili yapi, sozciiksel bagdasiklik
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degiskenleri agisindan belirlenir. Karatay (2010: 374) bagdasiklik olgiitlerini su

sekilde tasnif etmistir:
e GoOnderim

e Art gonderim: Bir sozciik, ayn1 ciimle ya da metin i¢inde daha

sonra farkli bir kavram seklinde ifade edilir

e On gonderim: Ciimle ya da metin iginde bir sozciigiin baska bir

sOzclige gonderme yapmasidir

e Dis gonderim: Metin icinde olmayan bir sdzciige gonderme

yapilmasidir.

e Eksiltili yapilar (Dilbilgisel, mantiksal): Ogeleri eksik olan ama kolay

kavranabilen yapilardir.
e Degistirim: Bir isim, eylem veya tiimcenin tamaminin yerini tutma.

e Baglaclar: es gorevli kelime veya climleleri birbirine baglayan

sozcuklerdir.

o Sozciiksel bagdagiklik: Ayni anlami igeren kelimeleri ayni tiimcede

kullanmak.

Bir diger metinsellik kriteri ise tutarliliktir ve birbirini takip eden ciimlelerin
soz dizilisi, anlamlar1 ve kullanimlar1 bakimindan g¢elisik olmamasidir. Bu
acidan bakildiginda bir metnin tutarlilifina bakmak, onun bir biitiinsel
anlamliligina bakmak demektir (Vardar, 2002: 197). Tutarlilig1 metinde gegen
yer, kisi ve olay isimlerinin tekrar etmesini, her bir ciimlenin bir 6ncekiyle

ilintili bir yapiyla birlikteligi olarak da anlamak miimkiindiir.

Bir metnin metinselligi, ayni zamanda metnin bilgi toplayict 6zelliginden de
anlagilir. Okuyucu ya da dinleyici metni anlayabilmek i¢in gerekli temel ya da
On bilgiye sahip olabilmelidir. Bu bilgi bazen olayin gectigi yer, bazen yazar

bazen de konuyla ilgili toplumsal bir bakis, orf ve adettir (Giinay, 2007: 125).
2.1.5.7 Metin turleri

Metinler hem bir dil {iriinli hem de yazinin kendisi olarak farkli 6zelliklere
sahiptir. Her ne kadar metin bir kitapta her tiir yazi parcasi olsa da kendi i¢inde

bir biitiinliik ve anlamlilik bakimindan bir makale ya da bir fikra veya siir de
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olabilir. Erkul (2004: 80) metnin yap1 ve icerigine vurgu yaparak su tanilayict

Ozellikleri oldugundan bahseder:

¢ Dilin okumayla ilgili bir konuda ses, kelime, ciimle ve ardisik ciimlelerin

olusturdugu topluluktur.
e Icinde bir dil birligi séz konusudur ve zengin bir anlami vardir.
e Ayr ayr1 metin pargalarinin anlamli toplulugudur.

e Basitge climlelerin olusturdugu bir biitiin degil de, climlelerle kuralli

sifreler olusturulup karmasik ve anlamli bir biitiinliiktiir.
e Yazarin belirli bir amagla olusturdugu dil diizenlemesidir.

Metin farkli bakis agilarina ve amaclarina gore degisik isimler ya da tiirler
altinda tasnif edilse de Tiirk¢e dersi Ogretim programi hikdye edici,
bilgilendirici ve siir olmak {izere ii¢ grupta siniflandirmistir. Farkh

arastirmacilarca yapilan bu tasnifler asagidaki tabloda bir araya getirilmistir:

Cizelge 2.9: Tur ve Alt Tlrlerine Gore Metin Tasnifi

Kaynak  Tor Alt tar

Hatipoglu Diistince Makale, fikra, deneme, elestiri, inceleme, monografi

(2000) ve biyografi, an1, gezi yazisi, sdylesi, rapor, roportaj
Anlat1 Hikaye ve roman, dramatik turler
Yazisma Mektup

Ozmen Yazinsal Ders kitaplarindaki metinler

(2001) Kurgusal Ovykiler, masallar, otobiyografiler, biyografiler,
yazinsal efsaneler, destanlar, mitolojiler, fabllar, ¢esitli tiirde

siirler, sarkilar, fikralar, anilar, gezi yazilari,
giinliikler, cesitli tiirde oyunlar, denemeler

Bilgi veren Makaleler, elestiri, gazete ve dergi haberleri,
yazinsal mektuplar, kose yazilari, roportajlar
Cemiloglu Olaya dayal Hikaye, roman, tiyatro, masal, efsane, destan, fabl,
(2001) ant, gezi yazisi
Diisiinceye Makale, deneme, sOylesi, fikra, inceleme, elestiri
dayali
Duyguya Siir
dayali
Adali Kurgulayici Oyki, siir, roman, oyun, senaryo vb.
(2003) Bilgilendirici Makaleler, gazete haberleri vb.
Akyol Hikaye edici Oykii, siir, roman, oyun, senaryo vb.

(1999) Bilgilendirici Makaleler, gazete haberleri vb.
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Metinlerin bi¢im bakimindan bilgilendirici, hikdye edici ve siir olarak
siniflandiran MEB (2019: 17) ilkogretim siniflar1 bazinda hangi metnin hangi

sinifta okutulmas1 gerektigini asagidaki tabloda vermistir:

Cizelge 2.10: Metinlerin Ilkdgretim Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

TURLER 1 2 3 4 5 6 7 8
BILGILENDIRICI METINLER

Ani + + + + o+ + o+
Biyografiler, Otobiyografiler + o+
Blog + + +
Dilekce + + o+
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis + + + + + + 4+
vb. karma igerikli metinler)

e-posta + + + + + +
Gunluk + + + 4+ + + 4+
Haber Metni, Reklam + + + + + + o+
Kartpostal + + 4+

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.) + + + + + + 4+
Gezi Yazist + + 4+
Makale / Fikra / Soylesi /Deneme + + + 4+
Mektup + + + 4+
Ozlii Sézler (atasézii, deyim, duvar yazilari, doviz vb.) + + + +

Ozlii Sézler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar yazilari, + + + 4+
motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlar1 + + 4+ + 4
HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman + + + + + + + 4+
Fabl + 4+ St + R+
Hikaye + + + + + + + 4+
Karikatur + + + + + + + 4+
Masal / Efsane / Destan + + + + + + + 4+
Mizahi Fikra + + + + + + + +
Roman + + + + +
Tiyatro + + + + + + + 4+
SIiR

Mani / Ninni + + + +

Sarki / Tiirkii + + + + + + + o+
Siir + + + + 4+ 4+ + o+
Tekerleme / Sayigsmaca / Bilmece + + + +

Kaynak: (MEB, 2019: 17)
Bu tabloya gore ilkogretim birinci kademe ders kitaplarindaki metin

bi¢cimlerinin dagilimi ise asagidaki tabloda gosterilmistir (MEB, 2019: 17):

Cizelge 2.11: ilkégretim Birinci Kademe Tiirkge Metinlerdeki Bigim Say1 ve
Oranlari

1.S1mf 2.Smif 3.Smif 4.S1mf f %
Oykiileyici 7 7 7 7 28 41,18
Bilgilendirici 1 7 8 8 24 35,29
Siir 4 4 4 4 16 23,53
Toplam 13 20 22 23 68 100,00
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Bu veriler gore en fazla metin bi¢cimi %41,18 6ykuleyici, ondan sonra %35,29

bilgilendirici ve en son %23,53 oraninda siir bi¢imine yer verilmelidir.
Hikaye edici metinler

Hikaye veya bir diger yoniiyle 0ykii, olmus veya olmasi muhtemel bir olay1
anlatan metin bi¢imidir. Adali (2009: 275) Oykiiyii tanimlarken olay veya
kisileri tek yoniiyle anlatan kisa metin olma 6zelligine vurgu yapar. Hikayelerde
anlatim yapilirken, olmus veya olabilecek olaylar yer, zaman ve kisi bilgilerine
bagli kalinir. Karaalioglu (1975: 293) ise hikayelerin ilgi ¢ekici ve okurda

heyecan uyandirict bir iislupla veriliyor olmasina dikkat ¢cekmektedir.

Hikaye tiirii metinler gercekligi olan olaylar1 anlattifi gibi bir kurmacayr da
anlatabilir (Glinay, 2007: 231). Bu tiir metinler 68rencilere hem anlatim becerisi
kazandirir hem de ¢ocuklarin olayda gegen kisiyle kendini 6zdeslestirerek yeni
davraniglar kazanmasini kolaylastirir. Cocuklarin hayal giiclinii ve kurgu
becerisini gelistiren bu tiir metinlerdeki betimlemeler, yer ve kisi anlatilar1 s6z
varligina da ciddi katki saglar (Akyol, 2010: 161). Heniiz kii¢iik yasta olmalari
nedeniyle olaylar, kisiler ve yasanmisliklar hakkinda yeteri kadar bilgi ve

deneyimi olmayan ¢ocuklar bilgi edinmis olurlar (Giirel vd., 2007: 107).

Hikayelerin yapilar1 bir yandan anlatima gii¢ katarken, bir yandan da diisiinme
becerilerini gelistirir. Ozmen (2001: 21) hikayelerin kurgusal yapilarinin su

boliimlerden olustugunu belirtir:

DEKOR GIRIS GELISTIRME SONUC
Amaci ya da Girigimin
Karakter, yer problemi ortaya Olay1 ¢ozmek sonucu ve
Ve zaman koyan baslatici bir icin gosterilen oykudeki
tanitim ‘ olay ve bu olay1 q girisimler q kisinin olayla
¢Ozme planlari ilgili tepkisi

Sekil 2.7: Hikaye Turt Metinlerin Kurgusal Bolimleri

Bu kurgusal yapr hikdyede verilen olayin nasil gelistigini, buradan hareketle
ilerleyen safhalarda nasil bir gelismenin beklenebilecegiyle ilgili 6ngdrii de
kazandirr.

Bilgi verici metinler

Genelde bir bilginin paylasildigi bilimsel veya agiklayict metinlerdir.
Dilidiizgiin (2010: 100) okurun hakkinda hi¢bir bilgi sahibi olmadig1 metinleri

“aciklayic1”, kanit gostermek kosuluyla neden-sonug iliskisine bagli bir yolla
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bilginin verildigi metinleri “bilgilendirici metinler” olarak tarif eder. Agiklama
ya bir olay veya durumun aciklifa kavusturulmasi ya da eksik veya yanlis
bilinen bir bilginin dogrusunun verildigi metinler yoluyla yapilir. Burada amag

okurun bilgiyi daha iyi anlamasini saglamaktir (Giinay, 2007: 341-347).

Bu tiir metinlerde bazen var olan bir bilginin ortadan kaldirilmasi, ¢iiriitiilmesi
veya dogrusunun verilmesi de amaglanabilir (Kiran ve Kiran, 2007: 51-52).
[Ikdgretim birinci kademenin ilk 6grenmeler ¢ag1 oldugu diisiiniiliirse, bu tiirden
metinlerin yapis1 daha iyi anlasilabilir. Bu tiir metinler arasinda illa bir iddiayla,
bir bilginin ispatt veya baska birinin reddi amaci tasimayan, dogrudan
bilgilendirme veya haber verme amacli olanlar da vardir. Makaleler, mektuplar
haberler veya roportajlar bu tire érnektirler. Kola¢ (2009: 603) bu metinlerin

Ozelliklerini su basliklar altinda siralar:

e Bilgi verme amaghdir.

Nesnel bilgilere yer verilir.

o Sozciikler ve ciimleler gergek anlamlariyla yer alirlar.

e Tamimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler igerir.

e Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, ¢izelgelere, tablolara doniistiiriiliir.
e Anlatict nesnel bir tutum izler.

e Anlaticinin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz.

e Anlatim sade, ciimleler kisadir.

e Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak kullanilir.

e  Okur bilgi almaya odaklanir.

e Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar agik ve nettir.

e Yazarin sundugu iletilerin ger¢ek yasamda karsilig1 vardir.

Ozmen’in (2001: 22) kronolojik, neden-sonug iliskili, karsilastirmali, problem
¢Ozliimii ve betimleyici metinler olarak tasnif ettigi bilgilendirici metinler kimi
zaman akil yiirtitme yollarin1 kullandiklar1 i¢in anlasilmasi zor olabilir. Bu
nedenle metin kurgusu yapilirken okurun ya da dinleyicinin konu hakkinda
higbir bilgi sahibi olmadig1 var sayilir. Bu tiir metinlerde kurgusal yani anlatim

yapisi iyi degilse, bilginin aktarilmasi ya da anlasilmasi da bir o kadar zorlasir.
Siirler

Siir tiirdi Tirkgce 6gretim programinda diger tiirlere nazaran az sayida onerilen

bir edebl metin tiiridiir. Siir 68rencilerde bir yandan estetik anlayis, sevgi,
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heyecan, mutluluk ve hiiziin duygularinin gelismesine katki saglarken, diger
yandan da anlattma zenginlik katar. Siirlerin icerik, teknik, dil ve anlatim
yoniinden egitimin amaclariyla uyumu, dinleyenler i¢in anlasilirligi daha da
kolaylastirir. Yavuz (2010: 82) siir dilini tanimlarken, giindelik gercek dilden
ayr1 sembolik dil olarak ifade etmistir. Bu sayede gergeklige ait dilin sanatsal
dile doniistigiini belirtmigtir. Siirler bilgilendirici ve hikdye edici metinlere
kisayla farkli metin 6zelligine sahiptir. Siirler ses, sdylem, hayal ve semboller

gibi metin unsurlarina sahiptirler (Arici, 2008: 29).

Giizel konusma, vurgulu konusma, dolayli anlatim, siislii anlatim ve icerdigi
anlamlar nedeniyle zengin diisiinme becerisi kazandiran siirler, dil becerileri
heniiz gelismekte olan ¢ocuklarin egitiminde etkin bir yere sahiptir. Siirde yer
alan ifade sekilleri, sesler arasindaki uyum, zengin ve derin anlamlar ¢ocuklarca
¢oziimlendiginde hayal kurma ve anlatim becerilerinde etkili olmaktadir.
Cocuklar okuduklar1 ya da dinledikleri her siirde kendi duygu ve diisiincelerini
bulabilmeli, onu zenginlestirmelidir (Unalan, 2006: 134). Bu nedenle siirler
O0grenci duygu ve diisiincelerini agiga cikartici, onlarin seviyelerine uygun ve

s0z varlig1 bakimindan zengin olmalidir.

2.1.6 Dinleme Metni

Dinleme, giinliik yasamda ve egitim alaninda siklikla kullanilan bir dil
becerisidir. Gogiis’iin (1978: 227) ifadelerine gore bir birey insanlarla gegirdigi
zamanin %42’sini dinlemekle gecirirken, bir 6grenci okul ortaminda bir giinde
yaklagik 2.5 — 4 saatini akranlarin1 ve 6gretmenlerini dinlemekle gecirir. Wolvin
ve Coakley’e (1996) gore ise ABD’de ogrenciler vakitlerinin %50 sini
dinleyerek gecirirler. Ergin ve Birol (2000: 14) ise ilkogretim ¢agindaki bir
ogrencinin okulda ge¢irdigi vaktin %50’sini dinleyerek gecirdigini belirtirler.

Bu oranin {iniversite 6grencilerinde %90 diizeyine ulastigini da vurgularlar.

Ozbay (2005: 124) insanin konusurken dakikada ortalama 125 sdzciik
kullanabildigini, diisiiniirken ise 500 s6zciik kullandigini, Akgamete (1989: 436)
ise sOzli iletisim yoluyla saatte 9.000 kelime iletebilen orta seviyede bir
okuyucunun ayni siirede 27.000 s6zciik okudugunu belirtir. Bu bilgilere ilaveten
Yal¢in (2002: 60) bir bireyin bilgilerin %80’nini okuma yoluyla edindigini

vurgular. Bilgi yalnizca okul ortaminda degil, her yerde 6grenilebilir. Bireyin
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bilgi edinme asamasindaki temel becerileri okuma ve dinlemedir. Okuma ve
dinleme becerileri yasamin her alaninda siklikla kullanilan dil becerileridir.
Fakat bu beceriler bilginin edinimi hususunda tek baslarina yeterli olurlar mi1?
Bu beceriler, diger O68renme nesneleriyle desteklendiginde bireyin anlama
diizeyinde bir degisim yasanir mi1? Bu hususlarin tamami bilimsel anlamda birer

arastirma konusudur.

Ogretim programlar1 ve 6grenmeyle ilgili gelismeleri yakindan takip eden Milli
Egitim Bakanligi 2005 yilindan itibaren ilkdgretimde yeni bir 6§retim programi
uygulamaya baslamistir. Ogretim programlariyla ilgili bu degisimden Tiirkge
dersi de etkilenmis, yeniden diizenlenen Ogretim programi okuma, dinleme,

konusma ve yazma olmak iizere dort dil becerisi iizerine oturtulmustur.
2.1.6.1 Dinleme/izleme metinlerinde bulunmasi gereken ozellikler

Dinleme metinleri diger metin tiirleri gibi ders Ogretim programi ve egitim
siirecinin amacglarina hizmet etmesi amaciyla birer dgretim materyalidir. Bu
nedenle metinler oncelikli olarak programla, ders amaclariyla, c¢ocuklarin
gelisimsel oOzellikleriyle uyumlu olmak durumundadir. Dinleme metinlerinin
nasil olmas1 gerektigiyle ilgili literatiirde Oneri ve tespitlere rastlansa da yeni
O0gretim programlari 6zel bir kritere yer vermemistir. Fakat bakanligin bu

konuya nasil baktigini eski 6gretim programlarinin igeriginde bulmak mumkin.

Ogretim siirecinin yeniden yapilandirildigi 2005-2006 egitim &gretim yilinda
derslere de farkli bakiglar ortaya c¢ikti. Bu nedenle Tiirk¢e dersi Ogretim
programinda dersin ama¢ ve kazanimlarinin yaninda Tiirk¢e dersinin sarmal
yapida oldugu, dinleme/izleme, konusma, yazma ve okuma beceri alanlari,
zorunlu ve se¢meli temalart oldugu belirtilmistir (MEB, 2006b: 5). Ayni
programda dinleme/izleme becerileriyle ilgili metinlerin tasimasi1 gereken

nitelikler asagida verilmistir (MEB, 2006b: 57):

e Turk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

e  Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez biitiinliigiine aykiri
unsurlar yer almamalidir.

e Siyasi kutuplagmalara ve ayrimciliga yol agacak bdliicii, yikici ve ideolojik ifadeler
yer almamalidir.

e Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecek

cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.
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e Insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 dgeler yer almamalidir.

e Dersin amaglari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

e Ogrencilerin ilgi alanlarma ve seviyesine uygun olmalidir.

e Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

e Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve glizelliklerini yansitmalidir.

o Dinleme metinlerinde, metnin 6zlinti ve anlam biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla
kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da
paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

e Ayni temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlar tiirleri
farkli olmalidur.

e Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini zenginlestirecek
nitelikte olmalidir.

e Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik

kazandiracak nitelikte olmalidir.

Dinleme metinlerinde aranan o6zellikler incelendiginde okuma metinlerinde
aranan 28 farkli 6zellige gore hem daha az hem de nispeten genellestirilmis
olduklar1 goriilmektedir. Metinlerde bilhassa dgrencilerde dil zevki ve bilinci
gelistirecek, hayal giiclerini zenginlestirecek 0Ozellik tasimasi ayrica ifade

edilmistir. Ayrica dil estetiginin arandigina da vurgu yapilmaistir.

Dinleme metinleri ister bilgilendirici veya dykiileyici olsun, isterse siir tiiriinde
olsun anlatim bigiminden 6nemli derecede etkilenir. Metinlerin 6zellikle ilkokul
birinci kademe seviyesindeki ¢ocuklarin yas, gelisim oOzellikleri ve ilgilerine
uygun olmasi 6nemlidir. Bu yas seviyesindeki ¢ocuklarin daha ¢ok yakindan
uzaga, somuttan somuta veya soyuttan somuta dogru bir anlatimla, gelisimsel
ozellikleriyle iliskilendirilerek onlarin hayal giiclerini canlandirici imgesel bir
dilin kullanilmasi dinleme metinlerini daha etkili kilacaktir (Yurt, 2017: 803).
Bu sebeple dinleme metinlerinde tercih edilecek oykileyici ve imgesel dilin
kullanimi  hem O6grencinin dikkatinin dagilmasint Onleyerek dinlemeyi

kolaylastirir hem de anlama ve diisiinme becerilerini daha etkin kilar.

[lkdgretim birinci kademe seviyesindeki cocuklar oncelikle yakin cevreleri,
vatan, yurt, sevgi, doga ve aile gibi igeriklerle daha yakindan ilgilenirler (Sahin,
2007: 189). Bu nedenle metinler tercih edilirken 6grencilerin yakin ¢evreleriyle

uyumlu ve ilgi duyacaklar1 konular1 i¢ermesine dikkat edilmelidir. Ozellikle
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demokrasi ya da 6zgiirliikk gibi soyut kavramlar1 anlamakta zorluk ¢ekmemeleri

icin metinlerde somut igeriklere de yer verilmelidir.

Tiirk¢e ders kitaplarinda yer almasi gereken séz varligr bir yoniiyle 6grenci
seviyesine uygun olmalidir. Bu uyum bir yandan 6grencinin okudugunu veya
dinledigini anlamasini saglarken diger yonden de yeni kelimelerin anlamlarinin
kavranmasinda yardimci olmaktadir. Dogumla beraber baglayan dinleme
becerisi sayesinde diger dil becerileri de gelisir. Edinilen her tecriibeye bagh
olarak hizli bir sekilde s6z dagarcigi gelismektedir. Karadag (2005: 70-106)
ilkogretim seviyesindeki Ogrencilerin yaygin kelime dagarciklariyla ilgili
yaptig1 arastirmada birinci sinifa gelmis 6grencilerin ortalama 662, ikinci sinifta
1031, idgilincii smifta 1506 ve dordincii siifta 2149 kelimeyi yaygin
kullandiklarini belirtir. Ders kitaplarindaki metinlerin bu genel 6zelliklere
uygun hazirlanmasi, metinlerin etkililigini ve programa uygun olarak

amacliligini da artiracaktir.
2.1.6.2 Tiirkce dersinde dinleme becerisinin amac¢ ve kazanimlari

Tiirkge Dersi 2019 yil1 Ogretim Programi eski programlara nazaran kazanimlar
baslig: harig, beceri alanlariyla ilgili ayr1 ayr1 amag veya agiklayici bilgilere yer
vermemistir. Dersin 6zel amagclar1 arasinda toplamda 10 amag belirtilmistir. Bu
amaclardan sadece ikisi dinleme/izleme beceri alamiyla ilgilidir (1.
Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi; 2.
Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin, duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerinin  saglanmasi) (MEB, 2019: 8). Bu amaglar incelendiginde
dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi gerektigi ve zihinsel becerilerin
gelistirilmesinde  bu  becerilerden  yararlanilmasina  vurgu  yapildigi

anlasilmaktadir.

Dersin dil becerileri bakimindan kazanimlar1 ise ayr1 ayri belirtilmistir.
Programin sarmal yapisi nedeniyle her sinif seviyesindeki kazanimlar birbirinin
tekrar1 olup sinif seviyesi yiikseldik¢e bir ya da iki adet yeni kazanim eklendigi
goriiliir. Tiirkge dersi beceri alanlar1 bakimindan 235 adet kazanima sahiptir. Bu

kazanimlarin neredeyse yarist (%41,28) okuma becerilerinde olup sadece
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%16,60’1 dinleme becerileriyle ilgilidir. Diger beceri kazanimlariyla ilgili

dagilim asagidaki tablodan incelenebilir (MEB, 2019: 20-50):

Cizelge 2.12: Tirkge Dersi Beceri Alanlarina Gére Kazanim Dagilimi

f %
Konusma 27 11,49
Dinleme 39 16,60
Yazma 72 30,64
Okuma 97 41,28

Kaynak: MEB (2019: 20-50) 6gretim programi verilerinden olugturulmustur.

Dinleme becerisiyle ilgili kazanimlarin sinif bazinda dagilimlar esit gibi dursa
da birinci ve ikinci smifin kazanimlari iiglincii ve dordincii sinifin

kazanimlarindan daha az sayidadir (Bkz. Grafik 7).
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Sekil 2.8: ilkogretim 1-4. Siniflar Dinleme Becerisi Kazanim Sayilart
Kaynak: MEB (2019: 20-50) 6gretim programi verilerinden olugturulmustur.

Yukaridaki grafikte sinif bazinda verilen dinleme becerisiyle ilgili kazanim
sayilar ilk yillarda daha fazla olmasi gerekirken, programda tersi bir durum
olusmustur. Bunun sebebi diger dil becerileri arasinda denge saglanmaktan
kaynaklandigi1 diisiiniilebilir. Asagidaki tabloda da goriilecegi lizere birinci

sinifta en fazla kazanim okuma becerisi alanindadir (MEB, 2019: 20-50).

Tiirkg¢e dersinde konu, tama, ayrica sinif seviyeleriyle de iligkilendirilerek 39
adet dinleme kazanimi 4 yila dagitilmistir. Asagidaki tabloda da goriilecegi
iizere birinci simif kazanimlar1 genellikle sesleri tanima, konusma ve seslerin
anlamlarini tanimaya yoneliktir. Ilkdgretimin birinci sinifi olmasi nedeniyle bu

sinifta diger siniflara gore nispeten az olmak tizere 11 adet kazanim yazilmistir:
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Cizelge 2.13: Tiirkge Dersi 1. Sinif Dinleme Becerisi Kazanimlari

T.1.1. DINLEME/IZLEME

T.1.1.1. Dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesleri ayirt eder.

Dogal ve yapay ses kaynaklart hakkinda bilgi verilmez.

T.1.1.2. Duydugu sesleri taklit eder.

T.1.1.3. Seslere karsilik gelen harfleri ayirt eder.

T.1.1.4. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metin hakkinda tahminde bulunur.
T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde bulunur.
T.1.1.6. Dinledigi/izledigi metni anlatr.

Olaylari olus sirasina gore anlatmasi igin tesvik edilir.

T.1.1.7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.1.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine ydnelik sorulara cevap verir.

Sadece olay, sahis ve varlik kadrosuna yo6nelik sorular (ne, kim) yoneltilir.

T.1.1.9. Sozlii yonergeleri uygular.

Yonerge sayisi bes asamadan fazla olmamalidir.

T.1.1.10. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Dinlerken/izlerken nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alarak konugma) uymanin 6nemi
vurgulanir.

b) Ogrencilerin dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalar1 saglanir.

T.1.1.11. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

Asagidaki tabloda da goriilecegi iizere ikinci sinif dinleme becerileri
kazanimlar1 birinci sinifta gore iki adet daha azdir. Ogrencilerin artik metinleri
okuma ve yazmaya basladiklar1 da dikkate alindiginda bu farklilik yazma
kazanim sayisinin artmasiyla iliskilendirilebilir. Birinci smif kazanim
tablosunda koyu renkle yazili olan kazanimlar ilk okuma ve yazma

kazanimlaridir. Bu nedenle ilerleyen siniflarda bu kazanimlar kaldirilmigtir.

Cizelge 2.14: Tiirkge Dersi 2. Sinif Dinleme Becerisi Kazanimlari

T.2.1. DINLEME/iIZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin eder.
T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir.

Olaylarin olus sirasina gore anlatilmast saglanir.

T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekdna yonelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.

T.2.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine farkh bashklar onerir.

T.2.1.7. Sozlii yonergeleri uygular.

T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (soz kesmeden dinleme, séz alma, dinleyiciyi izleme ve goz temast kurma)
uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Osrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalart icin tesvik edilir.

T.2.1.9. Konusmacinin sdzlii olmayan mesajlarini kavrar.

Ikinci sinifin kazanimlari arasinda birinci siniftaki sesleri tanimaya yodnelik
kazanimlar silinmis onun yerine tabloda da goriilecegi iizere T.2.1.6. kazanimi
eklenmistir. Programin sarmal yapis1 kazanimlarin sinif bazinda kii¢iik ama bir
ileri diisinme basamaginda olacak sekilde degistigi goriilmektedir. Bu

degisiklikler tablolarda koyu renkli gosterilmistir. Asagidaki tablodan da
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goriilecegi lizere lglincli sinif kazanim sayist bir dnceki sinifa gore bir adet

eksilmis, 5 adet yeni kazanim yazilmistir.

Cizelge 2.15: Tiirkge Dersi 3. Sinif Dinleme Becerisi Kazanimlari

T.3.1. DINLEME/IZLEME

T.3.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin eder.
T.3.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
T.3.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlarryla anlatir.

T.3.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
T.3.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.3.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.3.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine ydnelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede ve nasil) yoneltilir.
T.3.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar 6nerir.

T.3.1.9. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.3.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.

T.3.1.11. Sozlu yonergeleri uygular.

T.3.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Dinlerken nezaket kurallarma uymalar1 gerektigi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.3.1.13. Konusmaciin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.

Ugiincii sinif kazanim tablosuna (Bkz. Tablo 15) yeni eklenen (koyu renkli
olanlar) kazanimlar incelendiginde, bu kazanimlarin dinleme metninin ana konu
ve duygusunu kavrayarak kendi 6zgun fikirlerini dile getirme becerisi
kazandirmaya yonelik oldugu anlasilmaktadir. Bu simiftaki bir 6grenciden
dinleme metinlerinden artik faydalanmasi, bilgi ve beceri edinmesi
beklenmektedir. Asagida verilen dordiincii sinif kazanim tablosunda ise bir

onceki sinifla ayni1 sayida kazanim yer aldig1 goriilmektedir:

Cizelge 2.16: Tiirkge Dersi 4. Sinif Dinleme Becerisi Kazanimlari

T.4.1. DINLEME/IZLEME

T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin eder.

T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine y&nelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekéna yonelik sorular (ne, kim, nerede, nasil, neden ve ne zaman) yoneltilir.
T.4.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli bagliklar onerir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.

T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.

T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

a) Ogrencilere medya metinleri (reklam, kamu spotu vb.) dinletilerek/izletilerek bunlarin hedef kitlesi ve amaci
hakkinda ¢ikarimda bulunmalar saglanir.

b) Ogrencilerin dinledikleri/izlediklerinin igerigini tutarlilik agisindan sorgulamalar1 saglanir.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalar1 saglanr.

b) Dinlerken/izlerken hosuna giden ciimleleri, dnemli bilgileri vb. not almalar1 konusunda tesvik edilir.
T.4.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

[Ikdgretim birinci kademe son sinif niteliginde olan dérdiincii sinifta dinleme

becerileriyle ilgili kazanimlara bakildiginda, bir kazanimin silinip yeni bir
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kazanimin yazildign goriiliir. Uciincii simiftaki “T.3.1.11. Sozlii yonergeleri
uygular” kazanimi dinleme becerisini kullanan bir 6grenci kazanimidir. Fakat
onun yerine yeni yazilan “T.4.1.11 Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini
degerlendirir” kazanimi daha ileri seviyede biligssel becerisi 06zelligi
tastmaktadir. Tiim siiflar dikkate alindiginda, her bir sinifin kendinden bir
oncekinden daha ileri biligsel beceri seviyesinde kazanim igerdigi
gorilmektedir. Kazanimlar biiyiik oranda her sinifta aynen korunurken, 6grenme
temalar ve etkinlikler bazinda yatay olarak genislemektedir. Béylece programin

sarmal yapis1 korunmaktadir.
2.1.6.3 Dinleme/izlemede 6l¢cme ve degerlendirme

Dinleme becerisinin Ol¢iilmesi, diger dil becerilerine kiyasla ¢ok daha giictiir
(Dogan, 2012: 36). Yazma becerisiyle kagit iizerinde ya da baska bir ortamda
muhafaza edilebilen somut bir trlin ortaya ¢ikar. Konusma becerisinin iriinii de
somuttur, ancak gegcici nitelikte bir Grindiur. Okuma becerisi ise soyut bir trlne
sahiptir. Bununla birlikte okuma becerisinin 6l¢ilmesi icin gereken 6lcltlerin
tespit edilip degerlendirme yapilabilme imkan1 nispeten daha fazladir. Dinleme
becerisinde ise liriiniin soyut olmasinin yani sira bazi durumlarda dinleme siireci
iirinden daha 6nemlidir. Ote yandan okuma ve yazma becerilerinde, 6zellikle
yazma becerisinde sirecin 0Ol¢tilmesine daha az gereksinim duyulur. Bahsi
gecen durumu netlestirmek i¢in su sorular lizerine diisiiniilmesi gerekir: “Bir
O0grencinin yazmis oldugu metnin degerlendirilmesi sonucunda o Ogrencinin
yazma becerisine yonelik ne derece bir fikir elde edilir? Dinleme yoluyla bir
ogrencinin 6grendigi bilgilerin degerlendirilmesiyle, onun dinleme becerisine
yonelik ne derece bir fikir elde edilir?” Metin ve dinlemenin her ikisi de 6l¢ilip
degerlendirildiginde metnin ¢ok daha fazla veri sunacag goriiliir. Clinkii metin,
ilgili slirece yonelik pek ¢ok ipucunu igerisinde barindirirken, dinleme yoluyla
edinilen bilgiler daha az ipucu barmndirir. Ornek verilecek olursa bir égrencinin
dinlemis oldugu bir metin ile ilgili baz1 sorular1 yanitlamasi istenir ve dgrenci
sorular1 yanitlarsa metni dinleme esnasinda konusmaciyla géz temas: Kurup
kurmadigi, konugmacinin s6ziinii kesip kesmedigi, baskalarina rahatsizlik verip
vermedigi, dinlerken not alip almadigi ve kullandig:1 teknigin hangisi oldugu
anlasilmaz. Bu bilgilerin giivenilir ve 1yi bir bi¢cimde degerlendirilmesi i¢in

farkli bir 6l¢gme-degerlendirme teknigine bagvurmak gerekir.
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Dinleme becerisinde siirecin 6l¢gme ve degerlendirmesinin yapilabilmesi i¢in
kullanilabilecek olan teknikler genel olarak zaman ve isgiicii agisindan oldukca
maliyetlidir. Ornegin gdézlem ydntemi, bu amag i¢in uygun bir yontem olmasina
ragmen Ogrencilerin her biri i¢in gergeklestirilmesi oldukc¢a giictiir. Buna ek
olarak 0z degerlendirme formu da bu amag¢ icin uygun goriilir, ancak
giivenilirlik diizeyi diisiiktiir. Dinleme becerisinin genel olarak dinledigini
anlama soru ve etkinlikleri kullanilarak degerlendirilmesinin sebebi ise 6l¢me-
degerlendirme tekniklerinin zor olmasidir. Fakat dinledigini anlama soru ve
etkinliklerinin kapsam gegerliliginin az olmasi sebebiyle bu durumun
diizeltilmesi gerekir. Okullarda Tiirk¢e dersinin sinavlarinda dinledigini anlama
soru ve etkinlikleri bile yer almaz. Buna ek olarak ders sirasinda yapilan 6l¢me-
degerlendirme uygulamalar1 da gayri resmi olur (Dogan, 2012: 36). Bu
baglamda 6lgme-degerlendirme egitim alaninda bir amag degil, aractir. Olgme-
degerlendirmenin amaci1 egitimde verimliligi artirmaktir. Dolayisiyla bir
becerinin sinavlarda dl¢iilmemesi ve bu sebeple derste ihmal edilmesi dogru bir

tutum degildir.

Dinleme egitiminin olumlu yodnde gelistirilmesi i¢in ogrencilerin dinleme
becerisindeki diizeylerinin belirlenmesi, bu diizeye gore bir yol haritasinin
olusturulmasi, bireysel farkindalik gibi hususlara pozitif yonde etki edecek olan
Olgcme-degerlendirme tekniklerinin gelistirilmesi ve yaygin hale donistiiriilmesi
gerekir. Dogan (2012: 38-39) tarafindan var olan dinlemeyi 0&l¢me-

degerlendirme araglar1 soyle ifade edilmistir:

e Kisa cevapli maddeler

e Acik u¢lu maddeler

e Coktan secmeli maddeler

e Yazim ve ¢izim icerikli maddeler

e Diger araglar: dogru-yanlis maddeleri, eslestirme maddeleri, 06z
degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, tutum oOlcegi, goriisme,

gbzlem formu, 6grenci iirlin dosyasi olarak siralanir.

Sozl edilen tekniklerden goriisme, degerlendirme formlari, gdzlem formu ve
tutum Olgegi disinda kalan teknikler; dinlemenin {riiniinii ve dinlemeden sonra
edinilen bilgileri 6l¢gmek i¢in uygun olur. Bu sayilan araglar da dinleme

siirecinin degerlendirilmesi amaciyla kullanilabilecek araglardir.
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3. YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, MEB ve 6zel yayinevlerince basilan ve 2018-19 egitim 6gretim
yilinda ilkokul 1-4. siniflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme
metinlerinin incelenmesi amaciyla tarama modelinde betimsel bir calisma
seklinde tasarlanmistir. Arastirmada tarama modellerinden “dokiiman
incelemesi” ve “igerik analizi” teknigi kullanilmistir. “Tarama modelleri
gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tamimlanmaya ¢alisilir. Onlari
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilemez” (Karasar, 2009:
77). Igerik analizi ise yazili materyalin ayrintili ve sistematik incelenerek
yorumlanmasini kapsar (Berg ve Lune, 2015: 380). Bu teknik incelenen durum
veya olayda iligkilere yonelik kavramsal veriye ulasmak amaciyla tercih edilir.
Teknik uygulanirken 6nce veriler kodlanir, temalar bulunur, kod ve temalar
diizenlenir, bulgular tanimlanarak yorumlanir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 242-

243).

Arastirmada nitel ve nicel verilerden yararlanilmistir. Nitel veriler iizerinde
analiz ve yorumlamalar yapmak i¢in listeleme veya siniflandirma teknikleri
kullanilmistir. Nitel veriler {izerinde analizler ve tartismalarin yapilabilmesi i¢in
veriler frekanslar ve yizdelerle betimlenmeye c¢alisilmistir. Bu yontem nitel
veya nicel teknigin tek basina kullanilarak bir sonuca varmanin zor oldugu

durumlarda tercih edilir (Budak vd., 2009: 182).

Yildirrm ve Simsek (2008: 39) nitel arastirmalardan bahsederken gozlem,
gorisme ve dokiiman inceleme tekniklerinin veri toplama amaciyla
kullanilabilecegini, bu siirecte algi ve olaylarin dogal, gercekei ve biitiinciil bir
bakis agisiyla incelenmesi gerektigini belirtir. Bu nedenle arastirmada dokiiman

inceleme teknigi ve icerik analizi tercih edilmis, metinlerin goreceli
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nitelikleriyle ilgili uzman goriisiine miiracaat edilmis, veriler oldugu gibi

toplanarak yorumlanmaistir.

3.2 Calisma Materyali

Arastirmanin materyalini 2018-19 egitim 6gretim yilinda ilkokul 1-4. siniflarda
ders kitab1 olarak okutulan kitaplarda yer alan 72 dinleme metni

olusturmaktadir. Metinlerle ilgili tanitici bilgiler asagidaki tabloda verilmistir:

Cizelge 3.1: Calisma Materyali Metinlerle lgili Tanitic1 Bilgiler

Yaynevi Yazar Y1l Metin sayisi f
1.Smif MEB Civelek, D., Gunduz, D.Y. ve 2018 20
Karafilik, F.
S.E.K Yalgin, H. ve Yurdusever, A. 2018 20
2.Simf KOZA Atasci, A. 2018 8
3.Sinif DIKEY Celtik, E. 2018 8
MEB Karaduman, B.E., Ozdemir, E. 2018 8

ve Yilmaz, O.

4.Simf MEB Kaftan, A.H., Arslan, U., Kul, 2018 8
S. ve Yilmaz, N.

Toplam 72

Arastirmada calisma materyali olarak incelenen metinlerle ilgili arastirma
kapsaminda 1. ve 3. siniflardan ikiser ders kitabindan, 2. ve 4. siniflardan ise
birer kitaptan yararlanilmistir. Bu metinlerin hangileri olduklar1 asagidaki

tabloda verilmistir:
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Cizelge 3.2: Siniflara Gore Arastirma Materyalleri

= Okulumuz *  Yildizli Alfabe
= Rengini Arayan Top »  Ben Ne Zaman Dogdum?
= Saklambag = Okula Geldim
= Bedenim Ne Anlatiyor? »  Sehir Faresi ile Koy Faresi
= Gulzel Bir S6z = Tombili’nin Balinasi
= Ninemin Hazinesi »  Tilki ile Leylek
= Senin Ellerin Anne » ki Yuva
1. Simf = Ornek Olmak Zor mu? = Kuiguk Lokomotif
(Civelekvd., = Karagdz ve Hacivat = AnaDilim, Giizel Turkgem
2018; Yalgin =  Guzel Dilim * Bayragim
ve = 23 Nisan Gini =  Babalarin Yiiregi
Yurdusever, = Misafir Agirlamak ve Ugurlamak = Anahtar
2018) = 29 Ekim = Uykunuza Dikkat Edin
= Atatlirk Olmak *  (Can ile Canan
= Atatiirk’lin Hayat: »  Bizim Pazar
= 15 Temmuz = Dolabimdaki Fil
*  Yikanmay1 Sevmeyen Mumu =  Bedenim Ne Anlatiyor?
*  Ekmegin Oykiisii *  Agac Sevgisi
= Kahraman Agag =  Canakkale
» fletisim Diinyas1 = Kali Camli, Mavi Sapl
2. Smuf = Aferin! = Ormanlar
(Atasci, = Ali ve Ayse ile Istiklal Mars1 =  Para Nedir?
2018) = Cocuklar = Ne Yemelisiniz?
=  Hoca Nasreddin =  Kara Kutu
=  Gogmen Kus = Kentlerde Yasayan Cocuklar
=  Saatim da Oyun Oynamak Isterler
3. Smuf y "
. =  Yag Satarim Bal Satarim =  Kilometre Taslar1
(Celtik, RS L
2018 ve = Tekerleme: Usiidiim =  Enlyi Bugday
= Bay Dodo Bay Yoyo =  Dede Korkut
Karaduman .
vd., 2018) n Sqltan Ana = Kpnusmak Isteyen Cocuk
' = Dis Koruma = Bir Am
= Kugkucu Horoz = Agac
= Hapsu
*  Nane ile Limon Cizgi Film Kiitiiphane = Akdeniz’le Roportaj
4. Smf . ; ce e e s
(Kaftan vd. = Serife B?m Be;lgeseh ] S1'1r Siir Tarkiye
2018) ' * Alalh Giivercin Matuka =  Bir [lag Masali
= Bilim Insan1 Nasil Olunur? = Resimdeki Kuslar

3.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada incelenecek dokiiman MEB ve 06zel yayinevleri tarafindan
basilan ve 2018-19 egitim ve Ogretim doneminde ilkokul 1-4. siniflarda
okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan toplam 72 dinleme metnidir. Bu
metinler ilkokul 1 ve 3. smnif seviyesinde ikiser; ilkokul 2 ve 4. sinifta ise tek
ders kitabindan elde edilmistir. Arastirmada ilkokul 1 ve 3. siniflardaki ders
kitaplarinin dordii de analize dahil edilmistir. Bu nedenle bulgular boliimiinde
Tirkge 1. simif ve 3. siif ders kitaplarinin analizini iceren tablolarda her iki
kitaba da yer verilmistir. ilkokul 1. sinif Tiirkce ders kitaplarinin her birinde 20,
2. sinifta 8, 3. sinif ders kitaplarinin her birinde 8, 4. sinifta ise 8 olmak iizere

toplamda 72 dinleme metni arastirmanin verilerini olusturur. Ek-1’de, tim
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dinleme metinlerinin yer aldiklar1 ders kitabi ve temalar1 kategorize edilmis

bi¢cimde sunulmustur.

Metinlerin yer aldig1 ders kitaplar1 sinif seviyelerine gore Kitap 1A, Kitap 1B,
Kitap 2A, Kitap 3A, Kitap 3B ve Kitap 4A seklinde, metinler ise “Dinleme
metni” anlamina gelen “D.M.” kisaltmasi ile kodlanmigtir. Metinlerin
numaralandirmasi, ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin bulunduklar
tema ve ilgili dinleme metninin o temada kaginci dinleme metni olduguna
iliskin olarak yapilmistir. Ornegin, “1.3.” numarali dinleme metni, “birinci

temadaki uglincu dinleme metni”ni ifade eder.

Metinlerin tasimas1 gereken ve arastirma kapsaminda merak edilen
ozellikleriyle ilgili anahtar tablolarin olusturulmasi i¢in MEB (1981: 332-334)
eski O0gretim programi, MEB (2019: 16-18) yeni 6gretim programi, TTKB
(2019) ders kitaplar1 inceleme kriterleri, Atesman’in (1997) sozciik, climle ve
metin Olgiitleri, Akyol’un (2010: 198) ve Giines’in (2000: 35-40) farkli
siniflara gore metinlerde sozciik sayilar1 ve Yildiz’in (2008: 331) metinlerin
okunabilirligi icin igermesi gereken en fazla yabanci kelime kriterinden

yararlanilmistir.

Metinlerin nitelikleriyle ilgili yukarida bahsedilen anahtar kaynak literatiir
Olceklerine gore dinleme metin bicimleri MEB’e (2019: 14-18) go6re déykileyici,
bilgilendirici ve siir olarak tasnif edilmistir. Ses ve sesletim boyutu 6l¢iitlerinde
seslendirmeyi yapan kisinin cinsiyeti, fon kullaniminin olup olmadigi, diksiyon
(kotd-orta-iyi) ve siire degerlendirilmistir. Gorsel dlgiitlerinde dinleme metninde
varsa videonun tipi, seviyeye uygunlugu, siiresi, metinden bagimsiz verilen
mesajlar ve metinle tutarlilik degerlendirilmistir. Metnin igerigi Ol¢litlerinde
tutarlilik (tutarli-degil), cocuga gorelik (uygun-degil), degerler, siddet ogeleri,
cinsiyet ayrimciligi ve esere yazarin miidahalesinin olup olmadig1 belirlenecek

sekilde anahtar tablolar olusturulmustur.

Olusturulan her bir anahtar tabloya gore metinler arastirma soru basliklarina
gore igerik analizine tabi tutulmus, elde edilen veriler anlamlilik olusturacak
sekilde karsilastirmali veya sirali tablo ve grafikler seklinde betimlenmistir.

Tablo ve grafiklerde yer alan verilerin karsilastirmali yorumlanmasi ve
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tartisilmasi i¢in toplam, yiizde, ortalama, en diisiik ve en yiiksek degerlerine

basvurulmustur.

Metinlerin sesletim, diksiyon, uyumluluk ve tutarlilik gibi goreceli nitelikleriyle
ilgili smif ogretmenlerinden olusan ii¢ kisilik uzman ekip olusturulmus,
metinler birlikte dinlenip ayr1 ayr1 degerlendirilmigtir. Elde edilen degerler,

ortalama deger tablolar1 olusturularak betimlenmistir.

SO0z varligr olgiitleri; sozciik sayisi, sozciik grubu, deyim ve atasdzleri vb.
sayisin1 ifade eder. Dinleme metinlerinde 1ilgili sayimlar yapilmistir.
Okunabilirlik  olgiitleri; ortalama climle uzunlugu ve ortalama sozciik
uzunlugunu ifade eder. Bu ortalamalarin belirlenmesi i¢in Atesman’in (1997)
calismasinda yer alan formiilden faydalanilmistir. Bu c¢alismaya gore sozciik
uzunlugu (hece) en kolay metinde 2,2; en zor metinde 3’tiir. Climle uzunlugu
(s6zcuk) ise en kolay metinde 4, en zor metinde 30°dur. Dinleme metinlerindeki
ilk 100 sozciikten® asagidaki formiiller kullanilarak ortalama sozciik ve ciimle

uzunluklari belirlenmistir:
X1 (hece) = Toplam hece sayisi / 100

Xz (sOzciik) = 100 / Toplam ciimle sayist

1100 sozciikten kisa olan dinleme metinlerinde sozciiklerin taman hesaplamaya dahil edilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Aragtirma kapsaminda 2018-19 egitim-6gretim yilinda ilkogretim 1-4. siniflarda
okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki 72 dinleme metni s6z varligi, okunabilirlik,
edebi tiirler, sesletim, gorseller ve igerik bakimindan incelenmis ve bulgular

asagidaki basliklar halinde yorumlanarak tartisiimistir.

Arastirma kapsaminda incelenen metinlerin sayr ve genel icinde yiizdelik

oranlar1 asagidaki tabloda verilmistir:

Cizelge 4.1: Siniflara Gére Metinlerle Ilgili Sayisal Veriler

Yayinevi f Tium metinler i¢inde %
| Smf MEB (Kitap 1A) 20 27,78
: S.E.K (Kitap 1B) 20 27,78
2.Smf KOZA (Kitap 2A) 8 11,11
DIKEY (Kitap 3A) 8 11,11
3.Smif MEB (Kitap 38B) 8 1111
4.Smf MEB (Kitap 4A) 8 11,11
Toplam 72 100

Incelenmek iizere 1. ve 3. siiflarda ikiser ders kitabindan yararlanilmis olmasi
nedeniyle her iki sinif seviyesinde de fazla metin incelenmistir. Birinci sinif ders
kitaplarinin diger siif seviyelerine gore neredeyse ti¢ kat1 fazla (f=20) metne yer
verdikleri tespit edilmistir. Bu durum birinci smifta yazma ve okuma becerilerinin
oncelikli gelistirilmesinin 6nemiyle agiklanabilir. Bu fazlalik asagidaki tabloda da
goriilecegi tizere, ilk temalarla ilgili daha fazla metne yer verilmesinden

kaynaklanmaktadir.

Cizelge 4.2: Sinif Bazinda Temalara Gore Metin Sayilari

3 2 o <
5 ° | - [ 2 5 ) ® =
E -c .2 x& § _$E L 28 %
T 2SS =35 88 F Z2F ®E £33 &
I QAo S¥ 4&A S S3¢ 8485 &@e =
1. Simif/A 4 4 4 4 1 1 1 1 20
1. Simif/B 4 4 4 4 1 1 1 1 20
2. Smuf A 1 1 1 1 1 1 1 1 8
3. Simif/A 1 1 1 1 1 1 1 1 8
3. Sinif/B 1 1 1 1 1 1 1 1 8
4. Simif A 1 1 1 1 1 1 1 1 8
TOPLAM 12 12 12 12 6 6 6 6 72
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Ders kitaplarindaki temalar gretim programina uygun olarak tablodaki sirasiyla
verilmistir (MEB, 2019: 15). Birinci simifin ilk déneminde “Ses Esashi Ilk
Okuma Yazma Ogretimi” benimsenmistir (MEB, 2019: 10). Bu nedenle ilk
donemin biiylik ¢ogunlugu 6grencilerin sesler Uzerinden yeni bilgiler ve yazma
becerisi Ogrenme {lizerine yapilandirilmistir. Ayrica ilk dort temanin da
Ogrencilerin cevre, kiiltiir ve ahlak edinimi bakimindan oncelikli temalardir.
Ogretim programinda verilen tema agiklamalar1 incelendiginde cogunun
dinlemeye dayali 6rnek olay veya durumlar iizerinden Ogretilebilecek nitelikte
olduklar1 anlagilmaktadir. Cocuga gorelik, programa uygunluk ve Ogretimin
amaclar1 bakimindan degerlendirildiginde bu dort temada daha fazla dinleme
metninin varligr anlamlidir. Zira bu donemde 6grenciler heniliz okuma ve yazma

becerisine de sahip degillerdir.

Diger siniflarda her temada birer adet dinleme metninin yer almasi ise 6gretim
programinda verilen say1 sinir1 sebebiyledir. Programda her tema i¢in 4 metin
hazirlanmasi gerektigi, bunlardan birinin ise dinleme/izleme metni olmasi
gerektigi belirtilir  (MEB, 2019: 16). Ders kitaplarinin bu ilkeye uymus
olduklari tespit edilmistir.

4.1 Dinleme Metinlerindeki Soz Varhg:

Arastirma kapsaminda incelenen dinleme metinlerinin sz varliklar
hesaplanmis, metinlerdeki s6zclik sayisi, bilinmeyen sozciikler, ortalama sozciik
uzunlugu, ortalama climle uzunlugu ve metinlerde yer alan deyim/atasdzleri

belirlenmistir.

4.1.1 Metinlerdeki Sozciik Sayilar

Arastirma kapsaminda incelenen metinlerin sézcilik sayilarina iliskin bulgular

asagida tablolar halinde paylagiimistir:

78



Cizelge 4.3: Tiirkge Ders Kitab1 Dinleme Metinlerinde S6zciik Sayilari

1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Stmf
D.M. Kitap 1A  Kitap 1B D.M. Kitap 2A Kitap 3A Kitap 3B Kitap 4A
1.1. 52 321 11 51 216 100 890
1.2. 273 385 2.1 488 87 709 1140
1.3. 45 34 3.1 37 122 229 533
14, 118 228 4.1 219 48 825 233
2.1. 182 139 5.1 76 234 288 340
2.2. 213 330 6.1 130 211 226 150
2.3. 38 55 7.1 103 36 52 444
2.4, 177 307 8.1 281 509 56 42
3.1 363 54
3.2. 33 312
3.3. 35 294
3.4. 182 75
4.1. 43 111
4.2. 229 231
4.3. 123 90
4.4, 135 351
5.1. 187 116
6.1. 151 50
7.1. 158 116
8.1. 72 304
Toplam 2.809 3.903 1.385 1.463 2.485 3.772
Ortalama 140,45 195,15 173,13 182,88 310,63 471,50
En diisiik 33 34 37 36 52 42
En yiiksek 363 385 488 509 825 1.140

Birinci sinif seviyesinde dinleme metinleri her iki kitapta da yirmiser adettir.

Diger siniflarin her birinde ise 8 metin yer almistir. Bu metinlerde yer alan

sozclik sayilar1 birinci sinifta ortalama 140,45 sozciikten baslamak tizere sinif

bazinda diizenli artarak dordiincli sinifta ortalama sézciik sayis1 471,50 olarak

belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki 72 metnin sozciik sayilarina iliskin sirali

egri grafigi asagida verilmistir:

1200
1150
1100 Bz Ci
1050 Sdzciik Sayis
1000
950
Q00
850
800
750
700
650
600
550 Sozcik
igg ortalamasi:
219,68
400 T
350
300
250
200

150
100
50
1]

1357 9111315171921 232527253133353735414345474551535557596163656765971
| 1. Sinif ‘ 2. 5imif | 3. Sinif |4.5mn‘

Sekil 4.1: Metinlerin Sézciik Sayilarina iliskin Sirali Egrisi
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Yukaridaki grafikte de goriilecegi lizere, metinlerdeki sdzciik sayilarinin belirli
bir sayidan sonra ani yiikselis egilimi gosterdigi tespit edilmistir. Siniflar
ilerledikge sozciik sayilarinin kademeli olarak artig1 6grencilerin sahip olduklari
kelime dagarcigi ile uygun olmalidir. Fakat elde edilen bulgular, her siniftaki
metinlerin neredeyse yarisinin 30-33 sozciik sayili kiiciik metinlerden
olustugunu gostermistir. Tim metinler dikkate alindiginda ise, her sinif
seviyesindeki metinlerin biiyiik bir kisminin sinif seviyesinin iistiinde kaldiklari
gorilmektedir. Grafikten de anlasilacagi lizere 1. ve 2. siniftaki metinlerin bir
kismi1 3. Smiftaki metinlerin biiylik bir ¢ogunlugundan daha fazla sozciik
sayisina sahiptir. Yine 2, 3 ve 4. siniftaki metinler arasinda kimi metinler 1.
sinif seviyesindeki metinlerle es deger sozciik sayisina sahiptir. Bu gibi ¢ok
disiik veya ¢ok yiiksek sayili metinlerin sinif seviyelerine uygun olmamasina

ragmen ders kitaplarinda yer almasi, ilgili edebi tiirle iligkili olabilir.

Yeni 0gretim programinda sozciik sayilariyla ilgili 6grenci “seviyesine uygun
olmal1”, “s6z varligin1 zenginlestirmeli” ve “kisa olmali” Olg¢iitlerinin disinda
baska bir 0Ozellik belirtilmemistir (MEB, 2019: 17). Akyol (2010: 198)
ilkdgretim birinci kademede tercih edilecek metinlerde yer almasi gereken
sozciik sayilariyla ilgili 1-2. simiflarda 25-100, 3-4. simiflarda 100-200, 5.
siniflarda ise 200-300 sOzcuk olmasini normal seviye olarak belirtmistir. Benzer
bir kriter 1981 Tiirkce Ogretim Programinda (MEB, 1981: 332-334) 4. siniftan
ileri simif seviyeleri icin verilmis olup arastirma icin de bir Olg¢iit niteligi
tastyabilir. Programda “4. siniftaki metinlerin 150-200, 5. smifta 200-300
kelimelik oykii, 6. siifta 150-200 kelimelik fikir metni, 350-400 kelimelik
Oykii metni” olacak sekilde diizenlenmesini Onerilmektedir. Bu kriterler
incelendiginde Oykii metinlerinin daha kolay anlasilabilecegi icin fikir
metinlerine kiyasla daha fazla sézciik i¢ermesinde sakinca gorilmemistir.
Metinlerdeki ortalama sozciik sayilar1 dikkate alindiginda, metinlerde hem
Akyol (2010) hem de MEB (1981) kriterlerine gore oOgrencilerin seviyeleri
tizerinde sozciik kullanildig tespit edilmistir. Birinci sinifta okutulan iki kitabin
metinleri sozclik sayist metin sayr sirasina dikkat edilerek asagidaki

karsilastirmali grafikte verilmistir:
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Sekil 4.2: Birinci Sinif Dinleme Metinlerindeki S6zciik Sayilart ve Ortalamalari

Birinci sinif seviyesindeki Kitap 1A’da yer alan dinleme metinlerinde toplam
2.809 sozciik kullanilmistir. Metinlerin en kisasinda 33, en uzununda ise 336
sozciik kullanildigi, metinlerdeki ortalama sozciik sayisinin ise 140,45 oldugu
tespit edilmistir. Kitap 1B’de yer alan dinleme metinlerindeki sozciik sayis1 ise
toplam 3.903, metinler arasinda en diisiik s6zclik sayis1 34, en yiiksek 385,
ortalamasi ise 195,15°tir. Akyol (2010) ve MEB (1981) kriterlerine gore birinci
sinifta kullanilacak metinlerde 100’{in altinda sdzciik yer almalidir. Buna gore
her iki kitapta da seviyenin iizerinde yer alan metin sayis1 Kitap 1A’da 20
metinde 13, Kitap 1B’de 20 metinde 14’tiir. Ayn1 sinif seviyesi i¢in hazirlanmis
olmalarina ragmen Kitap 1B’nin ortalama sozciik sayist (Ort: 195,15) Kitap
1A’dan ¢ok daha fazladir (Ort: 140,45). Her iki kitapta da yer alan metinlerin
biiylik cogunlugu sozciik sayist bakimindan 4-5. siniflar seviyesindedir. Kitap
1A’daki en diisiik 33 sozciiklii metinle en ¢ok 363 sozciiklii metin arasinda ciddi
bir uzaklik vardir. Benzer bir durum Kitap 1B’de daha fazladir. Metinlerin
neredeyse yarisi ¢ok kisa, yarist ise gereginden fazla uzundur. Ayrica Kitap
I1B’nin metinlerindeki ortalama sozciik sayis1 Kitap 2A ve Kitap 3A’daki
ortalama sdzciik sayilarindan daha fazladir. Ugiincii simif metinleri asagidaki

grafikle kendi i¢inde karsilastirilmistir:
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Sekil 4.3: Uciincii Smif Dinleme Metinlerindeki Sozciik Sayilar1 ve Ortalamalari

Yukaridaki grafikte de goriildigii lizere, her iki kitap Orneginde de cogu
metinlerdeki sozciik sayilari sinif seviyesinin iizerindedir. Kitap 3A’da 8 metnin
4’1, Kitap 3B’de 8 metnin 5’1 sinifin en list sozciikk sayr sinir1 olarak kabul
edilen 200 sozciigiin iizerindedir. Bu metinlerden Kitap 3A’nin 8. metni ile
Kitap 3B’nin 2 ve 4 nolu metni hem diger metinlerle karsilastirildiginda s6zciik
sayist bakimindan asla kiyaslanamayacak kadar uzun hem de 200 soézciik
sinirinin iki kat iistiinde s6zciik icermektedir. Ders kitaplarindaki metinlerin
sozciik sayr ortalama degerleri karsilastirmali olarak asagidaki tabloda

verilmigtir:

En yiiksek

En dustik

Ortalama

Toplam

]

0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600 1800 2000 2200 2400 2600 2800 3000 3200 3400 3600 3800 4000

W Kitap 4A W Kitap 3B Kitap 3A B Kitap 2A ® Kitap 1B m Kitap 1A

Sekil 4.4: Dinleme Metinlerinin Sozciik Sayilari

Yukaridaki grafik incelendiginde, sinif bazinda metinlerdeki toplam sozciik

saytlarimin  sinif seviyeleriyle iliskilendirilerek artmadigi goriilmektedir.
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Ortalama sozciik sayilar1 her ne kadar sinif bazinda asamali artsa da birinci
siniftaki Kitap 1B’nin sdzciik sayist Kitap 2A ve Kitap 3A’nin metinlerindeki
ortalama soOzciik sayilarindan daha fazladir. Bu durum birinci siniftaki metin
sayilarinin kitap bazinda 20 adet tercih edilmesinden kaynaklanmis olabilir.
Metinlerdeki en diisiik sozciik oranlart ¢ok kiiciik farklarla sinif bazinda artsa
bile neredeyse hepsinde de 33-52 sozciik arasindadir. Metinlerin sinif seviyeleri
yikseldikce en yiiksek sOzciik say1 sinir1 artarken, en diisiik sézciik sayilarinda
da bir yukselme beklenirdi. Bu durum hem Akyol (2010) hem de MEB (1981)
programinda belirtilmistir. Buna karsin en diisiikk sozciik sayilarinin sinif
seviyesi yiikseldik¢e ylikselmemesi metinlerin edebi tir farkliligindan
kaynaklanmis olabilir. Benzer sekilde siniflara gére metinlerin icermesi gereken
en yliksek sozclik sayisi sinir1 ise siniflar ilerledik¢e kitap bazinda daha da

ylikseldigi tespit edilmistir.

4.1.2 Metinlerdeki Deyim ve AtasoOzleri
Metinler icerdikleri deyim veya atasozii bakimindan analiz edilmis, elde edilen

veriler asagidaki tablolarda sunulmustur:

Cizelge 4.4: Tiirkge Ders Kitab1 Dinleme Metinlerindeki Atasézii ve Deyim
Sayilar

D.M. Kitap 1A Kitap 1B D.M. Kitap 2A Kitap 3A Kitap 3B Kitap 4A
1.1. 0 2 1.1. 1 1 2 0
1.2. 0 4 2.1. 1 0 3 0
1.3. 0 3 3.1 0 0 1 3
1.4. 1 4 4.1. 0 0 0 0
2.1. 0 2 5.1. 1 1 2 5
2.2. 1 3 6.1. 1 3 0 1
2.3. 0 2 7.1. 1 0 0 0
2.4, 0 3 8.1. 0 6 2 0
3.1 1 0

3.2. 0 3

3.3. 0 2

3.4. 0 1

4.1. 0 2

4.2. 1 2

4.3. 0 7

44. 0 4

5.1. 0 4

6.1. 0 2

7.1. 1 1

8.1. 1 1

Toplam 6 52 5 11 10 9
Ortalama 0,30 2,60 0,63 1,38 1,25 1,13
En diisiik 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
En yiksek 1,00 7,00 1,00 6,00 3,00 5,00

Yukaridaki tablo verileri incelendiginde kitaplarin tamaminda da bazi dinleme

metinlerinde deyim ya da atasdziine yer verilmedigi goriilmektedir. Kitap 1A’da
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cok az sayida atasozii ve deyime yer verilmigken, Kitap 2A’da nispeten biraz
daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Buna karsin Kitap 3A/B ve Kitap
4A’da bazi metinlerde birden fazla yer verilirken, bazi metinlerde hi¢ yer
verilmemistir. Deyim ve atasdzlerine her metinde ve metin basina birden fazla
atasOzu ve deyimlere yer veren Kitap 1B’dir. Kitaplara gére metinlerde yer
verilen toplam, ortalama, en az ve en ¢ok atasozii ve deyimlerle ilgili asagidaki

karsilasgtirmali grafik daha bilgi verici niteliktedir.

En yiliksek

En diisiik

Ortalama

I —
Toplam

0 2 4 6 8 1012 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50 52 54 56

Kitap 4A ™ Kitap 3B Kitap 3A Kitap 2A Kitap 1B Kitap 1A

Sekil 4.5: Metinlerdeki Atasozii ve Deyim Sayilari

Grafikteki verilerde goriilecegi tlizere tim metinlerde yer verilen atasézi ve
deyimlerin ortalamasi 2 seviyesindedir. En diisiik seviye ise 0’dir; yani bazi
metinlerde hi¢ atasézii ve deyime yer verilmemistir. En yiiksek sayida atasozii
ve deyimlere yer verme orani ise 7’°dir. Ders kitaplarindaki toplam atasdzi ve
deyimler incelendiginde Kitap 1B hari¢ diger kitaplarda 5-11 adet arasinda
oldugu tespit edilmistir. Kitap 1B ise toplamda 52 adet atasozii ve deyime yer
vermistir. Kitap 1A’da sadece 6 adet atasozili ve deyime yer verilmigtir. Kitap
1B hari¢ diger kitaplarin dinleme metinlerinde atasozli ve deyimlere yeterince
yer verilmemesi, 0gretim programinda dinleme becerisi kazanimlar1 arasinda
atasozli ve deyimlerle ilgili kazanim olmamasina baglanabilir. Metinlerin ders

kitaplarindaki tema sirasina gore sayisal dagilimi asagidaki grafikte verilmistir:
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1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 51 53 55 57 59 61 63 65 67 69 71
Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap
1A 1B 28 B 3B 44

Sekil 4.6: Dinleme Metin Sirasina Gore Metinlerdeki Atasozii ve Deyim Sayisi

Yukaridaki grafikte goriilecegi tizere, Kitap 1B’de hemen her temaya bagh
dinleme metninde 1-3 arasinda atasdziine yer verilmistir. Son temalarda ise 4-7
arasinda atasozii ve deyime yer verilmistir. Kitap 2A, Kitap 3A ve Kitap 3B’de
temalara gore araliklarla dinleme metinlerinde deyim ve atasdzlerine yer
verilmistir. Baz1 tema metinlerinde ise hi¢ yer verilmemistir. Bu durum Kitap
1B icin de gecerlidir. Bu bulgu tercih edilen metinlerin orijinal hallerinden
kaynaklanmakta olup kitap yazarlarimin metni aynen korumasiyla
iligkilendirilebilir.

Ders kitaplarinin hangi temalardaki dinleme metinlerinde atasézii ve deyimlere

yer verdiklerine iligskin bulgular asagidaki grafikte verilmistir:

1 - - - - -

0
Metinler 1. 2. 3. 4. 1. 2. 3. 4. 1. 2. 3. 4. 1 2 3. 4. 1. 1. 1. 1.

1.Tema 2. Tema 3.Tema 4. Tema |5.T | 8T | 7T |E.T|

Temalar

w Kitap 14 Kitap 1B Kitap 24 Kitap 3A weFKitap 3B Kitap 44

Sekil 4.7: Dinleme Metin Sirasina Gore Metinlerdeki Atasozii ve Deyim Sayisi
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Grafikteki verilerde her temadaki dinleme metninde en az bir adet atasdzu ve
deyime yer verildigi goriilmektedir. Baz1 kitaplar sadece belirli temalardaki
metinlerde atasézlerine yer verirken, bazilar1 ise siklikla ayni temalardaki
metinlerde atasozili ve deyimlere yer vermistir. Dordiincii temada sadece Kitap
1A ve B metinlerinde atasozleri ve deyimlere yer verilirken, 5, 6, 7 ve 8.
temalarda tim kitaplarin dinleme metinlerinde atasézii ve deyimlere yer
verilmedigi tespit edilmistir. Tiim ders kitaplar1 2 ve 5. temanin 1. metinlerinde
atasozli ve deyimlere yer vermistir. Bu durum bazi ders kitaplarinin belirli
temalar1 tercih etmelerinden ya da belirli temalarin atasézii ve deyimlerin de
kullanilabilecegi metinlere daha uygun olmasiyla aciklanabilir. Ornegin Kitap

1B tiim temalarda atasézii ve deyimlere yer vermeyi tercih etmistir.

Atas6zl ve deyimlerin daha ¢ok hangi tema metinlerinde tercih edildigiyle ilgili

veriler asagidaki grafikte paylagilmistir:

14

12

5 =
5
4 a
3
n I I-I

11 12 13 14 21 22 23 24 31 32 33 34 41 42 43 44 51 61 71

= [=4] =]

Atasozl ve Deyim Sayisi

%]

Tema ve Metin Numaralarn

| Ort: 2,25 | Ort: 1,88 | Ort: 1,83 | Ort: 3,20 |2,EC1 1,75 |1,0D|2,50|

Sekil 4.8: Temalara Gore Metinlerde Yer Alan Atasozii ve Deyim Sayilari

Grafikte verilen atasozlii ve deyim sayilariyla ilgili veriler temalara gore
karsilastirildiginda sayilarin gelisigiizel dagildigir goriilmektedir. Temalardan 7
nolu temada en diisiik ortalamayla (Ort: 1,00) atasozii ve deyime yer verirken,
en cok 3.20 ortalamayla 4 nolu temada yer verilmistir. Her ne kadar sayica diger
temalara gore ilk ve son tema metinlerinde fazla atas6zii ve deyime yer verildigi
gorilse de bir diizenin olmayisi planlamanin da olmadigini géstermektedir. Tiim

kitaplarin en fazla atasozii ve deyimi 5. temada kullandiklar1 (13 adet), en az da
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3. temanin 4 nolu metninde (1 adet) kullandiklar1 tespit edilmistir (Bkz. Tablo

23).

Cizelge 4.5: Kitaplardaki Temalara Gore Atasozleri

Tema Metin Atasozl ve Deyimler Toplam
(f) () (f)
Kitap 6 6 Go6z kagirmak Isik tutmak Uykuya dalmak 6
1A Surat asmak Harfleri skmek Pabucu dama atilmak
Kitap 8 19 Dinyaya gelmek Ogiit vermek Kan gelmek 52
1B Ad koymak Deger bilmek Tika basa
Isi basindan askin Sesi kulaginda San gelmek
Tarihe gecmek ¢inlamak Yavan gelmek
Cicek agmak Yola koyulmak Bir icim su
Yok olmak Gucuni toplamak  Ydriiylise ¢ikmak
Sevingle dolmak Dikkatini cekmek  Yolunu kaybetmek
Gune doymamak Feda etmek Karni doymak
Cant sikilmak Sayg1 gostermek Eksik kalmak
Kaba saba Camimi sikmak Fark etmek
Saygi gostermek Ilan etmek Eslik etmek
Dudak bikmek Anlam vermek Farkinda olmak
Yol tutmak Tamir etmek Gozlerini kagirmak
Kahkaha atmak Fayda vermek Deger katmak
Bagrina basmak Hasta etmek Can vermek
Gule oynaya Dikkat etmek Sirtina almak
Boynu bukik Renk gelmek Hayret etmek
Dumani tiitmek Can gelmek
Kitap 5 5 Aferini kapmak Canvermek Goz  Ciplak goz 5
2A El Openlerin cok kulak olmak
olsun
Kitap 3 3 Gog etmek Gucluk cekmek Gucluk cekmek 11
3A Cok (kahir) Kulak kabartmak  Yola koyulmak
cekmek Basina gelmek Bags1 donmek
fleri gelenler Umurunda
Nefes nefese olmamak
Kitap 5 5 Yiiregi daralmak Arsa uzanmak Miskin miskin 10
3B Simsek gibi  Not diismek uzanmak
firlamak Cani sikilmak flag yazmak
Uzerine titremek Canina yetmek
Omuz omuza
savagmak
Kitap 3 3 Koru korune Keyfini ¢tkarmak  Kivrim kivrim olmak 9
4A Cikmadik candan Yildiz Bagrina basmak
umut kesilmez barigsmamak Su gibi aziz olmak
Gogsii kabarmak

Yukaridaki tabloya gore ders kitaplarindaki dinleme metinlerinde toplam 83

adet atasézii ve deyim yer almistir. Bu atasézii ve deyimlerin dinleme

metinlerinin yarisindan fazlasinda kullanildigi, tiim atasozleri arasinda “bagrina

basmak, can vermek, cani sikilmak, giicliik ¢ekmek, saygi gostermek, yola

koyulmak™ deyimlerinin ikiser defa, diger atasozili ve deyimlerin ise sadece birer

defa kullanildig: tespit edilmistir. Kitaplara gore atasozii ve deyim sayilari ise

asagidaki grafikte verilmistir:
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Sekil 4.9: Dinleme Metinlerinde Yer Alan Atasozii ve Deyim Sayilart

Yukaridaki grafikte de goriilecegi iizere dinleme metinlerinde en fazla atasozii
ve deyimlere Kitap 1B, (52 adet) en az ise Kitap 2A (5 adet) yer vermistir.
Diger kitaplarin ise dinleme metinlerinde atasozii ve deyimlere 6-11 adet
arasinda degisen sayilarda yer verdigi tespit edilmistir. Kitap 1B’nin bu kadar
fazla deyim ve atasdziine yer vermesi, dinleme metni sayisinin da diger
kitaplara gore daha fazla (19 adet) olmasiyla aciklanabilir. Kitaplara gore
dinleme metni sayilar: ile atasozii ve deyim sayilar1 dikkate alindiginda Kitap
1A hari¢ tiim kitaplarda orantili (metinlerin yarisindan fazlasinda) olarak
atasOzli ve deyimlere yer verildigi tespit edilmistir. Kitap 1A ile Kitap 1B ayni1
sayida dinleme metnine yer vermesine ragmen, 20 dinleme metninden sadece 6
metinde toplam 6 adet atasozii ve deyim kullanmasi1 yetersiz olarak

degerlendirilmistir.

4.2 Dinleme Metinlerinin Okunabilirligi (Dinlenebilirligi)

Metinlerin okunabilirlikleri yazili ve sozlii metinler igin kullanilan bir kavram
olmasi nedeniyle arastirma kapsamindaki dinleme metinlerinin okunabilirligi
(dinlenebilirligi) metin, ciimle ve sozcilik uzunluklari ile metinlerde kullanilan
bilinmeyen sozclik sayilariyla ilgilidir. Bu kavramlarla ilgili arastirma bulgular

asagida basliklar halinde paylasilmistir:
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4.2.1 Metinlerdeki Ortalama Ciimle ve Sozciik Uzunlugu

Metinlerin ortalama ciimle uzunluklarinin ne kadar olduklar1 yeni o6gretim
programlarinda ve ders kitab1 degerlendirme kriterleri arasinda verilmemis olup
sadece kisa olmasi gerektigi ve Ogrenci seviyesine uygun olmasi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2019: 17, TTKB, 2015: 21). Bu konuda sayisal kriterler
veren Giines (2000: 35-40) ilkogretim birinci kademe sinif seviyelerindeki
ciimlelerin ortalama sozciik sayilarini1 belirtmistir. Buna goére birinci siniflarda
en fazla 5, ikinci siniflarda 8, iiclincii siniflarda 9, dordiincii siniflarda ise en
fazla 10 sozciik yer almalidir. Bu kritere gore arastirma kapsaminda metinlerin

ortalama ciimle uzunluklar1 asagidaki tablolarda verilmistir:

Cizelge 4.6: Dinleme Metinlerinde Ortalama Ciimle Uzunlugu

1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
D.M. Kitap 1A Kitap 1B D.M. Kitap2A  Kitap 3A Kitap 3B Kitap 4A
1.1 11 6,2 1.1 7,14 2,3 47 21,55
1.2. 2,6 5 2.1 12,52 4,2 31 31,16
1.3. 0,9 4,2 3.1 125 15 4,2 1,63
14 7,1 8 4.1 5,88 34 14 5,66
2.1. 7,1 6 5.1 12,5 52 2,2 8,19
2.2. 2,7 7,4 6.1 5,88 43 3,4 3,77
2.3. 111 4,6 7.1 5,55 2,1 4,1 12,21
2.4, 6,2 8 8.1 2,22 3,2 3,1 1,27
3.1 8,6 6,3
3.2. 16,6 45
3.3. 16,6 6
3.4. 5,6 55
4.1. 12,5 3,5
4.2. 6,2 5,6
4.3. 3,1 4,5
4.4. 6,2 6,2
5.1. 4,7 54
6.1. 4,1 4,6
7.1. 4.4 8
8.1. 9 6,5
Toplam 136 116 64 26 26 85
Ortalama 6,82 5,80 8,02 3,28 3,28 10,68
En diisiik 0,90 3,50 2,22 1,50 1,40 1,27
En yiiksek 16,60 8,00 12,52 5,20 4,70 31,16

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi iizere birinci sinif seviyesindeki Kitap
1A’daki dinleme metinlerinde yer alan ciimlelerin ortalama uzunlugu 6,82,
Kitap 1B’de ise 5,80 olarak tespit edilmistir. Bu veriler Giines’in (2000: 35-40)
vermis oldugu 5 kriterinden daha yiiksektir. Bu nedenle birinci sinmif ders
kitaplarindaki dinleme metinlerinin ciimleleri fazla olmamak kaydiyla uzundur.

Bu fazlalik metin sayilarinin fazla olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ikinci sinif ders kitab: Kitap 2A’daki dinleme metinlerinin ciimle uzunlugu ise

8,02 bulunmustur. Bu uzunluk Giines’in (2000: 35-40) ikinci siniflar i¢in
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belirttigi 8 degeri seviyesindedir ve uzunluk bakimindan sinif seviyesine
uygundur. Ugiincii simif ders kitaplarindan Kitap 3A ve Kitap 3B’deki
metinlerin ciimle uzunluklar1 esdeger olup ortalama 3,28 bulunmustur. Uciincii
siniflar i¢in hazirlanan metinlerin ortalama ciimle uzunlugu 1 ve 2. siniflara
gore daha fazla olmasi gerekir. Giines (2000: 35-40) bu seviye i¢in 9 degerini
uygun gormektedir. Bu deger bir kriter kabul edilirse, {liglincli sinif dinleme
metinlerinin her iki kitapta da gereginden fazla kisa tutuldugu anlasilmaktadir.
Bu durum yanlis metin tercihlerinden kaynaklanmis olabilir. Zira Kitap 3A’daki
D.M. 3.1. nolu metnin ortalama ciimle uzunlugu 1,5, Kitap 3B’deki D.M. 4.1.
nolu metnin ortalama climle uzunlugu 1,4 olarak tespit edilmistir. Bu climle
uzunluk degerleri sinif seviyesinin ¢ok altinda bir degerdir. Kitaplardaki diger

metinlerde de benzer sekilde ¢cok kisa metinler tercih edilmistir.

Dordiincii sinif ders kitab1 Kitap 4A’daki dinleme metinlerinin ortalama climle
uzunlugu 10,68°dir. Bu deger Giines’in (2000: 35-40) verdigi 10 degeriyle
uyum igerisindedir. Bu nedenle dordiincti simif dinleme metinlerinin ortalama

ciimle uzunluklar1 sinif seviyesine uygundur.

34
32
30 . -
- Cimle uzunlugu
25
24
22
20
18
15
14
12
10
B
[
4
2
0
Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap
1A 1B ‘ 28 ‘ 34 ‘ 3B ‘ 44

Sekil 4.10: Dinleme Metinlerinin Cliimle Uzunluklar1

Yukaridaki grafikte her bir simmif seviyesindeki kitaplarda yer alan dinleme
metinlerinin her birinin siralanmis halde ortalama ciimle uzunluklar1 egri
grafigine donistiiriilmistiir. Bu grafikte ayni sinif seviyesinde olmalarina
ragmen Kitap 1A ve Kitap IB’nin metin ciimle uzunluklarinin benzesik

olmadig1r gorilmektedir. Kitap 1A’daki metinlerin neredeyse yarist diger
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kitaplardaki metinlerin ciimle uzunluklarindan daha uzun cumle icermektedir.
Kitap 3A ve Kitap 3B bir alt sinifa ait olan Kitap 2A’nin bile altinda kalmgstir.
4A’nin metinleri arasinda sira dis1 olarak 21,55 ve 31,16 degerlerine sahip iki
adet metin tespit edilmistir. Ayni kitapta 1,27 ve 1,63 degerlerine sahip metin
de vardir. Bu ders kitabindaki metinlerin bir kisminin ¢ok uzun, bir kisminin ise
cok kisa olmasi, metin se¢iminde ciimle uzunluklarina dikkat edilmedigi kanaati
olusturmaktadir. Metinlerdeki en diisiik, en yliksek ve ortalama cilimle

uzunluklarinin karsilastirmasi asagidaki grafikte verilmistir:

En yiiksek

En distik

Ortalama

I]"r]

0,00 2,00 4,00 6,00 8,00 10,0012,00 14,0016,00 18,00 20,00 22,00 24,00 26,00 28,00 30,00 32,00 34,00

m Kitap 4A m Kitap 3B Kitap 3A Kitap 2A  mKitap 1B m Kitap 1A

Sekil 4.11: 1-4. Smif Dinleme Metinlerinin Ciimle Uzunluklari

Yukaridaki grafik incelendiginde, kitap bazinda metinlerin ortalama cilimle
uzunluklarinin siniflar ilerledik¢e yiikselmedigi, diizensiz bir sekilde dagildigi
goriilmektedir. Ikinci smif ders kitabi olan Kitap 2A’nin en diisiik ciimle
uzunluk degerinin {ig¢lincii smifin her iki kitabinin da ortalama cilimle
uzunluklarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer diizensiz dagilim en
yiksek ciimle uzunluklarinda da goriilmektedir. Bu tiir diizensizlikle metinlerin
edebi tiirlerinin farkli olabilecegiyle ve birinci siniftaki metin sayilarinin ¢ok

yliksek olmasindan kaynaklanmis olabilecegi degerlendirilebilir.

Metinlerdeki sozclik uzunluklarinin degerlendirilmesiyle ilgili literatiirde
Atesman (1997: 73-74) en kolay sodzciik uzunlugunu 2,2, en zor sdzciik
uzunlugunu ise 3,0 olarak belirlemistir. Bu kriterlere gore yapilan
degerlendirmede 1-4. smif ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin sdzciik

uzunluklariyla ilgili veriler asagida verilmistir:

91



Cizelge 4.7: Dinleme Metinlerinde Ortalama S6zciik Uzunlugu

D.M. Kitap 1A Kitap 1B D.M. Kitap 2A  Kitap 3A Kitap 3B  Kitap 4A
1.1. 9,09 2,6 1.1. 1,24 52 11 0,5
1.2 7,69 2,5 2.1. 1,85 4,8 3,2 0,12
1.3. 6,25 2,3 3.1. 0,92 3,6 2,4 14,22
1.4. 3,83 2,4 4.1. 5,09 2,3 3,7 5,26
2.1 4,36 1,9 5.1. 1,92 1,9 1,8 1,43
2.2. 5,04 2,6 6.1. 3,17 3,8 2,3 4,16
2.3. 1,01 2,4 7.1. 2,93 1,2 1,9 1,69
2.4, 4,6 2,8 8.1. 7,18 1,8 3,4 16,66
3.1 1,31 1,6

3.2. 0,82 2,9

3.3. 0,72 2,3

3.4. 0,26 2,6

4.1. 1,08 3.2

4.2. 0,33 2,5

4.3. 5,88 2,3

4.4, 3,45 3.2

5.1. 0,29 2,8

6.1. 0,2 2,4

7.1 0,24 2,1

8.1. 1,84 2,6

Toplam 58 50 24 25 20 44
Ortalama 2,91 2,50 3,04 3,08 2,48 5,51
En diisiik 0,20 1,60 0,92 1,20 1,10 0,12
En yiksek 9,09 3,20 7,18 5,20 3,70 16,66

Bu tablodaki veriler incelendiginde en diisiik s6zciik uzunlugu ortalamasi Kitap
3B’dedir (2,48). Atesman’in (1997: 73-74) temel alinan kriterlerine gore
arastirma kapsaminda incelenen metinlerin ortalama sdzciik uzunluklarr 2,48-
5,51 arasindadir. Buna gore metinlerin okunabilirlik 6l¢iti ¢ok zor olarak
degerlendirilmistir. Bu veriler arasinda oOzellikle dikkat ceken Kitap 4A
metinlerinin ortalama sdzclik uzunlugunun (okunabilirligi) 5,51 olarak tespit
edilmesidir. Her ne kadar birinci siniflardan itibaren son sinifa kadar hazirlanan
kitaplardaki metinlerin ortalama s6zciik uzunluklar1 siniflar ilerledik¢e artmakta
olsa da bu artisin diizensiz ilerlemesi ve hatta {i¢clincii sinifta okutulan Kitap
3B’nin metinlerinin birinci sinifta okutulan Kitap 1A/B metinlerinden daha
kolay metin igerdiklerinin tespiti sasirticidir. Metinlerdeki bu farkliligin tercih

edilen edebi metin tiiriinden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Kitap sirasina gore metinlerin en kolaydan en zora dogru sayisal egri grafigi

asagida verilmistir:
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Sekil 4.12: Dinleme Metinlerinin S6zciik Uzunluklari

Grafikte Kitap 4A’nin metinleri uzunluk bakimindan yarisinin ¢ok zor, yarisinin
ise ¢ok kolay oldugu goriilmektedir. Buna karsin Kitap 1B’nin metinleri ise
neredeyse aynidir ve sinif seviyesine uygun zorluktadir. Kitap 1A’ nin metinleri
ise farkli zorluklara sahip metinlerden olusmaktadir. Metinlerin bu gibi ¢esitli
zorluklarda olmasi her ne kadar bir iist seviyeye gegme bakimindan anlaml olsa
da zorluk derecelerinin 0,2 ile 9,09 arasinda degiskenlik gosterdigi tespit
edilmesi, metinlerin plansiz hazirlandig1 kanaatini olugturabilir. Kitap 1B, Kitap
3A ve B’nin ¢ok kolay ve ¢ok zor degerleri arasinda metinler igerdigi fakat bu
zorluk dagiliminin sinif seviyesine uygun bir sekilde dagildig: tespit edilmistir.
Bu konuda Kitap 1B’nin literatiirde bahsedilen zorluk seviye degerlerine gore
daha uygun bir zorlukta metinler i¢erdigi anlasilmistir. Kitap 4A ise hem sinif
seviyesinin ilizerinde hem de diger kitaplara gore daha yiiksek zorlukta metinler
igermektedir. Ciinkii en kolay metin 0,12 degerinde iken en zor 16,66 degerine
sahiptir. Ayn1 kitapta bu kadar uc¢ degerlerde metinlerin yer almasi plansizliga
isaret etmektedir. Metinlerin kitap bazinda karsilastirmali en diisiik, en yliksek

ve ortalama zorluk degerlerine iliskin grafik asagida verilmistir:
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Sekil 4.13: Dinleme Metinlerinin S6zciik Uzunlugu

S6zciikk uzunluguyla ilgili karsilastirmali degerlerin yer aldigi yukaridaki
grafikte en diisiik, en yliksek ve ortalama sozciik uzunlugu (zorluk) bakimindan
Kitap 4A’nin diger kitaplara gore sira dist bir yapist oldugu anlagiimistir. En
kolay ve en zor metin Kitap 4A’da yer almaktadir. En kolay metnin degerinin
Kitap 1A’nin en kolay metninin degerinden bile daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Ortalama degerler bakimindan Kitap 4A hari¢ digerleri neredeyse
esdeger niteliktedir. Fakat en zor metinleri kullanma bakimindan Kitap 1A’dan

Kitap 3B’ye dogru zorluklarinin gittik¢e azaldigi anlagilmistir.

4.2.2 Bilinmeyen Sozcukler

Metinlerde yer alan bilinmeyen kelimelere iliskin bilgiler asagidaki tabloda

verilmistir:
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Cizelge 4.8: Dinleme Metinlerindeki Bilinmeyen Sozclkler

Kitaplar Metin  Metin Toplam  Bilinmeyen Sézcukler
No So6zciik Sayisi

Kitap 1A 3.1 363 Medet Lakirdi Koftehor
4.2 229 Devrim
4.4 135 Sad olmak Magrur
8.1 72 Sanal alem
Kitap 1B 3.1 54 Can as1
3.4 75 Avlu
4.3 90 Yavan
Kitap 2A 2.1 488 Dergéh Tahsis Ecdad
4.1 219 Kanca Ihtisam
8.1 281 Koru
Kitap 3A 5.1 234 Aspirator
6.1 211 Adak
Kitap 3B 1.1 100 Hagar1
2.1 709 Tambur, Kdstek, Kruvazor, Nazir, Stivari
Manastir Taarruz
7.1 52 Sedef
Kitap 4A 3.1 533 Hayiflanmak Nafile Goriis alam
5.1 340 Tsunami

Metinlerde yer alan bilinmeyen kelimelerle ilgili yeni 6gretim programi bilgi
vermemektedir. Alan yazinda bu konuyla ilgili Yildiz (2008: 331) bir
O0grencinin 200 sdzciikli bir metni anlayabilmesi i¢in anlami bilinmeyen s6zciik
sayisinin 15’1 gegcmemesi gerektigini belirtir. Her bir metnin toplam sozciik
sayist ve her bir metinde yer alan anlami bilinmeyen sdzciiklerin sayilari
dikkate alindiginda, anlam1 bilinmeyen sdzciiklerin metnin anlagilmasina engel

olusturacak sayida olmadigi tespit edilmistir.

4.3 Dinleme Metinlerinin Turleri

Metinlerin tiirleri bakimindan incelenmesi sonucunda her bir kitapta hangi
bicimde ne kadar metin yer aldigina ve bu tiirlerin 6grenci seviyeleri

bakimindan uygun olup olmadigina dair bulgular asagida verilmistir:

Cizelge 4.9: Siniflara Gore Dinleme Metin Tiirlerinin Dagilim Oranlari

1.Simif 2.Smif 3.Smuf 4.S1mif
Tdrler Kitap 1A Kitap 1B Kitap 2A  Kitap 3A  Kitap 3B Kitap 4A f %
Oykdleyici 5 12 3 3 5 6 34 4722
Bilgilendirici 7 3 2 2 0 0 14 19,44
Siir 8 5 3 3 3 2 24 3333
Toplam 20 20 8 8 8 8 72 100

Tablodaki verilere gore dinleme metinlerinin ¢ogu (%47,22) dykiileyici metin
tlirinde, ondan sonra en ¢ok siir (%33,33) ve bilgilendirici (%19,44) tiirlinde

metinlerdir. Yeni Ogretim programinda tirlerin oranlariyla ilgili %41,18
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oykuleyici, %35,29 bilgilendirici ve %23,53 ise siir tiirlerinde olmasi, birinci
siniftaki 4 adet metnin 2’si Oykiileyici, 1°1 bilgilendirici, 1’1 ise siir tiirlinde
olmas1 gerektigi istenmektedir (MEB, 2019: 17). Bu tiirlerin hangi 6grenme
alaninda olduguyla ilgili bilgiler verilmektedir. Yavuzer (2001: 190-191)
ilkokul ilk siniftan itibaren metin tiirlerinin oranlarinin en yiliksekten en diisiige
dogru seriiven, dykii, masal, bilgi verici, edebi ve bilgi verici romanlar, resimli
romanlar seklinde siralanmasinin dogru olacagini belirtmektedir. Dinleme
metinleriyle ilgili bu kriterlerin 6nerdigi oranlarin korunmasinin uygun olacagi
diisiincesinden hareketle arastirmada elde edilen metin tiirlerinin dagiliminda bu
oranlarin korunmadigi tespit edilmistir. Biitiin kitaplar ve smiflar bazinda
siirlere programda belirtilen orandan daha fazla oran verildigi anlasilmistir.

Bulgularin kitaplar bazinda dagilimi asagidaki grafikte verilmistir:
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Sekil 4.14: Siniflara Gore Dinleme Metin Tiirlerinin Dagilim Grafigi

MEB programina gore tiim siniflarda Oykiileyici metin tiirlerinin digerlerine
kiyasla daha fazla olmas1 gerektigi onerilmektedir. Grafikteki verilere gore, 1. sinif
kitab1 olan Kitap 1A’da hem 6grenci seviyesine uygun olmayan hem de programa
aykir1 olarak en fazla siir tiirlinde, ondan sonra bilgilendirici ve en az da dykiileyici
metin tiirlerine yer verilmistir. Diger kitaplardan Kitap 1B, Kitap 3B ve Kitap 4A’da
programin igerigine, Ogrencilerin gelisim ve dinleme becerilerine uygun olarak
Oykileyici metin tirtine yer verilmistir. Bunun aksine bir durum olarak, 3 ve 4. sinif
seviyesi ilk siniflara nazaran bilgilendirici metinlere daha yatkin olmasina karsin,
Kitap 1A/B, Kitap 2A ve Kitap 3A’da bilgilendirici metinlere yer verilmis, Kitap 3B
ve Kitap 4A’da yer verilmemistir.
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4.4 Dinleme Metinlerindeki Sesletim

Metinlerin sesletimleriyle ilgili siiresi, seslendirmede fon kullanimi, seslendiren
kisinin cinsiyeti belirlenmis, diksiyonuyla ilgili veriler uzman goriislerine

dayanarak belirlenmis ve bulgular asagidaki tabloda paylasilmistir:

Cizelge 4.10: Dinleme Metinlerinin Sesletim Sireleri

D.M. Kitap 1A  Kitap 1B D.M. Kitap 2A Kitap 3A  Kitap 3B  Kitap 4A
1.1. 0’39” 3'49” 1.1. 0’41~ 3” 1'11” 11°02”
1.2. 3'06” 4°27” 2.1, 71" 1°39” 8’45” 4°48”
1.3. 0’4" 0’4" 3.1 0’427 1°39” 2’1" 23°47”
1.4. 1°27” 2'34” 41, 2'2” 0’4~ 13’ 2'11”
2.1, 1°25” 1'54” 5.1. 1°3” 2°08” 2°03” 3'44”
2.2, 1°'56” 3’33” 6.1. 1217 2’5" 1°’55” 2°27”
2.3. 0’32 1” 7.1. 123" 0°26” 0’38” 4’19”
2.4, 1'52” 3’47 8.1. 3°05” 5’8" 0’43” 0’38”
3.1. 4°27” 0’48~

3.2, 0’32” 3’44”

3.3. 0’33” 3’34”

3.4, 2°07” 1°04”

41, 0’38~ 3'02”

4.2, 2’34” 2'41”

4.3, 1°22” 1°05”

4.4, 1°'25” 4’36”

5.1. 226" 1°24”

6.1. 1°41” 0’41~

7.1. 1'51” 1°27”

8.1. 0’58” 3°02”

Toplam 2771 44°92” 16°92” 16°82” 29°05” 51°36”
Ortalama 1°39” 2’25” 2’127 2°10” 3’63” 6°42”
En diisiik 0’32” 0’40” 0’41~ 0’26” 0’38” 0’38”
En yiiksek 4°27” 4’36” 7°10” 580" 13°00” 23°47”

Arastirma bulgularina gore toplam en kisa dinleme metni 16’82 ile Kitap 3A,
en uzun toplam dinleme metni ise 51’36 saniye ile Kitap 4A’da yer almaktadir.
Kitaplardaki metinlerin sesletim siireleri en kisa metinlerde ortalama 0°26”-
0°41” arasinda, en uzun metinlerde ise 23’47”-13" arasinda degistigi tespit
edilmistir. Yeni 68retim programinda dinleme metinlerinin sesletim siireleriyle
ilgili herhangi bir kritere yer verilmemistir. Bu konuda 1981 programinda 1.
siniflar i¢in 3°-5°, 2. smiflar i¢in 5°-8’, 3. siniflar i¢in 8’-10" ve 4. siniflar i¢in
10°-20" dakika masal/6ykii siiresi uygun goriilmustir (MEB, 1981: 331-332).
Bu olciler incelenen metinler icin de bir kriter kabul edilirse, Kitaplardaki
metinlerin ortalama siireleri sinif seviyesine uygundur. Ders kitaplar1 bazinda
ise Kitap 3B ile Kitap 4A’nin siif seviyesinin listiinde birer adet metne yer
verdikleri tespit edilmistir. Kitaplarda yer alan metinlerin kitap bazinda sesletim

uzunluk siralarina gore karsilastirmali grafigi asagida verilmistir:
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Sekil 4.15: Dinleme Metinlerinin Karsilagtirmali Sesletim Uzunluk Siralamalar

Grafikteki veriler incelendiginde kitaplarin sinif seviyeleri yiikseldikce metin
sesletim siirelerinin de uzadig1r goriilmektedir. Dikkate alinan sesletim kriterlerine
gore kitaplarda verilen dinleme metinlerinin neredeyse tamaminin birinci sinif metin
uzunlugu seviyesinde kaldiklar tespit edilmistir. Metinlerle ilgili seslendiren, fon
miizik kullanim1 ve diksiyon niteligiyle ilgili veriler karsilastirmali olarak asagidaki

grafikte verilmistir:
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Sekil 4.16: Metinlerin Sesletim Nitelikleri

Grafikteki veriler metin seslendirmede kadin, erkek ve ¢ocuk sesi kullanildigini,
bazi metinlerde fon miizik kullanildigini, sesletim diksiyonunun ise uzman
gorlsiine gore iyl oldugunu gostermektedir. Kitap 1A ve Kitap 3A’nin ¢ocuk
sesine hi¢ yer vermedigi, Kitap 2A, Kitap 3A/B ve Kitap 4A’nin diisiik oranda
da olsa fon kullandig1 tespit edilmistir. Ilkokul birinci sinif dgrencileri igin fon

miizik kullanim1 ve seslendirici olarak kadin ve ¢cocuk seslerinin kullanilmasinin
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gelisim Ozellikleri bakimindan daha uygun olacagi diisiiniildiiglinde, Kitap 1A
ve B’de yiiksek oranda fon miizik, ¢ocuk ve kadin sesi kullanilmasi gerekirdi.
Fakat bu siniflar i¢in hazirlanan metinlerde seslendirme tercihlerinin uzman
gorlisiine gore uygun olmadigi kanaati olusmustur. Metinlerde fon miizik
kullanmanin metinlerin anlagilabilirligini artirdig1 dikkate alindiginda, tiim
kitaplarda nadiren fon miizik kullanilmis olmasi1 uzman goriisiine gére onemli
bir eksikliktir. Bu grafikteki bulgular asagidaki yiizdelik dagilim verileriyle

birlikte karsilastirildiginda daha anlamli olacaktir:

Cocuk; Fon Diksi Diksiyon
yon
5:6% N\ Kotii; 0: = Orta; 2;

Seslendiren Fon Miuzik Diksiyon

Sekil 4.17: Metinlerdeki Sesletim Verilerinin Yiizdelik Dagilimlar1

Tim kitaplar birlikte degerlendirildiginde metinlerin %59 ’unda erkek sesi tercih
edildigi, ¢ocuk sesine ise %6 kadar yer verildigi tespit edilmistir. Metinlerin
%88’inde fon miizik tercih edilmedigi, metinlerin %97’°sinin ise sesletim
diksiyonu bakimindan uzman goriisiine gore iyi nitelikte oldugu tespit
edilmistir. Erkek sesinin daha yiiksek oranda kullanilmas1 dykiileyici metinlerde
kalin ve ince seslerin kullaniminda erkek sesinin daha uygun olmasina, bu
alanda erkek istthdaminin daha yaygin olabilecegine baglanabilir. Metinlerde
fon miizik kullanim oraninin ¢ok diisiik olmasi, bu tiir eserlerde kurgu ve diger
islemlerin biiyiik bir maliyet gerektirmesine baglanabilir. Bu nedenle sadece
seslendirme yapilmasi tercih edilmis olabilir. Diksiyon niteliginin uzman
goriisline gore neredeyse tamaminin iyi, sadece iki metinde orta seviyede

oldugu tespit edilmistir.
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4.5 Dinleme Metinlerindeki Gorseller

Arastirma kapsaminda gorsel dgelere yer veren metin sayilariyla ilgili veriler

asagidaki tabloda sunulmustur:

Cizelge 4.11: Gorsel Ogelere Yer Veren Metin Sayilar

Seviyeye uygunluk Metinle tutarlilik
Uygun Uygun degil Tutarli Tutarli degil
Kitap 1A -- -- -- --
Kitap 1B -- -- -- --
Kitap 2A 2 0 2 0
Kitap 3A 1 0 1 0
Kitap 3B 2 0 2 0
Kitap 4A 1 2 3 0

Tablodaki verilere gore birinci siniflar i¢in hazirlanan Kitap 1A ve Kitap
I1B’nin dinleme metinlerinde gorsel ogelere yer verilmedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin gelisim 6zellikleri bakimindan yardimci betimleyici dgelere ihtiyag
duymalar1 nedeniyle Kitap 1A/B’nin gorsel 6geye yer verme agisindan uygun
olmadigi uzman goriisiine gore tespit edilmistir. Gorsel ogeye yer veren diger
kitaplarin dgrenci seviyesine uygun olduklar1 ve metinle tutarlilik i¢inde olduklar
uzman goriisiine gore tespit edilmistir. Kitap 4A’daki 2 metinde gorsellik amaciyla
klip ve belgesel tercih edilmesi uzman goriisiine gore Ogrenci seviyesine uygun

degildir.
4.6 Dinleme Metinlerinin Icerigi

Dinleme metinlerinin igerikleri tutarlilik, cocuga gorelik, degerler, siddet
Ogeleri, cinsiyet ayrimciligi ve esere yazarin miidahalesinin olma durumu
bakimindan uzman goriisiine gore analiz edilmis, bulgular asagidaki basliklarda

tablo ve grafikler halinde verilmistir:

4.6.1 Metinlerde Tutarhlk, Cocuga Gorelik ve Degerler

Metinlerin igerikleri tutarlilik, c¢ocuga gorelik ve icerdikleri degerler

bakimindan analiz edilmis ve bulgular asagidaki tabloda verilmistir:
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Cizelge 4.12: Metinlerin Tutarlilik, Cocuga Gorelik ve Degerler Icerigi

Tutarlilik Cocuga gorelik Degerler
Uygun Uygundegil Tutarli Tutarh degil
Kitap 1A 20 0 19 1 Okul sevgisi, Arkadaslik, Oyun, Beden

dili, Iyilik yapan iyilik bulur, Aile
sevgisi, Anne sevgisi, Ornek
olmak/6rnek olmak, Alfabe, Tlrkceye
verilen 6nem ve duyulan sevgi, Vatan
sevgisi, Misafir Agirlamak, Vatan
Sevgisi, Ataturk sevgisi, Atatiirk sevgisi,
Vatan sevgisi, bagimsizlik, Temizlik,
Israf, Doga sevgisi, Teknoloji ve degisim
Kitap 1B 20 0 20 0 Okuma yazma dgrenme istegi, Dogum
glind, Okul sevgisi, Oyun sevgisi,
Arkadaslik, Glivende hissetmek, Kendi
imkénlariyla mutlu olabilmek
Anne sevgisi, Durustlik,
Misafirperverlik, Okul sevgisi, Ev
sevgisi, Yardimseverlik, Cocuk sevgisi
Cesaret, Turkee sevgisi, Bayrak sevgisi,
Istiklal Mars1 sevgisi, Atatiirk sevgisi,
Kavga etmemek
Arkadas sevgisi, Hazircevaplik,
Uykunun énemi
Temizligin 6nemi, Sebze-meyvelerin
faydalari
Arkadaglik, Yardimseverlik, Anneden
izin almak
Beden dilinin 6nemi, Agag sevgisi, Agac
dikmenin 6nemi, Canakkale’nin énemi,
Atatiirk’{in basarisi
Iyi gérmenin énemi, Gozliik bakimi
Kitap 2A 8 0 8 0 Dogru davraniglarin takdir edilmesi,
Vatan sevgisi
Barig, Cabalamanin 6nemi, Doga
sevgisi, Para harcamayi bilmek, Saglikli
Beslenme, Doga sevgisi
Kitap 3A 8 0 8 0 Yardimseverlik, Arkadaslik, Vefa,
Caligkanlik, Zaman, Oyun, Korunma,
Verimlilik, Atatiirk sevgisi, Dis koruma,
Merak, Deney

Kitap 3B 8 0 8 0 Ozgirrliik, Oyun, Milli miicadele, Vatan
sevgisi
Atatiirk, Paylagmak, Barig, Fedakarlik,
Miicadele

Aile, Azim, Ogrenme, Emek vermek,
Sevgi, Anlay1s, Doga sevgisi, Agag
sevgisi, Biiylik s6zii dinlemek, Saglik
Kitap 4A 8 0 6 2 Emek harcama, Vatan sevgisi,
Diisiinerek hareket etmek, Hatalardan
O0grenme, Vatan sevgisi, Bilim

Tablodaki verilerde goriilecegi ilizere uzman gorlisiine gore tiim kitaplardaki
metinlerin tutarli ve biliyiik oranda ¢ocuga gore uygun iceriklere sahip olduklar
tespit edilmistir. Kitap 1A’da bir adet metin i¢erik bakimindan “Vatan sevgisi,

bagimsizlik” degerlerine yer verdikleri i¢in ¢ocuklarin yas seviyelerine uygun
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bulunmamistir. Cocukta biligsel ve duygusal gelisim bakimindan bu degerlerin
daha ileri yaslarda verilmesi uzman goriisiine gore cocugun gelisim ozelliklerine
daha uygun goriilmistiir. Bu degerleri Kitap 4A’da ise “vatan sevgisi” degerine
yer veren iki metin metnin konusu ve igerdigi deger bakimindan degil, metnin

anlatim bi¢imi bakimindan ¢ocugun gelisim 6zelliklerine uygun bulunmamaistir.

Kitaplar deger aktarimi bakimindan her bir metinde en az bir degere yer
vermislerdir. Bu degerlerin biiyiilk ¢ogunlugu cocugun yasam diinyasi olarak
bilinen arkadaslik, yardimseverlik, paylasim, iyilik, okul sevgisi, aile sevgisi
gibi bireysel, sosyal ve aile iliskileriyle ilgilidir. Ayrica metinlerde
vatanseverlik, Atatiirk sevgisi, bilim, verimlilik, bagimsizlik ve Tiirkge sevgisi
gibi toplumsal degerlere de yer verdikleri tespit edilmistir. Metinlerin aktardigi
degerlerin MEB 0gretim programinda (2019: 15) yer alan tema ve konu

ornekleriyle uyumlu olduklar1 tespit edilmistir.

4.6.2 Metinlerde Siddet Ogesi, Cinsiyet Ayrimciligi ve Yazar Miidahalesi

Metinlerin igerikleri siddet 6gesi, cinsiyet ayrimciligi ve yazar miidahalesi
varlig1 bakimindan uzman goriisiine gore analiz edilmis, bulgular asagida tablo

halinde verilmistir:

Cizelge 4.13: Metinlerdeki Siddet, Cinsiyet Ayrimcilig1 Ogeleri ve Yazar
Midahalesi

Siddet Ogesi Cinsiyet Ayrimeiligi Yazar Midahalesi
Uygun Uygun degil Tutarli Tutarli degil Var Yok
Kitap 1A 20 0 20 0 0 20
Kitap 1B 19 1 20 0 0 20
Kitap 2A 8 0 8 0 0 8
Kitap 3A 8 0 8 0 0 8
Kitap 3B 7 1 8 0 0 8
Kitap 4A 8 0 8 0 0 8

Metinler uzman goriisiine gore icerik bakimindan degerlendirilmis, Kitap 1B ve
Kitap 3B’de birer metin harig, diger metinlerde siddet dgesine yer verilmedigi
tespit edilmistir. Metinlerin cinsiyet ayrimcilig1r bakimindan ise tamamen uygun

nitelikler tasidigi, higbirinde de yazar miidahalesi olmadig tespit edilmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma kapsaminda 2018-2019 egitim-Ogretim yilinda ilkogretim 1-4.
siniflar i¢in 6zel yayinevleri ve MEB tarafindan yayimlanan Turkce ders
kitaplarindaki dinleme metinleri tasimasi gereken nitelikler bakimindan
incelenmistir. Incelenen 72 dinleme metni s6z varligi, okunabilirlik, metin
tiirleri, sesletim, gorseller ve icerik bakimindan analiz edilmis elde edilen

bulgular asagida tartisilarak sonuclara varilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

5.1 Tartisma

Arastirilan kitaplarda her temada bir adet dinleme metni olacak sekilde metinler
kullanildig1 tespit edilmistir. Birinci sinif ders kitaplarindan Kitap 1A ve B’de
diger kitaplara gore daha fazla (yirmiser adet) metin yer almistir. MEB (2019:
17) ilk okuma yazma déneminde dinleme becerilerinin gelistirilmesinin diger
diistinme becerilerinin de gelismesine etki edecegi diislincesiyle, temel alic1 dil
becerilerinin daha etkin kilinmas1 gerektigine isaret etmektedir. Ders
kitaplarinda her temada biri dinleme alaninda olmak iizere 4 metin yer almasi
gerektigi MEB (2019: 15-16) tarafindan belirtilmektedir. Incelenen ders
kitaplarindaki metin sayilar1 ve dagilimlar1 6gretim programina uygun olarak

her temada bir adet olacak sekildedir.

Incelenen metinlerdeki sozciik sayilarmin ne kadar olmasi gerektigi yeni
Tirkge Ogretim programinda yer almamaktadir. Fakat bu konuda bir
degerlendirme imkani sunmasi bakimindan eski Tiirk¢e 6gretim programlarinda
(MEB, 1981: 332-334) bu konuyla ilgili verilen dlgiilere, Giines (2000: 35-40)
ve Akyol’un (2010: 198) yaptiklar1 bilimsel arastirma tespitlerine gore
metinlerdeki sozciik sayilarinin siniflar ve yas ilerledikce asamali artmasi
beklenmektedir. Buna karsin arastirmada c¢ogu metnin kisa metinlerden
olustugu, d6grencilerin sinif ve gelisim seviyelerine gore asamali artmadig: tespit
edilmistir. Yilmaz ve Korkmaz (2017) yaptiklar1 arastirmada her ne kadar metin

uzunluklarinin 6grenci seviyesine uygun oldugunu tespit etseler de sdzciik
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sayilar1 belirlenirken smif seviyelerine dikkat edilmedigi bulgusu bu
arastirmanin bulgulariyla eslesmektedir. Bu tartismalar 1s1§inda metinlerdeki
sozciik sayilar1 belirlenirken sinif seviyelerinin iistiinde metinlere yer verilmis
oldugu, bu konuda planlama yapilmadigi, bilimsel ve arastirma tecriibelerinden

yararlanilmadig1 sonucuna varilmistir.

Bazi metinlerde atasdzii ve deyimlere hi¢ yer verilmezken, bazi metinlerde
birden fazla yer verilmistir. Metinlerin oldugu gibi kullanilmasi ve yazar
tarafindan degistirilmemis olmasi bu sonucu dogurmustur. Bazi temalarin
atasozii ve deyimlerin kullanilmasina daha uygun olabilecegi de bu sonucu
dogurmus olabilir. Bu durum atasozii ve deyimlerin tercih edilmesinde, tema ve
metinlere  gore dagilimlarinda 6zel bir planlamanin  yapilmadigim
gostermektedir. Kitaplardan Kitap 1B’de her temada ve her dinleme metninde
birden ¢ok atasozii ve deyim kullanmasi, yazarin ve yayinevinin bir planlama
yaptigin1  gostermektedir. Incelenen metinlerdeki atasézii ve deyimlerin
neredeyse tamaminin metinlerde sadece birer kez yer aldigi ve tekrar etmedigi
tespit edilmistir. Kara ve Biiyilikkantarcioglu (2012: 92) metinlerde atasozii ve
deyimlerin sik kullanilmasinin s6z zenginligine ve imgesel diisiinmeye olumlu
etki ettigini belirtmektedir. Karadag ve Kurudayioglu (2010) yaptiklari
arastirmada s6z varliginin bu gibi imgesel yollarla zengin tutulmasinin
O0grencide ifade ve diisiinme becerileri zenginligi sagladigini tespit etmistir.
MEB (2019: 149) metinlerde atasozi ve deyimlere mimkin oldukga ¢cok fazla
yer verilmesini dnermektedir. Buna karsin arastirma kapsaminda Kitap 1B harig
tutulursa atasozleri ve deyimlere fazla yer verilmedigi, bunun i¢in bir planlama
yapilmadigi, bu konuda 6gretim programinin ydnlendirmelerine uyulmadigi

sonucuna varilmaistir.

Dinleme metinlerinin okunabilirligi (dinlenebilirligi) climle, so6zciik uzunluklar
ve bilinmeyen sbzcuk varligi bakimindan incelenmistir. MEB (2019: 17) ve
TTKB (2015: 21) metin uzunluklarinin 6grenci seviyelerine uygun olmasini
Onermistir. Arastirmada metin uzunluklarinin 6grenci seviyelere uygun
olmadiklart anlagilmistir. Benzer arastirma yapan Yilmaz ve Korkmaz (2017)
Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin uzunluk bakimindan sinif seviyelerine
uygun planlanmadigini tespit etmistir. Bu bulgular arastirma bulgulariyla

esdeger niteliktedir. Metin uzunlugu ile ilgili Olgiitler ve alanda yapilan
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arastirmalara gore metinlerin biiyiik bir kismi uzunluk bakimindan zor ve sinif

seviyesine gore farklilasacak sekilde bir planlamadan uzak hazirlanmaktadir.

Metinlerdeki s6z varliginin bir diger gostergesi olan bilinmeyen sozciik
oranidir. Bu konuda yeni 6gretim programi ve TTKB herhangi bir kriter
vermezken, metinlerin anlasilabilir olmasini tavsiye etmektedirler. Dinleme
metinlerinde bilinmeyen sodzciik oranlariyla ilgili yeni bir arastirma olmasa da
degerlendirme imkani vermesi bakimindan Yildiz’in (2008: 331) her 200
sozcukliik oyki tiirtindeki metin igerisinde bilinmeyen sdzclik sayisinin 15°1
gecmemesi gerektigi yoniindeki goriisii dikkate alinabilir. Bu kriterlere gore

yapilan aragtirmada incelenen metinlerin anlasilabilirlik seviyesi yliksektir.

Dinleme metinlerinin metin tiri bakimindan analizi sonucunda ¢ogunun
O0gretim programina uygun olarak Oykiileyici oldugu fakat programa aykir1 bir
sekilde siir biciminde metin sayisinin bilgilendirici metin sayisina gore daha
fazla tercih edildigi sonucuna varilmistir. Yurt (2017) yaptig1 arastirmada
siirlere tiim metin bicimleri icerisinde en diisiik oranda yer verildigini tespit
etmigstir. Sahin (2007) ayni1 konuda dinleme amagl siirlerin 6grenciye beceri
kazandirma bakimindan yetersizligini belirlemistir. Ulutas ve Kara (2017)
yaptiklar1 aragtirmada farkli metin tiirlerinin tercih edilmesi gerektigi
diisiincesinden hareket ederek 1-4. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde
fikra tiirliniin ¢ok az sayida kullanildigini, olanlarin da bilgilendirici metin
tiiriinde olduklarini tespit etmistir. Canli (2014) ise ilkdgretim birinci kademe
Tirkge ders kitaplarinda Oykiileyici metinlerin fazla tercih edilmedigini,
O0grencilerinin gelisimsel 6zellikleri nedeniyle Oykiileyici metin tiirlerinin daha
fazla tercih edilmesi gerektigini tespit etmistir. Bu sonuglar arastirma
bulgulariyla 6zdestir. Giindogdu (2011) Tirkge kitaplarindaki dinleme
metinlerinin tiir ve bi¢gim oranlarinin, Karadag ve Kurudayioglu (2010) ise
Tirkge dersi metinlerinin tiir ve bi¢gim bakimindan program c¢iktilarini
saglayacak sekilde planlamadan uzak oldugunu tespit etmistir. Keklik (2009) ise
metinlerin oranlarini tiir ve bigim bakimindan arastirmis ve Oykiileyici ve siir
bigimlerinin fazla yer aldigim1 tespit etmistir. Bu arastirmalarin tespitleri
arastirmanin sonuglarint destekler mahiyettedir. Kolag (2009) ise oykdileyici
metin oraninin diger bi¢cimlere gore biraz daha fazla oldugunu, siirin az yer

aldigin1 ve bilgilendirici metin bi¢iminin siniflar ilerledik¢e daha da arttigini
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tespit etmistir. Oysa bu yapilan arastirmada bilgilendirici metin oranlar1 siniflar
ilerledik¢ce daha da azalmaktadir. Farkli yillarda yapilan tim bu arastirmalar
gostermektedir ki metinlerin bi¢cim ve tiir secimleri planli, 6§retim programina
uyumlu ve 6grenci seviyelerini destekleyici olmaktan uzak belirlenmektedir.
Ayrica MEB (2019: 17) ve Yavuzer’in (2001: 190-191) ilk siniflarda oykiileyici
ve siir, ilerleyen siniflarda ise bilgilendirici metinlerin artabilecegine iliskin
Onerilerine gore de ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine, gelisim

Ozelliklerine ve program dnerilerine uygun hazirlanmamaktadir.

Metinlerin sesletim 6zellikleri bakimindan analizleri sonucunda Yavuzer’in
(2001: 190-191) bahsettigi ¢ocuklarin gelisimsel ve sahip olduklari bilgi ve
aliskanliklara uygun yapilmasi gerektigi 6nerisine muhalif olarak genelde erkek
sesi tercih edilmis, kadin sesine az yer verilirken, ¢ocuk sesine neredeyse hig
yer verilmemistir. Yeni Tiirk¢e 6gretim programi sesletim siiresiyle ilgili bir
Olcii belirlemezken, 1981 programi sinif seviyeleri ilerledik¢e siirenin de
artabilecegini vurgulamis ve birinci siniftan itibaren 5 dakika ile 4. sinifta 20
dakikalik olacak sekilde ayarlanmasi gerektigini belirtmistir (MEB, 1981: 331-
332). Arastirmada analiz edilen metinlerin sesletim siireleri gereginden fazla
kisa tutularak 1. simif seviyesindeki bir 6grenci kriterine gore diizenlendigi,
¢ogu metinde fon kullanilmadigi ve diksiyonun da iyi oldugu anlagilmigtir. Her
ne kadar metinler diksiyon bakimindan iyi durumda olsalar da seslendirenin
cinsiyeti ve c¢ocuk sesinin yok denecek miktarda kullanilmasi, fon miiziklerin
Ogrenci ilgisini daha da artiracagi biliniyorken ¢ogunda kullanilmamis olmasi,
metinlerin sesletimlerinde ¢ocuga gorelik ilkesine uyulmadigi sonucunu

dogurmustur.

Dinleme metinlerinin gorsel ogelerle desteklenmesi gerektigi, savunulan bir
bakistir. Bu goriise gore incelenen metinlerin 68renci seviyesine ¢ogunlukla
uygun, metinlerle gorsel Ogelerin tutarli bir iliskiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Bas ve Yildiz (2015) metinlerin beceri alanlarini ayristirmadan
yaptig1 arastirmada metinlerin yarisinin metinlerle iliski diizeyi bakimindan
yetersiz oldugu, yine hi¢ de azimsanmayacak miktarinin iliskisiz gorseller

oldugunu tespit etmistir. Bu bulgu arastirmanin sonuclarini desteklemektedir.

Metinlerin igerikleri tutarlilik, ¢ocuga gorelik ve deger aktarimi bakimindan

analiz edilmis ve dinleme metinlerinin tutarli, ¢cocuga gore uyumlu ve deger
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aktarimi bakimindan oldukg¢a zengin icerik barindirdigi tespit edilmistir. Bu
bulgu Sahin’in (2007) dinleme metinlerinin, Canli’nin (2014) ise tiim metinlerin
cocuga gorelik aragtirma sonuglariyla uyum gostermektedir. Metinlerde yer alan
degerler MEB 06gretim programinda (2019: 15) Onerilen tema ve konu

ornekleriyle uyumludur.

Metinler igerik olarak siddete, cinsiyet ayrimciligina yer verme ve yazarin
metnin aslina miidahalesi bakimindan incelenmis, genel itibariyle siddete ve
cinsiyet ayrimciligina yer vermedigi, kitap yazarlarinin metnin aslina miidahale
etmedikleri sonucuna varilmistir. Giindogdu (2011) ise Turkce metinleri Uzerine
yaptig1 bir arastirmada metinlerin argo, siddet ve kotii 6rnek olusturacak
ifadelere yer verdigini tespit etmistir. Kolag (2009) yaptig1 arastirmada
metinlerin neredeyse tamaminin yazar tarafindan diizenlenerek kitaba dahil
edildigini tespit etmistir. MEB (2019: 18) programi metinlerin kotl s6z ve
ornek olusturacak igeriklerden arinik olmasini, eger uygun goriiliirse metnin
Oziine zarar vermemek kosuluyla metne miidahale edilebilecegini 6nermektedir.
Bu arastirmada metinlerin kotii soz, argo veya kotii Ornek olusturacak
iceriklerden gogunlukla arinik oldugu ve metinlerin asillarina dokunulmadan
kitaplara alindig: tespit edilse de alandaki diger arastirma tecriibeleriyle birlikte

degerlendirildiginde bu kurallara uyulmadigi anlasilmaistir.

5.2 Sonuglar

Yapilan aragtirmayla ilkogretim 1-4. sinif ders kitaplarinda yer alan 72 dinleme
metni, dinleme metinlerinde bulunmasi gereken nitelikler bakimindan
incelenmis, elde edilen bulgular alanda yapilan diger arastirma bulgulariyla ve
kuramsal bilgilerle Kkarsilastirilarak tartisilmis  ve asagidaki sonuglara

ulagilmistir:

e Metinlerdeki sozciik sayilar1 sinif seviyelerine goére asamali artsa da siif
seviyelerinin ¢ok Ustundedir ve ayni sinif seviyesindeki metinler arasinda

sOzciik sayis1 bakimindan bir yakinlik veya benzerlik yoktur.

e Metinlerdeki climle uzunluklar1 smif seviyelerinin {izerindedir. Ciimle

uzunluklart sinif seviyeleri dikkate alinmadan ve diizensizce belirlenmistir.

e Sozciik uzunluklart sinif seviyelerinin {izerindedir.
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Metinlerde ders kazanimlarina gore yeterli sayida atasoziine yer verilmistir.
Fakat 6gretim programinin “metinlerde atasozii ve deyimlere daha fazla yer

verilmesi” tavsiyesi karsisinda atas6zii ve deyim sayilari yetersizdir.

Kitaplardaki hangi temanin hangi metninde ne kadar atasozii ve deyimlere

yer verilecegiyle ilgili bir planlama yapilmamustir.

Metinlerde yer alan bilinmeyen sozciik sayilart metin uzunluklarina gore

uygun sayidadir.

Kitaplardaki oykiileyici, bilgilendirici ve siir metin tiirlerinin oranlar1
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine ve 6gretim programina uygun degildir. Bazi
Kitaplarda bilgilendirici dinleme metinlerine yer verilmemesi kitaplarin metin
tirlerinin ~ oranlariin  belirlenmesinde  bir planlama  yapilmadiginm

gostermektedir.

Metinlerin biiylik bir ¢ogunlugu diksiyon bakimindan iyidir. Metinlerin
seslendirmesinde erkek sesine ¢ok, kadin sesine az, cocuk sesine yok denecek
kadar az yer verilmesi ve fon miizigine neredeyse hig yer verilmemesi gocuga

gorelik bakimindan yetersizdir.

Metinler ¢ocuga gorelik ve deger aktarimi bakimindan tutarli, MEB 2019

ogretim programinin bu konudaki temel kriterlerine uygundur.

Metinler yazar miidahalesi olmadan kitaplara yerlestirilmistir. Ogretim
programina uygun olarak siddet Ogesine ve cinsiyet ayrimciligia yer

verilmemistir.

5.3 Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara bagli olarak bu alanin

uygulamacilarina ve alanda yeni arastirma yapacak arastirmacilara asagidaki

Onerilerde bulunulmustur:

Uygulayicilara Oneriler;

Ders kitaplar1 i¢in metin yazarken veya yazili bir metni ders kitabina alirken,
sozciik sayilarimin 6grenci seviyesine uygun olmasina, siniflar ilerledikge
sOzciik sayilariin da seviyelere uygun olarak kademeli bir bicimde artmasina
dikkat edilmelidir.
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e Metinlerde smif seviyesine goére sozciik sayilari belirlenirken, bu alanda
yapilmis olan bilimsel arastirmalarin, yeni ve eski dgretim programlarinin

belirledigi ya da onerdigi sozciik sayilar1 dikkate alinmalidir.

e Metinlerdeki ciimle uzunluklar1 Ogrencilerin anlayabilecegi uzunlukta
olmalidir. Bu alanda alanyazinda yapilan arastirma ve tespitlerden

yararlanilmalidir.

e Sozcilik uzunluklar: belirlenirken smif seviyelerine uygun olmasma dikkat

edilmelidir.

e Metinlerin ders kazanimlarina hizmet edebilmesi ve s6z varligmi artirma
amaciyla hangi temada ve hangi metinde hangi atasézii ve deyimlerin yer
almas1 gerektigine, sayilarinin ne olduguna ve 6grencilerin seviyesine uygun

olup olmadiklarina dikkat edilmelidir.

e Metinlerin hangi metin biciminde ve edebi tlirde olacagi 6gretim programinin
da oOnerisi dogrultusunda kararlagtirilmalidir. Metin bicimleri bir plan

dahilinde yapilmalidir.

e Metinlerin seslendirmesi yapilitken miimkiin mertebe metnin igerigi ve
konusuna uygun olarak erkek, kadin ve 0&zellikle ¢ocuk seslerine yer
verilmeli, seslendirmelerde anlamay1 ve dikkat toplamay1 saglayici yardimei
O0ge olan gorsel ve fon miiziklerden yararlanilmalhidir. Fon miizik ve

seslendirme tercihleri belirlenirken ¢ocuga gorelik ilkesine dikkat edilmelidir.

e Metinler belirlenirken deger aktarimina, her bir metindeki deger sayisina ve
degerlerin metinle bir biitiin olarak dgrenci seviyesine uygunluguna gore bir

planlama yapilmalidir.

e Metinlerde cinsiyet ayrimeciligi, siddet  Ogelerine ve  olumsuz

orneklendirmelere yer verilmemelidir.

Arastirmacilara Oneriler;

e Smif seviyelerine gore metinlerde yer almasi gereken sozciik ve cilimle

sayilariyla ilgili daha glincel 6lg¢iitler aragtirilmali,
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Kitap yazarlarinin dinleme metinleri secerken metin, ciimle ve sozciik

uzunluklarini belirlemelerinde etken faktorler arastirilmali,

Dinleme metinlerinin s6z varlig1 bakimindan 6grenci seviyesinin altinda veya
istlinde olmasimin Ogrencinin dil gelisimine ne gibi etkileri oldugu

arastirilmali,

Dinleme metinlerinde yer alan atasézii ve deyimlerin dgrencilerin dinleme

becerilerindeki somut etkileri arastirilmali,

Ogretim programindaki temalara ne gibi dinleme metinlerinin uygun

olacagiyla ilgili kriterler arastiriimali,

Giliniimiiz egitim sartlarinda smif seviyelerine gore metinlerde yer almasi
gereken bilinmeyen sozclk sayilariyla ilgili Olgiit gelistirmeye yonelik

arastirma yapilmali,

Kitaplarda yer alan Oykiileyici, bilgilendirici ve siir metin bigimlerinin

dinleme becerilerine hangi oranlarda etki ettigi arastirilmali,

Metinlerin seslendirmelerinde kadin, erkek ve c¢ocuk sesi kullanmanin dil

becerilerinin gelisiminde etkisi arastirilmali,

Metinlerin seslendirmelerinde fon miizigi ve gorsel gibi yardime1 dgelerin yer
almasinin dinleme becerilerinin gelisiminde nasil bir etkisi oldugu

arastiritlmali,

Metinlerde yer verilen siddet, cinsiyet ayrimciligi veya olumsuz Ornek
olusturucu davraniglarin dinleme becerilerine ne gibi etkileri oldugu

arastirilmalidir.
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EK.1:. Dinleme Metinlerinin Sinif ve Temalara Gore Siniflandirilmasi

1) TURKCE 1 2018-2019 (1)
e 1. TEMA: COCUK DUNYASI
o Okulumuz
0 Rengini Arayan Top
0 Saklambacg
0 Bedenim Ne Anlatiyor?
e 2. TEMA: ERDEMLER
o Glzel Bir S6z
o Ninemin Hazinesi
o Senin Ellerin Anne
o Ornek Olmak Zor mu?
e 3. TEMA: MIiLLI KULTURUMUZ
o Karagdz ve Hacivat
o0 Gizel Dilim
o0 23 Nisan Glnu
0 Misafir Agirlamak ve Ugurlamak
e 4. TEMA: MILLI MUCADELE VE ATATURK
o0 29 Ekim
o Atatirk Olmak
0 Atatiirk’iin Hayati
o 15 Temmuz
e 5.TEMA: SAGLIK VE SPOR
0 Yikanmay1 Sevmeyen Mumu
o 6. TEMA: VATANDASLIK
0 Ekmegin Oykiisii
e 7. TEMA: DOGA VE EVREN
0 Kahraman Agac
e 8. TEMA: BILIM VE TEKNOLOJi
0 lletisim Diinyas1

2) TURKCE 1 2018-2019 (2)
e 1. TEMA: ZAMAN VE MEKAN
0 Yildizli1 Alfabe
0 Ben Ne Zaman Dogdum?
o Okula Geldim
0 Sehir Faresi ile Koy Faresi
e 2. TEMA: ERDEMLER
0 Tombili’nin Balinasi
o Tilki ile Leylek
o Iki Yuva
0 Kiglk Lokomotif
e 3. TEMA: MILLI KULTUR
0 Ana Dilim, Glzel Turkgem
O Bayragim
O Babalarm Yiiregi
o0 Anahtar
e 4. TEMA: SAGLIK VE SPOR
0 Uykunuza Dikkat Edin
0 Can ile Canan
o Bizim Pazar
0 Dolabimdaki Fil
e 5 TEMA: COCUK DUNYASI
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0 Bedenim Ne Anlatiyor?
e 6. TEMA: DOGA VE EVREN
0 Agac Sevgisi
e 7.TEMA: MILLI MUCADELE VE ATATURK
0 Canakkale
e 8. TEMA: BiLIM VE TEKNOLOIJi
o0 Kalin Camli, Mavi Saph

3) TURKCE 2 2018-2019
e 1. TEMA: COCUK DUNYASI
o Aferin!
e 2. TEMA: MILLi MUCADELE VE ATATURK
0 Ali ve Ayse ile Istiklal Mars1
e 3. TEMA: ERDEMLER
o Cocuklar
e 4. TEMA: MILLi KULTURUMUZ
0 Hoca Nasreddin
e 5. TEMA: DOGA VE EVREN
o Ormanlar
e 6. TEMA: VATANDASLIK BILINCI
o Para Nedir?
e 7.TEMA: SAGLIK VE SPOR
o Ne Yemelisiniz?
e 8. TEMA: BILIM VE TEKNOLOIJI
o KaraKutu

4) TURKCE 3 2018-2019 (1)

e 1. TEMA: ERDEMLER
0 Gogmen Kus

e 2. TEMA: DOGA VE EVREN
O Saatim

e 3. TEMA: MILLI KULTURUMUZ
O Yag Satarim Bal Satarim

e 4. TEMA: COCUK DUNYASI
0 Tekerleme: Usiidiim

e 5. TEMA: VATANDASLIK
o Bay Dodo Bay Yoyo

e 6. TEMA: MILLI MUCADELE VE ATATURK
0 Sultan Ana

e 7.TEMA: SAGLIK VE SPOR
0 Dis Koruma

e 8. TEMA: BiLIM VE TEKNOLOIJi
0 Kuskucu Horoz

5) TURKCE 3 2018-2019 (2)
e 1. TEMA: BIREY VE TOPLUM
0 Kentlerde Yasayan Cocuklar da Oyun Oynamak Isterler
e 2. TEMA: MILLI MUCADELE VE ATATURK
0 Kilometre Taslar1
e 3. TEMA: ERDEMLER
0 En lyi Bugday
e 4. TEMA: MILLI KULTURUMUZ
0 Dede Korkut
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5. TEMA: ILETiSIM
0 Konusmak Isteyen Cocuk
6. TEMA: BILIM VE TEKNOLOJI
0 Bir Ami
7. TEMA: COCUK DUNYASI
0 Agag
8. TEMA: SAGLIK VE SPOR
0 Hapsu

6) TURKCE 4 2018-2019

1. TEMA: OKUMA KULTURU
0 Nane ile Limon Cizgi Film Kiitiiphane
2. TEMA: MILLI MUCADELE VE ATATURK
0 Serife Bac1 Belgeseli
3. TEMA: ERDEMLER
0 Akilli Giivercin Matuka
4. TEMA: BiLIM VE TEKNOLOJI
0 Bilim insan1 Nasil Olunur?
5. TEMA: DOGA VE EVREN
0 Akdeniz’le Roportaj
6. TEMA: MILLI KULTURUMUZ
o0 Siir Siir Tiirkiye
7. TEMA: SAGLIK VE SPOR
0 Bir Ila¢ Masali
8. TEMA: SANAT
0 Resimdeki Kuslar
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