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Bu arastirmanin amaci, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin san ve korrepetisyon
egitimi alanindaki etkililigini belirlemektir. Bununla birlikte arastirmada uygulanan
deneysel islem boyutunda; dgrencilerin miizik performans kaygisi, BDE tutumu ve bireysel
ses egitimine yonelik motivasyonu incelenmis, ayrica deney grubu 6grencilerinin bilgisayar
destekli egitime iligkin goriisleri alinmistir. Arastirma, hem nicel hem de nitel boyutu olmast
bakimindan “Aciklayict Desen (Explanatory Design)” modelindedir. Nicel verilerin elde
edilmesinde, “Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen”kullanilmistir. Nitel veriler
ise yar1 yapilandirilmws goriisgme formu ile elde edilmstir. Deneysel islemde,
konservatuvarlarda san ve korrepetisyon egitiminde kullanilan repertuvar i¢cinden Hazirlik,
Lisans 1, Lisans 2. sinif i¢in iki adet eser belirlenmis, bu eserler finale nota yazim programi
ile dijital ortama aktarilmigtir. Hazirlik, Lisans 1 ve Lisans 2 siniflar1 igerisinden segilen
akademik basarilar1 yoniinden birbirine denk 6grencilerden olusan 12 6grencinin 6’s1 deney,
6’s1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Ontestler yapilmistir. Deney grubuna
bilgisayar destekli piyano eslikleme materyali kullanilarak 6gretim yapilirken, kontrol
grubuna hicbir sekilde miidahale edilmemis ve geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak
ogretim yapilmistir. Ogrencilerin performanslar1 dntest ve sontest olarak kamera kaydina
almmustir. Ogrencilerin san ve korrepetisyon basarilarma iliskin veriler ii¢ alan uzmam
tarafindan degerlendirilen “Performans Degerlendirme Formu” ile elde edilmistir. Bununla



birlikte arastirmada, Arslan (2006) tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Destekli Egitim
Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi”, Osbornef ve Kenny (2005) tarafindan gelistirilen, Tokinan
(2013) tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan “Gengler igin Miizik Performansi Kaygisi
Envanteri”, Ekici (2017) tarafindan gelistirilen “Bireysel Ses Egitimi Dersine Yonelik
Motivasyon Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullamilmistir. Elde edilen verilerinin istatistiksel analizlerinde SPSS 19 paket
programindan yararlanilmistir. Arastirmada iki bagimsiz grup ortalamalarini karsilastirmak
amaciyla Mann-Whitney U Testi, tek 6rneklemden elde edilmis olan 6ntest-sontest sonuglari
arasinda farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek
Testi, iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasinin birbirinden anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini test etmek amaciyla Kruskal-Wallis Testi kullanilmigtir. Aragtirma sonuglari,
bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin Ogrencilerin san ve korrepetisyon
basarilarin1 anlamli sekilde artirdigini gostermektedir. Bununla birlikte deneysel islemin
ardindan, deney grubu Ogrencilerinin miizik performans kaygilarinda anlamli bir azalma,
bireysel ses egitimi dersine yonelik motivasyonlarinda ve BDE tutumlarinda anlamli bir artig
gozlemlenmistir. Elde edilen sonuglar bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin
etkililigini ortaya koymaktadir. Ogrenci goriisleri ile bilgisayar destekli piyano eslikleme
yOnetiminin avantajlart ve simirhiliklar1 ortaya konmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin genel
kapsami1 baglaminda, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin egitim siireglerinde
uygulanabilirligi hakkinda oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimler : Bilgisayar Destekli Egitim, Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme
Yontemi, San Egitimi, Korrepetisyon Egitimi, Piyano
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effectiveness of computer assisted piano
accompaniment in singing and correpetition education. In addition, the effect of the
experimental process applied in the research on the students' musical performance anxiety,
CAE attitude and motivation for individual singing education is examined and the
experimental group students' opinions on computer aided education were taken. The research
is in the “Explanatory Design” model in terms of both quantitative and qualitative
dimensions. "Control Group Pretest-Posttest Design™" was used to obtain quantitative data.
The qualitative data were obtained through a semi-structured interview form. In the
experimental process, two pieces were choosed for the preparatory, undergraduate 1 and
undergraduate 2 level from the repertoire used in singing and correpetition education in
conservatories in line with the general purpose of the research, and these works were
transferred to the digital environment with the Finale note writing program. 12 students,
whose academic achievements are equal, was selected from the preparatory, undergraduate
1 and undergraduate 2 level. These students separated into two groups as the experimental
and control groups. Six student were determined as experimental and other six as control
group. In order to determine whether there was a significant difference between the
experimental and control groups, pretest were made and no significant differences were
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found between the groups. While the experimental group instructed by using computer aided
piano accompaniment materials, the control group was not interfered with in any way and
the instruction was conducted in accordance with the conventional methods. The students'
performances were recorded on camera as pre-test and post-test. Data on the achievement of
the students' singing and correpetition were obtained through a “Performance Evaluation
Form” evaluated by three field experts. However, in obtaining other data, “Attitude Scale
for Computer Aided Education” developed by Arslan (2006); “Music Performance Anxiety
Inventory for Youth” developed by Osborne and Kenny (2005) and adapted to Turkish by
Tokinan (2013); “Motivation Scale For Individual Vocal Training Course” developed by
Ekici (2017); “Semi-Structured Interview Form” prepared by the researcher, were used.
SPSS 19 package program was used for statistical analysis of the obtained data. In the study;
Mann-Whitney U Test was used in order to compare the means of two independent groups;
Wilcoxon Paired Two Samples Test was used to determine whether there is a difference
between pretest-posttest results obtained from a single sample; Kruskal-Wallis Test was used
to test whether two or more sample means differ significantly from each other. The results
of the research show that computer assisted piano accompaniment method increases
students’ singing and correpetition achievement significantly. However, after the
experimental process, a significant decrease in music performance anxiety and a significant
increase in the individual vocal training motivation and CAI attitudes were observed. The
results reveal the effectiveness of the computer-assisted piano accompaniment method. The
advantages and limitations of computer assisted piano accompaniment method were tried to
be revealed by the students’ opinions. In the context of the general scope of the study,
suggestions were made about the applicability of computer assisted piano accompaniment
method in education processes.

Keywords : Computer Aided Education, Computer Aided Piano
Accompaniment Method, VVocal Education, Correpetition
Education, Piano
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BOLUM |

GIRIS

Sanat, bir duygunun, bir tasarinin ya da bir giizelligin ifadesinde kullanilan yaraticiligin ifade
edilme seklidir. Ayn1 zamanda “‘sanat, bireydeki estetik duygular gelistiren, bireyin sosyal
gelisimine katkida bulunan ve bireyin kendi potansiyelinin farkina varmasini saglayan bir
egitim aracidir” (Topalak, 2013, s. 114). “Sanatla toplum arasinda karsilikli etkilesim

sonucu, birbirlerini gelistirme ve giiclendirme gerceklesir” (Biber Oz, 2001, s. 102).

Sanatin dallarindan biri olan miizik ise Ugan’a (1997, s.10) gore, “duygu, diisiince, tasarim
ve izlenimleri, belli bir amag ve yontemle, belirli bir giizellik anlayisina gore birlestirilmis
seslerle islenip anlatilan estetik bir biitiindiir”. Miizigin islevleri; bireysel, toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel olarak siralanmaktadir. Bu islevler arasinda e§itimin 6nemi

biiytiktiir.

Alkan (1979, s.4) egitimi, “bireyin belirli hedefler yoniinde maksatli olarak kendi yasantilari
yoluyla davranislarini degistirmesi, kisinin yeteneklerini ¢esitli yonlerden birey ve toplum
icin uygun ve dengeli olarak gelistirmesi” olarak tanimlamaktadir (s. 4). Bireysel ve
toplumsal gereksinimlerin basinda egitim gelir. Etkili bir egitim siireci ile bireyler ve
toplumlar bi¢cimlenir, yonlendirilir, gelisir ve degisir.

Cagdas egitimin bilesenlerinden birini “sanat egitimi” olusturmaktadir. “Sanat egitimi,

yalnizca yeteneklilerin egitimi icin bir likks degil, herkes i¢in gerekli olan bir kisilik
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egitimidir. Sanat egitiminde amagclanan, sanatc1 yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin
sanat yoluyla egitimi, yani bireyin estetik egitimidir” (Bilirdonmez K. ve Karabulut N.,
2016, s. 345). Sanat egitimi, kendini sanatin birgok dali ile ifade edebilen, sorgulayan,

iireten, yaratici bireyler yetistirmeyi amaclar. Bu sanat dallarindan biri de miizik egitimidir.

Miizik egitimi, c¢evreye duyarli insanlar yetistirmeyi, ifade yeteneklerini egitmeyi,
yaraticiligin gelismesi i¢in ortam hazirlamayi, iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu
baglamda Ugan (1997) miizik egitimini, “bireyi miiziksel 6grenme- Ogretme siirecinde
amacl etkinlestirme, bireye kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miiziksel
davranislar kazandirma, bireyin miiziksel davranislarini kendi yasantisi yoluyla amagh
olarak degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siireci” olarak tanimlamaktadir

(s. 8).

Miizik egitimi, amaglar1 dogrultusunda genel, 6zengen ve mesleki olmak {izere li¢ ana tiirden
olusmaktadir. Mesleki miizik egitimi; miizigi meslek olarak segen kisilere yeterli alan bilgisi
kazandirmayi amaglar. Bu amagla, mesleki miizik egitimi veren kurumlarda alan bilgisi,
genel bilgi ve meslek bilgisi birlikte programli bir sekilde yiiriitiilmektedir. Bu kurumlar
meslegin gerektirdigi boyutlarda belirli bir yetenek diizeyi ve kapasitesine sahip bireyleri
kabul eder, meslegin gerektirdigi miiziksel davranislar1 ve birikimi ile donanimli bireyleri

topluma kazandirir.

Mesleki miizik egitiminin en temel basamaklarindan biri ¢algr egitimidir. Calg: egitimi,
insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini anlayabilmesi, egitim
araciliftyla mevcut becerilerini gelistirip, yeni beceriler elde edebilme ve bu sayede
kendisini gergeklestirebilme sansi veren bir ugras olmasindan dolayr miizik egitiminin
onemli bir koludur (Uslu, 2006). Insan sesi de bu baglamda diisiiniilerek bir ¢alg1 gibi

kullanilmaktadir.

Toreyin’e (2008, s. 82) gore, “sesin, dogru, giizel ve etkili kullanilmasinin amaglayan ses
egitimi; bireylerin konusurken ve sarki sOylerken sesini anatomik ve fizyolojik yap1

ozelliklerine uygun olarak kullanabilmesi i¢in gereken davranislarin kazandirilmasin
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kapsar. Ses egitimi, belli bagl ilke ve yontemler ¢ergevesinde planlanan hedeflere yonelik
olarak uygulanan programli ve disiplinler aras1 6zel bir alandir”. Ses egitimi, bu alan1 meslek
edinmek isteyenlerin se¢imlerine, seslendirilecek eserlerin tiirline ve donem ozelliklerine

gore birgok alana ayrilir. Bu alanlardan biri de san egitimidir.

“San egitimi; bireylere sesini, konusurken ve sarki sdylerken, anatomik ve fizyolojik
yapisina uygun olarak kullanabilmesi i¢in gereken davranislarin kazandirildigi, dnceden
saptanmis ilke ve yontemlerle, planlanan hedeflere yonelik olarak uygulanan, planli-

programli bir etkilesim siirecidir” (Toreyin, 1998, s. 9-10).

San egitiminde solisti destekleyen en onemli eslik ¢algilarmdan biri piyanodur. Piyano
esligiyle soyleme, Ogrencinin birlikte sOyleme, miizikal uyum, stil - form kavrama
becerilerini gelistirir. Eserle ilgili tarihsel bilgi edinme davranisini, miizikal ve artistik
becerilerini pekistirir. Bununla birlikte, eserin ayn1 ton ve temposu i¢inde kalinmasini saglar,
entonasyon problemlerinin de en aza indirgenmesine yardimci olur. Ancak,
Konservatuvarlar, Miizik Ogretmenligi Boliimleri, Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin Miizik
Boliimleri gibi mesleki miizik egitimi veren okullarin 6gretim planlarina bakildiginda, bazi
okullarda korrepetisyon dersinin haftada 1 ders saati ile smirli oldugu, bazilarinda ise
korrepetisyon dersine hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencinin ¢alistigi
eserleri yeterince piyano esligi ile calisamamasina neden olmaktadir. Eserlerin piyano esligi
ile yeterince ¢alisilmamis olmasi, 6grencinin birlikte sdyleme, miizikal uyum, ¢okseslilik
algisi, entonasyon, stil kavrama, form algilama gibi yeterlilikleri yeterince elde

edememesine neden olabilir.

Bilgisayarin egitim amacgli kullanimini ele alan “Bilgisayar Destekli Egitim” (BDE),
bilgisayarlarin ders iceriklerini dogrudan sunma, baska yontemlerle 6grenilenleri tekrar
etme, problem ¢ozme, alistirma yapma ve benzeri etkinliklerde 6grenme-0gretme aract
olarak kullanilmasiyla ilgili uygulamalardir (Odabasi, 1998, s.136). Bu 6zellikleri acisindan

egitim ve dgretimde dnemli bir yere sahiptir.



Piyano eslikli ses egitimi dersinin de bilgisayar destekli yapilmasi ile, &grencinin
Ogrenilenleri ¢esitli yontemlerle, zaman ve mekandan bagimsiz olarak istedigi anda ve
istedigi siklikta tekrar etme, alistirma ve uygulama yapma firsat1 olacaktir. Bu bakimdan
bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin egitim siirecindeki etkililiginin arastirilmasi

Onem tasimaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi

Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin san ve korrepetisyon egitimi alanindaki

etkililigi nedir?

1.1.2. Alt Problemler
1. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.1.  Deney ve kontrol gruplarinin san dersi bagari dntest puanlari arasinda anlaml

bir fark var midir?

1.2.  Deney ve kontrol gruplarinin korrepetisyon dersi basar1 Ontest puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.  Deney ve kontrol gruplarimin miizik performans kaygisi ontest puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4.  Deney ve kontrol gruplarinin BDE tutumu Ontest puanlar1 arasinda anlamh
bir fark var midir?

1.5. Deney ve kontrol gruplarmin bireysel ses egitimine yonelik motivasyon
Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2.1.  Deney grubunun san dersi basar1 ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml

bir fark var midir?



2.2. Deney grubunun korrepetisyon dersi basar1 Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

2.3. Deney grubunun miizik performans kaygisi Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

2.4.  Deney grubunun BDE tutumu ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2.5.  Deney grubunun bireysel ses egitimine yonelik motivasyon ontest ve sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3.1.  Kontrol grubunun san dersi basar1 dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

3.2.  Kontrol grubunun korrepetisyon dersi basar1 ontest ve sontest puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

3.3.  Kontrol grubunun miizik performans kaygisi Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

3.4.  Kontrol grubunun BDE tutumu 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3.5.  Kontrol grubunun bireysel ses egitimine yonelik motivasyon ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4.1. Deney ve kontrol gruplarimin san dersi basar1 sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

4.2. Deney ve kontrol gruplarinin korrepetisyon dersi basar1 sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4.3. Deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi sontest puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?
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4.4.  Deney ve kontrol gruplarinin BDE tutumu sontest puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?
45. Deney ve kontrol gruplarinin bireysel ses egitimine yOnelik motivasyon
sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
5. Deney grubunun Bilgisayar Destekli Egitim uygulamasi hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin dgrencilerin san ve
korrepetisyon egitimi alanindaki etkililigini basari, performans kaygisi, BDE tutumu,
motivasyon boyutlarinda incelemek ve bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemine

iligkin 6grenci goriislerini belirlemektir.

1.3. Onem

Bu arastirma kapsaminda, 6grencilere bilgisayar destekli piyano eslikleme 6gretim programi
uygulanarak, zaman ve mekandan bagimsiz olarak san esligi calisabilmelerine olanak
saglanacaktir. Ayrica, programin kolay ulasilabilir olmasi, her egitim seviyesine hitap
etmesi, ekonomik olmasi ve birgok platformda galismaya uygun olmasi da miizik egitimi
acisindan 6nemini artiracak etmenlerdendir. Tiim bu 6zellikleri ile bilgisayar destekli piyano
eslikleme yontemi, miizik egitimi veren Orglin sanat kurumlari, giizel sanatlar liseleri,
tiniversitelerin miizik - miizik egitimi bdliimleri ve konservatuvarlarda san egitim alan
ogrencilere hitap etmekte ve bu dgrencilere kendi imkanlariyla san esligi ¢alisma firsati

sunmaktadir.

Arastirma, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin 6grencilerin korrepetisyon ve
san dersi basarisina, performans kaygisina, BDE tutumuna ve motivasyonuna ydnelik

etkililigini ortaya koymasi1 bakimindan 6nemlidir.



San derslerinin igerigindeki eserler igin bilgisayar ortamina aktarilacak esliklerin, bilgisayar

destekli korrepetisyon egitiminde kullanilmak iizere alana kazandirilarak derslerde

kullanilmas1 ve faydalarinin saptanmasi arastirmanin 6nemini vurgulayan bir diger husustur.

Ayrica, arastirmanin Tirkiye’deki san ve korrepetisyon egitimi alanindaki bilgisayar

destekli piyano eslikleme yonteminin uygulanmasina yonelik lisanstistii diizeyde ilk ¢alisma

olmasi agisindan da literatiire saglayacagi katki yoniiyle 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1.

Bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile uygulamaya katilan 6grencilerin,
klavye ve mouse gibi temel bilgisayar pargalarinin kullanimini bildikleri
varsayilmistir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin veri toplama
araglarina verdikleri yanitlarin, onlarin ger¢cek durumlarini yansittig1 varsayilmstir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin deneysel ¢alisma
stirecinde digaridan herhangi bir yardim almadiklar1 varsayilmistir.

Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin goriisme sorularini igtenlikle
yanitladig1 varsayilmistir.

Secilmis olan yOntemin, arastirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu

varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma, 2019-2020 Egitim Ogretim Yili Giiz Yariyili’nda Biilent Ecevit
Universitesi Devlet Konservatuvart Sahne Sanatlar1 Béliimii Opera Anasanat
Dali’nda 6grenim goren 12 6grenci ile,

Aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerle,
Arastirma kapsaminda 6grenci performanslarina iliskin verileri toplamak amaciyla

gelistirilen ve kullanilan “Performans Degerlendirme Formu” ile,



% ¢ 2 ¢ 2 <6

4. San performansi degerlendirmesinde “postiir”, “artikiilasyon”, “ritim”, “niians” ve
“esere hakimiyet” alt boyutlari ile,
5. Korrepetisyon performansi degerlendirmesinde “birlikte sdyleme” ve “ miizikalite”

alt boyutlari ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Bilgisayar Destekli Ogretim: Onceden tasarlanmis ders yazilimlar ile, planli-programli
iceriklere bagli sekilde O6grenmenin saglandigi, bilgisayar-6gretmen isbirligi iginde
ogretimin meydana geldigi, birden fazla duyuya hitap eden bilgisayar destekli bir 6gretim

metodudur.

Bilgisayar Destekli Egitim: Bilgisayarin, 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1, 6gretim siirecini ve Ogrenci motivasyonunu giiclendiren, dgrencinin kendi
O0grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar

teknolojisi ile birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir.

Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yontemi: Ogrencilerin bireysel olarak kendilerine ait
yer ve zamanda calisabilmelerini saglayan, ¢alismak istedikleri eseri defalarca tekrar
etmelerine olanak veren, san eserlerinde degisiklik gdsteren ritm ve ses rengini kendilerine
gore ayarlama kolaylig1 ile temelinde Bilgisayar Destekli Egitim modeli olan eglikleme
yontemidir. Bu yontem 6grencilere, arkadaslar1 veya egitimcileri tarafindan agagilanma veya

utan¢ yasama korkusu olmadan yeteneklerini gelistirebilecegi bir atmosfer yaratir.

San: Dayaniklilik ve saglamlik kazandirmak icin sesi islemek, yetistirmek, ses miizigi sanati,
teknigi ve insan sesiyle olusturulan teknik sesler biitiinligiidiir. Genellikle opera

sarkiciligina yonelik bir tekniktir.

Korrepetisyon: Insan sesi veya calg1 miiziginde bir eserin armonik niteligini ortaya ¢ikaran,
ona igerik ve derinlik kazandiran miizikal birlikteliktir. Genellikle piyano tarafindan yayli,

iiflemeli calgilara ve vokal miiziklere eslik edilerek gergeklesir.



Korrepetitor: Solistin calistig1 eserin ezgisini destekleyip miizikal yapisini ortaya ¢ikarmak
icin yazilan piyano esligini ¢alan eslik¢idir. Ayrica korrepetitor, eserin donemsel
ozelliklerine gore seslendirilmesi, eserin stil ve formunun anlagilmasi, miizikal ve artistik

becerilerin gelistirilmesi gibi konularda solistin tamamlayicisidir.

Transpoze: Bir eseri yazildig1 tondan baska bir tona tagimak anlamina gelir. Bu islem

yapilirken araliklar korunur.

Entonasyon: Enstriiman ya da insan sesinin dogru yonlendirme ve tonlama becerisi ile

cikardigi notanin dogru frekanslarda iiretilmesidir.

1.7. Kisaltmalar
BDE: Bilgisayar Destekli Egitim

BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Kavramsal g¢erceve, arastirma konusu Kapsaminda yapilan literatiir taramasi sonucunda
ortaya ¢ikan kavramlara yonelik arastirmalara yer vererek olusturulmustur. Bu baglamda
egitim, teknoloji, egitim teknolojisi, bilgisayarin egitimde kullanimi, bilgisayar destekli
egitim, bilgisayar destekli 6gretim, miizik egitiminde bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayar
destekli calg1 6gretimi, bilgisayar destekli san ve korrepetisyon 6gretimi ve piyano eslikleme

yonteminde kullanilabilecek bilgisayar programlari konularina yer verilmistir.

2.1. Egitim ve Teknoloji

2.1.1. Egitim

Cok boyutlu ve genis kapsamli bir kavram olan egitim kelimesine yonelik pek ¢ok tanima
rastlamak miimkiindiir. Bu tanimlar sosyal, psikolojik ya da felsefi acidan kendi bakis
acilarma gore egitim kavramma agilik getirmeye calismaktadir. Ornegin, Carter (1945)
bireyin toplumsal yeteneginin ve kisisel gelisiminin en st diizeyde saglanabilmesi igin
olusturulan denetimli ve se¢ilmis bir cevreyi igine alan toplumsal bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Varig (1978, s. 35) ise egitimi, kisinin toplumsal yeteneklerinin ve

optimum kisisel gelismesinin saglanmasi i¢in, se¢kin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul
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etkinliklerini i¢ine alan sosyal bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Fidan (2012) ise egitimi,
insanlar1 belli amaglara yonelik egitme siireci olarak tanimlamaktadir. Literatiir taramasi
1s18inda {ilkemizde en yaygin olarak kabul géren tanimlardan birinin Ertiirk’e ait oldugu
goriilmektedir. Ertiirk’e (1972) gore egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. Tiirk Dil Kurumu sozliigline gore
ise egitim, yeni kusaklarin, toplum yasantisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardimci olma

etkinlikleridir (Yigit, 1997).

Egitimin farkli tanimlar1 olmasina karsin biitiin tanimlarin belli bash 6zellikleri i¢erdigi
goriilmektedir. Toplumsal bir fenomen olarak ele alinan egitimin 6znesi insandir. Egitimin
amac1 ve odak noktasi istendik yonde davranis edindirme, degistirme ya da gelistirmedir.

Egitim bir sonug degil siirectir.

Egitim siiregleri pek ¢ok kaynakta formal ve informal olarak ikiye ayrilmig, formal 6grenme
ise kendi i¢inde yaygin ve orgiin olarak ikiye ayrilmistir. Giincel egitim yaklagimlarinda bu
yap1 Avrupa Konseyi’nin 2009 yil1 raporunda da oldugu gibi formal, non-formal ve informal
olarak boliimlenmektedir. Formal egitim, mekan, zaman, Ogretim planlari, 6lgme
degerlendirme ve benzeri siirecler agisindan tam olarak yapilandirilmis ortamlarda
gerceklestirilen orgiin egitim faaliyetini ifade etmektedir. Non-formal egitim, formal egitim
diginda gergeklesen ve bireye cesitli beceri ve yetkinliklerinin kazandirildigi planl
ortamlarda gerceklestirilen yaygin egitim faaliyetlerini ifade etmektedir. informal egitim ise
giindelik yasamda yani yapilandirilmamis ve planlanmamis ortamlarda kendiliginden

gerceklesen 6grenme faaliyetlerini ifade etmektedir.

Tam olarak yapilandirilma gerekliligi bulunan formal egitim siireglerinin etkililiginin
saglanabilmesi i¢in, egitim stlire¢lerinde kullanilacak ara¢ ve gereclerin de amaca yonelik
olarak ele alinmasi ve etkililiginin degerlendirilmesi gerekmektedir. Giiniimiizde hayatin her
alanin1 etkileyen hizli teknolojik gelismelerin egitim ortamlarmi da etkilememesi

olanaksizdir. Cagdas egitimin baglica amaclarindan biri de egitim ortamlarinda teknolojik
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gelismelerden faydalanmak, bilim ve teknolojiyi yasaminda olumlu sekilde kullanabilen ve
iiretebilen bireyler yetistirmektir. Isman’in (2011, s. 41) da belirttigi gibi, icinde bulunulan
bilgi ¢caginda uluslarin varligin siirdiirebilmesi i¢in bilim ile teknolojiden yararlanmasi ve

bilimsel bilgileri uygulamaya dokebilmesi ciddi bir gerekliliktir.

2.1.2. Teknoloji

Tarihsel siiregte insanoglu, bulundugu kosullar i¢inde hayatta kalabilmek ve iginde var
oldugu evreni anlayabilmek i¢in karsilagtig1 sorunlara yonelik bilgi liretmeye ve bu bilgiyi
pratige dokmeye mecbur kalmigtir. Bu ¢aba, insanoglunun teknolojiyle iliskisinin de odak
noktasini olusturmustur. Nitekim Seferoglu (2006), teknolojiyi, belli amaglara ulasmada,
belli sorunlar1 ¢ézmede, gozleme dayali ve kanitlanmig bilgilerin uygulanmasi olarak
tanimlarken teknolojinin insan hayatindaki yerini de ortaya koymaktadir. Teknoloji
tanimlarinda sikg¢a rastlanan ifade, doga lizerinde denetim saglamak ve istiinliik kurmak
tizere bilimsel bilginin uygulamaya konulmasi ile ilgilidir (Alkan, 1997; Mcdermott, 1981,
Simon,1983).

Avcilik ve toplayicilik donemindeki hayatta kalma miicadelesi ile baslayan siire¢ tarim
kiiltiirine gegis ile birlikte tiretime yonelik yeni bilgi ve teknik arayislarina yonelmis, sanayi

devriminden sonra ise biitiin bu gelismeler hiz kazanmustir.

Modern ¢agda teknoloji kavrami dogrudan teknolojik iiriin ile 6zdeslesmis gibi goriinse de
teknolojinin aslinda ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugu ortadadir. Alkan da, teknoloji kavraminin
icinde makineler, islemler, yontemler, siirecler, sistemler yonetim ve kontrol mekanizmalari
gibi gesitli 6gelerin yer aldigini belirtmekte ve teknolojiyi bu 6geleri belirli bir diizende bir
araya getiren bilim ile uygulama arasinda koprii gorevi yapan bir disiplin olarak

tanimlamaktadir (Alkan, 1997, s.17).

Yirminci ylizyilin ikinci yarisindan itibaren teknoloji alaninda biiyiik yenilik ve gelismeler
olmus, bilgisayarlar, liretimde kullanilan arag-geregler ve malzeme teknolojisine yonelik

oncii bilimsel ¢aligmalar bu dénemde baslamistir. Ornegin, giiniimiizdeki bilgisayarlarin
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atas1 sayillan ENIAC 1946 yilinda ABD de yapilmistir. Yine 1969 yilinda ABD Savunma
Bakanligi’nin kurmus oldugu ARPANet isimli ag internetin ilk prototipi olarak kabul
edilmektedir. Ulkemizde teknoloji alaninda yapilan ilk kapsamli ¢alisma 1983 yilinda
yapilan “Tiurk Bilim Politikast 1983-2003” calismasidir. Bu calismanin sonucu olarak
“Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK)” olusturulmus ve bu ¢alismalar siire¢ i¢inde

kapsami genisletilerek devam etmistir.

Modern yasamda bilim ve onun uygulama alami olan teknoloji, iilkelerin gelismislik
diizeylerine iligkin O6nemli bir oOlgiit olarak degerlendirilmektedir. Teknolojinin hizli
gelisiminin toplumsal yapi tizerinde de 6nemli etkileri oldugu kolaylikla goriilebilir. Dijital
yiiksek teknolojinin yaygin olarak kullanildig: yirmi birinci yiizyilda insanlik yeni bir kusak
ile tanigirken, teknoloji hem toplumun degismesinin nedeni hem de bir sonucu olarak varlik
alanini1 ve 6nemini glinden giine artirmaktadir. Teknolojinin degisim ve doniisiime ugrattig
toplumsal alanlardan biri de egitim alanidir. Egitim alanini, toplum {izerinde bu denli biiyiik
degisim ve doniisiimlere neden olan teknolojiden bagimsiz olarak diisinmek miimkiin
goriinmemektedir. Nitekim yirminci ylizyilin ikinei yarisindan itibaren ortaya ¢ikan yeni

kavramlardan biri de egitim teknolojisidir.

2.1.3. Egitim Teknolojisi

Literatiirde egitim teknolojisi ile ilgili pek ¢ok farkli tanim bulmak miimkiindiir. Zaman
icinde gerek egitim gerekse teknoloji alaninda yasanan ilerleme ve gelismelerin egitim
teknolojisinin tanimini da etkiledigi goriilmektedir. Reiser ve Ely (1997) egitim teknolojisi
tanimlamalarinda yasanan degisim ve gelisimi bu yoniiyle ele almis ve incelemislerdir.
Baloglu’na (1990, s.17) gore egitim teknolojisi, egitimde 6gretilmesi gereken bilgilerin en
kisa zamanda, en kolay sekilde ve Ogrenciler arasindaki bireysel kiiltiir, zeka, yetenek,
kavrayis farklarini giderecek sekilde diizenlenerek onlara iletilmesi yontemlerini igeren

kavramdir.

13



Richey (2008) egitim teknolojisini, Uygun teknolojik siiregleri ve kaynaklari olusturarak,
kullanarak ve yoneterek, 6grenmeyi kolaylastirma ve performansi yiikseltmeye yonelik

calisma ve etik uygulamalar olarak tanimlamaktadir.

Reiser ve Ely (1997) egitim teknolojisi kavramina iliskin ortaya c¢ikan farkli tanimlar
incelemis ve buna gore 6zellikle teknolojik alanda yasanan yenilik ve gelismelerin egitim

teknolojisi taniminda giincelleme ve degisime neden oldugunu belirtmislerdir.

Egitim teknolojisi iizerine yapilmis pek ¢ok calisma bu kavrami teknolojik olanaklarin
egitimde kullanilmasi ile iliskilendirmektedir. Oysa teknoloji kavraminin tanimi, onun
varligini atesin bulunmasina degin gotiirmektedir. Teknoloji, bilimsel bilgilerin sistematik
bir uygulama alani olduguna gore “egitim teknolojisi” denilince egitim ile ilgili bilimsel
bilgilerin uygulama alaninin biitiinii anlasilmalidir. Bu tanim, egitime yonelik bilimsel
bilgilere dayali uygulamalarin tamamin1 kapsamaktadir. Riza da (1997, s.28) “Egitim
teknolojisi, degisik bilimlerin verilerini 6zel hedef ve yontem, ara¢ ve gereg, dlgme ve
degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan, uygun maddi ve manevi
ortamlarda insan giiciiniin en 1yi sekilde kullanilmasini, egitim sorunlarinin ¢éziimlenmesini,
kalitenin yiikseltilmesini ve verimliligin arttirilmasini saglayan bir sistemler biitiintidiir”
tanimlamasi yaparken egitim teknolojisi kavraminin kapsamini da ortaya koymaktadir. Buna
gore kara tahtadan tebesire, 6gretim yontemlerinden 6lgme degerlendirmeye kadar egitimle
ilgili bilimsel temeli olan her uygulama egitim teknolojisinin alanina girmektedir. Nitekim
Cleary de (1976) egitim teknolojisini 6gretim ilkelerinin uygulanabilmesi i¢in olusturulan

biitiin yontem ve teknikler olarak tanimlamaktadir.

Dijital yiiksek teknolojinin modern hayatin neredeyse tiim boyutlarinda yer almasi egitimin
de teknoloji ile iliskisini farkli bir boyuta tasimis, egitim teknolojisi kavrami da dijital
yiiksek teknolojinin egitim alanindaki uygulamalarina odaklanmistir. Yiiksek teknolojinin
sagladig1 olanaklar, etkili bir 6grenme ortami olusturulmasi agisindan egitim ve teknoloji
arasinda c¢ok yonlii bir iliski yaratmistir. Bu ¢ok yonlii iliski egitim ortaminda yiiksek

teknolojiden faydalanma yoniinde oldugu kadar aymi zamanda teknolojinin insan
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hayatindaki varligini olumlu yone evirmek adina egitimin kullanilmasidir. Yani merkezine
insan1 alan bir egitimde teknoloji, teknolojide egitim iliskisi ortaya ¢ikmustir. Literatiirde
sik¢a vurgulanan teknoloji okuryazarligi bu iliskinin bir sonucudur. Alkan’in (1974, s. 340)
da belirttigi gibi tiim bu iliskiler ag1 “egitimde teknoloji” ve “egitim teknolojisi” gibi

kavramlar1 lizerinde ¢alisilmak tizere ortaya ¢ikarmistir.

2.1.4. Egitim Teknolojisinin Gelisimi

Egitim teknolojisi kavrami aslinda egitim var oldugundan beri egitim ile ilgili bilimsel biitiin
uygulamalar1 kapsamasi bakimindan ¢ok genis bir anlami ifade etmektedir. Bu nedenle
Alkan, (1997) egitim teknolojisinin ilk donemini yazi dncesi, yazi ve matbaa donemi olarak
tanimlamaktadir. Egitimin temel sistematiginin olustugu ve kagit, tahta gibi egitim ile ilgili
temel ara¢ ve gereglerin kullanildigi bu dénemi yirminci yiizyilin baslarina degin getirmek

mumkuindiir.

Sanayi devrimi sonras1 yirminci ylizyilin ilk yarisindan itibaren iletisim araglarinda biiyiik
yenilikler ortaya ¢ikmis ve bu yenilikler gorsel ve isitsel uyaranlarin egitim alaninda da
kullaniminin yolunu agmustir. Bu yenilikler arasinda radyo, teyp, slayt, televizyon gibi
araclar sayilabilir. Egitim teknolojisi kavraminin genis kapsamina karsin aslinda bu kavram
1960’11 yillarda Allen, Finn, Lumsdaine gibi dncii egitimciler tarafindan egitimde kullanilan
gorsel ve isitsel arag gerecleri tanimlamak igin kullanilmistir (Reiser & Ely, 1997). Alkan
(1997), egitim teknolojisinin gelisimi agisindan bu donemi ikinci donem olarak kabul
etmekte ve bilgisayarin egitimde yaygin olarak kullanilmaya baglandigi 1990’11 yillara kadar

gotliirmektedir.

Bilgisayar ve internetin insanlarin yasantisina ¢ok etkili bir sekilde girmesi ve
ulagilabilirliklerinin artmasi ile egitim siirecinde de bir doniisiim baslamis, ¢agdas 6grenme
kuramlarinin da etkisi ile bilgisayar destekli egitim, bilgisayar temelli egitim, internet
destekli egitim, internet tabanli egitim gibi kavramlar ve egitim yontemleri ortaya ¢ikmistir.

Bu donemde teknolojik araglarin egitim paradigmasinda bir doniisiime neden oldugu
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sOylenebilir. Alkan (1997) bu donemi egitim teknolojisinin gelisiminin {igiincii donemi

olarak ele almis ve “ikilem donemi” olarak tanimlamistir.

Alkan (1997) egitim teknolojisinin gelisim donemlerini siniflarken dordiincii donemi
“Otomasyon Ddnemi”, besinci donemi ise “Sibernasyon donemi” olarak tanimlamistir.
Otomasyon déneminin yirmi birinci ylizyil boyunca gelisim gosterecegini, sanal gergeklik
alaninda yasanacak gelismelerle birlikte otomatize siniflar ve sanal okullarin kurulacagini,
uzaktan egitimin normal egitimin yerini alacagini belirtmistir. Sibernasyon donemini ise

sibern, yapay zeka gibi kavramlarin egitime yansimalar1 baglaminda degerlendirmistir.

Teknolojik gelismeler biiyiik bir hizla ilerlemeye devam etmektedir. Bu gelismeler sadece
egitim teknolojisi kavramini degil ayni zamanda egitim paradigmasimnin kendisini de
degistirmekte ve doniistiirmektedir. Doniisen bu paradigma iginde 6gretim yontemlerinin
yani sira Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri de degisime ugramaktadir. Bu doniigiimiin

baslangi¢ noktasi ve en etkili 6gesi hig sliphesiz bilgisayarlardir.

2.1.5. Bilgisayarin Egitimde Kullaninm

Bilgisayarlarin ilk prototiplerinin sayisal islemlere odaklandigi goriilmektedir. Bu yoniiyle
bilgisayarlar aslinda hesap makinelerinin bir uzantis1 durumunda olup, karmasik problemleri
kolaylikla ¢6zebilme yetenegi ile daha ¢ok miihendislik gibi alanlarda one ¢ikmistir.
Bilgisayarlarin problem ¢6zme yeteneginden egitim alaninda da yararlanilmissa da egitim
alaninda etkinliginin artmasinin sayisal iglemlere odaklanmayan yazilimlar sayesinde

oldugu goriilmektedir.

Bilgisayarlarin egitim alaninda kullaniminin 1960’11 y1llarda basladig sdylenebilir. Onceleri
geleneksel egitim sistemi iginde, 6gretmeyi pekistirici ve destekleyici bir arag olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Bilgisayarda egitime yonelik ilk uygulamalar 6grencilerin temel
bilgi ve becerilerini gelistirmeye yoOnelik basit testler seklinde ve geleneksel &gretim
yontemlerinin i¢ine entegre edilmis sekildedir. Bir bagka ifade ile bu donemde bilgisayarlar

geleneksel 6gretim yontemleri ve geleneksel miifredatin bir pargast durumundadir. Diger
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iletisim araglarindan farki ise, Kullaniciya doniit veriyor olmasidir. iletisim ¢ift yonlii
ger¢eklesmekte, bilgisayarlar kullanicilarin cevaplarinin dogru ya da yanlis oldugunu
bildirmektedir. Ustelik bilgisayarin bu konuda belirgin bir iistiinliigii bulunmaktadir. Ciinkii
bilgisayar her bir 6grencinin gelisimini takip etmekte, daha 6nce dogru ve yanlis cevap
verdigi sorularin istatistiklerini tutmakta ve yeni sorular1 her bir 6grencinin gegmiste basarili

ve basarisiz oldugu sorulara gore hazirlamaktadir.

Ancak zamanla ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler bilgisayarin egitim siire¢lerindeki roliinii
de degistirmistir. Oncelikle gorsel ve isitsel uyaranlarla etkilesimli bir dgrenme ortami
yaratan bilgisayarlar, internetin yayginlasmasi ile beraber egitim paradigmasinin
dontismesinde basrol oynamustir. Azizi (2005), bilgisayarlarin egitim alanindaki bu hizli
yiikselisini aciklarken; 6grenciyi daha ¢ok giidiilemesi, yasam boyu egitimi desteklemesi,
Ogretim programlarindaki esnekligi arttirmasinin yani sira 6grenci sayisinin hizla artmasi,
Ogretmen-6grenci oranlanmasinda ortaya ¢ikan 6gretmen yetersizligi, bireylere 6gretilmesi
gereken bilgi miktarinin hizla artmasi sonucu icerigin daha karmasik bir hale gelmesi,
egitime olan talep siirekli olarak arttigindan bireysel 6gretimin onemli hale gelmesi

sebeplerini de eklemektedir.

Bilgisayar kullanimmin egitim alaninda hizla yayginlasmasi 6grenci ve O6gretmenlerin
bilgisayar kullanma becerileri kazanmalarmi zorunlu kilmaktadir. Ozellikle internetin
yayginlagsmasi ve kapasitesinin artmasi ile beraber bilgi teknolojilerinin en temel araci
bilgisayarlar olmustur. Halis (2002) de, bilgiye ulasmay1 saglayan en gelismis aracin

bilgisayar olugunu ve cagdas bir birey i¢in “bilgisayar okuryazarligi”nin énemli bir kosul
haline geldigini belirtmektedir.

Yukarida deginilen nedenler ve her giin daha da gelismekte olan yiiksek potansiyeli
nedeniyle, egitim alaninda bilgisayarlardan yararlanmak zorunlu hale gelmistir.

Bilgisayarlarin egitim siireglerinde yer aldigi uygulamalardan biri de bilgisayar destekli

egitimdir.
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2.2.Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar teknolojisinin her gegen giin artan yliksek potansiyeli ve sagladigi olanaklar
insanin giindelik yasantisini derinden etkilerken egitim alan1 da bu gelismelerden etkilenmis
ve 1960’11 yillarin basinda bilgisayarin egitimde kullanimina yonelik ¢calismalar baglamistir.
Egitimde bilgisayardan yararlanmaya yonelik ilk ¢alismalar Amerika Birlesik Devletlerinde
Florida, Stanford ve Illinois gibi kokli tniversiteler tarafindan yapilmis, yapilan bu ilk
caligmalarda geleneksel egitim yontemleri iginde kalinarak bilgisayarin O6grenmeyi
kolaylastirict etkisinden yararlanilmistir. Bu amagla ABD’de gelistirilen IBM1500
Instructional System, Stanford's Education Program for Gifted Youth, Programmed Logic
for Automatic Teaching Operation (PLATO) ve Time- Shared Interactive Computer
Controlled Information Television (TICCIT) projeleri, bilgisayar destekli egitimin de ilk
ornekleri sayilmaktadir. Bu sistemler onceleri matematik, istatistik ve fizik gibi sayisal
alanlara yonelik tasarlanmig, daha sonra okuma egitimi, dil 6gretimi gibi sosyal bilimler

alanina genisletilmistir.

Bilgisayarin, multimedya sistemleri araciligiyla ayn1 anda ¢ok cesitli ve bir¢ok uyaran
gondererek ilgiyi ve motivasyonu canli tutmasi, 6grenme siireglerini kisisel diizeyde ve
aninda geri bildirim alarak geleneksel yontemlere gore daha fazla kontrol ve denetim altinda
tutmasi nedeniyle Ogretimin etkinligini artirmasi ve Ogrenmeyi kolaylastirmasi
beklenmektedir.  Egitimciler, bilgisayarlarin  6grenme ve  Ogretme  ortamini
zenginlestirecegini savunmaktadir (Akkoyunlu, 1998, s. 9; Senis, 1993, s. 5). Dogan (2003)
da bilgisayar destekli egitimin bireyi motive ettigini ve ilgiyi canli tuttugunu, kalici
deneyimlere katkida bulundugunu, bireyin yeteneklerini gelistirdigini ve ihtiyaglara dayali
egitim saglayan genis kapsamli uygulanabilirlige sahip oldugunu belirtmektedir. Bayhan’in
(1993) da belirttigi gibi yapilan calismalar, bilgisayar destekli egitimin pek c¢ok alanda

geleneksel egitim sistemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bilgisayarin egitim siireclerine yonelik 6nemli bir katkis1 da yonetsel diizeydedir. Egitime

olan talebin giderek artis gdstermesi, geleneksel egitim ihtiyaglarinin sinirli olanaklarla
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kargilanmasini zorlastirmaktadir. Bu ihtiyaglar bina, sinif, laboratuvar, makine ve techizat
gibi fiziki donanimlar olabilecegi gibi, 6gretmen, yonetici, personel gibi insan kaynaklar1 ve
bu gereksinimlere erisecek 6grencilerin sahip olmalar1 gereken yeterli sosyo-ekonomik
diizeye kadar ¢ok cesitli olabilmektedir. Biitiin bu ihtiyaclarin iizerine bireysel farkliliklarin
da eklenmesi egitim siirecinin yonetimini zorlastirmaktadir. Alkan (2005, s.8) da giiniimiiz
egitim sisteminin bu tip sorunlarina dikkat c¢ekerken bilgisayar destekli egitimin bu

sorunlarin ¢ozlimiine yardime1 olacagini belirtmektedir.

Siire¢ icerisinde bilgisayarin egitimde kullanimina yonelik yapilan ¢alismalar bilgisayar
destekli egitimin amagclarini ortaya koymaktadir. Pek ¢ok egitimci tarafindan ifade edilen bu
amaglar su sekilde siralanabilir (Usun, 2000; Demirel ve digerleri, 2001; Akkoyunlu, 1998)
Egitimin niteligini arttirmak.

e Ogretmenin is yiikiinii azaltarak 6grencilere daha fazla zaman ayirmasini saglamak.
e [Egitim ortamin1 materyal agisindan zenginlestirmek.
e Ogrencinin motivasyonunu arttirmak.

e Ogrenme siirecini hizlandirmak.

e Ogrenme hizlart ve 6grenme gereksinimleri farkli olan dgrencilerin ihtiyaglari

karsilamak.
e Ogrencinin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmek.
e Problem ¢6zme becerisi kazandirmak.
e Grup calismalarmi desteklemek.
e Ucuz ve etkili 6gretimi gerceklestirmek.
e Gergek deneyleri yapmadan 6nce kavramlar1 daha anlasilir hale getirmek.
e Soyut kavramlari somut hale getirmek.

e Gergek hayatta uzun zaman alan olaylar1 hizlandirmak veya gercek hayatta ¢ok hizl

bir sekilde meydana gelen olaylar1 yavaslatarak incelemek.
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Ogretmen, deney arag ve geregleri, siire ve maliyet sinirliliklari ile emniyet agisindan

yapilamayan deneyleri gergeklestirebilmek.

e Laboratuvarlarda kullanilan deney ara¢ ve gereclerinden alinan olgiimlerin daha

hassas bir sekilde saptanmasi ve verilerin depolanmasi.
e Hipotez kurmaya cesaretlendirmek.
e Kendi kendine 6grenme yetenegini gelistirmek.

Bilgisayarlarin kullanimiin yayginlasmasina paralel olarak tilkemizde de bilgisayarlarin
egitimde kullanimina yonelik ¢aligmalar yapilmistir. 1984 yilinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan olusturulan Ortadgretimde Bilgisayar Egitimi Ihtisas Komisyonu, 6grencilere
bilgisayar kullanmay1r 6gretmek ve bilgisayar kullanimin1 yayginlastirmak {izere
kurulmustur. Bu amagla belirlenen pilot okullara bilgisayarlar alinmis ve Ogretmenlere
hizmet i¢i egitim verilmistir (MEB, 2003, s.10). Aym y1l “Bilgisayar Destekli Egitime”
yonelik ¢caligmalar da baglatilmig, 1987 yilinda ilk pilot proje ortaya konmus ve 1988 yilinda
6200 ilkogretim okulunun bilgisayar destekli egitime baslamasi ongoriilmiistiir (Usun,
2004). Ancak iilkemizde bilgisayar destekli egitim ilk kez 1989-1990 6gretim yilinda 58
okulda yapilan deneme uygulamasi ile baslamistir (Celikdz, 1997). Bu siirecte pek ¢ok
ogretmen bilgisayar kullanimi iizerine hizmet i¢i egitme alinmis, okullarda bilgisayar

laboratuvarlar1 ve olanaklar hizla artirilmistir.

Bilgisayarin egitim alaninda kullanimina iliskin gelisim siireci degerlendirildiginde egitim
ve 0gretim amaglt kullantminin i¢ ice gelisim gosterdigi sOylenebilir. Hatta her ne kadar
egitimin bir alt boyutu olsa bile ABD’deki erken ornekler oncelikli olarak o6gretim
teknolojisi alanina yonelmistir. Usun (2013), bilgisayarin dgretim alaninda kullanimini ¢
baslikta toplamistir. Bunlar “Bilgisayar Denetimli Ogretim”, “Bilgisayara Dayali Ogretim”
ve “Bilgisayar Destekli Ogretim”dir. Bilgisayarli egitimin en onemli boyutlarmdan biri

bilgisayar destekli 6gretimdir.
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2.3. Bilgisayar Destekli Ogretim

2.3.1. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Tarihsel Gelisimi

Egitim, 6gretimi de kapsayan ¢ok kapsamli bir kavramdir. Yasamin her alaninda planh ya
da plansiz, programli ya da programsiz her tiirlii bilgi ve deneyimi kapsamaktadir. Ogretim
ise egitimin 6zel bir alanidir. Ogretim, zaman ve mekanla smirl belirli ortamlarda énceden
belirlenmis, hedeflere ulagmak icin yapilan planli ve programli 6gretme etkinliklerinin
tamamudir.

Egitim teknolojisinin 6zel bir alani olan 6gretim teknolojisi, dogrudan 6gretme ve 6grenme
yani Ogretim siireclerine odaklidir. Ogretim teknolojisi, 6grenme ve dgretme siirecinde
kullanilan materyal ve cihazlardir (Armsey & Dahl, 1973). Gentry (1995) ise 6gretim
teknolojisini, 0gretim sorunlarinin ¢6ziimii i¢in davranis ve fizik bilimlerinin i¢eriginden ve
diger bilgilerden uyarlanan sistemli ve sistematik strateji ve tekniklerin uygulanmasi olarak
tanimlamaktadir. Knezevich ve Eye (1970), 6gretim teknolojisini bir aragla ya da aragsiz
Ogrenme-6gretme ortamini manipiile etmek olarak tanimlamaktadir. Usun (2004, s. 42) ise
bilgisayarin, 6gretimde 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanilmas: seklinde
tanimlamaktadir. Ogretim Teknolojiler Komisyonu’nun 1970°de yaptig1 tanim ise sdyledir:
“Ogrenme ve iletisim arastirmalarma dayali olarak, grenme ve dgretimin toplam siirecini
belirli hedefler agisindan tasarlamanin, yiiriitmenin ve degerlendirmenin sistematik bir yolu;
daha etkin bir 6gretim yapmak i¢in insan ve insan dis1 kaynaklarin bir kombinasyonunu
kullanmak”. Literatiirdeki tanimlar 15181nda 6gretim teknolojisi, 6grenme ve 6gretme yani
genel anlamda Ogretim stirecine iligkin bilimsel bilgilerin sistemli ve sistematik olarak ise

kosulmasina yonelik uygulamalarin tamamudir.

Gerek radyo, gerek televizyon, gerekse bilgisayar 1950’11 yillarda kullanilmakta, 6gretim
disindaki pek ¢ok alanda bu teknolojik aletlerden faydalanilmaktaydi. Bilgisayarin radyo ve
televizyon gibi tek yonlii degil, geri bildirim alabilen ¢ift yonlii bir iletisim ortami saglamasi
stire¢ iginde onu diger teknolojik aletlerden farkli kilmistir. Bu nedenle 1950 ve sonraki

yillarda 6gretim teknolojisine iliskin caligmalar bilgisayar {izerine yogunlasmistir.
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IBM1500 gibi ilk &rnekler, 6gretici derslerin sunumu, egzersizler, uygulamalar sunarken
ayn1 zamanda Ogrencilerden siki sik geri bildirim alacak soru-cevap sistemlerini ve bu
cevaplara gore 6grenci performanslarinin kayitlarini tutmayi igcermekteydi. IBM 1500, tek
bir {retici tarafindan bilgisayarin 6gretim ortamina tam entegresini saglandigi ilk

multimedya sistemi olarak kabul edilmektedir (Hunka & Buck, 1992).

Daha ¢ok istatistik, matematik, fizik gibi alanlara yogunlasan bu ilk sistemler daha sonralari
okuma 6gretimi, dil 6gretimi gibi alanlarda da kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayar destekli
ogretim (BDO) sistemlerinin okullarda kullanilmaya baslanmasi ise 1960’larin sonunda
gerceklesebilmistir (Atkinson & Hansen, 1966). BDO’ye iliskin ilk genis kapsamli proje
PLATO projesidir. Plato projesi yiiksekogretim alaninda uygulanmis ve farkli alanlardaki
ogrencilere uygulanmistir. Olumlu sonuglar veren PLATO sistemi uzun yillar kullanilmaya

devam etmistir.
Doganay’a (2002) gore, bilgisayar destekli 6gretimin baslica amaglar1 sunlardir;
e Egitim ve dgretimde verimi ylikselterek, daha etkin bir 6gretim saglamak.
o Geleneksel egitim ve 6gretim yontemlerini degistirmek, onlar1 daha verimli kilmak.
e Egitim ve 0gretimi ilgi ¢ekici ve zevkli duruma getirmek.
e Ogretmenlerin, egitim-6gretim sirasinda daha fazla materyal kullanmasini saglamak.
e Verilerin depolanmasi ve gerektiginde kullanilmasini saglamak.
e Soyutu somutlastirarak, daha kolay 6grenilmesini saglamak.
e Ogretmene zaman kazandirarak, ders dis1 faaliyetlerini kolaylastirmak.

e Cagin gerektirdigi teknolojiyi 6grencilere kavratmak.

Bilgisayar destekli Ogretim, yiiksek maliyet ve wuzmanhk gerektiren uygulama
gereksinimlerine karsin 6gretim alanindaki varligimi etkinligini artirarak siirdiirmektedir.
Keser’in de belirttigi gibi (Keser, 1998, s. 89) gerek egitim gerekse bilgi ve iletisim

teknolojileri alaninda hizli gelisim, bilgisayar destekli 6gretimin 6nemi giderek artmaktadir.
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2.3.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamalar

Levy’e (1997) gore, BDO sistemlerinin bilgisayar1 6gretici ya da arag olarak kullananlar
olmak iizere iki temel bigimi vardir. Ogretici rolliinde kullanilan sistemlerde bilgisayar

ogretilecek bilgiye sahiptir ve 6grenme siirecini kontrol eder.

1988 yilina kadar BDO uygulamalarma iliskin program dizayn1 iiglii sekilde
smiflandirilmaktadir (Taylor,1980):

e Bilgisayar1 6gretici olarak kullanma.
e Bilgisayar1 6grenmede arag olarak kullanma.
e Bilgisayari kullaniciya programlamay1 6gretmede kullanma.

1988°den sonra farkli bir siflama modeli kullanilmistir. Buna gére BDO uygulamasinda

dort model oldugu belirtilmektedir (Alessi & Trollip, 1991).
e Alistirma ve Pratik
e Ogretim Programlari
e Simiilasyon
e Oyunlar

Odabas: ise besli bir smiflamadan bahsetmektedir. Odabasi'na gére BDO uygulamalarinin

siiflanmasi su sekildedir (1998):
e Ogretim Amagh Uygulamalar
e Tekrar ve Alistirma Amach Uygulamalar
e Benzesim Amaglh Uygulamalar
¢ Oyun Amagh Uygulamalar
e Bagsvuru Kaynagi Amacl Uygulamalar

Odabasi bu smiflamalari su sekilde agiklamaktadir (1998):
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Osretim Amacl Uygulamalar: Bilgisayarlar bu uygulamada belirli ders icerigini 6grenciye
sunmakta kullanilmaktadir. Bu uygulama bir anlamda 6zenle olusturulmus ders kitaplarina
benzer. Amag yeni bir bilgiyi dgrencilere sunmaktir. Iyi hazirlanmis bir uygulamada yeni
kavramlar anlamli pargalara ayrilir ve 6grencilerin kavramlar1 anlayip anlamadigi sik sik
kontrol edilir. Bu tiir uygulamalarda 6grencilere doniit verilmesi ve degisik ¢oziim yollar1
onerilmesi ¢ok Onemlidir aksi takdirde bu uygulamalarin ders kitaplarindan tek farki,

Ogretim materyalinin bilgisayar ekranindan yansitilmasi olacaktir.

Tekrar ve Alistirma Amac¢h Uygulamalar: Bilgisayar Destekli Egitimde en yaygin kullanimi
olan uygulamalar alistirma ve tekrar amacli olanlardir. Bu uygulamada bilgisayara belirli bir
konuda ahistirmalar programlanmistir. Ogrenciye bir alistirma verilir yanitlamasi istenir,

yanit degerlendirilir ve bir diger arastirmaya gegmeden doniit saglanir.

Benzesim Amag¢l Uygulamalar: Ustiinde incelemeler yapilarak dgrenilmesi gereken olgu,
olay ve varliklarin benzesimi bilgisayar araciligi ile gerceklestirilebilir. Tehlikeli ve
karmasik fizik, kimya deneyleri, miihendislik alanlarina iliskin 6grenme-68retme konular

gercege son derece yakin bigimde bilgisayarla sematize edilebilir.

Oyun Amag¢h Uygulamalar: Bilgisayar oyun siirecine oyuncaklarin bilgisayarla donatilmasi
ve oyunlarin bilgisayara yiiklenmesi bi¢iminde katilmistir. Oyun tiirlerine "bilgisayar
oyunu™ denilen bir etkinlik katilmis ve kendisine 6nemli bir yer edinmistir. Bilgisayar
oyunlarimin egitimde kullanilmasi, ¢ocuklarin olgu ve olaylart algilama, kritik durumlara
iliskin karar alma ve etkinlikte bulunma bilgi ve becerilerinin kazanilmasina katki

saglamaktadir.

Bagvuru Kaynagi Ama¢lh Uygulamalar: Gelisen teknolojiler sayesinde bilgisayar bir
ansiklopedi hatta kiitiphane konumuna gelmistir. Yeni yazilimlar ve coklu ortamlar
teknolojisi sayesinde goriintii zenginligi, hareket ve ses oOzellikleriyle donanan

bilgisayarlardan bagvuru kaynagi olarak yararlanmak olasidir.

Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin gesitliligine karsin BDO’niin genelinde

ogretmenin rolii kritik oneme sahiptir. Her ne kadar yazilim ve donanim imkanlar1 saglansa
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da etkili bir BDO ortamimin saglanmasi igin 6gretmen yeterlilikleri biiyiikk 6nem
tastmaktadir. Usun da (2000) etkili bir BDO ortaminin olusabilmesi i¢in yazilim, donanim
ve Ogretmen faktdrlerine dikkat cekmekte, yazilim ve donanimin yani sira BDO’niin
basariya ulasmasindaki en 6nemli faktorlerden birinin de 6gretmen gelistirme oldugunu

ifade etmektedir.

2.3.3. Bilgisayar Destekli Ogretimde Ogretmenin Rolii

Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalari ¢ok cesitli ydntem ve teknikler icermesine karsin
temel mantik 6gretim siirecinde Ogrencinin diger uyaranlarin yani sira bilgisayarla da
etkilesime gecerek 0grenmeyi kolaylastiracak etkili bir 6grenme ortami yaratmaktir. Bu
ortam bilgisayar temelli 6grenmeden farkli olup, mutlaka bir 6gretmenin varligina ihtiyag
duymaktadir. Ancak bilgisayarin 0gretim silireclerinde yer almasi geleneksel dgretmen
roliinde degisiklik yaratmakta, bu degisim aym1 zamanda Ogretmen profilini de
doniistiirmektedir. Duncan ve digerleri (1970) BDO ile 6gretmenlerin sinif icindeki

rollerinde degisiklik olabilecek yedi unsur belirlemislerdir.

1. Bunlarda ilki 6gretim siirecinde 6gretmen ¢ok daha az bilgi aktarimi ya da konu
anlatimi yapacak ancak bununlar birlikte 6gretim siireci ile 1lgili yonetsel ve stratejik

islere daha ¢ok dahil olacaktir.

2. Ogretmen smif i¢inde sorgulayic1 ve degerlendirmeci rolii azalacag: i¢in 6grenci-
ogretmen iliskisinde siniflarda gézlenen olumsuz soézel davraniglar daha bireysel ve
ozel bir etkilesimle sinirli kalacak, bu durum 6grenci-6gretmen iliskisine olumlu

yonde etki yapacaktir.

3. Ogretmenler 6gretim stratejisinin tasarlanmasinda bireysel farkliliklarin goz 6niinde
bulundurulmasi ile daha cok ilgilenecekler. Bu nedenle 6gretim materyalleri ve bu
materyallerin kullanimina karar verme siiregleri daha karmasik ve yogun hale

gelecektir.
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4. Ogretmenler simf disiplinini korumak yerine, bireysel olarak dgrencilere rehberlik
etmekte daha biiyiik bir rol oynayacaklar. Bilgisayarin konu anlatimi ve bilgilendirici
sunumu yapmasi ile 6gretmenler i¢in ekstra zaman yaratacak ve ogretmenler grup

iletisimine harcanan zamani bireysel danigsmanliga ve tavsiyeye ayirabilecektir.

5. Ogretmenler, dgrencilerin sosyal ve duygusal davramislarmi etkilemek icin daha

genis bir iletisim teknikleri gerceklestirmek zorunda kalacaklar.

6. Ogretmenler en iyi Ogrenme ortammin saglanabilmesi icin farkli alanlarda
uzmanlasmis bir ekibe ihtiya¢ duyacaklardir. Ornegin baz1 6gretmenler rehberlik

islevinde, bazilar1 ise bilgisayar teknolojisinde daha yetkin hale gelebilir.

7. Ogretmenler 6grencilerin i¢inde gizli kalan sosyal ve yaratic1 yetenekleri gelistirmek

icin etkilesimli grup yontemini daha fazla kullanmak durumunda kalabilir.

Yukarida belirtilen hususlar 6gretmenin geleneksel dgretici roliinden ziyade yol gosterici ve
problem ¢oziicii 6zelliklerinin 6n plana ¢iktigina isaret etmektedir. Alessi ve Trolip de
(2001) BDO’yii tamimlarken bilgisayar destekli gretimde Ogretmenin rehber gorevi
istlendigini, 6§renme ortaminin 6grencilerin bilgisayarda tasarlanan dersler ile etkilesime
girmesi ile olustugunu belirtmektedirler. Jianli (2012), BDE’nin 6grenci merkezli bir
egitimden ziyade 6gretmen Onciiliigiinde bir egitim modeli oldugunu, 6gretmenin BDE’de

kritik bir rol tistlendigini belirtmektedir.

BDO ile degisen 6gretmen profili, bilgisayarla ilgili yeni yeterlilikleri gerekli kilmaktadur.
BDO her seyden dnce dgretmenler igin bilgisayar kullanimini zorunlu kilmaktadir. Bu
nedenle Ogretmenler agisindan yeni bir alan olan bilgisayar okur-yazarligina iliskin
yeterlilikler ortaya ¢ikmaktadir. Etkili bir BDO ancak bilgisayar1 etkili bir sekilde
kullanabilen o6gretmenlerle miimkiindiir. Bu nedenle bilgisayara iliskin donanimlari
tantyabilme ve yazilimlari kullanabilme, 06g8retim yazilimlarini niteliksel agidan
degerlendirebilme, smif i¢i uygulamalari yonetebilme gibi yeni yeterlilikler ortaya

cikmaktadir.
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Usun (2004) BDOye iliskin 6gretmen yeterliliklerini bes baslik altinda toplamustir.

Bilgisayarin tarihgesi ve bilgi teknolojileri ile ilgili toplumsal dogrulara iligkin
yeterlilikler.

Bilgisayar aglari, iletisim sistemleri ve islevleri ile ilgili iletisim teknolojilerine
iliskin yeterlilikler.

Donanim sistemleri, temel pargalar ve islevleri ile ilgili bilgisayar donanimina iliskin

yeterlilikler.

Ogretim yazilimlarinin niteligini degerlendirme, segebilme ve kullanabilme ile ilgili

bilgisayar yazilimima-uygulamalara iligkin yeterlilikler.
Soru bankast olusturma, Ol¢me-degerlendirme, multimedya uygulamalarini
kullanabilme gibi 6gretim siiregleri ile ilgili bilgisayar destekli egitime iliskin

yeterlilikler.

Dogru yazilim, yeterli donanim ve iyi yetismis 6gretmenler ile olusturulmus bir BDO

ortaminin egitim ve O&gretim siireclerine olumlu yonde O©nemli katkilar1 olmasi

beklenmektedir.

2.3.4. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlar

Bilgisayar destekli Ogretim iizerine yapilan pek ¢ok c¢alisma bilgisayarin 6gretim

stireclerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir (Kulik ve digerleri, 1985). Sharma, (2017)

bilgisayar destekli 6gretimin yararlarini su sekilde ifade etmektedir:

BDO’de 6gretim bireysellestirilmistir. Her 6grenci kendi mekaninda calismakta

serbesttir. Ogrencilerin performanslari birbirlerinden etkilenmez.

Bilgi yapilandirilmis bir bi¢imde sunulmustur. Bu durum olaylarin ve kurallarin

hiyerarsik bir yapida oldugu bir konunun ¢alisilmasinda faydalidir.

BDO 6grencinin 6grenmeye aktif katilimimni zorlar.
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e BDO &grenciyi izleyerek iyilestirme gereken alanlari belirleyebilir.

e Ogrencilerin kavramlar1 dogrudan manipiile etmelerini ve bu manipiilasyonun
sonuglarii kesfetmelerini saglayarak, zor kavramlar1 kavramak i¢in gegen siireyi

azaltir.

o Gorsel girdilerin yani1 sira ses saglayan multimedya araglartyla Ogrencinin,
animasyon, yanip sonme, grafik ekranlar vb. gibi uyarici tekniklerin kullanimi ile

kavramlar1 net bir sekilde anlamasini saglar.
e Basar diizeyi diisiik olan 6grenciler i¢in ¢cok ve cesitli alistirmalar, egzersizler saglar.
e Akl yiiriitme ve karar verme yeteneklerini artirabilir.

Doganay’a (2002, s. 214-215) gore ise, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin sagladigi

avantajlar1 sunlardir:
e Ogretimde verimi yiikseltir, snif i¢i etkinligi kolaylastirir.
e Ogretim siirecini zevkli ve ilgi ¢ekici duruma getirir.
e Gorsel ve isitsel materyallerle 6grenciyi derse gabuk motive eder.

e Anlasilmayan sorunlari, kavramlari ve islemleri defalarca tekrarlama kolaylig:

vardir.
e Ogrencilerin zeka gelisimine katk1 yapar.
e Ogrencilere gercege yakin somut yasantilar kazandirir.
e Ogrencileri ve arastirmacilari, kisa zamanda zengin bilgi kaynaklarina ulastirir.

e Yazilan metinlerdeki yanlisliklar kolayca diizetilebilir; eklemeler ve ¢ikarmalarin

kolayca yapilmasina olanak saglar.

e Basarisiz 6grencilere cesaret, sevk ve heyecan vererek, gelisimini ve basarisini

kolaylastirir.

e Ogrencilerin dzgiivenini gelistirir ve pekistirir.
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Odabas1’ya (1998) gére BDO’niin yararlarin1 sdyle siralamak olasidir;

Bilgisayarli egitim multimedya destegi sayesinde ¢alismalar1 ilging kilarak

motivasyonu artirir ve etkili bir 6grenme ortamui yaratir.
Her 6grencinin kendi hizinda ve diizeyinde 6grenmesine olanak tanir.
Ogrenci ¢alismalarda aninda geri bildirim alabilir.

Ogrenciler, diger geleneksel smif ortaminda oldugu gibi dgrencilerin sosyal ve

psikoloji baskisina maruz kalmaz.
Ogretim materyaline kolay ulasabilme ydniinden zaman tasarrufu saglar.

Geleneksel smif ortaminda uygulanamayacak deneylerin simiilasyonunun

gerceklestirilmesine olanak tanir.

BDO’niin yararlarma iliskin yukarida yapilan tanimlamalar 1s1ginda; BDO niin 6grenciye

yonelik, dgretmene yonelik, Ogretim materyaline yonelik, zaman ve mekana yonelik,

ogrenme-6gretme diizeyine ve hizina yonelik, dgrenme-6gretme motivasyonuna yonelik ¢ok

cesitli ve boyutlu yararlar1 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte BDO’niin 6gretim

siirecleri agisindan bazi sinirliliklart bulunmaktadir.

2.3.5. Bilgisayar Destekli Ogretimin Simirhihklar

Bilgisayar Destekli Egitimin yararlar1 oldugu kadar sinirliliklar1 da vardir. Bu siirhiliklar

pek cok egitimci tarafindan ifade edilmektedir. Ornegin Sharma’ya gore (2017) BDO’niin

siirliliklart su sekilde siralanabilir:

Bir BDO ¢alismasi, egitim siirecinin ayrilmaz bir pargas1 degil, sadece bir yenilik
olarak kabul edilebilir.

Simiilasyon olarak kimyasal ve biyolojik deneylerin yiiriitiilmesine izin verse de,
uygulamali deneyim eksiktir. Ayrica, BDO paketleri, bir aparati kullanma, bir

makine ile ¢alisma vb. gibi manuel beceriler gelistiremez.
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BDO sistemlerinin gelisimi ile ilgili gercek maliyetler vardir. Etkili BDO hazirlamak
ve programlamak pahalidir.

Belirli bir BDO paketinin kapsadig igerik eski olabilir. Bu paketlerin giincellenmesi
ve gelistirilmesi yiiksek maliyetlerle ger¢eklesmektedir. BDO paketi giincellenmez
ve gelistirilmezse bir siire sonra kaynaklar bir atik olacaktir.

BDO paketleri 8gretmenlerin beklentilerini karsilayamayabilir. BDO yazilimcisinin
ve bir 6gretmenin karar verdigi amag ve yontemler farklilik gosterebilir.
Ogretmenleri 6gretim siirecinde bilgisayarin kullanimma yénelik motive etmek ve
egitmek zor bir istir. BDO paketlerinin hazirlanmasi, secimi ve kullanimi igin ekstra
zaman harcamak istemiyor olabilirler. Ayn1 zamanda kendi isleri igin bir tehdit
olarak algilanabilir.

Bilgisayar kurulumu ile ilgili yonetimsel sorunlar olabilir. Problemler 6zellikle
bilgisayar kaynaklarinin fiziksel konumu, donanim, bakim ve sigorta maliyeti ve
zaman tablosu ile ilgili olabilir.

Donanimin hizli gelisimi, eskimeden once bir sistem se¢meyi zorlastirir. Sistem kisa

stirede ise yaramaz hale gelebilir.

Diger ¢aligmalarda da ifade edilen benzer sinirliliklar su sekildedir (Demirel ve digerleri,

2001, s. 132,133; Usun, 2004, s. 51,52; Yanpar, 2006, s. 214,215):

Ogrencinin bilgisayarin éniinde uzun siire kalmasi, siif icinde arkadaslar1 ve
ogretmeniyle, siif disinda ise diger bireylerle olan etkilesimi azalmaktadir. Bu
durum Ggrencinin sosyal gelisimini ve insanlarla iligkisini olumsuz olarak

etkileyebilir.

Bilgisayarin 6grenciye verdigi geri bildirim ve olumlu pekistiregler bir insanin
verecekleri ile hi¢cbir zaman ayni olamaz. Bazi o6grenciler icin Ogretmeninden,
ailesinden veya bir arkadasindan alacagi geri bildirim veya pekistire¢ ¢ok yiiksek

derecede bir giidiilenme saglayabilir.
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Bilgisayar destekli 6gretim uygulamasi pahali bir sistemdir. Her seyden once, bir
Ogretim yaziliminin kullanilabilmesi igin gerekli donanimin mutlaka bulunmasi
gerekir. Ayrica bu donanim ve yazilimin siirekli giincellestirilmesi gerekir. Bunun
yaninda bilgisayar donanim ve yazilimlarin1 kullanmak 6zel bilgi ve beceri
isteyeceginden 6grenci ve dgretmenin bu bilgilerle donatilmis olmasi gerekir. Bu
gereklilikler maddi olarak biiyik bir yiik getirmektedir. Derse dayali 6gretimi
planlama ve gelistirmeyle karsilastirildiginda bilgisayarli 6grenme kaynaklariyla

ogrenmenin baglangi¢c maliyeti yiiksektir.

Ogretimde kullanilan tiim materyallerin egitim programmi destekleyici Ve
programda belirlenen amag¢ ve hedefleri kazandirabilecek nitelikte olmas1 gerekir.
Bir egitim yazilimi ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, eger egitim programu ile
uyumlu degilse dgretim agisindan fazla degerli olmayabilir. Piyasada bulunan birgok
egitim yazilimi egitim programlariyla bir tutarlilik gostermedikleri icin 6gretimsel

degerleri az olan materyallerdir.

Her tiirlii egitimsel yazilimin 68retim tasarim ilkelerine uygun olarak gelistirilmis
olmasi gerekir. Piyasada bulunan bir¢ok egitim yazilimi bu nitelikten uzaktir. Bazi
yazilimlar yazili materyallerin elektronik ortama aktarilmis bir kopyasindan Gteye
gecememektedir. Baz1 yazilimlar ise, hedeflenen 6grenci grubunun pedagojik
ozelliklerine uygun olmayan §gretim tasarimlari iizerine gelistirildigi icin 6gretimsel

niteligi diisiik yazilimlardir.

Her ne kadar bilgisayar grafik, resim, ses ve metinlerle miikemmel seyler
yapabiliyorsa da, bilgisayar ekraninin bir seferde gosterebilecegi yazili materyal
miktart stnirhidir. Eger bir derste cok miktarda metin kullanilmasi gerekiyorsa, dersin

ders kitaplariyla veya kilavuz kitaplarla islenmesi daha uygun olabilir.

Egitimciler ile teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikligi vardir. Egitimciler

bilgisayar destekli 6gretim konusunda gerekli bilgiye ve deneyime sahip degildirler.
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BDOQ’ye iliskin smirliliklarin bazi temel konular iizerinde yogunlastigi goriilmektedir.
BDO’niin smirliliklarindan ilki sosyal iletisimsizlige yatkin olmasidir. Bilgisayarlarmn
Ogretimin diizeyi ve 6grenme hiz1 acgisindan bireysel farkliliklara olanak taniyarak bireysel
caligmalara uygun bir yapida olmasi1 6grencilerin sosyal iletisimini sinirlayabilir. Odabasi
(1998) da ayn1 noktay1 vurgularken 6grencilerin sosyallesme siirecinden yoksun kaldiklarini

belirtmektedir.

Ikinci olarak bilgisayar donanim ve yazilimlarinin maliyetlerinin yiiksek olmas1 BDO’niin
uygulanabilirligi agisindan Onemli bir smirliliktir. Olmasi gerekenden daha diisiik
maliyetlerle BDO yapmaya calismak fayda yerine zarar getirebilir. Dogru ve etkili bir BDO
i¢in dogru donanim, dogru yazilim ve yetkin bir 6gretmen sarttir. Varol da (1997) BDO’niin
yiiksek maliyetlerine dikkat ¢cekmekte, bu sorunun minimum olabilmesi i¢in yazilimlarin
disiplinler arasi alanlara hitap edecek sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir.
BDO’niin sinirhiliklarindan ikincisi yiiksek maliyet nedeniyle kurulum ve giincellemeye yani

strdiirtlebilirlige iliskin zorluklardir.

Bir diger onemli nokta ise yazilim ve donanim uyumudur. Her yazilim her donanim ile
calismayabilir. Ogretmen, dgretim programlariyla uyumlu, iyi hazirlanmis ve donanima
uygun yazilim se¢mede yetkin olmalidir. BDO’niin iigiincii smirlilik alani donamm ve

yazilima iliskin sinirlhiliklardar.

Dérdiincii simirlilik alam 6gretim siireci ile ilgilidir. Literatiirde her ne kadar BDO’ niin
motivasyonu artirdigina iligkin ¢aligmalar bulunsa da o6rnegin, Giillioglu (2010, s. 3)
bilgisayar yazilimlarinda dogru ile yanlis arasina kesin bir ¢izgi ¢izildigi i¢in, 6grenciden
mikemmeliyet beklendigini, bu durumda Ogrenciyi ylreklendirecek ve dogruya
yonlendirecek bir mekanizmanin olmadigimi ifade etmektedir. BDO yazilimlarinda yer alan
ogretime iliskin amag ve hedefler gretmenlerden farkli olabilir. BDO yazilimi kendi

yontemini 6gretmene dikte edebilir.

Besinci sirlilik alani ise &gretmen yetkinligidir. Ogretmenler hem donanima, hem

yazilima, hem uygulamalara hem de BDO ortamli bir sinif ydnetimine yeterli diizeydi hakim
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olmalidir. Bu durum donanim ve yazilim teknolojisindeki hizli gelismelere uygun olarak

ogretmenin de siirekli kendini gelistirmesi ve bilgilerini giincellemesini gerektirmektedir.

2.4. Miizik Egitiminde Bilgisayar Destekli Ogretim

2.4.1. Miizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Kullanim Olanaklar:

Bilgisayarin miizik 6gretiminde kullanimia yonelik pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Bu
caligmalarin baslangict 1960’1 yillara kadar gitmektedir. 1967 ve 1969 yillar1 arasinda
Pensilvanya ve Stanford Universiteleri’nde IBM sistemleri iizerinde bazi denemeler
yapilmistir. Bu ¢alismalarin genel olarak isitme egitiminin gesitli boyutlar1 {izerine oldugu
ve buna yonelik sinirl testleri igerdigi goriilmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim sistemini
kullanarak miizik egitimine iligkin ilk deneme 1970-1973 yillar1 arasinda Illinois
Universitesi'nde PLATO sistemi iizerinde yazilan bazi programlar ile baglamistir (Peters,
1976). 1973 yilinda Illinois Universitesi'nde PLATO sistemi iizerinde diizenli miizik

egitimine baglanmistir.

Bir y1l sonra 1974 yilinda Delaware Universitesi tarafindan GUIDO sistemi gelistirilmistir.
GUIDO sistemi araliklar, melodiler, akorlar, armoniler ve ritimler {izerine egzersizleri
icermis ve Ogrencilerin isitsel becerileri izerinde olumlu yonde etkisi oldugu kanitlanmistir

(Eddins, 1981).

1970’lerden giiniimiize kadar miizik 6gretiminde bilgisayardan yararlanma konusunda pek
cok caligma yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin 6gretim plani ile entegre olmus genel
miizik egitiminden ziyade, miizik tarihi, miizik teorisi, isitme egitimi, solfej, dikte, ritim,
terminoloji, armoni gibi spesifik konulara yonelik oldugu goriilmektedir. Bilgisayarlar daha
cok bu konularda gerek 6grencilere gerekse Ogretim elemanlarina kolaylik saglayacak
yazilimlarla fayda saglamaktadir. Kog¢ (2004), bilgisayar destekli miizik yazilimlar ile

bilgisayarlarin, miizigin spesifik alanlarina yonelik faydalarin1 vurgulamaktadir.
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Miizik egitiminin bir boyutu olan ¢algi egitiminde de gerekli kazanimlar1 elde edebilmek
i¢in, teknoloji olanaklarin kullanilmasi kag¢inilmaz bir zorunluluktur. Albuz da (2001), ¢algi

egitimine teknolojik unsurlar1 dahil etmenin 6nemini belirtmektedir.

S. Tufan ve Tufan (2009) tarafindan yapilan proje ¢alismasinda, bilgisayar destekli eslik
caligmalar1 ile Ogrencilerin eslikle uyum, ritim ve entonasyon agisindan ortaya c¢ikan
sorunlarla bag etme konusunda olumlu gelisme gosterdikleri saptanmistir. Projeye katilan
Ogrenci ve egitmenler, bilgisayar destekli eslik caligsmasi ile kendilerine giivenlerinin arttigi

ve konser heyecanlarinin ise en alt diizeye geriledigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Yiiksel ve Mustul (2015) da arastirmasinda, bilgisayar destekli eslik uygulamasinin,
ogrencilerin ¢ogunda motivasyon, eseri miizikal yorumlama, entonasyon, eseri orijinal
temposuna ulastirma ve biitiinliigii saglama agisindan yardime1 bir etki yarattigr sonucuna

ulasmustir.

Phelps ve digerleri (2005) miizik 6gretiminde bilgisayar destekli egitim uygulamalarini 4

ana baslikta degerlendirmislerdir:
1. Literatiir ve Materyal: Isitme egitimi, miizik teorisi, miizikal analiz, miizik tarihi,
2. Enstriimantal ve Vokal Performans: Piyano, enstriiman ve san i¢in kilavuzlu 6gretim,
3. Eslik: Eslik ve emprovizasyon programlari,
4. Kompozisyon: Aranjorliik, diziler, nota tabanli yazilimlar.

Goriildugi gibi gerek san gerekse korrepetisyon oOgretimi bilgisayar destekli miizik
ogretiminin ¢aligma alani i¢inde yer alirken, piyano eslik programlari ile hazirlanan piyano
eslikleme yontemi de bilgisayar destekli miizik 6gretiminin uygulama alani ic¢indedir.
Yiiksel de (2004) 6zellikle eslikleme alanindan bilgisayar destekli 6gretimin saglayabilecegi
fayda ve yliksek potansiyeli vurgulamakta, genelde miizik 6gretimi 6zelde ise esliklemede

bilgisayar teknolojisinin nimetlerinden faydalanmak gerektigini belirtmektedir.
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2.4.2. San ve Korrepetisyon Ogretiminde Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme

Yontemi

Miizik 6gretiminin spesifik alanlarindan ikisi, san ve korrepetisyon egitimi alanlaridir. San
kelimesinin kokeni Fransizca olup genel olarak ses egitimi anlamina gelen “chant”
sOzcligiinden dilimize ge¢gmistir. Tiirk¢e terminolojinin olusmasinda iilkemize yurt disindan

gelen egitmenlerin etkisinin oldugu sdylenebilir.

San (chant) teriminin Fransizca’daki gercek anlami; dayaniklilik ve saglamlik kazandirmak
icin sesi islemek, yetistirmek, ses miizigi sanati, teknigi ve insan sesiyle olusturulan teknik
sesler biitiinligidiir (Larousse ve Robert’den aktaran Toreyin, 2008, s. 159,160). San
kelimesinin Tiirk Dil Kurumu sozliigiindeki anlami ise, insan girtlagindan makamla ¢ikan
perde ve ayrimlariyla ¢esitli duyumlar uyandiran ses dizisidir (http://www.tdk.gov.tr).

“San egitimi, ses egitimi alan1 i¢cinde yer alan, sesin dayaniklilik ve saglamlik kazanabilmesine
yonelik davranislarin ve 6zellikle opera, operet, lied ve chanson gibi ¢ok sesli miizigin ses
edebiyati eserlerinin miizik, tiir ve donem &zelliklerine uygun olarak seslendirilmesine iligkin
davranislar kazandirmanin amaglandigi ses virtiiozligii gerektiren ileri diizey bir ses egitimi

tirtdiir” (Toreyin, 2008, s. 163).
San egitimini tamamlayan derslerin basinda korrepetisyon gelmektedir. Korrepetisyon ve
korrepetitor kelimesi Almanca’da kullanildigi sekliyle yani “korrepetition (Alm)” ve
“korrepetitor (Alm)” olarak dilimize yerlesmistir. Korrepetisyon, bir solo c¢algiya piyano,
org, klavsen gibi bir eslik calgisi ile eslik etmeyi; korrepetitor ise eslik ¢algisini ¢alan kisiyi
ifade etmektedir. Miizik egitimi igerisinde san egitiminin Onemli bir pargasi olarak
korrepetisyon egitimine de yer verilmekte olup, calisilan eserlerin eslikle birlikteligi,
donemsel ifadesi, ritmik ve melodik yapisi, bicemi ve canli bir performansta sunumu iizerine

caligmalar yapilmaktadir.

Korrepetisyon dersini yiiriiten eslik¢iden (korrepetitérden) miizikal sunumun bir pargasi
olmasi, soliste destek vererek onun yorumuna uyum saglamasi ayni zamanda solistin
tamamlayicist olmas1 beklenmektedir. Eserin ilk ¢alisilmasindan olgunlasmasina kadar olan

sliregte solisti birebir yetistirir, performansa hazirlar. Ayrica, korrepetitér piyanoya teknik
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ve miizikal anlamda hakim olma, herhangi bir zorlukta olan notayi ¢abuk desifre edebilme,
transpoze yapabilme, farkli anahtarlara cabuk adapte olabilme, eseri iyi takip etme
ozelliklerine de sahip olmalidir. Bu donanimlara sahip korrepetitérler miizik egitimi veren
kurumlarda yeterli sayida olmadig1 gibi ders dis1 zamanlarda ve istenilen anlarda birlikte
calisma imkani bulunamamaktadir. Bu durumda bilgisayar destekli piyano eslikleme

yontemi ile ¢alisan 6grenci yer ve zaman se¢imi olmadan istedigi kadar eserlerine ¢aligabilir.

Geleneksel san ve korrepetisyon egitimi bireysel ¢alisma ve egzersizlerin 6gretim elemani
tarafindan haftada bir giin izlenmesi siirecini izler. Ancak &grencinin dgretim elemant
gozetiminde olmadigi bu bireysel ¢aligma siireci yanlis anlasilan ya da hatali olan yerlerin
pekistirilmesini de igerebilir. Ornegin, bireysel calisma siirecinde yanlis calisilan bir ritim
kalib1 o siirecte hatali haliyle pekistirilmis olabilir. Bilgisayar destekli piyano eslikleme
yontemi ile dgrenci ritim kalibindaki yaptig1 hatalar1 erken tespit edip bu hatalarini diizeltme

imkanm bulabilecektir.

San ve korrepetisyon Ogretiminde, Ogrencilerin dinlemesi, model almasi ya da
esinlenebilmesi igin egiticiler tarafindan onaylanan ideal bir isitsel materyal olmayabilir.
Bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi, 6grenme siirecini etkiledigi bilinen ve isitsel
materyaller agisindan niians, ritim gibi ¢esitli degiskenleri kontrol etme ve olasiliklar

kesfetme imkan1 sunar.

Sakalar (2015), “Tiirkiye’deki Konservatuvarlarda Lisans Egitimi Goren San Bolimii
Ogrencilerinin ~ Karsilastiklart  Sorunlarmm  San  Egitimi Odakli incelenmesi Ve
Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye’deki konservatuvarlarda lisans
egitimi goren san bolimili Ogrencilerinin san egitimi slirecinde karsilastiklar1 sorunlarin
belirlenmesi amaciyla 6grencilere elektronik ortamda bir anket uygulamasi yapilmis ve bu
sorunlarin ne diizeyde oldugu incelemistir. Arastirmanin sonunda elde edilen verilere gore,
eslik caligmalarinin teknoloji yardimi ile yapilmasinin 6grenci basarisini arttirmasina
yonelik sorulan anket sorusunda 63 6grenciden 46 6grencinin olumlu tutum sergilemesi, bu

alanda ihtiyag¢ oldugunun bir gostergesidir. Bu durum san alaninda bilgisayar destekli piyano
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eslikleme tizerine bilimsel caligmalar yapilmasinin énemini vurgulamaktadir. Boylelikle,
ders disinda bireysel ¢alisilan san eserlerinin teknoloji destegi ile eslikli olarak yapilmasinin,

ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde arttiracagi sonucuna varilmistir.

S. Tufan ve Tufan'in (2009), “Yayl Calgilar Ve Piyanoya Ait Esliklerin Bilgisayar Yardimi
fle Calisilmasinin Ogrenci Performansina Etkisi” isimli calismasina katilan dgretmenler de
ogrencilerin daha once eserlerin esliklerini neredeyse hi¢ tanimadiklarini, prova imkanlari
olmadig1 ya da ¢ok az oldugu i¢in miizigi biitiiniiyle seslendiremediklerini, miizikalite ve
yorumla ilgili 6nemli sorunlar yasadiklarini belirtmis, bilgisayarla eslik destegi aldiktan
sonra Ogrencilerin miizik yapmada daha anlamli sonuglara ulastiklarina vurgu yapmuistir.
Arastirmanin bir diger sonucu bilgisayar destekli eslikle calismanin entonasyon hatalarini

fark etmeye ve diizeltmeye yardimci oldugu yoniindedir.

Arapgirlioglu’nun (2003) belirttigi iizere “Interaktif miizik egitimi yazilimlari, agirhikli
olarak isitme ve calgi egitimi alanlarinda yogunlasmaktadir. Bilgisayar diinyasinda ve
interaktif miizik programcilifinda son yillarda yasanan hizli gelisme, bilgisayarlarin
miizikteki agirligini da hizla arttirmakta ve geleneksel miizik egitiminin ¢ehresini radikal bir

degisime siiriiklemektedir” (s. 164).

2.5. Piyano Eslikleme Yonteminde Kullanilabilecek Bilgisayar Programlari

Bilgisayar destekli miizik egitiminde miizik yazilimlarindan faydalanilmaktadir. Bu
yazilimlari, pratige ve uygulamaya dayali yazilimlar, miizik egitim programlar1 ve nota
yazim programlari olarak gruplamak miimkiindiir. Nota yazim programlar: ile bilgisayar
ortamina aktarilan ¢aligmalar sayesinde d6gretmen ve dgrenciler, ellerinde var olan notalari
yeniden diizenleyerek farkli notalar yazabildikleri gibi kendi bestelerini, diizenlemelerini de
dijital ortama ve kagida aktarabilmektedirler. Piyasada bulunan Finale, Sibelius ve

MuseScore yazilimlari bunlardan en sik kullanilanlaridir.
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2.5.1. Finale

“Coda Music Technologies” sirketi tarafinda iiretilen “Finale” isimli program, temelde nota
yazimi i¢in tasarlanmistir. Bunun yaninda bir¢ok farkli islevi de bulunmaktadir.

Arapgirlioglu, nota yazim programlarinin genel islevlerini su sekilde siralamistir;
e Profesyonel ve 6zgiin nota yazimi,

e Midi formatinda kaydedilmis miizikleri nota olarak algilama ve diizeltme ya da

ekleme, ¢ogaltma,

e Kagt lizerinde basilmis notalar1 tarama yoluyla algilama ve kesme, yapistirma,

diizeltme, ekleme ve ¢ogaltma,
e Yazilmis notay1 seslendirme (Arapgirlioglu, 2003, s. 163).

“Finale programu; bilgisayar klavyesindeki yon tuslari ve numara tuslari kullanimi sayesinde
kolay nota girisine olanak sagladig1 gibi, gorsel olarak ekranda goriinen nota simgelerinden
istenilen biiytikliikteki nota fare yardimi ile secildikten sonra porteye yerlestirilecek yere

konulmasi sayesinde de nota girisini ger¢eklestirmektedir” (Pinarbasi, 2012, s. 810).

Finale ile ayrica, onceden kagit tizerinde yazili olan eserler klavye yardimi ile bilgisayar
ortamina aktarildig: gibi fotografi gekilerek ya da taratilarak da ige aktarimi saglanir ya da
MIDI formatina dontistiiriilebilir. Bilgisayar ortamina aktarilan eserler defalarca dinlenebilir
boylece Ogrenme pekistirilmis olur. Eserlerin tinis1 birgok enstriiman segenegi ile
zenginlestirilebilir, ¢aligma sirasinda durdurulup tekrar istenilen Sl¢iiden alinabilir, eserin
hizi, tonu ve Ol¢li sayisinda degisiklikler yapilabilir. Finale de bulunan takip cubugu
sayesinde seslendirilen eserlerin yeri takip edilerek 6grenme gorsel olarak da desteklenir.
Miizikal ifadelerin de istenilen sekilde ayarlanabildigi bu program, mikrofonla sesi notaya
cevirme Ozelligi ile miizisyenler ve miizik egitimcileri tarafindan en yaygin kullanilan

yazilimlardan biridir.

“Finale, miizik transkripsiyonu ve yaymlama i¢in olduk¢a esnek bir programdir. Bu

program, diizgiin sekilde notalar yazmak ve diinya standartlarinda bir ses performansi

38



olusturmak i¢in ihtiya¢ duyulan tiim imkanlara sahiptir. Ogrenmek ve kullanmak i¢in birgok
uygulamadan daha hizli, kullanimi basit ve miizik liretmeye daha fazla yardimci olmaktadir”

(Kalkanoglu, 2018, 5.46).

2.5.2. Sibelius

“Sibelius programi; bilgisayarin tus takiminin saginda bulunan numara tuslar1 ve notalarin
evrensel kodlarma karsilik gelen harf tuglarini kullanmak suretiyle nota girigini
gerceklestirmektedir. Notalarin kodlarina karsilik gelen harfler yerine numara tuglari ve
bilgisayar faresi yardimi ile nota yerini portede isaretlemek suretiyle de nota girisi

gergeklestirilmektedir” (Pmnarbas1,2012, s. 810).

Finale programindaki gibi Sibelius programinda da onceden basilmis ya da el yazisi ile
yazilmis notalarin fotografi ¢ekilerek ya da taratilarak notalarin bilgisayar ortamina aktarimi
saglanabilir. Ayrica, nota yazimii akilli kalemlerle (surface pen) ekrana yansitilabilme
ozelligi ve mikrofon araciligiyla ¢alinan enstriiman ya da sdylenen ezgileri notaya alma
imkan1 saglamas1 zamandan tasarruf saglamaktadir. New Versions 6zelligi ile notasyonlara
yapilan revizyonlar1 kaydederek notalarin 6nceki yazilimlari ile son yazilimlar1 arasindaki
degisimlerin karsilastirilmasini saglar.

“Klavye araciligryla harf sistemine gore hizli bir sekilde veya bir MIDI klavyede ¢alinarak nota
yazimi saglanabilmektedir. Nota 6geleri, dinamikler, 6zel semboller ve metin eklenebilmektedir.
Zaman c¢izelgesini kullanarak biiylik ve karmagik partisyonlar iizerinde kolaylikla hareket
edebilme imkéani da bulunmaktadir. Yazma iglemi bittikten sonra nota, PDF ve JPEG dosyalarina
dontistiiriilip yazdirilabilir; ayrica MusicXML araciligiyla kaydedilip, yazilmis olan eser mp3
ve MIDI dosyasi olarak disa aktarilabilir” (Kalkanoglu, 2018, s. 48).

2.5.3. MuseScore

MuseScore programi, birden fazla platform iizerinde ¢alisabilen bir miizik notasyon
programidir. Her portede dort sese kadar ¢ikabilme, fare, klavye veya MIDI yolu ile kolay

ve hizli sekilde notalar1 gegme, gomiilii sequencer ve FluidSynth sentezér yazilimi,
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MusicXML ve Standart MIDI dosyalarindan (SMF) ice ve disa aktarma 6zelliklerine sahiptir

(MuseScore.org).

Bilgisayar ve mobil cihazlarda kullanilma 6zelligine sahip bu programi digerlerinden ayiran
en belirgin o6zelliklerinden biri kullanicilarin nota paylasimlarindan olusan genis bir
kiitliphanesi olmasidir. Bu kiitiiphanede bulunan pdf, xml, midi vb. formatlarda bulunan
bir¢cok notaya mail adresi iiyeligi ile ulasilabilir. Kiitiiphanedeki eserlere ulagsmak i¢in eser
adi ile filtreleme yapilacagi gibi enstriiman sayist ve cesitleri de girilerek farkli tiirlerde
eserlere ulasmak miimkiindiir. MuseScore’nin diger belirgin 6zelligi de {icretsiz kullanim
olanagidir. Yazilimin kendi sitesi iizerinden uygulama ficretsiz olarak kurulabilir. Bir¢ok
dilde kullanilan bu yazilimin Tiirkge meniisiiniin olmas1 da ¢ok tercih edilme sebepleri

arasindadir.

Yari ger¢ek zamanli MIDI girisi ile parcay1 bir MIDI klavyede oynatir ve gdsterim otomatik
olarak olusturulur. Bilgisayarlarda ve mobil cihazlarda kullanilabilir. Bilgisayarlarda nota
yazimi ve eser diizenlemeleri yapilirken, mobil cihazlarda yazilimin web sitesi lizerinden
kiitliphaneden istenilen notalar indirilip ¢alismalar yapilmaktadir. IOS ve Android isletim
sistemlerinde kullanilabilir. MuseScore ara yiizii diger nota yazim programlar ile benzerlik

gosterdigi i¢in programlar arasi gecis zor olmamaktadir.
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bora (1999), “Piyano Pargalarinin Calisilmasina Yardim Eden Bilgisayar Destekli Bir
Sistem” baglikl1 doktora tezinde, herhangi bir piyano pargasinin 6grenci tarafindan yapilan
kaydi ile 6gretmen tarafindan yapilan kaydini otomatik olarak karsilagtirabilen ve enstriiman
denetimini  fiziksel olarak aciklayip, Olciilebilen parametreleri {izerine cesitli
degerlendirmeler verebilen bir bilgisayar programi gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirma
sonucunda, olmasi gereken performans ile smanan performans arasindaki karsilastirma
islemini otomatik olarak gerceklestiren bir yontem Onerilmis, piyano egitimine yardimci
olarak kullanilmas1 amacglanan yeni bir bilgisayar programi tasarlanmistir. Sistemin,
ongoriilen kullanim bi¢imiyle basariyla calisti§i, dogrulama testinin sonuglariyla

sunulmustur.

Ewers (2004), “ Computer-assisted music instruction as supplemental sight-singing
instruction in the high school choir” baslikli doktora tez caligsmasinda, lise korolarinda
dogaclama sarki sOyleme egitimine bilgisayar destekli miizik egitiminin katkilarini
aragtirmigtir. Lise korolarina katilan Ogrencilerin sahip olduklart farkli miizik bilgisi
yeterlilikleri ve koro seflerinin kaliteli repertuvar olusturma isteklerinden kaynaklanan
ogrencilerin dogaclama sarki sOyleme becerilerinin gelisemedigi probleminden yola

cikilarak ogrencilere bilgisayar destegi ile dogaclama egitimi verilmistir. Calisma grubunu
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Decatur sehrindeki Eisenhower Lisesi egitim korosundan gelen 1. ve 2. Sif 6grencileri
olusturmustur. Bu uygulamada Ogrencilerden deney ve kontrol grubu olusturulup
ogrencilere 6n test uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencileri 9 hafta boyunca geleneksel
yontemle egitim alirken, deney grubu O6grencileri miizik laboratuvarlarinda Melody
(MusicWare,1998) yazilimi ile 15 dakikalik uygulama seanslari almistir. Arastirma
sonucunda uygulanan sontest verileri karsilastirildiginda, bilgisayar destekli egitim alan
deney grubu 6grencileri, geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubu 6grencilerine gore
cok daha yiiksek puanlara ulasmislardir. Bu bulgular koroda dogaglama sarki sGyleme

konusunda bilgisayar destekli egitimin gegerliligini ortaya koymustur.

Michael William Buck tarafindan The University of Southern Mississippi’de 2008 yilinda
yapilan “The Efficacy of SmartMusic® Assessment as a Teaching and Learning Tool”
baslikli doktora tezinde, bilgisayar destekli miizik egitiminin bir 6gretme ve 6grenme aract
olarak 6grencilerin galgi performanslarindaki etkililigi incelenmistir. Aragtirmada kontrol
gruplu ontest-sontest modeli kullanilmistir. Calisma grubu olarak tahta nefesli, bakir nefesli
ve vurmali ¢algi ¢alan 46 6grenci belirlenmistir. Calgilar eslestirilmek suretiyle 23 kisilik
deney ve 23 kisilik kontrol grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplari rastlantisal
olarak atanmustir. Ogrencilere ¢alma becerilerini gelistirmeye yonelik bu arastirma igin
tasarlanan birbirine zit karakterde bir teknik ve bir lirik etiid verilmistir. Deneysel islemden
once Ogrenci performanslart kaydedilerek ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Belirlenen 6grenci grubu {i¢ hafta icinde bes kez 15 dakikadan olusan toplam 75 dakika
egitim almistir. Bu egitim siirecinde deney grubu egitimini SmartMusic® yazilimi ile
bilgisayar destekli olarak gergeklestirmis, kontrol grubunun dersleri ise geleneksel yontemle
yapilmistir. Ogrencilerinin  ¢alismalarinin ~ gdzlemlenmesinde arastirmaci  tarafindan
hazirlanan ve tempo ayarlamalari, zor gegislerin izolasyonu, asamali olarak artan hizlarda
pratik yapma, hata saptamas1 ve benzeri konulari igeren “Ogrenci Calisma Degerlendirme
Tablosu ve Cizelgesi” kullanmilmistir. Formda ayni zamanda katilimcilarin demografik
bilgileri, miizikal deneyimleri, kisisel ilgi ve yatkinliklarina iliskin bilgiler de yer almistir.

Ogrenci performanslar1 hem 6ntest hem de sontestte video kaydina alinmis, 6ntest ve sontest
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performanslarinin  degerlendirilmesinde  “Solo Performans Degerlendirme Formu
kullanilmis, gerek Ontest gerekse sontest ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. Solo
Performans Degerlendirme Formu, her kategori i¢inde 1 (diistik) ile 5 (yliksek) arasinda bir
nokta degeri atamak icin hakem gerektiren alti kategori icermistir. Kategoriler ton,
entonasyon, ritim, teknik, yorum/miizikalite ve artikiilasyon alt boyutlarindan olusmustur.
Arastirma sonucunda bilgisayar destekli ¢algi egitimi alan deney grubu tiim teknik ve lirik
etiitler icin tiim miizik performans 6l¢iimlerinde daha yiiksek ortalama puanlar almasina
karsin, deney ve kontrol gruplari arasinda lirik etiid baglaminda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. Teknik etiid baglaminda ise tiim kategorilerde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerden de alinan veriler
1s18inda bilgisayar destekli calgi egitiminde deneysel islem olarak kullanilan yazilimin
Ogretme ve 6grenme bilesenleri ile 6grenci degerlendirmesi i¢in uygun ve yararli bir arag

oldugu belirtilmistir.

S. Tufan ve Tufan (2009), 4/2007-2 Proje Kodu ile Gazi Universitesi Bilimsel Arastirma
Projesi destegi ile ses egitimi, yayli ¢algilar ve nefesli galgilara ait eser esliklerini bilgisayar
yardimiyla stiidyo ortamina aktararak, 6grencilerin bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle
enstriiman ¢aligmalarina olanak saglamislardir. “Yayli Calgilar ve Piyanoya Ait Esliklerin
Bilgisayar Yardimu ile Caligtlmasinin Ogrenci Performansina Etkisi” isimli bildirilerinde, bu
projede yer alan yayli calgi egitimi Ogrencilerinin ve Ogretim elemanlarinin uygulama
sonundaki goriigleri alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2007-2008 egitim- 6gretim
yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda gérevli 5
yayli c¢algi egitimi 6gretim elemani ile 12 yayl calgi egitimi Ogrencisi olusturmustur.
Belirlenen 40 eser esligi bilgisayar ortamina aktarilmis, 6grenciler, segilen eserleri iki ayr1
stiidyoda ¢alismistir. Proje sonunda iiriinlerin sergilendigi bir uygulama konseri yapilarak
uygulamada gorev alan Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin diisiince, gorlis ve Onerilerini
ortaya koymaya yonelik bir anket uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen ve
ogrencilerin hepsi bilgisayar destekli eslik calismalarinin eslik¢i ihtiyacini karsilayacagi

yoniinde olumlu goriis bildirerek kendilerine giiven duygularinin arttigimi belirmislerdir.
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Bilgisayar destekli eslikle calisan Ogrencilerin, eserleri bir biitiin olarak daha iyi tanima,
uyum, ritim, entonasyon, miizikalite, eseri esligi ile ¢alisma deneyimi kazanma ve derslere

daha i1yi hazirlanarak girme gibi konularda gelisim gosterdikleri gozlemlenmistir.

Brian Duane Nichols tarafindan 2014 yilinda yapilan “The Effect of SmartMusic® on
Student Practice” baslikli doktora tezinde bilgisayar destekli miizik egitiminin 6grencilerin
calgi calisma aligkanliklarina etkisi incelenmistir. 19 kontrol, 19 deney grubu olmak iizere 38
kisilik bir 6grenci grubu iizerinde 12 haftalik bir uygulama yapilmustir. Ogrenciler farkli ¢algilar
calmakta olup gruplar rastgele belirlenmistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel desende yapilan
calismada oOntest-sontest uygulamasi ile deneysel iglem olan bilgisayar destekli egitimin
ogrencilerin ¢alisma aligkanliklarina etkisi incelenmistir. Deney grubundaki 19 6grenci 12 hafta
boyunda SmartMusic® yazilimu ile ¢algisim ¢aligmistir. Kontrol grubundaki grenciler galgt
caligmalarinda hicbir sekilde bilgisayar desteginden yararlanmamus, geleneksel yontem ile
calismalarim siirdiirmiistiir. Ogrenci ailelerine dgrencilerin calisma sikliklarini ve uzunluklarini
kaydetmek tizere “Calisma Tablosu Kagidi” verilmistir. Arastirmada ti¢ ayri veri toplama
yontemi kullanilmustir. ilk olarak ailelere verilen “Calisma Tablosu Kagidi” ile 6grencilerin
cahisma zamanlar Olciilmiistiir. 1kinci olarak katilimcilarm bilgisayar destekli galg
caligmalarina yonelik tutum ve inanglarmi Slgen bir likert tipi anket Ontest ve sontest olarak
uygulanmustir. Ugiincii olarak arastirmada uygulanan bilgisayar yazilimi iginden &grenci
calisma raporlart ve kayitlart kullanilmigtir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli calg
caligmalarinin 6grencilerin ¢alisma sikligir ve uzunlugunu 6nemli 6lglide arttirdigi sonucuna
ulasilmistir. Buna karsin 6grencilerin bilgisayar destekli egitime iligkin tutumlarinda anlamli bir

farklilik gozlemlenmemistir.

Lehimler ve Sengiil (2014), “Miizik Yazilimlarinin Piyano Egitimine Katkilarimn incelenmesi”
baglikli makalesinde, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda bilgisayar derslerinde 6gretilen
miizik programlariin ve yazilimlarinin kullaniminin piyano egitimine katkilarini incelemistir.
Arastirmanin cahsma grubunu, 2010-2011 dgretim yili ierisinde Atatiirk Universitesi Kazim

Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
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piyano ve bilgisayar dersi alan 20 6grenci olusturmustur. Kontrol Gruplu Ontest- Sontest Desenli
olarak tasarlanan arastirmada deney ve kontrol gruplar1 random yoluyla atanan 10 6grenciden
olusmustur. Deney grubuna bilgisayar derslerinde Sibelius nota yazilim programi égretilmis,
teknoloji destekli 6gretime yonelik 6gretmen merkezli 6gretime ek olarak teknoloji destegi
verilerek yeni bir program olusturulmustur. Kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli ve klasik
egitime devam edilmistir. Her iki gruba yapilan deney Oncesi ve sonrasi dlgmeler sonunda, ritim
algilama, ezgi algilama, niians terimleri, eserin ritmik ve melodik boyutu, miiziksel isitme ve
yenileme gibi eser icerisinde yer alan miiziksel ifade ve tekniklerde deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubuna gore basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilgisayar destekli piyano egitiminin

ogrencilere bu boyutlarda katki saglayacag belirtilmistir.

Yiiksel ve Mustul (2015), “Miizik Egitiminde Bilgisayar Destekli Eslik Uygulamasi Ve
Uygulamaya Iliskin Ogrenci Gériigleri” baslikli makalesinde, bilgisayar destekli esliklerin
miizik egitiminde ne sekilde kullanildig1 performansa dayali bir uygulama ile ortaya konmus ve
uygulamaya iliskin 6grenci goriisleri derlenmistir. Bu amagla ¢alisma, 2014-2015 Bahar
doéneminde Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali’nda okuyan 10’u keman ve 10’u fliit olmak iizere toplam 20 kisilik bir
calisma grubu ile gerceklestirilmistir. Calismanin ilk basamaginda 6grenciler 1 ders saati
stiresince  kendilerine Onceden verilen eserleri, bilgisayar destekli eslikler kullanilarak
calistirilmustir. Ikinci basamakta ise arastirmacilar tarafindan olusturulan eslik degerlendirme
formu yardimiyla 6grencilerin program hakkindaki goriisleri toplanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenciler bilgisayar destekli eslikle calismaktan keyif aldiklarini, enstriimanlarini ¢alisirken
motivasyonlarinin arttifini, eserlerini orijinal hizinda ¢alma konusunda motive olduklarim

belirtmislerdir.

Ozgiil (2016), “Ezgisel Dikte Calismalarinda Bilgisayar Destekli Egitimin Ogrenci Basarisina
Etkileri” baslikli doktora tezi calismasinda, bilgisayar destekli egitimin Miiziksel Isitme Okuma
Yazma dersinin alt boyutlarindan biri olan dikte ¢aligmalarinda 6grenci basarisina etkisini

incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
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Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, 2014-2015 egitim-6gretim yih giiz ddneminde 6grenim goren
30 Lisans 1. sinif 6grencisi olusturmustur. Kontrol Gruplu Ontest-Sontest tam deneysel model
kullanilan ¢caligmada, 15 kisiden olusan deney grubu bilgisayar destekli, 15 kisilik kontrol grubu
ise geleneksel yontemlerle dikte egitimi almiglardir. 8 haftalik uygulama siireci sonunda deney
ve kontrol gruplarinin son test puanlar degerlendirildiginde, deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Elde edilen veriler 15181nda, bilgisayar destekli dikte egitiminin geleneksel egitime
kiyasla daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubuna uygulanan yari
yapilandirilmis gériisme formu degerlendirilmesinde ise, 6grenciler bilgisayar destekli dikte

egitimi hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

Kalkanoglu (2018), “Bilgisayar Destekli Piyano Ogretiminin Ogrenci Performansi Uzerindeki
Etkilerinin Arastiriimas1 (Home Concert Xtreme Ornegi)” baslikli doktora tezinde, TimeWarp
Technologies firmas1 tarafindan gelistirilen Home Concert Xtreme programimi kullanarak
bilgisayar destekli piyano 6gretiminin 6grenci performansi tizerindeki etkilerini aragtirmustir.
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda piyano dersi alan 8
ogrenci deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmis, uzmanlarin belirledigi bir etiit ve bir
eser kontrol grubuna geleneksel yontemle, deney grubuna ise bilgisayar destekli piyano 6gretimi
yontemiyle asamali bir sekilde galistirilmustir. 9 haftalik uygulama siireci kamera kaydina alinip
uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda toplanan nicel veriler
dogrultusunda istatistiksel analiz yapilmasinin yani sira yari yapilandirilmig goriisme formu ile
deney grubu ve uzmanlarin goriisleri alinarak nitel veriler toplanmistir. Elde edilen bulgulara
gore, bilgisayar destekli piyano 6gretiminin dgrenci performansi lizerine olumlu yonde katki
sagladigr gorilmiistiir. Uzmanlar bilgisayar destekli piyano egitimi ile piyano calisan
ogrencilerin motivasyonlarinin arttigin1  belirterek miizik egitimi veren Giizel Sanatlar
Liseleri’nin miizik boliimlerinde, Konservatuvarlarda ve Egitim Fakiilteleri’nin Gtizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda kullanimi yoniinde olumlu goriis

bildirmislerdir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, verilerin toplanmasi ve analizine yer

verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin san ve korrepetisyon
egitimi alanindaki etkililigini ve 6grenci goriislerine yansimasini arastirmak i¢in, nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karisik desenlerden “Agiklayict Desen
(Explanatory Design)” kullanilmistir. “Aciklayict desende arastirmacilar oncelikle nicel
verileri toplayip analiz ederler ve ardindan bu verileri tamamlamak ve rafine edebilmek i¢in

nitel verileri toplarlar” (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 260).

Nicel verilerin elde edilmesinde, “Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen”
kullanilmistir. Sistematik bir yontem kullanmak suretiyle, belli bir miidahalenin kontrol
edilebilir sartlar altinda bir sorunun ¢oziimiinde ne OSlgiide etkili oldugunu belirlemek
amaciyla yiiriitiilen ¢aligmalara deneysel arastirma denir. Deneysel aragtirmalar, arastirmact
tarafindan kontrol altina alinmis ortamlarda, ele alinan degiskenlerin neleri, ne oranda
etkiledigini ve hangi sartlar altinda nasil degistigini gérmek iizere yiiriitiilmektedir (Ozmen,

2014). Deneysel arastirmalarda basit deneysel (pre-experimental), tam deneysel (true-
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experimental) ve vyar1 deneysel (quasi-experimental) olmak tizere ii¢ farkli desen
kullanilmaktadir. Basit deneysel desenlerde kontrol grubu kullanilmadan sadece deney
grubu tizerinde miidahale yapilmakta ve etkisi belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Basit deneysel
desenler kontrol grubu icermemeleri nedeniyle tercih edilmemektedir. Tam deneysel
desende hem deney ve kontrol gruplari, hem de bu gruplardaki 6rneklemler rastgele atama
yoluyla belirlenmektedir. Yar1 deneysel desende ise Orneklemin tamamen yansiz olarak
secilmesi miimkiin olmamakta, daha 6nceden olusmus gruplar aynen alinmakta ve gruplar
sans yoluyla deney grubu ve kontrol grubu olarak atanmaktadir (Kaptan 1998; Ozmen,

2014).

Deneysel yontemde deney grubuna miidahale yapilirken kontrol grubuna herhangi bir
miidahale yapilmamaktadir (Cohen, Manion & Morrison, 1994; Cepni, 2007). Uygulamadan
kaynaklanan etkinin belirlenmesi amaciyla veri toplama araglart hem deney hem de kontrol
gruplarinda Ontest ve sontest olarak uygulanmakta ve istatistiksel karsilagtirmalar

yapilmaktadir.

Bu calismada tam deneysel desenin 6ntest, sontest kontrol gruplu modeli (Ozmen, 2014, s.
60) kullanilmistir. Calismada veri toplama araglart hem ontest, hem de sontest olarak

uygulanacaktir.

Caligmada kullanilan modelin simgesel gosterimi agagida verilmistir:
Deney Grubu T1 X T2
Kontrol Grubu T1 Y T2

T1 : Veri toplama araglarimin ontest olarak uygulanmasi

X : Deney grubuna yapilan miidahale

Y : Kontrol grubunda yiiriitiilen 6gretim

T2 : Veri toplama araglarinin sontest olarak uygulanmasi
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Calismanin yiiriitildiigii okulda gruplar olusturulurken, 6grenciler san ve korrepetisyon
derslerine iligkin akademik basar1 puanlarina bakilarak dengeli olarak dagitilmistir. Hazirlik,
Lisans 1 ve Lisans 2 siniflari igerisinden segilen akademik basarilar1 yoniinden birbirine
denk 6grencilerden olusan 12 6grenciden 6’s1 deney, 6’s1 kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
Ontestler yapilmistir. Deney grubuna bilgisayar destekli piyano eslikleme materyali
kullanilarak 6gretim yapilirken, kontrol grubuna higbir sekilde miidahale edilmemis ve
geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak 6gretim yapilmistir. Bu arastirmadaki bagimsiz
degiskenler, deney grubunda uygulanan bilgisayar destekli piyano eslikleme materyaline
dayal1 6gretim uygulamasi ve kontrol grubunda uygulanan geleneksel korrepetisyon 6gretim
yontemine dayali 6gretim uygulamasidir. Arastirmanin bagimh degiskeni ise her iki grup
icin Ogrencilerin san dersi basarisi, korrepetisyon dersi basarisi, bireysel ses egitimine
yonelik motivasyon, bilgisayar destekli egitim tutumu ve performans kaygi diizeylerinde

meydana gelen degisimdir.

Nitel wverilerin elde edilmesinde, “Durum Calismasi” modeli kapsaminda “Yari
Yapilandirilmis  Gériisme Formu”  kullanilmistir.  Ogrencilerin  bilgisayar —destekli

korrepetisyon 0gretimine iliskin goriisleri alinmistir.

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, Biilent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvarr Sahne
Sanatlart Béliimii Opera Anasanat Dali’nda 2019-2020 Egitim Ogretim Yili Giiz
Yariyili’'nda 6grenim goren 12 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Hazirlik,
Lisans 1 ve Lisans 2 smiflarinda san ve korrepetisyon egitimi géren 6grenciler benzesik bir
grup olarak distiniilmiistiir. Herhangi bir smif diizeyindeki 6grenci sayisinin diger sinif
diizeylerine gore daha fazla veya daha az olmasinmi1 engellemek icin Hazirlik, Lisans 1 ve
Lisans 2. siniflar alt tabakalar olarak diistiniilmiis ve her tabakadan belli 4 6grenci ¢ekilerek

calisma grubu olusturulmustur. Bu sekilde ¢alisma grubu i¢inde arastirmaya konu olan her
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sinifin esit diizeyde temsil edilmesi saglanmistir. Arastirmaya konu olan her siif igerisinden
san ve korrepetisyon dersine iliskin akademik bagarilar1 birbirine denk 6grencilerden segilen

toplam 12 6grenci deney ve kontrol grubunu olusturmustur.

4.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda kullanilacak olan “Performans Degerlendirme Formu’nun
olusturulabilmesi i¢in Devlet Konservatuvart Opera Anasanat Dali’nda yiiriitiilen san ve
korrepetisyon derslerinin Hazirlik, Lisans 1 ve Lisans 2. smif diizeyindeki kazanimlar
belirlenmistir. Bu kazanimlarin belirlenmesinde ve “Performans Degerlendirme Formu”’nun
olusturulmasinda Opera Anasanat Dali programlar1 incelenmis, alan uzmani kisilerle ve
aragtirmanin yapilacagi kurumda goérev yapan san ve Kkorrepetisyon Ogretmenleri ile
goriismeler yapilmistir. Bu ¢alismalar neticesinde, san dersi kapsaminda Hazirlik sinifi i¢in
18, Lisans 1. ve 2. smiflar i¢in 24 olmak {izere toplam 66 adet kazanim belirlenmis,
korrepetisyon dersi kapsaminda ise Hazirlik sinifi i¢in 11, Lisans 1. ve 2. siniflar i¢in 14
olmak tizere toplam 39 adet kazanim belirlenmis, kazanimlar1 6l¢gmek amaciyla “Performans
Degerlendirme Formu” formu olusturulmustur. Performans Degerlendirme Formu

olusturulurken asagidaki kazanim tablolarindan yararlanilmistir.

Tablo 1
Hazirlik Stnifi San Dersi Kazanim Tablosu

1. Sarki sdylemek i¢in uygun postiirii alir.

2. Diyaframini kullanir.

3. Sekizlik ve noktali sekizlige kadar tiim nota degerlerini siiresine ve ritmik
yapisina uygun olarak seslendirir.

Senkoplu notalar siiresine uygun olarak seslendirir.

. Uzatma baglarini siiresine uygun olarak seslendirir.

Eseri piyano esligi ile birlikte ayn1 anda baslayip bitirir.

Eseri hizina bagl kalarak seslendirir.

4

5

6. Tiim nota degerlerini siiresine ve ritmik yapisina uygun olarak seslendirir.
7

8

9

Eseri 0l¢ii sayisina uygun sekilde seslendirir.

10. Eser i¢indeki nefes yerlerine dikkat eder.
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11.

Legato teknigini uygular.

12.

Eseri seslendirirken piano, mezzo forte ve forte yapar.

13.

Crescendo ve decrescendo yapar.

14.

Ritardando yapar.

15.

Sesli harfleri san teknigine uygun olarak artikiile eder.

16.

Sessiz harfleri san teknigine uygun olarak artikiile eder.

17.

Dogru entonasyonla sarki soyler.

18.

Eseri hakim bir sekilde seslendirir.

Tablo 2

Lisans 1. Simif San Dersi Kazanim Tablosu

1. Sarki sdylemek i¢in uygun postiirii alir.

2. Diyaframim kullanir.

3. On altilik ve noktali onaltiliga kadar tim nota degerlerini siiresine ve ritmik
yapisina uygun olarak seslendirir.

4. Senkoplu notlari siiresine uygun olarak seslendirir.

5. Uzatma baglarini siiresine uygun olarak seslendirir.

6. Eseri piyano esligi ile birlikte ayn1 anda baslayip bitirir.

7. Eseri hizina bagl kalarak seslendirir.

8. Eseri Ol¢ii sayisina uygun sekilde seslendirir.

9. Eksik 6l¢ii olarak esere baslar, eksik dl¢iiyti takip eder.

10. Eser icindeki nefes yerlerine dikkat eder.

11. Legato teknigini uygular.

12. Staccato teknigini uygular.

13. Portato teknigini uygular.

14. Vurgulu notalar seslendirir.

15. Eser i¢indeki climle ve donemleri algilar, miizikal ifadesini aciga c¢ikarir.

16. Temel diizeyde piano, mezzo forte ve forte yapar

17. Eser iginde pianissimo ve fortissimo yapar.
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18. Crescendo ve decrescendo yapar.

19. Ritardando yapar.

20. Rallentando, diminuendo yapar.

21. Sesli harfleri san teknigine uygun olarak artikiile eder.

22. Sessiz harfleri san teknigine uygun olarak artikiile eder.

23. Dogru entonasyonla sarki soyler.

24. Eseri hakim bir sekilde seslendirir.

Tablo 3
Lisans 2. Sinif San Dersi Kazanim Tablosu

1. Sarki sdylemek icin uygun postiirii alir.

2. Diyaframini kullanir.

3. Tiim nota degerlerini siiresine ve ritmik yapisina uygun olarak seslendirir.

4. Senkoplu notlar1 siiresine uygun olarak seslendirir.

5. Uzatma baglarin siiresine uygun olarak seslendirir.

6. Eseri piyano esligi ile birlikte ayn1 anda baslayip bitirir.

7. Eseri hizina bagl kalarak seslendirir.

8. Eseri 0l¢ii sayisina uygun sekilde seslendirir.

9. Eksik 6lgii olarak esere baslar, eksik dl¢iiyii takip eder.

10. Eser i¢indeki nefes yerlerine dikkat eder.

11. Legato teknigini uygular.

12. Staccato teknigini uygular.

13. Portato teknigini uygular.

14. Vurgulu notalari seslendirir.

15. Eser i¢indeki ciimle ve donemleri algilar, miizikal ifadesini agiga ¢ikarir.

16. Temel diizeyde piano, mezzo forte ve forte yapar

17. Eser iginde pianissimo ve fortiSSimo yapar.

52



18. Crescendo ve decrescendo yapar.

19. Ritardando yapar.

20. Rallentando, diminuendo yapar.

21. Sesli harfleri san teknigine uygun olarak artikiile eder.

22. Sesiz harfleri san teknigine uygun olarak artikiile eder.

23. Dogru entonasyonla sarki sdyler.

24. Eseri hakim bir sekilde seslendirir.

Tablo 4

Hazirlik Sinifi Korrepetisyon Dersi Kazanim Tablosu

1.

Sekizlik ve noktali sekizlige kadar tiim nota degerlerini siiresine ve ritmik

yapisina uygun olarak seslendirir.

Senkoplu notalari siiresine uygun olarak seslendirir.

Uzatma baglarini siiresine uygun olarak seslendirir.

Tiim nota degerlerini siiresine ve ritmik yapisina uygun olarak seslendirir.

Eseri piyano esligi ile birlikte ayn1 anda baglayip bitirir.

Eseri hizina bagl kalarak seslendirir.

Eseri 0l¢ii sayisina uygun sekilde seslendirir.

Eseri seslendirirken piano, mezzo forte ve forte yapar.

© o N o g &~ W N

Crescendo ve decrescendo yapar.

1

0. Ritardando yapar.

1

1. Eseri hakim bir sekilde seslendirir.

Tablo 5

Lisans 1. Sinif Korrepetisyon Dersi Kazanim Tablosu

1.

On altilik ve noktal1 onaltiliga kadar tiim nota degerlerini siiresine ve ritmik

yapisina uygun olarak seslendirir.

Senkoplu notalari siiresine uygun olarak seslendirir.

Uzatma baglarini siiresine uygun olarak seslendirir.

Eseri piyano esligi ile birlikte ayn1 anda baglayip bitirir.

o KW

Eseri hizina bagli kalarak seslendirir.
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Eseri 0l¢ii sayisina uygun sekilde seslendirir.

Eksik 6l¢ii olarak esere baslar, eksik dl¢iiyii takip eder.

Eser i¢indeki ciimle ve donemleri algilar, miizikal ifadesini aciga ¢ikarir.

© o N o

Temel diizeyde piano, mezzo forte ve forte yapar.

10. Eser i¢inde pianissimo ve fortissimo yapar.

11. Crescendo ve decrescendo yapar.

12. Ritardando yapar.

13. Rallentando, diminuendo yapar.

14. Eseri hakim bir sekilde seslendirir.

Tablo 6
Lisans 2. Sinif Korrepetisyon Dersi Kazanim Tablosu

Tiim nota degerlerini siiresine ve ritmik yapisina uygun olarak seslendirir.

Senkoplu notlart siiresine uygun olarak seslendirir.

Uzatma baglarini siiresine uygun olarak seslendirir.

Eseri piyano esligi ile birlikte ayn1 anda baslayip bitirir.

Eseri hizina bagl kalarak seslendirir.

Eseri 0l¢ii sayisina uygun sekilde seslendirir.

Eksik 6l¢ii olarak esere baslar, eksik dl¢iiyii takip eder.

Eser i¢indeki ciimle ve donemleri algilar, miizikal ifadesini aci8a ¢ikarir.

©| © N @ O & L DM

Temel diizeyde piano, mezzo forte ve forte yapar

[HEN
o

. Eser iginde pianissimo ve fortissimo yapar.

[EEY
[EEY

. Crescendo ve decrescendo yapar.

[EEN
N

. Ritardando yapar.

[EEN
w

. Rallentando, diminuendo yapar.

14. Eseri hakim bir sekilde seslendirir.

Alan uzmani kisilerle ve arastirmanin yapilacagi kurumda gorev yapan san ve korrepetisyon
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler dogrultusunda san dersi basarisi  “postiir”,
“artikiilasyon”, “ritim”, “niians” ve “esere hakimiyet” olmak tlizere bes alt boyutta,
korrepetisyon dersi basarisi ise “birlikte sOyleme” ve “miizikalite” olmak tizere iki alt

boyutta degerlendirilmistir.

54



4.3.1. San ve Korrepetisyon Dersine Yonelik Performans Degerlendirme Formu

Gelistirme Siireci

Arastirmanin verileri Opera Anasanat Dali Hazirlik, Lisans 1 ve Lisans 2 Ogrencilerine
yonelik belirlenen kazanimlar1 kapsayan Performans Degerlendirme Formu ile elde
edilmistir. Degerlendirme formunda yer verilecek ve Olgililecek kazanimlarin belirlenmesi
icin alan uzmani kisilerle ve arastirmanin yapilacagi kurumda gorev yapan san ve
korrepetisyon Ogretmenleri ile calisilmistir. Bu calisma sonucunda san kazanimlarina
yonelik Hazirlik sinifi igin 18, Lisans 1. ve 2. siiflar i¢in 24 olmak iizere toplam 66 kazanim,;
korrepetisyon kazanimlarina yonelik Hazirlik sinifi igin 11, Lisans 1. ve 2. siniflar i¢in 14
olmak iizere toplam 39 adet kazanim yer almistir. Bu kazanimlar, san dersi i¢in “postiir”,

“artikiilasyon”, “ritim”, “niians” ve “esere hakimiyet” alt boyutlarinda, korrepetisyon dersi

icin ise “birlikte sdyleme” ve “miizikalite” alt boyutlarinda siniflanmistir.

Alan uzmani kisilerle ve aragtirmanin yapilacagi kurumda gorev yapan san ve korrepetisyon
ogretmenleri ile yapilan goriisme ve calismalar sonucunda, belirlenen kazanimlarr 6lgmek
icin Hazirlik sinifi 6grencilerine 2 ariaantiche, Lisans 1 ve Lisans 2. sinif 6grencilerine sinif
repertuvarinda yer alan 1 lied ve 1 ariaantiche soyletilmesi uygun goriilmistiir. Siniflara gore

belirlenmis olan eserler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7
Swnif Diizeylerine Gore Belirlenmis Olan Eserler
Siif Eserler
Hazirlik 1. Delizie Contente
2. Vergin Tutt’amor
Lisans 1 1. Selve Amiche
2. Du Bist Die Ruh
Lisans 2 1. Danza, Danza
2. Des Miillers Blumen

4.3.1.1. San Dersine Yonelik Degerlendirme Formunun Hazirlanmast

Her smif igin belirlenen san kazanimlarinin her birini kapsayacak sorulardan olusan 40
soruluk performans degerlendirme formu soru havuzu olusturulmustur. Sorularin

kazanimlara uygun olarak hazirlanip hazirlanmadiginin belirlenmesi amaciyla ve formun
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son sekline ulasmasi i¢cin madde-hedef uyumu incelenmistir. Bu amagla, arastirmaci
tarafindan, her sorunun o6lgmeyi amagladigi gecerli kazanim ile soru ile ilgili 6grenme
alanindaki kazanimlar listelenerek bir form hazirlanmistir. Ug¢ uzman tarafindan yapilan
incelemede uzmanlardan, sorunun listedeki kazanimlardan her birini 6lgme derecesini
“Olcliyor”, “kismen Olgiiyor” ve “Olgmiiyor” secenekleri ile belirtmeleri istenmistir. Her
madde i¢in uzmanlarin verdigi puanlarin ortalamasi (puk) ve madde-hedef uyum katsayilari
(ik) hesaplanmistir. Degerlendirme sonucunda pk>0,75 ve Ijk>0,70 olan maddelerin
kazanimlart o6l¢tiigli kabul edilmistir. Uzmanlarin ¢ok yiiksek bir uyum sagladigi
goriilmistiir. Sonug olarak bu diizenlemeden sonra Hazirlik sinifi i¢in 20, Lisans 1. sinif i¢in
25 ve Lisans 2. sinif igin 25 maddenin deneme uygulamasinin yapilmasina karar verilmistir.
Bu asamada Performans Degerlendirme Formu san alanindan ii¢ uzman tarafindan san
egitimi alan 5 Ogrenciye uygulanmig ve uzmanlar Performans Degerlendirme Formunun

ilgili kazanimlar 6l¢tiigii yoniinde goriis bildirmislerdir.

Hazirlanmis olan San Performans Degerlendirme Formu kontrol ve deney gruplarina dntest

ve sontest olarak uygulanmistir.

4.3.1.2. Korrepetisyon Dersine Yonelik Degerlendirme Formunun

Hazirlanmasi

Her sinif i¢in belirlenen korrepetisyon kazanimlarinin her birini kapsayacak sorulardan
olugsan 33 soruluk degerlendirme soru havuzu olusturulmus, kazanimlara uygun olarak
hazirlandigini belirlemek amaciyla madde-hedef uyumu incelenmistir. U¢ uzman, sorularin
listedeki kazanimlardan her birini 6lgme derecesini “Olgiiyor”, “kismen Olgliyor” ve
“0lemiiyor” secenekleri ile belirtmis, her madde i¢in uzmanlarin verdigi puanlarin ortalamast
(uk) ve madde-hedef uyum katsayilari (Ijk) hesaplanmistir. Degerlendirme sonucunda
uk>0,75 ve 1jk>0,70 olan maddelerin kazanimlari 6l¢tiigli kabul edilmistir. Uzmanlarin ¢ok
yiiksek bir uyum sagladigi goriilmiistiir. Madde-hedef uyum katsayilart sonucunda yapilan
diizenlemeden sonra Hazirlik siifi i¢in 13, Lisans 1. smif i¢in 15 ve Lisans 2. sinif igin 15

maddenin deneme uygulamasinin yapilmasina karar verilmistir. Bu asamada Performans
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Degerlendirme Formu korrepetisyon alanindan ii¢ uzman tarafindan korrepetisyon egitimi
alan 5 6grenciye uygulanmis ve uzmanlar Performans Degerlendirme Formu’nun ilgili

kazanimlar dl¢tiigii yoniinde goriis bildirmislerdir.

Hazirlanmis olan Korrepetisyon Performans Degerlendirme Formu kontrol ve deney
gruplarina Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. San ve Kkorrepetisyon performans

degerlendirme formlariin gelistirilme siireci asagidaki sekilde gosterilmistir.

Performans
Kazanimlarin Degerlendirme
Belirlenmesi , Sorularinin

Olusturulmasi

Pierformgns Madde-Hedef Uyum
Degerlendirme
Katsayilarinin
Formlarinin

Hesaplanmasi
Olusturulmasi P

Uzman Gordusleri
Dogrultusunda Son
Dizenleme

Ogrencilere On
Uygulama Yapilmasi

Sekil 1. Arastirmanin san ve korrepetisyon dersine yonelik degerlendirme formlarinin
hazirlanmasi
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4.3.2. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi

Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla, Arslan (2006)
tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi” ontest,
sontest olarak kullanilmistir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0,88, Barlett
Testi anlamlilik degeri 0,000 bulunmustur. Olgegin Cronbach- Alpha giivenirlik katsayisi
0,93 olarak bulunmustur. Bu veriler 6lgegin gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugunu

gostermektedir.

4.3.3. Performans Kaygis1 Olcegi

Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin 6grencilerin performans kaygilarina
etkisini 6lgmek amaciyla Osbornef ve Kenny (2005) tarafindan gelistirilen, Tokinan (2013)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan “Gengler Igin Miizik Performansi Anksiyetesi
Envanteri” dntest ve sontest olarak kullanilmistir. Olgegin KMO testinin 0,93 ve Barlett
testinin 0,000 ¢ikmasi verilerin faktor analizine uygunlugunu goéstermektedir. Envanterin
giivenirligini test etmek tlizere yapilan islem sonrasinda envanterin Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayisi 0,895 olarak bulunmustur. Bu veriler 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek

oldugunu gostermektedir.

4.3.4. Bireysel Ses Egitimi Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi

Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin 6grencilerin san ve korrepetisyon dersine
yonelik motivasyon durumlarina etkisini 6lgmek amaciyla Ekici (2017) tarafindan
gelistirilen “Bireysel Ses Egitimi Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi” dntest ve sontest
olarak kullanilmistir. 41 maddeden olusan 6n deneme formunun 200 Kkisiye
uygulanmasindan sonra yapilan analizler sonucunda, madde-test korelasyon katsayisi
0,30’dan diistik olan ve faktor analizi sonucunda faktor yiik degeri 0,45°den diisiik olan

maddeler 6lgekten atilmistir. Kalan 28 maddenin analizi sonucunda 6l¢egin Cronbach Alpha
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giivenirlik katsayisi 0,93 olarak bulunmustur. Bu sonug, 6l¢egin gegerli ve giivenilir

oldugunu gostermektedir.

4.3.5. Deney Grubu Ogrencilerine Yénelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu

Arastirmanin nitel verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu ile elde edilmistir. Goriisme formu hazirlanirken alan yazinindan faydalanilmig ve
uzman goriisleri dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Hazirlanan goriisme formu ile
deneysel islem yapilan deney grubu Ogrencilerinin bilgisayar destekli piyano eslikleme
yontemine iligkin deneyim ve tecriibelerinin ortaya konmasi amaglanmis, dgrencilerin
bilgisayar destekli piyano eslikleme yOnteminin avantajlari, smrhiliklart  ve

uygulanabilirligine iliskin diistinceleri alinmistir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda san ve Korrepetisyon egitiminde kullanilan ariantiche ve liedlerden
olusan nota materyalleri nota yazim programi araciligi ile bilgisayar ortamina aktarilmis ve

4 haftalik deneme uygulamasi ile uzman goriisleri alinarak son hali verilmistir.

Ogrencilerin bagar1 puanlari, san alaninda 3, korrepetisyon alaninda 3 uzman tarafindan
“Performans Degerlendirme Formu” ile yapilan degerlendirmeler yoluyla elde edilmistir.
Basar1 puanlarmin belirlenmesi performans degerlendirilmesi seklinde oldugundan her
ogrencinin performanst uzmanlar tarafindan degerlendirilmis ve bu puanlarin aritmetik

ortalamasi alinarak 6grencilerin Ontest ve sontest puanlari belirlenmistir.

Ogrencilerin BDE’ye yonelik tutumlarini dlgmek amaciyla Arslan (2006) tarafindan
gelistirilen “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin performans kaygilarini 6lgmek amaciyla Osbornef ve Kenny (2005) tarafindan
gelistirilen ve Tokinan (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan “Gengler i¢in Miizik

Performans:1 Anksiyetesi Envanteri” kullanilmistir. Ogrencilerin san ve korrepetisyon
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dersine yonelik motivasyon durumlarin1 6lgmek amaciyla Ekici (2017) tarafindan

gelistirilen “Bireysel Ses Egitimi Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir.

Bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol grubuna Ontest-sontest uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina ontestler
uygulandiktan sonra, deney grubuna arastirmaci tarafindan 8 hafta boyunca haftada 1 saat
bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile korrepetisyon egitimi verilmistir. Kontrol
grubuna ise miidahale edilmemis ve geleneksel 6gretim yontemi ile korrepetisyon dersi
caligmalar1 yiiritiilmistiir. Hem kontrol grubu hem de deney grubunun 8 haftalik egitim
slireci arastirmacinin kontroliinde olmustur. Bu siirecte kontrol ve deney grubunda yer alan
ogrencilere sinif diizeylerine uygun olarak 2 eser ¢alistirilmistir. 8 hafta sonunda deney ve

kontrol grubuna sontestler uygulanarak arastirmaya iliskin nicel veriler toplanmustir.
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Calisma Grubu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ontest
Uygulama
Deney Grubu Kontrol Grubu
Sontest —

Sekil 2. Aragtirmada kullanilan ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen

Aragtirma kapsaminda nitel verilerin toplanmasi i¢in deney grubunda yer alan 6 6grencinin
yasadiklar1 tecriibe ve deneyimlerinin belirlenebilmesi amaci ile “Yar1 Yapilandirilmig

Goriisme Formu” ile goriisleri alinmustir.
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4.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nicel verilerin analizinde verilerin dagilimina gore ortalamalarin karsilastirilmasi i¢in non-
parametrik testler (Wilcoxon, Kruskal- Wallis, Mann Whitney U vb.) uygulanmistir. Bu
testlerin uygulanmasinda SPSS 19 programindan yararlanilmistir. Veri toplama araglarindan

elde edilen bilgiler, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda analiz edilmistir.

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu ile elde edilen nitel verilerin analizinde ise betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis
verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini i¢eren bir
nitel veri analiz tliriidiir. Bu analiz tlirlinde aragtirmaci goriistiigli ya da gozlemis oldugu
bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik
yer verebilmektedir. Bu analiz tiirtinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya

Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

5.1. Birinci Alt Probleme liskin Bulgular

5.1.1. Deney ve Kontrol Gruplariin San Dersi Basar1 Ontest Puanlarina iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarimin San Dersi Basarisi Postiir Alt Boyutu Ontest Puanlarina Ait
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n X SS ST SO U 4 p

. Deney 6 3,1108 ,44853 29,00 4,83

Ontest 8,000 -1,601 ,109
Kontrol 6 3,5142 ,52223 49,00 8,17

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarin san dersi basarisi postiir alt boyutu
ontest puanlaria ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi goriilmektedir. Buna gbre san dersi postiir alt
boyutunda deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Gruplarinin San Basarisi Artikiilasyon Alt Boyutu Ontest Puanlarina Ait
Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U y4 p

. Deney 6 2,9017 ,72872 33,00 5,50 12,00

Ontest -969 332
Kontrol 6 3,0550 ,52223 45,00 7,50 0

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin san dersi basarisi artikiilasyon alt
boyutu Ontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Buna gore san dersi
artikiilasyon alt boyutuna gore deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzesik diizeyde iki
grup oldugu sodylenebilir.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarimn San Basarist Ritim Alt Boyutu Ontest Puanlarina Ait Mann

Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U 4 p

) Deney 6 3,1105 ,63111 41,00 6,83

Ontest 16,000 -320 ,749
Kontrol 6 2,8368 ,52223 37,00 6,17

Tablo 10 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin san dersi basarisi ritim alt boyutu
ontest puanlaria ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Buna gbre san dersi ritim alt
boyutunda deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu
sOylenebilir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Gruplarimin San Basarisi Niians Alt Boyutu Ontest Puanlarina Ait Mann

Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U 4 p

. Deney 6 2,5004 ,66920 39,00 6,50

Ontest 18,000 ,000 1,000
Kontrol 6 2,4507 ,52223 39,00 6,50
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Tablo 11 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin san dersi basarisi niians alt boyutu
Ontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonucglarina gore deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigir goriilmektedir. Buna gore san dersi niians alt
boyutunda deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu
sOylenebilir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarimn San Basarisi Esere Hékimiyet Alt Boyutu Ontest Puanlarina
Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n X SS ST SO 0] 4 p

. Deney 6 2,8166 ,50666 37,00 6,17 16,00

Ontest -,320 ,749
Kontrol 6 2,9185 ,52223 41,00 6,83 0

Tablo 12 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin san dersi basarisi esere hakimiyet alt
boyutu Ontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gére deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamh bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Buna gore san dersi esere
hékimiyet alt boyutunda deney ve kontrol gruplarimin birbirine benzesik diizeyde iki grup

oldugu sdylenebilir.

5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn Korrepetisyon Dersi Basar1 Ontest
Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 13

Deney ve Kontrol Gruplarinin Korrepetisyon Dersi Basarisi Birlikte Soyleme Alt Boyutu
Ontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonu¢lari

Gruplar n X ss ST SO U 4 p
Deney 6 2,6751 ,40358 27,00 4,50

Ontest 6,000 -1,922 ,055
Kontrol 6 3,1324 ,52223 51,00 8,50

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin korrepetisyon dersi basarisi birlikte

sOyleme alt boyutu ontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gére deney ve
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kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Buna gore
korrepetisyon dersi basarisi birlikte sdyleme alt boyutu agisindan deney ve kontrol
gruplarinin birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarinin Korrepetisyon Dersi Basarisi Miizikalite Alt Boyutu Ontest
Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X ss ST SO U 4 p
Deney 6 2,1025 ,41983 28,00 4,67

Ontest 7,000 -1,761 ,078
Kontrol 6 2,5603 ,52223 50,00 8,33

Tablo 14 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin korrepetisyon dersi basarisi
miizikalite alt boyutu dntest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Buna gore
korrepetisyon dersi basaris1 miizikalite alt boyutu acisindan deney ve kontrol gruplarinin

birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Miizik Performans Kaygisi Ontest
Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplarimin Miizik Performans Kaygisi Ontest Puanlarima Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U z p

) Deney 6 4,1133 , 71482 43,00 7,17

Ontest 14,000 -642 521
Kontrol 6 3,7733 ,52223 35,00 5,83

Tablo 15 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi puanlarina
ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 gériilmektedir. Buna gore, miizik performans kaygisi baglaminda, deney

ve kontrol gruplarinin birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

66



Tablo 16

Cinsiyet Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarinin Miizik Performans Kaygisi
Ontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonu¢lari

Gruplar n X ss ST SO ] 4 p

) Kiz 6 4,0450 ,71482 56,00 7,00

Ontest 12,000 -681 ,496
Erkek 6 3,7400 ,49237 22,00 5,50

Tablo 16’ya gore, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi puanlari cinsiyet
degiskeni baglaminda incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1r goriilmektedir. Buna goére cinsiyet degiskeni baglaminda deney ve kontrol
gruplarinin miizik performans kaygisi acisindan birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu
sOylenebilir.

Tablo 17

Yas Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarimn Miizik Performans Kaygist Ontest
Puanlarina Ait Kruskall-Wallis Testi Sonuclart

Gruplar n SO X2 sd p
18-19 3 6,33

Ontest 20-21 6 6,42 ,035 2 ,982
23 ve tizeri 3 6,83

Tablo 17°ye gore, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygis1 puanlart yas
degiskeni baglaminda incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Buna gore, yas degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin
miizik performans kaygis1 agisindan birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu sdylenebilir.

Tablo 18

Stnif Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarinin Miizik Performans Kaygisi
Ontest Puanlarina Ait Kruskall-Wallis Testi Sonuclar

Gruplar n SO X2 sd p
Hazirlik 4 7,00

Ontest Lisans 1 4 5,38 ,589 2 745
Lisans 2 4 7,13
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Tablo 18’e¢ gore, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi puanlari sinif
degiskeni baglaminda incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Buna gore, sinif degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin

miizik performans kaygisi agisindan birbirine benzesik diizeyde iki grup oldugu s6ylenebilir.

5.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin BDE Tutumu Ontest Puanlarina iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Tablo 19
Deney ve Kontrol Gruplarimin BDE Tutumu Ontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi
Sonuclart
Gruplar n X SS ST SO 0] 4 p
. Deney 6 3,2000 ,32822 34,50 5,75
Ontest 13,500 -,728 ,466
Kontrol 6 3,2917 ,52223 43,50 7,25

Tablo 19 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir farklilik
bulunmadig1 goriilmektedir. Ontest kosullar1 agisindan bir degerlendirme yapildiginda
deney ve kontrol gruplarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumda benzer diizeyde iki
grup oldugu soylenebilir.

Tablo 20

Cinsiyet Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n X ss ST SO U z p

) Kiz 6 3,2375 ,32822 53,00 6,63

Ontest 15,000 -172 ,864
Erkek 6 3,1250 ,49237 25,00 6,25

Tablo 20 incelendiginde, cinsiyet degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin ontest
puanlarina ait Mann Whitney U testi sonuclarina gore, bilgisayar destekli egitime iligskin kiz

ve erkek gruplarin puanlarinin anlamh sekilde farklilasmadigi goriilmektedir.
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Tablo 21

Yas Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarina Ait Kruskall-
Wallis Testi Sonuclar

Gruplar n SO X2 sd p
18-19 3 6,33

Ontest 20-21 6 7,08 ,403 2 ,818
23 ve tizeri 3 5,50

Tablo 21 incelendiginde, yas degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin ontest
puanlarina ait Kruskall-Wallis Testi sonuglarina gore, gruplarin bilgisayar destekli egitime
yonelik tutumlarinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 22

Simif Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Ait Kruskall-
Wallis Testi Sonuclar

Gruplar n SO NG sd p
Hazirlik 4 6,63

Ontest Lisans 1 4 6,88 ,128 2 ,938
Lisans 2 4 6,00

Tablo 22 incelendiginde, sinif degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin ontest
puanlarina ait Kruskall-Wallis Testi sonuglarina gore, gruplarin bilgisayar destekli egitime

yonelik tutumlarinda simif degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

5.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon
Ontest Puanlarina Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 23

Deney ve Kontrol Gruplarimin Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Ontest Puanlarina
Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n X ss ST SO U z p

. Deney 6 2,5117 ,43846 29,50 4,92

Ontest 8,500 -1,524 128
Kontrol 6 2,9100 ,52223 48,50 8,08
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Tablo 23 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig1 goriilmektedir. Ontest kosullar1 acisindan bir degerlendirme yapildiginda,
deney ve kontrol gruplarinin bireysel ses egitimine yonelik motivasyonlarinda benzer
diizeyde iki grup oldugu séylenebilir.

Tablo 24

Cinsiyet Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarinin Bireysel Ses Egitimine
Yénelik Motivasyon Ontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar n X Ss ST SO U z p

) Kiz 6 2,7763 ,43846 52,50 6,56

Ontest 15,500 -,085 ,932
Erkek 6 2,5800 ,49237 25,50 6,38

Tablo 24 incelendiginde, cinsiyet degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin ontest
puanlarina ait Mann Whitney U testi sonuglarina gore, bireysel ses egitimine yonelik
motivasyonlarina iligskin kiz ve erkek gruplarin puanlarinin anlaml sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir.

Tablo 25

Yas Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarinin Bireysel Ses Egitimine Yonelik
Motivasyon Ontest Puanlarina Ait Kruskall-Wallis Testi Sonuglart

Gruplar n SO X2 sd p
18-19 3 4,00

Ontest 20-21 6 7,83 2,277 2 ,320
23 ve lizeri 3 6,33

Tablo 25 incelendiginde, yas degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin ontest
puanlarina ait Kruskall-Wallis Testi sonuglarina gore, gruplarin bireysel ses egitimine

yonelik motivasyonlarinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Tablo 26

Swnif Degiskeni Baglaminda Deney ve Kontrol Gruplarinin Bireysel Ses Egitimine Yonelik
Motivasyon Ontest Puanlarina Ait Kruskall Wallis Testi Sonuclar:

Gruplar n SO x? sd p
Hazirlik 4 6,00

Ontest Lisans 1 4 7,25 ,270 2 874
Lisans 2 4 6,25

Tablo 26 incelendiginde, siif degiskeni baglaminda deney ve kontrol gruplarinin ontest
puanlarina ait Kruskall-Wallis Testi sonuglarina gore, gruplarin bireysel ses egitimine

yonelik motivasyonlarinda sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

5.2.1. Deney Grubunun San Dersi Basar1 Ontest-Sontest Puanlarmna iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 27

Deney Grubunun Postiir Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclar

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 3,1108 ,50446

Deney -2,201 ,028
Sontest 6 4,1142 ,22888

Tablo 27°de yer alan deney grubu 6grencilerinin postiir ontest-sontest puan ortalamalarina
ait Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi sonuglaria gore, dgrencilerin postiirlerine iliskin
puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari géz Oniine
alindiginda, deney grubu 6grencilerinin postiire iligkin sontest puanlarinda pozitif yonde

anlamli bir artis oldugu gdzlemlenmektedir.
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Tablo 28

Deney Grubunun Artikiilasyon Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait
Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclar

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 2,9017 47494

Deney -2,207 ,027
Sontest 6 3,4033 ,36341

Tablo 28’de yer alan deney grubu oOgrencilerinin artikiilasyon Ontest-sontest puan
ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi sonuclarina gére, dgrencilerin
artikiilasyonlarina iliskin puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Puan
ortalamalar1 géz 6ntine alindiginda, deney grubu 6grencilerinin artikiilasyona iliskin sontest
puanlarinda pozitif yonde anlamli bir artis oldugu gézlemlenmektedir.

Tablo 29

Deney Grubunun Ritim Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarima Ait Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclari

Grup n X SS z p
Ontest 6 3,1105 67421

Deney -2,201 ,028
Sontest 6 4,1330 ,22089

Tablo 29’da yer alan deney grubu 6grencilerinin ritim dntest-sontest puan ortalamalarina ait
Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi sonuglarina gore, dgrencilerin ritime iliskin
puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari gdz Oniine
alindiginda, deney grubu O6grencilerinin ritime iligkin sontest puanlarinda pozitif yonde
anlamli bir artis oldugu gdzlemlenmektedir.

Tablo 30

Deney Grubunun Niians Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuglar:

Grup n X Ss 4 p
Ontest 6 2,5004 ,68186

Deney -2,201 ,028
Sontest 6 3,4387 ,28473

72



Tablo 30’da yer alan deney grubu 6grencilerinin niians ontest-sontest puan ortalamalarina
ait Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi sonuglarina gére, dgrencilerin niiansa iliskin
puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 goz Oniine
alindiginda, deney grubu Ogrencilerinin niiansa iliskin sontest puanlarinda pozitif yonde
anlamli bir artis oldugu goézlemlenmektedir.

Tablo 31

Deney Grubunun Esere Hékimiyet Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait
Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuglart

Grup n X SS Z p
Ontest 6 2,8166 55477

Deney -2,201 ,028
Sontest 6 3,9920 ,53272

Tablo 31’de yer alan deney grubu Ogrencilerinin esere hakimiyet Ontest-sontest puan
ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi sonuclarina gére, dgrencilerin
esere hakimiyete iligkin puanlarinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir. Puan
ortalamalar1 g6z Oniine alindiginda, deney grubu 6grencilerinin esere hakimiyete iliskin

sontest puanlarinda pozitif yonde anlamli bir artig oldugu gozlemlenmektedir.

5.2.2. Deney Grubunun Korrepetisyon Dersi Basar1 Ontest-Sontest Puanlarina
fliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 32

Deney Grubunun Birlikte Séyleme Baglaminda Korrepetisyon Ontest-Sontest Puan
Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonu¢lart

Grup n X Ss 4 p
Ontest 6 2,6751 ,25201

Deney -2,201 ,028
Sontest 6 4,8032 ,06586

Tablo 32’de yer alan deney grubu Ogrencilerinin korrepetisyon dersi basarisi birlikte
sdyleme Ontest-sontest puan ortalamalarma ait Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi

sonuglarina gore, 0grencilerin birlikte sdylemeye iliskin puanlarinda anlamli bir farklilik
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oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 géz 6niine alindiginda, deney grubu 6grencilerinin
birlikte sOylemeye iliskin sontest puanlarinda pozitif yonde anlamli bir artis oldugu
gbzlemlenmektedir.

Tablo 33

Deney  Grubunun Miizikalite Baglaminda  Korrepetisyon — Ontest-Sontest  Puan
Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclar

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 2,1025 ,24830

Deney -2,201 ,028
Sontest 6 4,0928 ,29125

Tablo 33’de yer alan deney grubu 6grencilerinin korrepetisyon dersi basarisi miizikalite
ontest-sontest puan ortalamalarma ait Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi sonuglarina
gore, Ogrencilerin miizikaliteye iliskin puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Puan ortalamalari géz oOniline alindiginda, deney grubu Ogrencilerinin
miizikaliteye iliskin sontest puanlarinda pozitif yonde anlamli bir artis oldugu

gozlemlenmektedir.

5.2.3. Deney Grubunun Miizik Performans Kaygis1 Ontest-Sontest Puanlarina
fliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 34

Deney Grubunun Miizik Performans Kaygisi Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait
Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuglart

Grup n X Ss 4 p
Ontest 6 4,1133 ,84906

Kontrol -1,992 ,046
Sontest 6 2,4333 ,73904

Tablo 34 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin miizik performans kaygisina iligkin
ontest ve sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi sonuclarina

gore, sontest lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
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5.2.4. Deney Grubunun BDE Tutumu Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Bulgu
ve Yorumlar

Tablo 35

Deney Grubunun Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eglestirilmis Iki Ornek
Testi Sonucglart

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 3,1083 ,22004

Kontrol -2,207 ,027
Sontest 6 3,9417 ,34557

Tablo 35 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin bilgisayar destekli egitime iliskin ontest
ve sontest puan ortalamalarma ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonuglarma gore,

sontest lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

5.2.5. Deney Grubunun Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Ontest -
Sontest Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 36

Deney Grubunun Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Ontest-Sontest Puan
Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonu¢lar:

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 2,5117 ,51499

Kontrol -2,207 ,027
Sontest 6 3,1367 ,05125

Tablo 36 incelendiginde, deney grubu &grencilerinin bireysel ses egitimine ydnelik
motivasyona iliskin ontest ve sontest puan ortalamalarma ait Wilcoxon Eslestirilmis iki
Ornek Testi sonuglarma gore, sontest lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir.
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5.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

5.3.1. Kontrol Grubunun San Dersi Basar1 Ontest-Sontest Puanlarma iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 37

Kontrol Grubunun Postiir Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclar

Grup n X SS Z p
Ontest 6 3,5142 ,30082

Kontrol -1,214 ,225
Sontest 6 3,6800 ,20072

Tablo 37’de yer alan kontrol grubu 6grencilerinin postiir 6ntest-sontest puan ortalamalarina
ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonuglarina gére, dgrencilerin postiirlerine iliskin
puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 38

Kontrol Grubunun Artikiilasyon Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarima Ait
Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclari

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 3,0550 ,96364

Kontrol -1,219 ,223
Sontest 6 3,3875 ,37989

Tablo 38’de yer alan kontrol grubu Ogrencilerinin artikiilasyon Ontest-sontest puan
ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi sonuclarina gére, dgrencilerin
artikiilasyonlarina iliskin puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Tablo 39

Kontrol Grubunun Ritim Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuglar:

Grup n X SS z p
Ontest 6 2,8368 ,61380

Kontrol -2,201 ,028
Sontest 6 3,4554 ,27368
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Tablo 39’da yer alan kontrol grubu 6grencilerinin ritim Ontest-sontest puan ortalamalarina
ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonuglarma gére, dgrencilerin ritimlerine iliskin
puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 goz Oniine
alindiginda, kontrol grubu 6grencilerinin ritime iliskin sontest puanlarinda pozitif yonde
anlamli bir artis oldugu goézlemlenmektedir.

Tablo 40

Kontrol Grubunun Niians Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclar

Grup n X SS Z p
Ontest 6 2,4507 , 72028

Kontrol -2,201 ,028
Sontest 6 3,0792 ,22827

Tablo 40°da yer alan kontrol grubu 6grencilerinin niians Ontest-sontest puan ortalamalarina
ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonuglarina gore, dgrencilerin niianslarina iliskin
puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 g6z oniine
alindiginda, kontrol grubu 6grencilerinin niiansa iliskin sontest puanlarinda pozitif yonde
anlamli bir artis oldugu gdzlemlenmektedir.

Tablo 41

Kontrol Grubunun Esere Hakimiyet Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait
Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclari

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 2,9185 ,50075

Kontrol -1,572 ,116
Sontest 6 3,2072 45417

Tablo 41°’de yer alan kontrol grubu Ogrencilerinin esere hakimiyet Ontest-sontest puan
ortalamalarma ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonuglarina gére, dgrencilerin

esere hakimiyete iligkin puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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5.3.2. Kontrol Grubunun Korrepetisyon Dersi Basar1 Ontest-Sontest

Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 42
Kontrol Grubunun Birlikte Séyleme Baglaminda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait

Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclart

Grup n X SS z p
Ontest 6 3,1324 ,41151

Kontrol -2,201 ,028
Sontest 6 3,8820 ,27363

Tablo 42’de yer alan kontrol grubu 6grencilerinin korrepetisyon dersi basarist birlikte
sdyleme Ontest-sontest puan ortalamalarma ait Wilcoxon Eslestirilmis 1ki Ornek Testi
sonuclarina gore, dgrencilerin birlikte sdylemeye iliskin puanlarinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 g6z Oniine alindiginda, kontrol grubu
ogrencilerinin birlikte sdylemeye iliskin sontest puanlarinda pozitif yonde anlamli bir artis
oldugu gozlemlenmektedir.

Tablo 43

Kontrol  Grubunun Miizikalite Baglaminda Korrepetisyon —Ontest-Sontest  Puan
Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclart

Grup n X SS Z p
Ontest 6 2,5603 44763

Kontrol -2,201 ,028
Sontest 6 3,3808 ,38464

Tablo 43°de yer alan kontrol grubu 6grencilerinin korrepetisyon dersi bagaris1 miizikalite
ontest-sontest puan ortalamalarmna ait Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi sonuglarina
gore, Ogrencilerin miizikaliteye iliskin puanlarinda anlamli bir farklibk oldugu
goriilmektedir. Puan ortalamalar1 gz Oniine alindiginda, kontrol grubu 6grencilerinin
miizikaliteye iliskin sontest puanlarinda pozitif yonde anlamli bir artis oldugu

gozlemlenmektedir.
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5.3.3. Kontrol Grubunun Miizik Performans Kaygis1 Ontest-Sontest Puanlarina

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 44
Kontrol Grubunun Miizik Performans Kaygisi Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait

Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclart

Grup n X SS Z p
Ontest 6 3,7733 57781

Kontrol -,314 ,753
Sontest 6 3,7133 ,34355

Tablo 44 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin miizik performans kaygisina iliskin
ontest ve sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi sonuglarina

gore anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir.

5.3.4. Kontrol Grubunun BDE Tutumu Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Bulgu
ve Yorumlar

Tablo 45

Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki
Ornek Testi Sonuglar:

Grup n X SS Z p
Ontest 6 3,2917 ,41039

Kontrol -, 734 ,463
Sontest 6 2,9167 73,462

Tablo 45°de yer alan kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayar destekli egitime iliskin ontest
ve sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi sonuclarma gore,

kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
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5.3.5. Kontrol Grubunun Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Ontest-
Sontest Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 46

Kontrol Grubunun Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Ontest-Sontest Puan
Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuglart

Grup n X SS 4 p
Ontest 6 2,9100 ,25004

Kontrol -1,572 ,116
Sontest 6 2,5933 ,39500

Tablo 46 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin bireysel ses egitimine yonelik
motivasyonuna iliskin ontest ve sontest puan ortalamalarmna ait Wilcoxon Eslestirilmis iki

Ornek Testi sonuglarina gore, anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

5.4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimmn San Dersi Basar1 Sontest Puanlarina iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 47

Deney ve Kontrol Gruplarinin San Dersi Bagarisi Postiir Alt Boyutu Sontest Puanlarina Ait
Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Gruplar n X SS ST SO U Z p

) Deney 6 4,1142 ,30583 56,00 9,33

Ontest 1,000 -2,746 ,006
Kontrol 6 3,6800 ,52223 22,00 3,67

Tablo 47 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin san basarisi postiir alt boyutu sontest
puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gére, deney grubunun lehine pozitif yonde
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sontest kosullart agisindan bir degerlendirme
yapildiginda, deney grubu 6grencilerinin postiir puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gére

olumlu yonde artis gosterdigi sdylenebilir.
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Tablo 48

Deney ve Kontrol Gruplarimin San Dersi Basarisi Artikiilasyon Alt Boyutu Sontest
Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U 4 p

) Deney 6 3,4033 ,35454 38,00 6,33

Ontest 17,000 -161 872
Kontrol 6 3,3875 ,52223 40,00 6,67

Tablo 48 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin san basarisi artikiilasyon alt boyutu
sontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Tablo 49

Deney ve Kontrol Gruplarimin San Dersi Basarisi Ritim Alt Boyutu Sontest Puanlarina Ait
Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U Z p
Deney 6 4,1330 ,42598 56,00 9,33

Ontest 1,000 -2,722 ,006
Kontrol 6 3,4554 ,52223 22,00 3,67

Tablo 49 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin san basarisi ritim alt boyutu sontest
puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, deney grubunun lehine pozitif yonde
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sontest kosullar1 agisindan bir degerlendirme
yapildiginda, deney grubu 6grencilerinin ritim puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore

olumlu yonde artis gdsterdigi sdylenebilir.

Tablo 50. Deney ve Kontrol Gruplarinin San Dersi Basarist Niians Alt Boyutu Sontest
Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U 4 p

. Deney 6 3,4387 ,30949 52,00 8,67

Ontest 5,000 -2,085 ,037
Kontrol 6 3,0792 ,52223 26,00 4,33

Tablo 50 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin san basarisi niians alt boyutu sontest

puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, deney grubunun lehine pozitif yonde
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anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sontest kosullar1 agisindan bir degerlendirme
yapildiginda, deney grubu 6grencilerinin niians puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore
olumlu yonde artig gosterdigi soylenebilir.

Tablo 51

Deney ve Kontrol Gruplarinin San Dersi Basarisi Esere Hdakimiyet Alt Boyutu Sontest
Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X ss ST SO U 4 p

) Deney 6 3,9920 ,62510 53,00 8,83

Ontest 4,000 -2,242 ,025
Kontrol 6 3,2072 ,52223 25,00 4,17

Tablo 51 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin san basarisi esere hakimiyet alt boyutu
sontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, deney grubunun lehine
pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sontest kosullar1 agisindan bir
degerlendirme yapildiginda, deney grubu 6grencilerinin esere hakimiyet puanlarinin kontrol

grubu 6grencilerine gore olumlu yonde artis gosterdigi soylenebilir.

5.4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Korrepetisyon Dersi Basar1 Sontest
Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 52

Deney ve Kontrol Gruplarinin Korrepetisyon Dersi Basarisi Birlikte Séyleme Alt Boyutu
Sontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X SS ST SO U z p

. Deney 6 4,8032 91712 57,00 9,50

Ontest ,000 -2,887 ,004
Kontrol 6 3,8820 ,52223 21,00 3,50

Tablo 52 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin korrepetisyon basarisi birlikte
sOoyleme alt boyutu sontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglaria gore, deney

grubunun lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sontest kosullari
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acisindan bir degerlendirme yapildiginda, deney grubu ogrencilerinin birlikte sOyleme
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore olumlu yonde artis gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 53

Deney ve Kontrol Gruplarinin Korrepetisyon Dersi Basaris1 Miizikalite Alt Boyutu Sontest
Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X ss ST SO U 4 p

) Deney 6 4,0928 ,49401 54,50 9,08

Ontest 2,500 -2,486 ,013
Kontrol 6 3,3808 ,52223 23,50 3,92

Tablo 53 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin korrepetisyon basarisi miizikalite alt
boyutu sontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, deney grubunun
lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir. Sontest kosullar1 agisindan
bir degerlendirme yapildiginda, deney grubu 6grencilerinin miizikalite puanlarinin kontrol

grubu 6grencilerine gore olumlu yonde artig gosterdigi sOylenebilir.

5.4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Miizik Performans Kaygis1 Sontest
Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 54

Deney ve Kontrol Gruplarimin Miizik Performans Kaygist Sontest Puanlarina Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n X SS ST SO U Z p
Deney 6 2,4333 ,86530 22,50 3,75

Sontest 1,500 -2,651 ,008
Kontrol 6 3,7133 ,52223 55,50 9,25

Tablo 54 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisi sontest
puanlarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina goére, deney grubunun lehine pozitif yonde
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sontest kosullart agisindan bir degerlendirme
yapildiginda, deney grubu 6grencilerinin miizik performans kaygilarinin kontrol grubu

ogrencilerine gore anlamli sekilde azaldig s6ylenebilir.
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5.4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin BDE Tutumu Sontest Puanlarina iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 55

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X ss ST SO U z p
Deney 6 3,9417 ,76558 55,00 9,17

Sontest 2,000 -2,562 ,010
Kontrol 6 2,9167 ,52223 23,00 3,83

Tablo 55 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin bilgisayar destekli egitime iligkin
sontest puan ortalamalarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, iki grup arasinda
deney grubunun lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sontest
kosullar1 agisindan bir degerlendirme yapildiginda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin olumlu yonde artis

gosterdigi soylenebilir.

5.4.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon
Sontest Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 56

Deney ve Kontrol Gruplarimin Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Sontest
Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n X SS ST SO U 4 p
Deney 6 3,1367 ,39068 56,50 9,42

Sontest ,500 -2,812 ,005
Kontrol 6 2,5933 ,52223 21,50 3,58

Tablo 56 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin bireysel ses egitimine ydnelik
motivasyonlarina iligkin sontest puan ortalamalarina ait Mann Whitney U Testi sonuglarina
gore, iki grup arasinda deney grubunun lehine pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir. Sontest kosullar1 agisindan bir degerlendirme yapildiginda, deney grubu

84



ogrencilerinin bireysel ses egitimine yonelik motivasyonlariin kontrol grubu 6grencilerine

gore olumlu yonde artig gosterdigi sOylenebilir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

5.5.1. Deney Grubunun Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamasi Hakkindaki

Goriisleri Nelerdir?

Arasgtirma kapsaminda uygulanan deneysel islem sonucunda deney grubunda yer alan (n=6)
ogrenciler ile yari yapilandirilmis goriisme yapilmis, Ogrencilerin verdikleri cevaplar
kategorilere ayrilarak kodlanmustir.

Soru 1. Bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile san derslerinizi ¢alisirken kendinizi
nasil hissettiniz?

Tablo 57

Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yontemi ile Calisirken
Hissettikleri Duygular Hakkindaki Diistinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER
Deney grubu dgrencilerinin Keyifli S1, 83, S5
bilgisayar destekli piyano Teknolojik S1

eslikleme yontemi ile san Rahat S2, S3, S6
derslerinizi ¢alisirken hissettikleri  Verimli S1, S2, S3, S5
duygulara iliskin goriigleri Robot S4

Tablo 57°de deney grubu 6grencilerinin bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile san
ve korrepetisyon derslerini ¢alisirken hissettikleri duygular hakkindaki goriisleri alt1 baslikta
kodlanmigtir. Buna gore S1, S3 ve S5 numarali 6grenciler bilgisayar destekli piyano
eslikleme yontemi ile san ve korrepetisyon derslerini ¢alisirken kendilerini keyifli bir
ortamda hissettiklerini ifade etmislerdir. S1 numarali 6grenci san ve Kkorrepetisyon
egitiminde bilgisayar desteginden yaralanirken kendisini teknolojik bir ortamin iginde
hissetmis ve bu ortam1 olumlamigtir. S2, S3 ve S6 numaral1 6grenciler bilgisayar destegi ile

kendilerini rahat hissettiklerini ifade etmistir. S1, S2, S3 ve S5 numarali 6grenciler ise
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verimli bir egitim ortaminda olduklarini hissettiklerini belirtmislerdir. S4 numarali 6grenci
ise kendisini robot gibi hissettigini ifade etmistir.

S 2. Bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile ¢alismanin kolayligi hakkindaki
gorisleriniz nelerdir?

Tablo 58

Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yontemi ile Calismanin
Kolayligi Hakkindaki Diisiinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER

Eslik takibi S1, S4, S5
Deney grubu 6grencilerinin —

Tempo ve Ritim S1, S6
bilgisayar destekli piyano

Calisma zamaninda esneklik S2, S3, S4, S6
eslikleme yontemi ile galismanin  ___

e ) Olgii 6lgii ¢alisabilme S3,S5, S6

kolayligina iliskin goriisleri

Bol tekrar olanagi S3, S4, S5, S6

Tablo 58’de deney grubu 6grencilerinin bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile
caligmanin kolaylig1 hakkindaki goriisleri bes baglikta kodlanmistir. Buna gore S1, S4 ve S5
numarali 6grenciler, eslik takibinin kolay oldugunu belirtmislerdir. S1 ve S6 numarali
ogrenciler, eser i¢indeki ritim yapilarini ¢aligmanin kolay oldugunu belirtmistir. S2, S3, S4
ve S6 numarali 6grenciler, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile korrepetitre
bagli kalmadan, kendi istedikleri zaman calisabilmeye olanak saglamasi agisindan ¢alisma
kolaylig1 sagladigini belirtmislerdir. S3, S5 ve S6 numarali 6grenciler, eseri ol¢ii 6lgii
caligsabilmenin kendilerine ¢alisma kolaylig1 sagladigini ifade etmistir. S3, S4, S5 ve S6
numaral1 6grenciler, eserleri bilgisayar destekli piyano esligi ile bol bol tekrar edebilmis
olmanin kendilerine ¢alisma kolaylig1 sagladigini belirtmislerdir.

S 3. Bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile calismanin zorlugu hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?
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Tablo 59

Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yontemi ile Calismanin
Zorlugu Hakkindaki Diisiinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER
Higbir zorlugu yok S4
Deney grubu 6grencilerinin
o o Miizikalite S1
bilgisayar destekli piyano i
Ritardando S1, S3, S5, S6

eslikleme yontemi ile ¢alismanin

o ] Giris ve nefes yerlerindeki
zorluguna iligkin goriisleri S S2, S3, S5, S6
piyanist jesti eksikligi

Tablo 59°da deney grubu 6grencilerinin bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile
calismanin zorlugu hakkindaki goriisleri dort baglikta kodlanmigtir. Buna gore S4 numarali
Ogrenci, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile g¢alismanin higbir zorlugu
olmadigini ifade etmistir. S1 numarali 6grenci, eserin miizikaliteye iligkin unsurlarim
calismakta zorlandigini ifade etmislerdir. S1, S3, S5 ve S6 numarali 6grenciler, eserlerin
ritardando kisimlarinda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. S2, S3, S5 ve S6 numaralt
ogrenciler ise eserin giris ve nefes yerlerinde piyanistin basiyla verdigi jestin eksikligini
hissetmis ve bu durumun bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile ¢alismada zorluk
yarattigini belirtmistir.

S 4. Bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile san eserlerinin ¢alisilmasini uygun

buluyor musunuz?
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Tablo 60

Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Destekli Piyano Egslikleme Yontemi ile San
Eserlerini Calismanin Uygunlugu Hakkindaki Diistinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER

Korrepetitore bagimli olmadan
S1, S2, S3, 54, S5, S6
calisabilme bakimindan uygun
Deney grubu 6grencilerinin

Derse hazir gitme bakimimdan

bilgisayar destekli piyano S2,S3,S5
uygun
eslikleme yontemi ile san _
o Istedigi zaman calisabilme
eserlerini ¢alismanin S2, S3, S4, S5, S6

e . bakimindan uygun
uygunluguna iliskin goriisleri

Eser hakkinda bilgi edinme
S3, 54
bakimindan uygun

Tablo 60°da deney grubu 6grencilerinin bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile san
eserlerini ¢alismanin uygunlugu hakkindaki goriisleri dort baslikta kodlanmistir. S1, S2, S3,
S4, S5 ve S6 numarali 6grenciler, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile san
eserlerini ¢caligmay1 korrepetitdre bagli kalmadan calisabilme bakimindan uygun bulmustur.
S2, S3 ve S5 numarali 6grenciler, derse hazir gidebilme agisindan piyano eslikleme yontemi
ile san eserlerini ¢alismay1 uygun bulmustur. S2, S3, S4, S5 ve S6 numarali 6grenciler,
zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin istedikleri zaman ¢aligabilme baglaminda bilgisayar
destekli piyano eslikleme yontemi ile san eserlerini ¢calismay1 uygun bulmustur. S3 ve S4
numarali 6grenciler ise eser hakkinda bilgi sahibi olabilme agisindan bilgisayar destekli

piyano eslikleme yontemi ile san eserlerini ¢alismay1 uygun bulmustur.
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Tablo 61

Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yontemi ile Yapilan
Derslerin Geleneksel Yontemden Farki Hakkindaki Diisiinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER
Deney grubu 6grencilerinin Esligi ekrandan takip edebilme S1, S3, S4, S6
bilgisayar destekli piyano Tempoyu kisisel olarak s1 86

eslikleme yontemi ile yapilan ayarlayabilme

derslerin geleneksel yontemden Korrepetitorsiiz ¢alisabilme S1, S2, S4, S5, S6
farkina iliskin goriisleri Derse 6n hazirlik yapabilme S2

Tablo 61°’de deney grubu Ogrencilerinin bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile
yapilan derslerin geleneksel yontemden farki hakkindaki goriigleri dort baslikta
kodlanmistir. S1, S3, S4 ve S6 numarali 6grenciler piyano eslik partisini ekrandan rahatca
takip edebildiklerini belirtmis ve bunun geleneksel yonteme gore farkli oldugunu ifade
etmiglerdir. S1 ve S6 numarali 6grenciler ise korrepetitore bagli kalmadan g¢alisma
temposunu kendi istedikleri gibi ayarlayabildiklerini ve bunun geleneksel yonteme gore
onemli bir farklilik oldugunu belirtmistir. S1, S2, S4, S5 ve S6 numarali 6grenciler,
korrepetitdr olmadan korrepetisyon calisabilmenin geleneksel yontemle bilgisayar destekli
piyano eslikleme yontemi arasindaki temel fark oldugunu belirtmistir. S2 ise geleneksel
yontemde korrepetisyon baglaminda derse hazirlik yapilamadigini, bilgisayarl eslikleme
yontemi ile derse On hazirlik yaparak gelebiliyor olmanin geleneksel yonteme gore farklilik

oldugunu belirtmistir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonuclar

6.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin San Dersi Basari, Korrepetisyon Dersi
Basar1, Miizik Performans Kaygisi, BDE Tutumu ve Bireysel Ses Egitimine

Yonelik Motivasyon Ontest Puanlarna iliskin Sonuclar

8 haftalik uygulama siirecine baglamadan nce deney ve kontrol gruplarina eserleri ayni anda
verilmis ve uygulamaya baslamadan 6nce eserler gruplarda yer alan 6grenciler tarafindan
seslendirilerek kamera kaydina alinmistir. Alinan kamera kayitlart san alaninda 3 uzman
tarafindan San Dersi Performans Degerlendirme Formu kullanilarak degerlendirilmistir. San

dersi kazanimlarimin; “postiir”, “artikiilasyon”, “ritim”, “niians” ve “esere hakimiyet” olmak

iizere 5 alt boyuttan olusmasi nedeniyle her alt boyut ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

San dersine iliskin performans basarisi degerlendirmesi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin “postiir”, “artikiilasyon”, “ritim”, “niians” ve “esere hakimiyet” boyutlarinda
birbirine benzeyen iki grup oldugu ve dntest kosullar1 agisindan her iki grup arasindaki basari
diizeyine bakildiginda, alt boyutlarin higbirinde anlaml1 bir farklilik olmadig: gériilmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin san dersi performans basarisina iligkin denk iki grup olmasi

deneysel siirecin etkililiginin belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Akademik basarilar1 goz

Oniine alinarak benzer nitelikte belirlenmis olan iki grubun san performans basarisi
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baglaminda arastirma 6zelinde de birbirine denk oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deney

ve kontrol gruplarinin san dersi basar1 ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve Kontrol Gruplarinin $an Dersi Basarisi

Ontest
5
4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
Postir Artiktlasyon Ritim Ndans Esere Hakimiyet

H Deney H Kontrol

Sekil 3. Deney ve kontrol gruplarinin san dersi basar1 dntest grafigi

8 haftalik uygulama siirecinden dnce san performansi degerlendirmesi i¢in deney ve kontrol
gruplarina ayn1 anda verilen ve 6grenciler tarafindan seslendirilerek video kaydina alinan
eserler korrepetisyon performans degerlendirmesi i¢in de kullanilmistir. Ayni video kayitlar
korrepetisyon alaninda 3 tarafindan “Korrepetisyon Dersi Performans Degerlendirme
Formu” kullanilarak degerlendirilmistir. Korrepetisyon dersi kazanimlarinm; “birlikte
sOyleme” ve “miizikalite” olmak tizere 2 alt boyuttan olugsmasi nedeniyle her alt boyut ayr1

ayr1 degerlendirilmistir.

Korrepetisyon dersine iliskin performans basarisi degerlendirmesi sonucunda deney ve
kontrol gruplariin “birlikte sdyleme” ve “miizikalite” alt boyutlarinda birbirine benzeyen
iki grup oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda birlikte séyleme ve
miizikaliteye iliskin yeterlilikler acisindan anlamli bir farklihik bulunmamaktadir.
Arastirmada uygulanan deneysel islemin korrepetisyon alanindaki etkililigini belirlemek
acisindan iki grup arasinda korrepetisyon dersi basarist baglaminda anlamli bir farklilik

olmamasi1 6nemlidir. Korrepetisyon dersi basarist anlaminda iki grup ontest kosullarinda
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birbirine denktir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplariin korrepetisyon dersi basar1 6ntest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Korrepetisyon Dersi Basarisi

Ontest
5
4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
Birlikte Soyleme Muzikalite

H Deney H Kontrol

Sekil 4. Deney ve kontrol gruplarinin korrepetisyon dersi basari ontest grafigi

8 haftalik uygulama siirecine baslamadan Once deney ve kontrol gruplarma Miizik
Performans Kaygist Envanteri Ontest olarak uygulanmistir. Miizik performans kaygisi
envanteri degerlendirmesi sonucunda deney ve kontrol gruplart arasinda miizik performans
kaygis1 baglaminda anlamli bir farklilik gortilmemistir. Deney ve kontrol gruplari miizik
performans kaygis1 agisindan birbirine denk iki gruptur. Miizik performans kaygisim
etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla cinsiyet, yas ve sinif degiskenleri incelenmistir.
Inceleme sonucunda cinsiyet, yas ve smf degiskenlerinin miizik performans kaygisi
tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi anlasilmistir. Sonug¢ olarak deney ve kontrol
gruplarinin miizik performans kaygisi Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.
Cinsiyet, yas ve sinif degiskenlerinin miizik performans kaygisi tizerinde anlamli bir etkisi

yoktur.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Muzik Performans Kaygisi
Ontest

Miizik Performans Kaygisi

H Deney M Kontrol

Sekil 5. Deney ve kontrol gruplarmin miizik performans kaygisi dntest grafigi

8 haftalik uygulama siirecine baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina Bilgisayar
Destekli Egitim Tutumu Envanteri ontest olarak uygulanmistir. Bilgisayar destekli egitim
tutumu envanteri degerlendirmesi sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda bilgisayar
destekli egitim tutumu baglaminda anlamli bir farklilik goriillmemistir. Deney ve kontrol
gruplart bilgisayar destekli egitim tutumu agisindan birbirine denk iki gruptur. Bilgisayar
destekli egitim tutumu etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla cinsiyet, yas ve smif
degiskenleri incelenmistir. inceleme sonucunda cinsiyet, yas ve smf degiskenlerinin
bilgisayar destekli egitim tutumu iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 anlasilmistir.
Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinin bilgisayar destekli egitim tutumu ontest puanlari
arasinda anlaml bir fark yoktur. Cinsiyet, yas ve sinif degiskenlerinin bilgisayar destekli

egitim tutumu iizerinde anlamli bir etkisi yoktur.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin BDE Tutumu
Ontest

4,5
3,5
2,5
15

0,5

BDE Tutumu

H Deney M Kontrol

Sekil 6. Deney ve kontrol gruplarinin bde tutumu 6ntest grafigi

8 haftalik uygulama siirecine baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina Bireysel Ses
Egitimine Y0nelik Motivasyon Envanteri dntest olarak uygulanmustir. Bireysel ses egitimine
yonelik motivasyonenvanteri degerlendirmesi sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
bireysel ses egitimine yonelik motivasyon baglaminda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Deney ve kontrol gruplar1 bireysel ses egitimine yonelik motivasyon agisindan birbirine
denk iki gruptur. Bireysel ses egitimine yonelik motivasyonu etkileyen degiskenleri
belirlemek amaciyla cinsiyet, yas ve sinif degiskenleri incelenmistir. inceleme sonucunda
cinsiyet, yas ve smif degiskenlerinin bireysel ses egitimine yonelik motivasyon iizerinde
anlaml1 bir etkiye sahip olmadigi anlasilmistir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinin
bireysel ses egitimine yonelik motivasyon ontest puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.
Cinsiyet, yas ve sinif degiskenlerinin bireysel ses egitimine yonelik motivasyon iizerinde

anlaml bir etkisi yoktur.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Bireysel Ses Egitimine Yonelik
Motivasyonu
Ontest

4,5
3,5
2,5
1,5

0,5

Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon

H Deney M Kontrol

Sekil 7. Deney ve kontrol gruplarimin bireysel ses egitimine yonelik motivasyon Ontest
grafigi

6.1.2. Deney Grubunun San Dersi Basari, Korrepetisyon Dersi Basari, Miizik
Performans Kaygisi, BDE Tutumu ve Bireysel Ses Egitimine Yonelik

Motivasyon Ontest-Sontest Puanlarina fliskin Sonuglar

Deney grubu, oOntestte seslendirdigi eserleri calismak {izere 8 hafta boyunca bilgisayar
destekli piyano eslikleme yontemi ile egitim almis, 8 hafta sonunda Ontestin kaydedildigi
ayn1 kosullarda eserler seslendirilerek sontest olarak kayit altina alinmistir. Alinan kamera
kayitlar1 san alaninda 3 uzman tarafindan San Dersi Performans Degerlendirme Formu
kullanilarak degerlendirilmistir. San dersi kazanimlari Ontestte oldugu gibi “postiir”,
“artikiilasyon”, “ritim”, “nilans” ve ‘“esere hakimiyet” alt boyutlarinda ayr1 ayr
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda bilgisayar destekli piyano eslikleme
yonteminin san dersi basarisi tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Deney grubunun
san dersi basarisina iligkin Ontest ve sontest sonuglari analiz edildiginde, san dersi

99 (13 bh 13

performans degerlendirme formunun alt boyutlar1 olan “postiir”, “artikiilasyon”, “ritim”,
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“niians” ve “esere hakimiyet” boyutlarinda sontest lehine pozitif yonlii anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Ontest ve sontest arasindaki bu anlamu fark, arastirmanin deneysel
islemi olan bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin san dersi basarisina yonelik
yeterlilikleri kazandirmada tiim alt boyutlarda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney Grubunun San Dersi Basarisi
Ontest-Sontest

4,5

4
3,5
2,5
1,5

1
0,5

0

Postur Artiktlasyon Ritim Nlans Esere Hakimiyet

w

N

E Ontest M Sontest

Sekil 8. Deney grubunun san dersi basarisina iliskin ontest-sontest grafigi

Deney grubunun 8 hafta sonunda ontestin kaydedildigi ayni kosullarda seslendirdigi eserler,
korrepetisyon performans degerlendirmesi igin sontest olarak kullanilmigtir. Alinan kamera
kayitlart korrepetisyon alaninda 3 uzman tarafindan “Korrepetisyon Dersi Performans
Degerlendirme Formu” kullanilarak degerlendirilmistir. Korrepetisyon dersi kazanimlar
Ontestte oldugu gibi “birlikte sdyleme” ve “miizikalite” alt boyutlarinda ayri ayri
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda bilgisayar destekli piyano eslikleme
yonteminin korrepetisyon dersi basarisi tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. Deney
grubunun korrepetisyon dersi basarisina iliskin 6ntest ve sontest sonuglar analiz edildiginde,
korrepetisyon dersi performans degerlendirme formunun alt boyutlar1 olan “birlikte
sOyleme” ve “miizikalite” boyutlarinda sontest lehine pozitif yonlii anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir. Ontest ve sontest arasindaki bu anlami fark, arastirmanin deneysel islemi
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olan bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin korrepetisyon dersi basarisina yonelik

yeterlilikleri kazandirmada tiim alt boyutlarda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney Grubunun Korrepetisyon Dersi Basarisi
Ontest-Sontest

Birlikte S6yleme Muzikalite

m Ontest W Sontest

Sekil 9. Deney grubunun korrepetisyon dersi basarisina iligkin 6ntest-sontest grafigi

Deney grubuna Miizik Performans Kaygis1 Envanteri ontest olarak uygulandiktan sonra 8
hafta boyunca bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile egitim verilmis, 8 hafta
sonunda ayni envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. Degerlendirme sonucunda
bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin miizik performans kaygisi tizerindeki etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Puan ortalamalar1t géz oOniine alindiginda, 8 hafta siireyle
uygulanan bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin deney grubunun miizik
performansina iligkin kaygisinin azalmasinda pozitif yonde anlamli bir farklilik yarattig:
goriilmektedir. Deney grubunun miizik performansi kaygisi sontest puant anlamli sekilde

diistiktiir.
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Deney Grubunun Miuzik Performans Kaygisi
Ontest-Sontest

Miuzik Performans Kaygisi

0 0,5 1 15 2 2,5 3 3,5 4 4,5
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Sekil 10. Deney grubunun miizik performans kaygisina iliskin ontest-sontest grafigi

Deney grubuna Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutum Envanteri ontest olarak
uygulandiktan sonra 8 hafta boyunca bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile egitim
verilmis, 8 hafta sonunda ayni envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. Degerlendirme
sonucunda bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin bilgisayar destekli egitime
iligkin tutumu tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Puan ortalamalari gz Oniine
alindiginda, 8 hafta silireyle uygulanan bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin
deney grubunun bilgisayar destekli egitime iligkin tutumunda pozitif yonde anlamli bir
farklilik yarattigi goriilmektedir. Deney grubunun bilgisayar destekli egitime iligskin tutum

sontest puant anlamli sekilde yiiksektir.
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Deney Grubunun BDE Tutumu
Ontest-Sontest

BDE Tutumu
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Sekil 11. Deney grubunun BDE tutumuna iligkin 6ntest-sontest grafigi

Deney grubuna Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Envanteri Ontest olarak
uygulandiktan sonra 8 hafta boyunca bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile egitim
verilmis, 8 hafta sonunda ayni envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. Degerlendirme
sonucunda bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin bireysel ses egitimine yonelik
motivasyon {izerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Puan ortalamalar1 géz Oniine
alindiginda, 8 hafta silireyle uygulanan bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin
deney grubunun bireysel ses egitimine yonelik motivasyonunda pozitif yonde anlamli bir
farklilik yarattig1 goriilmektedir. Deney grubunun bireysel ses egitimine yonelik motivasyon

sontest puant anlamli sekilde yiiksektir.
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Deney Grubunun Bireysel Ses Egitimine
Yonelik Motivasyonu
Ontest-Sontest

Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

H Sontest M Ontest

Sekil 12. Deney grubunun bireysel ses egitimine yonelik motivasyon dntest-sontest grafigi

6.1.3. Kontrol Grubunun San Dersi Basari, Korrepetisyon Dersi Basari, Miizik
Performans Kaygisi, BDE Tutumu ve Bireysel Ses Egitimine Yonelik

Motivasyon Ontest-Sontest Puanlarina fliskin Sonuglar

Kontrol grubu, ontestte seslendirdigi eserleri ¢alismak iizere 8 hafta geleneksel yontem ile
egitim almis, 8 hafta sonunda Ontestin kaydedildigi ayni kosullarda eserler seslendirilerek
sontest olarak kayit altina alinmistir. Alinan kamera kayitlar1 san alaninda 3 uzman
tarafindan San Dersi Performans Degerlendirme Formu kullanilarak degerlendirilmistir. San
dersi kazanimlar1 Ontestte oldugu gibi “postiir”, “artikiilasyon”, “ritim”, “niians” ve “esere
hakimiyet” alt boyutlarinda ayr1 ayri1 degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
geleneksel korrepetisyon egitimi yoOnteminin san dersi basarisi {izerindeki etkisi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Kontrol grubunun san dersi basarisina iliskin dntest ve sontest
sonuglari analiz edildiginde, san dersi performans degerlendirme formunun alt boyutlari olan
“ritim” ve “niians” boyutlarinda sontest lehine pozitif yonlii anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir. Ontest ve sontest arasindaki bu anlami fark, geleneksel korrepetisyon egitimi

yonteminin san dersi basarisina yonelik ritim ve niiansa iliskin yeterlilikleri kazandirmada
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etkili oldugunu ortaya koymaktadir. San dersi performans degerlendirme formunun alt
boyutlar1 olan “postiir”, “artikiilasyon” ve “esere hakimiyet” boyutlarinda ise Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore,
geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi san dersi basarisina yonelik postiir, artikiilasyon
ve esere hakimiyete iliskin yeterlilikleri kazandirmada anlamli bir farklilik yaratmamaktadir.

Kontrol Grubunun San Dersi Basarisi
Ontest-Sontest
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Sekil 13. Kontrol grubunun san dersi basarisina iliskin ontest-sontest grafigi

Kontrol grubunun, 8 hafta sonunda Ontestin kaydedildigi ayni kosullarda seslendirdigi
eserler, korrepetisyon performans degerlendirmesi i¢in sontest olarak kullanilmistir. Alinan
kamera kayitlari korrepetisyon alaninda 3 uzman tarafindan Korrepetisyon Dersi Performans
Degerlendirme Formu kullanilarak degerlendirilmistir. Korrepetisyon dersi kazanimlar
Ontestte oldugu gibi “birlikte sdyleme” ve “miizikalite” alt boyutlarinda ayri ayri
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda geleneksel korrepetisyon egitimi yonteminin
korrepetisyon dersi basarisi tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. Kontrol grubunun
korrepetisyon dersi basarisina iligkin Ontest ve sontest sonuglar1 analiz edildiginde,
korrepetisyon dersi performans degerlendirme formunun alt boyutlar1 olan “birlikte
sOyleme” ve “miizikalite” boyutlarinda sontest lehine pozitif yonlii anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir. Ontest ve sontest arasindaki bu anlami fark, geleneksel korrepetisyon egitimi

101



yonteminin korrepetisyon dersi basarisina yonelik yeterlilikleri kazandirmada etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol Grubunun Korrepetisyon Dersi Basarisi
Ontest-Sontest
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Sekil 14. Kontrol grubunun korrepetisyon dersi basarisina iligkin ontest-sontest grafigi

Kontrol grubuna Miizik Performans Kaygis1 Envanteri dntest olarak uygulandiktan sonra 8
hafta boyunca geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi ile egitim verilmis, 8 hafta sonunda
ayni envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. Degerlendirme sonucunda geleneksel
korrepetisyon egitimi yonteminin miizik performans kaygisi lizerindeki etkisi belirlenmeye
calistlmistir. 8 hafta siireyle uygulanan geleneksel korrepetisyon egitimi yonteminin kontrol
grubunun miizik performansia iliskin kaygisinin azalmasinda anlamli bir farklilik

yaratmadig1 goriilmektedir.
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Kontrol Grubunun Mizik Performans Kaygisi
Ontest-Sontest
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Sekil 15. Kontrol grubunun miizik performans kaygisina iliskin ontest-sontest grafigi

Kontrol grubuna Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutum Envanteri &ntest olarak
uygulandiktan sonra 8 hafta boyunca geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi ile egitim
verilmig, 8 hafta sonunda ayn1 envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. Degerlendirme
sonucunda geleneksel korrepetisyon egitimi yonteminin bilgisayar destekli egitime iliskin
tutumu tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. 8 hafta siireyle uygulanan geleneksel
korrepetisyon egitimi yonteminin kontrol grubunun bilgisayar destekli egitime iliskin

tutumunda anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmektedir.
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Kontrol Grubunun BDE Tutumu
Ontest-Sontest

BDE Tutumu
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Sekil 16. Kontrol grubunun BDE tutumuna iligkin ontest-sontest grafigi

Kontrol grubuna Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Envanteri Ontest olarak
uygulandiktan sonra 8 hafta boyunca geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi ile egitim
verilmig, 8 hafta sonunda ayn1 envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. Degerlendirme
sonucunda geleneksel korrepetisyon egitimi yonteminin bireysel ses egitimine yonelik
motivasyon iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmigtir. 8 hafta siireyle uygulanan
geleneksel korrepetisyon egitimi yonteminin kontrol grubunun bireysel ses egitimine

yonelik motivasyonuna iligkin anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmektedir.
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Kontrol Grubunun Bireysel Ses Egitimine
Yonelik Motivasyonu
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Sekil 17. Kontrol grubunun bireysel ses egitimine yonelik motivasyonuna iligkin ontest-
sontest grafigi

6.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin San Dersi Basari, Korrepetisyon Dersi
Basari, Miizik Performans Kaygisi, BDE Tutumu ve Bireysel Ses Egitimine

Yonelik Motivasyon Sontest Puanlarina iliskin Sonuglar

Deney grubunda 8 hafta siireyle bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile
korrepetisyon dersi yapilmig, kontrol grubu ise ayni siirecte geleneksel korrepetisyon egitimi
yontemi ile korrepetisyon derslerine devam etmistir. 8 haftalik uygulama siire¢lerinden
sonra Ontest olarak verilen eserler, deney ve kontrol gruplari tarafindan Ontest ile aym
kosullarda sontest olarak degerlendirilmek iizere seslendirilmis ve performanslar kamera
kaydina alinmistir. Alinan kamera kayitlar1 san alaninda 3 uzman tarafindan San Dersi
Performans Degerlendirme Formu kullanilarak degerlendirilmistir. San dersi kazanimlari
Ontestte oldugu gibi; “postiir”, “artikiilasyon”, “ritim”, “niians” ve “esere hakimiyet” olmak
iizere 5 alt boyutta ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. San dersine iliskin deney ve kontrol

gruplarina sontest olarak uygulanan performans basarisi degerlendirmesi sonucunda,

“postiir”, “ritim”, “niians” ve “esere hakimiyet” boyutlarinda deney grubu lehine pozitif
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yonde anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. “Artikiilasyon™ alt boyutunda ise deney ve
kontrol gruplarinin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Sonug
olarak, 6grencilere san dersine iligkin yeterliliklerin kazandirilmasinda, bilgisayar destekli
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piyano eslikleme yontemi, “postiir”, “ritim
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, “nilans” ve “esere hakimiyet” boyutlarinda

geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkilidir.
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Sekil 18. Deney ve kontrol gruplarinin san dersi basarisina iligkin sontest grafigi

Deney grubunda 8 hafta siireyle bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile
korrepetisyon dersi yapilmis, kontrol grubu ise ayni siirecte geleneksel korrepetisyon egitimi
yontemi ile korrepetisyon derslerine devam etmistir. 8 haftalik uygulama siire¢lerinden
sonra Ontest olarak verilen eserler, deney ve kontrol gruplar1 tarafindan Ontest ile ayni
kosullarda sontest olarak degerlendirilmek iizere seslendirilmis ve performanslar kamera
kaydma alinmistir. Alinan kamera kayitlar1 korrepetisyon alaninda 3 uzman tarafindan
Korrepetisyon Dersi Performans Degerlendirme Formu kullanilarak degerlendirilmistir.
Korrepetisyon dersi kazanimlar1 dntestte oldugu gibi; “birlikte soyleme” ve “miizikalite”, alt
boyutlarinda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Korrepetisyon dersine iliskin deney ve kontrol
gruplarina sontest olarak uygulanan performans basarisi degerlendirmesi sonucunda,

“birlikte sdyleme” ve “miizikalite” boyutlarinda deney grubu lehine pozitif yonde anlaml
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farkliligin oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, 6grencilere korrepetisyon dersine iligkin
yeterliliklerin kazandirilmasinda bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi tim
boyutlarda geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkilidir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Korrepetisyon Dersi Basarisi
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Sekil 19. Deney ve kontrol gruplarinin korrepetisyon dersi basarisina iligskin sontest grafigi

Deney ve kontrol gruplarma Miizik Performans Kaygisi Envanteri ontest olarak
uygulandiktan sonra 8 hafta boyunca deney grubuna bilgisayar destekli piyano eslikleme
yontemi ile korrepetisyon egitimi verilmis, kontrol grubuna ise ayni siirede geleneksel
korrepetisyon egitimi yontemi ile egitim verilmistir. 8 hafta sonunda ayn1 envanter sontest
olarak tekrar uygulanmistir. Puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin
miizik performans kaygisina iliskin sontest puanlarinin, kontrol grubu dgrencilerinin sontest
puanlarina gore anlamhi sekilde diisiik oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin
miizik performans kaygilarinin azalmasinda, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi

geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkilidir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Muzik Performans Kaygisi
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Sekil 20. Deney ve kontrol gruplarinin miizik performans kaygisina iliskin sontest grafigi

Deney ve kontrol gruplarima BDE Tutumu Envanteri ontest olarak uygulandiktan sonra 8
hafta boyunca deney grubuna bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile korrepetisyon
egitimi verilmis, kontrol grubuna ise ayni stirede geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi
ile egitim verilmistir. 8 hafta sonunda ayni1 envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir.
Puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin BDE tutumuna iliskin sontest
puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlarina goére anlamli sekilde yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerde BDE’ye yonelik olumlu tutumlarin
olusmasinda, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi geleneksel korrepetisyon

egitimine gore daha etkilidir.
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Sekil 21. Deney ve kontrol gruplarinin BDE tutumuna iligkin sontest grafigi

Deney ve kontrol gruplarma Bireysel Ses Egitimine Yonelik Motivasyon Envanteri ontest
olarak uygulandiktan sonra 8 hafta boyunca deney grubuna bilgisayar destekli piyano
eslikleme yontemi ile korrepetisyon egitimi verilmis, kontrol grubuna ise ayni siirede
geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi ile egitim verilmistir. 8 hafta sonunda aym
envanter sontest olarak tekrar uygulanmistir. Puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu
ogrencilerinin bireysel ses egitimine yonelik motivasyonlarina iligkin sontest puanlarinin,
kontrol grubu O&grencilerinin sontest puanlarina gore anlamli sekilde yiliksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin bireysel ses egitimine iliskin motivasyonlarmin
yiikselmesinde, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi geleneksel korrepetisyon

egitimine gore daha etkilidir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Bireysel Ses Egitimine Yonelik
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Sekil 22. Deney ve kontrol gruplarinin bireysel ses egitimine yonelik motivasyona iliskin
sontest grafigi

6.1.5. Deney Grubunun Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamasi Hakkindaki

Goriislerine iliskin Sonuclar

Deney grubuna 8 hafta boyunca bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile
korrepetisyon egitimi verilmis, 8 hafta sonunda yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile
bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi hakkinda yasadiklart deneyim ve edindikleri
tecriibelere iligkin goriisleri alinmistir. Alinan goriisler icerik analizi yontemi ile kodlanarak

ogrencilerin genel goriisleri tesit edilmeye caligilmistir.

Ogrencilerin ortak bir goriis olarak ifade ettikleri husus, bilgisayar destekli egitim siireci
icinde kendilerini verimli bir ortamda hissetmis olmalidir. Nitekim bilgisayar destekli
piyano eslikleme yonteminin san ve korrepetisyon basarisina etkisine iligkin arastirma
kapsaminda elde edilen sonuglar, Ogrencilerin basar1 diizeylerinin arttifin1 ortaya
koymaktadir. Bu sonuglar, 6grencilerin daha etkin bir 6grenme ortaminda olduklarinmi fark

ettiklerini gostermektedir. Ayrica 6grenciler kendilerini keyifli ve rahat hissetmislerdir. Bu
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duyussal etkinin, 6grenme ortaminin etkinliginin artmasinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1

degerlendirilebilir.

Ogrenciler, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile ¢alismanin kolaylig hakkinda
ortak bir goriis olarak ¢alisma zamanindaki esnek ve ¢ok tekrar olanagini ifade etmislerdir.
Korrepetitore bagimli olan geleneksel egitim yontemi 6grencilere calismak i¢in sinirli zaman
sunmakta, 0grenciler bu zamanin diginda eserleri piyano esligi ile ¢calisamamaktadir. Bir
baska ifade ile dgrencilerin 6grenme materyaline erisimi sinirhidir. Ogrencilerin istedikleri
zaman eslik ile calisabilmeleri yani 6grenme materyalindeki sinirlamamin ortadan kalkmasi,
ogrenmelerini kolaylastirmis ve kolaylik saglamistir. Boylece 6grencilerin ifade ettigi gibi
bol tekrar yapabilmelerinin de onii agilmistir. Ogrenci gériisleri dogrultusunda, bilgisayar
destekli piyano eslikleme yonteminin bir diger kolayliginin da bilgisayar ekrani iizerinde
piyano esligini takip edebilmek oldugu goriilmektedir. Bilgisayar zaten piyano eslik partisini
bir imleg ile takip etmekte oldugundan, 6grenci bilgisayar ekranindaki piyano partisine her
baktiginda nerede oldugunu gorebilmekte ve esligi kolay bir sekilde takip edebilmektedir.
Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin 6grencilere sundugu bir diger kolaylik 6lcii
ol¢ii calisma olanagidir. Ogrenciler eser icindeki calisma birimini istedikleri kadar kiigiiltiip

ayrintrtya inme imkani bulmus ve bu durum onlara ¢aligma kolaylig1 saglamistir.

Ogrenciler bilgisayar destekli piyano eslikleme ile ilgili 6zellikle iki konuda zorluk
yasadiklar1 hakkinda ortak goriis ifade etmislerdir. Bunlardan ilki eser i¢inde yer alan
“ritardando”lardir. Bilgisayarin matematiksel olarak yaptig1 yavaglama islemi 6grencilerin
ifade etmek istedikleri ya da hissettikleri miiziksel ifade ile zaman zaman Ortiismemistir.
Ogrencilerin ritardandoya iliskin tutumlarinin performans anindaki hissiyatlarina gore
degiskenlik gostermesi bu zorlugun ortaya c¢ikmasindaki nedenlerden biri olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerin yasadiklarin1 belirttikleri ikinci zorluk ise eserin giris
yerleridir. Korrepetitorler, eserin giris ve nefes yerlerinde baslari ile jest yaparak dgrenciyi
yonlendirmekte, kilavuzluk etmektedir. Ancak bilgisayarl esliklemede bu jest ve mimikler

yer almadigindan 6grenciler eserin giris ve nefes yerlerinde zorluk yasamigslardir.
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Ogrenciler genel bir goriis olarak korrepetitdr, zaman ve mekan smirlamasi olmadan,
istedikleri yerde, istedikleri anda ve istedikleri kadar eslik ile calisma ve tekrar etme olanagi
saglamasi agisindan bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi ile san eserlerini ¢alismay1

uygun bulmuslardir. Boylece derse hazirlikli gidilebilecegini de ayrica belirtmislerdir.

Ogrencilere gore, bilgisayar destekli piyano eslikleme ydnteminin geleneksel yonteme gore
farklari; esligi ekrandan takip edebilme, tempoyu kisisel olarak ayarlayabilme,

korrepetitorsiiz calisabilme ve derse 6n hazirlik yapabilmedir.

6.2. Tartisma
6.2.1. San Basarisina fliskin Tartismalar

Arastirmanin sonucu san dersi basarisi anlaminda degerlendirildiginde, bilgisayar destekli
piyano eslikleme yonteminin “Postiir”, “Artikiilasyon”, “Ritim”, ‘“Niians” ve “Esere
Hakimiyet”ten olusan san egitimine iligskin tiim alt boyutlarda anlaml bir sekilde basari
diizeyinde yiikselme sagladigi goriilmektedir. Glenn’in (2000) de bilgisayarli eslikleme
lizerine yaptig1 deney ve kontrol gruplu arastirmasi sonucunda, bilgisayarli eslikleme
yontemini kullandigit deney grubu G&grencilerinin, teknolojinin miizisyenliklerini
gelistirmeye yardimci oldugunu belirttiklerini ifade etmektedir. Bilgisayar destegi
alimmamis olan geleneksel korrepetisyon yontemi ise “Ritim” ve “Niians” alt boyutlarinda
anlamli bir basar1 yiikselmesi saglamis, “Postiir”, “Artikiilasyon” ve “Esere Hakimiyet” alt
boyutlarinda ise ortalamalar agisindan bir yiikselme saglamakla birlikte anlamli bir farklilik

yaratmamistir.

Postlir ve artikiilasyon alt boyutlarinda geleneksel eslikleme yontemi 6grenci basarisinda
anlaml bir artis saglayamazken, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi Ogrenci
basarisin1 anlamli sekilde artirmaktadir. Postiir ve artikiilasyon alt boyutlarinda bilgisayar

destekli piyano eslikleme yontemi geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkilidir.

Ritim ve niians alt boyutlarinda her iki yontemde 6grenci basarisinda anlamli bir yiikselis

saglamakla birlikte son test kosullarinda bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemine
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iligkin basar1 puanlarinin geleneksel eslikleme yontemine gore anlamli sekilde yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yani her iki yontemde ritim ve niiansa iliskin 6grenci basarisini
anlaml sekilde artirirken, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi geleneksel eslikleme

yontemine gore daha fazla artirmaktadir.

Esere hakimiyet alt boyutunda geleneksel eslikleme yontemi 6grenci basarisinda anlamli bir
artis saglayamazken, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi 6grenci basarisint anlamli
sekilde artirmaktadir. Esere hakimiyet alt boyutunda bilgisayar destekli piyano eslikleme

yonteminin geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkili oldugu diistintilmektedir.

Sonug olarak san dersi basarist agisindan bir degerlendirme yapildiginda artikiilasyon alt
boyutu harig, postiir, ritim, niians ve esere hakimiyetten olusan dort alt boyutta da bilgisayar
destekli piyano eslikleme yontemi geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkilidir.
Tseng de (1996), 10 flit 6grencisi ile bilgisayarla eslikleme iizerine yaptigi ¢alisma
sonucunda, bilgisayarla esliklemenin pargalar1 6grenciler i¢in daha anlaml hale getirdigini,

hizli ve daha iyi 6grenme sagladigini ifade etmektedir.

Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminde postiire iliskin herhangi bir caligma
bulunmamaktadir. Ancak sontest sonuglart postiir alt boyutunda bilgisayar destekli piyano
eslikleme yonteminin geleneksel korrepetisyon egitimine gore daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Bireysel bir egitim olan san egitimi sadece dgretim yontemleri agisindan degil,
psisik faktorler acisindan da ele alinmalidir. Arastirma kapsaminda bilgisayar destekli
piyano eslikleme yontemi ile san egitimine iliskin 6grenci motivasyonunda anlamli bir artis,
performans kaygisinda ise anlaml bir azalis gozlemlenmistir. Bilgisayar destekli piyano
eslikleme yonteminde postiire iligkin herhangi bir ¢alisma bulunmamasina karsin gerek
Ogrencinin esere olan hakimiyetinin atmasi, gerek san dersine iliskin tutumunun artmasi,
gerekse performans anksiyetesinin azalmasi nedeniyle postiir basarisinda anlamli bir artig

saglandig1 degerlendirilmektedir.

Ritim alt boyutunda bilgisayar destekli piyano eslikleme yoOnteminin geleneksel

korrepetisyon egitimine gore daha etkili olmasi, bilgisayarin ritim ile ilgili altyapisinin
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matematiksel degerlere dayanmasi olarak degerlendirilebilir. Matematiksel olarak
belirlenmis ve degiskenlik gdstermeyen ritim alt yapisi olan bilgisayar, deneyim ve duygular

ile degiskenlik gostermesi muhtemel geleneksel yonteme karsi daha basarili olmustur.

Niians alt boyutunda bilgisayar destekli piyano eslikleme yoOnteminin geleneksel
korrepetisyon egitimine gore daha etkili olmasi, bilgisayarin her seferinde ayni niianslar1
yapiyor ve gerek eslik¢inin gerekse 6grencinin bilincine yerlestiriyor olmasi ile agiklanabilir.
Ogrenci her ne kadar san dersi icerisinde eserin niianslarini calistyor olsa da piyano esligi ile
seslendirme siirecinde gerek ritim, gerekse niiansa iliskin pek ¢ok veri kaybi ortaya
cikabilmektedir. Bu durum, eslik¢inin de eserde yer alan niianslara iligkin farkindaliginin
artirtlmasi ile azaltilabilir. Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin niiansa iliskin

basarisinin bu noktadan kaynaklanmis olabilecegi degerlendirilmektedir.

Benzer bir durum esere hakimiyet i¢in de gecerli olabilir. Bir eser lizerinde pek ¢ok miizikal
terim ve ifade yer almaktadir. Ogrenciden ve eslikgiden biitiin bu miizikal anlatimlara riayet
etmeleri beklenmektedir. Pek ¢cok degiskeni i¢inde barindiran bir miizik eserinde iki kiginin
ayni anda ve aym diizeyde benzer miizikal tavir sergilemelerini beklemek miikemmel bir
uyumun yan sira ¢ok tekrart da gerektirir ki, zaman sinirlamasi nedeniyle her ikisinin de
egitim ortaminda saglanmasi miimkiin gériinmemektedir. Bu nedenle hem 6grenci hem de
eslikci icin eseri modelleyen bir 6rnegin olmas1 miizikal birliktelik siirecini hizlandirmakta,
eser lizerinde ortak diisiince olusturma siirecini kolaylastirmaktadir. Bunun bir sonucu olarak
Ogrencinin san dersi basarisi agisindan esere hakimiyeti artarken birliktelik agisindan da pek
cok zorluk agilmis olmaktadir. Ouren de (1997), bilgisayarli eslikleme yonteminin sekizinci
ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin miizikal basarisi, tutumu ve motivasyonlarina etkisini
aragtirmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayarli eslikleme yonteminin 6grencilerin miizik
dersi basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu, 6zellikle ritim ve miizikalite alanindaki

gelismenin dikkat ¢ekici oldugunu belirtmektedir.
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6.2.2. Korrepetisyon Basarisina Iliskin Tartismalar

Arastirma kapsaminda korrepetisyon basarisi “Birlikte Soyleme” ve “Miizikalite” olmak
iizere iki alt boyutta incelenmistir. Her iki alt boyutta da gerek bilgisayar destekli piyano
eslikleme yontemi, gerekse geleneksel korrepetisyon egitimi yontemi Ogrencinin
korrepetisyon dersi bagarisini anlamli sekilde artirmistir. Bununla birlikte deney ve kontrol
gruplarinin son testleri karsilastirildiginda deney grubunun her iki alt boyuttaki basari
diizeyinin kontrol grubuna gore anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yani bir bagka
ifade ile bilgisayar destekli piyano eslikleme yoOntemi, geleneksel korrepetisyon egitimi
yontemine gore daha etkili olmus ve 6grenci basarisini geleneksel yonteme gore daha fazla

artirmistir.

Birlikte soyleme alt boyutu acisindan degerlendirildiginde, 68rencilerin bilgisayar ilizerinde
nota takip etmelerinin daha kolay oldugu goriilmiistiir. Bilgisayar destekli piyano esliginde
bilgisayar calisma ya da performans esnasinda ¢grencinin ve piyano partisinin bulundugu
yeri senkronize sekilde nota iizerinde her an gostermektedir. Boylece 6grenci hem kendi
partisini, hem piyano partisini kolaylikla takip etmektedir. Ayn1 zamanda 6grenci ¢alisma
sirasinda piyano partisi ile es zamanli olarak san partisinin sesini de duyma imkani
bulmaktadir. Boylece hem kendi partisinin ritmik yapisini daha iyi algilayarak performans
sirasinda vurus kagirma probleminin ortadan kalktigi, hem de piyano ile san partisi
arasindaki zamansal uyumu algilayarak birliktelik acisindan 6nemli kazanimlar elde etmis
olabilecegi degerlendirilmektedir. Bilgisayarin korrepetisyon siirecindeki bu avantajlarinin
bir sonucu olarak, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi kullanilmis olan 6grencilerin
birlikte sOylemeye iliskin basar1 diizeyi, kontrol grubuna goére anlamli sekilde yiiksek

olmustur.

Miizikalite alt boyutu acisindan degerlendirildiginde ise, eserin miizikal niteliklerine iliskin
tiim terim ve ifadelerin bilgisayar tarafindan eksiksiz olarak ve her seferinde uygulaniyor
olmas1 6grenmeyi kolaylastirici ve pekistirici bir rol oynamaktadir. Bilgisayar ortaminda

nota iizerinde; punto biiylitme, renk degistirme, dikkat c¢ekici renkli isaretler koyma gibi
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yontemlerle bu miizikal ifadelerin gorseline miidahale edilebilmesi, 6grencinin dikkatini
cekmesi ve algilamay1 kolaylastirmasi agsindan avantaj yaratmaktadir. Nitekim Snapp
(1997), bilgisayarli eslikleme yontemi kullanan 172 denek iizerinde yaptigi c¢alisma
sonucunda, miizikal gelisme ile bilgisayarli eslikleme arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu

belirtmektedir.

Bu avantajlar, sadece ogrenciler icin degil ayn1 zamanda eslik yapan piyanistler i¢in de
verimli bir egitim ortami yaratmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, bilgisayar destekli
piyano eslikleme yontemi, geleneksel korrepetisyon egitimine gore 6grenci basarisi iizerinde

daha etkilidir.

6.2.3. Miizik Performans Kaygisina iliskin Tartismalar

Arastirma baslangicinda ontest kosullarinda deney ve kontrol gruplar1 miizik performans
kaygist agisindan birbirine denk iki gruptur. Ontest kosullarinda cinsiyet, yas ve sinif
degiskenleri de incelenmis ve bu degiskenlerin miizik performans kaygisi iizerinde bir
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Sontestte ise, deney grubunun miizik performans kaygisi

anlaml sekilde diisiis gdstermis, kontrol grubunda ise anlamli bir farklilagsma olmamastir.

Deney grubunun miizik performans kaygisinin anlamli sekilde diismesi, san ve
korrepetisyon basarisi ile iliskilendirilebilir. San ve korrepetisyon alaninda yeterli bir basari
diizeyini yakalayan ogrencilerde miizik performans kaygisinin azaldigi goriilmiistiir.
Performans kaygisinin biligsel ve psikolojik pek ¢ok nedeninin olabilmesine karsin, deney
grubunda miizik performans kaygisina iligkin azalmanin, 6grencinin kendisini performansa
yeterli hissetmesi ile iliskili oldugu degerlendirilmektedir. Nitekim Kenny (2006) de,
performans kaygisinda performansa hazir olmanin ya da hazir hissetmenin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Geleneksel korrepetisyon egitiminin miizik performans kaygisi iizerinde
etkisinin olmadig1 sOylenebilir. Kontrol grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalari

yaklasik olarak aynidir.
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6.2.4. Bilgisayar Destekli Egitim Tutumuna Iliskin Tartismalar

Arastirma baslangicinda ontest kosullarinda deney ve kontrol gruplar bilgisayar destekli
egitim tutumu agisindan birbirine denk iki gruptur. Ontest kosullarinda cinsiyet, yas ve smif
degiskenleri de incelenmis ve bu degiskenlerin bilgisayar destekli egitim tutumu iizerinde
bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Sontestte deney grubunun bilgisayar destekli egitime
iligkin tutumu anlaml sekilde artis gdstermis, kontrol grubunda ise anlamli bir farklilagma
olmamigtir. Arastirma kapsaminda her ne kadar yas degiskenin bilgisayar destekli egitim
tutumu tizerinde bir etkisinin olmadigi goriilmiigse de, Gurley (2012) bilgisayarli eslikleme
ile calisan 0grenciler lizerinde yaptig1 calismada, geng 6grencilerin yaslt 6grencilere gore

daha kolay adapte ve motive olabildiklerini belirtmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlarinin artmis olmast,
bilgisayar destekli egitimin avantajlarin1 fark etmis olmalar ile agiklanabilir. Bilgisayar
destekli egitim ile etkilesimi olmayan kontrol grubunda dogal olarak anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin geleneksel
korrepetisyon egitimine gore 6grenci bagarisini artirdigl, performans kaygisini azalttigi géz
onitinde bulunduruldugunda, bu unsurlarin 6grencilerin bilgisayar destekli egitime yonelik

tutumlarina etki ettigi sdylenebilir.

Korrepetisyon egitimi agisindan en énemli sinirliliklardan biri de 6grencinin ¢alismak igin
her seferinde piyano calan 6gretim elemanina ihtiya¢ duymasidir. Bu durum calisma
pratigini zorunlu olarak azaltirken, 68rencinin ¢aligma zamanlamasina iliskin esnekligi
tamamen ortadan kaldirmaktadir. Dijital ortama aktarilmis eslikler ile 6grencilerin bu
esliklere her an ulasabilme kolaylig1 yasayacaklari ortadadir. Bilgisayar destekli piyano
eslikleme yonteminde bilgisayar 6gretimin ya da 6grenmenin meydana geldigi tek ve ana
unsur olarak degil, 6grenmeyi kolaylastiran, piyano ve piyanist ile yapilan korrepetisyon
egitimini tamamlayici bir unsur olarak ele alinmalidir. Korrepetisyon egitiminde bilgisayar,

egitim-0gretim ortamini zenginlestirici, egitimin niteligini yiikseltici bir materyal olarak
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degerlendirilmelidir. Arastirma siirecinde deney grubu Ogrencileri bilgisayarin

korrepetisyon egitiminde kullanimina iligkin olumlu tutumlar gelistirmislerdir.

6.2.5. Bireysel Ses Egitimine Yéonelik Motivasyona Iliskin Tartismalar

Arastirma baglangicinda, 6ntest kosullarinda deney ve kontrol gruplari bireysel ses egitimine
yonelik motivasyon agisindan birbirine denk iki gruptur. Ontest kosullarinda cinsiyet, yas ve
sinif degiskenleri de incelenmis ve bu degiskenlerin bireysel ses egitimine yonelik
motivasyon {iizerinde bir etkisinin olmadigi goriilmistiir. Sontestte ise, deney grubunun
bireysel ses egitimine yonelik motivasyonu anlamli sekilde artis gdstermistir. Kontrol
grubunda ise, anlaml bir farklilagma olmamakla birlikte puan ortalamalarina bakildiginda

sontestte motivasyon puaninda diisiis oldugu goriilmektedir.

Bilgi ve teknoloji c¢agi icinde olan ve yasamin her alaninda teknoloji ile i¢ ice bulunan
Ogrencilerin, calgi egitiminde de teknolojiden yararlanmaya yonelik istekli olduklar
soylenebilir. Klee de (1998), “The effect of computer-generated accompaniment on the
preparation of solo flute literatiire” baslikli calismasinda bilgisayarli esliklemenin solo fliit
caligmalarina etkisini incelemis, Ogrencilerin bu g¢alisma yonteminden hoslandiklarini,
motivasyonlarinin ve ¢alisma siirelerinin arttigini belirtmistir. Bu arastirmanin sonucu da
Klee’nin bulgularmi destekler niteliktedir. Bununla birlikte geleneksel yontemin ayni
ogretimsel dongiiyli tekrarlamasi bakimindan zaman i¢inde 6grencide sikilma ve isteksizlik

yaratmasi nedeniyle kontrol grubunun motivasyonunun diistiigii degerlendirilebilir.

6.2.6. Deney Grubunun Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamas1 Hakkindaki

Goriislerine iliskin Tartismalar

Deney grubu ogrencilerinin 8 haftalik bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi
deneyimlerinin ardindan yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile bilgisayar destekli piyano

eslikleme yontemine iliskin goriisleri alinmistir.
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Ogrenciler, kendilerini verimli, rahat ve keyifli bir ortamda hissetmislerdir. Deney grubu
Ogrencilerinin san ve korrepetisyon basarilarinin arttig1 goz oniine alindiginda, 6grencilerin
caligmalar sirasinda bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin 6grenme siireglerine
etkisini hissettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmelerinin temel
nedeninin 6grenme ortaminin zenginlesmesi sonucunda Ogrenmelerinin daha kolay
gerceklesmis oldugu olarak degerlendirilebilir. Geleneksel yonteme gore daha rahat ve
verimli bir dgrenme ortamimin Ogrencileri keyifli hissettirdigi goriilmektedir. Ogrenci
goriislerinin yani sira, arastirma sonucunda deney grubunun motivasyonunda ortaya ¢ikan
anlamli yiikselis de Ogrenme ortaminin ¢esitli materyallerle zenginlestirilmesinin ve

ogrenmeyi kolaylastirmak adina teknolojiden yararlanmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Geleneksel korrepetisyon egitiminde 6grenci eslik¢iye mahkiim kalmakta, eslike¢i ile olan
iletisimi bittigi anda 6grenme materyaline ulagsmasi1 imkansiz hale gelmektedir. Bilgisayar
destekli piyano eslikleme yontemi, 6grencilere istedikleri zaman g¢alisabilme ve tekrar
yapabilme olanagi sunmaktadir. Her ne kadar deney grubu 6grencileri arastirma kapsaminda
sadece haftada 1 saat ve arastirmaci gozetiminde ¢alismis olsalar da bilgisayar destekli
piyano eslikleme yonteminin kendilerine sundugu olanaklari fark ettikleri goriilmektedir.
Ogrenci goriisleri, bu olanaklarm 6grencilere ¢alisma ve 6grenme siireglerinde kolaylik

saglayacagini ve bu ¢aligma yontemini uygun bulduklarini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminde eslik takibi konusunda
kolaylik yasadiklarini belirtmeleri, geleneksel korrepetisyon egitiminde eslik takibi
baglaminda sorun yasadiklar1 anlaminda yorumlanabilir. Ogrencinin, bilgisayar ekraninda
hem kendi partisini hem piyano partisini takip eden imleci gérmesi, isitsel algilariyla gorsel
algilar1 arasindaki koordinasyonu kolaylagtirmis, bu durum Kkorrepetisyon egitiminin

etkililiginde 6nemli faktér olmustur.

Ogrenciler, bilgisayar destekli piyano eslikleme ydnteminde eser girislerinde ve nefes
yerlerinde, korrepetitor jest ve mimiklerinden yoksun olmalart nedeniyle zorluk

yagamiglardir. Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin dnemli siirliliklarindan
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birinin bu oldugu goriilmektedir. Ancak, bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin
tamamen korrepetitoriin yerine gegmek gibi bir amaci ya da iddias1 bulunmamaktadir. Bu
nedenle her ne kadar ¢alisma siirecinde bu sorun yasansa da, 6grenci korrepetitor ile bir araya
geldiginde korrepetitoriin jest ve mimiklerinden yararlanabilecektir. Benzer bir durum
ritardando, puandorg, rallentando gibi miiziksel ifadeler i¢in gegerlidir. Ogrenciler bilgisayar
destekli piyano eslikleme yontemi ile calisirken eserler i¢inde yer alan ritardandolari
yapmada zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Jest ve mimik konusunda oldugu gibi
korrepetitor ile birlikte yapilan ¢alismalarda, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemine

yonelik bu zorluklarin agilabilecegi degerlendirilmektedir.

6.3. Oneriler

Arastirma kapsaminda bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin san ve korrepetisyon
egitimi alanindaki etkililigi incelenmistir. Arastirma sonucunda olumlu sonuglar elde
edilmis ve bilgisayar destekli egitimin etkili bir 6grenme ve 6gretim materyali olabilecegi
goriilmistiir. Nitekim Sheldon ve digerleri de (1999), bilgisayarli esliklemenin bir 6gretim

materyali olarak kullanilabilecegini belirtmektedir.

Arastirma sonuglart 1518inda, san dersi basarisi, korrepetisyon dersi basarisi, miizik
performans kaygisi, BDE tutumu ve bireysel ses egitimine yonelik motivasyona iligskin

Oneriler getirilmeye ¢aligilmistir.

e Bilgisayar destekli piyano eslikleme yonteminin san dersi basarisina yaptigi katkilar
g6z oOnline alindiginda, san egitimi siirecinde bilgisayar desteginden yararlanmak
olumlu katkilar saglayabilir.

¢ Bir derste iki 6gretim elemanin bulunamamasi nedeniyle san dersleri korrepetitorsiiz
yapilmakta, san dersleri san 6gretmeninin piyano ¢almaya iligskin yeterlilikleri ile
sinirlanmaktadir. Bu durum san egitiminde bilgisayar destekli piyano eslikleme
yonteminden yararlanmanin Onemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Egitim

stireclerinde bilgisayar desteginin kullanilabilmesi i¢in san eserlerinin ve esliklerinin
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dijital ortama aktarilmasi gerekmektedir. Bu eserler orkestra esligi seklinde de
kullanilabilir. Raphael (2001), bilgisayar ile eslikleme yonteminin sadece piyano
esligi ile degil, orkestral olarak da kullanilabilirligini ortaya koymaktadir.
Korrepetisyon egitiminde, bilgisayar destekli piyano eslikleme yontemi, 6grenciyi
piyanistle beraber ¢alisma zorunlulugundan kurtarmakta, zaman ve mekan agisindan
bagimsizlik saglamakta, 6grencinin 6grenme hizina gore ortam yaratabilmektedir.
Bu nedenle korrepetisyon derslerinde yapilacak bilgisayar destekli piyano eslikleme,
hem 6grencilere daha ¢ok pratik yapma imkan1 saglayacak, hem de istedikleri zaman
O0grenme materyaline ulasma imkani verecektir. Bu nedenle korrepetisyon
derslerinin bilgisayarli eslikleme yontemi ile yapilmasi, 6grencilere bilgisayarli
eslikleme yontemini kendi kendilerine uygulayabilecek yeterliliklerin kazandirilmasi
Onerilmektedir.

San ve korrepetisyon derslerinde bilgisayar desteginden yararlanabilmek igin bu
derslerde kullanilan repertuvara iliskin basili notalarin tamamiin dijital ortama
aktarilmasi gerekmektedir. Bu nedenle san ve korrepetisyon derslerinde kullanilan
notalara iligkin dijital arsiv olusturulmasi 6nerilmektedir.

San ve korrepetisyon derslerine giren 6gretim elemanlarinin miizik yazilimlarini
etkin olarak kullanabilmelerine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesinin faydali
olacag diisiintilmektedir.

Ogrencilerin miizik performans kaygis1 yasamalarmm baslica nedenlerinden biri
yetersizlik ya da hazir olmama duygusudur. Ogrencilerin bu duygulari asabilmeleri
icin en etkili ydontemin bol tekrar ve egzersiz yapmak oldugu aciktir. Piyanistin kisith
zamani nedeniyle yeterince tekrar yapamadigima ve hazir olmadigima inanan
ogrenciler i¢in bol tekrar yaparak kendilerine giivenlerini saglamak Onemlidir.
Ogrencilerin bir grenme materyali olarak piyano esligine her an ulasarak bol tekrar
yapabilmeleri bilgisayar eslikleme yontemi ile olanaklidir. Bu nedenle 6grencilerin

miizik performans kaygilarinin azalmasi i¢in bilgisayarla piyano eslikleme

121



caligmalarinin  tesvik edilmesi ve bu c¢alismalar i¢in imkan yaratilmasi
onerilmektedir.

San ve korrepetisyon egitimi alan §grenci ve 0gretmenlere bilgisayar destekli egitim
uygulamalarina yonelik yazilimlarla ilgili bilgiler verilmesinin, BDE’nin san ve
korrepetisyon egitimi alanina saglayacagi avantajlardan haberdar edilmesinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir.

BDE calismalarin neredeyse tamami, bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin
Ogrenci motivasyonunu yiikselttigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle geleneksel san
ve korrepetisyon egitimi silirecinde ana unsur olmamakla birlikte bilgisayar
desteginden faydalanmak, 6grenci motivasyonunun yiikselmesini saglayabilir.

Bu arastirmada notalar arastirmaci tarafindan finale programi kullanilarak bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Ancak bilgisayarin dijital ortama aktarilan notalar
seslendirmede matematiksel bir alt yapiya dayanmasi tril, siisleme gibi 6zel miiziksel
ifadelerde yapaylik tehlikesini ortaya ¢ikarmaktadir. Dannenberg de (1991)
“Computer Accompaniment of Melodic Instruments” projesinde bilgisayarin eslik
calgisi olarak kullanilmasina yonelik ¢esitli denemelerin yapildigi ve bu ¢alismalarda
triller, glisandolar ve siisleme notalarin senkronizasyon sorunu yaratabilecek 6zel
durumlar olarak degerlendirildigini belirtmektedir. Bu nedenle miizik yazilimlarinin
miiziksel ifadelerin tamamini dogal bir sekilde seslendirebilmesi i¢in bu miiziksel
ifadelere yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekli goriilmektedir.

Bilgisayar esligine yonelik yazilimlarda, bilgisayarin  senkronizasyonu
saglayabilmesi, solo c¢alicty1 hata yapsa bile onu takip edebilme, solo calicinin
miizikal ifadelerini hafizaya alip senkronize eslikleme aninda benzer miizikal
ifadeleri kullanabilme gibi ozelliklerine odaklanilmalidir. Dannenberg (2012)
bilgisayarlarin insan tarafindan sergilenen bir miizik performansina eslik etmesini
“Insan-Bilgisayar Miizik Performansi” adi altinda yeni bir alan olarak
tanimlamaktadir. Bloch ve Dannenberg (1985) “Real-Time Computer

Accompaniment of Keyboard Performances” adli g¢aligmalarinda, gelistirilen
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yazilimlar aracilifi ile bilgisayarla piyano eslikleme ydnteminin profesyonel bir
miizik performansimni  uygulanabilirligini  ortaya koymaya c¢alismislardir.
Dannenberg’in ifadesi ile “Insan-Bilgisayar Miizik Performansi” c¢alismalarinin
artmasinin gerek miizik gerekse miizik egitimi alanina 6nemli katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Ek-1. Bilgisayar Destekli Egitime iliskin Tutum Ol¢egi

BILGISAYAR DESTEKLI EGITIM HAKKINDA NE DUSUNUYORUZ?

asagida verilen kategorilerden diisiincelerinizi en iyi tanimlayani isaretleyiniz.

Asagidaki her maddeyi okuyarak Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) hakkinda diigiincelerinizi belirtmek igin

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kismen
Katiliyorum/

Kismen
Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Bilgisayar egitimde etkili kullanilamaz

Bilgisayar1 derste isteyerek ve severek
kullanirim

3. Mecbur kalmadikga bilgisayar1 dersi
desteklemek amaciyla kullanmam

4. BDE benim i¢in 6nemli bir konudur

BDE ile yapilan derslerde dgrenciler
yaraticiliklarini geligtiremez

6. Bilgisayar1 derslerimde daha etkili
kullanmanin yollarini arastiririm

7. Bilgisayarla egitimi bir tiirlii
bagdagtiramiyorum

8. Bilgisayarin kullanildig: derslerde
ogrenciler daha iyi 6grenir

9. BDE yapmak yerine konuyu kendim
anlatirim

10. Ogretmenler bilgisayar kullanmaya tesvik
edilmelidir

11. BDE ile ders yapmak zaman kaybidir

12. Bilgisayar 6grencilerin dikkatini gekmede
etkili aragtir

13. BDE ile 6grenciler diger yontem ve
tekniklere gore daha az dgrenir

14. Bilgisayar yardimiyla yapilan dersler
eglenceli geger

15. Bilgisayar destegi ile yapilan egitimin
katkis1 harcanan emegi karsilamaz

16. Her sinifta bilgisayar aktif bir sekilde
kullanilmalidir

17. Dersleri yaparken bilgisayar1 6gretim
amagcli kullanmayi diigiinmem

18. Bilgisayarin etkili bir 6gretim aract
oldugunu diisliniiyorum

19. Bilgisayarin bagindan biran nce kalkmak
isterim

20. Derslerimde bilgisayar kullanmaya
caligirim
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Ek-2. Bireysel Ses Egitimi Dersi Motivasyon Olcegi

Bu dlgek, bir arastirmada kullanilmak tizere “Bireysel Ses Egitimi” dersine yonelik motivasyonunuzu 6lgmek

amaci ile gelistirilmistir. Olgekte 41 ifade bulunmaktadir. Her bir ifade icin uygun gordiigiiniiz segenegi (X)

koyarak isaretleyiniz.

Olgek, bilimsel bir calismada kullanilacagindan, tiim ifadeleri degerlendirmeniz 6nem tasimaktadir. Isminiz bu

calismada yer almayacaktir. Bu nedenle, 6l¢ek iizerine isminizi yazmaniza gerek yoktur.

SIfi. Cinsiyet:.......ccoooeiiiin.
| o N =g | &
BIREYSEL SES EGITIMI DERSI MOTIVASYON OLCEGI g g S g
ol = S
= >
JE|E |2 | L
— S < N <
T2 | o < S
1 Bireysel Ses Egitimi (BSE) dersi ile ilgili bilgi ve becerileri 6grenmeye
istekliyimdir.
2 BSE dersinde ses potansiyelimin gelistigini hissetmem derse karsi
motivasyonumu artirir.
3 BSE dersine kesinlikle ¢alismis olarak gelirim.
4 Bu dersin oldugu giin sevingli olurum.
5 BSE derslerinden sonra 6grendiklerimi tekrarlamaya caligirim.
6 Zorunlu olmasam bu derse girmek istemem.
7 BSE dersi zevkli ve ilgi ¢ekici oldugu i¢in bu derse istekle katilirim.
8 BSE dersinde kendimi miizikal olarak ifade edebildigim i¢in derse
karg1 motivasyonum artar.
9 BSE derslerinin ayni anda 2-3 kisiyle yapilmasi motivasyonumu
olumsuz yonde etkilemektedir.
10 | BSE dersinin iyi planlanmamasi derse kars1 istegimi azaltmaktadir.
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11

Bireysel ses egitimine dayali bilgi ve becerilerim gelistikge derse kars1
motivasyonum artmaktadir.

12 | Derste 6grendigim teknikleri pekistirmek icin ders dis1 ¢caligmalarimi
istekle yaparim.

13 | Ses sanatina yonelik CD, DVD vb. almaya caligirim.

14 | BSE dersi ile ilgili bilgi ve becerilerimin artmasina yonelik ¢aba
harcamak icimden gelmez.

15 | BSE dersine isteksiz gelirim.

16 | Buderste, Tiirkgeye ve Tiirkce sarkilara yeterince yer verilmemesi,
derse kars1i_motivasyonumu azaltmaktadir.

17 | Derse hazirlik ¢alismalariin (viicut rahatligi, solunum ve ses
caligmalar1 vb.) etkili yapilmamasi derse karg1 motivasyonumu
azaltmaktadir.

18 | BSE dersinde ¢alisilan sarkilarin eslikli sdylenmesi motivasyonumu
artirmaktadir.

19 | BSE dersine yonelik ¢alismalarimizin resital, konser, miizikal vb.
etkinliklerle sahnelenmesi motivasyonumu artirmaktadir.

20 | Derslerde isitsel-gorsel materyallerin kullanilmamasi, derse karsi
motivasyonumu azaltmaktadir.

21 | Ders saatlerinin ilk ya da son saat olmasi derse karsi motivasyonumu
azaltmaktadir.

22 | BSE dersinde kazandigim bilgi ve becerileri kullanabilecegimi
hissetmem derse kars1 motivasyonumu artirmaktadir.

23 BSE dersinden sonra kendimi rahatlamig hissederim.

24 | BSE dersinin bana miizikal davranislar kazandirdigin diisiinmedigim
i¢in derse karsi ilgili degilim.

25 | Firsat buldukga ses sanatina yonelik ders dis1 etkinliklere (resital,
konser, opera, miizikal vb.) katilirim.

26 | BSE dersine yonelik bilgi ve becerileri 6grenmekte ve uygulamakta
zorluk yasadigim i¢in derse karsit motivasyonum diistiktiir.

27 | Bu derse sadece sinif gecmek igin ¢aligirim.
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28

BSE dersi ile ilgili bilgi ve becerileri 6grenmede, isini bilerek ve
severek yapan, anlayisli, sabirli ve tesvik edici bir egitmenle ¢aligtigim
icin derse karsi istekliyimdir.

29 | Ogretmenim iizerimde baski olusturmadig icin BSE dersine katilmaya
istekliyimdir.

30 Ogretmenim farkl1 gretim yontemleri kullandig icin BSE dersine
katilmaya istekliyimdir.

31 | BSE dersi 6gretim elemanlarinin bana model olusturabilecek nitelikte
olmamasi bu derse kars1 motivasyonumu azaltmaktadir.

32 | BSE dersine yonelik ¢abalarim sinavlarda adil degerlendirilmedigi igin
derse kars1 motivasyonum diistiktiir.

33 | Derslerde birlikte sdyleme (diiet, trio, quartet vb.) etkinliklerine yer
verilmesi derse olan istekliligimi artirmaktadir.

34 | Derslerin, her 6grencinin diizeyine, ses 6zelliklerine ve begenisine
yonelik eserlerin yer aldig1, sarki sdyleme becerisini gelistiren genis bir
repertuarla islenmemesi derse olan motivasyonumu azaltmaktadir.

35 | Derslerde calisilan sarkilarin iyi sanat¢ilarin yorumlartyla dinletilmesi
motivasyonumu artirmaktadir.

36 | BSE dersinde caligilan sarkilar tizerinde yeterli analizin (dénemi,
bestecisi, s6zleri ve anlami, hiz ve niians terimleri, yorumu vb.)
yapilmamasi motivasyonumu azaltmaktadir.

37 | BSE derslerinin, yaratici bir siire¢ i¢inde islenmemesi derse kars1
motivasyonumu azaltmaktadir.

38 | Workshop, seminer, konferans vb. etkinliklerin diizenlenmesi derse
olan ilgimi artirir.

39 | Buderste, ses sanat1 (insan sesinin tarihgesi, gelisimi, sesin anatomisi
ve olusumu vb.) ve egitimi hakkinda genis bir bilgiye yer verilmemesi
derse olan ilgimi azaltmaktadir.

40 Bu alanda iyi sanat¢ilarin tanitilmasi derse olan ilgimi artirmaktadir.

41 | Bu derste aldigim egitim sayesinde, konusma ve sarki sdylemede

sesimi en iyi sekilde kullanabilirim.
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Ek-3.Gengler I¢in Miizik Performansi Anksiyetesi Envanteri

Adiniz (yazmaniz zorunlu degildir):

Cinsiyetiniz: Kiz

Hangi siniftasiniz?:

Kag yildir san egitimi aliyorsunuz?:

Kag yildir konserlere katiliyorsunuz?:

Miizik ve performans hakkinda diisiindiiklerim

Yasimz:

Erkek

Liitfen genel olarak miizigi ve enstriimaninizi diisiinerek, sizi en yakin tanimlayan numaralar1 yuvarlak igine

alarak sorular1 cevaplandirin.
Higbir zaman: 0
Zamanin yaklasik yarisinda: 3

Her zaman: 6

1 - Performansimdan 6nce mideme kramplar girer.

2 - Siklikla performans kabiliyetim hakkinda endise duyarim.

3 - Baska insanlarin 6niinde ¢almaktansa kendi bagima ¢almay1
tercih ederim.

4 - Performansimin 6ncesinde iirperir ya da titrerim.

5 - Dinleyici karsisinda ¢alarken hata yapmaktan korkarim.

6 - Dinleyici karsisinda galarken kalbim ¢ok hizli garpar.

7 - Dinleyici karsisinda ¢alarken miizigime konsantre olmakta zorlanirim.

8 - Performansim sirasinda hata yaparsam genellikle panige kapilirim.
9 - Dinleyici karsisinda galarken ellerim terler.

10 - Performansimu bitirdigimde, genellikle performansimla ilgili
kendimi mutlu hissederim.

11 - Okul konserlerinde kendi basima ¢almaktan kaginmaya ¢aligirim.
12 - Performansimdan hemen 6nce sinirli hissederim.

13 - Ebeveynlerimin ya da 6gretmenimin performansimdan
hoslanmayacagindan endiselenirim.

14 - Tek bagima ¢almaktansa bir grup i¢inde ya da oda miizigi

grubu icinde ¢almayi tercih ederim.

15 - Performansim sirasinda kaslarimi gergin hissederim.
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Ek-4. “Bilgisayar Destekli Egitime iliskin Tutum Olcegi” Kullanim izni

Q

-

arslan X @ i
o o & o O ®» : ¢ 5
Olcek Kullanim izni + Gelen Kutusu x X 8 B
hacer komurcu <hacermohan@gmail.com> 8EKI201914:02 Yy 4

Alici: ali.arslan «

Merhaba hocam. Ben Hacer Mohan Kémurca. Zonguldak Bulent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvari'nda 6gretim gorevlisiyim.

"Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yonteminin San Ve Korrepetisyon Egitimi Alanindaki Etkililigi" baslikl tezimde gelistirmis oldugunuz "Bilgisayar
Destekli Egitime liskin Tutum Olcegi"ni kullanmak icin izninizi rica ediyorum.
lyi calismalar dilerim.

ali.arslan <ali.arslan@beun.edu.tr> 8EKI201914:49 ¥y &
Alici: ben ~

Hocam merhabalar. Olcegi tez calismanizda kullanabilirsiniz. Cok memnun olurum. lyi calismalar dilerim

8 Eki 2019 14:02 tarihinde hacer komurcu <hacermohan@gmail.com> yazdi:

140



Ek-5. “Kenny Miizik Performans Kaygis1 Envanteri” Kullanim izni

Sayin Hacer MOHAN KOMORCU, “Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yonteminin $an
Korrepetisyon Alanindaki Etkililigi” bashkl tezinizde, tarafimdan Tlrkge'ye uyarlamas! yapilmis ol
“Kenny Muzik Performans Kaygisi Envanteri”ni kullanabilirsiniz

08/10/2¢

Dog.Dr. Banu OZEV
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Ek-6. “Bireysel Ses Egitimi Dersi I¢in Motivasyon Ol¢egi” Kullanim izni

Sayin Hacer Kémiircii, Bireysel Ses Egitimi Dersi i¢in gelistirmis oldugum
Motivasyon Olgegini "Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Y&nteminin $an ve
Korrepetisyon ~ Egitimi  Alamindaki  Etkililigi"  isimli caligmanizda
kullanabilirsiniz.

Ogr. Gor. Dr. Tiilay EK]
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Ek-7. Etik Kurul izin Yazisi

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.09.2019-E.114037

(UL

[
4

T:C ’m
GAZI UNIVERSITESI I

Olgme Degerlendirme Etik Alt Cahsma Grubu

Say1 : 91610558-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

EGIiTiM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi : 20.05.2019 tarih ve E.63293 sayili yazi ve 15.08.2019 tarih ve E.99868 sayili yazi

llgi yaziniz ile goéndermis oldugunuz, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali, Doktora Ogrencisi  Hacer =~ MOHAN  KOMURCU'niin, Prof.  Selmin
TUFAN"In danismanh@inda yiirtittiigti ""Bilgisayar Destekli Piyano Eslikleme Yonteminin
San ve Korrepetisyon Egitimi Alamindaki Etkinligi'' adli tez ¢alismasi ile ilgili konu
Kurulumuzun 26.06.2019 tarih ve 07 sayili toplantisinda goriisiilmus olup,

Ilgilinin ¢alismasinin, yapilmast planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla
yapilmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara
iliskin imza listesi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mehtap CAKAN
Kurul Baskam

Arastirma Kod No: 2019-272

Ek: 1 Liste
-~ ‘ e
{ H
Ankara
Bilgi w¢in :Burak Citrak
. Tel0(312) 20220 57 -0 (312) 2... Faks:0(312) 202 38 76 Binm Evrak SUI\l(l‘nhl.\'\l
Internet Adresi :http://etikkomisyon, gazi.edu.tr/ Telefon No:0312 229 78 00
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Ek-8. Calismada Kullanilan Notalar

Danza, danza, fanciulla gentile
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Danza, danza, fanciulla gentile
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DELIZIE CONTENTE

Score

Francesco Cavalli (1602-1676)
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(Orig. A dur) Des Miillers Blumen

9. Franz Schubert
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2 Des Miillers Blumen
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