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ONSOZ

Sivil Toplum Kuruluglarinin goriiniirliigii ve etkinligi hem diinya genelinde hemde
Tiirkiye 6zelinde oldukg¢a artmis durumdadir. Bu etkinlikler saglik, ¢evre, insan haklari,
insani yardim gibi konularda oldugu gibi egitim alaninda da yiiriitiilmektedir. Ozellikle
son 20 y1lda bu kuruluglarin hem egitim hem de din egitimi ile ilgili konularla daha yogun
bir etkilesime girdikleri de gozlemlenmektedir. Sivil Toplum Kuruluslar1 yayimladiklar
arastirma projeleri, yaptiklar1 agiklamalar ve gerceklestirdikleri projelerle hiikiimet
politikalarin1 etkileme hatta bu politikalar1 yonlendirmeye c¢aligmaktadirlar. Gerek
yayinlanan bu arastirmalarla diisiinsel agidan, gerekse AIHM’e tasinan davalarla hukuki
acidan STK’larin 6rgiin egitimde yiiriitiilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ile 7 yil
once uygulamaya konulan se¢meli din dersleri ile yakindan ilgilendikleri goriilmektedir.
Sivil Toplum Kuruluslariin din egitimi alantyla iligkisine odaklanan bir arastirmanin
yaptlmamis olmast tespitinden hareketle bu calisma, Tiirkiye’deki Sivil Toplum
Kuruluslarinin  1990-2018 yillar1 arasindaki orglin din egitimine yaklagimlarini

betimleme amaciyla nitel bir ¢oklu durum caligmasi olarak kaleme alinmigtir.

Arastirmanin 1. Boliimiinde sivil toplum ve sivil toplum kuruluslar1 kavramlari,
Tiirkiye’de sivil toplumun kritigi ve Sivil toplum kuruluslarinin din egitimi alaniyla
iligkisi de ele alinmistir. Aragtirmanin 2. Boliimiinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi

temasi, 3. Boliimiinde se¢meli din dersleri temasi ele alinmistir.

Bu caligmanin tez konusu olarak ortaya ¢ikmasindan planlamasina ve nihayete
ermesine degin gecen zorlu siirecte her daim yanimda olan, bana degerli Onerileriyle
rehberlik eden, motivasyonumu gii¢clendiren degerli tez danismanim Prof. Dr. Recai
Dogan hocama tesekkiirlerimi kelimelerle ifade etmek oldukg¢a zor. Kendileri doktora

stirecimde egitimimi en giizel sekilde tamamlamamda biiyiik katkilar sundu.
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GIRiS

A. PROBLEM

Diinya siyasal tarihine goz atildiginda, devlet kurumunun olusumu, toplumun ortaya
cikan yeni akimlarla yeniden sekillenisi, glic ve otorite miicadelesi ve kurumlarin artan
etkinligi ile ortaya ¢ikan bu degisim siirecinde Sivil Toplum Kuruluslarinin yadsinamaz
rolii dikkati cekmektedir. 19. Yiizyildan itibaren varligimi kurumsal bir boyuta tasiyan
sivil toplum, diinya c¢apinda faaliyet yiiriiten Sivil Toplum Kuruluslarina doniiserek

politik, siyasal ve sosyal etkinligini arttirmistir.

Tiirkiye acisindan bakildiginda Osmanli doneminde vakif eksenli yiiriitiilen gontlli
caligmalar dikkat g¢ekmektedir. Hayir ama¢li bu kurumlarin siyasal etkilerinin
cagimizdaki kadar etkin oldugu sdylenemez ise de toplumsal agidan faydali kurumlar
olduklar1 ifade edilmelidir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ise kurulusunun ardindan
1980’lerden itibaren Sivil Toplum Kuruluslarinin sayisinda ve etkililiginde dikkate deger

bir artig gézlemlenmektedir.

Diger taraftan onceki ¢aglarda kurumsal olarak ele alinmayan egitim faaliyeti, okul
ad1 verilen kurumlarda devlet eliyle ve devletin ideolojisine gore belirledigi mevzuat
cergevesinde “resmi” olarak gerceklestirilmeye baslanmistir. Aydinlanmadan itibaren
sirdiiriilen bu resmi egitim siirecinde resmi ve sivil pek ¢ok paydasin karar
mekanizmasinda yer aldigi ifade edilebilir. Resmi egitimin arka planinda yer alan
ideolojik ve felsefi bakis agisi, egitim kavramini ve onun uygulanma bigimi olan egitim
politikasin1  sekillendirmektedir. Egitim tarihi onu sekillendiren egitim felsefesinin

etkileri goz oniinde bulundurularak incelenmelidir.

Diinyanin 1500’li yillardan itibaren yasadigi degisimler; Ronesans, Hiimanizm,
Pozitivizm, Modernizm ve son olarak Postmodernizm akimlarinin toplumlan etkileyen,

doniistiiren ve yeniden sekillendiren etkilerinden Osmanli Devleti ve akabinde kurulmus



olan Tiirkiye Cumbhuriyeti de etkilenmis, toplumsal meseleler genis kapsamli bir bicimde
ele alinmistir. Toplumun 6nde gelen siyaset¢i ve egitimcileri tarafindan gergeklestirilen
bu yogun tartismalarda toplumun kotii gidisatini 6nleyebilecek en dnemli kurum olarak
goriilen egitim kurumlar1 ele alinmustir. Tiirkiye’de ve diger Islam iilkelerinde yasanilan
ve Bat1 Medeniyeti karsisinda geri kalmislik olarak ifade edilen durumun nedenleri ve
¢ozlim Onerileriyle birlikte egitimin yeniden reformu i¢in tartigilan oneriler de giindemde
uzun bir siire kalmistir. Dogu toplumlarinin yasadig: bu siireg, “Islam iilkelerindeki
bagimsizlik seriiveni, somiirge doneminden kalan ayrigsmalar, muhalefet ve direnis
hareketleri, sagliktan egitime, sosyal yapidan ekonomik alana kadar” bir¢ok sorunun yani
sira (Bardakoglu, 2014) devletin asir1 baskici tutumunun toplum iizerindeki olumsuz

etkileri ile de agiklanmugtir.

Bazi arastirmacilar devletin asir1 baskici ve yonlendirici tutumunun bireyi de
etkiledigini, devlet eliyle toplumu daha ileri seviyelere ulastiracak olan bireysel ve
kollektif girisimin engellendigini dile getirmislerdir (Caha, 2017: 43; Saribay, 2014: 172;
Tosun, 2001: 235). Bati toplumlarinda bireyi devlete kars1 koruyan kurumlar olarak
tanimlanan sivil toplumun gii¢lii varligi, dogu toplumlarinda bu kurumunun
kurumsallasgamamis olmasinin vurgulanmasina ve hatta geri kalmisliginin nedenleri
arasinda zikredilmesine neden olmustur. Hatta bazi noktalarda oldukga ileri noktalara
taginan bu vurgu, “toplumda devletin gadrine ugramis herkes tarafindan mucizevi bir
sekilde baglanilan kurtaric1 bir dayanak™ (Saribay, 2014:168) olarak ileri siiriilmesi
neticesine yol agmistir. Bunun neticesinde kavram, baglamindan uzaklagtirilarak

onemsenmemeye baglanmis ve siyasal bir tutuma dontismiistiir.

Egitim ile sivil toplum kuruluslar1 arasindaki bag da giderek gelisip giiclenmektedir.
Soyle ki egitim, planli ve belli bir ama¢ dogrultusunda “okul” adi verilen kurumlarda
gerceklestirilirken toplum da varligini gesitli orgiitlenmeler (aile, cemaat, sivil toplum

kuruluslari, devlet) ile siirdiirmektedir. Birey ile toplum arasinda hayati bir bag

2



bulunmakta olup bireyin egitimi, toplumu dogrudan ilgilendirmektedir. Dolayisiyla bir
egitim kurumu olan okulun, toplumun o6rgiitlii hali olan Sivil Toplum Kuruluslar: ile

iligkisi gittikce gliclenmektedir.

Egitim, devlet politikasi tarafindan sekillendirilmekte, egitim sistemi devletin ihtiyag
duydugu sosyal ve kiiltiirel diizenin saglanmasina hizmet etmektedir. Bu amag
dogrultusunda da egitim politikalarinin olusumunda devletin resmi organlari haricinde bir
kurumun miidahalesine izin verilmemektedir. Toplumun talepleri ¢esitlenerek artmakta,
bununla birlikte taleplerini iletecek iletisim kanallarina duyulan ihtiya¢ da artmaktadir.
Bu talepler kurumsal olmayan kanallarla iletilebildigi gibi, toplumun 6rgiitlenmis gonillii
kuruluslar1 olan Sivil Toplum Kuruluslar1 ile daha kurumsal bir formda dile

getirilebilmektedirler.

21. yiizyi1lda demokrasi ve katilim kiiltiiriine olan talebin daha da derinlesmesiyle
birlikte Sivil Toplum Kuruluslarinin etkinligi diinya ¢apinda ve Tiirkiye 6zelinde artmis
olup, bireysel inisiyatif kullanma ve karar alma mekanizmalarina katilim, s6z konusu
kuruluslarin daha yogun olarak giindeme gelmesine neden olmustur. Yogun olarak
giindemde kalmanin bir diger katkisi ise toplumun tiimiinii ilgilendiren egitim ve din
egitimiyle iliskisi baglamindadir. Sivil Toplum Kuruluslarinin genelde egitim, 6zelde din
egitimi ile ilgili konularda daha aktif rol aldiklar1 gozlemlenmektedir. Sivil Toplum
Kuruluslarinin uluslararasi is birligi ve iligkilerinin de artisiyla birlikte daha bilingli bir
orgiitlenme ve daha etkin bir katilimdan s6z edilebilmektedir. Bu etkin katilim ekonomi,
cevre, hukuk, insan haklar1 ve egitim alanlarinda oldugu kadar din egitimi alani i¢in de
s0z konusudur. Gerek iilkenin siyasal politikas1 gerekse egitim ve din egitimi politikasini
belirleyen ve uygulayan hiikiimet organlarinin da Sivil Toplum Kuruluslar1 ile daha
yogun bir diyalog ve karsilikli is birligi ve iletisim igerisinde oldugu da dikkatlerden

kagirilmamasi gereken 6nemli bir noktadir.



Bu calisma i¢in “Sivil toplumculuk™ olarak ifade edilen ve oldukga fazla itibar
gosterilen siyasal ve toplumsal tutumun, egitim ve din egitimi alanina bakan boyutuyla
da incelenmeye ve irdelenmeye deger oldugu diistiniilmiistiir. Dillerden diisiiriilmeyen,
stirekli kullanilan ve bazen de amacindan uzaklastirilan bir kavram olarak sivil toplumu
ve Sivil Toplum Kuruluglarii, Sivil Toplum Kuruluslarinin din egitimi politikalarina
olan etkisini yorumlayici olarak ele alma gerekliligi hissedilmistir. STK’lar 2000’li
yillarda daha yogun olarak din egitimiyle ilgilenmeye baslamiglardir. Bu ilgi hem
yayimlar bazinda gerceklesmis hem de hukuksal ve uluslararast bir boyuta taginmistir.
Bazi Sivil Toplum Kuruluslarinin destekleriyle DKAB dersinden muafiyet saglamak i¢in
AIHM’e agilan ve 2007 ile 2014 yillarinda davacilar lehine sonuglanan davalarla birlikte
din egitimi uluslararast bir boyut kazanmistir. Bu yasal siirecle birlikte yayinlanan
caligmalarin etkileri de hissedilmeye baslanmistir. 2014 yilindaki davanin gerekceli
kararinda Tiirkiye’deki bir Sivil Toplum Kurulusunun ¢alismasina atifta bulunulmustur.
Bu davalarla birlikte Sivil Toplum Kuruluslarinin din egitimi alanina etkileri daha da
goriinlir hale gelmistir. Ayrica son 20 yilda Sivil Toplum Kuruluslarinin
kurumlagmalarinda yasanan profesyonellesme, calismalarina da yansimis, din egitimi
alaniyla ilgili bilimsel temellere dayali arastirmalar yayimlamaya baslamislardir.
Caligmanin sekillenmesinde etkili olan bu arastirma raporlarinda din egitimi alanina dair

pek ¢ok konu iilke giindemine taginmaya baglamistir.

Bu baglamda c¢aligmada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Tirkiye’de 1990 yilindan 2018 yilina kadar Sivil Toplum Kuruluslarinin
giindemine din egitimi alaninda hangi tartismalar konu olmustur?

2. Sivil Toplum Kuruluglari din egitimi alanina ydnelik problemleri nasil
tanimlamakta ve ¢0ziim noktasinda hangi onerileri ileri siirmektedirler?

3. Sivil Toplum Kuruluslarinin bu yaklagimlarini belirleyen temel dinamikler/

parametreler nelerdir?



4. Sivil Toplum Kuruluglarinin din egitimi yaklasimlarindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?
5. Sivil Toplum Kuruluglarinin din egitimi yaklagimlariyla devletin mevcut Din

Egitimi politikalar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

B. TEZIN AMACI

Tiirkiye’deki STK’larin Orgiin Din Egitimine Yaklasimlari adli bu doktora
caligmasinin temel amaci; Sivil Toplum Kuruluslarinin kendi yayinlarindan hareketle din
egitimi politikasi olusturma siirecine etkilerini sosyal-kiiltiirel baglaminda inceleyerek;

din egitimi alanina yonelik yaklagimlarini ortaya koymaktir.
Bu temel amag ¢ergevesinde ¢alismanin diger amaglari ise sunlardir:

e Sivil Toplum Kuruluslarimin Din Egitimi’ne yaklagimlarini belirleyen temel
dinamiklerinin incelenmesi,

e Sivil Toplum Kuruluslarinin Din Egitimi’ne yaklagimlarinin benzerlik ve
farkliliklarinin ortaya konulmasi,

e Sivil Toplum Kuruluslarinin Din Egitimi alanina yonelik ¢6ziim 6nerilerinin ele
alinmasi,

e Sivil Toplum Kuruluslar tarafindan gerceklestirilen bu tartismalarin devletin
mevcut Din egitimi politikalar1 ile benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi

hedeflenmektedir.

C. TEZIN ONEMI
Son yillarda yapilan c¢alismalar incelendiginde Sivil Toplum Kuruluslar1 ve Tiirk

egitim sisteminin amaglar1 ve islevleri baglaminda ¢alismalar' yapilmakla birlikte Din

' lgili ¢alismalar igin bakimz: Yalti, A., (2003) Sivil Toplum Kuruluslarinin Egitime Katkisi,
(Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi) Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul;
Karatas, I.H. (2008). Tiirk Egitim Sisteminde Sivil Toplum Kuruluslari: Konumlar1 Ve Islevleri (Doktora
Tezi) Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul; Sirin, H. (2008). Egitimin Siyasal islevleri
Ve Tiirkiye’deki Sivil Toplum Orgiitlerinin Bu islevlere iliskin Goriislerinin Analizi, (Doktora Tezi) Gazi
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Egitimi Ozelinde bir calisma tespit edilememistir. Ulkeyi yoneten ve yonlendiren
idarecilerin egitim politikasi belirleme agamasinda bilimsel ¢aligmalardan faydalanma
gerekliligi yadsinamaz. Bu husus, Din Egitimi politikas1 gelistirme noktasinda da ayni
oneme sahiptir. Egitim politikasi ve Din Egitimi politikas1 gelistirme noktasinda toplumu
temsil eden ortak bir amag etrafinda goniillii olarak bir araya gelmis bireylerin kurumsal
kargiliklar1 olan Sivil Toplum Kuruluslarinin bu siirece katkida bulunamamalari, temsil
ettikleri toplumsal ¢ogunlugun dikkate alinmamasi anlamina gelecektir. Bu durum ise
cogunluk demokrasisi anlayisiyla bagdagsmamakta ve bireylerin kendi evlatlarinin egitimi
icin uygulanacak kararlara katilma hakki yok sayilmaktadir. Toplumsal ¢ogunlugun
politik karar mekanizmasinda ne 6l¢iide yer aldiginin ele alinmasi yani sira, ne 6lgiide yer
alabileceginin tarafsiz bir bicimde ortaya konulmasi gerekmektedir. Calismamiz ile daha
sonra yapilacak uygulamalar ve olusturulacak din egitimi politikalarima da katkida

bulunulmasi umulmaktadir.

D. KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

Arastirmada Egitim ve Sivil Toplum Kuruluslar arasindaki iliskinin Din Egitimi
boyutu ele alinmistir. Bu arastirmanin kapsamini, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasina
uygun bi¢cimde yasal olarak kurulmus olan ve etkinliklerde bulunan STK’lar
olusturmaktadir. Arastirma Tirkiye’deki 28 adet STK? ile sl tutulmus olup bu
STK’larin da konuyla ilgili rapor veya yayimn yaymlamig olanlar1 inceleme kapsamina
alimmigtir. Calisma kapsamina alinan kuruluslar; vakiflar, dernekler ve sendikalardan
olusmaktadir. Incelenen kuruluslar Egitim Sen, Egitim Bir Sen, Tiirk Egitim Sen, Egitim

Is, Ensar Vakfi/DEM, TIMAV, Tarih Vakfi, Ankara Merkez IHL Ogrencileri ve

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara; Eraslan, L. (2008). “Tiirkiye’de Sivil Toplum Sorunsali
ve Egitim Alaninda Faaliyet Gosteren Sivil Toplum Kuruluslarinin Degerlendirilmesi: Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi, Tiirkiye Egitim Goniilleri Vakfi, Tiirk-Egitim-Sen Ornegi”, (Doktora Tezi), Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

2 Bu STK’larin ¢aligma kapsamina alinma nedenleri, 1. Boliimde yer alan “Tiirkiye’de Sivil Toplum ve Din

Egitimi Iligkisi” bashiginda (5.76-90) detayl olarak ele alinmustir.
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Mezunlar1 Vakfi, TED, ERG, TESEV, LDT(Liberal Diisiince Toplulugu), TUSIAD,
MUSIAD, Mazlumder, ONDER, ILKE, Yurttaslik Dernegi, PODEM, SETA, Inang
Ozgiirliigii Girisimi, Cem Vakfi, Hac1 Bektas Veli Anadolu Kiiltiir Vakfi, Alevi Bektasi
Federasyonu, Hubyar Sultan Alevi Kiiltiir Dernegi, Pir Sultan Abdal Kiiltiir Dernegi,
Protestan Kiliseler Dernegi, MRG Uluslararast Azinlik Haklari Grubu’dur. Calisma
kapsaminda yer alan STK’larin din egitimiyle dogrudan ya da dolayl iligkili fikirsel ya
da eylemsel etkisi belirleyici etken olmustur. Bu sebeple egitim alaninda faaliyet gosteren
Tiirkiye Egitim Goniillileri Vakfi (TEGV), Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV), Milli
Egitim Vakfi (MEV), Cagdas Egitim Vakfi (CEV), Tirkiye Egitim Vakfi (TEV),
Ogretmen Akademisi Vakfi gibi bazi etkin kuruluslar ¢alisma kapsaminda yer almamistir.
Diger yandan yaygin din egitimi kapsaminda sayilabilecek destek uygulamalar1 sunan
[lim Yayma Cemiyeti, Tiirgev, Yekder, Medeniyet Yolcular1 Vakfi, Tiirkiye Diyanet
Vakfi, Anadolu Genglik Dernegi gibi dini egitim kurumlar1 da ¢caligma kapsamina dahil
edilmemistir. Yaygin din egitimi faaliyetleri yani sira 6rgilin egitimin mesleki din egitimi
(IHL) ve dini yiiksekdgretim seviyesi de ¢alisma kapsami disinda tutulmustur. Calisma,
incelenen STK calismalarinin 1990 yilindan itibaren yayinlanmis olmasi tespitinden

hareketle 1990-2018 yillar1 arasin1 kapsamaktadir.

E. YONTEM
Bu bdliimde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

asamasinda kullanilan teknikler ile arastirma siirecine iliskin bilgilere yer verilmistir.

1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirma, bir durumu iligki baglantilar1 i¢inde anlamaya calisan, arastirma
problemini yorumlayici bir yaklasimla inceleyen ve bir olay1 etkileyen degiskenleri,
algilar1 ve olaylar1 gercekei ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin
izlendigi nitel bir aragtirmadir. Nitel aragtirma Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe

ve Dilbilim gibi ¢esitli disiplinlere dayanan gii¢lii kuramsal temelleri bulunan ve herkes
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tarafindan kabul edilen bir tanim1 ortaya konulamayan bir arastirma tiiriidiir (Yildirim ve
Simsek, 2018: 37-41). Ozellikle egitim arastirmalarinda tarihsel, elestirel, diyalektik ve
hermenotik yonelimli nitel yontemler 1970’lerden itibaren agirlik kazanmaya baslamig
olup, eylem aragtirmalar1 ile hazirlanan ¢alismalar egitim reformlarinin

gerceklestirilmesinde etkili olmustur (Mayring, 2011: 23).

Nitel aragtirmacinin dayandigi temel varsayimlar olusturmaci ve yorumlamaci
paradigmalara dayanmaktadir: Biitiinciilliik, dogallik, derinlik ve ¢okluluk. (Yildirim ve
Simsek, 2018: 61). Nitel arastirma olay ve olgulara biitiinciil (holistic) bir yaklasim
gelistirme yonelimindedir. Bu siiregte arastirilan probleme iliskin veriler betimsel bir
yaklagimla zengin ve derin baglaminda sunulmaktadir. Olay ve olgular arasindaki anlam
orlintiilerini kesfetme cabasindaki bu arastirmalarda zaman ve durumlarin goreliligi
nedeniyle genel gecer genellemeler yapmaktan; “biitiin iligkileri sinirh sayidaki
degiskenler arasi iliskilere indirgeyerek aciklamaktan ve bunu ileriye yonelik bir tahmin
araci olarak kullanmaktan” kag¢inilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 54, 57, 62; Miles
ve Huberman, 2016: 10; Johnson ve Christensen, 2014:35). Bu sebeple sonuglarin
genellenebilirliginin argiimantatif olarak gerekcelendirilmesi, hangi durum, alan ve
zamanda genel gecer olduklarinin gerekgelerini gosteren agiklama ve argiimanlarin

ortaya konulmasi bilyiik 6nem tasimaktadir (Mayring, 2011: 41).

Nitel ¢aligmalar dogal ortama duyarli bir bi¢cimde, algilar1 ortaya koymaya yonelik
olarak, esnek desenleme yOntemiyle, arastirmacinin etkin oldugu bir biitiinciil
caligmalardir. Nitel arastirmact c¢alistigi konuya dogrudan ya da dolayli olarak etkide
bulunabilmektedir. Ancak bu durum arastirmanin nesnel olmayan yonelimlerle
ylriitiilmesi anlamini tasimamaktadir. Yorumlayici arastirmalarda arastirmact kendi
deneyimleri, gozlemleri, yasantilar1 ve de birikimleri ile 6znel katkilar sunabilmektedir.

Bununla birlikte yanlilik iceren yargi ve tutumlardan uzak durulmasi da olduk¢a 6nem



arz etmektedir. Bu nedenlerle, aragtirmacinin yaklasimini ve bakis agisini ayrintili olarak

ortaya koymasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018: 42, 55).

1.1. Durum Cahsmasi: Biitiinciil Coklu Durum Deseni

Bu ¢alismada tercih edilen durum g¢alismasi deseni; biitiinciil ¢oklu durum (Yildirim
ve Simsek, 2018) ya da ortak durum ¢aligmasi (Johnson ve Christensen, 2014: 397) olarak
ifade edilmektedir. Tekil ya da ¢ogul olarak bir birey, kurum, grup, topluluk, yerlesim
yeri, ortam ya da zamanin ¢alisilabildigi durum caligmalariyla o durum derinlemesine
caligilarak, onu etkileyen tiim etmenler genellikle birden fazla veri toplama ydntemi
kullanilarak biitiinciil bir yaklagimla ortaya koyulmaya calisilmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2018: 73; Miles ve Huberman, 2016:26; Johnson ve Christensen, 2014:49).

Biitiinciil ¢oklu durum deseninde kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek birden
fazla durum s6z konusudur. Bu ¢alisma tiiriinde her bir durum kendi icerisinde biitlinciil
olarak ele alimmakta ve daha sonra benzerlik ve farkliliklar1 acgisindan
karsilastirilmaktadir. Durumlar analiz birimlerini olusturmaktadir. Bu desen ile tek bir
arastirma silirecinde ¢oklu durumlar eszamanli olarak incelenerek arastirma konusuyla
ilgili detayl1 bir anlayisa ulasmaya calisilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 301, 353;

Patton, 2018: 447; Johnson ve Christensen, 2014: 397).

Bu aragtirmanin biitiinciil ¢oklu durum deseni ile yiiriitiilmesinde, her biri ayr1 bir
durum olarak kabul edilebilen ve oldukg¢a genis bir sahada var olan pek ¢ok kurumsal
yapilanmanin temsilini saglayan durumlarin ve onlarin benzerlik-farkliliklarinin ortaya
konulmasinin amaglanmasi etkili olmustur. Bu amagla ¢alisma kapsaminda vakif, dernek
ve sendikalardan olusan pek ¢ok kurum etnik, dini, liberal ya da sekiiler misyonlari
dikkate alinarak titizlikle secilmis, c¢esitlilikleri en yiliksek oranda yansitilmaya

calisilmistir. Aslinda ele alinan her bir kurum ya da kurum gruplamalarini tek bagina birer



durum olarak da ele almak miimkiindiir. Bununla birlikte bu ¢aligmada biitiinciilliigii

saglama adina ¢aligma kapsamindaki durumlar genis tutulmustur.

1.2. Calisma Grubu: Maksimum Cesitlilik Orneklemesi

Arastirmanin 6rneklemi amacgli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Bu 6rnekleme bi¢ciminde tiim durumlarin bir veya
daha fazla boyutta calismaya alinmasi i¢in durumlar (bireyler, gruplar, kurumlar ya da
diger olaylar) genis bir yelpazede amacl olarak secilmekte, probleme katilan taraflarin
cesitliliginin saglanmasi amaclanarak zengin ve yogun bir sonu¢ edimine yonlenmekte,
farkli cesitlilikler vasitasiyla genel geger kaliplar tanimlanmakta, problemin farkli
boyutlar1 ortaya koyulmaya calisilmakta, her bir durum ayrintili olarak ele alinmakta,
boylece heterojen bir yapidan onemli ortak desenler belirlenmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2018: 119; Patton, 2018: 235; Creswell, 2017: 268; Miles ve Huberman 2016:

28; Johnson ve Christensen, 2014: 236).

Bu calisma ic¢in incelenen her bir Sivil Toplum Kurulusu bir durum olarak
degerlendirilmis ve problemi yeterince yansitmak adina inceleme alani oldukca genis
tutulmustur. Asagida isimleri belirtilen dernek, vakif ve sendikalar bu ¢aligmada
incelenmistir. Bu baglamda ¢aligma kapsamina alinan Sivil Toplum Kurulusu sayisi
28’dir. Calisma kapsaminda kurulus amaglari, vizyon ve misyonlar1 agisindan farkli
temsiller iceren genislikte bir 6rneklem ¢esitliligi olusturulmustur. Tez kapsaminda yer

alan STK’lar agagida yer almaktadir.

SENDIKALAR

1. EGITIM SEN

2. EGITIM BiR SEN

3. TURK EGITIiM SEN
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4.

EGITIM IS

VAKIFLAR

ENSAR VAKFI/DEM

TIMAV

TARIH VAKFI

ANKARA MERKEZ iHL OGRENCILERI VE MEZUNLARI VAKFI

DERNEKLER

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

TED

ERG

TESEV

LDT LIBERAL DUSUNCE TOPLULUGU
TUSIAD

MUSIAD

ONDER

ILKE

YURTTASLIK DERNEGI
PODEM

SETA

INANC OZGURLUGU GIRiSiMi

MAZLUMDER
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ALEVI DERNEKLERI

22. CEM VAKFI

23. HACI BEKTAS VELI ANADOLU KULTUR VAKFI
24. ALEVI BEKTASI FEDERASYONU

25. HUBYAR SULTAN ALEVI KULTUR DERNEGI

26. PIR SULTAN ABDAL KULTUR DERNEGI

AZINLIK DERNEKLERI

27. PROTESTAN KiLISELER DERNEGI

28. MRG ULUSLARARASI AZINLIK HAKLARI GRUBU

1.3. Verilerin Toplanmasi: Dokiiman Incelemesi

Calismada veriler dokiiman incelemesi yoluyla edinilmistir. Arastirma sirasinda
oncelikle konuyla ilgili genis bir literatiir taramasi yapilmistir. Caligma kapsaminda Din
Egitimi alan yazin1 mevcut problemlerin ortaya konulabilmesi igin derinlemesine
incelenmis, ayrica sivil toplum kavramiyla ilgili temel eserlere basvurulmustur. Daha
sonra ¢aligma kapsamina dahil edilen Sivil Toplum Kuruluslari tarafindan hazirlanan tiim
yayinlar taranarak detayli bir sekilde ele alinmistir. Calismada ana kaynak olarak
kullanilamayan, konuyla dolayli ilgisi bulunan arastirmalar, biiltenler ve faaliyet raporlar1
da gozden gecirilmistir. Bu baglamda kuruluslar tarafindan bol miktarda iiretilen 6rgiitsel

dokiimanlarin analizi (Patton, 2018: 498) yapilmistir.

Dokiiman incelemesi, arastirma problemi ile ilgili olarak arastirilan olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Bu baglamda 6zellikle
bu calisma acisindan; c¢ogunlukla alan uzmanlar1 tarafindan hazirlanmig olan ve

kurumlarin goriiglerini yansitan dokiimanlar niteligi, gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir
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veri kaynagi olarak konumlanmakta, arastirmaya zengin bilgi kaynagi saglamakta ve
genis bir zaman dilimine dayali analizi miimkiin kilmaktadirlar. Ozellikle kurumsal alan
caligmasinda dokiimanlar biiylik 6nem tasimaktadirlar (Yildirim ve Simsek, 2018: 189-
192; Patton, 2018: 293; Creswell, 2017: 289). Dokiiman incelemesi ile veri saglama
yolundaki bir tercihte dokiimanlara (zaman, mekan ve maliyet agisindan) ulasmada,
dokiimanlarin dogrulugunu ve giivenilirligini tespit etme ve dokiimanlar1 diger
kaynaklarla birlestirme gibi zorluklar yani sira 6zellikle kurumsal metinleri yapibozumu
yontemiyle yorumlama ve agikliga kavusturma (Patton, 2018: 499; Creswell, 2017: 288)
gibi giicliikleri bulunmaktadir. Ancak anilan bu giigliikler gergeklestirilen bu arastirma
acisindan herhangi bir sinirlilik olusturmamaistir. Sivil Toplum Kuruluslar1 hazirladiklari
caligmalar1 kamuoyuyla paylasma konusunda oldukga seffaf davranmaktadirlar. Bunun
yani sira yayilanan basili niishalar da talep dogrultusunda kolaylikla elde edilmistir.
Dokiiman incelemesi agisindan O6nemli  bir husus olan dokiimanlarin
Ozglinliigii/orijinalligi noktasinda arastirmada, elde edilen dokiimanlarin tamaminin
incelenen kurumlar tarafindan bizzat yayimlanan ve kendi kurumsal adreslerinden elde
edilmesi etkili olmustur. Dokiimanlar incelenirken karsilastirmali olarak ele alinmus,
kaynaklardaki benzerlik ve farkliliklar tespit edilerek c¢oziimlenmistir. Arastirma
problematigi acisindan veri saglama yeterliligi géz oniinde bulundurularak calismada
gbzlem, gorlisme gibi ilave veri toplama yontemleri kullanilarak veri gesitlemesine

gidilmemistir.

1.4. Verilerin Coziimlenmesi: Capraz Durum Analizi

Miles ve Huberman (2016) veri analiz siirecini li¢ boliimde incelemektedir. Bunlar,
“verinin azaltilmas1”, “verinin gosterimi” ve “sonuglari ortaya koyma ve dogrulama”dir.
Strauss ve Corbin (1990) iki veri analizi slireci Onermistir. Bunlar “betimsel analiz” ve

“icerik analizi”dir. Betimsel analiz icerik analizine gore daha yiizeyseldir ve daha ¢ok

arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden agik bicimde belirlendigi arastirmalarda
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kullanilmakta ve elde edilen veriler, once sistematik ve acgik bigimde betimlenmekte ve
yorumlanmaktadir. igerik analizi ise verilerin derinlemesine analiz edilmesine ve boylece
onceden belirgin olmayan tema ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanimaktadir
(Yildirrm ve Simsek, 2018: 239-240). Calismada betimsel analiz yontemi tercih
edilmistir. Coklu durum ¢alismalarinda ¢apraz durum analizi tercih edilebilmektedir. Bu
baglamda 6ncelikle her bir durum tek tek incelenmekte daha sonra ise durumlar arasinda
benzerlik ve farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi ve bakis agilarmmin resmedilmesine
calisilmaktadir. (Johnson ve Christensen, 2014: 398). Bu kapsamda ¢alismada betimsel

analiz yan1 sira bu analiz yontemi de kullanilmustir.

1.4.1. Verilerin Kodlanmasi

Bu arastirmada kod ve kategorilerin dogrudan verilerden {iretildigi tiimevarimsal
kodlar yerine ¢aligma Oncesinde literatliirden faydalanilarak olusturulan onciil kodlar
(Johnson ve Christensen, 2014: 525) kullanilmistir. Arastirma onciil kodlama usuliiyle
gerceklestirilmekte birlikte, aragtirma siirecinde veriler onceden olusturulan kodlara
uymaya zorlanmamuis, veri setinin detayli incelenmesi siirecinde daha dnce dngoriilmeyen
yeni kodlar da gelistirilmistir. (Her iki kodlama tiiriinii birlikte kullanan bir ¢aligma i¢in
bkz. Strauss ve Corbin, 1998). Arastirma siirecinin hemen basinda literatiirden de
beslenen bir yaklagimla karsilasilmasi umulan “olagan temalar” belirlenmistir (Creswell,
2017). Ancak arastirma siirecinin devaminda daha Once belirlenmemis “beklenmedik
temalar” da (Creswell, 2017) calismaya eklenmis ve bdylece c¢alisma yeniden

sekillendirilmistir.

Verilerin analizi siirecinde temalar belirlenitken tiimdengelim ve tiimevarim
yontemleri birlikte kullanilmistir. S6z konusu yontem Strauss ve Corbin (1998:12)
tarafindan gelistirilmis olup verilerin kodlanmasinda her iki ydntemin birlikte
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Verilerin analizinde olusturulan kategoriler ve
temalar Din Egitimi biliminin konu alanlar1 esas alinarak belirlenmistir. Bununla birlikte
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veri setinin incelenmesi sonucunda edinilen yeni kategoriler de bu konu alanlarina dahil
edilerek temalastirilmistir. Verilerin {ist basliklar1 tiimdengelim yoluyla literatiirden,
basliklarin alt temalar1 ise tiimevarim yoluyla incelenen ¢aligmalardan edinilen veriler
dogrultusunda olusturulmustur. Elde edilen veriler incelenerek kodlanmis, kodlar bir
araya getirilerek ortak ve de farkli yonleri acisindan bir araya getirilerek
siiflandirilmistir. Verilerin kodlanmasi ve siniflandirilmasi asamasinda Nvivo 11
programindan faydalanilmistir. Veriler belirlenen alt temalar ¢ergevesinde ele alinmustir.
Analiz betimsel ve iliskisel bir yontemle gerceklestirilmistir. Verilerin kodlanmasi
asamasinda tiim ¢aligmalarindan alintilanarak bir metin haline getirilen ilgili veriler tekrar
tekrar okunmus (3 ve daha fazla) ve boylece biitiinciil bir bakis agisina ulasilmaya

calistlmistir.

Calisma kapsaminin ve incelenen raporlarinin boyutlarimin genisligi dolayisiyla
oldukca yogun bir veri setiyle karst karsiya kalinmasi verilerin islenmesi ve
yorumlanmasi agisindan zorluklar olusturmasina ragmen calisma agisindan zengin bir
veri kaynagi sunma imkani saglamistir. Bu zorlugun tistesinden gelmek i¢in veriler pek
cok defa gozden gecirilmis, kelime ve kelime 6beklerine yogunlasilan ve zihni zorlayan
-cogunlukla bunaltici- bir iletisim siirecinden gecilmistir. Calisma silirecinde tiim
islemlerin bizzat arastirmaci tarafindan detayli bir sekilde tekrar igeren incelemelerle

gerceklestirilmesi tercih edilmistir.

1.5. Nitel Arastirmada Gegerlik ve Giivenilirlik

Gegerlik terimiyle ilgili tartigmalar geleneksel olarak nicel arastirma gelenegiyle
iligkilendirilmektedir. Bu kavramin nitel arastirmada da uygulanip uygulanmamasi
gerektigine iliskin goriisler farklilagmaktadir. Bazi nitel arastirmacilar gegerlik ve
giivenirligin nitel arastirmalar i¢in uygun olmadigini belirtmekle birlikte, birgok nitel
aragtirmacinin bu goriise katilmadig goriilmektedir (Johnson ve Christensen, 2014: 264).
Nitel arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan ve sorunu degisik
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yonlerde arastirma ve sonuglari karsilagtirma arayisi anlamina gelen sacayagi (Mayring,
2011:147) ya da bir baska isimlendirmeyle c¢esitleme (triangulation) farkli veri
kaynaklari, veri toplama araglar1 ve analiz yontemleri kullanarak arastirma sonuglarmin
inandiriciligini artirmaya yonelik c¢abalarin biitlinii olarak tanimlanmaktadir. Daha ¢ok
veri toplama yontemleri ile iligskilendirilen ¢esitleme kavrami, ayni zamanda 6rneklem
cesitlemesi, analiz cesitlemesi, yontem c¢esitlemesi, arastirmaci ¢esitlemesi, kuram
cesitlemesi gibi farkli tiirlerde kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018: 91;

Patton, 2018: 248; Miles ve Huberman, 2016: 267).

Lincoln ve Guba (1985)’nin gegerlik ve giivenilirlik kavramlarina alternatif tercihleri
bulunmaktadir. Kullandiklar1 alternatif kavramlar “i¢ gecerlik” yerine “inandiricilik”,
“dis gecerlik/genelleme” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢ giivenirlik” yerine “tutarlik”, ve
“dis giivenirlik/tekrar edilebilirlik” yerine “teyit edilebilirlik” seklindedir (Yildirim ve

Simsek, 2018: 276-277).

Gecgerlik: Nicel aragtirmada gegerlik dlgme aracinin 6lgmeyi amagladigi olguyu
dogru 6l¢mesi ile iligkili iken nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu,
oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz gézlemesi anlamina gelmektedir. Aragtirmada
gegerlik, gilivenirligi belirleyen 6nemli bir etkendir (Kirk ve Miller, 1986’den akt.
Yildirim ve Simsek, 2018: 269). Nitel arastirmacilar i¢in gecerlik; arastirmanin mantikls,
inandirici, giivenilir ve dolayisiyla savunulabilir oldugu anlamina gelmektedir (Johnson
ve Christensen, 2014: 264). Aragtirmanin gecerligi acisindan dikkate alinmasi gereken en
onemli husus arastirmacinin ényargilaridir. Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor
edilmesi, muhtemel Onyargilardan ve bunlari 6nlemek igin kullandig: stratejilerden
bahsedilmesi ve arastirmacinin sonuglara ulagsma yolundaki tercihlerini detaylandirarak
aciklamasi nitel bir aragtirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018: 270; Johnson ve Christensen, 2014: 265). Nitel arastirmalarla

uyumlu ii¢ gecerlik tiirti bulunmaktadir: Betimsel gecerlik, yordama gegerligi ve teorik
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gecerlik. Betimsel gegerlik raporlanan igerigin tam dogrulugunu; yordama gecerligi
aragtirmada arastirilan konu ya da katilimcilar tarafindan ytiklenen anlamin dogru olarak
tasvir edilmesini; teorik gecerlik ise gelistirilen teorik agiklamalarin veriye uygunlugunun

derecesini (Johnson ve Christensen, 2014: 265-267) ifade etmektedir.

I¢ gecerlik/Inanilirlik/Ozgiinliik, arastirmacidan gerek veri toplama siireclerinde
gerekse verilerin analizi ve yorumlanmasi siireglerinde tutarli olmasi ve bu tutarligi nasil
sagladigim1 acik ve anlasilir bicimde acgiklamasi beklenmektedir. Bu siirecte
arastirmacinin siirekli olarak kendisini ve arastirma siireglerini elestirel bir gozle
sorgulamas1 ve elde ettigi bulgularin ve sonuglarinin gercegi yansitip yansitmadigini
denetlemesi, bulgularin i¢ tutarliliga sahip olmasi beklenmektedir (Yildirim ve Simsek,
2018: 271; Miles ve Huberman, 2016: 278). Bu baglamda nitel arastirmacilar, bir olgunun
sebeplerini arayan, miimkiin olan her ipucunu inceleyen ve ortaya cikan rakip
aciklamalar1 saf dis1 etmeye calisan bir dedektif rolii listlenmektedirler (Johnson ve

Christensen, 2014: 268).

Dis gecerlik/Aktardabilirlik/Uygunluk arastirma sonuglarinin benzer ortam ve
durumlara ya da baglamlara taginabilmesine, genellenebilir olmasina iligkindir. Bu
genelleme ilkeler ve kurallar bigiminde degil, deneyimler ve 6rnekler biciminde dolayli
olarak gergeklestirilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2018: 271; Miles ve Huberman, 2016:
279). Belli bir grup insan ya da olayin 6zel bir baglamda zengin bir bi¢imde tasvir edildigi
nitel arastirmalarda, bilimsel nedensellikten (evrensel bilim kurallarinin
gosterilmesinden) ziyade bireysel nedensellik (belirli tutum eylem ve olaylarin birincil,
amagli ve bolgesel nedenlerinin tanimlanmasi) tercih edilmekte; incelenen olgular
benzerlik gosterdigi dlciide genelleme yaklasimi benimsenmektedir. Bu genelleme stireci

dogal genelleme olarak da ifade edilmistir (Johnson ve Christensen, 2014: 270-271).

Giivenirlik, degismeden sabit kalan olgular i¢in kullanilan ancak sosyal bilimler i¢in

gecerliligi miimkiin olmayan giivenirligin saglanmasi i¢in bazi ¢aligmalar yapilmakta, bu
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caligmalar kapsaminda birden fazla arastirmacinin ayni1 gozlem araciyla veri toplamasi,
analiz etmesi ve karsilastirmasi saglanmaya calisilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018:

273).

Duis  giivenirlik/Nesnellik/Dogrulanabilirlik; LeCompte ve Goetz (1982) dis
giivenirligin saglanmasi i¢in aragtirmacinin, aragtirma siirecindeki kendi konumunu agik
héle getirmesi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte, aragtirmanin veri kaynaginin,
arastirma siirecinde olusan sosyal ortam ve siireglerin, verilerin analizinde kullanilan
kavramsal ¢ercevenin ve varsayimlarin acik bir bi¢imde tanimlanmasi ve veri toplama ve
analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalarin yapilmasi 6nerilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2018: 275-276). Miles ve Huberman (2016: 278) bu o6nerileri soru formunda
siralamaktadir. Onceki dnerilere ek olarak; verilerin detayli ve amaca uygun bir bigimde
toplanmasini, sonuglarin verilerle iligkilendirilmesini, veri analizinde arastirmacinin olasi
deger yargilar1 ve varsayimlarina karsi farkinda olunmasini, rakip goriis ve alternatif
aciklamalarin dikkate alinmasini, ¢aligma verilerinin bagkalar1 tarafindan incelenebilecek

bigimde saklanmasini 6nermektedir.

I¢ Giivenirlik/Giivenilebirlik/Denetlenebilirlik; konusunda LeCompte ve Goetz
(1982) tarafindan oneriler stratejiler: toplanan verilerin 6ncelikle betimsel bir yaklagimla
dogrudan sunulmasi, ayni aragtirmaya birden fazla arastirmacinin dahil edilmesi, goézlem
yoluyla elde edilen bulgularin goriismeler yoluyla teyit edilmesi, elde edilen verilerin
analizinde bagka bir arastirmacinin kullanilmasi ve ulasilan sonuglarin teyit edilmesi ve
ayrintili olarak tanimlanmis bir kavramsal gergeveye bagli olarak verilerin analiz edilmesi
seklindedir (Yildinim ve Simsek, 2018: 273-274). Miles ve Huberman (2016: 278-279);
arastirmacinin roliinlin agik¢a tanimlanmasini, verilerin uygun sahada toplanmasini,
bulgularin verilerle anlamli bir sekilde iligkilendirilmesini, veri niteliginin kontroliinii,

kodlama tutarliligin1 6nermektedir.
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1.5.1. Refleksivite

Arastirmacinin Onyargilar: olarak nitelendirilebilecek bazi hususlar arastirma siireci
boyunca dikkatle paranteze alinmistir. Bu ¢alismanin arastirmacisi Imam Hatip Lisesi ve
[lahiyat Fakiiltesi mezunu olarak yogun bir dini egitimden gegmistir ve herhangi bir dini
ya da etnik azinlik grubu mensubu degildir. Bu nitelik ¢alismaya bir olumlama olarak
yansitilmamaya calisilmis; aragtirma objektif bir bigimde, farkli agilara sahip bakis agilart
g6z Oniinde bulundurularak kaleme alinmigtir. Bununla birlikte arastirmacinin sahip
oldugu dini egitim birikimi alana yakindan vakif olmasini saglamasi yoniiyle caligmaya
olumlu yonde katkida bulunmustur. Nitekim Miles ve Huberman’a gore (2016:38),
calisilacak olguya ve sahaya asina olmak, giiclii bir kavramsal temele sahip olmak
arastirmacinin kendisinin de bir ara¢ olarak tanimlanmasma imkan saglamaktadir.
Incelenen konuya yabanci olmak tarafsizliga katkida bulunmakla birlikte 6zellikle
verilerin toplanmasi acisindan yanlis yonelimlere de yol agabilmektedir. Bu sebeple
arastirmacinin sahip oldugu egitim gecmisini arastirma agisindan bir katki olarak

degerlendirmek miimkiindiir.

Bu arastirmada, gegerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in; arastirma ornekleminin
secilme nedenleri (ilk boliimde) ayrintili olarak tanimlanmis, orneklem genellemeye
imkan saglayacak bigimde ¢esitlendirilmeye calisilmis ve bu amagla, amagli 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Calisma grubu olusturulurken “elit” (Miles ve Huberman,
2016), bir baska ifadeyle ‘makbul’ kurumlarin secilmesi yoniinde bir egilim
gosterilmemis, se¢im kapsami olabildigince genis tutulmaya ¢alisilmistir. Veri toplama
stirecinde elde edilen sonuglar betimlenerek ve yer yer birbirleriyle karsilastirilarak ortaya
konmus, dogrudan alintilar yaparak veriler sunulmaya calisilmistir. Arastirma verilerinin
alindig1 kaynaklarin -sadece basili niishasina ulasilabilen birka¢ calisma haricinde-
neredeyse tamami kamuya acik olarak sunulmakta olup, her an ulasilabilir durumdadirlar.

Dolayisiyla calismanin verileri rahatlikla teyit edilebilme imkanina sahiptir. Verilerin
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islenmesi sirasinda arastirma sorulart siirekli olarak hatirda tutulmus, veriler ¢alisma
amaci dogrultusunda ele alinmaya calisilmistir. Arastirmada dis giivenilirligi saglamak
amaciyla veri toplama, analiz ve yorumlama siire¢lerinde arastirmact aktif olarak yer
almig; i¢ gilivenilirligi saglamak i¢in dokiimanlardan elde edilen veriler herhangi bir
yorum katilmaksizin sunulmus, daha sonra yorumlanmis ve tartistlmistir. Arastirma
bulgular1 aragtirmact haricinde 2 alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen
sonuclarin gilivenilirligi i¢in, tartisma boliimiinde literatiirde mevcut olan arastirma
sonuclar1 ve alan yazin ile birlikte ele alinmistir. Arastirma sonuglari, arastirma konusu

ile tutarl bir bicimde ortaya konulmustur.
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1. BOLUM

SiVIL TOPLUM ve DIN EGITiMIi ILiSKiSi

A. SIVIL TOPLUM: KAVRAMSAL VE TARIHSEL DONUSUM

Sivil toplum ifadesi etimolojik anlamda literal oldugu kadar tarihsel, diisiinsel ve
toplumsal anlamda ¢ok boyutlu anlamlar igceren bir kavram olarak ele alinmaktadir. Sivil
toplum ifadesinin toplumlardaki algilanis bi¢imleri farkliliklar gdstermektedir. Bu
algilanig bigimlerinin gostergelerinden biri, kelimelerin kdk anlamlarinda dahi

birbirinden oldukga farkli anlamlar icermesidir.

Sivil toplum kelimesi TDK Sozliiglinde, “Devletin denetimi altinda olmayan,
kararlarin1 bagimsiz olarak vererek toplumsal etkinliklerde bulunan bireyler toplulugu”
olarak tanimlanmaktadir. Bu terkibin ilk ifadesi olan sivil kelimesi ise Fransizca “civil”
kelimesinin Tiirk¢eye aktarilmasiyla dilimizde kullanilmaya baglanmistir. TDK
sozliigiinde “sifat olarak askerl olmayan, isim olarak ise asker sinifindan olmayan
(kimse), 0zel bir bicimde olmayan, tiniforma olmayan (giysi), tiniforma veya 6zel giysi
giymemis olan (kimse), resmi olmayan giysi, sivil polis ve c¢iplak” gibi anlamlar
icermektedir. Saribay (2014:165)’a gore dilimizdeki bu askeri karsit olarak
anlamlandirma, kurumlagma siirecine aceleyle ve heyecanla gecisin ve tarihi siirecte
askeri yonetimlerden kaynaklanan sikintilara karsi biriken tepkinin bir sonucu olarak

kavrama tutunustur.

Sivil toplum kelimesi Bat1 dillerinde daha farkli s6zliik anlamlarina sahiptir. Mardin,
(2015a:9) sivil teriminin vurgusunun “sehir adab1” oldugunu belirtmektedir. Dogan
(2002: 34) Grek ve Latin dillerinde sivil toplumun siyasal toplum anlaminda
kullanilmakta olduguna isaret etmektedir. Keane (2004b: 48-49) ise devletle es anlamli
olarak kullanilan sivil toplum kavraminin 18. yiizyildan itibaren kirilgan ve ¢ok anlamli

bir icerikle yogun bir tartigma ve catisma nesnesi haline geldigine deginmektedir. Ona
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gore sivil toplum kavrami 1750-1850 arasindaki 100 yiiz yillik siiregte Avrupa siyasal
diistincesinin kilit bir kavrami olarak kalmigtir. Ancak daha sonra devlet ile sivil toplum
kavramlar1 -donemin cografi ve zamansal agidan karmasik yapisini yansitir bigimde-
birbirlerinden uzaklasarak ayrismis; karmasik, diizensiz hatta muglak bir anlam igerigine
doniigmiistiir. Sivil toplum kavrami ilk zamanlarda devlet anlaminda, sonralari medenilik
anlaminda, daha sonra ise siyasala karsi toplumsal olani ifade etmek i¢in kullanilmis ve

bir kimlik tasavvuru olarak anlam kazanmistir (Aktay, 2015: 293).

Sivil toplumun ve ilgili kavramlarin kavramsal degisimi bir dontisiim Oykiistdiir.
Kavramlar ve anlam igerikleri zaman ve mekéana bagli olarak yeni anlamlar yiiklenerek
bu yolculukta yerlerini almislardir. Fransa 6rneginde, 16. ylizyilda bir burjuva kavrami
olarak kullanilan “courtoisie” (feodal donemde saraylardaki davranig bigimleri) kavrami
hakim konumunu 17. ylizyilda tercih edilen “civilité” (kibarlik) kavramina, o da yerini
18. ylizyilda “civilisation” (uygarlik/medeniyet) kavramina birakmis ve bu kavramlarin
her biri toplumsal gelisimin ii¢ ayr1 donemini temsil etmistir (Elias, 2011: 196-198). Bu
kavramsal yolculugun 6rnegi olan medeniyet kavrami teknolojik ve (Elias’in eserinde
ornekleriyle sundugu iizere) giindelik hayati kapsayan pek ¢ok temay1 icermekle birlikte
oncelikle “Bat1 bilincinin ifadesi ve Bati’nin milliyet¢ilik duygusu” olarak anlagilmakta
ve “Batinin iistiinliigiiniin kiiltiirel modeline evrensellik atfetmektedir.” (Gole, 2017: 65).
Sivil toplum kavraminin modern anlamina kapitalizmin gelismesi® sonucu olusan sanayi
toplumuyla birlikte ulagilmigtir (Caha, 2016:25; Dogan, 2002: 35). “Kavram kendini
karakterize eden derin dinsel ve felsefi referanslardan beslenmekte ve bir uygulamadan
once Bat1 toplumunda tedrici olarak kok salan diisiinceyi temsil etmektedir.” (Ryfman,

2006: 15).

3 Tabakoglu (2013) “Islam iktisadina Giris” isimli eserinde, kapitalizmin gelismesine yardim eden bir
husus olarak Hristiyanlik’ta faiz yasaginin kaldirilmasinin etkisine deginmektedir.
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Sivil toplum Bati’da daha ¢ok gelecege iliskin bir proje olmaktan ziyade var olani
anlama, anlamlandirma ve sistematize etmek i¢in analitik bir kavram ve sosyolojik bir
ara¢ olarak kullanilmistir. Tiirkiye’de ise daha c¢ok taktiksel bir kavram olarak
kullanilmakta ve gelecek toplum projelerini ya da hayallerini gergeklestirmek i¢in bir
arag, bir “Bat1 riiyas1”, Bati ile sinirl bir anlayis seklinde goriilmektedir (Caha, 2016: 74;
Mardin, 2015a; Saribay, 2014: 258). Bununla birlikte sivil toplumun gerek giiclendirme
gerek kontrol altina alinma amaciyla giindeme taginmasi sembolik sermaye degerini ve
yiiklendigi anlamin kamusal igerigini artirici etkiye sahip olmustur (Aktay, 2015:309).
Sivil toplumun ge¢irdigi bu asamalarda modern toplum kavramsallagtirmasindaki iyi ve
kotii arasindaki etik gerilim etkisine dikkat ¢ekilmektedir. Bu baglamda sivil toplum
mutlaklagtirilmis bir gergeklikten ziyade kendi i¢inde karsitliklar: barindiran diyalektik
bir biitlinligli ve bu karsitlar arasindaki iligkilerle belirlenen bir yapiy1 ifade etmektedir

(Saribay, 2014:53).

Ryfman (2006:9-11) medya tarafindan kendisine gonderme yapilmadan giin
geecmeyen ve bir sembol deger olan STK kavraminin “uluslararasi sivil toplum”
kavramiyla simgesel anlamin1 daha da arttirdigina dikkat gekmektedir. 20. yiizy1l Goniilli
Kuruluslar ¢agi olarak anilmaktadir (YADA, 2010%: 54). Tosun (2005: 45-47) da 1990
yilindan sonra kurumsallagmasi artan ve kiiresellesmenin yol ac¢tig1 doniisiimle baglantili
olan -uluslararas1 STK’lar1 da igceren ve daha genis bir alan1 kapsayan- global sivil toplum
kavraminin ifade ettigi anlamin formel orgiitlenmenin 6tesinde yurttaglik-kamusal alan-

toplumsal hareketleri i¢ine alan genis yapisina dikkat cekmektedir.

Keane (2004b: 50-53) sivil toplumun dort agsamadan gectigini ifade etmektedir. Buna
gore ilk asamada sivil toplum devletle 6zdeslesen anlamindan uzaklagmis, bir sonraki

asamada bagimsiz toplumsal yapilanmalarin devlete kars1 savunma konumlar1 megsruluk

4 Aragtirma M. Yegen, E. F. Keyman, M. A. Caliskan ve U. U. Tol tarafindan gergeklestirilmistir.
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kazanmis, Uglincli asamada sivil toplumun Ozgiirliigiinliin ortaya c¢ikaracagi olasi
catigmalar1 Onleyici devlet miidahalesi anlayisi giindeme gelmis ve son asamada devlet

miidahalesinin sivil toplumu yavas yavas yok edecegi endisesi ortaya ¢ikmistir.

Ilk kez 18. yiizyilda ortaya ¢ikigmnin ardindan 19. yiizyilin ikinci yarisina kadar higbir
iz birakmaksizin kaybolusunun ardindan (Keane, 2004a: 9) oncelikle Avrupa’da tekrar
giindeme gelen sivil toplumun gelisimi Caha tarafindan iki boliime ayrilir. Bunlar, feodal
donemle baglayarak sanayilesmeyle devam eden emekgiler ve burjuvazinin olusturdugu
sosyal smiflarin® onciiliigiindeki klasik dénem ve 1960’larda baslayan, giic merkezi
sosyal gruplara evrilen, 2000’11 yillara degin daha ¢ok protest tarzda gelisen ve sonrasinda
projeci bir yapiyla nitelenen modern dénemdir (Caha, 2016:74; 2017: 7,10). Dogan
(2002: 224)’a gore sivil toplum kavramina dair ii¢ anlayis bi¢imi ise; 18. yiizyila kadar
stiren donemde sivil toplum ve devletin ayrismadigr ilk anlayis, Fransiz devrimiyle
gerceklesen sivil toplum ve devlet arasindaki kopus ve ekonominin 6zerklestigi ikinci

anlay1s ile sivil toplumun kontroliine odaklanan totaliter anlayistir.

Bu ¢aligmada sivil toplum kavraminin modern kulvarina kavusan anlam yolculugu
dort farkl izlek {izerinden ele alinmistir. Bunlar; tarihsel, diisiinsel, siyasal ve toplumsal
izlekler olarak dort gelisim boyutunu ifade etmektedir. Sivil toplum kavraminin her bir
boyutu digeriyle es ya da ard zamanli bigimde birikimsel olarak ilerleyerek birbirini

etkilemis ve giincel anlamina ulagilmasina katkida bulunmustur.

> Sinif, alenen taninan ve hukuki agidan farkh bir statiiye sahip ortak bir grup degil, fiilen belli kaynaklari
ve ¢ikarlar1 paylasan gogunluk tarafindan olusturulan kolektif bir olusumdur. (Poggi, 2016: 85)
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1. Sivil Toplum: Tarihsel Izlek

Aktay (2015: 294)’a gore sivil toplum, tarihsel ve etimolojik koklerine yonlendiginde
dogru anlagilirligmin en disiik kaldigi kavram oOrneklerinden biridir. Antik Yunan
doneminde devlet anlaminda kullanilan bu kavram, giiniimiizde ise tam tersi bir anlam

kazanmistir.

Sivil toplumun tarihsel izleri daha ¢ok 12. yiizyilin sonlarinda bulunmakla birlikte ilk
izlerine antik Yunan doneminde rastlandigi ifade edilmektedir. Antik Yunan site
devletlerinin yapilanmasi modern anlamdaki sivil toplum anlayisinin bazi 6zelliklerini
ihtiva eder nitelikte goriilmektedir. Orta ¢ag doneminde sehirlerin ortaya ¢ikmasi ve kent
iklimiyle iliskilendirilen bu doniisiim feodal yapinin burjuva toplumuyla etkilesimi ve
cogunlukla miicadelesi sonucunda gergeklesmistir. 12. yy’dan baslayarak sehir hayatinin
beraberinde getirdigi haklar ve yiikiimliiliikklerin taninmasi, sehirlerin ve ticaret hayatinin
gelismesiyle askeri, hukuki ve sosyal imtiyazlarin kazanilmasi ve boylelikle sehirlerin
hilkmi sahsiyet elde etmesi, sehirlerin 6zgiirliigii ve iktisadi 6zerkligin saglanmasi
(Mardin, 2015a: 9-13) gibi tarihl gelismeler sivil toplumun Bati’daki tarihsel izlerini
olusturmaktadir.® Ticaret yaparak zenginlesen orta ¢ag kentleri servet birikimiyle orantili
olarak ozerklik ve 6zgiirliik elde etmislerdir. Kent sakinleri olan burjuva sinifi yonetsel
ve yargisal ayricaliklarint elde etmek icin savagsmanin yani sira sermaye giiciinii de
kullanmigtir. Orta ¢agda ticaretin gelisimiyle gelisen ve ekonomik agidan 6zerk olan
kentleri tanimlamak i¢in sivil toplum ifadesi kullanilmaktadir (Dogan, 2002: 16-18).
Fransiz devrimi sonrasinda birbirinden ayrilan devlet ve toplum anlayistyla birlikte sivil

toplum burjuva toplumu anlaminda kullanilmaya baglamistir (Dogan, 2002: 35-36).

Kapitalizm Oncesi donemdeki eski diinyanin organik yasamini paramparca eden;

askeri seferler, biiyiik toprak miilkiyeti, devlet ve Kilise bi¢giminde 6rgiitlenen girisimcilik

5 Huberman (1991) 11. Yiizyilda degisimi baslatan hareketin heniiz canlanmamuis olan ticaret degil,
hagli seferleri oldugunu diisiinmektedir.
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ruhu ve burjuva zihniyeti’ ile beliren kapitalist zihniyet olmustur (Sombart, 2017: 35, 76).
M. Weber (2019) ise kapitalizmi Protestan ahlakiyla iliskilendirmektedir. Amerikan
toplumu oOrneginde dinin etkisine dair yorumlarda bulunan bir diger isim ise

Tocqueville’dir (Tocqueville, 2016).

Geleneksel toplumlarda toplumsal iligkilere gizlenmis halde bulunan ekonomik yapi1
modern donemlerle birlikte bagimsiz, kendi kendine isleyen, siyaset ve hane alanindan
ayr1 bir varlik alani olarak hayat bulmustur (Keane, 2004a: 30). Bu varlik bulus ayni
zamanda kendi otoritesini kazanma yolundaki miicadelenin de yolunu agmistir. Sivil
toplum bu baglamda burjuvazinin kral, Kilise ve soylulara kars1 miicadele ederek kendi
diizenini kurdugu simifsal c¢atigmalarin igcinde dogmus ve burjuvaziye toplumsali
kullanma imkan1 sunmak i¢in icat edilmis bir kavramdir. Burjuva; kentli, meslek sahibi,
yurttag, laik ve orgiitlii bireylerden olugmakta, sivil toplum kendinden 6nceki diizene

karsit olmay1 icermektedir (Ozcan, 2005: 9-10).

Giddens, (2016: 171) modernligin gelisiminde wulus-devlet ve sistematik kapitalist
tiretime 6zel bir onem atfetmektedir. Bunlarin her ikisinin de koklerinin Avrupa tarihinin
belirli karakteristikleri i¢erisinde bulundugunu ve dnceki donemlerle ya da diger kiiltiirel
ortamlarla pek az kosutluklar gdsterdiklerine dikkat cekerek, birbirleriyle yakindan
baglantili olarak diinyaya yayilma nedeninin, her seyden dnce tirettikleri gli¢ oldugunu

vurgulamaktadir.

Keane (2004: 85-87) ve onunla benzer fikirleri paylasan Taylor (1990) tarafindan
kamu kavrami da glindeme tasinmaktadir. Onlar, sivil toplumun semantik
doniistimiindeki esas katalizoriin ekonomik etkenler ve miitesebbis burjuva sinifi

olmadigin ileri siirmektedirler. Onlara gore esas doniisiimii saglayanlar saray, cemaat,

7 Sombart’a gore kentli her tiiccar ya da zanaatkar burjuva sinifinda yer almamaktadir. Toplumsal bir
smiftan ziyade bir insan tipi olarak anlamlandirilan “burjuva” iyi yetigmis, erdem sahibi bireyleri
nitelemektedir. (2017: 126)
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loncalar ya da Kiliseler tarafindan kusatilmayan gazeteciler, akademisyenler, 6gretmenler
ve orta halli bireylerden olusan miitesebbis olmayan gruplardan olusan okuyan ve tartisan

kamusal alandir.

Bu dénemde Avrupa’da sivil toplumun olusum siireci ticari faaliyetlerle iligkili olarak
gelisirken gdzler Osmanli Imparatorlugu’na gevrildiginde toplumsal statiide en 6nde
konumlanan yurttaglarin tliccarlar degil, siyasal iktidar sahipleri oldugu ve seckinler ile
diger bireyler arasindaki farkliliklarin askeri terminoloji ile dile getirildigi, yoneticilerinin
askerl smif mensubu olma niteliklerinin 6n plana alindigi goriilmektedir (Mardin,

2015a:41-42).

Sivil toplum kavrami ilk olarak ticari/iktisadi iliskiler baglaminda geligse de hem
entelektiiel hem de sosyal baglamlar igeren yapisiyla gliniimiizde iktisadi baglamindan

uzaklagsmig goriinmektedir.

2. Sivil Toplum: Diisiinsel izlek

Sivil toplum kavraminin diisiinsel yolculugunda katkida bulunan pek c¢ok diisiiniir
bulunmaktadir. Bu baglamda 6zellikle N. Machiavelli, J. Bodin, T. Hobbes, A. De
Tocqueville, J. Locke, J. J. Rousseau, G. W. F. Hegel, C. L. Montesquieu, J. S. Mill, A.
Smith, F.A. Hayek, A. Ferguson, T. Paine, K. Marx, A. Gramsci gibi diisiiniirlerin

katkilar1 zikredilebilir.

18. ylizyilin ortalarina kadar, istisnasiz Avrupali diisiiniirlerin tamam tarafindan sivil
toplum kavrami “mensuplarmi kendi yasalarinin niifuzu altina sokan, bdylelikle de
barigg1 diizeni ve iyi yoOnetimi saglama alan siyasal bir birliktelik tipi” olarak
kullanilmistir (Keane, 2004b: 47). Bu baglamda agskin devlet anlayisimin ilk
teorisyenlerinden olan Platon tarafindan aristokratik, seckinci ve hiyerarsik bir yonetime
sahip kiiglik niifuslu bir devlet modeli onerilirken, Aristoteles tarafindan sivil toplum

diger tiim toplumlar1 kapsayan ve egemen olan bir toplum, polis anlaminda kullanilmistir.
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Orta ¢agda bu diisiince Katolik Kilisesi’nin etkisiyle teokratik temellere dayali evrensel
bir devlet anlayisina déniismiistiir. italya’da N. Machiavelli, Fransa’da J. Bodin mutlak
egemenlige sahip, zorba, kisitlanamayan ve sinirlari bulunmayan bir devlet anlayisi
gelistirmisler, devlet ile toplumun aynilig: fikrini savunmuslar, sivil bir toplum alanina
yer birakmamiglar, devletin bir uzantis1 olarak tanimladiklar1 sivil toplum alanini
egemenin izniyle sinirlamiglardir (Caha, 2016: 27-29; Keane, 2004b: 47; Dogan, 2002:
39,43). Devletin mutlak otoritesini bireylerin giivenlik ihtiyaci ile iliskilendiren ve dini
kurumlar dahil olmak {izere tiim sivil toplum unsurlarini devletin sahsinda toplayarak
eriten diigliniir ise 7. Hobbes olmustur. Burjuvanin heniiz kendi smif iktidarini
kuramadig1 ve c¢atigsmalarin siirdiigli bir donemde yasayan (Savran, 2013: 52) Hobbes
giivenlik, i¢ baris ve egemenlik adma bireyin 6zgiirliigii yerine devletin/egemenin
ozglrliigiinii yerlestirmistir. Benzer sekilde J. J. Rousseau da barig ve miilkiyetlerinin
korunmasi i¢in bireylerin kendi rizalariyla gergeklesen sozlesme ile iradelerini kusatict
ve kapsayici “Genel Irade”ye devrettikleri goriisiindedir (Caha, 2016: 29-30; Dogan,
2002: 53-58; Taylor, 1990). Rousseau’nun ifadesiyle “Tabiat hdlinden medeni hale
gecisle insan davranmiglart ahlaki bir nitelik kazanmir. Toplumsal pakt ile -bir feda edis
degil avantajli bir miibadele neticesinde- tabiatta insanlar arasinda bulunan fiziki
esitsizligin yerine ahlaki ve mesru bir esitlik konur.” (Rousseau, 2016: 46, 50). Ona gore
doga durumundan sivil topluma gegis koklii bir doniisiimle gerceklesebilmektedir

(Savran, 2013: 67).

Alman siyasal diislince ekoliinii temsil eden Hegel, devletin agkinligi ve toplumsal
hayat1 kusatmas1 diislincesini benimsemekle birlikte sivil toplum-devlet ayrimini yapan
ilk diislinlir olmustur. Yasadig1 toplumsal ortam faaliyet alanlarina ayrismis bir toplumsal
yapida bireyin yalitildig1 ya da toplumun boliindiigii bir ortamdir. Aile, devlet ve sivil
toplum olarak siiflandirilan bu ii¢ ayr1 alanin farkl etik degerleri oldugunu belirten ve

sivil toplumu evrensel mutlak devlete ulagsmak i¢in asilmasi gereken toplumsal bir agama

28



olarak goéren Hegel i¢in sivil toplum “ihtiya¢” kavramu ile beliren, farklilik, ¢ikar ve
catigma alan1 olmasi dolayisiyla olumsuz bir varlik alani olarak konumlandirilmaktadir.
Apolitik olan bu alanin rekabet catigmalarinin devlet tarafindan kontrol altinda
tutulmamasi durumunda pargalanabilecegini diisiiniir. Ona gore devlet sivil toplumun
catisan unsurlarini i¢ine alan, muhafaza eden ve bunlardan daha yiiksek diizeyde bir
ahlaki varlig1 sentezleyen ve dengeleyen otoritedir. Hegel ayrica sivil toplumun ailenin
geri planda kalmasi ile baglantili olarak ahlakin azalmasi sonucu ortaya ciktigini ve
ahlakin ancak devlet tarafindan korunabilecegini ileri siirmektedir. Hegel i¢in “burjuva
anlaminda kullandig1 karsilikli bagimliliga dayali ekonomik ihtiyaclar sistemi sivil
toplum demektir.” (Caha, 2016: 31-35; Savran, 2013: 141; Keane, 2004b: 71-72; Dogan,

2002: 53-54, 106, 109, 117).

“Sivil toplum” terimini ¢alismasinda bir baslik olarak kullanan ilk diisiiniir olan ve
sivil toplumu aragsal devlet anlayisina zemin hazirlayan bir kavram olarak ele alan Iskog
filozof 4. Ferguson, sivil toplumun esas giicliniin birey degil tarih ve kiiltiir oldugunu
ifade etmis, ahlak ve bencilligin siyasal eylemler iizerindeki etkilerini incelemistir. Onun
despotizme giden yolun hazirlayicist olarak gordiigii sivil toplum ayni zamanda yurttas
orgiitlenmesiyle bunu agmay1 saglayacak olan bir yoldur. Cikar catigmalariyla beliren
sivil toplum alan1 ancak kamusal ruha uygun olarak orgiitlenmis, etik degerlerin hayat
buldugu medeni bir toplum yapisi olarak ortaya ¢ikacaktir ve bunun i¢inde egemen,
merkezi bir anayasal devlete ihtiyact bulunmaktadir. Keane, Ferguson’ un paradoksal
olarak sivil toplum i¢inde sivil toplumun gelismesi gerektigine isaret ettigini dile
getirmektedir (Caha, 2016: 38-39; Keane, 2004b: 59; Dogan, 2002: 71-79; Tosun, 1998:

46).

Ozellikle J. Locke ile sivil toplum anlayis1 yeni bir kavrayis kazanmistir. Birey
haklarin1 6nceleyen ve devleti birey hak ve 6zgiirliiklerinin garantorii olan bir arag¢ olarak

tanimlayan Locke ile sivil toplum rasyonel ve bilingli tercihlerle ortaya ¢ikan ve riza ile
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mesruiyet kazanan bir varlik alani olarak kavramsallagtirilmistir. Hobbes’un yasalarin
iistlinde konumlandirilan devlet anlayis1 yerini Locke ile birlikte mesrulugunu doga
durumundan saglayan hukukla sinirli devlet anlayisina birakmistir. Locke ilk kez devletin
karsisinda toplumu ¢ikaran diisiiniir olmus onun ardindan “sivil toplum lehdarligi” tiim
Bat1 bilincini kapsayarak benimsenmistir (Caha, 2016: 39-43; Savran, 2013: 52; Goka,
2005: 87; Dogan, 2002: 63-68; Taylor, 1990). Locke soyut ilkelerle temsil edilen doga
yasasina miilkiyeti dahil ederek somut bir anlam ytiklemis; dogal hukuk, miilkiyet ve para
gibi kavramlar aracilifiyla daha Once soyut bir anlam igeren Ozgiirlik ve esitlik
kavramlariyla sekillenen burjuvanin toplumsal iligkiler alanini sistemlestirmistir (Savran,

2013: 39, 53).

J. Locke (2016:141), devletlerin ilk ve temel porzitif yasasinin, yasama iktidarinin
olusturulmasi oldugunu belirterek; yasamanin kendisini de yonetecek olan ilk ve temel
doga yasanmin ise toplumun ve toplum icindeki her bir kisinin korunmas: oldugunu
vurgulamaktadir. Bu yasamanin sadece devletin istin iktidar: olmadigini; hangi bicimde
ifade edilirse edilsin ya da hangi Iktidar tarafindan desteklenirse desteklensin yaptirimin:
kamunun se¢mis ve atamis oldugu bu yasamadan almayan baska birilerinin herhangi bir
fermaninin bir yasanmin giiciine ve zorlayiciligma da sahip olamayacagina dikkat

¢cekmektedir.

Ozgiirliik anlayisiyla sivil toplumun anlam icerigine katkida bulunan Liberal diisiince
gelenegi ile birlikte devlet toplum ayrimi 6zellikle 7. Paine’nin Insan Haklar1 adli
eserinde agikca goriilmeye baglanir. Ona gore, mesru ve medeni sayilabilmesi igin
bireylerin aktif rizasina ihtiya¢ duyan devlet gerekli bir katiiliik, sivil toplum ise niteligi
belirsiz bir iyilik alan1 olup sivil toplum kendi kendini yonetme yetisini siirdiirdiigii ve
gelistirdigi siirece devlet kurumlarina ve yasalarina duyulan ihtiya¢ azalacaktir (Caha,
2016: 43; Keane, 2004b: 60-65; Dogan, 2002: 81-84). J. S. Mill, Hiirriyet Ustiine isimli

kitabinin hemen baslangicinda “kitabin konusunun irade 6zgiirliigli degil, sivil veya
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toplumsal 6zgiirliik” oldugunu vurgulayarak, “toplum tarafindan birey iizerinde mesru bir
bicimde kullanilabilen iktidarin ‘niteligi ve sinirlarini’ konu edindigini” belirtmektedir
(Mill, 2014:47). Ona gore bireyleri ve Ozel tesebbiisii engelleyen ya da isleri kendi
iistlenen; bireyleri tesvik etmek yerine kendi giiclinii artirmaya yonelen iktidar,
kotiiliikklerin kaynagi olmaktadir. Devletin degerini de devleti olusturan bireylerin
degerlerinin kapsamiyla degerlendirmektedir (Mill, 2014:219). Mill, ozgiirligiin
cesitlilik ile saglanabilecegini, insan dogasindaki farkliliklarin korunmasi gerektigini,
toplumsal yasamin da ¢esitlilik ve farklilik tizerine yapilanmasi gerektigini savunmustur

(Caha, 2016: 45-46).

1. Berlin, bireyin -siyasal otorite dahil- sinirlandirilmaksizin istedigini yapabilmesi
anlaminda “negatif ozgiirliik” ve kisinin kendisinin efendisi olmasi anlaminda aktif
“pozitif ozguirliik” ayrimim1 ortaya koyarken, A. Hayek Ozgiirligii kisinin
sinirlandirilmaksizin - kendi arzu ve disiincelerine gore davranabilmesi olarak
tanimlamakta ve sosyal ve siyasal katilim, hak talebi gibi grupsal faaliyetleri bireysel
ozgilirliigiin engelleri olarak diisiinmektedir (Caha, 2016: 45-49). Hayek’ in isaret ettigi
iki kolelik tiirii: ilki sosyalizm ikincisi ise ferdiyetciligin terk edilmesidir (2015:35). Ona
gore “Politik kararlarin boyutlari, esaslarini sadece biirokratlarin anlayabilecegi kadar
biiylirse, 6zel kisilerin yaratici atilimlar1 frenlenmis olmaktadir.” (Hayek, 2015: 285).
Liberal gelenekte ileri siiriilen ve kolektif hareketi dislayarak sadece bireyi 6nceleyen bu
goriisler sivil toplumun kurumsallig: ile ilintili diistintildiiglinde tezat bir iligkiyi ortaya

koyar goriinse de birey-devlet ve 6zgiirliik anlayistyla katkilar sunmustur.

Tocqueville (2016: 146-147), demokratik iilkelerde orgiitlenmenin basli basina bir
bilim oldugunu; diger tiim bilimlerin gelisiminin de bu gelisime bagli oldugunu
belirtmektedir. Ona gore insanlarin medeni kalmasi veya medenilesmesi ig¢in, firsat
esitliginin arttig1 oranda, orgiitlenme sanatinin da o denli gelismesi ve yetkinlesmesi

gerekmektedir. Amerikan toplum yapisini inceleyen Fransiz disiiniir Tocqueville, 17.
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yiizy1l Avrupa’sinda aydinlardan halka dogru ilerleyen 6zgiirliikk ve demokrasi bilincinin
Amerika’da halktan baglayarak siyasal kiiltiirii etkiledigini tespit etmistir. Orgiitlii
toplumun hem iktidar1 denetleyecegi ve sinirlandiracagini hem de ¢ogunlugun asirilik ve
olumsuzluklarint dengeleyecegini belirten diisliniir, modern demokrasilerin siirekli bir
toplumsal devrimle kars1 karsiya kaldiklarina deginerek, farkli seslerin de hayat buldugu,
cogulcu sivil toplum orgiitlenmesinin 6nemine dikkat cekmistir (Keane, 2004: 76; Dogan,
2002: 87, 96-98). Kendinden sonraki ¢alismalarda Bati i¢in sivil toplum dogu toplumlari
icin ise despotizm sdyleminin yerlesmesine Onciilik eden isim, yasadigi toplumun
yonetimini dogu despotizmine referansla elestiren Montesquieu olmustur. Montesquieu,
toplumu, merkezi iktidarla yerlesik bir haklar dizisi arasindaki denge unsuru olarak

konumlandirarak daha once Ongoriilmeyen sivil toplum/devlet ayriminin temellerini

atmistir (Aktay, 2015:301-302; Aktay, 2005: 15; Taylor, 1990).

K. Marx, daha once devlete atfedilen kusaticiligi sivil topluma yiiklemis, toplumun
yasam alanlarinin sivil toplum tarafindan belirlendigini ifade etmistir. Kendinden 6nceki
diistintirlerden farkli olarak sivil toplumu maddi bir temel tizerinden kavramsallastiran
Marx, ekonomik iligkilerin belirlendigi alan olarak tanimlamis® ve devlet, ekonomik
giicler ve sivil toplum arasinda bir iliski kurmustur. Uretim giicleri ve iliskileri anlaminda
sivil toplum, modern kapitalist iiretim tarzi anlaminda sivil toplum ve kapitalizmle
sekillenen burjuva siyasal devletinin egemen oldugu sivil toplum/burjuva toplumu olarak
ti¢ farkli kavramsallastirma ortaya koyan diisliniir, kapitalizm Oncesi sivil toplumla
sonrast arasinda ayrim yapmustir (Caha, 2016: 56-59; Aktay, 2015:298; Dogan, 2002:

167-174).

One siirdiigii bakis agistyla Marksist diisiincenin sivil topluma bakisin1 degistiren A.

Gramsci, sivil toplumu alt yapisal alan olarak degil iist yapisal alan olarak

8 Keane (1994: 58) sivil toplumu kapitalizmle eslestiren bu goriisiin zengin siyasal gelenegin tahrifi
oldugunu diigiinmektedir. Caligmasinda Marx’1n goriiglerine detayli elestiriler yoneltmektedir.
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konumlandirarak, sivil toplumu hegemonyanin kiiltiirel ayagi, devleti ise politik ayagi
olarak tanimlamugtir. Sivil toplumun politik toplumu kusatacak sekilde genislemesi ve
devletin sivil toplum i¢inde erimesi gerektigini diisiinen Gramsci, sivil toplumu devleti
bir baski araci olarak elinde tutan sermayeye kars: ittifaka dayanan, siddet icermeyen
demokratik ve ideolojik bir miicadele alani olarak tanimlamig, hegemonyanin sivil
toplum aracilifiyla kiiltiir, hukuk ve egitim yoluyla aydinlarin dnciiliigiinde tiim topluma
zamanla yayilacagini ileri siirmiis, sivil toplumun karakterini vurgulamigtir. Bobbio’ya
gore eski doga durumu-medeni devlet antitezini, sivil toplum-devlet antitezine
doniistiiren gelenekten ayrilan Gramsci, baska bir tarihsel antitez olan Kilise (modern
Kilise olarak parti) ve devlet arasindaki antitezi, sivil toplum-siyasal toplum antitezine
doniistiirmiistiir (Caha, 2016: 60-62; Aktay, 2015:299; Ozcan, 2005: 11; Bobbio, 2004:

95, 114-117; Dogan, 2002: 180-191, 222-223).

Batili disiiniirlerde 17. ve 18. ylizyillarda sivil toplum kavrami hiirriyetler
baglaminda degerlendirilmeye baslanan ve “sivil hiirriyetler” terkipleriyle kullanilan
kavram, hem bir “medenilik anlayis1” hem de bir “sosyal tarih agsamas1” olarak goriilmiis,
baskict yonetimlere kars1 bir 6zgiirliik arayisi olarak konumlanmigtir (Mardin, 2015a: 10,

13; Aktay, 2015:299; Aktay, 2005: 14; Taylor, 1990).

Tamamen Batili iilke diisiiniirleriyle sekillenen bu baslikta son olarak dikkat
cekilmesi gereken husus Bati disindaki toplumlardaki felsefe gelenegine -ya da
geleneksizligine- iliskindir. Bu baglamda Yavuz (2005: 120-121), Bat1 dis1 toplumlarda
felsefi diisiincenin bulunmadigina dair oryantalist okumaya karsilik olarak -Japonya,
Ispanya ve Tiirkiye’den sundugu Orneklerle- felsefenin islevinin edebiyat tarafindan
iistlenildigini, dile getiren diislincenin dile getirilis kiplerinin farkli bir zeminde
yiikseldigini ifade etmektedir. Bat1 iilkelerinde felsefi gelenekle yogrulan sivil toplum

kavramimin diger iilkelerde farkli formlarda, farkli anlamlarda ortaya c¢ikmis
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olabildigine/olabilecegine dair bir isarete dikkat ¢cekmekle yetinilerek kavramin bir bagka

seyrine adim atilmaktadir.

3. Sivil Toplum: Siyasal izlek

Sivil toplumun siyasal izlegini “devlet” anlayisiyla iliskili olarak ele almak
miimkiindiir. YoOnetim bigimlerinin yasadigr degisim ve doniigiimler sivil toplum
kavraminin igerigini de etkileyerek degistirmistir. Sivil toplum Onceleri tamamen devletle
es anlamli olarak anlagilmig, sonralari devletten uzaklastirilarak 6zerk bir anlama
kavusturulmus, bazi durumlarda devlet karsiti bir anlam yiiklenmis, giinlimiizde ise
devletle olan karsitliktan ziyade karsilikl etkilesimler ve is birlikleri iizerinde durulmaya

baslanmistir.

Antik ¢agda sivil toplum (koinonia politiké, societas civilis, société civile, biirgerliche
Gesellschaft, Civill Society, societa civile) ve devlet (polis, civitas, état, Staat, state, stato)
terimleri birbirlerinin yerlerine kullanilmaktaydi. Bir sivil toplum iiyesi olmak demek bir
yurttag olmak ve onun yasalaria uygun davranma yiikiimliiligii altinda olmakt1 (Keane,
2004b: 48). Daha sonra bu anlam farklilagsarak monarsiyle birlikte karsitlik iceren bir
baglama oturtulmustur. Dogan (2002: 26-28)’a gore orta cagdaki siyasal par¢alanmisligi
agmak i¢in mutlak monarsinin/tek bir kisinin egemenligini yayginlastirma ¢abalar1 devlet
toplum karsithiginin tarihsel Onciilleridir. Daha sonraki donemde sivil toplum
burjuvazinin gii¢ kazanmaya baglamasiyla birlikte yeni bir ¢atisma alani olarak giindeme
gelmeye baslamistir. Burjuvazinin ekonomik ve sosyal giiciinii siyasal iktidara tagimasi
ise Ingiltere’de 1688 Devrimi, Fransa’da ise 1789 Devrimi ile gerceklestirebilmistir.
(Keane, 2004a: 14) Ulus devletlerin ortaya c¢ikmasiyla yeni bir siyasal doneme

gecilmisgtir.

Devlet ile sivil toplum arasindaki ayrim belirginlesinceye kadar liberal 6zgiirliiklerin

feodal tehditlere karsi koruma kalkani olusturan mutlak iktidar sahibi devlet anlayisi
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kabul gormiistiir. 18. Yiizyilla birlikte sivil toplum mutlakiyetci devleti dengeleyecek bir
alan olarak distintilmistir (Dogan, 2002:40-41). Keane (2004b: 90) despotizm
korkusunun Avrupa’da modern devlet yapilanmasi i¢in yeni yollar aramaya yonelten ve

yeni bir sivil toplum anlayisina yol agan itki oldugunu ileri siirmektedir.

Poggi (2016: 10) toplumlarda “ekonomik”, “kuralcr” (baska tanimlarda ideolojik) ve
“siyasal iktidar” seklinde ii¢ toplumsal iktidar bigimi oldugunu belirterek sirasiyla temel
dayanaklarinin, “kritik 6nem tasiyan maddi kaynaklarin kontrolii; toplumsal inang, deger,
normlar lizerindeki kontrol; zor kullanimu siirdiirebilir kilma amaciyla kullanilacak maddi
ve Orgiitsel imkanlar iizerinde kontrol” oldugunu ifade etmektedir. Bu farkli iktidar
bicimlerinin ortak Ozellikleri ise “toplumun mutlak kaynagi olan niifusu olusturan
bireylerin eylemlerinin kullanim1 ve gelisimini kontrol altina alarak yonlendirme giiciine
sahip olmak™tir. Modern devlet dncesinde devlet ile devlet olmayanin ayrimlastiriimaya
calisildigi 5 farkli kuramsal devlet modelini ele alan Keane (1994: 63-79), Hobbes, Bodin
gibi diisiiniirlerle Giivenlik Devleti anlayisi; Locke, Kant, Ferguson gibi diisiiniirlerle
Anayasal Devlet anlayist; Paine ile Minimum Devlet anlayisi, Hegel ile Evrensel Devlet
anlayisi, Tocqueville ve J. S. Mill ile Demokratik Devlet anlayisinin kuramsal

temellerinin ortaya konuldugunu tespit etmektedir.

Modern devletlerin ilk donemlerinin temel ozellikleri yetkilerin diizenlendigi bir
organizasyon, farklilasma, zora dayali idare, egemenlik, belli bir toprak biitiinliigiinii
kontrol, béliimlerin koordinasyonu ve merkezilesme iken ulus devlet siireciyle tanimina
baz1 yeni Ozellikler eklenmistir. Yalnizca bir niifus degil, bir halk ya da ulus olmak,
demokratik mesruiyet, niifusu 6zel bir bagla birbirine baglayan yurttaglik, denetleyici ve
diizenleyici sekiiler hukuk ve biirokrasi (Poggi, 2016: 36-42) olarak tanimlanan bu
ozellikler modern devletlerle birlikte ortaya ¢ikmislardir. Bu baglamda 6zellikle devletin
hukuksal niteligi ve mesruiyetinin kaynag ile ideolojik yonelimleri dikkat ¢cekmektedir.

Modern devletin ilk evresi olarak nitelendirilebilecek monarsi doneminde devletin
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dayanagini olusturan hukukun kaynag: kutsallik, ilahi (veya tanrisal) bir kaynak iken;
modern devlette hem devletin yonetim aygiti1 ve biirokrasisinin hem de mesruiyetinin
kaynag1 toplumun rizasina dayanan sekiiler hukuk anlayis1 olmustur (Koker, 2005: 152-

153).

Poggi (2016: 29) devletlerin farklilasmasinin en fazla belirgin hale geldigi ve itiraz
edildigi siiregler sekiiler hale geldigi anlarda ortaya c¢iktigina dikkat ¢ekmektedir. Koker
(2005: 155, 165) modern donemde ortaya ¢ikan ulus devletlerin siyasi mesruiyetin bir
diger kaynaginin milliyet¢ilik ideolojisi ile olusturulduguna deginmektedir. Kapitalist
sanayi toplumunun {iriinii olarak ortaya ¢ikan ve milliyetgilikle temellendirilen bu devlet
yapist sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklart unutturma ve homojen/tiirdes bir yapi
kurarak teklik saglama hedefine yonelerek daha dnce birbirinden ayr1 toplumsal yapilar
olarak varliklarin1 devam ettiren farkli etnik ve dini gruplarin bu diizenlerini degistirerek
toplumsal farklilasmalar1 dislama yoniinde tercihte bulunmustur. Ulus devletin bu tercihi
toplumun farklilasmis, cogulcu yapisinda rizaya dayali mesruiyetin iiretilmesi noktasinda

zorluk olusturmaktadir.

Sivil toplum devlet iligkileri konusunda c¢izilecek smirlar ve kisitlama ve
yiikiimliiliiklerin belirlenecegi yasal alanlarin hudutlar1 ve ana gercevesi biiylik dnem
tasimaktadir. Ibrenin devlet ya da sivil toplum lehine dénmesi durumunda yasanacak
muhtemel sorunlar -sosyalizmin olumsuz tecriibesi esliginde’- siirekli tartigilmaktadir.
Devlet ile sivil toplumun alternatif iligki bi¢imleri ile esitlik ile birlikte 6zglirliigii
gelistirecek sekilde yapilandirilmasi giincel bir problem olarak giindeme yansimaktadir.
Bu baglamda sivil toplum ve devletin her bir digeri i¢in demokratiklesme onciilii olarak

var olmasi, bir yandan devleti denetleme ve sinirlandirma islevi iistlenen sivil toplumun

9 Sosyalizm elestirisine dair detayli bir galisma i¢in bkz. Keane, 1994.
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diger yandan devlet ve kurumlari tarafindan korunmas bir tezat teskil etmemekte, aksine

onerilmektedir (Keane, 1994: 32-37).

Sivil toplumun gelismesi i¢in devletin iki 6zellige sahip olmasinin 6nemi iizerine
durulmaktadir. Caha (2016: 63, 72; 2017:34)’ ya gore bunlar “hukuk devleti” ve “sinirli
devlet” anlayisidir. Bu baglamda devletin bazi kesimleri kayirmaksizin, ¢atisma ve
haksizliklar1 6nleyici bir fonksiyon iistlenmesi ve asli gorevleri olan adalet, savunma ve
giivenlik gibi alanlarla smirli kalarak -sosyal, kiiltiirel ve ekonomik- kalan hizmet
alanlarindan elini ¢ekmesi gerektigine dikkat cekilmektedir. Bu anlayislarin bir sonucu
olarak sivil toplum devleti sorgulanamaz, otoriter bir kurum olmaktan ¢ikararak,
elestirilebilir ve sorgulanabilir teknik bir kurum haline doniistiirmesi iglevini yerine

getirebilmektedir.

Nitekim devlet ve sivil toplum iligkilerinde iilkeler arasindaki farkliliklarin bariz
bicimde gozlemlendigi Bati ve Dogu Avrupa iilkeleri arasindaki kurumsal
diizenlemelerdeki nitelik farkliliklar1 sivil toplumu gelistiren ya da yok olmanin esigine
getiren sonuclara yol agmistir (Keane, 2004a: 14). Bunun akabinde Dogu Avrupa’nin
sosyalist devletlerinde demokratiklesmenin gerceklestigi siyasal doniisiim sivil toplumun
basaris1 olarak ortaya ¢ikmis ve gozlerin yeniden sivil topluma ¢evrilmesini saglamigtir
(Caha, 2017: 59). Bu gelismeler sonrasinda sivil toplum ulus devletlerle miicadele

icerigiyle yeni bir misyon yiiklenmistir (Ozcan, 2005: 11).

Gole (2017: 80)’nin de dikkat ¢ektigi gibi sivil toplumun hak ve yiikiimliiliiklerinin
yasal ¢ergeveye oturtulmasi ve “kirilgan bir yapiyla ideolojilerin anarsisine yonelmemesi
icin” devlet miidahalesi gerekli goriilmektedir. Saribay (2014: 294, 297) ise sivil
toplumun sinirlarinin hak, 6zgiirliik ve sorumluluk ilkeleriyle belirlenerek, hukuki oldugu
kadar moral bakimindan da desteklenen tedbirlerle korunmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Keane (2004a: 14) devletten bagimsiz bir sivil toplum fikrinin yalnizca

modernligin eski liberal evresinde gecerli oldugunun iddia edildigini belirtmektedir.
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Devlet ile sivil toplum, kamusal olanla 6zel olan arasinda var oldugu diisiiniilen ‘klasik’

siirlarin ortadan kalktigi diistiniilmektedir.

Smirlarla birlikte degisen bir baska husus ise giindemler olmustur. Ogiin’e gore
(2008: 116) politik meseleler giiniimiizde boliistim ve dagitim siiregleri iizerinden degil
kiiltiiralizmden (kiiltiire] metafizikten) beslenen kimlik meseleleri olarak glindeme
taginmaktadir. Baslar (2005: 71-72) ise ulus devlet anlayisinin kiiresellesmenin etkisiyle
iyice agia cikan yetersizliklerine deginmektedir. Son yillarda devletler yonetim
siirlarini asan kiiresel nitelikli toplumsal, siyasal ve ekolojik sorunlarla bas edemez héle
gelmis, devletin her yerde hazir ve nazir oldugu anlayisi degismis, devletin agir isleyen
biirokratik karar alma yapist ve devletlerarast is birligi zorlugunun da etkisiyle bu
boslugun hareketliligi yiiksek, is birligine acik Uluslararast nitelikli Sivil Toplum

Kuruluslari tarafindan karsilanmaya baslamistir.

Temsili demokrasinin mesrulugu problemleri ile sosyal refah devleti krizi sivil
topluma olan ilginin artmasini saglamistir (Dogan, 2002: 243). Keane (2004a: 16-22)
artan bu ilginin olas1 nedenlerine Keynesgi refah devleti politikalarinin bagarisizligi!? yani
sira kapitalist ekonomilerin yeniden yapilanmasi ve —kadin, ¢evre, 0grenci, barig gibi-
yeni toplumsal hareketlerin etkilerini'! de eklemektedir. Refah devleti krizi ile sadece
ekonomik etkiler degil sivil toplumun eylem ve ilgi alanlarina devlet miidahalesinin
mesrulugu ve etkililigi de tartisilmaya baslanmistir (Cohen ve Arato, 2013: 39). Poggi’
ye gore (2016:249-255) gilinlimiizde devletin initerlik (merkezilik) ve rasyonellik
nitelikleri de asinmistir. Yasanilan siiregte devletin rasyonelligini muhafaza i¢in; hukuk
(egemenligin kaynagidir), miizakere (bilgi diizeyi yiiksek kamu devleti rasyonellestirir),

sibernetik (devlet kendini taleplere acarak rasyonellestirir), teknokratik (bilimin

YRosanvallon (2004: 235-7) refah devleti krizinin hem siyasal hem de sosyolojik nedenlerine dikkat
cekmektedir. I¢sel biirokratik engeller kadar dissal blokajlarin {iriinii olan refah devleti bunalimi O’na
gore kiiltiirel kimlik yetersizliginin de bir isaretidir.
"Toplumsal hareketlerin arka planini ¢alisma ve tam zamanl istihdam ile iligkisi baglaminda ele alan
detayli bir ¢aligma i¢in bkz. Keane, 1994: 101-140.
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politikaya rasyonel bilgi saglamasi onu rasyonellestirir) anlayiglarini yansitan -her biri

elestirilmekle birlikte- dort farkli ¢6zlim, bir bagka ifadeyle arayis one siiriilmiistiir.

Vestfalya-Sonrasi donemle!? birlikte politik bir aktor olarak devlet tekelinin kalktigi,
egemenlik ve toprak dgelerinden bagimsiz ¢ok katmanli dikey yapilanmalardan olusan
yeni bir sistemin giindeme tasindigi, demokrasi kavraminin uluslar iistii bir kimlik
kazandig1 ve otoritelerin daha yogun bir sekilde sorgulanmaya baslandig1 bir siirece gegis
yapilmistir (Baglar, 2005:248-254). Devlet ve sivil toplum arasindaki ayrimlarin
anlamsizlagtig1 giiniimiizde sosyal ve siyasal olanin birbirine karistig1 bu durum Keane
(2004a: 15) tarafindan birbiriyle Ortiisen karma nitelikli kurumlardan olugan bir magma

olarak ifade edilmektedir.

4. Sivil Toplum: Toplumsal izlek

Bu baslik iceriginde sivil toplumun tarihi siirecte kazandig1 en 6nemli nitelik olan
toplumsal biling olusturma ve yayginlastirma boyutu ele alinmaktadir. Felsefi tartismalar,
ekonomik etkiler ve yonetim anlayislarindan ¢ok farkli bir baglami ifade eden ve sivil
toplumun degerlerini igeren bu izlek, ylizyillar boyunca edinilen birikimin yansimasi

olmustur.

Mardin (2015a: 15) ’e gore 18. ylizy1l itibariyle kitle iletisim araglarinin gelismesi ve
buna bagli olarak da aydinlarin niteliginin ve etkinliginin degismesi sivil toplumun yeni
ekseni olmustur. Poggi (2016: 77) de bu baglamda 18. yiizyilin sonlarinda Ingiltere’de
bilgili bireylerin -kuliip ve kafelerden gazetelere uzanan- bagimsiz olusumlar araciligiyla

toplumu 1ilgilendiren genel meseleler hakkinda fikir aligverisi yapma imkanlari

12¢1648 y1linda Vestfalya Antlagmasiyla baslayan siirecte ulusal hiikiimetler tek egemen otorite olarak
tanimlanmakta, egemenlik toprak ile iligskilendirilmekte, uluslararasi hukuk ulusal egemen devletler
tarafindan yapilandirilabilir bir baglama oturtulmakta ve karar alma mekanizmalarina katilimda tiim
diger aktorler yok sayilmaktaydi. Bu siire¢ yaklasik 1949’a kadar devam etmis, 6zellikle Soguk
Savas’in sona ermesiyle baglayan ve Vestfalya-Sonrasi olarak isimlendirilen donemle birlikte devletin
varhigmin sorgulandigi, ulussuzlagtirma tartismalarinin basladigi, kiiresellesmenin etkileriyle
sekillenen yeni bir siirece ge¢ilmistir.” (Basglar, 2005:66-8).
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dogrultusunda gelisen kamu kavramina vurgu yapmaktadir. Sadece Ingiltere ile sinirlt
kalmayarak biitiin Avrupa ¢apinda 6zellikle gazeteciligin gelismesi kamusal alanda bilgi
ve haber akigini saglayarak yeni fikirlerin yayilmasini kolaylagtirmistir (Dogan, 2002: 21,
24). Ryfman (2006: 16-17) ise hayirseverlikle iliskilendirdigi bu baglami, dinsel ve
siyasal alandan ayr1 olarak olusturulan -Islam’da gii¢lii bir bi¢imde var olan hayir
etkinliginden laiklesme siireci yoOniinden farklilasan- 6zerk hayir isleri modelinin
gelismesi ve uluslararast hukuk ve insanligi/insanlik erdemini referans gosteren
Aydinlanmanin entelektiiel coskusu iizerine temellendirilmesi ile olusan anlayisin oteki

kitalara yayilmasi yoniindeki etkilerle agiklamaktadir.

Bu baglamda sivil toplumun sosyal ve fikri gelisimi, ticari faaliyetlerden ayr1 olarak
gelisen entelektiiel, edebi ve sanatsal faaliyetlerin etkisinde olusan sosyal kimlik
gelisimiyle (Mardin 2015a: 30) iliskilendirilmektedir. Sivil toplumun toplum hayatindaki
kiiltiirel, dinsel, ideolojik, siyasi ve ekonomik farkliliklar temelinde gelistigine, yurttaglik
anlayisinda farkliliga, sosyal iliskiler ve etkilesimlere agik ve sadece Orgiitlenmeyle
sinirlanmayan ayni zamanda sivil bir ruhu paylasan bireylerden olusan bir toplum
olduguna 6zellikle vurgu yapilmaktadir (Eraslan, 2015: 60; Saribay, 2014:54; Dogan,
2002: 276). Sivil toplum onu olusturan kurumlar toplamindan ¢ok daha fazlasidir, belli
davranis ve deger kodlariyla sekillenen kiiltiirel bir zemini ifade etmektedir (Saribay,
2014: 259). Kentlesme, endiistrilesme, okur yazarligin artis1 ve fiziksel sinirlar1 agan
iletisimin ortaya ¢ikmasiyla insanlarin birbirleriyle temas kurma ve ortak menfaatlerini
kesfetme imkanlarinin yiikselmesiyle (Poggi, 2016: 87) birlikte sivil toplum daha
etkilesimsel ve toplumsal bir anlam igerigi yliklenmeye baslamistir. Sivil toplumun H. P.
Diirr tarafindan “entelektiiel ve zihinsel olarak iiretken, etik ve moral boyutlar1 bulunan
ve birbiriyle etkilesim i¢indeki 6zgiir bireyler arasindaki dayanigma” olarak tanimladigini
aktaran Dogan (2002: 268) sivil toplumun bireyler arasindaki iliskileri ve onlar tarafindan

olusturulan sosyal kurumlar1 mesrulastirdigina deginmektedir. Keane’e gore sivil toplum

40



“liyeleri oncelikle devlet dis1 faaliyetlerle -ekonomik ve kiiltiirel iiretim, ev yasami ve
goniilli birlikler- ugrasan ve bu faaliyetler dolayisiyla devlet kurumlar iizerinde her gesit
baski ve denetim uygulayarak kendi kimliklerini koruyan ve doniistiiren kurumlarin
olusturdugu bir biitlin” olarak tanimlanmaktadir (1994: 36-37). Bayramoglu (2005: 41,
43) sivil toplumu devletten gerek iliski gerekse diisiince olarak bagimsiz degerlerin,
organizasyonlarin bulundugu saha olarak tanimlamaktadir. Sivil toplum ve sivil deger
kavramlarinin giiniimiizde hizla hakemlik rolii iistlenen diizenleyici bir gii¢ olmaya

basladigin1 da vurgulamaktadir.

Sivil toplum kavraminin karsiliklilik, medenilik, vatandaslik bilinci ve kiiltiiriiniin
olusturulmasi amacin tastyan bir altyapist (Aktay, 2015: 312) ve gelistigi toplumlarin
sosyal ve siyasal “farklilasma”, mesru bir zeminde yapilanan “orgiitliliik”, “iradi
beraberlik” ve devletin yonlendirmesinden bagimsiz politika tiretimi ile “ofonomilesme”
gibi ozellikleri bulunmaktadir (Caha, 2016: 66-9; 2017: 61). Tosun (2008: 129-130)’a
gore demokratiklesme siirecinin tamamlayicist ve pekistiricisi olan sivil toplumun sivillik
(catismalarin miizakere edilerek ¢oziimlenmesi), karsiliklilik (karsindakini kendi
varligini devam ettirmenin garantisi olarak gérme) ve digerkamlik (kendi ¢ikarlarindan
ziyade toplumsal c¢ikarlar1 gozetme) degerlerinin hayat buldugu bir alan olmasi

gerekmektedir.

Sivil toplumun toplumsal boyutuyla iliskilendirilen pek ¢ok kavram bulunmaktadir.
Demokrasi, kamusal alan, ¢ok kiiltiirliiliik ve sosyal sermaye kavramlar1 bu baglamda
tizerinde durulmasi gereken kavramlar olarak dikkat ¢cekmektedir. Sivil toplumun varligi
demokratik kiiltiirle orantili olarak yorumlanmakta ve neredeyse es anlamli olarak
kullanilan demokrasi ve sivil toplum ¢ogu zaman birbirlerinin kosulu olarak
goriilmektedirler (Caha, 2017: 58; Tosun, 1998). Bu sebeple sivil bilincin ancak liberal
ve demokratik bir kiiltiir ile (Caha, 2016:17) ortaya ¢ikacagi ve demokrasinin iglerliginin

yetkin, sorumlu vatandaslarin sivil toplum kuruluslar1 araciligiyla gergeklestirilebilecegi
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(Tosun, 2001: 226) hususiyetle vurgulanmaktadir. Postmodernizmin giindeme gelisiyle
birlikte tartisilan ¢cogulcu kamusal yapr ve ¢ok kiiltiirliiliik kavramlar1 ile daha uzun
siredir giindem olan kamusal alan'®, bu baglamda dile getirilen diger kavramsal
sOylemler olmaktadir. Sivil toplum kiiltiirii baglaminda tartisilan “insanlarin devlet
baskis1 olmaksizin toplumla ilgili konularda bir araya gelebilmelerini saglayan sosyal
iliskiler ag1” olarak tanimlanan (Aktay, 2015:17) sosyal sermaye kavrami'* ve “hayali
cemaat” ve “toplumsallik” kavramsallastirmalari'> -bilhassa akademik c¢evrelerde-
giindeme alinan diger kavramlardir. Son donemde giindeme alinan bir diger kavram ise
sosyal inovasyon’dur.!® Kavram, “insanlarin hayat standartlarini yiikseltmek ve
toplumsal refahi saglamak i¢in sosyal ihtiyaglarin giderilmesinde yeni fikir ve nerilerin
gelistirilmesi” seklinde tanimlanmakta, bu baglamda devletin yani sira sivil toplumla da

iligkili olarak giindeme taginmaktadir (Ates, 2017).

Caha (2017: 53) postmodernizmin sivil topluma katkisinin tek hakikatli modernizm
anlayisina alternatif olarak sundugu c¢ok hakikatlilik anlayis1 ve farkhi kiiltir ve
aidiyetlerden beslenen kimlik gelisimi oldugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda
Saribay’a gore (2014: 44) sivil toplumun katkisi ise yalnizlasmis ya da diglanmis birey
ve topluluklarin 6zerklikleri ve farkliliklarin1 gozeterek biitlinlestirilmesi islevini
iistlenmesi olmustur. Bdylece modernitenin gelisimiyle toplumsal kesimler ve bireyler
arasinda uzaklasilan mesafeler asilmaya ¢alisilmaktadir. Diger yandan toplumda yogun

ozerklesme ile ortaya ¢ikacak totaliter egilimlerin dengelenmesi icin kimlik

B(Ogzellikle kamusal alan kavrami — her ne kadar diger iilke tamimlarina tamamen zit bicimde
yorumlansa da- Tiirkiye’de bir donem olduk¢a 6nem kazanmis ve yasak¢1 uygulamalar i¢in bir zemin
olarak kurgulanmustir. Keyman’a gore (2005: 110) kamusal alan “yalnizca farkli kimliklerin bir arada
var olmasini saglayan bir iletisim alani olarak degil, ayn1 zamanda farkliliklarin bir arada yagsamasini
miimkiin kilan ve koktendinci kimlik siyasetine doniismesini engelleyen bir dolayim alani” olarak
islev gormelidir. Habermas’a gore (2000: 51) siyasal islev goren bir kamu sadece hukuk devleti
giivenceleriyle simirlt kalmamakta, kiiltiirel gelenekler ve toplumsal kaliplarla uyumlu bir 6zgiirlik
anlayiginin halk tarafindan paylagilmasina da ihtiya¢ duymaktadir.

14Bu konuya dair bir ¢alisma i¢in bkz. Fukuyama, 2018.

15Z. Bauman tarafindan dile getirilmistir.

Tiirkiye’de sosyal inovasyon potansiyeli hakkinda yapilmis bir doktora ¢aligmasi i¢in bkz. Ates,
2017.
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politikalarindan etkilesim politikalarina gecilmesi (Gole, 2017: 81) gittikce Onem
kazanmaktadir. Modern sivil toplum, bireysel amaclardan ziyade kolektif amaglari
onceleyen, kendi c¢evresindeki durum ve problemlere duyarli ve Orgiitlii goniillii ve
katilimci birey anlayisiyla (Eraslan, 2015: 59) glindeme gelmektedir. Saribay (2014:55)
sivil toplum anlayisinda ortak iyi olarak ifade edilen kavrayisin hermenétik olarak
kavramsallastirilmas:t gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda “ortak iyi” olarak ifade
edilen toplumsal degerin tiim toplumun uymak zorunda oldugu yeknesak amag ya da
amaclar dizisi olarak goriilemeyecegini, esnek ve heterojen olarak tanimlanmasi

gerektigine deginmektedir.

Ote yandan giiniimiizde kimlik siyasetine ve mali kaygilarla proje iiretimine
odaklanan, toplumun tiimiine hitap eden kamu meselelerinden gittikge uzaklasan sivil
toplum giindemiyle birlikte kamuya katilimda daha az firsat ve tesvik bulan bireyler,
Poggi (2016: 186)’ye gore islerinin artan baskisi, aileye yonelik kaygilar ve medyanin
eglendirici cazibesi ile rutin hayat digindaki baglamlarda kolektif kimliklere ayrilacak
zaman ve c¢abanin hizla azalmasi ile karsit karsiyadirlar. Touraine (2018: 49-53) ise
modern toplumun “doniisliilik tireten” yani kendi iizerinde eylemde bulunabilme
yetenegine sahip, iireten, denetleyen ve kendini diizenleyen bir sistem oldugunu
vurgulayarak, ‘6zne’nin gittike dislandig1 bir goriisiin yerlestigini vurgulamaktadir. Ileri
sanayi toplumlarinin artik o ilk 6zgiirlesme ortaminin ¢ok uzaginda olduguna isaret
etmektedir. Taylor (2017:10-17) da ¢alismasinda son donemde “bireyciligin artiginin yol
actigr anlam yitiminin yasandigina, ahlaki ufkun karardigina; diinyanin biiyiisiiniin
bozulmasi neticesinde aragsal aklin!” hakimiyetiyle hedeflerin golgelendigine ve ortak bir

siyasi proje yoklugu nedeniyle siyasal katilimin dolayisiyla 6zgiirliigiin azaldigina”

YTaylor, aragsal akli “belirli bir amaca ulagsmak i¢in araglarin en ekonomik olarak nasil kullanilacagini
hesaplarken bagvurulan akilcilik tiirii” olarak agiklamaktadir. (2017: 12) Aragsal akil Frankfurt Okulu’nun
Aydinlanma elestirisinde sik¢a basvurdugu bir kavramdir. Aydinlanmanin yagadig: celiskiler aklin esas
amaglarina uymayan bir sekilde kullanildig1 aragsal akil kavramiyla ¢oziimlenmektedir. (Vergin, 2017:
305)
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dikkat gekmektedir. O. Caha (2017: 45) da cogunlukla pozitif deger yiiklenen sivil toplum
kavraminin anlaminin daraltilarak, otoriter ve totaliter toplum olusturma amacina matuf

olarak kullanilmak istenildigine dikkat ¢ekmektedir.

Bununla birlikte tiim bu elestiriler sivil toplumun toplumsal degerini azaltmamakta
aksine gelistirilmesi gereken yonlerine dikkat cekmektedir. Yasam kosullarinin
degismesiyle giliniimiiz ¢aginin sivil toplumun ilk toplumsal/ kamusal ortamindan ve
degerlerinden uzaklagmis olmasi sasirtict goriinmemektedir. Bireysellik ve toplumsallik
arasindaki dengesiz salinimlar, biiyilkk oranda yozlasmis olan iktidara katihm
noktasindaki istek ya da isteksizlikler, politik/ideolojik ya da apolitik Orgiitlenme
tercihlerine taraf olma tutumlari, kimlik par¢alanmigliklarinin tam ortasinda
savunulmasima ihtiya¢ duyulan kiiresel sorunlara katilimla smirlar1 agsma ya da
etnik/ideolojik kimlik miicadelelerinin darliginda smirli kalma, farkliliklarin hayat
bulabilecegi bir toplumu savunabilme, giic odaklarimin amaglarma gore sekillenen
cekimlerinden uzak kalabilme, etik degerlerin uzaginda kalan kuruluslara duyulan
giivensizliklerin agilmasi, yogun yasam giindeminde baskalar1 i¢in iradi goniilliiliik ile
bilgi, zaman, beceri, deneyim ve kaynaklarint paylasarak verme erdemini
gerceklestirebilme ve sivil toplum degerlerini igsellestirebilmis toplum genelinde yaygin
yatay bir birlikteligi saglayabilme giiniimiizde sivil toplumun toplumsal boyutunu

etkileyen giindemler olmaktadir.

B. SIVIL TOPLUM KURULUSLARI

Sivil toplum yapilanmalari i¢in “sivil toplum kurulugslari/6rgiitleri, demokratik kitle
kuruluslar1, goniillii kuruluslar, tigiincii sektor, goniillii sektor, uluslararasi devlet dist
kuruluslar, kar amagsiz orgiitler, ulus 6tesi sosyal hareket kuruluslari, idare/yonetim dist
kuruluslar-6rgiitler, devlet dis1 aktorler, devletsiz Orgiitler, toplum temelli kuruluslar,
gayri resmi kuruluslar ve hiikiimet dis1 uluslararas: orgiitler” gibi ifadeler zaman zaman
birbirinin yerine kullanilmaktadir (Baslar, 2005:11; Eraslan, 2015: 62; YADA, 2010).
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Baglar (2005: 12) Birlesmis Milletler Ekonomik ve Sosyal Konsey’de danisman
statlisiinde bulunan sivil toplum kuruluslar: listesini inceleyerek kendilerini; “ag, birlik,
cemiyet, dernek, enstitii, federasyon, forum, grup, hareket, ittifak, kuliip, koalisyon,
komisyon, komite, konfederasyon, konferans, konsey, konsorsiyum, kurulus, merkez,

orgiit ve vakif” gibi farkli isimlendirmelerle tanimladiklarini tespit etmistir.

Sivil Toplum Kuruluslarini da kapsayan alan daha genis anlamda {iglincli sektor
olarak isimlendirilmektedir. “Ugiincii Sektor” isimli kitabinda bu sektorii kaynagini
vatandaglarin girisimlerinden alan organizasyonlar toplami olarak tanimlayan SellGmi
(2016:71-72) bu alanin 6zel sektdr ve resmi kuruluslarin ardinda tgilincii sirada yer
aldigimi ve oncelikle kamu yarar1 hedeflediklerini vurgulamaktadir. Ugiincii sektoriin
diinya capinda cesitli isimlendirmelere sahip oldugunu ifade etmekte, bunlar1 da NGO,
Bagimsiz Sektor (Independent Sector), Hayir Amacl Sektor (Charity Sector), Bagista
Bulunan Hayir Sektorii (Philanthropic Sector) ve Goniillii Sektor (Voluntary Sector)

olarak listelemektedir.

Werker ve Ahmed (2007) Sivil Toplum Kuruluslarimi “ticari amaglarla degil,
oncelikle insani ya da isbirlik¢i olarak nitelendirilen 6zel organizasyonlar” olarak
tanimlamaktadir. Onlarin tanim1 STK'lar1, “6zellikle uluslararasi kalkinmaya katilan daha
genis kar amaci giitmeyen sektoriin alt kiimesi” olarak konumlandirarak gelismis
iilkelerdeki kar amaci gilitmeyen hastaneler ve {iiniversiteler gibi aktorlerin ¢ogunu

dislamaktadir.

Sivil toplumun kurumsal yapisinin, “orgiitlii, ozerk, kar amact giitmeyen, kendi
kendini yoneten ozelliklere sahip, genis ol¢iide goniilliiliige dayali” (Salamon ve
Anheiner 1997; Tosun, 2001:231) ozellikler tasidig: ifade edilmektedir. Bu baglamda
vasallik, gizlilik, cogunluk, kamusallik, birlik olusturma ve dolayimlama eskiden oldugu
gibi glinlimiizde de sivil toplumun temel niteliklerini olusturdugu ifade edilmektedir.

(Cohen ve Arato, 2013: xiii). Ryfman (2006: 40) sivil toplum kuruluslarinin niteliklerini
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“bireyin ozgiir iradesiyle kabullendigi degerlere dayanan, etkinliklerini demokratik bir
cergeve icinde bulunan yurttashk alanina dahil eden, devletle iliskisini baghlik bi¢ciminde
kurmayan, sadece iiyelerine degil baskalarina da yarar saglayacak projeler gelistiren ve
bir ideali/ticari olmayan/¢ikara dayanmayan bir amact gerceklestirmek icin o6zgiir
bireyler tarafindan meydana getirilmis, ozel hukuksal statiisii olan bir topluluk” olarak
izah etmektedir. Ryfman (2006: 18-20) insani yardim kuruluslarinin ilk olarak —yasanan
savaglarin etkisiyle- tip/saglik alaninda'® olustuklarini, bunu sirasiyla egitim, insan
haklar1 ve ¢evre alanlarindaki faaliyetlerin izledigini belirtmektedir. Ayrica koleligin
kaldirilmas1 yoniindeki miicadelenin ilk uluslararast boyutlu sivil toplum girigimi

olduguna da deginilmektedir.

Sivil Toplum Kuruluslart 6zelliklerine gore farkli isimlendirmelerle anilmaktadir.
Bunlar arasinda “NGO (Hiikiimet Dis1 Orgiitler), CSOs (Sivil Toplum Orgiitleri), INGOs
(Uluslararas1 Devlet Dis1 Orgiitler), SMOs (Sosyal Hareketler), PVO (Ozel Géniillii
Kuruluslar), GONGO (Hiikiimetle Yar: Iliskili Kurulus), GRINGO (Hiikiimetle
Dogrudan iligkili Kurulus), NNGO (Gelismis Ulke STK), SNGO (Az Gelismis Ulke
STK), QUANGOs (Yar1 Devlet Yar1 Ozel Kaynakli STK), BINGO (Finans Destekli
STK), PINGO (Kamu Yararina STK), PONGO (Kar Amagli STK), PANGO (Siyasi Parti
Angajmanli STK), HINGO (Gergek Kisi, Uluslararasi Kurulus, Devlet Ortakliginda
Melez STK), FONGO (Fon Tesekkiilleri Destekli STK), CBA (Topluluga Dayali

Orgiitler)” gibi kullanimlar yer almaktadir (Eraslan, 2015: 63-64; Ryfman, 2006: 12).

Baglar (2005:36-42), Hiikiimet Dis1 Kuruluslar olarak tanimladigi sivil toplum
kuruluslar1 yapisini 6 bashikta smiflandirmaktadir. Kuruluslar, Islevsel A¢idan (amag
savunuculugu yapanlar, eylem amacli olanlar, uzman kuruluslar), Hizmet Alant A¢isindan

(yerel kuruluslar, ulusal kuruluslar), Finansal Kaynaklarin Temini Ag¢isindan

*Once Avrupa ve ABD’de ardindan Osmanli Imparatorlugu ve (elitler igin moderniteye girisin baska bir
yolunu olusturan) Japonya’da savaslarin askeri ve (¢ok daha sonra) sivil kurbanlarina yardim eden
kuruluslar ortaya ¢ikmustir. (Ryfman, 2006: 18)
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(goniillillerinden destek alanlar, is diinyasindan destek alanlar, hiikiimetler tarafindan
desteklenenler), Uye Profili Agisindan (iiyeleri gercek ve tiizel kisilerden olusanlar,
iiyeleri gercek kisiler, uluslararas: kuruluslar ve devletlerden olusan melez kuruluslar,
ulusotesi ve hiikiimetlerasir1 kuruluslar), Amag¢sal A¢idan (kamu yararina calisan
kuruluslar, siyasal amach kuruluslar), Organizasyon Sekli A¢isindan (basit yapilardan
olusanlar, uluslararas1 temsilcilikler yoluyla organize olanlar, ag veya koalisyonlardan

olusanlar) kategorize edilmektedirler.

Uluslararasi ¢alismalarda en fazla kullanilan ve faaliyet alanlarina gore olusturulan
ICNPO tasnifi kategorileri: “I. Kiiltiir ve Eglence, 2. Egitim ve Arastirma, 3. Saglik, 4.
Sosyal Hizmetler, 5. Cevre, 6. Kalkinma ve Barinma, 7. Hukuk, Savunuculuk ve Politika,
8. Iyilikseverlik Aracilart ve Goniillii Tesvikgileri, 9. Uluslararasi, 10. Din, 11. Is
Orgiitleri, Mesleki Orgiitler ve Sendikalar, 12. Digerleri” seklindedir. ABD’deki Ulusal
Vergi Muafiyeti Olan Tesekkiillerin smiflandirilmasi ise amaglarina dayanarak
olusturulmustur. Bu smiflama; “1. Sanat, kiiltiir ve insaniyetperverlik, 2. Egitim, 3. Cevre
ve hayvanlar, 4. Saglik, 5. Sosyal hizmetler, 6. Uluslararasi, 7. Kamusal, sosyal fayda, §.

Dini, 9. Miisterek, tiye faydasi, 10. Bilinmeyen” seklindedir (YADA, 2010: 62-63).

Caha (2017: 64-68) Sivil Toplum Kuruluslarinin temel islevlerini; “demokrasi
kiiltlirtinii  gelistirme ve yerlestirme, devleti metafiziksel bir kurum olmaktan
uzaklagtirma, toplumsal farklilagsmaya katki sunma, farkli ¢ikarlar1 bir araya getirerek
savunma ve bireylerin tekil giiclerini sistem igerisinde bir gilice doniistiirme, devlet
tizerinde baski kurarak onu denetleme ve smirlandirma, bireylere kimlik ve aidiyet
kazandirma ve sisteme katilimlarin1 saglama, bireylerin sosyallesmesi ve
siyasallagmasina araci olma, ekonomik gelismeye katkida bulunma ve ekonomik
dinamizme destek saglama” olarak tanimlamaktadir. Tungay (2005: 180) da sivil toplum
kuruluslarinin siyasal iktidar1 elinde tutan kisileri halkin duyarliliklar1 konusunda

etkilemesi yoniindeki iglevine dikkat ¢cekmektedir.
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Gilintimiizde Sivil Toplum Kuruluslarinin kurumsal olarak oldukga ¢esitli ve karmagsik
bir yapilanmaya sahip olduklar1 agik¢a goriilmektedir. Bu baglamda sivil toplum
kuruluslarinin karmasik yapilanmasi hem hukuksal ve siyasal hem de toplumsal acilardan
-adeta hepsinin ayni kefeye konularak- homojen, tek bir yaprymis gibi degerlendirilmesi
alg1 yanilgilarina sebebiyet vermektedir. Sivil Toplum Kuruluslari amag ve islevlerine
gore ¢cok genis bir yelpazede konumlanarak farklilasmaktadirlar. Bu sebeple onlara
yonelen tutum ve algilarda, hukuksal hak ve yiikiimliiliiklerin belirlenmesinde bu

farklilagsmalarin gozetilmesi biiyiik onem tasimaktadir.

Ryfman (2006: 13) sivil toplum kuruluslarinin kimilerine gore kiiresellesmeye karst
kaleler hatta kars1 model olarak konumlandirilan, kimilerince kiiresellestirmenin getirdigi
dengesizlikleri hafifletme ya da diizeltme gorevi iistlenmis olan siyasal ve ekonomik
giiclerin vazgecilmez partnerleri olarak tanimlandiklarina dikkat ¢ekmektedir. Keyman
(2006:17) sivil toplumu mesruiyetlerini saglama ve iktidarlarii giiclendirme igin
“kendilerine yararh bir ara¢” olarak goren ideolojik giindemlerin elinde sivil toplumun
hem canlandirildigi hem de suiistimal edildigine deginmektedir. Bati’da son donemlerde
devletle ve diger kurumlarla birlikte faaliyetlerini yiiriiten Sivil Toplum Kuruluslarinin

“hibritlesmesi” yoniinde bir egilim giindemde yer almaya baglamistir. (Altun, 2018: 33)

Keane (2004a: 33-34) modern sivil toplumun karmagikligi dolayisiyla kapitalist
girisimciler ve biirokratik devlet yapilanmalar1 arasinda siginilacak demokratik ¢cogulcu
yapilar olamadiklarini belirterek, sivil toplumun her yurttasin 6zgiirliigii, bireyselligi ve
sosyal adaleti elde edebildigi eksiksiz bir alan olmadigin1 vurgulamaktadir. Nitekim sivil
toplumu ozgiirliikk ve esitlik alan1 olarak idealize eden betimleme ve g¢oziimlemeler
gercegi yansitmamaktadir. Pateman (2004: 137-142) sivil toplumun modern zamanlarda
dahi kurucu imgesi olan medenilesmis erkek birey imgesinden arinamadigina isaret

etmektedir. Bayhan (2005: 163)’ a gore Bat1 toplumlarinin asir1 bireyci yapisi, Dogu
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toplumlarinin ise asir1 cemaatci yapist yabancilagma iiretmekte, bu ise sivil toplumun

gelisimini engellemektedir.

Ozellikle kiiltiirel ve farkli olanin daha fazla goriiniir hale geldigi ve herkesin kendi
hayat tarzin1 bir kiiltiire doniistiirmesinin haklilastirildigi postmodern dénemin 6zellikleri
dikkate alindiginda sivil toplumun da ¢ogulcu bir yapiya kavusmas: yiiksek olasiliga
sahip gorliinmektedir (Saribay, 2014:47-49). Ancak “bu cesitlilik ve ¢cogulculuk, yeterli
demokrasi kiiltiirii olmadiginda, anomik yapilanmaya neden olma olasiligint icinde
tasimaktadir.” (Bayhan, 2002: 9). Saribay (2005: 36)’a gore STK’lar kendi iclerinde
universitas (yekviicut), devlete karsi societas (farkliliklara imkan taniyan) formuna
biirtinmekte, boylelikle kendini ve iktidar1 sosyal realiteden yalitarak soyut bir iktidar
miicadelesi aktdriine doniiserek, aragsallasmaktadir. Ozcan (2005: 18) —Tiirkiye,
Giircistan, Ukrayna gibi lilke orneklerinde- sivil toplum kuruluslarinin kiiresel giicler
adina ulus devleti yipratma, toplumsali parcalar halinde 6rgiitleme, uluslararast NGO’lar
paralelinde kendi bagimsiz amaglarindan uzaklasma gibi demokratik olmayan
manipulatif bir igerikle kiiresel giiclerin tahakkiimiinii gerceklestirmek i¢in arag
olduklarini ileri stirmektedir. Emre (2008: 90, 96) de STK’larin ulus devlet modelinin
cozlilmesinde arag islevi gormesi yani sira zengin iilke NGO’lar1 ile fakir ii¢lincii diinya
ilke NGO’lar1 arasindaki iligkinin somiirge-somiirgeci iligkisine benzer bir iliskiye

doniistiigiinti diigiinmektedir.

Ryfman’a gore (2006: 123) diinya ¢apinda asir1 bir sayginliga sahip olan STK’lar
diger yandan mesruiyet ve temsil tartigmalariyla karsi karsiya kalmaktadir. Sivil
kavraminin esnekliginden kaynaklanan zorluklar gizlenemez hale gelmis, i¢ otokontrol
ve dis diizenleme mekanizmalarinin uygulamaya konulmasi zorlasmaya baslamistir.
Cesitli ¢alismalarda Goniilli Kuruluslarin - “tikelcilik, paternalizm niteligi, asir1
amatorlesme ya da profesyonellesme, kaynaklariin yetersizligi, hesapverilebilirlik agig1,

itibar yonetimi konusundaki basarisizliklar” acisindan zayif kaldiklari dile getirilmektedir
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(YADA, 2010, 167-169). Nitekim Ryfman (2006: 29) da bu baglamda hi¢bir cagdas ve

biiyiik STK nin gercek anlamda iiyeleri tarafindan finanse edilmedigini vurgulamaktadir.

Amaglari farklilik tagisa da Sivil Toplum Kuruluslarinin amaglarinin hukuksal sinirlar
icinde bulunmasi dnem tasimakta, yasadist faaliyetler, terdr ve insanliga aykiri suglari
amaclayan olusum ya da hareketlerin Sivil Toplum Kurulusu olarak
nitelendirilemeyecegi vurgulanmaktadir (Baglar, 2005: 41). Su¢ niteligi tasiyan
olusumlarin sivil toplum yapisinda uygun olmadigi konusunda genel bir kabul
bulunmakla birlikte dinl grup, cemaat ya da olusumlarin bu yapidaki konumlari

tartisilmaktadir.

C. TURKIYE’DE SiViL TOPLUM VE SiViL TOPLUM KURULUSLARININ
GELISIMI
Icinde barmdirdig: tiim tartismalar, cekinceler ve sigimislarla birlikte sivil toplum
Tiirkiye’nin adeta can simidi ve bir {ist deger olarak tutundugu bir kavram olmustur. Bu
baglamda Tiirkiye’de sivil toplumun serencamina dair ana kirilma noktalar1 olarak (1980)
12 Eyliil askeri darbesi, (1980 sonras1) dini ve etnik kimliklerin sivil topluma artan oranda
katilimlari, soguk savasin sona ermesinin diinyadaki etkilerinin yansimalari, (1997) 28
Subat stireci, (1999) Marmara depremi ve (2004 sonrasi) AB iiyelik siireci 6n plana

cikmaktadir.

Genelde Dogu toplumlarinda 6zelde Tiirkiye’de sivil toplumun gelismedigine dair
cesitli tezler ileri siiriilmiistiir. Bu baglamda genelde sivil toplumun Bati1 toplumlarinin
ozgiin 6zellikleriyle agiklanmakla birlikte, sunulan karsit goriislerde 6zellikle Islam dini
ozelinde benzer ozelliklerin gézlemlendigi ileri siiriilmustiir. Tiirkiye’de sivil toplumun
yapisal durumuna dair toplumsal ve dini etkenler yani sira ekonomik etkenlerin 6n plana
alindig1 farkl agiklamalar da sunulmustur. S. Mardin (2015a) toplumsal agidan, Osmanli
toplumunu inceleme araci olarak sivil toplum kavramini giindeme getirmistir. Bu

konudaki diger acilimlar ise; ekonomik etkenlerin farkliliklarina dair agiklamalariyla
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Kiiciikémer tarafindan sunulan Asya Tipi Uretim Tarzi (ATUT) acilimi'® ve Islami
cevrelerde Medine’de olusturulan ve hukuksal niteligi de bulunan toplumsal yapinin sivil
toplum Ornegi olarak giiniimiizde de giindeme alinabilecegi seklindeki yaklasimla

Medine Vesikasi ag¢ilimi olmustur.2°

Sivil toplum konusundaki farkli goriislerin bir 6rnegi olarak, Arap toplumundan
hareketle R. Gannusi de Islam inancinin Arap toplumunu kabileci nitelikteki iggiidiisel
veya dogal aidiyet asamasindan, inang toplumuna goniillii ve ideolojik aidiyet diizeyine
tasidigin1 belirterek olusturulan Islami toplumu, sivil toplum olarak tanimlamaktadir.
Gannusi (2017:69-73) ayrica sivil toplum kavraminin ideolojiklestirilerek Miisliiman
toplumlarda diktatdr yonetimler tarafindan bir savas araci olarak sunulduguna dikkat
¢ekmekte, bu baglamda Islam toplumunun 6zgiirliik anlayisina da vurgu yapmaktadir.
Ozgiir se¢im, iyiligi emretmek kotiiliikten sakindirmak, iyilik {izerine yardimlasmak, sura
ve kardeslik degerleri lizerine bina edilen bu toplumun devletten bagimsiz olarak hizmet,

egitim ve fikir kurumlar1 kurduguna deginmektedir.

Tiirkiye drnekleminde S. Mardin, Y. Aktay, O. Caha, A. Y. Saribay gibi yazarlar din,
cemaatler ve tarikatlarin toplumsal yapidaki onemlerine dikkat gekerek konuyu sivil

toplum baglaminda tartismaya agmaktadirlar. Bu baglamda 6zellikle Amerikan

Bu yaklasim ilk olarak K. Marx tarafindan gelistirilmistir. Kiigiikomer’in agiklamalarina gore
Osmanli’nin nomadik (gdgebe/fetihgi) yasam tarzi, politik-militer iiretim bigimi ve hiyerarsik siyasal
yapilanma sivil toplumun gelisimine engel olmustur. Kiigiikomer’in yani sira bu yaklagim
benimseyen diger isimler Sencer Divitcioglu, Omer L. Barkan, Halil inalcik olmustur. Tiirkiye’de bu
yaklagimi giindeme tasiyan ilk isim Selahattin Hilav’dir. Sina Aksin bu modelin Osmanli toplum
yapisini agiklamakta yetersiz kaldigimi diisiinerek “koylil iiretim tarzi” goriisiinii ileri siirmiistiir.
(Kiiglikomer, 2013; Tosun, 1998: 138)

20Aktay (2015: 308; 2005:22)’a gore Tiirkiye’de 1990’11 yillarda sivil toplum tartismalar1 baglaminda
giindeme getirilen Medine Vesikasi projesi ornegi tartismalara ciddi katkilar saglamistir. Saribay
(2014: 234) bu tartigmalar baglaminda Medine S6zlesmesinin gelecegin sivil toplumunun temeli
olarak sunulmasimn “efsanevi gegmisle {itopik bir gelecegin sembolize edilme gabasi” oldugunu ifade
etmektedir. Caha (2008: 192) da bu tartigmalarin bir riizgarin etkisiyle olustugunu ve arayislarinin
“Batili degerleri Islami kurum ve uygulamalarla temellendirerek Islami bir hiiviyet kazandirma
cabas1” oldugunu belirtmektedir. C. Aktas (2005: 26-27) Islami kesimlerde artan sivil toplum
sOylemini sahiplenme yoniindeki bu egilimi, alternatif bir medeniyet olma ve kurumlarini insa etme
inancinin yitirilmesi ve verili olan1 mesrulastiran diigiince kaliplarinin benimsenmesiyle ilgili olarak
yorumlamaktadir. Konu hakkindaki bir ¢alisma i¢in ayrica bkz. Sambur, 2014.
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toplumunun dini gruplardan olusan sivil toplum yapisi 6rnek olarak sunulmaktadir (bkz.
Caha, 2017: 167-171; Aktay, 2015:323-360; Saribay, 2014:119-128; Caha, 2008: 91-
126). Diger yandan B. Aksit (2005: 71) cemaat, tarikat gibi olusumlarin kapali yapisindan
dolay1 ancak hesap verebilir, seffaf ve demokratik bir yapiya kavustuklarinda sivil toplum

alanina dahil olabilecekleri goriisiindedir.

1. Osmanh Imparatorlugu’nda Sivil Toplum Yapilari

Osmanli imparatorlugundaki 6zgiin yapilanmanin sivil toplum olarak kabul edilip
edilemeyecegine dair pek ¢ok tartisma bulunmaktadir. Bu baglamdaki tartismalar bazen
sivil toplumun yoklugu tezlerine bazen de Bat1 zihniyeti ve oryantalist okumanin reddine

dayal1 olarak, otantik toplum yapisin1 agiklamaya yoneliktir.

Mardin (2015a: 18)’e gore Tiirk demokratik gelisimi sivil toplumun eksikliginde, Bati
kamuoyunun tarihsel temeli olmadan gelisen sekilsel bir bigimine ve Islami yapisal unsur
olan Islami popiilizme dayanmaktadir. Bu baglamda Osmanli toplumunda “Seriat” ve
“Orf-i Sultani” olarak bilinen iki ayri hukuk kaynaginin mesruiyet kaynagi ve amag
biitiinlesmesi bazen de kutuplasarak c¢ekismesi ve Islam’t korumak kadar devleti
korumaya da dayanan ve -zamanla devleti 6nceleyen bir nitelige kavusan- tutum bir ¢esit

Islami popiilizm olusturmaktadur.

Osmanli devlet gelenegi toplumun her kdsesine niifuz edici bir yapiya sahiptir bu

2

baglamda Sel¢uklu Devleti’nden miras alinan bir “erkan/rii olarak ulema sik1 bir
sekilde devlete baglanmis, egitim kurumlari olan medreseler de devletin yararina
gelistirilerek sistemlestirilmistir (Mardin, 2015a: 26-29). Caha’ya gore (1994) Osmanli
Devleti’nin siyasal kiiltiirii ekonomik degil, statii ile ortaya konulan degerler iizerinden
belirlenmigtir. Bu siyasal kiiltlir sivil toplumun zayif kalmasini bir gelenek olarak

benimsemistir. Bati’da Kilise/ sekiiler gii¢ler, “feodalite/ burjuvazi/ endiistri proletaryasi,

yerel odaklar/ milli odaklar” seklinde goriilen kutuplagsmalar, S. Mardin’e gore Osmanli
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Imparatorlugu’nda “cemaat/devlet” ekseninde seyretmistir. Osmanli cemaat yapisinin
temel Ozelligi iktisadi ve hukuki bir sisteme sahip olunmasina ragmen “diizen saglayict

otorite’nin bulunmamasidir (Mardin, 2015a: 23).

Altun (2018) tarihsel tecriibeler arasindaki farkliligin, kaynaklarin dagitiminda ortaya
ciktigini ifade etmektedir. Sunar (2018: 38-40) ise Osmanli’da sosyo-politik modelinin
giicsiizliiglinlin devletin merkeziliginden degil, merkezilesememesinden kaynakladigini
diistinmektedir. Ona gore Osmanli toplum yapisinda Oncelikle siyasal giiciin belirli
ellerde toplanmasini engelleyen ve Ozerk sivil egitim kurumlar1 olan medreseler
aracilifiyla saglanan toplumsal hareketlilik; ikinci olarak zenginligin belirli ellerde
toplanmasin1 engelleyen ve 6zerk sivil vakif miiessesesi araciligiyla gerceklestirilen
yeniden dagitim mekanizmasi ile siyasal denge saglanmistir. Boylece devletin disinda

kalan yapilar da toplumsal hayatta aktif rol almislardir.

Sivil toplumu gelistirici niteliklerden biri olan sehir yapisi ve 6zellikleri hem Osmanli
Imparatorlugu hem de Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Bat1’daki emsalleriyle ayn1 niteliklere
sahip goriilmemektedir (Mardin, 2015a: 15). Ayrica 6zerklik anlayisiyla ilgili farkliliklar
da bulunmaktadir. Mardin (2015a:17), oncelikle Osmanli’dan devralinan biirokratik-
patrimonyal devlet idaresi anlayiginin?! devlete bagli mesruiyeti anlayigi ve ayrica
iletisim araclarinin ve aydin gruplarinin gelismemesini Bati iilkelerinde etkin olarak
toplumsal dayanak olarak hizmet goren bu islevlerin lilkemizde farkli olarak ilerledigini
izah etmektedir. Ulkelerin “milli ¢ikar” anlayislar1 da farklilasmaktadir. Bat1’da bu anlam
“kisi ve grup 6zerkligi’ni ifade etmekte iken, Tiirkiye’de “kisi ve grup 6zelliklerine bagh
olmayan kolektif bir anlam” igerigine sahiptir. Bu anlam igerikleri hiirriyet anlayisin

sekillendiren ve fikir ayriliklarim ortaya koyan bir nitelige sahiptir. Inalcik (1998, 86)

2Ayrica bkz. Inalcik, 1998: 74. Serif Mardin disinda Osmanli toplumsal modelini agiklamada
patrimonyalizm yaklagimini benimseyen isimler erken dénemlerde “Halil inalcik, Kemal Karpat, Idris
Kiigiikdmer iken; sonrasinda Metin Heper, Ersin Kalaycioglu, Caglar Keyder, Fuat Keyman, flkay
Sunar, flter Turan, Omer Caha ve Ahmet Insel” bu yaklasima katki sunmuslardir. (Sunar, 2018: 33)
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Osmanli’da devletin siirekli olarak pazari kontrol altinda tuttugunu, segmented bir
yapilanma gosteren cemiyet yapisinin ekonomik ve sosyal problemlerden kaynaklanan
ideolojik protesto zemininin dine dayandirildigini ifade etmektedir. Bu baglamda

ozellikle tarikatlar bu islevi gérmiislerdir.

(Caha (2017:40-43) on altinct yiizy1l oncesinde sosyal farklilagsma, ozgiirlik ve
hosgorii acisindan zengin olan Osmanlt Devleti’nin ylikselme déneminde sivil toplumun
da canli oldugunu, on altinc1 yiizyil itibariyle devlet maslahatinin toplum maslahatinin
online gecmesiyle on dokuzuncu yiizyila kadar devam eden siiregte sivil toplum niteligi
tastyan medrese, vakif, tarikat, ahilik/lonca teskilati ve millet sistemi yapilarinin kademe
kademe merkezi vesayet altina alinarak otonom o6zelliklerinden uzaklastiklarini ve sivil
toplumun sonmeye yiiz tuttugunu ifade etmektedir. On dokuzuncu ylizyildan 1920°1i
yillara kadar siiren ti¢iincii donemi sivil toplumun paradokslarini barindiran dénem olarak
izah etmektedir. Bu donemde hem modern niteliklerle canlanan hem de gii¢clenen merkezi
yapist ile devlete gittikge baglanan sivil toplum oldukca hareketlilik kazanmistir. Siyasal
partiler, medya, farkl fikir akimlari, dernekler, ekonomik gruplar, ticari, hukuki ve idari
diizenlemeler ile temayiiz eden bu donem modern unsurlarin gozlendigi bir donem olarak
amlmaktadir. Mardin’e gore (2015a: 31), Osmanli imparatorlugu’nda “kamuya agik alan”
Tanzimat reformlarinin bir iirlinii olarak ortaya ¢ikmistir. 1860’larda iletisim tekniklerini
kullanmay1 bilen kiiciik bir grubun tekelinde olan gazete yazilari vasitasiyla halk
kitlelerinden kopuk ve gegici bir etkiye sahip “amme efkdari” olugsmustur. Bu ortamin da
etkisiyle derinlesen modernlesme cabalar1 neticesinde Osmanli siyasal modernlesmesi
“esitlik eksenindeki hukuksal reform, toplumsal katmanlara dayali sosyal érgiitlenme,
kadinlar: kapsayan yaygin egitim, egemenligi toplumla paylasan siyasal katilim ve sosyal
ve siyasal farklilagma” alanlarinda geliserek “oze doniik, toplumla birlikte devleti de
doniistiiriicii, aristokratik yapimin yumusattigi evrimci karakter ve sentezci” nitelikler

tagimigtir (Caha, 2008: 163-168).
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Osmanlidan itibaren Tiirkiye’de politik toplumun dar alanda kaldigi yoniindeki
tespitler vurgulanmalidir. Bat1 iilkelerinde politik alanin darlig: sivil toplum alaninin
genislemesini saglarken, Kiiciikomer (2013: 149) bizde politik alan darliginin sivil alanin

da smirliligina sebep oldugunu vurgulamaktadir.

Tiim elestirilere, ‘yokluk’ iddialarina ve Bati tipi sivil topluma uygunsuz oldugu
yoniindeki okumalara ragmen Osmanli toplumu ¢ogunlukla sultan ailesi ve devletin ileri
gelenlerinin katkilarryla sekillenen ve Islam dininin ortaya koydugu hayir gelenegiyle
yogrulan essiz bir vakif gelenegi ortaya koymustur. Bu derin mirast anlamlandirma
yolundaki yolculukta Vakiflar Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan ¢aligmalara géz
gezdirmek dahi yeterli olacaktir. Cumhuriyet donemine gelindiginde bu mirasin
geleneksel dengeleri biiyiikk Olgiide sarsilmig; hem Miisliiman hem de gayrimiislim
vakiflar kurucu unsurlart olan dini temellerinden uzaklastirilma gayesiyle?? genel
miidirliik idaresi altina alinarak devlet idaresine ilhak edilmistir. 1930°dan itibaren sivil
toplum tiim unsurlariyla birlikte yipratici bir ilgisizlige ve umut kirintilarinin bile

birakilmadigt derin bir karanliga terk edilmistir.

2. Cumhuriyet Tiirkiye’sinde Sivil Toplum Yapisi

Cumhuriyet doneminde Osmanlidan miras alinan hareketli sivil toplum ortami artan
otoriter devlet uygulamalariyla ¢ok partili doneme kadar adeta “bogulmustur” (Caha,
2017: 43). Hem Cumbhuriyetin ilk yillarinda Takrir-i Siikin dénemi hem de ilerleyen
yillarda 1971 ve 1980 darbesi sonrasinda vakif, dernek ve sendikalardan olusan kurumsal
yapilardan medya ve yayimn organlarma ve partilere kadar tiim sivil olugumlar ciddi
engellemelerle karsilasmislardir. Erdogan (2005: 191) da “Cemiyetler Donemi” olarak
adlandirilan II. Mesrutiyet doneminde zenginlesen cemiyet hayatinin ve toplum

tarafindan olusturulan kurumsal yapilarin 1930’larda ciddi anlamda zayiflatilarak

22Bkz. Berkes, 2017: 459.
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bitirildigine vurgu yapmaktadir. Osmanli toplumunda onaylanmayan sermaye birikimi ve
ozel miilkiyet gibi 6zellikleri tagiyan burjuva sinifi Cumhuriyet yonetimine gegilmesiyle
birlikte devlet eliyle gerceklestirilmek istenmis; darbelerin etkisiyle degisen siyasal
ortamin getirdigi uygulamalar farklilagmakla birlikte, devlet ile toplum arasinda yer alan
ve toplumu ikna islevi géren ara katmanlarin kaldirilmasiyla olusan bosluk devlet
seckinleri tarafindan doldurulmaya g¢alisilmistir. Bu tercih saglikli bir sivil toplum igin
miisait olan toplumsal- kiiltiirel zemini ve inisiyatif kullanma yetisini biiyiik 6l¢iide tahrip
etmistir. Bati tarihinin dogal bitki Ortiisii olan burjuva Tiirkiye’de devlet fideliginde 6zel
olarak yetistirilmeye c¢alisilmigtir. Osmanlidan miras kalan kontrol felsefesini ug
noktalara tagiyan devlet bizzat kendi eliyle sivil toplum kurmaya c¢aligmis bir yandan da
kontrolii altinda tutmay1 ihmal etmemistir (Caha, 2017: 43; Saribay, 2014: 172; Goka,
2005: 93; Erdogan, 2005: 190; Koker, 2000:18; Tosun, 2001: 235). Ayrica sivil toplum

demokrasiyle dogrudan iliskilendirilen bir deger olarak da sunulmustur.

Devlet seckinleri tarih dist bir tutumla kurumlar: metalastirarak kamuyu sahiplenme
refleksi gostermis ve sivil toplum ile de iliskilendirdigi yiice ve kutsal demokrasi
anlayisint tiim toplum igin moral bir deger olarak benimsetmeye ¢alismis, bu zihniyet

zamanla baskalassa da degismemistir. (Saribay, 2014: 214-6).

1945 sonrasinda yavas yavas canlanan, 1980 sonrasinda ise — liberal degerler, islami
gruplar, Kiirt milliyet¢iligi ve kadin hareketlerinin (Onbasi, 2005: 66-67) artan katkistyla-
iilke gilindemine yerlesen sivil toplum yapist 2000’li yillarla birlikte tamamen
farklilagsmistir. Bu farklilagmaya 1999 Marmara ve 2011 Van depreminin, 2001 ekonomik
krizinin, AB siirecinin ve Irak Savasi-Ortadogu sorununun katkilar1 olmus, Tiirkiye’de
Sivil Toplum Kuruluslar1 bu sorunlarin beraberinde iletisim aglar1 kurarak etkilesime
gecmislerdir (UNV, 2013; Deniz, 2008: 216; TUSEV, 2006: 38). Tiirkiye’de sivil toplum
kavrami 1980’ lerin ikinci yarisindan itibaren hem Dogu Avrupa, Sovyetler Birligi’nde ve

Latin iilkelerinde yasanan gelismelerin tiim diinyada sivil topluma olan ilgiyi
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canlandirmasina paralel olarak hem de 1996 yilinda Istanbul’da gerceklestirilen Habitat
IT Konferanst’nin etkisiyle “gogunlukla liberalizmle 6zdeslestirilerek siyasal ve toplumsal
eksen dogrultusunda olamasa da piyasa merkezli olarak™ (Tosun, 2001: 234) giindeme
taginmis ve goriiniirliglini artirmistir. Tiirkiye’de sivil toplumun devlet denetiminden
uzak bi¢imde kurumlasmasi; “ekonomide serbest pazar temelli ihracata ydnelik
sanayilesmeye gegcis, siyasal ve kiiltiirel yasamda ortaya ¢ikan dinsel ve etnik temelli
kimlik talepleri ile kiiresellesme siirecinin getirdigi dinamikler” ile sekillenmistir

(TUSEV, 2011:57).

Mardin (2015a: 17)’ e gore Bati’da aykir1 bir diisiince tarzi olusturan (Rousseau,
Duguit, Maurres gibi) “kolektivist” fikir savunucular1 Tirkiye’de pozitif yanki
bulmuglardir. Saribay (2014: 173)’da Tiirkiye’nin seckin yapisinin —daha sonra
Gramsci’nin kavramsallasgtirmasina agirlik verilse de- 1980 sonrasinda Marx’in
goriiglerine dayanarak burjuva toplumunun {iriinii olarak olusan sivil toplum yapisi

3 Seckin

goriigiinii  benimsediklerini ve uygulamaya c¢alistiklarini belirtmektedir.?
tabakanin sivil toplum uygulamalar1 Marx’in goriislerine dayanarak gerceklestirilmeye
caligilsa da toplumsal diizeyde yapilanma Marx’in 6ngoérdiigii toplumsal baglarin kirildig:

kapitalist bir gelisim seklinde ger¢eklesmedigi, tam tersine hemserilik yapilanmalari ile

giiclenerek ortaya ¢iktig1 ¢esitli arastirmalarla da ortaya konmustur.

Tiirkiye’de NGO kavraminin terciimesi olan “Hiikiimet Dis1 Kurulus” ifadesi yerine
“Sivil Toplum Kurulusu” tercih edilmistir. Bu tercihin daha tarafsiz, masum ve biraz da
entelektiiel bir referans oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yani1 sira hiikiimet dis1 kurulus
ifadesinin tasidig1 olumsuz ifade takisi da rahatsiz edici bulunmus, sosyolojik, siyasal ve

tarihsel etkenlerin de katkisiyla hiikiimetle is birligi ¢agrisimini i¢inde barindiran “Sivil

23 Ozcan (2005: 18) “1980°li yillarda 12 Eyliil askeri darbesine karst toplumsalin orgiitlenmesi igin
bir imkdan olarak sunulan sivil toplum kavramwun, 1990°h yillarda bu Gramsci manasindan
uzaklagarak kiireselin tahakkiimii igin yeni islevine uygun bir i¢erik kazandigini” diigiinmektedir.
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Toplum Kurulusu-STK” ifadesi tercih edilmistir. Kurulus ibaresiyle benzer sekilde
kullanilan “orgiit” eki ise barindirdigi olumsuz anlam igerigi ile illegal yapilari
cagristirdigi i¢cin —kullanimi tercih edenler bulunmakla birlikte- bu sekliyle

nitelendirilmek istenmemektedir (Baslar, 2005: 12-16).

Tiirkiye’de sivil toplumun dernek, vakif, sendika ve kooperatif gibi resmi kuruluslarla
siirlandirilmasinin bir kurum catisinda yer almayan ve resmi olmayan olusumlart da
iceren sosyal dinamizmine uygun diismedigini vurgulayan O. Caha, iilkemize 6zgii bu
tasnifi 1997°de baglayan siiregte sivil toplumu resmi olanlarla kayit altina alma ve
‘kurulug’la smirh tutma yoniindeki tercihle agiklamaktadir (Caha, 2017: 70). Tuncay
(2005: 177) da Habitat II toplantis1 dncesinde isimlendirme teklifinde sivil toplum yerine
uygar toplum ifadesinin 6nerildigini, ancak nihayetinde benimsenen tercihin 6nerilere
uymadigini; insel (2005: 39) de bu tercihte dénemin toplumsal ve siyasal atmosferinin
etkisine dikkat ¢ekerek 1960’11 yillarda yapilmis olsaydi tanimlamanin ¢ok daha farkli

olabilecegini belirtmektedir.

Aktay (2015: 399), sivil toplumun hep devlete kars1 bir yap1 olarak algilanmasinin
Tiirkiye’de mesruiyet problemleriyle karsi karsiya kalmasina neden oldugunu, bu sebeple
sivil yapilanmanin ilk donemlerinde devlete muhalefet etmek isteyenlerin bir sahasi
olarak kaldigini ifade etmektedir. Caha’ya gore (2016:14; 2017: 47) Tiirkiye’nin “kiiltiirel
acidan hazirliks1z” olarak yakalandigini, bununla birlikte 1980’lerden itibaren yavas
yavas yeseren, 1990°larda ¢esitli alanlardaki gelismelerle birlikte daha da genisleyen sivil
alan, 1997 yili sonrasinda bizzat sivil toplum kuruluslar1 eliyle militaristlestirildigi ve
yiiklendigi anlam iceriginin kaydirildig1 bir mecraya siiriiklenmistir. A. Insel de (2005:
44, 54) bu donemin “brifingli sivil toplum” olarak isimlendirildigini ve sivil topluma dair

yeni bir alginin olustugunu belirtmektedir. Sivil toplum sifatinin bir iistiinliik arac1 haline
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gelmesinin demokrasiye aykir1 oldugunu vurgulayan Insel, sivil toplumun iyi ve kotii

ozellikleriyle toplumu yansittigini belirtmektedir.*

2000’11 yillarda baslayan AB uyum siireci Sivil Toplum Kuruluslarini olumlu yonde
etkileyerek yeni bir donemi baglatmistir. Bu dogrultuda 2004 yilinda uygulamaya
konulan Yeni Dernekler Kanunu ile Tiirkiye’de derneklesme hizi iki katina ulagmistir
(Caha, 2017: 93). AB siirecinin gosterdigi bir diger sonugta muhatap olarak STK’larin

se¢ilmesi ve fonlarla gii¢lendirilmeye ¢alisilmasidir.?

3. Tiirkiye’de Sivil Toplum Kritigi

Vatandaslarin sivil toplum alanina katilimin etkileyen faktorleri sosyo-ekonomik
cevre (Egitim, iletisim, Esitlik, Cinsiyet esitligi), sosyo-kiiltiirel ¢evre (Katilma egilimi,
Hosgorii, Giliven, Dayanigma) ve yonetisim ortami (Sivil toplum altyapisi, Politika
diyalogu, Yolsuzluk, Siyasi haklar ve 6zgiirliikler, Kurumsal ve orgiitsel haklar, Hukukun
listiinliigii, Kisisel haklar, STK vyasal gercevesi, Medya Ozgiirliigii) kapsaminda
degerlendiren Enabling Environment Index (EEI)’ine gore®® Tiirkiye 109 lilke arasinda

79. Sirada yer almaktadir (Civicus, 2013).

Bu projenin Tiirkiye uygulamasini gergeklestiren TUSEV, STEP projesiyle sivil
toplumun 5 temel, 30 alt boyutunu degerlendirmektedir. Temel Boyutlar: (i) sivil topluma
vatandas katilimi, (ii) sivil toplumun organizasyon diizeyi, (iii) sivil toplumda

benimsenen degerlerin uygulanisi, (iv) sivil toplum aktorlerinin  gergeklestirdigi

2% Tiim ideal yansitma g¢abalarina ragmen STK’larin hem kendi i¢ ydnetimlerinde hem de kamu
kurumlari ve toplum ile iligkilerinde problemler bulunmaktadir. STK’larin kaliteli bir yonetigim i¢in
sahip olmasi gereken nitelikler “yasal olarak seffaflik ve hesap verilebilirlik, paydaslarin karar alma
siireclerine katilimi, sosyal etki ve sosyal deger” olarak belirtilmektedir. (TUSEV, 2015: 93)
Yonetisim baglaminda STK-Kamu iligkilerinin ¢ogunlukla bilgilendirme ve danigma asamalariyla
siirlt kaldigi, diyalog ve is birligi o6rneklerinin oldukc¢a nadir goriildiigii de ifade edilmektedir.
(TUSEV, 2013: 29).

25 Aktas (2005: 31) bu muhatap kabuliinde STK’larin depolitizasyon ve asimilasyon islevlerinin etkisi
oldugunu diisiinmektedir.

26 Civicus (2013) verilerine gore Yeni Zelanda, Kanada, Avustralya, Danimarka ve Norveg en iyi sivil
ortama sahip tilkelerdir.
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faaliyetlerin etki algisi ile (5) sivil toplumun varligini ve islevlerini siirdiirdigii ortam
olarak belirlenmistir. Tiirkiye’nin sosyal sorunlart igsizlik, egitim ve insan haklari
baglaminda incelenmektedir. 2011 verilerine gore, Tiirkiye’de sivil toplum olumlu yonde
seyretmekte, ancak eski ivmesini koruyamadigi goriilmektedir. Bilhassa vatandas
katilimi ve kurumsallasma diizeylerindeki temel sorunlarin kroniklesmis varligina dikkat
cekilmektedir. Yapilan tespitlere gore Tirkiye’de sivil toplumun giiclii yonleri
“Destekleyici ve Teknolojik Altyapilara Erisim, Sosyo-Ekonomik ve Sosyo-Politik Ortam,
Géreceli Yiiksek Sosyal Etki Algisi ve Ozel Sektor ile Iliskiler” iken; zayif yonleri
“Vatandas Katiliminin Diisiikliigti, Kurumsal Kapasitelerin Yetersizligi, Sosyo-Kiiltiirel
Ortam, Géreceli Kisitl Siyasa Etki Algisi ve Kamu ile Iliskiler”dir. (TUSEV, 2011). i1k
tespit calismasinda da “sivil toplumun yapr boyutunun gelismeye en ihtiyaci olan boyut
oldugu” ifade edilmekte, “hukukun iistiinliigiiniin saglanamamasi, yolsuzluk, asirt
merkeziyetci devlet anlayisi ve gerek devletin gerekse ozel sektoriin sivil toplumla
iliskilerinin az gelismis olmasinin sivil ortamin gelisimini kisitladig1” vurgulanmakta,
sivil toplumun “hosgérii, demokrasi ve iyi yonetisim gibi degerleri i¢csellestirmede ve
voksullugu azaltmaya yénelik faaliyetlerde zayif kaldigi; cinsiyet esitligi, siddet
kullanmama ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik gibi alanlarda basarili olduklarina” dikkat
cekilmekte, sivil toplumun “devieti ve ozel sektorii hesap verebilir ve toplumsal

meselelere duyarli kilma konusunda eksik kaldig1” belirtilmektedir (TUSEV, 2006).

Keyman (2006:67) da Tiirkiye’de sivil toplumun “sosyo-ekonomik ve siyasal ortamin,
kisitlayici yasal diizenlemeler, orgiit i¢i demokrasi eksikligi, diger kuruluslarla olan
iletisim ve diyalog yetersizlikleri ile mali, orgiitsel ve bilgi kaynakl kapasite problemleri”
acisindan zayif kaldigina isaret etmektedir. TUSEV (2011) calismasi “STK’larin
kurumsallasma diizeylerinin diisiik kaldigini, islevlerini sorunlu ydnetim yapilari,
yetersiz kaynaklar ve iligkilerle siirdiirdiiklerini, organizasyon yapisinin insan kaynaklari,

mali kaynaklar ve uluslararas: iligkiler agisindan zayif kaldigini” ifade etmektedir.
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Keyman (2006) Tiirkiye’de sivil toplumun sorunlarini “katilim, mali kaynaklar ve érgiit-
arasi iliskiler” boyutlarinda; YADA (2005) arastirmasi ise “1. altyapi, 2. goniillii aglar /
kadrolar / iiyeler, 3. devletle olan iliskiler, 4. STK larin orgiit i¢i iliskileri, 5. STK larin
birbirleriyle olan iligkileri, 6. hedef gruplarla ve toplumla iliskiler, 7. medyayla olan
iliskiler, 8. STK’larin -yanlis- “sivil toplum” kavramsallastirmalarmdan” olusan 8 ana

kategoride ele almaktadir.

Gole (2017: 57) millet ile bireycilik arasinda bocalayan Tiirklerin “sorumlu birey,
yurttaglik kavrami ve kuramsal bilinci kesfetmekte” zorlandigini ifade etmektedir.
Tiirkiye’de sivil toplumun gelisememe nedenlerini siyasal, toplumsal, kurumsal
diizen/yap1 olmak iizere ili¢ temel boyutta degerlendiren Tosun’a gore (2001: 234)
Osmanlidan miras alinan ve Cumbhuriyet yontemine uyarlanmis farkli bir bicimiyle
sirdiiriilen patrimonyal/ himayeci devlet anlayisi, topluma yayillmis sosyokiiltiirel
bilincin noksanligi ve sivil toplum kurumlarimin kurumsal yapilanmalarindaki
vetersizlikler bu baglamda en etkin problem kiimeleri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yavuz
(2005: 129) “demokrasi gibi yanhs temelliik edilen ve devlet eliyle kurulan sivil toplum
anlayisiyla devlet ideolojisini  siirdiiren kurumlarin STK olarak desteklendigini”
vurgulamaktadir. Caha’ ya gore (2016:14) Tiirkiye demokratik kurumlarla ideolojik
devlet anlayisin1 bir arada tutan ender devletlerdendir. Gole (2017:92) Tiirkiye’deki

laiklik anlayiginin sivil toplumun gelisimine balta vurdugunu ifade etmektedir.

Orgiitlenme ve iradi beraberlik digindaki tiim sartlarin Tiirkiye’deki Sivil Toplum
Kuruluslar1 i¢in problemler icerdigine dikkat c¢eken, sivil toplum kuruluslarinin “-
ekonomik bagimlilik, devleti yiicelten siyasi kiiltiir, devletten korku duyma ve buna bagl
olarak uyumluluk gosterme agilarindan- devlete bagimli olduklarini, i¢ yapilarinda
demokratik olmadiklarini ve iilkedeki baskin cemaat¢i kiiltiiriin sivil toplumun cemaatci

bir yapiyla kurgulanmasina yol agtigini” belirten Caha (2017: 71, 80-81, 83)’nin yani sira

Tosun (2001: 234) da, sivil toplumun Ozerklesmesi ve de demokratiklesmesinin
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gerceklestirilebilmesi yolundaki en 6nemli engelin, toplumun devlete bagimliligini
stirdirmenin bir araci olan ve siyasal ya da bireysel ¢ikar karsiligi isleyen “rant
mekanizmasi” olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte Sivil Toplum Kuruluslarinin
“mali kaynak, egitim, katilim, motivasyon ve iletisim eksiklikleri ve toplumsal
aligkanliklar” ile beliren ve kendi yapisindan kaynaklanan engelleri de bulunmaktadir.
Erdogan (2005: 193) ise sivil toplumun politik alan ve degerlerle iliskilendirilerek
algilanmasinin sivil toplumu devlete daha da bagimh kildigini; Tosun, (2001: 234)
devlete olan bu bagimliliginin “sivil toplumun énemli bir i¢ dinamigi olan toplumsal

dayanisma oriintiilerini siliklestirdigini” vurgulamaktadir.

Caha (2016:17) Tiirkiye’de sivil toplumun en temel engelinin basat sivil toplum
unsurlarinin sivil diisiinceyi gelistirecek liberal kiiltiirel ve felsefi birikimden yoksun
kalist oldugunu ileri siirmektedir. Bu kiiltiirle donanmayan bir sivil toplumun politik
toplumun sivil uzantis1 olarak isleyecegi ve resmi ideolojiye hizmet etmekle sinirl
kalacagini da eklemektedir. Koker (2005: 162) Tiirkiye’de devletle 6zdes olarak algilanan
kamu alaninin sivil topluma ait oldugunu, bu alginin sivil toplumun fonksiyonlarinin
kavranamamasina sebep olduguna ve devlet odakli bir kiiltiirin sonucu olarak
-basmakalip bir yaklasimla- devlet iktidarinin rakibi olarak konumlandirilan her tiirlii
olusumun sivil toplum olarak kabul edildigine isaret etmektedir. Gole (2017: 44)’ye gore
ise Tiirkiye’de sivil toplumun gelisimini de etkileyen liberal anlayis oOzgiirlik ve
bireycilik ile ilgili olmaktan ziyade “ekonomik alanin devlet ve siyasetten ayrismasi”
seklinde algilanmaktadir. Goka (2005: 90)’ya gore felsefi igerikleriyle ilgilenmeksizin
darbelerden yorgun diismiis bir halka anti-orducu bir goriiniimle tarihi ge¢misimiz ve
0zglin cografyamizin ozellikleri hesaba katilmadan sunulan —dayatilan- sivil toplum
modeli ile bir yandan da devlet yipratilmaya ¢alisilmakta, sivil toplum ozgiirlik ve

iyiligin adeta —tek- kaynagi olarak anlamlandirilmaktadir. Bu anlamin ortiik igerimi ise
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siyasal olarak Dogu toplumlarin kétiiliikklerin, Bati’nin ise iyiliklerin kaynagi olduklar

yoniindeki kabul olmaktadir.

Ozcan (2005: 14,19) sivil toplum unsurlarinin sivil karakter tasimasi icin kendini
devlette ayrigtirmis bir siyasal kiiltiire dayanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bunun i¢in
de devlet, ordu, toplum ve oligarsi gibi kavramlarin yeniden tanimlanmasi, bu tanimlar
iizerinden demokrasi ¢ercevesinin olusturulmasi ve sivil toplumun devlete karsi degil
oligarsinin devleti kusatmasina karst miicadelenin anahtar1 olarak kurgulanmasi
gerektigini ifade etmektedir. Goka (2005: 96) tartisilmasi gereken kavram havzasina
devlet ve toplum kavramlar1 yani sira tarih, sinif, aydin gibi kavramlar1 da eklemekte
sanki “ilk kez bugiin burada diisiiniiliiyormusc¢asina’ yapi-bozuma ugratarak tartisilmalari

gerektigini vurgulamaktadir.

Saribay, Tiirkiye Cumhuriyet yonetiminde demokrasinin sadece bir katilim sorunu
olarak ele alinmasiyla baglantili olarak sivil toplumun popiilist sekilde
kavramsallastirildigin1 belirtmektedir. Dolayisiyla sivil toplumun genis katilimli bir
demokrasiyle 6zdeslesen, kendi medeniyetine sahip toplumsal bir yap1 oldugu goz ardi
edilmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’deki sivil toplum yapisi popiiler kiiltiir ile siyasal
popiilizmin kesisiminde ortaya ¢ikan ve toplumun demokrasiye tapinmasini temsil eden
yeni bir sembol alani olarak tanimlanmaktadir (Saribay, 2014: 174-180). Caha (2008:
173-180) Cumhuriyet donemi siyasal modernlesmesinin “reddiyeci, tepeden inmeci,
toplumu degistirme c¢abasinda olan ve sekli 6ze dnceleyen” niteliklere sahip oldugunu
ileri stirmektedir. Keyman (2005b) ise bu 6zelliklerin; “devlet egemen toplumsal degisim,
oldukca hizl1 bir sekilde uygulanmaya ¢alisilan ulusal kalkinmacilik projesi, hizmet ve is
alan1 odakli organik toplum vizyonu ile devlete ve topluma karsi yiikiimliiliikklerin,
bireysel 6zgiirliigiin 6niinde konumlandig1 cumhuriyetci vatandaslik anlayis1” oldugunun
altin1 ¢izmektedir. Mardin (2015a: 37-38)’in tespitlerine gére merkez ve ¢evre arasindaki

kopukluk ve ¢atisma Tiirk siyasasinin temel sorunlarindan biridir. Bizde kopukluk ve
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uzaklik ile temayiiz eden bu siire¢ Bati’da merkezilesme feodal temelleri dolayisiyla
uzlagma ile gerceklestirilmistir. Mardin’in bu tespiti ayn1 zamanda Tiirkiye’deki sivil
toplum anlayis1 ve kurumsallagmasinin yorumlanmasi agisindan da biiylik bir 6nem

tagimaktadir.?’

Gole (2017: 41-42) devletten ayrigsmis bir alanla birlikte sosyal aktorler arasindaki
yatay iligkilerin olusumuna ve Onemine dikkat ¢ekmektedir. Celigkiler ve uzlagmalar
biitiinltigli icerisinde karsilikli iliskilerin olusmadigi bir sosyal ortamda sivil toplumun
parcasi olmaktan ziyade “karsi se¢kin kimligi” nin tercih edilecegini vurgulamaktadir.
Goymen (2005: 138,141) de devlet algis1 yani sira bireyler ve kurumlar arasi giiven
probleminin varligini vurgulamaktadir. Ona gore Tiirkiye’de hem devletle Sivil Toplum
Kuruluslar:1 hem de —ortak bir amag, hedef ya da ideoloji i¢in bir araya gelme noktasinda-
bireyler arasinda yogun bir kusku ya da tehdit duygusunun varlig1 hissedilmektedir. Sunar
(2018) siyasi gerilim ve kutuplasmalara paralel olarak, ideolojik, siyasi ve kiiltiirel
ayrigmalarla malul olan sivil toplum ortamini “yandaglasma sendromu iireticisi” olarak

nitelendirmektedir.

Aktay (2015:321-322)’a gore, Tiirkiye’de giiclii bir sivil toplum potansiyeline ragmen
sivil toplum bilinci oldukga diisiiktiir. Bu biling diisiikliigiiyle ilgili li¢ temel soruna dikkat
cekilmektedir. Bunlar, sivil toplum kuruluslarinin kendilerini gii¢lendirici ortak kiiltiir
zeminine sahip olamamalari, i¢ 6rgilitlenmelerinin devletle ayni1 yontemle kurgulanmasi,
devlet, sermaye ve gii¢ odaklarinin 6zel isteklerine yonelik agik hedefi haline gelmeleri
olarak nitelendirilmektedir. Gole (2017: 41) de demokratiklesmenin sadece siyasal alanla
gerceklesmeyecegini toplumsal aktorler arasindaki iligkilerle belirlenecegini ifade

etmektedir. Bu durum {iilkemizde demokratik alanin goreli genisligine ragmen sivil

27 Bununla birlikte Mardin’in bu tezinin yasanan son gelismelerle birlikte farklilastigina dair goriisler
ileri siiriilmekte, buna gore Tiirkiye’de merkezi temsil eden elit yapinin ¢evreden gelen yeni elitlerin
etkisiyle keskin bir degisime ugradig: diisiiniilmektedir (Kurtbas, 2017).
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toplumun zayifliginin olas1 sebeplerine de isaret etmektedir. Caha (2017: 97) sivil
toplumla ilgili temel sorunlarin 6ncelikle popiilizm, klientalizm?® ve firsatgilik degerlerini
paylasan kuruluslar tarafindan olusturuldugunu, bir diger temel sorunun ise kuruluglara

duyulan giivensizlik ve pasif eylem bi¢imleri oldugunu belirtmektedir.

Erkilet (2008: 76-77) sivil toplum kuruluslarinin Bati’da depolitizasyon islevi ile grev
ya da Orgiitlii parti miicadele yontemlerinden uzaklasarak, ilgi ve etki alanlarini daraltarak
kapitalist diizeni rahatlattiklar1 ve katilimdan ziyade teslimiyeti siireklilestirdiklerini,
Dogu’da kazandigi ilave islevin ise asimilasyon, Kkiiltiirel 6zliimseme oldugunu
belirtmektedir. Ayrica adaletsizliklere karst direnme yerine sistemden beslenme
egilimine yoneldiklerine de isaret etmektedir. Bayramoglu (2005: 44) sivilligin bir deger
olarak yiikselmesinin organize edilmis iradi bir durum olarak goriilemeyecegine

deginmektedir.

Tuncay (2005: 183) da sivil toplumun destegi olarak planlanan fonlar1 kullanarak
gecim yolunu segen boylece sivil toplum yolsuzlugu yapan ve var olus islevlerini yerine
getirme amact bulunmayan kuruluslarin varhigina dikkat cekmekte; Tosun (2008: 137-
138) ozellikle AB fonlarinin yogun ve cazip destegi neticesinde olusan projeci STK’larin
sivil toplumun o6zerkligini kaybetmesine neden olabilecegine; TUSEV (2011:141)
caligmast projecilik anlayisinin yerlesmesiyle fon ve hibe alimi igin artan rekabet
ortaminin kurumlarin basar1 algilarini etkiledigine isaret etmektedir. Bu proje artiginin
getirdigi bir diger sonug ise proje yogunluguna oranla STK kadrolarinda yonetici ve
uzman artisgin1 gerektirmesidir. STK’lar konusundaki bir diger tespit ise goniilli
havuzunun genisletilmesi ve STK etigi gelistirilmesi noktasindaki basarisizliklardir

(Silier, 2005: 247). STK’lara fon katkisinin maddi getirileri bulunmakla birlikte kurumda

28 Kitapta kliyantalizm olarak gegen ifade yaygin kullanima uymasi i¢in tarafimizdan degistirilmistir.
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yetismis yoneticilerin getirecegi degisim ve iiretim 6nemsenmektedir (TUSEV, 2011:

102).

Ote yandan “aktif yurttaslik anlayisinin gelismedigi ortamlarda STK iddiasi tasiyan
kuruluglarin sayisinin artmasi ve temsili demokrasinin gelisiminde yerlesik bulunan
kayirmaci siyasal pratiklerin yeni araci haline gelmeleri” sivil toplum agisindan olumsuz
gelismeler olarak degerlendirilmektedir (Tekeli, 2005: 31). Tiirkiye 'de Sivil Toplum: Bir
Déniim Noktast Raporu, Tirkiye’deki derneklerin ve vakiflarin biiyiik ¢cogunlugunun
mevcut politikalart etkilemeye dair bir giindemi olmadigini, sosyal hizmetler ve
dayanisma faaliyetlerine odaklandigini ortaya koymaktadir (TUSEV, 2011:63). Tiirkiye
orneginde sivil toplum kuruluslarindaki sayisal artisin ayn1 alanda, ayn1 gruplara yonelik
calisan kuruluslar —6rnegin kdy dernekleri- sayisinda oldugunu vurgulayan Tosun (2008:
131-132) bu durumu gii¢ ve inisiyatiflerin parcalanmasini betimleyen “balkanlasma

egilimi” olarak nitelendirmektedir.

Medya-Sivil Toplum iliskileri baglaminda medyanin proaktif sunusuyla once sivil
toplum kuruluglarinin olusturuldugu, ardindan olmayan sivil toplum kuruluslarinin
etkinliginin artirlldigina dikkat ¢eken Goka (2005: 92) bu cabalarin amacinin ulus
devletin temsilci simgelerinin devre dist birakilmak istenmesi oldugunu diisiinmektedir.
Medyanin kurdugu sivil toplum sdylemine dair ¢alismasiyla sivil toplum kuruluslari
acisindan bir doniim noktasi olan Golciik depremi sirast ve sonrasindaki sdylemi
irdeleyen B. Aksit ve ekibi de bu siirecte ¢esitli meslek alanlarindan olusan goniilli agiyla
uzmanlarin bulundugu bir kurulugs olan AKUT’un 6n plana g¢ikarilarak haberlere
tasinmayan ya da mubhalif olan STK’larin ve STK olmayan —6rn. Zonguldak maden
iscileri- goniilliilerin dislandig: elit bir STK imaj1 insa edildigini tespit etmistir (Aksit,

2005: 74).

Gole (2017:38,41) de devletin degil bireylerin sivil toplumun ¢ogulculuguna,

farkliligina olan tahammiilsiizliigiine ve toplumsal aktorler arasindaki totaliter egilimlere
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dikkat ¢ekmektedir.?® Tirkiye'nin sivil toplum yapilanmasinda bir yanda kiireselci-
ozgiirliik¢iiler ile savunmaci-milliyetcilerin karst karstya bulundugu bir hat diger tarafta
dindar-muhafazakar kesim ile sekiiler- Kemalist kesimin karsilikli olarak konumlandig:
bir hat bulundugunu belirten Caha (2017: 94) bu durumun sivil toplum agisindan
ayrismalar ya da ortakliklar seklinde sonuclandigini belirtmektedir. Koker (2005: 167),
Tirkiye’de sivil toplumun —gelenek¢i ve modernist olarak konumlanan- alternatif

milliyetcilik projelerinin rekabet sahasi haline geldigine isaret etmektedir.

Mahgupyan (2005: 110) sivil toplum kuruluslarini1 doniistiirecek etkinin sivil toplum
kurulusu ve iiye sayilari ile gii¢ diizeylerinden ziyade kendi iglerinde nasil bir zihniyet
tizerinden kurumsallastiklar1 ve anlam diinyas: kurduklari noktasina odaklanmasi
gerektigine deginmektedir. Bu siirecte olusan arayis dinamiginin bir kisminin degisim
dinamigi olarak yansiyacagini da eklemektedir. N. Géle (2017: 42, 63-64) toplumsal
aktorler arasinda yasanan ve bazen siddete varan bu catismalar sonucunda toplumsal
alanin kendi elleriyle sinirlandirildigin1 vurgulamaktadir. Bu baglamda celiskilerin
mevcudiyeti ka¢inilmaz olsa da uzlagma ¢abalarinin 6nemine isaret edilmektedir. Ryfman
(2006:67-8) bu baglamda catigmalar1 6nleme metodolojisi konusunda uzmanlasmis
-devlet ya da biiytik 6lgekli 6zel vakif fonlariyla desteklenen- orgiitlerin ortaya ¢iktigina
deginmektedir. Tiirkiye icin bu c¢abalarin  heniiz kurumsallasmis oldugu
sOylenememektedir. Sivil toplumun 6zellikle demokrasiye yeni gecilen iilkelerde asiri
siyasallagsmasinin Oniine gecilmesi, ideolojik kutuplagsmasinin asilmasi ve var olan

totaliter egilimlerin dengelenmesinin kimlik politikalarindan etkilesim politikalarina

2% Cogulculuk kavraminin siyasal ve kiiltiirel olarak iki ayr1 tanimlamaya sahip oldugunu belirten I.
Tekeli (2005: 25), kiiltiirel ¢ogulculugu etkilesime agik, kendi i¢inde degisime imkan taniyan ve
kendini yeniden iiretmeye hazir olan cemaat anlayisi olarak katilimci demokrasi anlayigiyla
iligkilendirmektedir. Bu baglamda sivil toplum ¢ogulculugu kiiltiirel ¢ogulculugun hayata gectigi
ortam olarak diisiiniilebilir.
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gecisle saglanabilecegi, sivil hareketlerin de kendilerini sinirlandirmast ve tekellik

iddialarindan arinmasi geregi (Gole, 2017:81) vurgulanmaktadir.

Gole (2017:80), sivil toplumun 6zerklesmesi i¢in biitiin hak ve yiikiimliiliikleri yasal
cerceveye oturtacak bir devlet miidahalesinin gerekliligini giindeme getirmektedir. Aksi
takdirde yasal diizenlemelere dayanmayan sivil toplum “kirilgan bir yapi”ya biirlinerek,
“kisi ya da grup niyetlerinin elinde piyasa ya da ideolojilerin anarsisine yonelmek”
durumunda kalacaktir. Gerekli devlet miidahalesinin eksikliginin bir diger sonucu ise
uluslararas1 miidahalelere maruz kalmak olmaktadir. Devletin kendini koruma
refleksiyle, demokratik diizenin kurumsallagmasini saglayacak kamusal alana iliskin
ozgiirliikleri yerlestirememesi sorunu artik i¢ hukuk sorunu olmakla kalmamakta, Avrupa
Birligi ile iliskiler siirecinde belirleyici bir konuma tasinarak (Tosun, 2001: 235)
uluslararasi bir miidahaleye zemin hazirlamaktadir. Nitekim Sivil Toplum Kuruluslariin
kurumsallagsmalarini etkileyen ve Kopenhag Kriterleri ger¢evesinde yapilandirilan hukuki
diizenlemeler bunun gostergesi olmustur. Bu baglamda AB iiyelik ve miizakere siireci
hem mevzuat degisimini saglayan bir zemin hem de sivil toplum kuruluslarina proje
finansman destegi sunmasi acisindan olumlu katkilar sunmustur (Caha, 2017: 91).
Bununla birlikte bu silirecin yeterli igsel doniisiim olmaksizin digsal zorlamayla
gerceklestirildigi hatirda tutulmalidir. Tungay’a gére (2005: 185) bu zorlama —olumlu
olarak- kendi dinamikleriyle daha uzun silirecek bir yapilanma siirecinin hizla
gerceklesmesi sonucunu da beraberinde getirmistir. Erdogan (2005: 190-1) ise bu konuda
kiiltiirel tutumlar, degerler ve pratikler ile kurumlarin istikrarinin énemini vurgulamakta
ve disaridan miidahalelerin daha zararli sonuglar olusturabilecegine deginmektedir. Goka
(2005:98) ev odevi olarak nitelendirdigi bu adimlarin doniisiim olamayacagina isaret
etmektedir. Ancak hukuksal girisimlerin hayirli sonuglarla katkilar sunacagini da goz ard

etmemektedir.
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Aksit (2005: 68) siyasal anlamda 1950’11 yillarda ¢evreyi merkeze tasimaya ¢alisirken
himayeci, iltimasci iligkiler kuran bir yap1 olusturuldugunu, 1990’11 yillardaki degisimle
bu c¢erceveden uzaklasilmaya baglandigin1 tespit ederek, dayanigmacit cemaat
yapilanmalarimin himayecilige doniismeden sivil topluma doniisebildigi takdirde
Tirkiye’ye 0Ozgii yeni bir model ortaya konulabilecegini belirterek sivil toplum
baglaminda ayri1 bir kavramsallastirma giindeme getirmektedir: “Tivil toplum”. Ortadogu
toplumlari i¢in bu kavramsallastirmaya “mivil toplum” ifadesi eklenmistir (Cengiz vd.,
2005: 238). Goka da (2005: 99) bu baglamda yerli bir demokratiklesme projesiyle
gerceklestirilecek teorik ve pratik atilimlar ile ulusal giliciimiiziin ¢ogaltilarak toplumsal
yasantimiz ve dayanigmamizin zengin i¢eriginin tiim insanliga sunulabilecek bir arag
olabilecegine  deginmektedir. = Mahgupyan  (2005: 114) bu potansiyelin

gerceklestirilmesinin insanlarin basiretli davranislarina bagli olduguna isaret etmektedir.

4. Kurumsal Yapilanma

Tiirkiye’deki Sivil Toplum Kuruluslarmin yapisini tasnif eden O. Caha®® (2017: 71-
78) bu baglamda on kategori oldugunu belirtmektedir. Bu kategorik yapilar; “mesleki
kuruluglar (Odalar, Birlikler, Medya Kuruluslari), isveren kuruluslari, is¢i ve memur
sendikalari, muhafazakar sivil toplum kuruluslari, hak ve ozgiirliikler temall kuruluslar,
diisiince platformlari, etnik ve kiiltiirel haklar temali kuruluslar, Atatiirkgii ¢izgideki
kuruluglar, arama-kurtarma ve yardimlagma temali kuruluslar ve Tiirkiye de aktif olan
uluslararast NGO’lar” olarak belirlenmistir. TUSEV (2011:65; 2006:41) ise
Tiirkiye’deki “Sivil Toplum Aktdrlerini” 19 grupta ele almistir. Bunlar: “1. Inan¢ Temelli
Kuruluglar, 2. Is¢i ve Isveren Sendikalari, 3. Savunuculuk Yapan STK lar, 4. Hizmet
Veren STKlar, 5. Egitim, gelistirme ve arastirma STK lari, 6. Kar amaci giitmeyen

medya, 7. Kadin érgiitleri, 8. Ogrenci ve genclik dernek/birlikleri, 9. Dezavantajli

30 (. Caha, Sivil Toplum Kurulusu ifadesi yerine Sivil Toplum Orgiitii tanimin1 kullanmaktadir.
Calismanin bu konudaki tercihi dogrultusunda bu ifadeler tarafimizdan degistirilmistir.
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gruplarin olusturdugu dernek/birlikler, 10. Meslek ve is orgiitleri, 11. Topluluk diizeyinde
gruplar/birlikler, 12. Ekonomik ¢ikara dayali STK lar, 13. Etnik / geleneksel / yerel
birlikler / kuruluslar, 14. Cevre orgiitleri, 15. Kiiltiir ve sanat oérgiitleri, 16. Spor
kuliipleri& sosyal konular ve eglence ile ilgilenen STK lar, 17. Hibe dagitan vakiflar &
fon gelistirme organlari, 18. STK aglari / federasyonlar:t / destek merkezleri, 19.
Toplumsal hareketler’dir. Bu tasniflere alternatif olarak Tirkiye’deki STK’larin;
“Kemalist, Sol-Sekiiler, Liberal, Dayamismaci, Millivetci, Muhafazakdr ve Islami”
seklinde de tasnif edilebilecegi ifade edilmektedir (Sunar, 2018). YADA (2010:199-206)
tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada olusturulan Sivil Topografya Tasnifi’ ne gore olusturulan
12 kategori: “1. Ozorgiit (Dezavantajl), 2. Savunucu, 3. Siyasi Yonelim, 4. Uzman, 5.
Hayirsever, 6. Yapma, Yasatma, Giizellestirme, 7. Hemseri, 8. Kuliip, 9. Sosyalizasyon,
10. Yan Kurulus, 11. Pazar Eksenli, 12. Meslek/Sektér Eksenli” olmustur. Bu
kategorilerin en yaygimi Hemseri kuruluslar1 (%17,4) iken devamini Sosyalizasyon

%12,9) ve Yaptirma-Y asatma- Giizellestirme kuruluslar1 (%11) izlemektedir. Savunucu
p

kuruluslar (%3,5) en diisiik oranda yer almaktadir.

5. Giincel Istatistikler

Tiirkiye’de Sivil Toplum Kuruluslari hakkinda istatistiki bilgileri sunan I¢isleri
Bakanlig Sivil Toplumla Iliskiler Genel Miidiirliigii*' (2019) resmi verilerine gore 519
Sendika, 183.796 feshedilmis, 116.740 faal dernek, 384 Kamu yararina c¢alisan dernek;
Vakiflar Genel Miidiirliigii verilerine gore 167 Cemaat Vakfi, 260 Miilhak Vakif, 5098
Yeni Vakif (VGM, 2019) bulunmaktadir. Derneklerin ¢ogunlugunu mesleki ve
dayanmisma dernekleri (%31) olusturmakta, devamini ise Spor dernekleri (%25), Din

hizmetlerini gergeklestirmeye yonelik dernekler (%18), Egitim Arastirma dernekleri (%

31 AB Miiktesebatia uyum gergevesinde, 9 Ekim 2003 tarihinde Igisleri Bakanlig1 biinyesinde
faaliyete gecen Dernekler Dairesi Bagkanligi, 13.09.2018 tarih ve 30534 sayili Resmi Gazete’de
yaymmlanan 17 sayili Cumhurbaskanlig1 Kararnamesi ile Sivil Toplumla Iligkiler Genel Miidiirliigii’ne
dontistiirtilmiistiir.
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6), Kiiltiir dernekleri (%5), Insani Yardim dernekleri (%5) ve Saglik dernekleri (%2) takip
etmektedir.’? Vakiflar; Sosyal yardimlasma ve dayanisma (1002), cevre koruma (15) ve
¢ok amagh (1425 tanesi kar amagli olmak iizere toplamda 4141) olarak tasnif
edilmektedir. Yeni vakiflar agirlikli olarak egitim (3.871), sosyal yardim (2.845), saglik
(1.719) ve sosyal hizmet (1.583) alanlarinda hizmet etmektedirler. Toplam sayisi
7.255.278 olan dernek iiyelerinin 6 milyona yakinini (Tiirkiye niifusunun %7.3’{inii)
erkek tiyeler olusturmakta, kadin tiyelerin sayist 1 milyon 300 bin (Tiirkiye niifusunun
%1.6°s1) civarinda kalmaktadir. Bu kuruluslarin yarisinin Marmara Bolgesi (%34), I¢
Anadolu Bolgesi (%18), Ege Bolgesi (%13) agirhikli olarak kurumlagtiklar
goriilmektedir. Vakiflarda da benzer bir tablo bulunmakta, yarisindan fazlasi Marmara ve
I¢ Anadolu Bélgelerinde yer almaktadir. 2004 yilinda 4 milyon olan dernek iiyesi sayisi,
2017 yilinda en yogun oraniyla 11 milyona ulasmis ancak 2018 yilinda keskin
dalgalanmayla {iye sayis1 2010 yili verilerinin de altina inerek 7 milyona diigmiistiir.
Veriler iilke niifusuna oranlandiginda niifusun %91’inin herhangi bir kurulusa {iye
olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye sinirlarinda faaliyetine izin verilen Yabanct STK
sayist 131, sube ve temsilcilik yoluyla kurulan yabanci vakif sayisi 21°dir.3* (Sivil

Toplumla Mliskiler Genel Midiirliigii, 2019; VGM, 2019).

6. Tiirkiye’de Sivil Toplumun Beseri Sermayesi: Goniilliiliik ve Bagis Kiiltiirii

Tiirkiye, genellikle goniilliligi diisiik bir iilke olarak tasvir edilmektedir (Akboga,
2017; Giizel, 2015; UNV, 2013). Nitekim, Charities Aid Foundation anketine gére (CAF
World Giving Index, 2018) Tiirkiye, %40 oraninda tanimadiklar1 kisilere yardim, %12

oraninda nakdi yardim, % 9 oraninda goniilliiliik ile genel toplamda %20 oraniyla 144

32 Burada biitiin siniflandirmalara yer verilmemistir. Tam listeye kurulusun web sitesinden erisilebilir.
33 Yabanc1 STK faaliyetleri sube, temsilcilik, iist kurulus kurma ya da iist kurulusa iiyelik seklinde
gergeklestirilmekte olup; dernek, vakif, sendika cesitliliginde “Amerika, Almanya, Ingiltere, Isvigre,
Tayvan, Libya, Azerbaycan, Kazakistan, Kosova, Irak, KKTC, Bosna Hersek, Somali, Pakistan,
Polonya, Japonya” gibi iilke kuruluslarin1 kapsamaktadir (Sivil Toplumla iliskiler Genel Miidiirliigii,
2019).
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lilke arasinda 13 1. Sirada yer almaktadir.* Ayni kurulugun tespitlerine gore Tiirkiye 2011
yilinda %4 goniilliiliik, %10 nakdi yardim, %31 taninmayan kisilere yardim oraniyla 136.
Sirada bulunmaktaydi (CAF World Giving Index, 2012). BM Diinya Géniilliiliikk Raporu
(2018) verileri -tespit metotlarinin belirsizligiyle birlikte- Tiirkiye’deki goniillii sayisinin

toplamda 1.680.909 (47.378’1 resmi, 1.633.531°1 gayri resmi) oldugunu tespit etmektedir.

Diinya genelindeki verilere goz atildiginda; Norveg’te %52, Ingiltere’de %30,
Isveg’te %28, Uganda’da %23, ABD’de %22 oraninda yetiskinin sivil toplum goniilliisii
olarak calistig1 ifade edilmektedir (YADA, 2010:39). CAF World Giving Index (2018)
verilerine gore Endonezya, Avustralya, Yeni Zelanda, ABD, Irlanda, ingiltere, Singapur,

Kenya ve Myanmar en yliksek diizeyde bagis ve goniilliiliik oranlarina sahip iilkelerdir.

Kadir Has Universitesi (2018, 2019) tarafindan gerceklestirilen Tiirkiye Sosyal ve
Siyasal Egilimleri arastirmasi sonuglaria gore Sivil Toplum Kuruluslar: kurumsal giiven
acisindan giivenlik ve kolluk kuvvetleri, hiikiimet organlari, yargi, {iniversiteler ve DIB’in
ardindan 10. sirada %41 olumluluk diizeyiyle yer almaktadir. 2016 yilinda keskin bir
diistisle %26 seviyesine gerilemis olan STK kurumsal giiven ylizdesi bir dnceki yil %42
seviyesindedir. 2019 arastirmasi sonuglarina gére STK kurumsal gliven orani 3 puanlik
diisiisle %38’e gerilemistir. TUSEV (2005:106) verileri kurumlar dzelinde Tiirk Silahli
Kuvvetlerin ardinda yer alan Kizilay, Cocuk Esirgeme Kurumu, Tiirk Hava Kurumu ve
TEMA gibi kuruluslara duyulan giivenin yiliksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
baz1 bolgelerde yerel STK’larin halkla yakinliklart dogrultusunda giliven baglari

kurduguna isaret edilmektedir.

Tirkiye Egitim Goniillileri Vakfi tarafindan yiriitilen “Tiirk Genglerinde

Goniilliilik ve Sosyal Sermaye Arastirmast” (2012) bulgularinda herhangi bir goniillii

34 Pek ¢ok ¢alismada referans olarak kullanilan bu arastirmanin her iilke i¢in 6rneklem detaylarina
ulagilamasa da ortalama saymin 1.000 kisi oldugu belirtilmektedir. Bu rakamin {ilke genellemesi i¢in
oldukgea diisiik bir temsil diizeyine karsilik geldigi diisiiniilmektedir.
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faaliyete katkida bulunanlarin orani %5 olarak belirtilmekte, bu faaliyetlerin agirlikli
olarak erkekler (%6), yiiksek 6grenim mezunu bireyler (%15), calisanlar (%5) ve
ogrenciler (%4) tarafindan gerceklestirildigine, ev hanimlarinin katilim diizeyinin %0.6
gibi oldukea diisiik bir oranda kaldigina ve ayrilan zamanin oldukc¢a az (haftada 4 saatten
az) olduguna isaret edilmektedir. Tiirkiye Ugiincii Sektdr Vakfi, Tiirkiye’de goniilliiliik
konusunda 2004 ve 2015’te hem kentsel hem de kirsal ortamlarda genis katilimli iki
arastirma gerceklestirmistir. Arastirma sonucu kaleme alan raporda (TUSEV, 2016%%)
sivil toplumun 6nemli degerlerinden biri olan giiven diizeyinin ¢ok diisiik oldugu tespit
edilmistir. Buna gore katilimcilarin sadece %10'unun, her 10 kisiden sadece 1’inin diger
bireylere giivendigi belirtilmistir. Konda (2015) arastirmasinda bu oran %7 dir.
Katilimeilarin sivil topluma katilim gostergesi olarak yorumlanabilecek bir bagka veri
olan ve sivil toplumun gelir kaynagini olugturan bagis kiiltiiri*® de sivil toplum
kuruluslarina olan yetersiz katkiy1 ve giivensizligi yansitir boyuttadir. Kurum araciligiyla
gerceklestirilen %10’luk orana karsilik %88 dogrudan bagis tercihi dikkat ¢ekmektedir.
Ustelik kurum aracilifiyla yapilan bagislarin biiyiik cogunlugunda kamu kuruluslari
tercih edilmektedir. Dogrudan bagis tercihinde yardim miktarlariin diisiik (9%52) ve
diizensiz (%26) olmasi en biiyiik etken olarak gosterilse de %13 diizeyinde giivensizlik,

%S5 diizeyinde kurumlar hakkinda bilgisizlik orani dikkat ¢ekmektedir.

Sivil toplum kuruluslarinin sosyal problemleri ¢ozmede etkili olup olmadigina dair
inang diizeyi 11 yilda %54’den %41°e gerilemistir. 2004 verilerine gore daha da diisiik

olan bu oranlar; diger insanlar ve kuruluslara olan giivensizlikte artis1 ve sivil topluma

35 Calisma, Ali Carkoglu ve S. Erdem Aytag tarafindan kaleme alinmistir.

3¢ Bagis, alic1 ve verici arasindaki giivene dayali sosyal bir aligveris olarak tanimlanmaktadir. Spontane
gelisen, kalpten gelen ve acil ihtiyaclart giderme amaciyla yapilan hayirseverligin/geleneksel
bagis¢iligin 6tesinde, zorlu sorunlara ¢6ziim liretme ve uzun vadeli degisim hedefiyle; siirdiirtilebilir,
sistematik ve kurumsal olan ve bagis¢inin aktif katilimini gerektiren stratejik bagiscilik yontemi uzun
vadeli sorunlarin ¢dziimiine katki agisindan daha etkin bir yol olarak sunulmaktadir. (TUSEV, 2013b:
15-16)
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katilimda (diyelik, goniilliiliik, bagis¢ilik gibi) ciddi bir diisiisii gostermektedir. Katilim
konusundaki diisiikliigiin en etkin gerekgesi olarak ise ekonomik yetersizlikler (%32) ve
bu faaliyetlere ilgisizlik (%14) gosterilmistir. Gontilli faaliyetlere katilimda en biiyiik
motivasyon kaynaklar1 kisisel haz (6nceki arastirma verilerine gére 8 puanlik diisiisle;
%?20) ve dini vecibeleri yerine getirme (6nceki arastirma verilerine gore 4 puanlik artisla;

%15) olmustur.

Tiirkiye’de genclerin yani sira yetiskinlerin hatta ileri yasta olanlarin dahi sosyal
orgiitlenmelere katiliminda gesitli engeller bulunmaktadir. Bu engeller bazen zihinlerdeki
algilar olurken, bazen zaman yetersizligi bazen de maddi yetersizliklerle ortaya
¢ikmaktadir. Insel’e gore (2005: 55) biitiin diinyada sivil toplum kuruluslarmin esas
kaynagin1 emeklilerin harcadigi zaman olusturmaktadir. Tiirkiye’de emeklilerin maddi
yetersizlikler dolayisiyla ¢alismaya devam etmek durumunda kalmalar: sivil topluma
ayiracak zamanlar1 olmamasiyla sonuglanmaktadir. Degirmencioglu (2005: 49-51) da
genclerin sivil toplum kuruluslar1 faaliyetlerine katilimlar1 konusundaki yetersiz
kosullara dikkat c¢ekmekte ve Tiirkiye’de genglerin goniillii faaliyetlere katilimi
konusundaki olumsuz alginin ilk kez 17 Agustos Golciik depremiyle kirilmaya ugradigini
belirtmektedir. Aksit (2005: 72) de ekmek kavgasini agsmis, kendi sorunlarinin 6tesinde
toplumsal sorunlarla ilgilenen insanlarin arttig1 oranda sivil toplumun gelisebilecegini

vurgulamaktadir.

Toplum Goniillilleri Vakfi (TOG) nin gergeklestirdigi arastirma sonuglart (2017)
genglerin kendilerine giivenilmedigi konusunda hemfikir olduklarini -dolayisiyla bu
durumun muhtemel bir sonucu olarak da- goniillii ¢calismalara katilmda en 6nemli
motivasyonlarinin kendilerine gilivenilmesi ve karar alma konusunda inisiyatif
alabilmeleri oldugunu ortaya koymaktadir. KONDA (2014) arastirmast genglerin
%72,9’unun herhangi bir sivil toplum kurulugunda {iye veya goniillii olmadiklarini, kalan

%27’1ik kesimin neredeyse yarisinin bir 6grenci kuliibii veya topluluguna, beste birinin
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ise bir dernege kisisel sosyal ag araciligiyla iiye oldugunu ortaya koymaktadir. Sivil
topluma katilim diisiikliigliniin en 6nde gelen nedenleri arasinda zamansizlik (%19) ve -
ilgi alanina girmemesi/nedensiz ilgisizlik/ugragsmaya deger bulmama gerekceleriyle- ilgi
duymama (ii¢ farkli gerekcenin toplami olarak %33) ve neden dahi sunmama (%21) yer

almaktadir.

Tiim bu rakamlar, AB’nin Tiirkiye’nin sivil toplum ortamim degistirme konusundaki
irade ve c¢abalarinin on bir yilda genel niifusta 6nemli bir degisiklik yapmadig1 iddiasin

giiclendirmektedir.

Caki’nin (2014) tespitlerine gore, Tiirk halkinin goéniilliiliik oran1 hakkinda saglam
verilere ulasmay1 imkansiz olmasa da oldukc¢a zorlastiran Tiirkiye'ye 6zgii birka¢ neden
bulunmaktadir. Oncelikle, Tiirkiye'deki camiler diger iilkelerdeki kiliselerin aksine kayit
tutmamakta, bu nedenle dini goniilliiliik, resm1 goniilliiliikk rakamlarina eklenmemektedir.
Buna ilaveten, Tiirkiye'deki dini cemaat ve yapilarin Cumbhuriyetin ilk yillarinda
yiiriitiilen yasak¢1 tutumlarin etkisiyle kayit altina alinmaktan uzaklagma egiliminde
olduklar1 da belirtilmelidir. Verileri —¢ogunlukla olumsuz- etkileyen 6nemli bir diger
neden ise Islam’m gizli sadakayi tesvik etmesidir. Tiim bu sebeplerle Tiirkiye’deki dini
goniilliller 6nemli sayida liyeye sahip olmalarina ragmen hesaba katilmamakta ve
faaliyetleri bir finansal faaliyet iceriyor olsa bile genellikle gizli tutulmaktadir. Biitiin bu
nedenler Caki (2014) tarafindan “kayitsiz goniilliiliik” olarak tanimlanan, Tiirk
goniilliiliigiiniin 6zgilin niteliklerini gostermektedir. Akboga (2017) ise bu durumu Sivil
Toplum Kuruluglar1 ile devlet arasindaki -gerilimli, merkeziyet¢i, kontrolcii ve
kisitlayici- iligkinin tarihsel gelisimi ile ortaya cikan yapisal faktorle agiklamaktadir.
Devamoglu (2008:127) Tiirkiye’de sosyal sermaye stogunun diisiik diizeyde oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla birlikte yasanan problemlerin sadece Kkiiltiirel boyutu
bulunmamakta; Tiirkiye’de goniillii faaliyetlerin yasal olarak tanimlanmasi konusunda da

sikintilar ~ yasanmaktadir. Yasal tanimlamalardaki eksiklikler ciddi engeller

75



olusturabilmekte, dyle ki goniillii ¢alisanlar1 sigortasiz isgi statiisiinde degerlendirilen

STK lar para cezasiyla karsi karstya birakilabilmektedir (TUSEV, 2015, 2013).

Tiirkiye’de sivil toplum kiiltiiriinii giiclendirme adimna faaliyetler hizlandirilmis bu
baglamda oncelikle 2018 yilinda yapisal ve idari diizenlemeler gerceklestirilmis, Genglik
ve Spor Bakanlig1 tarafindan 2019 yili goniilliiliik yili olarak ilan edilmis, Aile, Calisma
ve Sosyal Hizmetler Bakanligi 2012 yilinda “Toplum Kalkinmasinda Géniil Elgileri”
projesini uygulamaya koymustur.’’” Bu uygulamalara ek olarak, 2004 yilindan beri
Erasmus ve Avrupa Goéniilliiliik Hizmeti ile 2012 yili itibariyle Sivil Diisiin AB
programlar1 uygulanmaktadir (Sivil Toplumla Iliskiler Genel Miidiirliigii, 2019; Genglik
ve Spor Bakanlig1, 2019; Géniil Elgileri, 2019; Ulusal Ajans, 2019; TUSEV, 2015). Tiim
bu cabalarla birlikte kamu kaynaklar1 ile STK’larin desteklenmesi konusunda
belirsizlikler yasanmakta ve seffaf olmayan dagitim yoOntemleri uygulanmaktadir.
Bakanliklarin STK’lara mali destek vermede ortak bir anlayis ve uygulamasi

bulunmamaktadir (TUSEV, 2013: 80).

Aradan gegen yillara ragmen arastirmalar sivil topluma katilim, kurumsallagma ile
etik ve sivil degerler konusundaki gelisim yetersizligini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte ¢cogu zaman i¢ nedenlerle sik sik engellenmesine ragmen, Tiirkiye’nin sivil
alaninda goz ardi edilemez pozitif bir egilim vardir. Tiirk halkt degismekte, 6zellikle de

gengler gelecek icin umut kaynagi olarak var olmaya devam etmektedir.

D. TURKIYE’DE SiViL TOPLUM VE DiN EGIiTiMi ILiSKiSi

Tiirkiye ornekleminde Sivil Toplum Kuruluslart ile din egitimi iliskisinde politik
eksende siyasal tercihleri etkilemeyi ve din egitiminde donilisimii hedefleyen
felsefi/diistinsel faaliyetleri gerceklestiren kuruluslar c¢alismanin inceleme alanini

olusturmaktadir. Bu kuruluslar yaptiklar1 aragtirmalar, projeler ve yayinlarla politik etki

37 Proje kapsaminda en ¢ok goniilliisii bulunan sehirler Hatay, Istanbul ve Corum’dur.
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hedefi giitmektedirler. Bununla birlikte bu kategoride diisiinsel iiretim gerceklestirme
hedefi tasimayan eylemsel faaliyetlere odaklanan politik kuruluslar da bulunmaktadir.
Ozellikle kimliklerini temel alarak kurumlasan aktérler bu siniflamada yer almaktadirlar.
Tirkiye’de 2000’li yillara girilirken diger aktorleriyle birlikte Sivil Toplum
Kuruluslarinin da destegini alan ortiik darbe eylemi, sivil toplumun kurumsallagmasinin
yani sira Ozellikle din egitimiyle ilgili organik iliskilerini de etkilemistir. Bu baglamda
sivil toplum faaliyetlerinin 2000’li yillarin hemen Oncesinden baslayarak degistigi,
oncekinden daha profesyonel bir yapilanmaya ulastifi ve buna paralel olarak din
egitimiyle iligkilerinin de doniistiigii gozlenmektedir. Bu ¢alisma, gdzlenen bu degisim
baglaminda dini ya da dini olmayan motivasyonlarla kurumsallasan ve egitim alanina

odaklanan kuruluslar1 ele almaktadir.

Sirin (2008) “STK ’larin diger sivil toplum kuruluslar: ile isbirligi yapmak, 6zel ve
kamu sektorii temsilcileri ile igbirliginde bulunmak, is, moda, sanat ve spor diinyasiyla
isbirligi gerceklestirerek kamuoyu olusturmak, iiniversiteler ile akademik isbirligi
vapmak, bilimsel toplanti, sempozyum, konferans, seminerler diizenlemek, akademik
vaywmlar (dergi, rapor vb.) hazirlamak, uzman raporlari-arastirmalart yayinlamak,
ilgililere resmi yazi/mektup vb. goriis iletmek, basin toplantilari-aciklamalar
gerceklestirmek, is birakma-is yavaslatma eylemlerinde bulunmak, hukuk siirecini
isletme (gerektiginde konuyu mahkemeye tasima), TBMM, Hiikiimet ve bakanliklar
diizeyinde lobi etkinlikleri yapmak gibi yollar kullanarak karar siireci iizerinde etkide

bulunduklaring’ tespit etmistir.

Egitim STK’larinin “muhalefet, MEB 'ni izleme (miting, toplanti, kampanya, basin
aciklamasi, bilimsel etkinlik diizenleme; aragtirma ve yayin; toplumu harekete gegirme
yoluyla), savunuculuk, egitim projesi gelistirme (alternatif proje ve politikalar iiretme,
baski unsuru olarak var olma, egitim verme, burs verme), ishirligi (medya, diger baski

gruplari, diger STK lar, kamu, yerel yonetimler) ve lobi faaliyetleri (egitim politikalarini
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degistirme, farkindalik olusturma, diger etki gruplariyla isbirligi, internet ve diger sosyal
aglarla etkilesim gerceklestirme)” olarak c¢esitlenen rolleri (Eraslan, 2015: 244)
bulunmaktadir. Eraslan egitim STK’larinin karar vericiler i¢in baski unsuru ve alternatif
politikalar iretici bir pozisyonda bulunmadiklarina ¢ogunlukla devletin egitim
faaliyetlerine destek ve politikalarin halka aktarilmasinda yardimci olarak islev
gordiiklerine isaret etmektedir®® (2015: 302). Giivendi (2017:127) de Istanbul ili 6zelinde
egitim dernekleriyle ilgili olarak gerceklestirdigi calismasinda bu tespiti yapmustir. Sivil
toplumun en etkin oldugu alan hem kurulus i¢i alg1 (%28) hem de kurulus dis1 algi (%34)

diizeyinde egitim olarak ifade edilmistir (TUSEV, 2011: 122).

Sunar (2018)’1m Islami STK lar iizerine hazirladig1 ¢alismasinda bu kuruluslarin 2000
sonrast donemde  yasadiklari  doniisim 11  temel dinamik {izerinden

degerlendirilmektedir.>® Yapilan derinlemesine goriismeler neticesinde bu kurumlarin

38 Bu hususu Eraslan’m yaptig1 tasnif agik¢a gdstermektedir. Eraslan (2015:245) tarafindan egitim
alanindaki dernekler; “1. Egitim-Arastirma-Proje Dernekleri, 2. Okul-Koruma-Gelistirme Dernekleri,
3. Mezunlar Dernekleri, 4. Dini Egitimi Destekleme Dernekleri, 5. Yore-Bolge-Sehir Egitim
Destekleme Dernekleri, 6. Engelli-Ozel Egitim Dernekleri, 7. Cevre ve Saglhk Egitimi Dernekleri, 8.
Deprem-Arama Kurtarma Egitimi Dernekleri, 9. Burs Eksenli Dernekler, 10. Uzmanlik Egitimi
Eksenli Dernekler” olarak, egitim odakli vakiflar; “1. Sahis Egitim Vakiflary, 2. Aile Egitim Vakiflari,
3. Sirket-Kurulus Egitim Vakiflari, 4. Okul Gelistirme Vakiflari, 5. Cocuk-Genglik-Kadin Egitimi
Vakiflari, 6. Egitim -Arastirma Vakiflari, 7. Bilim-Sanat-Kiiltiir Egitimi Vakiflary, 8. Dini Egitim
Vakiflart, 9. Cevre ve Saghk Egitimi Vakiflari, 10. Ozel Egitim Vakiflar, 11. Mezun Vakiflart” olarak,
Egitim Sendikalari; “1. Egitim ve Ogretim Is Kolu Sendikalari, 2. Egitim ve Bilim Emekgileri
Sendikalari, 3. Ogrenci Sendikasr” olarak, Kooperatif ve Platform-Inisiyatif-Birlik-Kolektif seklinde
orgiitlenen kurumlar; “1. Egitim-Arastirma Kooperatifleri, 2. Bilim-Sanat-Kiiltiir ~ Egitimi
Kooperatifleri, 3. Okul-Aile Birlikleri, 4. Cocuk-Geng¢lik-Kadin Egitimi Platformlari, 5. Lise-
Yiiksekogretim Inisiyatifleri-Kolektifleri, 6. Cevre Egitimi Inisiyatifleri” olarak tasnif edilmistir.
Ozellikle dernek tiirii yapilanmalarin ulusal capta orgiitlenenlerinin oram oldukga diisiiktiir,
¢ogunlukla yerel bazda destek amagli olarak kurumsallagsmislardir. Ulusal ¢apta politik etki hedefli

kurumlara oldukga nadir rastlandig1 ifade edilebilir.

3% Sunar (2018) Islami Sivil Toplumun déniisiimiinii 4 evrede ele almaktadir: “Orgiitsel Olmayan
(Bireysel) Islami Sivil Gruplar Dénemi (1924-1950), Cemaatsel Olusumlar ve Temsil Mekanizmalar:
Dénemi (1950-80), Ideolojik ve Siyasal Déniisiimiin Zemini Olarak Girisimci Islami Sivil Kuruluslar
Déonemi (1980-2000) ve son olarak da Formellesme ve Odaklasma Dénemi (2000 sonrasi).”
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son yillarda; geleneksel yapilardan kurumsal yapilara doniistiikleri, i¢ ¢emberlerinden
uzaklasarak disa doniik faaliyetlere yoneldikleri, kamusal temsil bigimlerini
degistirdikleri, uluslararasi iliskilerin agirlik kazandigi, fon yonelimli mali kaynak
saglama cabalarmin arttigi, goniillii iligkilerle saglanan begeri destegin profesyonel
orgiitlenmeye dogru evrildigi, kurumsallagmalarinin uzmanlagsmaya odaklandigi, egitimli
bireylerin desteginin O6nem kazandigi, kadinlarin aktif katilimlarinin nispeten
yogunlastigi*’, kurum mekanlarinin doniistiigii, devletle iliski pozisyonlarinin
farklilagtig1 tespit edilmistir. Ona gore son donemde etkinligi artan islami sivil toplum
kuruluglar1 “uzun siire ihmal edilen vakif sistemine yeniden hayat vererek ve egitim
kanaliyla sosyal hareketlilik saglayarak modernlesmeci merkeziyetci devlet karsisinda
yeni bir toplumsallik insa etmisler, devlet ile toplum arasindaki kopuklugu

gidermislerdir”.

Egitim alanina yonelik STK’larin incelendigi bir baska ¢alismada da son 10 yilda bu
kurumlarin bilgi ve politika tiretiminde uzmanlastiklari, uluslararasi ig birliklerinin arttig1,
toplumsal farkindalik olusturma etkilerinin yiikseldigi, devletin yetisemedigi hizmet
alanlarinda destek sagladiklar1 (Aksay, 2011) vurgulanmaktadir. Ozellikle yeni vakiflarin
ve de derneklerin kurumlagmasinda egitim alanina yonelik yogun artis da bu etkilerle
birlikte degerlendirilmelidir. Bununla birlikte bu konuda farkli degerlendirmeler de
bulunmaktadir. Ogretmen gériislerine gore STK’larin egitim alanindaki etkinliklerini
degerlendiren bir ¢alismada, 6gretmenlerin STK’larin egitimle ilgili sorunlara duyarsiz
olduklar1 ve egitim politika ve uygulamalar1 konusunda yetersiz kaldiklar1 sonucuna
ulasilmistir (Ozan vd., 2015). Karatas (2008, 2013) da Sivil Toplum Kuruluslariyla
devlet, egitim kurumlar1 ve toplum arasinda giivensizligin hékim oldugunu
belirtmektedir. Karatag, “siyaset¢i, biirokrat ve okul yoneticilerinin sivil toplum

kuruluslarini genel olarak saibeli bulduklarina; Sivil Toplum Kurulusu yoneticilerinin ise

0 Ancak bu katilimin halen ¢ok yetersiz diizeyde olduguna dikkat ¢ekilmelidir.
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egitim alaninda faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslarinin ‘bilgi’, ‘uzmanlik’ ve
‘deneyim’ eksiklikleri oldugunu diisiindiiklerine ve diger sivil toplum kuruluslarina ‘6n
yargili’ ve ‘temkinli’ yaklagtiklarina” deginmekle birlikte, gelisim gosterildiginin

diistiniildiigiinti de eklemektedir.

Calisma kapsaminda incelenen STK’larin din egitimine dogrudan ya da dolayl ilintili
politik/apolitik diisiinsel ya da eylemsel katkisi belirleyici etken olmustur. Calismanin bu
boliimiinde aragtirma kapsaminda yer alan kurumlarin din egitimiyle iliskisine yer

verilmektedir.*!

Cumhuriyet doneminde “Tiirk Maarif Cemiyeti” adiyla 1928 yilinda kurulan ilk
egitim dernegi olan Tiirk Egitim Dernegi (TED) agtig1 prestijli okullar, verdigi burslar,
olusturdugu bilimsel platformlar, yayinladig siireli yayinlar, gerceklestirdigi projeler ve
TEDMEM arastirma merkezi ile ¢ok yonlii olarak faaliyet gdstermekte ve egitim
politikalar1 olusturulmasina katkida bulunmaktadir. Biinyesinde 38 okul, 1 iiniversite, 1
diisiince kurulusu, 16 mezun dernegi, 12 spor kuliibii ve 1 senfoni orkestrasi yer
almaktadir. Kurum vizyonunu; “egitim alaninda sivil inisiyatifin etkinlestirilmesi, okul
oncesinden yiiksekdgretime kadar tiim boyutlarda yaptig1 egitim ¢aligsmalarini ulusal ve
uluslararas1 diizeyde siirdiirmeyi, uygarlik degerlerini koruma gelistirmeyi hedefleyen
cagdas ve ilerici bir vizyon” olarak ortaya koymustur. Kurumun yillik olarak yayimladig:
“Egitim Degerlendirme Raporlart” ile 1990 ve 1991 yillarinda gerceklestirdigi “Egitimde
Laiklik”> ve “Ortadgretim Kurumlarinda Din Kiiltiirii-Ahlak Bilgisi Ogretimi ve
Sorunlarr” isimli toplantilar, din egitimi ile iliskili yayinlar1 olarak zikredilmelidir (TED,

2019b).

1958 yilinda kurulan ONDER Imam Hatipliler Dernegi, imam-Hatip Lisesi 6grenci

ve mezunlarma yonelik faaliyetlere odaklanan ve “kiiresel dlcekte smirlar1 asan Imam

41 Siralamanin belirlenmesinde kurumlarin kurulus tarihleri esas alimugtir.
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Hatip modelinin tiim diinyaya yaymay1 ve din egitimi alaninin ihtiya¢ duydugu teorik ve
pratik ¢alismalar i¢in igbirlikleri gerceklestirmeyi hedefleyen” ve biinyesinde 500’ askin
mezun dernegini bulunduran bir kurum olarak; (kamplar, geziler, spor aktiviteleri, bilgi
ve spor yarigmalari, aile sohbetleri gibi) sosyal, bilimsel ve Kkiiltiirel etkinlikler,
seminerler, sempozyumlar, paneller, ¢alistaylar ve atdlye calismalar1 diizenlenmekte,
yurtlariyla barinma hizmeti, burslariyla egitim destegi saglamakta, dergiler ve kitap/¢iklar
yayimlamakta, sosyal sorumluluk projeleri yiiriitmekte, biinyesinde olusturdugu Imam
Hatip Arastirmalar1 Merkezi (IHAM) ile arastirmalar yiiriitmektedir. “Yeni Anayasa
Raporu”, “Okul Aile Birligi Egitim Raporu”, “Ilk ve Ortadgretim Miifredat Calistay
Raporu”, “TEOG-LYS Raporu” gibi calismalari yani sira “/HO'larda Verimliligi
Arttirma Arama Calistayr”, “Imam Hatiplerde Yeni Dénem Calistayr”, “Ogretmen
Calistayr” gibi faaliyetleri din egitimi alanimiyla ilgilidir (ONDER, 2019; Bekiroglu,

2016).

1971 yilinda “Fikir Ureten Fabrika” kimligi ile kurulan ve “insan haklar1 evrensel
ilkelerinin; diisiince, inang ve girisim O6zgiirliiklerinin; laik hukuk devletinin, katilimci
demokrasi anlayisinin; liberal ekonominin, rekabetci piyasa ekonomisinin kurum ve
kurallarinin; siirdiiriilebilir ¢evre dengesinin benimsendigi bir toplumsal diizenin
olusmasina ve gelismesine katki saglamay1 amaclayan” Tiirk Sanayicileri ve Is Insanlar
Dernegi*> (TUSIAD), bir igveren kurulusudur. Kurulus, son yillarda etkisi daha az
hissedilir olmakla birlikte bir donem yayimladig: raporlarla din egitimi alanina etkilerde
bulunmugstur. Bu baglamda “Tiirkive'de Egitim”, “Tiirkiye’de Demokratiklesme
Perspektifleri”, “Tiirk Demokrasisinde 130 Yil” isimli calismalar1 zikredilmelidir

(TUSIAD, 2019).

422018 yilinda degistirilen kurulusun ismi daha énce Tiirk Sanayicileri ve Is Adamlar1 Dernegi idi.
(TUSIAD, 2019b).
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1990 yilinda iki ayr1 kurulus olarak kurulan “Egitim Iskolu Kamu Goérevlileri
Sendikas1 (EGITIM-IS) ile Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi (EGIT-SEN)” 1995
yilinda birleserek EGITIM SEN adini almistir.  Kamu Emekgileri Sendikalari
Konfederasyonu’na (KESK) bagli olan kurumun “egitim emekgilerinin ekonomik,
sosyal, demokratik ve kiiltiirel haklarin1 koruma ve gelistirme, 6zgilir-demokratik bir
caligma yasaminin olusturulmasi miicadelesi ile demokratik ve yasanilasi bir iilke talebi”
bulunmaktadir. Sendika, “Egitimde AKP’nin 10 yili”, “Milli Egitim Bakanligi’nda
AKP’nin 5 yui”, “Bilimsel ve Laik Egitimi Neden Savunuyoruz”, “Egitimin
Dinsellestirilmesi Ve Sura Kararlart Sunumu”, “2016-2017 Orgiin Egitim Istatistikleri:
Egitimde Yasanan C(okiisiin Temel Gostergeleri” gibi calismalarinda din egitimine

yonelik goriislerini ortaya koymaktadir (Egitim Sen, 2019).

Miistakil Sanayici ve Is Adamlar: Dernegi (MUSIAD), “Hakkin ve hukukun, adaletin
ve esitligin, barisin ve gilivenin, refahin ve mutlulugun saglandigi; tarihe ve topluma mal
olmus mahalli ve evrensel degerlerin gozetildigi, kendi iginde biitiin, bolgesinde,
ekonomik ve siyasi alanda etkin, diinyada saygin bir Tiirkiye hayaliyle yola ¢ikan
hassasiyet sahibi is adamlarmm”, 1990 yilinda Istanbul’da kurduklar1 “¢alismalarini
profesyonel diisiince zeminine oturtan, entelektiiel birikimini paylasima agan, kamu
yararma dernek statiisine sahip giiclii bir Sivil Toplum Kurulusu, Isadamlari
Dernegidir.”. 11.000’den fazla iiyesi bulunmaktadir. “Yeni Bir Anayasa I¢in Gériis ve
Oneriler” ve “Mesleki-Teknik Egitimin Sorunlar: ve Céziim Onerileri” isimli calismalari

din egitimiyle ilgilidir. (MUSIAD, 2019).

1991°de Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi adiyla kurulan Tarih Vakfi,
basta tarihgiler ve toplumbilimciler olmak iizere, ¢esitli meslek ve ¢evrelerden aydinlarin
ortak girisimidir. Kurulusundan bu yana yiizlerce proje, sergi, kongre, konferans,
sempozyum, atdlye, sdylesi ve panel gerceklestiren kurum, “tarih bilincinin
yayginlagtirilip derinlestirilmesi, toplumlarin sorunlarina ¢éziim iiretme kapasitelerini
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artirmanin Onemli bir bileseni olarak degerlendirilmesi” amaciyla c¢aligsmalarini
yiiritmektedir. Tarih Vakfi Yurt Yayinlar1 markasiyla kitaplar yayimlayan kurumun,
2002 yilinda baslayan ve sonuncusu 2014 yilinda tamamlanan “Ders Kitaplarinda Insan
Haklar1 Projesi” baglikli 3 calismast ve Uluslararast Azinlik Haklar1 Grubu (MRG) ile
gerceklestirdigi “Egitimde Egsitligin Izlenmesi Projesi” baslikl calismalar1 din egitimi

alaniyla ilgilidir (Tarih Vakfi, 2019).

Insan Haklar1 ve Mazlumlar i¢in Dayanisma Dernegi (Mazlumder) “Kim olursa
olsun, zalime kars1 mazlumdan yana” ilkesini benimseyerek, devletten ve siyasal parti ve
gruplardan bagimsiz c¢alisan bir insan haklar1 orgiitii olarak 1991 yilinda kurulmustur.
“Tiirkiye’de Dini Ayrimcilik Raporu” baslikli ¢aligmasi dolayli olarak din egitimiyle

ilgilidir. (Mazlumder, 2019)

1992 yilinda Memur-Sen Konfederasyonu’na bagl olarak kurulan ve Tiirkiye’de
egitimin kalitesinin artirilmast i¢in ¢esitli arastirmalar yapan, sempozyum ve konferanslar
diizenleyen ve bu caligmalardaki amacini “egitim sistemine iliskin sorunlu alanlara dair
veri temelli analiz yapilmasini, egitim sistemini iyilestirecek tartigmalara zemin
olusturmayi, kaliteli egitim ve kendini gergeklestiren insan noktasindaki hedeflere
ulagsmay1 hizlandiracak ve miimkiin kilacak politikalarin gelistirilmesine katkida
bulunmak™ olarak agiklayan Egitimciler Birligi Sendikast (Egitim-Bir-Sen) tarafindan,
2009 yilinda “Egitim-Bir-Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi (EBSAM)” kurulmustur.
Yillik olarak hazirlanan “Egitime Bakis” raporlariyla “Gecikmis Bir Reform: Miifredatin
Demokratiklestirilmesi”, “4+4+4 Egitim Reformunu Izleme Raporu”, “4+4+4 Yeni
Egitim Sistemi” ¢aligmalar1 ile 6gretmenlik meslegine yonelik arastirmalari din egitimi

alaniyla ilgilidir (EBS, 2019; Egitim-Bir-Sen, 2017).

1992 yilinda kurulan Tiirkive Egitim, Ogretim ve Bilim Hizmetleri Kolu Kamu
Calisanlart Sendikasi (Tiirk Egitim Sen), “lyelerinin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve

mesleki hak ve menfaatlerini korumay1 ve gelistirmeyi; Tiirk Milll Egitim Sisteminin
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temel ilke ve hedeflerinin, 21’inci Yizyilin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde
gerceklesmesi i¢in; uygulamada ortaya c¢ikan eksiklik, aksaklik ve yanlisliklar: tespit
ederek, gelisen egitim teknolojisi 15181nda diizeltilmesi, iyilestirilmesi ve gelistirilmesi
yoniinde yol gostermeyi, goriis ve Onerilerde bulunmayi” amaglamaktadir. Sendika,
“Tiirkiye’de Din Egitimi Calistayr” organizasyonunu gerceklestirmistir (Tilirk Egitim Sen,

2019).

Temel hak ve Ozgiirliikler, baris, cogulculuk, yurttaslik ve demokratiklesme
alanlarinda ¢alismalar yiiriiten Yurttasiik Dernegi®’, 1993 yilinda kurulmus olup iilke
capinda ve sinir asan bolgesel Ol¢eklerde ¢alismalar, ssmpozyum, seminer, atdlye, panel
ve toplantilar diizenleyerek; yayinlar yapmaktadir. Dernek, “temel hak ve 6zgiirliikler,
sorunlarin karsilikli anlayis ve baris iginde ¢oziimii, demokrasi ve sosyal adalete dayali
uluslararas1 toplulugun sivil toplum diizeyinde, asagidan yukariya siiregler yoluyla
orgiitlenmesi amaci i¢in sosyal ¢aligmalar ve insani yardim faaliyetleri yaparak; egitim,
ogretim, bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerinde bulunarak bireysel, kurumsal ve toplumsal
boyutlarda iletisim, etkilesim, dayanisma ve is birligini giiclendirmeyi” amaglamaktadir.
“Ogretmenler, Ogrenciler, Veliler ve STK’lar Acisindan Egitim Sisteminde Din
Osretiminin Rolii”, “Giindelik Hayatta Laiklik Pratikleri”, “Tiirkiye'de Zorunlu Din
Dersleri: Yurttasin Devletle Karsilastigi Yer” baglikli ¢aligmalari din egitimi alanina

yonelik olarak hazirlanmistir (HYD, 2019).

Resmi olarak 1994 yilinda Ankara’da kurulan Liberal Diisiince Toplulugu (LDT)
amacini, “medeniyetin temelinde yatan fikri geleneklerin Tiirkiye'de tanitilmasini temin
etmek; 0zglirliik, 6zel miilkiyet, piyasa ekonomisi, insan haklari, hiirriyet¢i demokrasi,

hukukun hakimiyeti, adalet, barig, hosgdrii gibi, insanlarin giiven, diizen ve refah

43 Avrupa'da, baris ortamina elverisli sartlarin gelistirilmesine zemin hazirlayan Helsinki Nihai
Senedine atifla ilk isimlendirmesi Helsinki Yurttaglar Dernegi’dir.
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icerisinde yasamasin1 saglayan degerlerin ve kurumlarmm anlagilmasina ve
benimsenmesine yardimci olacak ¢aligmalar yapmak; insanlarin diisiinme ve muhakeme
kabiliyetlerini gelistirmek i¢cin bagvurabilecekleri fikri, felsefi kaynaklarin olusumuna
katkida bulunmak; dernek amaglarina uygun arastirma ve inceleme yapan kimselere
maddi ve manevi destek saglamak™ olarak belirtmektedir. Kurum ayrica “Tilirkiye'nin
temel problemlerine liberal ilkelerle bagdasan ¢6ziim yollar1 bulmayr ve kamu
politikasinin olusturulmasinda etkili ve yetkili ¢evreleri bilgilendirmeyi hedefledigini”
vurgulamaktadir. Kurulus 2016 Diisiince Kuruluslar Kiiresel Endeksi'ne gore, Diinyanin
en etkili diislince kuruluglar: siralamasinda 89., Ortadogu ve Kuzey Afrika'da en iyi 10.,
Tiirkiye’de ise 2. sirada yer almaktadir. Okuma gruplari, Hiirriyet Akademisi, Ozgiirliik
ve Demokrasi Seminerleri, 6grenciler i¢in yaz seminerleri ve staj imkanlari, demokrasi
okulu gibi ¢alismalariyla diizenli olarak entelektiiel katkilar saglayan, kongreler ve yazi
yarismalart diizenleyen, projeler yiiriiten, Liberte Yayinlar1 markasiyla pek ¢ok kitab1 ve
stireli olarak Liberal Diislince Dergisini yayinlayan ve biinyesinde “Din ve Hiirriyet
Arastirmalar1 Merkezi” bulunan kurumun 2014 tarihli “Tiirkiye 'nin Demokratiklesmesi
ve Alevi Talepleri”, 2010 tarihli “Tiirkiye'de Alevilik ve Din Ozgiirliigii”, miizakere
toplantilari, 2010 tarihli “Tiirkiye'de Dini Azinliklarin Din Ozgiirliigii Sorunlart”, “Din
Ozgiirliigii, Cogulculuk, Siinnilik ve Islam”, 2008 tarihli “Laiklik ve Din Ozgiirligii”
oturumlar1, 2004 tarihli “Dinler aras: Iliskiler: Sekiiler ve Demokratik Bir Sistemde Baris
icinde Bir arada Varolus Arayis” baglikhi iki ¢alisma toplantist ile “Tiirkiye'de Din
Ozgiirliigii Raporu” ve “Alevi A¢iliminda Coziime Odaklanmak Raporu” isimli

caligmalar1 din egitimi alani ile ilgilidir (LDT, 2019).

1994 yilinda Konya’da kurulan Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi (TIMAV), “Imam Hatip
Lisesi mezunlariin birlik ve beraberliklerini, karsilikli fikir aligverislerini, tanisma ve
kaynagmalarini, dayanismalarini saglamak, maddi ve manevi yardimlarda bulunmak,

Imam Hatip Lisesi &grencilerinin daha iyi yetismelerini saglamak: Tiirkiye nin ilmi,

&5



iktisadi, ictimai ve kiiltiirel kalkinmasina yardimci olmak™ amacini tagimaktadir. Kurulus,
okullar, kurslar, egitim merkezleri ve yurtdisi burslart ile 6grencileri desteklemekte,
konferans, seminer, panel, agikoturum, sempozyum gibi ilmi faaliyetler yiiriitmekte, telif
ve terciime yaymnlar hazirlamakta, IHL mezun ve &grencilerine &zel calismalar
yiiriitmektedir. Vakif, diizenledigi “Din Egitiminde Kalite Calistayr”, “Imam Hatiplerde
Mesleki Miifredat ve Program Cesitliligi Calistayr”, “Tiirkiye 'de Din Ogretimi Forumu”,
“Imam Hatip Liseleri, Sorunlar ve Coziim Onerileri Calistayr” gibi bilimsel toplantilar,
“Tiirkiye 'de Imam Hatip Lisesi ve Imam Hatipliler Algisi”, “Tiirkiye Imam Hatip Lisesi
Osrenci Profili Arastirmasi (Temel Sorunlar, Beklentiler Ve Deger Yapilary)” gibi

arastirmalar1 ve IHL 6zelindeki calismalar1 din egitimi alantyla ilgilidir ( , 2019).

1994 yilinda Istanbul’da kurulan ve kendini toplumsal sorunlara bilimsel bulgu
temelli politika Onerileri sunan bir ¢6ziim merkezi olarak konumlandiran Tiirkiye
Ekonomik ve Sosyal Etiidler Vakfi (TESEV), stratejik arastirma kurumu olarak
kurulmustur. Kurum faaliyet alanlarmi “Demokratiklesme, Iyi Yonetisim Sosyal
Esitsizlikler ve Kapsayicilik Siirdiiriilebilir Kentler Dis iliskiler” olarak belirlemis ve bu
alanlara yonelik kapsamli aragtirma programlari diizenlemektedir. Kurulus, “2012 yilinda
Diinya Diislince Kuruluslar1 Endeksi aragtirmasinda diinyanin en iyi 100 diislince
kurulusu arasinda 77., dis iliskiler ve toplum iliskileri kategorisinde diinyanin en iyi 12.,
Orta Dogu ve Kuzey Afrika Bolgesi'nin en iyi 4. kurumu” olarak secilmistir. TESEV,
“Devlet Ile Toplum Arasinda Bir Okul Bir Kurum”, “Imam Hatip Liseleri: Efsaneler Ve
Gergekler”, “Tiirkiye’'de Din Toplum Ve Siyaset”, “Degisen Tiirkiye’'de Din Toplum Ve
Siyaset”, “Avrupa’da Islam, Laiklik Ve Demokrasi Fransa, Almanya Ve Hollanda”,
“Tiirkiye’de Azinlik Haklari Sorunu: Vatandaslik ve Demokrasi Eksenli Bir Yaklagim”

baslikli caligmalar1 din egitimi alaniyla ilgilidir (TESEV, 2019).

2003 yilinda kurulan Egitim Reformu Girisimi (ERG) kurulus amacini veriye dayali

ve katilime1 bir yaklasimla egitim politikalar1 olugturma olarak belirlemistir. “Herkes igin
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kaliteli egitim” vizyonunu ortaya koyan ERG, Tiirkiye’de egitimin niteligini artirmak i¢in
diyalog ortamini harekete gegirme ve olumlu fark olusturmay:r hedeflemektedir.
Biinyesinde bulunan bilgi odakli Egitim Godzlemevi ve uygulama odakli Egitim
Laboratuvar1 birimleriyle calismalarini gergeklestirmektedir. 2015 Global Go To Think
Tank Endeksi'nde “En lyi Egitim Politikas1” kategorisinde tiim diinyadaki diisiince
kuruluslar1 arasinda ilk 50°de, 2014°de ayn1 endekste “En Iyi Egitim Politikasi Diisiince
Kuruluslar1” kategorisinde tiim diinyadaki diisiince kuruluglar1 arasinda ilk 45°te yer
almus, 9. TASAM Stratejik Vizyon Odiilleri’nde “Stratejik Vizyon Sahibi Kurum Odiilii”
niin sahibi olmustur. ERG tarafindan her y1l diizenli olarak yayimlanan “Egitim Izleme
Raporlart” ile “Tiirkiye’de Din ve Egitim Son Dénemdeki Gelismeler ve Degisim
Ihtiyacr”, “Yeni Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi Inceleme
ve Degerlendirme Raporu” ve “Egitim Reformu Girisimi 'nin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Taslak Ogretim Programi Inceleme ve Degerlendirmesi” bashkli calismalari din egitimi
alamyla ilgilidir. Ayrica Avrupa Insan Haklari Mahkemesi (AIHM) “Mansur Yalgin ve

digerleri” kararinda ¢aligsmalarina referans verilmistir (ERG, 2019).

Ensar Vakfi biinyesinde egitim ve arastirma merkezi olarak 2003 yilinda kurulan
Degerler Egitimi Merkezi (DEM), “degerler egitimi, din egitimi ve sosyal bilimler
alaninda akademik bilgi liretme, egitim ve yayinlar yoluyla iiretilen bilgiyi sahaya sunma”
amacim tagimaktadir. Ozelde degerler ve egitimi genelde din egitimi konusunda
arastirmalar, projeler, atdlye calismalari, seminer, sempozyum, sdylesi, konferans
organizasyonlar1 gerceklestiren, Degerler Egitimi Dergisini yayinlayan, pek ¢ok siireli
yayin, kitap ve sanal yayin faaliyeti bulunan uzman bir kurum olarak Degerler Egitimi
Merkezi, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére Imam Hatip Liseleri: Profiller, Algilar,
Memnuniyet, Aidiyet”, “TEOG Baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”, “Balkanlarda
Din Egitimi”, “Se¢meli Din Egitimi Dersleri Inceleme ve Degerlendirme Raporu”, “Yeni

Egitim Kanunu: Se¢meli Din Egitimi Dersleri Calistay Raporu”, “4+4+4 Egitim Sistemi

87



Yeni Anayasa'da Dini Kurumlar Din Egitimi ve Ogretimi Istege Bagh Din Egitimi”,
“Istege Bagl Din Egitimi” ve “Ogretmenlerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersleri” baglikli calismalariyla ve organize ederek kitaplastirdiklart “Kurulusunun 43.
Yilinda Imam Hatip Liseleri”, “Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim”, “Imam Hatip
Liselerinde Meslek Dersleri Ogretimi Nasil Olmalr”, “100. Yilinda Imam Hatip Liseleri”,
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Calisma Toplantist”, “Tiirkiye de Okullarda Din Ogretimi”

baslikli sempozyum ve ¢aligma toplantilari din egitimi alaniyla ilgilidir (DEM, 2019).

2005 tarihinde kurulan Egitim-Is Sendikas: “Tiirkiye Cumhuriyeti'nin bagimsizligini,
egemenligini, ulus ve ilke biitliinligiini, laik diizeni, demokratik ve ulusal egitim
degerlerini korumak ve sonsuza kadar yasatma” hedefiyle miicadelesini “laik,
demokratik, bilimsel ve kamusal egitimin askiya alinmaya, Cumhuriyet egitim sisteminin
ve olusturdugu kiiltiirlin tasfiye edilmeye ¢alisildigi, Atatlirk devrim ve ilkelerinin yok
edilmek istendigi bir silirecte, sinif miicadelesini hatirlatan bir baskaldir1 olarak”
tammlamaktadir. Sendikanin “2012-2013 Egitim- Ogretim Yili 4+4+4 Z/Sorunlu Egitim
Yasasiyla Basliyor” baslikli calismas1 ve eylem boyutunu ortaya koyan MEB kararlarina

actig1 pek cok dava** bulunmaktadir (Egitim Is, 2019).

Ozelde din egitimiyle ilgili calismalar yapmayan ancak egitimle ilgili ¢aligmalarinda
gorlislerini ortaya koyan ve 2006 yilinda kurulan Siyaset, Ekonomi ve Toplum
Arastirmalart Vakfi (SETA), “siyaset, dis politika, ekonomi, toplum ve medya, hukuk ve
insan haklari, giivenlik, strateji, egitim ve sosyal politikalar, Avrupa arastirmalar1 ve
enerji direktorliikleri blinyesinde bilgi liretmeyi ve liretilen bilimsel bilgiyi sorun ¢oziicii

formiiller halinde sunmay1” hedefleyen ¢ok yonlii ¢caligma sahasina sahip bir diislince

4 Agilan bu davalardan bazilarina; “yénetici gorevlendirmede THL ayricalig1 davasi, miifredata davasi,
Imam Hatip agilmasinda sehir niifus sartin1 kaldiran yénetmelige kars1 dava, Ortadgretim kurumlari
haftalik ders ¢izelgelerinin iptali i¢in dava, okullarda mescit zorunlulugunu getiren yonetmelige dava,
0zel 6grenci barmma hizmetleri yonetmeliginin iptali i¢in dava, Anayasaya aykiri faaliyet gosteren
“sibyan mektepleri”ne iliskin su¢ duyurusu, Imam-Hatiplerde “hafizhik” arasina imkéan saglayan
diizenlemeye dava, bagimsiz ortaokullarn icinde THO’larm agilmasi davas1” rnek verilebilir. (Egitim
Is, 2019b)
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kurulusudur. Kurumun “Egitimle Imtihan (2004-2013)”, “Tiirkiye 'de Milli Egitim Sistemi
Yapisal Sorunlar Ve Oneriler”, “Tiirkiye nin 2023 Vizyonu ve Egitimde Orta Kalite
Tuzagr”, yillik olarak hazirlanan “Egitim ve Sosyal Politikalar” baslikli ¢alismalari

dolayl1 olarak din egitimi alaniyla ilgilidir (SETA, 2019).

2010 yilinda kurulan /LKE Ilim Kiiltiir Egitim Dernegi, IGIAD, ILEM ve YEKDER
gibi alt kurumlarini kapsayan bir ¢at1 kurulus olarak; “is ahlaki ve girisimcilik, akademik
caligmalar ve yaygin din egitimi” alanlarinda “bilgi, politika ve strateji iireten,
kamuoyunda kurumlarimizin temsilini saglayan ve kurumsal iligkileri gelistiren bir
merkez islevi istlendigini” ifade etmektedir. Kurulus, “benzer calismalar yiiriiten
kurumlarla istisare ve is birligi icerisinde; Islami ve insani degerler cercevesinde yasama,
yasanmasina vesile olma, toplumda bu yonde bir doniigiimiin gerceklesmesine 6n ayak
olma amacina yonelik olarak hayir odakli i tiretmeyi hedefledigini” vurgulamaktadir.
Egitim ve din egitimi alanina yonelik projeler iireten kurumun, “Cocuklarin Dini
Gelisiminde Ebeveynlerin Rolii: Beklentiler ve Zorlama Alanlarr”, “Tiirkiye’'de Din
Egitiminin Doniisiimii (1997-2012)”, “Yetiskinlerin Din Egitimine Bakislart ve Din
Egitimi Ihtiyaglary”, “Yeni Egitim Sisteminde Seg¢meli Din Dersleri” baslikli ¢alismalar1

din egitimi alaniyla ilgilidir (ILKE, 2019).

2011 y1linda bir insan haklar1 projesi olarak baglayan ve Tiirkiye’de diisiince, din veya
inang 6zgiirliigii korunmasina iliskin raporlar hazirlamaya baslayan Inan¢ Ozgiirliigii
Girigimi, 2013 yil1 itibariyle Norve¢ Helsinki Komitesi ile is birligi yapmaya baglamistir.
Kurumun proje yiiriitiiciisit Mine Yildirim 2016 yilinda Tiirkiye’de herkes icin inang
ozgiirligli hakkinin savunulmasi konusunda yaptig1 katkilar nedeniyle Stefanus Prize
odiiliinii almistir. Kurulusun, “Inan¢ Ozgiirliigii Hakkini Izleme” ¢alismalar1 ile PODEM
ile birlikte hazirladiklar1 “Egitimde Cogulculuk ve Inan¢ Ozgiirliigii” baslikli raporu din

egitimi alaniyla ilgilidir (Inang Ozgiirliigii Girisimi, 2019).
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2015 yilinda arastirma ve savunuculuk faaliyetleri yiiriiten Istanbul merkezli bir
diisiince kurulusu olarak kurulan Kamusal Politika ve Demokrasi Calismalari (PODEM),
“reform siiregleri ve politika iiretme ¢aligmalarina katki saglamay1” amaglamakta ve
vizyonunu “demokrasinin tiim kurumsal ve hukuksal altyapisi ile var edildigi; demokrat
zihniyetin hakim oldugu; toplumsal, bdlgesel ve kiiresel diizeyde baris ve adalet
ortaminin tesis edilmesinde etkisi artan bir Tiirkiye'nin insasina katkida bulunmak”
olarak belirtmektedir. Kurumun, “Egitimde Cogulculuk ve Inan¢ Ozgiirliigii Yetiskinlerin
ve Cocuklarin Goziinden Okullarda Din Dersleri ve Dinin Goriiniimleri” ¢alismasi
dogrudan, Alevi ve Ermenilere yonelik ¢aligmalar1 dolayli olarak din egitimi alaniyla

ilgilidir (PODEM, 2019).

Protestan Kiliseler Dernegi, Alevi Kiiltiir Dernekleri, Hact Bektag Veli Anadolu
Kiiltiir Vakfi, Cem Vakfi, Pir Sultan Abdal Dernegi, Hubyar Sultan Alevi Kiiltiir Dernegi,
MRG Uluslararast Azinlik Haklar1 Grubu gibi kurumlar kimlik politikalar1 baglaminda,
dolayli olarak din egitimi alaniyla baglantili kuruluslar olarak yer almaktadir. Bu
kuruluglar kimlik eksenli yaymlar1 ya da eylemleri*® dolayisiyla g¢alismada yer

almislardir.

Amaglari, vizyonlar1 ve faaliyetlerine yer verilen bu kuruluslarin devlet i¢in bir baski
unsuru olarak politik ya da apolitik baglamda yaptiklar1 aragtirmalar, yiirtittiikleri projeler
ve yayimladiklari raporlarla diisiinsel ya da politik eylemsel faaliyetleriyle din egitimine
etkileri bulunmaktadir. Elbette bu etkilerin yogunlugu, niteligi ve diizeyleri
farklilasmaktadir. Ancak Tiirkiye Cumhuriyeti kimlik ya da ideolojik motivlerle sunulan
gittikce artan talep yogunluguyla karsi karsiya bulunmakta ve {izerindeki baski

derinlesmektedir. Din egitiminin devletin sorumluluk alanindan uzaklastirilarak kismen

% Bu baglamda Alevi kimligini benimseyen yapilanmalari ATHM’e tasidig1 Eylem Zengin Davasi ya
da yurt ¢capinda gergeklestirdikleri Zorunlu Din Derslerini boykot eylemi 6rnek verilebilir.
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ya da tamamen 6zel alana devredilmesi konusundaki 6nerilerle birlikte diistintildiigiinde

sivil toplum kuruluglarinin etkisi daha da 6nem kazanmaktadir.

E. TURKIYE’DE DIN EGITIMI POLITIKALARI

Tiirkiye’de cocuklarin egitim siirecine din egitiminin dahil edilme tutumlarini
yansitan politikalar agisindan pek c¢ok farkli deneyim yasanagelmistir. Okullarda din
derslerinin herkes i¢in zorunlu oldugu, hi¢ yer almadig1 ya da yazili taleple isteyenler i¢in
sunuldugu uygulamalarla birlikte, program ic¢inde ya da program disinda, ders saatleri
icinde ya da disinda, ilkokul, ortaokul ya da lise tiirlerinde ya da siiflarinda farklilagan

pek cok uygulama oldukea kisa ya da uzun siireli olarak denenmistir.

Herkes i¢in din dersi (1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar), hi¢ kimseye din dersi
(1928-1949), program dis1 din dersi (1949 ilkokul), program igi din dersi (1950 ilkokul),
isteyenin yazili miiracaatla alabilecegi din dersi (1949 ilkokul), istemeyenin
almayabilecegi din dersi (1950 ilkokul, 1956 ortaokul, 1967 lise), ders ve sinif gegmeye
etkisi olmayan din dersi (1949 ilkokul), ders ve sinif gegmeye etkisi olan din dersi (1950
ilkokul, 1956 ortaokul, 1967 lise) tecriibelerinin ardindan ‘“herkes ig¢in zorunlu Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi” dersi (1982), Miisliimanlar i¢in zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi (1990) notla degerlendirilen program igin bir ders olarak orgiin egitimde
yerini almistir (Tosun, 2005: 155-158). Tiim bu uygulamalara 2012 yilinda “zorunlu

DKAB + isteyenlere se¢meli din dersleri” eklenmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte; 1924 yilinda ilkokul programlaria “Kur’an-1
Kerim ve Din Dersleri” ismiyle konulan ders 1. sinif hari¢ tiim diizeylerde haftada 2 saat
olarak okutulmaya baslanmistir. 1926 yilinda yapilan degisiklikle dersin siiresi 1 saate
indirilmis ve sadece 3., 4., 5. sinif diizeylerinde yer almistir. 1927 yilinda kdy okullarinin
3. smifinda, 1930 yilinda ailelerin yazil1 talebiyle ilkokul 3. siniflar i¢in sehir okullarinda

40 dk., koy okullarinda 30 dk. persembe Ogleden sonralari derse yer verilmesi
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uygulamasina ge¢ilmistir. Ancak bu uygulama da 1931 yili itibariyle sehir okullarinda,
1939 yili itibariyle de kdy okullarinda tamamen sona ermistir. 1939 yili itibariyle din
dersleri program disinda dahi yer almamustir (Ocal, 2018: 234-235; Aydin, 2016: 70;
Dogan, 2004: 613-616; Dogan, 1999: 272-277; Yiiriik, 2013: 115-118). Ustelik hem din
derslerinin kaldirilmast hem de yeniden uygulanmasi yolundaki tiim degisiklikler yasal
dayanakla temellendirilmeksizin, mevzuat degisikligine gidilmeden uygulanmigtir

(Aydin, 2016: 67-68).

Aradan ¢ok zaman gegmeden din egitiminin yasaklanmasinin ve ehil olmayan kisilere
ya da gruplara birakilmasinin olumsuz sonuglari hissedilmeye baslanmistir. Gittikge
yiikselen talepler karsisinda 1946 yilinda donemin iilke yonetimindeki iktidar partisi olan
CHP din egitimini yeniden ele almis ve yapilan yogun tartigmalarin ardindan din
derslerinin okullarda yeniden yer almasina karar verilmistir. Ancak bu karar karsisinda
Tevhid-i Tedrisat Kanununa ve Anayasaya aykirilik, Atatiirk ilkelerinden kopma, irtica
tehlikesi ve laiklik gerekceleriyle yiikselen itirazlarda bulunulmustur (Aydin, 2016: 90;

Bilgin, 1988: 64-65).

Cok partili donemle birlikte iilkenin siyasal atmosferinin degisimine paralel
gelismeler yasanmaya basglamistir. Bu donemde ‘“gecmiste daha utanga¢ bicimde
savunulan devletin din egitimi vermesi konusu, daha agikca, fakat laiklik ilkesi temelinde
mesrulagtirilmaya calisilarak savunulmaya” (Sirin, 2016), din egitimi artik siyasetin
merkezinde konumlanmaya (Bilgin, 1988: 55), din bilgileri dershaneleri gibi 6zel alana
acilan yeni uygulamalar (Kara, 2017: 215; Ayhan, 1999: 86) giindeme getirilmeye
baslamaktadir. Ancak 1946 yilinda tartisilan bu uygulamaya geg¢ilmemis, 1949 yilinda
program dis1 ve —hem Ogrenci hem Ogretmenler i¢in- ihtiyari/istege bagli statiide
cumartesi glinii okutulmak {tizere ilkokul 4 ve 5. smiflar i¢in 2 saatlik din dersi
konulmustur. Thtiyari din dersi uygulamasi idari yetersizliklerden kaynaklanan nedenlerle

etkin bir sekilde hayata gegirilememis, dersin statiisii bir y1l sonra 1950°de yine ihtiyari
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olarak program i¢ine alinmistir (Ocal, 2018: 238; Kara, 2017: 226; Aydin, 2016: 96-98;
Yiriik, 2013: 118-120; Ayhan, 1999: 118-125; Parmaksizoglu, 1966: 29-31). Bu
uygulama o kadar olumlu bir sonuca doniismiistiir ki H. A. Reed’ in ifadelerine gore
koylerde kanun ya da zor giicliyle devami saglanamayan ¢ocuklarin okula katiliminda en

bliylik amil olmustur (Reed, 1955:152).

[lkokullarmn ardindan 1956 yilina gelindiginde ortaokul (1 ve 2), 1967°de ise lise (1
ve 2) seviyesinde ders saatleri disinda 1 saat olarak uygulamaya konulan ihtiyari/istege
baglh din dersleri, 1976 yili ile birlikte tiim siif diizeylerinde yer almaya baglamigtir.4®
Ancak bu uygulamalar daha once giindeme getirilen yogun tartismalar1 -daha keskin
itirazlarla- tekrar alevlendirmistir*’ (Ocal, 2018: 241; Kara, 2017: 228; Sirin, 2016;
Yiiriik, 2013: 125-127; Dogan, 2004: 621-624; Ayhan, 1999: 128-135; Parmaksizoglu,

1966: 31).

1961 yilinda Anayasa’da ilk kez yer bulan din dersi diizenlemesiyle*® yogun
tartismalar ve itirazlar esliginde din Ogretimine anayasal dayanak saglanmaya

calistlmistir. (bkz. Sirin, 2016; Turan, 2012)

Istege bagli din dersleriyle birlikte 1974-1975 dgretim yilinda ilkokul 4 ve 5. sinif,

ortaokulun tiim smiflari, lisenin ilk 2 sinifi* diizeylerinde 1 saat olarak uygulamaya

% lgili kararlar; “Talim Terbiye Kurulu 19-9-1956 tarih ve 4286 Sayili Genelgesi, Talim Terbiye
Kurulu 21-9-1967 tarih ve 343 Sayili Karari, Talim Terbiye Kurulu 23-9-1976 tarih ve 345 Sayili
Karar1”. (Dogan, 2004)

47 Tiim tartismalarin detaylar1 i¢in bkz. Ayhan, 1999; Dogan, 1999.

481961 Anayasasinin “Vicdan ve Din Hiirriyeti” baslikli 19. Maddesi: “Din egitim ve dgrenimi, ancak
kisilerin kendi istegine ve kii¢iiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine baghidir.” seklindeydi. “1961
Anayasasi, Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminin ilk aydin kusaginin anayasal birikiminin yansidigi bir
anayasadir. Bu anayasanin hazirlik siirecinde gorev alan uzmanlarin goriiglerinde, aydinlanma
felsefesinin, Nazi tecriibesini yagsamis olan Avrupa’nin siizgecinden ge¢mis izlerine ve laiklik ilkesine
bagliliga rastlanmaktadir. Bununla birlikte, 6zellikle anayasanin hazirlik siirecinde, laiklik ilkesinin
nasil bir din egitimi gerektirdigi konusunda tartisma yasanmistir. Bu baglamda belli sinirlar dahilinde
goriis ayriliklar1 ortaya cikmugsa da Anayasa’da, IHAM’in bugiinkii kriterlerine uygun bir
formiilasyona yer verilerek, vizyon igeren bir yaklasim sergilenmistir. Bu baglamda dikkat ¢ekici bir
diger konu da, tartismalarda ileri siiriilen argiimanlarin giinimiiziin terminolojisine de uygun
olmasidir. [..] 1961 Anayasasi doneminde din egitimi konusu anayasal diizeye tasinmustir.” (Sirin,
2016: 9-11)

492 yil sonra lise son sinifa da eklenmistir. (MEB Tebligler Dergisi, S. 1900)
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konulan zorunlu ahlak dersleri (MEB Tebligler Dergisi, No: 1798), 1982 yilinda “Din ve
Ahlak Bilgisi” ismiyle birlestirilerek anayasal hiikmiiyle (Anayasanin 24. Maddesi)
birlikte zorunlu statiiye alinmistir.’® 1986 yilinda dersin adi “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” (DKAB) olarak degistirilmistir (Ocal, 2018: 242; Ayhan, 1999: 208). Bu
uygulamayla birlikte din egitimi ilkokul 4 ve 5. smif ile ortaokul 6., 7., 8. smiflar
diizeyinde 2 saat, Lise 9., 10., 11. simiflar diizeyinde 1 saat siireyle sinif gecmeye etkili,
notla degerlendirilen bir ders olarak orgilin egitimde yerini almistir (MEB Tebligler
Dergisi, No: 2113). Liseler i¢in dersin siiresi 2017-2018 6gretim yilinda 2 saate

cikarilmistir (MEB Tebligler Dergisi, No: 2717).

1987 yilinda (MEB Tebligler Dergisi, No: 2219) “Yahudi ve Hristiyan 6grencilerin
baska dine mensubiyetlerini belgelemeleri halinde zorunlu derse katilmayabilecekleri”,
1990 yilinda (MEB Tebligler Dergisi, No: 2317) ise “bagka dine mensup oldugunu
belgeleyen Yahudi ve Hristiyan 6grencilerin derse katilmayacaklari, katilabilmeleri i¢in

velilerinin yazili iznine ihtiya¢ bulundugu” karara baglanmistir.

2012 yilinda -Cumbhuriyet tarihinde ilk kez- zorunlu DKAB dersleri ile beraber, MEB
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 25. 06. 2012 tarih ve 69 sayili karariyla ortaokul ve lise
diizeylerinde tiim smniflar icin haftada 2 saatlik se¢meli “Kur’an-Kerim”, “Hz.
Muhammed’in Hayatr” ve “Temel Dini Bilgiler” dersleri uygulamasina gegilmistir. Bu
uygulama Islam disindaki inang sahiplerinin hak ve ozgiirliiklerinin ihlal edildigi
gerekcesiyle Anayasa Mahkemesine tasinmis ancak AYM din-devlet iligkisi ve laiklik

ilkesinin yeni bir yorumuyla uygulama lehine karar almigtir.>!

0 DKAB dersinin zorunlu héle gelis siirecinin detayli anlatim igin bkz. Bilgin, 1988; ayrica Sirin,
2016. llgili kararm dayanag: olarak istege bagh Din Dersleri uygulamasiyla ilgili “Liselerde Din
Dersleri” isimli saha arastirmasi i¢in bkz. Bilgin, 1973.

>IMahkemenin yorumu hakkindaki elestiriler igin bkz. Sirin, 2016; Kerem Altiparmak’in elestirileri

i¢in bkz. Bianet, 2013; O. Serkan Giilfidan’1n elestirileri i¢in bkz. Giilfidan, 2014.
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2014 yilinda gerceklestirilen 19. Milli Egitim Surasi’nda ilkokul 1., 2., ve 3.
siiflarinda da din derslerine yer verilmesi konusundaki talepler dile getirilse de bu
konuda herhangi bir adim atilmamistir. Bu konu hakkindaki yogun tartigmalar
Anayasa’nin ilgili maddesinin ihlal edilegeldigi yoniindeki gerekgeler ve pedagojik ve bir

nebze ideolojik itirazlar esliginde stirmiistiir.

Bir sonraki boliimde agik¢a goriilecegi iizere, din egitimi politikalarmin bir sonucu
olarak uygulamaya konulan DKAB dersinin zorunlu statiisii en yogun tartisma konusu

olarak giindemde yer almaktadir.
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II. BOLUM
STK’LARIN DKAB DERSINE YAKLASIMLARI

Ulkemizin genel egitim sistemi yani sira din egitimi konusuna da 6zenle egilen hatta
kurumsallagsmasinin odagina din egitimini yerlestiren pek ¢ok Sivil Toplum Kurulusu
bulunmaktadir. Gerek yillik ya da aragtirma odakli olarak yayimlanan raporlar gerekse de
basina yansiyan agiklamalarla din egitimi meselesini ele alan belli amaglar ¢ercevesinde
yapilanmis olan bu kuruluglarin hem alanin temel problemlerine degindikleri hem de
uygulamaya déniik dneriler sunduklari goriilmektedir. Ozellikle imam Hatip Liselerinin
gelisimi ve Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu hale getirilmesiyle es zamanl
olarak ilerleyen Sivil Toplum Kuruluslarinin kurumsallagsmasi siireci biitiinciil bir bakis
acisiyla incelendiginde din egitimi alanina dair sdylemleri de belirginlesmektedir. Egitim
stirecinin kalitesinin artmasi, yasanan problemlerin agilmasi ve toplumsal uzlaginin
gerceklestirilmesi yoniinde atilacak adimlarin bu sdylemleri dikkate almasi yiiksek
diizeyde yarar saglayacagi muhakkaktir. Arastirma ya da muhatap kitleyle yakin temas
yoluyla edinilen bilgilerle olusturulan bu sdylemlerle, din egitiminin hassas noktalari
belirginlesmekte, tekrar gézden gegirilmesi gereken uygulama alanlar1 agiga ¢ikmakta,
gelecege yonelik Onerilerle politik ve akademik soylemlere farkli bakis acilari
kazandirilmaktadir. Olusan bu 6neri tablosunun politik uygulamalara ne kadar yansidigi

konusu da bu baglamda degerlendirilmesi gereken bir baska husustur.

Caligma kapsaminda yapilan derinlemesine inceleme neticesinde; arastirmanin ana
temalari, Sivil Toplum Kuruluglar1 ¢aligmalarindan elde edilen bulgular yani sira
literatiirle de desteklenerek orgiin egitimde DKAB dersi ve segmeli din dersleri olarak
belirlenmigstir. DKAB dersiyle ilgili alt temalar DKAB dersinin statiisti, muafiyet, laiklik,
din egitimi felsefesi/politikalari, DKAB dersi egitim bilesenleri ve STK Onerileri olarak

detaylandirilmigtir. Bir diger ana tema olan se¢meli dersler ise talep ve uygulama ilkeleri,
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secmeli dersler baglaminda diger inang gruplari, uygulama giicliikleri ve STK onerileri

alt temalariyla kurgulanarak ele alinmistir.

A. DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI (DKAB) DERSI

1982 yilindan itibaren anayasal zorunlulukla uygulanmaya baglayan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi®? o tarihten giintimiize degin hiz kesmeksizin tartigmalarin odaginda
yer almaya devam etmektedir. Yogunluklu olarak statiisii yoniinden elestirilere hedef olan
ve laiklik ilkesinin farkli agilardan degerlendirilmesiyle giindeme tasman dersin,
sahada/uygulamada karsilasilan giicliiklerinin Sivil Toplum Kuruluslar tarafindan dile

getirildigi 6zellikle vurgulanmalidir.

DKAB dersi temast bu boliimde; dersin kaldirilmasi, korunmasi ve degistirilmesi
tartismalar1 altinda yasanan statli sorgulamalari; uygulamada yasanan muafiyet
giicliikleri, dersin varliginin siirekli olarak yeniden sorgulanmasina neden olan laiklik
algis1 ve uygulamasi, laiklik ilkesi ve milli egitim felsefesiyle uyumlu olarak tasarlanan
din egitimi felsefesi ve politika uygulamalari, dersin toplumsal goriiniimleri olarak
ogretim programi, ders kitaplari, merkezi sinavlar, egitim ortamlar1 ve 6gretmenlerden

olusan bilesenleri ile yaganan tartigsmalar 1s181inda sunulan oneriler olarak ele alinmistir.

DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI (DKAB) DERSI

1.1. DERSIN STATUSU

1.1.1. DKAB DERSININ STATUSU KESINLIKLE DEGISTIRILMELI

1.1.2. DKAB DERSININ STATUSU KORUNMALI

1.1.3. DKAB DERSI ICIN FARKLI STATU ONERILERI

52 1982 yilinda dersin ilk isimlendirilisi “Din ve Ahlak Bilgisi” seklindedir. Ders, 1986 yilinda “Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi” adini almistir. (20 Ekim 1986 tarih ve 2219 sayili MEB Tebligler Dergisi).
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1.2. LAIKLIK

1.2.1. TURKIYE'YE OZGU LAIKLIK ALGISI

1.2.2. EGITIMDE LAIKLIK UYGULAMALARI

1.3. EGITiM VE DIN EGITIiMi POLITIKALARI

1.3.1 GENEL EGITIM SISTEMINDE POLITIK YANSIMALAR

1.3.2. DIN EGITIMINDE POLITIK YANSIMALAR

1.4. MUAFIYET

1.4.1. MUAFIYET SISTEMININ YASAL GUCLUKLERI

1.4.2. MUAFIYET SISTEMININ SOSYAL GUCLUKLERI

1.5. DERSIN EGITIM BILESENLERI

1.5.1. MUFREDAT/OGRETIM PROGRAMI

1.5.2. DERS KITAPLARI

1.5.3. MERKEZI SINAVLAR

1.5.4. OGRETMENLER

1.5.5. OGRENME/OGRETME ORTAMLARI ve EGITIME AYRILAN SURE

1.6. DKAB DERSI STK ONERILERI
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1. Dersin Statiisii

DKAB dersinin mevcut statiisii en yogun tartisma alanini olusturmaktadir. Bu
alandaki tartigmalar dersin statiisiiniin kesinlikle degistirilmesi, mevcut statiisiiniin

korunmast ve farkli statii 6nerileri sunulmasi seklinde betimlenmistir.

1.1. DKAB Dersinin Statiisii Kesinlikle Degistirilmeli

DKAB dersiyle ilgili veriler degerlendirildiginde Sivil Toplum Kuruluslarinin
agirliklt olarak dersin zorunlu olmaktan c¢ikarilmasit yoniinde goriis bildirdikleri
sOylenebilir. Bu goriislerini farkli gerekcelere dayandirsalar da ortak sonucun dersin
zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi oldugu ifade edilmelidir. Bu gerekgeler insan haklari, cocuk
ve ebeveyn haklari, din ve vicdan Ozgiirliigii, uluslararasi mevzuat gibi hukuki
gerekcelendirmeler, laiklik ilkesinin algilanmasina bagli olarak degisen ‘ideolojik’
gerekcelendirmeler, dinden ve 6gretiminden yararlanma gayesi tagiyan pragmatik-politik
gerekcelere karsi durus, tekelci-tektipci- tek yetkili olarak hazirlanan ders igerigine
yonelik itirazi muhalefet ve hakim gruba dahil olmayan kesimlere ayrimecilik olarak

sekillenmistir.

Dersin zorunlu olmamasi gerektigini dile getiren Sivil Toplum Kuruluslar: arasinda
Egitim-Sen, TED, Mazlumder, Norve¢ Helsinki Komitesi, MRG, TUSIAD, TESEV,
ERG, Alevi Bektasi Federasyonu (ABF), Pir Sultan Abdal Kiiltiir Dernegi (PSAKD),
Alevi Kiiltiir Dernekleri, Hac1 Bektas Veli Anadolu Kiiltiir Vakfi ve Protestan Kiliseler

Dernegi yer almaktadir.

Din dersi ve zorunluluguna kars1 olumsuz bir tutuma sahip olan Egitim-sen, bilimdis1
olan, gozlem ve deneye dayanmayan egitim sisteminin ‘dinsel’ telkine zemin
hazirladigini belirterek zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimini “bir kambur” olarak
nitelendirmektedir: “/982 darbe Anayasasinin 24.maddesi, kisilerin inanglarina ipotek

koyma yaminda, Anayasanmin gerekgesine de aykiridir.” (Egitimsen, 2000:37). Alevi
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Kiiltiir Dernekleri ve Hact Bektag Veli Anadolu Kiiltiir Vakfi (2009) tarafindan Alevi
Calistaylar1 i¢in hazirlanan ve sunulan degerlendirme, istem ve Oneri raporunda;
“Anayasamn ilgili hiikmiiniin hukuken tartismall oldugu, anayasanin en temel ilkelerden
biri olarak isaret ettigi laiklik ile baslangi¢ kismiyla, temel hiikiimler ile degisik bir¢ok
maddede yinelenen biitiiniine ickin oze aykiri oldugu” vurgulanmaktadir. Laiklige uygun
olanin “herkese zorunlu olarak din dersi vermek degil, dinsel egitimi devlet kontrolii
altinda tutmak oldugu” ifade edilmektedir. Hac1 Bektas Veli Anadolu Kiiltiir Vakfi (2011:
105-112) tarafindan hazirlanan “Alevi Calistaylar1 Nihai Raporu Ustiine Bir
Degerlendirme” isimli ¢alismada “foplumun bagrina saplanmis bir hanger” olarak
tanimlanan zorunlu din derslerinin sadece Alevilerin degil toplumdaki herkesin sorunu
oldugu ve bu dersler araciligryla Alevilerin Islam dinine dahil edilmesinin amaglandig:

vurgulanmaktadir.

Ankara Merkez IHL Ogrencileri ve Mezunlar1 Vakfi tarafindan hazirlatilan ¢alismada
ise (1995: 108-109) Tiirkiye’deki hukuki ¢ergeve sinirlayict ancak yeterli bulunmakta
ancak bu hukuki smirlara riayet edilmemesinden kaynaklanan problemlerin topluma
yansidig1 belirtilmektedir. Bir diger etken ise Anayasada yer alan ancak uygulanmayan
istege bagli din egitimi diizenlemesinin gergeklestirilmemesinin bir sonucu olarak,
toplumsal ihtiyacglarin yansimasiyla din 6gretiminin din egitimine doniistiiriilmesinin

olusturdugu yasal uyumsuzluktur.

Zorunlu Din derslerinin kaldirilmas1 yoniindeki goriisiinii insan haklari, din ve vicdan
ozgirliigii ile gerekgelendiren ve pek ¢ok hukuk metnini iddiasini desteklemek igin
kullanan 1997 tarihli TUSIAD raporunda®®, devletin dini zorla &gretme yetkisinin
bulunmadig: ifade edilmektedir. Bireysel ve vicdani bir alan olarak degerlendirilen din,

devletin zorlayicit bir sekilde var olamayacagi bir konumda degerlendirilmektedir

33 Raporu hazirlayan Biilent Tanor’diir.
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(TUSIAD, 1997:111-112). DKAB dersinin zorunlulugunu din ve vicdan 6zgiirliigii
acisindan degerlendiren sadece TUSIAD degildir. Benzer bir bakis acisina TESEV
tarafindan hazirlatilan raporda>* da rastlanmaktadir. Din ve vicdan 6zgiirliigii agisindan
evrensel bir yaklasimi benimseyen egitim reformunda zorunlu din derslerinin yer
alamayacag1 ifade edilmektedir. Devletin tarafsizlig1 ilkesi de ancak bu sekilde hayata
gecirilebilecektir. Ayrica AIHM kararlarmin da bunu hukuki bir zorunluluk haline

getirdigi de belirtilmektedir (TESEV, 2011:16).

DKAB dersinin zorunlulugunun uluslararasi standartlara ve hukuka uygun olmadigin
dile getiren goriislere gére bu durum agik bir hak ihlalidir. Birlesmis Milletler’in 1981
tarihli “Din ya da Inanca Dayali Her Tiirlii Hosgoriisiizliik ve Ayrimciligim Kaldirilmasi
Bildirgesi”, Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi’nin 25 Subat 1982 tarihli “Campbell ve
Cosans Karar1”, 7 Aralik 1976 tarihli “Kjeldsen vb. Karar1” ve Anayasa Mahkemesi nin
Milli Nizam Partisi ile Huzur Partisi'ni laiklige aykiriliklar1 gerekgesiyle kapatma
kararlar1 verirken, bu partilerin din derslerini zorunlu ve yaygin hale getirme isteklerini
de dikkate almasina dayanarak zorunlu DKAB dersi uygulamasi ile egitim ve 6gretim
ozgiirligi, laiklik ve c¢ocuk haklarima aykiri oldugu, anne baba haklarinin tam

kullaniminin engellendigi ifade edilmektedir (TUSIAD, 1997:112).

DKAB dersinin zorunlulugunu din ve vicdan 6zgiirliigii agisindan degerlendiren bir
diger kurulus ise Mazlumder’dir. Dersin mevcut haliyle Aleviler, Ateistler ve diger inang
mensuplar1 kadar Siinni Miisliimanlar i¢in de hak ihlali olusturduguna dikkat ¢eken
Mazlumder raporunda devletin tek yetkili mercii oldugu ve icerigini belirledigi mevcut
dersin dindar bireylerin din egitimi talebini karsilamakta yetersiz olduguna dikkat
cekilmektedir. Dinin bagimsiz ve tarafsiz kanallardan Ogrenilmesinin Oniinii agacak

herhangi bir yapimin bulunmamasi dolayisiyla bu hakkin kullaniminin engellendigi

>4 Rapor Mustafa Erdogan ve Serap Yazici tarafindan kaleme alinmgtur.
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vurgulanmaktadir (Mazlumder, 2010: 151). Hazirladig1 raporda benzer ifadelere yer
veren Uluslararasi Azinlik Haklar1 Grubu (MRG), okullarda uygulanan dersin Siinni
olmayanlar yani sira, resmi sdyleme katilmayan Siinni bireyler agisindan da ayrimcilik
olusturdugunu belirtmektedir. Cocugunun din dersiyle karsilagmasini istemeyen ateist,
agnostik ve laiklerin ayrimci bir uygulamayla karsi karsiya kaldigina da dikkat

cekilmektedir (MRG, 2007:24).

Mevcut haliyle dersin zorunlu olarak devam edemeyecegini ifade eden Norveg
Helsinki Komitesi raporunda®® dersin anayasal zorunlulugunun kaldirilmasi yani sira
“dinler hakkinda nesnel ve tarafsiz bir ders niteligine kavusturulmasi ya da insan haklar

’

standartlariyla wyumlu bir muafiyet mekanizmast olusturulmasi” gerektigi ifade
edilmektedir (Norve¢ Helsinki Komitesi, 2015: 31). Egitim Sen tarafindan hazirlatilan

raporda®® dile getirilen goriislere gore zorunlu DKAB dersi uygulamasi toplumda

ayrimcilik olusturan uygulamalara neden olmaktadir (Egitim-Sen, 2012:55).

Islam inancina sahip olmayan diger inang gruplart da s6z konusu anayasal
zorunlulugun o6zgiirliiklerini ihlal ettigini dile getirmektedirler. Bu konuda o6zellikle
Protestanlarin talepleri dikkat cekmektedir. Lozan Antlagmasi hiikiimlerine tabi olmayan
ve Tiirkiye’de yakin tarihlerde sayisal artis gosteren bu inang mensuplari zorunlu
derslerin din ve vicdan 6zgiirliigii agisindan ihlal olusturduguna vurgu yapmaktadirlar
(Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 25). Alevi Kiiltiir Dernekleri ve Hac1 Bektas Veli
Anadolu Kiiltiir Vakfi (2009) tarafindan Alevi Calistaylar1 i¢in hazirlanan ve sunulan
degerlendirme, istem ve Oneri raporunda da zorunlu DKAB dersinin Alevilerin vicdan

Ozgiirligiini ihlal ettigi vurgulanmaktadir.

DKAB dersinin tarihsel baglammi ele alarak konuyu degerlendiren TUSIAD

raporunda, dersin anayasal zorunlulugunun ardindaki “gizli” amaca deginilmektedir.

5 Rapor Mine Yildirim tarafindan kaleme alinmigtr.
56 Caligma Erkan Aydoganoglu tarafindan hazirlanmgtir.
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Ilgili 24. maddenin, dinler hakkinda genel bir kiiltiir aktarimi izlenimi birakan yaziminin,
Islam dinine mensup olmayanlarin ders takibini istege bagl olarak hiikme baglamasi
dolay1siyla din telkini igeren din dersleri hiiviyeti igerdigi ifade edilmektedir. Ilgili kanun
maddesini hazirlayan Milli Giivenlik Konseyinin “toplumu birlestirici unsur olarak
dinden ve din ogretiminden yararlanma” amacinin tutanaklarda agikca ortaya ¢iktigi da
vurgulanmaktadir. MEB Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulu’nun zimmi olarak din
derslerinde ‘Miisliman 6grenciler’ i¢in telkin ve uygula(t)ma niteligini ihtiva eden 3
Ekim 1986 tarihli kararina da bu baglamda dikkat c¢ekilmektedir. “Ilk ve ortadgretim
cocuk ve genglerinin ‘Miisliiman olan-olmayan’ diye ayrima tabi tutulmasi, bugiinkii

egitimin laiklik ve cagdasliktan ne kadar uzaklastiginin resmidir. ” (TUSIAD, 1997: 111).

Dersin zorunlu olarak okutulmasi, vatandaslari ve de inang¢larini degerlerine gore

kategorize eden politikalarin bir kanit1 olarak yorumlanmaktadir:

“Toplumsal, ekonomik ve siyasal sorunlara baktiklarinda sadece kaos ve anarsi
goren 12 Eyliil cuntacilar, zorunlu din dersi uygulamasini anayasa maddeleri
arasimma koyarak “dindar genclik” yaratma idealinde onemli bir asama
kaydetmiglerdir. [...] Islam’in bir mezhebinin égretisinin  devlet tarafindan
sunulmasina dayanan zorunlu din dersi uygulamasi, yurttaglarin farkli dini

’

inanglarimin devlet nezdinde esdeger goriilmediginin en agik kaniti olagelmistir.’

(Egitimsen, 2013:17-18)

DKAB dersinin anayasal zorunlulugunu bir bagka agidan ele alan ve Yurttaghk
Dernegi tarafindan hazirlatilan rapora®’ gore, dersin zorunlu hale getirilisi 1982
Anayasasmin ‘Tiirk-Islam Sentezi’yle hazirlanmis genel karakteriyle uyumludur.
Komisyon sozciisii tarafindan “Allah korkusuyla hazirlanmig” bir anayasa olarak tarif

edilen s6z konusu anayasanin “din egitimi konusunda endoktrine etme egilimine yabanci

57 Tolga Sirin, Istar Gozaydin ve Yasemin Zeytinoglu’nun katkilartyla hazirlanmustir.
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sayimadigr” ve laiklik hassasiyetinin 1961 anayasasindan daha farkli yorumlanmasi
dolayisiyla egitimle ilgili gorlislere de yansidigi seklinde degerlendirmelerde
bulunulmustur (Yurttaghk Dernegi, 2016:13-14). Ankara Merkez IHL Ogrencileri ve
Mezunlar1 Vakfi ¢alismasinda (1995: 109) “din karsiti Atatiirk¢iiliigiin o donemde terér
olaylarinda bas aktor olan vatan ve devlet diismani genglerin yetismesiyle sonu¢landigi,
bu sebeple dindar-Atatiirk¢ii nesillerin Atatiirk prensiplerini daha iyi koruyacagi

inancimin, bu derslerin zorunlu tutulmasi sonucunu getirdigi” ifade edilmektedir.

Ote yandan IKV (2014:1), dersin statiisiiniin siyasal iktidarlarin laiklik anlayislarina
gore sekillendigini belirtmektedir. Zorunlu din egitimine karsi ¢ikisin gerekgelerinden
biri olarak laiklik ilkesine hususiyetle dikkat ¢ekilerek, zorunlu olarak 6gretme ve agilama
iceren soz konusu uygulamanin hem inang 6zgiirliigiine hem de laiklik ilkesine aykir
oldugu dile getirilmektedir (TUSIAD, 2006°%:148-149). MRG, derse dair anayasal
zorunlulugun laiklik ilkesine uygun olmadigini, din ve vicdan 6zgiirliigiinii zedeledigini
ifade etmektedir. Anayasanin tiim inan¢ mensuplarina esit yaklasilmast konusundaki
giivencesine ragmen var olan zorunlu din dersleriyle ilgili hiikiim laiklik ilkesine aykir1
olarak yorumlanmaktadir (MRG, 2007: 22). Din dersleri bireylerin tercihine birakilmasi
gereken bir vicdan meselesi olarak goriilmesi dolayisiyla zorunlu olarak okullarda
sunulmasi laiklige aykir1 olarak nitelendirilmektedir. “Dinsel egitimi devletin vermesi ne

laiklik anlayisina uygundur, ne de istenilen bir durumdur.” (Egitimsen, 2004:27).

Dersin zorunlu ve devletin tam denetimi altinda islenmesi, 6zel/devlet dis1 kurumlarin
bu konudaki egitim yetkilerinin yasal olarak engellenmesi Mazlumder agisindan haklarin

kullanimini engelleyen bir miidahale olarak nitelendirilmektedir. Uluslararast A.I.H.S.>

58 Raporu Zafer Uskiil kaleme almustir.
5% Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi. Bu Sézlesme Avrupa Konseyi iiyesi hiikiimetler arasinda 1950 yilinda
imzalanmustir.
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protokoliine koyulan ihtirazi kayit da bu ihlalin bir baska gostergesi olarak

degerlendirilmektedir (Mazlumder, 2010: 303).

DKAB dersinin zorunlu olusuna yonelik itirazlar sadece arastirma raporlar
satirlartyla sinirli kalmamastir. Gergeklestirdikleri eylemlerle dersin zorunlu olusuna karsi
cikan baz1 STK’lar Alevi derneklerinin organizasyonuyla -2008, 2009, 2011 ve 2015
yillarinda- pek c¢ok ilde ¢ocuklarin1 gondermeyerek okullari boykot etmis ve oturma
eylemleri gerceklestirmistir (HBKAKYV, 2011: 117; BIA, 29.08.2008; Hiirriyet,

09.12.2014; Milliyet, 09.02.2015; Agos, 13.02.2015).

Sivil Toplum Kuruluslarina ait c¢alismalarda DKAB dersinin  statiisiiniin
zorunluluguna yonelik elestiriler 6zetle, insan haklari, cocuk ve ebeveyn haklari, din ve
vicdan 6zglirliigii, uluslararast hukuki mevzuat, laiklik ilkesi ve {lilkede hakim konumda

olmayan gruplara yonelik ayrimeilik baglaminda dile getirilmektedir.

1.2. DKAB Dersinin Statiisii Korunmah

DKAB dersinin zorunlulugunun kaldirilmasi yoniinde goriis bildiren kurumlarin yani
sira dersin zorunlulugunun devam etmesi gerektigine dair goriis bildiren STK’lar da
bulunmaktadir. Bu kuruluslardan biri olan MUSIAD bu konudaki gériislerine yer verdigi
raporunda® dersin zorunlulugunun kiiltiirel zenginligin geregi olarak devam etmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Istege bagh din grenme talepleri yas sinirlamasi olmaksizin
sunulmalidir (MUSIAD, 2008:13). “Belli bir din ve inanca dayali olmayan, objektif ve
tarafsiz igerige sahip, gemnel bir Din Kiiltiirii ve Ahlak dersinin ilkégretim ve
ortadgretimde zorunlu ders olarak okutulmaya devam etmesini” Sneren ONDER (2011:
51-55) ¢alismasinda, bu durumun -Irk¢iliga ve Hosgoriisiizliige Karst Avrupa Komisyonu
ve Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi tavsiye kararlarinda da gériildiigii gibi- din ve

vicdan 6zgiirliigiine aykirilik teskil etmedigini belirtmektedir.

80 Siikrii Karatepe tarafindan hazirlanmigtir.
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Dersin zorunlulugunun gerekgesine dair bir bagka bakis acist da Ensar Vakfi’nin

raporunda goriilmektedir.

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlulugu ayni iilkede yasamaktan, ayni
tarihi ve cografyayt paylasmaktan dogan bir zorunluluktur. Din kiiltirii, tim
vatandaslara belirli bir diizeyde ve toplumda mevcut inanglar: kusatici bir sekilde

okullarda verilmesi gereken bir bilgidir.” (Ensar, 2012:23).

Dersin kaldirilmasi yoniinde toplumsal bir agirligin mevcut olmadigini dile getiren
Liberal Diistince Toplulugu, itirazlarin o6zellikle muafiyet uygulamasinda yasanan
problemler nedeniyle giindeme tasindigini belirtmektedir. Derslerin kaldirilmasini talep
eden Alevilerin nispeten azinlikta kaldigi, ¢ogunlugunun “dersin iceriginin gozden

gecirilerek yeniden diizenlenmesini talep ettigi” (LDT, 2016:13) ifade edilmektedir.

Ensar Vakfi tarafindan hazirlanan ve din egitiminin okulda verilmesi gerekliligini
aciklayan raporda, “geleneksel usullerle fakat el yordamuyla, cogu zaman gizli ve yetersiz
imkdnlarla” ylriitilen din egitiminin arzu edilmeyen sonuglara yol agabildigi ve
“toplumu birlestirici bir din egitiminin isteyenlere devlet tarafindan okullarda verilmesi,
bunun sagliksiz ve kontrolsiiz ortamlara birakilmasindan daha fazla tercihe yakin”
oldugu vurgulanmaktadir. Cemaatlere ya da sivil alanlara birakilacak din egitiminin
mevcut teskilatlanma yapisindan dolay1 toplumda ayrimcilig artirma ihtimalini tasidigi,
denetleme, finansman, egitim siireclerini planlama ile 6gretmen yetistirme ve istthdam
etme sorunlariyla yiizlesmek durumunda kalinacag: dile getirilmektedir. Ucretli olarak
diizenlenen kurslarin  egitime ulasimi  zorlagtiracagi, finansmaninin  farkl
organizasyonlarca iistlenilmesi durumunda ise farkli siyasi ya da sosyal beklentilere kap1

aralanacagina dikkat c¢ekilmekte ve bu egitimin okulda yer almasi gerektigi

vurgulanmaktadir (Ensar, 2012:26).
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Dersin zorunlulugunun devam etmesine dair goriislerini miilakat verileriyle birlikte
degerlendiren Egitim-Bir-Sen®!, Siinnilerin dersin zorunlulugunun devam etmesi
yoniindeki 1srarina deginmektedir: “Ancak bu israr Siinni anlayisin biitiin inang
gruplarina zorla dayatilmasi yoniindeki bir istegin degil, sosyo-psikolojik ve manevi bir

ihtiyacin karsiligi olarak diisiiniilmektedir. ” (Egitim-Bir-Sen, 2010:282).

DKAB dersinin zorunlu kalmasina yonelik goriislerini diger iilkeleri 6rnek gostererek
temellendiren Egitim-Bir-Sen ¢aligmasinda, her iilkenin kendi sosyal ve tarihsel yapisina
uyumlu bir uygulamayla din egitimini gerceklestirdigini vurgulamaktadir. Bu baglamda
en dikkat ¢ekici ayrint1 ise ¢ok kiiltiirlii toplum yapisiyla sekillenen iilkelerde yasayan

bireylerin tercihine gosterilen duyarhliktir (Egitim-Bir-Sen, 2010:87).

DKAB dersinin mevcut zorunlu statiisiiniin devam etmesi yoniindeki STK goriisleri,
bu konudaki toplumsal talep yogunluguna, kiiltiirel mirasin devamliligina, dersin
yoklugunun yol acacagi olasi problemlere ve diger iilkelerdeki benzer uygulamalarin

varligina dayanmaktadir.

1.3. DKAB Dersi icin Farkh Statii Onerileri

Sivil Toplum Kuruluglarinca DKAB dersinin statiisiine dair farkli ¢6ziim 6nerileri de
sunulmaktadir. Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan 2004’te baslatilan ve din
egitiminde yeni politikalar olusturulmasi konusunda gdsterilen ¢abalar neticesinde farkli
alanlardan katilimcilarin katkisiyla olusan sonu¢ metninde dersin istege bagli olarak
sunulmasi 6nerilmistir. DKAB dersinin igerik ve felsefe boyutuyla ¢elismeyecek sekilde
tasarlanmasi ve uygulanmasi onerilen s6z konusu ders ile ailelerin ¢ocuklarina inanglari

dogrultusunda din egitimi verebilmesi saglanacaktir (ERG, 2003-2005). Ensar Vakfi ve

&1 Yasin Aktay, Ahmet Kizilkaya, Emir Osmanoglu, Kaan Dilek ve Serkan Yurdakul tarafindan kaleme
alinmustir.
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ONDER tarafindan dile getirilen goriisler de “belli bir din ve inanca dayal din dersinin

istege bagli olmasi gerektigi”®* yoniindedir (Ensar, 2012:20; ONDER, 2011: 55).

TED tarafindan hazirlanan raporda, dileyen ailelere destek egitiminin sunulmasi

Onerisinde bulunulmaktadir:

“Din okul disinda sosyal ogrenme dahil aile temelli gelisim ve etkilere, ogrenme
stireglerine acgiktir. Cocuklarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi almasini isteyen
ailelere pedagojik esaslar kapsaminda gerekli destegin egitim hizmeti olarak
sunulmasi yeterli olacag gibi bu konudaki tartismalar: da ortadan kaldwracaktir.”

(TED, 2015: 21).

Caligmalarda yer alan DKAB dersi statii tartismalarinda dersin zorunlulugunun
kaldirilmas1 yoniinde bir talep yogunlugunun bulundugu goriilmektedir. Dersin
zorunlulugunun insan haklari, cocuk ve ebeveyn haklari, din ve vicdan ozgiirliigl ile
¢esitli uluslararasi hukuki uygulamalarla uyumlu olmadigi, AIHM kararlarinin da bu
dogrultuda oldugu, siyasi iktidarlarin ideolojik yaklasimlariyla sekillendigi, laiklik
ilkesinin dogasma uygun olmadigi ve Ozellikle c¢ogunlukla problemli muafiyet
uygulamalariyla birlikte Siinni Islam agirlikli karakterinin magduriyet olusturdugu ifade
edilmektedir. Bununla birlikte dersin varliginin toplumun genel yapisina uyumlu oldugu,
kiiltiirel zenginligin devaminin saglanmasi1 amaciyla uygulandigi, toplumda dersin
zorunlulugunun yiiksek oranda desteklendigi, diger iilkelerde de benzer bigimlerle
varligina dair 6rnekleri bulundugu gerekgeleriyle mevcut statiiniin korunmasi gerekliligi
savunusunda bulunan talepler de bulunmaktadir. Dersin zorunlu statiisiiniin istege bagl
uygulamayla degistirilmesi veya dileyen ailelere destek egitimi saglanmasi yoniinde

Onerilere de rastlanmaktadir.

82 Ancak so6z konusu dersin niteligi ERG’den farklilasmaktadir. (Ensar Vakfi Yetkilisi bireysel beyan,
Istanbul, 21 Ocak 2018)
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2. Laiklik

DKAB dersi tartismalarinda odak noktasina konumlanan laiklik meselesi, incelenen
STK raporlarinda da yer almaktadir. Gerek zorunlu DKAB derslerinin gerek imam Hatip
Liselerinin gerekse de Diyanet Isleri Bagkanligmin varligi uygulamaya konulduklar
anlardan itibaren laiklik ilkesi agisindan tartisilagelmistir. Ustelik bu tartisma hem
savunucularin hem de itirazcilarin laikligi gerekce gostererek sunduklari ilging bir
diyalektik icerir. Bu agidan laiklik her iki taraf i¢in de vazge¢il(e)mez bir can simididir.
Gayet tabiidir ki bu hayati ilke benzer tartisma alanlar1 olusturarak Sivil Toplum

Kuruluslarinin ¢aligmalarina da yansimistir.

Diger {ilkelerden farkli nitelikte tezahiir eden ve Tirkiye’ye oOzgii olarak
degerlendirilebilecek laiklik algist ve uygulamalar alt temalari ile olusan laiklik temasi

caligmanin bu boliimiinde ele alinmistir.

2.1. Tiirkiye’ye Ozgii Laiklik Algisi

Laikligin Tiirkiye’ye 6zgii karakteri, Anayasada yer alis1 ve ilgili hiikiimler, din ve
vicdan hiirriyetiyle iliskisi, devletin miidahaleci ve sosyal hayatin tiim boyutlarinda
uygulanmaya calisilan genislemeci tutumu, egitimde konumlandirilan merkezi konumu

ve vazgegilemez bir hayat ilkesi olarak benimsenen niteligi ile ortaya ¢ikmaktadir.

Turkiye, Anayasasinda laiklik ilkesine dogrudan yer veren birkag tilkeden biridir.%
Tiirkiye laiklik konusunda 1srarl1 bir tutuma sahiptir ve Anayasa’da gii¢lii vurgularla bunu
acikca sergilemektedir. Ustelik Cumhuriyetin kurulusundan bu yana laiklik vurgusu
stirekli artan bir cizgiye sahip olmustur. Bilgesam ic¢in Hakan Yilmaz tarafindan
hazirlanan rapor bu hususu detayli olarak ele almaktadir. Anayasasinda laiklik ilkesine
acikca yer veren diger iki iilke Fransa ve Rusya’dir. Ustelik Tiirkiye bu ilkeyi

Anayasasina -kavramin dogdugu iilke olan- Fransa’dan 9 y1l gibi daha erken bir siirede

83 [slam cografyasinda Tiirkiye disindaki 10 laik devlet: “Burkina Faso, Cad, Gine, Mali, Nijer, Senegal,
Azerbaycan, Kirgizistan, Tacikistan, Tiirkmenistan’dir.” (Yiikleyen ve Kuru, 2006)
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dahil etmistir. Bu kavrama dair “en hassas, en sert ve en kalin ¢izgili”’ tutuma sahip olan
iilke yine Tiirkiye’dir. ilkenin Anayasalarda yer alis sikliginda da 6nde yer alan iilke yine
Tiirkiye olmustur. Diger tilkelerde 1 kez gecen kavram, Tiirk Anayasasinda toplamda 9

kez zikredilmistir.

“Sadece bu siklik bile, laikligin Tiirk devlet diizeninde ne denli merkezi bir yeri
oldugunun bir gostergesi sayilabilir. Dahast, laikligin Tiirk anayasalarindaki yeri ve
agirligi, anayasaya ilk girdigi 1937 yilindan beri, 6nce 1961 ve daha sonra da 1982

anayasalarinda stirekli olarak artmistir.” (Bilgesam, 2009: 9-10).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin benimsedigi ve uyguladig: laiklik anlayisinin 6zgiirliikleri
ozellikle de din 6zgiirliigiinii kisitlayict sonuglara neden oldugu farkli kesimler tarafindan
vurgulanmaktadir. Laikligin var olma amacinin toplumdaki olasi ¢atigsmalari 6nlemek,
din kaynakli ayrimecilik ve iltimaslar1 engellemek iken, yillardir siiren uygulamalarin
arzulanan tarafsizhigr saglayamadigini, toplumsal ayrigmalari arttirdigini  ve
magduriyetlerin yogun olarak yasandigini ortaya koyan c¢aligmalar bulunmaktadir.
Anayasal hiikiimlerin 6zgiirliikleri engelleyen karakterine vurgu yapan TESEV tarafindan
hazirlatilan raporda (2011:16) bu hususa deginilmektedir. S6z konusu raporda,
Anayasanin 24. maddesinin sadece temel haklar1 degil, ayn1 zamanda kanun koyucularin
din ozgirligini kisitlayici tutumu da elestirilmistir. S6z konusu hiikmiin 6zellikle
dindarlar i¢in kamusal katilim ve siyaset konusunda ciddi engellemeler olusturdugu

vurgulanmaktadir.

Uygulanan laiklik anlayisi toplumun tiimiinde farkli sekillerde tezahiir eden
problemlere yol agmaktadir. Bu problemler, vatandaslarin inangla ilgili pratiklerine
miidahale, dini bigimlendirme, dini egitim kurumlarinin kapatilmasindan giyim kusama
dek uzanan genis capl bir alanda uygulanan kisitlamalar ile tezahiir etmektedir. Ustelik
bu kisitlamalar Miisliiman ¢ogunluk kadar gayrimiislimleri de i¢eren bir kapsamda tiim

inang gruplarin etkilemektedir (LDT, 2005).
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Egitim-Bir-Sen (2010: 225-226)’e gore Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin miidahaleci bu
tutumu, din ve devlet arasinda siyasal diizlemde olmasi gereken iliski bi¢iminin
kurulamamasina yol agmistir. Bati’da miidahalesizlik ilkesiyle dinin devlet islerine
karigmamasi-devletin dinin islerine karismamasi formiiliiyle uygulanan laiklik ilkesi,
Tiirkiye’de bu iliski bigimiyle uygulanmamustir. Ankara Merkez IHL Ogrencileri ve
Mezunlar1 Vakfi tarafindan hazirlatilan calismada® (AMIHLOMYV, 1995:8-9) ise halkin
din egitimi talebinin yerine getirilmemesinin giindeme laikler-Miisliimanlar seklinde

tehlikeli bir kutuplagma olarak yansidig1 vurgulanmaktadir.

Diger yandan, Mazlumder tarafindan hazirlanan ¢aligmada, toplumda barisi saglama
amaciyla ortaya konulmus bu ilkenin varlik amacma zit olarak, yasadigi anlam
kaymasiyla, Tiirkiye’de toplumdaki dinsel c¢atigmalarin kaynagina doniistiigii
vurgulanmaktadir. Laiklik ilkesinin milliyet¢ilik gibi 6zenle kurgulandigr ve
kavramsallastirildig: ifade edilmektedir: “Tiirkiye’'de laiklik [...] verili dinin devlet
tarafindan  bigimlendirilmesi  yoluyla degistirilmesi,  ‘akilci’lastirilmasi,  Tiirk
milliyetciligi idealiyle uyumlulastirilmasi, hattd uzun vadede tamamen tasfiye edilmesi

gibi totaliteryen bir ilke olarak algilanmistir.” (Mazlumder, 2010: 39-40).

Bilgesam (2009:15-16)’1n ¢alismasinda belirtildigi iizere, dikkat ¢ekici bir nokta
olarak belirtilmesi gereken husus, Tirkiye’de laiklikle ilgili hiikiimlerin 6zellikle siyasi
partilerle ilgili yasalarda zikredilmis olmasidir. Bu maddeler kesin bi¢cimde pek ¢ok
eylemi yasaklayici niteliktedir. Ayrica ilke, anayasasinin degistirilmesi teklif edilemez
hiikkiimleri arasinda yer almaktadir. Bu tercihlerle birlikle kavramin igerigi
derinlestirilmis, merkezi bir konumda tanimlanmistir. Higbir Avrupa iilkesi anayasasinda
benimsenmeyen bu tutum, Tiirk yetkililerin tilkemize has toplumsal ve siyasal yapisini

diisiinerek olusturduklar1 bir tercih olarak gdze carpmaktadir. ONDER (2011: 37) de

54 S. Hayri Bolay ve M. Tiirkone tarafindan kaleme alinmistir.
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“Anayasa Mahkemesinin 1961 yilindan beri verdigi kararlarda Tiirkiye’ye 6zgii laiklik

anlayisini savundugunu” vurgulamaktadir.

Tercih edilen bu devlet otoriter laiklik anlayisi, sadece devletin degil vatandaslarin da
laik olmasi gerektigine dair bir beklentinin varliginda da gézlenmektedir. Ozellikle siyasi
partilere dair yasalarin hiikiimlerinde gizlendigi ifade edilebilecek bu tutum Egitim-Bir-
Sen tarafindan elestirilmektedir. Laik ve laiklik taniminin hukuki metinlerde net bir
sekilde tanimlanmamis olmasi ve yargi kararlarinda insan haklar1 kapsaminda
degerlendirilebilecek meselelerin laiklik kapsamina alinmasi yoniinde bir tutum
benimsenmesi ile tanimin kasten belirsizlestirilerek bir ara¢ olarak islevsellestirildigi
yoniinde bir kanaat olusmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2014:11-12). ONDER (2011: 38),
“Anayasa Mahkemesinin, laikligi yalnizca din ve devlet iligkilerini diizenleyen bir ilke
olarak degil, ayn1 zamanda toplumu da laiklestirecek resmi bir ideolojinin ayrilmaz
parcasi olarak gordiiglini” belirtmektedir. Benzer bir elestiriyle, Mazlumder tarafindan
hazirlanan arastirma raporunda, sadece devlet ve egitim modelinin laik olmasiyla
yetinilmeyip, bireylerin de laiklik ilkesini benimsemesi beklendigi dile getirilmistir. Bu
benimsemeyi saglayici temel kurumun egitim kurumlart oldugu da bu noktada
hatirlatilmalidir. Laiklik ilkesinin kutsallastirilmasi, dinl inanglarin diinyevi alandan
soyutlanarak vicdanlara hapsedilmeye c¢alisilmas:t elestirilmektedir.  “Anayasa
Mahkemesinin laiklik tanimi, olsa olsa bir dayatma ve farkl din / inan¢lari baskilama

adina kullanmilan / istismar edilen bir kavram olabilir.” (Mazlumder, 2010: 37).

“Laiklik kendi basina ahlaki bir deger degil, ahlaki bir degeri (baris ve hiirriyet)
gerceklestirmek i¢in miiracaat edilen bir aractir. Laiklik bir yontem oldugu igin
toplumdan topluma farkli bigimler almast da tabiidir. Bugiin diinyada hi¢bir iilkenin
laiklik kavrayisinin digerine birebir 6zdes olmamasi, kendi tarihi ve sosyal sartlarina
gore gelistirilmesi ve uygulanmasi laikligin bir yontem oldugunun delili olarak

goriilebilir. Laisizmi, laiklikten ayiran temel fark da burada ortaya ¢ikmaktadir.
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’

Laisizm, laikligi bir gayenin otesinde bir ideoloji olarak gérmektedir.’

(AMIHLOMV, 1995: 25).

Yukarida elestirilen bu tutuma dair bir 6rnek olarak Atatiirk¢ii Diislince Dernegi
kurucu iiyesi Ozer Ozankaya® tarafindan dile getirilen goriisler verilebilir. Ona gore
laikligin toplumun tiim katmanlarinda benimsenmesi gerekmektedir. Ona gore ancak
toplumsal isleve sahip tiim kurumlarin laiklesmesi ile toplum 6zgiirliigline ve barisg
ortamina kavusabilecektir. Aile kurumu, egitim kurumlari, siyasal kurumlar, kamuoyu
olusturan kurumlar ve dahi ekonomi kurumu laiklesmelidir. Sayilan tiim kurumlar bir
biitiinliik igerisinde laiklesmelidir ki, bir digerini olumsuz yodnde etkilemesin ve
sarsmasin. “Atatiirk Ilke ve Devrimleri, devletin, hukukun, ailenin, ekonominin, dil, tarih,

felsefe, sanat ve edebiyatin da egitim gibi laiklestirilmesi hareketidir.” (TED, 1990:127).

Kuskusuz bu toplumsal kabullenisi saglayacak olanlar ise kadinlardir. Laikligin
kadinin ¢agdaslasmasi yoniindeki amacinin arkasindaki dinamikler olduk¢a 6nemlidir.
Modern bir toplum i¢in ‘kadinin laikligi’ elzem sart olarak goriilmekte, bu 1srarli tutum,
hem laikligin gelecek nesillerce benimsenip yasanmasi, hem de tarihsel kokenindeki
vurgu dolayisiyla ‘toplumun laikligi’ kadinlar tizerinden yiikseltilmek istenmesinden

kaynaklanmaktadir. (Bu konuda bir 6rnek olarak bkz. Giiveng, B. 1990, TED: 9-10)

Tiirk Demokrasi Vakfi Baskan Vekili Ergun Ozbudun’a gore devlet ve din arasindaki
iliski biciminden dogan problemler Islam’m toplumsal diizene dair ilkelerinin var

olmadigi kabuliiyle ¢oziimlenebilecektir.

“Eger Islamiyet bir bireysel vicdan sorunu olarak alinabilirse bu takdirde laik
devlet diizeniyle inang¢li bir Miisliiman olmak arasinda bir c¢atismanin

dogmayacagi séylenebilir, yok eger Islamiyet sadece inang ve ibadet hususlarini

85 Benzer goriisler icin Necla Arat, TED, 1990: 201.
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diizenleyen bir kurallar biitiinii degil, ayni zamanda devlet ve toplum diizenini
egemenligi altina almak isteyen, kapsayici bir kurallar biitiiniiyse o zaman elbette

bunun laik devlet anlayist ile bagdasmamast muhakkaktir.” (TED, 1990: 64-65).

Anayasal hiikiimlerin yani sira pratikte de Tiirkiye’nin uyguladigi ve benimsedigi
laiklik kendine 6zgiidiir ve kavramin anavatani olan Fransa’daki anlayistan farkli bir
karakterdedir. Tirkiye’de laiklik anlayis1 sonucunda ilgili kurumlar1 aywrma yerine
birlestirme geleneginin tercih edildigi ifade edilmektedir. Bu baglamda dinsel 6rgiitlenme
ve egitim, devlet tekeline alinmis, bagimsiz orgiitlenme imkani ortadan kaldirilmistir
(Bilgesam, 2009:14). Liberal Diisiince Toplulugunun hazirlamis oldugu bir ¢aligmada
Tiirkiye’deki laiklik uygulamasim degerlendiren Ozipek, din ve devlet arasindaki ¢ekim
hatlarimin devlet lehine baglandigini ifade etmektedir: “Tiirkiye'de Cumhuriyet’in
basindan bu yana egemen olan laiklik ilkesi, savunuldugu gibi din ile devlet islerinin
birbirinden ayrilmasina degil, devletin dini kendisine baglamasina (devlete bagh

din/sezaropapizm) dayanmaktadir.” (LDT, 2014:4).

Laikligin dinsizlik anlamina gelmedigi hususiyetle vurgulanmaktadir. “Biri devletin
digeri dinin olusturdugu iki kanatli bir pencere” (TUSIAD, 1990:6) olarak sembolize
edilen laiklik farkli mecralarda farkli sdylem bicimleriyle siirekli, yeniden
tammlanmaktadir. Yekta Giingoér Ozden’in ifadeleriyle “Laiklik cagdas yasam bicimidir,
demokratik toplum diizeninin temelidir, esitligin ve o6zgiirliigiin kaynagidir. O bakimdan

’

korunmast ve yasanmasi, stirekli olmasi, ictenlikle savunulmas: gereken bir ilkedir.’
(TED, 1990: 45). Tirkiye’de laiklik “bir giivenlik semsiyesi gibi algilanmaktadir.”
(Yurttaslik Dernegi, 2010:14). Yekta Giingdr Ozden’e gére laiklik, laiklige inanmayanlar
icin dahi savunulan ve her daim korunacak olan onemli bir degerdir: “Yurttaslarin
kafasinda ve yiireginde laiklige ozlem ve baglilik olmazsa Anayasa'da yazilmis olmasi
veterli giivence degildir. Biz laikligi, laiklige karsi olanlar i¢in de savunuyoruz.” (TED,

1990: 45). Hatta laiklik actmasiz politikalar karsisinda bir savunma araci ve “esit, ozgiir
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ve demokratik bir yasam miicadelesi i¢in bir zemin” olarak da tanimlanabilmektedir
(Egitimsen, 2013:8-9). “Laiklik kavrami ve prensibi herkesin muradina gore tanimladig

bir kérdégiisiine donmiistiir.” (AMIHLOMYV, 1995: 21).

Elbette ki iilkeden tilkeye farklilasan laiklik uygulamalar1 farkli sosyal, toplumsal,
kiiltiirel, tarihsel ve hatta ekonomik temellere dayanmaktadir. Olusan bu tabloya hangi
etkenin tam olarak rengini verdigini sdylemek oldukca zordur ve uzmanlar tarafindan
tartisilmaktadir. Ortaya koyulan teoriler bu degisimlerin nedenlerini tam olarak ortaya
koymaktan uzaktirlar.® Bu baglamda yiiriitme ve yargi organlarinin daha yiiksek bir etki
diizeyine sahip oldugu, sahip olunan sosyo-politik kosullarin laikligin siyasal ve hukuksal

yorumlanigindaki farkliliklar1 agikladigi diisiiniilebilir (Yurttaslik Dernegi®’, 2010:137).

Tiirkiye’deki uygulamanin, inanilan din baglaminda farklhilastigi belirtilerek bu
farkliigmin olagan oldugu hissettirilmeye calisiimaktadir. Ulkemizdeki uygulamanin
temel niteligi ayrigtirict degil birlestirici olmasidir. Nitekim TUSIAD (1990:6-7)
raporunda®® Islam dininin yalnizca bir inang olmayip, Hristiyanliktaki gibi bir ruhban
sinifina sahip olunmadigindan ilgili isleri diizenleme gereginin devlet uhdesine kaldigi
aciklamasinda bulunulmustur. Laik devlet anlayisi icerik olarak batiya benzese de yontem
olarak ayrismaktadir. “Bati’daki laik devlet uygulamalarinin aksine, yonetim, gézetim ve

denetim bakimindan din devletten ayrilmamus, Devlet ile birlestirilmistir.”

Laikligin bu “bize 6zgli” karakterinin, bazen yoneltilen elestirilere karsilik verme

amaciyla, bazen de 0zcii bir nitelikle diinyanin hicbir yerinde uygulanmayan 6zgiin bir

% Bu soruya cevap arayan sosyal bilimciler genelde ii¢ teoriyi temel almiglardir: “Modernlesme teorisi,
ozciiliik ve tarihi kurumsalcilik. Modernlesme teorisinin AB iilkelerinde din-devlet iligkilerinin farkliligin
aciklamadigi, AB iiyelerinin hepsinde Hristiyanlik cogunluk dini olmasina ragmen, bu iilkelerde ¢ok farkl
din-devlet iligkilerinin bulunmasi, iistelik bugiinkii farkliliklarin tarih boyu siiren ¢esitli ¢atigsmalarin {irtinii
olmasi, 6zcii agiklamalarm analizimize fazla bir katki yapmadigi, hatta Miisliiman toplumlardaki ¢esitliligi
aciklamaktan da uzak oldugu belirtilmektedir. Tarihi kurumsalcilik ise, evrensel egilimleri inkar etmemekle
beraber her {ilkenin tarihi birikimini ve 6zellikle bu birikimin kurumsal ve ideolojik etkilerini ciddiye
almakta ve giiniimiiz politikalarin1 agiklamada bir esas olarak kabul etmektedir.” (Yiikleyen ve Kuru,
2006:16-20)

%7 Tlgili boliim Istar Gozaydin tarafindan hazirlanmugtir.

68 Zekai Baloglu tarafindan kaleme alinmigtir.
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uygulama olduguna atifla savunuldugu dile getirilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2010:225).
TED Genel Baskani Riistii Yiice’nin diizenlenen kongrenin agilis konusmasinda da
degindigi lizere, ililkemizde laikligin benimsenmis olmasi Batili iilkelerden ¢ok daha
anlamlidir (TED, 1991). Laik bir tutumun benimsenmesini ifade eden laikgilik,
vazgecilmez bir konuma sahiptir: “Uyulmasi gereken bir séylem var: Laikgilik.
Neredeyse mecburiyet; kagist olmayan bir nirengi noktasi. Séylenmesi, referans verilmesi

gereken bir tiir baslangi¢ ciimlesi.” (TESEV, 2009%: 96).

Egitim-Bir-Sen (2010:225)’e gore bu esi benzeri olmayan uygulama modeli ilgingtir
ki, iki tarafi keskin bir kilic misali toplumdaki zit kutuplar tarafindan elestirilere maruz
birakilmaktadir. “Daha dindar olan insanlar tarafindan yanls ve dine miidahil bir
uygulama olarak elestirilen laiklik, dinin toplumsal hayattaki etkisinin gereginden fazla

oldugunu savunanlar icin de bir elestiri hedefidir.”

Yapilan c¢aligmalarin sonuglar1 (Bilgesam, 2009: 22-23) gostermektedir ki, laiklik
toplumun ¢ogunlugunda benimsenmis bir ilkedir. Arastirma %66 gibi yliksek bir
benimsenme diizeyini —makro kamusal laiklik anlayisi baglaminda korumaci tutumu-
ortaya koymaktadir. Arastirma katilimcilarinin %86°s1 Miisliimanlik ile laikligi uyumlu
bulmakta ve laikligi bir deger olarak igsellestirdigini ifade etmektedir. Bu sonuglara
ragmen laikligi koruma refleksiyle miidahale egiliminin siirekli giindeme geldigi

gozlenmektedir.

Yurttaslik Dernegi tarafindan diizenlenen odak grup toplantilar1 sonucunda ortaya

cikan metinde yer alan su ifadeler dikkat ¢ekicidir:

“Tiirkiye’nin laik olmadigini hatirlamalyyiz; Tiirkiye laik bir iilke olarak

algilaninca, bu yanls algidan hareketle ashinda sagliksiz saflasmalar olusuyor.

5 Ferhat Kentel, Meltem Ahiska ve Firat Geng tarafindan kaleme alimustr.
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Laiklik, yurttasin fikir ve vicdanminin ozgiirlesebilmesi, dinin hem devletin hem de

toplumsal tahayyiiliin disina ¢tkmasi demektir.” (Yurttaslik Dernegi, 2010:13).

Ote yandan Egitimsen (2004:26) tarafindan hazirlanan raporda Anayasada yer alan

zorunlu din dersleri laiklik baglaminda 6nemli bir sorun olarak tanimlanmaktadir.

Caligmalarda laikligin hem devlet yonetimi hem de halk kitleleri agisindan hayati
oneme sahip bir mevkide konumlandirilmis degerli bir ilke oldugu ifade edilmektedir.
Yonetim kadar egitime de ana karakterini veren bu ilke, toplumun pek ¢ok katmanini
farkli bicimlerde sekillendirmektedir. Genel egitim i¢in oldugu kadar din egitimi i¢in de
merkezi konumda yer alan laiklik ilkesi tartigmalarin odaginda yer almaktadir. Din
dersleri bu ilkeye uyumlu olarak kurgulanmaya calisilsa da farkli gerekgelere sahip
kesimlerin yerlesik laiklik algisinin etkisiyle varliginin sorgulanmasi ile sonuglanan

yogun tartigsmalara engel olunamamaktadir.

2.2, Egitimde Laiklik Uygulamalar

Laik devlet modelinin toplumsal hayati diizenleyici ve idealini benimsetici nitelikte
laik bir egitim modeli bulunmaktadir. Bu modelin iilkemizdeki kilit uygulamasi Tevhid-
i Tedrisat Kanunu olmustur. ilgili kanun maddesi laiklige dayali uygulamalarin ana
referans noktasi ve garantdriidiir. TUSIAD tarafindan Z. Baloglu’na hazirlatilan raporda
bu hassas nitelik vurgulanmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu da ayirmanin aksine
birlestirmeyi benimseyen bir yapiyla hazirlanmistir. Bu durum diger laiklik uygulamalar1
acisindan da bir ornek olusturmaktadir. Laiklik 6zgiir diisiinceli ve bilimsel zihniyete
sahip bireyleri yetistirme olarak tanimlanmakta ve bunu saglayacak olan kilit tas ise

Tevhid-i Tedrisat olarak vurgulanmaktadir.

“Tiirk devriminin kilit tasi (3) ayri egitim kanallarim birlestirerek egitimi millilestiren

tevhid-i tedrisat diizenlemesidir. Egitimi ii¢ ayri kanala boliinmiis toplumun,
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demokrasiye yapisal uyumunun sinir ¢izgisidir. Bu ¢izgiden geriye gitme, kisi

egemenligine yonelme, yani irticadir.” (TUSIAD, 1990:7).

Egitimsen (2013:22) tarafindan laik egitimin nitelikleri dinsel egitim karsithig
tizerinden dile getirilmektedir. Raporda ifade edildigine gore; bilimin kuskucu ve elestirel
yapisina uyumlu olmayan dinsel egitimde sorgu ve elestiriye yer yoktur. Laik egitim
insan1 merkeze alip, esitlik ve saygi ilkesi ile temayiiz ederken, din merkezli egitim
anlayisinda insanlar inanan-inanmayan olarak ayrilarak, kimi kimine {istiin kilinmakta,
digerleri ise dinden sapmuis hatta diisman kabul edilmektedir. “Boyle bir zihniyet ile
toplumda birinci ve ikinci sinif insanlar ortaya ¢ikmast kaginilmazdr.” Egitimsen’e
(2015c:18) gore laik egitim; demokratik, katilimci, esitlik¢i, 6zgiirliik¢li ve insan haklari
odakls, laik ve bilimsel referanslara dayali, herkese esit, parasiz ve nitelikli egitim hakkini
temel alan, sorgulayan, elestiren ve itiraz etmeyi 6greten nesiller yetistirmeyi hedefleyen,
cocuklarin yiiksek yararina, ¢ikarna dayanan, ¢ok inangli, ¢ok kiiltiirli ve ¢ok dilli
toplum yapisina uygun olan, bilimsel ve elestirel egitimi savunan, esit haklara ve esit
yurttaglik bilincine uygun, ¢ogulcu bir egitimi 6ngoérmektedir. Laik egitim i¢in 6gretimin
dini tarafsi1zlig1 ve personelin laikligini saglama gorevi devlete atfedilmektedir (TUSIAD,

1990:6).

Tarihsel agidan farkli bir deneyimden gegen Tiirkiye’'nin ortaya c¢ikan bu agigi
kapatmasi amaciyla toplumun egitilmesi saglanarak laikligin benimsenmesi
amaclanmstir. Ote yandan bu konudaki basarmin artirilmasi i¢in din devletin kontrolii

altina alinmistir (Yurttaglik Dernegi, 2010:138-139).

Tarih Vakfi (20147°:81-83) raporuna gore, egitim sistemi laiklik ilkesinin
Cumhuriyetin ~ koruyucusu gen¢ nesiller tarafindan benimsenmesi Ozenle

tasarimlanmistir.  Gerek egitim sisteminin kurgulanisi gerekse Ogretim programlari,

70 Kenan Cayir tarafindan kaleme alinmustir.
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ogretmenler, ders kitaplar1 ve hatta ulusal pek ¢cok yayin vasitasiyla bu tasarim yogun bir
caba ile insa edilmektedir. Ancak yapilan inceleme sonuglari, laikligin ¢ocuklarin
zihinlerine aktariminda 6nemli bir ara¢ olan ders kitaplarindaki kavramsal ve tarihsel
baglamin oldukea yetersiz oldugunu dile getirmektedir. “Kitaplarda laiklik gibi o6nemli
bir kavram da ozcii ve anakronik diistincenin kurbanmi olur.[...] Kitaplarda bu

kavramlarin i¢i de genelde eksik ve genel geger ifadelerle doldurulur.”

Egitimde ve toplumun sekillendirilmesinde oOne ¢ikarilan en oOnemli laiklik
uygulamasi olarak Tevhid-i Tedrisat Kanunu hayati 6neme sahip goriinmektedir. Bazi
caligmalarda laik egitim uygulamalarimin dinsel egitim karsithig: ile temellendirilmeye
calisildig da goriilmiistiir. Egitim sisteminin tamamina hakim olan laiklik ilkesinin tim
egitimsel uygulamalara yansidigi ifade edilebilir. Ancak bu tasarimin tarihsel
baglamindan koparilarak 6zcii bir yaklagimla gerceklestirildigi belirtiimektedir. Ote
yandan Siyasi Partiler Kanununda ortaya konan genis kapsamli yasaklar ile toplumun
tamaminda gergeklestirilecek faaliyetlerin laiklige uygunlugu saglanmaya caligildigi
ifade edilmistir. Tlim bu uygulamalarin sadece devletin degil, bireylerin de laik bir goriise

sahip olmasi yoniindeki istegi ortaya koyar nitelikte oldugu yorumlari da bulunmaktadir.

3. Egitim ve Din Egitimi Politikalar:

Din Egitimi felsefesini ve buna bagl olarak uygulamaya konulan politikalar1 Tiirk
Milli Egitim felsefesinden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir. Genel egitim felsefesinin
amag ve hedeflerine uyumlu olarak tasarlanan Din Egitimi 6zel amag¢ ve hedefleri bu
baglamda ele alinmalidir. Calismanin bu bdliimiinde Sivil Toplum Kuruluslarinin milli
egitim politikalartyla ilgili goriislerinin ardindan Din Egitimi politikalar1 ile ilgili

goriislerine deginilmistir.
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3.1. Genel Egitim Sisteminde Politik Yansimalar

Sivil Toplum kuruluglar1 6zelinde egitim sendikalarinin egitim politikalar1 konusuna
detayli olarak degindikleri dikkati c¢ekmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus
donemlerinde egitim felsefesine dair uygulamalar Tevhid-i Tedrisat Kanunu etrafinda
sekillendirilmistir. Tevhidi Tedrisat Kanunun birlestirici yapisi kimi kurumlari rahatsiz
ederken, kimi kurumlarca vazgecilmez olarak goriilebilmektedir. Tevhid-i Tedrisatin
farkliliklar1 yok eden tek-tip¢i tutumunu elestiren Egitim-Bir-Sen, bu egitimle hedeflenen
farkliliklar1 yok sayan, diger kimlikleri degersizlestiren tiirdes toplum algisinin yanlis

oldugunu vurgulamaktadir (2010b:265-266).

Tarih Vakfi ve MRG is birliginde hazirlanan arastirma raporunda’! (2015:10) egitim
sisteminin ulus devletle olan organik iliskisine deginilmektedir. Bu iligkinin temelinde
egitimi de igeren tiim politikalarin farkliliklar1 eritmeye odakli olarak hazirlanmasi
bulunmaktadir. Tasarim siirecinde farkli kimliklerin katilimini icermeyen ve ideolojik
referanslar iceren egitim sisteminde, ¢ocugun yarar1 ve pedagojik gelisimi 6n plana
alinmamistir. Egitim-Bir-Sen tarafindan hazirlanan ¢alismada, Tiirkiye’deki yasal
uygulamalarin uluslararasi hukuk tarafindan benimsenen ilkelerle uyumluluk arz etmeyen
celiskili cercevesine de dikkat c¢ekilmektedir: “Basta Anayasa olmak iizere Tiirkiye 'de
egitimle ilgili yasal cerceve, egitimin icerigini, yapisini ve gerc¢eklestirme bicimini,
dogrudan, belirli bir ideolojik amaci gerceklestirme ve endoktrine etme olarak

tammlamigtir.” (Egitim-Bir-Sen, 2017:14).

Devlet politikalarinin zihinsel yapisini temsil eden resmi metinlerde defaten yapilan
vurgularin bu ideolojik yaklasimi yansittigi ifade edilmektedir. Farkliliklara ve
cogulculuga herhangi bir referans yapilmadan tasarlanan resmi yapitlarda Tiirkliik ve

Atatiirk milliyetciligine baglilik temel gaye olarak sunulmaktadir (Tarih Vakfi, 2015:19).

" Nurcan Kaya tarafindan kaleme alinmgtir.
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Bu etnosentrik tutumun dolayli bir sonucu olarak, toplumdaki her kesim mevcut egitim
sisteminin politik yapisina farkli anlamlar yiiklemektedir. “Kiirtlerin onemli bir kismi
Tiirkcii, Alevilerin 6nemli bir kismi Siinnici, Stinnilerin onemli bir kismu laikci ve
gayrimiislimlerin  onemli bir kismi da zenofobik bir egitim politikast oldugunu

diigtinmektedir.” (Egitim-Bir-Sen, 2010b:276-277).

Tamamen merkeziyetci olarak tasarlanan ve 6zel kurumlara yer vermeyen egitim
sistemi yapisi da elestirilmektedir. Bu kurumsal yapi din egitimini de ilgilendiren
sonuclara ve taleplere yol agmaktadir. “Bir¢ok uluslararasi sozlesmede garanti altina
alinan, farkli felsefi, dini ve ahlaki ozelliklere sahip kisilerin kendilerine 6zgii egitim alma
hakki Tiirkiye’'de taminmamuistir. Tiirkiye 'de tek tip¢i ve farkliliklara izin vermeyen bir
egitim sisteminin varligi temel sorundur.” Gergeklestirilen egitimle yetistirilmek istenen

tek tip insan modeli de elestiriye tabi tutulmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017:27).

2012 yilinda gergeklestirilen 4+4+4 egitim reformu din egitimini yakindan
ilgilendiren sonuglariyla Sivil Toplum Kuruluslarinin ¢alismalarina yansiyan bir bagka
degerlendirme konusudur. Olumlu bir yaklagimla konuyu degerlendiren Egitim-Bir-Sen
(2013:22), kamuoyunda tartigilarak gozden gecirilen ve sivil katilimla sekillenen s6z

konusu degisikligi 6nemli bir reform olarak yorumlamaktadir.

Diger yandan PODEM (2017: 54) tarafindan hazirlatilan g¢alismada’ yapilan
diizenlemelerin “se¢meci bir yaklasimla” hazirlanmasi ve biitiinciil bir bakis agisi
icermemesinden kaynaklanan rahatsizlik da dile getirilmektedir. Gergeklestirilen egitim
reformu sonrasi elestiriler egitim sisteminin dinsel niteliginin arttig1 noktasinda
yogunlagsmaktadir. Bu konudaki elestirileriyle dikkat ¢eken Egitimsen (2012:89)’in
ozellikle ¢ocuklarin “dindar” ve “kindar”, “uysal ve itaatkdr” olarak yetistirilmek

istendigini vurguladigi tanimlamasina c¢esitli platformlarda siklikla rastlanildigr da

72 Ozge Geng, Demet Taskan, Ulas Tol ve Mine Yildirim tarafindan hazirlanmistir.
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belirtilmelidir. Daha 6nceki yillarda da benzer elestirilerin yapildig: goriilmektedir. Tanor
tarafindan kaleme alman 1997 tarihli raporda, dini egitim veren bu kurumlardaki
niceliksel artigla birlikte dini diinya goriisiinden kaynaklandigi diisliniilen davranig
kaliplar1 elestirilmektedir. Kendi kararlarini veremeyen ve inanci geregi sabit diistinceli
olan insanlarin artisiyla, “ézgiirliik ve insan haklar iizerine kurulu” bir diizen kurma

sans1 azalmaya devam edecektir (TUSIAD, 1997:110).

Egitimsen tarafindan son yillarda uygulanan egitim politikalarina yonelik itirazlar dile
getirilmektedir. Topluma yonelik agik tehdit, baski ve dayatmalarin arttigi, “egitime dini
icerik kazandirmay1 hedefleyen siyasi miidahalelerin hiz kazandigr” yoniindeki ifadeleri
dikkat ¢ekmektedir (Egitimsen, 2014:2-3). Kesintili egitim sistemi politikasinin imam
Hatip Liseleri ve 6zel okul sayisinda goriilen artisla iligkisi irdelenerek egitimin temel
felsefesinden uzaklasildigi ifade edilmektedir. “Piyasa merkezli” olarak yiiriitiilen
“inang istismar:"na donligen adimlarla egitimde nitelik kaybina yol acgildigi ifade
edilmektedir (Egitimsen, 2017b:1). (Benzer tartismalar i¢in bkz. Egitimsen, 2014:3,9,12;

Egitimsen, 2007b:21; Egitimsen, 2012:51-52; Egitimsen, 2017a:5-6)

PODEM?? tarafindan laik kesimle yapilan birebir goriismelerle hazirlanan ¢aligmada;
muhafazakarlagmanin yogunlastigina dair gostergelerin, egitimin kalitesinin diigmesi ile
iliskilendirilen Imam Hatip Lisesi sayilarinda goriilen niceliksel artistan ziyade devlet
okullarindaki faaliyetlerin din niteliginde bulunduguna dair ifadeler goze ¢arpmaktadir.
Bu baglamda dini vakiflarin artan etkililigi de rahatsiz edici bulunmaktadir: “Bunun daha
fazla muhafazakarlasma ya da karikatiirize edilmis sekliyle bir ‘Iranlilasma’ anlamina

geldigi” belirtilmektedir (PODEM, 2017:15-16).

S6z konusu dini nitelikli faaliyetlerin “felsefe-bilim-sanat derslerinin azaltilmasi,

otizmli ve zihinsel engelli ¢cocuklara zorunlu din dersi getirilmesi, okul dncesi ve ilkokul

3 Sabiha Senyiicel Giindogar ve Aybars Gorgiilii tarafindan kaleme alinmustir.
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ogrencilerine yonelik dini etkinliklerin (dini icerikli yarismalar, cami gezileri, orug
egitimi gibi) artmasi, 4-6 yas Diyanet kurslar1 aracilifiyla din egitiminin okul dncesine
kadar indirilmesi” gibi uygulamalar oldugu dile getirilmektedir (Egitimsen, 2017a:3).
Egitimsen’in internet ortaminda yayimlanan agiklamasinda yer alan devletin bilingli
olarak bosalttig1 egitim alaninin dini vakiflar tarafindan kusatildig1 seklindeki beyani da
artan bu faaliyetlerin yiiriitiilmesi noktasindaki tercihlere dair yonelimini ifade etmektedir

(Egitimsen, 2017c).

Sivil Toplum Kuruluslarinin ¢alismalarinda; din egitimi politikalarina yogunlasan
tartisma dinamiklerinin ulus devlet yapisindan toplumsal dinamiklere uzanan genis
zeminine dikkat ¢ekilmekte, sadece din egitiminin degil, genel egitim sisteminin tek tipgi-
merkeziyet¢i ve farkliliklar1 asimile edici karakteri elestirilmekte, bu politik tercihin
toplumsal gruplara farkli bigimlerde yansidigi belirtilmekte, 6zellikle kesintili egitim
sistemine gecilmesiyle birlikte egitim sisteminin dini karakter kazandigi yoniindeki

kaygilar ifade edilmektedir.

3.2. Din Egitiminde Politik Yansimalar

Din Egitimi felsefesinin izlerini tagtyan yansimalar, politik uygulamalarda da goriiniir
hale gelmektedir. Politik uygulamalarin her zaman ideal felsefi zemin {iizerinde
kurgulandigimi sdylemek olduk¢a giictiir. Bu giicliigiin pek c¢ok farkli nedeni
bulunmaktadir. Bu durum 6zellikle din egitimi konusunda iyice karmasik ve i¢inden
cikilmaz bir boyuta ulasabilmektedir. Tiirkiye’de din egitimine dair uygulamalarin
sistematik, biitlinclil ve ortak toplumsal niyetlerden beslenen bir nitelikle
gerceklestirilebildigine dair kabuller de tartisilir durumdadir. Hukuki, ahlaki, evrensel ve
de politik tiim boyutlariyla din egitimi, bir din meselesinden daha da karmasik bir yapiya
sahiptir. Dersin politik olarak var olduguna dair nitelendirmeler devlet eliyle yiiriitiilmesi

noktasinda fikir ayriliklar1 olusturmaktadir. “Devlet eliyle yiiriitiilen din egitiminin en
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onemli kazamimlarimin basinda, toplumu belirli degerler altinda toplayabilmesi

gelmektedir.” (ILKE, 201474: 216).

Din egitimine dair sOylenmesi gereken en Oncelikli hususlar arasinda
kurumsallasmasinin  ge¢ tamamlanmig olmast yer almaktadwr. Cumbhuriyetin
kurulusundan itibaren din egitimi bazi donemlerde destek goriirken, bazi donemler
destegin olumsuz yonde hissedildigi donemler yasanmustir. ILKE Dernegi (2014:224)
caligmasinda; diger etkenlerle birlikte, din egitiminin felsefesinin olusumunda yasanan
gecikme sonucunda istenilen diizeyde bir felsefi yap1 kurulamadigi ve nasil bir insan

yetistirmek istendigine dair net bir yaklasim ortaya konulamadig1 vurgulanmaktadir.

“Tiirkiye’de din derslerinin amacimin ne oldugu, onun bilimsel-sekiiler bir
ogretimi mi yoksa dini-ahlaki egitimi mi amagladigi ve hangi politik bakis a¢isina
gore diizenlendigi konusunda ciddi belirsizlikler vardwr. Miifredatin biiyiik bir boliimii

Alevilige ayrilmis olsa bile sorunun ¢oziilmesi miimkiin degildir.” (LDT, 201475:14).

DKAB dersinin amaglart ve dersle ilgili kavramlarin agik bir bigimde
tanimlanmamasi, kavramsal alg1 farklilig1 olusturmakta ve toplumsal iletisim zemininin
kurulamamasina yol agmaktadir. “Tiirkiye’deki din ve egitim tartigsmalarinda ortak bir dil
yakalanmasinin toplumsal diyaloga 6nemli bir katki yapacagi” vurgulanmaktadir (ERG,

2011b: 24-25).

“Din egitimiyle ilgili sorunlarin ashnda Tiirkiye’'deki egitim meselesinin bir
yvansimast oldugu” (Yurttaghk Dernegi, 2010:35) belirtilmelidir. Uygulamalarin
temelinde su amaglarmn bulundugu dikkate alinmalidir. Ilk yasama déneminde uluslasma
stirecinin ge¢ baslamasinin bir sonucu olarak dinden yararlanilmak istenmesi yamn sira,

din egitimiyle toplumun egitilerek modernizasyonun gerceklestirilmesinde kullanilmak

74 Mehmet Bahgekapili tarafindan hazirlanmisgtir.
7> Hasan Yiicel Basdemir tarafindan kaleme alinmustir.
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istenmesi etkili olmustur (Yurttaslik Dernegi, 2016:6-7). Yine de Tirkiye’nin din
egitiminin yeniden yapilandirildig1 ve bagimsizlasmaya basladigi son doneminde alinan

mesafenin kayda deger olduguna dair goriisler de bulunmaktadir (ILKE, 201376:22, 34).

Din egitimi politikalar1 konusundaki siibjektif tutum ¢ok boyutlu ve farkli unsurlarla
iliskili olarak uygulamalara yansimaktadir. Dolayisiyla da tartigmalarin tiikenmedigi bir
zemin olusturuldugu dile getirilmektedir. Politik kaygilarla diizenlenen din egitimi
kisitlamalar1 objektif kistaslara dayanmamakta ve tartisma olusturmaya agik olarak
konumlanmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2010a:88). Bu tartisma zeminin bir 6rnegi olarak
TED’in 1991 yilinda diizenlemis oldugu Ortadgretimde DKAB Dersinin Ogretimi ve
Sorunlart isimli toplantida katilime1r S.C. Ozoglu tarafindan dile getirilen goriisler
verilebilir. Ozoglu’na goére dersin politik olarak Anayasada konumlanisi diger derslerle
arasinda biitlinliik kurulamamasina ve hatta “yama” olarak nitelendirilmesine yol

acmaktadir (TED, 1991: 70-75).

Din egitimine dair uygulamalarin halkin 1srarl ve hatta dayanilmaz boyutlara ulasan
talepleri sonucunda etkin bir planlama olmaksizin hayata geg¢irilmesi sonucunda
arzulanan saglam yap1 kurulamamistir. Din egitimi ile iligkili her bir hususun tartigilir
olmas1 da bilimsel egitim temellerine dayali, planl1 ve rasyonel olarak tasarlanmasini
engelleyen nedenler arasinda sayilmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2010a:87-88). Siyasi
reflekslerle uygulamaya konulan din egitimi politikalar1 da s6z konusu gii¢liigiin bir diger

nedeni olarak dile getirilmektedir (ILKE, 201477: 214-215).

“Toplumunun ¢ogunlugunun Miisliiman oldugu, uluslasma siirecinde ve Soguk
Savas doneminde Islam’in kullamldigi, fakat dinsel radikallesmeye karsi devletin
stirekli bir kontrol kaygisi tasidigi, ¢ok sayida farkl inancin bir arada yasadig,

anayasasinda agik¢a laiklik ilkesine yer veren tek iilke olan Tiirkiye’'nin bu ozgiin

76 Mehmet Bahgekapili tarafindan kaleme almmustir.
77 Mehmet Bahgekapili tarafindan kaleme almmustir.
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durumu, din egitimi tartismasin hep giindemde tutmustur. Insan Haklar: Avrupa
Mahkemesi nin (IHAM) 2000’li yillarda verdigi kararlarla birlikte, daha once egitim
bilimi alanminda veya siyasal alanda siiregelen bu tartisma, yart siyasal, yart hukuksal

bir boyut kazanmistir.” (Yurttaglik Dernegi, 2016:5).

(Cogu zaman tartisma odakli ele alinan Siinni igerik agirlikli din dersleri probleminden
daha 6nemli olaninin ideolojik ve etnosentrik olarak hazirlanmig biitiin egitim miifredati
olduguna da dikkat c¢ekilmektedir. “Bu tiir konularin bir toplumsal talebe déniismemis

’

olmast bu alanlarin sorunsuz oldugunu gostermemektedir.” (Egitim-Bir-Sen,

2010b:280).

Din egitimi felsefesinin yalniz Tiirk toplumunu degil tiim insanhig1 kapsayan,
birlestirici bir bakis agistyla kurgulanmasi gerektigi dile getirilmektedir (ILKE’S,
2014:225). Ideal olarak, bu kapsayici bakis inananlar kadar inanmayanlar1 da igeren ¢ok
boyutlu ve bir o kadar da olusturulmasi zor bir yapilanmada kendini gostermelidir. Her
iilkeye 6zel din devlet iliskilerinin farklili§indan, egitim ve din 6zgiirliigiine uzanan genis
bir ¢ercevede ebeveyn, ¢cocuk ve hatta 6gretmen haklariyla iliskilendirilebilen din egitimi
fenomeni diinya capinda pek ¢ok farkli uygulamayla giindeme gelmektedir (Yurttaglik
Dernegi, 2016:5). Mevcut sistemin kapsayict bir nitelik tagimadigi, ideolojik olarak

yapilandirildig1 da vurgulanmaktadir (Tarih Vakfi, 2015:10).

Din Egitiminin siirekli mahkeme kararlariyla miidahaleler yasamasmin ve
problemlerin asilamamasinin ardinda Tiirkiye’nin din egitimi konusunda ailelerin
tercihlerine uygun imkanlar sunmayan sistem yapisinin bulundugu dile getirilmektedir.
“Mevcut miifredattaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi, teknik anlamda din
dersi sayilmamaktadwr. Teknik anlamiyla din dersi, ebeveynlerin dinsel inanglarini

dikkate alir.” (LDT, 2014:11-12).

78 Mehmet Bahgekapili tarafindan kaleme alinmstir.
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Tarih Vakfi (2015:10)’na gore, sistem kurgusunda dikkatlerin ¢ekilmesi gereken bir
nokta da egitim sisteminin ¢ocugun yararina olacak sekilde tasarlanmasi gerekliliginedir.
Cocuga gore tasarlanacak bu sistem onlarin tiim ihtiyaclarini karsilayacak nitelikte
olmalidir. Dini ve ahlaki ilgi ve tutumlar bu tasarimin disinda birakilmamalidir. Din
egitiminin varligint ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilama agisindan gerekli bulan ve
temellendiren Egitim-Bir-Sen (2010a:84), okulun ¢ocuklarin dine olan ihtiyac¢larint yok
sayamayacagina, soru ve sorunlarimin baska kanallardan karsilamak durumunda

birakilamayacagina vurgu yapmaktadir.

Yurttaglik Dernegi tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada yer alan ve Cocuk
Esirgeme Kurumu’nda gorev yapan bir 0gretmenin ifadeleri, iizerinde diislintilmesi
gereken bir noktaya dikkat ¢ekmektedir. Cocugun din egitiminin ailelere birakilmasi
tartisilirken unutulmamasi ve hakkinda ayr1 bir politika iiretilmesini gerektiren husus,
ailesi olmayan c¢ocuklardir. “Bu ¢ocuklar adina kim karar verecek? O dénem hangi parti
iktidardaysa onun uygulamalarinin  keyfiyetine mi bwrakacagiz bu ¢ocuklarin

gelecegini?” (Yurttaslik Dernegi, 2010:64).

Devlet eliyle din egitimi talebi sadece kimsesiz c¢ocuklara yonelik degildir.
Cocuklarinin egitimi konusunda kendisini yetersiz hisseden ve ¢ocuklarina yeterli egitim
veremeyeceginden endise eden aileler de iizerlerindeki sorumlulugu okul ve
ogretmenlerle paylasma egilimindedirler. Arastirma sonuglar1 da bu yonde veriler ortaya
koymaktadir (Tiirk Egitim-Sen, 2015:43-44; ILKE, 2013:247). Ote yandan yapilan
caligmalarda din derslerinin igerigini ve uygulama yontemlerini belirleyen yaklagimin
devlet tarafindan belirlenmesinin insan haklarina, din ve vicdan 6zgiirliigiine uygun

olmadigi ifade edilmektedir (LDT, 2014:16).

Din egitimi politikalarinin olusumunda dikkate alinmas1 gereken bir bagka husus da
ayn1 zaman da bir zorluk katmani olusturan paydaslarin yani egitim siireciyle dogrudan

ya da dolayl ilgisi olan katilimcilarin goriiglerinin dikkate alinmasi gerekliligidir.
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“Paydaslar arasinda devlet, sivil toplum kuruluglari, ebeveyn veya yasal vasiler,
dini ve sekiiler ilgi gruplar:t dahil olmak iizere toplum, ulusal ve uluslararasi
mahkemeler ve meselenin merkezinde olmasi gereken fakat cogu zaman belirleyici

olamayan ¢ocuklar: sayabiliriz.” (PODEM, 2017: 53).

Dini egitimin sinirlarinin devlet tarafindan daraltilmasi, resmi ideolojisinin (olmamasi
gerektigi halde) kiiciik Ogrencilere bile dayatilmasi, dersin igeriginden egitimci
atamalarina kadar tiim siirece miidahale edilmesi, gerektigi kadar uygulanmasinda bir
itiraz olmamasina karsin siirekli bir kontrol mekanizmasinin olusturularak boyutunun
genigletilmesi, din ve vicdan Ozgirliigiinii ve de egitim hakkini ihlal olarak
degerlendirilmektedir (Mazlumder, 2010:118). Din egitiminin genigletilmesi
konusundaki taleplerin bir yansimasi olarak hayata gegirilen ve kesintili egitimle birlikte
egitim kurumlarinda uygulanmaya baslayan se¢meli din dersleri, toplumun ihtiyag ve
beklentilerini karsilamasi ve din egitiminin 6zgiirlestirilmesi yolundaki adimlardan biri
olarak devrim niteliginde bir karar addedilmektedir (ILKE, 2013:34). Nitekim SETA
(20147°) tarafindan hazirlatilan ¢alismada bu derslerle birlikte, “toplumun talep ve
beklentilerinin ¢ogulculastiginin kabulii ve boylece toplumu tektiplestirme cabalarinin

azaldig1” ifade edilmektedir.

Reform olarak nitelendirilen bu doniisiime ragmen, hayata gecirilen se¢meli din
derslerinin toplumun tiim kesimlerini memnun edecek kapsayici bir uygulama olarak

gerceklestirilemedigine dair elestiriler de bulunmaktadir.

“Bu adimlar, temsil ettikleri taban ve/veya kendi ¢ocuklari i¢in din dersinin
zorunlu Islami cercevede ve c¢evre uygulamali olmasini isteyen dindar Siinni

Miisliiman kesimi 6nemli olgiide tatmin ederken, hem toplumun din ve inang

9 B. S. Giir tarafindan kaleme alinmigtir.
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cesitliligini yansitamadi, hem de farkl kesimlerin taleplerini karsilamad:.” (PODEM,

2017:16).

Politik kararlara yonelik bir diger elestiri de mali yonelimler noktasindadir. Ozellikle
2017 yilinda okullardaki “sanat, bilim, kiiltiir ve spor” alanlarindaki faaliyetlerin Din
Osretimi Genel Miidiirliigii tarafindan gerceklestirilen dini etkinlikler kapsaminda
planlanmas1 elestirilmekte, sinirli bir yaklasim gostergesi (TED, 2017: 204) olarak

degerlendirilmektedir.

DKAB derslerinin igeriginin ibadet agirlikli olarak tasarimlanmasina yonelik
elestiriler de dikkat gekmektedir. Yapilan bir arastirmada bireylerin yasadiklari psikolojik
problemlere destek olacak bir din egitimi igerigine duydugu tespit edilmistir (ILKE®?,
2014:60). Derslerle ilgili bir diger beklenti biiyiiklere sayg1 ve bireyler arasi iletisim gibi
degerlere yoneliktir (ILKE, 2014:66). Ibadet konularina degerlerden daha fazla
yogunlasildigi, degerlerle ilgili konularda ortak bir bakis agisinin olusturulamadigi ve
dolayisiyla DKAB dersiyle genel egitim sistemi arasinda birliktelik saglanamadig: i¢in
ogrencilerin degerleri igsellestiremedigi yoniindeki elestiriler dikkat ¢ekmektedir (Tiirk
Egitim-Sen, 2015:40). Ancak deger egitiminin din derslerince iistlenilmemesi gerektigine
dair goriisler de bulunmaktadir. Bu goriise gore din ve inang alani bireylerin tercihine
dayal1 bir alan olarak tanimlandigi i¢in okulda dini degerler egitimi verilmesi pedagojik
acidan dogru bulunmamaktadir. Bu egitimin aile tarafindan gergeklestirilmesi geregi dile

getirilmektedir (Egitimsen, 2015b:9).

Sivil Toplum Kuruluslarinin caligmalar1 baglaminda din egitiminde politik
yansimalar temasinda; din egitiminin politik tercihlerle egitim siirecine dahil edildigine,
ideolojik olarak kurgulandigina, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarinin 6ncelenmedigine dair

goriigler, amagclar, ilkeler ve kavramsal boyutlarda agik ve net olmayan sekilde

8 Arife Glimiis tarafindan kaleme alinmgtir.
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tanimlandigina, esasli ve sistematik bir programlamayla uygulanmamis olduguna dair
elestiriler, igeriginin ve yaklagiminin tasarlanmasina yonelik tartigmalar, egitim
reformuyla hayata gecirilen se¢meli din dersleri uygulamasinin beklentileri karsilamadigi
yoniindeki iddialar, aileler, ¢ocuklar ve diger ilgili paydaslarin dikkate alinmas1 geregine

yonelik paylagimlar yer almistir.

4. Muafiyet

DKAB dersinin zorunlu olusunun getirdigi sorun alanlarindan biri olarak muafiyet
konusu da Sivil Toplum Kuruluslarinin aragtirma raporlarinda siklikla deginilen konular
arasinda yer almaktadir. Muafiyetle ilgili bireysel olarak yasanan sikintilarin STK
raporlarina daha agik ve detayl1 bir bi¢imde yansidig1 ve bu konuda genis bir veri kaynagi
sundugu belirtilmelidir. Bu durumun bireylerin fikri agidan yakin gordiikleri bu
kuruluslara kendilerini daha rahat hissederek agiklamalarindan kaynaklanmis olmasi
muhtemeldir. Sivil Toplum Kuruluslart ayni zamanda ihtiya¢ duyan ailelere hukuki

destek ve danigmanlik saglamaktadir.

Calismanin bu boliimiinde muafiyet temasinin alt kategorileri yasal ve sosyal

giicliikler olarak ele alinmistir.

4.1. Muafiyet Sisteminin Yasal Giicliikleri

Muafiyet sistem yapisindan kaynaklanan yasal kisitlamalar, Lozan Antlasmasinda
belirtilmedigi i¢in yasal olarak taninmayan, toplumda daha dnceden var olan ya da yeni
olusan inan¢ mensuplar1 agisindan sorunlar olusturmaktadir. Ogrencilerin inanglarmi
belgelemek ve aciklamak zorunda birakilmalari da ayr1 bir problem alani olarak incelenen

caligmalarda yer almaktadir.

Dersle ilgili yasanan bireysel muafiyet ihlalleri yani sira mevcut muafiyet

mekanizmasinin inancini agiklama hatta ispatlama gibi zorlayici tavirlar icermesi
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nedeniyle hak ihlali olusturdugu ve uluslararas: standartlara aykiri oldugu dile

getirilmektedir (Tarih Vakfi, 2015:45).

Hristiyan ve Musevi 6grencilerin DKAB derslerine girmesi zorunlu degildir. Ancak,
Alevi, Budist, Ateist ve Agnostikler i¢in de benzer haklar talep edilmektedir (MRG
2009:22). Muafiyet konusunda pek ¢ok farkli inan¢ kesiminin haklarini kullanamamasina
ve muafiyetin ¢ok sinirli olarak taninmasina dikkat ¢ekilmektedir. “Alevi, Bahai, ateist,
agnostik veya DKAB dersi icerigine elestirel yaklasan Siinni Miisliiman ailelere mensup
ogrenciler DKAB derslerinden muaf olamamaktadw.” (Yildirim, 2017: 67). Muafiyet
mekanizmasi ¢ocuk yastaki 6grencilerin inanglarin agiklanmasini zorunlu kilmakta ve bu
sebeple hak ihlaline yol agmaktadir. Uygulama geregi ebeveynlerden en az birinin dinini
kimligine yazdirmak zorunda kalmasi yani sira resit olmayan ¢ocuklar i¢in yonlendirme

yapilmaktadir (TED, 2015: 21).

Kaya tarafindan hazirlanan rapora gore okul idarecileri muafiyet konusunda
bilgisizdir. Bu bilgisizlik farkli magduriyetlerin yasanmasina yol acabilmektedir.
Muafiyet mekanizmasi okuldan okula farklilasan uygulama ornekleriyle karsimiza
cikmaktadir. Kimliginde Hristiyan veya Musevi oldugu agik olarak yazan 6grencilerin
herhangi ek bir isleme gerek kalmaksizin DKAB dersinden muaf tutulmas: gerekirken
bazen velilerden basvuru talep edilmekte, basvurularin sonuglanmasi ise aylar
stirebilmektedir. Bu siire zarfinda 6grenciler dersi almak durumunda kalmaktadirlar

(Tarih Vakfi, 2015:44-45).

4.2. Muafiyet Sisteminin Sosyal Giigliikleri
Muafiyet sisteminin olumsuz sosyal yansimalar1 dgrencilerin egitim ortamlarinda
karsilastiklar1 problemlerle iliskilidir. Bazen c¢ikarilan keyfi idari zorluklar, bazen

O0gretmen ya da o6grenci arkadaslarinin diglayici, Otekilestirici ve hatta siddet iceren
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tutumlari, bazen de kendini ve inancini ifade etme ¢abasiyla goriilebilen sosyal giicliikler

incelenen caligmalara yansimistir.

Raporda sunulan 6rnekte oldugu gibi muafiyet konusunda bazen keyfi uygulamalara
da rastlanilabilmektedir. Istanbul’da yasanan olayda, aile okul idaresine dilekge vermis,
bu siirede Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden gelecek cevabin beklenmesi istenmistir. 3
ay siiren siire¢ sonunda cevap gelmedigi ifade edilerek Ogrencinin derse devami
istenmistir. Aile cevap alabilmek amaciyla Miidiirliigli ziyaret ettiginde, aylar once
olumlu cevap verildigini 6grenmistir. Bu olay, siirecin 6grenci aleyhine isledigi bir 6rnek

olarak aktarilmaktadir (Tarih Vakfi, 2015:45).

Muafiyet mekanizmasinin inanglar1 agiklamak zorunda birakmasi dolayisiyla
cocuklarin ifsa olmasi ve neticesinde yasanan asagilanma, hakaret ve saldirilar1 da
tetikledigi ifade edilmektedir. Diyarbakir’da yasanan olayda kelime-i sehadet getirmeyen
Hristiyan Ogrencinin Ogretmenince tokatlanmasi, ancak Ogretmene hicbir ceza
verilmemesi ve 6grencinin 6gretmen ve arkadas tacizinden etkilenmeye devam etmesi ile
yine Diyarbakir’da yasanan gayrimiislim 6grencinin bicaklanma girisimine maruz
kalmast sonucunda ¢ocugun okulunun degistirilmek zorunda kalinmasi Ornegi

aktarilmaktadir (Protestan Kiliseler Dernegi, 2011: 5).

Problem yasayanlar sadece gayrimiislimler degildir. Aleviler de yasadiklar1 sikintilar
dile getirmiglerdir. Din dersinde ¢ocugunun Alevi oldugunu dile getirmesiyle
ogretmeninin “Sen ne bicim insansin!” ifadesiyle asagilanmaya maruz kaldigini belirten
Pir Sultan Abdal Dernegi mensubu Alevi velinin aktardiklar1 yasananlara dair bir diger
ornekliktir. Velinin sikayet tesebbiisii de miidiir tarafindan engellenmistir. Oglunun
devam ettigi yeni egitim kurumunda durumunu miidiiriine izah eden veli onun yardimiyla

ayni sorunlarla karsilasmadigini da belirtmektedir (Mazlumder, 2010:365).
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Dersten muaf olan ¢cocuklarin diglanma riskiyle karsi karsiya olmast olasi sikayetlerin
yapilmamasina dair en giiclii gerekce olmaktadir. “Muafiyet hakkini kullanan Hristiyan
ve Yehova Sahidi aileler muafiyet hakkim1 kullandiklarinda c¢ocuklarin bazen
dislandiklarini, biitlin bunlara ragmen dikkat ¢ekmemek i¢in sikdyet etmekten
cekindikleri” (Yildirim, 2014: 31) de belirtilmelidir. Yasanabilecek problemlerin
kaygisiyla pek cok Ogrencinin muaf olabilecegi bu derse katilmay: tercih ettigi ifade
edilmektedir. Giindem Cocuk Dernegi’nin ¢ocuklarla yaptig1 odak grup caligsmasi bu
egilimi destekleyen veriler sunmaktadir. Cocuklarin dislanmamak i¢cin DKAB dersine
katildiklari, muafiyet hakkini kullananlarin ise kimliklerini agiklamaktan dolay1
rahatsizlik hissettikleri belirtilmektedir. Sahip olunan kimligi aciklama bazen kimligin
daha ¢ok benimsenmesine de yol acabilmektedir. DKAB dersinden muafiyet saglanan
ogrenciler icin alternatif ders imkani1 da mevcut degildir. Karnede yer alan ‘muaf’ ibaresi
damgalanma, dislanma ve ayrimcilik nedenini olusturan etkenler arasinda yer almaktadir

(Yildirim, 2015: 31).

Protestan Kiliseler Dernegi’ tarafindan aktarilan 6rneklerde, derse muaf oldugu halde
“zorunlu” olarak katilmak durumunda kalan bir 6grenci lizerinde sosyal baski oldugunu,
bir digeri ise doviilmeye calisildigini dile getirmistir. Derse katilmak durumunda kalan
ogrenciye ‘sinifta birakma’ uyarisinda bulunuldugu, 6grencinin muafiyet hakkindan
haberdar olmadigi aktarilmaktadir. Ogrencinin maruz kaldigi olumsuz davramslar
soruldugunda; “Uzgiin ve biraz da yilgin bir sekilde, sana su icmek haram.” (Protestan
Kiliseler Dernegi, 2010b: 35) seklinde verdigi cevap dikkat ¢cekmektedir. Aktarilan diger
ornekte annesi sonradan Hristiyan olan, babasi ateist olarak kendini tanimlayan
ogrencinin kimliginde Islam yazmakta, dolayisiyla égrenci derslere devam etmektedir.
Durumunu 6grenen arkadaglarinin kendini dévmek istedigini ve dikkatli davranmaya
calistigini belirten 68renci derste verilen bilgilerin yanlis oldugunu fark ettiginde itiraz

ettigini ifade etmektedir (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 35-36).
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Ote yandan derse katilimi saglayan sadece cocuklarin dislanma endisesi degildir.
Aileler de cocuklari hakkinda benzer kaygilarla derse katilimlarimi saglamaktadirlar.
Dislanma endigesiyle derse katilan, ancak Hristiyan oldugu bilinen bir 6grencinin hem
Oogretmeni hem de arkadaglarinin tutumlarindan kaynaklanan sikintilar1  sona
ermemektedir. Bu durumlarda idarecilerin de ¢aresiz kaldiklar1 belirtilmektedir. Sonug
olarak bu cocuklar derse katilsa da katilmasa da diglanma kaygis1 yasamaya devam

etmektedirler (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 36).

Muafiyet hakki bulunan 6grencilerin bu haklarmi kullanmama tercihlerini ortaya
koyan etkilerin dile getirildigi 6rneklerde goriildiigii gibi, yasayacaklar1 tiim olumsuz
tutumlara ragmen Ogrenciler kendi inanglarmi ifade edebilmek i¢in derslere

katilmaktadirlar.

“Din dersi herkes icin se¢meli olsa, ne yapmak isterdiniz?” sorusuna ¢ocuklarin
yaniti ¢arpict ve diigtindiiriicii: “Yine de din dersine girerdik, ¢iinkii Hristiyanlik
hakkinda séylenen yanls seylere karsi cikmak isterdik.” diyorlar. Itiraz ettiklerinde,
her zaman yalniz kalmalarina, kimsenin onlardan taraf ¢ikmamasina ve genellikle
itiraz sonrasinda arkadaslarindan olumsuz sozler isitmelerine ve inanglarina saygi
duyulmamasina karsin inanglarim savunmak, inanglariyla ilgili gercekleri anlatmak

istiyorlar.” (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 36).

Aktarilan olumsuz vakalar yaninda olumlu 6rneklikler de bulunmaktadir. Her zaman
olumsuz tutumlar yasanmayabilir. Dersten muaf olamayan 6grencilere dair olumlu

ogretmen tutumlar1 da nakledilmektedir (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 35).

Uzerinde durulmasi gereken bir diger husus, dersten muafiyet saglanabilse de bu
durumun, dolayli olarak &grencinin egitim hayatin1 etkileyen durumlara neden
olabilecegidir. Alintilanan 6rnekte 6grenci DKAB dersinde muaf olmasina ragmen sinifta

kalmistir. Aktarilan bir papaz ¢ocugunun dersten muaf oldugu halde bu sebeple sinifta
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kalmasi 6rneginde (Tarih Vakfi, 2015:50) oldugu gibi. Her ne kadar olay 6grenci lehine
cozlimlenmis olsa da yasanilan siirecin etkileri bilinmemektedir. Bir diger 6rnek ise, 2015
yilinda DKAB dersi muafiyetiyle ilgili yasanan ve daha sonra diizeltilen sistemsel hatadir.
TEOG smavinda DKAB dersinden muaf olan Ogrencilerin puanlarinda yanlis
hesaplamalar yapilmistir. Yapilan hata diizeltilmis olsa da bu siire zarfinda yagsanilan stres
ve okul seciminde kaybedilen zaman (Protestan Kiliseler Dernegi, 2016) hem 6grencileri

hem de ailelerini olumsuz etkilemistir.

Derste muafiyet saglanabilse de karsilasilan bir diger sorun bu 6grencilerin ders
esnasindaki vakitleri nasil degerlendirecegi meselesidir. Dersten muafiyet alan
ogrencilerin bu siireci nasil degerlendirdigi okuldan okula degisen uygulamalarla farklilik
gostermektedir. Bu konuda yapilmis yasal ya da genel diizenlemeler bulunmamakta,
ogrencilerin bu siireyi nasil degerlendirecegi konusundaki belirsizlik devam etmektedir.
Muaf 6grencilerin ders sirasinda, bahge, kantin, miidiir yardimcisi odasi gibi okulun farkli
mekanlarinda zaman gecirdikleri ve diger dersi bekledikleri 6rnekler bulunmaktadir.
Protestan Kiliseler Dernegi’nin basvurusuyla atilan adim neticesinde 6grencilerin okul
kiitiiphanesini kullanmalar1 saglanmistir. Ancak kiitliphaneye sahip olmayan okullarda
ogrenciler koridorlarda dolanmaya devam etmektedirler. Cok rastlanilmayan bir
uygulama da DKAB ders saatlerinin sabah ilk ders ya da okulun son dersi olarak
diizenlenerek muaf Ogrencilerin okula gelis ve okuldan ayrilma vakitlerinin
ayarlanmasidir. Ancak dersin ara saatlerde yer aldig1 durumlarda bu uygulama gecerli

olamamaktadir (Tarih Vakfi, 2015:45-46).

Devlet okullar1 ile 06zel okullar muafiyet konusunda farkli tutumlara sahip
olabilmektedir. Ozel okullar veli tarafindan verilen muafiyet yazisini sonraki yillar igin
de gecerli sayabilirken, devlet okullarinda kosullarin daha zor olabildigi ifade

edilmektedir (PODEM, 2017: 67).
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Muafiyet konusunda yasanan bir diger problem de kimliklerdeki din hanesidir.
“Kimlikte din hanesinin var olmasi inanglarin agiklanmasi ve dolayisiyla ayrimcilikla
kars1 karstya kalma ihtimalini artirmaktadir. Bu bilgi alaninin bos birakilmasi muafiyet
hakkinin kullanilamamasina sebep olmaktadir.” (Protestan Kiliseler Dernegi, 2011: 6;
2013; 2014; 2015; 2016; PODEM, 2017: 67-68). Diger yandan “0zellikle yeni
Hristiyanlarin  ¢ogunlugunun ayrimciliga ugrama kaygisiyla kimliklerindeki din
hanesinde yer alan Islam ibaresini degistirmedikleri ve cocuklarmin kimliklerinde de din

hanesinde Islam yazili oldugu” (Tarih Vakfi, 2015:45) nakledilmektedir.

DKAB dersinden muafiyet konusunda 3 Subat 2015 tarihinde MEB Din Ogretimi
Genel Midiirligi tarafindan valiliklere gonderilen bir yaziya gore yeni bir uygulamaya
gecilmis, “dersten muafiyet i¢in yalnizca 6grencinin kimligindeki din hanesinde yer alan
bilginin esas alimmasi1” istenmistir. Dolayisiyla artik ailenin beyani ve istegi yeterli
olmamaktadir. Kimlik kartlarinin degistirilmesi ve din hanesinin kaldirilmasiyla birlikte
muafiyet konusunda bir belirsizligin ortaya ¢ikacagi dile getirilmektedir (Protestan

Kiliseler Dernegi, 2018).

Sivil Toplum Kurulusglar1 6zellikle muafiyetle ilgili yasanilan problemlerde ailelere
danigmanlik hizmetinde bulunmaktadir. Bunun bir 6rnegi olarak Protestan Kiliseler
Derneginin ¢aligmalar: dile getirilmelidir. Muafiyet ile ilgili olarak yasanilan sorunlarda
yapilan girisimlerin neticesinde ¢oziime kavusuldugu, sonraki yillarda sikayetlerde
azalma gozlemlendigi (Protestan Kiliseler Dernegi, 2016; 2017) belirtilmektedir. Ancak
bu durum yildan yila degiskenlik gostermektedir. Zaman zaman sikayetlerde artig
yasanmaktadir. “... Birden ¢ok vakada Hristiyan ¢ocuklarin muafiyet hakkini kullanmada
zorluk ¢ikarma, aileyi ¢ocugun DKAB dersine katilmasi konusunda zorlama, DKAB
dersine giren ogrenciye Kelime-i Sahadet getirtme vb. sikdyetler aileler tarafindan
tarafimiza bildirilmistir.” (Protestan Kiliseler Dernegi, 2015). Ugrasilar ve yapilan

goriismelerle pek ¢ok sorun ¢oziime kavusturulmaktadir.
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Muafiyet hakkinin kullaniminin = zorlastirildigina dair  endiseler de dile
getirilmektedir. Ozellikle 2016 yilinda yasanan drneklerde okul miidiirlerinin ailelerden,
mensup olduklart inan¢ kurumlarindan ek belgeler edinmelerini istedikleri
vurgulanmaktadir. Her ne kadar ilgili okul kurumlar1 ve Milli Egitim Miidiirliikleri ile
goriigiilerek ¢ozlime ulasilsa da muafiyet hakkinin kullaniminin zorlastirildigina
(Protestan Kiliseler Dernegi, 2017) dair kanaatler bulunmaktadir. Bir sonraki yil dile
getirilen ve s6z konusu endiseleri yadsiyan olumlu gelisme de dikkat ¢ekicidir. “2017
vilinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili ve muafiyet hakka ile ilgili tarafimiza

herhangi bir olumsuz durum bildirilmemistir.” (Protestan Kiliseler Dernegi, 2018).

Bu konudaki problemin asilmasinda Milli Egitim Bakanligi’nin sorumlulugu
istlenmesi gerektigi dile getirilmektedir. “Sikdyvet edilmesini beklemeden” ¢ocuklarin
haklarinin gozetilmesi ve gerekli bilgilendirme faaliyetlerinde bulunulmas: konusunda

(Protestan Kiliseler Dernegi, 2018) Bakanliga diisen sorumluluk vurgulanmaktadir.

Isteyen herkese herhangi bir agiklama yapmaksizin muafiyet hakkinin tanmmasi

¢cozlimiinii dile getiren TED tarafindan hazirlanan rapora gore:

“Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini uzun vadede anayasal bir
zorunluluk olmaktan c¢ikarmak icin yapimast gereken degisikliklere, kanun ve
vonetmelikler diizeyinde kisilerin kendi din, inang ve felsefeleri dogrultusunda
herhangi bir acgiklama yapmaksizin veya bilgi ibraz etmeksizin muaf tutulmasiyla

baslamak miimkiindiir.” (TED, 2015: 21).

Hem yasal nitelikten kaynaklanan gii¢liikleri hem de toplumsal yargilarla a¢iga ¢ikan
sosyal giicliikleriyle muafiyet konusu zorunlu din dersleri uygulamasinda tartigsmalari
derinlestirmeye devam edecek gibi gériinmektedir. Ozellikle bu tartisma alani dersin

icerigiyle birlikte uluslararasi yargilamalarda belirleyici niteliktedir. Muafiyet konusu
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incelenen c¢aligmalarinda ortaya koydugu gibi hem yasal hem de sosyal giicliikler

tagimaktadir.

5. Dersin Egitim Bilesenleri

DKAB dersinin egitim bilesenleri olarak adlandirilan bu baglikta, dersin uygulama
boyutunu yansitan 6gretim programi, ders kitabi, merkezi sinavlar, 6gretmen ve 6grenme-
dgretme ortamlari alt temalar1 ele alinmistir. Ogretim plan1 ve yasalarla planlanan egitim
uygulamalar1 siifa ve dolayisiyla 6grenciye 6gretmeni ve ders kitabi araciligiyla egitim
atmosferinin etkiledigi bir ortamda aktarilmaktadir. Bu direk etkilesim alant aym
zamanda sorunlarla yiizlesilen bir ortam olmaktadir. STK ¢aligmalarinin bu tema alanina

dair sdylemleri bu boliimiin konusunu olusturmaktadir.

5.1. Miifredat/Ogretim Programi

DKAB dersinin 1982 yilinda zorunlu kilinistyla birlikte hazirlanan 6gretim
programlar1 da tartisma konusu olmustur. Daha 6nce uygulanan din dersleriyle ahlak
dersinin birlestirilmesiyle olusturulan bu derste, eski din dersi miifredatindan izler
bulunmaktadir. Ogretim programlarinin genel cercevesi degerlendirildiginde; daha énce
hazirlanmis programlarda yer alan “Millet, devlet, yurt sevgisi, millete ve devlete karsi
gorevlerimiz, yurt savunmasi, sehitlik ve gazilik” gibi konularin 1982 yilindan itibaren
tiim Ogretim programlarinda yer almasi dikkat cekici oldugu (ILKE, 2013:43) 1982
oncesi programlarda o6zellikle liselerdeki ahlak derslerinin hiimanist bir bakis agisiyla
sekillendirilmis milli ahlaki &nceleyen bir yaprya sahip oldugu (ILKE, 2013:45) daha
onceki yillarin aksine 1950 yilindan sonraki programlarda gozlenen “dini ve milli
degerlerle uyumlu din dili” etkisinin daha sonraki yillarda hazirlanan c¢aligsmalara da
yansidigi tespitinde bulunulmaktadir (ILKE, 2013:33). Ayrica 1982 programinda yer alan
‘namaz sure ve dualarinin Arapga harflerle okunamayacagi’ ve ‘hem ders hem de 6dev
kaynagi olarak sadece bakanligin uygun gordiigii yaymlarin kullanabilecegine’ dair

vurgularin dikkat gektigi belirtilmektedir (ILKE, 2013:46).
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1991 tarihli TED kongresinde bir katilime1, dgretim programi ve kitaplarda Islam’la
ilgili bilgilerin fazla oldugunu iddia edenler oldugu gibi yetersiz oldugunu 6ne siirenler
de bulundugunu ifade etmektedir. O donemde ailelerin ¢ocuklarinin yetersiz dini egitim
almast  sonucunda  bunalima  girdigini  disiindiikleri, Tirk  c¢ocuklarinin
Hristiyanlagtirildiklart haberlerinin gazetelere yansimasindan dolay1 endise iginde

olduklar1 ve tedbir alinmasini istedikleri dile getirilmektedir (TED, 1991: 237).

DKAB dersinin 6gretim programinin nasil bir anlayis temel alinarak hazirlanmasi
gerektigine dair diisiincelerini ortaya koyan TED Baskani Riistii Yiice’nin 1991 tarihli
konusmasinda degindigi iizere programlar; 6grenciyi ve onun psikolojisini iyi bilen
uzmanlar tarafindan hazirlanmali, 6grenciyi arastirmaya ve diisiinmeye tesvik eden,
cagdas bilimsel gelismelerle uyum icinde olan, ¢agin problemlerine Oneriler sunan
konular1 igeren, insani Onceleyen, inan¢ farkliliklarmma saygiyr ihmal etmeyen bir

anlayisla ¢agin insanina uygun bir yaklasim esas alinarak hazirlanmalidir (TED, 1991).

DKAB 06gretim programlart pek cok degisiklikten geg¢mis bulunmaktadir. Bu
baglamda o6zellikle 2000’1 yillarda yapilandirmaci yaklagimin da benimsenmesiyle
doniisiim geciren programlarda bilimsel bir din egitimi yaklagiminin benimsendigi
belirtilmelidir. Ancak bu degisikliklerin olumlu oldugu kadar yetersiz noktalarinda da
bulundugu dillendirilmektedir. Cok biiyiik degisiklikler igermeyen revizyonlarla birkag

kez degistirilen programlara dair benzer elestiriler bir arada degerlendirilmistir.

ERG (2007c) tarafindan 2007 yilinda yayinlanan yeni Ogretim programi
degerlendirme raporuna®! gore yeni program (2005 tarihli) dnceki programlara nazaran
Islam dig1 dinlerin &gretiminde objektif yaklasmakta ancak nicelik olarak yetersiz
seviyede bulunmakta, kismen de olsa din i¢i ¢cogulculuga yer vermekte, teolojik degil

dinbilimsel bir yaklasim1 6n plana c¢ikarmakta, elestirel ve rasyonel diisiinmeyi

81 Calisma Recep Kaymakcan tarafindan kaleme alinmgtir.
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onemsemesi bakimindan din kiiltiirii olma yoniinde mesafe kat etmis durumdadir.
Ogretim programmin diger derslerle aym kistaslarin gozetilerek hazirlanmasi &nemli
goriilmektedir. Ancak Ogrenci merkezli oldugu iddiasinda olan bu program hakkinda
konu merkezli ve 6gretmenin yogun yonlendirmesine zemin hazirlamaya miisait bir
izlenimden de s6z edilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin 6zellikle din 6gretimine nasil
konu edilecegi ise belirsizdir. Yeni programla birlikte sorumluluk temelli vatandaglik
anlayisindan, haklar temelli bir anlayigin benimsendigi de belirtilmektedir. Programda ilk
kez DKAB dersinde degerler egitimine yer verilmesi, Ogrencilere kazandirilacak
degerlerden bahsedilmesi ve bu degerlerde geleneksel ve modern arasinda denge

kurulmaya calisilmast da 6nemli goriilmektedir.

ERG (2007a) tarafindan dersin davalara konu olmasi dolayisiyla “laiklik anlayisiyla
temellendirilmis, Ogrencinin inanglar1 konusunda herhangi bir zorlama igermeyen,
toplumda bulunan dini inanglar ve diger dinler hakkinda bilgilendirme esasina dayanan,
din egitimine yoOnelik konular1 icermeyen, ahlak, felsefe ve sanat agirlikli konularla
sekillendirilen, biitiin dinler hakkinda temel bilgilerin verildigi bir program” dnerisinde
bulunulmaktadir. Ders miifredatlari, azinliklara dostga yaklagsmayan bir {isluba sahip
olmakla (MRG, 2009: 6) ve Tiirkiye’de sadece Tiirk ve Miisliiman halkin var oldugu
varsayimiyla farkli kimlikleri dislayict ve onlara karsi diismanhiga sevk edici sekilde
yapilandirilmakla (Tarih Vakfi, 2015:20) elestirilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin
ogretim programi ve ders kitaplarini yeniden hazirlama siirecinde 6zellikle Alevi ve
azinliklar1 temsil eden Sivil Toplum Kuruluglarina danigmadigi (MRG 2009:24)
vurgulanmaktadir. 2005 programinda sadece okuma parcalarinda kisitli olarak deginilen
Alevilik (ERG, 2007¢c: 13; MRG 2009:21-22), 2008 sonrasinda miifredata dahil edilmistir
ancak Alevilik iceriginin ailelerin istegini karsilayacak diizeyde yeterli olmadig: (LDT,
2014:12) belirtilmektedir. Buna karsin 6grenme alanlar1 ve muhtevanin yeterli oldugu

diistincesi de dile getirilmektedir. “Ancak Ogretim programinin hedef, icerik ve
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degerlendirme acisindan yapilandirmact yaklasima uygun olarak tasarlandigi ise

sdylenememektedir.” (ILKE, 2014: 195-197).

AB katilm siireci ve Ozellikle Alevilerin tepkisel caligmalar1 cergevesinde
gerceklestirilen miifredat degisikliklerini insan haklar1 normlari, din ve vicdan 6zgiirligii
ilkeleri cergevesinde yetersiz bulan (MRG, 2009:24), uluslararasi standartlara uygun hale
getirilemedigini dile getiren (Tarih Vakfi, 2015:41), ¢ocuklarin diisiince ve inang
ozglrliigiinii yeterince giivence altina almadigimi vurgulayan (ERG, 2015:82-83) ve
ulusal hedeflere ulasma ve egitimde niteligin gelistirilmesi agisindan yeterli bulmayan
(Egitim-Bir-Sen, 2016a:273) kuruluslar oldugu gibi, Alevilige dair katkilar1 olumlu
gormekle birlikte Islam inancimin merkeze almmasi ve &ncelikli olarak

degerlendirilmesini olagan bulan (ILKE, 2014: 201-202) kuruluslar da bulunmaktadar.

2010 yilinda yenilenen ortadgretim programinin farkli inanglarin 6gretimini igermesi
acisindan onemli bir agsama kaydettigi ifade edilmektedir. Hem Yahudilik, Hristiyanlik,
Budizm, Hinduizm ve Taoizm gibi dinleri hem de iilkemizin kiiltiirel zenginligini
yansitan farkli dini ve diislince akimlarini igermesi bu programin en 6énemli 6zelligi olarak
goriilmektedir (ILKE, 2014: 201-202). Ancak bu noktada belirtilmesi gereken bir
problem alani da bulunmaktadir. Bu problem, “Dinler acilimli olma ilkesi ile din egitimi
talebinin aymi ders icerigiyle karsilanmaya c¢alismasinin DKAB dersinin temel

sorunlarindan biri” (ERG, 2011b:28) olarak tanimlanmasidir.

Bir diger problem alani ise mezhep farkliliklarin nasil yansitilacagi noktasindadir.
Ogrencilerin dzellikle 7. simf diizeyinde yer alan bu konularin seviyelerinin {izerinde yer
aldig1 ve dolayistyla anlamadiklar1 6gretmenleri tarafindan dile getirilmektedir. Bu zorluk
ogrencilerde onyargilarin olusmasina ya da derinlesmesine zemin hazirlayabilecek bir

nitelik olarak belirtilmelidir (Tiirk Egitim-Sen, 2015:36).
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ERG tarafindan hazirlatilan ¢alismada, Aleviligin 6gretim programina nasil dahil
edilebilecegi hakkinda iki oneri sunulmaktadir. Bu oneriler; karsilagtirmali din egitimi
yaklagimi ¢ergevesinde iiniteler islenirken farklilik iceren Alevi yorumlarin betimleyici
olarak agiklanmasi ya da din egitiminde sistem yaklagimi ¢ercevesinde Alevilik basligini
tasiyan ayr1 bir {inite/6grenme alaninin eklenmesi olarak acgiklanmaktadir. Sunulacak olan
Alevi yorumlarinin fenomenolojik yaklasimla kendilerini tanimladiklar sekilde verilmesi
onerilmektedir.  Ikinci yaklasrm daha uygulanabilir  bir secenek  olarak
degerlendirilmektedir. ilk segenek olarak sunulan karsilastirmali yaklasim daha
pedagojik, cogulcu ve elestirel bir 6gretim imkan1 sunmakla birlikte muhtemel
tartigmalarin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in ¢ok iyi bir planlama gerektirmektedir

(ERG, 2007c: 14).

Program elestirilerinde bir diger problem alani, lise seviyesinde derslerin 1 saat
olmas1 dolayistyla yapilandirmaci anlayis acisindan onem tasiyan degerlendirme
stirecinin uzunlugu ve programda bu siireyi asan kazanim yogunlugunun varligina
ragmen uygulama i¢in yetersiz siire ayrilmasidir. Ama¢ ve kazanimlarin dersin
hassasiyetiyle uyumlu olarak daha net ve amaca uygun bir bi¢imde ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ik, ortaokul ve lise diizeylerinde derslerin konu tekrari igeren niteligi

de bir baska elestiri noktasidir (ERG, 2007c: 42; Tiirk Egitim-Sen, 2015: 36-37).

DKAB programlarinda tartisilan ve kullanilan bazi problem ve kavramlara yer
verilmemesi de elestirilmektedir. Programda agik¢a yer almayan ve Ogretmenlerin
yorumuna birakilan “cihad, faiz, ilay-1 kelimetullah, kul hakki, diiriistliik” gibi kavramlar
konusunda (Tiirk Egitim-Sen, 2015:37) ogrencilerin nasil bir kavramsallagtirma
olusturduklar1 konusunda belirsizlikler bulundugu, bazen de konunun 6zelliginden (6.
sinif namaz iinitesi gibi) ya da siire yetersizliginden kaynaklanan sikintilar yasanabildigi

(Tirk Egitim-Sen, 2015:37) dile getirilmektedir.
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Bir diger elestiri konusu ise degistirilen Ogretim programlart c¢ergevesinde
ogretmenlere gerekli egitimin verilmemesidir. Yapilan degisiklikler bilgilendirme
eksikligi nedeniyle etkili ve basarili olamamaktadir (ERG, 2007c: 41; MRG, 2009: 10).
Ogretim programlar1 yam sira dgrencilerin ihtiyag duyacagi yardimci materyallerin
hazirlanmasi, dgretmenler i¢in uygulanabilir etkinlik ¢alismalart yapilmasi, okullarin
sinif mevcudu, fiziki ve teknik imkanlarinin programin uygulanabilecegi bi¢imde

hazirlanmasi da 6nem arz etmektedir (ERG, 2007c: 42).

Bilgi diizeyinden ziyade, tartigmaya, sorgulamaya, uygulamaya ve tecriibeye dayali
olarak yapilan bir din egitimi yaklasimi olan “dinden 6grenme”yi temel alan program
tasariminin sadece Siinni diisiince sistemi esas alinarak tasarlandigi seklindeki iddialar
hafifletecegi ve cogulculuk baglaminda yapilan elestirileri torpiileyecegi goriisiinde
bulunulmaktadir (ILKE, 2014: 200-201). Ogretim programinda benimsenen “din
hakkinda 6grenme” yaklagimindan ziyade “dinden 6grenme” yaklasiminin pedagojik

olarak 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici oldugu belirtilmektedir (ERG, 2007c: 41).

DKAB dersi 6gretim programlariyla ilgili en zengin tartigma alanin1 kamuya agilan

2017 taslak program ¢alismalar1 olugturmaktadir.

Yapilan ¢aligmanin mahiyeti hakkinda kamuoyunun yeterince bilgilendirilmemis
olmasi ve sorunlarin ¢dziimiiniin zamana yayilmasi nedeniyle beklentileri kargilayabilme
niteligine siipheyle yaklasilmakta (Egitim-Bir-Sen, 2016a:273), “hayatla baglantisi
giiclii, evrensel ile yerel ve milli dinamiklerin senteziyle sekillendirilen biitiinciil 6gretim
programlarinin olusturulamadigr” (Egitim-Bir-Sen, 2016a:273) ifade edilmektedir.
Taslak program calismalar1 kapsaminda, “hem geribildirimlerin bildirilmesi” (ERG,
2017:93) “hem de degerlendirilmesi ve tasnifi i¢in oldukca yetersiz bir siire ayrildig1” (2
giin) (Egitimsen, 2017c), “Onceki ¢aligmalarla kiyaslanamayacak bir hizla tamamlandigi”
(1968 yilindaki kapsamli calisma 6 yil slirmiistii), “bilimsel bir inceleme ve

degerlendirmeye tabi tutulmadan ve de pilot uygulama yapilmadan aciklandigi”
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(Egitimsen, 2017a:2-3; Egitimsen, 2017¢) “toplumun ihtiyaglarindan ziyade siyasi
iktidarin diinya goriisii ¢ergcevesinde olusturuldugu” (Egitimsen, 2017a:2-3) elestirileri

yoneltilmistir.

Ayrica taslak programda din kelimesinin nadiren kullanildig1 ve bununla Islam’m
kast edildigi, Islam diniyle ilgili amaglarin somut, diger dinlere ait amaglarimn ise somut
olmayan bir bicimde tanimlandig1, kutsal kitaplarin tahrif edildigine dair bilgilerin nesnel
nitelik tasimadigi, Aleviligin tasavvufi yorum olarak ele alinmasmin ve Siinnilik
baglaminda ele alinmasinin sorunlu bir yaklagim oldugu ve milli kiiltiir ve degerlerin
dinle birlikte degerlendirilmesinin Islam’1 norm olarak yansittign (ERG, 2017: 94),
hiimanist bir ahlak anlayisina dayanmadigi ve dinler hakkinda egitim modeline uygun
olarak tasarimlanmadigr (ERG, 2017:93) yoniindeki elestiriler de dikkat ¢ekmektedir.
“Atatiirkciiliik ve laiklik ile ilgili konularin biiyiilk oranda kaldirilmasi, diger din ve
mezheplere olduk¢a sinirli diizeyde yer verilmesi, Alevilik ve Bektasiligin kiiltiir ve
gelenek cercevesinde ele alinmasi ve tesettiir, cihat, cin ve talak gibi kavramlarin yer

almasina iliskin tepkilerin varlig1” (TED, 2017: 199) da dile getirilmektedir.

Hazirlanan taslak programin; temel insan hak ve 6zgiirliiklerini yeterince dikkate
almadig1, ayrimeilik icerdigi, 6grenci diizeyini asan orneklerin yer aldigi, anlagilamayan
kazanimlara yer verilmesi dolayisiyla bilimsel agidan yanlis anlamalara yol agilabilecegi,
icerikle kazanimlarin birbirlerini desteklemedigi baz1 kisimlar1 bulundugu, kazanimlarin
ogrenci seviyesine ve gilincel gelismelere uygun olarak kaleme alinmadigi, 6grencilerin
diistinme becerilerini gelistirecek bicimde hazirlanmadigi, yasama yakinlik ilkesinin
gozetilmedigine (Egitim-Bir-Sen, 2017:14-15), “din ve laiklik ogrenme alanindaki®’
konularin amaci agan genislikte ele alindigina” (Egitim-Bir-Sen, 2017:61), “ilk orta ve

lise diizeylerinde farkl: iinite basliklarinla ayni konu, aym kazanim ve agiklamalarin

82 Bu 6grenme alani artik dgretim programinda yer almamaktadir.
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tekrar ettigine” (Egitim-Bir-Sen, 2017:64-65, 80) ve de “ortaokul ve lise 6grencilerinin
ilgi, ihtiya¢ ve gelisim ozellikleri bakimindan farkliliklarinin yeterince goz oniinde
bulundurulmadigina” (Egitim-Bir-Sen, 2017:64-65) dair elestiriler de dikkat

cekmektedir.

Egitimde fiziki imkanlarin artirllmasina yonelik gelismelere ragmen ayni ivmenin
ogretim programlar1 ve ders kitaplarinda gosterilemedigi (Egitim-Bir-Sen, 2016a:273)

vurgulanmaktadir.

Toplumsal mutabakati saglama amaciyla askiya ¢ikarilan dgretim programlarinin
uzlagsma olusturmak yerine tartismalar1 yogunlastirdigi dile getirilmektedir. Bu nedenle
toplumun tiim kesimlerini kapsayan ve beklentileri karsilayan diizenlemelere ihtiyag
duyuldugu da vurgulanmaktadir (TED, 2017: 204). Ogretim programlarimnmn olusturulma
stirecinde akademisyenler, Sivil Toplum Kuruluslar1 ve Milli Egitim Bakanlig1 gibi genis
katilimci gesitliligi iceren bilimsel bir zeminde tartisilarak hazirlanmasi (ERG, 2007c: 40)

oOnerisi de aradan gegen yillara ragmen tazeligini korumaya devam etmektedir.

Ogretim programlarimin icerik ile hedef, amac ve degerlendirme ilkeleri arasinda
biitiinliik kurulamamasi, kazanimlardaki yogunluk ile uygulama siiresi arasindaki derin
farkliliklar, sik yasanan konu tekrarlari, kavramlarin 6grencilere aktarimindaki
belirsizlikler, mezhep farkliliklarinin aktarimindaki giicliikler, 6zellikle Alevilikle ilgili
konularin sunumunda kendi tanimlamalariyla uyumlu olmayan yaklagimin kullanilmasi,
program tasariminda dinden 6grenme yaklagiminin benimsenmesinin gerekliligi, hayatta
karsilagilan problemlerin derslere taginmasi, giincel konulara yer verilmesi, 6grencilerin
diistiinme becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmasi, hazirlanma siirecinde bilimsel
zemin, katilimei ¢esitliligi ve toplumsal mutabakatin saglanmasi gibi elestiri ve dneriler

dikkat ¢cekmektedir.
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5.2. Ders Kitaplar

Ders kitaplar1 hakkinda en kapsamli incelemeler Tarih Vakfi tarafindan
gerceklestirilmistir. Insan Haklar1 baglaminda tiim derslere ait egitim materyallerini
inceleme amaciyla calisma gruplar1 olusturularak bu kapsamda 2005, 2009 ve 2014
yillarinda {i¢ ayr1 ¢alisma yayinlamislardir. Calismalar kapsaminda DKAB ders kitaplari

da detayli bir incelemeye tabi tutulmustur.

“Elestirel becerilerin gelisimini engelleyen normatif onermeler, Ozcii
goriislere en ¢ok rastlanan ve en yogun ihlal iceren ders kitaplarinin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ait oldugu tespit edilmistir.” (Tarih Vakfi,
2009b) Bu konudaki problemin “Islam dini acisindan gegerli olan normatif
onermelerin bilgi onermeleri gibi sunulmasi, bilimsel bilgilerle dini bilgilerin
simirlarimin  belirsizlesmesi, birbirine karismasi1®?, bilimsel onermelerin de
belirli bir otoriteye (vogunlukla Atatiirk’e) gonderme yapilarak agiklanmast”

(Tarih Vakfi, 2014:118-119) oldugu vurgulanmaktadir.

2009 incelemesi tespitlerine gore DKAB ders kitaplar1 Anayasanin 24. maddesi yant
sira tiim uluslararasi belgelerde yer alan din ve vicdan 6zgiirligiinii yliksek diizeyde ihlal
etmektedir. Caligmanin ilgili boliimiinii kaleme alan Gézaydin’a gore dinle ilgili bilgiler
bilgilendirme amaciyla degil, endoktrinasyon amaciyla aktarilmaktadir. Ders kitaplarinda
temel alinan ilahiyatci1 yaklasim Miisliimanlar ile diger inan¢ mensuplarini ayirmakta,
Tiirkler ve digerleri olarak ayristirilan milliyetci sdylemle i¢ ice gecen bu anlayis sehitlik
ve orduya/askerlige ait degerlerinin yiiceltilmesiyle sonu¢landirilmakta, diisman algisinin
zihinlere yerlestirilmesine aracilik etmekte ve bunun sonucunda insan haklari ihlaline yol

acmaktadir (Tarih Vakfi, 2009:192).

8 Benzer bir tespit de Cagdas Yasami Destekleme Dernegi adina 1989-1990 tarihli ders kitaplar
incelemesini gerceklestiren A. Eksi tarafindan yapilmistir (TED, 1991: 138-140).
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Tarih Vakfi (2009:191) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, kitaplarda insan
haklar1 temel alinarak yapilan incelemeler neticesinde tespit edilen en 6nemli problemin
“dersin bir din arastirmalari yaklasimiyla degil, teolojik/ilahiyat¢i anlayisla ele
alinmast” oldugu ifade edilmektedir. Bu tercih, tanimlardan konularin ele alinisina kadar
tiim boyutlara yansimaktadir. “Dinsel ve geleneksel otorite” elestirel aklin 6niinde yer
almakta, “kiiltiir dine, ahlak dindarliga indirgenmekte”, fikir ayriliklar1 yadsinmakta ve

birlik-beraberlik stirekli vurgulanmaktadir (Tarih Vakfi, 2009:192).

Ders kitaplarinin yapilan degisikliklere ragmen hala “tarafli ve bilgi hatalariyla
dolu” ve “Anayasa’da yazili olmayan resmi din ile sumirly” oldugu (Yurttaslik Dernegi,
2010:36) -Alevi STK temsilcilerine gore- objektif ve yeterli bilgi vermedigi (MRG 2009:

22) vurgulanmaktadir.

Tarih Vakfi ¢alismasi, ders kitaplarinda dinle ilgili tiim kavramlarin din arastirmalari
yaklasimiyla degil, teolojik/ilahiyat¢1 bir anlayisla “olgu” olarak verildigini tespit
etmigtir. Kitap sonlarinda yer alan sozliik bdliimlerinin hemen hemen hepsinde din
tanimlar1 da ayni bakis acistyla kaleme almmistir (2009:171-172). Bu tanimlama
biciminin “basta peygamberi olmayan dinleri din saymayarak ayirimcilik yapmast
bakimindan olmak iizere, Tiirkiye'de mevcut din egitimindeki hukuki, sosyal, egitimsel

sorunlart simgeledigi” (Yurttaglik Dernegi, 2016:2) diisiiniilmektedir.

Din tanimlamalar1 yam sira diger dinlere hosgoriiyle yaklagilmasi gibi ‘Ortiik
hiyerarsi® iceren ifadeler de sakinca tasimaktadir. Ote yandan kullanilan “dinimiz”,
“peygamberimiz” gibi ifadeler ile yerel baglamda sadece Islam’in kabul edildiginin
ortaya koyuldugu vurgulanmaktadir. “Zorunlu bir derste herkesi Miisliiman varsayan
ifadeler, hem Tiirkiye 'deki farkliliklar: gormezden gelmeye hem de makbul vatandasligin

simrlarimin  (devlet kontroliindeki bir) Siinni Islamlik temelinde ¢izilmesine yol
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a¢maktadir.” (Tarih Vakfi®*, 2009:171; Tarih Vakfi®®, 2014:27-29, 44-45; MRG
2009:21-22). “Helal, haram, sevap, giinah” gibi baska dinlerde de bulunan kavramlar

sadece Islam’a ait olarak sunulmaktadir (Tarih Vakfi, 2009:172).

Kitaplardaki ayrimcilik ve Onyargi iceren ogelerden duyulan rahatsizlik dile
getirilmektedir (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010; 2011; 2012; 2013; 2015). Yapilan
tespitlere gore hem ilkogretim hem de ortadgretim DKAB ders kitaplar1 diger tiim ders
kitaplar1 arasinda ‘ayrimcilik’ niteligi ya da mesaji tasidigi belirtilen oOrneklerin

rastlanilma sikligi/yayginliginda ilk sirada yer almaktadir 8 (Tarih Vakfi®’, 2009: 52).

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin materyaliyle, kurumsallagmis tek
bir dinsel pratige yonlendirilmis, agirlikl olarak kul anlayistyla donatilmis
bireyler yetistirilmesi ama¢lanmakta ve gerceklestirilmektedir.” (Tarih Vakfi,

2009:192).

“Kitaplarda yerme ve dvme gibi duygusal yiiklemelerin yer yer bilgilendirmenin
ontline gectigi” (Tarih Vakfi, 2009:172), “ozcii nitelik tastyan inang akidelerinin pozitif
onermeler olarak sunulduklar” (Tarih Vakfi, 2009:182-183), “her firsatta Hz.
Muhammed’e ve Atatiirk’e basvuran yazarlarin, anakronik ifadeler ya da asir
genellemeler kullandiklar?” (Tarih Vakfi®®, 2009: 92, 94), “inang sisteminin elestirel aklin
ontine ¢ikarildigr” (Tarih Vakfi, 2009:186), “birtakim yargilarin nedenleri verilmeden
tartismasiz sunuldugy” (TED®, 1991: 64-68), “4. sif seviyesinde Miilk Suresi
tasvirinde cehennem imgesinin kullanilmasinin pedagojik ilkelere uygun olmadigr”

(Tarih Vakfi, 2009: 173) yoniindeki elestiriler dikkat gekmektedir.

8 DKAB ders kitaplariyla ilgili boliim Istar G6zaydin tarafindan kaleme alinmustir.

85 Kenan Cayir tarafindan yazilmstir.

8 Ayrimcihk ifadeleri yaygmhgi agisindan ilkgretimde DK AB kitaplarini takip edenler “Fen ve Teknoloji,
Hayat Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge” ders kitaplar1 iken, ortadgretimde ardinda “Felsefe
Grubu, Miizik, Cografya, Matematik ve Geometri, Tarih ve Tiirk Edebiyati” ders kitaplar1 bulunmaktadir.
®7 {lgili boliim Turgut Tarhanli tarafindan kaleme alinmustir.

88 lgili boliim Betiil Cotuksdken tarafindan kaleme alinmstir.

8 M. Cileli tarafindan sunulan bildiridir.
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Ahlak kavramimin hem ilkégretim hem de lise diizeyindeki kitaplarda sadece
“inanc¢la ve sistemli bir din pratigiyle 6zdeslestirilmesi” (Tarih Vakfi, 2009:182-183),
“Din ve ahlakin, dindist ahlak nosyonuna yer birakmayacak bir sekilde ozdeslestirilmesi”
(Tarih Vakfi, 2009:178), degerlerin evrensel/genel baglam yerine etnik (Tiirk) ve dinsel
(Islam) ile iliskilendiren dzcii ve totolojik ifadelerle 6gretime konu edilmesi (Tarih Vakfi,

2009:182-183) bir baska elestiri konusudur.

Birey yerine toplumun 6ncelendigi bir anlayisla kaleme alinan kitaplar siirekli birlik-
beraberlik vurgusu yapmaktadir (Tarih Vakfi, 2009:174). “Ezamn Istiklal Marsi’yla
baglantilandirilmas1 ve Canakkale’de bayram namazi gibi imgelerle Tiirk kiiltiiriiniin
degeri Islam dini iizerinden” kurgulanmaktadir (Tarih Vakfi, 2009: 175). Kitaplarda
kurgulanan ‘biz’ vurgusunun dziinii olusturan Islamiyet ve Tiirkliik birbirini tamamlayan
iki kimlik olarak sunulmaktadir (Tarih Vakfi, 2014:13-14). Kitaplarda sunulan “milli
ahlak” anlayisini tamamlayan vazgecilmez bir diger unsur ise askerlik ve sehitligin
yiiceltilmesi, iilkenin siirekli tehdit altinda oldugu sdylemi esliginde vazgecgilemez
degerinin vurgulanmasidir. Bir yandan da “vatanseverlige atfedilen askin/kutsal nitelik
sehitlere/sehitlige bor¢luluk anlayisiyla ve dinsel referanslarla pekistirilmektedir.”
(Tarih Vakfi, 2014:22-23; Tarih Vakfi®°, 2009:132-133). Militarist egitim anlayiginin
insasinda kullanilan “oliimii yiicelten ifadeleri dile getirme gorevinin oncelikle Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitaplar: tarafindan tistlenildigi” (Tarih Vakfi, 2014:55-57) ifade

edilmektedir.

Ders kitaplarinda baskin olarak Siinni islam anlayisinin (ve onun igerisinde yer alan
Hanefi mezhebinin) benimsendigi, Safiilik, Malikilik, Hanbelilik gibi diger ameli
mezheplerin yer almadig1 ve Caferilik ve Alevi islam anlayislarmin yok sayildig: (Tarih

Vakfi, 2009:183-185; LDT, 2014:13-14) iilkemizde mensuplar1 bulunan Yezidilik,

% {lgili boliim Tanil Bora tarafindan kaleme alinmustir.
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Diirzilik gibi akimlara ise hi¢ deginilmedigi (Tarih Vakfi, 2009: 190) farkli olanin
gormezden gelindigi (Tarih Vakfi, 2014:30-31) dile getirilmektedir. Hatta kitaplarda
kullanilan gorsel malzemeler dahi Siinni Islam anlayisii yansitir niteliktedir (Tarih
Vakfi, 2009: 188). Kitaplarda yer almayanlar sadece dinsel ve etnik agidan farkli gruplar
degildir. “Farkli sosyo-ekonomik statiiye sahip insanlar, ¢esitli yas kategorileri, cinsel
vonelim gruplari, basortiiliiler ve engelliler” (Tarih Vakfi, 2014:31) de kitaplarda yer

almamaktadir.

“Namaz ibadeti”, “Abdest”, “Ramazan ve Oru¢ Ibadeti”, “Tiirklerde Ehlibeyt
Sevgisi” gibi iinitelerde Hanefi yorumu disindaki goriislerin dislanmus, farkli goriislere
yer verilmemis, ilgili bolimlerde “cem, semah, Muharrem matemi ve orucu, musahiplik,
kirklar cemi ve meclisi, Hizir orucu, deyis, nefes, cem evi” gibi Alevi Bektasi kavram ve
terimlerine hi¢ deginilmemis olmasi (Tarih Vakfi, 2009:175-177; LDT, 2014:13-14),
“Alevilik ve Bektasilikten sadece bir kiiltiir olarak bahsedilip, inan¢ yoniine
deginilmemesi” (Tarih Vakfi, 2009: 190), “Aleviligin itikadi, ameli ve kiiltiirel 6gelerinin
gormezden gelinmesi, Allah, niibiivvet, ahiret gibi konulardaki farkli yorumlarina yer
verilmemesi ve mistik bir akim konumuna indirgenmesi” (Tarih Vakfi, 2009:179-180),
“Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde Haricilik, Mutezile, Siilik ve Alevilik gibi
diger itikat okullarmna yer verilmemesi (Tarih Vakfi, 2009:179-180), “Tiirklerin Islam
Medeniyetine Katkilar:1” bashginda kervansaray, han, hamam, medrese ve camilerden
bahsedilmesine ragmen cem evleri ve dergdhlarin konu edilmemesi (Tarih Vakfi,
2009:183-185) ve “Tiirklerde Islam Anlayisimin Olusmasinda Etkili Olan Sahsiyetler”
basliginda Sii Tirklerin katkilarinin dile getirilmemesi (Tarih Vakfi, 2009:183-185)

ayrimcilik 6rnekleri olarak zikredilmektedir.

Aleviligin daima Bektasilikle 6zdeslestirildigi, Stinniligin homojen folklorik bir kolu
gibi sunuldugu, haklarinda verilen bilgilerin onlarin gercekliklerine ve tarihi siirece

uygun diismedigi ve resmi bir kurum olan Diyanet Isleri Baskanligi’min tanimini
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animsatan bir lislubun kullanildig1 (Tarih Vakfi, 2014:31-32), Kiirtlerin, Ermenilerin,
Alevilerin, Romanlarin ve bir¢ok grubun kitaplara yerlestirilmedigi ve dislandig1 (Tarih
Vakfi, 2014:38), farkli olanin/cogulculugun desteklenmedigi ve her seyin aynilestirilmesi
neticesinde zihinlerin kisirlastirildigi (Tarith Vakfi, 2014:38-40) bir anlayisla kaleme

alinan kitaplar benimsenen yeni pedagojik yaklasimlarla da uyumluluk arz etmemektedir.

Diinyadaki egilimlerin aksine Tiirkiye baglaminda ders kitaplarinda “Alevilige yer
verip vermemeye indirgenen ¢ogulculuk anlayisinin, -inangsizlik da dahil- diger inang ya
da felsefi goriisleri de icermesi” Onemli goriilmektedir (ERG, 2010; ERG, 2011b).
Kitaplarin kaleme alinisinda “daha evrensel, biitiinlestirici ve ¢ogulculugu éne ¢ikaran
bir egitim yaklasimi” (Egitim-Bir-Sen, 2010b: 268) yani sira “farkliliklarin altini ¢izen
cok kiiltiirciiliikten ziyade aymi anda hem farkliliklar: hem ortakliklart vurgulayan

kiiltiirlerarast elestirel bir pedagoji” de 6nerilmektedir (Tarih Vakfi, 2014:131-132).

“Islam’in tiim diger inang sistemlerinden iistiin gosterilmesi sonucunda inanma
bigimi olarak tektanricilik baglaminda baska hi¢bir dinden soz edilmemesi” eksik bilgi
verme olarak yorumlanmakta, “Coktanricilik/politeizm, gnostizm ya da tanritanimazitk
(ateizm) gibi inan¢larin yanls ve zararli akimlar olarak nitelenmesi” insan hakki ihlali,
onyarg1 ve dgrencileri yanhs kosullandirma olarak nitelendirilmektedir. Inangsizligin
yerilmesinin kiiltiir dersi i¢in s6z konusu olamayacagi vurgulanmaktadir (Tarih Vakfi,
2009:182-183; Tarih Vakfi, 2014:33). Ote yandan bu tutum, dgrencilerin merak yetilerini
de koreltmektedir (Tarih Vakfi, 2009:174-175). “Alevi Islam inancimin en temel itikat
esaslarindan olan ‘reenkarnasyon/tenasiih/ruh gocii/don degistirme’ inanci islenmemesi
ile bu inancin batil oldugu telkin edilerek, Alevi 6grencilerin bu inanci terk etmeye

zorlandigr” da (Tarih Vakfi, 2009:183-185) belirtilmektedir.

Bir bagka ayrimcilik &rnegi olarak “Toplumda Yaygin Olan Bazi Batil Inanclar”

baslhig1 sunulmaktadir. “Inanclarin yanls ve dogru olarak nitelenmesinin, belli bir dinsel

**9%  C¢

yorum ve uygulamalarin norm alinarak farkl pratiklere ayirimcilik giidiildiigii”, “tiirbe

151



ziyaretleri, tiirbelerde adak adama, bez ve ¢aput baglayarak dilek dileme gibi sik¢a
rastlanan pratiklerin olumsuzlandigi” ve bu durumun “laiklik ilkesine aykirilik
olusturdugu’” belirtilmektedir (Tarih Vakfi, 2009:177). “Islam disi diger inanglarin batil
olarak nitelenmesi” (Tarith Vakfi, 2009:187-188) bir bagka laiklik ihlali 6rnegi olarak

sunulmaktadir.

11. simf diizeyinde “Insan ve Kaderi” iinitesinin agik¢a dile getirilmeden Mutezile
mezhebi goriisleriyle islenerek Siinni anlayis disinda yazildigi (Tarih Vakfi, 2009: 189-
190), “Kur’an ve Ana Konulari” unitesinde “Kur’an’'in Arap¢asinin okunmasi inancina
gonderme yapilarak ogrencilerin Arapga ibadete iistii kapali bigimde yonlendirilmeye

calisildigr” (Tarih Vakfi, 2009:183-185) tespitinde bulunulmustur.

“Aile kavraminin mutlak, degismez, tartisilmaz olarak sunulmasi” yani sira “Ergin
bireyler arasindaki iliskilerin salt evlilik ici gerceklestirilmesi gerektigine iliskin
anlatilar” (Tarih Vakfi, 2009:182-183), “ders kitaplariyla, aile yasamini kutsayan ve
kadint  yok sayan politikalarla kadina yonelik siddet ve kadin cinayetleri
mesrulastirildigr” (Egitimsen, 2016: 3) da elestiriler arasinda yer almaktadir. Dikkat
cekici bir elestiri de kitaplardaki ifadelerin engelli bireylere acima duygusu ve yardima

mubhtag algisini besleyecek nitelik tagimasidir (Tarih Vakfi, 2014:36).

Kitaplarda yer alan etkinlik drnekleri de yetersiz bulunmaktadir. Ogrencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirme yerine koreltecek sekilde kliselerle kaleme
alindig1, otoriter ve didaktik anlatimlar: slisleme amaciyla kullanildigi, kazanimlar i¢in
yerlestirildigi (Tarih Vakfi, 2014:109-111) belirtilmektedir. Ders kitaplarinda egitim
felsefesine ve pedagojik ilkelere uygun olmayan ezbercilige zorlayan, “ibadet edilmeye
deger tek varlik nigin Allah’tir” gibi 6zcii 6nermeler igeren degerlendirme caligsmalarinin
(Tarih Vakfi, 2009:183-185) yer almasi bir diger elestiri konusudur. DKAB ders
kitaplarinin 6gretim programinda yer alan kazanimlar1 karsilayacak nitelikten yoksun

oldugu, diger derslerin aksine yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasina olanak
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saglayacak ilgi ¢ekici resim ve etkinliklerden yoksun oldugu, 6grenciyi aktif kilamadigi

da (Tirk Egitim-Sen, 2015: 39) dile getirilmektedir.

1998 yilinda Insan Haklar1 Egitimi On Y1li Ulusal Komitesi’ni kuran ilk iilkelerden
biri olan Tiirkiye’de bu calisma kapsaminda zorunlu olarak okutulan Vatandaslik ve insan
Haklar1 Egitimi dersleri miifredati, 2004 sonrasinda arasinda DKAB dersinin de
bulundugu pek ¢ok derse’! dagitilmistir (Tarih Vakfi, 2014:64). Bu dagitim ders
acisindan bazi sorunlara yol agmaktadir. Ders iginde uygun baglama oturtulamayan,
anakronik olarak kaleme alinan ve Ozcii tutumlara yol agan bu eklemlenis “hem
kavramlar hem de dénemlerin ¢arpik bir sekilde konumlandirilmasiyla” (Tarih Vakfi,
2014:69), “insan haklarimin dar bir cercevede Islam’la iliskilendirilmesi, uzun siiren
insan haklart miicadelesinin Allah’in kullarina verdigi haklara indirgenmesi ve insan
haklarina saygimin dini yiikiimliiliik olarak nitelendirilmesi” (Tarih Vakfi, 2009: 67),
devlet tarafindan bir lituf olarak sunulmasi (Tarith Vakfi, 2014:72-73) ve baglama
yerlestirmek adina hak ve ozgiirliik kavramlarinin ayetlerle megrulastiriimaya
calisiimasiyla (Tarih Vakfi, 2014:72) sonuglanmaktadir. Insan haklar1 gibi modern
doneme ait bir kavram tarihi siirecinden soyutlanarak “milli gurur” malzemesine
donitistlirtilerek, Sosyal Bilgiler, Tarih ve de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitaplar
aracilifiyla, “insan haklarinin 6zlinlin bizde, bizim tarihimizde ve dinimizde” oldugu
bazen Osmanli tarihinden, bazen Hz. Muhammed doneminden orneklerle aktarilmaya
calisilmaktadir (Tarih Vakfi, 2014:68). Bu kavramlar araciligtyla “etno-kiiltiirel ve etno-
dinsel kimlik yiiceltilmekte, evrensel deneyimler ve degerlerden uzaklasimaktadir.”

(Tarih Vakfi, 2014:130).

1 Diger dersler “Hayat Bilgisi, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi”dir. Insan haklar1 temas1 ayrica, liselerde segmeli olarak okutulan

“Demokrasi ve Insan Haklar” dersinde ve 4+4+4 reformu sonrasinda 4. siniflarda “Insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi” dersinde de ele alinmaktadir. (Tarih Vakfi, 2014)
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Ders kitaplar1 gorsel agidan da yetersizdir. Kullanilan resimler kalitesiz ve ¢ogu
zaman konuyla ilgisizdir (Tarih Vakfi, 2014:125-126). Egitimdeki fiziksel gelismelerin
ders kitaplarina yansitilamadig1 da (Egitim-Bir-Sen, 2016a:273) dile getirilmektedir.
PODEM (2017:49) tarafindan 6grencilerle gergeklestirilen goriigmelerde (hem DKAB
hem de se¢meli) ders kitaplarinin tekdiize hazirlandig1 ve ilgi ¢ekici olmadiklari
vurgulanmistir. Ogrenciler farkli, inanmayanlara iliskin sorularin da cevaplanabilecegi ve
elestirel diisiinceyi gelistirici bir icerikle hazirlanmis dersler istemektedirler. “Ozellikle
gayrimiislim ve Alevi gruplardaki ogrenciler okuldaki din derslerinin igeriklerine
giivenmediklerini, aile bireylerine ve yakin c¢evrelerine daha ¢ok giivendiklerini”

(PODEM, 2017: 49-50) dile getirmektedirler.

“Hi¢ kadin yazarin bulunmadig Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda cinsiyet
ayrimciligimin neredeyse hi¢ gozlenmedigi” (Tarih Vakfi®2, 2009:113) tespiti de olumlu

bir ¢izgi olarak belirtilmelidir.

“Ders kitaplarimin tiniversitelerin ilgili fakiiltelerince olusturulan ve icerisinde
egitim sendikalarimin segtigi yeterli sayida 6gretmen ve egitimcinin bulundugu bir kurul

tarafindan yazdirilmasi” (Egitimsen, 2000-2002:33) 6nerilmektedir.

Ders kitaplarinda bilimsel bilgi ile dini bilgilerin birbirine karistig1, dini bilgilerin
herkesi kapsayan gergeklikler olarak sunuldugu, tiim dgrencilerin Siinni islam inancina
sahip olduklar1 yargisiyla hazirlandiklari, kitaplarin yaziminda yogunlukla diglayict ve
ayrimcilik iceren bir dil kullanildig, vatan sevgisi, sehitlik ve ezan gibi sembollerin dini
referanslar ile aragsallastirilarak milliyet¢i bir sdylemle kurgulandigi, sekiiler bir ahlak
anlayis1 yerine dini ve milli bir anlayigla aktarimina yogunlastigi, kalitesiz ve etkinliklerin

yetersiz olduguna yonelik elestiriler dikkat cekmektedir.

%2 {lgili boliim Giivenli ve Tanridver tarafindan kaleme almmustir.
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5.3. Merkezi Sinavlar

DKAB derslerinin 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren TEOG soru igerigine
dahil edilmesiyle birlikte dersle ilgili tartismalar bu noktaya da tasinmig durumdadir.
Uygulamanin derse ilgiyi artirmasi dolayisiyla memnuniyetle karsilandigi kadar
inanmayanlar, Islam inanci diginda yer alan diger inang mensuplar1 ve Alevi 6grenciler

icin haksi1z sonuglara yol actig1 da dile getirilmektedir.

Ogrenciler acisindan biiyiik 6nem tasiyan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) ve Yiiksekdgretime Gegis ve Lisans Yerlestirme (YGS) sinavlarinda ATHM
tarafindan mahkim edilmis olan bir dersten soru sorulmasi yiiriitme erkinin bu hukuki
sonucu dikkat almadigi ve mevcut ihlali derinlestirdigi seklinde yorumlanmaktadir
(Yurttaghik Dernegi®?, 2016: 35-36). TEOG smavinda 2015 yilinda yasanan dersten muaf
olan 519°% §grencinin puanmin 0 (sifir) olarak hesaplanmasi 6grenciler agisindan
sonradan diizeltilmesine ragmen zaman kayb1 nedeniyle istedikleri okullara yerlesememe
gibi olumsuz bir durum olusturmustur (PODEM”, 2017: 69; Norve¢ Helsinki Komitesi,

2015: 33).

Kamu Denetciligi Kurumu’na (KDK) Tiirkiye Hahambasiligi ve Tiirk Musevi
Cemaati tarafindan yapilan bagvuru lizerine, yapilan bilirkisi incelemeleri neticesinde
“Agirliklandirilmis  Ortak  Smav  Puaninin - hesaplamasinda  kullanilan =~ Agirlik
Katsayisinin, DKAB dersinden muaf olan ve muaf olmayan 6grenciler agisindan farkli
hesaplanmasinin muaf O6grenciler aleyhine sonuglara yol agtigi®® ve yerlestirme

sonuglarini etkiledigi, insan haklari, din ve vicdan 6zgiirligii ilkelerine aykirilik tasidigi,

93T. Sirin tarafindan kaleme alinmustir.

9 Rakam 371 olarak da belirtilmektedir (Kaya, 2015: 47-49).

9 M. Yildirim tarafindan kaleme alinmistir.

% “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi digindaki derslerden ayni1 puani alan bireylerde Agirliklandirilmig
sinav puanlarin, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi puan1 87 ve istii oldugu durumda dersi almayanlar
aleyhinde, 86 ve alt1 puan oldugunda ise dersi alanlar aleyhinde oldugu tespit edilmistir. Diger tiim
derslerden esit puan almalar1 durumunda muaf 6grenciler aleyhine yaklasik bes puanlik bir fark ortaya
¢tkmaktadir.” (KDK, 2014).
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Sozlesme’nin 14. maddesiyle birlikte Sozlesme’nin 1 No.lu Ek Protokoli’niin 2.
Maddesi’nin ihlal edildigi, esit olmayan rekabete yol acti§i” sonucuna ulasilmistir.
(Kamu Denet¢iligi Kurumu, Sikdyet No. 2014/3164, 2.10.2014). (Norve¢ Helsinki
Komitesi, 2015: 33; PODEM, 2017: 68-69; ERG, 2015: 84-85; ENSAR, 2017: 24-26).
Yasanan bu problemi asabilmek amaciyla -Kamu Denetgiligi Kurumunun Onerisi
lizerine- Hristiyan ve Musevi Ogrenciler igin alternatif sorular hazirlanarak®’ -sadece
Lozan Antlagsmasi kapsamindaki okullar i¢in- sinirlt bir ¢6ziim yoluna gidilmistir (Norveg
Helsinki Komitesi, 2015: 33; PODEM, 2017: 68-69; Tarih Vakfi®®, 2015: 47-49).
Uygulamanin ilk gerceklestirildigi yil talepte bulunmalarina ragmen Rum, Ermeni,
Stiryani ve Aleviler kendi sorularini hazirlayamamislardir. Bu durumun gayrimiislim
ogrenciler arasinda esitsizliklere yol agtigmma dikkat cekilmektedir (ERG, 2015: 84).
Yasanan bazi aksakliklara/gecikmelere ragmen, Milli Egitim Bakanliginin Islam inanci
disindaki cemaatlerle kurdugu uzman destegi ve 6grencilerin haklarini dikkate almay1
iceren bu iligki bi¢imi, baz1 Sivil Toplum Kuruluslarinca (ENSAR, 2017: 27) olumlu bir

adim olarak nitelendirilmistir.

Yapilan goriismelerde Ermeni ve Musevi okul temsilcileri kendi dinleri igin
yiiksekdgretim diizeyinde 6gretmen yetistirme imkani olmadigi i¢in sinif 6gretmenleri
veya bagka brans Ogretmenleri tarafindan verilen din derslerinin iizerinde ¢ok da
durulmadigini da belirtmektedirler. TEOG sinavinda soru sorulmasi, dgrencilerin bu
derse ayrica ve ¢ok calismak durumunda kalmalarma yol agmaktadir (Tarih Vakfi, 2015:

49).

Dindar olmayan kesimde TEOG smavlarinda din derslerinin olmasi ve basari

iizerinde etkisinin fazla olmast “haksizliga” (PODEM, 2017: 49) ve “ayrimciliga yol

%7Ozel Musevi 1. Karma Ortaokulunda okuyan Musevi 6grenciler i¢in cemaatleri ile is birligi iginde 6zel
soru hazirlanmasi uygulamasi 2015 yilinda baslamistir. Bir sonraki yil (2016) 13 Ermeni okulunda okuyan
Ermeni 6grenciler i¢in ayni yontemle Ermenice sorular hazirlanmistir. Bu uygulama cemaatlere ait
okullarda okumayan gayrimiislim 6grenciler i¢in s6z konusu degildir.

%8 N. Kaya tarafindan kaleme alinmsgtir.
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acan” (Tarih Vakfi, 2015: 50) ayrica YGS ve TEOG sinavlarinda din dersi sorularinin
bulunmasi “bilimsel egitimle agik¢a ¢elisen” (Egitimsen, 2017a:3) bir durum olarak

goriilmektedir. Egitim ve Bilim Isgorenleri Sendikast AIHM’nin ilgili kararlar1 ve
Anayasanin 24. maddesi dogrultusunda TEOG ve YGS sinavlarinda DKAB sorulari
sorulmamasi gerektigini belirtmektedir (Egitim-is, 2015). Bu problemin agilabilmesi i¢in
her bir azinlik okulunun 6gretmenleri tarafindan hazirlanarak gergeklestirilecek sinav
sonuglarinin TEOG kapsaminda gegerli sayilmasi 6nerisi getirilebilse de nihai ¢6ziim i¢in
DKAB dersinin TEOG kapsamindan ¢ikarilmasi oldugu dile getirilmektedir (TED, 2014:

175).

DKAB dersinin sinav kapsaminda olmasi dersin asil amaglarina uymadigi ve sinavin
etkisiyle yeterince islenememesine yol agtig1 gerekcesiyle de (Tiirk Egitim-Sen, 2015)

elestirilmektedir.

Universite Giris Smavi konusunda yasanan son degisikliklerle birlikte 2018 yilinda
uygulanmaya baglayan, YKS adin1 alan ve tek giinde iki oturum olarak ger¢eklestirilecek
sinavda bilgi odakli geleneksel yaklasim yerine akademik yetenek él¢gmenin amaglandigi
belirtilmektedir. TED (2017: 260)’e gore YKS’ den bir dnceki asama olan ‘Temel
Yeterlilik’ (TYT) alanina daha uygun iken YKS sinavina dahil edilen “Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi” dersinin varligi®® agiklanan amaglarla uyumsuzluk olusturmaktadir.

Genel olarak “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” alaninin “TEOG”, “YGS/YKS” gibi
merkezi sinavlarda yer almasinin, smirli bir c¢ergevede gergeklestirilen yeni
uygulamalarin varligina ragmen 6grenciler arasinda esit olmayan sonuclara yol agmasi
ve dersin temel amaglarina uygun diismemesi nedenleriyle elestirildigi goriilmektedir. Bu

konudaki en belirgin 6neri dersin merkezi sinav kapsamindan ¢ikarilmasi olmaktadir.

9 Agiklamada DKAB ile birlikte Cografya ve Fizik dersleri de yer almaktadir.
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5.4. Ogretmenler

DKAB o6gretmenin yetistirilmesi konusu Onemli bir tartisma alanidir. Bu
ogretmenlerin Egitim Fakiiltelerinde yetismesi gerektigini ileri siirenler oldugu gibi, uzun
yillar boyunca devam ettigi sekliyle ilahiyat Fakiiltelerinde yetistirilmeleri gerekliligini
vurgulayanlar da bulunmaktadir. Ogretmenlerin tiim dinler hakkinda esit ve tarafsiz bir
egitim siirecinden ge¢meleri de 6nemli goriilmektedir. Egitim-Bir-Sen, (2010a: 90) o
sirada Egitim Fakiiltesinde yetistirilen 6gretmenlerin —gerekli niteligi saglama agisindan-
[lahiyat Fakiiltelerinde yetistirilmesi gerektigini ifade edenler arasinda yer almaktadir.
“Egitim fakiilteleri ile Ilahiyat fakiiltelerinin ogretmen yetistirme anlayisinda ciddi
farkhiliklar bulunmaktadir. Meslegi temsil yoniinde entelektiiel genel kiiltiir bilgisine
sahip 6gretmen yetistirmede yetersizlikler gozlenmektedir.” (Tirk Egitim-Sen, 2015).
DKAB &gretmenlerinin genellikle Imam Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinden mezun
olmus olmalar1t MRG (2009: 22)’yi kendilerinden tiim din ve inanglara esit muamele
gostermenin beklenmedigi seklinde bir yoruma yonlendirmistir. DKAB 6gretmenlerinin
egitim siireglerinde tiim dinler hakkinda esit diizeyde egitim almamalart ve aldiklar
teolojik egitim nedeniyle tarafsiz/ objektif bilgiye ve lisluba sahip olmamalar1 bir sorun
olarak tanimlanmaktadir. Nitekim bir Alevi katilime1 dersin zorunlu kiliniginin ardindan
ilk yillarinda farkli brans hocalarindan aldig1 ve ders kitabinin takip edildigi ders ile
[lahiyat ve ITHL egitimi almis hocalarindan aldig1 dersin farklilastigini ifade etmektedir.
“Ogretmenler, kitabi bir tarafa birakip ideolojik egitime bagsladilar. Din dgretmeninin
pratikte anlattiklar: yaninda miifredat ¢ok demokratik ve laik kalryordu.” (Yurttaghk
Dernegi, 2016: 90) seklindeki anlatis1 bu durumu ortaya koymaktadir. Bu baglamda
sorulan N. Arat tarafindan sorulan su soru da oldukca manidardir. “flahiyatct olarak
uzmanlasmalari gereken bu gengler, 6rgiin ve yaygin 6gretim kurumlarinda 6gretmen ve
uzman  olarak  gorevlendirildiklerinde, dinsel bakis acilarimi  ne  dlgiide

laiklestirebilirler?” (TED, 1990: 206). Orgiin egitim kapsami diginda agilan Acik
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Ogretim Fakiiltesi biinyesindeki ilahiyat egitimi “laik dgretim-dinsel ogretim agmazini

daha da derinlestirecegi” gerekgesiyle elestirilmektedir (TED, 1990: 206'%0).

Protestan Kiliseler Dernegi temsilcisi “Hristiyan bir 6grenciye her ders birkag kere
kelime-i sehadet getirttirildigini” (Tarih Vakfi, 2015: 47), “Miisliimanlik disinda diger
inanglart  kiigiik  diistiriicii ve Miisliimanlhigin iistiinliigiinii  vurgulayict tutum ve
davranmislar” sergileyen 6gretmenlere dair vakalarla karsilastiklarini belirtmektedir (Tarih
Vakfi, 2015: 46). “Hristiyan bir 6grencinin Miisliimanliga davet edildigi” (Tarih Vakfi,
2015: 47) de aktarilmaktadir. “Kitap iceriklerinde sorun olmasa da, 6gretmenlerin bu
iceriklere ekledikleri icerik, ogretmenlerin tutumlari, farkli inanglar hakkinda yorumlar
ve farkl inanclardan ¢ocuklara karsi tutumlarimin da ¢ok onemli ve etkili oldugu”
(Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 36), Ogretmenlerin bazen ¢ocuk¢a bir sekilde
ogrencilerle tartigabildikleri (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 36) vurgulanmaktadir.
“Uygulamada bazi ogretmenler 6grencilerden, c¢ocuklarla birlikte camiye gitmek ve
abdest almalarini ve dua etmelerini istemek gibi miifredatta yer almayan Islami ibadetleri
yerine getirmelerini talep etmektedir.” (MRG 2009: 22). Hatta “Ogrenciler, arkadaslar
ve hatta bazi ogretmenleri tarafindan farkli bir inanca mensup olduklart igin
dislanmakta, asagilanmakta, hakarete ugramakta hatta fiziksel saldirtya maruz

kalabilmektedirler.” (Protestan Kiliseler Dernegi, 2015).

Alevi oldugu i¢in 6gretmeninden dayak yiyen Ogrenciler bulunmaktadir (MRG,
2009: 26). (farkli ornekler i¢in bkz. MRG, 2009: 26) Ayrimci uygulamalara maruz
kalanlar sadece azilik 6grencileri degildir. Idare tarafindan gérmezden gelinen kiigiik
hatalar azinlik 6gretmenleri s6z konusu oldugunda disiplin cezasiyla -sikayet durumunda
daha kotlii durumlarla- sonuglanabilmektedir (MRG, 2009: 27). Aktarilan bir 6rnek

olay'®! (Yurttashk Dernegi, 2016: 72) problemlerin bazen Ogretmenlerin smiftaki

100 Sz konusu elestiri, N. Arat tarafindan sunulan tebligde yer almaktadir (TED, 1990: 206).
101 Ggretmen dgrencilerinden smifta namaz uygulamast ister. Tedirgin olan ve ailesinden gizlice 6grenmeye
¢alisan dgrencinin velisi 6gretmenle konusunca 6gretmen dgrenciye tavir almaz ve uygulama yaptirmaz.

159



ogrencilerin farkli inanglar1 konusundaki bilgi eksikliginden kaynaklanabilecegini
diistindiirmektedir. Diger yandan bazen dgretmenlerin gelir gelmez smifta kag kisinin
Alevi oldugunu sorguladigi (PODEM!?2, 2017: 45) anlatilar da bulunmaktadir. Alevi
ogrencilerin diger kesimlere oranla din derslerinde daha yiiksek diizeyde olumsuz
deneyim yasadiklari, 6gretmen ve idarecileriyle c¢atisan Alevi oOgrencilerin okul
hayatlarinin adeta bu catisma ile ¢ergevelendigi (PODEM, 2017: 14) ifade edilmektedir.
Alevi hak ihlallerini takip eden bir katilimcinin miifredat disina ¢ikan, kendi ideolojilerini
ogrencilere dayatan ve karsi ¢ikan 6grencilerini asagilayan ogretmenler konusundaki

sikayetlere dair anlatis1 nakledilmektedir (Yurttaslik Dernegi, 2016: 90).

Dersten muaf ¢ocugu bulunan veliler de Ogretmen azar1 ve sorgulamasiyla
karsilasabilmektedir (MEZODER izleme raporu, 2015°den akt. Tarih Vakfi, 2015: 47).
Bazen 6gretmenlerin 6grencilerin farkli inang mensubu arkadaslarina uyguladiklar: baski
konusunda durumun kétiiye gitmemesi i¢in miidahalesiz kaldiklar1 (Tarih Vakfi, 2015:
56), siifta ¢ikan tartigmalar1 iyi yonetemedikleri (Tarih Vakfi, 2015: 56), farkli okullarda
okumus Ermeni calistay katilimcilarinin “din derslerinde 6gretmenlerin siirekli olarak
Incil’in ashinda tahrif edilmis oldugu, Hristiyanlarin bugiin inandiklar: Incil’in asil Incil
olmadigini  soyledikleri” (TESEV!', 2012: 28) aktarilmakla birlikte arkadaslari
tarafindan “gavur” olarak tanimlandig i¢in tiziilen 6grencisi i¢in ¢dzliim iireten 6gretmen

(Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 36) 6rneklikleri de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin yaklasimlar1 6gretim programlarinda hedeflenen nesnel ve ¢ogulcu
bir egitimin gerceklestirilebilmesi acisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ogretmenlerle
gerceklestirilen bir arastirma bulgular1 (Kaymakcan, 2009) DKAB &gretmenlerince
teolojik acidan en dislayict modelin benimsendigini ortaya koymaktadir (ERG, 2011b).

“Cogullugun dilinin kurulmasi” ve Ogrencinin Otekine bakisinin olumlu nitelik

102 {]gili boliim O. Geng tarafindan kaleme alinmustir.
103 G, G. Ozdogan ve O. Kiligdag: tarafindan kaleme alinmustur.
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kazanmasimin saglanmast noktasinda Ogretmen kilit konuma sahip olarak

tanimlanmaktadir (Yurttaglik Dernegi, 2010: 58-59).

Olumsuz Ogretmen davranislarina dair anlatilar gayri Miislim ya da Alevi

4

ogrencilerle smirli  degildir.!® Hayata dair olumsuz tutum alis ornekleri de

nakledilmektedir. 103

Ogretmen yetistirme siireci kadar 6nem tastyan bir husus da gorev sirasindaki
mesleki gelisimin siirekliligidir. Bunu saglamak i¢in MEB tarafindan diizenli olarak
hizmet i¢i egitimler diizenlenmektedir. Ancak O6gretmenlerle gerceklestirilen arastirma
sonuglar1!®® hizmet i¢i egitimlerin % 80 oraninda olumsuz degerlendirildigini ortaya

koymaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2016b: 111).

“Hizmet i¢i egitim olarak diizenlenen mevcut programlar, ya egitimci olarak
vetersiz kisilerce yiiriitiilmekte ya da yapilmis olmak igin yapilan etkinlikler
niteligindedir. Geleneksel olarak yiiriitiilen hizmet i¢i egitim anlayisi kaynak
israfina neden olmaktadir. Bazi ogretmenler, meslek hayati boyunca hizmet ici
egitime katilmazken bazilart yilda birka¢ defa egitime katilabilmektedir.”

(Tirk Egitim-Sen, 2015).

“Bazi derslerin kilavuz kitaplart  yoktur. Akilli tahta ve tablet
bulunmamaktadir. Ogretmenlere bilgisayar verilmemektedir. Ogretmenler

okulda kullanacaklar: bir¢cok materyali kendi maagslarindan karsilamaktadir.

104 _(Kendi ifadesiyle) Din ve ahlak kiiltiirii derslerinin uygulamada dgrencilere getirdikleri problemler ile
ilgilenen- bir psikiyatrist, 6gretmenlerin siniftaki kiz ve erkek 6grencileri ayrt oturtmalari, 6grencilerin
annelerine basortiisii konusunda baski yapmalari, erkek arkadasimin yiiziine bakmakla giinaha girdim mi
gibi diigiinceler ve devamli dua etme, nafile namazlar1 kilma gibi davranislar iceren ¢ok sayida obsesif
vakay1 dersteki 6gretmen tutumlariyla iliskilendirmektedir. (Eksi, TED, 1991: 135-136) H. U. Tip Fakiiltesi
Cocuk Ruh Saghg: Boliimiinden A. Yoriikoglu’na gore “Cehennem korkusuyla 6gretim yaptigim sanan
ogretmenler ¢ocuklarmn ruh sagligin1 bozmaktadirlar.” (TED, 1991: 204-206).

105 Ornegin “Din dersi 6gretmeninin, sinifta basimzi drtmeyecekseniz din degistirin” demesi. (TED, 1991:
28). “Bir Din dersinde dgretmen, dgrencilere gdzlerini kapattirip, ‘Iste 6ldiiniiz, Miinker’e Nekir'e cevap
vereceksiniz, gozlerinizi kapatimn... Iste Sirat Kopriisiine geldiniz, gegiyorsunuz... vb.” diye, sézde bir
uygulama yaptirinca 11 ¢ocuk hastanelik olmustu.” (TED, 1990: 105).

106 Aragtirma DKAB ogretmenleriyle sinirli degildir. Bu sebeple dolayli bir yorum imkani sunmaktadir.
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Osretmenlere egitimsel gazete, dergi, kaynak kitap, egitsel yayin destegi

verilmemektedir.” (Tiirk Egitim-Sen, 2015).

PODEM (2017'97: 35) tarafindan gergeklestirilen goriismeler 6gretmenlerin
yetersizligine yonelik giiglii ve sik tekrar edilen elestirilerin miifredata yonelik
elestirilerden daha yogun oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin 6gretmenlerden
beklentileri farklilassa da elestiriler ortak noktalar barindirmaktadir. Ogretmenlerin
donanimsiz ve c¢ocuklarin bilgi ihtiyacini karsilamada yetersiz olduklar: yoniindeki
elestiriler iizerinde ortaklasilan hususlardandir. Dindar ebeveynlerde 6gretmenlerden
beklentiler dersin sinirlarini asmakta, “égretmenlerin ¢cocuklara ornek olmasi, rehberlik
etmesi, dini/dersi sevdirebilmeleri ve onlarla daha yakindan ilgilenmeleri
beklenmektedir.” Ogretmenlerin diger dinler hakkindaki karsilastiriimali ya da ahlak ve

degerler hakkindaki tartismali mevzularda'®®

cevap vermedigi veya vermeye ¢ekindigi de
siklikla dile getirilen goriisler arasindadir. Din dersleriyle sinirli kalmayan bu tutum diger
derslerde de goriilmektedir. Siklikla vurgulanan dikkat cekici bir husus da DKAB
derslerinin bos gectigi ya da farkli branstan ogretmenlerle dolduruldugu yoniindeki

elestirilerdir (PODEM!'?, 2017: 43).

“Toplum tarafindan DKAB oégretmenlerinden beklentinin ¢ok yiiksek
olmasi 6gretmenlerimizin gorev tanimlarimin disinda pek ¢ok alanda da yeterli
olmalarinin  beklenmesi bazi problemler dogurmaktadr. Dinin insan
hayatindaki pek ¢ok konu ile ilgili olmasi sebebiyle, DKAB derslerinde
miifredat disina ¢ikilabilecek pek ¢ok durumla karsilasilabilmektedir. DKAB
ogretmenlerinin miifredat disina ¢ikarak kendi din anlayislarina gére ders

anlatmalart ise hem egitsel anlamda hem de hukuki anlamda sikintilar

107 {]gili boliim U. Tol ve D. Taskan tarafindan kaleme alinmustir.

108 Ogrenciler evrim teorisi, kader gibi sorularinda cevap alamadiklarini ya da daha ileriki simiflarda
isleneceginin sdylendigini ifade etmislerdir.

109 {lgili boliim O. Geng tarafindan kaleme alinmustir.
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dogurmaktadir. DKAB d&gretmenleri karsilastiklart mezhep farkliiklar: ile
ilgili konularda nasil davranmalar: gerektigi ile ilgili yeterli bilgi ve tecriibeye

sahip olduklarint diisiinmemektedirler.” (Tiirk Egitim-Sen, 2015).

Din dersi 6gretmeninin “6zel alan bilgisi ve bilimsel diisiinme aliskanliginin yani sira
sosyal bilimler, felsefe tarihi, mantik, psikoloji gibi bilim dallarinda da bilgi sahibi olmasi
gerekliligi” ve bireyi ve toplumu farkli yonleriyle kapsayan zor bir igerige sahip bir dersi

anlattig1 (TED, 1991: 200-201) da not edilmelidir.

“DKAB ogretmenlerinin kigisel gelisim acisindan eksiklikleri vardr.
Bunlar ogrenciler, okul idaresi diger ogretmenler ve velilerle iligkileri
konusunda birtakim problemler dogurmaktadir. Ozellikle iletisim, pedagojik
formasyon eksiklikleri dikkat ¢cekmektedir. Bu sebeplerle giiniimiiziin
gereksinimlerine karsilik verilebilecek, ogrencilerin yas, gelisim ve ilgilerine

hitap edebilecek bir dil gelistirilememektedir.” (Tirk Egitim-Sen, 2015).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri oldukca yiiksek oranda idareci olarak
secilmektedirler. Yasanan Ogretmen yetersizlikleri lizerine bu durumun etkisi de
diisiiniilebilir. Ustelik bu durum geg¢misten giiniimiize devam eden bir gelenek izlenimi
vermektedir. Donemin TED Bilim Kurulu Bagkan1 M. Adem’in ifadesiyle “Halen toplam
ogretmen sayisi icinde oranmmin iki katina yakin okul yoneticisi Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi ogretmenleri arasindan se¢ilmis bulunmaktadir. Bu, tizerinde diisiiniilmeye deger

bir konu degil midir?” (TED, 1991).

Din egitiminde dini bilginin dogru 6gretilmesi gereklili§i ve soru ve sorunlarin
kolayca c¢ozliimlenmesi agisindan Onemi goz Oniinde bulunduruldugunda o6gretmen
merkezli egitim konusunda bir degisim gerceklestirmenin zorluguna da deginilmektedir

(Egitim-Bir-Sen, 2010a: 87). “DKAB 6gretmeni sadece bir ‘6gretmen’ degil, bununla

163



birlikte her an diigiin, cenaze ya da mihrapta ihtiya¢ duyulan bir ‘gérev insani’ olarak

tanimlanmaktadir.” (Egitim-Bir-Sen, 2010a: 90).

ILKE Dernegi (2014'1%: 40-41) tarafindan gerceklestirilen goriismelerde katilimcilar
“genel olarak -birkaci istisna olmak tiizere- din kiiltiivii derslerinden ogretmenlerinin
yvanlis tutum ve davramislar:, miifredatin kisitlt ve yetersiz olmast nedeniyle memnun
olmadiklarin” belirtmislerdir. DKAB derslerinde miifredattan daha ¢ok 6gretmenlerin

kalitesi 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Egitim-Bir-Sen (2010a: 84) 1iyi yetismis Ogretmenlerce yeterli diizeyde
gerceklestirilen din egitiminin hem bireylerin saglikli iligkiler kurmasi hem de iilkenin
birlik ve biitiinliigii acisindan énemli gérmektedir. Ogretmenin degerlendirme siirecine
dahil olmasinin 6nlendigi merkezi sinav degerlendirmeleri de elestirilmektedir (Egitim-
Bir-Sen, 2017: 15). “Ogretmen yetistirme sistemi ve Ogretmen istihdaminin piyasa
degerleri olan performans, rekabet, verimlilik, kariyer gibi kavramlar iizerinden
sekillendirmesi” de elestirilmektedir. (Egitimsen, 2017c) Ogretmen secimindeki miilakat
sistemi, atanma/ kariyer planlamasi diizenlemelerinde nesnel olmamasi/ nesnel Olgiitlere
uyulmamasi ve Ogretmenlerin ekonomik ve sosyal haklarmin yetersiz oldugu (Tiirk

Egitim-Sen, 2015) da vurgulanmaktadir.

“Ogretmen-6grenci arasindaki asimetrik iliskiler ve egitimde not almamn éncelik
haline getirilmesi” genel egitim kadar din egitimi acisindan da 6nemli bir sorun olarak

tanimlanmaktadir (Yurttaglik Dernegi, 2010: 36).

2017-2018 egitim-6gretim yilinda haftada 2 saate ¢ikarilan ortadgretim DKAB
dersleri uygulamasi 6gretmen ihtiyacini da giindeme getirmistir. Planlama yapilirken bu

onemli sonucun goz ardi edilmemesi 6nem tasimaktadir (TED, 2017: 166-167).

110 A Giimiis tarafindan kaleme alinmustir.

164



“Ogretmenlerin haftalik ders saati 30'u gecmezken IHL ogrenci haftalik
ders programi 40 saat IHO larda 36 saattir (Secmeli dersler déhil). Fiziki
yetersizlikler sebebiyle ikili ogretim yapan IHL ve IHO larda ogretmenler
ge¢ vakitlere kadar okulda kalmakta bu da onlarin performansini

diistirmektedir.” (Tlirk Egitim-Sen, 2015).

Azmliklar din dersi 6gretmeni ihtiyaglarini karsilamakta problem yasamaktadirlar.
Tiirkiye’de yiiksekogrenim imkani bulunmadigi i¢in diger iilkelerden temin edilen
yabanci din gorevlilerinde vize ve ikamet problemleri yaganmaktadir (Norveg¢ Helsinki

Komitesi, 2015: 24; 2014: 28).

5.5. Zaman ve Mekan
Sivil Toplum Kuruluslar1 ¢alismalarinda din egitimine ne kadar siire ayrildigi,

ayrilmast/ayrilmamasi gerektigi de zaman zaman tartisilmaktadir.

Tirk Egitim Sen (2010) ortadgretim kurumlarindaki DKAB Dersinin haftalik
saatinin yetersiz olmasini bir sorun olarak tanimlamaktadir. Egitim-Bir-Sen (2017: 104),
iilkemizdeki din/ahlak/etik dersine ayrilan toplam siirenin OECD f{ilkelerinden ortalama
olarak % 3 daha diisiik oldugunu,!!! diinya genelinde ilkokulda daha fazla ortaokulda
daha az siire verilen din/etik/ahlak egitiminin Tiirkiye’de tam tersi bir siire¢ izledigini
belirtmektedir. Siire yetersizligi konusundaki vurgulamalar sonucunda 2012-2013
ogretim yilinda eklenen ‘“se¢meli” derslerle birlikte toplam saat sayisinda artig

yasanmistir.

Egitimsen (2012: 94)’ e gore bu uygulamayla, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi haftalik 4, yillik 144 saate ¢tkmistir. Yeni duruma gore, Kur’an-1 Kerim
dersi 4’tincii sinifta 44, 5’inci sinifta 46, 6’nci sinifta 50, 7’inci ve 8’inci

swnifta ise 48 saat goriilecektir. Hz Muhammed’in Hayat1 dersi ise, 4 tincii

11 OECD iilkelerinde % 5 olan din/etik/ahlak egitimi saati ortalamasi Tiirkiye’de % 2°dir.
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swmiflarda 14’ten 50 saate, 5’inci siniflarda 8 ’den 44 saate, 6 'inci siniflarda

’

6’°dan 42 saate, 7’inci siniflarda ise 10°dan 36 saate ¢ikarilmistir.’

2017-2018 egitim dgretim yilinda tiim lise tiirlerinde DKAB dersi haftada 2 saate
cikarilmistir. Bu saat artisinin 9 ve 10. Sinif diizeyinde Biyoloji dersinin 3 saatten 2
saate,!!? 9. siiftaki yabanci dil saat sayis1 da 6’dan 4’e diisiiriilmesiyle gerceklestirilmis
olmasi farkl tartigsmalar1 giindeme getirmistir (TED, 2017: 200). Tiirkiye Egitim Dernegi
(2017: 8) tarafindan sik rastlanilan bu miidahalelerin, izleme degerlendirme
caligmalarindan edinilen verilerle, biitiinsel bir bakis acisiyla gerceklestirilmediginde
tutarli olmayan tekrar dongiisiine doniisecegi, “ogrenme c¢iktilari ve insan kaynagi
ihtiyacint uzun doénemde onemli dlgiide etkileyecegi dikkate alinarak planlanmast

gerektigi” vurgulanmaktadir.

Sivil Toplum Kuruluglar1 ¢alismalarinda din egitim ve &gretiminde egitimin
gerceklestirilecegi mekan konusunda da cesitli goriislere rastlanmaktadir. Egitimin
mekaninin okul olmas1 gerektigini belirtenler oldugu gibi, 6zellikle din egitiminin okul
ortami digina tasinmasi ve okullarda yer almamasi gerektigine dair sOylemler de
bulunmaktadir. Din egitiminin okul disina alinmasi durumunda bu egitimin hangi
mekanlarda, hangi kosullarda ve kimin kontroliinde yiiriitiilecegi ise farkli bir tartisma
alanin1 olusturmaktadir. Din egitiminin ailelere birakilmasi goriisiinii benimseyenler
oldugu gibi, 6zel/sivil alana/Sivil Toplum Kuruluslarina/cemaatlere birakilmasi goriistinii

benimseyenler de bulunmaktadir.

Egitim-Bir-Sen’e gore (2010a: 84) egitim mekan1 okul olmalidir, bu gorev ehliyetsiz
kisilere birakilmamalidir, halkin ¢ogunlugu da bu egitimin devlet eliyle verilmesini
istemektedir. Sadece DKAB egitimi degil, Kur’an egitim ve Ogretimi de okullarda

gerceklestirilmeli, yaz kurslar1 destek egitimi sunmalidir (Egitim-Bir-Sen, 2010a: 89).

112 Fen liseleri harig.
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Din egitiminin devredilebilecegi hukuken tanmnan bir ‘Miisliiman cemaat’
bulunmamaktadir. Ozel alana agilacak din egitimi imkan1 da Tevhid-i Tedrisat Kanunuyla
engellenmektedir (ENSAR, 2012: 25). “Istege bagh din egitimi icin Diyanet Isleri
Baskanlhigi ve Milli Egitim Bakanligi 'nin isbirligi yapabilecegi konusunda genel bir fikir

birligi de gozlenmektedir.” (ENSAR, 2012: 27).

Tiirk Egitim Dernegi’ne gore (2015: 20) sosyal 6grenmelere agik olan din egitiminde
ailelerin ihtiya¢ duydugu egitim destegi devlet tarafindan saglanarak, din egitimi bireysel
yagam alanlarina birakilabilir. Sivil Toplum Kuruluslari yani sira PODEM (2017!13: 48)
tarafindan  gerceklestirilen arastirma sonuglar1 dogrultusunda farkli dindarlik
diizeylerine/diinya goriisiine sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin da “ger¢ek anlamda din
egitiminin alinacagi yerin okul disi oldugunu diisiindiikleri” belirtilmektedir. Ayni

caligmada ¢ocuklarin velilerinin ise bu goriisli paylagsmadiklar1 aktarilmaktadir.

ILKE Dernegi (2014!''%: 81) tarafindan gerceklestirilen goriismelerde devletin
kurumlar1 (DIB) elestirilse de dzel alana birakilacak din egitiminin denetim agisindan
vazgecilemez 6nemi vurgulanmaktadir. Arastirmadan edinilen bulgulara gére DIB ve
cemaat/tarikatlara nazaran daha olumlu bir goriinlime sahip olan Sivil Toplum

Kuruluslar bilinirlik agisindan ayni oranda etkili degildirler.

Din egitimine konu olan ebeveyn destek egitimi konusunda ILKE Dernegi (2015:
62-63) tarafindan gergeklestirilen aragtirma sonuglarina gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
din egitimi siirecini desteklemeleri konulu egitimlerin verilmesi i¢in uygun goriilen
ortamlar; vakif/dernek merkezleri (%71,2), okullar (%68,4), camiler/Kur’an kurslar1

(%57,9), kiiltiir merkezi vb. yerler (%45,3), ve internet (%19) olmustur.'!?

113 {]gili boliim O. Geng tarafindan kaleme alinmustr.
114 A, Giimiis tarafindan kaleme alinmstir.
15 Bu anketi cevaplayan bireylerin 6nemli bir kisminin bu tiir (STK) kurumlardaki egitimlere devam eden

kisiler oldugu da belirtilmelidir. STK’larin yani sira Belediyelerin kiiltiir merkezleri ve okullar siklikla dile
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Mekan konusuna dahil bir baska mevzu ise okullardaki ibadethane/mescit
konusudur. Ozel segmeli derslerle birlikte gogulculuk baglaminda tartisilan ibadet mekani
konusu (Norveg Helsinki Komitesi, 2015: 34), 2014 yilinda MEB’in “okullardaki ibadet
ihtiyac1 i¢in dogal aydinlatmali uygun bir mekdn ayrilmasina” iligkin yeni
diizenlemesinin Ogrencilerin ibadet etmek i¢in baskiya maruz kalacaklar1 yoniindeki
endiselerle birlikte dile getirilmektedir. Diger yandan Islam digindaki diger inang
mensuplari i¢in ibadet mekani diizenlenmemektedir. Bu durumun esitlik ilkesine uygun
olmadig1 gerekgesiyle basta Egitim Sen Baskan1 Kamuran Karaca olmak {izere pek ¢ok
Sivil Toplum Kurulusu (Egitimde Ayrimciligi Izleme Ag1''® bilesenlerinden cogu)
okullarda higbir ibadet mekanmin bulunmamasi gerekliligine dair gorlisiini dile

getirmektedir (Tarih Vakfi, 2015: 53).

Mekan kapsaminda dile getirilebilecek bir baska husus da okullarda gerceklestirilen

117 Haftas etkinlikleridir. Islam dis1 inanca mensup olan dgrenciler igin

Kutlu Dogum
kutlama imkani taninmayan bu etkinlikler “okulu herkesin inancina esit mesafede ve
esitlik ve insan haklarina saygili ve ¢ogulculuga olanak taniyan bir ortam olmaktan
uzaklastirmaya” katkida bulunmakta ve “tek bir inancin gériiniirliigiinii sistematik olarak
artirmaktadir.” Misliiman 6grenciler i¢in saglanan bu etkinlik diger inang mensuplari

icin s6z konusu olmamaktadir. Bu durumu ortaya koyan eylem 6rnegi, Bartin 11 Milli

Egitim Miidiirliigiiniin, Hristiyan 6grencilerin Noel-Yilbas1 kutlamalarim1 Hristiyanlik

getirilmistir. Katilimecilarin daha 6nce karsilastigi ve memnun kaldigi Diyanet ya da STK egitimi de
sorularinin cevabina olumlu olarak yansimustir.

116 Tarih Vakfi ve Uluslararas1 Azinlik Haklart Grubu (MRG) projesidir. Caligma kapsaminda “KAFFED,
MEZODER, Laz Enstitiisii, istanbul Kiirt Enstitiisii, Mersin Ayrimcilikla Miicadele Platformu, Sifir
Ayrimcilik Dernegi, ROMFO, Mardin EGITIM-SEN, Edirne Roman Egitim Géniilliileri Dernegi, Hubyar
Sultan Alevi Kiiltiir Dernegi, Esit Haklar Dernegi, Ermeni Kiiltiir ve Dayamsma Dernegi, MAZLUMDER,
Protestan Kiliseler Dernegi, Siiryani Dernekleri Federasyonu, izmir Roman Kiiltiirii Yardimlasma ve
Dayanigma Dernegi, Go¢ Vakfi ve Egitim Reformu Girisimi” katkilarda bulunmaktadir.

117 Mevlid-i Nebi
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propagandasi igerdigi gerekgesiyle Onleme genelgesi olmustur''® (Norve¢ Helsinki

Komitesi, 2015: 34-35).

6. DKAB Dersi STK Onerileri

Sivil Toplum Kuruluslarinin ¢aligmalarinda DK AB dersinin statiisiine yonelik olarak
anayasal degisiklik onerileri yapilmistir. Dersin anayasal zorunlulugunun kaldirilmasina
yonelik tekliflerin yogunlukla dile getirilmesinin yani sira farkli kapsamlar iceren

degisiklik onerileri de sunulmustur.

6.1. Hukuki Diizenlemeler

Bu baglamda, “1961 Anayasas diizenlemesine doniilmesi” (TUSIAD, 1997: 113),
ilgili maddenin “Din egitim ve dgretimi, ancak kisilerin kendi istegine ve kiiciiklerin de
kanuni temsilcilerinin istegine baghdir.” seklinde degistirilmesi (TUSIAD, 2006: 150-
151), “Anayasanin ilgili maddesinin tamamen kaldirilmasi” (Egitimsen, 2004: 28-34;
Mazlumder, 2010: 539; Norve¢ Helsinki Komitesi, 2015: 31; Mezoder, 2015’ den akt.
Tarih Vakfi, 2015: 44), “dersin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi” (PODEM, 2017: 21; MRG
2009: 32; Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 42; LDT, 2014: 21), “dersin kaldirilmasi
ya da zorunlu olarak kalacaksa muafiyet sistemine geg¢ilmesi” (Yurttaslik Dernegi, 2010:

36; HBVAKYV ve AKD, 2009: 19-20) teklif edilmektedir.

“Mevcut icerigiyle din egitimi olma 6zelligine sahip oldugu i¢in zorunlu bir ders
olmaktan ¢ikarilmasi ya da zorunlu bir ders olmaya devam edecek ise, tiim inang ve diinya
goriislerini objektif ve ¢ogulculuk esasinda ele alan TOLEDO yol gosterici ilkeleriyle
uyumlu bir ders olma niteligine kavusturulmasi ve 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi yerine alabilecekleri, inang¢ 6zgiirliigiinii ihlal etmeyecek alternatif derslerin

eklenmesi” (Norve¢ Helsinki Komitesi, 2013: 43, 56) de oneriler arasinda yer almaktadir.

18 Milliyet, “Yilbasi-Noel Kutlatmayin”, 25 Arahik 2014. HaberSol, *’Komiinist ve Ateist Ogretmenlerin
Defterini Durun’ Diyen Milli Egitim Miidiirii Gorevde Kalacak mi1?”, 15 Ekim 2014.
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“Anayasanin 24. maddesinin aynen muhafaza edilmesi ve zorunlu olan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin, daha fazla kiiltiir dersi haline getirilerek (sure ezberleme gibi) din
egitimi igeren unsurlarin programdan ¢ikarilmasi” (ENSAR, 2012: 31), “DKAB dersinin
nesnel, cogulcu, tarafsiz, mezhepleriistii, dinler acilimli, bilimsel ve arastirmaya dayali
bilgiyi temel alan, 6grenci merkezli ve insan haklar1 ilkeleriyle uyumlu olmast” (ERG,

2011b: 22; ERG, 2015: 83) sunulan diger alternatifler olarak ¢alismalarda yer almaktadir.

“Orgiin egitim i¢inde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi egitiminin devletin her dine
mezhebe esit uzaklikta durdugu bir laiklik anlayis1 temeline oturtulmasi” (ERG, 2007b:
4; ENSAR, 2012: 23), “laikligin normatif olmaktan ¢ikarilip, optimum bir kavrama
doniismesini saglayacak fikri zemin olusturulmasi” (Yurttaglik Dernegi, 2010: 33),
“Onerilen her tiirlii degisikligin laiklik, nesnellik, cogulculuk ilkelerine uygun olmasi ve
ebeveynlerin inanglarina ve tercihlerine saygi gostermesi” (MRG 2009: 24) geregine

dikkat ¢ekilmektedir.

“Din derslerinin diger derslerle ayni statiide tanimlanmasi, Tevhidi Tedrisat Kanunun
kaldirilmas1 ya da devletin egitim kurumlarini denetiminin yeniden yorumlanmasi”
(LDT, 2014: 16), “dersin zorunlulugun devami halinde i¢eriginin cogulcu hale getirilmesi
ve denetlenmesi, dersin zorunlu olmaktan ¢ikarilmas: durumunda istege bagl olarak
(1961) ya da Anayasal Sessizlik (1921-24) donemlerinde oldugu sekilde kanunla
diizenlenmesi” (Yurttaslik Dernegi, 2016: 41), “uluslararas1 hukuk belgelerinde temel
alinan norm ve standartlarin esas alinmasi” (Yurttaglik Dernegi, 2010: 11) onerileri de

sunulmaktadir.

“Zorunlu DKAB dersi diizenlenirken Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi’nin
orta 6gretimde verilecek din derslerine iliskin olarak 1396 (1999) ve 1720 (2005) sayili
Tavsiye Kararlarinda belirttigi hususlarin géz Oniine alinmasi” (Protestan Kiliseler
Dernegi, 2010b: 24-25), “din egitiminin, dinin 0ziiniin korunmas: amaciyla

denetlenmesi” (ILKE, 2014: 219-220), “alternatif bir ders hazirlanmas1 konusunda
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mutabakata varildiginda azinliklara danisiimasi ve bu dersin AIHM ve diger uluslararasi
organlar tarafindan ortaya konan olgiitleri karsilamasi” (MRG 2009: 32), “Devletin
sadece denetleme yapmasi, egitim ve 6gretimi kendisinin {istlenmemesi” (Mazlumder,

2010: 532) gerektigi de dile getirilmektedir.

Bunun yanmi sira “DKAB dersleri eger zorunlu olarak kalacaksa, objektif ve
cogulculugu gozeten bir sekilde yeniden sekillenmesi” (Norveg Helsinki Komitesi, 2013:
7), “cocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun iyi insan olmak ve etik degerler konularini
kapsayan, insan haklarina ve inang¢ 6zgiirliigiine saygili ve din, inang ve felsefi hayat
goriigleri hakkinda nesnel olarak sunulan bilgilere dayanan bir derse doniismesi”

(PODEM, 2017: 21) gibi alternatiflerin sunuldugu goriilmektedir.

“Okullarda ¢ogulcu bir ortamin gelistirilmesi ve din veya inang 6zgiirliigii hakkinin
herkes i¢in giivence altina alinmasi i¢in yliriitiilecek ¢aligmalarin Alevilik veya zorunlu
DKAB dersleri ile simirlandirilmamasi, ¢ocugun iistiin yararin1 merkeze alan, insan
haklar1 hukuku standartlariyla uyumlu ¢oziimler gelistirilmesi” (PODEM, 2017: 69)

gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

6.2. idari Diizenlemeler

Insan haklar1 standartlarryla uyumlu bir muafiyet mekanizmasi olusturulmasi
(Norveg Helsinki Komitesi, 2014: 31; Norve¢ Helsinki Komitesi, 2015: 31), ayrimci
olmayan, kisinin beyani esasina dayanan (PODEM, 2017: 23), muafiyet hakkinin tim
ogrenciler icin gegerli olmasini saglayan (ERG, 2015: 83), inancini belgeleme (PODEM,
2017: 21) ya da agiklamaya zorlamayan bir muafiyet mekanizmasinin (ERG, 2015: 23)

gerekliligine vurgu yapilmaktadir.

Ogrencilerin damgalanmasin1 dnlemek amaciyla muaf dgrenciler icin alternatif
derslerin sunulmas1 (PODEM, 2017: 23), DKAB dersiyle ilgili yasanan sikintilarin aileler

tarafindan iletilmesini beklemeden oOzellikle muafiyetle ilgili uygun kosullarin
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saglanmasi1 (Protestan Kiliseler Dernegi, 2011: 7; 2012; 2013; 2015) gibi Oneriler,
muafiyet sisteminden kaynaklanan problemlerin asilmasi noktasinda dikkate alinmasi

gereken ek diizenlemeler olarak sunulmaktadir.

Okullarda ayrimci durumlarin yasanmasini onlemek icin “Ogretmenlere ve okul
idarecilerine hizmet i¢i egitim verilmesi, O6grencilerin bu konuda farkindalifinin
artirtlmasi i¢in smif ici etkinlikler yapilmasi”, “ayrimcilifi onlemek ve sikayetlerin
rahatlikla iletilebilmesini saglamak i¢in gerekli yapilar1 kurmak ve etkililigini izlemek”

(Tarih Vakfi, 2015: 67, 71; PODEM, 2017: 24; Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 43)

gibi hususlarin énemi vurgulanmaktadir.

“Bugiine degin baskiya maruz kalmis ¢ocuklarin duygularinin onarilmasi i¢in sivil
toplumla birlikte iyilestirici projeler iiretilmesi ve uygulanmasi, ¢ocuk gelisimi ve
psikolojisi konularinda ivedilikle yeni politikalar gelistirilmesi” (PODEM, 2017: 24, 51)
ve okulda namaz kilmak, basortiisii takmak, dindarligin1 yasamak gibi 6zgiirliikklerden
diger dinlere ve mezheplere mensup ogrencilerin de faydalanmasinin saglanmasi

(PODEM, 2017: 51) geregine dikkat ¢ekilmektedir.

6.3. Alternatif Ders Onerileri

“Dersin, din egitimi yerine ¢ogulcu, nesnel ve elestirel bir igerikle dinler hakkinda
egitim olarak kurgulanmasi ve se¢meli bir derse doniistiiriilmesi” (ERG, 2015: 23; Tarih
Vakfi, 2015: 70; Norveg Helsinki Komitesi, 2014: 31; Norve¢ Helsinki Komitesi, 2015:
31) teklif edilmektedir. ““Yalnizca tercih eden 6grencilerin bu dersi almasi; bu dersi tercih
etmeyen Ogrencilere baska alternatif segmeli dersleri tercih etme sansinin taninmasi”
(Tarih Vakfi, 2015: 70; Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 42), “din egitim ve dgretimi
ile ilgili uygulama ya da bilgi igerikli derslerin farkli din ve inanglar ve felsefi diinya
goriiglerini iceren se¢meli dersler olarak sunulmasi” (PODEM, 2017: 20) gibi alternatif

ders Onerileri bulunmaktadir.
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“Din egitimi olarak kabul edilmeyen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, ad1 din
dersi, din kiiltiiri veya dinler tarihi olarak degistirilerek zorunlu ya da zorunlu se¢meli
statiide devlet miifredatinda yer almas1” (LDT, 2015: 20-21), “zorunlu DKAB dersleri
icin ideal formiiliin ders igeriginin din sosyolojisi ve dinler tarihi seklinde diizenlenmesi,
din egitimi seklinde tasarlanan ve Alevilik dahil diger inaniglar1 da igeren se¢cmeli

derslerin sunulmas1” (LDT, 2016: 14) da bir baska alternatif teklif olarak belirtilmektedir.

Mevcut dersin zorunlu olmaktan ¢ikarilarak “yasanilan toplumda yaygin olan dini
inan¢ ve bagka dinler hakkinda bilgilendirmeyi esas alan, biitlin dinlere ve mezheplere
nesnel yaklasan, din egitimine yonelik konular1 igermeyen, ahlak, felsefe ve sanat agirlikli
konular igeren, biitlin dinler hakkinda temel bilgiler veren” (ERG, 2007b: 5) “kapsayici,
doktrinsel olmayan ve yansiz gercek bir dinler hakkinda egitim dersine doniistiiriilmesi”
(ERG, 2007b: 2; ERG, 2011a: 108) ya da “objektif, elestirel ve ¢ogulcu igerikte segmeli
ve 8. smif diizeyinde baslayan bir Dinler Kiiltlirii dersine” (TESEV, 2011: 17)

doniistiiriilebilecegi ifade edilmektedir.

Bu teklifler yan1 sira ii¢ alternatifli bir sunumla; “Bagimsiz Din Dersi, Diger
Derslerde Dine Yer Verme (Dogal I¢ igelik/ Disiplinler Arasilik) ya da Disiplinler arasi
Model I¢inde Bagimsiz Disiplin Olarak Din Dersi” (TIMAV, 2012) ve Devletin din
egitiminden tamamen c¢ekilerek “din dersi yerine laikligi de kapsayan farkli inanglari
iceren inang dersinin uygulanmast” (Yurttaslik Dernegi, 2010: 33) gibi formiiller de

sunulmaktadir.

“DKAB ders igeriginin tarih veya felsefe derslerinde okutulmasi” (MRG 2009: 24)
dinle ilgili, “se¢meli din kiiltiirleri ve ahlak bilgisi” dersi ve “istege bagl din dersi” olarak
iki ayr1 ders tiiriiniin (ERG, 2011b: 23) uygulamaya konulmasi ve istege bagli din
egitiminin okul disinda “Halk Egitim Merkezleri” gibi kamusal alanlarda uygulanmasi
(ERG, 2011b: 29) gibi farkli 6neriler de goriilmektedir. “Halk Egitim Merkezleri, yaz

kurslari, TV” gibi farkli uygulama mekanlarinda (ERG, 2007b: 5), “Orgiin miifredat
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disinda, okul sonrasi saatlerde sunulan ve Ggrencilerin bu derslerdeki performansi
akademik bagarilarini etkilemeyen” (ERG, 2011a: 108) ya da “okulda sunulan ancak not

uygulanmayan” (ENSAR, 2012: 27) “istege bagli” ders yaklasimlar1 bulunmaktadir.

Istege bagli din dersi yam sira segmeli ders niteliginde, icerik belirlemenin okulun
kendisine birakildig1 bir sistem (YEKDER, 2016: 4), “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin dinler ve mezhepler istii bir anlayisla hazirlanmasi, kendi inancin1 6grenmek
isteyen bireyler i¢in segmeli dersler ile Alevilik, Mevlevilik, Siilik, Siinnilik ve diger din
ve inanglarin 6grenilmesinin Onii agilmas1” (LDT, 2014: 21), hatta birden fazla Alevilik
dersinin talepler dogrultusunda se¢meli olarak sunulmasi (LDT, 2015: 21), toplumun
tiimiinii kusatacak ortak bir ahlak dersi ve 6grenci ve ailelerinin kararina birakilan segmeli

din dersleri (TED, 2014: 47-48) onerileri de giindeme getirilmektedir.

Igerigi yenilenen zorunlu DKAB dersi yaninda birlikte okullarda biitiin kademelerde
istege bagli bir din egitimine —Islam ve diger dinlere- yer verilmesi (ENSAR, 2012: 24;
ONDER, 2011: 55), “Toledo ilkeleri’ne gore hassas, dengeli, kapsayici, doktrinel
olmayan, yansiz olmanin yani sira inang 6zgiirliigiiyle ilgili insan haklari ilkelerini temel
alan niteliklere sahip ahlak egitimi ve dinler hakkinda dersine” (PODEM, 2017: 62-63)

yer verilmesi de giindeme getirilmektedir.

“Islam dini agirhkli olmak iizere, diger dinleri, inanglari ve ahlaki &gretileri
olabildigince nesnel bir sekilde tanitan zorunlu DKAB dersi ile birlikte, benimsetme ve
uygulamay1 hedefleyen se¢meli din ve degerler egitimi dersleri” (Egitim-Bir-Sen, 2017:
17 ve 112) yam sira “Islam iizerine bilgileri, drnek hikayeleri/tarihi ve uygulamalari
kapsayan ders ya da derslere segmeli olarak yer verilmesi, talebe gore diger dinlere iliskin

secmeli derslerin” (PODEM, 2017: 21) de uygulamaya konulmas1 dnerilmektedir.
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“Liselerde, normal ders saatlerinin disinda, velilerin istegi {izerine, din dersi
okutulmasini saglamak iizere, nota ve sinava tabi olmayan, farkli inanclar icinde miimkiin

olan secimlik din derslerinin” (TUSIAD, 2006: 150-151) sunulmasi teklif edilmektedir.

“Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin igeriginin tarihsel bir perspektif
kazandirilacak sekilde degistirilmesi” (Yurttaslik Dernegi, 2010: 36), “inan¢ ve din
terimlerinin sadece ii¢ semavi din olarak tanimlanan geleneksel dinlerle veya kurumsal
yapilar1 itibariyle bunlara benzer olan dinlerle siirlandirilmayarak genis bir sekilde
yorumlanmas1” (Norve¢ Helsinki Komitesi, 2013: 7) glindeme getirilmektedir. Atolye
caligmalarinda din derslerinin diger dinler hakkinda —o6zellikle Hristiyanlik-
karsilagtirmali bilgiler igeren ve tartismaya imkan sunan bir yaklasimla verilmesi

istendigi ortaya ¢ikmistir (PODEM, 2017: 48).

Dindar ebeveynler din derslerinin “dinler hakkinda 6gretim” yerine “kapsamli bir din
egitimi” olarak verilmesini talep etmekte (PODEM, 2017: 32), yiiksek diizey dindar
ailelerde okul ve aile disi egitim imkéanlarina daha fazla vurgu bulunurken, dindar
olmayan ya da diisiik diizey dindar ebeveynler i¢in aile ve okul vurgusuna (PODEM,

2017: 29-30) dikkat ¢ekilmektedir.

“Ahlaki/etik/insani degerler basligi altinda ¢ocuklara iyi birer yetigkin olmay1
ogretecek bir ders iceriginin, tiim ebeveynler i¢in vazgecilmez bir konumda yer aldig1”
(PODEM, 2017: 34) belirtilmektedir. Diger yandan, Yurttaslik Dernegi tarafindan (2016:
94-95) velilerle gerceklestirilen goriismelerde, yasanan olumsuz tecriibeler, cocuklarinin
iyi bir insan ve ahlak bir birey olmasi i¢in din egitimine ihtiya¢ duyulmamasi gibi
gerekgelerle zorunlu din dersinin kaldirilmasi ve 6zellikle lise diizeyinde “Dinler Tarihi”
ya da “Insanlik Tarihi” gibi derslerin segmeli derslerin sunulmasinin talep edildigi ortaya

konulmustur.

175



6.4. Kuramsal Temeller

Din egitiminde ¢ocuk haklar1 baglaminda, “cocugun yiiksek yarari, tim yonleriyle
gelisme ve katilim hakki yani sira din ve vicdan 6zgiirligii” gibi konularin da (ERG,
2010: 81-82; PODEM, 2017: 21-22) giindeme alinmasi, “verilecek din egitimi/ dinler
hakkinda egitimin, ¢ocugun din ve vicdan Ozgiirligiine saygili olmasi ve gelisimini
olumsuz yonde etkileyebilecek hicbir 6ge icermemesi, DKAB dersinin aileler kadar,
cocuklarin farkli gereksinimleri g6z oniinde bulundurularak yapilandirilmasi” (ERG,

2011b: 14) onerileri dikkat ¢ekmektedir.

“Cocugun yapabildigi kadariyla, diisiince, din veya inang¢ Ozgiirligiinii etkileyen
alanlarda, segmeli din dersi dahil olmak iizere, -6zellikle lise diizeyinde- kendi kararlarini
vermesi” (PODEM, 2017: 61), “cocugun kendi karariyla ve istegiyle din egitimi almasina
olanak saglayacak bir egitim ortaminin olusturulmasi” (ERG, 2015: 83-84), “6grencilere
dinsel konularda zorlayic1 davranilmamasi i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okul
yonetimleri ve 6gretmenlere yonelik yol gosterici ilkeler kilavuzu hazirlanmasi” (Norveg

Helsinki Komitesi, 2013: 56) onerileri bulunmaktadir.

6.5. Dersle Ilgili Siireclere Katki

Din ve egitimde degisimin ulusal ve uluslararasi mahkemelerin giidiimiinde
kalmadan ilgili iddia sahiplerinin katilimiyla katilimci bir siiregte yapilandirilmas: (ERG,
2007b: 3), gerceklestirilecek yeni uygulamalar: tartigmak {lizere Milli Egitim Bakanlig1
organizasyonunda genis katilimli ¢aligtaylar diizenlenmesi (ENSAR, 2012: 31)
onerilmektedir. “Dersin statiisiine ve igerigine iliskin ¢alismalarda, inangsizlik da dahil
olmak iizere farkli mezheplerden, dinlerden ve inanglardan bireylerin birlikte karsilikli
anlayis ve saygi temelinde yasamasina katkida bulunacak bir modelin benimsenmesi”

(ERG, 2017: 39) gerektigi vurgulanmaktadir.
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“DKAB dersinin iceriginin Avrupa insan Haklari Sézlesmesi ile uyumlu hale getirme
siirecinin Alevilik ile siirli kalmadan, Tiirkiye’deki inang cesitliliginin ve hatta
inangsizligin dikkate alinarak yiiriitiilmesi” (PODEM, 2017: 24) geregi dikkate alinmasi

gereken temel bir yaklasim olarak sunulmaktadir.

“Din ve egitimle ilgili konularda yasanan kavramsal karisikligin giderilmesi ve ilgili
konularin ortak kavramlarla tartisilmasi ve dersle ilgili somut ilkelerin ortaya konulmasi1”
(ERG, 2010: 82) ve “sosyolojik caligmalar sonucunda egitimle ilgili ihtiyaglarin net

olarak belirlenmesi” (YEKDER, 2016: 5) onerileri giindeme getirilmektedir.

“Farkl1 kesimlerin iizerinde ortaklastig1 6l¢iitlere dayanan ve siireklilik arz eden bir
izleme ve degerlendirme ¢alismasinin yapilmasi” (ERG, 2011b: 28; PODEM, 2017: 23)
ve “egitimde dinsel agidan ¢ogulculuk ve inang 6zgiirliigliniin giivence altina alinmasinda
devletin taraf oldugu uluslararasi norm ve hukuk cercevesi yol gosterici olmasi”

(PODEM, 2017: 21-22) gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.

Egitim ile ilgili alinan kararlar ve uygulamalarin ideolojik olarak degil, demokratik
ve katilimct bir tavirla alinmasina (ENSAR, 2012: 8; Tarih Vakfi, 2015: 66), din egitimi
almak istemeyenler yani sira yeterli diizeyde din egitimi almak isteyenlerin goriislerinin
de dikkate alinmasina (ENSAR, 2012: 19), farkliliklar1 kapsayan ortak kiiltiirel ve etik

degerlerin tiretilmesine (PODEM, 2017: 22) dikkat ¢ekilmektedir.

Bunun yani sira “zorunlu kavraminin yurttaga dersi alma degil, devlete egitim verme
zorunlulugu getirdigi yorumu” (Yurttaglik Dernegi, 2016: 41), devletin din egitiminden
elini gekmesi ve “sivil alana birakmas1” (Yurttaglik Dernegi, 2010: 62), siyasi kaygilarla
sekillenen bir alan olmaktan ¢ikarilarak, ihtiyaclar ve taleplerin gézetilmesi (Egitim-Bir-
Sen, 2010a: 89) ve “egitimde adem-i merkeziyet¢i bir yapilanma” (LDT, 2015: 7)

iizerinde diislinlilmesi gereken Oneriler olarak sunulmaktadir.
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6.6. Ozel Dini Egitim Kurumlar

Sivil Toplum Kuruluglarinin ¢aligmalarinda, tartismali konular arasinda yer alan din
egitiminin Ozel alana agilmasi meselesine yonelik de oneriler de dikkat ¢ekmektedir.
Ozellikle dini egitimin sivil alana, cemaatlere, 6zel statiilii egitim kurumlarina ya da
ailelere birakilmasi ve devletin bu alandan elini ¢ekmesi seklindeki farkli alternatifler

giindeme gelmektedir.

Oncelikle yapilmas: gerekenin anayasal bir diizenlemeyle -devlet tarafindan
denetlenecek- 0zel egitim kurumlar1 agilmasina imkan taninmasi (TESEV, 2011: 17;
AMIHLOMV, 1995: 185) oldugu ifade edilmektedir. Ozel alanda din egitiminin
cesitlenebilmesi i¢in  hukuki ¢ergevenin olusturulmasi, arzu edenlerin “kendi
yaklagimlarina uygun din egitimi kurumlarini” kurabilmesinin Oniindeki engellerin

kaldirilmas1 (PODEM, 2017: 61-62) gerektigi vurgulanmaktadir.

Ozellikle tiim inang¢ gruplarmin din insani/gérevlisi yetistirmenin cemaat ve dini
yapilara birakilmast ve “medrese, tekke ve ruhban okulu gibi ibadethanelerde”
(Mazlumder, 2010: 557, 560; LDT, 2015: 21- 22; Hubyar Sultan Alevi Kiiltiir Dernegi,
2014) ya da “cem evlerinde” (LDT, 2014: 15-16) din egitimi verilebilmesi teklif

edilmektedir.

“Biitiin inan¢ gruplarmin kendi din adamlarini yetistirecek temel egitim veya
yiiksekdgretim kurumlarini serbestge olusturabilmesi” (LDT, 2014: 3; Norve¢ Helsinki
Komitesi, 2013: 29; PODEM, 2017: 22; Norve¢ Helsinki Komitesi, 2014: 25), inang
mensuplariyla diyalog kurularak (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 43), bu kurumlarin
kamu kaynaklartyla desteklenip desteklenmeyeceginin ve 6zel sektor devlet isbirligi
imkanlarinin tartisilmasi (Norveg Helsinki Komitesi, 2013: 29, 53) gibi konular giindeme

getirilmektedir.
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“Dini egitim ve d6gretim alanina aktarilan kamu kaynaklarinin tiim inang gruplarina
esit, kapsayict ve ayrimciligin oniine gececek sekilde dagitilmasi” (Norve¢ Helsinki
Komitesi, 2015: 22), “devlet okullarinda verilen 6gretimden farkli bir teolojik yaklagimla
kendi okullarmi1 a¢gmak isteyen Miisliman gruplara ait okullar” (Norve¢ Helsinki
Komitesi, 2014:24-25) kurulmasmin 6niiniin agilmas1 istenmektedir. “Isteyenler igin
inang-ideoloji temelli 6zel egitim kurumlarr” (LDT, 2014: 21-22; ONDER, 2011: 55) ve
“ilk, orta ve yliksekogrenim seviyesinde dini egitim ve Ogretimi veren 6zel okullar”

(Mazlumder, 2010: 560) acabilme imkaninin saglanmasi dnerilmektedir.

“Cemaat ve vakiflara ait kurslarin/okullarin Bakanlik tarafindan taninmasi ve
buralarda hafizlik basta olmak {izere din egitimine izin verilmesi” (LDT, 2015: 21) teklif
edilmektedir. “MEB’in bu programlari kriminal veya insan haklar1 agi(sin)dan
denetlemesi’nin (LDT, 2014: 15-16; LDT, 2015: 21) saglanabilecegi ve boylece “aile-
okul-6zel alan {iggeninde din egitimi saglanmasma iliskin beklentilerin inang
ozgiirliigiine iligkin insan haklari normlar1 temelinde karsiligini bulabilecegi” (PODEM,

2017: 60) ifade edilmektedir.

Sivil Kuruluslar tarafindan yiiriitiilecek din egitimi faaliyetleri igin tavsiyeler de
sunulmustur. Bu baglamda, “sivil din egitim ve dgretiminin legal yapis1 olusturulmasi ve
yeni Anayasa’da yerini almast ve resmi din egitiminin sivil din egitimi kurumlarindan
alinabilmesinin 6niiniin a¢ilmast, sivil din egitimi kurumlariin yeni proje ve politikalara
onciiliik edecek bilimsel din egitimi merkezleri kurmasi, devletin 6rgilin ve yaygin alanda
istlendigi din egitiminin eksik yonlerinin sivil din egitimi kurumlar1 tarafindan
doldurulmasi, Ev Okulu gibi din egitimi faaliyetlerinin ve olusan birikimin okul dncesi
egitim kurumlarina aktarilmasi!'®, sivil din egitimi kurumlarinin tarikatlar tarafindan

yiriitiilen faaliyetlerden farkli oldugunun ortaya konulmasi i¢in toplumda

119 Miilakat verileri ilerleyen yillarda en 6nemli din egitimi hizmeti alaninin okul 6ncesi kurumlar oldugunu
gostermektedir. Almanya, Avusturya, Bel¢ika, Danimarka, 1ngi1ter_e, Italya, Finlandiya, Norveg,
Yunanistan gibi lilkelerde 3 yasindan itibaren din egitimi verilmektedir. (ILKE, 2014: 236)

179



farkindaliklarini arttiracak faaliyetlere yonelmeleri, dini materyal gelistirme ve faaliyet

alanlarinin yurt disina tasinmas1” (ILKE, 2014: 243-244) 6nerileri dikkat ¢ekmektedir.

“Devlet, din egitimini bireysel ve toplumsal bir realite ve insanlarin vazgegilmez bir
ihtiyaci olarak algilamayip, onu toplumu dizayn etmenin veya ona sekil vermenin bir
araci olarak gordiigii siirece devlet tarafindan verilen din egitiminin giivenilirligi her
zaman sorgulanacak ve bu sorgulama sivil iradenin kendi c¢ikis yollarin

gelistirmesine hiz verecektir.” (ILKE, 2014: 233-234).

6.7. inan¢ Gruplar1

Alevilik 6zelinde; “cemevlerinin yaygin egitim kurumu olarak yetkilendirilmesi”
(LDT, 2016: 15), “aymi okul i¢inde cogulculugun hayata gecirilmesi ilkesi yerine
cogulculugun farkli tipte okullar aracilifiyla hayata gecirilmesi” yasanan sorunlarin
¢oziimii icin yetersiz olsa da (PODEM, 2017: 18), “Imam Hatip Liselerine benzer
dedelik-zakirlik okullarin agilmasi yoniinde adimlarin atilmasi” (LDT, 2014: 22-23;

LDT, 2016: 15) gibi teklifler giindeme getirilmektedir.

“Istege bagli Alevilik dersi sunulmasi” (ENSAR, 2012: 30), “se¢meli Alevilik
dersleri icin yeterli alt yap1 saglanincaya kadar lisans mezunu Alevi bireylerin kismi ya
da tam zamanl istthdamina olanak saglanmasi” (LDT, 2014: 16), “halihazirda farkli
branglarda Ogretmenlik meslegini siirdiirenler i¢inden bu egitimi vermek isteyenlere
yonelik bir hizmet i¢i egitim program diizenlenmesi” (ENSAR, 2012: 30) gibi oneriler de

sunulmaktadir.

“Alevilikle ilgili akademik c¢aligmalar yiirlitecek bir aragtirma enstitlisiiniin
kurulmas1” (LDT, 2016: 16), “Alevi meselesinin ¢dzliimii i¢in maddi adimlar kadar
manevi adimlar da atilmas1” (LDT, 2014: 22-23), “mezhep farkliliklarinin birer zenginlik
oldugu vurgusunun Onemsenmesi ve mezheplerarast bir din dersinin imkan ve

siirhiliklarinin tartisilmast” (Tirk Egitim-Sen, 2015: 38), “Avrupa’da 6rneginde goriilen
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Din ve Inang Vergisi uygulamasina gegilmesi ve vergilerin dini ya da la-dini vakiflara

aktarilmas1” (LDT, 2014: 22) gibi uygulamalar da dnerilmektedir.

Azmliklar 6zelinde; “-talepleri olmasi halinde- Tiirkiye’deki tiim inang¢/inangsizlik
gruplariin, yasal olarak taninmasi” (Mazlumder, 2010: 555), “cagdas uluslararasi
standartlar1 yakalamak i¢in Lozan Antlagmasi’nin 6tesine gecen kapsamli bir azinlik

politikasi gelistirmesi ve benimsenmesi” (MRG, 2007: 35) geregine dikkat ¢ekilmektedir.

“Okulda istege baglh din egitimi imkan1 gayri Miislimler i¢in de gecerli olmasi,
ornegin Yahudilik din egitimi dersi sunulmasi” (ENSAR, 2012: 30), “se¢meli ya da ders
uygulamalarinda her bir inan¢ grubunun kendisinin belirledigi, 6gretmenlik yapma
yeterligine sahip kisilerin 6gretmenlik yapmasinin saglanmasi ve bu derslerde ayn1 inanca
mensup kisi ve/veya kurumlarin dahil oldugu bir uzman ekip tarafindan hazirlanan
kitaplarin ders kitabr olarak kullanilmasi yani sira ilahiyat ya da diger fakiiltelerde bu

egitimler i¢in ilgili birimlerin kurulmasi” (Tarih Vakfi, 2015: 70) 6nerilmektedir.

“Yabanci din gorevlisi davet etme ve calistirma icin gerekli vize ve izinlerin
kolaylastirict bir sekilde diizenlenmesi” (Norve¢ Helsinki Komitesi, 2015: 24), “dini
yayma hakkinin sadece ¢ogunluk dinlerine mensup bireylerin degil, azinlik inanglarina
mensup bireylerin de hakki oldugu konusunda farkindalik yaratilmasi” (Norveg Helsinki

Komitesi, 2014: 23-24) yoniinde oneriler bulunmaktadir.

6.8. Ogretmen

Sivil Toplum Kuruluglarinin ¢alismalarinda 6gretmenlere yonelik olarak; “DKAB
ogretmenlerinin Ozellikle iletisim, kisisel gelisim, egitim ve din egitiminde yeni
gelismeler ve dinler hakkinda egitim gibi konularda hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitim
imkanlarinin arttirilmasi ve bu konuda sivil toplum orgiitleriyle isbirligine gidilmesi”
(Tirk Egitim-Sen, 2015; ERG, 2011b) teklifleri dikkat ¢cekmektedir. Bunun yan1 sira

“Bakanligin egitimciler ile iliskisinin, katilimei, dinamik, yeniliklere acik olarak
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bicimlenmesi ve Ogretmenlere genis mesleki gelisme olanaklar1 saglanmasi” (Tarih
Vakfi, 2009b), “Ozel 6gretim ydntem ve teknikleri ile ilgili uygulamaya yonelik hizmet
ici egitim programlarinin diizenlenmesi” (Tiirk Egitim-Sen, 2015), “Din ve inang temelli
ayrimcilik konusunda farkindalik yaratmak i¢in &gretmenlere ve okul idarecilerine

hizmet i¢i egitim verilmesi” (Tarih Vakfi, 2015: 71) 6nerilmektedir.

“Ogretmen alan yeterliklerinin yeniden diizenlenmesi ve Ilahiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin pedagojik formasyon derslerini yeniden almaya baslamasi” (TIMAV,
2012), “ilahiyat fakiiltesi dgrencilerinin tiim din ve inanglarda, felsefe ve pedagoji
alanlarinda egitilmesi, mezun olup bu egitimi almayanlarin yeniden egitilmesi, 6gretmen
yetistiren kurumlarin tiimiinde ¢ogulculuk, ¢ok kiiltiirliiliik, hosgorii, ayrimeilik ve taciz

gibi konulara yer verilmesi” (MRG, 2009: 32) giindeme getirilmektedir.

“Okul 6ncesi dahil olmak iizere 6gretmen yetistiren biitiin okullarda, dini bilgiler, din
pedagojisi, dini gelisim ve O0grenme konular1 ve derslerinin 6gretim programlarina
alinmas1” (AMIHLOMYV, 1995: 185; Tiirk Egitim-Sen, 2015: 39) geregine dikkat

cekilmektedir.

“Ilahiyat Fakiilteleri’ne farkl1 kesimlerden dgrencilerin ilgi duymasinin saglanmast,
ogretmenlerin Onyargisiz, ideolojik bakmadan O&grencileriyle diyalog kurmalarin
saglayacak sekilde yetistirilmesi”, “Egitim Fakiilteleri’'nde DKAB 06gretmenligi
boliimiinlin yeniden agilmasi”, “6gretmenlere DKAB ve diger segmeli din dersleri ile

ilgili pedagojik konular1 kapsayacak bir kilavuz kitabin hazirlanmasi” (PODEM, 2017:

22-23) gerektigi dile getirilmektedir.

“Din egitiminde 0©zel egitime muhtag Ogrencilere yonelik programlart
uygulayabilecek 6zel egiticilerin yetistirilmesi” (TIMAV, 2012), “Din dersi verecek

ogretmenlerin Diyanet Isleri Baskanligindan icazet almalarinin sart kosulmasi”
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(AMIHLOMYV, 1995: 185) gibi &nerilerle birlikte, Ilahiyat Fakiiltelerinde gretmen

egitimi kapsaminda branglagmaya gidilmesi 6nerisi sunulmaktadir.

Bu baglamda TIMAV (2012), “Egitim Fakiiltelerinde bulunan ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimlerinin kapatilmas: ya da Ilahiyat Fakiiltesi
biinyesine aktarilmas1”, “Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde 6rgiin din 6gretimi alaninda gérev
alacak dgretmenleri yetistirmek iizere Din Ogretimi Boliimii” kurulmasini dnermektedir.
Bu béliimiin altinda; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1”, “Imam Hatip
Lisesi Meslek Dersleri Egitimi Anabilim Dali” ve “Din Egitimi Anabilim Dali” olarak
isimlendirilen {i¢ yeni anabilim dalinin olusturulmas: teklif edilmektedir. Ayrica bu
boliim altinda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi” ve “Imam Hatip Lisesi
Meslek Dersleri Ogretmenligi” ismiyle iki lisans programinin agilmasi ve bu programlara
“Ilahiyat Fakiiltesi biinyesindeki diger programlarla karsilikli ¢ift ana dal ve yan dal

imkan1” da saglanmasi onerilmektedir.

6.9. Ogretim Programlari

Ogretim programlar1 baglaminda; “ihtiyaglar ve giincel kosullar gdz dniine alinarak
programlarin glincellenmesi”, “farkli hayat goriislerine sahip ebeveynlerin beklentilerini
dikkate alarak farkli yaklasimlarla hazirlanabilmesi”, “zorunlu ders, segmeli miifredat
yaklasimi dogrultusunda miifredat havuzunun olusturulmasi ve ders igeriginin bu
dogrultuda daha fazla alternatife kavusturulmas1”, “dini 6grenmeye yonelik icerigin bir
kisminin se¢gmeli derslere kaydirilarak zorunlu din dersine uygun olarak diizenlenmesi”,
“farkl1 etnik ve dini cemaatler hakkinda bilgiler icermesi”, “bir arada yasama kiiltiiriinii
ve hoggoriiyll tesvik edecek sekilde ele alinmasi”, “Tiirkiye’de mevcut tiim farkli
kimliklerin ve azmlik kiiltiirlerin varligi, tarihi ve kiiltlirleri hakkinda bilgi icerecek

9 (13

sekilde gelistirilmesi”, “yasanilan toplumun daha iyi taninabilmesi ve saglikli iletisim
zemini i¢in zenginlestirilmesi”, “gereksiz tekrarlardan arindirilmasi ve 6gretimin tim

kademeleri i¢in -hem ayn1 ders igerigi hem de benzer ders igerikleri agisindan- konu
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dagilimlari, kazanimlar, 6grenme-6gretme ve degerlendirme siirecleri i¢in biitlinsel bir
yaklagimin ortaya konulmasi”, “hazirlanmasi siirecinde 6gretmen, veli, idare, 6grenci,
akademisyen gibi paydaslardan katkilarin alinmas1”, “kisa, esnek ve yonlendirici bir

2 (13

metin olarak hazirlanmas1”, “programa dahil edilen konularin hayatla ve ihtiyaglarla
iliskili, 6grenmeyi 6zendirici ve ilgi uyandirici olmasi1”, “ana yeterlik ¢ergevesini ve
asgari standardi olusturacak kazanim hedeflerinin belirlenmesi”, “biligsel siirecler kadar
duyussal stireclerin de gdz oniine alinmasi”, “programlarin hem g¢erceve hem de kilavuz
olarak kurgulanmas1”, “planlama Oncesinde ihtiya¢ analizlerinin yapilmasi”, “okul
oncesi, ilkokul ve lise donemi i¢in daha nitelikli din egitimi programlar1 hazirlanmas1”,
“6grencinin birey olarak karsilastigi/karsilasacagi soru(n)lara ¢dzlim iiretmesine yardimci
olacak icerikte hazirlanmasi”, “bilhassa ergenlerin yasadiklar1 sorunlara deginilmesi”,
“cocuk ve genclerin psikososyal ihtiyaclarina karsilik gelecek ve onlar1 destekleyecek

2 ¢¢

yeni 6grenme alanlariin tasarlanmasi”, “uzmanlarin destegiyle kazanimlara, 6gretmen
ve Ogrencilerin ihtiyaglarma uygun ders materyallerinin gelistirilmesi”, “0gretim yili
sonunda programlarla ilgili yasanan zorluklarin degerlendirilerek tartigilacag:
toplantilarin organize edilmesi”, “zorunlu DKAB dersinin igerik, amag ve kazanimlarinin
se¢meli derslerin varlig ile birlikte yeniden diisiiniilmesi” (ILKE, 2014'2%: 240- 241;
Tirk Egitim-Sen, 2015; Egitim-Bir-Sen, 2017: 111-114; Tarih Vakfi, 2009b; PODEM,
2017: 61; MRG, 2009: 24- 32; Tarih Vakfi, 2015'2!: 68; Egitim-Bir-Sen, 2010b: 153;

LDT, 2016: 14) gerektigi dile getirilmektedir.

“Ilahiyat disiplini yerine din calismalar1 disiplini gerceveli yeni bir miifredat ve
bununla uyumlu ders malzemeleri hazirlanmasi, ahlakin dini bir anlayisla

sinirlandirilmamasi ve bu dersin igeriginden ¢ikarilmasi, ders iceriginin, dinler tarihi ve

120 M. Bahgekapih tarafindan kaleme alinmustir.
121 N. Kaya tarafindan kaleme alinmustir.
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kiiltiiriinii  kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmesi” (Tarih Vakfi, 2009b)

Onerilmektedir.

Ders igerikleri konusunda “Alevi ve azinliklar gibi Siinni ¢ogunluk kapsaminda yer
almayan kimliklerin gériislerinin alinmas1” (MRG, 2009: 32; LDT, 2016: 14) ya da “DIiB
gibi ilgili devlet kurumlarindan gériis alinmasinin'?> (AMIHLOMYV, 1995: 186;
ENSAR, 2012: 27) veya “DIB ve lahiyat Fakiilteleri gibi hakim dinsel alginimn iireticisi
konumunda bulunan kurumlarin temsilcilerine yer verilmemesi” (HBVAKV ve AKD,

2009: 20) gibi farkl1 yaklagimlar dikkat ¢cekmektedir.

Ayrica “okuldncesi egitimde din egitiminin miifredata ortiik olarak yedirilmesi”
(YEKDER, 2016: 4) ve “din egitiminde 6zel egitime muhta¢ dgrencilere yonelik 6zel
program ve materyallerin gelistirilmesi ve soyut kavramlari anlamalarina yonelik
calismalar yapilmasmin” (TIMAV, 2012) o6nemine deginilmektedir. Cem Vakfi
tarafindan tiim smif diizeyleri i¢in DKAB dersi alternatif Alevilik 6gretim programi

hazirlandig1 (Cem Vakfi, 2017) da belirtilmelidir.

6.10. Ders Kitaplar

Ders kitaplart baglaminda; “ders kitaplarinin Tiirkiye’deki toplumsal cesitliligi
yansitacak bir icerige sahip olmalar1 i¢in gézden gecirilmesi; ders kitaplarinda yer alan,
bazi gruplara kars1 6nyargi ve kalipyargi olusturan ve/veya bazi gruplar1 zararl gdsteren
ayrimct ifadelerin ve ideolojik referanslarin™ (Tarih Vakfi, 2015: 68; Tarih Vakfi, 2009b)
ve “toplumun belirli kesimlerini incitici, karalayict ve diismanlagtirici anlatim ve
ifadelerin” ¢ikartilmasi (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010b: 42-43) ve “ders iceriklerinde
dinsel, etnik ve Kkiiltiirel gruplara da yer verilmesi” (Tarih Vakfi, 2009b) talep

edilmektedir. Ayrica “ders materyallerinin ayrimciliga karsi taranmasi ve okullarda

122 ENSAR Vakfi’nin goriisii istege bagh din egitimi baglamindadir.
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ayrimciligin siirekli izlenmesi” (HBVAKYV ve AKD, 2009: 32; HBKAKYV, 2011: 123)

istenmektedir.

“Orgiin ve yaygm egitimde okutulan din egitimi materyallerinin din dilinin

anlasilabilirliginin saglanmas1” (ILKE, 2014: 241) gerektigi vurgulanmaktadir.

Tarih Vakfi (2009b) tarafindan gerceklestirilen kapsamli tarama ¢alismast tespitleri
sonucunda; “0zcii Onermeler i¢eren, normatif dnermeleri pozitif dnermeler olarak sunan
ders kitaplarinin higbir sekilde onaylanmamasi”, “ders kitaplarinin giincel olmayan
bilgiler, kendi icinde ¢elisen anlatimlar ve totolojik ifadelerden arindirimasi”, “ders
kitaplarinin bir endoktrinasyon araci olarak kullanilmamasina dikkat edilmesi”, “igerikte
verilen Orneklerin referans gercevesinin genisletilmesi, her bilgi alaninin Ogrenciye
stirekli milli deger asilama vesilesine indirgenmemesi”, “6grenciye ¢ogulcu, ¢esitliligi
zenginlik olarak kavrayan bir toplum ve diinya modelinin sunulmasi, laikligin insan

haklariyla ve evrensel degerlerle iliskisi baglaminda aktariimasi”  gerektigi

vurgulanmaktadir.

Bunlarla birlikte kitaplarin igeriginin nesnel dogrulugunu saglamak i¢in iiniversite
ogretim tiyelerinden yararlanilmasi, “kitaplarin iyi bir tasarimla ve 6zenle basilmas1”,
“ders kitaplarinin iyilestirilmesi ¢alismalarina sivil toplum kuruluslarinin da katilimimnin
mutlaka saglanmasi ve ders kitaplarini izleme amaciyla sivil girisimler olusturulmasi” ve
“ders kitab1 yazarliginin bir uzmanlik alani oldugunun dikkate alinarak bu konuda egitim

iceriginin sunulmas1” (Tarih Vakfi, 2009b) da 6nerilmektedir.

6.11. Seviye ve Siire
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin hangi sinif diizeyinde baslamas1 gerektigine
dair siiren tartigmalar 1s1ginda dile getirilen derslerin baglama diizeyinin 1. sif

seviyesine ¢ekilmesi Onerileri dikkat ¢ekmektedir.

186



Bazi ¢aligmalarda derslerin ilkokulun ilk ii¢ sinifinda okutulmamasi ve istege bagl
din egitimi almak isteyecek olanlar i¢in fiili hi¢bir diizenleme yapilmamasi “Anayasal bir
bosluk ve ihlal” olarak nitelenmekte (AMIHLOMYV, 1995: 166) ve “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi’nin ilkdgretim okulu 1. siniftan itibaren baslamasi ve haftada iki saat

olarak devam etmesi” (Tiirk Egitim-Sen, 2010) gerektigine vurgu yapilmaktadir.

Diinyanin cesitli {ilkelerinde de goriildiigii gibi, dini bilincin ve kimligin olusmasi
icin din egitiminin Ogretimin ilk yillarinda baslayacak sekilde degisiklik yapilmasi
(ENSAR, 2012: 9), gittikce sekiilerlesen hayatta din ve ahlak egitimlerinin yetersiz
kalmasi nedeniyle, “okul dncesi ve ilkokul doneminde din ve ahlak egitimine daha fazla
yogunluk verilmesi” (ILKE, 2014: 240) dini duygu ve diisiincenin gelismeye basladig
somut iglemler doneminde ve diger iilke uygulamalariyla paralel olarak 1. siif itibariyle
baslamas1 (TIMAV, 2012; Egitim-Bir-Sen, 2017: 17 ve 113; SETA, 2012) gerektigi dile

getirilmektedir.

Dersin ilkokullarin ilk ii¢ yilinda da verilmesi ve ders saatlerinin artirilmasi
(AMIHLOMYV, 1995: 185), ailelerin taleplerinin de bu yénde olduguna (PODEM, 2017:
30) dair verilerin bulundugu, dini egitimin anaokulu diizeyine alinarak, “Diyanet Isleri
Bagkanlig1 gézetiminde din egitimi veren anaokullarinin 6zel tesebbiise agilmasina izin
verilmesi” (AMIHLOMYV, 1995: 185), “MEB’in okul 6ncesinde ahlak ve karakter
egitimini merkeze alan bir yaklasimla yeni din derslerini olusturmas1” (ILKE, 2014: 199-

200) geregine dikkat ¢cekilmektedir.

Lise diizeyindeki tiim siniflarda haftada birer saat okutulmakta olan “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinin haftalik 2 saate ¢ikarilmas1” (Egitim-Bir-Sen, 2010a: 89; Tiirk
Egitim-Sen, 2010; Tiirk Egitim-Sen, 2015) veya “ders iceriginin 1 saate gore yeniden
diizenlenmesi” (Tiirk Egitim-Sen, 2015) gerektigi, “ders saatlerinin ¢ocuklara din kiiltiirii

aktaracak kapsamda olmadigr” (AMIHLOMYV, 1995: 168) dile getirilmistir.
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6.12. Olgme ve Degerlendirme

“Ogrencilerin kendilerini basarili olarak gorebilecekleri ve bu anlamda tatmin
duygusu ile motive olabilecekleri degerlendirme siireci isletilmesi” (Tiirk Egitim-Sen,
2015), “Din Kiiltiirii ve Ahlak 6gretiminin, zorunluluktan ¢ikarilincaya kadar notla
degerlendirme zorunlulugundan kurtarilmasi” (Egitimsen, 2000: 54) “Din egitimi veren
kuruluslar ile din gorevlilerini ise alma konusunda yapilacak sinavlar disinda, hicbir
sinavda din bilgisini yoklayan sorular sorulmamas1” (TUSIAD, 1997: 113) istenmektedir.
Yurttaglik Dernegi (2016: 94-95) tarafindan velilerle yapilan goriismelerde de benzer
taleplerin yer aldigi belirtilmelidir. Bir caligmada ise “liniversite giris sinavlarinda
onceden oldugu gibi, Din Kiiltiirii ile ilgili sorulara daha genis sekilde yer verilmesi”

(AMIHLOMYV, 1995: 185) seklinde bir 6neri bulunmaktadar.

6.13. Diger

Ayrica okul ortaminda “cocuk ve genglerin aldiklar1 din egitimlerini destekleyecek
mekan/ortamlarm olusturulmasr” (ILKE, 2014: 240) ve “istege bagh olarak verilecek din
egitimi derslerinde 6grenciye dini pratiklerin, dini ortamlarda &gretilmesi gerektigi”
(AMIHLOMYV, 1995: 185) vurgusu yaninda “talep olmasi halinde tiim dinlere ve
inanclara mensup kisiler i¢in ibadet yerlerinin agilmasi” ve “ibadet yerlerinin DKAB
dersi veya baska dini icerikli derslerin uygulama alani olarak kullanilmamasi” (Tarih

Vakfi, 2015: 70-71) vurgusu da bulunmaktadir.

Bu boliimde 6zetle; DKAB dersi igin alternatif statii Onerilerine yogunlastigi
gozlemlenen Sivil Toplum Kuruluslarinin ¢aligmalarinda bu konuda farkli 6éneriler yer
almigtir. DKAB dersinin igeriginin uluslararasi normlarla uyumlu héle getirilmesi,
muafiyet hakkinin genisletilmesi, se¢meli, istege bagli ders onerileri ile birlikte dersin
admin ve kapsaminin degismesi, not ile degerlendirme sisteminin degistirilmesi ve 6zel
dini egitim kurumlar1 agilmasina yonelik yasal engellerin kaldirilmasina yonelik oneriler
sunuldugu goriilmiistiir. Ogretim programlar;, ders kitaplari, ders igerikleri
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olusturulurken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinin da dikkate alinmasi, toplumsal ¢esitliligi
olusturan azinlik gruplarinin da goriislerine bagvurulmasi ve toplumsal uzlasi saglanmaya
calisilmasi, 6gretmenlerin hizmet i¢i ya da meslege yonelik egitimlerinde 6zellikle Sivil
Toplum Kuruluslar1 ve uzmanlarla isbirligine gidilmesi, Ogretim programlarinin
giincellenmesi, ders kitaplariin igeriginin daha bilimsel, demokratik ve c¢ogulcu bir
islupla kaleme alinmasi, yapilan egitim reformlart ve program degisikliklerinde
ogretmenlerin bilgilendirilmesi, 6gretmenler i¢in daha fazla materyal destegi saglanmasi,
yiiksekogretim diizeyinde 0gretmen yetistirme programlarinda degisiklikler yapilmasi,
[lahiyat Fakiiltelerinde DKAB ve IHL din dersleri igin brans egitimine yonelik
boliimlenmeye gidilmesi, ders saatlerinin artirilmasi gibi Onerilerin  sunuldugu

gOriilmiistiir.
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7. TARTISMA: DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSI TEMASI

Sivil Toplum Kuruluslarinin DKAB dersleriyle ilgili goriisleri degerlendirildiginde
tartismanin dersin zorunlu olmasi ve zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi seklinde oldugu
goriilmektedir. Bu goriislerini farkli gerekcelere dayandirsalar da ortak sonucun dersin
zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi oldugu ifade edilmelidir. Incelenen STK calismalarinda
DKAB derslerinin zorunlu statiisiine yonelik itirazlarin ¢ogunlukla laiklik, insan haklari
din ve vicdan 6zgiirliigii, tarafsizlik ilkesi, cocuk ve ebeveyn haklar1 ve yasal mevzuat
acisindan elestirildigi goriilmiistiir. Dersin zorunlu olmamasi gerektigini dile getiren Sivil
Toplum Kuruluslart arasinda Egitim-Sen, TED, Mazlumder, Norve¢ Helsinki Komitesi,
MRG, TUSIAD, TESEV, ERG, Alevi Bektasi Federasyonu (ABF), Pir Sultan Abdal
Kiiltiir Dernegi (PSAKD), Alevi Kiiltiir Dernekleri, Hac1 Bektas Veli Anadolu Kiiltiir
Vakfi ve Protestan Kiliseler Dernegi yer almaktadir. Dersin statiisiiniin korunmasina
yonelik gerekgeler ise toplumsal talep yogunlugu, kiiltiirel mirasin devamliligi, dersin
yoklugunun yol acacagi olast problemler ve diger iilkelerdeki benzer uygulamalarin
varlig1 olmustur. Bu gériisleri dile getiren kuruluslar arasinda MUSIAD, Egitim-Bir-Sen,
Ensar Vakfi, Liberal Diisince Toplulugu yer almaktadir. Ayrica ERG ve Ensar Vakfi
farkli uygulama teklifleriyle din dersleri igin istege baglh statiiye gecilmesini
onermektedirler. lgili boliimde deginildigi iizere bu konuda ¢ok fazla éneri sunulmustur.
Dersin statiisiiniin, isminin, i¢eriginin ve uygulamasinin degistirilmesi yoniinde oneriler
bulunmaktadir. Din egitimi baglaminda laiklik ilkesi hakkinda uzlasilmasi en gii¢ hususu

123

olusturmaktadir'®. TUSIAD ve Egitimsen din egitimiyle ilgili meselelerde laiklik

ilkesine dair yorumlarini goriislerinin temeline yerlestirmektedirler.

123 Nitekim Kadir Has Universitesi (2018) tarafindan gerceklestirilen Tiirkiye Sosyal ve Siyasal
Egilimleri arastirmasinda, katilimcilarinin %52’sine gore Tiirkiye’de laik-dindar kutuplagmasi
bulunmaktadir. Bu kutuplagma yogunlugu ge¢mis yillara gére azalmig olsa da varligini siirdiirmeye
devam etmektedir.
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Din egitimi diger egitim uygulamalar1 gibi politik kararlarla sekillenmektedir. Ancak
politik etki, din egitimi alan1 i¢in daha etkili olarak tespit edilmektedir. Tiirkiye’de din
egitimi politikalarinin kuramsal bir baglama dayanmaksizin (Yildiz ve Balyer, 2015)
gerceklestirildikleri  diislintilmektedir.  Din  politikalar1 ~ “ulusc¢uluk/uluslagma,
(milliyetgilik/millilesme) ve inkilapgilik™ kavramlar esas alinarak belirlenmistir (Akyiiz,
2017). Din egitiminin ¢ocuklarin toplumsallagmasina katkisi laiklik ve Atatiirkgiiliik
kavramlar1 vasitasiyla gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Dersin zorunlu kilinisiyla birlikte
laiklikle olan bagi daha da giiclenmistir (Naziroglu, 2016:197). DKAB &gretiminin
devletin toplumu sekillendirmesinde bir ara¢ seviyesine indirgendigi (Glimiis, 2013)
diistiniilmektedir. Kaplan (2013: 391) dinin Cumhuriyetin ilk donemlerinde saygin bir
ortak olarak degerlendirildigini, daha sonra egitim ve kiiltiir hayatindan soyutlandigini,
daha sonra yeniden yayginlastirilarak devlet ideolojisine yardimci bir pozisyona

alindigini ifade etmektedir.

Din egitimi politikalar1 donemsel olarak degerlendirildiginde 1924-1950 aras1 “Dini
Ozgiirliikleri Kisitlama ve Kontrol Etme Donemi”, 1950-1980 arast “Dini Canlanist
Gormezden Gelme Donemi”, 1980-1997 arast “Dini Aragsallastirma Doénemi”, 1997-
2002 aras1 “Dini Ozgiirliikleri Yeniden Kisitlama ve Dindarlara Baski Donemi”, 2002-
2014 arast ise “Dinle ve Dindarlarla Barisma Dénemi” olarak (Akyliz, 2017) tasnif
edilmektedir. Nitekim uzun bir siire boyunca din egitimi, egitim suralarinda giindeme

dahi getirilmemistir (Oz, 2014).

DKAB dersinin anayasal zorunlulugu siirekli ve 1srarli bir tavirla tartigma konusu
olmaktadir. STK ¢aligsmalarinda yogun olarak ele alinan bu konu hakkinda toplumun
egilimi oldukga farklidir. Egilim arastirmalarinda dersin zorunlu olarak devam etmesi
yoniindeki tercihin yliksek destek gordiigii ifade edilebilir. Toprak ve Carkoglu’nun
(2006) iilke genelini kapsayan c¢alismasinda ise dersin zorunlulugu ydniindeki halk

destegi % 82 oranindadir. Batar’in arastirmasinda (2012) bu destek % 91 oranindadir.
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Ayrica % 96 oraninda bir katilimla din egitimi laiklige aykir1 bulunmamaktadir. Bir bagka
arastirmada (Durna, 2018) destek % 70 oranindadir. Ustelik bu arastirmada Alevilerin
dersin zorunluluguna destegi % 50 oraninda gerceklesmistir. Bir bagka aragtirmada ise
yaklasik (%350) oraninda destek ifade edilmektedir (Ozensel vd., 2012). Tek bir il
ornekleminde gergeklestirilen bir aragtirmada yeni anayasada dersin zorunlu olarak yer
almaya devam etmesi konusundaki destek % 52 civarinda kalmaktadir (Turan, 2013).
Aragtirma sonuglarmin da gosterdigi ilizere katilimcilarin yaridan fazlasi dersin

zorunlulugunun devami yoniindeki destek vermektedir.

Bu acidan DKAB dersinin ¢ogulcu bir perspektifle tartisilmast ve baglaminin
olusturulmas1 (Kaymakcan, 2006; Aslamaci ve Kaymakcan, 2011) biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Kurumsallasmis ve koklesmis merkezl yapinin ¢ogulcu yaklasimlar igin
engel olusturduguna (Basdemir, 2011) dikkat c¢ekilmektedir. Ancak ¢ogulculuk
yoniindeki agilimlar ve ders igeriginin begenilmemesi gibi egilimlerin dersin
kaldirilmasina yol agmamasi (Yildiz, 2009) geregi vurgulanmaktadir. Demokratik
toplumlarda din egitimi hakki tartisma konusu dahi yapilmamaktadir. Ancak bu konunun
bir “hak” ya da “6zgiirliikk” kapsaminda degerlendirilmesi noktasinda farkli tercihler
bulunmaktadir. Avrupa ve Amerika’da ozgiirliikkler kapsaminda degerlendirilen din
egitimi Tirkiye’de sosyal bir hak olarak ele alinmistir (Aydin, 2007; Bagsdemir, 2011).
Din egitimi alanimin bir 6zgiirliikk olarak degerlendirilmemesi, haklarin esit olarak
kullanilamadi§1 ydniindeki itirazlar1 giiglendirmektedir. Ozellikle dersin zorunlu statiisii

bu konudaki en temel gerek¢eyi olusturmaktadir.

M. E. Altintas (2019) tarafindan hazirlanan ve Ateizm Dernegi’nin zorunlu DKAB
dersinin kaldirilmast ic¢in baglattifi imza kampanyasinda dile getirilen itirazlarin
incelendigi calismada dersin anayasal statiisiine yonelik itirazlarin 8 temel argiimana
dayandig1 tespit edilmistir. imza kampanyasi katilimcilari tarafindan dersin; insan hak ve

ozgiirliiklerine aykiri1 oldugu, bilimcilik ve bilimsel materyalizm ideolojisine aykiri
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oldugu, cok kiiltiirlii toplum yapisina uygun olmadigi, dinde zorlama oldugu, laiklige
aykiri oldugu, aile, cami veya cemaatlerin gorevi oldugu, cocugun bilissel gelisim
donemine uygun olmadig1 ve anayasaya aykirilik tagidigi seklinde temalandirilan itiraz
gerekgelerine yer verilmistir. Hem istege bagli din egitiminin hem de din kiiltiiriiniin ayn1
ders icerisinde karsilanmaya c¢alisilmasi (Keskiner, 2010) insan haklar1 ihlallerine sebep
oldugu yoniindeki sdylemleri gli¢clendirmektedir. Bu bakimdan istege bagli din egitiminin
(Kiiciik, 2010) okul programlarinda yer almas1 gerektigi ifade edilmektedir. Erken’e gore
(2012) sadece dersin igerigi degil, sunumu ve muafiyet sistemi de sorun olusturmaktadir.
Ayrica dinler hakkinda bilgi vermeyi amaglayan bu dersin Hristiyan ve Musevi
ogrencilere sunulmamasi da ayrimeilik olusturmasi bakimindan insan haklari ihlali olarak
degerlendirilmektedir. Bununla birlikte tam muafiyet uygulamasina gegilmesi yoniinde

(Demir, 2018: 125) oneriler de bulunmaktadir.

Mevcut muafiyet sisteminin yasal problemler yani sira pek ¢ok sosyal giicliige de yol
actig1 ifade edilmektedir (MRG, Tarih Vakfi, TED, PODEM, Protestan Kiliseler Dernegi,
Mazlumder, Norve¢ Helsinki Komitesi). Sivil Toplum Kuruluslar: hitap ettikleri kitlenin
karsilagtigt  sosyal zorluklar1 ornekleriyle birlikte yogun olarak caligmalarina
yansitmaktadirlar. Mevcut muafiyet sistemi din ve vicdan Ozgiirligiinii ihlal ettigi
yoniindeki degerlendirmelerle kars1 karstya bulunmaktadir. Ozellikle Alevilerin muafiyet
isteklerini yliksek sesle iletmeleri, bu konudaki taleplerini i¢ hukuk yollarini tiiketerek

AIHM’e tagimalar1 ve hakli bulunmalar1'?* tartismalar1 yogunlastirmastir.

Alevilerin dersten muaf olma ya da ders igeriginde yer alma konusunda farkli
yaklagimlar1 bulunmaktadir. Bu konu hakkinda ¢alismalar yapan bazi aragtirmacilar
Aleviligin DKAB dersinde yer almast konusundaki tartigmalarin 6n yargt ve karsilikli

kugkulanma ekseninde devam ettigini (Kurt, 2016) ifade etmektedir. Ayrica Yilmaz’a

124 Bu konudaki ilk dava olan Eylem Zengin davasi 2007°de, ikincisi Mansur Yalgin vd. davasi 2014
yilinda davacilar lehine sonuglanmustir.

193



gore (2009) ders kapsaminda sadece Siinniligin 6gretildigi yoniindeki iddialarin da
tartisilmas1 gerekmektedir. Ona gore ders, her Miisliimanin ihtiya¢ duyacag: bilgileri
icermektedir. Turan (2013) da ders igerisinde Aleviligin yetersiz olarak sunuldugu
yoniindeki iddialarin siyasal ve ideolojik kimliklerle sekillendigi diisiincesindedir. Bu

durum, DKAB derslerinin saglikli olarak degerlendirilmesini engellemektedir.

Dersin kaldirilmasi yoniindeki itirazlar yogun olarak dile getirilse de dersin 6rgiin
egitimde dnemli katkilar1 bulunmaktadir. DKAB dersi 6grencilerin hayatta karsilastiklari
sorunlari ¢dzme, hayatlarin1 anlamlandirma, kendilerine giiven duyma ve kendilerini
gerceklestirme acisindan (Bahgekapili, 2011; Arslan, 2018) olumlu katkilar sunmaktadir.
Ayrica dindarligin artis1 depresyon, anksiyete, olumsuz benlik, somatizasyon ve hostilite
gibi rahatsizlar1 engelleyici islev gormektedir (Giirsu, 2011). Bir arastirmada 6grencilerin
aldiklar1 DKAB egitiminin (% 85) oraninda bilgi, (% 55) oraninda davranis degisikligi

(Sevici, 2018) olusturdugunu diisiindiikleri ifade edilmektedir.

Bununla birlikte okulda alinan dersin dini hayata etkisi oldukca diisiik diizeyde (% 1)
ifade edildigi (Giirsu, 2011) aragtirmalar da bulunmaktadir. Bir bagka arastirmada bu oran
% 9 diizeyindedir (Arslan, 2018). Bagka bir arastirmada ise mevcut egitimin % 14
diizeyinde bir katilime1 tarafindan yeterli oldugu ifade edilmistir (Batar, 2012). Bu
arastirmalarda -siralama degismekle birlikte- aile ve Kur’an Kurslar1 daha etkili olarak
ifade edilmektedir. Dersin dini tutum ve davranislarda etkili oldugunun % 40 diizeyinde
benimsendigi arastirmalar da (Durna, 2018) bulunmaktadir. Okulda sunulan egitimin
okul dis1 egitimle uyusmadigimi diisiinen katilimecilarin ¢ok biiyliik ¢ogunlugunun
okuldaki egitimi daha mantikli bulduklar1 (Bozkurt, 2018) yoniinde degerlendirmeler de
yapilmaktadir. Bununla birlikte DKAB dersinin olumlu katkilariin degerlendirilmesi
icin derinlemesine yontemlerle yiiriitiilen daha fazla arastirmaya ihtiyag duyuldugu

diisiiniilmektedir.
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Aleviler ozelindeki caligmalar bu konuda farkli sonuglar ortaya koymaktadir.
Alevilerin ¢cogunlugunun dersin kaldirilmasi diisiincesinde olmadigini, farkli alternatifler
sunduklarin1 ortaya koyan arastirmalar da (Yildiz, 2002) bulunmaktadir. Bir bagka
arastirmada Alevi velilerin (% 78’1) ¢ocuklarinin bu dersi zorunlu olarak almak
istemediklerini ve din egitiminin cem evlerinde sunulmasini istediklerini, 6grencilerin (%
87’s1) dersin se¢meli olmasini istediklerini belirtmistir. Ancak Alevi 6grencilerin (%
76°s1) ders kitaplarinda kendileriyle ilgili bilgilerin bulunmasini istemektedirler (Unal,
2010). DKAB oOgretmenleri de yiiksek diizeyde bir katilimla (% 87) buna destek
vermektedirler (Kaymakcan, 2009: 57). Cocuklarinin ahlak egitimlerine katkida
bulunacagi diisiincesiyle DKAB dersine olumlu yaklasan Alevi veliler (% 57) de
bulunmaktadir. Yine Alevilikle ilgili konularin derste sunulmasini isteyenlerin orani (%
76) oldukea yiiksektir (Gevrek, 2005). Baska bir arastirmaya gore katilimeilarin % 51°1
DKAB dersinin tamamen kalkmasini isterken, % 30’u bu dersin i¢inde Alevilige de yer
verilmesini istemektedir. Ayrica Aleviligin kendi mensuplar tarafindan o6gretilmesi
gerektigi disitincesindedirler (Hamurcu, 2017). Alevilerin dersin zorunluluguna genel
anlamda olumsuz yaklastiklar1 ve dersin se¢meli olarak sunulmasini istedikleri (Bora,

2009) vurgulanmaktadar.

STK c¢alismalarinda din egitiminin sivil alana agilmasi talepleri de dillendirilmektedir
(LDT gibi). Ancak din egitiminin sivil alana agilmasi durumunda mevcut yapiyla
uygulanmast miimkiin olmadigi i¢in din devlet iligkilerinin de yeniden degerlendirilmesi
geregi de (Aslamact ve Kaymakcan, 2011) gbéz ardi edilmemelidir. Bu konuda
Kaymakcan (2008), MEB, DIB, din temsilcileri ve sivil kuruluslarinin temsilcilerinin
katilimiyla “din dersi danisma kurulu” 6nerisini giindeme tasimistir. Zorunlu DKAB ders
iceriginin ortak talepleri kapsayan etik degerler temelinde hazirlanmasi (Okgu, 2009) yani
sira ¢ogulcu bir miifredat veya coklu miifredat da (Basdemir, 2011) Onerilmektedir.

Ayrica Aleviligin sunumu i¢in fenomenolojik bir din egitimi yaklagimi (Kaymakcan,
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2006:33) da Oneriler arasinda yer almaktadir. Din dersi ile ahlak dersinin miistakil dersler
haline getirilmesi (Gtil, 2010) 6nerisi de dikkat ¢cekmektedir. Literatiirde yer alan bu
onerilerin STK’lar tarafindan dile getirilen Oneriler g6z Oniinde bulundurularak

degerlendirilmesi ve tartigilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Dersin statiisii yan1 sira STK calismalarinda DKAB dersi 6gretim programlari, ders
kitaplari, 6gretmenleri ve 6grenme ortamlarinin da degerlendirildigi goriilmektedir (ERG,
MRG, ILKE, TED, LDT, Tarih Vakfi, Tiirk Egitim-Sen, Egitim-Bir-Sen, Egitimsen). Bu
degerlendirmelere dair bulgular ilgili bolimde detaylartyla ele alinmistir. Ders kitaplarina
dair degerlendirmelerde dersin normatif olarak sunuldugu, elestirel ve nesnel
yaklasimdan uzak oldugu, ayrimcilik icerdigi seklinde yargilar gdzlenmektedir. Ogretim
programlari da incelenerek detayli degerlendirmeler sunulmustur. Ozellikle 2017 yilinda
askiya cikarilan taslak ogretim programlar1 detayli olarak degerlendirilerek, programa
dair goriislerin dile getirildigi gozlenmistir. Daha o6nceki 6gretim programlar1 alan
aragtirmacilart 6gretim programinin elestirel doktriner din 6gretimi programi olarak
(Capcioglu, 2006) degerlendirilmistir. Diger tiim derslerde oldugu gibi DKAB dersi
ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 bazi eksiklikleriyle uygulamaya konulmakta ve
gelistirilmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Okutulmakta olan din derslerinin programlar1 ve
kitaplar1 tlizerinde gelistirici yonde c¢aligmalarin yetersizliginin en 6nemli sebebi, din
egitimi alaninda c¢alisan akademisyen ve arastirmacilarin 6zellikle bu derslerin 6rgiin
egitim icinde bulunmasinin mesruiyetine odaklanmis olmalar1 (Altas, 2002b) olarak

gosterilmektedir.

Literatiirde DKAB ilkdgretim programimin bazi sif diizeylerinde 6grenci yas
diizeylerine uygun olmadigi, {nitelerin asamalilik ve Onkosul ilkesine gore
olusturulmadig, icerigin 6grenci beklentilerini karsilayacak diizeyde giincel olmadigi,
bazi konularin gereginden fazla tekrar ettigi, sadece bilissel 6grenmeleri 6l¢gmeye yonelik
bulundugu ve 6gretmenlerin programa giliven duymadiklari ve onyargili yaklastiklari
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(Cmar, 2012; Cmar, 2005), konu merkezli yaklagimdan ziyade 6grenciyi, toplumu,
kiiltiirii ve evrenseli dikkate alan sorun ve hedef merkezli bir yaklagimin benimsendigi
(Yiriik, 2011a), kazanimlarin ¢ok biiyiikk ¢ogunlugunun biligsel alana yogunlastigi,
duyussal ve psikomotor alanlara yonelik kazanimlarin diisiik oranda kaldig ve iist diizey
kazamimlarin belirlenmedigi (Cekin, 2016; Giimiis, 2013), islam i¢i ¢ogulculuga daha
fazla yer verildigi ve diger dinlerin objektif olarak konu edildigi (Bulut, 2010; Aslamaci,
2013; Oncel, 2013; Osmanoglu, 2014), Aleviligi farkliliklarina deginmeksizin
Bektasilikle bir arada tasavvufi bir yorum ve ehli siinnet kapsaminda degerlendirme
tercihinde bulunuldugu (Zengin, 2013), Islam ici farkliliklarin 6gretiminde elestirel ve
karsilagtirmali bir yaklasim yerine bilgilendirici yaklagimimin benimsendigi, diger
dinlerin 6gretiminde kendi kaynaklarina atiflar yapildigi (Osmanoglu, 2014), performans
Odevlerinde aile destegi almak durumunda kalmanin zorlayici oldugu, okullarinin
imkanlarinin programlart uygulamada zorluk olusturdugu, olgme degerlendirme
yontemlerinin zaman aldig1 (Karatas ve Tabak, 2010), ibadetlerle ilgili konularda Safiilik
gibi mezhep farkliliklarinin yansitilmamasinin 6grenciler agisindan kavram karmasasi
olusturdugu (Giindiiz, 2013; Atalay, 2006), kiiltiirler arast1 din 6gretiminin tiim
ozelliklerinin programa yansimadigi (Oncel, 2013) tespitleri bulunmaktadir. Bu
tespitlerin STK ¢aligmalariyla benzer yoOnleri bulunmakla birlikte oldukca farkli
degerlendirmeler icerdigi vurgulanmalhidir. STK calismalarinin genel olarak Islam ici

cogulculuk ve diger dinlerin ele alinisina odaklandiklar1 ifade edilebilir.

Dersin ortak degerleri dnceleyen bir sdyleminin bulundugu ve uzlastirict bir iislupla
kurgulandigr (Osmanoglu, 2014) belirtilmektedir. Ayrica ders kitaplarinin 6gretim
programiyla uyumlu olarak hazirlanmadiklar1 ve yapilandirmaci anlayis1 yansitma
acisindan yeterli olmadig1 (Asri, 2011, 2018; Zengin, 2010), DKAB ders kitaplarinin
konu bagliklar1 ve metin ana fikri ile gorsel dgeleri bakimindan hi¢ tutarli olmadigi

(Giimiis, 2018), egitsel tasarimlarinin gelistirilmesi gerektigi (Karaagag, 2013), kitaplarin
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etkinlik ve gorsellik acisindan basit ve kalitesiz olduklari, materyal ve §gretim teknolojisi
konusunda desteklenmesi gerektigi (Zengin, 2010), soyut konularin 6rnek ve gorsel
materyallerle desteklenmedikleri (Giimiis, 2018), kitap sonundaki sozliigiin yetersiz
oldugu, ayetlerin 6grenciyi aktif kilacak sekilde kullanilmadigi, bazi kavramlarin
anlagilmasinin gii¢ oldugu (Giindiiz, 2013), ders kitaplarindaki hadis rivayetlerinde sahih
olmayan hadislerin oldukg¢a yiiksek (ortaokulda % 25 ve lisede % 18) oranda bulundugu
(Ertas, 2015), hadislere yeterli oranda yer verilmedigi ve ayetlerin meallerden dogrudan
aktarilmasimin o6zellikle 4. smif diizeyinde anlasilmasini giiclestirdigi (Giimiis, 2018),
baz1 ders kitaplarinda diger dinlerin yanli bir tutumla ele alindigina dair orneklere
rastlandig1 ve ateizmin ele aliniginin ¢gogulculuk agisindan sorunlar tagidigi (Osmanoglu,
2014), 6zel durumu olan isitme engelli 6grenciler i¢in anlasilmasinda giicliiklerin
bulundugu da (Giin, 2015) belirtilmektedir. Alevilerin yaklasik 3°te 2’si ders kitaplar1 /
miifredat i¢inde ayrimci ifadelerin bulundugunu (Hamurcu, 2017) diisiinmektedir.
Miifredatin bolgesel farkliliklar1 gézeten bir anlayisla hazirlanmasinin (Karacelil, 2010)
yasanan ciddi sorunlarin asilmasina katki saglayacag ifade edilmektedir. Ders kitaplarina
dair alan arastirmacilarinin degerlendirmeleri STK degerlendirmelerinden biiyiik 6l¢iide

farklilagmaktadir.

Dogan ve Altas (2004) calismasinda Ankara Modeli olarak isimlendirilen DKAB ve
IHL 6gretim programlarinin temellerine detaylariyla deginmektedir. Bu calismanin
ardindan ayn1 program iizerine birkag kez revize yapilmis, 2017 yilinda askiya ¢ikarilarak
tamamen yenilenmistir. Ancak elestiriler eksilmeksizin siirmektedir. Ankara Modelinde
ogretmenlere rehberlik etmek {lizere hazirlanan ek caligmalarin hazirlanan son 6gretim
programinda bulunmamasi kanaatimizce en biliylikk noksanliklarindan birini
olusturmaktadir. Yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve ¢oklu zeka gibi yaklagimlara beceri
temelli bir yaklagimin eklendigi son gelismeler 1518inda 6gretmenler bu konulardaki

teorik ve yonlendirici bilgi edimini programdan elde edememektedirler.
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Ogrencilerin gaybi ve uhrevi konularla giincel meselelere daha fazla ilgi duyduklari,
bu konular i¢in 6gretmenlerin kilavuz kaynaklara (Zengin, 2010), 6grenciler i¢in ¢alisma
kitabina (Giindiiz, 2013) ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmektedir. Ogrenciler en ¢ok Hz.
Muhammed’in 6rnek davraniglari konusuna ilgi duymaktadirlar. Ayrica DKAB dersini
sevmedigini belirten 6grenciler de bu konuya ilgi duyduklarini belirtmislerdir (Bozkurt,
2018). Turan (2013) din egitimine okul dncesi donemde baslanmasi yoniinde daha yogun
bir istegin bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu tespitlerin benzerlerinin STK

raporlarinda da ele alindiklar1 goriilmektedir.

DKAB o6gretmenleri ayrimcilik yaptiklar1 yargisiyla elestiri konusu olmaktadirlar.
TED tarafindan diizenlenen kongrede siklikla bu iddialarin glindeme yansidig:
goriilmiistiir. Protestan Kiliseler Dernegi, Tarih Vakfi, MRG, PODEM calismalarinda bu
konuda sunulan drneklere rastlanmistir. Alan arastirmalarinda 6grencilerin gogunlugunun
(% 76) DKAB dersi 6gretmenleri ve (% 78) dersi sevdikleri (Bahgekapili, 2010), dersin
sevilmesinde en biiylik etkenin 6gretmen oldugu da (Bozkurt, 2018) tespit edilmektedir.
Bagka arastirmalarda da dersin sevilme orami oldukca yiiksek (% 90) ve (% 88)
diizeydedir. (Arslan, 2018; Bulut, 2009). Bir baska arastirmada ise bu oran (% 67)
diizeyindedir (Sevici, 2018). Ogretmenler 6zel alan yeterlikleri agisindan kendilerini
yeterli gormektedirler (Aras, 2018; Kog, 2010). Bu konuda Kaya’nin (2018) arastirmasi
farkli sonuglar ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%77) kendileri icin
periyodik hizmet ici egitim talebinde bulunmaktadirlar (Oz, 2012). Ayrica 6gretmenlerin
bakanlik digindaki egitim faaliyetlerinden daha fazla istifade ettiklerini belirtmeleri de
oldukga dikkat ¢ekicidir. Ogretmen yetistirme programlari da DKAB dersiyle ilgili olarak
gerceklestirilen degisimlere uyum saglamamaktadir (Tekin, 2011). Ogrenci ve velilerin
ogretmenin ahlaki ve kisisel 6zellikleri ile kisiligine; alan bilgisinden daha fazla 6nem
verdikleri (Bulut, 2009; Taskin, 2018) belirtilmekte; DKAB 6gretmenleri sadece bir ders

Ogretmeni olarak degerlendirilmemekte davranis Ogretmeni olarak da goriilmekte,
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ogrenciler i¢cin Ornek olmalar1 beklenmektedir (Turan, 2017). Ayrica 6gretmenlerin
iletisimle ilgili yeterlikleri de vurgulanmaktadir (Taskin, 2018). Bir aragtirmada
ogretmenlerin Alevi 6grencilere karsi ayrimer tavirlar sergiledigini diislinenlerin orani
oldukca yiiksek (%75) ¢ikmustir (Hamurcu, 2017). Ogretmenler Alevilik konusunda
kendilerini yeterli gormediklerini de ifade etmektedirler (Yemenici, 2012). Bu arastirma
sonuglar1 ve STK raporlar1 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden ele alinmasi

gerekliligini ortaya koymaktadirlar.

DKAB dersinin ulusal sinavlara konu olmasinin &grenciler acgisindan dezavantaj
olusturdugu gerekgesiyle elestirildigi goriilmektedir. PODEM, Tarih Vakfi, Egitimsen,
Egitim-Is, Yurttaslik Dernegi ve ERG c¢alismalarinda bu konuya deginilmektedir.
Merkezi siavlarda yer almanin DKAB dersinin TEOG kapsamina alinmasinin olumlu
ve olumsuz katkilar1 oldugu tespit edilmektedir. Dersin planli olarak islenmesi, farkli arag
gereclere yonelim saglamasi, derse ilgiyi ve velilerin iletisimlerini artirmasi agisindan
olumlu katkilar tespit edilirken, 6gretim yontem ve tekniklerinin test odakli sinava
yonelik degisimi ve ¢esitliginin azalmasi, arastirma-inceleme 6devlerinin birakilmast,
ogretmen merkezli bir yaklasima yoOnlendirmesi, test odakli 6lgme degerlendirme
yontemlerinin benimsenmesi agisindan olumsuz etkileri (Cift¢i, 2018) tespit edilmistir.
DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasi konusundaki elestiriler baglaminda bu
uygulamanin dersin amaglarina olan katkisi géz ardi edilmeksizin degerlendirilmesi

geregi vurgulanmalidir.
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I1I. BOLUM

STK’LARIN SECMELI DERSLERE YAKLASIMLARI

A. SECMELI DIN DERSLERI

Se¢meli dersler Cumhuriyet tarihinde ilk kez programlarda yer alan ‘yeni’ bir
modeldir. Daha dnce uygulanan istege bagl din dersinden farkli 6zellikleriyle miifredata
eklenmistir. 2012 yilinda, 4+4+4 kesintili egitim modeline gegilmesiyle birlikte
ogrencilerin egitim hayatlarina dahil olan se¢gmeli “Kur’an-1 Kerim”, “Temel Dini
Bilgiler (islam 1-2)” ve “Peygamberimizin Hayat: (ilk isimlendirme tercihi Hz.
Muhammed’in Hayati)” dersleri 6zellikle Din Egitimi alani1 agisindan biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Uygulamayla birlikte okullarda 6grencinin aldig1 din derslerinin siiresinde,
cesitliliginde ve igeriginde dnemli degisiklikler yasanmistir. Ogrenim hayatinda artan
ders saatleri ve icerigi pek ¢ok tartismay1 da beraberinde getirmistir. Halihazirda statiisii
yogun bir sekilde tartisilan “Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi” dersinin zorunluluguyla
birlikte “zorunlu se¢meli” olduklar1 iddia edilen bu dersler, aragtirma raporlarinda
oldukca seri bir sekilde yerini almaya baglamistir. Bu bdliimde seg¢meli dersler
konusundaki talepler ve uygulanma ilkeleri, diger inan¢ mensuplari ve uygulama

giicliikleri alt kategorileri olarak ele alinmstir.

SECMELI DERSLER
2.1. TALEP VE UYGULAMA ILKELERI
2.2. SECMELI DERSLER BAGLAMINDA DIGER INANC GRUPLARI
2.3. UYGULAMA GUCLUKLERI

2.4. SECMELI DERSLER STK ONERILERI
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1. Talep Ve Uygulama llkeleri

Secmeli ders uygulamasi hayata gecirilmeden 6nce bu konuda dile getirilen talepler
bulunmaktadir. MUSIAD (2008b) ¢alismasinda uygulamaya gegilmeden once liselerde
se¢meli “Hz. Muhammed’in Hayat1”, “Kuran Meali”, “Islam Dini” gibi derslerin hayata
gecirilmesi Onerisinde bulunmustur. Egitim-Bir-Sen tarafindan hazirlanan ve 2012
yilinda yayimnlanan ¢alismada onerildigi iizere bu uygulama ile Anayasaya uygunluk
saglanabilecektir. Secmeli ders uygulamasina gecilmesiyle daha 6nce kullanilamayan
anayasal hakkin fiilen kullanilabilir hale gelecegi (Egitim-Bir-Sen, 2012a:11) dile
getirilmistir. Ote yandan segmeli derslerin ayrimciliga yol agtig1 gerekgesiyle hukuka ve
Anayasaya aykir1 oldugunu vurgulayan tam zitt1 goriisler de mevcuttur. Hukuka aykirilik
iddiasinin fikri zeminini dersin Siinni Miisliimanlara yonelik olarak hazirlandig1 ve bu
inang lehine ayrimeilik teskil edecek sekilde diizenlendigi (Yurttaglik Dernegi, 2016: 56)

olusturmaktadir.

Dikkat ¢ekici bir vurgu da derslerin uygulanmasi esnasinda tarafsizlik ilkesinin
gozetilmesine duyulan ihtiyagtir. Sunulacak se¢meli derslerde, igeriginde,
uygulanmasinda ve finansal acilardan tarafsizligin saglanmasi beklenmektedir. Farkli din
ve inanglar1 kapsayan ve onlara saygi ilkesi ¢ergevesinde sekillendirilen ¢ogulcu bir
yaklagimla uygulanmasinin (ERG, 2012:105) 6nemi vurgulanmaktadir. Devletin ve
yetkililerinin segmeli derslerin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini saglama yiikiimliiliigiine
vurgu yapilmaktadir. Derslerin igerii ve uygulamasinda gozetilmesi gereken ilkeler
arasinda, ¢cocugun “diisiince, din veya inan¢ ozgiirliigii” yan sira ailelerin ¢ocuklarini
istedikleri tarzda yetistirme haklarint muhafaza ve tarafsizlik ve esitlik ilkeleri
cergevesinde azinlik haklarini dikkate alma bulunmaktadir (ERG, 2012:102). Aksi
takdirde, se¢meli derslerin varligiyla birlikte sosyal olarak, zorunlu DKAB dersleri ile
birlikte uygulanmasinin okulda o6grenciler arasindaki farkliliklari arttirdigr ve din
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egitiminde istenilen ihtiyaglar1 karsilamadigi (PODEM, 2017:16-17) dile getirilmektedir.
Zeytinoglu tarafindan kaleme alinan raporda da se¢cmeli derslerin “égrencileri inang

yontinden ayrigtiracagr” ifade edilmektedir (Yurttaglik Dernegi, 2016: 56).

Tim bu tartigmalara karsin se¢meli derslerin bir ihtiyacin yansimasi oldugunu
gosteren ve alan aragtirmasi yoluyla edinilen bilgiler derslerin memnuniyetle
karsilandigini ortaya koymaktadir (ILKE'?%, 2014:42). ENSAR Vakfi (2012:9) tarafindan
hazirlanan ¢aligmada segmeli ders uygulamasinin gergeklesmesini saglayan 4+4-+4 egitim
sistemi degisikliginin 6grenciler i¢in yeterli olmayan kesintisiz egitim uygulamasindan
daha uygun oldugu vurgulanmaktadir. Dile getirilen endiselerin bu uygulamanin temel
egitimi aksatmayacak bir diizenleme icermesi nedeniyle yersiz oldugu, ogrencilerin ilgi
ve ihtiyaglarina ve velilerin taleplerine cevap vermeyi saglayacagi dolayisiyla egitimde
kalite artigin1 getirecek potansiyeli tasidig ifade edilmektedir. Se¢meli derslerin 6zellikle
de Kur’an-1 Kerim dersinin olduk¢a uzun yillar siiren bir aranin ardindan uygulamaya
konulmas: olduk¢a anlamli bulunmustur (ILKE'?°, 2014: 203). Seg¢meli derslerin
¢ocuklar igin var olan sinirli imkanlari genislettigi de ifade edilmektedir. Ozellikle
¢ocuklarini Imam Hatip liselerine gondermekte tereddiit eden ya da okullardaki kapasite
yogunlugu nedeniyle gonderemeyen aileler i¢in sunulan dersler bu kapsamdaki talepleri

karsilama imkani (ILKE, 2013: 246) sunmaktadur.

Ancak hayata gecirilen bu uygulamanin 6zenle yiiriitiilmesi gerektigi de 1srarla dile
getirilmektedir. Bu baglamda o6zellikle din alaniyla ilgili dersler insan haklariyla
iliskilendirilmektedir. Ozellikle segmeli din derslerinin diger derslerden farkli oldugu,
titizlikle  izlenmesi  gerektigi (ERG, 2012:102) vurgulanmaktadir. Derslerin
uygulamasinda ‘se¢meli’ niteligi tasimasi vurgusu dikkat ¢ekmekte, derslerin zorunlu

olarak uygulanmamasi ve se¢iminde baski olusturulmamasi noktasinda gerekli tedbirlerin

125 Arife GUimuis tarafindan kaleme alinmistir.
126 Mehmet Bahcekapili tarafindan kaleme alinmistir.
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alinmasi ve buna hassasiyetle uyulmasi gerektigine deginilmektedir (ERG, 2012:104).
Se¢meli derslerin diyalog zemini i¢inde, kapsayici olarak hazirlanmasi vurgusu da
olduke¢a dikkat ¢ekicidir. “Yasa yapicilarin bu konulardaki tartismalarda din ve inang
gruplarimin oniinii agmast ve kesimlerin kendi bilgi ve igeriklerini iiretmelerine kaynak

ve imkan yaratmasi gerekiyor.” (PODEM, 2017: 22).

Secmeli derslerle ilgili olarak glindeme getirilen finansman meselesi de tartisilmayi
bekleyen onemli konular arasinda yer almaktadir. Din egitimi i¢in kamu kaynaklarini
kullanmak, bu kaynaklarin kullaniminin tek bir din ile sinirlandirilmasi, esitlik ilkesinin
uygulanmamasi ve ayrimci uygulamalara yol agmasi dolayisiyla (ERG, 2012:106)

adaletsiz bulunmaktadir.

Diger egitim uygulamalarinda oldugu gibi se¢cmeli derslerde de zorlayici karakterin
varligi hissedilmekte ve bu nedenle yasanan rahatsizlik verici uygulamalar
elestirilmektedir. Ozellikle ¢ocuklarla yapilan goriismeler bu konudaki olumsuz
kanaatlerini ortaya koymaktadir. Cocuklarin karar alma mekanizmasi i¢inde yer almasi
ve kendi segimlerini yapmalar1 gerektigi vurgusu pek cok kesim tarafindan dile
getirilmektedir. Bu baglamda ¢ocugun kimligini olusturma ve kendi iradesine dayanarak
karar alma yetkinliginin engellenmesi, kendilerinin dikkate alinmadig1 hissi olusturdugu
vurgulanmaktadir. Okul yonetimlerinin &grencilerin ve ailelerin goriislerini dikkate
almadig1 seklindeki iddialar dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle se¢meli ders paketlerinin
tamaminda -kaginilmaz olarak yer alan- se¢meli din derslerinin varligi dindar kimlige
sahip olmayan ailelerde (PODEM, 2017: 36, 46-47) ve cocuklarda ilave bir rahatsizlik

olusturmaktadir.

ERG (2012:105) tarafindan dile getirilen dikkat ¢eken bir baska vurgu ise derslerin
seciminde bir birey olarak ¢ocugun/6grencinin kendi arzu, istegi ve segimiyle aktif
katiliminin saglanmasidir. Ders se¢iminde ve karar alma siirecinde velililerin cogunlukla

aktif, baz1 durumlarda tek karar verici mercii olmalari, ¢ocuk haklar1 ve bireyin 6zgiirliigii
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ilkelerine uygun bulunmamaktadir. ILKE Dernegi (2013: 73) tarafindan gerceklestirilen
ogrenci ve veli goriismeleri, cocuklarin yas seviyelerinin aile miidahalesinde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Aileler ortaokul doneminde daha miidahil iken, lise
seviyesinde din derslerini se¢gmeleri arzusunda iseler de genglerin kararlarina saygi

duyma egiliminde olabilmektedirler.

Ifade edilen bu problemler, segmeli derslerin zorunlu derslere kiyaslandiginda daha
fazla bilgilendirmeye ihtiya¢ duyulan ders gruplari oldugunu ortaya koymaktadir.
Yasanacak muhtemel problemlerin asilmasinda énemli rol oynayan “derslerin icerigi,
ozellikleri, kolayliklar: ve secilme kosullari” gibi birtakim 6zelliklerini iceren detayli
bilgilendirme faaliyetlerinin yeterince gergeklestirildigi soylenememektedir (ILKE,

2013: 75-76).

Secmeli derslerin uygulamaya konulmasi sadece hukuki agidan tartisilmamaktadir.
Uygulamamanin 6zellikle bu alanda faaliyetler yiiriiten Sivil Toplum Kuruluslarini
ilgilendiren sosyal bir boyutu da bulunmaktadir. Caligmalarinin sekteye ugrayacagi

endiseleri dile getirilmektedir (ILKE'?7, 2014:220-221).

Se¢meli ders konusuyla ilgili olarak dile getirilmesi gereken istisnai bir iddia da
secmeli ders uygulamasinin egitimdeki diger uygulamalarin (meslek lisesi 6grencilerinin
emeginin somiiriilmesi ve ¢ocuk is¢iligi ve hatta ¢ocuk gelinler) ve dolayisiyla egitimin
piyasalastirilmasinin goz ardi edilmesini saglayan bir ara¢ oldugu seklindedir (Egitimsen,

2013:19).

Toplumsal bir talebin karsilig1 olan segmeli ders uygulamasi ile Anayasal hiikmiin
istege bagli din dersleriyle ilgili son boliimiiniin nihayet uygulanabildigi diisiiniiliir ve
memnuniyetle karsilanirken, bazi calismalarda Anayasal agidan uygun bulunmadigi ifade

edilmektedir. Se¢gmeli din derslerinin gerek tasarimi gerekse uygulanmasi noktasinda

127 Mehmet Bahcekapili tarafindan hazirlanmustir.
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yetkililere biiylik sorumluluklar diistiigii vurgulanmakta, uygulamanin tarafsizlik, cocuk
ve ebeveyn haklari, ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve din ve vicdan 6zgirliigii ile

uyumlu olarak egitim siirecine dahil edilmesi gerektigine deginilmektedir.

2. Secmeli Dersler Baglaminda Diger inan¢ Gruplan

2012-2013 egitim-0gretim yilinda se¢meli derslere “Hz. Muhammed’in Hayat1 (su
anki isimlendirme tercihi Peygamberimizin Hayat1)”, “Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2)”
ve “Kur’an-1 Kerim” derslerinin eklenmesiyle beraber okullarda “Se¢meli Hristiyanlik™
ve “Se¢meli Musevilik” derslerinin verilmesi giindeme gelmistir. MEB tarafindan atanan
bir koordinatér ile gesitli Kiliselerin temsilcileri (Rum, Ermeni, Siiryani, Protestan,
Katolik) ders kitabi hazirlamak ig¢in bir komisyon kurarak 5. ve 6. siniflar i¢in
Hristiyanlikla ilgili bir ders materyali hazirlamis ve MEB’in onayina sunmustur. Ancak
daha sonra bu konuda bir gelisme yasanmamaistir. Beklentiler neticesinde derslerin sadece
azinlik okullarinda verilecegine dair bir agiklama yapilmistir. Bu, “azinlik okullar:
disindaki okullarda okuyan diger inang mensubu ogrenciler ile bu dersleri almayt arzu
edecek diger ogrencilerin soz konusu dersleri alamamalari sonucuna yol agacak bir
karar” olmustur. Diger inanglara dair se¢meli derslerin bu konudaki talebin dikkate
alinarak okullarda yer almasi gerektigi srarla dile getirilmektedir (Protestan Kiliseler

Dernegi, 2014; 2015; 2016; 2017).

Segmeli derslerle ilgili hassas vurgu derslerin sunumunun islam ile sinirli kalmamasi
noktasinda yogunlasmaktadir. Mevcut uygulamanin Islam dinine yonelik bir igerik
olusturdugu, Hristiyanlikla ilgili ¢aligmalarin sonu¢lanmadigi, farkli din ve inanglari
kapsayan se¢meli ders tekliflerinin (ERG, 2012:106) dikkate alinmasinin onemine
deginilmektedir. Sekiiler yasam felsefeleri de ddhil olmak iizere talebi bulunan diger inang
gruplarinin okullarda temsiline imkén saglanmasi yoniinde atilacak adimlarin insan
haklariyla olan bagi vurgulanmakta yaninda yapilan ¢aligmalarin yetersizligine dikkat
cekilmektedir (Norveg Helsinki Komitesi, 2015: 31-32).
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Ogrencilerin segmeli olarak Hristiyanlik dersini istediklerine dair okul ydnetimlerine
dilek¢e sunduklar1 raporlarda yer almaktadir (Mezoder, 2015). Se¢meli derslere dair
talepler zaten bu derslere sahip olan azinlik okullarindan ziyade, 6zel ve devlet

okullarinda okuyan istekli 6grencilere yoneliktir (PODEM, 2017: 66).

Se¢meli Hristiyanlik dersinin miifredata alinmasi halinde karsilasilacak bir diger
sorun, “dersin kim tarafindan verilecegi” meselesidir. Tiirkiye’de bunun kaynagini
saglayacak olan Hristiyan ilahiyati egitimi veren bir ilahiyat fakiiltesi veya yiiksekokul
bulunmamaktadir. Egitimi vermesi gereken ve bu kurumlardan yetisen egitimcilerin
yoklugu ve halihazirda kisa siirede c¢oziimlenemeyecek bir sorun olarak giindeme
alinmasi gereken bir konu olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada ilgili Sivil Toplum
Kuruluslar1 bu konuda altyap: ¢alismalar1 gerceklestirmekte, gerekli formasyona sahip
egitimcileri tespit etmekte ve egitim imkani saglayarak egitimcilerinin sayisini artirmaya

caligmaktadirlar (Tarih Vakfi, 2015:50-51).

Diger inan¢ gruplarmmin da kendi inanglarmma yonelik se¢meli ders talepleri
bulunmaktadir. Bu konuda ¢alismalara baslansa da askiya alinmig, daha sonra ise boyle
bir uygulamanin gerceklestirilmeyecegi ifade edilmistir. Uygulamanin hayata gegirilmesi
durumunda ise pek c¢ok giicliik yasanabilecegi ifade edilebilir. Gerekli 6grenci sayisina
ulagilmasi, yeterli egitimcinin yetistirilmesi ve zaman ve mekan sinirlamalart gibi
engellerle ylizlesmek durumunda kalinabilecegini sdylemek miimkiindiir. Sivil Toplum
Kuruluslar diger inang gruplaria yonelik ders kitabi, egitim materyali ve de egitimci

ihtiyacini karsilamak iizere ¢aligmalara baglamis gériinmektedir.

3. Uygulama Giicliikleri
Se¢meli derslerin uygulanmasi noktasinda vuku bulan pek ¢ok olumsuz vaka Sivil
Toplum Kuruluslar1 raporlarinda dile getirilmistir. Derslerle ilgili politik ve hukuki

caligmalarla birlikte yeterli altyapi hazirliginin olusturulmamasi nedeniyle, egitim
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ortamlarindaki fiziksel yetersizlikler ve yeterli egitimci desteginin saglanamamasi gibi
faktorlerin, derslerin saglikli olarak uygulanabilmesi noktasinda yasanan giicliik sayisini
arttirdig1 sdylenebilir. Ogretmenlere rehberlik edecek dgretim programlari ve hizmet igi
egitimler, 6grencinin etkin olarak faydalanacag: ders kitaplar1 ve ders materyali, egitim
ortamlari, zaman yonetimi ve dersler ile diger okul etkinlikleri arasinda denge saglanmasi

konusunda yetersizlikler géze ¢arpmaktadir.

Se¢meli din dersleriyle ilgili olarak Sivil Toplum Kuruluslar: tarafindan yiiriitiilen 5
alan arastirmasi dikkat cekmektedir. ERG'?%, ILKE'?°, PODEM"?, Yurttaslik Dernegi'>!
ve Egitim-Bir-Sen'*? bu arastirmalar1 gergeklestiren kurumlardir. Bu arastirmalar
derslerin uygulanmasinda yasanan eksiklikleri ve aksayan yonlerini detayli verilerle

ortaya koymaktadir.

128 Ogretmen ve okul idarecilerinin “4+4+4" siirecine iliskin deneyimlerini izlemeyi amaclayan calismalar
kapsaminda ERG, toplam “1.061 okul yoneticisi, 6gretmen ve diger egitim paydasi”nin katilimiyla bir
anket gerceklestirmistir.

129 Arastirma siirecinde, akademide gorev yapan uzmanlarla yapilan odak grup goriismeleri gergevesinde
“11 alan uzman1” yani sira, “farkli ortaokul ve lise tiirlerinde egitim gormekte olan 5 ve 9. simflarda
O0grenim goren Ogrenciler”, “bu dersi verecek/ vermekte olan dgretmenler” ve “gocuklart bu dersi
alacak/almig/almamis olan veliler” ile goriismeler yapilmistir. Calismada “71 6grenci, 25 veli ve 25
O0gretmen” ile goriisme gergeklestirilmistir.

130 Arastirma kapsaminda, “gocuklari zorunlu din dersi uygulamasinin en az bes yilint deneyimlemis,
ortadgretimin 9-12. smiflarinda okuyan c¢ocuklara sahip ebeveynlerle” toplam 124 yiiz yiize goriisme
gergeklestirilmistir. Aragtirmaya “75 Siinni, 19 Alevi, 14 Safii, 9 Hristiyan, 5 Ateist ve 2 Musevi” veli
katilmistir.

BITiirkiye egitim sistemindeki zorunlu ve segmeli din derslerini gesitli yonleriyle tartismay: hedefleyen
calisma kapsaminda 4 odak grup gériismesi diizenlenmistir. ilk odak grup toplantisa “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (4), Matematik (2), Ilkokul (1), Rehberlik (1), Felsefe (1), Sosyal Bilgiler (1), Tiirkge (1) ve
Sinif dgretmeni (1)” olmak iizere gesitli branslardan toplam on iki 6gretmen katilnustir. Ikinci odak grup
toplantisina, tiniversite ve liselerden dgrenciler davet edilmistir. Toplantiya “cesitli {iniversitelerden 5, 6zel
okullardan 3, Anadolu lisesinden 2 ve meslek lisesinden 1 olmak iizere toplam 11 &grenci” katilmistir.
Calismanin ii¢lincii odak grup toplantisina anne-babalar davet edilmistir. “Cocuklar 6zel okul, devlet
okulu, imam hatip lisesi gibi farkli okullarda 6grenci olan ya da heniiz okula baglamasalar da ¢ocuklarinin
nasil bir din egitimi almasimi istediklerini aktarmak tizere on bir veli” bir araya gelmistir. Katilimcilar
“Alevi, Stinni Miisliiman, Musevi, laik, dindar, inanc1 bir misyon olarak goren ya da dini bir inanci
olmayan” gibi ¢esitli inang ve etnik profillere sahiptir. Dordiincii odak grup toplantisina “insan haklari,
ayrimciligl dnleme, ¢ocuk haklari, egitim haklar, inang 6zgiirliigii gibi ¢esitli alanlarda faaliyet gosteren
sivil toplum kuruluslarindan 13 temsilci” katilmustur.

132 Kendi ifadelerine gore “Bu ¢alisma, su ana kadar 4+4+4’iin izleme ve degerlendirilmesine yonelik
yapilan en kapsamli aragtirmadir. Nitel arastirma yaklagiminin kullamildigr bu ¢alisma kapsaminda 7
bolgeden birer il se¢ilmis ve bu illerde farkli yapr (ikili, tekli, tasimal, biiyiik veya kiiciik), kademe (ilkokul,
ortaokul ve lise) ve tiir (genel ortaokul, imam hatip ortaokulu, genel lise ve meslek lisesi gibi) okullarda
derinlemesine goriismeler yapilmistir. Caligma kapsaminda, reformlardan dogrudan etkilenen kitle olan
birinci, besinci ve dokuzuncu sinif dgretmenleri ve ilgili okul yoneticileri ile derinlemesine goriismeler
gergeklestirilmistir. Bu ¢ergevede 46 okulda, 52 idareci ve 104 6gretmen ile goriisiilmiistiir. Buna ilaveten
altr ilde toplam 53 veli ile odak goriismesi yapilmistir.”
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ERG tarafindan gergeklestirilen saha aragtirmasi sonuglarina gore:

“Devletin se¢cim ozgiirliigiinii giivenceye alma yiikiimliiliigii olmasina
karsin, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda fiziksel ortam ve/veya insan kaynagi
stkintist nedeniyle bir¢ok okulda sinirli sayida se¢meli dersin sunulabildigi,

okullarin ders se¢imi konusunda velileri ve ogrencileri yonlendirmis

olduklart bilinmektedir.” (ERG, 2012:104).

Mekan ve oOgretmen yetersizligi nedeniyle tercih edilen paket se¢meli ders
uygulamasi ¢ift yonlii olarak 6grencileri etkilemistir. Bir yandan dersi almak istemeyen
ogrenciler dersi almak zorunda kalmig, diger yandan diger se¢meli dersleri de almak

isteyen 6grenciler onlardan mahrum kalmiglardir (ILKE, 2013: 70-71).

Yurttaslik Dernegince gergeklestirilen odak grup toplantisinda bir DKAB 6gretmeni

dersin zorunlu olarak sectirilmesi durumuna dikkat ¢ekmektedir.

“Temel Dini Bilgiler dersi sinifina girdim, birbirinden alakasiz 6grenciler
var sinifta, sordum niye sectiniz bu dersi diye, biz secmedik, sectirildi dediler.
Se¢mesi zorunlu se¢meli ders koyduk ¢cocuklarin éniine, iistelik bunu egitimde
ne kadar ¢ok dini unsur, o kadar diiriistliik, dindarlik dayatmasi ile yaptik. Bu
dersi se¢meyi ¢ocuklarin oniine ahlakli olmak igin sart olarak koyuyoruz.”

(Yurttaslik Dernegi, 2016: 68).

ILKE Dernegi’nin 6grencilerle gergeklestirdigi goriismeler derslerin seciminde hem
dis hem de i¢ etkenlerin oldugunu ortaya koymustur. “Okul idaresinin yonlendirmesi ve
paket ders uygulamasi ile ailelerin bu yondeki istekleri dis etkenler, gocuklarin derse olan
ilgi ve meraklar ile kendilerini gelistirme istekleri i¢csel etkenler” olarak ders tercihinde

etkili olmustur (ILKE, 2013: 68).

Ik uygulama yil1 verilerine gére dgrencilerin “ortackul déneminde Kur’an-1 Kerim

ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerine”; “/ise déneminde ise Hz. Muhammed’in Hayat1
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ve Temel Dini Bilgiler derslerine” daha fazla ilgi gdsterdikleri ortaya ¢ikmigtir (ILKE,
2013: 51). Ogrencilerle yapilan goriismeler derslerin se¢imini saglayan i¢sel motivasyon

kaynaklarini ortaya koymaktadir.

“Ozellikle ortaokul ogrencilerinin Kur’an-1 Kerim dersi ile énceki yillarda
yvarim kalan egitimlerini tamamlama firsati elde ettiklerini diigiinerek bu dersi
sectikleri goriilmiistiir. [...] Bazi ogrenciler ise su ana kadar aldiklar: din
egitimini yeterli bulmadiklarindan se¢meli din derslerini almak istediklerini
belirtmiglerdir. [...] Ogrencilerin Kur’'an okumayi éSrenme arzularimin
onlari Kur’an-1 Kerim dersini se¢meye sevk ettigi gibi, Hz. Muhammed e olan
sevgileri, onun kisiligini, hayatini, insanlarla olan iliskisini, ahlakini merak
etmeleri, onu kendilerine o6rnek bir model olarak gérmeleri ve onun gibi
vasama hayalleri de Hz. Muhammed’in hayati dersini se¢melerini

saglamistir.” (ILKE, 2013: 69-70).

Saha arastirmasi sonuglaria gore 6gretmen eksikligi en biiylik problem alani olarak
ortaya cikmaktadir. Mevcut acik, iicretli 6gretmenlik uygulamasiyla kapatilmaya
calisiimaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2013: 13). Ucretli 6gretmen, Diyanet’ten destek alarak
din gorevlilerini gorevlendirme secenekleri yami sira, alan dist  Ggretmen
gorevlendirmeleriyle yasanan 6gretmen yetersizligi sorunu asilmaya calisilmaktadir.
Ancak bu coziimler ebeveynler tarafindan onaylanmamaktadir. Cocuklarinin alan
uzmanlarindan doyurucu bir din egitimi deneyimi yasamasini arzulayan velilerin yapilan
goriismelerde derslere alan dis1 6gretmenlerin girmesinden duyduklari rahatsizliklar dile

getirilmektedir (ILKE, 2013: 191).

Sadece se¢meli din derslerinde degil, diger segmeli meslek gruplarinda da 6gretmen
eksikligi yasanabilmektedir. Odak grup toplantisinda bu durum bir meslek lisesi 6grencisi

tarafindan dile getirilmistir. Meslegiyle ilgili dersleri almak isteyen ancak dgretmen ve
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talep yetersizligi sebebiyle bu dersleri alamayan 6grenci, din derslerini almak durumunda

kalmistir (Yurttaslik Dernegi, 2016: 84).

Altyapidan kaynaklanan problem alanlar1 haricinde yasanan bir baska problem de
secmeli ders Ogretim programlari, ders kitaplar1 ve materyalinin yetersizligidir. Bu
konuda mevcut caligmalarin gelistirilmesine duyulan ihtiyag da dile getirilmektedir

(ERG, 2012:105).

Bahgekapili tarafindan kaleme alinan ve daha detayli bir yorumlamayla konuyu ele
alan aragtirma raporuna gore; “Hz. Muhammed’in Hayat1” dersinde Hz. Peygamber’in
Hayati DKAB dersi 6gretim programina gore daha genis bir bakis agisiyla ele alinmustir.
Kronolojik bir anlatimdan ziyade “kisiligini ve 6rnekligini temel alan Kur’an merkezli bir
anlatim” tercih edilmistir. Boylelikle klasik tarih yaziminin 6tesinde nitelikli bir tasarim
sunulmustur (ILKE, 2014: 205-207; ILKE, 2013: 61). Bu olumlu duruma ragmen
“Ozellikle lise diizeyinde Hz. Muhammed’in Hayati dersi ile ilgili icerik, kitap ve materyal
eksikligi ne (Tirk Egitim-Sen, 2015:41; DEM!33, 2013: 53) dikkat ¢ekilmektedir. Diger
derslerde de yetersizlikler goze ¢carpmaktadir. Bu durumun derslerin uygulamaya konulan
ogretim yilina yetistirilmesi isteginden kaynaklanmis olabilecegi ancak gerekli 6gretim
programi ve materyal calismalarinin en kisa siirede tamamlanmasi beklentisi dile

getirilmektedir (ILKE, 2014: 205, 210-211).

Program tasarimi agisindan degerlendirilen se¢gmeli din dersleri programlarinda,
“ergenlik donemi gencglerin sorunlarina ve hayatlarini kolaylastirmalarina yarayacak
kazanimlara yer verilmedigi” de ifade edilmektedir. “Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin
(dolayl olarak ifade edilse de) ergenlerin kimlik ve benlik gelisimine katki saglayan bir
tasarimi olmasina ragmen, Temel Dini Bilgiler dersinin bu ozellikleri kapsayacak sekilde

tasarlandigi  soylenememekte”, “Ortaokul ve Ortadgretim (Islam I-II) Ogretim

133 Calisma Recep Kaymakcan, Ibrahim Aslamaci, M. Yilmaz ve Adnan Telli tarafindan hazirlanmstir.
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Programinin birbirinin tekrar1 sekilde tasarlanmasi ise pedagojik ac¢idan hatalr”
bulunmaktadir. “Se¢meli Kur’an-1 Kerim” dersinde, “Kur’an-1 Kerim ve Mesaj1”
ogrenme alaninda yer alan alt konularin, “Ortaokul ve IHO okulunda Kur’an-1 Kerim
dersini alan 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun iken ilk defa ortadgretimde bu dersi
alacak ogrenciler igin zorluk derecelerinin yiiksek oldugu’ da ifade edilmektedir. Segmeli
din dersleri kazanim dagiliminin %75°den fazlasinin biligsel alana ayrildigi tespit
edilmistir. Bu bakimdan yapilan tespitler “se¢meli din derslerindeki kazanimlarin tiirleri
acisindan esit oranda dagilim gostermedigi” (ILKE, 2013: 53-59; DEM, 2013:31)
yoniindedir. Bilissel alana yogunlasmis kazanim dagilimi1 Bahgekapili *ya gore bilingli
olarak tercih edilmekte ve bu tercih derslere yonelik algiy1r yonlendirmektedir. Mevcut
yapisal ve hukuki diizenlemeler, duyussal ve psikomotor 6grenme alanina giren
kazanimlarin  yazilmalarina engel olusturmaktadir. Dolayisiyla biligsel alan
kazanimlarinin ~ yogunlukla  tercih  edildigi  programlarla  “Din  ogretimi
hedeflenmektedir.” algisinin olusumuna neden olunmustur (ILKE, 2013: 56-57). Ayrica
Temel Dini Bilgiler 6gretim programlarinin hazirlanmasinda temel alinan egitimsel ve

dinsel yaklagimin belirsiz oldugu da vurgulanmaktadir (DEM, 2013: 29).

Ogretim programindan kaynaklanan sikintilarin 6grencilerin derse yénelik tutumunu
etkiledigi de belirtilmektedir. “Lise Temel Dini Bilgiler-1 dersi icerik ve kazanim olarak
vogunlugu sebebiyle zamaninda bitirilememesine karsin, TDB-2 dersi icerik ve kazanim
olarak yetersizdir.” DKAB dersi kazanimlariyla da yiiksek oranda benzesen bu ders
icerikleri 6grencilerin derslere ilgisinin azalmasiyla sonug¢lanmaktadir. Bu durum se¢meli

derslerin varlik amactyla uyumluluk gostermemektedir (Tiirk Egitim-Sen, 2015:37).

Odak grup toplantisina katilan bir DKAB 06gretmenine gore ders kitaplar1 da
problemlidir. “Se¢meli ders kitaplari oyle maddi hatalarla basilmus ki... Sanki alelacele
birileri para kazansin diye basilmis o kitaplar.” (Yurttaslik Dernegi, 2016: 72). Ogrenci

velilerinin kitaplarin yetersizligine dair elestirisi “mevcut kitaplarin ¢cocuklarin toplumsal
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yonlerini  gelistirecek sekilde hazirlanmadigi” (ILKE, 2013: 193) seklindedir.
Ogretmenler de kitaplar1 yetersiz bularak elestirmektedirler. I1k seviye “Kur’an-1 Kerim ”
kitaplarinin yeni 6grenenlerin seviyesinin iizerinde oldugu, “Hz. Muhammed’in Hayat1”
ders kitabinin ilk boliimiiniin kronoloji agirlikli olarak hazirlandig, “Temel Dini Bilgiler”

ders kitabinin ise neredeyse hi¢ begenilmedigi dile getirilmektedir (ILKE, 2013: 238).

Secmeli din dersleri 6zelinde siklikla karsilasilan ve dikkat ¢ekilen 6nemli bir bagka
vurgu da dersi veren 6gretmenlerin nitelikleri hususundadir. ERG tarafindan se¢meli
dersler icin, cogunlukla on lisans veya lisans mezunu imamlarin gorevlendirildigi ve
pedagojik formasyonlarinin bulunmadigi (2012:104) dile getirilmektedir. Odak grup
toplantisina katilan bir rehber 6gretmenin ifadesiyle, yonetici kadrolarinin ¢cogunlukla din
dersi Ogretmenleri arasindan secilmesi bu alanda Ogretmen agi§ina zemin
hazirlamaktadir. Ayrica okullarda ders se¢imlerinde yetkili olan miidiirlerin agilacak
derslere karar vermesi derslerin zorunlu se¢meli olarak algilanmasina neden

olabilmektedir (Yurttaslik Dernegi, 2016: 69).

Se¢meli derslerle ilgili olarak aciga cikan bir diger problem alani derslerde not
verilmesi meselesidir. Yapilan goriismelerde katilimcilar arasinda; derslerin ciddiye
alinmamasi sonucuna yol agmamast i¢in not verilmesi talebinde bulunanlar oldugu gibi,
not vermenin se¢meli ders mantigina aykir1 oldugunu ileri siirenler de bulunmaktadir

(Egitim-Bir-Sen, 2013: 13).

Egitim-Bir-Sen tarafindan gergeklestirilen saha arastirmasi sonuglarima gore
“calismaya katilan yonetici, 6gretmen ve velilerin ¢ogu se¢meli ders uygulamasini olumlu
karstlamiglardir”. Ancak derslerin uygulanmasi esnasinda karsilasilan giigliiklerde
altyapr eksikligi onemli bir problem alani olarak ortaya ¢ikmaktadir. “Okullar, derslik
olusturmak icin tiim imkanlarim kullanmislardr. Kimi okullar onceden derslik olarak
kullanilmayan yerleri (koridor, kantin, depo, miidiir ve miidiir yardimcisi odast vb.)

derslige cevirmistir.” (Egitim-Bir-Sen, 2013: 12).
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Se¢meli derslerde “Ogrencilerin seviyelerinin degiskenligi”, “kitap ve materyal
temininde yasanan giiclikkler”, “simif diizeyindeki farkliliklarda 6grencilerin istedikleri
dersleri secememesi”, “derslerin son saatlere konulmasi ve verimin diismesi”, “kalabalik
smif mevcutlar1”, “dzellikle Kur’an-1 Kerim o6gretmenlerinin O6gretme teknikler
konusunda hizmet ici egitime duyduklar1 ihtiya¢” goze ¢arpan problemler olarak dile
getirilmektedir (Tirk Egitim-Sen, 2015:41). Bahgekapili tarafindan gergeklestirilen
arastirmada da 0gretmenlerin 6nemli ¢ogunlugu “Kur’an dgretimi konusunda zorluklar

cektiklerini ve ogretim teknikleri konusunda hizmet igi kurslara ihtiva¢ duyduklarini”

ifade etmislerdir (ILKE, 2013: 223).

Bu gibi problemler, derslerin islenememesi sonucuna yol agmaktadir. Arastirma
sonuglar1 bu oranin %10’dan fazla oldugunu ortaya koymaktadir (ERG, 2013).
Altyapidan kaynaklanan yetersizlikler sadece derslerin gergeklestirilmesini engellemekle
kalmamakta, okulda bulunan her kosenin degerlendirilmesi sonucunda sosyal
etkinliklerin gergeklestirilecegi alanlarin bulunamamasi yani sira faaliyetler icin bos

zaman birakilmamasina yol agmasi nedeniyle 6grencilerin egitim hayatini etkilemektedir.

Teoride bir sorun olmamasina karsin uygulamada yasanan giicliiklerden birisi de
yetersiz 6grenci, sinif ve dgretmen gerekcesiyle Hristiyan 6grencilerin Islam icerikli
dersleri almak durumunda kalmalaridir. Bu konuda yasanan pek ¢ok vaka, izleme
raporlarinda yer almaktadir (Protestan Kiliseler Dernegi, 2015, 2016). Bu baglamda
ozellikle derslerin acilabilmesi i¢in yeterli 6grenci sayisina ulagilmasi Onkosulunun
ozellikle azinlik durumunda kalan Ogrenciler icin magduriyet olusturdugu dile

getirilmektedir (Tarih Vakfi, 2015:51-53).

Zorunlu olarak se¢meli dersleri almak durumunda kalan Ogrenciler, dikkatleri
tizerlerine ¢ekmemek i¢in bu zorunlulugu dile getirmekten kacginmaktadirlar. Ayrica
resmi olarak haklarini arayabilecekleri bir muhatap bulamadiklar1 da dile getirilmektedir

(Norveg Helsinki Komitesi, 2014: 32).
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Zorunlu DKAB dersinden muaf olan ancak se¢gmeli din dersini almak zorunda kalan
Hristiyan bir 6grencinin yasadiklarina dair aktarilanlar carpici bir ornek olarak yer
almaktadir. Okul idaresiyle ¢oziilemeyen se¢gmeli ders sorunu i¢cin MEB’na yapilan
basvuru sonucu 6grenciye tek kisilik 6zel bir segmeli ders imkani saglanmistir. Bu
noktada Milli Egitim Bakanliginin gerekli 6nlemleri almast ve uygulamanin izlenmesi

noktasinda biiytik yiikiimliiligii bulunmaktadir (Norveg Helsinki Komitesi, 2013:40-41).

Islam igerikli {i¢ segmeli ders disinda se¢meli ders agilmadig1 icin bunlardan birinin
secilmesi gerektigi, aksi takdirde gerekli ders sayisini doldurmadigi i¢in sinifta
kalinacagina dair bildirimler neticesinde Hristiyan 6grencinin okul degistirmesi karariyla
sonuglanan bir diger vaka da yasanan problemlere dair dikkat ¢ekici bir baska ornektir
(Protestan Kiliseler Dernegi, 2013; 2014). Baz1 Hristiyan aileler “oturduklar: yere yakin
olan okullarda, sadece dini alandan se¢meli derslerin verilmesi nedeniyle, ¢ocuklarinin
okullarint degistirmek veya tercih ettikleri se¢meli dersi baska bir okulda almak zorunda
kalabilmektedir.” (Protestan Kiliseler Dernegi, 2015). Zorunlu DKAB dersinden muaf
olabilse de se¢gmeli din derslerini almak zorunda kalan siginmaci Hristiyan aile cocuklari

bulunmaktadir (Tarih Vakfi, 2015:53).

Ote yandan ortam ve personel yetersizligi gerekcesinin secmeli din derslerin fiilen
zorunlu olarak almmasimi saglamak i¢in bir yontem oldugu da dile getirilmektedir

(Egitimsen, 2013:26-28). (Benzer ifadeler i¢in bkz. Egitimsen, 2012:93-94)

Sec¢meli derslerin beklentileri karsilayip karsilamadigi noktasinda da soru isaretleri
bulunmaktadir. Hristiyan, Yahudi ve Alevilerin yani sira Stinni Miisliimanlarin
beklentilerinin de tam anlamiyla gergeklestigi sOylenemez. Okullarda se¢gmeli olarak
Islam derslerinin eklenmesine ragmen DKAB dersinden beklenen anlam ve ihtiyag
ortadan kalkmamustir. “Dindar kesimlerin elestirileri egitimin, derslerin ve ogretenlerin

vetersizligine, uygulama eksikligine, ders saatlerinin azligina ve dersin onemsiz
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goriilmesine odaklaniyor. Gayrimiislim ebeveynlerde derslere yonelik elestiriler mevcut,

ancak bir kabullenme ve uyum saglama hali de goriiliiyor.” (PODEM, 2017:12, 16).

Ogrencilerin se¢gmeli derslerden beklentilerine dair veriler sunan alan arastirmasi,
ogrencilerin dersten beklentilerini ortaya koymaktadir. Ogrenciler ile velilerin farkli
beklentilere sahip oldugu sonucuna ulasilan aragtirmada beklenti alanlari
detaylandirilmaktadir. Ogrenciler Temel Dini Bilgiler dersinde éncelikli olarak ahlaki
konular1 6grenmek isterken, aileler ¢ocuklarinin dini bilgileri -ibadetler- 6grenmesini
arzu etmektedirler. “Ogrencilere gore bu ders, toplumda yasayan bireylere davranig
modelleri sunmali, insanlarin uymast ve dikkat etmesi gereken konulart onlara

’

tasimalidir.”  Ayrica Ogrenciler kendi kiiltiirlerini daha fazla Ogrenme istegi

tasimaktadirlar (ILKE, 2013: 256-257).

Beklentilerin yan1 sira derslerden duyulan memnuniyetin degerlendirildigi
aragtirmada bunu saglayan etkenler ortaya konulmustur. Dersle dogrudan ilintili
faktorlerin yani sira dolayli faktorlerin de 6grenci memnuniyetini etkiledigi tespit
edilmistir. “Swnifi¢i disiplin, otoriter 6gretmen tipi, sinif i¢i arkadaslik bagi, se¢meli din
derslerinin iceriginin zenginligi, dersleri kendilerinin se¢cmis olmasi, derslerden alinan
puanlarin yiiksek ya da az olusu” gibi faktdrler ILKE, 2013: 80) derslerin memnuniyeti

uzerinde etkili bulunmaktadir.

Secmeli derslerde arzulanan beklentilerin gergeklesememe nedenlerine dair ortak
elestiriler arasinda “ezbercilik, elestirel diisiinceye yer vermemesi, dayatmacilik,
miifredatin kisitliligy/ esnek olmamasi, ogretmenlerin ve kitaplarin yetersizligi ve se¢meli
derslerin kabule zorlanmasi” yer almaktadir. Dindar aile ¢ocuklar1 se¢meli dersleri
yetersiz bulurken, dindar olmayan ya da en az dini pratiklere sahip kesimden gelen
cocuklarda dersin “TEOG basarisina etkisi” ve “ezbere dayali niteligi” elestiri konusu

olmaktadir (PODEM, 2017:14).
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Se¢meli derslerin uygulanmasi sirasinda yaganan giicliiklerin toplumdaki ayrigsmalari
derinlestirmesinden kaynakli endiseler de dile getirilmektedir (Norveg Helsinki Komitesi,

2013:40-41).

Tiim bu caligmalar gostermektedir ki, se¢gmeli ders uygulamasinin biiyiik oranda
altyapidan kaynaklanan yetersizlikleri 6zellikle se¢gmeli din derslerine yonelik olumsuz
tutumun artigina neden olmaktadir. Uygulamalar sirasinda yasanan giicliikler ayn1 anda
hem dersi almak isteyen hem de almak istemeyen dgrencileri etkilemekte, velilerin fikir
ayriliklarim1 derinlestirebilmektedir. Yasanan problemler se¢cmeli derslere gecisin
olduk¢a ani oldugunu, planlama ve uygulamanin yeterince saglikli yapilamadigini,

izleme ve denetleme ¢alismalarinin ise yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, se¢meli din dersleri toplumsal bir talep sonucunda ortaya ¢ikmasina
ragmen beraberinde pek ¢ok endiseyi de tagimaktadir. Ozellikle farkli inang mensubu
ogrencilerin yasadiklari/ yasayacaklar1 problemlerin sosyal yansimalarindan kaynaklanan
kaygilar dile getirilmektedir. Segmeli derslerin se¢meli ol(a)mayan uygulanma pratikleri,
cesitli yetersizliklerden kaynaklanan ancak baski ve zorlama olarak algilanan
sonuclariyla birlikte ¢ocuk ve ebeveyn haklar1 agisindan tartisilmaktadir. Yeni egitim
reformuyla gerceklestirilmeye calisilan sistem tasarimi ve ¢ogunlugun tercihini ortaya
koyan taleplerle sekillenen se¢meli din dersi uygulamalar1 konusunda bir mutabakatin
saglanamadig ifade edilebilir. Calismadan edinilen veriler dogrultusunda hem Miisliiman
cogunlugun hem de diger inan¢ mensuplarinin taleplerinin karsilanabildigini sdylemek
oldukca zordur. Kendilerine se¢meli ders hakki taninmayan diger inang mensuplari yani
sira ¢ocuklarinin doyurucu bir icerige sahip din dersiyle muhatap olmasini isteyen
Miisliman aileler, yasanan sorunlar karsisinda arzuladigi egitim imkéanlarina

kavusamamig goriinmektedir.
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4. Secmeli Dersler STK Onerileri

Se¢meli derslere yonelik Oneriler; derslerin tercihinin saglikli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi, derslerin amag ve islevlerinin belirlenerek buna gore planlanmast,
ogrencinin inisiyatif almasim1 saglayacak bir sistem tasarimi, bagimsiz izleme ve
denetleme mekanizmalarinin olusturulmasi, sinif olusturulmasi igin gerekli 6grenci sayisi
kuralinin esnetilmesi, dersler i¢in alternatif ¢alismalarin Sivil Toplum Kuruluslarinca
yiiriitiilmesi, igerigin biitlinciil bir yaklasimla yeniden ele alinmasi, 6gretmen yetistirme
programlarinin yeni sistemle uyumlu hale getirilmesi, dersler i¢in 6zel 6neriler seklinde

olmustur.

Se¢meli derslerin amacina uygun olarak gergekten se¢meli olmasi icin gerekli
adimlarin atilmas1 onerilmektedir. Se¢meli dersler hazirlanirken Miisliman olmayan
ogrencilerin de dikkate alinmasi, bu dersleri tercih etmeyen 6grencilere derslerin zorla
verilmemesi ve bu tiir zorlayici girisimlerde bulunan idareciler hakkinda yasal islem
yapilmast (Tarih Vakfi, 2015:70), se¢meli derslerin se¢iminde veli ve 6grencinin
iradesinin temel alinmasi (Tirk Egitim-Sen, 2015:42), 6grencilerin istedikleri dersi
secebilmeleri i¢in segmeli ders imkanlarinin gelisiminin saglanmasi ve “se¢meli din
derslerinin idari yetersizlikler nedeniyle bazi okullarda zorunlu hale doniismemesi i¢in
proaktif adimlar atilmasi” (PODEM, 2017: 23), Bakanlik tarafindan 6grenciler i¢in
yeterli sayida ve erisilebilir segmeli ders agilmasi (PODEM, 2017: 63) hususunda gerekli

adimlarin atilmasi beklenmektedir.

Sistemin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi ve gerekli hallerde sikayet miiracaatlar1 igin
bagimsiz ve gizliligin saglandigi mekanizmalarin olusturulmasi geregi de dile getirilen
Oneriler arasinda yer almaktadir (Norve¢ Helsinki Komitesi, 2013:55). Denetim
mekanizmasi olusturulmasinin devletin yiikiimliiliikleri arasinda yer aldigi ifade
edilmektedir. MEB yani sira Sivil Toplum Kuruluslarinin da izleme ¢aligmalarina katkida

bulunabilecekleri onerisi de yer almaktadir (PODEM, 2017: 65). Se¢meli din dersleri
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Ozelinde hazirlanabilecek “okul yonetimleri ve ogretmenler igin yol gosterici ilkeler
kilavuzu”nun derslerin saglikli olarak ytriitiilebilmesine katki saglayacagi dile

getirilmektedir (Norveg Helsinki Komitesi, 2013:41-42).

Se¢meli derslerin tercihinde ¢ocuklarin gelisimsel ve zihinsel niteliklerinin géz ardi
edilmemesi ve ¢ocugun kendi sorumlulugunu tistlenebilecegi bir sistem tasarimi oneriler

arasinda yer almaktadir (PODEM, 2017: 23; Norvec¢ Helsinki Komitesi, 2013:55-56).

Se¢meli din derslerinde hem c¢ocugun hem de ebeveynlerin din ve inang
ozgiirliigiiniin saglanmasi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. “Diger alanlarin yani sira,
din egitimi alaninda da ¢ocuk kendi gelisen kapasitesi -veya Tiirk Medeni Kanunu 'ndaki
ifadesiyle olgunlugu- olgiisiinde se¢meli din dersleriyle ilgili kararin bir parcasi

olmalidir.” (PODEM, 2017: 64).

Secmeli derslerin tasarimina dair bir baska oneri de elestirel, nesnel ve ¢ogulcu
nitelikleri icermesine yoneliktir. Se¢meli derslerin farkliliklar1 icermeyen bir yaklagimla
dogmatik olarak sunuldugu ve bu sebeple farkli yorumlar: da kapsayacak sekilde
zenginlestirilmesi ve elestirel diigiinceyi besleyecek sekilde planlanmast (ERG, 2012:
105-106) yani sira “bu derslerin de elestirel, nesnel ve ¢ogulcu bir igerikle dinler
hakkinda egitim seklinde kurgulanmasr” (ERG, 2015:83) onerileri dikkat ¢ekmektedir.
Bu 6neriden daha farkli nitelikte sunulan bir baska &neri de belirtilmelidir. Oneride,
secmeli derslerin “fek deger odakli/mezhep merkezli” ve Ozellikle bazi bolgelerde

“mezhepler arasi” olarak uygulanabilecegi dile getirilmektedir (ILKE, 2014:232).

Secmeli derslerin igerigine yonelik oneriler de dikkat gekmektedir. Se¢meli derslerin
DKAB dersinin tekrarini icermemesi ve de daha genis bir bakis agisiyla ve farkl igerik
ve yontemlerle yeniden hazirlanmasi geregi ifade edilmektedir (PODEM, 2017: 23, 49;

ILKE, 2018b'3*). Secmeli derslerin amag ve islevlerinin (felsefesi, uygulama ilkeleri ve

134 Yusuf Alpaydin tarafindan kaleme alinmustir.
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tekniklerinin) detayli olarak ele alinmasi1 (Tirk Egitim-Sen, 2015:42) ve yetistirilmek
istenen insan profiliyle uyumlu bir sistem olusturulmasi (ILKE, 2014:241) geregi dile
getirilmektedir. Se¢gmeli derslerin hazirlanmasinda diger derslerin de gozetildigi biitiinciil
bir yaklagim &nerisinde bulunulmaktadir (TIMAV, 2012). Sec¢meli din dersleri
konusunda AIHM’nin kararlarinda ortaya konan belli ilkeler dogrultusunda muafiyet

uygulanmasi da Oneriler arasinda yer almaktadir (PODEM, 2017: 64).

Segmeli ders uygulamasmin &zellikle Imam-Hatip ortaokullarinda okuyan
ogrencilerin ders ylkiinii artirdigina dikkat c¢ekilmektedir. Bu nedenle &6grencilerin
gelisim seviyelerinin dikkate alinmasi onerisinde bulunulmaktadir (ILKE, 2014:240-

241).

Se¢meli derslerin amaglarini gerceklestirmesine katki saglayacak bir yaklasim olarak
dikkat ¢eken bir diger Oneri, dgretmen yetistirme programlarinin yeni sisteme uygun
olarak tasarlanmasina yéneliktir (ILKE, 2014: 211). Nitekim 6gretmenler de &ncelikli
olarak, “I/lahiyat Fakiilteleri ve DKAB béliimiinde secmeli din derslerine yénelik olarak
ozellikle de bu derslerin ogretimi konusunda yeni derslerin konulmasmni” talep

etmektedirler (ILKE, 2013: 261).

Se¢meli ders uygulamasmin 6gretimin ilk kademesinde de hayata gecirilmesi

onerilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2012a: 30-31).

Se¢meli derslerle ilgili sorun alanlarindan biri olan gerekli sayiya ulagilmast (10)
zorunlulugu yeniden gozden gegirilmesi gerekliligi dile getirilmektedir (Norve¢ Helsinki

Komitesi, 2013: 55-56).

“Din dersleri disindaki se¢meli dersler igin yeterli kadro mutlaka
saglanmall ve yeterli 6grenci sayisi saglanamadigr durumlarda 6grenciler
secmeli din dersini almak zorunda kalmamalidir. Ogrencilerin ve velilerin

din derslerini secip segmeme konusunda tam bir ozgiirliige sahip olmalart
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icin bunu kolaylastiracak ve giivence altina alacak kosullarin saglanmasiysa

ayrica onemlidir.” (PODEM, 2017: 63).

Sivil Toplum Kuruluslarinin segmeli derslerde kullanilmak iizere toplumun tiim
kesimlerini kapsayan “nesnel ve ¢ocuk merkezli alternatif kitaplar” hazirlamasi ve farkl
inan¢ kesimlerinin konustugu ve paylasimlarda bulundugu platformlar olusturmasi da

Oneriler arasinda yer almaktadir (PODEM, 2017: 24).

Se¢cmeli Kur’an-1 Kerim derslerine 6zel onerilerde de bulunulmustur. Bu dersler
baglaminda d&gretmenlerin  yeterligini artirmak igin hizmet i¢i egitim imkanlari
saglanmasi, bireysel uygulamaya ihtiya¢ duyan bu ders i¢in simif mevcudunun ve
seviyesinin amaca uygun olarak diizenlenmesi ve smiflarin 15 6grenciyi ge¢meyecek
sekilde olusturulmas1 (Tiirk Egitim-Sen, 2015:42), Peygamber kissalarinin aktariminda
kronolojik siranin degil, icerigin 6grenci seviyesine gore dikkate alinarak tasarlanmasi ve
ogretim siirecine yayilmasi (ILKE, 2013: 267), yaygin egitim kurumlarinda sunulmayan
icerigin Orgiin egitimde verilmesi ve bu amagla “Kur’an in anlasilmasinin oncelenmesi”

(TIMAYV, 2012) 6nerileri sunulmaktadir.

Igerige 6zel bir diger dneride “Hz. Muhammed’in Hayat1” dersi igin sunulmustur.
TIMAV (2012)’a gére bu ders, “Kronolojik bir sunuma sahip olan DKAB dersinden
farkli olarak Hz. Peygamber’in farkli yonlerinin hadislerden yararlanilarak anlatildig
bir ders olmalidir. Dersin igeriginde Hz. Peygamber’in bireysel ve sosyal yonleri ile
ahlaki iizerinde durulmalidir.” ILKE Dernegi (2013: 267), “Ogrencilerin Hz.
Peygamber’in  hayatinda yasanilan olaylarin sebep ve sonucglarini kavramalarin
saglayacak sekilde zenginlestirilmesi”, “Hz. Peygamber’in, 6grenciler igin bir rol model
olarak sunulmasi ve Hz. Peygamber’in ahlaki ozelliklerine programda daha fazla yer
verilmesi” Onerisinde bulunmaktadir. PODEM (2017: 49) tarafindan gerceklestirilen

caligmada ise bazi1 6grenciler “Hz. Muhammed’in Hayati1 dersinde diger peygamberlerin
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de ele alinmast ve bu dersin teatral ve gorsel yontemler kullanilarak verilmesi halinde bu

dersin ¢ekici hale gelecegini” dile getirmislerdir.

Temel Dini Bilgiler dersi 6zelinde sunulan 6neriler ise sunlar olmustur: Temel Dini
Bilgiler dersinin ortaokul ve lise seviyesinde farkli igerige sahip olmasinin saglanmasi ve
ogrenci ve ailelerin ihtiyaglar1 dogrultusunda zenginlestirilmesi, i¢erik ve kazanimlarin
ileri seviyeye hitap eden bir yaklasimla hazirlanmasi, dersin DKAB dersinden farkl
olarak yeni bir igerikle hazirlanmasi, dersin ahlaki ve insani iligkiler baglamindaki
agirh@inin  artirllmasi, genglerin  giindelik sorunlarin1 da kapsayan bir igerikle

hazirlanmas1 (ILKE, 2013: 268) dnerilmektedir.

Ogretim programinda bilissel, duyussal ve psikomotor kazanim dengesinin
kurulmasmin amaglara ulasmada faydali olacagi belirtilmektedir (ILKE, 2013: 265).
Mevcut 6gretmen agiginin giderilmesi ve dersin alan dgretmenlerince sunulmasi 6nem
arz etmektedir (ILKE, 2013: 268). Ozellikle Kur’an-1 Kerim dersi igin Sivil Toplum
Kuruluslariyla isbirligi énerilmektedir (ILKE, 2013: 269). Okul mekanlarinin ve egitim
materyallerin segmeli ders ihtiyaglarina gore diizenlenmesi 6nerisinde de bulunulmustur

(ILKE, 2013: 269).

Sunulan onerilerin hayata gecirilmesiyle se¢meli derslerin uygulanmasma katki
saglanacag1 diistiniilmektedir. Diger derslerle uyumlu, biitlinciil ve amaglar1 iizerinde
diistintilerek hazirlanmis bir planlamayla hazirlanan se¢meli dersler 6gretim programa,
ders kitaplar1 ve materyali, uygulamayla uyumlu 6gretmen yetistirme ve istihdami
politikasinin hayata gegirilmesi, ¢cocuklarin gelisimsel ve egitimsel seviyelerinin dikkate
alinmasi, egitim-6gretim ortamlarinin diizenlenmesi, Sivil Toplum Kuruluslariyla
igbirligi imkanlarinin saglanmasi ve devlet yetkililerinin iizerine diisen sorumluluklari
yerine getirerek etkin izleme, denetleme ve uygulama mekanizmalarmin kurulmasi

onerileri dikkat cekmektedir.
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5. TARTISMA: SECMELI DIN DERSLERI TEMASI

Sivil Toplum Kuruluslari, oldukg¢a yeni bir uygulama olan segmeli din derslerini alan
aragtirmalarina dayali raporlarla ele alarak din egitimi alanina katki sunmuglardir.
Sec¢meli din dersleriyle ilgili olarak Sivil Toplum Kuruluslar: tarafindan yiiriitiilen 5 alan
arastirmasi dikkat cekmektedir. ERG, ILKE, PODEM, Yurttaslik Dernegi ve Egitim-Bir-
Sen bu arastirmalar1 gerceklestiren kurumlardir. Bu ¢alismalarin artarak devamliliginin
saglanmas1 beklenmektedir. Incelenen STK calismalarinda se¢meli din derslerinin
uygulamaya konulmug olmasini halk nezdinde yiikselen taleplerin gecikmis bir sekilde
hayata gecirilisi olarak degerlendirenler ve memnuniyetle karsilandigini ifade edenler
oldugu gibi (ILKE, MUSIAD, ENSAR), bu uygulamanin tarafsiziginin énemini 1srarla
vurgulayan (ERG, PODEM) ve bu tarafsizligin saglanamamasi halinde Ogrenciler
arasinda ayrimcilik olusturabilecegi seklinde ongoriiler de bulunan (Norveg¢ Helsinki
Komitesi, Yurttaglik Dernegi) kuruluslar da bulunmaktadir. Alan arastirmasina dayanan
caligmalarda ise bu tarz endiselerin bulunmadigi goriilmektedir. Turan (2013)’1n
caligmast s6z konusu ayrimcilik kaygisinin ¢aligma katilimcilarinin yarisindan daha
fazlasinda bulunmadigini ortaya koymaktadir. Ciftgi (2017), din derslerinin okulda
secmeli dersler arasinda yer almasinin veli, 6grenci ve dgretmenler tarafindan olumlu

olarak karsilandigini belirlemistir.

STK raporlarinda se¢meli din derslerine yonelik olarak en sik dile getirilen
elestirilerden birisi bu derslerin zorlayici bir sekilde “zorunlu segmeli” olarak segctirildigi
yoniindedir. Buna benzer bir diger elestiri de ders se¢imi silirecinde ¢ocuklarin ilgi ve
isteklerinin dikkate alimmasit yoniindeki vurgulardir (ERG, Yurttashk Dernegi,
Egitimsen). Gergeklestirilen alan arastirmalar1 STK raporlarinda siklikla dile getirilen bu
iddialardan farkli sonuclar ortaya koymaktadir. Meydan (2013) dersleri ¢ogunlukla
ogrencilerin kendi ilgi ve istekleriyle sectiklerini tespit etmektedir. Giindogdu (2015) da

calismasinda 6grencilerin derse ilgi ve isteklerinin aile, arkadas ¢evresi ve 6gretmen

223



tutumlarindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Acuner (2016) ise 6grencilerin
kendi ilgi ve isteklerinin ailenin etkisinden iki kat daha etkili oldugunu tespit etmistir.
Ayrica okul idaresi, 0gretmenler, arkadaslar ve cevre etkisinin ciddi bir diizeyde
bulunmadigint belirtmektedir. Kose (2018) de 0Ogrencilerin dortte tigliniin  dersi
kendilerinin tercih ettigini ortaya koymustur. Katipoglu (2015) ve Manaz (2018)’1n
verileri de bu dogrultudadir. Yayla ve Kozikoglu (2013) derslerin veliler ve 6grencilerin
ortak fikirleri dogrultusunda belirlendigini ifade etmektedir. Yazibasi (2018) ile Giirer ve
Keskiner (2016) ise ders se¢iminde ailenin etkisini vurgulamakta, arkadas ve ¢evrenin
etkili olmadigimma deginmektedir. Kotan (2015) da ailenin en etkili yonlendirici oldugu
tespitinde bulunmaktadir. Aileyi takip eden diger etmenler ise 6grencilerin kendi istekleri,
arkadaslar ve 6gretmenler olarak dile getirilmektedir. Ugar vd. (2013) ile Celik (2013) ise
ders se¢ciminde okul ve ¢evre sartlarindan dolay1 okul idarecilerinin belirleyici olma
egiliminde olduklar1 sonucuna ulagmistir. Uysal (2015) da benzer bir sonucu
paylagmaktadir. Gorer (2015) de okul idaresinin yiiksek oranda belirleyici oldugunu
tespit etmis, Ogrenci istegi ve ailenin sadece li¢te bir oraninda etkili olabildigini
belirtmistir. Aslan (2014) okul y&netimi ve velilerin ortak kararina deginmektedir. Oziit
(2014) okulun imkanlarmin yonlendirici etkisini vurgulamaktadir. Kaya (2015)
karsilagtirmali ¢alismasinda 6zel okullarda 6grencilerin ders se¢imlerinde okul idaresinin

devlet okullarina nazaran daha etkili oldugunu tespit etmektedir.

Se¢meli din derslerine yonelik alan arastirmalar1 bu derslerin se¢imiyle ilgili farkli
sonuglar ortaya koymaktadir. Buna gore dersler okullarin fiziki imkanlar1 ve 6gretmen
potansiyeli degerlendirilerek belirlenmekle birlikte aileler ve ¢ocuklarin istekleriyle de
sekillenmektedir. Diger tiim egitim uygulamalarinda oldugu okullarin bulundugu
bolgeler ve ¢evre, din derslerinde de etkisini gostermektedir. Se¢meli din derslerine
yonelik alan arastirmalarinin farkli sonuglar ortaya koyduklari goriilmektedir. Bu

cesitliligin olugsmasinda arastirmalarin farkli sehirlerde ve farkli zamanlarda yiiriitiilmiis
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olmasinin etkisi oldukca yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte aragtirmalarin
bazilar1 tiim se¢meli derslere, bazilar1 segmeli din derslerinin tamamina ya da birkagina
0zel olarak gergeklestirilmistir. Bununla birlikte se¢meli derslerin geneline yonelik
arastirmalarda 6rneklemin secmeli din derslerini de ihtiva ettigi belirtilmelidir. Ozellikle
secmeli ders uygulamasinin hayata gegirildigi ilk yillarda var olan yetersizliklerin
etkilerinin zaman gectikge degistigi de ortaya ¢ikmaktadir. Okulun imkanlari
dogrultusunda okul yonetiminin se¢meli dersler iizerinde etkili oldugunu ortaya koyan
caligmalar bulunmakla birlikte sonuglarin biiyiik cogunlugu derslerin 6grencilerin ilgi ve
istekleri dogrultusunda secildigini ortaya koymaktadir. Elbette yaslarina da bagli olarak

ailelerin ¢ocuklar1 iizerinde g6z ard1 edilemez bir etkiye sahip olduklar1 gériilmektedir.

Secmeli dersler hakkinda tartisilan konulardan biri de bu derslerin notla
degerlendirilmesi hususudur. Derslerin notla degerlendirilmesi talepleri yani sira buna
gerek olmadig1 yoniinde goriisler de bulunmaktadir. i1k uygulamaya konuldugu zaman
notla degerlendirilmeyen se¢gmeli din dersleri i¢in 2014-2015 6gretim y1li itibariyle not
uygulamasina geg¢ilmesiyle birlikte, bu dersler okul ortalamasini etkilemeye baslamistir.
Uygulama 6ncesinde Memduhoglu ve Mazlum (2013) ile Yayla ve Tat (2013) derslerin
notla degerlendirilmemesinin dersler iizerindeki olumsuz etkilerini dile getirmis ve not
uygulamasi bulunmamasi sebebiyle derslerin dikkate alinmadigin1 vurgulamis, Pamuk ve
Kiraz (2016), Giirer ve Keskiner (2016) ile Yilmaz (2018) da notla degerlendirme
uygulamasina gecisin olumlu sonuclarina deginmistir. Bununla birlikte Aslan (2014),
Gorer (2015), Esbahoglu (2015) ve Uysal (2015) seg¢meli derslerin notla
degerlendirilmesinin olumsuz etkilerine ve O&grenciler tarafindan istenmedigine

deginmektedirler.

Se¢meli din dersleri baglaminda STK c¢alismalarina yansiyan en yogun problem
alanlarindan biri de farkli inang gruplarina mensup 6grenciler konusudur (ERG, PODEM,

Tarih Vakfi, Protestan Kiliseler Dernegi, Norveg Helsinki Komitesi). Uyelerinin ya da
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hitap ettikleri kitlenin seslerini duyurma fonksiyonu da iistlenmekte olan kuruluslar, bu
konudaki magduriyetleri dile getirme konusunda etkili bir ara¢ olarak islev
gormektedirler. Bu sebeple incelenen caligsmalarda kamuya ve literatiir arastirmalarina
yansimayan bu konudaki pek ¢ok ornege rastlanilmis bulunmaktadir. Dolayisiyla {ilke
geneline oranlandiginda ¢ok fazla bir yiizdeyle temsil edilemeyecek olan bu yansimalar
caligmada daha yogun bir sekilde yer bulmus goriinebilmektedir. Degerlendirmelerde bu

noktanin géz dniinde bulundurulmasinda fayda bulunmaktadir.

Secmeli din derslerinin haklarindaki beklentileri ne derece karsilamis olduklari ve
karsilanamamasinin olasi nedenleri de tartisiimaktadir. STK ¢alismalari, segmeli ders
uygulamasinin biiyiik oranda altyapidan kaynaklanan yetersizlikleri 6zellikle se¢gmeli din
derslerine yonelik olumsuz tutumun artigina neden oldugunu ortaya koymaktadir (ERG,
PODEM, ILKE, Egitim-Bir-Sen). STK ¢alismalarinin uygulamanin olumlu y&nlerini
ortaya koyduklar1 ifade edilememektedir. Uygulamalar sirasinda yasanan giigliikler ayni
anda hem dersi almak isteyen hem de almak istemeyen 6grencileri etkilemekte, velilerin
fikir ayriliklarini derinlestirebilmektedir. Yasanan problemler se¢meli derslere gegisin
olduk¢a ani oldugunu, planlama ve uygulamanin yeterince saglikli yapilamadigini,
izleme ve denetleme caligmalarinin ise yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Se¢meli
din dersleri toplumsal bir talep sonucunda ortaya ¢ikmasina ragmen beraberinde pek ¢cok
endiseyi de tasimaktadir. STK ¢aligmalarinda 6zellikle farkli inang mensubu 6grencilerin
yasadiklarl/ yasayacaklar1 problemlerin sosyal yansimalarindan kaynaklanan kaygilar
dile getirilmektedir. Bunun yani sira segmeli derslerin se¢meli ol(a)mayan uygulanma
pratikleri, ¢esitli yetersizliklerden kaynaklanan ancak baski ve zorlama olarak algilanan
sonuclariyla birlikte cocuk ve ebeveyn haklar1 agisindan tartisilmaktadir. Calismadan
edinilen veriler dogrultusunda hem Miisliman ¢ogunlugun hem de diger inang

mensuplarinin  taleplerinin  karsilanabildigini sdylemek olduk¢a zordur. STK
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caligmalarinin se¢meli din dersleri konusunda genel olarak olumsuz bir tablo ¢izdiklerini

sOylemek miimkiindiir.

Bununla birlikte literatiirde bulunan aragtirmalar derslerden duyulan memnuniyete
dair olumlu veriler sunmaktadirlar. Ogrencilerin dinlerini daha iyi 6grenme ve daha
ahlakli bir insan olma beklentisi (Meydan, 2013; Dogan vd., 2014) ile se¢gmeli din
derslerini tercih ettikleri bilinmektedir. Giindogdu (2015) 6grencilerin dini dogru
O0grenme ve yasama isteginin se¢imlerinde oldukga etkili oldugunu tespit etmektedir.
Ayrica segmeli derslerin se¢iminde dini konulara duyulan ilginin, derslerde hissettikleri
huzurun ve giizel ahlak sahibi olma konusundaki katkisinin da etkili oldugunu
belirtmektedir. Kotan (2015) da derslerin dogru bilgi edinme, aileye ¢ocuklarmin dini
egitimi konusunda destek sunma, davraniglara olumlu katkist ve derslerin kolay
olmasinmn se¢iminde etkili oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler de &grencilerin dini

bilgi konusundaki eksiklerini giderme ¢abasina dikkat ¢ekmektedir.

Kose (2018) ogrencilerin bu derslerden ahlaki anlamda faydalandiklarini,
ibadetlerini yerine getirme ve daha huzurlu hissetmeleri konusunda katkilarinin
bulundugunu ifade ettiklerini belirtmektedir. Kotan (2015) 6gretmenlerin 6grencilerde
gordiikleri davranis degisiklikleri neticesinde dersin amaglarina ulastigini diisiindiiklerini
belirtmektedir. Acuner (2016) de Kur’an-1 Kerim dersinin inang, ibadet ve ahlak
boyutlarinda 6grenciler lizerindeki katkilarini dile getirmektedir. Kotan (2015) derslerin
katkilarini betimlemektedir. Buna goére 6grenciler bu dersleri aldiktan sonra daha sabirlt
olduklarini ifade etmektedirler. Dersler ibadetler konusundaki katkilar1 yani sira davranig
ve deger kazanimi boyutlarinda da etkili olmuslardir. Katipoglu (2015) da
“Peygamberimizin Hayat1” dersinin ibadetleri yerine getirme ve daha ahlakli bir birey
olma yoniindeki katkisina deginmektedir. Ayrica se¢meli din derslerinin diger dersler
tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir. Kotan (2015) da se¢gmeli din derslerinin

ogrencilerin tiim ders notlar1 tizerinde olumlu etkileri bulundugunu tespit etmistir. Kose
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(2018) de bu derslerin 6grencilerin diger derslerde daha basarili olma konusundaki
olumlu etkilerine deginmektedir. Ayrica se¢gmeli din dersleri 6grencilere DKAB dersinde
ogrenemedikleri konular1 6grenme imkani da sunmaktadir (Kose, 2018; Katipoglu, 2015;
Meydan, 2013). Ancak ogrencilerin DKAB dersinde 6grenemedikleri konular1 bu
derslerde de 6grenemedikleri yoniinde sonuglar da bulunmaktadir (Gorer, 2015). Ayrica
derslerin iceriginin yogun tekrar igeren yapisinin 6grenci beklentilerini karsilamadigi da
vurgulanmaktadir (Giindogdu, 2017; Cift¢i, 2017; Katipoglu, 2015; Meydan, 2013).
Acuner (2016) ve Yilmaz (2018) derslerin beklentileri biiylik oranda karsiladigini tespit
etmiglerdir. Bu derslerin daha rahat, uygulanabilir ve hayata aktarilabilir olmasi
bakimindan olumlu olarak algilandiklar1 belirtilmektedir (Kotan, 2015). Yazibasi (2018)
da bu derslerin konularinin 6grencilerin giinliik ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte
oldugu goriisiindedir. Bir baska arastirmaya gore Ogretmenlerin yaklagik yarist bu
derslerin kismen hayata gorelik ilkesine uygun ve ders igeriklerinin giincel oldugunu
diisiinmektedirler (Giirer ve Keskiner, 2016). Ogrenciler dersler kissa ve hikayelerle
islendigi zaman etkilenmektedirler (Ciftei, 2017).

Ogrenciler 6gretmenleri sevmekte ve yeterli bulmaktadirlar (Kdse, 2018; Yazibast,
2018). Ogretmenler de kendilerini yeterli gérmekte ve cogunlukla hizmet ici egitime
ihtiya¢ hissetmemektedirler (Gorer, 2015; Katipoglu, 2015; Uysal, 2015; Oziit, 2014;
Yorulmaz, 2014). Ancak 6zellikle Kur’an-1 Kerim 6gretim yontemleri konusunda destek
almaya calismaktadirlar (Cift¢i, 2017; Yorulmaz, 2014). Bazi aragtirmalara gore segmeli
dersler arasinda Kur’an-1 Kerim dersinin basarisi oldukg¢a yliksektir ve ders onemli
goriilmektedir (Ciftei, 2017; Acuner, 2016; Giirer ve Keskiner, 2016; Gorer, 2015).
Se¢meli derslerin zorunlu statiiye alinmasi gibi beklentiler de dile getirilmektedir.
Ogretmenler Hz. Muhammed’in Hayati dersinin liselerin biitiin sinif diizeylerinde
zorunlu ders olarak okutulmasini ve iiniversite sinavlarinda sorulmasini énermektedir

(Katipoglu, 2015). Velilerden de bazi se¢gmeli derslerin zorunlu yapilmasi yoniinde
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talepler iletilmektedir (Aslan, 2014). Beklentiler kisiden kisiye farklilasmakla birlikte
tiim bu aragtirma sonuglar1 segmeli derslerin beklentileri karsiladig: izlenimini veren bir
goriintii ortaya koymaktadir. Bununla birlikte yasanan pek ¢ok problemin varligi bu

derslerin saglikl1 bir sekilde uygulanmasini engelleyici etkilerde bulunmaktadir.

STK c¢alismalarinda segmeli din derslerinin uygulanmasi konusunda dile getirilen
problemler -alan aragtirmalarinda da ortaya konuldugu gibi- okullarin altyap: eksikleri,
fiziksel yetersizlikleri, 6gretmen yetersizlikleri ve Ogretim programi, ders kitab1 ve
gorsel-isitsel ~ kaynaklar gibi ders materyalleri konusunda yogun olarak
hissedilmektedirler. Tiim talep ve isteklere karsin yasanan bu yetersizliklerin derslerin
etkili bir sekilde islenebilmesi ve ondan memnuniyet duyulmasi konusunda oldukc¢a
olumsuz etkileri bulunmaktadir. Meydan (2015) bu problemlerin 6gretim programi,
ogretim materyali, 6gretmen yetkinlikleri, derslerin akademik agirhiginin yetersizligi,
okul imkénlar1 ve derslerin planlanmasindan kaynaklanan sebeplere yogunlastiini
belirlemistir. Kotan (2015) ve Uysal (2015) da 6grenci sayisinin fazlaligi, ders siirelerinin
yetersizligi, derse karsi ilgisizlik, uygulama mekanlarinin bulunmamasi, ders se¢imleri
konusundaki istikrarsizliklar ile icerik ve dokiiman eksikliklerine deginmektedir. Ayrica
derslerin son saatlere konulmasi gibi planlamadan kaynaklanan sebepler de

zikredilmektedir.

Katipoglu (2015) 6gretmenlerin, Aslan (2014) ise velilerin ders saatlerini yetersiz
bulduklarini belirtmektedir. Bunlarla birlikte istekli olmayan 6grencilerin dersleri zorunlu
olarak almalar istekli 6grencilerin sevkini de kirmaktadir (Cift¢i, 2017). Kur’an-1 Kerim
dersleri i¢in siniflarin fazla kalabalik olmasi (Yazibasi, 2018; Giirer ve Keskiner, 2016),
Ogrencilerin abdest almakta zorlanmasi (Ciftgi, 2017), ders yeter sayisinin
saglanamamasi, siniflardaki seviye farkliliklari ve tek yonli egitim yapiliyor olmasi
(Giindogdu, 2017) gibi nedenler de dersleri olumsuz etkilemektedir. Derslerin alt

siiflarda alinmamis olmasi, siiflarin teknolojik materyali kullanmaya uygun olmamasi,
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ders saatlerinin ve ders kitaplarinin yetersizligi (Katipoglu, 2015), derslik yetersizligi,
ders materyali ve kitaplarinin bulunmayisi, siniflarin kalabalik olusunun ders yonetimini
giiclestirmesi, 0gretmenlerin hizmet i¢i egitim almamasi, nitelikli 6gretmen yetersizligi
(Pamuk ve Kiraz, 2016; Giirer ve Keskiner, 2016; Esbahoglu, 2015; Yayla ve Kozikoglu,
2013; Memduhoglu ve Mazlum, 2013; Yayla ve Tat, 2013; Kaya, 2013), se¢cmeli din
dersleri i¢in uygun fiziki ortamlarin bulunmamasi (Dogan vd., 2014), okulun fiziksel
imkanlarinin (laboratuvar gibi) ve arag-gereglerin yetersizligi, rehberlik yetersizligi
(Giindogdu, 2017; Uysal, 2015; Tanriverdi ve Kardasg, 2013), 6grenci fazlaligi sebebiyle
degerlendirme yapma zorlugu (Siinter, 2017), 6gretmen norm kadrolarinin yetersizligi ve
liseye gecis sinavlarinin se¢cmeli derslere duyulan ilginin azalmasina neden olmasi
(Manaz, 2018), se¢meli derslerin zorunlu dersleri takviye amaciyla kullanilmasz, iicretli
ogretmenlerle yiiriitiilmesi (Celik, 2013) gibi yetersizlikler de dile getirilmektedir.
Ogrencilerin derslere hazirbulunusluk acisindan eksik gelmesinin sikint1 olusturduguna

da dikkat ¢ekilmektedir (Siinter, 2017).

Se¢meli Temel Dini Bilgiler derslerinin 6gretim programlarinin ilkdgretim DKAB
dersinden daha diisiik diizeyde duyussal kazanim icermesi (Cekin, 2016) dikkat
cekmektedir. Ayrica Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programinin amag ve kazanimlari
acisindan din egitiminden ziyade din Ogretimini hedefledigi (Arslandagi, 2015)
diisiiniilmektedir. Ozellikle Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde
kazanimlarinin biiyiikk bir kismi biligsel diizeyin bilme ve kavrama basamaklarinda
bulunmaktadir (Ciftci, 2017). Dolayisiyla se¢meli derslerin 6gretim programlarinin
gelistirilmesi ve DKAB dersinden farkinin ortaya koyulmasi gerektigi dile getirilmektedir
(Ciftei, 2017; Cekin, 2016; Giirer ve Keskiner, 2016). Ogrenciler ve Ogretmenlerin
derslerin icerigine yonelik istekleri; konularin ayrintilandirilmasi, giincellestirilmesi,
hikayelestirilmesi, konularin tekrarlanmamasi, kitaplarin yeniden dizayn edilmesi

seklindedir (Kotan, 2015). Kitaplarda daha fazla etkinlik sunulmasi (Yazibasi, 2018)
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istenmektedir. Nitekim derslerde se¢meli ders kitaplarmin kullanilmadigi, DIB
yaymlarinin tercih edildigine dair veriler sunulmaktadir (Ciftci, 2017). Tiim bu
olumsuzluklar sonucunda Ogrencilerin se¢meli din derslerini tekrar tercih etme
oranlarindaki diisiisler dikkat ¢ekmektedir (Kose, 2018; Cift¢i, 2017; Gorer, 2015;
Meydan, 2013). Bununla birlikte derslerden duyulan memnuniyete iliskin sonuglar da

bulunmaktadir (Kose, 2018; Acuner, 2016; Meydan, 2015; Katipoglu, 2015).

Elbette derslerin tercih edilmemesinin pek ¢ok nedeni bulunabilmektedir. Ders
iceriklerinin, 6gretmen ve okul imkanlarmin yetersiz bulunmasi yani sira siavlara
yogunlagmak istenmesi de etkili olabilmektedir. Tiim bu eksiklik ve yetersizlikler tablosu
uygulamaya hazirliksiz olarak gegildigini ortaya koymaktadir. Se¢gmeli din derslerinin
pek cok yetersizlikle birlikte uygulamaya konulmus olmasi zorunlu olarak uygulandigi
algisinin olusumuna katkida bulunmus, tepki gosterilmesine neden olmustur. Bu durum
ayni zamanda bu dersler konusunda yillardir duyulan derin istegi de golgelemektedir.
Derslerin uygulanmasi noktasinda yasanan tiim aksakliklar din derslerine kars1 yaygin bir
memnuniyetsizlik ve bikkinliga da sebep olmus izlenimi vermekte, ailelerin yillar
boyunca yansittig1 taleplerin karsilanamadigi goriilmektedir. Se¢meli din derslerinde
yasanan aksakliklarin pek ¢ogu Imam Hatip Okullarinin kurulus yillarinda da aynen
gbzlenmis, yasanan sikintilar halkin tam destegiyle asilabilmistir (bkz. Unsiir, 2005:170;
Gokacti, 2005: 195-201). Yasanan bu olumsuzluklarin varhigi derslerin olumlu
kazanimlarinin goéz ardi edilmesine de neden olmamalidir. 30 yillik bir miicadele
sonrasinda edinilen bu imkanin (Keskiner, 2018) buna uygun olarak degerlendirilmesi
bliylik 6nem tasimaktadir. Yasanan tiim aksakliklara ragmen 6grencilerin segmeli din
derslerinden faydalandiklar1  goriilmektedir. Cumbhuriyet tarihinde daha once
uygulanmayan bu gelismenin eksikliklerin miimkiin oldugunca tamamlanmasi

neticesinde olumlu kazanimlarini arttiracag: diisiiniilmektedir.
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SONUC

Tiirkiye’de daha onceki yillarda kurumsallagmis oOrnekleri bulunmakla birlikte
1980’11 yillarla birlikte daha yaygin bir sekilde kurumsallasan, 2000’1i yillardan itibaren
daha profesyonel olarak yapilanmaya baglayan STK’larin goriiniirliigii ve etkinligi son 10
yilda bir hayli artmistir. Sivil Toplum Kuruluslar1 hazirladiklar1 yayinlar, aragtirma
raporlar1 ve bilgi notlar1 yani sira diizenledikleri toplantilar, ¢alistaylar ve diger bilimsel
organizasyonlar ya da hukuksal ve kamusal etkinlikleriyle egitim ve din egitimi alanina
etkide bulunmaktadirlar. Bazi Sivil Toplum Kuruluglarinin destekleriyle DKAB
dersinden muafiyet saglamak icin AIHM’e agilan ve 2007 ile 2014 yillarinda davacilar
lehine sonuglanan davalarla birlikte din egitimi uluslararasi bir boyut kazanmistir. Bu
yasal siirecle birlikte yayinlanan ¢alismalarin etkileri de hissedilmeye baglanmistir. 2014
yilindaki davanin gerekgeli kararinda ATHM, Tiirkiye’deki bir Sivil Toplum Kurulusunun
caligmasina atifta bulunmustur. Bu davalarla birlikte Sivil Toplum Kuruluslarinin din

egitimi alanina etkileri daha da goriiniir hale gelmistir.

Tiirkiye’de 110.000’den fazla Sivil Toplum Kurulusu bulunmaktadir. Ozellikle hayir
amagl vakif/dernekler, Cami/I[HL/Kur’an Kursu Yaptirma-Yasatma Dernekleri gibi dini
amagcli, yaygin din egitimi faaliyetlerine yogunlasan kuruluslar tiim iilke capinda yaygin
olarak kurumsallagmislardir. Ancak bu kurumlarin din egitimi alanina diisiinsel
katkilarinin olduk¢a smirli oldugu ifade edilebilir. Bu c¢alismada Sivil Toplum
Kuruluslarinin yaklagimlarini ortaya koyabilmek amaciyla 6zellikle ¢esitli yaymn ya da
faaliyetleriyle din egitimi alanmna fikrl etki sunan kuruluglara odaklanilmistir. Bu
baglamda arastirma raporlar1 yayinlayan ve kamuda fikirlerini agik¢a beyan eden 28 Sivil
Toplum Kurulusu sdylemlerini yansitan resmi yayinlari iizerinden incelemeye tabi
tutulmustur. Incelemeler sonucunda orgiin egitimin DKAB dersi ve se¢meli din dersleri

boyutlar1 Sivil Toplum Kuruluslarinin ¢aligmalari {izerinden degerlendirilmistir.
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Tiirkiye’de din egitimi politikalari tarihi siiregte pek ¢ok farkli uygulamanin hayata
gecirilmesine kaynaklik etmistir. Toplumun ¢ogunlugunu bu deneyimlerden kalan izlerin
de etkisiyle isteklerini belirlemekte, bu deneyimlerin olusturdugu toplumsal hafiza din
egitimine yonelik taleplere yon verebilmektedir. Diger yandan Sivil Toplum Kuruluslari
da trettikleri ¢aligmalar, yayimladiklar: raporlar, projeler ve benzeri pek ¢ok etkinlikle
hiikiimet politikalarin1 etkileme ve {liyelerinin taleplerini yetkililere iletme amaciyla
faaliyet gostermektedirler. Tiirkiye 6rneginde hiikiimetleri etkilemeye yonelik amacin
hayata gecirilmesini saglayacak olan ¢aligmalarin ¢ok azinin veri destekli aragtirmalarla
gerceklestirilmesi ve ¢ogunlukla ideolojik yaklasimlarini yansitmast dolayisiyla tam

anlamiyla etkili bir sekilde gergeklestirilebildigi diisiiniilmemektedir.

Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarda alan arastirmalar1 ve bilimsel temellere
dayanan hacimli ve detayli ornekleri bulundugu gibi olduk¢a dar kapsamli olarak
hazirlanmis ¢aligma 6rnekleri de yer almaktadir. Calismalarin bir kismi1 6neriler agisindan
zengin olmakla birlikte genelinin kapsaminin hiikiimetlerin uygulamalarin1 asamadiklari
diistiniilmektedir. Sivil Toplum Kuruluslarinin ¢ogunlukla DKAB dersinin zorunlulugu
tizerinden yiiriitillen raporlarla din egitimi alanini gelistirici katkilarda bulunulmasi

oldukea gii¢ goriinmektedir.

Tarih boyunca mesruiyet sorunlarmmin asilamamis olmasi din egitimi alaninin
gelisimini engelleyici bir durum olmustur ve bu durum STK ¢alismalarina da yansimig
durumdadir. Bununla birlikte alana katkida bulunan kaliteli aragtirma raporlarinin da
varligr yadsinmamaktadir. STK’larin farkli ve cesitli ¢6ziim Onerileri sunan, mevcut
uygulamalarin sinirlarini asan ¢alismalarla din egitimi politikalarini etkilemeleri biiytik
onem tasimaktadir. Bu etkiyi gergeklestirecek olan giiglii motivasyonun hem alan uzmani
aragtirmacilar hem de misyonlar1 farklilasan diger kurumlarla is birligi ve etkilesimin
artirllmasi ile saglanabilecegi diisliniilmektedir. Akademi-STK 1is birliginin farkl

misyonlara sahip birey ve kurumlarla artarak siirdiiriilmesi ve karsilikli fayda saglama
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amacina yonelmesi biiyiik bir kazanim olacaktir. STK’lar arasinda da farkli misyonlara
sahip kurumlarin ortak ¢aligmalar yiiriitebilmesinin sivil alanin ve iilkenin
demokratiklesmesi acisindan 6nemli katkilar saglayacagi, ¢6ziim Onerilerinin ortak bir
zemine kavusmasma da katkida bulunacagi g6z ardi edilemeyecek kadar onemli bir

husustur.

STK’larin biirokratik olmayan girisimci ve yenilik¢i yapist devlete kiiltiirel destek
saglama noktasinda 6nemli bir imkan olusturmaktadir. Sivil toplumun bu potansiyeli
ideolojik zeminden uzak bir yaklasimla is birligi ile gerceklestirmesi iilke genglerine
saglanabilecek en biiyiikk destektir. Yenilik¢i egitim materyalleri, 0gretmenler igin
destekleyici egitimler ve egitmen destegi bu baglamda sunulabilecek katkilardir. Nitekim
bu konuda etkili calismalar yiirliten kurumlar da bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismalar
hitap ettikleri kitle ve farkli misyonlara sahip kesimlerle ortak kurumsal ¢aligmalar

iiretme agisindan oldukga sinirli kalmaktadir.

Din egitimi sivil toplum kiiltiir ve bilincinin topluma yayilmasi noktasinda bir imkan
olarak degerlendirilebilirse sivil toplum i¢in 6nemli bir kazanim saglayabilecektir. Sivil
toplum kuruluglarinin alan aragtirmalarina dayali dikkate deger arastirma raporlari
yayimlamis olmalar1 siiphesiz din egitimi alanina da ek bir akademik katki sunmakta,
boylelikle calismalar zenginlesmektedir. Ancak bu noktada dile getirilmesi gereken en
onemli husus ideolojik sdylemlerle bezenen raporlarin problemleri derinlestirmeye olan
katkilar1 olmalidir. Siiphesiz STK’larin var olug amaglarindan birisi de politik olarak
hiikiimete baski uygulama yoluyla politikalar1 etkilemektir. Ancak bu baskilarin i¢inde
yasanilan toplumun sosyal ve kiiltiirel sartlari, ebeveynlerin talepleri, toplumsal sartlar,
yasal ¢erceve, cocuk/genglerin ihtiyaglariyla uyumlu olmasi da bir o kadar 6nem arz
etmektedir. Din egitimi giindeminde en yogun tartisma alani olan zorunlu statiideki
DKAB derslerinin yan1 sira yeni uygulamaya konulan se¢meli dersleri de bu tartisma

alanina katilmig bulunmaktadir.

234



Bu tartismalarin arka planinda homojen bir toplum olusturma ve farklh kiiltiirleri
eritme tercihiyle sekillenen siyasal politikalarin'®> egitim ve din egitimi alanina
yansimalarinin yani sira kiiresellesmenin besledigi kimlik/kimlikler miicadelesi ile
devletin temsil ve mesruiyeti eksenindeki tartigmalarin etkilerinin de bulundugu
diistiniilmektedir. Bu durum bize problemin kaynaginin din egitiminin ¢ok daha
Otesindeki  sorunlara eklemlendigini gostermektedir. Bu soruna miindemic
vatandaglik/yurttaghk, kimliklerin taninmasi ve milli egitim ideolojisi ve merkezi

yapilanma gibi sorun alanlar1 din egitimini de etkilemektedir.

Orgiin egitimin en hararetli tartisma konusu olan DKAB dersi baglaminda tartismaya
acilan ve glindeme alinmasi gereken pek ¢ok mesele bulunmaktadir. Bunlardan en
onemlisi dersin yasal statiisiidiir. Ders i¢in yasal bir giivence olan statiisiine insan haklari,
cocuk ve ebeveyn haklari, din ve vicdan 6zgiirliigii, laiklik ilkesi, ayrimeilik olugturmasi
gibi gerekceler ve giiclii vurgularla karsi ¢ikilmasi ¢alisma kapsaminda incelenen sivil
toplum glindemindeki en 6nemli konu olarak belirlenmistir. Din egitimi bilimcilerinin bu
goriigleri ¢cogunlukla paylagmadiklar1 bilinmektedir. Uygulamaya gegirilisinin ardindan
gecen uzun siire icerisinde DKAB dersinin statiisii konusundaki tartigmalarin sivil toplum
nezdinde agilmis olmasi ve din egitimi alanindaki problemlerin bilimsel yaklagimlarla ele
alinarak ¢oziim onerileri sunulmasi beklenmekteydi. Ancak dersin zorunlu statiisiiniin en
temel problem olarak sunulmaya devam edildigi goriilmektedir. Bu arastirma, bazi Sivil
Toplum Kuruluglarinin DKAB dersinin statiisiine olan giiclil itirazlarinin sosyo-kiiltiirel
ihtiyaclar1 gézetmeksizin ya da bilimsel siireclerle elde edilmis verilere dayanmaksizin

cogunlukla ideolojik goriisleriyle sekillendigini ortaya koymustur.

DKAB dersinin statiisiine yogunlasan Sivil Toplum Kuruluglarinin diger yandan

orglin egitimin olduk¢a yeni bir uygulamasi olan se¢meli din derslerini alan

135 Milli egitim politikalar1 hakkinda bkz. Kaplan, 2013 ve Akyesilmen, 2015.
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arastirmalarina dayali raporlarla ele aldiklar tespit edilmistir. STK raporlarinda se¢meli
din derslerine yonelik olarak en sik dile getirilen elestirilerden birisi bu derslerin zorlayici
bir sekilde “zorunlu se¢meli” olarak sectirildigi yoniindedir. STK ¢alismalari, se¢gmeli
ders uygulamasinin biiylik oranda altyapidan kaynaklanan yetersizliklerinin 6zellikle
secmeli din derslerine yonelik olumsuz tutumun artisina neden oldugunu ortaya
koymaktadir. Caligmadan edinilen veriler dogrultusunda hem Miisliman ¢ogunlugun
hem de diger inan¢ mensuplarmin taleplerinin karsilanabildigini sdylemek oldukca
zordur. STK ¢alismalarinin se¢meli din dersleri konusunda genel olarak olumsuz bir tablo

cizdiklerini s6ylemek miimkiindiir.

STK caligmalarinda se¢gmeli din derslerinin uygulanmasi konusunda dile getirilen
problemler -alan aragtirmalarinda da ortaya konuldugu gibi- okullarin altyap: eksikleri,
fiziksel yetersizlikleri, 6gretmen yetersizlikleri ve Ogretim programi, ders kitab1 ve
gorsel-isitsel ~ kaynaklar gibi ders materyalleri konusunda yogun olarak
hissedilmektedirler. Halkin ¢ogunlugundan gelen talep ve istekler neticesinde
uygulamaya konulmus olmasina karsin yasanan bu yetersizliklerin, derslerin etkili bir
sekilde islenebilmesi ve ondan memnuniyet duyulmasi konusunda olumsuz etkileri
bulunmaktadir. Se¢meli din derslerinin pek c¢ok yetersizlikle birlikte uygulamaya
konulmus olmasi zorunlu olarak uygulandig: algisinin olusumuna katkida bulunmus,
tepki gosterilmesine neden olmustur. Bu durum ayni zamanda bu dersler konusunda
yillardir duyulan derin istegi de golgelemektedir. Bununla birlikte daha 6nce benzer
problemlerle karsilagilan imam Hatip Liseleri érneginde de goriildiigii gibi bu problemin
asilmas1 noktasinda halkin destegi biiylik 6nem tasimaktadir. Ayrica bu konuda Sivil

Toplum Kuruluslar1 da destek saglama potansiyelini tagimaktadir.

Stiphesiz orgiin egitimin tiimiinde goriildigi lizere din egitiminde de aksakliklar
yaganmaktadir. Toplumun tim katmanlariyla birlikte bu eksikliklerin giderilmesi

yoniindeki ¢aligmalara yogunlasilmasi gerekmektedir. Sivil Toplum Kuruluglarinin bu
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konuda sunacagi katkilar da oldukga degerlidir. Bu ¢aligmada ortaya konuldugu gibi Sivil
Toplum Kuruluglarinin din egitimine ve DKAB dersine yonelik Onerilerinin devlet
nezdinde dikkate almmasi beklenmektedir. Onerilerini dikkate alma yoniindeki bir
yaklagimin olugan Onyargilar1 bir nebze olsa da azaltacagi ve olustugu One siiriilen

magduriyetleri giderecegi diisiiniilmektedir.

Egitimde tek belirleyici giic olarak devlet tekelciliginin siirdiiriilmesi mevcut
tartigmalarin artarak devam edecegi yOniindeki izlenimleri giiclendirmektedir. Din
egitimi alaninda somutlagan pek ¢ok problemin farklilik ve gesitlilige imkan tanimayan,
tektiplestirici ve biirokratik engeller igeren sistemin bir sonucu oldugu ¢ogunlukla gézden
kacirilmakta, elestiriler din egitimi talebinde bulunan ¢ogunlugun goz ardi edilmesiyle
sonug¢lanmaktadir. Kimlik miicadelesi olarak ortaya konulan sdylemler ve politik alanda
kabul gérmeye yonelen istekler muhafazakar ¢ogunlugun din egitimi taleplerinin golgede
kalmasina yol agmaktadir. Azinlig1 olusturan ve politik uygulamalarla ¢ogu kez magdur
edilen kesimin yan1 sira ¢ocuklarina istedikleri dini egitimi sunamayan bir ¢ogunluk da
bulunmaktadir. Siiphesiz her iki kesimin birbirini sahiplenerek ideolojik yaklagimlardan
uzak talep ve ¢oziimlerle kamuyu ve politikacilar1 yonlendirmeleri halinde diigiim héline
gelmis pek ¢cok meselenin ¢oziilmesi olast hale gelebilecektir. Din egitimi alani igin
iletisimsel/etkilesimsel politika iiretimi artik bir zorunluluk halini almistir. Bu noktada
politikacilart bekleyen zorluk ise isteklerin genisliginde bogulmadan dengeleri

saglayabilmek olacaktir.

Din egitiminin ¢ogunluk ve azinlik ekseninde siirdiiriilen gerilim alanindan bir an
once uzaklagtirilmas1 gerekmektedir. Egitimin devletin tam kontroliinden uzaklasarak
sivil alana acilmasi konusunda var olan yaygin giivensizligin ve endiselerin agilmasi
beklentisi bulunmaktadir. Bu noktada devletin ve sivil alanin sinirlarinin net bir sekilde
ortaya konulmasi gerekmektedir. Ancak bu durumun yeni tartigmalara yol agacak olmasi
da siiphesizdir.
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OZET

Sivil Toplum Kuruluslar: tiim diinya {tilkeleri yani sira Tiirkiye’de de sosyal,
kiiltiirel ve siyasal islevlerini aktif olarak siirdiirmektedirler. 2000°1i yillardan itibaren
daha kurumsal bir yapilanmayla faaliyetlerini ¢esitlendiren bu kuruluslar yayinladiklari
raporlar ve organizasyonlarimi gerceklestirdikleri bilimsel faaliyetlerle egitim ve din
egitimi politikalar1 tizerindeki etkilerini gittik¢e arttirmaktadirlar. Tiirkiye’deki Sivil
Toplum Kuruluslarmin 6rgiin din egitimine yaklasimlarinin irdelendigi bu ¢alisma bir
coklu durum deseni olarak tasarlanmig olup, STK’larin yaklasimlarindaki benzerlik ve
farkliliklar1 yani1 sira sunduklart ¢6ziim oOnerilerini betimleyici bir yaklagimla ele
almaktadir. Orneklem seciminde maksimum cesitlilik drneklemesi tercih edilerek, farkli
misyonlar1 benimseyen kuruluslari iceren bir ¢esitlilik saglanmistir. Aragtirmada 28 Sivil
Toplum Kurulusu’nun yayinladiklari aragtirma raporlari, bilgi notlar1 ve diger faaliyetleri
incelenerek bu kuruluslarin yaklasimlar1 ortaya koyulmustur. Calismanin ana temalar1
ayni zamanda Orglin din egitimi alaninin konu alanlarindan olan DKAB dersleri ve
secmeli din dersleri olarak belirlenmis ve bu temalar kendi 6zgiin tartisma konulari
baglaminda yapilandirilmigtir. Calisma verilerinin toplanmast dokiiman analizi
yontemiyle, verilerin analizi ise ¢apraz durum analizi yontemiyle gergeklestirilmistir.
Calisma sonucunda Sivil Toplum Kuruluslarinin 6rgiin din egitimi alanmin temel
meselelerine dair degerlendirmeler ve katkilar sunduklari goriilmiistiir. Bu tespit ve
onerilerin uygulayicilar tarafindan dikkate alinmasi ve adeta kordiiglim haline gelmis
tartisma maddelerinin ve sorunlarin asilmasinda toplumsal uzlasinin olusmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Bununla birlikte incelenen ¢alismalarin heniiz mevcut uygulamalarin
otesine gidemedigi, sivil kuruluslarin birbirleriyle ortak caligmalar yiiriitmedikleri, din
egitimi alaninin toplumsal birliktelige ve sivil toplum kiiltiiriiniin gelisimine saglayacagi

giiclii katkidan yeterince faydalanilamadig: tespit edilmistir.
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SUMMARY

Civil society organisations actively carry on their social, cultural and political
functions in Turkey, like all other countries around the world. Diversifying their activities
since the 2000s with more institutional structures, these organisations continuously
increase their effects on educational and religious education policies with their reports
and scientific events they organise. This study, in which the approaches of civil society
organisations in Turkey towards formal religious education is investigated, is a multiple-
case design study and a descriptive study on the similarities and differences of civil
society organisations in their approaches as well as their solution proposals. By choosing
a maximum variety sample technique, it is a varied study including various institutions
with quite diverse missions. The study investigates 28 civil society organisations’
research reports, fact sheets and other activities to illustrate their approaches. Main
themes are Religious culture and moral education subject and optional religious subjects,
which are also subject foci of formal religious education. Data is collected via the
document analysis method and analysed via cross-case analysis. Accordingly, civil
society organisations are found to make evaluations and contributions to the formal
religious education field. It is quite essential for executives to consider these findings and
suggestions and reach a societal consensus in overcoming points of discussions, which
are almost tangled. Moreover, it is determined that the studies investigated could not reach
beyond current practices, civil societies are not able to conduct joint works and the
religious education as a field is far from making a strong contribution to social cohesion

and further strengthening of civil society culture in the country.
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