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Tez Bashg: Almanca Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelerin  Ogrencilerin

Cokkiiltiirliiliik Algilarina ve Almanca Ogrenme Motivasyonlarina Etkileri

Hazirlayan: Tugba CARIKCI KULA

OZET

Bu calismada, 6n-test ve son-test uygulamalari ve gozlem formlart ile yerli ve
yabanct basim Almanca ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin  6grencilerin
cokkiiltiirliiliik algilarina  ve Almanca 6grenme motivasyonlarina etkileri
arastirilmistir. Aragtirma bu yoniiyle 6zel bir 6rnek olay niteligindedir. Tez ¢aligmasi

bes boliimden olugmaktadir.

Tezin birinci boliimii aragtirmanin problemini, amacini, dnemini, arastirma

sorularini ve siirliligini ve ayrica bazi kavramlar ile ilgili tanimlari icermektedir.

Tezin ikinci bolimi alan yazin ¢aligmalarimin yer verildigi boliimdiir. Bu
boliimde dil kavramindan baslanilarak kiiltlir, kiiltiirlerarasilik, ¢okkiiltiirliliikve
motivasyon kavramlari irdelenmis, gecmisten giiniimiize kadar kullanilagelen
yabanci dil 6gretim yontemlerinde kiiltliriin yeri ve 6nemi iizerinde durulmus ve
kiiltiir veya gilinliik hayata iligkin bilgi ve verilerin aktarim bi¢imi ile ilgili gelisimi
tizerinde durulmus, bu boliimde ayrica Almanca 6grenme motivasyonu konusuna

deginilmistir.

Calismanin  dgiinci  bolimiinde arastirmanin  yontemi ayrintili  olarak
aciklanmistir. Bu boliimde ¢aligmanin arastirma modelinin ne olduguna, arastirmanin
evreni ve Orneklemine, aragtirma grubunun Ozelliklerine, arastirmanin gegerligi ve
giivenirligine, aragtirmanin enstriimanlarina, verilerin nasil toplandigina ve nasil

analiz edildigine yonelik bilgilere ayrintili bir bigimde yer verilmistir.

Arastirmanin dordiincii boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular kisminda veriler tiglincii boliim olan aragtirma boliimiiniin veri

toplama ve veri analiz etme kismina paralel olarak elde edilmis ve bulgular



calismanin dordiincii bolimiinde sunulmustur. Bulgular 4 ana baslik altinda
toplanmustir. Ik 6nce yerli basim Wie Bitte? A.-1.1 (Oztiirk, incebel, Balkan,
Yildirrm ve Canoglu, 2018) ve yabanci basim Schritte International Al, Cilt 1
(Nisbisch, Penning-Himstra, Bovermann ve Reimann, 2019) adli ders kitaplari
Bernstein, Guadalupe ve Llampallas (2015) adli arastirmacilarin gelistirdikleri Kitap
inceleme Olgiitlerinden yola ¢ikilarak incelemesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Daha sonra kitaplardaki kiiltiirel 6gelerin 6grencilerin ¢okkiiltiirliiliik
algilarin1 ve Almanca O6grenme motivasyonlarint ne oOlgiide etkiledigini ortaya
koymak igin ilgili kitaplar ile ders vermeden Once bir on-test daha sonra ilgili kitaplar
ile bir donem Almanca dersi alan 6grencilere bir son test uygulanarak 6grencilerin
algilarinda ve Almanca 6grenme motivasyonlarinda bir degisiklik olup olmadigina
bakilmistir. Olgek olarak onceden gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmis
Cokkiiltiirliillik Algi Olgegi (Ayaz, 2016) ile Almanca Ogrenme Motivasyon
Olgeklerinden (Cam, Serindag ve Isigiizel, 2010) yararlanilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda ayn1 zamanda gbézlem formlar1 da kullanilmis, gézlemlerden elde edilen
bulgulara yine bu boliimde yer verilmistir. Son olarak Almanca 6gretmenleri ve
ogrenciler ile goriisme yapilmis ve goriisme neticesinde elde edilen verilere de bu

boliimde yer verilmistir.

Arastirmanin besinci boliimii aragtirmadan elde edilen sonuglarin yer verildigi
ve Onerilenin gelistirildigi boliimdiir. Calisma sonucunda; yabanci basim ders kitabi
kullanan  oOgrencilerin  ¢okkiiltiirliilik  algilarmin ve  Almanca  6grenme
motivasyonlarinin yerli basim ders kitab1 kullanan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Hem nitel hem de nicel veriler bu sonucu desteklemektedir.
Son olarak c¢ikan sonuglar dogrultusunda ogrencilerin cokkiiltiirliikiik algilarin
tyilestirmeyi saglayacak Almanca kitaplarinin ne sekilde hazirlanmasi ve derslerin
nasil islenmesi gerektigi ve Almanca 6grenme motivasyonunu artirmaya yonelik ne

tiir 6nlemler alinabilecegi konusunda 6neriler gelistirilmistir.

Ayrica Almanca Ogretmenligi lisans egitimi siirecinde Almanca Ogretmen
adaylarina 6grencilerin Almanca 6grenme ile ilgili motivasyonlar: diisiik ise hangi

yontem ve teknikler ile ilgili O6grencilerin motivasyonlarmin artirilabilecek



konusunda yeterliklerin kazandirilabilecegi ve Almanca 6gretmenlerinin kullanmak
zorunda olduklar1 Almanca kitaplarinda kiiltiirel 6geler yetersiz veya 6gelerin verilis
bicimi veya yontemi Ogrenci hedef kitlesine uygun degilse 6gretmenlerin bu tiir
sorunlara iliskin ¢6zlim Onerileri gelistirebilmeleri igin lisans egitimi siiresince 4
yillik ders programinda hangi derslerde igerigin tekrar gozden gegcirilerek nasil
giincellenme yapilmasi gerektigi veya gerekli yeterlikleri kazandirmak igin ne tiir
segmeli derslerin se¢gmeli ders havuzuna eklenebilecegi konusunda Oneriler

gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Almanca, yerli basim Almanca ders

kitabi, yabanci basim Almanca ders kitabi, ¢okkiiltiirliiliikk, motivasyon.



Titel of the Thesis: The Effects of Cultural Elements in German Studentsbooks’ on

Students’ Multiculturalism Perception and Motivation in Learning German Language

Author: Tugba CARIKCI KULA

ABSTRACT

In this study, the effects of pre-test and post-test applications, observation
forms, and cultural elements in local and foreign printed German textbooks on
students' perceptions of multiculturalism and their motivation to learn German were
investigated. In this respect, the research is a special case study. The thesis consists

of five chapters.

The first part of the thesis includes the problem, purpose, importance,
research questions and limitations of the research, as well as definitions of some

concepts.

The second part of the thesis is the part where the literature studies are
included. In this section, starting from the concept of language, the concepts of
culture, interculturality, multiculturalism and motivation were examined, the place
and importance of culture in foreign language teaching methods used from the past to
the present were emphasized, and the development of culture or the way of
transferring information and data related to daily life was emphasized. This chapter

also deals with the motivation to learn German.

In the third part of the study, the method of the research is explained in detail.
In this section, information about the research model of the study, the universe and
sample of the research, the characteristics of the research group, the validity and
reliability of the research, the instruments of the research, how the data were

collected and how they were analyzed are given in detail.



In the fourth part of the research, the findings obtained from the research are
included. Data in the findings section; It was obtained in parallel with the data
collection and data analysis part of the research section, which is the third section,
and the findings are presented in the fourth section of the study. The findings are
grouped under 4 main headings. First, the local edition Wie Bitte? Textbooks A.-1.1
(Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim and Canoglu, 2018) and foreign edition Schritte
International Al, Vol 1 (Niebisch, Penning-Himstra, Bovermann and Reimann,
2019) Bernstein, Guadalupe and Llampallas (2015) Based on the book review
criteria developed by the researchers named . Afterwards, in order to reveal the
extent to which the cultural elements in the books affect the students' perception of
multiculturalism and their motivation to learn German, a pre-test and then a post-test
were applied to the students who took German lessons for a semester with the
relevant books, and then a post-test was applied to the students' perceptions and their
motivation to learn German. checked for any change. Multiculturalism Perception
Scale (Ayaz, 2006) and German Learning Motivation Scales (Cam, Serindag, &
Isigiizel, 2010) were used as scales. Observation forms were also used within the
scope of this study, and the findings obtained from the observations were also
included in this section. Finally, interviews were held with German teachers and
students, and the data obtained as a result of the interview are also included in this

section.

The fifth part of the research is the section where the results obtained from
the research are included and the proposal is developed. In the results of working; It
has been revealed that the multiculturalism perceptions and motivation to learn
German of the students who use foreign-printed textbooks are higher than the
students who use domestic-printed textbooks. Both qualitative and quantitative data
support this conclusion. In line with the final results, suggestions have been
developed on how to prepare German books that will improve students' multicultural
perceptions, how the lessons should be taught, and what kind of measures can be

taken to increase the motivation to learn German.

In addition, during the undergraduate education of German teaching,

German teacher candidates can gain competencies about which methods and
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techniques can increase the motivation of students if the motivation of students about
learning German is low, and the cultural elements in the German books that German
teachers have to use are insufficient or the way or method of the elements is
presented is appropriate for the student target group. If not, suggestions have been
developed on how to update the content of which courses in the 4-year curriculum
during undergraduate education so that teachers can develop solutions for such
problems, or what kind of elective courses can be added to the elective course pool in

order to gain the necessary competencies.

Keywords: German as a foreign language, local German textbook, foreign

German textbook, multiculturalism, motivation.
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Titel: Die Auswirkungen kultureller Elemente in DaF-Lehrwerken auf die
Wahrnehmung von Multikulturalismus der DaF-Lernenden und deren Motivation in

Hinblick auf das Deutschlernen als Fremdsprache

Vorbereitetvon Tugba CARIKCI KULA

ZUSAMMENFASSUNG

In dieser Studie wurden die Auswirkungen kultureller Elemente in DaF-
Lehrwerken, die entweder in der Tiirkei oder auferhalb der Tiirkei konzipiert
wurden, auf die Wahrnehmung von Multikulturalitit und Motivation zum
Deutschlernen bei Schiilern mit Hilfe von 2 Umfragen, die als Vor- und Nachtest
eingesetzt wurden und mit Beobachtungsbogen untersucht. Insofern handelt es sich
bei dieser Untersuchung um eine spezielle Fallstudie. Die wissenschafltliche Arbeit
besteht aus fiinf Kapiteln.

Der erste Teil umfasst das Forschungsproblem, Ziel, Bedeutung,
Forschungsfragen und Grenzen der wissenschaftlichen Arbeit und einige

Definitionen zu bestimmten Begriffen.

Der zweite Teil der Arbeit ist der Literaturteil. Dieser Teil beinhaltet die
Ergebnisse einer Recherche ausgehend vom den Begriffen Sprache, Kultur,
Landeskunde, Interkulturalitdt, Multikulturalismus und Motivation. Dieser Teil
wiederspiegelt, wie Kultur- und Landeskunde in den im DaF-Unterricht eingesetzen
Methodenvermittelt wurde und beinhaltet Informationen zur Vermittlung vom
Fremdverstehen und somit eine Liste von wissenschaftlichen Arbeiten, die sich mit
den oben genannten Themen befassen. Desweiten sind Verdffentlichungen
aufgelistet worden, die sich auf das Thema Motivation im Kontext von

Fremdsprachenunterricht fokkusieren.
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In dem dritten Teil ist die Forschungsmethode der vorgelegten Studie im
Detail vorgestellt worden. Dieser Teil beinhaltet das Forschungsmodell der Studie,
das Universum und Informationen hinsichtlich der Stichprobe der Studie. Ausserdem
sind die Merkmale der Forschungsgruppen aufgelistet worden und die Leser iiber die
Giiltigkeit und Zuverléssigkeit der Umfragen bzw. der Vor- und Nachtests informiert
worden. In dem dritten Teil wurdenausserdem die Instrumente der Forschung
vorgestellt und in Detail erklart, wie in dieser Studie die Datenerhebung und

Datenanalyse erfolgt ist.

Der vierte Teil der Studie ist der Befundeteil. Die Ergebnisse der Forschung
wurden unter 4 Hauptiiberschriften prisentiert. Zuniachst wurden die Daten aus der
Lehrwerkanalyse, die nach den Kriterien von Bernstein, Guadalupe ve Llampallas
(2015) erfolgte, dargestellt. Das DaF- Lehrwerke Wie Bitte? A.-1.1 (Oztiirk, Incebel,
Balkan, Yildirnm ve Canoglu, 2018) ist ein Lehrwerk, das in Tiirkei konzipiert
worden ist und als regionales Lehrwerk bezeichnet wird. Das Lehrwerk Schritte
International A1, Cilt 1 (Niebisch, Penning-Himstra, Bovermann ve Reimann, 2019)
hingegegen, ist ein Lehrwerk, das auserhalb der Grenzen der Tiirkei, mit anderen
Wortern im deutschsprachigen Umgebung verfasst wude. Die Daten sind inSkalen
eingetragen worden. Anschliessend erfolgte ein VVortest, womit die Daten in Hinblick
auf die Wahrnehmung der DaF-Lerner in Hinblick auf das Multikulturalismus und
Motivation in Hinblick auf das Deutschlernen erhoben wurden. Beide Umfragen
(Cokkiiltiirliiliik Algr Olgegi (Ayaz, 2026) und Almanca Ogrenme Motivasyon
Olgegi (Cam, Serindag ve Isigiizel, 2010)) wurden nach der Einsetzung der oben
genannten DaF-Lehrwerke wiederholt und die Ergebnisse tabellarisch dargestelit.
Zuletzt platzieren in dem 4. Teil der Studie die Befunde aus den Beobachtungsbogen

und die Daten, die aus den Gesprachen mit den Lehrkraften und Lernern stammen.

In dem fiinften Teil der Studie befindet sich die Schlussfolgerung der
Studie. Die Daten haben dargelegt, dass die DaF-Lerner, die nicht mit einem
regionalen DaF-Lehrwerk sondern mit einem im Ausland konzipierten Lehrbuch
Deutsch gelernt haben, iiber eine héhere Multikulturalitits-Wahrnehmung verfiigen
und hoher motiviert sind, Deutsch zu lernen als die Schiiler, die mit regionalen DaF-

Lehrwerken Deutsch gelernt haben. Diese Erkenntnisse wurden sowohl von
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qualitativen als auch von quantitativen Daten bestatigt. Letzlich wurden Vorschlage
zur Erstellung von DaF-Lehrwerken und zu Unterrichtsverfahren erarbeitet, womit
die erwiinschte Wahrnehmung von Multikulturalismus erzeugt werden kénnte und

die Motivation fir das Deutschlernen erhoht werden konnte.

AuBerdem wurden Vorschlige zur Neubearbeitung des 4-jdhrigen
Studiengans ‘Deutschlehrerausbildung in der Tiirkei’ bearbeitet, mit dem Ziel, die
angehenden Deutschlehrerkanditadaten dazu zu befehigen, im Deutschunterricht
demotivierte Deuschlerner zu motivieren. Dariiber hinaus wurden an Beispielen
gezeigt, wie die Inhalte einiger Facher mit zusdtzlichen Themen erweitert und
weitere Informationen iiber Techniken und Methoden vermitteln werden sollten,
damit die angehenden Deutschlehrer die Kompetenz erwerben, Losungen fiir
Probleme zu erarbeiten, falls sie mit DaF-Biichern Deutsch als Fremdsprache lehren
miissen, desen Landeskunde — oder Kulturvermittlung aber der Adressatengruppe
nicht angemessen ist. Der Erwerb solch einer Kompetenz wéhre auch mit

Aufnahmen euer Wahlfécher in den Wahlfachpool moglich.

Schliisselworter: Deutsch als Fremdsprache, Lehrwerk,

Multikulturalismus, Motivation
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Oncelikle yiiksek lisans egitimimden beri birlikte calisma firsati
bulabildigim, sadece arastirmalarimda degil akademik hayatta her alanda ufkumu
agmama yardimci olan kiymetli tez danismanim, Doktormutter’im Sayin Prof. Dr.

Seving MADEN’e goniilden tesekkiir ederim.

Lisans hayatimdan baslayarak akademik hayatta yoluma yeni yollar eklemis
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BOLUM 1

GIRIS

Egitim-6gretimin birgok alaninda teknolojiye ayak uydurulsa da, gegmisten
giiniimiize ana ders materyali olarak hala ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Ornegin
Milli Egitim Bakanligi’na bagli bircok okulda akilli tahtalar bulunmaktadir. Bunun
yaninda akilli tahtalarda aslinda geleneksel ders materyali olan ders kitaplar
sunulmaktadir. Bu durum Teknolojinin ve geleneksel materyallerin birlikte
kullanimma 6rnek gosterilebilir. Ders kitab1 teknoloji yardimi ile daha pratik hale
gelmistir. Fakat kullanim1 degismemistir. Bu baglamda egitim-6gretimde bircok sey
degisse de ders kitaplar1 hem Ogretici yoniinden hem de 6grenen yoniinden kalici

olandir.

Yabanci dil 6gretimi perspektifinden bakildiginda gegmisten giiniimiize
bircok metot ile karsilagilmaktadir. Gegmiste geleneksel yontemlerle baslayan bu
yolculuk giiniimiizde kavramlarin da degisip evirilmesi ile yerini farkli metotlara ve
farkli metotlarin aym1 anda kullanilmasma birakmistir. Yabanci dil 6gretim
yontemleri degisip gelistikge; ders kitaplarindaki aktarilmasi amaglanan kavramlar
da bu baglamda degisip gelismektedir. Gegmiste yabanci dil 6gretimi geleneksel
yontemlerle gergeklestirilmekteydi. Ana dil ve hedeflenen dilin ayn1 anda

sunulmasiyla baglamaktadir geleneksel yontemlerin metodik olarak anilmasi.

Gecmiste geleneksel yontemler yoluyla dil o6gretimi gerceklestirilirken
giiniimiizde bir¢ok yontemin de igerisinde bulundugu ihtiya¢ ve amag dogrultusunda
alternatif ~ yontemler ve eklektik yontemler baglaminda dil  &gretimi
gerceklestirilmektedir. Geleneksel yabanci dil Ogretim ydntemlerinden bu yana
Oonemi vurgulanan kiiltiir kavrami, yeni yonelimler ve ihtiyaglar dogrultusunda
evirilmeye ve gelismeye devam etmektedir. Kiiltiir kavrami onceleri iilke bilgisi
kavraminin i¢inde yer alirken, zamanla kiiltlirlerarasilik olarak degismis ve son

zamanlarda yabanciyr anlama olarak anilmakla birlikte degisimi devam etmektedir.



Hem sdylemi hem de konu alan1 gelisen kiiltiir kavrami, glinlimiizde kullanilan ders
kitaplarinda daimi yerini ¢oktan almistir. Kitabin yazilis amacina gore degisiklik
gosterse de giliniimiiz yabanci dil Ogretiminde amag; dil bilgisi kurallarmin
aktarilmasindan ¢ok Otededir. Kiiltlir aktarimi baglaminda amag; yabanciy1 anlama,
farkli kiiltiirler yoluyla empati yetenegini gelistirmeyi, farkli olani kabul edip,
karsilagtirma yapmadan devam etme olarak ifade edilirken (Sakarya, Efe, 2020);
kiltlir aktarimi; giincel ve yeni bakis acilarina gore iilke bilgisi baglaminda degisen
paradigmalarla yabanci dil olarak Almanca dersinde kiiltiir 6grenimi olarak
tanimlanmaktadir (Haase und Hoéller (ed.), 2017). Ders kitaplart ile aktarilmasi

amagclanan kiiltiir kavraminin daha da geliserek devam edecegi ongoriilmektedir.

Bu calismanin amaci yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplarinin
ogrencilerin gokkiiltiirliilik algilariyla ve Almanca 6grenme motivasyonlari ile olan
iligkisini ortaya koymaktir. Calisma ayni zamanda farkli basim ders kitaplarin

kiiltiirel unsurlar agisindan inceleyerek bir karsilastirma da sunmaktadir.

Tiim bu amaglar dogrultusunda karma metot kullanilarak gergeklestirilen bu

ayrintili tez ¢calismasi bes boliimden olugmaktadir.

Birinci bolim c¢alismanin giris boliimiidiir. Bu kisimda g¢alismanin ¢ikis
noktasina, ¢aligmanin ka¢ boliim olduguna ve boliimlerin iceriklerine ayrintili sekilde
deginilmistir. Ayrica ¢aligmay1 somut hale getirip yol haritas1 gérevi géren problem,
amag, onem, arastirma sorulari, tanimlar ve siirlilik kavramlar1 da birinci boliimde

yer almaktadir.

Ikinci béliim ¢alismanin alan yazin kismidir. Oncelikle calismanin alt arastirma
sorularindan olan ve iilkemiz Milli Egitim Bakanlhigina bagl devlet ve o6zel
okullarinda kullanilan bazi giincel yerli ve yabanci basim ders kitaplarina kisaca
deginilmistir. Daha sonra ¢alismaya kaynaklik eden birgok yiiksek lisans ve doktora
tezleri, kitaplar, makaleler, bildiri tiirlindeki ¢alismalar taranmis ve titizlikle okunup
derlendikten sonra uygun basliklar altinda ¢aligmaya dahil edilmistir. Bu boliim igin
ayrintili bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Calismanin giincelligi agisindan giiniimiiz
alan yazinina agirlikli olarak yer verilmistir. Daha sonra kiiltiir kavraminin gegmisten

giiniimiize degisimi iizerinde ayrintili sekilde durulmustur. Ikinci boliimde son olarak



da arastirmanin ana konusu olan ¢okkiiltiirliiliik ve motivasyon kavramlarina ayrintili

sekilde yer verilmis ve bu kavramla sentezlenerek aktarilmistir.

Ucgiincii boliim yontem kismudir. Yontem calismanin iskeleti niteligindedir.
Bu kapsamda bu béliimde su ana basliklara yer verilmistir: Arastirma Modeli, Evren
ve Orneklem, Ogrenciler ve Ogretmenler, Arastirma Gruplari, Veri Toplama

Araglari, Diger Arastirma Enstriimanlari, Verilerin Toplanmasi ve Veri Analizi.

Dordiincii boliim aragtirmanin bulgular kismidir. Bulgular kisminda; metot
kisminda elde edilen veriler yorumsuz olarak direkt metne aktarilmistir. Oncelikle
arastirmanin diger enstriimanlart olan yerli ve yabanci basim ders kitaplari,
belirlenen kriterlerce incelenmistir. Daha sonra arastirmada kullanilan hazir 6lgekler
profesyonel Spss programi ile analiz edilmis ve aktarilmistir. Calismada kullanilan
gozlem verileri A ve B subelerinde karsilastirma imkani verecek sekilde
aktarilmistir. Gorlisme verileri tematik analiz yontemine gére analiz edilerek metne

ilave edilmistir.

Calismanin son bolimii sonug ve tartismalar kismidir. Sonug¢ bdoliimiinde
arastirmanin c¢ikis noktasindan son gelinen noktada elde edilen bilgilerle ¢alisma
konusu derinlemesine irdelenmis, tartisilmis ve bundan sonraki calismalara 1sik

tutmasi agisindan gelistirilen onerilerle ¢alisma sonlandirilmistir.

1.1. Problem

Gegmisten gilintimiize kullaniomi devam eden ana ders materyali olan ders
kitaplar1 diistintildiigiinde; kitaplardaki kiiltiirel 6gelerin 6grencilerin ¢okkiiltiirliiliik
algilaria ve 6grenme motivasyonlarina etkilerinin neler oldugu, ¢alismanin problem
durumunu genel anlamda tamimlamaktadir. Calismanin problem durumunu
ozellestiren Ozellik ise yerli ve yabanci basim ders kitaplar1 yoluyla 6grencilerin
cokkiiltiirliiliik algilar1 ve Almanca Ogrenme motivasyonlarina etkilerinin yeterli

diizeyde olup olmamasidir.



Klasik bir tanimlama olsa da dil 6grenmek sadece dgrenilen dilin dil bilgisi
konularin1 6grenmek degil; o dilin kiiltiiriinii, gelenek goreneklerini, tarihini,
toplumsal 6zelliklerini v.b. de 6grenmektir. Bu baglamda dil 6grenimi ile dil bilgisel
konular da dahil olmak iizere tiim konular1 bir defada kucaklayabilen kiiltiir

kavraminin yeri tartisilmaz derecede 6nemlidir.

Yabanci dil derslerinde kiiltlir aktarimi 6gretmen degiskeni disinda tamamen
kullanilan ders materyalleri baglaminda gergeklesmektedir. Bu agidan bakildiginda
ders kitab1 nitelik agisindan ne kadar zengin olursa 6grencilerin ders kitaplarindan
faydalanma oranlar1 o kadar yiiksek olur. Ciinkii gegmisten giiniimiize kullanilan en
Oonemli ana ders materyali ders kitaplaridir. Bu tezden hareketle dil 6gretiminde

kaltar aktarimi son derece 6nemlidir.

Morali ve Goger’in 2019 yilinda birlikte yazmis olduklari “Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiir Paylasimina Yonelik Ogretmen Goériisleri” adl
arastirma makalesinde; dil 6gretimin bilesenlerinin birinin de kiiltiir oldugu ve kiiltiir
aktariminin ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesi gerektigi goriisiiniin ortaya

¢iktig1 sonucuna varilmistir.

Bazi1 arastirmacilar yabanci dil Ogretiminde sunulmasi gereken Kkiiltiirel
ogeleri siralamigtir. Ornegin Brooks (1986) yabanci dil dgretiminde sunulmasi

gereken bazi kiiltlirel unsurlar1 sdyle siralamistir:

e Selamlasma, vedalasma, arkadaslar arast konusmalar, yeni bir kisiyi

tanistirma,

e Karsilikli konusmalarda yasa, cinsiyete, yakinlik derecesine, sosyal statiiye,

resmiyete gore kullanilacak s6z ve kaliplar,

e Hedef dili 6grenirken yapilabilecek muhtelif hatalar ve bu hatalarin hedef

kiiltiirde yaratacagi etkiler,
¢ Soylenmemesi gereken sozciikler ve sorulmamasi gereken sorular,

e Gelenekler, efsaneler, hikayeler, oyunlar, miizik, telefon konugmalari,



e Mektup yazma,
e Birini davet etme, randevu verme, saatler,

¢ Yemek yeme ve igme aligkanliklari,
e Iklim sartlar1, ulasim, trafik vb. (Brooks, 1986, s. 124).

Ayrica son zamanlarda yazilan yabanci dil kitaplarinin baz aldigi Avrupa
Konseyi tarafindan 2001 yilinda hazirlanan Avrupa Dilleri Ortak Cergevesi adli
metinde Ogretilen yabanci dilin sosyokiiltiirel bilgisinin de Oncelikli olarak
Ogrencilere verilmesi gerektigi belirtilmis ve bahsedilen sosyokiiltiirel bilgiler su

sekilde siralanmustir:

e Giinliik yasam (Yiyecek, icecek, yemek zamanlari, sofra adabi,
Resmi tatiller, ¢alisma zamanlari, Bos zaman etkinlikleri, hobiler, okuma

aliskanliklari, yaygin sporlar.)

e Yasam kosullar1 (Yasam standartlari, ev kosullari, sosyoekonomik

durum)

e Kisiler arasi iligkiler (Sinifsal yap1 ve siniflar aras iliskiler, Kadin
— erkek iligkileri, Aile yapilar1 ve iliskileri, kusaklar arasi iliskiler, Politik ve

dinsel gruplar aras: iligkiler)

e Degerler, inanglar ve davraniglar (Sosyal simif, c¢alisma

topluluklar, gelir diizeyi, gelenekler, sanat, miizik vb.)
e Beden dili

o Sosyal gelenekler (Dakiklik, hediyeler, elbiseler, yasaklar,

kurallar)

e Adet olmus davranislar (Dini kurallara dayali davranislar, dogum,
evlilik gelenekleri, festivaller, torenler, kutlamalar, danslar vb.) (CEFR, 2001,
s. 102-103).



Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel unsurlarin etkin bir bigimde aktarilabilmesi
icin ders kitab1 hazirlanirken kiiltiirel 6gelerin aktarimina da tipki dil bilgisi ve
sozcik 6gretiminde oldugu gibi birincil derecede 6nem verilmelidir. Dersler kiiltiirel
Ogelerin aktarimini etkin kilacak zamami saglayacak sekilde diizenlenmeli ya da
bunun i¢in ayri dersler olusturulmalidir.  Kiiltiir konusu Ogretmen yetistirme
programlarinda 6zel olarak vurgulanmali ve ders kitaplar1 segilirken kitaplarda
kiltiirel oOgelerin basarili bir sekilde wverilip verilmedigi iyice incelenmelidir

(Dunnett, Dubin, & Lezberg, 1986, s. 157-160).

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi konusu baglaminda yapilan kaynak
taramasinda agirlikli olarak Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiri aktarimi konulart ile ilintili
kaynaklarin oldugu sonucuna varilmistir. Almanca baglaminda karsilagilan
calismalar agirlikli olarak ders kitaplarinin belirlenen kriterlerce incelenmesi ve
kiiltiir kavraminin ge¢misten giiniimiize degisimi baglaminda yazilan c¢aligmalardir.
Fakat son yillarda dort beceri disinda bazi arastirmacilarca besinci beceri olarak da
tanimlanan “Hor-Seh-Verstehen” yani “Duyarak ve —Gorerek Anlama” ile yeni bir

donemi aralamistir.

Ayrica ililkemizde yabanci dil olarak Almanca ders kitaplarindaki kiiltiirel
ogelerin 6grencilerin Almanca 6grenme algilar1 ve motivasyonlarina yonelik etkisini

arastiran spesifik bir calismaya rastlanmamaistir.

1.2. Amac

Bu calisma ile ortadgretim kurumlari yabanci dil olarak Almanca derslerinde
kullanilan yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplarinin; Ogrencilerin
cokkiiltiirliiliik algilarina ve Almanca 6grenme motivasyonlarina etkilerinin ayrintili
bicimde arastirilmasi amacglanmaktadir. Calismada; ders kitaplar1 yerli ve yabanci
basim Almanca ders kitaplart seklinde iki gruba ayrilmistir. Bu ayrimin yapilma
nedeni; yerli basim Almanca ders kitabinin ikinci yabanci dil olarak Almanca

dersinde; yabanci basim ders kitabinin ise birinci yabanci dil olarak Almanca
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dersinde kullaniltyor olmasidir. Calisma baglaminda yerli ve yabanci basim Almanca
ders kitaplarinda Ogrencilerin  cokkiiltiirliliik algilar1 ve Almanca 0Ogrenme
motivasyonlarinin ne diizeyde degisiklik gdsterdigi, benzerlikleri diizeyleri ya da bu

fark ve benzerliklerin 6nemlerinin ne oldugunun arastirilmast amaglanmstir.

1.3. Onem

Bu calisma 6zel bir 6rnek olayr temsil etmektedir. Fakat yine de
tilkemizde bu sekilde egitim 6gretim gergeklestiren okullar mevcuttur. Ayni okulda
Almanca dersi bir grup igin birinci yabanci dil olarak verilip bir diger grup i¢in ikinci
yabanci dil olarak verilmesi ve bu gruplarin ortak tek bir 6gretmene sahip olmasi
calismanin 6nemini ve incelenebilir olmasini agikca ortaya koymaktadir. Farkli ders
kitaplar1 ile Almanca &grenen gruplarinin agirlikli olarak kitaplar yoluyla elde
edecekleri kiiltiirel bilgiler ve motivasyon algilarinin yapilan analizler ve veri
degerlendirmeleri sonucunda ortaya ¢ikan fark ve benzerliklerin ¢oklu metot ve
farkli veri toplama yollariyla ortaya konulmasi ve bu baglamda yapilan tartigmalar

caligmanin alana katkisini ortaya koymaktadir.

1.4. Arastirmanin Sorulari

Bu arastirmada iki adet temel arastirma sorusu ve {ii¢ adet alt soru

bulunmaktadir.



1.4.1. Ana Arastirma Sorulari

1. Yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel

unsurlar ile 6grencilerin ¢okkiiltiirliiliik algilari arasinda bir iligki var mi1?

2. Yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel
unsurlar ile 6grencilerin Almanca 6grenme motivasyonlar1 arasinda bir iligki var

midir?

1.4.2. Alt Sorular

1. Ortadgretim kademelerinde kullanilan yerli basim Almanca ders kitaplari

nelerdir?

2. Ortadgretim kademelerinde kullanilan yabanci basim Almanca ders

kitaplar1 nelerdir?

3. Yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplarinda kiiltiirel kavramlar

nasil aktarilmaktadir?

1.5. Simirhhk

Calismanin smirhiligim Istanbul ilinden tesadiifen segilen bir devlet okulunun 9A
ve 9B subelerinde 6grenim goren ogrenciler ile 6grencilerin Almanca derslerinde
ogrenim veren 1 ogretmen olusturmaktadir. Ogrenciler farkli ders kitabi
kullanmaktadir. Secilen oOrneklemin Ozelliklerinden dolayr calisma, nispeten az

katilimcili bir arastirmadr.



1.6. Tanimlar

Dil: En genis tanimiyla dil, insanoglunun varligindan beri iletisim igin
kullanilan en 6nemli aragtir. Giintimiize dek dilin pek ¢ok tanimi yapilmistir (Baser,

2003; Tiimertekin ve Ozgii¢, 2012; Orug, 2016; TDK, 2021).
Yabanci Dil: Bireyin ana dili disinda 6grendigi her bir dil.

Kiiltiir: Goger (2012) kiiltiir kavraminin, bir milletin sosyal yapisini ve
kisiligini sekillendiren degerler toplami oldugunu ifade eder ve kiiltiiriin 6ziinde
topluma dinamizm veren ve gelismesini saglayan bir ortak ruhun yer aldigini belirtir
(Goger,2012).

Motivasyon: Isteklendirme, giidiileme (bkz. TDK, 2021).

Igsel Motivasyon: I¢sel motivasyon bir faaliyeti ya da bir isi yapan bireyin
faaliyetin kendisini ilgi c¢ekici bulmasi ya da faaliyetin kendisinden haz duymasi,
doyum almasidir (bkz. Aslan, Dogan, 2020).

Digsal Motivasyon: Digsal motivasyon, davranisin bir sonug¢ igin
gerceklestirildigi motivasyon cesididir. Birey bir davranisi, davranistan ziyade
davranisin sonuglari icin sergilemektedir (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991:
328).



BOLUM 2

ALAN YAZIN

Alan yazin konu baglamindaki derin arastirmalarin bir biitiin olarak aktarildigi,
calismalarin sentezlenerek benzerliklerinin ve farklarinin agiklanmaya calisildig
boliimdiir. Bu yoniiyle alan yazin boliimiinde arastirmanin ortaya ¢ikisina kaynaklik
eden, literatiir arastirma asamasinda karsilagilan nice degerli ¢alisma derlenerek ortak
bir ¢ergevede, konu baglaminda bilimsel dille aktarilmaya calisilmistir. Calismanin
giincelligi acisindan giinlimiiz alan yazinina agirlikl olarak yer verilmistir. Literatiir
taramasi yapilirken bu tezde ele alinacak konunun 6nemi ve diger ¢alismalar ile

iligkileri agiklanmaya ¢alisilmistir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda ve ozel
okullarda kullanilan ders kitaplarinin basimlar1 farklilik gosterebilmektedir. Devlet
okullarinda genellikle Milli Egitim Bakanlig1 kitap yazim komisyonlar: tarafindan
gelistirilen yerli basim ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Ozel okullarda ise bu se¢im;
okul yonetimine verilen inisiyatife dayanilarak yabanci basim ders kitaplar1 olarak
gergeklesmektedir. Bu ayrim 6zellikle yabanci dil derslerinde daha yogun olarak
ortaya ¢cikmaktadir.

Calismanin alt arastirma sorularindan olan farkli basim Almanca ders
kitaplarinin kullanim1 devlet ve 6zel okullar baglaminda ve bu arastirma 6rneginde
oldugu gibi ayn1 okulda yabanci dilin hem birinci hem de ikinci yabanci dil olarak
okutulmasi baglaminda farklilik gosterebilmektedir. Milli Egitim Bakanligina bagli
devlet okullarinda her yil Milli Egitim Bakanligi Kitap Yazim Kurullarinca
hazirlanan ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Hazirlanan bu kitaplar Bakanligin Egitim
Bilisim Ag1 (EBA)’nda 6gretmenlere ve dgrencilere licretsiz olarak sunulmaktadir.
Ogretmenler ve dgrenciler Milli Egitim Bakanligi’nin okul miidiirliiklerine vermis
olduklar1 bilgilerle Portala giris yapip kitaplardan ve agda sunulan diger
materyallerden zaman ve mekandan bagimsiz olarak yararlanabilmektedir (Bkz:

https://ogmmateryal.eba.gov.tr/etkilesimli-kitaplar/almanca)
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Egitim Bilisim Aginda okullarda giincel olarak okutulan etkilesimli Almanca
ders kitaplarina ulagilabilinmektedir. Bu kitaplardan Wie Bitte A 1.1. bu arastirmaya
kaynaklik eden yerli basim Almanca kitabidir ve gilincel olarak okullarda
kullanilmaktadir. Portalda giincel olarak sunulan kitaplar asagida belirtilmistir

(https://ogmmateryal.eba.gov.tr/etkilesimli-kitaplar/almanca).

Egitim Bilisim Aginda (EBA) Sunulan Giincel Almanca Ders Kitaplar:

sunlardir:

e Wie Bitte! (A 1.1.)
e Deutsch macht Spap! (A 1.2., A2.1.,, A2.2))
e Mein Schliissel zu Deutsch (B1.1.)

Almanca dersi ortadgretim 9., 10., 11. ve 12. Smiflarda zorunlu ikinci yabanci
dil olarak okutulmaktadir. 9. ve 10. Simiflarda A 1.1., 11. 12. Simiflarda A 1.2.
kitaplar1 kullanilmaktadir. Yapilan kaynak ¢alismasinda s6z edilen kitaplarla ilgili

bazi kitap incelemesi ¢alismalarina da ulasilmistir.

Kitap se¢imi dogrultusunda Milli Egitim Bakanligma bagli 6zel okul
perspektifinden bakildiginda ise su durumla karsilasilmaktadir: Ders kitabr secimleri
genel olarak ilgili kurumlarin olusturduklar1 kitap havuzunda bulunan kitaplar
arasndan ilgili ziimrelerin goriisleri almarak gergeklesmektedir. Ogretmenler
kitaplar1 inceledikten sonra égrencilerin seviyelerine uygun kitaplari secerler. Ozel
okullar eger isterlerse yabanci basim ders kitabi kullanabilirler. Bu baglamda
kurumlar genellikle yabanci dil derslerinde yabanci basim ders kitaplan
kullanmaktadir. Yabanci basim Almanca ders kitaplar1 perspektifinden bakildiginda
Klett, Cornelsen, Hueber gibi kokli Alman yayin evlerinin ¢ikardiklar1 ders
kitaplariin kullanildigr goriilmektedir. Calismaya yabanci basim Almanca ders
kitab1 olarak kaynaklik eden Schritte International kitabi da Hueber Yayincilik
tarafindan cikarilmis, uzun zamandir iilkemizde kullanilan, Ozel Okullarin yani sira

Yabanci Dil Kurslar tarafindan da kullanilan bir kitaptir.
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2.1. Dil, Kiiltiir ve Motivasyon Kavramlari1 Uzerine

Iletisim icin kullanilan yegane ara¢ dildir. En genis tanmmyla dil,
insanoglunun varligindan beri iletisim i¢in kullanilan en 6nemli aractir. Giiniimiize
dek dilin pek ¢ok tanimi yapilmistir (Baser, 2003; Tiimertekin ve Ozgiic, 2012; Orug,
2016; TDK, 2021).

Ornegin Kaplan’a (2002) gére dil; “Insanin ve hayatin en énemli parcasidir.
Dil duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir vasitadir ve insanlar arasi miinasebetlerde
temel aragtir.” Gao (2006) bir ¢alismasinda dilin, bir toplumun diisiince ve davranig
bi¢iminin triinii oldugunu ileri siirmektedir. Tuna’ya (2003) gore ise; “Dil bir
toplumun tiim faaliyetleri, yapip ettikleri sirasinda yarattiklari, ortaya koyduklari
hasilanin, bagka bir deyisle tiim basarilarinin tespit edilip saklandig1 ve bu vasita ile
gelecek nesillere aktarildigi toplumsal bir ortamdir.” Mengii (2003) bir
arastirmasinda dili; “Kiltiirel 6grenme siireclerinde temelde kullanilan en 6nemli
aractir.” Seklinde tanimlamistir. Yule (1989) ise; “Dil insanlar1 hayvanlardan ayiran
ve iletisimi saglayan temel aractir.” seklinde ifadede bulunmustur. Dil, konusuldugu
toplumun kiiltiiriinii ve o Kkiiltiire ait insanlarin diisiincelerini yansitan bir ayna
niteligindedir. Bu baglamda kiiltiirel davranig bigimi olarak da yorumlanabilir.
Grenfell ve Kelly Bourdieu (1999) dili 6zerk bir yap1 olarak degil, aksine cesitli
sosyo-politik siiregler tarafindan belirlenen bir sistem olarak tanimladigindan
bahsetmektedir. Ona gore dilin sadece bir dizi sozciik ve dilbilgisel kurallardan ibaret
olmadigini, ayn1 zamanda ¢esitli siniflandirmalar, gonderimler, 6zel sézciik gruplari
ve metaforlar ile iletisimin gizemli yoniinii olusturdugunu belirtmektedir. Bursill-
Hall (1981) ise dili sdyle tanimlar; “Tiim kiiltiirde baskin olan parcaciklardan biridir
dil.”

Tirk Dil Kurumu (TDK, 2021) giincel Tiirkge sozliigiinde dil kavramu,
“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle
anlasma, lisan, zeban” kelimeleriyle ifade edilmektedir. Dil yasayan bir olgudur ve
yasadig1 toplumu yansitir. Kullanildigi toplumun 6zelliklerini tasir. Kullanildik¢a

zenginlesir, yasadik¢a zenginlesir, boylelikle dilin kokleri daha saglam olur.
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Toplumlart kiiltiirel olarak temsil eder. Bir toplumun kiiltiirii ne denli zengin ise, dili
de o denli zengindir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde dili yasatmak ¢ok onemlidir.
Tiimertekin ve Ozgii¢’e gore (2012) dili unutulan bir millet yok olmaya mahkumdur
(Tiimertekin, Ozgiic, 2012).

2.2. Kiiltiirel Kavramlar ile Ilintili Calismalar

Kiiltiir kavrami dil kavrami ile dogrudan iliskilidir. Kiiltiir, dil ile
aktarilir. Dolayisiyla bir toplumun dili ne denli zenginse, o toplum o kadar kiiltiirel
zenginlige sahiptir denilebilir. Goger (2012), “Dil Kiiltiir Iliskisi ve Etkilesimi
Uzerine” adli makalesinde dili; toplumun alg, ilgi ve kiiltiirel degerleri iizerinden
somut iiriinler araciligi ile viicut bulur, seklinde tanimlamaktadir. Konugmalara konu
olan her seyin, kiiltiiriin dil aracilifi ile sosyal hayata yansimasidir, diye de

eklemektedir.

Dil ve kiiltiir kavraminin siki bagi bircok ¢alismada agikca ifade edilmistir.
Bunlarda biri de Ilkkilig’in 2021 yilinda yaptig1 ¢alismadir. Bu baglamda ilkili¢’in
2021 yilinda yazmis oldugu “Emine Sevgi Ozdamar’mn “Mutterzunge-Annedili” adl
eserinde kiiltlirlin dilde yansimalar1” adli makale ¢alismasinda; Tiirk kiiltiiriiniin,
kiiltiirlin bir parcasi olan dildeki yansimalar: {izerinde durulmustur. Bu da kiiltiir ve
dilin siki iliskisine farkli bir bakis agis1 olarak &rnek gosterilebilir (Bkz. lkilig,
2021).Ciinkii dil 6grenmek o dilin dil bilgisi kurallarmi 6grenmekle sinirli degildir.
Dil 6grenmek; kiiltiir 6grenmek, hedef dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olup,
karsilastirma yapmadan farkliliklar1 goriip, yeni kiiltiirleri taniyip, yeni bakis acilar

kazanmaktir.

Kiiltiir kavram, Tiirk Dil Kurumunda bir¢cok anlamda tanimlanmustir. Ornegin
birinci anlam olarak: “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci icinde yaratilan biitiin
maddi ve manevi degerler ile bunlart yaratmada, sonraki nesillere iletmede
kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin dl¢iisiinii gosteren

ara¢larin biitiinti, hars, ekin.” Seklinde tanimlanirken ikinci anlam olarak: “Bir
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topluma veya halk topluluguna 6zgli diisiince ve sanat eserlerinin biitiiniidiir.”
seklinde tanimlanmistir. Bireyin kazandigi bilgi, tarim gibi daha bir¢cok anlami
bulunmaktadir (TDK, 2021). Goger (2012) ve Korkmaz (1996) ise Kkiiltiir
kavraminin, bir milletin sosyal yapisini ve kisiligini sekillendiren degerler toplami
oldugunu ifade ederler ve kiiltiiriin 6ziinde topluma dinamizm veren ve gelismesini
saglayan bir ortak ruhun yer aldigini belirtirler. Diger yandan “Kiiltiir” kavrami
denilince akla gelen ilk isimlerin en basinda Altmayer gelir. Altmayer (2004),“Kultur
als Hypertext” adli kitabinda, kiiltiir kavramimimn tim yoniiyle degerlendirildigi;
kiiltiir bilimi olarak iilke bilgisel problem analizinden, yabanciy1 anlamaya, kiiltiir
teorisinin temellerinden, kiiltiir bilimindeki metin analiz, yol ve yontemlerine kadar
genis bilgilere yer vermistir. Bu Kitap tez ¢alismasinin kiiltiir kavrami baglaminda
sekillenmesi asamasinda kaynak kitap niteligindedir (bkz. Altmayer, 2004).
Altmayer’in  kiiltiir baglamindaki bir diger c¢alismas1 da“Landeskunde im
Globalisierungskontext: Wozu noch Kultur  im DaF-Unterricht?”,
(Altmayer,2017)baslikli makalesidir. Altmayer (2017) makalesinde, yabanci dil
olarak Almanca baglaminda genel iilke bilgisel ¢aligmalarin hala ne dl¢lide yararh ve
giincel oldugunu arastirmaktadir. Kiiresellesme ile birlikte iilke, ulus ve kiiltiirel
kimlik gibi kavramlarin sorgulanabildigi goriilmektedir. Bu baglamda yabanci dil
Ogretim yontemlerinin kiiltiirel yonii bakimindan yeni yaklagimlara degil kiiltiir
caligmalarinda uzun zamandir ortaya ¢ikan teorik taslaklarda oldugu gibi temel
degerler dizisi degisimlerine ihtiya¢ vardir. Caligma, genel olarak kiiresellesme
baglaminda {ilke bilgisi konusuna farkli bakis acisinin aktarilmasi {tizerinde
tartigmaktadir (bkz. Altmayer, 2017). Baser ise (2003) “Kulturiibertragung und
Interkulturelle  Kommunikation in Literarischen Ubersetzungen” adli tezinde,
Edward B. Tylor ve Edward Sapir’den de yararlanarak kiiltiir kavrami igin tanimlar
yapmustir. Kiiltiir veya etnografik diisiincelerin yansimasindaki sivillesme, her bilgi,
inang, sanat, ahlak, hukuk, orf-adet ve diger biitlin yetenekler ile davraniglar kavrami
insanin toplumun bir parcasi oldugunu gostermektedir. Diger taraftan ise dil kiiltiiriin
etkisi altindadir. Bu baglamda, davranislarin ve diisiincelerin toplami1 her devlet
vatandasinin sahip oldugu gelenekleri olusturup yaymakta ve yasadiklar1 hayata
hiikmetmektedir (Baser, 2003).
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Geng’in (2000), “Worterbuch Padagogik™ “Egitim Sozliiginde de yer alan
kiiltiir kavrami; Aytag (2005) tarafindan, “Insan elinden ¢ikma seylerin tiimii.”
seklinde tamimlanmistir. Bu baglamdan bakildiginda kiiltiir; dilsel, toplumsal,
tarihsel, inangsal, hukuksal gibi 06gelerle birebir iligkilidir. Dolayisiyla Kkiiltiir
toplumlarim dille aktarilan olgusudur. Bu bakimdan dille kiiltiir ayrilamaz. Kiiltiir
dille aktarilir. Kiiltiiriin zenginligi, sinirsizlig1 dilin igerisinde saklidir. Bu iki kavram

birbiri ile ayrilamaz baglara sahiptir.

Kiiltiirel kavramlar baglaminda karsilagilan bir calisma da Brunzel’in (2002)
“Kulturbezogenes Lernen und Interkulturalitdt, (kiiltiir 6grenimi ve kiiltiirlerarasilik)
adli kitabidir. Kitapta, oncelikle Almanya ve Fransada kavram olarak kiiltiir izerinde
durulmaktadir. Daha sonra ise kelime oOgreniminde kiiltiirlerarasilik konusuna
egilerek bu iilkelerde yasayan ogrencilere bir anket c¢alismasi yapilmistir. Kelime
Ogrenimiyle Ogrencilerin kiiltiirlerarasilik algilarin1 6lgmeyi amaclayan kitap tez

calismasi i¢in farkli ve dnemli bir kaynak niteligindedir (bkz. Brunzel, 2002).

Bu doktora tez caligmasinin kaynak calismalarindan biri de Ayaz’in (2016)
“Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi1” bashkli makaledir.
Bu doktora tez ¢alismasinda kullanilan hazir 6lgeklerin gegerlik ve giivenirlik testi bu
calisma ile okuyucularla bulusmustur. Calisma ile Ogretmen adaylarinin
cokkultirliilik algilarin1  belirlemek amaciyla gegerlik giivenirlik  ¢alismasi
amacglanmis ve bu amacg gergeklestirilmistir (bkz. Ayaz, 2016).Cokkiilttiriiliik
kavrami baglaminda karsilasilan caligsmalardan biri de Bahadir’in (2016) “Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin ~ Cokkiiltiirliiliik ve Cokkiiltiirlii  Egitim  Algilarimin
Degerlendirilmesi: Kocaeli Ornegi” adh yiiksek lisans tezidir. Tez ile 2014/2015
Egitim Ogretim yilinda Kocaeli ilinde egitim veren 50 Sosyal Bilgiler gretmeninin
yart yapilandirilmis soru formu yoluyla g¢okkiiltiirliilik ve colkiiltiirliilik egitim
algilarinin  belirlenmesi amaglanmistir. Calismada cevaplar nitel olarak analiz
edilmis, kavram bilgisi yoklanmis ve cokkiiltiirliiliikk, cokkiiltiirlii egitim algisi,
anadilde egitim, cokkiiltiirlii egitim uygulamalar1 gibi 6nceden belirlenen kategoriler
iizerinden olusturulan igerikler ~degerlendirilmistir. Ogretmenlerin =~ %90’
cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim kavramlarina yonelik algilarinin olumlu oldugu,

egitim uygulamasi noktasinda ise sadece %50’sinin uygulanmalidir yoniinde goriis
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belirttigi sonucuna varilmistir (bkz. Bahadir, 2016). Kiiltiirlerarasilik baglaminda
arastirilan bir calisma da Bakir’in (2013) doktora tez calismasidir. Bakir, (2013)
“Interkulturelles leseverstehen entwurf eines modells zur erweiterung des
leseverstehens im interkulturellen ansatz”, baslikli bu doktora tez calismas: ile
oncelikle Alman Dili Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren ogrencilerin
Almanca okuma ve anlama, ayrica Alman kiiltiiriine kars1 tutumlarin tespit etmek ve
bu konudaki eksikliklerini gidermek i¢in 6nerilerde bulunmak amaglanmistir. Ders
ici okuma anlama etkinlikleri ile 6grencilerin Almanca metinlere ve buna bagh
olarak Alman kiiltiiriine kars1 ilgilerini artirmak ve zaten 6grenmekte olduklar: dili ve
kiiltiiri bu baglamda gili¢lendirmektir. Adaylarin Almanca metinlere ve bununla
birlikte Alman kiiltiiriine kars1 tutumlar tespit edilmeye calisilmistir (bkz. Bakaur,
2013). Kiiltiir aktarimi baglamindaki bir diger ¢alisma da Caner, Direke¢i ve Kurt,
2019 yilinda yaptiklar1 “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kiiltiir Aktarimina
Hliskin Ogretmen Adaylarimin Goriisleri” bashkli ¢alismadir. Bu arastirma ile
Ogretmen adaylarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kiiltlir aktarimina iliskin
goriiglerinin irdelenmesi amaclanmistir. Calismada katilimeilarin tamaminin Tiirkce
ogretiminde Tiirk kiiltiirline yer verilmesinin 6gretim siireci i¢in olumlu getirileri
oldugu ve katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
Ogreticilerin  6grencilerinin dili ve kiiltliriinli hakkinda bilgi sahibi olmalarn
gerektigini ancak Ogretim siirecinde bunu ¢ok On planda tutmamalar1 gerektigi
sonucuna varilmistir (Caner, Direk¢i, Kurt, 2019). Damgaci, Ko¢ ve Aydin, H.
(2013) “Tiirkiye 'deki  Egitim  Fakiiltelerinde Goérev  Yapan Akademisyenlerin
Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Gériigleri” adli makale calismalarinda Tiirkiye’deki
egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerin cokkiiltiirlii egitime iligkin
gorlslerinin 6grenilmesini amaclanmistir. Nicel arastirma yontemi ile ele edilen
verilerden hareketle; akademisyenlerin cokkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin

yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmistir (Damgaci, Kog; Aydin, 2013).

Kiiltiir baglamindaki bir baska kavram olan kiiltiirlenme ile ilgili Glivendir, 2016
yilinda“4BD’de bulunan Tiirk o&grencilerin kiiltiirlenme tutumlart ve Ingilizce
basarilart arasindaki iligki” baglikli bir calisma gerceklestirmistir. Giivendir

calismasinda Amerika Birlesik Devletleri'nde Ingilizce dersi alan 40 Tiirk
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dgrencinin, iilkede bulunduklar siirecte kiiltiirlenme tutumlariyla Ingilizce basarilar:
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma bulgulari; hedef kiiltiirii benimseme ve
kendine ait kiiltiirel tutumlardan uzaklagma egiliminde olan 6grencilerin, ABD’de
bulunduklar1 ii¢ ay sonunda en yiiksek Ingilizce basari artismna sahip olduklari
sonucunu ortaya koymustur (bkz. Gilivendir, 2016). Ders kitaplarindaki kiiltiirel
Ogelerin arastirilmasit baglamindaki bir diger c¢alisma Maden ve Efe’nin
(2020) “Jugendjounal 1-2-3 Al.1 ve Al.2 Diizeyi Almanca Ders Kitaplar: ’ndaki
Kiiltiirel Ogeler” adli bildiri ¢alismasidir. Calismada Jugendjournal 1-2-3
(Deutschbuch mit vielen Ubungen (A1.1 ve A1.2) diizeyi Almanca ders kitaplarinda
yer alan kiiltirel 6geler Mannheimer Gutachten (Akt. Engel, Halm, Krumm ve
digerleri, 1981; Engel, Krumm, Wierlacher, 1981), Stockholmer Kriterienkatalog
(Krumm 1985) ve Funk‘un (2004) odlgiitlerinden yararlanilarak belirlenen kategoriler
dogrultusunda igerik bakimindan genel olarak incelenmis, elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Kitaptaki kiiltiirel 6gelerin ne kadarmin “Ulke
bilgisi”, “Kiiltlirlerarasilik” ve “ Yabanciyr Anlama” kavramlarina ait 6geler oldugu
sorularina cevap aranmis, erek dili konusanlarin sézel olmayan mesajlar1 anlamay1
saglayacak diizenlemelere de yer verilip verilmedigine bakilmistir. Arastirma
sonucunda “Ulke bilgisi” kavrami baglaminda belli dlgiide cografi ve tarihsel
bilgilere yer verildigi fakat sayisal verilere rastlanmadigi sonucuna varilmistir.
Veriler, 6gretim materyalinde kiiltiirleraras1 6grenme etkinliklerine belli bir dl¢lide
yer verildigini, fakat amac¢ dili konusan kisilerin sézel olmayan mesajlarini
anlayabilme becerisini gelistirecek diizenlemelere yeterli diizeyde gidilmedigi
sonucunu ortaya ¢ikarmistir (Maden, Sakarya ve Efe, 2020). Ders kitaplarindaki
kiiltiirel 6gelere iliskin bir diger calisma Maden (Sakarya), Maden ve Chasan’in
(2017) “Deutschkasten A 1.2. Ders Kitabindaki Kiiltiirel Ogelere Iliskin Ortaégretim
Ogrencilerinin Gériiglerinin Incelenmesi” baslikli tam metni basilmis bildiridir.
Caligmada ortadgretim Ogrencilerinin ders kitabindaki kiiltiirel 6gelere iliskin
tepkilerinin belirlenmesi ve kiiltiirel 6geleri algilamalarinda sinif diizeyi ve okul
tirtiniin etkisinin arastirtlmas1 amaglanmistir. Ekmekgi’nin (2014) hazir 6lgeginden
yararlanilarak anket uygulanan 11. ve 12. Smif 6grencilerinin sinif diizeyi ve okul
tiirtine gore anlamli bir fark sonucuna ulasilmistir (Maden, Maden, Chasan, 2017).

Ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere iliskin bir diger ¢alisma da Maden, Kula Carikg¢1
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ve Caligkan’in 2017 yilinda gergeklestirdikleri “Schritt fiir Schritt Deutsch
Ortaogretim Al.l1 Diizeyi Almanca Ders Kitabt”min Kiiltiir ~ Bilgisi ve
Kiiltiirlerarasilk Baglaminda Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” adli makaledir.
Makalede 2016-2017 egitim-6gretim yilinda yaygin olarak kullanilan yerli basim
Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaggretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitab1 (Celen
Oztiirk, 2016) c¢alismanin enstriiman olarak incelenmistir. Kitap icerdigi kiiltiirel
ogeler bakimindan Tomkova’nin (1992) ve Arikan ve Sara¢’in (2010) gelistirmis
olduklart oOlgiitler dogrultusunda mercek altina alinmis, veriler betimsel analiz
yontemi ile ¢6ziimlenmis ve yorumlanmustir. Arastirma ile kitapta yabanci olani
dogru anlayabilmek i¢in mutlaka bilinmesi gereken hedef dilin konusuldugu iilkeye
has kiiltiirel degerlere ¢ok az deginildigi, erek dili konusanlarin sézel olmayan
mesajlart da anlayabilme becerisini gelistirecek tiirde diizenlemelere gidilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir (bkz. Maden Sakarya, Kula Carikg1, Caliskan, 2017).

Polat’m (2012) “Okul Miidiirlerinin Cok Kiiltiirliiliige Iliskin Tutumlar:” baslikl
makale c¢alismasinda g¢okkiiltiirliillik kavrami, bu calismaya kaynaklik eden ana
konunun farkli hedef guruplarina yonelik olmasi agisindan c¢alismaya dahil
edilmistir. Calismada okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirliilik tutumlarinin GSlgiilmesi
amaglanmistir. Calisma sonucunda kidem arttik¢a cok kiiltiirliiliige iliskin tutumda

diismenin gerceklestigi ortaya ¢cikmistir (Polat, 2012).

Farkli alandaki kiiltiirlerarasilik baglamindaki bir diger calisma da Yal¢in’in
2011 yilinda yazmis oldugu “Renan Demirkan'in "Ug Sekerli Demli Cay" romaninda
kiiltiirlerarasilik” baghkl yiiksek lisans tezidir. Bu yiiksek lisans tezinin literatiir
taramasina dahil edilme sebebi bir romandaki kiiltiirlerarasilik kavraminin irdelenme
fikrinin ilging bulunmasidir. Yazarin Almanya ve Tirkiye'deki hayatini
karsilagtirmali olarak ele aldig1 eserde, kiiltiirleraras1 Ogeler tespit edilip,
yansitilmaya ve her iki kiiltiiriin ortak ve farkli yonleri ortaya konulmaya
calistimistir. Bu baglamda, farkli bakis acilarinin zenginlik olarak goriilmesi

gerektigi fikri onemlidir ( bkz. Yalgin, 2011).
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Cokkiiltiirliiliik baglamindaki ¢alismalar incelendiginde Yazici, Basol ve Toprak
2009 yilinda yaptiklart “Ogretmenlerin  Cokkiiltiirlii  Egitim Tutumlari: Bir
Giivenirlik ve Gegerlik Calismasi” adl1 makale ¢alismasi ile karsilasilmistir. Yazici,
Basol ve Toprak (2009) ¢alismalarinda iki amaglar1 bulundugundan bahsetmislerdir.
Birincisi Jojeph G. Ponterotto (1998) &nderliginde gelistirilen Ogretmenlerin
Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgeginin (OCTO) Tiirkceye uyarlamasini yaparak
gecerligi ve giivenirligini ortaya koymak, ikincisi ise ogretmenlerin g¢okkiiltiirlii
egitime iligkin tutumlarinda cinsiyet, brans, mezun olunan okul, kidem, gorev
yaptiklari okulun bulundugu yer ve onceki egitimlerinin gectigi yerlesim biriminin
kiiltiirel yapisina gore cesitli degiskenler agisindan bir farklilik olmadigini ortaya
koymaktir. Calismanin sonucunda cinsiyet degiskenine gore cokkiiltiirli egitime
yonelik 6gretmen tutumlarinda farklilasma olmadigi ortaya ¢ikmistir (Yazici, Basol,
Toprak, 2009). Cokdillilik ve ¢okkiiltiirliiliik baglamindaki bir degerli ¢alisma Yiicel,
Seyhan’in 2018 yilinda yazmis oldugu“Genglere Yonelik Almanca Ders
Kitaplarinda Metin Tiirleri ve Incelemesi” bashkli makalesidir. Makalede,
uluslararas1 alanlarda kullanilan genclere yonelik iki giincel Almanca ders kitabinin
metin tiirleri incelenmistir. Bu tez ¢alismasi ile ilintili olarak diisiiniildiigiinde;
yapilan incelemeler sonucunda kiiltiirel kavramlar baglaminda Genial klick A1 ders
kitabinin birgok ftinitesinde gerek alistirmalar ve etkinlikler gerekse metinler ve
kelime hazinesi c¢alismalarinda c¢okdillilik ve cokkiltirliilik ilkelerine

rastlanmaktadir (bkz. Yiicel, Seyhan, 2018).

2.2.1. Kiiltiirlerarasihk

Kiiltiirlerarasilik kavrami farkli bilim dallar1 ve arastirmacilarn tarafindan,
arastirma alanlarina uygun olarak ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Bu baglamda bu
boliimdeki sinirlama; kiiltlirlerarasilik kavraminin yabanci dil 6gretimi alani ile

yapilmistir.
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Diller I¢in Avrupa Ortak Cergeve Metni (2020) yazarlar1 son yaptiklarl
giincellemeyle yabanci dil 6grenme siirecinin, ¢ogul dil ve kiiltiirlerarasi1 egitimin
oneminden bahsetmektedirler. Diger bir deyisle farkl iilkelerdeki bireylerin, yasam
tarzlari, diisiince yapilarimi ve kiiltiirel miraslarin1 daha iyi ve derinlemesine
anlayabilmek oldugundan bahsedilmektedir (AOC, 2020, s. 31). Kiiltiirlerarasi biling
kavrami iizerinde duran arastirmacilar kavrami su sekilde agiklanmaktadir: “Kisinin
“koken tlkesinin diinyas1” ile “hedef dil toplulugunun diinyas1” arasindaki iliskilerin
bilgisi, bilinci ve anlayisindan dogar. Diger bir deyisle kendi kiiltiiri ve amag kiiltiir
arasindaki benzerlik ve farklarin toplami olarak tanimlanabilir kiiltiirleraras: biling
kavrami. Bu baglamda her iki diinyanin yoresel ve sosyal farkliliklarinin da
bilincinde olmak anlamina geldigi sdylenebilir (AOC, 2020). Bu tanimlama yabanct
dil olarak Almanca 6gretimi baglaminda incelendiginde, dgrenende kiiltiirlerarasi
bilincin olusabilmesi i¢in Alman kiltiir aktarimmin ve Alman toplum bilgisinin
paylasilmis olmasi gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenen, Almanca dgrenimi
stirecinde Onceden Almanlarla ilgili edinmis oldugu dogrulugu kanitlanmamis
kiiltiirel bilgileri dogru ve giivenilir kaynaklardan edinmis oldugu kiiltiirel bilgilerle
degistirme imkanina sahip olabilir. Bahsi edilen kiiltiirel bilgi degisimi sonucunda
aynt zamanda karsilastigi yeni bilgilerle ve kiiltiirle kendi kiiltiirii arasindaki
benzerlik ve farkliliklarla ilgili diisiinmeye baslar. Cer¢eve metnin 2020 yilinda
yapilan ¢evirisinde kullanilan kiiltiirleraras1 biling terimi, aynt metnin ge¢mis
yillardaki ¢evirisinde ise kiiltiirleraras1 farkindalik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Farkindalik ve bilicinde olma ifadeleri degerlendirildiginde, farkindalik “goriilmesi
veya bilinmesi gereken seylerden haberi bulunmak, kavranmasi gereken bir seye
dikkat etmek” olarak tanimlanmaktadir. Bilincinde olmak ise “ bilinglenme,
suurunda olma” olarak tanmimlandirilmaktadir (TDK, 2020). Her iki ¢eviri
baglaminda, ¢erceve metnin yazarlarinin sdylemleri degerlendirildiginde, yabanci dil
olarak Almanca 6grenenden, dil diizeyi yiikseldikge Alman kiiltiiriine ait 6gelerle,
kendi kiiltiiriine ait 6geler arasinda bulunan benzerlik ve farkliliklarin bilincine

varmasi da gerekmektedir.
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Farkli bir bakis agis1 olarak yabanci dil Ogretimi alaninda kullanilan
kavramlardan olusturdugu sozliiglinde Cuq, (2003) kiiltiirlerarasilik kavraminin
(interculturalité) cokkiltirliilik (multiculturel) kelimesiyle karistirllmamasinin
onemli oldugunu, kelimeyi olusturan —arasilik (inter) ifadesine dikkat edilmesi
gerektigini belirtmektedir. Cuq (2003) kiiltiirlerarasilik kavramini, dogal olarak
birbiriyle esit degerde olan tiim kiiltiirlerin karsilikli etkilesim igine girmesi olarak
tanimlamaktadir. Bu yontyle Kkiiltiirler arasindaki etkilesimin gergeklesmesi igin
herhangi bir dili yabanci dil olarak O6grenen bireyin Ogrendigi dile ait kiiltiirle

tanismasi oldukg¢a 6nemlidir.

2.2.2. Kiiltiirlerarasihik ve Dil Ogretimi

Yabanci dil ders kitaplar1 yabanci dil 6gretim metotlarina gére ya da Avrupa
Ortak Cerceve Metni kriterlerine gore hazirlanabilmektedir. Avrupa dilleri ortak
gergeve simiflandirilmas: diller igin belirlenmis bir degerlendirme ve referans
sistemidir. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi tiim Avrupa’da hedef dil 6gretme
planlari, egitim plan1 yOnergeleri, smavlar, ders kitaplar1 icin bir temel
olusturmaktadir. Dil 6grenenlerin, bu dilde bildirisimsel gereksinimlerini karsilamak
icin neler yapmalar1 ve Ogrenmeleri gerektigini, bildirisimsel acidan basarili
olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeterliliklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli

olarak betimlemektedir. Bu tanimlamalar o dilin kiiltiir boyutunu da kapsamaktadir.

Avrupa Ortak Cerceve Metni ve konu baglaminda kiiltiirlerarasilik kavrami
ile ilintili ¢aligmalardaki tanimlara bakildiginda dil Ogretimi ve kiltiirel
kavramlarinin  siki  bagi ile siklikla karsilasilmaktadir. Diger bir deyisle
kiiltiirlerarasilik kavrami igerisinde birgok kavrami barindirmaktadir. Sozgelimi
kiiltiirle baglantis1 olmayan bir yabanci dil 6gretimi pek de miimkiin degildir. Bir
dilin i¢inden ¢iktig1 topluluga ait izler tasimasinin ne kadar kacginilmaz oldugu
diistiniiliirse, insanlarin baska dilleri 6grenirken 6grendikleri dillerin kiiltiirlerine dair
de bilgiler edinmeleri yabanci dil 6grenen birey ile hedef dil arasinda daha giiglii

yeterlikler elde etmesine yardimci olacaktir. Bundan dolayi, bu arastirmada kiiltiir ile
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bezenmis bir yabanci dil Ogretiminin daha verimli oldugu vurgulanmaktadir.
Arastirmac1 Banks’a (1997) gore kiiltiirlerarasiliga uygun diizenlenmis bir egitim
miifredati, 0grencilerin sosyal faaliyet becerileri kazanmalarinda ve karar verme
yeteneklerinin gelismesinde biiyiik bir yardimeidir. Bu sayede de 6grenciler olaylara

ve durumlara farkli bakis agilarindan bakmay1 6greneceklerdir (Banks, 1997).

Kiiltiirlerarasilik kavraminin aktarilmasi sadece Ogrenci perspektifinden
degerlendirilmemelidir. Yapilan arastirmalarda 6gretmen baglamindaki ¢alismalara
da rastlanmaktadir. Ornegin Freire (1985), kiiltir ve dilin 6gretilmesinde
kiiltiirlerarasiligin  kavramsallastirilarak yabanci dil Ogretmenlerinin bu amagla
egitilmesi hususunda da dikkatli olunmasindan bahsetmektedir (Freire, 1985).
Ogretmenlerin Kiiltiirlerarasilik baglaminda gerekli bilgi birikim ve bakis agisina
sahip olmas1 hem kendi alansal gelisimleri icin hem de ogrencilere aktarim
asamasinda oldukca 6nem teskil etmektedir. Ogretmen ve dgrenci boyutunun yani
sira Ozellikle ortadgretim kademelerinde alan segimleri yapilarak olusturulan dil
simiflarinin da kiiltiirel bilgilerle bezenmesi 6nem teskil etmektedir. Goriildigi gibi,
pek ¢ok aragtirmaci dilin kiltiirel boyutunun 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu
baglamda, dil simiflarim kiiltiirel bilgi ve birikimlerin aktarilmasindan soyutlamanin
dili oksiiz birakmakla es deger oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Dil
siniflarinda aslinda olmasi gereken dogrultuda kiiltiirel bilgilerin eslik etmesi yeni bir
kavrami ortaya ¢ikarmaktadir: Kiiltiirleraras: Iletisimsel Eding. Hedef dile iliskin
kiltiirel bilgilerin dil siniflarina aktarimi kiiltlirleraras: iletisimsel eding araciligiyla
olmaktadir. Gokmen (2005), Kkiiltiirlerarasi iletisimsel eding kavramini sdyle
tanimlamaktadir: “Bagka dilsel kiiltiire sahip insanlarla, onlarin dillerinde etkili ve
uygun bir bigimde iletisim kurma becerisidir” (Gokmen, 2005). Hammer (2003)‘a
gore; “Kiiltiirleraras1 eding, kiiltiirlerarasiliga uygun olarak davranma ve diisiinme
becerisidir” (Hammer, 2003). Farkli arastirmacilarin tanimlardan da anlasildigi gibi,
kisinin dilsel, sosyal yetisiyle birlikte kiiltlirleraras: yetisi kiiltiirleraras: iletisimsel
yetiyi olusturmaktadir. Kiiltlirleraras iletisimsel yeti kisinin dogru dil kullanimi
araciligiyla farkli bir kiiltiire ait bilgisini dilsel yetisiyle birlestirmesi olarak

tanimlanmaktadir. Yani bireyin kendi ana dilinden bagka bir dilde, etkili bir iletisim
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kurabilmesidir. Bunu saglamanin yegane yolu ise, dil derslerini kiiltiirel bilgilerden

mahrum birakmamaktir.

O halde kiiltiirlerarasilik kavramimin aktariminda ¢ok yonlii diisiinerek bu
baglamda bir perspektiften bakmak daha saglikli olacaktir. Giincel bilgiler 15181nda,
yapilan aragtirmalarin kaynaklifinda kiiltiirlerarasilik kavraminin 6grenen, 6greten
ve Ogretilen ortam g¢ercevesinden degerlendirilmesi gerekmektedir. Cok yonlii bakis
acis1 calismalarin sonraki ¢alismaya kaynaklik edip yeni fikirlere destek olmasi
bakiminda oldukca degerlidir. Kiiltiir kavramimin ge¢misten giinlimiize gelisimi ve

degisimi diisiiniildiiglinde bu sdylemin dogrulugu ortaya ¢ikmaktadir.

2.2.3.Cokkiiltiirliiliik

Arastirmanin nitel ayaginda kullanilan Glgeklerinden biri 6grencilerin
cokkiiltiirliiliik algilarinin 6l¢iilmesi ile ilgilidir. Bu baglamda o6ncelikli olarak
kavram tanimiyla baslamak gerekmektedir. Aktarilmast amaclanan kavram
tanimlarinin 1yi yapilmasi ve kavranmasi calismanin saglam temellere oturtulmasi

baglaminda son derece dnemlidir.

Cokkiltiirlillik kavrami; 1rk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas,
engelli olma, sosyal smif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina

varilmasidir (APA, 2002).

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesince hazirlanan tavsiye kararlarinda
cokkiiltiirliiliik ve ¢ok dillilik Avrupa diizeyinde daha biiylik bir yakinlasma elde
edilebilmek amaciyla dil politikalarinin 6ziinii olusturur. Bu c¢esitliligi iletisim
yolunda bir engel olmaktan ¢ikarip karsilikli olarak bir zenginlesme ve anlayis héaline
getirmek icin egitim alaninda biiyiik caba harcanmasi1 6ngoriilmektedir. Isbirligini ve
ortak anlayisi giiclendirmek, kisiler arasinda iletisim ve etkilesimi kolaylastirilmakla
miimkiin kilinir. Bu baglamda Kiiltiirel Isbirligi Konseyi yabanci dil 6gretimi
dogrultusunda iilkelerin diger iiye devletlerin veya iilkelerdeki topluluklarin ve

bolgelerin  dillerini  insanlarin iletisim ihtiyaclarim1  karsilayabilmeleri i¢in
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ogrenmelerini saglamak amaciyla asagidaki dlgiitleri belirlemistir (OBM, 2001, akt.
Demirgiines, 2023):

e Farkli bir iilkede bulunan kisilerin giinliik islerinde iletisimi miimkiin kilacak
ve lilkeye gelen yabancilarla anlasmayi kolaylastiracak dil bilgisini saglamak.

e Farkli dil konusan geng ve yetigkinlerin goriis, diisiince, duygu paylasimi ve
iletisimini saglamak.

e Kisinin kiltiirel yeteneginde ¢esitli kiiltiirel ozellikler ayr1 ayr1 degil,
karsilastirilmis, etkilesmis, zenginlesmis, biitiinlesmis c¢okdillilik yetenegi
bilesenini olusturmak (OBM, 2001, akt. Demirgiines, 2023).

Sonugta yogunlagan uluslar ve bireyler arasi iliski ve igbirliginin basarili bir

sekilde siirdiiriilebilmesi farkl kiiltiirler arasinda kurulacak iletisime baglhdir.

2.2.4. Cokkiiltiirliiliik Kavraminin Egitimdeki Yeri

Yapilan alan arastirmasina gore cokkiiltiirliiliik ve egitim ile ilgili bir¢cok
arastirmayla karsilasilmistir. Abbas (2002), bir arastirmasinda Ingiltere’de, Giiney
Asyali aileler ve Ogretmenlerin, 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
incelemistir. Bangladesli ve Pakistanli ailelerin, diisiik sosyo-ekonomik diizeyde
olmalariin, evde dini-kiiltiirel etkilerin fazla olmasimin ve toplumun biylik bir
kesimi tarafindan olumsuz algilanmalarinin, &grencilerin akademik basarilarini
olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Diger yandan Hindistanlilarin egitime
daha olumlu bakmalarinin, okulla ilgilenmelerinin, dini-kiiltiirel etkilerin evde daha
az olmasinin ve toplum tarafindan olumlu algilanmalarinin egitimi olumlu yonde
etkiledigi anlasilmistir. Ek olarak ailelerden iist sosyo-ekonomik statiiye sahip
olanlarin, 6gretmenlerle ilgili olumlu tutumlara sahip olduklari sonucuna varilirken;
diisiik sosyo-ekonomik statiide olanlarin ise olumsuz tutuma sahip olduklar

bulgulanmistir. Diisiik sosyo-ekonomik statiiye sahip olan aileler, akademik
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basarmin diigiik olmasindan tamamen okullari sorumlu tutmuslar ve Giliney Asyali

ogretmenlerin, sadece kendi ¢ocuklari i¢in daha faydali olacagini belirtmiglerdir.

Cokkiiltirlilik kavramiin egitim ile iligskilendirildigi bir diger arastirma da
Bekerman tarafindan 2004 yilinda yapilan arastirmadir. Calisma baglaminda Israil’de
ayn1 okula giden Filistinli ve Yahudi 6grenciler lizerinde ¢okkiiltiirlii egitimin etkileri
incelenmistir. Arastirma sonucunda, aileler, cocuklarin birbirlerini daha 1iyi
tanimalari, birbirlerinin degerlerine saygi duymalari ve gelecekte baris iginde
yasamalar1 i¢in ¢ocuklarini bu okullara génderdiklerini ve bu okullarda ¢ocuklarinin
daha basarilt olduklarini belirtmislerdir. Ek olarak ailelerin, c¢okkiiltiirlii egitim
uygulamalar1 siirecinde okula olan desteklerini = siirdiirdiikleri  gozlenmistir

(Bekerman, 2004).

Farkli bir bakis agisi olarak Maundeni’nin ¢alismasi 6rnek gosterilebilir.
Maundeni (2001) tarafindan yapilan calismada ise, Afrikali 6grencilerin, ingiliz
toplumuna uyumlarinda, sosyal ortamin roliine iligkin 6grenci algilar1 arastirilmistir.
Calisma  sonucunda  Ogrencilerin,  aileleriyle  diizenli  olarak iletisim
kuramadiklarindan dolayr duygusal olarak zor durumda olduklari ve bu nedenle
uyum problemleri yasadiklar1 saptanmistir. Duygusal destek ihtiyacinda kizlarin
erkeklerden daha fazla destege ihtiyaglar1 oldugu; ailelerin sadece duygusal yonden

degil dinsel agidan da destek sagladiklar1 bulgulanmistir (Maundeni, 2001).

Yapilan kaynak taramasiyla karsilasilan  arastirmalar  baglaminda
cokkiiltiirliliigiin egitimin yani sira giinliik hayatlarimiz baglaminda da son derece
oneli bir yerde oldugu goriilmektedir. Hayatimiz1 rutin sekilde siirdiiriirken dahi
kiiltiir kavraminin herhangi bir boyutu ile yasamaktayiz. Bu da kiiltlir ve kiiltiirel

kavramlarin insan yasamu ile bir biitiin olma durumunu 6rneklendirmektedir.

2.3. Motivasyon Kavramu ile ilintili Cahismalar

Motivasyon kavramina bakildiginda ise Tiirk Dil Kurumu (2021) bu kelimeyi
“Isteklendirme, giidiileme.” olarak tanimlamaktadir (bkz. TDK, 2021). Asik (2013),
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2004 yilinda Dornyei’den yararlandigi ¢alismasinda, dil 6grenme siirecinin saglikli
isleyebilmesi i¢in en 6nemli noktalardan birini genel motivasyon diizeyi olarak ifade
etmektedir (bkz. Asik, 2013; Dornyei, 2004). Akpinar Dellal ve Giinak 2009
yilindaki ¢alismalarinda; motive olmus bir davranisin siireklilik, ilgi duyma,
odaklanma ve isteklilik gibi olumlu davraniglarin mevcut oldugunu aktarmislardir
(bkz.Akpinar Dellal, Giinak, 2009). Baska bir tanima gore ise motivasyon; davranisi
harekete geciren gii¢ olarak ifade edilmektedir (bkz. Acat ve Kosgeroglu, 2006;
Reece ve Walker, 1997). Krashen ve Terrell (1995) konu baglaminda motivasyonu
ve Ozgliveni yiiksek olan bireylerin dil 6grenmede basarili olduklarini ifade
etmektedirler (bkz. Krashen ve Terrell, 1995). Akgiines ve Sabuncuoglu,
(2020) “Anadolu  Lisesi Ogrencilerinin 2. Yabanci Dil Olarak Almanca
Ogrenmelerinde ~ Motivasyon — Diizeylerini  Etkileyen — Faktorler”  bashkh
makalelerinde; Istanbul ilinde iki Anadolu lisesinde egitim ve &gretimine devam
eden Ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmelerinde motivasyon
diizeylerini etkileyen faktorlerin incelenmesini amaglanmislardir.  Arastirma
sonucunda ig¢sel ve digsal motivasyon faktorlerinden siif diizeyi ile ebeveynlerin
egitim durumlarmmin Anadolu liselerinden ikinci yabanci dil olarak Almanca
ogrenmede Ogrencilerin motivasyonlarini  belirledigi anlagilmistir  (Akgiines,
Sabuncuoglu, 2020). Motivasyon kavrami ile ilgili bir diger calisma; Dellal, Bora,
ve Giinak, (2009) “Canakkale On sekiz Mart Universitesinde Ikinci Yabanci Dil
Olarak Almanca Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Motivasyonlar:” adli makale
calismasidir. Bu galisma ile anket uygulamalar1 yoluyla, temel olarak ikinci yabanci
dil olarak Almanca 6grenen dgrencilerin ikinci dili 6grenirken nasil motive olduklari,
Almancay1 dgrenirken birinci yabanci dil olarak 6grenmis olduklar1 ingilizce ile
baglantt kurup kuramadiklar1 ve bu durumun motivasyonlarina etkisi ortaya
cikarilmaya calisilmistir (bkz. Akpinar, Dellal, Bora, Giinak, 2009). Giincel
motivasyon kavrami baglamindaki kaynaklardan biri de Erol’un (2021) “Yabanc: Dil
Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Karsilastiklar: Motivasyon Engelleri” adli makalesidir.
Makalede yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin karsilastiklart motivasyon
engellerinin belirlenip, cesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Tarama
modelinin kullanildig1 aragtirma sonucunda Tiirkiye’de dil 6grenim siirecini geciren

katilimcilarin motivasyon engellerinin orta diizeyde oldugu, 6grencilerin motivasyon
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stirecinde en fazla Ogretmen yetkinligi ve Ogrenme stilleriyle ilgili engellerle
karsilastiklari tespit edilmistir (bkz. Erol, 2021). Motivasyon kavrami baglamindaki
onemli bir diger ¢alisma ise Isigiizel’in 2010 yilinda yazmus oldugu “Anadilin Bir
Motivasyon Faktérii Olarak Yabanci Dil Ogrenimine ve Bagsarisina Etkisi” adl
doktora tez ¢alismasidir. Bu tez ¢aligsmasi ile anadil, yabanci dil 6grenim ve 6gretim
stirecinde bilingli ve sistematik olarak dahil edilerek teorik ve betimsel baglamda
incelemeye alinmistir. Kontrol ve deney gruplari ile siirdiiriilen ¢alisma ile anadilin,
yabanci dili 6grenirken olumsuz etki eden bir engel olarak degil, aksine 6grenme
basarisina ve motivasyonuna ulasmada etkili bir arag olarak benimsenmeli, sonucuna
varilmistir  (bkz.Isigiizel, 2010). Motivasyon baglamindaki bir diger ¢alisma
Karayazgan ve Saracaoglunun (2021).“Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas:” adli makalesidir. Makalede amag
{iniversite hazirlik smifi dgrencilerinin Ingilizce dgrenmeye yodnelik motivasyon
diizeylerini tespit etmek igin Likert-tipi Olgme araci gelistirmektir. Calisma
sonucunda 32 maddeden olusan gecerli ve giivenilir bir 6lgek elde edilmistir (bkz.

Karayazgan, Saracoglu, 2021).

Yabanci dil 6gretiminde motivasyon baglamindaki bir ¢aligma Sevim’in
(2019) “Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yoénelik Motivasyon: Bir Olgek
Gelistirme Caligmas:” adli makalesidir. Makalede yabancilarin Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik motivasyonlart 6lgmek i¢in bir 6lgegin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
amagla oncelikle Atatiirk ve Harran {iniversitelerinin Tiirkce 0gretim merkezleri ile
Nisantas1 Universitesi Tiirkge Hazirlik Smifi'nda 6grenim géren toplam 325 kisilik
yabanci 6grenci gurubu olusturmustur. Veri toplama araci olarak 75 sorudan olusan
bir madde havuzu hazirlanmistir. Arastirmaci ve Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir
kisi ile ylizey gegerligi yapilmis, tekrar eden ve anlasilmast zor olan maddeler
elenmis, dil yanlis1 olan maddeler de diizeltilerek kapsam gegerligi yapilmak iizere
35 maddelik bir form elde edilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra 6 maddenin
de elenmesiyle 29 soruluk taslak 6l¢ek yabanci 6grencilere uygulanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler madde analizi, agimlayict ve dogrulayici faktor analizi
yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda; 22 maddeden olusan Yabanci

Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi'nin giivenilir ve gegerli
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bir 6lgek oldugu ortaya ¢ikmistir (bkz. Sevim, 2019). Motivasyon kavramu ileilgili
bir baska ¢alisma da Yikilmaz’in (2020) “Yabanci Dil Ogrenim Motivasyonu: Atilim
Universitesi Hazirlk Okulunda Bir Calisma” adli yiiksek lisans tezindir.
Arastirmada cinsiyet ve farkli yas gruplarin1 géz oniinde bulundurarak 6grencilerin
motivasyonunun (i¢-dis) ya da motivasyonsuzlugun yabanci dil 6greniminde etkisine
ve i¢ veya dis motivasyonun herhangi bir tiiriiniin basariyr 6n gostergesi olup

olmadigina 151k tutmaya ¢alisilmistir (bkz. Yikilmaz, 2020).

Alan yazin arastirmalar sirasinda karsilasilip calismaya dahil edilen bir ¢alisma
da Bernstein ve Guadalupe Garcia Llampallas’in 2015 yilinda Ispanya’da‘“Ein
Verfahrenvorschlag zur  Lehrwerkanalyse fiir  DaF-Sprachenzentren adli
calismasidir. Bu doktora tez ¢alismasinin kaynaklarindan biri olmasinin nedeni ise;
simdiye kadar ortaya konulan ders kitab1 inceleme kriterlerinden yararlanarak yeni
bir kitap inceleme kriterinin tiretilmesidir. Bu baglamda bir galistay gerceklestirilmis
ve Olciitler yabanci dili Almanca olan 6grenenler iizerinde anket uygulamasi olarak

denenmistir (bkz. Bernstein, Guadalupe Garcia Llampallas, 2015).

Bu doktora tez ¢calismasina kaynaklik eden 6lgeklerden biri de Cam, Serindag ve
Isigiizel’in 2010 yilinda gerceklestirdikleri “Almanca Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi’nin Tiirkceye Uyarlama, Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” adl
makalede kullanilan Almanca Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi’dir. Bu
makalede agiklayici faktor analizi yoluyla incelenen veriler sonucunda 20 maddelik
gecerli, giivenilir ve adapte edilmis bir 6l¢ek elde edilmistir (bkz. Cam, Serindag,

Isigiizel, 2010).

Farkli bir alan yazin kaynagi da Unver ve Geng’in 2013 yilinda yazmis oldugu
"Gorselligin  Giicii: Almanca Ders Kitaplarimdaki Gorsellige Iliskin Ogretmen
Goritisleri” baglikli ortak ¢alismasidir. Bu arastirmada Anadolu Liselerinde gorev
yapan Almanca 6gretmenlerinin kullandiklar1 ders kitaplarindaki gorsellige iliskin
goriislerinin belirlenmesi ve elde edilen goriisler dogrultusunda ders kitaplarindaki
gorsel tasarimin  Ogretime katkisinin  degerlendirilmesi amacglanmaktadir. Bu
baglamda literatiire kaynaklik etme sebebi, dersteki ana materyal olan ders

kitaplarindaki gorselligin  6grencilerin 6grenme motivasyonlarindaki etkilerini
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anlayabilme konusundaki katkilarinin neler olabileceginin merak edilmesidir (bkz.

Unver, Geng, 2013).

2.3.1. Motivasyon

Yapilan her is motivasyon sonucu ortaya ¢ikar. Bu yoniiyle motivasyon,
sadece giinliik yasamda degil, sosyal bilimlerin bir¢ok alaninda da; ¢esitli psikoloji
dallarinda, egitim calismalarinda ve uygulamali dilbilimde yaygin olarak kullanilan
oldukca karmasik bir terimdir (Wentzel ve Miele, 2009). Kavram en genel tanimiyla
isteklendirme, giidiilleme olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Motivasyon
kavramini yergekimine benzeterek tanimlamak disaridan gozlemlenebilir etkileri
sinirlamaktan daha kolaydir. Fakat bahsedilen bu zorluk insanlari denemekten
alikoymamustir (Covington, 1998). Bu sebeple, pek ¢ok arastirmaci, motivasyonun
insan davraniginin yonii ve biyiikliigii, sozgelimi belirli bir davranisin se¢imi,
davranigin devam etmesi ve bunun i¢in harcanan ¢abayla ilgili oldugunu kabul etse
de, motivasyon kavramin tanimu ile ilgili genel gecer bir fikir birligi yoktur (Dornyei,
2001). Ayn1 zamanda, kavram olarak motivasyon pek de hos olmayan bir olgudur.
Siirdiiriilmesi giiglii olmayr ve devamliligi gerektirir. Psikolojide gii¢lii, yaratici ve
stirdiiriilebilir bir ¢aligma alan1 olarak goriilen motivasyon kavrami 6ziinde insanlarin
nasil davrandigiyla ilgilenmektedir. (WIlodkowski, 1999). Motivasyon kelimesi
koken olarak bir kisiyi belirli se¢imler yapmaya, eyleme gecmeye, ¢aba harcamaya
ve eylemde israr etmeye iten glic ve hareket anlamina gelen Latince ‘movere’
fiilinden tiiremistir (Ushioda ve Dornyei, 2017). Keller (1983) kavrami davranigin
biiyiikliigiinii ve yoniinii ifade etmek olarak tanimlamaktadir (Keller, 1983). Baska
bir deyisle, insanlarin hangi deneyimlere veya hedeflere yaklasacaklar1 veya
kacginacaklar1 konusunda yaptiklar1 secimleri ve gosterecekleri ¢abanin derecesini
ifade etmektedir. Brown (2000) motivasyon kavramini bir kisiyi amaclaria
ulasmada yonlendiren igsel diirtii olarak tanimlamaktadir (Brown, 2000). Wlodwoski
(1985) motivasyon kavramini davranisi uyandiran ve tesvik eden, davranisa yon veya

amagc veren, davranisin devam etmesine ve belirli bir davranisin segilmesine yol acan
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stirecler olarak ifade etmektedir. Maslow (1970); akt Aslan, Dogan, (2020) ise
motivasyon kavramini nihai hedeflere ulasmanin ancak toplum, aidiyet ve sosyal
statii temeline dayanan bir ihtiyaglar hiyerarsisinden gecerek miimkiin olan bir yap1
olarak tanimlamistir (Maslow, (1970); Aslan, Dogan, (2020). Ayrica motivasyonu
oncelikli olarak temel fiziksel ihtiyaglar, sonra toplum, giivenlik, kimlik, benlik
saygist ve en son kendini gerceklestirme tatminine bagli olarak gelistigini ileri
stirmiistiir. Brown (2000) motivasyonun, bir goérevin basar1 veya basarisizligini
aciklamak i¢in en sik kullanilan terim oldugunu ve herhangi bir gérevdeki basarinin
sadece birisinin motive olmasindan kaynaklandigini eklemistir. Gardner (1985)’e
gore motivasyon kavramimin hedef, cabali bir davranig, hedefe ulasma arzusu ve

etkinlige karst olumlu tutumlar olmak tizere dort yonii bulunur.

Giliniimiizde motivasyon, egitim-0gretimde en ¢ok kullanilan kelimelerden
birisidir (Gilbert, 2013). Ogrenmeye ydnelik motivasyon ise: “Ogrencilerin bir
O0grenme etkinliginde harcadiklart zaman ve fiziksel cabadan ziyade Oncelikle
ogrencilerin etkinlige biligsel katiliminin kalitesiyle ilgilidir.” diye ifade etmektedir
Brophy (Brophy, 2013). Ogrenmeye yonelik motivasyon ile kastedilen, bir
ogrencinin akademik etkinlikleri anlamli ve faydali bulma ve amaglanan 6grenme
ciktilarini elde etmeye calismasidir. Yani, 6grenme motivasyonu oncelikle etkinligi
anlamlandirma, beraberinde gelistirdigi bilgiyi anlama ve tesvik ettigi becerilerde
uzmanlagma girisimlerini iceren bilissel bir tepkidir. Ogrencileri 6grenme
motivasyonu olan faaliyetlere bizzat katilmaya tesvik etmek O6gretmenlerin birincil
motivasyon hedefleri ve stratejileri olmalidir. Dolayisiyla 6grenci motivasyonunu

gelistirmede okullar ve 6gretmenlere biiyiik rol diismektedir.

Yapilan kaynak taramasinda motivasyonun bir¢ok boyutu baglaminda farkl
gorlisler1 iceren c¢alismalarla karsilasilmistir. Onlardan biri de Sockett’in
calismasidir. Sockett’e gore bireylere ¢aba, siireklilik, konsantrasyon, kendine hakim
olma ve dakiklik gibi kisisel becerilerin niteliklerini 6gretmek okullarin goérevidir
(Sockett, 2009). Ogretmenin rolii ise bireyleri kendine giiveni yiiksek ve basarili
olmaya tesvik etmektir (Covington ve Beery, 1976; akt. Ames, (1992)). Ogretmenler,
Ogrencilerin bagimsiz 6grenme, hedeflere ulagma ve aksilikler karsisinda dayanikli

olma gibi kisisel motivasyon niteliklerini gelistirmelerine yardimeci olmak igin
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egitimde Oncelikli sorumluluga sahiptir. Belki de bu sorumluluk, 21. yiizyilin
baslarinda evde ve okullarda karsilagilan motivasyon sorunlar1 ve zorluklar

baglaminda daha da 6nemlidir (Alderman, 2013).

2.3.1.1. I¢sel Motivasyon

Yapilan kaynak arastirmasinda i¢sel ve digsal motivasyon baglaminda pek
¢cok arastirma ile karsilagilmistir. Deci ve Ryan’a gore igsel motivasyon,
organizmanin aktif dogasinin merkezi olan enerji kaynagidir ve organizmanin
dogustan gelen ihtiyaclarma dayamr. Insanlar, kendini yetkin hissetme konusunda
temel ve farklilasmamis ihtiyacla dogarlar ve cevreleriyle siirekli etkilesim
halindedir. I¢sel motivasyon, insanin g¢evreyle ilgili kendisini yetkin ve kendi
kaderini belirleme ihtiyacina dayanir. Duygular, igsel motivasyon ile biitiinsel olarak
iligkilidir. Merak etme, kesfetme, ilgi, heyecan, anlama ve bilme arzusu insanlarin
dogasina 6zglidiir ve i¢sel motivasyona eslik eden merkezi duygulardir. Dolayisiyla
organizmanin dogustan gelen ve g¢evre ile etkilesim yoluyla elde ettigi ihtiyaglar
motivasyonunda biiyiik rol oynar. Bir kisinin yetkinlik ve kendi kendini belirleme
duygularina olan igsel ihtiyaci, onu potansiyel tatminin farkina varmasini saglar. Bu
da ona hedefler koymasi, ne yapacagina karar vermesi, hedeflere ulagsmaya ¢aligmasi
icin enerji saglar (Deci ve Ryan, (1985); akt. Urhahne, Wijnia, (2023)).Bu tiir bir
motivasyon, ig¢sel egilimlerden kendiliginden ortaya c¢ikar. Ayrica digsal odiillerin
veya cevresel kontrollerin yardimi olmadan bile davranisi motive edebilir. I¢sel
motivasyon ayni zamanda insan gelisimini karakterize eden yetkinliklerdeki
ogrenme, adaptasyon ve biiylime ile yakindan ilgilidir. Digsal 6diiliin olmadigi pek
cok aktivite Oziinde motive edilir. I¢sel olarak motive edilen iki genel davranis
vardir. Birincisi, kisinin basa ¢ikabilme yetenegine sahip oldugudur ve {istesinden
gelebilecegi bir zorluga meydan okumay: icermektedir. icsel olarak motive edilen
ikinci sinif davranislar ise, bireylerin karsilastig1 veya yarattigi zorluklarin listesinden
gelmeyi igeren davranmislardir. Bireylerin yetkinlik ve kendi kaderini tayin etmeleri

igin igsel ihtiyaglar, zorluklar1 asma ve iistesinden gelme ¢abasi igin ise devam eden
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bir siireci motive etmektedir. Kisacasi, igsel olarak motive edilmis faaliyetler,
faaliyetin kendisi disinda bir 6diiliin olmadig1r bireyin faaliyetten zevk aldigi
faaliyetlerdir. Insanlar, dissal bir 6diilden ziyade, kendi iyilikleri igin faaliyetlere
katilirlar (Deci ve Ryan, (1985); akt. Urhahne, Wijnia, (2023)).

Icsel olarak motive olmus Ogrencilerin goreve isteyerek katilmalari ve
becerilerini gelistirmek icin ¢alismalar1 daha miimkiin. Istenilen hedefe ulasmada 6z-
yeterlik becerisine sahip olduklarina inandiklarinda, sadece iyi not almak, bir konuda
uzmanlagmak ve dis giiclerin etkisi ile degil; ilgi ile hareket ettiklerinde i¢sel olarak
motive olmalar1 daha olasidir (Wigfield, 2004). Egitim programlarinda 6grencilerin
ogrenmesi hedeflenen kendi iginde zorlayicit ve ilgi ¢ekici olmayan c¢ok sayida
ogrenme ve davranigsal hedefler bulunmaktadir. Ancak giiniimiiz egitim sisteminde
Ogrenim goren pek ¢ok Ogrenci, belirlenen hedeflere ulasmada icsel olarak motive
degildir. Dolayisi ile 6grencilerin hem kiiltiirlesmesinin hem de basarisinin birgok
yonii dis desteklerin ve yapilarin kullanilmasini gerekmektedir (Deci ve Ryan,
(1985); akt. Urhahne, Wijnia, (2023)). Sonug¢ olarak, igsel motivasyon, bireylerin
dogustan gelen, merak, kesfetme, ilgi, heyecan, anlama ve bilme arzusu gibi
duygularin eslik ettigi kendini yetkin ve kendi kaderini belirleme ihtiyacina dayanan

icten gelen itici bir giigtiir.

2.3.1.2. Digsal Motivasyon

Motivasyon kavrami ile ilgili yapilan arastirmalarca yapilan en genel
ayrimlardan biri, i¢sel motivasyona kars1 dissal motivasyondur. I¢sel motivasyon
belirli bir aktiviteyl yapmaktan alinan zevk veya kiginin merakini tatmin etme bireyin
kendi iyiligi i¢in gergeklestirdigi davranislarla ilgilenirken; digsal motivasyon ise
digsal bir doniit almak gibi bir amaca yonelik davranig gerceklestirmektir (Ddrnyei
ve Ushioda, 2017). Igsel motive edilmis davranislar, bireyin yeterlilik ve kendi
kaderini tayin etme duygusu saglamak icin dahil oldugu davranislardir. Bu

davraniglar bireyin gevresi ile etkilesiminde devam etmektedir. Digsal motive edilmis
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davraniglar ise, devam etmekte olan igsel motive edilmis davranisi kesintiye
ugratmak i¢in genellikle dongiisel bir tarzda ¢alisan temel diirtiilerle ilgilidir (Deci ve
Ryan, (1985); akt. Urhahne, Wijnia, (2023)).Dissal olarak motive edilmis
davramiglar, disaridan bir 6diil beklentisiyle gerceklestirilir. Ornegin disar
¢ikabilmek icin ddevlerini zamaninda tamamlayan bir 6grenci. Ya da Almanya’da

yasayabilmek i¢in dil belgesi alan bir kisi gibi.

Aragtirmacit Harmer, (1991) akt. Tuan (2012) dissal motivasyonu egitimi
tamamlama gerekliligi, finansal durumu 1iyilestirme gibi cevresel faktdrlerden
etkilenen motivasyon tiirlerinden biri olarak tanimlamistir. Sozgelimi digsal
motivasyon, aragsal degeri yerine yalnizca aktivitenin kendisinden zevk almak igin
bir aktivite yapan igsel motivasyonla ¢elisir (Deci ve Ryan, (1985); akt. Urhahne,
Wijnia, (2023)). Icsel motive edilmis davramslarda, faaliyetlerin farklilasma yonii
tizerinde durulmaktadir ve biitiinlesme olduk¢a dogal bir sekilde gerceklesmektedir.
Digsal olarak motive edilmis davranisin ise daha c¢ok biitlinlesme yoni
vurgulanmakta ancak her iki davranis sinifi icinde farklilasma ve biitiinlesme
gereklidir (Deci ve Ryan, (1985); akt. Urhahne, Wijnia, (2023)).i¢csel motivasyon
Ozerktir. Faaliyetlerde i¢sel tatmin 6nemlidir. Digsal motive edilmis davraniglar ilgi
cekici olmadigi i¢in yalmizca baskalar1 tarafindan yonlendirilen davraniglarin
harekete gegirilmesidir. Dissal ve i¢sel motivasyon arasindaki farklilasma, bireyleri
bir eyleme gétiiren nedenlerin veya hedeflerin tiiriidiir. Igsel motivasyon, i¢ giidiisel
olarak ilgi ¢ekici ve tatmin edici oldugundan, digsal motivasyon ise ayrilabilir bir
sonuca yol ac¢tigindan bir eylemi gergeklestirmeyi ifade etmektedir (Deci ve Ryan,
(1985); akt. Urhahne, Wijnia, (2023)).Odiiller ya da kazammlar, 6grencilerin
baslangicta 6grenme siirecine dahil olmalarinda ve 6grenmek icin katilimlarini ve
motivasyonlarm siirdiirmelerinde énemli bir rol oynar. Ogrencilerin katilimi ve
motivasyonunu siirdiirmek, bir gérev ne kadar ilging veya eglenceli olursa olsun,
neredeyse her zaman dissal 6diil ve kazanimlarin varligina baghdir (Goslin, 2003).
Yani, digsal 6diil ve kazanimlarin, ¢cocuklart 6grenme gorevlerine katilmaya ve ilgi

c¢ekici olmayan konulara kars1 motive etmede biiyiik pay1 vardir.
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Sozgelimi giinliik faaliyetlerimizin ¢ogu her iki tiir motivasyonla motive
edilir ve bu motivasyonlar, davraniglarimizi yonlendirmek ve harekete gecirmek igin
birlikte veya zit sekillerde calisabilir (Sansone ve Smith, 1999; akt. Kaya, 2016).
Sonug olarak, bir faaliyetin diizenli olarak gergeklestirilmesi ve hedefe ulasmak i¢in
motivasyon gereklidir. Dissal motive edilmis bir aktivite, tamamen sonuca ulagma
arzusuyla, bireyin disindaki etkilerden gelir, igsel olarak motive edilmis bir aktivite
ise, tam tersine tamamen ilgi kaynakli motive edilen bir giictiir. Almanca 6grenmek
ya da Almanya’ya gitme istegi hem i¢sel hem de 6grenirken kullanilan materyal gibi

dissal etkenlere bagli olarak iki motivasyon tiiriinii de igermektedir.

2.3.1.3. Yabanc1 Dil Motivasyonu

Pek ¢ok dgrenme siirecinde oldugu gibi, motivasyon dil 6greniminde en etkili
faktorlerden biridir. Yabancit dil O6greniminde motivasyon kavrami ge¢misten
glinlimiize bir¢ok arastirmaci tarafindan kavramsallastirilmistir. Gardner (1985, s.10)
yabanci dil 6grenme motivasyonunu, dili 6§renme cabasi, o dili 6grenme hedefine
ulasma arzusu ve yeni bir dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmenin
birlesimi olarak tanimlamigtir (Gardner, 1985). Ellis (1997), motivasyon kavramini
ihtiyaclara dayanarak arastirmis ve yabanci dil 6grenme motivasyonunu, dgrencilerin
yabanci dili 6grenmeye yonelik duyduklar istek veya ihtiyaci yerine getirmek icin

sarf ettikleri ¢aba olarak tanimlamustir (Ellis, 1997; akt. Celik, 2010).

Yabanci dil 6greniminde motivasyon kavraminin yani sira yapilan kaynak
taramasinda goriilmiistlir ki ikinci dil motivasyon konusu baglaminda da pek ¢ok
aragtirma bulunmaktadir. Ikinci dil motivasyon arastirmasi alanmin kokenleri iki
sosyal psikolog olan Wallace Lambert ve Robert Gardner'a dayanmaktadir.
Aragtirmacilar motivasyon kavramini ikinci dilleri farkli etnik topluluklar arasinda
arabulucu bir faktor olarak goérmiisler. Motivasyonu baska toplumlarin dilini
ogrenmek i¢in kiiltlirlerarasi iletisimi ve baglilig1 gliclendiren temel gii¢ olarak kabul
etmiglerdir. Bu yaklagimin esas ilkelerinden biri, kisilerin ikinci dil topluluguna
yonelik tutumlariin ikinei bir dili 6grenme davraniglari iizerinde yonlendirici bir
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etki yaratmasi olmustur (Gardner ve Lambert, 1972; akt. Yilmaz, 2013). Gardner
(1985)’e gore, ikinci dil motivasyonu, motivasyon yogunlugu yahut g¢aba, dili

ogrenme istegi ve dili 6grenmeye yonelik tutumlar olmak iizere ii¢ bilesenden olusur.

Dornyei’nin yapmis oldugu arastirmaya (1990)’a gore dil seviyesi, kiiltiir ve
topluluk gibi ikinci dilin yonleriyle ilgili gesitli bilesenleri ve bununla iligkili
entelektiiel degerleri ve faydalar1 kapsar. Ogrenci seviyesi ile dgrencinin 6grenme
siirecine getirdigi bireysel 6zellikleri kastedilir. Ogrenme durumu seviyesi ile bir
simif ortaminda dil 6greniminin ¢esitli yonlerine dayanan duruma o6zgii giidiilerle
iligkilidir ve bir kisinin motivasyonu ayni zamanda sosyal ve baglamsal etkilere de
maruz kalinmasi kastedilmektedir. Bunlar, biitiin kiiltiirii, baglam1 ve sosyal durumu,
onemli diger insanlar1 ve bireyin bu insanlarla etkilesimini icermektedir (Dornyei,
1990; Williams ve Burden, 1997). Doérnyei ve Otto (1998)’e gore ikinci dil
motivasyonu, bilissel ve motor siiregleri baglatan, onlar1 yoneten, gii¢lendiren,
sonlandiran ve degerlendiren bir kiside dinamik olarak degisen uyarilmadir (Atay,
2004). Bellon ve Handler (1982)’ye gore, motivasyon yabanct dil 6greniminde ve
ogretiminde yer alan en 6nemli etkenlerden biridir (Sisman, 2019). Dil edinme siireci
fiziksel, zihinsel ve duygusal tepkiler gibi bir¢ok degisken igerdiginden yeni bir dil
o0grenmek uzun ve karmasik bir siire¢ olacaktir. Ciinkii ikinci bir dil 6§renmek yeni
bir kiiltiir ve diislinme bi¢imini anlamaya ¢alismaktir (Brown, 2000). Bu sebeple, dil
Ogrenimi, ¢ogu Ogrenci i¢in can sikict okul derslerinden birisidir. Yabanct dil
Ogrenim siirecinde Ogrencilerin basit cevaplar veya ifadeler liretmek i¢in ayni anda
telaffuz, tonlama, gramer ve icerige dikkat etmeleri gerekmektedir. Motivasyon
arastirmacilarina gore ise ¢O0zim rahat ve destekleyici bir smif atmosferi
olusturmaktan gegmektedir (Maclntyre, 1999; akt. Tuncer, Dogan, 2015). Temelde,
yabanct dil 6grenmek diger dersleri 6grenmekten farkli degildir. Dil kisinin
kimliginin bir pargasidir ve bu kimligi de diger insanlara iletmek i¢in kullanir
(Williams, 1994). Arastirmalar, bircok O6gretmenin Ogrencileri motive etme
konusundaki sorunlarmin her seyden dnce geldigini gostermistir. Ogrencileri motive
etmek dersin basinda ogrencinin ilgisini ¢ekmek icin sunulan ilging bir dil
etkinliginden daha fazlasini gerektirmektedir (Dornyei ve Hadfield, 2014; Williams

ve Burden, 1997). Aslinda, bir 6gretmenin sinifta yaptigi neredeyse her seyin
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Ogrenciler iizerinde motivasyon etkisi vardir. Bu da 6gretmen davranisini giiclii bir
motivasyon aract yapmaktadir (Dornyei ve Ushioda, 2011). Ogrencilerle karsilikli
giiven ve saygiya dayali iliskiler kurmak motivasyonda anahtar unsurdur (Alison ve
Halliwell, 2002; akt. Yiiksel, 2016). Ciinkii bu sekilde davranmak O6gretmenin
ogrencilerin ilerlemelerini onemsedigini ve bireysel cabalarini takdir ettigini fark
etmelerini saglar. Basarili bir dil 6gretiminde motivasyon agisindan en Onemli
faktdrlerden biri de istek yani ilgidir. Istekli 6gretmenler, sadece kelimelerde degil
beden diliyle de Ogretime heyecan katmali, yabanci dile olan ilgi ve istegini
Ogrencilerle paylasmali ve Ogrencilerin basarabilecekleri konusunda yiiksek
beklentilere sahip olmalidir. Boylelikle, 6grenci katilimi, fikirlerini ifade etmeye
tesvik edildikleri glivenli bir sinif ortaminda en yiiksek seviyede olacaktir (Dornyei,
2001). Sozgelimi, 6gretmenler konulart motive edici bir sekilde sunmali, dersleri
eglenceli hale getirmeli, 6grenenlerin 6zgiivenlerini korumal1 ve arttirmaya yardimci
olmal1 ve kendi kendini motive eden dgrenen stratejilerini tesvik etmelidir (Dornyei

ve Ushioda, 2011).

2.3.1.4. Motivasyon ve Ders Materyalleri

Arastirmanin enstriimanlarinin belirlenen ders inceleme kriterlerince ayrmntili
sekilde incelenmesinin gayelerinden biri de materyallerin ne derece motive edici
olup olmadigmin ortaya ¢ikarilmasidir. Derslerde kullanilan ana materyal ders kitab1
verisiyle Ogrencilerin 6grenim esnasinda kullandiklari, temas ettikleri, evlerine
tastylp verilen 6devleri gergeklestirdikleri araclar ders kitaplar1 ve tiirevleridir. Bu
baglamda ders kitaplarinin 6grenen ve hatta greten goriisiine gore motive edici
olmas1 gerekmektedir. Nasil ki ders kitaplarinin se¢im asamasinda Ogretmenler
tarafindan hem goriliniis olarak hem de igerik olarak nasil olduguna bakiliyorsa;
kullananlar boyutunda &grenciler de ders kitaplarinin onlar igin motive edici
ozelliklere sahip olup olmamasini Onemserler. Hem Ogreten hem de Ogrenen
perspektifinden bakildiginda ders materyallerinin hem dig goriinlis ve kullanilan

malzeme yoOniinden hem de igerik olarak motive edici olmasi gerekmektedir. Bu
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aragtirma amaglarindan biri de literatiirde motivasyonu arttirmak ic¢in yol agici1 bir

arastirma gergeklestirmektir.

2.4. Almanca Ogretiminde Kullanilagelen Yontem ve Ders

Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin Yeri ve Onemi

Yukarida aktarimaya c¢alisilan bilgiler 1s181nda kiiltiir kavraminin ve kiiltiirel
ogelerin Almancanin yabanci dil 6gretiminde kullanilagelen yontemlerin ¢ogunda
bazen agik bazen ise Ortiik de olsa 6nemli bir yere sahip oldugu, kiiltiir karaminin
geemisten giiniimiize bir degisim icinde oldugu goriilmektedir. Alan yazin
boliimiiniin ilk kisimlarinda aktarilan bilgiler 1s18inda kiiltiir kavraminin yabanci dil
ogretiminde hemen hemen her zaman yer aldigmi fakat doneminin ozelliklerine

ve/veya ihtiyaclarina gore degisip evrildigi agikca soylenebilir.

Tiirkiyede ge¢cmisten giiniimiize kadar siirdiiriilen Almanca dgretim siirecinde
birgok bilimsel ¢alismada sirasiyla Dil Bilgisi Ceviri Yontemi, Direkt (Dolaysiz)
Yontem, Isitsel Dilsel Yontem, Isitsel Gorsel Yontem, Karma Yontem, Iletisimsel
Yontem ve Kiiltiirleraras1 Yontemkullanildig ifade edilmektedir (Carikgi, 2015). Dil
Bilgisi Ceviri Yontemi ezberleme yoluyla dilbilgisi yapilarini dgretmeyi amaglar.
Yabanci dil 6gretiminde anadilin kullanilmasma izin verir ve dgretmen merkezli
geleneksel bir yontemdir. Dil ediniminin aksine dilbilgisini Ogretmeyi amaglar.
Agirlikli olarak edebi metinlerin kullanildigr bir yontemdir. Kuraldan ornege
anlayisinit benimser ve alistirma ornekleri anadilden hedef dile ya da hedef dilden
anadile c¢eviri yapilarak gergeklestirilir. Dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler

kurmak ve/veya yazmak esastir.

Tapan’a (1990) gore yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kiiltiir aktarimi
1960’1 yillara dek kullanim alani bulmus Dil Bilgisi Ceviri Yontemi'nde
baslamaktadir. Tapan caligmasinda 6grencilerin ¢eviri yontemiyle hem hedef dili,
hem de hedef kiiltiirli metin ¢evirileri yoluyla 6grenerek ogrencilerin hem dil

seviyelerinin gelistigini hem de kiiltiirlerinin gelistigini ifade etmektedir. Ders
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kitaplarinda ayrica kiiltiir veya giinliilk yasama iliskin kiiltiirbilgisi (Landeskunde)
baslig1 altinda iceriklere yer verilmemistir. Ogrencilerin yabanci dilde yazilmis olan
metinleri okumalar1 ve bir dilden diger dile ¢eviri yapmalar1 sayesinde ilgili dilin
kiltiiriinii de 6grendikleri farz edilmektedir. Zor anlasilir edebi metinler ile elit bir
kitleye dil Ogretmenin yani sira ilgili ililke veya ilkelerin kiiltiiriiniin de

aktarilabilecegine inanilmistir.

19. ylizyilin 80’li yillarinda Dil Bilgisi Ceviri Yontemine tepki olarak Direkt
veya Dolaysiz Yontem ortaya ¢ikmistir. Bu yontem yabanci dili taklit yoluyla
ogretmeyi hedefler. Agirlikli olarak anlama ve konusma becerilerinin gelistirilmesini
amaglar. Direkt Yontemde ana dilin kullanimi, 6grenim siirecinde arzu edilmez. Tek
dilinyani hedef dilin kullanilmasi: amaglanmistir. Bu yontemle 6grenene dil hissinin
edindirilmesi amaclanmaktadir. Tiimevarim yani Ornekten kurala gitme anlayisi
benimsenmistir. Diyaloglar, konusma alistirmalari, basit metinler, tekerlemeler,

sarkilar bu yontemin 6zellikleri arasinda sayilmaktadir.

Direkt Yontem sonrasinda Isitsel Dilsel Yoéntem gelmektedir. Isitsel Dilsel
Yontem, Ikinci Diinya Savasi sirasinda askerlere kisa siirede yabanci dil 6gretmek ve
bu amagla onlarin dil bilgilerinden yararlanilmasi amaciyla ortaya c¢ikan bir
yontemdir. Pattern Method ya da Army Method gibi isimlerle de bilinmektedir. Bu
yontem yabanci dili duyma ve duydugunu anlama iizerine kurgulanmig Dbir
yontemdir. Dilbilgisi yapilar1 6rnekten kurala anlayisina gore verilmektedir. Giinliik
konusma dilindeki yapilarin 6grenilmesi, kendini ifade edebilmek gibi konular
etrafinda yogunlagilmistir. Alistirma 6rnekleri arasinda giinliik konusma dilinin
bulundugu konusma kaliplarini iceren diyalog metinleri sayilabilir. Fakat bu metinler
yapay metinlerden olusmaktadir. Tekrar etkinlikleri dilin 6grenilmesinde 6nemli yere
sahiptir. Ogrencilerin dikkatini cekebilecek yazi tipleri, direktifler veya isaretler ile
algisal ayirt edicilik yaratilarak dilbilgisi konular1 sunulmaktadir. 4 béliimden olusan
ders kitaplar1 {initelerinde 3. Boliimde daima agik bir bicimde kiiltiirbilgisi
konularina (Landeskunde) yer verilmistir. Diyaloglar yani1 sira hedef dilin
konusuldugu tlkenin kiiltiiriinii ve giinliik yasam tarzim1 tanitmak i¢in gorsellerden

yararlanilmigtir. Bu yontem ilkelerince hazirlanmis olan kitaplarda artik edebi
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metinlere yer verilmemis, daha ¢ok giinliik hayat hakkinda bilgi veren metinlere

agirlik verilmistir.

P. Guberina tarafindan Fransa’da gelistirilen Isitsel Gorsel Yontem tipki
Isitsel Dilsel Yontem gibi dili aliskanlik edinme siireci olarak ogretmeyi
hedeflemektedir. 4 beceri olan anlama, konusma, okuma ve yazmay1 edindirmeyi
amaglar. Konusma kaliplarinin yani sira gorsel materyallere de yer verilen yontemde,
Isitsel Dilsel Yéntemde oldugu gibi yabanci dil, tekrarlar yoluyla 6gretilmektedir.
Dil bilgisi konular1 timevarim yani 6rnekten kurala 6grenme sekliyle sunulur ve
sadece amag dil kullanilmaktadir. Bu yontem yaraticiliktan uzaktir ve Fransa disinda
cok fazla kitleye ulasamamistir. Bu yontemle islenen derslerde de gorseller yardimi
ile hedef dilin kiiltiirii ve giinliik yagamu ile ilgili bilgilerin aktarimi1 hedeflenmistir.
Okunan metinler yan1 sira dil Ogrenenlerin 1ilgili durumlar1 kafalarinda

canlandirabilmesi i¢in gorsellerden yararlanilmistir.

1955 yilinda Almanya’da daha sonra yakin bir gegmise kadar Tiirkiyede
Schulz ve Griesbach’in “Deutsche Sprachlehre fiir Ausldnder” adli kitabi ile
Almanca 6gretilmeye calisilmistir. Bu kitap Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ile Isitsel
Dilsel Yontemin karmasi olarakbilinen Karma Yontem ilkelerince hazirlanmis olan
bir kitaptir (Bkz. Geng, 2010). Dilbilgisi konu ve alistirmalarinin agirlikli olarak yer
aldig1 kitapta giinlik konusma dilinin Ogretilmesi ve hedef dilin kullanilmasi
hedeflenmistir. Dilbilgisi kurallar1 6rnekten kurala yani tiimevarim 6grenme yoluyla
sunulmaktadir. Aligtirma tiirii olarak ciimle tamamlama ve dilbilgisi kurallarinin ne
Olclide O0grenildigini sinayan alistirma tiirlerine yer verilmektedir. Karma Ydntem
ilkelerince hazirlanmis olan kitaplarda isitsel dilsel yontemde oldugu gibi herbir
tinitede son bolim olarak kelime hazinesini gelistirmeye yonelik metin ve
etkinliklere ve giinliik hayatta karsilagilabilecek problemlerin iistesinden
gelinebilmesi i¢in acik bir bicimde kiiltiirbilgisi sunan metin ve belgelere yer

verilmistir.

Ogrencilerin hedef dilde davranis edinmesini amaclayan Iletisimsel Yéntem,
Ogrencilerin amag¢ dili akic1 bir sekilde kullanmalarini vebelli roller iistlenerek

davranis edinmelerini hedefleyen bir yontemdir. Iletisimsel Yéntem 6grenci merkezli
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ve ornekten kurala anlayisi benimsemis bir yaklasimdir. Ogrencilerin kendilerini
Ozgiir hissederek ifade etmelerini saglayan bir yontemdir. Metindilbilim ve Anlatma
Dil Bilgisi temel aliman bu yontemde metin dilbilim baglaminda duydugunu,
okudugunu anlama; Anlatma Dil Bilgisi baglaminda iseiletisim i¢in gerekli olan
konusma yonelimleri s6z konusudur (Bkz. Geng, 2010). Dilin bir bildirisim araci
olarak gdriilmesiyle bildirisimin gerektigi gibi gerceklesebilmesi icin kiiltiir aktarimi
da 6nem kazanmustir ve ilgili yaklasima gore hazirlanan ders kitaplarinda hedef dilin
konusuldugu {ilkeye iliskin her tiirlik giinliik bilgiye yer verilmistir. Artitk amag
metinleri salt anlamak degil; kiiltiiriin giinliilk diyaloglarla, metinlerle ve gorsel
Ogeler ile aktarilmasi ve dogru bildirisimde bulunulabilmesi i¢in bu bilgilerden
yararlanilmasidir. 70’li yillarin ortalarindan itibaren kulanilan kitaplarda sadece
Almanyaya has bilgilere yer verilmesine ragmen ilerleyen siiregclerde Almanya
yanisira Almanca konusulan tiim iilkelere iligkin kiltiirbilgisi (DACH) aktarimina

gecilmistir.

1980°’1i yillarin ortalarindan itibaren glinimiize geldikce kiiltiirbilgisi ve
kiiltiir kavram1 artik bambaska bir anlam tasimaya baslamistir. Geleneksel Dilbilgisi
Ceviri Yonteminde c¢ok iinlii yazarlarin degerli edebi eserlerinin okunmasi ve bir
dilden digerine ¢evrilmesi ile kendiliginden kiiltiir aktariminin da gerceklestigi
diisiiniilen bir yaklasimdan farkli olarak kiiltiir karsilastirma etkinliklerine yer verilen
bir yaklasim ile 90’11 yillarin ortalarindan itibaren dil 6grenenlerde yabanci kiiltiire
iliskin bir farkindaligin gelisecegi diisiiniilmiis, bu yolla var olan bilgisine bilgi
katmak yolayla kisinin dil 6grenmekten ote kisisel gelisimine ve egitimine de dil
derslerinin katki saglayacagi ve karsilastirmalar yapmak suretiyle kendi kiiltiirti
hakkinda da daha ¢ok farkindalik saglanacagi ve nelerin farkli, nelerin ayni oldugu
konusunda diistinmek, ilgili konular ile ilgili konusmak ve tartismak suretiyle
analamadan baglayarak konusma becerisinin gelisecegi, sadece karsilikli
konusmaktan 6te bir sey, bir konu iizerine de konusma becerisinin gelisecegi ve
kisimin kendini ifade etme yeteneginin gelistirilebilecegine inanilmistir. Son yillarda
farkli kiiltiirleri ve farklh kiiltiirden insanlar1 anlayabilmek i¢in mutlaka sozctikler
disinda el kol hareketleri, mimikler, viicut dili vs. gibi dil dis1 6gelerin de 6gretilmesi

ve Ogrenilmesi gerektigi iizerinde durulmus ve kitaplarda bu tiir bilgilere de yer
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verilmistir. Yabanci olan1 anlamak i¢in ne gerekiyor ise tiim bu bilgiler kitaplarda yer
almaya baglamistir. Bu yontem dilbilgisinin ara¢ olarak kullanildigi bir yontemdir.
Kiiltiir karsilagtirmalarinin esas alindigi dil derslerinde énemli olanin bulus yoluyla
Ogrencinin kendi kendisine edinimler gerceklestirebilmesidir. Kiiltiirel 6gelerin
verilisinde de wve ilgili bilgilerin edinilmesinde de aym yaklasimdan
yararlanilmaktadir. Dogrudan bir bilginin verilmesi yerine dil 6grenenin iki kiiltiir
arasindaki benzer ve farkli yonleri kendi kendine kesfetmesini saglayacak 6grenci
odakli etkinliklere yer verilir. Dogru ve yanlis anlamalara yol agmadan dogru
bildirisimde bulunulabilmesi i¢in kiiltiirleraras1 yaklasimda s6zel ve yazili sdzciikler
yanisira dilin duyusal ve sosyal yaninin da yer verilmesine ve bu baglamdaki benzer
ve farkli yonlerin Ogretilmesine ve 6grenilmesine 6zen gosterilmektedir. Yabanci
olanin anlasilmas1 suretiyle kisilerin 6n yargilardan kurtulacagi, insanlarin birbirini
anlamalar1 sonucunda ¢atigmalarin olmayacagi ve bdyle bir yaklasim ve egitimi ile
savaglarin Onlenecegi ve bariscil bir diinyada yasamanin miimkiin olacagina

inanilmaktadir.

Tiirkiye’de Almancanin yabanci dil olarak O6gretildigi derslerde yukarida
sayilan yontem ve yaklagimlar yani sira Lozanov’un Telkin Yontemi, Curran’in Grup
ile Dil Ogretimi Yéntemi, Sessizlik Yontemi gibi ¢cok sayida alternatif ydnteme de
yer verilmistir (Geng 2010). Ancak bu c¢alisma kapsaminda sadece yukaridaki
yontem ve yaklasimlara yer verilerek calisma bu sekilde smirlandirilmistir ve

alternatif yontemlere ayrica ayrintili bir bicimde deginilmemistir.

41



BOLUM 3

YONTEM

Calismanin {igilincii boliimii yontem kismidir. Bu boliimde ¢alismanin
arastirma modelinin ne olduguna, arastirmanin evreni ve orneklemine, 6grenci ve
Ogretmen Ozelliklerine, aragtirma gruplarina, veri toplama aracglarina, diger arastirma
enstriimanlarina, verilerin toplanmasina ve analiz edilmesine ayrintili olarak yer

verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Oncelikle belirtmek gerekir ki bu doktora tez calismasi metot olarak
genellenebilir degil 6zel bir 6rnek olay ¢alismasidir. Calismada veriler karma yontem
kullanilarak elde edilmistir. Egitim ve sosyal arastirmalarda karma yontem bir
doniim noktas1 olarak kabul edilmektedir. Ozellikle 1990’larin basindan itibaren
karma yontem arastirmasi sosyal bilimlerde farkli ve ayr1 bir alan olarak goriilmeye
baslamistir (Gokeek, Baki, 2012). Karma yontem Creswell (2007) 1 da agikladig
gibi nitel ve nicel verileri iginde barindiran yontemdir. Maxwell 2016 yilinda karma
yontemi su sekilde tanimlamistir: Karma yontem arastirmalari, nitel-nicel yaklagim
ve yontemlerinin kasitli ve sistematik olarak tek bir ¢alismada kullanimini saglar ve

sonuca ulasirken nitel-nicel veriler biitiinlestirilir (bkz. Maxwell, 2016).

Oncelikle caligmanim diger enstriimanlarindan olan yerli ve yabanci basim
ders kitaplar1 belirlenen kriterlerce analiz edilmistir. Bu baglamda betimsel analiz
yontemine bagvurulmustur. Nicel yontem baglaminda Onceden gegerligi ve
giivenirligi test edilmis 2 ayr1 Slgekten yararlanilmistir. Birinci 6lgek 6grencilerin
Almanca o6grenme motivasyonlarini O6lgmeyi amaclamaktadir; ikinci Olcek ise

igerisinde cokkiiltiirliiliitk baglamindaki algilar1 ortaya ¢ikarmayr amaglayan ifadeler
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barindirmaktadir. Her iki olgek de es zamanli olarak On test ve son test seklinde

uygulanmstir.

Calismanin nitel yontem ayaginda ise rastgele secilen iiniversitelerin ders
gozlem formlarindan yararlanilarak bu calisma i¢in 0zgiin olarak olusturulmus
yapilandirilmamis gozlem formlar1 gelistirilmistir. Formlar gelistirilirken uzman
goriigleri alinmistir. Gelistirilen formlar araciligiyla calismada, 6 hafta boyunca
diizenli olarak katilimsiz gozlem gergeklestirilmistir. Bu gozlemler diizenli olarak
birinci ve ikinci yabancit dili Almanca olan siniflarda gergeklestirilmistir.
Gozlemlerin yan1 sira fotograf ve video ¢ekimi de yapilmistir. Nitel yontemin son
ayaginda ise Ogrenciler ve Ogretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriismelerde yapilandirilmig goriisme formlarindan yararlanilmistir. Goriismelerde
uzman goriisleri alinarak olusturulan konu baglamindaki bazi sorular sorulmus ve

calismanin veri toplama ayagi tamamlanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Tirkiye’de birinci ve ikinci yabanci dili Almanca olan

ortadgretim kademesi 9. Sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Calismanin drneklemini ise 2018-2019 Egitim Ogretim yili Istanbul Ilinden
rastgele secilen bir ortadgretim kurumunda birinci yabanci dili Almanca olan 9A
subesi ile ikinci yabanci dili Almanca olan 9B subelerinde okuyan Ogrenciler

olusturmaktadir.

3.2.1. Ogrenciler ve Ogretmenler

Arastirmaya 9. sinif A ve B subelerinden toplam 60 &grenci katilmistir. A

subesinin 20’si kiz, 10’u erkek olmak iizere 30; B subesinin ise 16’s1 kiz ve 14’1
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erkek olmak iizere 30 O6grenci arastirmanin Olgek uygulamasi boliimiinde goriis
bildirmislerdir (Bkz: Tablo 1 ve 2).

Tablo 1: A Subesi Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Sikhik Yiizdelik
0 20 66,7

1 10 33,3
Toplam 30 100,0

*Cinsiyet: kiz 6grenciler i¢in 0, erkek 6grenciler i¢in 1 rakamlar1 atanmustir.

Tablo 2: B Subesi Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Sikhik Yiizdelik
0 16 53,3

1 14 46,7
Toplam 30 100,0

*Cinsiyet: kiz 6grenciler i¢in 0, erkek 6grenciler i¢in 1 rakamlari atanmistir.

Her iki subenin Almanca 6gretmeni ayni kisi oldugu i¢in toplam &gretmen
sayist 1°dir. 60 6grencinin neredeyse tamami daha 6nce Almanya’ya hi¢ gitmemistir.

Sadece 1 dgrenci daha dnce kisa siireligine Almanya’da bulunmustur.

Ogretmenin mesleki kariyerine bakildiginda ise meslege 2005 yilinda
basladig1 bilgisi edinilmistir. Istanbul’da ¢esitli devlet okullarinda Almanca
Ogretmenligi yapan katilimc1 6gretmen, Erasmus Projesine katilmustir. “En aktif
calistigim okul” olarak betimledigi bu aragtirmanin yapildigi okulda defalarca
yurtdis1 gezileri ve dil kamplar1 gergeklestirmistir. Bu baglamda yabanci dilin

onemini 6grencilerin gorerek ve yasayarak anlamalarini saglamistir.
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3.3. Arastirma Gruplari

Arastirma grubu tiyeleri ayni yag grubundan (9. Sinif) 2 farkli sinifta 6grenim
goren 6grencilerden olusmaktadir. 9A subesinde 6grenim goéren 6grenciler Almanca
dersini birinci yabanci dil olarak; 9B subesinde Ogrenim goren Ogrenciler ise
Almanca dersini ikinci yabanci dil olarak gormektedir. Bu baglamda A ve B
subelerinde 6grenim goren Ogrencilerin yabanci dil olarak Almanca ders kitaplar
farklidir. Almancayi birinci yabanci dil olarak goren 6grenciler yabanci basim ders
kitabi, Almancay1 ikinci yabanci dil olarak gdren Ogrenciler ise yerli basim ders
kitab1 kullanmaktadirlar. Ayrica bu 2 subenin Almanca ders 6gretmeni ayni kisidir.
Bu baglamda ¢alisma 6zel bir 6rnek olay ¢aligmasidir. Arastirma 30’ar olmak iizere

toplamda 60 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin  gorlisme bolimii goniillii 6grencilerden olusan bir grupla
gerceklestirilmistir. Her iki subeden 6’sar kisi olmak iizere 12 kisi goriismeye

katilmastir.

3.4. Veri Toplama Araclan

3.4.1. Olgekler

Calismada veri elde etmek amaciyla 2 adet hazir dlgekten yararlanilmastir.
Onceden gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilip, bu calisma icin kullanim izni
alinan hazir 6l¢ekler araciligi ile 6grencilerin “Cokkiiltiirliiliik Algilar1” ve “Almanca
Ogrenme Motivasyonlar1” baglamlarinda goriisleri alinmistir. Bu 6lgekler Almanca
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (Cam, Serindag, Isigiizel, 2010) ve
Cokkiiltiirliiliik Algi Olgegi (Ayaz, 2016)’dir.

“Cokkiiltiirliilik Algt Olgegi” olarak Mehmet Fatih Ayaz’in (2016)

caligmasindan; “Almanca Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi” olarak da Bahar
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Isigiizel, Ergiin Serindag ve Sabahattin Cam’1n (2010) birlikte {izerinde ¢alistiklar ve
alana kattiklar1 ¢alismalardan yararlanilmistir. Olgek sahiplerinden calisma eklerine

eklemek tizere yazili izinler alinmistir (Bkz. EK 1 ve 2).

2018- 2019 Egitim Ogretim yili 2. dénem basinda gergeklestirilen &n-test
uygulamasi, dénem sonunda 6grencilerin Almanca dersleri ve kullandiklar1 Almanca
ders kitaplarindan edindikleri bilgilerle tekrar uygulanmis ve 6grencilerin goriislerine
son-test olarak ikinci defa bagvurulmustur. Soyle ki her iki 6lcek de es zamanh

olarak On test ve son test seklinde uygulanmistir.

3.4.1.1. Cokkiiltiirliiliik Algi Olcegi

Cokkiiltiirliillik alg1 6lgeginin gegerlik ve giivenirligi; 2014-2015 Egitim
Ogretim yilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi son sinif dgrencisi
olan 194 dgretmen adayi ile calisilarak elde edilmistir. Oncelikle KMO ve Bartlett
testleriyle verilerin faktor analizine uygun oldugu belirlenmistir. Sonrasinda ise elde
edilen veriler agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizlerine tabi
tutulmustur. Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin, toplam varyansin %43.127’sini
aciklayan tek boyut altinda toplandigi belirlenmistir. Maddelerin faktor yiikleri
incelendiginde; bir madde diginda tiim maddelerin .30 ve tizeri faktor yiikiine sahip
oldugu goriilmistiir. Faktor yiiki diisiik olan madde ¢ikarildiginda ise 25 maddeden
olusan bir yap1 elde edilmistir. Uyum gegerligi ve giivenirlik analizleri sonucunda
elde edilen bulgulardan hareketle 6l¢egin g¢okkiiltiirlillik algilarini belirlemede

gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir.

Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgegi ise dgrencilerin ¢okkiiltiirliiliik algilarini dlgmeyi
hedefleyen 24 adet maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri dgrencilerin kendi
kiltiirlerine ve farkli kiiltiirlere olan tutumlarimi ortaya ¢ikarmak amaciyla

olusturulmustur. Olcek maddeleri sunlardur:
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1. Cevremdeki insanlarin farkli dille anlagsmalar1 beni rahatsiz etmez.
2. Insanlar hangi dili konusurlarsa konussunlar onlara sayg1 duyarim.

3. Ogretmenlerin, her 6grencinin kendi kiiltiirel degerlerini yasamalari igin

firsat vermeleri gerekir.

4. Insanlara ait olduklar: kiiltiirlere gore davranilmasimin yanlis oldugunu

diistiniiyorum.

5. Farkli kiiltiirlerin bir arada sorunsuz bir sekilde yasamasini toplumsal bir

gereklilik olarak gortirtim.

6. Farkli iilkelerde yasayan insanlarin birbirinden farkli davranislara ve

diisiincelere sahip olabileceklerini anlayisla kargilarim.

7. Cokkiiltiirlii egitimin farkh kiiltiirlii 6grenciler icin faydali olacagina

inantyorum.

8. Cokkiiltiirlii egitim ile toplumda farkliliklara bagli olarak yasanan

sorunlarin ¢dziilecegine inantyorum.

9. Okullarda cokkiiltiirlii egitim programlarinin uygulanmasmin egitimde

firsat esitligi saglayacagina inantyorum.
10. Kendimi bir ¢okkiiltiirlii 6grenci olarak gériiyorum.
11. Kiiltiirii, benden farkli olan bireylerle empati yaparim.

12. Sadece tek bir kiiltiiriin hakim oldugu siniflardan ziyade, birden fazla

kiiltiiriin esit haklara sahip oldugu siniflari tercih ederim.

13. Kiiltiirel farkliliklarin 6grencilerin akademik basarilari i¢in bir avantaj

olabilecegini diigiiniiyorum.

14. Yabanci dil 6gretim programlarinda c¢okkiiltiirlii egitimle ilgili derslerin

olmasini isterim.
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15. Kiiltiirel farkliliklarla bezenmis bir egitimin, toplumsal ayrisma

olusturacagini diistinmiiyorum.

16. Ogretmenlerin, farkli kiiltiirlerden olan o6grencileri kendi kiiltiirel

kimlikleriyle kabul etmeleri gerektigini diistiniiyorum.

17. Egitim sistemi, lilkede var olan tiim kiiltiirlerin zenginligini kapsayacak

sekilde olmalidir.

18. Insanlarin yaslarma bagl olarak gerceklestirdikleri davramslara saygi

duyarim.
19. Farkl1 bir kiilttire sahip olan insanlara saygi duyarim.

20. insanlarin etnik kdkenlerini endise duymadan agiklamalari gerektigini

diisiiniiyorum.

21. Ogretim ortam, farkli kiiltiirlerdeki  dgrencilerin  ihtiyaglarin

karsilayabilecek durumda olmalidir.

22. Cokkiiltiirli egitimin, giiniimiizde goz ardi edilemeyecek kadar 6nemli

oldugunu diistintiyorum.

23. Insanlarm, dini inanglarni endise duymadan agiklamalar1 gerektigini

diisiiniiyorum.

24. Ogrencilerin, dgretim ortaminda kendilerini kiiltiirlerinden dolay: bir alt

sinif olarak gérmemeleri gerektigini diistiniiyorum.

Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgegi 5°1i likert tipi dlgektir (Bkz. Tablo 3). 5°li likertte
1 sayis1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, 2 sayist “Katilmiyorum”, 3 sayist “Kararsizim”,

4 sayis1 “Katiliyorum” ve 5 sayis1 da “Kesinlikle Katiliyorum” olarak atanmistir.
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Tablo 3: 5°1i Likert

1 Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

o | B W DN

Kesinlikle

Katiliyorum

3.4.1.2. Almanca Ogrenme Motivasyon Olcegi

Almanca 0grenme motivasyon Ol¢e8i; Almanca hazirlik smifindaki Tiirk
tiniversite Ogrencileri i¢in Tiirkgeye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik c¢aligmasi
yapilmigtir. Faktor analizinin yapildigi ¢alisma grubu, toplamda 196’s1 kiz, 76’s1
erkek toplam 272 Almanca hazirlik smifi 6grencisinden olusmaktadir. Ceviri
gecerligi ¢alismasi ise 30, olgilit bagintili gegerlik ¢alismasi 120 ve test- tekrar test
calismas1 60 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Aciklayict Faktor Analizi sonucunda aragtaki
39 maddenin 20’sinin her birinde beser madde olmak iizere dort faktorde toplandigi
ve faktorlerin toplam varyansin %43.07°sini agikladigi sonucuna ulasilmistir.
Aractan alinan puanlarin, dénem sonu notlar1 ile beklenen yonde anlamli iligkileri
bulunmustur. Ayrica 6lgekten alinan puanlar 6grencilerin cinsiyetlerine gore anlaml
farklilhk gdstermemistir. Bulgular, uyarlamasi yapilan Motivasyon Olgegi’nin Tiirk
kiltiiriinde Almanca 6grenen {iniversite 6grencilerinin motivasyonlarmi 6l¢gmek i¢in
20 madde ile kullanilabilecek bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir. Almanca 6grenme
motivasyon Olcegindeki maddeler &grencilerin Almanca 6grenme amaglarint ve

Almanca 6grenme motivasyonlarini irdeleyen niteliktedir. Olgek maddeleri sunlardir:
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1. Alman kiltiriini 6nemsedigimden ve daha fazla bilgi edinmek

istedigimden
2. Almanca 6gretmenimi sempatik buldugumdan
3. Almanya’dan Alman arkadaglar bulmak istedigimden

4. Almanca 6grenmek beni mutlu ettiginden

5. Almanya’daki hayat tarz1 hosuma gittiginden

6. Almanca bilgilerim temel egitimimin bir parcasi oldugundan

7. Almanca sayesinde daha iyi bir meslek sansim olacagini diislindiigiimden

8. Almanca 6grenmek benim i¢in bir hobi oldugundan

9. Cok giizel bir siif oldugumuzdan
10. Almanya’da 6grenim gormek istedigimden

11. Almanca dersleri nadiren sikici oldugundan

12. Almanca dersinde daha sonraki sinavlarim i¢in ¢ogu seyi 6grendigimden
13. Almanca sinifimda birgok iyi arkadas oldugundan

14. Alman dili ve kiiltiirii ilgimi ¢ektiginden

15. Almanca simifimdaki diger arkadaslarimdan daha iyi olmak istedigimden
16. leride biiyiik bir Avrupa seyahati planladigimdan

17. Almanca dersinden iyi bir nota/yiiksek bir puana ihtiyacim oldugundan
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18. Almancay1 sevdigimden ve dili sempatik buldugumdan

19. Smifimdaki arkadaglarimla iyi anlastigimdan

20. Almanlarla daha fazla arkadas iliskileri kurmak istedigimden

Almanca Ogrenme Motivasyon Olgegi de 5°li likert tipi 6lgektir (Bkz. Tablo
3). Cokkiiltiirliilik Alg1 Olgeginde oldugu gibi 5°1i likertte 1 sayis1 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 2 sayis1 “Katilmiyorum”, 3 sayist “Kararsizim”, 4 sayisi

“Katiltyorum” ve 5 sayisi da “Kesinlikle Katiliyorum™ olarak atanmustir.

3.4.2. Gozlem Formu

Calismanin nitel yontem ayaginda gozlem formlarindan ve goriismelerden
yararlanilmigtir. Bu kisminda Glgeklerin 6n-test ve son-test uygulamalari arasinda
diizenli olarak gergeklestirilen gozlem formu verilerine deginilmistir. Go6zlem
formlar1 olusturulurken ve degerlendirilirken Trakya iiniversitesi, Ankara Yildirim
Beyazit Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi gibi rastgele secilen

tiniversitelerin 6gretmenlik uygulamasi ders gézlem formlarindan yararlanilmistir.

Formlar sadece bu calisma i¢in olusturulmus ve uzman goriisii alinmistir. On-
test ve son-test arasinda 6 hafta diizenli olarak her iki sinifta da gozlem yapilmistir.
Formlar bu ¢alisma igin 6zgiin olarak gelistirilmistir. Gozlem, dogrudan ve katilimsiz

olarak gerceklestirilmistir.

6 hafta boyunca diizenli olarak katilimsiz gozlenen birinci ve ikinci yabanci
dil olarak Almanca derslerinden elde edilen veriler c¢alisma baglaminda

degerlendirilmeye alinmistir.

Oncelikle gbzlemin sistematik ve planli sekilde yapilmasi igin bir form

olusturulmustur. Formda ii¢ ana baglik bulunmaktadir:
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a) Ders kitabina iligskin bilgiler,

b) Ogretmen siirecine iliskin bilgiler,

¢) Ogrenme siirecine iliskin bilgiler.

Her ana bagligin altinda baz1 alt bagliklar bulunmaktadir.

Ders kitabina iliskin bilgiler bashginda:

1) Unite konusu,

2) Unitedeki kiiltiirel 6gelerin dagilima,

3) Okuma metinlerinde kiiltiirel 6geler,

4)Dinleme metinlerinde kiiltiirel 6geler,

5)Konusma metinlerindeki kiiltiirel 6geler,

6)Yazma metinlerindeki kiiltiirel 6geler.

Ogretme siirecine iligkin bilgiler bashginda:

1) Onceki derslerde 6grenilen kiiltiirel 6gelerin hatirlanmast,

2) Hatirlanan kiiltiirel 6gelerin yeni 6gelerle iliskilendirilmesi,

3) Kiiltiirel 6gelerin aktarilmasinda kullanilan yontem ve teknikler,
4) Kiiltiirel 6gelerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi.

Son ana baslik olan Ogrenme siirecine iliskin bilgiler bashginda:
1) Ogrencilerin ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere dair farkindaliklari

alt baslig1 yer almaktadir.
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3.4.3. Goriisme Sorulari

Nitel yontemin son ayaginda Ogretmen ve Ogrenciler ile gorlismeler
gerceklestirilmistir.  Calisma  baglaminda  yapilandirilmis  goriisme  sorulari
olusturulmustur. Sorular olusturulurken uzman goriisii alinmustir. Ogretmene ve
ogrencilere yoneltilen soru sayilart farkliik gdstermektedir. Ogretmene 2;

ogrencilere 3’er soru sorulmustur.

3.4.3.1. Ogretmene Yoneltiler Sorular

1) Birinci ve ikinci yabanci dil Almanca derslerinizdeki farkli 6gretim

stratejilerinin nedeni nedir?

2) Farkli ders kitabinin kullanilmasi ya da 9A ve 9B subelerindeki Almanca
ders saati sayisinin farkli olmasinin Ogrencilerin ¢okkiiltiirliilik ve motivasyon

algilarina etkileri hakkindaki goriisiiniiz nedir?

3.4.3.2. Ogrencilere Yoneltilen Sorular

1) Kullandiginiz ders kitab1 ¢okkiiltiirliiliik alginizi nasil etkiliyor?

2) Kullandigmmiz ders kitabi Almanca 6grenme motivasyonunuzu nasil

etkiliyor?

3) Almanca 0Ogrenme motivasyonu ve ¢okkiiltirlilik baglaminda

diistiniildiiginde ders saati sayinizin etkisi nedir?
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3.5. Diger Arastirma Enstriimanlar

Diger aragtirma enstriimanlarin1 arastirma grubunun Almanca derslerinde
aktif olarak kullandiklar1 yerli ve yabanci basim ders kitaplarinin incelenmesinde

kullanilan kriterler olusturmaktadir.

3.5.1. Ders Kitaplar

Bu aragtirmanin enstriimanlari ayn1 zamanda calismanin c¢ikis noktasi
baglaminda onemle bahsedilen; derslerin ana materyalleri olan ders kitaplaridir.
Calisma kapsaminda yerli ve yabanci basim olmak {izere iki Almanca ders kitab1
belirlenen kriterlerce incelenmistir. Yerli basim Almanca ders kitab1 giiniimiizde de
aktif olarak Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda kullanilan Wie Bitte!
A 1.1.dir. Kitabin pdf formatina Eba’dan kolaylikla ulasilabilir (Bkz:
http://aok.meb.gov.tr/kitap/aol-kitap/almanca/almanca-1-2/almanca_1_2.pdf).

Yabanct basim Almanca ders kitabi olarak yine uzun zamandir Milli Egitim
Bakanligina baglh 6zel okullarda ve yabanci dil kurslarinda kullanilan Schritte

International Al.1. ders kitabi kullanilmustir.

3.5.1.1. Ders Kitaplar1 inceleme Kriterleri

Yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplarinin analizinde betimsel analiz
yonteminden yararlanilmistir. Yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplar
Bernstein ve Guadalupe Garcia Llampallas (2015)’ 1 gelistirmis oldugu kriterlerce
irdelenmis ve incelenmistir. Ders kitab1 inceleme kriterleri toplamda 13 bagliktan
olugmaktadir. Her baslik altinda farkli sayilarda soru ciimleleri yer almaktadir.

Kitaplar incelenirken bu sorulardan yardim alinmistir. Ders kitabr incelenmesi
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asamasinda kriterler orijinalinde oldugu gibi madde madde degil maddelerin

paragraflarla aktarilmasi seklinde sunulmustur.

Kriterlerin se¢ilme nedenleri arasinda; giincel olmalari, hem geleneksel hem
de birgok bilim insani tarafindan gelistirilmis halini kapsar nitelikte olmalari, Avrupa
Ortak Dil Kriterlerine uygun icerikte olmalar1 ve kriterlerin daha 6nce Ispanya’da
farkli {ilkelerden gelen 6grencilere anket seklinde uygulanarak saglam bir zemine
sahip olmalar1 sayilabilir (Bernstein, Guadalupe Garcia Llampallas, 2015).
Bernstein’dan kriterlerin kullanimui ile ilgili yazili izin alinmistir (Bkz. Ek: 7 ).
Kriterlerin Tiirkgesine daha 6nce uzman goriisii alinarak cevirisi yapilmis bir

calismadan ulasilmistir. Kriterlerin basliklar su sekildedir:
1) Genel Bakis

Bu boliimde kitabin Avrupa Ortak Kriterlere uygun olup olmadigi, miifredat
ile ders kitab1 arasindaki iliski, 6gretmen kitabi, alistirma kitabir ya da CD gibi ek
materyalinin olup olmadigi, ders kitabinin hedef grubuna uygunlugu, O6gretim
amaclarinin ne oldugu gibi sorularin cevaplar1 aranmistir. Ayrica ders kitabinin
kelime listesi, dil bilgisi indexi ya da yazi isareti indexi gibi yardimci araglar sunup
sunmadigi; kitaptaki gorsellerin ve kitabin motive edici olup olmadigi, yazi puntolari

gibi dis ve i¢ gorsel 6zellikleri de sorgulanmustir.
2) Metin

Metin kisminda metin tiirleri, metinlerin yeterli uzunluga sahip olup
olmadiklari, metinlerin giincelligi, dinleme metinlerinin olup olmadig: varsa hedef
gruba uygunlugu sorgulanmistir. Ayrica her kisimda oldugu gibi metinlerin Avrupa
Ortak Dil Kriterleri baglaminda gelistirilip gelistirilmedigi de sorgulanan metin

ozellikleri arasindadir.
3) Dil

Kitap inceleme kriterlerinin tdiglinci bashigi olan ,,Dil“ bashgmin ilk
maddesinde kitabin dilinin sokak dili mi yoksa akademik dil olarak m1 yazildigi

sorgulanmustir. Dil gesitliligi olup olmadigi ilk maddenin hemen ardinda yer
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almaktadir. Ayrica kitapta dilsel yapilarin bir terminoloji ile verilip verilmedigine de

yer verilmistir.
4) Konu ve icerikler

Bu baglikta konu ve igeriklerin hedef gruplar i¢in uygunlugu, konularin
giincelligi, sosyo-politik, edebi kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 konular arasindaki denge
sorgulanmistir. Unite ve icerikleri arasindaki baglantilar, konu y&nergelerinin
Avrupa Ortak Dil Cercevesine uygun hazirlanip hazirlanmadigi da 6nemli maddeler
arasindadir. Ayrica giinliik durumlara yer verilip verilmedigi de merak konusu olarak

sorgulanan maddeler arasindadir.
5) Beceriler

Becerilerin sistematik olarak gelistirilip gelistirilmedigi, baska bir deyisle her
beceri icin sistematik alistirmalarin olup olmadig: bu kisimda yer almaktadir. Ayrica
her becerinin esit oranda temellendirilip temellendirilmedigi de bu bdliimde

sorgulanmustir.
6) Ahstirmalar

Alistirmalar kismi1 oldukg¢a ayrintili sekildedir. Ders kitabinda gercege yakin
dil diizenlemelerinin ve giinliik hayattaki durumlara yardimci olabilecek alistirma
onerilerinin olup olmadigi sorgulanmistir. Proje onerilerinin olup olmamasi, farkli
O0grenme stillerine uygun alistirma Onerileri, aligtirmalarda farkli  68renme
metotlarinin goz oniine alinip alinmadigi da bu kisimda sorgulanmistir. Bir tinitedeki
farkli alistirma tiirleri, ek alistirmalar, acik uclu ve Ozgiir diisiinmeyi gerektiren
kelime ve yazma aligtirmalarinin varlig, ses bilgisi alistirmalarinin olup olmadigi da
bu baslik altinda ayrintili olarak sorgulanmistir. Ayrica konumuz baglaminda
kiiltiirlerarast yetinin gelistirilmesini amaglayan alistirma orneklerinin varligi ve her
yeti i¢in yeterli ve farkli alistirma tiirlerinin olup olmadigi da bu kisimda ele

almmustir.
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7) Dil Bilgisi

Dil bilgis bashginda dil bilgisi konularinin 6grencilerin seviyelerine
uygunlugu, Avrupa Ortak Dil Kriterlerine uygunlugu, 6grenci merkezli olup
olmadigi, metot ve yontemleri, dil bilgisi kisimlarinin kitapta ayri bir yerde bulunup

bulunmadig1 ve konularin ilerleyisi gibi bilgiler sorgulanmistir.
8) Kelime Hazinesi

Yabanci dil kitaplarinda kelime hazinesinin gelistirilmesi olduk¢a énemlidir.
Bu kriterler yardimiyla kitaptaki kelime hazinesinin ayri1 bir formatta verilip
verilmedigi, yeni kelimeler iiretebilme baglamindaki kelime orneklerinin var olup
olmadigi, kelime tekrarlarinin yapilip yapilmadigi ve her iinitede yeni kelimelere yer

verilip verilmedigi sorgulanmaktadir.
9) Ses Bilgisi

Ses bilgisi bagliginda temel olarak ses bilgisinin géz ontine alinip alinmadig,
karsitsal ses bilim alistirmalarinin varlhigi, acikga belirtilmis ses bilgisinin olup
olmadigi, kelime ya da ciimle telaffuzlarinda tonlamanin géz 6niinde bulundurulup

bulundurulmadig, alic1 ya da iiretici dil alistirmalariin var olup olmadigidir.
10) Ulke Bilgisi

Ulke Bilgisi bashgmda kitaptaki iilke bilgisel bilgilerin hangi yogunlukta
olduklari, sabit kiiltiir 6zelliklerinin ayr1 bir konu olarak m1 yoksa arka planda mi1
verildigi sorgulanmaktadir. Ayrica kitapta kendi kiiltiiriniin ya da yabanci kiiltiir
algilarii ilgi ¢ekici hale getirebilecek durumlara yer verilip verilmedigi de sorulan

sorular arasindadir.
11) Ogrenme Stratejileri

Bu baglikta sorgulanan sorular arasinda farkli yetiler i¢in 6grenme stratejilere

yer verilip verilmedigi, okuma ve dinleme gibi yetiler i¢in konularin global ve segici

57



sekilde mi olusturuldugu yer almaktadir. Ayrica kelime hafizasin1 gelistirici

alistirmalarin sunulup sunulmadigi da sorgulanan sorular arasindadir.
12) Kendi Kendine Ogrenme ve Kendini Degerlendirme

Bu baslik altinda otonom 6grenme ve kendini degerlendirmenin kitapta var
olup olmadig1 ya da ne derece var oldugu sorgulanmaktadir. Bu baglamda Hatipoglu,
2015 yilinda uluslararast bir kongrede sundugu bildiri ¢alismasiyla “Schritte”,
“Lagune” ve “Menschen” gibi birinci yabanci dil olarak Almanca Ogretmede
kullanilan ders kitaplarinin gelisen teknoloji ile ne derece kendi kendine 6grenme
firsat1 verebildigine iliskin bazi sorularin cevaplanmasini amaglamistir. Arastirma
kapsaminda ders kitaplarinda “Ders kitaplart 6grenene se¢im sansi veriyor mu?
“Kitapta alistirma veya 6devlerin cevaplari sunuluyor mu?”, “Kitapta cesitli alistirma
ornekleri meveut mu?”, “Kitaplar amaclarina hizmet ediyor mu?” gibi sorulara yer
verilmistir. Bu aragtirmadan yola ¢ikarak arastirmada bireysel 6grenmeye firsat veren
aligtirma tiirlerinin olup olmadigi, kendi kendine 6grenme baglaminda farkli
Ogrenme stillerine yer verilip verilmedigi de sorgulanan sorular arasindadir. Kitabin
uluslar arasi standartlardaki Test DaF veya ODS gibi smavlar igin referanslarmin
olup olmadigi, kitabin sonucunda dil portfolyosu ya da dil belgesinin verilip

verilmedigi de sorgulanan sorular arasindadir.
13) Kiiltiirlerarasihk

Kriterlerin se¢ilme nedenleri arasinda Kkiiltiirlerarasilik baglaminda ayri bir
bagligin yer almasi da 6nemli bir yer teskil etmektedir. Kriterler yardimiyla kiiltiir
kavraminin 6nemi bir kez daha vurgulanmistir. Kiiltiirlerarasilik baglaminda kitapta
Ogrencilerin kendi kiiltlirlerine ve yabanci kiiltiire kars1 gelistirebilecekleri algilar
icin yapilandirmaci bir yaklasimin var olup olmadigi sorgulanan sorularin basinda
gelmektedir. Diger sorgulanan sorular arasinda kitapta farkli bakis agilan
gelistirmeye yardimci olacak 6rnekleme ve igeriklerin olup olmadigi, hem kendi hem
de amac Kkiiltlir Ogelerini yeteri derecede barindirip barindirmadigi da agikca

sorgulanmaktadir.
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Kriterler asagidaki gibidir:
Ders Kitabi Inceleme Kriterleri ve Nitelik Ozellikleri

1. Genel Bakis

e Ders kitab1 Avrupa Ortak Dil Kriterlerine uygun hazirlanmig mi1?

e Avrupa Ortak Dil Kriterleri {nite iclerinde fark edilir sekilde
belirtilmis mi?

e Miifredat ve ders kitab1 arasinda bir iliski mevcut mu?

e Ogretmen el kitab1 var mi1?

e Ders kitab1 ve ¢alisma kitab1 ayr1 m1?

e Ders kitabinin medya ( CD, DVD, CD-ROM, Dil bilgisi i¢in yogun
calisma materyali, Test kitabi, Kelime caligma materyali, sozliik,
Internet ile erisim saglanabilecek program ve sayfalar ( Moodle,
Blog Sayfalari, Internet ile erisim saglanabilecek alistirmalar) gibi
ek materyali var mi1?

e Ders kitabindaki 6grenme tiirlerinde 6grenci merkezli 6gretim
yontemi bulunmakta m1?

e Ders kitab1 hedef guruba uygun olarak hazirlanmis mi?

e Ogretim amaclar1 anlasilir m1?

e Unite yapilar agik sekilde semalastirilmis mi?

e Ders kitab1 kelime listesi, dil bilgisi indexi ya da yazi isareti indexi
gibi yardime1 araglar sunuyor mu?

e Ders kitab1 6gretim esnasinda tolerans sagliyor mu?

e Ders kitabindaki sembol kullanimi, farkli {inite boliimleri igin
kullanilan renkler ya da yazi bi¢imleri anlasilir m1?

o Kitaptaki dizinsel bilgiler 6grenen i¢in yardimci ve kullanish mi?

e Ders kitab1 motive edici mi?

e Ders kitab1 puntolar: ve gorseller hedef gruba uygun hazirlanmis
midir?

e Hangi teori ve yontemler agikca belirtilmis?
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2. Metin

3. Dil

Ders kitab1 hangi boliimlerden olugsmaktadir?

Ders kitabinda dinleme metni, okuma metni gibi farkli metin
tirlerine yer verilmis mi? Edebi metin, bilimsel metin, poster,
bildiri gibi reklam metinleri, diyalog metinleri, ¢izgi ve karikatiir
metinleri gibi ¢esitlerden hangisi bulunmaktadir?

Metinler yeterli biiyiikliikte mi?

Okuma metinleri otantik mi?

Otantik dinleme metinleri var mi1?

Ders kitab1 6gretici, 0gretici olmayan, akademik ve gilinliikk metinler
arasinda cesitlilikler sunuyor mu?

Metinler 6grenenler i¢in 6nemli, glincel ve ilging mi?

Farkl1 becerilerle ilgili metin 6nerileri veriyor mu?

Dinleme metinleri eglendirici, pozitif duygular uyandirici ya da dile
ilgi uyandiric1 6gelerle desteklenmis mi?

Metinlerin zorlugu Avrupa Ortak Dil Cergevesinde hangi seviyeye
uyuyor?

Ders kitabindaki metinler dil bilgisel ve dilsel kelime hazinesi,
bilgilendirme fonksiyonu, okula ya da dinleme stratejilerinin yapisi
gibi rollerden hangi rolii oynuyor?

Metinlerin rolleri toplama uygun mu?

Kitapta sokak dili ya da akademik dilin siralanmasi1 gibi 6rnekler
g0z Oniine alinmis m1?
Dil gesitliligi var mi1?

Dil bilgisel yapilar belirli bir terminolojiye gore siralanmis mi1?

4. Konu ve icerikler
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e Konu ve igerikler hedef gruplar i¢in uygun mu?

e Konular giincel mi?

e Sosyo politik, edebi kiiltiirel, kiiltlirleraras1 ve bilimsel konular
arasinda denge kurulmus mu?

e Konularin dili hedef guruba uygu mu?

e Konu igerikleri 6grenenlere uygun mu?

e Uniteler ve igerikler arasinda baglantilar var mi1?

e Konu yonergeleri Avrupa Ortak Dil Cergevesine uygun olarak
hazirlanmis mi1?

o Kitapta giinliik durumlar ele alinmig m1?

5. Beceriler

e Becerileri gelistirme alistirmalarinin konseptleri arastirilmis mi?

e Her beceri sistematik olarak gelistiriliyor mu? /Her beceri icin
sistematik alistirmalar var mi?

e Her beceri (dinleme, okuma, yazma, konusma) ayni oranda

temellendirilmis mi?

6. Ahstirmalar

e Ders kitabinda gercege yakin dil diizenlemelerinde 6nemi ve giinliik
hayattaki durumlara yardimei olabilecek aligtirmalar var mi1?

e Becerilerin gelistirilmesinde adim adim, asama asama gelistirilmesi
gereken alistirmalar var m1?

e Proje onerileri var m1?

e Farkli 6grenme stillerine uygun alistirmalar var m1?

e Alistirmalarda farkli 6grenme metotlar1 goz oniine alinmis m1?

e Bir linitede bir konuda farkli alistirma 6rnekleri sunulmus mu?
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e Ek alistirma materyalleri (internet kaynakli vs.) mevcut mu?

e Farkli alistirma tiirleri var m1?

e Acik wuglu, Ozgiir diisinmeyi gerektiren kelime ve yazma
alistirmalarina olanak taninms mi1?

e Fotograflarda sozlii olarak ifadeye firsat taniyan alistirmalar var m1?

e Ogrenenlerin seviyesine uygun ses bilgisi alistirmalar1 var mi?

e Kiiltlirleraras1 yetiye uygun alistirma 6rnekleri var mi1?

e Bir iinitedeki alistirlamar daha sonraki {initelerde diizenli olarak
tekrar ediliyor mu?

e Yeterli ve farkli dinleme alistirmalart mecvut mu?

e Yeterli ve farkli okuma aligtirmalari mevcut mu?

e Yeterli ve farkli konugma alistirmalari mevcut mu?

e Yeterli ve farkli yazma alistirmalart mevcut mu?

e On hazirhk gerektiren, siireci ve son testi kapsayan, metinden
anlayip ¢ikarim yapabilmeye olanak sunan anlama alistirmalar1 var
mi1?

e Kelime hazinesini gelistirmeyi amaglayan cesitli alistirmalar var
mi1?

e Dil bilgisini gelistirmeyi amaclayan ¢esitli alistirmalar var m1?

e Ozgiin iiriin gelistirmeye olanak saglayan alistirma tiirleri var m1?

e Igerikle baglantili ses bilgisini gelistirmeyi amaglayan alistirma

tirleri var m1?

7. Dil Bilgisi

e Ders kitab1 seviyesine uygun dil bilgisi konulart sunulmus mu?

e Ders kitabinin dil bilgisi konularmin igerigi Avrupa Ortak Dil
Kriterlerine uygun hazirlanmis mi1?

e Kitap dil bilgisel yeti, kendi kendini ifade edici, 6grenci merkezli

Ogretime uygun olarak mi gelistirilmis?
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e Ders kitab1 hangi metot ve yonteme gore hazirlanmis?

e Dogal dil edinme arastirmalar1 géz oniine alinmig m1?

e Dil bilgisi konular1 6grenene yardimci olacak sekilde olusturulmus
mu?

e Dil bilgisi otomasyon alistirmalarinin konusu mu?

e Dil bilgisi konular1 sunulurken hangi yontemden yararlanilmis?

e Dil bilgisi konular1 tnitelerde farkli bir boliim ayrilmis sekilde
sunulmus mu?

e Dil bilgisi yapilar1 tiimgengelim, timevarim yoluyla, tablo ya da
sembollerle aktariliyor mu?

e Dil bilgisi yapilar sezgisel olarak anlasilir mi1?

e Dil bilgisi konularinin ilerleyisi ne sekilde gergeklesiyor?

8. Kelime Hazinesi

e Sozel ve yazili kelime hazineleri farkli olarak sunulmus mu?

e Kelime baglaminda ayr1 bir form, 6ge ya da ifade sunulmus mu?

e Kelime hazinesi anlambilimsel alana gore mi olusturulmus?

e Ogrenilen kelime hazinesinin se¢ciminde dgrenen de isin icinde mi?

e Ogrenenin aktif oldugu, zihinsel aligtirmalar goz 6niine alinmig mi?

e Ders kitabinda farkli kelimeleri anlayabilme ya da yeni kelimeler
iretebilme konularinda dneriler var mi1?

e Ogrenilenlerin tekrar edilmesine olanak tanmiyor mu?

e Gorsel, duyussal, yazi yoluyla ya da hareket yoluyla kelime
O0grenme alistirmalar1 var mi?

e Her iinitede farkli yeni kelimeler sunuluyor mu?

9. Ses Bilgisi
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Ses bilgisi goz ontine alinmis mi1?

Baglam olarak ayr1 bir form, 68e ya da ifade sunulmus mu?
Karsitsal ses bilim alistirmalar1 var mi?

Acikea belirtilmis ses bilgisi alistirmalar1 var mi1?

Kelime ya da climle telaffuzlarinda tonlama g6z 6niine alinmig m1?
Ses bilgisi baglaminda bakildiginda kelime ya da dil bilgisel
caligsmalarla baglant1 kurmak miimkiin mi?

Alict ya da tiretici dil aligtirmalar1 var m1?

10. Ulke Bilgisi

Ders kitabindaki Ulke Bilgisel konular &grenenler icin 6nem teskil
ediyor mu?

Ulke bilgisel icerikler farkl1 acilardan bakmak igin yardime1 oluyor
mu?

Sabit kiiltlir ozellikleri konulastirilmis m1 ya da arka planda
sorgulantyor mu?

Kendi kiiltlirlinliin ya da yabanci kiiltiir algilarini ilgi ¢ekici hale
getirebilecek durumlara yer verilmis mi?

Edebiyat, film, tiyatro, miizik ya da sanat konular kiiltiir egitimi

baglaminda sunuluyor mu?

11. Ogrenme Stratejileri

Farkl1 yetiler i¢in 6grenme stratejileri gelistirilmis mi?

Okuma stratejileri global ve secici sekilde olusturulan konular
baglaminda m1 sunuluyor?

Dinleme anlama stratejileri de global ve se¢ici sekilde olusturulan

konular baglaminda m1 sunuluyor?
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o Stratejilerle kelime hafizasini gelistirici aligtirmalar sunuluyor mu?

12. Kendi kendine Ogrenme ve Kendini Degerlendirme

e Ders kitab1 kendi kendine 6grenmeyi ya da kendi sorumlulugunda
bir 6grenme gergeklestirmek ilizere temellendirilmis mi?

e Bireysel olarak 6grenme miimkiin mii?

e Oprenme stilleri olarak test ile 6grenme, analiz ederek dgrenme ya
da ip uglar1 ile 6grenme 6grenme stilleri var mi1?

e Ogrenme amaglarini kontrol var m1?

e Kendini kontrol edebilme i¢in ¢dzlim anahtarlar1 var m1?

e Ders siirecinin degerlendirilmesi konusunda kitap olanak sunuyor
mu?

e Dil seviyesini 6lgmeye yarayan kontrol listesi, skala ya da kriterler
gibi dil

e Uluslararasi standardindaki Test DaF, ODS gibi smnavlar igin
referanslar1 var m1?

e Dil portfolyosu ya da dil belgesi var mi1?

e Hangi alistirmalar kendini degerlendirmeyi gelistirmek ya da
partnerini degerlendirmeyi gelistirmek i¢in olanak sagliyor?

e Farkli dil ¢aligmasi i¢in degerlendirme olanagi var m1?

13. Kiiltiirlerarasihik

e Kendi kiiltiri ve yabanci kiiltiir algilar1 icin {ilke bilgisinin
yapilandirmaci yaklasiminin 6neminin yaninda kiiltiirlerarast ve
iilke bilgisel konularin 6nemini de sunuyor mu?

e Ders kitabi farkli bakis acilar1 edinilmesi i¢in olanak sagliyor mu?

e Ders kitabi1 kendi Kkiiltiiriin ve yabanci kiiltiiriin  yansitict
ozelliklerini aktariyor mu?
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o Kiiltiirleraras1 siirecte ara¢ olarak dilin Onemi {iizerinde agikca
durulmus mu?

e Ders kitabinda kiiltiirlerarsilik ele alinmig m1?

3.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirma yontemi ve deseni se¢imi sonrasinda; veri toplama ve toplanan
verilerin analizi kisimlar1 gelmektedir. Nitel arastirma yontemlerinde veriler gozlem,
goriisme ve dokiimanlar yoluyla toplanir (Bkz. Berg & Lune, 2015; Merriam, 2009).
Bu arastirmada da verilerin toplanmasi gozlem, goriisme ve dokiimanlar yoluyla elde

edilmistir.

Caligmanin veri toplama asamalart titizlikle yiirtitiilmiistiir. Bu asamalar:

e Yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplarinin belirlenen
kriterlerce incelenmesi,

o Gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilan hazir 6lgeklerin uygulanmasi,

e Gozlem formlart yardimiyla katilimsiz gozlem yapilip dokiiman
incelemesi yontemine gore analiz edilmesi ve

e Gorilismelerin tematik analiz yontemine gore analiz edilmesidir.

Calisma 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda gergeklestirilmis olup, ¢alismaya

60 o6grenci ve 1 6gretmen goniillii olarak katilmistir.

3.6.1. Yerli ve Yabanci Basim Ders Kitaplarin Incelenmesi

Veri toplama asamasinin ilk asamasi yerli ve yabanci basim Almanca ders

kitaplarinin belirlenen kriterlerce incelenmesidir. Yerli ve yabanct basim Almanca
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ders kitaplar1 Bernstein ve Guadalupe Garcia Llampallas (2015)’1n gelistirmis oldugu
kriterlerce irdelenmis ve incelenmistir. Buradaki ana amag ¢alismaya kaynaklik eden
ders kitaplarinin hem genel olarak incelenmesi hem de kitaplardaki kiilttirel 6gelerin
ortaya c¢ikarilmasidir. Kriteler toplamda 13 baglikta toplanmaktadir. Kitabin genel
goriiniistinden, kitaptaki metinlerin ozelliklerine, kitaptaki kiiltiirel 6gelerin
aktarimindan, alistirma tiirlerine kadar yerli ve yabanci basim ders kitaplar1 ayrintili

sekilde irdelenmistir.

3.6.2. Ol¢eklerin Uygulanmasi

Veri toplama asamasmin ikinci ayagi olarak calismada nicel yontem
baglaminda onceden gegerligi ve giivenirligi test edilmis 2 ayr1 Olgekten
yararlanilmistir. Birinci 6l¢ek Og8rencilerin Almanca 6grenme motivasyonlarini
Olgmeyi amacglamaktadir; ikinci Olgek ise igerisinde g¢okkiiltiirlillik baglamindaki
algilar1 ortaya ¢ikarmayi amacglayan ifadeler barindirmaktadir. Her iki Olgek de es
zamanlt olarak on test ve son test seklinde uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirligi
yapilmis dlgekler 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Kagithane Anadolu Lisesi 9A ve
9B subeleri 6grencilerine On test- son test olarak uygulanmistir. Bahsi gecen okulun
ve 6grenci gruplarmin segilme nedenleri ayni okulda 6grenim goren 6grencilerden
9A subesindeki Ogrencilerin Almanca dersini birinci yabanci dil olarak; 9B
subesindeki 6grencilerin ise Almanca dersini ikinci yabanci dil olarak 6grenmeleri ve
farkli ders kitab1 kullanmalaridir. Ayrica her iki grup 6gretmeni de aym kisidir. Bu
durum, 6gretmen degiskeninin sabit tutulup; farkliligin ders kitaplart baglaminda

beklenmesi yoniinden oldukga dnem teskil etmektedir.
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3.6.3. Gozlem Formlari

Veri toplama agamasinin tiglincii ayaginda gézlem formlarindan yararlanilmistir.
ikinci asamada bahsedilen dlgeklerin 6n testlerinin uygulanmasindan sonra diizenli
olarak gozlem gerceklestirilerek elde edilen veriler gézlem formlara aktarilmistir.
Gozlem formlar1 bu ¢aligma igin 6zgiin olarak gelistirilmis yapilandirilmamis gozlem
formlaridir. Gozlem dogrudan ve katilimsiz olarak gerceklestirilmistir. Gozlem
formlar1 olusturulurken ve degerlendirilirken Trakya {iniversitesi, Ankara Yildirim
Beyazit Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi gibi rastgele segilen
tiniversitelerin 6gretmenlik uygulamasi ders gozlem formlarindan yararlanilmistir.

On-test son-test arasinda 6 hafta diizenli olarak her iki sinifta da gdzlem yapilmistir.

Oncelikle gbzlemin sistematik ve planli sekilde yapilmasi icin uzman gdriisii

aliarak bir form olusturulmustur. Formda ti¢ ana baglik bulunmaktadir:

® Ders kitabina iligkin bilgiler
e Ogretme siirecine iliskin bilgiler

e Ogrenme siirecine iliskin bilgiler

Her ana bashgm altinda bazi alt basliklar bulunmaktadir. Ornegin; ders kitabina
iliskin bilgiler basliginda; {inite konusu, tinitedeki kiiltiirel 6gelerin dagilimi, okuma
metinlerinde kiiltiirel 6geler, dinleme metinlerinde kiiltiirel O6geler, konusma
metinlerindeki kiiltiirel 6geler, yazma metinlerindeki kiiltiirel 6geler. Ogretme
stirecine iligkin bilgiler bagliginda ise; dnceki derslerde dgrenilen kiiltiirel 6gelerin
hatirlanmasi, hatirlanan kiiltiirel 6gelerin yeni o6gelerle iliskilendirilmesi, kiiltiirel
Ogelerin aktarilmasinda kullanilan yontem ve teknikler, kiiltiirel 6gelerin giinliik
yasamla iliskilendirilmesi. Son ana baglik olan 6grenme siirecine iligkin bilgiler
basgliginda; dgrencilerin ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere dair farkindaliklart alt
baslig1 yer almaktadir. Gozlemde elde edilen veriler, gézlem formunda yer alan
bilgiler dogrultusunda gerceklestigi anda dogrudan aktarilmistir. Gozlem
formlarindan elde edilen veriler dokiiman analizi yOntemine goére bulgular

boliimiinde analiz edilmistir.
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3.6.4. Goriisme

Veri toplama agamasinin son ayagi goriismedir. Tim veriler toplandiktan
sonra goriigme yontemi ile uzman goriisii alinarak olusturulan sorularla 6grenciler ve
ogretmen ile son bir degerlendirme yapilmistir. Ogretmene 2 dgrencilere 3’er soru
yoneltilmistir. Ogretmen ve Ogrencilere mesaj yoluyla ulagilmistir. Sorularin
cevaplanmasi i¢in siire sinirlamasi yapilmamistir. Katilimcilar uygun gordiiklerinde

eksiksik doniit vermislerdir.

3.7. Veri Analizi

Verilerin toplanmas1 agamasini veri analizi takip eder. Miles ve Huberman’a
(1994) gore nitel veri analizi; verilerin toplanmasi, verilerin azaltilmasi, verilerin
gosterilmesi, sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama olarak ii¢ asamalidir (Baltaci, 2017).
Toplanan verileri analiz ederken betimsel ve igerik analizi disinda sdylem analizi,

dokiiman analizi gibi teknikler de kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).

Veri analizi boliimii toplanan verilerin hangi metotlara gore analiz edildiginin

aktarildig1 kisimdir. Toplanan veriler 4 alt baglikta analiz edilmistir.

e Ders kitaplarmin betimsel yontem ile analiz edilmesi

e Uygulanan Oolgeklerin korelasyon ve spss programi baglaminda analiz
edilmesi

e Gozlem formlarinin dokiiman inceleme yontemi ile analiz edilmesi ve

e Yapilan goriismelerin tematik analiz yontemi ile analiz edilmesi.
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3.7.1. Ders Kitaplarinin Betimsel Yontem ile Analiz Edilmesi

Yerli ve yabanci basim Almanca ders kitplarinin analizinde betimsel analiz
yonteminden yararlanilmistir. Yerli ve yabanci basim Almanca ders Kkitaplari
Bernstein ve Guadalupe Garcia Llampallas (2015)’1in gelistirmis oldugu kriterlerce
irdelenmis ve incelenmistir. Kriterlerin se¢ilme nedenleri; giincel olmalari, hem
geleneksel hem de bir¢ok bilim insani tarafindan gelistirilmis halini kapsar nitelikte
olmalar1 ve kriterlerin daha dnce Ispanya’da dgrencilere anket seklinde uygulanarak
saglam bir zemine sahip olmalaridir (Bernstein, Guadalupe Garcia Llampallas,
2015). Kriterlerin Tiirkgesine daha dnce uzman goriisii alinarak ¢evirisi yapilmig bir
calismadan ulasilmistir. Ders kitabi incelenmesi asamasinda kriterler orijinalinde
oldugu gibi madde madde degil maddelerin paragraflarla aktarilmasi seklinde

sunulmustur.

3.7.2. Uygulanan Ol¢ek Analizleri

Olgeklerin betimsel analizi Spss programi ile yapilmis olup elde edilen veriler
tablolara islenmistir. Karsilagtirma yapilabilmek amaciyla hem A hem de B

subesinden elde edilen veriler ardi ardina sunulmustur.
Olcek verileri analiz edilirken;
® Cinstyet: Kiz i¢in 0, Erkek i¢in 1
e Sinif: A Subesi 0, B Subesi 1

e Kitap: Yerli Basim 0, Yabanci Basim 1 olarak atanmistir.

Ayrica veriler Spss programi ile analiz edilmeden 6nce tek tek Excel tablolarina
islenmistir. Bu isleme sirasinda bazi kodlamalardan yararlanilmistir. A subesi,

Motivasyon Olgegi, On Test, 1. Madde icin Apremot1,2,3... seklinde kodlamalar
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yapilmistir. Ayni sekilde B subesi ve Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgegi icin de ayni sekilde

kodlamalar olusturulmustur. Ornegin:

Apremot2: A Subesi On Test Motivasyon Olgegi 2 Nolu Madde
Bpremotl: B Subesi On Test Motivasyon Olcegi 1 Nolu Madde
Apostcok3: A Subesi Son Test Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgegi 3 Nolu Madde
Bpostcok1: B Subesi Son Test Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olcegi 1 Nolu Madde

Analiz gergeklestirilirken son olarak Mancova programindan yararlanilmistir.

Bu programin kullanim amac1 su sekilde acgiklanabilir:
Calismada birden fazla degisken bulunmaktadir.

Bagimh Degiskenler: Cokkiiltiirliilik algisi ve Almanca 0Ogrenme

motivasyonu

Bagimsiz Degiskenler: Kitaplar

Yerli Basim Almanca Ders Kitabi, Wie Bitte! A 1.1.

Yabanci Basim Almanca Ders Kitabi, Schritte International A 1.1.

Olgekler 9A ve 9B siniflarinda 6grenim géren 30’ar kisiden toplamda 60
Ogrenciye ve bahsi gecen siniflarda 6grencilerin Almanca derslerine giren 1 Almanca

Ogretmenine uygulanmaigtir.

On test — son test uygulamasindan sonra iki grup arasindaki basit korelasyon
analizleri (Pearson Korelasyon Katsayis1) yapilarak ders kitaplar1 baglaminda
ogrencilerin ¢okkiiltiirliilik ve Almanca dgrenme motivasyonlarindaki degisimlere

bakilmaistir.

Temel veri analizi baglaminda profesyonel olarak Spss istatistik programi ile
Mancova analizi gergeklestirilmistir. Anket verileri bu yontemle elde edilmistir.

Calismanin anket verilerinin mancova analizi ile incelenmesinin amaci ise tez
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calismasinda birden fazla degiskenin bulunmasi ile literatiir ile desteklenen

cokkiiltiirliiliik ile motivasyon arasindaki iligkidir.

3.7.3.Gozlem Formlarimin Analiz Edilmesi

Gozlem formlar1 gozlem ¢esitlerine gore katilimsiz gbézlem olarak
olusturulmustur. Katilimsiz gozlemde arastirmaci gozlemlenen duruma dogrudan
katilmaz, disaridan bir goéz olur ve bilingli olarak gdzlemlenen olayla, davranisla,
iliskiyle, olguyla veya kurumla etkilesime ve siki bir iliskiye girmez (Bkz. Altunisik,
Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim, 2005: 92).

Katilimsiz gozlem g¢esidinde arastirmacinin varligi ile goézleneni etkileme
ihtimali en diisiik olmasina karsin; katilimsiz gozlem yapma durumu ¢ogu durumda
nispeten zor olabilir. Bu nedenle katilimsiz gbzlem tekniginde arastirmaci
gozlemleyecegi durumu dogal ortaminda ve bu durumla siki iligkiye ve etkilesime
gecmedendisaridan  gézlemlemelidir. Bu arastirma baglaminda gerceklestirilen
katilimsiz gozlemlerde de ortam1 ve/veya ortamda bulunan kisileri etkilememek i¢in
ayrica 6zen gosterilmistir. Ornegin gdzlenecek ders baslangicindan ¢ok dnce smifa
gidilerek ve smifta en arka sirada yer alinarak, sessiz bir sekilde gozlem
gerceklestirilmistir. Bir arastirmaci giinlilk yasamdaki olaylarin pek ¢ogunu bu

sekilde gozlemleme firsat1 yakalayabilir.

Her tiir aragtirma tekniginde oldugu gibi katilimsiz gozlemin aksayan ve zay1f
yonlerinin giderilmesi igin &nlemler almak gerekmektedir. Ornegin; gozlem
esnasinda tutulan not ve kayitlar, olaymn disinda bulunan, aragtirmaci ile birlikte
calisan veya bu konuda uzman kisilere gonderilmeli, onlarla sik¢a goriisiilerek
goriisleri alinmalidir (Bkz. Aziz, 2008: 80-81). Bu baglamda hem gozlem formlari
olusturulurken hem de gozlem gerceklestirildikten sonra uzman goriisleri ile gozlem

asamasi tamamlanmistir (bkz. Ek 3: Uzman Goriisii).

Bu caligmada da 6rnegi goriildiigii gibi nitel ve nicel arastirma tekniklerini

birlestiren karma yOntem arastirmalar1 dokiiman analizini igermektedir (Johnson,
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Onwuegbuzie & Turner, 2007; Karaoglu, 2015). Ornegin Yapicioglu ve Kaptan’in
(2018) yaptiklart1 karma aragtirmada anketleri ve acik uglu yar1 yapilandirilmig
goriismelerin belgelerini, gozlem notlarin1 gozden gecirerek birlestirmislerdir (Bkz.
Yapicioglu, Kaptan, 2018). Diger bir 6rnekse Shulte, Slate ve Onwuegbuzie’nin
(2010) etkili okul yoneticilerinin 6zelliklerini ortaya cikarmak amaciyla yapmis
olduklar1 karma caligmada anketlerle, belgeleri, kayitlar1 ve diger dokiimanlari

birlestirmislerdir (Bkz. Kiral, 2020).

Dokiiman analizi yontemi, karsilastirmali egitim c¢alismalarinda da sikca
kullanilan bir yontemdir. Bektas ve Zabun (2019) tarafindan yapilan karsilastirmali
bir arastirmada; Tiirkiye ve Fransa arasindaki vatandashik egitiminde degerler
karsilagtirilmistir. Bu calismada bilgiler resmi bir kaynak olan program Talim ve
Terbiye Kurulu’nun sayfasindan, Fransa’nminki ise Fransiz Resmi Gazetesi’'nden
edinilmis ve incelenerek analiz edilmistir. Diger bir arastirma tiirli ise makalelerin,
tezlerin, caligmalarin bir takim kriterlere gore degerlendirilmesidir. Buna bir 6rnek
verilecek olunursa Kaya (2019) tarafindan yapilan bir aragtirmada 1995- 2018 yillari
arasmdaki Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Merkezi’ndeki Denetim alaninda yazilmis
olan 128 doktora tezinin degerlendirilmesi yapilmistir. Burada konu baglamindaki
tim tezler konu, yil, sayfa, arastirma yaklagimi vb gibi kriterler agisindan analiz
edilmistir. Orneklerden de goriildiigii gibi dokuman analizi hem diger arastirmalarla

hem de tek basina kullanilabilmektedir (bkz. Kaya, 2019).

Gozlem formlarmin analizinde dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir.
Dokiiman kelimesi Tirk Dil Kurumu Soézligi’nde (2020) “belge”; Oxford
Sozliiglinde (2020) ise bir sey hakkinda bilgi veren veya bir seyin kanit1 veya kaniti
olarak kullanilabilen resmi bir kagit, kitap veya elektronik dosya olarak
tanimlanmaktadir. Dokiiman analizi kavrami Tiirk¢e olarak sdylendiginde “belge
incelemesi” ifadesi dogru olacaktir. Fakat bu calismada alan yazinda kullanilan
“dokiiman analizi” ifadesi kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi, yazili belgelerin
icerigini ayrintil1 ve sistematik olarak analiz etmek icin kullanilan bir nitel arastirma
yontemidir (Bkz. Wach, 2013). Dokiiman analizi yontemi; basili ve elektronik
materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan

sistemli bir yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman
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analizi yontemindede anlam g¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak,
ampirik  bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini

gerektirmektedir (Bkz. Corbin & Strauss, 2008; akt. Kiral, 2020).

Dokiiman analizi yontemine gore analiz edilen veriler; veri toplama, kodlama,
veri analizi ve raporlama asamalarina gére analiz edilmistir (Bkz. Sak, Sak, Oneren,

Sendil, Nas, 2021).

3.7.4.Goriismelerin Analiz Edilmesi

Gozlem formlarmi desteklemek amaciyla son olarak gerceklestirilen veri
toplama yontemlerinden goriismeler tematik analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Goriisme metinleri temalara ayrilmis ve kodlanarak anlamli sonuglara ulasilmaya

calisilmigtir.

Tematik analiz yontemi, 6zel bir konuda hazirlanmig aragtirmalarin, arastirma
konusuna uygun temalarla incelenip yorumlanmasi anlamia gelmektedir. Tematik
analizde yapilan incelemeler, konuya biitiinclil bakilarak derinlemesine
degerlendirme saglamanin yani sira elestireldir. Bu baglamda, arastirma konularinin
hangi hususlara odaklandig1 ve hangi alanlara oncelik verdigi belirlenebilmektedir
(Calik ve Sozbilir, 2014; Yiicel-Toy, 2015).

Bu arastirmada gorligmelerin tematik analizleri yapilirken 6gretmene ve
ogrencilere yoneltilen sorular ayr1 ayri degerlendirilmistir. Ogretmenin 2 adet,
Ogrencilerin ise 3 adet soruyu cevaplamalari rica edilmistir. A ve B subelerinden
6’sar toplamda 12 Ogrenci ve 1 Ogretmen goniillii olarak goriismeyi
gerceklestirmislerdir. Ogretmene ve dgrencilere yoneltilen sorular asagida belirtildigi

gibidir:

74



3.7.4.1.0gretmene Yoneltilen Sorular

1. Birinci ve ikinci yabanci dil Almanca derslerinizdeki farkli 6gretim

stratejilerinin nedeni nedir?

2. Farkli ders kitabiin kullanilmasi ya da 9A ve 9B subelerindeki Almanca
ders saati sayisinin farkli olmasmin Ogrencilerin  ¢okkiiltiirliililk ve

motivasyon algilarina etkileri hakkindaki goriisiinliz nedir?

3.7.4.2.0grencilere Yéneltilen Sorular

1. Kullandiginiz ders kitab1 ¢okkiiltiirliiliik alginizi1 nasil etkiliyor?

2. Kullandiginiz ders kitabt Almanca 6grenme motivasyonunuzu nasil

etkiliyor?

3. Almanca 06grenme motivasyonu ve ¢okkiiltiirliilik baglaminda

diisiniildiiginde ders saati sayinizin etkisi nedir?
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BOLUM 4

BULGULAR

Arastirmanin bu bolimii bulgular kismidir. Bulgular kismi veri toplama
boliimiinde belirtildigi gibi 4 boliimden olusmaktadir. Birinci kisim yerli ve yabanci
basim Almanca ders kitaplarinin belirlenen kriterlerce incelendigi kisimdir. Yerli ve
yabanci basim Almanca ders kitaplari betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
Ikinci olarak énceden gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilan hazir dlgeklerin 6n test
ve son test olarak uygulandiktan sonra veri elde edildigi kisimdir. Ugiincii olarak
gozlem formlarindan elde edilen bilgilerin aktarildigr bolim gelmektedir. Gozlem
formlarindan elde edilen veriler dlgeklerin 6n test ve son test asamalar1 arasinda 6
hafta boyunca diizenli olarak katilimsiz gozlem seklinde gerceklestirilerek elde
edilmistir. Gozlem formlar1 dokiiman incelemesi yontemi ile analiz edilmistir. Son
olarak da gozlem asamasini desteklemek amaciyla gerceklestirilen goriisme agamasi
yer almaktadir. Goriisme kismi tematik analiz yontemi ile incelenmistir. Tiim bu
asamalardan elde edilen veriler titizlikle incelenip irdelendikten sonra sonug

boliimiinde yorumlanmak iizere bulgular kismina aktarilmistir.

4.1 Cahsmaya Kaynaklik Eden Almanca Ders Kitaplarimin

Incelenmesi

Calismanin bu bdlimiinde yerli ve yabanci basim ders kitaplar1 Bernstein ve
Guadalupe Garcia Llampallas (2015)’1in gelistirmis oldugu kriterlerce irdelenmis ve
incelenmigtir. Kriterlerin se¢ilme nedenleri; giincel olmalari, hem geleneksel hem de
bircok bilim insan1 tarafindan gelistirilmis halini kapsar nitelikte olmalar1 ve
kriterlerin daha 6nce Ispanya’da dgrencilere anket seklinde uygulanarak saglam bir
zemine sahip olmalaridir. Kriterler orijinalinde oldugu gibi madde madde degil

maddelerin paragraflarla aktarilmasi seklinde sunulmustur. Kriterler Ek 1°de yer
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almaktadir. Ayrica kriterlerin kullanilmasi i¢in Nils Bernstein’dan yazili izin
alimmustir (Bkz: Ek 2). Bu ¢alisma baglaminda oncelikle Wie Bitte? A 1.1 ders kitab1
ve iki kitap bir arada oldugu i¢in de Schritte International Al.1. Cilt 1 bir biitiin

olarak belirlenen kriterlerce incelenmistir.

4.1.1. Yerli Basim Almanca Ders Kitab1 Wie bitte? A 1.1.

Calismanin bu kisminda Wie Bitte A 1.1. yerli basim Almanca ders kitaplari
Bernstein ve Guadalupe Garcia Llampallas (2015)’1n gelistirmis oldugu kriterlerce
incelenmistir. Calisma kapsaminda incelenen yerli basim Wie bitte? A 1.1. Almanca
ders kitabi, kriterler kapsaminda titizlikle incelenerek ve ayrintili bir sekilde
orneklerle desteklenerek irdelenmistir. Kriterlerin Tiirkgesine daha Once uzman
gorligii alinarak c¢evirisi yapilmis bir calismadan ulagilmistir. Kriterler asagida

belirtildigi sekildedir.

4.1.1.1. Genel Bakis

Wie bitte? A 1.1. yerli basim Almanca ders kitabina bakildiginda, kitabin
Avrupa Ortak Dil Kiriterlerine uygun olarak hazirlandigi 6n kapaginda bulunan
amblem vasitastyla direkt olarak anlagilmaktadir. Ayrica iinite i¢lerinde dort farkli
yetinin gelistirilmesini amaglayan alistirma onerilerinin bulunmasiyla Avrupa Ortak
Dil Kiriterlerinin tinite iglerinde de fark edilir sekilde belirtildigi sonucuna
varilmaktadir. Ders kitab1 ve miifredat arasinda iliski bulunmaktadir. Wie bitte? A
1.1. ders kitab1 birden fazla ciltten olugsmaktadir. Ogrenci kitabinin yaninda dgretmen
el kitab1 ve ayr1 olarak diizenlenmis alistirma kitab1 da mevcuttur. Ayrica iinitelerin
ilk sayfalarinda sag iist kosede bulunan kare kodlarin kare kod okuyucunun
taratilmasiyla resim, video, animasyon, soru ve ¢oziimleri gibi ilave ek kaynaklara

ulasilabilecegi kitabin tanitim sayfasinda belirtilmistir (Bkz. S.7).
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Ornek 1: Ek Materyallere Ulasilabilecek Tanitim Sayfasi

¢ Schrelbdeinen Stundeaplan nd srichdarber!

A ot ha

Lies den Text und kreuze dierichtige nformat

Kitabimizda dort temel beceriye yer
verilmigtir,

DERS KITABI

Ogrenci setimiz ki kitaptan
f)l}l;l!‘?l'(tadlr, ki delrs kitabi, e
ikincisi ise calisma kitabi
seklindedir,

Calisma kitabinda, islenen
konularin pekistirilmesi
amaciyla hazirlanmig
aligtirmalara yer verilmistir.

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:7.

[k izlenim olarak ders kitabimin hedef guruba uygun olarak hazirlandig1
diisiiniilmektedir. Gerek kitabin albenisi, gerekse kitapta bulunan alistirma tiirleri
Ogrencilerin seviyelerine uygundur. Kitabin 6. ve 7. sayfalarinda kitabin iinite
yapilar1 6grencilerin daha kolay anlayabilmeleri i¢in tamitilmistir. Hangi isaret,
yonerge ya da ikonlarin ne anlama geldigi bu sayfalarda gorsellerle birlikte
anlatilmaktadir. Her {inite farkli renklerle hazirlanmis, bu da gorsel agidan kolay ayirt

edilebilirligi saglamaktadir.

Kitapta toplamda sekiz tinite yer almaktadir. Her tinite kendi icerisinde ii¢ alt
bashiga ayrilmaktadir. Bu alt basliklar A,B,C olarak ifade edilmektedir. Ayrica her
initenin son iki sayfas1 “Fertigkeitstraining” boliimii olarak ayrilmistir. Bu bolim

“Horen”, “Sprechen”, “Lesen” ve “Schreiben” baglikl1 dort temel becerileri baz alan
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dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile ilgili alistirma tiirlerini

kapsamaktadir (Bkz. S.5).

Ornek 2: Toplam Unite Sayis1

\
"\ + Adjektive
\ o die Verben: tragen, anhaben
A Meine Stadt o bestimmter Artikel + Akkusativ
Finkaufe \ . + Priposition: fiir
8 auten e Rl + Modalverb: diirfen
C Super! Wieder Ferien | pygomen. mman

,, ORGANISATIONSSCHEMA

[] []
Wie bitte?
[]
{nite numarasini, "B" harfi icerik sirasini, "Mein

Schultag” ifadesiise icerik adini gdsterir. | I

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:5.

Ders kitabinin motive edici oldugu diisliniilmektedir. Gerekge olarak da
parlak, renkli bir yapisi olmasi, agik, kolay anlasilir semalar ve dizilim igermesi

gosterilebilir.

Kitabin sonunda, dil bilgisi konularinin gbézden gegirilebilecegi
“Grammatikiibersicht” bir bolim ve “Vokabeln” baslikli {inite {inite ayrilmis kelime

listesi bulunmaktadir.
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4.1.1.2. Metin

Ders kitabt dinleme ve okuma metni gibi farkli metin tiirlerini
orneklendirmektedir. Bu durum her {inite i¢in gecerlidir. Kitapta farkli metin
tiirlerinde Orneklere siklikla rastlanmaktadir. Ornegin; diyalog metinleri, otantik
metinler gibi (Bkz. S.54 ve S.56). Ayrica otantik dinleme metinleri de
bulunmaktadir. Islenen konunun 6zelligine uygun olarak olusturulmus diyaloglar,

alis veris yapan bir miisterinin konusmasi gibi. (Bkz. S.52)

Ornek 3: Farkli Metin Tiirleri Ornekleri

a Liesden Dialog und erginze die Einkaufsliste! Spielt den Dialog in der Klasse vor!

Frau Yilmaz :Gehst du bitte einkaufen? J
Herr Yilmaz :Was brauchen wir alles? P
Frau Yilmaz :Hier ist die Einkaufliste
Wir brauchen 2 kg Paprika, 1 E[MJCW‘BW
Herr Yil L\(f Z'”?”}i[“'td h? i
err Yilmaz :Was michtes un.oc. . Titwmen
Frau Yilmaz :Ic.hmnch_te noch ein l_’fund  gimen
Birnen, ein Brot und 5 o
Flaschen Mineralwasser.
Herr Yilmaz :Habenwir Gurken? | = e
sneraluasier
Frau Yilmaz :Ach ja, stimmt, Wir brauchen M -
noch ein kg Gurken und 100 KiloGu
Kise! o g
Herr Yilmaz : Ist das alles?
Frau Yilmaz : Ja, das ist alles.
b Schreib richtig / falsch? (R /F)
‘ [ 1. Frau Yilmaz geht einkaufen. [ 4. Die Familie Vilmaz braucht |

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirrm, Canoglu, 2018:54.
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Ornek 4: Otantik Dinleme Metni

a Lies den Dialog und ergiinze die Liicken!

#® Tschiis ®heute Abend ®mag  ® cinen Kartoffelsalat @ Kommst du auch mit @ am Nachmittag

Anja : Hallo, Burcu!

Burcu : Hallo Anja!

Anja :Wasmachstdu 000007

Burcu : Meine Mutter und ich besuchen meine Oma.
Wir machenihe .

Anja : Oh, lecker! Kartoffelsalat _____ ich auch.

Burcu : Ich auch.

Anja : Wir gehen heute Abend mit Claudia ins

Theater. %
Burcu : Leider nicht. Meine Oma ist krank und wir
kommen______ nicht nach
Hause.
Anja :Okay.

Burcu : Tschis!

b Lies den Dialog und streiche die falschen Informationen durch!

1. Burcu und ihre Mutter besuchen ifiren Onkel / ihre Grofimutter.
2. Anja mag Obstsalat / Kartoffelsalat

3. Anja geht mit Claudia / Sonja ins Theater.

4. Die Oma ist krank / nicht krank.

DE Hiir zu und kreuze an!

Diner mit Salat, | Spaghetti mit Sushi mit Reis,
Limonade SoBe, Wasser i
an I

Kisebrot,
O 52

Kaynak: Bkz. Oztiirk, incebel, Balkan,Y1ildirim, Canoglu, 2018:56.

Kitapta farkli becerilerle ilgili metin Onerileri bulunmaktadir. Genel olarak
kitaptaki metin tiirleri ile ilgili su yargilara varmak miimkiindiir: ¢esitli metin tiirii

orneklerine rastlanmakla birlikte, metinler 6grencilerin seviyelerine uygundur.

4.1.1.3. Dil

Wie bitte? Al.l. ders kitabi dil yOniinden giindelik, basit ciimlelerin
kullanildigi bir ders kitabidir. Bunun nedeni ise kitabin Almancay1 sifirdan
O0grenecek Ogrenci guruplari icin hazirlanmis olmasidir. En diisiik seviyeye sahip
olan Al.1.’de akademik dil gesitliligi gérmenin hedef gurubu i¢in uygun olmadigi
diistiniilmektedir. Ciinkii buradaki ama¢ Avrupa Ortak Dil Kriterlerinde de oldugu

gibi basit diizeydeki ifadeleri anlayip, basit climlelerle kendini ifade edebilmektir.
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4.1.1.4. Konu ve Icerikler

Wie bitte? Al.1. Almanca ders kitabinin konu ve igeriklerine bakildiginda ilk
bakigta konu ve igeriklerin birbirleri ile uygun oldugu gériilmektedir. Ornegin birinci
initenin ana baglig1 “Hallo!”’dur. Daha 6nce de bahsedildigi gibi her iinitede ii¢ adet
alt baslik bulunmaktadir. Hallo! Unitesinin alt basliklar1 kendisiyle ilintili olarak “A
GutenTag”, “B ErsteKontakte” ve “LanderundSprachen” seklinde siralanmistir (Bkz.
S.2).

Ornek 5: Birbiri ile Baglantili Konu ve Igerikler

. ) ~ INHALTSVERZEICHNIS

ite

|4

Die Themen und die Grammatikeinteilung
Organisati
La

® o

Hallo!

0

g . A Guten Tag! 12

B Erste Kontakte 14
' C Linder und Sprachen 16
Fertigkeitstraining 18

Mein Gymnasium 20

_f“' . A Im Klassenzimmer 2
’ B Mein Schultag 24
% C Trefipunkt AG

88

~ | Fertigkeitstraining

Meine Familie

A Meine Familie - echt cool!
\' B Die Berufe
C Du sichst gut aus!

Fertigkeitstraining

0 b ,
A Der Alltag
.. A Der Wecker Klingelt
I / B Was machen wir am Wochenende?

> , +/ C Ein Treffim Café Timpi
f _;» Fertigkeitstraining

& By I8

8§85 88

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:2.

Konularin dili hedef dile uygun olarak hazirlanmistir. Unite ve
icerikler arasinda baglantilar bulunmaktadir. Kitapta hedef gurubun seviyesi
acisindan giinlik durumlar ele alinmistir. Otantik metin ornekleri ile Kkiiltiirel,

kiiltlirleraras1 konular arasinda bir denge bulunmaktadir.
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4.1.1.5. Beceriler

Ders kitabinda beceriler bazinda dikkat ¢eken en onemli 6zellik her {initede
dort beceriyi de gelistirmeyi amaglayan alistirma tiirlerinin olmasidir (Bkz. S.88 ve
S.89). Bu 6grenilen yabanci dilin tiim beceriler yoniinden ayni1 seviyede gelistirilmesi

acgisindan oldukca olumlu bir 6zelliktir.

Ornek 6: Dort Beceriyi Gelistirme

8 S s L miesimer |

i 15
alt. Ieh lebe

I o Tag in der Stadt LESEN
HOREN

Lies die Texte and beantworte die Fragen!
O. Welche Orte gibt es in der Stadt? Hér zu und kreuze an!

Apotheke

nkt

Db 10r zu und streiche das Falsche durch!

SCHREIBEN

Was machst du in den Sommerferien? Die Anhaltspunkie helfen dis.

Meine Sommerferien
1. Wohis fihest du?

Kaynak: Bkz. Oztiirk, incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:88,89.

4.1.1.6. Ahstirmalar

Wie bitte? A 1.1. Almanca ders kitabindaki alistirmalar gercege yakin, diger
bir deyisle giinliik hayatta Ogrenenin taleplerine cevap verebilecek diizeyde
olusturulmustur. Gorsellerin sik kullanildigi, diyalog, tablo tamamlama, bosluk

doldurma, eslestirme, metin olusturma, dinleme, okuma, konugsma ve yazma
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becerilerine  yonelik, gilincel alistirma tiirlerine ders kitabinda siklikla
rastlanilmaktadir. Dort  beceriyi  gelistirmeye yonelik  alistirma  tiirlerinin
bulunmasinin yani sira dikkati ¢eken bir husus alistirmalarin belirli bir sarmal
dogrultusunda verilmis olmasidir. Ornegin, alistirmalar basitten zora dogru gelisen
bir sarmal dogrultusunda gelistirilmistir. Birinci iinitenin yazma becerileri kisminda
bulunan alistirmada 6grencilere bir 6rnek dogrultusunda kendileri hakkinda bilgilerin
oldugu climleler yazmalari istenirken; altinci iinitenin yazma becerileri kismindaki
alistirmada verilen bir duruma gore Ozgiir olarak bir metin olusturmalar

istenmektedir (Bkz. S.19 ve S.69).

Ornek 7: Karsilastirmali Alistirma

LESEN

LESEN
Lies den Text und kreuze die richtige Antwort an!

a Lies den Text und streiche das Falsche durch!

b Schresb dein Geburtsdatum und den Namen vom Jahr!

Mein ist der August
weitausendeins heifit Schlange.

und bilde Satze!
SCHREIBEN

Da feierst deinen Geburtstag. Schreib isber deinen Geburtstag!

Kaynak: Bkz. Oztiirk, incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:19,69.

Bir konuda farkli alistirma tiirlerine yer verildigi goriilmektedir. Kitabin
tanitim sayfasinda internet kaynakli vs. ek alistirma tiirlerine ulasilabilecegine
yonelik bilgi verilmistir. Agik uglu, 6zgiir diisiinmeyi gerektiren kelime ve yazma

alistirma 6rneklerine siklikla rastlanmaktadir (Bkz. S. 39).
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Ornek 8: Ozgiir Yazma

LESEN

a Schan dir das Foto an und ergiinze den Text mit den angegebenen Wortern!

oval - Augen - lang - hellbraun - schmal - Haare - klein - braun - Gesicht

b Schreib passende Fragesitze!

SCHREIBEN

Klebe ein Foto von deinem Licblingsstar und beschreibe ihn/sie!

Kaynak: Bkz. Oztiirk, incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:39.

Fotograflarla so6zlii olarak ifadeye firsat taniyan alistirma Orneklerine
rastlanmaktadir (Bkz. S.58). Bir iinitedeki alistirmalar daha sonraki {iinitelerde
diizenli olarak tekrar edilmektedir. Kitap bu 6zelligi ile daha anlasilir ve agiktir.
Kelime hazinesini gelistirmeye yarayan alistirma tiirleri bulunmaktadir (Bkz. S. 57).
Kiiltiirleraras1 yetiye uygun alistirma tiirlerine rastlanmaktadir. Ornegin; “Essen
undTrinken”, “Yeme ve Igme” adli besinci iinitenin konusma becerisini gelistirmeye
yonelik bolimde “Ruslar, Fransizlar ve Japonlar neyi severek yerler?” seklinde bir
soru sorulmus ve internetten arastirtp smif icerisinde anlatmaya yonelik bir
alistirmaya rastlanmistir. Bu da kitapta farkli kiiltiirlerle alakali bilgi edinmeye
yonelik aligtirma tiirlerinin bulunduguna 6rnek olarak gosterilebilir ( Bkz. S. 58).
Ayrica kendi kiiltiirtimiizle ilgili olarak kitabin en sonunda tiim {iinitelerden sonra
“Mustafa Kemal Atatiirk” baglhikli Mustafa Kemal Atatiirk’ii, ailesini, Ulusal
Bayramlar1 anlatan iki sayfalik aligtirma bolimi bulunmaktadir. Bu Tiirkiye’de
dogmus bilylimii Tirk vatandaglarinin disinda Tirkiye’de yasayan diger
vatandaslarimiz acisindan da bir kiiltiir aktarim1 olarak kabul edilebilir (Bkz. S. 90,

S.91).
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Ornek 9: Kiiltiir Aktarimi1 Ornegi: Mustafa Kemal Atatiirk

P ) I YT -

I vic Nationalfeiertage

W Mustafa Kemal Atatiick und seine Familie
Lics die Texte und ordne sie den Oberschrifien zu!

Lies dic Texte und ordne sie den Fotos zu!
G).msmu @Tudulewbhk (s it @duhwnd-nndsmkn

@ - @wummu&-m‘—
F Mein Nume st Mustafy Kemal Attick. ™ 23, Apeil Baben wir cin Feul. Ich finde
S lchfinde Muthematlk interessant.

das Fes tell. Wi singen Licder, agen
Galichte sef und tanzes Fuiklore. k&

—— lanse mit Song. Wir miseen jeden Tag
PERT - —"

Kot s Deutickiund Sie kit perne in
der Tikei. D Foot findket sie auch ll.

™ kch helfle Makbule Atadun. Melne .,
"~ Familic lebe i Salowikl :

Osked it ein Piol voo Beruf Am 30
August machen doe Floten shrobatsche
Flizge. Dix Flagacuge flagen sche
schnell Das fnde ek weper. Ich michie
spuer ausch e Flagzeug flgen.

R Opcwauwiiae
@ Mein Name ist Zibeyde Hasam. Ich e B W
~—__ wahne in Saloniki. — akobatische Bewegungen. Wit feieen des
T Feat auf derm Schulhol Unaese Matet und
Vit beanumen e ot ch s cin
Licd vorsinges. Ich b seke mefgrregt.

Der 29 Oksoler it babd da. Unsere:

@'---H_Na;\.l\ Fona et kch b

Klase hat exme Auffidbrung, Wir spickes.
* funfundvicrsig Jahre ab. Das

cin Theaterstisch
it ke Wir Sben viel Ea daed nichs
schied peben. Ich singe itn Chu, D
wind tirkinche Vellolieder, ch mag

Volkaumik.

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018: 90,91.

Ornek 10: Kiiltiirleraras1 Alistirma

EERERER RN
£
E3

SPRECHEN

4 Dubist im Obst- und Gemiiscladen. Dus musst Tomaten, Apfel und Kartaffcln
kaufen. Spicl mit deinem Partner einen Einkaufsdialog!

b Was essen dic Russen, dic Franzosen und dic Japaner gern? Recherchiere im
Internet und erzihle in der Klasse!

e e

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirrm, Canoglu, 2018:58.
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Internetten arastirma gibi on hazirhik gerektiren, metinden anlayip cikarim
yapabilmeye olanak sunan alistirma tiirleri bulunmaktadir. Igerikle baglantili ses
bilgisini gelistirmeyi amaglayan alistirma tiirlerine pek rastlanmamistir. Ses bilgisi
ile ilgili alistirma tiiri olarak sadece birinci {initede yer alan alfabenin dinlenerek

tekrar edilmesi ile ilgili alistirma 6rneklendirilebilir (Bkz. S.17, Alistirma C3).

4.1.1.7. Dil Bilgisi

Wie bitte? A 1.1. Almanca ders kitabindaki dil bilgisi konular1 hedef guruba
ve Avrupa Ortak Dil Kriterlerine uygun olarak olusturulmustur. Kitapta dil bilgisi
konular1 her iinite baslangicinda bagliklarla ifade edilerek 6grencilerin 6grenilecek

dil bilgisi konularindan haberdar olmalari saglanmistir (Bkz. S.21).

Ornek 11: Dil Bilgisi Konular

Fertigkeitstraining

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirrm, Canoglu, 2018:61.

Kitap dil bilgisel agidan incelendiginde genellikle otonom 6grenme

yerine egiticinin hedef konuyu sunmasindan sonra yapabilecegi alistirma tiirlerine
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rastlanmaktadir. Dil bilgisi konular1 kitabin igerisinde kiigiik kutucuklar icerisinde ve
tinite aralarinda yer yer bulunmaktadir. Dil bilgisi yapilar iletisimsel yonteme gore
sunulmustur. Konu ile ilgili 6gretmen el kitabinda agik¢a bir ifade bulunmamakla
birlikte konularin verilis sirast bu yorumu dogrulamaktadir. Dil bilgisel konularin
sunulusunda tlimevarim yoOntemi yani par¢adan biitline dogru bir sunus yolu
izlenmistir. Kitabin en sonunda “Grammatikiibersicht” yani “Dil bilgisi konularina

bakis” boliimiinde konular tablolar yoluyla bir biitiin halde aktarilmistir.

4.1.1.8. Kelime Hazinesi

Kitapta sozel ve yazili kelime hazineleri ayr1 sekilde sunulmamistir. Ayrica
kitapta siklikla dogru kelimeyi gereken yerlere yazmak ile ilgili alistirma 6rneklerine

rastlanmaktadir.

Ogrenilen kelimenin tekrar edilmesi ve yeni dgrenilen kelimeler icin dikkat

cekici gorsellerin bulundugu kisimlar bulunmaktadir (Bkz. S.75).

Ornek 12: Kelime Ogretimi

Karina hat cin Licblingshobby. hr Hobby ist

d Wi heifit dic Sammlung? Setze die Wiirter zusammen und finde den Namen!

Deckel Tassen Socken

VN g&? FreeY]
JACL b |

— 1§

Sockensammiung komisch

Kaynak: Bkz. Oztiirk, incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:75.
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Her {initede iinite konular1 dogrultusunda tizerinde durulan yeni kelimelere
yer verilmistir. Kitabin sonunda bulunan kelime listesi de bu dogrultudadir. Unite
tinite Ogrenilmesi hedeflenen kelime listesi Wie bitte? A 1.1. ders kitabinin son
sayfalarinda yer almaktadir. Ders kitabinda gorsel, duyussal ya da hareket yoluyla

kelime 6grenme alistirmalarina yer yer rastlanmaktadir (Bkz. S. 64).

Ornek 13: Gorsel Kelime Aligtirmasi

: 6 B _ Dic Uberraschung

XIP Dic Vorbereitungen

a Lies die Sprechblasen!

‘Sarah hat am 12.12. Gebartstag
thre Part;

y
ma rahs Mutter
Ich schmilcke das Wohnzimme:

Oail eine Uberraschungsparty!
Ich will anch helfen. Dana kaufe

scham
it il Scirades Muttes Relfer. Sie will das Wik
XTI Das Geschenk

a Wie heifen die Geschenke? Schau im Wérterbuch nach und ergiinze den Text!

Was mag Sarah? Das weifl Mert niche Will Sarah ein A
o O 2 v cin g
S _— ®e cln g
oder cine - ?
b Fragt cuch gepenscitig!
e ih m
et ich will cinfeine/einen

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:64.

4.1.1.9. Ses Bilgisi

Ders kitabinda ses bilgisinin tamamiyla géz Oniine alindigmi sdylemek
miimkiin degildir. Agik¢a belirtilmis ses bilgisi alistirmasi bulunmamaktadir. Ses

bilgisi ile ilgili baglamsal olarak ayr1 ir form, ifade ya da 68e de bulunmamaktadir.
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4.1.1.10. Ulke Bilgisi

Wie bitte? A 1.1. Almanca ders kitabinda simdiye kadar gelistirilen ders
kitaplarinda rastlanmayan “Landeskunde”, “Ulke Bilgisi” baghkli bdliim
bulunmaktadir. Kitabin tanitim sayfalarindan sonraki ilk iki sayfada iilke bilgisel
baglamda; Almanya’daki eyaletler, Almanya’nin 6nemli diisiiniirleri, sembolleri,
tilkedeki onemli gezilecek goriilecek yerler, yemekleri gibi konularla ilgili aligtirma

orneklerine rastlanmaktadir (Bkz. S. 8 ve S.9).

Ornek 14: Ulke Bilgisi

LANDESKUNDE X Uber Deutschland
- Ergiinze dic Warter!

Nu;u'w;.dulnllundedmdﬂ' @ serweitnachisbum ) Q derhen ) G der Weihnachtsmann )
1) bein ) (2 NordhemWestaen) 3 Saarand )
4 | Sachsen-Anhalt 5 | Aheniandliz) | 6 ) Sachuen Q ) Q "')

7 ) Thisingen ) 8 | Bayemn 9 | Schleswig-Holstein
i

0O G""’"") adh.-mwm) Q”‘"‘ )

(10) saden Wurtemberg ) (11 8remen ) (12 Beandenburg )

(14) wamburg ) (13) Miedersachsen )
| g

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018:8,9.

Kitapta tilke bilgisel igeriklere siklikla rastlanmamakla birlikte
Tirkiye ve Almanya’da kutlanan bazi bayram, festival gibi 6zel giinlerle ilgili
bilgilere rastlanmaktadir. Fakat edebiyat, film, tiyatro, miizik ya da sanatsal konular
kiiltiir egitimi baglaminda sunulmamaktadir. Bunun nedenleri arasinda kitabin hedef
gurubunun ozellikleri yer alabilir. Almanca 6grenmeye yeni baslayan bir 6grenen

icin bu konular hentiz erkendir.
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4.1.1.11. Ogrenme Stratejileri

Kitapta farkli beceriler i¢in farkli 6grenme stratejilerinin varligindan s6z
edilebilir. Ornegin yazma becerisini gelistirmek igin her iinitede benzer alistirma
orneklerinin verilmesi. Ayrica becerilerin gelistirilmesiyle baglantili olarak kelime

hazinesi de gelismektedir.

4.1.1.12. Kendi Kendine Ogrenme ve Kendini Degerlendirme

Wie bitte? A 1.1. Almanca ders kitab1 ile kendi kendine 6grenme konusunda
ogrenenlere firsat yarattign soylenebilir. Ornegin kitabin tanitim sayfalarindaki
karekodlarin taratilmasi ile 6grenenler kendi kendilerine farkli alistirma tiirleri, video
ve materyallere ulasabilecekleri belirtilmistir. Ayrica kitabin tamitim sayfasinda
alistirma kitabinda 6grencilere edindikleri bilgi ve becerileri degerlendirmeleri igin
“Oz Degerlendirme” formunun bulundugu sdylenmektedir (Bkz. S.6). Fakat kitabin
tamamiyla kendi kendine yani otonom o&grenme bazli olusturulmus oldugu

sOylenemez.

Ornek 15: Oz Degerlendirme Formu

3 ORGANISATIONSSCHEMA

Wie bitte?

Kaynak: Bkz. Oztiirk, Incebel, Balkan, Yildirim, Canoglu, 2018
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4.1.1.13. Kiiltiirlerarasihik

Ders kitabinda agike¢a kiiltiirlerarasilik kavramindan bahsedilmemekte ya da
kiltlirlerarasilik  baglaminda bir egilimde bulunulmamistir. Kitapta yalnizca
Ogrencinin kiiltiiri ya da yabanci kiiltiir baglaminda iilke bilgisel bilgilere yer
verilmistir. Yapilan detayli analiz boyunca kiiltiirlerarasilik baglaminda verilere

rastlanmamuistir.

4.1.2. Yabanc1 Basim Almanca Ders Kitabi, Alstirma Kitabi
Schritte International A1.1 Cilt 1

Bu kisimda teze kaynaklik eden yabanci basim Almanca ders kitab1 Schritte
International A1.1 1. cildi de yerli basim ders kitab1 Wie Bitte? A 1.1.’da oldugu gibi
Bernstein ve Guadalupe Garcia Llampallas (2015)’1n gelistirmis oldugu kriterlerce

irdelenmis ve incelenmistir.

4.1.2.1. Genel Bakis

Schritte International Al.1 Cilt 1 Almanca ders kitab1 ve alistirma kitabi
olarak tek bir Kkitaptan olusmaktadir (Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht,
Bovermann, Pude ve Reimann, 2019). Bu kitabin dis ve i¢ kapaginda “Kursbuch,
Arbeitsbuch” seklinde ifade edilmektedir (Bkz: Dis kapak). Schritte International A
1.1. Cilt 1 Almanca ders kitabina bakildiginda, kitabin Avrupa Ortak Dil Kriterlerine
uygun olarak hazirlandigi dis kapaginda bulunan amblem vasitasiyla direkt olarak

anlasilmaktadir (Bkz: Dis kapak).
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Ornek 16: Dis Kapak

PLU YL SN AL FAT MBI FRS2LN

l ":,
\
O

international

s

Schuibuchausgabe
fiir die Tirket

+ Glossar XXL

Kursbuch + Arbeitsbuch

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019.

Ayrica Onsdz’de hedef kitlenin Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde
(Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann, 2019) tanimlanan Al
dil diizeyine ulagmalarini sagladig1 acik¢a ifade edilmektedir (Bkz: S.7).
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Ornek 17: icerik Bilgilendirmesi: Onsoz

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:7.

On Séz’de kitabmn igerigi agiklayict sekilde yer almaktadir. Ornegin;
Almanya, Avusturya ve Isvigre hakkinda iilke bilgisi bakimindan ilging ve
stiriikleyici okuma ve dinleme metinleri oyun aktiviteleri ile tniteyi toparladig
belirtilmistir. Schritte International A1 kitabinin 1. cildi de diger ciltler gibi hem ders
kitabt hem de alistirma kitab1 seklinde bir arada bulunmaktadir (Bkz: Schritte
International Kursbuch und Arbeitsbuch).

Ayrica kitabin etkilesimli tahtalarda kullanim saglayan dijital kitap format1 ve
CD’si de bulunmaktadir (Bkz: CD).
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Ornek 18: Ek Materyal: CD

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019.

Kitabin “Inhalt” yani “igindekiler” kisminda iiniteler ve igerikleri yer
almaktadir. Kitabin 1. cildi 1. {initeden baslayip 7. iinite ile sona ermektedir. Unite
basliklar1 sirasiyla: Guten Tag. Mein Name ist ..., Meine Familie, Essen und
Trinken, Meine Wohnung, Mein Tag, Freizeit, Lernen- Ein Leben lang seklindedir
(Bkz. S.4).
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Ornek 19: Konu Basliklar1 ve Icerikleri

Inhaltsverzeichnis Kursbuch

Guten Tag. Mein Name ist . 10 CutenTag. fch heie Lara Ich kemme au
| pmancien ba- Nowak Polen.
SietzOasbinic. ridan - nach dem Mamen - Hoimatland sr-
*axch verabachiecien irager fengem cmdd nenmen
c veh und ander uber Sorachkmnen.
Kommunkation, Lunzile 1nm
Zwnchencirch mal 20

Meine Familie 22 Wiegehts? - Ous it mein Brudes  Er lubt in Pozmar
Danke, gut ia Famslie / ‘dan Webnar:
Olge 2: Pausa st super:  nach dem Famienmagliecar p—

Seiinden fragon ontelen
 Befinder

[a—
Kemmunkaten, Lemzale 10 =
Zuenchonchirch mal 32

Essen und Trinken 34 DasitdochkminEi  Wir braschen aber Haben wir Zucker?

+ nach einem Wor Ear.
Folge 3: Bananenpfannkuchan :,.‘.,. 2 - Mengan benennec banennen

sl schreien

Kommunkaetion, Lemeiale 4z
Zwncherdurch mal _ A

Meine Wohnung 46 DaxBad iat dort. Das Zimmer it sahr  Die Mobel sind
Foles & Ach sl + immer benerran achen. Ex kostet .. sehe schen.

nnnnnn

Crammaek.
Kemmunistion, Lamzsle
Zwnchendrch mal

Mein Tag & Ichrume men Whe spit int e jutze?  Wann Singe der
Folge 5: Von froh bis spat Dmmer wf. « nach der Urrzmie Dwutschiurs an?

und Vorleben Uhrosit angeban benenren
rarechen - uber die egens

Kommunkatcn, Lamzule &
2wnchendurch mal . &8

Freizeit 70 DasWetterist nicht  Hant du den Kine? Haz du ksines
schon

Folge: Der Kisamann ‘denWttarbaricht  am bnbins e Duch
centanen
* nach dem Wester veerminen

Simmmeriatie; fragan und daniber

Zwichendurch mal ]

Lernen — ein Leben lang £ IchkamodenReffen  ichwilldassogern  Dus hat richng Spall

¥ recht richtig wiadar lernen’ gemacht.
Folge 7: Fernuntesriche Schwidngun. i

+ Moglchkeian susdrickmn und Tagessblasfan
wrd Faughenan < smirn Wiler, [ —
wullem

Kommunkation,
2wnchendarch mal .

vy

it
I's oz
¥ {4
it}
Ei 37
LEE B

2

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019.

Ders kitabi iinite sonlarinda dil bilgisi kismi yer almaktadir. Bu boliimde dil
bilgisi konular1 genellikle tablolar halinde ve her finiteye farkli renk ve tema
kullanilarak olusturulmustur (Bkz: S.18).
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Ornek 20: Dil Bilgisi Tablolar

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:18.

Ayrica her tinite farkli renkte ve her {inite sonunda o iinitede islenen
konu ile ilgili bir oyun bulunmaktadir. Unite yapilar diizenlidir. Her {inite i¢in aym
diizen devam etmektedir. 7. Uniteden sonra kitabin Alistirmalar kismina
gecilmektedir. Alistirma kitab1 boliimii her {inite i¢in soluk mavi renktedir. Alistirma
kitab1 boliimiiniin “I¢indekiler” sayfasindan sonra direkt alistirmalara gegilmektedir.
Aligtirma  ¢esitliligi  oldukga fazladir. Fonetik’ten dil bilgisine, dinleme
alistirmalarindan 6grencilerin kendi kendilerini sinayabilecekleri bir¢ok aligtirma

tirti kitapta yer almaktadir (Bkz: S.13,14).
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Ornek 21: Alistirma Tiirleri

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:13,14.

Kitabin alistirma kitab1 kismi da ders kitab1 gibi renkli fakat renkler
daha softur. Alistirma kitab1 A, B, C, D, E, Kelime Ogrenimi, Tekrar Istasyonlar1 ve
4 beceri igin smav boliimlerine ayrilmistir. Bu boliimlerde 6grenilenler farkli
alistirma Ornekleri ile tekrar edilmektedir. Kitabin son kism1 XXL boliimiidir. XXL
Sézliik boliimiiniin Onsdz’iinde belirtildigi gibi sozliikten ¢ok daha fazla bilginin yer
aldigt bu bolimde “Kelime Hazinesi”, “Dilbilgisi”, “Kiiltirler Aras1”, “Ceviri
Alstirmalar”, “Konusma ve Dinleme”, “Ipuclar1”, “Ulke Bilgisi” ve “Oz

Degerlendirme Formu” gibi basliklara yer verilmistir (Bkz: S.147).
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Ornek 22: Glossar XXL

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:147.

4.1.2.2. Metin

Ders kitabinda okuma metni, dinleme metni ve otantik metin gibi farkli metin
tiirlerine sik¢a rastlanmaktadir. Bu durum her iinite igin gecerlidir. Ornegin; diyalog

metinleri, otantik metinler gibi (Bkz. S.14,11).

Metin tiirlerinin fazla olmasi; 6zellikle otantik metin tiirlerinin fazla olmasi
kitabin igerik olarak zengin olmasi yoniinii 6ne c¢ikarmaktadir. Otantik metinler
yoluyla 6grenme sonradan olusturulmus yapay metinlere oranla daha kalicidir.
Ciinkii otantik metinler orijinal metin tiirii 6rnekleridir. Bu baglamda 6grenciler alis-
veris konusunu islerken bir alig-veris katalogu ile karsilasmis olmaktadirlar. Bu da

kalic1 6grenmeye katki saglamaktadir. Baska bir 6rnek ise sinema bileti ya da film
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afigleridir. Afisteki Almanca yazilar1 goren bir 6grenci gercek hayatta Almanca bir

film afisi ile karsilastiginda yabancilik cekmeyecegi dngoriilmektedir.

Ornek 23: Diyalog Metni

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:14,11.

Kitapta bircok otantik metin 6rnekleriyle karsilasilmaktadir. Bir baska 6rnek
islenen konunun 6zelligine uygun olarak olusturulmus diyaloglar, alig veris yapan bir

miisterinin konusmasi gibi (Bkz. S.39).
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Ornek 24: Otantik Metin

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:39.

4.1.2.3.Dil

Schritte International Al.1. cilt 1 Almanca ders kitabi dil yoniinden giindelik,
konusma dili ve hedef grubuna bagli olarak A1 diizeyde basit climlelerin kullanildig1
bir ders kitabidir. Bunun nedeni ise kitabin Almancay1 6n bilgisi olmayan 6grenciler
i¢in hazirlanmis olmasidir. Bu bilgi kitabin Onsdziinde acikca ifade edilmistir. En
diisiik seviyeye sahip olan Al.1.’de akademik dil ¢esitliligi gérmenin hedef gurubu
icin uygun olmadig1 diisiiniilmektedir. Clinkii buradaki ama¢ Avrupa Ortak Dil
Kriterlerinde de oldugu gibi basit diizeydeki ifadeleri anlayip, basit ciimlelerle
kendini ifade edebilmektir (Bkz: s.25).

Konularin dili hedef dile uygun olmasinin yani sira; tnite ve igerikler

arasindaki baglanti ve gecisler hedef grup i¢in uygundur. Kitapta hedef gurubun
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seviyesi acisindan giinliikk durumlar ele alinmistir. Bu konularla ilintili olarak siklikla
ornek yer almaktadir. Kitapta otantik metin 6rneklerine de siklikla rastlanilmaktadir.

Otantik metinler ile kiiltiirel, kiiltiirleraras: konular arasinda bir denge bulunmaktadir.

Ornek 25: Giindelik Ciimle Kaliplar:

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:25.

4.1.2.4. Konu ve Icerikler

Schritte International Al.1 cilt 1 Almanca kitabinin konu ve igeriklerine
bakildiginda konu ve igeriklerin birbirleri ile uygun oldugu goriilmektedir (Bkz: S.4).
Ornegin ilk yedi iinitede &grencilerin giinliik olarak kendilerini basit olarak ifade

edebilecekleri, kendilerini tanitma, aileleri hakkinda basit bilgi verebilme, yeme-
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igme ile ilgili basit climle kurabilme, ev, bir giinii anlatabilme gibi konular sirasi ile
aktarilmistir. Kitabin Avrupa Ortak Kriterler ¢ergevesince hazirlandigi kitabin giris
boliimiinde aktarilmistir. Bu baglamda A1 seviyesine uygun olarak hazirlanan kitapta
Ogrencilern basit ciimlerler ile giinlik yasamda kendilerini ifade edebilmeleri
amacglanmistir. Sadece ders kitab1 ve alistirma boliimii ile degil kitabin alistirma
kitab1 kismindan sonra yer alan {ilke bilgisi, kiiltiirlerarasilik ve geviri boliimlerinde

de icerikte belirtilen konular baglaminda bilgi ve 6rneklemelere yer verilmistir.

Ornek 26: Schritte International: I¢indekiler Kismi
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Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:4.
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4.1.2.5. Beceriler

Schritte International A 1.1. cilt 1 ders ve alistirma kitabi kisminda beceriler
baglaminda dikkat ¢eken en dnemli 6zellik her linitede dort beceriyi de gelistirmeyi
amaglayan aligtirma tiirlerine siklikla rastlaniyor olmasidir (Bkz. S.77,14). Kitabin bu
acisindan olduk¢a oOnemlidir. Arastirmanin alan yazin kisminda ve arastirma
sorularinda da belirtildigi gibi yabanci dil 6gretiminde sadece dort becerinin
ogretilmesi ile smirli kalinmamalidir. Son Kiiltiirel kavramlarin aktarilmasi,
Ogrenenlere farkli bakis agilar1 edindirebilmek amagli kosulsuz kabul, empati,
yabanciylr anlama hatta son zamanlarda gorerek ve duyarak Ogrenme gibi yeni
kavramlar arastirmacilar tarafindan onemle vurgulanmaktadir. Bu bakis agisina
dayanarak kiiltiir kavramlar1 baglaminda {ilke bilgisi ve kiiltirlerarasilik kavramlart
ile ilgili bilgilendirici ifadeler de kitapta siklikla karsilagilmaktadir (Bkz. S. ). Ayrica

Kitapta ses bilgisi konusunda da sik¢a 6rneklere yer verilmistir.

Ornek 27: Beceri Gelistirme Ornekleri

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:77,14.
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4.1.2.6. Ahstirmalar

Ders kitabinda giinliik hayattaki durumlara yardimci olabilecek ve gergeke
yakin konugma Orneklerine siklikla rastlanilmaktadir. Beceri alistirmalar1 basitten
zora dogru olusturulmustur. Her iintede konu baglaminda proje Onerisi
bulunmaktadir. Farkli 6grenme stillerine uygun alistirma Onerileri bulunmaktadir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerin tiimii ile ilgili alistirma ornekleri
bulunmaktadir. Ornegin bazi alistirmalar duyma becerisini gelistirmeyi amaglarken
baz1 aligtirmalar konusma becerisini gelistirmeyi amacglamaktadir. Bu baglamda
alistirma Onerilerinde farkli metotlardan yararlanilmig ve farkli alistirma 6rnekleri ile

siklikla karsilagilmaktadir (Bkz. S. 37, 15).

Ornek 28: Alistirma Ornekleri

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:37,15.
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4.1.2.7. Dil Bilgisi

Schritte International A 1.1. cilt 1 Almanca kitabindaki dil bilgisi konular1
hedef guruba ve Avrupa Ortak Dil Kriterlerine uygun olarak olusturulmustur. Kitapta
dil bilgisi konular1 her iinite sonunda “Grammatik” bagligiyla sunularak dgrencilerin

ogrenilecek dil bilgisi konularindan haberdar olmalart saglanmigtir (Bkz. S.30).

Her iinite sonunda Grammatik boliimiiniin bulunmasinin yani sira kitapta
Ogretilmesi amaglanan tiim dil bilgisi konular1 sayfa 213’ten baglayarak bir biitiin

halinde sunulmugtur. Dil bilgisi yapilari iletisimsel yonteme gore sunulmustur.

Ornek 29: Dilbilgisi Konularmin Aktarimi

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:30.
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4.1.2.8. Kelime Hazinesi

Schritte International A 1.1. cilt 1 Almanca kitabinda 4 beceri, iilke bilgisel
ve Kkiiltiirlerarasilik gibi kiiltiirel kavramlarin yani sira kelime hazinesini de

gelistirebilecekleri alistirma tiirleri bulunmaktadir (Bkz. S.20).

Ornek 30: Kelime Ogretimi Ornegi

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:20.

Ayrica kitabin son boliimiinde hem ders kitabinda hem de alistirma kitabinda
bulunan metinlerde gecen kelimelerin listeleri alfabetik siraya gore verilmektedir

(Bkz. S. 164,165).
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Ornek 31: Kelime Listesi

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:164,165.

4.1.2.9. Ses Bilgisi

Kitapta ses bilgisi baglaminda alistirma &rneklerine rastlanmaktadir. Ornegin
kitabin ilk tinitesinde harf harf sdylenmesi amaglanan kisimda kelime sesletim ve
tonlama ile ilgili alistrma Ornegi yer almaktadir. Her dilin ritminin oldugu
diisiincesinden yola ¢ikarak, dogru iletisim i¢in kelimelerin dogru tonlanmasi ¢ok

onemlidir (Bkz. S. 15).
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Ornek 32: Fonetik Calismasi

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019.

4.1.2.10. Ulke Bilgisi

Schritte International A 1.1. cilt 1 Almanca kitabinda siklikla ve nitelikli
olarak lilke bilgisel ifade ve alistirma Orneklerine rastlanmaktadir. Bunun yani sira
kitabin sonunda her iinite i¢in ayr1 olarak {ilke bilgisi baslig1 ile o iiniteye aile iilke

bilgisel bilgilerin yer aldig1 bir boliim yer almaktadir (Bkz. 216).
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Ornek 33: Ulke Bilgisi

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:216.

4.1.2.11. Ogrenme Stratejileri

Kitap farkli yetiler i¢in 6grenme stratejilerini kapsamaktadir. Bazi alistirma
ornekleri bulus yoluyla 6grenmeyi gergeklestirmeyi amaglarken bazi alistirmalar da
arastirma yoluyla Ogrenmeyi gergeklestirmeyi amaglamaktadir. Bu stratejiler

aracilifiyla kelime hafizasi gelistirici alistirma 6rneklerine de yer vermektedir.
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4.1.2.12. Kendi kendine Ogrenme ve Kendini Degerlendirme

Schritte International A 1.1. cilt 1 kitabi otonom &grenme baglaminda
oldukga zengin igerige sahiptir. Clinkii her tinitede gérev veren alistirma 6rnekleri ve
Ogrencinin  kendisini kontrol etmesine olanak saglayan ¢Oziim anahtari yer
almaktadir. Bu alistirmalar uluslararas1 standatlardaki sinavlara hazirlanilabilecek
hedef konu ve iceriklerini kapsamaktadir. Bu kitabin iizerindeki Avrupa Birligi
Ambeminden de anlasilmaktadir. Alistirma kitabindaki tiim {initelerin sonunda 6z

degerlendirme formu bulunmaktadir (Bkz. S.217).

4.1.2.13. Kiiltiirlerarasihk

Schritte Internation A 1.1. cilt 1 Almanca kitab1 4 becerinin ile kiiltiirel
kavramlar baglaminda da zengin igerige sahiptir. Kitabin ders kitabi ve aligtirma
kitabt kisimlarinda kiiltiirlerarasilik  kavrami baglaminda etkinliklerle sikca
karsilagilmaktadir. Ornegin kitapta sadece Almanya ile ilgili degil Almanca
konusulan Isvigre ve Avusturya ile ilgili de alisgtirma &nerileri bulunmaktadir. Bu
iilkelere DACH Ulkeleri denilmekle Almanca konusulan iilkeler kastedilmektedir
(Bkz. S. 28).
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Ornek 34: Kiiltiirlerarasilik Alistirma Ornegi

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:28.

Bunun yani sira Schritte International A 1.1. cilt 1 kisminda her iinite
sonunda iilke bilgisi basligi oldugu gibi o iiniteye ait kiiltiirlerarasilik baglamindaki
bilgilerin yer aldig1 bolimler de yer almaktadir. Kiiltiirleraras: bagliginda Tiirk ve
Alman mizah ustalar1 hakkinda hikayeler, Tiirkce ve Almanca tekerlemeler gibi
bilgiler yer almaktadir (Bkz. S. 192). Ornegin Tiirk ve Alman mizah ustalarmin
bilinmesi 6grenciye farkli bakis agisi kazandirmak, iki dil araciligiyla farklilik ve

benzerlikleri gorebilmeyi 6gretmektedir.
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Ornek 34: Kiiltiirlerarasiik Metni

Kaynak: Bkz. Niebisch, Penning-Hiemstra, Specht, Bovermann, Reimann,
2019:192.

4.1.2.13.1. Cokkiiltiirliiliik Algis1 ve Almanca Ogrenme

Motivasyonu

Yerli ve yabanci basim ders kitaplarindaki kiiltlirel unsurlarin dgrencilerin
cokkiiltiirliiliik algilar1 ve almanca 6grenme motivasyonlar1 arasindaki iligkilerinin
sorgulandigr temel arastirma sorularinin O6nemi bu bdliimde tekrar ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda istatistik programi yardimi ile elde edilmis mancova

analizi verileri aragtirma sorulari ile ayni paralelliktedir.

Spss istatistik programi mancova analizi neticesinde ise farkli ders kitabi
kullanan 6grencilerin ¢okkiiltiirliilik algilar1 ve Almanca 6grenme motivasyonlari
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Mancova analizi ¢ok degiskenli bir
test analizidir. Aragtirmada birden fazla degisken bulunmasi nedeni ile veriler
mancova analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bu baglamda arastirma sorularinda 6ne
siiriilen yabanci basim Almanca ders kitabi kullanan 06grencilerin yerli basim

Almanca ders kitab1 kullanan 6grencilere gore ¢okkiiltiirliiliik algilarinin ve Almanca
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O6grenme motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu yargisi desteklenmektedir. Mancova
analizinden hareketle anlamlilik degeri.005 oldugu icin yani .05'ten kii¢iik oldugu
i¢in iki grup arasinda anlamli bir fark var denilebilmektedir. Yabanci basim Almanca
ders kitab1 kullanan 6grencilerin Almanca motivasyon 6lgegi son test puanlar yerli
basim Almanca ders kitab1 kullananlara gore ortalama 8.137 daha fazladir. Benzer
sekilde yabanci basim Almanca ders kitab1 kullanan 6grencilerin Cokkiiltiirliilitk
Alg1 Olgegi son test puanlar yerli bassm Almanca ders kitabi kullananlara gore

ortalama 8.933 daha fazladir (Bkz. Mancova Tablosu: Tablo 3).

Tablo 3: Cok degiskenli Test Verileri (Mancova)

Multivariate Tests®

Partial Eta
Effect Value F Hypothesis df  Error df Sig. Squared
Intercept Pillai's Trace 562 352020 2,000 55000 000 562
Wilks' Lambda 438 35202° 2,000 55000 000 562
Hotelling's Trace 1283 35202° 2000 55000 000 562
Roy's Largest Root 1283 35202° 2,000 55000 000 562
Kitap Pillai's Trace 174 5700° 2,000 55000 005 174
Wilks' Lambda 826 5790" 2,000 55000 005 174
Hotelling's Trace 211 57900 2,000 55000 005 174
Roy's Largest Root 211 5700° 2,000 55000 005 174
premot top  Pillai's Trace 093 281" 2,000 55000 068 083
Wilks' Lambda 907 2818t 2,000 55000 068 083
Hotelling's Trace 102 2818° 2,000 55000 068 083
Roy's Largest Root 102 281" 2,000 55000 068 083
pregok_top  Pillai's Trace 025 7030 2000 55000 500 025
Wilks' Lambda 875 703° 2,000 55000 500 025
Hotalling's Trace 026 7030 2,000 55000 500 025
Roy's Largest Root 026 7030 2000 55000 500 025

a. Design: Intercept + kitap + premaot_top + pregok_top

b. Exact statistic

Levene's Test of Equality of Error Variances®

F dff df2 Sig.
postmot_top 520 1 58 AT74
postcok_top 829 1 A8 V366

Tests the null hypothesis that the error variance of the
dependentvariable is equal across groups.

a. Design: Intercept + kitap + premot_top + pregok_top

Cok degiskenli test tablosunun verilerine bakildiginda 6n testler kontrol
edildiginde 6grencilerin motivasyon ve c¢okkiiltiirliiliik puanlarinda, kullanilan kitap

tiriine gore anlamli bir fark goriilmektedir. Bu sonuca tablodaki Wilk’s Lambda
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satirina bakilarak ulagilmaktadir. Sig degeri .005 oldugu i¢in yani .05’ten kiigiik

oldugu i¢in iki grup arasinda anlaml bir fark var denilebilmektedir. *

4.1.3.1. Calismada Kullanilan Motivasyon ve Cokkiiltiirliiliik
Olcek Verileri

Calismanin bu boliimiinde teze kaynaklik eden hazir 6lgeklerden motivasyon
ve cokkiltirlillik Olgeklerinin On-test ve son-test verileri bulunmaktadir. Veriler
aktarilirken tablolardan ve tablolarda bulunan %’lik oranlardan yararlanilmistir.
Tablolarda ¢ok fazla veri bulundugu i¢in karigiklik yaratmamasi adina tablolar ekler
kisminda sunulmustur (Bkz. Ek 8,9,10,11) Tartisma kisminda Kkarsilastirma
yapabilmek amaciyla ayni dlgegin aynt maddesinin hem A hem de B subelerinin

verileri arka arkaya aktarilmistir.

4.1.3.2. Almanca Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi On-
Test Sonuclari (A ve B Subesi)

Bu kisimda A ve B subelere uygulanan motivasyon 6lgegi on-test verileri

bulunmaktadir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon o6l¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 1. maddesi olan “Alman kiiltiiriinii

onemsedigimden ve daha fazla bilgi edinmek istedigimden” ifadesine A subesindeki

1 Wilk Lambda yéntemi Wilks’ tarafindan 1932 yilinda 6nerilmistir. Degiskenler arasindaki
baglanti gdsterilmek istenildiginde kullaniimaktadir (Bkz. Ertem Vedih, Irmak Ozden, Dirican, Ones,
2000).

P degeri genellikle paket programlarda “Sig.” Kisaltmasi ile ifade edilmektedir. Buradaki
“Sig.” Significance yani anlamlilik kelimesinin kisaltilmis halidir (Bkz. Kul, 2014).
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Ogrencilerin = %16,7 si  “Katilmiyorum”, %13,3’i  “Kararsizim”, %43,3’1
“Katiltyorum” ve %26,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Diger yandan 1. maddeye B subesindeki 6grencilerin; %6,7’si “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 9%26,7 si “Katilmiyorum”, %33,3’t “Kararsizim”, 9%20,0’1

“Katiltyorum” ve %13,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Buna gore yabanct basim ders kitab1 kullanan A subesindeki 6grencilerin,
yerli basim ders kitabim1 kullanan B subesindeki Ogrencilere gore “Kararsizim”
secenegini igaretleme orant %20 daha azdir. Ayrica A subesindeki 6grencilerin B
subesindeki 6grencilere gore “Katiliyorum™ segenegini isaretleme oranlari da %20
daha fazladir.

Almanca O6grenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 2. maddesi olan “Almanca
Ogretmenimi sempatik buldugumdan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %13,3’1
“Katilmiyorum”, %10’u “Kararsizim”, %23,3’t “Katihyorum” ve %53,3’1
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlerken, B subesindeki 6grencilerin ise
%13,3’1 “Katilmiyorum”, %30’u “Kararsizim”, %33,3’i “Katiliyorum” ve %23,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Bu sonuglara gore yabanci basim ders kitabi kullanan 6grenciler maddeyi
yerli basim ders kitabt kullanan Ogrencilere gore daha kararli sekilde
cevaplamiglardir. Ornegin yabanci basim ders kitabi kullanan A subesindeki
ogrenciler 2. maddeye %10 “Kararsizzim” derken; yerli basim ders kitab1 kullanan B

subesindeki 6grenciler %30 oranda “Kararsizim” sikkini isaretlemislerdir.

Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Slcegin 3. maddesi olan “Almanya’dan
Alman arkadaglar bulmak istedigimden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin;
%10,0’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,7’si “Katilmiyorum”, %23,3 “Kararsizim”,

%30’u “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Slcegin 3. maddesi olan “Almanya’dan
Alman arkadaglar bulmak istedigimden” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin;
%13,3’i  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %30’u “Katilmiyorum”, % 16,7’si
“Kararsizim”, %33,3’1 “Katiliyorum” ve %6,7’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Iki subenin verilerinden hareketle diger siklardaki benzerligin disinda
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” sikkinda farkliliklar meydana gelmistir.
A subesi O6grencileri yaklasil %50 oraninda daha fazla “Katilmiyorum” sikkini
isaretlemistir. Ayrica A subesi 0grencileri %50 oraninda daha fazla “Kesinlikle

Katiliyorum” gikkini isaretlemislerdir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak oOlgegin 4. maddesi olan “Almanca
O0grenmek beni mutlu ettiginden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; % 6,7’si
“Kararsizim”, %33,3’1i “Katiliyorum”, %60,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 4. maddesi olan “Almanca
ogrenmek beni mutlu ettiginden” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %10,0°1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %20’u “Katilmiyorum”, %26,7’si “Kararsizim”,

%33,3’1 “Katiliyorum” ve %10,0’u “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Her iki subesin sonuglarindan hareketle 4. maddeye verilen cevaplarda
“Kesinlikle Katilmiyorum” sikkinda A subesi 6grencileri %60 oraninda cevap

verirken; B subesi 6grencileri %10 cevap vermistir.
Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 5. maddesi olan “Almanya’daki

hayat tarzi hosuma gittiginden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1
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“Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7 “Katilmiyorum”, %30,0 “Kararsizim”, %26,7’si

“Katiltyorum” ve %33,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 5. maddesi olan “Almanya’daki
hayat tarzi hosuma gittiginden” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %23,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %:20,0’1 “Katilmiyorum”, %26,7’si “Kararsizim”,

%16,7’s1 “Katiliyorum” ve %13,3’1 “Kesinlikle Katiltyorum” seklinde isaretlemistir.

Verilerden hareketle “Kesinlikle Katilmiyorum” ve Kesinlikle Katiliyorum”
siklar1 disinda benzer verilere ulagilmistir. Burada dikkati ¢eken farklilik gosteren
siklarin sonuglarinin paralellik gostermis olmasidir. S6z gelimi A subesindeki
Ogrenciler “Almanya’daki hayat tarzi hosuma gittiginden” ifadesine “Kesinlikle
Katilmryorum” sikkini %3,3 oraninda isaretlerken; “Kesinlikle Katiliyorum™ sikkini
%33,3 oraninda isaretlemislerdir. Yerli basim kitap kullanan B subesi 6grencileri de
tezin arastirma sorusuna paralel sekilde cevaplar vermislerdir. Yani “ Kesinlikle
Katilmiyorum” sikkint daha yiiksek oranda isaretlerken; “Kesinlikle Katiliyorum”

sikkin1 daha diisiik oranda isaretlemislerdir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 6. maddesi olan “Almanca
bilgilerim temel egitimimin bir parcasi oldugundan” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; % 3,3’ “Kesinlikle Katilmiyorum”, % 6,7°’st  “Katilmiyorum”,
%40,0’1 “Kararsizim”, %16,7’si “Katiliyorum” ve %33,3’1 “Tamamen Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak o6lgegin 6. maddesi olan “Almanca
bilgilerim temel egitimimin bir pargasi oldugundan” ifadesine B subesindeki
Ogrencilerin; %13,3’1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si  “Katilmiyorum”,
%16,7’s1  “Kararsizim”, %46,7°’s1  “Katiliyorum” ve %16,7’si  “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

118



Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 7. maddesi olan “Almanca
sayesinde daha iyi bir meslek sansim olacagii diisiindiiglimden” ifadesine A
subesindeki  Ogrencilerin; %40,0’1  “Katiliyorum” ve %60,0’1 “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon ol¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 7. maddesi olan “Almanca
O0gretmenimi sempatik buldugumdan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %3,3°
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,3’1 “Katilmiyorum”, %13,3’ti “Kararsizim”,

%40,0’1 “Katiliyorum” ve %30,0’u “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Verilerden hareketle yabanci basim kullanan A subesi Ogrencilerinin
tamaminin “Almanca sayesinde iyi bir meslek sansim olacagini diistindiigiimden”
ifadesine olumlu cevap verdikleri goriilmektedir. Diger yandan B subesi
ogrencilerinin 3’te birinin olumsuz ya da kararsiz siklarini isaretledikleri ortaya

cikmistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 8. maddesi olan “Almanca
o0grenmek benim i¢in bir hobi oldugundan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin;
%3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %10°u “Katilmiyorum”, %20,0’u, “Kararsizim”,

%30,0’u “Katiliyorum” ve %36,7 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak o6lgcegin 8. maddesi olan “Almanca
O0grenmek benim i¢in bir hobi oldugundan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin;
%10,0’u  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %26,7°s1  “Katilmiyorum”,  %40,0°1,
“Kararsizim”, %20,0°1 “Katiliyorum” ve %3,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.
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Almanca Ogrenmenin hobi olup olmadiginin sorgulandigi 8. maddeye
verilen cevaplara gore A subesi Ogrencilerinin %60’indan fazlasi olumlu sekilde

yanit verirken; B subesi 6grencilerinin %23,3’ii olumlu sekilde cevap vermistir.

Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 9. maddesi olan “Cok giizel bir
sinif oldugumuzdan” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %10,0’u “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %3,3’0  “Katilmiyorum”, %?20,0’1, “Kararsizim”, %40,0’1

“Katiltyorum” ve %26,7’si “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca O6grenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lgegin 9. maddesi olan “Cok giizel bir
sinif oldugumuzdan” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %23,3’ti “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %?23,3’i “Katilmiyorum”, %20,0’1, “Kararsizzim”, %26,7’si

“Katiliyorum” ve %6,7’s1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

9. maddenin verilerinden hareketle A subesindeki yabanci basim ders kitab1
kullanan 6grencilerin yerli basim ders kitab1 kullanan B subesindeki 6grencilere gore
smif ortaminin begenilmesi baglaminda daha olumlu goriislere sahip oldugu

gorilmektedir.

Almanca O6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Slcegin 10. maddesi olan “Almanya’da
O0grenim gormek istedigimden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7°si “Katilmiyorum”, %13,3’1, “Kararsizim”,

%26,7’s1 “Katiliyorum” ve %50,0’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lcegin 10. maddesi olan “Almanya’da
o0grenim gormek istedigimden” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %20,0°1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %23,3’i “Katilmiyorum”, %16,7’si, “Kararsizim”,

%26,7’s1 “Katiliyorum” ve %13,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

10. maddede sorgulanan “Almanya’da 6grenim gormek” ile ilgili ifadeye A
subesindeki Ogrencilerin yaklasik %80’ini olumlu yanit verirken; B subesinde

Ogrenim goren dgrencilerin yaklasik %40°1 olumlu yanit vermistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 11. maddesi olan “Almanca
dersleri nadiren sikici oldugundan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %10,01
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %33,3’i “Katilmiyorum”, %16,7’si, “Kararsizim”,

%26,7’s1 “Katiliyorum” ve %13,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon o6l¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olcegin 11. maddesi olan “Almanca
dersleri nadiren sikic1 oldugundan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %10,0’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %36,7’si “Katilmiyorum”, %23,3’t, “Kararsizim”,

%26,7’s1 “Katiliyorum” ve %3,3’i “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca derslerinin sikict olup olmadigmin sorgulandigi 11. maddeye
yabanci basim ders kitabi1 kullanan A subesi 6grencilerinin B subesi 6grencilerine

gore daha olumlu cevaplar vermislerdir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 12. maddesi olan “Almanca
dersinde daha sonraki sinavlarim i¢in ¢ogu seyi Ogrendigimden” ifadesine A

subesindeki  Ogrencilerin;  %3,3’t  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %20,0’1
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“Katilmiyorum”, 9%33,3’1, “Kararsizim”, %13,7°si “Katiliyorum” ve %30,0’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Olcegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 12. maddesi olan “Almanca
dersinde daha sonraki smavlarim igin ¢ogu seyi 6grendigimden” ifadesine B
subesindeki  Ogrencilerin;  %3,3’1  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %16,7’si
“Katilmiyorum”, %40,0’1, “Kararsizim”, %36,7’si “Katiliyorum” ve %3,3’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 13. maddesi olan “Almanca
smifimda birgok iyi arkadas oldugundan™ ifadesine A subesindeki 6grencilerin;
%13,3’1 “Katilmiyorum”, %26,7’si “Kararsizim”, 9%36,7’si “Katiliyorum” ve

%23,3’1i “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon Olcegindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 13. maddesi olan “Almanca
sinifimda bir¢cok iyi arkadas oldugundan™ ifadesine B subesindeki 6grencilerin;
%20,0’1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,7’si  “Katilmiyorum”, 9%13,3°1,
“Kararsizim”, %43,3’1 “Katiliyorum” ve %6,7’si “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlcegin 14. maddesi olan “Alman dili ve
kiltiirti  ilgimi  ¢ektiginden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin;  %6,7’si
“Katilmiyorum”, %16,7’s1, “Kararsizim”, %30,0’1 “Katiliyorum” ve % 46,7’si

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca

Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlcegin 14. maddesi olan “Alman dili ve
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kiiltiirii ilgimi ¢ektiginden” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %10,0’1 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %20,0’1 “Katilmiyorum”, 9%26,7’si, “Kararsizim”, %40,0’1

“Katiliyorum” ve %3,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Ogrencilerin Alman dili ve kiiltiirii baglamindaki ilgilerinin sorgulandig1 14.
maddeye verilen cevaplara gore A subesindeki 6grenciler B subesindeki 6grencilere

gore yaklasik %50 oraninda daha olumlu sekilde goriis ifade etmislerdir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 15. maddesi olan “Almanca
smifimdaki diger arkadaslarimdan daha iyi olmak istedigimden” ifadesine A
subesindeki  Ogrencilerin;  %6,7’si  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  9%10,0"1
“Katilmiyorum”, 9%26,7°si, “Kararsizim”, %10,0’1 “Katiliyorum” ve %23,3’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 15. maddesi olan “Almanca
smifimdaki diger arkadaslarimdan daha iyi olmak istedigimden” ifadesine B
subesindeki  Ogrencilerin;  %20,0’1  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %23,3’1
“Katilmiyorum”, 930,01, “Kararsizim”, %?23,3’i “Katiliyorum” ve %3,3’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 16. maddesi olan “Ileride biiyiik bir
Avrupa seyahati planladigimdan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %10,0°1
“Katilmiyorum”, 9%13,3’1 “Kararsizim”, %33,3’i “Katiliyorum” ve %43,3’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca

Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 16. maddesi olan “ileride biiyiik bir

Avrupa seyahati planladigimdan™ ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %13,3’1
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“Kesinlikle Katiliyorum”, %10,0’1 “Katilmiyorum”, %16,7’si “Kararsizim”, %50,0’1

“Katiltyorum” ve %10,0°1 “Tamamen Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Verilere gore her iki subedeki 6grenciler benzer ifadelerde bulunmuslardir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon o6lgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 17. maddesi olan “Almanca
dersinden iyi bir nota/yiiksek bir puana ihtiyacim oldugundan™ ifadesine A
subesindeki  Ggrencilerin;  %3,3’i  “Kesinlikle  Katiliyorum”,  %16,7’si
“Katilmiyorum”, %26,7’si “Kararsizim”, %16,7’si “Katiliyorum” ve %36,7’si

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 17. maddesi olan “Almanca
dersinden 1iyi bir nota/yiiksek bir puana ihtiyacim oldugundan” ifadesine B
subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum”, %3,3’1 “Katilmiyorum”,
%10,0’1 “Kararsizim”, %40,0’1 “Katiliyorum” ve %43,3’1i “Tamamen Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lgegin 18. maddesi olan “Almancay:
sevdigimden ve dili sempatik buldugumdan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin;
%3,3’1 “Katilmiyorum”, %13,3’1 “Kararsizim”, %33,3’1 “Katiliyorum” ve %50,0’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 18. maddesi olan “Almancayi
sevdigimden ve dili sempatik buldugumdan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin;
%10,0’1  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,%16,7’s1  “Katilmiyorum”,  %23,3’1
“Kararsizim”, %30,0’u “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Tamamen Katiltyorum” seklinde

isaretlemistir.
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Alman dilinin sevilmesi ile ilgili ifadeye A subedeki 6grencilerin %80’

olumlu cevap verirken; B subesindeki 6grencilerin %50°si olumlu cevap vermistir.

Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Olcegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lcegin 19. maddesi olan “Sinifimdaki
arkadaslarimla iyi anlastigimdan” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %16,7’si
“Katilmiyorum”, %23,3 “Kararsizim”, %40,0’1 “Katiliyorum” ve 9%20,0’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lcegin 19. maddesi olan “Sinifimdaki
arkadaglarimla iyi anlastigimdan” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %20,0’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %26,7°si “Katilmiyorum”, %16,7°si “Kararsizim”,

%30,0’1 “Katiliyorum” ve %6,7’si “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca O6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 20. maddesi olan “Almanlarla daha
fazla arkadas iliskileri kurmak istedigimden” ifadesine A subesindeki 6grencilerin;
%3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %3,3’1 “Katilmiyorum”, %30,0°1 “Kararsizim”,

%30,0’1 “Katiliyorum” ve %33,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 20. maddesi olan “Almanlarla daha
fazla arkadas iliskileri kurmak istedigimden” ifadesine B subesindeki 6grencilerin;
%10,0’u  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %?20,0’1  “Katilmiyorum”, 9%23,3’1
“Kararsizim”, %23,3’1i “Katiliyorum” ve %23,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.
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4.1.2.1.Almanca Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi Son-
Test Sonuclari (A ve B Subesi)

Bu kisimda A ve B subelere uygulanan motivasyon 6lgegi son-test verileri

bulunmaktadir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 1. maddesi olan “Alman kiiltiiriinii
onemsedigimden ve daha fazla bilgi edinmek istedigimden” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %20,0°1, “Kararsizim”, %46,7’si

“Katiltyorum” ve %30,0°1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 1. maddesi olan “Alman kiiltiiriinii
onemsedigimden ve daha fazla bilgi edinmek istedigimden” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; %6,7’s1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %23,3’i “Katilmiyorum”,
%30,0’1, “Kararsizim”, %26,7°’s1 “Katiliyorum” ve %]13,3’i “Tamamen

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Alman kiiltiirlinlin  6nemsenmesi ve daha fazla bilgi edinilmesinin
sorgulandigt maddeye A subesi Ogrencileri %76,6, oraninda “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevaplarken; B subesinde bu oran %40 tir.Diger
yandan ayni maddenin On-test sonuglarina bakildiginda A subesi 6grencileri %70
oraninda “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” secenegini isaretlerken B subesi

Ogrencileri i¢in bu oran %30’larda kalmistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlcegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 2. maddesi olan “Almanca
O0gretmenimi sempatik buldugumdan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %6,7’si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,3’i “Kararsizim”, %26,7°si “Katiliyorum” ve

%53,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 2. maddesi olan “Almanca
Ogretmenimi sempatik buldugumdan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %26,7’si
“Katilmiyorum”, %23,3’ti “Kararsizim”, %36,7’si “Katiliyorum” ve %13,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Verilerden hareketle A subesindeki 6grenciler Almanca dgretmenlerini B
subesindeki 6grencilerine gore daha sempatik bulmaktadir. Veriler 6n-test verileri ile
karsilastirildiginda A subesinde 6grenim goren ogrencilerin ayni son-test verilerinde
oldugu gibi Ogretmenlerini B subesinde 6grenim goren Ogrencilere gore daha

sempatik bulduklari sonucuna varilmistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Slgegin 3. maddesi olan “Almanya’dan
Alman arkadaglar bulmak istedigimden” ifadesine A subesindeki 6grencilerin;
%10,0’1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, 9%20,0’u  “Katilmiyorum”,  %36,7’si
“Kararsizim”, %13,3’1 “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 3. maddesi olan “Almanya’dan
Alman arkadaslar bulmak istedigimden” ifadesine B subesindeki ogrencilerin;
%10,0’1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %33,3’i “Katilmiyorum”, % 16,7’si
“Kararsizim”, %16,7’si “Katiliyorum” ve %23,3’ii “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

3. madde verilerine gore iki subede 6grenim gdren Ogrencilerin verdikleri
cevaplar benzerlik gostermekle birlikte; yabanci basim ders kitab1 kullanan
Ogrencilerin yerli basim 6grencilere gore ifadeye daha kararsiz kaldiklar1 sonucuna
vartlmistir. Almanya’dan Alman arkadas bulmak istemenin sorgulandigi maddenin
on-test verilerine bakildiginda ise A subesinde 6grenim goren dgrencilerin bu fikre

daha olumlu baktiklar1 saptanmustir.
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Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 4. maddesi olan “Almanca
o0grenmek beni mutlu ettiginden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %6,7’si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si “Katilmiyorum”, %13,3’ii “Kararsizim”,

%40,0’1 “Katiliyorum” ve %33,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 4. maddesi olan “Almanca
ogrenmek beni mutlu ettiginden” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %6,7’s1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %23,3’t “Katilmiyorum”, 9%20,0’1 “Kararsizim”,

%30,0’1 “Katiliyorum” ve %20,0’u “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmenin 6grencileri mutlu edip etmediklerinin sorgulandig: 4.
maddenin verilerine gore yabanci basim ders kitab1 kullan A subesindeki 6grenciler
%40 kararsiz kalirken; yerli basim ders kitab1 kullanan B subesi dgrencileri %30
kararsiz kalmistir. Ayrica bu maddeye olumlu cevap verilme orant A subesinde
%73,3 iken B subesinde %50°dir.

Ayn1 maddenin On-test verilerine bakildiginda A subesinde 6grenim gdren
ogrencilerin %90’indan fazlas1 olumlu fikir beyan ederken; B subesinde 6grenim

goren dgrencilerin yaklasik %45°1 olumlu fikir beyan etmistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lgegin 5. maddesi olan “Almanya’daki
hayat tarzi hosuma gittiginden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %10,0°1
“Katilmiyorum”, %23,3’i “Kararsizim”, %20,0’1 “Katiliyorum” ve %46,7’si

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca

Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 5. maddesi olan “Almanya’daki

hayat tarzi1 hosuma gittiginden” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %16,7’si

128



“Kesinlikle Katilmiyorum”, %20,0’1 “Katilmiyorum”, %40,0 “Kararsizim”, %23,3’1

“Katiltyorum” seklinde isaretlemistir.

Verilerden hareketle B subesindeki 6grencilerin “Kesinlikle Katilmiyorum”
secenegini isaretlemedikleri goriilmektedir. On-test verileri karsilastirildiginda

“Kararsizim” se¢eneginin benzer oranlarda isaretlendigi goriilmektedir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon o6l¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak o6lgegin 6. maddesi olan “Almanca
bilgilerim temel egitimimin bir parcast oldugundan™ ifadesine A subesindeki
ogrencilerin, % 6,7’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, % 10,01 “Katilmiyorum”,
%30,0’1  “Kararsizim”, %26,7’si  “Katiliyorum” ve 9%26,7°si “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 6. maddesi olan “Almanca
bilgilerim temel egitimimin bir pargast oldugundan” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; % 6,7°si “Kesinlikle Katilmiyorum”, % 16,7°si “Katilmiyorum”,
%10,0’1 “Kararsizim”, %53,3°1 “Katiliyorum” ve %13,3’i “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Verilerden hareketle “Kararsizim” seceneginin B subesindeki 6grenciler
tarafindan %10, A subesindeki Ogrenciler tarafindan %30 oraninda isaretlendigi
goriilmektedir. Diger yandan B subesi Ogrencilerinin %53,3’t “Katiliyorum”,
%13,3’1i “Kesinlikle Katiliyorum” olarak isaretlerken; A subesi 6grencilerinin ise
%26,7’si  “Katiliyorum” ve 9%26,7’si  “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemislerdir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 7. maddesi olan “Almanca
sayesinde daha iyi bir meslek sansim olacagini diisiindiiglimden” ifadesine A

subesindeki  Ogrencilerin;  %6,7’si  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %3,3’i
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“Katilmiyorum”, 9%6,7’si “Kararsizim”,  %20,0’1 “Katiliyorum” ve %63,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 7. maddesi olan “Almanca
sayesinde daha iyi bir meslek sansim olacagimi diisiindiigiimden” ifadesine B
subesindeki Ogrencilerin;  %13,3’t  “Katilmiyorum”, %26,7’si “Kararsizim”,

%26,7’s1 “Katiliyorum” ve %33,3’1 “Kesinlikle Katiltyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca sayesinde iyi bir meslek sansim olacagini diisiindiigiimden
Almanca Ogreniyorum, maddesine yabanci basim ders kitab1 kullanan A subesi
ogrencilerinin %383,3’1i olumlu yanit verirken; B subesi 6grencilerinin %60’1 olumlu
secenekleri igaretlemislerdir. Ayni maddenin On-test verilerine bakildiginda A
subesinde O0grenim goren Ogrencilerinin tamaminin “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum”  segeneklerinde yogunlastiklar;; B subesinde Ogrenim  goren

ogrencilerin secenekleri daha esit sekilde isaretledikleri goriilmektedir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon o6l¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Olcegin 8. maddesi olan “Almanca
o0grenmek benim icin bir hobi oldugundan™ ifadesine A subesindeki Ogrencilerin;
%20,0’1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, 9%3,3’1  “Katilmiyorum”,  %20,0’u,
“Kararsizim”, %26,7 “Katiliyorum” ve %30,0’u “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak o6lgcegin 8. maddesi olan “Almanca
O0grenmek benim i¢in bir hobi oldugundan” ifadesine B subesindeki dgrencilerin;
%10,0’t  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %30°’u  “Katilmiyorum”,  %23,3’i
“Kararsizim”, %16,7’s1 “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.
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Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak Slgegin 9. maddesi olan “Cok giizel bir
sinif oldugumuzdan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %23,3’i “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %10,0’1  “Katilmiyorum”, %16,7,si “Kararsizim”, %16,7’si

“Katiltyorum” ve %33,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon Olcegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lgegin 9. maddesi olan “Cok giizel bir
sinif oldugumuzdan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %16,7’si “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 9%26,7°si  “Katilmiyorum”, %26,7’si  “Kararsizim”, %30,0’1

“Katiltyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak 6lcegin 10. maddesi olan “Almanya’da
O0grenim gormek istedigimden” ifadesine A subesindeki oOgrencilerin; %3,3’1
“Katilmiyorum”, %23,3’i  “Kararsizim”, %33,3’l1, “Katiliyorum”, %40,0’1

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Almanca ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olcegin 10. maddesi olan “Almanya’da
O0grenim gormek istedigimden” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %10,0’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %26,7’si “Katilmiyorum”, %20,0’1 “Kararsizim”,
%23,3’1 “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
Ayn1 maddenin On-test verilerine bakildiginda A subesinde Ogrenim goren
ogrencilerin B subesinde Ogrenim goren Ogrencilere gore Almanya’da 6grenim

gorme konusunda daha istekli olduklar1 sonucuna varilmaktadir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olcegin 11. maddesi olan “Almanca
dersleri nadiren sikict oldugundan™ ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %23,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,3’t “Katilmiyorum”, %23,3’ii “Kararsizim”,

%16,7’s1 “Katiliyorum” ve %23,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 11. maddesi olan “Almanca
dersleri nadiren sikict oldugundan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %13,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,3’i “Katilmiyorum”, %36,7’si, “Kararsizim”,

%30,0’1 “Katiliyorum” ve %6,7’si “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 12. maddesi olan “Almanca
dersinde daha sonraki sinavlarim i¢in ¢ogu seyi Ogrendigimden” ifadesine A
subesindeki  Ogrencilerin;  %13,3’0  “Kesinlikle Katilmiyorum”,  %23,3’i
“Katilmiyorum”, %30,0’1 “Kararsizim”, %?23,3’0 “Katiliyorum” ve 9%10,0’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 12. maddesi olan “Almanca
dersinde daha sonraki sinavlarim i¢in c¢ogu seyi Ogrendigimden” ifadesine B
subesindeki  Ogrencilerin;  %3,3’t  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %20,0’1
“Katilmiyorum”, 933,31, “Kararsizim”, %13,7°si “Katiliyorum” ve %?30,0’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca O6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olcegin 13. maddesi olan “Almanca
smnifimda bir¢ok iyi arkadas oldugundan” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin;
%10,0’1  “Kesinlikle = Katilmiyorum”, %13,3’  “Katilmiyorum”, 9%10,0"1
“Kararsizim”, %46,7’s1 “Katiltyorum” ve %20,0’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Almanca oOgrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 13. maddesi olan “Almanca
smifimda birgok iyi arkadas oldugundan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin;
%13,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”,  %26,7’si  “Katilmiyorum”, 26,7 si
“Kararsizim”, 20,0’1 “Katiliyorum” ve %13,3’li “Tamamen Katiliyorum™ seklinde

isaretlemistir.
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Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlcegin 14. maddesi olan “Alman dili ve
kiiltiiri  1lgimi  ¢ektiginden” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1
“Katilmiyorum”, %:20,0’1 “Kararsizim”, %30,0’1 “Katiliyorum” ve % 46,7’si

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlcegin 14. maddesi olan “Alman dili ve
kiltiri  ilgimi ¢ektiginden” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %10,0’1

Kesinlikle Katilmiyorum”, %20,0’1 “Katilmiyorum”, %23,3’l “Kararsizim”,

%33,3’1 “Katiliyorum” ve %13,3’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Alman dili ve kiiltiirii baglamindaki sorunun On-test verilerine gore A
subesinde 6grenim goren Ogrenciler B subesinde 6grenim goren Ogrencilere gore

daha olumlu baktiklar1 sonucuna varilmaktadir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 15. maddesi olan “Almanca
siniffimdaki diger arkadaslarimdan daha iyi olmak istedigimden” ifadesine A
subesindeki  Ogrencilerin;  %23,3  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %20,0"1
“Katilmiyorum”, 9%20,0’1 “Kararsizim”, %20,0’1 “Katiliyorum” ve %16,7’si

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon o6l¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 15. maddesi olan “Almanca
sinifimdaki diger arkadaslarimdan daha iyi olmak istedigimden” ifadesine B
subesindeki Ggrencilerin; % 16,7°si  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %30,0’1
“Katilmiyorum”, %23,3’1 “Kararsizim”, %26,7’si “Katiliyorum” ve %3,3’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca

Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 16. maddesi olan “Ileride biiyiik bir
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Avrupa seyahati planladigimdan” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %6,7’si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %10,0’1 “Katilmiyorum”, %16,7’si “Kararsizim”,

%30,0’1 “Katiliyorum” ve %36,7’si “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 16. maddesi olan “Ileride biiyiik bir
Avrupa seyahati planladigimdan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %3,3 1
“Kesinlikle Katilmiyorum, %23,3’t “Katilmiyorum”, %23,3’i “Kararsizim”,
%30,0’1 “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
Ayni maddenin On-test verilerine gore her iki subede Ogrenim goéren Ogrenciler

Avrupa Seyahati konusunda benzer istek oranlarina sahiptirler.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 17. maddesi olan “Almanca
dersinden 1iyi bir nota/yiikksek bir puana ihtiyacim oldugundan™ ifadesine A
subesindeki  Ogrencilerin;  %10,0’1  “Kesinlikle  Katiliyorum”,  %26,7’si
“Katilmiyorum”, %?3,3’1 “Kararsizim”, %16,7°s1 “Katiliyorum” ve %43,3’1

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 17. maddesi olan “Almanca
dersinden 1iy1 bir nota/yliksek bir puana ihtiyacim oldugundan” ifadesine B
subesindeki  Ogrencilerin;  %13,3’ti “Kesinlikle  Katiliyorum”,  %23,3’1
“Katilmiyorum”, %6,7’si  “Kararsizim”, 9%20,0’1 “Katiliyorum” ve %36,7’si

“Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olcegin 18. maddesi olan “Almancay:
sevdigimden ve dili sempatik buldugumdan” ifadesine A subesindeki 6grencilerin;
%3,3’t  “Katilmiyorum”, %13,3’t “Kararsizim”, %46,7’si “Katiliyorum” ve

%36,7’s1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olcegin 18. maddesi olan “Almancayi
sevdigimden ve dili sempatik buldugumdan” ifadesine B subesindeki 6grencilerin;
%13,3’ii “Kesinlikle  Katilmiyorum”,%13,3’i  “Katilmiyorum”,  %33,3’1
“Kararsizim”, %23,3’1 “Katiliyorum” ve %16,7’si “Tamamen Katiliyorum™ seklinde

isaretlemistir.

Almanca 6grenmeye yonelik motivasyon oOl¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 19. maddesi olan “Simifimdaki
arkadaslarimla iyi anlastigimdan” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %16,7si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si “Katilmiyorum”, %23,3 “Kararsizim”, %33,3’1

“Katiltyorum” ve %20,0°1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 19. maddesi olan “Sinifimdaki
arkadaslarimla iyi anlastigimdan™ ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %10,01
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %30,0’1 “Katilmiyorum”, %16,7°s1 “Kararsizim”,

%43,3’1 “Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 20. maddesi olan “Almanlarla daha
fazla arkadas iligkileri kurmak istedigimden” ifadesine A subesindeki 6grencilerin;
%6,7’s1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %:26,7°s1  “Katilmiyorum”, %10,0"1
“Kararsizim”, %36,7’s1 “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon ol¢egindeki “Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak dlgegin 20. maddesi olan “Almanlarla daha
fazla arkadas iliskileri kurmak istedigimden” ifadesine B subesindeki 6grencilerin;
%6,7’s1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, 9%13,3’0  “Katilmiyorum”,  %36,7’si
“Kararsizim”, %23,3’1 “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.
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4.1.3.1. Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olcegi On-Test Sonuclar: (A ve
B Subesi)

Cokkiiltiirliiliik alg1 6l¢eginin 1. maddesi olan “Cevremdeki insanlarin farkl
dille anlagsmalar1 beni rahatsiz etmez.” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %6,7’si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,3’t “Katilmiyorum”, %13,3’4 “Kararsizim”,

%30,0’1 “Katiliyorum” ve %36,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkltiirliiliik algi dlgeginin 1. maddesi olan “Cevremdeki insanlarin farkli
dille anlagmalar1 beni rahatsiz etmez.” ifadesine B subesindeki d6grencilerin; %23,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %23,3’1i “Kararsizim”, %33,3’i “Katiliyorum” ve

%20,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi olgeginin 2. maddesi olan “Insanlar hangi dili
konusurlarsa konussunlar onlara saygi duyarim.” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %13,3’1 “Katiliyorum” ve %86,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 2. maddesi olan “Insanlar hangi dili
konusurlarsa konugsunlar onlara saygi duyarim.” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; %30,0’u “Katiliyorum” ve %70,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lceginin 3. maddesi olan “Ogretmenlerin, her
ogrencinin kendi kiiltiirel degerlerini yasamalar1 i¢in firsat vermeleri gerekir.”
ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’i  “Katilmiyorum”, %16,7’si

“Katiliyorum” ve %80,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 o6lgeginin 3. maddesi olan “Ogretmenlerin, her
ogrencinin kendi kiiltiirel degerlerini yasamalar1 i¢in firsat vermeleri gerekir.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %20,0’1 “Katiliyorum” ve %80,0°1 “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 4. maddesi olan “Insanlara ait olduklar
kiiltiirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu disiiniiyorum.” ifadesine A
subesindeki  Ogrencilerin,  %13,3’i  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %30,0’1
“Katilmiyorum”, %23,3’ti “Kararsizim”, %10,0’1 “Katiliyorum” ve %?23,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 4. maddesi olan “Insanlara ait olduklar
kiiltiirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu diisiiniyorum.” ifadesine B
subesindeki  Ogrencilerin;  %6,7’si  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %20,0’1
“Katilmiyorum”, %10,0’u “Kararsizim”, %36,7’si “Katiliyorum” ve %26,7’si

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 5. maddesi olan “Insanlara ait olduklar
kiiltiirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu disiiniiyorum.” ifadesine A
subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1 “Kararsizim”, %26,7’si “Katiliyorum” ve %70,0’1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 5. maddesi olan “Insanlara ait olduklari
kiiltiirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine B
subesindeki 6grencilerin; %10,0’1 “Kararsizim”, %33,3°1 “Katiliyorum” ve %56,7’si

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algir 6l¢eginin 6. maddesi olan “Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin birbirinden farkli davranislara ve diisiincelere sahip olabileceklerini
anlayisla karsilarim.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’li “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %3,3’1 “Kararsizim”, %30,0’1 “Katiliyorum” ve %63,3’i

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algir 6l¢eginin 6. maddesi olan “Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin birbirinden farkli davramiglara ve disiincelere sahip olabileceklerini
anlayisla karsilarim.” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %30,0°1 “Katiliyorum”

ve % 70,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliilik alg1 6lceginin 7. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitimin farkli

kiltirlic 6grenciler igin faydali olacagina inaniyorum.” ifadesine A subesindeki
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Ogrencilerin,  %3,3’4  “Katilmiyorum”,  %10,0’'u  “Kararsizim”,  %350,0’1

“Katiliyorum” ve %36,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliiliik algi 6lgeginin 7. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitimin farkli
kiltirlii 6grenciler igin faydali olacagina inaniyorum.” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %10,0’u “Kararsizim”, %56,7’si

“Katiliyorum” ve %30,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliillik algr olgceginin 8. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitim ile
toplumda farkliliklara bagli olarak yasanan sorunlarin ¢oziilecegine inaniyorum.”
ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %23,3’1 “Kararsizim”, %50,0’1 “Katiliyorum”

ve %26,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliillik alg1 Slgeginin 8. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitim ile
toplumda farkliliklara bagli olarak yasanan sorunlarin ¢oziilecegine inaniyorum.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %36,7’si “Kararsizim”, %40,0’1 “Katiliyorum”

ve %23,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” geklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirlillik algi ol¢eginin 9. maddesi olan “Okullarda cokkiiltiirlii
egitim programlarimin uygulanmasinin egitimde firsat esitligi saglayacagina
inaniyorum.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’t  “Katilmiyorum”,
%13,3’11 “Kararsizim”, %50,0’1 “Katiliyorum” ve %33,3’li “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirlillik algi 6l¢eginin 9. maddesi olan “Okullarda cokkiiltiirlii
egitim programlarinin uygulanmasinin egitimde firsat esitligi saglayacagina
inaniyorum.” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; 9%3,3’i  “Katilmiyorum”,
%23,3’1i “Kararsizim”, %50,0’1 “Katiliyorum” ve %23,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliilik algt 6l¢eginin 10. maddesi olan “Kendimi bir cokkiiltiirlii
Ogrenci olarak goriiyorum.” ifadesine A subesindeki &grencilerin; %30,0"1
“Kararsizim”, %46,7’si  “Katiliyorum” ve %23,3’i “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.
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Cokkiiltiirliillik algi 6lgeginin 10. maddesi olan “Kendimi bir ¢okkdltiirli
Ogrenci olarak goriiyorum.” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %6,7’si  “Katiliyorum”,  %36,7’si  “Kararsizim”, %33,3’1

“Katiliyorum” ve %20,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algr 6lgeginin 11. maddesi olan “Kiiltiirii, benden farkli olan
bireylerle empati yaparim.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %6,7’si
“Kararsizim”, %26,7°si “Katiliyorum” ve %66,7’si “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg: 6lgeginin 11. maddesi olan “Kiiltiirii, benden farkli olan
bireylerle empati yaparim.” ifadesine B subesindeki oOgrencilerin; %3,3’i
“Katilmiyorum, %3,3’t  “Kararsizim”, %40,0’1 “Katiliyorum” ve %53,31

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkultiirliilik algi 6lgeginin 12. maddesi olan “Sadece tek bir kiiltiiriin
hakim oldugu simiflardan ziyade, birden fazla kiiltiiriin esit haklara sahip oldugu
siiflar tercih ederim.” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %10,0°1 “Kararsizim”,

%40,0°1 “Katiliyorum” ve %50,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliilik alg1 dlgeginin 12. maddesi olan “Sadece tek bir kiiltiiriin
hakim oldugu siniflardan ziyade, birden fazla kiiltiiriin esit haklara sahip oldugu
siniflart tercih ederim.” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %26,7’s1 “Kararsizim”,

%30,0°1 “Katiliyorum” ve %43,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilliik alg1 6lceginin 13. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarin
ogrencilerin akademik basarilar1 i¢in bir avantaj olabilecegini diisliniiyorum.”
ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %6,7’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,7’si
“Katilmiyorum”, %13,3’i “Kararsizim”, %?36,7°s1 “Katiliyorum” ve %26,7’si

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 13. maddesi olan “Kiiltlirel farkliliklarin
ogrencilerin akademik bagarilar1 i¢in bir avantaj olabilecegini diisliniiyorum.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %33,3’1i “Kararsizim”, %36,7’si “Katiliyorum”

ve %30,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Cokkiltiirliillik algt 6l¢eginin 14. maddesi olan “Kiiltlirel farkliliklarin
ogrencilerin akademik bagarilar1 i¢in bir avantaj olabilecegini diisliniiyorum.”
ifadesine A  subesindeki Ogrencilerin;  %33,3’t4  “Kararsizim”,  %36,7’si

“Katiliyorum” ve %30,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilliik alg1 6lgeginin 14. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarin
ogrencilerin akademik basarilar1 i¢in bir avantaj olabilecegini diisliniiyorum.”
ifadesine B subesindeki Ogrencilerin;  %13,3’t  “Katilmiyorum”, %10,0’1
“Kararsizim”, %43,3’1 “Katiliyorum” ve %33,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiltiirliillik algt 6lceginin 15. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarla
bezenmis bir egitimin, toplumsal ayrisma olusturacagini diistinmiiyorum.” ifadesine
A subesindeki ogrencilerin;  %6,7’si  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %3,3’1
“Katilmiyorum”, %16,7’si “Kararsizim”, %36,7’si “Katiliyorum” ve %36,7’si

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliillik algt 6lceginin 15. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarla
bezenmis bir egitimin, toplumsal ayrisma olusturacagini diisiinmiiyorum.” ifadesine
B subesindeki oOgrencilerin; %13,3’t “Katilmiyorum”, %26,7’si “Kararsizim”,

%30,0’1 “Katiliyorum” ve %30,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 16. maddesi olan “Ogretmenlerin, farkli
kiiltiirlerden olan 6grencileri kendi kiilttirel kimlikleriyle kabul etmeleri gerektigini
diistiniyorum.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’0  “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 9%3,3’t  “Katilmiyorum”, %10,0’1 “Kararsizim”, %10,0’1

“Katiliyorum” ve %73,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 16. maddesi olan “Ogretmenlerin, farkl
kiiltiirlerden olan 6grencileri kendi kiiltiirel kimlikleriyle kabul etmeleri gerektigini
diisiiniiyorum.” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1 “Katilmiyorum”,
%3,3’1 “Kararsizim”, %33,3i “Katiliyorum” ve %60,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.
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Cokkiltiirliliik alg1 6lgeginin 17. maddesi olan “Egitim sistemi, tilkede var
olan tiim kiiltiirlerin zenginligini kapsayacak sekilde olmalidir.” ifadesine A
subesindeki 6grencilerin; %6,7°1 “Kararsizim”, %10,0’1 “Katiliyorum” ve %83,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 17. maddesi olan “Egitim sistemi, iilkede var
olan tiim kiiltiirlerin zenginligini kapsayacak sekilde olmalidir.” ifadesine B
subesindeki 6grencilerin; %6,7’si “Katilmiyorum”, %23,3’1 “Kararsizim”, %26,7’si

“Katiliyorum” ve %43,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 dlgeginin 18. maddesi olan “Insanlarin yaslarina bagh
olarak gerceklestirdikleri davraniglara saygi duyarim.” ifadesine A subesindeki
Ogrencilerin,  %3,3’1, “Katilmiyorum”, 9%30,0’1 “Kararsizim”, %33,3’1

“Katiliyorum” ve %33,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg: dlgeginin 18. maddesi olan “Insanlarm yaslarma bagh
olarak gerceklestirdikleri davraniglara saygi duyarim.” ifadesine B subesindeki
Ogrencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si “Katilmiyorum”, %13,3’1
“Kararsizim”, %50,0’1 “Katiliyorum” ve %26,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilik algi 6lgeginin 19. maddesi olan “Farkli bir kiiltiire sahip
olan insanlara saygi duyarim.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,7’si “Katiliyorum” ve %380,0’1  “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliillik algi 6lgeginin 19. maddesi olan “Farkli bir kiiltlire sahip
olan insanlara saygi duyarim.” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %36,7’si

“Katiltyorum” ve %63,3°i “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 20. maddesi olan “Insanlarin etnik kokenlerini

endise duymadan aciklamalar1 gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesine A subesindeki
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ogrencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %33,3’1 “Katiliyorum” ve %63,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 20. maddesi olan “Insanlarin etnik kdkenlerini
endise duymadan agiklamalar1 gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; %10,0’1 “Kararsizim”, %30,0’1 “Katiliyorum” ve %63,3’t “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 21. maddesi olan “Insanlarin etnik kokenlerini
endise duymadan agiklamalar1 gerektigini diisliniiyorum.” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %13,3’1 “Katiliyorum” ve %86,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 21. maddesi olan “Ogretim ortami, farkli
kiiltiirlerdeki  6grencilerin  ihtiyaclarin1  karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Kararsizim”, %56,7’si “Katiliyorum”

ve %40,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 22. maddesi olan “Ogretim ortami, farkli
kiiltiirlerdeki  6grencilerin  ihtiyaclari1 karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %6,7’s1 “Kararsizim”, %46,7’si “Katiliyorum”

ve %46,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliillik algr olgeginin 22. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitimin,
giiniimiizde goz ard1 edilemeyecek kadar 6nemli oldugunu disiiniiyorum.” ifadesine
B subesindeki Ogrencilerin; %13,3’t “Katilmiyorum”, %?20,0’1 “Kararsizim”,

%46,7’si “Katiliyorum” ve %20,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 dlgeginin 23. maddesi olan “Insanlarin, dini inanglarini
endise duymadan agiklamalar1 gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %6,7’si “Katiliyorum” ve %93,3’i “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lceginin 23. maddesi olan “Insanlarin, dini inanglarimi

endise duymadan aciklamalar1 gerektigini diisiinliyorum.” ifadesine B subesindeki
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ogrencilerin; %30,0’1 “Katiliyorum” ve %70,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi dlgeginin 24. maddesi olan “Ogrencilerin, 6gretim
ortaminda kendilerini kiiltiirlerinden dolayr bir alt siif olarak gérmemeleri
gerektigini  dislinliyorum.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1

“Katiliyorum” ve %96,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi dlgeginin 24. maddesi olan “Ogrencilerin, 6gretim
ortaminda kendilerini kiiltiirlerinden dolayr bir alt simf olarak gdrmemeleri
gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %6,7’s1 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %20,0’1 “Katiliyorum” ve %73,3’0  “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

4.1.4.1. Cokkiiltiirliiliik Alg:1 Olcegi Son-Test Sonuclar: (A ve
B Subesi)

Cokkiiltiirliiliik alg1 6l¢eginin 1. maddesi olan “Cevremdeki insanlarin farkl
dille anlagsmalar1 beni rahatsiz etmez.” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %3,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,7’si “Katilmiyorum”, %30,0’1 “Kararsizim”,

%23,3°1 “Katiliyorum” ve %26,7’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 dlgeginin 1. maddesi olan “Cevremdeki insanlarin farkli
dille anlagmalar1 beni rahatsiz etmez.” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %10,01
“Katilmiyorum”, %23,3’i “Kararsizim”, %50,0’1 “Katiliyorum” ve %16,7’si

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilik alg1 6lceginin 1. maddesi A ve B subeleri verilerine
bakildiginda; B subesi 6grencilerinin A subesine gore “Katiliyorum” sikkini %50

oranindan daha fazla isaretledigi goriilmektedir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 2. maddesi olan “Insanlar hangi dili

konusurlarsa konussunlar onlara saygi duyarim.” ifadesine A subesindeki
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ogrencilerin; %3,3’1 “Kararsizim”, %26,7’si “Katiliyorum” ve %70,0’1 “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 olgeginin 2. maddesi olan “Insanlar hangi dili
konusurlarsa konussunlar onlara saygi duyarim.” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin;  %3,3’0  “Katilmiyorum” ve %3,3’i “Kararsizim”, %33,3’i

“Katiliyorum” ve %60,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilliik alg1 o6lgeginin 3. maddesi olan “Ogretmenlerin, her
ogrencinin kendi kiiltiirel degerlerini yasamalar1 icin firsat vermeleri gerekir.”
ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %13,3°1 “Kararsizim”, %13,3’1 “Katiliyorum”

ve %73,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde igsaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi &lgeginin 3. maddesi olan “Ogretmenlerin, her
Ogrencinin kendi kiiltiirel degerlerini yasamalar1 icin firsat vermeleri gerekir.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %10,0’1 “Kararsizim”, %33,3’i “Katiliyorum”

ve %56,7’st “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 &lgeginin 4. maddesi olan “Insanlara ait olduklar
kiiltirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu disiiniyorum.” ifadesine A
subesindeki  Ogrencilerin;  %20,0’1  “Kesinlikle = Katilmiyorum”,  %16,7’si
“Katilmiyorum”, %16,7’s1 “Kararsizim”, %16,7’si “Katiliyorum” ve %30,0"1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 olgeginin 4. maddesi olan “Insanlara ait olduklar
kiiltiirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu diisiiniyorum.” ifadesine B
subesindeki  6grencilerin;  %10,0’t  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %23,3’1
“Katilmiyorum”, %?36,7’si “Kararsizim”, %26,7’si “Katiliyorum” ve 9%3,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 &lgeginin 5. maddesi olan “Insanlara ait olduklar
kiiltirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu disiiniiyorum.” ifadesine A
subesindeki Ggrencilerin;  %36,7’si  “Katiliyorum” ve %63,3’ti  “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 5. maddesi olan “Insanlara ait olduklar
kiiltiirlere gore davranilmasinin yanlis oldugunu diisiiniyorum.” ifadesine B
subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1 “Katilmiyorum”, %10,0’1 “Kararsizim”, %43,3’1

“Katiltyorum” ve %43,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algr 6lgeginin 6. maddesi olan “Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin birbirinden farkli davraniglara ve diislincelere sahip olabileceklerini
anlayisla karsilarim.” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %43,3°1 “Katiliyorum”

ve %56,7’si “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliilik algi 6lgeginin 6. maddesi olan “Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin birbirinden farkli davraniglara ve diisiincelere sahip olabileceklerini
anlayisla karsilarim.” ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %6,7’si “Kararsizim”,

%43,3’1 “Katiliyorum” ve %50,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliiliik algi 6lgeginin 7. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitimin farkl
kiiltiirlii 6grenciler i¢in faydali olacagma inaniyorum.” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %6,7’s1 “Kararsizim”, %43,3’1 “Katiliyorum” ve %50,0°1 “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilik algi dlgeginin 7. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitimin farkl
kiltirlii 6grenciler i¢in faydali olacagina inaniyorum.” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; %3,3’1 “Katilmiyorum”, %6,7’si “Kararsizim”, %43,3’i “Katiliyorum”

ve %46,7’s1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliillik algi 6lgeginin 8. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitim ile
toplumda farkliliklara bagli olarak yasanan sorunlarin ¢oziilecegine inaniyorum.”
ifadesine A  subesindeki Ogrencilerin; %16,7’si  “Kararsizim”,  %53,3’1

“Katiltyorum” ve %30,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliillik algi 6lgeginin 8. maddesi olan “Cokkiiltiirlii egitim ile
toplumda farkliliklara bagli olarak yasanan sorunlarin ¢oziilecegine inaniyorum.”
ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %6,7’si  “Katilmiyorum”, %13,31
“Kararsizim”, %56,7’si “Katiliyorum” ve %23,3’ii “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.
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Cokkiiltiirlillik alg1 6l¢eginin 9. maddesi olan “Okullarda ¢okkdltiirli
egitim programlarimin uygulanmasinin egitimde firsat esitligi saglayacagina
inaniyorum.” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Katilmiyorum”, %10,0’1
“Kararsizim”, %40,0’1 “Katiliyorum” ve %46,7’si “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilik algr 6lgeginin 9. maddesi olan “Okullarda g¢okkiiltiirlii
egitim programlarmin uygulanmasinin egitimde firsat esitligi saglayacagina
inaniyorum.” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; 9%3,3’i  “Katilmiyorum”,
%26,7’s1  “Kararsizim”, 9%43,3’i  “Katihyorum” ve %26,7’si “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliliik algt 6l¢eginin 10. maddesi olan “Kendimi bir ¢okkiiltiirlii
Ogrenci olarak goriiyorum.” ifadesine A subesindeki O&grencilerin; %06,7’si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si “Katilmiyorum”, %36,7’si “Kararsizim”,

%20,0’1 “Katiliyorum” ve %30,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliilik algt 6l¢eginin 10. maddesi olan “Kendimi bir cokkiiltiirlii
Ogrenci olarak goriiyorum.” ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %23,3’1
“Kararsizim”, %60,0’1 “Katiliyorum” ve %16,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algr 6lgeginin 11. maddesi olan “Kiiltiirii, benden farkli olan
bireylerle empati yaparim.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’i
“Kararsizim”, %53,3’1 “Katiliyorum” ve %43,3°1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde

isaretlemistir.

Cokkiltiirliiliik alg: 6lgeginin 11. maddesi olan “Kiiltiirii, benden farkli olan
bireylerle empati yaparim.” ifadesine B subesindeki oOgrencilerin;  %3,3’1
“Katilmiyorum”  %10,0’1 “Kararsizim”, %46,7’s1 “Katiliyorum” ve %40,0’1

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Almanca o6grenmeye yonelik motivasyon Olgegindeki “Neden Almanca

Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak olgegin 12. maddesi olan “Almanca
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dersinde daha sonraki sinavlarim i¢in c¢ogu seyi Ogrendigimden” ifadesine A
subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1 “Katilmiyorum”, %6,7’si “Kararsizim”, %33,3’1
“Katiliyorum” ve %56,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
Almanca 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egindeki ‘“Neden Almanca
Ogreniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak &lgegin 12. maddesi olan “Almanca
dersinde daha sonraki smavlarim igin ¢ogu seyi 6grendigimden” ifadesine B
subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Katilmiyorum”, %10,0’1 “Kararsizim”, %53,3’1

“Katiltyorum” ve %33,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkultiirlillik algt 6l¢eginin 13. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarin
Ogrencilerin akademik basarilari i¢in bir avantaj olabilecegini disiliniiyorum.”
ifadesine A subesindeki dgrencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,7’si
“Katilmiyorum”, %13,3’1i “Kararsizim”, 9%26,7°si “Katiliyorum” ve 9%40,0’1

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkultiirlillik algt 6l¢eginin 13. maddesi olan “Kiiltlirel farkliliklarin
Ogrencilerin akademik basarilar1 i¢in bir avantaj olabilecegini diisiiniiyorum.”
ifadesine B subesindeki Ogrencilerin; %13,3’4  “Katilmiyorum”, %30,0’1
“Kararsizim”, %40,0’1 “Katiliyorum” ve %16,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilliik alg1 6lceginin 14. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarin
Ogrencilerin akademik basarilar1 i¢in bir avantaj olabilecegini diisiiniiyorum.”
ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %10,0°1 “Kararsizim”, %36,7’s1 “Katiliyorum”

ve %53,3°1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiltiirliillik algt 6l¢eginin 14. maddesi olan “Kiiltlirel farkliliklarin
ogrencilerin akademik bagarilar1 i¢in bir avantaj olabilecegini diislinliyorum.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %23,3’i “Kararsizim”, %53,3’1 “Katiliyorum™

ve %23,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algr 6lgeginin 15. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarla
bezenmis bir egitimin, toplumsal ayrisma olusturacagini diistinmiiyorum.” ifadesine

A subesindeki Ogrencilerin; %6,7’si  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %:26,7’si
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“Kararsizim”, %20,0’1 “Katiliyorum” ve %46,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkltiirliillik algt 6l¢eginin 15. maddesi olan “Kiiltiirel farkliliklarla
bezenmis bir egitimin, toplumsal ayrisma olusturacagimi disiinmiiyorum.” ifadesine
B subesindeki oOgrencilerin; %3,3’i  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si
“Katilmiyorum”, %13,3’0 “Kararsizim”, 9%66,7’si “Katiliyorum” ve 9%10,0’1

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 &lgeginin 16. maddesi olan “Ogretmenlerin, farkl
kiiltiirlerden olan 6grencileri kendi kiiltiirel kimlikleriyle kabul etmeleri gerektigini
diisiiniiyorum.” ifadesine A subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Kararsizim”, %36,7’si

“Katiltyorum” ve %60,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 16. maddesi olan “Ogretmenlerin, farkli
kiiltiirlerden olan 6grencileri kendi kiiltiirel kimlikleriyle kabul etmeleri gerektigini
disiiniiyorum.” ifadesine B subesindeki &grencilerin; %3,3’1  “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %3,3’t  “Katilmiyorum”, %6,7°si  “Kararsizim”,  %40,0’1

“Katiliyorum” ve %46,7’s1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliilik alg: 6lgeginin 17. maddesi olan “Egitim sistemi, iilkede var
olan tiim kiiltiirlerin zenginligini kapsayacak sekilde olmalidir.” ifadesine A
subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Kararsizim”, %43,3’1 “Katiliyorum” ve %53,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 17. maddesi olan “Egitim sistemi, iilkede var
olan tim kiiltiirlerin zenginligini kapsayacak sekilde olmalidir.” ifadesine B
subesindeki 6grencilerin; %6,7’si “Katilmiyorum”, %16,7’si “Kararsizim”, %43,3’1

“Katiliyorum” ve %33,3’ii “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lceginin 18. maddesi olan “Insanlarm yaslarina baglh
olarak gerceklestirdikleri davraniglara saygi duyarim.” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %3,3’1, “Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,3’1 “Kararsizim”, %43,31

“Katiliyorum” ve %40,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Cokkiiltiirliiliik algi 6lceginin 18. maddesi olan “Insanlarin yaslarmna bagh
olarak gerceklestirdikleri davraniglara saygi duyarim.” ifadesine B subesindeki
Ogrencilerin;  %6,7°s1  “Katilmiyorum”,  %33,3’4  “Kararsizim”,  %53,3’i

“Katiltyorum” ve %6,7’si “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algr dlgeginin 19. maddesi olan “Farkli bir kiiltiire sahip
olan insanlara saygi duyarim.” ifadesine A subesindeki Ogrencilerin %30,0’1

“Katiliyorum” ve %70,0°1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkultiirliillik algi 6lgeginin 19. maddesi olan “Farkli bir kiiltiire sahip
olan insanlara saygi duyarim.” ifadesine B subesindeki ogrencilerin; %6,7’si
“Kararsizim”, %36,7’si “Katiliyorum” ve %56,7’si  “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lceginin 20. maddesi olan “Insanlarin etnik kdkenlerini
endise duymadan agiklamalar1 gerektigini diistiniiyorum.” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %3,3’li “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si “Kararsizim”, %23,3’1

“Katiltyorum” ve %66,7’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 20. maddesi olan “Insanlarin etnik kokenlerini
endise duymadan agiklamalar1 gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; %3,3 1 “Katilmiyorum”, %3,3°1 “Kararsizim”, %33,3 1 “Katiliyorum”

ve %60,0’1 “Kesinlikle Katiltyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi dlgeginin 21. maddesi olan “Insanlarmn etnik kdkenlerini
endise duymadan aciklamalar1 gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesine A subesindeki
ogrencilerin; %40,0’1 “Katiliyorum” ve %60,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 6lgeginin 21. maddesi olan “Insanlarin etnik kokenlerini
endise duymadan aciklamalar1 gerektigini diisiinliyorum.” ifadesine B subesindeki
ogrencilerin; %3,3°1 “Kararsizim”, %56,7’si “Katiliyorum” ve %40,0’1 “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.
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Cokkiiltiirliiliik alg1 &lgeginin 22. maddesi olan “Ogretim ortami, farkl
kiiltiirlerdeki  6grencilerin  ihtiyaglarin1  karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine A  subesindeki Ogrencilerin; %6,7’si  “Katilmiyorum”, %13,3’1
“Kararsizim”, %36,7’si “Katiliyorum” ve %43,3’ii  “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 &lgeginin 22. maddesi olan “Ogretim ortami, farkl
kiiltiirlerdeki  6grencilerin  ihtiyaglarin1  karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %30,0°1 “Kararsizim”, %56,7’s1 “Katiliyorum”

ve %13,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 23. maddesi olan “Ogretim ortami, farkli
kiiltiirlerdeki  6grencilerin ihtiyaclarin1  karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine A subesindeki O0grencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”,%33,3’

“Katiltyorum” ve %63,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik alg1 &lgeginin 23. maddesi olan “Ogretim ortami, farkl
kiiltiirlerdeki  6grencilerin  ihtiyaclarin1  karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine B subesindeki 6grencilerin; %3,3’1 “Katilmiyorum” %6,7’si “Kararsizim”,

%40,0’1 “Katiliyorum” ve %50,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lceginin 24. maddesi olan “Ogretim ortami, farkli
kiiltiirlerdeki  6grencilerin  ihtiyaclarin1  karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine A subesindeki Ogrencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,3’1
“Kararsizim”, %23,3’1 “Katiliyorum” ve %60,0’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

isaretlemistir.

Cokkiiltiirliiliik algi 6lgeginin 24. maddesi olan “Ogretim ortami, farkli
kiiltiirlerdeki  6grencilerin  ihtiyaclarin1  karsilayabilecek durumda olmalidir.”
ifadesine B subesindeki &grencilerin; %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,7’si
“Katilmiyorum”, %6,7’si  “Kararsizim”, 9%30,0’1 “Katiliyorum” ve %53,3’1

“Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde isaretlemistir.
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4.2. Gozlem Bulgular:

Calismanin bu kisminda dlgeklerin 6n-test ve son-test uygulamalari arasinda
diizenli olarak gergeklestirilen gozlem verilerine deginilmistir. Gozlem bulgulari
sistematik olarak sunulmak amaciyla hafta hafta; karsilastirma yapilabilmesi
amaciyla ise A ve B Subeleri alt alta gelecek sekilde sunulmustur. Dokiiman analizi
yontemine gore analiz edilen veriler; veri toplama, kodlama, veri analizi ve
raporlama asamalarina gore analiz edilmistir (Bkz. Sak, Sak, Oneren, Sendil, Nas,

2021).

Veri toplama: On-test son-test dlgek uygulamasindan sonra alt1 hafta boyunca
katilimsiz olarak gergeklestirilmistir. 2018-2019 Egitim-Ogretim yili 2. Ddnemi
basinda On-test uygulamasi gergeklestirilmistir. Sonrasinda gozlem asamasina
gecilmistir. Tlk gézlem 3 Nisan Carsamba, sonrasinda siras1 ile 10 Nisan Carsamba,
17 Nisan Carsamba, 24 Nisan Carsamba, 8 Mayis Carsamba ve 15 Mayis Carsamba
giinii son gozlem gergeklestirilerek gozlem asamasi sona ermistir. 1 Mayis Carsamba
resmi tatil giinii oldugundan o haftaki gézlem sonraki hafta gerceklestirilmistir. Bu
aragtirmanin gozlem asamasi i¢in 6zgiin olarak gelistirilen gozlem formlar1 ile ayni
giin icerisinde her iki subede de katilimsiz gozlem gerceklestirilmistir. Hem A
subesinin hem de B subesinin dersleri art arda oldugundan ayni giin icerisinde
gozlem yapma imkani dogmus ve gozlem bu dogrultuda gerceklestirilmistir. Gozlem
gergeklestirilen derslerde 6grencilerle iletisime girilmemeye dikkat edilmistir. Dersin
baslangicina yakin smifin en arka siralarindan birine oturularak goézlem
gerceklestirilmistir. Ayni giin igerisinde iki subede gozlem gergeklestirme olanagi

O0gretmenin metotlarini daha iyi karsilastirabilmek i¢in olanak saglamistir.
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4.2.1. Birinci Hafta Gozlemi (3 Nisan Carsamba)

A Subesi (Birinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Ders, akilli tahta aracilifiyla etkilesimli kitaptan yararlanilarak islenmektedir.
Bir yandan teknolojiden faydalanilmis diger yandan da klasik 6gretim materyali olan
kitaptan yararlanilmistir. ilk gdzlem haftasinda konu “Essen und Trinken” yani
“Yeme ve I¢me” konusu islenmistir. Oncelikle konuya giris yapilmistir. Ogretmen
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve konudan haberdar etmek icin beden dili ile
Ogrencilerine anlatim yapmistir. Konudan haberdar edilen 6grenciler heyecan ile
Ogretmenlerinin anlatimin1 dinlemeye baslamiglardir. Derste s6z isteyen, derse
katilim gdsteren dgrenciler yogunluktadir. Ogretmen derste kendi tecriibelerinden bol
bol yararlanmaktadir. Ornegin bu derste Almanya’daki yemek tadim amilarindan
bahsetmistir. Ogrenciler derste aktif olarak yer almaktadir. Ogretmen karisik metot

ile dersini islemistir.

B Subesi (ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Derste Almanca kitab1 ve alistirma kitabindan yararlanilmustir. Ikinci yabanci
dil olarak Almanca dersinin ilk gozlem haftasinda “der Alltag” yani “Biitiin giin” adl1
{inite konusu islenmistir. ikinci yabaci dil olarak Almanca dersinde de birinci
yabanci dil dersinde oldugu gibi Almanca 6gretmeni 6grencileri konudan haberdar
etmistir. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmeye c¢alismistir. Ogrencilerin davranislar:
bazinda dikkati ¢eken ikinci yabanci dil olarak Almanca dersindeki dgrenciler birinci
yabanci dil olarak Almanca dersindeki 6grencilere gore derse katilimda isteksiz

davranmustir.

A ve B subelerinde yapilan gézlem sonucunda 6gretmenin A subesinde daha
fazla Almanca anlatim gerceklestirdigi gézlemlenmistir. Hatta bazi durumlarda A

subesinde gerekli olmadikca 6gretmen ana dile basvurmamistir. Diger bir gézlem ise

152



ogrencilerin davranislar ile ilgilidir. Ogrenciler A subesinde B subesine gore derse

daha fazla katilim saglamisladir.

4.2.2. Tkinci Hafta Gézlemi (10 Nisan Carsamba)

A Subesi (Birinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Yeme, i¢me iinitesinin islenmesine devam edilmistir. Ogretmen “Nerde
kalmistik?” diyerek dgrencilerden kaldiklar: yeri hatirlatmasini istemistir. Ogrenciler
de biiyiik bir hevesle soz isteyerek kaldiklar1 yeri hatirlatmislardir. Ogretmen derse
motive olarak baslamistir. Kitaptan kaldiklar1 yerden alistirmalara devam edilmistir.
Ogrenciler derse katilim icin s6z istemislerdir. Dersin bir aninda ¢ok fazla dgrenci
derse katilim sagladig1 igin 6gretmen Ogrencilere oturduklari siralara gore soz sirasi

tanimistir. Hedeflenen konu ve alistirmalar bittiginde ders sonlandirilmistir.

B Subesi (ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Ikinci yabanci dil olarak Almanca dersinin ikinci gozlem haftasinda ilk
haftada giris yapilan “Biitiin Giin” konusuna devam edilmistir. Ogretmen dersin
neredeyse tamaminda ders kitabinda ilerlemektedir. Ogrenciler derste ¢ok istekli
olmamakla birlikte sessiz olarak dersi takip etmektedirler. Ogretmen birinci yabanci
dil olarak Almanca dersine kiyasla 6gretmen merkezli 6gretim yontemini daha yogun

kullanmaktadir.

Ikinci ders gozlem haftasinin sonucunda A subesindeki Ogrencilerin B
subesindeki Ggrencilere gére Almanca konusmada daha istekli olduklar
gozlemlenmistir. Ayrica birinci yabanci dil olarak Almanca dersindeki dgrencilerin
ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine gore daha istekli ve derse katilimlarinin

daha fazla oldugu gézlemlenmistir.
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4.2.3. Uciincii Hafta Gozlemi (17 Nisan Carsamba)

A Subesi (Birinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Yeme, i¢gme tlinitesine bitirilmistir. Schritte International A 1.1. cilt 1 kitab1
hem ders kitabin1 hem de alistirma kitabini igerdigi icin ders kitabinda yeme-igme
konusu tamamlandiktan sonra alistirma kitabindaki alistirmalar yapilmaya
baslanmustir. Ogrencilerin derse katilimlar1 oldukga yiiksektir. Ogretmen dinleme
alistirmalar1 dahil her alistirmayr yapmaya ¢aligmistir. Zamansal olarak yetmeyen

durumlarda 6gretmen 6dev vermistir.

B Subesi (ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Ikinci yabanci dil olarak Almanca dersinin iigiincii gdzlem haftasinda “Essen
und Trinken” yani “Yeme-Igme” konusuna gegilmistir. Hem birinci yabanci dil
olarak Almanca hem de ikinci yabanci dil olarak Almanca dersindeki konular
tesadiifen aynidir. Bu anlamda g6zlem yapmak aradaki farkliliklar1 gormek agisindan
daha elverislidir. Tabil ki her iki sinif icin siirekli ayni konuyu denk getirmek
miimkiin degildir. Ogretmenin ikinci yabanci dil olarak Almanca dersinde daha
geleneksel metotlarla devam ettigi  gdzlemlenmistir. Ogrencilerin  bazilarinin
kitaplarin1  evde unuttuklari gdzlemlenmistir.  Genellikle kitabin  disina
cikilmamaktadir. Sadece gerektiginde O6gretmen kendi tecriibelerinden Ornekler

vermektedir. Ogrenciler cogu derse katilim gdstermemektedir.

Her iki sinif i¢in gozlem yapilan derslerden hareketle derslerde 6grencilerin
derse olan ilgilerinin farklilik gdstermesi 6ne ¢ikan veriler arasindadir. Ayrica ayni
O0gretmenin ayni1 konuda farkli siniflarda farkli metotlar1 kullanmasi da gézlemlenen
veriler baglaminda dikkati gekmistir. Ogrenciler birinci yabanci dil olarak Almanca
dersinde ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine gore daha fazla katilim

gostermistir. Ornegin birinci yabanci dil olarak Almanca dersinde dgretmen simifa
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geldiginde 6grencilerden “En sevdigin ogretmen geldi?, En sevdigin ders Almanca.”

gibi soylemler kaydedilmistir.

4.2.4. Dordiincii Hafta Gozlemi (24 Nisan Carsamba)

A Subesi (Birinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Yeni iinite olan dordiincii iiniteye gegilmistir. Unite konusu “Meine
Wohnung” yani evimdir. Ogretmen 6ncelikle direkt metot yardimiyla, imitasyon
yaparak derse giris yapmistir. Bu esnada Ogrencilerin merakla dersi dinledikleri
gbzlemlemistir. Etkilesimli tahta yoluyla dersler islenmektedir. “Evim” konusunda
da ders kitabmin etkilemisli kitabindan yararlanilarak ders islenmistir. Ogrencilerin

goniillii katilimlar ile ders sona ermistir.

B Subesi (ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Ikinci yabanci dil olarak Almanca dersinin dordiincii haftasinda “Yeme-
Igme” konusuna devam edilmistir. Bu ders gézleminde de daha énce oldugu gibi ders
oncesinde 6grencilerin bazi sdylemleri veri olarak kayit edilmistir. Ogrenciler kendi
aralarinda “Stkilryorum bu derste!” gibi sdylemlerde bulunmuslardir. Ogretmenin
gelmesiyle ders baglamistir. Ogrenciler 6gretmene “Hocam bu hafta ders
islemeyelim.” gibi onerilerde bulunmuslardir. “Kitap sikict Hocam.” diyen 6grenciye
ogretmen, “Almanca’min énemini ileride anlayacaksimiz.” diye Cevap vermistir.
Ogrencilerin kitaplarini evde unuttuklar1 gézlemlenmistir. Konu geleneksel dgretim
baglaminda tamamlamistir. Ciinkii genellikle bir ya da iki 6grenci alistirmalar
yapmak iizere goniillii olmustur. Ders biter bitmez 6grencilerin derslikten ¢ikmasi

dikkat cekmistir.
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Her iki subede gerceklestirilen gozlem verilerinden hareketle ikinci
yabanci dil Almanca dersindeki Ogrencilerin sikilma eylemini gosterdikleri kayit
edilirken, birinci yabanci dil olarak Almanca dersindeki ogrencilerin derste motive

sekilde derse katildiklar1 gozlemlenmistir.

4.3.5. Besinci Hafta Gozlemi (8 Mayis Carsamba)

A Subesi (Birinci Yabancl Dil Olarak Almanca)

Evim konusuna devam edilmistir. Ders kitabindaki alistirmalar
tamamlandiktan sonra alistirma kitabi kismma gegilmistir. Ogretmen goniillii
Ogrencilere Oncelik vererek alistirmalar birlikte yapilmistir. Etkilesimli tahtadan
yapilan etkinliklerle 6grenciler eglendiklerini belirtmislerdir. Ogretmen ders arasinda
zaman zaman Ogrencilerle konu baglaminda sohbet etmektedir. Alistirma kitabindaki
alistirmalar tamamiyla bitmedigi i¢in geri kalanlar Ogrencilere ev d6devi olarak

verilmistir.
B Subesi (ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Ders kitabindaki alistirmalar bitirildikten sonra alistirma kitabina gecilmistir.
Ders sonuna kadar yapilabilen alistirmalar islenmis olup; bitmeyen kisimlar
ogrencilere ddev olarak verilmistir. Derste 6grencilerin sikildigi ve dersin oldukga

sessiz gerceklestigi gdzlemlenmistir.

Iki subede gerceklestirilen besinci haftadaki en &ne ¢ikan gdzlem verisi
birinci yabanci dil olarak Almanca dersinde 6grenim goéren Ogrencilerin ikinci
yabanci dil olarak Almanca dersinde 6grenim goren 6grencilere gore derste daha

istekli ve motive davranislar sergilemis olmasidir.
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4.2.6. Altinc1 Hafta Gozlemi (15 Nisan Carsamba)

A Subesi (Birinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Gozlem haftasinin son haftast altinc1 goézlem haftasidir. Bu haftada
Landeskunde yani iilke bilgisi islenmistir. Ogretmen Ogrencilere kitabin “Ulke
Bilgisi” kismini actirarak derse giris yapmistir. Kendi yurt dis1 tecriibelerinden
bahseden 6gretmen dersi dgrencilerle sicak bir sohbet havasinda gergeklestirmistir.
Konu “Yeme-igme” oldugu icin Almanya’nin {inlii yemeklerinden ve yeme
kiiltiirlinden bahsedilmistir. Almanya’daki yemek fiyatlarina ve servis hizmetlerine
de deginen O0gretmen birkag¢ anisini anlattiktan sonra dersi tamamlamistir. Bu esnada
Ogrencilerin 6gretmenlerini merakla dinlemis ve hatta bazi 6grencilerin not aldigi

gozlemlenmistir.
B Subesi (ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca)

Konunun bitmesiyle yeni konuya ge¢cmeyecegini Ogrencilerine bildiren
ogretmen ogrencilerine “Oyun oynayalim mi?” diye sormustur. Ogrencilerden
heyecanla “Eveeeet!” yanitin1 alan o6gretmen oyunun ne oldugunu anlatmistir.
Kelime tiiretme oyunu oynayan Ogrenciler derste eglendiklerini belli etmislerdir.
Ogretmenin dersi eglenceli kilmak igin farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden

yararlanmasi1 gozlenen verilere eklenmistir.

Iki subede yapilan gdzlemler sonucunda iki subenin de dersinin eglenceli
kilinmasinda 6gretmenin 6dnemli roliinii ortaya ¢ikarmistir. Eldeki sinirli materyal ile
kendi tecriibe ve Ggretme yetenegini birlestiren 6gretmen her iki subede 6grenim

goren Ogrencilere eglenceli Almanca dersi sunmustur.
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4.3. Gorisme Bulgular

On-test, son-test ve gdzlem uygulamalarindan sonra yapilan goriismeler ile
kitaplar hakkinda ¢okkiiltiirliilik ve motivasyon kavramlar1 baglaminda 6gretmen ve
Ogrencilerin goriislerine bagvurulmustur. Gorlisme sorulart uzman goriisii alinarak

olusturulmustur.

Arastirmanin bu boliimiinde goriisme bulgulart yer almaktadir. Gorlismeler
telefon araciligiyla yapilmis olup, transkript edilerek tematik analiz yontemine gore

incelenmis ve bulgular kismina sistematik bir sekilde aktarilmistir.

4.3.1. Ogretmen ile Gerceklestirilen Goriisme Bulgular

Soru 1:

“QOgretmenin birinci ve ikinci yabanai dil olarak Almanca derslerindeki

ogretim stratejilerine” iliskin bulgular

Tema

Farkl1 strateji

Farkl: ders kitabi

Ogretmene acik uglu olarak 2 soru yoneltilmistir. Birinci soru birinci ve ikinci
yabanci dil olarak Almanca derslerindeki 6greti stratejileri ile ilgilidir. Ogretmen bu
soruya birinci ve ikinci yabanci dil olarak Almanca derslerinde farkli ders kitaplari

ve farkli stratejiler kullandigini belirtmistir.
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“Birinci ve ikinci yabanci dil derslerinde farkli ogretim metotlart
kullaniyorum. Bunun en onemli nedeni derslerde farkli ders materyalleri kullanmam.
Kitaplarin igerikleri dgretilmesi amaglanan konular baglaminda zaman zaman
ortiigse de kitap icerisindeki alistirma ornekleri, kitabin beni sumirlayis1 ya da bana
ozgiirliik alami birakisi farkli oldugu igin derslerimde ¢ogu zaman elimdeki ders

kitabina gore sekil aliyorum diyebilirim .”

Soru 2:

“Ogretmenin farkli ders kitabimin kullanilmasi ya da 9A ve 9B
subelerindeki Almanca ders saati sayisinin farklhh olmasmmin 6grencilerin

cokkiiltiirliiliik ve motivasyon algilarina etkilerine” iliskin bulgular

Tema

Farkl1 strateji

Farkl: ders kitabi

Ogretmene yoneltilen 2. agik uclu soru “Farkli ders kitabmin kullanilmasi
ya da 9A ve 9B subelerindeki Almanca ders saati sayisinin farkli olmasinin
ogrencilerin c¢okkiiltiirliiliik ve motivasyon algilarina etkileri hakkindaki goriisiiniiz

nedir?” seklindedir.

4.3.2. Ogrenciler ile Gerceklestirilen Goriisme Bulgular (A
ve B Subesi)

Arastirmanin  bu bolimiinde Ogrenciler ile gerceklestirilen goriisme

sonucunda Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar icerik analizi yOntemine gore
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bulgular kismima aktaillmistir. Veriler analiz edilirken A ve B subelerinde 6grenim
gbren Ogrencilerin cevaplar alt alta ¢alismaya eklenmistir. Ogrenciler tablolara
islenirken kodlama yapilmistir. Her bir grenci O1, O2 seklinde kodlanarak tablolara
aktarilmistir. Ogrencilerin sorulan sorulara verilen cevaplar tablolara aktarilirken ise
ortak kavramlar saptanarak aktarilma islemi gerceklestirilmistir. Her subeden goniillii
6’sar Ogrenciden toplamda 12 goniillii 6grenci ile goriisme gerceklestirilmistir. Her

Ogrenci toplamda 3 adet soru cevaplamistir.
Soru 1:

“Kullamlan ders kitabimin g¢okkiiltiirliiliik algilarma” iliskin bulgular
(A Subesi)

Tema Katihmcilar
Diyalog o1,

02, 06
Almanya’nin tanitilmasi

03
Metin ve diyalog

04
Tartismaya agik

05

Ogrenciler: 01,02,03 seklinde kodlanmislardir.

“Kullanilan ders kitabinin c¢okkiiltiirliiliik algilarina” iliskin bulgular

(B Subesi)

Tema Katilimcilar

Tek kiiltiir 01,
03 04, 05,
0,6

Kiiltiir bilgisi eksikligi
02

Ogrenciler: 01,02,03 seklinde kodlanmislardir.
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“Kullanilan ders kitabinin 6grencilerin ¢okkiiltiirliiliik algilarina” iligkin A
subesinden tolamda 6 Ogrenciden 3 tanesi kitaptaki “diyaloglarin” kendilerinin
algilarina olumlu yansidigini, 1 6grenci “Almanya’nin tanitilmasinin”, 1 6grenci
“metin ve diyaloglarin” olumlu yansidigini 1 6grenci de konunun “tartigmaya acik”

oldugunu ifade etmistir.

Diger yandan B subesi 6grencilerinin 5 tanesi kitapta “tek kiiltiir” oldugunu, 1

ogrenci de kitapta “kiiltiirel bilgilerinin eksik” oldugunu ifade etmistir.

Iki sube Kkarsilastirildiginda A subesinin diyaloglara yogunlasmasi, B

subesinin de tek kiiltiir konusunda hemfikir olunmus olmas1 dikkatleri gekmektedir.
Soru 2:

“Kullanilan ders kitabinin Almanca 6grenme motivasyonlarina iliskin”

bulgular (A Subesi)

Tema Katihmcilar
Motivasyon yok 01
Yetersiz 02,
05

Sade degil

03
Resimli olmasi

04
Motivasyon diisiiriicli

06

Ogrenciler: 01,02,03 seklinde kodlanmislardir.

“Kullanilan ders kitabinin Almanca 6grenme motivasyonlarina iliskin”

bulgular (B Subesi)

Tema Katilimcilar
Yetersiz 01,
04
Sikict
02,
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Gayet iyi 03

05,
06

Ogrenciler: 01,02,03 seklinde kodlanmislardir.

“Kullanilan ders kitabinin 6grencilerin Almanca 6grenme motivasyonlarina”
iliskin ikinci soruya A subesindeki Ogrencilerin timii “olumsuz” beyanda
bulunmuglardir. Diger yandan B subesindeki 6grencilerin 4’i “olumsuz beyanda”
bulunurken; 2 tanesi ders kitabinin Almanca 6grenme motivasyonlarina “gayet iyi”

katkida bulundugunu beyan etmislerdir.
Soru 3:

“Ders saati sayisina iliskin” bulgular (A Subesi)

Tema Katilimcilar

Az 0O1,
02, 03, 04,
05, 06

Ogrenciler: 01,02,03 seklinde kodlanmslardir.

“Ders saati sayisina iliskin” bulgular (B Subesi)

Tema Katilmcilar
Yetersiz 01,02,
03,04,05
Yeterli
06

Ogrenciler: 01,02,03 seklinde kodlanmislardir.
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Ders saati sayisina iligkin soruda A subesindeki tiim 6grenciler az cevabini
verirken; B subesindeki 5 dgrenci ayni soruyu yetersiz olarak cevaplandirmistir. B

subesinde A subesine gore daha az ders olmasina ragmen 1 6grenci ders saati sayisini
yeterli bulmustur.

Ornek 25: Gézlem Esnasinda Kaydedilen Gorseller

Die. Rutiomn Dusschgracnge ), o,
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin nihai boliimii; elde edilen verilerin tartisilarak alana katkida
bulunulmaya calisilan boliim olmustur. Calismanin basinda da belirtildigi gibi bu
arastirma genellenebilir bir olay degil 6zel bir 6rnek olay ¢alismasidir. Ayni anda
hem birinci yabanci dil hem de ikinci yabanci dil olarak Almanca okutulan okullarin
sayisi iilkemizde ¢ok yaygm degildir. Orneklemde hem &grencilerin Almanca
motivasyonlarinin dl¢lilmesinin hem de ¢okkiiltiirliilik algilarinin 6l¢lilmesinin
amaglanmasi arastirmayi dogal olarak karma metot yontemine yonlendirmistir. Bu
baglamda birgok yontem kullanilarak elde edilen veriler ve verilerin irdelenip
degerlendirilmesi asamalarinin; alana katki saglayabilecek, farkli bir bakis agilari
getirebilmesi amaglanmistir. Elde edilen sonuglar, benzer okul tiirlerinde artirilarak
yeni ¢alismalara eklenirse zamanla genellenebilir sonuglar elde etme yolunda biiyiik

adimlar atilabilir.

Bu doktora tez caligmasinin veri toplama ve veri elde etme siireci oldukga
uzun, detayli ve titizlikle gerceklestirilmistir. Tezin nihayete erdirilmesi pandemi
sonrasina kalmis olsa da veri toplama stireci pandemi Oncesinde gergeklestirilmistir.
Daha once de belirtildigi gibi karma yontemin kullanildigi ¢alismada tiim veriler

toplanis sirasina gore, ayrintili sekilde islenmistir.

Calisma bes boliimden olusmaktadir. Ozel bir rnek olay ¢alismasi olan bu
doktora tez c¢aligmasinda boliimler titizlikle ve mantiksal siralamaya gore
yerlestirilmistir. Calismada, farkli basim ders kitaplart kullanan &grencilerin
cokkiiltlirliiliik algilar1 ve Almanca Ogrenme motivasyonlariin Olglilmesi ve
degerlendirilmesi amaclanmistir. Elde edilen veriler hem yontem hem de bulgular

kisminda pararlel sekilde sunulmustur. Veri aktarimi yerli ve yabanci basim ders
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kitaplariin incelenmesi ile baglamistir. Segilen 6rneklem Orneginde kitap segimleri
daha once ilgili 6gretmen(ler) taraindan gerceklestirildigi icin hem birinci yabanci dil
olarak Almanca hem de ikinci yabanci dil olarak Almanca derslerinde okutulan ders
kitaplarina herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Birinci yabanci dil olarak
Almanca dersinde Schritte International A 1 Cilt 1 bandi kullanilirken; ikinci
yabanci dil olarak Almanca derslerinde devletin saglamis oldugu kaynaklardan Wie
Bitte! A 1.1. ders kitab1 kullanilmaktadir. Her iki ders kitabinin kullanimina farkl

kurumlar tarafindan giincel olarak devam edilmektedir.

Arastirmanin enstriimanlar1 yani c¢alismaya materyal baglaminda kaynaklik
eden yerli ve yabanci basim Almanca ders kitaplar1 “Schritte International Al.1. Cilt
1” ve “Wie Bitte! A 1.1.”’dir. Kitaplar, Bernstein ve Guadalupe Garcia Llampallas

(2015)’1n gelistirmis oldugu kriterlerce irdelenmis ve bu inceleme sonucunda:

Arastirma sorularinda belirtildigi gibi yabancit basim Almanca ders kitabi
Schritte International A 1.1. Cilt 1; yerli basim Almanca ders kitab1 Wie Bitte! A 1.1.
ile karsilastirildiginda hem nitelik hem de niceliksel 6zellikler baglamindan daha
zengin yonlere sahip oldugu soylenebilir. Ornegin kullamlan gorsellere hem
fotograflar hem de resimler yoniinden Schritte International ders kitabinda daha
siklikla karsilagilmaktadir. Yapilan incelemede alistirma tiirleri ve sayilarinin da
yabanci basimyabanci basim Almanca ders kitabi olan Schritte International Al Cilt

1’de daha fazla oldugunu gostermistir.

Iki kitabin incelenmesinden sonra ortaya cikan bir baska sonug da iki kitabin
da 4 beceriyi gelistirmeyi amaglayan alistirma tiirlerine sahip olmasidir. Fakat
yabanci basim ders kitabin1 bu baglamda 6ne ¢ikaran 6zellik alistirma tiirlerinin ve
alistirma sayilarinin yerli basim Almanca ders kitabina gore oldukga fazla olmasidir.
Yerli basim ders kitabinda ise genellikle aymi tiir alistirma tiirlerine yer verilmistir.
Ornegin tablo doldurma, diyalog tamamlama, duydugunu yazma gibi. Ozellikle tablo

yoluyla sunulan aligtirma 6rneklerine ¢ok sik rastlanilmaktadir.

Diger bir sonug yerli basim Almanca ders kitabinin otonom 6grenmeye sinirl
olarak yer vermis olmasidir. Kitap dil bilgisel agidan otonom Ogrenme yerine,

egiticinin hedef konular1 sunduktan sonra yapilabilinecek alistirma tiirleri yer
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almigtir. Diger yandan yabanci basim ders kitabinda 6grencinin otonom 6grenme ile
yapabilecegi alistirma tiirlerine daha sik yer verildigi goriilmiistiir. Ornegin her
tinitede “Proje” kismi bulunmakta ve bu kisimda 6grencilerin kendi kendilerine

yapabilecekleri proje Onerileri yer almaktadir.

Kiiltiirel perspektiften bakildiginda; yerli basim Almanca kitabi1 Wie Bitte! A
1.1.’da genellikle {ilke bilgisel verilerle karsilasilmaktadir. Kiiltiirlerarasilik
baglaminda alistirma orneklerine de nadir olarak yer verilmistir. Kiiltiirel baglamda
karsilasilan bir 6rnek; kitapta Mustafa Kemal Atatiirk’ten bahsedilmesi verilebilir.
Bu oOrnek oOgrenenin kendi kiiltiirlinden biri hakkinda bilgi verilmesi yoniiyle
aktarilabilir. Fakat bu bilgi bir iinite icerigi olarak degil kitabin sonunda, son
tiniteden bagimsiz sekilde “Mustafa Kemal Atatiirk” bashiginda aktarilmistir. Bu
karsin Alman Onderlerden bahsedilen bir bilgiyle karsilasilmamistir. Kiiltiirel
baglamda degerlendirildiginde yerli basim ders kitabinda “Ulke Bilgisel” bilgilere
daha ¢ok yer verildigi gozlenmistir. Verilen iilke bilgisel bilgilerin genellikle Tiirk
kiiltiirii ile ilgili oldugu 6nemli bir sonug olarak verilebilir. Oysaki ders kitabi hedef
dil olan Almanca’nin ogretilmesini amaclamakta ve Orneklerin bu baglamda

verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Diger yandan yabanci basim Almanca ders kitab1 Schritte International A
1.1. Cilt 1°de tlke bilgisi, kiiltiirlerarasilik ve ¢okkiiltiirliilik baglaminda 6rneklere
siklikla karsilagilmistir. Kitapta iilke bilgisel verilerin bulundugu ayri bir boliimiin
bulunmasinin yani sira kiiltiirlerarasilik ile bilgilerin bulundugu ayr1 boliimler
mevcuttur. Hatta kitap icerisinde ¢okkiiltiirliilik baglaminda bilgilere de ulagilmistir.
Ulke Bilgisel baglamda verilen orneklerden biri Almanya’daki bayramlar ve
festivaller gibi 6zel giinlerle ilgili ayrintih bilgilere yer verilmesidir. Ulke Bilgisi
basliginda Almanya’da en 6nemli dini bayram sayilan Paskalya ve Ekim Festivali

gibi 6zel giinler hakkinda metinler bulunmaktadir.

Kiiltiirel baglamda alan yazin kisminda aktarilan ve Goger’in (2012) de “Dil
Kiiltiir Iliskisi ve Etkilesimi Uzerine” adli makalaesinde bahsettigi iizere, yabanci
basim ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin fazlaligi, 6grenenlerin kiiltiirel kavramlarla

daha c¢ok karsilagmasina ve bu etkilesimle Ogrenilenlerin daha kalic1 ve anlamli
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olmasma yardimci olmaktadir, sonucunu desteklemektedir. Diger bir ¢alisma olan
fkkilig’1n (2021) makalesinde de dilin kiiltiir ile siki iliskisi aktarilmaya ¢alisilmustir.
Bu yonden bakildiginda yabanci basim ders kitaplarinda kiiltiirel kavramlara daha
siklikla yer verilmesi, 6grenenlerin 6grendikleri dilin kiiltiirel kavramlarina hakim
olmast onlara farkli kiiltiirlere ag¢ik olma baglaminda da olumlu tutumlar

gelistirebilmeleri agisindan destek saglamaktadir.

“Hiper metin olarak Kiiltiir” baslikli kitabinda Altmayer (2004) kiiltiir
kavraminin ge¢misten giliniimiize gelisimini, evrimini, degisimini ayrintili sekilde
aktarmistir. Bu yoniiyle yerli basim ders kitaplarina gore kiiltiirel kavramlara daha
fazla sahip olan yabanci basim ders kitaplar1 dgrencilerin yabanciyr anlama, farkl
kiiltiiri kabul etme, farkli kiiltiirii kendi kiiltiirii ile karsilagtirma ve bu yolla aradaki
benzerlikleri ve farklar1 kavrayabilme agilarindan 6grencilere daha cok firsat

sunmaktadir.

Alan yazinda bahsedilen c¢alismalardan hareketle dil ve kiiltiiriin ayrilamaz
iligkisi 6n plana ¢ikarken; yerli basim ders kitabinda yer alan kiiltiirel bilgilerin daha
cok sayisal veriler baglaminda kisitli kalmasi, dilin kiiltiirel boyutuna ulasilmasina
engel olur. Bu anlamda kiiltiirel aktarimdan ya da Giivendir’in (2016) ¢alismasinda
bahsettigi hedef kiiltiiriin benimsenmesi gibi konulardan bahsetmek yerli basim ders
kitaplar ¢ercevesinde eksik kalacaktir. Bu acidan kiiltiirel 6gelerden eksik bir kitapta
sozel olmayan ifaelerden bahsetmek de miimkiin olmayacaktir. Bu yoniiyle
arastirmanin giris kisminda kisaca bahsedilen yabanci dil 6gretim metotlar ile de
yabanci dil ogretilirken kiiltlir kavraminin gelisimsel siirecine kisaca deginilmistir.
Geleneksel yontemlerde lilke bilgisel bilgilere rastlanirken gilinlimiizde yabanciy:
anlama; eskiden tek kiiltiir (Alman Kiiltiirii) aktarilirken, sonra Dach yani Almanca
konusulan {ilkeler gliniimiizde ise Avrupa ve tiim diinyadan 6rnekler verilmektedir.
Bu baglamda aragtirmanin ana maddelerinden olan ¢okkiiltiirliiliigiin 6nemi ortaya

cikmaktadir.

Arastirmanin enstriimanlar1 olan yerli ve yabanci basim ders kitaplarinin

incelenmesinden ortaya ¢ikan en 6nemli genel sonug: kitap analizlerinden elde edilen

167



sonuglarin arastirmanin diger verilerine paralellik gosterecek sonucglara kaynaklik

etmesidir.

Ders kitab1 incelenmesi agamasindan sonra nicel yontem baglaminda dnceden
gecerligi ve giivenirligi test edilmis iki ayr1 Olgekten yararlanilmistir. Birinci 6lgek
Ogrencilerin Almanca O0grenme motivasyonlarini 6lgmeyi amaclamaktadir; ikinci
Ol¢ek ise igerisinde cokkiiltiirliiliik baglamindaki algilar1 ortaya ¢ikarmay1 amaglayan
ifadeler barindirmaktadir. Her iki 6l¢ek de es zamanli olarak On test ve son test
seklinde uygulanmustir. Olgeklerden elde edilen veriler iki sekilde aktarilmistir. On
test — son test uygulamasindan sonra iki grup arasindaki basit korelasyon analizleri
(Pearson Korelasyon Katsayisi) yapilarak ders kitaplari baglaminda 6grencilerin
cokkiiltiirliiliik ve Almanca 6grenme motivasyonlarindaki degisimlere bakilmistir.
Temel veri analizi baglaminda profesyonel olarak Spss istatistik programi ile de

mancova analizi gerceklestirilmistir.

Arastirma sorularindan hareketle gerceklestirilen analizler sonucunda;
yabanci basim Almanca ders kitabin1 kulanan 6grencilerin, hem ¢okkiiltiirliiliik
algilart hem de Almanca 6grenme motivasyonlar: baglaminda, yerli basim Almanca
ders kitab1 kullanan 6grencilere gore anlamli derecede farkli oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler, yabanci basim ders kitabin1 hem nicelik hem de niteliksel baglamda daha
olumlu yorumlamislardir. Ornegin inceleme sonucunda kitabin égrencileri olumlu
motive ettigini gosteren ifadelere siklikla rastlanilmaktadir. Yabanci basim Almanca
ders kitabimi kullanan 6grenciler ders kitabi baglaminda yerli basim Almanca ders
kitab1 kullanan 6grencilere gére olumlu goriislerini daha sik dile getirmislerdir. Diger
yandan yabanci basim Almanca ders kitabi kullanan 6grencilerin ¢okkiiltiirliiliik
algilar1 ve Almanca 6grenme motivasyonlari daha yiiksektir denilebilir. Ciinki
mancova analizleri bu savi dogrulamistir. Arastirmanin basinda 6ngdriilen yabanci
basim ders kitab1 kullanan 6grencilerin Almanca 6grenme motivasyon algilarinin ve
cokkiiltiirliiliik algilarmin daha yiiksek olabilir fikri; istatistiksel bilgilerle
desteklenmistir. Mancova analizleri neticesinde farkli ders kitabi kullanan
ogrencilerin cokkiiltiirliiliik algilar1 ve Almanca 6grenme motivasyonlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle arastirma sorularinda 6ne

stiriilen yabanci basim Almanca ders kitabi kullanan Ogrencilerin yerli basim
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Almanca ders kitab1 kullanan 6grencilere gore ¢okkiiltiirliiliik algilarinin ve Almanca

O6grenme motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu yargisi desteklenmektedir.

Yapilan pek ¢ok aragtirmada arastirmacilar kiiltiir ile bezenmis bir yabanci dil
Ogretiminin daha verimli oldugunu vurgulamaktadirlar. Arastirmaci Banks’a (1997)
gore kiiltiirlerarasiliga uygun diizenlenmis bir egitim miifredati, 6grencilerin sosyal
faaliyet becerileri kazanmalarinda ve karar verme yeteneklerinin gelismesinde biiyiik
bir yardimcidir. Bu sayede de Ogrenciler olaylara ve durumlara farkli bakis
acillarindan bakmayr O6greneceklerdir (Banks, 1997). Degerli arastirmacilarin
goriislerinden yola ¢ikarak kiiltiirel aktarimin fazla oldugu yabanci dil egitiminde
Ogrencilerin diinya goriislerinin daha sinirsiz oldugu sdylenebilir. Farkli kiiltiirlere
kars1 olumlu tutumlar sergileyen kisiler diinyanin farkli yerlerinde hayatlarini devam

ettirmek konusunda daha 6zgiivenli ve basarili olurlar.

Kiiltiirlerarasilik kavraminin aktarilmas1 sadece Ogrenci perspektifinden
degerlendirilmemelidir. Yapilan aragtirmalarda 6gretmen baglamindaki c¢aligmalara
da rastlanmaktadir. Ornegin Freire (1985), kiiltir ve dilin &gretilmesinde
kiiltiirlerarasiligin  kavramsallastirilarak yabanci dil 6gretmenlerinin bu amacla
egitilmesi hususunda da dikkatli olunmasindan bahsetmektedir (Freire, 1985).
Ogretmenlerin kiiltiirlerarasilik baglaminda gerekli bilgi birikim ve bakis agisina
sahip olmasi hem kendi alansal gelisimleri i¢in hem de &grencilere aktarim
asamasinda olduk¢a Onem teskil etmektedir. Bu baglamda ozellikle yabanci dil
O0gretmenlerinin yabanciy1 anlama, kosulsuz kabul, karsilastirma yapmadan benzerlik
farklar1 gorerek kabul etme gibi konularda kisisel olarak daha olumlu tutumlara sahip

olmast; bu 6zellikleri ile 6grencilere bilgi aktarmasi 6nem teskil etmektedir.

Goriildugi gibi, pek cok arastirmaci dilin kiiltiirel boyutunun énemine dikkat
cekmektedir. Benzer Olgiitlerin kullanilarak 6gretmenlerin  ¢esitli  algilarinin
Olgiilmesi fikri bagka bir calismanin konusu olabilir. Ayrica yapilan kaynak
taramasinda kiiltiir kavraminin yabanci dil egitimindeki gelisimi ve degisimi ile ilgili
gerek yabanci dil kitaplar1 baglaminda gerekse yabanci dil 6gretimi baglaminda

bircok arastirmaya ulagilmaktadir.
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Arastirmanin diger Onemli arastirma sorusu olan motivasyon kavraminin
yabanci dil kitaplarindaki yeri baglaminda aragtmalara bakildiginda; son yillarda
agirlikli olarak daha ¢ok Tiirk¢e’nin ve diger dillerin 6gretiminde motivasyonun
onemi konularinda ¢alismalara rastlanilmistir. Ornegin Essiz (2023), Ortadgretimde
ikinci yabanct dil olarak Korece ders kitab1 gelistirilmesi i¢in 6grenci gereksinim
analizi gelistirmistir. Bu calisma ile katilimcilarin Korece’yi biitlinlestirici

motivasyon dogrultusunda 6grenmek istedikleri sonucuna varilmistir.

Yabanct dil olarak Almanca ders kitaplarinda motivasyon kavrami
baglaminda yapilan detayli kaynak taramasinda direkt olarak Almanca ve
motivasyon kavramlari ¢ercevesinde kaynaklara pek rastlanmamistir. Arastirmalarin
yogunlukla yabanci dil 6gretimi baglaminda Almanca’nin nasil daha iyi 6gretilmesi

etrafinda toplandig1 goriilmiistiir.

Calismanin nitel yontem ayaginda ise rastgele secilen iiniversitelerin ders
gézlem formlarindan yararlanilarak bu calisma icin 6zgiin olarak olusturulmus
yapilandirilmamis gézlem formlar1 gelistirilmistir. Gelistirilen formlar yardimiyla
katilimsiz gozlem yapilarak 6grencilerin ve 6gretmenin ders igerisindeki tutumlari,
sOylemleri, ogretmenin kullandigr yontemler gozlemlenmistir. Bu formlar
kapsaminda yapilan dokiiman incelemesinin sonucunda dersi isleyen Ogretmenin
farkli ders materyalleri kullandig1 i¢in farkli ders isleme yontemlerine bagvurdugu
sonucuna varimistir. Oyle ki gdriisme boliimiinde bu farklilik dgretmen tarafindan

acikca ifade edilmistir.

Diger yandan yapilan gozlemlerde 6grencilerin zaman zaman ders kitaplari
hakkinda farkli sdylemlerde bulundugu kaydedilmistir. Ornegin birinci yabanci dil
olarak Almanca dersinde 6gretmen sinifa geldiginde 6grencilerden “En sevdigin
ogretmen geldi?, En sevdigin ders Almanca.” gibi sdylemler kaydedilmistir. Bu
durumun aksi yerli basim Almanca ders kitabi kullanilan derste gerceklesmistir.
Almanca 6gretmeni derse geldiginde “Of, sikiliyorum bu derste, kitap ¢ok sikici
geliyor bana.” gibi sdylemler not alinmigtir. Farkli ders kitabi kullanilan derslerde
gozlemlenen ve dikkati ¢eken durum 6grencilerin davranislarindan fark edilmektedir.

One ¢ikan gdzlem verilerinin basinda birinci yabanci dil olarak Almanca dersinde
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O0grenim goéren Ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almanca dersinde 6grenim
goren Ogrencilere gore derste daha istekli ve motive davraniglar sergilemis olmalari
gelmektedir. Aynmi Ogretmenin yer aldigi farkli gruplarda farkli davranis ve
tutumlarin sergilenmesi arastirma baglaminda farkli ders kitaplarma ve 6gretmenin
farkli davranis ve tutumlarina baglanabilir. Ders kitabinin &grenciler tarafindan
begenilmesi 6grencilerin derse yaklagimlarint da etkileyebilmektedir. Diger yandan
aynt durum Ogretmen i¢in de gegerlidir denilebilir. Cilinki bu arastirmada da
goriildiigli gibi ayn1 Ogretmen farkli gruplarda farkli yontem ve tekniklere
basvurmaktadir. Ogretmeni bu baglamda yonlendiren derste kullanilan ders
materyelidir. Bu sdylem 6gretmenin goriisii ile de agikca desteklenmektedir. Yabanci
basim Almanca ders kitabinin kullanildig1 derslerde 6gretmen alternatif yontemlere,
Ogrencinin O6n planda oldugu 6grenci merkezli yontemlere yonelirken; yerli basim
Almanca ders kitab1 kullanilan derslerde 6gretmen genellikle 6gretmen merkezli
yontemler kullanmistir. Fakat gdzlemler sonucunda iki subenin de dersinin eglenceli
kilinmasinda 6gretmenin 6nemli roliinii ortaya ¢ikarmistir. Eldeki sinirli materyal ile
kendi tecriibe ve Ogretme yetenegini birlestiren 6gretmen; her iki subede 6grenim

goren Ogrencilere eglenceli Almanca dersleri sunabilmistir.

Arastirmanin diger nitel ayagi ise gozlemlerden sonra Ogretmen ve
ogrencilerle gercgeklestirilen goriismelerdir. Goriisme asamasindan sonra yapilan
tematik analiz sonucunda; yabanci basim ders kitab1 kullanan 6grencilerin yerli
basim ders kitab1 kullanan 6grencilere oranla hem Almanca 6grenme motivasyonu
baglaminda hem de c¢okkiiltiirliilik baglaminda daha olumlu goriisler ifade
etmiglerdir. Ogretmen agisindan su sonuca varimustir. Ogretmen kullandig
materyale gore derste kullandigi yontemlerde degisiklik yapmaktadir. Materyaller bu
baglamda oldukca Onem teskil etmektedir. Diger yandan Ogretmenin rolii derste
yadsmmamaz. Yerli basim Almanca ders kitabinin kullanildigi derslerde de zaman
zaman gergeklestigi gibi 6gretmen kendi bilgi birikimi ve onu aktart sekliyle en koti
dersi bile en sevilen ders haline getirebilir. Bu arastirma 6rneginde oldugu gibi bir

calismaya kaynaklik eden tiim degiskenlerin bulunduklari sartlarda bir biitiin olarak

degerlendirilip yorumlanmasi ¢ok énemlidir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen veriler 1s181nda
saptanan aksakliklarin giderilebilmesi amaciyla bazi Oneriler gelistirilmeye
calisilmistir. Oneriler gelistirilirken iki basliktan yararlanilmistir. Birinci baslik ders
kitab1 baglaminda gelistirilmeye calisilan dneriler. Ikinci baslik ise yabanci dil olarak

Almanca dersi baglaminda gelistirilmeye ¢alisilan 6nerilerdir.

5.2.1. Ders Kitab1 Baglaminda Gelistirilen Oneriler

Yapilan ayrintili arastirma sonucunda ortaya c¢ikmistir ki tlkemizde
kullanilan yerli basim Almanca ders kitaplarinin yalnizca kiiltiirel baglamda degil

birgok yonden gelistirilmeye ihtiyaclar1 bulunmaktadir.

1. Bu baglamda komisyonlar kurularak ders kitaplarmin ihtiyaglara karsilik
verebilecek bigcimde hazirlanmasi ve derslerde kullanilabilmesi igin bazi
Olgiitler ve Almanca ders kitabi hazirlama kurullart belirlenebilir; Kitap
hazirlama asamalari ile ilgili gérev dagilim1 yapilarak daha nitelikli kitaplarin

ortaya ¢ikarilmasi saglanabilir.

2. Yabanci dil ders kitaplar1 daha ¢ok kiiltiirel 6gelere yer verilerek igerikleri
zenginlestirilebilir.
3. Yabanci dil ders kitab1 alistirma tiirleri sayilari arttirilip, tiim becerilere hitap

edebilecek alistirma tiirleri gelistirilebilir, kiiltiirler aras1 karsilastirmalarin

yapildig: etkinliklerin sayisi1 artirilabilir.

4. Kitaplarda sadece hedef dilin konusuldugu {ilkenin/iilkelerin giinliik hayati ile
ilgili bilgi, veri, gorsel ve belgelere yer vermek yerine Avrupada hatta tiim
diinyadaki cok farkl: tilkelerin kiiltiirleri ile ilgili bilgilere ve s6zel olmayan

ogelere de yer verilebilir,

172



10.

Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ile yabanci olam karsilastirmalari, kiiltiirlerarast
karsilastirmalar ile ¢esitli kiiltiirler arasindaki benzer ve farkli olan yonleri
tespit etmeleri saglanabilir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin bir taraftan yabanci
olan ile ilgili bilgi edinmelerini ve yabanci olan1 daha iyi anlamalarini ancak

ayni zamanda kendi kiltiirleri ile defarkindaliklarini artiracaktir.

Ogrencilerin yabanci ya da yerli ek kaynaklara iicretsiz ve sinirsiz

erisimlerinin saglanabilmesine olanak saglanmasinda yarar vardir.

Glinimiiz teknolojisini kullanarak smif ortamdan bagimsiz Almanca
ogrebilebilecek yabanci kiiltiir ile ilgili bilgi edinilebilecek platformlar
gelistirilebilir.

Sonug¢ boliimiinde tespit edilen eksiklikten yola ¢ikarak ¢alismanin ikinci
temel arastirma sorusu baglaminda yabanci dil olarak Almanca ders
kitaplarinda motivasyon kavraminin gelistirilmesi amaciyla alana katki

saglayabilecek yeni caligmalar yapilabilir.

Yabanct dil olarak Almanca ders kitabinda motivasyon kavraminin

gelistirilmesi amaciyla 6grenci gereksiniz analizleri yapilabilir.

Ders kitaplarindaki eksikliklerin daha iyi saptanabilmesi ve bu eksiklikler
cercevesinde daha nitelikli yerli der kitaplar1 iiretebilmek icin iilke ¢apinda
Ogrencilere calistaylar diizenlebilir. Bu c¢alistaydan elde edilen verilen
kurulacak komisyonlarla degerlendirilip ¢ok yonlii ders materyalleri

gelistirilebilir.

5.2.2. Yabanci Dil Olarak Almanca Dersi Baglaminda

Gelistirilen Oneriler

Oncelikle {iniversitelerin Almanca Ogretmenligi Lisans Programlari gézden
gecirilerek uygun goriilen derslerde giliniimiizde fazlaca 6nem teskil eden
cokkiiltiirliillak egitim anlayisina uygun ders igerikleri gelistirilebilir, bunlarla

nasil caligilabilecegi konusunda daha lisans egitimi siiresince bilgi
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10.

aktarilabilir ve Ogretmen adaylarmin bu konu ile ilgili yetkinlikleri

artirilabilir.

Ogrencilerin Almancanin ana dil olarak konusuldugu {ilkelerin kiiltiirii
hakkinda daha fazla bilgi edinebilmeleri i¢in yabanci dil olarak Almanca
dersi daha alt kademelerde kiigiik yaslarda zorunlu yabanci dil dersi olarak

okutulabilir.

Lise de liniversite basta olmak {izere kurumlara yabanci dil ile ilgili fonlar
saglanarak ogrencilerin farkli kiiltiirleri yasayarak goererek ogrenebilmeleri

icin Almanyaya ve Avrupaya seyahat etmelerine firsat saglanabilir.

Ogretmen adaylarina ve calismakta olan Almanca 6gretmenlerine kiiltiir
aktarimi baglaminda zengin igerikler sunulabilir, bu konuda hizmeti¢i kurslar

diizenlenebilir.

Ogrencilerin birbirlerinin kiiltiirlerini 6grenebilmeleri igin farkl kiiltiirlerden
ogrenciler cesitli etkinlikler ile biraraya getirilebilir ve etkilesim halinde

isbirlikli 6grenme ile ¢okkiiltiirliiliik algilart artirilabilir.

Farkli kiiltiirlerden 6grencilerin yiiz yiize iletisim kurmalarimin zor oldugu
durumlarda artik teknolojinin nimetlerinden yararlamlabilir. Ornegin; farkli
tilkelerden siniflar birbirleriyle video konferans yoluyla baglanti kurabilir,
farkli platformlarda bulusabilir. Bdylece ogrenciler, farkli kiiltiirlerdeki

insanlarla ilgili daha somut anlayislar olusturabilirler.

Ogrencilerin, okullarinda  6zgiirce kendi kiiltiirleriyle ~ bulunmalari

saglanabilir.

Derslere ¢okkiiltiirliiliikle ilgili gazete ve dergilerden yazilar getirilebilir.

Ogretmen adaylarina yabanci dil derslerinde motivasyonun énemi hakkinda
ve dil derslerinde kiiltiirel 6gelerin ne gibi katkilar saglayabilecegi konusunda

ayrica dersler verilebilir,

Cokkiiltiirliliikle ilgili deneyimi olan egitimciler okula/sinifa davet edilebilir.
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11. Cokkiiltiirlii  temalarla ilgili radyo dinletilebilir, televizyon programlari

izletilebilir.

12. Cokkiiltiirliilikle ilintili olarak sunulan onerilerin tiim egiticiler tarafindan

yapilabilmesi saglanabilir.

5.2.3. 4 Yilik Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda

Yer Alan Ders iceriklerini Giincellemeye Yonelik Oneriler

Calismanin bu kisminda Almaca Ogretmenligi Lisans Programina yerlesen
O0gretmen adaylarinin 4 yil boyunca alacaklar1 bazi derslerin iceriklerine iliskin
oneriler yer almaktadir. Egitim Bilimleri kodlu ve GK kodlu dersler bu ¢alismanin
disinda tutulmus olup, Oneriler sadece alan dersleri ile ilgili yapilmistir. Almanca
Ogretmenligi Lisans Programindaki bazi alan derslerinde 6gretmen adaylarinin;
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlariindiisik olmasit durumunda motivasyonun
nasil arttirilabilecegine iligkin bilgi verilmesi veya Ogretmen adaylarinin ileride
Almanca 6gretmeni olarak calisirken kullandiklar1 ders kitab1 ya ek materyallerde
kiiltiirel 6gelerin eksik olmasi ya da hedef kitleye uygun olmadigi durumlarda ek
etkinlikler ya da ek materyaller ile amaclanan kiiltiir aktarimmi nasil
yapilabileceklerine dair bilginin verildigi, becerilerin gelistirildigi ve gerekli
yeterliklerin kazandirildig1 ders igerikleri ile ilgili oneriler gelistirilmistir. Oneriler
mevcut ders igeriklerinin altinda “Oneri” ara bashg altinda sunulmustur. Mevcut
ders icerikleri Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi internet sayfasindan (Bkz.

https://bys.trakya.edu.tr/file/open/14831741 ) alinmstir.

1. Yariyll

Okuma Becerileri 1

Ders icerigi: Gazete, dergi, inceleme ve akademik yazilar gibi 6zgiin
okuma pargalart kullanilarak farkli bakig agilarim1 kavrama; tiimceler arasi

baglantilar1 ve yazinin ana fikrini tahmin etme, ana fikre ulasma ve ciimleler arasi
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anlamsal ipuglarini kullanabilme gibi iist diizey okuma becerilerinin kazandirilmast;
ders i¢i ve ders disi okuma aligkanliginin kazandirilmasi; bilginin sentezlenmesi,
analizi ve degerlendirilmesi temeline dayanan elestirel diislinme becerilerinin

gelistirilmesi.

Oneri: Ogretmen adaylar1 Okuma Becerileri derslerinde genel konular igeren
metinler yani sira derslerde motivasyon nasil yiikseltilir ve kiltiirbilgisi i¢eren
metinler okumali, konular iizerine diisiiniip tartisgma ortamlarinda fikir beyan
etmelidir. Dersler ile ilgili bu tiir bir diizenleme bir taraftan Almanca 6gretmen
adaylarinin dil diizeylerini yiikseltecek ote yandan da ileride mesleklerini icra

ederken kendilerine yardimci olabilecek bilgiler edinebileceklerdir.

Yazma Becerileri 1

Ders Icerigi: Paragraf bigimleri ve yapisi; paragrafin teknik ozellikleri;
paragraf c¢Oziimleme; paragraf plani c¢ikarma; betimleme, karsilastirma, tartisma,
anlatma tiirleriyle metin iiretme, 6zet yazma, yorumlama; kisa hikdye, inceleme

yazist (kitap ve/veya film lizerine) ve resmi/gayr1 resmi mektup yazma.

Oneri: Klasik yazma etkinlikleri disina cikilarak yaratic1 yazma etkinlikleri
ile motivasyon ile ilgili metinler okunarak bu metinlerdeki icerigin bir baska
ogretmen adayina aktarildigi metinlerin yazilmasi ve motivasyon ile ilgili yayinlanan
akademik caligmalarin bir derlemesi yapilarak konuya iliskin yazilar yazilabilir,
Odevler yapilabilir, arastirmalar yapilabilir, projeler gerceklestirilebilir. Kiiltiir
icerikli metinler okunarak bu metinlerdeki bilgilerden yola ¢ikilarak cesitli yazma
etkinlikleri gerceklestirilebilir. Yabanci dilde kiiltiir, kiiltiir aktarimi, yaklasimlar vs.
konularda alan taramasi yapilarak bulunan calismalar ile ilgili makale benzeri
calismalar hazirlanabilir veya notlar ¢ikarilarak baska okurlara bilgi vermek iizere

metinler olusturulabilir.

Sozlii fletisim Becerileri 1
Ders Icerigi: Cesitli sozli iletisim durumlar icin uygun ifadeler ve

stratejiler kullanarak sozlii iletisim kurma becerisinin gelistirilmesi; karsilikli
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konusma, sunum, tartigma etkinlikleri yoluyla duygu ve diisiinceleri etkin ifade
edebilme becerisinin gelistirilmesi; giincel, 6zgiin, isitsel, gorsel-isitsel malzemeler

kullanilarak konusma ve duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesi.

Oneri: Ogretmen adaylari genel iletisim durumlari yam sira 6zellikle
motivasyonun diisilk oldugu durumlarda neler yapilabilecegi, hangi teknik ve
yontemlere bagvurulabilecegi konusunda ders i¢inde tartisabilir, bu konular {izerinde
konusabilirler.Genel durumlar yani sira kitaplarda ve kullanilan materyallerde
kiiltiirel 6gelerin yetersiz olmasi veya hedef kitleye hitap etmemesi durumunda
nelerin yapilabilecegini grup calismasi halinde diisiinebilir, daha sonra birbirlerine
sunabilirler. Bu tiir diizenleme ile bir taraftan konusma becerisi gelistirilirken, Gte
yandan bu tezde problem olarak goriilen konular ile 6gretmen adaylar ileride
Almanca oOgretmeni olarak karsilastiklarinda ne yapabileceklerini daha Lisans

egitimleri sirasinda okuyacaklar1 metin igerikleri araciligi ile 6grenmis olurlar.

2. Yanyll
Ikinci yariyilda Okuma Becerileri, Yazma Becerileri ve Sozlii Iletisim
Becerileri dersleri II olarak devam ettigi igin 2. yartyildaki ders igeriklerinin de

benzer bigimde giincellenmesi 6nerilmektedir.

3. Yanyil

Almanca Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar

Ders Igerigi: Almanca 6grenmenin ve &gretmenin anlami; Almanca
Ogretiminin amact ve temel ilkeleri; Almanca Ogretiminin tarihgesi; 0grenme ve
ogretim yaklagimlarinin Almanca 6gretimine yansimalari; Almanca 6gretimde temel
beceriler; smif-i¢i uygulama Ornekleri; Almanca 6gretiminde giincel egilimler ve
sorunlar; etkili bir Almanca 6gretiminin bilesenleri; Almanca Ggretimine sosyal,

kiiltiirel ve ekonomik acidan bakis.

Oneri: Bu derste Almanca ogretiminin amaci anlatilirkenAlmanca
Ogretmen adaylarina ileride Almanca 6gretmeni olarak calistiklarinda bu konunun

ogrencilerin motivasyonunu artirmada ne denli etkin oldugu gosterilmelidir.
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Almanca 6gretimde temel beceriler verilirken etkin bir kiiltiir aktariminin nasil
gerceklestirilebilecegi konusunda teknikler gdsterilmeli ve sinif-i¢i uygulama
ornekleri gosterilmelidir. Almanca 6gretiminde giincel egilimler ve sorunlar; etkili
bir Almanca Ogretiminin bilesenleri gosterilirken mutlaka derslerde motivasyonu
yiiksek tutmak i¢in Ogretmenlerin neler yapabilecegi, hangi bilgi ve tekniklerden
yararlanabilecekleri konusunda ayrica bilgi verilmelidir. Bu konuda nasil ek materyal
gelistirilebilecegi veya giinlimiiz teknolojisinden yararlanarak ek materyallerin

nerede bulunabilecegi mutlaka gosterilmelidir.

4. Yanyil

Almanca Ogretim Programlari

Ders Icerigi: Ogretim programlariyla ilgili temel kavramlar; Almanca dersi
Ogretim programlarinin gegmisten giiniimiize gelisimi; giincel Almanca dersi 6gretim
programinin yaklagimi, igerigi, gelistirmeyi amacgladigi beceriler; 6grenme ve alt
O0grenme alanlari; kazanimlarin siniflara gore dagilimi ve sinirlari, diger derslerle
iligkisi; kademeler arasindaki Almanca dersi Ogretim programlarinin iliskisi;
kullanilan yontem, teknik, arac-gere¢ ve materyaller; Olgcme degerlendirme

yaklasimi; 6gretmen yeterlilikleri.

Oneri: Ogretim programlariyla ilgili temel kavramlar; Almanca dersi
Ogretim programlarinin gegmisten giiniimiize gelisimi; giincel Almanca dersi 6gretim
programinin yaklasimi, igerigi, gelistirmeyi amagladigi beceriler; 6grenme ve alt
Ogrenme alanlar1 verilirken mutlaka yabanci dil derslerinde etkin kiiltiir aktariminin
nasil yapilabilecegi, ge¢cmisten giiniimiize Almanca dersi 6gretim programlarinda
motivasyonun ve kiiltiirbilgisi aktarimimin yeri ve 6nemi iizerinde durulmali, en son

yaklagimlar hakkinda bilgi sunulmalidir.
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5. Yarniyll

Almanca Dil Becerilerinin Ogretimi 1

Ders Icerigi: Yabanci dil becerileri ve bunlarm 6gretimi ile ilgili temel
kavramlarin tanitilmasi; Almanca 6gretimi baglaminda sézciik, dil bilgisi, sesletim
ve lilke bilgisine iliskin tekniklerin ve stratejilerin incelenmesi; kuramsal ve
uygulamali bakis acilar1 ¢ergevesinde Ogretim malzemelerinin gelistirilmesi ve

degerlendirilmesi.

Oneri: Bu ders kapsaminda iilke bilgisi, kiiltiirlerarasilik, ¢ok kiiltiirliiliik,
yabanci olan1 anlama gibi dil ve kiiltiir gibi kavramlarin diinden bugiine kadar nasil
bir gelisim gosterdigi ve yabanci dil derslerinde ne tiir yaklagimlar ile kiiltiir

aktariminin yapildigi konusu lizerinde durulmalidir.

6. Yaryil

Almanca Dil Becerilerinin Ogretimi 2

Ders Icerigi: Alimlamaya ve iiretime yonelik dil becerilerinin &zellikleri;
Almanca duydugunu/gordiigiinii anlama, okudugunu anlama, yazma ve konusma
becerilerinin 6gretimine iliskin tekniklerin ve stratejilerin tanitilmasi; farkli yastaki
ve yeterlik diizeylerindeki O6grenci gruplarmmin dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik uygulamalarin incelenmesi; ¢esitli Almanca dil becerilerinin ayr1 ayr1 veya
kaynagtirilarak ~ ogretimine yonelik ders malzemelerinin  gelistirilmesi  ve

degerlendirilmesi.

Oneri: Bu derste farkli becerilerin nasil gelistirilebilecegine iliskin bilgiler
verirken kullanilacak olan 6rnek metinlerin igerikleri motivasyon veya yabanci dil
ogretiminde kiiltiirel 6geler ve bunlarin aktarilmas: ve 6grenilmesi ile ilgili teknik ve
yontemler ile ilgili olabilir. Boyle bir durumda bir taraftan yabanci dil derslerinde
cesitli becerilerin nasil gelistirilecegine dair bilgiler verilirken G6te yandan 6rnek
olarak kullanilan metinlerin okunmasi ve iizerinde diisliniilmesi, tartisiimasi, ilgili
metinler ile farkli metinler {iretilmesi veya metin tiirlerinin birbirine doniistiiriilmesi
suretiyle 6gretmen adaylar1 motivasyon ve kiiltiirel 6geler veya kiiltiir aktarima,

kiiltiir 6gretimi ve Ogrenimi lizerine dolayli olarak bilgi edinmis olur. 4 becerinin
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nasil gelistirilebilecegine dair bilgiler yani1 sira kiiltiirbilgisi aktariminin da nasil

yapilabilecegi konusunda da dgretmen adaylari bir yetkinlige sahip olmalidir.

7. Yaryil

Ogretmenlik Uygulamasi 1

Ders Icerigi: Alana 6zgii 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili gdzlemler
yapma; alana 0zgii 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi bireysel ve
grupla mikro-6gretim uygulamalari yapma; alana 0zgii etkinlik ve materyal
gelistirme; 6gretim ortamlarini hazirlama, smifi yonetme, 6lgme, degerlendirme ve

yansitma yapma.

Oneri: Alana 6zgii Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili gozlemler
yapilirken mutlaka kiiltlirbilgisi aktarimmin nasil yapildigina dair de gozlem
yapilmali, yabanci dil derslerinde kiiltiirbilgisi aktarimu ile ilgili 6gretmen adaylarina
makaleler, tezler ve bildiriler okutulmali ve gozledikleri dersleri bu bilgiler 1s181nda
degerlendirerek olumlu goriis ve elestiri iceren yazilar yazmalariistenmeli, mikro-
Ogretim uygulamalarinda mutlaka kiiltiir aktarimi ile ilgili etkinliklere de yer
verilmeli, yapilan ders ile 6gretmen adaylarinin kendi kendini degerlendirmeleri, bir
0z degerlendirme raporu yazmalar1 istenmeli ve ayrica bu konuya iliskin uygulama
Ogretmeni ve danigman 0gretim iiyesi goriis bildirmeli, doniit vermelidir, Alana 6zgii
etkinlik ve materyal gelistirirken mutlaka kiiltiirbilgisi aktarimi i¢in de materyal nasil
gelistirilir gosterilmeli ve dgretmen adaylarinin hazirladiklar1 materyalleri 6gretim
ortamlarinda kullanmalarina olanak saglanmahidir. Kiiltiirbilgisi ile ilgili 6l¢me,
degerlendirmenin nasil yapilabilecegine dair 6gretmen adaylari bilgi sahibi olmali ve
bunlart  da  uygulamali  olarak  Ogretmenlik  Uygulamasi  dersinde

deneyimleyebilmelidir.

Almanca Ders Kitabi Incelemesi
Ders Icerigi: Alana 6zgii 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili gdzlemler
yapma; alana 6zgii 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi bireysel ve

grupla mikro-6gretim uygulamalar1 yapma; alana 0zgii etkinlik ve materyal
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gelistirme; 6gretim ortamlarini hazirlama, sinifi yonetme, 6lgme, degerlendirme ve

yansitma yapma.

Oneri: Bu derste bir taraftan Almanya’da ancak ayni zamanda daha baska
tilkelerde ve oOzellikle de Tiirkiye’de basilan yerli ve yabanci basim Almanca
Yabanci Dil Kitaplar1 belli 6l¢iitler dogrultusunda incelenip degerlendirirken mutlaka
kitaplardaki kiiltiirel 6gelerin de ayrintili bir bi¢imde incelenmesi ve bunlarin nasil
verilmis oldugu, nasil oOgretilmesi gerektigi konusunda Ogretmen adaylarinin
bilgilendirilmesi ve kitaplarda kiiltiirel Ogeler eksik ise bu eksikligin nasil
giderilebilecegine dair veya nasil ek materyal hazirlanacagina dair veya teknolojinin
gelisiminde yararlanarak dijital ortamlardan nasil yararlanilacagina dair bilgiler
sunulmalidir. Alana 6zgii 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili gozlemler yaparken
mutlaka kiiltiirbilgisi aktarimi ile ilgili hangi 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanildigin1 6gretmen adaylari gormeli ve bireysel ve grupla mikro-6gretim
uygulamalarinda kendileri de 6rnek uygulamalar yapmalidir. Bu derste de alana 6zgii
materyal gelistirirken mutlaka kiiltiirbilgisi aktarimini hedef kitleye uygun bir
bicimde nasil gerceklestirebileceklerine dair 6gretmen adaylaria bilgi verilmeli ve
uygun Ogretim ortamlar1 hazirlayarak derste kitap esliginde veya kendi trettikleri ek
materyaller ile kiiltlirbilgisi aktarimi konusunda Ornek uygulamalar yapmalarina
olanak saglanmalidir. Ayn1 sekilde kiiltlirbilgisi ediniminin ne dl¢lide gergeklestigine
dair nasil bir 6l¢cme ve degerlendirme yonteminin yapilabilecegi konusunda 6gretmen
adaylarina bilgi sunulmali, sinavlar hazirlatarak smnavlart uygulamalart ve
degerlendirmeleri istenmelidir. Ogrencilerin  bu konuda kendi kendilerini
degerlendirebilecekleri etkinlikler hakkinda da 6gretmen adaylar1 bilgilendirilerek bu
tiir uygulamalar1 da Almanca Ders Kitabr Incelemesi Dersinde gergeklestirmelerine

olanak saglanmalidir.

8. Yaryll

Ogretmenlik Uygulamasi 2

Ders Icerigi: Alana 6zgii 6zel 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili gdzlem
yapma; alana 6zgii 6zel dgretim yontem ve tekniklerini kullanarak mikro-6gretim

uygulamalar1 yapma; bir dersi bagimsiz bir sekilde planlayabilme; dersle ilgili
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etkinlik ve materyal gelistirme; 6gretim ortamlarini hazirlama; sinifi yonetme, 6lgme,

degerlendirme ve yansitma yapma.

Oneri: Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersinde tipki1 Ogretmenlik Uygulamasi
1 dersinde oldugu gibi “Alana 6zgii 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili gézlemler
yapilirken mutlaka kiiltlirbilgisi aktarimmin nasil yapildigina dair de gozlem
yapilmali, yabanci dil derslerinde kiiltiirbilgisi aktarimi ile ilgili 6gretmen adaylarina
makaleler, tezler ve bildiriler okutulmali ve gozledikleri dersleri bu bilgiler 1s18inda
degerlendirerek olumlu goriis ve elestiri igeren yazilar yazmalar1 istenmeli, mikro-
Ogretim uygulamalarinda mutlaka kiltir aktarimi ile ilgili etkinliklere de yer
verilmelidir.

Yapilan ders ile 6gretmen adaylarinin kendi kendini degerlendirmeleri, bir
0z degerlendirme raporu yazmalar istenmeli ve ayrica bu konuya iliskin uygulama
Ogretmeni ve danisman O0gretim {iyesi goriis bildirmeli, doniit vermelidir, Alana 6zgii
etkinlik ve materyal gelistirirken mutlaka kiiltiirbilgisi aktarimi i¢in de materyal nasil
gelistirilir gosterilmeli ve 6gretmen adaylarinin hazirladiklar materyalleri 6gretim
ortamlarinda kullanmalarina olanak saglanmalidir. Kiiltiirbilgisi ile ilgili dlgme,
degerlendirmenin nasil yapilabilecegine dair 6§retmen adaylar1 bilgi sahibi olmali ve
bunlart  da  uygulamali  olarak  Ogretmenlik ~ Uygulamasi  dersinde
deneyimleyebilmelidir.” Ancak Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersinde kullanilacak
olan tiim metinlerin dil diizeyi Ogretmenlik Uygulamas1 2 dersine oranla daha iist
diizeyde olmali, etkinlikler daha zor, hazirlanacak olan materyaller daha eksiksiz

olmalidir.

Secmeli Dersler Baglaminda Gelistirilen Oneriler

Secmeli Ders: Almanca Ogretiminde Materyal Tasarimi

Ders Icerigi: Alana 6zgii 6gretim teknolojilerini kullanma; yazilim tiirleri
ve kullanim amaglari; alanin 6gretiminde kullanilacak materyallerin tasarim ve
gelistirme ilkeleri; materyal ihtiyaclarmin belirlenmesi; iki ve {i¢ boyutlu 6gretim

materyallerinin tasarlanmasi; ¢alisma yapraklari; saydamlar; VCD, DVD, MP3 ve
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MP4 dosyalar1 vb. Ogretim materyallerinin  gelistirilmesi; farkli  6gretim

materyallerine yonelik sinif i¢i uygulamalarin degerlendirilmesi.

Oneri: Bu derste var olan ders icerigine ek olarak kiiltiirel 6gelerin aktarimi
ile 1ilgili materyal ihtiyaclarinin belirlenmesi; iki ve {ii¢ boyutlu Ogretim
materyallerinin ayni zamanda kiiltiirbilgisi 6gretimi ve 6grenimi i¢in de tasarlanmast;
kiltiirel 6geler barindiran ¢alisma yapraklari; saydamlar; VCD, DVD, MP3 ve MP4
dosyalar1 vb. Ogretim materyallerinin  gelistirilmesi;  kiiltlirbilgisi  6gretim
materyallerine ~ yonelik  smif i¢ci  uygulamalarin  gerceklestirilmesi  ve

degerlendirmelerin yapilmasi hedeflenmelidir.

Secmeli Ders: Almanca Ogretiminde Yeni Teknolojiler

Ders Icerigi: Bilgisayar ve internet destekli yabanci dil 6gretimine yonelik
ilkelerin tanitilmasi; yeni teknolojilerin kullanildigi Almanca 6grenme ve Ogretme
siireglerinin incelenmesi; ¢oklu ortama uygun ve farkli dijital teknolojilerin
uygulanmasina yonelik Almanca ders malzemelerinin gelistirilmesi ve bunlarin

Almanca 6gretimindeki rolii agisindan degerlendirilmesi.

Oneri: Bu derste mevcut ders igerigine uygun yapilacak olan etkinlikler
yani sira ¢oklu ortama uygun ve farkli dijital teknolojilerin uygulanmasina yonelik
Almanca derslerinde kiiltiirbilgisi 6gretimini saglayan malzemelerin gelistirilmesi

hedeflenmelidir.

Secmeli Ders: Karsilastirmah Ulke Bilgisi

Ders icerigi: Ulke bilgisi ile ilgili gesitli tanimlar; iilke bilgisinin gesitli
alanlar, kiiltiir ve kiiltiirlerarasilik kavramlarinin irdelenmesi; Almanca konusulan
ilkelerin kiiltlirlerinin, {ilke bilgisinin gorsel-isitsel malzemelerle karsilastirmali

olarak incelenmesi.

Oneri: Bu ders segmeli ders havuzunda yer almasina ragmen tiim Almanca
ogretmen adaylarin tarafindan almmalidir. Sadece tamimlar ve kavramlar

incelenmemeli ayni zamanda somut Ornekler incelenmeli ve uygulamali olarak
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Ogretmen adaylar1 iilkebilgisinin karsilagtirmali olarak nasil verilebilecegini
deneyimlemelidir. Almancanin ana dil olarak konusuldugu iilkeler hakkinda
Almanca 6gretmen adaylarina miimkiin oldugunca ¢ok bilgi sunulmali, 6gretmen
adaylarinin kendi kendine okuyup daha fazla bilgi edinebilecekleri siteler, dijital

platformlar kullanilmalidir.

Secmeli Ders: Kiiltiirleraras1 Ogrenme ve Ogretme

Ders Icerigi: Almanca 6gretiminde dil ve kiiltiir etkilesiminin roliiniin ve
etkilerinin irdelenmesi; dil ve kiiltiir etkilesiminin ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik
kavramlariyla iligskilendirerek agiklanmasi ve Kkiiltiirleraras1 yansitmali diisiincenin

gelistirilmesi.

Oneri: Bu ders secmeli ders havuzunda yer almasina ragmen tiim Almanca
O0gretmen adaylarin tarafindan alinmali, sadece dil ve kiiltiir etkilesiminin rolii ve
etkileri tiizerinde durulmamali, aynt zamanda somut Ornekler incelenmeli ve
uygulamali olarak 6gretmen adaylar1 dil ve kiiltiir etkilesiminin ¢ok dillilik ve ¢ok
kiltiirlilik kavramlariyla nasil iligkilendirilebilecegi konusunda bilgilendirilmeli,
Avrupa be diinya iizerine bilgiler sunularak kiiltiirleraras1 yansitmali diisiincenin
gelistirilmesi i¢in ders iceriginin disinda bilgiler sunulmalidir. Almanca 6gretmen
adaylarmma bu konuda miimkiin oldugunca c¢ok bilgi edinebilmesi i¢in 6gretmen
adaylarinin kendi kendine okuyup daha fazla bilgi edinebilecekleri materyallerin

bulundugu siteler, dijital platformlar vs. kullanima sunulmalidir.

Son s6z olarak; yukarida gelistirilen Onerilerin daha da fazla arttirilmasi
miimkiindiir. Ancak Oneriler yukaridaki sekliyle sinirlandirilmistir. Bu arastirma
stireci boyunca elde edilen ve tartigilan verilerden hareketle bu aragtirmaya yon veren
tiim kaynaklar gibi bu doktora tez ¢alismasinin da baska ¢alismalara kaynaklik edip,

yon verebilmesi yegane amagtir.
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Ek 2: Almanca Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
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Ek 7: Kitap Inceleme Kriterleri ve Izin Yazisi

Ders Kitabi inceleme Kriterleri ve Nitelik Ozellikleri
14. Genel Bakis

14.1.  Ders kitabt Avrupa Ortak Dil Kriterlerine uygun hazirlanmig
mi1?

14.2.  Avrupa Ortak Dil Kriterleri tinite i¢lerinde fark edilir sekilde
belirtilmis mi?

14.3.  Miifredat ve ders kitab1 arasinda bir iliski mevcut mu?

14.4.  Ogretmen el kitabr var m1?

14.5.  Ders kitab1 ve ¢alisma kitab1 ayr1 mi1?

14.6.  Ders kitabinin medya ( CD, DVD, CD-ROM, Dil bilgisi i¢in
yogun calisma materyali, Test kitabi, Kelime ¢alisma materyali,
sozliik, Internet ile erisim saglanabilecek program ve sayfalar (
Moodle, Blog Sayfalari, Internet ile erisim saglanabilecek
alistirmalar) gibi ek materyali var m1?

14.7.  Ders kitabindaki 6grenme tiirlerinde 6grenci merkezli 6gretim
yontemi bulunmakta mi1?

14.8.  Ders kitab1 hedef guruba uygun olarak hazirlanmig m1?

14.9.  Ogretim amaglar1 anlasilir mi1?

14.10. Unite yapilari acik sekilde semalastirilmis m1?

14.11. Ders kitab1 kelime listesi, dil bilgisi indexi ya da yazi isareti
indexi gibi yardimci araglar sunuyor mu?

14.12. Ders kitab1 6gretim esnasinda tolerans sagliyor mu?

14.13. Ders kitabindaki sembol kullanimi, farkli iinite bolimleri igin
kullanilan renkler ya da yaz1 bigimleri anlagilir m1?

14.14. Kitaptaki dizinsel bilgiler 6grenen icin yardimer ve kullanigh
mi?

14.15. Ders kitab1 motive edici mi?

14.16. Ders kitab1 puntolar1 ve gorseller hedef gruba uygun

hazirlanmis midir?
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14.17. Hangi teori ve yontemler agikg¢a belirtilmis?
14.18. Ders kitab1 hangi boliimlerden olusmaktadir?

15. Metin

16. Dil

15.1.  Ders kitabinda dinleme metni, okuma metni gibi farkli metin
tirlerine yer verilmis mi? Edebi metin, bilimsel metin, poster,
bildiri gibi reklam metinleri, diyalog metinleri, ¢izgi ve karikatiir
metinleri gibi ¢esitlerden hangisi bulunmaktadir?

15.2.  Metinler yeterli biiyiikliikte mi?

15.3.  Okuma metinleri otantik mi?

15.4.  Otantik dinleme metinleri var m1?

155.  Ders kitab1 Ogretici, 6gretici olmayan, akademik ve giinliik
metinler arasinda ¢esitlilikler sunuyor mu?

15.6.  Metinler 6grenenler i¢in 6nemli, glincel ve ilging mi?

15.7.  Farkli becerilerle ilgili metin 6nerileri veriyor mu?

15.8.  Dinleme metinleri eglendirici, pozitif duygular uyandirict ya
da dile ilgi uyandirict 6gelerle desteklenmis mi?

15.9.  Metinlerin zorlugu Avrupa Ortak Dil Cercevesinde hangi
seviyeye uyuyor?

15.10. Ders kitabindaki metinler dil bilgisel ve dilsel kelime hazinesi,
bilgilendirme fonksiyonu, okula ya da dinleme stratejilerinin yapisi
gibi rollerden hangi rolii oynuyor?

15.11. Metinlerin rolleri toplama uygun mu?

16.1.  Kitapta sokak dili ya da akademik dilin siralanmasi gibi
ornekler géz 6niine alinmis mi1?
16.2.  Dil gesitliligi var mi1?

16.3.  Dil bilgisel yapilar belirli bir terminolojiye gore siralanmig m1?
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17. Konu ve Icerikler

17.1.  Konu ve igerikler hedef gruplar i¢in uygun mu?

17.2.  Konular giincel mi?

17.3.  Sosyo politik, edebi kiiltiirel, kiiltiirleraras1 ve bilimsel konular
arasinda denge kurulmus mu?

17.4.  Konularin dili hedef guruba uygu mu?

17.5.  Konu igerikleri 6grenenlere uygun mu?

17.6.  Uniteler ve igerikler arasinda baglantilar var mi1?

17.7.  Konu yonergeleri Avrupa Ortak Dil Cergevesine uygun olarak
hazirlanmis mi1?

17.8.  Kitapta giinliik durumlar ele alinmis m1?

18. Beceriler

18.1.  Becerileri gelistirme alistirmalarinin konseptleri aragtirilmig
mi1?

18.2.  Her beceri sistematik olarak gelistiriliyor mu? /Her beceri i¢in
sistematik alistirmalar var m1?

18.3.  Her beceri (dinleme, okuma, yazma, konusma) ayni oranda

temellendirilmis mi?

19. Ahstirmalar

19.1.  Ders kitabinda gercege yakin dil diizenlemelerinde onemi ve
giinliik hayattaki durumlara yardimci olabilecek alistirmalar var mi1?

19.2.  Becerilerin gelistirilmesinde adim adim, asama asama
gelistirilmesi gereken alistirmalar var mi?

19.3.  Proje onerileri var m1?

19.4.  Farkli 6grenme stillerine uygun alistirmalar var m1?

19.5.  Alstirmalarda farkli 6grenme metotlar1 géz 6niine alinmisg m1?
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19.6.  Bir linitede bir konuda farkl alistirma 6rnekleri sunulmus mu?
19.7.  Ek alistirma materyalleri (internet kaynakli vs.) mevcut mu?
19.8.  Farkli alistirma tiirleri var mi1?

19.9.  Acik uglu, ozgiir disiinmeyi gerektiren kelime ve yazma
alistirmalarina olanak taninmg mi1?

19.10. Fotograflarda sozlii olarak ifadeye firsat taniyan aligtirmalar
var m1?

19.11. Ogrenenlerin seviyesine uygun ses bilgisi alistirmalari var mi1?

19.12. Kiiltiirlerarasi yetiye uygun alistirma 6rnekleri var mi1?

19.13. Bir tunitedeki alistirlamar daha sonraki tinitelerde diizenli
olarak tekrar ediliyor mu?

19.14. Yeterli ve farkli dinleme alistirmalari mecvut mu?

19.15. Yeterli ve farkli okuma alistirmalart mevcut mu?

19.16. Yeterli ve farkli konusma aligtirmalart mevcut mu?

19.17. Yeterli ve farkli yazma alistirmalari mevcut mu?

19.18. On hazirlik gerektiren, siireci ve son testi kapsayan, metinden
anlayip ¢ikarim yapabilmeye olanak sunan anlama alistirmalar1 var
mi1?

19.19. Kelime hazinesini gelistirmeyi amaglayan ¢esitli alistirmalar
var m1?

19.20. Dil bilgisini gelistirmeyi amaglayan ¢esitli alistirmalar var m1?

19.21. Ogzgiin iiriin gelistirmeye olanak saglayan alistirma tiirleri var
mi1?

19.22. Igerikle baglantili ses bilgisini gelistirmeyi amaglayan alistirma

tirleri var m1?

20. Dil Bilgisi

20.1.  Ders kitab1 seviyesine uygun dil bilgisi konular1 sunulmug mu?
20.2.  Ders kitabinin dil bilgisi konularinin igerigi Avrupa Ortak Dil

Kriterlerine uygun hazirlanmis m1?
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20.3. Kitap dil bilgisel yeti, kendi kendini ifade edici, 6grenci
merkezli 6gretime uygun olarak mi1 gelistirilmig?

20.4.  Ders kitab1 hangi metot ve yonteme gore hazirlanmig?

20.5.  Dogal dil edinme arastirmalar1 goz 6niine alinmis m1?

20.6. Dil bilgisi konular1 06grenene yardimc1 olacak sekilde
olusturulmus mu?

20.7.  Dil bilgisi otomasyon alistirmalarinin konusu mu?

20.8. Dil  bilgisi  konular1  sunulurken hangi  ydntemden
yararlanilmig?

20.9.  Dil bilgisi konulari tinitelerde farkli bir boliim ayrilmis sekilde
sunulmus mu?

20.10. Dil bilgisi yapilar timgengelim, tiimevarim yoluyla, tablo ya
da sembollerle aktariliyor mu?

20.11. Dil bilgisi yapilar1 sezgisel olarak anlagilir m1?

20.12. Dil bilgisi konularinin ilerleyisi ne sekilde gerceklesiyor?

21. Kelime Hazinesi

21.1. Konusma dilinde kullanilan kelimeler ile ve yazi dilinde
kullanilan kelime hazineleri farkli olarak sunulmus mu?

21.2.  Kelime baglaminda ayr1 bir form, 6ge ya da ifade sunulmus
mu?

21.3.  Kelime hazinesi anlambilimsel alana gore mi olusturulmus?

21.4.  Ogrenilen kelime hazinesinin seciminde 6grenen de isin i¢inde
mi?

21.5.  Ogrenenin aktif oldugu, zihinsel aligtirmalar goz oniine alinmus
mi1?

21.6. Ders kitabinda farkli kelimeleri anlayabilme ya da yeni

kelimeler uretebilme konularinda Oneriler var mi?
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21.7.  Ogrenilenlerin tekrar edilmesine olanak tanmniyor mu?
21.8.  Gorsel, duyussal, yaz1 yoluyla ya da hareket yoluyla kelime
O0grenme alistirmalar1 var mi1?

21.9.  Her iinitede farkli yeni kelimeler sunuluyor mu?

22. Ses Bilgisi

22.1.  Ses bilgisi gdz oniine alinmig m1?

22.2.  Baglam olarak ayr1 bir form, 6ge ya da ifade sunulmus mu?

22.3.  Karsitsal ses bilim alistirmalart var mi1?

22.4.  Acikea belirtilmis ses bilgisi alistirmalart var mi1?

22.5. Kelime ya da climle telaffuzlarinda tonlama g6z oniine alinmig
mi1?

22.6.  Ses bilgisi baglaminda bakildiginda kelime ya da dil bilgisel
calismalarla baglant1 kurmak miimkiin mi?

22.7.  Alict ya da iiretici dil aligtirmalar1 var mi1?

23. Ulke Bilgisi

23.1.  10.1. Ders kitabindaki Ulke Bilgisel konular dgrenenler igin
onem teskil ediyor mu?

23.2.  Ulke bilgisel igerikler farkli acilardan bakmak i¢in yardimci
oluyor mu?

23.3.  Sabit kiiltiir 6zellikleri konulastirilmis m1 ya da arka planda
sorgulantyor mu?

23.4. Kendi kiiltiiriiniin ya da yabanci kiiltiir algilarin1 ilgi ¢ekici
hale getirebilecek durumlara yer verilmis mi?

23.5.  Edebiyat, film, tiyatro, miizik ya da sanat konular kiiltir

egitimi baglaminda sunuluyor mu?
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24. Ogrenme Stratejileri

24.1.  Farkli yetiler i¢in 6grenme stratejileri gelistirilmis mi?

24.2.  Okuma stratejileri global ve segici sekilde olusturulan konular
baglaminda mi1 sunuluyor?

24.3. Dinleme anlama stratejileri de global ve secici sekilde
olusturulan konular baglaminda m1 sunuluyor?

24.4.  Stratejilerle kelime hafizasini gelistirici alistirmalar sunuluyor

mu?

25. Kendi kendine Ogrenme ve Kendini Degerlendirme

25.1. Ders kitabt kendi kendine Ogrenmeyi ya da kendi
sorumlulugunda bir O0grenme gergeklestirmek lizere
temellendirilmis mi?

25.2.  Bireysel olarak §grenme miimkiin mii?

25.3.  Ogrenme stilleri olarak test ile Ofrenme, analiz ederek
O0grenme ya da ip uclari ile 6grenme 6grenme stilleri var mi1?

25.4.  Ogrenme amaglarini kontrol var mi?

25.5.  Kendini kontrol edebilme i¢in ¢6ziim anahtarlar1 var m1?

25.6. Ders siirecinin degerlendirilmesi konusunda kitap olanak
sunuyor mu?

25.7.  Dil seviyesini 6lgmeye yarayan kontrol listesi, skala ya da
kriterler gibi dil

25.8.  Uluslararas: standardindaki Test DaF, ODS gibi smavlar icin
referanslar1 var mi1?

25.9.  Dil portfolyosu ya da dil belgesi var m1?

25.10. Hangi alisgtirmalar kendini degerlendirmeyi gelistirmek ya da
partnerini degerlendirmeyi gelistirmek i¢in olanak sagliyor?

25.11. Farkl dil ¢calismasi i¢in degerlendirme olanagi var mi1?
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26. Kiiltiirlerarasihik

26.1. Kendi Kkiiltiiri ve yabanci kiiltiir algilar i¢in iilke bilgisinin
yapilandirmaci yaklagiminin 6neminin yaninda Kkiiltiirleraras1 ve
iilke bilgisel konularin 6nemini de sunuyor mu?

26.2.  Ders kitabi farkli bakis acilar1 edinilmesi i¢in olanak sagliyor
mu?

26.3. Ders kitab1 kendi kiiltiiriin ve yabanci kiiltiirtin yansitict
ozelliklerini aktartyor mu?

26.4.  Kiiltiirleraras: siirecte ara¢ olarak dilin 6nemi iizerinde agikca
durulmus mu?

26.5.  Ders kitabinda kiiltiirlerarsilik ele alinmis mi?
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EK 8: Almanca Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi On-
Test Sonuclar1 (A-B Subesi)

Almanca Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi On-Test Sonuclari (A-B Subesi) Toplam
1 2 3 4 5
(Kesinlikle (Katihyorum) | (Kararsizim) | (Katiliyorum) (Kesinlikle f %
Katilmiyorum Katiliyorum)
)

Neden Almanca f % f % f % f % f % 30 | %10
Ogreniyorsun? 0
1.Alman kiltiiriinii - =
6nemsedigimden g 16,7 4 g 18 433 8 26,7 30 | %100
ve daha fazla bilgi
edinmek 2 6,7 8 26,7 10 333 6 20,0 4 13,3 30 | %100
istedigimden
2.Almanca ; p 4 133 3 10,0 7 233 | 16 | 533
6gretmenimi / : ' ' 30 | %100
sempatik - R
buldugumdan 4 13,3 9 30,0 10 333 7 23,3 30 | %100
3.Almanya’dan
Alman arkadaslar 3 10,0 5 16,7 7 233 9 30,0 6 20,0 30 | %100
bulmak
istedigimden 4 13,3 9 30,0 5 16,7 10 333 2 6,7 30 | %100
4.Almanca - - - -
6grenmek beni 2 6,7 10 333 18 60,0 30 | %100
mutlu ettiginden

3 10,0 6 20,0 8 26,7 10 333 3 10,0 30 | %100
5.Almanya’daki
hayat tarzi hosuma 1 3.3 2 6.7 9 300 8 26,7 10 333 30 | %100
gittiginden

7 233 6 20,0 8 26,7 5 16,7 4 13,3 30 | %100
6.Almanca
bilgilerim temel 1 3,3 2 6,7 12 40,0 5 16,7 10 333 30 | %100
egitimimin bir
parcast 4 13,3 2 6,7 5 16,7 14 46,7 5 16,7 30 | %100
oldugundan
7.Almanca - - - - - -
sayesinde daha iyi 12 40,0 18 60,0 30 | %100
bir meslek sansim
olacagmi 1 33 4 13,3 4 13,3 12 40,0 9 30,0 30 | %100
diislindiigiimden
8.Almanca
dgrenmek benim 1 3,3 3 10,0 6 20,0 9 30,0 11 36,7 30 | %100
i¢in bir hobi
oldugundan 3 10,0 8 26,7 12 40,0 6 20,0 1 33 30 | %100
9.Cok giizel bir
sinif oldugumuzdan 3 10.0 ! 33 6 200 12 400 8 26,7 30 | %100

7 23,3 7 23,3 6 20,0 8 26,7 2 6,7 30 | %100
10.Almanya’da
Sirenim ghrmek 1 33 2 6,7 4 133 8 26,7 15 500 | 30 | 9100
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istedigimden

20,0 7 233 5 16,7 8 26,7 4 133 | 20 | w100
Illiﬁ;'erzasqﬁf‘c?ers'e” 10,0 10 33,3 5 16,7 8 26,7 4 133 | 20 | w100
oldugundan 10,0 11 36,7 7 233 8 26,7 1 33 | 30 | w100
égrgmgr:ﬁ] . 33 6 20,0 10 333 4 133 9 300 | 39 | 9100
sonraki sinavlarim

icin cogu seyi 33 5 16,7 12 | 400 11 36,7 1 33 | 30 | 06100
ogrendigimden

:iglr?::: %ailrg:ok iyi ] 4 133 8 26.7 1 36.7 ! 233 | 30 | %100
arkadas oldugundan 20,0 5 16,7 4 13,3 13 433 2 67 | 30 | w100
ﬁlﬁm{‘gﬂﬂ: ve ; 2 6,7 5 16,7 9 30,0 14 187 | 20 | 6100
ektiginden 10,0 6 20,0 8 26,7 12 | 400 1 33 | 30| 9100
:slfﬁlérlnrgzrll(i:?iiger 6,7 10 333 8 26,7 3 10,0 7 233 | 20 | 04100
Ziiidf‘jfiﬂﬁﬁfn 20,0 7 23,3 9 30,0 7 233 1 33 | 30 | w100
iste.dig?mdeil _

i%:}f;;f;;;‘g;‘f bir i 3 10,0 4 133 10 33,3 13 433 | 30 | 06100
planladigimdan 133 3 10,0 5 16,7 15 50,0 3 100 | 3 | 04100
3;’:‘::332‘3; it 33 5 16,7 8 26,7 5 16,7 11 37 | 30 | 9100
Eﬁ;ii?ﬁieyﬁﬁﬁ 33 1 33 3 100 | 12 | 400 | 13 | 433 | 50| os100
oldugundan

i-:\;l;lgilgl%c;ly;e dili - 1 3,3 4 133 | 10 | 833 | 15 | 500 | 35 | o109
f)iﬂ‘l’lagtl'l'fn dan 10,0 5 16,7 7 233 9 30,0 6 200 | 20 | os100
i?ka%l;;gﬂ?:liyi ] 5 16,7 ! 233 12 400 6 200 1 30 | %100
anlastigimdan 20,0 8 26,7 5 16,7 9 30,0 2 67 | 30 | 9100
ighfl'c;“;;‘ 'ﬂi ias 3,3 1 3,3 9 30,0 9 30,0 10 333 | 39 | w100
:ls'fe];l}gﬂnlgéz“ak 10,0 6 20,0 7 233 7 233 7 233 | 20 | %100
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EK 9: Almanca Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi Son-

Test Sonuclar: (A-B Subesi)

Almanca Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Son-Test Sonuclari (A-B Subesi)

Toplam
1 2 3 4 5
(Kesinlikle (Katiliyorum) (Kararsizim) (Katilryorum) (Kesinlikle f %
Katilmiyorum) Katiliyorum)
Neden Almanca f % f % f % f % f % 30 | %100
Ogreniyorsun?
1.Alman kiltiirini
dnemsedigimden ve 1 33 - - 6 20,0 14 46,7 9 30,0 | 30 | %100
daha fazla bilgi
edinmek
istedigimden 2 6,7 7 23,3 9 30,0 8 26,7 4 13,3 30 | %100
2.Almanca
gretmenimi 2 6,7 - = 4 13,3 8 26,7 16 53,3 30 | %100
sempatik
buldugumdan - - 8 26,7 7 23,3 11 36,7 4 13,3 30 %100
3.Almanya’dan
Alman arkadaslar 3 10,0 6 20,0 11 36,7 4 13,3 6 20,0 30 | %100
bulmak
istedigimden 3 10,0 10 333 5 16,7 5 16,7 7 23,3 30 | %100
4.Almanca
dgrenmek beni 2 6,7 2 6,7 4 13,3 12 40,0 10 33,3 30 | %100
mutlu ettiginden
2 6,7 7 233 6 20,0 9 30,0 6 20,0 30 | %100
5.Almanya’daki
hayat tarzi hosuma F B 3 10,0 7 23,3 6 20,0 14 46,7 30 | %100
gittiginden
5 16,7 6 20,0 12 40,0 7 233 - - 30 | %100
6.Almanca
bilgilerim temel 2 6,7 3 10,0 9 30,0 8 26,7 8 26,7 30 | %100
egitimimin bir
pargasi oldugundan 2 6,7 5 16,7 3 10,0 16 53,3 4 13,3 30 | %100
7.Almanca
sayesinde daha iyi 2 6.7 1 33 2 6,7 6 20,0 19 63,3 30 | %100
bir meslek sansim
olacagimi - - 4 13,3 8 26,7 8 26,7 10 33,3 30 9%100
diistindiigiimden
8.Almanca 6grenmek
benim i¢in bir hobi 6 20,0 1 33 6 20,0 8 26,7 9 30,0 30 | %100
oldugundan
3 10,0 9 30,0 7 233 5 16,7 6 20,0 30 | %100
9.Cok giizel bir sinif
oldugumuzdan 7 23,3 3 10,0 5 16,7 5 16,7 10 33,3 30 | %100
5 16,7 8 26,7 8 26,7 9 30,0 - - 30 | %100
10.Almanya’da
dgrenim gormek - - 1 3,3 7 23,3 10 33,3 12 40,0 30 | %100
istedigimden
3 10,0 8 26,7 6 20,0 7 233 6 20,0 30 | %100
11.Almanca dersleri
nadiren sikici 7 23,3 4 13,3 7 23,3 5 16,7 7 23,3 30 | %100
oldugundan
4 13,3 4 13,3 11 36,7 9 30,0 2 6,7 30 | %100
12.Almanca dersinde
daha sonraki 4 13,3 7 23,3 9 30,0 7 23,3 3 10,0 30 | %100
sinavlarim i¢in gogu
seyi 6grendigimden - - 8 26,7 5 16,7 14 46,7 3 10,0 30 %100
13.Almanca
sinifimda birgok iyi 3 10,0 4 13,3 3 10,0 14 46,7 6 20,0 30 | %100
arkadas oldugundan
4 13,3 8 26,7 8 26,7 6 20,0 4 13,3 30 | %100
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14.Alman dili ve

kiiltiirii ilgimi - 33 6 20,0 9 30,0 14 46,7 | 30 | %100
¢ektiginden

10,0 20,0 7 23,3 10 33,3 4 133 | 30 | 9100
15. Almanca
sinifimdaki diger 23,3 20,0 6 20,0 6 20,0 5 16,7 | 30 | %100
arkadaslarimdan
daha iyi olmak 16,7 30,0 7 233 8 26,7 1 33
istedigimden ' ' ' ' ' 30 | %100
16.1leride biiyiik bir
Avrupa seyahati 6,7 10,0 5 16,7 9 30,0 11 36,7 30 %100
planladigimdan

3,3 23,3 7 23,3 9 30,0 6 20,0 30 9100
17.Almanca
dersinden iyi bir 10,0 26,7 1 33 5 16,7 13 433 30 | %100
nota/yiiksek bir
puana ihtiyacim
oldugundan 13,3 23,3 2 6,7 6 20,0 11 36,7 30 %100
18.Almancay1
sevdigimden ve dili - 33 4 13,3 14 46,7 1 36,7 | 30 | %100
sempatik
buldugumdan 13,3 133 10 33,3 7 23,3 5 16,7 30 | %100
19. Smifimdaki 30 | %100
arkadaglarimla iyi 16,7 6,7 7 23,3 10 33,3 6 20,0

5 30 | %100

anlastigimdan 100 30,0 5 16,7 13 433
20. Almanlarla daha
fazla arkadas 6,7 26,7 3 10,0 11 36,7 6 20,0 30 | %100
iliskileri kurmak
istedigimden

6,7 13,3 11 36,7 7 23,3 6 20,0 30 %100
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EK 10: Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olcegi On-Test Sonuclar: (A-B

Subesi)

Cokkiiltiirliiliik Algi Olcegi On-Test Sonuclari (A-B Subesi)

Toplam

1

(Kesinlikle
Katilmiyorum)

2
(Katiliyorum)

3

(Kararsizim)

4

(Katilryorum)

5

(Kesinlikle
Katiliyorum)

%

f

%

%

%

%

f

%

30

%100

1.Cevremdeki
insanlarin farkl
dille anlagmalar1
beni rahatsiz
etmez.

2

6,7

13,3

133

30,0

11

36,7

30

%100

23,3

23,3

10

33,3

20,0

30

%100

2. Insanlar hangi
dili konusurlarsa
konugsunlar
onlara saygi
duyarim.

13,3

26

86,7

30

%100

30,0

21

70,0

30

%100

3.
Ogretmenlerin,
her 6grencinin
kendi kiiltiirel
degerlerini
yasamalart igin
firsat vermeleri
gerekir.

16,7

24

80,0

30

%100

20,0

24

80,0

30

%100

4. Insanlara ait
olduklari
kiiltirlere gore
davranilmasinin
yanlis oldugunu
diistiniiyorum.

13,3

9 30,0

23,3

10,0

23,3

30

%100

6,7

6 20,0

10,0

11

36,7

26,7

30

%100

5. Farkli
kiiltiirlerin bir
arada sorunsuz
bir sekilde
yasamasini
toplumsal bir
gereklilik olarak

goriiriim.

3,3

26,7

21

70,0

30

%100

10,0

10

33,3

17

56,7

30

%100

6. Farkli
iilkelerde
yasayan
insanlarin
birbirinden
farkl
davraniglara ve
diisiincelere
sahip
olabileceklerini
anlayisla
karsilarim.

3,3

3,3

30,0

19

63,3

30

%100

30,0

21

70,0

30

%100

7. Cokkiiltiirlii
egitimin farkl
kiilturli
ogrenciler igin
faydali
olacagina
inaniyorum.

10,0

15

50,0

11

36,7

30

%100

3,3

10,0

17

56,7

30,0

30

%100

8. Cokkiiltiirlii
egitim ile
toplumda
farkliliklara bagl
olarak yasanan

23,3

15

50,0

26,7

30

%100

11

36,7

12

40,0

23,3

30

%100
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sorunlarin
¢oziilecegine
inantyorum.

9. Okullarda
cokkiilttrli
egitim
programlarinin
uygulanmasinin
egitimde firsat
esitligi
saglayacagina
inantyorum.

3,3

13,3

15

50,0

10

33,3

30

%100

3,3

23,3

15

50,0

23,3

30

%100

10. Kendimi bir
cokkiilttrli
ogrenci olarak
goriiyorum.

30,0

14

46,7

23,3

30

%100

3,3

6,7

11

36,7

10

333

20,0

30

%100

11. Kiiltiird,
benden farkli olan
bireylerle empati
yaparim.

6,7

26,7

20

66,7

30

%100

3,3

3,3

12

40,0

16

53,3

30

%100

12. Sadece tek bir
kiilttriin hakim
oldugu
siniflardan
ziyade, birden
fazla kiltiiriin esit
haklara sahip
oldugu smiflari
tercih ederim.

10,0

12

40,0

15

50,0

30

%100

26,7

30,0

13

43,3

30

%100

13. Kiiltiirel
farkliliklarin
ogrencilerin
akademik
basarilar1 igin bir
avantaj
olabilecegini
diisiiniiyorum.

6,7

16,7

13,3

11

36,7

26,7

30

%100

10

33,3

11

36,7

30,0

30

%100

14.Yabanci dil
ogretim
programlarinda
cokkiiltiirlii
egitimle ilgili
derslerin olmasini
isterim.

3,3

6,7

10

33,3

17

56,7

30

%100

13,3

10,0

13

43,3

10

33,3

30

%100

15.Kiiltiirel
farkliliklarla
bezenmis bir
egitimin,
toplumsal
ayrisma
olusturacagini
diisiinmiiyorum.

6,7

3,3

16,7

11

36,7

11

36,7

30

%100

13,3

26,7

30,0

30,0

30

%100

16.
Ogretmenlerin,
farkli
kiiltiirlerden olan
ogrencileri kendi
kiiltirel
kimlikleriyle
kabul etmeleri
gerektigini
diisiiniiyorum.

3,3

3,3

10,0

10,0

22

73,3

30

%100

3,3

3,3

10

33,3

18

60,0

30

%100

17. Egitim
sistemi, tilkede
var olan tiim
kiiltirlerin
zenginligini
kapsayacak
sekilde olmalidir.

6,7

10,0

25

83,3

30

%100

6,7

233

26,7

13

43,3

30

%100
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18. Insanlarin
yaslarina bagh
olarak
gergeklestirdikleri
davranislara saygi
duyarim.

3,3

30,0

10

33,3

10

33,3

30

%100

3,3

6,7

133

15

50,0

26,7

30

%100

19.Farkli bir
kiiltiire sahip olan
insanlara saygi
duyarim.

3,3

16,7

24

80,0

30

%100

11

36,7

19

63,3

30

%100

20.Insanlarin
etnik kokenlerini
endise duymadan
aciklamalari
gerektigini
diistiniiyorum.

3,3

10

33,3

19

63,3

30

%100

10,0

30,0

18

60,0

30

%100

21. Ogretim
ortami, farkli
kiiltirlerdeki
ogrencilerin
ihtiyaglarini
karsilayabilecek
durumda
olmalidir.

13,3

26

86,7

30

%100

3,3

17

56,7

12

40,0

30

%100

22.Cokkiiltiirlii
egitimin,
gliniimiizde goz
ardi
edilemeyecek
kadar 6nemli
oldugunu
distiniiyorum.

6,7

14

46,7

14

46,7

30

%100

13,3

20,0

14

46,7

20,0

30

%100

23.Insanlarin,
dini inanglarini
endise duymadan
aciklamalari
gerektigini
diisiiniiyorum.

6,7

28

93,3

30

%100

30,0

21

70,0

30

%100

24.0Ogrencilerin,
ogretim
ortaminda
kendilerini
kiiltiirlerinden
dolay1 bir alt smif
olarak
gérmemeleri
gerektigini
diisiiniiyorum.

3,3

29

96,7

30

%100

6,7

20,0

22

73,3

30

%100
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EK 11: Cokkiiltiirliiliik Algi1 Olcegi Son-Test Sonuclari (A-B
Subesi)

Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olcegi Son-Test Sonuclari (A-B Subesi)

1 Kesinlikle 2(Katiliyorum) | 3 (Kararsizzm) | 4(Katiliyorum) | 5(Kesinlikle Tonlpm
Katilmiyorum) Katiliyorum) f %
f % f % f % f % f %
30 | %100
1.Cevremdeki 1 33 5 16,7 9 30,0 7 233 8 26,7
insanlarin farkli 30 | %100
dille anlasmalar1 g ] 3 10,0 4 23,3 15 50,0 5 16,7
2. Tnsanlar hangi | - - - - 1 33 8 | 267 | 21 | 700 | |
dili konusurlarsa 30 | %100
konussunlar H 5 1 33 ] 33 10 333 18 60,0
B 2N 010N
3. - - - - 4 13,3 4 13,3 22 733
Ogretmenlerin, 30 | %100
her 6grencinin
kendi kiiltiirel H = H 5 3 10,0 10 333 17 56,7
degerlerini 30 | %100
4. Insanlara ait 6 20,0 5 16,7 5 16,7 5 16,7 9 30,0
olduklar 30 | %100
kiiltiirlere gore
davranilmasinm 3 10,0 7 23,3 11 36,7 8 26,7 1 33
- 30 | %100
yanlis oldugunu
5. Farkh - - - - - - 11 36,7 19 63,3
kiltiirlerin bir 30 | %100
arada sorunsuz
bir sekilde : - 1 33 3 10,0 13 433 13 433
yasamasint S0 | %100
toplumsal bir
6. Farkli - - - - - - 13 43,3 17 56,7
tilkelerde 30 | %100
yasayan
insanlarin g = g = 2 6,7 13 43,3 15 50,0
birbirinden farkl 30 | %100
davranislara ve
|_diisiincelere
7. Cokkiiltiirli - - - - 2 6,7 13 43,3 15 50,0
egitimin farkl 30 | %100
kularld I | 1 | 83 | 2 | 67 | 138 | 433 | 14 | &67
ogrenciler 1(;1? 36 | w100
faydali olacagina
8. Cokkdilttirli - - - - 5 16,7 16 53,3 9 30,0
egitim ile 30 | %100
toplumda
farkliliklara bagli i B 2 6,7 4 188 17 56,7 7 23,3
olarak yasanan 30 | %100
sorunlarin
9. Okullarda - - 1 33 3 10,0 12 40,0 14 46,7
cokkiilttrli 30 | %100
egitim
programlarinin H = 1 33 8 26,7 13 43,3 8 26,7
uygulanmasinin 30 | %100
egitimde firsat
eqitlisi
10. Kendimi bir 2 6,7 2 6,7 11 36,7 6 20,0 9 30,0
20 0100
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cokkiiltirlii - - 7 23,3 18 60,0 5 16,7
11. Kiltiird, - - 1 3,3 16 53,3 13 43,3
benden farkli olan I 33 | 3 | 100 | 14 | 47 | 12 | 400 ’
12. Sadece tek bir - 3,3 2 6,7 10 33,3 17 56,7
kiiltiirtin hakim 30 | %100
oldugu smiflardan
ziyade, birden - 33 3 10,0 16 53,3 10 33,3
fazla kiiltiiriin esit 30 | %100
13. Kiiltiirel 3,3 16,7 4 13,3 8 26,7 12 40,0
farkliliklarin 30 | %100
ogrencilerin
akademik - 13,3 9 30,0 12 40,0 5 16,7
basarilar i¢in bir 30 | %100
avantaj
14.Yabanc dil - - 3 10,0 11 36,7 16 53,3
Ogretim 30 | %100
progr.t‘irrilatlnda | | 7 233 16 53,3 7 233
go%dsultuﬂu- . 30 | %100
egitimle ilgili
15 Kiiltiirel 6,7 - 8 26,7 6 20,0 14 46,7
farkliliklarla 30 | %100
bezenmis bir
egitimin, B8 6,7 4 13,3 20 66,7 3 10,0
tonlumsal 30 | %100
16. - - 1 3,3 11 36,7 18 60,0
Ogretmenlerin, 30 | %100
farkl kiiltiirlerden
olan dgrencileri B8 B8 2 6,7 12 40,0 14 46,7
kendi kiiltiirel 30 | %100
kimlikleriyle
17. Egitim - - 1 33 13 43,3 16 53,3
sistemi, tilkede 30 | %100
var olan tiim
Kiiltiirlerin - 6,7 5 16,7 13 43,3 10 33,3
zenginligini 30 | %100
18. Insanlarin 3,3 - 4 13,3 13 43,3 12 40,0
yaslarina bagl 30 | %100
olarak - 6,7 10 | 333 16 53,3 2 6,7
aercellectirdiller an WAL WaYa)
19.Farkli bir - - - 9 30,0 21 70,0
kiiltiire sahip olan | | 2 6.7 11 26.7 17 567
20.insanlarin 3,3 - 2 6,7 7 23,3 20 66,7
etnik kokenlerini 30 | %100
endise duymadan
aciklamalar - 3,3 1 33 10 33,3 18 60,0
oerektidini 30 | %100
21. Ogretim - - - - 12 40,0 18 60,0
ortami, farkli 30 | %100
kiiltiirlerdeki f f 1 33 17 56,7 12 40,0 |30
6grencilerin %100
22.Cokkiltiirli - 6,7 4 13,3 11 36,7 13 43,3 |30 | %100
egitimin,

tintimiizde g6z
ag:dl edilemeflecek ) ) 9 300 o 56.7 4 133
Lot Py 30 | %100
23.Insanlarin, dini 3,3 - - - 10 33,3 19 63,3
inanglarini endise 30 | %100
duymadan - 3,3 2 6,7 12 40,0 15 50,0
aciklamalari 30 | %100
24.0grencilerin, 3,3 4 13,3 7 23,3 18 60,0
Ggretim - 30 | %100
ortaminda 3,3 6,7 2 6,7 9 30,0 16 53,3
kendilerini 30 | %100
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