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Oz

Bu caligmanin amaci, Fransizcanin ikinci yabanci dil olarak okutuldugu MEB’e bagh
ortadgretim kurumlarinda ders kitab1 olarak kullanilmakta olan Nouveau Bien Sdr Al.l
adli ders kitab1 hakkinda 6gretmenlerin goriislerini belirlemek ve elde edilen bulgular
151¢inda  Oneriler sunmaktir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen
kullanilarak hazirlanan bu c¢alismada, 6gretmenlere yonelik arastirmaci tarafindan 15
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. MEB’e bagh 5
ortadgretim kurumunda gorev yapan 10 Fransizca o6gretmeni ile gonullilik esasinda
goriismeler yapilarak Nouveau Bien Str Al.1 adli ders kitab1 hakkinda belirledigimiz alt
problemler dogrultusunda sorular sorulmustur. Goriismelerden elde edilen veriler, betimsel
ve igerik analizi teknigi ve MAXQDA yazilim programi ile analiz edilmistir. Bulgular
boliminde, goriismeye katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine yer verilmis ve elde
edilen verilere yonelik olusturulan temalar, kategoriler, alt kategoriler ve kodlar sekil ve
tablolarla gosterilmistir. Kategori ve kodlar1 ornekleyen en dikkat cekici katilimer
goriislerine dogrudan alinti yapilarak yer verilmistir. Bu ¢alismanin sonunda, katilimeilar
Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinin 6grenciye uygunlugu, icerikler, dilbilgisi ve sozciik
bilgisi 6gretimi, 4 dil becerisine yonelik etkinlikler, Ogretmen kitab1, EBA platformundaki
Fransizca ders igerikleri hakkinda olumsuz goriis bildirirken; degerlendirme ve 06z
degerlendirme boliimleri ve OGM platformundaki Fransizca ders igerikleri hakkinda
olumlu goriis bildirmiglerdir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the opinions of teachers about the coursebook
Nouveau Bien Sdr Al1.1, which is used as a coursebook in secondary educational
institutions affiliated to the Ministry of National Education where French is taught as a
second foreign language and to offer suggestions through the findings obtained. In this
study using phenomenological design, one of the qualitative research methods, a semi-
structured interview form consisting of 15 questions was prepared by the researcher for
teachers. Interviews were conducted with 10 French teachers working in 5 high schools of
the Ministry of National Education on a voluntary basis and questions were asked about
the coursebook Nouveau Bien Sir Al.1 through the sub-problems we identified.The data
obtained from the interviews were analyzed using descriptive and content analysis
techniques and MAXQDA software programme. In the findings section, demographic
information of the teachers who participated in the interview is provided and the themes,
categories, subcategories and codes created for the data obtained are shown in figures and
tables. The most striking participant views that exemplify the categories and codes are
given in direct quotations. At the end of this study, the participants expressed negative
opinions about the suitability of the coursebook Nouveau Bien Sar Al.1 for the student,
the contents, grammar and vocabulary teaching, activities for 4 language skills, the
teacher's book, the French course contents on the EBA platform; they gave positive
opinions about the assessement and self-assessement sections and the French course
contents on OGM platform.
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BOLUM 1

GIiRIiS

Ders kitaplarmin Tiirk egitim sisteminde dnemli bir yeri vardir. Hem 6grenciler hem de
ogretmenler i¢cin kilavuz ve rehber ozelligi tasimaktadir. Ders kitaplar1 Ogrencilerin
o0grenim durumlar1 ve miifredata gore sekillenmekte ve giincellenmektedir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 ders kitaplari, yardimei kitaplar ve
o0gretmen kilavuz kitaplarinin planlamasini yapmaktadir. Gelisen teknoloji ile birlikte
elektronik kitaplar ve dijital uygulamalar 6nem kazanmis ve kitaplarin akilli tahta
uygulamalari egitim 6gretimde kullanilmaya baslanmistir. MEB Egitim Bilisim Agi (EBA)
ile 6gretmen ve 6grencilere ders igeriklerini ¢cevrimigi olarak sunma imkani olusturmustur.
Ortadgretim Genel Midiirligii (OGM) 6grencilere dijital olarak materyal sunmaktadir.
Ayrica ders kitaplarini elektronik olarak ayri ayri iiniteler halinde 6grencilerin hizmetine

sunmustur.

Ders kitaplari, egitim araglar1 ve Ogretmen kilavuz kitaplart  6gretim materyallerini
olusturmaktadir. Ders kitabi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan, 6rgiin ve yaygin egitim
ve Ogretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan 6gretim materyalini ifade etmektedir.
Egitim araci ise; Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak ders kitabi, 6grenci
calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ile elektronik ortamdaki egitim materyalini ve milli
egitimin genel amacglar1 dogrultusunda basilan diger eserleri icermektedir (Ortadgretim

Genel Midiirligi, 2015).

MEB tarafindan Fatih Projesi kapsaminda gelistirilen EBA platformu aracigiyla 6grenciler,
ders iceriklerine cevrimigi ve iicretsiz olarak ulasabilmektedirler. EBA’da her derse
yonelik icerik ve etkinlikler bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenler de bu platformda
etkilesimli icerikler ve gorsel ve isitsel etkinlikler hazirlayarak yiikleyebilmektedirler.

Ogretim Materyalleri ve Igerik Gelistirme Daire Baskanligi tarafindan 2019 yilinda
1



gelistirilen OGM Materyal internet sayfasinda da her derse yonelik etkilesimli ders
kitaplari, beceri temelli kitaplar, kazanim kavrama etkinlikleri, kavram 0Ogretimi
caligmalari, konu Ozetleri, ders anlatim sunulari, oyun ve etkinlik kitaplari, etkilesimli

uygulamalar bulunmaktadir

MEB yabanci dil 6greniminin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi calismalarina biiyiik
onem vermektedir. Ulkemizde Ingilizce birinci yabanci dil olarak ilkogretim 2. smiftan
itibaren miifredatlarda yerini almustir. Ikinci yabanci dil egitimi ilk ve ortadgretim
kurumlarinda segmeli ya da zorunlu se¢meli ders olarak verilmektedir. Ulkemizde segmeli
yabanc1 dil olarak en ¢ok Almanca tercih edilmektedir. Almancadan sonra Fransizca da

Tiirkiye genelinde birgok okulda ikinci yabanci dil olarak egitimi verilen dillerden biridir.

Yabanci dil ders kitaplarinin yaziminda, yabanci dil o6gretim yoOntemleri, &gretim
programlari, toplumsal degerler, 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmaktadir. 1739
sayili Tiirk Milli Egitimi Temel Kanunu’nun temel amaglar1 dogrultusunda bu unsurlar
sekillenmektedir. Bu amagclar ders kitaplarin igeriginde yer alarak diizenli bigimde
dagitilmaktadir ve ders konulariyla 6grencilere kazandirilmaktadir. 1739 sayili kanun ve
yabanct dil Ogretim kanunlarma ek olarak, yabanci dil ders kitaplarinin
bicimlendirilmesinde 6l¢iit alinan goriisler, Kast ve Gerhard’in goriisleridir. Bu 6l¢iitler

sOyle gosterilebilir:

- Hedef Belirleme

- Ogretim Malzemesinin Segimi

- Ogretim Malzemesini Hazirlama

- Ogrenme Hedefini Kontrol

- Ogretim Asamalarini Belirleme

- Aracg-Gereg Belirleme

- Calisma Bigimlerini Belirleme

- Ogretimin Diizenlenmesi (Akt. Geng, 2002, 5.75).

Ulkemizde Yabanci Dil Ogretim Programlar1 2001 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan
hazirlanan  Avrupa Dilleri Ortak Cerg¢eve Programi (ADOCP) dogrultusunda
diizenlenmektedir. MEB s6z konusu programi 2005 yilinda uygulamaya almistir. Bu

programin yabanci dil 6gretimi/6grenimine getirdigi yeni kavramlardan one ¢ikanlar;



Ogrenen Ozerkligi (I’autonomie), kendini degerlendirme (1’auto-évaluation), 6grenmeyi
O0grenme (apprendre a apprendre) ve kiiltiirleraras1 deneyim (I’expérience interculturelle)
kazanmadir (Little, 1999). Bu kavramlarin gelistirilmesi ADOCP’nin en &6nemli
amaglarindan biridir. Bu baglamda ders kitaplarinin planlanmasi ve hazirlanmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Ders kitaplar1 dort temel beceri ve dil seviyeleri dikkate alinarak
hazirlanmaktadir. Icerik ise dgrencilerin seviyeleri, dil ihtiyaclar1 ve yas gruplari goz
ontinde bulundurularak olusturulmaktadir. Ders kitaplarinin gorsel-isitsel, renkli olmasi
siphesiz dil ogretimi/6grenimini etkin kilmaktadir. Yabanci dil o6gretiminde ders
kitaplarinin hazirlanmasinda en 6nemli unsur “hedef kitle’’dir. Ders kitaplarinin yaninda
caligma kitaplar1 da 6grencilerin 6grendiklerini uygulamalart ve pekistirmelerine 6nemli

ol¢iide olanak saglamaktadir.

ADOCP’nin iilkemizde uygulamaya konulmasi ile birlikte 6lgme ve degerlendirme
acisindan da degisiklikler olmustur. Bu programda 4 temel beceriyi 6lcen bolumler halinde

yazili sorular1 hazirlanmasi 6nerilmistir.

Yabanci dil ders kitaplar1 hazirlanirken, akademisyen ve uzmanlarin asagidaki hususlara

dikkat etmeleri gerekmektedir:

1. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne (D-AOBM) uygun olarak igerik

belirlenmelidir.
2. Dil seviyesi ve hedef kitle dikkate alinarak planlama ve programlama yapilmalidir.
3. Hedef dilin kiltur ve sanat 6gelerine yer verilmelidir.

4. 4 temel beceri (dinleme, okuma, yazma, konusma) dogrultusunda amagclar ve
kazanimlar olusturulmalidir. Bu becerileri gelistirecek igerik ve etkinlikler

hazirlanmalidir.

5. Ogrencilerin ilgi alanlarina gore igerik olusturulmalidir. Giincel ve ilging igeriklere yer

verilmelidir.

6. Unitelerin girislerinde amaglara ve &grencilerin edinecegi kazanimlara yer

verilmelidir.
7. Etkinliklerin ilging, eglenceli ve renkli olmasina 6nem verilmelidir.

8. Igerik ve etkinlikler basitten zora dogru siralanmalidr.



9. Ogrencilerin  dgrendiklerini  degerlendirecegi  alistirmalar  hazirlanmalidir

(degerlendirme- 0z degerlendirme boliimleri vb.).

10. D-AOBM dogrultusunda ogrencinin etkin olacag1 etkinlik ve alistirmalar

hazirlanmalidir.
11. Ders kitaplarinin dijital versiyonu hazirlanarak 6grencilerin erisimine sunulmalidir.

12. Gelisen teknoloji ve dijital ¢aga uygun olarak igerik, etkinlik ve sozclik gruplari
guncellenmeli ve yenilenmelidir (Demirel, 2012).

Ikinci yabanci dil olarak Fransizca egitimi iilkemizde ¢ogunlukla Anadolu Lisesi ve Fen
Liselerinde 9.siniftan itibaren se¢gmeli ders olarak verilmektedir. Salut (Al.1, Al.2, A2.1)
adl1 ders kitab1 Fransizca 6gretimi/6grenimi i¢in ortadgretimde hazirlanmis birinci kaynak
olma agisindan biiylik 6neme sahiptir. Bu kitap MEB tarafindan 2007-2008 egitim-0gretim
yilindan itibaren okutulmaya baslanmistir. Kitap ADOCP dogrultusunda hazirlanmis olup,
10.siflar i¢in Al.1, 11.smiflar i¢in A1.2 ve 12.smiflar i¢in A2.1 seviyeleri okutulmustur.
Ogrenci Kitab1 (Livre de I’éléve) ve Alistirma Kitabi (Cahier d’exercices) Fransizca
dersinin materyallerini olusturmustur. Ayrica 6gretmenler i¢cin de rehber olarak §gretmen
kitabi1 (Guide du professeur) hazirlanmistir. MEB ders kitaplarinin giincellenmesi,
gelistirilmesi ve yenilenmesine onem vermektedir. 2017-2018 egitim-0gretim yilindan
itibaren ortadgretimde Nouveau Bien SOr Al.1 adl kitap okutulmaya baglanmistir. Kitap,
bir onceki kitapta oldugu gibi ADOCP dikkate alinarak hazirlanmigtir. 9.siniftan itibaren
ikinci yabanci dil olarak Fransizca egitimi veren ortadgretim programlarinda ders kitabi

olarak kullanilmustir.

Gunimuzde yabanct dil 6gretimi/6grenimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda, kitaplarin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin gozlemleri ve diisiinceleri miifredatin giincellenmesi ve
yenilenmesinde onemli rol oynamaktadir. Kayacan’in (2022) 8. Swnf Ingilizce Ders
Kitabindaki Ol¢me Degerlendirme Etkinliklerinin, Sorularimin ve 2018-2019 LGS Sinav
Sorularinin Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Incelenmesi baslikl yiiksek lisans tezinde,
Ingilizce Ogretmenlerinin 8.sinifta okutulan ders kitaplar1 ve LGS sinavi hakkindaki
goriislerini degerlendirmek amaglanmistir. Calisma sonunda, ders saatinin yetersiz oldugu,
kitaptaki sorularin 6grencilerinin ilgisini ¢ekmedigi ve kazanimlar1 yansitmadigi tespit
edilmistir. Ortadgretim kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi/6grenimi
icin hazirlanmis kitaplar ile ilgili calismalara bakildiginda, bu kitaplarla ilgili 6gretmen

goriislerinin incelendigi calismalara rastlanilmamistir. Ders kitaplar1 hakkinda 6gretmen
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gorilislerinin  degerlendirilmesinin materyal gelistirme ¢alismalarin1 yOnlendirecegini

diisiinmekteyiz.

Nouveau Bien Sir (Al1.1, Al.2, A2.1, A2.2) adli ders kitabr ile ilgili alanyazin taramasi
sonucunda, bu kitabin okutuldugu ortadgretim kurumlarinda kitabin Fransizca
Ogretimi/6grenimindeki durumu hakkinda Ogretmen goriislerinin almip
degerlendirilmesinin ve Onerilerde bulunulmasinin faydali olacagi kanaatine varilmistir. Bu
amacla hazirlanan ¢alismamiz, Giris, Ilgili Arastirmalar, Kuramsal Cerceve, Yontem,
Bulgular ve Yorum, Sonug ve Oneriler olmak {izere alt1 ana bdliimden olusacaktir. Birinci
boliimde (Girisg), ¢alismanin problem durumu, amaci, onemi, smirliliklari, varsayimlari

uzerinde durulacaktir.

Ikinci boliimde (ilgili Arastirmalar), tezin kuramsal cergevesini daha iyi belirleyebilmek
amaciyla Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilen
konumuzla ilgili lisansiistii tez calismalar1 ve Ulusal Akademik A§ ve Bilgi Merkezi
(ULAKBIM) veri tabanindan erisilen makale calismalar: yer alacaktir. Oncelikle MEB
tarafindan ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulan yabanci dil ders kitaplart ve
yabanci dil 6gretim programlarina yonelik 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi nicel ve
nitel ¢aligmalara deginilecektir. Daha sonra Nouveau Bien Sir (Al.1, Al1.2, A2.1, A2.2)
kitap serisiyle ilgili Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tez ve makale calismalarma yer

verilecektir.

Uclincti boliimde (Kuramsal Cerceve), calismanin kuramsal gercevesi, “Tiirkiye’de
Fransizcanm Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihsel Gelisimi’’, “MEB Fransizca Ders
Kitaplarina Tarihsel Bir Bakis>>, “MEB Ortadgretim Kurumlar1 Fransizca Dersi Ogretim
Program1’’, “Yabanci Dil Ogretim Yontemleri’’, “Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (D-AOBM) ve Eylem Odakli Yaklasim’’, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Dil
Becerileri”’, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ogretmenin Rolii’’, “Yabanci Dil
Ogretimi/Ogreniminde Ogrencinin Rolii’’, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ders
Kitaplarinin Onemi’’, “Nouveau Bien Sir Al.l Ders Kitabi” alt bashklariyla

acgiklanacaktir.

Yabanci dil olarak Fransizcanin gilinlimiizdeki durumunu daha iyi analiz edebilmek igin,
“Tiirkiye’de Fransizcanin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihsel Gelisimi’® kuramsal
cerceve boliimiiniin  birinci alt bashign olarak yer alacaktir. Osmanli Imparatorlugu
déneminden gunimiize kadar olan siire¢ icerisinde Fransizca 6gretimi/6grenimi ve Onemi

ele alinarak Fransizca egitim veren okullar belirtilecektir.
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Tiirkiye’deki Fransizca ders kitaplarinin tarihgesi calismamizda Onem arz ettiginden,
“MEB Fransizca Ders Kitaplarina Tarihsel Bir Bakis’® konusu, kuramsal cergeve
boliimiiniin ikinci alt basligi olarak yer alacaktir. Gegmisten giinlimiize kadar olan siiregte,
Fransizca Ogretimi/6grenimi i¢in kullanilan kitaplar ve kitaplarin hangi yontem ve
yaklagim esas alinarak yazildigindan bahsedilecektir. Gorsel-isitsel yonteme (la méthode
audio-orale) gore hazirlanan Je Parle Francais, Iletisimsel Yaklasim (1’approche
communicative) esas alarak hazirlanan Je Voyage En Francais, iletisimsel Yaklasim
(I’approche communicative) ve Eylem Odakli Yaklasim (la perspective actionnelle) esas
alinarak hazirlanan Salut ve Nouveau Bien SOr ders kitaplar1  alt basliklarla

aciklanacaktir.

Ders kitaplarinin 6gretim programlari dogrultusunda hazirlanmasindan o6tiirii, “MEB
Ortadgretim Kurumlar1 Fransizca Dersi Ogretim Programi> konusu, kuramsal cerceve
boliimiiniin tigiincii alt bashigini olusturacaktir. D-AOBM dikkate alinarak hazirlanan bu
programda, hedef dilde anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi
belirtilecektir. D-AOBM de Onerilen igerik ve tema sayilarini igeren tablo sunulacaktir.
Nouveau Bien SOr adli ders kitabinin Al.1 seviyesiyle sinirlandirilan bu ¢alismada, Al.1

seviyesini iceren kazanimlar tablolar hdlinde yer alacaktir.

Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de yabanci dil 6gretimi/6grenimi, gelistirilen yontemler
ve yaklasimlar dogrultusunda gerceklesmektedir. “Yabanci Dil Ogretim Yontemleri”’
kuramsal cerceve bolimdinin dérdiincii alt bagligini olustaracaktir. Gegmisten giiniimiize
kadar olan siirecte, yabanci dil 6gretimi/6greniminde en ¢ok kullanilan Dil bilgisi-Ceviri
Yontemi (La méthode grammaire-traduction), Dogrudan Yontem (La méthode directe),
Kulak-Dil Alskanhigi Yontemi (La méthode audio-orale), Gorsel-Isitsel Yontem (La
méthode SGAV) ve lletisimsel Yaklasim (L’approche communicative) alt basliklarla

aciklanarak temel 6zellikleri ve 6nceliklerine deginilecektir.

Giiniimiizde yabanci dil 6gretimi/6greniminde dikkate alinan “Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni (D-AOBM)”’ ve yabanci dil 6gretimi/6greniminde benimsenen “Eylem
Odakli Yaklasim’® kuramsal cergeve boliminin diger bir alt bagligini olusturarak temel
ozellikleri ve yabanct dil 6gretimi/6grenimindeki Onemine yer verilecektir. Avrupa
Konseyi’nin girisimleriyle olusturulan D-AOBM 'nin dil politikasina deginilerek ¢ok dillilik
ve cok kiiltiirliliigiin 6nemi vurgulanacaktir. D-AOBM’de ele alinan Eylem Odakli
Yaklasim’da dili kullanmay1 6grenmenin hedeflendigi, dil 6§renen bireylerin sosyal aktor

olarak degerlendirildigi ve bu yaklagimin dil 6grenen ve Ogreten herkese hitap ettigi
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belirtilecektir. Bu yaklasimda, 6grencilere hem sinif i¢i hem de sinif disinda gunliik hayatta

karsilasabilecekleri olay ve durumlari iceren gorevler verildigi dile getirilecektir.

Yabanci dil 6gretimi/6grenimi dort temel dil becerisi dogrultusunda gergeklesmektedir.
“Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Dil Becerileri” konusu, kuramsal gergeve béliminin
altinct alt bashigini olusturarak Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri alt
basliklarla agiklanacaktir. Dil becerilerinin bir biitiinliik ¢cergevesinde 6gretilmesinin énemi

vurgulanacaktir. Bu becerilerin genel 6zellikleri ve etkinlik tiirlerine deginilecektir.

“Yabanct Dil  Ogretimi/Ogreniminde ~ Ogretmenin  Rolii” ve “Yabanci Dil
Ogretimi/Ogreniminde Ogrencinin Rolii’> kuramsal cerceve béliimiinde deginecegimiz
diger iki konudur. Yabanci dil 6gretimi/6greniminde yoOntemler gelistikce, 6gretmenin
roliiniin zamanla degistigi ifade edilecektir. Ogretmen merkezli bir anlayistan égrenci
merkezli bir anlayisa gecildigi, 6grencilerin hayat boyu ogrenme ilkesi kapsamimda hem
sinif i¢i hem de siif disinda, okuyan, arastiran, sorgulayan, elestiren sosyal aktorler

oldugu belirtilecektir.

Dil 6grenim siirecinde kullanilan ders materyali yabanci dil 6gretimi/6greniminde oldukca
onemlidir. Kuramsal Cergeve bolimiiniin  dokuzuncu alt bashgi, “Yabanci Dil
Ogretimi/Ogreniminde Ders Kitaplarinin Onemi’”> konusudur. Ders kitaplarmin tanimlari
yapilarak yabanci dil 6gretimi/6grenimindeki Onemlerine deginilecektir. Giiniimiizde
yabanct dil 6gretimi/6grenimine yonelik hazirlanan kitaplarda “Yapilandirmaci

Yaklasim”in benimsendigi vurgulanacaktir.

Calismamizda, MEB tarafindan ortadgretim kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak
Fransizca derslerinde okutulan Nouveau Bien Sir Al.1 ders kitabina yonelik 6gretmen
goriislerine yer verilecektir. Bu nedenle “Nouveau Bien Str Al.1 Ders Kitab1” kuramsal
cerceve boliimiiniin son alt basligini olusturarak kitap hakkinda bilgi verilecektir. Kitabin 8
iinite ve 24 dersten olustugu, her {initenin sonunda igeriklerin 6l¢iilecegi degerlendirme ve
ogrencinin kendi 6grenimini degerlendirecegi 6z degerlendirme boliimleri, sdzciik bilgisi
ve dilbilgisi 6gretimine yonelik hazirlanan Mémo bdliimleri belirtilecektir. EBA ve OGM
ders igeriklerinin oldugu gorsellere yer verilecektir. Nouveau Bien Sir Al.1 Alistirma
Kitabi (Cahier d’exercices) Ve Nouveau Bien Sir Al.1 Ogretmen Kitabi (Guide du

professeur) tanitilacaktir.

Dordincu boliim (Yontem), arastirmanin modeli, evren ve drneklem, verilerin toplanmasi,

verilerin analizine iliskin bilgileri igerecektir. Nouveau Bien Sir adli ders kitabinin Al.1
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seviyesiyle sinirlandirilan bu ¢alismada, nitel arastirma yonteminin kullanildigi, olgu bilim
(fenomenoloji) deseni ve goriisme tekniginden yararlanildigi ifade edilecektir. Elde edilen
verilerin betimsel ve icerik analizi teknigi ve MAXQDA yazilim programi araciligiyla

analiz edildigi vurgulanacaktir.

Besinci béliimde (Bulgular ve Yorum), elde edilen veriler sunularak yorumlanacaktir. ilk
olarak demografik bilgilere yer verilerek katilimcilarin cinsiyetleri, simif mevcutlari,
mesleki kidemleri ve yiizdelik oranlar belirtilecektir. Daha sonra MAXQDA yazilim
program araciliiyla belirlenen temalar, kategoriler alt kategoriler ve kodlar, sekil ve
tablolarla gosterilerek katilimcilarin ifadeleri yer alacaktir. Altinci boliimde (Sonug ve
Oneriler), calismanin sonuglar1 ve elde edilen bulgular 15181nda sunacagimiz 6neriler ile

calismamiz tamamlanacaktir.

1.1. Problem Durumu

Ders kitabinin igerik ve etkinlik bakimindan zengin olmasi 6grencilerin dil 6grenimini
olumlu etkilemektedir. Gorsel dgeler dgrencileri motive etmektedir. Igerigin dgrencilerin
ilgi alanlar1 ve seviyelerine uygun olarak dort temel beceriye gore diizenlemesi, farkl: tiirde
bireysel ve grup calismalar1 iceren etkinliklerin olmasi, kazanimlara uygun olarak dijital
igeriklerin bulunmasi dil 6grenimini etkin kilmaktadir. Ulkemizde MEB tarafindan ikinci
yabanci dil olarak Fransizca egitimi veren ortadgretim kurumlarinda Nouveau Bien SOr
(Al1.1, A1.2, A2.1, A2.2) adl1 ders kitab1 okutulmaktadir. Ikinci yabanci dil gretiminde
haftalik ders saati 2 saattir. Ogrenci profili, sif mevcudu ve haftalik ders saatinin kisith
olmasi miifredatta gecikmelere yol a¢maktadir. Kitaptaki icerik ve etkinliklerin
ogrencilerin seviyesine uygun olmamasi, sdzclik listelerinin yetersiz olmasi, etkinliklerin
ilgi ¢ekici ve eglenceli olmamasi ve bazi dil becerilerine daha fazla agirlik verilmesi
ogrencilerin dil 6grenimini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle Nouveau Bien Sir Al.1
adli ders kitabinin uygulayicisi olan 6gretmenlerimizin yukarida bahsedilen 6geler ve dil
ogretimi/d6grenimi acgisindan goriislerinin alinip, degerlendirilmesinin alanyazina katki
saglayacagini diisiinmekteyiz. Bu baglamda, bu caligmanin problem ciimlesi asagidaki

sekilde olusturulmustur:

“Fransizcanin ikinci yabanci dil olarak okutuldugu MEB’e bagli ortaggretim kurumlarinda
ders kitab1 olarak kullanilmakta olan Nouveau Bien Str Al.1 adli ders kitabi hakkinda

Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?”



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Fransizcanin ikinci yabanci dil olarak okutuldugu MEB’e bagli ortaggretim
kurumlarinda ders kitab1 olarak kullanilmakta olan Nouveau Bien Str Al.1 adli ders kitabi
hakkinda 6gretmenlerin goriislerini belirlemek ve elde edilen bulgular 1s1ginda Oneriler
sunmak amaciyla hazirlanmistir. Bu genel amag¢ ¢ergevesinde arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu belirlenen okullardaki &gretmenlere

uygulanmis ve asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin Nouveau Bien Str Al.1 kitabmin dgrenciye uygunlugu hakkindaki

goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin Nouveau Bien Sir Al.1 kitabindaki dilbilgisel yapilarin &gretimi

hakkindaki gortisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin Nouveau Bien Sir Al.l kitabindaki sozciik bilgisinin 0gretimi

hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin Nouveau Bien Str Al.1 kitabindaki becerilerin dagilimi hakkindaki

goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin Nouveau Bien Sir Al.l kitabindaki degerlendirme ve 6z

degerlendirme boliimii hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin Nouveau Bien Sr Al.l kitabi disinda kullanilan materyaller

hakkindaki gortisleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin Nouveau Bien Stir A1.1 kitabx ile ilgili dijital ders igerikleri hakkindaki

gortisleri nelerdir?

8. Ogretmenlerin Nouveau Bien Stir Al.1 kitabinin icerik ve bicimine yonelik 6nerileri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

2023 Egitim Vizyonu’'nda “yasam boyu 6grenme’’ ilkesi kapsaminda 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore Tasarim-Beceri AtOlyelerinin kurulacagi belirtilmistir. Zorunlu ders
saatlerinin azaltilmasi ve uygulamali ¢caligmalar yapilmasi konusunda planlar yapilacagi
giindeme gelmistir. Her derste 6grencilerin gelisimini ve basarilarini gosteren Yeterlilik
Temelli Degerlendirme Sistemi olusturulacagi ifade edilmistir. Yabanci dil 6gretiminde

yeni diizenlemeye gidilecegi vizyonda One c¢ikan Onemli hususlardan biridir. 2.ve
9



4.siflarda Oyun Tabanli Ogrenme uygulamasina ve 5.ve 8.siniflarda égrencilerin hazir
bulunusluk seviyeleri ve ihtiyaglarini dikkate alan Farklilagtirimig Egitim modeline
gecilecektir (MEB, 2018).

2023 Egitim Vizyonu'nda ortadgretimde okul ve program tiirlerine ve dil seviyelerine
gore yabanci dil egitimi verilecek ve zorunlu se¢meli yabanci dil dersleri miifredata
konulacaktir. Dil becerilerinin butincil bir sekilde gelistirilmesinin amaclandigi,
kademeler dikkate alinarak yontem, icerik ve teknikler belirlenecegi ve dijital igeriklerin

zenginlestirilecegi vurgulanmistir (MEB, 2018).

Yabanci dil 6gretimi/6greniminde Ogretmenler ders kitaplarinin niteligini, kazanimlara
uygunlugunu degerlendirebilmekte ve Ogrencilerin  kitaplara olan tutumlarini
gozlemlemektedirler. Ozdemir ve Ulas (2007) Mersin Merkez Ilce Anadolu Liselerinde
Gorev Yapan Ingilizce Ogretmenlerinin  Ders Kitaplarima Yaklagimlar:  bashikh
caligmalarinda, Ogretmenlerin gortsleri dogrultusunda ders kitaplarinin
degerlendirilmesinin yeni bir ders kitabina ihtiya¢ duyulmas: durumunda geri doniit
saglayabilecegini belirtmislerdir. Ulkemizde MEB’e bagl ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda, yabanci dil 6gretim programlar1 ve okutulan ders kitaplarina yonelik
O0gretmen goriislerinin degerlendirildigi bir ¢ok calisma bulunmaktadir (Aktas, 2021;
Bayraktar, 2014; Cakit Ezici, 2006; Celik, 2011; Demir, 2019; Ormeci, 2009; Demirbas,
2016; Giiven ve Saracaloglu, 2019; Yasar, 2015).

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, ortadgretim kurumlarinda okutulan Fransizca ders
kitaplarina yonelik 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi tez ve makale caligmalarinin
bulunmadig tespit edilmistir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda 6gretmenlerin goriislerinin
de onemli oldugu diislincesinden hareketle, bu calismada, MEB’e bagli ortadgretim
kurumlarinda okutulmakta olan Nouveau Bien Sir Al.1 adhh  kitap hakkinda
ogretmenlerimizin fikirlerinin alinmasinin yeni bakis agilarini da beraberinde getirecegini,
ayrica kitaplarin gilincellenmesi ve yenilenmesi baglaminda bir hareket noktasi
olusturacagini, dolayisiyla iilkemizde Fransizcanin Ogretimi/6grenimi alanina katki

saglayacagini diisiinmekteyiz.

1.4. Varsayimmlar

- Yarn yapilandirilmis gériisme formu belirlenen amaglar dogrultusunda hazirlanmistir.
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1.5.

Bu calismanin bilimsel amacli oldugu o6gretmenlere agiklanmig ve bilgilerinin

paylasilmayacagi belirtilmistir.
Yari yapilandirilmis goériisme formu goniilliiliik esasinda uygulanmustir.
Goriisme formunun uygulanmasi yeni bakis acilar1 ve onerileri beraberinde getirmistir.

Toplanan veriler alanyazina katki saglayacaktir.

Simirhiliklar

Bu arastirma, Ankara’da ikinci yabanci dil olarak Fransizca egitimi veren Altindag
Ankara Anadolu Lisesi, Ankara Lisesi, Ayranct Aysel Yiceturk Anadolu Lisesi,
Tuzlugayir Anadolu Lisesi ve Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesinin

ogretmenleriyle sinirlandirilmstir.

Bu aragtirma, Nouveau Bien Sir Al.1 kitabi hakkinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve ortadgretim 9. ve 10. sinif 6gretmenlerine uygulanan goriisme sorulari

ile siirlandirilmustir.

Bu arastirma, Ortadgretim Fransizca Nouveau Bien Sir adli ders kitab1 serisinin

Al.1 seviyesi ile sinirlandirtlmistir.
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde MEB’e bagh ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulan ders kitaplar ve
O0gretim programlar1 hakkinda 6gretmen goriislerini igeren nicel ve nitel bircok calisma
bulunmaktadir. Bu baslik altinda, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan ulasilan konumuzla ilgili lisansiistii tez ¢alismalar1 ve Ulusal Akademik Ag ve
Bilgi Merkezi (ULAKBIM) veri tabanindan ulasilan makale ¢alismalari ve bu ¢alismalarmn

sonuglarina yer verilmistir.

Aktas’in (2021) Evaluation of Lower Secondary Schools’ English Language Curriculum:
Teachers’ Perceptions and Issues Concerning The Implementation in Public Schools
(Ortaokul Ingilizce Miifredati Degerlendirmesi: Ogretmen Goriisleri ve Devlet
Okullarinda Isleyisler Hakkinda) baghkl yiiksek lisans tezinde, ortaokul Ingilizce 6gretim
programinin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek ve uygulamaya iliskin
ogretmenlerin karsilagtiklart zorluklar1 agiklamak amaclanmistir. Caligmanin sonunda,
Ogretmenlerin programin bazi yonleri hakkinda  olumsuz goriislerinin bulundugu,

planlanan ve uygulanan program arasinda uyusmazlik oldugu tespit edilmistir.

Bayraktar’in (2014) Ilkokul 2. Simif Ingilizce Dersi Ogretim Programimin Ogretmen
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi baslikl yiiksek lisans tezinde, 2. smif Ingilizce dersi
O0gretim programini 6gretmen goriisleri cercevesinde degerlendirmek amaclanmustir. Nitel
arastirma yonteminden yararlanilan bu calismada, veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Kazanimlar, igerik, 6grenme yasantilari,
degerlendirme ve uygulamaya iliskin &gretmen goriisleri tespit edilmistir. 9 Ingilizce
O0gretmeni ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler, icerik analizi teknigi ile analiz

edilmistir. Ingilizce 6gretmenleri, 2.simf Ingilizce Ogretim Programinin grencilerin yas
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ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak hazirlandigini ifade etmislerdir. Ayrica ¢ok sayida
etkinligin bulunmas1 6gretmenler tarafindan olumlu olarak degerlendirilmis ve erken yasta
dil 6grenmenin 6nemi vurgulanmustir. Fakat 2.simf Ingilizce dersine iliskin arac-gereg
eksikligi ve kelime sayisinin fazla olmast programin olumsuz ozellikleri olarak
belirtilmistir. Ingilizce 6gretmenleri bu program hakkinda hizmet igi egitim yapilmasini,
ders saatlerinin arttirilmasini, ders arag-gereg eksikliginin giderilmesini ve icerigin yeniden
diizenlemesini 6nermislerdir.

Cakit Ezici’nin (2006) Evaluation Of The Of The Efl Textbook New Bridge To Sucess 3
From The Perspectives Of Students And Teachers (New Bridge To Sucess 3 Adl Ingilizce
Ders Kitabinmin Ogrenci Ve Ogretmenlerin Goriisleri Alinarak Degerlendirilmesi) bashikl
yiiksek lisans tezinde, ortadgretim 9.siniflarda kullanilan “New Bridge to Success 3” adli
ders kitabinin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan degerlendirilmesi amaglamistir. Karma
yontemin kullanildig1 bu g¢alismada, 8 6gretmen ile goriisme yapilmis, 336 Ogrenciye
anket formu uygulanmistir. Betimsel ve icerik analiz tekniginden yararlanilan bu
aragtirmanin sonunda, kitabin diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okuma

metinlerindeki kelimelerin ve dilbilgisi 6gelerinin sadelestirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Celik’in (2011) Ortaégretim Ingilizce Ders Kitabt Breeze 9 Hakkinda Ogrenci, Ogretmen
ve Miifettis Goriisleri baglikli yiiksek lisans tezinde, ortadgretim 9. smifta kullanilan
Breeze 9 adli ingilizce ders kitabir hakkinda dgrenci, 6gretmen ve miifettis goriislerinin
belirlenmesi amacglamigtir. Tarama yonteminin kullamildigi bu calismada, 9.simf
ogrencileri ve Ingilizce 6gretmenleri icin anket form uygulanirken, miifettislere ise yari
yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Veriler betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Arastrmanin sonunda, Breeze 9 adli Ingilizce ders kitabmin &grencilerin

ihtiyacini karsilmakta yetersiz kaldig1 saptanmustir.

Demir’in (2019) The Washback Effects of High School Entrance Examination (LGS) On
the Teaching and Learning Processes of English Language Education in a Public Middle
School in Turkey baslikli yiiksek lisans tezinde, Liseye Gegis Sinavinda (LGS) bulunan
Ingilizce boliimiiniin dgrenme ve Ogretme siireclerine olan etkisinin arastirilmasi
amaglanmistir. Karma yontemin kullanildigi bu ¢alismada, LGS sinavina hazirlanan 117
dgrenciye anket formu uygulanmus, 8.smif Ingilizce 6gretmenleri ile goriisme yapilmistir.
Nicel veriler SPSS 15.0 ile analiz edilirken, nitel veriler ise igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Calismanin sonunda, LGS’de bulunan Ingilizce boliimiiniin 6gretmenler ve
ogrenciler acisindan olumlu etkilerinin bulundugu tespit edilmistir.
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Ormeci’nin (2009) Ilkégretim Okullarimn 4., 5., ve 6. Simiflarinda Uygulanmakta Olan
Ingilizce Ogretim Programimn Ogretmen Gériisleri A¢isindan Degerlendirilmesi bashikl
yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 4., 5., ve 6. smmflarda uygulanan Ingilizce &gretim
programimin genel Ozellikleri, hedef ve davranislar, igerik, O6grenme durumlar1 ve
degerlendirme 6geleri kapsaminda 6gretmen goriislerini tespit etmek amaglanmistir. Nicel
aragtirma yonteminin kullanildugu bu calismada, ilkogretim 4., 5., ve 6.smiflarda gorev
yapan 70 Ingilizce 6gretmenine anket form uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, Ingilizce
ogretmenlerinin ilkdgretim Ingilizce 6gretim programi hakkinda olumlu gériislerinin
oldugu fakat programda bazi eksik noktalarm bulundugu tespit edilmistir. Ogretmen
kilavuzlar1 ve ders saatlerinin yetersiz oldugu, icerigin yogun oldugu, bazi hedef ve
davranislarin - gerceklestirilmedigi, orneklerin yetersiz oldugu belirtilmistir. Ingilizce

o0gretmenleri programin eksik noktalarinin gozden gecirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Demirbas’in (2016) Tiirkiye'de Imam-Hatip Ortaokullarinda Okutulmakta Olan Arapca
Ders Kitabi Serisi Ile Iigili Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri baslikli yiiksek lisans tezinde,
Imam-hatip ortaokullarinda okutulan Arapga ders kitaplar1 hakkinda Ogretmen ve
Ogrencilerin goriislerini degerlendirilmek amaclanmistir. Nicel arastirma ydnteminin
kullanildig1 bu ¢alismada, 5.siniftan 56, 6.siniftan 133, 7. siniftan 79 6grenci ve 32 Arapga
Ogretmenine anket form uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, S5.simif Arapga ders
kitabinin seviyesinin 0grencilerin seviyesine uygun oldugu, etkinliklerin az sayida oldugu,
6. sinif ders kitabinda sozliik ve terimler boliimiiniin yetersiz oldugu ve etkinliklerin az
sayida oldugu, 7. smif ders kitabinda ise, dilbilgisi konularmin bir baglik altinda

verilmedigi ve etkinliklerin az sayida oldugu saptanmuistir.

Giiven ve Saracaloglu (2019) Dokuzuncu Simf Ingilizce Ders Kitabinin Ogretmen ve
Uzman Goriislerine Gére Degerlendirilmesi baslikli makale c¢aligmalarinda, ortadgretim
9.sinifta kullanilan PowerUp 9 ders kitab1 setinin ortadgretim dokuzuncu simf Ingilizce
O0gretim programina uygunlugunun 6gretmen ve uzman goriisleri agisindan incelenmesi
amaglanmustir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada, 9.sinifta gorev yapan
15 Ingilizce 6gretmeni ve {iniversitelerde gérev yapan 5 alan uzmanina yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmustir. Igerik analizi tekniginden yararlanilan bu arastirmanin
sonunda, PowerUp 9 adli ders kitabinin fiziksel 6zellikleri ve 6gretim programinin hedef
boyutu agisindan kismen yeterli oldugu fakat icerik, O6grenme-Ogretme siirecleri ve

degerlendirme boyutlar1 agisindan yetersiz oldugu belirtilmistir.
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Yasar’in (2015) llkokul 2. Sumf Fun With Teddy Ingilizce Ders Kitabimn Ogretmen
Gériigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi baghikli makale calismasinda, 2.sinif Ingilizce
ders kitabini; amag, dil 6grenme ve Ogretme yaklasimi, gorsel ogeler, kelime ve dil
Ogelerinin sunumu ve anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar, organizasyon ve konu
siralamasi, destekleyici kaynaklar ve destekleyici materyaller agisindan 6gretmen
gorlislerini  belirleyerek degerlendirmek amacglanmistir. Nicel arastirma ydnteminin
kullanildugu bu ¢alismada, 68 Ingilizce Ogretmenine 51 maddelik ders kitab
degerlendirme Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, Fun With Teddy adh
Ingilizce ders  kitabiin belirlenen unsurlar bakimindan Ingilizce &gretmenlerinin

beklentilerini kargilamadig: tespit edilmistir.

Ikinci yabanci dil olarak Fransizca dgretimi icin devlet kurumlari ve 6zel kurumlarda
okutulan kitaplar {izerine yapilmis bircok ¢alisma mevcuttur. [lkdgretim ve
ortadgretimdeki bircok kitap iizerine tez ve makalelerde incelemeler yapilmustir. Ozellikle
ADOCP nin uygulanmas: ile birlikte kitap incelemelerinin bu programin amaglari ve
kazanimlar1 dogrultusunda gergeklestigini gérmekteyiz. Ortadgretim kurumlarinda ikinci
yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi/6grenimi i¢in okutulan Nouveau Bien Sir (Al.1,
Al.2, A2.1, A2.2) adl ders kitab1 Tirkiye’de Tiirk yazarlar tarafindan hazirlandig igin,
yurt disinda bu kitaba iliskin yapilan c¢alismalara rastlanmanustir. Ulkemizde Nouveau

Bien SOr adli ders kitab1 hakkinda yazilan tez ve makale ¢alismalar1 sunlardir:

Cura’nin (2019) MEB 2018 Fransizca Ogretim Programi Cercevesinde Bien Sir ve
Campus Ders Kitaplarimn Incelenmesi baslikli yiiksek lisans tezinde Nouveau Bien SOr
Al.1 adli ders kitabm1 MEB 2018 Fransizca Ogretim Programi Cergevesinde
degerlendirmistir. Kitapta iletisimsel yetinin 6n planda oldugu, eylem odakli yaklasimin
esas alindig1, 4 temel beceriye uygun olarak 6grenci merkezli planlandigi, zihinsel 6grenim
siireglerin (tanima, anlama, sorgulama, siralama vb.) kullanildig1 ifade edilmistir.
Calismanm sonunda, kitabm 2018 Fransizca Ogretim Programma gore hazirlandig

saptanmigtir.

Karayigit’in (2019) Yabancit Dil Olarak Ders Kitaplarinda Olgme ve Degerlendirmenin
Gelisimi baslikli yiiksek lisans tezinde, Fransizca 6gretimi i¢in iilkemizde okutulan 3 ders
kitabr incelenmistir. Bu 3 kitaptan birini Nouveau Bien SOr adli kitap olusturmaktadir.
2018 miifredatt1 dogrultusunda Al.1, Al.2 ve A2 dil diizeyleri incelenmistir. Bu
calismada, bu ders kitaplar1 Diller i¢cin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ndeki 6lgme ve

degerlendirme Olgiitlerine gore incelenmistir. Nitel bir ¢alisma olan bu tezde arastirmaci
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betimleyici bir yontem ile calismasini planlamistir. Degerlendirme tiirlerine, 6lgme ve
degerlendirme alanindaki yeniliklere deginilmis, kitaplardaki degerlendirme tiirleri tablolar

halinde sunulmustur.

Eker ve Oksiiz (2020) 9.Smnif Fransizca Ders Kitabimin Tasarim, Icerik, Dil ve Anlatim
Yoniinden Incelenmesi baslikli makale calismalarinda, MEB tarafindan 9.smiflar icin
okutulan  Nouveau Bien Sir Al.1 adli ders kitabinin bigimsel ve bilimsel olarak
incelenmesi amaclanmistir. Calismada bicimsel olarak tasarim Olgiit alinirken, bilimsel
olarak igerik, dil ve anlatim 6zellikleri 6lgiit olarak alinmistir. Kitap incelendiginde, bu
oOlgiitler dikkate alinarak hazirlandigi tespit edilmistir. Al dil seviyesine uygun olarak
igerik ve kazanimlar olusturuldugu belirtilmistir. Arastirmacilar tarafindan eksiklikler
tespit edilerek fazla sayida gorsel unsurlarin eklenmesi gerektigi vurgulanmis, metinlerin

cesitli olmasi ve gorsellerle desteklenmesi gerektigi ifade edilerek dneriler sunulmustur.

Gilingor’tin (2018) Milli Egitim Bakanhgi Kapsamindaki Ortadgretim Kurumlarinda
Kullanilan Fransizca Yabanci Dil Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi baslikli makale
calismasinda, Nouveau Bien SOr serisinin Al.1, Al1.2, A2.1 ve A2.2 dil dlzeylerindeki
ders kitaplariin kiiltiirel dgeler acisindan incelenmesi amaglanmigtir. Bu arastirma nitel
bir ¢alisma olup, hedef dile ait kiiltiirel 6gelerin incelenmesi i¢in betimsel yontem ve
tarama modeli kullanilmistir. Bu ders kitaplar1 dokiiman incelemesi yontemiyle
yorumlanmugtir.  Kiiltirel o6gelerin aktariminda ne tiir etkinliklere yer verildigi
incelenmistir. Bu ders kitaplarindaki kiiltiirel 6geler tablolar halinde sunulmus ve kiiltiirel
Ogelere hangi sayfalarda yer verildigi belirtilmistir. Diinya bilgisi, sosyokiiltiirel bilgi ve
kiltirleraras1 farkindalik gibi Olgiitler dogrultusunda incelenmis ve bu Olgiitler
dogrultusunda 6rnekler verilmistir. Ayrica ana dile ait kiiltiir unsurlarina da yer verildigi
gorlilmiistiir. Arastirmanin son bdliimiinde, kiiltiirel agidan eksik olan yonler belirtilmis ve

klltiirtin dil 6gretimindeki 6nemine vurgu yapilmustir.

Kuscu'nun (2022) Zkinci Yabanci Dil Fransizca Nouveau Bien Sir! Al.1 Ders Kitabinin
Yontemsel Acidan Incelenmesi baslikli makale calismasinda, Nouveau Bien Sir Al.1 adli
ders kitabinin igerigini ve yontem kullanimini incelemistir. Dokiiman analizi yonteminden
faydalanilan bu calismada, igeriklerin gorsel Ogelerle desteklendigi, eglenceli ve 6zgiin
etkinliklere yer verildigi belirtilmistir. Calismanin sonunda, kitabin Eylem Odakli Yaklasim
dogrultusunda hazirlandigi, etkinliklerin kolaydan zora, somuttan soyuta dogru siralandigi
tespit edilmistir. Ayrica kitabin teknolojik 6geler agisindan zenginlestirilmesi gerektigi

vurgulanmustir.
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Kuscu’nun (2019) Ikinci Yabanci Dil Ogretiminde Seffaf Sozciikler Modeli bashkli makale
caligsmasinda, ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde seffaf sdzciiklerin 6gretimine
yer vermistir. Ortadgretim kurumlarinin Fransizca derslerinde seffaf sozciiklere nasil ve ne
Olciide yer verildigi ve bu sozciiklerin nasil 6gretildigini tespit etmek i¢in hazirlanan bu
arastirmada, ortadgretim kurumlarinin ikinci yabanci dil olarak Fransizca derslerinde
okutulan Nouveau Bien Sir Al1.1 ve Nouveau Bien Sir Al.2 adli ders kitaplari se¢ilmistir.
Aragtirmaci tarafindan her iki dil diizeyindeki kitaplar genel tarama yontemiyle taranmis
ve tablolar ile kitaplardaki seffaf sozciiklerin listesi sunulmustur. Calismanin sonunda,
seffaf sozciiklerin Fransizca 6gretimindeki 6nemine deginilmis ve dil 6gretiminde onemli

bir uygulama oldugu sonucuna varilmstir.

Yapmis oldugumuz alanyazin taramasi sonucunda, Nouveau Bien Shr adli ders kitabi serisi
ile ilgili tez ¢aligmasi sayisinin az oldugu goriilmistiir. Sadece iki yiiksek lisans tezinde bu
kitapla ilgili calismaya yer verilmistir. Ayrica tezimizin odak noktasini olusturan bu ders
kitab1 hakkinda 6gretmen goriislerini i¢eren nicel ve nitel bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu
baglamda, hazirlayacagimiz ¢alisma dnem arz etmektedir. Tezimizin bu bdliimiinde, YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilen konumuzla ilgili lisansiistii tez ¢calismalar1 ve
ULAKBIM veri tabanindan erisilen makale ¢alismalar1 ve sonuglarma deginilmistir.
Calismamizin uygulama boyutuna yon veren bilgilerin yer alacagi kuramsal gerceveye,

Uclincu boliimde yer verilecektir.
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BOLUM III

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, calismanin kuramsal ¢ergevesi, “Tiirkiye’de Fransizcanin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminin Tarihsel Gelisimi’’, “MEB Fransizca Ders Kitaplarina Tarihsel Bir Bakis’’,
“MEB Ortadgretim Kurumlar1 Fransizca Dersi Ogretim Programr’’, “Yabanci Dil
Ogretim Yontemleri”’, “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) ve Eylem
Odakli Yaklasim’’, “Yabanc1 Dil Ogretimi/Ogreniminde Dil Becerileri’’, “Yabanci Dil
Ogretimi/Ogreniminde ~ Ogretmenin  Rolii’’, “Yabanct Dil Ogretimi/Ogreniminde
Ogrencinin Rolii’’, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ders Kitaplarinin Onemi’’,

“Nouveau Bien Str Al.1 Ders Kitab1’’ alt basliklari ile agiklanacaktir.

3.1. Tiirkiye’de Fransizcanin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

18. yiizyilin sonlarinda Osmanli Devleti tarafindan yabanci 6gretmenler gorevlendirilmis
ve askeri okullarda Bati dillerinden biri olan Fransizca ilk kez 6gretilmeye baglanmistir. Bu
donemde, Mihendishane-i Bahri-i Himayun (Deniz Okulu) ve Muihendishéne-i Berri-i

Himayun (Kara Okulu) gibi askeri okullarda Fransizca okutulmustur.

I. Mahmut doneminde Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i Mamure adli okullar agilmis ve
yabanci dil olarak Arapca ve Fransizca 6gretilmistir. Ayrica bu dénemde, Avrupa’da tip
egitiminin gelismesi nedeniyle Mekteb-i Tibbiye’de Fransizca egitim verilmistir. 1839
yilinda agilan Mekteb-i Maarif-i Adliye’de Arapca ve Fars¢a’nin yaninda Fransizca da
ogretilmistir. 1860°da kurulan Cemiyet-i [lmiye-i Osmaniye adli kurumda halka Fransizca,
Ingilizce ve Rumca dersler verilmistir (Akyiiz, 2005). Ayrica “Bab-1 Ali iginde bir
Terciime Odas1 agilarak, Tiirk genclerine Fransizca ogretilmeye baglanmistir” (Berkes,

1978).
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Tanzimat Donemi’nde Dariilfiinun (1864) agilmis, bu okulda Arapga ve Fars¢anin yani sira
Fransizca egitimi de verilmistir. 1864’te Lisan-1 Mektebi acilarak memurlara Fransizca,
Bulgarca ve Rumca 0Ogretilmistir (Akytiiz, 2005). Tanzimat ve Tanzimat sonras1 donemde
tilkemizde Fransizca 6gretilmesinin 6nemli nedenlerinden biri, Fransiz edebiyatinin 6nemli
eserlerinin diinya ¢apinda biiyiik yanki uyandirmasidir. Moliére, Victor Hugo, Emile Zola,
Jean de La Fontaine gibi dahi yazarlar, Fransiz dilinin Onemini diinya capinda
arttirmiglardir. 1867 yilinda Fransiz hiikkiimetinin girisimleriyle acilan Galatasaray Lisesi,
egitim dili Fransizca olarak egitim-0gretim hayatina baglamistir. “1908 inkilabindan sonra
okullarda yabanci dil 6gretilmesine 6zel bir énem verilerek Fransizca bitiin okullarda
zorunlu tutulmus Ingilizce ve Almancanin da istege bagh olarak Ogretilmesi

benimsenmistir” (Demirel, 1999, s. 7).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, ililkemizdeki ortaokul ve lise miifredatlarinda Fransizca,
Ingilizce ve Almanca yabanci dil olarak okutulmustur . Birlesmis Milletler (1945) ve
Avrupa Konseyi'ne (1949) iiye olan iilkemiz Bat1 dillerinin 6gretimine dnem vermistir.
Bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle yabanci dil egitimi veren devlet liseleri ve ozel
okullarin sayis1 1950’li yillardan itibaren artmistir. Fransiz edebiyatindan etkilenen ve
egitimci kisiligiyle taninan iinlii sair Tevfik Fikret’ten hareketle, 1967 yilinda Ankara’da
ve 1979 yilinda Izmir’de Ozel Tevfik Fikret Liseleri acilmistir. Ogretim dili Fransizca olan
bu okullar, daha sonra Ozel Tevfik Fikret Okullar: adn alarak anaokul, ilkokul, ortaokul

ve liselerde Fransizca egitim verilmistir.

Ulkemizde 1960, 1970 ve 1980°li yillarda ingilizce, Almanca ve Fransizca yabanci dil
ogretim programlarinda yerini almistir. 1980°li yillarin sonuna gelindiginde siyasi iliskiler
nedeniyle Almanca ve Fransizca miifredattan kaldirilarak yalmzca Ingilizce egitimi
yabanci dil olarak verilmistir (Dellal, 2003, s. 36). 1990’11 yillardan itibaren ise Almanca

ve Fransizca ikinci yabanci dil olarak ortaggretim kurumlarinda okutulmustur.

Giiniimiizde Ingilizce agirlikli yabanci dil egitimi, ilkdgretim 2. siniftan itibaren
verilmektedir. Ortadgretim kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak Almanca ve Fransizca
tercih edilmektedir. Gegmiste ikinci yabanci dil olarak Fransizca egitimi, ortadgretim 10.
smiftan itibaren miifredatta yerini almaktaydi. 2018 yilinda ise Fransizca egitiminin 9.

siniftan itibaren verilmesi kararlastirilmistir.

Ozel okullarmn ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde agirlikli olarak Ingilizce egitim
verilmektedir. Almanca, Fransizca, Ispanyolca ve Cince se¢meli yabanci dil olarak

okutulmaktadir. Ozel Saint Joseph Fransiz Lisesi, Ozel Notre Dame de Sion Fransiz Lisesi,
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Ozel Saint Benoit Fransiz Lisesi, Ozel Sainte Pulcherie Fransiz Lisesi, Ozel Saint Michel
Fransiz Lisesi, ililkemizde MEB’e bagli ve Ogretim dili Fransizca olan 6zel Ogretim
kurumlaridir. Ayrica bir¢ok tiniversitedeki Fransiz Dili Egitimi, Fransiz Dili ve Edebiyati,
Mutercim-Terciimanlik boliimlerinin diginda, Fransizca se¢meli yabanci dil 6gretimi

kapsaminda tercih edilmekte ve dgretilmektedir.

3.2. MEB Fransizca Ders Kitaplarina Tarihsel Bir Bakis

Gegmisten giiniimiize dek, tiim ders kitaplarinda oldugu gibi Fransizca 6gretimi/6grenimi
icin okutulan ders kitaplarinda da degisiklikler ve yenilikler gézlemlenmistir. Yabanci dil
ogretim yontemleri esas alinarak Fransizca ders kitaplart hazirlanmistir. Ozellikle son
yillarda okutulan ders kitaplarinda fletisimsel Yaklasim (1’approche communicative) ve
Eylem Odakli Yaklasim (la perspective actionnelle) esas alinarak igerik ve etkinlikler
belirlenmistir.  Geg¢misten gliniimiize Fransizca 0gretimi/6grenimi i¢in MEB tarafindan

okutulan kitaplar asagida belirtilmistir:

e Je Parle Francais: 1970’li ve 1980°1i yillarda lise egitiminde ders kitabi olarak
kullanilan “Je Parle Francais’’ adli kitap, gorsel-isitsel yonteme (la méthode audio-
orale) gbre hazirlanmigtir. Ses kayitlar1 igin kasetcalardan, gorseller ig¢in
projeksiyondan yararlanilmistir (Kusgu, 2016, s. 662). Dil diizeyleri dikkate alinarak

hazirlanan bu kitap, seri olarak, lise 1, lise 2. ve lise 3. siniflara yonelik planlanmistir.

e Je Voyage En Francais: MEB’e bagh ortadgretim kurumlarinda 1992 yilindan
itibaren “Je Voyage En Francais” adhi kitap okutulmustur. lletisimsel Yaklasim

(I’approche communicative) esas alinarak hazirlanmigtir.

Je Parle Francais ve Je Voyage En Francais adli ders kitaplari, uzun yillar boyunca
yabanci dil olarak Fransizca derslerinde ders gereci olarak kullanilmistir. Fakat bu iki

kitabin icerik ve etkinliklerinde giincelleme ve yenilik gerceklesmemistir.

e Salut: 2007 yilindan itibaren ikinci yabanci dil olarak Fransizca derslerinde “Salut”
adli ders kitab1 okutulmustur. Salut kitap serisi Al.1, Al.2 ve A2.1 seviyelerinden
olusmaktadir. Ortadgretim 10, 11, ve 12. siniflar igin hazirlanmistir. D-4OBM 'nin
olgiitleri dikkate alinarak hazirlanmigtir. Salut ders kitabinin (Livre d’¢éléve) yaninda,
Alstirma Kitab1 (Cahier d’exercices), Ogretmen Kitab1 (Livre du professeur) ve
dinleme metinleri icin CD’ler (le CD-audio) bulunmaktadir. Gorsel ve estetik

ozellikler agisindan zengin bir kitaptir. Cok kiiltiirliilik anlayisi dogrultusunda, hem
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kaynak dilin hem de hedef dilin kiiltiirel 6zellikleri yansitilmistir. Gorev odakli
etkinliklere yer verilmistir. Kusc¢u'nun (2016) Ikinci Yabanci Dil Fransizca Ogretimi
ve Salut! 10 baslikli makale ¢alismasinda, Salut! 10 adli ders kitabinin igerik
acisindan anlasilir oldugu, etkinliklerin ilgi ¢ekici ve giincel oldugu, climle uzunlugu
ve sozclik se¢iminin 6grenci diizeylerine uygun oldugu, etkinliklerin somuttan soyuta,
basitten zora dogru siralandigi, kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve 6rnek bir yontem

kitab1 oldugu tespit edilmistir.

e Nouveau Bien SOr: Ortadgretim kurumlarinda MEB tarafindan en son yayimlanan
Fransizca ders kitabidir. Ozgiin Matbaacilik tarafindan basilan bu kitap, 2017-2018
egitim-6gretim yilindan itibaren ikinci yabanci dil olarak Fransizca derslerinde ders
materyali olarak kullanilmaktadir. “Salut” isimli ders kitab1 10. Smiftan okutulurken
“Nouveau Bien Str” adli ders kitabinin 9.smiftan itibaren okutulmasi oncelik
bakimindan onemlidir. Bu kitap Al.1l, Al.2, A2.1 ve A2.2 seviyelerinden

olusmaktadir ve ayn1 zamanda yardimci alistirma kitab1 bulunmaktadir.

3.3. MEB Ortaégretim Kurumlar1 Fransizca Dersi Ogretim Program

Ortadgretim Fransizca Dersi Ogretim Progranu, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
(D- AOBM) dogrultusunda dil 6grenme siirecinde siireklilik saglanmasi, Ogrencilerin
ogrendiklerini uygulayarak kendilerini gelistirmeleri, 4 dil becerisi ve hedef dilin etkin
kullanim1 amaglanarak hazirlanmistir. Program &grencilerin  bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlara iliskin becerileri dikkate alinarak hazirlanmis ve bu becerilerin
gelistirilmesi gbz oniinde bulundurularak diizenlenmistir. Dil 6grenme-0gretme siireci ve
degerlendirme kapsaminda, Fransizca oOgretmenlerine yol gdsteren, ayni zamanda
ogrencilere dil 6grenimlerinde etkilesimli 6grenme ortami olusturan kapsamli, seffaf ve

tutarli bir kilavuzdur (MEB, 2018, s. 4-5).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.maddesinde yer alan Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglart ve Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri dogrusunda hazirlanan bu
programda, Ogrencilerin hedef dilde dil becerilerini (dinleme, okuma, yazma, sozlii
anlatim, karsilikli konusma)  gelistirmeleri, kendi diisiincelerini hedef dilde ifade
edebilmeleri, dilini 6grendigi {ilkenin bireyleriyle iletisim kurup fikir aligverisinde
bulunabilmeleri, Ogrenme siirecinde sayisiz imkan sunan teknolojik unsurlardan

faydalanabilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018, s. 5).
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Kazanimlar, D-AOBMde ifade edilen yeterlilik diizeyleri (A1-A2, B1-B2) odlgiit alinarak

olusturulmustur. Kazanimlar su sekilde belirlenmistir:

4 temel dil becerisinin gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan kazanimlar,

Yorum yapma, yaratici diisiinme, elestirel diistinme, analiz etme ve degerlendirme vb.

iist diizey biligsel becerilerin kullanimini i¢eren kazanimlar

Sosyokiiltiirel farkindaligin saglanilmasi ve medya okuryazarliginin gelistirilmesi

amaciyla olusturulan kazanimlar.

MEB Ortadgretim Kurumlari Fransizca Dersi Ogretim Programinin temel 6zellikleri

asagida belirtilmistir :

1.

Ogrencilerin farkli medeniyetlerin dilleri ve kiiltiirel dgelerine saygi duymalari, te
yandan toplumsal, manevi ve evrensel degerlere iliskin farkindalik olusturmalari

amaclanmaktadir.

Programda, sosyokiiltiirel farkindaligin gelistirilmesi amaciyla 6grencilerin ¢ok dillilik

ve ¢ok kiltarltlik konusunda bilgilendirmeleri énerilmektedir.

Ogrencilerin elestirel yorumlama becerilerinin gelistirilmesi icin hem dijital araglardan

gorsel ve yazili metinleri incelemeleri hem de yorumlamalari tesvik edilmektedir.

Etkinliklerde reklam, gazete, dergi, afis ve akilli telefon uygulamalarindan
faydalanilmasi, ogrencilerin dil &grenme seriiveninde konuyu anlamlandirip

yorumlamasina ve medya okuryazarliginin gelismesine katki saglamaktadir.

Program “degerler” egitiminin dnemine dikkat cekmektedir. Ders kitaplarinda sevgi,
saygl, hosgori, diriistliik, yardimseverlik, vatanseverlik gibi bircok insani degerleri
yansitan okuma ve dinleme metinlerine yer verilmesi, ayni zamanda bu degerlere
iligkin konusma ve yazma igerikleri dil 6grenim siirecini hem anlamli hem de verimli

kilmaktadir.

Program, oOlgme ve degerlendirme asamasinda farkli Olgme tekniklerinden
faydalanilmas1 gerekliligine vurgu yapmaktadir. Bununla birlikte, dil seviyeleri ile
kazanimlara gore hazirlanan ve her beceriye goére olusturulan soru maddelerinin

dengeli bir sekilde dagitilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2018, s. 7-10).

MEB Ortadgretim Kurumlart Fransizca Dersi Ogretim Programi’nda, D-AOBM’de

Onerilen tanimlamalar dikkate alinarak icerik ve tema sayilar1 olusturulmustur. Program
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dogrultusunda belirlenen dil yeterlilik seviyelerine gore tema ve icerik sayilar1 asagida

Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1

Dil Yeterlilik Seviyelerine Gére Tema ve Icerik Sayilar

Dil Yeterlilik Tema Sayis1 Igerik Aciklamalar
Seviyeleri (En fazla) Sayisi(En
fazla)

Al.l 8 tema 24 icerik Al dizeyinde her icerik 6 ders saatinde, 1
Al2 8 tema 24 icerik temanin 18 ders saatinde iglenmesi Onerilir.
A2.1 6 tema 18 icerik A2 diizeyinde her icerik 8 ders saatinde, 1
A2.2 6 tema 18 icerik temanin 24 ders saatinde iglenmesi onerilir.
B1.1 6 tema 18 icerik B1 dizeyinde her icerik 8 ders saatinde, 1
B1.2 7 tema 21 igerik temanin 24 ders saatinde iglenmesi Onerilir.
B2.1 7 tema 21 icerik B2 duizeyinde her icerik 10 ders saatinde, 1
B2.2 7 tema 21 igerik temanin 30 ders saatinde iglenmesi Onerilir.

Tablo 1’de dil seviyelerine gore icerik ve temalarin ka¢ ders saat icerisinde islenecegi

belirtilmistir (MEB, 2018).

MEB Ortadgretim Kurumlari Fransizca Dersi Ogretim Programi’nda, dil seviyelerinin
becerilere ve temalara (iinite) gore kazanimlari tablolar halinde sunulmus, dil becerilerine
iligkin iletisimsel ve dilsel hedeflere yer verilmistir. Calismamiz Nouveau Bien Sar adl
ders kitabinin Al.1 seviyesi igerdigi icin, Al.1 seviyesine yonelik kazanimlar Sekil 1’de

goriildigi gibidir:
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Entrer en contact avec

NIVEAU A1.1
THEME 1 : L'INDIVIDU ET LA SOCIETE
Actes de p bjectifs communicatifs (Savoir-Faire) Objectifs linguistiques
ECOUTER Mod S,
1. Comprendre des mots lamlliers el des expressions trés courantes. e et temps {le prés’enl df Findicatlf)
2.C dre des 2 Donner son nom’(le m’appelle ....)
3. Eoou;er une présentation de qqn. Dicw son Age (1 i -..- ans)
X6 sakids Dire sa nationalité (Je suis turc / turque)
P.An ey 2 Epeler (A comme Ankara / A comme Alice)
Entrer en contact avec o < e Donner son adresse / son e-mail
1. Donner des infor sur son oudel de qgn. =
Se présenter 2. Préseriter tne § ne. t‘appe‘l’I:: ?) ; (Comment ¢a va ?) -((;u os quelt;ge ?);
Présenter qqn i' :;'::i:f;::s :::;zf:o"iif:::zlr“ e salutation. (Quelle est ta nationalité ?)
Saluer qqn 5’ 2 7 : TS pe - Répondre & dcs questions (dlle oui, non ...)
Disé 06 o habits 64 Décrire s:n lieu d’l habllauov:  Sokit; o revolk, 3
Utiliser les nombres uns bientét...)
& 9 1. Reconnaitre des noms, mots et expressions courants. o oo ; Cou . (Ui estce:2; Qrests
2. Lire lesr sur I ité de lui-mé cequectest p--Cest.) : 2 5
3. Lire les textes de salutation. i AU bl femoppelie...; Je.suls....;
ECRIRE jai .. ; j"habite l) 2 i
1. Ecrire un texte / un dialogue de salutation. < i L
2. ir une fiche d'i Nombres (de 1420)
NIVEAU Al1.1
THEME 2 : L'EDUCATION
Actes de paroles Objectifs communicatifs (Savoir-Faire) Obijectifs linguistiques
ECOUTER

1. Comprendre des mots familiers et des expressions trés courantes.

2. Comprendre des instructions / indications.
3. Comprendre des questions simples.

4. Comprendre des expressions sur prendre congé.
5. Comprendre des excuses.

6. Ecouter une information sur gqn.

PARLER

Ecrire un texte / un
message

qqn 1. Donner son identité ou l'identité de qqn.

Se présenter 2. Exprimer ses excuses.

Présenter qqn 3. Utiliser des expressions élémentaires de salutations et de congé.
S’excuser 4. Poser des questions personneﬂes

Remercier 5.Ré e ades per

Ecouter qqn LIRE

Faire la p 5% itre des noms, mots et expressions courants.

2. Comprendre des messages simples.
3. Lirelesr sur I' i
4. Lire les textes de salutation.

5. Connaitre les matériels scolaires.

6. Comprendre des expressions sur prendre congé.
ECRIRE

1. Ecrire un texte / un dialogue de salutation.
2. Ecrire des textes simples sur soi-méme.

3. Ecrire des textes simples sur des personnes.

de lui-méi

Mob et emresslons (oui, non, nom, dge, prénom,
école, ériels scolaires ...)

Dire son nom (Je m’appelle ...)

Dire son dge (J’ai ... ans.)

Dire sa nationalité (Je suis lurc / turque)

Poser des

t’appelles ?) ; (Comment ¢a va ?) ; (Tu as quel dge ?);

(Quelle est ta nationalité ?) ; (Quelles langues tu parles ?)

Excuses (excusez-moi, s'il vous plait, pardon)

et de congé (b

P , salut, au
revoir, a bientét...)
Textes sur soi-méme (Je parle turc, frangais, anglais ...)
Textes sur des personnes (Il s’appelle ... ; elle s’appelle ... ;
ilest ... ;elleest..ila..ellea..)

NIVEAU Al1.1

THEME 3 : LES METIERS

Actes de paroles

Présenter qqn

Ecouter qqn
Faire la description
Utiliser les nombres

Ob) istiques

Objectifs communicatifs (Savoir-Faire)
ECOUTER

1. Ecouter des nouvelles sur qgn.

2. Ecouter des nouvelles sur ggch.

3. Ecouter des instructions / des indications.

PARLER

1. Décrire un objet / une personne.

2. Demander la profession de ggn.

3. Dire sa profession.

4. Se décrire.

5. Parler de son choix sur les métiers / sur son avenir.
6. Utiliser la négation.

LIRE

1. Lire les r
ECRIRE

1. Décrire un métier.

2. Ecrire des textes simples sur soi-méme.

3. Ecrire des textes simples sur des personnes.
4, Utiliser la négation.

sur la profs de qqn.

Dire la profession (Je suis ... ; il est ...
Genre des mots (masculin-féminin)
Donner des cours (Le prof donne des cours ...)
Participer au cours de ...

Soigner les maladies (Le médecin soigne les maladies ...
Parler de ses loisirs (oimer, adorer, détester, préférer)

selleest...)

)

Désigner qqch ou qqn (e fais ... ; il fait ... ; je ne fais pas ... ; il ne
fait pas ...)
Négation (j’ai ... / je n’ai pas de ... ; je suis ... / je ne suis pas ... ;

j'aime ... / je n"aime pas ...)

Interrogatifs (quel, quelle, quels, quelles)
Connecteurs simples (et, ou, alors)
Présentateurs (C'est, il y o, voila)

NIVEAU Al1.1

THEME 4 : LA JEUNESSE

Actes de paroles Objectifs communicatifs (Savoir-Faire)

ectifs lin ues

ECOUTER

1. Comprendre des questions simples.

2. Comprendre les nombres.

3. Comprendre I'heure.

4. Comprendre une annonce de train / d’avion.
PARLER

1. Exprimer I'appartenance.

2. Caractériser gqn ou qqch.

3. Dire / demander 'heure.

4. Faire une conversation au téléphone.

5. Accepter et refuser une proposition.

6. Demander des objets a autrui.

7. Exprimer la quantité.

LIRE

1. Lire / comprendre un texte sur la description d’un lieu.
2. Lire un texte trés bref a voix haute.

3. Lire un numéro de téléphone.

4. Comprendre une fiche horaire de train / d"avion.
ECRIRE

1. Décrire un lieu.

2. Ecrire une carte postale simple et bréve.

3. Remplir un formulaire simple.

4. Ecrire 'heure.

Nombres (jusqu’a 100)

Son adresse / son e-mail

Son numéro de téléphone

Mots et expressions (pére, mére, fils, fille, enfant, sceur, frére,
oncle, tante, grand-pére, grand-mére)

Sa famille

Ses loisirs (aimer, adorer, détester, préférer)

Questions personnelles (Quel est ton numéro de téléphone ? ;
Quelle est la date de ton anniversaire? ; Ou est-ce que tu vas en
vacances ? ; Est-ce que tu aimes ... ? ; Est-ce que tu n’aimes pas
.. ? Qu’est-ce que tu aimes ? ; Qu’est-ce que tu n’aimes pas ?...)

Réponses (Oui ..., non ...)

Demander la date (Quelle est la date ..

Les mois, les jours

Demander I'heure (Quelle heure est-il ?)

Dire la date (Cest le ...)

Dire I'heure (il est ...)

Possessions (mon, ton, son, ma, ta, sa, mes, tes, ses)
Quantité (Combien de ... ? ; il y a combien de ... ?)

Hlya../iln'yapas.. /iln’y apasde...

Verbes (Aller, venir, partir ...)

?)

Sekil 1. MEB 2018 Fransizca
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3.4. Yabanc1 Dil Ogretim Yontemleri

Geg¢misten glinlimiize yabanci dil 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontemler ve 6zelliklerine

asagida yer verilmistir:

3.4.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (La méthode grammaire-traduction)

Geleneksel Yontem olarak da adlandirilan bu yontem Latince 6gretimi i¢in Karl Plotz
tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemde dil “Ciimle ve metinlerde gozlenebilen istisnalar
ve kurallar biitiinii” olarak tanimlanmistir (Germain,1993, s. 103). Baslangicta Latince ve
Yunanca gibi klasik dillerin 6gretimi i¢in kullanilmistir. 18. ve 19 yy.da biitlin diinyada,

yaygin olarak yasayan dillerin 6gretimi i¢in bu yontemden yararlanilmistir.

Bu yontemde dilbilgisi ve ¢eviriye dnem verilmistir. Konusma ve dinleme becerileri goz
ard1 edilmis ve ezbere dayali bir yaklasim benimsenmistir. Ders esnasinda &grenilen
bilgiler hedef dilden ana dile, ana dilden de hedef dile ¢evrilmistir (Hengirmen, 2006, s.
18). Okuma ve yazma becerilerine Oncelik verilmistir. Yazma becerisine yonelik
etkinlikler agirlikli olarak c¢eviri ¢aligmalarindan olustugu i¢in, bu beceriye yonelik etkinlik

tiirleri nispeten sinirli kalmistir (Cornaire & Raymond, 1999).

Celce-Mursia, Dilbilgisi-Ceviri  Yonteminin O6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir:
“Ogretim, 6grencilerin ana dilinde verilmektedir. Iletisim icin hedef dilin ¢ok az kullanimi
vardir. Odak nokta, sézciiklerin bicim ve ¢ekimlerini incelemek gibi dilbilgisel inceleme
Uzerinedir. Zor metinlerin erken okunmasi vardir. Tipik bir alistirma, ctimleleri hedef
dilden ana diline ya da ana dilinden hedef dile gevirmektir. Ogretmenin hedef dili

konusmasi gerekmemektedir” (2001, s. 6).

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde;  0gretmen tarafindan secilen metni okuma, ana dili
kullanarak yeni kelimeleri agiklama, dil bilgisi kurallarint agiklama ve metnin kelimesi

kelimesine gevirisi olmak {izere ders 4 asamada ger¢eklesmektedir (Kaplan, 2011, s. 18).
Dilbilgisi-ceviri yonteminin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Hem ana dilde hem de hedef dilde, ¢eviri alaninda Ogrenciyi etkin kilmak

amaclanmaktadir.

2. Hedef dildeki edebi metinler, dilbilgisi kitab1 ve ders kitabi dersin materyallerini

olusturmaktadir.
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3. Ogretmen merkezli bir anlayis benimsenmektedir. Ogrencilerin derse etkin katilimi
beklenmemektedir. Ogrenciler 6gretmeni dinlemekten, dil bilgisi kurallarin1 ve

sozcuk listelerini ezberlemekten sorumludur.

4. Tiimdengelim yontemi ile dilbilgisi 6gretimi gerceklesmektedir. Okuma metinleri ve

ceviri calismalari igin edebi metinler kullanilmaktadir.
5.  Ogretmen hem ana dilin hem de hedef dilin kurallarin1 ve istisnalarini iyi bilmelidir.

6. Sozciik oOgretimi i¢in Ogrenciye sozciik listesi verilmekte, sozcik ve anlaminin
ezberlenmesi istenmektedir. Bilinmeyen sozciiklerin olmasi durumunda, 6gretmen ana

dilde agiklama yapmaktadir.

7. Hata hos goriilmemektedir. Ogrencinin hata yapmasi durumunda, hata dogrudan

dizeltilmektedir.
8. Dilbilgisi, dikte, kompozisyon ve ¢eviri etkinlikleri en sik basvurulan etkinliklerdir.

9. Ogrenciler arasinda dogrudan bir iletisim miimkiin olmadig1 i¢in, bireysel veya grup

calismalar1 yapilmamaktadir (Germain, 1993).

3.4.2. Dogrudan Yontem (La méthode directe)

Dilbilgisi-geviri yontemine tepki olarak gelistirilen Dogrudan Yéntem, 19. ylizyilin
baginda 6zellikle Ingiltere ve Fransa’da, sonrasinda baska iilkelerin Ogretim
programlarinda kullanilmistir. Diizvarim Yéntemi olarak da adlandirilan bu yodntemde,
iletisim kurmak i¢in dil 6grenmek amaglanmustir. Ogrencinin ana dilini kullanmadan hedef
dilde diistinmeye tesvik edilmesi bu yontemin en énemli 6zelligidir. Dilbilgisi ve geviri
etkinlikleri g6z ardi edilmis; dinleme, anlama ve iletisim becerilerine agirlik verilmistir.
Germain bu yontemi su sekilde ifade etmistir: “Dogrudan yontem 6zel teknikler iizerine
kurulu degildir, fakat bazi ders tekniklerinin gelismesine yol agmistir (soru-cevap, esya-
resim, anlatima dayali metinler vb.)” (1993, s. 131). Sozli iletisim becerilerinin

gelistirilmesi hedeflendiginden dogru telaffuza 6énem verilmistir.

“Bu yontemde ayr1 bir kiiltiiri yansitan ana dili kullanilmaz; s6zlii dile agirlik verilerek
ogretim yapilir. Ogretmen o dili ana dili olarak konusan ya da o yabanci dili iyi kullanan
biri olmahidir. Ogretim yalnizca yabanci dil kullanilarak ve dgrenci ile 6gretmen arasinda

soru-yanit teknigine dayali sdylesilerle gerceklesir” (Demircan, 2005, s. 172).
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Ikinci dil 6gretiminin tipk1 ilk dil ediniminde oldugu gibi dgretilmesi gerekliligine dayanan
bu yontemde, ¢eviri yapilmaz, dilbilgisi kurallar1 parcadan biitline (tiimevarim) dogru
verilmistir. Her tiirlii dilsel ara¢ ders materyali olarak kullanilmistir (Richards & Rodgers,
2001, s. 12).

Dogrudan Yontemin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Bu yontemin en belirgin 6zelligi derste ana dilin kullanilmamasidir.

2. Ogretmen, bir rehber olarak, 6grenciyi dogrudan hedef dili diisiinmeye tesvik etmelidir.

3. Somut sozciiklerin anlatiminda, resim ve nesnelerden yararlanilmaktadir. Bilinmeyen
sozciiklerin ~ Ogretiminde acimlamaya (la  paraphrase) jest ve mimiklere
basvurulmaktadir. Ayrica es ve zit anlamli sdzciiklerden yararlanilmaktadir.

4, Ogrencinin hatas1 dogrudan diizeltilmemektedir; kendi hatasim fark ederek diizeltme
imkan1 verilmektedir.

5. Dil ve kultur bir buttin olarak kabul edilerek hedef dilin kulturtine 6nem verilmektedir.

6. Diyalog, telaffuz ve drama etkinlikleri, betimleme ¢alismalari1 derste en ¢ok kullanilan
etkinliklerdir (Puren, 1988, s. 2004).

3.4.3. Kulak-Dil Aliskanhg1 Yontemi (La méthode audio-orale)

“Ordu yontemi (Army method)” olarak adlandirilan bu yontem, Ikinci Diinya Savast
zamaninda Amerikal1 askerlerin yabanci dil 6grenme ihtiyaglar1 neticesinde gelistirilmistir.
Askerlerin dil ihtiyaglar1 dogrultusunda ciimle kaliplar1 olusturulmustur. Smirhi bir
zamanda ve hizli bir sekilde dil 6gretimini amaglayan bu yontem, 0&zellikle baslangic
seviyesinde dil Ogrenenlere hitap etmistir. “Bu yontemin en temel amaci 6grencinin
karsilastig1r her duruma dil bilimsel tepkiler verebilecegi bir mekanizma olusturmaktir.
Bagka bir deyisle 6grenci diisiinmeden sorulan sorulara cevap vermelidir” (Onursal, 2005,
S. 94). Kisith bir sozciik listesi hazirlanmis ve sozciikler baglam icerisinde 6gretilmistir
(Demirel, 2012, s. 44). Ogretmen merkezli olan bu yontemde, dinleme ve konusma
becerilerine Oncelik verildigi i¢in 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim surekli bir

diyalog ¢ercevesi i¢inde gelismistir (Richards & Rodgers, 2001, s. 53).

Bu yonteme gore, bir yabanci dili 6gretmek “Oncelikle bir refleks sistemini gitgide
yerlestirmek amaciyla bi¢imleri islettirmek ve yonteme dayali bir ¢abayla 6grenenleri

kosullamaktir” (Gantier, 1968, s. 51).
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Cilimle yapilar1 ve bu yapilarin telaffuzlaryla ilgili mekanik alistirmalar dogrultusunda dil
Ogretimi planlanmistir (Ekawati, 2017, s. 62). Yayli’ya (2011, s. 15) gore “Alistirmalarin

amaci dili konusanlar kadar ¢cabuk yanit vermeyi saglamaktir.”

Bu yontemin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Buyodnteme gore dil, bir dizi aligkanliktir.

2. Ginliik hayatta karsilasilabilen ciimle yapilarina yer verilmektedir.
3. Davranigc1 ve Yapisal Dilbilim kuramlarina dayanmaktadir.

4. Dinleme derslerinde hedef dilin kiltiiriinii yansitan diyaloglar secilmektedir ve

teyplerden faydalanilmaktadir.
5. Telaffuz d6gretimine 6nem verilmekte, vurgu ve tonlamalara dikkat edilmektedir.
6. Tekrar ve soru-cevap teknikleri bu yontemde en ¢ok kullanilan tekniklerdir.

7. Bosluk doldurma ve cilimleleri doniistiirme calismalari, tekrar ve diyaloglari

canlandirma etkinlikleri bu yontemde en ¢ok kullanilan etkinliklerdir.
8. Tiimevarim yontemi ile dilbilgisi 6gretimi gerceklesmektedir (Germain, 1993).

9. Ogretmen, dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin hatalarmin kalict olmamasi igin
sesletim ve yapiya bagl hatalarin dogru kullaniminmi tekrar ettirerek diizeltmektedir

(Boliikbas, 2013, s. 64).

3.4.4. Gorsel-Isitsel Yontem (La méthode structure-globale audio-
visuelle/SGAV)

Ikinci Diinya Savasindan sonra Ingiliz dilinde uluslararasi diizeyde ilerlemeler
gergceklesmistir. Bu durum iizerine Fransa Egitim Bakanlhiginin girisimleriyle, Fransizca
ogrenimini uluslararasi diizeyde yayginlastirmak amaciyla komisyonlar olugturmuslardir.
1950’1i yillarda Zagreb Universitesi’nden Peter Guberina ve ekibi tarafindan “Gérsel-
Isitsel Yontem” gelistirilmistir. Bu yontemin temel amaci, giinlik dilde iletisimi
saglamaktir. Konusma ve anlama becerilerine Oncelik verilmistir. Bu yontem Gestalt
Ogrenme Kuramma dayanmaktadir. Bu teori “Anlamli pargalarm  zihinde
biitiinlestirilmesine, biitiin  olusturmasina ve dilin biitlin olarak algilanmasina

dayandirilmistir” (Giines, 2011, s. 131).
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Baslangi¢ ve orta dil diizeyi olarak iki diizey olusturulmustur. Her dizey belirli icerikleri,
dilbilgisi konularini ve sozciik listelerini icermistir. Bu yontemle birlikte, teknolojinin dil
ogretimine eklendigi gorilmiistiir. Teyp, projektor, sabit filmler ve plaklardan
yararlanilmistir. Hedef dilin yapilar1 ve yeni kelimeler diyaloglar araciligiyla 6gretilmistir.
Ogrenciler, diyaloglar ilk olarak koro halinde, sonrasinda gruplar halinde ve en son

bireysel olarak tekrar etmistir (Demircan, 2013, s. 215).

Bu yontemde dil 6gretimi Sunum, Aciklama, Tekrarlama ve Aktarma olmak Uzere 4

asamada gerceklesmektedir:

e Sunum (Présentation): Karsilikli bir diyalog metni dgrencilere dinletilmektedir. Sabit
filmler veya gorsellerle desteklenerek genel bir anlama ulasilmaktadir.

o  Aciklama (Explication): Sunum asamasinda verilen ogeler ve iligkiler acgiklanarak
ogrencilerin anlamas1 saglanmaktadir.

o Tekrarlama (Répétition): Konusma ve dilbilgisi alistirmalari araciligiyla tekrarlar
yapilmaktadir.

e Aktarma (Transposition): Ogrenilen iceriklerden hareketle yeni durumlar
olusturulmaktadir. Isimleri, sdzciikleri degistirme calismalar1 ve serbest konusma
etkinlikleri yapilmaktadir (Cuq & Cruca, 2005, s. 262, 263).

Bu yontemin temel 6zellikleri sunlardir:
1. Dil, gorsel ve isitsel 6gelerin biitiinii olarak kabul edilmektedir.
2. Anadile bagsvurulmamaktadir.

3. Derste gorsel dokiimanlar, resimler, levhalar, ses kayitlar1 materyal olarak

kullanilmaktadir.
4. Anlam, vurgu ve ritim bir biitiin olarak degerlendirilmektedir.
5. Diyaloglarda hedef dilin kiiltiir 6gelerine yer verilmektedir.
6. Ogretmenin teknolojik araglari kullanmay1 bilmesi gerekmektedir.
7. Ogretilen ciimle yapilari tekrar ve canlandirma teknikleriyle pekistirilmektedir.
8. Dilbilgisi 6gretiminde tiimevarim yontemine basvurulmaktadir.

9. Tiyatro ve drama etkinlikleri, resimler (zerine soru-cevap etkinlikleri, diyalog ve
hikdye tamamlama calismalari, ciimle kaliplarina yonelik alistirmalar, bu yontemde en

¢ok basvurulan etkinliklerdir.
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10. Sozli olmayan iletisim 6geleri de (beden dili, jest ve mimik) ders esnasinda 6gretmen

tarafindan kullanilmaktadir (Germain, 1993).

3.4.5. Tletisimsel Yaklasim (L’approche communicative)

1970°1i yillarda iletisimsel yeti 6n plana cikarilarak [letisimsel Yaklasim gelistirilmistir.
Yaklasim olarak ifade edilmesinin nedeni, belirli kurallara sahip olmamasi1 ve kesin bir
stirinin olmamasidir. Ogrenci merkezli bir anlayis benimsenerek dil 6grenme ve dgretme

stirecine dnemli bir yenilik getirilmistir.

“letisimsel yaklasimin temel ozelliklerinden biri, dilin hem islevsel hem de yapisal
ozelliklerini ele almasidir. Iletisimsel yaklasimda dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak iizere dort alanin becerilerini gelistirme iizerinde durulur. Bunlarin hepsi 6grenenin
dil ihtiyaglarma gore belirlenir” (Puren, 2004, s. 5). Ogrenen (apprenant) ve Ogreten
(enseignant) kavramlarinin kullanildigi bu yaklasgimda dil, bir iletisim aract olarak

degerlendirilmistir.
Bu yaklagimin temel 6zellikleri sunlardir:
1. Hem yazili hem de sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.

2. Ogrenen bireyin dil ihtiyaglar1 ve ilgi alanlarma &nem verilmekte ve igerik bu

dogrultuda diizenlenmektedir.
3. Ogrenenen birey, kendi 6greniminden kendisi sorumludur.

4. Dil 6grenmenin ezbere dayali bir slire¢ olmadigi savunulmaktadir. Dil dgrenmek,

tretmek olarak ifade edilmektedir.
5. Ders esnasinda hedef dilin kullanimi esas alinmaktadir.

6. Dil Ogreten kisinin hem ana dile hem de hedef dile hadkim olmas1 gerektigi

belirtilmektedir.

7. Dil 6gretiminde otantik (6zgiin) dokiimanlardan yararlanilmakta, giinliikk hayatta
karsilagilabilecek konularla ilgili dokiimanlar (sinema ve tiyatro bileti, menii, otel-

ucak rezervasyonu, mektup, gazete ve dergi yazilari vb.) secilmektedir.

8. Canlandirma, rol oynama ve drama etkinlikleri, sozlii veya yazili grup caligmalari,
resimler Gzerine konusma etkinlikleri ve resimlerden yola ¢ikarak hikdye olusturma

calismalari, bu yaklagimda en ¢ok bagvurulan etkinliklerdir.
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9. Sozciik o6gretimi, hedef dilde agiklamalarla ve es-zit anlamli sdzciiklerinifade
edilmesiyle gergeklestirilmektedir. Ayrica 6greten, sozciik 6gretiminde beden dilini

kullanmakta, jest ve mimiklere bagvurmaktadir.
10. Ogrenen, 6zerk bir birey olarak dil 6grenim siirecinde etkindir.
11. Teknolojik 6gelerden (kaset, CD, DVD vb.) faydalanilmaktadir.

12. Bu yaklagima gore, dil 6gretiminde hata kacinilmazdir. Hata, 6grenme siirecinin dogal

bir sonucu olarak kabul edilmektedir.

13. Ana dil kullanimi yasak degildir. Ogreten kisi, gerekli gérmesi durumunda ana dile

bagvurabilmektedir.

14. Cimle yapilar1 ve kaliplar hélinde dil Ogretimi Onerilmemektedir. Dilbilgisi

ogretiminde Tiimevarim Yontemi benimsenmektedir (Puren, 2004).

3.5. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Eylem Odakh Yaklasim

3.5.1. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni

Avrupa Konseyi Modern Diller Bélimi yabanci dil 6gretiminde ortak dlgiitler gelistirmeyi
hedefleyerek Diller I¢cin Avrupa Ortak Bagvuru Metnini (Cadre Européen Commun de
Référence pour Les Langues) olusturmustur. Avrupa dillerinin canliligini arttirmak, farkl
iilkeler arasinda kiiltiir aligverisi gergeklestirmek ve ortak kriterler olusturma ihtiyaci bu
metni meydana getirmistir. Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilik bu metnin dil politikasini

olusturmakla birlikte, birden fazla yabanci dil 6grenimi tesvik edilmistir.

“Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM), Avrupa (lkelerinde dil 6gretim
programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 gibi konulardaki ¢aligmalari
yonlendirmek i¢in ortak bir ¢ergeve sunmayi amaglamaktadir” (D-AOBM, 2009, s. 1). Bu
metinde, dil 6grenimi igin yas kisitlamasi bulunmamaktadir ve “Yasam Boyu Ogrenme”
ilkesi benimsenmektedir. Dil 6grenen bireylerin sosyal aktér olarak kabul edildigi “Eylem

Odaklr Yaklasim” esas alinmaktadir.

“D-AOBM, kapsamli bir dil yeterliligi semas1 ve 6rnek tanimlayici lgekleriyle tanimlanan
(A1 seviyesinden C2 seviyesine) Ortak Basvuru Seviyesi sunar” (D-AOBM, 2020, s. 31).
Sekil 2’de D-AOBM ’de yer alan ortak 6neri diizeyleri semas1 bulunmaktadir:
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C

B Yetkin Dil Kullanim
A Bagimsiz Dil Kullanim
Temel Dil Kullanim C1 C2
BI B2 (Effective (Mastery)
Al A2 Operatic

(Threshold) /antage) ¢
¢ old (Ve g Proficiency)

(Breakthrough) (Waystage)

Sekil 2. Avrupa Ortak Basvuru Metni Ortak Oneri Diizeyleri

Metnin oOnceligi, dil 6grenen bireylerin 6grendikleri dilin her agamasinda iletigim
kurmalarint saglamaktir. Ayrica bireylerin 6grenim siirecinin merkezinde olmasini
saglamanin ve onlarin biligsel ve duyussal yeteneklerini goz Oniinde bulundurmanin
onemine dikkat ¢ekilmektedir. Dil ihtiyaglar1 dogrultusunda &gretim programi, igerik,
etkinlik ve sinavlar planlanmaktadir. Ogrenenlere dil 6grenme siirecinde iiretmelerini
saglayacak iletisime dayali odevler verilmesi onerilmektedir. Ogrenci Ozerkligi
(autonomie d’apprenant), Kendini Degerlendirme (1’auto-évaluation) ve Kaultirel

Cesitlilik (la diversité culturelle) D-AOBM ‘de vurgulanan 3 temel ilkedir.

Avrupa Dil Portfolyosu, Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen, bireyin 6grendigi dile
iligkin bilgilerini ve yetilerini gosteren ve gelisimini degerlendiren uluslararasi bir belgedir.
Bu belge Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Gegmisi ve Dil Dosyas: olmak Uzere 3 bélimden

olusmaktadir:
e Dil Pasaportu: Bireyin 6grendigi dilde hangi seviyede oldugunu gosteren belgedir.
e Dil Ogrenim Gegmigi: Bireyin dil 6grenme siirecine iliskin bilgileri gdsteren belgedir.

e Dil Dosyasi: Bireyin dil 6grendigi zaman igerisinde hak kazandig: sertifikalar1 i¢eren

bir belgedir.

D-40BM‘de  belirtilen Oneri Dizeyleri Genel Basamaklar Kimesi Sekil 3’de yer

almaktadir:
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Okudugu ve duydugu her seyi zorluk gekmeden anlayabilir

Farkli yazill ve s& lan edindigi bilgileri ozetleyebilir; gerekce ve

Cc2 e getirebilir
edebilir. Co6ziimi gl olan konularda da
Yetkin Dil e Gapta, i etinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlan da
Kullanimi kavrayabilir. Sik ik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici

bir dille ifade edeb
C1 | Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve 6dretimde etkin ve esnek bir

sekilde kullanabilir

Karmagik konularda gorislerin

sirada cesitli dilsel aragla

agik, dizenli ve aynntil bigirr

n sekilde kullanarak metinleri bi
Soyut ve somut kor 2n metinlerin igerigini ana hatlanyla kavrayabilir;

kendi uzmanlik alanin

alan da anlayabilir
Kendini o denli akic
B2 | gostererek anlasabilmesi mim
Kendini genig bir konu alanin
glr

> edebilir ki, anadilli konusurlanyla az ¢aba
dir
belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebilir,

3| bir konuda gorusunu belirtebilir ve gesitli olanaklann olumlu ve olumsuz
ine deginebilir

Bagimsiz Dil [ konus etkinlikleri vb.
yabilir.

llkeye yapt@ yolculuklarda karsilastid

Anlagilir ve olgunll bir dille

Kullanimi gibi bilinen seyler s6z ko
Ogrenmekte oldugu dilin k

ebilir

B1 alanlarda kendini basit ve baglantil olarak ifade
Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amag ve hedeflerini
anlatabilir, tasan ve gorislerinin kisa gerekgelerini gosterir ya da bunlara
agiklamalar getirebilir
ligi alaniyla ilgili climleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlan (Grnegin, kisi ve aileyle

bilir

Igili bilgileri, aligveris,
Bilinen aligilmig

dogruya bilgi aligverisi s6z konusu

A2 P r
oldugunda, alis: umlarda kendini ifade
Gegmisi, egitin e udan gereksinimleriyle baglantilh seyleri basit
dilsel araglar yardimiyla anlatat
Temel Dil T
Kullanimi Somut ihtiyaglanin kargilanmasini amaglayan, bilinen gunlik ifadeleri ve oldukca
basit cimleleri anlayig abilir.
endini anitabilir Kalanni tanigtirabilir, agkalanna, kenaier hakkinda
K tanitabill | t tirabilir. Bagkal hakk
Al diklari ve nelere sahip olduklar) sorular

yanitlayabilir
r bir bicimde konusuyorlar ve de yardimci

Sekil 3. Ortak 6neri diizeyleri genel basamaklar kiimesi
Sekil 3’de yer alan Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi'nde, Al ve A2
seviyeleri temel dizeyde olan bireyleri, B1 ve B2 seviyeleri bagimsiz ya da ara diizeyde

olan bireyleri, C1 ve C2 dlizeyleri ise ileri seviyede olan bireyleri icermektedir.

3.5.2. Eylem Odakh Yaklasim (La Perspective Actionnelle)

Avrupa Konseyi tiim diinyada yabanci dil 6grenimini etkin kilmak, ¢ok dillilik ve ¢ok
kiiltiirliilik olusturmak igin Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (D-AOOC)
programini hazirlamistir. D-AOBM’de belirtilen  Eylem Odakli  Yaklagim, Avrupa
Konseyi’nin amaglart ve dil politikalarini gerceklestirmek amaciyla gelistirilen dil 6grenim
yaklagimidir. Divarcioglu, bu yeni yaklasimin “Eylem Odakli Yaklasim” olarak
adlandirilmasmin “Ogrenenin, dili genis kapsamda kullanan birey olmasi ve birtakim
gorevlerle onun dil etkinliklerinin toplumsal bir diizeye genisletilmesinin amaglanmasinda
gizli” oldugunu belirtmistir (2018, s. 34). Gorevlere (taches) dayali olan bu yaklasimda,
ogrenciler eylemin aktorleri olarak degerlendirilmektedir. Ogrenciler gerceklestirecegi
gorevlerden sorumludur. Gorevler (mikro ve makro gorevler), gunlik hayatta

karsilagabilecegimiz olay ve durumlari igermektedir.
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“Avrupa Konseyi'nin hazirladigt Avrupa Diller I¢in Ortak Basvuru Metninin 6grenciyi
eylemi gerceklestiren ve bu eylemin Ggretici yoniinii fark eden sosyal aktor olarak
tanimlanmasi, aslinda, 6grenciyi hem biligsel hem sosyal-duyussal hem de {ist-biligsel
stratejiler1 kullanabilen, ©6grenmenin farkinda ve eyleminde olan bir 6ge olarak

konumlandirir” (Divarcioglu, 2018, s. 35).

Bu yaklasim, dil 6grenen ve dil 6greten herkese hitap etmektedir. Ogretmen, dgrencilerin
hem smif iginde hem de smif disinda 6grendiklerini gorevler aracilifiyla uygulamaya
koymalarina yardimer olmakta ve onlara geri bildirim vermektedir. Dil 6grenmek yerine

“Dili kullanmay1 6grenme” fikri benimsenmistir (D-AOBM, 2020, s. 321).

Dil 6grenme siireci, daha Once gelistirilen bircok yontemden farkli bir bakis acisiyla
degerlendirilmistir. “Dil, daha dnceki dgretim yontemlerinde, statik yapilar, tekrarlayan
alistirmalar, kat1 dil bilgisi kurallarinin i¢ine hapsedilmisken, Eylem Odakli Yaklagim ile
daha dinamik, sosyokiiltiirel yapiya da goz atan, yasayan bir unsur halini almistir. Bu
cergevede, dil sosyal bir aktor olan dil kullanicisi, daha fazla arastirma yapmaya, daha ¢ok
caba sarf etmeye, sorumluluk almaya, 0zglin ve somut bir is ortaya koyarak 0z

degerlendirme yapmaya tesvik edilir” (Aydogdu vd., 2017, s. 3).

Yasam boyu Ogrenme anlayist benimsenerek eglenceli etkinlikler oOnerilmektedir.

Etkinliklerden bazilar1 sunlardir:

e Resmi veya milli bayramlar hakkinda bir kompozisyon yazarak sunmak,
e Drama ve canlandirma etkinlikleri,

e Film, tiyatro, konser ve belgesel 6zetleme (s6zli-yazil) etkinlikleri,

e  Herhangi bir konu {izerine pano ¢alismasi veya poster hazirlamak,

e  Miinazara, panel veya yarigmalar hazirlamak,

o Hiké&ye tamamlama galigmalari.

Bu yaklagimin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Dil, sosyal bir etkilesim araci olarak kabul edilmektedir.

2. Dil 6gretiminde, 6grenen 6zerkligi (I’autonomie) gelistirmek amaglanmaktadir.

3. OBM’de belirtilen ortak dil seviyeleri (A1, A2, B1, B2, C1, C2) dogrultusunda igerik

ve etkinlikler diizenlenmektedir.
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4. Gorevler, 6grenciyi etkin ve is birligi icinde caligmaya tesvik etmektedir.
5.  Ogretmen, etkinlikleri gérevler ve dil becerilerini dikkate alarak hazirlamaktadir.

6. Gorsel ve isitsel materyallerden yararlanilarak dil Ogrenimini etkin kilmak

hedeflenmektedir.
7. Otantik (6zgiin) dokiimanlar kullanilmaktadir.

8. Bu yaklasim, Yapulandirict ve Sosyal Yapilandirict bir yaklasimi kabul etmektedir.
Gorev ve etkinlikler hitap edilen kesime ve dil seviyesine gore belirlenmektedir.
Boylece dil 6grenen bireylerde is birligi saglanmakta ve dil 6grenimi pekistirmektedir

(D-AOBM, 2020).

3.6. Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Dil Becerileri

Bireyler giinliik yagamlarinda hem sozlii hem de yazili olarak iletisim kurabilmektedirler.
Sozlii ve yazili iletisim, dil becerilerinin kullanimiyla ger¢eklesmektedir. Dinleme, okuma,
konusma ve yazma olmak iizere 4 temel dil becerisi bulunmaktadir. Aldyab’a gore “Dil
bir biitlindiir ve becerileri tam bir biitiinliikte olusur, unsurlart birbiri arasinda organik bir

bagla baghdir” (2017, s. 443).

Dinleme becerisi, anne karninda olugsmakta ve birey dogdugu andan itibaren bu beceriyi
edinmektedir. Sonrasinda konusma, okuma ve yazma becerileri gelismektedir (Giingenci &
Yildiz, 2022, s. 129). Dil 6grenirken, bir dil becerisini 6n planda tutarak diger becerileri
g0z ard1 etmek yanlis bir yaklagimdir. Yabanci dil 68retimi/6greniminde bireylerin biligsel
ve duyugsal Ozelliklerinin dikkate alinmasi 6nemli bir husustur. Bu nedenle anlama
(dinleme-okuma) ve anlatma (konusma-yazma) becerilerinin ayni oranda gelistirilmesi

gerekmektedir.

Tiimlesik dil 6greniminin Onciileri olan Pit Corder ve Hans Heinrich Stern, dil
becerilerinin dgretiminin tiimlesik bir sekilde yapilmasi gerektigini savunmuglardir. Ciinkii
birey giindelik hayatin1 yasarken 4 dil becerisi 1s1ginda dili kullanmaktadir (Balgikanli,
2021, s. 109). Boylelikle, birey anlayarak ve tireterek dil 6grenmektedir.

“Etkili bir bigimde okuyan, yazan birey, ayni zamanda basarili bir bicimde dinleme ve
konusma becerisini de gerceklestirecektir. Etkili dinleyen birey, dinlediklerini anlatirken
konusmacinin ciimlelerini, sozciiklerini hatirlayarak ve konusmacinin davraniglarini taklit
etmeye calisarak bildiklerini en iyi bi¢cimde anlatmaya calisir. Gordiigini, bildigini,
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duydugunu, anladigini, inceledigini ve diisiindiigiinii sozlii ve yazili olarak ifade etmeye

calisirken dort temel dil becerisi i¢ icedir’’ (Beyreli, Cetindag & Celepoglu, 2017, s. 186).

3.6.1. Dinleme

Dinleme becerisi, ana dilde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de ilk edinilen beceri
olmasi acisindan 6nem tasimaktadir. Ozbay, dinleme becerisini, “konusan ya da sesli
okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi” olarak
tanimlamaktadir (2006:5). Dinleyici, sozlii sdylem ve baglam dinleme becerisinin

bilesenlerini olusturmaktadir. Bu ii¢ bilesen araciligiyla dinleme eylemi gerceklesmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi becerilerden biri de dinleme becerisidir. Bu nedenle
dinleme etkinlikleri ders esnasinda mutlaka yapilmali ve gz ardi edilmemelidir. Dogru
yontem ve teknikler kullanarak ogrencilerin bu beceriye yonelik kaygilart en aza
indirgenmelidir. Parcadan biitline ulasmak dinleme etkinliklerini verimli kilmaktadir. Dil
O0grenen birey, parcadan biitiine ulasmak icin Oncelikle kelime ve kelime gruplarim
anlamlandirir, sonrasinda dinleme metinlerinde gecen climlelere ve temaya ulasir (Giines,

2014, s. 62).

“Dinleme etkinlikleri, 0grenenlerin, o dile ait sesleri tanimalarina, sdzciikleri bir iletisim
durumunda anlamalarina ve anahtar sozciikleri bulmalarina, farkli sdyleyis bigimlerine,
vurgulara ve dil diizeylerine duyarli olmalarina, dilbilgisel yapilar1 baglam iginde
tanimalarina, dinlenen konuyu oOnce genel daha sonra da ayrintili olarak anlamalarina
yardimct olur. Biitiin bu katkilar konusma ve yazma gibi iiretim becerileri i¢in zemin

hazirlayici niteliktedir” (Ozgelik, 2020, s. 76).

Hedef dili konusan bireylerin oldugu ses kayitlarindan, (CD ve DVD) televizyon ve radyo
yayinlarindan, video veya belgesellerden dinleme metinleri olusturulmaktadir. Gorsel
materyaller 6grencileri motive etmekte ve etkinliklere ilgilerini arttirmaktadir. Bu nedenle
bu beceriye yonelik etkinlikler d6grencilerin 1ilgisini ¢ekmeli ve onlar1 motive etmelidir.
Dinleme metninin siiresi ortalama uzunlukta olmalidir. Dinleme metinleri 6grencilerin dil
seviyesi ve yas gruplarina uygun olmalidir. Anlasilmast zor sézciik ve ciimle yapilari
bulunmamalidir. Bu becerinin gelismesi, sozlii iletisim becerisinin gelisimini de olumlu

yonde etkilemektedir.

Ogrencinin dinleme metninde gecen sdzciikleri bilmemesi durumunda, dogrudan ana dile

basvurulmamasi oOnerilmektedir. Bilinmeyen sozciikler iizerine hedef dilde aciklama
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yaparak veya es ve zit anlamh sozciikler kullanarak ifade etmenin daha faydali oldugu

diistintilmektedir.

Dinleme becerisine yonelik etkinlikler; dinleme dncesi, dinleme ve dinleme sonrasi olmak
lizere 3 asamadan olugsmaktadir. Dinleme etkinlikleri planlanirken bu 3 asamaya dikkat

edilmelidir.

Dinleme Oncesi Asamasi: Bu asamada, ogrenciyi dinleme etkinli§ine 1sindirmak
amaglanmaktadir. Bu nedenle, hemen dinleme metnine gecilmemelidir. Dinleme metninin
icerigine gore video, resim, afis, sarki gibi gorsel-isitsel dokiimanlara yer verilmesi,
ogrencinin dinleme metni konusunda tahminde bulunmasii saglanmaktadir. Bu ipuglari

etkinlik oncesinde Ogrencileri motive etmekte ve diger dil becerilerinin gelisimine de

katkida bulunmaktadir (Cornaire, 1998).

Dinleme Asamasi: Bu asamada, ilk olarak dinleme metninin genel anlagilmasi ve
sonrasinda ayrintili olarak anlasilmasi amaglanmaktadir. Genel Anlama, dinleme pargasini
bir kez dinledikten sonra, O6grencinin konuyu ana hatlariyla anlayip anlamadiginin
Olcllmesidir. Bu nedenle 6gretmen, 6grencilere konuya iligkin temel sorular sormaktadir.
Ornegin; “Kac kisi konusmaktadir?”, “Olay nerede gecmektedir?”, “Metinde hangi
konudan bahsedilmektedir? gibi sorular genel anlamayi dl¢mektedir. Ayrintili Anlama,
dinleme metninin ikinci ve Gglincti kez dinletilmesinden sonra dlgiilmektedir. Ogrencilere
metin hakkinda bosluk doldurmali, dogru-yanlis ve coktan se¢meli sorulardan olusan
alisirmalar 6gretmen tarafindan metni ikinci kez dinletmeden 6nce dagitilmakta ve
ogrencilerden sorular1 incelemeleri istenmektedir. Bdylece 06grenciler ikinci kez
dinledikten sonra sorulart kolaylikla cevaplayabilmektedirler. Metnin {iglincli kez
dinletilmesinden sonra, &grencilerden agik uglu sorulari cevaplamalar1 istenmektedir.

Basitten zora dogru siralanan sorularla ayrintili bir anlama 6l¢tilmiis olur (Cornaire, 1998).

Dinleme Sonrasi Asamast. Bu asamada, dinleme sirasinda oOgrenilen bilgilerin
pekistirilmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin farkli etkinlikler araciligiyla 6grendiklerini
uygulayabilmeleri tesvik edilmektedir. Ornegin; dinleme metniyle ilgili diyalog olusturup
canlandirabilirler, oyun oynayabilirler, siir yazabilirler veya kendi aralarinda yarisma
diizenleyebilirler. Ayrica 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek gorsel dgelerin oldugu ddevler

de bu asamada planlanmaktadir (Cornaire, 1998).
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3.6.2. Okuma

Okudugunu anlama becerisi, “Yazilt metni gérmek, harfleri tanimak, mesaji belirlemek,
mesaj1 yorumlamaktir’> (Avrupa Konseyi, 2009, s. 96). Metni anlamadan okumak sadece
ogrencinin telaffuzunu gelistirmektedir. Bu nedenle 6grencinin okudugu metni anlamasi ve

yorumlamasi gerekmektedir. Bu becerinin ortak amaglar1 sunlardir:

e  “Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak,

o Sozciik hazinesini zenginlestirmek,

. Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak,

. Dogru ve giizel bir dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiclinii gelistirmek,
. Okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirmek” (Demirel, 2012, s. 110).

Otantik (0zgilin) dokiimanlar yabanci dil 6gretiminde en ¢ok kullanilan dokiimanlardir.
Ders kitaplarinda, hedef dil iilkesindeki yasantiy1 igeren 6zgiin metinlere yer verilmektedir
(Boran, 2003: 143). Afis, kayit formu, e-mail, yemek tarifi, gazete, davetiye karti,
recete, sinema ve tiyatro biletleri, roman ve hikaye metinleri bu becerinin gelistirilmesi

icin bagvurulan materyallerdir.

Okudugunu anlama siireci Okuma Oncesi, Okuma ve Okuma Sonras: olmak lzere 3

asamadan olusmaktadir:

e  Okuma Oncesi Asamasi: Okudugunu anlama siirecinin en ©Onemli asamasidir.
Ogrenciyi okuma eylemini gerceklestirmeye hazirlamaktadir. Bu asamada amag,
dgrenciyi okuma etkinligine 1sindirmak ve motive etmektir. Ogretmen, etkinlik &ncesi
okuma metninin konusuyla ilgili fotograflar gosterebilir, video izletebilir ya da sarki
dinlettirebilir. Boylece dgrenci, okuma metnini merak edebilir ve tahminde bulunabilir

(Cornaire, 2003).

e Okuma Asamasi: Ogrencinin okuma eylemini gergeklestirdigi bu asamada, genellikle
sessiz okuma ve ayrintili okuma teknikleri kullanilmaktadir. ilk olarak genel bir
anlamanin olglilmesi igin 6grencinin okuma metnini sessiz okumasi istenmektedir.
Sonrasinda §gretmen tarafindan metindeki kisiler, olayin gegtigi yer ve zaman tizerine
sorular yoneltilmektedir. Ogrencinin okuma metnini ikinci kez okumasindan sonra
Oonemli noktalar iizerine dogru-yanlis ve eslestirme sorulari, acik uglu ve g¢oktan

secmeli sorular yoneltilerek ayrintili bir anlama 6lgilmektedir (Cornaire, 2003).
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o Okuma Sonrast Agsamasi: Bu asamada konusma ve yazma becerisine yonelik
etkinlikler planlanarak konuyu pekistirmek amaclanmaktadir. Ogrencinin islenen
okuma metnini sozlii olarak 6zetlemesi, metindeki konuyu canlandirmasi veya metin
hakkindaki fikirlerini yazmasi onerilmektedir. Ayrica konuya iliskin 6devler de bu

asamada planlanmaktadir (Cornaire, 2003).

3.6.3. Konusma

Dort temel beceriden biri olan konugsma becerisi, sozlii iletisimin gergeklesmesi agisindan
biiyiik 6neme sahiptir. Demircan konusma eylemini, “kurulus a¢isindan ses, dilbilgisi ya da
her ikisinin de disa vurulusunu, hem algilayict hem iiretici olarak katilmayi, yalnizca ses
iretimiyle kalmayip yiiz ve viicut hareketlerini de icerdiginden dort boyutlu (tiretici,
algilayici, isitsel, gorsel) bir eylem’ olarak goriildiiglinii ifade etmistir (Demircan’dan

aktaran Aktas, 1990, s.252.)

Konusma {iretiminde bagimsiz 3 asama bulunmaktadir: Mesaji kavramsallastirmak
(Conceptualiser le message), Dil sunusunu ¢ézmek (Formuler la présentation de la langue)
ve Mesaji diizgiin bir bigimde ifade etmektir (Articuler le message) (Levelt’den aktaran
Arslan, 2018, 39).

Bu beceriye yonelik etkinliklerde, 6grenciden dilbilgisi kurallarina dikkat ederek ezbere
ciimleler kurmasi oOnerilmemektedir. Ogrencilerin konuyu anlayip anlamli bir doniit
vermesi amaglanmaktadir. Bu baglamda, Ogrencilerin sozciik dagarciginin genis ve
gelismis olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin dil diizeyi ve ilgi alanlar1 dogrultusunda
hazirlanan soru-cevap etkinlikleri bu becerinin Ogretiminde basvurulan en Onemli
tekniklerden biridir. Sozel olmayan iletisim, konusma becerisinin gelisimini de
etkilemektedir. Ogretmenin ders esnasinda jest ve mimiklerini kullanmas1 dgrencileri dil

ogrenme siirecinde gudulemektedir.

Sesletim (telaffuz), ses ve sozciiklerin taninmasi ve sdylem bigimidir. Dogru telaffuz
etmek, dinleme metninin niteligine bagli olup bu becerinin gelismesinde 6nemli bir
unsurdur. Ayrica dgretmenin rolii de bu asamada dnemlidir. Ogretmenin hedef dilde vurgu
ve tonlamalara dikkat ederek konusmasi, sesletim (telaffuz) 6gretimini basarili kilmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasima gore, konugma becerisini gelistirmek i¢in dnce zihinsel hazirlik
yapilmali, 6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirecek etkinliklere yer verilmelidir (Giines,

2016, s. 117).
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Bu beceriye yonelik gergeklestirilen etkinlikler sunlardir:

- Resim, nesne veya kisileri betimleme etkinlikleri,

- Guncel durumlardan bahsetmek (hava durumu, saat, gtnlik rutin vb.),
- Dogaclama ve canlandirma etkinlikleri,

- Bireysel ve grup ¢alismalarinin oldugu oyunlar, bilgi yarigsmalari vb.

Ogrencilerin konusurken hata yapma korkusu, bu becerinin gelismesini engellemektedir.
Sozlu iletisim kurmak amacglandigi igin, dgrencilerin hatalarini ikinci planda tutmak ve

onlar1 konusmaya tesvik etmek gerekmektedir (Korkut, 2004).

3.6.4. Yazma

Yazma becerisi 4 temel beceri icerisinde 6grencinin en son gelistirdigi beceridir.
“Anlatilmak isteneni en acik ve dogru bicimde okuyucuya iletebilecek kelimelerin se¢imi
ile yazinin mekanik 6zelliklerinin dogru kullanilmasi yoluyla ana diisiincenin okuyucuya
en anlasilir sekilde ulagsmasini saglayan birgok alt becerinin kullanilmasi ile iliskili bir

beceridir” (Yuvang & Kutluca Canbulat, 2020, s. 3076).

Bu beceride, bireyin 6grenilen hedef dilin yapisini, dilin kurallarin iyi bilmesi ve seviyesi
dogrultusunda belirli bir sozciik dagarcigina sahip olmasi beklenmektedir. Bir diger
Oonemli husus ise, mesajin igerik acgisindan dogru olarak ifade edilmesidir (MEB, 2006, s.
12). “Sozli iletisim kurarken yapilan dil yanligliklart hosgorii ile karsilanirken yazili
iletisim kurmada ayni1 hosgorii gosterilmemekte, dili dogru ve diizglin kullanma &nemli
olmaktadir” (Demirel, 2007, s. 117). Bu nedenle 6gretmenin 6grencileri yonlendirmesi ve

onlara donit vermesi gerekmektedir.

Bu beceriye yonelik dokiiman ve etkinliklerin iyi planlanmasi gerekmektedir. Yazma
etkinliklerinin smif i¢inde yapilmasit ¢ok Onemlidir, sadece sinif disinda 6dev olarak
verilmesi  Onerilmemektedir. Kolaydan zora dogru olacak sekilde etkinlikler

hazirlanmalidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik genellikle asagidaki etkinlikler 6nerilmektedir:
e Mektup yazma,

e Davetiye kart1 yazma,
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e Diyalog doldurma etkinlikleri,

e E-mail yazma,

e Gunlik yazma,

e Herhangi bir hikdye, roman veya siir hakkinda fikirleri belirten ¢aligsmalar,
e Anahtar kelimeler araciligryla komposizyon yazmak,

e Cvyazma.

Yazma etkinlikleri Hazirlik, Taslak, Yazma ve G6zden Gegirme olmak iizere 3 asamadan

olusmaktadir.

e Hazirlik agamasi: Bu asamada, hedef Kkitle ve dil seviyesine uygun konular

belirlenmektedir.

o Taslak asamasi: Konu hakkindaki diisiinceler ve belirtilmek istenen noktalar iizerine

taslak olusturulmaktadir.

e Yazma ve Gozden Gegirme: Yazma metni olusturulmakta, gézden gegirilmekte ve

gerekli dizenlemeler yapilarak son hali verilmektedir (Hedge, 1988).

3.7. Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ogretmenin Rolii

Yabanct dilde o6gretme yontemleri gelistikce Ogretmenin rolii degismis, “Ogretmen
merkezli” bir anlayis 6nemini yitirerek “Ogrenci merkezli” bir anlayis benimsenmistir.
Geleneksel Dil Ogretme Yontemi’nde (la méthode traditionnelle), dgretmen derste
Ogrencileri yoneten, etkin ve otoriter bir goreve sahipti. Dil 6gretiminde kullanacagi edebi
metinleri ve sozciik listelerini  hazirlar, dilbilgisi kurallarim1 gosterir ve sonrasinda
ogrencilerden ezberlemelerini talep ederdi. Segilen edebi metinlerin ana dilde ¢evrilmesini
isteyerek dgrencileri ddevlendirirdi. Iletisimsel Yaklasim (1’approche communicative) ile
birlikte “6grenci merkezli” bir anlayis kabul edilmistir. Ogretmen derste etkinlikleri
diizenleyen ve yoneten bir rehber olarak degerlendirilmistir. Eylem Odakli Yaklagimda (la
perspective actionnelle) ise 0gretmen, gorevleri hazirlayan ve dil 6grenme siirecinde
ogrenciyi smif i¢i ve sinif disinda etkin rol oynamaya yonlendiren bir rehber olarak

gorilmiistiir.
Yabanci dil 6gretimi/ 6greniminde 6gretmenin rollerini su sekilde 6zetleyebiliriz:
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Ogretmen, 6grenciyi dil dgrenme siirecinde yaratic1 diisiinmeye tesvik etmektedir.

Ezberci anlayistan kaginmaktadir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi, dil seviyeleri ve dil ihtiyaglarini géz Oniinde

bulundurarak 4 dil becerisi dogrultusunda igerik ve etkinlikleri planlamaktadir.

Ogrencileri cesaretlendiren ve is birligi ¢alismalarina tesvik eden bir 6grenme ortami

Olusturmaktadir.
Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek otantik (6zgiin) materyallerden yararlanmaktadir.

Icerik ve etkinlikleri basitten zora dogru planlamakta, kelimeleri somuttan soyuta

dogru 6gretmektedir.

Ogrencilerin 6z degerlendirme yapabilmelerine yardimer olmaktadir.

Ogrencinin hatasini, 6grenme siirecinin dogal bir sonucu oldugunu kabul etmekte ve

hatay1 hos gormektedir.

Ezberci sorulardan kaginarak farkli tiirlerde sorular (agik uglu, dogru-yanlis, ¢oktan

se¢cmeli ve bosluk doldurma sorular1 vb.) hazirlayarak degerlendirme yapmaktadir.

Ogrencilere geri bildirim (doniit) vermenin &nemini bilmekte ve bu teknigi

uygulamaktadir.

Teknolojik gelismeleri takip ederek dil 6grenme stirecine teknolojik unsurlari ve dijital

icerikleri dahil etmektedir.

3.8. Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ogrencinin Rolii

Geleneksel Dil Ogretme Yontemi’nde (la méthode traditionnelle), dgrenci, dil dgrenme

siirecinde pasifti, derse katilimi miimkiin degildi. Ogrenci, sadece dilbilgisi kurallarimi

ezberlemek ve verilen ceviri odevlerini yapmakla sorumluydu. Iletisimsel Yaklasim

(Papproche communicative) ile birlikte “Ogrenci merkezli” bir anlayis benimsenmis,

ogrencinin dil ihtiyaglar1 ve ilgi alanlar1 dil 6gretme siirecine dahil edilmistir. Boylece

Ogrencinin bireysel ve grup ¢alismalarinda derse etkin olarak katilimi saglanmistir. Ayrica

ogrenci, kendi 6greniminden sorumlu ve 6zerk bir birey olarak kabul edilmistir. Eylem

Odakli Yaklagim’da (la perspective actionnelle), dgrenci, yasam boyu Ogrenen ve dil

ogreniminde gorevleri gerceklestiren, 6grendiklerini sinif i¢i ve smif disinda uygulayan

sosyal bir aktor olarak belirtilmistir.
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Teknolojik ve dijital gelismeler, 6grencilerin dil 6grenimini tesvik ederek motivasyonunu
da arttirmuigtir.  Ogrencilerin ilgi alanlart dogrultusunda sunulan gérsel ve isitsel
materyallerin dil 6grenim siirecinde Onemli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Yabanci dil 6gretimi/ 6greniminde 6grencilerin rollerini su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Ogrenci, arastiran, sorgulayan ve merak eden bir birey olarak dil 6grenim siirecinde

etkindir ve kesfederek 6grenmektedir.
e Ogrendiklerini hem sinif iginde hem de siif disinda uygulamaktadir.

e Ogrenme siirecinde kendisine 0Ozgii O6grenme ydntemleri ve anlama stratejileri

gelistirmektedir.

e Hata yapmaktan endise etmemekte ve hatalarindan ders c¢ikararak Ogrenimini

gelistirmeye caligmaktadir.
e Kendi 6z degerlendirmesini yapan bir bireydir.

e Hedef dile hakim olmak i¢in her tiirlii imkadndan yararlanmaktadir:

Hedef dilde sarki dinlemek ve film, dizi, haber veya belgesel izlemek,
- llgileri dogrultusunda farkl1 tiirlerde kitaplar okumak,
- Dijital olarak sunulan etkinlikleri yapmak,

- Hedef dilde radyo dinlemek,

- Ogrendigi dili ana dili olarak konusan kisilerle (les natives) iletisim kurmak (D-

AOBM, 2020).

3.9. Yabanc1 Dil Ogretimi/Ogreniminde Ders Kitaplarinin Onemi

Ders kitaplari, siiphesiz egitim-6gretim siirecinin en 6nemli araglaridir. “Ders kitaplari
birey, aile, toplum ve ulus iizerinde biraktigi etkilerden dolay1 egitim ve Ogretimin en

onemli 6gelerinden biridir” (Unsal & Giines, 2002, s. 38).

Gunumuzde gelisen teknolojiyle birlikte, tiim ders kitaplarmin dijital igerikleri egitim-
ogretim siirecinde ogrencilerin hizmetine sunulmaktadir. Ilkégretim kademesinde yas
grubu dikkate alinarak yaz1 karakterlerinin (puntolarm) biiylik olmasina 6zen
gosterilmektedir. Ayrica kitap kapaklarmin ilging ve merak uyandiracak bir sekilde

tasarlanmast 6grenimi verimli kilmaktadir. Ders kitaplarinda su 4 unsur goz Oniinde
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bulundurulmaktadir: amag, icerik, siire¢ ve degerlendirme. Ders kitabi “Bir egitim
programinda yer alan hedef, igerik, 0grenme-6gretme siireci ile Olgme-degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacgl kullanilan basilt bir 6gretim

materyalidir” (Demirel & Kiroglu, 2005, s. 2).

Estetik onemli bir unsurdur. Ders kitaplarinda sinif diizeyine uygun gorsel dgelere yer
verilmesi 6nerilmektedir. Ogrencilerin gdzlerini rahatsiz edecek renklerin kullanilmamasi
onemlidir. Sozciik ve ciimle se¢imleri, anlasilir ve akici bir dil kullanimi en ¢ok dikkat
edilen hususlardandir. Ozellikle ilkdgretim kademesinde uzun ve karmasik ciimlelere yer

verilmemektedir.

Yabanct dil egitiminde, ge¢misten giiniimiize miifredatla birlikte ders kitaplar
giincellenmis, degistirilmis ve sadelestirilmistir. Ogretim programlar1 dogrultusunda dil
O0gretim yontemlerine uygun ders kitaplart hazirlanmistir. Yabanci dil egitiminde kullanilan
ders kitaplarinin yaziminda bir¢ok noktaya dikkat edilmektedir: égrencilerin yas gruplar
ve dil seviyeleri, dort temel dil becerileri dogrultusunda etkinliklerin hazirlanmasi, merak

uyandiran igeriklerin olusturulmasi, gorsel ve isitsel égeler vb.

Yabanci dil alanindaki ders kitaplari, son yillarda Avrupa Konseyi’nin girisimleriyle
olusturulan Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) kapsaminda belirlenen
olciitler dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Igerik ve kazanimlar bu 6lgiitler araciligiyla
belirlenmektedir. Her dil becerisi igin otantik (6zgilin) dokiimanlardan yararlaniimaktadir.
Unite sonlarinda 6grenilen igerik iizerine, her beceriyi olgen etkinlikler aracihigiyla

degerlendirme yapilmaktadir.

Gilinlimiizde, yabanci dil egitiminde okutulan kitaplarda “Yapilandirmaci Yaklagim”
benimsenmektedir. Gegmis donemdeki ders kitaplarinin hazirlanmasinda “Davranisct
Yaklasim” esas alinmaktaydi. Yapilandirmact Yaklasim ile birlikte ders kitabinin bilgi
veren bir otorite olmadig1 ve problemleri ¢6zen bir model olmadigr ifade edilmistir. Bu
yaklagimda, ders kitaplari, egitim-0gretim siirecini destekleyen ve rehberlik eden bir
aractir. Etkilesimli etkinliklere ve is birligine dayali calismalara yer verilmektedir (Eraslan
ve Sahin, 2021: 272; Kebapmar, 2021, s. 237-238). Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclar1 goz
oniinde bulundurularak icerik hazirlanmaktadir. Ogrencinin 6grendigi bilgileri arastiracagi
ve yorumlayacagi etkinlikler planlanmaktadir. Caligmamizin bir sonraki bagliginda,
ortadgretim kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak Fransizca dersi igin okutulan Nouveau
Bien Str Al.l1 kitabimin yapisi, boliimleri, Alistirma Kitabi ve Ogretmen Kitabi

tanitilmustir.
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3.10. Nouveau Bien Siir A1.1 Ders Kitabi

Nouveau Bien Sar (Al.1l, Al.2, A2.1, A2.2) serisi, 2017-2018 egitim-6gretim yilindan
itibaren MEB’e bagh ortadgretim kurumlarinin ikinci yabanci dil olarak Fransizca

derslerinde ders kitab1 olarak kullanilmaktadir.

Livre de [éleve

Méthode de frangais

&

T S —

Sekil 4. Nouveau Bien Sir Al.1. Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim, S. (2018). Nouveau
Bien SOr Al.1, Livre de ’éleve. Ankara: Korza.

e Kitabin Seviyesi: Al.1

e Yazarlar: Deniz Siitel, Metin Erbas, Sevgi Miilayim
e Editor: Prof. Dr. Nur Nacar Logie

e Tiirii: Fransizca Metod Kitab1 (Ogrenci Kitabi)

e Sayfa Sayisi: 145

e Unite Sayist: 8

e Ders sayist: 24

e Yaymevi: MEB Korza Yayincilik

e Basim yeri ve Tarihi: Ankara, 2017

e Hedef Kitle: 14-16 yas arasi lise 6grencileri

e Kitabin Amaci: MEB Yabanci Dil Ogretim Programi dogrultusunda Fransizca

Ogretmek
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e Yardimei Kitap : Cahier d’exercices (Alistirma Kitabi)

e Yontem/Yaklasim: Eylem Odakli Yaklasim (La perspective actionnelle)

e Kitabin Yapisi: Kitap 8 tiniteden olugmaktadir. Her tinitede 3’er ders olmak uzere
toplam 24 ders bulunmaktadir. Unitelerin kapak sayfalarinda, islenecek dersler
bashik olarak belirtilmistir. Her iinitenin sonunda Degerlendirme ve Oz
Degerlendirme (8 Degerlendirme- 8 Oz Degerlendirme) bdliimleri bulunmaktadir.
Dinleme, okudugunu anlama, konugma ve yazma becerilerine iliskin etkinlikler yer
almaktadir. Mémo boliimlerinde ise, dilbilgisel yapilara ve sozciik bilgisi
ogretimine iliskin igeriklere yer verilmektedir.

e Icindekiler béliimiinde, iinite basliklar1 ve ders igerikleri yer almaktadir. Her
beceriye yonelik kazanimlar bulunmaktadir.

TABLEAU DES CONTENUS

R

Lindividu et la société Description

Legon 4, Description Physique

Sekil 5. Nouveau Bien Sar A1.1 igindekiler bolima. Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim, S.
(2018). Nouveau Bien SOr Al.1, Livre de I’éléve. Ankara: Korza, s.8.

e Kitap unité 0 ile baslamaktadir. Baslangi¢ iinitesi olan bu bdlimde, Fransa ve
Fransiz kiltiiriini  yansitan gorseller kullanilarak  6grencileri  Fransizca’ya
isindirmak amaglanmustir. Simif igerisinde kullanilan selamlasma ifadeleri ve

kaliplasmis yoOnergeler bulunmaktadir. Bu {initenin bitiminde, kitaba ve kitabin
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yapisina iligkin bilgilere yer verilmistir. Etkinliklerde kullanilan sembollerin listesi

sunulmus ve bu kitapta Eylem Odakli Yaklasim’1n benimsendigi belirtilmistir.

@ En France
“{3;%’:’:7 ’
Bl e

Le Cate

it = SE.

Le tour de France
Lu drupeau francuis Uéquipe du football
Moulin Rouge Marianne

Lo fromomme Le TGV Lo pasium

L mode

Le croissant

L Tour Etttel 1.3 Rousswau La pétangue

o .
HITEET v;é.,:éz _] L PR

Le musée du Louvre Notre Dame Ln Sorbonne L' Arc de Triomphe Le festival de Cannes

Sekil 6. Nouveau Bien Sir Al.1 Unite 0. Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim, S. (2018).
Nouveau Bien SOr Al.1, Livre de [’éleve. Ankara: Korza, s.16.

e Kitabin birinci iinitesinin ilk dersi seffaf sozciiklerin 6gretimini igermektedir. Her
ders iki sayfadan olusmaktadir. Unitenin sonunda, degerlendirme etkinlikleri ve
ogrencilerin  kendi Ggrenimlerini degerlendirebilecekleri 6z degerlendirme
bolumleri bulunmaktadur. Tlgili icerigin pekistirilmesi igin farkli etkinlik tiirlerinden
yararlanilmaktadir: a¢ik ug¢lu sorular, bosluk doldurma sorulari, swralama ve

siniflandirma aligtirmalari, ¢oktan se¢cmeli ve eslestirme sorulart vb.

CONTACTER LE FRANCAIS

Vous connaissez déja ces mots frangais ?

Le train La plage La musique Lobjet Le taxi

Le biscuit La cassette Le cinéma Uadresse Lautobus

La radlo Le lycée Uacteur Le restaurant Le cache-col
Le coiffeur La caravane Le film Le sport Le balcon
Le parfum La lampe La guitare La creme Lalbum

Le pantalon Le téléphone La flate Le canapé Le biberon
Lo café Lantenne Le manteau Le musée La cuvette
La cravate Le climat La casquette Uhétel Lambulance
Le pyJama Le tricot La photo Le touriste Uaffiche

La gare Le métro Le chateau Uécran Le phare

Sekil 7. Nouveau Bien Sir Al.1 1.0nite seffaf sozciikler. Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim,
S. (2018). Nouveau Bien Sar Al.1, Livre de [’éleve. Ankara: Korza, s.20.

e Mémo boliimiinde dilbilgisel yapilarin ve kelimelerin 6gretimi amaglanmaktadir.

Dil bilgisel yapilar timevarim yontemiyle anlatilmaktadir. Yapilar kolaydan
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karmasiga dogru Orneklerle siralanmakta ve ilgili igerige iliskin etkinlikler yer
almaktadir. S6zciiklerin 6gretiminde, gorsellerden yararlanilmakta ve basitten zora,

somuttan soyuta ilkesi benimsenmektedir.
Mépmo-
C’est une pomme. - Ce n’est pas une pomme, c’est une orange.
Ils sont turcs. = lls ne sont pas turcs , ils sont frangais.
Vous habitez en France. = Vous n’habitez pas en France, vous habitez au Japon.
Elle s'appelle Aline. = Elle ne s’appelle pas Aline, elle s'appelle Zoé.
Le nez de mon pere est petit. - Le nez de mon pére n’est pas petit, il est pointu.

J'aime le raisin. > Je n’aime pas le raisin, je préfére la banane.

Sekil 8. Nouveau Bien Sir Al1.1 Mémo bélimd. Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim, S.
(2018). Nouveau Bien SOr Al.1, Livre de [’éleve. Ankara: Korza, s.43.

e Tirk kiiltiiriinii yansitan 6nemli giinler ve milli bayramlarimiza iliskin metinler
bulunmaktadir.

9 Lisez le texte sur Atatiirk et le 19 Mai.

Le 19 mai est un jour férié en Turquie. Nous fétons ce jour comme la féte de
la jeunesse et de sport. Il y a des festivités, des feux d'artifice, des parades
et des concerts partout.

Mustafa Kemal débarque a Samsun le 19 mai 1919 pour préparer la guerre

d'indépendance. |l organise les congrés d’Erzurum et de Sivas. La, il dit :

“Nous allons sauver notre patrie et vivre avec honneur dans une compléte
indépendance ou accepter la mort.”
Plus tard, il souligne I'importance des jeunes dans son grand discours : «Jeunes ! C'est

vous qui nous motivez et nous donnez le courage.» .

Sekil 9. Nouveau Bien Str Al.1 Atatiirk ve 19 Mayis konulu okuma metni. Siitel, D.,
Erbas, M., & Miilayim, S. (2018). Nouveau Bien S0r Al.l, Livre de [’éléve. Ankara:
Korza, s.85.

Aujourdhui, c'est la féte de Ramadan, moi et mon frére, nous sommes trés joyeux. Nous
mettons nos plus beaux vétements. Nous sommes impatients de visiter
nos grands-parents, pour souhaiter bonne féte. Ils nous offrent de
beaux cadeaux. Puis, nous mangeons du dessert. Toute la famille est

trés gaie. Au retour, nous visitons un orphelinat, les enfants sont en

surprise et timides. Nous, nous sommes tristes et heureux a la fois. ‘:,
Nous passons des moments chaleureux et amicaux avec eux. Nous

rentrons trés contents de cette visite agréable. < v
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Sekil 10. Nouveau Bien Sir Al.1 Ramazan Bayrami konulu okuma metni. Sitel, D.,
Erbas, M., & Miilayim, S. (2018). Nouveau Bien Sar Al.l, Livre de [’éleve. Ankara:
Korza, s.33.

e EBA ve OGM’nin internet sayfalarinda Ogrenilen iceriklere iliskin etkinlikler

bulunmaktadir.

Dire sa
. | nationalité

Diresa
profession

Sekil 11. Nouveau Bien Str Al.1 EBA igerigi
¢» L individu et la société -
o

@ Ecoutez et répétez
les mots ci-dessus.

Le train La plage La musique Vobjet Le taxi

Le biscult La cassette Le cinéma Vadresse Le simit

La radio Le lycéde Vacteur Le restaurant Le cache-co
Le coiffeur La caravane Le film Le sport Le balcon
Le parfum La lampe La guitare La créme Valbum

Le pantalon Le téléphone La Nate Le canapé Le biberon
Le café Uantenne Le manteau Le musée La cuvette
La cravate Le climat La casquette Uhotel Vambulanc
Lo pyjama Le tricot La photo Le touriste Vaffiche

La gare Le métro Le chateau Vécran Le phare

» oco0@

@ M Ortaogretim Genel Mudurlugu Ogretim

& ogmmateryal.eba.gov.tr
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Sekil 12. Nouveau Bien Sir Al.1 OGM igerigi

Otantik (6zgiin) dokiimanlardan yararlanildigini sdylemek miimkiindjir.

9 #< Remplissez le formulaire d’inscription ci-dessous

Centre de Recherche Public Henri Tudor
Les tarifs sulvants sont valables du 21 ou 24 avril 2018
Merci de nous faire parvenir ce formulaire par fax ou e-mail avant le 15 mars 2018,
Tel (+352) 44 23 23 23 23 23/ Fax( +352) 4567 41 200 e-mail : réservation@musagroup.com

Mme/M Nom Prénom Nationalité
Adresse

Ville- Pays

Téléphone Fax
Adresse mail

Date et lieu de naissance

Nationalité

Numéro de passeport

Jour darrivée /05/2018
Heure d'arrivée

Date de départ /05/2018
Chambre simple

Chambre double

Petit déjeuner buffet, toutes taxes et tva incluses.

Tarifs nets.

Carte de crédit

Eurocard / Mastercard / Visa /

Date / Signature Confirmation de 'hotel

Sekil 13. Nouveau Bien Sir A1l.1 otantik dokiiman. Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim, S.
(2018). Nouveau Bien SiOr Al.1, Livre de [’éleve. Ankara: Korza, $.95.

Kitapta, Dinleme (compréhension orale) ve okudugunu anlama (compréhension
écrite) becerilerine yonelik etkinlikler yogunluktayken; yazma (expression écrite)
ve konusma becerilerine (expression orale) yonelik etkinlikler az sayidadir. Unite
sonu Degerlendirme bolimlerinde, kelime bilgisi ve dilbilgisine yonelik etkinlikler
yer almaktadir. Oz Degerlendirme boliimlerinde, 4 dil becerisine iligkin

degerlendirme ifadeleri bulunmaktadir.
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Sekil 14. Nouveau Bien Str Al.1 degerlendirme ve boliimii 6z degerlendirme bolimii

Kitabin son boliimiinde;
- Her iinitede islenen dilbilgisi konularinin kiiciik bir 6zeti,
- Bazi 6nemli fiillerin genis zamandaki ¢ekimlerinin oldugu kii¢iik bir tablo,

- Her tinitede gegen sozciikler ve Tiirkge karsiliklarinin oldugu So6zIik bolimi ve Kelime
Kartlar: bulunmaktadir. Nouveau Bien Sir Al.l kitabinin sonunda yer alan Fiil Cekim

Tablosu Sekil 15°de belirtilmistir:
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PRECIS GRAMMATICAL

LES CONJUGAISONS AU PRESENT |

1. Les verbes en « ER » (ler groupe)
Repader Mablter Manger Swppeier ¢ lever ¢ covther
®lf rege Nabte marge ~ opgle et e (e
% regdes  Nabans ~ryn tgpches v " e
1/ /0n mpede  Nbte nnge Vigele wlew s couche
Now regrdrn NI TNGRON  ROus ppwions  nous Nvons 0w Couchons
o rogwder Nabdor L o el v e voun ooucher
f/0er  mpedert  Nablest  mangent (ppellent wihent e cochent

Nouble pi | Tous bes verbes o0 “ar™ 00t bes mbmes terminanond, excepté alle

2. Les autres verbes
e Ave foe  Presde  Pute Mo Vo Pownr
K i) » L ool o0 o wa e
Y “ r L et g o wa pem
0/ /0n w ' L5 oot pot . wt g
Now wames  Mom fmoms  preroms  pooes  dloms wovoms  powwon
Your o ol fote prevet et ot el powent
B/ e ot ot preonent  patet vt el et
vees Comale  Sowor L Owe  fowe  Dewow  Falor
n e [ - I & s s
» ey wrras - W % s s
#/Uk/0n vext e t 1] ® ot st
Now WION  OMaNoN  son leon oo dovors  devond
Your Wl ovaMa v - S o Gewt
B/0les  vewest covament et et et et dovent

Sekil 15. Nouveau Bien SOr Al1.1 fiil gekim tablosu. Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim, S.
(2018). Nouveau Bien Sir Al.1, Livre de I’éléve. Ankara: Korza, s.104.
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3.10.1. Nouveau Bien Siir A1.1 Ahstirma Kitabi (Cahier d’exercices)

Cahier d’exercices

Méthode de frangais

et w
1 i) S

Sekil 16. Nouveau Bien Str A1.1 Cahier d’exercices (Alistirma Kitab1)

Yardimcr ders materyali olarak kullanilan Cahier d’exercices adli alistirma kitabt 56
sayfadan olusmaktadir. Sozciik bilgisi ve dilbilgisi 0gretimini destekleyen etkinlikler
bulunmaktadir. Bosluk doldurma ve bulmaca etkinlikleri, eslestirme ve farkli olan1 segme
etkinliklerine yer verilmistir. Okudugunu anlama (comprehension écrite) ve yazma
(expression écrite) becerilerini igeren etkinliklerin yogun oldugu, fakat dinleme
(comprehension orale) ve konusma (expression orale) becerilerini iceren etkinliklerin az

sayida oldugu tespit edilmistir.

Qobservex le billet de train ci-dessous et répondex aux questions
VICHY / PARIS BERCY 400 EUR

0
Nom : Duranmt

Prénom : Alice

Voyager : ADULTE

Départ /Arrivée Date /Heure INTERCITES INTERCITES LOISIR LOW/REME
TRAIN N 5958 SOUS CONDITIONS VALABLE SUN
7 7h05 1§
VICHY 30/07 4 O7h0S w RE 06 - 73 ¢
PARIS BERCY 30/07 4 09h57 2o CLASSE / PLACE ASSISE
FENETRE DUO Dbt vadable Wiguement Yur ce train

a. Ce blllet est pour qui ?

Un enfant un adolescent un adulte
b. Quelle est la date du départ ?
28 octobre 30 juillet 15 janvier

c. Quel est le prix de ce billet ?

47.90¢€ 31420 ¢ 34 ¢
d. Quelle est la destination du train ?
Thionville Paris Bercy Paris St. George

e. Le voyageur va voyager en quelle classe ?

Premiére classe Deuxiéme classe Troisiéme classe

Sekil 17. Nouveau Bien Stir A1.1 Cahier d’exercices okudugunu anlama etkinligi
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3.10.2. Nouveau Bien Siir Al1.1 Ogretmen Kitabi (Guide du professeur)

Guide du professeur
Méthode de frangais

Sekil 18. Nouveau Bien Stir Al.1 Guide du professeur (Ogretmen Kitabi)

Ogretmenler i¢in kilavuz niteliginde olan Guide du professeur adli kitap 103 sayfadan
olugmaktadir. Ogretmen kitabinda, Nouveau Bien Str Al.1 kitabinn igerigi, ders yapisi
ve boliimleri tamitilmakta ve kitabin hedef kitlesi ile dil seviyesi hakkinda bilgi
verilmektedir. Al seviyesinin dil becerileri baglamindaki amaglari tablo olarak

sunulmaktadir. Ayrica yillik plan takviminin oldugu bir tablo bulunmaktadir.

Ders kitabinin yapisi ve igerigine iliskin bilgilerin ardindan, hem Nouveau Bien Sir Al.1
kitabindaki etkinliklerin hem de Cahier d’exercices adl1 alistirma kitabindaki etkinliklerin

cevap anahtar1 dgretmen kitabinda yer almaktadir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine iliskin ¢alismamizin uygulama boyutunu igeren bilgilere yer verilecektir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar, kendi dogasindan
otliri olay ve olgular iizerinde calisir, aym1 zamanda insanlarin olgu ve olaylara
yiikledikleri anlamlar1 kendi baglaminda ele alir (Altunisik, Bayraktaroglu, Coskun &
Yildirim, 2010). Nitel arastirmalarda genel olarak arastirmaya konu olan katilimcilarin
bakis acilarini, anlam diinyalarin1 ortaya koymak, diinyayr arastirmaya konu olan
katilimeilarin gozleriyle gormek amaglanmaktadir (Kus, 2012, s. 87). Fransizcanin ikinci
yabanci dil olarak okutuldugu MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda ders kitab1 olarak
kullanilmakta olan Nouveau Bien Str Al.1 adli ders kitabi1 hakkinda ogretmenlerin
gorilislerini alip degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan yari1 yapilandirilmig
gorliisme formu hazirlanmistir. MEB’e bagli 5 ortadgretim kurumunda gérev yapan 10
Fransizca 6gretmeni ile goniilliiliik esasinda goriismeler yapilarak Nouveau Bien Sar Al.1
adli ders kitab1 hakkinda belirlenen alt problemler dogrultusunda sorular yoneltilmistir.
Gortigme teknigi, katilimeilarin diinyalarini anlamak ve onlarin kendi yasamlarii nasil
anlamlandirdiklarini tespit etmek i¢in kullanilan etkili yontemlerden biridir. Bu teknikte
katilimc1 ve arastirmaci diger tekniklere oranla daha rahat olabilmekte ve kendilerini daha

iyi ifade edebilmektedirler (Aktaran Yikmis vd., 2001).

Bu nitel ¢alismada, olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Olgu bilim deseni
(fenomenoloji), bir olgu hakkinda yasanmis deneyimleri gosteren nitel arastirma

yontemidir (Creswell & Poth, 2016). “Fenomenolojik arastirma insan olgusu {izerine
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odaklanmis, timevarimsal tanimlayici bir arastirma yontemidir. Arastirmact fenomenolojik
arastirmada yasanmis tecriibelerin ifade edilisinin veya disa vurulusunun anlamlarini
tanimlamaktadir. Bu anlamda fenomenolojik arastirma ilk elden siibjektif bir bakis acisiyla
biling olgusunun calisilmasini icermektedir. Ancak fenomenolojik arastirmada bir grup
bireyin tecrlbelerini incelemenin ve bunlardan yola ¢ikarak bir genelleme yapmanin
amaclanmadig1 unutulmamalidir. Fenomenolojik arastirmada arastirmaci bireylerin
tecriibelerini kendi bakis agilariyla nasil anlamlandirdiklarini aragtirmaktadir’” (Bas &

Akturan, 2017, s. 91).

4.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanliginin tilkemizde ikinci yabanci dil olarak
Fransizca egitimi veren ortadgretim okullarmin 9. ve 10. smiflarinda goérev yapan
Fransizca 6gretmenleri, 6rneklemini ise; Ankara’da Fransizca egitim veren 5 ortadgretim

kurumunun 9. ve 10. siniflarda Fransizca egitim veren 6gretmenleri olusturmaktadir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada, veri toplama araci olarak yari1 yapilandirilmis goriigme formu arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler belirli diizeydeki standartliga ve
esneklige sahip oldugu igin, yazmaya ve doldurmaya dayali testler ve anketlerdeki
sinirlilig1 ortadan kaldirdig: ve belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci
oldugu icin arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Yildirrm & Simsek,
2003).

Arastirmaci 6gretmenler i¢in yirmiser soru olusturmus; daha sonra goriisme sorulari
alaninda uzman kisilere génderilmistir. Uzmanlarin soru tiirleri ve soru sayilar1 hakkindaki
Onerileri arastirmaci tarafindan dikkate alinarak gerekli degisiklik ve diizenlemeler
yapilmistir. Etik kurul onayr alindiktan sonra, belirlenen okullardan uygulama izni talep
edilmis, okullarin miidiirleri ile goriisiilerek caligma hakkinda bilgi verilmistir. Okul

miidiirlerinin onaylar1 alinarak uygulamaya baslanilmigtir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu i¢in Ankara’da Fransizca okutulan ortadgretim
kurumlarindan 5 okul se¢ilmistir. Goriisme sorular1 2022-2023 egitim-6gretim yili Ekim
aymnda, Altindag Ankara Anadolu Lisesi, Ankara Lisesi, Ayranct Aysel Yiicetiirk Anadolu

Lisesi, Tuzlugayir Anadolu Lisesi ve Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi
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ogretmenlerine uygulanmistir. Ogretmenlerin bos derslerinde yapilan goriismeler ortalama
1 hafta stirmiistiir.

Arastirmaya katilan okullardaki 6gretmen sayilar1 asagida Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2

Okul Adi ve Ogretmen Sayisi

Okul Ad1 Ogretmen Sayisi

Altindag Ankara Anadolu Lisesi 2 Fransizca Ogretmeni
Ankara Lisesi 2 Fransizca Ogretmeni
Ayranci Aysel Yiicetlirk Anadolu Lisesi 3 Fransizca Ogretmeni
Tuzlugayir Anadolu Lisesi 2 Fransizca Ogretmeni
Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi 1 Fransizca Ogretmeni

Aragtirmaya Altindag Ankara Anadolu Lisesi’'nden 2 Fransizca Ogretmeni, Ankara
Lisesi’nden 2 Fransizca Ogretmeni, Ayranci Aysel Yiicetirk Anadolu Lisesi’nden 3
Fransizca 6gretmeni, Tuzlugayir Anadolu Lisesi’nden 2 Fransizca 6gretmeni ve Mehmet
Emin Resulzade Anadolu Lisesi’'nden 1 Fransizca 6gretmeni katilmistir. Ortadgretim 9. ve
10. siniflara Fransiz dili egitimi veren 10 6gretmen ile goniilliiliik esasinda goriigmeler
yapilmistir. Uygulamaya katilan 6gretmenlere bu ¢alismanin bilimsel bir amagla ve etik
kurallara uygun olarak yiirttiildiigii ifade edilmistir. Boylece Nouveau Bien Str Al.1 adli

ders kitab1 hakkinda 6gretmenlerin goriisleri tespit edilerek degerlendirilmistir.

4.4. VVerilerin Analizi

Gortismelerden elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
“Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir: verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi1 ve
yorumlanmasi” (Yildirim & Simsek, 2016, s. 243). Betimsel analiz tekniginde, belirlenen
temalar 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Bireylerin goriislerinden elde edilen veriler
anlasilir bir sekilde neden-sonug iliskisi irdelenerek betimlenmektedir. Yorumlamanin
ardindan sonuca ulasilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000). Icerik analizinde ise; icerik

cesitli yonlerden kodlanmakta ve 6zetlenmektedir (White & Marsh 2006, s. 30-31).

Gortismeler, 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarda ses kayit cihazi ile kayit altina alinmig
ve katilimcilarin verdigi cevaplar herhangi bir degisiklik yapilmadan Word dosyasina
aktarilmigtir. Gorligme sorularina verilen cevaplarin  hangi katilimciya ait oldugunu
belirtmek icin her birine “K1, K2’ gibi kodlar verilmistir. Verilerin analizinde

MAXQDA yazilim programindan yararlanilmisti,. MAXQDA yazilim programu,
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arastirmacilara nitel verileri sistematik olarak degerlendirme ve yorumlama firsati
sunmakta ve teorileri test etmelerine ve teori gelistirmelerine uygun bir zemin
olusturmaktadir (Creswell, 2013, s. 203). ilk olarak, katilimcilarin demografik bilgileri
belirlenmistir. Daha sonra, goriisme sorularina verilen cevaplar dogrultusunda kodlar ve
temalar olusturulmustur. Her tema farkli kategorilere ve bazi kategoriler ise alt
kategorilere ayrilmistir. Katilimeilarin  goriisleri dogrudan alinti yapilarak bulgular
bolumiunde sunulmus ve yorumlanmistir. MAXQDA yazilim programindan alinan sekiller
ve tablolar arastirma temalarini, kategorilerini, alt kategorileri ve kodlarin yogunlugunu
gostermektedir. Ayrica sekiller ve tablolarda bulunan kodlarin katilimcilar tarafindan kag

kez ifade edildigi parantez i¢inde belirtilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Tezin bu boliimiinde, oncelikle, katilimcilara ait demografik bilgilere ve aragtirmanin alt

problemlerine yanit bulmak amaciyla yapilan goériismelerden elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.

5.1. Katimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimcilarin cinsiyet, sinif mevcudu ve mesleki kidemlerinin bulundugu demografik

bilgileri ve ylizdelik oranlar1 Tablo 3 ve Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 3

Katilimcilari Demografik Bilgileri

Belge Adi Cinsiyet Sinif Mevcudu Mesleki Kidem
K1 Erkek 30-45 20-30
K2 Kadin 20-30 10-20
K3 Erkek 20-30 10-20
K4 Erkek 30-45 20-30
K5 Kadn 30-45 5-10
K6 Erkek 20-30 20-30
K7 Kadin 20-30 0-5
K8 Kadin 30-45 5-10
K9 Erkek 20-30 20-30

K10 Erkek 30-45 5-10
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Tablo 4

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

N %
Cinsiyet Kadin 4 40,0
Erkek 6 60,0
Sinif Mevcudu 20-30 5 50,0
30-45 5 50,0
Mesleki Kidem 0-5 1 10,0
5-10 3 30,0
10-20 2 20,0
20-30 4 40,0

Tablo 3 ve Tablo 4’de 10 katilimecinin her birine ait demografik bilgilere yer verilmistir.
Calismaya katilan katilmecilar K1°’den K10’a kadar kodlanmigtir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin 6°s1 erkek 4’ kadindir. 1.katilimci, mesleki kidemi 20-30 araliginda, sinif
mevcudu 30-45 araliginda olan bir erkek d6gretmendir. 2. katilimci, mesleki kidem yil1 10-
20 araliginda, smif mevcudu ise 20-30 araliginda olan bir kadin O6gretmendir. Erkek
ogretmenlerin %66,6’sinin (n=4) 20-30 yil aralifinda mesleki kidemi bulunmaktadir.
%50’s1 30-45 araliginda sinif mevcuduna sahipken %50°st 20-30 araliginda sinif
mevcuduna sahiptir. Kadin 6gretmenlerin %50°si (n=2) 5-10 y1l araliginda mesleki kidemi
bulunmaktadir. %50’si 30-45 aralifinda smif mevcuduna sahipken %50’si  20-30

araliginda sinif mevcuduna sahiptir.

5.2. Temalar

15 sorudan olusan goriigme formuna verilen yanitlar, arastirmanin alt problemlerine
yonelik elde edilen veriler ve katilimcilarin {izerinde durduklar1 unsurlar dogrultusunda;
MAXQDA yazilim programi aracilifiyla oncelikle kodlar olusturulmustur. Daha sonra
temalar belirlenerek kategorilere ve alt kategorilere ayrilmistir. Her kategori kodlar altinda
incelenmistir. Betimsel analiz ve igerik analizi teknigi kullanilan bu ¢alismada, ulasilan
temalar, kategoriler, alt kategoriler ve kodlar sekil ve tablolarda gosterilmistir. MAXQDA
yazilim programindan alinan sekiller ve tablolarda bulunan kodlarin katilimcilar tarafindan
ka¢ kez ifade edildigi parantez ic¢inde belirtilmistir. Kategori ve kodlar1 6rnekleyen en

dikkat cekici katilimer goriislerine dogrudan alint1 yapilarak yer verilmistir.

Calisma, asagida, Sekil 19°da goriildiigli lizere 5 tema altinda toplanmistir. Bu temalar;
“Nouveau Bien Str Al.l Kitabinin Ogrenciye Uygunlugu’’, “Nouveau Bien Str Al.l
Kitabmin Igerigine iliskin Gériisler”’, “Nouveau Bien Str Al.1 Kitab1 Disinda Kullanilan
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Materyaller’”, “EBA ve OGM Ders Iceriklerine iliskin Gériisler’” ve “ Nouveau Bien Sar
Al.1 Kitabinin Igerik ve Bigimine Iliskin Oneriler’’dir.

a

Nouveau Bien Sir Kitabimin Ogrenciye Uygunlugu

ORTAGGRETIM KURUMLARINDA FRANSIZCA

OGRETIMi/OGRENIMINDE KULLANILAN NOUVEAU @
BIEN SOR A1.1 ADLI DERS KITABI HAKKINDA -
Kitabin Igerik ve Bicimine likin Oneriler OGRETMEN GORUSLERI Nouveau Bien Siir Kitabinn igerigine liskin Goriisler

EBA ve OGM Ders geriklerine lliskin Goriigler Nouveau Bien Siir Kitabi Diginda Kullanilan Materyaller
Sekil 19. Ortadgretim kurumlarinda fransizca 6gretimi/6greniminde kullanilan Nouveau
Bien Sar Al.1 adli ders kitabt hakkinda 6gretmen goriisleri adli ¢alismaya ait temalar
5.3. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm ilk alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Siir Al.1 kitabinin
Ogrenciye uygunlugu hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular bu baslik

altinda sunulmustur.

Yaptigimiz analizler sonucunda, bu alt problemle iligkili olarak elde ettigimiz Nouveau
Bien Sir Al.1 Kitabinin Ogrenciye Uygunlugu temasina ait hiyerarsik kod alt kod modeli
Sekil 20’de goriilmektedir.
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& a@

Ogrenciyi Pasiflegtirme(4)  Etkili Ggrenim (3) @
Ogrenci Seviyesine Uygun
Olmasi (3)
Ogrenciigisin W ./ g;mcel Konularin Segilmesi Ogrenci Seviyesine Cl

(8) Adjir Gelmesi (8 Pekigtireg Etkinliklerin Az
Nouveau Bien Sir Kitabinin Ogrenci ] o \-/ Olmasi (2)
Odakli Olma Durumu

Igerik ve Etkinliklerin
Ogrencilere Uygunlugu

Kitabin Ogrencilerin Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini
Odrenimine Etkisi \ Gergeklestirme Durumu \
@ . Agir ve Karmagik Ogrenci ligisini Gekmeme \ Sinif Kademesine Gore
Kisith Ders Saatlari (12) Konular (3) ( @ Degisiklik Gosterme (1)
Kisith Igerik (5) Sinif Meveudunun Kalabalik

Olmasi (2}

Sekil 20. Nouveau Bien SUr Al.1 kitabinin 6grenciye uygunlugu temasina ait hiyerarsik
kod alt kod modeli

Sekil 20°de goriildiigii iizere, Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabimin Ogrenciye Uygunlugu
temasi 4 kategori altinda incelenmistir. Bu kategoriler “Nouveau Bien Str Al.1 Kitabinin
Ogrenci Odakli Olma Durumu’’, “Igerik ve Etkinliklerin Ogrencilere Uygunlugu’’,
“Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Gerceklestirme Durumu’ ve “Nouveau Bien

Str A1.1 Kitabinin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisi>’ dir.

5.3.1. Nouveau Bien Siir Al.1 Kitabimin Ogrenci Odakli Olma Durumuna
Yonelik Bulgular

Nouveau Bien Sir Al.l kitabinin dgrenciye uygunlugu temasinin ilk kategorisi olan
“Nouveau Bien Sir Kitabinin Ogrenci Odakli Olma Durumu” katilimeilarin ifadeleri
dogrultusunda;  “Ogrenci Ilgisini Cekememe”, “Ogrenciyi Pasiflestirme”, “Etkili
Ogrenim” ve “Giincel Konularin Secilmesi” olmak iizere 4 kod ile ifade edilmistir

(Bkz.Sekil 20). Katilimeilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 5’de yer almaktadir:
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Tablo 5

Nouveau Bien Siir Al.1 Kitabimin Ogrenci Odakli Olma Durumuna Yénelik Bulgular

Kategoriler Kodlar ifadeler

Nouveau Bien Sar Ogrenci ilgisini “Hayr, égrencilerin ilgisini ¢cekmiyor. Konular ve diyaloglar yetersiz.” (K5)

Al.1 Kitabmm cekememe

Ogrenci Odakh Olma “Metinlerin segiminde ogrencilerin ilgi ve sosyal yasamlarima uygunluk kriterinin kismen goz
Durumu ardi edildigi ve okumaya yeterince ozendirici nitelikte olmadig diisiiniilmektedir.” (K6)

“Ieeriklerin daha ilgi ¢ekici ve mantikl olmasini tercih ederdim. Gercekten uzak, égrencinin
motivasyonunu gicliikle topladigimiz igerikleri var.” (K8)

Ogrenciyi “Acikcast hayw, daha ¢ok ogretmenin ders anlatimina uygun olarak hazivlanmis bir kitap.
Pasiflestirme Ogrencinin rol alabilecegi, derse etkin olarak katilabilecegi diger arkadaglaryla iletisim halinde
olabilecegi alistrmalar ne yazik ki yok.” (K2)

“Ders konularinn, daha ¢ok ogretmenin inisivatifiyle ele alimmasina oncelik veren bir kitap.
Ogrencinin merkezde oldugu yaparak yasayarak ogrenme yontemi bakimindan biraz zayf:
Kazammlarmn verilmesinde iletisimsel ve eylemsel yonii zayif: Ogrenciyi daha ¢ok merkeze alan
ve iletigime onem veren bir yaklasim benimsenmeliydi.” (K3)

“Hayr, diiginmiiyorum. Ciinkii kitapta yer alan etkinlikler 4 beceriye hitap etmiyor ve
iletisim/etkilegim kurmaya olanak saglamiyor.” (K7)

Etkili 6grenim “Ashnda ogrenci odakli olarak planlanmis: Genellikle 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi diistiniilerek
tasarlanan metinler ve diyaloglar secilmis. Unite baslangicinda neler islenecegi verilmis ve iinite
sonlarinda degerlendirme ve oz degerlendirmelerle dgrencinin kendini 6lgiip degerlendirmesi
hedeflenmis dive bakiyorum.” (K1)

“Fransizca 0grenmeye baslayan ogrenciler igin, ideal bir Ogretme aract oldugunu
diigtiniiyorum. Zira, ogrenci kitabi agar agmaz Fransizca ile tamgiyor.” (K9)

Giincel konularin “Ogrenci odakli. Konular giincel, ¢agcil konular segilmis, hayatin icinden ornekler var fakat
secilmesi kelime ve ciimleler cok uzun. Fiil gekimleri ve zamanlar basta cok yogun verilmis.””  (K4)

Nouveau Bien Str Al.1 Kitabinin Ogrenci Odakli Olma Durumuna Yénelik Bulgular bashg
altinda, katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod, “Ogrenci ilgisini Cekememe”
kodudur. Katilmecilarin %30’u, kitaptaki konularm 6grencilerin ilgi ve sosyal hayatlarindan
bagimsiz oldugunu ve O6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini ifade etmislerdir. Verilen cevaplara
bakildiginda kitap, gerceklikten ve giincel yasamdan igerikleri barmdirmadig: i¢in yeteri kadar
ilgi ¢ekememektedir. Giinliik konugma dili temel alinarak daha etkili diyaloglar ve sosyal

yasamdan hikayeler eklenmesi 6grencinin ilgisini artiracaktir.

Katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen diger kod, “Ogrenciyi Pasiflestirme” kodudur.
Katilimellarin %30y, kitapta 6grenciyi etkin kilan herhangi bir yapmimn olmadigim ifade
etmislerdir. Kitap 6grenciden ¢ok 6gretmenin etkin oldugu, 6grencinin kendi basina okudugunda
anlayabilecegi iceriklerden daha ziyade 6gretmenin anlatmasi gereken iceriklerden olusmaktadir.
Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine yonelik fazla sayida icerikler olusturulmasimin

Ogrencinin daha etkin bir sekilde 6grenmesine fayda saglayacagimi diistinmekteyiz.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Etkili Ogrenim” kodudur. Katihimeilarin
%?20’s1, kitabin 6grenci odakli ve ideal bir 6gretme araci oldugunu belirtmiglerdir. Katilimcilar
tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Giincel Konularin Secilmesi” kodudur. Katilimcilarin
%10’u, kitabm 6grenci odakli oldugunu, konularin giincel hayattan segildigini fakat yogun bir
icerik barmdirdigini ifade etmistir. Katilimcilarm 6 tanesi kitabin 6grenci degil 6gretmen odakl

oldugunu, icerigin gilincel hayattan uzak, ilgi ¢ekici olmadigini belirtirken 3 katilimer ise 6 kisinin
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tam aksine kitabin 6grenci icin ideal bir 6grenme araci oldugunu ve ilgi ¢ekici oldugunu dile
getirmistir. Ogrenciler igin kitabm 6gretici ve ideal oldugunu belirten dgretmenlerin tamaminin
erkek ve mesleki kidem yillarinin 20-30 araliginda oldugu goriilmiistiir. Mesleki kidem yillarina
bakildiginda, oncesinde daha farkli icerikleri degerlendirme firsati elde ettikleri i¢in diger

kaynaklara gore basarili bulmus olabilirler.

5.3.2. icerik ve Etkinliklerin Ogrencilere Uygunluguna Yénelik Bulgular

Nouveau Bien Str Al.1 kitabinin 6grenciye uygunlugu temasmimn ikinci kategorisi olan “Igerik
ve Etkinliklerin Ogrencilere Uygunlugu” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Ogrenci
Seviyesine Agir Gelmesi”, “Ogrenci Seviyesine Uygun Olmas1” ve “Pekistire¢ Etkinliklerin Az
Olmas1” olmak iizere 3 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 20). Katilimeilarin konu ile ilgili
ifadeleri Tablo 6’da goriildiigii gibidir:

Tablo 6

Icerik ve Etkinliklerin Ogrencilere Uygunluguna Yonelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler

Icerik ve Etkinliklerin ~ Ogrenci seviyesine “Ben sahsen bu kitabin iceriginin ve etkinliklerinin, hafiada sadece 2 saatlik, ikinci yabanc dil
Ogrencilere agir gelmesi dersi igin agwr oldugunu diisiiniiyorum. Zira her konuda verilmesi hedeflenen kazammlar ¢ok ve
Uygunlugu agir kagmaktadir. Ogrenci, komuyu kolayca anlayabilecekmis gibi diisiiniilerek bu dogrultuda

etkinlikler verilmis.” (K1)

“Kitapta kullamlan gorseller ve alistrmalar bence lise dgrencilerinin gelisim ve ogrenme
diizeylerine uygun degil, yabanci kaynaklara baktigimizda gorsellerin oncelikle ilgi ¢eken ilk
ozellik oldugunu goriiyoruz, drnegin ¢ocuklarin sinif iginde birlikte oynayabilecekleri farkl
oyunlar onerilebilir, farkl egzersizler uygulanabilir.” (K2)

“Kitabin temel sorunu gramere odaklanmadan ve yeterli altvapt saglanmadan giinliik dilin
kullamimasima oncelik vermesi. Giinliik dile oncelik vermek dogru, fakat dncesinde yeterli
gramer altyapisi saglanmali ve bunun igin kolaydan zora ama kitaptakinden daha yogun bir
icerikle, bol ornek ve ¢alismalarla desteklenmeli. Bu baglamda kitabi, pratige onem vermeye
gayret eden yapiswla olumlu, fakat bunun igin gerekli olan yeterli altvapt saglama agisindan
zayif buluyorum. Bu durum gerekli altvapr saglanmayan oOgrencilerde ilerleyen konular:
anlayamama ve sikilma sorunu yaratr.” (K3)

“Kitap icerigi ve etkinliklerinin 6grenci seviyelerine uygun oldugunu diigiinmiiyorum. Clinkii
kitabin A1 seviyesinde zaman zaman B1 veya B2 diizeyde karsilasabilecegimiz kelimelere denk
gelebiliyoruz. Bunun yani sira bir etkinlik igerisinde ogrenci seviyesinin iizerinde olan ve fazla
miktarda dilbilgisi konular yer alabilivor. Cogu zaman materyal ile destekleyerek dersi
isliyorum. Yas grubu agisindan ele alinca, hem uygun hem de yetersiz oldugunu diisiintiyorum.”

(K7)
Ogrenci seviyesine “Acik ve sade bir dille yazilnus, ciimleler ogrencilerin seviyelerine uygun uzunlukta ve belli
uygun olmast oliitlere gore siralanarak segilmis.” (K6)

“Ogrencilerin dil sevivesine uygun, yas icerikleri olarak da kabul edilebilir, fakat iceriklerin
daha ilgi gekici ve mantikli olmaswni tercih ederdim.” (K8)

“Kitap, ogrencilerin dil seviyesine ve yas gruplarina uygundur. Dili ilk ogrenenlerin
karsilagabilecekleri konu ve igerikler mevcuttur.” (K9)

Pekistireg etkinliklerin ~ “Ozellikle pekistireclerin icerigi zayif, konu anlatimlarindan sonra daha ¢ok sayida, nitelikli ve
az olmast g0rev temelli egzersizler yer almali.” (K3)

“Hayw. Unitelerdeki ders boliimleri oldukga detayli olmasina ragmen (ozellikle dilbilgisi)
ornekleri oldukga yetersiz.” (K5)

Icerik ve Etkinliklerin Ogrencilere Uygunluguna Yonelik Bulgular baghigr altinda, katilimcilar
tarafindan yogun olarak ifade edilen kod, “Ogrenci Seviyesine Agr Gelmesi” kodudur.
Katilmcilarin %401, kitaptaki icerik ve etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini

ve agir geldigini ifade etmiglerdir. Al seviyesinde olan kitabin igeriginde B1 ve B2 seviyesinde
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sozciiklerin bulundugu dile getirilmistir. EgZitim saatinin haftada 2 ders oldugu g6z oniine
alindiginda daha sade ve agir olmayan anlatimlar 6grenciyi derse daha ¢ok baglayacagini ifade

edebiliriz.

Katilimeilar tarafindan bagka bir kod, “Ogrenci Seviyesine Uygun Olmasi” kodudur.
Katilmcilarin %30’u, igeriklerin 6grencinin seviyesine uygun oldugunu belirtmis ancak, bu 3
kisiden biri yine de daha ilgi ¢ekici ve makul igerikler olabilecegini dile getirmistir.

Katilmcilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Pekistire¢ Etkinliklerin Az Olmas1” kodudur.
Katilimcilarin %20’si1, pekistireg igerikleri ve orneklerinin yetersiz oldugundan bahsetmislerdir.
Kitapta, orneklerin ¢ogaltilarak pekistireclerin giiclendirilmesi 6grencilerin 6grenimini olumlu

etkileyecektir.

5.3.3. Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Ger¢eklestirme Durumuna Yonelik

Bulgular

Nouveau Bien Str Al.1 kitabmin 6grenciye uygunlugu temasmin tiglincii kategorisi olan
“Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Gergeklestirme Durumu” katilimcilarin ifadeleri
dogrultusunda; “Ogrenci Ilgisini Cekememe”, “Simf Mevcudunun Kalabalik Olmast” ve “Smif
Kademesine Gore Degisiklik Gostermesi” olmak tizere 3 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 20).
Katilmcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 7°de yer almaktadir:

Tablo 7

Osrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Gerceklestirme Durumuna Yénelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler

Ogrencilerin Ogrenci ilgisini “Ne yazik ki her yil dikkatimi ¢eken ilk sey égrencilerin kitabin gelistirilmemis oldugu
Bireysel/Grup cekememe yontindeki diisiinceleri. Bu nedenle 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek diizeyde oldugunu
Etkinliklerini diigtinmiiyorum.” (K2)

Gergeklestirme “Ogrenciler bireysel etkinlikleri yapmada istekli gioriinmekle beraber ézellikle grup
Durumu etkinlikleri ders saatinin az olmasi nedeniyle fazlaca uygulanamamaktadir.” (K6)

“Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bireysel etkinliklere daha cok énem vermekte ve dikkat
etmektedirler. Grup etkinliklerini fazlasiyla anlamsiz ve sag¢ma bulduklarini dile
getirmiglerdir.” (K10)

“Ogrencilerin grup etkinliklerine katthimlarimin daha faydali olacagim diigiinmeme
Sinif meveudunun karsin gerek sinifta (40 kadar) ¢ok sayida ogrencinin olmasi gerekse dgrencilerin seviye
kalabalik olmast Sfarkliliklart hesaba katildiginda, “démotivé” dgrenciler de bu ¢alismalar: kolayca
“bloqué” etmektedir. Buna karsin ders 6gretmeni olarak; 2 saatlik siire ve yillik plana
uyarl miifredat baskisinin elverdigi dl¢iide ogrenciler grup etkinliklerini zaman zaman
yapmaya ¢alismaktadwr. Bu miimkiin olmadiginda da daha motive ogrencilerle bireysel
etkinlikler yiiriitilmektedir.” (K1)

Sinif kademesine “9. ve 10. Smniflarda hem bireysel hem de grup etkinliklerine karst olumlu bir yaklasim
gore degisiklik varken, bu durum 11. ve 12. simuflarda daha ¢ok bireysel ¢alisma tercihi yéniinde
gostermesi evriliyor.” (K3)

“9. suiflarda katilim iyi sayilabilir. Fakat diizey ilerledik¢e bireysel ve grup ¢alismasi
kattlimlari oldukga diisiiyor.” (K8)

Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Gergeklestirme Durumuna Yénelik Bulgular

bashg altinda, katilmcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod, “Ogrenci llgisini
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(Cekememe” kodudur. Katilimeilarin %30°u, 6grencilerin kitab1 gelismis bulmadiklar igin
Ogrencilerin ilgilerini ¢cekmedigini, bireysel etkinliklere daha ¢cok 6nem verdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrenci ilgisini cekememe kodunu ifade eden katilimcilarin %66,6’s1, grup
etkinliklerinin hem igerik hem de siire bakimindan yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Grup
etkinliklerinin, ders siiresinin az olmas1 sebebiyle yarida kalmasi 6grencilerin igerige olan

ilgilerinin azalmasina sebep oldugu sdylenebilir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Sinif Mevcudunun Kalabalik Olmas1”
kodudur. Katilimcilarin %10’u, sinif mevcudu kalabalik oldugu icin ve 6grenci seviyesinin
farklilasmasindan dolay1 etkinliklere vakit ayiramadigimi ifade etmistir. Katilimcilar
tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Sinif Kademesine Gore Degisiklik Gostermesi”
kodudur. Katilimcilarin = %20’si, farkli sinif kademelerinde ilginin degistiginden
bahsetmislerdir. Ogrencilerin simif seviyeleri yiikseldikge grup etkinliklerine kars: ilgileri
azalmaktadir. Ustelik ders saati de 6zellikle cok mevcutlu siniflar i¢in grup etkinliklerine

yeterli gelmemektedir.

5.3.4. Nouveau Bien Siir Al.1 Kitabinin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisine

Yonelik Bulgular

Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinin 6grenciye uygunlugu temasinin dordiincii kategorisi olan
“Nouveau Bien Sir Al.l Kitabinin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisi” katilimcilarin
ifadeleri dogrultusunda; “Kisitli Ders Saatleri”, “Kusith Icerik” ve “Agir ve Karmasik
Konular” olmak iizere 3 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 20). Katilimeilarin konu ile

ilgili ifadeleri asagidaki Tablo 8’de goriildiigii gibidir:
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Tablo 8

Nouveau Bien Siir Al.1 Kitabinin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisine Yonelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler

Nouveau Bien SQr Kisitl ders saatleri “Kitaptaki konulart bir dénemde tamamlamak miimkiin olmadigi igin Al.1 kitabt 9 ve
Al.1 Kitabmn 10. simiflarda islenmekte, A1.2 kitabi da 11 ve 12. simiflar diizeyinde islenmektedir.
Ogrencilerin Bunun nedeni de dersin haftada 2 saat olmasindan kaynaklanan yetersizligidir.” (K1)
Ogrenimine Etkisi “Eger -tiim 0grenciler ayni seviyede dgrensinler- ya da -biitiin kazanimlar: elde etsinler

diye diisiiniirseniz tabii ki 2 saatlik Fransizca dersi bu kitabin iinitelerini tamamlamak
icin yeterli degil, kanaatimce haftada en az 4 saat Fransizca dersi olmali ki 6grenciler
belirli bir seviyeye ulasabilsinler.” (K2)

“Tamamlyorum fakat yeterli pekistirmeyi saglamak i¢in daha ¢ok zaman gerekli.” (K3)

“Hayur. Ders saatleri yeterli degil, dolayisiyla konulari tamamlamakta zorluk gekiyoruz.
Ayrica her konu ile ilgili yeterli ve ayrintili etkinlik yapamiyoruz. Bu sebeple 6grenciler
konulart anlamakta gii¢liik ¢ekebiliyorlar.” (K7)

Ashna bakarsamiz ders saatleri yeterli olmadigindan genelde yiizeysel gegisler
yapiliyor.” (K8)

“Konular bir donemde tamamlanamiyor. Konu disinda da sinif ici bir¢ok etkinlik
yaptigimiz igin 9. ve 10. siniflarda Al.1 kitabini iki dénemde tamamliyoruz. Haftalik 2
ders saati yeterli olmuyor. Dil ogretimi esnek bir olgu. Pekistirme, tekrar yapilmadig
zaman ¢abuk unutuluyor. Bir de ogrenci yabanci dile karsi ilgisizse 6grenme ve
ogretmede sorun yasiyoruz.” (K9)

Kisith igerik “Cok daha fazla etkisi olabilirdi. Milli Egitim Bakanhgi bu kaynag kullanmamiz
gerektigini soyledigi i¢in kitabt kaynak olarak kullaniyorum, ancak kesinlikle kendi
hazirladigim etkinliklerle dersi zenginlestirivorum, bu nedenle égrencilerin 6grenim
stirecine etkisi bence az.” (K2)

“Bunun yam sira, kitapta 4 beceriye hitap edebilecek tiim etkinliklere yer verilmelidir.
Ogrencilerin  hem iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak konu
basliklar: ve etkinliklere hem de ilgi alanlarina uygun temalara yer verilmelidir.” (K7)

“Ama gramer konularinda ve alistirmalarda eksiklik gérmekteyim. Gramer konulari
kitabin igerisine serpistirilmistir. Fikrimce her iinitenin veya her metnin doncesinde
hangi gramer konusu iglenecekse ozet bir gramer anlatimi olmalidr.”(K10)

Agir ve karmagik “Kanaatimce kitap, “approche communicative” metoduna uygun olarak hazirlanmigstir.

konular Ancak ogrencilerin  Fransizca 6grenmelerine etkisinin  beklenen élgiide olmadigini
diigtiniiyorum. Al.1 kitabinin bazi texte'lerinin ve konularmmin,  Al1.2 kitabinin
baslangicindaki  konu ve texte'lerinden daha ‘'agw' ve karmasik oldugunu
diigtiniiyorum.” (K1)

“Uzun diyaloglar oldugu i¢in -biktirici- diyorlar. Sahislar ii¢ kisi olmali veya en fazla
dort kisi. Genelde konusmalar iki kisi olmal. Ciinkii 6grenciler derse on hazirlik
yapmiyorlar, kelime ezberlemiyorlar.” (K4)

Nouveau Bien Str Al.1 Kitabimin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisine Y&nelik Bulgular
baglig1 altinda, katilimeilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod, “Kisitli Ders Saatleri”
kodudur. Katilimcilarin %60°1, 6grencilerin 6grenimi i¢in ders saatinin az oldugunu ifade
etmiglerdir. Ders saatinin az olmasi, konularin ayritili islenememesine, yiizeysel bir
anlatimla gecilmesine sebep olmaktadir. Pekistirme i¢in siire kalmadigindan konular ¢abuk

unutulmaktadir.

Katilimeilar tarafindan yogun olarak ifade edilen diger kod, “Kisith Igerik” kodudur.
Katilimcilarin %30’u, etkili 6grenim agisindan kitaptaki igeriklerin yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Katilimcilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Agir ve Karmasik
Konular” kodudur. Katilimcilarin %20’si, kitap igeriklerinin agir ve karmagik yapida
oldugunu belirtmislerdir. Kitap 4 beceri etkinlikleri ve dilbilgisi konular1 agisindan eksik
gorilmektedir. Dilbilgisine yonelik bilgilerin her {initenin basinda verilmesinin konuya
hakimiyeti arttirabilecegi ifade edilmistir. Diyaloglarin uzun olmasi da O6grencilerin

motivasyonunu diistirmektedir.
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5.3.5. Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabimin Ogrenciye Uygunlugu Temasina
fliskin Kodlarin Yogunlugu

Katilimcilarin  kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlarin istatistiki analizi
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen temalar, kategoriler ve kategorilere

iliskin olarak olusturulan kodlarin yogunlugu Sekil 21°de yer almaktadir:

Kod Sistemi K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
(@g Nouveau Bien Sar Kitabinin Ogrenciye Uygunlugu
@g Kitabin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisi

Eg Kisith Ders Saatlari L] L] L L] L J ® [ ] [ ] °
Tg Kisith igerik o ° ° °
g Agir ve Karmasik Konular L] [ L]
@4 Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Gergeklestirme Durumu
@4 Sinif Kademesine Gére Degisiklik Gsterme ® ®
@4 Ogrenci llgisini Gekmeme L L L [ [ [ .
@4 Sinif Mevecudunun Kalabalik Olmas: L4 L4

©g icerik ve Etkinlikleri Ogrencilere Uygunlugu

@4 Ogrenci Seviyesine Uygun Olmas! ] ° ° °
(@ Pekictire Etkinliklerin Az Olmasi (] L]
@4 Ogrenci Seviyesine Agir Gelmesi L4 L4 o L4 ]

(@4 Nouveau Bien Sur Kitabinin Ogrenci Odakli Olma Durumu

@g Etkili Ogrenim L] ° °
g Ogrenci llgisini Cekememe ° [ ) ® ° °

©g Giincel Konularin Segilmesi L g

@4 Ogrenciyi Pasiflestirme o ° ° °

Sekil 21. Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinin 6grenciye uygunlugu temasina iligskin kodlarin
yogunlugu

Nouveau Bien Sir Al.l kitabmin 6grenciye uygunlugu temasi ile ilgili katilimci
goriislerini katilime1 bazli inceledigimizde; Sekil 21°de goriildiigi iizere, katilimcilar farkl
noktalarda farkli yogunluklarda yorumlarda bulunmusglardir. Farkli katilimcilarin
yogunlastiklar1 kodlar noktalarin biiyiikliigii ve renk degisimleri ile ifade edilmistir. Sekil
21’e gore, K3 kodlu katilimci 6grenci seviyesine agir gelmesi kodu ile ilgili, K5, K7, K8
kodlu katilimeilar kisitli ders saatleri kodu ile ilgili, K5 kodlu katilimec1 6grenci ilgisini

¢cekememe kodu ile ilgili yogun goriislerde bulunmuslardir.

5.4. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Str
Al.1 kitabindaki dilbilgisel yapilarin 6gretimi hakkindaki gortisleri nelerdir?” sorusuna
yonelik bulgulara yer verilmistir.

Yaptigimiz analizler sonucunda, arastirmanin ikinci, tgilincii, dordiincii ve besinci alt
problemleri ile iliskili olarak elde ettigimiz Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabinin Igerigine

[liskin Gériigler temasia ait hiyerarsik kod alt kod modeli Sekil 22°de goriilmektedir.
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(G| @ Ekil Etkinlikler (3)

Yetersiz Egzersiz (3)  Yogun Diyaloglar (2) (5:[ @
@ Yotorsiz Etkinlik~_ -Ogrenci Diizeyine Uygun
Yotorli Olmasi (3) ™~ \_ @] @) ] Olmamasi (1)
Yanlg Telaffuz (1) Yazma (0)
Dinleme (0)
(Gl ca| &
Yetersiz Kaynak (2)  Yeterli Olmasi (1)
Etkinliklerin
@ @ @ Zayif Olmas: (4)
Yogun Pargalar (3) Ogrenci Dikkatini @
\ Gekememe (1) Yotorli Olmas: (1), Yogun Metinler (1)
a—  —a’
Qb Dért Dil Becerisine Ynelik Konugma
Goriigler
(| Yotorli Solcuk uuml @)
Yetersiz Sézclk Listesi (3)
: Etkili Olmnl (5)
@ Sozcik B-lgul Bolimiine “Degerlendirme” ve Oz
Sézcikleri Etkin Yonohk Goriigler Degerlendirme” Bolimii
Ogretememe (3) mez Olmasi (3)
@
Yogun Anlatim (3)
Dil Bilgisel Bolimlere Yonelik Goriigler
?.';.'3'3.7.'. 3?::;"“""" Yeterli Igerik (1)

Igerigin Yogun Olmas: (2)

Sekil 22. Nouveau Bien Sar Al.1 kitabimnin igerigine iliskin goriisler temasina ait hiyerarsik
kod alt kod modeli

Sekil 22°de goriildiigii iizere, Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabinin Icerigine Iliskin Gériisler
temas1 4 kategori altinda incelenmistir. Bu kategoriler; “Dilbilgisel Boliimlere Yonelik
Goriisler’’, “Sozciik Bilgisi Boliimiine Yonelik Goriisler’ “Dort Dil Becerisine Y 6nelik

Goriigler’” ve “Degerlendirme” ve “Oz Degerlendirme Béliimiine Y&nelik Goriisler’’dir.

Nouveau Bien Siir Al.1 kitabinin igerigine iligkin goriisler temasinin birinci kategorisi olan
“Dilbilgisel Boliimlere Yonelik Gorligler” katilimeilarin - ifadeleri  dogrultusunda;
“Dilbilgisi (grammaire) Ogretiminin Zayif Olmas1”, “Icerigin Yogun Olmas1” ve “Yeterli
Icerik” olmak iizere 3 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 22). Katilimcilarin konu ile ilgili
ifadeleri Tablo 9°da gortldiugi gibidir:

71



Tablo 9

Dilbilgisel Boliimlere Yonelik Goriisler Hakkinda Bulgular

Ifadeler

“Bence kitapta tam olarak dilbilgisel bir ogretim ya da alistirma séz konusu degil.
Konunun gidisatina gére zaman zaman dilbilgisi konularini kendim belirliyorum, neyi
ne kadar vermem gerektigine sene iginde dgrencilerin durumuna gore karar
veriyorum.” (K2)

“Gramer agisindan kitabi zayif buluyorum, drnegin ‘étre ve avoir’ fiilleriyle ilgili
yeterli ¢calisma yapilmadan ‘aller-s ’appeler-vouloir’ gibi 6grenciyi zorlayan ve nispeten
ikincil fiillere yer veren etkinlikler icermesini pedagojik olarak uygun bulmuyorum.
Ayrica verilen konularin pekistirme ¢alismalariyla desteklenmesi yeterli diizeyde degil.
Var olan pekistirme etkinlikleri cesitlilik bakimindan zayif ve gorev temelli degil.
llerleyen ¢alismalara 6grenciyi hazirlayacak yeterli altyapiyr saglama agisindan kitab
zayif buluyorum.” (K3)

“Dilbilgisi yapisimin ogretilmeden metinlerde, ciimlelerde kullanildigi goriilmektedir
ancak dilbilgisi boliimiiniin kitap yazarlar: tarafindan kitaba kiiciik bir béliim halinde
(Mémo-hatirlatma) eklendigi goriiliiyor, bu boliim bence gelistirilmelidir.”(K6)

“Gramer konularimn ¢ok havada kaldigim diisiiniiyorum. Metin veriliyor, mémo kismi
veriliyor, fakat yeterli gelmiyor benim fikrime gbre. Evet alistirma kitabumiz var ama
bence ana kitabimiza da gramer konulari eklenmelidir.” (K10)

“Uzun, yorucu  ve karmagsik. Acilen dilbilgisi  boliimleri fisaltilmali  ve
sadelestirilmeli.” (K4)

Kategoriler Kodlar
Dilbilgisel Dilbilgisi
Bolimlere Yonelik Ogretiminin zayif
Gortigler olmast

Igerigin yogun

olmasi

Yeterli igerik

“Dilbilgisel alistirmalar: genellikle uygun ve yeterli oluyor.” (K7)

“Dilbilgisel kutucuklar var. Dolayli ve ézet veriyor ki bu giizel.” (K8)

Tablo 9°da goriildiigli lizere, katilimeilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod,

“Dilbilgisi (grammaire) Ogretiminin Zayif Olmas1” kodudur. Katilmcilarin %401,

kitaptaki dilbilgisi 6gretiminin zayif oldugunu ve igeriklerin yeterli olmadigini ifade

etmislerdir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Icerigin Yogun Olmas1” kodudur.

Katilimcilarin %10°u, dilbilgisel boliimlerde igerigin uzun, yorucu ve karmasik oldugunu

belirtmistir. Dilbilgisel boliimlerin sadelestirilmesi gerektigi dile getirilmistir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Yeterli Icerik” kodudur. Katilimeilarin

%20’si1, dilbilgisel boliimlerde yeterli ve uygun igerigin bulundugunu ifade etmislerdir.

Kitapta dolayl1 olarak verilen dilbilgisine yonelik icerikler yeterli goriilmiistiir.

5.5. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin {i¢iincii alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien

Str Al.1 kitabindaki sozciik bilgisinin 6gretimi hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna

yonelik bulgulara yer verilmistir.

Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinin igerigine iligkin goriisler temasinin ikinci kategorisi olan

“Sozciik Bilgisi Boliimiine Yonelik Goriisler” katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda;

“Yogun Anlatim”, “Sozciikleri Etkin Ogretememe”, “Yetersiz Sozciik Listesi” ve “Yeterli
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Sozciik Listesi” olmak {izere 4 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 22). Katilimcilarin konu
ile ilgili ifadeleri Tablo 10’da yer almaktadir:

Tablo 10.

Sozciik Bilgisi Boliimiine Yonelik Goriisler Hakkinda Bulgular

Kategoriler Kodlar ifadeler

Sozcuk Bilgisi Yogun anlatim “Yogun ve fazla yorucu.” (K4)

Bolimiine “Zaman zaman dgrenci seviyesine gére yogun olabiliyor.” (K7)

Yonelik Goriisler — Sozciikleri etkin “Sézciik bilgisi boliimiinde verilen sozciiklerin yeterli olmadigi gibi etkin
Ogretememe kullamima da uygun olmadigimi diisiiniiyorum. Eger oOgrenciye bir sozciik

kazandwrmay diisiiniiyorsak ek olarak onu kullanabilecegi bir yonlendirme de
yapmaliyiz.” (K2)

“Metinler igerisinde gecen kelimelerin anlasimazligini en aza indirmek igin
kitabin arka sayfalarinda yer alan sézliik ve resimli kartlarin yer aldigi
boliimler zenginlestirilmelidir. Kelimelerin fiil, sifat ya da isim  halleri
verilerek aktif halde kullandiriimast  boylelikle kelime dagarcigimn
gelistirilmesi hedeflenmelidir.” (K6)

Yetersiz sozciik “Sozciik bilgisi boliimiinde verilen sozciikler yeterli degildir.” (K2)
listesi

“Yeterli oldugunu diigtinmiiyorum. Kazammlara uygun kelimelerin yaninda
kitapta gegen bazi fiil ve kelimeler sozciik bilgisi  boliimiinde
bulunmamaktadir.” (K10)

Yeterli sozciik “Diisiinceme gore,; ogrenciler mini sozliiklerden ek sozliik masrafina gerek
listesi kalmayacak olcude yararlanabilmektedirler. Bu anlamda yeterli ve gerekli
buluyorum.” (K1)

“Sozciik listelerini yeterli buluyorum.” (K7)

Tablo 10’da gorildiigii tizere, katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod,
“Yogun Anlatim” kodudur. Katilimecilarin %?20’si, sozciik bilgisi boliimiiniin 6grenci
seviyesine gore yogun ve yorucu oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar tarafindan yogun
olarak ifade edilen diger kod, “Sézciikleri Etkin Ogretememe” kodudur. Katilimcilarm
%20’si, sozciik bilgisi boliimiindeki sozciiklerin yetersiz oldugunu, etkili 6gretim agisindan
uygun olmadigmi ve bu béliimiin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Igerikler,
Ogrenci seviyesinin {izerinde olmamali, daha sade ve anlasilir bir anlatim tercih edilmelidir.
Sozciiklerin 6gretimini, dgrencilerin ilgisini ¢cekecek gorsellerle desteklemek dgrencilerin

sOzcuk bilgilerini daha da pekisecektir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Yetersiz Sozcilik Listesi” kodudur.
Katilimeilarin %20’si1, sozciik bilgisi boliimiindeki sozciik listelerinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Katilimeilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Yeterli Sozciik Listesi”
kodudur. Katilimcilarin %20’si, s0zcik bilgisi bolimuindeki sozcik listelerini yeterli
bulduklarini ifade etmislerdir. Bu iki kodla ilgili olarak, sézciik listesini yeterli bulanlar ile

bulmayanlarin sayica esit oldugunu soyleyebiliriz.
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5.6. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien
Star Al.1 kitabindaki becerilerin dagilimi hakkindaki goriisleri nelerdir?”” sorusuna yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinin igerigine iliskin goriisler temasinin ii¢iincii kategorisi
olan “Dort Dil Becerisine Yonelik Goriisler” 4 alt kategoride ele alinmistir: “Dinleme”,

“Okuma”, “Konusma” ve “Yazma.”

5.6.1. Dinleme Becerisine Yonelik Bulgular

Dinleme becerisine yonelik bulgular katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Yeterli
Olmas1”, “Yetersiz Alistirma”, “Yogun Diyaloglar” ve “Yanlis Telaffuz” olmak iizere 4
kod ile ifade edilmistir (Bkz.Sekil 22). Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 11’de
goriildigi gibidir:

Tablo 11

Dinleme Becerisine Yonelik Bulgular

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Ifadeler

Dért Dil Dinleme Yeterli olmast “Evet. sozciikleri telaffuz etmede oldukga yeterli.” (K5)

Becerisine

Yonelik Goriisler “Gayet iyi buluyorum.” (K10)
Yetersiz “Kitapta konu ile ilgili diyalog disinda hi¢hir dinleme etkinligi yok, bu
alistirma nedenle yetersiz.” (K2)

“Diistinmiiyorum. Kitapta dinleme becerisine uygun olan ¢ok fazla
etkinlik yer almiyor.” (K7)

Yogun diyaloglar “Uzun diyaloglar ilgi ve dikkat dagitiyor.” (K4)

Yanlis telaffuz “Metinler giinliik dil Fransizcasindan uzak ve otantik degil ve bazi
ifadelerde yanlis telaffuzlar mevcut. Metinler, 6grenci ilgisini ¢ekecek
diizeyde degil.” (K3)

Tablo 11°de goriildigii tizere, katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod,
dinleme becerisinin “Yeterli Olmas1” kodudur. Katilimcilarin %20°’si, dinleme metinlerinin
yeterli oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, katilimcilar tarafindan ifade edilen diger
yogun kod, “Yetersiz Alistirma” kodudur. Katilimcilarin %20’si, dinleme becerisine
yonelik etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar tarafindan ifade
edilen baska bir kod, “Yogun Diyaloglar” kodudur. Katilimcilarin %10’u, diyaloglarin
uzun oldugunu ve Ogrencinin ilgi ve dikkatini dagittigmi belirtmistir. Katilimcilar
tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Yanlis Telaffuz” kodudur. Katilimcilarin %10’u,
metin dilinin glinliik dil Fransizcasindan uzak oldugunu ve bazi kelimelerin yanhs telaffuz
edildigini ifade etmistir. Kitap, her ne kadar bazi katilimcilar tarafindan dinleme becerisi

acisindan yeterli olarak goriilse de bazi katilimcilar da kitapta yeterli sayida dinleme
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etkinliklerinin bulunmadigini vurgulamistir. Kullanilan diyaloglarin uzun ve agir oldugu

belirtilmistir ve yanlis telaffuz edilen s6zciiklerin de bulundugu sdylenmistir.

5.6.2. Okuma Becerisine Yonelik Bulgular

Okuma becerisine yonelik bulgular katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Yogun
Parcalar”, “Yetersiz Kaynak”, “Yeterli Olmas1” ve “Ogrenci Dikkatini Cekememe” olmak
tizere 4 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 22). Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri
Tablo 12°de yer almaktadir:

Tablo 12

Okuma Becerisine YOnelik Bulgular

Kategoriler  Alt Kategoriler Kodlar ifadeler

Dort Dil Okuma Yogun parcalar “Dinlemede oldugu gibi okuma metinleri de giinliik dil Fransizcasindan
Becerisine uzak ve otantik degil. Metinler 6grenci diizeylerinin iizerinde yapilar
Yonelik icerdiginden, bu durum ogrenciyi zorlamakta ve Ggrencilerde
Goriisler anlamamaya bagl yabancilasma ve motivasyon eksilmesine neden

olmaktadir. Metinler, 6grenci ilgisini ¢cekecek diizeyde degil.” (K3)

“Uzun ve fazla kelime bilgisi oldugu i¢in akici degil, yorucu.” (K4)

“Okuma metinleri anlamayr pekistiriyor fakat metinlerde yer alan
dilbilgisi ve sézciik bilgisi yogun ve seviyeye gore ileride olabiliyor.
Ogrenciler zaman zaman anlamada gii¢liik ¢ekebiliyorlar.” (K7)

Yetersiz kaynak “Okuma kisminda da yine dinledigimiz diyalogdan baska herhangi bir
kaynak mevcut degil.” (K2)

“Okuma par¢alarimin bazilarimin sonunda dort temel dil becerisini
(okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistirici alistirmalara yer
verilmemektedir.” (K6)

Yeterli olmast “Okuma metinlerinin yeterli oldugunu diigtiniiyorum.” (K10)
Ogrenci dikkatini “Okuma béliimiindeki metinler &grencilerin dikkatini ¢eken konular
cekememe olmali.” (K5)

Tablo 12’de goriildiigii {izere, katilimcilar tarafindan en fazla ifade edilen kod, “Yogun
Parcalar” kodudur. Katilimcilarin %30°u, okuma bdoliimiindeki pargalarin giinliik dilden
uzak, yogun ve uzun parcalar igerdigini ve bu ylizden de 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini,
ifade etmislerdir. Katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen diger kod, “Yetersiz
Kaynak” kodudur. Katilimeilarin %20°si, okuma boliimiinde kaynaklarin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Metinlerin giinliilk konusma dilinden uzak olmasi 6grencinin
algilama seviyesinde azalmaya sebep olacagi i¢in dersten uzaklagsmasina ve icerige hakim
olamamasma neden olmaktadir. Okuma pargalarinin sonunda 4 beceriye yonelik
etkinliklerin bulunmamasi, katilimcilarin 6gretici kaynaklarin yetersiz oldugunu dile

getirmelerine sebep olmaktadir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen bagka bir kod, “Yeterli Olmas1” kodudur.
Katilimcilarin %10’u okuma pargalarint yeterli buldugunu, ifade etmistir. Katilimcilar

tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Ogrenci Dikkatini Cekememe” kodudur. Onceki
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koda benzer sekilde, katilimcilarin %10°u, okuma bdliimiinde 6grencilerin dikkatini ¢eken
konularin olmadigint belirtmistir.  Okuma metinlerinin yeterli olmadigini1 diisiinen
katilimei, igeriklerin dikkat ¢ekmedigini dile getirmistir. Okuma metinlerinin gilinliik
hayattan daha fazla igerik barindirmasi, o6grencinin derse katiliminin daha etkin olmasi

acgisindan oldukc¢a onemlidir.

5.6.3. Konusma Becerisine Yonelik Bulgular

Konusma becerisine yonelik bulgular katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda; “Etkinliklerin
Zayif Olmas1”, “Yeterli Olmas1” ve “Yogun Metinler” olmak iizere 3 kod ile ifade
edilmistir (Bkz. Sekil 22). Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 13’de gorildigi
gibidir:

Tablo 13

Konusma Becerisine YOnelik Bulgular

Kategoriler  Alt Kategoriler Kodlar ifadeler
Dért Dil Konugma Etkinliklerin zayif ~ “Konusmada mutlaka dis kaynaklardan yardim aliyyorum ya da kendi
Becerisine olmasi olusturdugum kartlar veya kaynaklarla konusma aligtirmalarimi kendim
Yonelik diizenliyorum.” (K2)
Goriigler “Konusmay: destekleyecek etkinlik ¢ok az, bilissel ve iletisimsel diizeyde
yapulandirma zayif.” (K3)
Yeterli olmasi “Kitabin konusmaya yonelik ¢alismalarim yeterli ve uygun buluyorum.”
(K10)
Yogun metinler “Konusma metin igerikleri giizel, fakat uzun.” (K4)

Tablo 13’de goriildiigii tizere, katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod,
“Etkinliklerin Zay1f Olmas1” kodudur. Katilimcilarin %20°si, konugma becerisine yonelik
etkinliklerin az sayida ve zayif oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar konusmay1
destekleyecek etkinlik sayisinin yetersiz oldugunu ve bu sebeple farkli kaynaklardan

yardim almak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Yeterli Olmasi” kodudur.
Katilimcilarin - %10’u, konusma becerisine yonelik etkinliklerin yeterli oldugunu
diistinmektedir. Katilimeilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Yogun Metinler”
kodudur. Katilimcilarin %10’u, konugma metinlerinin iceriklerinin guzel fakat uzun
metinler oldugunu belirtmistir. Metin igeriklerinin giizel oldugunu belirten katilimci

iceriklerin uzun oldugunu ve kisa olmasi gerektigini vurgulamistir.
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5.6.4. Yazma Becerisine Yonelik Bulgular

Yazma becerisine yonelik bulgular katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Yetersiz
Etkinlik”, “Etkili Etkinlikler” ve “Ogrenci Diizeyine Uygun Olmamas:1” olmak iizere 3 kod
ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 22). Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 14’de yer

almaktadir:

Tablo 14

Yazma Becerisine Yonelik Bulgular

Kategoriler  Alt Kategoriler Kodlar Ifadeler
Dért Dil Yazma Yetersiz etkinlik “Kitap égrenciyi yazmaya yonlendirmiyor, ben genellikle konuya uygun
Becerisine bir mail, bir mektup yazma ve cevaplama gibi etkinlikleri ozellikle
Yonelik kendim yaptirtyorum.” (K2)
Goriisler “Yazma etkinligi de yeterince yok.” (K3)
Etkili etkinlikler “Diigiiniiyorum. Ozellikle dilbilgisi etkinliklerinden sonra anlamay
kolaylastirmak ve pekistirmek i¢in yazma etkinliklerine basvuruyorum.”
(K7)
“Yazma béliimlerini de yeterli buluyorum.” (K10)
Ogrenci diizeyine “Yazma etkinligi de yeterince yok, var olanlar da diizeye uygun degil.”

uygun olmamasi (K3)

Tablo 14’de gorildiigli tizere, katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod,
“Yetersiz Etkinlik” kodudur. Katilimcilarin %20’si, yazma becerisine yonelik etkinliklerin
yetersiz oldugunu ifade etmistir. Yazma becerisine yonelik etkinlikler az sayida oldugu

icin kitap disinda etkinliklere bagvurulmaktadir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Etkili Etkinlikler” kodudur.
Katilimeilarin %20°si, yazma becerisine yonelik etkinliklerin etkili ve yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Yazma etkinliklerini yeterli bulan katilimcilar, etkinliklerin 6grenilenleri

pekistirdigini vurgulamistir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Ogrenci Diizeyine Uygun Olmamas1”
kodudur. Katilimeilarin %10’u, etkinliklerin yetersiz oldugunu ve Ogrenci seviyesine
uygun olmadigini ifade etmistir. Yazma etkinlikleri katilimecilarin ¢ogu tarafindan yetersiz
bulunmus ve dgrenci diizeyine uygun olmadig1 belirtilmistir. Ogrencileri yazmaya tesvik
edecek igeriklerin zenginlestirilmesi gerekmektedir ve 6grencilerin seviyelerine uygun hale

getirilmesi gerekmektedir.
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5.7. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin besinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Str
Al.l kitabindaki degerlendirme ve 6z degerlendirme boliimii hakkindaki goriisleri

nelerdir?” sorusuna yonelik bulgulara yer verilmistir.

Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinin igerigine iliskin goriisler temasinin dérdiincli kategorisi
olan “Degerlendirme” ve “Oz Degerlendirme Béliimiine Yonelik Goriisler” katilimeilarin
ifadeleri dogrultusunda; “Etkili Olmas1” ve “Yetersiz Olmas1” olmak tizere 2 kod ile ifade
edilmistir (Bkz. Sekil 22). Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 15°de gorildiigi
gibidir:

Tablo 15

Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Béliimiine Yonelik Goriisler Hakkinda Bulgular

Kategoriler Kodlar ifadeler

Degerlendirme  ve  Etkili olmasi “Evet, her iinitenin sonunda 0z degerlendirme formumuzu dolduruyoruz buna gore
0Oz Degerlendirme eksiklerimizi belirliyoruz.” (K2)

Bolimine Yonelik “Bu tiir boliimlerin olmasi kitap igin arti kazamm olarak degerlendirilmekte ve
Goriisler degerlendirme boliimleri tarafimizdan uygulanmaktadir.” (K6)

“Evet, 0z degerlendirme yapilmasini énemsiyorum. Cocuklar da bunu yapabiliyorlar.
Ustteki soruda da belirttigim gibi bu degerlendirme ¢alismalart iinitenin sonuna degil,
icine serpigstirilmelidir. Bununla birlikte bahsi gecen boliimleri 6grencilerin gelisiminde
etkili buluyorum.” (K10)

Yetersiz olmasi “Yukarida belirttigim gibi degerlendirme boliimlerini-zayif, az, oyun ve dramatik-
ogeleri eksik buluyorum.” (K3)

“Ogrenciler ¢z degerlendirmeye sicak bakmiyor. Hazir yapilmis olanlari tercih
ediyorlar. Fakat kendi 6z degerlendirmelerini yapamiyoriar.” (K4)

Tablo 15’de goriildiigi lizere, katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod, “Etkili
Olmas1” kodudur. Katilimcilarin %30°u, degerlendirme ve 6z degerlendirme formlarim
uyguladiklarini ve etkili bulduklarini ifade etmislerdir. Katilimeilar tarafindan ifade edilen
diger bir kod, “Yetersiz Olmas1” kodudur. Katilimecilarin %10’u, degerlendirme
boliimlerinin eksik oldugunu diisliniirken katilimcilarin %10°u da 6grencilerin 6z
degerlendirme bdliimlerini yapamadiklarimi  belirtmistir. Katilimcilarin %60°1, iinite
sonlarinda bulunan degerlendirme ve 6z degerlendirme boliimlerinin yeterli ve 6grencilerin
dil gelisimi iizerinde etkili oldugunu vurgulamislardir. Oz degerlendirme formlarindaki
eksikler tespit edilerek eksik olan konularla ilgili daha fazla etkinlik planlanabilir. Oz
degerlendirme formlar1 bir nevi yol gdsterici konumundadir. Bu boliimii yetersiz bulan
katilimcilar (%40) ise bu boliimlerin eksik yonlerinin oldugunu ve etkinlik olarak yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Sadece bir katilimci 6grencilerin 6z degerlendirmeye sicak
bakmadigini belirtmistir. Oz degerlendirme formu icerisine daha eglenceli etkinliklerin

eklenmesi formdan alinan verimi olumlu etkileyecektir.
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5.7.1. Nouveau Bien Siir Al.1 Kitabimn Icerigine liskin Goriisler Temasina

Yonelik Kodlarin Yogunlugu

Katilimeilarin  kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlarin istatistiki analizi
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen temalar, kategoriler ve kategorilere

iliskin olusturulan kodlarin yogunlugu Sekil 23’de yer almaktadir:

Kod Sistemi K1 K2 K3 K4 K5 K& K7 K8 K9 K10
Eg Nouveau Bien Sar Kitabinin Igerigine lliskin Gér
@4 Dort Dil Becerisine Yonelik Gorigler
@q Yazma
@4 Etkili Etkinlikler * L] .
@9 Ogrenci Duzeyine Uygun Olmamas: *
@g Yetersiz Etkinlik * * L °
Eg Konugma
E g Yeterli Olmas: .
@4 Yogun Metinler .
@4l Etkinliklerin Zayif Olmas: . ° ° °
Eg Okuma
@4 Yeterli Olmas: ™
@4 Ogrenci Dikkatini Cekememe .
@4 Yogun Pargalar ° L L]
@4 Yetersiz Kaynak . .
Eg Dinleme
g Yanls Telaffuz L
@4 Yeterli Olmasi o [ °
@4 Yogun Diyaloglar ° L
@4 Yetersiz Egzersiz b b b
@4 Dil Bilgisel Bslimlere Yonelik Gorisler
Eg Yeterli lgerik ] °
&gl Igerigin Yogun Olmasi . .
@4 Grammer Ogretiminin Zayif Olmasi * * L] L] @
(@ Stzcik Bilgisi Balimine Yonelik Gorugler
g Yogun Anlatim ® L L]
@ Sozcukleri Etkin Ogretememe . .
Eg Yetersiz Sozclik Listesi L] * . .
Eg Yeterli Sézclk Listesi L L L]
Ed "Degerlendirme” ve "Oz Degerlendirme” BSlum
Eg Yetersiz Olmasi L . ] °
&g Etkili Olmas ° e ° ® ®

Sekil 23. Nouveau Bien Str Al.l kitabinin igerigine iliskin goriisler temasina ydnelik
kodlarin yogunlugu

Katilimcilara gére Nouveau Bien Str Al.1 kitabinin igerigine iliskin goriisler temasi ile
ilgili katilimer goriislerini katilime1 bazli inceledigimizde; Sekil 23’de goriildigii iizere,
katilimcilar farkli noktalarda farkli yogunluklarda yorumlarda bulunmuslardir. Farkl
katilimeilarin yogunlastiklart kodlar noktalarin biiyiikliigii ve renk degisimleri ile ifade
edilmigtir. Sekil 23’e gore, K10 kodlu katilimci dilbilgisi (grammaire) dgretiminin zayif

olmasi kodu ile ilgili yogun goriislerde bulunmuslardir.

5.8. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin altinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Sr
Al.1 kitab1 disinda kullanilan materyaller hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik

bulgulara yer verilmistir.
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Yaptigimiz analizler sonucunda, bu alt problemle iligkili olarak elde ettigimiz Nouveau
Bien Siir Al.1 Kitab1 Disinda Kullanilan Materyaller temasina ait hiyerarsik kod alt kod
modeli Sekil 24’de goriilmektedir.

Egitici Platformlar/ Galigma Foyleri/ Akilli Tahta (8)
Video (10) Kitaplar (2)
Kullanilan Ek Kaynaklar Kullanilan Teknoljik Unsurlar

/

Nouveau Bien Sar Kitabi Diginda Kullanilan Materyaller

o T~

Cahier d’exercices Kitabina lligkin Ogretmen Kitabina iligkin Gériigler

X ZEAN

Ogrenimi Pekistirme (6) Ders Saatlerinin

Yetersiz Olmasi (2) ;ar;r Saélamg)na/ Yol Gésterici Olmasi (1)
ullanmama

Ogrencinin Dikkatini
Gekmeme (3)

Sekil 24. Nouveau Bien SOr Al.l kitabi diginda kullanilan materyaller temasina ait
hiyerarsik kod alt kod modeli

Sekil 24°de goriildiigii lizere, Nouveau Bien Siur Al.l Kitabi Disinda Kullanilan
Materyaller temasi 4 kategori altinda incelenmistir. Bu kategoriler “Kullanilan Ek
Kaynaklar’’, “Kullanilan Teknolojik Unsurlar’’, “Ogretmen Kitabina iliskin Goriisler’” ve

“Alistirma Kitabina (Cahier d’exercices) 1liskin Gériisler’’dir.

5.8.1. Kullanilan Ek Kaynaklara Yonelik Bulgular

Nouveau Bien Str Al.1 kitab1 disinda kullanilan materyaller temasinin ilk kategorisi olan
“Kullanilan ~ Ek  Kaynaklar”  katilimcilarin  ifadeleri  dogrultusunda;  “Egitici
Platformlar/Video” ve “Calisma Fdyleri/Kitaplar” olmak iizere 2 kod ile ifade edilmistir
(Bkz. Sekil 24). Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 16°da yer almaktadir:
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Tablo 16

Kullanilan Ek Kaynaklara Yonelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler

Kullanilan Ek Egitici “Evet. Ornegin ‘Pinterest’ ve ‘TV5 Apprendre le frangais’ gibi internet sitelerinden

Kaynaklar platformlar/Video zaman zaman yararlanilmaktadir. Ciinkii bu sitelerdeki miifiedata uygun bazi afis ve
gorseller ile videolarin, ogrenmeyi kolaylastirdigini ve pekistirdigini diigtiniiyorum.”
(K1)

“Ek kaynak FLE ve FLS, ¢iinkii sonor(sesli) alistirmalar ve yazili olanlar ¢ok elverigli,
konulart destekleyici, kulak ve géze aymi anda hitap edebiliyor. Seri ve kisa, her
alistirma altinda degerlendirme var.” (K4)

“Bu ders kitabt hari¢ ek kitap kullanilmamaktadr, ancak alistirmalar az ve yetersiz
goriildiigiinde online alistirma sitelerinden yararlanilmaktadir (liveworksheets/fle).”
(K6)

“Ek kaynagi kendimiz igin kullaniyoruz ozellikle dijital platformlari: kahoot, ifturquie,
tvSmonde, islcollective vs. kullantyorum.” (K8)

“Elbette. Internette bircok Ogretici site var (Frangais Facile, club de firangais,
J'apprends frangais gibi).” (K9)

“Evet kullaniyorum. Alistirma konusunda kitabi yetersiz buluyorum. Genelde internet
sitelerinden alistirmalar indirip simifta uyguluyorum.” (K10)

Calisma “Ek ¢calisma foylerinden yararlanilmaktadir.” (K6)
foyleri/Kitaplar

“Kaynak kitap kullanmiyorum. Fotokopi desteklerini internet araciligiyla sagliyoruz.’’
(K8)

Kullanilan Ek Kaynaklara Yonelik Bulgular bashigi altinda, katilimcilar tarafindan yogun
olarak ifade edilen kod, “Egitici Platformlar/Video” kodudur. Katilimcilarin %60°1, egitici
platformlarin etkili ve Ogretici oldugunu, 6grenimi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.
Kitabin iceriklerine ek olarak egitici videolar Ogrenciye gorsellik agisindan da hitap
etmektedir. Bir yandan farkli kaynaklardan bilgi edinirken diger yandan yararlanilan afis,
gorseller ve videolar ders igerigini zenginlestirmektedir. Giinlimiiz teknoloji ¢aginda
ogrencilerin ilgisini kitaptan ziyade videolar cekmektedir. Yalnizca kitap kullanmak yeterli
gelmemektedir ve devamli ayni platform iizerinden ders islemek monotonluga sebep

olmaktadir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Calisma Foyleri/Kitaplar” kodudur.
Katilimecilarin - %20’si, ek calisma fOylerinden yararlandiklarim1  ve internetteki
kaynaklardan fotokopi destegi aldiklarini belirtmislerdir. Kitap ve egitici videolar disinda

ogrencilere verilen ¢alisma foyleri de dil 6grenimine katki saglamaktadir.

5.8.2. Kullanilan Teknolojik Unsurlara Yonelik Bulgular

Nouveau Bien Sdr Al.1 kitabi disinda kullanilan materyaller temasinin ikinci kategorisi
olan “Kullanilan Teknolojik Unsurlar” katilimecilarin ifadeleri dogrultusunda; “Akill
Tahta” olmak tizere 1 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 24). Katilimcilarin konu ile ilgili
ifadeleri asagidaki Tablo 17°de goriildiigii gibidir:
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Tablo 17

Kullanmilan Teknolojik Unsurlara Yonelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler
Kullanilan Akalli tahta “Evet. Genellikle akilli tahtamin sundugu teknolojik olanaklardan faydalaniyyorum.”
Teknolojik Unsurlar (K1)

“MEB  tarafindan  okullarda  kullammina  baslanan  akilli  tahtalardan
yararlanilmaktadir.” (K6)

“Akilli tahtayt siirekli kullaniyorum. Dinleme ve okuma ¢alismalarinda etkili oluyor.”
(K8)

“dkalli tahtadan yararlaniyorum. Diyaloglarin seslendirmeleri akilli tahta araciligiyla
yapilyor. Ogrenci yabanci dili orijinal sesiyle tanimaya ¢alistyor.” (K9)

Kullanilan Teknolojik Unsurlara Yonelik Bulgular bagligi altinda, katilimcilar tarafindan
yogun olarak ifade edilen tek kod, “Akilli Tahta” kodudur. Katilimcilarin %401, akilh
tahta kullandiklarin1 ve akilli tahtanin 6grenim agisindan etkili oldugunu belirtmislerdir.
Akilli tahtalar eski tip tahtalara gére zamanin daha etkin kullanilabilmesine olanak
saglamaktadir. Ders esnasinda okuma ve dinleme becerilerini gelistirebilmek amaciyla
egitici videolara ulasim rahatligi saglayarak Ogrencilerin ilgisini daha fazla
cekebilmektedir. Ogretmenden duyacagi telaffuz ile bu dili ana dili olan birinden ciimleler

duymak, dogru bir sekilde telaffuz etmesine katki saglamaktadir.

5.8.3. Ogretmen Kitabina iliskin Goriisler Hakkinda Bulgular

Nouveau Bien Sir Al.1 kitabr disinda kullanilan materyaller temasinin ii¢lincii kategorisi
olan “Ogretmen Kitabina Iliskin Goriisler” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Yarar
Saglamama/Kullanmama” ve “Yol Gosterici Olmast” olmak iizere 2 kod ile ifade
edilmistir (Bkz. Sekil 24). Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 18’de yer

almaktadir:

Tablo 18

Osretmen Kitabina Iliskin Goriigler Hakkinda Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler
_C)gretmen Kitabina  Yarar “Ne yazik ki 6gretmen el kitabina sene basinda ulagsamiyoruz. Uzun zamandir
Iligkin Goriisler saglamama/kullanmama aym kitabt kullandigimiz i¢in artik 6gretmen el kitabi destegine ihtiyag

duymuyoruz.” (K2)

“Ogretmen kitabimin basinda grenciyi merkeze almaya gayret eden genel
yonergeler yer aliyor . Her ders ve konu ile baglantili ayrintili yonergeler
mevcut degil. Fakat kitaplarin icerigi bu genel yonergeleri desteklemediginden
yeterli yarari saglayamiyor.” (K3)

“Ogretmen kitab1 (Guide pédagogique) tarafimdan pek kullamimamaktadir.
Gerekli bir materyal oldugunu diigiinmiiyorum.” (K6)

“Cok sik bagvurdugum bir kitap degil. Ciinkii biz égreticiler siniftaki 6grenme
ortamini degerlendirerek, geri bildirim almaya ¢alisiriz. Gerekirse sik sik tekrar
yaparak dgrenmeyi saglamaya ¢alisiriz.” (K9)

Yol gosterici olmasi “Guide Pédagogique” yol gostermek i¢in hazirlanmig bir tir manueldir.
Dolayisiyla basta yillik plan hazirlama olmak iizere, zaman zaman konu anlatim
yontemi anlaminda yararlamimaktadwr.” (K1)
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Ogretmen Kitabina Iliskin Goériisler Hakkinda Bulgular bashigi altinda, katilimcilar
tarafindan yogun olarak ifade edilen kod, “Yarar Saglamama/Kullanmama” kodudur.
Katilimeilarin %401, 6gretmen kitabinin yarar saglamadigini ve Ogretmen kitabin
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Kitabin yol gosterici olmadigini belirten 68retmenler,
kitaba senenin en basinda ulasamadiklari i¢in kendilerine bir plan c¢izdiklerini ve

sonrasinda da bu plan dogrultusunda devam ettiklerini belirtmislerdir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Yol Gosterici Olmasi” kodudur.
Katilimcilarin %10°’u ise yillik plan hazirlanmasi konusunda yardimer oldugu ig¢in

o0gretmen kitabindan faydalandigini ve kitabin yol gosterici oldugunu belirtmistir.

5.8.4. Ahstirma Kitabma (Cahier d’exercices) lliskin Goriisler Hakkinda

Bulgular

Nouveau Bien Str Al.l1 kitabi1 disinda kullanilan materyaller temasinin dordiincii
kategorisi olan “Alistirma Kitabina (Cahier d’exercices) iliskin Gériisler” katilimcilarin
ifadeleri dogrultusunda; “Ogrenimi Pekistirme”, “Ogrencinin Dikkatini Cekmeme” ve
“Ders Saatlerinin Yetersiz Olmas1” olmak iizere 3 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 24).

Katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri Tablo 19°da goriildiigii gibidir:

Tablo 19

Alistirma Kitabina (Cahier d’exercices) Iliskin Goriisler Hakkinda Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler

Alistirma Kitabma  Ogrenimi pekistirme “‘Cahier d'exercices’ yardimci ders gerecini, égrenimi pekistirme agisindan
(Cahier yararli buluyorum. Zira, bu alistirma kitabindaki etkinlikler ve aktiviteler ders
d’exercices) Iliskin kitabinda iglenen konularin pekistiregleri durumundadiriar.” (K1)

Gortisler “Evet. Ogrettigimiz konularn pekistirilmesi anlaminda yararls.” (K5)

“Evet. Evde ¢alismak isteyen dgrenciler igin yardimct oluyor. Bir nevi lise
ogrencilerinin test kitabi niteliginde.” (K7

“Her konu tamamlandiginda alstirma kitabimin ilgili boliimleri ¢alsiliyor.
Boylece dersi anlayip anlamadigr anlagilmig oluyor.” (K9)

Ogrencinin dikkatini “Icerikler yeterli sayida degil, niteliksiz, oyun ve drama odakl degil, ayrica
cekmeme grafikler ve gorseller 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek ve motive edecek yapida
degil.” (K3)

“ "Cahier d’exercices’ alistirma kitabinin 6grenim agisindan yararl oldugunu,
ancak alhistirmalarin tekdiizelikten kurtarilip daha ¢ok égrenci ihtiyacina cevap
veren, ilgisini ¢eken alisirmalar olmasi gerektigini diisiintiyorum.” (K6)

Ders saatlerinin yetersiz “Fransizca derslerimiz haftada iki saatlik program ¢ergevesinde yiiriidiigii i¢in
olmas1 ne yazik ki vakit yeterli olmuyor.” (K2)

“Agtkgast fazla kullanamiyoruz ¢iinkii zaman yok “Ayri bir ders olarak
diistiniilmeli sanki. Pek kullamish degil ¢iinkii 40 égrenci ve 2 saat ders ile
miimkiin degil.” (K4)

Alstirma Kitabina (Cahier d’exercices) liskin Goriisler Hakkinda Bulgular basligi altinda,
katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod, “Ogrenimi Pekistirme” kodudur.
Katilimeilarin %40°1, Alistirma kitabinin (Cahier d’exercices) 6grenimi pekistirdigini

belirtmislerdir. Alistirma kitabi, 6grenimi pekistiren, icerikleri ders kitabindaki bilgilerle
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paralel olarak etkinlikler barindiran ve 6grencinin evde calisabilecegi seviyede olan bir
kitaptir. Ders kitabinda anlatilan her konudan sonra gerekli etkinlikleri yaparak konunun

pekismesine katki saglamaktadir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Ogrencinin Dikkatini Cekmeme”
kodudur. Katilimecilarin %20’si, Alistirma kitabinin (Cahier d’exercices) 6grencinin
dikkatini ¢ekmedigini, ihtiyaglarina cevap vermedigini ifade etmiglerdir. Aligtirma
kitabindaki iceriklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde olmamasi 6grenimi olumsuz
yonde etkilemektedir. Igeriklerin gelistirilmesi ve kitap igerisine daha fazla gorsel dge

eklenmesi 6grenimi olumlu yonde etkileyecektir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Ders Saatlerinin Yetersiz Olmas1”
kodudur. Katilimcilarin %20’si, Alistirma kitabint (Cahier d’exercices) ders saatinin
yetersiz olmasindan dolay: kullanamadiklarini ifade etmislerdir. 1Iki saatlik ders siiresi

alistirma kitabina vakit ayirabilmeyi engellemektedir.

5.8.5. Nouveau Bien Sdr Al.1 Kitabi Disinda Kullanilan Materyaller Temasina
Yonelik Kodlarin Yogunlugu

Katilimcilarin  kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlarin istatistiki analizi
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen temalar, kategoriler ve kategorilere
iliskin olusturulan kodlarin yogunlugu Sekil 25°de yer almaktadir:

Kod Sistemi K1 K2 K3 K4 | K5 Kb K7 K8 K9 K10
@ Nouveau Bien S(r Kitabi Diginda Kullanilan Materyaller
@1 Ogretmen Kitabina iliskin Gériigler
@1 Yarar Saglamama/Kullanmama L] L] L ° L L o L]
@Yol Gosterici Olmasi °

@ Cahier d'exercices Kitabina Iliskin Gériigler

(@ Ders Saatlerinin Yetersiz Olmasi ® e
@7 Ogrencinin Dikkatini Gekmeme ® 0
@7 Ogrenimi Pekistirme e o ® ® ® L]

@ Kullanilan Teknoljik Unsurlar
@7 Akilli Tahta ° ] * o o o () ° °
@ Kullanilan Ek Kaynaklar
@1 Calisma Fayleri/Kitaplar e ° °
@ Egitici Platformlar/Video ] ] (] ] c ¢ o o (] °

Sekil 25. Nouveau Bien Sir Al.1 kitab1 diginda kullanilan materyaller temasina yonelik
kodlarm yogunlugu

Nouveau Bien Sar kitabi diginda kullanilan materyaller temasi ile ilgili katilimci

goriislerini katilime1 bazli inceledigimizde; Sekil 25°de goriildiigi iizere, katilimcilar farkl
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noktalarda farkli yogunluklarda yorumlarda bulunmuslardir. Farkli katilimcilarin
yogunlastiklar1 kodlar noktalarin biiytikliigli ve renk degisimleri ile ifade edilmistir. Sekil
25’e gore, K3 kodlu katilimct 6grencinin dikkatini gekememe kodu ile, K7 kodlu katilimci

egitici platformlar/video kodu ile ilgili yogun goriislerde bulunmuslardir.

5.9. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin yedinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien
Str Al.1 kitabn ile ilgili dijital ders igerikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna

yonelik bulgulara yer verilmistir.

Yaptigimiz analizler sonucunda, bu alt problemle iligkili olarak elde ettigimiz EBA ve
OGM Ders Iceriklerine Iliskin Gériigler temasma ait hiyerarsik kod alt kod modeli Sekil
26°da gorilmektedir.

a

OGM Fransizca Ders igerigi

EBA Fransizca Ders igerigi

©] Cm| @ a

Zengin igerik Olmamasi (7) Yeterli Ogrenim (1) Etkili Igerik (4) Zengin Igerik Olmamasi (3)
Sekil 26. EBA ve OGM ders igeriklerine iliskin goriisler temasina ait hiyerarsik kod alt kod
modeli

Sekil 26°da goriildiigii lizere, EBA ve OGM Ders Iceriklerine Iliskin Goriisler temasi 2
kategori altinda incelenmistir. Bu kategoriler “EBA Fransizca Ders Icerigi” ve “OGM

Fransizca Ders Igerigi’*dir.

5.9.1. EBA Fransizca Ders Icerigine Yonelik Bulgular

EBA ve OGM ders igeriklerine iligkin goriisler temasinin ilk kategorisi “EBA Fransizca
Ders Igerigi” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Zengin Igerik Olmamas1” ve “Yeterli
Ogrenim” olmak iizere 2 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 26). Katilimcilarin konu ile
ilgili ifadeleri Tablo 20°de yer almaktadir:
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Tablo 20

EBA Fransizca Ders Icerigine Yonelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler

EBA Zengin igerik olmamasi “EBA icerisindeki ders iceriklerinin faydali oldugunun pek farkinda degilim.
Fransizca Ders Baktugimda, Fransizca agisindan zengin icerikler goremedim.” (K1)

Icerigi “EBA, bircok ders igin farkli iceriklere sahip bir uygulama. Ben de genellikle

ders esnasinda etkilesimli kitabimizi aciyorum ve akilli tahta kullantyorum.
Etkilesimli kitapta alistirma kismini agtiginizda yine kitaptaki egzersizleri
yaptirmaya yénlendiriyor ashinda farkl oyun, eslestirme, bosluk doldurma gibi
alistirmalara yer verilse daha ¢ok etkili olacagim diigiintiyorum.” (K2)

“EBA igerisinde Fransizca igerigin yeterli oldugunu diigiinmiiyor ve
kullanmiyorum.” (K6)

“EBA iizerinde Fransizca ders igeriklerini yetersiz buluyorum.  Kendi
olusturmaya ¢alistigim icerikler de kabul edilmiyor.” (K10)

Yeterli 6grenim “Yararl oldugunu diisiiniiyorum. Bir okul alaminda haftalik 2 saatlik dil
ogretiminin yeterli olacagim diisiiniiyorum.” (K9)

EBA Fransizca Ders Igerigine Yonelik Bulgular bashigi altinda, katilimcilar tarafindan
yogun olarak ifade edilen kod, “Zengin Igerik Olmamas1” kodudur. Katilimcilarin %40°1,
EBA Fransizca ders igeriklerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. EBA {izerinden
Ogrencinin yalnizca ekrandan dersi izleyebilecegi degil de cesitli etkinlikler ve oyunlarla

desteklenen icerikler tretilmesi 6grencinin derse ilgisini daha da arttiracaktir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Yeterli Ogrenim” kodudur.
Katilimcilarin %10°u ise EBA Fransizca ders igeriklerinin yeterli oldugunu belirtmistir.
Katilimc1 haftalik 2 saatlik ders siiresi dikkate alindiginda, EBA Fransizca ders

iceriklerinin yeterli oldugunu dile getirmistir.

5.9.2. OGM Fransizca Ders Icerigine Yonelik Bulgular

EBA ve OGM ders igeriklerine iliskin goriisler temasinin ikinci kategorisi “OGM
Fransizca Ders Icerigi” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Etkili Icerik” ve “Zengin
Igerik Olmamas1” olmak iizere 2 kod ile ifade edilmistir (Bkz. Sekil 26). Katilimcilarin
konu ile ilgili ifadeleri Tablo 21’de goriildiigii gibidir:

Tablo 21

OGM Fransizca Ders Icerigine Yonelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler
OGM Fransizca Etkili icerik “OGM bu yil yeni olarak sonor(dinleme) alistirmalari ekledi. Cok basarili ve
Ders Igerigi kullamigh.” (K4)

“OGM’de sadece ders kitab icerisinde yer alan etkinlikleri sinifta yapiyoruz.
Genellikle etkinlikleri uygun ve giizel buluyorum.” (K7)

“Okul ortaminda internet oldugu siirece yararlaniyoruz. Eglenceli ve ogretici
oluyor.” (K9)

Zengin igerik olmamasi “EBA’da ve OGM’de yer alan icerikleri az ve niteliksiz buluyorum. Icerikler
daha otantik ve cesitli olmal.” (K3)

“OGM materyal internet sayfasimin yararli oldugunu ancak daha da
zenginlestirilmesi  gerektigini  diisiintiyorum. Beceri temelli alistirmalar
Almanca igeriginde oldugu gibi yapilmahdir.” (K6)
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OGM Fransizca Ders Igerigine Yonelik Bulgular bashigi altinda, katilimeilar tarafindan
yogun olarak ifade edilen kod, “Etkili Igerik” kodudur. Katilimcilarm %30’u, OGM ders
iceriklerinin basarili ve etkili oldugunu ifade etmislerdir. OGM ders igerikleri hakkinda
fikir beyan eden 6gretmenlerin ¢ogunlugu kitap igerisindeki etkinliklerin yeterli, igeriklerin

zengin ve egitici, 6gretici oldugu diistinmektedir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Zengin Icerik Olmamasi” kodudur.
Katilimcilarin = %20’si, OGM’de yer alan igeriklerin az oldugunu, c¢esitlendirilip
zenginlestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Zengin igerik olmamasi kodunu belirten

O0gretmenlerden biri ise yararli oldugunu ancak daha da gelistirebilecegini sOylemistir.

5.10. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien
Str Al.1 kitabinin igerik ve big¢imine yonelik Onerileri nelerdir?” sorusuna yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Yaptigimiz analizler sonucunda, bu alt problemle iligkili olarak elde ettigimiz Nouveau
Bien Siir Al.1 Kitabinin Icerik ve Bicimine Iliskin Oneriler temasina ait hiyerarsik kod alt
kod modeli Sekil 27°de goriilmektedir.

] @]
Igerigi ve Bigimi Nitelik ve Nicelik Olarak
Zenginlegtirme/Giincelleme Sadelestirme (2)
(12)
CH @]
Ogrenci Algi ve Bilgisine Yonelik Ogrenim Programinin
Ogretim/Ogrenciyi Aktiflestirme Revize Edilmesi (4)

(i) @]

Giinliik Dile Yonelik Ogretim
Saglama (5)

Sekil 27. Nouveau Bien Sr Al.1 kitabinin icerik ve bigimine iliskin 6neriler temasina ait
hiyerarsik kod alt kod modeli

Calismamizin son alt probleminde, katilimcilarin Nouveau Bien Sar Al.1 kitabinin igerik
ve bicimine iligkin Onerilerini belirlemek amaglanmistir. Sekil 27’de goriildiigl tizere,

Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabinm icerik ve Bigimine iliskin Oneriler temas: kategorilere
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ayrilmadan 5 kod altinda incelenmistir. Bu kodlar “Igerigi ve Bicimi
Zenginlestirme/Giincelleme”, “Ogrenci Algi ve Bilgisine Yénelik Ogretim/Ogrenciyi
Aktiflestirme”, “Giinliik Dile Yénelik Ogretim Saglama”, “Ogrenim Programinin Revize
Edilmesi” ve “Nitelik ve Nicelik Olarak Sadelestirme’” dir. Katilimcilarin konu ile ilgili

ifadeleri Tablo 22°de yer almaktadir:

Tablo 22

Nouveau Bien Sr Al.1 Kitabinin Icerik ve Bigimine Iliskin Onerilere Yonelik Bulgular

Kategoriler Kodlar Ifadeler

Nouveau Bien  Igerigi ve bigimi “Agikcast elestirmeden once kabul etmek gerekiyor ki bu bir emek, zaman
Sar zenginlestirme/giincelleme harcanmis ve bir iirtin ortaya ¢ikarilmis. Ancak farkli gériislerle kitabin yok
Al1l olmaktan kurtularak daha gelismis hale getirilebilecegini diisiiniiyorum, buna
Kitabmmn bagli olarak oncelikle kitap gorselleri degistirilmeli.” (K2)

Ierik ve “Ogrencinin yas donemi gelisim ve hedef dil diizeyine uygun konular, nitelikli ve
Bigimine ilgi cekici gorsellerle desteklenmeli.” (K3)

I!iSki“ “Dilbilgisi konusunda etkinlik ¢alismalarina yer verirdim.”(K35)

Oneriler “Kitap kapagi égrenci ilgisini ¢eken bir kapak degil, degistirilmeli.” (K6)

“Her yil giincellenebilir. Bazi icerikler konularla uyusmuyor.” (K9)

Ogrenci Alg1 ve Bilgisine “Oynayarak ve yaparak-yasayarak égrenme agurhikli konular olmasin isterdim.

Yoénelik Ogretim/Ogrenciyi  Ayrica kitapta ogrencilerin dikkatini en ¢ok ¢eken kistm “bulmacalar” oldugu i¢in

Aktiflestirme bu araglar daha ¢ok ¢esitlendirilerek kullamlabilir. Ogrencilerin yasamlarindan
boltmleri iceren ve bu konularda kendilerini Fransizca olarak ifade edebilecekleri
kiigiik, kisa ama renkli ve vurgulu tiimceler segilebilirdi.” (K1)

“Oncelikle giincel hayatimiza uygun, égrencilerin ilgi alanlarina bakis agilarin
temsil edecek gorseller kullanmaya, konu diyalogu ve dinleme metni disinda
mutlaka dgrencileri  dinlemeye, okumaya ve yazmaya tegvik edecek farki
alistirmalar eklemeye ¢alisirdim.” (K2)

“Kitap, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek konulardan uzaktir.” (K5)

“Ogrencinin motivasyonu ve derse kars: ilgisi i¢in ergen gruba yonelik tema/konu
se¢iminin ‘giincel’ olacak sekilde yapilmas: gerekir.” (K7)

“Ashinda  bizim temel sorunumuz dgrencinin On  yargisi ve isteksizligi.
Etkinliklerin ¢ok daha aktif ve etkilesimli olmasi gerekiyor ki o zamanlarda bile
zorlantyoruz. Siirekli icerik tiretmek ise sube ve dgrenci sayisi anlaminda maalesef
¢ok zor. Var olan etkinlikler biraz daha yas ilgisi ¢eken, aktif ve kullanilabilir ya
da hayatin igcinden otantik dokiimanlarla desteklense daha kalici olabilir.” (K8)

Gunluk “Giinliik dile yonelik konu, kazanim, etkinlik ve degerlendirme agisindan eksik.”

dile yonelik (K3)

Ogretim saglama “Gramerden (dilbilgisi) ziyade giinliik konusmalara daha ¢ok yer verirdim.” (K5)
“Cocuklar yasayan ve kullanilan bir dil 6grendiklerini anlamallar.” (K8)

Ogrenim “Fiil ¢ekimlerini yani zamanlari -simdiki zaman, ge¢cmis zaman ve gelecek zaman-

programinin olarak planlarim. Lise 1 simdiki zaman , lise 2 simdiki zaman ve -di’li ge¢mis

revize edilmesi zaman, lise 3 ve lise 4 bu iki zamana ek olarak gelecek zaman ekleri gibi ekleme

yaparim.” (K4)

“Kitaplarim OBM (Ortak Bagsvuru Metni) ve bazi yaywnevleri tarafindan
hazirlanan, referentieller tarafindan yayinlanan kazammlarin, yapilarin ve
kelimelerin  hangi sevivede ve nasil kullanilacagini biitiiniiyle tarif eden
kaynaklardan tam olarak yararlamimahdir. Ogretim programimn da tekrar
gozden gegirilip yukarida bahsedilen kaynaklara uygun olarak revize edilmesi
gerekmektedir. Sonug olarak bu kaynak tekrar yazilmal ya da biiyiik oranda revize
edilmelidir. " (K6)

“Kitaptaki etkinliklerin sinif icerisinde tam olarak ger¢eklestirilebilmesi icin ‘ders
siirelerine uygun’ hazirlanmasi gerekir.” (K7)

Nitelik ve nicelik olarak  “Uzun metinleri kisaltirim,  sozciikleri azaltiim,  diyaloglari 2-3 kisi ile
sadelestirme surlandririm, gereksiz konulari ¢ikartirim.” (K4)

“Ciimle yapilar: daha ¢oK basitlestirilmeli.” (K6)

Tablo 22’de gorildiigii tizere, katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen kod,
“Igerigi ve Bicimi Zenginlestirme/Giincelleme” kodudur (Bkz. Sekil 27). Katilimcilarin

%50’s1, yani yarisi, kitaptaki gorsellerin daha ilgi ¢ekici olmasini, 6grencinin dikkatini
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ceken bir kapak olmasimi ve igeriklerin her yil glincellenmesini ifade etmislerdir.
Katilimcilar, kitaba gorsellik katmanin, igeriklerinin her yil giincellenerek giincel konulari
ele almasmin, dilbilgisi noktasinda daha fazla etkinlik olusturulmasinin ve kitabin

kapaginin biraz daha zenginlestirilmesinin daha iyi olacagin belirtmislerdir.

Katilimcilar tarafindan yogun olarak ifade edilen diger kod, “Ogrenci Alg1 ve Bilgisine
Yénelik Ogretim/Ogrenciyi Aktiflestirme” kodudur (Bkz. Sekil 27). Bir énceki kodda
oldugu gibi, katilimcilarin %50’si, yani yarisi, igeriklerin giinliik hayata uygun olmasi ve
uygun gorseller kullanilmas1 gerektigini ve 6grencilerin ilgi alanlarina uygun etkinliklerin

bulunmasi gerektigini, ifade etmislerdir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen baska bir kod, “Giinliik Dile Yonelik Ogretim
Saglama” kodudur (Bkz. Sekil 27). Katilimcilarin %30’u, giinliik dil agisindan igerik ve
etkinliklerin eksik oldugunu ve zenginlestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
giinliik yasantilarindan uzak olmayan, igerisinde kendilerini bulabilecekleri hikayelerin ve
etkinliklerin olmasi onlarin derse olan ilgisi ve bunun neticesinde 6grenme kalitesini
etkileyecektir. Dilbilgisinden ¢ok giinliik konusma ve kendini ifade edebilme becerisinin

gelistirilmesini amacglamak daha etkili bir 6gretme/6grenme yontemi olacaktir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen diger bir kod, “Ogrenim Programinin Revize Edilmesi”
kodudur (Bkz. Sekil 27). Katilimcilarin %30’u, 6grenim programinin gdzden gegirilmesi
ve programin ders siirelerine uygun sekilde gilincellenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Katilimcilar tarafindan ifade edilen son kod, “Nitelik ve Nicelik Olarak Sadelestirme”
kodudur (Bkz. Sekil 27). Katilimcilarin %20’si, uzun metinlerin kisaltilmasi ve ciimle
yapilarinin da sadelestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Oncelikle ders saatine fazla gelen
bir sonraki haftaya sarkabilecek etkinliklerin kisaltilarak ders saati igerisinde
tamamlanmasi ve igerik biitiinliigliniin bozulmamasi1 hedeflenmelidir. Diyaloglar daha az
kisilerle yapilmali, kisilerin daha etkin olmasi saglanmalidir. Ciimle yapilar1 tamamiyla
dilbilgisi 6gretimine yonelik degil giinlik konusma diline uygun sekilde o6gretilmeli,
ogrencilere kurallardan ziyade rahat bir bi¢imde kendini ifade edebilecegi bir dil

edindirilmeye ¢alisilmalidir.
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5.10.1. Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabimin Icerik ve Bicimine fliskin Oneriler

Temasina Yonelik Kodlarin Yogunlugu

Katilimeilarin  kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlarin istatistiki analizi
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen temalar, kategoriler ve kategorilere

iliskin olusturulan kodlarin yogunlugu Sekil 28’de yer almaktadir.

Kod Sistemi Kok KB KK K KKK K0
(6 Kitabin Icerik ve Bicimine liskin Oneriler
(€ Ogrenim Programinin Revize Edilmesi 0 L
(64 Nitelk ve Nicelik Olarak Sadelegtirme ' '
(B Ginluk Dile Yéelik Ociretim Saglama ’ ' ‘0
(8 Ogrenci Algi ve Bilgisine Yonelik Ogretim/Ogrenci Aktiflegtime @~ @ @ ¢ 00
(4 Icerigi ve Bicimi Zenginlestirme/Giincelleme (N o 0 [

Sekil 28. Nouveau Bien Sar Al.1 kitabinin igerik ve bigimine iliskin Oneriler temasina
yonelik kodlarin yogunlugu

Nouveau Bien Str Al.l Kitabinin ve Igerik Bigimine Iliskin Oneriler temas: ile ilgili
katilime1 goriislerini katilimc1 bazli inceledigimizde; Sekil 28’de gorildigl iizere,
katilimcilar farkli noktalarda farkli yogunluklarda yorumlarda bulunmuslardir. Farkli
katilimeilarin yogunlastiklart kodlar noktalarin biyiikliigii ve renk degisimleri ile ifade
edilmistir. Sekil 28’e gore, K4 kodlu katilimc1 6grenim programinin revize edilmesi kodu
ile, K7, K8 kodlu katilmecilar 6grenci algr ve bilgisine yonelik 6gretim/6grenciyi
aktiflestirme kodu ile ilgili, K5, K6, K9 kodlu katilimcilar ise igerigi ve bigimi

zenginlestirme/giincelleme kodu ile ilgili yogun goriislerde bulunmuslardir.

5.11. Arastirmanin Tiim Alt Problemleri ile Ilgili Bulgulara iliskin Kod Bulutu

Katilimcilardan elde edilen veriler 1s1ginda, ¢alismamizda MAXQDA yazilim programi
kod sistemininden elde ettigimiz en sik kullanilan kodlar ve en az kullanilan kodlar Sekil

29’da gosterilmektedir:
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Sekil 29. Arastirmanin tiim alt problemleri ile ilgili bulgulara iliskin kod bulutu

Sekil 29°da goriildiigli lizere, daha biiyiik puntolu olarak gosterilen kodlar daha yogun
olarak kullanilan ifadeleri gosterirken, daha kiiclik puntolu olan ifadeler, kodlarin daha az
yogunlukta kullanildigin1 gostermektedir. Katilimcilarin en ¢ok dile getirdikleri konu
“Kisith Ders Saatleri” olmustur. Haftalik 2 saat Fransizca egitimi konularin anlagilabilir bir
sekilde anlatilabilmesi icin yeterli degildir. Konular yarida kaldiginda &grencide
kopukluklar ve anlatilan1 anlayamama durumu goriilmektedir. igerikler gorsel acidan
zenginlestirilmeli, egitici ve destekleyici platformlarla desteklenmeli, yogun ve agir
diyaloglar miifredattan ¢ikarilmali, sadece, anlasilir ve giinliik yasami ele alan icerikler

zenginlestirilmelidir.

“Igerigi ve Bicimi Zenginlestirme/Giincelleme” ve “Ogrenci Alg1 ve Bilgisine Yonelik
Ogretim/Ogrenciyi Aktiflestirme” kodlar1 katilimcilarin en ¢ok iizerinde durduklart ikinci
ve lglincli kodlar olmustur. Katilimcilar, kitaba igerige uygun gorsellerin katilmasi,
iceriklerin her y1l giincellenerek giincel konularmn ele alinmasi, dilbilgisi noktasinda daha
fazla etkinlik olusturulmasi, kitabin kapaginin biraz daha zenginlestirilmesi ve 6grencilerin

ilgi alanlarina uygun etkinliklerin bulunmasi iizerine onerilerde bulunmuslardir.

“Yeterli olmas1” kodu  katilimcilar tarafindan en az bahsedilen kod olmustur.
Katilimecilar, dinleme, okuma ve konusma becerilerine yonelik etkinliklerin yeterli
oldugunu dile getirmislerdir. “Yol gosterici olmas1” kodu katilimcilar tarafindan en az
bahsedilen bir diger kod olmustur. Katilimcilardan 1°i Ogretmen Kitabindan yararlandigini

ve yol gosterici oldugunu belirtmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Yabanci dil egitimi gegmis yillarda oldugu gibi giiniimiizde de 6nemini korumaktadir.
Teknolojinin her gecen giin gelismesi, dijital i¢eriklerin yayginlasmasi, yurtdisina egitim
amacl giden veya Erasmus kapsaminda giden O6grenci sayisinin artmasi, yabanci dil
bilmenin gerekliligini gostermektedir. Birinci yabanci dilin yaninda, ikinci bir yabanct dil
bilmek ve 6grenmek giiniimiiz sartlarinda zorunlu hale gelmistir. Ulkemizde, Ingilizce
zorunlu yabanci dil dersi kapsaminda 2.siniftan itibaren okutulmaktadir. Ortadgretim
kurumlarinda Ingilizce disinda, zorunlu segmeli ders olarak Almanca ve Fransizca dersleri
verilmektedir. MEB hem zorunlu yabanci dil olan Ingilizce hem de zorunlu segmeli veya
ikinci yabanci dil olarak okutulan Almanca ve Fransizca gibi dillerin 6gretiminde “6grenci

merkezli’’ bir anlayis1 benimsemektedir.

Yabanct dil &gretiminde, yontemler ve yaklasimlar gelistirildikce bu alandaki ders
kitaplar1 da giincellenmis ve yenilenmistir. Giiniimiizde yabanci dil egitimi i¢in okutulan
ders kitaplarinda D-AOBM dikkate alinmakta ve Eylem Odakli Yaklasim
benimsenmektedir. Ogrenci merkezli bir anlayis ile icerik ve etkinlikler dgrencilerin dil
seviyesi ve yas gruplart dogrultusunda planlanmaktadir. Ders kitaplarinda, 4 temel dil
becerisinin (dinleme, okuma, konusma ve yazma) gelistirilmesine yonelik otantik (6zgiin)
dokiimanlardan yararlanilmaktadir. Ogrenilen bilgi ve igeriklerin pekistirilmesi amaciyla
teknolojik unsurlar kullanilmaktadir. Bu unsurlardan biri olan akilli tahta araciliiyla
bircok etkinlik gorsel-isitsel olarak ogrencilerin hizmetine sunulmaktadir. EBA ve
OGM’nin internet sayfalarinda ise gorsel-isitsel ve uygulamaya yonelik igerik ve

etkinlikler mevcuttur.

Nouveau Bien Sar (A1.1, A1.2, A2.1, A2.2) adli ders kitabi, MEB tarafindan ortadgretim

kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi/dgreniminde 2017-2018 egitim-
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Ogretim yilindan beri kullanilmakta olan en yeni kitaptir. Seviyelere gore hazirlanan
Nouveau Bien Sur kitap serisinin Alistirma Kitabi (Cahier d’exercices) ve Ogretmenler
icin hazirlanan Ogretmen Kitabi (Guide du professeur) bulunmaktadir. 9.siif igin
Nouveau Bien Str Al.1, 10.sinif i¢in Nouveau Bien Stir Al.1, 11.smif icin Nouveau Bien
Str A1.2 ve 12.smif i¢in Nouveau Bien Siir A2.1 kitaplar1 Fransizca 6gretim materyalleri
olarak kabul edilmistir. EBA ve OGM nin internet sayfalarinda bu serinin dijital bi¢imleri

bulunmaktadir.

Ders kitaplarinin  hazirlanmasinda G6gretmenlerin  goriislerinin  de o6nemli oldugu
diisiincesinden hareketle, bu ¢alismada Fransizcanin ikinci yabanci dil olarak okutuldugu
MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda ders kitab1 olarak kullanilmakta olan Nouveau
Bien Sir Al.1 adli ders kitabi hakkinda &gretmenlerin goriislerini belirlemek ve elde
edilen bulgular 1s1¢inda Oneriler sunmak amaglanmigtir. Bu amagla hazirlanan tezimiz 6
ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde (Giris), ¢alismanin problem durumu, amaci,

onemi, sinirliliklart ve varsayimlar tizerinde durulmustur.

Ikinci boliimde (ilgili Arastirmalar), tezin kuramsal gergevesini daha iyi belirleyebilmek
amacityla YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilen konumuzla ilgili lisanstistii tez
calismalar1 ve ULAKBIM veri tabanindan erisilen makale calismalari yer almistir.
Oncelikle, MEB tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulan yabanci dil
ders kitaplart ve yabanci dil Ogretim programlarina yonelik Ogretmen goriislerinin
degerlendirildigi nicel ve nitel ¢alismalara deginilmistir. Daha sonra, Nouveau Bien Sar
(A1.1, A1.2, A2.1, A2.2) kitap serisiyle ilgili Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tez ve makale
caligmalarina yer verilmistir. Bu kitaba yoOnelik  bicimsel, bilimsel ve yontemsel
incelemeleri iceren ¢alismalar ve kitabin MEB Fransizca 6gretim miifredatina uygunlugu
agisindan incelendigi aragtirmalarin bulundugu tespit edilmistir. Nouveau Bien Sir Al.1
ders kitab1 hakkinda o6gretmen goriislerinin yer aldigi nicel ve nitel c¢alismalarin

bulunmadigi ifade edilerek calismamizin 6nemi ortaya konmustur.

Uclincii bolimde (Kuramsal Cergeve), calismanm kuramsal cergevesi, “Tiirkiye’de
Fransizcanin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihsel Gelisimi’’, “MEB Fransizca Ders
Kitaplarina Tarihsel Bir Bakis>, “MEB Ortadgretim Kurumlar1 Fransizca Dersi Ogretim
Program1’’, “Yabanci Dil Ogretim Yontemleri’’, “Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni (D-AOBM) ve Eylem Odakli Yaklasim”’, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Dil
Becerileri”’, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ogretmenin Rolii”>, “Yabanci Dil

Ogretimi/Ogreniminde Ogrencinin Rolii’’, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ders
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Kitaplarinin Onemi’’, “Nouveau Bien Sir Al.l Ders Kitab1” alt baghklariyla

aciklanmustir.

“Tiirkiye’de Fransizcanin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihsel Gelisimi” kuramsal
cerceve boluminin ilk alt bashigini olusturmustur. Osmanli Imparatorlugu déneminden
ginimize kadar olan sireg icerisinde Fransizca 6gretimi/6grenimi ele alinirak gegmiste ve

giiniimiizde Fransizca egitim veren okullara deginilmistir.

“MEB Fransizca Ders Kitaplarina Tarihsel Bir Bakig” konusu, kuramsal cerceve
bolumundn ikinci  alt bashigmi olusturmustur. Gegmisten giiniimiize dek, Fransizca
O0gretimi i¢in kullanilan kitaplar ve kitaplarin hangi yontem esas alinarak yazildigindan
bahsedilmistir. Gorsel-isitsel yonteme (la méthode audio-orale) gore hazirlanan Je Parle
Francais, iletisimsel Yaklasim (1’approche communicative) esas alinarak hazirlanan Je
Voyage En Frangais, Iletisimsel Yaklasim (I’approche communicative) ve Eylem Odakli
Yaklasim (la perspective actionnelle) esas alinarak hazirlanan Salut ve Nouveau Bien Sar

ders kitaplari alt basliklarla agiklanmustir.

Kuramsal Cerceve boliimiiniin  iiclinci  alt bashigini, “MEB Ortadgretim Kurumlari
Fransizca Dersi Ogretim Programi” konusu olusturmustur. D-AOBM dikkate alinarak
hazirlanan Ortadgretim Kurumlar: Fransizca Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin
hedef dilde anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi belirtilmistir.
Sosyokiiltiirel farkindaligin saglanmasi, medya okuryazarligmin gelistirilmesi, yorum
yapma, yaratict ve elestirel diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi st diizey bilissel
becerilerin kullanimini igeren kazanimlarin belirlendigi vurgulanmistir. Bu alt bashk
altinda, D-AOBM’de Onerilen icerik ve tema sayilarini igeren tablo ve calismamiz
Nouveau Bien SOr adli ders kitabinin Al.1 seviyesi ile sinirli oldugu igin, Al.1 seviyesini

iceren kazanimlara deginilmistir.

“Yabanci Dil Ogretim Yontemleri” kuramsal cerceve bolimiiniin dérdinci alt bashigin
olusturmustur. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (La méthode grammaire-traduction), Dogrudan
Yontem (La méthode directe), Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (La méthode audio-orale),
Gorsel-Isitsel Yontem (La méthode SGAV) ve lletisimsel Yaklasim (L’approche
communicative) alt basliklarla aciklanarak bu yontem ve yaklasimlarin oncelikleri ve

belirgin 6zellikleri vurgulanmistir.

Kuramsal Cergeve boliimiiniin diger bir alt bashigi, “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru

Metni (D-AOBM)” ve “Eylem Odakli Yaklasim”dir. Avrupa Konseyi’nin girisimleriyle
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olusturulan D-AOBM’nin dil politikasina deginilerek cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliigiin
Onemi vurgulanmistir. Ortak bir gerceve sunmayr amaglayan bu metinde, yasam boyu
ogrenme ilkesi benimsenmistir. Dort temel dil becerisine iliskin dil dizeyleri (Al, A2, B1,
B2, C1, C2), 6grenen dzerkligi (I’autonomie d’apprenant), kendini degerlendirme (1’auto-
évaluation) ve kiiltiirel ¢esitlilik (la diversité culturelle), portfolio, dil pasaportu vb. bu
metinde 6n planda olan temel ilkeler ve yabanci dillerin 6gretimi/6grenimi alanina getirilen
yenilikler olarak dikkat ¢cekmektedir. D-AOBM’de ele alinan Eylem Odakli Yaklagimda,
dili kullanmay1 6grenmek amaclanmistir. Dil 68renen bireyler, eylemleri gerceklestiren
sosyal aktorler olarak degerlendirilmistir. Bu yaklasimin belirli bir hedef Kkitlesinin
bulunmadig: ve dil 6grenen ve dgreten herkese hitap ettigi belirtilmistir. Ogrencilerin etkin
ve isbirligi i¢inde ¢aligmalar tesvik edilerek onlara hem sinif i¢i hem de sinif diginda
glinliilk hayatta karsilasabilecekleri olay ve durumlari iceren gorevler verildigi dile

getirilmistir.

“Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Dil Becerileri” kuramsal ger¢eve béliimiiniin altinct
alt basligini olusturmustur. Bu béliimde, herhangi bir beceriye oncelik vermeden her
becerinin gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Dinleme, okuma, konusma ve yazma

becerileri alt basliklarla agiklanmis ve bu becerilere yonelik etkinliklere deginilmistir.

“Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ogretmenin Rolii” ve “Yabanci Dil Ogretimi/
Ogreniminde Ogrencinin Rolii” kuramsal cerceve boliimiinde degindigimiz diger iki
konudur. Yabanci dil 6gretimi/6greniminde yontemler gelistikge, 6gretmenin roliiniin
zamanla degistigi belirtilmistir. Ogretmen merkezli bir anlayistan ogrenci merkezli bir
anlayisa gecildigi ifade edilmistir. Bu kisimda, Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde

Ogretmenin Rolii ve Ogrencinin Rolii maddeler halinde ele alimustir.

Bu konulara ilaveten, “Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Ders Kitaplarinin Onemi” alt
bashig1 altinda ders kitaplariin tanimi yapilarak ders kitaplarinda amag, icerik, stre¢ ve
degerlendirme unsurlarmin dikkate alindigi, gorsellik ve renklerin Ggrencilerin
motivasyonunda etkili oldugu ifade edilmistir. Yabanci dil 6gretimi/6grenimine yonelik
hazirlanan kitaplarda, “Yapilandirmaci Yaklasim”in benimsendigi vurgulanarak is birligine
dayali, 6grencinin hem simif i¢i hem de sinif disinda 6grendigi bilgileri uygulayabilecegi

etkinliklere yer verildigi belirtilmistir.

Tezimizin Kuramsal Cergeve boliimiiniin son alt basligini, “Nouveau Bien Sir Al.1 Ders

Kitab1” olusturmustur. Genel bilgiler verildikten sonra, kitap ayrintili bir sekilde

96



tanmitilmistir. Kitabin 8 {inite ve 24 dersten olustugu, her iinitenin sonunda igeriklerin
Olciilecegi degerlendirme ve Ogrencinin kendi Ogrenimini degerlendirecegi 0z
degerlendirme bdliimlerinin bulundugu belirtilmistir. EBA  ve OGM ders igeriklerinin
oldugu gorsellere yer verilmistir. Ardindan, “Nouveau Bien Str Al.1 Alistirma Kitabi
(Cahier d’exercices)” ve “Nouveau Bien Stir A1.1 Ogretmen Kitab1 (Guide du professeur)”

hakkinda tanitici bilgilere yer verilmistir.

Tezimizin dordinci bolimii (Yontem), arastirmanin modeli, evren ve drneklem, verilerin
toplanmasi, verilerin analizine iliskin bilgilerden olusmustur. Nouveau Bien Sar adli ders
kitabinin A1l.1 seviyesiyle sinirlandirilan bu g¢alismada, nitel arastirma ydntemlerinden
Olgu bilim (fenomenoloji) deseninden yararlanilmistir. Nouveau Bien Sir Al.1 adli ders
kitabinin 6gretmen goriigleri aracigiyla Fransizca 6gretimi/6grenimindeki durumunu analiz
etmek icin alt problemler dogrultusunda 15 sorudan olusan yari1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli 5 ortadgretim
kurumunda gorev yapan 10 Fransizca 6gretmeni ile goniilliiliik esasinda goriismeler
yapilmistir. Goriismeler, Ogretmenlerin gorev yaptigi okullarda, bos ders saatlerinde ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriisme sorularina verilen yanitlar Word dosyasina
aktarilmis ve katilimcilara kodlar verilmistir. Elde edilen veriler, betimsel ve icerik analizi

teknigi ve. MAXQDA yazilim programi ile analiz edilmistir.

Tezimizin besinci bolumi, Bulgular ve Yorum bashigini tasimaktadir. Bu boliimde, ilk
olarak demografik bilgilere yer verilerek katilimcilarin cinsiyetleri, simif mevcutlari,
mesleki kidemleri ve ylizdelik oranlar1 belirtilmistir. Daha sonra, ¢alismamizda elde
ettigimiz bulgular ve yorumlar sunulmustur. Katilimeilarin goriisme formuna verdikleri
yanitlardan yola ¢ikarak kodlar olusturulmustur. Alt problemler dogrultusunda belirlenen
temalar, kategori ve alt kategoriler altinda incelenmistir. Kategori ve kodlar1 6rnekleyen en
dikkat cekici katilime1 goriislerine dogrudan alint1 yapilarak yer verilmistir. Ortadgretim
Kurumlarinda Fransizca Ogretimi/Ogreniminde Kullanilan Nouveau Bien Str Al.1 Adli
Ders Kitabi Hakkinda Ogretmen Goriisleri  baslikli ¢alismamiz 5 tema etrafinda
toplanmistir: Nouveau Bien SOr A1.1 Kitabimin Ogrenciye Uygunlugu, Nouveau Bien Sar
Al.1 Kitabimin Icerigine Iliskin Gériigler, Nouveau Bien Sir Al.l1 Kitabi Disinda
Kullanilan Materyaller, EBA ve OGM Ders Iceriklerine Iliskin Goriisler ve Nouveau Bien
Siir A1.1 Kitabimin Icerik ve Bicimine Iliskin Oneriler.

Arastirmanin ilk alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Str Al.l kitabinmn

Ogrenciye uygunlugu hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusu ile iliskili olarak elde ettigimiz
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Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabimn Ogrencive Uygunlugu temasi verilen cevaplar
dogrultusunda yaptigimiz analizler sonucunda 4 kategoriden olusmustur: “Nouveau Bien
Str Al.1 Kitabinin Ogrenci Odakli Olma Durumu’’, “Icerik ve Etkinliklerin Ogrencilere
Uygunlugu”’, “Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Gergeklestirme Durumu’ ve
“Nouveau Bien SOr A1.1 Kitabmin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisi”. Nouveau Bien Sar
Al.1 Kitabinin Ogrenciye Uygunlugu temasinin birinci kategorisi olan “Nouveau Bien
Str Al.1 Kitabinin Ogrenci Odakli Olma Durumu” katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda;
“Ogrenci Ilgisini Cekememe”, “Ogrenciyi Pasiflestirme”, “Etkili Ogrenim” ve “Giincel
Konularin Secilmesi’’ olmak tizere 4 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen
bulgular 151¢inda, Nouveau Bien Sir Al.l kitabindaki igeriklerin &grencilerin ilgisini
cekmedigi, kitabin 6grenciyi etkin kilmadigi ve pasiflestirdigi (=6, %60) tespit edilmistir.
Ikinci kategori olan “Igerik ve Etkinliklerin Ogrencilere Uygunlugu” katilimcilarimn
ifadeleri dogrultusunda; “Ogrenci Seviyesine Agir Gelmesi’’, “Ogrenci Seviyesine Uygun
Olmas1” ve “Pekistire¢ Etkinliklerin Az Olmas1’’ olmak iizere 3 kod altinda incelenmistir.
Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s1ginda, Nouveau Bien Sir Al.1 kitabindaki icerik ve
etkinliklerin az sayida oldugu ve 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi (f=5, %50) tespit
edilmistir. Uclincti kategori olan “Ogrencilerin Bireysel/Grup Etkinliklerini Gergeklestirme
Durumu” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Ogrenci llgisini Cekememe”, “Sinif
Mevcudunun Kalabalik Olmas1” ve “Siif Kademesine Gore Degisiklik Gostermesi’’
olmak Uzere 3 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s18inda,
Nouveau Bien Sar Al.1 kitabindaki grup etkinliklerinin igerik ve kisitli siire nedeniyle
yetersiz oldugu, grup etkinliklerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigi, sinif mevcudu fazla
olan siniflarda grup etkinliklerinin yapilmadigi, 6grencilerin daha ¢ok bireysel etkinlikleri
yaptiklar1 (f=6, %60) tespit edilmistir. Dérdiincl kategori olan “Nouveau Bien Sir Al.1
Kitabinin Ogrencilerin Ogrenimine Etkisi” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Kisith
Ders Saatleri”, “Kusith Icerik” ve “Agir ve Karmasik Konular” olmak iizere 3 kod altinda
incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s1¢inda, Nouveau Bien Sir Al.l
kitabindaki igeriklerin ders saatinin az olmasi nedeniyle ayrintili islenmedigi, kitaptaki 4
beceri etkinlikleri ve dilbilgisi konularinin az sayida oldugu, bazi metinlerin ve konularin

agir ve karmasik yapida oldugu (f=8, %80) tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci, tglincli, dordiincii ve besinci alt problemleri ile iligkili olarak elde
ettigimiz Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabimin Icerigine Iliskin Goriisler temasima verilen

cevaplar istatistiki olarak analiz edilmis ve 4 kategoriden olustugu saptanmistir:
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“Dilbilgisel Boliimlere Yonelik Gortisler’’, “Sozciik Bilgisi Boliimiine Yonelik Gortisler’’,
“Dért Dil Becerisine Yonelik Goriisler” ve “Degerlendirme ve Oz Degerlendirme
Béliimiine Yonelik Goriisler”. Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogretmenlerin
Nouveau Bien Str Al.1 kitabindaki dilbilgisel yapilarin 6gretimi hakkindaki goriisleri
nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen “Dilbilgisel Boliimlere Yonelik Goriisler’
kategorisi katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; * Dilbilgisi (grammaire) Ogretiminin
Zayif Olmas1”, “Igerigin Yogun Olmas1” ve “Yeterli Igerik” olmak iizere 3 kod altinda
incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s1ginda, Nouveau Bien Sdr Al.l
kitabinda, dilbilgisi 6gretiminin zayif ve yetersiz oldugu ve igerigin yogun oldugu (f=5,

%50) tespit edilmistir.

Aragtirmanin iigiincii alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Sir Al.l
kitabindaki sozctik bilgisinin 6gretimi hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik
elde edilen “Sozciik Bilgisi Bolimiine Yonelik Goriisler’” kategorisi katilimeilarin
ifadeleri dogrultusunda; “Yogun Anlatim”, “Sozciikleri Etkin Ogretememe”, “Yetersiz
Sozciik Listesi” ve “Yeterli Sozciik Listesi” olmak {izere 4 kod altinda incelenmistir. Bu
kodlardan elde edilen bulgular 1s181inda, Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinda bulunan sézciik
listelerinin yogun ve yetersiz oldugu, sézciiklerin etkin kullanim agisindan uygun olmadigi

ve kazanimlara uygun sozciiklerin yer almadigi ( =5, %50) saptanmuistur.

Aragtirmanin dérdiincii  alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Sr Al.1
kitabindaki becerilerin dagilimi hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik elde
edilen “Dort Dil Becerisine Yonelik Gorlisler” kategorisi katilimcilarin  ifadeleri
dogrultusunda; “Dinleme”, “Okuma”, “Konusma” ve “Yazma” olmak {lizere 4 alt
kategoriden olugmustur. Birinci alt kategori olan “Dinleme” katilimcilarin ifadeleri
dogrultusunda; “Yeterli Olmas1”, “Yetersiz Alistirma”, “Yogun Diyaloglar” ve “Yanlis
Telaffuz” olmak iizere 4 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen bulgular
1s18inda, Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinda yeterli sayida dinleme -etkinliklerinin
bulunmadigi, diyaloglarin uzun ve agir oldugu ve yanlis telaffuz edilen sozclklerin de
bulundugu (f=4, %40) dile getirilmistir. Ikinci alt kategori olan “Okuma” katilimcilarin
ifadeleri dogrultusunda; “Yogun Parcalar”, “Yetersiz Kaynak”, “Yeterli Olmasi” ve
“Ogrenci Dikkatini Cekememe” olmak iizere 4 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan
elde edilen bulgular 1s18inda, Nouveau Bien Sir Al.l1 kitabinda yeterli sayida okuma
metinlerinin bulunmadigi, var olan metinlerin yogun ve yorucu oldugu ve Ogrencilerin

dikkatini cekmedigi (f=6, %60) tespit edilmistir. Ugiincii alt kategori olan “Konusma”
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katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Etkinliklerin Zayif Olmas1”, “Yeterli Olmas1” ve
“Yogun Metinler” olmak iizere 3 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen
bulgular 1518inda, Nouveau Bien Sir Al.1 kitabinda, konusma becerisine yoOnelik
etkinliklerin yeterli sayida olmadigi ve metin igeriklerinin uzun oldugu (f=3,%30)
saptanmistir. Dordiincii alt kategori olan “Yazma” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda;
“Yetersiz Etkinlik”, “Etkili Etkinlikler” ve “Ogrenci Diizeyine Uygun Olmamasi” olmak
tizere 3 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s18inda, Nouveau
Bien Sar Al.1 kitabinda, yazma becerisine yonelik etkinliklerin az sayida oldugu ve

Ogrenci seviyesine uygun olmadigi (=2, %20) saptanmustir.

Aragtirmanin  besinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Sir Al.l
kitabindaki degerlendirme ve 6z degerlendirme boliimii hakkindaki goriisleri nelerdir?”
sorusuna yonelik elde edilen “Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Béliimiine Yonelik
Goriisler” kategorisi katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Etkili Olmasi1” ve “Yetersiz
Olmas1” olmak {iizere 2 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen bulgular
1s181inda, Nouveau Bien Stir Al.1 kitabmin {inite sonlarinda bulunan degerlendirme ve 6z
degerlendirme boliimlerinin yeterli ve 6grencilerin dil gelisimi tizerinde etkili oldugu (=3,

%30) saptanmustir.

Aragtirmanin altinc1 alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Str Al.1 kitabi
disinda kullanilan materyaller hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusu ile iligkili olarak elde
ettigimiz Nouveau Bien Sir Al.1 Kitabt Disinda Kullanilan Materyaller temasi verilen
cevaplarin  istatistiki analizi sonucunda 4 kategoriden olusmustur: “Kullanilan Ek
Kaynaklar’’, “Kullanilan Teknolojik Unsurlar’, “Ogretmen Kitabina Iliskin Goriisler” ve
“Alistirma Kitabina (Cahier d’exercices) iliskin Gériisler”. Nouveau Bien Str Al.1 Kitab:
Disinda Kullanilan Materyaller temasimmin  birinci kategorisi olan  “Kullanilan Ek
Kaynaklar’> katilmcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Egitici Platformlar/Video” ve
“Calisma Foyleri/Kitaplar” olmak {izere 2 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde
edilen bulgular 1s181nda, katilimcilarin yaklasik olarak yarisindan fazlasinin (=6, %60),
Nouveau Bien Sir Al.1 kitab1 disinda egitici platformlar/video ve calisma foylerinden
yararlandiklar1 ve kendilerine fotokopi destegi saglandig: ifade edilmistir. ikinci kategori
olan “Kullanilan Teknolojik Unsurlar” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Akill
Tahta” olmak iizere 1 kod altinda incelenmistir. Bu koddan elde edilen bulgular 1s181nda,
katilmeilarin (f=4, %40) derslerde akilli tahta kullandiklar1 ve akilli tahtanin 6zellikle

dinleme ve okuma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Uglnci
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kategori olan “Ogretmen Kitabina iliskin Goriisler’” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda;
“Yarar Saglamama/Kullanmama” ve “Yol Gosterici Olmas1” olmak {izere 2 kod altinda
incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s13inda, Ogretmen kitabmin yararl
olmadig1 ve kitabin Ogretmenler tarafindan kullanilmadigi (f=4, %40) saptanmistir.
Dordincii kategori olan “Alistirma Kitabma (Cahier d’exercices) Iliskin Gériisler”
katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda; “Ogrenimi Pekistirme”, “Ogrencinin Dikkatini
Cekmeme” ve “Ders Saatlerinin Yetersiz Olmasi” olmak iizere 3  kod altinda
incelenmistir. Katilimcilar tarafindan Alistirma kitabinin (Cahier d’exercices) dgrenimi
pekistirdigi (f=4, %40) ifade edilse de, iceriklerin 6grencilerin ilgisini cekmedigi ve kisith

ders saatleri nedeniyle aligtirma kitabina vakit ayrilamadigi (f=4, %40) da belirtilmistir.

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Str Al.1 kitabi ile
ilgili dijital ders igerikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?”” sorusu ile iligkili olarak elde
ettigimiz EBA ve OGM Ders Iceriklerine Iliskin Gériisler temas1 verilen cevaplar
dogrultusunda 2 kategoriden olusmustur: “EBA Fransizca Ders lgerigi” ve “OGM
Fransizca Ders Icerigi”. EBA ve OGM Ders Igeriklerine Iliskin Gériisler temasinin birinci
kategorisi olan “EBA Fransizca Ders Igerigi” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda;
“Zengin Igerik Olmamas1” ve “Yeterli Ogrenim” olmak iizere 2 kod altinda incelenmistir.
Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s18inda, EBA platformundaki Fransizca ders
iceriklerinin yetersiz oldugu (f=4, %40) tespit edilmistir. Ikinci kategori olan “OGM
Fransizca Ders Igerigi” katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda; “Etkili igerik” ve “Zengin
Icerik Olmamasi” olmak iizere 2 kod altinda incelenmistir. Bu kodlardan elde edilen

bulgular 15181nda, OGM platformundaki Fransizca ders igeriklerinin etkili, kullanigh ve

ogretici oldugu (=3, %30) saptanmustir.

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Nouveau Bien Str Al.1 kitabinin
igerik ve bicimine yoOnelik Onerileri nelerdir?” sorusu ile iligkili olarak elde ettigimiz
Nouveau Bien SOr Al.1 Kitabimin Igerik ve Bicimine Iliskin Oneriler temas: kategorilere
ayrilmadan 5 kod altinda incelenmistir: “Igerigi ve Bigimi Zenginlestirme/Giincelleme”,
“Ogrenci Alg1 Ve Bilgisine Yonelik Ogretim/Ogrenciyi Aktiflestirme”, “Giinliik Dile
Yénelik Ogretim Saglama”, “Ogrenim Programmin Revize Edilmesi” ve “Nitelik Ve
Nicelik Olarak Sadelestirme”. Bu kodlardan elde edilen bulgular 1s1¢1nda, Nouveau Bien
Str Al.1 kitabindaki igeriklerin gilincellenmesi ve kitabin bi¢imsel agidan
zenginlestirilmesi (f=5, %50), 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik konu ve tema se¢ilmesi

ve uygun etkinliklerle desteklenmesi (f=5, %50), gunlik dile uygun iceriklere yer
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verilmesi (f=3, %30), ogrenim programmnin gozden gegirilmesi, kitaptaki dilbilgisel
yapilarin ve etkinliklerin iyi planlanmasi (f=3, %30), kitaptaki sozciik ve metin sayilarinin
kisaltilarak  sadelestirilmesi ve climle yapilarimin basitlestirilmesi (=2, %20)

gerekmektedir.

Yaptigimiz analizler sonucunda ulastigimiz veriler ve katilimcilarin ifadelerinin yiizdelik
oranlart dikkate alindiginda, katilimcilarin Nouveau Bien Sir Al.1 kitabi hakkinda
olumsuz degerlendirmelerde bulunduklari goériilmiistiir. Calismanin sonuglari, Nouveau
Bien Str Al.l kitabinin giincellenmesi ve yenilemesi acisindan 0nem arz etmektedir.
Calismamiz, Ankara’da ikinci yabanci dil olarak Fransizca egitimi veren 5 ortadgretim
kurumu ve bu kurumlarda gorev yapan 10 Fransizca dgretmeni ile sinirlidir. Dolayisiyla,
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Fransizca Ogretmenlerinin  s6z konusu kitap

hakkindaki degerlendirmeleri farklilik gosterebilir.

Katilimeilarin verdikleri yanitlarin analizi sonucunda asagidaki onerileri sunmanin faydali

olacagi kanaatindeyiz:

e Nouveau Bien Sir A1.1 kitabindaki igerik ve etkinlikler 6grencilerin dil seviyeleri
ve yas gruplan dikkate alinarak hazirlanmali ve 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek
etkinlikler planlanmalidir. Farkh tiirde etkinlikler ile konular zenginlestirilmelidir.
Etkili diyaloglar ve giinliik yasami igeren igerik ve metinlerin eklenmesi ile

ogrencilerin ilgileri artacaktir.

e Bazi katilimcilar, kitaptaki grup etkinliklerine katilimin az oldugunu, 6grencilerin
daha cok bireysel etkinlikleri yaptiklarini ifade etmislerdir. Smif mevcudunun
kalabalik olmasi grup etkinliklerine vakit ayirmayi1 engellemektedir. Ayrica sinif
kademesi hem bireysel hem de grup etkinliklerinin yapilmasinda degisiklik
gostermektedir. Sinif mevcutlarinin azaltilmasi1 ve ders saatlerinin arttirilmasi
durumunda olumlu doniitler alinmasi olasidir. Her kademeye uygun, 6grencileri

tesvik edecek bireysel ve grup etkinlikleri hazirlanmalidir.

e Dilbilgisi 6gretimine yonelik etkinlikler c¢esitlendirilmeli ve Mémo bdlimleri

gelistirilmelidir. Yogun icerikler yer almamalidir.

e Ogrencilerin seviyeleri ve kazanimmlar dikkate almarak sozciik listeleri
olusturulmali, baz1 sozciikler basitlestirilmelidir. Sozciik listelerinin gelistirilmesi

ve zenginlestirilmesi 6grencilerin motivasyonunu arttiracaktir.
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Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine yonelik fazla sayida igerik ve

etkinlik olusturulmalidir.

Baz1 katilimcilar, dinleme becerisine yonelik metinlerin az sayida oldugunu ve
uzun diyaloglarin 6grencilerin dikkatini dagittigim1 dile getirmislerdir. Dinleme
becerisine yoOnelik metinler ve etkinlikler c¢ogaltilmali, uzun diyaloglar

kisaltilmalidir.

Katilimeilarin ¢ogunlugu, okuma becerisine yonelik metinlerin uzun ve yogun
oldugunu ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Uzun okuma

metinleri kisaltilmali, kisa ve merak uyandiran metinlere yer verilmelidir.

Bazi katilimcilar, konusma becerisine yonelik etkinliklerin az sayida ve yetersiz
oldugunu ve metin igeriklerinin uzun oldugunu dile getirmislerdir. Konusma

becerisine yonelik igerik ve etkinlikler arttirllmali ve metinler kisaltilmalidir.

Baz1 katilimcilar, yazma becerisine yonelik etkinliklerin az sayida ve yetersiz
oldugunu ve bazi etkinliklerin &grencilerin seviyesine uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Yazma becerisine yonelik etkinlikler fazla sayida olmali ve

Ogrencilerin seviyesine uygun ve eglenceli igeriklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin kendi dgrenimlerini degerlendirdikleri 6z degerlendirme béliimiiniin
onemi vurgulanmalidir. Degerlendirme boliimleri, her beceriye hitap eden

etkinliklerden olusmalidir.

Bazi katilimeilar, kisith ders saatleri nedeniyle, Alistirma Kitabindaki etkinliklerin
yapilamadiginit belirtmislerdir. Ders saatlerinin artmasi durumunda, etkin bir
O0grenim gergeklesecektir. Ayrica Alistirma kitabinda, her beceriyi dlgen

etkinliklere yer verilmelidir.

Katilimeilarin -~ ¢ogunlugu, Ogretmen Kitabim1  (Guide du professeur)
kullanmadiklarint ve kitabin yararli olmadigini dile getirmislerdir. Bu nedenle

Ogretmen kitab: giincellenmeli ve gelistirilmelidir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu, EBA igerisindeki Fransizca ders igeriklerinin yeterli
olmadigini belirtmislerdir. Bu nedenle EBA platformu igerisindeki Fransizca ders

igerikleri zenginlestirilmelidir. Oyunlarla desteklenen igerikler tiretilmelidir.

Katilimcilar, haftalik iki ders saatinin ikinci yabanci dil olarak Fransizca

Ogretimi/o6greniminde yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Bu nedenle Nouveau Bien
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Str Al.1 kitabi ve Alistirma Kitabindaki bazi etkinliklerin yapilamadig:r dile
getirilmistir. Ayrica bazi okullarda 6grenciler ikinci yabanci dil olarak Fransizca
ogrenmek istemelerine ragmen 6gretmen olmadigi igin 6grencilerin genellikle Almanca
ya da baska dilleri 6grenmeye yonlendirildikleri ifade edilmistir. Oysa yeni bir dil
ogrenmede istek ve motivasyon c¢ok Onemli unsurlardir. Bu baglamda, Egitim
Fakiiltelerinde bes yil 6grenim goéren ancak atanamayan ogretmen adaylarinin istthdam

edilmeleri dnemli bir konudur.

104



KAYNAKLAR

Aktas, S. (2021). Evaluation of Lower Secondary Schools’ English Language Curriculum:
Teachers’ Perceptions and Issues Concerning The Implementation in Public

Schools. Yiiksek Lisans Tezi, Maltepe Universitesi, Istanbul.

Aktas, T. (2005).Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yeti. Journal of Language and
Linguistic Studies 1(1).

Akyuz, Y. (2005). Tiirk egitim tarihi. Ankara: Pegem.

Aldyab, A. (2017). Special Issue on the Proceedings of the 2" IECSES Conference 2017.
Antalya, Turkey.

Altunisik, R., Coskun. R. Bayraktaroglu., S. & Yildirim, E. (2010). Sosyal bilimlerde
arastirma yontemleri SPSS uygulamali ( 6.Baski1). Sakarya.

Arslan, N. (2018). Yabanci dil olarak Tiirk¢e d&gretiminde goreve dayali ogrenme
yonteminin Al-A2 diizeyi konusma becerisine katkisi. Doktora Tezi. Hacettepe

Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii, Ankara.

Avrupa Konseyi. (2009). Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni. Ankara: MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi.

Avrupa Konseyi. (2013). Diller icin Avrupa ortak éneriler gercevesi: (AOOC) égrenim,
ogretim ve degerlendirme.
https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/Publikationen/Diller_iain_Avrupa_Orta

k_oneriler_AEeraevesi.pdf sayfasindan erisilmistir.

Avrupa Konseyi. (2020). Diller igcin Avrupa ortak bagvuru metni: (D-AOBM) ogrenme,
ogretme ve degerlendirme tamamlayict cilt. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,

Cev. Tirkce ve Dil Egitimi Arastirma ve  Gelistirme  Merkezi.

105


https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/Publikationen/Diller_iain_Avrupa_Ortak_oneriler_AEeraevesi.pdf
https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/Publikationen/Diller_iain_Avrupa_Ortak_oneriler_AEeraevesi.pdf

http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/04144518 CEFR_TR.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Aydogdu, C., Ercanlar, M., & Aydinalp, E.B. (2017). Fransiz yabanci dil 6gretiminde
eylem odakli yaklasima dayali bir uygulama 6rnegi: Nitel Bir durum calismasi.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 32(4), 760-779.

Balgikanli, C. (2021). 50 soruda dil égrenme. (2.Baski). Istanbul: Bilim ve Gelecek
Kitapligt:

Bas, T. & Akturan, U. (2017). Sosyal bilimlerde bilgisayar destekli nitel arastirma
yontemleri, 3.Baski, Ankara: Seckin.

Bayraktar, B. (2014). llkokul 2. sumif Ingilizce dersi Ogretim programinin Ogretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi. Yiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiist, Bursa.

Berkes, N. (1978). Tiirkiye 'de cagdaslasma. Istanbul: Dogu Bat1.
Beyreli, L., Cetindag Z. & Celepoglu, A. (2017). Yazili ve sozlii anlatum. Ankara: Pegem

Boran, G. (2003). Pragmatics in EFL Teaching. Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 15, 139-154.

Boliikbas, F. (2013). Dil ogretiminde isbirlikli 6grenme (Cooperative learning). M.
Durmus, & A. Okur (Ed.), Yabancilara Tiirk¢e ogretimi el kitabt (S. 73-78).
Ankara: Grafiker.

Celce-Murcia, M. (2001). Teaching English as a second or foreign language. Boston,

Massachusetts: Heinle & Heinle.

Conseil de I’Europe. (2001). Cadre Européen Commun de Référence pour les langues.

Apprendre, enseigner, évaluer. Paris: Didier.
Cornaire, C. (1998). La comprehension orale. Paris: Clé International.
Cornaire, C. (2003). Le point sur la lecture. Paris: Clé International.
Cornaire, C., & Raymond, P. M.(1999). La Production Ecrite. Paris: CIé International.

Creswell, J. (2013). Arastirma deseni: Nitel, nicel ve karma yontem yaklasimlari, (Cev.: S.
B. Demir), Ankara: Egiten Kitap.

106


http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/04144518_CEFR_TR.pdf

Creswell, J. (2013). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gore nitel arastirma ve

arastirma deseni, (Cev.: M. BUtiin ve S. B. Demir), Ankara: Siyasal.

Creswell, J. W., & Poth, C. N. (2016). Qualitative inquiry and research design: Choosing
among five approaches. London: Sage.

Cuq, J-P., & Gruca, I. (2005). Cours de didactique du francais langue étrangére et

seconde. Presse universitaire de Grenoble.

Cura, H. (2019). MEB 2018 Fransizca égretim programi ¢er¢evesinde bien sir ve campus
ders kitaplarimn incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim

Bilimleri Enstittsd, Erzurum.

Cakat Ezici, I. (2006). Evaluation of the of the efl textbook “new bridge to sucess 3" from
the perspectives of students and teachers. Yiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik
Universitesi, Ankara.

Celik, N. S. (2011). Ortadgretim Ingilizce ders kitabi breeze 9 hakkinda 6grenci, 6gretmen
ve miifettis goriigleri. Yuksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitlsi, Ankara.

Dellal Akpinar, N. (2003). “Pddagogisch-orientierte Reformbemihungen im
Fremdsprachenunterricht’”’, in, M. Giindogdu & C. Ulkii (Hrsg.) Germanistische

Untersuchungen austirkischer Perspective, Geburststag, Shaker Verlag, Aaachen.

Demir, E. (2019). The washback effects of high school entrance examination (LGS) on the
teaching and leraning processes of english language education in a public middle
school in Turkey. Yiksek Lisans Tezi, Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitlsu, Kocaeli.

Demirbas, S. (2016). Tiirkiye'de Imam-Hatip Ortaokullarinda okutulmakta olan arapca
ders kitabt serisi ile ilgili 6gretmen ve 6grenci goriisleri. YUksek Lisans Tezi. Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Demircan, O. (1990). Yabanc: dil 6gretim yéntemleri. istanbul: Can Ofset, 1.Baski.
Demircan, O. (2005). Yabanc: dil 6retim yontemleri. Istanbul: Der Yaymevi.
Demirel, O. (1999). [lkégretim okullarinda yabanci dil 6gretimi. Istanbul: Ogretmen.

Demirel, O. (2012). Yabanc: dil 6gretimi (7.Bask1). Ankara: Pegem Akademi.

107



Demirel, O. , Kiroglu, K. (2005). Konu alan: ders kitabi incelemesi . Ankara: Pegem
Akademi.

Demirel, O., & Kiroglu, K. (2021). Konu alan ders kitabi incelemesi . (5. Baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Divarcioglu, D. (2018). Fransiz dili egitimi d6grencilerinin ¢eviriye bakis agilart ve
ogrenme stratejisi olarak ¢eviriyi kullanma egilimleri. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ekawati, A. D. (2017). The effect of TPR and audio-lingual method in teaching vocabulary
viewed from students’ 1Q. Journal of ELT Research, 2(1), 55-67.

Eker, C., & Senel Oksiiz, E. (2020). 9. sinif Fransizca ders kitabinin tasarim, igerik, dil ve
anlatim yoniinden incelenmesi. The Journal of International Education Science,
23(7), 83-95.

Gantier, H. (1968). L ‘enseignement d 'une langue étrangere. Paris: PU.

Geng, A. (2002). ilk ve ortadgretim okullarinda yabanci dil ders kitab1 se¢imi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 74-81.
Germain, C. (1993). Evolution de I’enseignement des langues : 5000 ans d’histoire. Paris,

Clé International, coll. Didactique.

Giines, F. (2011). Dil 6gretim yaklagimlar1 ve Tirkce dgretimindeki uygulamalar. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 8(15), 123-148.

Giines, F. (2014). Anlama modelleri/ comprehension models. Dil ve Edebiyat Egitimi
Dergisi, 2(9), 59-47.

Giines, F. (2016). Tirkce dgretimi yaklagimlar ve modeller. (4.Baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Gungenci, M., & Yildiz, M. (2022). Arapca dinleme becerileri 6gretimine yonelik 6grenci
goriisleri, Turkish Studies- Educational Sciences’, 17(1), 1-4.

Gungor, Z. (2018). Milli Egitim Bakanligi kapsamindaki ortadgretim kurumlarinda
kullanilan fransizca yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiir aktarimi. Researcher, 6(3),
422-450.

108



Giiven, H., & Saracaloglu, A. S. (2020). Dokuzuncu smif ingilizce ders kitabinin 6gretmen

ve uzman goriislerine gore degerlendirilmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar

Derqgisi, 8(2), 489-518.
Hedge, T. (1988). Writing. Oxford: Oxford University.
Hengirmen, M. (2006). Yabanci dil 6gretim yontemleri ve tomer yontemi. Ankara: Engin.

Kaplan, N. (2011). L’Etude de la Grammaire dans le Manuel de Fle “'Salut. Yiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karayigit, Y. (2019). Yabanc: dil olarak ders kitaplarinda é6l¢me ve degerlendirmenin
gelisimi. Yiksek Lisans Tezi, Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, {zmir.

Kayacan, E. (2022). 8. Sunif Ingilizce ders kitabindaki 6l¢me degerlendirme etkinliklerinin,
sorularimin ve 2018-2019 LGS swnav sorularimin ogretmen goriisleri dogrultusunda
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Istanbul.
Korkut, E.(2004). Pour apprendre une langue étrangere. Ankara. Pegem.
Kus, E. (2012). Nicel-nitel arastirma teknikleri (4.Baski). Ankara: Ani.

Kuscu, E. (2016). Ikinci Yabanci Dil Fransizca Ogretimi ve Salut! 10. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (1), 153-166.

Kuscu, E. (2016). Yabanci dil olarak Fransizca &gretiminde yetiskinlere yoOnelik
hazirlanmig ders kitaplarina genel bir bakis. Journal of International Social
Research, 9(47), 1-5.

Kuscu, E. (2019). Ikinci yabanci dil 6gretiminde seffaf sozciikler modeli. International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 7(2), 159-171.

Kuscu, E.(2022). Ikinci Yabanci Dil Fransizca Nouveau Bien SQOr! Al.1 ders kitabinmn
yontemsel agidan incelenmesi. World Language Studies (WLS), 2(2), 91-117.

Milli Egitim Bakanligi. (2006). Ortaégretim kurumlar: 10.,11. ve 12.sinif yabanci dil

Fransizca ders ogretimi programi. Ankara: Milli Egitim.

Milli Egitim Bakanhigi. (2018). Ortaogretim Fransizca dersi o6gretim programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=341 sayfasindan erisilmistir.

109


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=341

Milli Egitim Bakanlig. (2018a). 2023 egitim vizyonu.
https://2023vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023 EGITIM_VIZYONU.pdf  sayfasindan
erisilmistir.

Onursal, 1.(2005). Les apports de la linguistique a [’enseignement du FLE et a
[’enseignement de la linguistique. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Ortadgretim Genel Mudirligi. (2015). Tiirk Egitim Sistemi ve Ortaégretim.
http://ogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/13153013 TES ve ORTAYYR
ETYM_sonl0_2.pdf sayfasindan erisilmistir.

Ormeci, D.N.(2009). An Evaluation of English Language Curricula Implemented at the
4th, 5th, and 6th Grades in respect of Teachers’ Opinions. Yuksek Lisans Tezi,
Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist, Edirne.

Ozbay, M. (2006). Tiirkce ézel 6gretim yontemleri II. Ankara: Oncli Kitap.

Ozgelik, N. (2020). Yabanci dil ediniminde dinleme becerisi modelleri. Bilgin Kultur

Sanat.

Ozdemir, V., & ULAS, F. (2007). Mersin merkez ilge Anadolu liselerinde gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin ders kitaplarina yaklasimlari. Mersin Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 3(2). 216-226.

Puren, C. (1988). Histoire des Méthodologies de [’enseignemet de langues. Paris: Cles

International.

Puren, C. (2004). L’évolution Historique Des Approches en Didactique Des Langues
Cultures ou Comment Faire L’unit¢é Des <<Unités Didactiques>>, Congres
Annuel de 1’Association Pour la Diffusion de [’Allemand en France (ADEAF),
Ecole Supérieure de Commerce de Clermont. Ferrand, 2-3 Novembre 2004, France.

Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language teaching.
New York: .CUP,

Siitel, D., Erbag, M., & Miilayim, S. (2018). Nouveau Bien SOr Al.1l, Livre de I’éleve.

Ankara: Korza.

Siitel, D., Erbas, M., & Miilayim, S. (2018). Nouveau Bien Sir Al.1l, Guide du

professeur. Ankara: Korza.

110


http://ogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/13153013_TES_ve_ORTAYYRETYM_son10_2.pdf
http://ogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/13153013_TES_ve_ORTAYYRETYM_son10_2.pdf

Unsal, Y., & Giines, B. (2002). Bir kitap inceleme ¢alismas1 6rnegi olarak MEB ilkdgretim
4. simf fen bilgisi ders kitabina fizik konular1 yoniinden elestirel bir bakis. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 107-120.

White, M. D., & Marsh, E. E. (2006). Content analysis: A flexible methodology. Library
Trends, 55(1), 22-45.

Yasar, O. (2015). ilkokul 2. smif fun With Teddy Ingilizce ders kitabinin &gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
19(1), 329-348.

Yayli, D., & Yayl, D. (2011). Yabanc: dil 6gretimi yaklasimlar: ve yontemleri. D. Yayl,
& Y. Bayyurt (Ed.), Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi politika yontem ve beceriler (S.7-
28). Ankara: Ani.

Yikmis, A., Cifci, 1., & Altun, S.A. (2001). Kaynastrilma simiflarinda calisan
ogretmenlerin miifettis yardimlarina iliskin goriislerinin belirlenmesi. Antalya

Uluslararas1 Ozel Egitim Konferansi, Antalya.

Yildirnm, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yoéntemleri
(Genisletilmis 10. Baski). Ankara: Seckin.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2003). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin.

Yildirim, A., & Simsek H. (2000). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin.

Yuvang, E. & Kutluca Canbulat, A.N. (2020). Sinif 6gretmeni adaylarinin sdzel beceri,

okuma ve yazma becerisi gelistirme 6z yeterliklerinin yordayici bazi degiskenler agisindan

incelenmesi. Turkish Studies - Education, 15(4), 3071-3097.

https://dx.doi.org/10.47423/TurkishStudies.42912

111






EKLER

113



Ek 1. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli Katilimei,

Bu formda ikinci yabanci dili Fransizca olarak veren okullarda okutulan “Nouveau Bien

Sir A1.1” adli ders kitabinin dil 6grenimi/6gretimindeki durumu analiz edilecektir.

Bu c¢alismada siz degerli 6gretmenlerin goriisleri belirtilip degerlendirilecektir. Calisma
gonilliiliik esasina dayanmaktadir. Kitap hakkinda fikirleriniz son derece Onemlidir.
Cevaplariniz sadece arastirmada kullanilacak olup baska bir mecrada kullanilmayacaktir.
Kisisel bilgilerinizi ve cevaplarinizi sadece arastirmaci inceleyip degerlendirecektir.

Isminiz arastirma raporu hazirlanirken paylasilmayacaktir.
Bu calismaya katilip, degerli diislincelerinizi paylastiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Gamze CIFCI

Danisman: Prof. Dr. Nurten OZCELIK
(
Gazi Universitesi
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
2. Egitim verdiginiz siniflarin genel kontenjani nedir? ()20-30 ( )30-45
3. Kag yildir Fransizca 6gretmeni olarak gorev yapmaktasiniz?

()0-5 ()5- 10 () 10-20 () 20-30

1.Nouveau Bien Sur kitabinin 6grenci merkezli oldugunu diislinliyor musunuz?

Nedenleriyle agiklayiniz.
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2. Bir Fransizca 6gretmeni olarak bu kitabin igeriginin ve etkinliklerinin 6grencilerin dil

seviyesi ve yas gruplarina uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.

3. Ogrencilerinizin kitaptaki bireysel ya da grup etkinliklerine yénelik yaklasimlar

nasildir? Ag¢iklaymiz.

4. Genel anlamda belirtilen kitabin 6grencilerin Fransizca 6grenimine etkisi nasildir? Bu

konudaki diisiinceleriniz nelerdir? Orneklerle aciklayiniz.

5. Unite sonundaki ’Degerlendirme’” ve ’Oz Degerlendirme’” boliimleri hakkinda ne
diisiintiyorsunuz?

- Ogrenciler kendi 6z degerlendirmelerini yapabiliyorlar mi1? Siz dgrencilerden kendi 6z

degerlendirmelerini yapmalarini istiyor musunuz?

6. Bu kitap disinda ek kaynak kullanimina gerek duyuyor musunuz? Cevabiniz evet ise ek

kitap isimlerini belirterek nedenlerinizi agiklayiniz.

7. Bu kitabt kullanirken hangi teknolojik unsurlardan yararlaniyorsunuz? Bu kitabi

kullanirken akilli tahtadan yararlantyor musunuz?

- Egitim Bilisim Ag1 (EBA) icerisindeki Fransizca ders igeriklerinin faydali oldugunu
diistinliyor musunuz?  Neden?  Faydali oldugunu diislinmiiyorsaniz nedenleriyle

aciklayiniz.

- Ortadgretim Genel Miidiirligliniin (OGM) internet sayfasindaki etkinlik ve uygulamalar

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Aciklayiniz.

8. Yardimci ders gereci olarak kullandiginiz “Cahier d’exercices’ alistirma kitabinin

O0grenim agisindan yararli oldugunu diigiiniiyor musunuz? Agiklayiniz.

- Yararli oldugunu diisiinmiiyorsaniz nedenleriyle aciklayiniz.
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9. Kitaptaki konular1 bir donemde tamamlayabiliyor musunuz? Tamamlanabilmesi i¢in
ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz nedenleriyle

aciklayimniz.

10. Ogretmen kitabi (Guide pédagogique) size yol gdsteriyor mu? Diisiinceleriniz

nelerdir?

11. Kitaptaki sozciik bilgisi bolimleri hakkinda ne diistiyorsunuz? Soézciik listelerini

yeterli buluyor musunuz? Ac¢iklayiniz.

- Yeterli oldugunu diisiinmiiyorsaniz nedenleriyle agiklayiniz.

12. Kitaptaki dilbilgisel yapilarla ilgili konu anlatimi ve alistirmalar hakkinda ne

diisiintiyorsunuz? Aciklayimiz.

13. Kitaptaki dort dil becerisine yonelik etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz (dinleme,
okuma, konugma ve yazma)? Etkinliklerin &grencilerinizin 6grenimini pekistirdigini

diisiiniiyor musunuz? Diistinmiiyorsaniz nedenleriyle agiklayiniz.
Dinleme:

Okuma :

Konusma:

Yazma:

14. Kitabin eksik yonleri var midir? Eksik yonleri oldugunu diisiinliyorsaniz nedenleriyle

aciklayiniz.

15. Yeni bir Ortadgretim Fransizca kitab1 hazirlanmasi i¢in kitap yazim komisyonunda

gorevlendirilseniz hangi noktalara dikkat edersiniz? Nedenini 6rneklerle agiklayiniz.
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Ek 2. Arastirmaya Goniillii Katihm Formu

“Ortadgretim Kurumlarinda Fransizca Ogretimi/Ogreniminde Kullanilan Nouveau Bien
Str Al.1 Adli Ders Kitabi Hakkinda Ogretmen Gériisleri”” bashikli bu arastirma Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans
ogrencisi Gamze CIFCI tarafindan, Prof. Dr. Nurten OZCELIK danismanliginda
yuriitiilmektedir. Bu aragtirmada “Fransizcanin ikinci yabanci dil olarak okutuldugu
MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda ders kitab1 olarak kullanilmakta olan Nouveau
Bien Str A1.1 adli ders kitab1 hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?’’ sorusuna yanit
aramak ve elde edilen bulgular 1s181nda 6neriler sunmak amaglanmaktadir. Bu ¢alismada
ikinci yabanci dili Fransizca olarak veren okullarda okutulan Nouveau Bien Sir Al.1 adli
ders kitabinin dil 6grenimi/6gretimindeki durumu siz degerli 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda analiz edilip degerlendirilecektir. Cevaplariniz sadece arastirmada
kullanilacak olup baska bir mecrada kullanilmayacaktir. Kisisel bilgilerinizi ve
cevaplarimzi sadece arastirmaci inceleyip degerlendirecektir. Isminiz arastirma raporu
hazirlanirken paylagilmayacaktir. Arastirmaya herhangi bir sebeple devam etmeme
karariniz durumunda sizlerden toplanan veriler silinecek ve calismaya dahil
edilmeyecektir.

Yukaridaki agiklamalari okudum ve anladim. Bu arastirmaya katilmayi goéniillii olarak
kabul ediyorum. Bu caligmaya katilip, degerli diisiincelerinizi paylastiginiz i¢in ¢ok

tesekkiir ederim.

Katilimcr:
imza:
Tarih:
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Ek 3. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 16.09.2022-E.454991

T.C.
GAZi UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu

Say1 : E-77082166-302.08.01-454991 16.09.2022
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

Dagitim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanc1 Diller Egitimi Ana Bilim Dal Yiiksek Lisans
(")grencisi Gamze CiFCi'nin, Prof. Dr. Nurten ()ZCELiK'in, danigmanhiginda
yiiriittigii  "Ortadgretim Kurumlarinda Fransizca Ogretimi/Ogreniminde Kullanilan Nouveau Bien
Sar Al.l1 Adh Ders Kitabi Hakkinda Ogretmen Goriigleri” adli tez galismasi ile ilgili konu
Komisyonumuzun 13.09.2022 tarih ve 15 sayili toplantisinda goriitilmiis olup,

flgilinin galismasinin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iligkin imza listesi ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2022 - 1018

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Sayin Prof. Dr. Nurten OZCELIK Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligiine
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Ek 4. MEB Uygulama izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 12.10.2022-E.482215
2 ¥ e T.C
Fu .if ' o I
s /5 \ ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mudirligi

Sayr :E-14588481-605.99-60638639 12.10.2022
Konu : Arastirma izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg1)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 say1li Genelgesi.
b) 27.09.2022 tarihli ve 464592 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dali yiiksek lisans
programi  Ogrencisi  Gamze CIFCi'nin ~ "Ortaégretim  Kurumlarinda  Fransizca
Ogretimi/Ogreniminde Kullanilan Nouveau Bien Siir A1.1 Adh Ders Kitabi1 Hakkinda Ogretmen
Goriisleri" konulu ¢alismasi kapsaminda Ilimize bagh resmi liselerde uygulama yapma talebi ilgi (a)
Genelge ¢ergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Midiirligiimiizde muhafaza edilen 6lgme
araglarinin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amagclaria uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil
etmeyecek, egitim-0gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorumlulugunda, goniilliiliik esasina gore uygulanmas: Midiirliigiimiizce uygun gorilmistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Mudiiri
Ek: Uygulama Araglari (7 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Gazi Universitesi B Plam
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