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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Okul Oncesi Genel Egitim Simifina Devam Eden Géormeyen Cocuga Geometrik Se-
killerin Ogretim Siirecinin Incelenmesi: Bir Durum Calismasi baslikl1 tezin bizzat
tarafimca hazirlanan, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; bu ¢aligmanin tiim asamalarinda (ha-
zirlik, veri toplama, analiz, bilgilerin sunumu ve raporlastirma vb.) bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun olarak hareket ettigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri,
bilgi vb. i¢in kaynak gdsterdigimi ve bu kaynaklara ¢calismanin kaynakcasinda yer verdi-
gimi; bu ¢alismanin Eskisehir Osmangazi Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel In-
tihal Tespit Programi”yla tarandigini ve higbir “intihal icermedigini” beyan ederim. Her-
hangi bir zamanda, herhangi bir bicimde bu ¢alismamla ilgili yukaridaki beyanima aykir1
bir durumun saptanmasi halinde, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglarin sorum-

lulugunu kabul ettigimi bildiririm.
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Okul Oncesi Genel Egitim Siifina Devam Eden Gérmeyen Cocuga Geometrik Se-
killerin Ogretim Siirecinin Incelenmesi: Bir Durum Cahsmasi
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Amagc: Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gor-
meyen bir cocuga geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlarin ve ihti-
yaglarin derinlemesine bir sekilde incelenerek bu sorunlarin ve ihtiyaglarin ortaya koyul-
masidir.

Yontem: Bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni ile
tasarlanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu X okulunda okul 6ncesi genel egitim sini-
fina devam eden gérmeyen bir cocuk ve ona egitim veren bir 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmada ¢oklu bilgi kaynaklarini ise kosularak derinlemesine bir inceleme gergekles-
tirmek amaciyla 6gretmen demografik bilgi formu, 6grenci demografik bilgi formu, per-
formans belirleme formu, goriisme, gozlem (yapilandirilmis ve yapilandirilmamais), aras-
tirmaci giinliigii, ol¢iit bagimli 6l¢ii arac1 ve dokiimanlardan elde edilen verilerden yarar-
lanilmistir. Bu veriler, igerik analiziyle analiz edilmistir.

Bulgular: Arastirmada okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen
cocugun egitim aldig1 sinifta geometrik sekillerin 6gretim siirecine iligkin 6gretim dncesi
hazirlik, giris etkinlikleri, etkinlige gecis, gelisme etkinlikleri, sonug etkinlikleri, uyarla-
malar ve sinif / davranisg yonetimine yonelik bulgular elde edilmistir. Geometrik sekillerin
ogretim siirecinde hazirlikla ilgili sorunlar, gdrmeyen ¢ocugun istenmeyen davranislari,
goren ¢ocuklarin istenmeyen davraniglari, materyalle ilgili sorunlar, 6gretimle ilgili so-
runlar, gérmeyen ¢ocugun dahil edilmesiyle ilgili sorunlar, gérmeyen ¢ocugun gelisimsel
sorunlari, glivenlikle ilgili sorunlar, sinif yonetimiyle ilgili sorunlar, 6gretmenin yeterlilik
diizeyi ve mitleri, degerlendirmeyle ilgili sorunlar, hizmet dncesi egitimdeki sorunlar ve
gormeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili sorunlara yonelik pek ¢ok farkli sorunun oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte gormeyen ¢ocukla baglantili olarak materyalle ilgili ihtiyac-

lar, 6gretimsel ihtiyaglar, gdrmeyen ¢ocugun ailesinin ve dgretmenin ihtiyaclari olmak
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tizere ¢esitli ihtiyaglarin oldugu saptanmistir. Arastirmanin yapilandirilmis gézlem veri-
lerinden ise uygun materyal kullanimi, materyallerin erisim durumu, materyallerin daya-
niklilig1, materyallerin uygunlugu, fiziksel diizenleme, oturma diizeni, sinif mevcudu, 6g-
retime girig, 0gretim siireci ve O0gretim sonrasina yonelik bulgular elde edilmistir. Son
olarak gormeyen ¢ocugun geometrik sekillere iliskin bilgi diizeyinin veri toplama 6ncesi
ve sonrast ayni oldugu bulunmustur.

Sonuc ve Oneriler: Arastirma sonucunda geometrik sekillerin genel olarak goren
ve gormeyen ¢ocuklar1 kapsayacak sekilde anlatildigi ancak ¢ogunlukla gormeyen ¢ocuk
acisindan olmak tizere pek ¢ok farkli sorun ve ihtiyag ile karsilagilmistir. Karsilasan so-
runlarin kaynaginin daha ¢ok 6gretmenin bilgi eksikligi, ihtiyaglarin ise genel olarak 6g-
retmenin bilgisinin yetersiz olmasi ve materyal kaynakli oldugu degerlendirilmistir. Bu
sebeple 6zellikle 6gretmen ve diger paydaslar i¢in bilgilendirme ve materyal temelli 6ne-
riler 6n plana ¢ikmistir. Son olarak gérmeyen ¢ocugun geometrik sekiller 6zelinde veri
toplama Oncesi ve veri toplama sonrasi bilgi diizeyi incelendiginde her iki durumda da

belli bagli 6grenme ihtiyag¢larinin oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: Gérme yetersizligi, Gérmeyen, Genel Egitim Simnifi, Geometrik se-

killer, Ogretim siireci, Sorunlar, Ihtiyaclar, Mevcut durum



Abstract

Investigation of the Teaching Process of Geometric Shapes to the Blind Child At-
tending Preschool General Education Class: A Case Study
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Advisor: Asst. Prof. Meral MELEKOGLU
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Purpose: This research aims to examine the problems and needs experienced in
teaching geometric shape concepts to a blind child attending the preschool general edu-
cation class and to reveal these problems and needs.

Method: This research was designed with the case study design, one of the qual-
itative research methods. The study group of the research consisted of a blind child who
attended the preschool general education class in X school and a teacher who gave edu-
cation to him. Data obtained from interviews, observations (structured and unstructured),
the researcher’s diary, criterion-referenced test, and documents were used to conduct an
in-depth analysis by employing multiple information sources in the research. These data
were analyzed with content analysis.

Results: In the research, findings were obtained towards the pre-instructional
preparation, introduction activities, transition to the activity, development activities, out-
come activities, adaptations, and classroom/behavior management regarding the teaching
process of geometric shapes in the classroom where the blind child who attends the pre-
school general education class is educated. Problems related to preparation in the teaching
process of geometric shapes, undesirable behaviors of blind children, undesirable behav-
iors of sighted children, issues with materials, problems with teaching, problems with
inclusivity, developmental problems of the blind child, problems with security, problems
with classroom management, teacher’s proficiency level and myths, it has been deter-
mined that there are many different problems related to assessment, issues in pre-service
education and problems related to the family of the blind child. Also, it has been deter-
mined that there are various needs related to the blind child, such as material needs, in-

structional needs, and the needs of the blind child's family and the teacher. From the



structured observation data of the research, findings regarding the use of appropriate ma-
terials, accessibility of materials, the durability of materials, suitability of materials, phys-
ical arrangement, seating arrangement, class size, entry to teaching, teaching process, and
post-teaching were obtained. Finally, it was found that the knowledge level of the blind
child about geometric shapes was the same before and after data collection.

Conclusion and Suggestions: As a result of the research, many different prob-
lems and needs were encountered, mostly for the blind child, in which the geometric
shapes were explained in a way to cover both sighted and blind children. It has been
evaluated that the source of the problems encountered is mostly the lack of knowledge of
the teacher, and the needs are generally due to the insufficient knowledge of the teacher
and the material. For this reason, information and material-based suggestions have come
to the fore, especially for teachers and other stakeholders. Finally, when the knowledge
level of the blind child before and after data collection regarding geometric shapes was

examined, it was concluded that he had certain learning needs in both cases.

Keywords: Visual impairment, Blind, General Education Classroom, Geometric shapes,

Teaching process, Problems, Needs, Current situation



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Gorme yetersizligi “zedelenme sonucu meydana gelen goziin gorme islevini ye-
rine getirememe durumu” olarak tanimlanmaktadir (Tiryaki, 2020). Bu yetersizlige sahip
olan bireyler ise gorme yetersizligi olan bireyler olarak adlandirilabilir. Alanyazinda
gorme yetersizligi olan bireyler “gérme giictiniin kismen ya da tamamen kaybindan dolay:
ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey” olarak nitelendirilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a). Diinyada en az 2,2 milyar insanin gérme yeter-
sizligine sahip oldugu belirtilmektedir (Diinya Saglk Orgiitii [DSO], 2019). Diinyanin
toplam niifusunun 2019 yilinda yaklasik olarak 7,7 milyar oldugu (DSO, 2023) diisiiniil-
diigiinde diinya niifusunun yaklasik olarak %29 unu gérme yetersizligi olan bireylerin
olusturdugu soylenebilir. Tiirkiye’de ise toplam 215 bin 76 kisinin gérme yetersizligine
sahip oldugu belirtilmektedir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi [ASHB], 2022). Tiir-
kiye nin 2022 yilindaki toplam niifusunun 85 milyon 279 bin 553 oldugu (Tiirkiye ista-
tistik Kurumu [TUIK], 2023) diisiiniildiigiinde Tiirkiye’nin niifusunun yaklasik olarak
%0,25’inin gérme yetersizligi olan bireylerden meydana geldigi soylenebilir. Ayrica
gorme yetersizligi olan bireylerin tiim yetersizlik tiirleri igerisindeki goriilme sikliginin
da %9,53 oldugu belirtilmektedir (ASHB, 2022). Gérme yetersizligi olan bireylerin bu
kadar onemli bir ¢ogunlugu olusturmasina ragmen az rastlanan yetersizlikler grubunda
yer almasina bagh olarak goz ardi edilebileceklerine dikkat ¢ekilmektedir (Kesiktas,
2009). Ancak etik agidan bir grubun ya da ziimrenin egitim disinda tutulmasinin uygun
olmayacag da dile getirilmektedir (Kurt, 2022). Oyle ki Tiirkiye Cumhuriyeti Anaya-
sasi’nin (Cumhurbagkanligt Mevzuat Bilgi Sistemi [CMBS], 1982) 42. maddesinde
“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ve “Ilkégretim kiz ve erkek
biitiin vatandaslar icin zorunludur ve deviet okullarinda parasizdir.” hiikiimlerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Ayrica 10. maddesinde “Cocuklar, yashlar, éziirliiler, harp ve va-
zife sehitlerinin dul ve yetimleri ile malul ve gaziler i¢in alinacak tedbirler esitlik ilkesine
aykir sayiimaz.” ve “Higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.” hii-
kiimleri yer almaktadir (CMBS, 1982). Bunlardan hareketle, hem etik yoniiyle hem de
kanuni gerekcelerle gorme yetersizligi ne kadar az rastlanan bir yetersizlik olarak adlan-

dirilsa da bu yetersizlige sahip olan bireylerin egitim haklarindan yoksun birakilamaya-



cagl, egitimlerinin devlet eliyle iicretsiz bir sekilde siirdiiriilmesi gerektigi ve diger birey-
ler ile esit imkanlarin taninmasi gerektiginden sz edilebilir. Bunlardan birisinin de okul
Oncesi egitim oldugu sdylenebilir. Mevzuata gore en erkenlik ilkesi geregi 36 ayim dol-
durmus tiim 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin okul oncesi egitim zorunlu kilinmaktadir
(MEB, 2018a).

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin okul oncesi egitimleri tim kademeler igeri-
sinde ayr1 bir 6neme sahiptir (Kesiktas, 2009). Pek ¢ok kritik dénemi igermesi, beyin
gelisiminin hizli olmasi ve ilerleyen yillara temel teskil etmesi bu 6nemin sebepleri ara-
sinda gosterilmektedir (Turhan ve Ozbay, 2016). Bunun yaninda goziin gelisiminin do-
gumdan sonra baglayarak 6-7 yas civarinda tamamlanmasi (Aydin-Odywer vd., 2014),
gérme yetersizligi olan cocuklarin gelen uyaranlari alma agisindan diger duyu kanallarina
gore daha giiglii olan g6z yoluyla uyaranlar1 kismi ya da tamamen alamamasina bagl
olarak uyaran zenginligi a¢isindan dezavantajli olmalari (Giirel-Selimoglu, 2021), taklit
becerilerinde sinirliliklarin s6z konusu olmasi (Giirel-Selimoglu, 2021), motor becerilerin
erken yaslarda gecikmeye baslayarak sonraki yillarda bu gecikmenin daha da artmasi
(Tobin vd., 1997), akranlarina gore gesitli kavramlari edinmede dezavantajli ve / veya
baskalarina bagimli olmalar1 (Giirel-Selimoglu, 2021) ve gérme yetersizliginin erken y1l-
lardan itibaren sosyal ve bilissel gelisimde gerilemelere neden olabilmesi (Kizilaslan ve
Sozbilir, 2017a) gibi sebeplerle de gérme yetersizligi olan cocuklarin erken donemde egi-
tim almalar1 6nemli gériilmektedir (Kesiktas, 2009).

Okul 6ncesi donem kavram gelisiminde kritik bir donem olarak kabul edilmekte
ve bu dénemde ¢esitli kavramlarin kazanilmasi ¢ocuklarin sonraki yasamlarina ve ileriki
ogrenmelerine temel olusturmaktadir (Camlibel-Cakmak, 2012; Tanik-Onal ve Kizilay,
2021). Bununla birlikte tipik gelisim gosteren ¢ocuklar kavramlari 6ncelikle giinlik ya-
samlarinda, daha sonrasinda da okul dncesi egitim siirecinde 6grenebilirken; 6zel gerek-
sinimli ¢ocuklar giinliik yasamda kendiliginden kazanilmas1 beklenen kavramlar da dahil
olmak iizere tiim kavramlarin 6zel olarak 6gretilmesine ve bu §gretim siirecinin yapilan-
dirllmasina gereksinim duymaktadirlar (Taymaz-Sari, 2021). Buna ek olarak gérmeyen
cocuklar s6z konusu oldugunda dokunma ve igitme duyular1 basta olmak {lizere gérme
duyusu disindaki diger duyulari yoluyla ya da baska birisinin betimlemelerine giivenerek
bu kavramlar1 6grenmek zorunda kalmaktadirlar (Giirel-Selimoglu, 2021). Gerek tipik
gelisim gosteren gerekse gérmeyen ¢ocuklarin bu déonemde ve yasamin devaminda 6g-

renmesi gereken pek ¢ok kavram bulunmaktadir (Altunay-Arslantekin, 2017).



Okul 6ncesi donemde Ogretilmesi gereken ve ¢esitli gelisim alanlarini destekle-
menin yani sira ¢cocugun 0grenmeye de hazir hale gelmesini saglayan temel kavramlarin-
dan birisi de geometrik sekil kavramlaridir (Avcioglu, 2021). Alanyazindaki ¢aligmalar
gérmeyen c¢ocuklarin geometri 6greniminde (Eski ve Kazanci-Giil, 2021) ve geometrik
sekil kavramlarii 6grenmede (Figueira vd., 2015) gesitli sorunlar yasayabileceklerine ve
uygulamada bir takim engellerle karsilagabileceklerine isaret etmektedir (Jafri vd., 2015;
Jafri vd., 2017). Bu nedenle bu arastirma okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden
gormeyen bir cocuga geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlarin ve
ihtiyaclarin ortaya koyulmasia odaklanmaktadir. Bu baglamda; izleyen basliklarda bu
arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari ve sinirliliklari ile aragtirmada

kullanilan kisaltma ve tanimlara yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Erken ¢ocukluk ileriki yasam i¢in bir temel olusturmakta ve bu déonemde ¢ocuk-
larin 6grenme hizlar1 oldukga yiiksek olmaktadir (Er-Sabuncuoglu ve Diken, 2010; MEB,
2013c). Alanyazinda bu dénemin 0-6 yas arasini kapsadigi bilinmekle birlikte (MEB,
2013c), uluslararasi kuruluslar 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar ya da gelisimsel olarak risk
altinda olan ¢ocuklar1 da dikkate alarak bu donemi 0-8 yasa kadar uzatabilmektedir (Ar-
kan ve Oztiirk, 2018; Ozmert, 2005; United Nations Children Fund [UNICEF], 2001). Bu
donem hem tipik gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklar agisindan oldukca
onemli bir donemdir (Er-Sabuncuoglu ve Diken, 2010). Oyle ki 573 Sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de (MEB, 1997) yer alan 6zel egitimin temel
ilkelerinden birisinin “dzel egitime erken baslamak esastir” oldugu goriilmektedir. Dola-
yistyla, 6zel gereksinimli bireyler igerisinde yer alan gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin
da erken dénemdeki egitimlerinin 6nemli oldugundan s6z edilebilir (Kilig, 2019). Bu ka-
dar 6nemli olan bu dénemde c¢ocuklarin sekil, say1, renk vb. gibi temel kavramlar1 6gren-
meleri hem onlarin dil, sosyal, akademik ve diisiinme siireglerinin gelisimine katk1 sagla-
yacak hem de akademik 6grenmeye temel olusturmasi sebebiyle akademik 6grenmeye de
hazir olmalarini saglayacaktir (Avcioglu, 2021). Bu nedenle ¢ocuklarin bu gibi temel kav-
ramlar1 erkenden kazanmis olmalarinin degerli olabilecegi sdylenebilir. Temel kavram-
lar1 6grenmede sorun yasayan ¢ocuklar, temel kavramlar1 6grenmede sorun yasamayan
cocuklara gore ileri kavramlarin 6greniminde geride kalmakta ve sonraki yaslarda bu iki

grup arasindaki farkin daha da arttig1 ifade edilmektedir (Taymaz-Sari, 2021). Bunun ya-



ninda okuma gibi akademik becerileri de etkiledigi belirtilmektedir. Bu da siirekli basa-
risizlik deneyimlerinin yasanmasini saglayarak asagilik ve yetersizlik duygular ile so-
nuclanabilmektedir (Taymaz-Sar1, 2021). Buradan hareketle erken yillarda genelde 6zel
gereksinimli ¢gocuklarin 6zelde ise gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin sekil, say1, renk vb.
gibi temel kavramlar1 6grenerek iyi bir temele sahip olmasi onlarin sonraki donemlerdeki
gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Olaylarin ve nesnelerin niteliklerine dikkat etmenin ve bunlar1 ayirt etmenin kav-
ramlarin olusumu i¢in gerekli oldugu belirtilmektedir (Ustiin ve Akman, 2003). Cocuklar
cevresinden edindikleri bilgileri 6ncelikle duyular1 yoluyla algilamakta ve yorumlamak-
tadir. Cevrelerinde siirekli bazi nesnelerle karsilastik¢a da bu nesneleri temsil eden imge-
ler olusturmaktadir (Taymaz-Sari, 2021). Ancak gorme yetersizligi olan c¢ocuklarda
goérme duyusunda yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle bu siiregte bir takim aksakliklarin
yasanabileceginden s6z edilebilir (Odywer ve Akga-Bayar, 2021). Horzum ve Biilbiil
(2017) gorme yetersizligi olan bireylerin uygun 6grenme yasantilarinin sinirl olmasi ne-
deniyle zihinsel gelisimlerinin tipik gelisim gosteren akranlariyla ayn1 olmasina ragmen
biligsel yeteneklerde ve kavramsal gelisimde akranlarindan geride kaldiklarini dile getir-
mektedir. Gorme yetersizligi olan bireyler i¢in uygun 6grenme yasantilarinin sinirl ol-
masinin nedeni bu bireylerin yetersizliklerinden kaynakli olarak taklit ve gézlem yoluyla
O6grenmede sorun yasamalarina baglanabilir (Bilgi¢, 2021). Kurt (2018) gérme yetersiz-
ligi olan bireylerin gérme duyusundaki yetersizliklerinden kaynakli olarak taklit ve goz-
lem firsatlarindan ya hi¢ yararlanamadigini ya da sinirh diizeyde yararlandigini ifade ede-
rek bundan dolay1 bu bireylerin taklit ve gézleme dayali 6grenmelerinin oldukga smirlt
kaldigina dikkat ¢cekmektedir. Diizkantar (2017) ise gdrme yetersizligi olan ¢ocuklarin
gbzlem yoluyla 6grenemediklerini ifade ederek bu ¢ocuklara pek ¢ok kavrami 6gretmek
icin dogrudan yasantilara (6rnegin bir kavrami 6gretmek icin bu bireylerin ona dokun-
masi, koklamas1 vb.) yer verilmesi gerektigine dikkat ¢cekmistir. Mevcut durumda ise
gorme engelliler okullarinda egitim alan gérme yetersizligi olan 6grencilerin yaparak ya-
sayarak 6grenmesine olanak taninmadig1 ve dokunarak 6grenmeyi saglayacak materyal-
lerin de sinirl oldugu belirtilmektedir (Egitimde Gérme Engelliler Dernegi [EGED], t.y.).
Daha oncede ifade edildigi gibi gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken yillarda sekil,
sayl1, renk vb. gibi temel kavramlar1 6grenmeleri onlarin biitlinsel gelisimi i¢in 6nemli
goriiliirken (Avcioglu, 2021; Taymaz-Sar1, 2021) yetersizliklerinin dogasindan kaynakli

olarak da dogal yollarla bu kavramlar1 6grenmede sorun yasadiklar1 anlagilmaktadir



(Diizkantar, 2017; Kurt, 2018). Temel geometri kavramlarinin da bu kavramlar arasinda
yer aldig1 sdylenebilir (Avcioglu, 2021).

Geometri, ¢esitli temel kavramlarin 6grenilmesi ile temellenmektedir (Biber vd.,
2013). Geometri kavramlarinin yeterli diizeyde 6grenilememesi geometri 6greniminde
ciddi sorunlara neden olmaktadir (Kesici, 2005). Ayrica temel geometri kavramlarinin
Ogrenilememesi sonraki geometri konulariin anlasilmasin gii¢ hale getirerek ileriki do-
nemlerde geometride basarisizlik ile sonuglanabilmektedir (Biber vd., 2013). Dolayisiyla
O0grenmenin hizli oldugu ve sonraki yillara temelin atildigi erken yillarda temel geometri
kavramlarinin ve bu temel kavramlardan biri olan geometrik sekil kavramlarinin 6grenil-
mesi ileriki yillar i¢in birgok seye iyi bir temel olusturabilir (Altunay-Arslantekin, 2017;
Andriyani vd., 2018; Avcioglu, 2021). Uggen, kare vb. gibi sekillerin erken yaslarda 63-
renilmesi geometri ve diger matematiksel becerilere yonelik bir fikir olusturmanin bas-
langict olarak kabul edilmektedir (Aydin ve Cavkaytar, 2020). Bunlara ek olarak ti¢gen,
kare vb. gibi sekillerin erken yillarda 6grenilmesi ilerleyen yillarda bu sekillerin 6grenci-
lerin zihninde imgelesmesini saglayarak iicgende acilar, alan ve ¢cevre hesaplamalari, cok-
genler, kati cisimlere iliskin hesaplamalar vb. gibi konularin 6gretilmesini de kolaylasti-
racagl ve bunlara hazirbulunusluk saglayacagi diistiniilmektedir (Jafri vd., 2017). Ayrica
geometrik sekil kavramlarinin 6grenilmesi gorme yetersizligi olan bireylerin problem
¢ozme ve elestirel diistinme becerilerinin de gelismesine katki saglamaktadir (MEB,
2014). Bunun yaninda gérme yetersizligi olan bireylere geometrik sekil kavramlarinin ve
Olcme becerilerinin kazandirilmasi, onlarin ¢evreyi incelenmesini kolaylastirdig: i¢in ha-
reket ederken nesneleri ipucu olarak kullanmasini da saglayacaktir (Altunay-Arslantekin,
2017; Altunay-Arslantekin ve Sener-Akim, 2017). Ozellikle gérme yetersizligi olan bi-
reyler igerisinde yer alan gérmeyen ¢ocuklarin geometri ve geometriye yonelik kavram-
lar1 6grenmeleri, onlarin iginde yasadiklar1 diinyayr daha iyi anlamalarin1 saglamasi ba-
kimindan onemli goriilmektedir (Horzum, 2016). Ayrica Braille okuma ve yazmaya da
hazir olmalar1 bakimindan 6n kosul niteligi tasimaktadir (MEB, 2013b). Dolayisiyla ge-
nelde gbérme yetersizligi olan ¢ocuklara, 6zelde ise gorme yetersizligi olan ¢ocuklar ige-
risinde yer alan gérmeyen ¢ocuklara geometrik sekil kavramlariin erken yaslarda kazan-
dirilmasinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Yapilan bir aragtirmada (Cifci, 2021) gérme yetersizligine sahip olan ortaokul 6g-
rencilerine egitim veren matematik 6gretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Aras-

tirma sonucunda 0gretmenler gdrme yetersizligi olan 6grencilerin daha dnceki kademe-



lerdeki bilgileri yeterince iyi 6grenemediklerini ve dolayistyla hazirbulunusluklarinin dii-
stik olmas1 nedeniyle derse aktif olarak katilmada sorunlar yasadiklarini ve yeni konulari
o0grenemediklerini ifade etmislerdir. Aktas ve Argiin (2021) ise yapmis olduklar1 arastir-
mada ikisi lise son simif 6grencisi, li¢ii liseden mezun, altis1 lisans 6grencisi ve birisinin
de akademisyen oldugu 12 katilime1 ile goriismeler gerceklestirmistir. Aragtirma sonu-
cunda, arastirmanin katilimeilarinin en az lise son sinif §grencilerinden olugsmasina rag-
men esit, kiiciik veya esit, biiylik veya esit sembolleri gibi ¢cok temel kazanimlara sahip
olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, gérme yetersizligi olan 6grencilerin dénceki egitim-
lerinin eksikligi ile bagdastirilabilir. Bu nedenle gérme yetersizligi olan 6grencilerin er-
ken yillarda temellerinin iyi atilarak bir {ist seviye hazirlanmasinin degerli oldugu soyle-
nebilir (Avcioglu, 2021).

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin uygun 6grenme yasantilari olusturabilmesi ve
siifta sunulan 6gretimden maksimum diizeyde faydalanabilmesi gerekli diizenlemelerin
yapilmasina ve uyaran zenginligine olanak taninmasina bagli olmaktadir (Bilgig, 2021;
Giirel-Selimoglu, 2021). Bu diizenlemelerin 6gretimin igeriginde (programda) ve sunu-
munda (ortam ve materyal) yapilmas: gerekmektedir (Bilgi¢, 2021; Demiryiirek, 2021;
Kesiktas, 2009). Yapilan diizenlemelerin hepsi 6nemli olmakla birlikte egitim program-
larinin da basariya ulagsmasini saglamada énemli bir yere sahip olan egitim ortamlarinin
kesinlikle iyi bir sekilde planlanmasi ve diizenlenmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir
(MEB, 2013c). Bunlarin yapilmasi biitiinlestirmeye de hizmet etmekte ve egitimde firsat
esitligini saglamaktadir (MEB, 2013a). Dolayisiyla gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin
egitimden yeterince faydalanabilmesi i¢in yapilmasi gereken diizenlemelerin basinda or-
tam ve materyallerde yapilacak diizenlemelerin geldigi, bunlarin da programi basariya
ulastirmada tetikleyici bir role sahip oldugu sdylenebilir. Tiim bunlarin yan1 sira gérme
yetersizligi olan ¢ocuklara nitelikli bir egitimin saglanabilmesi ve bu ¢ocuklarin egitim
siireci boyunca daha aktif olabilmeleri i¢in var olan durumdaki ihtiyag, eksiklik ve sorun-
larin ortaya koyulmasi gerekmektedir (Okcu vd., 2016). Alanyazindaki bulgular bu ¢o-
cuklarin bir takim sorunlar yasadiklarini, zelliklerine uygun olanaklarin saglanamadigin
ve akranlarina gore geride kaldiklarini gostermektedir (EGED, t.y.; Eski ve Kazanci-Giil,
2021). Ozellikle geometrik kavramlarin 6grenilmesi gérme yetersizligi olan ¢ocuklar igin
zor olmaktadir (Figueira vd., 2015).

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin iki boyutlu ya da ti¢ boyutlu sekillerin yapisini
ve Ozelliklerini 6grenebilmeleri i¢in onlarin, elleriyle bu sekilleri uzun siireli dokunsal

kesfine olanak taninmasi, 6gretmen tarafindan siirekli olarak fiziksel ve sozel ipuglari
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esliginde desteklenmesi ve tiim bunlarin pekisene kadar tekrarli olarak devam ettirilmesi
gerekmektedir (Jafri vd., 2017). Ancak gérme yetersizligi olan ¢ocuklar igin gorsel olma-
yan materyallerin alinmasindaki mali kaynaklarin yetersiz olmasi ve 6zel egitim 6gret-
menlerinin azlig1 bunu engellemektedir (Jafri vd., 2015). Bunun yani sira 6zel egitim 6g-
retmenlerinin az olmasina bagl olarak pek ¢ok iilke, gorme yetersizligi olan ¢ocuklari
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda egitim almasi igin yerlestirmis ancak kaynas-
tirma/blitiinlestirme ortamlarindaki 6gretmenlerin de bu ¢ocuklara yeterince zaman ayi-
ramamasi ve bu kavramlar1 6gretmek i¢in gorsel olmayan materyalleri alacak yeterli biit-
¢eye sahip olmamalarindan kaynakli olarak bu ortamlarda da benzer sorunlarin yasandigi
dile getirilmektedir (Jafri vd., 2015). Aktas ve Argiin (2021) de kaynastirma/biitiinles-
tirme ortamlarinda 6gretmen ve destek egitim araglarinin yetersiz olduguna dikkat ¢eke-
rek mevcut durumdaki ihtiyaglarin ortaya koyulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu so-
runlarin ve ihtiyaglarin derinlemesine incelenmesi hem gormeyen ¢ocuklara verilecek
kavram 6gretim siirecinin kalitesini artirmada hem de etkili bir 6grenme ve 6gretim siireci
icin gereken ihtiyaclarin bilinmesi agisindan bir gereklilik olarak goriilmektedir. Ancak
bunun nicel yontemlerle ortaya koyulmasi tam olarak miimkiin olamamaktadir (Kaldik,
2022). Bu nedenle gormeyen gocuklara temel kavramlardan biri olan geometrik sekillerin
Ogretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyaglarin derinlemesine (Creswell, 2007) var olan
baglaminda (Yin, 1994) miidahale edilmeden incelenebilmesi (Yildirim ve Simsek, 2018)
icin bir durum ¢alismasinin yliriitiilmesine gereksinim duyulmustur. Bu arastirmaya ge-
reksinim duyulmasinin bir bagka nedeni de alanyazinda 0 ile 6/8 yas arasindaki erken
cocukluktaki gérme yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik yapilan ¢aligsmalarin sinirli sayida
olmasi (Kesiktas, 2009), kavram 6gretimine iligskin gérme yetersizligi olan dgrenciler ile
yiiriitiilen ¢alismalarin oldukga az olmasi (Altunay-Arslantekin, 2017) ve gorme yetersiz-
ligi olan bireylerin egitim siirecindeki yasadiklar1 sorunlari ele alan ¢aligmalarin yetersiz
olmas1 (Okcu vd., 2016) gosterilebilir. Ozellikle gérme yetersizligi olan bireylerde geo-
metrik sekil kavramlarinin 6gretimine yonelik ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendi-
ginde oldukga siirli sayida ¢aligmanin oldugu goriilmiistiir. Buna gére uluslararasi alan-
yazindaki ¢aligmalarin iiglinde (Figueira vd., 2015; Jafri vd., 2015; Jafri vd., 2017) gérme
yetersizligi olan bireylere kavramlar1 6gretmek i¢in bir yazilimin gelistirilmesi, ikisinde
(Argyropoulos & Argyropoulos, 2002; Menegasso & Menezes, 2016) ise bu bireylerin
kavramlari / anlamlari nasil olusturdugu iizerine odaklanilmistir. Ayrica uluslararasi alan-

yazindaki bu ¢aligmalarin ilkokul (Jafti vd., 2017), ortaokul (Figueira vd., 2015) veya lise
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(Argyropoulos & Argyropoulos, 2002; Menegasso & Menezes, 2016) kademesindeki 6g-
rencilerle ve / veya 6gretmenleri ile yiiriitildigi goriilmiistiir. Ulusal alanyazin incelen-
diginde ise iki ¢alismada (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017; Durmus, 2021) dog-
rudan 6gretim yontemiyle sunulan 6gretimin etkisinin inceledigi, iki ¢alismada (Horzum,
2013; Horzum, 2016) gormeyen 6grencilerin kavram imajlariin / temsillerinin ortaya
cikarildigy, iki calismada (Horzum ve Biilbiil, 2017; Sahin, 2011) da gérme yetersizligi
olan Ogrencilere materyal gelistirmeye odaklanildigi anlasilmaktadir. Ulusal alanyazin-
daki yapilan bu calismalarin da ilkokul (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017; Dur-
mus, 2021), ortaokul (Horzum, 2013; Horzum, 2016) veya hem ilkokul hem de ortaokul
(Sahin, 2011) 6grencileriyle yiiriitildigii gorilmistiir. Dolayisiyla hem ulusal hem de
uluslararasi alanyazinda bu arastirmanin da konusu olan erken ¢ocukluktaki gérmeyen
cocuklara geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorun ve ihtiyaglar belir-
lemeye yonelik herhangi bir ¢alismanin olmadig ifade edilebilir. Bu anlamda alanya-

zinda bu yonde bir boslugun da oldugundan s6z edilebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arasgtirmanin amaci, okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen
bir ¢ocuga geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlarin ve ihtiyaglarin
derinlemesine bir sekilde incelenerek bu sorunlarin ve ihtiyaglarin ortaya koyulmasidir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmigstir:

1. Xokulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen ¢ocu-
gun egitim aldig1 siifta geometrik sekil kavramlar: nasil 6gretilmektedir?

2. Xokulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen ¢ocu-
gun egitim aldig1 sinifta geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasa-
nan sorunlar ve ihtiyaglar nelerdir?

3. Xokulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen ¢ocu-
gun egitim aldig1 smifta gérmeyen ¢ocuk agisindan mevcut durum nasil-
dir?

4. X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen ¢ocu-

gun geometrik sekillere iligkin bilgi diizeyi nasildir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Erken ¢ocukluk sonraki yasam i¢in bir temel olusturmaktadir (MEB, 2013¢). Do-
layisiyla erken ¢ocuklukta 6grenilen bilgiler ileriki yillardaki basar1 agisindan 6nemli go-
rilmektedir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarda
da bu dénemin énemine vurgu yapilmaktadir (Er-Sabuncuoglu ve Diken, 2010). Ozel
gereksinimli ¢ocuklar igerisinde yer alan gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin da bu agidan
erken donemdeki egitimlerinin 6nemli oldugu sdylenebilir (Kilig, 2019). Erken yillarda
Ogrenilmesi gerekenlerden birisi de geometrik sekillerdir (Avcioglu, 2021). Gérme yeter-
sizligi olan ¢ocuklara geometrik sekil kavramlarinin 6gretilmesi bu ¢ocuklarin geometri
ve diger matematiksel becerilere yonelik fikir olusturmalarini saglamasi (Aydin ve Cav-
kaytar, 2020), problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bu-
lunmas1 (MEB, 2014), cevreyi incelemelerini kolaylastirmasi yoniiyle hareket ederken
nesneleri ipucu olarak kullanabilmelerini saglamasi (Altunay-Arslantekin, 2017; Altu-
nay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017) agisindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica gérme ye-
tersizligi olan ¢ocuklar icerisinde yer alan gérmeyen ¢ocuklarin icinde yasadiklart diin-
yay1 daha iyi anlamalarini saglamasi (Horzum, 2016) ve Braille okuma yazmaya hazir
olmalar1 bakimindan da 6n kosul niteliginde olmas1 (MEB, 2013b) yoniiyle degerli ol-
maktadir. Ancak buna karsin gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin yetersizliklerinin doga-
sindan kaynakli olarak taklit ve gozleme dayali 6grenmede sinirli kalmalari, onlarin bu
kavramlari dogal yollarla 6grenmelerini zorlagtirmaktadir (Diizkantar, 2017; Kurt, 2018).
Bunlara ek olarak mevcut durumda bu ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun 6gretim imkaninin
saglanamadigi ve materyal konusunda da eksikliklerin oldugu dile getirilmektedir (Aktas
ve Argiin, 2021; EGED, t.y.). Eski ve Kazanci-Giil (2021) de gorme yetersizligi olan 6g-
rencilerin geometri 6grenme siirecinde 6gretim materyallerinden, 6gretmenden ve sistem-
den kaynaklanan sorunlar yagandigini ortaya koymustur. Tiim bunlarla birlikte alanya-
zinda geometrik sekil kavramlarinin 6grenilmesinin gérme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in
zor oldugu ifade edilmektedir (Figueira vd., 2015). Bu zorlukla beraber bu ¢ocuklarin
geometrik sekilleri 6grenmelerinin 6niinde uygulamada da bir takim engellerin oldugu ve
bu engellerin de kaynastirma/biitiinlestirme ortamlar1 da dahil olmak tizere ¢esitli egitim
ortamlarinda bu kavramlarin 6grenilmesinde ¢esitli sorunlarin meydana gelmesine neden
olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Jafri vd., 2015; Jafri vd., 2017). Meydana gelen bu so-
runlarm ve ihtiyaglarin bu ¢ocuklarin iyi bir egitim alabilmesi i¢in irdelenmesi 6nemli

goriilmektedir (Aktas ve Argiin, 2021; Okcu vd., 2016). Bu ¢ergevede bu arastirmada
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okul dncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen bir ¢ocuga geometrik sekil kav-
ramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyaglar konusu ele alinarak bu ihtiyag ve
sorunlar ortaya koyulacaktir. Béylece bu ¢ocuklara egitim veren 6gretmenler basta olmak
lizere, ¢esitli arastirmalar yiiriiten arastirmacilar ve diger paydaslar bu ¢ocuklara geomet-
rik sekil kavramlarinin 6gretimindeki ¢6ziim bekleyen sorunlari, bosluklar1 ve dikkate
alinmas1 gerekenleri gorebilecektir. Ayrica politika gelistiricilere de yapilmasi gerekenler
hakkinda bir perspektif sunabilecektir. Tiim bunlarla birlikte bu arastirma gérmeyen ¢o-
cuklara verilecek egitimin kalitesini arttirmada, bu ¢ocuklara yonelik yeni programlarin,
midahalelerin ve materyallerin hazirlanabilmesine de katki saglayabilmesi agisindan
onemli goriilmektedir. Bunlarin yani sira bu arastirma alanyazindaki O ile 6/8 yas arasin-
daki erken ¢ocuklukta bulunan gérme yetersizligi olan cocuklara yonelik yapilan ¢alis-
malarin (Kesiktas, 2009), kavram 6gretimine iliskin gorme yetersizligi olan dgrenciler ile
yiriitiilen ¢caligmalarin (Altunay-Arslantekin, 2017) ve gorme yetersizligi olan bireylerin
egitim stirecindeki yasadiklari sorunlari ele alan ¢alismalarin (Okcu vd., 2016) sinirliligi-
mn giderilmesine de katki saglayacaktir. Ozellikle ulusal ve uluslararasi alanyazinda
gérme yetersizligi olan cocuklara kavram 6gretimi ile ilgili olarak geometrik sekil kav-
ramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlar1 ve ihtiyaclari ele alan herhangi bir arastirmaya
rastlanilamamasi bu arastirmanin motivasyonu olmustur. Bu baglamda bu arastirma alan-
yazindaki bu boslugu doldurmasi yoniiyle ve bu konudaki ileri caligmalara ve uygulama-

lara temel dayanak olusturmasi yoniiyle de dnemli goriilmektedir.

1.4. Varsayimlar/Sayiltilar
Arastirma agagidaki varsayimlara dayanmaktadir:

1. Arastirma kapsaminda goriisiine bagvurulan 6gretmenin goriisme sorula-
rina ictenlikle ve dogru olarak cevap verdigi varsayilmistir.

2. Arastirma kapsaminda yapilan gézlemlerde 6gretmen ve ¢ocuklarin var
olan performanslarii sergiledikleri varsayilmistir.

3. Arastirma siirecinde cocuk ile ilgili bilgi edinmek i¢cin RAM personeli,
okuldaki 6gretmenleri ve ailesinden alinan bilgilerin dogru oldugu varsa-
yilmistir.

4. Arastirmada gormeyen ¢ocuga uygulanan performans belirleme formu ve
ol¢iit bagimli 61¢ii aracinda cocugun var olan performansini gosterdigi var-

sayllmigtir.
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1.5. Smirhliklar
Arastirma agagidaki sinirliliklari igermektedir:

1. Bu arastirma Karadeniz bolgesindeki bir il ile sinirli kalmaktadir.

2. Aragtirma bagimsiz bir anaokuluna tam zamanli kaynastirma karariyla
yerlestirilen alt1 yasinda ve dogustan gérmeyen bir ¢ocuk ve 6gretmeni ile
siirhidir.

3. Arastirma kapsaminda toplanan veriler X kurumundaki bir sinif ile sinirl
kalmaktadir.

4. Arastirma geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorun ve ih-

tiyaglar ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Gorme Yetersizligi Olan Birey: Gormeyen ve az goren bireyleri kapsamaktadir.

Gormeyen Birey: Egitsel tanima gore gorme giiciinden yararlanamayan ve egitimde isit-
sel ve dokunsal materyallere gereksinim duyan bireyleri ifade etmektedir (Aydin-
Odywer vd., 2014, s.21).

Az Goren Birey: Egitsel tanima gore gérme giiciinden kismen yararlanan ve egitimde
optik ara¢ gereglere ve ¢evresel diizenlemelere gereksinim duyan bireyleri ifade etmek-
tedir (Aydin-Odywer vd., 2014, s.21).

Geometrik Sekiller: Iki boyutlu licgen, kare vb. gibi temel sekillerin yani sira besgen,
altigen vb. gibi ¢cokgenleri de ifade etmektedir.

Geometrik Cisimler: Kiire, liggenler prizmasi, koni, silindir vb. gibi kati cisimleri nitele-

mektedir.

Eva: Esnek bir yapida, yikanabilir ve A4 veya farkli boylarda olabilen bir kirtasiye mal-

zemesidir.

Somut Materyal: Eva, mukavva vb. gibi malzemelerden kesilerek elle tutabilir hale geti-

rilmis geometrik sekillerdir.

Soyut Materyal: Ip, kabartilmis nokta vb. yollarla kagt {izerinde kabartma destekli ola-

rak sunulan geometrik sekillerdir.
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1.7. Kisaltmalar

ASHB: Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig
CMBS: Cumhurbagkanligi Mevzuat Bilgi Sistemi
COZGER: Cocuklar I¢in Ozel Gereksinim Raporu
DSO: Diinya Saglik Orgiitii

EGED: Egitimde Gorme Engelliler Dernegi

MEB: Milli Egitim Bakanlig

RAM: Rehberlik ve Arastirma Merkezi

TDK: Tiirk Dil Kurumu

UNICEF: United Nations Children Fund
TUBITAK: Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde 6ncelikle alanyazin temelinde aragtirmanin kavram-

sal ¢ercevesi olusturulmus ve daha sonra bu arastirmanin konusu da olmasi sebebiyle

gorme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kavramlarinin 6gretimi lizerine yapilan

ulusal ve uluslararasi diizeydeki arastirmalara yer verilmistir. Bu boliimde yer verilenlere

iligkin bir sema Sekil 2.1°de sunulmustur.

Sekil 2.1.

Kavramsal Cercevede Yer Verilenlere Iliskin Sema

Gorme Yetersizligi ve Gorme Yetersizligi Olan Bireyler

- Gorme ile Tlgili Temel Kavramlar
* Goz
+ Bakma
* GOrme
» (Goziin Yapist
* Gorme Siireci
* GoOrme Yetersizliginin Tanim1 ve Smiflandirilmasi
* Gormeyen
* Az Goren
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2.1. Gorme Yetersizligi ve Gorme Yetersizligi Olan Bireyler

Gorme yetersizliginin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bu boliimde oncelikle goz,

bakma ve gorme kavramlari ile goziin yapisi ve gormenin nasil olustugu ele alinmis, daha



sonrasinda gorme yetersizliginin tanim1 ve siniflandirilmasi, son olarak da goérme yeter-

sizligi olan bireyler, 6zellikleri ve egitimleri tizerinde durulmustur.

2.1.1. Gorme ile ilgili temel kavramlar

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2021) g6z kelimesini “gérme organi, basar” olarak ta-
mimlamistir. Aydin-Odywer ve digerleri (2014) ise gozleri “yiiziimiiziin on tarafinda yiiz
kemikleri icinde ¢ukurlara yerlesmis igleri 6zel bir sivi ile dolu, top seklinde goriintiileri
alip beyne yonlendiren organlar” olarak tanimlamistir. Bu tanimlara gore goziin gérme
islevinin yerine getirilmesini saglayan bir organ oldugundan bahsedilebilir. Buradan yola
cikilarak gérme kelimesi irdelenebilir ancak oncesinde 6ziinde géormeye de temel teskil
eden bakma kelimesini ele almanin daha dogru olacagi sdylenebilir. Diizkantar (2017) da
gorme i¢in bakmanin olmasi gerektigini belirtmistir. TDK (2021) bakma kelimesini “bak-
mak igi” olarak tanimlamistir. Bu tanimlamaya bagli olarak ise bakmak kelimesinin tani-
mina gitmek geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bakmak kelimesi ise “bakisi bir sey iizerine ¢e-
virmek” olarak tanimlanmaktadir. Diizkantar (2017) ise bakmay1 “gézlerimizi yonlendi-
rerek yaptigimiz izleme durumu” olarak agiklamistir. Bu tanimlardan hareketle bakmanin
sadece goziin bir sey iizerine konumlandirilmasi oldugundan bahsedilebilir. Bunun ya-
ninda goziin tanimi1 da dikkate alindiginda bakmanin olabilmesi i¢in goziin olmas1 gerek-
tiginden s0z edilebilir. Bir bagka deyisle, bakmanin goz organi vasitasiyla yapildigi ve bu
sebeple bakmanin varliginin goz organin varligina bagl oldugu ifade edilebilir. Tiim bun-
lara bagli olarak ise gérme kavram tizerine odaklanilabilir. TDK (2021) gérme kelime-
sini “gormek isi, riiyet” olarak tamimlamistir. Bu tanimlamaya bagli olarak ise gormek
kelimesinin tanimina bakmak gerekmektedir. Gormek kelimesi de “goz yardimiyla bir
seyin varligini algilamak, se¢mek” olarak ifade edilmistir (TDK, 2021). Diizkantar (2017)
tarafindan ise gorme “gézlerimizle bakarak algilayabilme ve anlamlandirabilme du-
rumu” seklinde agiklanmistir. Gorme ile ilgili tanimlamalar degerlendirildiginde gérme
kisaca, goz ile beyin organlarinin iliski icerisinde bulunmalar1 sonucunda algilamanin
meydana gelmesi olarak ifade edilebilir.

Go6z, bakma ve gorme kavramlarinin tanimlari birlikte incelendiginde bakma ve
gormenin her ikisi i¢in de gz organinin olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Diizkantar
(2017) bakmanin olmasi igin dikkat ve saglam bir géz yapisinin olmast gerektiginden
bahsetmistir. Bunun yaninda gérmenin de bir yere dikkat ile bakmaktan ziyade bir iligki-
lendirme ve anlamlandirma siireci oldugundan s6z etmistir (Aydin-Odywer ve Akca-Ba-

yar, 2021). Dolayisiyla goz her ikisi i¢in de gerekli olan bir organ iken bakma dikkat ile
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g0zilin bir yere odaklanmasi, gorme ise tiim bunlarla beraber zihinsel bir siireci de igeri-
sine alarak biligsel bir anlamlandirma olarak sdylenebilir.

GoOzilin hem bakma hem de gérme i¢in gerekli olan bir organ oldugundan soz edil-
mistir. Bundan dolay1 goziin yapisini ele almanin ileri konularin anlasilmasinda énemli

olacag diisiiniilerek bir sonraki baglikta goziin yapisindan bahsedilmistir.

2.1.2. Goziin yapisi

Goz organi alanyazinda bir fotograf makinesine benzetilmektedir (Aydin-Odywer
vd., 2014; Aydin-Odywer ve Akg¢a-Bayar, 2021; Caglayan, 2018; Ugur, 2019). Bu ben-
zerlik iligkisi goziin yapisi ile fotograf makinesinin yapisinin birbirine benzemesinden
dolay1 kurulmaktadir. G6ziin 6n bdliimiinde bulunan saydam tabaka (kornea) yoluyla 151k
goze girmektedir. Saydam tabakanin arkasinda ise gz bebegi ve irisi olusturan kas grubu
vardir. Giren 15181n miktarindan sorumlu olan géz bebegi 15181n az olmast durumunda
biliylimekteyken, ¢ok oldugu durumda kiigiilmektedir. Bu biiyiime-kii¢iilme kas iplik¢ik-
leri sayesinde yapilmaktadir. G6z bebeginden bir objeye ¢arparak gelen 151k géze girmek-
tedir. Daha sonrasinda ise mercek vasitasiyla kirilmaktadir. Bu yolla objeye iliskin reti-
nada ters bir goriintii olusmaktadir. Sinir iplik¢iklerinin ayrilmasiyla bu siire¢ bir sinir
akimini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu da gorme sinirlerini takip ederek beynin arka bolii-
miinde gormeyi olusturmaktadir. Goze benzer sekilde fotograf makinesinde de mercek
tarafindan 151k, film diizlemi olarak adlandirilan 1518a duyarl bir yiizeye odaklastirilmak-
tadir (Kanburoglu, t.y.).

Goz ortalama olarak 2,5 cm ¢apa sahip bir kiire bigimindedir (Diizkantar, 2017).
Goz yapsi itibartyla kemiklerle ¢evrilmis géz ¢ukurlarinda bulunmakta ve goz kapaklari
yoluyla korunmaktadir. Dis tabaka, orta tabaka ve i¢ tabaka olmak iizere ii¢ tabakadan
meydana gelmektedir. Dis tabaka en geride bag dokusu, geriden 6ne dogru ¢evreleyen
g0z aki ve en 6nde de korneadan olusmaktadir. Orta tabaka damar tabaka, kirpikli cisim-
cik ve irisi igeren goziin renkli ve damarli tabakasidir. I¢ tabaka ise ag tabaka, sar1 nokta
ve goz sinirlerinden olusmaktadir (Ozyiirek, 2002). Diizkantar (2017) tarafindan da bu
ayrim ayni sekilde desteklenmektedir ancak dis tabakada bag dokusundan, i¢ tabaka ise
sar1 nokta ve goz sinirlerinden bahsedilmemistir. Gozlin yapisina iliskin gorsel Sekil

2.2°de sunulmustur.

19



Sekil 2.2.

Goziin Yapisi

Silli cisimcik Sert tabaka
Kirpikli cisimcik -
Saydam (P ) ~ (SKlera) gamg cisim
tabaka e NS
(Kornea) = b Damar tqbaka
(Koroid)
Asici
baglar Ag tabaka
(Retina)
Goz bebegi
- Sari nokta
Iris

T Kan damari

(Lens)
Saydam
sVl

Goérme sinirleri

Goz kaslari Kor nokta

(Egitim Bilisim Agy, t.y.’den aktarilmistir.)

Sekil 2.2 incelendiginde goziin yapisinin saydam tabaka, asic1 baglar, g6z bebegi,
iris, mercek, saydam sivi, goz kaslar, silli cisimcik, sert tabaka, camsi cisim, damar ta-
baka, ag tabaka, sar1 nokta, kan damari, kor nokta ve gérme sinirleri olmak tizere pek ¢ok
bilesenden meydana geldigi ifade edilebilir. Asagida bu bilesenler kisaca ele alinmustir.

Saydam tabaka (Kornea): Saat cami seklinde seffaf ve kubbe bigiminde yuvarlak
olan goziin en 6n béliimiinde yer alan bilesendir (Aydin-Odywer vd., 2014). Saydam ta-
baka damarsiz, 12 mm. ¢apinda ve 0,5 mm. derinlikte kontakt lensin yerlestirildigi bir
boliimii tanimlamaktadir (Diizkantar, 2017). Ayrica 6nden bakildig: takdirde goriilme-
mektedir (Aydin-Odywer ve Akga-Bayar, 2021). Retinda net bir sekilde goriintiiniin mey-
dana gelmesi i¢in goze giren 11k 1ginlarinin en ¢ok kirildigi boliimdiir (Diizkantar, 2017).
Saydam tabakada bulaniklik olmasi halinde goriintiiniin igeriye giremeyecegi ifade edil-
mektedir (Aydin-Odywer vd., 2014).

Sert tabaka (Sklera / G6z aki): Beyaz mat bir yapiya sahip olup goziin sert bir top
seklini almasini saglayan ve korneayi gevreleyen bir bilesendir (Aydin-Odywer vd.,

2014). Bu bilesen goziin saglam olarak varligini siirdiirmesine ve goéziin korunmasina

20



hizmet etmektedir (Aydin-Odywer ve Ak¢a-Bayar, 2021). Ayrica 6ne dogru kavisli ya-
pist ile saydam tabakanin islevini yerine getirmesini saglamaktadir (Diizkantar, 2017).

Konjonktiva: Ustiinde ince damarlar bulunan ve sert tabakay1 saran zara verilen
isimdir (Aydin-Odywer vd., 2014; Aydin-Odywer ve Akg¢a-Bayar, 2021). Bu zar sii-
miiksii, saydam ve 2 katlidir (Diizkantar, 2017).

Iris: Renkli bir tabaka olarak gdziin rengini almasini saglamaktadir (Aydin-
Odywer vd., 2014; Aydin-Odywer ve Ak¢a-Bayar, 2021; Diizkantar, 2017). Iris ad1 veri-
len bu tabakanin iizeri saydam tabaka ile ortiiliidiir ve saydam tabaka irisi korumaktadir
(Diizkantar, 2017). Islev olarak gbze ne kadar 15181 girecegini ayarlamaktadir (Aydin-
Odywer ve Akca-Bayar, 2021). Goze giren 15181n ayarlamasi irisin gelisiminde bir geri-
leme olmast durumunda yapilamamakta ve bu durumun sonucunda da gérme oldukca
azalmaktadir (Aydin-Odywer vd., 2014).

Goz bebegi (Pupil): 1s181n goze girdigi ve irisin ortasindaki kiigiik, siyah, bos bir
deligi ifade etmektedir (Aydin-Odywer vd., 2014). Irisin ortasinda yer alan goz bebegi
irisin goze ne kadar 15181n girecegine yonelik aldig1 aksiyonla da baglantili olarak aydin-
likta kiiciiliirken, karanlikta biiylimektedir (Aydin-Odywer ve Ak¢a-Bayar, 2021). Yapi-
simnin bozuk olmasi durumunda gérmenin de bozulacagi ifade edilmektedir (Aydin-
Odywer vd., 2014).

On kamara: Saydam tabaka ile gz bebegi arasin1 6n kamara s1vis1 doldurmakta-
dir (Aydin-Odywer vd., 2014). Bu sivi 2,5 mm. derinlikte, saydam yapida, akdz hiimor
olarak isimlendirilmekte ve saydam tabaka ile iris arasini kaplamaktadir. Bu kapladig:
yere ise On kamara adi verilmektedir (Diizkantar, 2017). Devamli olarak iiretilen 6n ka-
mara sivisinin bosaltilmasi gerekmektedir. Bu bosaltma isi ise irisin kokiinde yer alan
bosaltict kanallar yoluyla yapilmaktadir. Eger bu bosaltma isi yeteri kadar yapilamazsa
gozde yiiksek bir basing meydana gelerek goz tansiyonu ya da glokom (karasu) seklinde
isimlendirilen bir hastalik ortaya ¢ikar (Aydin-Odywer vd., 2014).

Arka kamara: Mercek ile iris arasini da akoz hiimor olarak isimlendirilen arka
kamara sivis1 doldurmaktadir. Bu sivi ile dolu olan odaciklara arka kamara denilmektedir
(Diizkantar, 2017).

Goz mercegi (Mercek / Lens): Kendisini kasnak gibi tutan kaslar sayesinde goriin-
tiiyli netlestirmeyi saglamakta ve gdz bebeginin tam arkasinda yer almaktadir (Aydin-
Odywer vd., 2014). Alanyazinda géz merceginin irisin tam arkasinda olduguna (Ozyiirek,
2002; Diizkantar, 2017) ya da hem iris hem de gdzbebeginin tam arkasinda bulunduguna
(Aydin-Odywer ve Ak¢a-Bayar, 2021) yonelik de kaynaklara ulasilmaktadir. Yapisinin
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damarsiz ve seffaf sekilde 9 mm. ¢apinda ve 5 mm. kalinliginda oldugu ifade edilmekte-
dir. Goze giren 151k 1§1nlarinin ikinei kirilldig: tabaka olan géz merceginin, 151k 1ginlarinin
ilk kirilldig1 tabaka olan saydam tabakadan 6nemli bir farki bulunmaktadir. Bu fark say-
dam tabakada gelen her 1s1k 151n1 ayni sekilde kirilirken, mercekte bir uyum (zoom) ile
kirildig1 seklinde agiklanmaktadir. Bir baska deyisle mercekte mercegin esnekligi yoluyla
bir kiricilik s6z konusudur. Bu da yakin ya da uzaktaki her tiirlii seyin net olarak goriile-
bilmesini saglamaktadir (Diizkantar, 2017). Kisaca g6z merceginin detay olan goriintii
ayarlamasini yaparak goze gelen 1sik 1sinlarinin net olarak igeriye girmesini sagladigin-
dan s6z edilebilir (Aydin-Odywer ve Akg¢a-Bayar, 2021). G6z merceginde bulaniklik ol-
masi durumunda katarakt adi verilen bir olusum meydana gelmektedir (Aydin-Odywer
vd., 2014).

Vitre (Vitreus): Yumurta aki seklinde saydam ve jel kivaminda olan, goziin i¢ini
dolduran ve biiziismesine olanak vermeyen camsi siviya verilen isimdir (Aydin-Odywer
vd., 2014; Aydin-Odywer ve Akg¢a-Bayar, 2021). G6z merceginin tam arkasinda yer al-
maktadir (Aydin-Odywer ve Akga-Bayar, 2021).

Damar tabaka (Koroid): Goz kiiresinin i¢ boliimiinii saran kan damar agidir (Ay-
din-Odywer vd., 2014).

Ag tabaka (Retina): Isiga duyarh olan ¢omak ve koni bicimindeki (Ozyiirek,
2002) gorme hiicrelerinin (Aydin-Odywer ve Ak¢a-Bayar, 2021) bir biitliniidiir ve damar
tabakanin iist boliimiinde yer almaktadir (Aydin-Odywer vd., 2014). Yani goziin i¢ bolii-
miini Orten bir sinir tabakasi olarak nitelendirilmektedir. Retina tizerinde goze giren 151k
1sinlar1 odaklagmakta ve goriintii meydana gelmektedir. Bu goriintii elektriksel sinyallere
cevrilerek retina tarafindan optik sinire iletmektedir (Diizkantar, 2017). Pek ¢ok kalitsal
hastalikta retinada yer alan hiicrelerin islevini tam anlamiyla yerine getirememesinden
kaynakli olarak korlilk meydana gelmektedir (Aydin-Odywer vd., 2014).

Sar1 nokta (makiila): Goz bebeginin tam arka izdiistimiine denk gelen, yesil mer-
cimek biiyiikliigiinde, kiiciik ayrintilar1 renkli olarak ve 1sikta gormemize yarayan c¢ok
duyarl ve kiiciik bir retina alanidir (Aydin-Odywer vd., 2014). Bu alan merkezi gérme
hiicrelerinden meydana gelmektedir (Aydin-Odywer ve Akca-Bayar, 2021).

Goz siniri (Optik sinir): Retinadaki hiicrelerden (ortasinda ve ¢cevresinde bulunan)
cikan ve goziin bir noktasinda birlesen sinir liflerinden olusmaktadir ve beyne kadar uzan-
maktadir (Aydin-Odywer ve Akga-Bayar, 2021; Diizkantar, 2017) Bu yoniiyle retina ile

beyin arasinda koprii gérevi gorerek retinadan aldig: bilgileri beyne iletmektedir (Aydin-
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Odywer vd., 2014; Diizkantar, 2017). Bu iletim beynin arka boliimiindeki gérme merke-
zinde (serebral kortekse) gerceklesmektedir. Eger goz sinirinde bir hasar meydana gel-
migse bu iletim ger¢eklesememektedir. Bu durumda da gérme seklinde ifade edilen go-
riintiintin anlamlandirilmasi yapilamamaktadir (Aydin-Odywer vd., 2014).

Goz kapaklari: Cevreden gelebilecek tehlikelere kars1 gozleri koruyan goz kapak-
lar1, yapisinda bulunan kaslar sayesinde géz kirpma refleksine dayali olarak hareket et-
mektedir. Ayrica géziin 6n boliimiiniin temizlenmesi ve kurumamasi i¢in de gdzyasi be-
zinden salinan gozyasini goziin 6n boliimiine yaymaktadir (Diizkantar, 2017).

Goziin yapisi ele alindiktan sonra goziin islevi olan gérmenin (Bircan, 2016) nasil
gerceklestiginin ele alinmasi daha anlamli bulunmustur. Dolayisiyla izleyen baslikta go-

zlin islevi olan gérmenin nasil gerceklestigi aciklanmistir.

2.1.3. Gorme siireci

D1s diinyadaki herhangi bir cisimden gdoze ulasan 1s1k 1s1inlar1 6ncelikle goziin en
onde bulunan bileseni olan saydam tabaka tarafindan kirilmaktadir. Daha sonra ne kadar
miktarda 151k 1s1nlarinin igeriye girecegi de ayarlanarak g6z bebeginden iceriye belli mik-
tarda 151k 1s1nlar1 gegmektedir. Bu gegen 151k 1sinlart ikinci defa g6z merceginde kirtlmak-
tadir. Daha sonra da buradan retina tizerinde bulunan sar1 noktaya ters bir goriintii olus-
turacak sekilde yansimaktadir. Yansiyan bu goriintli optik sinirler yoluyla beyindeki
gorme merkezine iletilmekte ve burada ters goriintii diiz olarak algilanmaktadir (Sanalan

vd., 2007; Diizkantar, 2017). Bu siire¢ Sekil 2.3’te goriilmektedir.

Sekil 2.3.

Gormenin Olusum Stireci

(Aydin-Odywer vd., 2014, s. 12°den aktarilmistir.)
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Gormenin olusum siirecinde meydana gelebilecek herhangi bir aksakligin gérme
yetersizligini olusturdugu bilinmektedir. Bagka bir deyisle bakma ve gérmedeki izleme
ve anlamlandirma siireglerinin herhangi birisinden kaynakli olarak ortaya ¢ikan yetersiz-
lik durumunu ifade etmektedir (Aydin-Odywer ve Akga-Bayar, 2021; Diizkantar, 2017).
Bunlarin yaninda goziin yapisindaki bozukluklarin da gérme yetersizligine neden oldugu
belirtilmektedir (Ozyiirek, 2002). Dolayistyla izleyen baslikta gdrme yetersizligi kavrami

ve gorme yetersizliginin siniflandirilmasi ele alinacaktir.

2.1.4. Gorme yetersizliginin tanimi ve siniflandirilmasi

Gorme yetersizliginin — az gérmenin “gevreden belli bir alanda cismin varliginin
va da hareketinin fark edilememesi, silik sekillerin ya da harflerin fark edilememesi,
hangi gozliik takilirsa takilsin, 6 metre mesafeden goriilebilmesi gereken sekil ya da harf-
lerin ayirt edilememesi” durumu oldugundan s6z edilmektedir (Aydin-Odywer ve Akca-
Bayar, 2021). Goérme yetersizliginin kullanilan terminolojiden kaynakli olarak yanlis al-
gilandig1 ve genellikle gérmeyenlerle iliskilendirildigi ifade edilmektedir. Ancak bu kav-
ramin az goren bireyleri de igerisine aldigina dikkat ¢ekilmektedir (Aydin-Odywer vd.,
2014). Bununla birlikte alanyazinda da en basta gorme yetersizligi kavraminin “gorme
orgaminin islevini yerine getirememesine bagl olarak goziin gorsel uyaran ve isik ala-
mamast durumu” seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Ancak daha sonrasinda ise Ma-
son ve McCall tarafindan gérme yetersizligi olan bireylerin gérme keskinliginde bir prob-
lem olsa bile bir miktar gérme kalintisinin olabilecegi ileri siiriilerek kor ve az goren ol-
mak tizere iki sekilde tanimlanmistir (Diizkantar, 2017). Dolayisiyla gérme yetersizligini
temelde kor (gormeyen / total kor) ve az gbren olarak siniflandirmak miimkiindiir (Aydin-
Odywer vd., 2014; Sahin vd., 2018). Bu tez kapsaminda kor yerine gormeyen ifadesi daha
insancil bir dil kullanmak adina tercih edilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Y énetmeliginde
(MEB, 2018a) de gorme yetersizliginin gérme giiciiniin kismen veya tamamen kaybi sek-
linde ifade edildigi ve bu siniflandirmanin desteklendigi goriilmektedir. Bunlarin yani sira
Diinya Saglik Orgiitii (DSO, 2019; DSO, 2021) tarafindan da farkli bir siniflandirma ya-

pilmistir. Bu siniflandirma Tablo 2.1°de sunulmustur.
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Tablo 2.1.

DSO Tarafindan Gérme Yetersizliginin Gorme Keskinligine Gore Sumiflandirilmasi

Daha Iyi Goren Gozdeki Gorme Keskinligi

Kategori _
Sundan Daha Kotii: Suna Egsit veya Daha lyi:

Hafif gorme bozuklugu 6/12 6/18

Orta gérme bozuklugu 6/18 6/60

Agir gérme bozuklugu 6/60 3/60

Korliik 3/60

Yakin gérme bozuklugu 40cm'de N6 veya M 0.8

(DSO, 2019, s. 11°den aktarilmistir.)
Not: Tablodaki N, baski isinde kullanilan nokta sistemine dayali baski boyutunu ifade ederken, 6 ise gazete baskisina

esdeger bir yazi tipi boyutunu ifade etmektedir.

Tablo 2.1 incelendiginde, ilk dort kategorinin (hafif gérme bozuklugu, orta gorme
bozuklugu, agir gorme bozuklugu, korliik) uzak gérme bozuklugunu, digerinin ise yakin
gorme bozuklugunu ifade ettigi goriilmektedir (DSO, 2021). Bu kategorilerden birisi olan
agir gébrme bozuklugunun daha iyi géren gézdeki gorme alaninin 20 dereceden asagida
olmasi, korliigiin ise 10 dereceden asagida olmasi durumuna gore de siniflandirildig be-
lirtilmektedir (DSO, 2019). Bunlardan hareketle DSO’niin yapmis oldugu siiflandirma-
nin diger siniflandirmaya gére daha duyarl bir siniflandirma oldugu sdylenebilir. Ote
yandan hem ulusal alanyazinda (Aydin-Odywer vd., 2014; Kurt, 2018; Sahin vd., 2018)
hem de en son yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde (MEB, 2018a) gor-
meyen ve az goren seklindeki siniflandirmanin daha ¢ok benimsendigi ve bunun
DSO’niin yapmis oldugu siniflandirma ile ters diisiildiigiinden sdz edilebilir.

Ulusal alanyazinda gérme yetersizligi tip ve diger ilgililerin dikkate aldig1 yasal
tanim ve egitimcilerin dikkate aldig1 egitsel tanim olmak iizere iki sekilde tanimlanmak-
tadir (Aydin-Odywer ve Akca-Bayar, 2021; Ozyiirek, 2002). Gérme yetersizliginin gor-
meyen ve az goren olarak simiflandirildig da géz 6niinde bulunduruldugunda hem yasal
tanimin hem de egitsel tanimin gérmeyen ve az goren bireyler i¢in iki ayr1 sekilde tanim-
lamasinin yapilabilecegi sdylenebilir. Gorme yetersizligi olan bir 6grencinin yerlestirile-
cegi 0zel egitim okulu ya da kurumunun tiirii, hangi sinifa yerlestirilecegi, finansal destek
ve araclar gibi yasal olanaklardan faydalanmalari i¢in gerekli olan gérme giicline sahip
olup olmadigini tespit etmede yasal tanima bagvurulmaktadir. Bu tanimda gérme alan1 ve

gorme keskinliginin degerlendirilmesi s6z konusudur (Aydin-Odywer ve Akca-Bayar,
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2021; Ozyiirek, 2002). Gérme alan1 basi ve gozii hareket ettirmeden goriilebilen 180 de-
recelik alani ifade etmektedir. Gorme keskinligi ise bir bireyin belli bir uzakliktan gore-
bildigi ayrintiy1 nitelemektedir (Kurt, 2018). Aydin-Odywer ve digerleri (2014) yasal ta-
nim agisindan gérmeyeni “biitiin diizeltmelere ragmen iyi goren goziindeki gorme keskin-
ligi 20/200 veya daha az, gorme alant ise 20 dereceden asagi olan bireyler” olarak ta-
nimlamistir. Az goren ise “gorme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan bireyler” sek-
linde ifade edilmistir. Bir baska kaynaktaki yasal -tibbi- tanima gore de gormeyen “tiim
diizenlemelerle birlikte, goren goziin olagan gorme giiciintin onda birine yani 20/200 liik
gorme keskinligine ya da daha azina sahip olan ya da gérme agist yirmi dereceyi asma-
van kigiler” seklinde tanimlanmaktadir. Ayn1 kaynakta az goren ise “gérme keskinligi
20/70 ile 20/200 arasinda olan kisiler” olarak nitelendirilmistir (Ozyiirek, 2002). Tiim
bunlarla birlikte alanyazinda yasal ve tibbi acidan korliiglin birbirinden farkli terimler
oldugu da belirtilmektedir. Bu baglamda tibbi agidan korliikte “z5181 dahi gorememe” s6z
konusu iken, yasal agidan korliikte “belli isleri yapamayacak kadar az gorme” durumun-
dan s6z edilmektedir (Aydin-Odywer ve Akga-Bayar, 2021).

Yasal tanimda gérme alan1 ve keskinligi dikkate alinarak bir tanimlama yapildigi
icin bu tanimlama gorme yetersizligi olan bireyin islevde bulunma diizeyine yonelik her-
hangi bir bilgi vermemektedir. Baska bir deyisle yasal tanimda gérme alan1 ve gorme
keskinligi dikkate alinirken, egitsel tanimda bireyin birincil olarak kullanmis oldugu du-
yusunun hangisi oldugu ve ne gibi uyarlamalar sonucunda daha islevsel hale getirilebile-
cegi tizerine yogunlasilmaktadir (Aydin-Odywer vd., 2014). Bundan dolay1 yasal tanim
ile bireyin 6grenme gereksinimiyle ilgili yeterli bilgi edinilememektedir. Bu gibi sinirh-
liklardan yola ¢ikilarak egitsel tanimlamanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur (Aydin-
Odywer vd., 2014; Aydin-Odywer ve Akga-Bayar, 2021). Egitsel olarak gérmeyen “¢ev-
renin ve objelerin algilanmasinda dokunma oryantasyonuna cevap veren, egitimde do-
kunsal ve igitsel materyallere ihtiya¢ duyan ve gorme giiciinden yararlanamayan birey”
seklinde tanimlanmaktadir. Az gbren ise “gorme duyusunu kullanan, gérmesini iyilestir-
mek i¢in optik arag gereglere ve ¢evresel diizenlemelere ihtiya¢ duyabilen birey” olarak
ifade edilmistir (Aydi-Odywer vd., 2014). Ozyiirek’e (2002) gore ise egitsel agidan gor-
meyen “‘gérme yetersizliginden ¢ok agir derecede etkilenen, mutlaka kabartma alfabeye
(Braille) ya da konusan kitaplarin kullanilmasina gereksinim duyan kisi” olarak nitelen-
dirilmektedir. Az goren de “biiyiitiicti ara¢lar yardimiyla ya da biiyiik puntoluyla yazili

materyali okuyabilenler” olarak belirtilmistir.
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Ozetle, gérme yetersizliginin ilk olarak sadece gdrmeyenleri niteleyecek sekilde
tanimlandig1 ancak bunun zamanla degiserek az goren bireyleri de igerecek sekilde bir
tanimlamaya doniistiigiinden s6z edilebilir. Buna bagl olarak da gérmeyen ve az goren
seklinde bir siniflandirmanin meydana geldiginden bahsedilebilir. Bunun yani sira
DSO’niin ise daha duyarl bir smiflandirmaya gittigi sdylenebilir. Ancak Tiirkiye icin
ulusal alanyazinda daha ¢ok gérmeyen ve az goren seklinde yapilan siniflandirmanin ka-
bul gordiigi belirtilebilir. Bu siiflandirmaya gore gérme yetersizligi resmi kurum / ku-
rulus ya da diger ilgililerin dikkate aldig1 yasal tanima ve egitimcilerin dikkate aldigi
egitsel tanima gore gormeyen ve az goren olarak tanimlanmaktadir. Gérme yetersizliginin
yasal ve egitsel tanimi ile siniflandirilmasina deginildikten sonra bir sonraki baslikta
gérme yetersizligi olan bireyler, 6zellikleri ve gérme yetersizligi olan bireylerin egitim-

leri tizerinde durulacaktir.

2.1.5. Gorme yetersizligi olan bireyler ve egitimleri

Gorme yetersizligi “zedelenme sonucu meydana gelen goziin gorme islevini yerine
getirememe durumu” olarak ifade edilmektedir (Tiryaki, 2020). Bu yetersizlige sahip olan
bireyler ise gérme yetersizligi olan bireyler olarak adlandirilabilir. Alanyazinda gérme
yetersizligi olan bireyler “gorme giiciiniin kismen ya da tamamen kaybindan dolay: 6zel
egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey” olarak nitelendirilmektedir (MEB,
2018a). Bu bireyler gérme yetersizligine sahip olmasi nedeniyle gelisimsel olarak pek
cok acidan farklilasabilmektedir (Demir, 2018; Kizilaslan ve Sozbilir, 2017a; Kiigiikdz-
yigit vd., 2021). Bu sebeple izleyen baslikta bu bireylerin genel 6zelliklerine yer veril-

mistir.

2.1.5.1. Gorme yetersizligi olan bireylerin genel dzellikleri

Gorme yetersizligi olan bireyler gorme performanslari bakimindan kendi igeri-
sinde ¢ok genis bir yelpazede ele alinabilmektedir. Hatta ayn1 gérme keskinligine sahip
olsalar dahi goérme performanslar1 bakimindan bir takim farkliliklarin varlig1 s6z konusu
olabilmektedir (Demiryiirek, 2021; islek, 2020). Bundan dolay1 gérme performanslarinin
diizeyine gore gorme yetersizligi olan bireylerin ¢esitli alanlarda gelisimlerinin de farkl
sekilde gecikebildigi ifade edilmektedir (MEB, 2013a). Gorme yetersizliginin dogustan
olmasi da tipk1 gérme performanslart gibi bu bireylerin gelisiminde 6nemli bir rol oyna-

yabilmektedir. Buna gore bir birey az da olsa gérme kalintisina sahipse ve sonradan

27



gérme yetersizligine sahip olmus ise gelisimlerinin nispeten daha az olumsuz etkilenebil-
digi ifade edilmektedir (Islek, 2020). Demiryiirek (2021) gérme yetersizligi olan bireyle-
rin biiyiik boliimiiniin az da olsa gérme kalintisina sahip olduguna dikkat ¢ekmektedir.
Bu sebeple gorme yetersizligi olan bireyler var olan gérme kalintilarini aktif olarak kul-
lanabilmelerinin yaninda daha ¢ok diger duyularimi kullanarak yetersizliklerinden kay-
naklanan olumsuzluklari telafi edebilmektedirler (Aydin-Odywer ve Akga-Bayar, 2021).

Gorme yetersizligi olan bireylerin etkilendigi alanlardan birisi motor gelisim ola-
bilmektedir (Yalgin ve Tiryaki, 2020). Ciinkii gérme duyusu bir bireyi kesfetmeye, 68-
renmeye ve aragtirmaya yonelten en biiylik motivasyon kaynaklarindan birisi olarak go-
riilmektedir. Bu duyudaki yetersizlik sonucu bireyin daha az hareket etme girisimde bu-
lunabildigi; ayn1 zamanda kesfetmeye, 6grenmeye ve aragtirmaya yonelik daha az istekli
olabildikleri belirtilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2021). Erken yaslardan itibaren koruyucu
anne / baba tutumlari, hareket etmekten korkma, sinirli fiziksel etkinlikler ve ¢evresel
diizenlemelerin yetersiz olmasina bagli olarak yonelim ve bagimsiz hareket becerilerinin
gelisimlerinin de olumsuz etkilendigine dikkat ¢ekilmektedir (Altunay vd., 2023). Bir di-
ger gecikmenin yasanabildigi alan da normal bir zekaya sahip olsalar bile bilissel gelisim
alaninda olabilmektedir (Ergeng, 2001; Giirel-Selimoglu, 2021; Horzum ve Biilbiil, 2017,
Kizilaslan ve Sozbilir, 2017a; MEB, 2016). Cevreden goz yoluyla ¢esitli uyaranlari al-
mama ve hareket sinirliligina baglh olarak yasanti olusumundaki eksilikler kavram ve bi-
ligsel geligsimdeki geriliklerin nedenleri arasinda gosterilmektedir (Odywer ve Akga-Ba-
yar, 2021; Giirel-Selimoglu, 2021; Yal¢in ve Tiryaki, 2020). Yasant1 eksikliginin yani
sira isitme duyusu yoluyla da ¢esitli kavramlar1 6grenmenin zorlugu kavram gelisimleri-
nin geride kalmasinin bir nedeni olarak goriilmektedir (Altunay-Arslantekin, 2017). Ben-
zer sekilde s6z konusu yasanti eksiklikleri ve sinirliliklar dil gelisimini de sekteye ugra-
tabilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2021). Bunun yaninda sadece isitsel yolla zamirlerin dis
diinyadan 6grenilmeye ¢alisilmas1 zamirlerin 6greniminde ve kullaniminda hatalara ve
gecikmelere neden olabilmektedir (Yal¢in ve Tiryaki, 2020). Ayrica gérme yetersizligi
olan bireylerde gormedigi halde gérmeye dayal1 ifadeler kullanmalar1 olarak ifade edilen
sozciiliik, diger kisilerden duyduklarini tekrarlama seklinde nitelendirilen ekolali davra-
nislar1 da gézlemlenebilmektedir (Yalgin ve Tiryaki, 2020). Bunlarin yani sira sosyal be-
cerileri gozlemlemede ve dolayisiyla gézlem yoluyla bunlar1 6grenmede yetersiz kalma-
lar1 nedeniyle sosyal gelisimlerinin de geride kalabilecegi belirtilmektedir (Yalgin ve Tir-

yaki, 2020). Ayrica bu bireylerin sinirli veya hi¢ gérmemesi hareket kisitlilig1, arkadaslari
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ile oyun baglatma ve oyuncaklara yonelme konusunda daha az istekli olmasina yol aca-
bilmektedir. Bu da oyun becerilerinin gelisimini olumsuz olarak etkileyebilmektedir
(Pogrund ve Fazzi, 1992/1996). Tiim bunlarla birlikte gelisimin bir biitiin oldugu ve bir
alandaki sorunlarin bir bagka alanda da sorunlara yol acabilecegi diisiiniilebilir (Yalgin ve
Tiryaki, 2020). Uygun egitim ile bu bireylerin akranlarina yetisebilecegi ve onlarla ayni
ortamlarda egitim gorebilecekleri ifade edilmektedir (islek, 2020; MEB, 2013a). Dolay-

styla bir sonraki baglikta bu bireylerin egitimleri tizerinde durulmustur.

2.1.5.2. Gorme yetersizligi olan bireylerin egitimi

Gorme yetersizligi olan bireylerin egitimlerinin oldukca koklii bir gegmise sahip
oldugu goriilmektedir. Asagi yukart 200 y1l 6nce gérme yetersizligi olan bireylere yatili
okullar yoluyla ilk kez egitim verilmistir. Bu anlamdaki ilk yatili okul ise 1784 yilinda
Valentin Haiiy tarafindan Paris’te agilmistir (Ozyiirek, 2002). Bu okulda dgretmenlik ya-
pan ve kendisinde de gorme yetersizligi bulunan Louis Braille 1829 yilinda Braille yaziy1
bulmustur. Bu bulusun gérme yetersizligi olan bireylerin egitimi a¢isindan 6nemli oldugu
sdylenebilir. Haily tarafindan agilan bu okuldan etkilenen Edward Rushton, Ingiltere’nin
Liverpool sehrinde 1791 yilinda Ingiliz Kérler Okulu’nu kurmustur. Bunlar sirastyla
Rusya’nin St. Petersburg sehrinde 1802 yilinda kurulan Rus Kérler Okulu, Avusturya’nin
Viyana sehrinde 1804 yilinda Johann Wilhelm Klein tarafindan kurulan Viyana Korler
Okulu ve Almanya’nin Berlin sehrinde 1806 yilinda August Zeune tarafindan kurulan
korler okulunun izledigi goriilmektedir. Avrupa’daki bu geligsmeleri goéren ve 1831 yi-
linda Amerika Birlesik Devletleri’ne (ABD) donen Dr. Samuel Griedley Howe, ayni yil
ABD’nin Boston sehrinde Perkins Korler Kurumu’nu kurmustur (Saglamtung, 2010).
Ulusal anlamda ise ilk olarak gérme yetersizligi olan bireylerin egitimi 1889 yilinda Grati
Efendi tarafindan Osmanli imparatorlugu biinyesinde bulunan Istanbul / Sultan Ah-
met’teki Ticaret Mektebi icerisine agilan sagirlar okulu biinyesine goérme yetersizligi olan
bireyler i¢in bir boliimiin eklenmesiyle baglamistir. Yine yabanci misyonerler de gorme
yetersizligi olan bireyler i¢in 19. yiizyilin sonlarinda Beyrut ve Mardin’de egitim kurum-
lar1 agmislardir (Ozyiirek, 2002). Grati Efendi tarafindan acilan okul, binasinin sonradan
siklikla degismesi sebebiyle onemini giderek yitirmis ve 1912 yilinda kapatilmistir. Daha
sonra bu okulun 6grencileri aymi yi1l Dariilaceze’ye, oradan da 1926°da izmir’e génderil-
mistir (Ozsoy, 2002). Grati Efendi tarafindan 1912 yilinda agilan bu okulun kapatilma-

styla 1921°e kadar 6zel egitim ile ilgili herhangi bir gelismeye rastlanilamadigi belirtil-
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mektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2008; Ak¢amete ve Kaner, 1998). Kurtulus Savasi done-
minde 1921 yilinda Izmir sagir-dilsiz ve kérler okulu dzel bir dernek tarafindan agilmistir.
Bu okul 1923 yilinda Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligina, 1950 yilinda ise MEB’¢e dev-
redilmistir. Okul, 1951°de isitme yetersizligi olan bireyler i¢in ayrilarak gérme yetersiz-
ligi olan bireyler i¢in olan bdliim Mithat Eng’in ¢abalariyla MEB tarafindan Ankara’ya
tasinmugtir. Boylelikle Mithat En¢ burada Ankara Korler Okulunu kurmustur (Saglam-
tung, 2010; Ozyiirek, 2002). Bu okulda alt1 y1l ilkokul, ii¢ y1l da ortaokul ya da ii¢ y1l
stireli ortaokul igerisindeki sanat egitimi olmak tizere dokuz yillik bir egitim verilmekte-
dir. Daha sonraki agilan benzer okullarda da bu isleyis ¢ok az degisiklige ugrayarak ko-
runmustur (Ozyiirek, 2002). Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte 1924 yilinda Tiirkiye’nin ilk
“Sagir-Dilsiz ve Korler Miiessesesi” 1zmir Karsiyaka’da kurulmustur. Bu okul kuruldugu
yilda 25 o6grenci ile egitime baslamis, daha sonra 6grenci sayisini siirekli arttirarak
1937°de 115 dgrenciye ulasmistir. Ayni1 y1l bu 6grenciler i¢in Izmir’de sosyal eksiliklerini
gidermek amaciyla “Sagir, Dilsiz ve Korler Himaye Cemiyeti” ismiyle ilk Sivil Toplum
Kurulusu kurulmustur. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin sayisindaki artislar sebebiyle
1951°de izmir’deki okuldan gérme yetersizligi olan bireyler ayrilmis ve okul “Izmir Sa-
Sirlar Okulu” adin1 alarak Alsancak’ta bulunan eski ingiliz Hastanesinin oldugu binaya
taginmistir. Burada 40 y1l egitim verdikten sonra 1992°de Bornova’ya taginmis ve o za-
mandan bu yana “Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu” adiyla 86 yatili ve 64 giindiizlii
olarak toplam 150 isitme yetersizligi olan dgrenci ile egitim hayatina devam etmektedir
(Tanyeri, 2016). Izmir’deki agilan okullardan sonra Istanbul’da da 1944 yilinda bir der-
nek tarafindan “Istanbul Ozel Sagirlar Dilsiz ve Kérler Okulu” agilmistir. Bu okul
1953°te MEB tarafindan devralinmstir (Ozsoy, 2002). Gérme ve isitme yetersizligi olan
bireylerin okullarinin birbirinden ayrilmasinin 1949-1950 egitim-6gretim yil1 igerisinde
oldugu belirtilmektedir (Akgamete ve Kaner, 1998). 1954 yilinda ise Mithat Eng tarafin-
dan goérme yetersizligi olan bireyler i¢in Gaziantep’te bir ilkokul -Gaziantep Korler
Okulu- agilmis ve sonradan bu okula ortaokul da eklenmistir (Saglamtung, 2010; Ozyii-
rek, 2002). Gorme yetersizligi olan bireylerin egitimi i¢in acilan bu okullarin sayisi
1970°li yillardan sonra hizla artarak sirayla Istanbul, Izmir ve Tokat ta ilkokullar agilmis-
tir. Ayrica Ankara Aydinlikevler Mahallesine de bir ilkokul agilarak, Gazi Mahallesinde
bulunan okul ortaokula ¢evrilmistir (Ozyiirek, 2002). Dolayistyla gorme yetersizligi olan
bireylere yonelik olarak ayri egitim kurumlarimin koklii bir gegmise sahip oldugundan
ancak bu bireylere yonelik uzun bir siire tipik gelisim gosteren akranlari ile ayni ortamda

egitim almalarina olanak taninmadig1 sdylenebilir. Yetersizligi olan bireylerin akranlar
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ile ayn1 egitim ortaminda egitim almasini ifade eden kaynastirma/biitiinlestirme uygula-
malarna iligkin ilk 6rnegin 1913 yilinda gorme yetersizligi olan bireylere yonelik basla-
tilan yar1 zamanl kaynastirma uygulamasinin oldugu ifade edilmektedir (Sucuoglu ve
Kargin, 2008). Buna gore gorme yetersizligi olan bireylerin ilk kez 1913 yilinda kismi
olarak akranlari ile egitim almaya bagladigindan soz edilebilir.

Gliniimiizde gorme yetersizligi olan bireyler 6zel egitim okullari, 6zel egitim si-
niflar1 ya da kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda egitim gorebilmektedirler (Bilgig,
2021; EGED, t.y.). Oldukca genis bir yelpazede ele alinan bu egitim ortamlarina gérme
yetersizligi olan bireylerin tibbi ve egitsel tanilamalar sonucunda en az sinirlandirilmig
ortam ilkesi gbz oniinde bulundurularak yerlestirilmesi yapilmaktadir. Buna gore ilk ola-
rak tibbi tanilama ile gérme yetersizligi olan bireyin “gorme yetersizliginin tiirii, olus
zamani, gorme duyusunun fonksiyon kaybinin orani ve yetersizligin nasil bir gelisim gos-
terecegi” ortaya koyulmakta ve daha sonrasinda egitsel tanilama i¢in RAM’a yonlendi-
rilmektedir. RAM’da ise gorme yetersizligi olan bireyin gii¢lii ve zayif yonleri belirlene-
rek neleri yapabilecegi ortaya koyulmaktadir. Tiim bunlar dogrultusunda da gérme yeter-
sizligi olan birey miimkiinse akranlariyla birlikte, degilse sirastyla en az sinirlandirilmis
olarak 6zel egitim sinifi ve 6zel egitim okulu gibi secenekler goz dniinde bulundurularak
yerlestirilmektedir (Bilgi¢, 2021). Tiirkiye’de gérme yetersizligi olan bireylerin egitim
alabilmeleri i¢in tiimii giindiizlii ve yatili olmak iizere toplam 16 tane gérme engelliler
okulunun oldugu belirtilmektedir (Aydin-Odywer vd., 2014). Bu sayinin MEB tarafindan
2018 yilinda yayrmlanan Orgiin Egitim Istatistikleri Raporunda (MEB, 2018b) ilkokul ve
ortaokul kademelerinde egitim veren gérme engelliler okulu (bunlardan ikisi igerisinde
gérme yetersizligi olan bireylere yonelik III. kademede egitim veren 6zel egitim meslek
okulu da bulunmaktadir) baglaminda 17’ye ¢iktig1 goriilmektedir. MEB’in 2021 yilindaki
son yaymmladigi Orgiin Egitim Istatistikleri raporuna (MEB, 2021a) gore ise 18’e yiiksel-
digi dikkat ¢ekmektedir. Sayilar1 nispeten az olan ancak yillara gére kademeli bir sekilde
artan bu okullarda, hem giindiizlii hem de yatili olmak iizere bakim, barinma, beslenme
ve egitim hizmetleri verilmektedir (Bilgig, 2021; Karakog ve Celik, t.y.). Bu okullar, sa-
dece ilkokul ya da ortaokul kademesinde egitim sunabilmektedir. Bununla birlikte hem
ilkokul hem de ortaokul kademesinde egitim veren okullar da bulunmaktadir (Aktas ve
Argiin, 2021; Karakog ve Celik, t.y.). Ilkokul kademesindeki dersleri (din kiiltiirii ve ah-
lak bilgisi ile yabanci dil dersi harig) 6zel egitim d6gretmenleri yiiriitiirken, ortaokul kade-

mesindeki dersleri ise brang 6gretmenleri yliriitmektedir (MEB, 2018a). Yetismis perso-
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nel, yapilandirilmis egitim ortami ve bakim hizmetleri saglayan bu okullarin maliyetleri-
nin yiiksek olmasi, gérme yetersizligi olan bireylerin akranlari ile etkilesimini azaltarak
toplumsal uyumunu zorlastirmasi ve sadece kendi 6zelliklerine benzer 6zellikteki bireyler
ile egitim goren gorme yetersizligi olan bireylerin kendine iligkin beklentilerini diisiirmesi
gibi nedenlerle smirlilik igerdigi ve glinlimiizde daha az tercih edildigine dikkat ¢ekil-
mektedir (Bilgig, 2021).

Gorme yetersizligi olan bireylerin egitim alabilecegi bir bagka secenek ise 6zel
egitim smiflaridir (Karakog ve Celik, t.y.). Ozel egitim siniflan tipik gelisim gdsteren
bireylerin gittikleri okul icerisinde agilan ve gorme yetersizligi olan bireylerin bir arada
egitim gordiikleri siniflardir. Gorme yetersizligi olan bireyler bu siniflarda egitim gorerek
tipik gelisim gosteren akranlar ile sosyal etkilesimde bulunabilme firsati yakalayabil-
mektedirler (Bilgig, 2021). Bu siniflar gérme yetersizligi olan 6grencinin gereksinimle-
rine bagli olarak 6zel egitim programi uygulayan ve ilkdgretim programi uygulayan 6zel
egitim siniflart seklinde acilabilmektedir. Ozel egitim programi uygulanan dzel egitim
siiflarinda dersler (ilkokulda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi; ortaokulda miizik, beden egi-
timi, gorsel sanatlar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile meslek dersleri hari¢) 6zel egitim
ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Tlkokulda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi; ortao-
kulda miizik, beden egitimi, gorsel sanatlar, din kiiltiirli ve ahlak bilgisi ile meslek dersleri
ilgili brans / alan 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Ancak 6zel egitim 6gretmenleri
ders islenisine destek saglamak iizere bu derslere katilmak zorundadir. IIkogretim prog-
rami1 uygulanan 6zel egitim siniflarinda ise ilkokulda dersler (din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersleri ile yabanci dil) 6zel egitim 6gretmeni tarafindan verilirken, ortaokulda brang /
alan 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Ilkokulda verilen din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersleri ile yabanci dil derslerine 6zel egitim 6gretmenleri ders islenisine destek saglamak
lizere katilmak zorundadir (MEB, 2018a). Ozel egitim smiflar1 gérme yetersizligi olan
bireyleri gorme engelliler okullarinda oldugu gibi toplumsal yasamdan tamamen uzaklas-
tirmamakta; kutlamalar, teneffiisler, torenler, beslenme saatleri vb. gibi ders dis1 zaman-
larda ya da gereksinimlerine gore beden egitimi, resim, miizik vb. gibi derslerde akranlari
ile bir arada egitim almalarini saglayabilmektedir (Bilgic, 2021). Boylece 6zel egitim si-
niflar1 ile gérme engelliler okullarinin olusturdugu dezavantajli durumlar az da olsa gide-
rilebilmektedir (Karakog ve Celik, t.y.). Ancak tiim bunlara ragmen 6zel egitim sinifla-
rinda amaglanan kismi kaynastirmanin uygulanmasinda sorunlarin bulunmasi, bu sinifla-
rin genel egitim okullarinda benimsenmemesi ve tipki gérme engelliler okullarinda ol-

dugu gibi sadece kendi 6zelliklerine benzer 6zellikteki bireyler ile egitim goren gdrme
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yetersizligi olan bireylerin kendine iliskin beklentilerini diisiirmesi ya da ailelerinin ve
ogretmenlerinin beklentilerini diismesi gibi sinirliliklar1 barindirdigindan s6z edilmekte-
dir (Bilgig, 2021).

Gorme yetersizligi olan bireylerin egitim alabilecegi ve en az sinirlandirilmis egi-
tim ortami olarak kabul edilen bir diger secenek ise kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalaridir (Karakog ve Celik, t.y.). Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egi-
tim uygulamalar1 “ézel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger birey-
lerle karsilikl etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim amaclarini en iist diizeyde ger-
ceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak
akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yar: zamanli olarak veri-
len egitimi” ifade etmektedir (MEB, 2018a, s. 2). Dolayisiyla kaynagtirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim alan gorme yetersizligi olan 6grenciler tipik gelisim gosteren akranlari ile
birlikte egitim almakta ve onlardan beklenenlerin tiimii gérme yetersizligi olan bireyler-
den de beklenmektedir. Bundan dolay1 da gérme yetersizligi olan bireylerin biligsel diizey
olarak bir {ist seviyeye ¢ikabilmesi saglanabilmektedir. Bunun yaninda sosyal olarak tipik
gelisim gosteren akranlar ile etkilesimde bulunmalart sebebiyle sosyal uyum sorunlari
yasamalariin Oniine gegilmesi, arkadaslik, iletisim ve paylasim firsatlarinin daha fazla
olmasi, aile ve gdrme yetersizligi olan ¢ocugun psikolojik olarak kendisini daha iyi his-
setmesi gibi avantajlarindan da bahsedilmektedir (Karakog ve Celik, t.y.). Tiim bunlardan
hareketle gdrme yetersizligi olan bireylerin genel olarak kendileri i¢in agilan ayr1 egitim
kurumlarinda, bir kisminin da 6zel egitim sinifinda yar1 zamanl ya da genel egitim sinif-
larinda tam zamanh olarak kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim aldiklari1 sGylenebi-
lir. Gorme yetersizligi olan bireyler bu farkli egitim olanaklarindan ilkokul ve ortaokul
egitimlerini tamamlayana kadar yararlandiklar1 soylenebilir. Bagka bir deyisle ortadgre-
tim kademesine kadar ayr1 egitim ortamlarinda egitim alarak gelen gérme yetersizligi
olan bireylerin de ortadgretim egitimi alabilmeleri i¢in onlara 6zgii ayr1 egitim kurumla-
rinin olmamasi nedeniyle tipik gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamda egitim almalari
gerekmektedir (Aktas ve Argiin, 2021; Karako¢ ve Celik, t.y.; Yilmaz, 2018). Benzer
sekilde bu bireylerin yiiksekdgretimde de egitimlerini kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
stirdiirmeleri gerektigi ifade edilmektedir (Y1lmaz, 2018).

Tiim kademeler igerisinde ayr1 bir oneme sahip olan gérme yetersizligi olan ¢o-
cuklarin erken ¢ocukluk egitimleri (Kesiktas, 2009) bu tezin konusuyla da ilgili olmasi

sebebiyle ayri1 bir baslik olarak izleyen boliimde ele alinmistir.
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2.1.5.3. Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken ¢cocukluk egitimi

Erken ¢ocukluk beyin gelisimi agisindan 6zel bir doneme karsilik gelmesi sebe-
biyle sonraki donemlere kiyasla ¢ocugun gelisimi agisindan 6nemli bir donem olarak go-
rilmektedir. Ayrica bu donem, igerisinde pek ¢ok kritik donemi de barindirmaktadir (Tur-
han ve Ozbay, 2016). Er-Sabuncuoglu ve Diken (2010) ise bu donemin sonraki yillara
temel olusturmasi sebebiyle de 6nemli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Alanyazinda erken
cocuklugun 0-6/8 yas arasini kapsadigi belirtilmektedir (Arkan ve Oztiirk, 2018; MEB,
2013c; Ozmert, 2005; UNICEF, 2001). Erken ¢ocukluk sadece tipik gelisim gdsteren ¢o-
cuklar i¢in degil ayn1 zamanda 6zel gereksinimli olan ¢ocuklar agisindan da énemli go-
riilmektedir (Er-Sabuncuoglu ve Diken, 2010). Ozel gereksinimli olan ¢ocuklara erken
yaslarda verilen 6zel egitim daha genis bir cerceveyle Erken Cocukluk Ozel Egitimi
(ECOZE) olarak ifade edilmektedir. ECOZE, éziinde 0-3 yas ve 3-6/8 yas olarak ikiye
ayrilmaktadir. Buna gore 0-3 yas aras1 “erken miidahale / erken 6zel egitim” olarak nite-
lendirilirken, 3-6/8 yas aras1 da “okul oncesi 6zel egitim” olarak nitelendirilmektedir
(Tomris ve Celik, 2021). Son yayimlan Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeliginde ise 0-36
ay aras1 “erken ¢ocukluk” olarak ifade edilirken, 36 ay ve sonras1 “okul éncesi egitim”
olarak belirtilmistir (MEB, 2018a). Bu anlamda alanyazin ile mevzuatin ortlistiigiinden
s0z edilebilir. Erken miidahale ailenin bilgilendirilmesi yoluyla ¢ocugun desteklenmesini
icerirken, okul 6ncesi 0zel egitim ise ¢ocugun kapsayici egitim ortamlar1 olan akranlari
ile ayn1 ortamda egitim almasina yonelik olarak onlari hazirlamaya hizmet etmektedir
(Tomris ve Celik, 2021). Bu hizmetler tiim yetersizligi olan / gelisimsel gecikmesi olan
ve / veya gelisimsel gecikmesi / yetersizligi olma riski altinda olan gocuklar1 kapsamak-
tadir (Diken vd., 2012). Buradan hareketle, yetersizligi olan bireyler arasinda yer alan
gdérme yetersizligi olan ¢ocuklarin da ECOZE kapsaminda degerlendirilerek erken yas-
larda etkin bir 6zel egitim hizmeti almalar1 degerli goriilmektedir (Ferrell, 1979; Girel-
Selimoglu, 2021; Kilig, 2019). Goérme yetersizligi olan cocuklarin erken donemde
ECOZE baglaminda egitim almalarinin daha &nce de ifade edildigi gibi bu ddnemde pek
cok kritik donemin olmasi, beyin gelisiminin hizli olmasi ve ilerleyen yillara temel olus-
turmas1 bakimindan degerli oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda géziin gelisiminin do-
gumdan sonra baglayarak 6-7 yas civarinda tamamlanmasi (Aydin-Odywer vd., 2014),
gorme yetersizligi olan ¢cocuklarin gelen uyaranlari alma agisindan diger duyu kanallarina
gore daha gii¢lii olan g6z yoluyla uyaranlar1 kismi1 ya da tamamen alinamamasina bagl
olarak uyaran zenginligi agisindan dezavantajli olmalar1 (Giirel-Selimoglu, 2021), taklit

becerilerinde sinirliliklarin s6z konusu olmasi (Gtirel-Selimoglu, 2021), motor becerilerin
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erken yaglarda gecikmeye baglayarak sonraki yillarda bu gecikmenin daha da artabilmesi
(Tobin vd., 1997), akranlarina goére cesitli kavramlar1 edinmede dezavantajli ve / veya
baskalarina bagimli olmalar1 (Giirel-Selimoglu, 2021) ve gérme yetersizliginin erken yil-
lardan itibaren sosyal ve bilissel gelisimde gerilemelere neden olabilmesi (Kizilaslan ve
Sozbilir, 2017a) gibi sebeplerle de géorme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken donemde egi-
tim almalar1 6nemli goriilmektedir (Kesiktas, 2009). Altunay ve Uysal-Sarag (2021) ise
gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin kendi kendilerine yetebilen bagimsiz ve 6zgilivenleri
yiiksek bireyler olabilmeleri i¢in yonelim ve bagimsiz hareket ¢alismalarinin erken co-
cukluk déneminden itibaren yapilmasi gerektigine dikkat ¢gekmektedir. Ergencg (2001) ta-
rafindan goérme yetersizligi olan 6grencilerin biligsel becerilerinin gelisiminin incelendigi
bir caligmada ise tiim sinif diizeyinde gorme yetersizligi olan 6grencilerin goren akranla-
rindan yaklasik olarak bir standart sapma geride olduklari ancak 6nceden erken miidahale
hizmetinden yararlanan gérme yetersizligi olan 6grencilerin géren akranlarindan bilissel
gelisim agisindan anlamli olarak farklilagsmadigi, géorme yetersizligi olan ve Oncesinde
erken miidahale hizmetinden yararlanmayan akranlarina gére de anlamli olarak daha yiik-
sek olacak sekilde farklilastigi sonucuna varilmistir. Bunlardan hareketle gorme yetersiz-
1igi olan gocuklara yonelik saglanan ECOZE hizmetlerinin ¢ocugun tiim alanlardaki ge-
lisimi ve daha sonraki gelisimleri agisindan énemli oldugundan s6z edilebilir.

Gorme yetersizligi olan gocuklara ydnelik ECOZE hizmetleri kurum ve/veya ev
temelli olarak vyiiriitiilmektedir (Kesiktas, 2009). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi
(MEB, 2018a, s. 5) incelendiginde, yonetmeligin 12. maddesinin ¢ bendinde erken ¢o-
cukluk doneminde sunulacak 6zel egitim hizmetleri ile ilgili olarak “Erken cocukluk do-
nemi egitim hizmetleri, ailelerin ¢cocuklarinin egitimine katilim saglayacaklari sekilde ku-
rumda veya evde yiiriitiiliir.” seklinde ifade edilmektedir. Bunun yani sira okul dncesi
egitimdeki 6zel egitim hizmetleri ile ilgili olarak da madde 30’da (MEB, 2018a, s. 10)
“36 ayini tamamlayan ve 66 ayini doldurmayan ¢ocuklar igin 6zel egitim anaokulu agi-
labilecegi gibi bu ¢ocuklar igin, ilkokul kademesinde egitim veren ozel egitim okullari,
bagimsiz anaokullar: ve diger ilkokullar biinyesinde ozel egitim anaswniflart da agilir.”
hiikkmii ve madde 22°de (MEB, 2018a, s. 7) “Ozel egitim ihtiyact olan bireyler, kaynas-
tirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini akranlari ile birlikte ayni sinifta tam zamanlt
veya ozel egitim siniflarinda yari zamanli olarak siirdiirebilirler.” hilkkmiine yer verildigi
goriilmektedir. Buna gore okul 6ncesi donemdeki gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zel
egitim anaokullar1, bagimsiz anaokullari, ilkokul kademesinde egitim veren 6zel egitim

okullar, diger ilkokullar biinyesinde 6zel egitim anasmiflari ile tipik gelisim gdsteren
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cocuklarin devam ettigi genel egitim ortamlarinda egitim alabilecegi ifade edilebilir. Ay-
rica erken 6zel egitimin (0-3 yas) kurum ve/veya ev temelli, okul 6ncesi 6zel egitimin (3-
6/8 yas) ise sadece kurum temelli yiirtitiildiigi (evde egitime gereksinimin olmasi gibi
zorunlu haller disinda) séylenebilir. ECOZE nin ilk basamagi olarak ifade edilen erken
miidahalede tipik gelisim gosteren ayni yas grubundaki ¢ocuklardan farkli bir gelisim
sergileyen risk altinda / gelisim geriligi / yetersizligi olan ¢ocugun ve ailesinin desteklen-
mesi yoluyla hedef ¢ocugun gelisiminin maksimum seviyeye ¢ikarilmasi amaglanmakta-
dir (Aytekin ve Bayhan, 2015). Bu amagla ¢ocuk (a) bilissel gelisim alani, (b) fiziksel
gelisim alan1 (gorme ve duyma da dahil edilir), (c) dil-iletisimsel gelisim alani, (d) sosyal-
duygusal gelisim alan1 ve (e) uyumsal gelisim alani olmak tizere bes gelisim alaninda
degerlendirilerek (Aytekin ve Bayhan, 2015), ailenin de gereksinimleri géz oniinde bu-
lundurularak ¢ocugun var olan performans diizeyi ve degerlendirilen bes gelisim alanin-
daki gereksinimlerine dayali olarak gelisimi saglanmaktadir (Aytekin ve Bayhan, 2015).
Erken miidahalenin devami olan okul oncesi 6zel egitim hizmetlerinin amacinin da ye-
tersizligi olan ¢ocuklar1 kapsayici egitim ortamlari olan akranlari ile ayn1 ortamda egitim
almaya hazirlamak (Tomris ve Celik, 2021) oldugu da diisiiniildiigiinde bu dénemde ve-
rilen egitimin gérme yetersizligi olan bir cocugu kapsayici egitim ortamlarina hazirlaya-
bilecek nitelikte ve igerikte olmasi gerektigi ifade edilebilir. Bunun gostergelerinden bi-
rinin de iyi bir kavram 6gretiminin saglanmasindan gegtigi sdylenebilir. Oyle ki okul &n-
cesi donem gibi kavram 6gretiminde kritik bir donemde bu kavramlarin kazanilmasi bi-
reylerin sonraki yasamlarina ve ileriki 6grenmelerine temel olusturmaktadir (Camlibel-
Cakmak, 2012; Tamk-Onal ve Kizilay, 2021). Kavram 6gretiminde yasanan sorunlar
okuma, matematik gibi akademik becerilerde sorunlara ve bunlara bagli olarak yetersizlik
duygusu yasama gibi duygusal boyutta bir takim sorunlara sebep olabilmektedir (Tay-
maz-Sar1, 2021). Tiim bunlar diisiiniildiiglinde okul 6ncesinde gérme yetersizligi olan ¢o-
cuklara kavram ogretiminin etkili bir sekilde yapilmasi 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla
izleyen basliklarda oncelikle 6zel egitimde kavram 6gretimine, daha sonrasinda ise gorme

yetersizligi olan ¢ocuklarda kavram 6gretimine yer verilecektir.

2.2. Ozel Egitimde Kavram Ogretimi

Kavram “bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarumi, mefhum,
fehva, konsept, nosyon” ya da “nesnelerin veya olaylarin ortak ozelliklerini kapsayan ve
bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim, mefhum, konsept, nosyon” olarak tanimlan-

maktadir (TDK, 2021). Ozyiirek (1983) ise kavramin tanimin1 “bir kategoriye nelerin
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alinacagint ya da ¢ikarilacagin belirleyen olgiitler takimi” seklinde yapmaktadir. Kav-
ramlar erken ¢ocukluk donemindeki tipik gelisim gosteren cocuklarda gilinlik yasamin
icerisinde ve daha sonrasinda da okul oncesi egitim ile gelismektedir. Ancak 6zel gerek-
sinimli ¢ocuklarda ise bu kavramlar giinliik yasam igerisinde de 6gretilme zorunlulugunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun yaninda yapilan egitim de daha yapilandirilmis olarak ya-
pilmaktadir (Taymaz-Sari, 2021). Kavrami tanimlamayan niteliklerin, tanimlayan nite-
liklerden ayirt edilmesi ve olumlu ile olumsuz 6rneklerin beraber sunulmasi kavrami 6g-
renme i¢in gerekli goriilmektedir. Bunlara kavramin yapisina ve sunumuna iligkin 6ze-
likler denilmektedir (Dagseven-Emecen, 2021). Izleyen basliklarda kavramn yapisina ve

sunumuna iligkin 6zelliklere yer verilecektir.

2.2.1. Kavramin yapisina iliskin 6zellikler
Kavramin yapisina iligskin 6zelliklerini kavramin iliskili ve iligkisiz nitelikleri,
kavramin kurallarinin yapist ve kavramin taksonomik diizeyi (asamali siras1) meydana

getirmektedir (Ozyiirek, 1983).

2.2.1.1. Kavranun iliskili ve iliskisiz nitelikleri

Kavramin iligkili nitelikleri kavrami tanimlamakta ve benzer 6rneklerinin yaratil-
masini saglamaktayken, iliskisiz nitelikleri ise kavrami tanimlamamakla birlikte kavra-
min yapisinda yer alan baz nitelikleri ifade etmektedir. Iliskisiz nitelikler kavramin 6r-
neklerinin farklilasmasini saglamaktadir (Ozyiirek, 1983). Kavrami kavram yapan dzel-
likler iliskili niteliklerdir. Baz1 kavramlarin bir tane iliskili niteligi bulunurken bazilarinin
ise birden fazla bulunabilmektedir. Bu iliskili niteliklerin herhangi birinin degistirilmesi
ya da ¢ikarilmasi kavramin baska bir kavram haline gelmesi ile sonu¢lanmaktadir. Bir
ornek vermek gerekirse kare kavraminin iliskili niteliklerinden birisi olan “#im kenarla-
rin birbirine esit olmast” niteligi “karsiliklt olan kenarlarin birbirine esit olmasi” sek-
linde degistirildiginde kavram artik dikdortgene doniisecektir. Benzer sekilde kare kav-
raminin bir bagka iliskili niteligi olan “dort tane kenarinmin bulunmasr™ niteligi “ii¢ tane
kenarimin bulunmasi” olarak degistirildiginde kavram artik bir tiggen olacaktir (Dagse-
ven-Emecen, 2021, s.40-42). Niskisiz nitelikler ise kavramin drneklerinin cogaltilmasini
saglamaktadir. Bu ¢er¢evede kare kavraminin iliskisiz niteliklerine vurgu yapabilmek icin
kare masa, kare tepsi, kare kitap, kare ¢anta 6rnek olarak verilebilir. Gortildiigi tizere

iligkisiz niteliklerin degistirilmesi kare kavramini degistirmemekte sadece farkli 6rnekle-
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rini olusturmaktadir. Kavramlarin 6grenimi iligkili ve iliskisiz niteliklerini ayirmak zor-
lastikca giiclesmektedir (Dagseven-Emecen, 2021). Ornek vermek gerekirse es kenar iig-
gen ve ikizkenar iliggen kavramlarin iligkili nitelikleri birbirine oldukga yakin olmasi

sebebiyle kare ve licgen kavramlarina gore ¢ok daha zor ayirt edilebilecegi sdylenebilir.

2.2.1.2. Kavramin kurallarinin yapisi

Kavramin nitelikleri arasindaki iliskiyi ve onlarin islevini belirlemeyi ifade edilen
kavramin kurallarinin yapisi (Yildirim-Dogru ve Durmusoglu-Saltali, 2011) pek ¢ok ayn1
niteligi tek bir ¢ati altinda toplayabilecegi gibi tamamen farkli olan nitelikleri de bir araya
getirebilir. Ayni niteliklerden meydana gelen kavramlar, farkli niteliklerden meydana ge-
len kavramlara gore ¢ok daha kolay 6grenilebilmektedir. Bir 6rnek vermek gerekirse say1
kavrami 1, 2, 3, ... gibi pek cok 6geyi icerirken bu sayilarin birbirinden biiyiikliiglinii
ifade eden biiyiikliikk kavram1 miktar ve yogunluk baglaminda bir karsilagtirmay1 gerekli
kilmaktadir. Bu sebeple say1 kavraminin kurali daha yalin ve objektifken, biiytikliik kav-
ram1 kiyaslamaya dayali olmasindan dolay iliski kuralini kapsamaktadir. Dolayisiyla bii-
yiikliik kavraminin say1 kavramina gore ¢ok daha karmasik ve cok daha zor 6grenilebile-

cegi ifade edilebilir (Ozyiirek, 1983).

2.2.1.3. Kavramin taksonomik diizeyi (asamali sirast)

Asamali siniflandirma sistemi olan taksonomik diizey, bir kavram icerisinde kag
tane kavramin oldugunu ifade etmektedir. Ornek vermek gerekirse hayvan, kdpek ve ev-
cil hayvan kavramlar1 taksonomik diizeyi acisindan yiiksekten diisiige dogru siralanirsa
en once hayvan kavrami daha sonra ise sirasiyla evcil hayvan ve kopek kavramlar1 gel-
mektedir. Hayvan kavrami evcil hayvan ve kopek kavramina, evcil hayvan kavrami ise
kopek kavramina gore daha fazla kavrami icerisinde barindirmaktadir. Bundan dolay1 da
hayvan kavraminin evcil hayvan ve kopek kavramina, evcil hayvan kavraminin da kopek
kavramina kiyasla taksonomik diizeyi daha yiiksektir. Ayni zaman da s6zii edilen bu {i¢
kavram ayni1 hiyerarside yer almaktadir. Ayrica ayn1 hiyerarside yer alan kavramlarin tak-
sonomik diizeyleri yiikseldik¢e kavramlarin 6grenilmesi zorlasmaktadir. Ciinkii iliskili
olan nitelikler iliskisiz niteliklere doniismeye baslamaktadir. Ornegin en diisiik taksono-
mik diizeye sahip olan kopek kavrami i¢in iliskili nitelikler; “koku almast”, “havlamasr”
ve “kuyrugunu sallamasi” olarak sayilabilirken en yliksek taksonomik diizeye sahip olan

hayvan kavrami i¢in ise tek iligkili nitelik “hareket etme” olarak ifade edilebilir. Ciinkii
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kopekler icin ortak olan bir takim &zellikler artik tiim hayvanlar1 kapsamamaya basla-
maktadir. Bunlardan hareketle ayni hiyerarside yer alan kavramlarin taksonomik diizey-
leri diistiikge yiiksek taksonomik diizeye sahip olan kavramin (larin) iligkili niteligi (leri)
daha diisiik taksonomik diizeye sahip olan kavramin (larin) iligkili niteliklerine eklenme-
lidir. Aksi durumda karisiklik ortaya ¢ikmaktadir (Ozyiirek, 1983). Tiim bunlara ek ola-
rak ytliksek taksonomik diizeye sahip olan kavramlarin altinda yer alan daha disiik takso-
nomik diizeye sahip olan kavramlar da 6grenilirken bir sira bulunmaktadir. Daha yiiksek
taksonomik diizeye sahip olan renkler kavraminin altinda yer alan daha diisiik taksonomik
diizeye sahip olan ana renkler ve ara renkler kavramlari ile bunlarin da altinda yer alan
¢ok daha diisiik taksonomik diizeye sahip olan kirmizi, sar1, mavi ve yesil gibi kavramla-
rin olusturdugu bir hiyerarsi diistintildiigiinde renkler altindaki ana renklerin ara renkler-
den daha once 6grenilmesi beklenmektedir. Benzer sekilde mavi, kirmizi ve sar1 olarak
ifade edilen ana renklerinde sirasiyla kirmizi, sar1 ve mavi seklinde 6grenilmesi gerek-

mektedir (Dagseven-Emecen, 2021).

2.2.2. Kavramn sunumuna iliskin ozellikler
Kavramin sunumuna iliskin 6zelliklerini kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri,
orneklerin sirasi, 6rneklerin benzerligi ve agik anlatimla ya da yaratic1 yontemle sunma

meydana getirmektedir (Ozyiirek, 1983).

2.2.2.1. Kavramin olumlu ve olumsuz érnekleri

Kavrami tanimlayan nitelikleri barindiran 6rneklere kavramin olumlu 6rnekleri
denilmektedir. Kavrami tanimlamayan ornekler ise olumsuz ornekler olarak ifade edil-
mektedir (Dagseven-Emecen, 2021). Ornek vermek gerekirse kare kavramimin 6gretildi-

gini diisiliniilerek kare kavramini tanilayan olumlu 6rnekler Sekil 2.4 teki gibi olabilir.

Sekil 2.4.

Kare Kavraminin Olumlu Ornekleri
|

Benzer sekilde kare kavramini tanimlamayan olumsuz 6rnekler ise Sekil 2.5 teki

gibi siralanabilir.

39



Sekil 2.5.

Kare Kavraminin Olumsuz Ornekleri

A

Kavramlarin ilgili niteliklerine dikkatin ¢ekilmesini saglayarak tam anlamiyla 6g-

renilebilmesini saglamak i¢in kavramin olumlu 6rneklerini arttirilarak olumlu ve olumsuz
orneklerinin birlikte sunumunun yapilmas: gerekmektedir (Dagseven-Emecen, 2021,
s.46). Olumlu ve olumsuz 6rnekler somutlastirilarak ve ayni sekilde sunumu yapildiginda
kavramlar ¢ok daha kolay 6grenilebilir. Bunun yaninda bir kavramin tiim olumlu 6rnek-
leri sunulduktan sonra ardindan tiim olumsuz 6rnekleri sunularak da 6gretimin yapilabi-
lecegi belirtilmekle birlikte hem 6grenci belleginin zorlanmamasi1 hem de kavrami tanim-
layan niteliklerin ¢ok daha kolay anlasilabilmesi i¢in olumlu ve olumsuz 6rneklerin bir-

likte sunulmasi gerektigi dile getirilmektedir (Ozyiirek, 1983).

2.2.2.2. Orneklerin sirasi

Kavram 6gretimi yapilirken olumlu ve olumsuz 6rneklerin 6grenciye sunumu ya-
pilmaktadir. Bu sunum iki sekilde yapilmaktadir. Ilk sunum seklinde olumlu veya olum-
suz orneklerin tek tek 6grenciye gosterilerek tepki vermesi beklenmekte ve 6grenci tep-
kisi sonrasinda hemen geri ¢cekilmektedir. Sunum bu sekilde farkli 6rneklerin sunumu ile
devam ettirilmektedir. Digerinde ise sunum ayni sekilde yapilmakta ancak oOgrenci
olumlu ve olumsuz 6rneklerin tamamina tepkide buluncaya kadar higbir 6rnek geri gekil-
memektedir. Ikinci sunum seklinde dgrencilerin tiim 6rnekleri gorme firsati olmasindan
dolay1 6grenmesinin pekisecegi ifade edilmektedir (Ozyiirek, 1983). Sunumun seklinde
oldugu gibi iy1 bir kavram 6gretimi i¢in sunumda kullanilacak 6rneklerin de 1yi bir sekilde
secilmesi ve siralanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ornekler sunulmak iizere siralanirken
sunumda kullanilan dil, kurulus, farklilagma, aynilasma ve degerlendirme olmak iizere 5

temel ilkeye dikkat edilmesi gerektigine dikkat ¢cekilmektedir (Dagseven-Emecen, 2021).

2.2.2.2.1. Sunumda kullanilan dil (sozlii sunum)
Kavram 6gretiminde sunum yapilirken tiim 6rneklerin ayni climleler kullanilarak

sunulmasini ifade etmektedir. Boylece sunum yapilan 6grenci degisken bir sunum diline
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degil de Ogretilmesi planlanan kavramin iligkili niteliklerine dikkatini verebilecektir
(Tuncer ve Altunay-Aslantekin, 2017). Bunun yaninda sunumda kullanilan araglar su-
num yapilan 6grencinin bildigi nesnelerden olursa ayni sekilde 6grenci sunum yapilan
araclar yerine Ogretilmek istenen nitelige odaklanabilmektedir (Dagseven-Emecen,
2021). Bir 6rnek vermek gerekirse dgrenciye kare kavraminin 6gretilecegi diistintildii-
giinde 6grenci bardak, tabak ve masa nesnelerini taniyor ise olumlu 6rnekleri kare bardak,
kare tabak ve kare masa seklinde segcmek yerinde olacaktir. Olumsuz 6rnekler de benzer

sekilde yuvarlak bardak, yuvarlak tabak ve dikdortgen masa seklinde secilebilir.

2.2.2.2.2. Kurulus ilkesi
Kavram 6gretimini 6rnekler acisindan en etkili ve verimli sekilde yapmak olarak
ifade edilebilir. Bir baska deyisle kavrami dgretmek i¢in en az sayida 6rnegin kullanil-
masidir. Kavram 6gretiminde gerekli olan 6rnek sayisini azaltmak i¢in drneklerin sunu-
munda kullanilan degiskenlerin azaltilmas gerekmektedir. Ornegin altinda kavramini ko-
pek, masa, kedi ve sandalye kullanarak 6gretmek isteniyorsa su orneklerin sunulmasi ge-
rekmektedir:
e Kopek masanin altinda — kdpek masanin altinda degil
e Kopek sandalyenin altinda — kdpek sandalyenin altinda degil
e Kedi masanin altinda — kedi masanin altinda degil
e Kedi sandalyenin altinda — kedi sandalyenin altinda degil
[liskisiz niteliklerin azaltilmas1 yoluyla sunumda kullanilan 6rneklerin sayis1 dii-
stirtilebilir. Yukaridaki 6rnekte kopek ¢ikarilirsa 6rneklerin sunumu asagidaki gibi ola-
caktir:
e Kedi masanin altinda — kedi masanin altinda degil
e Kedi sandalyenin altinda — kedi sandalyenin altinda degil
e Benzer sekilde masa da ¢ikarilirsa 6rneklerin sunumu su sekilde olacaktir:
e Kedi sandalyenin altinda — kedi sandalyenin altinda degil
Yukar1 sekilde yapilan son diizenleme ile altinda kavraminin 6gretimi sadece bir
kedinin farkli konumlarda yapilmas1 yoluyla yapilabilmektedir. Kurulus ilkesi geregi de
en etkili ve kisa sekilde ilgili kavramin 6gretilmesi gerektigi i¢in bu durum kurulus ilke-
sine uygun diismektedir. Béylece sunum yapilan kisi siirekli degisen iliskisiz nitelikler
yerine ilgili kavramin iligkili niteligine dikkat edebilecek ve daha kolay 6grenme sagla-

nabilecektir (Dagseven-Emecen, 2021; Tuncer ve Altunay-Aslantekin, 2017).
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2.2.2.2.3. Farklilasma ilkesi

Kavram 6gretimi i¢in yapilan sunumdaki olumlu ve olumsuz 6rneklerin birbirin-
den ¢ok az farklilik géstermesini ifade etmektedir. Boylelikle olumlu ve olumsuz 6rnekler
sunumu yapilan kavram ile ilgili 6grenciye ¢ok daha fazla bilgi verebilmektedir (Tuncer
ve Altunay-Aslantekin, 2017). Bu ilkenin en etkili sonucu verebilmesi igin her 6rnegin

birini takip eden bir sirada sunulmasi gereckmektedir (Dagseven-Emecen, 2021).

2.2.2.2.4. Aynilasma ilkesi
Kavram 6gretimi i¢in yapilan sunumdaki 6rneklerde aralarinda biiyiik farkliliklar
olan 6rneklerin ayni1 isimle etiketlenmeleri iligkili niteligin 6n plana ¢ikmasini saglamak-

tadir (Tuncer ve Altunay-Aslantekin, 2017).

2.2.2.2.5. Degerlendirme ilkesi

Kavram 6gretimi gergeklestirildikten sonra kavramin 6grenilip 6grenilmediginin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Degerlendirme 6gretimin hemen ardindan gerceklesti-
rilmelidir. Degerlendirme yapilirken sorularin sorulma siras1 6grenciye ipucu vermemeli
ya da sans yoluyla cevaplayamayacagi sirada sorulmalidir. Dogru cevabin oldugu sece-
negin hep ya da ard1 sira 6grencinin sol tarafina koyulmasi bu duruma 6rnek olarak veri-
lebilir. Ogretim yapilirken kullanilmis olan araglar ve drnekler degerlendirmede kullanil-
mamalidir (Dagseven-Emecen, 2021). Tuncer ve Altunay-Aslantekin (2017) ise deger-
lendirmede 6gretim yapilirken kullanilmis olan araglar ile 6rneklerin olusturulmas: ge-
rektigini ifade etmektedir. Ayrica 6gretimde yer verilen ya da verilmeyen orneklerin de-

gerlendirme agamasinda kullanilabilecegini de belirtmektedir.

2.2.2.3. Orneklerin benzerligi

Kavram ogretimi sirasinda yapilan sunumda bir kavramin ayni anda yakin 6rnek-
lerinin sunulmasi rneklerin benzerligini yiikseltmektedir (Ozyiirek, 1983). Ornegin kir-
mizi kavraminin 6gretimi i¢in sar1 toka ile ayni tiirde, aynt malzemede ve ayni biiytikliikte
bir kirmizi tokanin birlikte sunulmasi 6rneklerin benzerligini artirmaktadir. Ciinkii toka-
larin renkleri harig¢ tiim iligkisiz nitelikleri aynidir. Ancak kirmizi toka ile farkl tiirde,
farkli malzemede ve farkli biiyiikliikte bir sar1 tokanin sunulmasinda ise tokanin iliskili

niteligi ile beraber tiim iligkisiz nitelikleri de degismistir. Bundan dolay1 da 6rneklerin
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benzerligi diismektedir (Dagseven-Emecen, 2021). Kavramin kolay bir sekilde 6gretile-
bilmesi icin 6rneklerin benzerligi ilkesi dikkate alinmalidir (Ozyiirek, 1983).

2.2.2.4. Acitk anlatimla ya da yaratici yontemle sunma

Bir kavram 6grenciye kazandirilmak isteniyorsa ya kavramin nitelikleri agik bir
sekilde 0grenciye sunulabilir ya da 6grencinin kavrama ait nitelikleri kendisinin fark et-
mesine olanak verilebilir. Agik anlatimla bir kavram sunuldugunda kavramin iliskili ve
iliskisiz nitelikleri, olumlu ve olumsuz 6rnekleri vb. bilgiler olabildigince somut bir se-
kilde sunulmaktadir. Yaratic1 yontemle bir kavram sunuldugunda ise kavrama iligkin ayni
bilgilere 6grencilerin bir takim sorular yoluyla ulasmasi saglanmaktadir. Bu iki sunma
bicimi degerlendirildiginde acik anlatimla yapilan sunumun tam 6grenmeyi saglama ih-
timalinin daha yiiksek oldugu belirtilirken, yaratic1 yontemle yapilan sunumun hem 6g-
renciyi daha aktif kildigr hem de 6grenci dikkatini daha ding tuttugu ifade edilmektedir
(Ozyiirek, 1983).

Ozel egitimde kavram 6gretimi tiim 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin elzem olmakla
birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklar igerisinde yer alan ve dogal olarak kavramlari 6gren-
mede dezavantajli olan (Giirel-Selimoglu, 2021) gérme yetersizligi olan ¢ocuklar agisin-
dan da 6nemli goriilmektedir (Cotuk ve Altunay-Arslantekin, 2017). Bu nedenle izleyen

baslikta gérme yetersizligi olan ¢cocuklarda kavram 6gretimi {izerinde durulacaktir.

2.2.3. Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarda kavram 6gretimi

Gorme duyusu tiim gelisim alanlar1 agisindan kritik olmakla birlikte 6zellikle bi-
ligsel ve sosyal gelisim alanlart bakimindan ayri bir neme sahiptir (Demir, 2018; Kesik-
tas, 2009; Kizilaslan ve Sozbilir, 2017a; Kiigiikozyigit vd., 2021). Ciinkii duyular zihinde
olusan ve algilanan her sey icin bir arag olarak goriilmekte ve duyular araciligiyla ¢evre-
den alinan uyaranlar biligsel gelisime katki saglamaktadir (Giirel-Selimoglu, 2021). Bi-
ligsel gelisimin “kavramlar, soyutlamalar ve zihni onermelerle ilgili diistinme becerileri-
nin gelisimini kapsadigi” (Pogrund ve Fazzi, 1992/1996) da diisiiniildiiglinde goérme du-
yusu ile kavram gelisiminin dogrudan baglantili oldugundan s6z etmek miimkiindiir (Ki-
zilaslan ve Sozbilir, 2018). Kavramlar bireylerin ¢evresiyle biitiinlesmesi ve diinyay1 an-
lamlandirmasi bakimindan 6nemli gériilmektedir (Altunay-Arslantekin, 2017). Bir kisi
erken yaslardan itibaren ¢evresini gézleyerek ve dinleyerek pek ¢ok kavrami dgrenebil-

mektedir (Mao vd., 2015). Ancak ¢cogu kavramin gérme duyusu araciligiyla alinan bilgi-
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ler yoluyla 6grenildiginden soz edilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2021). Bu sebeple birey-
ler gézlem yoluyla erken yaslardan itibaren doga olaylarina ve ¢evresine iligskin pek ¢ok
deneyim kazanabilmektedir. Bu kazanilan deneyimler ile 6grenilenler ise ileride fen ve
sosyal 0gretimine katki saglayacak on bilgileri olusturmaktadir (Bilgi¢, 2021). Ayrica
egitim ve psikoloji bilimindeki pek ¢ok arastirmanin sonucuna gore 6grenme siirecinde
gorme duyusunun %383’liik bir etkiyle en fazla 6neme sahip olan duyu oldugundan s6z
edilmektedir (Diizkantar, 2018). Bunun yaninda diger duyulara gére gorme duyusu yo-
luyla alinan uyaricilarin daha kuvvetli oldugu da dile getirilmektedir (Giirel-Selimoglu,
2021). Tiim bunlarin yaninda ¢ocugun bulundugu diinyay1 tanimasi i¢in biitiinsel bir bil-
giyi de sundugu ifade edilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2021). Bu nedenle gérme duyusu-
nun genelde biligsel gelisime, 6zel de ise bilissel gelisim catis1 altindaki kavram gelisi-
mine biiyiik oranda katkisinin oldugu sdylenebilir. Bu kadar basat bir duyu olmasina kar-
sin gorme duyusundan kismen ya da tamamen yararlanamayan ¢ocuklarin da varligi s6z
konusudur. Bu ¢ocuklar1 gérme yetersizligi olan gocuklar olarak nitelendirmek miimkiin-
diir (MEB, 2018a).

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklar biiylik oranda gérme disindaki duyularina gii-
venmek zorunda kalmakta ve buna bagli olarak gelisimsel agidan dezavantajli konuma
diissmektedirler (Altunay-Arslantekin, 2017). Alanyazinda bu ¢ocuklarin biligsel gelisim
ve kavram gelisimi agisindan ¢esitli gecikmeler ya da sinirliliklar ile kars1 karsiya kala-
bilmeleri de bu dezavantajlar arasinda gosterilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2021; Kizilas-
lan ve Sozbilir, 2017a; MEB, 2016). Bilissel gelisimdeki s6z konusu sinirliliklarin 6zel-
likle kavram 6grenimi, nesne siirekliligi ve taklit becerisiyle baglantili oldugundan so6z
edilmektedir (Giirel-Selimoglu, 2021). Goren gocuklarin gézlem yoluyla deneyimler ka-
zanmasi ve bu deneyimlerine dayali olarak da cesitli 6grenmeleri gergeklestirmesine kar-
sin gdrme yetersizligi olan ¢ocuklar yetersizlikleri nedeniyle sinirli deneyim yagayarak
siirl 6grenmelere ve ¢evresini yeterince gozlemleyemedigi i¢in sinirli semalara sahip
olabilir (Bilgig, 2021). Bundan dolay1 gérme yetersizligi olan ¢ocuklar genel olarak tipik
gelisim gosteren akranlari ile kiyaslandiginda bilissel ve kavramsal gelisim agisindan ak-
ranlarinin gerisinde kalabilmektedirler (Odywer ve Akga-Bayar, 2021). Bu ¢ocuklarin
gelisiminin desteklenmesi i¢in erken yaslardan itibaren kavram 6gretimi ile ilgili ¢alig-
malarin yapilmasmin 6énemli oldugu ifade edilmektedir (Cotuk ve Altunay-Arslantekin,
2017). Ciinkii tipik gelisim gosteren ¢ocuklar kavramlari dncelikle giinliik yasamlarinda,

daha sonrasinda da okul dncesi egitim siirecinde 6grenebilirken; tipik gelisim gosterme-
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yen cocuklar giinliik yasamda kendiliginden kazanilmasi beklenen kavramlar da dahil ol-
mak tizere tiim kavramlarin 6zel olarak 6gretilmesine ve bu 6gretim siirecinin yapilandi-
rilmasina gereksinim duymaktadirlar (Taymaz-Sari, 2021). Gorme yetersizligi olan ¢o-
cuklarin da bu kavramlari dogru bir sekilde 6grenebilmelerine yardimei olmak igin yapi-
landirilmig bir sunuma gereksinim duyulmaktadir (Altunay-Arslantekin, 2017). Bunlara
ek olarak gorme yetersizligi olan gocuklar igerisinde yer alan gérmeyen ¢ocuklar, do-
kunma ve isitme duyular1 basta olmak {izere gorme duyusu disindaki diger duyular1 yo-
luyla veya baska birisinin betimlemelerine giivenerek bu kavramlar1 6grenmek zorunda
kalmaktadirlar (Giirel-Selimoglu, 2021). Ancak buna ragmen bir takim zorluklarin varlig
s6z konusu olabilmekte ve kavramlarin 6grenilebilmesi i¢in bazi ek yapilmasi gerekenler
dogmaktadir (Bilgig, 2021; Najafi vd., 2011). Ciinkii gormeyen ¢ocuklar, dokunma du-
yular1 yoluyla somut kavramlari 6grenebilirken tiim kavramlara iliskin bu yolla bilgi edi-
nememektedirler. Bunun sebebi bazi varliklarin dokunulamayacak kadar kii¢iik ve narin
olmasi (6riimecek, kelebek), biiylik olmas1 (deniz, gokyiizii ve nehir), fiziki olarak ¢ok
uzakta olmasi (gokylizii) ve tehlikeli olmasi (yanan komiir ya da odun pargasi, kaynar su)
gosterilebilir (Giirel-Selimoglu, 2021). Ayrica soyut kavramlart da tam olarak anlamakta
zorlandiklar1 bilinmektedir (Najafi vd., 2011). Bundan dolay1 daglar, akarsular vb. gibi
kavramlarmn ilk once kabartma haritalarla aktarilmasi, daha sonra da gezilerle bunlara
iliskin yasantilar kazandirilmasi gerekmektedir (Bilgi¢, 2021). Bunun yaninda bir bagka-
sinin sozel olarak aktarimlari da saglanabilir (Giirel-Selimoglu, 2021).

Ozetle, gdrme yetersizligi olan ¢ocuklarin yetersizliklerinden kaynakli olarak ye-
terince deneyim kazanamamasi ve gézlem yoluyla sinirli ve / veya hi¢ 6grenme firsatina
sahip olmadiklari da diistiniildigiinde (Bilgig, 2021) kavram dagarciklarinin tipik gelisim
gosteren ¢ocuklara gore sinirli kalabilecegi ve en erken donemde kavram 6gretimine bas-
lanmasinin elzem oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte miimkiin oldugunca en erken do-
nemde bu ¢ocuklarin gelisimlerine uygun egitsel materyaller ile karsilasmalarinin saglan-
mast kavram gelisimini destekler niteliktedir (Kesiktas, 2009). Gérme yetersizligi olan
cocuklarin erken yillardaki kavram gelisimleri, sonraki yillardaki gelisimlerinin temelini
olusturmaktadir (Altunay-Arslantekin, 2017). Erken donemde 6gretilmesi gereken ve ¢e-
sitli gelisim alanlarin1 desteklemenin yani1 sira cocugun 6grenmeye de hazir hale gelme-
sini saglayan temel kavramlarindan birisi de geometrik sekil kavramlaridir (Avcioglu,
2021). Bu sebeple izleyen baslikta gérme yetersizligi olan ¢ocuklarda geometrik sekil

kavramlarinin 6gretimi tizerinde durulmustur.
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2.2.3.1. Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarda geometrik sekil kavramlarinin og-

retimi

Gorsel ipuglar1 bireylerin uzamsal kavramlari, sekilleri, boyutlar1 ve mesafeleri
anlamalarina yardimci olmaktadir (Andriyani vd., 2018). Gorsel unsurlar i¢ererek gorme
duyusuna dayali islemler yapmay1 gerektirmesi, isitsel olarak yapilan bu islemlerin taki-
binin miimkiin olmamasi ve soyut kavramlar igermesi vb. gibi nedenlerle gérme yetersiz-
ligi olan bireylerin en ¢ok sorun yasadigi alanlardan biri de matematik alamidir (Bilgig,
2021; Najafi vd., 2011). Gorme yetersizligi olan bireylerin bu sorunlarin {istesinden ge-
lebilmesi i¢in erken yaslardan itibaren az-c¢ok, biitiin-yarim vb. gibi matematiksel kav-
ramlarin somut sekilde yasantiya dayali olarak, kabartma destekli arag-gereclerle ve ¢e-
sitli 6gretimsel uyarlamalara yer verilerek 6gretiminin gerceklestirilmesi gerekmektedir
(Bilgic, 2021). Matematik ¢esitli dallardan ve 6grenme alanlarindan olusmakla birlikte
bunlardan en 6nemlilerinden birisi de geometridir (Giilten ve Soytiirk, 2013; Giirbiiz ve
Durmus, 2009; Toptas, 2008). Geometri ¢esitli temel kavramlarin 6grenilmesi ile temel-
lenmektedir (Biber vd., 2013). Geometri kavramlarinin yeterli diizeyde dgrenilememesi
geometri 6greniminde ciddi sorunlara neden olmaktadir (Kesici, 2005). Ayrica temel ge-
ometri kavramlarinin 6grenilememesi sonraki geometri konularinin anlasilmasini giig
hale getirerek ileriki donemlerde geometride basarisizlik ile sonuglanabilmektedir (Biber
vd., 2013).

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin iginde yasadiklar1 diinyay:1 anlamalari, sebep-
sonug iliskisi kurmalar1 ve elestirel diistinmeleri geometri ile iligkilendirilmektedir (Hor-
zum, 2016). Bu anlamda diisiliniildiiglinde yasamin 6nemli bir pargasi olan geometri ve
geometri kavramlarinin goérme yetersizligi olan ¢ocuklart ilgilendiren bir yonii de olmasi
nedeniyle bu c¢ocuklara da kazandirilmasi bir gereklilik haline gelmektedir (Horzum,
2016; Horozum ve Biilbiil, 2017). Ancak gorme yetersizligi olan ¢ocuklar yetersizlikle-
rinin dogasindan kaynakli olarak gozleyerek 6grenmede sorun yasamalari nedeniyle ge-
ometri kavramlarinit dogrudan edinmede bazi zorluklar yagsamaktadirlar (Andriyani vd.,
2018). Bu nedenle bu kavramlarin yapilandirilmis bir sunum ile 6gretilmesi gerekmekte-
dir (Altunay-Arslantekin, 2017). Geometrik sekil kavramlar1 da temel geometri kavram-
lar1 igerisinde yer almakta (Andriyani vd., 2018) ve erken yillarda 6grenilmesi gerekmek-
tedir (Avcioglu, 2021). Uggen, kare vb. gibi sekillerin erken yaslarda dgrenilmesi geo-
metri ve diger matematiksel becerilere yonelik bir fikir olusturmanin baglangici olarak

kabul edilmektedir (Aydin ve Cavkaytar, 2020). Ayrica gorme yetersizligi olan ¢ocukla-
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rin geometrik sekil kavramlarini 6grenmesi problem ¢ozme ve elestirel diisiinme beceri-
sini de gelistirmektedir (MEB, 2014). Bunun yani sira gérme yetersizligi olan ¢ocuklara
geometrik sekil kavramlarinin ve 6lgme becerilerinin kazandirilmasi, onlarin gevreyi in-
celenmesini kolaylastirdig: i¢in hareket ederken nesneleri ipucu olarak kullanmasina da
katki saglayacaktir (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017). Bu nedenle geometrik
sekiller, sag-sol, yon kavramlar1 vb. gibi ¢esitli kavramlari bilip bilmeme bu ¢ocuklarin
yonelim ve bagimsiz hareket becerileri baglamindaki performanslarini da yordamaktadir
(Altunay-Arslantekin, 2017). Tiim bunlarla birlikte geometrik sekillerin ayirt edilmesi
erken Braille becerilerinden birisi olan dokunsal ayirt etme becerileri baglaminda deger-
lendirilmektedir (MEB, 2020). Buna gore gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin iyi bir do-
kunsal ayrit etme becerileri edinmeleri Braille yaziy1 okuyabilmesinin 6n kosulu olarak
goriilmekte ve dokunsal ayirt etme becerilerini gelistirmek i¢in ii¢ boyutlu geometrik se-
killeri ayirt etme becerilerinden baslayarak Braille yazi sembollerine kadar ¢esitli dokun-
sal ayirt etme ¢alismalarina yer verilmektedir (MEB, 2013b). Bu ¢alismalara iliskin asa-
malar su sekildedir (MEB, 2013b):

1. Nesneleri dokunarak ayirt etme

2. Ug boyutlu geometrik sekilleri dokunarak ayirt etme

3. Kabartma (iki boyutlu) geometrik sekilleri dokunarak ayirt etme

4. Yalnizca sinirlar1 kabartilmis geometrik sekilleri dokunarak ayirt etme

5. Kabartma ¢izgileri dokunarak ayirt etme

6. Kabartma alfabe (Braille) sembollerini dokunarak ayirt etme

Alanyazinda gérme yetersizligi olan ¢ocuklara geometri kavramlarinin materyal
kullanilarak 6gretilmesi gerektigi belirtilmektedir (Horzum ve Biilbiil, 2017). Egitsel aci-
dan ele alindiginda materyal olarak bu ¢ocuklar igerisinde yer alan gérmeyen ¢ocuklarin
isitsel ve dokunsal materyallere, az gorenlerin ise kontrast ve biiyiik puntolu materyallere
gereksinimleri s6z konusudur (MEB, 2013a). Eva, mukavva, krapon, oluklu karton, kege,
karton ve elisi kagidi vb. gibi ¢esitli dokunsal 6zellikli malzemeler iki boyutlu ya da ii¢
boyutlu dokunsal materyallerin olusturulmasinda kullanilabilmektedir (MEB, 2020).
Gorme yetersizligi olan ¢ocuklara genellemeyebilmeleri i¢in kumas, plastik, tahta, karton
vb. gibi pek ¢ok farkli malzeme ile yapilmis materyaller ile geometrik sekiller 6gretilme-
lidir (MEB, 2008). Bunlara ek olarak rulet ve Braille pergel kullanilarak geometrik sekil-
ler kabartma olarak ¢izilebilmektedir (MEB, 2020).
Ozetle; gorme yetersizligi olan cocuklara geometrik sekil kavramlarinim gretimi

bu ¢ocuklarin yasadiklar1 diinyay1 anlamalari, sebep-sonug iliskisi kurmalari, geometri ve
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diger matematiksel becerilere yonelik bir fikir olusturmaya baslamalari, problem ¢dzme
ve elestirel diistinme becerilerini gelistirebilmeleri, yonelim ve bagimsiz hareket beceri-
leri baglamindaki performanslarini arttirabilmeleri ve Braille okuma yazmaya hazir ol-
malar1 bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda tipk1 diger kavramlarin 6gretil-
digi gibi geometrik sekil kavramlarinin da somut sekilde yasantiya dayali olarak, ka-
bartma destekli arag-gereglerle, cesitli 6gretimsel uyarlamalara yer verilerek ve pek ¢cok
farkli materyal ile desteklenerek dgretilmesi gerektigi sdylenebilir. Izleyen baslikta geo-
metrik sekil kavramlariin 6gretimi ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi diizeydeki ca-

ligmalar sunulmustur.

2.3. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde oncelikle gérme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kavram-
larinin 6gretimi ile ilgili yapilan uluslararasi diizeydeki ¢alismalara yer verilmistir. Daha
sonra ise gorme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kavramlarinin 6gretimi ile

ilgili yapilan ulusal diizeydeki caligmalar sunulmustur.

2.3.1. Gorme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kavramlarinin 6g-

retimi iizerine yapilan uluslararasi diizeydeki ¢calismalar

Gorme yetersizligi olan bireylerde kavram 6gretimi iizerine yapilan uluslararasi
diizeydeki ¢alismalar1 belirlemek amaciyla sistematik bir tarama gergeklestirilmistir. Bu
amagcla Google Scholar lizerinde “teaching concepts in visually impairment” anahtar ke-
limesi kullanilarak yapilan elektronik taramada toplam 980 sonuca ulagilmistir. Bunlar
incelenerek on elemeden gecirilmis ve bu kapsamda gorme yetersizligi olan bireylerde
kavram ogretimi ile ilgili 33 makale, dort lisansiistii tez ¢alismas1 ve bir tam metin bildi-
riye ulasilmistir. Elektronik tarama sonucunda bulunan ve 6n elemeden gegilen ¢caligsmalar
detayli incelemeye tabi tutulmustur. Detayli inceleme sonucunda tekrar eden bir ¢calisma
ve daha onceden taranan ulusal diizeydeki ¢alismalarla ayni olan ii¢ ¢alismanin elenmesi
sonucunda nihail olarak gérme yetersizligi olan bireylerde kavram 6gretimi ile ilgili 29
makale, dort lisansiistii tez ¢alismasi ve bir tam metin bildiriye ulagilmistir. Daha sonra
ulasilan bu kaynaklar dogrudan veya dolayli olarak goérme yetersizligi olan bireylerde
geometrik sekilleri ele almasi bakimindan ayrica incelenmis ve toplam bes makale elde
edilmistir. Ayrica bir bildirinin de kismen ilgili olmasina ragmen ¢alismanin tamamlan-
mamis olmasi nedeniyle kapsam dis1 birakilmasi kararlastirilmistir. Bu ¢alismalar Tablo

2.2°de sunulmustur.
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Tablo 2.2.
Gorme Yetersizligi Olan Bireylerde Geometrik Sekil Kavramlarinin Ogretimi Uzerine

Yapilan Uluslararasi Diizeydeki Calismalar

Kaynak Amag Yontem Katihmellar VT VA Tiri Dil
Jafri ve GYO c¢ocuklara BY Gorme En- Goz- BY MK EN
digerleri  kiigiik olgekli gelliler Okul-  lem,
(2017) alanda dokunsal larindaki Go-

sekil algist  ve GYO Ilkokul riism

uzamsal farkinda- Cocuklarinin e

lik alt kavramla- Ogretmenleri

rin1 6gretmek ve 3)

pekistirmek  igin
bir yazilim gelis-

tirmek ve deger-

lendirmek
Mene- GYO ogrencilerin BY iki Ogrenci:  Goz- BY MK EN
gasso & kimyave matema- Gormeyen lem,
Menezes tikteki bazi kav- (1), Az Goren Go-
(2016) ramlar1 ve anlam- Q) riism
lar1 nasil olustur- Lise Kaynas- e
dugunu incelemek tirma Ogren-
cileri: 18 Yas
(1), 17 Yas
1

Jafri ve GYO c¢ocuklara Sadece gelistirilecek yazilima ve alan- MK EN
digerleri  dokunsal sekil al- yazimina iligkin bilgi verdigi i¢in sis-
(2015) gist ve uzamsal tematik olmayan derleme olarak kabul

farkindalik alt edilebilir.

kavramlarmi 6g-

retmek i¢in bir ya-

zilim 6nermek
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Tablo 2.2. (Devam)

Gérme Yetersizligi Olan Bireylerde Geometrik Sekil Kavramlarimin Ogretimi Uzerine

Yapilan Uluslararasi Diizeydeki Calismalar

Kaynak Amag Yontem Katimellar VT VA Tirii  Dil
Figueira Geometrik kav- VakaCa- IkiGrup:30 An- BY MK EN
ve diger- ramlarin Ogrenil- ligmast GYO ve G6- ket
leri mesi igin bilgisa- ren Ofrenci  ve
(2015) yar destekli bir or- 8. Smif (11), So-
tam gelistirmek ve 9. Smif (19)  nun-
GYO ogrencilerin Goren Ogren- daki
siiflarinda cilerin Ogret-  Acgik
metrik kavramla- menleri (3),  Uglu
rm 6grenilmesine GYO Ogren-  So-
etkisini cilerin Ogret-  ru-
mek. meni (3) lar,
Goz-
lem
Argyro-  Gormeyen Ogren- BY Gormeyen Go- BY MK EN

poulos & cilerin geometrik

Argyro-
poulos
(2002)

sekil kavramlarini
nasil gelistirdikle-

rini incelemek

Lise Ogrenci-
leri (19)

Yas (13-19
Arasinda)

rism

D

Vi-
deo
Kay
di

Not: Caligmalar giincel olma durumlarina gore siralanmigtir. VT: Veri Toplama, VA: Verilerin Analizi, MK: Makale,
EN: Ingilizce, GYO: Goérme Yetersizligi Olan, BY: Bilgi Yok.

Uluslararasi alanyazinda gorme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kav-

ramlarinin dgretimi iizerine yapilan ¢aligsmalar incelendiginde ii¢ ¢alismanin (Figueira

vd., 2015; Jafti vd., 2015; Jafri vd., 2017) gérme yetersizligi olan bireylere kavramlar

ogretmek icin bir yazilimin gelistirilmesi lizerine odaklandigy, iki calismanin (Argyropo-

ulos & Argyropoulos, 2002; Menegasso & Menezes, 2016) ise gorme yetersizligi olan

bireylerin kavramlari / anlamlar1 nasil olusturdugunu incelemek amaciyla yapildigr go-

rilmiistiir. Bu calismalar ile ilgili ayrintilara izleyen paragraflarda yer verilmistir.
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Jafri ve digerleri (2017) tarafindan yapilan calismada gorme yetersizligi olan ¢o-
cuklara kiictik 6l¢ekli alanda dokunsal sekil algist ve uzamsal farkindalik alt kavramlarini
o0gretmek ve pekistirmek icin bir yazilim gelistirilmis ve degerlendirilmistir. Arastirma-
nin katilimeilarinr gérme engelliler okullarinda gérme yetersizligi olan ilkokul 6grenci-
lerine egitim veren 3 6gretmen olusturmustur. Veriler gozlem ve goriismeler yoluyla top-
lanmigtir. Calisma sonucunda gelistirilen yazilimin kiiciik 6l¢ekli alanda dokunsal sekil
algis1 ve uzamsal farkindalik alt kavramlarini 6gretmek ve pekistirmek i¢in kullanilabile-
cegi ve 0gretmenlerin goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ancak bunlarla birlikte
tasarimsal anlamda bazi iyilestirmelere gereksinim duyuldugu da ortaya ¢ikarilmstir.

Menegasso ve Menezes (2016) tarafindan yapilan calismada gérme yetersizligi
olan 6grencilerin kimya ve matematikteki (bunlardan birisi geometrik sekiller) bazi kav-
ramlar1 ve anlamlar1 nasil olusturdugu incelenmistir. Biri gérmeyen ve biri az goren ol-
mak tizere iki kaynastirma ortaminda egitim alan lise 6grencisinin katildig1 aragtirmanin
verileri gozlem ve goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda gérme yetersizligi
olan 6grencilerin deneyler veya modelleme yoluyla farkli anlam olusturabildikleri sonu-
cuna varilmistir.

Jafri ve digerleri (2015) tarafindan yapilan calismada gorme yetersizligi olan ¢o-
cuklara kii¢tik 6l¢ekli alanda dokunsal sekil algist ve uzamsal farkindalik alt kavramlarini
ogretmek i¢in bir yazilim Onerilmistir. Arastirma bu yazilima temel olusturan alanyazin
bilgisini ve genel 6zelliklerini tasvir eden bir ¢alismadir. Bu baglamda calismada giris,
ilgili ¢aligmalar, sistem tasarimi ve mimarisi ile sonug ve Oneriler bagliklar1 yer almakta-
dir. Calismanin sonug boliimiinde 6nerilen yazilimin tanitilan 6zelliklerinin neler oldugu
kisaca toparlanmis ve Oneriler getirilmistir.

Figueira ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada geometrik kavramlarin
Ogrenilmesi i¢in bilgisayar destekli bir ortam gelistirilmis ve gelistirilen bu bilgisayar
destekli ortamin gérme yetersizligi olan 6grencilerin siiflarinda geometrik kavramlarin
Ogrenilmesine etkisi incelenmistir. Bir vaka ¢aligsmasi seklinde tasarlanan ¢alismaya 11°1
8. smif, 19’u 9. sinif olan iki grup dgrenci (gdrme yetersizligi olan ve géren 6grencilerden
olusan), gdrme yetersizligi olan 6grencilere egitim veren 3 6gretmen ve géren 6grencilere
egitim veren 3 0gretmen katilim saglamistir. Arastirmanin verileri anket ve anket sonunda
acik uglu sorular ve gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda gérme yeter-
sizligi olan 0grencilerin geometrik kavramlari 6zerk ve etkili bir sekilde 6grendikleri ve

farkli alanlara genelleyebildiklerini ve klasik yontemlere gore daha iyi performans sergi-
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ledikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica alistirmalar1 dogru olarak yapmak igin klasik yon-
temlere gore gereken siirede 6nemli dlgiide tasarruf saglandigi, gérme yetersizligi olan
Ogrencilere yapilan 6gretime bir yenilik getirdigi ve bu bireylerin mantiksal muhakeme-
lerini arttirdig1 ortaya koyulmustur.

Argyropoulos ve Argyropoulos (2002) tarafindan yapilan ¢alismada gérmeyen
ogrencilerin geometrik sekil kavramlarini nasil gelistirdikleri incelenmistir. Arastirmaya
13 ile 19 yaglar arasinda 19 gérmeyen lise 6grencisi katilmistir. Aragtirmanin verileri
goriisme ve video kaydi yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda van Hiele kuraminin
gormeyen ¢ocuklarin geometrik 6grenmelerini agiklamak i¢in uygun oldugu, her dgren-
cinin diislincesine gore dokunsal sekil algisinin benzersiz ve karmasik oldugu sonucuna
varilmstir.

Ozetle, uluslararasi alanyazin incelendiginde yapilan ¢aligmalarin ilkokul (Jafri
vd., 2017), ortaokul (Figueira vd., 2015) veya lise (Argyropoulos & Argyropoulos, 2002;
Menegasso & Menezes, 2016) kademesindeki 6grencilerle ve / veya d6gretmenleri ile yii-
rltiildiigl goriilmiistiir. Bunun yaninda ii¢ calismada (Figueira vd., 2015; Jafri vd., 2015;
Jafri vd., 2017) gorme yetersizligi olan bireylere kavramlar1 6gretmek i¢in bir yazilimin
gelistirilmesi iizerine odaklanildigi, iki ¢alismada (Argyropoulos & Argyropoulos, 2002;
Menegasso & Menezes, 2016) ise gorme yetersizligi olan bireylerin kavramlar1 / anlam-
lar1 nasil olusturdugunun incelendigi belirlenmistir. Dolayistyla bu arastirmanin da ko-
nusu olan okul 6ncesi kademesindeki gérmeyen ¢ocuklara geometrik sekil kavramlarinin
Ogretiminde yasanan sorun ve ihtiyaglari belirlemeye yonelik herhangi bir calismanin ol-

madig1 saptanmistir.

2.3.2. Gorme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kavramlarinin 6g-

retimi iizerine yapilan ulusal diizeydeki calismalar

Gorme yetersizligi olan bireylerde kavram Ogretimi iizerine yapilan ¢alismalari
belirlemek amaciyla sistematik taramalar yapilmistir. Bu amacla Google Scholar tizerinde
“ozel egitim” ve “kavram ogretimi” anahtar kelimeleri kullanilarak AND baglaci ile ya-
pilan taramalarda toplam 364 sonuca ulasilmistir. Bunlar incelenerek 6n elemeden gegi-
rilmis ve bu kapsamda 20 makale, 12 lisansiistii tez calismasi, bir Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) projesi sonug raporu ve bir tam metin bildi-
riye ulasiimigtir. Ayrica YOK-Tez iizerinde ayni1 yol izlenerek yapilan elektronik tarama
sonucunda ise 25 lisansiistii tez ¢alismasina erisilmistir. Bu tezler incelenerek 6n eleme-

den gegirilmis ve 19 lisansiistii tez caligmasi elde edilmistir. Tiim bunlara ek olarak gérme
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yetersizligi olan bireyler ile ilgili kavram 6gretimi lizerine yapilan aragtirmalara daha de-
rinlemesine odaklanmak i¢in Google Scholar iizerinde “gorme”, “kavram” ve “ogret”
anahtar kelimeleri kullanilarak AND baglaci ile yapilan elektronik taramada toplam 1700
sonuca ulasilmistir. Bunlar incelenerek on elemeden gecirilmis ve gorme yetersizliginde
kavram Ggretimi tizerine yapilmis olan bes makale ve iki lisansiistii teze rastlanmistir.
Ayrica YOK-Tez iizerinde ayn1 yol izlenerek yapilan elektronik tarama sonucunda ise
1092 lisansiistii tez calismasina erigilmistir. Bu tezler incelenerek 6n elemeden gegirilmis
ve dokuz lisansiistii tez ¢alismasi elde edilmistir. Tekrar eden ve ilgisiz olan ¢aligmalar
c¢ikarildiktan sonra nihai sonug olarak ulusal alanyazinda gérme yetersizligi olan birey-
lerde kavram 6gretimi ile ilgili 11 lisansiistii tez ¢aligsmasi ve bes makale oldugu belirlen-
mistir. Bunlar ayrica gérme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekiller {izerine olup
olmamasina gore de incelenmis ve bu kapsamda toplam tig lisansiistii tez ¢aligmasi ve iki
makale elde edilmistir. Bunlarin yani sira Google Scholar iizerinde “gorme engelli”, “ge-
ometri” ve “kavram” anahtar kelimeleri kullanilarak AND baglaci ile yapilan taramalarda
toplam 194 sonuca ulasilmistir. Bunlar incelenerek 6n elemeden gegirilmis ve bu kap-
samda gorme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kavramlarinin 6gretimi tizerine
iki makaleye ulasilmistir. Ayrica YOK-Tez iizerinde ayn1 yol izlenerek yapilan elektronik
tarama sonucunda ise ti¢ lisansiistii tez ¢alismasina erisilmistir. Bunlardan da sadece bi-
risinin konuyla ilgili oldugu belirlenmistir. Elde edilenlerden tekrar edenler ¢ikarilmis ve
nihai olarak ulusal alanyazinda goérme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kav-
ramlarinin 6gretimi lizerine ii¢ lisansiistii tez ve li¢ makaleye ulasilmistir. Bu ¢aligsmalar

Tablo 2.3’te sunulmustur.
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Tablo 2.3.
Gorme Yetersizligi Olan Bireylerde Geometrik Sekil Kavramlarimin Ogretimi Uzerine

Yapilan Ulusal Diizeydeki Calismalar

Kaynak Amag Yontem Katihmeillar VT VA Tiri Dil
Durmus Az goren Yoklama Iki Az Géren Baslama GA YLT TR
(2021) ogrencilere  Dene- Ogrenci: Er- Diizeyi,

¢ boyutlu meli kek (1), Kiz Yoklama,

geometrik  Davra- (1) Ogretim

sekilleri niglar 7 Yas (1), 10 Sonu De-

(koni, kiip, Arasi Yas (1) gerlen-

silindir) 6g- Coklu 1. Simif (1), 3. dirme, Ge-

retmede Yoklama Smf (1) nelleme /

dogrudan Modeli On Test -

Ogretim Son Test

yontemiyle ve Izleme

bilgisayar Oturum-

yazilimina lar1 Veri

dayal1 sunu- Kayit

lan ogreti- Formu

min etkisini

incelemek
Altunay- GYO 6gren- Denekler Ug 1. simf Olgiit ba- GA MK  EN
Arslante- cilere geo- Arasi ogrencisi gimh olgi
kin  ve metrik sekil Coklu Kiz (2), Er- araci
Sener- kavramlari- Yoklama kek (1)
Akin nin  Ogreti- Modeli 7 Yas (1), 7.5
(2017) minde dog- Yas (1), 8

rudan Ogre- Yas (1)

tim  yOnte-

minin  etki-

sini  incele-

mek
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Tablo 2.3. (Devam)

Gérme Yetersizligi Olan Bireylerde Geometrik Sekil Kavramlarimin Ogretimi Uzerine

Yapilan Ulusal Diizeydeki Calismalar

Kaynak Amag Yontem Katihmeillar VT VA Tiri Dil
Horzum  GYO birey- Sadece bilgi verdigi i¢in sistematik olmayan MK TR
ve Biil- lere geomet- derleme olarak kabul edilebilir.
biil rik sekille-
(2017) rin  Ogreti-

miyle ilgili

bir materyal

tasarlamak

ve ozellikle-

rini anlat-

mak
Horzum  Ucggen kav- Durum Bes gorme- Goriisme, AK MK TR
(2016) ramina ait calismast yen §grenci gbzlem, ,

gormeyen ve Feno- Kiz (4), Er- c¢ekilenre- EK

ogrencilerin  menoloji  kek (1) simler ,

kavram deseni 6. siif (1), 7. SK

imajlarini  / Smif (2), 8.

tanimlarini Sinif (2)

incelemek
Horzum  Cesitli ma- Durum 5 gormeyen Goriisme, AK DT TR
(2013) tematik kav- ¢alismas1  Ggrenci gozlem, ,

ramlarina ve Feno- Kiz (4), Er- cekilen re- EK

(a1, tiggen, menoloji  kek (1) simler ,

¢okgen) ait deseni 6. siif (1), 7. SK

GYO birey- Smif (2), 8.

lerin  kav- Sinif (2)

ram imajla-

rin1 / temsil-
lerini ince-

lemek
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Tablo 2.3. (Devam)

Gérme Yetersizligi Olan Bireylerde Geometrik Sekil Kavramlarimin Ogretimi Uzerine
Yapilan Ulusal Diizeydeki Caligsmalar

Kaynak Amag Yontem Katihmeillar VT VA Tiri Dil
Sahin Gorsel veri- Eylem %50 ve lizeri Gozlem, BA DT TR

(2011) leri sese do- arastir- kayba sahip Arastir- :

nlstiirerek ~ masi 14 gérme ye- maci Giin- IA
iletmeye tersizligi olan lugi,
hizmet eden ilkdgretim Klinik Go-
bir yazilimi ogrencisi riisme,
gelistirmek Gegerlik
ve degerlen- Komitesi
dirmek Toplanti-

lar1, Nicel

basari test-

leri

Not: Calismalar glincel olma durumlaria goére siralanmigtir. VT: Veri Toplama, VA: Verilerin Analizi, GYO: Gorme
Yetersizligi Olan, YLT: Yiiksek Lisans Tezi, MK: Makale, DT: Doktora Tezi, TR: Tiirk¢e, EN: Ingilizce, GA: Gra-
fiksel Analiz, AK: A¢ik Kodlama, EK: Eksensel Kodlama, SK: Secici Kodlama, BA: Betimsel Analiz, 1A: Icerik

Analizi.

Ulusal alanyazinda gérme yetersizligi olan bireylerde geometrik sekil kavramla-
rinin §gretimi lizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde iki ¢alismanin (Altunay-Arslan-
tekin ve Sener-Akin, 2017; Durmus, 2021) dogrudan dgretim yontemiyle sunulan 6greti-
min etkisini incelemek, iki ¢alismanin (Horzum, 2013; Horzum, 2016) gérmeyen 6gren-
cilerin kavram imajlarini / temsillerini ortaya ¢ikarmak ve iki ¢alismanin (Horzum ve
Biilbiil, 2017; Sahin, 2011) da gorme yetersizligi olan 6grencilere materyal gelistirmek
amaciyla yapildigr goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar ile ilgili ayrintilara izleyen paragraflarda
yer verilmistir.

Durmus (2021) tarafindan yapilan calismada az goren 6grencilere ii¢ boyutlu ge-
ometrik sekilleri (koni, kiip, silindir) 6gretmede dogrudan 6gretim yontemiyle bilgisayar
yazilimina dayali sunulan 6gretimin etkisi incelenmistir. Arastirma tek denekli aragtirma
desenlerinden birisi olan yoklama denemeli davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kul-

lanilarak tasarlanmistir. Aragtirmaya 7 ve 10 yasinda; biri kiz, biri erkek ve birisi 1. sinif,
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digeri 3. sinif olan iki 6grenci katilim saglamistir. Arastirmanin verileri aragtirmaci tara-
findan gelistirilen “Bagslama Diizeyi, Yoklama, Ogretim Sonu Degerlendirme, Genelleme
/ On Test - Son Test ve Izleme Oturumlar: Veri Kayit Formu” kullanilarak toplanmistir.
Veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmis ve arastirmanin sonucunda dogrudan 6gre-
tim yontemiyle bilgisayar yazilimina dayali sunulan 6gretimin tiim 6grencilerde koni, kiip
ve silindir kavramlarini edinmesinde ve bu kavramlari 7., 14. ve 21. haftalarda korunma-
sinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica katilimcilarin geometrik sekilleri genel-
ledikleri ortaya ¢ikmistir. Sosyal gecerlik verileri baglaminda ise 6gretimden 6gretmen-
ler, katilimcilar ve ebeveynlerin memnun olduklar1 belirlenmistir.

Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada gérme
yetersizligi olan 6grencilere geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde dogrudan ogre-
tim yonteminin etkisi incelenmistir. Aragtirma tek denekli arastirma desenlerinden birisi
olan denekler arasi ¢oklu yoklama arastirma modeli kullanilarak tasarlanmistir. Aragtir-
manin katilimcilart yedi, yedi buguk, sekiz yaglarinda ve iki kiz, bir erkek olmak {izere
toplam {i¢ az goren birinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin verileri 6l¢iit bagiml
Olcii aract yoluyla toplanmis ve toplanan veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda dogrudan 6gretim yonteminin tiim 6grencilerde kavram ediniminde
ve korunmasinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica katilimeilarin geometrik se-
killeri genelledikleri ortaya ¢ikmistir. Sosyal gecerlik verilerinin ise 6grencilerin eglen-
diklerini gosterdigi ve olumlu yonde oldugu saptanmustir.

Horzum ve Biilbiil (2017) tarafindan yapilan calismada gorme yetersizligi olan
bireylere geometrik sekillerin 6gretimiyle ilgili bir materyal tasarlanmis ve tasarlanan bu
materyalin ozellikleri agiklanmistir. Bu baglamda ¢alismada giris, materyallerin tanitil-
masi, Onerilen materyalin gelistirilmesi ve Oneriler bagliklar1 yer almaktadir. Bu nedenle
bir sonug verilmemistir.

Horzum (2016) tarafindan yapilan ¢alismada {icgen kavramina ait gérmeyen 6g-
rencilerin kavram imajlar1 / tanimlar1 incelenmistir. Bu ¢alisma Horzum’un (2013) dok-
tora tezinden {iretilmistir. Durum ¢alismasi ve fenomenoloji deseninin birlikte kullanila-
rak tasarlanan ¢aligma biri altinci sinif, ikisi yedinci sinif, ikisi sekizinci sinif ve dordii
kiz, biri erkek olmak {izere toplam bes gérmeyen 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
verileri goriisme, gbézlem ve ¢ekilen resimler yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler go-
miilii teorinin veri analiz tekniklerinden olan secici kodlama, agik kodlama ve eksensel
kodlama yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin tiggenin tanimini eksik

kullandiklari, kavram imajlarim1 genellikle kullandiklari, iggen kavramina yonelik bazi
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sorunlar (isimlendirme, konum, siniflandirma vb.) yasadiklar1 ve kavramla ilgili tanim ve
imaj hiicreleri arasindaki iliskilerin formal-sezgisel ve sezgisel yolla meydana geldigi so-
nucuna varilmastir.

Horzum (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ¢esitli matematik kavramlarina (a¢1,
ticgen, cokgen) ait gorme yetersizligi olan bireylerin kavram imajlar1 / temsilleri incelen-
mistir. Durum ¢aligmasi ve fenomenoloji deseninin birlikte kullanilarak tasarlanan g¢a-
lisma biri altinci sinif, ikisi yedinci sinif, ikisi sekizinci sinif ve dordii kiz, biri erkek ol-
mak ilizere toplam bes gérmeyen 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin verileri go-
riigme, gézlem ve ¢ekilen resimler yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler gomiilii teorinin
veri analiz tekniklerinden olan secici kodlama, agik kodlama ve eksensel kodlama yoluyla
analiz edilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin kavramlarin tanimlarini dikkate alma-
dan imajlarin1 kullandiklari, problemleri veya sorulari sezgisel olarak cevapladiklari,
problemlerde ayni durumla ilgili tutarsiz, kismen tutarsiz veya tutarli olmak iizere farkl
anlayislara sahip olduklar1 ve 6zel geometrik sekillere / degerlere odaklandiklari, kav-
ramlarin tanima ile ilgili olarak teoride ve uygulamada farkliliklara sahip olduklar1 ve bu-
nun da farkinda olmadiklari, geometrik sekilleri tanidiklari / etiketledikleri / ayrit edebil-
dikleri ancak bunun dogru kavram anlayisi agisindan yetersiz kaldigina ulagilmistir.

Sahin (2011) tarafindan yapilan ¢alismada gorsel verileri sese doniistlirerek ilet-
meye hizmet eden bir yazilim gelistirilmis ve degerlendirilmistir. Gelistirilen yazilim ge-
sitli sekillerin ¢izilmesine, diizenlenmesine ve ifade edilmesine olanak tanimaktadir. Bu
yazilimin gelistirildigi ve bir eylem arastirmasi olarak tasarlanan ¢alismanin katilimcila-
i1 %50 ve tizeri kayba sahip 14 gorme yetersizligi olan ilkgretim 6grencisi olustur-
mustur. Arastirmada veriler gézlem, arastirmaci giinliigii, klinik goriisme, gecerlik komi-
tesi toplantilari ve nicel basart testleri yoluyla toplanmis ve toplanan veriler betimsel ana-
liz ve igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen ve siiregte
tyilestirilen yazilimin kriterleri karsilar diizeyde temel sekilleri sese dontistiirerek ilet-
meye hizmet ettigi sonucuna varilmistir. Fakat bununla birlikte bu yazilimi1 kullanacak
kisilere gerekli egitim verildikten sonra kullanilabilecegi belirlenmistir.

Ozetle, ulusal alanyazin incelendiginde yapilan galismalarin ilkokul (Altunay-
Arslantekin ve Sener-Akin, 2017; Durmus, 2021), ortaokul (Horzum, 2013; Horzum,
2016) veya hem ilkokul hem de ortaokul (Sahin, 2011) dgrencileriyle yiirtitiildiigl goriil-
miistlir. Bunun yaninda iki ¢alismanin (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017; Dur-

mus, 2021) dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan 6gretimin etkisini inceledigi, iki ¢alis-
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manin (Horzum, 2013; Horzum, 2016) gérmeyen 6grencilerin kavram imajlarini / tem-
sillerini ortaya ¢ikardig1 ve iki ¢alismanin (Horzum ve Biilbiil, 2017; Sahin, 2011) da
gorme yetersizligi olan 6grencilere materyal gelistirmeyle ilgili oldugu belirlenmistir.
Dolayistyla bu aragtirmanin da konusu olan okul dncesi kademesindeki gérmeyen ¢ocuk-
lara geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorun ve ihtiyaglari belirlemeye
yonelik herhangi bir ¢aligmanin olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Benzer durumun uluslara-

ras1 alanyazinda da oldugu goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde sirasiyla arastirma deseni, aragtirma ortami, ¢alisma
grubu, aragtirmaci ve arastirmacinin rolii, gézlemci, veri toplama araglari, verilerin top-
lanmasi, verilerin analizi ile gegerlik ve gilivenirlik ile ilgili bilgilere basliklar halinde yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arasgtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni ile tasarlan-
mistir. Durum ¢alismasi “ozellikle fenomen ve baglam arasindaki sinirlar agikca belli
olmadiginda, giincel bir fenomeni gercek yasam baglaminda arastiran gorgiil bir aras-
tirma” olarak tanimlanmaktadir (Yin, 1994, s.13). Creswell (2007, s.73) durum ¢alisma-
sin1 “bir arastirmacinin sunirl bir sistemi (tek durum) veya ¢oklu sinirly sistemleri (du-
rumlari) birden fazla bilgi kaynag (6rnegin, gozlemler, goriismeler, gorsel-isitsel mater-
yal ve belgeler ve raporlar) kullanarak ayrintili ve derinlemesine veri toplama yoluyla
arastirdigi ve bu aragtirma sonucunda bir durum betimlemesi ve duruma iliskin temalarin
ortaya koyuldugu nitel bir yaklagim” olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanimda (Y1ldi-
rim ve Simsek, 2018) ise arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu veya olay1 nasil ve
ni¢in sorularina dayali olarak oldugu sekliyle derinlemesine incelemeyi saglayan aras-
tirma yontemi olarak ifade edilmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikilarak durum caligmala-
rinin siirlari olan, giincel, arastirmacinin kontrol edemedigi ve baglamindan tam olarak
ayirmanin miimkiin olmadig bir ya da birden fazla durumun gozlem, goriigme vb. gibi
coklu veri toplama yollariyla derinlemesine incelen arastirmalar oldugundan s6z edilebi-
lir. Bu ¢alismada da okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen bir ¢cocuga
geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlarin ve ihtiyaglarin derinleme-
sine incelenmesi amaglandigindan durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. Durum ¢alig-
malar1 alanyazinda farkli aragtirmacilar tarafindan farkli sekilde siniflandirilmaktadir
(Ozan-Leylum vd., 2017). Bu aragtirmada Stake (1995) tarafindan yapilan siniflandirma
esas alinmistir. Stake (1995) durum ¢alismalarini asil (ger¢ek) durum g¢alismasi, aragsal
durum galismast ve kolektif durum g¢alismasi olarak tige ayirmistir (Ozan-Leylum vd.,
2017; Creswell, 2007). Buna gore ger¢ek durum galismasi kendine 6zgii belirli bir du-

rumu daha iyi anlamak amaciyla s6z konusu durumu derinlemesine incelemek amaciyla
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yapilmaktadir. Gergek durum c¢alismalarinda odak, s6z konusu durum iizerindedir. Arag-
sal durum caligmast bir konu ya da sorunu anlamak i¢in yapilmakta ve bu ¢alismalarda
durum ikincil plandadir. Bagka bir deyisle aragsal durum ¢alismasinda durum, bir konu
ya da sorunu anlamak i¢in arag¢ olarak kullanilmaktadir. Kolektif durum ¢aligsmasinda ise
tipki aragsal durum c¢alismasinda oldugu gibi bir konu ya da sorunu anlamaya odaklanil-
makta ancak birden fazla durum ile ¢alisilmaktadir (Stake, 1995; Ozan-Leylum vd., 2017,
Subasi ve Okumus, 2017). Bu ¢alisma bir konuyu derinlemesine incelemek amaciyla tek
bir durumu arag¢ olarak kullanmasi sebebiyle aragsal durum calismasi niteligindedir.
Aragsal durum caligsmasinda arastirmacilar odaklandigi konuyu 6rneklemek i¢in sinirli
bir durum se¢mektedirler (Creswell, 2007). Bu durum bir birey, bir 6grenci, bir yonetici,
bir olay, bir varlik, bir topluluk, bir okul, bir sinif, kii¢lik bir grup, kararlar, programlar
vb. gibi pek ¢ok sey olabilmektedir (Ozan-Leylum vd., 2017; Yin, 2014). Bu arastirmada
odaklanilan konu olan gérmeyen bir ¢ocuga geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde
yasanan sorunlar ve ihtiyag¢lar konusunu ayrintili incelemek amaciyla gérmeyen ¢cocugun
egitim aldig1 bir okuldaki bir sinif durum olarak belirlenmistir. Bu siifin durum olarak
belirlenmesinin nedeni arastirma yapmak iizere gerekli izinlerin alindig1 ilde okul 6ncesi
kademesinde egitim goren sadece bir gormeyen dgrenciye ulasilabilmesidir (Arastirmact

Giinliigii [AG], 18.08.2022, s. 1).

3.2. Arastirma Ortam

Aragtirmada ortam, durum olarak belirlenen X okulunda okul 6ncesi genel egitim
siifina devam eden gérmeyen ¢ocugun egitim aldigr bir siiftir. X okulu tipik gelisim
gosteren ¢ocuklara hizmet veren bagimsiz bir devlet anaokuludur. Okul Karadeniz bol-
gesindeki bir ilde yer almaktadir. Bu okula ayn1 zamanda bu arastirmanin katilimeisi olan
gormeyen ¢ocuk da tam zamanl kaynagtirma karariyla yerlestirilmistir (AG, 23.08.2022,
s. 2). Okulda okul miidiiriiyle birlikte toplam dort 6gretmen ve destek egitim odasindaki
gormeyen ¢ocugun derslerini yliriitmekten sorumlu olan bir {licretli 6gretmen gorev yap-
maktadir. Toplam 6grenci sayist ise 57°dir. Okulda ¢ocuklar yaslarina gore {i¢ yas, dort
yas ya da bes yas cocuklarin oldugu smiflara dahil edilerek egitim almaktadir (AG,
17.10.2022, s. 3). Buna gore 3-4 yas grubundaki ¢ocuklar bir sube halinde ayni sinifta,
bes yas grubundaki ¢ocuklar ise iki farkli sube seklinde iki farkli sinifta egitim almakta-
dirlar. Dolayisiyla okulda ii¢ farkli sinif yer almaktadir. Gormeyen g¢ocuk bes yas ¢ocuk-

larin egitim aldigi smiflardan birisinde tanili 6grenci olarak egitim almaktadir (AG,
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21.11.2022, s. 4). Bunun yaninda okulda bir oyun odas1 ve bir destek egitim odas1 bulun-
maktadir. Okul zemine yakin yerden yiiksek bir temele insa edilmis ve dort merdiven
basamagi ile giris kapisina ulagilabilmektedir. Ayrica giris kapisina rampa yoluyla da ula-
silabilmektedir. Okula giriste saga dogru ince bir koridor devam etmekte ve bu koridorun
saginda sirastyla miidiir odasi, miidiir odasinin yaninda 6gretmenler odasi ve 6gretmenler
odasinin tam karsisinda mutfak yer almaktadir. Girig kapisindan diiz devam edince hali
ile kapl diizglin olmayan sekizden seklinde biiyiik bos bir alan bulunmaktadir. Giris ka-
pisinin tam karsisinda bu biiyiik bos alanin bitiminde destek egitim odasi, bunun saginda
gérmeyen cocugun egitim aldigi sinif (bes yas birinci sube), bu sinifin saginda tuvaletler,
destek egitim odasinin solunda {i¢ ve dort yas cocuklarin egitim aldig1 sinif (ii¢ ve dort
yas subesi), bu sinifin solunda ise oyun odasi yer almaktadir. Ayrica oyun odasinin ve
girigin solunda da bes yas cocuklarin egitim aldigi ikinci sube yer almaktadir. Bu arastir-
mada, bu kurumda egitim alan okul dncesi kademesindeki gérmeyen ¢ocugun egitim al-
dig1 smif, bu gocuklarin geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasadigi sorunlarin
ve ihtiyaglarin derinlemesine incelenmesi ve ortaya koyulmasi amaciyla arastirma ortami
olarak sec¢ilmistir.

Arastirma ortami olarak segilen siif diizgiin olmayan sekizgen seklinde ve 64 m?
biiyiikliigiindedir. Sinifin kapisi sekizgen seklinde olan sinifin kisa kenarlarindan birini
olusturan duvari boyu uzunlugunca kaplamaktadir. Sinifin kapisindan girince sagda uzun
duvara dayal1 olarak i¢inde oyuncak, etkinliklerde kullanilacak cesitli arag-gerecler, ma-
teryaller vb. gibi seylerin bulundugu dort dolap yer almaktadir. Bu dolaplarin oniinde
yaklasik olarak yarim adimlik bir bosluktan sonra ¢ocuklarin boyuna uygun olarak kiiciik
kiictik etkinlik masalar1 ve sandalyeleri konumlanmaktadir. Etkinlik masalarinin yaninda
ve smufin giris kapisinin karsisindaki kisa duvar boyunca bitisik bir sey olmamakla bir-
likte yerden yaklagik olarak iki ¢ocugun boyuna karsilik gelecek kadar yukarida sekiller
panosu bulunmaktadir. Bu kisa duvari takiben hemen solundaki uzun duvarin baglangi-
ctyla baglayan ve bu duvara bitisik olan ve icinde c¢esitli kitaplarin bulundugu bir kitap
dolab1 yer almaktadir. Kitap dolabinin iizerinde ve kitap dolabinin bitimiyle baglayan ve
sola dogru devam eden iiclii biiyiik bir pencere seti bulunmaktadir. Bu pencerelerin al-
tinda ve yaklasik olarak bu pencerelerin orta noktasinda kalan ve sinifi 1sitmak icin biiytlik
bir kalorifer petegi konumlanmaktadir. Kalorifer peteginin 6niinde ve ortali olarak yer-
lestirilmis yuvarlak bir masa yer almaktadir. Sola dogru devam edilince duvarin bitimin-
den baglayan ve kisa duvar boyunca konumlanan dgretmen masasi ve 6gretmen masast

iizerinde bir bilgisayar bulunmaktadir. Ogretmen masasinin solunda kalan ve 6gretmen
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masasinin bitimiyle baglayan uzun duvarda iki adet aralikli olarak konumlanmus iki bol-
meli iki adet pencere yer almaktadir. Ayn1 zamanda bu duvarla bitisik olarak sirasiyla
kii¢iik bir dolap, ¢cocuklarin boyuna uygun kiigiik bir sandalye, biiyiik bir kalorifer petegi,
lic adet mevcut duvarin sonuna kadar devam edip mevcut duvarin solunda kalan diger
kisa duvari da kapsayan ¢ocuklarin boyuna uygun kii¢iik bir oturma takimi vardir. Oturma
takiminin bittigi kisa duvar takip eden ve sinifin giris kapisina kadar uzanan son uzun
duvara da dayanmis olarak da sirasiyla biiyiik bir dolap, oyuncak kutularinin st {iste yer-
lestirildigi bir boliim, kiigiik bir dolap ve bu dolabin {izerinde iki oyuncak kutusu yer al-
maktadir. Bunun yani sira sinifin girig kapisinin solunda kalan ve kapiya da ¢ok yakin
olan bu kii¢iik dolabin hemen {izerinde duvara monte edilmis LCD bir televizyon konum-
lanmaktadir. Son olarak kiiciik dolap ile sinifin giris kapisinin solundaki kalan kii¢tik bos-
lukta bir oyuncak kutusu bulunmaktadir (AG, 21.11.2022, s. 4). Bu sinifa ait gorsel bir

sema Sekil 3.1°de verilmistir.
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Sekil 3.1.
X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Sinifina Devam Eden Gormeyen Cocugun Egitim
Aldig Stmif

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina de-
vam eden gérmeyen bir ¢ocuk ve ona egitim veren bir 6gretmeni olusturmustur. Katilim-
cilarin bilgilerinin gizli tutulmasi amaciyla katilimcilara gercek olmayan kod isimler atan-
mistir. Buna gore 6gretmen i¢in Sehriban, gérmeyen ¢ocuk i¢in ise Kagan kod ismi ve-
rilmistir. Caligma grubu belirlenirken amagh 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme
yontemine bagvurulmustur. Olgiit drnekleme yontemi, belirli kriterleri karsilayan birim-
lerin ¢aligma grubuna dahil edilmesini igermektedir (Miles ve Huberman, 1994; Biiyii-
koztirk vd., 2018). Buna gore ¢alisma grubunun segilmesinde esas alinan kriterler 6gret-

men i¢in hali hazirda okul 6ncesi kademesindeki gérmeyen ¢ocuklara egitim veriyor ol-
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masi iken, gorme yetersizligi olan ¢ocuk i¢in ise yasal tanima gore gérmeyen olarak ta-
nilanmis olmasi ve erken ¢ocukluk doneminde (0-6/8 yas) bulunmasidir. Katilimcilara
ilisin detayl bilgiler 6gretmen ve gérmeyen 6grenci olarak ayri ayri izleyen basliklarda

sunulmustur.

3.3.1. Sehriban 6gretmen

Arastirmanin katilimcisi olan 6gretmen mevcut durumda okul 6ncesi kademesin-
deki gormeyen 6grenciye egitim veren bir okul 6ncesi 6gretmenidir. Arastirma siirecinin
basinda 6gretmene goniillii katilimina iligkin Katilim Kabul Formu (EK-3) imzalatilmis-
tir. Ayrica Ogretmene Demografik Bilgi Formu (EK-5) ve Ogrenci Demografik Bilgi
Formu (EK-6) doldurtulmustur. Sehriban 6gretmene ait bilgiler Tablo 3.1’de sunulmus-

tur.
Tablo 3.1.
Sehriban Ogretmene Iliskin Demografik Bilgiler
Meslege . Bulundugu Okulda /
o Lisans Mezu-  Egitim
Cinsiyet Yas  Baslama N Gormeyen Cocuklar
niyeti Durumu
Yih ile Calisma Siiresi
Okul Oncesi _
Kadm 25 2022 B} _ Lisans 2Ay/2Ay
Ogretmenligi

Tablo 3.1 incelendiginde Sehriban 6gretmen 25 yasinda okul dncesi 6gretmenligi
boliimiinden mezun goreve yeni baslamis bir 6gretmendir. Bununla birlikte ilk goreve
basladiginda gérmeyen bir 6grenci ile ¢caligmaya baslamistir. Daha 6nce bdyle bir dene-
yimi olmamistir. Bu konuyla ilgili arastirmaci giinliigiine yansiyan notlar su sekildedir:
“Ogretmen gorme yetersizligi olan bir égrenci ile daha once hi¢ ¢alisma deneyimi olma-
digini séyledi. Hatta 6gretmen suan ¢alistigr okula ilk atandiginda sinifinda kendisine
gorme yetersizligi olan bir 6grencisi oldugu soylendiginde sok oldugunu ve ne yapacagini
bilemedigini séyledi. Ancak sonra gérmeyen ¢ocugun tuvalete gitme, beslenmesini ba-
gimsiz olarak yeme gibi kendi kendine her seyi kolaylikla yapabiliyor oldugunu gériince
biraz daha rahatladigini séyledi.” (AG, 17.10.2022, s. 2). Bunun yant sira Sehriban 68-
retmenin gorme yetersizligi ile ilgili bilgisinin de sinirli oldugu sdylenebilir. Arastirmaci

giinliigline bu konuyla ilgili yansiyanlar su sekildedir: “...6gretmene daha once iiniversi-
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tede ozel egitim ile ilgili ders alip almadigini sordum. Aldigini ancak ¢ok detayli olmadi-
gint ifade etti. Ben de gorme yetersizligi ozelinde bir ders alip almadigini sordugumda
almadigini séyledi. Sadece ozel egitim ile ilgili diger derslerin icerisinde kiiciik alt baslik
olarak ge¢tiginden ancak onu da o derslerde ileride gorme yetersizligi olan bir ogrenci-
sinin olmasimin ¢ok diisiik bir ihtimal oldugunu diigiinerek yeterince dikkatli dinlemedi-
ginden soz etti. Daha ¢ok zihin yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu gibi yetersizliklere

dikkat ettiginden soz etti.” (AG, 17.10.2022, s. 2).

3.3.2. Kagan

Arastirmanin katilimcist olan Kagan ile ilgili izinlerin alinarak arastirmaya kati-
labilmesi i¢in velisine gerekli agiklamalar yapilarak arastirma siirecinin basinda Veli
Onam Formu (EK-4) imzalatilmigtir. Kagan bagimsiz bir anaokuluna tam zamanl kay-
nastirma karariyla (AG, 23.08.2022, s. 1) yerlestirilmis dogustan gérmeyen alt1 yasinda
bir erkek 6grencidir (AG, 18.10.2022, s. 3). Bunun disinda sadece haftada bir giin olmak
tizere dort ders saatlik bir siirede iicretli 6gretmen olarak calismakta olan bir okul 6ncesi
ogretmeninden destek egitim almakta ve haftada bir giin 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinden destek egitim almaktadir. Kagan hi¢ gormemekle birlikte RAM’dan alinan
bilgilere gore 151k algisina sahip oldugu bilinmektedir (AG, 23.08.2022, s. 1). Kagan’in
performans verilerinin toplanmasi sirasinda bu durum arastirmaci tarafindan da teyit edil-

‘

mistir. Bununla ilgili olarak arastirmaci giinliigiine yansiyanlar su sekildedir: “...karanlik
bir odaya girdigini gordiigiimde yamna gittim. Telefonun flash 15181m agarak asagiya
herhangi bir yere tuttum. Kagan’a 151k olan yere gelmesini soyledim. Viicudumdan ko-
lumu agarak farkli ve uzak bir yere tutmama ragmen Kagan 15181 bulabildi. Bazen hatali
da bulabildi. Bu sebeple sadece ortamda bir 151g1n olup olmadiginin farkina varacak ka-
dar ¢ok az bir 151k algisimin oldugunu diisiiniiyorum.” (AG, 21.10.2022, s. 3). Kagan’in
gorme yetersizligi disinda herhangi bir yetersizligi bulunmamaktadir. Ayrica ¢ocugun
Cocuklar Igin Ozel Gereksinim Raporu (COZGER) incelendiginde gdrme yetersizligine
neden olan hastaliginin Leber Konjenital Amorozisi oldugu ve bu hastaligin her iki gozde
agir diizeyde gérme kaybina yol agtig1 anlasiimaktadir. Cocugun COZGER ’inden alinan

bir kesit Sekil 3.2’de sunulmustur.
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Sekil 3.2.
Kaganin COZGER 'inden Bir Kesit

BULGULAR, TETKIKLER, iSLEVLER, ETKINLIKLER VE | OZEL GEREKSINiM

Leber'in konjenital anamozsi tanisi ile takip edilmekte

. olan hastanin yapilan muayenesinde her iki gézde gk Ozel kogul
Gorme islevi Alani ve takibi yetersiz olup,obje takibi yoktu. Ayina gore gereksinimi vardr
beklenen gérsel fonksiyonlar dikkate akndiginda Agir (OKGV)

Gorme Kaybi mevcuttur.

Kagan’in ailesinden alinan bilgilere gére ve ¢ocugun genetik raporlarinin incelen-
mesi sonucunda bu hastaligin genetik gecisli bir hastalik oldugu, anne-babanin akraba
(day1 ¢ocuklari) olduklar1 ve baba tarafindan birinde de daha 6nceden tavukkaras1 dykii-
stiniin bulundugu ifade edilmistir / goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak arastirmaci giinlii-
giine yansiyanlar su sekildedir: “...Anne ve babanin dayr ¢ocuklart oldugunu 6grendim.
... Ayrica ailede daha énce ¢ok uzak da olsa baba tarafindan bir kisi de tavuk karasi
oldugunu 6grendim.” (AG, 18.10.2022, s. 3).

Kagan’1n giiclii yanlar iletisim ve arkadaslik becerileri olarak 6gretmen tarafin-
dan Ogrenci Demografik Bilgi Formuna (EK-6) islenmistir. Zayif oldugu yanlar ise mo-
tor beceriler olarak belirtilmistir. Ayrica Braille yaz1 kullanma durumuyla ilgili olarak
harfleri 6grenme asamasinda olduguna yer verilmistir. ilgisini ¢ceken 6gretim seklinin
yiiksek ses ile anlatma ve merak ettigi konular ile ilgili sohbet etmek oldugunu belirtmis-
tir. Ilgisini geken materyaller / arag-gereglerin ise araba, tamir aletleri, oyun hamuru, ya-
pistiriciyla yapistirma etkinlikleri olduguna yer verilmistir.

Kagan’in genel olarak performansini belirlemek igin Performans Belirleme
Formu (EK-7), geometrik sekillere yonelik performansini ortaya koyabilmek i¢in de Ge-
ometrik Sekillere Iliskin Olgiit Bagimli Olgii Araci (EK-10) uygulanmustir. Buna gore
Kagan’in performansina iliskin bilgiler izleyen paragraflarda sunulmustur.

Biligsel beceriler baglaminda duydugu seslere tepki verebilmektedir. Sesleri ayrit
edebilmektedir. Dinledigi rakamlari, sesleri, sozciikleri, climleleri sdyleyebilmektedir.
Kelime gruplarindaki farkliliklarr s6yleyebilmektedir. Ancak sozciikleri fonolojik 6zel-
liklerine gore ayirt edememektedir. Is181 fark edebilmektedir. Dokundugu nesneleri esle-
yebilmekte ve ayirt edebilmektedir. Nesneleri dokunsal 6zelliklerine gore gruplayabil-
mektedir. Dokundugu nesneleri istenen sirayla sdyleyebilmektedir. Dokundugu nesnenin
ozelliklerini ve adin1 sdyleyebilmektedir. Ortamda kaybolan nesne veya kisiyi arayabil-

mektedir. Olaylar ve eylemler arasindaki neden-sonug iliskisini kurabilmektedir. Ilgisini
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ve isteklerini belirtmek i¢in yetigkinle ortak dikkat kurabilmektedir. Ancak isteklerini bil-
dirmek i¢in jestlerini kismen kullanabilmektedir. S6z, mimik, jest, davranis ve konusma-
lar1 taklit edebilmekle birlikte s6z, mimik ve jestleri kismen taklit edebilmektedir. Nes-
neyle veya nesne olmadan ¢esitli oyunlar oynayabilmektedir. Nesneler arasindaki iliski-
lerin farkina varabilmektedir. Nesneleri farkli 6zelliklerine gore esleyebilmekte ve sinif-
layabilmektedir. Nesneler arasindaki uzamsal iligkilerin farkina varabilmektedir. Nesne-
lerin 6zelliklerine gore Oriintii olusturabilmektedir. Nesnelerin miktarin1 tahmin edebil-
mektedir. Nesneleri gorsel olmayan fiziksel 6zelliklerine gore ayirabilmektedir. Sayma
becerilerini kullanabilmektedir. Standart olmayan basit 6l¢ii araclarini kullanabilmekte-
dir. Kendisi ve ¢evresi hakkinda bilgi verebilmektedir. Giinliik olaylara katilabilmektedir.

Dil ve iletisim becerileri baglaminda sesini amacli olarak kullanabilmektedir. An-
cak verilen sozciikler i¢in farkli bir sdzciik {iretememektedir. iletisimde bulundugu kisiye
tepki verebilmektedir ancak konusan kisiyi jest ve mimikleriyle dinledigini kismen belli
edebilmektedir. Yonergelere uyabilmektedir. iletisimde sira alabilmektedir ancak jest
kullanarak sira alamamaktadir. Ortak dikkat kurabilmekte ve taklit davranislar sergileye-
bilmektedir. Gosterici jestlerle kendini ifade edebilmektedir ancak dikkat cekmek i¢in jest
iiretememektedir. Temsili jestlerle kendini ifade edebilmektedir. iletisim islevlerine uy-
gun amacli davraniglar sergileyebilmektedir. Sozciiklerle kendini ifade edebilmektedir.
Sozciik tiirlerini yerinde kullanabilmektedir ancak sifatlari, sahiplik bildiren sozciikleri,
yer bildiren sozciikleri ve baglaglar1 yerinde kullanamamaktadir. Ekleri yerinde kullana-
bilmektedir ancak zaman eklerini, ¢cogul eklerini ve iyelik eklerini yerinde kullanama-
maktadir. Kelimeleri anlamina uygun olarak kullanabilmektedir. Ciimle yapilarini kulla-
nabilmektedir ancak birlesik yapili ciimle kullanamamaktadir. Gelismis iletisim islevle-
rine uygun cliimle kurabilmektedir ancak tahmin etme ve yansitma amach climle kurama-
maktadir. Sohbet edebilmektedir ancak sozlii dil ve jestleri es zamanli kullanarak sohbet
edememektedir. Belirlenen bir konu hakkinda konusabilmektedir.

Okuma ve yazma baglaminda erken okuryazarlik becerilerine biiyiik 6l¢tide sahip
degildir. Sadece sdylenen sozciik ¢iftlerinin ayni/farkli oldugunu sdyleyebilmekte, sdyle-
nen sozciikleri hecelerine ayirabilmekte ve yazili olarak verilen ve 2-6 harf iceren bir
sozclikteki harf sayisini soyleyebilmektedir. Benzer sekilde ilk okuma ve yazma beceri-
lerine de biiylik dl¢iide sahip degildir. Sadece giinliik islerinde dokunma ve igitme duyu-
sunu kullanabilmekte, okuma pozisyonunu ayarlayabilmekte, tanitilan sesi okuyabil-
mekte, tanitilan sesin harfini diger harfler arasindan gosterebilmekte, dik bir sekilde otu-

rabilmekte ve Braille kalemini (¢iviyi) uygun bir sekilde tutabilmektedir.
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Erken matematik becerileri baglaminda nesneleri 6l¢iilebilir 6zelliklerine gore es-
leyebilmekte, gruplandirabilmekte, karsilagtirabilmekte, siralayabilmektedir. Nesnenin
mekandaki konumunu séyleyebilmektedir. Nesneleri konumlarina gére siralayabilmek-
tedir. Ritmik sayabilmektedir. Ancak 10°dan baglayarak ya da 1-10 aras1 verilen bir sayi-
dan baglayarak geriye dogru kismen birer ritmik sayabilmektedir. Nesneleri, sesleri ve
hareketleri sayabilmektedir. Ona kadar bir sayiya karsilik gelen goklugu tane olarak ifade
edebilmektedir. Ancak 1-10 tane nesneyi saymadan sayisini kismen sdyleyebilmekte ve
hi¢ nesne olmadiginda nesne sayisinin sifir oldugunu soyleyememektedir. Rakamlari
okuyabilmektedir. Istenen rakami diger rakamlar arasindan gdsterebilmektedir. Ancak
rakamlar1 yazamamaktadir. Sayilar1 sembollerle ifade edebilmektedir. 1-4 arasi bir say1y1
ifade etmek icin o say1 kadar nesne/sekil gosterebilmektedir. iki nesne grubunu bire bir
esleyerek, gruplarin nesne sayilari arasinda kismen karsilastirma yapabilmektedir. 1-4
arasindaki iki sayiy1 karsilagtirabilmektedir. Ancak 1-4 arasindaki iki sayiy1 karsilastira-
rak iki saymin esit oldugunu / biiyiik oldugunu kismen soyleyebilmektedir. Parca-biitiin
iligkisi ile ilgili becerilere biiyilik oranda sahip degildir. Bunlardan sadece bir biitiinii iki
es pargaya ayirabilme, iki yarimi birlestirerek bir biitiin olusturabilme, bir biitiiniin iki es
par¢asindan birinin yarim oldugunu soyleyebilme, nesne grubuna belirtilen say1 kadar
nesne ekleme, toplami1 4’1 gegmeyen toplama islemlerini ger¢ek nesnelerle modelleyerek
yapabilme, ayn1 nesnelerin bulundugu bir gruptan belirtilen say1 kadar nesne ayirabilme,
nesne ¢ikardig1 grubun sayisinin azaldigini/eksildigini sdyleyebilme becerilerine sahiptir.
Geometri ile ilgili olarak geometrik sekilleri esleyebilmekte ancak geometrik sekiller ara-
sindan istenen geometrik sekli kismen gosterebilmekte ve eline verilen geometrik seklin
adin1 kismen sdyleyebilmektedir. Standart olmayan 6lgme araclartyla 6l¢lim yapamamak-
tadir. Zamanin 6lgiilebilir bir nitelik oldugunu ayirt edememekte ancak giin icerisindeki
kisa ve uzun siireli olaylar1 sdyleyebilmektedir. Zaman bildiren kavramlar1 konusma
icinde baglama uygun kullanabilmektedir. En ¢ok iki veri grubuna sahip basit tablolar
okuyamamakta ve olusturamamaktadir.

Matematik becerileri birinci ve ikinci diizey matematik becerileri olarak ele alin-
mistir. Kagan birinci diizey matematik becerilerine biiylik 6l¢tide sahip degildir. Bunlar-
dan sadece 1-20 arasi verilen bir sayidan baslayarak ileri dogru birer ritmik sayma, nes-
neleri sayma, 20’ye kadar bir sayiya karsilik gelen ¢oklugu tane olarak ifade etme, bir
stra dizisi i¢indeki nesnelerin sirasini soyleme, bir sira dizisi i¢ginde sirasi1 sdylenen nes-
neyi gosterme, en ¢ok ii¢ 6gesi olan Oriintiiyli geometrik cisim ya da sekillerle olusturma,

nesneleri uzunluklar1 yoniinden karsilastirma ve siralama becerilerine sahiptir. Bunlarin
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yani sira 1-20 arasinda ayn1 sayidaki iki nesne grubunu bire bir esleyerek esit oldugunu
sOyleme, 1-20 arasinda farkli sayidaki iki nesne grubunu bire bir esleyerek bir nesne gru-
bunun digerinden daha az / daha fazla oldugunu sdyleme, geometrik sekilleri kose ve
kenar sayilarina gore siniflandirarak adlandirma, tiggen, kare, dikdortgen, daire ve ¢em-
beri modelleme, uzamsal (durum, yer, yon) iligkileri soyleme ve oriintiide eksik birakilan
Ogeleri belirleyerek oriintiiyli tamamlama becerilerine ise kismen sahiptir. Tiim bunlara
ek olarak ikinci diizey matematik becerilerine sahip degildir.

Bagimsiz hareket becerileri baglaminda isitme becerisini kullanabilmektedir. Do-
kunsal uyaranlar1 ayirt edebilmektedir. Bina i¢indeki ¢evresel ve mimari kavramlari soy-
leyebilmektedir. Kapilarin yerini, kdselerin yerini, pencerelerin pozisyonunu belirleye-
bilmektedir. Koridorda asansorlerin, agilmis kapilarin yerlerini belirleyebilmektedir. Isik
kaynaklarini tespit edebilmektedir. Pencerelerin acik/kapali oldugunu belirleyebilmekte-
dir. Egyalarin yerlerini belirleyebilmektedir. Kaldirim ve caddeyi belirleyip ikisini birbi-
rinden ayirt edebilmektedir. Kaldirim tizerindeki engelleri belirleyebilmektedir. Ancak
koridorun genisligini belirleyememekte ve tavan yiiksekligini tahmin edememektedir.
Bas hizasindaki engelleri tespit edememektedir. Otomatik doner kapilardan girip ¢ikama-
maktadir. Kaldirimin genisligini/derinligini dogru tahmin edememektedir. Caddenin bas-
ladig1 yeri belirleyememektedir. Tek yonlii-¢ift yonli yolu belirleyememektedir. Kokla-
maya dayali uyaranlar1 ayirt edebilmektedir. Kinestetik uyaranlar1 ayirt edebilmektedir.
Cevresel uyaranlar1 ayirt edebilmekle birlikte bunlardan tavan yiiksekligini tahmin etme,
kaldirimin genisligini/derinligini dogru tahmin etme, caddenin basladigi yeri belirleme
ve tek yonlii-¢ift yonlii yolu belirleme becerilerini yapamamaktadir. Ipuglarini kullana-
bilmektedir ancak hareket ederken ¢evresindeki gorsel uyaranlar: gorme kalintisinin ¢ok
az olmas1 nedeniyle ¢ok az kullanabilmektedir. Isaretleri kullanabilmektedir ancak bina
i¢i/bina dis1 ortamlarda farkli rotalarda isaretleri kullanarak hedefine ulasamamaktadir.
Bina ici/dis1 numaralama sistemlerini kullanamamaktadir. Olgme becerilerini ve arama
becerilerini kullanamamaktadir. Elle duvar (nesne) takibi yaparak yiirliyememektedir.
Korunma tekniklerini kullanarak yiiriiyebilmektedir. Sarka¢ baston teknigiyle yiiriiyebil-
mektedir. Bastonla merdiven inebilmekte / ¢ikabilmektedir. Bastonla nesne inceleyebil-
mektedir. Bastonla kapidan gegebilmektedir. Ancak ¢apraz baston teknigiyle duvar/kenar
takibi yaparak yiirliyememektedir. Rehberle baston kullanamamaktadir. Bastonla yiirii-
yen merdiveni ve asansorii kullanamamaktadir. Bastonla doner kapidan gegememektedir.
Trafikte bastonla karsidan karsiya gecememektedir. Rehberle hareket edememektedir.

Bina i¢indeki ve disindaki rotalarda glivenli sekilde hedefini bulamamaktadir.

70



Oz bakim becerileri baglaminda kisisel bakim ve temizlik becerilerini gercekles-
tirebilmektedir. Ancak el / ayak tirnaklarint kesememektedir. Tuvalet kontroliinii sagla-
maktadir. Tuvalet becerisini gergeklestirebilmektedir. Giysilerini ¢ikarabilmektedir. An-
cak kazagini / tigOrtiinii / sliveterini / atletini ¢ikaramamaktadir. Giysilerini giyebilmek-
tedir. Ancak goraplarini / kazagini / tigortiinii / ceketini / yelegini / sliveterini / eldivenini
/ atkisini / atletini / kiilotunu giyememektedir. Giysilerdeki aparatlar1 agabilmektedir. An-
cak bagcik ¢ozememektedir. Giysilerdeki aparatlar1 kapatabilmektedir. Ancak fermuar /
kopga kapatamamakta ve bagcik baglayamamaktadir. Yer, zaman ve duruma uygun giyi-
nebilmektedir. Yeme becerilerini gerceklestirebilmektedir. Ancak kasik / ¢atal ve bigagi
birlikte kullanarak yemek yiyememektedir. Igme becerilerini gerceklestirebilmektedir.
Uygun yemek yeme davraniglarini gergeklestirebilmektedir.

Sosyal beceriler baglaminda ise selamlagsma/ vedalasma davranislarini sergileye-
bilmektedir. Tanitma ve tanigma davranislarini sergileyebilmektedir. Paylasma davranis-
lar1 sergileyebilmektedir. Is birligi yapabilmektedir. Nezaket kurallarma uygun ifadeler-
den sadece tesekkiir etme ve liitfen ifadesini kullanabilmektedir. Ancak Oziir / basarilar
dileyememekte ve afiyet olsun / ge¢cmis olsun ifadelerini kullanamamaktadir. Nezaket
kurallarina uygun davranabilmekle birlikte misafirlerine ikramda bulunamamaktadir. Ki-
siler aras1 etkilesimde uygun davranislari sergileyebilmektedir. Ancak sosyal etkilesimde
bulundugu kisinin (yakinlik, konum, cinsiyet vb.) durumuna gére bedensel temasini/me-
safesini/ konumunu ayarlayamamaktadir. Duygu ve diisiincelerini ifade edebilmektedir.
Ancak karsisindaki kisinin duygularini (olumlu/olumsuz) ifade edememektedir. Yasadigi
durum, duygu ve diislincelere uygun davranamamaktadir. Ancak karsisindakinin duygu-
larina uygun bir sekilde tepki verebilmekte ve yasadigi duygulara uygun davranis sergi-
leyebilmektedir. Yagsadig1 sosyal problemler karsisinda ¢oziim iiretememektedir. Ortama
uygun davraniglardan sadece ziyaret ettigi ortamlarda / halka a¢ik alanlarda uygun dav-
raniglart kismen sergileyebilmektedir. Bulundugu ortama uygun beden durusunu kismen
sergileyebilmektedir. Buna ek olarak bulundugu ortama uygun olarak dis goriiniisiine dik-
kat edememektedir. Gruba uygun davranis sergileyebilmektedir. Etkilesimin diizeyine
uygun davraniglar sergileyebilmektedir. Ancak esnaf-miisteri etkilesimine uygun davra-
nislarda bulunamamaktadir.

Son olarak geometrik sekil kavramlar1 6zelinde tiggen, kare, daire, kose ve besgen

kavramlarini bilmekte iken; dikddrtgen, ¢gember, elips, kenar, altigen, yedigen, sekizgen,
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dokuzgen ve ongen kavramlarini bilmemektedir. Ayrica tiim geometrik sekillerin 6zel-
liklerini sdyleyememektedir. Bunun yani sira 6grendikleri geometrik sekillere benzeyen

nesneleri iki nesne arasindan gosterebilmektedir.

3.4. Arastirmaci ve Arastirmacinin Rolii

Durum c¢alismalarinda veri toplarken arastirmacinin roliiniin kritik bir 6neme sa-
hip oldugu bilinmektedir (Subasi ve Okumus, 2017). Merriam (1998) arastirmanin ba-
sinda arastirmacinin kisisel goriis ve diislincelerini agiklamasinin i¢ gecerliligi artirmaya,
arastirmacinin ¢alismayla ilgili pozisyonu agiklanmasinin ise giivenilirligi saglamaya hiz-
met ettigine dikkat cekmistir (Akt. Subasi ve Okumus, 2017). Bu aragtirmada aragtirmaci,
arastirmanin baginda gérme yetersizligi olan cocuklara yonelik ilk uygulama temelli aras-
tirmay: yiiriitecek olmasi sebebiyle olumlu ya da olumsuz fikir / diisiinceye sahip olma-
mistir. Bundan ziyade bu arastirma siirecini kendisinin de gorme yetersizligini taniyabil-
mesi / 6grenebilmesi i¢in bir ara¢ olarak gérmiis ve var olan durumu oldugu gibi resmet-
meye ¢alismistir. Dolayisiyla arastirmaci arastirmaya nétr bir fikir / diisiince ile baslamis-
tir. Aragtirma siirecinde ise ¢esitli roller iistlenmistir. Bunlardan birisi gézlemci roliidiir.

Gozlemler gozlemcinin tistlendigi rol bakimmdan gozlemcinin grubun bir {iyesi
olarak siirece etkili bir sekilde dahil oldugu “katilimci gézlem” ve herhangi bir etkisi ol-
madan siirece dahil oldugu “katilimci olunmayan gozlem” olarak ikiye ayrilmaktadir (Bii-
yiikdztiirk vd., 2018). Ornek vermek gerekirse; bir gdzlemci okul temizlikgileri ile ilgili
bir gozlem yapmak istiyor ise kendisinin de bir temizlik¢i kiyafeti giyerek, diger temiz-
likgiler ile ayni isi yaparak siirece dahil olup ayni zamanda gozlemci olmasi katilimei
gozlem iken; dahil olmadan gbzlemci olmasi ise katilime1 olunmayan gozlem olarak agik-
lanabilir. Bu arastirma kapsaminda yapilan gozlemlerde gozlemciler (Arastirmaya ba-
gimsiz bir bagka gozlemci olarak katilan gozlemciye iliskin bilgilere izleyen baglikta yer
verilmistir.) herhangi bir etkisi olmadan siirece dahil olduklar: i¢in katilimer olunmayan
gbzlemin isletildigi sdylenebilir. Katilimc1 olunmayan gézlemlerde “gozlemcinin disari-
dan highir etki etmeden sadece gozlem yaptigi” ve “bu gozlemlerde farkli rollerin yer
aldigr” belirtilmektedir. Bu roller “faaliyetlerde hi¢bir rol almayan ancak arastirmaci
oldugu katilimcilar tarafindan bilinen kisiler” olan katilimci olarak gozlemci ve “gozlem
yvapilan ortanmin disinda, gézlenenler tarafindan gériinmeyen ve bilinmeyen’ kisileri ifade
edilen etkisiz gézlemci olarak ikiye ayrilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu aragtir-
mada aragtirmaci etik nedenler de diisiiniilerek katilimcilara gézlem yapacagini agikla-

mistir. Ancak yapilan gbzlem sirasinda s6z konusu gruba dahil olmamis ve miidahale
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etmemis, sadece sinifin kapisindan girince solda yer alan koltuklardan birinde oturarak
gbzlenenleri oldugu gibi aktarmistir. Dolayisiyla gézlem sirasinda arastirmacinin roliiniin
katilimer olarak gbézlemci oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda arastirmaci gozlemlerin
sonundaki goriismeyi yapma, gérmeyen ¢ocuga Ol¢iit bagimli 6l¢ii aracini arastirma sii-
recinin basinda ve sonunda uygulama, arastirma siirecinin basinda gérmeyen ¢ocugun
performans verilerini toplama ve arastirma siireci boyunca arastirmaci giinliigiinii tutma
rollerini de tistlenmistir. Tiim katilimcilarin bakis agisindan ele alindiginda ise arastirmaci
roliindedir.

Arastirmaci bir devlet liniversitesinin 6zel egitim boliimiinde yiiksek lisans yap-
maktadir. Lisans 6grenimi igerisinde ve sonrasinda gérme yetersizligi olan bireyler veya
ozel egitim ile ilgili TUBITAK tarafindan desteklenen cesitli projelerde yiiriitiicii / aras-
tirmaci / egitmen olarak gérev almistir. Ayrica 2022 yilinin Ocak ayindan itibaren bir
devlet iiniversitesinin Ozel Egitim Boliimii Gérme Engelliler Egitimi Anabilim Dalinda
arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Ulusal ve uluslararasi dergilerde yayimlan-
mis alti makalesi ve akademik toplantilarda sozlii olarak sunulmus 18 bildirisi bulunmak-
tadir. Bunlarin yaninda uluslararasi yayinevlerince basilmis kitaplara boliim yazari olarak
katki saglamistir. Gorev aldig1 projeler, yayinlanmis makaleleri, bildirileri ve kitap bo-
liimleri genel olarak 6zel egitimde teknoloji kullanimi1, yardimer teknolojiler, gérme ye-
tersizligi olan bireylerin egitimi ve 6zel egitimle ilgili genel konular iizerinde yogunlas-
maktadir. Aragtirmaci daha 6nce ¢esitli nitel ve nicel arastirmalar yiiriitme deneyimine
sahiptir. Bunlarin yani sira bu arastirmanin konusuyla baglantili olarak lisans diizeyinde
“Erken Miidahale Programlar1”, “Ozel Egitimde Matematik Ogretimi” ve “Zihin Yeter-
sizliginde Kavram Ogretimi”; lisansiistii diizeyde ise “Erken Cocuklukta Ozel Egitimde
Degerlendirme, Yerlestirme ve Gegis”, “Erken Cocuklukta Ozel Egitimde Bilimsel Da-
yanakli Uygulamalar” ve “Biitlinlestirme Aragstirmalar1” derslerini almistir. Dolayisiyla

tiim bunlar temelinde arastirmaci bu arastirmayi planlamis ve yiirtitmistir.

3.5. Gozlemci

Gozlemci bir devlet iiniversitesinin Ozel Egitim Boliimiinde arastirma gorevlisi
olarak gorev yapmaktadir. Arastirmada gozlem verilerini aragtirmacidan bagimsiz bir
bagka arastirmaci olarak goézlemci de toplamistir. Ayrica yapilandirilmis gézlem icin gii-

venirlik ¢alismalarinda yer almstir.
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3.6. Veri Toplama Araglari

Durum ¢alismalarinda derinlemesine bir i¢gorii gelistirmek amaciyla gézlemler,
goriismeler, dokiimanlar ve isitsel-gorsel materyaller gibi ¢oklu bilgi kaynaklarindan ya-
rarlanilmasi 6nerilmektedir (Creswell, 2007). Bu sebeple bu arastirmada ¢oklu bilgi kay-
naklarini ise kosularak derinlemesine bir inceleme gergeklestirmek amaciyla 6gretmen
demografik bilgi formu, 6grenci demografik bilgi formu, performans belirleme formu,
goriisme, gozlem, arastirmaci giinliigii, 6l¢iit bagimli 6l¢ii arac1 ve dokiimanlardan elde
edilen verilerden yararlanilmistir. Izleyen basliklarda bu verileri toplamak i¢in kullanilan

veri toplama araglarina yer verilmistir.

3.6.1. Ogretmen goriisme formu

Goriligme bir konu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla en az iki kisi
arasinda gergeklesen karsilikli iletisime dayali veri toplama yontemi olarak tanimlanmak-
tadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Yapilan gortismedeki kurallarin katiligina gore goriisme-
ler yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yari1 yapilandirilmis goriismeler olarak iice ay-
rilmaktadir (Karasar, 2018). Yapilandirilmamis goriisme, goriismeciye biiyiik bir serbest-
lik taniyarak derinlemesine inceleme yapma imkani saglamaktadir. Goriisme Oncesinde
her ne kadar goriisme cergevesi belirlenebilse de sorular tam olarak belli olmamakta ve
stire¢ igerisinde esneklik s6z konusudur. Bu tiir gériismenin yapilabilmesi i¢in goriisme-
cinin iyi yetismis olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde zaman kaybinin yasanmasi soz
konusu olabilmektedir. Yapilandirilmis goriisme ise goriismeciyi tam anlamu ile kisitla-
yarak belirli sorularin hangi sirada sorulacaginin daha 6nceden detayli olarak planlandigi
ve aynen uygulandig bir gériisme tiriidiir (Karasar, 2018; Biiyiikoztiirk vd., 2018). Ya-
pilan goriigmelerin kurallariin katiligr agisindan oldukca esnek olan yapilandirilmamis
goriismeler ve tam aksine oldukga kati olan yapilandirilmis goériismeler iki ug¢ noktay1
olusturmaktadir. Bu iki u¢ nokta arasinda kalan ve esneklik ile katiligin isletildigi go-
risme tlrti de yari-yapilandirilmig goriismelerdir (Karasar, 2018). Bu aragtirmada daha
onceden hazirlanmis ve belli siradaki goriisme sorular1 gériisme yapilan 6gretmene so-
rulmus ve gerektiginde derinlemesine i¢gorii gelistirmek amaciyla da yeni sorularin so-
rulmas1 sebebiyle yari-yapilandirilmis goriismeden yararlanilmistir. Bu amagcla arastir-
maci tarafindan yari-yapilandirilmig goriisme formu (EK-8) gelistirilmistir. Gorlisme
formu alanyazina dayali (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017; Argyropoulos &
Argyropoulos, 2002; Biilbiil, 2013; Durmus, 2021; Figueira vd., 2015; Horzum ve Biilbiil,
2017; Jafri vd., 2015; Jafri vd., 2017; MEB, 2010; MEB, 2013a; MEB, 2013c; MEB, t.y.;
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MEB, 2017a; MEB, 2021b) olarak gelistirilmis ve daha sonra erken ¢ocuklukta 6zel egi-
tim ile ilgili ¢calisan iki, gérme yetersizligi olan bireyler lizerine ¢alisan iki ve daha 6nce
nitel arastirma yiiriitme deneyimine sahip bir uzmana olmak iizere 6zel egitim alanindan
toplam bes uzmana gonderilmistir. Uzman goriisleri sonucunda goriisme formunda ge-
rekli diizenlemeler yapilarak gormeyen bir 6grencinin yar1 zamanli kaynastirma karartyla
yerlestirildigi bir okuldaki 6gretmen ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygu-
lama sonucunda goriisme formunun amacina hizmet ettigi belirlenmis ve herhangi bir

degisiklige gereksinim duyulmadigi i¢in nihai hali verilmistir.

3.6.2. Siif gozlem formu

Arastirmada ¢oklu bilgi kaynagini1 saglamak amaciyla yararlanilan bir diger veri
toplama yontemi ise gézlemdir. Gézlem, belirli hedefler odaginda ¢iplak gozle ya da bir
ara¢ kullanarak yapilan izleme yoluyla veri toplama olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoz-
tirk vd., 2018). Bir baska tanimda ise “gozlemcinin belli olay, olusum ve davranislart
tespit etme, anlama ve agiklama amacl bakisi ve dinleyisi ile veri toplama teknigi” sek-
linde ifade edilmektedir (Karasar, 2018). Gézlemler, 6nceden yapilandirilma diizeylerine
gore yapilandirilmis gézlem ve yapilandirilmamis gozlem olarak ikiye ayrilmaktadir. Ya-
pilandirilmis goézlemler, gozlem dncesinde arastirmacinin toplamasi gereken verilere ilis-
Kin bir kodlama sistemini olusturdugu ve gézlemlerini buna bagli olarak sistematik ve
planli bir sekilde yaptig1 gozlemlerdir. Yapilandirilmamis gézlemler ise daha 6nceden
belirli bir kodlama sistemi olusturmaksizin 6zglirce veri toplamaya olanak veren gdzlem-
lerdir. Gozlem verileri genellikle giinliikler, not alma ve bilgi toplama seklinde kaydedil-
mektedir (Biliylikoztiirk vd., 2018). Bu arastirmada arastirmanin amacina yonelik olarak
aragtirmaci tarafindan esnek ve derinlemesine veri toplayabilmek amaciyla hem yapilan-
dirilmis hem de yapilandirilmamis gozlem tercih edilmis ve gézlem verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen Sinif Gozlem Formuna (EK-9) kayit edilmistir. Sinif Goézlem
Formu arastirmaci tarafindan alanyazina dayali (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin,
2017; Argyropoulos & Argyropoulos, 2002; Biil-biil, 2013; Durmus, 2021; Figueira vd.,
2015; Horzum ve Biilbiil, 2017; Jafri vd., 2015; Jafri vd., 2017; MEB, 2010; MEB, 2013a;
MEB, 2013c; MEB, t.y.; MEB, 2017a; MEB, 2021Db) olarak gelistirilmis ve ¢esitli gézlem
maddeleri olusturulmustur. Bunun yani sira yapilandirilmamis gézlem notlarinin da ali-
nabilmesi i¢in her bir maddenin yanina agiklama boliimii ve gézlem formunun en sonuna
gbzlem notlar1 boliimiine yer verilmistir. Olusturulan gézlem formu erken cocuklukta

Ozel egitim ile ilgili ¢alisan iki, gérme yetersizligi olan bireyler lizerine ¢alisan iki ve daha
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once nitel aragtirma yliriitme deneyimine sahip bir uzmana olmak iizere 6zel egitim ala-
nindan toplam bes uzmana gonderilmistir. Uzman goriisleri sonucunda gozlem formunda
gerekli diizenlemeler yapilarak gérmeyen bir 6grencinin yar1 zamanli kaynastirma kara-
riyla yerlestirildigi bir okuldaki sinifta gézlemler yapilarak pilot uygulama gerceklestiril-
mistir. Pilot uygulama sonucunda gozlem formunun bir maddesinin gozlenebilir sekilde
olmadig1 anlagilmis ve bu madde ayni igleve sahip ancak daha gozlenebilir sekilde yeni-

den yazilmistir. Boylece gozlem formuna nihai hali verilmistir.

3.6.3. Arastirmaci giinliigii

Arastirmada ¢oklu bilgi kaynagini1 saglamak amaciyla yararlanilan bir diger veri
toplama yontemi de arastirmaci giinliiglidiir. Arastirmaci giinliigii icerisinde arastirma il-
gili pek cok veriyi (gozlemler, ¢ikarimlar, diisiinceler, sekiller, analizler, yorumlar vb.
gibi) barindiran bir kayit defteri olarak tanimlanmaktadir (Johnson, 2012/2019). Durum
calismalarinda arastirmacinin da temel veri kaynagi oldugundan s6z edilmektedir (Cen-
gelci ve Yasar, 2012). Dolayisiyla arastirmacinin arastirma siireci boyunca arastirma ile
ilgili sunmus oldugu bilgilerin (duygu, diisiince, izlenim vb.) 6nemli oldugu sdylenebilir.
Bu sebeple bu aragtirmada arastirmact giinliigii tutulmus ve arastirma siireci boyunca
aragtirma ile ilgili elde edilen ek veriler, aile ve diger paydaslardan 6grenilen bilgiler,
gbzlem ve goriisme sonrast alinan notlar ile arastirmacinin duygu, diisiince ve izlenimle-
rine yer verilmigtir. Arastirmaci glinliigii aragtirmanin ana veri kaynagini olusturmamakla

birlikte destekleyici veriler elde etmek amaciyla kullanilmistir.

3.6.4. Ol¢iit bagimh 6l¢ii araci

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla 6l¢iit bagimli 6l¢ii aracindan da
yararlanilmistir. Olgiit bagiml 6l¢ii aract (EK-10) Okul éncesi Ogretim Programindaki
“Geometrik sekilleri tanir.” kazanimi, bu kazanimin gostergeleri olan “Gosterilen geo-
metrik seklin ismini soyler. Geometrik sekillerin ozelliklerini soyler. Geometrik sekillere
benzeyen nesneleri gosterir.” gostergeleri (MEB, 2013c, s. 22) ve geometrik sekillerle
ilgili olarak 6gretilmesi gereken kavramlar temel alinarak (MEB, 2013c¢) gelistirilmistir.
Gelistirilmeden 6nce her bir kavrama iliskin kavram analizi yapilarak ve bu kavram ana-
lizlerinden faydalanilarak bildirimler olusturulmustur. Daha sonra sirasiyla bildirimler-
deki her bir hedef davranisa ait olgiitler yazilmis, bunlar1 6l¢gmeye yonelik yonergeler

hazirlanmis ve her bir kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerine dayali olarak uygulama
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sirasinda kullanilacak materyaller belirlenmistir. Uygulama sirasinda kullanilacak bu ma-

teryaller arastirmaci tarafindan olusturulmus / temin edilmistir.

3.6.5. Dokiimanlar

Arastirmada ¢oklu bilgi kaynagini1 saglamak amaciyla yararlanilan bir diger veri
toplama yontemi de dokiimanlardir. Dokiimanlar arastirilmak istenen konuyla ilgili ya-
z1l1, fiziksel ve gorsel her tiir materyali igermektedir (Durdu, 2016). Tek basina kullani-
labilmesinin yani sira diger veri toplama yontemleriyle de kullanilabilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Bu kapsamda s6z konusu dokiimanlar ders planlari, gazeteler, alinan
notlar, tutanaklar, logolar, araglar, semboller, raporlar, filmler, mektuplar, mesajlar, sar-
kilar vb. her sey olabilmektedir (Durdu, 2016). Bununla birlikte fotograf, video ve film
gibi gorsel materyaller arastirmada baslica veri kaynaklari olarak kullanilabilmesinin yani
sira ¢ogunlukla diger veri toplama yontemlerini (gbzlem, goriisme vb.) desteklemek igin
kullanilmakta ve ek veri saglamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada okul
Oncesi genel egitim sinifina devam eden gormeyen ¢ocugun sinif icerisindeki yaptigi
iriinlerin fotograflari, sinifta yapilan etkinlik ve materyallere iliskin ¢ekilen fotograflar,
Ogretmen tarafindan hazirlanan ders planlari, sinifa ait sinif listesi, gormeyen ¢ocuk ile
ilgili cesitli belgeler (hastane raporlari, COZGER, genetik raporlar1 vb.), gretmen tara-
findan etkinliklerde kullanilan videolar ve sarkilar ve okulun web sitesi lizerindeki bilgi-
ler diger veri toplama yontemleri ile elde edilen verileri desteklemek amaciyla birer do-
kiiman olarak kullanilmistir. Bu dokiimanlar arastirma siireci boyunca aragtirmaci tara-
findan arastirilmak istenen konuyla ilgili gériilmesi durumunda toplanmis / temin edil-

mistir.

3.6.6. Ogretmen demografik bilgi formu

Arastirmaci tarafindan dgretmenin kisisel bilgilerini elde etmek amaciyla Ogret-
men Demografik Bilgi Formu (EK-5) gelistirilmis ve danismandan alinan doniitler ile son
haline getirilmistir. Bu form ile 6gretmenin cinsiyeti, meslege baslama yili, yasi, medeni
durumu, lisans mezuniyeti, egitim durumu, bulundugu okulda ¢aligma yili, gorme yeter-
sizligi olan ¢ocuklarla ¢alisma yil1 ve daha onceki calistifi kademelere yonelik bilgilerin

toplanmas1 amaglanmaktadir.
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3.6.7. Ogrenci demografik bilgi formu

Arastirmaci tarafindan gérmeyen 6grencinin kisisel bilgilerini elde etmek ama-
ctyla Ogrenci Demografik Bilgi Formu (EK-6) gelistirilmis ve danismandan alinan do-
niitler ile son haline getirilmistir. Bu form ile gérmeyen ¢ocugun cinsiyeti, yasi, resmi
tanisi, bagka bir yetersizlik ya da hastaliginin olup olmadigi, gii¢lii oldugu yanlar, zayif
oldugu yanlar, ilgisini ¢eken 6gretim sekli, ilgisini ¢eken materyaller / arag — gereglere

yonelik bilgilerin toplanmas1 amag¢lanmaktadir.

3.6.8. Performans belirleme formu

Gormeyen ¢ocugun genel olarak performansini belirlemek i¢in Performans Belir-
leme Formu (EK-7) gelistirilmistir. Bu form, MEB tarafindan hazirlanan Gérme Yeter-
sizligi Olan Bireyler igin Destek Egitim Programi (MEB, 2021c) kapsamindaki sadece
gormeyen bireyler i¢in olan maddelerin alinmasiyla olusturulmustur. Buna gore bu form
ile gormeyen ¢ocugun bilissel beceriler, dil ve iletisim becerileri, okuma ve yazma, erken
matematik becerileri, birinci ve ikinci diizey matematik becerileri, bagimsiz hareket be-
cerileri, 6z bakim becerileri Ve sosyal becerilerine yonelik performansi ortaya koyulmak-

tadur.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veri toplanabilmesi i¢in Eskisehir Osmangazi Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan izin almistir (EK-1). Ali-
nan bu izin dogrultusunda milli egitime bagli okullarda uygulama yapilabilmesi i¢in uy-
gulama yapilan ilin valiligi ve milli egitim midiirliigiinden olur alimmistir (EK-2). Buna
gore bu izinler ile uygulama yapilan ilin merkez ve tiim ilgelerinde bu arastirmanin yiirii-
tillebilir hale gelmesi saglanmistir. Bu kapsaminda oncelikle Rehberlik ve Arastirma
Merkezi (RAM) ile iletisime ge¢ilmis ve okul dncesi kademesindeki gormeyen bireyler
lizerine bir arastirmanin yapilacag belirtilerek arastirmanin yiiriitiildiigli ilde kag tane
okul 6ncesi kademesinde gérmeyen ¢ocugun oldugu sorulmustur. Bunun iizerine merkeze
iki saatlik uzaklikta bir ilgede sadece bir cocugun oldugu bilgisi alinmistir. RAM tarafin-
dan aile ile iletisime gecilmis ve arastirma ile ilgili bilgiler paylasilmistir. Aile ¢ocuklari-
nin RAM’daki degerlendirme siirecinin de yaklastigini belirtmesi tizerine RAM’a geldik-
lerinde aragtirmaci ile de aragtirma siireciyle ilgili detaylar1 konusmak iizere randevulas-

mistir. RAM’da yapilan goériisme sonunda aile ¢ocuklarinin aragtirma siirecinde yer al-
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masina izin vermistir. Daha sonrasinda arastirmaci ¢ocugun okulunun web sitesi {izerin-
den okulun telefonunu arayarak okul miidiirii ile iletisime ge¢mistir. Okul miidiiriinden
17.10.2022 tarihi i¢in randevu alinarak arastirma izni ile okula gidilmis ve arastirma izni
temin edilerek okul miidiiriine arastirma ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu kap-
samda okulda gérmeyen ¢ocugun katilimeisi oldugu sinifta geometrik sekillerin 6gretimi
ile ilgili anlatimlarin yapilacagi derslere katilim saglanacagi, bu derslerde gozlem yapila-
cagi, geometrik sekillerin 6gretimi ile ilgili anlatimlarin bittiginde de dersi yiirliten 6gret-
men ile goriisme yapilacagi bilgisi paylagilmistir. Bunun {izerine okul midiirii gérmeyen
cocugun sinifinda gorev yapan ogretmen ile arastirmaciy1 odasinda tanistirmistir. Aras-
tirmact arastirma ile ilgili okul miidiiriine aktarilan bilgileri 6gretmene de aktarmistir.
Ayrica okul miidiirii ve 6gretmene kurumun, ¢ocugun ve dgretmenin bilgilerinin gizli
tutulacagina yonelik cesitli konusmalar yapilarak giiven duymalarina yonelik 6zel ¢aba
sarf edilmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir: “Bugiin okula
gittigimde okuldaki miidiir ve 6gretmene arastirmamn gizli olarak yiiriitiilecegine, ama-
cin onlarin ya da ¢ocugun bilgilerini agiga ¢ikarmak degil de ilerideki gormeyen ¢ocuk
icin alanyazina 151k tutacak sonuglarin bulunmasi oldugunu séyledim. Liitfen bana var
olan durum ne ise onu gormemi saglaywin ki gelecekte bu gibi cocuklarimiza katki sagla-
yacak anlamli veriler elde edebileyim dedim. Bu gibi yaptigim konusmalardan sonra Ka-
gan’in ogretmeni hocam ne yapryorsak onlari yapariz merak etmeyin gelecege yon vere-
cek bilgilerin ¢ikmasi bizi de mutlu eder, dedi. Hem bilgilerimiz de sakli kalacagina gore
sorun yok, dedi. Her ikisi de ikna olmus goriiniiyordu.” (AG, 17.10.2022, s. 3). Daha
sonrasinda gérmeyen ¢cocugun dgretmeni olan Sehriban 6gretmene aragtirmacinin amaci,
arastirma siireci, bu siire¢ boyunca kendisinden beklenenler ile etik kurallara yonelik ge-
rekli bilgilendirmeler yapilarak Katilim Kabul Formu (EK-3) imzalatilmigtir. Ardindan
geometrik sekiller ile ilgili herhangi bir seyin yapilacag: giinlerde aragtirmaciya gézlem
i¢cin onceden haber vermesi gerektigi ve geometrik sekiller ile ilgili yapilanlarin son bul-
dugu tarihte de gézlemlerin tamamlanacagi bilgisi sunulmustur.

Arastirmanin veri toplama siireci toplam 67 giin slirmiistiir. Bu siire zarfinda aras-
tirmact gerek okula gerekse ailenin evine pek ¢ok kez ziyarette bulunmus ve ¢oklu bilgi
kaynaklarini ise kosularak derinlemesine veriler toplamistir. Her bir veri kaynagina ilis-

kin verilerin nasil toplandigina izleyen basliklarda yer verilmistir.
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3.7.1. Gozlem

Gozlem verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen Sinif Goézlem Formu (EK-9)
yoluyla toplanmistir. Ogretmen geometrik sekiller ile ilgili anlatimlarin yapilacag: giin-
lerde aragtirmaci ile iletisime ge¢mis, arastirmact gozlemci ile birlikte gozlem yapmak
lizere katilim saglamistir. Ogretmen geometrik sekiller ile ilgili yapilanlarm son buldu-
gunu bildirmesiyle birlikte gozlemler sonlandirilmistir. Bu kapsamda yapilan gézlemlere

iliskin bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2.
Yapilan Gézlemlere Iliskin Bilgiler

Gozlem Tarihi  Ogretimi Gozlenen Geometrik Sekil Toplam Gézlem Siiresi

21.11.2022 Ucggen 2 Saat 7 Dakika
05.12.2022 Kare 1 Saat 43 Dakika
19.12.2022 Dikdortgen 57 Dakika

Arastirma kapsaminda Tablo 3.2°de de goriildiigii tizere birinci gozlemde tiggen,
ikinci gozlemde kare ve tiglincii gozlemde dikdortgen sekline yonelik gézlemler yapil-
mistir. Ayrica 6gretmen daha Once arastirma izin siireci devam ederken daire ve ¢gember
sekillerinin 6gretimini yaptiZini bildirmistir. Bu aragtirmaci giinliine su sekilde yansimis-
tir: “Ogretmene arastirma ile ilgili bilgileri paylastigimda kendisi laf arasinda tiih daire
ve cemberi siz gelmeden once anlattim dedi.” (AG, 17.10.2022, s. 3). Ayrica gérmeyen
cocuk akranlari ile ayn1 ortamdan ayrilarak sadece bir giin dort ders saati seklinde destek
egitim aldig1 i¢in arastirmaci orada da geometrik sekiller ile ilgili anlatimlarin yapilabi-
lecegi diistincesiyle, burada gorev yapan iicretli 6gretmenden de izin alarak ilgili giin de
arastirmact katilim saglamistir. Burada geometrik sekiller ile ilgili bir anlatim yapilma-
mistir. Sadece kare ve liggen sekli ile Oriintli olusturma ve tamamlama {izerine bir ders

saatlik siirede bir ¢alisma yapilmigtir.

3.7.2. Goriisme

Goriisme verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen Gériisme Formu
(EK-8) yoluyla toplanmistir. Goriigme sorularindan etkilenerek 6gretmenin yapacaklarini
farklilastirabilecegi riskine karsi gézlemlerin tamamlanmasinin ardindan gériisme yapil-

mistir. Bu baglamda gozlemlerin tamamlanmasina ve goriigme i¢in randevunun alinma-
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sina iligkin arastirmaci giinliigline alinan notlar su sekildedir: “Bugiin tam ¢ikarken 6g-
retmene hocam simdi hangi sekil var sirada, bir daha ne zaman anlatacaksiniz dedigimde
bana geometrik sekillerin bittigini séyledi. Sadece Nisan gibi silindire yer verirsem yer
veririm, dedi. Ben de hocam silindir zaten kati cisimler icerisinde yer aliyor. Bu sebeple
artik goriismeyi yapabilecegimizi séyledim. O da goriisme i¢in persembe giinii miisait bir
zamani oldugunu séyledi.” (AG, 19.12.2022, s. 6). Ogretmen ile goriisme 22.12.2022 ta-
rihinde gerceklestirilmistir. Goriisme sirasinda 6gretmenden izin alinarak ses kaydi alin-

mistir. Alinan ses kaydina gore goriisme 1 saat 4 dakika 2 saniye slirmiistiir.

3.7.3. Arastirmaci giinliigii

Arastirma giinliigli verileri aragtirmaci tarafindan tarih belirtilerek cep telefonu-
nun notlar boliimiine veya kiiciik kagitlara aldig1 notlar yoluyla toplanmistir. Bu notlar
ayni giin icerisinde bilgisayar ortamindaki word belgesine (Arastirmact Giinliigii.docx)

tarihleri ile birlikte gegirilmistir.

3.7.4. Ol¢iit bagimh 6l¢ii araci

Olgiit bagiml 6l¢ii arac1 (EK-10), gormeyen ¢ocugun geometrik sekillere iliskin
bilgi diizeyini ortaya koyabilmek i¢in veri toplama 6ncesi ve veri toplama sonrasi ailenin
de uygun gérmesi lizerine ¢ocugun evinde uygulanmistir. Bunun nedeni okuldaki pay-
daglarin veya Kagan’in 6gretmeninin iizerinde bir sitnanma etkisi hissedebilecek olmasi
ve aragtirmanin gegerlik / giivenirligini etkilemesi tehdidine kars1 6nlem alinmak isten-
mesidir. Evde yapilan bu veri toplama siireciyle ilgili okula herhangi bir haber verilme-
mistir. Bu baglamda veriler su sekilde toplanmistir: Veri toplama aracindaki materyaller
cocugun Oniine koyularak yonerge sunulmus ve ¢gocugun tepkisi beklenmistir. Yanlis tep-
Kiler eksi (-), dogru tepkiler ise (+) olarak kayit edilmistir. Tepkisiz kalma durumlarinda
yonerge tekrarlanmistir. Her beg bildirimde bir kisa bir ara verilmis ve sonra devam edil-

mistir.

3.7.5. Dokiimanlar

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan elde edilmis (fo-
tograflarin ¢ekilmesi, okul web sitesinin incelenmesi vb. gibi) veya ilgili kisilerden talep
ederek (ders planlari, sinif listesi) temin edilmistir. Bunlar aragtirmanin ana verisi olma-

makla birlikte ek veri olarak toplanmistir.
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3.7.6. Ogretmen demografik bilgi formu
Aragtirma siirecinin basinda 6gretmenin kisisel bilgilerini elde etmek amaciyla
ogretmene Ogretmen Demografik Bilgi Formu (EK-5) doldurtulmustur. Bu form ile elde

edilen veriler arastirmanin ¢alisma grubu boliimiinde sunulmustur.

3.7.7. Ogrenci demografik bilgi formu
Arastirma siirecinin baginda 6grencinin kigisel bilgilerini elde etmek amaciyla 6g-
retmene Ogrenci Demografik Bilgi Formu (EK-6) doldurtulmustur. Bu form ile elde edi-

len veriler arastirmanin ¢alisma grubu boliimiinde sunulmustur.

3.7.8. Performans belirleme formu

Performans Belirleme Formu (EK-7) gérmeyen ¢ocugun genel anlamda perfor-
mansini ortaya koymak amaciyla gozlemlere baslanmadan 6nce uygulanmistir. Form,
21.10.2022 ile 12.11.2022 tarihleri arasinda aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Gerekli
durumlarda 6gretmen ve aileye de sorular yoneltilerek ilgili bilgiler kaydedilmistir. Bu

form ile elde edilen veriler arastirmanin ¢alisma grubu bdliimiinde sunulmustur.

3.8. Verilerin Analizi

Durum caligmalarinda genel olarak nitel arastirmalarda kullanilan veri analiz yon-
temleri kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk vd., 2018). Bunlardan birisi de derinlemesine ana-
liz yapmak icin kullanilan igerik analizidir (Y1ldirim ve Simsek, 2018). icerik analizi ham
bilgiyi kodlayarak temalarin elde edilmesi yoluyla altindaki yatan gizli anlamlarin agia
cikariimasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Icerik analizinin asamalar1 Sekil 3.3 te goriil-
mektedir.
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Sekil 3.3.

Icerik Analizinin Asamalart

Verilerin Kodlanmasi

Temalarin Bulunmasi

Kodlarin ve Temalarin
Diizenlenmesi

Bulgularin Tamamlanmasi
ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda tiim veriler Sekil 3.3’teki igerik analizi agsamalar takip edi-
lerek analiz edilmistir. Buna gore her bir basamakta yapilanlar agagida verilmistir.

Verilerin kodlanmas1 asamasinda arastirmaci 6ncelikle verileri kodlamaya hazir-
lamistir. Bu baglamda Ogretmenle yapilan goriismenin ses kaydi transkript edilmis ve
gozlem sirasinda tutulan saha notlar1 word belgesine aktarilmistir. Ayrica arastirmaci
glinliigii notlar1 tarih ve alinan notlar seklinde word belgesine yansitilmistir. Son olarak
destekleyici veri olarak kullanilacak dokiimanlar da bir klasorde toplanmistir. Elde edilen
bu ham veriler NVivo 11 programina ayni sekilde dosyalanarak aktarilmis ve veriler bu
program kullanilarak kodlanmustir. {1k arastirma sorusunun kodlamalari sirasinda dgretim
stirecine iliskin alanyazinda kabul géren bir kuramsal ¢erceve temel alinmistir. Alanya-
zinda 6gretim siireci giris etkinlikleri, gelisme etkinlikleri ve sonug etkinlikleri olarak ii¢
boliimde degerlendirilmektedir (Sonmez, 2010, Yesil ve Aslan, 2020). Giris etkinlikleri
dikkat cekme, giidiileme, hedeften haberdar etme ve 6nkosul 6grenmeleri hatirlatma uy-
gulamalarini kapsamaktadir. Gelisme etkinliklerinde 6grenme-6gretme etkinliklerine yer
verilmekte ve etkin katilim, ipucu, doniit-diizeltme, pekistire¢ kullanma ve yontem teknik
kullanimi ile 6gretim materyallerinden yararlanma s6z konusu olmaktadir. Sonug etkin-

likleri baglaminda 6zet, degerlendirme ve kapanis etkinlikleri yer almaktadir (Sonmez,
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2010; Yesil ve Aslan, 2020). Ogretim siirecine yonelik alanyazindaki bu kuramsal ger-
ceve Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modelinin asamalari ile de biiyiik 6l¢iide or-
tismektedir (Bas, 2012; Karaagacli ve Erden, 2008).

Temalarin bulunmasi i¢in NVivo 11 programina aktarilip kodlanan verilerden
elde edilen kodlardan yola ¢ikilarak alt temalara ulagilmistir. Alt temalardan da ana te-
malara varilmistir. Daha sonra kodlarin ve temalarin diizenlenmesi i¢in ise olusturulan
temalar ve kodlar tekrar gozden gegirilmistir. Bu baglamda gerekli goriilen noktalarda
diizenlemeler yapilmistir. Boylelikle kodlara ve temalara son hali verilmistir. Son olarak
bulgularin tamamlanmasi ve yorumlanmasi asamasinda ulasilan temalar ve kodlar bulgu-
lar boliimiinde sunulmustur. Buna gore alt temalarin her birisi baslik olarak ele alinmig

ve ilgili bulgular bu basliklar altinda verilmistir.

3.9. Gegerlik ve Giivenirlik

Durum calismalarinda gegerlik ve gilivenirlik ile ilgili olan veri dogrulama (data
validation) konusunda farkli yontembilim uzmanlarinca farkli goriisler bulunmaktadir
(Yazan, 2015). Stake (1995) veri dogrulamanin tiggenleme (veri kaynakli tiggenleme,
arastirmaci liggenleme, teori liggenleme ve yontem tiggenleme) ile yapilacagini ileri siir-
mektedir. Merriam (1998) ise i¢ gegerliligi artirmak i¢in {iggenleme, veri toplanan kati-
limcilara bulgularin kontrol ettirilmesi, uzun siireli gézlem, bir meslektastan bulgulara
iliskin goriis alma, arastirmanin basinda arastirmacinin kisisel goriis ve diisiincelerini
aciklamasi, katilimeilarin tiim siirece dahil edilmesi olmak tizere alt1 strateji; glivenilirligi
saglamak i¢in arastirmacinin ¢aligmayla ilgili pozisyonunun ve aragtirmanin sayiltilarinin
aciklanmasi, liggenleme ve bagimsiz birinin arastirmacinin izledigi adimlar takip ederek
calisma bulgularin1 dogrulayabilmesini ifade eden denetleme olmak iizere li¢ strateji; dis
gecerliligi artirmak i¢in ayrintili betimleme, duruma 6zgiin 6zellikleri agiklama ve cesitli
durumlar ve arastirma alanlar1 kullanma olmak {izere ii¢ strateji dnermistir (Akt. Subasi
ve Okumus, 2017). Yildirim ve Simsek (2018) de durum ¢alismalarinda veri dogrulama-
nin arastirmacinin durumla etkilesim siiresini arttirmasi, farkli veri ¢esitleme yontemle-
rini kullanmasi, aragtirmanin katilimcilari ile aragtirma bulgularini paylasarak goriislerini
almas1 ve arastirma bulgularini alandaki ¢alisan bagka arastirmacilar ile paylasarak go-
rislerinin alinmas1 yoluyla saglanabilecegini belirtmistir. Bu arastirma kapsaminda veri
dogrulamanin yontem tlicgenleme (gbzlemler, goriisme, 6lctit bagimli 6l¢ii araci, arastir-

maci giinliigii ve ¢esitli dokiimanlar), aragtirmaci iiggenleme (arastirmaci ve bagimsiz bir
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aragtirmacinin veri toplama, analiz ve yorumlamada yer almasi), veri toplanan katilimci-
lara bulgularin kontrol ettirilmesi, uzun siireli gézlem, bir meslektastan bulgulara iliskin
gorlis alma, aragtirmanin basinda arastirmacinin kisisel goriis ve diisiincelerini agikla-
masli, arastirmacinin ¢aligsmayla ilgili pozisyonunun agiklanmasi, aragtirmanin sayiltilari-
nin agik¢a verilmesi, ayrintili betimleme ve duruma 6zgiin 6zellikleri agiklama stratejileri
kullanilarak saglanmistir.

Son olarak kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Bunun igin Miles
& Huberman (1994, s. 64) tarafindan 6nerilen “Gériis birligi sayist / (Toplam goriis bir-
ligi + Goriis ayriligi sayist)” formiili kullanilmigtir. Bu baglamda alinan saha notlar1
(rastgele biri) ve goriisme (tamami) transkriptlerinin %50’si Ankara Universitesi Ozel
Egitim Boliimiinden bir arastirma gorevlisi tarafindan da ayrica kodlanmistir. Yapilan
bagimsiz kodlamalar sonucunda saha notlar1 i¢in kodlayicilar arasi giivenirlik yiizdesi
%97.13, goriisme i¢in ise %100 olarak bulunmustur. Bunun yani sira yapilandirilmis goz-
lem maddelerine iliskin giivenirlik calismas1 ise Kastamonu Universitesi Ozel Egitim Bo-
limiinden bir arastirma gorevlisi ile yliriitiilmiis ve bu kapsamda giivenirlik ylizdesi
%95.23 olarak hesaplanmistir. Uyusum saglanmayan noktalarda arastirmacilar fikir bir-

ligine varmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. Bulgular

Bu boliimde X okulunda okul dncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen
cocugun egitim aldig1 sinifta geometrik sekillerin 6gretim bigimi, geometrik sekillerin
Ogretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyaglar ile X okulunda okul dncesi genel egitim sini-
fina devam eden gérmeyen ¢ocugun egitim aldig1 sinifta gérmeyen ¢ocuk agisindan mev-
cut duruma ve gormeyen ¢ocugun geometrik sekillere yonelik bilgi diizeyine iliskin bul-
gulara bagliklar halinde yer verilmistir. Bulgularda yer verilenlere iliskin sema Sekil

4.1°de goriilmektedir.

Sekil 4.1,
Bulgularda Yer Verilenlere Iliskin Sema

= Bulgular

« X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Sinifina Devam Eden
Gormeyen Cocugun Egitim Aldig1 Sinifta Geometrik Sekillerin Ogretim
Bigimine Iligkin Bulgular

« X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Smifina Devam Eden
Gormeyen Cocugun Egitim Aldigi Simifta Geometrik  Sekillerin
Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve Ihtiyaglara Iliskin Bulgular

« X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Simifina Devam Eden
Gormeyen Cocugun Egitim Aldigi Smifta Gérmeyen Cocuk Agisindan
Mevcut Duruma Iliskin Bulgular

« X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Sinifina Devam Eden
Gormeyen Cocugun Geometrik Sekillere Iliskin Bilgi Diizeyine Yonelik
Bulgular

4.1. X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Sinifina Devam Eden Gérmeyen Cocu-
gun Egitim Aldig1 Simifta Geometrik Sekillerin Ogretim Bigimine liskin Bulgular
Bu boliimde X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen
cocugun egitim aldig1 sinifta geometrik sekil kavramlarinin 6gretim bigcimine iliskin bul-
gulara yer verilmistir. Bu kapsamda gozlem ve goriigme verileri analiz edildiginde, gor-
meyen ¢ocugun egitim aldigi sinifta geometrik sekil kavramlarinin 6gretim siirecine ilis-

kin bir ana tema ve yedi alt temaya ulasilmistir. NVivo 11 yazilim programi kullanilarak
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elde edilen NVivo olusma modeli Sekil 4.2’de sunulmustur. Birinci arastirma sorusuna

ait bulgular her bir alt tema altinda ayr1 ayr1 basliklar halinde agiklanmistir.

Sekil 4.2,

Osretim Siirecine Iliskin Gozlem ve Goriisme Bulgularl

Ogretim Oncesi  Girig Etkinlikleri Etkmllge Gegis  Geligme Etkinlikleri Sonuc Etkinliklen  Uyarlamalar  Sinif - Davranig
Hazirk Yonetimi

4.1.1. Ogretim oncesi hazirhk

Arastirmanin veri toplama siirecinde, 6gretim oncesi hazirliklar konusunda aras-
tirmacinin goézlem yapma durumu olusmamistir. Ancak bu alt temaya iliskin goériisme
verileri meveuttur. Ogretim éncesi hazirlik alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma

modeli Sekil 4.3’te sunulmustur.

Sekil 4.3.

Ogretim Oncesi Hazirlik Temasina Iliskin Goriisme Bulgular

Odgretim Oncesi
Hazirdhk

Gorugme

O/

Ders plam BEP hazirlama
hazilama
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Sekil 4.3°te goriildiigii lizere 6gretim Oncesi hazirlik baglaminda BEP hazirlama
ve ders plan1 hazirlamaya yonelik hazirliklarin yapildig: tespit edilmistir. Gormeyen ¢o-
cugun BEP’inin okul miidiirii, gecen seneki sinif 6gretmeni ve mevcut sinif 6gretmenin
katilimiyla hazirlandigr bildirilmistir. Ayrica BEP’in, Tokat Erbaa RAM’1n sitesindeki
(https://erbaabep.com) yazilimin yonlendirmeleri takip edilerek hazirlandig: ifade edil-
mistir. Ogretmen ¢ocuk i¢in hazirlamis oldugu BEP’e bilissel ve motor gelisime yonelik
kazanimlara daha fazla agirlik verdigini belirtmistir. Sehriban 6gretmen bu durumu su
sekilde aciklamustir: “Sey iizerinden yaptim. Tokat Erbaa RAM. O site iizerinden yaptim.
Ona gore zaten o beni yonlendirdi. Bizi de... Oradan o sekilde secerek kazanimlarini o
yonlendirmeleri de uygulayarak bu sekilde hazirladim. (SO, s. 5). Arastirmaci dgret-
mene hazirlanan BEP’1 almak istedigini ifade ettiginde 6gretmen kendisinde bulunmadi-
gin1 ve okul miidiiriinden temin edilebilecegini sdylemistir. Daha sonra aragtirmaci tara-
findan okul miidiiriinden BEP istendiginde okul miidiiriiniin kendisinde bulunmadigini ve
Ogretmende varsa temin edilebilecegini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak aragtirmaci
giinliigline yansiyanlar su sekildedir: “Daha énce ogretmenle goriisme yaptigim giin ken-
disine hazirlanan BEP’i temin etmek istedigimi soyledigimde kendisinde olmadigini mii-
diirde oldugunu soylemisti. Miidiirden istedigimde ise bende yok, Sehriban hocamda
varsa vardir, dedi.” (AG, 10.01.2023, s. 7).

Ogretim oncesinde yapilan bir diger hazirlik ise ders plani hazirlama olmustur.
Ogretmenin ders planint MEB kazanimma gore hazirladigi, gérmeyen ¢ocugun duru-
munu diisiinerek dokunma duyusuna dayali olarak hazirladig1 ve hazirlanan ders planinda
uyarlama kismina da ayrica yer verildigi bildirilmistir. Sehriban 6gretmen ders plani ha-
zirlamaya yonelik su ifadelere yer vermistir: “Okul icerisinde de ee bu aldigim kazanimi
gostergelere gére de bir plan olusturuyorum. Ee o plani siniftaki kaynastirma 6grencime
nasil uyarlayabilivim? Uyarlama kisminda var, O plani ona kullanacagim sekilde birey-
sel bir sekilde hazirliyorum.” (SO, s. 1). Ancak arastirmacinin ders planini alacagimi bil-
dirmesi lizerine 6gretmen daha sonra ders planinda uyarlamaya yer vermedigini dile ge-
tirmistir. Bu durumla ilgili arastirmac giinliigiine yansiyanlar su sekildedir: “Ogretmenle
yaptigim goriismede goriismeye ilk basladigimda kendisine ders plant vs. nasil hazirla-
dniz gibi sorular sorarak bagladim. Goriisme sirasinda 6gretmenin var olan durum ye-
rine olmasi ideal durumu anlattigindan siiphelendim. Ogretmen ders plamini hazirlarken
uyarlama yaptigini soylemisti. Ancak ben kendisinden hazirlanan ders planlari da burada
var degil mi hocam onlart da arastirma igin kullanmam gerekiyor gibi alacagimi ifade

edince devaminda ders planinda uyarlamaya yer vermedigini soyledi.” (AG, 22.12.2022,
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S. 5). Sehriban 6gretmen bunu su sekilde dile getirmistir: “Ama uyarlama kismini yazma-
dim. Yani yazili degiller sadece plan var.” (SO, s. 2). Konuyla ilgili 5gretmenden goriisme
sonras1 temin edilen ders planlari incelendiginde de uyarlamaya yer verilmedigi goriil-
miistiir. Ogretmen tarafindan hazirlanan bir ders plan1 EK-11’de sunulmustur.

Son olarak 6gretmen hazirlanan ders planina genel olarak uydugunu ancak bazen
stirecte esneklik yaptigini ifade etmistir. Sehriban 6gretmen bunu su sekilde aktarmistir:
“Yani birebir zaten ee genel olarak da uyumaya ¢aligsam da bazen esneklik yapabiliyo-

uz.” (SO, s. 2). Ogretmenin hazirladig1 ders planlar1 da incelendiginde yapilan gozlem-

lerden neredeyse tamamen farkli oldugu gorilmistiir.

4.1.2. Giris etkinlikleri

Arastirmanin veri toplama siirecinde, giris etkinliklerine ait gozlem ve goériisme
verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim programi ile ¢dziimlenmis-
tir. Giris etkinlikleri alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.4’te

sunulmustur.

Sekil 4.4.
Giris Etkinlikleri Temasina Iliskin Gozlem ve Goriisme Bulgularl

Gms Etkanlikleri

/\

o o\c

Oturma duzeni  Baslangig rutini Etkmllge dlkkat Hedeften haberdar  Onbilgilen  On bilgilen
olugturma olugturma etme hatirlatma hatirlatma

Sekil 4.4 incelendiginde giris etkinlikleri baglaminda sinifta oturma diizenin olus-

turuldugu, baslangi¢ rutini olusturuldugu, etkinlige dikkat c¢ekildigi, cocuklarin hedeften

haberdar edildigi ve 6n bilgilerin hatirlatildig1 goriilmustiir.
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Yapilan gozlemde oturma diizenin zaman zaman ¢ocuklarin kii¢iik sandalyelerini
hilal seklinde dizmesi, zaman zaman ise etkinlik masalarinin birlestirilmesi yoluyla kiime
seklinde oldugu gozlemlenmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde aktarilmis-
tir: “Oncelikle cocuklar hilal seklinde dizilen kiiciik siralara oturtuldu. ... ve iicgenden
fare yapma etkinliginde de kendi boylarina uygun masa ve sandalyede oturuyorlardi.”
(GA, 21.11.2022, s. 4). Kiime seklinde oturma diizenine yonelik alinan saha notlart ise su
sekildedir: “Daha sonra égretmen herkesin etkinlik masasina oturmasini istedi. Sonra
ogretmen hemen iki dikdortgen seklindeki masay: birlestirerek bir kare olusturdu. Bu
kare seklindeki masanin etrafina herkesin oturmasin istedi. Ogretmen ile birlikte toplam
8 kisi oturdu. Karenin her bir kenarina ikiser kisi oturdu. Ogretmen ve Kagan yan yana
oturarak sinifin giris kapisina bakan kenarda oturuyorlardi.” (Saha Notu 3, s. 5). Bahse-

dilen oturma diizenine iliskin gorsel, Sekil 4.5’te sunulmustur.

Sekil 4.5.

Kiime Seklinde Oturma Diizeni

1 ;“‘“ﬁu(‘\“
g7
7
7%
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/& \

Baslangic rutini olusturma kapsaminda derse baslanirken siirekli agilan bir miizik
ile ¢ocuklarin dikkatinin ¢ekildigi ve tatile iliskin kisa bir sohbetin yapildig1 goriilmiistiir.
Yapilan gézlemlerden sadece birisinin tatilden sonraya denk gelmesi nedeniyle tatile ilis-
kin kisa bir sohbetin yapilmadigi durumlar da olmustur. Derse baslanirken siirekli agilan
bir miizik ile ¢cocuklarin dikkatinin ¢ekilmesi saha notuna su sekilde yansimistir: “Cocuk-
lara etkinlik yapilacagr soylendi ve baslama igin rutinlestirdigi bir baslama miizigini
ac¢ti.” (Saha Notu 2, s. 1). Arastirmaci giinliigiinde ise su ifadelere yer verilmistir: “Bugiin

ogretmenin ilk yapilan gozlemdeki miizik ile derse yine baslamasi ilk dikkatimi ¢ceken sey
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oldu mesela. Arastirdigimda baglantisinin https://www.you-
tube.com/watch?v=51KHfLIBTXY&ab channel=LALALAD%C3%BCnyas%C4%B1 ol-
dugunu gordiim.” (AG, 05.12.2022, s. 5).

Etkinlige dikkat ¢cekmenin 6gretim arag gerecinin gosterilmesi, ¢cocuklarin 6nle-
rine sekillerin koyulmasi, soru sorma, merak uyandirma veya tekerleme sdyleme yoluyla
gerceklestirildigi gdzlemlenmistir. Ancak etkinlige dikkat ¢cekmenin yapilmadigi durum-
lar da olmustur. Etkinlige dikkat gekmeye iliskin alinan saha notlar1 su sekildedir: “...6¢-
retmen ‘“‘simdi ne oldu biliyor musunuz? Sabah gelmeden ben sinifa tam 4 tane ti¢gen
sakladim. Hi¢ fark etmediniz mi oyun oynarken?” dedi. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar
hayir dedi ve ilgili sekilde ogretmenin séyleyeceklerine dikkatlerini verdi.” (Saha Notu 1,
s. 5).

Hedeften haberdar etme baglaminda ¢ocuklara yeni 6gretilecek seklin soruldugu
veya derste yapilacak olani tahmin etmelerinin istendigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
hedeften haberdar etmenin hi¢ yapilmadigr durumlar da gozlemlenmistir. Hedeften ha-
berdar etmeye iliskin alinan saha notlar1 su sekildedir: “...ogretmen “Bugtin ile ilgili bir
tahmini olan var mi, bugiin ne yapacagiz sizce?” dedi.” (Saha Notu 2, s. 1).

On bilgileri hatirlatma kapsaminda daha &nceki grenilen sekillerin neler oldugu-
nun soruldugu, bu sekillerin sinifta gosterildigi, karsilastirmalarin yapildigi ve ayrica gor-
meyen ¢ocukla birlikte daha 6nceki dgrenilen sekillerin kenarlarinin parmakla takip edil-
digi gozlemlenmistir. Bununla birlikte 6n bilgilerin hatirlatilmadigr durumlar da goril-
miistiir. Daha 6nceki sekillerin birbiriyle karsilastirilmasina iliskin saha notunda su ifa-
delere yer verilmistir: “Ogretmen “daire ve cemberin farki neydi?” dedi. Cocuklardan
biri “i¢i dolu olmasi ve bos olmasi” dedi. Ogretmen “ici dolu olan neydi?”’ dedi. Cocuk-
lar daire cevabini verdiler. Ogretmen “i¢i bos olan neydi?” dedi. Cocuklar “cember”
dedi. Ogretmen “cemberdi, degil mi?... dedi.” (Saha Notu 2, s. 1). Sehriban dgretmen
karsilastirma yaptigini su sekilde belirtmistir: “Daha sonra farkly... onun éncesinde farkl
bir sekil 6grendiyse bunla bunun farki ne gibi? Karsilasma yapmalarint beklerim.” (SO,
s. 5). Bu durumla ilgili arastirmaci giinliigiine yansiyanlar ise su sekildedir: “Ogretmen
sekillerin birbiriyle karsilastirmasini oncelikle sinifa gostererek yapti. Sonra gormeyen
cocuk ogretmen tarafindan yamina ¢agwrildi. Onunla da parmakla seklin simirlarindan
gecildi ve béyle karsilastirma yapildi. Ogretmenin seklin simirlarindan gegmek icin co-
cugu yamna ¢agirmast bir uyarlama olarak giizeldi.” (GA, 21.11.2022, s. 3).
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4.1.3. Etkinlige gecis
Arastirmanin veri toplama siirecinde, etkinlige gecis baglaminda goriisme verileri
elde edilememistir. Ancak bu alt temaya iliskin gozlem verileri mevcuttur. Etkinlige gegis

alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.6’da sunulmustur.

Sekil 4.6.
Etkinlige Gecis Temasina Iliskin Gozlem Bulgular:

Etkinlige Gegis

Gézle«p

Etlanlik alamn  Agiklama yapma  Materyal inceletme  Odak olugturma
taniilmasi

Sekil 4.6°da gortildiigi tizere etkinlige gecis baglaminda etkinlik dncesinde etkin-
lik alanin tanitilmasi, agiklama yapilmasi, materyalin inceletilmesi ve etkinlige yonelik
odagin olusturulmasi saglanmistir.

Etkinlik alanin tanitilmasi kapsaminda gérmeyen cocuga etkinlik alanin dokun-
durma ve sesli betimleme yoluyla tanitildig1 gézlemlenmistir. Ancak etkinlik alanin tani-
tilmadig1 durumlara da rastlanmistir. Gérmeyen ¢ocuga etkinlik alanin tanitilmasina ilis-
kin alinan saha notu su sekildedir: “Sonra Kagan ogretmenin yanmna gidince “simdi bak
biz ne yaptik arkadaslarinla biliyor musun?”’ dedi. Kagan “ne?” dedi. Ogretmen “bu
iple iicgen seklini olusturduk. Bu oldugun yer de kenar. Simdi bu kenardan senle bir-
likte...” dedi. Sonra Kagan’1 késeye getirdi.” (Saha Notu 1, s. 5). So6zii edilen etkinlige

yonelik gorsel, Sekil 4.7°de sunulmustur.
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Sekil 4.7.
Ipten Olusturulan Ucgenin Etrafinda Dengeli Yiiriime Etkinligi

Agiklama yapma baglaminda etkinlik oncesinde etkinlikte ne yapilacagi / nasil

yapilacagina iligkin sinifa agiklamanin yapildigr goriilmistiir. Ayrica sinifa yapilan bu
genel agiklamalarin yaninda sadece goren ¢ocuklara veya sadece gérmeyen ¢ocuga yo-
nelik de yapildig1 gézlemlenmistir. Bunlarla birlikte etkinlik dncesinde etkinlikte ne ya-
pilacagi / nasil yapilacagina iliskin bir agiklamanin yapilmadigi durumlar da olmustur.
Ogretmenin siifa etkinlik dncesinde etkinlikte ne yapilacagina yonelik yaptigi aciklama
saha notuna su sekilde yansimistir: “Ogretmen “biz bu kareleri simdi ne yapacagiz?
Béyle kenarlarindan once kesecegiz. Biiyiik kareyi ¢ikartacagiz. Tamam mi? Herkes bu
biiyiik kareyi kenarlarindan giizelce kesecek. Tamam mi? Kiiciik kareye dokunmuyorsu-
nuz.” dedi.” (Saha Notu 2, S. 5).

Materyalin inceletilmesi kapsaminda goren ve gormeyen tiim ¢ocuklara etkinlik-
teki kullanilacak materyal / arag-geregler etkinlik 6ncesinde inceletilmistir. Bunun yani
sira sadece gormeyen ¢ocuga da inceletildigi goriilmiistiir. Ayrica hig inceletilmedigi du-
rumlar da gozlemlenmistir. Géren ve gérmeyen tiim ¢ocuklara etkinlikteki kullanilacak
materyallerin inceletilmesi saha notuna su sekilde aktarilmistir: “Daha sonra égretmen
plastikten olusan hazir bir¢ok ticgen seklini cocuklarin yanina getirdi. Bu sekillerden tiim

cocuklara dort ii¢gen sekli verdi. Ardindan herkesin elinde ka¢ seklin oldugunu tek tek
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saymalarint ve hangi seklin oldugu sordu istedi.” (Saha Notu 3, s. 5). Bu durumla ilgili
arastirmaci giinliigiine alinan notlar ise soyledir: “Lego ti¢cgenleri éncesinde ogretmen in-
celetti. Digerlerinde béyle bir inceletme yapilmadi.” (GA, 19.12.2022, s. 7).

Odak olusturma baglaminda sinifa dikkat saglayict ipucunun sunuldugu ve etkin-
lige baslanacag1 sdylenerek cocuklarin etkinlik masalarina ge¢melerinin istendigi goz-
lemlenmistir. Bunun yani sira sadece gormeyen ¢ocuga da ayrica dikkat saglayict ipucu-
nun sunuldugu ve dokunmadan 6nce sesli uyaranin saglandig1 goriilmiistiir. Bunlarla bir-
likte baz1 durumlarda odak olusturmaya hi¢ yer verilmemistir. Sinifa dikkat saglayici ipu-
cunun sunulmasi saha notlarina su sekilde yansitilmistir: “Daha sonra 6gretmen “simdi
size bir tane hikdye okuyacagim. Tamam mi? Herkes beni biiyiik bir dikkatle dinliyor
mu?” dedi.” (Saha Notu 2, s. 3).

4.1.4. Gelisme etkinlikleri

Arastirmanin veri toplama siirecinde, gelisme etkinliklerine ait gozlem ve go-
riisme verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim program ile ¢6ziim-
lenmistir. Gelisme etkinlikleri alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil

4.8’de sunulmustur.

Sekil 4.8.
Gelisme Etkinlikleri Temasina Iliskin Gozlem ve Gériisme Bulgular

/Gelisme Etkinlikleri-__

// \

/Q’;\ /\

Farkl materyaller Yontem teknik Yardm sunma Geri b||d|nm Pekistireg kullanma Farkll materyaller Yardlm sunma Gen bildirim Yontem teknik
kullanma kullanma saglama kullanma saglama kullanma

Sekil 4.8 incelendiginde gelisme etkinlikleri baglaminda farkli materyallerin kul-
lanildigy, cesitli yontem tekniklerin kullanildigi, 6gretim sirasinda pek ¢ok yardimin su-

nuldugu, cocuklara geribildirimin saglandig1 ve pekistireclere bagvuruldugu goriilmiistiir.
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Farkli materyaller kullanma kapsaminda 6gretimde evadan kesilmis sekiller, egit-
sel videolar, ip, A4 kagid1 lizerine ¢ikt1 alinmis sekiller, makas, yapistirici, fon kartonun-
dan kesilmis sekiller, cetvel, hikaye kitabi, plastik legodan tiggen sekilleri, dikdortgen
tahta tepsi, oyun hamuru, oyun kumu, bitmis kagit havlu rulosu, plastik toplar, dil cubuk-
lar1, pon pon minik toplar, tiiylii tel gubuk (s6nil), renkli kagitlar ve etkinlik kagitlar: kul-
lanilmistir. Egitsel videolarin kullanim1 saha notlarina su sekilde yansimistir: “Sonra 6g-
retmenler masasina egilerek bilgisayarin faresini eline aldi ve bir tane daha varmis di-
yerek bir egitsel video daha a¢ti. Videoda gorsel olarak ti¢cgenin nasil ¢izilecegi anlatil-
diktan sonra ¢evremizde ii¢gen seklindeki varliklara iliskin gorseller de verilerek bunlar
sayildi (¢cadr, tiggen cetvel vb.). Devaminda da ekrana gelenlerden hangisinin ti¢gen ol-
dugunu soran bir soru ve ardindan videoda ¢ocuklarin yanit vermesi igin belli bir siire
bekleme vardi.”” (Saha Notu 1, s. 4). Arastirmaci giinliiglinde ise su sekilde yer verilmistir:
“Bir de ogretmen 6gretimde videolar kullandi. Bunlari arastirdigimda baglantilarinin su
sekilde oldugunu gordiim:

e  https://www.youtube.com/watch?v=-vttbkhpUjE&ab_channel=R%C3%BCyaO-

kulu
e https://www.youtube.com/watch?v=id3m_IzODWA&ab_channel=Bambilitv
e  https://www.youtube.com/watch?v=7sPAOu7DDOU&ab _chan-
nel=E%C4%9Flenceli%C5%9Eark%C4%B1larlaE%C4%9FitimKa-
nal%C4%B1“ (GA, 21.11.2022, s. 3).

Ayrica 6gretimde kullanilan materyallerin hazir olarak alinan materyal yerine 68-
retmenin kendi hazirladig1 veya sinif i¢erisinde daha 6nceden ¢ocugun karsilasabilecegi
nesneler ve / veya oyuncaklardan secildigi goriilmiistiir. Sehriban 6gretmen bu durumu
sOyle ifade etmistir: “Ee dedigim gibi sinif icerisindeki o kendi hazirladigim materyaller
ve sinif i¢erisine var olan oyuncaklar.“ (SO, s. 7). Ogretmen tarafindan evadan kesilerek

hazirlanmis sekiller Sekil 4.9’da sunulmustur.
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https://www.youtube.com/watch?v=ZsPA0u7DD0U&ab_channel=E%C4%9Flenceli%C5%9Eark%C4%B1larlaE%C4%9FitimKanal%C4%B1

Sekil 4.9.
Osretmen Tarafindan Evadan Kesilerek Hazirlanmigs Sekiller

= e s

Yontem teknik kullanma baglaminda geometrik sekillerin 6gretiminde diiz anla-
tim yontemi, soru-cevap teknigi ve gosterip yaptirma yonteminin kullanildig1 gozlemlen-
mistir. Soru-cevap tekniginin kullanimina saha notlarinda su sekilde yer verilmistir: “Og-
retmen elindeki evadan kesilmis daire seklini havaya kaldirarak “bu hangi sekil?” dedi.
Cocuklar daire, dedi. Ogretmen “daire ve cemberin farki neydi?” dedi. Cocuklardan biri
“ici dolu olmasi ve bos olmas1” dedi. Ogretmen “ici dolu olan neydi?” dedi. Cocuklar
daire cevabini verdiler. Ogretmen “ici bos olan neydi?” dedi. Cocuklar “cember” dedi.
Ogretmen “cemberdi, degil mi? Bir de sonra gecen hafialarda baska bir sekil 6grendik.
Hangisiydi?” dedi ve eline evadan kesilmis iiggen seklini alip havaya kaldirarak sinifa
gosterdi. Cocuklar iicgen cevabini verdiler. Ogretmen “evet iicgeni 6grenmistik.” dedi.”
(Saha Notu 2, s. 1). Sehriban 6gretmen diiz anlatim yontemini ve gosterip yaptirma yon-
temini kullandigini ise su sekilde ifade etmistir: “Anlatimm... yapryorum énce. Sonra ee
mesela sekli olusturacaksam eger iste gosterip yaptirma kullanabilirim. Mesela oyun ha-
murundan yapabilirim ya da iste tahta ¢ubuklarimiz var uzun uzun. Onlarla once kendim
¢izip hadi bu seklin aynisimi iste, ayni sayiari kullanarak iste bir kare yapin seklinde
gosterip yaptigimiz kullaniyorum bir de. Bunlarn ikisi baska aklima gelen...” (SO, s. 8).

Yardim sunma anlaminda 6gretim sirasinda gorsel ipucu, model olma, gérmeyen
cocuga fiziksel ipucu sunma, sézel ipucu sunma (goren ve gormeyen), gérmeyen ¢cocuga
fiziksel ve sozel ipucunu birlikte sunma, sesli betimleme ve gérmeyen ¢ocuga rehber ar-
kadas yoluyla yardim saglama olmak {izere ¢esitli yardimlarin sunuldugu goriilmiistiir.
Gormeyen cocuga rehber arkadas yoluyla yardimin saglanmasi saha notlarina su sekilde
aktarilmistir: “...istersen bir arkadasin sana eslik etsin. Hangisi etsin, hangi arkadasin

yanminda olsun suan, ister misin?” dedi. Kagan Eda, dedi. Ogretmen “Eda bak seni istedi,
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gel bakalim.” dedi. Eda Kagan in yamina gitti. Ogretmen “simdi Kaganla birlikte benim
dedigime ziplayacaksiniz. Tamam mi?” dedi. Eda ve Kagan tamam, dedi.* (Saha Notu 3,
S. 5). Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde not edilmistir: “Rehber arkadas ve ¢e-
sitli yerlerde ipucu gerektigi kadar verildi.” (GA, 19.12.2022, s. 5). Sehriban 6gretmen
Ise gormeyen ¢ocuga yardim saglamaya calistigini sdyle ifade etmistir: “Eger bir sanat
etkinliginin veya bir materyal kullanilacaksa da yanina oturup ee yonergelerle onu des-
teklemeye calisiyorum.” (SO, s. 1). Bunun yaninda sesli betimlemenin kullanimi ise saha
notlarina soyle yansitilmistir: “Ogretmen Kagan’a eslik ederek “bu en basta daire var.
Tamam mi?” dedi ve Kagan’in dairenin iizerine basmasini sagladi. Sonra “bunun ya-
nminda devam et, et, gel. Bas iistiine bir adim one, bir adim one... Burada ii¢gen var.”
diyerek Kagan’n ii¢genin iizerine gelmesini sagladi. Ardindan “Simdi arkani don. Gel,
gel, diimdiiz gel, gel, gel. Bir adim daha at Kagan ileriye. Orada kare var.” seklinde sozel
ipucu sunarak ve gerekli yerlerde kolundan tutup fiziksel ipucu da sunarak Kagan i ka-
renin tizerine gelmesini sagladi. Benzer sekilde “Simdi sagina don Kagan. Simdi bir adim
ileriye at. Bir adim sola git. Burada da dikdortgen var tamam mi?” dedi ve Kagan sozel
ve fiziksel ipucu sunarak dikdortgenin yerini belirlemesini sagladi.” (Saha Notu 3, s. 5).
Geribildirim saglama baglaminda géren ve gormeyen ¢ocuklarin yanlis, dogru ve
tepkisiz kaldigi durumlara yonelik 6gretmen tarafindan doniitiin saglandig1 gozlemlen-
migstir. Goren ¢ocuklarin dogru tepkileri i¢in sdyleneni tekrar ederek ve / veya onaylama
sozcligli kullanarak dogrularinin onaylandigi, pekistirmelerin yapildig: veya gérmezden
gelinerek konuya devam edildigi gorilmiistiir. Goren ¢ocuklarin dogru tepkisinin gor-
mezden gelinerek konuya devam edilmesi saha notlarina su sekilde yansitilmistir: “Og-
retmen “daire ve cemberin farki neydi?” dedi. Cocuklardan biri “i¢i dolu olmasi ve bog
olmasi” dedi. Ogretmen “i¢i dolu olan neydi?” dedi. Cocuklar daire cevabini verdiler.
Ogretmen “ici bos olan neydi?” dedi. Cocuklar “cember” dedi.” (Saha Notu 2, s. 1).
Goren ¢ocuklarin yanlis tepkileri i¢in dogruyu sdyleme, ¢ocugun kendisinin bulmasini
saglamak icin soru sorma, yanlis oldugunu sdyleme, yanlis oldugunu sdyleyerek dogru-
sunu sdyleme ve sorunun tekrarlanmasi seklinde 6gretmen tepkileri verilmistir. Goren
cocuklarin yanlis tepkisinin yanlis oldugu sdylenerek dogrusunun 6gretmen tarafindan
sOylenmesi saha notlarina su sekilde aktarilmistir: “Sonra tekrar 6gretmen “simdi biz si-
zinle en son boyle sekilleri o6greniyorduk degil mi, hangi sekilleri ogrendik simdiye ka-
dar?” dedi. Cocuklar iicgen, dedi. Ogretmen iicgeni 6grendik, dedi. Sonra bazi cocuklar
kare, bazilar: da yuvarlak cevabini verdi. Ogretmen “hayir kare 6grenmedik daha bugiin

ogrenecegiz ve yuvarlak...” dedi.* (Saha Notu 2, s. 1). Ayrica goren ¢ocuklarin tepkisiz
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kalmast durumunda 6gretmenin konuya devam ettigi veya dogru cevabi sdyledigi goz-
lemlenmistir. Goren ¢ocugun tepkisiz kaldiginda 6gretmenin gérmezden gelerek konuya
devam etmesi saha notlarinda su sekilde yer almistir: “Ogretmen “kioseye kadar gel ve
bekle.” dedi. Ogrenci kiseye geldi ve bekledi. Ogretmen “bekledin mi? Devam et.” dedi.
Osrenci tekrar kenari takip ederek Cemal’e dogru yiiriimeye basladi. Ogretmen “nere-
den devam ediyorsun suan?” diye sordu. Sonra “kenardan mi?” dedi. Ogrenci cevap
vermedi. Ogretmen “devam et, et, et” dedi.” (Saha Notu 1, s. 4).

Gormeyen ¢ocuk icin ise dogru tepkilerinin sOyleneni tekrar ederek ve / veya
onaylama sozciigii kullanarak onaylandigi, pekistirme yapildig1 veya gormezden geline-
rek devam edildigi goriilmistiir. Gormeyen ¢ocugun yanlis tepkileri i¢in kendisinin bul-
masini saglamak i¢in soru sorma, soruyu tekrarlama, yanlis oldugunu sdyleyerek soruyu
tekrarlama, dogruyu sdyleme veya azarlama olmak iizere cesitli doniitler saglanmistir.
Ogretmenin gérmeyen ¢ocugun dogru tepkisini sdyledigini tekrar ederek onaylamasi saha
notlarma su sekilde yansimstir: “Ogretmen “hangi sekle benziyor Kagan?” dedi. Kagan
“licgen” dedi. Ogretmen “iicgene mi benziyor. ... dedi.” (Saha Notu 1, s. 1). Gérmeyen
cocugun yanlis tepkisinin azarlama yoluyla diizeltilmesi ise saha notlarina su sekilde ak-
tarilmastir: ““...Sonra “Kagan’a soralim, bakalim. Kagan biz bugiin hangi sekli 6grene-
cekmisiz?” dedi. Kagan “besgeni dgrenecegiz.” dedi. Ogretmen “besgeni mi égrenecek-
sin. Dikdortgene ne oldu peki? Besgen diye bir sey ¢iktt mi benim agizimdan, sen beni
dinlemedin mi?” dedi.* (Saha Notu 3, s. 2). Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢cocugun dogru

¢

tepkisini onayladigini ve yanlisini diizelttigini su sekilde agiklamistir: “...sorular sordu-
gumda cevap veriyor. Dogru olsun, yanlis olsun. Ben onu diizeltiyorum ya da onayliyo-
rum dogrusunu ee ya o konuda...“ (SO, s. 11). Bunlarm yaninda gérmeyen gocugun tep-
kisiz kaldig1 durumlarda kendisinin bulmasini saglamak i¢in soru soruldugu, sorunun tek-
rarlandi81, dogru cevabin / tepkinin 6gretmen tarafindan séylendigi / yapildig1 veya gor-
mezden gelinerek devam edildigi gozlemlenmistir. Gormeyen ¢ocugun tepkisiz kaldigi
durumda dogru cevabin 6gretmen tarafindan sdylenmesi saha notlarinda su sekilde yer
almustir: “Simdi evanin yanina ne koymamiz gerekiyor? ” dedi. Yaklasik 3-4 saniye bek-
ledikten sonra kagit koymam gerekiyor, diyerek yine Kagan'in yapistirict ile elinden tu-
tarak stirmesini saglayp kagittan kareyi de yapistirdr.” (Saha Notu 2, s. 6). Ayrica gor-
meyen ¢ocugun dil gelisimi acisindan anlasilmayan tepkisine ise 6gretmenin dogru ce-
vabi sOyleyerek doniit verdigi goriilmistiir. Buna yonelik alinan saha notlar1 su sekilde-
dir: “Sonra ogretmen “esit ne demek Kagan?” dedi. Kagan “esit” gibi bir sey dedi ancak

ne dedigi dil gelisimi sebebiyle ¢ok anlasilmiyordu. Ogretmen “esit aym boyda demek.
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Karenin de dort tane kenart var. Dort kenart da birbirine esit. Degil mi?” dedi.* (Saha
Notu 2, s. 2).

Pekistire¢ kullanma kapsaminda 6gretim sirasinda hem goren hem de gérmeyen
cocuklar i¢in sadece ikincil pekistirecler arasinda yer alan sosyal pekistireclerin kullanil-
dig1 gézlemlenmistir. Sosyal pekistireglerin kullanimina iligkin alinan saha notlarindan
ornekler su sekildedir: “Ogretmen “hangisi kisa?” dedi. Kagan kisa olam gésterdi. Og-
retmen kisa olani elinle havaya kaldir, dedi. Kagan kaldirdi. Ogretmen “evet o kisa cet-
vel, uzun cetvel olan hangisi?” dedi. Kagan tekrar gosterdi. Ogretmen “onu da havaya
kaldir uzun olani.” dedi. Kagan kaldirdi. Ogretmen “aferin sana...” (Saha Notu 3, s. 4).
“Ogrenci Cemal kisesine geldi ve bekledi. Ogretmen “niye bekledin orada?” dedi. Og-
renci “bir kose oldugu icin.” dedi. Ogretmen “aferin sana, basladigin yere devam et”
dedi. Ogrenci baslangi¢ noktasi olan Cemile késesine dogru kenardan ellerindeki ile yii-

riimeye devam etti.” (Saha Notu 1, s. 5).

4.1.5. Sonug etkinlikleri

Arastirmanin veri toplama siirecinde, sonug etkinliklerine ait gézlem ve goériisme
verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim programui ile ¢dziimlenmis-
tir. Sonug etkinlikleri alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.10°da

sunulmustur.

Sekil 4.10.

Sonug Etkinlikleri Temasina Iliskin Gozlem ve Gériisme Bulgular:

Sonug Etlanlikler

/

/Géziem Gorugme
Degerlendirme  Kapamgrutinlen  Degerlendirme
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Sekil 4.10°da goriildiigii iizere sonug etkinlikleri baglaminda 6gretimin degerlen-
dirilmesi ve kapanis rutinlerine yer verilmistir. Ogretimin degerlendirilmesi kapsaminda
sadece 0gretim sirasinda bazi sorularin soruldugu goriilmistiir. Buna iliskin alinan saha
notlari su sekildedir: “Sonra Kagan’a esit ne demek dedi. Kagan cevaplayamadi. Kiz 6g-
rencilerden birisi “ayni boyda ve ayni” dedi. Ogretmen “ayni boydaaa...” diyerek bek-
lenti olusturdu. Kagan kendi kendine biraz yiiksek bir sesle “ayni boyda ve ...” dedi.
Sonra ogretmen “esit ne demek Kagan?” dedi.” (Saha Notu 2, s. 2). Ayrica Sehriban
O0gretmen cocuklar1 degerlendirmek i¢in dogal degerlendirme firsatlarini kullandigini ve
cocuklarin tepkisini izleme yoluyla degerlendirdigini soyle ifade etmistir: “Once genel
olarak....u1 ya once o sekli tabii ki de tamidigindan, bildiginden emin olmam gerekiyor.
Onun i¢in ee ilk basta ee o sekli ogrendikten sonra mesela ya da normalde de iste zaten
onlar séyliiyorlar. Yani mesela tiggeni mi isledik iste ertesi giin sey yaptik ya da oyun
hamuru oynuyorlar mesela ogretmenim ben ii¢gen yaptim ya da iste bakiyorum hemen
benim elime firsat ge¢cmis oluyor aaa iste bugiin su arkadasiniz bakin hangi sekli yapmug
ogrenmistik hatirlyyor musunuz? Bakiyorum hepsinden olumlu bir déniis aliyorsam eger
ya da hepsinin zaten gozlerinin i¢i parliyor biliyorlarsa ki hemen taniyorlar. Diyorum ki
tamam, 6grenmisler hani bunu artik tiggen oldugunu biliyorlar. Artik ben diger sekle ge-
cebilirim.” (SO, s. 8).

Kapanis rutinleri baglaminda en sona kalan gérmeyen ¢ocukla 6gretmenin birey-
sel olarak calistig1, etkinlik materyallerinin ve ara¢ gereclerinin toplandigi / ¢ocuklara
toplatildigi, sinifin toplanmasi sirasinda ¢ocuklara ekstra aktivite sunuldugu (kum/oyun
hamuru) ve velilerin ¢ocuklarini smiftan aldig1 gézlemlenmistir. Ogretmenin ekstra akti-
vite sunmasina, etkinlik materyallerini ve ara¢ gereglerini ¢ocuklara toplattigina ve veli-
lerin ¢ocuklarini siniftan almasina iliskin alinan saha notlar1 su sekildedir: “Daha sonra
ogretmen ¢ocuklara hamurlarinizi toplayin, dedi. Cocuklar topladi. Sonra herkesin an-
nesi tek tek gelip almaya basladi. Kagan'in annesi sinifin kapisinin éniinde bekliyordu.

O da Kagan't aldi.” (Saha Notu 1, s. 7).

4.1.6. Uyarlamalar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, uyarlamalara yonelik gézlem ve goriisme
verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim programi ile ¢oziimlenmis-
tir. Uyarlamalar alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.11°de su-

nulmustur.
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Sekil 4.11.

Uyarlamalar Temasina Iliskin Géozlem ve Goriisme Bulgular

Q

Uyarlamalar

Materyal Ogretim Ogretim Materyal
uyarlamalan uyarlamalan uyarlamalan uyaramalan

Sekil 4.11 incelendiginde uyarlamalar baglaminda 6gretim uyarlamalar1 ve ma-
teryal uyarlamalariin yapildig: goriilmektedir. Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢ocuga 6g-
retim ve materyal uyarlamasi yaptigini su sekilde aciklamistir: “Zihinsel de bir sey olma-
digi icin yani yonergelerimi de uygulayabildigi icin diger ¢cocuklara nasil egitim veriyor-
sam ayni sekilde ona. Sadece ek iste yani bu da ¢ok bi zorluk degil ama hani ek mater-
yaller ee hazirliyorum onun icin, ek bir seyler yapmaya ¢alistyorum.” (SO, s. 11).

Ogretim uyarlamalarmin gosterilerek anlatilan seklin gdrmeyen cocuga birebir in-
celetilmesi, etkinligin basitlestirilmesi, videoyu izletirken gérmeyen ¢ocugun eline yeni
ogrenilecek seklin verilmesi, gormeyen cocukla birebir ilgilenme, etkinlik alanin 6nce-
sinde gébrmeyen ¢ocuga betimlenerek inceletilmesi, etkinlik 6ncesinde gérmeyen ¢ocuga
etkinlik materyalinin betimlenerek inceletilmesi, farkli ipuglarini kullanarak destek sag-
lama, rehber arkadas yardimi sunma ve sesli betimleme seklinde oldugu gézlemlenmistir.
Ancak bu uyarlamalarin yapilmadigi durumlar da olmustur. Videoyu izletirken gérmeyen
cocugun eline yeni 6grenilecek seklin verilmesine yonelik alinan saha notlari su sekilde-
dir: “Sonra dersin basinda herkese incelettigi evadan kesilen kare seklini Kagan'in eline
verdi. Daha sonra 6gretmen masasina gegerek bilgisayarin faresini eline aldi ve bilgisa-
varda bir seyler aramaya basladi. Ardindan bilgisayardan bir egitsel video a¢ti.” (Saha
Notu 2, s. 2). Sehriban 6gretmen bunu su sekilde agiklamustir: “...ben sekli anlatirken
eline o sekli veriyorum yani o siire¢ i¢inde stirekli iste seklin ismi agzindan ¢ikarken hani

o sekli oynuyor zaten. Ee o sekilde evet bu 6gretmenimizin agzindan bu ¢ikiyor elimdeki
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sekil de bu, onlari kendi zihninde eslestirmesini saglyorum.” (SO, s. 5). Video izletilirken
gérmeyen cocugun eline yeni dgrenilecek seklin verilmedigi durumlar da gézlenmistir.
Bu durum saha notlarma sdyle yansimistir: “Ogretmen yerine gelmesi icin seslendi ama
Kagan gelmedi. Ogretmen bir iki kere daha seslenince Kagan in gelmemesi iizerine ken-
disi yanina giderek kollarindan tutup havaya kaldrdr ve "isimiz bitince oynamana izin
verecegim olur mu? Hadi gel.” dedi. Kagan'1 sandalyesine oturttu ve bilgisayardan ti¢-
genler ile ilgili bir egitsel video a¢ti.” (Saha Notu 1, s. 3).

Gosterilerek anlatilan seklin gormeyen ¢ocuga birebir inceletilmesi saha notlarina
su sekilde yansimistir: “Tipik gelisim gosteren dgrencilerden birisi iicgen dedi. Ogretmen
“bu daire. Suan daireden bahsediyoruz.” dedi. Ardindan hafif ses tonunu yiikselterek
“simdi parmagimi takip ediyor mu herkes?” diye sordu. Sinifiaki cocuklar evet dedi. Og-
retmen “Ediyor musun Kagan parmagimi takip? Gel bakalim. Gel Kagan. Bir de Kagan
ile takip edelim. Gel. Simdi Kagan’la daireyi parmagimizla takip edecegiz. Gel Kagan.”
dedi. Kagan 6gretmenin sesini referans alarak yanina gitti.” (Saha Notu 1, s. 7). Sehriban
Ogretmen bunu su sekilde ifade etmistir: “Karsilastirma yapmalarini beklerim. Eee gorme
engellide ee tabii ki bunu dokunarak... iste bu tuttugun sekil bugiin 6grendigin, bu bir
onceki ders ogrendigimiz bunlarin fark: ne gibi. Onun dokunarak séylemesini beklerim.”
(SO, s. 5). Gosterilerek anlatilan seklin cocuga birebir inceletilmedigi durumlar da goz-
lemlenmistir. Bu durum saha notlarinda su sekilde dikkati cekmektedir: “Ogretmen elin-
deki evadan kesilmis daire seklini havaya kaldirarak “bu hangi sekil?” dedi. Cocuklar
daire, dedi. Ogretmen “daire ve cemberin farki neydi?” dedi. Cocuklardan biri “i¢i dolu
olmasi ve bos olmast” dedi. Ogretmen “ici dolu olan neydi?” dedi. Cocuklar daire ceva-
bimi verdiler. Ogretmen “ici bos olan neydi?” dedi. Cocuklar “cember” dedi. Ogretmen
“cemberdi, degil mi? Bir de sonra gegen haftalarda baska bir sekil 6grendik. Hangi-
siydi?” dedi ve eline evadan kesilmis ticgen seklini alip havaya kaldirarak sinifa gosterdi.
Cocuklar iicgen cevabini verdiler. Ogretmen “evet iicgeni dgrenmistik.” dedi.” (Saha
Notu 2, s. 1). Etkinligin basitlestirilmesine ve rehber arkadas yardimi sunmaya yonelik
alinan saha notlar1 su sekildedir: “Ogretmen ... “Istersen bir arkadasin sana eslik etsin.
Hangisi etsin, hangi arkadasin yaninda olsun suan, ister misin? ” dedi. Kagan Eda, dedi.
Osretmen “Eda bak seni istedi, gel bakalim.” dedi. Eda Kagan'in yanina gitti. Ogretmen
“simdi Kaganla birlikte benim dedigime ziplayacaksiniz. Tamam mi1?” dedi. Eda ve Ka-
gan tamam, dedi. Ogretmen iicgen dedi. Eda iicgene dogru yiiriimeye basladi. Kagan
bekledi. Ogretmen “tut elini arkadasimn Eda.” dedi. Eda Kagan'in elini tuttu. Daha
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sonra birlikte yiiriiyerek iicgenin iizerine geldiler. Ogretmen “licgene geldi. Zipla Ka-
gan.” dedi. Kagan oldugu yerde zipladi.” (Saha Notu 3, s. 5). Benzer sekilde farkli ipug-
lar1 kullanilarak gérmeyen ¢ocuga destek saglandigi ve birebir ilgilenildigi de goriilmiis-
tiir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde not edilmistir: “Rehber arkadas ve ¢esitli
yerlerde ipucu gerektigi kadar verildi.” (GA, 19.12.2022, s. 5). Gérmeyen ¢ocukla birebir
ilgilenilmesine yonelik arastirmaci giinliigiine alman notlar sdyledir: “Ogretmen Ka-
gan’la birebir ilgilenmeye calisiyordu. Ilgilenmediginde Kagan katilmiyordu.” (GA,
21.11.2022, s. 3). Gormeyen ¢ocuga destek saglanmasi ve birebir ilgilenilmesi saha not-
larinda ise su sekilde goriilmektedir: “Tipik gelisim gosteren dgrenciler fareyi kesip yap-
maya ¢alisiyordu. Kagan’a ogretmen kesmeyi nasil yapacagini anlatti ve yardim ederek
yaptirmaya ¢aligti...” (Saha Notu 1, s. 7). Ayrica gérmeyen ¢ocuga etkinlik alanin ve
materyalinin dokundurma ve sesli betimleme yoluyla tanitildig1 / inceletildigi de gézlem-
lenmistir. Gormeyen ¢ocuga etkinlik alanin ve materyalinin tanitilmasina / inceletilme-
sine iliskin alinan saha notu su sekildedir: “Sonra Kagan ogretmenin yanina gidince
“simdi bak biz ne yaptik arkadaslarinla biliyor musun?” dedi. Kagan “ne?” dedi. Og-
retmen “bu iple ii¢gen seklini olusturduk. Bu oldugun yer de kenar. Simdi bu kenardan
senle birlikte...” dedi. Sonra Kagan’1 késeye getirdi.” (Saha Notu 1, s. 5). Tiim bunlarla
birlikte yukaridaki uyarlamalarin ya da bir baska uyarlamanin yapilmadigi durumlar da
olmustur. Bu saha notlarina soyle yansimistir: ““...6gretmen “gsimdi ne oldu biliyor musu-
nuz? Sabah gelmeden ben sinifa tam 4 tane ii¢gen sakladim. Hi¢ fark etmediniz mi oyun
oynarken?” dedi. Tipik gelisim gdsteren ¢ocuklar hayir dedi ve ilgili sekilde 6gretmenin
soyleyeceklerine dikkatlerini verdi. Kagan bu sirada ogretmen masanin oniinde yerde tek
basina oyun oynuyordu. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan birisi “simdi onlart mi ara-
yacagiz?” dedi. ... Ogretmen “Simdi dort tane iicgenimiz var. Bir tanesi mavi...” dedi.
Kagan bu sirada elindeki oyuncak testere ile bir baska oyuncag kesiyor gibi hizla stirtii-
yordu. Ogretmen “Kagan ses yapma oglum.” dedi ve “bir tanesi mavi renk, bir tanesi
kirmizi renk, bir tanesi turuncu renk, bir tanesi sari renk. Bunlardan birisi en biiyiik, birisi
biiyiik orta, digeri orta, biri de kiiciik” seklinde ipuglarini vermeye devam etti. Sonra
“arayin bakalim” dedi ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar aramaya basladi. Kagan ise
ayni yerinde tek basina oynuyor ve bu arama siirecine de katilmadi. TipiK gelisim goste-
ren ¢ocuklar etrafa kogsmaya baslad: ve kitaplik, dolaplar vb. gibi her yeri karistirarak
sinifta iicgenleri aradilar. Ogrencilere égretmen 3. rafa bakin vb. gibi ara ara ipuglari
da vererek bulmalarint sagladi. Tipik gelisim gosteren dgrenciler tamamint bulduktan

sonra bu etkinlik de tamamland..” (Saha Notu 1, s. 5-6).
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Materyal uyarlamalar1 olarak ise kagit yerine kartonun kullanildig1 ve kareleri
orlintli seklinde yapistirma i¢in iki farkli renkte kagittan kare vermek yerine gormeyen
cocuk icin bir kagit, bir evadan karenin verildigi gozlemlenmistir. Kagit yerine kartonun
kullanilmas1 saha notlara su sekilde yansitilmustir: “Ogretmen beyaz kdgidi verecekti
ancak var olan materyallerin uygun olmadigin fark edince “dur senle kartondan yapa-
Iim” diyerek kalkti ve malzeme bulmak igin sinifta ¢esitli dolaplara bakti.” (Saha Notu 1,
s. 7). Kareleri oriintli seklinde yapistirma i¢in iki farkli renkte kagittan kare vermek yerine
gormeyen ¢ocuk i¢in bir kagit, bir evadan karenin verilmesi ise saha notlarinda su sekilde
dikkati ¢cekmektedir: “Sonra “simdi bak elimizde bir tane evadan var, bir tane kagittan
var. Bunlari sirayla hani oriintiiyii ogrenmistik ya biz? Bi birisinden koyuyorduk, bi biri-
sinden. Hatirliyyor musun? Simdi ayni o gekilde bir tane evadan koyacagiz. Bir tane de
kdagittan koyacagiz. Tamam mi? Yapistiracagiz.” dedi.” (Saha Notu 2, s. 6). Sozii edilen
etkinlikte Kagan’in 6gretmen destegi ile yaptig1 iiriiniin son haline iligkin gorsel, Sekil
4.12°de sunulmustur. Ancak bununla birlikte materyal uyarlamasinin yapilmadigi da go6-
rilmiistiir. Bu durum saha notlarinda su sekilde yer almaktadir: “Sonra “arkadaslarin
gibi once kiigiik parcalara aywracaksin.” dedi. Kagan’a verilen ¢ikti alinmig sekillerde
kabartma yoktu.” (Saha Notu 1, s. 6). Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade
edilmistir: “Ayni zamanda 6gretmenin etkinlik kagidi olarak aldig1 ¢iktilarda kabartma

destegi yoktu.” (GA, 19.12.2022, s. 6).
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Sekil 4.12.
Kareleri Keserek Hediye Paketi Igerisine Oriintii Seklinde Yapistirma Etkinliginde Ka-
gan’m Yapmus Oldugu Uriiniin Son Hali

4.1.7. Simif / davrams yonetimi

Arastirmanin veri toplama siirecinde, sinif / davranis yonetimi baglaminda go-
riigme verileri elde edilememistir. Ancak bu alt temaya iliskin gézlem verileri mevcuttur.
Swnif / davranis yonetimi alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil

4.13’te sunulmustur.
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Sekil 4.13.

Sinif / Davranis Yonetimi Temasina Iliskin Gozlem Bulgular

Sinif - Davranig
Yonetimi

Sinif kurallanni O Konu digi sohbet Ekstra aktivite Birerje b Fiziksel temasla Oturma yerini FRioor bamasis

S A yok etmeye yonelik P A etlkinlik masasina
hatirlatma Sézlii uyarma ba$J2mYn?elZln sunma argiman olusturma oturmayi duzeltme degistime getirme

Sekil 4.13°te goriildiigh tizere smif / davranis yonetimi baglaminda sinif kuralla-
rin1 hatirlatma, s6zlii uyarma, konu dist sohbet baslatmaya izin vermeme, ekstra aktivite
sunma (kum/oyun hamuru), bireysel farkliligi yok etmeye yonelik argiiman olusturma,
fiziksel temasla oturmay1 diizeltme, oturma yerini degistirme ve fiziksel temasla etkinlik
masasina getirme olmak tizere 6gretmen tarafindan pek ¢ok farkli sinif / davranis yone-
timi stratejisi kullanmustir.

Asagida, saha notlarindan bu alt temaya iliskin 6rnek bazi alintilara yer verilmis-
tir: “Bitince simdi ne saati diye, sordu. Cocuklar hep birlikte etkinlik, dedi. Ogretmen
“etkinlik saatinde ne yapiyoruz?” dedi. Cocuklardan birisi 6gretmeni dinliyoruz, dedi.
Ogretmen aferin sana, 6gretmeni dinliyoruz, dedi.* (Saha Notu 2, s. 1). “Cocuklar sira-
swyla inceleyip bir yanmindaki arkadasina da incelemesi icin veriyordu. Cocuklar inceler-
ken Kagan ayni sekilde sallaniyor ve “dit dit” diyordu. Ogretmen “Kagan ses yapma, ne
yapryorsun?” dedi. Kagan aym sekilde yapmaya devam ediyordu.” (Saha Notu 1, s. 1).
“Ogretmen “evet liggeni 6grenmistik.” dedi. Erkek 6grencilerden birisi “6gretmenim bir
sarkim var.” dedi. Ogretmen “Haywr suan sarki yok beni dinliyorsun Murat bitti artik
konusma.” dedi.” (Saha Notu 2, s. 1). “Ogretmen “Kagan bu taraftayiz, arkadaslarin da
bu tarafta gel.” dedi. Kagan aymi sekilde kosmaya devam ediyordu. Sonra ogretmen ya-
nina gelerek kendisi getirdi ve oturttu.” (Saha Notu 3, s. 4).
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4.2. X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Simifina Devam Eden Gérmeyen Cocu-
gun Egitim Aldig1 Sinifta Geometrik Sekillerin Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve
Ihtiyaclara iliskin Bulgular

Bu boliimde X okulunda okul 6ncesi genel egitim siifina devam eden gérmeyen
cocugun egitim aldig1 sinifta geometrik sekil kavramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlar
ve ihtiyaclara iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda gozlem ve goriisme verileri
analiz edildiginde, gérmeyen ¢ocugun egitim aldig1 sinifta geometrik sekil kavramlarinin
Ogretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyaglara iliskin toplam iki ana tema ve 17 alt temaya
ulagilmistir. NVivo 11 yazilim programi kullanilarak elde edilen NVivo olugsma modeli
Sekil 4.14’te sunulmustur. Ikinci arastirma sorusuna ait bulgular her bir alt tema altinda

ayr1 ayr1 basliklar halinde agiklanmustir.
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Sekil 4.14.

Yasanan Sorunlar ve Ihtiyaglara Iliskin Gozlem ve Goriisme Bulgular

O Ailesinin |htiyaclan Ogretimsel

Ogretmenin ihtiyaclar Ogretmenin Bilgi
Ihtiyaglan Eksikligi ve Mitleri
Materyalle ilgili Gormeyen
ihtiyaclar Cocugun Allesiyle
llgili Sorunlar :
Hizmet Oncesi
Egitimdeki Sorunlar
% Degerlendirmeyle
rmeyen Cocukla ilgili
ilgill htiyaciar ligili Sorunlar
Guivenlikle ilgili
Yasanan Sorunlar Sorunlar
ve ihtiyaglar

Sorunlar
Kapsayicilikda ilgili
Sorunlar
Sinif Yonetimiyle
llgili Sorunlar

99 Q9 O,

e, o Sorunlar
~ azir I
3 Ogretimle ilgili ~ Gormeyen Goren Cocuklann Sorlurﬁa:g '
Gelisimsel Sorunlar Cocugun istenmeyen
Sorunlan istenmeyen Davraniglan
Davraniglan

4.2.1. HazirbiKla ilgili sorunlar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, hazirlikla ilgili sorunlara ait gézlem ve go-

risme verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim programi ile ¢6ziim-

lenmistir. Hazwrlikla ilgili sorunlar alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli
Sekil 4.15’te sunulmustur.
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Sekil 4.15.

Hazirlikla ligili Sorunlar Temasina fliskin Gozlem ve Goriisme Bulgulart

Hazrrhkia ilgili

/ - \

Géz,lem \ / Gomsme \
Kullanilacak Uyarlamayi Dersi plansiz BEP gellshrme Ders planinda Ders plamna bazen

materyal planlamama bitirme uyelerinin eksikligi  uyarlamaya yer uyulmamasi
planlamama vermeme

Sekil 4.15 incelendiginde hazirlikla ilgili sorunlarin 6gretimde kullanilacak ma-
teryali planlamama, uyarlamay1 planlamama, dersi plansiz bitirme, BEP gelistirme iiye-
lerinin eksikligi, ders planinda uyarlamaya yer vermeme ve ders planina bazen uyulma-
masinin oldugu goriilmiistiir.

Kullanilacak materyali planlamamaya yonelik alinan saha notlar1 su sekildedir:
“Daha sonrasinda bir video daha agti. ... Sonra bir erkek ¢izgi karakter belirdi ve “mer-
haba arkadaglar ilk 6grenecegimiz sekil iicgen” dedi. Ogretmen “bu ¢ok uzunmus bunu
bos verelim” dedi ve videoyu kapatt1.” (Saha Notu 2, s. 3). Uyarlamay1 planlamamaya
yonelik gdzlemlenen sorun saha notlarina su sekilde yansimistir: “Ogretmen beyaz kdgidi
verecekti ancak var olan materyallerin uygun olmadigini fark edince “dur senle karton-
dan yapalim” diyerek kalkti ve malzeme bulmak igin sinifta ¢esitli dolaplara bakti. Bu
esnada Kagan masada bekliyordu.” (Saha Notu 1, s. 7). Sehriban 6gretmen de ders pla-
ninda uyarlamalara yer vermedigini soyle dile getirmistir: “Ama uyarlama kismin yaz-
madim. Yani yazili degiller sadece plan var.” (SO, s. 2). Dersi plansiz bitirme ile ilgili
alman saha notlar1 ise su sekildedir: “Bu siwrada kurumun miidiirii geldi. Ogretmene *
hocam etkinlikte misiniz, ben de meyve yer misiniz?” diye gelmistim, dedi. Sonra meyve
yemek isteyip istemediklerini cocuklara sordu. Cocuklar istediklerini séyledi. Ogretmen
sekilleri birlestirdikleri iiggenden plastik parcalari ¢ocuklara kutunun igine atmasini soy-

ledi. Sonra da ellerini yikayip gelmelerini istedi. Meyveleri yendikten sonra ogretmen
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gozlemcilere bugiinliik bitirelim. Ailelerde gelir zaten dedi ve etkinlikler sonlandirildi.”
(Saha Notu 3, s. 6). Sehriban 6gretmen BEP gelistirme biriminin iiyelerini su sekilde ifade
etmistir: “Ben yap... ben vardim. Ee okul miidiiriimiiz vardi, ee bir de Emine 6gretmeni-
miz. Gegen yil ki 6gretmeni vardi. Ugiimiiz.” (SO, s. 4). Son olarak ders planina bazen
uyulmadigini ise su sekilde agiklamistir: “Zaten aldigim gibi de kullanamadigim zaman-
lar da oluyor. ...baktim o giin ilgisi daha farkli yonde, farklr bir yontem deniyorum me-

sela.” (SO, s. 2).

4.2.2. Gormeyen ¢cocugun istenmeyen davramslari

Arastirmanin veri toplama siirecinde, gormeyen ¢ocugun istenmeyen davranislari
baglaminda goriisme verileri elde edilememistir. Ancak bu alt temaya iliskin gozlem ve-
rileri meveuttur. Gérmeyen ¢ocugun istenmeyen davranislar alt temasina iliskin NVivo

kod birlikte olusma modeli Sekil 4.16’da sunulmustur.

Sekil 4.16.

Gérmeyen Cocugun Istenmeyen Davranislart Temasina Iliskin Gézlem Bulgular

O

Gormeyen
_Cocugun

Istenmeyen
Davraniglan

Gozlem NS

/ |\
QO 90O

Sorulan soruya

Arkadaslanm Etkinlik sirasinda ygnergeye Etkinlik sirasinda
cevap yerine farkh Sancézﬁiemuaygun sinifta dolagma See gz rahatsiz etme kafasim masaya :yr:,e\;ma farkh seylerle
seyler soyleme koyma ilgilenme

Sekil 4.16’da goriildiigi iizere 6gretim sirasinda gérmeyen ¢ocugun istenmeyen
davraniglarinin sorulan soruya cevap yerine farkli seyler sdyleme, sandalyede uygun otur-
mama, ayaga kalkma / sinifta dolasma, ses ¢ikarma, arkadaslarini rahatsiz etme, etkinlik
sirasinda kafasin1 masaya koyma, yonergeye uymama ve etkinlik sirasinda farkl seylerle

ilgilenme seklinde oldugu gézlemlenmistir.
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Gormeyen ¢ocugun sorulan soruya cevap yerine farkli seyler soylemesine yonelik
alian saha notlar1 su sekildedir: “Daire ve cemberden biraz farkli sanki degil mi?” dedi.
Kagan farkly bir seyler séyliiyordu. Ogretmen “inceledikten sonra Cemal e verebilirsin.”
dedi.” (Saha Notu 1, s. 1). Gérmeyen ¢ocugun sandalyede uygun oturmamasi; sandalyede
sallanma, sandalyenin ucunda oturma, sandalyenin ucundan kayma, saga sola donme /
kafasini sallama, sandalyenin sirt yaslama yerine kafasini vurma, ayaklarini sallama ve
ters oturma davraniglarini igermektedir. Gérmeyen ¢ocugun sandalyenin ucunda otur-
mas1, sandalyede kendini sallamas1 ve sandalyenin ucundan asagiya kaymaya c¢alismasi
saha notlarina su sekilde yansimistir: “Kagan video boyunca sandalyenin ucunda oturma,
sandalyede kendini sallama gibi davramslar yapti. Video bittiginde Kagan sandalyenin
ucundan asagi dogru kaymaya ¢alisiyordu.” (Saha Notu 2, s. 3). Gormeyen ¢ocugun si-
nifta dolagsmasi saha notlarina su sekilde aktarilmistir: “Kagan ogretmen masasinin orada
geziyordu. Ogretmen “Kagan geg yerine, Kagan 6gretmenler masasindasin suan.” dedi.”
(Saha Notu 1, s. 6). Gérmeyen ¢ocugun ses ¢ikarmasi ise saha notlarina su sekilde yansi-
mastir: “Cocuklar kare dedi. Kagan bu esnada sandalyeye ters oturup surt yaslanma bo-
liimiine eliyle vurarak “te... te...” diye sesler ¢ikariyordu.” (Saha Notu 3, s. 1). GGrmeyen
cocugun arkadaslarini rahatsiz etmesine yonelik alinan saha notlar1 su sekildedir: “Kagan
bu sirada sandalyede ters oturmus yanindaki arkadagslar hafifce yana egilmisti. Ogret-
men fark edince “Kagan ne yapiyorsun ya? Geg¢ bakalim sen buraya.” diyerek Kagan’i
sagindaki 4. Sirada bulunan sandalyeye aldi. Sonra “buraya oturur musun? Arkadasla-
rini rahatsiz etmiyorsun ama. Tamam mi?” dedi.” (Saha Notu 2, s. 4). Etkinlik sirasinda
gormeyen cocugun kafasini masaya koymasi saha notlarinda su sekilde goriilmektedir:
“Daha sonrasinda “yanina ne yaptik kagit yaptik. Degil mi?” dedi. Sonra 6gretmen Ka-
gan’a eliyle inceleterek “buraya da tekrar eva yapistiracagiz. Tamam mi?” dedi. Bu es-
nada Kagan tekrar masaya kafasim koydu ve yatti. Ogretmen tekrar kaldirmas igin
uyard: ve Kagan kafasini kaldirdi.” (Saha Notu 2, s. 6). Gormeyen ¢ocugun yonergeye
uymamasi ise saha notlarmna su sekilde aktarilmistir: “Ogretmen “Kagan yavas yavas
boya parmaginla.” dedi. Kagan yapmadi ve yine sallaniyordu.” (Saha Notu 3, s. 4). Gor-
meyen ¢ocugun etkinlik sirasinda farkli seylerle ilgilenmesi; birer ritmik sayma, konu dig1
sohbet baslatma, sandalyenin etrafinda kosma, kendi kendine konugma, masaya vurma ve
oyun oynama davraniglarin1 kapsamaktadir. Gormeyen ¢ocugun etkinlik sirasinda birer
ritmik saymaya baslamasi saha notlarinda su sekilde yer bulmustur: “Kagan kendi ken-
dine birer ritmik saymaya bagsladi. Ogretmen “Kagan suan sayilar yok. Suan sekiller

var.” dedi.” (Saha Notu 1, s. 1).
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4.2.3. Goren cocuklarin istenmeyen davranislari

Arastirmanin veri toplama siirecinde, goren g¢ocuklarin istenmeyen davranislar
baglaminda gbzlem ve goriisme verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 ya-
zilim programi ile ¢oziimlenmistir. Goren ¢ocuklarin istenmeyen davranislar: alt tema-

sina iligskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.17°de sunulmustur.

Sekil 4.17.
Goren Cocuklarin Istenmeyen Davranislar: Temasina Iliskin Gozlem ve Gériisme Bulgu-

lar

Q— S —’O
Goren Cocukdanin

Istenmeyen Gorusme
Davraniglan

Konu digi sohbet Ayaga kalkma Gurulti olusturma Aglama Yerini degistirme Gormeyen gocugu Arkadagini sikdyet Ders materyalini
baglatma kaskanma etme izinsiz alma

Sekil 4.17°de goriildiigl lizere 6gretim sirasinda goren ¢ocuklarin istenmeyen
davraniglarinin konu dis1 sohbet baslatma, ayaga kalkma, giiriiltii olusturma, aglama, ye-
rini degistirme, gormeyen ¢ocugu kiskanma, arkadasini sikayet etme ve ders materyalini
izinsiz alma seklinde oldugu gézlemlenmistir.

Goren ¢ocugun konu dis1 sohbet baglatmasina yonelik alinan saha notlar1 su sekil-
dedir: “Ogretmen “evet iicgeni 6grenmistik.” dedi. Erkek égrencilerden birisi “ogretme-
nim bir sarkim var.” dedi. Ogretmen “Haywr suan sarkt yok beni dinliyorsun Murat bitti
artik konugma.” dedi.” (Saha Notu 2, s. 1). Goren ¢ocugun ayaga kalkmasi saha notlarina
su sekilde yansimstir: “Cocuklardan birisi ayaga kalkti. Ogretmen Ahmet yerine otur,
dedi.” (Saha Notu 3, s. 2). Goren ¢ocuklarin giiriiltii olusturmasi saha notlarina su sekilde
aktarilmistir: “Kagan 6gretmenin sesini dinleyerek ve ipi takip ederek 6gretmenin yanina
geldi. Ogretmen “bak koseye geliyorsun gordiin mii? Kosenin oniinde durdun.” dedi. Bu
swrada diger tipik gelisim gosteren ¢ocuklar onceden etkinligi bitirdigi icin sinifta kostu-

ruyor, etrafta oyun oynuyor, 6gretmenim diye bagiryyordu. Bu sebeple sinifta ¢ok fazla
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ses oluyordu.” (Saha Notu 1, s. 5). Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer bul-
mustur: “Ogretmen Kagan’la birebir ilgilenmeye calisiyordu. Ilgilenmediginde Kagan
katilmiyordu. Ilgilendigi zamanlarda da tipik gelisim gésteren cocuklar simifta ¢ok fazla
giiriiltii yapryordu.” (GA, 21.11.2022, s. 3). Sehriban 6gretmen ise gormeyen ¢ocukla
birebir ilgilenirken sinifta giiriiltii olustugunun farkinda oldugunu su sekilde dile getir-
mistir: “Bir de onu sinif ortamindan hem koparmadan hem de onu birebir ilgilini ona
verip sinif ortaminin dagilmasina izin vermeden hani bu dengeyi nasil kurabilir bir okul
oncesi ogretmeni?” (SO, s. 19). Goren ¢ocugun aglamasi su sekilde saha notlarmna yansi-
mistir: “Bu sirada Egemen agliyyordu. Bir kiz 6grenci “ogretmenim “Egemen yaptim diye
sart kalmadi diye agliyor.” dedi. Ogretmen de “aglayacak bir sey yok ben tekrar sari
¢tkaririm.” dedi.” (Saha Notu 2, s. 5). Géren ¢ocugun oturdugu yeri degistirmesine yo-
nelik alinan saha notlar1 su sekildedir: “Erkek 6grencinin birisi oturdugu sandalyeyi ala-
rak hilalin ucuna tasidi. Ogretmen “Egemen yerine ge¢ orada bosluk kalmayacak.”
dedi.” (Saha Notu 1, s. 3). Goren gocugun gérmeyen ¢ocugu kiskanmasi saha notlarinda
su sekilde goriilmektedir: “Ogretmen “simdi bu anlattiklarimi bir de seninle deneyecegiz.
Tamam mi? Arkadaslarinla birlikte izledik simdi bir de senle deneyelim.” dedi. Bu esnada
bir kiz 6grenci 6gretmenim niye biz denemedik, dedi.* (Saha Notu 1, s. 3). Goren ¢ocugun
arkadasini sikayet etmesi saha notlarina su sekilde aktarilmistir: “Bu siwrada erkek 6gren-
cilerden birisi 6gretmenin yamina gelerek arkadasim sikdyet etti. Ogretmen ona “bir sey
olmaz” dedi.* (Saha Notu 1, s. 5). Goren ¢ocugun ders materyalini izinsiz almasi saha
notlarinda su sekilde yer bulmustur: “Bu sirada 6gretmenin masanin ortasina koydugu
evadan iicgenlerden birisini cocuklardan birisi eline aldi. Ogretmen “oglum elleme diye
daha kag defa daha séylemem gerekiyor? Bir kez soylesem ya sana.” dedi. Cocuk bi-
rakt1.” (Saha Notu 1, s. 6).

4.2.4. Materyalle ilgili sorunlar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, materyalle ilgili sorunlara ait gozlem ve go-
riigme verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim programi ile ¢6ziim-
lenmistir. Materyalle ilgili sorunlar alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olugsma mo-
deli Sekil 4.18’de sunulmustur.
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Sekil 4.18.
Materyalle Ilgili Sorunlar Temasina Iliskin Gozlem ve Goriisme Bulgular:

Materyalle ilgili
/ Sorunlar \

Goﬂem Gom$me

/O/O\Q ® © Cg\

Materyalin Materyalin ~ Materyalin  Gorme duyusuna
islevsizigi karmasikhd dayaniksizigi  dayah materyal destékasb!:r:k?lann Yerdeki sekillerin m‘-*a?::gz;:::n Olanaldalmn GdOITNIB duyusun[a
afanery sunumu  dokunsal olmamast faydasindan emin YSITTSZI! & matefya

kullamimi
olunmamasi

Sekil 4.18 incelendiginde materyalle ilgili sorunlarin olanaklarin yetersizligi, ma-
teryalin islevsiz olmasi, materyalin karmasik olmasi, materyalin dayaniksiz olmasi,
gorme duyusuna dayali materyal kullanimi, kabartma desteksiz baskilarin / ¢iktilarin su-
numu, yerdeki sekillerin dokunsal olarak belirginlestirilmemesi ve hazirlanan materyal-
lerin faydasindan 6gretmenin emin olamamasi seklinde oldugu goriilmiistiir.

Materyalin islevsiz olmasina yonelik alinan saha notlari su sekildedir: “/nceleme
sirast Kagan’a geldiginde ogretmen “Kagan sana uzatiyor arkadasin.” dedi. Kagan eline
aldi hizlica incelerken evamin da biiziismesiyle “kare kare” dedi. Ogretmen “kare mi o
sence? Bir bak bakalim.” dedi. Kagan sessiz kaldi. Ogretmen “hangi sekle benziyor Ka-
gan?” dedi. Kagan “iicgen” dedi.” (Saha Notu 1, s. 6). Ogretimde kullanilan materyalin
karmasik olmasi saha notlarma su sekilde yansimistir: “Ogretmen “simdi Kagan ile ba-
kalim. Kaganla dokunarak gorelim.” dedi. Ogretmen tahtadan ve ortasinda ¢ap yakla-
stk olarak 4-5 santimetrelik bir cember olan tepsiyi Kagan in eline verdi. Sonra “bu elin-
deki seklin adi ne? dedi. Kagan “ortasi daire” dedi. Ogretmen “ortasi daire evet. Ortasi
bir daire. Simdi kenarlarina bak. Bu hangi sekil?” dedi.” (Saha Notu 3, s. 2). Bu durum
arastirmaci gilinliigiine su sekilde not edilmistir: “Tahta tepsinin ortasi gember oldugu i¢in
Kagan’a karisik geldi ve seklinin daire oldugunu soyledi.” (GA, 19.12.2022, s. 6). Ma-
teryalin dayaniksiz olmasi ise saha notlarina su sekilde aktarilmustir: “Ogretmen “Cemre
gel bakalim.” dedi. Cemre’ye de yine bazi sekiller soyledi ve o da zipladi. Cemre ziplar-
ken fon kartonundan yere yapistirilan sekiller burustu, yirtildi.” (Saha Notu 3, s. 4). Bu-

13

nunla ilgili arastirmaci giinliigiine yansiyanlar soyledir: “...yere yapistirilan fon karto-

nundan kesilmis sekiller ¢cocuklar iizerine zipladiginda yirtild1.” (GA, 19.12.2022, s. 6).
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Gorme duyusuna dayali materyalin kullanimi saha notlarina su sekilde yansimistir: “Vi-
deoda deniz kabugunun icinden kare ¢ikiyor. Sonra ¢evremizdeki sekli kare olan nesne
resimlerine yer verilerek sesli olarak “bak bu evin pencereleri de kare’ gibi ifade edili-
yordu. Sonra ekrana sekillerden hangisi bulmacayr tamamlar gibi gérsel segceneklerin
sunuldugu bir soru geldi ve videoda ¢ocuklarin cevap vermesi icin belli bir siire bekleme
vardi. Ogretmen “hangi sekil gelecek oradan baligin burnundaki sekillerden?” diye
sordu. Cocuklardan birkaci kare, dedi. égretmen “hangisi, bastaki mi, ortadaki mi, son-
daki mi?” dedi.” (Saha Notu 2, s. 3). Bu durumu Sehriban 6gretmen soyle sekilde ifade
etmistir: “...videolar izletiyorum, videoyu dinliyor diger ¢ocuklar hani katiliyor iste su
kare ya da bu iicgen diye dahil olabiliyor ama gérmedigi icin iste gosteremiyor.” (SO, s.
5). Bununla ilgili arastirmaci giinliigiine alinan notlar ise soyledir: “Sadece videolar hem
gorme hem de isitme duyusuna hitap ediyordu. Bu da géren ¢cocuklar i¢in uygundu.” (AG,
05.12.2022, s. 5). Kabartma desteksiz baskilarin / ¢iktilarin sunumuna yonelik alinan saha
notlari su sekildedir: “Sonra “arkadaslarin gibi énce kiigiik par¢alara aywracaksin.” dedi.
Kagan’a verilen ¢ikti alinmis sekillerde kabartma yoktu.” (Saha Notu 1, s. 6). Bu durum
arastirmaci giinliiglinde su sekilde ifade edilmistir: “Ayn: zamanda ogretmenin etkinlik
kdgidi olarak aldig1 ¢iktilarda kabartma destegi yoktu.” (GA, 19.12.2022, s. 6). Kesme

icin kabarma desteksiz sunulan baskiya iligkin 6rnek gorsel, Sekil 4.19°da sunulmustur.

Sekil 4.19.
Kabartma Desteksiz Sunulan Baskiya Iliskin Ornek Gérsel 1
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Etkinlikte yere yapistirilan ve sdylendiginde iizerine ziplanacak sekillerin dokun-
sal olarak belirginlestirilmemesine iliskin saha notlart su sekildedir: “Kagan sézel ve fi-
ziksel ipucu ile bile yerdeki kartonlarin iizerine gelebilmede sol yerine saga gitme, ileriye
giderken fazla gitme gibi sebeplerle zorlandi.” (Saha Notu 3, s. 5). Bu durum arastirmaci
giinliigiinde ise su sekilde ifade edilmistir : ”Ogretmen yere cocuklarin iizerine ziplamasi
icin fon kartonundan sekilmis sekiller yapistirmisti. Bunlar dokunsal halde degildi. Gor-
meyen ¢ocuk...” (GA, 19.12.2022, s. 6). Yere yapistirilan ve soylendiginde tizerine zip-
lanacak sekillere iliskin gorsel, Sekil 4.20’de sunulmustur.

Sekil 4.20.
Yerdeki Sekillerin Dokunsal Olarak Belirginlestirilmemesine Yonelik Gorsel

Ayrica Sehriban 6gretmen hazirladigi materyallerin faydasindan emin olamadi-
gin1 su sekilde agiklamistir: “Beni zorlayan bir de bu. Bir sey hazirliyorum ama acaba bu
onun i¢in yeterli oluyor mu? Acaba o hazirladigim sey ona gercekten dogru sekilde og-
retiyor mu?* (SO, s. 11). Son olarak materyal anlaminda olanaklarin yetersiz oldugunu

3

su sekilde ifade etmistir: “...swnif icerisinde ancak bunu yapabilirim. Yani disaridan bir
sey, hazir bir sey hani diistiniiyorum ne getirebilirim vesaire hani elimde imkan varken
daha ¢ok onlart kullanmaya ¢alisiyoruz.” (SO, s. 7). Bu durum arastirmaci giinliigiine su

sekilde yansimustir: “Bir de dikkatimi ¢eken bir sey de su oldu: Sinifta teknolojik materyal
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ve demirbaglarin yetersiz oldugunu soyleyebilirim. Sinifta televizyon ve bilgisayar di-
sinda teknolojik anlamda hi¢cbir sey yoktu. Televizyon zaten hi¢ kullanilmiyordu.” (GA,
19.12.2022, s. 6).

4.2.5. Ogretimle ilgili sorunlar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, 6gretimle ilgili sorunlara ait gdzlem ve go-
riisme verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim program ile ¢6ziim-
lenmistir. Ogretimle ilgili sorunlar alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli

Sekil 4.21°de sunulmustur.

Sekil 4.21.

Ogretimle Ilgili Sorunlar Temasna Iliskin Gozlem ve Goriisme Bulgular

Seklin gosterilerek
anlatiimasi Farkh dokuda az
sayida materyal
kullamimas:

Ogretimin
genellendiginden
mln olunamamasi

Uygun gen bildinm
Gorsel ipucunun saglamama OHOK,O
kullaniimasi A

Ogretimle ilgili Gorugme
Gom)eyen mga Sorunlar Go Sl‘ ; gun
yeterll sure
Gorsel kullanara
etlanligi agiklama .
|g Ogretmenin agk ve
anlagibr dil
kullanmamasi

Seklln gostenlenek
anlatimasi Gozlem

Oyun vaktinin
ogretim igin
kullamimas:

Gormeyen gocugun
etkinlikten sikilmasi
O Gormeye dayall

$§0ru sorma

Uzun sure O
yggﬁ;g"is;z Gormeyen gocugun

.o . diizeyinin uzerinde
Etkinlik oncesinde 0§
gretmenin  etkinlige yer verme
agiklama yapmama gérmeye dayah '9e

ifadeler kullanmasi

Sekil 4.21 incelendiginde Ogretimle ilgili sorunlarin seklin gosterilerek anlatil-

masi, gormeye dayali sorular sorulmasi, etkinlik dncesinde agiklama yapilmamasi, gorsel
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kullanarak etkinligin agiklanmasi, gérmeyen ¢ocuga yeterli siirenin verilmemesi, gérme-
yen ¢ocugun uzun siire yonergesiz bekletilmesi, gérmeyen ¢ocugun diizeyinin iizerinde
etkinlige yer verilmesi, 6gretmenin gormeye dayali ifadeler kullanmasi, gorsel ipucunun
kullanilmasi, 6gretmenin agik ve anlasilir dil kullanmamasi, gérmeyen ¢ocugun etkinlik-
ten sikilmasi, gormeyen ¢ocugun serbest oyun vaktinin 6gretim i¢in kullanilmasi, uygun
geribildirimin saglanmamasi, farkli dokuda az sayida materyalin kullanilmas1 ve 6greti-
min genellendiginden 6gretmenin emin olamamasi seklinde oldugu goriilmiistiir.

Seklin gosterilerek anlatilmasi ve gérmeye dayali sorunun sorulmasi saha notla-
rina su sekilde yansimistir: “Devaminda ogretmen yukaridaki kare seklindeki lambayt
gostererek peki “su dikdortgene benziyor mu?” dedi. Cocuklar hayir kare dedi. Ogret-
men “peki neden? Onun da dort tane kenari var, onun da dort tane kosesi var.” dedi.*
(Saha Notu 3, s. 1). Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir: “Bir
baska sey de ogretmen dersin bazi boliimlerinde gostererek veya gormeyen ¢ocuga hitap
etmeyecek ifadeler kullanarak dersi anlatti.” (GA, 19.12.2022, s. 6). Sehriban 6gretmen
sekli gostererek anlatim yaptigini su sekilde belirtmistir: “Ben anlatirken, ¢iinkii materyal
gosteriyorum mesela iste bu kare ya da...” (SO, s. 5). Etkinlik 6ncesinde agiklama yapil-
mamasina yonelik alinan saha notlari su sekildedir: “Kagan 1 sandalyesine oturttu ve bil-
gisayardan ii¢genler ile ilgili bir egitsel video a¢t1.” (Saha Notu 1, s. 3). Gorsel kullanarak
etkinligin aciklanmasi saha notlarina su sekilde aktarilmistir: “Ogretmen elindeki kagit-
lar1 gostererek bundan minik tath fareler yapacagiz. Tamam mi?” dedi.” (Saha Notu 1,
s. 6). Gormeyen ¢ocuga yeterli slirenin verilmemesi, gormeyen ¢ocuga tepki firsati veril-
memesi ve gormeyen ¢ocuga yeterli cevap siliresinin verilmemesini kapsamaktadir. Gor-
meyen c¢ocuga tepki firsati verilmemesine yonelik alinan saha notlar1 su sekildedir:
“Sonra 6gretmen kiigiik kareleri de kestikten sonra Kagan’a “bak boyle kestim” dedi.”
(Saha Notu 2, s. 6). Gérmeyen ¢ocugun uzun siire yonergesiz bekletilmesi saha notlarinda
su sekilde goriilmektedir: “Kagan bu esnada yapistirict ile kendi kendine oynuyordu. Yak-
lasik 5 dakika sonra 6gretmen Kagan in yanina geldi.” (Saha Notu 2, s. 6). Gormeyen
cocugun diizeyinin lizerinde etkinlie yer verilmesi saha notlarina su sekilde yansimaigstir:
“Tipik gelisim gosteren 6grenciler fareyi kesip yapmaya ¢alisiyordu. Kagan’a 6gretmen
kesmeyi nasil yapacagini anlatti ve yardim ederek yaptirmaya ¢alisti ancak yapamadigini
goriince kendisi kesti.” (Saha Notu 1, s. 7). Sehriban 6gretmen de Kagan’in kesmeyi ya-
pamadigini su sekilde aciklamistir: “Ciinkii kavrama becerisi, boyamasi vs. eksik oralar.
Kesim falan yok yani.“ (SO, s. 4). Ogretmenin gérmeye dayali ifadeler kullanmas: saha

notlarina su sekilde aktarilmistir: “Ogretmen ... Surada (késesini gostererek) bekliyorum.
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Ters ¢eviriyorum (elindeki iicgen seklini yana dogru yatirarak tekrar parmaginin ucuna
2. kenarimin gelmesini sagladi.). Sonra diimdiiz diimdiiz diimdiiz gidiyorum.” ded;i...*
(Saha Notu 1, s. 2). Gorsel ipucunun kullanilmasi saha notlarinda su sekilde yer bulmus-
tur: “Simdi bunlardan ne olacak biliyor musunuz? Durun ben size agcayim suradan.” dedi
... Ogretmen bilgisayardan ¢ocuklarin yapmasini istedigi seyin ornegini acti ve siniftaki
cocuklara “ekran goriiyor musunuz?” dedi. TipiK gelisim gosteren ¢ocuklar fare dedi.*
(Saha Notu 1, s. 6). Ogretmenin agik ve anlasilir dil kullanmamasina yonelik alinan saha
notlar1 su sekildedir: “Daha sonra ogretmen tiim sinifa “simdi herkes bu evine bir tane
cati yapsin.” dedi. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan birisi bir iki saniye icinde yaptim
dedi. Kagan “peki ben ne yapacagim?” dedi.” (Saha Notu 3, s. 6). Gérmeyen ¢ocugun
etkinlikten sikilmasi saha notlarma su sekilde yansimistir: “Ogretmen “simdi bir tane de
kagit yapistiralim.” dedi ve birlikte yapistirdilar. Kagan bu esnada masaya kafasini
koydu. Stkilmis goriiniiyordu. Ogretmen “etkinlik saatinde olur mu ama kafan: kaldir og-
lum.” Kagan kafasini kaldirdl.” (Saha Notu 2, s. 6). Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢ocu-
gun etkinlik sirasinda sikildigini su sekilde dile getirmistir: “Yani ama sikildigi noktalar
oldugunu tahmin edebiliyorum. Bunu da zaten biraz etkinlik yaptiktan sonra fark ediyo-
rum.” (SO, s. 10). Gérmeyen ¢ocugun serbest oyun vaktinin 6gretim igin kullanilmasina
iliskin alinan saha notlar1 su sekildedir: “Daha sonra tipik gelisim gosteren 6grencileri
etkinlik masalarina oturttu. Onlara oynamalari igin kum verdi. Kagan bu esnada yapis-
tirict ile kendi kendine oynuyordu. Yaklasik 5 dakika sonra ogretmen Kagan’in yanina
geldi. Sonra “simdi bak elimizde bir tane evadan var, bir tane kagittan var...* (Saha Notu
2, . 6).

Uygun geribildirim saglamama; goren ve gormeyen ¢ocuklarin yanlig, dogru ve
tepkisiz kaldig1 durumlara yonelik 6gretmen tarafindan uygun doniitiin saglanmadigi hal-
leri kapsamaktadir. Bu anlamda yapilan gozlem sirasinda 6gretmenin goren ve gormeyen
cocuklarin baz1 dogru tepkilerini gérmezden gelerek devam ettigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda gérmeyen ¢ocugun bazi yanlis tepkilerinin yanlis oldugu ifade edilerek sorunun
tekrarlandig1 veya gérmeyen ¢ocugun yanlis tepki verdigi i¢in azarlandig1 gézlemlenmis-
tir. Benzer sekilde goren ¢ocuklarin bazi yanlis tepkilerinin yanlis oldugunun sdylendigi
/ yanlis oldugu sdylenerek dogru cevabin 6gretmen tarafindan verildigi durumlar da ol-
mustur. Tim bunlarin yan1 sira 6gretmenin goren ve gérmeyen ¢ocuklarin bazi tepkisiz
kaldig1 durumlar1 gormezden gelerek devam ettigi de goriilmiistiir. Ogretmenin gdrmeyen

cocugun dogru tepkisini gormezden gelerek devam etmesi saha notlarina su sekilde yan-
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stmistir: “Sonra Kagan'in elinden tutarak parmagu ile hissedip tekrardan kenardan iler-
lemesini sagladi. Sonra késeye gelince ogretmen “yine durduk. Nerede durduk?” dedi.
Kagan “késede durduk.” dedi. Ogretmen “nasil bir yol gittik? Uzun mu, kisa miydi?”
dedi.” (Saha Notu 3, s. 2). Goren gocugun yanlis tepkisinin yanlis oldugu séylenerek dog-
rusunun sdylenmesi ise saha notlarina su sekilde aktarilmistir: “Sonra bazi ¢cocuklar kare,
bazilar1 da yuvarlak cevabini verdi. Ogretmen “hayiwr kare ogrenmedik daha bugiin og-
renecegiz ve yuvarlak...” dedi.“ (Saha Notu 2, s. 1). Ogretmenin gérmeyen ¢ocugun tep-
kisiz kaldigin1 gérmezden gelerek devam etmesi saha notlarinda su sekilde dikkati ¢ek-
mistir: “Bu hangi sekil?” dedi. Kagan sessiz kalinca “bak simdi gel.” diyerek elini tutup
isaret parmagini tahta tepsinin bir kosesine koydu ve “séyle koyalim biz yine tamam mi?
Bak simdi koselerine ve kenarlarina bakacagiz. Tamam mi?" dedi.“ (Saha Notu 3, s. 2).
Bunlarin yani sira Sehriban 6gretmen 6gretimde farkli dokuda az sayida materyal kullan-

3

digim1 su sekilde ifade etmistir: “...hani farkli dokularin da mesela aslinda belki bunu
biraz eksik yaptigim siirecte...” (SO, s. 6). Ogretimin genellendiginden 6gretmen emin
olamadigini ise sOyle dile getirmistir: “Hani ¢cok boyle gercekten aaa yani baska bir nesne
aldiginda mesela eline disarda, diyelim ki baska bir nesne geldiginde eline acaba onun

gercekten kare oldugunu biliyor mu?” (SO, s. 9).

4.2.6. Gormeyen ¢ocugun dahil edilmesiyle ilgili sorunlar
Aragtirmanin veri toplama siirecinde, gérmeyen ¢ocugun dahil edilmesiyle ilgili
sorunlar baglaminda gozlem ve goériisme verileri elde edilmistir. Bu alt temaya iliskin

NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.22°de sunulmustur.
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Sekil 4.22.
Gormeyen Cocugun Dahil Edilmesiyle Ilgili Sorunlar Temasina Iliskin Géozlem ve Go-

riisme Bulgulart

Gormeyen
Cocugun Dahil

Edilmesiyle ilgili
/ Sorunlar \

Gozlem Gorusme

o 60 o

Gormeyen gocudun Gormeyen gocugun Gormeyen gocuga Gormeyen gocugun
yalniz oynamasi bazi etkinliklere etkinligin en son bazi etkinliklere
dahil edilmemesi yaptinlmasi dahil edilmemesi

Sekil 4.22°de goriildiigl tizere gormeyen ¢ocugun dahil edilmesiyle ilgili sorun-
larin gormeyen ¢ocugun yalniz oynamasi, gérmeyen ¢ocugun bazi etkinliklere dahil edil-
memesi ve gormeyen ¢ocuga etkinligin en son yaptirilmasi seklinde oldugu gézlemlen-
mistir.

Gormeyen ¢ocugun yalniz oynamasina yonelik alinan saha notlar1 su sekildedir:
“Kagan bizim bulundugumuz masaya geldi ve oturdu. Onun éniine de ogretmen ayri bir
oyun hamuru verdi. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ise fare etkinligini yaptiklar: masada
oturarak birlikte oynuyordu.” (Saha Notu 1, s. 7). Gérmeyen ¢ocugun bazi etkinliklere
dahil edilmemesi saha notlarina su sekilde yansimistir: “Sonra evadan bir kare daha ya-
pistirdi. Ogretmen Kagan ile sohbet ederek yapistirmaya devam etti. Kagan sohbet esna-
sinda dgretmene “ben de bitince kum oynayacagim.” dedi.” (Saha Notu 2, s. 6). Bu du-
ruma arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer verilmistir: “Ogretmen bazen ¢ocukla birebir
ilgilenerek cocugu etkinlige dahil etti. Ancak bazen de tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla
devam etti. Kagan'’i kendi haline birakmis oldu.” (GA, 21.11.2022, s. 3). Sehriban 6gret-
men ise gormeyen ¢ocugu genel olarak dahil etmeye 6zen gosterdigini su sekilde belirt-
mistir: “Ee yani ben anlatayim, geceyim, ogreteyimden ziyade onu da bir sekil de dahil
ederek belki dogru yapiyorum, belki yanlis yapryorum ona karsi o uyarlamayr ama en
azindan arkadagslart birlikte biraz daha kaynagsmast adina en ¢ok dikkat ettigim nokta bu

olur.” (SO, s. 6). Ancak buna ragmen gérmeyen gocugun bazi durumlarda katiliminin
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saglanamadigini su sekilde ifade etmistir: “Ben anlatirken, ¢iinkii materyal gosteriyorum
mesela iste bu kare ya da bir videolar izletiyorum, videoyu dinliyor diger ¢ocuklar hani
katilyyor iste su kare ya da bu ti¢gen diye dahil olabiliyor ama gérmedigi icin iste goste-
remiyor.” (SO, s. 5). Gérmeyen ¢ocuga etkinligin en son yaptirilmasi saha notlarma su
sekilde aktarilmistir: “Kagan bu esnada oniindeki evadan kareyi rastgele kesmeye ¢alisi-
yordu. Ogretmen fark edince Kagan imin yanina geldi ve “Kagan sen simdi makasinla
oynamiyorsun birak makasini. Birak makasini. Ben birazdan senin yanina gelecegim, ta-
mam mi? Bwrak suan yapmiyorsun. Ben birazdan yanina gelecegim. Arkadaslarina yar-
dimct olup geliyorum, tamam mi? Sen bekle suan, benden haber bekle olur mu, olur mu
Kagan?” dedi. Sonra ogretmen tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin yanina gitti ve...” (Saha

Notu 2, s. 5).

4.2.7. Gormeyen ¢ocugun gelisimsel sorunlari

Arastirmanin veri toplama siirecinde, gormeyen ¢ocugun gelisimsel sorunlarina
yonelik gbzlem ve goriisme verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim
programi ile ¢oziimlenmistir. Gérmeyen ¢ocugun gelisimsel sorunlar: alt temasina iliskin

NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.23°te sunulmustur.

Sekil 4.23.

Gormeyen Cocugun Gelisimsel Sorunlart Temasina Iliskin Gozlem ve Gériisme Bulgular

O

Gormeyen

Cocugun
Geligimsel
/ Sorunlan \

06 Q00 9

O

Soylediklerinin ipin etrafinda  Arkadasinin etkinlk  Kesmeyi Kesmeyi  Motor gelisimde
anlagilmamasi  ylrimede davetine cevap yapamama yapamama sikinti olmasi
zorlanma vermeme
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Sekil 4.23°te goriildiigi lizere gdrmeyen ¢ocugun gelisimsel sorunlarinin ipin et-
rafinda yiirimede zorlanmasi, kesmeyi yapamamasi, sOylediklerinin anlagilmamasi ve ar-
kadasinin etkinlik davetine cevap vermemesi seklinde oldugu goriilmiistiir.

Gormeyen ¢ocugun ipin etrafinda yiirimede zorlanmasina yonelik alinan saha
notlart su sekildedir: “Kagan ipi takip ederek basladigi noktaya geldi. Bu etkinlik sira-
sinda Kagan ipi takip ederken zorlandi ve bazen kenardan (ipten) iceri girecek gibiydi.”
(Saha Notu 1, s. 5). Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢ocugun motor gelisiminde sorun ol-
dugunu su sekilde agiklamistir: “Ama motor gelisimde, yani ciddi anlamda gérdiigiim
stkintt motor gelisiminde.* (SO, s. 4). Gérmeyen ¢ocugun kesmeyi yapamamas1 saha not-
larinda su sekilde goriilmektedir: “Kagan’a 6gretmen kesmeyi nasil yapacagini anlatti ve
yardim ederek yaptirmaya ¢alisti ancak yapamadigini goriince kendisi kesti. Sonra “bu
par¢alarla seninle fare yapacagiz.” dedi.” (Saha Notu 1, s. 7). Sehriban 6gretmen gor-
meyen ¢ocugun kesme vb. gibi ince motor becerilerinde sorun oldugu soyle ifade etmistir:
“Motor gelisimi olarak sikintisi var. Ozellikle tutma, kesme, ee ya katlama yani bunlarda
ciddi anlamda sikintisi var.* (SO, s. 4). Gérmeyen ¢ocugun sdylediklerinin anlagilmamasi
saha notlarina su sekilde yansimistir: “Sonra 6gretmen “esit ne demek Kagan?” dedi.
Kagan “egit” gibi bir sey dedi ancak ne dedigi dil gelisimi sebebiyle ¢ok anlasiimiyordu.”
(Saha Notu 2, s. 2). Gormeyen ¢ocugun arkadasinin etkinlik davetine cevap vermemesi
saha notlarma su sekilde aktarilmistir: “Ogretmen fark edince “Kagan buraya gelir mi-
sin?” dedi. Tipik gelisim égrencilerden de birka¢i “Kagannnnn” diye bagirdi. Kagan

dikkate almadi ve ayni yerinde oyun oynamaya devam etti.” (Saha Notu 1 s. 6).

4.2.8. Giivenlikle ilgili sorunlar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, giivenlikle ilgili sorunlar baglaminda go-
riigme verileri elde edilememistir. Ancak bu alt temaya iliskin gdzlem verileri mevcuttur.
Giivenlikle ilgili sorunlar alt temasina iligkin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil

4.24’te sunulmustur.
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Sekil 4.24.
Giivenlikle Ilgili Sorunlar Temasina Iliskin Gézlem Bulgular

Giivenlikle ilgili
Sorunlar

O/ C)\O

Odretmenin sinfta  Gormeyen gocudun  Gormeyen gocugun
gocukdan tek fark edilmeden sandalyenin ik
birakmasi siniftan glkmasi bacaginda durmasi

Sekil 4.24 incelendiginde giivenlikle ilgili sorunlarin 6gretmenin sinifta ¢ocuklar
tek birakmasi, gormeyen ¢ocugun fark edilmeden siniftan disar1 ¢ikmasi ve gérmeyen
¢ocugun sandalyenin iki bacaginda durmasi seklinde oldugu gézlemlenmistir.

Ogretmenin sinifta cocuklari tek birakmasi saha notlarma su sekilde aktarilmistir:
“Ogretmen de “aglayacak bir sey yok ben tekrar sari ¢ikarurim.” dedi. Ogretmen ¢ikti
almak igin siniftan ¢ikt1.” (Saha Notu 2, s. 5). Gérmeyen ¢ocugun fark edilmeden siniftan
disar1 ¢ikmasina saha notlarinda su sekilde yer verilmistir: “Ogretmen ... sart kagit iize-
rine ¢ikti aldigi kareyi kiiciik kiiciik keserek getirip Egemen’e verdi. Bu esnada Kagan
siif disina ¢ikti. Sonra tipik gelisim gésteren ¢cocuklara yardim etmeye devam etti.” (Saha
Notu 2, s. 5). Gérmeyen ¢ocugun sandalyenin iki bacaginda durmasina yonelik alinan
saha notlar1 su sekildedir: “Ogretmen tekrar Elif e sekilleri séylemeye, Elif de ziplamaya
devam etti. Kagan bu esnada sandalyeyi one dogru iki bacaginda durmak igin egiyor ve
kendi kendine “di..di... di... diiii... " diyordu. Ogretmen Elif’in de ortaya ziplamasint is-
teyerek bitirtti ve onu da alkislatt1.” (Saha Notu 3, s. 4). Bu durum arastirmaci gilinliigiine
su sekilde yansimistir: “Cocugun sandalyenin iki bacaginda durmas: disinda her sey gii-
venliydi. Burada ogretmen ¢ocuk bunu yaptiginda yaninda oturdugu icin sandalyenin ar-

kasindan tutarak uyardigi da oldu. Diger ¢cocuklarla ilgilenirken fark etmedigi de oldu.”
(GA, 05.12.2022, s. 5).
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4.2.9. Stmf yonetimiyle ilgili sorunlar

Aragtirmanin veri toplama stirecinde, sinif yonetimiyle ilgili sorunlar kapsaminda
gozlem ve goriisme verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler NVivo 11 yazilim prog-
rami ile ¢oziimlenmistir. Sinif yonetimiyle ilgili sorunlar alt temasina iliskin NVivo kod

birlikte olusma modeli Sekil 4.25’te sunulmustur.

Sekil 4.25.

Sinif Yonetimiyle Ilgili Sorunlar Temaswna Iliskin Gozlem ve Goriisme Bulgular

Sinif Yonetimiyle
lgili Sorunlar

0

Gézllem Gorugme

Toplutuvaletizni  Konu digi sohbeti  Gurultu kontrolind  Gurilti kontrolini
verme devam ettirme saglayamama saglayamamasi

Sekil 4.25’te goriildiigii lizere siif yonetimiyle ilgili sorunlarin 6gretmenin go-
cuklara toplu tuvalet izni vermesi, 6gretmenin konu dig1 sohbeti devam ettirmesi ve 6g-
retmenin sinifta gliriiltii kontroliinli saglayamamasi seklinde oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenin ¢ocuklara toplu tuvalet izni vermesi saha notlarma su sekilde yansi-
mustir: “Bir 6grenci “6gretmenim tuvalete gidebilir miyiz? ” dedi. Ogretmen “tuvalete mi,
tuvaleti gelenler kimler?”’ diye sordu. Bazi 6grenciler parmak kaldirdr. Ogretmen “tuva-
leti gelenler gitsin tuvalete.” dedi. Sonra 6 ogrenci (Kagan de dahil olmak iizere) daha
benim de geldi dedi ve dgretmen onlara da git dedi.” (Saha Notu 2, s. 1). Bu duruma
arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer verilmistir: “Ogretmen cok fazla cocugu ayni anda
tuvalete gonderdi. Birbirinden gorerek 6-7 ogrencinin tuvalete gitmek istedigini soyle-
mesi 6grencilerin etkinlikten kagmak amaciyla sergiledigi bir davranis oldugunu diisii-
niiyorum.” (GA, 05.12.2022, s. 5). Ogretmenin konu dis1 sohbeti devam ettirmesine yo-
nelik alinan saha notlar1 su sekildedir: “Kagan 6gretmenine “annem sizi gérmiis.” dedi.

Osretmen “kim gormiis?” dedi. Kagan “pazartesi gormiis” dedi. Ogretmen “nolmus?”’
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dedi. Kagan “pazartesi benim annem” dedi. Ogretmen “annen beni mi gérmiis? Evet
sokta gordiim anneni ben diin. Sordum hatta Kagan yarin gelecek mi diye evet dedi.”
dedi. Sonrasinda “simdi burada duruyorum. Sonra burada bekledim ya? Sonra bir daha
asagya gidiyorum. Gidiyorum, gidiyorum, gidiyorum.” dedi ve koseye gelince “burada
da kaldim.” (Saha Notu 1, s. 3). Son olarak dgretmenin sinifta giiriiltii kontroliinii sagla-
yamamasi saha notlarina su sekilde aktarilmistir: “Kagan ogretmenin sesini dinleyerek ve
ipi takip ederek ogretmenin yamna geldi. Ogretmen “bak koseye geliyorsun gordiin mii?
Kosenin oniinde durdun.” dedi. Bu sirada diger tipik gelisim gosteren ¢ocuklar énceden
etkinligi bitirdigi icin sinifta kosturuyor, etrafta oyun oynuyor, oégretmenim diye bagiri-
vordu. Bu sebeple sinifta ¢ok fazla ses oluyordu. Bu sirada erkek ogrencilerden birisi
ogretmenin yanina gelerek arkadasim sikdyet etti.” (Saha Notu 1, s. 5). Bu durum aras-
tirmaci giinliigiinde su sekilde yer bulmustur: “Ogretmen Kagan'la birebir ilgilenmeye
calisiyordu. Igilenmediginde Kagan katilmiyordu. Ilgilendigi zamanlarda da tipik geli-
sim gosteren ¢ocuklar sinifta ¢ok fazla giiriiltii yapryordu.” (GA, 21.11.2022, s. 3). Seh-
riban 6gretmen ise gormeyen ¢ocukla birebir ilgilenirken sinifta giiriiltii olustugunun far-
kinda oldugunu su sekilde dile getirmistir: “Bir de onu sinif ortamindan hem koparmadan
hem de onu birebir ilgilini ona verip sinif ortaminin dagilmasina izin vermeden hani bu

dengeyi nasil kurabilir bir okul éncesi 6gretmeni?” (SO, s. 19).

4.2.10. Ogretmenin yeterlilik diizeyi ve mitleri

Arastirmanin veri toplama siirecinde, 6gretmenin yeterlilik diizeyi ve mitleri kap-
saminda gozlem verileri elde edilememistir. Ancak bu alt temaya iligkin goriisme verileri
mevcuttur. Ogretmenin yeterlik diizeyi ve mitleri alt temasina iliskin NVivo kod birlikte

olusma modeli Sekil 4.26’da sunulmustur.
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Sekil 4.26.

Osretmenin Yeterlilik Diizeyi ve Mitleri Temaswna Iliskin Goriisme Bulgular:

O

Ogretmenin
Yeterilik Dizeyi ve
Mitleri
// Géﬂ]ﬁme
Gormeyenlere Gormeyenlere  Ogretim yontem-  Gormeyenlere sekil  Zihin yetersizlidi
yonelik uyarlamalar  yonelik materyaller teknikderi ogretimini bilmeme  digindakilerin belli
konusundaki bilgi konusundaki bilgi  konusunda bilgi uyarlamalarla
eksikligi eksikligi eksikligi anladigini

dustinmesi

Sekil 4.26’da goriildiigi izere 6gretmenin yeterlilik diizeyi ve mitleri kapsaminda
Ogretmenin géormeyenlere yonelik uyarlamalar konusunda bilgi eksikliginin olmasi, 68-
retmenin gormeyenlere yonelik materyaller konusunda bilgi eksikliginin olmasi, 6gret-
menin gérmeyenlere sekillerin nasil dgretilecegini bilmemesi, 6gretmenin dgretim yon-
tem-teknikleri konusunda bilgi eksikliginin olmasi1 ve 6gretmenin zihin yetersizligi digin-
dakilerin belli uyarlamalarla anladigini diisiinmesi yer almaktadir.

Sehriban 6gretmen gormeyen ¢ocuga yonelik uyarlamalar konusundaki bilgi ek-
sikligini su sekilde ifade etmistir: “...belki dogru yapiyorum, belki yanlis yapiyorum ona
karst o uyarlamayr ama...” (SO, s. 6). Bunun yaninda gérmeyen ¢ocuklara iligkin mater-
yaller hakkindaki bilgi eksikligini ise soyle agiklamistir: “Materyal olarak ekstra ee yani
eee onlarin materyalleri nasil oluyor, genellikle dokunarak oldugunu biliyorum ama tam
gormedim. Nasil kullaniliyor onlart da bilgim yok.” (SO, s. 3). Sehriban 6gretmen gor-
meyen ¢ocuklara sekillerin nasil 6gretecegini bilmedigini su sekilde ifade etmistir: “Hani
sekilleri nasil ogretim yapryor ger¢i ogretmenleri... Gorme engelli tizerine 6zel nasil ¢a-
Lisiliyor bununla ilgili cok bilgim yok.” (SO, s. 7). Ayrica dgretim yontem-teknikleri ko-
nusunda bilgi eksikligi oldugunu soyle dile getirmistir: “Ee yani yontem teknikteki belki

egitim eksikligi, belki...” (SO, s. 13). Son olarak dgretmenin zihin yetersizligi olmadig
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stirece belli uyarlamalarin yapilmasiyla gérmeyen ¢ocugun anladigini diisiindiigiinii su
sekilde belirtmistir: “Hani iste zaten birgok seye de uyarlayabiliyorum iste legolardan vs.
vapmaya ¢alistyorum. Hani normal ¢ocuklara kullandigim sekilde, onu da kullanabiliyo-
rum. Dedigim gibi zihinsel de bir sey olmadig siirece dokunmayla, isitmeyle vesaire al-

gilayabiliyor beni hani ama...” (SO, s. 16).

4.2.11. Degerlendirmeyle ilgili sorunlar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, degerlendirmeyle ilgili sorunlar baglaminda
gbzlem verileri elde edilememistir. Ancak bu alt temaya iligkin goriisme verileri mevcut-
tur. Degerlendirmeyle ilgili sorunlar alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olugsma mo-

deli Sekil 4.27°de sunulmustur.

Sekil 4.27.

Degerlendirmeyle ligili Sorunlar Temasina Iliskin Gériisme Bulgular:

Degerlendirmeyle
llgili Sorunlar
/ Gén}sme\
Gormeyen gocugun Sadece Sistematik
sekillen ogrenmedigi degerlendirmenin
ogrendiginden dusunulen yapiimamasi
emin olunamamasi gocuklara soru
sormasi

Sekil 4.27 incelendiginde degerlendirmeyle ilgili sorunlarin 6gretmenin gorme-
yen ¢cocugun sekilleri 6grendiginden emin olamamasi, 6gretmenin sadece 6grenmedigini
diisiindiigli ¢ocuklara degerlendirme amacli soru sormasi ve sistematik bir degerlendir-
menin yapilmamasi seklinde oldugu goriilmiistiir.

Sehriban 6gretmen gérmeyen gocugun sekilleri 6grendiginden emin olamadigin

su sekilde ifade etmistir: “Onu ¢ok emin olamadigim icin gercekten ogrendim mi, acaba
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ogrenmedi mi? Yasadigim tek sikinti o. Gergekten ogretebildim mi diigiincesi?” (SO, s.
9). Bunun yaninda sadece 6grenmedigini diisiindiigii ¢ocuklara degerlendirme amagli
soru sordugunu soyle dile getirmistir: “FEe ozellikle kareyi 6gretimde mesela o ii¢genle
ilgili gidip iste yanmina béyle neydi falan, ne farki, hani tekrar ona o soruyu yoneltiyorum.
Ozellikle fark ettiklerime yapryorum ama.” (SO, s. 8). Son olarak sistematik bir degerlen-
dirmenin yapilmadigi su sekilde agiklanmistir: “Bakiyorum hepsinden olumlu bir doniis
alryorsam eger ya da hepsinin zaten gozlerinin i¢i parliyor biliyorlarsa ki hemen taniyor-
lar. Diyorum ki tamam, ogrenmigsler hani bunu artik tiggen oldugunu biliyorlar. Artik ben

diger sekle gecebilirim.” (SO, s. 8).

4.2.12. Hizmet oncesi egitimdeki sorunlar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, hizmet 6ncesi egitimdeki sorunlara yonelik
arastirmacinin gézlem yapma durumu olusmamustir. Ancak bu alt temaya iliskin goriisme
verileri mevcuttur. Hizmet oncesi egitimdeki sorunlar alt temasina iliskin NVivo kod bir-

likte olusma modeli Sekil 4.28’de sunulmustur.

Sekil 4.28.

Hizmet Oncesi Egitimdeki Sorunlar Temasina Iliskin Gériisme Bulgular:

Hizmet Oncesi
Egitimdeki Sorunlar

Uygulama  Yuzeysel olmasi  Gorme yetersizligi
olmamasi agisindan yetersiz
olmasi

Sekil 4.28 incelendiginde hizmet Oncesi egitimindeki sorunlarin {iniversitedeki
verilen 6zel egitim dersinin yiizeysel olmasi, gorme yetersizligi agisindan yetersiz olmasi

ve uygulamali olmamasi seklinde oldugu goriilmiistiir.
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Sehriban 6gretmen tiniversitede aldig1 6zel egitim dersinin ylizeysel oldugunu ve
gorme yetersizligi agisindan yetersiz oldugu su sekilde ifade etmistir: “Sadece 6zel egi-
timde hani gorme engelliler icin yetersizlik durumlari, hi¢ gérmeyen, az géren iste bu
sekilde aldim yani sadece hani sadece baslik olarak ¢ok irdelemediler.” (SO, s. 17). Ayni
zamanda uygulama icermedigini de sdyle dile getirmistir: “...ne kadar béyle hani derse-

niz teorik, saatlik, bi uygulama gormiiyoruz mesela ozel egitimle.” (SO, s. 17).

4.2.13. Gormeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili sorunlar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, gérmeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili sorunlara
yonelik gézlem verileri elde edilememistir. Ancak bu alt temaya ait gériisme verileri mev-
cuttur. Gérmeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili sorunlar alt temasina iligkin NVivo kod birlikte

olusma modeli Sekil 4.29°da sunulmustur.

Sekil 4.29.

Gérmeyen Cocugun Ailesiyle Ilgili Sorunlar Temasmna Iliskin Goriisme Bulgular

O

Gormeyen
Cocugun Ailesiyle
ligili Sorunlar

o N
Cocugu ile ilgili Cocugundan Odretmenden Cocugunun Ogretmen-aile

bazi durumlan bekdentisinin beklentisinin yetersizliginden ibirliginin

kabul etmemesi  yuksekolmasi  yuksek olmasi lkaynakh yetersizhigi

yapamadigini
dugunmesi

Sekil 4.29 incelendiginde gérmeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili sorunlarin ¢ocugu ile
ilgili baz1 durumlar1 kabul etmemesi, gocugundan beklentisinin yliksek olmasi, 6gretmen-
den beklentisinin yiiksek olmasi, cocugunun yetersizliginden kaynakli yapamadigini dii-

siinmesi ve 0gretmen-aile isbirliginin yetersiz olmasi sekilde oldugu goriilmiistiir.
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Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢ocugun ailesinin bazi1 durumlari kabul edemedigini
sOyle agiklamistir: “Biraz bir de ailede bazi durumlar: kabul etmek daha zor oluyor. Biz
belki...” (SO, s. 18). Bunun yaninda gérmeyen ¢ocugun ailesinin cocugundan beklentisi-
nin yiiksek oldugunu ve ¢ocugunun yetersizliginden kaynakli olarak yapamadigini dii-
stindiiglinii su sekilde ifade etmistir: “Ciinkii eee bazen sey geliyor bir de aileye... hani
eee yasindan bile beklenmeyecek seyler bekliyor. O ¢iinkii var olan eksikligi 11 hi¢ his-
settirilmesin. Daha iistiin olsun, buda gelisim ozelligi ¢ercevesinde miimkiin degil. Bu
cocugu daha kasar, daha gerer, daha bunaltir. Hani bu sefer aile diyor ki benim ¢ocugu-
mun bir engelli oldugu icin béyle yapamiyor bunu. Ashinda onunla alakali degil.” (SO, s.
19). Ayrica ailenin gérmeyen ¢ocugun 0gretmeninden / 6gretmenlerinden beklentisinin
yiiksek oldugunu soyle agiklamistir: “Yani benden olsun ya da sizden olsun, sizde yani
giriyorsunuz derslerine bizden ciddi anlamda ¢ok sey bekliyorlar. Yani fark ettiniz mi
bilmiyorum size yapildi mi ama... Ciinkii ogretmensin sen eee bir bakima seni kurtarici
olarak goriiyorlar. Hani sen onu alacaksin ve ¢ok iist mertebeye getireceksin gibi baki-
yorlar.” (SO, s. 19). Gérmeyen gocugun ailesinin cocugundan ve dgretmenlerinden bek-
lentisinin yiiksek oldugu arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir: “Bugtiin sunu fark
ettim. Aile cocugunu ¢ok desteklemek istiyor. Ogretmenlerden ve cocuktan beklentisi ¢cok
yiiksek goriiniiyor. Ogretmenlerinin yetersiz oldugunu, okullarm acildigindan beri ¢ocu-
Sunun hala ¢ok fazla ilerlemedigini séyledi. Oziinde iyi niyet olsa da 6gretmenlerce yanlis
anlasilabilir diye diigiiniiyorum.” (GA, 09.12.2022, s. 5). Son olarak Sehriban §gretmen
ogretmen-aile isbirliginin yetersiz oldugunu su sekilde dile getirmistir: “Sadece eee bu-
giin onlarda goriiyorlar zaten yapilanlardan. Hani bu bugiin bu sey var, bugiin bunu
vaptik seklinde. Hani kapidan vs. sinifa geliyor bazen annesi goriiyor, merak ediyor. Bu-
gtin bunu yaptik eee hani bilginiz olsun diyorum ama iste bugiin illa sunu ¢alisin, bugiin
bunu yapin, bugiin bunu pekistirin diye bi sey yapmiyorum.” (SO, s. 17).

Arastirma kapsaminda tespit edilen pek ¢ok sorunun yani sira 6gretmen ile yapilan
goriismede belirtilen gesitli ihtiyaglar da olmustur. Bu ihtiyaglar ayrica ele alinmis ve
gormeyen ¢ocukla ilgili ihtiyaglar ana temasi altinda toplanmistir. Gérmeyen ¢ocukla il-
gili ihtiyaglar ana temasina iliskin elde edilen bulgulara izleyen basliklarda yer verilmis-

tir.

4.2.14. Materyalle ilgili ihtiyaglar
Arastirmanin veri toplama siirecinde, materyalle ilgili ihtiyaclarda objektifligin

saglanmasi agisindan arastirmaci tarafindan ihtiyag olarak diisliniilenler gozlem verileri

131



yerine aragtirmaci giinliigiine not alinmistir. Bu anlamda 6gretmenle yapilan goriismeden
elde edilen veriler bu boliimde birincil veri olarak dikkate alinmistir. Materyalle ilgili
ihtiyag¢lar alt temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.30°da sunulmus-
tur.

Sekil 4.30.
Materyalle Iigili Ihtivaglar Temasina Iliskin Gériisme Bulgular

Tekrar ve alighrma Evde genelleme
imkani sunan yapabilecedi
Sesli materyal materyal ihtiyaci materyal ihtiyaci
ihtiyact
N Sesh ve dokunsal
Eglendiren
e materyal ihtiyac:
Goren ve
gormeyen
oocuklann birlikte
kullanacadi
~'—————~_'——_—, materyal ihtiyacs
& Gorugme
Materyalle ilgili
ihtiyaglar
Gormeyenlere
uygun materyal
ihtiyaci
Etkilesimli materyal
ihtiyacs
Kanit temelli
materyal ihtiyaci
Farkl dokulara
sahip materyal Ogretmene yardim l‘-’;::g:?r;?g
ihtiyact sunan materyal materyal ihtiyaci
ihtiyac: e

Sekil 4.30 incelendiginde materyalle ilgili ihtiyaclarin gérmeyen bireylere uygun
materyal ihtiyaci, kanit temelli materyal ihtiyaci, uzmanlarca hazirlanmis materyal ihti-
yaci, 0gretmene yardim sunan materyal ihtiyaci, farkli dokulara sahip materyal ihtiyaci,
etkilesimli materyal ihtiyaci, eglendiren materyal ihtiyaci, sesli materyal ihtiyaci, tekrar
ve alistirma imkani sunan materyal ihtiyaci, 6gretmenin evde genelleme yapabilecegi ma-
teryal ihtiyaci, sesli ve dokunsal materyal ihtiyac1 ve goren ve gérmeyen ¢ocuklarin bir-

likte kullanacagi materyal ihtiyaci seklinde oldugu goriilmiistiir.
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Asagida, bu alt temaya iligkin 6rnek ifadelere yer verilmistir: “fiz gergekten o
materyal ona fayda saglyyor mu, saglamiyor mu? Hani burada eee direk ben burda bun-
lart diistinmemi... w diistinmeyeyim. Direkt o materyali elime aldigimda bu buna hizmet
ediyor deyip direkt tereddiitsiiz kullanabileyim mesela onu.” (SO, s. 14). “Sesli mater-
vale... Tekrar edebilecegi sekilde boyle materyale ihtiyact var. Okulda eee 6grendiklerini
ya da evde onunla oynarken mesela yanlishkla bile tusa bassa hani direkt séylesin. Yani
hani diyoruz ya ortiik ogrenme yani boyle dinleyerek bile 6grenebilsin... Onu iyice i¢sel-
lestirsin... Sesli materyal onemli yani, bir de dokunsal olursa ¢ok giizel olur ikisi bir
arada.” (SO, s. 18). Hem isitme hem de dokunma duyusuna dayal1 bir materyalin olma-
mast aragtirmaci giinliigline ise su sekilde yansimistir: “Kagan icin kullanilanlar ya do-
kunma ya da igitmeye yalnizca hitap ediyordu. Sadece videolar hem gorme hem de isitme
duyusuna hitap ediyordu. Bu da goren ¢ocuklar i¢in uygundu. Bu anlamda Kagan igin
birden fazla duyuya hitap eden bir materyal yoktu” (AG, 05.12.2022, s. 5). “Biraz etkile-
simli olsun. Hani mesela giilsiin, hani mutlu olsun. Ciinkii o ona dokundugunda neseli
oldugunu biliyorum. O da beni mutlu ediyor.” (SO, s. 16). Sinifta etkilesimli materyalin
bulunmamasi arastirmaci giinliigiine ise su sekilde yansimistir: “Ayrica sinifta gormeyen

cocuk i¢in etkilesimli hi¢bir materyal de gormedim.” (GA, 21.11.2022, s. 3).

4.2.15. Ogretimsel ihtiyaclar

Arastirmanin veri toplama siirecinde, 6gretimsel ihtiyaglarda objektifligin saglan-
mas1 agisindan daha ¢ok 6gretmenle yapilan goriismeden elde edilen veriler ihtiyag olarak
ele alinmistir. Bununla birlikte arastirmaci tarafindan tiim gozlemlerde net olarak goriilen
ve saha notlarinda da ihtiya¢ oldugu dikkati ¢geken gérmeyen ¢ocugun gretimde birebir
ilgilenilmeye ihtiyag duymasi gdzlem verisi olarak islenmistir. Ogretimsel ihtiyaglar alt

temasina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.31’de sunulmustur.
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Sekil 4.31.

Osretimsel Ihtiyaclar Temasina Iliskin Gozlem ve Goriisme Bulgular:

Ogretimsel

" e

Gozlem Gérijsm\e\
/ \
Birebir ilgileniime Birebir ilgilenilme Kanit temelli
ihtiyaci ihtiyacs uygulama ihtiyaci

Sekil 4.31 incelendiginde 6gretimsel ihtiyaglarin gérmeyen ¢ocukla birebir ilgile-
nilme ihtiyac1 ve gérmeyen bireylere yonelik kanit temelli uygulama ihtiyaci seklinde
oldugu goriilmiistiir.

Gormeyen ¢ocukla birebir ilgilenilme ihtiyaci saha notlarinda su sekilde dikkat
cekmektedir: “Bu sekillerden tiim ¢ocuklara dort tiggen sekli verdi. Ardindan herkesin
elinde kag seklin oldugunu tek tek saymalarint ve hangi seklin oldugu sordu istedi. Tipik
gelisim gosteren ¢ocuklar hemen dort tane ve tiggen sekli oldugunu séylediler. Kagan
sessiz bir sekilde beklivordu. Ogretmen Kagan’a da “Kagan hangi sekil var elinde
suan?” dedi. Kagan dort dedi. Ogretmen “bir tanesini al, iiciinii ben alayim.” diyerek
Kagan'n eline sadece bir tanesini verdi ve “suan elindeki seklin adi ne?” dedi. Kagan
ticgen, dedi.” (Saha Notu 3, s. 5). Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢cocugun birebir ilgilenil-
meye ihtiya¢ duydugunu su sekilde ifade etmistir: “Ya biligsel gelisimde mesela hissede-
biliyor ya da onlar kendi eee hani soyle yonerge vermem gerekiyor. Yani sirala dedi-
gimde tek tek tuttugunda ee siirekli hani bu uzun muydu, bu kisa miydi, bunun sekli nasildi
gibi sorular sormam gerekiyor. Hani bunu bu sekilde yapabiliyor aslinda. Sadece benim
hani onu siirekli yonlendirmem gerekiyor.” (SO, s. 4). Bu durum arastirmaci giinliigiine
soyle yansimistir: “Ogretmen Kagan la birebir ilgilenmeye ¢alisiyordu. Ilgilenmediginde
Kagan katilmiyordu.* (GA, 21.11.2022, s. 3). Son olarak Sehriban 6gretmen goérmeyen

bireylere yonelik kanit temelli uygulamalara ihtiyact oldugunu su sekilde dile getirmistir:
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“...ya da uyguladigin sey acaba ona fayda saglyyor mu, saglamiyor mu? Yani uyguladi-
gimiz iste dogru da olur, yanlista olur. Ee yani bir¢ok alternatif sunulsun bana isterim.”

(SO, s. 20).

4.2.16. Ailesinin ihtiyaclar

Aragtirmanin veri toplama siirecinde, gérmeyen ¢ocugun ailesinin ihtiyaglarina
yonelik kisisel ¢ikarimlar yerine objektifligin saglanmasi acisindan 6gretmenle yapilan
goriismeden elde edilen veriler bu boliimde sunulmustur. Adilesinin ihtiyaglar: alt tema-

sina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.32°de goriilmektedir.

Sekil 4.32.

Ailesinin Ihtiyaglar: Temasina Iliskin Gériisme Bulgular

Ailesinin Ihtiyaglan

o{/ ) 0.0

Egitim alma ihtiyact ~ Yonlendirlme ~ Psikolojk destek ~ Cocugunun yagina  Cocugunun gelisim

ihtiyaci ihtiyaci uygun beklentinin ozelliklen
olusturulmasi konusunda
ihtiyact bilgilendinlme
ihtiyacs

Sekil 4.32 incelendiginde gérmeyen ¢ocugun ailesinin ihtiyaglarinin egitim alma,
yonlendirilme, psikolojik destek alma, ¢ocugunun yasma uygun beklentinin olusturul-
masi1 ve ¢gocugunun gelisim 6zellikleri konusunda bilgilendirilmesi seklinde oldugu go-
rilmiistiir.

Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢ocugun ailesinin egitim almaya ihtiya¢ duydugunu
sOyle ifade etmistir: “...aile de bilmiyordur muhakkak. Belki aileye de egitim verilebilir
ya.” (SO, s. 16). Bunun yan1 sira gdrmeyen ¢ocugun ailesinin ydnlendirilme ihtiyaci su

sekilde dile getirilmistir: “Aileye de ciddi anlamda ee yonlendirmeye ihtiyaglari var.”

135



(SO, s. 16). Gérmeyen cocugun ailesinin psikolojik destek almaya ihtiya¢ duydugu ise
sOyle belirtilmistir: “Hani onun i¢in daha ¢ok iste eee nasil diyeyim destek diyim artik.
Tedavi vs. degil de belki destek verilebilir hani psikolojik olarak, daha béyle rahatlatici
konusulabilir,” (SO, s. 19). Ayrica Sehriban 6gretmen gérmeyen gocugun ailesinin, ¢o-
cugunun yasina uygun beklentinin olusturulmasina ihtiyact oldugunu su sekilde agikla-
mastir: “...su anda bile eee yani yasina gére gercekten birgok seyi aslinda gorme engelli
bir insana gore bagarabildigi hissine belki hissettirilebilir. Ciinkii eee bazen sey geliyor
bir de aileye... Hani eee yasindan bile beklenmeyecek seyler bekliyor.” (SO, s. 19). Son
olarak ailenin gérmeyen ¢cocugunun gelisim 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmeye ihtiyag
duydugu soyle ifade edilmistir: “Aslinda o ¢ocugun gelisim ozelligi hakkinda belki bilgi-
lendirilebilir... Hani bunun normal bir sey oldugu, o yapamamasinin normal oldugu, hani

iist diizey bir sey beklememesi gerektigini vesaire anlatilabilir.” (SO, s. 19).

4.2.17. Ogretmenin ihtiyaclar:

Arastirmanin veri toplama siirecinde, gormeyen ¢cocugun 6gretmenin ihtiyaclarina
yonelik kisisel ¢ikarimlar yerine objektifligin saglanmasi acisindan dgretmenle yapilan
goriismeden elde edilen veriler bu bélimde sunulmustur. Ogretmenin ihtiyaclar: alt te-

masina iliskin NVivo kod birlikte olusma modeli Sekil 4.33’te goriilmektedir.
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Sekil 4.33.

Ogretmenin Ihtiyaclar: Temasina Iliskin Goriisme Bulgular

&,

. Gormeyenlere Gormeyen cocugu
o Aleyi uyarlamalar degerlendirme
yonlendirmeyle ilgili hakkinda bilgi hakkinda bilgi

egitim alma ihtiyact ihtiyact ihtiyacs Gormeyen
A bireylere yonelik
materyalin
kullanimi hakkinda
Okuma - izZleme
yoluyla bilgilenme,
e \

bilgi ihtiyaci
Sinif kontrolunu
saglamada destek
ihtiyaci

O izmet oncesi

Ogretmenin Gorusme egitimde omeklerle

Ihtiyalan desteklenme
ihtiyacs
Yetigkin gormeyen
bireyden tavsiye
ihtiyact
Hizmet igi egitim O

ihtiyaci
Gormeyen birinden
bilgi alma ihtiyaci

Yonlendiriime Gb?:;"yﬁgn
ihtiyacs . 438 uyarlamalar
Editim alma ihtiyact  konusunda bilgi

alma ihtiyac

Sekil 4.33 incelendiginde goérmeyen ¢ocugun dgretmenin ihtiyaglarinin yetiskin
gormeyen bir bireyden tavsiye alma, gérmeyen birinden bilgi alma, gérmeyen birinden
uyarlamalar konusunda bilgi alma, egitim alma, yonlendirilme, hizmet i¢i egitim alma,
okuma / izleme yoluyla bilgilenme, aileyi yonlendirmeyle ilgili egitim alma, gérmeyen-
lere uyarlamalar hakkinda bilgi alma, gérmeyen ¢ocugu degerlendirme hakkinda bilgi
alma, gébrmeyen bireylere yonelik materyallerin kullanimi hakkinda bilgi alma, gérmeyen
cocukla birebir ilgilenirken siif kontroliinii saglama konusunda destek alma ve hizmet
oncesi egitimde drneklerle desteklenme seklinde oldugu goriilmiistiir.

Asagida, bu alt temaya iliskin 6rnek ifadelere yer verilmistir: “En basta sinifta
ona yol gosterecek... Ciinkii bireysel ilgilensen, hani siirekli o ¢ocuk iistiine oldugu i¢in
belki bir seyler yapabiliyorsun. Bir de onu sinif ortamindan hem koparmadan hem de onu
birebir ilgilini ona verip sinif ortaminin dagilmasina izin vermeden hani bu dengeyi nasil

kurabilir bir okul oncesi 6gretmeni?” (SO, s. 19). “...belli bir mertebeye gelmis bir gérme
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engelliden eee alinmamis ya da onunla ilgili mesela anlatsin isterim. Asil hani zorlugu,
en ¢ok ¢oziimiinii zorlugu yasayan insan ¢ézebilir.” (SO, s. 13). “Ama iste gercekten o
cocuk nasil algilryor? Hani belki onu nasil degerlendirebilecegim hakkinda fikir verile-
bilir.” (SO, s. 19).

4.3. X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Simifina Devam Eden Gérmeyen Cocu-
gun Egitim Aldig1 Simfta Gérmeyen Cocuk Acisindan Mevcut Duruma iliskin Bul-
gular

Bu boliimde X okulunda okul dncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen
cocugun egitim aldig1 sinifta gormeyen ¢ocuk agisindan mevcut duruma iliskin bulgulara
yer verilmistir. Bu baglamda yapilandirilmis gozlem verileri ve goriisme verileri analiz
edildiginde, gérmeyen ¢ocugun egitim aldig1 sinifta gérmeyen ¢ocuk agisindan mevcut
duruma iligkin ii¢ ana tema ve 10 alt temaya ulasilmistir. NVivo 11 yazilim programi
kullanilarak elde edilen NVivo olusma modeli Sekil 4.34’te sunulmustur. Bu arastirma

sorusuna ait bulgular her bir alt tema altinda ayr1 ayr1 basliklar halinde agiklanmistir.

Sekil 4.34.
Gormeyen Cocuk Ac¢isindan Mevcut Duruma Iliskin Yapilandirilmis Gozlem ve Goriis-

meye Ait Bulgular

Gormeyen Cocuk
Agisindan Siniftaki
Mevcut Durum

Uygun Materyal
Kullammi
\ /rehme Girig
Materyallenn
Erigim Durumu Maleryal
1 Ogretlm
v
Ogreum Sireci
Ogrehm Ortami
Materyallerin
Dayaniklihg
Materyallenn
Uygunlugu Ogretlm Sonrasi
Oturrna Dazeni kasel Duzenleme

Smrf Mevcudu
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4.3.1. Uygun materyal kullanimi

Uygun materyal kullanimu ile ilgili olarak dgretim materyallerinin somut mater-
yallerden soyut materyallerin kullanimina gore diizenlenip diizenlenmedigine, geometrik
sekilleri somutlastirmak icin farkli materyallerin kullanilip kullanilmadigina, geometrik
sekilleri soyutlagtirmak i¢in kagit iizerinde kabartilmis sekillerin kullanilip kullanilmadi-
gina ve ogretimde kullanilan materyallerin basit, sade ve anlasilir olup olmadigina bakil-
mistir. Buna gore dgretimde geometrik sekilleri somutlagtirmak igin evadan kesilen se-
killer, plastik legodan sekiller vb. gibi materyal kullaniminin goriildiigii ancak geometrik
sekilleri soyutlagtirmak i¢in kagit iizerine ip, kabartilmig nokta vb. gibi kabartilmis sekil-
lerin kullanilmadig1 ve 6gretim sirasinda kullanilan materyallerin somuttan soyuta gore
diizenlenmedigi tespit edilmistir. Ayrica materyallerin belli boyutta basit, sade ve anlasi-
lir oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte karmagik ve gérmeyen ¢ocuk i¢in anlagilmayan
materyal kullanim1 da s6z konusu olmustur. Karmasik ve anlasilabilir olmayan materyale

yonelik 6rnek gorsel, Sekil 4.35’te sunulmustur.

Sekil 4.35.
Karmasik ve Anlasilabilir Olmayan Materyale Yonelik Ornek Gorsel

Sekil 4.35’teki gorselde sunulan materyal gormeyen ¢ocugun eline verildiginde

ve sekli soruldugunda gormeyen ¢ocuk daire cevabini vermistir. Bu sebeple materyalin
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karmasik oldugu degerlendirmesi yapilmistir. Buna yonelik aragtirmaci giinliigline yan-
styanlar su sekildedir: “Tahta tepsinin ortasi ¢cember oldugu igcin Kagan’a karisik geldi
ve seklinin daire oldugunu soyledi.” (GA, 19.12.2022, s. 6).

4.3.2. Materyallerin erisim durumu

Materyallerin erisim durumu ile ilgili olarak 6gretim materyallerinin ¢ocuga etki-
lesime girme, alistirma ve uygulama imkan1 saglayip saglanmadigina, gerektiginde ko-
laylikla gelistirilebilir, glincellestirilebilir 6zellikte olup olmadigina ve kullanim kilavuzu
olan materyal bulunup bulunmadigina bakilmistir. Buna gore 6gretim materyallerinin ¢o-
cuga etkilesime girme, alistirma ve uygulama imkan1 saglamadigi goriilmiistiir. Gorme-
yen ¢ocuga etkilesime girme imkani sunan materyale yonelik ihtiyact Sehriban 6gretmen
su sekilde ifade etmistir: “Biraz etkilesimli olsun. Hani mesela giilstin, hani mutlu olsun.
Ciinkii o ona dokundugunda neseli oldugunu biliyorum. O da beni mutlu ediyor.” (S0, s.
16). Sinifta etkilesimli materyalin bulunmamasi arastirmaci giinliigiine su sekilde yansi-
mastir: “Ayrica sinifta gérmeyen ¢ocuk igin etkilesimli hicbir materyal de gormedim.”
(GA, 21.11.2022, s. 3). Bunlarla birlikte Sehriban 6gretmen alistirma ve uygulama imkani
sunan materyale yonelik ihtiyaci ise su sekilde dile getirmistir: “Tekrar edebilecegi se-
kilde boyle materyale ihtiyact var. Okulda eee ogrendiklerini ya da evde onunla oynarken
mesela yanlishikla bile tusa bassa hani direkt séylesin. Yani hani diyoruz ya ortiik 6g-
renme yani béyle dinleyerek bile 6grenebilsin... Onu iyice i¢sellestirsin...” (SO, s. 18).
Bunun yaninda 6gretimde kullanilan materyallerin gerektiginde kolaylikla gelistirilebilir,
giincellestirilebilir 6zellikte olmadig1 ve cok karmasik diizeyde hazir materyalin satin ali-
nip kullanilmamasi nedeniyle kullanim kilavuzu olan materyalin bulunmadig1 gézlem-
lenmistir. Sehriban 6gretmen hazir materyal satin alinip kullanmadigini su sekilde agik-
lamistir: “Ee dedigim gibi sinif icerisindeki o kendi hazirladigim materyaller ve sinif ice-
risine var olan oyuncaklar.« (SO, s. 7). Ogretmenin dikdortgen ve kisa-uzun kavramlarini

vermede kullandig1 materyallere iliskin gorsel, Sekil 4.36’da sunulmustur.
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Sekil 4.36.
Ogretmenin Dikdortgen ve Kisa-Uzun Kavramim Vermede Kullandigi Materyaller

W T . 5 ¥ AN RIS

4.3.3. Materyallerin dayanikhihg:

Materyallerin dayaniklilig1 kapsaminda 6gretimde kullanilan materyallerin daya-
nikli olup olmama durumuna bakilmistir. Buna gore 6gretim sirasinda kullanilan mater-
yallerin biiyiik 6l¢iide dayanikli oldugu gézlemlenmistir. Ancak bir gézlemde dayaniksiz
oldugu durum da gozlemlenmistir. Bununla ilgili arastirmaci giinliigiine yansiyanlar soy-
ledir: “...yere yapistirilan fon kartonundan kesilmis sekiller ¢ocuklar iizerine zipladi-
ginda yirtildr.” (GA, 19.12.2022, s. 6). Materyalin dayaniksizligina iligskin gorsel, Sekil
4.37°de sunulmustur.

Sekil 4.37.

Materyalin Dayaniksizligina Iliskin Gorsel
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4.3.4. Materyallerin uygunlugu

Materyallerin uygunlugu baglaminda materyallerin ¢ocugun 6grenmede birincil
olarak kullandigi duyu / duyularina hitap edip etmedigine, birden fazla duyuya hitap eden
materyalin bulunup bulunmadigina, materyallerin ¢cocugun dikkatini ¢ekip ¢ekmedigine
ve kullanilan materyallerin géren ve gormeyen ¢ocuklarin tamami i¢in uygun olup olma-
digia bakilmistir. Buna gore 6gretim sirasinda kullanilan materyallerin bazilarinin gor-
meyen ¢ocugun birincil duyusu olan dokunma veya isitme duyusuna hitap ettigi ancak
bununla birlikte videolar gibi gérme duyusuna dayali materyallerin de kullanildig1 goz-
lemlenmistir. Bu durumu Sehriban 6gretmen soyle ifade etmistir: ““...videolar izletiyo-
rum, videoyu dinliyor diger ¢ocuklar hani katiliyor iste su kare ya da bu ii¢gen diye dahil
olabiliyor ama gérmedigi icin iste gosteremiyor.” (SO, s. 5). Bununla ilgili arastirmaci
glinliigiine alan notlar ise soyledir: “Sadece videolar hem gérme hem de isitme duyu-
suna hitap ediyordu. Bu da géren cocuklar icin uygundu.” (AG, 05.12.2022, s. 5). Ogre-

timde kullanilan videolardan birisine ait 6rnek bir gorsel, Sekil 4.38’de goriilmektedir.

Sekil 4.38.
Ogretimde Kullanilan Videolardan Birisine Ait Ornek Bir Gorsel

‘ambiL\i Asagidakilerden
hangisi liggene benzemektedir?

Ayrica gormeyen ¢ocuga yonelik hem isitme hem de dokunma duyusuna dayali
bir materyalin olmadig1 da gériilmiistiir. Sehriban 6gretmen bu yondeki ihtiyaci su sekilde
aktarmistir: “Sesli materyale... Tekrar edebilecegi sekilde boyle materyale ihtiyact var.

Okulda eee ogrendiklerini ya da evde onunla oynarken mesela yanlislikla bile tusa bassa
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hani direkt soylesin. Yani hani diyoruz ya ortiik 6grenme yani boyle dinleyerek bile 6g-
renebilsin... Onu iyice i¢sellestirsin... Sesli materyal 6nemli yani, bir de dokunsal olursa
cok giizel olur ikisi bir arada.” (SO, s. 18). Hem isitme hem de dokunma duyusuna dayali
bir materyalin olmamasi aragtirmaci giinliigline ise su sekilde yansimistir: “Kagan icin
kullanilanlar ya dokunma ya da igitmeye yalnizca hitap ediyordu. Sadece videolar hem
gorme hem de igitme duyusuna hitap ediyordu. Bu da géren ¢ocuklar i¢in uygundu. Bu
anlamda Kagan i¢in birden fazla duyuya hitap eden bir materyal yoktu” (AG, 05.12.2022,
s. 5). Ayrica kullanilan materyallerin belli boyutlarda ¢ocugun dikkatini ¢ekerken, hig
ilgilenmedigi durumlarda olmustur. Sehriban 6gretmen kullanilan materyallerin bazi du-
rumlarda ¢ocugun ilgisini ¢cekmedigini ve sikildigini su sekilde agiklamistir: ... stkiliyor
vani ¢ok bir anlam yiikleyemiyor. Ya tamam bu kare iste yani tamam. Dort kenart varmig
eee bi sayabiliyorum, bir, iki, ii¢, dort. Mesela ¢ocuklar bile onlerine koydugumda dort
tane kare seklini hani hi¢ bilmeseler bile dort tane kare koydum dersem hani mesela kizlar
iste kirmiziyr aliyor, erkek maviyi aliyor. Hani o direk aklinda diyor ki niye maviyi aldi?
Mavi kare giizeldi mesela. Oradan da bile onu kapabiliyor. Niye ¢iinkii mavi onun igin
giizel, goze hitap eden bir sey. Ama gorme engelli de onlarin dordii de ayni sekil. Rengi
fark etmiyor, sekli fark etmiyor onun icin diiz bir sey yani bence. O da onu sikiyor.” (SO,
s. 10). Son olarak bazi materyallerin hem géren hem de gérmeyen ¢ocuklara yonelik ol-
dugu ancak gérme duyusuna dayali olan ve gdrmeyen ¢ocuga uygun olmayan materyaller
de kullanilmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir: “Ayn: za-
manda ogretmenin etkinlik kagidi olarak aldigi ¢iktilarda kabartma destegi yoktu.” (GA,
19.12.2022, s. 6). Kabarma desteksiz sunulan baskiya iligkin 6rnek gorsel, Sekil 4.39°da

sunulmustur.
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Sekil 4.39.
Kabartma Desteksiz Sunulan Baskiya Iliskin Ornek Gérsel 2

4.3.5. Fiziksel diizenleme

Fiziksel diizenleme kapsaminda §gretim ortaminin gérmeyen ¢ocugun giivenli-
gini saglayacak sekilde ve 1s1, ses, 151k, havalandirma ve izolasyon agisindan egitim ve
Ogretimi olumsuz etkilemeyecek sekilde diizenlenip diizenlenmedigine bakilmistir. Buna
gore Ogretim ortaminda gérmeyen ¢ocuk agisindan giivenlik tehdidi olusturacak herhangi
bir seyin bulunmadigi ve uygun sekilde diizenlendigi goriilmiistiir. Sehriban 6gretmen de
ortamla ilgili sorun yasamadigini su sekilde ifade etmistir: “Ortam... ortam suif ortami.
Ortamda da bir sikinti yok. Zaten kaynastirma ogrencisi ciddi bir sikinti olsa zaten kay-
nastirma olarak alamam okula herhalde. Ortamla ilgili de sikinti yok taniyor zaten.” (SO,
s. 14). Ayrica §gretim ortaminin 1s1, 151k, havalandirma ve izolasyon agisindan egitim ve
Ogretimi olumsuz etkilemeyecek sekilde oldugu ancak 6gretmenin gérmeyen ¢ocukla bi-
rebir ilgilenirken diger ¢ocuklarin giiriiltii olusturmasi nedeniyle ses agisindan bazi du-
rumlarda uygun olmadigi da olmustur. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer
bulmustur: “Ogretmen Kagan’la birebir ilgilenmeye ¢alisiyordu. Ilgilenmediginde Ka-
gan katilmiyordu. ligilendigi zamanlarda da tipik gelisim gosteren ¢ocuklar sinifia ¢cok
fazla giiriiltii yapryordu.” (GA, 21.11.2022, s. 3). Sehriban 6gretmen ise gormeyen ¢o-
cukla birebir ilgilenirken sinifta giiriiltii olustugunun farkinda oldugunu su sekilde dile

getirmistir: “Bir de onu sinif ortamindan hem koparmadan hem de onu birebir ilgilini ona
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verip sinif ortaminin dagilmasina izin vermeden hani bu dengeyi nasil kurabilir bir okul

oncesi ogretmeni?” (SO, s. 19).

4.3.6. Oturma diizeni

Oturma diizeni baglaminda gérmeyen ¢cocugun yerinden kolayca girip ¢ikabilecek
sekilde oturtulup oturtulmadigina, 6gretmenin konugmasini rahatga takip edebilecek se-
kilde oturtulup oturtulmadigina ve 6gretim ortamindaki masa-sandalyelerin gerektiginde
yerinin degistirilip degistirilmedigine bakilmistir. Buna gore 6gretmenin ¢ocuklar1 zaman
zaman hilal sekilde, zaman zaman ise kiime seklinde oturtarak dersini igledigi ve her iki
durumda da gérmeyen ¢ocugun kolayca girip ¢ikabilecek sekilde oturtuldugu goriilmiis-
tiir. Oyle ki 6gretmen bazi durumlarda birebir sekli inceletmek i¢in gérmeyen ¢ocugu
yanina ¢agirdigi anlar olmus ve cocuk dgretmenin sesini referans alarak rahatlikla bagim-
siz olarak Ogretmenin yanina gidip tekrar yerine oturabilmigtir. Bu durum arastirmaci
giinliigiine su sekilde aktarilmistir: “Oncelikle ¢ocuklar hilal seklinde dizilen kiiciik sira-
lara oturtuldu. Kagan burada kolayca girip ¢ikabilecek sekilde oturuyordu. Hatta 6gret-
men sekillerin sinirlarini parmagu ile takip etmesi igin yanina ¢agirdiginda kolaylikla
bagimsiz olarak hareket edebildi. ... ve iiggenden fare yapma etkinliginde de kendi boy-
larina uygun masa ve sandalyede oturuyorlardi. Bunlar da kolayca girip ¢ikabilecegi
sekildeydi.” (GA, 21.11.2022, s. 4). Ayrica gérmeyen ¢ocugun §gretmenin sesini rahat-
likla duyabilecegi sekilde oturtuldugu da gozlemlenmistir. Son olarak 6gretim ortamin-
daki ¢ocuklarin boylarina uygun kiigiikliikte olan masa ve sandalyelerin yer degistirilebi-
lir 6zellikte oldugu tespit edilmistir. Hilal sekilde oturma diizenine iligkin gorsel, Sekil

4.40’da sunulmustur.
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Sekil 4.40.
Hilal Sekilde Oturma Diizeni

4.3.7. Stmf mevcudu

Smif mevcudu baglaminda gérmeyen ¢ocugun bulundugu sinifin mevcudunun
mevzuat ile uyumlu olup olmadigina bakilmistir. Buna gore sinif listesi incelendiginde
siifin resmi olarak mevcudunun 17 oldugu ve siifta sadece bir 6zel gereksinimli ¢ocu-
gun bulundugu goriilmiistiir. Bundan dolayr sinif mevcudunun mevzuata uygun oldugu
degerlendirilmistir. Yapilan gézlemlerde ise sinif mevcutlari sirasiyla 11, 12 ve 8 olarak
kayit edilmistir. Ikinci gdzlemdeki sinif meveudu ile ilgili aragtirmaci giinliigiine yansi-
yanlar su sekildedir: “Sinifta goren 11, gérmeyen bir ¢ocuk vardi.” (GA, 05.12.2022, s.
5).

4.3.8. Ogretime giris

Ogretime giris kapsaminda etkinlik 6ncesinde etkinlik alanin gérmeyen gocuga
inceletip inceletilmedigi, nasil bir etkinligin yapilacaginin sesli olarak agiklanip aciklan-
madig1 ve etkinlik oncesinde kullanilacak materyallerin sozlii olarak betimlenerek ince-

letip inceletilmedigine bakilmistir. Buna gére gérmeyen ¢ocuga etkinlik dncesinde etkin-
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lik alanin inceletilmesi, etkinlige yonelik agiklamanin yapilmasi ve materyallerin incele-
tilmesi noktalarinda belli boyutlarda yapilanlar olsa da daha ¢ok bunlarin yapilmadig:
gozlemlenmistir. Bazi etkinliklerin 6ncesinde etkinlik sirasinda kullanilacak materyalle-
rin inceletilmesine iliskin arastirmaci giinliigiine alinan notlar su sekildedir: “Lego ii¢gen-

leri oncesinde ogretmen inceletti. Digerlerinde béyle bir inceletme yapilmadi.” (GA,

19.12.2022, 5. 7).

4.3.9. Ogretim siireci

Ogretim siireci baglaminda katilimi saglama, yardim sunma, sesli bildirim sag-
lama, 6gretim sirasinda giivenligi saglama, geribildirim sunma, dilin uygun kullanim1 ve
kabartma destekli materyal kullanimina yonelik bulgular elde edilmistir. Katilim1 sag-
lama, gérmeyen ¢ocugun aktif katiliminin saglanmasini ve ¢ocuga yeterli siirenin tanin-
masini igermektedir. Buna gére gérmeyen ¢ocugun aktif katiliminin bazi durumlarda sag-
lanirken, bazi1 durumlarda saglanamadigi goriilmiistiir. Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢o-
cugu genel olarak dahil etmeye 6zen gosterdigini su ifadelerle dile getirmistir: “Ee yani
ben anlatayim, geceyim, ogreteyimden ziyade onu da bir sekil de dahil ederek belki dogru
yvapiyorum, belki yanlis yapryorum ona karst o uyarlamayr ama en azindan arkadaslari
ile birlikte biraz daha kaynasmasi adina en ¢ok dikkat ettigim nokta bu olur.” (SO, s. 6).
Ancak buna ragmen gérmeyen ¢ocugun bazi durumlarda katiliminin saglanamadigini su
sekilde ifade etmistir: “Ben anlatirken, ¢iinkii materyal gosteriyorum mesela iste bu kare
va da bir videolar izletiyorum, videoyu dinliyor diger ¢cocuklar hani katilryor iste su kare
ya da bu ii¢gen diye dahil olabiliyor ama gormedigi icin iste gosteremiyor.” (SO, s. 5).
Bu durum arastirmaci giinliigiine ise su sekilde aktarilmistir: “Ogretmen bazen cocukla
birebir ilgilenerek ¢cocugu etkinlige dahil etti. Ancak bazen de tipik gelisim gdsteren ¢o-
cuklarla devam etti. Kagan'1 kendi haline birakmus oldu.” (GA, 21.11.2022, s. 3). Bunun
yani sira gormeyen ¢ocuga bir nesneyi / materyali incelemesi, cevap vermesi ve/veya bir
gorevi yerine getirmesi vb. i¢in yeterli siirenin kismen tanindig1 gozlemlenmistir.

Yardim sunma kapsaminda gérmeyen ¢ocuga gerektiginde yardimin sunulup su-
nulmadigina ve bu sunulan yardimin gocugun duydugu gereksinim ile dogru orantili olup
olmadigina bakilmistir. Buna gore gbrmeyen cocuga gerekmesine ragmen zaman zaman
yardim saglanirken, zaman zaman saglanamamistir. Saglanan yardimlarin ise biiyiik 6l-
c¢lide cocugun gereksinimi ile dogru orantili oldugu ancak bir gézlem de olmadig1 duruma
da rastlanmistir. Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢ocuga yardim saglamaya ¢alistigini soyle

ifade etmistir: “Eger bir sanat etkinliginin veya bir materyal kullanilacaksa da yanina
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oturup ee yonergelerle onu desteklemeye calisiyorum.” (SO, s. 1). Bu durum arastirmaci
giinliigiine ise su sekilde not edilmistir: “Rehber arkadas ve ¢esitli yerlerde ipucu gerek-
tigi kadar verildi. ... Ucgen legolardan sekiller olustururken bazen ¢ocuga gerekmesine
ragmen sunmadi. Ogretmen kendisi yapti.” (GA, 19.12.2022, s. 5).

Sesli bildirim saglama, gérmeyen ¢ocuga fiziksel ipucu sunarken dokunmadan
once sesli uyaranin verilmesini ve gérmeyen ¢ocugun bir arkadasina s6z verilirken kimin
konusmakta oldugundan haberdar etmek i¢in isminin sdylenmesini i¢ermektedir. Buna
gore yapilan gozlemlerde 6gretmenin gormeyen ¢ocuga fiziksel ipucu sunarken dokun-
madan once genellikle sesli uyaran vermedigi ancak bir gézlemde verildigi goriilmiistiir.
Benzer durum bir arkadasina s6z verirken kimin konusmakta oldugundan haberdar etmek
icin isminin sdylenmesinde de gecerlidir. Yapilan gozlemlerin biiyiikk boliimiinde bu
yonde bir sesli bildirim s6z konusu olmazken, sadece bir gbzlemde bir defa yapildig
gbzlemlenmistir. Buna iligkin arastirmaci glinliigiine alinan notlar su sekildedir: “Cocuk-
lar genel olarak ogretmenden séz hakki almadan konusuyordu. Bu sebeple ogretmen so-
rusunu sorunca ya da konusma sirasinda ¢ocuklar dogrudan cevap veriyordu / konugu-
yordu. Ogretmen de kimin konusmakta oldugunu bildirmiyordu. ... sadece su 6rnek olum-
luydu: ... evde ne bulmus olabileceklerini sordu. Bu sirada Durdu isimli ogrenciye evet
Durdu diyerek ismini séyleyerek soz verdi. Yani ogretmen sadece bir defa yapt1.” (GA,
05.12.2022, s. 5).

Ogretim sirasinda giivenligi saglama baglaminda hareketli etkinlikler sirasinda
ogretmenin ¢cocugun diigme ihtimaline kars1 yakininda durmasi vb. gibi yollarla 6gretim
esnasinda ¢ocugun giivenligi agisindan tehlikeli durumlarin kontrol altina alinip alinma-
digina bakilmistir. Buna gore 6gretim sirasinda bazi durumlarda gilivenlik sorununun
meydana gelmedigi ancak bazi durumlarda geldigi ve bunlarin zaman zaman kontrol al-
tina alinabildigi gortilmiistiir. Bununla ilgili aragtirmaci giinliigiine yansiyanlar su sekil-
dedir: “Cocugun sandalyenin iki bacaginda durmast disinda her sey giivenliydi. Burada
ogretmen ¢ocuk bunu yaptiginda yaninda oturdugu i¢in sandalyenin arkasindan tutarak
uyardigi da oldu. Diger ¢cocuklarla ilgilenirken fark etmedigi de oldu.” (GA, 05.12.2022,
s. 5).

Geribildirim sunma baglaminda gérmeyen ¢ocugun yanlis ve dogru tepkilerine
uygun sekilde geribildirimin saglanip saglanmadigina bakilmistir. Buna gore 6gretmenin
gormeyen ¢ocugun dogru tepkilerine onaylama vb. gibi uygun geribildirim saglamasinin

yaninda gérmezden gelme gibi uygun olmayan sekilde de geribildirim saglandig: gortil-
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mustiir. Benzer sekilde gormeyen ¢ocugun yanlis tepkilerine 6gretmen tarafindan kendi-
sinin bulmasini saglamak i¢in soru sorma vb. gibi uygun sekilde geribildirim saglanma-
sinin yani sira azarlama gibi uygun olmayan bir sekilde geribildirim de saglandig1 goz-
lemlenmistir. Sehriban 6gretmen gérmeyen ¢ocugun dogru tepkisini onayladigini ve yan-

I3

lisini diizelttigini su sekilde agiklamustir: “...sorular sordugumda cevap veriyor. Dogru

olsun, yanls olsun. Ben onu diizeltiyorum ya da onayliyorum dogrusunu ee ya o ko-
nuda... (SO, s. 11).

Dilin uygun kullanim1 baglaminda 6gretmenin gérmeyen ¢ocuga yonelik uygun
dil kullanimina bakilmistir. Bu noktada 6gretmenin 6gretim sirasinda “bu, su, orada, su-
rada” gibi ifadeleri zaman zaman kullandig1 ancak bunlarin yerine isaret edilen nesne /
sekil / konumun da betimledigi durumlar olmustur. Ayrica bunlar disinda 6gretmenin an-
latimi sirasinda yalin ve ¢ocugun diizeyine uygun bir dil kullanmasi boyutunda bir deger-
lendirme yapildiginda; 6gretmenin konusurken biiyiik oranda agik ve anlasilir bir dil kul-
landig1 goriiliirken, sadece bir gézlemde bir defa ¢ocugun diizeyine uygun dil kullanma-
dig1 goriilmiistiir. Dilin baz1 zamanlarda gérmeyen ¢ocuk agisindan uygun kullanilmama-
sina yonelik aragtirmaci giinliigiine yanstyanlar su sekildedir: “Bir baska sey de dgretmen
dersin bazi boliimlerinde gostererek veya gormeyen ¢ocuga hitap etmeyecek ifadeler kul-
lanarak dersi anlatti.” (GA, 19.12.2022, s. 6).

Kabartma destekli materyal kullanimi1 kapsaminda ¢izilen / gosterilen / ¢ikti alinan
sekle iliskin kabartma materyal desteginin saglanip saglanmadigi ele alinmistir. Buna
gore 6gretimde etkinlikler sirasinda kullanilan ¢ikti alinmigs sekiller, egitsel videolardaki
gorsel icerikler ve bu videolarin igerisindeki gérme duyusuna dayali olarak gelen sorular
vb. gibi durumlara yonelik kabartma destekli materyalin kullanilmadig1 gézlemlenmistir.
Bu durum aragtirmaci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir: “Ayn: zamanda ogretmenin

etkinlik kagidi olarak aldigi ¢iktilarda kabartma destegi yoktu.” (GA, 19.12.2022, s. 6).

4.3.10. Ogretim sonrasi

Ogretim sonrasina iliskin ise dersin bittiginin ve siniftan ¢ikilacaginin sézel olarak
bildirilip bildirilmemesine ve 6gretimde edinim, kalicilik ve genelleme asamalarinin ta-
kip edilip edilmedigine bakilmistir. Buna gore hi¢bir gézlemde 6gretim sonunda dersin
bittigi ve siniftan ¢ikilacag sdzel olarak bildirilmemistir. Ogretimde edinim, kalicilik ve
genelleme asamalarinin ise kismen takip edildigi sdylenebilir. Bagka bir deyisle edinim
icin farkl etkinliklere ve anlatimlara yer verilmis, kalicilik i¢in bir ders hari¢ her dersin

basinda bir 6nceki 6grenilen sekiller hatirlatilmistir. Genelleme calismalarina ise hi¢ yer
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verilmemistir. Ogretimde edinim, kalicilik ve genelleme asamalarmin yer verilmesine
iliskin aragtirmaci giinliigline yansiyanlar su sekildedir: ... iicgenden fare yapma etkin-
ligi de edinim asamasina hizmet ediyordu. Kalicilik icin daha oncekiler tekrar edildi an-
cak genelleme icin herhangi bir sey yapimad:.” (GA, 21.11.2022, s. 4). Ogretmen de
ogretimin genellenip genellenmediginden emin olamadigini s6yle dile getirmistir: “Hani
cok boyle gergekten aaa yani baska bir nesne aldiginda mesela eline disarda, diyelim ki
baska bir nesne geldiginde eline acaba onun gercekten kare oldugunu biliyor mu?” (SO,

s. 9).

4.4. X Okulunda Okul Oncesi Genel Egitim Simifina Devam Eden Gérmeyen Cocu-
gun Geometrik Sekillere iliskin Bilgi Diizeyine Yonelik Bulgular

Bu boliimde X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen
cocugun geometrik sekillere iliskin bilgi diizeyine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu
baglamda gérmeyen ¢ocugun veri toplama siirecinin basindaki ve veri toplama siirecinin
sonundaki bilgi diizeyine Geometrik Sekillere iliskin Olgiit Bagiml1 Olgii Arac1 (EK-10)
kullanilarak bakilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1.
MEB Programindaki Geometrik Sekillere Iliskin Kazamm ve Géstergelerine Yonelik Veri

Toplama Siireci Oncesi ve Sonrasi Gérmeyen Cocugun Bilgi Diizeyi

Seklin Ad1 Seklin Ozellikleri ~ Sekle Benzer Nesneler
Kavramlar ~ = =

Once Sonra  Once Sonra Once Sonra
Daire + + - - + +
Cember - - - - + +
Uggen + + - - + +
Kare + + - - + +
Dikdortgen - - - - + +
Elips - - - - - -
Kenar - - X X X X
Kose + + X X X X
Besgen + + - - + +
Altigen - - - - + +
Yedigen - - - - + +
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Tablo 4.1. (Devam)

MEB Programindaki Geometrik Sekillere Iliskin Kazanim ve Gostergelerine Yonelik
Veri Toplama Siireci Oncesi ve Sonrasi Gérmeyen Cocugun Bilgi Diizeyi

Seklin Adi Seklin Ozellikleri ~ Sekle Benzer Nesneler
Kavramlar _ ~ ~

Once Sonra  Once Sonra Once Sonra
Sekizgen - - - - + +
Dokuzgen - - - - + +
Ongen - - - - + +

Kazanilmis (+), Kazanilmamus (-), Degerlendirilemez (X)

Tablo 4.1 incelendiginde aragtirmanin veri toplama siirecinin dncesinde X oku-
lunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gormeyen ¢ocugun; geometrik sekil
kavramlarindan daire, liggen, kare, kdse ve besgenin adini bildigi tespit edilmistir. Ancak
cember, dikdoértgen, elips, kenar, altigen, yedigen, sekizgen, dokuzgen ve ongeni bilme-
digi goriilmiistiir. Ozellikle bu kavramlardan ¢ember ile dairenin, kare ve elips ile dik-
dortgenin, kenar ile kdsenin ve diger ¢cokgenler ile besgenin karistirildigi gézlemlenmis
ve arastirmaci giinliigiine bu durum su sekilde aktarilmistir: “Elipse dikdortgen dedi. Ke-
nar soruldugunda késeyi gosterdi. Dikdortgene de kare dedi. Cembere ise daire dedi. Bir
de altigen, yedigen, sekizgen, dokuzgen ve ongene besgen dedi.* (GA, 18.10.2022, s. 3).
Bunun yani sira herhangi bir geometrik seklin 6zelligini sOyleyememistir. Arastirmaci
giinliigiinde bu durum su sekilde ifade edilmistir: “...sekli bildigi gibi etiketliyor ancak
ozelliklerini séyleyemiyor.” (GA, 18.10.2022, s. 3).

Son olarak daire, cember, tliggen, kare, dikdortgen, besgen, altigen, yedigen, se-
kizgen, dokuzgen ve ongene benzeyen nesneleri iki nesne arasindan gosterebilmistir. An-
cak elipsi gosterememistir. Burada hazirlanan veri toplama aracinin sadece ilgili sekle
benzer nesnelerin iki nesne arasinda gosterilmesine yonelik boliimiindeki arag setlerinin
1yi bir sekilde diizenlenememesinden kaynakli olarak bu boliimiin yeterince verimli ¢a-
lismadig1 gozlemlenmistir. Bagka bir deyisle; cocuk aslinda ¢ember, dikdortgen, altigen,
yedigen, sekizgen, dokuzgen ve ongeni bilmemesine ragmen veri toplama aracinin arag
setlerinde ¢cocugun dnceden ¢ok iyi bildigi liggen, kare vb. gibi sekillere daha ¢ok yer
verilmesinden dolay1 % 6l¢iitiiniin karsilandig1 goriilmiistiir. Bu durum arastirmaci giin-
liigiine alinan notlarda su sekilde goriilmektedir: “Cocuk kare ve dikdértgen ayrimint ya-
pamuyor. Ciinkii cocugun oniine kare sekilde ayna ve dikdortgen seklinde silgi koyuldu-

gunda ve ¢ocuktan kareye benzeyen nesneyi gostermesi istendiginde ¢cocugun her ikisini
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de eliyle kaldirdi. Diger arag setlerinde ii¢geni vb. bildigi i¢in kare olmadigini da bilerek
dogru cevabi gosterebildi. Dolayisiyla ¥ oraninda bir dogru soz konusu kareye benzeyen
nesneleri gostermede. Benzer durum dikdortgene benzeyen nesneyi gostermede de oldu.
Dikdortgen seklinde kitap ve kare seklinde defter ¢ocugun oniine koyuldu ve bunlardan
dikdortgene benzeyeni gostermesi istendiginde ¢ocuk her ikisini de gosterdi. Digerlerini
rahat¢a ayirabildigi icin dikdortgeni gosterebildi. Yani ¥ oraminda dogru tepki verdi.
Bunlar gibi daireye benzer nesneleri gosterirken sadece daire seklinde toka ve ¢cember
seklinde bilezik arag setinde, cembere benzer nesneleri gosterirken de ¢cember sekilde
boru parcasi ve daire seklinde para arag setlerinde bu durum gozlemlendi. Elips icin
elips seklinde yumurta ve kare seklinde defter ile elips seklinde yumurta ve dikdortgen
seklinde silgi araglarinda ¢ocuk her iki arag setini de gosterdi. Benzer durum ¢okgen-
lerde besgen seklinde minder ve sekizgen seklinde bardak arag¢ setinde hangisinin beg-
gene benzediginin gosterilmesi istendiginde, altigen seklinde minder ve sekizgen seklinde
bardak arag setinde hangisinin altigene benzediginin gosterilmesi istendiginde, yedigen
seklinde bardak ve ongen seklinde minder ara¢ setinde hangisinin yedigen oldugunun
gosterilmesi istendiginde, sekizgen seklinde minder ve besgen seklinde bardak arag se-
tinden hangisinin sekizgen oldugunun gésterilmesi istendiginde, dokuzgene benzeyenin
gosterilmesi istenen arag setlerinden dokuzgen seklinde bardak ve altigen seklinde min-
der arag setlerinde ve ongen seklinde minder ile yedigen seklinde minder arag setlerinde
hangisinin ongene benzedigi soruldugunda ¢ocuk ikisini de gosterdi.” (GA, 18.10.2022,
s. 3). Ancak buna ragmen bu boliimde veri toplama aracindaki % oraninda dogru tepkinin
goriilmesi Olgiitlinii saglayanlar i¢in Tablo 2°de “+” seklinde isaretleme yapilmistir. Son
olarak aragtirmanin veri toplama siirecinin sonunda da gérmeyen ¢ocugun bilgi diizeyinin

veri toplama siirecinin basindaki ile ayn1 oldugu saptanmaigtir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde oncelikle arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Daha sonra arastirmada elde edilen bulgular, alanyazin temelinde ve tiim veri kaynakla-
rindan elde edilen bulgularla karsilagtirilarak tartisilmistir. Son olarak ¢esitli 6neriler su-

nulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérme-
yen ¢ocugun egitim aldig1 sinifta geometrik sekillerin 6gretim bicimi, geometrik sekille-
rin dgretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyaclar ile X okulunda okul dncesi genel egitim
siifina devam eden gérmeyen cocugun egitim aldig: sinifta gormeyen ¢ocuk acisindan
mevcut durum ortaya koyulmustur. Bu baglamda yapilandirilmis ve yapilandirilmamais
gozlem, goriisme ve Olgiit bagimli 6l¢ii aract yoluyla elde edilen veriler aragtirmanin bi-
rincil veri kaynagini olustururken, digerleri ikincil veri kaynagini olusturmustur. Bu bag-
lamda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gérmeyen ¢ocugun egitim aldigi si-
nifta geometrik sekillerin 6gretim siirecine iliskin 6gretim 6ncesi hazirlik, giris etkinlik-
leri, etkinlige gegis, gelisme etkinlikleri, sonug etkinlikleri, uyarlamalar ve sinif / davranis
yonetimine yonelik bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gére geometrik sekil-
lerin goren ve gormeyen cocuklar1 kapsayacak sekilde 6gretildigi sonucuna varilmastir.
Ancak dgretim siirecine yonelik bazi yapilanlarin zaman zaman eksik yapildigi da olmus-
tur. Bunlarin yani sira §gretim siirecinde ¢esitli sinif yonetimi stratejilerine bagvurulmus
ve pek ¢ok farkli 6gretim ve materyal uyarlamasinin yapildigi belirlenmistir. Ancak bun-
larin yaninda uyarlamalarin yapilmadigi ve yapilanlarin ise yetersiz oldugu durumlar da
s0z konusu olmustur.

Arastirmada geometrik sekillerin 6gretim siirecinde hazirlikla ilgili sorunlar, gor-
meyen cocugun istenmeyen davranislari, géren ¢ocuklarin istenmeyen davraniglari, ma-
teryalle ilgili sorunlar, 6gretimle ilgili sorunlar, gérmeyen ¢ocugun dahil edilmesiyle il-
gili sorunlar, gormeyen ¢ocugun gelisimsel sorunlari, giivenlikle ilgili sorunlar, sinif yo6-
netimiyle ilgili sorunlar, 6gretmenin yeterlilik diizeyi ve mitleri, degerlendirmeyle ilgili

sorunlar, hizmet dncesi egitimdeki sorunlar ve gérmeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili sorun-

153



lara yonelik pek ¢ok farkli sorunun oldugu goriilmistiir. Bu sorunlarin genel olarak 6g-
retmenin bilgi yetersizligi nedeniyle ortaya ¢iktigi degerlendirilmistir. Bununla birlikte
gormeyen ¢ocukla baglantili olarak materyalle ilgili ihtiyaglar, 6gretimsel ihtiyacglar, gor-
meyen ¢ocugun ailesinin ve 6gretmenin ihtiyaglar1 olmak tizere gesitli ihtiyaglarin oldugu
tespit edilmistir. Bu ihtiyaglarin ise genel olarak 6gretmenin bilgisizligi ve materyal kay-
nakl1 oldugu goriilmiistiir.

Arastirma baglaminda yapilandirilmamis gbzlem bulgularinin yani sira yapilan-
dirtllmis gozlem bulgular da elde edilmistir. Yapilandirilmis goézlem bulgular gérmeyen
cocuk i¢in siniftaki var olan durumu ortaya koymustur. Buna gore materyal, 6gretim or-
tami1 ve Ogretim siirecine yonelik gormeyen ¢ocukla ilgili siniftaki mevcut duruma iliskin
sonuclara ulasilmistir. Buna gére materyal ve 6gretim siirecine yonelik gérmeyen ¢ocuk
acisindan baz1 yapilanlar olsa da pek ¢ok eksikligin de oldugu tespit edilmistir. Ogretim
ortam1 agisindan ise sadece tek bir sorunun belirlenmesinden dolay1 genel olarak olumlu
bir tablodan séz etmek miimkiindiir. Ogretim ortamina iliskin belirlenen bu sorunun si-
nifta giirliltii olusmasi nedeniyle ses agisindan uygun olmayan durumlarin ortaya ¢ikmasi
olmustur. Bunlarla birlikte yapilandirilmis gézlem bulgulari ile aragtirmanin diger bulgu-
larinin birbirini destekledigi goriilmiistiir.

Son olarak arastirma kapsaminda gérmeyen gocugun veri toplama dncesi ve son-
rast geometrik sekiller 6zelinde bilgi diizeyine bakilmistir. Buna gére gérmeyen ¢ocugun
daire, liggen, kare, kose ve besgeni bildigi ancak gember, dikdortgen, elips, kenar, altigen,
yedigen, sekizgen, dokuzgen ve ongeni bilmedigi sonucuna varilmistir. Ayrica herhangi
bir geometrik seklin 6zelliklerini sdyleyemedigi belirlenmistir. Bunun yani sira bildigi
geometrik sekillere benzeyen nesneleri ise iki nesne arasindan gosterebilmistir. Bu ne-
denle geometrik sekiller 6zelinde gérmeyen ¢ocugun belli bash 6grenme ihtiyaglarinin
oldugundan s6z etmek miimkiindiir. Tiim bunlarla birlikte gérmeyen ¢ocugun veri top-

lama 6ncesi ve sonrast bilgi diizeyinde herhangi bir degisikligin olmadig1 goriilmiistiir.

5.2. Tartisma

Arastirma kapsaminda X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden
gormeyen ¢ocugun egitim aldig1 sinifta geometrik sekillerin 6gretim bigimi, geometrik
sekillerin 6gretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyac¢lar ile X okulunda okul 6ncesi genel
egitim sinifina devam eden gérmeyen gocugun egitim aldig1 sinifta gérmeyen ¢ocuk agi-

sindan mevcut durum ortaya koyulmustur. Ayrica gérmeyen ¢ocugun geometrik sekillere
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iligkin bilgi diizeyine yonelik bulgulara ulagilmigtir. Elde edilen bulgular izleyen boliimde
basliklar halinde tartisilmistir.

5.2.1. X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gormeyen
cocugun egitim aldig1 simifta geometrik sekillerin 6gretim bicimine iliskin
bulgularin tartisiimasi

Arastirmada 6gretim Oncesinde bir takim hazirliklarin yapildigi sonucuna ulagil-
mistir. Bu hazirliklardan birisinin BEP hazirlamaya yonelik oldugu belirlenmistir. Gor-
meyen ¢ocugun BEP’inin gecen seneki sinif 6gretmeni, mevcut sinif gretmeni ve okul
miudiiriiniin katilimiyla hazirlandig1 ancak hazirlanan BEP’in ulasilabilir durumda olma-
dig1 goriilmiistiir. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginde (MEB, 2018a) BEP’in “okul
miidiirii veya gorevlendirecegi bir miidiir yardimcisimin baskanliginda, rehber ogretmen,
ogrencinin sinif ogretmeni, 6grencinin dersini okutan alan ogretmenleri, ogrencinin ve-
lisi ve 6grenci”in katilimiyla hazirlanacagi belirtilmektedir. Bu noktada BEP birimi iiye-
lerinin mevzuat ile uyumlu olmadigindan s6z edilebilir. Bunun yani sira Cifci (2021) ta-
rafindan yapilan ¢alismanin bulgular ile bu arastirmanin bulgusunun BEP’in hazirlan-
mast noktasinda benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ancak bu arastirma kapsaminda hazir-
lanan BEP’in 6gretmende bulunmamasi gérmeyen ¢ocuk i¢in belirlenen uzun dénemli ve
kisa donemli hedeflerin 6gretmen tarafindan takip edilerek gerceklestirilmesi noktasinda
bir takim endiseleri de beraberinde getirdigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada 6gretim Oncesi hazirlik baglaminda yapilan bir diger hazirligin ise
ders plan1 hazirlama oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen yapilan goriismede ders
planint MEB kazanimina gore ve gérmeyen ¢cocugun durumunu diisiinerek dokunma du-
yusuna dayali olarak hazirladigim belirtmistir. Okul Oncesi Egitim Programindaki (MEB,
2013c) geometrik sekillere iligkin kazanim ve gostergeler incelendiginde geometrik se-
killere yonelik daire, gember, licgen, kare, dikdortgen, elips, kenar ve kdse kavramlarinin
Ogretilmesi gerektigi goriilmektedir. Ayrica gelisimsel seviyesi uygun olmasi durumunda
cokgenlerin de ¢alisilabilecegi ifade edilmektedir. Yapilan gozlemler ve gézlemlerin 6n-
cesinde islenen geometrik sekillerin daire, gember, liggen, kare ve dikdortgen oldugu ve
bunlara iliskin hazirlanan ders planlar1 6gretmenden goriisme sonrasi temin edilmistir.
Kenar ve kdse kavramlar1 ise diger sekillerin igerisinde 6gretilmistir. Ogretmenden elde
edilen ders planlari, gézlem ve goriisme bulgular1 birlikte degerlendirildiginde hem ha-

zirlanan ders planlarinin hem de anlatimina yer verilen geometrik sekillerin programdaki
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kazanim ve gostergeler ile biiyiik dl¢iide uyumlu oldugu sdylenebilir. Ancak kazanim-
larda yer almasina ragmen elipsin 0gretimine hi¢ yer verilmedigi dikkati ¢ekmektedir.
Bunlarla birlikte, 6gretmen tarafindan hazirlanan ve 6gretmenle yapilan goriismeden
sonra temin edilen ders planlarinda gérmeyen ¢ocuk i¢in uyarlama kismina yer verilme-
digi belirlenmistir. Son olarak, yapilan gozlemlerdeki sinif uygulamalari ile 6gretmenden
goriisme sonrasi temin edilen ders planlarinin birbiriyle neredeyse tamamen ortiismedigi
goriilmiistiir. Bunlardan hareketle, 6gretim 6ncesi hazirliklarin yeterince gérmen ¢ocuga
uygun bir sekilde yapilmadigi ¢ikariminda bulunulabilir. Sucuoglu (2004) kaynastirma
uygulamalarinda 6gretim Oncesi hazirlik ve program uyarlamasinin yapilmadigini ifade
etmektedir. Bu noktada alanyazin ile bu arastirmanin bulgusunun paralellik gosterdigi
sOylenebilir.

Giris etkinlikleri kapsaminda; siifta sandalyeleri hilal seklinde dizme ya da kiime
seklinde oturma diizeni olusturma, derse baslarken siirekli ayn1 miizik ile ¢ocuklarin dik-
katini cekme ve zaman zaman tatile iligskin kisa bir sohbetin yapilarak baglangi¢ rutini
olusturma, cesitli yollarla (tekerleme sdyleme, soru sorma vb.) bazi zamanlarda ¢ocukla-
rin etkinlige dikkatlerini ¢ekme, zaman zaman ¢ocuklar1 hedeften haberdar etme ve bazi
durumlarda 6n bilgilerini hatirlatma ¢alismalarina yer verildigi tespit edilmistir. Alanya-
zinda, giris etkinliklerinin dikkat ¢ekme, giidiileme, hedeften haberdar etme ve 6nkosul
ogrenmeleri hatirlatmay kapsadigindan sz edilmektedir (Sonmez, 2010; Yesil ve Aslan,
2020). Bu anlamda diisiliniildiigiinde giris etkinlikleri baglaminda giidiilemeye hi¢ yer ve-
rilmezken; dikkat ¢ekme, hedeften haberdar etme ve dnkosul 6grenmeleri hatirlatma ¢a-
lismalarina belirli oranda yer verildigi gériilmiistiir. Bunun nedeni 68retmenin bu uygu-
lamalara bilingli olmadan bazen yer verip bazen yer vermesinden kaynaklanabilir. Bir
diger nedeni ise 6gretmenin ders planlarini hazirlama noktasinda yetersizliklerinin olmasi
ve en 6nemlisi de dersin 6nceden planlanmamasindan dolay1 ve uygulama siirecinde anlik
karar verilmesi olabilir. Teke (2019) tarafindan yapilan ¢alisma U seklinde oturma diize-
ninin olusturuldugu; dikkat ¢cekme, giidiileme ve 6n bilgilerin hatirlatilmas1 uygulamala-
rina yer verildigi ortaya koyulmustur. Zorluoglu’nun (2017) yaptig1 ¢alismada ise 6n bil-
gilerin hatirlatilmadigl sonucuna varilmistir. Buna gore bu arastirmanin bulgusu Zorlu-
oglu’nun (2017) ¢alismasinin bulgusu ile 6rtiismezken, Teke’nin (2019) ¢alismasi oturma
diizeninin olusturulmasi, dikkat ¢ekme ve 6n bilgilerin hatirlatilmas1 uygulamalarina yer
verme noktasinda ortiismektedir.

Etkinlige gecis kapsaminda, gdrmeyen ¢ocuga zaman zaman etkinlik dncesinde

etkinlik alaninin inceletildigi, ara sira etkinlik 6ncesinde etkinlikte ne yapilacagina / nasil
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yapilacagina iliskin smifa agiklamanin yapildigi, bazi durumlarda etkinlikteki kullanila-
cak materyal / arag-gereclerin etkinlik 6ncesinde inceletildigi ve zaman zaman etkinlige
iliskin odak olusturuldugu sonucuna ulasilmistir. Kizilaslan ve Sozbilir’in (2017b) yap-
mis olduklar1 ¢alismada ise etkinliklerin tamaminda kullanilacak malzemelerin tanitimi-
nin yapildigi ortaya koyulmustur. Buna goére bu arastirmanin bulgusu ile Kizilaslan ve
Sozbilir’in (2017b) arastirmasinin bulgusunun belli boyutlarda birbirini desteklediginden
s0z edilebilir. Ayrica bu aragtirma kapsaminda etkinlige geciste yapilanlarin da belli bir
sistematiklik icermedigi ifade edilebilir. Bunun 6gretmenin bu yonde bir farkindaliga sa-
hip olmadan yaptig1 6gretimin icerisinde bunlarin da zaman zaman gozlemlenmis olmasi
olabilir.

Gelisme etkinlikleri baglaminda pek ¢ok farkli materyalin kullanildigi, kullanilan
bu materyallerin hazir olarak alinan materyaller yerine 6gretmenin kendi hazirladig1 veya
smif igerisinde daha 6nceden ¢ocugun karsilagabilecegi nesneler ve / veya oyuncaklardan
secildigi belirlenmistir. Ayrica egitsel videolarin da kullanildigi saptanmistir. Cifci
(2021) tarafindan yapilan calismada da 6gretmenlerin gorme yetersizligi olan bireylere
hitap eden ve onlara uyarladiklar1 pek ¢ok farkli materyalin kullandig1 ortaya koyulmus-
tur. Teke’nin (2019) yapmis oldugu ¢alismada ise videolarin kullanildig1 saptanmistir. Bu
anlamda bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki arastirmalarin bulgularinin tutarlilik
gosterdiginden soz edilebilir. Ayrica bu arastirma kapsaminda 6gretim sirasinda diiz an-
latim yontemi, gosterip yaptirma yontemi ve soru-cevap tekniginin kullanildig: sonucuna
varilmistir. Alanyazindaki benzer ¢alismalarda da diiz anlatim yonteminin (Coskun ve
Simsek, 2021; Yazici vd., 2021; Zorluoglu, 2017) ve soru cevap tekniginin (Coskun ve
Simsek, 2021, Teke, 2019; Yazici vd., 2021; Zorluoglu, 2017) kullanildigi gériilmektedir.
Bunun yan1 sira 6gretim sirasinda gorsel ipucu, model olma, gérmeyen ¢ocuga fiziksel
ipucu sunma, sézel ipucu sunma (géren ve gérmeyen), gormeyen ¢ocuga fiziksel ve sozel
ipucunu birlikte sunma, sesli betimleme ve gérmeyen ¢ocuga rehber arkadas yoluyla yar-
dim saglama olmak tizere ¢esitli yardimlarin sunuldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu
yardimlarin sesli betimlemenin yapilmas1 (Cifci, 2021), sozel ipucu ve gorsel ipucunun
sunulmasi (Yazici vd., 2021) boyunda tutarlilik gosterdigi goriilmiistiir. Ancak ortligme-
yen bulgu da s6z konusudur. Buna gore Zorluoglu (2017) tarafindan yapilan ¢calismada
sesli betimlemelerin yapilmadigi ortaya koyulmustur. Ayrica bu arastirmada gelisme et-
kinlikleri kapsaminda goren ve gérmeyen ¢ocuklarin yanlis, dogru ve tepkisiz kaldigi du-

rumlara yonelik 6gretmen tarafindan uygun ya da uygun olmayan sekilde geribildirimin
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saglandig1 veya gormezden gelinerek konuya devam edildigi belirlenmistir. Yazici ve di-
gerlerinin (2021) yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencinin tepkisiz kaldigi durumlarda gor-
mezden gelinerek anlatima devam edildigi ya da dogru cevabin 6gretmen tarafindan ve-
rildigi ortaya koyulmustur. Zorluoglu’nun (2017) yapmis oldugu ¢alisma ise 6gretmenin
ogrencilerin yanlis tepkilerine geribildirim saglamadig ve tepkisiz kaldig1 durumlarda da
gormezden gelerek konun anlatimina devam ettigi sonucuna varilmistir. Bu anlamda
alanyazin ile bu aragtirmanin bulgusunun paralel oldugu sdylenebilir.

Son olarak, gelisme etkinlikleri baglaminda 6gretim sirasinda hem goren hem de
gormeyen cocuklara sadece ikincil pekistirecler arasinda yer alan sosyal pekistireglerin
kullanildig1 saptanmustir. Unal ve Coskun (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise birincil
pekistiregler arasinda yer alan yiyecek pekistirecinin yani sira ikincil pekistirigler igeri-
sinde yer alan etkinlik pekistiregleri, sosyal pekistiregler ve sembol pekistireglerin kulla-
nildig1 belirlenmistir. Bu anlamda alanyazindaki ¢alismanin bulgusu ile bu arastirmanin
bulgusunun sosyal pekistireclerin kullanilmasi noktasinda tutarlilik gosterdiginden s6z
edilebilir. Bu aragtirmada sadece sosyal pekistireglere bagsvurulmasinin nedeni kullanimi-
nin basit ve maliyet gerektirmemesi olabilir. Ayrica siirekli ayni pekistireclerin kullanil-
masinin pekistireglerin etkisini de azaltabilecegi seklide yorumlanabilir.

Sonug etkinlikleri kapsaminda 6gretim sirasinda bazi sorularin sorularak ¢ocukla-
rin degerlendirildigi ve en sona kalan gérmeyen ¢ocukla 6gretmenin bireysel olarak ¢a-
lismasi, etkinlik materyallerinin ve arag gereglerinin toplanmasi / gocuklara toplatilmasi,
sinifin toplanmasi sirasinda ¢ocuklara ekstra aktivitenin sunulmasi (kum/oyun hamuru)
ve velilerin ¢ocuklarini siniftan almasi olmak iizere ¢esitli kapanis rutinlerinin diizenlen-
digi belirlenmistir. Alanyazinda sonug etkinliklerinin 6zet, degerlendirme ve kapanis et-
kinliklerini kapsadig1 belirtilmektedir (S6nmez, 2010). Bu anlamda diisiiniildiigiinde so-
nug etkinlikleri baglaminda islenenlere yonelik 6zetin yapilmadig: ve bu boyutta bir ek-
sikligin oldugundan s6z edilebilir. Yazic1 ve digerlerinin (2021) yapmis olduklart ¢alis-
mada konu anlatiminin sonunda 6zetin yapildigi ve degerlendirmenin 6gretim siireci ye-
rine ilinite sonlarinda yazili sinavlar yoluyla yapildig: belirlenmistir. Zorluoglu (2017) ta-
rafindan yapilan ¢alismada ise 6gretim sirasinda 6grencilere degerlendirme amagli soru-
larin soruldugu ancak 6gretim sonunda bir degerlendirmenin yapilmadigi sonucuna va-
rilmistir. Bu anlamda diisiiniildiiglinde bu arastirmanin bulgusunun Zorluoglu’nun (2017)
yapmis oldugu aragtirmanin bulgusu ile ortiistiigli, Yazici ve digerlerinin (2021) yapmis
olduklar1 aragtirmanin bulgusu ile 6rtiismediginden s6z edilebilir. Bunun nedeni bu aras-

tirmanin okul dncesi kademesindeki ¢ocuklarla yiiriitiillmesi ve ¢ocuklarin okuma-yazma
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bilmemesi nedeniyle bdyle bir degerlendirme imkaninin olmamasi olabilir. Bunun bir
baska nedeni ise bu yas grubundaki ¢ocuklarin not verme amaciyla degerlendirilmeye
gereksinim duyulmamasi ve 6gretmenin bu yiizden yapilandirilmis bir degerlendirmeyi
tercih etmemesi olabilir. Ogretim sonunda 6zetin yapilmamasi ise 6gretmenin bu yonde
bir farkindaliginin olmamasina baglanabilir.

Arastirma kapsaminda 6gretim siirecinde 6gretim ve materyal uyarlamalarina yer
verildigi goriilmiistiir. Ogretim uyarlamalar1 baglaminda; anlatilan seklin gérmeyen ¢o-
cuga birebir inceletilmesi, etkinligin basitlestirilmesi, videoyu izletirken gérmeyen ¢ocu-
gun eline yeni dgrenilecek seklin verilmesi, gérmeyen ¢ocukla birebir ilgilenme, etkinlik
alanin 6ncesinde gormeyen ¢ocuga betimlenerek inceletilmesi, etkinlik 6ncesinde gérme-
yen ¢ocuga etkinlik materyalinin betimlenerek inceletilmesi, farkli ipucglarini kullanarak
destek saglama, rehber arkadas yardimi sunma ve sesli betimleme ¢alismalarina yer ve-
rildigi gozlemlenmistir. Ancak 6gretim uyarlamalarinin yapilmadigi durumlar da olmus-
tur. Benzer bir calismada (Cifci, 2021) sesli betimlemelerin yapilmasi ve birebir ilgilenme
boyunda benzer dgretim uyarlamalarinin yapildigi ancak uyarlama yapilmadan 6gret-
menlerin tipik gelisim gosteren 6grencilere yonelik ders anlatimi yaptiklar1 da ortaya ko-
yulmustur. Buna gore bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki arastirmanin bulgusunun
tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Bunun yani sira bu arastirma kapsaminda yapilan ma-
teryal uyarlamalarinin kagit yerine kartonun kullanilmasi ve kareleri oriintii seklinde ya-
pistirma i¢in iki farkli renkte kagittan kare yerine gérmeyen ¢ocuk icin bir kagit, bir eva-
dan karenin verilmesi seklinde oldugu belirlenmistir. Ancak bununla birlikte materyal
uyarlamasinin yapilmadigi durumlar da olmustur. Cifci (2021) tarafindan yapilan calis-
mada ise 6gretmenlerin gorme yetersizligi olan ¢ocuklara materyal uyarlamalar1 yaptigi
ortaya koyulmustur. Bu anlamda materyal uyarlamalarinin yapilmasi noktasinda bu aras-
tirmanin bulgusu ile Cifci’nin (2021) ¢aligmasinin bulgusunun kismen tutarlilik goster-
digi sdylenebilir. Ozellikle bu arastirma kapsaminda hem 6gretim hem de materyal uyar-
lamalarinin bazen yapilirken, bazen yapilmamasinin nedeni 6gretmenin uyarlamalar ko-
nusunda yeterli bilgiye sahip olmamasina baglanabilir. Bundan dolay1 da gretmenin yap-
t1g1 uyarlamalar1 bildigi 6l¢iide yaptigindan sz edilebilir. Bu durum 6gretmen ile yapilan
goriismede de bu sekilde ifade edilmistir.

Smif / davranig yonetimi baglaminda sinif kurallarini hatirlatma, sézlii uyarma,
konu dis1 sohbet baglatmaya izin vermeme, ekstra aktivite sunma (kum/oyun hamuru),
bireysel farklilig1 yok etmeye yonelik argliman olusturma, fiziksel temasla oturmayi dii-

zeltme, oturma yerini degistirme ve fiziksel temasla etkinlik masasina getirme olmak
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lizere 6gretmen tarafindan pek ¢ok farkli sinif / davranig yonetimi stratejisi kullanilmistir.
Teke (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenin sesini yiikseltme ve masaya
vurma yoluyla siif yonetimini sagladigi belirlenmistir. Bu anlamda bu arastirmanin bul-
gusuyla alanyazindaki aragtirmanin bulgusunun siif yonetimi i¢in 6gretmenin farkli stra-
tejileri kullanmasi noktasinda tutarlilik gosterse de 6gretmen tarafindan kullanilan strate-
jiler noktasinda tutarlilik gostermedigi soylenebilir. Bunun nedeni her sinifin kendi dina-
miginin olmasi ya da her 6gretmenin kendi 6zellikleri, mizaci ve bilgilerine gore farkli
stratejilere bagvurmasi olabilir. Alanyazinda daha ¢ok olumlu siif yonetimi stratejileri-
nin kullanilmas1 6nerilmektedir (Akgiin vd., 2011). Bu arastirmada kullanilan sinif yone-
timi stratejilerinin de biiyiik 6l¢iide olumlu oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla alanyazin

ile bir paralellikten s6z edilebilir.

5.2.2. X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gormeyen
cocugun egitim aldigr sinifta geometrik sekillerin 6gretiminde yasanan so-
runlar ve ihtiyaclara iliskin bulgularin tartisiimasi

Arastirma kapsaminda pek ¢ok farkli sorun tespit edilmistir. Bu sorunlardan ha-
zirlikla ilgili sorunlarin 6gretimde kullanilacak materyali planlamama, uyarlamay1 plan-
lamama, dersi plansiz bitirme, BEP gelistirme iiyelerinin eksikligi, ders planinda uyarla-
maya yer vermeme ve ders planina bazen uyulmamasinin oldugu goriilmiistiir. Buna gore
genel olarak egitim-6gretimi planlama konusunda bir sorunun varligindan s6z edilebilir.
MEB tarafindan belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri incelendiginde, bu
yeterliklerden birisinin egitim-6gretimi planlama oldugu goriilmektedir (MEB, 2017b).
Bu nedenle 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde bu yeterligi kazanmalarinin énemli oldugu
sOylenebilir.

Ogretim sirasinda gérmeyen gocugun istenmeyen davranislarinin sorulan soruya
cevap yerine farkli seyler sdyleme, sandalyede uygun oturmama, ayaga kalkma / sinifta
dolasma, ses ¢ikarma, arkadaslarini rahatsiz etme, etkinlik sirasinda kafasini masaya
koyma, yonergeye uymama ve etkinlik sirasinda farkli seylerle ilgilenme seklinde oldugu
belirlenmistir. Kii¢iikozyigit ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin ¢ogunun ¢ocuklarinin en az bir problem davranis
sergiledigini ifade ettikleri ortaya koyulmustur. Bu anlamda alanyazindaki bu bulgu ile
bu arastirmanin bulgusunun paralellik gosterdigi soylenebilir. Bunun yani sira genel ola-

rak gdrmeyen ¢ocugun istenmeyen davraniglarinin ¢ocugun uzun siire yonergesiz bekle-
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tilmesi, 6gretmen merkezli yaklagimla anlatimin yapilmasi, gérme duyusuna dayali ma-
teryal kullanma ve / veya seklin gosterilerek anlatilmasi, gérmeyen ¢ocugun etkinlige
dahil edilmemesi ve gérmeyen ¢ocugun sikilmasi nedeniyle meydana geldigi soylenebi-
lir.

Ogretim sirasinda goren ¢ocuklarin istenmeyen davramislarinin konu dis1 sohbet
baslatma, ayaga kalkma, giiriiltii olusturma, aglama, yerini degistirme, gérmeyen ¢ocugu
kiskanma, arkadasini sikdyet etme ve ders materyalini izinsiz alma seklinde oldugu so-
nucuna varilmistir. Turhan (2007) tarafindan yapilan ¢alismada kaynastirma uygulamasi
yapilan sinifta 6zel gereksinimli 6grencilerin yani sira tipik gelisim gosteren 6grencilerin
de arkadasini rahatsiz etme (saldirganlik, vurma, itme, tiikiirme), parmak kaldirmadan
izinsiz konusma, kotii sozler sdyleme vb. gibi problem davranislar sergiledigi belirlen-
mistir. Bu anlamda alanyazindaki arastirmanin bulgusu ile bu aragtirmanin bulgusunun
tutarlilik gdsterdigi sdylenebilir. Ayrica bu aragtirmanin kiiciik yastaki ¢cocuklar ile yiirii-
tildiigii diistiniildiigiinde goren ¢ocuklarin istenmeyen davraniglarinin her sinifta olabile-
cek siradan davraniglar oldugu yorumu yapilabilir.

Materyalle ilgili sorunlarin olanaklarin yetersizligi, materyalin islevsiz olmasi,
materyalin karmasik olmasi, materyalin dayaniksiz olmasi, gérme duyusuna dayali ma-
teryal kullanimi, kabartma desteksiz baskilarin / ¢iktilarin sunumu, yerdeki sekillerin do-
kunsal olarak belirginlestirilmemesi ve hazirlanan materyallerin faydasindan 6gretmenin
emin olamamasi seklinde oldugu goriilmiistiir. Alanyazindaki benzer ¢aligmalarda da ma-
teryallerin yetersizligi (Coskun ve Simsek, 2021; Cifci, 2021; Eski ve Kazanci-Giil, 2021;
Okcu vd., 2022; Teke, 2019; Yazici vd., 2021), gorme duyusuna dayali materyal kulla-
nimi (Teke, 2019), kabartma desteksiz baskilarin / ¢iktilarin sunumu (Teke, 2019), ma-
teryallerin uygun olmamasi (Coskun ve Simsek, 2021; Eski ve Kazanci-Giil, 2021; Okcu
vd., 2022; Yazici vd., 2021), materyalin karmasikligi (Okcu vd., 2022), materyallerin da-
yaniksizlig (Biilbiil, 2013) ve materyallerin islevsizligine (Okcu vd., 2022) yonelik bul-
gulara ulagilmistir. Bunlardan hareketle bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki aras-
tirmalarin bulgularmin birbirini destekledigi sdylenebilir. Ayrica bu arastirma kapsa-
minda gérmeyen ¢ocuk i¢in uygun materyallerin kullanilmamasi ve hazirlanan materyal-
lerin faydasindan 6gretmenin emin olamamasi, 6gretmenin okul 6ncesi 6gretmeni olma-
sindan dolay1 bilgi diizeyinin sinirli olmasina baglanabilir. Bunun yani sira materyalin
islevsizligi, dayaniksizlig1 ve karmasik olmasina yonelik yasanan sorunlarin temelinde

Ogretmenin pratik malzemeleri 6gretim igin kullanmasi olabilir. Olanaklarin yetersizligi
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ise devlet okullarina yeterince mali destegin saglanmamasindan kaynaklanabilecegi dii-
stintilebilir.

Ogretimle ilgili sorunlarin seklin gosterilerek anlatilmasi, gérmeye dayal1 sorular
sorulmasi, etkinlik 6ncesinde agiklama yapilmamasi, gorsel kullanarak etkinligin agik-
lanmasi, gérmeyen ¢ocuga yeterli siirenin verilmemesi, gbrmeyen ¢ocugun uzun siire yo-
nergesiz bekletilmesi, gormeyen ¢ocugun diizeyinin {izerinde etkinlige yer verilmesi, 6g-
retmenin gérmeye dayal1 ifadeler kullanmasi, gorsel ipucunun kullanilmasi, 6gretmenin
acik ve anlagilir dil kullanmamasi, gormeyen ¢ocugun etkinlikten sikilmasi, gérmeyen
cocugun serbest oyun vaktinin 6gretim i¢in kullanilmasi, uygun geri bildirimin saglan-
mamasi, farkli dokuda az sayida materyalin kullanilmasi ve 6gretimin genellendiginden
Ogretmenin emin olamamasi seklinde oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda yapilan benzer
calismalarda ise ¢ocuklarin var olan kaynaklarla (Teke, 2019) veya dersle ilgilenmedik-
leri (Yazici vd., 2021), sikildiklari (Eski ve Kazanci-Giil, 2021), uygun geri bildirimin
saglanmadigi (Zorluoglu, 2017), gérme yetersizligi olan ¢ocuklara uyarlama yapilmadan
tipik gelisim gosteren 6grencilere yonelik anlatimlarin gergeklestirildigi (Cifci, 2021;
Okcu vd., 2022; Zorluoglu, 2017), gorme yetersizligi olan ¢ocuklara yeterli siirenin ve-
rilmedigi (Okcu vd., 2022; Zorluoglu, 2017) ve uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen
derste gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin odaklanamadiklar1 (Kaman ve Altunay, 2021)
ortaya koyulmustur. Bu anlamda alanyazindaki bulgular ile bu arastirmanin bulgularinin
biiyiik dlgiide birbirini destekledigi sdylenebilir. Ancak bununla birlikte az da olsa des-
teklemeyen bulgulara da rastlanmistir. Kizilaslan ve Sozbilir’in (2017b) yaptiklari ¢alis-
mada etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve 6grencilere yeterli siirenin tanindig: so-
nucuna varilmistir. Bunlardan hareketle 6gretimle ilgili yasanan sorunlarin gérmeyen ¢o-
cugun kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda egitim almasi1 nedeniyle dgretmenin diger
cocuklarla da ilgilenmesi veya onlara yonelik de igerik aktarmasi gerekliginden kaynak-
lanmis olabilir (Cifci, 2021). Bir diger nedeni ise 6gretmenin gérmeyen ¢ocugun 6zellik-
leri, egitimi ve onlara yonelik uyarlamalar konusunda belirli diizeyde bilgi sahibi olma-
sina baglanabilir.

Gormeyen ¢ocugun dahil edilmesiyle ilgili sorunlarin; gérmeyen ¢ocugun yalniz
oynamasi, gdrmeyen ¢cocugun bazi etkinliklere dahil edilmemesi ve gébrmeyen ¢ocuga et-
kinligin en son yaptirilmas: seklide oldugu belirlenmistir. Eski ve Kazanci-Giil (2021)
tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin 6gretmenler tarafindan derse dahil edilme-
diklerini ifade ettikleri ve 6gretmenden kendilerini siirekli derse katmalarini bekledikleri

ortaya koyulmustur. Cifci’nin (2021) yapmis oldugu calismada ise gorme yetersizligi
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olan dgrencilerin sosyal kabuliinli saglamada dgretmenlerin zorlanmadig1 sonucuna ula-
stlmistir. Bu anlamda, bu arastirmanin bulgusu ile alanyazinda ortiisen ve Ortiismeyen
bulgularin oldugu sdylenebilir. Gérmeyen ¢ocugun dahil edilmesiyle ilgili yasanan so-
runlarin 6gretmenin kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda hem tipik gelisim gosteren ¢o-
cuklara hem de gérmeyen ¢ocuga ayni anda ilgisini vermede yasadigi sorunlardan kay-
naklanmis olabilecegi sdylenebilir. Bir baska nedeni ise tiim ¢cocuklar1 kapsayici veya tim
cocuklarin birlikte katiliminin saglanabilecegi bir 6gretimin yapilmamasi olabilir. Mele-
koglu (2021) tarafindan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin gergeklestirildigi bir
anaokulunda yiiriitiilen bir ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin goriislerine bagvurul-
mus ve dgretmenler sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle etkinliklerde ¢ocuklarla
birebir ilgilenmede yetersiz kaldiklarini ve dgretimi bireysellestiremediklerini belirtmis-
lerdir. Buna gore alanyazin ile bir paralellikten s6z etmek miimkiindiir.

Gormeyen ¢ocugun gelisimsel sorunlarinin ipin etrafinda yiirimede zorlanmast,
kesmeyi yapamamasi, sOylediklerinin anlagilmamasi ve arkadasinin etkinlik davetine ce-
vap vermemesi seklinde oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda gorme yetersizligi olan birey-
lerin motor becerilerinin gecikebilecegi (Tobin vd., 1997; Yalgin ve Tiryaki, 2020), yo-
nelim ve bagimsiz hareket becerilerinin gelisiminin olumsuz etkilenebildigi (Altunay vd.,
2023), sosyal gelisimlerinin (Kizilaslan ve Sozbilir, 2017b; Yalgin ve Tiryaki, 2020) ve
dil gelisimlerinin sekteye ugrayabilecegi (Giirel-Selimoglu, 2021) ifade edilmektedir. Bu
anlamda diisiiniildiigiinde bu arastirmanin bulgusu ile alanyazinin ortiistiigii sdylenebilir.
Ayrica bu sorunlarin ise gdrmeyen ¢ocugun yetersizliginin dogasindan kaynaklandigi be-
lirtilebilir.

Giivenlikle ilgili sorunlarin 6gretmenin sinifta ¢ocuklari tek birakmasi, gérmeyen
cocugun fark edilmeden siniftan disar1 ¢gitkmasi ve gormeyen ¢ocugun sandalyenin iki ba-
caginda durmasi seklinde oldugu ortaya koyulmustur. Zorluoglu (2017) tarafindan yapi-
lan calismada 6gretmenin taginilabilir olan tahtanin yerini siirekli degistirmesinden dolay1
gormeyen Ogrencilerin hareket ederken tahtaya carptiklar1 gozlemlenmis ve yaralanma-
larina neden olabilecegi ifade edilmistir. Kizilaslan ve S6zbilir’in (2017b) yapmis olduk-
lar1 calismada ise bazi etkinliklerde metilen mavisi, alkol ve sicak su gibi maddelerin
kullanildig1 ve 6grencilerin bunlar1 bagimsiz olarak kullanmalarinin uygun olmadig so-
nucuna vartlmistir. Buna gore bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki arastirmalarin
bulgularinin igerigi agisindan farklilagsa da giivenlikle ilgili yasanan sorunlar basliginda

degerlendirildiginde paralellik gosterdiginden soz edilebilir. Glivenlikle ilgili yasanan so-
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runlarin 6gretmenin sinifa tek basina yetememesinden ya da teneffiise ¢gikma gibi bir uy-
gulamanin okul Oncesi egitimde olmamasindan kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeliginde (Resmi
Gazete, 2014) “Okul oncesi egitim kurumlarinda giinde elliser dakikalik araliksiz 6 et-
kinlik saati siire ile ikili egitim yapilir.” hitkmi yer almaktadir. Buna gore bu arastirma
kapsaminda uzun siiren etkinlik saatlerinde ¢ocuklarin gesitli eglenme gereksinimlerini
etkinlik saati igerisinde gidermeye calistigi ve 6gretmenin de bu uzun saatler igerisinde
cocuklarin tamamini gézleyemedigi icin ¢esitli giivenlik sorunlarinin ortaya ¢iktigi soy-
lenebilir. Ayrica ihtiyag dogmasi halinde dgretmenin siniftan ancak ¢ocuklart birakarak
cikmak zorunda kalabildigi ifade edilebilir.

Siif yonetimiyle ilgili sorunlarin 6gretmenin g¢ocuklara toplu tuvalet izni ver-
mesi, 0gretmenin konu dis1 sohbeti devam ettirmesi ve 6gretmenin sinifta giiriiltii kont-
roliinii saglayamamasi seklinde oldugu goriilmiistiir. Yazar ve Tecimer’in (2020) yapmis
olduklar1 ¢alismada gérme yetersizligi olan miizik 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandig1 nok-
talardan birisinin sinif yonetimi oldugu belirlenmistir. Kaman ve Altunay’in (2021) yap-
tiklar1 caligmada gorme engelliler okulunda calisan 6zel egitim §gretmenlerinin uzaktan
egitimde ders yaparken sinif kontroliinii kaybettikleri sonucuna varilmistir. Cifci (2021)
tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin en ¢ok sorun yasadigi noktalardan birinin
siif yonetimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Teke (2019) tarafindan yapilan calismada
ise sif yonetimiyle ilgili sorun yasanmadig1 ortaya koyulmustur. Bu anlamda alanya-
zindaki bulgular ile bu arastirmanin bulgusunun biiytik dl¢iide ortiistiigli ancak ortiisme-
yen bulgunun da varligindan s6z edilebilir. Sinif yonetimiyle ilgili yasanan sorunlar, 6g-
retmenin sinifta tek olmasindan dolay1 yasal siireci tam olarak uygulamakta zorlanmasina
ya da yeni atanmis olmasi1 nedeniyle deneyimsiz olmasina baglanabilir.

Ogretmenin yeterlilik diizeyi ve mitleri kapsaminda; dgretmenin gérmeyenlere
yonelik uyarlamalar, materyaller, gormeyenlere sekillerin 6gretim bigimi, 6gretim yon-
tem-teknikleri konularinda bilgi yetersizligine ve zihin yetersizligi disindakilerin belli
uyarlamalarla anlayabilecegi seklinde bir yanlis inaniga sahip oldugu belirlenmistir. Alan-
yazindaki yapilan benzer ¢alismalarda da 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik bilgi dii-
zeylerinin yetersiz oldugu ve buna bagli olarak da kaynastirma uygulamalarinda yetersiz
kaldiklar1 (Gok ve Erbas, 2011), materyaller ve 6gretim yontemleri konusunda bilgileri-
nin yetersiz oldugu (Okcu vd., 2022), gérme yetersizligi olan bireylerin egitimi ve bu

bireylere yonelik materyallerin kullanimi hakkinda bilgilerinin olmadig1 (Celik, 2019),
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gorme yetersizligi olan bireylere yonelik uygulamalari, gelistirilen arag-gerecleri / mater-
yalleri, bu arag-gere¢ ve materyallerin nasil kullanilacagini bilmedikleri ve 6grencilerin
de 6gretmenlerinin bilgili olmasini bekledikleri (Eski ve Kazanci-Giil, 2021) ortaya ko-
yulmustur. Ayrica 6gretmenlerin Braille bilmedigine (Cifci, 2021) ve yliksekogretimdeki
Ogretim elemanlarinin gérme, isitme vb. gibi gesitli yetersizligi olan dgrencilere egitim
vermede kendilerini caresiz hissettiklerine, 6grencilerin yetersizliklerine uygun ders an-
latmada zorlandiklarina ve yetersizligi olan 6grencilerin magdur olduklarina (Karakus
vd., 2017) yonelik bulgulara da rastlanmistir. Buna gére bu arastirmanin bulgusunun alan-
yazindaki bulgular ile tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Ogretmenin gesitli konularda bilgi
yetersizligine ve yanlis inaniga sahip olmasi, 6zel egitim lisans programindan mezun ol-
mamasina ve hizmet dncesinde 6zel egitim / gérme yetersizligi ile ilgili yeterli diizeyde
bilgi kazanmamasina baglanabilir.

Degerlendirmeyle ilgili yasanan sorunlarin §gretmenin gérmeyen ¢ocugun sekil-
leri 6grendiginden emin olamamasi, 6gretmenin sadece 6grenmedigini diislindiigii cocuk-
lara degerlendirme amacli soru sormasi ve sistematik bir degerlendirmenin yapilmamasi
seklinde oldugu belirlenmistir. Okcu ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da
Ogretmenin 6grencilerin kazanimlara ulasip ulagsmadigini etkili bir sekilde degerlendire-
medigi sonucuna ulasilmistir. Eski ve Kazanci-Giil’iin (2021) yapmis olduklari ¢alismada
ise ortaokul 6grencilerinin gorilislerine gore sinavlar ve yapilisina yonelik pek ¢ok soru-
nun yasandigi ve bunlarin ¢éziimiine iliskin 6grencilerin ¢esitli beklentilerinin oldugu or-
taya koyulmustur. Ancak gorme yetersizligine sahip 6grencilerin 6gretmeni ile yapilan
goriismede degerlendirmeyle ilgili bir sorunun yasanmadigi dile getirilmistir. Bunlardan
hareketle alanyazindaki degerlendirmeyle ilgili bazi yasanan sorunlarin igerigi farklilagsa
da ayni1 baslik altinda degerlendirildigine biiyiik dlctide ortiistiigii soylenebilir. Ancak bu-
nunla birlikte ortiismeyen bulgularin da varligindan s6z edilebilir. Degerlendirmeyle ilgili
yasanan sorunlarin alanyazin ile farklilagmasinin nedeni gérme yetersizligi olan 6grenci-
lerin kademelerinin farkli olmasina baglanabilir. Bununla birlikte bu arastirmada deger-
lendirmeyle ilgili yasanan sorunlarin nedenin pek ¢ok sorundaki gibi gretmenin deneyim
ve bilgi yetersizligine dayandig ifade edilebilir. Bir baska nedeni ise okul dncesinde ¢o-
cuklarin karne i¢in not verme amaciyla degerlendirilmemelerinden dolay1 6gretmenin sis-
tematik bir degerlendirmeye yer vermemesi olabilir.

Aragtirmada dgretmenin hizmet 6ncesi egitimindeki sorunlarin iiniversitedeki ve-
rilen 6zel egitim dersinin yiizeysel olmasi, gorme yetersizligi agisindan yetersiz olmasi

ve uygulamali olmamasi seklinde oldugu ortaya koyulmustur. Pirgon ve Babacan (2013)
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tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretim elemanlarinin gérme yetersizligi ile ilgili egitim
almadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Eski ve Kazanci-Giil’iin (2021) yapmis olduklari ¢a-
lismada ise midiir yardimcisinin goriisiine gére 6gretmenlerin gérme yetersizligi olan
bireylerin egitimine yonelik bir egitim almadig1 belirlenmistir. Bu noktada alanyazindaki
bulgular ile bu aragtirmanin bulgularinin birbiriyle benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Bu
aragtirma kapsaminda hizmet dncesi egitimde yasanan sorunlarin kaynaginin 6zel egitim
ogretmenligi disindaki 6gretmenlik programlarinda 6zel egitimle ilgili derslerin sayisinin
az olmasi, gorme yetersizligi vb. gibi her bir yetersizlik tiiriine yonelik derslerin olmamasi
ve zorunlu olarak verilen 6zel egitim ve kaynastirma dersi kapsaminda yer alan gérme
yetersizligi vb. gibi ¢esitli yetersizlik tlirlerine yonelik igerigin oldukg¢a sinirli olmasi ola-
bilir. Bir bagka nedeni ise pek ¢ok iiniversitede heniiz yeni yapilanan 6zel egitim boliim-
lerinde yeterli akademik personelin olmamasindan dolay1 6zel egitim ile ilgili verilen bu
smirli derslerde igerigin derinlemesine verilememesi olabilir.

Gormeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili sorunlarin; ¢ocugu ile ilgili bazi durumlari ka-
bul etmemesi, ¢ocugundan beklentisinin yliksek olmasi, 6gretmenden beklentisinin yiik-
sek olmasi, cocugunun yetersizliginden kaynakli yapamadigini diistinmesi ve dgretmen-
aile igbirliginin yetersiz olmasi sekilde oldugu sonucuna varilmistir. Teke’nin (2019) yap-
mis oldugu ¢alismada da ailelerin ¢ocuklarinin yetersizligini kabul etmede zorlandiklari
ve ¢ocuklarinin 6gretmenlerinden ¢ocuklariyla ilgilenmesini bekledikleri belirlenmistir.
Bununla birlikte dgretmen-aile isbirliginin ise saglanabildigi ortaya koyulmustur. Buna
gore alanyazindaki bulgularin bu arastirmanin bulgularini ailelerin ¢ocuklariyla ilgili bazi
durumlar kabul etmemesi ve ¢ocuklarinin dgretmenlerinden beklenti i¢inde olmalari
noktasinda destekledigi ancak Ogretmen-aile igbirliginin saglanmamasi noktasinda ise
desteklemedigi ifade edilebilir. Gormeyen ¢ocugun ailesiyle ilgili yasanan bu sorunlarin,
ailenin yetersizligi olan bir ¢gocuga sahip olmasindan kaynakli olarak ¢esitli psikolojik
evrelerden gecmesine baglanabilir (Orenoglu-Toraman, 2017). Bunun yani sira ailenin
herhangi bir aile egitimine tabi tutulmasindan da kaynaklanabilecegi diisiintilebilir.

Arastirma kapsaminda ¢esitli sorunlarin yani sira bir takim ihtiyaclar da ortaya
cikarilmistir. Bu ihtiyaglardan materyalle ilgili ihtiyaglarin gérmeyen bireylere uygun
materyal ihtiyaci, kanit temelli materyal ihtiyaci, uzmanlarca hazirlanmis materyal ihti-
yaci, 0gretmene yardim sunan materyal ihtiyaci, farkli dokulara sahip materyal ihtiyaci,
etkilesimli materyal ihtiyaci, eglendiren materyal ihtiyaci, sesli materyal ihtiyaci, tekrar

ve alistirma imkani sunan materyal ihtiyaci, 6gretmenin evde genelleme yapabilecegi ma-
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teryal ihtiyaci, sesli ve dokunsal materyal ihtiyac1 ve géren ve gérmeyen ¢ocuklarin bir-
likte kullanacagi materyal ihtiyaci seklinde oldugu goriilmiistiir. Alanyazindaki benzer
caligmalarda ise gérme yetersizligi olan bireylere uygun materyal ihtiyaci (Cifci, 2021;
Eski ve Kazanci-Giil, 2021; Okcu vd., 2022; Yazic1 vd., 2021; Zorluoglu, 2017), derse
hazirlik ya da konu tekrar1 yapmaya hizmet edecek materyal / kaynak ihtiyaci (Yazici vd.,
2021), farkli duyulara hitap eden materyal ihtiyaci (Zorluoglu, 2017), eglenceli materyal
ithtiyaci (Eski ve Kazanci-Giil, 2021), sesli materyal ihtiyaci (Eski ve Kazanci-Giil, 2021)
ve gorme duyusu disindaki duyulara da hitap edecek materyal ihtiyaci (Okcu vd., 2022)
olmak iizere cesitli ihtiyaglarin oldugu ortaya koyulmustur. Bu anlamda diisiiniildiiglinde
bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki arastirmalar tarafindan ortaya koyulan ihtiyac-
larin biiyiik ol¢tide ortiistiigiinden s6z edilebilir. Ancak bu arastirmada kanit temelli ma-
teryal ihtiyaci, uzmanlarca hazirlanmis materyal ihtiyaci, 6gretmene yardim sunan ma-
teryal ihtiyaci, farkli dokulara sahip materyal ihtiyaci, etkilesimli materyal ihtiyaci, sesli
ve dokunsal materyal ihtiyaci ile géren ve gérmeyen ¢ocuklarin birlikte kullanacagi ma-
teryal ihtiyaci noktasinda alanyazindan farklilasan yeni ihtiyaclar tespit edilmistir. Bunun
yant sira 6zellikle bu arastirma kapsaminda 6gretmenin yeterlilik diizeyi ve mitleri, ma-
teryalle ilgili sorunlar ve 6gretimsel sorunlara yonelik elde edilen bulgular birlikte deger-
lendirildiginde bu ihtiyaglarin yasanan sorunlarla ortiistiigt ifade edilebilir.

Ogretimsel ihtiyaclarin gérmeyen ¢ocukla birebir ilgilenilme ihtiyaci ve gérme-
yen bireylere yonelik kanit temelli uygulama ihtiyaci sekilde oldugu belirlenmistir. Ya-
zic1 ve digerlerinin (2021) yapmis olduklar1 calismada da gérmeyen 6grencilerle birebir
ilgilenilme ihtiyacinin karsilanamadig1 sonucuna varilmistir. Cifci (2021) tarafindan ya-
pilan ¢aligmada ise dgretim siirecinde 0gretmenlerin ders siiresinin siirliligi, miifredat
yetistirme kaygisi ve sinif mevcudunun fazla olmasi gibi nedenlerle gorme yetersizligi
olan o6grencilerin bireysel ihtiyaglarnin dikkate alinamadigi ortaya koyulmustur. Buna
gore bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki arastirmalarin bulgularinin gérme yeter-
sizligi olan ¢ocuklarin birebir ilgilenilme ihtiyaci agisindan ortiistiigii soylenebilir. Gorme
yetersizligi olan ¢ocuklarla birebir ilgilenilme ihtiyacinin ortaya ¢ikmasinin nedeni, bu
cocuklarin ya hi¢ gérmemesinden ya da simirli diizeyde gormelerinden dolay1 pek ¢ok
beceriyi bagimsiz olarak yaparken zorlanmalarina ve birinin destegine ihtiya¢ duymala-
ria baglanabilir. Ayrica bu aragtirmada gérmeyen bireylere yonelik kanit temelli uygu-
lama ihtiyacinin ortaya ¢ikmasinin nedeni ise dgretmenin bilgi yetersizliginden kaynak-

lanabilecegi ifade edilebilir. Bunun yan1 sira bu aragtirma kapsaminda dgretimle ilgili
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yasanan sorunlara yonelik elde edilen bulgular incelendiginde 6gretimsel ihtiyaclarin bu
sorunlarla ortiistiigii sOylenebilir.

Gormeyen ¢ocugun ailesinin ihtiyaglarinin egitim alma, yonlendirilme, psikolojik
destek alma, cocugunun yasina uygun beklentinin olusturulmasi, gocugunun gelisim 6zel-
likleri konusunda bilgilendirilmesi seklinde oldugu goriilmiistiir. Celik (2019) tarafindan
yapilan ¢aligmada da 6gretmen ve ailelerden alinan goriislere gore gorme yetersizligine
sahip 0grencilerin ailelerinin aile egitimine ihtiya¢ duydugu belirlenmistir. Eski ve Ka-
zancil-Gil’iin (2021) yapmis olduklar1 ¢alismada ise Braille bilen 6gretmen ve iicretsiz
kitaplara yonelik aile ihtiyac¢larinin oldugu ortaya koyulmustur. Buna gore bu aragtirma-
nin bulgusunun Celik (2019) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusu ile ortiigiirken, Eski
ve Kazanci-Giil (2021) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusu ile ortiismedigi sdylene-
bilir. Bunun nedeni bu arastirmanin ve Celik’in (2019) arastirmasinin kaynastirma/biitiin-
lestirme ortaminda egitim alan goérme yetersizligine sahip 6grencileri ele alirken, Eski ve
Kazanci-Giil’iin (2021) arastirmasinda gérme engelliler okulundaki dgrenciler ile caligil-
mus olmast olabilir. Ozellikle kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda ailelere yetersizligi
olan ¢ocuklar1 hakkinda bilgilendirme, yonlendirme vb. gibi hizmetleri sunacak uzman-
larin sinirli sayida olmasi (Denizli ve Uzoglu, 2014; Gok ve Dokumaci, 2021), bu yondeki
ihtiyaclart tetikledigi ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica bu arastirma kapsaminda gérmeyen ¢o-
cugun ailesiyle ilgili sorunlara yonelik elde edilen bulgular degerlendirildiginde, gorme-
yen ¢ocugun ailesiyle ilgili yasanan sorunlarla bu ihtiyaglarin ortiistiigii ifade edilebilir.

Gormeyen ¢ocugun 6gretmenin ihtiyaglarinin yetiskin gérmeyen bir bireyden tav-
siye alma, gormeyen birinden bilgi alma, gormeyen birinden uyarlamalar konusunda bilgi
alma, egitim alma, yonlendirilme, hizmet i¢i egitim alma, okuma / izleme yoluyla bilgi-
lenme, aileyi yonlendirmeyle ilgili egitim alma, gormeyenlere uyarlamalar hakkinda bilgi
alma, gérmeyen ¢ocugu degerlendirme hakkinda bilgi alma, gérmeyen bireylere yonelik
materyallerin kullanim1 hakkinda bilgi alma, gérmeyen c¢ocukla birebir ilgilenirken sinif
kontroliinii saglama konusunda destek alma ve hizmet 6ncesi egitimde 6rneklerle destek-
lenme yoniinde oldugu sonucuna varilmistir. Yazici ve digerlerinin (2021) yapmis olduk-
lar1 caligmada 6gretmenle yapilan goriigmede gorme yetersizligi olan 6grencilere yonelik
etkinlik ve materyal hazirlama ile Braille okuma-yazmay1 6grenmek istedikleri belirlen-
mistir. Ayrica yapilan ¢esitli arastirmalarin sonuglarina gore 6gretmenlerin hizmet i¢i egi-
time ihtiya¢ duyduklart ortaya koyulmustur (Eski ve Kazanci-Giil, 2021; Yazic1 ve Soz-

bilir, 2020a; Yazic1 ve Sozbilir, 2020b). Buna gore bu aragtirmada 6gretmenin genellikle
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cesitli konularda bilgilenmeye yonelik ihtiyaglarinin oldugu ve bu ihtiyaclarinin alanya-
zin ile bilgilenme temelinde rtiistiigii sdylenebilir. Ozellikle arastirmanin genelinde so-
runlarin nedeninin 6gretmenin bilgi yetersizliginden kaynaklanabileceginin degerlendi-
rildigi ve 6gretmen ile yapilan gériismede kendisinin de gesitli bilgi yetersizliklerini dile
getirdigi diisliniildiigiinde bu bilgilenme ihtiyaclarinin karsilanmasi gérmeyen ¢ocuklara
nitelikli bir egitimin saglanmasi acisindan énemli goriilmektedir. Oyle ki Okcu ve diger-
leri (2022) gérme yetersizligi olan d6grencilerin ihtiyaglarinin dikkate alinmamasi ve 6g-
retmenlerin bilgi yetersizligine sahip olmasi1 durumunda gorme yetersizligi olan 6grenci-

lere verimli bir egitimin saglanamayacagina dikkat cekmistir.

5.2.3. X okulunda okul 6ncesi genel egitim sinifina devam eden gormeyen
cocugun egitim aldig1 simifta gormeyen cocuk agisindan mevcut duruma ilis-
kin bulgularin tartisilmasi

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu ise yapilandirilmis gézlem bul-
gularidir. Bu béliimde yapilandirilmis gézlem bulgulari, diger bulgular ve alanyazin ile
karsilastirilarak tartisilmastir.

Uygun materyal kullanimi1 baglaminda 6gretimde geometrik sekilleri somutlagtir-
mak i¢in evadan kesilen sekiller, plastik legodan sekiller vb. gibi materyal kullaniminin
goriildiigli ancak geometrik sekilleri soyutlastirmak i¢in kagit lizerine ip, kabartilmig
nokta vb. gibi kabartilmig sekillerin kullanilmadig1 ve 6gretim sirasinda kullanilan ma-
teryallerin somuttan soyuta gore diizenlenmedigi sonucuna varilmistir. Alanyazinda do-
kunsal ayirt etme becerilerini gelistirmek i¢in iki boyutlu geometrik sekillerle ilgili 6nce-
likle kabartma (iki boyutlu) geometrik sekilleri dokunarak ayirt etme becerisine (Ornek:
Mukavvadan kesilmis sekiller) daha sonra ise yalnizca sinirlar1 kabartilmis geometrik se-
killeri dokunarak ayirt etme becerisine (Ornek: Aliiminyum folyo iizerine kabartilarak
elde edilen sekiller) yonelik calismalara yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB,
2013b). Buna gore bu arastirmada kabartma (iki boyutlu) geometrik sekillerin kullanildig:
(somut materyaller) ancak yalnizca siirlart kabartilmig geometrik sekillerin (soyut ma-
teryaller) kullanilmadig1 sdylenebilir. Bu nedenle soyut materyallerin kullanimi nokta-
sinda bir eksiklikten s6z etmek miimkiindiir. Eski ve Kazanci-Giil (2021) tarafindan ya-
pilan ¢aligmada ise dgrencilerin 6gretmenlerinden somut materyal kullanmasini bekle-
dikleri tespit edilmistir. Bu anlamda bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki arastirma-

nin bulgusunun gelistigi belirtilebilir. Bununla birlikte yapilandirilmis gézleme ait bu bul-
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gularin 6gretim siirecinde kullanilan materyal ve arag¢-gereglerin sunuldugu yapilandiril-
mamis gozleme ait bulgulardaki s6z konusu materyallerin incelenmesi yoluyla da teyit
edilebilecegi ifade edilebilir. Bu arastirma kapsaminda somut materyaller kullanilirken,
soyut materyallerin kullanilmamasi ve materyallerin somuttan soyuta gore diizenlenme-
mesi 0gretmenin bu konuda bilgi sahibi olmamasina baglanabilir. Uygun materyal kulla-
nim1 baglaminda elde edilen bir diger yapilandirilmis gozlem bulgusu ise 6gretimde kul-
lanilan materyallerin belli boyutta basit, sade ve anlasilir oldugu ancak karmasik ve gor-
meyen ¢ocuk i¢in anlagilmayan materyal kullanimiin da olmasidir. Okcu ve digerleri
(2022) tarafindan yapilan ¢aligmada da az goren 6grencilere ampuliin igerisinde iletken
tel oldugunu anlatmak i¢in ampuliin caminin kirildig1 ve telin gosterilmeye c¢aligildig
ancak kiiciik olmasindan dolay1 az goren 6grencilerin bunu anlayamadigi oraya koyul-
mustur. Buna gore bu arastirmanin bulgusu ile alanyazindaki arastirmanin bulgusunun
birbiriyle paralel oldugu sdylenebilir. Ayrica bu arastirma kapsaminda elde edilen yapi-
landirilmamig gozlem bulgulardan 6gretim siirecinde kullanilan materyal ve arag-gerec-
lere yonelik bulgular ile materyalle ilgili sorunlara yonelik elde edilen bulgulardan ma-
teryalin karmasik olmasi bulgusunun da yapilandirilmis gozlem bulgulan ile ortiistigi
ifade edilebilir. Bu arastirmada basit, sade ve anlagilir materyallerin kullanilmasinin ya-
ninda karmasik ve anlagilmayan materyal kullaniminin da goriilmesi 6gretmenin 6gre-
timde kullanilacak materyalleri 6nceden planlamadan 6gretim sirasinda pratik olacak ma-
teryallerden anlik karar vererek secip kullanmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmekte-
dir. Nitekim bu aragtirmanin bulgularindan birinin de 6gretimde kullanilacak materyalin
planlanmamasi oldugu diisiiniildiiglinde bu varsayim daha da kuvvetlenmektedir.
Materyallerin erisim durumuna iligkin elde edilen bulgulara gére 6gretim mater-
yallerinin ¢ocuga etkilesime girme, alistirma ve uygulama imkan1 saglamadig1 sonucuna
vartlmistir. Elde edilen bu bulgularin materyallerin alistirma ve uygulama imkani sagla-
mamasi noktasinda alanyazin ile ortiistiigii goriilmektedir (Yazici vd., 2021). Bunun ya-
ninda bu arastirma kapsaminda 0gretmenle yapilan goériismeden elde edilen materyalle
ilgili ihtiyaclara yonelik bulgulardan etkilesimli materyal ihtiyaci, tekrar ve alistirma
imkani sunan materyal ihtiyaci ve 6gretmenin evde genelleme yapabilecegi materyal ih-
tiyacina yonelik bulgularin bu yapilandirilmis gozlem bulgularini destekledigi ifade edi-
lebilir. Ogretimde ¢ocuga etkilesime girme, alistirma ve uygulama imkéani saglayan ma-
teryallerin kullanilmamasi, bu niteliklere sahip materyallerin sinifta bulunmamasina ve
devlet okullarina bu materyallerin temini konusunda yeterli biitgenin ayrilmamasina bag-

lanabilir. Materyallerin erisim durumuna yonelik elde edilen yapilandirilmis gézleme ait
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bulgulardan bir digeri ise 6gretimde kullanilan materyallerin gerektiginde kolaylikla ge-
listirilebilir, giincellestirilebilir 6zellikte olmadigina ve ¢ok karmasik diizeyde hazir ma-
teryalin satin alinip kullanilmamasi nedeniyle kullanim kilavuzu olan materyalin bulun-
madigina yonelik bulgular olmustur. Alanyazinda gorme yetersizligi olan bireyler i¢in
hazirlanan materyallerin bu 6zelliklere sahip olmasi1 gerektigi ifade edilmektedir (MEB,
2017a). Buna gore ¢ok karmasik diizeyde hazir materyalin satin alinip kullanilmamasi
nedeniyle kullanim kilavuzu olan materyalin bulunmamasinin dogal bir durum olmasin-
dan dolay1 bu durum disarida tutularak kolaylikla gelistirilebilir, giincellestirilebilir 6zel-
likte materyallerin kullanilmasi yoniinde bir eksiklikten s6z etmek miimkiindiir. Yapilan-
dirtlmis gézleme ait bu bulgularin 6gretim siirecinde kullanilan materyal ve arag-gerec-
lerin sunuldugu yapilandirilmamis gozleme ait bulgulardaki s6z konusu materyaller ile
de ortiistiigii ifade edilebilir. Ayrica §gretmenle yapilan gériismede de 6gretmen siniftan
sectigi materyalleri kullandigin1 ve var olan olanaklar ¢ercevesinde hazir almak yerine
bunlar1 kullanmay1 tercih ettigini ifade etmistir. Bunlardan hareketle yapilandirilmis goz-
lem bulgularinin bu aragtirmanin diger bulgularinca da desteklendigi s6ylenebilir.

Materyallerin dayanikliligina iliskin elde edilen bulgulara gére 6gretim sirasinda
kullanilan materyallerin genellikle dayanikli oldugu tespit edilmistir. Ancak bir gdzlemde
dayaniksiz oldugu duruma da rastlanmistir. Yapilandirilmig gézleme ait bu bulgunun,
materyalle ilgili sorunlara yonelik elde edilen yapilandirilmamis gézleme ait bulgulardan
materyalin dayaniksiz olmasi bulgusuyla da ortiistiigli goriilmektedir. Biilbiil (2013) ta-
rafindan yapilan ¢alismada ise materyallerin daha ¢ok dayaniksiz oldugu ancak dayanikli
olan materyallerin de bulundugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda gérme yetersizligi
olan bireyler i¢in hazirlanan materyallerin dayanikli olmasi gerektigine dikkat ¢ekilmek-
tedir (MEB, 2017a). Bu anlamda bu arastirmanin bulgusunun belli boyutlarda alanyazin
ile benzesirken, belli boyutlarda farklilastigini sdylemek miimkiindiir. Bu arastirma kap-
saminda dayanikli materyallerin yani1 sira dayaniksiz materyallerin de kullanilmasinin ne-
deni, 6gretmenin bu nitelige sahip bir materyal kullanacagina dair bir farkindaliginin ol-
mamasina baglanabilir.

Materyallerin uygunluguna iliskin elde edilen bulgulara gore 6gretim sirasinda
kullanilan materyallerin bazilarinin gérmeyen ¢ocugun birincil duyusu olan dokunma
veya igitme duyusuna hitap ettigi ancak bununla birlikte videolar gibi gorme duyusuna
dayali materyallerin de kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica kullanilan materyallerin bir kis-
minin hem goéren hem de gérmeyen cocuklara yonelik oldugu ancak gérme duyusuna

dayali olan ve gormeyen ¢ocuga uygun olmayan materyallerin de kullanilmasi nedeniyle
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bu durumun tiim materyaller i¢in s6z konusu olmadig1 sonucuna varilmistir. Cifci (2021)
tarafindan ¢aligmada da kullanilan materyallerin 6grencilerin dokunma ve isitme duyula-
ria hitap ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica alanyazindaki pek ¢ok ¢alismada da mater-
yallerin uygun olmamasi (Coskun ve Simsek, 2021; Eski ve Kazanci-Giil, 2021; Okcu
vd., 2022; Yazici vd., 2021), gorme duyusuna dayali materyal kullanilmasi (Teke, 2019)
ve kabartma desteksiz baskilarin / ¢iktilarin sunulmasina (Teke, 2019) yonelik benzer
bulgulara ulasilmistir. Bunlarin yani sira ¢esitli arastirmalarda da gérme yetersizligi olan
bireylere uygun materyal ihtiyaci (Cifci, 2021; Eski ve Kazanci-Giil, 2021; Okcu vd.,
2022; Yazict vd., 2021; Zorluoglu, 2017), farkli duyulara hitap eden materyal ihtiyact
(Zorluoglu, 2017), sesli materyal ihtiyaci (Eski ve Kazanci-Giil, 2021) ve gorme duyusu
disindaki duyulara da hitap edecek materyal ihtiyacinin (Okcu vd., 2022) oldugu ortaya
koyulmustur. Bunlardan hareketle alanyazindaki arastirmalarin bulgular ile bu arastir-
manin bulgularimin birbirini desteklediginden s6z edilebilir. Bununla birlikte yapilandi-
rilmis gozleme ait bu bulgularin materyalle ilgili sorunlara yonelik elde edilen yapilandi-
rilmamis gozlem bulgularindan gérme duyusuna dayali materyal kullanimi, kabartma
desteksiz baskilarin / ¢iktilarin sunumu ve yerdeki sekillerin dokunsal olarak belirginles-
tirilmemesi bulgulariyla da ortiistiigii sOylenebilir. Ayrica 6gretim siirecinde kullanilan
materyal ve arag-gere¢lerin sunuldugu yapilandirilmamis gozleme ait bulgulardaki s6z
konusu materyaller de bu bulguyu destekler niteliktedir. Bunun yaninda 6gretmenle ya-
pilan goriismede de gdrmeyen bireylere uygun materyal ihtiyaci, sesli materyal ihtiyaci,
sesli ve dokunsal materyal ihtiyaci ile géren ve gérmeyen ¢ocuklarin birlikte kullanacagi
materyal ithtiyacinin oldugu dile getirilmistir. Bu anlamda goériisme bulgularinin da bu
bulgular1 destekledigi ifade edilebilir. Yapilandirilmis gozleme ait bulgulardan bir digeri
ise gormeyen ¢cocuga yonelik hem igsitme hem de dokunma duyusuna dayali bir materyalin
olmadig1 bulgusudur. Bu bulgu 6gretim siirecinde kullanilan materyal ve arag-gereclerin
sunuldugu yapilandirilmamis gozleme ait bulgulardaki s6z konusu materyaller ile de 6r-
tiismektedir. Ayrica 6gretmen tarafindan belirtilen materyalle ilgili ihtiyaglar igerisinde
de bunun bir ihtiyag¢ olarak ifade edildigi goriilmektedir. Bu anlamda yapilandirilmis bu
gozlem bulgusunun diger arastirma bulgularinca desteklendigi sdylenebilir. Materyalle-
rin uygunluguna iligkin elde edilen bir baska bulgu da kullanilan materyallerin belli bo-
yutlarda gérmeyen ¢ocugun dikkatini ¢ekerken, hi¢ ¢cekmedigi durumlarin da olmasidir.
Bu arastirma kapsaminda 6gretmenle yapilan gorligmede de materyallerin bazi durum-

larda goérmeyen ¢ocugun ilgisini ¢ekmedigi ve sikildigr bildirilmistir. Ayrica 6gretmen
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tarafindan materyalle ilgili ihtiyaclardan birisinin eglendiren materyal ihtiyaci oldugu be-
lirtilmistir. Buna gore yapilandirilmis gézleme ait bu bulgunun goriisme bulgulariyla da
desteklendigi soylenebilir. Teke nin (2019) yapmis oldugu benzer bir ¢alismada da ¢o-
cuklarin var olan kaynaklarla ilgilenmedikleri ortaya koyulmustur. Eski ve Kazanci-Giil
(2021) tarafindan yapilan ¢alismada ise gorme yetersizligi olan 6grenciler ile yapilan go-
riigmede 0grencilerin kitabin eglenceli olmadigini ifade ettikleri belirlenmistir. Buna gore
alanyazindaki bulgular ile bu aragtirmanin bulgusunun materyallerin gérme yetersizligi
olan 6grencilerin dikkatini gekmemesi noktasinda paralellik gosterdiginden sz edilebilir.
Bu durumun nedeni gorme yetersizligi olan bireylerin gormemelerinden dolayi etkilesime
giremedikleri materyallerden ¢abucak sikilmasina baglanabilir.

Fiziksel diizenleme baglaminda 6gretim ortaminda gérmeyen ¢ocuk acisindan gii-
venlik tehdidi olusturacak herhangi bir seyin bulunmadigi ve ortamin uygun sekilde dii-
zenlendigi sonucuna varilmistir. Ogretmenle yapilan gériismede de ortamla ilgili bir so-
runun yasanmadigi dile getirilmistir. Bunun yani sira bu arastirma kapsaminda yapilan-
dirilmamig gézlem verilerinin derinlemesine analiz edilerek yasanan sorunlarin tamama-
nin ortaya koyuldugu ve bu sorunlar icerisinde ortamla ilgili herhangi bir sorunun bulun-
mamast da yapilandirilmis gozleme ait bu bulguyu destekler niteliktedir. Alanyazinda
yapilan benzer ¢aligmalarda ise ortamda gorme yetersizligi olan 6grencilerin giivenligi
icin tehlike arz eden demirbas (Zorluoglu, 2017) veya malzemelerin / materyallerin (Ki-
zilaslan ve So6zbilir, 2017b; Biilbiil, 2013) bulunduguna yoénelik sonuglara ulasiimstir.
Bu anlamda alanyazin ile bu arastirmanin bulgusunun tutarsizlik gosterdigi soylenebilir.
Bu tutarsizligin nedeni, aragtirmalardaki ortamlarin farkli olmasina baglanabilir. Fiziksel
diizenlemeye iliskin elde edilen bir diger yapilandirilmis gézlem bulgusu da 6gretim or-
taminin 151, 151k, havalandirma ve izolasyon agisindan egitim ve 6gretimi olumsuz etkile-
meyecek sekilde olduguna ancak 6gretmenin gérmeyen ¢ocukla birebir ilgilenirken diger
cocuklarin giiriiltii olusturmasi nedeniyle ses agisindan baz1 durumlarda uygun olmadi-
gina yoneliktir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen yapilandirilmamis gozlem bulgula-
rinda da 1s1, 151k, havalandirma ve izolasyon agisindan bir sorunun tespit edilemedigi an-
cak sinif yonetimi ile ilgili tespit edilen sorunlardan birisinin 6gretmenin sinifta giiriilti
kontroliinii saglayamamasi oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda géren ¢cocuklarin isten-
meyen davranislarindan birisinin de bu ¢ocuklarin sinifta giiriiltii olusturmasi oldugu dik-
kati cekmektedir. Bunlarla birlikte 6gretmen ile yapilan goriismede de d6gretmen sinifta

giiriiltii olustugunun farkinda oldugunu dile getirmistir. Bu anlamda yapilandirilmis goz-
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leme ait elde edilen bu bulgularin bu arastirmanin diger bulgulari ile ortiistiigii ifade edi-
lebilir. Alanyazinda yiiriitiilen benzer bir ¢alismada (Kizilaslan ve Sozbilir, 2017b) sinifta
az goren Ogrencilere yonelik 15181n siddetini ayarlamak i¢in gerekli niteliklere sahip per-
delerin olmadig: ortaya koyulmustur. Okcu ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢alis-
mada ise ortamdaki 15181n baz1 6grenciler i¢in yeterliyken, bazilari icin fazla oldugu, 68-
rencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun bir 1siklandirmanin yapilmasi gerektigi, sinifta
daha los bir ortam olusturmak i¢in perdenin bulunmadigi ve ek 1siklandirmanin olmadigi
sonucuna varilmistir. Buna gore alanyazindaki arastirmalarda ortamdaki 1s18a iliskin elde
edilen bulgular ile bu arastirmanin bulgusunun birbirini desteklemedigi sdylenebilir. Bu-
nun nedeni, bu arastirmada sadece gormeyen ¢ocukla ¢alisilirken, diger arastirmalarda
hem gérmeyen hem de az géren dgrencilerle veya sadece az géren 6grencilerle caligilmis
olmasi olabilir.

Oturma diizenine yonelik elde edilen yapilandirilmig gézlem bulgularina gore 6g-
retmenin ¢ocuklar1 zaman zaman hilal sekilde, zaman zaman ise kiime seklinde oturtarak
dersini isledigi ve her iki durumda da gérmeyen ¢ocugun kolayca girip ¢ikabilecek se-
kilde oturtuldugu belirlenmistir. Ayrica gérmeyen ¢ocugun 6gretmenin sesini rahatlikla
duyabilecegi sekilde oturtuldugu ve 6gretim ortamindaki masa ve sandalyelerin yer de-
gistirilebilir 6zellikte oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgular, yapilandirilmamig goz-
lem bulgularinin sunumu sirasinda alint1 yapilan saha notlarindaki gérmeyen ¢ocugun
Ogretmen tarafindan ¢agirilarak kendisinin bagimsiz olarak 6gretmenin yanina gidip ge-
lebildigi ve masa-sandalyelerin yerinin degistirilerek hilal veya kiime seklinde oturma
diizeninin olusturulduguna yonelik bulgularla ortiismektedir. Ayrica bunlarla ilgili ¢eki-
len fotograflarin da bu bulguyu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Buna gore yapi-
landirilmis gozleme ait elde edilen bulgularin bu arastirmanin diger bulgular ile tutarl
oldugu ifade edilebilir.

Smif mevcuduna yonelik elde edilen yapilandirilmis gozlem bulgularina gore si-
nifta sadece bir 6zel gereksinimli ¢ocugun bulundugu ve sinif mevcudunun resmi olarak
17 oldugu belirlenmistir. Yayinlanan son Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi (MEB,
2018a, s. 8) incelendiginde sinif mevcudunun sayisina iligkin net bir bilgi yer almasa da
“Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi yapilan okullarda
ozel egitim ihtiyact olan bireyler gelisim ozellikleri de dikkate alinarak siniflara esit sa-

yida ve her bir subede iKi 6grenciyi gecmeyecek sekilde yerlestirilir. © hikkmiiniin yer al-

174



dig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 2006 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Y6-
netmeliginin 23. maddesinde sinif mevcudunun sayisina iliskin su hiikme yer verildigi
dikkati ¢ekmektedir (MEB, 2006, s. 10):

“Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu siniflarda
smif mevcutlari, okul oncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin
bulundugu siniflarda 10, bir bireyin bulundugu siniflarda 20 ogrenciyi ge¢meyecek se-
kilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlari,; ézel egi-
time ihtiyact olan iki bireyin bulundugu siniflarda 25, bir bireyin bulundugu siniflarda
35 ogrenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir.”

Buna gore bu arastirma kapsaminda sinif mevcuduna iliskin elde edilen bulgular
degerlendirildiginde sinif mevcudunun mevzuat ile uyumu oldugu ifade edilebilir. Ayrica
bir dnceki yayinlanan 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde sinif mevcudunun sayisina
iligkin net bir say1 yer alirken en son yaymlanan 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde
bdyle bir sayinin bulunmamasi uygulamada bir takim sorunlar1 da beraberinde getirebi-
lecegi sdylenebilir.

Ogretime giris kapsaminda gérmeyen cocuga etkinlik éncesinde etkinlik alanin
inceletilmesi, etkinlige yonelik agiklamanin yapilmasi ve materyallerin inceletilmesi nok-
talarinda belli boyutlarda yapilanlar olsa da daha ¢ok bunlarin yapilmadigi sonucuna va-
rilmigtir. Yapilandirilmis gézleme ait bu bulgularin etkinlige gecisle ilgili elde edilen ya-
pilandirilmamis gozlem bulgulariyla da birebir ortiistiigli gortilmektedir. Kizilaslan ve
Sozbilir’in (2017b) yapmis olduklari ¢alismada ise etkinliklerin tamaminda kullanilacak
malzemelerin tanitiminin yapildig: ortaya koyulmustur. Buna gore bu aragtirmanin bul-
gularinin Kizilaslan ve So6zbilir’in (2017b) ¢aligmasinin bulgulari ile materyallerin ince-
letilmesi noktasinda benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica bu arastirma kapsaminda
Ogretime giriste yapilanlarin belli bir sistematiklik icermediginden sz edilebilir. Bu du-
rum, 6gretmenin bu yonde bir farkindaliga sahip olmamasindan dolay1 bunlar1 bazi za-
manlarda bilin¢li olmadan yapmis olmasina baglanabilir.

Arastirma kapsaminda §gretim siirecine yonelik katilimi saglama, yardim sunma,
sesli bildirim saglama, 6gretim sirasinda giivenligi saglama, geribildirim sunma, dilin uy-
gun kullanim1 ve kabartma destekli materyal kullanimina iliskin sonuglara ulasilmistir.
Buna gore gormeyen ¢ocugun aktif katiliminin bazi durumlarda saglanirken, bazi durum-
larda saglanamadigi belirlenmistir. Yapilandirilmis gbzleme ait bu bulgunun gérmeyen

cocugun dahil edilmesiyle ilgili sorunlara yonelik elde edilen yapilandirilmamis gézlem
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bulgulariyla da ortiistiigli goriilmektedir. Ayrica 6gretmenle yapilan goriigmede de 6gret-
menin genel olarak gérmeyen ¢ocugu dahil etmeye 6zen gosterdigi ancak buna ragmen
gormeyen cocugun bazi durumlarda katiliminin saglanamadigi belirtilmistir. Bu aras-
tirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore gormeyen ¢ocugun aktif katiliminin bazi
durumlarda saglanirken, bazi durumlarda saglanamamasinin nedeni 6gretmenin kaynas-
tirma/biitiinlestirme ortaminda hem tipik gelisim gosteren ¢ocuklara hem de gérmeyen
¢ocuga ayni anda ilgisini vermede yetersiz kalmasindan kaynaklanabilecegi sOylenebilir.
Bir bagka nedeni ise tiim ¢ocuklar1 kapsayici veya tiim ¢ocuklarin birlikte katiliminin
saglanabilecegi bir 6gretimin yapilmamis olmasi olabilir. Eski ve Kazanci-Giil (2021)
tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada, 6grencilerin 6gretmenler tarafindan derse dahil
edilmediklerini ifade ettikleri ve 6gretmenden kendilerini siirekli derse katmalarini bek-
ledikleri ortaya koyulmustur. Okcu ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da
baz1 kazanimlara ulagmak i¢in yapilan etkinligin sadece dgretmen tarafindan yapilarak
ogrencilerin pasif bir sekilde birakildig1 sonucuna varilmistir. Cifei (2021) tarafindan ya-
pilan ¢alismada ise gorme yetersizligi olan d6grencilerin sosyal kabuliinii saglamada 6g-
retmenlerin zorlanmadiklar1 ortaya koyulmustur. Buna gore alanyazindaki arastirmalarin
bulgulart ile bu arastirmanin bulgusunun biiyiik 6l¢iide birbirini destekledigi ancak des-
teklemeyen bulgunun da varligindan s6z edilebilir. Katilimi saglamaya iliskin elde edilen
yapilandirilmis gézlem bulgulardan bir digeri de gérmeyen ¢cocuga bir nesneyi / materyali
incelemesi, cevap vermesi ve/veya bir gorevi yerine getirmesi vb. i¢in yeterli siirenin kis-
men taninmasi bulgusudur. Bu bulgu, 6gretimle ilgili sorunlara yonelik elde edilen yapi-
landirilmamis gozlem bulgularindan gérmeyen ¢ocuga yeterli siirenin verilmemesi bul-
gusuyla da ortiismektedir. Alanyazindaki yapilan benzer ¢aligmalarda ise gérme yetersiz-
ligi olan 6grencilere yeterli siirenin verildigine (Kizilaslan ve Sozbilir, 2017b) ve veril-
medigine (Okcu vd., 2022; Zorluoglu, 2017) yonelik sonuglar elde edilmistir. Bu anlamda
alanyazinda bu arastirmanin bulgusunu destekleyen ve desteklemeyen arastirmalarin ol-
dugu soylenebilir. Bu arastirma kapsaminda gormeyen ¢ocuga yeterli siirenin zaman za-
man taninirken, zaman zaman taninmamasinin nedeni 6gretmenin ders siiresinin sinirli
olmasina ve miifredat yetistirme kaygis1 nedeniyle yeterince vakit ayiramamasina bagla-
nabilir (Cifci, 2021).

Yardim sunma baglaminda elde edilen sonuglara gore gérmeyen ¢ocuga gereken
yardimin bazi durumlarda saglanirken, bazi durumlarda saglanamadig ortaya koyulmus-
tur. Saglanan yardimlarin ise biiyiik 6l¢iide gocugun gereksinimi ile dogru orantili oldugu

ancak bir gozlemde olmadig1 duruma da rastlanmistir. Yapilandirilmis gozleme ait bu
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bulgunun gelisme etkinlikleri baglaminda yardim sunmaya yonelik elde edilen yapilan-
dirilmamig gézlem bulgulariyla da ortlistiigii belirtilebilir. Ayrica 6gretmen de yapilan
goriismede gérmeyen ¢ocuga yardim sunmaya calistigini ifade etmistir. Alanyazindaki
benzer ¢alismalarda ise bu arastirmanin bulgular ile paralel (Cifci, 2021; Yazic vd.,
2021) ve paralel olmayan (Zorluoglu, 2017) sonuglara ulagilmigtir. Bu arastirma kapsa-
minda gérmeyen ¢ocuga gerekli yardimin bazi durumlarda saglanirken, baz1 durumlarda
saglanmamasinin nedeni; 6gretmenin bu konuda bir farkindaliginin olmamasina baglana-
bilir.

Sesli bildirim saglama baglaminda elde edilen sonuglara gére 6gretmenin gorme-
yen c¢ocuga fiziksel ipucu sunarken dokunmadan 6nce genellikle sesli uyaran vermedigi
ancak bir gozlemde verdigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, ayn1 zamanda arastirmanin
yapilandirilmamis gézlem bulgusu olarak da elde edilmistir. Bu sebeple arastirma kapsa-
minda elde edilen yapilandirilmis ve yapilandirilmamis gézlem bulgularinin birbirini des-
tekledigi sOylenebilir. Sesli bildirim saglamaya iliskin elde edilen bir baska yapilandiril-
mis gozlem bulgusu da gormeyen ¢ocugun bir arkadasina sz verilirken kimin konus-
makta oldugundan haberdar olmas1 i¢in isminin sdylenmesine yoneliktir. Buna gore 6g-
retmen tarafindan genellikle bu yonde bir sesli bildirim yapilmazken, sadece bir gozlemde
bir defa yapildig1 belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda dgretmenin genellikle gdrme-
yen ¢ocuga dokunmadan once veya bir arkadasina s6z verirken sesli bildirim saglama-
masinin nedeni, 6gretmenin bu hususun 6zellikle dikkat edilecek bir nokta oldugunu bil-
memesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Alanyazinda bu sesli bildirimlerin
saglanmasi gerektigine dikkat ¢cekilmektedir (MEB, 2010; MEB, 2013a). Bu anlamda bu
sesli bildirimlerin saglanmasi noktasinda bir eksiklikten s6z etmek miimkiindiir.

Ogretim sirasinda giivenligi saglamayla ilgili olarak dgretim aninda bazi durum-
larda giivenlik sorununun meydana geldigi ve bunlarin zaman zaman kontrol altina alina-
bildigi sonucuna varilmistir. Ogretim anida bazi durumlarda giivenlik sorununun mey-
dana gelmesine yonelik elde edilen bu yapilandirilmis gézlem bulgusunun alanyazin ile
de paralellik gosterdigi sdylenebilir (Biilbiil, 2013; Kizilaslan ve Sozbilir, 2017b). Ayrica
bu arasgtirmanin yapilandirilmamis gézlem bulgularindan giivenlikle ilgili sorunlara yo-
nelik elde edilen bulgularin da bu bulguyu destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Og-
retim sirasinda giivenlikle ilgili ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasi, 6gretmenin sinifa tek

basina yetememesinden veya deneyimsiz olmasindan kaynaklanabilecegi diistintilmekte-
dir.
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Arastirmada geribildirim sunma baglaminda elde edilen sonuglara gore gérmeyen
cocugun yanlis veya dogru tepkilerine bazi durumlarda uygun sekilde, baz1 durumlarda
ise uygun olmayan sekilde geribildirimin saglandigi ortaya koyulmustur. Yapilandirilmis
gozleme ait bu bulgunun gelisme etkinliklerine yonelik elde edilen yapilandirilmamis
gbzlem bulgularindan geri bildirim saglamaya iliskin bulgularla da ortiistiigii gortilmek-
tedir. Ayrica bu bulguyu 6gretimle ilgili sorunlara yonelik elde edilen yapilandirilmamis
gbzlem bulgularindan uygun geri bildirimin saglanmamasi bulgusu da destekler nitelik-
tedir. Bunun yaninda 6gretmen de yapilan goriismede gérmeyen ¢ocugun dogru ve yanlis
tepkilerine geribildirim sagladigini ifade etmistir. Bunlardan yola ¢ikilarak yapilandiril-
mis gézlem bulgulari ile bu arastirmanin diger bulgularinin birbiriyle tutarli oldugundan
s0z edilebilir. Alanyazindaki yiiriitiilen benzer bir calismada ise uygun geri bildirimin
saglanmadigina yonelik sonuglara ulagilmistir (Zorluoglu, 2017). Bu anlamda bu arastir-
manin bulgularinin alanyazin ile geribildirimin uygun sekilde saglanmamasi noktasinda
ortlistiigli sdylenebilir. Bu arastirma kapsaminda gérmeyen ¢ocuga saglanan geribildiri-
min bazi durumlarda uygun sekilde, bazi durumlarda ise uygun olmayan sekilde saglan-
masinin nedeni; 6gretmenin bu konuda bir farkindaliga sahip olmamasindan dolay1 s6z
konusu geribildirimleri baz1 zamanlarda uygun, baz1 zamanlarda ise uygun olmayan se-
kilde bilingli olmadan yapmis olmasina baglanabilir.

Dilin uygun kullanimi1 baglaminda elde edilen sonuglara gére 6gretmenin 6gretim
sirasinda “bu, su, orada, surada” gibi ifadeleri zaman zaman kullandig1 ancak bunlarin
yerine isaret edilen nesne / sekil / konumun da betimledigi durumlarin oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica bunlar disinda 6gretmenin konusurken genellikle agik ve anlasilir bir
dil kullandig1 ancak sadece bir gézlemde gérmeyen ¢ocugun diizeyine uygun bir dil kul-
lanilmadig1 ortaya koyulmustur. Yapilandirilmis gozleme ait bu bulgularin 6gretimle il-
gili sorunlara yonelik elde edilen yapilandirilmamig gozlem bulgularindan gérmeye da-
yal1 sorunun sorulmasi, 6gretmenin gérmeye dayali ifadeler kullanmasi ve 6gretmenin
acik ve anlasilir dil kullanmamasi bulgulariyla da ortiistiigii ifade edilebilir. Alanyazinda
Ogretmenin Ogretim sirasinda agik ve anlagilir bir dil kullanmasi ve “bu, su, orada surada”
gibi ifadeleri kullanmamasi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2010; MEB, 2013a;
MEB, t.y.). Bu anlamda uygun bir dilin kullanilmas1 noktasinda bir eksiklikten s6z etmek
miimkiindiir. Ayrica bu aragtirma kapsaminda 6gretimde zaman zaman uygun bir dil kul-
lanilirken, zaman zaman kullanilmamasinin nedeni; 6gretmenin bu konunun ozellikle
dikkat edilmesi gereken bir husus oldugunu bilmemesinden kaynaklanabilecegi diisiiniil-

mektedir.
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Kabartma destekli materyal kullanimi baglaminda elde edilen sonuclara gore 6g-
retimde etkinlikler sirasinda kullanilan ¢ikt1 alinmis sekiller, egitsel videolardaki gorsel
icerikler ve bu videolarin igerisindeki gérme duyusuna dayali olarak gelen sorular vb.
gibi durumlara yonelik kabartma destekli materyalin kullanilmadig1 ortaya koyulmustur.
Ayrica bu bulguyu materyalle ilgili sorunlara yonelik elde edilen yapilandirilmamis goz-
lem bulgularindan kabartma desteksiz baskilarin / ¢iktilarin sunumu bulgusu da destekler
niteliktedir. Alanyazinda yapilan benzer bir ¢alismanin da bu bulguyla paralel sonuglar
elde ettigi goriilmektedir (Teke, 2019). Okcu ve digerleri (2022) ise 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina uygun olarak kabartma materyallerin olmas1 gerektigine dikkat gekmektedir.
Benzer sekilde MEB kaynaklarinda (MEB, 2013a; MEB, 2013c; MEB, 2021b) da ka-
bartma destekli materyallerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna gore bu
arastirma kapsaminda kabartma destekli materyal kullanimi1 baglaminda bir eksikligin be-
lirlendiginden s6z edilebilir. Ayrica bu arastirma kapsaminda ¢ikt1 alinan ve gosterilen
sekiller i¢in kabartma destekli materyalin kullanilmamasi 6gretmenin bu durumu bilme-
mesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretim sonrasina iliskin elde edilen sonuglara gére hicbir gdzlemde 6gretim so-
nunda dersin bittigi ve siniftan ¢ikilacagi sozel olarak bildirilmemistir. Ancak alanya-
zinda bu bildirimin yapilmas1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2013a). Bu an-
lamda bu konuda bir eksiklikten séz etmek miimkiindiir. Ogretim sonrasina iliskin elde
edilen yapilandirilmig gézlem bulgulardan bir digeri de 6gretimde edinim, kalicilik ve
genelleme agsamalarinin kismen takip edildigi bulgusudur. Yapilandirilmis gézleme ait bu
bulgunun 6gretim siirecine iliskin elde edilen yapilandirilmamis gézlem bulgulariin in-
celenmesi yoluyla da teyit edilebilecegi ifade edilebilir. Bagka bir deyisle edinim igin
farkli etkinliklere ve anlatimlara yer verildigi, kalicilik i¢in ise daha 6nceki 6grenilen se-
killerin hatirlatildig1 yapilandirilmamis gézlem bulgularinin incelenmesi yoluyla da go-
rilebilmektedir. Bunun yaninda genellemeye hi¢ yer verilmedigi de yapilandirilmamis
gbzlem bulgularinda bu yonde bir bulgunun elde edilememis olmasindan dolay:1 destek-
lenmektedir. Ayrica 6gretmenle yapilan goriigmede de 6gretmen 6gretimin genellenip ge-
nellenmediginden emin olamadigini ve d6gretimde farkli dokuda az sayida materyal kul-
landigin1 ifade etmistir. Bunun yaninda farkli dokulara sahip materyallere ihtiya¢ duyul-
dugunu dile getirmistir. Bu arastirmada 6gretim sonrasina iliskin yapilanlara yonelik be-
lirlenen eksikliklerin 6gretmenin bilgi eksikliginden veya goren ¢ocuklara da egitim ve-
recek olmasi nedeniyle bazi seylere sinirli zaman ayirmasindan kaynaklanabilecegi dii-

siinilmektedir.
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5.2.4. X okulunda okul 6ncesi genel egitim simifina devam eden gormeyen

cocugun geometrik sekillere iliskin bilgi diizeyine yonelik bulgularin tarti-

silmasi

Arastirma kapsaminda gérmeyen ¢ocugun daire, iiggen, kare, kdse ve besgeni bil-
digi ancak cember, dikdortgen, elips, kenar, altigen, yedigen, sekizgen, dokuzgen ve on-
geni bilmedigi sonucuna varilmistir. Ayrica bildigi geometrik sekillere benzeyen nesne-
leri de iki nesne arasindan gosterebildigi ortaya koyulmustur. Alanyazindaki yapilan ben-
zer ¢alismalarda da gorme yetersizligi olan 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglari ana-
liz edilmis ve Ogrencilerin konuyla ilgili baz1 kavramlar1 6grenmelerine ragmen biiyiik
boliimiinti 6grenemedikleri ya da konuyla ilgili s6z konusu kazanimlara sinirli diizeyde
ulastiklar1 tespit edilmistir (Coskun ve Simsek, 2021; Okcu vd., 2022; Yazici vd., 2021,
Yazict ve Sozbilir, 2020a; Yazict ve Sozbilir, 2020b; Zorluoglu, 2017). Bir ¢alismada ise
Ogrencilerin konuyla ilgili kazanimlarin higbirisine ulasilamadiklar1 goriilmektedir (Ya-
zic1 vd., 2021). Bu anlamda alanyazindaki arastirmalarin bulgulari ile bu arastirmanin
bulgularmin biiylik 6l¢iide birbirini destekledigi sdylenebilir. Bunun yani sira bu aras-
tirma kapsaminda gérmeyen ¢ocugun herhangi bir geometrik seklin 6zelliklerini sdyle-
yemedigi belirlenmistir. Alanyazinda gérmeyen 6grencilerin geometrideki bireysel dii-
slincelerini kesfetmek icin van Hiele modelinin uygun bir ara¢ olduguna dikkat ¢ekilmek-
tedir. Bu modele gore geometrik sekillerin 6ncellikle adlarinin, daha sonra 6zelliklerinin
kazanildigi kabul edilmektedir (Argyropoulos & Argyropoulos, 2002). Bundan hareketle
bu arastirmanin bulgusunun alanyazin ile Ortiistiigli soylenebilir. Son olarak gérmeyen
cocugun veri toplama Oncesi ve sonrasi bilgi diizeyinde herhangi bir degisikligin olmadig:
tespit edilmistir. Bunun nedeni 6zellikle bu arastirma kapsaminda da bir sorun olarak tes-
pit edilen sistematik bir degerlendirmenin yapilmamasinin olabilecegi diistiniilmektedir.
Oyle ki 6gretmenle yapilan goriismede de 6gretmenin gérmeyen ¢ocugun sekilleri ger-
cekten 6grendiginden emin olamadigini ifade ettigi goriilmiistiir. Ayrica gérmeyen ¢ocu-
gun 6gretim Oncesi de baz1 geometrik sekilleri bilmesi cocugun erken yaslardan itibaren
0zel egitim ve rehabilitasyon destegi almasina ya da bir 6nceki sene de ayn1 okulda ayni

Ogretim programini takip ederek egitim almis olmasina baglanabilir.
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5.3. Oneriler

Okul 6ncesi 6zel bir doneme denk gelmesi nedeniyle her birey gibi gérme yeter-
sizligi olan bireyler i¢in de 6dnem tasimaktadir. Dolayisiyla bu donemi ele alan bu arastir-
manin Onerilerinin de dikkate alinmasi degerli goriilmektedir. Arastirmanin bu boli-
miinde uygulamaya ve arastirmacilara yonelik oneriler getirilmistir. Bu oneriler izleyen

basliklarda sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Arastirmada BEP Gelistirme Birimi iiyelerinin mevzuata belirtilene gore sayica
eksik oldugu goriilmiistiir. Buna gére mevzuatin uygulamada karsilik bulmasi agi-
sindan bu yonde denetimlerin yapilmasi onerilebilir. Bunun yani sira 6gretmen
basta olmak iizere tiim paydaslara mevzuatlara yonelik bilgilendirme yapilmasi
Onerilebilir.

e Hazirlanan BEP’in 6gretmende bulunmadigr dikkate alindiginda BEP’in 6nemi
ve ne i¢in yapildigi konusunda 6gretmenin bilgilendirilmesi saglanabilir. Bunun
yaninda BEP’in olusturulmasi ve uygulanmasina yonelik daha sistematik bir takip
sistemi gelistirilerek BEP daha islevsel hale getirilebilir.

e Ders planlarinda gérmeyen cocuk i¢in uyarlama kismina yer verilmedigi dikkate
alindiginda 6gretim oncesinde hazirlanan ders planlarinda mutlaka uyarlama bo-
limiine yer verilmesi 6nerilebilir.

e Yapilan gozlemlerdeki sinif uygulamalari ile 6gretmenden goriigme sonrasi temin
edilen ders planlarinin birbiriyle ortiismedigi ve siiregte §gretimin planlanmama-
sina yonelik pek ¢cok sorunun ortaya ¢iktig1 da diisiiniildiiglinde 6gretmenlerin 6g-
retim Oncesinde daha islevsel ders planlar1 hazirlayabilmeleri konusundaki sorun-
lar belirlenip planlama igin gerekli ¢calismalar yapilabilir.

e Arastirma kapsaminda 6gretim siirecinde bazi yapilmasi gerekenlerin sistematik
bir sekilde yapilmadig diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin bu siireci daha sistematik
planlamasi 6nerilebilir.

e Arastirmada ¢esitli 6gretim ve materyal uyarlamalarinin yapilmasina karsin yapil-
madig1 durumlarinda oldugu ve bunun 6gretmenin bilgi yetersizliginden kaynak-

land1g1 degerlendirilmistir. Bu nedenle sistem igerisindeki tiim 6gretmenleri uyar-
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lamalar konusunda giiclendirmeye yonelik politikalar gelistirilebilir. Ayrica hiz-
met Oncesinde 6gretmen adaylarina bu bilgilerin kazandirilmasina 6zellikle dikkat
edilebilir.

Arastirma kapsaminda temel olarak gbézlem (yapilandirilmis ve yapilandirilma-
mis) ve goriisme verilerinden yola ¢ikilarak cesitli sorun ve ihtiyaglar ortaya ko-
yulmustur. Bu sorun ve ihtiyaglar géz oniinde bulundurularak 6gretmenler tara-
findan 6gretimin yapilandirilmasi dnerilebilir. Ayrica politika gelistiriciler, yeni
politikalar gelistirirken bunlar1 dikkate alabilir. Benzer sekilde ortaya koyulan bu
sorun ve ihtiyaglardan yola ¢ikilarak yeni egitim uygulamalar1 ve modelleri (mii-
dahale programu, aile egitim programi vb.) gelistirilebilir. Bunun yani1 sira kaynas-
tirma/biitlinlestirme ortamlarinda tanili ¢gocuklarla ¢alisan genel egitim sinifi 6g-
retmenlerinin hem mesleki gelisimleri saglanmali hem de bu 6gretmenlerin ma-
teryal, destek personeli ve farkli yazilim programlari vb. agisindan desteklenmesi
Onerilebilir.

Onceki yayilanan dzel egitim hizmetleri yonetmeliginde kaynastirma/biitiinles-
tirme ortamlarinda sinif mevcudunun sayisina iligskin net bir say1 yer alirken en
son yaymlanan 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde boyle bir sayinin bulunma-
masi1 uygulamada bir takim sorunlar1 da beraberinde getirebilecegi dikkate alina-
rak bu sayiya net olarak yer verilmesi onerilebilir.

Okul 6ncesi genel egitim sinifinda yiiriitiilen bu aragtirmada pek ¢ok sorun ve ih-
tiyacin ana kaynaginin 6gretmenin bilgi yetersizligi de oldugu diisiiniildiigiinde
hizmet Oncesi egitimle ilgili olarak bu ¢ocuklara egitim verecek 6zel egitim 6g-
retmenligi disindaki 6gretmenlik programlarina 6zel egitim ve gorme yetersizligi
ile ilgili yeni dersler eklenebilir. Bunun yani sira sistem igerisinde olan 6gretmen-
ler i¢in hizmet i¢i egitimler arttirilabilir. Ayrica genel egitim sinifinda 6zel gerek-
sinimli 6grencilerle ¢alisacak her bir 6gretmene sinifina 6zel gereksinimli bir 6g-

rencinin yerlestirilme karar1 verilir verilmez dncesinde bir egitim verilmesi dneri-

lebilir.
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5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu arastirma okul 6ncesi kademesindeki ¢ocuklarla yiiriitiilmiistiir. Bu sebeple
farkli kademelerdeki gorme yetersizligi olan bireylerle de benzer ¢alismalar ytirii-
tillebilir. Bunun yani1 sira ayn1 kademedeki az goren gocuklarla ya da gormeyen
ve az goren ¢ocuklarin birlikte katilimcisi olan ¢alismalar yapilabilir.

Arastirma Karadeniz bolgesindeki bir ilde gergeklestirilmistir. Farkli bolgedeki
illerde de benzer arastirmalar yiiriitiilebilir. Bunun yan1 sira tiim bélgelerden kati-
limcilar belirlenerek nicel ¢alismalar yapilabilir. Boylece daha genellenebilir so-
nuglar elde edilebilir.

Arastirmada dogustan gérmeyen bir cocuk ve &gretmeni ile calisilmustir. ileri
aragtirmalarda sonradan gérmeyen ¢ocuk / ¢ocuklar ya da az goren ¢ocuklar ile
caligilabilir. Bunun yani sira her iki grubu karsilastiran ¢alismalar tasarlanabilir.
Ayrica 6gretmenle birlikte okul yoneticisi, aile vb. gibi paydaslarin katilimeisi ol-
dugu arastirmalar yiiriitiilebilir.

Arastirma tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda egitim goren bir
gormeyen ¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Gelecek arastirmalarda yar1 zamanl kay-
nastirma ya da gérme engelliler okullarinda egitim goren gérme yetersizligi olan
ogrencilerle de calisilabilir.

Arastirma durum calismasi deseninde tasarlanmis ve durum X kurumundaki bir
siif olarak belirlenmistir. Daha sonraki arastirmalarda diger arastirma desenleri
de kullanilarak yeni arastirmalar 6zellikle belirlenen sorun ve ihtiyacglart gider-
meye yonelik uygulama temelli arastirmalar yapilabilir.

Arastirma kapsaminda gérmeyen ¢ocugun yasinin kii¢lik olmasi1 nedeniyle gorii-
stine basvurulamamistir. Daha biiyiik yas gruplarindaki gérme yetersizligi olan

ogrencilerle ¢alisilmast durumunda onlarin da goriislerine bagvurulabilir.
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EK-1
Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin

Etigi Kurul izni

T.C.

ESKiISEHIR OSMANGAZIi UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER
iNSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU
ESKISEHIR

Toplant1 Tarihi : 26.08.2022

Toplanti No : 2022-13

GUNDEM :

1.Bagvuru Sahibi : Dr.Ogretim Uyesi Meral MELEKOGLU (Ali KURT ile birlikte).

Konu : “Gérme Yetersizligi Olan Cocuklara Geometrik Sekil Kavramlarinin Ogretiminde
Yasanan Sorunlar ve Ihtiyaglar (Problems and Needs Encountered in Teaching Geometric
Shape Concepts to Children with Visually Disabled)” isimli aragtirmasinin goriisiilmesi.
KARAR :

1. Dr.Ogretim Uyesi Meral MELEKOGLU’nun (Ali KURT ile birlikte) “Gorme Yetersizligi
Olan Cocuklara Geometrik Sekil Kavramlarinin Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve Thtiyaglar
(Problems and Needs Encountered in Teaching Geometric Shape Concepts to Children with
Visually Disabled)” isimli aragtirmalarinin ve bagvuru evragmin ekinde omegi bulunan
arastirmalarinda kullanacaklari 6lgme aracimn/araglanmn; fikri, hukuki ve telif haklan
bakimindan metot ve 6lgegine iligkin sorumluluk basvuru sahibine/sahiplerine ait olmak iizere
veri toplama araglarini uygulamak igin gerekli yerlerden yasal izinleri almak sartiyla

Universitemiz insan arastirmalan etik kurulu yonergesine uygunluguna oybirligi ile karar

i Imza)

Bagkan

(imza (izinli)
_ ]

Bagkan Yardimcisi

iimzai

Uye

verildi.

(izinli)

Uye (Raportor)
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EK-2
X 11 Milli Egitim Miidiirliigii Bilimsel Tez Calismas1 Arastirma Izni

PR RN T.C.
1275 8 R I LiLiGi
{* 1l 5y Jz) ) {1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :E-22926744-44-60806254 13/10/2022
Konu :Aragtirma {zni (Meral MELEKOGLU
Damgmanh@inda Ali KURT)

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin ~ 21/01/2020 tarihli
ve 1563890 (Genelge No:2020/2) sayih emirleri.
b) Eskigehir Osmangazi Universitesinin 14/09/2022 tarih ve 377924 sayih yazisi.

Eskisehir Osmangazi Universitesinin ilgi (b) tarih ve sayili yazisina istinaden Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim Yiiksek Lisans Tezli Ggrencisi Ali Kurt'un Meral
MELEKOGLU Danigmanhginda hazirlamig oldugu "Gorme Yetersizligi Olan Cocuklara Geometrik
Sekil Kavramlarinin (")_t_:'_reliminde Yasanan Sorunlar ve ihtiyag:]ar" konulu arastirma calismasimi ilimiz
Merkez ve llgelerindeki Resmi Bagimsiz Anaokulu, Anasinifi okul/kurumlarda gorevli yoneticilere
uygulamas ile ilgili Inceleme ve Degerlendirme Komisyon Karan ilisikte sunulmugtur.

Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisti Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans
6@rencisi Ali KURT'un, Meral MELEKOGLU danismanhginda hazirlamis oldugu arastirma ¢alismasini
ilimiz merkez ve ilgelerindeki resmi anaokulu, anasinifi okul/kurumlarda gorevli yoneticilere 2022-2023
egitim ogretim yilnda gonulliliik esasina gore kurumun egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmadan
uygulamasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimizea uygun gériildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

1 Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
Vali a.
Vali Yardimcisi V.

Kep Adresi

Felefon No _
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmustie. hitps://evraksorgu.meb. gov ir adresinden _ kodu ille teyit edilebilir.

Intemet Adresi

201



EK-3
Katilim Kabul Formu

Sayin Katilimcimiz;

Katilacaginiz bu ¢alisma, “Goérme Yetersizligi Olan Cocuklara Geometrik Sekil
Kavramlarmin Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve Thtiyaclar” adiyla, Ali KURT tarafin-
dan 12.09.2022-01.01.2023 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Gorme yetersizligi olan ¢ocuklara geometrik sekil kavram-
larinin 6gretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyaglarin belirlenmesidir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez ¢alismasi

Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler): .......ccoouiiniiiiiiiiiiiii e

Arastirma Uygulamasi: O Demografik Bilgi Formu O Gorligme

O Gozlem O Olgiit Bagimli Olgii Araci

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlig1’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile ger-
ceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamaiyla goniilliiliik esasina dayali ol-
maktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar ta-
mamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve {igiincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. An-
cak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama igini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sora-
bilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ali KURT
iletisim Bilgileri :

Telefon: 05XX XXX XX XX

ﬂ’ukanda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

isim-Soyisim imza:
Katilimci Adi-Soyadi

Telefon Numarasi :

/
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EK-4
Veli Onam Formu

Sayn Veli,

Cocugunuzun katilacagl bu ¢alisma, “Gérme Yetersizligi Olan Cocuklara Ge-
ometrik Sekil Kavramlarinin Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve Ihtiyaglar” adiyla,
12.09.2022-01.06.2023 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Gérme yetersizligi olan ¢ocuklara geometrik sekil kav-
ramlarinin 6gretiminde yasanan sorunlar ve ihtiyaclarin belirlenmesidir.

Arastirma Uygulamast: Calismanin amaci dogrultusunda, Ogrenci Demogra-
fik Bilgi Formu, Ogrenci Gériisme Formu, Ogretmen Gériisme Formu, Siif Gézlem
Formu ve Geometrik Sekiller Olgiit Bagimli Olgii Arac1 yoluyla cocugunuzdan veriler
toplanacaktir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlig1’nin ve okul yonetiminin de izni ile gercek-
lesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali ol-
maktadir. Cocugunuz c¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdlir. Aragtirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasgmamaktadir. Cocugunuzun katilimi ta-
mamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilir-
siniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin aka-
demik bagarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igerme-
mektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocu-
gunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calig-
maya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini
uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagini séylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alig-
masina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk ge-
tirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢e-
kinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabi-
lir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ali KURT
iletisim bilgileri :

Telefon: 05XX XXX XX XX

/Velisi bulundugum sinifi numarall ogrencisi \
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyo-
rum
Veli Adi-Soyad: : isim-Soyisim imza:

k’l’elefon Numarasi : /
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EK-5

Ogretmen Demografik Bilgi Formu

Madde
Madde
No
1 Cinsiyet:
2 Meslege Baslama Yili:
3 Yasi:
4 Medeni Durumu:
5 Lisans Mezuniyeti:
6 Egitim Durumu: () Lisans () Yiksek Lisans () Doktora
7 Bulundugu Okulda Calisma Yili:
8 Gorme Yetersizligi Olan Cocuklarla Calisma Yili:
9 Daha Onceki Calistigi Kademeler:
() Okul 6ncesi () ilkokul () Ortaokul () Lise
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EK-6

Ogrenci Demografik Bilgi Formu

Madde
Madde
No
1 Cinsiyet:
2 Yasi:
Resmi Tanisi:
3  |Sag Goz:
Sol Goz:
4 Baska bir yetersizlik ya da hastaliginin olup olmadigi:
5 Gigli Oldugu Yanlar:
6 Zayif Oldugu Yanlar:
7 Kabartma (Braille) Yazi Kullanma Durumu:
8 iigisini Ceken Ogretim Sekli:
9 iigisini Ceken Materyaller / Arag - Geregler:
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EK-7

Performans Belirleme Formu

PERFORMANS BELIRLEME FORMU

Degerlendirici Dogum Tarihi
Degerlendirilen Yasi (Giin, Ay ve Yil)
Egitsel Tanisi Degerlendirme Tarihi
DEGERLENDIRME
o HEDEF DAVRANISLAR
BOLUM HEDEFLER 1. 2. 3. 4.
1. Modiil: BILISSEL BECERILER
1.1. Duy- 1.1.1. Duydugu seslere sozel olma-
dugu ses- yan tepki verir.
lere tepki — . .
: 1.1.2. Duydugu seslere sozel/ sesli
verir.
tepki verir.
1.2.1. Sesin tonlarini ayirt eder.
1.2.2. Herhangi bir yonden gelen sesin
kaynagina tepki verir.
1.2. Ses- - " =
v ) 1.2.3. Sesin kaynagini soyler.
) leri ayirt
g eder. 1.2.4. Ses kaynaginin dzelliklerini séy-
P ler.
>
o0 1.2.5. 3-4 ses arasindan farkli olan sesi
<
— ayirt eder.
O
)
E 1.3. Din- 1.3.1. Dinledigi sozcukleri sirasiyla
- ledigi ra- tekrar eder.
kamlari,
sozclik-
- 1.3.2. Dinledigi rakamlari sirasiyla
leri, cim-
. tekrar eder.
leleri sOy-
ler. 1.3.3. Dinledigi cumleleri sirasiyla
tekrar eder.
1.4. Ke- 1.4.1. Kelime gruplarindaki fazla soy-
lime lenen kelimeyi soyler.
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gruplarin- 1.4.2. Kelime gruplarindaki eksik bira-
daki fark- kilan kelimeyi soyler.
hhklar . —
N 1.4.3. Kelime gruplarn iginde tekrar
soyler. L ) )
edilen bir s6zciigl duydugunda sozel
tepki verir.
1.5. S6z- 1.5.1. Sozciklerden ayni sesle basla-
cukleri fo- yan sozclkleri soyler.
nolojik — :
. s 1.5.2. Sozciklerden farkh sesle biten
ozellikle- .
. .. sOzclgu soyler.
rine gore
ayirt 1.5.3. Sozcigln ilk sesini atarak ge-
eder. riye kalani soyler.
1.5.4. SO6zcliglin son sesini atarak ge-
riye kalani soyler.
1.5.5. S6zcuiglin ortadaki sesini atarak
geriye kalani soyler.
1.5.6. Sozciklerde benzer olan sesi
soyler.
1.5.7. Soylenen sozcikler icerisinde
istenilen sesi soyler.
1.5.8. So6zcligiin bas ya da son sesini
degistirerek olusturdugu yeni soz-
cligu soyler.
1.5.9. Kafiyeli s6zciikler treterek soy-
ler.
1.5.10. Sozclglu seslerine ayirarak
soyler.
1.5.11. Sozcik ciftlerinden hangisinin
sOzclgin dogru soylenisi oldugunu
soyler.
1.5.12. S6zcUgu tersinden soyler.
Eb 2.1. Gor- 2.1.1. Isig1 fark eder.
< % sel uya-
E = ranlara
= /M ;
Qo tepki ve-
S S .
o rir.

207




3.1. Do- 3.1.1. Dokundugu nesneler arasindan
kundugu ayni boyutta olan nesneleri esler.
nesneleri -
esler 3.1.2. Dokundugu nesneler arasindan
' ayni sekilde olan nesneleri esler.
3.1.3. Dokundugu nesneler arasindan
ayni doku 0zelligi olan nesneleri es-
ler.
3.2. Do- 3.2.1. Dokundugu farkli boyuttaki
kundugu nesneler arasindan istenilen boyut-
nesneleri taki nesneyi ayirt eder.
ayirt .
eder 3.2.2. Dokundugu farkli sekildeki nes-
' neler arasindan istenen sekildeki nes-
neyi ayirt eder.
3.2.3. Dokundugu farkli doku o6zelligi
% bulunan nesneler arasindan istenen
% doku 0Ozelligine sahip nesneyi ayirt
e eder.
e
s 3.3. Nes- 3.3.1. Dokundugu ayni boyutta olan
c
4 neleri do- nesneleri gruplar.
2 kunsal g _
o . 3.3.2. Dokundugu ayni sekilde olan
a ozellikle- )
. . .. nesneleri gruplar.
o rine gore
gruplar. 3.3.3. Dokundugu ayni doku o6zelligi
olan nesneleri gruplar.
3.4. Do- 3.4.1. Dokundugu nesneleri bastan
kundugu sona dogru dokundugu sira ile soyler.
nesneleri - _
. 3.4.2. Dokundugu nesneleri sondan
istenen b dos e sl
sirayla asa dogru sira ile soyler.
soyler.
3.5. Do- 3.5.1. Dokundugu nesnelerin 6zellik-
kundugu lerini soyler.
nesnenin - - -
. 3.5.2. Dokundugu nesnenin adini séy-
ozellikle-
- ler.
rini ve
adini soy-
ler.
_— 4.1. Or- 4.1.1. Dokundugu nesne kayboldu-
i g tamda gunda nesneyi dokunsal olarak arar.
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kaybolan

4.1.2. Asina oldugu nesneleri ya da ki-

nesne sileri tanidigini belli eder.
veya kisiyi —
arar 4.1.3. Tanidig1 kisi ortamdan ayrildi-
' ginda tepkide bulunur.
4.1.4. Dokundugu nesne saklandi-
ginda nesneyi arar.
4.1.5. Ortamda bulunmayan kisi sorul-
dugunda kisiyi aradigini belli eder.
4.1.6. istedigi nesneyi bulamadiginda
nesneyi birden fazla yerde arar.
4.2. Olay- 4.2.1. Neden-sonug iliskisi olan nesne-
lar ve ey- leri islevine uygun olarak kullanir.
lemler
. 4.2.2. Nesneler Uzerinde gercgeklestir-
daki ne- digi eylemlerle sonuglari arasinda iliski
kurar.
den-so-
nug iligki- 4.2.3. Gunluk yasantisindaki olaylara
sini kurar. | yonelik neden-sonug iliskisini kurar.
4.3. ilgi- 4.3.1. ilgisini ya da dikkatini paylas-
sini ve is- mak icin elindeki nesneye ve yetiskine
teklerini sirayla dokunur.
belirtmek
- . 4.3.2. Glrdltdlu bir ortamda odaklan-
Igin yetis- dié1 Kisinin k dinl
kinle or- 181 kisinin konusmasini dinler.
tak dikkat | 4.3.3. isteklerini bildirmek igin jestleri
kurar. kullanir.
4.3.4. Yetiskinle birlikte ¢ok duyulu ki-
taplari, nesne kitaplarini ve dokunsal
kitaplari belirli bir siire inceler.
4.3.5. Yetiskinin dokundurdugu nes-
neye yonelir ya da isaret ettigi sese
dikkatini verir.
4.4. S0z, 4.4.1. Kendisinin yaptigl hareketleriya
mimik, da sesleri tekrarlar.
jest, dav-
4.4.2. Basit el ya da viicut hareketle-
ranis ve
rini taklit eder.
konusma-
lar taklit 4.4.3. Sdz, mimik ve jestleri taklit
eder. eder.
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4.4.4. Nesnelerle yapilan tek asamali
davraniglari taklit eder.

4.4.5. Farkli sesleri/sozctkleri/ ciimle-
leri taklit eder.

4.4.6. Daha once gordiuglu davranis-
lari/konusmalari bir siire sonra taklit
eder.

4.5. Nes- 4.5.1. Nesnelerle islevsel olmayan
neyle oyunlar oynar.
veya 452.N lerin islevi
nesne ol- | .5.2. Nesnelerin islevine uygun oyun-
madan ar oynar.
cesitli 4.5.3. Sembolik oyunlar oynar.
oyunlar
oynar.
5.1. Nes- 5.1.1. Nesneler arasindan biyik ya da
neler ara- kiicik olani gosterir.
sindaki
. - 5.1.2. Nesneler arasindan uzun ya da
gorsel ilis- )
il kisa olani gosterir.
kilerin
farkina 5.1.3. Nesneler arasindan kalin ya da
varir. ince olani gosterir.
5.2. Nes- 5.2.1. Ayni olan nesneleri esler.
neleri
=< 5.2.2. Nesneleri resimleri ile esler.
T': farkh
§ ozellikle- 5.2.3. Geometrik sekilleri esler.
= rine gore
o
> esler.
£
5 5.3. Nes- 5.3.1. Nesneleri sekillerine gore sinif-
50 neleri lar.
© farkl _ S
n . s 5.3.2. Nesneleri dokunsal 6zelliklerine
ozellikle-
. .. gore siniflar.
rine gore
siniflar. 5.3.3. Nesneleri boyutlarina gore sinif-
lar.
5.4. Nes- 5.4.1. Nesnelerin konumuna gore “Us-
neler ara- tunde/altinda” kavramlarini kullanir.
sindaki y .
5.4.2. Nesnelerin konumuna gore “yu-
uzamsal karida/asagida” k I kull
iliskilerin arida/asagida” kavramlarini kullanir.
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farkina

5.4.3. Nesnelerin konumuna gore

varir. “6ntinde/arkasinda” kavramlarini kul-
lanir.
5.4.4. Nesnelerin konumuna gore “sa-
ginda/solunda” kavramlarini kullanir.
5.5. Nes- 5.5.1. Modele bakarak/dokunarak ba-
nelerin sit bir érlintliniin aynisini yapar.
ozellikle- — —
rine gore 5.5..2'. Orilntiya kaldigl yerden devam
Sriinti ettirir.
olusturur. 5.5.3. Bir orlintlinin eksik pargasini
tamamlar.
5.5.4. Bagimsiz olarak orintl olustu-
rur.
5.6. Nes- 5.6.1. Nesne gruplari arasindan az
nelerin olan grubu gosterir.
miktarini
tahmin 5.6.2. Nesne gruPIarl arasindan cok
eder. olan grubu gosterir.
5.6.3. En az (i¢ nesne grubu arasindan
“en ¢ok” olan grubu gosterir.
5.6.4. En az (i¢ nesne grubu arasindan
“en az” olan grubu gosterir.
5.7. Nes- 5.7.1. Nesneler arasindan agir olani
neleri gosterir.
gorsel ol- .
mayan fi- 5:7.2. .Nesneler arasindan hafif olani
Jiksel gosterir.
ozellikle- 5.7.3. En az (¢ nesne arasindan “en
rine gore agir” olan grubu gosterir.
ayirir.

5.7.4. En az ¢ nesne arasindan “en
hafif” olan grubu gosterir.

5.7.5. Nesneler arasindan sert olani
gosterir.

5.7.6. Nesneler arasindan yumusak
olani gosterir.

5.7.7. En az ¢ nesne arasindan “en
sert” olan grubu gosterir.

211




5.7.8. En az lg¢ nesne arasindan “en
yumusak” olan grubu gosterir.

5.8. 5.8.1. Bir ya da ikiyi gbstermesi isten-
Sayma diginde bir ya da iki parmagini kaldirir.
becerile- _
- 5.8.2. Istenen miktar kadar nesne ve-
rini kulla- i
rir.
nir.
5.8.3. En fazla (¢ sayi atlayarak 1'den
10’a kadar birer ritmik sayar.
5.8.4. En fazla bese kadar olan nesne-
leri teker teker sayar.
5.8.5. En fazla bes tane olan nesnelere
bakarak/dokunarak ka¢ tane oldu-
gunu saymadan tahmin eder.
5.9. Stan- 5.9.1. Nesnelerin miktarini standart
dart ol- olmayan araglar kullanarak dlger.
mayan
. 5.9.2. Nesnelerin uzunluklarini stan-
basit 6lci _
dart olmayan arag ve teknikler kulla-
araglarini C 5l
kullanir. o Olcol
5.9.3. Nesnelerin agirliklarini standart
olmayan arag ve teknikler kullanarak
Olcer.
5.9.4. Nesnelerin sicakliklarini stan-
dart olmayan arag ve teknikler kulla-
narak olcer.
5.9.5. Nesnelerin birbirlerine gore ko-
numlarini standart olmayan arag¢ ve
teknikler kullanarak olger.
5.10. 5.10.1. Ginun farkli zaman dilimleri-
Standart nin ismini soyler.
olmayan —
e 5.10.2. Haftanin ginlerini sirasiyla
basit 6l¢l )
soyler.
araglarini
kullanir.

5.10.3. Diin, bugiin, yarin sézclklerini
uygun baglamda kullanir.

5.10.4. Hafta sonu ve hafta ici ginle-
rini ayirt eder.

5.11.1. Kendisini ve ailesini tanitir.
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5.11. 5.11.2. Bireyler arasindaki fiziksel
Kendisi ve benzerlikleri ve farkhliklari agiklar.
cevresi
hakkinda 5'.'11.3. Okulunun ve sinifinin adini
bilgi verir. soyler.
5.11.4. Ev ve okul ortaminin temel fi-
ziksel 6zelliklerini agiklar.
5.11.5. Ev ve okul ortamindaki nesne-
leri anlatir.
5.11.6. Ev ve okul ortamindaki etkin-
likleri anlatir.
5.12. 5.12.1. Gun igerisinde yapilan aktivite-
Gunlik lere katilir.
olaylara — - -
Katilie. 5.12.2. Kendisine verilen bireysel so-

rumluluklari yerine getirir.

5.12.3. Grup etkinliklerine katilir.

5.12.4. Grup etkinliklerinde basit so-
rumluluklari yerine getirir.

2. Modiil: DIL VE ILETISIM BECERILERI

1. S6z Oncesi Donem

1.1.1. Degisik sesler gikarir.

1.1.2. Degisik tonlarda seslemeler
yapar.

1.1. Sesini
1.1.3. Verilen sozclikler icin farkli bir
amaghola- |~~~
sozcik Uretir.
rak kulla-
nir. 1.1.4. Verilen sese benzer sesler ¢i-
karir.
1.1.5. Sesleme yaparak isteklerini
ifade eder.
1.2.1. Seslere tepki verir.
1.2. lleti- 1.2.2. Adina tepki verir.
simde bu-
lundugu 1.2.3. Konusan kisiye dikkatini yonel-
kisiye tir.
tepki verir.

1.2.4. Konusan kisiyi jest ve mimikle-
riyle dinledigini belli eder.

1.3.1. Tek eylem bildiren yonergeleri
yerine getirir.
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1.3.2. iki eylem bildiren yonergeleri

1.3.Yoner- | yerine getirir.
gelere _
uyar. 1.3.3. Ug ve daha fazla eylem bildiren
yonergeleri yerine getirir.
. 1.4.1. Sesli tepki vererek sira alir.
1.4. lleti-
simde sira 1.4.2. Jest kullanarak sira alir.
alir.
1.4.3. Tek sozclk kullanarak sira alir.
1.5.1. Karsilikh iletisim sirasinda or-
tamdaki baska bir 6geye ilgi duyar.
1.5.2. isteme amacli bir 6geye ileti-
simde bulundugu kisinin dikkatini ¢e-
ker.
1.5.3. ilgisini paylasma amagli olarak
1.5. Ortak bir 6geye iletisimde bulundugu kisi-
dikkat ku- nin dikkatini ¢ceker.
ram 1.5.4. Bagkasinin ilgilendigi bir 6geye
ilgi duyar.
1.5.5. iletisimde bulundugu kisinin il-
gilendigi bir 6geye odaklanir.
1.5.6. iletisimde bulundugu kisinin
baska bir 6geye dikkatini yoneltme-
siyle dikkatini o 6geye yoneltir.
1.6.1. Dil hareketlerini taklit eder.
1.6. Taklit 1.6.2. Dudak hareketlerini taklit eder.
davranis-
_S 1.6.3. Sesleri taklit eder.
lar sergi-
ler. 1.6.4. Heceleri taklit eder.
1.6.5. Sozclikleri taklit eder.
1.7.1. Dokunarak nesneyi/kisiyi gos-
terir.
1.7. Goste-
rici jest- 1.7.2. Uzaktan nesneyi/kisiyi/sesi gos-
lerle ken- terir.
dini ifade 1.7.3. Nesneye/kisiye/sese erismeye
eder.

calisir.

1.7.4. Dikkat ¢ekmek igin jest Uretir.
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1.8.1. Nesne kullanarak iletmek iste-
digi mesaji sembolize eder.

1.8.2. Nesne kullanmaksizin iletmek
istedigi mesaji sembolize eder.

1.8.3. Alkis yapar.

1.8. Tem-
8 em 1.8.4. Cak yapar.
sili jest-
lerle ken- 1.8.5. Bay bay yapar.
dini ifade 186 Elivie “eal”
eder. .8.6. Eliyle “gel” yapar.
1.8.7. Parmagiyla “sus” yapar.
1.8.8. Hayir anlaminda basini saga
sola sallar.
1.8.9. “Evet” anlaminda basini 6ne ar-
kaya hareket ettirir.
1.9.1. Nesne ister.
1.9.2. Nesne reddeder.
1.9. ileti- : :
sim islev- 1.9.3. Hizmet ister.
lerine uy- 1.9.4. Hizmeti reddeder.
gun amach
davranis- 1.9.5. Bilgi ister.
lar sergi- 1.9.6. Bilgiyi reddeder.
ler.
1.9.7. Bilgi verir.
1.9.8. Sosyal etkilesim kurar.
2.1.1. Tek sozcik kullanarak kendini
ifade eder.
2.1.S6z- -
. 2.1.2. Iki s6zclkten olusan ciimle kul-
cliklerle -
o lanarak kendini ifade eder.
E kendini
g ifade eder. | 2.1.3. U¢ ve daha fazla sézciikten olu-
g san cimle kullanarak kendini ifade
= eder.
m .
N 2.2.1. Isim bildiren sozciikleri yerinde
. kullanir.
2.2.S6z-
cuk tirle- 2.2.2. Eylem bildiren sozcikleri ye-

rinde kullanir.
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rini ye- 2.2.3. Sifatlari yerinde kullanir.
rinde kul-
2.2.4. Zamirleri yerinde kullanir.
lanir.
2.2.5. Zaman bildiren soézciikleri ye-
rinde kullanir.
2.2.6. Soru sozciklerini yerinde kulla-
nir.
2.2.7. Sahiplik bildiren sozcikleri ye-
rinde kullanir.
2.2.8. Yer bildiren sozclikleri yerinde
kullanir.
2.2.9. Baglaglari yerinde kullanir.
2.2.10. Edatlari yerinde kullanir.
2.3.1. Zaman eklerini yerinde kullanir.
2.3.2. Soru eklerini yerinde kullanir.
2.3. Ekleri —
Y 2.3.3. Olumsuzluk eklerini yerinde
yerinde
kullanir.
kullanir.
2.3.4. Cogul eklerini yerinde kullanir.
2.3.5. iyelik eklerini yerinde kullanir.
2.4.1. Anlatmak istedikleri icin uygun
kelimeyi/kelimeleri kullanir.
2.4. Keli- 2.4.2. Cevaplama i¢in uygun keli-
melerian- | mevi/kelimeleri kullanir.
lamina uy-
gun olarak 2.4.3. Anlamini 6grendigi kelimeyi
kullanir. climlede dogru yerde kullanir.
2.4.4. Konusulan konuya uygun ciim-
leler kurar.
. 2.5.1. Basit yapili ciimleler kullanir.
2.5. Cimle
yapilarini 2.5.2. Sirali cimle kullanir.
kullanir. — -
2.5.3. Birlesik yapili cimle kullanir.
2.6. Gelis- 2.6.1. Etiketleme amagli cimle kurar.
mis ileti-

2.6.2. Hizmet isteme amacli climle
kurar.
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sim islev- 2.6.3. Bilgi isteme amacli ciimle ku-
lerine uy- rar.
un climle
§ 2.6.4. Tahmin etme amacli cimle ku-
kurar.
rar.
2.6.5. Yansitma amacl climle kurar.
2.7. Soh- 2.7.1. Sohbet baslatir.
bet eder.
2.7.2. Sohbet konusuna uygun soh-
beti surdirir.
2.7.3. Daha 6nceden baslamis soh-
bete katilir.
2.7.4. Sozli dil ve jestleri es zamanl
kullanarak sohbet eder.
2.7.5. Sohbeti uygun zamanda bitirir.
2.8. Belir- 2.8.1. Bir gliniini anlatir.
lenen bir — -
2.8.2. Gordugl/yasadigi olay/
konu hak- ffilm vb. anlat
oyun/film vb. anlatir.
kinda ko- U
nusur. 2.8.3. Verilen bir konu hakkinda di-

siincelerini aktarir.

3. Modiil: OKUMA VE YAZMA

1. Erken Okuryazarhk

1.1.1. Séylenen sozcik giftlerinin
ayni/farkh oldugunu soyler.

1.1.2. Séylenen s6zcuklerin uyakli

1.1. S6z- (séylenisi benzer) olup olmadigini

cliklerin soyler.

ses Ozellik-

lerini ayirt 1.1.3. Séylenen s6zcukler arasindan

eder. uyakli olanlari (s6ylenisi benzer) soy-
ler.
1.1.4. Séylenen bir s6zcikle uyakh
(soylenisi benzer) bir sozciik Uretir.
1.2.1. Séylenen sozcikleri hecelerine

1.2. S6z- ayirir.

cuklerin

. 1.2.2. S6ylenen bir s6zcugiin ilk he-

hece 6zel- L

o cesini soyler.

liklerini

ayirt eder. 1.2.3. Soylenen bir s6zciglin son he-

cesini soyler.
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1.3.1. Soylenen iki sozcligin ayni
sesle baslayip baslamadigini soyler.

1.3.2. Soylenen iki sozcugin ayni
sesle bitip bitmedigini soyler.

1.3.3. Soylenen (¢ sozclik arasindan
ayni sesle baslayan soézciikleri soyler.

1.3.4. Soylenen sozciikler arasindan
ayni sesle biten sozcikleri sdyler.

1.3.5. Soylenen sozcikle ayni sesle
baslayan bir s6zclik soyler.

1.3.6. Soylenen sozclUgin ilk sesini

soyler.
1.3. Soz- Y
cliklerin 1.3.7. Soylenen sozciikle ayni sesle bi-
ses birimi ten bir sdzcik soyler.
ozellikle- - —
. 1.3.8. SOylenen sozclgln son sesini
rini ayirt S
soyler.
eder. v
1.3.9. Soylenen bir s6zctgiin ilk veya
son sesini atarak geri kalanini soyler.
1.3.10. Soylenen bir sd6zctgin basina
veya sonuna ses ekleyerek olustur-
dugu yeni sdzctgi soyler.
1.3.11. Soylenen sozcikteki bir sesi
baska bir ses ile degistirerek olustur-
dugu yeni s6zcligl soyler.
1.3.12. Seslerine ayrilarak sdylenen
kisa bir s6zctgi soyler.
1.3.13. Soylenen kisa bir sdzcligl ses-
lerine ayirir.
1.4.1. Dokunsal sembol ile eslestiril-
mis Braille yaziyi, Braille yazili s6zcik
1.4. Gos- . ; yazy Y
) ile esler.
terilen ya-
zili sO6z- 1.4.2. Verilen nesneyi/kabartma
cligi soy- resmi, Braille yazili s6zcik ile esler.
ler.

1.4.3. Verilen Braille yazilh sozciikler
icerisinden istenen s6zcligl gosterir.
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1.4.4. Verilen Braille yazili s6zcigi
soyler.

1.5.1. Yazinin soldan saga olan yo-
ninl gosterir.

1.5.2. Yazidaki satirlarin asagiya akis
yonunu gosterir.

1.5.3. Yazil olarak verilen ve 2-5 s6z-
clik iceren bir cimledeki s6zclik sayi-
sini soyler.

1.5.4. Harfleri, harf benzeri baska se-
killer arasindan gosterir.

1.5.5. Yazili olarak verilen ve 2-6 harf
iceren bir sozclikteki harf sayisini soy-
ler.

1.5.6. Yazi icinde biyik bir harfi gos-

1.5. YazI- terir.

nin 6zellik-

lerini ayirt 1.5.7. Yaziiginde kiiglk bir harfi gos-

eder. terir.
1.5.8. Yazili olarak verilen 2-4 climle
iceren kisa bir metnin igindeki ciimle
sayisini soyler.
1.5.9. Yazi icinde temel noktalama
isaretlerini gosterir.
1.5.10. Yazil olarak sunulan sézctkler
arasindan gosterilen sozcik ile ayni
olan s6zcligu gosterir.
1.5.11. Sozciik icinde birbirinin ayni
olan harfleri gosterir.
1.5.12. Soylenen s6zcugi farkh uzun-
luklardaki s6zctklerin yazili hali ara-
sindan gosterir.
1.6.1. Kendisine séylenen harfi, dort

1.6. Harf- . .

o harf arasindan gosterir.

lerin isim-

lerini ve 1.6.2. Dokundugu harfin adini sdyler.

seslerini

. 1.6.3. Kendisine soéylenen sesi, dort
soyler.

harf arasindan gosterir.
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1.6.4. Dokundugu harfin sesini soyler.

2. iIk Okuma ve Yazma

2.1.1. Glnluk islerinde dokunma du-
yusunu kullanir.

2.1.2. Glnlik islerinde isitme duyu-

2.1. Uygun | sunu kullanir.

okuma
2.1.3. Glnlik islerinde gérme duyu-

yazma ara-
sunu kullanir.

cini kulla-

nir. 2.1.4. Okuma yazma araci olarak ba-
sili yaziyi kullanir.
2.1.5. Okuma yazma araci olarak Bra-
ille yazisini kullanir.
2.2.1. Tanitilan sesle baslayan sozciik-
lerin dokunsal sembollerini gosterir.
2.2.2. Tanitilan sesle baslayan sozcik-

2.2.Tanti- | |erin basladigi sesi séyler.

lan sesi

ayirt eder. 2.2.3. Tanitilan sesle biten s6zciklerin
dokunsal sembollerini gosterir.
2.2.4. Tanitilan sesle biten sozciklerin
bittigi sesi soyler.

2.3. 2.3.1. Dik bir sekilde oturur.

Okuma P TR ————

i 2.3.2. Kagidi diiz ve iki eli ile satir ta-
ozisyo-

pozisy kibi yapabilecek sekilde tutar.

nunu ayar-

lar.
2.4.1. Tanitilan sesi okur.
2.4.2. Tanitilan sesin harfinin nokta

2.4. Taniti- .

) numaralarini soyler.

lan sesi

okur. 2.4.3. Blylik harf isareti kullanilarak
yazilmis harfin buyuk harf oldugunu
soyler.
2.5.1. Tanitilan sesin harfini diger

2.5. Taniti- | harfler arasindan gosterir.

lan sesi di- - —

. 2.5.2. Tanitilan sesin harfini sézcukler

ger harfler

icinde gosterir.
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arasindan 2.5.3. Blylik harf isareti ile yazilmis
gosterir. sesleri kiguk harfler arasindan goste-
rir.
2.5.4. Blylk harf isareti ile yazilmis
sesleri sozcikler icinde gosterir.
2.6.Yazma | 2.6.1. Dik bir sekilde oturur.
pozisyo- - — o
2.6.2. Braille tabletini agarak kagit
nunu ayar- -
yerlestirir.
lar.

2.6.3. Braille kalemini (¢iviyi) uygun
bir sekilde tutar.

2.6.4. Bir eli ile kutucuklari takip
ederken diger eliyle sagdan sola
dogru yazmaya hazirlanir.

2.6.5. Daktiloya kagit yerlestirir.

2.6.6. Parmaklarini daktilo tuslari tize-
rinde uygun bir sekilde yerlestirir.

4. Modiil: ERKEN MATEMATIK

1. Nesne Nitelikleri ve Olgmeye Hazirhk

1.1. Nes-
neleri o6l-
culebilir
ozellikle-
rine gore
esler.

1.1.1. Ayni miktarda olan ¢okluklari
esler.

1.1.2. Ayni biyuklikte olan nesneleri
esler.

1.1.3. Ayni uzunlukta olan nesneleri
esler.

1.1.4. Ayni kalinhkta olan nesneleri
esler.

1.1.5. Ayni genislikte olan nesneleri
esler.

1.1.6. Ayni agirlikta olan nesneleri
esler.

1.2.1. Cokluklari miktarina gére grup-
landirir.
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1.2.2. Nesneleri/nesne resimlerini
biyulkltklerine gore gruplandirir.

1.2. Nes- 1.2.3. Nesneleri uzunluklarina gore
neleri ol- gruplandirir.
Ulebilir
(_;_ ] 1.2.4. Nesneleri kalinliklarina gore
ozellikle-
. . gruplandirir.
rine gore
gruplandi- 1.2.5. Nesneleri genisliklerine gore
rir. gruplandirir.
1.2.6. Nesneleri agirliklarina gére
gruplandirir.
1.3.1. iki ¢okluk arasindan az olani
soyler.
1.3.2. iki cokluk arasindan ¢ok olani
soyler.
1.3.3. iki nesne arasindan biiyiik olani
soyler.
1.3.4. iki nesne arasindan kiigiik olani
soyler.
1.3.5. iki nesne arasindan uzun olani
1.3. Nes- soyler.
neleri 6l- 1.3.6. iki nesne arasindan kisa olani
cllebilir séyler.
ozellikle- ‘
rine gore 1.3.7. Iki nesne arasindan kalin olani
karsilasti- soyler.
rir.

1.3.8. iki nesne arasindan ince olani
soyler.

1.3.9. iki nesne arasindan genis olani
soyler.

1.3.10. iki nesne arasindan dar olani
soyler.

1.3.11. iki nesne arasindan agir olani
soyler.

1.3.12. iki nesne arasindan hafif olani
soyler.
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1.3.13. iki nesne arasindan ici dolu
olani soyler.

1.3.14. iki nesne arasindan igi bos
olani soyler.

1.4.1. ikiden fazla coklugu miktarla-
rina gore siralar.

1.4.2. ikiden fazla nesneyi biyiklikle-
rine gore siralar.

1.4. Nes- _
neleri 6l- 1.4.3. Ikiden fazla nesneyi uzunlukla-
cilebilir rina gore siralar.
ozellikle- 1.4.4. ikiden fazla nesneyi kalinlikla-
rine gore rina gore siralar.
siralar.
1.4.5. ikiden fazla nesneyi genislikle-
rine gore siralar.
1.4.6. ikiden fazla nesneyi agirlikla-
rina gore kullanarak siralar.
2.1.1. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin iginde oldugunu soyler.
2.1.2. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin disinda oldugunu soyler.
2.1.3. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin Ustlinde oldugunu soyler.
B 2.1.4. Bir nesnenin bir baska nesne-
E 2.1. Nes- nin altinda oldugunu séyler.
17 nenin . —
— R .| 2.1.5.Bir nesnenin bir baska nesne-
= mekandaki . . y .
B nin uzaginda oldugunu soyler.
g konumunu
= soyler. 2.1.6. Bir nesnenin bir baska nesne-
-
~

nin yakininda oldugunu soéyler.

2.1.7. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin oniinde oldugunu soyler.

2.1.8. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin arkasinda oldugunu soyler.

2.1.9. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin saginda oldugunu soyler.
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2.1.10. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin solunda oldugunu soyler.

2.1.11. Bir nesnenin bir baska nesne-
nin yaninda oldugunu soyler.

2.2.1. Nesneleri uzakliklarina gore si-

ralar.
2.2. Nes- 2.2.2. Nesneleri yakinliklarina gére si-
neleri ko- ralar.
numlarina
gore sira- 2.2.3. Nesneleri ylksekliklerine gére
lar. siralar.
2.2.4. Nesneleri alcakliklarina gore si-
ralar.
3.1.1. I’den 10’a kadar ileri dogru bi-
rer ritmik sayar.
3.1.2. 10’dan baslayarak geriye dogru
birer ritmik sayar.
3.1. Ritmik 3.1.3. 1-10 arasi verilen bir sayidan
23 baslayarak 10’a kadar ileri dogru birer
ritmik sayar.
3.1.4. 1-10 arasi verilen bir sayidan
baslayarak geriye dogru birer ritmik
sayar.
3.2.1. Yan yana sirali olan 1-10 arasi
E nesneyi birer birer sayar.
S,
e 3.2. Nes- 3.2.2. Karisik olarak siralanmig 1-10
o neleri / arasl nesneyi birer birer sayar.
nesne re-
simlerini, 3.2.3. 1-10 arasi tekrar eden belirli bir
sesleri ve sesin (davul sesi, zil vurusu, alkis gibi)
hareketleri | Sayisini séyler.
sayar. 3.2.4. 1-10 aras! tekrar eden belirli bir
hareketin (ziplama, adim gibi) sayisini
soyler.
, 3.3.1. 1-10 tane nesne saymadan sa-
3.3.10°a v
Isini soyler.
kadar bir y y
saylya kar- 3.3.2. Bir grup nesneyi sayarak sayi-
silik gelen sini soyler.
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coklugu 3.3.3. Bir grup nesne icinden istenen
tane ola- sayida nesneyi sayarak ayirir.
rak ifade
3.3.4. 1-10 tane nesne farkl konum-
eder. . o
landirildiginda nesne sayisinin degis-
medigini soyler.
3.3.5. Hi¢ nesne olmadiginda nesne
sayisinin sifir oldugunu séyler.
3.4. Ra- 3.4.1. Rakamlari okur.
kamlari - —
3.4.2. Istenen rakami diger rakamlar
okur ve . .
arasindan gosterir.
yazar.
3.4.3. Rakamlari modele bakarak/ do-
kunduktan sonra yazar.
3.4.4. 0-9 arasinda soylenen bir ra-
kami yazar.
3.5. SayiI- 3.5.1. 4’e kadar olan bir grup nesne-
lari sem- nin sayisini rakamla yazar.
bollerle e Taarasibi ifade etmek
ifade eder, | 21 arasi bir sayliyi i a. ee me
icin o sayl kadar nesne/sekil/ resim
gosterir/cizer.
3.6.1'den 3.6.1. 1’den 4’e kadar sayilari sirali bir
4’e kadar sekilde yazar.
saylilari si-
y 3.6.2. 1-4 arasi verilen bir sayidan
ralar.

sonra gelen saylyi yazar.

3.6.3. 1-4 arasi verilen bir sayidan
once gelen sayiyi yazar.

3.6.4. 1’den 4’e kadar verilen sirali sa-
yilardan eksik olan sayiyi yazar.

3.6.5. Karisik sirada verilen 1’den 4’e
kadar olan sayilari siralar.

3.6.6. 1’den 4’e kadar verilen sayi di-
zisinde eksik birakilan sayiyi/sayilari
verilen sayilarla tamamlar.

3.6.7. 1’den 4’e kadar verilen sayi di-
zisinde eksik birakilan sayiyi/sayilari
yazar.
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4. Parca-Biitiin iliskisi

3.7. iki 3.7.1. 1-4 arasinda ayni sayidaki iki
nesne gru- nesne grubunu bire bir esleyerek esit
bunu bire oldugunu soyler.
bir esleye-
Iresieye 3.7.2. 1-4 arasinda farkli sayidaki iki
rek, grup- . .
nesne grubunu bire bir esleme yardi-
larin . A
miyla bir nesne grubunun digerinden
nesne sa- . ..
daha az oldugunu soyler.
yilari ara-
sinda kar- 3.7.3. 1-4 arasinda farkh sayidaki iki
silastirma nesne grubunu bire bir esleme yardi-
yapar. miyla bir nesne grubunun digerinden
daha fazla oldugunu soyler.
3.8.14 3.8.1. 1-4 arasindaki iki sayiyi karsilas-
arasindaki tirarak iki sayinin esit oldugunu soy-
iki sayiyi ler.
karsilasti-
rast 3.8.2. 1-4 arasindaki iki sayiyi karsilas-
rir. - .
tirarak biyiik olani soyler.
3.8.3. 1-4 arasindaki iki sayiyi karsilas-
tirarak kiiclk olani soyler.
4.1. Parga- 4.1.1. Bltilin olan nesneyi gosterir.
butin ilis- —
. 4.1.2. Yarim olan nesneyi gosterir.
kisi kurar.

4.1.3. Ceyrek olan nesneyi gosterir.

4.1.4. Bir batind iki es parcaya ayirir.

4.1.5. iki yarimi birlestirerek bir biitiin
olusturur.

4.1.6. Bir batinin iki es parcasindan
birinin yarim oldugunu soyler.

4.1.7. iki yarimin bir bitiin olusturdu-
gunu soyler.

4.1.8. Bir batindn iki yarimdan olus-
tugunu soyler.

4.1.9. Bir bltlinl dort es parcaya ayI-
rir.

4.1.10. 4 geyregi birlestirerek batln
olusturur.

4.1.11. Bir bitiinin 4 es pargasindan
birinin ¢ceyrek oldugunu soyler.
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4.1.12. Bir bitinin 4 ¢eyrekten olus-
tugunu soyler.

4.1.13. iki ceyrekten bir yarim olustu-
rur.

4.1.14. iki ceyregin bir yarim olustur-
dugunu soyler.

4.2. Top- 4.2.1. Nesne grubuna belirtilen sayi
lami1 4’0 kadar nesne ekler.
ecmeyen

gecmey 4.2.2. Nesne ekledigi grubun sayisinin

sayilarla . . 1 gs N
arttigini/cogaldigini séyler.

toplama

islemiya- 4.2.3. Toplami 4’li gegmeyen toplama

par. islemlerini gercek nesnelerle model-
leyerek yapar.
4.2.4. Toplami 4’(i gegmeyen toplama
islemlerini zihinden yapar.
4.2.5. Toplami 4’(i gegmeyen toplama
islemi gerektiren sozel problemleri
nesnelerle modelleyerek ¢ozer.
4.2.6. Toplami 4G gecmeyen toplama
islemi gerektiren sozel problemleri zi-
hinden toplama yaparak ¢ozer.

4.3. G- 4.3.1. En az Ug farkl nesneden olusan

karma is- nesne grubundan gikarilan bir nesne-

lemi ya- nin adini soéyler.

par.

4.3.2. Ayni nesnelerin bulundugu bir
gruptan belirtilen sayi kadar nesne
ayirir.

4.3.3. Nesne ¢ikardigi grubun sayisi-
nin azaldigini/eksildigini soyler.

4.3.4. 1-4 arasindaki sayilara karsilik
gelen gercek nesnelerle modelleye-
rek ¢ikarma islemini yapar.

4.3.5. 1-4 arasindaki sayilarla zihin-
den ¢ikarma islemi yapar.

4.3.6. 1-4 arasindaki sayilarla ¢cikarma
islemi gerektiren sozel problemleri
nesnelerle modelleyerek ¢ozer.
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4.3.7. 1-4 arasindaki sayilarla ¢cikarma
gerektiren sdzel problemleri zihinden
¢ikarma yaparak ¢ozer.

5. Geometri

5.1. Geo-
metrik se-
killeri ayirt
eder.

5.1.1. Geometrik sekilleri esler.

5.1.2. Geometrik sekiller arasindan is-
tenen geometrik sekli gosterir.

5.1.3. Gosterilen geometrik seklin
adini soyler.

6. Olcme

6.1. Stan-

dart olma-
yan 6lgme
araclariyla
Ol¢lim ya-

par.

6.2.1. Bir uzunlugu 6lgmek igin uygun
olan standart olmayan 6lgme aracini
seger.

6.2.2. Bir agirhig1 6lgmek icin uygun
olan standart olmayan 6lgme aracini
seger.

6.2.3. Bir sivinin miktarini 6lgmek igin
uygun olan standart olmayan élgme
aracini seger.

6.2.4. Standart olmayan 6lcme arac-
lariyla belirtilen uzunlugu 6lcer.

6.2.5. Standart olmayan 6lgme arag-
lariyla belirtilen agirligi dlger.

6.2.6. Standart olmayan 6l¢me arag-
lariyla belirtilen sivi miktarini dlger.

5.2.7. Bir uzunlugu, standart olmayan
birimler cinsinden tahmin eder.

6.2.8. Bir agirhg, standart olmayan
birimler cinsinden tahmin eder.

6.2.9. Bir sivinin miktarini, standart
olmayan birimler cinsinden tahmin
eder.

6.2.10. Ol¢iim sonuglarini tahmin et-
tigi sonuclarla karsilastirir.

7. Veri

7.1. Zama-
nin élcle-
bilir bir ni-

7.1.1. Gln igerisinde kisa ve uzun si-
reli olaylari soyler.

7.1.2. Farkli strelere sahip olaylari
gruplandirir.
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telik oldu- 7.1.3. Farkli iki olayi kisa ya da uzun
gunu ayirt olmasina gore karsilastirir.
eder. - :
7.1.4. Farkli stirelere sahip olaylari si-
ralar.
7.2. Za- 7.2.1. Bir gliniin bélimlerini ifade
man bildi- eden kavramlari (sabah, 6gle, aksam,
ren kav- gece, glindliz vb.) konusma icinde
ramlari ko- | baglama uygun kullanir.
nusma . 7.2.2.“Din”, “buglin” ve “yarin” kav-
icinde bag- - o
ramlarini konusma icinde baglama
lama uy-
uygun kullanir.
gun kulla-
nir. 7.2.3. Zaman bildiren ifadeleri (6nce,
simdi, sonra, birazdan vb.) konusma
icinde baglama uygun kullanir.
7.3.Engok | 7.3.1. Sembol kullanilarak olusturul-
iki veri mus basit tablolari okur.
rubuna
& . . 7.3.2. Rakam kullanilarak olusturul-
sahip basit .
mus basit tablolari okur.
tablolari
okur. 7.3.3. En gok iki veri grubuna sahip
basit tablolarla ilgili sorulan sorulara
cevap verir.
7.4.Encok | 7.4.1. Resimli davranis/etkinlik tablo-
iki veri larini sembol kullanarak doldurur.
rubuna
& ] . 7.4.2. Resimli davranis/etkinlik tablo-
sahip basit
larini rakam kullanarak doldurur.
tablolar
olusturur. 7.4.3. Olusturdugu en gok iki veri gru-

buna sahip basit tablolarla ilgili soru-
lan sorulara cevap verir.

5. Modiil: MATEMATIK (DUZEY 1)

1. Sayilar ve islemler

1.1. Ritmik
sayar.

1.1.1. 1’den 100’e kadar ileri dogru bi-
rer ritmik sayar.

1.1.2. 1-20 arasi verilen bir sayidan bas-
layarak ileri dogru birer ritmik sayar.

1.1.3. 1’den 100’e kadar ileri dogru
onar ritmik sayar.

1.1.4. 1’den 100’e kadar ileri dogru be-
ser ritmik sayar.
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1.1.5. 20’ye kadar ileri dogru ikiser rit-
mik sayar.

1.1.6. 20’den baslayarak geriye dogru
birer ritmik sayar.

1.1.7. 20’den baslayarak geriye dogru
ikiser ritmik sayar.

1.2. Nes- 1.2.1. Yan yana sirali olan 1-20 arasi sa-
ne- yida nesneyi birer birer sayar.
leri/nesne
. . 1.2.2. Karisik olarak siralanmis 1-20
resimlerini o )
arasl saylda nesneyi birer birer sayar.
sayar.
1.3.100°e 1.3.1. 1-20 arasi bir grup nesneyi saya-
kadar bir rak sayisini soyler.
saylya kar- - —
siERen 1.3.2. 1-20 arasl bir grup nesne icinden
istenilen sayida nesneyi sayarak ayirir.
coklugu ¥ vl say ¥
tane ola- 1.3.3. 1-10 arasi iki grup nesneyi sayar.
rak ifade
eder.
. 1.4.1. 1-20 arasinda ayni sayidaki iki
1.4. Iki . .
nesne grubunu bire bir esleyerek esit ol-
nesne gru- . ..
i dugunu soyler.
bunu bire
bir esleye- 1.4.2. 1-20 arasinda farkh sayidaki iki
rek, grup- nesne grubunu bire bir esleyerek bir
larin nesne grubunun digerinden daha az ol-
nesne sa- dugunu soyler.
yilari ara- —
1.4.3. 1-20 arasinda farkli sayidaki iki
sinda kar- b | K bi
silastirma nesne gr.ti u.nu esleyerek bir nesnfe gru-
bunun digerinden daha fazla oldugunu
yapar. ..
soyler
1.5.1. Bir sira dizisi igindeki nesnelerin
1.5. SayI- sirasini soyler.
lari sira 1.5.2. Bir sira dizisi icinde sirasi sdylenen
bildirmek nesneyi gosterir.
amaciyla
kullanir. 1.5.3. Sira bildiren sayiyi okur.
1.5.4. Sira bildiren sayiyi yazar.
1.6. Biittin, | 1.6.1. BUtln olan nesneyi gosterir.
yarim ve —
1.6.2. Yarim olan nesneyi gosterir.
ceyrek
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modelle- 1.6.3. Bir bitlndn iki es pargasindan bi-
rini iliski- rinin yarim oldugunu séyler.
lendirerek — — —
o 1.6.4. Batin ile yarimi iliskilendirir.
kesir gos-
terimini
kullanir.
2.1. Geo- 2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar
metrik se- sayllarina gore siniflandirarak adlandirir.
kil ve ci- —
. . 2.1.2. Uggen, kare, dikdortgen, daire ve
simleri .
cemberi modeller.
ayirt eder
2.1.3. Glnluk hayatta kullanilan basit ci-
simleri, 6zelliklerine gore siniflandirarak
geometrik sekillerle iliskilendirir.
% 2.2. Uzam- | 2.2.1. Uzamsal (durum, yer, yon) iliski-
g sal iliskileri | leri soyler.
o .
3 ifade eder.
N
2.3. Geo- 2.3.1. En cok (i¢c 6gesi olan oriintlyl ge-
metrik ometrik cisim ya da sekillerle olusturur.
orintuler - -
2.3.2. Geometrik sekiller veya geomet-
olusturur. o
rik cisme benzeyen nesnelerden olusan
bir 6rlintideki kurali soyler.
2.3.3. Oriintiide eksik birakilan dgeleri
belirleyerek 6rintiyd tamamlar.
3.1. Uzun- 3.1.1. Nesneleri uzunluklari yoniinden
luk Olger. karsilastirir.
3.1.2. Nesneleri uzunluklari yéniinden
siralar.
3.1.3. Bir uzunlugu 6lgmek icin standart
o olmayan uygun 6lgme aracini seger.
=
g‘ 3.1.4. Bir uzunlugu 6lgmek icin standart
-5 olmayan uygun 6lgme araci ile 6lgme
yapar.
3.1.5. Standart olmayan uzunluk birim-
lerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer.
3.2. 3.2.1. Nesneleri kiitleleri yoniinden kar-
Tartma ile silastirir.
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ilgili kav- 3.2.2. Nesneleri kitleleri yoniinden sira-
ramlari lar.

ayirt eder.

3.3.Swilari | 3.3.1. Standart olmayan birimleri kulla-
Olger. narak sivilari 6lger.

3.3.2. En az l¢ 6zdes kaptaki sivi mikta-
rint karsilastirir.

3.3.3. En az l¢ 6zdes kaptaki sivi mikta-
rini siralar.

5. Modiil: MATEMATIK (DUZEY 2)

1.1. Ritmik | 1.1.1. 100’den geriye dogru ikiser rit-
sayar. mik sayar.
1.2.1. Nesne sayisi 100’e kadar olan bir
gruptaki nesneleri birer birer sayar.
1.2.2. Nesne sayisi 100’e kadar olan bir
1.2. Nes- gruptaki nesneleri onar onar sayar.
ne-
) 1.2.3. Nesne sayisi 100’e kadar olan bir
leri/nesne . .
o . . .| gruptaki nesneleri beser beser sayar.
o resimlerini
;:':; sayar. 1.2.4. Nesne sayisi 100’e kadar olan bir
E gruptaki nesneleri ikiser ikiser sayar.
)
z 1.2.5. Nesne sayisi 30’a kadar olan bir
i._" gruptaki nesneleri Uger Uger sayar.
>
o]
w 1.3.1. Geyrek olan nesneyi gosterir.
i 1.3. Bitiin, cey e
yarim ve 1.3.2. Bir bltlUn{n dort es pargasindan
ceyrek birinin ¢ceyrek oldugunu soyler.
modelle- . — —
o 1.3.3. Bir yarimin iki es parcasindan biri-
rini iliski- . . i
) nin geyrek oldugunu soyler.
lendirerek
kesir gos- 1.3.4. Ceyrek ile yarimi iligkilendirir.
terimini 135 Bir batinin bi o
cullantr. .3.5. Bir bii uvnun |"ryar|m ve iki cey-
rekten olustugunu soyler.
2.1. Geo- 2.1.1. Ucgen, kare, dikddrtgen, daire ve
E metrik se- ¢emberin benzerlik ve farkliliklarini soy-
Q
g kil ve ci- ler.
8 simleri
& 2.1.2. Geometrik cisimleri modeller Us-
~ ayirt eder

tinde ayirt eder.
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2.1.3. Gosterilen geometrik cismin adini
soyler.

2.2. Geo- 2.2.1. Tekrarlayan bir geometrik 6riin-
metrik ttde eksik birakilan 6geleri belirleyerek
oruntdler orlntliyl tamamlar.

olusturur.

? 2.2.2. Bir geometrik érintudeki iliskiyi
kullanarak farkli malzemelerle ayni ilis-
kiye sahip yeni oruntiler olusturur.

3.1. Uzun- 3.1.1. Standart olmayan birimin iki ve
luk Olger. dorde bolinms pargalariyla (6rnegin
bir kalemle, sonra yarisiyla) tekrarh 6l-
climler yapar.
o 3.1.2. Standart uzunluk élgme birimle-
é rini soyler.
)
o5 3.1.3. Standart uzunluk 6lgme birimleri-
nin kullanim yerlerini soyler.
3.2. Swvilar1 | 3.2.1. Standart olmayan sivi 6lgme bi-
Olger. rimlerini kullanarak sivilarin miktarini 6l-

cerek karsilastirir.

6. Modiil: BAGIMSIZ HAREKET

1. Yonelimde Duyusal Beceriler

1.1.1. Sesi takip ederek yolu bulur.

1.1.Isitme [ 117 Nesne algisini kullanir.
becerisini
kullanir. 1.1.3. Ses golgelerini belirler.
1.1.4. Yanki algisini kullanir.
1.2. Do- 1.2.1. Esyalarin malzemelerini ayirt
kunsal eder.
uyaranlari 137 Evval I ———
ayirt eder. .2.2. Esyalarin malzemesini soyler.
1.3.1. Bina i¢indeki cevresel ve mimari
kavramlari soyler.
1.3.2. Kapilarin yerini, koselerin yerini,
1.3. Gorsel pencerelerin pozisyonunu belirler.
uyaranlari
y 1.3.3. Koridorun genisligini belirler.
ayirt eder.

1.3.4. Koridorda asansorlerin, acilmis
kapilarin yerlerini belirler.

1.3.5. Tavan yuksekligini tahmin eder.
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1.3.6. Bas hizasindaki engelleri tespit
eder.

1.3.7. Isik kaynaklarini tespit eder.

1.3.8. Pencerelerin agik/kapali oldugunu
belirler.

1.3.9. Esyalari (sira, tahta vb.) renklerine
gore ayirt eder.

1.3.10. Esyalarin yerlerini belirler.

1.3.11. Otomatik doner kapilardan gi-
rer- cikar.

1.3.12. Kaldirim ve caddeyi belirleyip iki-
sini birbirinden ayirt eder.

1.3.13. Kaldirim tizerindeki engelleri be-
lirler.

1.3.14. Kaldirnmin genisligini/derinligini
dogru tahmin eder.

1.3.15. Caddenin basladigi yeri belirler.

1.3.16. Tek yonlu-gift yonli yolu belirler.

1.4. Kokla- 1.4.1. Ayni olan kokulari soyler.
maya da-
y 1.4.2. Farkh olan kokulari ayirt eder
yali uya-
ranlari 1.4.3. Kokularin ait oldugu varhgi/ nes-
ayirt eder. neyi soyler.
1.5. Kines- 1.5.1. Farkhlasan zemin ylizeylerini ayirt
tetik uya- eder
ranlari 1.5.2. Farklilasan zemin yiizeylerini soy-
ayirt eder. ler.
1.6.1. Bina igindeki ¢cevresel ve mimari
kavramlari soyler.
1.6.2. Kapilarin yerini, koselerin yerini,
1.6. Cevre- . . .
pencerelerin pozisyonunu belirler.
sel uya-
ranlari 1.6.3. Koridorun genisligini belirler.
ayirt eder.

1.6.4. Koridorda asansorlerin, aciimis
kapilarin yerlerini belirler.

1.6.5. Tavan yiiksekligini tahmin eder.

234




1.6.6. Pencerelerin acik/kapali oldugunu
belirler.

1.6.7. Esyalarin yerlerini belirler.

1.6.8. Kaldirim ve caddeyi belirleyip iki-
sini birbirinden ayirt eder.

1.6.9. Kaldirim Gizerindeki engelleri be-
lirler.

1.6.10. Kaldirimin genisligini/derinligini
dogru tahmin eder.

1.6.11. Caddenin basladigi yeri belirler.

1.6.12. Tek yonli-gift yonli yolu belirler.

2. Yonelim Becerileri

2.1. ipug- 2.1.1. Hareket ederken g¢evresindeki

larini kul- gorsel uyaranlari kullanir.

lanir. - -
2.1.2. Hareket ederken cevresindeki do-
kunsal uyaranlari kullanir.
2.1.3. Hareket ederken cevresindeki isit-
sel uyanlari kullanir.
2.1.4. Hareket ederken cevresindeki
koku uyaranlarini kullanir.
2.1.5. Hareket ederken gevresindeki ki-
nestetik uyaranlari kullanir.
2.1.6. Hedefine ulasmak icin kullanmasi
gereken ipucunu/ipugclarini secer.
2.1.7. ipucuna/ipuglarina ydnelerek he-
define ydrdr.

2.2.Isaret- | 2.2.1. Daha énceden var olan ipuglarini

leri kulla- isarete donustirir.

nir.
2.2.2. Bina igi/bina digi ortamlarda farkli
rotalarda isaretleri kullanarak hedefine
ulasir.

2.3. Bina 2.3.1. Numaralama sistemini kullanarak

ici/disi nu- bina icinde hedefine gider.

maralama - —

i<teml 2.3.2. Numaralama sistemini kullanarak

sistemle-

o bina disinda hedefine gider.

rini kulla-

nir.
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2.4.Olgme | 2.4.1.Belirlenen hedefe yonelirken kul-
becerile- lanacagi 6lgme birimine karar verir.
rini kulla-
nir 2.4.2. Belirlenen hedefe yonelirken
' 6lcme becerilerini kullanir.
2.4.3. Nesne incelemede bastonla
olgme becerilerini kullanir.
3.1. Arama | 3.1.1. Nesneyi dairesel arama yonte-
becerile- miyle bulur.
rini kulla- - — -
3.1.2. Nesneyi paralel arama yéntemiyle
nir.
bulur.
3.1.3. Nesneyi 1zgara arama yOntemiyle
bulur.
3.1.4. Cevresel aramayla esyalarin saat
yonline gére konumunu soyler.
3.1.5. Zikzak arama yapar.
3.2. Elle 3.2.1. PiirGizlG ylzeylerde elle duvar
duvar (nesne) takibi yaparak yurdar.
nesne) ta-
= f('b' ) 3.2.2. Piriizsliz (duz) yuzeylerde elle du-
ibi yapa-
o y" p var (nesne) takibi yaparak yuriir.
'E rak yurdr.
o 3.2.3. Sira takibi yaparak yurr.
22]
E 3.3. Ko- 3.3.1. Yuksek kol korunma teknigini kul-
o runma lanarak yirir.
(4] .
teknikle-
=_ o 3.3.2. Algak kol korunma teknigini kulla-
o rini kulla- -
. narak yurr.
narak yu-
rar.
3.4. Bas- 3.4.1. Capraz baston teknigiyle du-
ton beceri- | var/kenar takibi yaparak ytrar.
lerini kul- o —
| 3.4.2. Sarkacg baston teknigiyle yurr.
anir.

3.4.3. Bastonla merdiven iner.

3.4.4. Bastonla merdiven gikar.

3.4.5. Bastonla nesne inceler.

3.4.6. Bastonla kapidan gecer.

3.4.7. Rehberle baston kullanir.
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3.4.8. Bastonla ylirliyen merdiveni kulla-
nir.

3.4.9. Bastonla asansori kullanir.

3.4.10. Bastonla doner kapidan gecer.

3.4.11. Trafikte bastonla karsidan kar-
slya geger.

3.5. Reh- 3.5.1. Rehberle yiirdr.
berle ha- - P
3.5.2. Rehberin hatali tutusunu dizeltir.
reket
eder. 3.5.3. Rehberle taraf degistirir.
3.5.4. Rehberle dar yerden geger.
3.5.5. Rehberle merdiven gikar/ iner.
3.5.6. Rehberle sandalyeye/koltuga otu-
rur.
3.5.7. Rehberle kapidan girer/ cikar.
4.1. Bina 4.1.1. Bina igi ortamlarda hedefini bulur.
icindeki ve - —
i . 4.1.2. Bina disi ortamlarda hedefini bu-
= disindaki
% talard lur.
e rotalarda
8 glvenli se-
= kilde he-
< defini bu-
lur.

7. Modiil: 0Z BAKIM BECERILERI

1. Kisisel Bakim ve Temizlik Becerileri

7.1. Kisisel
bakim ve
temizlik
becerile-
rini ger-
ceklestirir.

7.1.1. Ellerini yikar.

7.1.2. Yuziini yikar.

7.1.3. Ayaklarini yikar.

7.1.4. Dislerini fircalar.

7.1.5. Burnunu temizler.

7.1.6. Sagini tarar.

7.1.7. Sagini yikar.

7.1.8. Banyo yapar.

7.1.9. El tirnaklarini keser.

7.1.10. Ayak tirnaklarini keser.
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7.1.13. Koku giderici/parfim kullanir.

3. Giyinme ve Soyunma Becerileri

e 7.2. Tuva- 7.2.1. Tuvaletinin geldigini jest-mimik,
é let kontro- | fiziksel hareketlerle ifade eder.
o linii sag- _____
o 7.2.2. Tuvaletinin geldigini soyler.
A lar.
3
= 7.3.1. Yetiskin araciligi ile tuvaletini ya-
g par.
|
g 7.3.2. Tuvaletini yapar.
= 7.3. Tuva-
o let beceri- 7.3.3. Tuvalet sonrasi vicut temizligini
=)
g sini ger- yapar.
M . .
- ceklestirir. 7.3.4. Tuvalet sonrasi tuvalet temizligini
® :
S yapar
=
P
N
7.4.1. Coraplarini gikarir.
7.4.2. Pantolonunu gikarir.
7.4.3. Kazagini gikarir.
7.4.4. Tisortand cikarir.
7.4.6. Hirkasini gikarir.
7.4.7. Ceketini cikarir.
7.4.8. Yelegini gikarir.
7.4. Giysi- 7.4.9. Suveterini gikarir.
lerini ¢ika-
r 7.4.10. Montunu/paltosunu/kabanini

cikarir.

7.4.11. Ayakkabisini/botunu/cizmesini
cikarir.

7.4.12. Sapkasini ¢ikarir.

7.4.13. Eldivenini gikarir.

7.4.14. Atkisini gikarir.

7.4.15. Atletini cikarir.

7.4.16. Kulotunu gikarir.

7.5.1. Coraplarini giyer.

7.5.2. Pantolonunu giyer.
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7.5. Giysi-
lerini gi-
yer.

7.5.3.

Kazagini giyer.

7.5.4.

Tisdrtuna giyer.

7.5.6.

Hirkasini giyer.

7.5.7.

Ceketini giyer.

7.5.8.

Yelegini giyer.

7.5.9.

Slveterini giyer.

7.5.10
yer.

. Montunu/paltosunu/kabanini gi-

7.5.11
giyer.

. Ayakkabisini/botunu/c¢izmesini

7.5.12

. Sapkasini giyer.

7.5.13

. Eldivenini giyer.

7.5.14

. Atkisini baglar.

7.5.15

. Atletini giyer.

7.5.16

. Kiilotunu giyer.

7.6. Giysi-
lerdeki
aparatlari
agar.

7.6.1.

Citgit agar.

7.6.2.

Cirt cirt agar.

7.6.3.

Fermuar acar.

7.6.4.

DUgme agar.

7.6.5.

Kopcga acar.

7.6.6.

Klips acar.

7.6.7.

Bagcik ¢ozer.

7.7. Giysi-
lerdeki
aparatlari
kapatir.

7.7.1.

Citcit kapatir.

7.7.2.

Cirt cirt kapatir.

7.7.3.

Fermuar kapatir.

7.7.4.

Digme kapatir.

7.7.5.

Kopga kapatir.

7.7.6.

Klips kapatir.

7.7.7.

Bagcik baglar.

7.8.1.

Mevsimlere uygun giyinir.
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7.8. Yer, 7.8.2. Ortama uygun giyinir.
zaman ve
duruma
uygun giyi-
nir.
7.9. Yeme 7.9.1. Parmaklarini kullanarak yemek
becerile- yer.
rini ger-
& . 7.9.2. Kasik kullanarak yemek yer.
— ceklegstirir.
=
Q 7.9.3. Catal kullanarak yemek yer
=
§ 7.9.4. Catal ve bigagi birlikte kullanarak
/M yemek yer.
)
E»« 7.10. igme 7.10.1. Pipet kullanarak sivi iger.
g becerile- -
- 7.10.2. Bardaktan sivi icer.
g rini ger-
2 ceklestirir. | 7.10.3. Siseden sivi icer.
=<
g 7.11. Uy- 7.11.1. Tabagina bitirecegi kadar yemek
g gun yedmek alir.
& eme dav-
& y 7.11.2. Agzinda lokma varken konusma-
ranislarini
dan yer.
gercekles-
tirir. 7.11.3. Sofrada pegete kullanir.

8. Modiil: SOSYAL BECERILER

1. Temel Sosyal Beceriler

1.1. Se- 1.1.1. Uygun sekilde selamlasir.
lam- .
lasma/ 1.1.2. Uygun sekilde vedalasir.
veda-
lasma
davranis-
larini ser-
giler.
1.2.1. Kendisini tanitir.
1.2. Ta- 1.2.2. Ailesini tanitir.
nitma ve
tanisma 1.2.3. Ogretmenini tanitir.
davranis-
1.2.4. Arkadaslarini tanitir.
larini ser-
giler. 1.2.5. Tanisma kurallarina uygun dav-

ranir.
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1.2.6. Tanidig! kisileri baskalariyla ta-

nistirir.
1.3. Pay- 1.3.1. Esyalarini paylasir.
lasma
? 1.3.2. Yiyeceklerini/iceceklerini payla-
davranis-
i sir.
lari sergi-
ler. 1.3.3. Bilgilerini paylasir.
1.4.1. Ortak calismalarda gorev ve so-
rumluluk ahr.
1.4.1s
birlisi 1.4.2. Ortak calismalarda calisma arka-
irligi ya-
gy dasiyla / arkadaslariyla is birligi yapar.
par.
1.4.3. Gorev ve sorumluluklarini yerine
getirir.
1.5.1. Tesekkr eder.
1.5. Ne- 1.5.2. Oziir diler.
zaket ku-
s 1.5.3. Basarilar diler.
uygun 1.5.4. “Liitfen” der
ifadeler
kullanir. 1.5.5. “Afiyet olsun” der.
1.5.6. “Gegmis olsun” der.
1.6. Ne- 1.6.1. Kantin, yemekhane vb. yerlerde
zaket ku- sira alir.
rallarina
1.6.2. Sofra kurallarina uyar.
uygun
davranir. 1.6.3. Misafirlerine ikramda bulunur.
2.1.1. Konusani dinledigini jest ve mi-
mikleriile belli eder.
.‘6 2.1. Kisi- 2.1.2. Konusan kisinin konusmasi bitene
'5 ler arasi kadar bekler.
U .
etkile-
;‘B imd 2.1.3. Karsilikli konugmada siral konus-
imde uy-
= 3 Y maya dikkat eder.
T gun dav-
Q
E ranislari 2.1.4. Konusan kisinin anlattiklarina ka-
= sergiler. tilip katilmadigini ifade eder.
N

2.1.5. Kendisine sunulan secenekler
arasindan tercihini belirtir.
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2.1.6. Gerektiginde baskalarindan yar-
dim ister.

2.1.7. Gerektiginde baskalarina yardim
eder.

2.1.8. Kendisine yapilan yardim teklifini
ihtiyag durumunda kabul eder.

2.1.9. Sosyal etkilesimde bulundugu ki-
sinin (yakinlik, konum, cinsiyet vb.) du-
rumuna gére bedensel temasini/mesa-
fesini/ konumunu ayarlar.

W 3.3. 3.3.1. Duruma uygun duyguyu ifade
; Duygu ve eder.
= disiince-
s | S ) 3.3.2. Yasanan durum karsisinda kendi
erin
é ) ' hissettigi duyguyu ifade eder.
< 9 ifade
é é eder. 3.3.3. Bir konu hakkinda dusiincelerini
§ o ifade eder.
=
5 = 3.3.4. Kendi ve baskalarinin duygu ve
E—;.n dusincelerinin farkinda olur.
>
g 3.3.5. Karsisindaki kisinin duygularini
o (olumlu/olumsuz) ifade eder.
4.1.Yasa- | 4.1.1. Ortamdaki duygulara uygun ola-
digl du- rak jest ve mimiklerini kontrol eder.
= rum,
g 4.1.2. Karsisindakinin duygularina uy-
R duygu ve . . Lo
= o gun bir sekilde tepki verir.
) distince-
;, lere uy- 4.1.3. Yasadigl duygulara uygun davra-
§ gun dav- nis sergiler.
1
> ranir.
g 4.1.4. Yasadig1 duygular kontrol eder.
)
> 4.1.5. Yasadig1 duygularini nezaket ku-
= . .
g rallari cercevesinde karsisindakine
g ifade eder.
. 4.1.6. Yasadigi duygulara iliskin ¢6ziim
yollarini karsisindakine ifade eder.
= g . 5.1.Yasa- | 5.1.1. Problemi belirler.
» 2 '5 dig1 sos- _
=) .8 o 5.1.2. Problem durumlar karsisinda his-
W
w A é) settiklerini ifade eder.
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yal prob- 5.1.3. Problem durumun ¢6zimine yo-
lemler nelik alternatif ¢6ziim yollari Uretir.
karsi- —
. 5.1.4. Probleme uygun alternatif ¢o-
sinda ¢o- _
o zUm seger.
zim Ure-
tir. 5.1.5. ¢6ziimu uygular.
5.1.6. Cozimi degerlendirir.
6.1. Or- 6.1.1. Okulda uygun davranislar sergi-
tama uy- ler.
gun dav-
6.1.2. Toplu tasima araclarinda uygun
ranislar .
i davranislar sergiler.
sergiler.
6.1.3. Ziyaret ettigi ortamlarda uygun
davraniglar sergiler.
v
§ 6.1.4. Halka agik alanlarda uygun dav-
En ranislar sergiler.
Q
‘: 6.1.5. Bulundugu ortama uygun beden
m .
E" durusu sergiler.
E 6.1.6. Bulundugu ortama uygun olarak
g dis goriiniisiine dikkat eder.
= 6.2. 6.2.1. Gruba katilmak istedigini ifade
§ Gruba eder.
= uygun
= v 6.2.2. Gruba katilma teklifini degerlen-
- davranis .
= . dirir.
..g sergiler.
S 6.2.3. Gruba katilma kararini ifade
% eder.
E
%‘ 6.2.4. Baskalarini gruba davet eder.
o
ﬁ 6.2.5. Grup arkadaslarinin haklarina
§ saygl gosterir.
=
ﬁ 6.2.6. Grup kurallarina uyar.
S 6.3. Etki- 6.3.1. Cocuk-aile etkilesimine uygun
lesimin davraniglarda bulunur.
dizeyine
y 6.3.2. Akran etkilesimine uygun davra-
uygun

nislarda bulunur.

6.3.3. Ogrenci-6gretmen etkilesimine
uygun davranislarda bulunur.
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davranis-
lar sergi-
ler.

6.3.4. Esnaf-musteri etkilesimine uygun
davranislarda bulunur.
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EK-8

Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Goriistilen OFIrEetmen 1 ........co.iiei e,
GOrtisme Tarihi @ ... e
(€100 0 T A< o TP

Goriisme Baslangic- Bitis Saati @ ..ot

Merhaba, erken ¢ocukluktaki gormeyen ¢ocuklarin kavram 6gretimi ve 6gren-
meleri gereken temel kavramlardan biri olan geometrik sekillerin 6gretimi siire-
cinde yasanan sorunlar1 ve ihtiyaclari belirlemeye yonelik bir arastirma yiirtitmek-
teyim. Bu kapsamda erken ¢ocukluktaki gormeyen ¢ocuklarin kavram gretimi ve
ogrenmeleri gereken temel kavramlardan biri olan geometrik sekillerin 6gretiminde
yasanan sorunlar1 ve ihtiyaglari ortaya koymak amaciyla sizinle bu konu hakkinda
goriisme yapmak istiyorum.

Bu goriisme kapsaminda paylasacaklariizin tamami gizli kalacak ve bu bilgiler
ticlincti bir kisi ile asla paylagilmayacaktir. Bunun yaninda isminiz, kimlik bilgile-
riniz ya da sizi ag18a ¢ikartacak hicbir bilgi raporlama siirecinde kullanilmayacaktir.

Baslamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz ya da sormak
istediginiz bir sey var midir?

Goriligmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincas1 var
mi1?

Bu goriismenin yaklasik 50 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Arastirmaya
katildiginiz ve degerli goriislerinizi paylastiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorulari

1. Gormeyen dgrencinizin egitim-6gretim donemini planlama siirecinde ne tiir
caligmalar yaptiniz? Aciklar misiniz?
- Materyal ve ortam diizenlemesi i¢in yapilan ¢alismalar nelerdir?
-BEP calismalari1 kapsaminda neler yaptiniz? (Kimler, Nas11?)
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Gormeyen 6grencinize geometrik sekil kavramlarini nasil 6gretmektesiniz?
Liitfen agiklayimiz.

Gormeyen 6grencinize geometrik sekil kavramlarint 6gretirken nelere dik-
kat edersiniz?

- Bu donem i¢in hangi geometrik sekillerin 6gretimini planiniza

dahil ettiniz?

- On plana ¢ikardigimz duyular1 hangileridir?

- Kullanmis oldugunuz materyaller nelerdir?

- Egitimde ihtiyaciniz olan materyalleri nasil temin ediyorsunuz?

- Bir geometrik seklin 6gretiminden digerinin 6gretimine gecise na-

sil karar veriyorsunuz?

- Kullanmis oldugunuz 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Gormeyen 6grencinize geometrik sekil kavramlarini 6gretirken, yasanan
giicliikkler nelerdir?

- Ogrenci agisindan

- Ogretmen agisindan

- Aile agisindan

- Materyal ve ortam agisindan

- Ogretim yontem ve teknikleri agisindan
Gormeyen 6grencinize geometrik sekil kavramlarini 6gretirken, yasanan
giicliiklerin nedeni nelerdir?

- Materyal,

- Zaman

- Ortam

- Ogretmen

- Aile

- Sistem (yasal isleyis)

Gormeyen 6grencinize geometrik sekil kavramlarini daha iyi 6grenmesi i¢in
nelere ihtiya¢ duymaktasiniz?

- Ogrenci nelere ihtiyag duymaktadir?

- Ogretmen nelere ihtiya¢ duymaktadir?

- Ailesi nelere ihtiya¢ duymaktadir?

Gormeyen 6grencinize geometrik sekil kavramlarini daha iyi 6gretebilmek
ve onlarin daha i1yi 6grenebilmeleri i¢in baska neler s6ylemek istersiniz?
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EK-9

Sinif Gozlem Formu

SINIF GOZLEM FORMU

Gozlem Yapilan OKul : ... o e
Gozlem Yapilan Sinif: ...
L0774 135 000 J N
GOZIem Tarihi: ..o e
Gozlem Basglangic- Bitis Saati : .......ooiiiiiiii

Hayir
Kismen
Evet

Gozlem Maddeleri Aciklamalar

1. Materyal

1.1. Ogretim materyalleri somut materyallerden
soyut materyallerin kullanimina gore diizen-
lendi mi?

1.2. Geometrik sekilleri somutlagtirmak i¢in
farkli materyaller (mukavva, plastik vb.) kulla-
nildr m1?

1.3. Geometrik sekilleri soyutlagtirmak igin
farkli materyaller (sinirlar1 kabartilmig nokta,
silikon, tel, dokunsal ip veya serit gibi vb.) kul-
lanildi m1?

1.4. Kullanilan 6gretim materyali/materyalleri
basit, sade ve anlagilir olmasina dikkat edildi
mi?

1.5. Materyaller ¢ocugun 6grenmede birincil
olarak kullandig1 duyu / duyularina hitap et-
mekte mi?

1.6. Birden fazla duyuya hitap eden materyal
bulunmakta mi1?

1.7. Ogretim materyali gocuga etkilesime
girme, alistirma ve uygulama imkani sagla-
makta m1?

1.8. Ogretim materyalleri gerektiginde kolay-
likla gelistirilebilir, glincellestirilebilir 6zellikte
mi?

1.9. Materyaller saglam / dayanikli midir?

1.10. Materyaller gocugun dikkatini ¢gekmekte
mi?
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1.11. Kullanim kilavuzu olan materyal bulun-
makta m?

1.12. Materyaller goren ve gérmeyen gocukla-
rin tamami i¢in uygun mu?

2. Ogretim Ortamm

2.1. Ogretim esnasinda ortamda ¢ocuk icin gii-
venlik sorunu olusturacak durumlar i¢in 6nlem-
ler alinmis m1?

2.2. Cocuk etkinlik masasina kolayca girip ¢1-
kabilecek sekilde oturtulmus mu?

2.3. Smuf 1s1, ses, 151k, havalandirma ve izolas-
yon agisindan egitim ve 6gretimi olumsuz etki-
lemeyecek sekilde diizenlenmis mi?

2.4. Sinif icindeki masa ve siralar gerektiginde
gereksinimlere gore yer degistirmeye uygun
mu (sabit olmamali)?

2.5. Ogretmen ¢ocugu konusmasini rahatca ta-
kip edebilecegi bir yere yerlestirdi mi?

2.6. Smif mevcudu 6zel egitim hizmetleri yo-
netmeligi hitkiimlerine uygun mu?

3. Ogretim

3.1. Etkinlik 6ncesinde etkinlik alan1 ¢ocuga
sozlii olarak betimlenerek inceletildi mi?

3.2. Cocuga nasil bir etkinligin yapilacag sesli
olarak betimlendi mi?

3.3. Etkinlik 6ncesinde kullanilacak materyal-
ler gocuga sozlii olarak betimlenerek inceletildi
mi?

3.4. Etkinlik saati igerisinde ¢ocugun aktif kati-
lim1 saglandi m1?

3.5. Cocuga gerektiginde 6gretmen ipucu
verme ya da rehber arkadasi yoluyla destek
oldu mu?

3.6. Gerekli ipucu / yardim ¢ocugun gereksi-
nimi kadar sunulmaya dikkat edildi mi?

3.7. Ogretmen ¢ocuga fiziksel ipucu sunarken
dokunmadan &nce sesli uyaran verdi mi? (Or:
Yardim edebilir miyim?)
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3.8. Etkinlikler esnasinda ¢ocuk i¢in tehlike
olusturacak unsurlar kontrol altina alind1 mi1?
(Or: Hareketli etkinlik sirasinda 6gretmenin ¢o-
cugun diisme ihtimaline kars1 yakininda dur-
mast vb. gibi)

3.9. Cocuga yeterli siire verildi mi? (nesneyi /
materyali incelemesi i¢in, cevap vermesi igin,
bir gdrevi yerine getirmesi i¢in vb.)

3.10. Cocugun dogru tepkileri uygun sekilde
(harikasin, ¢ok giizel vb. gibi) pekistirildi mi?

3.11. Cocugun yanlis tepkileri uygun sekilde
diizeltildi mi?

3.12. Cizilen / gosterilen / ¢ikt1 alinan sekle
iligkin kabartma materyal destegi saglandi mi1?
(Or: Braille ¢izilmis 2 boyutlu sekil)

3.13. Bir arkadasina s6z verirken kimin konus-
makta oldugundan haberdar etmek igin ismi
sOylendi mi?

3.14. Dersin bittigi ve siniftan ¢ikilacagi sozel
olarak belirtildi mi?

3.15. “Bu, su, orada, surada” gibi ifadeler ye-
rine isaret edilen nesne / sekil / konumu betim-
lendi mi?

3.16. Ogretmen konusurken acik ve anlasilir
ifadeler kulland1 mi1?

3.17. Ogretimde edinim, kalicilik ve genelleme
asamalari takip edildi mi?

Gozlem Notlar:
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EK-10

Geometrik Sekillere Iliskin Ol¢iit Bagimh Olg¢ii Araci

GEOMETRIK SEKILLERE iLiSKiN OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

Degerlendirici: Egitim-Ogretim Yil:
Degerlendirilen Ogrenci: Tarih:
Takip edilen program: Kazanim:
Hedef Davramslar Materyaller Yonerge | Olgiit | Evet/Hayir
1.1. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta iicgen Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut figgen seklini in- 2. Ikl boyutlu diiz dokl%ya‘
celedikten sonra ge- sahip mukavvadan kesilmis
ometrik seklin is- tiggen sekli
mini 3/4 oranmda 3. iki boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis tiggen sekli
5 4. Iki boyutlu dalgali do-
= kuya sahip oluklu mukavva-
; dan kesilmis tiggen sekli
% 1.2. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta kare sek- | Bu hangi se- | 3/4
= dugunda eline veri- linde bul-tak parcasi kil?
'S | len iki boyutlu so- . .
b mut kare seklini in- 2. Iki boyutlu diiz dokuya
% celedikten sonra ge- sahip mukavvadan kesilmis
g ometrik seklin is- kare sekli
o | mini3/4oraninda | 3 i boyutlu piiriizlii do-
% soyler. kuya sahip simli kartondan
qu) kesilmis kare sekli
=
= 4. Iki boyutlu dalgal do-
£ kuya sahip oluklu mukavva-
< dan kesilmis kare sekli
1.3. Ahmet, sorul- 1. iki boyutlu tahta dikdért- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- gen seklinde bul-tak parcast | kil?
len iki boyutlu so- L .
mut dikddrtgen sek- 2. Iki boyutlu diiz dokuya
lini inceledikten sahip mukavvadan kesilmis
sonra geometrik sek- dikddrtgen gekli
lin ismini 3/4 ora- | 3 {kj boyutlu piiriizlii do-
ninda syler. kuya sahip simli kartondan
kesilmig dikdortgen sekli
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4. ki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis dikdortgen
sekli

1.4. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta daire Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut daire seklini in- 2. Iki boyutlu diiz dokuya
celedikten sonra ge- sahip mukavvadan kesilmis
ometrik seklin is- daire sekli
mini 3/4 oraninda | 3 ki boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmig daire sekli
4. ki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis daire sekli
1.5. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta cember | Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut cember seklini 2. Iki boyutlu diiz dokuya
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin is- | Sember sekli
n}ini 3/4 oraninda 3. ki boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis gember sekli
4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis ¢ember sekli
1.6. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta elips Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut elips seklini in- 2. Iki boyutlu diiz dokuya
celedikten sonra ge- sahip mukavvadan kesilmis
ometrik seklin is- elips sekli
mini 3/4 oraninda | 3 ki boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis elips sekli
4. iki boyutlu dalgal do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis elips sekli
1.7. Ahmet, sorul- 1. ki boyutlu tahta iicgen Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi kenarlarimi
len iki boyutlu so- goster.

mut geometrik sekli
inceledikten sonra
geometrik seklin ke-
narlarim 3/4 ora-
ninda gosterir.

2. iki boyutlu diiz dokuya
sahip mukavvadan kesilmig
kare sekli

3. ki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis tiggen sekli
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4. Iki boyutlu piiriizlii do-
kuya sahip simli kartondan
kesilmis kare sekli

1.8. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta iicgen Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi koselerini
len iki boyutlu so- . B goster.
mut geometrik sekli 2. Iki boyutlu diiz dokuya
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin ko- kare sekli
selerini 3/4 oraninda | 3 i poyutlu dalgali do-
gosterir. kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis tiggen sekli
4. 1ki boyutlu piiriizlii do-
kuya sahip simli kartondan
kesilmis kare sekli
1.9. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta besgen Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut besgen seklini 2. Iki boyutlu diiz dokuya
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin is- | Pesgen sekli
mini 3/4 oraninda | 3 ki boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmig besgen sekli
4. Iki boyutlu dalgal do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis besgen sekli
1.10. Ahmet, sorul- | 1. iki boyutlu tahta altigen Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut altigen seklini 2. Ikl boyutlu diiz doqua.
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin is- altigen sekli
mini 3/4 oraninda | 3 i boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmig altigen sekli
4. iki boyutlu dalgal do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis altigen sekli
1.11. Ahmet, sorul- | 1. 1ki boyutlu tahta yedigen | Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi kil?

len iki boyutlu so-
mut yedigen seklini
inceledikten sonra
geometrik seklin is-
mini 3/4 oraninda
sOyler.

2. Iki boyutlu diiz dokuya
sahip mukavvadan kesilmis
yedigen sekli

3. iki boyutlu piiriizlii do-
kuya sahip simli kartondan
kesilmis yedigen sekli
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4. ki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis yedigen sekli

1.12. Ahmet, sorul- | 1. iki boyutlu tahta sekizgen | Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut sekizgen seklini 2. Iki boyutlu diiz dokuya
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin is- sekizgen sekli
mini 3/4 oraninda | 3 jkj hoyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis sekizgen sekli
4. ki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis sekizgen sekli
1.13. Ahmet, sorul- | 1. iki boyutlu tahta dokuz- Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- gen seklinde bul-tak parcast | kil?
len iki boyutlu so- . .
mut dokuzgen sek- 2. Iki boyutlu diiz dokuya
lini inceledikten sahip mukavvadan kesilmis
sonra geometrik sek- dokuzgen sekli
linismini 3/4 ora- | 3 jki boyutlu piiriizlii do-
ninda syler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis dokuzgen sekli
4. Iki boyutlu dalgal do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis dokuzgen sekli
1.14. Ahmet, sorul- | 1. ki boyutlu tahta ongen Bu hangi se- | 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi kil?
len iki boyutlu so- . .
mut ongen seklini 2. Iki boyutlu diiz dokuya
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin is- ongen sekli
mini 3/4 oraninda | 3 i boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis ongen sekli
4. iki boyutlu dalgal do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis ongen sekli
1.15. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis tiggen kil?

rinde sinirlar1 kabar-
tilmig olarak sunulan
iki boyutlu iicgen
seklini inceledikten
sonra geometrik sek-
lin ismini 3/4 ora-
ninda sdyler.

sekli

2. Kenarlari silikon ile ka-
bartilmig tiggen sekli

3. Kenarlari ip ile kabartil-
mig tiggen sekli

4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmis tiggen sekli
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1.16. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmus kare sekli | kil?
rinde sinirlar1 kabar- o )
tilmus olarak sunulan 2. Kenarlar1 SlllkOI.I ile ka-
iki boyutlu kare sek- bartilmig kare sekli
lini inceledikten 3. Kenarlari ip ile kabartil-
sonra geometrik sek- mis Kare sekli
lin ismini 3/4 ora-
ninda sdyler. 4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmus kare sekli
1.17. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmig dikdort- kil?
rinde sinirlar1 kabar- | gen sekli
tilmig olarak sunulan o .
iki boyutlu dikdért- 2. Kenarlar.l 51.1.1kon ile kq-
gen seklini incele- bartilmis dikdortgen sekli
dikten sonra geomet- | 3 geparjar ip ile kabartil-
rik seklin ismini 3/4 mis dikdé’)rtgen sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmis dikdortgen sekli
1.18. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis daire sekli | kil?
rinde sinirlar1 kabar- . .
tilmus olarak sunulan 2. Kenarlarl_sﬂlkon.lle ka-
iki boyutlu daire bartilmus daire sekli
seklini inceledikten | 3 genarlar ip ile kabartil-
sonra geometrik sek- mis daire sekli
lin ismini 3/4 ora-
ninda soyler. 4. Kenarlar1 kece ile kabar-
tilmus daire sekli
1.19. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis cember kil?
rinde sinirlar1 kabar- | sekli
tilmig olarak sunulan . )
iki boyutlu cember 2. Kenarlar1 silikon 11§ ka-
seklini inceledikten bartilmis gember sekli
il g.eqmetrik sek- | 3 Kenarlar ip ile kabartil-
lin ismini 3/4 ora- mis cember sekli
ninda soyler.
4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmis gember sekli
1.20. Ahmet, sorul- 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmus elips sekli | kil?

rinde smirlar1 kabar-
tilmig olarak sunulan
iki boyutlu elips sek-
lini inceledikten
sonra geometrik sek-
lin ismini 3/4 ora-
ninda sdyler.

2. Kenarlari silikon ile ka-
bartilmus elips sekli

3. Kenarlari ip ile kabartil-
mus elips sekli

4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmus elips sekli
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1.21. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagat tize- lar ile kabartilmis iiggen kenarlarin
rinde sinirlart kabar- | sekli goster.
tilmig olarak sunulan o .
iki boyutlu geomet- 2. Kenarlar1 SlllkOI.l ile ka-
rik sekli inceledikten | Partilmus kare sekli
sonra geometrik sek- | 3 Kenarlar ip ile kabartil-
lin kenarlarini 3/4 mis tiggen sekli
oraninda gosterir.
4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmus kare sekli
1.22. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagat tize- lar ile kabartilmis iiggen koselerini
rinde sinirlart kabar- | sekli goster.
tilmig olarak sunulan o )
iki boyutlu geomet- 2. Kenarlart 51l1k01'1 ile ka-
rik sekli inceledikten | Partilmis kare sekli
sonra geometrik sek- | 3 genarlars ip ile kabartil-
lin koselerini 3/4 mis iicgen sekli
oraninda gosterir.
4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmis kare sekli
1.23. Ahmet, sorul- 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis besgen kil?
rinde sinirlart kabar- | sekli
tilmis olarak sunulan o )
iki boyutlu besgen 2. Kenarlart silikon 11.e ka-
seklini inceledikten | Partilmis besgen sekli
sonra geometrik sek- | 3 Kenarlar ip ile kabartil-
lin ismini 3/4 ora- mis besgen sekli
ninda soyler.
4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmis besgen sekli
1.24. Ahmet, sorul- 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis altigen kil?
rinde sinirlar1 kabar- | sekli
tilmis olarak sunulan o )
iki boyutlu altigen 2. Kenarlart silikon 11.e ka-
seklini inceledikten bartilmus altigen sekli
sonra geometrik sek- | 3 Kenarlart ip ile kabartil-
lin ismini 3/4 ora- mis altigen sekli
ninda soyler.
4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmis altigen sekli
1.25. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis yedigen kil?

rinde sinirlar1 kabar-
tilmig olarak sunulan
iki boyutlu yedigen
seklini inceledikten
sonra geometrik sek-
lin ismini 3/4 ora-
ninda sdyler.

sekli

2. Kenarlari silikon ile ka-
bartilmig yedigen sekli

3. Kenarlari ip ile kabartil-
mus yedigen sekli
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4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmus yedigen sekli

mut kare seklini in-

1.26. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis sekizgen | kil?
rinde sinirlart kabar- | sekli
tilmis olarak sunulan . i
iki boyutlu sekizgen 2. Kenarlar silikon ile ka-
seklini inceledikten bartilmis sekizgen sekli
sonra g.e(?metrik sek- | 3 Kenarlar ip ile kabartil-
lin ismini 3/4 ora- mis sekizgen sekli
ninda soyler.
4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmus sekizgen sekli
1.27. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis dokuzgen | kil?
rinde sinirlart kabar- | sekli
tilmis olarak sunulan o )
iki boyutlu dokuz- 2. Kenarlart silikon ile ka-
gen seklini incele- bartilmig dokuzgen sekli
d.' kten S.OH.ra gegmet- 3. Kenarlari ip ile kabartil-
rik seklin ismini 3/4 mis dokuzgen sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmisg dokuzgen sekli
1.28. Ahmet, sorul- 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu hangi se- | 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis ongen kil?
rinde sinirlart kabar- | sekli
tilmis olarak sunulan o )
iki boyutlu ongen 2. Kenarlart silikon ile ka-
seklini inceledikten bartilmis ongen sekli
sonra g_e(?metrik sek- | 3 Kenarlan ip ile kabartil-
lin ismini 3/4 ora- mis ongen sekli
ninda soyler.
4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmig ongen sekli
- 2.1. Ahmet, sorul- 1. ki boyutlu tahta iicgen Bu seklin 3/4
% dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
‘2 len iki boyutlu so- . . ne?
:é mut icgen seklini in- 2. Ikl boyutlu diiz dokt.lya.
ﬁ celedikten sonra ge- ﬁahlp mukgwadan kesilmis
% ometrik seklin ozel- | Y981 sekli
:g li.l.derini 3/4 oraninda | 3 ji; boyutlu piiriizlii do-
s soyler. kuya sahip simli kartondan
E kesilmis tiggen sekli
(]
R0 4. iki boyutlu dalgali do-
5 kuya sahip oluklu mukavva-
% dan kesilmis tiggen sekli
(]
50
5 2.2. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta kare sek- | Bu seklin 3/4
E dugunda eline veri- linde bul-tak pargasi ozellikleri
< len iki boyutlu so- ne?
o
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celedikten sonra ge-
ometrik seklin 6zel-
liklerini 3/4 oraninda
soyler.

2. 1ki boyutlu diiz dokuya
sahip mukavvadan kesilmis
kare sekli

3. ki boyutlu piiriizlii do-
kuya sahip simli kartondan
kesilmis kare sekli

4. ki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis kare sekli

2.3. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta dikdért- | Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- gen seklinde bul-tak parcast | ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut dikddrtgen sek- 2. Ik1 boyutlu diiz dokgya.
lini inceledikten sahip mukavvadan kesilmis
sonra geometrik sek- dikddrtgen sekli
lin 6zellikl.(.ar|n| 3/4 3. iki boyutlu puruzlu do-
oraninda syler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis dikdortgen sekli
4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis dikdortgen
sekli
2.4. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta daire Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut daire seklini in- 2. Ikl boyutlu diiz dokt.lya‘
celedikten sonra ge- sahip mukavvadan kesilmis
ometrik seklin 6zel- daire sekli
li.l.clerini 3/4 oraninda | 3 ji; boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmig daire sekli
4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis daire sekli
2.5. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta gember | Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- ne?

mut ¢ember seklini
inceledikten sonra
geometrik seklin
ozelliklerini 3/4 ora-
ninda sdyler.

2. iki boyutlu diiz dokuya
sahip mukavvadan kesilmis
¢ember sekli

3. iki boyutlu piiriizlii do-
kuya sahip simli kartondan
kesilmis ¢cember sekli

4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis ¢gember sekli
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2.6. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta elips Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut elips seklini in- 2. Ikl boyutlu diiz dokgya.
celedikten sonra ge- sahip mukavvadan kesilmis
ometrik seklin 6zel- elips sekli
li.l.derini 3/4 oraninda | 3 jii boyutlu piiriizlii do-
soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis elips sekli
4. iki boyutlu dalgal do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis elips sekli
2.7. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta besgen Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut besgen seklini 2. I¥<1 boyutlu diiz doqua.
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin besgen sekli
ézelliklf:rini 3/4 ora- | 3 jii boyutlu piiriizlii do-
ninda sdyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis besgen sekli
4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis besgen sekli
2.8. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta altigen Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut altigen seklini 2. I¥<1 boyutlu diiz dokt'lya‘
inceledikten sonra sahip mukavvadan kesilmis
geometrik seklin altigen sekli
6zellik1"erini 3/4 ora- | 3 ji boyutlu piiriizlii do-
ninda sSyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis altigen sekli
4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis altigen sekli
2.9. Ahmet, sorul- 1. Iki boyutlu tahta yedigen | Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- ne?

mut yedigen seklini
inceledikten sonra
geometrik seklin
ozelliklerini 3/4 ora-
ninda sdyler.

2. iki boyutlu diiz dokuya
sahip mukavvadan kesilmis
yedigen sekli

3. iki boyutlu piiriizlii do-
kuya sahip simli kartondan
kesilmis yedigen sekli

4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis yedigen sekli
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2.10. Ahmet, sorul- | 1. Iki boyutlu tahta sekizgen | Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut sekizgen seklini 2. Ikl boyutlu diiz dokgya.
inceledikten sonra sah%p mukavv.adan kesilmis
geometrik seklin sekizgen sekli
ozelliklerini 3/4 ora- 3. iki boyutlu piiriizlii do-
ninda sgyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis sekizgen sekli
4. iki boyutlu dalgal do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis sekizgen sekli
2.11. Ahmet, sorul- | 1. Iki boyutlu tahta dokuz- | Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- gen seklinde bul-tak parcas1 | ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut dokuzgen sek- 2. I¥<1 boyutlu diiz doqua.
lini inceledikten sahip mukavvgdan kesilmis
sonra geometrik sek- dokuzgen sekli
lin 6zelliklerini 3/4 3 Ikl boyutlu puruzlu do-
oraninda soyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis dokuzgen sekli
4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis dokuzgen sekli
2.12. Ahmet, sorul- | 1. Iki boyutlu tahta ongen Bu seklin 3/4
dugunda eline veri- | seklinde bul-tak pargasi ozellikleri
len iki boyutlu so- . . ne?
mut ongen seklini 2. I¥<1 boyutlu diiz dokt'lya‘
inceledikten sonra sahip mukgvvadan kesilmis
geometrik seklin ongen sekli
ozelliklerini 3/4 ora- | 3 ji;j boyutlu piiriizlii do-
ninda sdyler. kuya sahip simli kartondan
kesilmis ongen sekli
4. iki boyutlu dalgali do-
kuya sahip oluklu mukavva-
dan kesilmis ongen sekli
2.13. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagat tize- lar ile kabartilmis tiggen ozellikleri
rinde sinirlart kabar- | sekli ne?
tilmig olarak sunulan o )
iki boyutlu ficgen 2. Kenarle}.rl silikon 1.le ka-
seklini inceledikten bartilmus tiggen sekli
sonra geometrik sek- | 3 Kenarlar ip ile kabartil-
lin 6zelliklerini 3/4 mis tiggen sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar1 kece ile kabar-
tilms ticgen sekli
2.14. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit iize- lar ile kabartilmig kare sekli | ozellikleri
ne?
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rinde sinirlart kabar-
tilmig olarak sunulan
iki boyutlu kare sek-
lini inceledikten
sonra geometrik sek-
lin 6zelliklerini 3/4
oraninda soyler.

2. Kenarlar silikon ile ka-
bartilmus kare sekli

3. Kenarlar ip ile kabartil-
mus kare sekli

4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmus kare sekli

2.15. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit iize- lar ile kabartilmis dikdort- ozellikleri
rinde sinirlar1 kabar- | gen sekli ne?
tilmig olarak sunulan . .
iki bOyutlu dlkdort- 2. Kenarlarl Slllkon ||e ka'
gen seklini incele- bartilmis dikdortgen sekli
d.i kten S‘_O”.'fa ge.omet- 3. Kenarlari ip ile kabartil-
Elr(lis??}(élhn ozelgkle— mus dikdortgen sekli
oraninda
soyler. 4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmig dikdortgen sekli
2.16. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmig daire sekli | ozellikleri
rinde sinirlar1 kabar- i ) ne?
tilmus olarak sunulan 2. Kenarlar silikon ile ka-
iki boyutlu dail’e bartllmls daire sekh
seklini inceled.illzteri( 3. Kenarlart ip ile kabartil-
sonra geometrik sek- | 1< daire sekli
lin 6zelliklerini 3/4
oraninda soyler. 4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmus daire sekli
2.17. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmig gember ozellikleri
rinde sinirlari kabar- | sekli ne?
tilmig olarak sunulan . )
iki boyutlu cember 2. Kenarlar silikon ile ka-
seklini inceledikten bartilmis gember sekli
sonra ge’omeFri'k sek- | 3. Kenarlart ip ile kabartl-
lin ozeéhkl?rllnl 3/4 mis cember sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmis ¢ember sekli
2.18. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmus elips sekli | ozellikleri
rinde sinirlar1 kabar- . ) ne?
tilmus olarak sunulan 2. Kenarlar silikon ile ka-
iki boyutlu elipS Sek- bartllmls elipS sekh
lini inceledikten 3. Kenarlar ip ile kabartil-
sonra geometrik sek- mis elips sekli
lin 6zelliklerini 3/4
oraninda soyler. 4. Kenarlar1 kece ile kabar-
tilmus elips sekli
2.19. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis besgen ozellikleri
sekli ne?
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rinde sinirlar1 kabar-
tilmig olarak sunulan
iki boyutlu besgen
seklini inceledikten
sonra geometrik sek-
lin 6zelliklerini 3/4

2. Kenarlar silikon ile ka-
bartilmig besgen sekli

3. Kenarlari ip ile kabartil-
mis besgen sekli

4. Kenarlar1 kege ile kabar-

oraninda soyler. tilmis besgen sekli
2.20. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit iize- lar ile kabartilmig altigen ozellikleri
rinde sinirlari kabar- | sekli ne?
tilmig olarak sunulan . )
iki boyutlu altigen 2. Kenarlart silikon 11.e ka-
seklini inceledikten bartilmus altigen sekli
sonra geometrik sek- | 3 Kenarfar ip ile kabartil-
lin ozelliklerini 3/4 mis altlgen sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar1 kege ile kabar-
tilmus altigen sekli
2.21. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis yedigen ozellikleri
rinde sinirlari kabar- | sekli ne?
tilmis olarak sunulan . .
iki boyutlu yedigen 2. Kenarlari s_111k0n 1le. ka-
seklini inceledikten bartilmis yedigen sekli
sonra geometrik sek- | 3 genarlari ip ile kabartil-
lin 6zelliklerini 3/4 ms yedigen sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmis yedigen sekli
2.22. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit iize- lar ile kabartilmis sekizgen | ozellikleri
rinde sinirlari kabar- | sekli ne?
tilmig olarak sunulan » )
iki boyutlu sekizgen 2. Kenarlari s_111k0n ile _ka—
seklini inceledikten bartilms sekizgen sekli
sonra geometrik sek- | 3 K enarlar ip ile kabartil-
lin 6zelliklerini 3/4 mus sekizgen sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmus sekizgen sekli
2.23. Ahmet, sorul- 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagit tize- lar ile kabartilmis dokuzgen | ozellikleri
rinde sinirlart kabar- | sekli ne?

tilmig olarak sunulan
iki boyutlu dokuz-
gen seklini incele-
dikten sonra geomet-
rik seklin 6zellikle-
rini 3/4 oraninda
sOyler.

2. Kenarlari silikon ile ka-
bartilmig dokuzgen sekli

3. Kenarlari ip ile kabartil-
mig dokuzgen sekli

4. Kenarlar1 kece ile kabar-
tilmig dokuzgen sekli
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gosterir.

Uggen seklinde bardak

3. Daire seklinde tabak -
Dikdoértgen seklinde silgi

4. Daire seklinde toka -
Cember seklinde bilezik

2.24. Ahmet, sorul- | 1. Kenarlar1 dokunsal nokta- | Bu seklin 3/4
dugunda kagt tize- lar ile kabartilmis ongen ozellikleri
rinde sinirlari kabar- | sekli ne?
tilmis olarak sunulan . )
iki boyutlu ongen 2. Kenarlart silikon 1.1e ka-
seklini inceledikten bartilmis ongen sekli
sonra gepme?r%k sek- | 3 Kenarlari ip ile kabartil-
lin 6zelliklerini 3/4 mis ongen sekli
oraninda soyler.
4. Kenarlar kege ile kabar-
tilmig ongen sekli
3.1. Ahmet, sorul- 1. Uggen seklinde kutu - Bunlardan 3/4
dugunda iicgen sek- | Kare seklinde defter hangisi ii¢-
line benzeyen nes- .. . gene benzi-
neyi 3/4 oraninda 2..Ug:“gen sekhn(.ie barflalf . yor?
gosterir. Dikddrtgen seklinde silgi
3. Uggen seklinde ciizdan -
Daire seklinde para
4. Uggen seklinde camagir
sepeti - Cember seklinde bi-
lezik
- 3.2. Ahmet, sorul- 1. Kare seklinde defter - Ug- | Bunlardan 3/4
é d.ugunda kare sek- gen seklinde kutu hangisi ke%—
= line benzeyen nes- ] . reye benzi-
éﬁ neyi 3/4 oraninda 2."Kare sekh'nde ayna - Dik- yor?
o gosterir. dortgen seklinde silgi
=
§ 3. Kare seklinde bardak -
5 Daire seklinde para
>
§ 4. Kare seklinde kutu -
2 Cember seklinde bilezik
(0]
=
,é: 3.3. Ahmet, sorul- 1. Dikdortgen seklinde kitap | Bunlardan 3/4
é dugunda dikdortgen | - Kare seklinde defter hangisi dik-
4 sekline benzeyen o } dortgene
151 nesneyi 3/4 oraninda | 2- Dikdortgen seklinde ta- benziyor?
g s bak - Uggen seklinde bardak
;;? 3. Dikdortgen seklinde tele-
g fon - Daire seklinde para
<
- 4. Dikdortgen seklinde silgi
- Cember seklinde bilezik
3.4. Ahmet, sorul- 1. Daire seklinde para - Bunlardan 3/4
dugunda daire sek- Kare seklinde defter hangisi da-
line benzeyen nes- . ) ire benzi-
neyi 3/4 oraninda 2. Daire seklinde bardak - yor?
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3.5. Ahmet, sorul- 1. Cember seklinde hulahop | Bunlardan 3/4
dugunda ¢gember - Kare seklinde defter hangisi
sekline benzeyen ) ¢embere
nesneyi 3/4 oraninda | 2 Cember seklinde boncuk- | o /iv 5
gbsterir. t<":1n bileklik - Uggen sek-
linde bardak
3. Cember seklinde bilezik -
Dikddrtgen seklinde silgi
4. Cember seklinde boru
pargasi - Daire seklinde para
3.6. Ahmet, sorul- 1. Elips seklinde yumurta - Bunlardan 3/4
dugunda elips sek- Kare seklinde defter hangisi
line benzeyen nes- . . . elipse benzi-
neyi 3/4 oraninda 2. Elips §ek11nde sehpa - Ug- yor?
gosterir. gen seklinde bardak
3. Elips seklinde yumurta -
Dikdortgen seklinde silgi
4. Elips seklinde sehpa - Da-
ire seklinde para
3.7. Ahmet, sorul- 1. Besgen seklinde bardak - | Bunlardan 3/4
dugunda besgen sek- | Kare seklinde defter hangisi bes-
line benzeyen nes- i ) gene benzi-
neyi 3/4 oraninda 2 Besgen slekhnde minder - yor?
gosterir. Uggen seklinde bardak
3. Besgen seklinde bardak -
Daire seklinde para
4. Besgen seklinde minder -
Sekizgen seklinde bardak
3.8. Ahmet, sorul- 1. Altigen seklinde bardak - | Bunlardan 3/4
dugunda altigen sek- | Kare seklinde defter hangisi alti-
line benzeyen nes- ] ) gene benzi-
neyi 3/4 oraninda 2. A_ltlgen sek.llnde minder - yor?
gosterir. Sekizgen seklinde bardak
3. Altigen seklinde bardak -
Dikdortgen seklinde silgi
4. Altigen seklinde minder -
Daire seklinde para
3.9. Ahmet, sorul- 1. Yedigen seklinde bardak | Bunlardan 3/4
dugunda yedigen - Ongen seklinde minder hangisi ye-
sekline benzeyen . ) ) digene ben-
nesneyi 3/4 oraninda | 2-Y€digen seklinde minder | ;v

gosterir.

- Uggen seklinde bardak

3. Yedigen seklinde bardak
- Dikdortgen seklinde silgi

4. Yedigen seklinde minder
- Daire seklinde para
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gosterir.

Yedigen seklinde minder

3. Ongen seklinde bardak -
Dikdortgen seklinde silgi

4. Ongen seklinde minder -
Daire seklinde para

3.10. Ahmet, sorul- | 1. Sekizgen seklinde bardak | Bunlardan 3/4
dugunda sekizgen - Kare seklinde defter hangisi se-
sekline benzeyen ) ) ) kizgene
nesneyi 3/4 oraninda 2. Sekizgen st?khnde minder benziyor?
gbsterir. - Besgen seklinde bardak
3. Sekizgen seklinde bardak
- Dikdortgen seklinde silgi
4. Sekizgen seklinde minder
- Daire seklinde para
3.11. Ahmet, sorul- | 1. Dokuzgen seklinde bar- Bunlardan 3/4
dugunda dokuzgen dak - Altigen seklinde min- | hangisi do-
sekline benzeyen der kuzgene
nesneyi 3/4 oraninda ) . benziyor?
gbsterir. 2. Dolfuzgen seklinde min-
der - Uggen seklinde bardak
3. Dokuzgen seklinde bar-
dak - Dikdortgen seklinde
silgi
4. Dokuzgen seklinde min-
der - Daire seklinde para
3.12. Ahmet, sorul- | 1. Ongen seklinde bardak - | Bunlardan 3/4
dugunda ongen sek- | Kare seklinde defter hangisi on-
line benzeyen nes- ) ) gene benzi-
neyi 3/4 oraninda 2. Ongen seklinde minder - yor?

Geometrik Sekillere iliskin Ol¢iit Bagimh Ol¢ii Aracinin Uygulamasi Sirasinda
Kullanilan Materyallerden Bazilar
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EK-11
Ogretmenin Ucgen Kavramina Yénelik Hazirlamis Oldugu Ders Plan

ETKINLIK ADI: UCGENDIR BENiM ADIM

ETKINLiIK TURU: SANAT, TURKGE,MUZiK, OYUN, OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK (BUTUNLES-
TiRiLMiS BUYUK GRUP ETKIiNLiGi)

KAZANIM VE GOSTERGELER

Motor Gelisim

Kazanim 1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri:Yonergeler dogrultusunda yurr.

Kazanim 4. Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. Gostergeleri:Nesneleri top-
lar.Malzemeleri yapistirir.Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.Kalemi dogru tutar.Ka-
lem kontrollini saglar.

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne / durum / olaya dikkatini verir. Gostergeleri:Dikkat edilmesi gereken
nesne / durum / olaya odaklanir.Dikkatini ceken nesne / durum / olaya yonelik sorular sorar.

Dikkatini ceken nesne / durum / olayi ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. Géstergeleri:Nesne / durum / olayi bir siire sonra yeni-
den soyler.

Kazanim 4. Nesneleri sayar.Géstergeleri:Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.
Kazanim 5. Nesne ya da varliklari gézlemler.Gostergeleri:Nesne / varligin adini soyler.
Nesne / varligin rengini sdyler. Nesne / varligin seklini soyler.

Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir. Gostergeleri:

Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler. Geometrik sekillerin 6zelliklerini soyler.
Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

Dil Geligimi

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. Gostergeleri:Konusma sirasinda géz temasi ku-
rar.Konusmayi baslatir.Konusmayi siirdiiriir. Konusmayi sonlandirir. Duygu, disiince ve ha-
yallerini soyler.

Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir. Gostergeleri:Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri
fark eder ve sozciklerin anlamlarini sorar. Sozciikleri hatirlar ve sdzctiklerin anlamini soyler.

Kazanim 7. Dinledikleri / izlediklerinin anlamini kavrar.Gostergeleri:S6zel yonergeleri ye-
rine getirir. Dinledikleri / izlediklerini aciklar. Dinledikleri / izledikleri hakkinda yorum yapar.

OGRENME SURECI

Ogretmen cocuklari karsilar. Ogretmen cocuklar gelmeden sinif icine farkli renklerde iicgen-
ler saklar. Cocuklar gelince “Sinifimiza iggenler saklanmis, onlari bulamamiz gerekiyor.” der
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ve miizik esliginde ¢cocuklardan liggenleri bulmalarini ister. Cocuklar bulduklari ticgenleri ma-
saya koyarlar. Cocuklara kag tane sari ticgen bulduklari sorulur. Cocuklar sari ticgenleri sayar-
lar. Sonrasinda sohbet ¢emberi yapilarak giin igerisinde yapilacak etkinliklerle ilgili sohbet
edilir. Sohbet ¢alismasinin sonrasinda ¢ocuklar serbest oyun oynamalari icin merkezlere yon-
lendirilir. Serbest oyunun bitiminde merkezler muzik esliginde toplanir. Miizik devam eder-
ken 6gretmen ¢ocuklardan dans etmelerini ister. Miizik durdugunda 6gretmen ¢ocuklarin 3
gruba ayrilmalarini ister. Oyun birkac kez tekrar edildikten sonra sanat etkinligi icin masalara
3 grup seklinde gecilir. Uggen Pizza sanat etkinligi yapilir.

Ogretmen eline licgen kuklasi alarak cocuklara “Cocuklar size ‘Uggen, Kardeslerini Ariyor’
adli 6yklyu anlatmami ister misiniz?” diye sorar. Cocuklarin cevabi alindiktan 6gretmen
sonra kukla sahnesinin arkasina gecger ve dykiyl anlatmaya baglar.

Kelebek ve tiggen bir giin yolda karsilasmislar. Uggen ¢ok lizgiin gériiniiyormus. Kelebek ona
neden Gzglin oldugunu sormus.

Uggen: “Kardeslerimi artyorum ama onlari bulamiyorum.” demis.

Kelebek: “Uziilme licgen. Ben simdi ucarak etrafa bakar onlari gériirsem sana getiririm.” de-
mis.

Blyik Giggen cok sevinmis. Heyecanla kelebegi beklemeye baslamis. Kelebek ucarak oradan
uzaklagmis.

Az ileride kiiglik mor renkli bir Gggen gormis. Olanlari ona anlatmis. Kiguk tggen yesil licge-
nin de az ileride oldugunu soéylemis. Kelebek ugarak yesil kiiclik iggenin yanina gitmis. Blyuk
Gggenin onlari ok merak ettigini sdylemis. Mor liggen, yesil kiiglk lggen ve kelebek bliylk
mavi liggenin yanina gitmek lizereyken bir ses duymuslar.

-Hey durun beni beklemeden nereye gidiyorsunuz?

Seslenen liggen ailesinin en kiigligu turuncu lGg¢genmis. Kardeslerinin yanina gelmis. Hep bir-
likte biyilk Gggenin yanina gitmisler. Mavi blylk Gi¢cgen onlari gériince ¢ok sevinmis ve kele-
bege yardimlari igin cok tesekkir etmis.

Cocuklara dykii ile ilgili “Ucgen neden (iziilmiistii? Kardeslerini bulunca neler hissetmis olabi-
lir? Kardeslerini bulamazsa ne yapardi?” gibi ¢esitli sorular sorulur. Cocuklarin gorislerini
ifade etmelerine firsatlar verilir. Ardindan “Ben Bir Uggenim” adli parmak oyunu hep birlikte
tekrar edilir.

“Sekiller” sarkisi soylenir.

Sekiller

Uggendir benim adim,
Tin tin tin tin tinlarim

Ug kenarim vardir benim
123

Karedir benim adim
Her yerde ben de varim
Dort esit kenarim var
1234

Bak bak bak bak etrafina bak,
Sekiller her tarafta ara tara kurcala
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Bak bak bak bak etrafina bak,
Sekiller her tarafta haydi bulsana

Cemberdir benim adim
Yuvarlak déner basim

Hi¢ kenarim yoktur benim
Clinku ben bir gemberim

Bak bak bak bak etrafina bak,
Sekiller her tarafta ara tara kurcala
Bak bak bak bak etrafina bak,
Sekiller her tarafta haydi bulsana

“ Uggen” calisma sayfalari uygulanir.

MATERYALLER

Pizza kalibi, boya, yapistirici, pipet, calisma sayfalari

SOZCUKLER / KAVRAMLAR

Uggen, pizza, pipet

DEGERLENDIRME

e Ucgenin kag tane kenari var?
e Pizza dilimi hangi sekle benzer?
e Ucgen sarkisini sevdin mi?
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