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OZET

EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM
OZEL EGIiTiM OGRETMENLERININ PROGRAM OKURYAZARLIK, OZ
YETERLIK iNANC VE PROGRAMA BAGLILIK DUZEYLERiI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Hakan GOL

Bu arasgtirmanin amaci 6zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik
inan¢ ve Ogretim programina baglilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Bunaekolarakcalismada, Ogretmenlerin program okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve
Ogretim programina baglilik diizeylerinin ¢esitli demografik degiskenlere (cinsiyet, egitim
durumu, gorev yapilan okul tiirii, bulunduklart cografi bolge, mezuniyet alani ve
ailede/yakin ¢evrede engelli bireylerin olmasi durumlar1) gore nasil degistigi de analiz
edilmistir. Calismaya2022-2023egitim OgretimyilindaTiirkiye’nin yedi farkli bolgesinde
bulunan MEB’e bagli okul ve kurumlarda ¢alisan 437 6zel egitim 6gretmeni katilmigtir.
Aragtirmada kullanilan verilerin toplanmasi amaciyla; Demografik Bilgi Formu,
Ogretmen Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi, Ogretmenlerin Program Okuryazarlik Olgegi ve
Ogretim Programma Baglilik Olgegi uygulanmistir. Verilerin analizinde; betimsel
istatistikler, bagimsiz 6rneklem t-testi, Mann-Whitney U testi, tek yonlu varyans analizi,
Kruskal Wallis testi, ¢oklu regresyon analizleriuygulanmistir. Yapilananalizlersonucunda;
0zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang¢ ve programa baglilik
diizeylerinin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Program okuryazarlik ve 6z yeterlik
inan¢ duzeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi, programa baglilik diizeyinin ise
cinsiyete gore kadmlarin lehine farklilastigi saptanmistir. Program okuryazarlik ve
programa baglilik diizeyinin egitim durumuna gore farklilasmadigi, 6z yeterlik inang
dizeyinin ise lisansiisti mezunlarin lehine farklilagtigi belirlenmistir. Program
okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve programa baglilik diizeyinin ailesinde veya yakin
cevresinde engelli birey bulunmasi durumuna gore anlamli bir farklilagma olmadigi
belirlenmistir. Program okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve programa baghlik diizeyinin
okul turiine, mezuniyet alanina ve cografi bolgelere gore anlamli farklilasmanin oldugu
saptanmistir. Program okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve programa baglilik diizeyinin
birbiriyle yiiksek diizeyde iliskili oldugu saptanmistir. Son olarak 6gretmen 6z yeterlik
inan¢ ve programa baglilik diizeyinin program okuryazarligin yordayicisi oldugu
belirlenmistir. Calismanin bulgularn 6zel egitim 6gretmenlerin program okuryazarlik, 6z
yeterlik inan¢ ve program baglilik diizeylerinin birbiriyle olan iliskisinin dikkate
alinmasinin 6nemini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen &6z yeterlik inanci, Ozel egitim ogretmeni,
Programa baglilik, Program okuryazarligi



ABSTRACT

PROGRAM OF CURRICULUM AND INSTRUCTION

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIiP BETWEEN SPECIAL
EDUCATION TEACHERS' LEVELS OF CURRICULUM LIiTERACY,
SELF-EFFICACY BELIEF AND COMMITMENT TO THE
CURRICULUM.

Hakan GOL

This study aims to examinethe relationship between special education teachers' levels of
curriculum literacy, self-efficacy beliefs and commitment to the curriculum. The study
also tested, how teachers' levels of curriculum literacy, self-efficacy beliefs and
commitment to the curriculum differed according to various demographic variables
(gender, educational status, type of school, geographical region, graduation area, and the
presence of disabled people in the family/close environment). 437 special education
teachers working in schools and institutions affiliated with MEB in seven different
regions of Turkey participated in the study in the 2022-2023 academic year. In order to
collect the data used in the study; Demographic Information Form, Teacher Self-Efficacy
Belief Scale, Teachers' Program Literacy Scale and Curriculum Commitment Scale were
applied. In the analysis of data; descriptive statistics, independent sample t-test, Mann-
Whitney U test, one-way analysis of variance, Kruskal Wallis test and multiple regression
analyzes were applied. As a result of the analyzes made; It was determined that special
education teachers had good levels of program literacy, self-efficacy belief and
commitment to the program. It was determined that the program literacy and self-efficacy
belief levels did not differ according to gender, and the level of commitment to the
program differed in favor of women according to gender. It was determined that the level
of program literacy and commitment to the program did not differ according to
educational status, while the level of self-efficacy belief differed in favor of graduate
graduates. It was determined that there was no significant difference in the level of
program literacy, self-efficacy belief and program commitment according to the presence
of a disabled person in the family or close environment. It has been determined that there
are significant differences in the level of program literacy, self-efficacy belief and
commitment to the program according to school type, graduation area and geographical
regions. It was determined that the level of program literacy, self-efficacy belief and
commitment to the program were highly correlated with each other. Finally, it was
determined that the level of teacher self-efficacy belief and commitment to the program
were predictors of curriculum literacy. The findings of the study show the importance of
considering the relationship between special education teachers' program literacy, self-
efficacy beliefs and program commitment levels.

Keywords: Commitment to the program, Program literacy, Special education
teacher, Teacher self-efficacy belief
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GIRIiS

Bu béliimde arastirmanin problem durumuna iligkin bir igerik sunulmustur.
Ardindan arastirmanin amaci ve onemi hakkinda icerik sunulmus olup arastirmanin
sorularma yer verilmistir. Son olarak arastirmanin varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar

basliklarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Ertirk (1972, s.2) egitimi, kisilerin davranislarinda kendi yasantis1 sayesinde ve
bilin¢li bir bi¢imde istendik yonde davraniglar gelistirme siireci olarak ifade etmistir.
Alkan (1980, s.6) ise egitimi “davranis degisikligi, bireyin hedefler yoniinde maksatl
olarak kendi yasantilar1 yoluyla davranislarini degistirmesi, kisinin yeteneklerini cesitli
yonlerden birey ve toplum icin uygun ve dengeli olarak gelistirmesi” biciminde
tanimlamigtir. Bu tanimlara bakildiginda egitimin asil amacinin biitiin bireylerin
yasantilarin1 hedef alarak 6grenme siirecinde amacl bir 6grenme gergeklestirme oldugu
anlagilmaktadir. Dolayisiyla egitim; sadece bir kesime ait olan bir olgu olmamakla
birlikte, egitimin toplum igindeki her bir bireyi ve bireylere 6zgii 6zel durumu kapsadigi
sOylenebilir. Bu baglamda farkli ve 6zel durumlart olan bireylere yonelik egitimsel

caligmalar 6zel egitim olgusunu agiga c¢ikartmaktadir.

Ozel egitim, engeli olan bir ¢ocugun 6grenmesini dnleyecek biitiin engelleri
ortadan kaldirmak, okul ve sosyal ¢evreye iglevsel olarak katilimini saglamak amaciyla
olusturulan miidahalelerdir (Heward, 2012). Ozel egitim sayesinde dzel egitime ihtiyag
duyan bireylerin egitimi i¢in, bu bireylerin 6zel ihtiyaglarina gore hazirlanmis 6zgiin bir
miifredat ve bu miifredati verecek olan nitelikli insan giiciine yani 6zel egitim
ogretmenlerine ihtiya¢c duyulmaktadir. Ozel egitim alan &gretmenleri ve 6zel olarak
olusturulmus miifredat sayesinde 6zel egitime ihtiya¢c duyan bireylerin engel tirlerine
gore egitim almalar1 saglanmaktadir (Ozsoy, 1989). Alman bu egitimle 6grencilerin
eksikliklerinin engel durumuna doniismesi 6nlenmekte ve kendi kendine yetecek hale

gelmesi saglanmaktadir (Ataman, 2003).



Ozel egitime ihtiyac1 olan birey; kisisel ve gelisimsel anlamda akranlarindan
belirgin sekilde farklilik gosteren an bireylerin en erken yasta tespit edilmesi ve uygun
ara¢ — gere¢ ve yontemlerle 6zel egitim almalar1 onem arz etmektedir (Kaynarpinar,
2022). Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin, dzel egitimden maksimum diizeyde
faydalanmalarindaki en biiyiilk etkenler arasinda, 6zel egitim programlart ve bu

programlari uygulayan 6gretmenler yer almaktadir.

Ogretmenlerin, 0Ogretim  programlarmi  uygulayabilmesi i¢in  dgretim
programlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, 6gretim programlarin1 yorumlayabilmesi,
sorgulayabilmesi ve yasadigi topluma uyarlayabilmesi gerekmektedir (Keskinve
Korkmaz, 2017). Nitekim Akmnoglu ve Dogan (2012) egitim programlarinin
uygulanabilmesinin en 6nemli sartinin, 6gretmenlerin egitim programlarinin yapisini,
kapsamini ve Ozelliklerini bilmesi oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda 6zel egitim
Ogretmenlerinin, egitim siireclerinde engeli olan dgrencilerine faydali olabilmesi icin
Ogretim programlarina hakim olmasi gerekmektedir. Bu programlardan maksimum

diizeyde fayda saglanabilmesi i¢in nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilerin; egitim ve 6gretim siirecini yoneten 6zel
egitim 6gretmenlerinde nitelik, kalite ve yeterlik aranmaktadir (Unal, 2021). Aranan bu
Ozellikler, 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim 6gretim siireglerinin saglikli bir
sekilde yiitiilebilmesi ve 6grencilerin gelisimleri agisindan 6neme sahiptir. Aranan bu
Ozelliklerden bir tanesi de 0zel egitim Ogretmenlerinin 6gretim programlarma hakim
olmasidir. Ogretim programi, egitim kurumun i¢inde ve disinda yiiriitiilmekte olan, okul
personeli tarafindan planlanan, rehberlik faaliyetlerini de i¢ine alan deneyimlerdir (Ural
Saltan, 2018). Ogretim programimin &grenciler {izerinde etkili olabilmesi, dgretmenlerin
programi anlama, uygulama ve yorumlama yetenegine baglidir (Fidan, 1985). Nitekim
Giindiizalp (2002) 6gretmenlerden, sahip oldugu olanaklar1 ve yer aldiklar1 ortam
farkin1 gézetmeksizin programin amaglarini gergeklestirmeleri ve 6grencilerine istendik

yonde davranis kazandirmalar1 beklendigini belirtmistir.

Ogretmenlerin; programda yer alan kazanimlar1 dgrencilerine kazandirabilmeleri
icin  Ogretim programlarin1 bilmeleri, elestirebilmeleri ve uygulamaya donuk
yorumlayabilmeleri 6nem arz etmektedir (Keskin, 2020). Bu 6nem 6zel egitim
Ogretmenlerinin program okuryazari olmasiyla da yakindan iligkilidir. Program
okuryazarlig1 “6gretmenin egitim programlarina 6zgii 6zelliklerin farkinda olmasi, bu

farkindalig1 uygulamaya doniik kullanabilmesi, elestirel bakis agisiyla degerlendirmeler
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ve yorumlamalar yaparak egitim programini kendine rehber olarak kullanabilmesidir”
(Keskin ve Korkmaz, 2021). Okuryazarlik; bireylerde okuyabilme, okudugunu
anlayabilme, okudugunu yorumlayabilme ve iiretebilme becerilerini vurgulamaktadir
(Keskin ve Kormaz, 2017). Program okuryazarligi, 6gretmenlerde bulunmasi gereken
hedef, igerik, 6grenme 6gretme siirecleri ve dlgme degerlendirme gibi yeterlikleri de
kapsamaktadir (Bolat, 2017). Program okuryazar1 olan 6gretmenler; resmi programlari

dogru bir sekilde okur, anlar, planlar ve bu programi verimli bir bi¢imde uygular (Atli,
vd., 2021).

Ogretmenlerin; Ogretim programii bilmeleri, anlamalari ve elestirmeleri
program okuryazari olmastyla iliskilidir (Akyildiz, 2020). Ogretmenlerin; 6gretim
programina ne derecede bagl kaldiklar1 ve resmi programi ne derecede siniflarinda
uyguladiklar1 ise 6gretim programina baglilik kavramiyla iligkilidir (Yasaroglu ve
Manav, 2015; Burul, 2018). Ogretim programlari uygulanirken, programlarim ilk olarak
ogretmenler tarafindan ne oldugunun anlagilmasi gerektigi ve program okuryazari olan
Ogretmenlerin programi uygularken siire¢ icerisinde karsilasabilecek problemleri daha
kolay ¢oziime ulastirabilmeleri, 6gretim programi okuryazarliginin 6gretim programina
baglilikla iliskisinin oldugunu gostermektedir. Nitekim bilinmeyen bir programin
uygulanmasit ve o programa bagli kalinmasi da mimkiin degildir (Yilmaz, 2021).
Programa baglilik diizeyinin Olglilmesi, programin basartya ulasip ulasmadigini,
bagariya ulagsmadiysa ulasmama nedenlerinin neler oldugunu ve programlarda nelerin
degistigini belirleyebilmektedir (Biimen vd., 2014). Ogretmenlerin, gretmenlik
mesleginin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine getirmeleri, Ogretim programlarin
bilmeleri ve elestirebilmelerinin yan1 sira Ogretmenligin gerektirdigi gorev ve
sorumluluklar: gergeklestirebilecegine olan inanciyla da yakindan iliskilidir (Atasoy,
2010).

Oz yeterlik inang diizeyi yiiksek 6gretmenler; egitim-6gretim konusunda zorluk
ceken Ogrencilerle calisirken, daha istekli ve sabirli olmakta, 6grencilere yeni seyler
ogretme konusunda motivasyonlari daha yiiksek olmakta ve ogretmenlik meslegine
daha sik1 bagl olmaktadirlar (iridag. 2021). Bu durumun 6zel egitim dgretmenleri i¢in
de gecerli oldugu, 6zel egitim Ogretmenlerinin yiiksek 6z yeterlige sahip olmalari
durumunda 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilere karst daha sabirli ve yiksek
motivasyona sahip olacagi diisiiniilebilir. Nitekim 6gretmenlerin 6z yeterlik inanci,

akranlaria gore daha geg 6grenen 6grencilerin dgretim siireclerinde 6nemli bir etkiye
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sahiptir (Woolfolk Hoy, 1993; aktaran, Karahan, 2008). Oz yeterlik, kisinin bir isi
gerceklestirebilmesi amaciylaihtiya¢ duydugu bilissel, davranigsal ve motivasyonel
kaynaklara ne kadar sahip olduguna iliskin inanci kapsamaktadir (Scherbaum et al.,
2006).Alanyazin incelendiginde program okuryazarligi, programa baglilik ve 6z yeterlik
degiskenlerinin ele alindig1 herhangi bir ¢aligmagoriilmemistir. Bu alanda yapilmig bir
calismanin olmamasi bu alana yonelmeyi énemli kilmistir. Bu calismayla alanda var
olan boslugun doldurulmasi beklenmektedir. Program okuryazari 6gretmenlerin 6gretim
programlarin1  bilmesi; bildigi programa baglh kalip okul ortaminda programi
uygulamas1 ve bagl kalmasi; bildigi ve uyguladigi 6gretim programini sinif ortaminda
ogrencileriyle uygulayabilmesi i¢in bu becerileri yapabilecegine iliskin inancinin olmasi

gerektigi diislincesi bu ii¢ olgunun birbiriyle iliskinin anlagilmasini 6nemli kilmaktadir.

Nitekim 6z yeterlik inanci olan &gretmenler, egitim ortaminda planlama
yaparken daha az seviyede kaygi hissetmekte bdylece program planlamayla ilgili
becerilerini daha iyi bir sekilde gosterebilmektedir (Candas ve Ozmen, 2021). Bu
baglamda bu 6gretmenlerin egitim ortaminda 6gretim programlarini daha rahat anlayip

uygulayabildikleri ve bu programlara daha rahat uyum saglayabildikleri diisiiniilebilir.

Giiler (2021) okul 6ncesi 0gretmenlerinin program bilgisinin yiiksek diizeyde
olmasiyla oOgretmenlerin, oOgrencilerine karsi kendilerini daha yeterli seviyede
hissedeceklerini ve uygun bir egitim ortami olusturabilme becerisine sahip olmalarini
saglayacagini belirtmistir. Bu baglamda 6zel egitim 6gretmenlerinin de 6zel egitim
programlarina hakim olmasi durumunda yani programi bilme, anlama, uygulama ve
degerlendirme becerileri konusunda yeterli diizeyde olmasiyla, ogretmenlerin 6zel
egitime ihtiyact olan ogrencilerle ilgilenirken 6z yeterlik inanglarimin daha yiiksek
diizeyde olacagi ve program bilgisinin egitim ortaminda kullanabilecegine olan
inancinin daha yiiksek diizeyde olacagi diisiiniilebilir. Ozel egitime ihtiyag duyan
ogrencilerin, diger Ogrencilere gore daha fazla ilgi ve sabir gerektirmesi ve bu
ogrenciler i¢in farkli engel tiirlerine gore farkli programlar hazirlanmas: gerektigi icin
0zel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarligi, programa baglilig1 ve 6z yeterlik

inan¢larinin arastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Butin bu bilgiler 1siginda 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
bireylerle calisirken 6gretim programlarina ne derecede hakim olduklari, bu 6gretim
programlarina ne derecede bagli kalip egitim ortamlarinda uygulayabildikleri ve 6zel

gereksinimli 6grencilerle ¢alisirken kendilerine ne kadar gilivendikleri, bu 6grencilere
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davranig kazandirma ve olumsuz davranislari sondiirme konusunda kendilerine ne kadar
inandiklar1 konularinin ele alinmasi gerekmektedir. Biitlin bu bilgiler 1s1ginda 6zel
egitimin hizla degisen ve gelisen giinlimiiz diinyasinda 6nemi ve kapsami giderek arttigi
icin bu ¢alismada, 6zel egitim Ogretmenlerin program okuryazarlik, programa baglilik
ve 0z yeterlik inang seviyeleri ve aralarindaki iligkinin ne seviyede oldugunun

incelenmesi arastirmanin problemini olugturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6zel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik
diizeyleri, 6z yeterlik inanglar1 ve 6gretim programina baglilik diizeyleri arasindaki
iligkinin incelenmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap

aranacaktir.

1. Ozel egitim dgretmenlerinin program okuryazarliklari, 6z yeterlik inanglart
ve 0gretim programina baglilik diizeyleri nedir?

2. Ozel egitim dgretmenlerinin program okuryazarliklari, 6z yeterlik inanglart
ve Ogretim programina baglilik diizeyleri demografik degiskenlere (cinsiyet, egitim
durumu, goérev yapilan okul tiirti, bulunduklari cografi bolge, mezuniyet alani ve
ailede/yakin c¢evrede engelli bireylerin olmasi durumlari) gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

3. Ozel egitim dgretmenlerinin program okuryazarliklari, 6z yeterlik inanglari
ve 0gretim programina baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ozel egitim ogretmenlerinin yas, meslekte calisma siiresi, programa
baghiliklar1 ve 6z yeterlik inanglar1 6zel egitim O6gretmenlerinin program okuryazarlik

diizeylerini yordamakta midir?

Arastirmanin Onemi

Egitim programi, bir okulda yiiriitiilmekte olan tiim ¢aligmalar1 kapsamaktadir.
Tum bu ¢alismalarin merkezinde olan 6gretmenler, okuldaki her tiirlii ¢alismanin da
yiiriitiictisiidiir. Ogretmenlerin okul ortaminda basariy1 saglayabilmesi igin programi
anlamasi, analiz edebilmesi ve Ogretim programinin her 6gesini kavrayip programi
uygulayabilmesi gerekmektedir (Tuzcuoglu, 2021).Bu ylzden dgretmenlerin program
okuryazari olmalart 6nem arz etmektedir. Nitekim 06zel egitim Ogretmenlerinin,

Ogrencilerine  yonelik  olarak  Bireysellestirilmis  Egitim  Program1  (BEP)
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hazirlayabilmeleri vehazirladiklar1 BEP’leri uygulayabilmeleri icin 6zel egitim
kademesindeki Ogretim programlarini bilmesi gerekmektedir. Ayrica dgretmenlerin
O0gretim programina baglilik diizeylerinin saptanmasi, uygulanmakta olan programlarin
dogru bir bi¢gimde degerlendirilmesi ve gereken diizeltmelerin yapilabilmesi igin
gereklidir (Yilmaz, 2021). Bu sebeple 6gretmenlerin programa hakim olma ve programa

bagli olma durumlari ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.

Ogretim programlarinin uygulanmasindaki 6n kosul 6gretim programini bilmek
ve anlamaktir. Bu durumda karsimiza c¢ikan kavram ise program okuryazarhigidir.
Nitekim bilinmeyen bir seyin uygulanmasi da imkansizolacaktir. Bu durumdan
hareketle program okuryazarligi ile programa baglilik arasinda iliski oldugu
diisiiniilebilir. Ayrica 6gretmenlerin programi tanimasi, tanidigi ve bildigi programi
siifinda uygulayabilmesi, 6gretmenlerin bu isi yapabilecegine olan inanglariyla da
iligkili oldugu diistiniilebilir. TUm bu bilgilerden hareketle bu ¢alismanin sonucunda
0zel egitim Ogretmenlerinin programa bagliliklarinin ve 6z yeterliklerinin, program
okuryazarliklarim1 yordayipyordamadigi ve bu ii¢ degisken arasindaki iliskinin

saptanmasi alanyazina katki sunacaktir.

Ozel egitimdgretmenleriyle ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda dogrudan
ozel egitim ogretmenleriyle yapilmis ¢ok az calismaya rastlanmustir (Iridag, 2021;
Omakvd., 2022; Bayri, 2022; Unal, 2022). Ozel egitim &gretmenlerinin program
okuryazarlik, programa baglilik ve 6z yeterlik kavramlari arasindaki iligkiye deginen bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebepten dolay1 arastirmanin sonuglari, bu kavramlar
arasindaki iligkininanlasilmasina katki saglayacaktir. Bu arastirmada ilk kez bu konunun
aragtirtlmasiyla; 6zel egitim Ogretmen yeterligi daha iyi anlasilacaktirve bu durum
egitim fakiilteleri bilinyesinde agilan 6zel egitim Ogretmenligi programinda okutulan
derslerin diizenlenmesine katki saglayabilir. Ayrica bu caligmada ilk kez 6zel egitim
ogretmenlerinin ¢alistiklart tiim okul tiirlerine yer verilmis ve okul tiirlerine gore

karsilastirmalar yapilmistir.

Ozel egitim dgretmenlerinindgrenciye 6zgii yapilan BEP’i olusturabilmeleri igin
yiiksek diizeyde program okuryazari olmalar1 énemlidir. Ozel egitim dgretmenlerinin bu
programlarin smif ortamlarinda uygulama sekillerini bilmeleri, programin aksayan
yonlerini belirleyebilmeleri ve hazirladigi programa dogru bir sekilde uyabilmeleri igin
Ogretim programina bagliligi 6nem arz etmektedir. Bandura (1997), giiclii bir 6z yeterlik

inancina sahip Ogretmenin, Ogrencilerinin de gii¢lii bir 6z yeterlik inancina sahip
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oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6zel egitim dgretmenleri; zihinsel, gorsel veya isitsel
yetersizligi olan, otizmli veya &grenme giigliigli olan Ogrencilerle egitim - dgretim
stirecini yonetmektedir. Bu 6grenciler; engeli olmayan akranlarina gére sinif ortaminda
daha c¢ok ilgi isteyebilmekte, daha inat¢1 olabilmekte ve davranis sorunlar1 daha fazla
olabilmektedir. Nitekim Ozdemir (2021, s.4) 6zel egitimi “Igneyle kuyu kazmak gibi
sabir gerektiren zorlu bir maraton” olarak betimlemistir. Tiim bu sebeplerden dolay1
Ozel egitim Ogretmenlerinin; O6zel egitime ihtiyact olan bireylerle egitim Ogretim
siirecini verimli bir sekilde yonetebilmeleri i¢in; program okuryazarliklarinin, 0z
yeterlik inanglarmin ve programa baghliklarinin yiiksek diizeyde Onem arz ettigi

distiniilmektedir.

Arastirmanmin Varsayimlari

Bu calismada kullanilan Program Okuryazarliklar1 Olgeginin, Ogretim
Programma Baghlik Olgegi'nin ve Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi'nin ¢aligmanin
amacina uygun olduklar1 ve ¢alismanin kapsamini ortaya ¢ikaracak nitelikte olduklar

varsayilmistir.

Orneklemin arastirmanin evrenini say1 ve nitelik bakimindan temsil edebilme
adma yiiksek tutuldugu ve 6zel egitim 6gretmenlerinin 6lgekleri cevaplarken samimi ve

gercek cevaplar vermesi igin yeterli diizeyde bilgi akisi saglandigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar

Bu aragtirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilindaTurkiye genelinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagli okullarda gorev yapan 402 6zel egitim Ogretmenin arastirmada

kullanilan 6lgeklere ve demografik sorulara verdikleri cevaplarla sinirhdir.

Tammlar

Ozel Egitim: Ozel gereksinime ihtiyag duyan bireylerin; yetersizligine uygun
bir ortamda, alaninda yetkin personel tarafindan, bireyin seviyesine uygun olarak

hazirlanan program dogrultusunda verilen egitimdir.

Egitim Programi: Okul icinde veya disinda Ogrencilere kazandirilmasi

planlanan her tiirlii i¢erigi bulunduran programdir.



Ogretim Program: Bir dersin konularini, konularin ama¢ ve hedeflerini,
konularin haftada kac¢ saat islenecegini, konularin hangi yontem ve tekniklerle

aktarilacagini i¢eren programdir.

Program Okuryazarhg: Ogretmenlerin programin icerigi ve ozellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmasi, programa elestirel gozle bakabilmesi, programi

yorumlayabilmesi ve bu programi kendisine rehber olarak edinmesidir.

Programa Baghhk: Mevcut program ile uygulanan program arasindaki fark,

mevcut programin 6gretmenler tarafindan ne diizeyde uygulandigidir.

Oz Yeterlik Inanci: Kisinin; bir eylemigerceklestirebilmek icin ihtiyag duyulan

becerilere sahip olmasina ve o isi yapabilecegine olan inancidir.

Ozel egitim Ogretmeni: Ozel egitim alan mezunu, sinif 6gretmenligi mezunu
(540 saatlik 6zel egitim sertifikasiyla 6zel egitim alanina gecen) ve diger brans (cesitli
branglardan mezun olup licretli 6gretmen olarak ¢alisan) mezunu olarak gérev yapan

Ogretmenlerdir.



1. LITERATUR TARAMASI

Bu bolumde ilk olarak egitim, egitim programi, 6gretim programi, okuryazarlik
ve program okuryazarli§i ve Onemiyle baslanilmistir. Ardindan programa baglilik
kavrami ardindan programa baghlik diizeyinin oOlgiilmesi ve programa bagliligi
etkileyen faktorlereyer verilmistir. Sonraki baslikta 6zel egitim ve 6nemi, dzel egitimin
amaglari, iilkemizde 6zel egitimin yasal dayanagi ve tarihsel gelisimi basliklarina yer
verilmistir. Takip eden bélimde, 6z yeterlik inan¢ kavraminin tanimi, onemi ve
kaynaklari, ardindan 6gretmen 6z yeterlik inanc1 ve 6gretmen 6z yeterlik inancinin 6zel
egitim Ogrencileri iizerindeki etkileri ele alinmistir. Bunun yaninda 6gretim programina
baglilik, program yazarligi ve 6gretmen 6z yeterlik inanci ile ilgili yurt i¢inde ve yurt
disinda yapilmis ¢alismalara yer verilmistir. Sonunda Ogretim program okuryazarlik,
programina baglilik ve 6z yeterlik inancinin birbiriyle iliskisi agiklanarak bu konularla

ilgili yapilan ¢aligmalar 6zetlenmistir.

1.1. Ozel Egitim

Bu boliimde arastirmanin konusu olan 6zel egitim bransinin tanimi, amaglari,

ilkeleri ve iilkemizde 6zel egitimin tarihine yer verilmistir.

1.1.1. Ozel egitimin tanimi ve 6nemi

Russel (2020) insanlarin zeka diizeylerinin birbirinden farkli olmast durumunun
0zel egitimi gerekli kildiginm1 ifade etmistir. Ancak insanlar sadece zeka yoniiyle degil,
duygusal ve bedensel olarak da birbirlerinden farklidir. Nitekim Ozdemir (2021) her
insanin kendine 6zgii ve farkli yonleri oldugunu belirtmistir. Bu farkliliklarla birlikte
bazi insanlarla Ozel olarak ilgilenilmesi, bu insanlarin var olan egitim ve Ogretim
programindan farkli bireysel bir programla 6grenim gérmesi gerekmektedir. Var olan

bu durum 6zel egitimin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ozel egitim; 6zel gereksinim duyulan bireylere, farkliliklarindan dolay: uzman
0zel egitim personeli tarafindan ve 6zel egitim bireyine uygun bir ortamda, kisiye 6zgii

hazirlanan egitim programiyla en az kisitlayici ortamlarda uygulanan egitimdir (Bayri,



2022). Ozel egitimi daha dar kapsamli bir bigimde tanimlayan Hallahan ve Kauffman
(2005) ozel egitimi, 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin, 6zel ortamda gordikleri
egitimdir seklinde tanimlamistir. Ozel egitimi okul baglaminda ele alan Demirkiran
(2005); ozel egitimi fiziksel, sosyal, zihinsel ve duygusal anlamda kisilerin normal
olmayan davraniglarindan dolayi, normal okullardaki egitim 6gretim hizmetlerinden
yeterince faydalanamayan kisilere verilen egitim olarak belirtmistir. “Ozel egitim
cocukluktan farkli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan, iistiin 6zellikleri olanlar
yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en {ist diizeye ¢ikmasini saglayan, yetersizligi
engele doniistiirmeyi Onleyen, engelli bireyi kendi kendine yeterli hale getirerek
topluma kaynasmasini ve bagimsiz, iiretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle

donatan egitimdir” (Ataman, 2005, s. 19).

1997°de yayimlanan 573 sayilh Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hukmiinde
Kararnamede genis bir bicimde tanimlanarak su sekilde ifade edilmistir: “Ozel egitim;
0zel olarak yetistirilmis personel, bireysel olarak gelistirilen egitim programlar1 ve
yontemlerle, bireylerin 6ziir ve niteliklerine uygun bir ortamda gergeklestirilen
egitimdir.”  Sucuoglu (2006) ise farkli bir bakis acisiyla; 0Ozel egitime
ihtiyacduyankisilerin 6ziir ve niteliklerine uygun bir ortamda gergeklestirilmesi yerine
Ozel egitimi, Ozel egitime ihtiyacduyankisilerinyasitlariyla birlikte ayni1 okul ve simif
ortaminda egitim alma durumlaridir seklinde ifade etmistir. Bu baglamda 6zel egitimli
bireylerin akranlarindan ayristirilmamasi, kendi sosyal c¢evresinden izole edilmemesi,
herhangi bir engel durumu olmayan bireylerle bir arada egitim almalar1 gerektigi

disiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde 6zel egitimin tanimi yapilirken genel olarak dort farkli
noktaya dikkat cekilmektedir (Ataman, 2005; Hallahan & Kauffman, 2005; Sucuoglu,
2006; Bayri, 2022). Bunlar:

1. Ozel egitime ihtiyact olan bireyin akranlarindan farkli ihtiyaclara sahip
olmasit. Normal bir 6grencinin akademik basarisina odaklanilirken, isitme engeli olan
bir d6grenciye iletisim kurmasi i¢in igaret dili 6gretilir, gorme engeli olan bir 6grenciye
iletisim kurmasi i¢in Braille alfabesi 6gretilir ya da serebral palsi hastast bir dgrenciye
oturma davranisi 6gretilir.

2. Ozel egitimin, 6zel olarak yetistirilmis personel tarafindan verilmesi.
Ulkemizde 6zel egitim dgretmeni olup bu alanda ders verebilmek igin 6zel egitim lisans
programindan mezun olmak gerekmektedir.

10



3. Ozel egitime ihtiyag duyan bireyin ihtiyacina uygun bir ortamda egitimin
verilmesi. Tanilama siirecini hastane ve Rehberlik ve Arastirma Merkezinde geciren
ogrenci hakkinda; kaynastirma, yar1 kaynastirma veya 6zel egitim uygulama okullarina
yerlestirme karar1 verilir.

4. Ozel egitime ihtiyag duyan birey icin seviyesine uygun, bireysellestirilmis
egitim programlar1 hazirlanmasi. Bu 6grenciler, genel 6gretim programlartyla degil,
O0grencinin seviyesine uygun olarak hazirlanan kisiye 6zgii bireysellestirilmis egitim

programlariyla egitim gortirler.

1.1.2. Ozel egitimin amaclar1 ve temel ilkeleri

Egitimin genel amaci, bireylere ilgi ve yeteneklerini gelistirerek gerekli olan
bilgi, beceri, davranis ve birlikte igler yapabilme aliskanligi kazandirmak amaciyla
yasama hazirlamak, kendisini ve bulundugu toplumun huzurun katki sunacak meslek
edinmesini saglamaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Ozel egitimin normal
egitimden en belirgin farki, bireylerin yetersizliklerinin engele doniismesini engellemek
ve bireye, bagimsiz bir sekilde yasamalar1 konusunda yardimer olmaktir (Altiparmak,
2019). Ozel egitimin amaci; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, bireysel farkliliklari,
gelisim ozellikleri ve egitim ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurularak, 6zel egitim ihtiyaci
olan &grencilere egitim hizmetlerinin sunulmasidir (OEHY, 2018). Ozel egitimle
birlikte 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin; evlerinde izole olmalar1 ve toplumdan
kopmalar1 engellenmekte, akranlar1 arasinda vakit gegirmeleri ve egitimlerini
olabildigince daha az kisitlayict ortamda almalar1 saglanmaktadir. Nitekim Eyiipoglu
(2019) ozel egitime ihtiyact olan bireylerin toplumla bir arada yasamalari, kurum ve
kuruluslar1 ihtiyaclar1 dogrultusunda kullanmalari, bulundugu bolgede herkes gibi

yasama ve hareket edebilme haklarinin oldugunu belirtmistir.

Altiparmak'a (2019) gore oOzel egitime ihtiya¢ duyan kisilere, bulunduklar
toplumda kimseye ihtiyag duymadan kendi baslarina yasamlarin1 idame ettirebilecek
becerilerin kazandirilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda kazandirilmak istenen
beceriler; ara¢ gereg, yontem ve personel kapsaminda dizayn edilmistir (Altiparmak,
2019). Bu baglamda diisiiniildiigiinde 6zel egitim 6grencilerine kazandirilmak istenen
becerilerin; egitim ortaminda islenebilmesi ¢ok yonlii bir siirecin gerceklesmesiyle

mumkin olmaktadir.
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Ozel egitimin temel ilkeleri; 06.06.1997 tarih ve 573 sayili Ozel Egitim

Hakkinda Kanun Hiikkmiinde Kararnamede su sekilde agiklanmaistir:

1. Ozel egitime ihtiya¢ duyanbireyler; ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
0zel egitim hizmetlerinden faydalandirilir.

2. Cocuklarin erken yagsta 6zel egitim stirecine dahil edilmesi esastir.

3. Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklarin egitim planlanmasi; ¢ocuklar izole
edilmeden kendi c¢evreleriyle ve i¢ ice bir sekilde yapilir.

4. Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin, genel egitim programlarmin aksine
egitsel performanslar1 dikkate alinarak bireysellestirilmis egitim plant ve egitim
programlarinin bireysellestirilerek yapilmasi gerekmektedir.

5. Ozel egitime ihtiyac1 olan 6grencilerin, toplumdan kopmamasi ve toplumla
siirekli etkilesim i¢inde olmasi esastir.

6. Egitim ve 6gretim siirecinin her siirecinde ailelerin siirece katilmasi esastir.

7. Politikalarin  gelistirilmesi siirecinde, 6zel egitimle ilgilenen oOrgiitlerin

goriislerine bagvurulmasina énem verilir.

Bu baglamda 6zel egitimin temel amacinin; bireylerin yetersizliklerinin engele
doniismesini engellemek ve onu bagimsiz bir birey haline getirmek oldugu
gortlmektedir. Ozel egitimin temel ilkeleri ise 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin
toplumdan kopmamasi ve toplumla siirekli etkilesim icerisinde olmasi ve seviyesine
uygun bireysellestirilmis egitim programi yapilmasi seklinde dzetlenebilir. Ozel egitimi
daha iyi anlayabilmek ve &zel egitimin iilkemizde geldigi noktay1r ve asamalari
anlayabilmek i¢in 6zel egitimin ililkemizdeki tarihine bakilmasinin faydali olacag:

diistiniilmektedir.

1.1.3. Tiirkiye’de 6zel egitimin yasal dayanagi

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42. maddesinde “Kimse, egitim ve dgrenim
hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve
diizenlenir. Ilkogretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet
okullarinda parasizdir” ifadesi yer almaktadir (Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982,
madde 42). Bu maddeye bakildiginda insanlarin engel durumlarma (6rn: zihinsel,
isitsel, gorsel veya bedensel), cinsiyetlerine, mensup oldugu irka (6rn: Tiirk, Kiirt,
Ermeni veya Siryani), dinlerine (6rn: Misliman, Hristiyan veya Yahudi) bakilmaksizin

tilkemizde yasayan tiim insanlarin egitim ve 6gretim hakkinin oldugu belirtilmektedir.
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Ayrica bu maddeyle tiim vatandaslarin sahip oldugu egitim 6gretim hakkinin, kanunla

tespit edilip diizenlendigi de goriilmektedir.

Ulkemizde &zel egitime muhta¢ bireylere sunulan hizmetlerin temel yasal
dayanag1 1997 senesinde ¢ikarilan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararnamedir. Bu kararnamenin temel amaci 6zel egitimli kisilerin Tirk Milli
Egitiminin genel amagclar1 dogrultusunda genel ve mesleki egitim almalarina yonelik
esaslar1 diizenlemektedir (Ozel Egitim Hakkinda KHK, 1997). Daha sonra ¢ikarilan
Kanun Hikmunde Kararnameye istinaden 2005 yilinda 5378 Sayili Engelliler Hakkinda
Kanun g¢ikarilmigtir. Bu kanunun amaci ise engeli olan bireylerin temel hak ve
ozgurliiklerden faydalanmasini, toplumdaki diger bireylerle esit kosullarda yasamasini

ve topluma etkin bir sekilde katilimini saglamaktir (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005).

1.1.4. Tiirkiye’de 6zel egitim siireci ve 6zel egitim kurumlari

Tiirkiye’de egitsel degerlendirme ve tanilama siireci, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginin (2018) 7. Maddesinde belirtildigi gibi bireylerin egitsel degerlendirme
ve tanilamasi, RAM’da olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan yapilir
ve bu Ggrenciler icin RAM’lara bagvuru ise okul yonetimi veya velisi tarafindan yapilir.
Ozel egitim ihtiyac1 oldugu gozlemlenen &grenciye 6zel egitim degerlendirme kurulu
raporu diizenlenerek 6zel egitim uygulama okulunda, 6zel egitim sinifinda veya tam

zamanl kaynagtirma yoluyla egitim almasina karar verilir.

Ozel egitim kurumlari, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik dzel egitim
alaninda egitim almig 6gretmenlerin bulundugu, 6zel egitim program ve tekniklerinin
uygulandigi kurumlardir. Ogrencilerin 6zel egitim okullarina, dzel egitim siniflarina
veya normal okul biinyesinde normal siniflarina kaynastirma Ogrencisi olarak
yerlestirmesi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018) esaslarina gore yapilir. Bu
yonetmeligin 5. maddesindeki ¢ bendinde yer alan “Ozel egitim hizmetlerinin, 6zel
egitim ihtiyaci olan bireyleri sosyal ve fiziksel c¢evrelerinden miimkiin oldugu kadar
ayirmadan, toplumla etkilesim ve karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde
planlanip yiiriitiilmesi” maddesi 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin engel diizeyinin
miisaade ettigi sinirlar dahilinde, kendi akranlar1 arasinda egitim almalar1 gerektigini

ifade etmektedir.

Ulkemizde &zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim Ogretimden

faydalanmasini saglayacak ii¢ tiirden okul bulunmaktadir.
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Ayn1 Ozel Egitim Okullari: Bu okullar iilkemizde; isitme engelliler okulu,
gorme engelliler okulu, 6zel egitim uygulama okulu (1., 2., 3. Kademe), 6zel egitim
anaokulu ve 6zel egitim meslek okulu tiirlerinden olusmaktadir. Bu okullarda 6grenim
goren Ogrenciler isitme engelli, gébrme engelli, zihinsel engelli, otizmli veya 6grenme

giicliigii tanis1 almig 6grencilerden olugmaktadir.

Normal Egitim Kurumlarindaki Ozel Egitim Simiflari: Bu smiflar normal
okul biinyesinde olusturulmus 6zel egitim siniflaridir. Bu siiflar, 6zel egitim uygulama
okullarina gore daha az sinirlandirilmis bir ortam oldugu i¢in bu siniflara kaydi yapilan
ogrencilerin, 6zel egitim uygulama okullarina kaydi yapilan 6grencilere gore engel

diizeyi daha hafiftir.

Normal Egitim Kurumlarindaki Normal Smiflar: Bu siniflar her tiirden
normal okullarda bulunan normal siniflardir. Bu yontemle herhangi bir tiirden hafif
diizeyde engel tanist almis Ogrencilerin normal akranlari arasinda egitim almalar
saglanmaktadir. Bu ogrencilerin, 6zel egitim kurumlarinda bulunan 6grencilere gore

engel tird cok hafif diizeyde olup, seviyeleri normal akranlariin seviyelerineyakindir.

Yukarida bahsedilen Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan agilan okullarin isimleri, bu okullarda bulunan 6grenci ve 6gretmen sayilari

kademe kademe seklinde asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1.1. ilkokullarda Okul Tiirlerine Gére Okul, Ogrenci, Ogretmen ve Derslik Sayisi
2021 /2022 Ogretim Y1l

okul/ Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayis
Okul Tara Kurum Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Derslik

Ilkokul (Isitme Engelliler) 32 673 397 276 237 94 143 321
Ilkokul (Gérme Engelliler) 18 463 253 210 193 67 126 125
[lkokul (Bedensel Engelliler) 2 219 120 99 36 4 32 53
Ilkokul (Hafif Diizeyde Zihinsel

Engelliler) 32 859 558 301 207 65 142 200
Ozel Egitim Uygulama Okulu (I.

Kademe) 362 11351 7586 3765 2960 1246 1714 3972

Tablo 1.2. Ortaokullarda Okul Tiirlerine Gére Okul, Ogrenci, Ogretmen ve Derslik
Sayisi

Okul Tura Okul Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi Derslik
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Toplam

Erkek

Kadin Toplam

Erkek Kadin

Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri
Genel Mudiirliigi

Ortaokul (sitme
Engelliler)

Ortaokul (Gorme
Engelliler)

Ortaokul (Bedensel
Engelliler)

Ortaokul (Hafif
Duiizeyde Zihinsel
Engelliler)

Ozel Egitim Uygulama
Okulu
(1. Kademe)

Arastirma Gelistirme
Egitim ve Uygulama
Merkezi Ortaokulu-
Ozel Yetenek

448 13359
32 920
18 566

2 217

36 1243

359 10283

1 130

8639

561

335

127

790

6 756

70

4720 4895

359 451
231 322

90 43

453 506

3527 3 564

60 9

2253

233

184

211

1612

2642 1180

218 144
138 281

34 -

295 56

1952 699

Kaynak: Milli Egitim istatistikleri Orgiin Egitim, 2022

Tablo 1.3. Ortadgretim Kurumlarinda Okul Tiirlerine Gére Okul, Ogrenci, Ogretmen ve

Derslik Sayis1

Okul Tarleri

Ogrenci Sayisi

Ogretmen Sayisi

Okul

Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Derslik

Ozel Egitim Meslek
Lisesi
(Isitme Engelliler)

Ozel Egitim Meslek
Lisesi
(Bedensel Engelliler)

Ozel Egitim Meslek
Okulu

(Gorme Engelliler-111.
Kademe)

Ozel Egitim Uygulama
Okulu
(111, Kademe)

20 1045

292

12 164

62

36

625

7 800

420 485

38 24 32

28 8 15

4364 4429

265 220 270

14 18 25

2082 2347 2004
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Ozel Egitim Meslek

Okulu

(Zihinsel Engelliler-I11. 187 13368 8441 4927 3730 1703 2027 16
Kademe)

Ozel Egitim Uygulama

Okulu (111. Kademe) 2 8 ! ! 18 3 15

Ozel M_esleki Egitim 2 218 183 35 10 6 4
Merkezi

Ozel Egitim Meslek 2 9 5 4 1 ) 1

Okulu (111, Kademe)

30

7

73

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, 2022

Yukarida o6zel egitim ve rehberlik hizmetleri genel miidiirliigline baglh
kurumlarin sayilar1 ve bu kurumlarda bulunan 6grenci ve 6gretmen sayilarinin disinda
da normal 6grencilere egitim veren ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde kaynastirma
egitimi uygulamasiyla hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilere kaynastirma 6grencisi
olarak normal akranlariyla egitim alma firsati verilmistir. Ayrica bu okullarda 6zel
egitim sinifi da agilarak kaynastirma 6grencilerine gore biraz daha agir seviyede engeli
bulunan 0&grencilere yonelik egitim verilmektedir. Yukaridaki sayilara ek olarak
kaynastirma olarak ve 0Ozel egitim smiflarinda bulunan ¢ok sayida &grenci

bulunmaktadir.

1.1.5. Tiirkiye’de ozel egitim kurumlariin gelisim tarihi

Ulkemizde mevcut yirirlikte olan 1982 Anayasasi’nin 42. maddesinde “Devlet,
durumlari sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararl kilacak tedbirleri alir.”
ibaresi yer almaktadir. Bu baglamda tilkemizde fiziksel, gorsel, zihinsel veya isitsel
yetersizligi olan bireylerin egitim ve ogretim hakkinin {ilkenin anayasasiyla giivence
altina alindig1 goriilmektedir. Ulkemizin ilk anayasasi olan 1924 ve sonraki anayasasi
olan 1961 Anayasasi’nda da egitim ve 0gretim hakkinin herkes i¢in gegerli oldugu yer

almaktaydi.

Ulkemizde engeli olan kisilere yonelik ilk kanuni diizenleme 15.10.1983 tarihli
Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanununda diizenlenmistir. Bu kanunla 6zel egitime
ihtiya¢c duyan bireylerin; egitilmeleri, meslek sahibi yapilmalar1 ve topluma uyum
saglamalan ile ilgili maddeye (Madde 1) yer verilmistir. Bu baglamda 6zel egitim

ogrencilerinin evde izole bir yagam siirmeleri yerine okullarda egitim 6gretim siirecine
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dahil edilmesi ve onlarin meslek sahibi olmalar1 istenmistir. Bu kanunun 3. maddesinde
0zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklar 4-18 yas grubuyla belirtilmistir. 1983 tarihli bu kanun
maddesinin 6zel egitim 6grencilerini 4-18 yas grubuyla kisitlamasi, giinlimiiz sartlariyla
kiyaslandigindayetersiz kalmaktadir. Ciinkii tilkemizde 7.7.2018 tarih 30471 sayil1 6zel
hizmetleri yonetmeliginin 34. Maddesinde, 6zel egitim 6grencilerinin Orgilin egitime
kayitlarinin 27 yagindan giin alana kadar devam edebilecegi belirtilmektedir (Ozel

Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi, 2018).

“Ulkemizde 1951 y1l1 dzel egitim tarihi icin doniim noktas1 olmustur. 5822 say1li
Kanun ile 6zel egitim bir saglik ve bakim hizmeti olarak algilanmaktan kurtulmus ve
Tiirk Milli Egitim sistemi igerisine alinmistir. Bu degisim zincirleme bir etkiyle yasal,
kurumsal ve yonetsel olarak birgok yeni gelismeyi tetiklemistir” (ORGM, 2022). 1951
yilindan 6nce 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi
tarafindan hizmet verilmesi, o yillar i¢cin 6zel egitim Ogrencilerinin egitilmesinden
ziyade onlarin temel gida, barmmma ve saglik ihtiyaclarimin giderilmesinin Oncelikli

oldugu diisiincesinin hakim oldugunu gostermektedir.

Ankara'da 1952 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii biinyesinde 6zel egitim subesi
acilmis ve burada uzman personel yetistirilmeye calisilmistir. Universite boyutuna
bakildiginda; 1965’te Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde 6zel egitim
boliimii acilmistir. Bu boliimle 6zel egitim alaninda 6zel olarak yetistirilmis personel
ihtiyac1 karsilanmustir. Ardindan 1983 yilinda Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi bilinyesinde 0zel egitim Ogretmenligi programi acilmig, bu program

glinlimiizde de egitime devam etmektedir.

1955°te ilk defa Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) acgilmistir. Bu yolla
0zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklarin tanilanmasi ve egitsel durumuna uygun okullara

yonlendirilmesi saglanmistir.

“06.08.1980 tarih ve 2429 sayili onayla Ozel Egitim Genel Miidiirliigii
kurulmus, 27.02.1982 tarthinde Daire Bagkanligina, 13.12.1983 giin ve 179 sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname ile gorevleri arasinda rehberlik islerinin de eklenmesi
nedeniyle Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanhigina doniistiiriilmiistiir”

(Tiirkiye’de Ozel Egitim Hizmetleri, 2020).

Cumhuriyet tarihinden &nce ise 1921 yilinda izmir’de Ozel Sagirlar ve Korler

Okulu ag1lmis daha sonra Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliina bagl olarak 1950 yilina
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kadar hizmet vermistir (Ak¢amete ve Kaner, 1999). Osmanli doneminde agilan Enderun

ise diinyadaki ilk tistiin yetenekliler egitiminin verildigi yerdir (Kulaksizoglu, 2007).

1.2. Program Okuryazarhgi

Program okuryazarlik sozclgii, program ve okuryazarlik kavramlariin
birlesiminden olugmaktadir. Bundan dolay1 program okuryazarligini tanimlamadan 6nce
program gelistirme, egitim programi, 6gretim programi, okuryazarlik ve sonrasinda

Ogretim programi okuryazarligi kavramlarina yer verilmistir.

1.2.1. Program gelistirme

Program kavrami bir¢ok arastirmact ve diisiiniir tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmistir. Taba (1962, s. 11) programi; “bir 6grenme plani”; Demirel (2005)
programi izlenen yol; Caswell ve Campbell (1935, s. 69) programi “6gretmenlerin
rehberliginde Ogrencilerin edindigi biitlin deneyimler.” seklinde tanimlamiglardir.
Dogan (1975, s. 361) ise programi; “6grencilerden beklenen 6grenmeyi saglayabilmek

i¢in planlanmig faaliyetlerin tiimii” oldugunu ifade etmistir.

“Program gelistirme; program ogeleri olan hedef, icerik, 6grenme-6gretme
siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iliskiler biitliniidiir” (Demirel,
2009, s. 5). Dewey (1938) program gelistirmeyi kisilerin ve toplumun ihtiyaglarinin
giderilmesi i¢in okullarin hazirladiklar1 ve yiirtittiikleri caligmalar seklinde ifade

etmistir.

Taba (1962) program gelistirme siirecini hedeflerin belirlenmesi, amaglarin
belirlenmesi, icerigin belirlenmesi, 6grenme ve Ogretmen siireclerinde izlenecek
yollarin belirlenmesi son olarak da ¢iktilarin degerlendirilmesi seklinde ifade etmistir.
Benzer sekilde Ertiirk (1975) de program gelistirmeyi; hedeflerin belirlenmesi, 6grenme
yasantilarinin tasarlanmasi, tasarlanan yasantilarin gerceklestirilmesi ve Ogrenciye
kazandirilmas: hedeflenen davraniglarin 6grenciye kazandirilip kazandirilmadiginin
belirlenmesi olarak belirtmistir. Bu baglamda program gelistirme siirecinin, 6grenme ve
O0gretme siireclerinde izlenecek siireglere karar verilmesi ve bu siireglerin sonunda

degerlendirmelerin yapilmast agisindan 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir.

Programin uygulanigi; egitim siireglerinden alman verimi ve programlarin
hedeflerine ulagsma diizeyini etkilemektedir (Arslan Celik ve Gelmez Burakgazi, 2020).
Yeni bir programin tasarlanmasi, 6gretmenlerin bu yeni programi sinif ortaminda ne
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sekilde uyguladigi, karsilastigi sorunlar ve tiim bu siirecin program iizerinde nasil bir
etkiye sahip oldugu &nemlidir (Sakallioglu ve Oziidogru, 2022). Egitim 6gretim
siireclerinde uygulanan programlarin hedeflerine ulasilip ulagilmadigini belirlemek icin

programa baglilik kavraminin ele alinmasi gerekmektedir.

1.2.2. Egitim program

Tiirk Dil Kurumu (2022) sozligiinde egitim kavrami "Cocuklarin ve genglerin
toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde
etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde ve disinda, dogrudan veya dolayl
yardim etme, terbiye" olarak tanimlanmistir. Tanimdan da anlasildig1 {izere egitim, hem
okul icinde hem de okul disinda bireye kazandirilmak istenen tiim siireci ifade
etmektedir. Egitim kavraminin okul boyutuna bakildiginda egitim programi kavramina

isaret ettigi goriilmektedir.

Soénmez (2011, s. 37) egitimi bireylere istendik yonde davranis kazandirilma
stireci olarak ifade edip, bu isin yetisek yani program vasitasiyla yapilabilecegini
savunmustur. Fidan (1986, s. 6); egitim, belli amaglar dogrultusunda bireyleri yetistirme
siirecidir derken Sénmez’i desteklemektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin grenmelerine
rehberlik ederek onlara yol gostermelerini saglayan bu siire¢ egitim programi

kavramiyla miimkiindiir (Gtiles, 2022) .

Egitim programina dairbir¢ok tanim yapilmistir. Ertiirk (2016, s. 13) egitim
programini yetisek olarak tanimlayip, belirli 6grencileri belirli bir siirede yetistirme
sireci olarak tanimlamistir. Demirel (2017) okulda veya okul disinda, grup veya
bireysel olarak planli bir sekilde 6grencilere kazandirilan 6grenme deneyimleri seklinde
tanimlamustir. Egitim programinin okul yonetimi boyutuna dikkat ¢eken Akpinar (2014,
S. 1) egitim programini; “Okul idaresi tarafindan belirlenen ve 6grenciye kazandirilmasi
amaglanantecriibelerin tiimiinii kapsayan bir plan” seklinde tanimlamigtir. Ote yandan
Baykal (2008, s. 66) “Egitimde bilginin dizginlenmesi” ve Giines Sinego ve Cakmak
(2021, s. 235) “Egitimin rotasi, egitim-6gretim siirecinin haritas1” seklinde egitim

programini tanimlamiglardir.

Tim bu tanimlardan yola ¢ikarak egitim programinin; belirli bir egitim
kurumuna bagli Ogrencilerin okul i¢inde veya okul disinda, belirlenen zaman
dilimlerinde, egitim Ogretim siireci igerisinde yetistirmeye yoOnelik hazirlanan biitiin

faaliyetleri kapsadigi sOylenebilir. Egitim programi sayesinde Ogrencilerin neler
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Ogrenmesi gerektigi, Ogrenmeleri gereken bilgilerin hangi zaman araliklarinda
ogrenmeleri gerektigi saptanmaktadir. Egitim programiyla 6gretmenler; 6grenciyle bag
kurmakta, derslerini planlamakta ve 6grencilerinin 6grenme ihtiyaglarini gidermektedir

(Giiles, 2022)

Egitim programi; dgretmenlerin okul ortaminda veya okul diginda istendik bir
egitim Ogretimi nasil gergeklestirebilecegine dair en Onemli unsurlarindan biridir.
Ogretmenlerin, egitim ortaminda siireci yonetmeleri igin belli bir disiplin ve diizene; bu
diizen ve disiplini saglamalar1 icin de egitim programlarina ihtiyaglar1 vardir. Egitim
programlari, tiim diinyada toplumlarin nitelikli insan giicliniin yetistirilmesinde ve bu

yolla toplumun gelismesinde énemli bir vasita haline de gelmistir (Ozdemir, 2012).

1.2.3. Ogretim program

Ogretim programi; belirli bir egitim kademesinde var olan smiflarda islenecek
derslerin konulari, bu konularin amag ve hedeflerini, derslerin sinif bazinda haftada kac
saat verilecegini igerir. Ayrica bu program, ders konularini zaman ve siire 6gelerini
dikkate alarak okul tiiriiniin amag ve ilkeleri dogrultusunda diizenlemeye yardimci olur

(Akpinar, 2014, s. 7).

Egitim ve Ogretim kavramlar1 cokca karistirllmakta ve birbirinin yerine
kullanilabilmektedir. Oysaki egitim programi daha genis kapsamli ve ayrint1 igermekte
olup 6gretim programi, egitim programinin igerisinde yer almaktadir (Giiles, 2022).
Ogretim programi, egitim programinda belirtilen aktivitelerin; ydntem, zaman ve dizilis
belirtilerek bu aktivitelerin nasil yapilacaginive planli bir big¢imde uygulama siirecini

gosterir (Ertlrk, 1993).

Ogretim programini farkli sekillerde ele alan ve tanimlayan bircok tanim
mevcuttur. “Ogretim programi; egitim programmin kapsaminda yer alan, egitim
programinin amaglart dogrultusunda belirli bilgi kategorilerden meydana gelen ve
okullarda bir kisim beceri ve uygulamaya firsat veren planli programa denmektedir”
(Tuzcuoglu Biilbiil, 2021, s. 13). Ogretim programi, égrencilere kazandirilmak istenen
davramiglarin ayrintih olarak planlanmasidir (Tekin, 2014, s. 9). Ogretim programini
okul baglaminda ele alan Selvi (2018); 6gretimin, egitimin belirli bir plan ve program
dogrultusunda okulda gerceklesen parcasini olusturdugunu ifade etmistir. Daha genis

bir ifadeyle tanimlayan Karadag Caydasi (2019, s. 65), 8gretim programini “Ogrencilere
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kazandirilmasi hedeflenen bir disipline ait bilgi, beceri, tutum ve degerlerin sistematik

ve planli bir sekilde hazirlanarak ortaya konulmus formudur.” bi¢iminde tanimlamastir.

“Ogretim programi, egitim programinin amaglar1 dogrultusunda, bir dersle ilgili
olarak sinif diizeyinde belirlenen hedefleri kazanmaya yonelik olarak planlanmis, okul
ici veya disim1 kapsayan tiim etkinlikleri gosteren yasantilar diizenegidir” (Akpinar,
2014, s. 7). Ogretim programu icin dzel egitim uygulama okulu 1. kademe 6gretim
programi veya okul Oncesi 6zel egitim Ogretim programi seklinde drnek verilebilir.
Ogretim programi, egitim programmin iginde yer almaktadir ayrica gergeklestirilmek
istenen aktivitelerin en dnemli 6gesinin 6gretim programi oldugu sdylenebilir (Giirbiiz,
2020). Bu baglamda 6gretim programi, Ogretim programlarinin uygulayicisi olan
ogretmenler igin bir rehber gorevi gdrmektedir. Ogretmenler, ders i¢i ve ders disi
etkinliklerde istenen davranislari islerken 6gretim programlarina bagl kalirlar. Ancak
cevresel kosullar, kiiltiirel yap1, 6grenci basarisinin cografi bolgelere gore farkliligi,
merkezi siavlarin olusturdugu baski ve sosyo ekonomik kosullar gibi birgok sebepten
dolay1 Ogretmenler, oOgretim programina bagli kalmalar1 konusunda zorluk

cekebilmektedirler (Bumen vd., 2014).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak 6gretim programinin; egitim programinin genel
amaclar1 dogrultusunda O6grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin okul ortaminda veya okul disinda planli ve programli bir sekilde yani neyin,

neden ve ne sekilde yer almasi gerektiginin vurgulandigi program oldugu sdylenebilir.

Egitim ve Ogretim programlarinin basartya ulagmasi i¢in Ogretmenlerin,
okullarda uyguladiklar1 egitim ve Ogretim programlarini  anlayabilmeleri,
yorumlayabilmeleri, elestirebilmeleri ve egitim-0gretim programlarini
uygulayabilmeleri gibi faktorler O6gretmen program okuryazarhigmi karsimiza
cikarmaktadir. Program okuryazari olan Ogretmenlerin  hazirladiklart  §gretim
programlarini, aslina bagl kalarak siif ortaminda uygulayabilmeleri ise programa
baglhlikla iligkilidir. Ayrica smif igerisinde 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklarini
etkili bir bicimde yerine getirebilmesi icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olmas1 ve bu becerilerini kullanabilecegine olan inanglarinin olmasi gerekmektedir.
Tiim bu olgulardan hareketle karsimiza program okuryazarligi, programa baghlik ve

O0gretmen 6z yeterlik inanc1 kavramlar1 ¢cikmaktadir.
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1.2.4. Okuryazarhk ve okuryazarhk tiirleri

Okuryazarlik sozciigli TDK (2022) tarafindan “okumasi yazmasi olan, 6grenim
gormis kimse” seklinde tanimlanmistir. Ancak giliniimiizde okuryazarlik sézcligii bu
tanimin Gtesinde; sadece okuma ve yazmaeylemi olarak kabul edilmemektedir
(As1c1,2009). Okuryazarlik kavrami, kisinin okudugunu ve yazdigini anlama ve
anlamlandirma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Gilster, 1997). Okuryazarlik kavrami
belirli alanlardaki bilgiyi anlama, yorumlama, uygulama ve degerlendirme gibi birgok

beceriyi tanimlamaktadir.

Okuryazarlik kavrami, bireylerin etkin bir bi¢imde bilgi ve becerilere sahip
olmalarinin yani sira belirli alanlardaki sembolleri okuyabilme ve yazabilme becerisi
olarak aciklanmistir (Danesi, 2013; aktaran Keskin, 2020). Giines (1997) tarafindan
“bireylerin duyduklarini ve okuduklarini tam anlamiyla algilamasi ve bu 6grendiklerini
toplumsal diizeyde uygularken kendi bilgi ve becerilerini kullanmasi” seklinde
tanimlanmistir. Okuryazarlik, bir parcayr okuma ve yazma becerisini kapsamasinin
yaninda belli bir bransta bilgili olma anlammi da tagimaktadir (UNESCO, 2006). Ote
yandan Demir (2022) okuryazarlig1 bireyin tiim hayati boyunca devam eden okuma ve
yazma aligkanhigi seklinde ifade ederek okuryazarligin, belirli bir zamanla

kisitlanmamasi gereken bir kavram oldugunu ifade etmistir.

Okuryazarlik kavrami 1990’lardan 6nce okuma ve yazma konusunda yeterlilik
olarak tanimlanirken son yillardaki degisim ve gelisimle birlikte okuryazarlik
kavraminin birgok ¢esidi oldugu goriilmektedir (Gomleksiz vd., 2012). Bunlara bilgi
okuryazarligi, medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik, saglik
okuryazarligt ve ¢evresel okuryazarlik gibi ornekler verilebilir. Sayilan tiim bu

okuryazarlik tiirlerinin temeli okuma ve yazma becerisine dayanmaktadir (Onal, 2010).

Bazi1 okuryazarlik tiirlerinin tanimlar1 soyledir:

Bilgi Okuryazarhgi: Bilgiye ulasma, bilgiyi anlama, yorumlama, kullanma ve
hayatina uygulama becerisidir (Erdamar, 2020). Veri tabanlarindan istenilen bilgilere
erismek i¢in gerekli becerileri icermektedir (Bayri, 2022). Bilgi okuryazarligi yasam
boyu 6grenmenin vazgegilmez bir 6gesi olarak belirtilmektedir (Erdamar, 2020). S6z
konusu yogun ¢aba igerisinde olan kisiler, bir yasam becerisi olarak elestirel diisiinme,

teknoloji, problem ¢oézme, iletisim ve bilgiyi sentezleme gibi becerilerle bilgi
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okuryazarlik becerilerine katkida bulunabilmektedirler (Ogretir Ozgelik ve Tugluk,
2019, s. 55).

Medya Okuryazarhg:: Kisilerin, medya iletisim araglarindan gelen bilgileri
dogru bir sekilde almasi ardindan bu bilgileri yorumlamasi ve anlamlandirmasi olarak
tanimlanabilir. Benzer sekilde Thoman ve Jolls (2003) de bireylerin, medya araglari

vasitasiyla gordiigiinii ve duydugunu yorumlamasi seklinde tanimlamislardir.

Daniel Katz vd. (Ozdemir, 1998; aktaran Mora, 2008) medyanin bes temel islevi

oldugunu ifade etmislerdir:

1. Bilgilendirme: Kisinin i¢inde yasadig1 en yakin ¢evresinden en uzak ¢evresine

kadar meydana gelen olaylar hakkinda bilgi sahibi olunmasi.

2. Kiiltiirtin Devamliligin Saglanmasi: Medya; toplumun gelenek, gorenek, orf
ve adetlerini insanlara aktararak insanlarin ge¢misle baglantisini saglayarak kiiltiirel

stirekliligi saglamaktadir.

3. Toplumsallastirma: Medya; toplumun bir parcasi olan kisilerin birbirleriyle

iletisim halinde olmasini saglamaktadir.

4. Kamu giicli olugturma: Medya sayesinde bulunulan ¢evrede ilgi ¢eken veya
tepki gosterilen bir olay tim topluma duyurulmakta ve bu anlamda kamuoyu

yaratilabilmektedir.

5. Eglendirmek: Medya araciligiyla gerek toplumun kiiltiirlenmesi gerekse
eglenmesi i¢cin medyada yarigmalar diizenlenmekte veya bu amagla dizi—film

yayinlanabilmektedir.

Dijital Okuryazarhk: Kisilerin; cep telefonu, tablet, televizyon ve bilgisayar
gibi teknolojik araglar1 ve bunlara doniik sanal ortamlart anlama durumlaridir (Erdamar,
2020). Dijital okuryazarlik, bilgi iletisim teknolojilerini yeterli diizeyde kullanabilme ve
uygulayabilme yetenegiyle iliskilidir (Marti, 2006). Bu baglamda dijital okuryazarlik
icin giinliik yasamin her alaninda kullanilan teknolojik aletlerin (Bilgisayar, tablet,
telefon, vs.) kullanimma iligkin gerekli bilgi ve becerilerin bireyler tarafindan

anlasilmasi, kullanilmasi ve degerlendirilmesi denilebilir.

Finansal Okuryazarhk: Finansal sorunlari ortaya koyma, farkli finansal

durumlarin ¢iktilarii ¢oziimleme, gelir gider dengesi kurma gibi becerileri iceren bir
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okuryazarlik tliriidiir (Yilmaz, 2021). Remund (2010) finansal okuryazarligi, finans
yasamina iliskin kavramlar1 bilme, karar verebilme ve planlama yapabilme becerisi

seklinde ifade etmistir.

Cevresel Okuryazarhk: Cevresel okuryazarlik; insan ve insanin dogal ¢evresi
arasindaki etkilesimin bir anlayist olarak tanimlanmistir (Rockcastle, 1989). Cevre
okuryazarligt; cevre sorunlarina onleyici bir sekilde 6nlem alinmasi bakimindan gevreye

duyarl bireylerin yetistirilmesidir (Balkan Kiyic1 vd., 2014).

Saghk Okuryazarhg:: Kisinin kendi sagligiyla ilgili kararlarini1 almasi igin
gerekli saglik bilgilerini ve hizmetlerini isleme ve anlama yeterliligi olarak
tanimlanabilir (Ratzan & Parker, 2006). Bu baglamda saglik okuryazarligi bilgisiyle
insanlarin, bedensel veya ruhsal sorunlariyla ilgili ne sekilde ve nerede hizmet

alabileceginin farkinda oldugu sdylenebilir.

Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak okuryazarlik kavraminin; bilginin dneminin
farkinda olunmasi, bilginin anlamlandirilmasi, bilginin yorumlanmasi, bilginin etkin
kullanilmas: ve kisinin kendini degisen ve gelisen sartlara ayak uydurmasi seklinde

Ozelliklerinin oldugu s6ylenebilir (Keskin, 2020).

Bu bolimde ¢esitli okuryazarlik tiirlerinden alti tanesine yer verilmistir.
Yukarida sayilan okuryazarlik tiirlerinden baska da c¢ok farkli okuryazarlik tiirlerine
rastlamak mimkinddr. Bunlardan biri de 6gretim programi okuryazarligidir. Egitim
sektoriiyle ilgili bir kavram olan ogretim programi okuryazarligi; o6gretmenleri,
ogrencileri ve okul yoneticilerini yakindan ilgilendiren bir kavramdir. Program
okuryazarligi, bu calismanin degiskenlerinden biri de olmasindan dolay1 ayr1 bir baslik

altinda ele alinmustr.

1.2.5. Program okuryazarhg: ve program okuryazarhgm 6nemi

Program okuryazarligi, sadece programi bilmekle agiklanabilecek bir kavram
degildir (Ariav, 1988). Keskin (2020, s. 18) 06gretim programi okuryazarligini,
“Ogretmenin egitim programlarma 6zgii 6zelliklerin farkinda olmasi, bu farkindalig:
uygulamaya donuk kullanabilmesi, elestirel bakis agisiyla degerlendirmeler ve
yorumlamalar yaparak egitim programint kendine rehber olarak kullanabilmesi”
seklinde tanimlamigtir. Egitim sistemine yon veren 0gretmenlerin; program okuryazari

olmasi, sahip olmasi gereken becerilerinden biridir (Cetinkaya ve Tabak, 2019).
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Ulkemizde egitim programlarmin gelistirilmesi ve degisen giiniimiiz sartlarina
gore giincellenmesi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yapilmaktadir.
Talim ve Terbiye Kurulu baskanligi tarafindan olusturulan bu programlar1 okul
icerisinde veya okul disinda uygulayan kisiler de 6gretmenlerdir. Bu sebepten dolay1
ogretmenler, program gelistirirken siirecin igerisinde olmalidir. Ogretmenlerin
programin planlama, uygulama ve degerlendirme siirecince basariya ulasabilmeleri i¢in

gerekli bilgiye, beceriye ve tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ogretim programi1 okuryazarligi, dgretim programimi bilme, yorumlama ve
bulundugu bélgenin sartlarina entegre etme becerisidir (Erdem ve Egmir, 2018). Bu
yazarlar, Ogretim programinin esneklik ve wuygulanabilirlik boyutlarina dikkat
cekmislerdir. Ogretim programi okuryazarligini daha genel kapsamda ele alan Erdamar
(2020), 6gretmenlerin 6gretim programina doniik her tiirlii bilgi ve uygulama becerileri
seklinde tanimlamistir. AKyildiz (2020) ise 6gretim programi okuryazarligini; programi
anlama, yorumlama ve degerlendirme siireclerindeki aktiviteler seklinde tanimlamistir.
Ogretmenlerin programi yorumlayabilmek igin elestirel bir akis acisina; elestirel bakis

acisint kazanmalar1 i¢in ise programi anlamalarina yani programin igerigiyle ilgili

yeterli derecede bilgiye sahip olmasi gerekmektedir.

Ogretmenin, &gretim programmi olusturmas1 Onemlidir ancak olusturdugu
Ogretim programinin uygulanmasi ve programin igerigi hakkinda yeterli bilgi sahibi
degilse bu planlarin dgrencilere higbir faydasinin olmasi beklenmez (Marsh & Wills,
2007). Bu baglamda 6gretmenlerin 6gretim programlarini olusturabilmesi kadar 6gretim
programlarin1 anlayabilmesi, uygulayabilmesi vebu siireci etkileyen degiskenler
hakkinda farkindaliginin olmasi Onemlidir. Egitim ve ogretim surecinin etkili bir
bicimdeyuritulebilmesi i¢in egitim programlariyla uyum iginde olan Ggretim
programlarinin hazirlanmasi ve bu programlarin kullanilabilmesi i¢in dgretmenlerin

ogretim programlarina hakim olmasi gerekmektedir (Ozkan, 2016).

Program okuryazarliginin temel amaci; siirekli bir degisim ve gelisim icerisinde
olan, kazanim, igerik, yontem ve teknikler igeren 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
vefarklilagan egitim programlarmin Ogretmenler tarafindan anlagilabilirligini ve
uygulanabilirligini arttirmaktir (Keskin, 2020). Bu baglamda bir 6gretmenin program
okuryazari olmasi ve boylece kendini siirekli yenilemesi, degisime ve gelisime agik hale
getirmesi programlarin gerekli sekilde uygulanmasi agisindan Onemlidir. Ayrica
unutulmamalidir ki sinif ortaminda her seye hakim konumda olan, programin kaliteli bir
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sekilde yiirtitiilmesini saglayan en 6nemli etken 6gretmendir ve bundan dolay1 6gretmen
programin bas rolidiir (Adams & Garret, 1969). Bu yiizden 6gretmenlerin hem sinif
yonetimi agisindan hem de Ogretim programlarina hakim olmasi agisindan yeterli

seviyede olmasi gerekmektedir.

Program okuryazarligi, egitim &gretim siireglerine yol gostermektedir. Program
okuryazar1 olan 6gretmenler, egitim Ogretim siireglerinde &gretim programlarini yol
gosterici bir 68e olarak kullanabilmektedirler. Egitim siireclerinin rahat bir sekilde
anlagilabilmesi program okuryazarligiyla yakindan ilgilidir. Egitim 6gretim stireglerinin
nitelikli bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in 0gretmenlerin, program okuryazart olmasi
onemlidir (Akmoglu ve Dogan, 2012). Program okuryazari olan 6gretmenlerin; program
gelistirme siirecinde aktif rol almasi, programi planlama, uygulama ve degerlendirme
sreclerinin  timund  gdz oOnidnde bulundurmasi, programin uygulanabilmesini
saglayacaktir (Ariav, 1991, s. 185).

1.3. Programa Baghhk

Bu bolimde oncelikle program gelistirme bashgma yer verilip bir programin
egitim ve Ogretimdeki yerine deginilmistir. Ardindan programa baglilik kavrami,
programa baglilik diizeyinin Olcililmesi, sonrasinda programa baglilig1 etkileyen

faktorler basligina yer verilmistir.

1.3.1. Programa baghhk kavrami

Programlarin olusturulmas: kadar, egitim 6gretim siirecinde programlarin nasil
uygulandigi da &nemlidir (Burul, 2018). Ogretim programlarinin siif ortaminda
uygulama bi¢imleri ve programin aksayan noktalarmin tespiti, programa baglilik
sdzciigiinii ortaya ¢ikarmaktadir (Sakallioglu ve Oziidogru, 2022). Programa baglilik,
programin hedeflerine erisim seviyesini nasil etkileyecegine ve uygulamalarin nasil
gelistirilebilecegine katkida bulunur (Arslan Celik ve Gelmez Burakgazi, 2020). Bu
baglamda programa baglilikla ilgili arastirma yapilmadan programin pozitif ve negatif
yonleri hakkinda bilgi sahibi olunamayacagi, varsa sorunlarin kimden veya nelerden

kaynaklandiginin tespit edilemeyecegi diistiniilmektedir.

Programa baglilik; hazirlanan program ile uygulanan program arasindaki fark
olarak tanimlanabilir. Literatiir incelendiginde programa baghlikla ilgili farkh

tanimlamalarin yapildig1 goriilmektedir. Blimen vd. (2014) ile Arslan Celik ve Gelmez
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Burakgazi(2020) programa baglilik kavramini resmi programin yazildigi gibi
uygulanmasi olarak tanimlamiglardir. Benzer sekilde Yasaroglu ve Manav(2015) ise
programin var olan haliyle uygulanma hali arasindaki uyum silireci oldugunu
belirtmistir. Dane Scheider(aktaran Burul, 2018) (1998) ise programin hangi diizeyde
uygulandigina vurgu yapmistir. Tanimlara genel olarak bakildiginda tanimlarin; 6gretim
programinin sinif ortaminda nasil ve ne dizeyde uygulandigi iizerinde durdugu

gorulmektedir.

Posner (1995) egitim veya Ogretim programlarinin uyarlanmasi konusunu,
Ogretmenlerin en Onemli gorevi oldugunu belirtmistir. Programin uyarlanmasi ile
Ogretmenlerin mevcut 6gretim programina bire bir bagli kalamayacagi ve bunun sosyal,
kiiltiirel ve egitim gibi birgok boyutunun oldugu kast edilmektedir. Nitekim Biimen vd.
(2014) ogretim programlarinda yapilan degisiklikleri, 6gretmenlerin higbir degisiklik
olmadan ayni sekilde uygulamalarini beklemenin dogru bir yaklagim olmadigini

belirtmisgtir.

Ogretim programina bagliligin kavramsal olarak ne oldugundan cok ne diizeyde
oldugu da 6nem arz etmektedir. Bu yiizden 6gretim programlarina baglilig: etkileyen

unsurlarin diizeyinin dl¢iilmesi bagligina yer verilecektir.

1.3.2. Programa baghlik diizeyinin 6lciilmesi

Ogretim programma baglhhigin dlgiilmesiyle, &gretim programmna baglihiga
etkide bulunan pozitif ve negatif yonlerin, programda yapilmis degisikliklerin etkililigi
gibi durumlar saptanmis olur (Yilmaz, 2021). Bu sayede 6gretim programlariin alanda

karsiliginin olup olmadig: saptanir.

Ogretim programlarmin dgretmenler tarafindan ne diizeyde benimsendiginin ve
Ogretmenlerin programi ne dizeyde uygulayabildiklerinin saptanmasi; emegin, paranin
ve zamanin gereksiz harcanmamasi agisindan 6nem arz etmektedir (Dikbayir ve Tmen,
2016). Bu baglamda ogretim programinin baglilik diizeyinin oOlg¢iilmesi; 6gretim
programinda veya Ogretmenlerde programin uygulanmasiyla ilgili eksikliklerin
saptanmast agisindan onemlidir. Programa baglilik diizeyinin 6l¢ililmesi sonucunda; bu
sekildealanda karsilig1 olmayan bir program saptanmasi durumunda, programla ilgili

degisikliklerin yapilmasi veya bu programin rafa kaldirilmasi 6nem arz etmektedir.

Ogretim programina baghlik diizeyinin dl¢iilmesi yapilan egitim reformlarinin

basarili veya basarisiz olma durumlari hakkinda bilgi verecektir (Dusenbury et al.,
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2003). Ogretim programma baglihigin arastirilmasi, program ve programin ciktilari
hakkinda bilgi verilmesinin yani sira 6gretim siireci hakkinda da bilgi vermekte ve bu
yolla programin etkililigi hakkinda yanlhis kanilara varma ihtimalini diisiirmektedir
(Bumenvd., 2014). Nitekim Cantrell et al. (2013) bir programin istendik sonuglar
vermeme durumunu, uygulayicilarin programa bagli kalmadiklarina veya programin
mevcut tasarlanan boyutuyla etkili olmadiginabagli oldugunu ifade etmislerdir. Bu
baglamda 6gretim programlarinin 6l¢lilmesiyle programin kendisi, programin etkililigi,

programin ¢iktilar1 ve programin uygulayicilar1 hakkinda bilgi sahibi olunmaktadir.

Ogretim programma baglilik durumunu &lgmede yaygin olarak kullanilan
yontemler, uzmanlarca hazirlanmigs program dokiimanlari, goriismeler ve alan
gozlemleridir ancak 6gretim programina baglihigin 6l¢iilmesinde anket, gozlem ve video
kayitlar1 da kullanilabilir (Kabas, 2020). Bu baglamda 6gretim programina bagliligin,
dogrudan veya dolayli yoldan bir¢ok sekilde 6lgiilebilecegi goriilmektedir.

Ogretim programlarinda yapilan yenilik ve degisikliklerin; yasama gegirilmesi,
egitim Ogretim siirecinin tiim paydaslari tarafindan benimsenmesi ve egitimde niteligin
arttirilabilmesi i¢in 6gretim programlara bagliligi etkileyen faktorlerin saptanmasi

onemlidir.

1.3.3. Programa baghhg etkileyen faktorler

Bir Ogretim programi tasarlanirken veya Ogretim programinda degisiklikler
yapilirken 6gretmen, dnce programi tanir ve onun hakkinda bilgilenir; sonra programa
kars1 gelistirdigi tutuma gore programi 6ziimseyip 6ziimsemedigine karar verir (Giirbiiz,
2021). Ogretmenin aldig1 karar pozitifse program uygulanir, uygulanan programdan
fayda saglanir ancak; programdan fayda saglanamazsa program uygulanmaz ve rafa
kaldirilir (Giirbiiz, 2021). Bu baglamda 6gretim programina baglilig: etkileyen faktorler
belirlenirken 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi ve 6gretmenlerin programa baglhiligin

etkileyen faktorlerin saptanmasi 6nem arz etmektedir.

Biimen vd. (2014) yaptiklar1 arastirmada iilkemizde Ogretim programina
bagliligi etkileyen bazi faktorleri su sekilde ifade etmislerdir: "bdlgesel, sosyal,
ekonomik, kiiltlirel 6zellikler; merkeziyet¢i egitim sistemi; gelecegi belirleyici sinavlar
ve ogrenci Ozellikleri." Ayrica “aldiklart egitim 6gretmen Ozelliklerini ve dgrencilerin

Ozelliklerini; bolgesel, sosyal ve finansal 0Ozelliklerin  kurumun 6zelliklerini;
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merkeziyet¢i egitim sisteminin program ve Ogretmen Ozelliklerini etkiledigini ifade
etmiglerdir” (Blimenvd., 2014). Bahsi gecen bu degiskenler sekil 1.1'de gosterilmistir.
Bu baglamda programa baglilig1 etkileyen faktorlerin tek bir faktorle agiklanamayacagi
goriilmektedir. Egitim Ogretim siirecinde olan Ogretmen, &grenci, program, yapilan
simavlar, sosyal cevre ve ekonomik durum gibi tim unsurlar programa baglhilig

etkileyebilmektedir.

Ogretmen
E &itimi

Belirleyici

Ogretmen
Ozellikleri
Sinavlar

Merkeziyetci Program
Egitim Sistemi Ozellikleri

2\ Y 4

Kurumsal
Ozellikler

Ogrenci
Ozellikleri

Bolgesel-sosyal-
ekonomik-kiiltiirel
OSzellikler

~E="

Sekil 1.1. Programa Bagliligi Etkileyen Faktorler (T.Bimen vd., 2014, s. 12)

Fullan(2007) (aktaran, Giirbiiz, 2020) dgretim programinin alandaki isleyisini etkileyen

etmenleri su sekilde kategorize etmistir:

1. Degisimin ozellikleri: “Hedef ve amaclarin net bir sekilde ifade edilmesi,
karmagiklik yasanmamasi, siire¢ igerisinde ihtiyaglarin gdzetilmesi ve

uygulanabilir olmasi yeniliklerin yiiriitiilmesini kolaylastiracaktir.(s. 22)”

2. Bolgesel etkenler: Toplumun 6zelliklerini, okulun 6zelliklerini, kurumdaki

idari kadroyu ve 6gretmenlerin 6zelliklerini icermektedir.
3. Digsal etkenler: Kamu kurumlari ve sivil toplum kuruluslarini igermektedir.

Benzer sekilde Dumen vd. (2014) de Fullan (2007) gibi 6gretim programint
etkileyen faktorleri egitim ogretim silirecine etki edecek biitlin unsurlarin 6gretim
programmin isleyisine etkide bulundugunu ifade etmistir. Ozetle okul icerisinde

bulunan o6gretmenler ve Ogrenciler, okullarda yapilan smavlar, okullarin bulundugu
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sosyal cevre, iilkenin ekonomik durumu, merkezi sekilde yapilan smavlar gibi okul
icinde ve diginda somut veya soyut olarak goriilen her tiirlii etmenin Ogretim

programina baglilig1 etkiledigi diisiiniilmektedir.

1.4. Oz Yeterlik inanc1

Oz yeterlik kavrami1 Bandura'nin (1997) Sosyal Bilissel Ogrenme Kuramiyla
ortaya ¢cikmistir. Oz yeterlik, kisinin bir isi basarabilecegine ve o isin yeterliliklerinin
kendisinde var olduguna iliskin inancidir. Oz yeterlik; genel olarak basarili olma
yoniindeki inancimiz olarak tanmimlansa da akademik, sanat, spor, kiiltiir gibi 6zel
sekilleri de vardir (Demir Araci, 2021). Bireylerin bu alanlar gibi herhangi bir alanda
bagarabilme ve bu alanin yeterliligine sahip olabilme inancinin yiiksek olmasinin, kendi

yeteneklerine de pozitif yonde etkide bulunabilecegi sdylenebilir (Bandura, 1977).

Alanyazin incelendiginde 0z yeterlikle ilgili farkli tanimlarin yapildig:
gorulmektedir. Bandura (1997); 6z yeterlik inancini kisilerinbelirli bir performansi
ortaya koymak i¢in etkinlikleri diizenleme ve yiiriitme becerisine iliskin yargilar1 olarak
tanimlamistir. Bandura ve Adams (1977) 6z yeterlik inancii insanlarin, kisisel
yeteneklerine ve kapasitelerine olan inanci seklinde tanimlanmislardir. “Oz yeterlik;
insanlarin olaylar karsisinda sergilemis olduklar1 performans diizeylerine ve Uretme
yeteneklerineduyduklar1 inanctir” (Gemici, 2022). Daha genis bir ifadeyle tanimlayan
Giil (2018); 6z yeterlik inancin1 "kisinin kendi yasamina yonelik olarak beceri ve bilgi
birikimi dogrultusunda, tiim beklentilerini karsilama noktasinda ortaya koydugu

performans1 meydana ¢ikarmadaki i¢sel inang¢larin timii" seklinde tanimlamustir.

1.4.1. Oz yeterlik inancinin etkileri

Bireylerin bir i veya konuyla ilgili olumlu veya olumsuz bakis agisina sahip
olmasina etki eden 6z yeterlik; bilissel, duyussal, giidiimsel ve karar verme siireclerinde
onemli bir gorev iistlenmektedir (Sahingdz, 2021). Oz yeterlik inanct; bireylerin duygu,
diislince, tutum ve davraniglarini dogrudan etkilemektedir (Giil, 2018). Bu baglamda 6z
yeterlik inancinin; bireylerin hem psikolojisine hem de egitimi, meslek se¢imi ve
gelecege yonelik planlar gibi hayatinin her alanina 6nemli derecede etki ettigi

disiiniilmektedir.

Bandura (1997) 6z yeterlik seviyesi yilksek dizeyde olan Kkisilerin kendi

becerileriyle ilgili algisinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu baglamda 6z yeterlik
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seviyesi yliksek 0gretmenlerin egitim ve Ogretim siireclerini yapabilecegi konusunda
kendine olan inanglar1 daha yiiksektir. Ayrica okul ortaminda karsilarina ¢ikacak her

tiirlii sorunu, kontrol altina alma konusunda yeterli olduklar1 diisiiniilmektedir.

Bandura (1994) 6z yeterlik inancinin yeterlilik deneyimleri, sosyal ikna, dolayl

deneyimler ve bedensel-duygusal olmak iizere dort kaynaktan beslendigini belirtmistir.

1. Yeterlik Deneyimleri; bireylerin yasadig1 tecriibelerle alakali bir durumdur.
Birey, bir isle ilgili ge¢miste basarisiz olmussa yeterlik deneyimi diisiik, basarili

olmussa yeterlilik deneyimi yiiksek olmaktadir.

2. Sosyal Ikna; kisilerin daha ¢ok yakin ¢evresinden aldig1 nasihat ve onerilerle
bir isi yapmaya yOnlendirilmesidir. Eger bireyin c¢evresindeki kisiler bireye nasihat ve
Oneri verme konusunda bireyin ilgi ve yeteneklerini baz alirlarsa bireyin isi basarma

thtimali yliksek olacak ve 6z yeterlik inancina da pozitif katkida bulunacaktir.

3. Dolayll Deneyimler; bireyin kendisinin bizzat yasadigi deneyimler degil,
yakin gevresindeki bireylerin veya bizzat rol model aldig1 birey veya bireylerin yasadigi
deneyimleri ifade etmektedir. Bireyin rol model aldigi kisi; pozitif yonde deneyim
yasarsa bu durum onu rol model alan kisinin de 6z yeterlik inancinin yiiksek olmasini

saglayacaktir.

4. Bedensel ve Duygusal Durumlar; kisilerin bedensel olarak istedikleri isi
yapabilmeye yeterli olmasi ve ruhsal olarak bir isi yapabilecek psikolojiye sahip olmasi,

0z yeterlik inancinin da yiiksek olmasini saglayacaktir.

1.4.2. Ogretmen 6z yeterlik inanci

Ogretmen 6z yeterlik inanci; dgretmenlerin mevcut yetenekleriyle, egitimde
istendik 6grenme ciktilarini gerceklestirmeye yonelik inancidir (Tschannen Moran &
Woolfolk Hoy, 2001).0gretmen 6z yeterlik inanci; dgretme ve dgrenme siirecinde
ogretmenlerin, verimli ve etkili olabilme seklidir (Kahvecioglu, 2022). Ogretmen &z
yeterligi; “Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi gorev ve sorumluluklar etkili ve verimli
bir bicimde yerine getirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar”
olarak tanimlanmistir (MEB, 2017, s. 4). Bu baglamda 6gretmen 6z yeterlik inanci;
Ogretmenlerin var olan becerilerini, ders i¢i ve ders disi hedeflerini kazandirma

noktasinda kullanabilme algis1 olarak tanimlanabilir.
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Oz yeterlik, 6z giiven konusuyla karistirilmamalidir. Ozgiiven, kisinin kendine
olan giivenme hissidir (TDK, 2022). Oz yeterlik ise bireyin genel olarak yeterli olma
durumunu belirtmeyip, daha 6zel konularla ilgili bir durumdur (iridag, 2021). Bir
psikolojik danisman/rehber Ogretmen iizerinden ornek verilebilir. Bir psikolojik
danigsman/rehber 6gretmen; psikolojik danigsma konusunda iyi ise bu okul psikolojik
danismaninin psikolojik danisma 6z yeterlik inanci yiiksektir. Ancak siniflara girip
seminer verme konusunda iyi olmadigimi distliniirse bu konudaki 6z yeterlik inanci

diisiik olur.

Ozel egitim ogrencilerinin ¢ok zor &grenmeleri, ogrendiklerini ilerleyen
stireclerde tekrar unuttuklariayrica birgogunun yiiksek diizeyde davranig problemleri
gosterdigi  bilinmektedir. Ozel egitim ogrencilerinin bu durumu onlarin egitimi
konusunda 6zel egitim dgretmenlerininisini zorlastirmaktadir. Ozellikle zihinsel engelli
tanis1 almig Ozel egitim Ogrencilerinin egitim 6gretim siirecleri hem aileleri hem de
Ogretmenleri icin zor gegebilmektedir. Bu baglamda &zel egitim 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi, egitim siireclerinde daha sabirli, daha 6z giivenli ve
Ogrencilerine daha fazla faydali olmasi beklenmektedir. Nitekim Eryenen (2008) 6z
yeterlik inang seviyesi diisiik bireylerin 6grenme siireclerinde aktif rol alamadigini

belirtmistir.

Sonu¢ olarak oOgretmen 0Oz yeterlik inanci; O&gretmenlerin Ogrencilerine
kazandirmak istedigi beceriler hakkinda kendisine duydugu inan¢ seklinde
tanimlanabilir. Oz yeterlik inanc1 yiiksek 6gretmenler; okul iginde veya okul diginda
ogrencilere beceriler kazandirma konusunda daha istekli, direng gosteren ogrencilere
kars1 daha sabirlt olup, bu 6gretmenlerin kendilerine olan giivenleri daha yiksektir. Bir
Ogretmenin Oz yeterlik inang seviyesi diisiikse GOk iyi bir egitim almigolsa
dahigocuklara yeterli diizeyde katkida bulunamayacaktir (iridag, 2021). Oz yeterlik
inanc1 diistik 6gretmenler ise okulda veya okul disinda 6grencilere hedef kazandirma
konusunda kendilerine daha az gilivenmekte, 0grenme veya davranig konusunda

sorunlar1 olan veya direng gdsteren 6grencilere karsi daha az sabirli olmaktadirlar.

1.4.3. Ogretmen 6z yeterlik inancinin 6zelegitim d6grencileri iizerindeki
etkisi

Ogrencilerin hem egitilmesinde hem de yonetilmesinde Ogretmenlerin 0z
yeterlik inanct 6nemli bir etkiye sahiptir (Schwarber, 2006).Bireylerin 0z yeterlik

inancinin diisiik olmasi, bireylerde strese ve depresyona; 6z yeterlik inancinin yiiksek

32



olmasi ise zor islerin iistesinden gelme konusunda daha yeterli olduklar1 belirtilmigtir
(Pajares, 1996). Oz yeterligi diisiik olan Ogretmenlerin, 6z yeterligi yiiksek olan
Ogretmenlere gore planlama ve organizasyon konularinda daha iyi diizeyde basarn
sergiledikleri ve smifsal stratejiler kullandiklar1 gortlmistir (Goddard et al., 2004).
Ayrica 6z yeterlik inanci yiiksek Ogretmenlerin ise is doyumlarinin yiiksek ve is
yerlerinde daha az stresli olduklar1 goriilmiistiir (Barni Danioni & Beneve, 2019). Bu
durumdan hareketle farkli engel tiirleri bulunan ve buna bagli olarak farkli ihtiyaglara
sahip olan 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerle ilgilenen 6zel egitim 6gretmenlerinin
0z yeterlik inancina sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica bu durumun 6zel egitim
ogrencilerinin 6grenme siireglerine ve problem davranislarini sondiirme siirecine pozitif

etkide bulunacag: diistiniilmektedir.

Ogretmeyi ve oOgrenmeyi seven, iletisim becerileri gelismis, mesleki alan
bilgisine sahip, 0z giiveni yiiksek ve esitlik¢i bir anlayigla 6grencilere yaklasan bir
Ogretmenin, Ogrencilere rol model olmasi kolaydir (Demir Araci, 2021). Alaninda
uzman personele ihtiya¢ duyulan 6zel egitimde, bu 6zellikleri tagiyan bir 6gretmenin
siifinda bulunan o6zel egitim Ogrencilerinin davranis problemi azalabilir. Ayrica
Ogretmenin rol model olarak alinmasi, 6zel egitim dgrencilerine davranis kazandirilmasi

noktasinda daha kolay olacag: diisiintilebilir.

Gunlimiz dunyasinda gelisen teknolojik gelismelerin de Ogretmenlerin 6z
yeterlik inanclarini arttirmada etkili oldugu diisiiniilmektedir (Teker, 2021). Ozellikle
Covid-19 siirecinde egitim Ogretim siirecinin yiiz yiize egitimden, ani bir sekilde
uzaktan yapilmasiyla O6gretmenlerin hizli bir sekilde bu duruma adapte olduklari
goriilmiistiir (Teker, 2021). Bu baglamda 6z yeterlik seviyesi yiiksek 6gretmenler, bu isi
basarabilecegine olan inanci ve bu isi basarmak icin gerekli yetenekleri kendilerinde
gordiikleri i¢in, hizli bir sekilde EBA uzaktan egitim platformunu kavrayip uzaktan
egitim siirecini saghikli bir sekilde yonetmislerdir. Ancak yeni bir isi 6grenmek
istemeyen, o isi yapabilecegine inanmayan ve o isin becerilerine sahip olmadigini
diisiinen yani 6z yeterlik inang seviyesi diisiik olan 6gretmenlerin; yeni bir duruma
adapte olamadiklari, uzaktan egitim siirecini iyi yOnetemedikleri ve bu durumun
Ogrencilerin egitim Ogretim siireglerine olumsuz bir sekilde etkide bulundugu

diistiniilmektedir.

Bir 6gretmenin 6z yeterlik inang diizeyinin gii¢lii olmasinin, 6grencilerinin de 6z
yeterlik inang diizeyinin giiclii olmasina yol acacagiifade edilmistir (Bandura, 1997). Oz
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yeterlik inanci yiiksek 6gretmenler, sinif ortaminda farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanmaya, bu yontemleri ilerletmek igin arastirma yapmaya, 6grenci merkezli 6gretim
stratejileri kullanmaya ve ogrencilerin yaraticiligina katkida bulunacak materyaller
gelistirmeye ve bu materyalleri kullanmaya meyillidirler (Giiler, 2021). Kullanilan bu
materyallerle, coklu 6grenme ortam1 olugmakta ve yetersizligi olan 6zel egitime ihtiyaci

olan 6grencilere hitap edebilmek de kolaylagmaktadir.

Sonug¢ olarak 6gretmenler mesleki, alan ve formasyon bilgilerine yliksek
diizeyde sahip olsalar bile 6z yeterlik inang seviyeleri diisiikse 6grencilerine egitim ve
Ogretim siireglerinde yeterince fayda saglayamamaktadirlar. Egitim 0gretim siirecinde
etkili olamayan Ogretmenlerin Ogrencileri de, egitim Ogretim silirecinden yeterince
faydalanamamaktadir. Bu sebeple egitim 6gretim ortaminda 6zel egitimli 6grencilerimiz
icin en yiiksek verimin alinmasi i¢in 6zel egitim Ogretmenlerinin yiiksek diizeyde 6z

yeterlik inancina sahip olmasi beklenmektedir.

1.5. Arastirma Ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu bélimde o6zel egitim, program okuryazarlifi, okuryazarlik, Ogretim
programina baglhlik ve 6z yeterlik inanci sozciikleriyle YOK Tez Merkezi, Google
Akademik, Researchgate, Scorpus, Web of Science ve TR Dizin veri tabanlarinda
arama yapilmistir. Bu web tabanlardaki caligmalarin; s6z konusu arastirmayla iligkili

olanlari, bu boliimde sunulmustur.

Ulkemizde dgretmenlerin program okuryazarhigiyla ilgili yapilmis ¢ok sayida
calismada, 6gretmenlerin kendilerini program okuryazarligi konusunda yeterli gordiigii
saptanmistir (Arslan, 2018; Kuyubasioglu, 2019; Erdamar, 2020; Atli, Kara ve
Mirzeoglu, 2021; Demir ve Toraman, 2021; Giler, 2021;Keskin, 2021; Sarica,
2021;S1inego ve Cakmak, 2021). Bu ¢alismalarda 6gretmenlerin program okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek diizeyde olmasi olumlu karsilanmis ve daha da arttirilmasi igin
hizmeti¢i egitimlerin diizenlenmesi ve d6gretmenlerin program gelistirme ¢alismalarina

daha fazla katilmasi gerektigi belirtilmistir.

Sadece ogretmenlerin degil liniversite okuyan 6gretmen adaylarinin da program
okuryazarligtyla ilgili yapilan ¢aligsmalar bulunmaktadir (Erdem ve Egmir, 2018; Sural
ve Dedebali, 2018; Cetinkaya ve Tabak, 2019; Demirvd., 2020; Gulpek, 2020; Sahin,

2020). Yapilan bu calismalarda {iniversite &grencilerinin, heniiz 6grenci olmalarina
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ragmen kendilerini iyi diizeyde program okuryazari olarak algiladiklari saptanmistir.
Ancak bu Ogrencilerin meslek hayatlarina baglamadan ©nce hizmetigi egitimlere
katilmas1 yazarlar tarafindan Onerilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin hedef, igerik,
O0gretme O0grenme silireci ve 0lgme degerlendirme unsurlarina sahip olan 6gretmenlerin

Ogretim programlarini sinif ortaminda daha iyi uygulayabilecekleri belirtilmistir.

Program okuryazarlig: ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢alismalarin
bliyiik ¢cogunlugunun 6gretmenlerle ve 6gretmen adaylariyla yapildigr goriilmektedir.
Ogretmen adaylariyla ilgili yapilan calismalarin iiniversite &grencilerinin program
okuryazarligini1 anlama adina olumlu olsa da iiniversite 6grencilerin aktif olarak gorev
yapmadiklarindan dolay1 uygulamaya doniik problemlerin saptanmasi agisindan eksik
kaldig1 diisiiniilebilir. Arastirmalarin tamamina yakinini 6gretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin olusturmasi, okul yoneticilerini ¢alismalara dahil eden ¢ok az ¢alismanin
olmasi da dikkat ¢ekici bir husustur. Clinkii okul yoneticileri olan miidiir ve miidiir
yardimcilari, 6gretim programlarinin planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda aktif bir
sekilde rol {istlenmektedirler. Ozellikle 6zel egitime ihtiyact olan 6grenciler igin
hazirlanan BEPbiriminin bagkaninin miidiir veya miidiir yardimcisi olmasit okul
yoneticilerinin de aragtirmalarina konu edinmesini gerekli kilmaktadir. Ayrica dogrudan
0zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarligiyla ilgili higbir calismanin olmamasi
da dikkat cekicidir. Bu g¢alismada 6zel egitim Ogretmenlerin program okuryazarlik

durumlarinin belirlenmesi, 6zel egitim alanina katki saglayacaktir.

Tablo 1.4. Program Okuryazarhigiyla Ilgili Yurt i¢inde Yapilan Calismalar

Yazar Calisma Grubu Arastirmanin Sonucu
Erdamar (2020) 441 Sinif Ogretmeni ve Ilkokulda c¢ahisan idarecilerin  smif
163 Okul Ydneticisi Ogretmenlerinin - program  okuryazarlik

becerisine sahip olmalarma ydnelik
algilar demografik degiskenlerden
cinsiyet, bransg, egitim diizeyi ve kideme
gore anlamli bir sekilde farklilasmazken,
gorev tiiri ve hizmet i¢i egitim alma
durumuna  gbére  anlamli  bigimde

farklhilagmgtir.

Keskin (2020) Olgek:713 Ogretmen Ogretmenlerin, program  okuryazarlik

diizeylerine yonelik algilarinda hizmet igi
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Acik Uclu Soru Formu:
181 Ogretmen

Yari Yapilandirilmig

Goriismeler:

18 Ogretmen

egitim faaliyetine ve program gelistirme
caligmalarina katilmalarinin etkili oldugu

belirtilmistir.

Ogretmenlerin program okuryazarlik ve 6z
yeterlik  inang  dlzeylerinin  yiksek
diizeyde oldugu, 6z yeterlik inanci ile
program okuryazarligi arasinda orta

diizeyde iligki oldugu gozlenmistir.

Ogretmenlerin program okuryazarliklari
ve programa bagliliklar1 yiiksek oldugu
saptanmistir. Ayrica Ogretmenlerin
deneyimleri arttik¢a Ogretim programina
baglhiliklar1 azalmakta ve 6gretim programi
okuryazarlignt mesleki kideme  gore

farklilasmamastir.

Giiler (2021) 487 Ogretmen
Guirbuiz (2021) 449 Ogretmen
Yilmaz (2021) 323 ogretmen

Ogretmenlerin, progranmi okuryazarlikve
programa baglilik seviyelerinin yiiksek
diizeyde oldugu ve cinsiyet, hizmet yil1 ve
mezuniyete gore anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmustir.

Yilmaz ve Kahramanoglu 323 6gretmen

(2021)

Program okuryazarliginin, program
yonelimleriyle ve programa baghlikla,
program yonelimlerinin ise programa
baglilikla orta diizeyde ve pozitif yonde
farklilastig1 tespit edilmistir.

Tablo 1.5. Program Okuryazarhigiyla ilgili Yurt disinda Yapilan Calismalar

Yazar Calisma Grubu

Arastirmanin Sonucu

Avriav (1988) Ogretmenler Ogretmenlerin; Ogretim programinin

¢Oziimlemesini yapmalar1 sonucunda 6gretim
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programina yonelik farkindaliklarinin arttigi

sonucuna ulagilmistir.

Kauffman vd. (2002) Goreve yeni Ogretim konusunda yeni atanan dgretmenler
baglayan yeterince  bilinglendirilmedigi, Ogretim
Ogretmenler programina daha fazla ihtiyag¢ duyduklar

ancak eski Ogretmenlerin deneyimli oldugu
icin daha az Ogretim programlarma ihtiyag

duyduklari belirtilmistir.

Nsibande & Modiba Ogretmenler Ogretmenlerin program okuryazarlik

(2012) seviyelerine katkida bulunacak Oneriler
verilmistir.

Huangvd. (2017) Ogretmenler Ogretmenlerin  ¢ok kiiltiirlii  okuryazarhik

seviyelerinin yiksek oldugu ancak ¢ok
kiiltiirlii egitimi saglamak i¢in eksikliklerin

devam ettigi ifade edilmistir.

McRae (2018) Ogretmenler Ogretmenlerin  genel olarak okuryazarlik
seviyelerinin yetersiz diizeyde oldugu bu
durumun  Ogretmenlerin  kigisel  olarak
kendilerini yetistirmemelerinden

kaynaklandigi ifade edilmistir.

Ogretim programina baglilikla ilgili yapilan calismalarda 6gretmenlerin dgretim
programlarina yiiksek diizeyde bagli olduklar1 ve bu durumun 6grenciler tarafindan
memnuniyetle karsilanip, egitimin kalitesini arttirdig1 belirtilmektedir (Ringwalt et al.,
2003; Burkeet al., 2011; Civriz ve Gelmez Burakgazi, 2017; Kabas, 2020; Glrbiz,
2021; Yilmaz, 2021; Cavusoglu, 2022; Z6g, 2022). Ogretmen goriislerine bagvurularak
yapilan bagka bir ¢alismada 6gretim programinin uygulanmasinda kazanimlarin yogun
olmasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi, sinif basar1 diizeyinin heterojen olmasi, merkezi
smavlarin baskisi, 6gretmenlerin nitelikleri ve bolgesel farkliliklar gibi etkenlerin etkili
oldugu saptanmistir (Biitiin ve Gultepe, 2016). Bu etkenleri Bimen vd. (2014)

tarafindan yapilan meta-sentez ¢aligma da desteklemektedir.

Ogretim programina baglilikla ilgili yapilan arastirmalar 1s13inda denilebilir ki
Ogretmen ve program Ozellikleri, 6gretmenlerin egitimi, 6grencilerin 6zellikleri, sosyal-
ekonomik - kiiltiirel 6zellikler, egitim sistemi, kaynak materyal gibi etkenler dgretim
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programina baglilig1 etkilemektedir. Yapilan aragtirmalarda ¢gretim programina bagh

olan Ogretmenlerin daha Ozgiivenli olduklari, kendilerini daha rahat hissettikleri,

derslerinde daha verimli olduklari ve bu durumun da 6grenciler tarafindan olumlu

karsilandig1 goriilmektedir.

Tablo 1.6. Ogretim Programima Baglilikla ilgili Yurti¢inde Yapilan Calismalar

Yazar Cahsma Grubu

Civriz ve Ogrenciler

Gelmez Burakgazi

Arastirmanin Sonucu

Ogretim programia bagli olarak derslerini
isleyen Ogretmenlerin smifinda bulunan
ogrencilerin, beklentilerinin karsilandigi

gOrlilmistiir.

Ulkemizde 6gretim programina baglilig
etkileyen etkenlerin dgretmen ve program
Ozellikleri, Ogretmen egitimi, bdlgesel-
ekonomik o&zellikler, merkeziyetci egitim
sistemi, merkezi  smavlar  oldugu

belirtilmistir.

(2021)
Biimen vd. (2014) Dokiiman Incelemesi
Burul (2018) Ogretmenler

Ogretmenlerin ~ programa  baghliklari
yiiksek bulunmustur. Cinsiyet, mesleki
kidem ve mezun olunan okul tiiri
degiskenlerinde anlamli farklilagsma

goriilmemistir.

Aslan ve Erden (2020) Ogretmenler

Ogretmenlerin  genel olarak programa

bagliliklar1 yiiksek diizeyde bulunmustur.

Tablo 1.7. Ogretim Programima Baglilikla Ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yazar Calisma Grubu

Ringwalt vd. (2003) Ogretmenler

Arastirmanin Sonucu

Programa bagliligin okulun bulundugu
sosyal g¢evre, Ogrencilerin ekonomik ve
akademik  durumuna  baglh  oldugu

belirtilmistir.

Songer & Gotwalts (2005)  Ogrenciler

Ogretim programlarina yiiksek diizeyde

bagh kalan &grencilerin, diisiik diizeyde
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bagh kalan 6grencilere gore daha yiiksek
puanlar aldig1 ve kazanimlar1 daha iyi

Ogrendigi saptanmugtir.

Carrol et al. (2007) Ogretmenler Ogretmen egitiminin programa baghhigin
Oonemli bir belirleyicisi oldugu

saptanmuistir.

Burke et al. (2011) Ogretmenler Ogretim programina yiiksek diizeyde bagh
kalan okullarin O6grencilerinin basarilari
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve
disiplin sorunlarinin daha az yasandigi

belirtilmistir.

Nevenglosky (2018) Ogretmenler Program hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmayan &gretmenlerin kendilerini rahat
hissetmedikleri ve zaman agisindan sorun
yasadiklari belirtilmistir. Ogretmenlerin bu
durumun  programla ilgili  verilecek
egitimlerle  {istesinden  gelinebilecegi

saptanmustir.

Ozel egitim o6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarmin arastirildig
caligmalarda O6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir (Kaymakamoglu (2017); Eren ve Engur (2019); Karabulut vd. (2019)). S6z
konusu caligmalara katilan 6gretmen adaylarinin, farkli sinif seviyelerinde 6z yeterlik
inanglarmin  degigmedigi gorilmiistiir. Nitekim 06zel egitim O6gretmen adaylarinin
tiniversiteye girdigi seneden beri 6z yeterlik inanglarinin yiiksek dizeyde oldugu
soylenebilir. Ozel egitim kurumlarinda c¢alisan ogretmenlerin  6zel egitim alan
yeterliklerinin arastirildigi bir ¢alismada ise bu kurumda c¢alisan 6gretmenlerin 6zel

egitim alan yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir (Bayri, 2022).

Alanyazinda ¢esitli brans 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanclarinin arastirildig
birgok calisma bulunmaktadir (Tschannen Moran & Molfolk Hoy, 2001; Cocca et al.,
2018; Demir Araci, 2021; Giler, 2021; Sahingtz, 2021; Bayri, 2022; Kahvecioglu,
2022; Koksal, 2022). Yapilan bu calismalarda o6gretmenlerin 6z yeterlik inang

diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica bu ¢alismalarda 6gretmen 6z
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yeterlik inan¢ diizeylerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim durumu, gibi cesitli

degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

Yurt disinda dgretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerinin arastirildigi birgok
calisma bulunmaktadir (Somech & Zahavy, 2000; Chesnut & Burley, 2015; Zee &
Kommen, 2015;Cocca et al., 2018; Lazarides et al., 2020). Cocca et al. (2018)
yaptiklar1 calismada Ogretmen 6z yeterlik algilarinin mesleki kidem arasinda iligki
oldugunu belirtmis ve deneyimli 6gretmenlerin yeni baslayan 6gretmenlere gore 6z
yeterlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Somech ve Zahavy (2000)
Israil’de yiiriittiigii caismada dgretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerinin dgretmenlerin
hem okul hem de okul digindaki hayatin1 etkiledigini ve takim calismasia katkida
bulundugu belirtilmistir. Chesnut ve Burley (2015) ise yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin, 6gretmenlik meslegine bagliliklarina katkida

bulunduklarini saptamiglardir.

Tablo 1.8. Oz Yeterlik inanciyla Ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yazar Calisma Grubu Arastirmanin Sonucu

Sahin ve Sahin (2017) Ogretmen adaylar Ogretmen adaylarinmn 6z yeterliklerinin
orta dilizeyde oldugu, cinsiyete gore

kadinlarin lehine farklilastigi gorilmistiir.

Eren ve Engur (2019) Ozel egitim ogretmen Katilimcilarin miizik 6gretimine ydnelik
adaylari 0z vyeterlik inanglarmin yiiksek oldugu

goriilmektedir. Yas ve siif diizeyine gore

anlamli farklilik olmadigi, cinsiyete gore

kadinlarin lehine farklilastig1 saptanmistir.

Karabulut vd. (2019) Ozel egitim ogretmen Ogretmen adaylarin 6z yeterlik inang
adaylari diizeyleri  yeterli seviyede oldugu,

cinsiyete gore anlaml farklilasmanin

oldugu, smif diizeyine gore ise anlamh

farklilasmanin olmadig gériilmiistiir.

Bayr1 (2022) Ogretmenler Ozel egitim kurumunda caligan
Ogretmenlerin ozel egitim alan

yeterliklerinin yiksek diizeyde oldugu
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saptanmigtir.

Tablo 1.9. Oz Yeterlik inanciyla Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yazar Calisma Grubu

Whnacht (2004) Ogretmenler

Arastirmanin Sonucu

Ogretmenlerin hizmetici egitime katilma,
kurumda 06zel egitim Ogretmeni olup
olmama o6grencilerin engel durumuna ve
ogretmenlerin  egitim durumuna gore

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Chesnut & Burley (2015)  Ogretmen adaylar

Ogretmenlerin 6z  yeterlik  inang
diizeylerinin, mesleklerine  duyduklar:

baglilig1 etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Zee & Kommen (2015) Ogretmenler

Ogretmenlerin 6z yeterlik inang diizeyleri
ile Ogrencilerin  bulundugu akademik
gevreye iliskin memnuniyeti ve
ogretmenlerin  mental olarak rahathig
arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Lazarides et al. (2020) Ogretmenler

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglariyla
smif yonetim becerileri arasinda olumlu

yonde bir iliski oldugu belirtilmistir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi hakkinda bir igerik sunulmustur. Ilk olarak
aragtirmanin modeli ve katilimc1 grupla ilgili bilgiler verilmistir. Ardindan sirasiyla;
veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin nasil analiz edildigi ile ilgili

bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarligi, 6z yeterlik inanglar1 ve
Ogretim programina baglilik diizeyleri arasindaki iligskinin incelendigi bu aragtirmada;
betimsel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullamlmstir. liskisel
tarama modeli iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin derecesini belirlemeye
yarayan bir modeldir. Aragtirmalarda iki veya daha ¢ok degisken arasinda bulunan bir
iligkiyi tanimlamak ve bu iligkinin derecesini saptamak icin korelasyon analizleri
yapilabilmektedir (Mc Millan & Schumacher, 2004). Nitekim bu ¢alismada da ¢ok
sayida degisken arasindaki iligkiler (korelasyonel iliskiler, yordayici iligkiler vb.)

incelenmekte ve bunun igin temsil giict ylksek bir 6rneklem kullanilmaktadir.

2.2. Arastirmanin Katihmer Grubu

Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ¢alisan MEB'e bagh
okullarda c¢alisan 6zel egitim Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma orneklemindeki
katilimcilar, amagsal 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Amacsal drnekleme yontemi,
caligmanin amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine analiz edilmesine, secilen gruplarin demografik 06zelliklerinin
betimlenmesine ve bunlar arasinda iliskiler kurulmasmma imkan tanimaktadir
(Buyukozturk vd., 2019, s. 92-93). Nitekim bu ¢aligmada da cinsiyet, yas, ¢alisilan okul
tiirli, goérev yaptig1 okulun cografi bolgesi, engelli bir yakina sahip olma gibi pek ¢ok
demografik 6zellige gore incelenmistir. Calismada katilimcilarin se¢imi igin belirlenen

Olgltler; MEB'e bagh okullarda 6zel egitim Ogretmeni olarak gdrev yapma, tum maddeleri



eksiksiz doldurmus olma ve goniilli katilim formunu onaylamis olma olarak
belirlenmistir. Sonug olarak, ¢alismaya Tiirkiye nin yedi farkli bolgesinde bulunan 437
ozel egitim 6gretmeni katilmistir. Olgekleri gelisigiizel dolduran gretmenleri tespit
etmek ve elde edilen verilerin giivenirligi arttirilmak i¢in program okuryazarlik
Olceginin 15. maddesine kontrol sorusu konulmustur. Calismaya katilan 35 6gretmenin
kontrol sorusuna yanlis cevap vermesinden dolayr bu Ogretmenlerin verileri
calismamiza alinmamustir. Toplamda 402 6gretmenin verileri ¢alismamiza alinmistir.

Katilimci gruplarin demografik 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 2.1. Katitimeilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Ozellik f %
Cinsiyet Erkek 189 47
Kadin 213 53
Egitim Durumu Lisans 375 93.3
Lisansustu 27 6.7
Gorev Yapilan Okul Tiiri Ozel Egitim Uygulama Okulu 145 36.1
Isitme Engelliler Okulu 31 7.7
Gorme Engelliler Okulu 20 5
Normal Okul Biinyesinde Ozel
Egitim Smfi 1o7 A
Ozel Egitim Meslek Okulu 22 5.5
Rehberlik ve Aragtirma Merkezi 17 4.2
Gorev Yapilan Cografi Marmara 98 24.4
Bolge Ege 98 24.4
Akdeniz 8 2
I¢ Anadolu 15 3.7
Karadeniz 15 3.7
Gilineydogu Anadolu 162 40.3
Dogu Anadolu 6 15
Mezuniyet Alani Ozel Egitim Ogretmenligi 317 78.9
Sinif Ogretmenligi 59 14.7
Diger 26 6.5
Ailede veya Cok Yakin Cevrede Evet 125 311
Engelli Birey Olma Durumu Hayir 277 68.9

Tablo 2.1°de goriildiigli ilizere, katilimcilarin 189’u (%47,0) erkek, 213’0

ise(%53,0) kadindir. Katilimcilarin yas araligi 22 ile 66 yas; meslekte ¢aligma siresi ise
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1 ile 45 yil arasindadir. Katilimcilarin 375’1 (%93,3) lisans, 27°si (% 6,7) lisansiistii
mezunudur. Gorev yapilan okul tiiriine bakildiginda en ¢ok katilim gdsteren grubun 167
(% 41,5) katilimcr ile normal okul biinyesinde bulunan 6zel egitim siniflari oldugu,
daha sonra 145 (36,1) katilimci ile 6zel egitim uygulama okuluoldugu, en az katilimci
grubun ise 17 (% 4,2) katihmci ile RAM oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
calistiklar1 bolgelere bakildiginda; en kalabalik grubun 162 (%40,3) 6gretmen ile Giiney
Dogu Anadolu Bélgesi oldugu, ardindan 98’er (%24,4) katilimer ile Marmara ve Ege
Bolgelerinin geldigi, en az katilimcinin oldugu grup ise 6 (% 1,5) katilimct ile Dogu
Anadolu Bolgesi oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin 317’si (%78,9) 06zel egitim
ogretmenligi, 59’u (%14,7) simif 6gretmenligi, 26’s1 (%6,5) ise diger brans mezunudur.
Katilimeilarin 125’inin (%31,1) ailesinde veya ¢ok yakin g¢evresinde engeli olan bir

birey bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada toplanan verilerin toplanmasi amaciyla, arastirmaci tarafindan
diizenlenen Demografik Bilgi Formu; Colak, Yorulmaz ve Altinkurt (2017) tarafindan
olusturulan Ogretmen Oz Yeterlik Inanci Olgegi; Yar Yildirim (2020) tarafindan
olusturulan Ogretmenlerin Program Okuryazarlik Olgegi; Yasaroglu ve Manav (2015)

tarafindan olusturulan Ogretim Programima Baglilik Olgegi uygulanmistir.

2.3.1. Demografik bilgi formu

Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin demografik o6zelliklerine yonelik
veriler elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan "Demografik Bilgi Formu"
gelistirilmistir. Demografik bilgi formunda, ¢alismaya katilan 6gretmenler hakkinda
calisma kapsaminda kullanilan kisisel bilgiler yer almaktadir. Bu formda, ¢alismaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyeti, yas grubu, egitim durumu, gorev yapilan okul tiirt,
meslekte calisma yili, bulundugu cografi bolge, mezuniyet alam1 ve aile veya yakin

cevrede engeli olan bireye sahip olma durumu ile ilgili sorular yer almaktadir.

2.3.2. Ogretmen 6z yeterlik inanci dlcegi

Colak, Yorulmaz ve Altinkurt (2017) tarafindan Ogretmenlerin 6z yeterlik

inanglarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Ogretmen Oz yeterlik Inanci Olgeginin

44



nihai formu 27 maddeden olugmakta ve maddeler (1) Katilmiyorum, (5) Katiliyorum
araliginda puanlanmaktadir. Olgegin “Akademik Oz Yeterlik” faktoriinde bes, “Sosyal
Oz Yeterlik” faktoriinde sekiz, “Entelektiie]l Oz Yeterlik” ve “Mesleki Oz Yeterlik”
faktérinde yedi madde bulunmaktadir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Olgekte her bir faktdrden ve &lgegin tiimiinden toplam puan
alinabilmektedir. Her bir faktérden ya da dlgegin tiimiinden alinan puanlarin artmasi,
Ogretmenlerin o faktdre yonelik 6z yeterlik inanglarinin arttifini gostermektedir.
Ornegin akademik 6z yeterlik faktdriinden alinan yiiksek puan, 6gretmenlerin daha fazla

akademik 6z yeterlik inancina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Olgegin yap1 gecerligi icin agimlayic1 (AFA) ve dogrulayici (DFA) faktor analizi
yapilmigtir. AFA sonucunda, Akademik Oz yeterlik, Mesleki Oz yeterlik, Sosyal Oz
yeterlik ve Entelektiiel Oz yeterlik olmak iizere 27 maddeli ve dért faktorlii bir yapi
ortaya ¢ikmistir. Bu yapt DFA ile dogrulanmistir. DFA ile elde edilen bulgular
degerlendirildiginde y2/sd orani 2.12 bulunmustur. DFA ile hesaplanan diger uyum
iyiligi indeksleri soyledir: GFI= .85, AGFI = .82, RMSEA = .06, RMR = .03, SRMR =
.06, CFI = 97, NFI = .95, NNFI = .97. Sonug¢ olarak, dgretmenlerin 6z yeterlik
inanglarin1 belirlemede kullanilabilecek psikometrik ozellikleri yeterli, gecerli ve

guvenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Akademik Oz yeterlik faktdriiniin tek basma agikladig: varyans %9.79, Mesleki
Oz yeterlik faktoriiniin %14.43 Sosyal Oz yeterlik faktoriiniin %16.87 ve Entelektiiel
Oz yeterlik faktoriiniin %15.83 tiir. Dort faktdriin birlikte acikladig1 varyans orani ise
%56.93’tiir. Faktorlerin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayilari; Akademik Oz yeterlik
faktori icin .75, Mesleki Oz yeterlik faktori icin .86, Sosyal Oz yeterlik faktori icin
.88, Entelektiiel Oz yeterlik faktérii i¢in .87 ve oOlcegin tiimii icin .93 olarak
hesaplanmistir.Bu c¢alismada kapsaminda da Olgekten elde edilen puanlarin ig
tutarliligini tespit etmek amaciyla tiim maddelerin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Tablo 2.2.’de de goriildiigii gibi elde edilen toplam deger .97 olup bu
deger Olgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.2. Ogretmen Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi’nin Toplamimin veAlt Kategorilerinin
Guvenirlik Katsayilari

Alt Kategoriler Cronbach Alpha Degeri
Akademik Oz Yeterlik .90
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Mesleki Oz Yeterlik .95

Sosyal Oz Yeterlik .95
Entelektiiel Oz Yeterlik .90
Toplam 97

2.3.3. Ogretim programina baghhk olcegi

Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan olusturulan Ogretim Programina Baglilik
Olgegi odgretmenlerin dgretim programina baglilik derecelerini belirlemek amaciyla
olusturulmustur. 32 maddelik taslak tutum OGlgeginden 20 maddelik bir Glgek elde

edilmistir. Nihai 6l¢ekte yer alan maddelerden 16’s1 olumlu, 4’{ ise olumsuzdur.

Uygulamadan sonra, 6l¢egin gegerlik ve giivenirligi igin sirasi ile madde-toplam
korelasyonu, acimlayic1 faktdr analizi yapilarak yiik degeri .32’den az olan maddeler
Olcekten atilmistir. Faktor analizi sonuglarma gére madde yiik degerleri .355-.757
arasinda degisen 20 maddeden olusan tek faktorlii 6lgcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 ise .892 olarak hesaplanmistir. Tek faktorlii yapi, toplam varyansin %
35.815’ini agiklamaktadir. Arastirmanin sonucuna gore gecerli ve glvenilir likert tipi
bir 6lgek gelistirilmistir. Bu calismada da Programa Baglilik Olgegi’nin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .934 olarak hesaplanmuistir.

2.3.4. Ogretim programi okuryazarhk dlcegi

Yar Yildirim (2020) tarafindan olusturulan Ogretmenlerin Program Okuryazarlik
Olgegi; ogretmenlerin  program okuryazarliklarim1  ortaya c¢ikarmak amaciyla
olusturulmustur. Bu 6lgek ile 29 maddelik ve {i¢ faktorlii bir 6lgek ortaya ¢ikmustir.
Olgek faktorleri madde siralamasina gore “Bilgi”, Beceri” ve “Tutum” olarak
isimlendirilmistir. “Bilgi” faktérii 9 maddeden, “Beceri” faktorii 13 maddeden ve
“Tutum” faktorii de 7 maddeden olusmaktadir. Ogretim Programi Okuryazarlik
Olgegi’nin faktorlerinin toplam varyansa yaptiklar1 katki bilgi faktorii i¢in %20.29,
beceri faktorii icin %24.38 ve tutum faktorii i¢in ise % 19.34 olarak hesaplanmustir.
Belirlenen 1ii¢ faktoriin varyansa yaptiklar1 toplam katki ise %64.05 olarak

hesaplanmastir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 bilgi faktorii icin .93, beceri
faktorii igin .94 ve tutum faktdrii i¢in .92 olarak hesaplanmustir. Olgekte yer alan tiim

faktorler bir arada degerlendirildiginde hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
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ise .96 olarak bulunmustur. Buna gore dlgekten toplanan verilerin, i¢ tutarliliga sahip
oldugu gorilmektedir. Bu ¢alismada da program okuryazarlik olg¢eginin ve alt
kategorilerinin guvenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo 3.3’te gdsterilmistir. Bu
calismada kullanilan program okuryazarlik 6l¢eginin toplaminin .97 Cronbach Alfa
katsayisina sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum kullanilan 6lgegin giivenilir
oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.3. Program Okuryazarlik Olgegi’nin Toplaminin ve Alt Kategorilerinin
Guvenirlik Katsayilart

Alt Kategoriler Cronbach Alpha Degeri
Bilgi 90
Beceri 94
Tutum .93
Toplam 97

2.4. Veri Toplama Sureci

Veri toplama sirecinde ilk olarak, Mardin Artuklu Universitesi Etik
Komisyonuna arastirmayla ilgili ayrintili bilgiler sunulmus ve
caligmaninyiiriitiilebilmesi i¢in etik kurulu onay belgesi alinmistir (Say1: E-79906804-
050.06.04-81704).  Ardindan arastirmada  kullandigimiz ~ Olgekleri  gelistiren
arastirmacilardan mail yoluyla izin alinmistir. Arastirma icin gerekli veriler, Google
Forms uygulamasi araciligiyla g¢evrimici yontem ile toplanmistir. Cevrimigi anket
yontemi, diger yontemlere oranla daha hizli bir sekilde veritoplanmasini saglamasi ve
farkli cografi bolgelerde calisan 6zel egitim Ogretmenlerine ulagilabilmesi sebebiyle
tercih edilmistir. Hazirlanan 6lgme aracina dair erisim baglantis1 okul muidurlerine kendi
okul Whatsapp veya Telegram gruplarinda paylagmalari i¢in gonderilmistir. Calismanin
ama¢ ve kapsami hakkinda detayli bilgi verilerek erisim baglantisinin 6zel egitim
Ogretmenlerine ulastirilmast konusunda destek istenmistir. Arastirmaci tarafindan
bircok 0Ozel egitim Ogretmeniyle goriismeler yapilmig, Olgekler goriisme sirasinda
kendilerine online ortamdan gonderilmis ve Ogretmenlerin Olcekleri doldurmalari
istenmistir. Ozel egitim Ogretmenlerine ait Facebook ve Telegram gruplarinda
Olgeklerin baglantis1 paylasilip, 6zel egitim Ogretmenlerinin Olgekleri doldurmalari
saglanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan arastirmacinin yakin gevresindeki butin 6zel

egitim Ogretmenlerine Whatsapp (zerinden 0lgeklerin baglantist gonderilmis ve
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arkadaslarindan 6zel egitim bransinda gorev yapan arkadaglarina ulagilmasi istenmistir.
Olgek linkinin defalarca binlerce kisilik Facebook ve Telegram gruplarinda paylasilmis
ve onlarca 0zel egitim 6gretmeninin oldugu Whatsapp okul gruplarinda paylasiimis
olmasina ragmen 437 6zel egitim 6gretmeni Olgekleri doldurmustur. Kontrol sorusuna

35 kisi yanlis cevap verdigi icin 402 adet veri ¢calismaya alinmistir.

Kullanilan ¢evrimi¢i 06lgek uygulamasinda hazirlanan onam formunda,
aragtirmanin amacina ve Olgeklerin igerigine dair detayli bilgi verilmistir. Ayrica
maddelerin dogru ya da yanlis cevabmin olmadigi, arastirmanin saglikli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in tiimsorulara samimi bir bigimde cevap verilmesi ve katilimeilarin
MEB'e bagli okullarda 6zel egitim 6gretmeni olarak gorev yapiyor olmasi gerektigi net
bir sekilde vurgulanmistir. Arastirmaya katilimin tamamen goniilliilik esasina baglh
oldugu ve Olgeklerdeki sorular yanitlanirken herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissedilmesi durumunda c¢alismadan ayrilma hakkinin oldugu ifade edilmistir.
Katilimcilarn© onam  formunu  doldurduktan  sonra  Olgekteki  sorulari

yanitlamayabagslamasi saglanmistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirmaya iliskin veriler Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 26 veri
analiz programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak Slgegin
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Daha sonra verilerin normallik dagilimlarinm test
etmek i¢in normallik testlerine bakilmistir. Normal dagilim analiz sonuglarina dair bilgi

Tablo 3.5.te yer alanDescriptivesistatistik testi verilerinde sunulmustur.

Calisma verilerinden elde edilen frekans, ylizde dagilimi, aritmetik ortalama gibi
istatistiki bilgilerin yanisira, aragtirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda ¢esitli
degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi icin, iki alt gruplu
kategorik degiskenlerde normal dagilimlar igin; bagimsiz drneklemler t-testi, ikiden
fazla alt gruplu kategorik degiskenlerde tek yonlit ANOVA testi ve Pearson Korelasyon
testi kullanilmistir. Normal olmayan dagilimlar i¢in ise iki alt gruplu kategorik
degiskenlerde Mann-Whitney U testi, ikiden fazla gruplu kategorik degiskenlerde
Kruskal-Wallis testi kullanilmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ve yorumlanmasinda

kullanilan puan araliklar1 Tablo 2.4’te verilmistir.
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Tablo 2.4. Olgeklerin Aritmetik Ortalama Araliklar1 ve Anlamlari

Aralik Sinir1 Duzey

1.00-1.80 Kesinlikle Katilmiyorum
1.81-2.60 Katilmiyorum

2.61-3.40 Kararsizim

3.41-4.20 Katiliyorum

4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum

Calismada kullanilan Olgekler 5°1i likert tipinden hazirlanmis ve ifadeler
“Kesinlikle katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Orta diizeyde katiliyorum (3),
Katilmiyorum (2), Kesinlikle Katilmiyorum (1) segeneklerinden olusmaktadir. Tablo
3.4.te goriildigl tizere; 1.00-1.80 Kesinlikle Katilmiyorum, 1.81-2.60 Katilmiyorum
2.61-3.40 Kararsizim, 3.41-4.20 Katiliyorum, 4.21-5.00 Kesinlikle Katilmiyorum

diizeyine denk gelmektedir.

Tablo 3.5. Descriptives Istatistik Test Sonuglari

[statistik Standart Hata

Skewness -0.108 0.122
Program Okuryazarlik Ortalama

Kurtosis 0.005 0.243

Skewness -0.757 0.122
Oz Yeterlik Ortalama

Kurtosis 151 0.243

Skewness -0.985 0.122
Programa Baglilik Ortalama

Kurtosis 2.409 0.243

Kolmogorov - Smirnov test sonucunda p<.05 oldugu i¢in elde edilen verilerin normal
dagilim gostermedigi sdylenebilir. Ancak bu veri tek basina normalligi belirlemek igin
yeterli degildir. Tablo 3.5 incelendiginde program okuryazarlik dlgeginin carpiklik ve
basiklik degerleri -1 ile +1 arasindadir. Oz yeterlik lgeginin carpiklik degerleri -1 ile
+1 arasinda, basiklik degeri ise -3 ile +3 arasindadir. Baglilik 6l¢eginin carpiklik
degerleri -1 ile +1 arasinda, basiklik degerleri ise -3 ile +3 arasindadir. Basiklik ve

carpiklik degerlerinin normal dagilim olabilmesi i¢in normal sartlarda -1 ile +1 arasinda

49



olmasi istenmektedirancak bazi kaynaklarda bu degerlerin -3 ile +3 degerleri arasinda
da olabilecegi belirtilmektedir (Kim, 2013). Baglilik 6l¢eginde; cinsiyet (erkek) ve
cografi bolge (Giineydogu Anadolu Boélgesi) carpiklik katsayilari -3 ile +3 arasinda
olmadigi i¢in normal dagilim gostermedigi, diger biitiin degiskenlerin ise -3 ile +3

arasinda oldugu i¢in normal dagilim gosterdigi saptanmigtir.

Asagida caligmanin arastirma sorularinda hangi analiz islemlerinin yapildig:

aciklanmustir.

1.0zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarliklari, 6z yeterlik inanclar1 ve
Ogretim programina baglilik diizeyleri nedir? sorusu igin ortalama ile standart

saptamaya bakilmistir.

2.0zel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve
Ogretim programina baghlik diizeyleri demografik degiskenlere (cinsiyet, egitim
durumu, gorev yapilan okul tiirli, cografi bolgelere gore, mezuniyet alanina ve
ailede/yakin c¢evrede engelli bireylerin olmasi durumlar1) gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” sorusu igin; program okuryazarlik, programa baglilik ve 6z yeterlik
(egitim durumu ve ailede engelli bireylerin olmasi) ve program okuryazarlik ve 6z
yeterlik inanci (cinsiyet) i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir. Programa Baglilik
(cinsiyet) icin Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Program Okuryazarlik, Programa
Baglilik ve Oz Yeterlik (gorev yapilan okul tiirii ve mezuniyet alani) igin Tek yonli
varyans analizi uygulanmistir. Program okuryazarlik, Oz Yeterlik Inancive Programa

Baglilik (cografi bolge) igin Kruskal-Wallis testi uygulanmustir.

3.0zel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve
programa baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir? sorusu i¢in Pearson

korelasyon analizi uygulanmustir.

4.0zel egitim Ogretmenlerinin yas, meslekte calisma siiresi, programa
baghliklari, 6z yeterlik inanc¢lar1 ve demografik 6zellikleri, 6zel egitim 6gretmenlerinin
program okuryazarlik diizeylerini yordamakta midir? sorusu ¢oklu regresyon analizi

yapilmustir.
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3. BULGULAR

Bu boélimde, toplanan verilerin analizi yapilmis ve analiz sonuglarindan elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Analiz sonuglar1 ve elde edilen bulgular, arastirma

sorularina uygun bir sira ile gesitli tablolarve agiklamalarla sunulmustur.

3.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Okuryazarhklari, Oz Yeterlik

Inanclar ve Ogretim Programina Baghlik Diizeyleri
Ogretmenlerin kullanilan her ii¢ dlgekten aldiklari puan ortalamalar1 ve puan
ortalamalarinin standart sapmalar1 da hesaplanarak Tablo 3.1.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Program Okuryazarlik, Oz Yeterlik ve Programa Baglilik Olgeklerinin

Betimsel Istatistik Verileri

Program .
Okuryazarlik Oz Yeterlik  Programa Baglilik
Degisken Ozellik N X SS X SS X SS
Cinsiyet Erkek 189 379 .688 3.86 762 3.90 .689
Kadin 213 3.8 63 3.93 624 4.09 .614
Egitim Lisans 375 383 .666 3.87 699 3.98 .659
Durumu Lisansiistl 27 3.97 558 4.22 495 423 573
Uygulama Okulu 145 391 684 3.96 .665 4.09 .659
Isitme Engelli 31 3.38 426 331 584 3.45 .597
Gorme Engelli 20 346 454  3.45 .836 3.39 .812
Okul tird Ozel Egitim Simifi 167  3.89  .628 3.94 654 4.05 570
Ozel Egitim 404 599 415 621 4.14 503
Meslek 22
RAM 17 3.86 .908 4.05 732 4.22 .706
Mezuniyet Ozel Egitim 317 3.88 654 391 670 4.01 .652
Alam Smif Ogrt. 59 3.60 .602 3.66 799  3.76 .649
Diger 26 392 747 423 526  4.38 533
Marmara 98 389 618 3.89 .7802 4.05 723
Ege 98 358 .601 357 .6629 3.64 .667

Cografi Akdeniz 8 401 505 414 5006 4.14 430



Bolge i¢ Anadolu 15 393 805 417 5715 434 581

Karadeniz 15 386 .754 398 6096 4.24 .392
Giineydogu And. 162 395 673 4.04 6195 4.12 .558
Dogu And. 8 387 471 408 6123 4.21 .662
Engelli Evet 125 388 717  3.99 .753  4.05 .685
Yakini Hayir 277 382 632 3.85 .660 3.98 .643

Tablo 3.1’de goriildiigli iizere gruplarin program okuryazarlik diizeyleri,
Minimum puan ortalamasinin 1. maksimum puan ortalamasinin 5 oldugu o6lgekten
Ogretmenler en az 3.38 en fazla ise 4.04 puan almistir. Tiim gruplarin program
okuryazarlik ortalamasi 3.83 olarak tespit edilmistir. Bu sayikatiliyorum araligina denk
diismektedir. Dolayisiyla aragtirmaya katilan &gretmenlerin iyi diizeyde program

okuryazar olduklart goriilmektedir.

Tablo 3.1°e gore gruplarin 0z yeterlik inang diizeyleri 3.14 ile 4.24 arasindadir.
Olgekten elde edilen minimum puan ortalamasi 1, maksimum puan ortalamasi 5’tir.
Tiim gruplarin program okuryazarlik ortalamasi 3.92 olarak tespit edilmistir. Bu say1
katiliyorum araligina denk diismektedir. Dolayisiyla aragtirmaya katilan 6gretmenlerin

0z yeterlik inanglarinin iyi diizeyde olduklar1 gortlmektedir.

Ogretmenlerin programa baghlik diizeylerini belirlemek igin kullamlan lgekte
programa baglilik ortalamalarinin 3.39 ile 4.38 duzeyindedir. Tim gruplarin programa
baglilik diizey ortalamasi ise 3.98’dir. Bu say1 katiliyorum dlzeyine denk gelmektedir.
Dolayisiyla arastirmaya katilan Ogretmenlerin programa bagliliklarinin iyi diizeyde

oldugu soylenebilir.

Calismada Olceklerin genel ortalamalarinin yaninda 6lgeklerin alt boyutlarinin
da diizeyleri analiz edilmistir. Program Okuryazarlik 6l¢eginin alt boyutlar1 tablo
3.2’de, 0z yeterlik inang Olg¢eginin alt boyutlar tablo 3.3’te gosterilmistir. Programa

baglilik 6l¢eginin alt boyutlari olmadigi i¢in gdsterilmemistir.

Tablo 3.2. Program Okuryazarligin Alt Boyutlarmin Betimsel Istatistik Verileri

N X SS
Bilgi Ortalama 402 3.79 .735
Beceri Ortalama 402 3.84 .685
Tutum Ortalama 402 3.91 .678
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Tablo 3.2°de goriildiigii lizere 6gretmenlerin program okuryazarlik 6lgeginin alt
boyut ortalamalari 3.79 ile 3.91 arasindadir. Tiim alt boyutlarinin katiliyorum duzeyi ile
ortiistiigli soylenebilir. Bu durum 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin tim

alt boyutlarinda iyi diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.3. Oz Yeterlik inancinm Alt Boyutlarinin Betimsel Istatistik Verileri

N X SS
Akademik Ortalama 402 3.84 .766
Mesleki Ortalama 402 4.00 .788
Sosyal Ortalama 402 3.98 .806
Entelektiel Ortalama 402 3.73 715

Tablo 3.3’te goriildiigii tizere 6z yeterlik inanci akademik alt boyutunun 4.00
oldugu goriilmektedir. Buna gore akademik inang alt boyutunun katiliyorum diizeyine
denk geldigi sdylenebilir. Mesleki, sosyal ve entelektiiel alt boyutlarinin ise 3.73 ile
3.98 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu alt boyutlarin ise katiliyorum diizeyinde oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6z yeterlik inanci akademik alt boyutunun ¢ok

1yi diizeyde oldugu, diger alt boyutlarinda ise iyi diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

3.2. Program Okuryazarhg, Oz Yeterlik Inanci ve Programa Baghhk

Diizeylerinin Demografik Degiskenlere Gore Farklihk Diizeyleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlii, 6z yeterlik inanc1 ve
programa baglilik diizeylerinin cinsiyet, egitim durumu, gorev yapilan okul tiiri,
bulundugu cografi bolge, mezuniyet alan1 ve ailede/yakin ¢evrede engelli bireylerin
olmas1 durumu gibi demografik 6zelliklere gore ne diizeyde degistigini anlamak i¢in;
bagimsiz orneklem t-tesi, man-whitney u testi, tek yonlu varyans analizi ve kruskal
wallis testi kullanilmistir. Bu boliimde her bir demografik 6zellik ayri bir baslik altinda

sunulmustur.

3.2.1. Program okuryazarhgi, 6z yeterlik inanci ve programa baghhk

diizeyinin cinsiyete gore farkhilk diizeyleri

Ozel egitim oOgretmenlerinin program okuryazarhk ve 0z yeterlik inang
diizeyinin cinsiyete gore nasil degistigini tespit etmek i¢in normal dagilim (Skewness ve
Kurtosis degeleri -3 ile +3 arasinda) gosterdigi i¢in bagimsiz gruplar t-testi

uygulanmistir (Tablo 3.4 ve Tablo 3.5).Programa baglilik diizeyinin cinsiyete gore nasil
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degistigini tespit etmek ic¢in ise normal dagilim gostermediginden (Skewness ve
Kurtosis degerleri -3 ile +3 arasinda) dolayr Mann-Whitney U testi uygulanmistir
(Tablo 3.6).

Tablo 3.4. Program Okuryazarlik Diizeyinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS t sd p d
Okuryazarlik Kadin 213 389 630 1462 400 145 .005
Ortalama Erkek 189 3.79  .688

Tablo 3.4 incelendiginde, kadin ve erkek program okuryazarlik ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu; iki grubun program okuryazarligi ile cinsiyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (t(400)=1.46, p>.05).
Sonug olarak program okuryazarligi cinsiyet agisindan istatistiki olarak anlamli bir

sekilde farklilagsmamustir.

Tablo 3.5. Oz Yeterlik inang Diizeyinin Cinsiyete Gore t-esti Sonuglari

Cinsiyet N X SS t sd p d
Oz Yeterlik Kadin 213 3.93 .624 .989 400 .323 .002
Ortalama Erkek 189 3.86 .762

Tablo 3.5 incelendiginde, kadin ve erkek 6z yeterlik inang ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu; iki grubun 6z yeterlik inang ortalamalari ile cinsiyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (t(400)=.99, p>.05). Sonug
olarak dgretmen 6z yeterlik inang diizeyi, cinsiyet agisindan istatistiki olarak anlaml bir
sekilde farklilagmamustir.

Tablo 3.6. Programa Baglilik Diizeyinin Cinsiyete Goére Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

.. Sum of
Cinsiyet N Mean Rank Ranks z p .
Baghlik Erkek 189 186.25 35201.5 2.48 013 .02
Ortalama
Kadin 213 215.03 45801.5

Tablo 3.6 incelendiginde p<.05 olmasi programa baglilik diizeyinin kadin ve
erkekler arasinda anlamli bir farkin oldugunu gdstermektedir. Dolayisiyla kadin

ortalamasinin erkek ortalamasindan yiiksek olmasiprograma baglilhik diizeyinin
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kadinlarin lehine farklilastigi gorilmektedir. Etkinin boyutunun kadinlarin lehine kugiik
bir etki oldugu ve bu etkinin toplam varyansin %1 ’ini agikladigi gortlmektedir (r=.02).
(Cohen, 1992).

3.2.2. Program okuryazarhk, 6z yeterlik inan¢ ve programa baghhk
diizeyinin egitim durumuna gore farkhihk diizeyleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik, &z yeterlik ve programa
baglilik diizeylerinin egitim durumuna gore nasil degistigini analiz etmek i¢in; 6zel
egitim ogretmenleri lisans ve lisansistl olmak Uzere iki gruba ayrilmigtir. Daha sonra

egitim durumlar1 arasindaki farkli belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testiuygulanmustir.

Tablo 3.7. Program Okuryazarlik Diizeyinin Egitim Durumuna Gore t-testi Sonuglari

Egitim
Durumu N X SS t sd p d
Okuryazarlik Lisans 375 3.83 .666 -1.077 400 .287  .003

Ortalama Lisansusti 27 3.97 977

Tablo 3.7’de goriildiigii lizere lisans ve lisansiisti mezunu Ogretmenlerin
program okuryazarlik ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir
(t(400)=-1.08, p>.05). Sonug¢ olarak ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyi,

mezuniyet durumu agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilagsmamastir.

Tablo 3.8. Oz Yeterlik inang Diizeyinin Egitim Durumuna Gére t-testi Sonuglar

Egitim
Durumu N X SS t sd P d
Oz Yeterlik Lisans 375 3.87 .699 -2.586 400 .01 .016

Ortalama Lisansusti 27 4,22 495

Tablo 3.8’de goriildiigii tizere lisans ve lisanstistii ortalamalarinin arasinda farkin
oldugu; iki grubun 6z yeterlik inang diizeyi ile egitim durumu arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmistiir (t (400)=-2.6, p<.05). Sonug olarak farkli egitim durumlari
arasinda 0z yeterlik inan¢ diizeyleri agisindan istatistiki olarak lisanststi mezunu olan
ogretmenlerin lehine anlamlhi  bir sekilde farklilasmistir. Lisansisti  mezunu
ogretmenlerin etki diizeyinin diisiik duzeyde oldugu goriilmektedir (d= .01) (Cohen,
1992).
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Tablo 3.9. Programa Baglilik Diizeyinin Egitim Durumuna Gére t-testi Sonuglari

Egitim
Durumu N X SS t sd P d
Programa Lisans 375 3.98 0.659 -1.913 400 .056 .009

Baglilik
Ortalama  Lisanststi 27 4.23 0.573

Tablo 3.9’da goriildiigii iizere lisans ve lisansiistii ortalamalarinin birbirilerine
yakin oldugu; iki grubun programa baglilik diizeyi ile egitim durumu arasinda anlaml
bir farkin olmadigi gorilmistir (t(400)=-1.9, p>.05). Sonug¢ olarak farkli egitim
durumlar1 arasinda programa baglilik diizeyleri agisindan istatistiki olarak anlamli bir

farkin olmadig1 sdylenebilir.

3.2.3. Program okuryazarhg@, 6z yeterlik inanci ve programa baghhk
diizeyinin ailede veya yakin cevrede engelli birey olma durumuna gore farkhhk
duzeyleri

Ozel egitim oOgretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inanci ve
programa baglilik diizeylerinin ailede veya yakin ¢evrede engelli birey olma durumuna
gore nasil degistigini analiz etmek igin; evet ve hayirolmak Uzere iki gruba ayrilmustir.

Daha sonra aralarindaki farkli belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir.

Tablo 3.10. Program Okuryazarlik Diizeyinin Ailede veya Yakin Cevrede Engelli Birey
Olma Durumuna Gore t-testi Sonuglar1

Yakimimda

EngelliVarmi? N X SS t sd p D
Program Evet 125 3.88 . 717 872 400 .384 .002
Okuryazarlik
Ortalama Hayir 277 3.82 .632

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi ailesinde veya yakin gevresinde engelli bireye
sahip olan ve olmayan Ogretmenlerin program okuryazarlik ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu; iki grubun program okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir (t(400)=.87, p>.05). Dolayisiyla ailesinde
veya yakin cevresinde engelli birey olan veya olmayan Ogretmenlerin program

okuryazarlik seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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Tablo 3.11. Oz Yeterlik Inang Diizeyinin Ailede veya Yakin Cevrede Engelli Birey
Olma Durumuna Gore t-testi Sonuglari

Yakininda

Engelli Var m1? N X SS t sd p d
Oz Yeterlik  Evet 375 3.99 753 1.803 400 072 .008
Ortalama Hayir 27 3.85 .660

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi ailesinde veya yakin g¢evresinde engelli bireye
sahip olan ve olmayan 6gretmenlerin 6z yeterlik inang¢ ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu; iki grubun 6z yeterlik inan¢ diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklhilik olmadigi saptanmistir (t(400)= 1.8, p>.05). Dolayisiyla ailesinde veya yakin
cevresinde engelli birey olan veya olmayan Ogretmenlerin 6z yeterlik inang seviyeleri

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 3.12. Programa Baglilik Diizeyinin Ailede veya Yakin Cevrede Engelli Birey
Olma Durumuna Gore t-testi Sonuglar1

Yakinda Engelli

Var m1? N X SS t sd p d
Program Evet 375 4.05 .685 .996 400 .320 .002
Baglilik
Ortalama  Hayir 27 3.98 .643

Tablo 3.12°de goriildiigii gibi ailesinde veya yakin cevresinde engelli bireye
sahip olan ve olmayan 6gretmenlerin programa baglilik ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu, iki grubun programa baglilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigi saptanmustir (t(400)=.99, p>.05). Dolayisiyla ailesinde veya yakin
cevresinde engelli birey olan veya olmayan 6gretmenlerin, programa baglilik seviyeleri

arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig: saptanmustir.

3.2.4. Program okuryazarhgl, 6z yeterlik inanci ve programa baghhk
diizeyinin gorev yapilan okul tiiriine gore farkhlk diizeyleri

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik ve programa
baglilik diizeylerini 6gretmenlerin ¢alistiklarr okul tiiriine gdre nasil degistigini analiz
etmek i¢in 6gretmenlerin ¢alistiklart okullar bes gruba ayrilmigtir. Daha sonra okullar
arasindaki farki belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen

sonuclar tablo 3.13’te gosterilmistir.
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Tablo 3.13. Program Okuryazarligi, Oz Yeterlik Inanc1 ve Programa Baglilik Diizeyinin
Calisilan Okul Tiiriine Gére ANOVA Sonuglari

Kareler  Serbestlik  Kareler

Toplami:  Derecesi Ortalamas1  F P n2
Program Gruplar Arasi 11.341 5 2.268 5,504 .000*  .065
Okuryazarligt  Grup igi 163.185 396 412
Toplam 174.526 401
Oz Yeterlik Gruplar Arasi 17.428 5 3.486 7.886 .000*  .091
Inanct Grup ici 175.036 396 442
Toplam 192.465 401
Programa Gruplar Arasi 19.812 5 3.962  10.245 .000* .115
Baglilik Grup igi 153.151 396 .387
Toplam 172.963 401

*p<.05

Tablo 3.13’te goriildigii tlizere, varyans analizi sonucunda Ogretmenlerin
program okuryazarlik diizeyinin (F= 5.5, p<.05), 6z yeterlik diizeyinin (F= 7.88, p<.05)
ve programa baglilik diizeyinin (F= 10.24, p<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark
gosterdigi belirlenmistir. Farkliligin hangi okullar arasinda oldugunu belirlemek icin

Post Hoc tekniklerinden Hochberg GT2 teknigi kullanilmistir.

Coklu karsilagtirmali (Post-hoc) test sonucuna gore isitme engelli okulunda
calisan Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri (N=31, X=3.38, SS= .426), 6zel
egitim uygulama okulunda (N=145, X=3.91, SS= .684), normal okul biinyesindeki §zel
egitim smiflarinda (N=167, X=3.89, SS= .628) veozel egitim meslek okulunda (N=22,
X=3.86, SS= .599) gorev yapan Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinden

anlaml diizeyde diisiik oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin 6z yeterlik inancimin okul tiirlerine gore bakildiginda isitme
engelliler okulunda c¢alisan Ogretmenlerin 6z yeterlik inang dizeylerinin (N=31,
X=3.31, SS=.584), 6zel egitim uygulama okulunda (N=45, X=3.96, SS= .665,) normal
okul biinyesinde agilan 6zel egitim siniflarinda (N=167, X=3.94, SS= .654), 6zel egitim
meslek okulunda (N=22, X=4.15, SS= .621) ve RAM’larda (N=17, X=4.05, SS= .732)
calisan Ogretmenlerin 6z yeterlik inan¢ diizeylerinden anlamli oranda diistik oldugu
saptanmistir. Ayrica 6zel egitim meslek okulunda calisan 6gretmenlerin 6z yeterlik
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inang diizeyinin(N=22, X=4.15, SS= .621), gorme engelliler okulunda c¢alisan
Ogretmenlerin 6z yeterlik inang¢ diizeyinden (N=20, X=3.45, SS= .836) anlamli oranda

yuksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin programa bagliliklarmin okul tiirlerine gére bakildiginda isitme
engelliler okulunda calisan 6gretmenlerin programa baglilik diizeylerinin (N=31,X=
3.45, SS= .597), ozel egitim uygulama okulunda (N=31, X= 3.45, SS= .597), normal
okul biinyesindeki 6zel egitim siniflarinda (N=167, X= 4.05, SS= .570), ozel egitim
meslek okulunda (N=22, X=4.14, SS= .503) ve RAM’larda (N=17, X=4.22, SS= .706)
calisan Ozel egitim Ogretmenlerinin programa baglilik diizeylerinden anlamli oranda
diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica gérme engelliler okulunda ¢alisan 6gretmenlerin
programa baglilik diizeylerinin (N=20, X= 3.39, SS= .812), 6zel egitim uygulama
okulunda (N=31, X= 3.45, SS= .597), 6zel egitim sinifinda (N=167, X= 4.05, SS= .570),
ozel egitim meslek okulunda (N=22, X= 4.14, SS= .503) ve RAM’da (N=17, X= 4.22,
SS=.706) c¢alisan 6gretmenlerin programa baglilik diizeylerinden anlamli oranda diistik

oldugu saptanmastir.

3.2.5. Program okuryazarhgi, 6z yeterlik inanci ve programa baghhk

diizeyinin mezuniyet alanina gore farkhhk diizeyleri

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik ve programa
baglilik diizeylerini Ogretmenlerin ¢aligtiklari mezuniyet durumlarina gore nasil
degistigini analiz etmek icin Ogretmenlerin mezuniyet alanlari; Ozel egitim
ogretmenligi, smif Ogretmenligi (6zel egitim sertifikas1 alarak brans degistiren
ogretmenler), diger (her branstan ticretli 6gretmen) olmak Uzere (¢ gruba ayrilmistir.
Daha sonra okullar arasindaki farki belirlemek icin tek yonli varyans analizi

uygulanmustir. Elde edilen sonugclar tablo 3.14°te gosterilmistir.

Tablo 3.14. Program Okuryazarhigi, Oz Yeterlik Inanc1 ve Programa Baglilik Diizeyinin
Mezuniyet Alanina Gére ANOVA Sonuglari

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplami  Derecesi  Ortalamast  F p n2
Program Gruplar 4.000 2 2.000 4.679 .010* .023
Okuryazarlig Arast
Grup ici 170.527 399 427
Toplam 174.527 401
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Oz Yeterlik inanci Gruplar 6.287 2 3.144 6.737 .001* .033

Arasi
Grup ici 186.177 399 467
Toplam 192.465 401
Programa Gruplar 6.989 2 3.495 8.401 .000* .040
Baglilik Arast
Grup ici 165.973 399 416
Toplam 172.963 401
*p<.05

Tablo 3.14’e  bakildiginda varyans analizi sonucunda o&zel egitim
Ogretmenlerinin mezuniyet alanina gore program okuryazarlik diizeyinin (F:4.679,
p<.05), 6z yeterlik inan¢ duzeyinin (F:6.737, p<.05) ve programa baglilik diizeyinin
(F:8.401, p<.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Farkliligin hangi okullar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc tekniklerinden

Hochberg GT2 teknigi kullanilmustir.

Coklu karsilastirmali (Post-hoc) test sonucuna gore 6zel egitim ogretmenligi
mezunu 0gretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri (N=317, X=3.88, SS=.654), sinif
ogretmenligi mezunu O6gretmenlerin (N=59, X=3.60, SS=.602) program okuryazarlik
diizeyine gore anlaml diizeyde yliksek bulunmustur. Diger branslardan mezun olup 6zel
egitim Ogretmenligi alaninda g¢alisan Ggretmenlerin ise (N=26, X=3.92 SS=.747) en

yuksek program okuryazarlik diizeyine sahip oldugu saptanmaistir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmin mezuniyet alanina gére dizeylerine
bakildiginda 6zel egitim 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeyleri
(N=317, X=3.91, SS=.670), simf Ogretmenligi mezunu (N=59, X=3.66, SS=.799)
Ogretmenlerin 0z yeterlik inang¢ diizeylerinden anlamli oranda yiiksek bulunmustur.
Diger branslardan (N=26, X= 4.23, SS=.526) mezun olan &gretmenlerin 6z yeterlik
inang duzeyleri, smif 6gretmenligi mezunu (N=59, X=3.66, SS=.799) 6gretmenlerden

anlaml diizeyde yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmenlerin programa baglhiliklarinin, mezuniyet alanina gore diizeylerine
bakildiginda 6zel egitim Ogretmenligi mezunu Ogretmenlerin programa baglilik
duzeyleri (N=59, X=3.66, SS=.799), smf Ogretmenligi mezunu (N=59, X=3.66,

SS=.799) Ogretmenlerin programa baglilik diizeylerinden anlamli oranda yuksek
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bulunmustur. Diger brang mezunu dgretmenlerin programa baglilik diizeyleri (N=26,
X=4.38, SS=.533), 4.01, SS=.652) ve
ogretmenliginden (N=59, X=3.76, SS=.649)

ozel egitimden (N=317, X= smif
mezun olan &gretmenlerden anlamhi

diizeyde yiiksek oldugu saptanmustir.

3.2.6. Program okuryazarhgy, 6z yeterlik inanci ve programa baghhk

diizeyinin cografi bolgelere gore farkhilik diizeyleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik, &z yeterlik ve programa
baglhlik diizeylerini 6gretmenlerin bulunduklar1 cografi bolgelere gore nasil degistigini
analiz etmek icin 0gretmenlerin ¢alistiklar1 okullar, Tiirkiye’nin yedi bolgesine gore
simiflandirilmistir. Okullar arasindaki farki belirlemek igin Kruskal Wallis testleri
uygulanmustir. Elde edilen sonugclar tablo 3.15°te gosterilmistir.

Tablo 3.15. Program Okuryazarlik, Programa Baghlik ve Oz Yeterlik Inang Diizeyinin
Gorev Yapilan Cografi Bolgelere Gore Kruskal Wallis Test Sonuglari

N Mean  Kruskal Serbestlik ) Anlamli
Rank Wallis  Derecesi P L Fark
Marmara
Bolgesi 98  213.67
Ege Bolgesi 98  147.62
Program A!'<den|_z 8 232.00
Bolgesi
I¢ Anad.
Okuryazarlik Bol. 15 22433 0842 6 000% 053 1-2; 2-6;
Ortalama Kg}rademz 15 198.63
Bol.
Gilineydogu
Anad. Bol. 162 22262
Dogu Anad. ¢ 551 g3
Bol.
Marmara g5 51035
Bolgesi
Ege Bolgesi 98 128.42
Programa A.I'<den|_z 8 225.31
Bolgesi 1.2 2.5
; 55.584 6 .000* 081 S5
Baglilik I¢ Anad. 15 26363 2:6, 2-4;
Bol.
Ortalama Karadeniz 45 54949
Bol.
Giineydogu 162 227.15
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And. Bol.

Dogu Anad.

Dot 6 25125
g"&gg{a 08 207.99
Ege Bolgesi 98 135.33

Oz Yeterlik g!gldgeer;iiz 8 243.94

Ortalama gﬁ?nadom 15 25183 45731 6 000% 107 1-2:2-6
gglrf"de”iz 15 20593
%ggyg‘;%“ 162 229.13
ggfu Anad. g 237.17

*p<.05

Tablo 3.15 incelendiginde gruplarin program okuryazarlik ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilagsma vardir (p<.05). Farklilasma orta derecenin altinda (n2<.06) etkiye
sahiptir (Cohen, 1992). Ayrica 6zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarligi, %5
oraninda G6gretmenlerin  bulundugu cografi bolge degiskenine bagh oldugu
gorulmektedir. Gruplarin programa baghilik ortalamalari arasinda anlamli farklilagsma
vardir (p<.05). Farklilasma, orta derecenin zerinde (n2>.06) etkiye sahiptir (Cohen,
1992). Ayrica 0ozel egitim Ogretmenlerinin programa baghiligi, %8 oraninda
ogretmenlerin bulundugu cografi bolge degiskenine bagh oldugu goriilmektedir. Son
olarak gruplarin 6z yeterlik inang ortalamalari arasinda anlamli farklilasmanin oldugu
gorulmektedir (p<.05). Farklilasma orta derecenin Uzerinde, blylk etkiye ylksek bir
(n2<.14) etkiye sahiptir (Cohen, 1992). Ayrica 6zel egitim dgretmenlerinin programa
bagliligi, %10 oraninda Ogretmenlerin bulundugu cografi bolge degiskenine bagh
oldugu goriilmektedir. Hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu saptamak
icin Mann Whitney U testiyle toplam 21 ikili karsilagtirma yapilmistir. Bu durumda 1.
tip hata oraninin artacagi i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilarak Mann Whitney U testi ile

yapilacak karsilagtirmalar, 0.002 ile karsilastirilmistir.

Tablo 3.15°te goriildiigli lizere hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin
oldugunu saptamak i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore; Ege

Bolgesi’ndeki dgretmenlerin program okuryazarlik ortalamalarinin Marmara ve Dogu
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Anadolu Boélgesi’ndeki 0gretmenlerden anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmektedir.
Ayrica Ege Bolgesi’ndeki dgretmenlerin progama bagllik ortalamalarinin Marmara, I¢
Anadolu, Karadeniz ve Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki 6gretmenlerdenanlamli
duzeyde diisiik oldugu gortilmektedir. Son olarak Ege Bolgesi’ndeki dgretmenlerin 6z
yeterlik inan¢ ortalamalarinin anlamli diizeyde Marmara ve Giineydogu Anadolu

Bolgesi’nden diisiik oldugu belirlenmistir.

3.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Okuryazarhklar, Oz Yeterlik

Inanclar1 ve Ogretim Programina Baghhk Diizeyleri Arasindaki Iliski Diizeyleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inanci ve
programa baglilik diizeyleri arasindaki iligkisinin belirlenebilmesi i¢in Pearson
korelasyon analizi kullanilarak incelenmistir. Tim degiskenler Tablo 3.16’da
gosterilmistir.

Tablo 3.16. Ogretmenlerin Program Okuryazarlik, Oz Yeterlik Inang¢ ve Programa
Baglilik Diizeyleri Arasindaki Pearson Korelasyon Testi Sonuglari

Olcekler X SS 1 2 3 4 5
1. Program Okuryazarlik 3.84 .659 1
2. Oz Yeterlik Inanci 3.89 692 797 1
3. Programa Baglilik 4.00 .656 Jg12* 782* 1
4. Yas 33.7 8.20 -037 -026  -.032 1
5. Meslekte Calisma Siiresi 9 789 -029 -044 -056 .903* 1
**p<.01

Tablo 3.16 incelendiginde, Pearson korelasyon analiz sonucuna gore
Ogretmenlerin program okuryazarlik ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde
pozitif yonde anlamhiliski oldugu tespit edilmistir (r=.797, p<.01). Program
okuryazarlik ile programa baglilik diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde
anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (r=.712, p<.01). Oz yeterlik inan¢ diizeyi ile
programa baghlik diizeyi arasinda da yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmustur (r=.782, p<.01).Nitekim Biyiikoztirk (2019: 32) 0.30 ile 0.70 arsindaki
korelasyon katsayilarinin orta diizeyde; 0.70 ile 1 arasindaki korelasyon katsayilarinin
yiiksek diizeyde iliskiyi gosterdigini belirtmektedir. Bu sonuglara gére dgretmenlerin
program okuryazarlik diizeyi, programa baglilik diizeyi ve 6z yeterlik inang duzeyi

arasinda pozitif yonlii bir iligki bulunmaktadir. Dolayisiyla biri arttikga digerinin de
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artt1f1 veya biri azaldikca digerinin de azaldig1 sdylenebilir. Ote yandan yas ve meslekte
calisma siiresiyle program okuryazarlik, programa baglilik ve 06z yeterlik inang

diizeyleri arsinda herhangi bir iliski bulunmamaktadir.

3.4. Ozel Egitim Ogretmenlerin Program Okuryazarhiklarinin Yordayicilar

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarhklarinm, 6z yeterlik inanci ve
programa baglilik degiskenleri tarafindan ne diizeyde yordandigini anlamak i¢in ¢oklu

regresyon analizi kullanilmistir.

Tablo 3.17. Program Okuryazarlik Diizeyinin Yordayicilarma Iliskin Coklu Regresyon
Analizi

Degiskenler X SS B SEB B t p Tol. VIF
2.57

Oz Yeterlik Inanci 3.89 .69 589 045 619 13.12 .000** .389 4
2.57

Programa Baglilik 4.00 .65 229 .047 228 482 .000** 389 4

F(378.888)=2, p<.000, R?= .655, Adj R=.653

*p<.05; **p<.001

Yapilan coklu regresyon analiz modelinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmistir (F=(4.401)= 191.091, p<.001). Bagimsiz degiskenler (6z yeterlik ve
programa baglilik), bagimli degiskenin (program okuryazarligi) %65’ini agiklamaktadir.
Tablo 4.23’te goriilduigii tizere 6z yeterlik inanc1 ve programa baglilik degiskenlerinden
olusan model program okuryazarligi anlamli diizeyde yordamaktadir (p<.001). Ilgili
degiskenlere bakildigindadz yeterlik inanct ve programa baglilik degiskenlerinin

program okuryazarligini pozitif yordadig goriilmektedir.
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SONUC

Ozel egitim ogretmenlerinin program okuryazarhk, 6z yeterlik inang ve
programa baglilik diizeylerinin demografik degiskenlere gore nasil degistigini
belirlemeyi ve bu ii¢ degisken arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amaglayan ¢alismanin bu
bolumiunde, elde edilen bulgulara ve yapilan tartismaya dayali olarak elde edilen
sonuglara yer verilmistir. Ayrica 6gretmenlerin program okuryazarlik durumlarina ve

sonraki arastirmalara yon vermek iizere ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Okuryazarhk Diizeylerine Iliskin

Sonug ve Tartisma

Ozel egitim ogretmenlerinin program okuryazarlik genel
ortalamasimin“katiltyorum”  diizeyinde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Program
okuryazarlik Olgeginin alt boyutlar1 incelendiginde; bilgi alt boyutunda, beceri alt
boyutunda ve tutum alt boyutunda olmak lizere program okuryazarlik 6lgeginin tiim alt
boyutlarinda Ogretmenlerin program okuryazarlik seviyesi “Katiliyorum” diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar 6zel egitim 6gretmenlerinin iyi diizeyde program
okuryazart oldugunu gostermektedir. Ozel egitim ogretmenlerinin  program
okuryazarliklarinin incelendigi siirl sayida ¢alisma bulunmaktadir (Bayri, 2022; Unal,
2022). Bayn (2022) yaptig1 calismada 6zel egitim 6gretmenlerin program okuryazarlik
diizeyinin yiiksek diizeyde oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Unal (2022)
tarafindan yapilan calismada 0©zel egitim Ogretmenlerine uygulanan program
okuryazarlik durumlar1 Olgeginin alt boyutlar1 ve genelinde program okuryazarlik
diizeyi yiiksek diizeyde ¢iktigi belirlenmistir. Ogretmenlerin program okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek olmasi, Ogretmenlerin branst oldugu Ogretim programini, iyi

diizeyde bilmesi ve 1yi diizeyde elestirebilmesiyle iliskili oldugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde dgretmenler lizerinde yapilan birgok ¢alismada da, bu
aragtirmanin sonucuyla benzer sekilde 0gretmenlerin program okuryazarliklarinin iyi

diizeyde oldugu sonucuna varilmistir (Aslan, 2018; Demir ve Toraman, 2020; Erdamar,



2020; Giiler, 2021; Giines Sinego ve Cakmak, 2021; Giirbiiz, 2021; Yilmaz, 2021;

Yilmaz ve Kahramanoglu, 2021; Giiles, 2022). Bu c¢alisma sonucunun aksine bazi

caligmalarda 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeyinin diisiik oldugu belirlenmistir

(Opoh ve Awhen, 2015; McRae, 2018; Kauffmann et al., 2022).

Universitelerin gesitli kademelerinde okuyan dgretmen adaylarmnin da program
okuryazarlik seviyelerinin yeterli diizeyde oldugu calismalar mevcuttur (Erdem ve
Egmir, 2018; Sural ve Dedebali, 2018; Cetinkaya ve Tabak, 2019; Demir vd., 2020;
Giilpek, 2020; Sahin, 2020). Gelecegin Ogretmenleri olacak dgrencilerin iyi diizeyde
program okuryazart olmasinin nedeninin, tniversitede ogretim programlariyla ilgili

gordiigii derslerin verimli gegmesinden kaynaklandigi diisiiniilebilir.

Ogretmen ve dgretmen adaylariyla yapilan calismalarda program okuryazarlik
diizeyinin orta seviyede oldugu calismalar da bulunmaktadir (Erdem ve Egmir, 2018;
Kahramanoglu, 2019; Kizilaslan Tunger ve Sahin, 2019; Yildiz, 2019). Bu ¢aligma
sonuglar1 arastirmamizin sonucuyla Ortiigmese de arastirmamizin bulgularyla zit
sonuclar da degildir. Nitekim s6z konusu c¢alismalarda Ggretmenlerin program

okuryazarlik diizeyi diisiik bulunmamustir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda, ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugunda
ogretmenlerin  program  okuryazarlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ayrica hizmeti¢i egitim ve program gelistirme faaliyetlerine katilan
ogretmenlerin daha iyi diizeyde program okuryazari oldu belirtilmistir (Keskin, 2020).
Ogretmenlerin  egitim ogretim  siireglerinde  kullandiklar1 programlar1  bilmesi,
elestirebilmesi ve degisen programlara uyum saglayabilmesi 6gretim programlarindan

alinan verimin artmasi agisindan énemlidir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanc Diizeylerine iliskin Sonu¢

ve Tartisma

Ozel egitim Ogretmenlerinin 6z yeterlik inang seviyesinin arastirildigi bu
calismada, 6zel egitim 6gretmenlerinin 6z yeterlik inan¢ diizeyinin genel ortalamasinin
“Katiliyorum” diizeyinde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Oz Yeterlik Inang dlgeginin alt
boyutlar1 incelendiginde; akademik, sosyal ve entelektiiel alt boyutlarinin “Katilryorum”
diizeyinde, mesleki alt boyutunda ise “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde oldugu

belirlenmistir. Bu durum 6zel egitim 6gretmenlerinin iyi diizeyde 6z yeterlik inancina
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sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilerde 6zel egitim Ogretmenlerinin 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin kendilerini akademik, mesleki,

sosyal ve entelektiiel anlamda yeterli gordiklerinigostermektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin 6z yeterlik inang diizeylerinin arastirildigi sinirh
sayida arastirma bulunmaktadir (iridag, 2021; Omak et al., 2022; Bayri, 2022). iridag
(2021)’1n ozel egitim Ogretmen adaylariyla yaptigi calismada 6zel egitim boluminde
okuyan ogrencilerin sosyal bilgiler 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri
yuksek seviyede oldugu belirlenmistir. Bayr1 (2022) 6zel egitim oOgretmenleriyle
yuriittiigii calismada Ogretmenlerin 6zel egitim 6zel alan yeterliklerinin ¢ok ylksek
oldugunu belirtmistir. Ozel egitim kurumlarindaki Ggretmenlerle yapilan bir arastirmada
bu kurumlarda calisan 6gretmenlerin 6z yeterlik inang seviyelerinin yliksek diizeyde

oldugu saptanmustir (Unal, 2022).

Bu c¢alisma sonucunun aksine Omak vd., (2022) smifindaOtizm Spektrum
Bozuklugu tanis1 almis 6grenci bulunan 6zel egitim dgretmenleriyle goriismeler yapmis
ve bu 0zel egitim 6gretmenlerinin 6zel egitimalan yeterlik diizeylerinin diisiik oldugu
bulgusuna ulagmistir. Bu yeterliklerini yiikseltmek igin ise hizmetigi egitimlere ve
kurslara katilma, yiiksek lisans yapma veya lisans okurken farkli dersler alma yoluna
gittikler1 goriilmustiir. Bu duruma otizmli 6grencilerle caligmanin zorlugu ve bu

durumun 6gretmenleri yipratmasi gerek¢e gosterilebilir.

Ogretmen 6z yeterlik inanciyla ilgili yapilan birgok g¢aligmanin sonucunda
Ogretmen Oz yeterlik diizeyinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. (Tschannen
Moran & Woolfolk Hoy, 2001; Klassen & Chiu, 2010; Oztiirk ve Yildizbas, 2019;
Slizer, 2019; Candas ve Ozmen, 2021; Sahingdz, 2021; Teker, 2021; Giiler, 2021;
Dagdelen, 2022; Dogan, 2022; Koksal, 2022). S6z konusu caligmalar, bu ¢alismanin
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ayrica Gemici (2022) tarafindan yapilan ¢alismada
okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde okuyan tiniversite 6grencilerinin 0z yeterlik inang
diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir. Giil (2018) ise 3313 6gretmen
50 idareciyle yaptigi caligmada O&gretmenlerin 0z yeterlik inang dlzeyinin yiksek

diizeye yakin oldugunu ifade etmistir.

Bu calismanin sonucunun aksine,0gretmen 6z yeterlik inancinin orta diizeyde
oldugu ¢alismalar da bulunmaktadir (Ekici, 2008; Ustiiner vd., 2009; Kafkas vd., 2010;
Sahin ve Sahin, 2017). Sonmez vd. (2018) tarafindan karma yoOntemle yapilan
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calismada; nicel verilerde 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde kendilerine yonelik 6z
yeterlik inanglarmin yeterli dizeyde oldugu, nitel verilerde ise Ogretmenlerin
kaynastirma egitiminde kendilerine yonelik 6z yeterlik inanglariin yetersiz seviyede
oldugu saptanmistir. Nitel verilerde 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerinin diistik
seviyede c¢ikmasinin olasi bir agiklamasi, yapilan goriigmelerin doldurulan olgeklere

gore daha gercekgi ve derinlemesine bilgi alinabilmesi oldugu diisiiniibilir.

Okul yoneticilerinin 6z yeterlik inan¢larinin arastirildigi birgok arastirmada, okul
yoneticilerinin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir
(Hacifazlioglu vd., 2011; inand1 vd., 2013; Ayik vd., 2015; Hokelek, 2022). Séz konusu
aragtirma sonuglar1 incelendiginde okul yoneticilerinin de bu ¢alismadaki 6gretmenler
gibi 6z yeterlik inanc¢ dlzeylerinin yiksek diizeyde olduklar1 gortlmektedir. Okulun
genel isleyisinden sorumlu ayni zamanda BEP kuruluna bagkanlik eden okul
yoneticilerinin 6z yeterlik inang¢ diizeylerinin yiiksek diizeyde olmasi, okulun o6zel

egitim siireclerine olumlu katkida bulunmasi beklenebilir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Programa Baghhk Diizeylerine Iliskin Sonuc

ve Tartisma

Ozel egitim ogretmenlerinin programa baghilik diizeylerinin arastirildigi bu
calismada, Ozel egitim Ogretmenlerinin programa baglhlik seviyelerinin “Katiliyorum”
diizeyinde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu &zel egitim ogretmenlerinin
programa iyi dizeyde bagli olduklarini gostermektedir. Literatiirde 6zel egitim
ogretmenlerinin  programa  bagliliklarinin  arastirildigt  herhangi  c¢alismaya
rastlanmamistir. Ancak cesitli branslardan 6gretmenlerin programa bagliliklarinin ele

alindig1 calismalar bulunmaktadir.

Cesitli brang Ogretmenleriyle yapilan c¢aligmalarda, 6gretmenlerin programa
baghilik diizeyleri arastirilmistir.Bu arastirmalardan elde edilen bulgularin,
arastirmamizdaki bulgularla ortiistigii goriilmektedir (Burke et al., 2011; Civriz ve
Gelmez Burakgazi, 2017; Burul, 2018; Bas ve Sentiirk, 2019; Aslan ve Erden, 2020;
Can, 2020; Kabas, 2020; Giirbiiz, 2021; Yilmaz, 2021; Cavusoglu, 2022; Sakallioglu ve
Oziidogru, 2022; Zog, 2022). Ogretim programma baghlikla ilgili yapilan bu
caligmalarda, O6gretmenlerin O0gretim programlarma baglhiliklarinin yiiksek diizeyde
oldugu, bu durumun 6grenciler tarafindan memnuniyetle karsilandig1 ve egitim 6gretim

siirecine olumlu anlamda katki sundugu belirtilmektedir.Ogretim programina baglh
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kalinan egitim ortamlarinda, disiplin problemlerinin daha az oldugu ve ders basarisinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Burke et al., 2011). Ayrica 6gretim programlarina
yuksek seviyede bagli olan uygulamalarin, diisiik seviyede bagli olan uygulamalara
oranla daha etkili olmaya egilimli olduklar1 belirtilmektedir (Blakely et al., 2002; Elliott
& Mihalic, 2004).

Bu c¢aligmanin aksine yapilan bazi c¢alismalarda Ogretmenlerin, Ogretim
programina baghilik diizeylerinin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir. Ornegin;
Giirbiiz (2020) miizik 6gretmenleriyle yaptig1 goriismelerde, 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin =~ miizik  dersi  Ogretim  programma  tam  anlamiyla  bagh
kalmadiklarinibelirtmistir. Benzer sekilde Tanyeli (2007), Atila (2012) ve Candar
(2019) da yaptiklar1 ¢alismada O6gretmenlerin Ggretim programlarina yeterince bagl
kalamadiklarmi belirlemislerdir. Dikbayir ve Biimen (2016) de yaptiklar1 ¢alismada
Ogretim programina bagliligin uyma alt boyutunun oldukga diisiik seviyede oldugunu
saptamiglardir.  Sakallioglu ve Oziidogru (2021) tarafindan yapilan calismada
isedgretmenlerin programa baglilik diizeylerinin uyma, siire ve program farkliliklari alt
boyutlarinda orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu c¢aligmalar, bu arastirmanin

sonucuyla drtlismemektedir.

S6z konusu aragtirmalarda ogretmenlerin programa baglilik diizeyinin diigiik
seviyede c¢ikmasina; Ogretimprograminin niteligi ve oOkulun bulundugu ¢evrenin
etkisigerekce gosterilebilir (Glirbliz, 2020). Ayrica s6z konusu calismalara katilan
Ogretmenlerin, dgretim programlarina yeterli dizeyde hakim olmamasida arastirma

sonuglariin bu ¢alismanin bulgulariyla 6rtiismeme sebebi olabilir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Okuryazarhk, Oz Yeterlik Inanc ve
Programa Baghhik Diizeylerinin Demografik Degiskenlere Iliskin Sonu¢ ve

Tartisma

Calismanin bu boliimiinde, 6zel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik,
0z yeterlik inan¢ ve programa baghlik diizeylerinin cinsiyet, egitim durumu, aile veya
cok yakin ¢evrede engelli birey bulunma durumu, c¢alisilan okul tiirii, mezuniyet alani

ve cografi bolge degiskenlerine gore elde edilen sonuglar sirastyla tartigilmistir.
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Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarhk, 6z yeterlik inan¢ ve

programa baghlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine iliskin sonuc ve tartisma

Ozel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarhk ve 6z yeterlik inang
seviyesinin cinsiyete bagl olarak degisip degismedigini tespit etmek amaciyla yapilan
bagimsiz Orneklem t testi sonucunda; kadin Ogretmenlerin ortalamalart erkek
Ogretmenlerin ortalamarindan daha yiiksek olsa da iki grubun program okuryazarlik ve
0z yeterlik inan¢ diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Ote yandan programa baglhilik diizeylerinin cinsiyete gore degisip
degismedigini tespit etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda kadin

Ogretmenlerin lehine anlamli bir farklilagma oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin program okuryazarliklarmin ele alindig1 birgok arastirmada bu
arastirmanin sonucuyla benzer olarak kadin ve erkek ortalamalarinin anlaml diizeyde
farklilasmadig1 gortilmektedir (Sag ve Sezer, 2012; Aslan, 2019; Aslan ve Girlen,
2019; Avar Vayvay, 2020; Giilpek, 2020; Dag, 2021; Giines Sinego ve Cakmak,
2021).Bu calismalar c¢alismamizin  bulgulariyla  Ortiismektedir.  Ogretmenlerin
cinsiyetlerine bagl olarak program okuryazarliklarinin farklilasmamasi, kadin ve erkek
Ogretmenlerin benzer diizeyde Ogretim programlarina hakim olmalariyla ve giincel
egitim programlarimi takip edip degisimlere uyum saglayabilmeleriyle agiklanabilir.
Ayrica hem erkek hem de kadin &gretmenlerin egitim fakiiltesi mezunu olup benzer
dersleri almasi ve Ogretmen olarak atandiktan sonra benzer hizmeti¢i egitimlere
katilmast  program  okuryazarligmmin  cinsiyete gOre anlamli  bir sekilde

farklilasmamasinda etkili olabilir.

Program okuryazarlikla ilgili yapilan birgok arastirmada kadin ve erkek
Ogretmenlerin ortalamalar1 arasinda anlamhi farklilik bulunmustur. Bu durum
calismamizin sonucuyla rtiismemektedir. Ornegin; Giingdr Demir (2023) dgretmen
adaylariyla yaptig1 calismada, 6gretmen adaylarinin program okuryazarlik diizeylerinin
genel olarak cinsiyete gore kadinlar lehine anlamli farklilasmanin oldugunu
belirtmislerdir. Gomleksiz ve Erdem (2018) tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan
calismada da benzer sonuglara ulagilmistir. Erdem ve Egmir (2018) ise &gretmen
adaylariyla yaptiklar1 ¢alismada program okuryazarligin yazma boyutunda; Gurbiz
(2021)’lin c¢alismasinda ise okuma boyutunda, kadinlarin ortalamasmin erkeklerin
ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek c¢iktigi saptanmistir. Guler (2021) tarafindan

yapilan c¢alismada; Olcegin beceri ve tutum boyutlart i¢in anlamli bir farklilik
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bulunmazken, bilgi boyutuve genel dl¢cek puanina gore kadinlarin lehine farklilastig
belirlenmistir. Yapilan bircok arasgtirmada goriildiigii lizere kadin Ogretmenlerin
program okuryazarlik diizeylerinin, erkek ogretmenlerin program okuryazarlik
duzeyinden daha ylksek program okuryazarlik diizeyine sahip oldugusaptanmistir. Bu
durumun kadin 6gretmenlerin egitim Ogretim siirecini daha iyi 6ziimsemesinden ve
titizlikle takip etmesinden kaynaklandigi s6ylenebilir (Giingér Demir, 2023).Erdamar
(2020) ise yaptigi c¢alismada diger arastirmacilarin aksine Ogretmenlerin program
okuryazarlik durumlarinin kadin o6gretmenlerin  degil, erkek oOgretmenlerin lehine
farklilagtigimmi  saptamistir. Bu duruma kadin Ogretmenlerin aile odakli, erkek
Ogretmenlerin ise i odakli olmasi gerekge gosterilmistir (Erdamar, 2020). S6z konusu
calismanin Diyarbakir, Sanlurfa ve Sirnak ilindeki calisan kadin 6gretmenlerle sinirh

olmasi, bu ¢alismanin bulgulariyla drtlismemesine gerekce gosterilebilir.

Ogretmenlerin programa bagliliklariyla ilgili yapilan birgok calismada, bu
aragtirma sonucunun aksine 6gretmenlerin programa baglilik durumlarinin cinsiyete
gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir (Burul, 2018; Karadag Caydasi,
2019; Aslan ve Erden, 2020; Asci ve Yildirim, 2020; Can, 2020; Girbiiz, 2020; Yilmaz,
2021; Sakallioglu ve Oziidogru, 2022; Z&g, 2022). Diger arastirmalardan farkli olarak
hem nitel hem de nicel arastirma verilerinin bir arada kullanildig1 bir ¢alismada da
Ogretim programina bagliligin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadig:
saptanmistir(Gurbuz, 2020). Kadin ve erkeklerin 6gretim programina benzer bigimde
bagli olmalar1 durumunu, Karakuyu ve Oguz (2021) o6gretmenligin bedensel gii¢
gerektiren bir meslek olmadigr ve 6gretmenlik mesleginde cinsiyetlerin herhangi bir

avantaj saglamadig seklinde agiklamistir.

Alanyazinda 6gretim programina baglilik diizeyinin cinsiyete gore farklilastigi
yalniz bir ¢alismaya rastlanmistir (Cavusoglu, 2022).S6z konusu ¢alisma, bu ¢aligmanin
bulgulariyla ortiismektedir. Cavusoglu (2022) tarafindan ilk ve ortaokul 6gretmenleriyle
yapilan c¢alismada, bu ¢alismanin sonucuyla benzer sekilde kadin ogretmenlerin

programa baglilik seviyelerinin anlamli diizeyde yiiksek seviyede oldugu saptanmustir.

Yapilan birgok caligma; Ggretim programina baghlik diizeyinin cinsiyete gore
anlamli diizeyde farklilasmadigini gosterse de, yapilan bir¢ok ¢alismanin kadin
O0gretmenlerin programa baglilik diizeylerinin, erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek
duzeyde oldugunu gostermistir (Burul, 2018; Karadag Caydasi, 2019; Gurbiiz, 2020).

Bu durum kadin Ogretmenlerin 6getim programlarimi daha iyi benimsediklerini,
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derslerini islerken zaman ve kazanim ikilisine daha ¢ok dikkat ettiklerini ve ders

kitaplarina daha ¢ok bagli kalmay1 tercih ettiklerini gostermektedir.

Ozel egitim Ogretmenleriyle yapilan bu ¢alismada 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglarinin cinsiyete goére anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Benzer
sekilde Iridag (2021) tarafindan farkli {iniversitelerde okuyan 6zel egitim 6gretmen
adaylariyla yapilan ¢alismada, 6zel egitim 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanci puan
ortalamalarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir. Bu
caligmanin bulgularindan farkli olarak bazi1 ¢alismalarda, o6zel egitim Ogretmen
adaylariin 6z yeterlik inang¢ diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagtig
goriilmektedir (Aydogan, 2016; Eren ve Engiir, 2019).Bu durum kadin 6gretmen
adaylarinin  giidiilenmelerinin daha kolay olmasindan kaynaklanabilir (Ozenoglu
Kiremit ve Gokler, 2010). Ayrica bazi ¢alismalarin belirli alanlardaki 6z yeterligi

6lgmesi ve farkli zaman ve bolgelerde yapilmasi farklilasmanin gerekgesi olabilir.

Literatiir incelendiginde Hoy (2000), Altun ve Yazict (2012), Uysal (2013),
Arikan (2019), Kartal, (2019), Stimer (2020), Candas ve Ozmen (2021), Giiler (2021),
Sahing6z (2021), Teker (2021), Kahvecioglu (2022), Koksal, (2022)tarafindan yapilan
calismalarin bulgulari, bu ¢alismanin bulgulartyla benzer olarak 6gretmen 6z yeterlik
inancinin cinsiyete gore anlamli bir bigimde farklilasmadigi seklindedir. Bu durumun
kadin ve erkeklerin aynmi lisans egitimi almalarindan ve toplumdaki biitiin kurumlarin
cinsiyet ayrimi yapmaksizin herkese hizmet vermesinden dolayr kadin ve erkek
Ogretmenlerin istedigi egitimi almalar1 ve istedigi kurslara-seminerlere gidebilmesinden

kaynakli oldugu diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarinindz yeterlik inanglarinmn arastirildigi birgok calismada ise
0z yeterlik inan¢ dizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir
(Romi & Leyser, 2006; Klassen & Chiu, 2010; Arpaci, 2011; Oztiirk ve Ertem, 2017;
Sahin ve Sahin 2017; Oztiirk ve Yildizbas, 2019; Yavuz 2020; Unal, 2022). Ornegin;
kaynastirma ogrencileriyle c¢alisan Ogretmenler ile yapilan birarastirmada, kadin
Ogretmenlerin 6z yeterlik inancinin erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu
saptanmigtir (Romi & Leyser, 2006). Klassen ve Chiu(2010) tarafindan yapilan
caligmada erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek sinif yonetimitz
yeterligine sahip oldugu saptanmustir. Unal (2022) tarafindan 6zel egitim okulunda
calisan Ogretmenlerle yapilan calismada, Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin

cinsiyete gore akademik ve entelektiiel 6z yeterlik alt boyutlarinda erkek 6gretmenlerin
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0z yeterlik seviyelerinin kadin 6gretmenlere gore anlamli bir sekilde yiliksek ¢iktigi
belirlenmistirS6z konusu sonuglar bu arastirmanin bulgulariyla ortismemektedir. S6z
konusu c¢alismalarin farkli Glkelerde, Ulkelerin farkli cografi bolgelerinde, farkli
zamanlarda ve farkl kiiltiirlerde yapilmasi bu arastirmanin sonucuyla ortiismemesinin

gerekgesi olabilir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarhk, 6z yeterlik inan¢ ve
programa baghhk diizeylerinin egitim durumu degiskenine iliskin sonu¢ ve

tartisma

Ozel egitim ogretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve
programa baglilik diizeyinin egitim durumuna gore degisip degismedigini belirlemek
amaciyla; 6gretmenler lisans ve lisanslsty (ylksek lisans veya doktora) seklinde iki
gruba ayrilmistir. Yapilan bagimsiz Orneklem t testi sonucunda &gretmenlerin 6z
yeterlik inan¢ diizeyinde lisansiistii mezunu 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik
oldugu saptanmustir. Ote yandan &gretmenlerin program okuryazarlik ve programa
baglilik diizeylerinde egitim durumuna gore anlamli bir farklilasmanin olmadigi
belirlenmigstir. Ancak lisansiistii mezunu 0zel egitim O6gretmenlerinin program
okuryazarlik (X=3.97) ve programa baglilik (X=4.23) ortalamalarinin, lisans mezunu
Ogretmenlerin program okuryazarlik (X=3.83) ve programa baghlik (X=3.98)

ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur.

Bu caligmada lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin program okuryazarlik
dizeyleri arasinda anlamli bir farklilagsma goriilmemistir. Alanyazinda 6gretmenlerin
program okuryazarlik diizeylerinin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 yalmizea bir calisma mevcuttur. S6z konusu calismada 6zel egitim
okullarinda goérev yapandgretmenlerin, egitim programi okuryazarliklarinin egitim

durumuna gére farklilasmadigi belirlenmistir (Unal, 2022).

S6z konusu bulgu; Giines Sinego ve Cakmak (2021), Aslan (2018), Gémleksiz
ve Erdem (2018), Erdamar (2020), Giiles (2022)tarafindan yapilan ¢alismalarin
bulgulariyla ortiismemektedir. Benzer sekilde Demir ve Toraman (2021) 6gretmenlerle
yaptig1 calismada, tezli yiiksek lisans ve doktora mezunu ogretmenlerin program
okuryazarlik ortalamalar1 lisansiistii mezunu olmayan Ogretmenlerden daha ylksek

bulunmustur.
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Bu caligmada lisanslsti mezunu 6zel egitim 6gretmenlerinindz yeterlik inang
duzeyleri, lisans mezunu o6zel egitim Ogretmenlerine gore anlamli diizeyde ylksek
bulunmustur. Ozel egitim okullarinda gdrev yapan Ogretmenlerle yiiriitillen bir
calismada bu g¢alismanin sonucuyla benzer sekilde lisansiisti mezunu 6gretmenlerin,
entelektiiel 6z yeterliklerinin lisans mezunu &gretmenlerden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (Unal, 2022).

S0z konusu bulgu, Aydin (2016), Tiirkan (2017), Gl (2018)tarafindan yapilan
caligmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Karabacak (2014) tarafindan
yapilan calismada anlamli farklilik goriilmese de yliksek lisans mezunu dgretmenlerin
0z yeterlik algilart lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiliksek bulunmustur. Diger
calismalardan farkli olarak Giil (2018) tarafindan yapilan calismada farklilasmanin 6n
lisans mezunu 6gretmenlerle lisans mezunu 6gretmenler arasinda oldugu ve 6n lisans

mezunu 6gretmenlerin 0z yeterlik inang diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ote yandan yapilan bazi ¢alismalarda; bu arastirmada ulasilan sonucun aksine
Ogretmen 0z yeterlik inang diizeylerinin egitim durum degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir (Ates, 2016; Saglam, 2018; Anil Arikan, 2019; Sahingéz, 2021;
Turkmen, 2018; Teker, 202). Ogretmen 6z yeterligin egitim durumuna gore anlaml1 bir
sekilde farklilasmadigin1 gosteren calismalar olmasina ragmen ytiksek lisans egitiminin,
ogretmenlerin belirli bir alanda uzmanlasmalarina katki sagladigi ve 6gretmenlerin 0z

yeterliklerini gelistirmelerine katki sunduklar1 belirtilmistir (Omak et al., 2022).

Bu ¢alismada, 6zel egitim 6gretmenlerinin programa baglilik diizeylerinin egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Bir baska ifadeyle
lisans ve lisansiistli mezunu 6zel egitim &gretmenlerinin programa baglilik diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. S6z konusu bulgu, Aslan ve Erden (2020)
ve Cavusoglu (2022) tarafindan yapilan ¢alismalarin bulgularyla paralellik

gostermektedir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin MEB’e bagli olarak caligmalari, 6gretim
programina uyma zorunluluklarinin olmasi, kazanimlarini giinliikk bir sekilde simif
defterine yazmalar1 gerektigi ve okul miidiirlerinin de bu yonde beklentisinin olmasi
gibi faktorlerin lisans ve lisansiisti mezunu Ogretmenlerin benzer sekilde 6gretim
programina bagli kalmalarina yol agtig1 sOylenebilir. Ayrica Karakuyu ve Oguz (2021)

lisansiistii egitimlerinin daha c¢ok bilimsel arastirmalar iizerine oldugu ve G6gretmen
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egitimi konularma pek deginilmemesindenkaynakliegitim durumunun, G&gretim
programina baglilik diizeyiyle bir iligkisinin olmadigin1 belirtmistir. Ote yandan Burul
(2018), Aslan ve Erden (2020) ve Unal (2022) tarafindan yapilan calismalarda bu
calismada ulasilan sonucun aksine 6gretmenlerin programa baglilik diizeylerinin egitim

durumu degiskenine gore anlamli bir fark bulunmustur.

Yapilan ¢aligmalarin ¢ogunluguna bakildiginda 6gretmenlerin programa baglilik
ve 0z yeterlik inang¢ diizeylerinin mezuniyet durumu degiskenine goére anlamli bir
sekilde lisansiistii mezunu 6gretmenlerin lehine farklilastigi goriilmektedir. Bu durumun
Ogretmenlerin lisansiistii egitimde aldiklar1 derslerinden dolayr 6gretim programlarini
daha iyi anlayabilmesi, elestirebilmesi ve sinif ortaminda daha iyi uygulayabilmesinden
kaynaklandig1 disiiniilebilir. Nitekim yiiksek lisans egitimi; O6grencilere akademik
anlamda okuma, yazma, arastirma ve bir metin ortaya koyma becerisi saglamaktadir
(Demir ve Toraman, 2021). Bu ¢alismada 6gretimprogrami okuryazarlik ve programina
baglilik dulzeylerinde egitim durumuna gore anlamli bir farklilik goriilmese de
lisansiisti mezunu Ogretmenlerinprogram  okuryazarlik ve programa baghilik

diizeylerinin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarhk, 6z yeterlik inan¢ ve
programa baghhk diizeylerinin ailesinde veya yakin c¢evresinde engelli olma

durumuna iliskin sonug ve tartisma

Ozel egitim oOgretmenlerinin program okuryazarhik, 6z yeterlik inang ve
programa baglilik diizeyinin ailesinde veya ¢ok yakin c¢evresinde engelli birey olma
durumuna gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla; 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar evet ve hayir bigiminde iki gruba ayrilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi
sonucunda Ozel egitim &gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve
programa baglilik diizeyinin, ailesinde veya ¢ok yakin g¢evresinde engelli birey olma

durumuna gore istatistiksel anlamda herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Bu calismada, ailesinde veya ¢ok yakin ¢evresinde engelli birey bulunan veya
bulunmayan 6zel egitim dgretmenlerinin dgretim programi okuryazarlik ve 6z yeterlik
inang diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmamustir. Literatiir incelendiginde
ogretmenlerin program okuryazarlik veya 6z yeterlik inan¢ diizeylerinin ailesinde veya

cok yakin cevresinde engelli birey bulunma durumuna goére inceleyen herhangi bir
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calismaya rastlanmamigtir. Bu ¢aligmanin literatiire bu yonde katki saglamasi

beklenmektedir.

Literatiirde 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini ¢evresinde engelli birey olma
durumuna gore inceleyen sinirli sayida calisma mevcuttur. Yapilan bu calismalarin
sonuglar;, arastirmanuzin bulgulartyla paralellik gdstermektedir (Iridag, 2021;
Aydogan, 2016; Senol ve Yasar, 2020). Ote yandan alanyazinda arastirmamizin

bulgusuyla ortiismeyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir.

Cevresinde engelli birey olan veya olmayan Ogretmenlerin program
okuryazarlik, programa baglilik ve 6z yeterlik inang diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilagsmamasinin, bu 6gretmenlerin ayni egitimleri almasi ve ayni igi yapmalarindan
kaynaklandig1 disiiniilebilir. Ayrica Ogretmenlerin ailesinde veya c¢ok yakin
cevrelerinde engelli birey olup olmamasinin program okuryazarlik, programa baglilik
ve 0z yeterlik inang diizeylerini etkilememesi, 6gretmenlerin mesleklerini profesyonel
bir sekilde icra etmeleriyle de iliskili olabilir. Nitekim alanyazinda arastirmamizin

bulgulariyla 6rtiismeyen herhangi bir calismaya rastlanmamistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve
programa baghhk diizeylerinin cahsilan okul tiirii degiskenine iliskin sonu¢ ve

tartisma

Ozel egitim oOgretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve
programa baglilik diizeyinin calisilan okul tiirline goére nasil degistigini belirlemek
amaciyla 6zel egitim oOgretmenlerin g¢alistigi okullar; normal okul biinyesinde 6zel
egitim siifi, isitme engelliler okulu, géorme engelliler okulu, rehberlik ve arastirma
merkezi, 6zel egitim meslek okulu ve 6zel egitim uygulama okulu olmak iizere alt1
gruba ayrilmistir. Yapilan tek yOnlii varyans analizi sonucunda ozel egitim
ogretmenlerinin  ¢aligtiklar  okul tiirline gére anlamli bir farkliik gosterdigi
goriilmiistiir. Isitme engelli okulunda calisan 6zel egitim Ogretmenlerinin program
okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve programa baglilik diizeylerinin diger okul tiirlerinde
calisan Ozel egitim 6gretmenlerinden anlamli diizeyde diisiik ¢iktig1 saptanmistir. Bu
duruma isitme engelli okulunda calisan 6gretmenlerin, ¢alistiklart okulun imkanlarinin
diisiik olmasi veya ogrencilerinin engel durumlarinin agir diizeyde olmasi gerekge
gosterilebilir. Ayrica 6zel egitim meslek okulunda ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinin

program okuryazarlik, 6z yeterlik ve programa baglilik diizeylerinin diger gruplara gore
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daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu duruma o&zel egitim meslek okulundaki
ogrencilerin hafif diizeyde zihinsel engelli olmasi, meslek dersleri almasi, egitim
ortaminda daha uyumlu olmasi ve buna bagh olarak akademik basarilarinin diger 6zel

egitim okullarina gore daha iyi durumda olmasi gibi faktdrlerin yol actig1 diisiintilebilir.

Alanyazinda program okuryazarlik, 6z yeterlik inang¢ veya programa baglilik
diizeylerinin farkli (ilkokul, ortaokul, vs.) kademelerde gorev yapan Ogretmenlerin
katilimiyla yapilan ¢alismalar mevcuttur. Unal (2022) tarafindan okuldncesi, ilkokul,
ortaokul, lise 6zel egitim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerle yapilan ¢alismada;
okul tlriine gore mesleki, sosyal ve entelektlel 6z yeterlik alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik bulunmazken akademik 6z yeterlik alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Ote yandan Tschannen Moran ve Hoy (2001) tarafindan yapilan
calismada ilkokul kademesinde calisan 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeyleri diger
kademelerde c¢alisgan Ogretmenlerin 6z yeterlik inang dilizeyinden daha yiiksek

bulunmustur.

Literatiir incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z
yeterlik inang veya programa baglilik diizeylerinin 6zel egitim Ogretmenlerinin
calisabildikleri okul tiirline gore incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
calismayla birlikte literatiirde var olan bu boslugun doldurulmasi ve bu galismanin
literatiire katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica bu calismada o6zel egitim
ogretmenlerinin galisabildikleri tiim okul tiirlerine yer verilmis olup, alanyazinda ilk kez

ozel egitim 6gretmenlerinin ¢alistiklar: okul tiirlerine gore karsilastirilmasi yapilmistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarhk, 6z yeterlik inan¢ ve
programa baghhk diizeylerinin mezuniyet alami degiskenine iliskin sonu¢ ve

tartisma

Ozel egitim oOgretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve
programa baglilik diizeylerinin mezuniyet alanina gore nasil degistigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin
mezuniyet alanina gore program okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve programa baglilik

diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Bu calismada o6zel egitim Ogretmenligi mezunu Ogretmenlerin; program
okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve programa baghlik diizeylerinin, sinif 6gretmenligi

mezunu Ozel egitim dgretmenlerinden anlamli diizeyde yliksek oldugu belirlenmistir.

77



Bu aragtirmanin bulgulariyla benzer sekilde Bayri (2022) tarafindan yapilan ¢alismada,
Ozel egitim okullarinda ¢aligan dgretmenlerin program okuryazarliklari diizeyinde brans
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. S6z konusu calismada 6zel egitim
kurumlarinda ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik diizeylerinin,
egitim fakiiltesi diger brans mezunu Ogretmenlerden ve diger fakiiltelerden mezun
Ogretmenlerden daha yiikksek oldugu belirlenmistir. Bu durumun o6zel egitim
Ogretmenlerinin iiniversitede aldigr alan derslerinden dolay1r smif Ogretmenligi
mezunlarina gére 6gretim programlarina daha fazla hakim olmasindan kaynaklandigi
diisiniilebilir. Ayricabu duruma 6zel egitimogretmenligi mezunu 6gretmenlerin, sinif
Ogretmenligi mezunu O6gretmenlere gore meslegine daha fazla bagli olmalar ve 6zel
egitim alan mezunu olduklar1 i¢in duyugsal anlamda alanlarina daha fazla sahip

¢ikmalarindan kaynaklandigi diisiintilebilir.

Diger branglardan mezun olan o6gretmenlerin program okuryazarlik ve 0z
yeterlik inang duzeylerinin, sinif 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerden anlamli diizeyde
yiiksek oldugu saptanmistir. Bu durumun olas1 bir agiklamasi diger branslardan mezun
olup 6zel egitim Ogretmeni olarak goérev yapan Ogretmenlerin, mesleklerini daha
ciddiyetle yapma istekleri ve halk egitim merkezlerinden aldiklar1 egitimin kalitesi
olabilir. Ozel egitim dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin brans degiskenine gore ele
alindig1 smirl sayida calisma mevcuttur (Bayri, 2022; Unal, 2022). Bu calismalarin
bulgulari, bu arastirmanin bulgulariyla benzer niteliktedir. NitekimBayr1 (2022)
tarafindan yapilan 6zel egitim kurumlarinda c¢alisgan 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin
arastirildigr calismada, 6zel egitim kurumlarinda c¢alisan 6zel egitim Ogretmenligi
mezunu dZretmenlerin 6zel egitim 6zel alan yeterlilikleri, egitim fakdiltesi diger brang
Ogretmenlere gore daha yliksek bulunmustur. Bu durum o6zel egitim Ogretmenligi
mezunu Ogretmenlerin, lisans diizeyinde aldig1 derslerden dolay:r 6zel egitim alaninda
calisabilecek yeterlige sahip olmalari ile iliskili olabilir. Unal (2022) tarafindan yapilan
caligmada, Ozel egitim okullarinda calisan Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin, brans
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigi tespit edilmistir. S0z konusu arastirmada,
6l¢egin akademik 6z yeterlik boyutunda diger branglarla okul dncesi, sinif 6gretmeni ve
0zel egitim branglar1 arasinda diger branslar lehine farklilastigi; sosyal 6z yeterlik alt
boyutunda ise okul oncesi ve sinif 6gretmeni branglariyla 6zel egitim bransi arasinda
okul Oncesi ve sinif Ogretmeni branglari lehine anlamli bir bigimde farklilasmanin

oldugu belirlenmistir.
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Bu caligmada farkli lisans bdliimlerinden mezun olan 6zel egitim
Ogretmenlerinin programa baglilik diizeylerinin anlamli diizeyde farklilagtig
saptanmugstir. Literatiirde farkli branslardan mezun olup ayni brangi yapan 6gretmenlerin
programa bagliliklarinin arastirildigi herhangi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu
calismayla var olan bu boslugun doldurulmas: beklenmektedir. Ozel egitim
Ogretmenlerinin programa baghlik diizeylerinin mezuniyet alanina gore anlamli
diizeyde farklilagsmasi; 6zel egitim 0gretmenlerinin Sadece iiniversitelerin 6zel egitim
O0gretmenligi mezunlarindan olusmayip, sertifika almis birgok simif 6gretmeninden ve
halk egitim merkezlerinden 6zel egitim sertifikas1 alipiicretli 6zel egitim 6gretmeni
olarak gorev yapan birgok farkli brang 6gretmeninden olusmasi gibi etmenlere bagl

olabilir.

Literatiirde ayn1 gorevi yapip farkli branslardan mezun olan 6gretmenlerin
programa bagliliklarinin arastirildigi arastirma bulunmamaktadir. Ancak farkli bransa
sahip olup yine kendi branglarinda gorev yapan Ogretmenlerin programa baglilik
diizeylerinin brans degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi calismalar
bulunmaktadir (Aslan ve Erden, 2020; Yilmaz, 2021). Nitekim Bay vd. (2017)
dgretmenlerin branslarmin programa baglilikta etkili oldugunu ifade etmistir. Ote
yandan 6gretmenlerin programa bagliliklarinin, mezuniyet degiskenine gore anlamli
farklilasmaya yol agmadig1 calismalar da mevcuttur (Burul, 2018; Karadag Caydasi,
2019; Girbuz, 2020). S6z konusu ¢alismalara katilan 6gretmenlerin lisans diizeyinde
Ogretim programlariyla ilgili benzer dersleri gérmesi ve sene basinda olusturulan
planlara bagli kalma zorunluluklarinin olmasi, Ogretmenlerin programa baglilik

diizeyinin mezuniyet alanina gore anlamli diizeyde farklilasmamasiminsebebi olabilir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarhk, 6z yeterlik inan¢ ve

programa baghhk diizeylerinin cografi bolge degiskenine iliskin sonug ve tartisma

Bu calismada 6zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik
inan¢ ve programa baglilik ortalamalarinin cografi bolge degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilastig1 saptanmistir. Hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu

saptamak icin Mann Whitney U testiyle toplam 21 ikili karsilastirma yapilmistir

Yapilan test sonucuna gore Ege Bolgesi’ndeki oOgretmenlerin program
okuryazarlik ortalamalarinin anlaml diizeyde Marmara ve Dogu Anadolu Bolgesi’nden

diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica Ege Bolgesi’ndeki 6gretmenlerin progama baglilik
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ortalamalarinin anlamli diizeyde Marmara, I¢ Anadolu, Karadeniz ve Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nden diisiikk oldugu goriilmektedir. Son olarak Ege Bolgesi’ndeki
Ogretmenlerin 0z yeterlik inan¢ ortalamalarimin anlamli  diizeyde Marmara ve
Giineydogu Anadolu Bélgesi'nden diisiik oldugu belirlenmistir. Ozel egitim
Ogretmenlerin program okuryazarlik, programa baglihk ve 06z yeterlik inang
dizeylerinde bolgeler arasinda farkliliklarin goriilmesinin, okullarin bulunduklar
bolgelerin sosyo ekonomik dlzeyi, smiflarin mevcudu ve Ogretmenlerin programi

6nemseme durumlarigibi durumlardan kaynaklandig diistiniilebilir.

Alanyazinda 6zel egitim dgretmenlerin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang
veya programa baglilik diizeyleriyle ilgili yapilan c¢alismalarin tek bir ille sinirh
kalmasindan dolayi, s6z konusu degiskenlerin bulunulan cografi bolgeye gore
farklilasip farklilagsmadigini  arastirancalisma  bulunamamistir. Ancak §gretim
programina bagliligin ¢evresel kosullar ve bdlgenin sosyo ekonomik seviyesi ile ilgili
oldugunu belirten galismalar bulunmaktadir (Ringwalt et al., 2003; Butlin ve Glltepe,
2016; Bumen vd., 2020).

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Program Okuryazarlik, Oz Yeterlik inanc1 ve
Programa Baghlik Diizeyleri Arasindaki Iliski ile Program Okuryazarhg

Yordayicilarina Dair Sonu¢ Ve Tartisma

Ozel egitim oOgretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve
programa baghlik diizeyleri arasindaki iliskisinin belirlenebilmesi icin Pearson
korelasyon analizi kullanilarak incelenmistir. Pearson korelasyon analiz sonucuna gore
ogretmenlerin program okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ ve programa baglilik diizeyleri
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli iligki oldugu tespit edilmistir. Burdan
yola ¢ikarakogretmenlerin program okuryazarlik, 6z yeterlik inan¢ veya programa
baglilik diizeylerinden biri arttik¢a digerlerinin de arttig1 veya biri azaldik¢a digerlerinin
de azaldig1 sdylenebilir. Ancak O6gretmenlerin yas ve meslekte c¢alisma siireleriyle
program okuryazarlik, 6z yeterlik inang ve programa baghlik diizeyleri arasinda

herhangi bir iliski tespit edilmemistir.

Literatiir incelendiginde dgretmenlerin program okuryazarlik, 0z yeterlik inang
ve programa baglilik dizeyleri arasindaki iligskiyi inceleyen herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Ancak program okuryazarlik ile programa baglilik; program

okuryazarlik ile 0z yeterlik inanci arasindaki iliskileri inceleyen c¢alismalar
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bulunmaktadir. Yilmaz (2021) tarafindan yapilan c¢aligmada bu arastirmanin
bulgulariyla ortiisiir nitelikte, program okuryazarliginin programa baglilikla orta
diizeyde ve pozitif yonde anlamli diizeyde iliskiye sahip oldugu belirlenmistir. Guler
(2021) okul oncesi 6gretmenleriyle yaptigi ¢alismada, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanci
ile program okuryazarligi arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu belirtmistir.
Goriildiigii  tizereliteratiirde yapilan c¢alismalar, bu arastirmanin  bulgulariyla
ortismektedir. Bir 6gretmenin program okuryazarlik diizeyinin yiliksek olmasi; o
O0gretmenin, Ogretim programlari hakkinda yeterince bilgi sahibi olmasi, 6gretim
programlarint amacmna uygun kullanabilmesi, programda degisiklikler meydana
geldiginde programa uyum saglayabilmesi, programi elestirebilmesi ve egitim O6gretim
ortaminda programin kendisine rehberlik yapabilecegine inanmasi gerekir (Keskin,
2020). Bu durum program okuryazarlik, programa baglilik ve 6z yeterlik inancinin

birbirileriyle olan iliskisine gerekce gosterilebilir.

Ozel egitim 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin; 6z yeterlik inanci ve
programa baglilik degiskenleri tarafindan ne diizeyde yordandigini anlamak i¢in ¢oklu
regresyon analizi kullanilmistir. Yapilan ¢oklu regresyon analiz modelinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu goriilmistiir. Modelde hem 6z yeterligin hem de programa
bagliligin istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle bagimlh
degisken olan program okuryazarliginin hem 6z yeterlik hem de programa baglhlik ile
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iliskisi vardir. Bu baglamda 6gretmen 6z
yeterlik inancinin ve program baglilik diizeyindeki artisin veya azalisin 6gretmenlerin
daha yiiksek ya da daha diisiik program okuryazarlik diizeyine sahip olacagina iliskin
ongoriide bulunulmasini sagladigi anlasilmistir. Modelde hem 6z yeterligin hem de

programa bagliligin istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir.

Yilmaz (2021) yaptigi c¢alismada, Ogretmenlerin  Ogretim  programi
okuryazarliginin 6gretim programina bagliligi pozitif yonde anlamli olarak yordadigini
saptamistir. Ayrica program okuryazarligi programa bagliligin anlamli yordayicisi

oldugu goriilmiistiir. Bu durum arastirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Bu caligmada Ogretmenlerin meslekte c¢alisma yillari  ile program
okuryazarliklari arasinda istatistiksel olarak herhangi bir iliski belirlenmemistir. Demir
ve Toraman (2021) 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeyleriyle mesleki kidem
arasinda alt boyutlar ve genel ortalamada anlamli bir farklilik olmadigini belirtmistir.

Bu bulgular arastirmamizin sonucuyla ortiismektedir. Benzer sekilde dgretmenlerin
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program okuryazarliklarilizerine yapilan bircok calisma, meslekte calisma siiresinin
belirleyici olmadigini gostermistir (Aslan, 2018; Erdem ve Egmir, 2018; Aslan ve
Gurlen, 2019; Erdamar, 2020; Guler, 2021; Yilmaz, 2021). TED (2009) Ogretmen
Yeterlikleri raporunda 6gretmenlerin %70’inin 6gretim programlarini ders kitaplarindan
ve kilavuz kitaplardan takip ettiklerini belirtmistir. Bu durum Ogretmenlerin program
okuryazarligimin meslekte c¢alisma siiresine gore farklilik gostermemesine gerekce
gosterilebilir. Ayrica meslege yeni baslayan ogretmenlerin bilgilerinin daha giincel
olmasi, kidemli oOgretmenlerin ise meslekte gecirdikleri siire boyunca ogretim
programlarina hakim olmalar1 sebebiyle her iki grubun da program okuryazarlik
diizeyinin yiiksek olmasi, bu gerekgeyi desteklemektedir (Y1lmaz, 2021). Ote yandan
Ozkan (2016) ise yaptig1 ¢alismada &gretmenlerin meslekte caligma siiresi arttik¢a
program terimlerine iliskin farkindaliklarinin  azaldigimi  belirtmistir. Ogretmen
atamalarinin son 15 yilda Kamu Personeli Se¢me Sinavina gore yapilmasi ve bu
smavdaki konularin % 20’sinin program gelistirme alanlarindan ¢ikmasindan dolay1
yeni d6gretmenlerin alandaki terimleri anlama, tanima ve agiklama konularinda daha iyi

olmas1 bu durumun gerekgesi olabilir (Ozkan, 2016).

Oneriler

Arastirma Tiirkiye genelinde ¢alisan 6zel egitim 6gretmenleri tizerinde yapilmis
ancak Giineydogu Anadolu, Ege ve Marmara Bolgeleri disindaki bolgelerde katilim
diisiik olmugstur. Bu sebeple arastirmanin daha genis katilimciyla Tirkiye genelinde

uygulanmasi Onerilebilir.

Bu calisma iilke genelinde MEB’e bagli resmi kurumlarda calisan 6zel egitim
O0gretmenlerine uygulanmistir. Dolayisiyla ¢alisma devlet okullarinda c¢alisan 06zel
egitim dgretmenleriyle sinirlidir. Bu baglamda calisma 6zel okullarda ve rehabilitasyon
merkezlerinde c¢alisgan Ozel egitim Ogretmenlerine de uygulanarak verilerin

karsilastirilmasi yapilabilir.

Bu aragtirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin program okuryazarlik, 6z yeterlik
inan¢ ve programa baglilik diizeyleri, cinsiyet, egitim durumu, engelli yakini olma
durumu, mezuniyet alani, cografi bolge, calisilan okul tiirii degiskenlerine gore
incelenmistir. Program okuryazarlik, 6z yeterlik inanci ve programa baglilik diizeyleri
ogretmenlerin yas ve katildigt hizmetigi egitimler gibi farkli degiskenlere gore

arastirmalar yapilabilir.
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Bu aragtirma sadece 0Ozel egitim Ogretmenlerine uygulanmistir. Program
okuryazarlik, programa baglilik ve O6gretmen 0z yeterlik inancit tim 6gretmenleri
yakindan ilgilendiren 6zellikler arasinda yer almaktadir. Arastirmanin her brang igin
ayr1 ayr1 yapilmasi veya her bransi i¢ine alan bir arastirmanin yapilmasi onerilebilir.
Boylece diger brang 6gretmenlerin de program okuryazarlik durumlar1 6grenilebilir ve

cesitli brang 6gretmenlerin program okuryazarlik durumlar karsilastirilabilir.

Bu arastrma nicel yontemle uygulanmistir. Ogretmenlerin  program
okuryazarliklari, programa bagliliklar ve 6z yeterlik inanglari nitel veya karma arastirma

yontemiyle incelenebilir. Boylece daha derinlemesine bilgiler elde edilebilir.

Ogretmenlerin program olusturma siirecine daha aktif bir bigimde katilmasinin
saglanmasi ve dgretmenlerin 6gretim programlariyla ilgili bilgilerinin arttirilmasi i¢in
calismalar yiritiilebilir. Boylece Ogretmenler tarafindan programlarin uygulanmasi
daha verimli bir sekilde ger¢eklesebilir ve programlara daha iyi diizeyde bagl kalinmasi

saglanabilir.

Ogretmenlerin program okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi igin, program
okuryazarlik dersi, egitim fakiiltelerinde ders olarak okutulabilir. Ogretmenler
atandiktan sonra bu beceriyle ilgili 6gretmenlere hizmeti¢i egitim verilebilir. Boylece

Ogretmenlerin program okuryazarlik becerisine katki sunulabilir.

Aragtirmada lisansiisti mezunu O6gretmenlerin 6z yeterlik inang¢ diizeylerinin
lisans mezunu &gretmenlere gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica
lisansiistii mezunu 6gretmenlerin, program okuryazarlik ve programa baghlik diizeyleri,
lisans mezunu 6gretmenlerin ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Bu sebeple
lisans mezunu Ogretmenlerin de lisansiistii egitim programlarina yo6nlendirilmesi
saglanarak 6gretmenlerin, program okuryazarlik, programa baglilik ve 6z yeterlik inang

diizeylerinin artirilmasi saglanabilir.

Arastirmada Ozel egitim Ogretmenlerinin program okuryazarlik diizeylerinin
yuksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuca bagli olarak o6zel egitim
Ogretmenlerinin kendi 6gretim programlarini olusturma ve degerlendirme siireglerine

aktif olarak katilmasi saglanabilir. Boylece daha zengin igerikler hazirlanabilir.
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Ek 2: Arastirma Goniillii Katihm Formu
Degerli Ozel Egitim Ogretmenleri,
Mardin Artuklu Universitesi Lisansustii Egitim Enstitisii Egitim Programlar1 ve
Ogretim Bilim Dali yiksek lisans programi biinyesinde Dr. Ogretim Uyesi Naif
ERGUN danismanhginda yapilmakta olan buarastirmada, Ozel egitim
ogretmenlerinin program okuryazarhiklart bazi1 degiskenlerle olan iliskisi
incelenecektir. Ayrica bu calisma; cinsiyet, yas, egitim durumu, gérev yaptig1 okul
tiiri, gérev yapilan cografi bolge ve mesleki kidem gibi degiskenlerin 6gretim
programina baglilik, program okuryazarligi ve 6z yeterlik inang dlzeyini etkileyip
etkilemedigini arastirmaktadir. Bu amagclar dogrultusunda, cinsiyet, yas, egitim
durumu, gorev yaptig1 okul tiirii ve mesleki kidem gibi kisisel bilgilerden olusan
Demografik Bilgi Formunu, Ogretmenlerin Program Okuryazarhk Olcegini,
Ogretim Programina Baghhk Olcegini ve Ogretmen Oz Yeterlik inanc1 Olcegini
doldurmaniz beklenmektedir. Bu arastirma Mardin Artuklu Universitesi bilimsel
arastirma ve yayin etigi kurulunca onaylanmistir. Aragtirmanin saglikli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in sorularin atlanmadan tiim sorulara samimi bir bicimde cevap
verilmesi beklenmektedir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel
amaglar dogrultusunda kullanilacak ve arastirmaci tarafindan gizli tutulacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Bu
arastirmaya katilimimiz tamamen gonillilik esasina baglidir. Olgeklerdeki sorulari
yanitlarken herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz
zaman ayrilabilirsiniz. Arastirma yasagladiginiz degerli katkilarinizdan dolay1
tesekkiir ederim. Bu ¢alismayla ilgili daha fazla bilgi almak i¢in arastirmaciya mail

adresiyle (............ @...mail.com) iletisime gegebilirsiniz.

Not: Bu 6l¢ekte kontrol sorusu bulunmaktadir.
Hakan GOL
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Ek 3: Demografik Bilgi Formu
1) Cinsiyetiniz:
a) Kadin b)Erkek

2) Yasmiz: ......................
3) Egitim Durumu:
a)Lisans b)Yuksek Lisans c)Doktora
4) Gorev Yaptigimz Okul Tiirii:
a)Ozel Egitim Uygulama Okulu
b)isitme Engelliler Okulu
c)Gorme Engelliler Okulu
d)Normal Okul Biinyesinde Ozel Egitim Siifi
e) Ozel Egitim Meslek Okulu
f) Rehberlik ve Arastirma Merkezi
5)Meslekte ka¢ yildir calismaKktasimiz? .......ccoeveveieinennnenn.
6)Bulundugunuz Cografi Bolge:
a) Marmara b)Ege c)Akdeniz d) I¢ Anadolu
f) Glineydogu Anadolu g) Dogu Anadolu
7) Mezuniyet Alaniniz:
a) Ozel Egitim Ogretmenligi b)Simif Ogretmenligi
8) Ailenizde veya cok yakin cevrenizde engeli olan bir birey var mi1?

a) Evet b)Hayir
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Ek 4: Program Okuryazarhk Olgegi
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1 1 (Ogretim programlarinin genel amaglar1 hakkinda bilgi
sahibiyim.
2 2 |Ogretim programlarinin kazanimlar1 hakkinda bilgisahibiyim.
3 3 (Ogretim programlarinin icerik organizasyonu hakkinda bilgi
sahibiyim.
4 4 |Ogretim programlarmin uygulanmasinda kullanilacak dgretim
aklagimlari hakkinda bilgi sahibiyim.
5 5 (Ogretim programlarinin gerektirdigi dgretim ortamlar1 hakkinda
bilgi sahibiyim.
6 6 (Ogretim programlarinin gerektirdigi 6lgme
degerlendirmetekniklerihakkindabilgisahibiyim
7 7 |Ogretim programlarinin felsefesi hakkinda bilgi sahibiyim.
8 8 |Ogretim programlar gelistirme konusunda bilgi sahibiyim.
9 9 (Ogretim programlartyla ilgili 6gretim y1li sonunda
degerlendirme yapma konusunda bilgi sahibiyim.
12 | 10 |Okul veya smif igerisinde yapilan egitim, 6gretim
rojeleriniogretimprogramiseklindetasarlayabilirim
13 | 11 |Velilerle 6gretim programlarmin kazanimlarina dair
calismaplantyapabilirim.
14 | 12 (Ogrencilerle 6gretim programlarimnin kazanimlarina dair calisma
lan1 yapabilirim.
Ogretim programlarmin gerektirdigi egitim-6gretim
15 | 13 [caligmalariyla ilgili kendim i¢in yillik faaliyet planlari
hazirlayabilirim.
17 | 14 |Smuftaki bireysel farkliliklara gore 6gretim programlarini
ayarlayabilirim.
18 | 15 |Ogretim programlarinin amaglarina ulagilmasi igin gerekli
kaynaklar1 saglayabilirim.
20 | 16 |Ogretim programlarinin dgretim siireci igindeki uygulamalarinin
hata ve eksikliklerini belirleyebilirim.
Ogretim programlarinin anlasilmasini, gelistirilmesini
o1 | 17 veuygulanmasini saglayacak dgretmen-0gretmen, 6gretmen-
Onetici ve 6gretmen-veli iletisimini saglayabilirim.
22 | 18 |Ogretim programlarinda meydana gelen degisiklikleri gretim

slrecine yansitabilirim.
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23 | 19 |Ogretim programlarimi uygulamada ortaya ¢ikan problemlere
cdzlimler Uretebilirim.
Ogrenme dgretme siireclerinde kullanilan
Ogretimyaklagimlarinin 6gretim programlarina uygunlugunu

24 | 20 L
denetleyebilirim.

25 | 21 |Ogretim programlartyla ilgili giincel arastirmalari takip
Edebilirim

26 | 22 |Ogretim programlarinin amaglarini paydaslara
(yoneticilere,6grencilere,velilere)agiklayabilirim.

23 [Kurul toplantilarinda diger 6gretmenler ve okul

28 yonetimiylebirlikte 6gretim programlarinin uygulanmasina
iliskin goriis aligverisi yapmayi desteklerim.

29 | 24 |Ogretim programlarmin amaglarmin ilgili afis, poster vb.ile okul
icinde duyurulmasini 6nemserim.

30 | 25 |Ogretim programlarimnin dgretim siireci icindeki uygulamalarinda
zamani etkili kullanmaya 6zen gosteririm.

31 | 26 (Ogretim programlarinin islevselligini saglamak icin ziimre ve
Ogretmenler arasi igbirligi yapilabilmesini desteklerim.

32 | 27 |Ogretim programlarmin uygulanmasinda dgrenci ihtiyag ve
beklentilerini dikkate almaya 6zen gosteririm.

28 |Ogretim programlari hakkinda yapilan degerlendirme

33 sonugclarinin programlarin degerlendirilmesinde etkili olmasini
Gnemserim.
Ogretim programlarmin égretim yil igerisinde yetistirilmesi igin

34 | g Aman kayiplari olmamasi konusunda 6nlemler almay1 kendi
gorevlerim arasinda gérurim.
Diger (Lutfen eklemek istediginiz bagka hususlar var ise buraya yazarak belirtiniz.)

Not
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Ek 5: Oz Yeterlik inanc1 Olgegi

OGRETMENOZYETERLIKINANCIOLCEGI

Katilmiyorum

Katiliyorum

1  |Brangmmla ilgili yeterli bilgi birikimine sahibim.

Brangimla ilgili soru soruldugunda rahatlikla yanitlayabilirim.

3 |Brangimla ilgiligelismeleri takip edebilirim.

Brangima iliskin bilgilerimle meslektaglarimin glivenini kazanabilirim.

5 |Brangimla ilgili konularda hizmetigi egitimler verebilirim.

Simifta olumsuz 6grenci davraniglarimi yonetebilirim.

7 |Ogrencilerin bir arada uyum igerisinde ¢aligmasini saglayabilirim.

Sinifta yapilan etkinliklerin diizenli ylrimesini saglayabilirim.

9 Derslerim de zamani etkin bir sekilde kullanabilirim.

Akademik basaris1 diisiik 6grencilere uygun 6gretim ortamlari
olusturabilirim.

11 |Ogrencilerin motivasyonlarmi yiikseltebilirim.

12 Ogrencilerin, 6grenmeye iliskin olumlu tutum gelistirmelerini

saglayabilirim.

13 |Velilerle iyi iletigim kurabilirim.

14 Hig tanimadigim biriyle bile rahatlikla iletigim kurabilirim.

15 |Grup icinde diigiincelerimirahatlikla agiklayabilirim.

16 | Meslektaslarmla iyi bir iletisim kurabilirim.

17  |Yeni bir gruba rahathikla dahil olabilirim.

18 Grupla yapilacak bir etkinlige ¢cekinmeden katilabilirim.

19  |Gereksinim duydugumda bagkalarindan rahatlikla yardim isteyebilirim.

20 Degisime kolaylikla uyum saglayabilirim.

21  |Edebiyata iligkin bilgi birikimine guvenirim.

22 Egitim politikalarini farkli disiplinle ertemelinde degerlendirebilirim.

23  |Toplumsal sorunlar hakkinda ¢6zim Onerileri gelistirebilirim.

24 Egitim felsefelerinden yararlanarak egitim sistemini

degerlendirebilirim.

25 |Egitim sisteminde ki guncel gelismeleri yorumlayabilirim.

26 Yagadigim toplumu sosyolojik agidan degerlendirebilirim.

27  |Guncel konular bilimsel bir perspektiften degerlendirebilirim.

Olgme aracinin boyut ve maddeleri: Akademik Ozyeterlik (1-5), Mesleki Ozyeterlik (6-12),
SosyalOzyeterlik(13-20), EntelektiielOzyeterlik(21-27).
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Ek 6: Programa Baghlik Olcegi
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1 Ogrencilere verdigim/verecegim Gdevlerin kazanimlara
uygun olmasini dnemserim.
2 Derste kullandigim/kullanacagim yontem ve tekniklerin,
programin temelyaklagimina uygun olmasina §zen gosteririm.
3 Derste kullandigim/kullanacagim materyalleri,6gretim
programinin temel yaklasimina gore secerim.
4 Ders etkinliklerini kazanimlara gore tasarlarim.
5 Donemin basinda,okutacagim dersin dgretim programini
incelerim.
6 Donemin basinda,okutulacak dersin 6gretim programinin
incelenmesine gerek yoktur.
7 Ogretim programmin hangi temel gerekge(genelamag) ile
okutulmakta oldugunu 6grenmeye gayret ederim.
8 Ogretim programinin dgrenciye kazandirmak istedigi
becerileri dikkate almam.
9 Ogretim programmnin 6grenciye kazandirmak istedigi
tutumlarin neler oldugunun farkindayim.
10 Ogretim programmin 6n gordiigii degerlerin, programin hangi
boyutunda(neresinde)yer aldigini bilirim.
11 Ogretim programmin hangi degerleri kazandirmaya aracilik
ettiginin farkindayim.
12 Egitim 6gretim srecini planlarken,kazanimlara ait
actklamalar1 okumaya gerek duymam.
13 Ders etkinliklerini planlarken,6gretim programindaki etkinlik
orneklerinden yararlanirim.
14 Ogrenme—dgretme siirecinde kazanimlarim birbirleri ile olan
iligkilerini Gnemsemem
15 Olgme araci hazirlarken, kazanimin gergeklesip
gerceklesmedigini 6lgmeyi amaglarim.
16 Kazanimlarm hangi 6grenmealani (biligsel,duyussal,psiko-
motor) ile ilgili oldugunu ayirt ederim.
17 Derslerde 6grencilerin aktif olabilecekleri etkinlikler
planlamaya 6zen gosteririm.
18 Ogretim programinin dgretmene bigtigi roliin farkindaym.
19 Sinifi¢i etkilesim ve igbirligini,programin uygun gérdiigii

sekilde saglarim.
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Ogretim programinda yeralan sembollerin hangi anlama
geldigini bilirim.
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Ek 7: Olgek Izni (Program Okuryazarlik)

Olcek Kullanim izni  celen kutusu A

Hakan Gl pbun
Ahlhcilar:

Hocam merhaba. Artuklu Universitesi, Egitim Programlarn
ve Ogretim Bilimde Dal yuksek lisans 6grenciyim. Dr.
Ogretim Uyesi Naif Ergun danismanhginda 6gretmenlerin
program okuryazarhg: konulu tez calismamda, gelistirmis
oldugunuz "Ogretmenlerin Program Okuryazarhklari
Olgegini” tezimde kullanmak igin dlgedi bana géondermenizi
ve kullanmak igin izninizi rica ediyorum.

.edu.tr 14:06

MGG IIcal . o T

Merhaba,

Gelistirmis oldugum "Ogretmenlerin Program
Okuryazarhklar Olgegi"ni

cahismanizda kullanmanizdan ve alana katki getirecek
olmasindan mutluluk

duyarim. Ekte calismanin pdf halini gonderiyorum (derginin
sayfasinda da

mevcut). Makalenin ekinde Slgek yer almaktadir. (1-9 bilgi
boyutu, 10-22

beceri boyutu, 23-29 tutum boyutu)

Kolayhklar dilerim...
Dog. Dr. Veda YAR YILDIRIM
TOGU Egitim Faklultesi
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Ek 8: Olgek Izni (Oz Yeterlik Inanci)

Olcek Kullanim Izni  celen Kutusu A

Hakan Ga&al niin
Alicilar:

Hocam merhaba. Artuklu Universitesi, Egitim Programlari
ve Ogretim Bilimmde Dali yuksek lisans 6grenciyim. Dr.
Ogretim Uyesi Naif Ergun danismanhdinda Ogretmenlerin
Oz Yeterlik inanci konulu tez calismamda, gelistirmis
oldugunuz "Ogretmenlerin Oz yeterlik inanci Olgegini”
tezimde kullanmak igin olgedi bana gondermenizi ve
kullanmak igin izninizi rica ediyorum.

Ibrahim Colak 21:29
= -
_ Ahcilar:

Sayin Gol,

Tarafimizdan gelistirilen "Ogretmen Ozyeterlik inanci
Olgegi"ni calismanizda veri toplama araci olarak
kullanabilirsiniz. Olgek formu ektedir. Olgegin gecgerlik
ve guvenirlik bilgilerine ekteki ilgili makaleden
ulasabilirsiniz.

Basarilar dileriz.

Not: ngek icin verilen izin, kullanim iznidir. Bu
izin, Olcek uzerinde yapisal bir mudahaleyi
kapsamamaktadir.

Colak, I., Yorulmaz, Y. i. & Alunkurt, Y. (2017).
Ogretmen Ozyeterlik Inanci Olgegi gecgerlik ve
guvenirlik calismasi. Mugla Sitkt Ko¢gcman Universitesi
Egitim Faktiltesi Dergisi, 4(1), 20-32.
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Ek 9: Olgek Izni (Programa Baghhk)

Olcek Kullanim Izni  eten kutusu A

Hakan Gol bpin
Alicilar: v

)

Hocam merhaba. Artuklu Universitesi, Egitim Programlari
ve Ogretim Bilimde Dali yiiksek lisans 6grenciyim. Dr.
Ogretim Uyesi Naif Ergiin danismanhgdinda 6gretim
programina bagllik konulu tez ¢galismamda, gelistirmis
oldugunuz "Ogretim Programina Baglilik Olcegini" tezimde
kullanmak icin 6lgedi bana gondermenizi ve kullanmak igin
izninizi rica ediyorum.

Cihat YASAROGLU 15:15
, ' Alicilar: ben v

Merhaba Hocam
Ekte gonderdigim 6lgegi galigsmalarinizda kullanabilirsiniz.
lyi caligsmalar dilerim.

)

Prof. Dr. Cihat YASAROGLU
inéni Universitesi
Egitim Fakdltesi
Temel Egitim Bolumu
Sinif EGitimi ABD

Hakan Gol « >, 6 Ara 2022 Sal, 10:26
tarihinde sunu yazau:
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