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ETIiK BEYAN FORMU

Enstitiiniiz tarafindan Uygulama Esaslar1 ¢cergevesinde alinan Benzerlik Raporuna gore
yukarida bilgileri verilen tez calismasmin benzerlik oraninin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirli hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve Etik Kurul Onay1 gerektigi takdirde onay belgesini
aldigimi beyan ederim.

Etik kurul onay belgesine ihtiya¢ var midir?
Evet
Haywr [
(Etik Kurul izni gerektiren arastirmalar asagidaki gibidir:

e Anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri
kullanilarak katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel
yaklasimlarla yiirtitiilen her tiirlii aragtirmalar,

e Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel
amagclarla kullanilmasi,

e Insanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar,

e Hayvanlar iizerinde yapilan arastirmalar,

e Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢aligsmalar.)

Cihan AGCA
13/06/2023



ONSOZ

Stirekli degisen ve gelisen diinyamizda onemini hi¢ yitirmeyen, degerini her zaman
koruyan olgulardan biri de degerlerdir. Zira toplumsal diizen ve birliktelik degerler
Uzerine bina edilmistir ve bireylerin toplum halinde uyumlu bir sekilde yagamalar1 ancak
degerlerle miimkiindiir. Ginuimizde toplumlarda sikga goriilen siddet olaylari, cinayetler,
teror saldirilari, hirsizlik olaylari, giinden giine yayginlasan madde bagimliligi gibi
olumsuzluklar degerlerin ve degerler egitiminin 6nemini gostermektedir. Bu calismada
kaltar tarinimizin en 6nemli isimlerinden biri olan Mevlanad’nin adiyla 6zdeslesen meshur
eseri Mesnevi’nin degerler egitimi kapsaminda nasil daha etkin kullanilabilecegi ele

alinmaktadir.
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OZET

Bashk: Mevland’nin Mesnevi’sinde Yer Alan Hikayelerin Kok Degerlerin
Ogretiminde Kullanim1

Yazar: Cihan AGCA

Damisman: Prof. Dr. Hasan MEYDAN

Kabul Tarihi:13/06/2023 Sayfa Sayisi: viii (6n kisim) + 127 (ana
kisim) + 5 (ek)

Bu calismada Milli Egitim Bakanliginin yenilenen miifredatla birlikte tiim derslerde yer vermeye
basladigi on kok degerin Ogretiminde Mesnevi hikdyelerinin kullaniminin incelenmesi, Mesnevi
hikdyelerine uygun Ogretim yontem ve teknikler kullanilarak ornek etkinlik planlar1 gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda oncelikle deger, degerler egitimi, kok degerler, hikdye yontemi,
Mevlan&’nin hayati, eserleri ve egitim anlayig1 konulari ele alinmig, ardindan Mevlan&’nin Mesnevi’de
kok degerleri nasil ele aldigi incelenmistir. Mesnevi’de yer alan hikdyelerin kok deger 6gretiminde daha
etkili kullanimini saglayabilecek &rnek etkinlik planlari hazirlanmustir. Ornek etkinlik planlari
olusturulurken tek diizeligin Oniine gegmek, dersi daha etkili kilmak, &grencilerin becerilerini
gelistirmek adina farkli 6gretim yontem ve teknikleri dikkate alinmigtir. Son olarak yapilan goriismeler
neticesinde DKAB 0Ogretmenlerinin kok degerler hakkindaki goriisleri, kullandiklar1 ydntem ve
teknikler, kullandiklar1 kaynaklar ve siire¢ icerisinde karsilastiklar giicliikler tespit edilmistir.
Caligmada nitel arastirma yaklagimi ve olgubilim deseni kullamilmigtir. Bu kapsamda literatir
incelemelerinin ardindan Sakarya ilinde gorev yapan 10 DKAB dersi 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmistir. Calisma grubu segiminde 6lgiit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi tercih edilmistir. Verileri toplamada yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilirken,
yapilan goriismelerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular katilimeilarin kok degerler ve dgretimine iliskin goriisleri, kok deger
ogretiminde hikaye kullanimma iliskin goriisleri, kok degerlerin islevselligine dair goriisleri ve deger
ogretiminde karsilasilan giigliiklere dair goriisleri basliklar1 altinda incelenmistir.

Katilimcilara gore degerlerin kazandirilmasinda en 6nemli faktorler; 6gretmenin rol model olmasi,
ogrencilere yaparak yasayarak 6grenebilecekleri 6grenme ortamlarin sunulmast ve ailenin katkisidir. Bu
dogrultuda DKAB 6gretmenleri 6grenciye 6rnek modeller sunulmasi, okul aile is birliginin saglanmasi,
degerler egitiminde hikaye kullanimma yer verilmesi, 6gretim yontem tekniklerinden ve teknolojiden
etkin bir sekilde faydalanilmasi 6nerilerini getirmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Mesnevi, Kok Deger, Degerler Egitimi
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ABSTRACT

Title of Thesis: The Use of Stories in Mevlana's Mesnevi in Teaching Root Values

Author of Thesis: Cihan AGCA

Supervisor: Prof. Dr. Hasan MEYDAN

Accepted Date: 13/06/2023 Number of Pages: viii (pre text) + 127
(main body) + 5
(add)

This study aims to examine the use of Mesnevi stories in the teaching of ten root values, which the
Ministry of National Education started to include in all lessons with the renewed curriculum and to
develop sample activity plans by using teaching methods and techniques suitable for Mesnevi stories. In
this context, first of all values, values education, root values, story method, Mevlana’s life, Works and
undersstanding of education were discussed, then how Mevlana handled the root values in Mesnevi was
examined. Sample activity plans have been prepared that can enable the stories in Mesnvei to be used
more effectively in teaching root values.

While creating sample activity plans, different teaching methods and techniques were taken into account
to prevent monotony, make the lesson more effective and improve the students skills. Finally, as a result
of the interviews, the opinions of religion culture ethics knowledge (RCEK) teachers about root values,
the methods and techniques they used, the resources they used and the difficulties they encountered
during the process were determined.

Qualitative research approach and phenomenological design were used in the study. In this context, after
the litetature rewiew, semi-structured interviews were conducted with 10 RCEK course teachers working
in Sakarya. In the slection of the study group, criterion sampling and easily accessible case sampling
were preferred. While a semi-structured interview form was used to collect the data, descriptive analysis
was used to analyze the interviews.

The findings obtained from the research were examined under the headings of the participants wiews on
root values and their teaching, their views on the use of stories in root value teaching, their views on the
functionality of root values, and their views on the difficulties encountered in value teaching.
According to the participants, the most important factors in gaining values are; the role model of the
teacher, the provision of learning environments where students can learn by doing and experiencing,
and the contribution of the family. In this direction, RCEK teachers suggest offering exemplary models
to students, ensuring school-family cooperations, using stories in values education, and making
effective use of teaching method techniques and technology.

Keywords: Mesnevi, Root Value, Values Education
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GIRIS

Insanm kisiligi igerisinde yasadig1 toplumdan bagimsiz degildir. Her toplum kiltiiriinii
sonraki kusaklara aktarmak ister. igerisinde yasanan toplum, bireye kiiltiiriinii bilingli
veya bilingsiz olarak ailede, sokakta veya baska yerlerde transfer eder. Toplumun kiiltiirel
ozelliklerini sonraki kusaklara aktarmasima kiiltiirleme denilmektedir. Egitim en genis

anlamiyla toplumdaki kiiltiirleme siirecinin bir pargasidir (Demirel ve Kaya, 2012, s. 3).

Kiiltiirleme siirecinin bir plan program icermemesi bireylerin olumsuz davraniglar
edinmesi gibi sonug¢lara neden olmaktadir. Toplumlar bu olumsuzluklar1 gidermek adina
kiiltiirleme faaliyetini bir plan, program dogrultusunda diizenlemislerdir. Bu durum
egitim olarak ifade edilmektedir (Akbas, 2004, s. 26). Sosyallesme, kiiltiirleme, yetistirme
stireci olan egitim, kisaca “bireyde istendik davranis degistirme siireci” olarak ifade
edilebilir (Duman, 2013, s. 7).

Egitim faaliyetlerinin yiiriitiildigii okullarm 6nemli bir goérevi Ogrencileri bilissel
amaglara uygun bir bicimde yetistirmektir. Ancak okulun goérevi, yalnizca bilissel
amaglara uygun 6gretim faaliyetinde bulunmak degildir. Okullar insani insan yapan
degerlerin 6grencilere kazandirildig1 yerler olmalidir. Dolayisiyla egitim kurumlarmna
duyussal davraniglarin aktarimi ve deger dgretimi noktasinda da 6nemli sorumluluklar
diismektedir. Ozellikle son yiizyilda toplumsal yap1 hizla degismekte, bu hizli degisimler
toplumda deger bunalimina neden olmaktadir (Akbas, 2004, s. 30; Kaymakcan ve
Meydan, 2011, s. 6). Bu noktada egitime, okullara biiyiik sorumluluk diismektedir. Egitim

sisteminin bu gorevi DKAB dersi 6gretim programinda séyle ifade edilmektedir:

“...egitim sistemimiz her bir {iyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlari
davranislarinda sergileme yeterliligini kazandirma amaciyla hareket eder. Egitim
sistemi sadece akademik acidan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davranislar
kazandiran bir yap1 degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli
gorevidir; yeni neslin  degerlerini, aliskanliklarim1  ve  davramglarm

etkileyebilmelidir” (MEB, 2018, s. 1. Erisim Tarihi 15/12/2022).

Egitimde “Ne 6gretecegiz? Nasil 6gretecegiz? Ne ile dgretecegiz? Ne kadar dgrettik?”
sorularinin cevaplari sirasiyla egitimin amaglarmi, 6gretim yontemlerini, egitimin arag ve
gereclerini, 6lgme ve degerlendirme konularmi olusturur. Deger dgretiminde “nasil

Ogretecegiz?” sorusuna cevap olarak kullanilabilecek bir¢ok yontem bulunmaktadir. Bu



yontemlerden birisi de yazili edebi iiriinlerden olan hikayeleri egitim materyali olarak
kullanan hikaye yontemidir. Hikaye temelli etkinliklerle desteklenen bir 6gretim siireci
sonucunda duyussal kazanimlarin 6grencilere verilmesi kolaylasacaktir. Hikayeler,
okuyucunun empati yapmasini, kahraman ile 6zdesim kurmasini, iyi karakterleri 6rnek
almasini saglayan deger 6gretimi i¢in dnemli bir kaynaktir (Okumuslar, 2006, s. 237).
Hikayeler insanlara hayal diinyalarinin kapilarini aralar, onlar1 farkli diinyalara seyahate
cikarwr. Teori ile pratigi bulusturan hikayeler, soyut bilgilerin hayattaki karsiligini gosterir
(Kaya, 2020, s. 33). Bu noktada deger Ogretiminde amaglara ulasma noktasinda

hikayelerin 6nemli bir yeri vardir.
Arastirmanin Konusu

Toplumsal diizenin tesisinde kanunlar tek basina yeterli degildir. Bireyleri bir arada
tutmak, toplum igerisinde birbirleriyle uyum icerisinde yasamalarini saglamak icin
kanunlarin yaninda toplumun ortak degerlerine, bu degerlerin birlestirici kuvvetine de
ihtiya¢ vardir. Bu degerlerin 6gretimi noktasinda ise egitime ve egitimin vazgecilmez
kurumlar1 olan okullara biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Artik okullarda yalnizca
akademik basariya odaklanilmasi yeterli goriilmemekte, akademik basarmin yani sira
adalet, saygi, sevgi, yardimseverlik gibi degerlerin Ogrencilere kazandirilmasina
calisiimaktadir. Okullarda yiiriitiilen degerler egitiminin amaci O6grencilerin saglikli
kisilikler gelistirmesine yardimci1 olmak, iyi insan olmalar1 noktasinda katki saglamaktir.
Zira yalnizca bilgi sahibi olmak, bir kisiyi iyi insan haline getirmemektedir. Onemli olan
bireyin bilgisini olumlu yénde tutum ve davranislara doniistiirebilmesi, iyi bir insan, iyi
bir vatandas olabilmesidir (Aydm ve Girler, 2020, s. 49).

2004 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlarinda, egitimin genel
amaglar1 arasinda yer alan degerler egitimine belirgin bir unsur olarak yer vermistir. 2018
yilinda gergeklestirilen miifredat degisikligiyle beraber ise onceki miifredatlardan farkl
olarak kok degerler ve deger egitimi miifredatin odagi olarak tasarlanmistir. Milli Egitim
Bakanligr 2018-2019 egitim Ogretim yilindan itibaren kullandigi yenilenen ders
miifredatlarinda “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik” olmak iizere tiim derslerde yer verdigi 10 “kok deger”
belirlemistir. Kok degerler yenilenen miifredatin temel unsurlarindan biri olarak 6n plana

cikmaktadir. Tiim derslerde ilgili disiplinlerin kazanimlariyla iliskilendirilen on kok



degerin Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2017, s. 7. Erisim Tarihi
15/12/2022). DKAB dersi 4-8. smiflar 6gretim programinda, programin Vvizyonu olarak
su climle ile ifade edilmistir.: “Dinin hayat1 anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli,
manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmig

bireyler yetistirmektir” (MEB, 2018, s. 8. Erisim Tarihi 15/12/2022).

Ogretim planh egitim calismasidir. Deger 6gretiminde de dgretmenler diger derslerde
oldugu iizere hedeflerine uygun o6gretim yontem ve tekniklerini secerler. Yapilan
arastirmalar 6gretmenlerin derslerinde yalnizca kendi bildikleri ve genelde sinirli sayida
olan 6gretim yontem ve tekniklerine yer verdiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin ¢ogu
derslerinde genellikle anlatim ve soru cevap yontemlerini kullanmaktadirlar. Halbuki
ogretmenlerin yontem ve teknikler konusunda kendilerini gelistirmeleri ve derslerinde
farkli yontem ve tekniklere yer vermeleri gerekmektedir. Zira bir yontemin tim konulara
uygun olmasi, her yontemin tiim dgrencilerin ilgisini gekmesi ya da her 6grencinin ayni
yontemle O6grenebilmesi olast degildir. Dolayisiyla 6gretmenler zengin bir dgretim

yontem ve teknikleri bilgisine sahip olmalidir (G6zitok, 2021, s. 205).

5E modeli, drnek olay yontemi, tartisma yontemi, 3N metodu, beyin firtinasi, istasyon,
konusma halkasi, rol oynama, alt1 sapkali diistinme, 6ykii tamamlama ve arkas1 yarin vb.
teknikleri kok deger 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve teknikler arasindadir. Her
bir yontem ve teknigin art1 ve eksi noktalar1 bulundugundan 6gretmen dersin hedeflerine,
stiresine, smif mevcuduna, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine ve 6grenme
bigimlerine uygun olarak segimini yapmaldir (Gozitok, 2021, s. 205). Ornegin
ogrencilerin yarim birakilan bir isi tamamlama ve iletisim becerilerini gelistirmeyi
amaglayan bir 6gretmenin istasyon teknigini, Ogrencilerinin empati yeteneklerinin
gelismesini, sosyal etkilesim becerilerinin artmasini hedefleyen bir 6gretmenin ise rol
oynama teknigini segcmesi hedeflerine ulasma noktasinda kendilerine daha fazla katki

sunacaktir.

Hikaye yontemi deger egitiminde kullanilan 6nemli yontemlerden birisidir. Hikayeler
ogrencilere Ornek alma, O6zdesim kurma, empati yapabilme noktalarinda katki
sunmaktadir. Hikayeler vasitasiyla soyut konular somut hale getirilirken (Okumuslar,

2006, s. 237), anlasilmasi zor mevzular daha kolay anlatilabilir ve kalici 6grenme



saglanabilir (Bilgin, 1994, s. 51). Insanm kavramakta zorlandig1 hakikatler hikayeler
vasitasiyla hedef kitlenin anlayisina uygun bir bi¢im kazanabilir (Meydan, 2015, s. 315).

Mevlana, kiiltiir ve edebiyat tarihimizin en dnemli simalarindan birisidir. Biiyliik bir
mutasavvif olan Mevland kendi donemindeki insanlar1 diisiinceleriyle etkilemeyi
basarmistir. Edebiyat yoluyla, dini ve ahlaki agidan insanlar1 aydinlatmasi dolayisiyla
giiniimiizde de eserleriyle insanlari etkilemeyi siirdiiren 6nemli bir sahsiyettir. Cok yonlii
bir kisilik olan Mevlana alim, sair, mutasavvif olmakla birlikte ayn1 zamanda bir¢ok insan
yetistirmis bir egitimcidir. O eserlerinde degerleri farkli boyutlariyla ele almig, degerlerin
kaynagmi, smnmrmi, egitimle olan iligskisini cagdas diisiinceyi etkileyecek sekilde
aciklamistir (Usta, 1989, s. 77). Eserinde yer verdigi hikayelerin pek ¢ogu degerlerle
iliskilidir. Dolayisiyla Mesnevi’de yer alan hikayelerden faydalanmak suretiyle kok deger
ogretimi daha etkili hale getirilebilir (Tas, 2016, s. 61).

Calismanin  konusunu Mesnevi’de kok degerlerin 6gretiminde faydalanilabilecek
hikayelerin hangileri oldugu, Mesnevi hikayelerinin kok deger 6gretiminde kullanimi i¢in
hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilabilecegi, DKAB 06gretmenlerinin kok
degerlerin Ogretiminde hikdye kullanimina dair gorisleri neler oldugu, DKAB
ogretmenlerinin deger egitiminde Mesnevi hikayelerinin kullanimina iligskin tutumlarinin

nasil oldugunu ortaya koymak olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Aragtrmanm temel amaci Milli Egitim Bakanliginin belirledigi on kok degerin
Ogretiminde, Mevlana’nin  Mesnevi isimli eserindeki hikayelerin kullanimimin
incelenmesi ve buna uygun etkinlikler gelistirilmesidir. Mevland’ 'nin eserleri arasinda
onem bakimmdan Mesnevi isimli eseri one ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma, igerisinde bir¢ok
hikdye barmmdiran Mesnevi eserinin, deger Ogretiminde nasil daha verimli
kullanilabilecegini ortaya koymayi amaclamaktadir. Ayrica calismanin dordiincii
boliimiinde yer verilen katilimcilarla yapilan goriismeler, DKAB 6gretmenlerinin Kok
degerler hakkindaki goriislerini, kok degerlerin 6gretiminde hikaye ve Mesnevi kullanim

durumlarini, kaynaklarini, karsilastiklar: giigliikleri tespit etmeyi amaglamaktadir.

Aragtirmada su sorularin cevaplar1 bulunmaya ¢aligilmistir:



Mesnevi’de kok degerlerin  Ogretiminde faydalanilabilecek  hangi  hikayeler

bulunmaktadir?

Mesnevi hikayelerinin kok deger 6gretiminde kullanimi i¢in hangi 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilabilir?

DKAB ogretmenlerinin kok degerlerin dgretiminde hikdye kullanimina dair goriisleri

nelerdir?

DKAB o6gretmenlerinin deger egitiminde Mesnevi hikayelerinin kullanimina iligkin

tutumlar1 nasildir?
Arastirmanin Onemi

Hizli bir gelisime ve degisime taniklik ettigimiz bir donemin igerisinden ge¢cmekte olan
dinyada, 6zellikle teknolojik gelismeler sayesinde insan hayat1 kolaylagsmakta, bilgiye
erisim hizlanmaktadir. Ancak bu degisimle birlikte toplumsal yapmin temeli olan
degerler alaninda ¢esitli sorunlar da meydana ¢ikmaktadir. Bu olumsuzlardan en ¢ok
cocuklar ve gencler etkilenmektedir. Gunimizde toplumumuzda hosgorisiizlik,
hirsizlik, siddet, sigara, alkol ve madde bagimlilig1 gibi olumsuz birtakim davraniglar
giderek yayginlagmaktadir. Bu noktada egitim kurumlarinda genglere sabir, sevgi, 6z
denetim, saygi, sorumluluk, caliskanlik gibi degerlerin kazandirilmasi biliyiilk 6nem

tasimaktadir (Aladag, 2009, s. 17).

Degerler egitimi kapsaminda 6grencilerde bulunmasi arzu edilen degerlerin en 6nde
gelenleri Milli Egitim Bakanhiginca kok deger olarak ifade edilmis ve miifredatta bu
degerlere yer verilmistir. Belirlenen kok degerler ogrencilere farkli sekillerde
kazandirilabilir. Edebi eserlerde deger 6gretiminde kullanilabilecek unsurlar arasinda yer
almaktadir. Degerlerin 6gretiminde kullanilabilecek bir yontem de edebi bir tiir olan

hikayelerdir.

Calismada hikayelerin beceri temelli ve 6grenci merkezli anlayisa uygun 6gretimini
dikkate alan etkinlikler gelistirilmistir. Yapilan arastirmalar, hikdye temelli etkinliklerle
islenen derslerin Ggrencilere bircok becerilerini gelistirme imkani sundugunu
gOstermektedir (Dalyan, 2020; Tas, 2016). Etkinlikte kullanilan yontem ve teknige bagl
olarak Ogrencilerin diisiinme becerileri, karar verme yetenekleri, iletisim becerileri,

empati yetenekleri, sosyal etkilesim becerileri gibi pek ¢ok yetenek ve becerilerinin



gelisimi s6z konusudur. Miifredatin beceri temelli yapisinda “anadil okuryazarligr” olarak
ifade edilen dili kullanma becerisi temel beceriler arasinda yer almaktadir (MEB, 2017,
S. 8. Erigim Tarihi 15/12/2022). Dili kullanma becerisi, deger egitiminde hikaye kullanim1
ile biitiinlesebilecek bir beceridir. Dolayisiyla etkinlikler ¢ocuklarda hem dili kullanma

hem de kok degerlere iliskin farkindalik gelistirmek agisindan faydali olacaktir.

Mevlanad’nin Mesnevi isimli eseri ile ilgili olarak yapilan arastirmalar Mesnevi’nin deger
ogretiminde kullanilabilecek zengin bir kaynak oldugunu, nitelikleri agisindan ¢ocuk
edebiyatina uygun Ozellikler tasidigini, bircok hikayenin ana fikrinin degerlerle uyumlu

oldugunu ortaya koymaktadirlar (Egridere, 2019, s. 305).

Din ve deger egitiminde Mesnevi hikayelerinin kullanimu ile ilgili yapilan ¢alismalar
smirli ve az sayidadir. Ornegin, Demirci (2016) “Ortadgretim Ogrencilerine Ydnelik
Mesnevi Temelli Degerler Egitimi” adli ¢alismasinda ortadgretim DKAB derslerinde
“hasetten kaginma, tevekkiil, tevazu, comertlik, sabir, dostluk, zararli aligkanliklardan
kaginma” konularmda Mesnevi’den nasil faydalanilabilecegini konu edinirken, Tas
(2016), “Mesnevi Destekli Degerler Egitiminin Ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin
tutumlarma etkisi” adli galismasinda Mesnevi ile desteklenmis degerler egitiminin aile
birligine 6nem verme, hosgorii, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerine olan etkisini
belirlemeyi amacglamistir. Yapilan benzer ¢alismalar ilgili literatiir bashginda belirtilmis
ve bu calisma ile farkli noktalarina isaret edilmistir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde
kok degerlerin hikaye temelli etkinlikler ile 6gretimini 6gretmen goriislerine dayali olarak
inceleyen ve bu dogrultuda etkinlik Ornekleri hazirlamayi amaglayan bir ¢alismaya

rastlanmamustir.

Hikaye temelli etkinliklerle birlikte 6gretimi yapilan degerlerin daha kalici olacagi, Kok
degerlerin Ogrenciler tarafindan icsellestirilecegi diisliniilmektedir. Hikdye temelli
etkinliklerle desteklenen bir 6gretim siireci, 6grencinin ilgisini gekme, kavram 6gretimini
kolaylastirma, din dilini kullanmay1 6gretme, soyut kavramlar1 somut hale getirme gibi
katkilar saglamaktadir (Dalyan, 2020; Tas, 2016). Mevcut aragtirmanin kok degerlerin
ogretiminde uygulama ornekleri ortaya koymasi ve uygulamadaki problemlerin tespitini
yapmas1 noktalarinda uygulayicilara katki sunmasi beklenmektedir. Arastirma mevcut
uygulamadaki eksikliklerin belirlenmesi sayesinde program hazirlayicilara da katki

sunmasi beklenebilir.
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calismamizda yardimseverlik ve vatanseverlikle beraber diger sekiz kok degerin de
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calisma bu bakimdan farklilik géstermektedir.
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etkinliklere yer veren ¢alismalar varsa da bu ¢alismalarda kok degerlerden yalnizca bir
veya birkagina ait etkinlik planlarma yer verilmistir. On kok degere ait etkinlik planlarina
yer verilen bir ¢alisma bulunmamaktadir. Benzer ¢aligmalar incelendiginde, Mesnevi’nin
deger 6gretimindeki rolii, derslerin hikaye yontemi ile islenisi, Mesnevi temelli degerler
egitimine dair caligmalar yapildig1 goriilmekte, kok degerlerin Mesnevi’de nasil ele
almdigi, Mesnevi hikayelerinin kok deger oOgretiminde kullanimi, hikaye temelli
etkinliklerle kok deger oOgretimi ve kok deger Ogretiminde Ogretmen gorisleri
boyutlarmin ise c¢alisilmadigr goriilmektedir. Bu arastrmada calisma yapilmamis

boyutlar ele alinmustir.
Arastirmanin Yontemi

“Mevlénd’nin Mesnevi’sinde yer alan hikayelerin kok degerlerin 6gretiminde kullanimi”
isimli calismamizda nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel aragtirma “Gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklinde tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 37). Calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni esasinda farkinda olunan fakat hakkinda detayli bir
anlayiga sahip olunmayan olgulara odaklanirken olgular hakkindaki bireysel duygu ve
diislincelerin ortaya konmasint ve yorumlanmasini amaglamaktadir. Olgubilim

caligmalarinda veri kaynagi, ¢caligma konusu olan olguyu yasayan birey ya da gruplardir.
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Dogal olarak kok degerlerin 6gretiminde Mesnevi hikayelerinin kullanimini arastiran bir
caligmada aragtrmanin Orneklemini konuya dair bilgi sahibi olan 06gretmenler
olusturacaktir. Olgubilim arastirmalarinda veri toplama araci olarak genelde yar1
yapilandirilmis goriisme kullanilmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme arastirmacilara
esneklik ve etkilesim saglamasinin yani sira sondalar vasitasiyla olguya dair yasantilar1

irdeleme imkani sunmaktadir (Y1ldirim ve Simsek, 2021, s. 66).

Dort boliimden olusan ¢alismanin ilk ii¢ boliimiinde dokiiman inceleme yOntemi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi kisaca arastirmanin konusu olan olgulara dair yazili
materyallerin analiz edilmesidir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda kullanilan 6nemli bilgi
kaynaklarmdandir. Dokiiman analizinde arastirmanin amaglarina uygun nitelikli veri

kaynagi1 olacak dokiimanlarm belirlenmesi 6nemlidir (Y1ildirim ve Simsek, 2021, s. 190).

Birinci bolim igcin Mevland’nin biyografilerine, egitimle ilgili goriislerini ele alan
eserlere, kendi eserlerine, tarihi kaynaklara, Mesnevi ve degerler egitimi ile ilgili yazilan
makalelere ve tezlere, Mevland ve Mesnevi ile ilgili diizenlenen sempozyumlarda
yayinlanan teblig ve bildirilere, degerler egitimi ile ilgili kitaplara, 6gretim yontem

tekniklerine dair eserlere basvurulmustur.

Ikinci bdliimde on kdk degere dair maddelerin yer aldig1 sozliiklere, ansiklopedilere, kok
degerlerin ele alindig1 makalelere, tezlere ve kitaplara bagvurulmustur. Bu boliimde veri
kaynagi olarak en ¢ok Mevlana’nin Mesnevi isimli eseri kullanilmistir. Terctimesini
Veled Celebi izbudak’m yaptig1 Konya Biiyiiksehir Belediyesi tarafindan 2016 yilinda
yayinlanan baski tercih edilmistir. On kok degere iliskin tutum ve davranislar ilgili eserde

detaylica taranmaistir.

Ugiincii boliimde hikdye temelli etkinliklerde kullamlabilecek yontem ve teknikler,
ogretim ilke, yontem ve stratejilerini konu alan eserlerde taranmustir. Egitimde hikaye ile
birlikte kullanildiginda katki saglayabilecek yontem ve teknikler arasindan on tanesi
secilerek Mesnevi’de kok degerleri iceren hikayelerin belirlenen yontem ve tekniklerle

nasil kullanilabilecegine dair 6rnek etkinlik planlart hazirlanmustir.

Dokiiman incelemesine dayali nitel arastirmalarda dokiimanlara ulagsma, orijinalligini
kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olarak ifade
edilen dokiiman inceleme asamalarma dikkat etmek dnemlidir (Yildirim ve Simsek, 2021,

S. 194) Bu ¢aligmada da dokiiman inceleme asamalarma dikkat edilmistir. Calismada yer
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verilen Mesnevi bolimleri, Mesnevi’nin Prof. Dr. Derya Ors ile Prof. Dr. Hicabi
Kirlangig tarafindan Tiirkgeye cevrilen ve Tiirkiye Yazma Eserler Kurumu Bagkanligi
tarafindan basilan niishasiyla, Sefik Can tarafindan terciime edilip Otiiken Nesriyat

tarafindan basilan niishasindan da kontrol edilmistir.

Calismanin dordiincti bolimi olan “DKAB 6gretmenlerinin kok degerlerin dgretimine
iliskin goriisleri” kisminda zaman esnekligi saglamasi, sistematik ve karsilastirilabilir
bilgi elde etmeyi saglamasi, verilerin diizenlenmesinin ve analizinin kolay olmasi gibi
sebeplerden dolay1 goriisme tiirlerinden “yar1 yapilandirilmis goriisme” kullanilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 130).
Cahsma Grubu

Aragtrmanm c¢alisma grubunu 2022-2023 egitim O6gretim yilinda Sakarya ili ve
ilcelerinde bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda gorev yapan 10 DKAB
O0gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu se¢imi yapilirken yontem olarak olciit
ornekleme ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Katilime1 segiminde
Olclt olarak Milli Egitim Bakanligmin resmi kurumlarinda DKAB 6gretmeni olarak
gbrev yapiyor olma kosulu aranmistir. Ayrica veri zenginligi amaciyla orneklem
belirlemede 6gretmenlerin miimkiin oldugu kadar deger egitimi, din egitimi, din ve deger
egitiminde yontem ve teknikler, hikdye kullanimi konularindaki farkindaligi yiiksek
ogretmenlerden se¢ilmesi hedeflenmistir. Bu kosullar1 saglayan DKAB 6gretmenlerinden
katilimcilarin se¢imi ise kolay ulasilabilir durum o6rneklemesine gore belirlenmistir.
Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi maliyeti az, pratik ve yaygin olarak kullanilan bir

ornekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 121).

Calisma grubunu 7°si erkek 3’ kadm olmak iizere 10 6gretmen olusturmaktadir.
Katilimcilarin 4°i 0-10 yillik mesleki tecriibeye sahipken, 6’s1 10-20 yi1l aras1 mesleki
tecriibeye sahiptir. Katilimcilardan 4’4 lisans mezunu iken 6’s1 ise Yylksek lisans
mezunudur. Caligma grubunda lisansiistii katilimcet sayisinin fazlaligi katilimer tercihinde
dikkate alman deger egitimine ilgisi yliksek Ogretmenlerin tercihi ile baglantilidir.
Katilimcilarin 6’s1 ortaokulda, 4°ii ise lisede ¢aligmaktadir. Calisma grubuna ait tanilayici

ozellikler Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1: Katilimcilara Ait Ozellikler

Degisken Frekans(f) Yuzdelik(%)
Erkek 7 70
Cinsiyet Kadin 3 30
Toplam 10 100
0-10 yil 4 40
Mesleki Kidem 10-20 y1l 6 60
Toplam 10 100
Lisans 4 40
Ogrenim Durumu Yuksek Lisans 6 60
Toplam 10 100
Ortaokul 6 60
Calistigt Kurum Lise 4 40
Toplam 10 100

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Olgubilim arastirmalarinda 6rnekleme dahil edilecek katilimci sayis1 10’u gegmemelidir
(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 67). Bu sebeple bu ¢alismada da katilimei sayis1 10 ile
smirlandirilmistir. Ayrica katilimeilarla goriismelerin yapilmaya baslanmasindan bir
miiddet sonra katilimci ifadelerinin benzesmeye basladigi goriilmiistir. TUm
katilimcilarla goriismeler gergeklestirildikten sonra arastirmada veri doygunluguna

ulagildig1 ve katilimer sayisimin yeterli oldugu degerlendirilmistir.
Veri Toplama Araclar ve Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veri toplama araclarindan biri olan goériisme formu kullanilmistir.
DKAB 6gretmenlerinin kok deger 6gretimine iliskin goriiglerini anlamaya yonelik 9 agik
uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriigme formu hazirlanmistir. Formun
hazirlanmasmin dncesinde ilgili literatiir taranmus ve alt sorulariyla beraber 17 maddeden
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan form alan ile ilgili

iki uzmandan alinan goriisler dogrultusunda diizenlenmistir. Gerekli izinlerin alinmasi
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amactyla yapilan basvuru neticesinde Sakarya Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu Baskanliginin 08.12.2022 tarihli ve E-61923333-050.99-197639

say1l1 izni sonucunda goriisme formu uygulanmaya hazir hale gelmistir.

1-22 Ocak 2023 tarihleri arasinda gerceklestirilen goriismelerin ses kayitlarinin toplam
stiresi 283 dakikadir. Ses kayitlarinin metne doniistiiriilmesiyle 95 sayfalik bir goriisme
metni ortaya c¢ikmistir. Gorlisme sonuglarmin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analizde amac¢ arastirma neticesinde ortaya ¢ikan bulgulari
okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunmaktir. Bu dogrultuda elde
edilen veriler 6ncelikle diizenlenir yani betimlenir, ardindan betimlemeler agiklanir ve
yorumlanir, bulgular arasinda neden sonug iligkisi kurulur ve birtakim sonuglara ulagilir

(Yddirim ve Simsek, 2021, s. 244).

Calismada analiz i¢in ¢erceve olusturma, verilerin kodlanmasi, bulgularin tanimlanmasi
ve bulgularin yorumlanmasi olarak siralanabilecek olan tlimdengelimci analiz
asamalarma dikkat edilmistir. Bu dogrultuda oncelikle kullanilan gériisme sorularindan
yola ¢ikilarak veri analizi i¢in kod ve temalar belirlenmistir. Elde edilen veriler
olusturulan tema listesine gore incelenmis ve kodlanmistir. Elde edilen bulgular
yorumlanmig ve katilimc1 gorlslerine yer verilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin
goriislerine dogrudan yer verebilmek amaciyla dgretmenler (O1, 02, O3...) seklinde
kodlanmistir. Boylece c¢alismada 6gretmen goriislerini yansitan ifadelere dogrudan
almtilar seklinde yer verilmistir. Son olarak yapilan yorumlar ve ortaya ¢ikan temalar
birbirleriyle iliskilendirilmeye calisilmis, ¢ikarimlarda bulunulmustur (Yildirim ve

Simsek, 2021, s. 244).
Arastirmanin Stmirhhklar

1. Arastirma Mevland’nin Mesnevi isimli eserinde yer alan hikayelerle,
2. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan miifredatta yer verilen 10 kok degerle,

3. Gortlisme gergeklestirilen 10 DKAB 6gretmeninin goriisleriyle sinirlandirilmigtir.
Tanimlar

Deger: Deger kelimesi sozliikte; “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir

seyin degdigi karsilik, kiymet. Bir seyin para ile Olgiilebilen karsiligi, paha. Yiiksek ve
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yararli nitelik. Ustiin, yararh nitelikleri olan kimse. Ugrunda belli bir bedel 5denecek veya
belli bir zahmet géze almacak nicelik veya nitelikte olan, layik, sayan.” anlamlarmna
gelmektedir (Ayverdi, 2010, s. 260; Parlatir vd., 1998a, s. 538). Akbas’m “bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve davranislarini yonlendiren standartlar”
(Akbas, 2004, s. 44) tanimlamas1 ahlak egitimi bakimindan islevsel bir tanimlamadir

(Kaymakcan ve Meydan, 2020, s. 25).

Egitim: Egitim kavrami1 Tiirk¢ede koken olarak egmek kokiinden tiiremis olup 6gretmek,
yetistirmek, gelistirmek, yonlendirmek anlamlarina gelmektedir (Eyiiboglu, 1989, s. 76).
Egitim ilk bakista herkes i¢in bilindik bir kavram olsa da kapsami genis ve anlamu belirsiz

oldugu i¢in tanimlanmasi, analiz edilmesi zor bir kavramdir (Tosun, 2002, s. 12).

“Egitimin genel ve kapsamli olan tanimlarindan baglicalar1 sunlardir: Egitim bireyde
davranis degistirme siirecidir. Egitim, genis anlamda bireyin toplum standartlarm,
inanglarin1 ve yasam yollarin1 kazanmasindan etkili olan tiim sosyal siire¢lerdir.”

(Demirel ve Kaya, 2012, s. 5).

Degerler Egitimi: Deger, insan1 degerli kilan sahip oldugu {istiin nitelikler ve sahip oldugu
donanimlardir. Sahip olunan degerler bireyin gelecekte kisiligini, bakis agisini,
davranislarmi, hatta hayatmi belirleyecek etkenler oldugu i¢in, bireyin belli baslh
degerlerin farkina varmasi, gerekli degerleri kazanmasi, yeni degerler benimsemesi;
biitlin bu degerleri kisiliginin temel taglar1 haline getirerek davranisa doniistiirmesi
gerekir. Neredeyse hayat boyu devam eden bu deger kazanma/kazandirma siireclerine

“degerler egitimi” denilmektedir (Yaman, 2012, s. 18).
Kok Deger: Tiirk Milli egitim sisteminde deger kavrami,

“Kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz icinde, govdesi ve dallar1 bu koklerden
beslenerek bugiiniimiize ve yarmlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi
olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla baga

cikmada eyleme gecmemizi saglayan kudretin ve giiclin kaynagidir.”

seklinde tanimlanmaktadir. Toplumun sahip olmas istenen temel degerler “kok deger”
olarak kabul edilmekte ve egitim siirecinin nihai gayesi olan degerlere her bir 6gretim
programinda yer verilmektedir. Ogretim programlarinda yer alan kok degerler sunlardir;
adalet, dostluk, diriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,

yardimseverlik (MEB, 2018, ss. 2-3. Erisim Tarihi 17/12/2022)).
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Mesnevi: Mesnevi Fars edebiyat1 menseli bir nazim seklidir. Biiyliik mutasavvif Mevlana
Celéleddin-i Rimi’nin Fars¢a kaleme aldig, alti1 ciltten olusan ve en tanimnmis eseri bu
nazim seklinde yazilmistir. Mevlana eserine hususi bir isim vermediginden zamanla bu
isim kitabin adi haline gelmistir. Eser sadece bir siir kitab1 olarak telif edilmemistir.
Mesnevi bir irsad kitabi olarak degerlendirilebilir. Mevlana diisiincelerini eserinde siir
seklinde ifade etmistir. Eserde ahlaki degerlerle ilgili yiizlerce hikaye bulunmaktadir
(Ceyhan, 2004, s. 325).

Hikaye: Bir olaym s6zlii ya da yazili olarak aktarilmasi anlaminda kullanilan hikaye,
romandan daha kisa olan edebi bir tiirdiir. Genelde birkag¢ sayfadan olusan hikaye, kurgu
olabilecegi gibi gozleme de dayaniyor olabilir (Okumuslar, 2006, s. 238). Tlrkcede
hikaye yerine “Oykii” kelimesi de kullanilmaktadir (Parlatir vd., 1998a, s. 996).
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BOLUM 1: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

1.1. Kuramsal Cerceve
1.1.1. Deger Kavram

Deger, felsefeden sosyolojiye, ilahiyattan psikolojiye kadar pek ¢ok bilim alanmin
kullandig1 bir kavramdir. Bilimsel ve felsefi yonden farkli aragtirmacilar tarafindan ele
alinan ve tartisilan deger kavramui iizerinde bir ittifak saglanamamustir (Sancak, 2011, s.

10). Literatiirde pek ¢ok deger tanimi yapildig1 gériilmektedir.

Gilingor’e gore bir kimsenin insanlari, insanlara ait istek ve davraniglar1 degerlendirirken
kullandig1 6lgiit olan deger, “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki
inangtir” (Gungor, 2010, s. 27). Halstead ve Taylor, degeri terim olarak insanlarin iyi,
kotli, arzu edilen, istenmeyen gibi yargilarini, standartlarin1 ifade etmek icin
kullanmaktadirlar (Halstead & Taylor, 2000, s. 169). Akbas ise degeri bireyin gevresiyle
etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve davraniglarimi yonlendiren standartlar olarak
tanimlar. Deger toplumun ftizerinde hemfikir oldugu, bireyin ¢evresiyle etkilesimi
neticesinde igsellestirdigi, bireyin tutum ve davranislarinin temelini olusturan, dogru ile

yanlig1 ayirt etmede yardimei olan inanglardir (Akbas, 2004, s. 44).

Deger inanctir, bireyin amaglar1 ve amaglara ulagsmadaki davranis bi¢imleriyle ilgilidir.
Onem derecelerine gore siralanabilen degerler degisime acik yapilardir (Kusdil ve

Kagitgibasi, 2000, s. 60).

Deger insan hayatini yonlendirir, arzu edileni simgeler ve degerlerin 6nem dereceleri
farklilik gosterir. Degerler insan davranislarini yonlendirme ve belirlemede, insanlar1 ve
olaylar1 degerlendirmede kullanilan dlgiitlerdir. Ideal davranis ve yasam bigimini, dogru
karar almada bireye yardimci genel ilkeleri ifade eder (Imamoglu ve Karakitapoglu, 1999,
S. 2).

Yapilan deger tanimlarindan yola ¢ikan Aydin ve Girler degeri soyle 6zetlemektedirler:

Deger, arzu edilen, istenen insan tutum ve davranisi demektir. Degerler ideal davranig
bi¢imleri yoniinii gosteren olgiilerdir. Deger bir nesneye, varliga veya faaliyete tanman
onem, verilen Ustlnlik demektir (Aydn ve Gurler, 2020, s. 4). Bu 0zette de degeri kisinin

icsellestirmesi boyutunun eksik oldugu goriilmektedir.
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Degerler konusunda birey ve toplumlarmn tutum ve egilimlerini degerler iizerinden
anlayabilme cabasiyla bir¢ok siniflandirma yapilmistir. Bu smiflandirmalardan en ¢ok
bilinenleri Spranger, Rokeach, Schwart’a ait olanlardir. Spranger degerleri; bilimsel,
estetik, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini deger gruplari olmak iizere 6 temel grupta
incelemistir. Rokeach ise yasamin temel amaglarmi gosteren amag degerler ve bu
amaclara ulagsma noktasindaki davranis tarzlarmi kapsayan arag degerler olmak iizere ikili
bir tasnif gelistirmistir. Schwart ama¢ ve ara¢ degerler iizerinde ¢alisarak degerleri;
iyilikseverlik, geleneksellik, 6zyonelim, evrenselcilik, gii¢, hazcilik, uyma, giivenlik
uyarilim, basar1 olmak iizere 10 temel deger tipi belirlemistir (Akbas, 2004, ss. 55-60;
Aydin ve Glrler, 2020, ss. 8-11; Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000, ss. 60-62).

1.1.2. Degerler Egitimi

Degerlerin toplumdaki 6nemini ¢ocuklara fark ettirmek amaciyla okullarda faydalanilan
stireglerin biitiini “degerler egitimi” olarak adlandirilmaktadir (Power vd., 2018, s. 151).
Bu anlamda degerler egitimi, egitimde duyussal alani one ¢ikaran egitimi ifade
etmektedir. Asya, Avrupa, Amerika, Avustralya gibi pek ¢ok farkli cografyada farkli isim
ve yontemlerle uygulanmaktadir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s. 141). Dinyada gin
gectikge biiyliyen terdr olaylar1 ve siddet pek c¢ok lilkede diizeni tehdit etmektedir.
Toplumu tehdit eden problemlerin ¢6ziimiinde degerler egitiminin onemli oldugu
diistiniilmekte, siddet olaylarma katilan genglerin degerler konusunda yeterince
egitilemedikleri anlagilmaktadir (Cankirili, 2015, s. 11). Temel degerlerin fertlere kiiclik

yaslardan itibaren kazandirilmasi 6nem arz etmektedir.

Degerler egitimi toplumsal diizenin devaminin saglanmasinda Onemlidir. Cocuklar
degerler egitimi ile kendilerine ve topluma faydali olacak temel degerleri gelisimlerine
uygun olarak kazanmaktadirlar. Degerler egitiminde ama¢ cocugun kisilik gelisimini
saglamak, onlar1 kotii ahlaktan korurken giizel ahlakla donatmaktir (Aydin ve Girler,
2020, s. 15).

Deger egitimi alaninda farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bu yaklagimlar temelde iki grup
halinde degerlendirilmektedir; degeri 6grenciye aktarmayi hedefleyen deger aktarma
yaklasimlar1 ve dgrencilerin kendi degerlerini olusturmalarini amaglayan deger gelistirme

yaklasimlar1 (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s. 168).
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Deger aktarma yaklagimi icerisinde deger telkini ve davranig degistirme yontemleri yer
almaktadir. Deger telkini insanlik tarihi kadar eskidir. insanin davranislarina yon vermek
amactyla tarih boyunca telkin, 6giit yontemi kullanilmistir. Telkin yonteminde tarihsel ya
da kurgusal hikayelerden faydalanilmaktadir. Cocuklara dykiilerle deger telkin edilmekte,
ahlaki sorumluluk konusunda diistinmeleri saglanmaktadir (Akbas, 2004, s. 97). Davranisg
degistirme ise davranisci egitim kuraminin degerler egitimi alanindaki uygulamasini
yansitir. Bireyde davranis degisikligi amaglanmaktadir. Bu yontemde istenen degere
uygun davranislar sergilendiginde 6grenci odiillendirilir, sik ve vurgulu tekrarlara yer

verilir, olumlu ve olumsuz pekistirecler kullanilir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s. 173).

Tlimevarime1 bir yol izlenen deger gelistirme yaklagimlarinda bireyin 6zel yasant1 ve
tecriibeler yoluyla kendini tanimasi, degerler sistemini kurmasi1 amaglanmaktadir. Bu
yaklagimda deger telkini onaylanmaz, i¢sel biling olusturma anlayis1 benimsenir. Deger
gelistirme yaklagimlarinin arasinda; deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme

yer almaktadir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, ss. 174-175).

Deger agiklama yaklagiminda dogrudan bir deger 6gretimi, deger telkininde bulunma yer
almamaktadir. Deger agiklamada degerin igeriginden =ziyade olusum siireciyle
ilgilenilmekte, Ogrencilere kendi deger sistemlerini kurmalari noktasinda yardim
edilmektedir. Yansiz bir yaklagim olan deger agiklamada 6grenci kendi yasantisi yoluyla

degeri i¢sellestirmektedir (Akbas, 2004, ss. 97-100).

Ahlaki muhakeme Kohlberg tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklasimda 6grenciler ahlaki
ikilem igeren hikayelerle yiizlestirilir. Amag onlarin ahlaki yargilarini ortaya ¢ikarmaktir.
Yaklasim Ogrencilerin kompleks diisiince semalar1 gelistirmesine yardim etmekte,
ogrencileri kendi tercihlerinin gerekgelerini miizakereye yonlendirmektedir. Simifta
kiigiik grup tartigmalar1 ile uygulanmaktadir. Yontem kolay uygulanabilen bir yontem
olmadigi i¢in elestirilmistir (Akbas, 2004, ss. 100-101; Kaymakcan ve Meydan, 2020, ss.
175-178).

Deger analizi, deger iceren Ornek olaylar lizerinden Ogrencilere ahlaki degerleri
kazandirmay1 amaglayan bir yaklagimdir. Yaklasimda 6grencilere telkinlerde bulunmak
yerine problemlerin kanitlarla beraber analiz edilmesi ongériilmiistiir. Ogrenci gergek ya
da yapay bir problemle kars1 karstya getirilir. Ogrenci pozisyon alir, yargilar, muhtemel

ve alternatif sonuglar bulur. Ornegin buldugu bir esyayi sahibine ulastiran bir grencinin
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dogru bir davranis sergiledigi belirtildikten sonra esyanin sahibine ulagmamasi
durumunda yasanabilecek tiim ihtimallerin tartisilmasi dogrudan deger telkininden daha

etkili olacaktir (Akbas, 2004, ss. 102-103; Kaymakcan ve Meydan, 2020, ss. 178-181).
1.1.2.1. Degerler Egitiminde Kok Degerler

Sosyal hayat, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler birey ve toplumun ihtiya¢ duydugu
ozelliklerin de degismesine sebep olmaktadir. Cagin gereklilikleri, birey ve toplumun
ihtiyaclar1 dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi miifredatlarda degisiklige gitmistir
(MEB, 2017, s. 4. Erisim Tarihi 17/12/2022)).

Yenilenen miifredat1 onceki miifredatlardan aymran 6nemli bir 6zelligi de degerler ve
degerler egitiminin miifredatin ana odagimi olusturuyor olmasidir. Ogrencilere
kazandirilmas: hedeflenen milli, manevi ve evrensel degerler kazanimlarla
iligkilendirilerek on ana baslikta toplanmistir. On kok degerle iliskili olan tutum ve
davraniglar belirlenmistir.  “Miifredatlarla 6grencilere aktarilmasi hedeflenen kok
degerler sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, sayg1, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik” (MEB, 2017, s. 7. Erisim Tarihi 17/12/2022)). On koék

degerin iliskili oldugu tutum ve davraniglara asagidaki tabloda yer verilmektedir:
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Tablo 2: Degerler ve Degerlerle iliskili Tutum ve Davranislar

Degerler Degerlerle iliskili Baz1 Tutum ve Davramslar

Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma...

Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayisli olma, dayanisma, sadik olma,
vefali olma, yardimlagma...

Darustlik Acik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, soziinde
durma...

Oz denetim Davraniglarini kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu tistlenme,
0z guven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme...

Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...

Saygi Algakgoniilli olma, baskalarma kendine davranilmasini istedigi
sekilde davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme,
muhatabmin konumunu, ézelliklerini ve durumunu goézetme...

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, given duyma,
merhametli olma, vefali olma...

Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; soziinde

durma, tutarli ve givenilir olma, davramiglarinin sonuglarmi

ustlenme...

Vatanseverlik

Caligkan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma,

tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme. ..

Yardimseverlik

Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma,

paylasma...

Kaynak: (MEB, 2017, s. 22. Erisim Tarihi 17/12/2022)

Aciklamada degerler egitimi ile ilgili olarak birtakim hususlar da vurgulanmistir. Buna

gore; degerler egitimi, egitimin nihai gayesi oldugundan okul ve 6gretmenler tarafindan

bir miifredat, konu ya da dgrenme alani olarak goriilmemeli, miifredatin tamamlayici

pargast olarak ele almmalidir. Degerler egitimi yalnizca teorik bir egitim olarak

kalmamali, 68rencilere degerleri pratige doniistiirmeleri imkanini saglayacak firsatlar

sunulmalidir. Degerler yalnizca konu ile iligkilendirilmek suretiyle konu anlatimi

seklinde ele alinmamali, 6grencilerin sorgulama, akil yiirlitme, degerlendirme gibi

21



becerilerini kullanabilecekleri ¢alismalara yer verilmelidir. Degerler egitimine uygun bir
smif atmosferinin tesis edilmesinin yaninda, okul-aile is birliginin de saglanmasi

gerekmektedir (MEB, 2017, s. 7. Erisim Tarihi 10/12/2022).
1.1.3. Mevlana’nin Hayati

Kiiltiir ve edebiyat tarihimizin biiylik simalarindan olan Mevlana Celaleddin-i ROmi 30
Eylil 1207 tarihinde bugiin Afganistan sinirlar1 icerisinde bulunan Belh sehrinde
dogmustur (Eflaki, 1973a, s. 154). Asil adi Muhammed olan Mevlana’nin lakabi
Celaleddin’dir. Mevlana kelimesi “Efendimiz” anlaminda, Celaleddin-i ROmi’yi
yiiceltmek icin ona verilmis bir unvandir (Ongéren, 2004, s. 441). Mevlana émriniin
biiyiik bir boliimiinii gegmiste Diyar-1 Rum olarak isimlendirilen Anadolu’nun 6nemli bir
sehri olan Konya’da gecirmistir. Bundan dolay1 “Anadolulu” anlaminda “Rimi” olarak

da anilmistir (Hidayetoglu, 2005, s. 13).

Mevlana’nin babasi “sultanii’l-ulema” olarak taninan Bahdeddin Veled’dir (v. 1231)
(Furbzanfer, 2005, s. 52). Necmeddin-i Kiibra’nin (v. 1221) miiridlerinden olan
Bahaeddin Veled vaaz ve nasihatleriyle genis kitlelere ulasan bir bilgindi. Donemin
blyik bilginlerinden biri olan Fahreddin er-Razi (v. 1210) ile fikri ihtilaflar1 bulunan
Bahdeddin Veled, Razi’yi ve onun goriislerini benimseyen donemin hiikiimdari
Harizmsah Aldeddin Muhammed’i (v. 1221) vaazlarinda elestirmistir (Ongéren, 2004, s.
441). Bazi rivayetlere gore bu fikri ihtilaflarin ve tartismalarin toplumsal kargasaya,
isyana sebep olmasindan ¢ekinen Harizmsah Aldeddin Muhammed, Bahaeddin
Veled’den iilkesini terk etmesini istemistir (Eflaki, 1973a, s. 112). Diger bir goriis ise
Bahédeddin Veled’in yaklasan Mogol tehlikesini sezmesi iizerine iilkeyi terk etme karar1

aldig1 yoniindedir.

Bahaeddin Veled ve ailesi Belh’den ayrildiktan sonra hac vazifesini yerine getirmek i¢in
Mekke’ye gitmiglerdir (Arpagus, 2007, s. 93). Hac doniisiinde farkl sehirlerden gegerek
yolculuklarini Konya’da sona erdirmislerdir (Tekin, 2004, s. 12). Konya’ya yerlesmeden
once bir miiddet Larende’de (Karaman) ikamet etmis ve burada ders vermistir. Bahsi
gecen yolculuk sirasinda Bahaeddin Veled, Nisabur sehrinde Feridiiddin Attar (v.1221),
Bagdat sehrinde Sehabeddin Siihreverdi (v.1234) gibi 6nemli bilginlerle gortigmiistiir
(FarGzanfer, 2005, ss. 62-63). Gidilen sehirlerde saygi1 gormiis, vaazlar vermistir (Eflaki,
19734, s. 115).
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Mevlana 1226 senesinde Serafeddin Lala’nin kizi olan Gevher Hatun ile evlenmistir.
Gevher Hatun ile olan bu evliliginden Sultan Veled ve Aldeddin isimlerini verdigi iki
oglu diinyaya gelmistir (Eflaki, 1973a, s. 121). Mevlana, Gevher Hatunun vefatinin
ardindan Kira Hatun ile evlenmis ve bu evlilikten de Emir Muzafferiiddin Alim Celebi ve

Melike Hatun isimli cocuklar1 diinyaya geldi (Ongoren, 2004, s. 442).

Selguklu sultani 1. Aldeddin Keykubad’in daveti iizerine yerlestigi Konya’da Altinapa
Medresesi’nde yaklasik 2 sene miiderrislik vazifesi listlenen Bahdeddin Veled 1231
tarihinde vefat etmistir (Ongéren, 2004, s. 442). Bahaeddin Veled’in vefatinin ardindan
onun makamina 24 yasindaki oglu Mevlana ge¢cmistir (FirGzanfer, 2005, s. 34).

Seyyid-i sirdan olarak da bilinen Seyyid Burhaneddin (v. 1241) Bah&eddin Veled’in 6nde
gelen maridlerindendir (Ceyhan, 2009b, s. 56). Hocasinin liimii sonrasinda Tirmiz’den
Konya’ya gelen Seyyid Burhéneddin, Mevland’nin manevi egitimini istlenir (Eflaki,
1973a, s. 143).

Mevlana, hocas1 Seyyid Burhaneddin Tirmizi’nin yonlendirmesi ile yaklasik 7 yil siirecek
bir ilim yolculugu i¢in dncelikle Halep sehrine gider (FlrOzanfer, 2005, s. 82). Halep’te
Hallaviyye Medresesi’nde Kemaleddin Ibnii’l-Adim’den dersler alan Mevlana daha sonra
Sam’a gee¢mistir (Hidayetoglu, 2005, s. 23). Sam’da Mukaddemiyye Medresesi’ne
yerlesen Mevlana egitimini burada da siirdiirmiistiir. Sam’da Muhyiddin Ibnii’l-Arabf,
Sa‘deddin-i Hammdye, Osman-1 Rimi, Evhadiiddin-i Kirmani ve Sadreddin Konevi gibi
onemli isimlerle sohbet etme imkanmi bulmus ayni1 zamanda akli ve nakli ilimlerden

icazet almistir (FirGizanfer, 2005, s. 86; Ongdren, 2004, s. 442).

Mevland Sam’dan doniince hocasi Seyyid Burhaneddin Tirmizi gdzetiminde manevi
egitimine devam etmistir. Hocasmin istegi iizerine halvete giren Mevland, ust Uste U¢
erbain ¢ikarmistir. Erbain sonrasi hocasi, Mevlana’ya; “Nakli, akli, kesbi ve kesf1 biitiin
ilimlerde esi, benzeri bulunmayan bir insan olmugsun. Bu halinle batin sirlarmi bilmede,
hakikat ehlinin siyretleri seyrinde, gayiblar1 kesifte ruhaniyette, gayiblarin yiiziini
gormekte, peygamberin ve velilerin parmakla gosterdigi bir kisi olmussun... Bismillah
(de) yiirii de insanlarm ruhunu taze bir hayat ve dl¢iilemeyecek bir rahmete bog, bu suret
aleminin Olillerini kendi mana ve askmla dirilt” demis ve irsad i¢in icazet vermistir

(Eflaki, 19733, s. 162). Mevlana Selguklu baskenti Konya’ya donerken, hocas1 Seyyid
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Burhaneddin Kayseri’ye gitmis ve bir siire sonra orada vefat etmistir (Arpagus, 2007, s.
95; Eflaki, 1973a, s. 162; Ongoren, 2004, s. 442).

Mevlana, hocasmin irsad izni ile Konya’ya donmesinin ardindan hem zahiri hem batini
ilimlerde s6z sahibi bir bilgin olarak ilim halkas1 kurmus, basta Arapga, hadis, fikih, tefsir
olmak iizere dersler okutarak talebe yetistirmis, vaazlar1 halk tarafindan ilgiyle takip

edilmistir (Arpagus, 2007, s. 95; Tekin, 2004, s. 12).

Mevlana’nin hayatinda 6nemli bir yeri olan Sems-1 Tebrizi ile karsilasmasima dair farkl
rivayetler vardrr. lk gériismenin Dimask’ta veya Halep’te oldugu rivayetler arasindadir

(Ceyhan, 2010, s. 511).

Sems ile tamigma sonrasinda Mevland’nin hayatinda 6nemli degisiklikler olmustur.
Medresede ders vermeyi, halka vaaz etmeyi birakan Mevlana vaktinin biiyiik bir kismini
Sems ile sohbet ederek gecirmistir. Bu durumdan miiridleri ve Konya halki rahatsizlik
duymaya baslamislardir. Halkin, Sems’e olan oOfkeleri sozlerine ve hareketlerine
yansimig, ona diismanca bir tavir takinmislardir. Bu durumdan gonli kirilan Sems

Konya’y1 ansizin terk etmistir (Fir(zanfer, 2005, s. 107; Ongoren, 2004, s. 443).

Sems’in gidisi ile Mevland’nin tekrar eskisi gibi kendileriyle ilgilenecegini diisiinen
miiridler ve halk umduklarina kavusamazlar. Mevlana iiziintiiden i¢ine kapanir, dis diinya
ile iligskisini keser. Sems’in Sam’da oldugu 6grenilince Mevlana geri dénmesi icin
mektuplar yazmistir. Bir kafile ile Sam’a giden Sultan Veled, Sems’i bulur ve Konya’ya

birlikte geri donerler (Hidayetoglu, 2005, s. 30; Ongdren, 2004, s. 444).

Konya’ya geri ddnen Sems Mevlana nim evlatligi Kimya Hatun ile evlenmistir (Ongoren,
2004, s. 444). Sems ile ilgili rahatsizliklar, dedikodular bir siire sonra tekrar baglayinca
Sems bu sefer bir daha donmemek iizere ortadan kaybolmustur. Sems’in kaybolusu ile
ilgili olarak oldirildigi (Eflaki, 1973b, s. 126), hatta Mevlanad’nin oglu Alaeddin’in de
onu Oldiirenler arasinda yer aldigi gibi rivayetler olsa da bu rivayetler kesinlik arz
etmemektedir. Sems kuvvetle muhtemel dldiiriilmemistir ancak Konya’dan ayriligindan

sonrasina dair bir iz, bir haber de bulunmamaktadir (FlrGzanfer, 2005, s. 117).

Mevlana, Sems’i bulamayacagina kanaat getirdikten sonra Selahaddin-i Zerkib’la (v.
1258) teselli buldu (Eflaki, 1973b, s. 141). Sems’i Selahaddin’de bulan Mevland, onunla
sohbetlerini arttirmis, onu kendisine halife tayin etmistir. Mevlana, Selahaddin-i

Zerklib’un kiz1 Fatma Hatun’u oglu Sultan Veled ile evlendirmis, Seldhaddin’in ailesi ile
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akrabalik bagi tesis etmistir. Asil meslegi kuyumculuk olan Seldhaddin-i Zerkib’un cahil
oldugunu, seyh olmamas1 gerektigini diisiinen birtakim miiridler Selahaddin-i Zerkiib’u
oldiirmeyi planlamiglarsa da suikast onlenmistir (Ceyhan, 2009a, s. 340). Yaklasik on
sene Mevland’nin halifeligini tstlenen Selahaddin-i Zerkiib 29 Aralik 1258 tarihinde
vefat etmistir (Ceyhan, 2009b, s. 341).

Mevlana, Selahaddin-i Zerkdb’un vefatindan sonra halife olarak Urmiyeli Hiisameddin
Celebi’yi (v. 1284) tayin etmistir. Hiisameddin Celebi, Mevland’dan Hakim’in
[lahinamesi tarzinda, Mantiku’t Tayr vezninde bir eser yazmasi noktasinda bir istekte
bulunur(Eflaki, 1973b, s. 168). Mevlana, Mesnevi’nin yazilma sebebi Hlsameddin
Celebi oldugu igin eserinden “Hlsadmindme” diye bahsetmis, her cildin basinda ondan

ovgiilerle bahsetmistir (Sevgi, 1998, s. 512).

Mevlana, Husdmeddin Celebi’nin sohbeti ile iilfet ederken rahatsizlandi. Doktorlar tedavi
icin ugragsalar da tedavi fayda vermedi ve Mevland 17 Aralik 1273 tarihinde vefat
etmistir (Eflaki, 1973b, s. 44; Furdzanfer, 2005, s. 145). Cenazesinde aglanmamasini
vasiyet eden Mevlana, 6liim giiniinii “seb-i artis” (diigiin gecesi) olarak isimlendirmistir.

Bu nedenle 6liim y1ldoniimii bu isimle amlmgtir (Ongoren, 2004, s. 445).

Kemal noktada bir alim, sair, sifi olan Mevlana, eserlerinin farkli dillere terciime
edilmesiyle birlikte goriisleriyle diinyada genis bir kitleyi etkilemeyi bagarabilmis 6nemli
bir sahsiyettir (Ongdren, 2004, s. 446). Giiniimiizde “Mevlana” ve “Rumi” kelimelerinin
yer aldig1 web sitelerin ylizbinlerce kisi tarafindan ziyaret edilmesi, Avrupa ve
Amerika’da Mevlana’nin eserlerinin ¢ok satilan kitaplar arasinda yer almasi ona olan

ilgiyi gostermektedir (Hidayetoglu, 2005, s. 44).
1.1.4. Mevlana’nin Eserleri
1.1.4.1. Mesnevi

IIk defa Fars edebiyatinda ortaya ¢ikan bir nazim sekli olan mesnevi, ikiser ikiser
anlamindaki “mesnd” kelimesinden tiiremis bir edebiyat terimidir. Mesnevide her beyit
aa, bb, cc seklinde kendi arasinda kafiyelidir. Mesneviler genelde giris, konu ve bitis

olarak ti¢ boliimden olusmaktadir (Cicekler, 2004, s. 320).

Mevlana s6z konusu olan tnlu eserini telif ettikten sonra esere 6zel bir isim vermemistir.

Eser, nazim sekli olan “mesnevi” kelimesi ile sdhret bulmustur (Safak, 2004, s. 16). Oyle
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ki artik mesnevi dendiginde akillara bir nazim sekli degil, Mevlana’'nin iinli eseri
Mesnevi gelmektedir (Furdzanfer, 2005, s. 186). Mevlana Farsga olarak kaleme aldigi
eserini katibi ve halifesi olan Hisameddin Celebi’nin istegi tizerine yazmustir (Eflaki,
1973b, s. 168). Eser 6 ciltten olusmakta, i¢erisinde yaklasik 25.700 beyit bulunmaktadir
(Ceyhan, 2004, s. 325). Eserin yazilis tarihleri ile ilgili farkli rivayetler olmakla birlikte
yaklagik 1258-1268 tarihleri arasinda yazildigi sdylenebilir. Eser irticalen yazilmis,
sistematik bir yontem izlenmemistir. Mevlana sdylemis Hiisameddin Celebi yazmistir

(Ceyhan, 2004, s. 326).

Mesnevi yalnizca bir siir kitabi degildir. Mevlana eserinde seriat, tarikat ve hakikat olarak
ifade edilebilecek ii¢ temel konuyu ele almistir. Tasavvufi anlayisini siir seklinde ifade

etmektedir (Ceyhan, 2004, s. 327).

Mesnevi’de verilmek istenen mesaj temsili hikayeler vasitasiyla aktarilir. Eserde yiizlerce
hikdye vardir. Mevlana bu hikayelerin timiinii kendi yazmamis farkli eserlerden, halk

edebiyatindan, Kur’an kissalarindan istifade etmistir (Hidayetoglu, 2005, s. 26).

Mevlana’nin Mesnevi’si giinlimiizde 26 farkli dile ¢evrilmis, tlizerinde en fazla bilimsel

calismanin yapildig1 eseri konumundadir.
1.1.4.2. Divan-1 Kebir

Buyuk Divan demek olan Divan-1 Kebir, Mevlana’nin gazel, rubai ve terkib-i bentlerini
ihtiva eden eseridir (Hidayetoglu, 2005, s. 71). Mevlana gazellerinde Sems-i Tebrizi’nin
adin1 mahlas olarak kullanmistir. Bu durum Mevlana’nin coskunlugu ve Sems’e olan
sevgisinden kaynaklanmaktadir (Fir(zanfer, 2005, ss. 147-148). Bu eserde de
Mesnevi’de oldugu gibi halk Farscasi kullanilmistir. Divan’in yazma niishalarinda beyit
sayist 30.000-50.000 arasinda degismektedir (Yazici, 1994, s. 432). Divan-1 Kebir
Turkceye Abdiilbaki Golpmarli tarafindan ¢evrilmis ve yaymlanmistir (Hidayetoglu,
2005, s. 73).

1.1.4.3. Fihi Ma Fih

“Igindekiler icindedir” manasmna gelen Fihi Ma Fih Mevland’nin sohbetlerinin,
konusmalarmin oglu Sultan Veled ya da bir miiridi vasitasiyla kayit altina alinmasi ile

ortaya cikan eseridir. Kitabin boliimlerini Mevlana’ya sorulan sorular olusturmaktadir.
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Bundan dolay1 eserde konu biitiinliigii yoktur (Furlzanfer, 2005, s. 194). Altis1 Arapca
digerleri Fars¢a olmak iizere 75 bolimden olugmaktadir. Eseri agirlikli olarak vahdet,
kesret, ask, seyrii siiliik gibi tasavvufi konular olusturmaktadir. {lmi nesri Bediiizzaman

Fiirzanfer tarafindan yapilmistir (Demirci, 1996, s. 59).
1.1.4.4. Mektuplar

Mevlana’'nin kendi donemindeki dostlarmna, alimlere, devlet adamlarina gondermis
oldugu mektuplarin bir araya toplandigi eseridir. Devlet adamlarma gonderilen
mektuplarda nasihatler, ikazlar yer almaktadir. Mevlana’nin yasadigi doneme 1s1k tutmasi
acisindan Onemli bir eserdir (Hidayetoglu, 2005, s. 90). Eser Abdiilbaki Gdlpmarl
terciimesi ile Tiirk¢eye kazandirilmistir (Arpagus, 2007, s. 103).

1.1.4.5. Macalis-i Seb'a

Mevlana’nin verdigi yedi vaazin metninin bulundugu eserdir. Vaazlar1 muhtemelen
Sultan Veled ya da Hisameddin Celebi not edilmistir. Vaazlar miinacat, na’t ve dua ile
baslayip, secilen konular ayet, hadis ve hikayeler ile agiklanmaktadir (Hidayetoglu, 2005,
S. 96). Mevlana konusmalarinda Senai ve Attar gibi sairlerin siirlerine, Mesnevi
hikayelerine yer vermistir (Ongoren, 2004, s. 447). Eser Abdiilbaki Golpmarl tarafindan
Tirkgeye kazandirilmistir (Hidayetoglu, 2005, s. 97).

1.1.5. Mevlana’nin Egitim Anlayisi

Islam aleminin yetistirdigi énemli bir isim olan Mevlana, bir alim, sair, mutasavvif,
miitefekkir olmanin yani sira egitime dair orijinal diisiincelere sahip bir egitimcidir
(Ozdemir, 2011, s. 2). Onun hayatinda ii¢ farkli egiticilik rolii bulunmaktadir. Mevlana
medreselerde talebelere ders veren bir muderris, camilerde halka vaaz eden bir vaiz ve
olusturdugu zikir halkalarinda miiridlerini manevi olarak gelistirmeye calisan bir

miirsiddi (Ozdemir, 2011, s. 4).

Mevlana’ya gore egitimin temelinde ihtiya¢ kavrami yer almaktadir. Ona gore insan ham
yeteneklerle diinyaya gelmektedir ve yeteneklerin gelistirilmesi ise ancak bir egitimciyle
miimkiindiir. Dolayisiyla bu durum egitimi zorunlu kilmaktadir (Bayrakli, 1991, s. 126).
Mevlana Mesnevi’sinde egitimi, diinyaya ham ve eksik olarak gelen insani bu hamliktan

kurtaran bir vasita olarak tanimlamaktadir (Tas, 2016, s. 47).
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Mevlana’ya gore egitim sadece diinyevi bir mesele degildir. Mevlana’nin egitimi agik
fikirli, olgunlasmaya miisait olan kisileri yetistirmeyi hedefler. Ona gore egitim, insanin
vasiflarint gelistirmekte ve olgunlagtirmaktadir. Bu silire¢ sonunda insan Allah’a
yaklasmaktadir (Usta, 1989, s. 146). Dolayisiyla egitim insanin iki diinyasmi da
ilgilendirmektedir.

Eserinde “Kamile gore bilgisizlik bile bilgi olur, nakisin bildigi ise bilgisizlik kesilir”
(Mevlana Celaleddin Rumi, 201643, s. 62) ifadesine yer veren Mevlana’ya gore egitimin

amagclarindan biri de bireyin kamil hale getirilmesini saglamak, bireyi olgunlastirmaktir.

Mevlana eserlerinde egitimcilere de sik¢a deginmektedir. Egitimciler i¢in miirsit, arif, pir,
seyh, goniil sahibi ve kamil insan gibi farkli kavramlar kullanmaktadir. Divan-1 Kebir
isimli eserinde bir egitimcide bulunmasi gereken 6zellikleri ilahi aska sahip olmak, goniil
ehli olmak, olgunlastirict olmak, yumusak kalpli olmak, aydinlatici olmak, meslek bilgi
ve sevgisine sahip olmak, yiiceltici olmak, sabirli ve affedici olmak, rehber olmak
seklinde siralamaktadir (Ozdemir, 2011, s. 7). Mevlana’nin egitimcide olmas1 gereken
ozellikler olarak siraladig1 vasiflarin pek ¢ogu giliniimiizde de egitimcilerde bulunmasi
istenen Ozelliklerdir. Dolayisiyla Mevlana’nin egitim anlayisiin kendi zamaninin 6tesine

uzandig1 ve evrensel nitelikler tagidig1 soylenebilir (Tas, 2016, s. 48).

Mevlana, “Heniiz s6z bilmez cahile bir seyler 6gretmek i¢in kendi dilini terk etmek, onun
dilince konusmak gerek”(Mevlana Celaleddin Rumf, 2016a, s. 294) ifadesi ile muhatabin
seviyesini, hazir bulunuslugunu dikkate almanin 6nemini belirtmektedir. Eserlerinde

bireyin ilgi ve yeteneklerinin taninmasi ve gelistirilmesinden bahsetmektedir (Ozdemir,
2011, s.9).

Mevlana eserlerinde vermek istedigi mesajlar1 hikdyeler araciligiyla, onlarin igerisinde
vermektedir. Kur’an-1 Kerim’de de kullanilan bir metot olan kissa anlatimi, Mesnevi’de
sikga yer almaktadir (Usta, 1989, s. 116). Mevlana, Mesnevi’de yer verdigi hikayeleri
Feridiiddin Attar, Sa’lebi, Gazzali gibi yazarlardan, onlarm Esrarnime, Ilahinime,
Kisasii’l enbiya, Thyau ulimi’d din gibi eserlerinden almustir. Yer yer halk arasinda

soylenen anonim tiirdeki hikayelere de yer vermistir (Yeniterzi, 1997, s. 37).

Mevland’nin gerek eserlerinde gerekse vaazlarinda sik¢a hikayelere yer vermesindeki asil
amaci, insan idrakinin anlamakta zorlandigi soyut hakikatleri hikayeler vasitasiyla

muhataplarmin anlayis seviyelerine indirmektir. O eserinde hikayeler sayesinde ilahi ask,
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bilgi, kaza-kader, nefis, ruh, tovbe, rizik, varlik, yokluk gibi onlarca kavrami

muhataplarinmn anlayigina uygun olarak ele almaktadir (Dogan, 2014, s. 363).
1.1.6. Hikaye Yontemi

Gergek veya tasarlanmis olaylar1 ifade eden yazin tiirii olarak Tiirkgede “hikaye” ya da
“0ykii” kelimeleri kullanilmaktadir. Arapgada hikaye kelimesinin karsilig1 olarak “kissa”
kelimesi kullanilmaktadir (Okumuslar, 2006, s. 238). Ancak kissa gercek olay ve
tecriibelerin aktarimi olmasi dolayisiyla hikayeden ayrilir. Zira hikayelerde yasanmis
olma sart1 bulunmamaktadir, hikdyeler olmas1 miimkiin olaylar1 da ele alabilir (Kaya,

2020, s. 34).

Hikaye yontemi din ve ahlak egitiminde kullanilabilecek 6nemli bir yontemdir. Egitimde
ornek alma, 6zdesim kurma, empati yapabilme 6nemlidir ve bu noktada hikayeler 6nemli
bir aractir. Konunun soyut olarak anlatilmasi, yasanilabilir bicimde 6rneklendirilmemesi
ogrenmeyi geciktirmektedir (Okumuslar, 2006, s. 237). Etkili bir anlatim sekli olan
hikdye yontemi ile zor konular kolayca anlatilabilir ve hatirda kalicilig1 saglanabilir
(Bilgin, 1994, s. 51). insan kavrayisini giiglestiren soyut gercekler hikayelerle
muhataplarm anlayis seviyelerine uygun hale getirilebilir (Meydan, 2015, s. 315).

Hikayenin egitimde onemli olmasmin bir nedeni de okuyucuya empati yaptirmasi,
kahramanlarla 6zdeslesme saglamasidir. Empati, giiniimiizde psikoloji ve psikiyatride
sikca sOzi edilen bir kavramdir. Empati kisaca kisinin kendisini baska bir insanin yerine
koyarak, o kisinin duygu ve diisiincelerini anlamasi siirecine denir (D6kmen, 2002, s.
135). Hikaye ile okuyucu arasinda siki bir iliski vardir. Hikdye okuyan ya da dinleyen
kisiyi eserin diinyasma alir. Okuyan ya da dinleyen kisi eserdeki kahramanlarla empati
yapar, Ozdesim kurar, onlar1 kendine rol model alir (Okumuslar, 2006, s. 240).
Hikayedeki kahramanin basindan gegen olaylarin sonuglarini géren birey, ¢ikardigi

derslere gore kendi davraniglarinda degisiklige gider (Akinci, 2004, s. 53).

Hikayeler ilgi ¢ekici olsalar da plansiz olarak kullanilma durumunda yarar
saglamayacaklardir. Beyza Bilgin’in naklettigi olay planlamanin énemini ortaya koyar
niteliktedir: Ilahiyat fakiiltesi son smif 6grencisi bir aday Ogretmen, gittigi okulda
ogrencilere Hz. Musa kissasini anlatmay1 dener. Bilindigi lizere Hz. Musa kissas1 ¢ok

uzundur. Ogretmen hikdyeyi anlatmay: bitirdiginde ders de biter. Zil calinca
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ogrencilerden birisinin s0yle dedigi isitilir: “Bir Brezilya dizisi daha dinlemis olduk!”
(Bilgin, 1994, s. 53). Ornek olayda gériildiigii iizere hikaye kullanimi amacina ulasmamis
ve bir hayal kirikligi yasanmistir. Bu gibi olumsuzluklarin 6niine ge¢mek i¢in hangi
hikdyenin secilecegi, ne kadar bir siire ayrilacagi, hangi yontemle islenecegi detaylica

planlanmalidir (Pakdemirli, 2009, s. 175).

Cesitli etkinliklerle zenginlestirilen hikayeler ders konularina olan ilgiyi arttiracak,
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecektir. Dersin kazanimlarin1 6grenciler i¢in anlasilir ve
anlamli kilacaktir. Ogrencilerin aktif olmasi, derse katilimlarmin artmas: hem dgrenci
hem Ogretmen agisindan motivasyonun ve basarinin artmasma yardimci olacaktir
(Pakdemirli, 2009, s. 194; Yilmaz, 2014, s. 145). Ogrencilerden beklenen zihinsel,
duygusal, sosyal, dini ve ahlaki gelisim diizeylerine ulagabilmelerini destekleyecektir

(Pakdemirli, 2011, s. 114).

Hikaye anlatimi sadece din ve ahlak 6gretimi icin degil farkli 6gretim alanlarinda da fayda
saglayan bir yontemdir. Yapilan bir arastirmada yabanci dil 6gretiminde drama destekli
hikdye anlatiminin 6grencilere eglenceli bir 6grenme ortami sundugu tespit edilmistir
(Ariogul ve Uzun, 2010). Diger bir ¢alismada bilimsel hikéyelerle desteklenen fen
ogretiminin 6grencilerde akademik basariy1 ytlikselttigi ve bilgilerin kaliciligmi arttirdigi
sonucuna ulasilmistir (Alptekin, 2022). Matematik dersi kavramlarinin 6gretiminde
Oykiilestirme yonteminin tutum ve basariya etkisinin arastirildigi bir ¢alismada da
Oykulestirme ile yapilan 6gretimin 6grencilerin basar1 diizeylerini arttirmada etkili oldugu

tespit edilmistir (Coskun, 2013).

Hikayelerin daha etkili hale gelmesinde Ogretim yontem ve tekniklerinden istifade
edilmelidir. Bu noktada katki saglayacak 6gretim yontem ve tekniklerinden baslicalari;
5E modeli, tartisma yontemi, 6rnek olay yontemi, 3N metodu, alt1 sapkali diisiinme
teknigi, beyin firtinasi, konusma halkasi, rol oynama, istasyon, 6ykii tamamlama ve arkasi
yarin teknikleridir (Akkilig, 2018; Crawford vd., 2009; Demir, 2022; Giil, 2013). Bu
yontem ve tekniklerin hikaye kullaniminda saglayacagi katkilara ¢alismanin {giincii

boliimiinde yer verilmistir.
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BOLUM 2: MESNEVI VE KOK DEGERLER

2.1. Adalet

Adalet sozliikte “hak ve hukuka uygunluk, hakki gozetme, dogruluktan ayrilmama,
herkese kendine uygun diiseni, kendi hakki olan1 verme” olarak tanimlanmaktadir
(Ayverdi, 2010, s. 10; Parlatir vd., 1998a, s. 21). Ayn1 kdkten gelen adl kelimesi de orta
yol, istikamet gibi anlamlara gelmekte olup ayni zamanda Allah’in isimlerinden birisidir
(Cagrici, 1988, s. 341). Bireyin kendine ve diger bireylere karsi dlgiilii ve dengeli
olmasidir (Cakmak, 2013, s. 41).

Tarihsel stire¢ igerisinde adalet kavrami bir¢cok diisiiniir tarafindan ele alimmis, farkli
tanimlar1 yapilmais, tartisilmis bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genellikle adalet

konu edilirken hak ve itidal kavramlarmin adaletle iliskilendirildigi goriilmektedir.

Gergek, dogru gibi anlamlara gelen hak kelimesinin ¢ogulu hukuktur. Hikmete uygun
yapilan is, gerektigi sekilde, dlciide ve zamanda yapilan is olarak ifade edilmistir. Islami
kaynaklarda gorev, sorumluluk, bor¢ anlamlarinda da kullanilan hak kavrami hadislerde
yogun bir bigimde ge¢mektedir. Hadislerde Allah hakki, peygamber hakki, kul hakki,
dostluk hakki, koca hakki, zevce hakki, akraba hakki basta olmak iizere pek ¢ok haktan
bahsedildigi goriilmektedir (Cagrici, 1997, ss. 137-138). Adalet bireylerin birbirlerinin
haklarma saygi duymalari ile gerceklesebilir. Ogretmen-dgrenci, isGi-is veren, ebeveyn-
cocuk, amir-memur gibi ikili iliskilerde herkesin karsisindakinin hakkina saygi duymasi

gerekmektedir. Aksi takdirde tek yonlii bir ¢aba ile adalet gerceklesmemektedir.

Adaletle ayn1 kdkten, adl kokiinden gelen itidal kavram iki asir1 tutum arasinda orta hal,
olciilii ve 1limli olma seklinde agiklanmustir. islam filozoflar1 asiriliklardan uzak denge
noktasini itidal kavramu ile agiklamislardir. itidalden fazlasmin yapilmasina ifrat, azinin
yapilmasina ise tefrit denilmektedir (Apaydin, 2018, s. 463; Cagric1, 2001, ss. 456-457).
Ornegin israf, ifrat bir davranmisken cimrilik tefrittir. Comertlik ise itidal olarak bir erdem,
fazilettir. Diger degerler icin de ifrat ve tefritten bahsedilebilir ancak adalet bu noktada
digerlerinden ayrilmaktadir. Adalet degerinin ifrat ve tefriti yoktur zira adalet mutlak

iyidir.

2.1.1. Mesnevi’de Adalet Degeriyle Tlgili Bulgular
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Mevlana, Mesnevi’sinde adaleti “bir seyi layik oldugu yere koymak” olarak
tanimlamaktadir (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 451). Eserinde onlarca yerde
adalet temasini ele alan Mevlana, en fazla ilahi adalet {izerinde durmustur. “Sen Allah’1n
adaletinden korkmadm, bense korkarim.” (Mevland Celaleddin Rumi, 2016b, s. 490),
“Allah’in adi adalet sahibidir.” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 462), “Allah’in
adaleti herkesi esiyle c¢ift etmistir; fili fille, sivri sinegi sivri sinekle.” (Mevlana
Celéleddin Rumti, 2016b, s. 426), “Bir 6miirdiir Allah’in adaletini gormiissiin.” (Mevlana
Celéleddin Rumi, 2016b, s. 421) Mevlana bu vb. anlatilarla eser boyunca Allah’in adalet

sifatin1 6ne ¢ikarmis ve Allah’in kullarinin da adil olmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Mesnevi’de 6zellikle yonetici konumunda olan, toplumun basindaki kimselerin hiikiim
verirlerken adalet {izere bulunmalar1 gerektigi iizerinde durulmaktadir. Mevlana bir
hikayesinde padisaha “Ben padisahim benim isim adalettir.” (Mevlana Celaleddin Rumt,
2016b, s. 504) s6zuinu sdyleterek yoneticilerin en 6nemli gorevlerinin adaletli davranmak
oldugunu ifade etmektedir. Adaleti saglamakla goérevli bir baska yetkili olan kadi
hakkinda ise “Kadi rahmettir, savasi defeder; kiyametteki adalet denizinden bir katredir
0.” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 411) denilerek, kadilik makammin 6nemi
vurgulanmis, adaletle hitkmeden kadilar sayesinde toplumdaki fitnelerin ortadan

kalkacagi, catigmalarin sona erecegi ifade edilmistir.

Mesnevi’de, Muhammed (a.s) (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 283), Davud (a.s)
(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 424), Stleyman (a.s) (Mevlana Celaleddin Rumt,
20164, s. 308, 2016a, s. 518) gibi peygamberlerin ve Omer (r.a) (Mevlana Celaleddin
Rumi, 2016b, s. 309), ibrahim Ethem (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 208) gibi
Oonemli tarihi sahsiyetlerin adil olma vasiflar1 6n plana c¢ikarilirken, eserde onlarin
basindan gecen olaylara da yer verilmektedir. Boylece hikayeler iizerinden adaletin
Onemine vurgu yapilmakta ve adil kisiler okuyuculara rol model olarak takdim

edilmektedir.

Mevlanad’ya gore, hirsizlik basta olmak iizere toplumdaki kotiiliikleri geceleri ellerinde
sopalarla gezen bekgiler degil, goniillerdeki adalet duygusu engelleyebilir (Mevlana
Celéleddin Rumi, 2016b, s. 31). Eserde adaletin verdigi karara saygi duyulmasi gerektigi,
adaletin mutluluga gdtiiren 6nemli bir deger oldugu, bireylerin adaletin tecelli etmesi i¢in

ellerinden gelen gayreti gostermesi gerektigi su climlelerle ifade edilmektedir:
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“Yigidim kendi nefsini sugla da adaletin verdigi cezay1 suglama”(Mevlanad Celéleddin
Rumti, 2016b, s. 371), “Zulmedersen kotiisiin, gerisin geriye gittin. Adalette bulunursan
saadete erersin.” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 291), “Delinin elinden silah1 al da
adalet ve sulh senden razi olsun.” (Mevlana Celéleddin Rumi, 2016b, s. 58), “Adalet
taksimcidir, boliisiilecek seyi o boliistiiriir; fakat sasilacak sey su ki bunda ne cebir vardir

ne de zuliim.”(Mevlana Celaleddin Rumt, 2016b, s. 67).

Tablo 3: Mesnevi’de Adalet Degeriyle ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Tembelin Duasi (Mevlana Celéleddin Rumi, 201643, s. 392)

Hasta Adam, SGfi ve Kadi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 403)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Ornek Hikaye: Tembelin Duasi

Davud Peygamber zamaninda bir adam vardi. Herkesin yaninda daima sdyle dua ederdi:
“Ya Rabbi, bana zahmetsiz, eziyetsiz, bir rizik, bir servet ver! Beni tembel yaratan sensin.
Madem beni boyle yarattin rizkimi da zahmetsizce ver.” Herkes adamin bu haline giiler,
onunla alay ederdi. “Bu sersem ne soyliiyor, yoksa sarhos mu ki boyle dua edip duruyor.”
derlerdi. Adamsa halkin kimmamasina, alayina hi¢ aldiris etmez duasina devam ederdi.
Nihayet bir giin kusluk vaktinde adam yine dua ederken, evine dogru bir 6kiiz kostu ve
boynuzlariyla kapiy1 kirip igeriye girdi. Adam duasinin kabul oldugunu diisiinerek hemen
yerinden sigradi, 0kiizii kesti, derisini yiizdiirmek i¢in kosa kosa kasaba gitti. Bir miiddet
sonra Okiiziin sahibi ¢ikageldi, “Bre ahmak, nerde senin insafin. Neden benim okiiziimii
kestin?” dedi. Adam, “Ben Allah’a dua ettim, Allah da kabul etti. Okiiz benim rizkimd1.”
dese de Okiiziin sahibi, adamin yakasina yapist1 ve adama birkag da sille vurdu. Adami
alarak Hz. Davud’un yanina gotiirdii ve olan biteni anlatip, sikayet¢i oldu. Hz. Davud
davali1 ve davaciy: dinledikten sonra davanin gériilmesi i¢in bir giin miihlet istedi. insanlar
dagilinca Hz. Davud, Allah’a dua ederek isin hakikatini kendisine bildirmesini istedi.
Ertesi giin iki davacit ve davanin sonunu merak eden halk Hz. Davud’un etrafina
toplandilar. Hz. Davud, 6kiiziin sahibine “Gel sen davay1 birak, bu okiizii Miisliman
kardesine helal et. Madem Allah senin sirrin1 agmadi, onun sir ortiiciiliigiine siikret” dedi.
Bunu duyan 6kiiz sahibi, “Bu nasil hiikiim, bu ne bi¢im adalet? Ey ahali gelin de bu zulmii
goriin.” diye feryat etti. Hz. Davud okiiz sahibine donerek A inatgi, biitiin malini

mulkind hemen bu adama bagisla! Yoksa bak, sana sdyliiyorum, isin sonu fena olur” der.
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Bunu duyan adam basina topraklar serpip, elbisesini yirtarak Hz. Davud’u kinamaktaydi.
Halk da olaymn aslini bilmediklerinden sdylenmeye baslamisti. Hz. Davud halka dondii,
“Dostlar, artik gizli olanin ortaya ¢ikma zamani geldi. Bu adami yakalayim ¢linkii o bir
katildir. Suglu diye karsima ¢ikardigi adamin babasimi 6ldiirmiis ve bir agacin altina
gdmmiistii” diyerek, insanlar1 sehrin disinda bir agacm altina gétiiriir. Okiiz sahibine “Sen
bu adamin babasinin kdlesiydin, bu yiizden onun kanina girdin. Efendini 61diiriip malini
miilkiinii zapt ettin. Efendin sana aman yapma, etme derken adamcagizi burada 6ldiirdiin.
Aceleyle bicagini da buraya gdmdiin. Bicagin iizerinde de adin yazilidu” der. Hz.
Davud’un isaret ettigi yer kazilir ve bigakla kesik bas ortaya ¢ikar. Hz. Davud katili

cezalandirir ve adalet bdylece yerini bulur.

Hikayede sembolik bir anlatim da bulunmaktadir. Okiizii dava eden kisi insanin nefsini,
okiizii oldiren kisi akli, Hz. Davud hak yolu gdsteren miirsidi, seyhi sembolize
etmektedir. Zalim onun yardimiyla 6ldiiriilebilir, insan onun sayesinde nimete kavusur,
zenginlesir. Hikdyenin sonunda Mevlana “Nefsini 6ldiir de alemi dirilt. Nefis efendisini
Oldiirmiistlir; sen onu kendine kul, kole yap! Kendine gel, okiizii dava eden senin
nefsindir; kendisini efendi yerine koymustur, ululuk taslamaktadir. Okiizii dldiiren de

aklindir.” diyerek sembolleri aciklamaktadir.
2.2. Dostluk

Birbirlerine kars1 sevgi ve anlayis gosteren kisilere arkadas denir (Ayverdi, 2010, s. 133).
Arkadaslik saygi, sevgi, giiven, anlayis isteyen bir birlikteliktir. Kisi arkadasiyla
olmaktan mutluluk duyar. Farsca kokenli olan dost kelimesiyse birini riyasiz, samimi
duygularla sevme (Ayverdi, 2010, s. 300), sevilen, giivenilen, yakin arkadas anlaminda
kullanilmaktadir (Parlatir vd., 1998a, s. 626). Arkadasliktan daha ileri bir birlikteligi,

daha gucli bir samimiyeti ifade etmektedir.

Insanm yetismesinde, kisiliginin gelisiminde ¢evrenin etkisi bilyiiktiir. Birey kisiligini ve
karakterini olustururken gevresiyle giiglii bir etkilesim i¢ine girer. Bireyin etkilesim
cevrelerinden birisi de arkadas grubudur. Arkadas grubu bireyin davranislarini
belirlemesinde giiglii bir etkendir. Ailede kazanilan davraniglar arkadas grubu etkisiyle
degisime ugrayabilir. “Bana dostunu sdyle, sana kim oldugunu sdyleyeyim.” atasozii de

bu durumu ifade etmektedir (Aydin, 2003b, s. 140).

34



Arkadaslik iliskisi birey i¢in ailenin karsilayamayacagi ve bebeklik donemine kadar
uzanan Onemli bir ihtiyactir (Altin, 2010, s. 18). Yasit etkilesimi, bebekler arasinda 10-
12 aylikken bakma, dokunma, giilme seklinde kendini gostermektedir. Bebeklik
doneminde smirli olan bu etkilesim okul dncesi yillardan baslayarak bireyin hayatinda

onemli bir rol oynamaya baglamaktadir (Gander & Gardiner, 2004, s. 314).

Birey ¢ocukluk doneminde arkadaglarini yakiinda yasayan ve tanidigi kisiler arasindan
secerken, lise donemine dogru farkl kisilerle arkadaslik iliskileri ortaya cikar. Bu
donemde arkadaglik iliskisi yakinda yasama ya da tanimadan ziyade benzer ilgilere ve

kigiliklere dayanmaktadir (Gander & Gardiner, 2004, s. 487).

Ergenlik doneminde arkadashk iliskileri bireyin davranislarint Onemli 0Glgiide
sekillendirmektedir. Ergenler akran gruplari icerisinde alt kiiltiir olustururlar. Kendilerine
has giyinme, ortak dil ve ortak davranis bigimlerinden olusan gruba ait kiiltiiriin
normlarini yerine getirirler. Aksi takdirde gruptan diglanma tehlikesi vardir ki bunun

diisiincesi dahi ergen i¢in rahatsiz edicidir (Aydm, 2010, s. 197).

Akran grubu, arkadaghk iligkileri bireyin kisilik, karakter ve davraniglari iizerinde
etkiliyken, arkadaslhiktan daha ileri derecede bir samimiyeti ifade eden dostluk
iligkilerinin bireyin yasaminda daha biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Altin,
2010, s. 17). Kur’an-1 Kerim’de yer alan miiminlerin kafirleri dost edinmemeleri

yoniindeki ikaz da dostlugun inang, tutum ve davranislara olan etkisine isaret etmektedir

(Al-i Imran 3/28.).

Dostluk, dostunun yararmi kendi yarar1 gibi gozetmeyi, digerkdm olmay1 gerektirir.
Zorluk ve sikint1 anlarinda yardimlagsmayi, dayanismayi, dostuna giiven duymay1
gerektirir. Vefali olmak, sadik olmak, anlayishi olmak gibi tutum ve davranislar da
dostlugun devami i¢in olmazsa olmaz unsurlardir. Dostluk degeri icerisinde giiven, sevgi,

sayg1 gibi bircok degeri de barmdiran 6nemli bir degerdir.
2.2.1. Mesnevi’de Dostluk Degeriyle ilgili Bulgular

Mevland, Mesnevi’sinde hakiki dostlugu ilahi dostluk olarak ele almaktadir (Mevlana
Celéleddin Rumi, 20164, s. 175, 20164, s. 254, 2016b, s. 228, 2016b, s. 309, 2016b, s.
404). Ona gore hakiki dost Allah’tir, diger dostluklarsa mecazi olup Allah’in rizasmni
kazanmak amaciyla Allah’in giizel kullariyla kurulan bir iligki bigimidir (Altin, 2010, s.
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18). Peygamberleri “Allah’in dostlar1” seklinde ifade eden Mevlana, ahmaklarin onlari
tek ve zayif olarak gormeleri iizerine “Hi¢ padisahin dostu olan zayif olur mu?” diye
sormakta ve Allah ile dost olmanin 6nemini vurgulamaktadir (Mevlana Celaleddin Rumt,
20164, s. 96).

Mevlana, dostu, goriildiiglinde sevginin kaynamasima, merhametin depresmesine sebep
olan kisi seklinde tarif etmektedir. Diigman ise goriildiigiinde kisinin 6fkelenmesine

neden olan kisidir (Mevlana Celaleddin Rumti, 2016b, s. 251).

Mevlana’ya gore dostunun yanindayken kisinin sdziiniin cogmasi, muhabbetinin artmasi
dostluk gostergelerinden birisidir. Dostunun cemaline bakmak kisinin gonliinii aydmlatir
(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 471). Dostlarin s6z sdyleyememeleriyse
ulfetsizliktendir (Mevlana Celaleddin Rumt, 2016b, s. 453). Mevlana, dostla bir arada
bulunmanin 6nemini anlatirken, dostunun yaninda olan kisiyi “kiilhanda olsa da giil
bahg¢esinde”, diismaninin yaninda olaniysa “giil bahg¢esinde de olsa kiilhanda” seklinde
bir benzetmeyle agiklamaktadir (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 80). Dolayisiyla
kisinin kendisini iyi hissedecegi en giizel yerlerden birisi dostunun yamidir. Eserde,
dostlugun insan hayatindaki 6nemi vurgulanirken “dostu gérmeyen goz, kor olsa daha

iyi” denilmektedir (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 54).

Mesnevi’de dostluk ele alinirken, dost-diisman zithgindan faydalanilmistir. Diismanin
sekerini zehir, litfunu kahir olarak niteleyen Mevlana (Mevlana Celéaleddin Rumi, 2016a,
S. 47), diismanin dostga sdzlerine kanip tuzagina diismemek gerektigini, kisinin dostu ile
diismanini karistrmamasi gerektigini ifade etmektedir (Mevlana Celaleddin Rumf,
20163, s. 184).

Mevlana dostta bulunmasi gereken 6zellikleri; akilli olmak (Mevlana Celaleddin Rumt,
2016a, s. 241), vefali olmak (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 60), alcakgonulll
olmak (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 71), comert olmak (Mevlana Celaleddin
Rumi, 20164, s. 350), dostundan dolay1 basina gelen sikint1 ve belalara kars sabirli olmak
(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 227), dostunun iyiligini istemek (Mevlana
Celaleddin Rumi, 2016b, s. 79), dostunu yardimsiz birakmamak (Mevlanad Celaleddin
Rumi, 2016b, s. 373) ve dostuna yol kilavuzu olmak (Mevlana Celéleddin Rumi, 2016b,
s. 453) olarak ifade etmektedir.
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Dostlugu, akil kavramiyla iliskilendirerek ele alan Mevland’ya gore, akillarin
uyusmastyla ortaya ¢ikan dostluklar daha kalict olur ve dostlarin arasindaki sevgi giin
gectikce artar. Nefislerin uyusmasiyla ortaya ¢ikan dostluklarsa bir miiddet sonra sona
erer. Dolayisiyla dost secerken akilla dostluk kurmak ve akilli olani dost se¢gmek

onemlidir (Mevlana Celaleddin Rumti, 20164, s. 440).

Dostluk ayni cinsler, benzer kisiler arasinda kurulur. Her sey kendi cinsine dogru ugar
gider. Bu yiizden Hz. Muhammed’in (sav) danistig1 kisi Allah’mn siddikiyd: (Hz.
Ebubekir), Ebu Cehil’e fikir verense Ebu Leheb’di (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s.
106). Ayni cinste olmayanlarin kuracagi dostluksa kisilere fayda yerine zarar getirecektir.
Mevlana bu hakikati, eserinde anlattig1 fare ile kurbaga hik@yesinin sonunda kurbaganin
dilinden soyle ifade etmektedir: “Feryat, adamin kendi cinsinden olmayan dostundan,
feryat! Ey ulular, sizinle dost olacak iyi bir dost arayin.” (Mevlanad Celaleddin Rumt,
2016b, s. 465).

Mevlana’ya gore aptalin dostlugundan ka¢inmak gerekir zira onun dostlugu
diismanhigindan daha kotidir (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 246). Dost seciminde
iyi kimseler tercih edilmelidir aksi durumda iyilerle dost olmayanlar kendilerini kétulere
komsu olmus halde bulurlar (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 66). Bu durum insan
i¢in tehlikelidir zira insan kimi dost edinirse onunla es olur. Bu diinyada da onunla beraber
olur, 6bir diinyada da (Mevlana Celaleddin Rumf, 2016b, s. 197). Mevlana’nin eserinde
yer vermis oldugu su kisa hikdye bu durumu ¢ok giizel 6rneklendirmektedir: “Firavun,
Hz. Musa’nin sézlerini isittikce ka¢ defa yumusadi, inanacak oldu. Fakat huyu kinden
ibaret olan vezir Haman ile goriisiip ona danisinca iman etmekten vazgecti. Himan ona
“simdiye kadar padigahtin, simdi bir yamali hirka giyenin hilesine kapilip kul mu oldun?”
derdi. Bu s6z, manciniktan atilan tas gibi gelir Firavun’un sir¢adan yapilma sarayini
kiriverirdi. Giizel sozli Kelim’in yiiz giinde ugrasip yaptigimi o, bir anda yikar giderdi.”
(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 51). Hik&yede goriildiigii iizere Firavun Hz.
Musa’nin mesajina kars1 yumusamis ve iman etmek iizereyken, Haman’a danigmasi onu

iman etmekten alikoymustur.

Dostluk kavramina farkl bir agidan yaklasan Mevlana eserinde, Hz. Muhammed’in (sav)
bir hadisini de tefsir eder: Insanin ii¢ yoldas1 vardir. Yoldaslardan ikisi gaddarken birisi

vefalidir. Insanin gaddar olan birinci yoldasi mali miilkiidiir. Insan 61diigiinde mali miilkii
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geride kalir, evden disar1 bile ¢ikamazlar, sahiplerine bir faydasi dokunmaz. Ikinci yoldas
olan dost, 6lenin pesinden gelir ama o da ancak mezar basina kadar gelebilir, bundan
Oteye gidemez. Fakat vefali iiglincli yoldas olan salih amel, iyi isler mezarin i¢ine kadar
gelirler. Dolayisiyla amelden daha vefali bir dost yoktur. Insanin amellerini giizellestirip
kendisine ebedi bir dost haline getirmesi ¢cok 6nemlidir (Mevlana Celédleddin Rumi,
2016b, s. 208).

Tablo 4: Mesnevi’de Dostluk Degeriyle ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Tacir ve Papagam (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 60)

Zunnun-1 Misri ve Dostlar1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 224)
Giinahsiz Agizla Yapilan Dua (Mevlana Celéleddin Rumi, 201643, s. 343)
Diismanin Tavsiyesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 79)

Hz. Musa ve Firavun (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 101)

Padisah ve Ayaz (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 326)

Hz. Ebubekir’in Bilal-i Habesi’yi Satin Alma Hikayesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s.
391)

Fare ile Kurbaganin Arkadasligi (Mevlana Celaleddin Rumf, 2016b, s. 452)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

2.3. Durustluk

Diiriistliik, Farsca kokenli bir kelime olup diiriist olma durumu, dogruluk, mertlik
anlamindadir (Ayverdi, 2010, s. 314). Diriistiin sozlik anlami, soziinde ve
davranislarinda dogruluktan ayrilmayan, dogru, onurlu kisidir (Parlatir vd., 1998a, s.
657). Ayet ve hadislerde, diristlik kavramina yakin anlamlara sahip olan sidk kavrami
sik¢a kullanilmaktadir. Sidk kavrami Islami kaynaklarda genel olarak dogruyu ve gergegi
konusmak, yalanm karsiti, dogru, diiriist ve giivenilir olmak anlaminda kullanilmaktadir

(Cagiricy, 2009, s. 98).

Dogruluk, diiriistliik, giivenilir olmak gerek birey gerekse toplum ic¢in olmazsa olmaz
degerlerden birisidir. Toplumda insanlarin saglikli bir iligki kurmalar1 birbirlerine
giivenmelerine baghdir. insanlarin birbirlerine giivenebilmelerinin 6n sart1 da karsidaki

insanmn dogruluk ve diiriistliik degerlerine sahip olmasidir. Insanlar ancak diiriistliigiine
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giivendikleri kisilere itibar etmektedirler. Yalan konustugu bilinen, giivenilmez bir kisi

toplumda so6ziine itibar edilen bir birey olamayacaktir (Naziroglu vd., 2019, s. 144).

Kur’an-1 Kerim’de “Ey iman edenler! Allah’tan korkun ve dogru s6z soyleyin.” (el-
Ahzéb, 33/70.), “Emrolundugun gibi dosdogru ol!” (Hld, 11/112.), “Bugiin, dogrulara,
dogruluklarinin yarar saglayacagi giindiir.” (el-Maide, 5/119.) gibi pek ¢cok ayet yer
almaktadir. Ayette de gorildiigl lizere dogrulugun ahiretteki 6diiliiniin cennet oldugu
vurgulanmustir. Islam dininde dogruluk ve diiriistliige verilen onemi agik¢a ortaya

koymaktadir.

Dogruluk sadece Islamiyet’te 5nem verilen bir deger degildir. Hemen hemen tiim dinlerde
ve diinya goriislerinde 6nemli kabul edilen bir degerdir. Egitimde, medyada, ekonomide,
ticarette, sosyal iliskilerde kisacasi hayatm tiim alanlarinda dogrulugun temel deger
olmas1 gerekmektedir. Ancak burada onemli bir husus bulunmaktadir. Bireyin sadece
dogruyu bilmesi, dogruya uygun davraniglar sergilemesi i¢in yeterli degildir. Birey
dogrusunu bildigi halde yanlis davranislar sergileyebilmektedir. Bu durum bireyin
psikolojisini olumsuz olarak etkileyip, kisiyi gerginlik ve strese itebilmektedir. Dogru
bilgiyi dogru davranisa doniistiirebilmek i¢in bireylerin dogruluk ve diiriistliik degerini
icsellestirmeleri, meleke haline getirmeleri gerekmektedir (Naziroglu vd., 2019, ss. 143-
144). Bu da ¢ocukluk doneminden itibaren verilen nitelikli bir degerler egitimiyle

mumkandr.
2.3.1. Mesnevi’de Diiriistliik Degeriyle Tlgili Bulgular

Mevland’ya gore insana dogrulugu, diiriistliigii fayda saglar (Mevlana Celaleddin Rumi,
20164, s. 364). Dogruluk makami dyle bir makamdir ki orada oturanlarin derecesi arstan
da kirsiden de yicedir (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 133). Bundan dolay:
dogruluk duragindan baska bir yerde bir an bile durmamak gerekmektedir (Mevlana
Celaleddin Rumi, 2016b, s. 16). Ofke ve sehvet ise insan1 dogruluktan uzaklastirir
(Mevlana Celéaleddin Rumt, 20164, s. 14). Dogruluktan uzaklasmamak igin insanin 6fke

ve sehvet duygularin1 yonetmesi gerekmektedir.

Kader konusunda sikca ele alinan “Kalem yazdi, miirekkebi kurudu” séziinii ele alan

Mevlana, “Egri gidersen kalem de sana egri yazar. Dogru gelirsen kalem de kutlulugunu
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artirr.” diyerek sozii dogruluk degeri ile agiklamaktadir (Mevlana Celaleddin Rumi,
2016b, s. 291).

Kur’an-1 Kerim’de Yahudilere hitap eden bir ayette, yalniz kendilerinin Allah’in dostlar1
olduklarini iddia ediyorlarsa, 6limi temenni etmeleri istenmektedir (Cuma Suresi 62/6.).
Bu ayeti ele alan Mevland, Yahudilerin 6liimii temenni edememeleri iizerine 6liim istegini
dogrularin boynuna takilmis bir gerdanliga benzetmektedir. Ona gore Olimii

arzulayabilmek ancak dogru kisilerin harcidir (Mevlana Celaleddin Rumt, 20164, s. 150).

Mevlana eserinde Muaviye ile seytan arasinda gecen bir kissaya yer verir. Kissaya gore
Muaviye bir giin uykuya dalmig ve namazi kagirmak tizereyken seytan onu uyandirmistir.
Muaviye, seytana bunu neden yaptigini sorar. Seytan da namaz vaktinin geldigini,
mescide gitmesi gerektigini sdyler. Muaviye ona dogruyu soyletebilmek i¢in 1srarla
sualler sormus, dogruyu anlatmasini istemistir. Bu kissada dogruluk, diiriistlik
degerlerine yer verilmektedir. Muaviye’nin “Seni dogruluktan baska bir sey kurtaramaz.
Dogruyu soyle de elimden kurtul.”” ve “Dogru s6z kalbe istirahat verir. Dogru sézler goniil
tuzagimin taneleridir.” ifadeleriyle s6zii dogru sdylemenin 6nemi vurgulanmaktadir

(Mevlana Celéleddin Rumi, 20164, s. 273).

Mevlana’ya gore alemde esas olan dogru ve dogruluktur. Dogrunun ziddi olan yalan dahi
icerisinde dogru barindirmaktadir. Zira igerisinde dogru bulunmayan yalanin inanani da
¢ikmayacaktir. Dogrunun alicisi ¢oktur, bunu bilen yalanci da yalanma dogrulari alet eder
ve bdylece onu yaymaya c¢alisir. Mevland bu durumu eserinde séyle anlatmaktadir:
“Yalanci, dogru olmasa bir yalan kivirabilir mi? Her yalan dogrudan meydana gelir.
Yalanci, dogrunun revacina, parlakligina bakar da o timitle yalan sdyler. Ey yalanci, bu
yalanin da dogru yiiziinden gegmede. Nimete siikret de dogruyu inkar etme” (Mevlana
Celaleddin Rumi, 2016b, s. 438).

Mevlana eserinde yalani ¢ope, gonlii ise agza benzetir. Agizdaki ¢er ¢op nasil ki insanin
diline dolanir durur ve kisi onu agzindan atmadan rahatlayamaz. G6ze giren ¢Op ise daha
fenadir ve goziin yasarmasina sebep olur, rahatsizlik verir. O halde bu sikintilara girmeye
hi¢ gerek yoktur. En salim olan yol ¢opii agza, gdze almadan ayaklar altinda ezmektir
(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 450). Yani kisi yalan1 gonliinden de dilinden de
uzak tutmalidir. Yalan s6ziin 6nii parlak olsa da sonu rezil riisva olmaktir (Mevlana

Celaleddin Rumt, 2016b, s. 394).
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Mevland Mesnevi’de diiriistliik degerine, iligkili oldugu dogru s6zlii olma, giivenilir olma
tutum ve davranislariyla sikca yer vermistir. Eserin pek ¢ok yerinde dogru sozlii olmanin
onemi vurgulanirken, yalandan kaginilmasi gerektigi ifade edilmistir. Dogrulugun kisiye
saglayacagi faydalar, yalanin ve yalanciligin zararlar1 ele alinmistir. Ayrica eserde

diiriistliik degeri ile dogrudan ilgili olan kissalara da yer verilmistir.

Tablo 5: Mesnevi’de DurUstlik Degeriyle Ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Kélelerin Lokman’a iftira Atmalar1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 136)
Padisahin iki Kéleyi imtihanm1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 205)

Cakalin Tavusluk Iddiasina Kalkismas1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 364)
Biyigim Yaglayan Adam (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 364)

Hayvanlarm Dilini Ogrenmek Isteyen Adam (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 463)
Ayaz’mn Sirr1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 240)

Nasuh Tdvbesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 255)

Et ve Kedi (Mevlana Celéaleddin Rumi, 2016b, s. 302)

Uc Yolcunun Hikayesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 443)

Okiiz, Deve ve Kogun Bulduklar1 Ot (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 446)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

2.4. Oz denetim

Oz denetim, daha 6nemli bir amaca ulasabilmek icin kisinin tepkilerini, davranislarmi
veya bagska amaca yoOnelme egilimini denetleyip kisitlamasi anlamima gelmektedir
(Ayverdi, 2010, s. 969; Parlatir vd., 1998b, s. 1744). Eskilerin murakabe-i nefs olarak
ifade ettikleri kavram da esasinda insanin 6z denetim becerisini ifade etmektedir (Ergul,
2021, s. 3). Kisinin duygu, diisiince ve davranislarini kontrol etmesi, Islam bilginlerinin

eserlerinde “Nefis Miicadelesi” baslig1 altinda ele alinip incelenmistir (S. Goziitok, 2017,
s. 1043).

Kur’an-1 Kerim’de yer alan pek cok ayet 6z denetimle, kisinin davraniglarini
yonetmesiyle iliskilendirilebilir. Allah’m her seyi gordiiginii (el-Bakara 2/96, 110, 233,
237.), isittigini (Al-i Imran 3/33,35,38,121.) ve bildigini (el-Maide 5/7,99.) ifade eden

onlarca ayeti kabul eden bir kisi davranislarinda daha kontrollii olacaktir. Allah’in
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kullarina sah damarindan daha yakm oldugunu (Kaf 50/16.), yapilan her davranigin
gorevli melekler tarafindan kaydedildigini (Kaf 50/17-18.) ve insanlarin davraniglarinin
hesabini ahirette verecegini (Al-i Imran 3/25, ez-Zimer 39/70.) ifade eden bir din, elbette
mensuplarmi daha denetimli bir hayata yonlendirecektir. Ayrica islam’da emredilen
ibadetler de kiginin nefsini egitmesine, 6z denetim becerisini artirmasina imkan
saglamaktadir. Ibadetlerini yerine getiren bir kisi istenmeyen pek cok davranistan
kendisini alikoymaktadir. Namaz vakitlerle farz kilmmis bir ibadet olmasi sebebiyle
kisiye zaman bilinci kazandirirken, bireyi uyku bagimliligindan uzaklastirmaktadir. Orug
ibadeti ile yeme, igme ve cinsel arzulardan uzak duran bir kisinin bunlarin yaninda
istenmeyen olumsuz davraniglardan da uzak durmasi beklenir (S. Goziitok, 2017, s.

1054).

Kisinin duygu, diisiince ve davramiglarini kontrol etmesini, kisacasi kendi kendisini
kontrol etmesini ifade eden 6z denetim, bireyin 6l¢iilii davraniglar sergilemesini saglayan
onemli bir beceridir. Oz denetim becerisine sahip kisi yalnizca duygulariyla harekete
gecmeyeceginden, davranislarinda asirtya gitmeyecektir. Davraniglarinin sorumlulugunu
istlenecek, yanhs yaptiginda Oziir dilemesini bilecek, 6z giiven sahibi olacaktir.

Bunlardan dolay1 6z denetim becerisinin bireylere kazandirilmasi 6nem arz etmektedir.
2.4.1. Mesnevi’de Oz Denetim Degeriyle ilgili Bulgular

Mevlana, “Nerede olursaniz olun o sizinle beraberdir” (Hadid 57/4.) mealindeki ayeti
tefsir ederken, kizginligin ve savasin Allah’in kahrinin bir yansimasi, baris ile 0ziir
dilemenin ise onun sevgisinin bir yansimasi oldugunu ifade etmektedir (Mevlana
Celaleddin Rumi, 20164, s. 58). O halde Allah’in sevgisinin yansimasi olan barismak ve
Oziir dilemek davraniglari, onun kahrmin yansimasi olan 6tkeye kapilmaya ve savasa

tercih edilmelidir.

Mevlana eserinde biitlin sorumlulugu kadere ylikleyerek kendi iradesiyle yaptigi
davraniglarin sorumlulugunu iizerine almayan kisileri elestirmektedir. Ona gore yapilan
katiiliiklere 6ziir olarak Allah’in takdirini One siirmek gecerli bir mazeret, makbul bir 6ziir
degildir. Eger Allah’in takdiri 6ziir sebebi olabilseydi, herkes diledigi kotiiliigii yapar ve
kaderi One slrerek Ozriiniin kabuliinii isteyebilirdi. Oysa herkes ihtiyarinin, 6zgiir
iradesinin oldugunun farkindadir ve hi¢ kimse bdyle bir 6zrii kabul etmez. Mevlana,

kaderin iradeyi ortadan kaldirmadigini ifade sadedinde soyle der:
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“Birisi bir diikkandan turp ¢alsa da a akilli kisi bu Allah’n takdiri dese,

Basina iki {i¢ yumruk vurur da bu da Allah takdiri dersin, koy turpu yerine!” (Mevlana
Celaleddin Rumti, 2016b, s. 288).

“Ey Yusuflarin derisini paralayan, seni de bir kurt paralarsa bunu kendinden bil! Bitin
yil dokudugunu giyin, biitiin y1l ektigini bi¢!... Bizim adetimiz degismez, dogru yolu
gosteririz. lyilige kars1 iyilik kotiiliige kars: kotiiliik demektir. Ne yapacaksan diisiin de
oyle yap.” (Mevlana Celéaleddin Rumi, 2016b, s. 293). Mesnevi’deki bu ifadelerden de
anlagildig1 tlizere Mevlana, insanlarin yapip ettiklerinden sorumlu olduklarint ve
sorumluluklarini yerine getirmeleri gerektigini belirtmektedir. Bu ifadelerin devaminda
insanlarm G6zgiir iradelerinin  olmadigin1 dolayisiyla davramiglarindan  sorumlu
tutulamayacaklarin1 savunan cebir inaniginin elestirisi yapilmaktadir. Ona gore cebir
inanig1 bos bir inanistir. Tembellerin, tembelliklerine kilif olarak kullandiklar1 bu

anlayistan uzak durulmali, gayret gosterip sorumluluk Gstlenilmelidir.

Tablo 6: Mesnevi’de Ozdenetim Degeriyle ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Diismamin Hz. Ali’nin YUzine Tlkurmesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 141)
Dort Hintlinin Namazi (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 284)

Fil Yavrusu Yiyenler (Mevlana Celaleddin Rumi, 20163, s. 339)

Hayvanlarm Dilini Ogrenmek Isteyen Adam (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 463)
Kusun Nasihati (Mevlana Celaleddin Rumf, 2016b, s. 90)

Ayaz’mn Sirr1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 240)

Nasuh Tévbesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 255)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
2.5. Sabir

Kelime anlami “engellemek, hapsetmek; giiclii ve direngli olmak anlamina gelen sabur,
ahlaki bir terim olarak ise bireyin bagma gelen sikint1 ve musibetler karsisinda direncli
olmasi, olumsuz olan durumu olumluya cevirme noktasinda metanet gdstermesidir
(Cagirict, 2008, s. 337). Sabir, Tiirk Dil Kurumu’nun sozligiinde “Aci, yoksulluk,
haksizlik vb. iizlicii durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan onlarin ge¢cmesini bekleme

erdemi” olarak tanimlanmaktadir (Parlatir vd., 1998b, s. 1875). Gazzali, sabr1 din
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duygusu ile nefsani arzularin arasinda gerceklesen daimi savasta, nefsani arzulara,
sehvete karsi dinin gosterdigi yolda direnmek olarak tanimlamaktadir (Gazzali, 2015, ss.
119-120). Ciircani ise sabri, bela ve musibet acis1 karsisinda Allah’tan bagkasina sikayette
bulunmamak seklinde tanimlar (Curcani, 1997, s. 137). Tasavvufta ise sabir her olani
Allah’tan bilmek ve razi olmak, sikayet, itiraz ve sizlanmadan sizlanma ve itirazdan

vazgecmek anlaminda kullanilmaktadir (Ayverdi, 2010, s. 1038).

Ahlaki faziletlerin en biiyiiklerinden kabul edilen sabir, Kur’an-1 Kerim’de de oldukca
fazla deginilen bir kavramdir. Kur’an’da yaklasik 100 ayette sabir ve ayn1 kokten gelen
kelimeler yer almaktadir. Ayetlerde genellikle sabrin 6nemi ve sabredenlere verilecek
olan miikafatlar anlatilmaktadir (Cagirici, 2008, s. 337). Ornegin Allah’mn sabredenleri
sevdigi (Al-i Imran 3/146.), onlara yardim edecegi (Al-i Imran 3/125.), onlarla beraber
oldugu (el-Enfal 8/46.), onlar1 6diillendirecegi (en-Nahl 16/96.), onlar1 bagislayip
merhamet edecegi (en-Nahl 16/110.) Dbasta olmak iizere sabredenlerin
miikafatlandirilmas1 ve davranislarinin yiiceligi ile ilgili birgok ayet bulunmaktadir.
Kur’an’1 Kerim’de sabir konusunda insanlara 6rnek olabilecek Hz. Eyylb (el-Enbiya
21/83.), Hz. Nuh (el-Ankebdt 29/14.), Hz. Musa (el- Y{nus 10/75.) gibi peygamberlerin

kissalarina da yer verilmistir.

Insan bircok durumda sabrederek zorluklarm iistesinden gelebilir. Sabredilmesi gereken
pek ¢ok durum vardir. Insanin sabretmesi gereken husus kimi zaman Allah’tan gelen bir
musibet olabilirken kimi zaman insanlardan gelen bir kétiiliik olabilir. Kisi savas aninda,
hastalik karsisinda, 6fkelenip hiddetlendiginde de sabretmelidir. Sabir sadece basa gelen
sikintilar karsisinda sergilenen bir davranis degildir. Kisi basarili olmak i¢in ¢alisirken,
kotiiliklere girmemek i¢in gayret gosterirken ya da Allah’a olan ibadet ve itaatinde daim

olabilmek icin de sabra ihtiya¢ duyar (Karagdz, 2002, ss. 8-19).

Miisliimanlar arasinda tarih boyunca tevekkiil konusunda oldugu gibi sabir konusunda da
yanlis anlamalar gergeklesmistir. Sabrin doviilmek, soviilmek, haksizlik ve hakaret
karsisinda pasif bir bekleyis oldugunu diisiinenler olmustur. Akseki, boyle bir diisiincenin
yanlis oldugunu ifade etmektedir. Ahlaki bir fazilet olan sabir pasif bir bekleyis degildir.
Asil sabir yukarida sayilan olumsuzluklara mahkum olmamak i¢in bireyin gereken
sorumluluklarimi yerine getirmesi ve bu ugurda karsilastigt mesakkat ve zorluklara

katlanmasidir. Ornegin diismanla miicadele etmek yerine, sabrin sonu selamettir diyerek
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onun hakimiyetini kabul etmek sabir degil zillettir. Kur’an-1 Kerim’in de 6vdiigi ahlaki
bir fazilet olan sabir, diigmana maglup olmamak adimna {izerine diisen sorumluluklari
yerine getirmek, nefse agir gelse de diismanla miicadele esnasinda her tiirlii mesakkate
goglis germek, acliga ve acikta kalmaya tahammiil etmek, tiirlii mahrumiyetlere

katlanmaktir (Akseki, 2016, ss. 230-231).

Sabir degerini i¢sellestiren bir kisinin zorluklar karsisinda azimli olmasi, karsilastigi
giicliiklere tahammiil etmesi, sorumluluklarini yerine getirerek musibetin sona erecegi ani

beklemeyi bilmesi beklenir.
2.5.1. Mesnevi’de Sabir Degeriyle Ilgili Bulgular

Eserinde sabir degerine sikga yer veren Mevlana “Sabir genisligin anahtaridir.” hadisine
pek ¢ok yerde deginmektedir (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 6). Mesnevi’de sabir
degeri, Allah’in rahmetine sebep (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 442), gonlin ve
gogsiin 15181 (Mevlana Celédleddin Rumi, 2016b, s. 501), ihtiyatin eli ayagi (Mevlana
Celéleddin Rumi, 20164, s. 345), sikintilarin anahtar1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a,
s. 344), giizel, dviilecek is (Mevlana Celéaleddin Rumi, 2016b, s. 325) ve cennete gotiren
kopri (Mevland Celaleddin Rumi, 2016a, s. 288) olarak ifade edilmektedir. Eserde
kisinin amacina ancak sabirla ulasabilecegi ifade edilirken, acelenin kisiyi maksadindan

uzaklastiracagi vurgulanmistir (Mevlana Celéleddin Rumi, 2016a, s. 151).

Eserde “Sabir adami1 maksadma ¢abucak ulagtirir. Sabirli kus biitlin kuslardan daha iyi
ucar. Sabir da giizel bir is. Her dertte ona sigmmak gerek, her gami o giderir. Allah
yiizbinlerce iksir yaratti ama insan sabir gibi bir iksir gérmedi.” (Mevlana Celéaleddin
Rumi, 20164, s. 408) ifadelerine yer verilerek sabir degerinin dnemi vurgulanmaktadir.
Mevlana sabr1 imandan bir parca olarak nitelendirerek, sabirsiz bir imanin olamayacagini

soylemektedir (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 196).

Mevlana’ya gore insanin nefsi alcaktir, kotiidiir, yiik yiliklenmekten, is yapmaktan
kagmay1 arzulamaktadir. Ancak insanogluna yarasan nefsine sabir yiikiinii yiiklemesidir
(Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 200). Nefsin beli ancak sabirla biikiiliir (Mevlana
Celaleddin Rumi, 2016a, s. 452). Sabir degerini igsellestirmis bir kiginin zenginlige,
basartya ulasmasi kolaylasacaktir. Zira sabirlh  kisi ¢alismanin = zorluguna

katlanabilecektir. Sabirsiz olan kisiyse nice nimetlerden sabirsizligi nedeniyle mahrum
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kalacaktir. Mevlana eserinde bu durumu soyle agiklamaktadir: “Kimi altina, giimiise
sahip olmus zenginlikte naziri olmayan bir dereceye erigsmis goriirsen bil ki 0 kazanma
zahmetine sabretmistir (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 240). Kimi a¢ ve ¢iplak
goriirsen bu hali onun sabirsizligina taniktir.” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 408).

Eserde sabriyla 6ne ¢ikan peygamberlere ve kissalarina da yer verilmektedir. Eyyib (a.s)
(Mevléna Celéleddin Rumi, 2016b, s. 313), Yakub (a.s) (Mevlana Celaleddin Rumt,
2016b, s. 388) ve Ismail (a.s) (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 504) bu isimlerden
bazilaridir. Hz. Muhammed’in (s.a.v) “Her peygamber gengliginde yahut cocuklugunda
mutlaka cobanlik etmistir.” hadisini ele alan Mevlana ¢obanlikla sabir arasinda baglanti
kurmaktadir. Ona gore, Allah, peygamberlerine peygamberlikleri dncesinde cobanlik
yaptirmak suretiyle onlarin sabir ve vakarlarii ortaya ¢ikarmistir (Mevlana Celaleddin
Rumi, 2016b, s. 478). Ihtiyat peygamberlerin nuru ve kuvvetidir, sabirsa ihtiyatin eli
ayagidir. Sabir ve ihtiyatla basar1 elde edilebilir (Mevlana Celéleddin Rumi, 2016a, s.
345).

Eserinin pek ¢ok yerinde basarinin ancak sabirla miimkiin oldugunu, sabrin giigliklerin
anahtar1 oldugunu (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 344) vurgulayan Mevlana sabr1
insan1 cennete gotiiren bir kopriiye benzetmekte, sabrin ne denli onemli bir erdem
oldugunu soyle ifade etmektedir: “Sabretmek caninin tesbihleridir. Sabret asil tesbih
odur. O derecede higbir tesbih yoktur. Sabret asil dogru tesbih odur. Sabret sabir sikintinin
darhigin anahtaridir. Sabir sirat kopriisiine benzer, cennet ise Obiir tarafta.” (Mevlana

Celéleddin Rumi, 20164, s. 288).

Tablo 7: Mesnevi’de Sabir Degeriyle Ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Aslan ile Tavsan (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 35)

Dovme Yaptiran Adam (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 114)
Bahgivan’in Tedbiri (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 252)

Aligveriste Aldanmamanin Caresi (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 472)
Allah’in Kulu ve Efendinin Kulu (Mevlana Celaleddin Rumf, 2016b, s. 292)

Azmin Sonu (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 513)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Ornek Hikaye: Azmin sonu
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Kazvinliler adetlerine gore viicutlarina kendilerine zarar vermeksizin igne ile mavi
dovmeler yaptirirlardi. Bir Kazvinli tellagin yanina gidip, “Bana bir ddvme yap, fakat
canimi1 acitma!” dedi. Tellak ne resmini viicudunun hangi tarafina yaptiracagini sorunca,
Kazvinli “Iki omzumun arasina kiikremis bir aslan resmi yap. Talihim aslandir, onun igin
aslan resmi olsun. Gayret et de tam aslana benzesin” dedi. Tellak igneyi saplamaya
baslayinca yigidin sirt1 acimaya basladi “Aman usta beni 6ldiirdiin ne yapiyorsun?”’ diye
bagirdi. Tellak “Aslan resmi yap demedin mi?” dedi. Kazvinli sordu, ‘“Neresinden
basladin?”. Usta “Kuyrugundan basladim.” deyince, Kazvinli “Aman iki géziim, birak
kuyrugunu. Aslanin kuyrugu ile kuyruk sokumum sizladi, nefesim kesildi, bogazim
tikand1. Aslan varsin kuyruksuz olsun. igne acisindan fenalik geldi, bayilacagim.” dedi.
Usta da kuyrugu birakip aslanin bir baska tarafin1 yapmaya koyuldu. Yigit yine bagirdi
“Aman bura aslanin neresi?”. Usta “Kulag1” deyince, Kazvinli “Birak kulaksiz olsun,
orasini da yapma.” dedi. Usta bu sefer baska bir yerden baslayip igneyi batirinca Kazvinli
yine feryat etti. “Bu ii¢lincii igne aslani neresi?” diye sorunca, usta “Karnidir azizim”
diye cevap verdi. Kazvinli “Igne canimi fena acitiyor, birak aslan karinsiz olsun.” deyince
usta sasirdi, hayli miiddet parmagi agzinda kaldi. Sonra 6fke ile igneyi yere atip “Diinyada
kimse bu hale diismiis miidiir? Kuyruksuz, kulaksiz, karinsiz aslani kim gordii? Allah bile

boyle bir aslan yaratmamuistir.” dedi.
2.6. Sayg

Sayg1 kavrami sozliikte: “Degeri, tistiinliigii, yashligi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla bir
kimseye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu,
hiirmet, ihtiram, bagkalarini rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu, baskalarina kars1 nazik
davranma, karsisindakini diisiiniip hakkina riayet etme duygusu” seklinde

tanimlanmaktadir (Ayverdi, 2010, s. 1069; Parlatir vd., 1998b, s. 1922).

Sayg1 kavrammin pek c¢ok tanimmi yapilmistir. Cok boyutlu bir kavram oldugundan tek
climlede tiim boyutlarmi ifade edecek sekilde agiklamak epey zordur. Ancak tanimlarda
sayginin insan davraniglarmi olumlu etkilemesi ile insan1 muhatabina deger vermeye
yonlendirmesi ortak nokta olarak goziikmektedir. Birey farkli nesnelere, olusumlara,
kavramlara ve varliklara sartlara bagl olarak saygi duyabilir. Baslica sayg1 alanlar1 olarak
bireyin kendine saygisi, diger insanlara saygisi, topluma, dogaya, 6zel hayata, hakka,

diisiinceye, kutsala olan saygisi sayilabilir (Maden, 2017, s. 12).
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Kur’an-1 Kerim’de Allah’a saygi, Hz. Muhammed basta olmak iizere peygamberlere
saygl, insana ve haklarina saygi, anne ve babaya saygi, ¢cevreye ve barindirdiklarina saygi
one ¢ikan saygi duyulmasi gereken hususlar olarak dikkat ¢gekmektedir (Aydeniz, 2019,
ss. 97-124).

Bireysel ve toplumsal iliskilerin devami ancak saygiyla miimkiindiir. Saygidan yoksun
kisilerin diizgiin insani iligkiler kurmalar1 miimkiin degildir. Toplumdaki bireylerin
birbirlerinin hakkini gézetmesi ve saygi duymasi, toplumda huzur ortaminin tesis
edilmesi ve korunmasi agisindan da onemlidir. Toplumda huzurun temini i¢in bireye
ailesinden baslayarak cevresindeki herkesin haklarina riayet etme, saygi duyma
sorumlulugu diismektedir. Birbirlerine karsi saygili davranan insanlarm olusturdugu
toplumlarda, diger ahlaki degerler de yayilma zemini bulacaktir (Naziroglu vd., 2019, s.

183).

Saygi1 degeri algakgoniillii olmayi, kendine davranilmasini istedigi sekilde baskalarina
davranmayi, insanlarin kisiliklerine deger vermeyi gerektirir. Bu noktada degerler egitimi
kapsaminda o6grencilerde bulunmasi arzulanan en temel degerlerinden biridir. Saygi
degerinin ve iliskili oldugu tutum ve davranislarin gelecek nesillere aktarilmasi oldukga

onemlidir.
2.6.1. Mesnevi’de Saygi Degeriyle Ilgili Bulgular

Mevlana Mesnevi’de “Hiirmet eden, hiirmet goriir. “Seker getiren, badem sekerlemesi
yer.” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 58) diyerek saygi gostermenin Gnemini

vurgulamaktadir. Ona gore saygi gosteren bunun karsiliginda saygi gérecektir.

Eserde, Hz. Muhammed basta olmak iizere peygamberler (Mevlana Celaleddin Rumi,
2016b, s. 83), seyhler, goniil ehli kisiler (Mevlana Celéleddin Rumti, 20164, s. 294), kerem
sahipleri (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 452) saygi duyulmasi gereken kisiler
olarak ifade edilmektedir. Mevlana, peygamberlere duyulan sayginin kisiye
kazandiracagi miikafat1i Hz. Musa ve Firavun kissasinm bir boliimiinii ele alarak
aciklamaktadir. Firavun, Hz. Musa’nin karsisma {lkesinin en mahir sihirbazlarini

'3,

getirmisti. Sihirbazlar Hz. Musa’ya oncelik vererek “istersen dnce asani sen at!” diyerek
saygl gosterdiler. Hz. Musa’ya gdsterdikleri bu hiirmet ve saygi sebebiyle din sahibi

oldular (Mevland Celéleddin Rumi, 2016a, s. 62). Mevlana’ya gore sihirbazlarin
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Miisliman olmalarinin sebebi Hz. Musa’ya gosterdikleri saygidir. Bir peygambere
gosterilen saygi o kadar dnemli bir degerdir ki Hz. Musa’y1 yenmek, onun davasinin
yanlig oldugunu ispatlamak iizere onun karsisina ¢ikmis olan sihirbazlarin Once

Miisliiman olmalaria ardindan da sehadete ulasmalarina sebep olmustur.

Mevlana’ya gore asil saygi gosterilmesi gereken mecaz degil hakikattir. Ahmaklar
mescide saygi gosterirken, goniil ehlinin gonliinii yikarlar. Halbuki mescit ancak ulularin
gonludir (Mevlana Celaleddin Rumi, 201643, s. 287). Ona gore goniil sahiplerinin yaninda
goniiller korunmalidir. Ten ehlinin yaninda edep, saygi zahiredir, goriiniisedir. Zira Allah
onlardan gizliyi gizlemistir. Dolayisiyla onlar batina vakif degildirler. Ancak goniil
ehlinin yaninda edep, saygi batmadir, icedir. Ciinkii onlarin goniilleri i¢cten haberdardir
(Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 291). Bu sebeple goniil ehlinin yaninda kisi gonliine

dikkat etmeli, kotii seyler diistinmemeli, kotiiliikle mesgul olmamalidir.

Eserde seytan (Mevlana Celaleddin Rumti, 2016a, s. 184), dost yiizlii diisman (Mevlana
Celéleddin Rumi, 20164, s. 184) ve algak kisilerse (Mevlana Celaleddin Rumt, 20164, s.

453) sayg1 gosterilmemesi gerekenler olarak ifade edilmektedir.

Tablo 8: Mesnevi’de Sayg1 Degeriyle Ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Nabhivci ile Gemici (Mevlana Celéaleddin Rumi, 2016a, s. 108)

Fare ile Deve (Mevlana Celaleddin Rumi, 201643, s. 299)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Ornek Hikaye: Nahivci ile gemici

Bir nahiv alimi, gemiye binmisti. O kendini begenmis alim, yiiziinii gemiciye doniip, “Sen
hi¢ nahiv okudun mu?” diye sormus, gemicinin okumadigini sdylemesi lizerine de “Senin
omriiniin yaris1 hige gitmis” demisti. Bu s6zler gemiciyi 6ftkelendirip gonliinii kird1 ancak
gemici cevap vermeyip sustu. Derken bir riizgar ¢ikti, gemiyi girdaba siiriikledi. Gemici,
nahiv alimine “Yilizme bilir misin?” diye sordu. Nahiv alimi yiizme bilmedigini

soyleyince gemici “Desene senin biitiin dmriin hige gitti, gemi bu girdapta batacaktir.”
dedi.

2.7. Sevgi
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Sevgi kelimesi sozliikte “Insan1 karsilik beklemeden yakm ilgi, dostluk, sefkat, baglilik
gostermeye yonelten ve fedakarliklar1 goze aldiracak kadar giiclii olabilen duygu, sevme

duygusu, muhabbet” seklinde tanimlanmaktadir (Ayverdi, 2010, s. 1095).

Sevmek yasami anlamli hale getiren temel, dogustan ve dogal bir duygudur. Sevildigini
diistinen kisinin kendini giivende hissetmesi, 0zgiliveninin artmasi, kendisine saygi
duyuldugunu hissetmesi gibi hususlar sevginin diger degerleri de besleyen temel bir deger
oldugunu gostermektedir (Nazwroglu vd., 2019, s. 178). Sevginin; Allah sevgisi,
peygamber sevgisi, aile sevgisi, vatan sevgisi, doga sevgisi, hayvan sevgisi basta olmak

uzere pek cok tirtiinden bahsedilebilir.

Biitiin ilahi dinlerde sevgiye ve sevginin gostergesi olan tutum ve davraniglara 6nem
verilmistir. Yardimlasmak, paylasmak, fedakarlik, insanlar1 sevindirmek tiim ilahi
dinlerin ortak mesajlar1 arasindadir (Ates, 2002, ss. 15-25). Bireyci 06zelliklerin
yayginlastigi, geleneklerin unutuldugu, sevgi ifade eden davranislarin azaldigi bir
toplumda insanlar birbirinden sikayet eder hale gelmektedir. Bu noktada insanlar1 bir
arada tutan sevgi degerinin 6nemini, insanlarla sevgi temelli iligkiler kurmanin 6nemini

gostermektedir.

Sevgi egitimde de 6nemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sevgi egitimin temel
direklerinden birisidir. Ogretmen ile dgrenci arasinda karsilikli olarak sevgi olmasi
durumunda egitimde verimlilik artacaktir. Sevgiden uzak bir egitim ise beklenen neticeyi
vermekten uzak kalacaktir (Kayadibi, 2012, s. 35). Sevgiye yer verilmeyen egitim ortami
korku, endise, sikint1 atmosferinin olusmasina, dolayisiyla egitimin nesesiz ve verimsiz
hale gelmesine sebep olmaktadir. Sevginin hakim oldugu egitim ortamiysa neseli, canli,
giiven veren bir atmosfer sundugundan boyle bir ortamda daha etkili 6grenmeler

mumkandar (Yayli, 2020, ss. 22-23).

Sevgi degerini igsellestirmis bir kisinin dncelikle ailesine kars1 gérev ve sorumluluklarini
yerine getirmesi, aile birligine deger vermesi, sevdiklerine kars1 vefali olmasi, onlar
ugruna fedakarlik yapmasi, sevdiklerine merhametli olmasi ve onlara gilivenmesi
beklenir. islam’da 1srarla {izerinde durulan sevgi degerinin ve iliskili oldugu davranislarin

korunmasi ve sonraki nesillere aktarilmasi olduk¢a 6nemlidir.

2.7.1. Mesnevi’de Sevgi Degeriyle ilgili Bulgular
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Sevgi ve ask, Mevlana’nin tasavvuf anlayisindaki temel kavramlardir (Kdse, 2004, s.
114). “Ask, denizi bir ¢omlek gibi kaynatir. Ask, dagi bir kum gibi ezer, eritir. Ask,
gOkyuzinu catlatir, yiizlerce yarik agar. Ask, sebepsiz yeryiiziini titretir.” (Mevlana
Celéleddin Rumi, 2016b, s. 275) diyen Mevlana askin giicline dikkat ¢ekmektedir.

Mevlana, eserinde yiizlerce yerde sevgiden, sevgiliden, asktan, asiktan s6z etmektedir.

Mevland’ya gore sevgi ¢ok giiclii bir bagdir. Seven kisinin sevdigi i¢in canmi feda
etmekten bile ¢ekinmemesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 68), sevginin insan
uzerinde ne denli biyuk bir glice sahip oldugunu géstermektedir. Ask ise sevginin dlgiiye
gelmeyecek kadar fazla olanidir, hesapsiz sevgidir (Mevlana Celaleddin Rumti, 20164, s.
174). Ask tutusunca sevgiliden baska her seyi yakan bir alevdir (Mevlana Celéleddin
Rumt, 2016b, s. 191).

Mevlana sevginin giiciinii su dikkat cekici ifadelerle dile getirmistir: “Sevgiden aciliklar
tathlasir, sevgiden bakirlar altin kesilir. Sevgiden tortulu bulanik sular ar1 duru hale gelir;
sevgiden dertler sifa bulur. Sevgiden 6li dirilir, sevgiden padisahlar kul olur.” (Mevlana
Celéleddin Rumi, 20164, s. 229). Ona gore, sevgi aciy1 tathlastirir, sevginin asli dogruya
gotirdr (Mevléand Celaleddin Rumi, 2016a, s. 99), sevgi insani1 kor ve sagir yapar
(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 101), 6fkeyi ancak sevgi dindirebilir (Mevlana
Celéleddin Rumt, 20164, s. 368), Ebu cehil karpuzu bile sevgili sayesinde hurma gibi tatl
olur (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 357), sevgi, ask Allah’in sifatidir (Mevlana
Celéleddin Rumi, 2016b, s. 257), asigin gonliinde sevgiliden baskasi yoktur (Mevlana
Celéleddin Rumi, 2016b, s. 454).

Mevlana’ya gore insan1 hayvandan ayiran 6nemli bir 6zelligi de sevgi duygusuna sahip
olmasidir. Sevgi insani bir degerdir ve hayvanda az bulunur. Bu durum hayvanin eksik
Olmasindan kaynaklanmaktadir. Ona gore sevgi ve acima insanligin, 6fke ve sehvetse

hayvanlhigin vasfidir (Mevlana Celéleddin Rumi, 201643, s. 93).

Mevlana sevginin tiim ¢esitlerine olumlu yaklagsmaz. Ona gore uzak durulmas: gereken
sevgiler de vardir. Ornegin o mal ve makam sevgisini ¢ope benzetmekte, bu sevgilere
kiymet vermemektedir (Mevlana Celdleddin Rumi, 2016a, s. 179). Ayn sekilde aptalin
sevgisinden uzak durulmasi gerektigini belirten Mevlana, onun sevgisinin Kin, kininin de
sevgi oldugunu ifade etmektedir (Mevland Celéleddin Rumi, 2016a, s. 251). Uzak

durulmas1 gereken bir diger sevgi de kotii arkadasa duyulan sevgidir. Ona gore kotii
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arkadasin sevgisi yeserdiginde insan kendine gelmeli ve ondan kagmalidir (Mevlana

Celéleddin Rumi, 2016b, s. 57).

Mevlana “Temizlerin muhabbetini ta canmin ig¢ine dik! GoOnli hos olanlarin
muhabbetinden baska muhabbete goniil verme!” diyerek temizlerin ve gonlii hos
olanlarin sevgisine karsilik vermek gerektigini ifade etmektedir (Mevlana Celaleddin
Rumi, 20164, s. 29).

Tablo 9: Mesnevi’de Sevgi Degeriyle ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Leyla’nin Cevabi (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 17)

Asik ve Sevgilisi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 117)

Hz. Lokman ve Efendisi (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 227)

Hangi Sehir Glizel Sorusuna Asigin Cevabi (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 484)
Mecnun ile Devesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 62)

Cocugu Tehlikede Olan Kadina Hz. Ali’nin Yardimi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s.
106)

Mecnun ile Hacamatg¢1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 246)

Padisah ve Ayaz (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 326)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
2.8. Sorumluluk

Sormak kelimesinden tiiretilmis olan sorumlu kelimesi sozliikte “listiine aldigi isten
dolay1 hesap verme durumunda olan, sorumluluk tastyan, mesuliyet sahibi, mesul kimse”
seklinde tanimlanmaktadir. Sorumluluk ise “sorumlu olma durumu, is ve
davranislarindan hesap verme durumunda bulunma, mesuliyet” anlamlarina gelmektedir
(Ayverdi, 2010, s. 1123). Sorumlulugun bir¢ok farkli tanimi yapilmistir. Tanimlar
incelendiginde, sorumluluk sahibi kisilerin iizerlerine diisen vazifeleri zamaninda,
yapilmas1 gereken sekilde yerine getirmelerinin tanimlarin ortak noktasini olusturdugu

gorilmektedir (Aladag, 2009, s. 37).

Toplum igerisinde hayatini siirdiiren insan hayat1 boyunca farkli sorumluluklar iistlenmek
durumundadir. Ornegin kisinin, kul olarak yaraticisina karsi, evlat olarak anne babasina

karsi, es olarak esine karsi, ebeveyn olarak ¢ocuguna karsi, vatandas olarak devletine
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karsy, is yerinde yoneticilerine kars1 vb. farkli sorumluluklar1 vardir. insanin iistlenmis
oldugu tim bu sorumluluklarin geregini yerine getirmesi, kendisinden beklenen
davraniglar1 sergileyebilmesi sorumluluk sahibi olmasiyla miimkiindiir (Nazwroglu vd.,

2019, s. 155).

Sorumluluk degeri kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmalidir. Sorumluluk
egitimi ailede baslar, okulla birlikte devam eder. Kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklara basit
sorumluluklar vermek, ¢ocuk blyudikee verilen sorumluluklar1 artirmak yerinde bir
yontem olarak kullanilabilir (Naziroglu vd., 2019, s. 160). Hikaye ve masal etkinlikleri,
drama, rol oynama gibi farkli yontem ve tekniklerden faydalanilabilir (Yalgin, 2021, s.
53). Kendi kararmi verip uygulayabilme, bagimsiz davranabilme, basladigi isi sabirla
sonuna kadar bitirebilme, kendi ihtiya¢larini karsilayabilme, davranislarmin sonuglarma
katlanabilme tutum ve davranislar1 benimsemis ¢ocuklarm sorumluluk sahibi olduklar1

sOylenebilir (Cankirili, 2015, s. 209).

Kur’an-1 Kerim’de ve hadislerde sorumlu anlamina gelen mesul kelimesi ve tiirevleri
sik¢a yer almaktadir (Yildiz, 2009, s. 380). “Insan kendisinin basibos birakilacagini m1
zanneder?” (Kiyamet Suresi 75/36.) ayetinde insanin davraniglarindan sorumlu oldugu,
davraniglarmin hesabin1 verecegi ifade edilmektedir. “Kim zerre agirhiginca bir hayir
islerse onun miikafati gorecektir. Kim de zerre agirhiginca bir kotiiliik islerse onun

cezasini gorecektir.” (Zilzal Suresi 99/7-8) ayetinde hesabin hassasiyeti vurgulanmustir.

Ozetle birey hayatinn her doneminde farkli vazifeler iistlenmektedir. Ustlendigi
vazifelerin altindan kalkabilmesi de sorumluluk sahibi olmasina baghdir. Bu sebeple
sorumluluk degeri bireyde bulunmasi gereken en temel degerlerden biri konumundadir.
Kisinin basta kendisine karsi olmak iizere, ailesine, c¢evresine, vatanina karsi
sorumluluklari vardir. Sorumluluk sahibi olan birey davranislarinda tutarh olacak, verdigi
sozleri yerine getirecek, yaptigi davraniglarin sonuclarini {istlenecektir. Bireylerin
sorumluluk sahibi olmalarinda okulda 6gretilen bilgi, beceri, degerler de etkilidir (Yalgn,
2021, s. 52). Tiim bu sebeplerden dolayr Milli Egitim Bakanligi tarafindan yenilenen

miifredatlarda sorumluluk degerine kok deger olarak yer verilmistir.

2.8.1. Mesnevi’de Sorumluluk Degeriyle ilgili Bulgular
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Mevlana’ya gore insanin elde ettikleri kendi ¢aligmasiyla dogrudan iliskilidir. Dolayistyla
kisi basarisini da basarisizligin1 da kabullenmeli ve sorumluluk {istlenebilmelidir.
“Giindiiziin ¢aligtyorsun aksamleyin iicretini baskasi almiyor. Neye ¢alistin da zararini,
faydasmi gérmedin? Ne ektin de devsirme vakti onu bigmedin?” diyen Mevlana, burada

sorumluluk degerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Insan davramglarinin ilahi iradenin tesiriyle gergeklestigini, insanin kendine mahsus bir
iradesi bulunmadigimi ve insanin gercek anlamda fail olmadigmi savunanlara cebriyye
denilmektedir (Fettah, 1993, s. 205). Mevlana eserinde cebir inancinin yanlighigmi ele
almaktadir. Ornegin av hayvanlari ile aslan1 konusturdugu hikdyesinde, av hayvanlar
tevekkiilii ¢alismaya tercih ederlerken, aslan g¢alismanin tevekkiile tercih edilmesi
gerektigini savunmaktadir. Hikdyenin sonunda aslan bircok delil getirir ve diger

hayvanlar cebir inanigini terk ederler (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 39).

Insanlardan bazilarmin yanlis yorumlayip tembelliklerine mazeret olarak kullandiklari
“Allah neyi dilediyse o oldu” hadisini serh eden Mevlana, “Bu sz, kalbini saglam tutup
calismaya tesviktir. O hizmette daha fazla gayrette bulun, o ise daha fazla alig ve saril
demektir.” der. Tembellik yapanlar1 elestiren Mevlana, insanin bir kul olarak her iste
elinden gelen gayreti géstermesi gerektigini ifade etmektedir (Mevlana Celaleddin Rumt,
2016b, s. 290).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii tizere Mevlana eserinde yanlis oldugunu diisiindiigii
cebir inanc1t mensuplarinin iddialarma eserinde yer vererek cebir inanisinin elestirisini
yapmistir. Mevlana, elestirilerini yaparken kisa hikayelerden faydalanmistir. Hikayeler
vasttasiyla kullarin 6zgiir iradeleri oldugunu ve sorumlu olduklarini vurgulamistir

(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 288).
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Tablo 10: Mesnevi’de Sorumluluk Degeriyle Ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Yola Dikenli Calilar Diken Adam (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 218),
Dort Hintlinin Namazi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 284),

Kopegi Agliktan Olen Adam (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 186),
Sakanin Esegi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 260),

Sorumlulugu inkar Eden Hirsiz (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 289),

Allah’m Kulu ve Efendinin Kulu (Mevlana Celéaleddin Rumt, 2016b, s. 292)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
2.9. Vatanseverlik

Vatan kelimesi sozliikte “Bir kimsenin dogup biiylidiigii ve yasadigi yer, bir milletin
tizerinde yasadigi, hakim oldugu toprak, yurt” anlamma gelmektedir (Ayverdi, 2010, s.
1310; Parlatir vd., 1998b, s. 2335). Vatanseverlik ise vatanmi sevme durumunu ifade

etmekte olup yurtsever, vatanperver kelimeleriyle es anlamlidir.

Vatanseverlik insanlarda dogustan gelmekte olan icgiidiisel bir duygudur. Insanm
dogdugu, biiyiidiigii, ekmegini yedigi, suyunu ictigi, havasmi soludugu topraklara karsi

besledigi olumlu hislerin yansimasidir (Canci, 2008, s. 113).

Kur’an-1 Kerim’de yer alan “...Onlar, ‘Yurdumuzdan g¢ikarilmis, ¢ocuklarimizdan
uzaklastirilmis oldugumuz halde Allah yolunda niye savagmayalim’ diye cevap
vermislerdi...” (el- Bakara 2/246.) mealindeki ayette yurdundan suriilmek, cocuklardan
uzaklastirilmak savas sebebi olarak sayilmistir. Yine Nisa suresinde yer alan bir ayette
vatan sevgisi ile can sevgisi birbirlerine esit tutulmustur (en- Nisa 4/66.). Bu ve benzeri
ayetler vatanseverligin insanin fitratinda koklii bir yere sahip oldugunu gostermektedir

(Cagrict, 2012, s. 563).

Turklerde vatan sevgisi tarih boyunca ayri bir dneme sahip olmustur. Islamiyet 6ncesi
dénemde devlet kavramina énem veren Tiirkler, Islamiyet’in kabulii ile vatan kavrammi
on plana ¢ikarmislar, sehitlik ve gaziligi en dnemli makam olarak gérmiislerdir. Vatan
ugrunda fedakarliktan kaginmayip, gerektiginde canlarin1 ve mallarin1 feda etmislerdir
(Isci, 2000, s. 40). islamiyet sonras1 dénemde mukaddes kabul edilen vatan sevgisi dini

bir gorev olarak kabul edilmistir (Y1ldirim, 2021, s. 34).
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Vatanseverlik sadece kuru bir sézden ibaret olmayip, bireylerin tutum ve davraniglarinda
kendisini gosteren Oonemli bir degerdir. Vatanseverlik degerini ic¢sellestirmis bir kisi
vatanini daha ileri noktalara tagimak adina iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirecek
ve caliskan olacaktir. Ayni vatani paylastigi1 vatandaslariyla dayanigsma igerisinde olacak,
iilkesinde var olan kanunlara ve kurallara uygun bir hayat siirecektir. Vatanina sadik
olacak, iilkesinin tarihi ve dogal mirasina duyarli olacaktir. Bencil olmayacak,
gerektiginde fedakarlik gosterecek ve toplumu 6nemseyecektir. Bu tutum ve davraniglari
benimsemis bireylerden olusacak bir toplumda zafiyet olmayacak, toplumsal diizen
bozulmayacaktir. Bu sebeplerden otiirlii egitim sistemimiz, okullarda vatanseverlik

degerine yer vererek bu degeri yeni nesillere kazandirmay1 hedeflemektedir.
2.9.1. Mesnevi’de Vatanseverlik Degeriyle ilgili Bulgular

Mevlana vatan sevgisi degerine eserinde genellikle hikayeler araciligiyla yer vermistir.
Ornegin padisahin kaybolan dogam hikdyesini anlatirken herkesin vataninin kendisine
sevgili oldugunu vurgulamaktadir. Hikdyede padisahin dogani av pesinde ugtuktan sonra
yolunu kaybedip, sasirir. Baykuslarin arasma diiser. Baykuslar, doganin kendi yuvalarini
ele gecirmek istedigini zannedip, korkarlar. Dogansa onlara “Ben burada kalmak
istemem, padigaha donmek isterim. Tasalanip kendinize kiymayin. Ben burada durmam,
vatanima giderim.” der (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 215). Dogan kendi vatanini

Ozlerken, baykuslarsa kendi yurtlarmi kaybetmekten endise duymaktadirlar.

Eserde yer alan, Iblis ile Muaviye arasindaki konusmadaysa seytan “ilk meslegin kalpten
¢tkmayacagni, ilk sevginin unutulmayacagini, vatan sevgisinin yiirekten ¢ikmayacagini”
sdylemektedir. Muaviye de Iblis’in bu sdzlerinin dogru oldugunu, fakat iblis’in bunlardan
paymnin kalmadigini ifade etmektedir (Mevland Celaleddin Rumi, 2016a, s. 269).
Muaviye’nin de dogruladigi bu séz kisinin hayati boyunca vatan sevgisini yiireginde

tagtyacagini ifade etmektedir.

Mevlana, eserinde Bilal-i Habesi’nin vefatini anlatmaktadir. Hz. Bilal’in esi, olimi
ayrilik olarak gormekte ancak Hz. Bilal ise Oliimii vuslat olarak gordiigiinii ifade
etmektedir. Esinin “gurbete gidiyor, yakinlarindan ayriliyorsun” demesi iizerine Hz.
Bilal “Haywr hayir...Bu gece ruhum, gurbet elinden vatanina ulasacak” demektedir
(Mevlana Celaleddin Rumfi, 2016a, s. 473). Oliimiine, diigiin gecesi anlaminda “seb-i

ar(is” isimlendirmesini yapan Mevlana, 6liimii asil vatana geri doniis, ilahi sevgiliye
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kavusma olarak gormektedir. Anlattig1 bu hikdyede de Mevlana’ nin 6liime bakisini Bilal-

i Habesi lizerinden 6z olarak yansittigi gorilmektedir.

Eserdeki bir bagka hikadyede Mecnun devesine binmis Leyla’ya dogru gitmektedir. Ancak
her daldiginda, devenin dizgini gevsemekte ve devesi hemen gerisin geri yavrusuna, ters
yone dogru gitmektedir. Ug giinliik yolu uzun siire gegmesine karsin gidemeyen Mecnun,
devesine “Ey vatan askiyla 6lmiis deve, sen benimle olduk¢a canim, Leyla’dan uzak kald1
gitti!” der (Mevlana Celéleddin Rumti, 2016b, s. 63). Mevlana’ya gore vatani vatan yapan,
kiymetli hale getiren i¢inde yasayan sevgi beslenen kisilerdir. Deve yavrusuna duydugu
0zlemle yavrusunu arzularken, Mecnun Leyla’nin yanina gitme sevdasindadir. Devenin
vatan sevgisi Mecnun’u Leyla’dan uzaklastirdigi i¢in Mecnun deve ile yollarmni ayirmak

zorunda kalir.

Goldeki biri akilli, biri yarim akilli, birisiyse akilsiz olan ii¢ baligin balik¢ilarla olan
hikdyesini anlatan Mevlana, akilli baligmm balik¢ilar1 gérmesi iizerine hemen yola
koyuldugunu ifade eder. Akilli balik, diger baliklar kendi azmini kirmasin, yurt sevgisini
bahane ederek kendisini de tembellige, bilgisizlige sevk etmesinler diye onlarla hig
konusmadan gidilmesi gii¢ olan yola koyulur. Mevlana “Vatan sevgisinden dem vurma:
durma, yiirii! Vatan oradadir, burada degil canim efendim! Vatan istiyorsan rmagin o
tarafina ge¢!” demektedir (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 88). Mevlana’ya gore
vatan sevgisi kisiyi bilgisizlige, cahillige yonlendirmemelidir. Kisi vatan sevgisi gibi
kiymetli bir degeri kendi sorumluluklarini yerine getirmememe noktasinda bir tembellik

sebebi haline getirmemelidir.

Tablo 11: Mesnevi’de Vatanseverlik Degeriyle Ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Tacir ve Papagan1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 60),
Asker ile Sofi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 315)
Ayyazi’nin Hikayesi (Mevlana Celéleddin Rumi, 2016b, s. 316)

Ug Baligin Hikayesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 88)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

2.10. Yardimseverlik
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Yardimseverlik yalin anlamiyla, ihtiya¢ sahibi kisilere, karsilik ya da menfaat
beklemeksizin gonilli olarak maddi veya manevi destekte bulunmayi ifade etmektedir.
Bagkalarmin ihtiyaclar1 i¢in kendi gii¢ ve imkanimi kullanmak; birisinin karsilagtigi
zorluklarda ona yardim etmek, sikintisini gidermek; zorda olanin i¢inde bulundugu
giicliigii agsmas1 igin istek, samimiyet ve igtenlikle calismaktir (Karatekin vd., 2011, s.
12).

Toplumdaki bireylerin baglarini giiclendiren, bosluklar1 dolduran, eksiklikleri gideren,
birlikteligi kuvvetlendiren yardimseverlik duygusudur (Aktepe, 2010, s. 65).
Yardimseverlik degerinin tanimlar1 incelendiginde yardimseverligin, bircok deger ile
yakindan ilgili oldugu goriilmektedir. Bu degerler; fedakarlik, merhamet, sosyal

sorumluluk, is birligi, paylasmak, goniilliiliik ve comertliktir (Aktepe, 2010, s. 68).

Kur’an-1 Kerim’de yardimlagmayla ilgili olarak gecen teaviin, karz-1 hasen (giizel borg),
ithsan, infak, zekat, birr, isar (digerkamlik), sadaka gibi bir¢ok kavram vardir. Kur’an-1
Kerim’de yardimlasmanin Miislimanlar ayrilmaz bir 6zelligi oldugu belirtilmis ve
yardimin nasil yapilmas1 gerektigi ile ilgili temel ilkeler ortaya konmustur (Naziroglu vd.,
2019, s. 162). Yardim yapilirken Allah’in rizasmin hedeflenmesi (el- Bakara 2/272.),
iyilik ve takvada yardimlasilip giinah ve diismanlikta yardimlagilmamasi (el- Maide 5/2.),
yapilan yardimin ardindan basa kakilmamasi, goniil incitilmemesi (el- Bakara 2/262.),
israf ile cimrilikten uzak olunup bir denge gozetilmesi (el- Furkan 25/67.) basta olmak

iizere bir¢ok ilke bulunmaktadir.

Tarihin her doneminde birbirinin sikintisin1 giderme, yoksula yardimci olma, ac1
doyurma, yetime kol kanat germe, kendi imkanini baskasinin hizmetine sunma giizel
ahlaki 6zellikler arasinda kabul edilmistir. Yardimlasmaya verilen 6nem zaman igerisinde
yardim kurumlarinmn kurulmasina ve yaygimnlagsmasma sebebiyet vermistir. Islam
tarihinde onemli bir yeri olan, temelinde yardimlasma duygusunun bulundugu hayir
miiesseseleri olan vakiflar da uzun ylizyillar Miisliimanlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel

hayatinda etkili olmustur (Yediyildiz, 2012, s. 479).

Tarihi siire¢ igerisinde insanlarin ihtiyaglarni gidermek amaciyla pek ¢ok alanda hizmet
veren vakif eserleri ortaya ¢ikmustir. Vakif hayratlari araciligiyla halkin ihtiyacini
karsilamaya yonelik olarak egitimden barinmaya, sagliktan ulasima kadar birgok farkli

alanda topluma hizmet sunulmustur. Cami, medrese, tekke, zaviye, imaret, dariigsifa,
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cesme, kale, koprii, yol gibi farkli alanlarda hizmet veren bir¢ok eser vakiflar araciligiyla
inga edilmistir. Halkin farkli ihtiyaglarmi karsilayabilmek ic¢in kurulan vakiflar da
olmustur. Fakir aile kizlarma ¢eyiz satin almak, hacca gidemeyenleri hacca gondermek,
koleleri ozgiirliiklerine kavusturmak, sokaklar1 diizenlemek, yolda kalmis kimselere
yardimct olmak, kimsesizlerin cenazelerinin kaldirilmas: gibi 6zel hizmet alanlar1
belirleyen ve bu dogrultuda faaliyet gosteren vakiflar kurulmustur (Yediyildiz, 2012, s.
480). Vakiflar vasitasiyla yardimlagsma kiiltiirii yaygmlagmuistir.

Sonu¢ olarak yardimlagsma birey ve topluma pek cok fayda saglayan bir degerdir.
Yardimlagsmanin yaygin oldugu bir toplumda birey zorluklarla daha kolay basa ¢ikabilir,
zengin ile fakir arasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel olan nefret duygusu ve sinif miicadelesi
yerine sevgi kopriileri kurulur, toplumda huzur ortamai tesis edilir (Naziroglu vd., 2019, s.
165). Toplumumuzda ginimize kadar varhigmi siirdiirmiis bulunan yardimseverlik
duygusunun sonraki kusaklara aktarma noktasinda basta ailelere olmak iizere okul ve
ogretmenlere bliylik sorumluluk diismektedir. Yardimseverlik degerini benimsemis
fertlerden olusan bir toplum en zor zamanlarda dahi varhigimi devam ettirmeyi

basaracaktir (Aktepe, 2010, s. 66).
2.10.1. Mesnevi’de Yardimseverlik Degeriyle Ilgili Bulgular

Mevlana, Mesnevi’de yardimseverlik degerini pek ¢ok yerde ele almaktadir. Eserinde
Allah’m kullarina yardimina sik sik deginmektedir. O eserinde, Allah’1en giizel yardimei,
tuzaklardan kurtarici (Mevland Celéleddin Rumi, 2016a, s. 16), yardim dileyenlerin

yardimcis1 (Mevlana Celaleddin Rumti, 2016a, s. 148) olarak vasfetmektedir.

“Rizki ondan ara, Zeyd’den, Amr’dan degil. Sarhoslugu ondan iste, esrardan, saraptan
degil. Zenginligi defineden, hazineden, maldan, miilkten degil; ondan dile! Yardimi
amcadan, dayidan degil; ondan iste!” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 227) diyen
Mevlana’ya gore kul, insanlardan degil Allah’tan yardim istemelidir zira giigliikler ancak
Allah’in yardimiyla kolaylasir (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 427). Hz. ibrahim
(a.s), Nemrut tarafindan atese atilacagi zaman Cebrail’in onun yanina gelip “Ihtiyacin var
mi1?” diye sormasi, onunsa “var ama sana degil” (Mevlana Celaleddin Rumti, 2016b, s.

118) diye cevap vermesi de bu konuya giizel bir 6rnek teskil etmektedir.
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Mevland’ya gore hakiki anlamda yardim eden, fail olan Allah’tir, dolayisiyla yalniz
ondan yardim istenmelidir. Ancak bununla birlikte kul zahiri sebepleri de ihmal
etmemelidir. Bununla ilgili olarak eserde “Allah sana el vermistir, bir is yap! Kazan da
bir dosta da yardimda bulun” (Mevland Celaleddin Rumi, 2016b, s. 262), denilerek
kisinin dostlarma yardimci olmasmin 6nemi vurgulanmaktadir. Yine eserde istisare
etmenin, baskalarinin fikirlerinden beslenmenin 6nemi ile ilgili olarak “Danigmak, insana
anlayis ve akil verir: akillar da akillara yardim eder.” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a,
S. 41) denilmektedir. Kiginin meslek, sanat 6grenirken ehil bir kigiden yardim istemesi ve
meslegi ondan 6grenmesi gerektigi “Ey akil sahibi, sanata calis: fakat o sanati, ehil olan
kerem sahibi ve temiz bir kisiden 6gren!” (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s. 209)
denilerek ifade edilmektedir.

Mevlana, zalimlerin zulimlerini karanlik bir kuyuya benzetmektedir. Zalimlerin,
giigsiizleri kendilerine diismanlik edemeyecek yardimcisiz, kimsesiz kisiler olarak
zannettiklerini ifade eden Mevlana’ya gore bu yanlis bir zandwr, zira Allah’in yardimi
geldiginde zalim fil bile olsa ona ceza olarak bir ebabil yeter (Mevlana Celaleddin Rumt,
201643, s. 51).

Eserde “Allah’a yardim ederseniz yardima nail olursunuz.” (Mevlana Celéaleddin Rumt,
2016b, s. 259) ayetine yer verilerek kisinin yardimlarinin aslinda kendisine yardim etmek

olduguna dikkat ¢ekilmekte ve yardimseverligin 6nemi vurgulanmaktadir.

Eserde yardimsever kisiler “Alemde diigkiinlere yardimci erler vardir. Onlar, mazlumlar
feryat ettiler mi, derhal yetisirler. Mazlumlarin seslerini her yerden isitirler, Hak rahmeti
gibi o tarafa kosarlar. Alemin sarsmtilarma, yikmtilarma direk, destek olan...Gizli
dertlerin tabibi bulunan o erler; muhabbetin, adaletin, rahmetin ta kendisidirler.”
(Mevlana Celaleddin Rumi, 2016a, s. 243) ifadeleriyle coskun bir dille éviilmektedir
(Caglar, 2018, s. 127).

Mevlana, Seytan’in da insanlara yardim vaadinde bulundugunu ancak onun vaadinin bos
bir s6zden ibaret oldugunu ifade eden su hikayeye eserinde yer vermistir: Seytan, Kureys
kabilesine gidip onlar1t Hz. Muhammed ile savagma hususunda cesaretlendirdi. “Ben de
size yardim ederim, size yardim etmek iizere kabilemi de getiririm.” dedi. Ancak ordular
kars1 karsiya gelince Kureys kabilesini terk edip, savas meydanindan kagti (Mevlana
Celaleddin Rumt, 20164, s. 494).
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Ozetle Mevlana eserinde yardimseverlik degerine genisce yer vermektedir. Eserde,
Allah’in insana yardimi, insanin Allah’a yardimi, insanlarin diger insanlara yardimi ve
seytanin insanlara yardim vaadi seklinde dort yardim sekli 6n plana ¢ikmaktadir. Mevlana
hi¢ kimsenin kimsesiz olmadigmi, kimsesizin kimsesi olanin Allah oldugunu
belirtmektedir. insanin da Allah’a yardim etmesinin gerekliligini, Allah’a yardimin
esasinda insanm kendisinin yararma oldugunu belirtmektedir. Insanlarin birbirleri ile
yardimlagsmasmi tesvik eden Mevlana, yardimsever kisileri coskun bir tislup ile
ovmektedir. Seytanin insanlar1 yardim vaadi ile kandirmasina da deginen Mevlana,
Seytan’in vaadinin i¢i bos bir s6z oldugunu ifade etmekte, onun sdzlerine inanmanin

akill1 bir davranis olmadigini belirtmektedir.

Tablo 12: Mesnevi’de Yardimseverlik Degeriyle ilgili Oldugu Tespit Edilen Hikayeler

Bedevi ile Karis1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 20163, s. 86)

Sagirin Hasta Ziyareti (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 128),

Hz. Omer Donemindeki Medine Yangimi (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 141)
Agzma Yilan Kacan Adam (Mevlana Celaleddin Rumi, 20163, s. 241)

Allah’in Hz. Musa’ya Vahyi (Mevlana Celaleddin Rumf, 2016a, s. 252)

Uziim Kavgas1 (Mevlana Celaleddin Rumi, 20164, s. 308)

Cahilin Duas1 (Mevlana Celaleddin Rumf, 2016b, s. 89)

Cocugu Tehlikede Olan Kadina Hz. Ali’nin Yardim (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s.
106)

Hz. Ebubekir’in Bilal-i Habesi’yi Satin Alma Hikayesi (Mevlana Celaleddin Rumi, 2016b, s.
391)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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BOLUM 3: KOK DEGERLERIN OGRETIiMINDE MESNEVI
HIiKAYELERININ KULLANIMINA iLiSKiN ORNEKLER

Cocuklarin gelisimlerini basariyla tamamlamalari i¢in model davranislara ihtiyaglari
vardir ve gergek hayatin bir yansimasi olan hikayeler bu model davranis ihtiyacina cevap
verebilir. Zira hikayeler ¢cocuklar tzerinde kalici tesirler meydana getirmekte olup, dini

ve ahlaki gelisimde 6nemli bir yere sahiptir (Pakdemirli, 2011, s. 100).

9-12 yas grubu 6grencileri fikirleri sembollestirerek 6grenebilirler, soyut kavramlari
ancak somut nesneler yoluyla anlayabilirler. Dolayisiyla bu yas grubundaki dgrenciler
icin DKAB dersindeki soyut kavramlarin 6gretiminde hikaye kahramanlarinin yasanti ve
konusmalar1 6gretici olabilir (Pakdemirli, 2011, s. 102). 13-15 yas grubunda kimlik krizi
yasayan ergen bireyler model alacaklar1 6rnekler ararlar. Model alinan kisi ¢evresinden
bir birey olabilecegi gibi drnek tarihi sahsiyetler ya da bir hikaye kahramani da olabilir.
Model alinan tarihi karakter veya hayranlik duyulan hikdye kahramani ergenin dini ve
ahlaki gelisimini olumlu etkileyerek, kimlik krizi yasamamasini saglayabilir (Pakdemirli,
2011, s. 106). Dolayisiyla 9-15 yas arasinda 6grencinin gelisimine uygun hikayelere

derste yer verilmesi faydali olacaktir.

Yukarida sayilan sebeplerden dolayr hemen hemen biitin DKAB 06gretmenleri
derslerinde hikayeleri kullanmaktadirlar. Ancak hikdye kullaniminda geleneksel
yaklagimlar yerine modern Ogretim yontem ve teknikler tercih edilmelidir. Zira
geleneksel yontemle hikayeyi anlatip geg¢mekle hikayeyi farkli yOntemlerle
zenginlestirerek islemek arasinda ciddi bir fark vardir. Farkli yontem, teknik ve
etkinliklerle desteklenmis hikayelerin derste kullanimi pek ¢ok avantaj saglamaktadir. En
basta 6grencilerin ilgi, dikkat ve isteklerini artiran etkinlikler, dersi anlamli ve anlasilir
hale getirmektedir. Ogrencinin pasif dinleyici olmaktan ¢ikip aktif oldugu bir grenme
ortami 6grencinin derse olan tutumunu, motivasyon ve basarisini olumlu etkileyecektir.
Tiim bu hususlar ders kazanimlariin 6grenilmesini kolaylastiracaktir (Pakdemirli, 2011,
S. 114). Yapilan bir ¢alismada 10. smnif hadis dersi SE modeline gore uyarlanmis ve bu
durumun bilgi transferine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda 5E modeline
uygun etkinliklere yer verilen bir dersin bilgi transferinin ger¢ceklesmesinde etkili oldugu,

derslerde 5E modeline yer verilmesinin faydali oldugu tespit edilmistir (Mert, 2022).
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Calismada hikayelerle birlikte kullanildiginda kok deger 6gretimine katki saglayabilecek
ogretim yontem ve tekniklerinden on tanesi tanitilmistir. Yontem ve tekniklerin
seciminde yapilan benzer galismalar dikkate alinmakla beraber, 6zellikle 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini, empati yeteneklerini, konugma ve dinleme yeteneklerini,
ekiple calisma becerilerini gelistirecek, kok deger 6grenimini kolaylastirirken 6grenme
ortamini eglenceli hale getirecek yontem ve teknikler se¢ilmeye caligilmistir. Segilen her
bir yontem ve teknigin uygulanisma iliskin 6rnek bir etkinlik plani hazirlanmistir. Bu
yontem ve teknikler sunlardir: SE modeli, 6rnek olay yontemi, tartigma yontemi, beyin
firtinas1 teknigi, arkasi yarm ve Oykii tamamlama teknikleri, 3 N metodu, konusma
halkasi, alt1 sapka teknigi, rol oynama ve istasyon teknikleri. Secilen bu yontem ve
tekniklerin kok deger 6gretiminde neden tercih edilmesi gerektigi ve faydalar1 yapilan

calismalar dogrultusunda ilgili olduklar1 boliimlerde ele alinmastir.

Kok degerler tiim derslerde program iistii 6gretilmesi gereken degerlerdir. Ancak DKAB
dersi konular1 arasinda 4. siniftan 12. sinifa kadar tiim kademelerde kok degerlere yer
verilmektedir. Kok degerlere birgok itinitede dogrudan yer verilmesinden dolay:r bu
b6limde DKAB dersinde kok deger 6gretiminde kullanilabilecek Ornek materyaller,
etkinlik planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlik planlar1 tam bir ders saati olan kirk
dakika degildir, etkinligin igerigine gore on dakika ile kwk dakika arasinda
uygulanmaktadir. Asagidaki tabloda DKAB dersinde dogrudan 6gretimi yapilan kok

degerlere ve yer aldiklar1 linitelere yer verilmistir.
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Tablo 13: DKAB Derslerinde Dogrudan Yer Verilen Kok Degerler

Simf Unite Tlgili Kok Degerler

4, Simf 3. Unite: Guzel Ahlak Sevgi, Saygi

5. Smif 3. Unite: Adap ve Nezaket Sevgi, Saygi

6. Smif 3. Unite: Zararli Aliskanliklar Ozdenetim

6. Smif 5. Unite: Degerlerimiz Vatanseverlik, Sevgi, Saygi, Dostluk
7. Smf 3. Unite: Ahlaki Davranislar Oz denetim, Yardimseverlik, Dostluk,

Sevgi, Vatanseverlik, Dirustlik,
Adalet, Sabir, Saygi, Sorumluluk

8. Sinif 2. Unite: Zekat ve Sadaka Yardimseverlik

8. Sinif 4. Unite: Hz. Muhammed’in Duristlik, Adalet
Ornekligi

9. Simif 4. Unite: Genglik ve Degerler Adalet

10. Smif 4. Unite: Ahlaki Tutum ve Oz denetim, Dirustliik
Davraniglar

11. Smif 3. Unite: Kur’an’da Bazi Vatanseverlik
Kavramlar

12. Smif 4. Unite: Giincel Dini Meseleler Oz denetim

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
3.1. 5E Modeli

5E modeli temeli Piaget’nin teorisine ve yapilandirmaci yaklasima dayanan bir 6grenme
modelidir (Zengin, 2017, s. 112). Yapilandirmacilik bilginin dogas1 ve bireylerin bilgiyi
nasil 6grendiklerine dair bir kuram olarak ortaya ¢ikarken sonradan insanlarm bilgilerini
nasil yapilandirdiklarmi ele alan bir yaklasim haline gelmistir. Ogrencinin nasil
ogrendigini agiklamaktadir (Oguz, 2013, s. 317).

5E modelinin bes basamagmin Ingilizce karsiliklar1 E harfi ile bagladigindan model bu
sekilde isimlendirilmistir. Bu bes asama giris (engage), kesfetme (explore), aciklama
(explain), derinlestirme (elaborate), degerlendirme (evaluate) asamalarindan

olugsmaktadir (Aydin, 2022, s. 77).
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SE modelinin giris basamaginda 6gretmen 6grencilerin ilgisini ¢ekmek icin sorular
sormaktadir. Ogretmen dgrencilerin dgretimi yapilacak olan konuya dair hazirbulunusluk
diizeylerini ortaya ¢ikarmaya calisir ve onlar1 diisiinmeye yonlendirir. Genel anlamda bu
asamada Ogrencinin ilgi ve motivasyonu arttirilir. Kesfetme basamaginda ogrenciler
sorgulama ydntemiyle 6grenilecek konuyu kesfeder, gézden gecirirler. Bu basamakta
ogretmen pasif, dgrenciler ise aktiflerdir. Ogretmen 6grencilere sorular sorar ve onlar1
yorum yapmaya yonlendirir. Ogrenciler deney yaparak, kiitiiphanede calisarak ¢oziim
iretirler. Aciklama basamagi Ogretmenin, Ogrencilerin yetersiz olan diislincelerini
gelistirdigi, dogru bilgiyi 6grenciyle paylastigi asamadir. Ogretmenin aktif oldugu bu
basamakta 6gretmen sordugu sorularla 6grencilerden daha derin cevaplar bekler. Konuya
dair tanimlamalar ve aciklamalar yapar. Derinlestirme basamaginda o6grenciler 6n
bilgileri ile kesfettikleri bilgileri sentezleyerek karsilastiklar1 yeni problem durumuna
transfer etmeye ¢alisirlar. Boylece daha 6nce sahip olmadiklar1 yeni kavramlar 6grenirler.
Degerlendirme asamasinda 6grenci, yeni edindigi bilgi becerilerin degerlendirmesini
yapar. Ogretmen, dgrencilere test veya performans degerlendirme etkinlikleri verebilir

(Aydin, 2022, s. 77; Zengin, 2017, s. 113).

5E modeli yapilandirmact 6grenme kuraminin bir uygulanma, ders tasarim bicimidir.
Yapilandirmact yaklasima gore gelistirilmis farkli 6gretim modellerinden birisidir
(Okumuslar, 2007, s. 171). SE modeli 6grencilerin merakini artiran, ilgilerini canli tutan,
beklentilerine yanit veren, bilgi ve becerilerini aktif olarak kullanabilecekleri
etkinliklerden olusmaktadir. Yapilan ¢alismalar modelin 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigimi, kavram 6grenimini kolaylastirdigimi, 6grenci tutumlarinda olumlu
degisiklikler meydana getirdigini ortaya koymaktadir (Okumugslar, 2007, s. 178).
Dolayisiyla SE modeli genel olarak DKAB derslerinde 6zel olarak da hikayeleri

kullanarak kok degerleri 6gretmede istifade edilebilecek bir model olarak gérinmektedir.

3.1.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kultird ve Ahlak Bilgisi
Smif: 7
Unite: Giizel Ahlaki Tutum ve Davraniglar
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Konu: Dostluk

Siire: 40 dk

Yontem Teknik: 5E Modeli, Ornek Olay Incelemesi, Soru-Cevap
Teknigi.

Kazanmmlar: 1-Giizel ahlaki tutum ve davranislar1 Orneklerle
aciklar.

2-Ornek tutum ve davramslarin birey ve toplumlarin

ahlaki gelisimine olan katkisin1 degerlendirir.

3-Tutum ve davraniglarinda Ol¢iilii olmaya 6zen

gosterir.

Giris:

Ogretmen 6grencilere dersin sonunda dostluk degerinin dnemini grenmis olacaklarini
sOyledikten sonra konuya giris yapmak ve 6grencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla
onlara “Herkesle dostluk kurulabilir mi? Sizce bir dostta olmasi gereken en 6nemli

ozellikler nelerdir?” sorusunu yoneltir.
Kesfetme:

Ogretmen dgrencilerin soruya cevap iiretebilmeleri icin zihinsel ¢aba gdstermelerini

ister. Ogrenciler bu asamada arkadaslariyla fikir aligverisinde de bulunabilir.
Aciklama:

Ogrencilerin verdikleri cevaplar dinlendikten sonra &gretmen tarafindan gerekli
aciklamalar yapilir. Ardindan dostluk degeriyle ilgili 6rnek olay olarak Mevlana’nin

Mesnevi’sinde yer alan bir hikayeye yer verilir.
Fare ile Kurbaganin Arkadasligi

Bir fare ile vefali bir kurbaga dere kiyisinda tesadiifen tanistilar, arkadas oldular. Her
sabah belirli bir yerde bulusmay1 kararlastirdilar. Bu bulusmadan ikisinin de gonlii
ferahliyor, birbirlerine hikayeler anlatiyorlar, birinin sdyledigini obiirii dinliyordu.
Fare, kurbaga ile bulusunca neseleniyor, bes yillik olaylar1 bile hatirliyordu. Fare bir

giin kurbagaya “Ey akil kandili, zaman oluyor ki sana bir sir soylemek istiyorum ancak
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sen suyun dibinde bulunuyorsun. Su kiyisinda nara atiyorum ama sen suyun iginde
oldugundan duymuyorsun. Ben bu belirli bulugsma vakitleriyle yetinemiyorum, senin
sohbetine doyamiyorum. Seni vakitli vakitsiz goérmek istiyorum ama suya dalip
cagirmama da imkan yok.” dedi. iki dost bu konuyu gériistiiler. Nihayet ayaklarma bir
ip baglamaya karar verdiler. Fare, kurbaga ile bulusmak isteyince ipi ¢ekerdi de
kurbaga ile bulusurlardi. Derken ansizin bir alaca karga geldi ve fareyi yakaladi.
Kurbaga da ayagindan fareye bagli oldugu i¢in havalandi. Halk, “Karga hileyle suda
yasayan kurbagay1 nasil da avlamis, suda yasayan kurbaga nasil olur da alaca kargaya
avlanir?” diyordu. Kurbaga da “Bu suda yasamayan kirli hayvanlarla dost olanin
lay1g1dir. Feryat adamin kendi cinsi olmayan dostundan, feryat! Sizinle diisiip kalkacak

iyi bir dost araymn.” diyordu.!

Bu hikayede su kurbagasi ruhun, fare bedenin, alaca kargada 6liimiin semboliidiir. Su
kurbagas1 temiz, fareyse kirli bir hayvandir. Temiz bir varligin kirli bir varlikla dost
olmas1 onu Oliime stiriikler. Bundan dolay1 ruhun hoslanmadig: kisilerle dostluktan

kacmilmalidir.?
Derinlestirme:

Ogretmen asagidaki sorular1 dgrencilere yonelterek onlarin hikdyenin mesajlarma

dikkatini ceker.
1-Hikayede dost olmanin temel sartlarindan hangilerine deginilmistir?
2-Sizce kurbaga son sozlerinde hakli midir?

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar dinlendikten sonra Islam dininde dostluga
verilen onem anlatilir. Kur’an-1 Kerim, hadis-i serif ve atasdzlerinden dostluk degeriyle

ilgili 6rnekler verilir.
Degerlendirme:

Mesnevi hikayesinden yola ¢ikilarak dostluk degeriyle ilgili olarak &grenilenlerin

degerlendirmesi yapilir.

! Mevlana Celaleddin Rumf, Mesnevi, 2016, 2/452.
2 Mevlana Celaleddin Rumi, Mesnevi Hikayeleri, gev. Sefik Can (istanbul: Otiiken, 2011), 552.
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3.2. Tartiyma Yontemi

Tartisma yontemi 6grenci etkinligine dayanan bir yontem olup bir grup 6grencinin
belirlenen konunun kavranmasi1 amaciyla karsilikli olarak goriis, fikir ve elestiri iiretmesi
ve konuyu incelemesidir. Ogrencinin anlamadig1 noktalarm ortaya ¢ikmasini saglamasi,
onceki 6grenmeleri harekete gecirmesi, duyussal ve bilissel amaglar i¢in kullanilabilmesi,
dinleme becerisini gelistirmesi yontemin tistiinliikleridir. Bu yontemde 6gretmen 6grenci
iliskisinde de Ogrencilerin kendi aralarinda da dinamik bir iligkileri s6z konusudur.

Ogretmen yonetici degil yonlendirici konumundadir (Giiven, 2013, s. 171).

Tartisma yOnteminin basariyla uygulanabilmesi icin takip edilmesi gereken birtakim
asamalar1 vardir. Oncelikle tartigmanm faydali olabilmesi sorulan sorulara baglidir
dolayisiyla tartisma yontemi i¢in uygun sorular hazirlanmalidir. Sorular planlanmali ve
gruplanmalidir. Tartigsmaya baglamadan 6nce yontem 6grencilere anlatilmalidir. Tartigma
yapilirken 6grenciler cesaretlendirilmeli, sorular1 cevaplayabilmeleri icin yeterli siire
verilmeli, verilen cevaplarin dayanaklar1 irdelenmelidir. Tartigmanin sonunda siire¢

gbzden gegirilmeli ve istege bagli olarak degerlendirilmelidir (Guven, 2013, s. 173).

Duyussal hedeflere iligskin gergeklestirilen tartismalar sayesinde Ogrenciler diger
arkadaslarinin goriislerini inceleme ve degerlendirme imkani bulmaktadirlar. Ayrica
tartisma yontemi 6grencilerin dinleme yeteneklerini de gelistirmektedir (Gozitok, 2021,
s. 235). Dolayisiyla iyi planlanmis bir tartisma kok degerler 6gretiminde kullanilabilecek

etkili bir yontem olarak gériinmektedir.

3.2.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kilturt ve Ahlak Bilgisi

Smf: 7

Unite: Giizel Ahlaki Tutum ve Davraniglar

Konu: Adalet

Ydntem-Teknik: Tartisma

Kazanmmlar: 1-Adaleti 6rneklerle agiklar.
2-Adaletin birey ve toplumlarin ahlaki
gelisimine olan katkisin1 degerlendirir.
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3-Adil olmaya 6zen gdsterir.

Etkinlik Plani

Ogretmen tartisma oncesinde 6grencilere Mesnevi’de gegen “Hasta adam, stfi ve kad1”

hikayesini anlatir veya okutur.
Hasta Adam, SGfi ve Kadi

Birisi hastalandi. Hekime gidip dedi ki: “Su nabzima bir bak da i¢cimdeki derdi anla.
Ciinkii nabizdaki damar kalbe ulasir.” Hekim, hastanin nabzina bakip durumunu anladi.
Hastanin iyilesme timidi hi¢ yoktu. Ona dedi ki: “Gonliin ne isterse onu yap,
bedenindeki bu hastaligin gegip gitsin. Gonliin ne isterse, canin ne dilerse onu yap zira
sabir ve perhiz bu hastaliga zarar verir.” Hasta: “Peki, o halde ben rmak kiyisina seyre
gidiyorum.” diyerek hekimin yanindan ayrildi. Kendisine sagliktan bir kapi1 agilsin,

iyilessin diye gonliiniin diledigince rmak kiyisinda gezinip duruyordu.

Su kenarinda bir stifi oturmus elini yiiziinii yikiyordu. Hasta adam siifinin ensesini
goriince, i¢ine bir sille vurma istegi diistii. I¢inden “Hekim, i¢inden gegeni yapmazsan
sana dert olur, dedi. Allah da ‘Kendinizi elinizle tehlikeye atmaym’ buyurmustur. Hele
bir sille agk edeyim. Bu sabir ve perhiz, bir tehlikedir. Bagkalar1 gibi ¢ekinme, bir iyice
vur bakalim.” diyordu. Silleyi ask edince stifinin ensesinden “sirrak” diye bir ses ¢ikt1.
SOff sillenin acistyla bagirdi, adama iki ti¢ yumruk vurmak, sakalini biyigini yolmak
istedi. Sfi 6fkesinden atese donse de isin sonunu diisiindii. “Enseye vurulan bir sille
icin basimi belaya sokmam dogru olmaz. Bende diismanca bir yumruk vursam, adam
kalay gibi eriyip akiverecek. Derken padisah kisas emredecek. Zaten gadir harap, direk
kirik yikilmaya bahane artyor. Bu 6lii adam i¢in kili¢ altina gitmeye, kisasa razi olmaya
deger mi?” dedi. Onu dovemediginden kadiya gétiirmeyi diisiindii. Zira kad1 Allah’in
terazisidir. Onun tartisina geytanin hilesi giremez. Stifi kendisine sille vuran adami geke
ceke kadmin yanma gotiirdii. “Bu esegi ya esege bindirip halka gostererek ceza ver ya
da doverek cezalandir. Senin verdigin cezadan dlse bile oldiigiiyle kalir, sana hesap
soran olmaz” dedi. Kadi : “Ey ogul, dnce sen durumu iyice agikla da ona bir karar
varayim. Vuran nerede? Vurdugu yer neresi? Yahu bu adam hastalikla bir hayale
donmiis. Hi¢ mezardaki oliilere seriat hiikiimleri tatbik edilebilir mi?” dedi. Stfi “Peki,
hi¢bir sugum giinahim yokken bana bir sille vurmasimi dogru buluyor musunuz?” diye

sordu. Kadi, zayif adama “Az ¢ok paran var mi1?” diye sordu. Adam “Yalniz alt1
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kurusum var.” dedi. Kadi: “Peki, ti¢ kurusunu sen harca, ti¢ kurusunu da hi¢ laf etmeden
bu adama ver.” dedi. Bu arada hasta adamin gozii kadinin ensesine ilisti. Kadmin ensesi
sifinin ensesinden daha gilizeldi. “Vurdugum sillenin cezasi da pek ucuzmus.” diye
diisiindii. Kadmin yanina gidip kulagma bir sey sdyleyecekmis gibi yapt1 ve ensesine
kuwvvetli bir sille indirdi. Dedi ki: “Siz aranizda bu alt1 kurusu boliistin. Ben de hiriltidan

giiriiltiiden kurtulayim.”.

Hikayenin ardindan 6gretmen tartisma bigimlerinden biri olan biiyilik grup tartigmasini
baslatir. Biiyiik grup tartismasinda tartisma tiim sinifla beraber gerceklestirildiginden

ogretmen hazirladig: sorular1 6grencilere yoneltir.
1.Sizce hikayede adalete aykiri olan davranislar hangileridir?
2.Hasta olan kisinin gonliiniin diledigini yapmast dogru ve adil bir davranis midir?

3.Kadinm verdigi hitkkmiin adil oldugunu diistiniiyor musunuz? Siz olsaniz nasil hiikiim
verirdiniz?
4.Sizin ¢evrenizde gozlemlediginiz adaletten uzak davraniglar oluyor mu? Varsa

nelerdir?

Tartisma sonlandirildiktan sonra 6gretmen 6grencilerden siireci gdzden gegirmelerini
ister. En ¢ok neden etkilendiklerini, hangi diisiinceleri hatirladiklarmi sorar. Ogretmen

degerlendirme yapar.

3.3. Ornek Olay Yontemi

Ornek olay ydntemi gercek hayattaki sorunlarm smf ortaminda ¢dziilmesine dayanan
boylelikle 6grenmenin gergeklesmesini amaglayan bir yontemdir. Bu ydntemde
Ogrencilerin problem durumuna etkin olarak katilimlari, fikirler ve ¢coziimler iiretmeleri
istenmektedir. Ornek olay yontemi ile dgrencilere bir konu ya da beceri kazandirmak
amaglanmaktadir. Ornek olaylar genelde yazili olsa da gorsel olaylara da yer verilebilir
(Glven, 2013, s. 181).

Ornek olay yontemi genelde sosyal bilimlerde kullanilan bir yontemdir (Kaya, 1996, s.
137). Ogretim ilkelerinden dgrenciye gorelilik ve yakindan uzaga ilkelerinin derste
gerceklestirilmesi icin Ornek olay yontemi uygun bir yontem olarak goriinmektedir

(Yildiz, 2012, s. 194). Ornek olay yontemi dersin giris kisminda dgrencilerin dikkatini
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cekmek, giidillemek icin kullanilabilecegi gibi dersin gelisme bdliimiinde de

kullanilabilmektedir (Akyurek, 2003, s. 242).

Omek olay yonteminde konunun belirlenmesi, smirlandirilmasi, elestirel sorularm
belirlenmesi onemlidir. Sinifta tiim Ogrencilerin katilimiyla ya da kiigiik gruplara
ayrilarak uygulanabilir (Glven, 2013, s. 182). Ogrencilerin hazirbulunuslugu, zaman
faktorii, 6grenci sayisi, smif diizeni, 6gretmenin kisiligi de yontem segilirken dikkat
edilmesi gereken unsurlardir. Konunun 6grencilerin hazirbulunusluguna uygun olmasi,
smif mevcudu fazla olmamasi ve yeterli zamanimn olmasi durumunda yontem daha faydali
olacaktir. Etkili bir iletisim i¢in 6grencilerin “U” bigiminde oturmalar1 da uygun
olacaktir. Ogretmenin hosgériilii ve sabirli olmasi, temel baglantilar1 kurmakta zorluk

ceken 6grencilere ipuclart vermesi yontemin basariya ulasmasi i¢in onemlidir (Aydin,

20034, ss. 110-111; Giiven, 2013, s. 183).

Ornek olay yontemi ile islenen derslerde 6grenciler problem hakkinda yorum yapma,
goriislerini ifade edebilme, arkadaslar1 konusurken saygiyla dinleyebilme, sonuca kendi
yorumuyla ulasabilme gibi beceriler kazanmaktadirlar (Yildiz, 2012, s. 195). Ezber
bilgiler vermek yerine, yorum yapmay1 gerektiren sorularin 6grencilere yoneltilmesi
onlar1 diisiinmeye yoneltmekte, 6grenci boylece onceki 6grenmelerini de hatirlayarak

bilgileri kavrayacak, uygulayacak, analiz, sentez ve degerlendirme yapacaktir (Aydin,

2003a, s. 105).

Ornek olay yonteminin yukarida ifade edilenler disinda bircok iistiin yonii bulunmaktadir.
Ogrencilere grup i¢inde ¢alisma aliskanlig1 kazandirma, olaylara yiizeysel yaklasimlarmi
onleme ve derinlikli bir bakis kazandirma, bagimsiz kisilik gelistirme, kalic1 6grenmeler

saglama, konusma yetenegini gelistirme, hosgorii ve farkh fikirlere saygi gosterme

noktalarida faydali bir yontemdir (Aydin, 2003a, ss. 106-107; Zengin, 2017, s. 131).

Her 6rnek olayin hedeflenen diisiincelere ulagtirmamasi, sinif kontroliinde problem ortaya
cikarabilmesi, kalabalik smiflarda uygulanma zorlugu, uzun zaman alabilmesi de 6rnek

olay yonteminin eksik yonleri olarak ifade edilebilir (Guven, 2013, s. 184).

Yapilan bir c¢aligmada sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6rnek olay ydnteminin
Ogrencilerin iiretim ve tiiketim bilinci kazanmalarma etkisi incelenmistir. Arastirma

sonucunda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore tiikketim
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bilincinin arttig1, 6grenme siirecine aktif bir sekilde katildiklari, derse yonelik ilgi ve

dikkatlerinin yogun oldugu, derse istekle katildiklar1 tespit edilmistir (Taneri, 2017).

Deger egitimi sadece ezberle ve hatirla diizeyinde kalmayip bir zihin egitimi
olabilmelidir. Ogrenciye aklini kullanabilmeyi, insana yarasir bir hayat siirmenin
yollarin1 gdsterebilmelidir (Mualla, 1997, s. 158). Ornek olay ydnteminde &grenci
kendine sunulan hikédyeye iliskin elestirel bir sorgulama aligkanligi edinerek hikayedeki
degerlerin farkli boyutlarin1 gorme imkani bulur, boylelikle ger¢ek hayatta da ahlaka
derinlikli sekilde bakma aliskanligi kazanabilir. Derse olan ilgi, istek ve dikkati artabilir.

3.3.1. Ornek Ders Plam

Dersin Adt: Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi
Smif: 7
Unite: Giizel Ahlaki Tutum ve Davranislar
Konu: Dirustluk
Yéntem Teknik: Ornek Olay Incelemesi, Soru-Cevap Teknigi.
Kazanmmlar: 1-Diiriistliigii 6rneklerle agiklar.
2-Diirtistligiin birey ve toplumlarin ahlaki gelisimine
olan katkisin1 degerlendirir.
3-Drlst olmaya 6zen gosterir.

Giris:

Ogretmen dgrencilere “toplumda hi¢ kimse birbirine saygi duymasaydi sizce nasil
olurdu?” sorusunu yoOnelterek Ogrencilerin dikkatini ¢eker. Verilen cevaplari
dinledikten sonra dgrencilere bir hikdye anlatacagini, hikayeyi dikkatli dinlemeleri
gerektigini soyler. Hikdyenin sonunda sorular sordugunda cevaplamalarini ister. Dersin
sonunda saygi degerinin Onemini, kendini biiylik gdrmenin ise neden yanlig bir

davranis oldugunu 6greneceklerini belirtir.
Gelisme

Ornek olay olarak segilen hikdye 6gretmen tarafindan 6grencilere anlatilir.
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Fare ile Deve

Kiigiik bir fare bir devenin yularini eline aldi, kurula kurula yola koyuldu. Deve
tabiatindaki uysalliktan dolay1 fareyle beraber yiirimeye koyuldu. Fare kiigikligiinii
diistinmeden “Ben ne pehlivan ne de yigit ermisim.” diye gurura kapildi. Deve farenin
bu diislincesini anladi, “Hos, ben sana gosteririm.” dedi. Gide gide biiylik bir rmak
kenarma geldiler. Oyle biiyiik 6yle derindi ki biiyiikk bir fil bile o mrmaktan
gecemeyebilirdi. Fare orada durdu, kaskati kesildi. Deve, “Ey dagda ovada bana
arkadas olan! Bu duraklama ne, niye sasirdin? Sen benim kilavuzumsun, onciimsiin.
Haydi rmaga yigitce gir.” dedi. Fare, “Arkadas, bu su pek derin, bogulmaktan
korkuyorum.” dedi. Deve, “Dur bakalim suyun derinligi ne kadarmis?”” diyerek hemen
suyun i¢ine ayagmi attl. Dedi ki “Ey kor fare! Su diz boyuymus. Neden sasirdin?”.
Fare, “Sana karinca ama bize ejderha! Dizden dize fark var. Sana goére diz boyu ama
benim boyumu fazlasiyla gegmekte.” dedi. Deve, “Oyleyse bir daha kiistahlik etme de
ondan dolay1 canin yanmasin. Sen kendin gibi farelerle boy 6l¢iis. Deve ile farenin sozii
yoktur.” dedi. Fare, “Tovbe ettim, pisman oldum. Allah hakki i¢in beni su bogucu
sudan gecir.” deyince, deve fareye acidi, “Haydi horgiiciime ¢ik, bu sudan gegmek

benim igim, seni de senin gibi yiizlercesini de geciririm” dedi.

Ornek olaym sonunda dgretmen dgrencilere su sorular1 yoneltir ve sorularm cevaplari

dinlenir.

1.Bir insanin saygili oldugunu nasil anlarsiniz?

2.Kibirli insanlar ne tiir davranislar sergiler?

3.Deve ile farenin davranislarin1 dogru buluyor musunuz?

4.Saygil davranmak, kibre kapilmamakla ilgili ayet, hadis, 6zli s6z biliyor musunuz?
Sonug ve Degerlendirme

Dersin 6zeti yapilir. Ayet ve hadislerle birlikte saygi degerinin 6nemi vurgulanar.

3.4. Beyin Firtinas1 Teknigi

Ogrencilerin diisiincelerini gelistirmek, fikir ve ¢oziim iiretmelerini saglamak igin
kullanilan bir tekniktir. Bireylerin bir araya gelerek bir konuyla ilgili fikirlerini

tartismadan agiklamalarini, aralarinda fikir alisverisinde bulunmalarini temele alan bir
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Ogretim teknigi olan beyin firtinasi bireyin yaratici diisiinme giliciinii gelistirmektedir
(Sahin, 2005, s. 442). Teknigin temeli; elestirinin yasaklanmasi, diisiince gelistirmenin
tesvik edilmesi, ¢cok sayida fikir iretmenin amaglanmasi, hayal giiciiniin kullanilmasina
dayanmaktadir. Elestirinin kap1 disina birakilmasi neticesinde 6grenciler baski
hissetmeden, endiseye kapilmadan tartigmaya katilmaktadirlar bu durum da 6grenmeyi

olumlu etkilemektedir (M. Nakiboglu, 2003, ss. 4-5).
Beyin firtmasi teknigi uygulanirken su adimlara dikkat edilmelidir:

Oncelikle grencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir sorun belirlenmeli, dgrencilere hangi
amagla ve nasil bir uygulama yapilacagi anlatilmalidir. Fikirlerin giizel-kotu, olumlu-
olumsuz seklinde degerlendirilmeyecegi, ¢cok sayida fikir {iretmenin amaglandigi,
fikirlerin gelistirilebilecegi, degistirilebilecegi ve ziddmin sdylenebilecegi ifade

edilmelidir. Lider ve not tutacak 6grenci belirlenmelidir.

Ogrencilerden olabildigince fazla ¢oziim iiretmeleri istendiginden, 6grencilerin
katilimlarmin saglanmasi, birbirleriyle alay etmelerinin engellenmesi 6nemlidir. Her
onerinin aynen yazilmasi, liderin kendi fikirlerini ifade etmesi, digerlerini de fikir

iretmeye ¢agirmasi 6nemlidir.

Fikir tretimi durdugunda beyin firtinasi sona erdirilir. Kaydedilen tim fikirler
okunduktan sonra benzer olanlar birlestirilir, swralanir. C6ziim Onerileri 6grencilerin

gorebilecegi bir yere asilir (Glven, 2013, ss. 192-193).

Bir sorunun ¢o6ziimiinde yaratici fikirler bulunmasi, ilgililerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirme maksadiyla (Gozltok, 2021, s. 252) kullanilan beyin firtinasinin
deger egitiminde kullanilmasi, 6grencilerin demokratik bir ortamda farkl bakis acilarmni
gérmelerini saglamasi acisindan fayda saglayacaktir. Ogretimi yapilan kavramlarin
kalicihgmin saglanmasina katki saglayacaktir. Zira yapilan bir ¢alismada beyin firtinasi
tekniginin kullanildig1 derslerin 6gretimin kalicilik diizeyinin arttigi, beyin firtinasi
tekniginin geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir (G,

2013).

3.4.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kilturt ve Ahlak Bilgisi
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Smuf: 7

Unite: Giizel Ahlaki Tutum ve Davraniglar
Konu: Sevgi, Dostluk

Yontem-Teknik: Beyin Firtinasi Teknigi

Kazanimlar: 1-Sevgi ve dostlugu orneklerle agiklar.

2-Sevginin, dostlugun birey ve toplumlarin

ahlaki gelisimine olan katkisin1 degerlendirir.

3-Tutum ve davraniglarinda Olgiilii olmaya

Ozen gosterir.

Ornek Etkinlik Plani

Ogretmen dersi bir hikdye {izerinden isleyeceklerini sdyledikten sonra hikdyenin adini
(Padisah ve Ayaz) tahtaya yazar. Hikayenin isminden hareketle bir padisahin kendisine
hizmet eden yakinlarindan beklentisinin neler olabilecegini Ogrencilere sorar.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar dinlendikten sonra hikayeye gegilir.
Padisah ve Ayaz

Padisah bir giin divana gitti. Biitiin memleket biiyiiklerini divanda toplanmis buldu. O
nurlu padisah, bir miicevher ¢ikarip vezirin eline verdi. Ardindan “Bu nasil bir
miicevher, degeri nedir?” diye sordu. Vezir, miicevherin yiiz deve yiikii altin degerinde
oldugunu soyledi. Padisah, vezire miicevheri kirmasmi soyledi ancak vezir, “Nasil
kirabilirim? Senin hazinenin, malinin iyiligini isteyen bir kisiyim ben. Bu deger
bigilemez bir miicevher” dedi. Padisah vezirin soziinii takdir etti ve ona bir elbise
hediye etti. O comert padisah inciyi vezirden aldi. Divandakileri bir miiddet lafa
tuttuktan sonra miicevheri perdecinin eline verdi. Ona miicevherin degerinin ne kadar
oldugunu sordu. Perdeci, “Ulkenin yaris1 degerindedir” dedi. Padisah perdeciye de
miicevheri kirmasini sdyledi. Perdeci, “Ey kilic1 giines gibi parlayan padisahim, bunu
kirp ufalamak pek yazik olacaktir. Degeri soyle dursun, su parlakliga bak. Bunu
kirmaya nasil elim varrr? Nasil olur da sizin hazinenize diisman olabilirim?” dedi.

Padisah ona da elbise hediye etti, gelirini artirdi. Bir miiddet sonra miicevheri bagka bir
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beyin eline verdi. Onu da smadi. O da benzer sozler soyledi, biitiin beyler de. Padisah

da her birine hediyeler ihsan etti.

Padisah, Ayaz’a yonelerek “Ayaz, bu parlaklikta ve gilizellikte bir miicevherin degeri
nedir?” diye sordu. Ayaz, “Soyleyebilecegimden de fazla” dedi. Padisah ondan da
miicevheri kirmasini istedi. Ayaz derhal miicevheri kirdi, un ufak etti. Ayaz’in
miicevheri kirdigin1 goren beyler feryat figan ettiler. Ayaz’a kizip, sdylendiler. Ayaz

dedi ki: “Ey ulu beyler, padisahin emri mi daha degerli yoksa miicevher mi?”.
Hikaye bittikten sonra 6grencilere su sorular yoneltilir:

1-Padisahin emrini tiirlii sebeplerle yerine getirmeyen vezirler hakli olabilir mi?
2-Ayaz’in davranigini dogru buluyor musunuz?

3-Ayaz’in padigahin emrini tereddiitsiiz yerine getirmesi ile hangi kok degerler

arasinda irtibat kurulabilir?

Sorulara verilen cevaplar tartisgithr. Ogretmen, ogrencilere dostlukla ilgili olan

atasOzlerini bulmalarmi arastirma 6devi olarak verir.

3.5. Neler Biliyoruz? Neler Bilmek Istiyoruz? Neler Ogrendik? (3N Metodu)

3N aktivitesinin temel mantig1 “6grencinin aktif oldugu 6grenmeler 6grencinin pasif
oldugu 6grenmelere kiyasla basarili sonucglar vermektedir” ilkesine dayanmaktadir.
Verimli 6grenme 6grencinin mevcut bilgisini hatirlamasi, sorular sormasi ve yeni
bilgilerini pekistirmesi ile miimkiindiir. Bu aktivitede verimli 6grenme i¢in gereken li¢

unsur da bulunmaktadir (Crawford vd., 2009, s. 36).

3N aktivitesi dersin bir boliimiinde ya da tamaminda kullanilabilir. 6-60 arasinda 6grenci
ile uygulanabilir. Bilgi 6gretimine yonelik bir ders yapilandirmasi i¢in verimli bir
tekniktir. Teknikte 6grencilerden konu ile ilgili mevcut bilgileri iizerinde diisiinmeleri,
konuya dair soru olugturmalar1 ve sorularina cevap bulmaya ¢aligmalart istenir (Crawford

vd., 2009, s. 36).

Deger Ogretiminde bilgi edindirmeye yOnelik bir dersin yapilandirilmasinda
kullanilabilecek olan 3N metodu, 6gretmene 6grencilerin diisiinme yollarini, 6grencilerin

icerigi ne kadar Ogrendiklerini, metni ve metindeki fikirleri ne kadar anladiklarini
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degerlendirme imkani sunmasi bakimindan avantaj saglamaktadir (Crawford vd., 2009,
s. 37).

3.5.1. Ornek 3N Metodu

Dersin Adt: Din Kulttrd ve Ahlak Bilgisi

Smf: 7

Unite: Giizel Ahlaki Tutum ve Davraniglar
Konu: Oz Denetim, Sabir

Yontem-Teknik: 3 N Metodu

Kazanimlar: 1-Oz Denetim ve sabr1 drneklerle aciklar.

2-0Oz denetim ve

ahlaki

sabrin  birey ve

toplumlarin gelisimine  olan

katkisini degerlendirir.

3-Tutum ve davraniglarinda 61¢iilii olmaya

0zen gosterir.

Neler Biliyoruz? Neler Bilmek Istiyoruz? | Neler Ogrendik?

e Hz. Muhammed’in |e Hz. Ali’nin savas|e Hz. Ali’nin 6fkesine sahip
(sav) amcasmim oglu meydanlarida olabilen, sabirli bir kisidir.
ve damadi olan Hz. basindan gecen ilging | ¢  Onun yaptigi savaglardaki
Ali  cengaver  bir olaylar var midir? amacit Allah’m rizasini
sahsiyettir. e Hz Ali’nin kazanmaktir.

e Pek ¢ok savasta cengaverligi disinda | ¢ Onun yilzine tikiren
yararliklar on plana ¢ikan baska askeri oldurmeyip
gostermistir. ozellikleri var miydi? salivermesi, diismanmin

Miisliiman olmasina
vesile olmustur.

Ornek Etkinlik Plan1
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Ogretmen smifta “Hz. Ali hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusunu dgrencilere yoneltir.
Ogretmen verilen cevaplart 3N tablosunun ‘Neler biliyoruz?” boliimiine yazar.
Ardindan verilen cevaplardan hareketle 6grencilerin Hz. Ali hakkinda neler bilmek
istedikleri sorulur ve verilen cevaplar tablonun ‘Neler bilmek istiyoruz?’ boliimiine

yazilir. Mesnevi’de Hz. Ali ile ilgili olarak yer alan hikdye 6grencilerle paylasilir.
Diismanin Hz. Ali’nin Yizlne Tukurmesi

Hz. Ali, savasta bir yigidi alt etti. Hemen kilicin1 ¢ekip iizerine saldirdi. O yigit Hz.
Ali’nin yliziine tikiirdii. Hz. Ali derhal kilicin1 elinden att1 ve onunla savasmaktan
vazgecti. O savasei er bu ise sasirdl. “Bana keskin kilicini kaldirmistin, neden kilicini

indirdin ve beni biraktin?”’ dedi.

Hz. Ali “Ey yigit ben seninle Allah’in rizasini1 kazanmak i¢in savastyordum. Savasirken
sen benim yiiziime tiikiiriince nefsim kabardi, dfkelendim. Oyle bir hale geldim ki
savasimin yarist Allah i¢in, yaris1 nefsim i¢in oldu. O haldeyken 6ldiirmiis olsaydim

seni nefsim i¢in 6ldiirmiis olacaktim. Bu yiizden kilictmi indirdim.”

Bu so6zleri duyan adam Hz. Ali’nin bu tavrindan etkilenerek Miisliiman oldu. Onunla
beraber kavminden elli kadar kisi daha Miisliiman oldu. Hz. Ali hilim kiliciyla bu kadar
halki kiligtan kurtardi. Hilim kilic1 demir kiligtan daha keskin, yiizlerce ordudan daha

galip, daha stlndr.

Hikaye paylasildiktan sonra tablonun ‘Neler 6grendik?’ boliimii doldurulur.

3.6. Konusma Halkasi Teknigi

hakkinda goriislerini agiklamalarini, farkli goriisleri dinlemelerini saglayan bir tekniktir.
Bu teknigin amact smifta giiven atmosferi olusturmak, 6grenciler arasindaki iletisimi

gelistirmektir (Aydin, 2022, s. 214; Goziitok, 2021, s. 264).

Konusma halkasinda 6grenciler birbirlerini gorebilecekleri (O ya da U) sekilde otururlar.
Konusmak isteyen Ogrenciye yuvarlak bir cisim verilir. Ogretmen smifta hikaye
anlatabilir, resim gosterebilir, video izletebilir. Ardindan dgrencilere olaydaki karakterin
yerine kendilerini koymalari istenir. “Sizce ne diislinmiistiir, sizce ne hissetmistir?” gibi

sorular sorularak goriisleri alinir. Konusmak istemeyen 0grenci pas diyebilir ve cismi
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siradaki arkadasima verir. Bu gibi durumlarda bir sonraki seferde dgrenciye soz hakki
verilecegi sOylenerek, cesaretlendirilmelidir. Tiim O6grenciler goriislerini ifade edene
kadar devam eden uygulamada cisim elinde bulunmayan 6grencilerin konusmasina izin

verilmez (Aktin vd., 2013, s. 239).

Konugma halkas1 dgrencilerin sorumluluk alanlarini tanimlama, disiplin sorunlarini
cozme, Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirme, 6grencilerin empati yeteneklerini
gelistirme, sinifta “biz” duygusunu gelistirme gibi amaglarla kullanilmaktadir (Gozutok,
2021, s. 266). Yapilan ¢alismalarda konusma halkasi tekniginin kullanildig1 derslerde
ogrencilerin akademik basarilarmin arttigi,(R. Yildirim, 2018) konusma becerilerinin
gelistigi tespit edilmistir (Demir, 2022). Kok deger 6gretiminde sorumluluk degeri basta
olmak iizere kok deger Ogretiminde konusma halkasmin kullanilmasi, 6grencilerin
konugsma becerilerinin, empati yeteneklerinin, duygularmi ifade edebilme becerilerinin

artmasi basta olmak tizere pek ¢ok katki saglayacaktir.

3.6.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kilturt ve Ahlak Bilgisi

Sif: 7

Konu: Giizel Ahlaki Tutum ve Davraniglar
(Yardmmseverlik)

Ydntem-Teknik: Konusma Halkas1

Kazanmmlar: 1-Yardimseverligi 6rneklerle agiklar.
2-Yardimseverligin birey ve toplumlarin
ahlaki gelisimine olan katkisini degerlendirir.
3-Yardimsever olmaya 6zen gosterir.

Ornek Etkinlik Plani

Ogretmen, konusma halkasi tekniginde kullanmak iizere Ogrencilere Mesnevi

hikayelerinden birini anlatir.

Agzma Yilan Kacan Adamin Hikayesi
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Akill birisi ata binmis gidiyordu. Uyumakta olan birisinin agzina bir yilan girmek
iizereydi. Atli bu durumu goriince adamcagizi kurtarmak, yilani tirkiitiip kagirmak
iizere kogsmaya basladiysa da basaramadi. Atl, akilli bir kisiydi, uyuyan adama
siddetlice birka¢ topuz vurdu. Adam topuzun acisiyla bir agacin altina kadar kacti.
Agacin altma bir hayli ¢iiriik elma dokiilmiistii. Adama “Ey dertli kisi, bunlar1 ye!”
dedi. Elma yiyen adam: “Beyim, ben sana ne yaptim, bana ne kasti var? Eger canima
bir kastin varsa vur kilici, dok kanimmi! Sana goriindiiglim saat ne ugursuz saatmis ne
mutlu senin yiiziinii gérmeyen kisiye. Dinsizler bile sugsuz, giinahsiz kisiye bu zulmi
caiz gormezler.” diyordu. S6z sOylerken bile agzindan kan gelen adam “Ya Rabbi,
cezasini sen ver’ diye bagirmakta, kotii sozler soylemekte, lanet etmekteydi. Ath ise
ovada kosmas1 i¢in adami déviiyordu. Adam topuzun acisindan, atlinin korkusundan
rizgar gibi kosuyor, yiiz iistii yere diisiiyordu. Adamin karni toktu, uykulu ve gevsemis
bir haldeydi. Ayagi, yiizli yara bere i¢inde kalmisti. Atli, adami aksama kadar kosturup
durdu. Nihayet adamin safrasi kabardi, kusmaya basladi. Yedigi her seyi kustu.
Yemeklerle beraber yilan da disar1 ¢ikti. Adam yilan1 gériince kendisine iyilik eden
atlinin karsisinda yerlere kapandi. O kapkara c¢irkin ve heybetli yilan1 goriince biitiin
dertlerini unuttu. Dedi ki: “Sen, bir rahmet Cebrail’isin. Seni gordiigiim saat ne kutlu
saatmis. Oliiydiim bana yeni bir can bagisladin. Ne mutlu senin yiiziinii gorene.
Halbuki ben sana ne kotii sozler sdoyledim. Kusura bakmayin o sézleri ben degil
bilgisizligim soyledi. Eger hali bilseydim bdyle sozler sdyleyebilir miydim? Beni
bagislaym.” dedi. Ath, “Eger ben durumu biraz anlatsaydim yiiregin su kesilir, 6diin
patlardi. Yilami anlatsaydim, korkudan canin ¢ikiverirdi. Eger sen igindeki yilani
bilseydin ne elma yemeye kuvvetin kalird1 ne yol yiirlimeye ne de kusmaya. Sen bana
sOviyordun ben ise seslenmiyor, atimi siiriiyordum. Gizlice de “Ya Rabbi, sen isimi
kolaylastir’ diye dua ediyordum. Seni kosturma sebebini sdylemiyordum, seni kendi
haline birakmak da elimden gelmiyordu.” dedi. Derdinden kurtulan adam, “Ey yiice
kisi! Allah’tan hayirlar bul. Bu zayifin sana siikretmeye kudreti yok. Miikafatin1 Allah

versin. Agzim, dilim sana siikretmekten aciz...” demekteydi.

Hikayenin anlatilmasinin ardindan karsilikli olarak birbirini goren 6grencilere sirayla

konugma hakkimim onda oldugunu gosteren bir simge olan yuvarlak bir cisim verilir.
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1- Agzina yilan kacan adamin aklindan kendisine vuran kisi hakkinda ne tiir diislinceler

gecmis olabilir? Ona kars1 hangi duygular1 beslemis olabilir?

2-Sen agzma yilan kagan adama yardim etmek isteyen kisi olsaydin ne diisiiniirdiin?

Ne yapardin? Ne hissederdin?

Sorulari sirayla tiim 6grencilere sorulur ve yanitlar dinlenir, pas hakkini kullananlar bir

sonraki soruda konugmalari i¢in cesaretlendirilir.

3.7. Oykii Tamamlama ve Arkas1 Yarin Teknikleri

Oykii tamamlama tekniginde ders kazanimiyla ilgili olan bir hikdye yarim birakilir.
Ogretmen tarafindan dgrencilerin hikdyeyi tamamlamalar1 istenir. Yaratici diisiinme
becerisini artiran bir teknik olan Oykii tamamlama teknigi grup calismasi olarak

yapilmaktadir. Uygulama asamasinda;

Smif mevcuduna gore dgrenciler 3-5 kisilik gruplara ayrilir,

Yarim birakilan oykiiyli tamamlamalar1 istenir,

Gruplara verilen siirenin sonunda grup sozciileri olusturulan 6ykiiyii okur,
Degerlendirme yapilarak etkinlik bitirilir (Berkant, 2021, s. 159).

Arkast yarin teknigi O6grencilerin yaraticiliklarini ve tahmin giiglerini gelistirmeyi
amaclayan bir tekniktir. Esasinda Oykii tamamlama tekniginin birka¢ defa
uygulanmasidir. Grup c¢alismasi olarak degil bireysel olarak uygulanmalidir (Berkant,
2021, s. 160). Dersin kazanimlarina uygun olan olay, film ya da hikdye Ogrencilerle
paylasilir. Ogretmen hikayeyi en can alic1 birkag yerinde durdurarak dgrencilerden
hikayenin devaminda neler olabilecegini tahmin etmelerini ister. Ogrencilerin tahminleri
tahtaya yazildiktan sonra hikdyeye devam edilir. Hikdyenin yapisina goére durdurma,
tahminlerde bulunma ve tahminleri yaziya gecirme islemleri birka¢ yerde daha
tekrarlanir. Hikdyenin okunan kisimlariyla 6grencilerin tahminleri karsilastirilir. Sonug
boliimiinde 6grencilerden hikdyeye uygun bir son bulmalar1 ve smifta oynayarak
sunmalar1 istenebilir. Arkasi yarin teknigi uygulanirken, yer verilen hikaye, olay ya da

filme gore 10-15 dakika ile sinirlandirilmalidir (Aktin vd., 2013, s. 249).

Oykii tamamlama ve arkasi yarin teknikleri dgrencilerin problem ¢ozme becerilerinin

gelisimine, 6zgiin fikirler liretebilmelerine, kavrama ve kiyaslama basta olmak iizere
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diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamasi bakimmdan kdk deger 6gretiminde

kullanilabilecek teknikler arasinda yer almaktadir.

3.7.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kulttrd ve Ahlak Bilgisi

Smif: 7

Konu: Gilizel Ahlaki Tutum ve Davranislar
(Durdstlik)

Yontem-Teknik : Arkasi Yarm ve Hikaye Tamamlama

Kazanmmlar: 1-Diiriistliigii 6rneklerle agiklar.
2-Diiriistliigiin birey ve toplumlarm ahlaki
gelisimine olan katkisini degerlendirir.
3-Dirlst olmaya 6zen gosterir.

Ornek Etkinlik Plan1
Koélelerin Lokman’a Iftira Atmalari

Lokman, efendisinin hizmetinde bulunan kdéleleri arasinda hor hakir goriinmekteydi.
Efendi, bir giin kolelerini kendisine meyve getirmek lizere baga gonderdi. Koleler
topladiklar1 meyveleri tamah edip bir iyice yediler. Efendilerine de “Lokman yedi.”
dediler. Efendi, Lokman’a yiiziinii eksitti, agir bir tavir takindi. Lokman bunun sebebini

arastirp anladu.

Arkasi yarin tekniginde, bu kisimda hikdye durdurulur ve 6grencilerin hikdyenin
devaminda Lokman’m bu iftira karsisinda nasil bir tavir takinacagi, kendisine atilan
iftiraya inanmis olan efendisine neler sdyleyebilecegi ile ilgili tahmin ve dngoriileri
alinir. Ogrenci goriislerinin tahtaya yazilmasinin ardindan hikdyeye devam edilir.
Hikdye tamamlama teknigindeyse hikayenin bu kisimdan sonrasinimn gruplar tarafindan

tamamlanmasi istenir. Verilen siire sonunda grup sozciileri yazilan hikayeleri okurlar.

Efendisine dargin bir tarzda agzini agip, “Efendi; hain kul Allah yaninda, onun rizasini
kazanmuis bir kul olmaz. Ey kerem sahibi, hepimizi imtihan et. Bize fazlasiyla sicak su

icir. Ondan sonra bizi biiyiik bir sahraya ¢ikar. Sen atli olarak kos, bizi de yaya olarak
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kostur. O zaman kotiiliik yapani gor, sirlari acan Allah’in islerini seyret.” dedi. Efendi,
kolelere sicak suyu icirdi. Onlar da korkularindan igtiler. Sonra onlar1 ovalarda
kosturmaya basladi. Koleler asag1 yukar1 kosup duruyorlardi. Nihayet iyice yoruldular,
kusmaya basladilar. Ictikleri su yedikleri meyvelerin hepsini ¢ikardi. Lokman’imn

midesi bulandi, o da kustu. Fakat onun midesinden yalnizca su ¢ikt1.

Hikayenin bu kisminda 6grencilere, Mevlana’nin bu hikaye ile Allah’in ilmi arasinda
nasil bir baglant1 kurmus olabilecegi sorulur. Ogrencilerin tahmin ve dngdriileri tahtaya

yazildiktan sonra hikdyenin son kismi okunur.

Lokman’in hikmeti, meyveleri kimin yedigini ortaya ¢ikarirsa, varligimn Rabbi olan
Allah nelere kadir degildir? Kiyamet giinlinde biitiin sirlar agilacak, bilinip goriilecek.
Sizin de bilinmesini istemediginiz sirlarmiz meydana ¢ikacaktir (Mevlana Celaleddin
Rumt, 20164, s. 136).

3.8. Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi

Edward De Bono’nun ortaya koydugu alt1 sapkali diisiinme tekniginde d6grencilerin nasil
yaratict diisinme yeteneklerini gelistirebilecekleri ve yeni fikirler tretebilecekleri
ogretilmek istenmektedir. Teknigin temelinde alt1 farkli renkte sapkanin takilarak
diisiincelerin  agiklanmasi vardir. Sapkalar farkli bakis agilarin1 simgelemektedir.
Diisiincelerin sapkalarla agiklanmasi fikirlerin farklilasmasimi ve sistematiklesmesini
saglamaktadir (Aydin, 2022, s. 186; Giiven, 2013, s. 215). Sapkalarin renkleri ve islevleri

sunladir:

Beyaz Sapka: Tarafsiz sapka da denilen beyaz sapkada sayisal veriler, net bilgiler,
objektif diisiinceler yer almaktadir. Beyaz sapka da bilinen bilgilere ve eksik olan bilgilere

odaklanilmaktadir.

Kirmiz1 Sapka: Duygusal bakis acisini1 simgeleyen kirmizi sapkada agiklama yapmadan
duygular ifade edilir. Bu sapka sevgi, korku, 6fke, korku gibi duygular1 goriiniir hale

getirir.

Siyah Sapka: Karamsar, kotiimser bakis agisini simgeleyen siyah sapkada olaylarin
olumsuz yonlerine bakilarak neden yapilmamasi gerektigi gosterilir. Yargicin clippesini
hatirlatan siyah rengi tehlikeye, riske dikkat ¢eker ve zararli davraniglarin ortaya

cikmasina engel olur.
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Sar1 Sapka: Gilinesin rengi olan sar1 iyimser, iyi niyetli umutlu disiinmeyi
simgelemektedir. Sar1 sapkada faydali seyler arastirilir ve mantikla desteklenir.

Iyimserligi saglam temellere dayandirmaya calisur.

Yesil Sapka: Yesil biiylimenin, verimin, bereketin enerjisinin sembolii olan bitkilerin
rengidir. Yesil sapkada enerji sapkasidir. Bu sapkada yaraticilik, alternatif yeni fikirler,
girisimcilik &n plandadir. Ogrencilerin yaratici diisiincelerini gelistirmeye iliskin

sapkadir.

Mavi Sapka: Gokyliziiniin rengi olan mavi rengi serinkanliligi temsil eder. Diisiinmenin
diizeni ve kontrolityle ugragir. Durumun analiz edilmesi ve degerlendirilmesiyle birlikte

¢Ozlime ulagsmaya ¢alisilmaktadir (Aydm, 2022, s. 186; Gliven, 2013, s. 216).

Sistematik diisiinmeye yardimc1 olan alt1 sapkali diistinme teknigi diisiincelere de farklilik
getirmektedir. Ancak teknigin basariyla kullanilabilmesi i¢in ilgi ¢ekici konularin

bulunmasi ve sinif ortaminin giivenli hale getirilmesi dnemlidir (Gliven, 2013, s. 216).

Alt1 sapkali diisiinme teknigi 6grencilerin diisiinme Ve karar verme becerilerini gelistiren,
tek tip bakisin Oniine gegerek yaratici diisiinceyi tesvik eden bir 6gretim teknigidir
(Koksal ve Atalay, 2019, s. 217). Teknigin kok deger O6gretiminde kullanilmasi
ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini ve karar verme yeteneklerini gelistirmesinin
yani sira farkli ahlaki bakis agilarmi ve deger tercihlerini gdrmeleri, olaym kendi

gordiklerinden baska boyutlar1 oldugunu fark etmeleri noktasinda da katk1 saglayacaktir.

Yapilan bir ¢galismada, Felsefe dersinde yer verilen alt1 sapkal1 diistinme teknigi temelli
etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik ve akademik 6z yeterliklerine
etkisi incelenmistir. Calismada On test ve son test puanlar1 karsilagtirildiginda deney
grubu adina anlamli fark bulunmus ve alt1 sapkali diisiinme teknigi temelli uygulamalarin
ogrencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik ve akademik 0z yeterliklerini olumlu etkiledigi
tespit edilmistir (Akkilig, 2018).

3.8.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi

Smuf: 7
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Konu: Glizel Ahlaki Tutum ve Davraniglar

(Yardimseverlik, Vatanseverlik, Sayg1)

Yontem-Teknik: Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi

Kazanimlar: 1-Glizel ahlaki tutum ve davranislari

orneklerle agiklar.

2-Ornek tutum ve davraniglarin birey ve
toplumlarin ahlaki gelisimine olan katkismni

degerlendirir.

3-Tutum ve davranislarinda 6lgiilic olmaya

Ozen gosterir.

Ornek Etkinlik Plani

Ogretmen Mesnevi’de yer alan “Tacir ve papagan” hikyesi iizerinden alt1 sapkali
diisiinme teknigini kullanacaklarmi sdyledikten sonra alt1 sapkali diistinme teknigi
hakkinda Ogrencilere bilgi verir. Tacir ve papagan hikayesi yardimseverlik,
vatanseverlik ya da sayg1 kok degerlerinin 6gretiminde kullanilabilecek, icerisinde pek
cok deger barmdiran bir hikdyedir. Daha 6nceden hazirlanmis sapkalar 6grencilere
verilir ve 6grencilerin diisiincelerini sapkalarin bakis agilariyla ifade etmeleri gerektigi

sOylenir. Hikaye 6grencilerle paylasilir.
Tacir ve Papagani

Ticaretle ugrasan bir adamin, kafes i¢ine hapsedilmis giizel bir papagani vardi. Tacir
Hindistan’a gitmek i¢in yol hazirligina bagladi. Cémertliginden dolay1 kdlelerinden her
birine “Sana Hindistan’dan ne getireyim?” diye sordu ve hepsine istediklerini
getirecegini vaat etti. Papagana da “Sen ne armagan istersin, sana Hindistan’dan ne
getireyim?” diye sordu. Papagan dedi ki: “Oradaki papaganlari goériince benim
durumumu anlat de ki: Sizi 6zleyen filan papagan bizim mahpusumuzdur. Size selam
sOyledi, yardim istedi; sizden bir ¢are, bir kurtulus yolu diledi. Dedi ki: Siz kah
yesilliklerde kah agaclarda zevk safa igindeyken benim gurbet ellerde olmam, sizden
ayr1 diigmem reva midir? Dostlarin vefas1 boyle mi olur?”. Tacir papaganmin selamini
ve sOylediklerini Hindistan’daki papaganlara gétiirmeyi kabul etti. Hindistan’a varinca

kirda birka¢ papagan gordii. Atin1 durdurup seslendi, papaganin selammi ve emanet
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ettigi sozleri sdyledi. O papaganlardan biri bir hayli titredi ve 6ldii; nefesi kesildi. Bu
papaganin kendi papaganiyla akraba oldugunu, ondan dolay1 61diigiinii diisiindii. Tacir

zavalli kusun 6liimiine sebep olmaktan dolay1 tiziildii, soylediklerine pisman oldu.

Tacir aligverisini tamamlayinca memleketine geri dondii. Her koleye hediyesini verdi.
Papagan “Bu kulun armagani hani? Ne gordiinse anlat.” dedi. Tacir, “Soylemem, zaten
akilsizligimdan dolay1 gotiirdiiglim haberden pismanlik duyuyorum.” dedi. Papagan,
“Efendim, pismanliga gama sebep verecek ne oldu?” diye sordu. Tacir dedi ki:
“Sikayetlerini sana benzeyen papaganlara soyledim. Iglerinden biri senin derdini
anlayinca 6dii patladi da titreyip 6ldii. Ben de bu duruma pisman oldum ama bir kere
sOylemis bulundum. Pigsmanlik neye yarar.”. Tacirin papagani, Hindistan’daki
papaganin yaptigmi isitince titredi, diistii, kaskati oldu. Sahibi onun boyle diistiigiinii
goriince yerinden firladi, kiilahini yere vurdu. Papagani bu halde goriince elbisesinin
yakasimi yirttl. “Ey giizel ve hos nameli papagan ne oldu sana, ni¢in bu hale geldin?”

diyen tacir dertler, feryatlar icinde karmakarigik sozler sdyliiyordu.

Tacir papagani kafesten ¢ikardi. Papagan bir anda ucup yiiksek bir agacin dalina kondu.
Hicbir seyden haberi olmayan tacir bu ise sasirip kaldi. “Ey biilbdl, halini bildir.
Hindistan’daki papagan ne yapti da sen 6grendin, bir oyun ettin.” dedi. Papagan dedi
ki: “O, hareketiyle bana nasihat etti. ‘Glizelligi, s6z sdylemeyi, neseyi birak; ¢iinkii s6z
soylemen seni hapse tikt1.” dedi. Bu nasihati vermek igin kendisini 610 gosterdi. Bu
hareketiyle ‘Benim gibi 61 ki kurtulasin’ demek istedi. Bende Oyle yaptim ve
kurtuldum”. Papagan tacirin hosuna gidecek bir iki nasihat verdi. “Allah’a 1smarladik,

artik ayrilik zaman1” dedi ve ugup gitti.

Beyaz sapka: Tacirin papaganit mahpusluktan sikildig1 icin 6zgirliigiine kavusmay1
arzulamaktadir. Bundan dolay1 kendi memleketine seyahate giden tacir vasitasiyla

dostlarindan yardim istemekte ve sonunda da kafesten kurtulmaktadir.

Kirmiz1 sapka: Papaganin dogal yasamimdan koparilmasi ve kafeste yagsamaya mecbur
tutulmasina ¢ok tiziildim. Hindistan’daki papaganin 6lmesi aninda heyecanlandim,

hikayenin sonunda kusun kafesten kurtulmasiysa beni cok mutlu etti.

Sar1 sapka: Sahibi papagana ¢ok iyi bakmakta, yolculuga ¢ikacagi zaman ne istedigini

bile sormaktadir. Sahibinin i1yi davranmasina ragmen, papaganin kendi ait oldugu yere,
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vatanina gitmek istemesi ve bunu basarmasi giizel oldu. Ayrica papaganin kurtulmasi
icin ¢cok uzaktaki dostlarinin yardimc1 olmalari, akil vermeleri de dostuna giivenmenin,

umutsuzluga kapilmamanin 6nemini gostermektedir.

Siyah sapka: Papaganlar basta olmak iizere dogal yasam alanlarindan koparilarak
kafeslere mahkum edilen hayvanlar yasam alanlarinin darligi ve kotii bakim sartlari
gibi nedenlerle daha az yasamaktadirlar. Hayvanlar1 olumsuz etkileyen bu tiir
davranislar vahsettir, zulimdiir. Gerek birey olarak evlerde gerek toplum olarak

hayvanat bahcgelerinde olsun hayvanlarm 6zgiirliikleri sinirlandirilmamalidir.

Yesil sapka: Siyah sapkanm ifade ettigi gibi hayvanlarin dogal yasam alanlarindan
koparilmasi, hayvanat bahgelerinde sergilenmeleri birtakim sikintilar1 da beraberinde
getirmektedir. Dolayisiyla hayvanlar kafeslere mecbur edilmemeli bunun yerine dogal

ortamlarinda korunmalidirlar.

Mavi sapka: Hikayeden yola ¢ikarak giliniimiiziin tartisilan konularindan biri olan
hayvanat bahgeleriyle ilgili olarak arkadaslarimizin anlattiklarini dinledik. Ortada bir
problem oldugu dogrudur. Ancak bu problem alinacak onlemlerle asilabilir. Dogal
yasam alanlarinda hayatta kalmasi miimkiin olmayan bazi tiirlerin korunma altina
almmas1 uygulamasi stirdiiriiliirken, boyle bir problemi olmayan tiirler dogal yasam

alanlarinda birakilmalidir.

3.9. Rol Oynama

Ogretim maksadiyla eskiden beri kullanilagelen bir teknik olan rol oynama, dgrenci
merkezli tekniklerden biridir. Bu teknikte 6grenci kendi kimliginden siyrilip kendini
baska birinin yerine koyar. Dolayisiyla 6grenci bu teknikle birlikte empati yetenegini
gelistirebilmekte, bagkalarin1 anlama olanagi elde etmektedir. Rol oynama tekniginde
ders kazanimu ile ilgili bir durum, bir olay segilen 6grencilerce sinifin 6niinde dramatize
edilir. Bu teknigi degerli kilan bir 6zelligi de akademik basarisi diisiik 0grencilerin

basarili olmasma katki sunmasidir (Glven, 2013, s. 194).

Rol oynama teknigi Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya cikarirken onlarin biligsel,
duyussal ve psikomotor gelisimlerine de katki saglar. Ogrencilerin kendi duygu ve
diistincelerinin farkina varmalara, empati yeteneklerinin gelismesine, sosyal etkilesim

becerilerinin artmasma, toplumsal konular1 anlamalarma katki saglamasi bu teknigin
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iistiin yonleridir. Teknigin uzun zaman ve iyi bir hazirlik gerektirmesi, bazi rollerin
canlandirilmasinin gii¢ olmasi, sinif yonetiminde problemler yaganabilmesi, 6grencilerin
oyunun 6nemini idrak edememeleri neticesinde amagtan uzaklasilabilmesi ise teknigin
zay1f yonleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Guven, 2013, s. 197). Yapilan bir ¢alismada,
rol oynama tekniginin kullanildig1 inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde deney
grubunun kontrol grubuna gore bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerinde daha basarili
olduklar1 bulgusuna ulasilmistir (Dogan, 2006). Baska bir ¢alismada da drama yontemi
ile islenen derslerde Ogrencilerin sosyal degerler ve iletisim becerilerinde anlamli

derecede farklilastigi tespit edilmisti (Kahriman, 2014, s. 94).

3.9.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi

Smif: 7

Konu: Giizel Ahlaki Tutum ve Davranislar
(Durdstlik)

Yontem-Teknik: Rol Oynama

Kazanimmlar: 1-Diiriistliigii 6rneklerle agiklar.
2-Diirtistligiin birey ve toplumlarm ahlaki
gelisimine olan katkisini degerlendirir.
3-Dirlst olmaya 6zen gosterir.

Ornek Etkinlik Plani

Ogretmen konularmin diiriistlik oldugunu ve bu konuda rol oynama teknigini
kullanacaklarmi soyler. Hikdyedeki roller goniillii 6grencilere dagitilir. Roller
belirlendikten sonra 6grencilere hazirlanmalari i¢in uygun siire verilir. Metne birebir
bagli kalmak zorunda olmadiklar1 duruma goére kendi ciimlelerini kullanabilecekleri
belirtilir. Okulun fiziki yapisma goére varsa sahne hazirlanir, yoksa sinif siralari rol
oynamaya uygun bir sekilde diizenlenir. Rollerin oynanmasinin ardindan olay
tartisilarak degerlendirilir (Aydm, 2022, s. 226). Mesnevi’de gegen, rol oynama
tekniginde kullanilabilecek bir hikayeye asagida yer verilmistir.
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Ug Yolcunun Hikayesi

Bir Yahudi, bir Hristiyan ve bir de Miisliman yolda arkadas oldular. Yol hali bu, bir
bakarsin hi¢ arkadas olmayacagini umdugun kisiler arkadas olmus da beraber yer
beraber icerler. Bu li¢ yoldas bir konaga vardilar. Orada varlikli bir kisi sevap olur
diisiincesiyle yolculara sicak somun ve bal helvasi hediye etti. Miisliiman o giin orug
tutmustu ve gayet agtl. Diger ikisi ise adamakilli yemislerdi ve bir lokma bile yiyecek
durumda degillerdi. Aksam namazi vakti helva gelince miimin olan yemek istediyse de
diger ikisi “Biz bogazimiza kadar tokuz. Bu gece sabredelim, yemeyelim de helvay1
yarina saklayalim, yarm yeriz” dediler. Miimin “bu gece yiyelim” dedi ama digerleri
“Sen yemegi yalniz yemek istiyorsun herhalde” diyerek kabul etmediler. Miimin olan
“Biz ¢ kisi degil miyiz? Teklifime raz1 degilseniz yemegi iige pay edelim, isteyen
yesin isteyen yarina biraksin.” dediyse de digerleri razi olmadi. Onlarin kasti,
Miisliimanin o geceyi a¢ gecirmesiydi. Miisliiman olan da Allah’a teslim oldu ve
digerlerine “Dediginiz gibi olsun” dedi. O gece yatip uyudular, sabahleyin kalkip
kendilerine ¢eki diizen verdiler. Yiizlerini, agizlarin1 yikadilar. Her biri kendi yolunca
virdini okumaya koyuldu. Ug yolcu ibadetlerini bitirdikten sonra birbirlerine donduler.
Biri dedi ki: “Her birimiz gordiigii riiyay1 anlatsin. Kimin riiyas1 giizelse digerlerinin
payimni da o alsin, biitiin helvay1 o yesin.” Bunu {izerine 6nce Yahudi gordiigiinii
anlatmaya basladi, dedi ki: “Musa’nin ardindan Tur dagna gittim. Ben de, Musa da,
Tur dag1 da nura gark olduk goriinmez hale geldik. O giinesin nuru ile ii¢ golge de
mahvoldu. Ondan sonra o nurdan bir kap1 acildi. O nurun i¢inden baska bir nur
goriindii. O ikinci nur ¢abucak yiiceldi. Ben de, Musa da, Tur dagi da o nurun
dogmasiyla kaybolduk. Ondan sonra gordiim, Allah nuru ona tifiiriince dag tlige ayrildi
da her bir parcas1 bir tarafa gitti. Bir parcas1 denize dogru gitti. Zehir gibi ac1 olan deniz
suyu, bu yiizden tatlilasti. Ikinci pargasi yere gecti, yerden tath sular, deva ¢esmeleri
kaynadi. Tertemiz vahyin kutlulugundan o sular, biitiin hastalara sifa kesildi. Obiir
pargasi da derhal ugup da Kabe’nin yanma gitti, Arafat dagi oldu.” Yahudi bu ve bunun
gibi pek cok sey anlatti. Melekleri gordiigiinii, peygamberleri gordiigiinii soyledi.
Ondan sonra Hristiyan soze girdi ve dedi ki: “Riiyada Mesih gorundd. Onunla
dordiincii kat goge, alemin giinesinin bulundugu duraga ¢iktim. GOk kalelerinin
sasilacak seylerini gordiim. Bu alemdeki alametlere hi¢ benzemiyorlardi. Herkes bilir

ki gokylzunun hineri elbette yerylzinden uUstindir. Nerede gokylzunun acayip
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genislikleri nerede su yerin koseleri, bucaklar1?”. Sonra Miisliiman s6ze girdi, dedi ki:
“Dostlar, sultanim Mustafa yanima geldi. Bana dedi ki: Onlarin birisi Tur’a gitti. Allah
Kelim’ine arkadas oldu. Obiiriinii sahipkiran Isa aldi, dordiincii kat gdge ¢ikardi. Kalk

ey hepsinden geri kalmis, zarar gérmiis adam. Bari o helvayi1 sen ye.”.

3.10. Istasyon

Istasyon teknigi dgrencilerin dnceki grubun yaptiklarmi ileri tasimaya yonelik katki
sundugu, yarim kalan isi tamamlama becerisi kazandigi bir tekniktir. Istasyonlar,
ogrencilerin farkl etkinlikleri es zamanli olarak yaptiklar1 6grenme merkezleridir.
Teknigin {istiin yonleri sunlardir: Ogrenciler farkli dgrenme ydntemleri goriir,
ogrencilerin diislinme, yarim birakilan isi tamamlama ve iletisi becerileri gelisir,
ogrenciler birlikte is yapmay1 ve ¢alismay1 6grenir. Yaparak yasayarak 6grenme esasli
oldugu i¢in kalic1 bilgi kazanmay1 saglar. Kalabalik smiflarda uygulanmasinin zor olmasi
ve giiriiltii ¢ikma olasiliginin fazla olmasiysa eksi 6zelliklerdir (Aydn, 2022, s. 216).

Ogrenci sayisma gdre grup sayisi ve istasyon sayisi artirilabilir.

Yapilan galismalarda istasyon tekniginin derslerde kullanimmin dgrencilerin akademik
basarilarin1 ve derse karsi olan tutumlarmi olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Ornegin
istasyon tekniginin 4. smif sosyal bilgiler dersinde kullanimini ele alan bir ¢calismada
deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve tutumlarmnin olumlu etkilendigi tespit
edilirken (Senyurt, 2022), baska bir ¢alismada 11. smif cografya dersinde istasyon
tekniginin kullanimi incelenmis ve teknigin kullanilmasmin 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve derse olan ilgilerini olumlu etkiledigi tespit edilmistir (Oztiirk, 2019). Fen
ve teknoloji, Tiirkce, ingilizce derslerinde de benzer sonuglar elde edilen ¢alismalar
yapilmistir. Dolayisiyla derslerde kok deger 6gretiminde de istasyon teknigine daha fazla

yer verilmelidir.

3.10.1. Ornek Uygulama

Dersin Adt: Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi

Smuf: 7
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Konu: Guzel Ahlaki Tutum ve Davraniglar

(Yardimseverlik)
Yontem-Teknik: Istasyon
Kazanimlar: 1-Yardmmseverligi 6rneklerle agiklar.

2- Yardimseverligin birey ve toplumlarin
ahlaki gelisimine olan katkisini

degerlendirir.

3- Yardimsever olmaya 6zen gosterir.

Ornek Etkinlik Plan
Ogretmen, dgrencilerle Mesnevi’de gegen bir hikayeyi paylasr.
Cocugu Tehlikede Olan Kadina Hz. Ali’nin Yardimi

Bir kadin Hz. Ali’nin yanma gelip de ki: “Cocugum dama ¢ikt1 ve olugun iistiine kaydi.
Cagirsam ele gecmez, biraksam diislip 6leceginden korkuyorum. Akilli degil ki
tehlikeden kurtul, yanima gel diyeyim de anlasin. Gogsiimii gosterip siit verecegimi
hatirlattim ama o benden yiiz ¢eviriyor. Allah rizas1 i¢in benim derdime bir derman bul,
gonliimiin meyvesini kaybetmekten korkuyorum.”. Hz. Ali buyurdu ki: “Dama bir
cocuk cikar, cocugun kendi cinsini goriince derhal oluktan dama gelir. Cins cinsine

ebedi olarak asiktir.”

Kadm Hz. Ali’nin dedigini yapti. Cocuk obiir cocugu goriince ona dogru yoneldi. Her
cins kendi cinsinden olanlar1 ¢eker. Cocuk siiriine siiriine diger cocugun yanina kadar

geldi de asag1 diisme tehlikesinden kurtuldu.

Yardimseverlik konulu 6rnek hikdye paylasildiktan sonra Ogrenciler beser kisiden
olusan ii¢ gruba ayrilirlar. Ogretmen yonetici konumundadir ve bir diidiik yardimiyla
ogrencileri yonlendirir. Bes kisilik gruplar 6nceden hazirlanan ii¢ masaya gegerler. Her
gruptan bir kisi grubun ¢aligmalarmin takibi i¢in sef olarak belirlenir. Birinci masa
resim istasyonu, ikinci masa afis istasyonu, iliclinci masa ise siir istasyonudur.
Masalarda resim, siir ve afis i¢in gerekli olan malzemeler bulunmaktadir. Tiim
ogrenciler dinledikleri hikayenin degeri olan yardimseverlik degeriyle ilgili caliymaya

baslarlar. Birinci istasyondakiler resim, ikinci istasyondakiler afig, Tigiincii
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istasyondakilerse siir icin ¢ahisirlar. Ogretmen on dakika araliklarla diidiigiinii ¢alar ve
gruplar yer degistirir. Sefler ise yer degistirmez ve gelen gruba yapilan etkinlik
hakkinda bilgi verir. U¢ grup her istasyonda on dakika olmak iizere toplamda otuz
dakika calistiktan sonra siireg bitirilir ve istasyon sefleri yapilan iiriinleri toplar. Ortaya

¢ikan iirlinler sergilenir.(Aydin, 2022, s. 217)
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BOLUM 4: DKAB OGRETMENLERININ KOK DEGERLERIN
OGRETIMINDE MESNEVI HIKAYELERININ KULLANIMINA
ILISKIN GORUSLERI

Bu bolimde DKAB 6gretmenlerinin kok degerler hakkindaki gorisleri, kullandiklari
yontem ve teknikleri, kaynaklari, karsilastiklar1 gii¢liikleri tespit etmek amag¢lanmustir.
DKAB 6gretmenlerinin goriisleri kok degerler ve dgretimine iliskin goriisleri, kok deger
ogretiminde genel olarak hikaye 6zel olarak ise Mesnevi hikayelerinin kullanimina iligkin
goriisleri, kok degerlerin islevselligine iligkin goriisleri ve degerler egitiminde karsilasilan

sorunlar olmak tizere dort ana baglik halinde ele alinmustir.

Calismada, ortaokul ve lise DKAB dersi 6gretim programinda yer verilen on kok deger
hakkinda goriis bildiren katilimcilar goriisleri temalara gore incelenerek, kodlanmastir.

Betimsel analiz sonucunda su bulgulara ulagilmistir:
4.1. Katihmeilarin K6k Degerler ve Ogretimine Iliskin Goriisleri
4.1.1. Kok Degerlerin Bilinirligi

Arastirmada goriismeye katilan 10 katilimciya “Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilindan
itibaren uygulamaya koydugu kok degerler hakkinda neler biliyor ve diistiniiyorsunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarmm vermis olduklar1 cevaplar asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 14: Katilimeilarin On Kok Deger Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumlari

Gorlis Say1 %
Bilgim var 8 80
Bilgim yok 2 20

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilardan ikisi kok degerler hakkinda bilgi sahibi olmadigini ifade ederken diger
katilimcilarinsa 2018 yilindaki miifredat degisikligiyle birlikte uygulamaya konulan kok
degerler hakkinda kismen ya da tamamen bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Asagida

ogretmenlerin goriislerini aktaran ifadelerine yer verilmektedir:

“Bu konuda ¢ok bir malumatim yok.”(O1)
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“Acikcasi ¢cok detayli bir bilgim yok.”(02)

“Evet bilgim var. Programda gordiim, kok degerlere de baktim ama sadece bilgim var

onun iizerine herhangi bir ¢alisma yapmadim.”(O6)

“Bakanligin yaymladig1 yaziy1 okudum. Ingallah basarili olur. Ders kitabinda parcalarin

icine, iinitelerin igine yedirilmis sekilde yer veriliyor.”(O8)

“Konu hakkinda bilgim var. Giizel bir ¢alisma, giizel bir fikir. Bir¢ok etkinlik var,
ogretmenlerin hepsinin yapmasini istiyor. Gayet basarili bir uygulama tabi yerelde nasil
uygulandigiyla da alakali. Bakanlik mesela bunu bir pdf kitap haline getirmis, kok
degerler kitab1 diye. Hafta hafta da aym1 yillik plan gibi boImiis. Ornegin kasim ay1 adalet
aylydi. Ayin temast adalet. Ondan sonra bununla alakali temel bilgilendirme yaptiktan
sonra smif diizeylerine gore bir¢ok etkinlik var kitapta. Kitap pdf oldugu i¢in akilli tahta
da yansitmaya da miisait. Kitab1 da inceleme firsat1 buldum. Gayet zengin igerigi var ve

etkinlikleri de giizel. ”(07)

Katilimcilarin verdikleri cevaplar géz 6niine alindiginda 6 gretmenlerin 6grenim diizeyine
gore bir degisiklik gézlemlenmeksizin kok degerlere iliskin bilgi ve farkindaliklarmin
benzer oldugu goriilmektedir. Kok degerler hakkinda bilgi sahibi olmayan ya da kismen
bilgi sahibi olan katilimcilarin bulunmasi 6gretmenlerin  68retim  programi
okuryazarliginda zayif kaldigin1 gostermektedir. Zira kok degerlere en fazla yer verilen
derslerin baginda DKAB dersi yer almaktadir. DKAB 7. smif ders kitab1 3. {initesi
“Ahlaki Davraniglar” konusunu ele almaktadir. Bu tinitede on kok degerin sekizi baglik
halinde ele alinirken, ikisine ise igerik olarak yer verilmektedir (Agca ve Meydan, 2022,
s. 99). Ayrica DKAB 4. simf ders kitabinm 3. Unitesi olan “Giizel Ahlak”, 9. simf ders
kitabmnin 4. linitesi olan “Genglik ve Degerler” ile 10. smif ders kitabimnin 4. {initesi olan
“Ahlaki Tutum ve Davraniglar” tiniteleri de genel itibari ile degerleri konu edinmektedir.
Dolayisiyla genelde degerler 6zelde de kok degerler 6gretimine en ¢ok yer verilen DKAB
dersi Ogretmenleri arasinda dahi kok degerler hakkinda bilgi sahibi olmayan
ogretmenlerin bulunmasi, 6gretmenlerin yapilan degisikliklerle alakali yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklarmi ortaya koymaktadir. Burada sunu da ifade etmek gerekir ki
DKAB ogretmenleri arasinda kok degerlerin bilinirligi gayet yiiksektir. Zira Tarih dersi
ogretmenlerinin kok degerler hakkindaki goriislerini arastiran bir ¢aligmada, arastirmada

goriis bildiren katilimcilarin %90’ min kok degerler hakkinda bilgi sahibi olmadigini ifade
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ettikleri gorulmektedir (Nakiboglu, 2022, s. 41). Bu arastrmaya katilan DKAB
ogretmenlerinde kok degerler hakkinda bilgi sahibi olmadigini ifade eden katilimcilarin
orant ise %20°dir. Bu rakamlar, farkli brang 6gretmenleri arasinda kok degerlerin

bilinirligi oranlarinin ciddi degisim gosterebildigini ortaya koymaktadir.
4.1.2. Kok Degerlerin Ogretim Programinda ve Ders Kitabindaki Yeri

Katilimcilara, kok degerlere yer verme bakimindan 6gretim programlar1 ve ders kitaplari
hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 15: Katilimcilarin Ogretim Programinda ve Ders Kitaplarinda On Kok Degerin
Nasil Yer Aldig1 Hakkindaki Goriisleri

Goriis S %

Kok degerler 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yeteri 1 10

kadar yer almaktadir.

Kok degerler 6gretim programinda ve ders kitaplarinda yeteri kadar 9 90

yer almamaktadir.

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilardan yalnizca birisi kitapta yer alan kok degerlerin anlatim olarak yeterli
oldugunu ifade ederken, diger katilimcilar ders kitabmnin ve 6gretim programinin

eksiklerini dile getirmislerdir. ilgili dgretmen goriislerine asagida yer verilmektedir:

“Kok degerleri ilkokul seviyesinden vermek lazim bence. Din Kiiltiirii dersi 4. sinifta
bagliyor ama Oncesinde sinif ogretmeni de bu degerleri vermeli. Zaten bize gelen
Ogrencilere baktigimiz zaman maalesef bu degerlerden biraz yoksun geliyorlar. Bu
degerler ilkokul seviyesinde verilmeli bence. Ilkokuldan baslanarak, lise bitene kadar

devam etmeli.”(O1)

“Agikca su deger bu deger diye belirtilmiyor ama o degerler 151¢1nda uygun olan konularla
irtibat kurarak degerin verilmesi saglaniyor. Her derste baglant1 kurularak o degerlerle

ilgili temalar, okuma pargalari, etkinliklerle vesaire derslerde islenmeye calisiyor.”(O2)

“Degerler bazinda baktigim zaman evet veriliyor ancak DKAB dersi 7. Simf 3. Unite

kapsaminda baktigim zaman ders kitabinin yetersiz oldugunu diisiiyorum. Genel olarak
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zaten ders kitabiyla degerlerin verilebilecegini diistinmiiyorum. Ders kitabinda kapsam
olarak verilen seylerde bence ¢ok yetersiz. Mesela dogruluk var, diristlik var, adalet var.
Cocuklar bunlar1 okurken agikcasi sikiliyorlar. Ben kitaba bagl olarak isleyemiyorum
konuyu. Kitaptan ayr1 bir sekilde, 0zgiin bir sekilde Ogrenmelerini saglamaya

calistyorum.” (03)

“DKAB 9, 10, 11, 12. siniflar1 da okuttum. Ben kitapta kok degerlerle alakali bir sey yok

diyemem ama var dersem de hatirlamiyorum.” (O7)

Calismaya katilan 6gretmenlerin ders kitabi ile ilgili olarak dile getirdikleri baslica
eksiklikler sunlar olmustur: Ozellikle lise DKAB ders kitaplarmda yogun bir kok deger
vurgusu olmamasi1 (O4), ders kitaplarinda etkinliklere ¢cok az yer verilmesi (O5), yeteri
kadar anekdotlara yer verilmemesi ve kitaplarda etkili gdrsel kullanimi olmamasi (O10),

kok deger 6gretiminde kullanilabilecek hikayelere yeteri kadar yer verilmemesi.

Bu soruda, katilimeilarin kok degerlere yer verme bakimindan 6gretim programi ve ders
kitab1 hakkindaki goriislerini tespit etmek amaclanmistir. Orneklemimizin biiyiik bir
kismi lisansiistii egitime sahip katilimcilardan olusmasma ragmen verilen cevaplarin
biiyiik ¢cogunlugu ders kitabina dair olmustur. Katilimcilarin soruda yer alan 6gretim
programi degerlendirmesi kismma hi¢ deginmemeleri programa iliskin yiizeysel ve

genellemeci bir malumata sahip olduklarii gostermektedir.
4.1.3. Kok Degerlerin Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

“Size gore genel olarak degerleri ve 6zelde de kok degerleri Ogretirken en etkili
yontem/teknik nedir? Ogrenciler hangi yollarla degerleri ve kok degerleri en iyi sekilde
Ogreniyorlar?” sorusu yoneltilen katilimeilardan 5’inin soruyu 6gretmenin rol model
olmasi iizerinden cevaplamasi anlamlidir. Katilimcilarin yarist 68rencilerin iyi birer
gézlemci olmalar1 dolayisiyla Ogretmenlerinin  sahsinda  gordiikleri  degerleri
i¢sellestirdiklerini, 6gretmenin soziinden ziyade davraniglarinin deger 6gretiminde daha
fazla dnem arz ettigini belirtmislerdir. Katilimcilarin deger 6 gretiminde etkili oldugunu
diistindiikleri diger yontemler ise sunlardir: Derste etkinliklere ve hikdyelere yer verme
(02), bgrencilerin yaparak yasayarak dgrenebilecekleri ortamlar hazirlama (O3), konuya
dair animasyon filmlere ve drama c¢alismalarma yer verme (O5), iyi bir kavram

tamimlamasma yer verme, ddev ve proje calismalari verme (O6), tiim dgretmenlerin
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degerler egitimine goniillii olarak katilimlarmnin saglanmasi (O7), okul-aile-6gretmen is

birligine dnem verme (09). Konuya dair 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Bir 6gretmen en basta rol model olmali. Ahlaki anlatiyorsa dncelikle kendisi ahlakl
olmali. Ornegin sigara iciyorsa ‘evladim sigara igmeyin’ sozii ne kadar etkili

olabilir?”(O1)

“Ben kendi dersim agisindan baktigimda canlandirma ve hikdye. Mesela ben bazen
aklima gelirse o hikdyeyi canlandirmaya da calisiyorum. Cocuklar ¢ok dikkatle

dinliyorlar, baglaniyorlar. Hele ki ilging sonlarla bitiyorsa merak ediyorlar.”(02)

“Bu gibi degerleri anlatrken 1iyi bir kavram tanimlamasi yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorum ve ben de dyle yapiyorum. Cocuklarin o degerin anlamini, o kavramin
anlam sahasimi ¢ok iyi bilmelerini saglamaya calistyorum. Bunu iyi anlamalarina gayret
ediyorum. Daha sonra da bana gore yapilabilecek en iyi strateji, o degerler ilgili bir

calisma yaptirmak.”(O6)

“Kisa filmler etkili oluyor. Cok giizel kisa filmler var. Derslerde bunlar izletildiginde kok

degerlerin kalic1 olabilmesi i¢in giizel bir etkinlik olabilir.”(07)
4.1.4. Kok Degerlerin Kazandirilmasinda Yapilan Uygulamalar

Genelde degerlerin, 6zelde de kok degerlerin kazandirilmasi noktasinda okullarda
Ogretmenler tarafindan yapilan pek cok uygulama ve ylriitilen farkli projeler
bulunmaktadir. Gorlisme gergeklestirilen katilimcilarin okullarinda uyguladiklar1 ya da
uygulamay1 planladiklar1 uygulamalar ve projeler sunlardir: Okulda afis ve pano
calismalar1 yapma, Ogrencilere degerler temali arastirma Odevleri-proje calismalari
verme, okulda degerler egitimine dair sohbetler diizenleme (O1), derslerde degerler
temali animasyon filmlere yer verme, degerlerle ilgili olarak drama ¢aligmalar1 yaptirma
(O35), derste kissalara, tarihten etkili drneklere ya da kurgusu giizel metinlere yer verme
(07), askida kirtasiye uygulamasi, iyilikte yarigan siniflar projesi (02), dgrencilerle
birlikte hasta ziyareti gerceklestirme (03), akran arabuluculugu uygulamasi, kiifiirsiiz
bolge uygulamasi (04), e-Edep projesi (09).

Goriisme yaptigimiz dgretmenlerden birinin (09) gérev yaptigi imam hatip ortaokulunda
onleyici rehberlik hizmeti olarak “e-Edep projesi” uygulanmaktadir (Hendek imam Hatip

Ortaokulu, 2023. Erisim Tarihi 02/01/2023). Projede, degerlerin 6grenciler tarafindan
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icsellestirilip davranis haline getirilmesi egitimin bir sorunu olarak gorilmekte olup
projenin amaci Ogrencilerin temel degerleri kazanmasi ve degerleri davraniga
doniistiirmesi, 6grencilerin sorumluluk bilinglerinin gelistirilmesi ve kiiltiirel kodlarmnin
giiclendirilmesi olarak belirlenmistir. Okuldaki biitliin 6grenciler sisteme kayit edilmekte,
proje kapsaminda belirlenen davraniglara uygun davranma durumlarina gore dgrencilere
Ogretmenleri tarafindan elektronik ortamda sar1 ya da yesil kartlar verilmektedir.
Ogrencilerin uyar1 gerektiren davranislar sergilemesi durumunda sar1 kart, projede
hedeflenen davranislar1 sergilemesi halindeyse tebrik karti olan yesil kart verilmektedir.
Proje kapsaminda 10 yesil karta ulasan 6grenciye 1 yildizli bileklik, 20 yesil karta ulasana
2 yildizl1 bileklik, 30 yesil karta ulagana ise 3 yildizli bileklik verilmektedir. 40 yesil karta
ulasan Ogrenciye e-Edep tisortli, 50 yesil karta ulasan 6grenciye ise e-Edep belgesi
verilmektedir. 50 yesil karta ulasan 6grencinin resmi e-Edep onur kdsesine asilmaktadir.
Ogrencinin aldig1 sar1 kartlar, yesil kartlarin toplamindan diisiilmektedir. Ogrenci 15 sar1

kart alirsa kocgluk sistemine dahil edilmekte ve 6grenciyle 6zel olarak ilgilenilmektedir.

Gériismeye katilan katilimeilarin gérev yaptiklar1 okullarin bazisinda IHH Insani Yardim
Vakfi’nin organize ettigi “Iyilikte yarisan smiflar” projesi uygulanmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi’nin onayiyla goniilliilik esasina dayanarak okullarda uygulanan projede
cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren yardimseverlik degeriyle yetistirilmesi esas
almmaktadir. Projede Tiirkiye’de ya da baska bir iilkede anne-babasini kaybetmis
cocuklarm temel ihtiyaglarinin karsilanmas1 amaglanmaktadir. Ulkemizdeki 6grencilerin
gonilli olarak katildiklar1 bu kampanyada bir smiftaki 6grenciler harcliklariyla
biriktirdikleri 250 TL ile yetim kalmis bir ¢ocugun temel ihtiyaglarini
karsilayabilmektedir (IHH, 2023. Erisim Tarihi 02/01/2023).

“Kiiftirsiiz  bolge” projesi 0Ogrencilerin  argo ya da kiifirli konusmalar
gerceklestirmelerinin Oniine ge¢cmeyi amaclamaktadir. Proje kapsaminda okulun farkl
bolgelerine hazirlanan afisler asilirken, smif kapilarina da “Burada kiifiir etmek yasaktir”
yazilar1 asilmaktadir. “Kiiflirsiiz hava sahas1” olarak da isimlendirilen proje Tiirkiye nin
farkli sehirlerinde de yiiriitiilmekte olup, projenin uygulandigi okullarda dgrencilerin
konugmalar1 lizerinde olumlu etkiler meydana getirdigi goriilmektedir (Anadolu Ajansi,

2023. Erigim Tarihi 02/01/2023).
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Akran arabuluculugu: Akran kelimesi sozliikkte yasca esit, yasit, boydas olarak
tanimlanmaktadir (Parlatir vd., 1998a, s. 63). Yaklasik olarak ayni yaslarda bulunan
Ogrencilerin arasindaki ¢atigmalarin, tarafsiz bir akranlar1 vasitasiyla bariscil bir sekilde
¢oziime kavusturulmasini amaglayan ¢0ziim yontemine akran arabuluculugu
denilmektedir. Okulda 6grenciler arasinda yasanan anlagmazliklarda kullanilmaktadir.
Bir rehberlik uygulamasi olan akran arabuluculugu ayni1 zamanda yardimseverlik, sevgi,
saygl, dostluk, 6z denetim gibi degerlerle dogrudan ilgili olmas1 bakimindan degerler

egitiminde de kullanilabilen bir uygulamadir.
Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Gegen sene degerler kuliibii olarak bir proje yapmustik: askida kirtasiye. Kutular
hazirladim ve ilk basta icini kalemler ve silgilerle doldurdum. Astik ama daha ilk
teneffliste tarumar oldu, tabiri caizse goren yagmaladi. Hatta yaptigim seyleri kirdilar.
Ama dedim ki olabilir, biz 1srarla devam edelim. Ben arada doldurdum. Cocuklara da
anlattyorum “Buradan ihtiyacimiz olani alalim. Ama yerine de koyalim. Eksiginizi alin
fazlasin1 da koyun ama” diye. Bir miiddet sonra oraya kalemler dolmaya basladi, bir
miiddet sonra 6grenmeye basladilar. Bu beni ¢cok mutlu etti. Bazen basta degerleri sey
yapmak zor oluyor. Biz toplum olarak gordiigiimiiz seyleri hemen tiilketmeye meyilliyiz.
Ama zamanla insanlar1 dogruya yonlendirdigimiz, gosterdigimiz zaman, zaman
icerisinde verim alindigimi disliniiyorum. O yiizden bdyle etkinlikler yapmaya

calistyorum.”02

“Yardimlagmakla ilgili bir uygulama yapmistik. Kdylimiizde yatalak bir hastamiz vardi,
gittik. Bltin 6grencilerimiz hediye aldilar, gotiirdiiler. Sevgi, saygi, yardimlagma
degerlerini biz orada 6grendik. Bu sekilde yaptiginiz zaman, hayatin i¢inden bir seyler

kattiginiz zaman daha giizel bir §grenme ortami olusuyor.” O3
4.1.5. Kok Degerlerin Ogretiminde Kullamilan Materyaller

“Degerleri ve kok degerleri 6gretmek i¢in ne tiir kaynaklar kullantyorsunuz? Ders kitab1
disinda en c¢ok miiracaat ettiginiz kaynak, ara¢ gere¢ ve dokiiman nedir?” sorusuna
katilimcilardan biri ders kitab1 disinda herhangi bir materyal kullanmadigmi ifade
etmistir. Diger katilimcilar hangi materyalleri kullandiklar1 sorusuna Kur’an-1 Kerim,

hadis-i serifler, sunular (O1), videolar, resimler, gorsellestirilmis materyaller (O2),
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cevrimigi materyaller (O3, O5), Diyanet Isleri Bagkanhigi’nin yaymlar;, TDV Islam
ansiklopedisi (O6), hikaye, kissa, tarihten etkili ornekler, Mesnevi, Mantiku’t tayr
cevaplarim1  vermislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini yansitan baz1

ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Genelde Islam ansiklopedisine basvurabiliyorum. Bir de Diyanet Isleri Baskanligi’nin

yaymlarmdan istifade ediyorum.” (06)

“Hadisler, gegmiste yasanmis kissalar, Mesnevi’den hikayeler kullanirim. Onlar1 biraz
daha sadelestirerek basitlestirerek kullanirim. Giiniimiiz yazarlarindan, anonim

hikayelerden, kendi yasadigim olaylardan da faydalanirim.”(O10)

“Kisa filmleri daha ¢ok kullaniyorum. Daha etkili oldugunu diisiiniiyorum.”(Q7)
4.2. Katihmeilarin Kok Deger Ogretiminde Hikaye Kullanimina Iliskin Gériisleri
4.2.1. Kok Degerlerin Ogretiminde Hikaye Kullanimi

“Deger 6gretiminde kullanmayi tercih ettiginiz metin tiirleri (bilgilendirici, hikaye edici,
siir vb.) hangileridir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 16: Katilimcilarin Kok Deger Ogretiminde Kullanmay1 Tercih Ettikleri Metin

Tarleri
Kok deger 6gretiminde tercih edilen metin tiirleri f %
Bilgilendirici metinler 2 20
Hikayeler 7 70
Hepsi 1 10

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilardan biri (O7) biitiin metin tiirlerini yerine ve zamanma gére kullandigini ifade
ederken, iki katilime1 (O1, O6) bilgilendirici metinlerle birlikte hikdye edici metinlere
daha fazla yer verdiklerini ifade etmislerdir. Diger yedi katilimci ise deger 6gretiminde
hikaye edici metinlere diger metin tlrlerinden daha fazla yer verdiklerini belirtmislerdir.
Bu durumda tiim katilimcilarin deger 6gretiminde hikaye edici metinlere yer verdikleri,

en fazla tercih edilen metin tiiriiniin hikayeler oldugu, hikayelerden sonra bilgilendirici
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metinlerin tercih edildigi, bilgilendirici metinlerin ardindansa siire yer verildigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini yansitan bazi ifadelerine asagida

yer verilmistir:

“Ben hikaye kullanmayi tercih ediyorum.”(02)

“Genelde hikaye edici metinleri kullanirim. ”(03)

“Peygamberimizin hayati sahabenin hayatindan hikayelerle isliyorum ben dersleri.”(09)

“Ben hikaye anlatmay1 tercih ediyorum. Giizel hikayeler cocuklarda etkili oluyor,

cocuklar severler hikayeyi.”(010)

“Ders kitabinda deger 68retimi i¢in yer alan hikdyelerin yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Ders kitabinda yer almayan hikdye edici metinleri kullaniyor musunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 17: Katilimeilarin Hikaye Barmdirmasi Bakimindan Ders Kitab1 Hakkindaki

Gortisleri
Goris f %
Ders kitab1 deger Ogretimi i¢in barindirdigi hikdye bakimindan 3 30
yeterlidir.
Ders kitab1 deger 6gretimi i¢in barindirdigr hikdye bakimindan yeterli 7 70
degildir.

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilardan tigii ders kitaplarinin hikaye edici metinler barindirmasi agisindan yeterli
oldugunu ancak kok deger Ogretiminde, ders kitabi digindaki hikayelere de yer
verdiklerini ifade etmiglerdir. Yedi katilimci ise ders kitaplarindaki hikdye edici
metinlerin yeterli olmadigini, kendilerinin ders kitab1 disina ¢ikarak farkli kaynaklardan
aldiklar1 hikdyeleri smif ortamma getirdiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla tiim
katihimcilarin deger 6gretimi esnasinda, ders kitabinda olmayan farkli kaynaklardaki

hikayelere yer verdikleri gérilmektedir.

“Hikayeler yetersiz, ders kitab1 da isin aslina bakarsak yeterli degil. Kitap makale gibi

yazilmis. Mesela kitabin hazirlanmasinda pedagoglara danigilmasi lazim. Cok fazla ayet
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ve hadislere bogulmus. Ayetin, hadisin 6ziine inemiyorsun. Kitapta kissalara daha fazla
yer verilmesi lazim, sadece peygamberler degil ge¢mis kavimlerin kissalarina da yer

verilmesi lazim.”(O1)

“Ders kitabini agikgasi yeterli bulmuyorum, ilgi ¢ekici bulmuyorum. Daha ¢ok yogun
bilgilendirici metinler var, hikaye tarzi okuma pargasi olarak konuyor ama onlar da yogun
bilgi iceriyor daha ¢ok. Boyle 6grencileri ¢ekecek tarzda oldugunu diisiinmiiyorum.

Gelistirilmesi, etkinlikli, ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerekiyor.” (02)

“Ders kitaplar1 fena degil ama Ogrencinin dikkatini ¢ekebilecek diizeyde de degil.
Kitaplarda da dikkati verebilmek i¢cin daha ¢ok gorsel materyal ve hikdye kullanilmasi
gerektigini diisiiniiyorum.” (O4)

“Degerler egitiminde hikdye kullaniyorsaniz hangi kaynaklardan faydalaniyorsunuz?”
sorusu yoneltilen katilimcilarin cevaplarindan baslica kaynaklarmin Hz. Muhammed’in
(sav) hayat1 ve Islam tarihi oldugu goriilmektedir. Katilimcilar ayrica Mevlana,
Feridiiddin Attar, Mine Tasdemir Kulug, Dilek Temirhan, Omer Seyfettin, Ozkan Oze,
Iskender Pala, Mustafa Kutlu gibi yazarlarm, Mesnevi, Mantiku’t tayr gibi eserlerin
kaynaklar1 arasmnda bulundugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili

goriislerini yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Giiniimiiz yazarlarindan Iskender Pala’nin “iki Dirhem Bir Cekirdek” isimli bir kitab1
var. Deyimleri, atasoézlerini konu edinmis bir kitap. Onlar1 hikayelestirmis. Gergek

hikayeler olabilir, yazarm kurguladiklar1 olabilir. O kitaptan da ¢ok faydalaniyorum.”
(010)

“Ders kitab1 disina ¢ikiyorum. Ciktigim zamanda ekstra bir kaynak kullanmiyorum. Ozel
bir kitap takip etmiyorum. Aklimda olan Ornekleri anlatiyorum. Islam tarihinden o

konuya, o degere uygun drnekleri anlatmaya galistyorum.”(O6)

Verilen cevaplar degerlendirildiginde en ¢ok tercih edilen metin tirunin hikayeler oldugu
gortilmektedir. Ogretmenlerin gogunlugunun kok deger o&gretimi agisindan ders
kitaplarinda yer alan hikayelerin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Dolayisiyla tim
katiimcilar derslerinde kitapta yer almayan hikayelere yer vermektedirler. Bu amacla
faydalandiklar1 hikayelerin yazarlar1 arasmmda Mevlana, Feridiiddin Attar gibi kadim

miiellifler oldugu gibi Iskender Pala, Mustafa Kutlu gibi giiniimiiz yazarlar1 da
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bulunmaktadir. Bununla birlikte katilimcilarin en sik kullandiklar1 kaynak siyer kitaplar1

ve Islam tarihi eserleridir.
4.2.2. Kok Degerlerin Ogretiminde Mesnevi’den Faydalanma Durumu

Katilimcilara “Mevland’nin Mesnevi’sini daha 6nce okudunuz mu, Mesnevi hikayelerini
deger 6gretiminde kullantyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin vermis

olduklar1 cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 18: Katilimcilarin Kok Deger Ogretiminde Mesnevi Hikayelerini Kullanma

Duzeyleri
Goris f %
Mesnevi hikayelerini kok deger 6gretiminde kullantyorum. 8 80
Mesnevi hikayelerini kok deger 6gretiminde kullanmiyorum. 2 20

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Dort katilimer Mevlana’nin eseri ile ilgili soru sorulmadan 6nce Mevlana’dan ve
Mesnevi’den faydalandiklarini ifade etmislerdir. Katilimeilardan higbirisi Mesnevi’yi alt1
cilt halinde bastan sona okumamistir ancak on katilimcinin tamami Mesnevi’yi kismen
okuduklarmi belirtmislerdir. Sekiz katilimc1 deger 6gretiminde Mesnevi hikayelerinden
faydalanirken, iki katilimci ise Mesnevi hikayelerini kullanmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin konuyla ilgili gdriislerini yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:
“Mesnevi’yi kismen okudum. Ozellikle Mesnevi’den okuyup smifta dgrencilerle
paylastigim hikaye olmad1.” (O5)

“Mevlana’nin Mesnevi’sini tek seferde oturup bitirmedim. Ama Mesnevi’nin serhlerini,
Mesnevi’den derleme hikayeleri okudum. Bunlar1 6zellikle bir kitapta okumadiysam bir
yazida okudum, bir internet sitesinde okudum, bir vaaz kitabinda denk geldi okudum.

Degisik degisik zamanlarda Mesnevi’yi de okudum.” (O7)

“Bir kismint okudum. Mesnevi’yi okumak gerekiyor. Gliniimiizdeki anlayis sekliyle onu

anlatmak gerekiyor. Mesnevi hikayelerini smifta 6grencilerle paylasiyorum.” (09)

“Elimden geldigince herkese hitap etmek gerektigi i¢in, herhangi bir cemaate herhangi

bir gruba mensup seyleri degil de genel seyleri kullanmak istiyorum. Higbir velinin
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gonliinii kirmak istemedigim i¢in. Mesnevi kitapta da sik¢a geciyor. Tirkiye’ye mal

olmus bir eser. Bu tarz eserlerden kullantyorum.”(010)

Verilen cevaplar g6z onlinde bulunduruldugunda Mevlana’nin Mesnevi’sinin degerler
egitiminde kullanilan 6nemli bir kaynak oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Mevlana ile ilgili
soru sorulmadan Once katilimcilarn dordiiniin Mevlana’dan ve onun eserlerinden
faydalandiklarimi ifade etmeleri, tiim katilimcilarin az ya da ¢ok eseri okumus olmalari,
katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun derslerinde Mesnevi hikayelerine yer vermeleri
Mesnevi’nin degerler egitiminde kullanilan 6nemli kaynaklar arasinda oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte eserin tamamini1 okuyan bir katilimeinim bulunmamasi
da dusiindiiriicidiir. Eserin hacminin fazla olmasinin tamammin okunmamasinda etkili
oldugu distniilebilir. Katilimcilarin ilgilerini ¢eken boliimlerden se¢me pargalar

okuduklar1 goriilmektedir.

Kok deger ogretiminde Mesnevi kullanimma dair ¢ekinceleri olan katilimcilar da
bulunmaktadir. Cekinceler arasinda Mesnevi’de igerik itibariyle cinsellik barindiran
hikayeler bulunmasi, sembolik hikayelerin yanls anlasilmalara sebebiyet verebilecek
olmas1 gibi sebepler 6n plana cikarken, katilimcilar tarafindan 6grencilerin gelisim
donemlerine ve zihin yapilarna uygun hikayelerin se¢ilmesinin 6nemine dikkat
cekilmistir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini yansitan baz1 ifadelerine asagida yer
verilmistir:

“Bir ara bir tartisma yasanmistik. Mesnevi’de sikintili yerler var, biliyorsunuz. Sikinti
degil de farkli, yanlis anlasilan yerler diyeyim. Onlarla ilgili bir tartismaya girmistim.
Oralar1 6zellikle okuyup anlamaya ¢alismistim. Oralar yanlis anlasilabiliyor. O kisimlar1

okudugumda bende garipsedim.”(02)

“Deger yargilar1 o kadar farklilasmis ki siz Mesnevi’den bir hikdye anlatiyorsunuz
Mevlana’dan. Ogrenciler oradaki farkli bir mevzuya takilabiliyor. Hikaye kullanirken ok

dikkatli segmemiz gerekiyor.”(O7)
4.2.3. Hikayelerin ve Mesnevi Hikayelerinin Kullanildig1 Yontem ve Teknikler

Katilimcilara “Hikayeleri kullanirken hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz?
Hikayeleri daha etkili kullanmak i¢in yeni teknikler deniyor musunuz?” sorusu

yoneltilmistir. Katilimeilardan ikisi diiz anlatimi tercih ettigini, farkli yontem ve
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teknikleri kullanmadigini ifade etmistir. Diger sekiz katilimcinin kullandiklarini ifade
ettikleri yontem ve teknikler sunlardir: 6rnek olay, tartigma, soru-cevap, drama ve beyin
firtinas1. Ayrica 6gretmenler tarafindan hikayelerin 6grenciye okutturulmasi, 6gretmenin
hikdyeyi canli bir anlatimla sesini, jest ve mimiklerini etkin bir sekilde kullanarak
anlatmasi, hikdyelerin gorsellerle desteklenmis videolarinin dgrencilere seyrettirilmesi,
hikdyenin gectigi cografyanin haritasinin ve hikdyede gecen unsurlarin gorsellerinin
gosterilmesi, uygun hikayelerde anlaticinin ben dilini kullanarak kendi yasadigi bir
olaymis gibi hikayeyi Ogrencilerle paylasmasi gibi uygulamalar yapilmaktadir.

Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Ben hikayeyi canlandirmaya calistyorum. Sesimi kullanmaya calistyorum. Jest ve
mimiklerimi kullaniyorum. Diiz anlatim bir miiddet sonra sikic1 olabiliyor. Bunun disinda

soru-cevap teknigini ok kullantyorum.”(02)

“Ashinda direkt aktarim olarak yapiyorum. Acikg¢ast anlatim disinda baska bir yontem

kullanmiyorum.”(06)

“Harita lizerinden anlattigimiz hikayelerin gectigi cografyalari, gegtigi bolgeleri ve
gectigi insanlar1 anlatiyoruz. Ornegin Hz. Yusuf kissasindaki kuyu, esir olmas1, Misir’a
gitmesi, sabretmesi, miicadele etmesi... Bunlar1 6grencilere harita tizerinden Misir neresi,
kuyu nedir ya da o cografyada yasayan insanlarmin giyim kusamini gordiiklerinde daha
iyi anliyorlar. Obiir tiirlii 6grenciler zihinlerinde canlandiramiyorlar. Kuru bir anlatim

hem 6grenciyi sikiyor hem de bizi yoruyor.”(O8)

“Dedi kelimesini ¢ok sevmedigim i¢in ¢ocuklara hikdye anlatmaya baslamadan Once
sOyle basliyorum: “Cocuklar simdi anlatacagim hikayeyi ben yasamadim ama ben
yasamisim gibi anlatacagim ki sizde daha etkili olsun.” deyip olay1 ben yasamigim gibi
anlatiyorum. Bu daha etkili oluyor. Ciinkii hikdyede stirekli dedi ve demis kelimesini

kullaninca hikayenin tadi kagiyor.”(O10)

Verilen cevaplar incelendiginde Ogretmenlerden diiz anlatimi tercih edenler olmakla
birlikte 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden
faydalandiklar1 ancak kullanilan yontem ve tekniklerin sl sayida oldugu
gorilmektedir. Katilimeilarin 6gretim yontem ve tekniklerinden en fazla 6rnek olay,
tartisma, soru-cevap, drama ve beyin firtinasni kullandiklar1 goriilmektedir.

Katilimcilardan farkli yontem ve teknik kullanmayip diiz anlatimi1 segenlerin ise anlatimi
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canli tutmak i¢in iyi bir anlatic1 olmaya ¢alistiklari, jest ve mimiklerini etkin kullanmaya

gayret ederek anlamli 6grenmeyi gerceklestirmeye ¢alistiklar: goriilmektedir.

Katilimcilarin derslerinde hikayelere yer vermeleri 6grencinin hikaye kahramanlari ile
empati yapmalarmi ve ilgili kok degeri i¢sellestirmeleri noktasinda birtakim katkilar
saglayabilecektir. Ancak hikdye ele alinirken 6zellikle diiz anlatim ile yetinilmesi ve
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin ise kosulmamasi durumu, dgrencilerin hikayeyi
elestirel bir gozle analiz etmeleri, farkli bakis acgilarini1 gorebilmeleri, ahlaki konularda
diyalog ortami olusturmalar1 bakimidan eksik kalacaktir. Bu noktada farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasmin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Zira yapilan calismalar 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmast durumunda sagladiklar1 katkilar1 ortaya
koymaktadirlar. Ornegin dgrencilerinin diisiinme ve karar verme becerilerini gelistirmek
isteyen, onlarin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek isteyen bir 6gretmenin dersinde
alt1 sapkali diislinme teknigine yer vermesi amaglarina ulasma noktasinda katki
saglayacaktir. Ya da Ogrenciler arasindaki iletisimi giiglendirmek ve sinifta giiven
atmosferi olusturmak isteyen bir 6gretmenin dersinde konusma halkasi teknigine yer
vermesi faydali olacaktwr. Bu tekniklerden faydalanmadan yalnizca diiz anlatim

kullanilarak yukarida zikredilen kazanimlarin elde edilmesi olas1 goriinmemektedir.

4.2.4. Mesnevi Hikayelerinin Kullammminda Dikkat Edilmesi Gerektigi ifade Edilen

Hususlar

Bu kisimda katilimcilarin hikaye seciminde dikkat edilmesi gerektigini diisiindiikleri
unsurlara yer verilmistir. Katilimcilar segilen hikdyenin ¢ocuklarm gelisim donemine
uygun, acik, anlasilir, ilgi ¢ekici, etkileyici ve siiriikleyici olmas1 gerektigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini yansitan bazi ifadelerine asagida yer

verilmistir:
“Hikayenin siiriikleyici olmas1 lazim.”(02)

“Hikayenin 6grencinin hayatina etki edecek kadar etkili bir hikaye olmasi lazim. Yasina

uygun olmasi gerekir, onun hayatina etki edebilecek olmasi gerekir.”(06)

“Mevlana’nin Mesnevi’sinden bakacak olursak, Mesnevi nihayetinde bir dénemde
yazilmis. O donemde ¢ok etkili olan bir anlatim, bir hikdye bu donem geldiginde etki

giiclinii kaybedebiliyor. Dolayisiyla biz yillardir ¢ocuklarla beraber oldugumuz i¢in hangi
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hikayenin daha etkili olabilecegini tahmin edebiliyoruz. Ya da bir sinifta anlattik ve etki

goremediysek bir daha o hikdyeyi anlatmiyoruz. ”(07)
“Mesnevi’deki hikayeleri biraz daha sadelestirerek basitlestirerek kullantyorum.”(O10)

Verilen cevaplar degerlendirildiginde katilimcilarin = kok  deger Ogretiminde
faydalanilacak hikayelerde aradiklar1 temel unsurun “uygunluk” oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin verdikleri cevaplara gore secilen hikdye 6grencilerin gelisim donemine,
ogretimi yapilacak olan konuya, 6grencinin hazir bulunusluguna, konuya ayrilan siireye

uygun olarak belirlenmelidir.

Giliniimiizden yaklasik olarak 750 yil 6nce kaleme alinmis bir eser olan Mesnev1 Farsca
yazilmistir. Dolayisiyla tercimenin yapisi geregi birebir Mesnevi metninin dgrencilerle
paylasilmasi hikdyenin agik ve anlagilir olma vasfini olumsuz etkilediginden metnin etki
gliciinii azaltabilmektedir. Bu sebeple katilimcilarin Mesnevi hikayelerini 6grencilerin

seviyesine uygun hale getirerek sadelestirme yoluna gittikleri gorilmektedir.

Eser yazildig1 donemin sosyal, siyasi, kiiltiirel anlayisin1 da yansitmaktadir dolayisiyla
giinimiizde 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor olabilecek birtakim unsurlar1 da
barindirmaktadir. Bu nedenle Mesnevi’den hikaye secilirken bu husus da g6z dniinde
bulundurulmalidir. Se¢ilen metnin dogru olmasinin yaninda giinlimiiz anlayis1 igerisinde
gecerli olmasma da dikkat edilmelidir. Bir katilimcimiz bu konuyla ilgili olarak su
ifadeleri kullanmaktadir: “Senin anlattigin sey cok etkili olabilir ama bu asrin idrakinde
karsilig1 yok. Anlattigimiz sey dogru ama bunun karsisinda bir gegerliligi yok. Zihin

degismis, cocugun anlam diinyasinda bir yere oturmuyor.”(0,7)
4.3. Katihmeilarin Kok Degerlerin islevselligine Dair Goriisleri
4.3.1. Kok Degerlerin Ogrenci Davramiglarina Etkisi

Katilimcilara “Ogrencilerin 6gretimi yapilan degerleri hayatlarina aktardiklarini, kendi
yasadiklar1 olaylarla iliskilendirebildiklerini diisliniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

107



Tablo 19: Ogrencilerin Kok Degerleri Davranisa Déniistiirmeleri Hakkindaki

Diistinceleri

Gorisler f %

Ogrencilerin kok degerleri hayatlarma aktarmada bir problem yasadigini 0 0

diistinmiiyorum.

Ogrencilerin kok degerleri hayatlarma aktarmada problemler yasadigini 10 100

diistiniiyorum.

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilarin tamami ¢ocuklarin degerleri hayatlarma aktarma siirecinde birtakim
problemler yasandigmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini

yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Yok ben cok fazla goremedim. Cok az talebemizde var bu. Bu durum aileden

kaynakl1.”(O1)
“Genel olarak baktigimda aktarmryorlar.”(02)

“Yasadiklar1 olaylarla kesinlikle iliskilendiriyorlar. Ama maalesef bir yerden sonra hayat
icerisinde kotiiliikleri, olumsuzluklar1 gérdiigiinde bunlar1 diizeltemeyecegini diisiinerek
o da ayak uydurmaya basliyor. Biz degerlerin topluma yayginlagsmasini istiyorsak once

toplumu diizeltmeliyiz.”(O3)

“Egitim dedigimiz sey ailede baslar. Ailenin yaptig1 kotii seyleri ¢ocuk da yapiyor.
Okulda her ne kadar dogrusu ogretilse de g¢ocuk asina oldugu seyi hayatindan

¢ikaramiyor.”(04)

“Orada ne yazik ki bir kisir dongiiye giriyoruz. Disartya aktarim biraz zor oluyor. Eger
ailede bu kavram1 almamissa bizim okulda sadece iki ders saatinde bir kavrami almasini,

onun hayatina uyarlamasimi1 basarabilmemiz zorlasiyor.”(O5)

“Ben iliskilendirebildiklerini pek diisiinmiiyorum agikcasi. Bilgiyi veriyoruz ama

uygulamada istenilen sonuglar alinamryor gibi bir durum ortaya ¢ikiyor.”(06)

Verilen cevaplar incelendiginde, katilimcilarin tamaminin, 6grencilerin okulda 6gretimi
yapilan degerleri hayatlarina aktarmada sikintilar yasadigi konusunda hem fikir olduklar1

goriilmektedir. Katilimeilarin goriislerinin temeli “Okulda verilen degerler egitimin
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onemi yadsmamaz ancak ailenin, toplumun destegi olmadan sadece okulun, 6gretmenin
cabasiyla ortaya olumlu bir sonu¢ ¢ikmasi da pek miimkiin goriinmiiyor.” seklinde

Ozetlenebilir.
4.3.2. Kok Degerlerin Hayata Aktarilmasinda Hikayelerin Etkililigi

Katilimcilara “Hikayelerin  derslerde kullanimmin teorik Ogretimden hayatla
iliskilendirmeye gegiste avantaj sagladigmi gdézlemliyor musunuz? Ogrenciler hikayeler
yoluyla degerleri hayatlarina uygulamayr daha kolay 6grenebiliyor mu?” sorusu

yoneltilmistir. Katilimeilarin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 20: Hikayelerin Teorik Bilgiden Davranisa Gegiste Katki Saglamalari

Hakkindaki Goriigleri
Goris f %
Ogrenciler hikdyeler vasitasiyla degerleri icsellestirebilir ve 9 90
hayatlarinda uygulayabilirler.
Ogrencilerin hikayeler vasitasiyla degerleri i¢sellestirip, hayatlarinda 1 10

uygulayabileceklerine katilmiyorum.

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilarin dokuzu hikayelerin 6grenilen degerin teoriden pratige gecmesi noktasinda
fayda saglayabilecegini ifade ederken, bir katilimc1 sadece hikdye kullanimi ile bilginin
eyleme doniismesinin miimkiin olmadigmi diisiindiigiinii belirtmistir. Ogretmenlerin

konuyla ilgili goriiglerini yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Ogrenebilir evet, hikdyeyi iyi anlatabilirsek Ogrenebilir. Etkisi var ama biitiin

ogrencilerde oluyor da diyemeyiz.”(01)

“Tabii ki 6grenebilir. Boyle diisinmesem zaten uygulamam. Onemli olan burada hikaye
degil, dnemli olan ¢ocugun hikdyenin mesajin1 6ziimsemesi. Hikaye kurgu oldugu i¢in

¢ocugun ilgisini ¢ekiyor, cocuk hikdyenin igine girerek mesaji 6yle aliyor.”(02)

“Kismi olarak sagliyor diyebilirim. Bazi hikdyeler var mesela cocuklar1 ¢ok

etkiliyor.”(03)

4.4. Katihmcilarin Deger ()gretiminde Karsilasilan Giigliiklere Dair Goriisleri
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Katilimcilara kok deger 6gretiminde karsilastiklar: giigliiklerin neler oldugu sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin 6gretim konusu olan degerleri icsellestirememeleri ve bu
degerlere aykir1 hareketler sergilemeleri, derse karsi ilgisiz olan &grencilerin sinif
atmosferini bozan davraniglar sergilemeleri, derse karsi ilgisiz olan 6grencilerin ilgisini
cekmek, deger 6gretimine ayrilan siirenin yetersizligi, giincel kaynaklarin yetersizligi,
Ogrencilere ailelerinin ve toplumun kok degerleri igsellestirecek bir atmosfer
sunamamalar1 cevaplar1 verilmistir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini yansitan

bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:
“Cocuklara bu degerler ailede yeteri kadar verilmiyor.” (O1)

“Deger O0gretiminde Ogrencilere verdigimiz ornekler genelde uzak ge¢misten ornekler
oluyor, biraz onlarin diinyalarina uzak 6rnekler oldugunu diisiiniiyorum. Zaman zaman
anlatirken Ogrenciler kopabiliyorlar. Daha giincel, 6grencilerin meseleleriyle ilgili
olabilecek Ornekler verebilmeyi isterdim. Verdigim orneklerin giizel oldugunu

diisiiniiyorum ama sanki 6grencilerin seviyesine agir geliyor.”(O6)

“Kok degerlerin adi iistiinde hepsi manevi degerler, insanm1 olgunlastiran, yasami
giizellestiren seyler. Maalesef 6grenci giinliik hayatta bunu gérmeyince etki ¢ok ¢abuk

siliniyor, 6grenci bunu yasayamiyor.”(O8)
4.4.1. Tigi

Katilimcilara genelde deger 6zelde de kok deger 6gretiminde 6grencilerin ilgisiz davranip
davranmadiklar1 sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 21: Kok Degerlerin Ogretimine Yonelik Ogrenci Tutumlarma iliskin Gériisleri

Gortisler f %
Kok deger 6gretiminde dgrencilerin ilgili oldugunu diisiiniiyorum. 2 20
Kok deger 6gretiminde 6grencilerin ilgisiz oldugunu diistiniiyorum. 8 80

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilardan ikisi 6grencilerde degerlere karsi herhangi bir ilgisizligin olmadigini tam
tersi kok deger 6gretiminde 6grencilerin ilgili olduklarmi ifade etmislerdir. Diger sekiz

katilimct ise Ogrencilerin deger O6gretimine karsi ilgisiz kaldiklarini ifade etmislerdir.

110



Katilimcilardan birisi deger 6gretiminde karsilasilan 6grenci ilgisizliginin 6grencinin o
degeri igsellestirmesinden kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Deger 0Ogretiminde
karsilasilan ilgisizligi asma noktasinda iyi bir anlatict olmanin, teknolojiden
faydalanmanm, simif yoOnetimine Ozen gostermenin, Ogretmen-6grenci duygu
birlikteligini saglanmanin ¢oziim olabilecegi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Ogretmenlerin konuyla ilgili gériislerini yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Lise seviyesinde ¢ocuklar genelde tiim derslere ilgisizdirler. Onlarm ilgilerini artiracak
en temel faktor O0gretmenin kullandigi metottur, 6grencilerle arasindaki o duygu
geciskenligidir.”(O7)

“Ogrencilerin ilgisiz davrandig1 zamanlar bazen oluyor ama ¢ogu zaman ilgililer.”(09)

“Benim gézlemim ¢ocuklar boyle bir konuya eksigi varsa yatkin oluyor, daha dikkatli
dinliyor. O yilizden ben ¢ocugun ilgisizligini burada kotii olarak algilamiyorum. Eger
cocuk anlattigmiz konuya ilgisizse o ¢ocuk o konuyu %90 bence halletmistir, o ylizden

ilgisizdir. Bu tabi kii¢iik ¢ocuklar icin ciinkii ben ortaokullarda gorev yaptim.”(010)
4.4.2. Zaman

Katilimcilara genelde deger 6zelde de kok deger 6gretimi i¢in ayirdiklar1 zamanin yeterli
olup olmadig1 hususundaki goriisleri sorulmustur. Katilimcilarin vermis olduklari

cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 22: Kok Deger Ogretimi i¢in Ayrilan Siirenin Yeterliligi Hakkimdaki

Diisiinceleri
Gortisler f %
Kok deger ogretimi icin ayirdigim zamanin yeterli oldugunu 4 40
diistiniiyorum.
Kok deger oOgretimi ig¢in ayrwrdigim zamanin yeterSiz oldugunu 6 60
diistinliyorum.

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilarin altis1 ayrilan zamanin yeterli olmadigini ifade ederken, dort katilimci
ayrilan zamanm yeterli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini

yansitan bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Haftada iki saat Din Kiiltiirii dersi var. Maalesef yetersiz.”(O1)
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“Degerler egitimini biz derste ortiik bir sekilde verdigimiz i¢in net bir sey diyemeyecegim
ama Din Kiiltlirii dersinin siiresi bana yetmiyor. Uygulamalar1 yapmak icin yeterli
degil.”(02)

“Yeterli oluyor desem ayip olur ama mevcut durumu diisiindiigiimiizde yeterli. Degerlere
yetmiyor desem neyi kaldiracagiz? Yani ben miifredatimizda gereksiz diyecegimiz bir

konu géremiyorum.”(010)
4.4.3. Kaynak

Katilimcilara kok deger 6gretiminde kaynaklarin yeterli olup olmadigi sorulmustur.

Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 23: Kok Deger Ogretiminde Uretilmis Olan Kaynaklarin Yeterli Olup Olmadig1
Hakkindaki Diisiinceleri

Gorusler f %
Kok deger 6gretiminde kullanilabilecek mevcut kaynaklar yeterlidir. 7 70
Kok deger 6gretiminde kullanilabilecek mevcut kaynaklar yetersizdir. 3 30

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Katilimcilarin yedisi kaynaklarm yeterli oldugunu sdylerken iigii kaynak ve materyallerin
yeterli seviyede olmadigini ifade etmistir. Kaynaklarin yetersiz oldugunu belirten

Ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Degerler egitimiyle ilgili Milli Egitim’in ¢ok fazla yaymi olmadigmi biliyorum. Yeterli
degil bence. Biraz daha yeterli kaynaklar yapilmali.”(02)
“Gorsel medyaya 6zellikle de hikayelestirilmis videolara daha ¢ok ihtiya¢ var. Bizim de

isimiz kolaylasmis olur. ”(O5)

“Kok degerleri giizel bir sekilde anlatan, dgrencilerin seviyesine uygun, ¢grencilerin
problemlerini, ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde kitaplar oldugunu bilmiyorum.

Dolayisiyla bunlar olsa, yayginlagsa bizim i¢in iyi olur diye diisiiniiyorum.”(O6)
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SONUC

Degerler egitimi ailede baslayip okulda devam eden bir siregtir. Degerler egitimi,
egitimin asil amaclarindan biri ve nihai gayesi oldugundan, degerlerin 6grencilere
okullarda planli bir sekilde, anlamli ve kalic1 olarak kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda butlin derslerde, dersin kazanimlariyla uyumlu olacak bir sekilde degerlere

acik veya ortiik olarak yer verilmektedir.

DKAB derslerinde kok degerlerin dogrudan 6gretimi yapilmakta ve kok degerlerin
ogrencilere kazandirilmas: hedeflenmektedir. Degerlerin 6grencilere 6gretiminde pek
cok yontem ve teknik kullanilabilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek
yontemlerden birisi de hikaye yontemidir. Hikaye yontemi soyut konular1 somut hale
getirme, zor konular1 kolay ve anlasilir kilma, 6grencilere 6rnek alma, 6zdesim kurma ve
empati yapma imkani saglama, dersi tek dizelikten uzaklastirma noktalarinda avantaj

saglamaktadir.

Mevlana’nin Mesnevi isimli eseri kOk deger ogretiminde kullanilabilecek kaynak
eserlerden birisidir. Zira yapilan ¢alismalar Mesnevi temelli degerler egitiminin deger
ogretimini kolaylastirdigini, degerleri somut hale getirdigini, 6grencilerin ilgi, tutum ve
davranislarinda olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Calismamizda goriildiigi
Uzere tiim kok degerler Mesnevi’de ele alinmakta ve hepsiyle iligkili olan hikayeler

bulunmaktadir. Bu dogrultuda Mesnevi tam anlamiyla bir degerler egitimi eseridir.

Genel olarak hikayeler 6zel olaraksa Mesnevi hikayeleri degerler egitimine ciddi katkilar
sunmaktadir. Ancak hikayelerin yalnizca diiz anlatimla ele alinmayip farkli yontem ve
tekniklerle zenginlestirilmesi, Ogrencilerin pasif dinleyici konumundan c¢ikmasina,
ogrencilerin aktif oldugu bir 6grenme ortami hazirlanmasina katki saglayacaktir. Yapilan
arastirmalar hikdye temelli etkinliklerin derslerde kullaniminin 6grencilerin ilgi, dikkat
ve isteklerini olumlu yonde etkiledigini, dersi anlamli ve anlagilir kildigini, dersin
hedeflerine ulagmay1 kolaylastirdigini gostermektedir. Ayrica derste farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, kullanilan ydntem ve teknige bagli olarak
ogrencilerin problem hakkinda yorum yapabilme, yaratici diisiinebilme, goriislerini ifade
edebilme, arkadaslar1 konusurken saygiyla dinleyebilme, fikirlerini
sistematiklestirebilme, yarim birakilan isi tamamlayabilme, sosyal degerlerini

gelistirebilme, sinifta giiven atmosferi olusturma gibi hususlarda katkilar saglayacaktir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglara gore goriismeye katilan on DKAB dersi
ogretmeninden sekizi kok degerlere dair bilgi sahibidir. Kok degerlere en fazla DKAB
dersinde yer verilmesine ragmen ders 6gretmenlerinin iKisi kok degerler hakkinda bilgi
sahibi olmadigmni ifade etmistir. Bu durum 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarligi
noktasinda zayif kaldigim gostermektedir. Katilimcilarin  biiylik ¢ogunlugu kok
degerlerin mevcut dgretim programinda ve ders kitaplarinda yeteri kadar yer almadigini
ifade etmektedirler. Ancak goriisiinii ifade eden katilimcilarin ¢ogu ders kitabindan
bahsederken 6gretim programina dair herhangi bir degerlendirme ifadesi kullanmamustir.
Bu durumda yukarida ifade edilen katilimcilarin 6gretim programi okuryazarligi
noktasinda zayif olduklar1 hususunu teyit etmekte, katilimcilarin programa iliskin
yiizeysel ve genellemeci bir malumata sahip olduklarini ve programi daha ¢ok ders kitab1

tizerinden yorumladiklarini gostermektedir.

Katilimcilar kok deger 6gretiminde 6gretmenlerin dgrencilere rol model olmalarini en
etkili yontem olarak gérmektedirler. Rol model olmanin disinda kok deger 6gretiminde
etkili oldugu diistiniilen yontemler sunlardir: Derste etkinliklere, hikayelere, animasyon
filmlere, drama, ddev ve proje c¢alismalarina, iyi bir kavram tanimlamasina yer verme,
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenebilecekleri ortamlar hazirlama, degerler egitimine
tim 6gretmenlerin katilimlarmin saglanmasi ve okul-aile-6gretmen is birligine 6nem
verilmesi. Goriisler biitiin olarak degerlendirildiginde deger 6gretiminin daha ¢ok yaparak
yasayarak 6grenmeye dayali yontemlere muhtag oldugu goriisii one ¢ikmaktadir. Hikaye
yonteminin de hangi yontemle biitiinlestirilirse 6§rencide tahayyiil yetenegini kullanarak

hayata yakin canlandirma sunabildiginde basarisinin artacagi degerlendirilebilir.

DKAB 06gretmenleri okullarinda degerler egitimi kapsaminda uyguladiklari, yaparak
yasayarak 0grenmenin onemini ortaya koyan pek cok projeye dikkat ¢ekmislerdir. Bu
projeler arasinda e-Edep projesi dikkat c¢ekmektedir. E-Edep projesinin amaci
Ogrencilerin temel degerleri kazanmasi, sorumluluk sahibi bireyler olmalarmin
saglanmasidir. Projede teknolojiden faydalanilarak elektronik altyapi hazirlanmig ve
okulun tiim 6grencileri sisteme dahil edilmistir. Ogrencilere uyar1 gerektiren davraniglar
sergilemeleri durumunda sari, ahlaki davranislar1 sergilemeleri halindeyse tebrik karti
olan yesil kart verilmekte ve belli sayida yesil karta ulasan 6grencilere dduller verilmekte,
15 sar1 karta ulasan dgrencilerse kogluk sistemine dahil edilmekte ve bu 6grencilerle 6zel

olarak ilgilenilmektedir. Degerler egitimi kapsaminda yiiriitilen diger proje ve
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uygulamalarsa sunlardir: Askida kirtasiye uygulamasi, iyilikte yarigan siniflar projesi,
akran arabuluculugu uygulamasi, kiifiirsiiz bolge uygulamasi, d6grencilerle birlikte hasta
ziyareti gerceklestirme, Ogrencilere arastrma Odevleri, afis ve pano c¢alismalari
hazirlatma, sohbetler diizenleme, derslerde degerler temali animasyon filmlere yer verme,

drama ¢aligmalar1 yaptirma, derste kissalara yer verme.

DKAB o6gretmenleri kdk deger 0gretiminde ders kitabi basta olmak iizere Kur’an-1
Kerim, Hadis-i Serifler, hikaye ve kissalar, sunular, videolar, resimler, gérsellestirilmis
materyaller, ¢evrimici materyaller, Diyanet Isleri Baskanligi’nim ilgili yaynlar, TDV
Islam Ansiklopedisi, tarihten etkili 6rnekler, Mesnevi, Mantiku’t tayr gibi kaynaklar
kullanmaktadirlar. Verilen cevaplardan Mesnevi hikayelerinin 6gretmenlerin ¢okca

miiracaat ettikleri deger 6gretimi materyalleri arasinda yer aldig1 anlasilmaktadir.

Elde edilen verilere goére DKAB 6gretmenleri deger 6gretiminde hikdye edici metinlere
didaktik metin tlrlerinden daha fazla yer vermektedirler. On katilimcidan yedisi
hikayeleri diger metin tiirlerine tercih etmektedir. Hikdyenin hayata yakinhik ve ilgi
cekiciliginin fazla olmasi dolayisiyla bu olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
Calismada goriistine bagvurulan 6gretmenlerin timi derslerinde hikayelere yer verirken,
katilimeilarm biiyiik ¢ogunlugu ders kitabinda yer alan hikayelerin yetersiz oldugu
goriisiindedir. Katilimcilarim kOk deger 6gretiminde kullanmak iizere hikaye secerken
Mevlana, Feridiiddin Attar, Mine Tasdemir Kulug, Dilek Temirhan, Omer Seyfettin,
Ozkan Oze, Iskender Pala, Mustafa Kutlu gibi yazarlarin eserlerinde istifade

etmektedirler.

Ogretmenlerden hikaye kullaniminda dogrudan diiz anlatimi tercih edenler olsa da bilytk
cogunluk derslerinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaktadir. Kullanilan
ogretim yontem ve teknikleri sunlardir: Ornek olay, tartisma, soru-cevap, drama ve beyin
firtinas1. Hikaye kullaniminda 6gretim yontem ve tekniklerinin ya da diiz anlatimin
yaninda hikayenin etkisini artiran bazi uygulamalar da yapilmaktadir. Hikayelerin
Ogrenciye anlattirilmasi, okutturulmasi, Ogretmenin hikdyenin sunumunda canli bir
anlatim benimsemesi, sesini, jest ve mimiklerini etkili olarak kullanmasi, bazi hikdye ve
kissalarin videolarmin izlettirilmesi, hikadyede gegen G6grencinin bilmedigi yerlerin,
nesnelerin resimlerinin gosterilmesi, 6gretmenin hikayeyi kendisi yasamis gibi anlatmas1

bu uygulamalardan bazilaridir. Calismamizin {i¢lincii bolimiinde Orneklendigi iizere
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hikaye ile birlikte kullanilabilecek pek ¢ok dgretim yontem ve teknigi olmasina kargin
DKAB 6gretmenlerinin bunlardan sadece smirh bir sekilde faydalanmalar1 bir eksiklik

olarak gorulmektedir.

Katilimcilardan Mesnevi’nin tamamini okuyan bulunmamakla beraber biitiin katilimcilar
Mesnevi’yi kismen okumuslardir. On katilimcidan sekizi deger 6gretiminde Mesnevi
hikayelerinden faydalanirken, ikisi Mesnevi hikayelerini derslerinde
kullanmamaktadirlar. Mesnevi hikayelerinden faydalanmayan katilimcilarin Mesnevi ile
ilgili birtakim ¢ekinceleri oldugu gorilmektedir. Katilimcilara gére Mesnevi yazildigi
dénemin sosyal, siyasi, dini ve kiiltiirel anlayigini yansitmaktadir. Bundan dolay1 eserde
guniimiiz insanlarina anlatilmas1 uygun olmayan igerikler bulunabilmektedir. Ornegin
eserde cinsellik barmdiran hikayeler bulunmasi ya da sembolik hikdyelerin yanlis
anlagilmalara sebebiyet verebilecek olmasi bazi katilimcilarin Mesnevi hikayelerinden

uzak durmasina sebep olmaktadir.

DKAB 6gretmenlerine gore kok deger ogretiminde kullanilacak olan hikayeler
cocuklarin gelisim donemine uygun olmali, yanls anlamalara sebep olmayacak kadar
acik ve anlasilir olmali, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekebilmesi i¢in ilgi ¢ekici, etkileyici ve
strukleyici olmalidir. Deger egitiminde geleneksel kaynaklarin kullaniminda tarihsel
baglam ve sembolik dilin dikkate alinarak giincellemeler yapilmasi gerek program

gelistirme gerekse uygulama siireclerinde dikkatlerden kagmamalidir.

Katilimcilarin degerler egitiminde Kkarsilastiklar1 giicliikler ilgi, zaman ve kaynak
basliklar1 altinda ele alinabilir. Katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu 6grencilerin kok deger
ogretimine ve degerler egitimine kars ilgisiz olduklari, DKAB derslerinde deger 6gretimi
icin ayrilan silirenin yetersiz oldugu goriisiindedirler. Kok deger 6gretiminde
kullanilabilecek kaynak ve materyal yetersizligi, olan kaynaklarin da daginik vaziyette
bulunmas1 da karsilagilan bir diger giicliiktiir. Karsilagilan diger giigliiklerse sunlardir:
Ogrencilerin degerleri igsellestirememeleri ve bu degerlere aykir1 davranislarda
bulunmalari, ilgisiz Ogrencilerin olumsuz davranislari, toplumun Ogrencilere kok

degerlerin yasandigi bir atmosfer sunmamasi.

Kok degerlerin islevselligine dair katilimer  goriigleri incelendiginde, DKAB
ogretmenlerinin tamami 6grencilerin kok degerleri hayatlarma aktarma noktasinda sikint1

yasadiklarim1 diisiinmektedirler. Bu gercekten ilgi ¢ekici bir sonuctur. Zira biitiin
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katilimcilarin  6grencilerde bilgi-eylem zithig1 oldugu noktasinda hemfikir olmalar1
degerler egitiminde istenen hedeflerin epey uzaginda olundugunu gdéstermektedir. Dikkat
cekici bir diger husus ise Ogretmenlerin neredeyse tamaminin degerlerin hayata
aktarilmasi noktasinda hikayelerin katk: saglayabilecegini diisiinmeleridir. Ogretmenler
bilginin eyleme doniismesi siirecinde hikayelerin etkili oldugu ve hikayelerin degerler

egitiminde faydalanilmasi gereken bir kaynak oldugu hususunda hemfikirlerdir.
Oneriler

Arastirma sonucuna gore Mevlana’nin Mesnevi’si kok deger o6gretiminde kullanilmasi
durumunda katki saglayabilecek bir eserdir. Bu dogrultuda kok degerler 6gretiminde

Mesnevi’den faydalanilmalidir.

DKAB o6gretmenlerinin kok deger 6gretiminde sinirli sayida yontem ve tekniklerden
faydalandiklar1 goriilmektedir. Halbuki kok deger 6gretiminin etkili hale gelebilmesi igin

farkl etkinlik ve uygulamalara yer verilmelidir.

Mesnevi hikayelerinin kullaniminda icerik, dil ve anlatim yoniinden diizenleme yapilmasi
daha faydali olabilir. Bu noktada ¢grencilerin anlamakta zorlanabilecekleri kavramlar
cocuklarin diline yaklastirilmali, 6grencilerde yanlis anlasilmalara sebep olabilecek

hikayeler de icerik olarak diizenlendikten sonra 6grencilerle paylasiimalidir.

Kok deger 6gretiminde Mesnevi hikayeleri kullanilirken sembolik hikayelerin secilmesi
durumunda bu sembolik dilin 6grencilerde yanlis anlamalara neden olmamasi igin
hikayedeki sembolik dil iyice ag¢iklanmali, 6grencilere hikayeleri elestirel bir yontemle

de tahlil edebilmeleri i¢in imkan taninmalidir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda Mesnevi’den veya farkli kaynaklardaki hik&yelerden
daha fazla faydalanilabilir. Ders kitaplarindaki hikayeler zenginlestirilmis etkinlik
ornekleriyle beraber verilmelidir. Hikayeye dair bir iki soru ile gegistirilmis etkinlikler

verimsizdir.
Ogrencilerin kok degerleri hayata aktarmasi noktasida okul-aile is birligi artirilabilir.

Ogretmenlere yonelik diizenlenecek hizmet i¢i egitim faaliyetleriyle dgretmenler arasinda
kok degerlerin bilinirligi arttirilabilir. Ogretmenlerin farkli &gretim ydntem ve

tekniklerine dair bilgileri zenginlestirilebilir.
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Kok degerlerin 6gretiminde hikayelerin etkililiginin ortaya konulmasi adina deneysel

caligmalar yapilmalidir.
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Ogretiminde Kullanimi ™ bashkli ¢ahgmasi goriismeye acildi.
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Ek 3: Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

Merhaba ben Cihan AGCA,

Sakarya/Pamukova’da DKAB 6gretmeni olarak gorev yapiyorum. Deger 6gretiminde
hikdye kullanimi konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu aragtirmanin program
hazirlayicilara, diger arastirmacilara ve Ogretmen arkadaslara faydali olacagini
diistiniiyorum. Katkiniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Aragtirmada kullanmak iizere DKAB 6gretmenleri ile goriismeler yaptyorum. Sorularima
gecmeden Once gergeklestirecegimiz goriismenin sadece bu arastirmada kullanilacagini,
isminiz dahil olmak uzere tum kisisel bilgilerinizin gizli tutulacagini ifade etmek isterim.
Gorigsmenin yaklasik 30 dk siirecegini tahmin ediyorum. Goriisme daha sonra tahlil
edilecegi icin izninizle gériismeyi ses kaydina almak istiyorum.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim. Sizin sormak istediginiz
bir husus varsa cevaplamak isterim.

Izninizle sorulara gegiyorum.

Kisisel Bilgi Formu:

Cinsiyet:

Hizmet Yih:

Ogrenim Durumu:

Cahstigr Okul Tiirii:

Goriisme Sorulari:

1. Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilindan itibaren uygulamaya basladigi kok degerler
hakkinda neler biliyor ve diisiiniiyorsunuz?

2. Kok degerler ders kitabinda ve dgretim programinda nasil yer almaktadir?

3. Size gore genel olarak degerleri ve 6zelde de kok degerleri ogretirken en etkili
yontem/teknik vb. nedir? Ogrenciler hangi yollarla degerleri ve kok degerleri en iyi
sekilde 0greniyorlar?

4. Genel olarak degerlerin ve 6zelde de kok degerlerin kazandirilmasi noktasinda

yaptigiiz uygulamalar nelerdir?

5. Degerleri ve kok degerleri 6gretmek i¢in ne tiir kaynaklar kullantyorsunuz? Ders

kitab1 disinda en ¢ok miiracaat ettiginiz kaynak, ara¢ gerec ve dokiiman nedir?
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6. Deger 6gretiminde kullanmayi tercih ettiginiz metin tiirleri (bilgilendirici, hikaye
edici, siir vb.) hangileridir?

6.1. Ders kitabinda deger 6gretimi i¢in yer alan hikayelerin yeterli oldugunu diistiniiyor

musunuz? Ders kitabinda yer almayan hikaye edici metinleri kullantyor musunuz ?

7. Degerler egitiminde hikdye kullaniyorsaniz hangi kaynaklardan faydalaniyorsunuz?

7.1. Mevlan&’nin Mesnevi’sini daha 6nce okudunuz mu, Mesnevi hikdyelerini deger

ogretiminde kullantyor musunuz?

8. Hikayeleri kullanirken hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz? Hikayeleri daha

etkili kullanmak igin yeni teknikler deniyor musunuz?

8.1. Hikayeleri daha etkili kullanmaya yonelik olarak 6rnek olay, tartigma, beyin firtinasi
gibi teknikleri kullaniyor musunuz ?

9. Degerler ve 6zelde de kok degerlerin 6gretiminde karsilagtiginiz giicliikler nelerdir?
9.1. Cocuklar ilgisiz davrantyorlar mi? Degerlere ilgisiz yaklastiklarini diigiindiigiiniizde
onlarim ilgilerini canli tutmak i¢in ne tiir girisimler/calismalar/yontemler
uyguluyorsunuz?

9.2. Kaynak-materyal bulma sikintis1 yasiyor musunuz ?

9.3. Degerler egitimi i¢in ayirabildiginiz zaman yeterli mi ?

9.4. Degerleri teorik bilgi olarak 6gretmekle yasanan gerceklikle iligkilendirmek arasinda
ciddi bir ucurum var malumunuz. Cocuklar gercekten degerleri kendi yasadiklari
olaylarla iliskilendirebiliyor mu? Bu ugurumu asmak i¢in neler yapiyorsunuz?

9.5. Kurgusal veya yasanmis hikdyelerin derslerde kullaniminin teorik 6gretimden
hayatla iliskilendirmeye geciste avantaj sagladigini gdzlemliyor musunuz? Ogrenciler

hikédyeler yoluyla degerleri hayatlarina uygulamayi daha kolay 6grenebiliyor mu?
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