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GOLGELEME TEKNIiGININ TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK
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GULCE DOGAN
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LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER ANABILIM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: PROF. DR. HALIT KARATAY)
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Bu aragtirma, gdlgeleme tekniginin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenen
ogrencilerin (A2-B1) dinleme ve konusma becerileri tizerindeki etkisini arastirmay1
amaglamaktadir. Arastirmanin amacini gerceklestirmek ve arastirma sorularina
cevap verebilmek icin karma desen modellerinden yakinsayan karma ydntem
seklinde desenlenmistir. Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek
icin  golgeleme  tekniginin  uygulanmasinda  otantik  dinleme-izleme
materyallerinden faydalamlmistir. Calisma, 2022/2023 akademik yilinda BAIBU
TOMER’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen 216grenci ile siirdiiriilmiistiir.
Uygulama toplam 14 hafta siiresinde haftada iki ders saati olacak sekilde
yapilmistir. Aragtirmanin nitel asamasinda 6grencilerin A2-B1 kurlarindaki ses
kayitlari, aragtirmaci giinliikleri ve c¢alismanin sonunda uygulanmis yari
yapilandirilmig 6grenci goriisme formlari kullanilmis ve verilerin incelenmesinde
icerik ¢oziimlemesinden faydalanilmistir. Arastirmanin nicel asamasinda ise
ogrencilere uygulama dncesi ve sonras1 Yabancilar I¢in Tiirkce Dinleme Ozyeterlik
Olgegi, Yabancilar i¢in Tiirkge Konusma Ozyeterlik Olcegi ve Tiirkce Ogrenme
Tutum Olgegi; uygulama 6ncesi, ortas1 ve sonunda Tiirkce dinleme ve konusma
smavlar1 uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile incelenerek JAMOVI
paket programu ile degerlendirilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda gélgeleme
egitiminin &grencilerin sesletim hatalarini sagaltmada, dinleme ve konusma 6z
yeterliklerini, Tiirkce Ogrenme tutumlarini, dinleme ve konugsma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler uygulama sonunda
golgelemenin dil 6grenme siireclerini olumlu etkiledigini, bu ettkinligin Tiirkge
hazirlikta uygulanmasi gerektigini fakat uygulamanin daha fazla etkinlik ve daha
fazla ders saatinde uygulanmasini istediklerini ifade etmislerdir. Uygulayici
arastirmact da Ogrencilerin dil becerilerinin, duyussal giris davranislarinin
gelistigini fakat uygulama siiresince 6grenci kaygist ve uygulamadaki sinirh
zamanla alakali sorun yagsandigini gézlemlemistir.

ANAHTAR KELIMELER: Golgeleme Teknigi, Dinleme Becerisi, Konusma
Becerisi, Otantik Materyaller , Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF SHADOWING TECHNIQUE ON LISTENING AND
SPEAKING SKILLS OF LEARNERS OF TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
PHD THESIS
GULCE DOGAN
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF TURKISH EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR., HALIiT KARATAY)

BOLU, JULY 2023
XVI + 186

This study aims to investigate the effect of shadowing technique on listening and
speaking skills of Turkish as a foreign language learners (A2-B1). In order to realise
the aim of the research and to answer the research questions, it was designed as a
convergent mixed method from mixed design models. Authentic listening-watching
materials were used in the application of the shadowing technique to improve
students' listening and speaking skills. The study was conducted with 21 students
who learn Turkish as a foreign language at BAIBU TOMER in the 2022/2023
academic year. The application was carried out for a total of 14 weeks, two lesson
hours per week. In the qualitative phase of the study, audio recordings of the
students in A2-B1 courses, researcher diaries and semi-structured student interview
forms applied at the end of the study were used and content analysis was used to
analyse the data. In the quantitative phase of the study, Turkish Listening Self-
Efficacy Scale for Foreigners, Turkish Speaking Self-Efficacy Scale for Foreigners
and Turkish Learning Attitude Scale were administered to the students before and
after the application, and Turkish listening and speaking exams were administered
before, during and after the application. The data obtained were analysed by content
analysis and evaluated with JAMOVI package programme. As a result of the
analyses, it was found that shadowing training was effective in improving students'
pronunciation errors, listening and speaking self-efficacy, Turkish learning
attitudes, listening and speaking skills. At the end of the application, the students
stated that shadowing had a positive effect on their language learning processes,
that this activity should be applied in Turkish language preparation, but that they
wanted the application to be applied in more activities and more lesson hours. The
implementing researcher also observed that students' language skills and affective
input behaviours improved, but there were problems related to student anxiety and
limited time during the implementation.

KEYWORDS: Shading Technique, Listening Skills, Speaking Skills, Authentic
Materials, Teaching Turkish as a foreign language
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmaya iliskin amag, 6nem, problem durumu, alt problemler,

sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Tiirk¢e diinyanin en koklii dillerinden biridir. Ulkemiz tarihi seyir boyunca
pek ¢ok medeniyetle karsilagsmis ve pek ¢ok medeniyete ev sahipligi yapmuistir.
Birbiriyle iligki kurmak isteyen toplumlar iliski kurmak istedikleri milletlerin dilini
ogrenmek durumundadir. Bu baglamda da Tiirk¢enin diger milletler tarafindan
Ogrenilme gegmisini c¢ok eski donemlere dayandirabiliriz. Cilinkii Tiirkler
kurduklari ilk devletten bu yana diinyanin seyrini degistirebilmis, etkileyebilmis ve
zengin bir kiiltiirel birikime yaslanmis giicli bir dil olusturabilmis ender
topluluklardandir. Bu bagl olarak da Tiirkge, diger milletlerin 6grenmesi gereken,
ilgi duyulan bir dil olmustur.

Tiirkge, SIL International’a gdre diinyada en ¢ok konusulan on yedinci dil
arasindadir (Eberhard, Simons,&Fennig, 2023). Bu agidan bakildiginda Tiirk¢enin
genis bir sahaya yayildig1 goriilmektedir. Fakat son yillarda artan Tiirk¢ce 6grenme
talebi elbette ki tesadiif degildir. Kiiresellesmeyle birlikte yasanan gelismeler
diplomasi alanini dogrudan etkilemistir. Boylelikle uluslararasi arenada medya
sektort, sivil toplum orgiitleri, uluslararasi yardim kuruluslari ve basta Yunus Emre
Enstitiisii olmak tizere Tiirkiye, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirlinii tanitan kurumlar birer

aktor olarak ortaya ¢ikmis ve karar alicilar1 dogrudan etkilemeye baglamistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili iki kirilma noktas: dikkat
cekmektedir. Bunlardan ilki 16. yy.’da hakim olan sarkiyat¢ilik ile birlikte
Avrupa’da lniversitelere agilan Dogru dil ve kiiltiirlerini arastirma kiirstileri,
ikincisi ise 1991 yilinda dagilan Sovyetler Birligi’nin ardindan Tiirk devletlerinin
bagimsizliklarini ilan etmesidir. Sovyetler Birligi’nin dagilmasinin ardindan Milli
Egitim Bakanliginin 1992 yilinda baslattig: “Biiyiik Ogrenci Projesi”, 2012 yilinda
Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Tiirkler Bagkanlig1 yonetiminde “Tiirkiye Burslar1” adi
altinda kapsami, igerigi, gelisen diinya standartlar1 ve uluslararasi Ogrenci
politikalar1 da goz oniinde bulundurularak farkli bir boyuta evrilmistir. Tiirkiye

Burslart projesinin belki de en 6nemli stratejik amaglarindan biri de yabanci
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ogrencilere yonelik Tiirk¢e 6gretiminin kalitesini artirmak ve Tiirk¢eyi bolgesinde
konusulan bir dil yapmaktir (Oztiirk, 2014). Yani projeyle, Tiirkce 6grenmis yetkin
bireyler yetistirerek, kiiltiirel ¢esitliligin 6niinii agmak ve giinden giine biiyiiyen
Tiirk dilinin daha da yayilmasim saglamaktir. Yiiksekogretim Kurumunun 2013-
2019 yillar1 aras1 yabanci uyruklu 6grenci istatistiklerine bakildiginda elde edilen
veriler lilkemize gelen uluslararasi 6grenci sayilariin diizenli bir sekilde arttigini
gostermektedir (Yiiksekdgretim Kurumu [YOK], 2019). Bununla birlikte gesitli
sebeplerle (miilteci, transit gé¢) lilkemize yerlesmis olan yabancilar da hayatlarini

Tiirkiye’de siirdiirebilmek i¢in Tiirk¢e 6grenmektedirler.

Yasanan tiim bu gelismelere paralel olarak Tiirk¢enin egitimi farkli bir
boyut kazanarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi giindeme gelmis ve
boylelikle tiim bu gelismeler yepyeni bilimsel ¢alismalarin ortaya ¢ikmasini

saglamistir.

Yasayan bir varlik olan ve etkileri biitiin alanlara sirayet eden dil, biitiin
alanlarla ve ozellikle de insanla yakindan iliskilidir. insanoglu toplumsal bir canli
oldugu i¢in dogasi1 geregi iletisim ihtiyaci duyan bir varliktir. Dil, insanlar arasinda
iletisimi saglayan en temel ve en kapsamli unsurdur. Sevinglerimizi,
tizlintlilerimizi, isteklerimizi, korkularimizi kisaca biitiin his ve diislincelerimizi dil
ile ifade ederiz. Dilin insan hayatindaki yeri ve 6neminin bu kadar biiyiik olmas1
bir¢cok arastirmaya da konu olmustur. Ciinkii dil, muhakemenin uzanabildigi
smirlar,, duygularin erigebildigi bdolgeleri, hayalin taniyabildigi bdlgeleri

goriintiileri adlandiran bir sistemdir (Gtizel , 2013).

Insanlarin saglikli bir sekilde iletisim kurabilmeleri doért temel dil
becerisinin de gelismis olmasina baglidir. Dil becerileri alic1 (dinleme, okuma) ve
verici (konusma, yazma) olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Herhangi bir dilde yeterli
olma durumu; anlama ve anlatmaya dayali temel dil becerilerini etkin kullanabilme

ile degerlendirilir (Karatay, 2011).

Insanoglu dogas1 geregi sosyal bir varliktir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenler dogalar1 geregi iletisim kurma ve aktarimda bulunma c¢abasi
icerisindedir. Konusma ve dinleme birbirlerini tamamlayan beceriler oldugu igin
bunlar1 birbirini tamamlayan ve birbirinden ayrilmayan etkinlik alanlar1 olarak
diisiinmek gerekir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2006) . iletisimi bir siireg
olarak ele aldigimizda konugsma ve dinleme bu siirecin birbirini tamamlayan ve bu
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siirece katkida bulunan iki 6nemli beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira iletisim
diye adlandirdigimiz siirecte mesaji gonderen ve bu mesaji alanin olmasi

gerekmektedir.

Konusma egitiminin dinleyerek verildigi bilinmektedir (Ozbay, 2009) Bu
sebeple iyi bir konusmaci olabilmek i¢in dncelikle iyi bir dinleyici olunmasi
gerekmektedir ve dinleme ve konusma egitimini birbirinden ayr1 tutmak biiytik bir

yanlis olacaktir.

Dinleme becerisindeki eksiklik ise bu becerinin dl¢iimiiniin ve tespitinin
diger becerilere oranla daha zor olmasindan ve bu becerinin ihmal edilmesinden

ileri gelmektedir.

Son yillarda Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi ile ilgili makale,
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin sayisinda kademeli bir artig goze ¢arpmaktadir.
Bunun durumun en O6nemli sebepleri arasinda iiniversitelerde Tiirkge egitimi
alaninda egitim veren iiniversitelerin ¢ogalmasi, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda yiiksek lisans ve doktora programlarinin agilmasi ve Tiirk¢enin
bir diinya dili olmas1 yoniinde ilerleyerek gerek yurt i¢i gerekse yurt diginda Tiirkge
Ogretim Merkezlerinin acilmasidir (Biger, 2017; Biiyiikikiz, 2014a; Ercan, 2014;
Goger, Cayli ve Cavus, 2016; Tiirkben, 2018). Fakat yapilan ¢alismalar da bizlere
ozelikle dinleme becerisinin goz ardi edildigini gostermektedir. Dinleme ve
konugsma becerisinin diger becerilere gore goz ardi edilmesinin temelinde bu
becerilerin herhangi bir hazirliga ihtiya¢ duymadan, basit ve doga¢lamaya yatkin

oldugu algis1 sebep olmaktadir (Bygate, 1987) .

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesinde yapilan dil sinavlarinda
ogrenenlerin  konusup konusamayacagimi ya da dinlediklerini anlayip
anlamadiklarini test etmek i¢in, bir sey sOylemelerini saglamak gerekir. Bunu
yapmak icin dil bilgisi ve kelime bilgisi ilizerine hareket etmeleri gerekir.
Ogrencilere "konusma pratigi" ve "sozlii smavlar" yaparak, dil hakkindaki bilgi ve
onu kullanma becerisi arasinda bir fark oldugunu kabul ediyoruz. Bilgi ve beceri

arasindaki bu ayrim, dinleme ve konusma 6gretiminde ¢ok dnemlidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde dinleme konusma en zor
alanlardandir. Tiirk¢enin, Tiirkgeyi 0grenenlerin anadillerinden telaffuz edilisinin

farkl1 olmasi sebebiyle konugsmayi dinleyerek anlamlandirmak zor bir hale



gelmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin dinleme ve konusma
becerilerini yetkin olarak kazanmalari ve bu becerileri etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in pek ¢ok yontem ve teknigin sinirlari igerisinde etkinlikler
uygulanmaktadir. Bu etkinliklerle amaglanan hedef kitlenin iletisim siirecini kendi

basina saglanabilmesi amaglanmaktadir.

Dinleme ve konusma bir kod ¢dzme siirecidir. Bireyin isitsel bir girdiyi
dogru anlamlandirabilmesi ve kendini dogru bir sekilde ifade edebilmesi igin
kodlart dogru ¢6zmesi gerekmektedir. Bunun i¢in dogru fonem alt yapisina sahip

olmalidir.

“Tiirkgenin fiinliileri ise berrak agiz {inliileri olup Tirkce, {inliiler
bakimindan zengin bir dil sayilir. Ciinkii diinyadaki biitiin dillerde {inliilerin toptan
sayis1 13 iken ve kimi dilde ¢ok az sayida tinlii bulunurken, Tiirkiye Tiirk¢esi’nde
8 temel {inlii kullanilmaktadir. Unsiizlerin sayis1 ise oteki dillere oranla az degildir”

(Aksan, 1999: 19 akt. Onan, 2009).

Matematik profesdrii Mustafa Inan, “Tiirkgenin ortalama hece degerini 2.45
birim olarak hesaplamistir” (Atay, 1997, s.156 akt. Onan, 2009, s. 83). Fatin
Sezgin’in Kraft Esitsizligi formiilityle, Tiirk¢enin ortalama hece degerine iliskin
hesaplamalar1 da 2.50 birime tekabiil etmektedir. Diger bazi dillerin ortalama hece
degerlerine iliskin hesaplamalara goére Tiirkce; Ingilizce, Almanca, Arapca,
Yunanca, Japonca, Latince ve Sanskrit¢e’ye gore en yiiksek hece degerine sahip

dildir (Onan, 2009).

Tiirkgedeki {inlii ve ilinsliz ses sayisiin fazlaligi, bazi {inlii seslerin yazi
dilinde olmayis1 ve Tiirk¢enin hece ortalamasi degerinin diger dillere gore yiiksek
olusu Tirkcenin yabanci dil olarak Ogrenilmesini zorlastiran unsurlar arasinda
sayilabilirler. Golgeleme teknigi bahsi gegen zorluklar1 asmada kullanilabilecek bir
tekniktir.

Golgeleme, genellikle yabanci dil ediniminde dinleme yetenegini
gelistirmek i¢in bir teknik olarak kabul edilmistir. Bu teknikte hedef dili 6grenenler
duyduklart konugmay1 dikkatle dinler ve gelen mesajlar1 dikkatle dinlemeye devam
ederken miimkiin oldugu kadar s6zlii olarak tekrarlar (Tamai, 1997; Hamada,
2017). Son zamanlarda, golgeleme, yabanci dil edinimini kolaylastirmak i¢in, etkin

bir dinleme anlayis1 gelistirerek dil ediniminde etkili gorev olarak kabul edilmis



olup, sayisiz dil 6gretmeni ve egitimcisi tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir

(Kadota, 2009).

Golgelemenin dinleme becerilerini gelistirmesinin yani sira konusma ve
fonem alg1 becerilerini de gelistirdigi saptanmistir (Hamada,2017). Bu nedenle
yabanct dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde golgeleme tekniginin uygulanmasi
sonucunda dgrenenlerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek ¢alismanin
amacint olusturmaktadir. Caligsma, dinleme ve konusma egitimine 151k tutarak
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kendi dinleme siireglerinin farkinda olup bu
stirecleri kendileri de yonlendirebilmeleri acisindan golgeleme tekniginden

yararlanma firsat1 vermeyi amaglamaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Dinleme, dil 6grenenlerin hedef dil ve kiiltiirtiyle ilk temaslarint saglayan
en O6nemli ara¢ olarak diistiniilebilir. Yabanci dil ediniminde dinleme becerisinin
diger becerilerin gelistirilmesinde ¢ok onemli bir rol oynadig: diisiiniilmektedir
(Barker, 1971). Hayatimizin ¢ok 6nemli bir boliimiinii olusturan konusma ise
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin 6zellikle kendilerini ifade edebilmeleri
icin biiylik 6nem tasir. Dinleme ve konusma becerileri bireylerin aralarinda etkili
bir iletisim kurabilmeleri gerekli olmasiyla birlikte bu becerilerin dogru olarak
kazanilmasi da biiyiik 6nem arz etmektedir.

Yazili dilin aksine konusulan dilde, insan beyninde tutarli mesajlar ortaya
cikarmak, alinan mesajlarin filtrelenip ve anlasilacak kadar uzun siire kalmasi i¢in
ozel yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu siire¢ 6zellikle yabanct dil

ogrenenler i¢in bilyiik 6nem tasimaktadir.

Diinyada her gegen giin Tiirkce Ogrenenlerin sayisi artmaktadir. Her
yabanci dili 6grenen 6grencinin yasadigr gibi Tiirk¢eyi de 6grenenler birbirinden
farkli zorluklar ile kars1 karsiya gelmektedir. Bu sebepten dolay1 Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen her 6grencinin birbirinden farkli 6grenme deneyimleri ve bu
deneyimler sonucunda karsi karsiya kalinan zorluklar1 asmak i¢in kullandiklar:

yontem, teknik ve stratejiler vardir.

Bu ¢alisma ile hedeflenen ise etkin olarak dinleme ve konusma becerilerinin
ogretilmesinin vurgulanmast ve bu baglanda golgeleme tekniginin bu beceriler

tizerindeki etkisinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinde arastirilmasidir.
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Konusgulan kelimeleri anlama ve algisal yetenekleri etkin bir sekilde egitme
konusunda Tiirk¢eyi yabanct dil Ogrenenleri egitmek hem bu alandaki
arastirmacilar hem de bu alandaki 6greticiler i¢in de zor bir gérevdir. Ayrica bu
siirecin dinleme yonii dort becerinin en az arastirildigi (okuma, yazma, konusma,
dinleme) ve oOgretilmesi, 6grenmesi en zor beceri olarak kabul edilmektedir
(Vandergrift, 2004). Yapilan alan yazin taramasi sonucunda konusma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik az sayida ¢alismaya rastlanilmistir (Goger ,
Tabak&Coskun, 2012; Kahriman, Dagtas, Capoglu&Atesal 2013; Biiyiikikiz,
2014b).

Bununla birlikte bir¢ok hedef dil konusmacisi, hedef dili kendi anadillerinin
fonolojik gdsterimlerine dayanarak anlasilmaz bir aksanla ya da yanlis bir sekilde
sesletir. Bunun baslica nedeni dinleyicilerin konugmayi anlamak i¢in ana
dillerinden dikkat ¢eken {inlii ve 1iinsiiz seslerin tonlama sekillerinden
yararlanmalaridir (Huang&Radant, 2009). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
Tiirkge hakkinda yeterli bir fonolojik bilgi sahibi olmamasi sebebiyle,
konusulanlar1 anlamak i¢in en etkili yontem ve teknik tiirlerini arastirmak uzun ve

karmasik bir siiregtir.

Her ne kadar sesletim ve aksan anlasilmaz bir konugsmada tek etken olmasa
da, Tiirk¢e kelimelerin dogru bir sekilde sesletilmesine asina olmak, hem
dinleyiciler hem de konusanlar i¢in Tiirk¢eyi anlama becerisini artiracaktir. Bu da
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin anadili Tiirk¢e olanlarla konusurken daha

fazla giiven kazanmasina neden olacaktir.

Bir dil 6grenme teknigi olarak golgeleme dil 6greniminde golgeleme
tekrarlanmasinin  dnemine vurgu yapan Amerikali Profesorii Alexander
Arguelles'ten tarafindan kullanilmistir (2008). Golgeleme, isitsel olarak sunulan
uyaranlarin, eszamanli olarak seslendirmesini igeren bir takip gorevidir (Lambert,
1992). Golgeleme bazen de dinleme gorevini vurgulayarak farkli sekillerde
tanimlanmistir. Golgeleme yabanci dil ediniminde dinleme becerisi gelisimi i¢in,
ogrencilerin duydugu konusmay1 takip ettigi ve ayni anda seslendirdigi aktif ve
yiiksek biligsel bir tekniktir (Hamada, 2017). . Golgeleme genellikle yabanci dil
ediniminde dinleme yetenegini gelistirmek icin bir teknik olarak kabul edilmistir ve
burada 6grenciler duyulan konugmayi izler ve gelen mesajlar1 dikkatle dinlemeye

devam ederken miimkiin oldugu kadar so6zlii olarak tekrarlarlar (Tamai, 2005).
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Sekil 1.1. Golgeleme Tekniginin Uygulama Sekli

Sekil 1.1'de Kadota’nin (2019) aktardig1 lizere, 6grenciler ilk kelimeyi duyar
duymaz, ayni anda tekrarlamaya baslarlar ve metnin sonuna kadar devam ederler.

Golgeleme ilk bakista isitsel-dilsel yontemin bir pargasi olan tekrarlamaya
benzese de iki teknik birbirinden farklidir. Golgeleme Ogrencilerin isittiklerini
eszamanli olarak tekrar etmelerini gerektirirken, tekrarlama eszamanl tekrarlama
gerektirmez. Ayrica tekrarlama ve golgeleme iizerinde calisirken Ogrencilerin
biligsel etkinlikleri farklidir. Golgelemede, 6grencilerin dikkatinin ¢ogu gelen
sesleri yakalamaktir, bu nedenle dinledikleri her kelimenin anlamina erisemeyebilir
fakat tekrarlamada, dgrenciler genellikle her bir 6begin anlamina erisirler. Bagka
bir deyisle, golgeleme 6grencilerin anlamlara erigsmesini engeller ve dikkatlerinin
cogunu seslere yonlendirir (Kadota, 2019).

Hamada (2018) golgelemenin uygulanmasii su sekilde agiklamaktadir:
Eger 6grencinin yeterli fonem alg1 becerisi yani, dinledigi sesleri tanima becerisi
yoksa golgeleme yalmzca dinleme uygulamasi olarak kullanilmalidir. Ogrenci
dinledigi sesleri yakalayabilme ya da zaten fonem algi becerisine sahipse,

golgeleme konusma etkinligi olarak kullanilabilir.

Golgeleme tekniginin Ogrencinin fonem alg1 becerisine gore farkh
becerilerde kullanilma sebebi ise gélgelemenin biligsel olarak karmasik ve zorlu bir

gorev olmasindan kaynaklanmaktadir. Golgelemenin amac1 hem dinlemeyi hem de



konusmay1 iyilestirmedir fakat teknigin uygulanmasinda &grencinin seviyesinin

tespiti ¢ok 6nemli bir husustur.

Yabanci dil 6grenim simiflarinda yaygin olan dinleme alistirmalari
genellikle 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan bir konugsmanin ya da metnin
seslendirilmesinin dinlenmesi ve ardindan dinlenilen metne ait anlama sorularina
cevap verilmesi seklinde meydana gelmektedir. Fakat bu durum 6grencilerin hedef
dile ait fonolojik sistemin uygulanabilir bir temsilini edinmelerine yardime1 olmada
genellikle etkisizdir (Hamada, 2018). Dil ediniminde asagidan yukariya (bottom-
up) dinleme becerileri gelismemis olanlar, sesleri algilamak ve kelimeleri tanimak
icin miicadele ederken yukaridan asagiya (top-down) becerilerine giivenmektedir.
Bu nedenle yabanci dil ediniminde O6grencilerin asagidan yukariya dinleme
becerilerini gelistirmek genellikle yavas gelismektedir. Baska bir deyisle, tipik
dinleme aligtirmalari, Ogrencilerin yukaridan asagiya dinleme becerilerini
gelistirirken asagidan yukariya dinleme becerileri, olgunlasmamis olarak
kalmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin, asagidan yukariya dinleme becerilerini 6zel
olarak gelistiren yararli bir uygulamaya ihtiyaclar1 vardir. Golgeleme teknigi bu

durum i¢in kullanilan bir tekniktir.

Dinlemede golgeleme tekniginin en dnemli rolii, 6grencilerin fonem alg1
becerilerini gelistirmektir. Yabanci dil O6gretim smiflarinda yapilan dinleme
etkinliklerinde Ogrencilerin dikkatleri tipik olarak dinlediklerini anlama ve
anlamlandirma {iizerinedir. Fakat golgelemede, dinleme esnasinda kelimelerin
anlamlarindan ziyade duyulan sesler yakalanmaya dikkat edilir (Hamada, 2016).
Bu durum da bizlere golgeleme esnasinda dinleyicilerin asagidan yukariya siireci
kullanma egiliminde oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, tekrarlanan golgeleme
uygulamasi sonucunda sonunda 6grenciler sesleri yakalamada daha iyi hale gelirler
(Hamada, 2016). Bu nedenle, fonem alg: siirecleri ardigik golgeleme egitimi ile
iyilesir (Hamada, 2015). Bu asamanin konsantrasyon diizeyini, hatirlama
yeterliligini gelistirdigi de bilinmektedir (Torikai, 2003). Gelistirilmis fonem algi
stireci ile 6grenciler ¢aligma hafizasinda, 6zellikle fonolojik bilgiyi gecici olarak
depolayan bir alt sistem olan fonolojik dongiide bilgiyi daha fazla isleyebilirler. Bu
da daha verimli bir dinlemeye yol agmaktadir (Kadota, 2019).

Yabanci dil ediniminde gdlgeleme tekniginin yapilan ¢aligmalar sonucunda

Ogrencinin konusma ritmi, tonlamasi, aksanmnin gelisimine katkida bulunarak
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konusma becerisini etkiler (Someya, 1998). Golgelemenin telaffuz becerilerine
katkisin1 agiklayan mekanizma basittir. Modelin miimkiin oldugunca dogru bir
sekilde kopyalanmasi siirecinde, 6grenciler, her bir fonem, vurgu, tonlama ve aksan
dahil, gelen seslerin ayrintili 06zelliklerini dinlerken daha sonra, kaslarini
agizlarinda hareket ettirerek, neredeyse ayni anda ve bilingsiz bir sekilde
dinledikleri modeli golgelerler (Hamada,2018). Yani golgeleme ogrencilerin
dinleme, konusma dolayisiyla anlama ve anlatma becerilerini destekler (Tanaka,

2004).

Golgeleme, dinleyicilerin konusulan kelimeleri, climleleri duymalar ile
genellikle ayni anda tekrarlayan en fazla birka¢ kelime gecikmeli tekrarlamaya
doniik bir islemdir ve dinleme ve konusma becerisini gelistirmede ikinci dil
ediniminde ¢ok etkili bir tekniktir (Kadota, 2019). Ad1 gecen teknik ile ilgili daha
once Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretilmesi alaninda ¢alisma yapilmamis olmast,
hem calismaya katilacak 6grencilere hem ¢alismanin farkli boyutlarini ele alacak
aragtirmacilara hem de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6gretim elemanlarina
katkida bulunmasi bakimindan énemlidir. Caligmanin bir diger 6nemli noktasi ise
ogrencilerin {istbiligsel farkindaliklarindan haberdar edilip kendi dil &grenme

stireclerinde nasil bilingli olacaklari konusunda yonlendirilmeleridir.

1.3.11gili Cahismalar
Bazi arastirmacilar tarafindan, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek igin
golgelemenin faydalarini tespit etmek adina farkli caligmalar yapilmistir. Yapilan
caligmalar genellikle Ingilizce, Japonca ve Korecenin yabanci dil olarak

ogretilmesinde golgelemenin etkisini arastirmistir.

Omar ve Umehara (2010) “Ingilizce Telaffuzu Yetersiz olan Yetiskin
Japonlarin Telaffuzlarim Gelistirmek I¢in Golgeleme Teknigi Kullanma: Bir Eylem
Arastirmas1, Go¢men Japon Yetiskin Ogrenciler” baslikli arastirmalarinda alt1 aylik
bir uygulama sonucunda katilimcilarin ingilizce telaffuzlarinda 6zellikle konusma

ritimlerinde bir iyilesme oldugu sonucuna varmiglardir.

Ryu ve Hwang (2011) tarafindan yiiriitiilen calismada Giliney Kore’de

Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenenler igin golgelemenin dinledigini anlamay1
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gelistirmeye katkida bulundugu ve dil diizeyleri daha yiiksek Ogrencilerin
golgelemeye kars1 daha olumlu bir tutuma ve daha diisiik kaygi diizeylerine sahip

oldugunu ifade edilmistir.

“Golgeleme Egzersizleri ile Ingilizce Dil Becerilerinin Gelistirilmesi”
baslikli aragtirmasinda Horiyama (2012), gdlgeleme egzersizlerinin 6grencilerin
Ingilizce becerilerini  gelistirdigini ve gdlgelemenin &grencilerin  ders

motivasyonlarini ve derse aktif katilimlarini artirdigini belirtmektedir.

Shiota (2012) “Dil Ogreniminde Golgelemenin Ogrencilerin Psikolojisine
Etkisi” baslikli arastirmasinda, golgelemenin 6grencinin psikolojisi lizerindeki
etkisini arastirilmis ve gdlgelemenin kaygilarini azaltmanin yan sira, 6grencilerin
seviyelerine bakmadan 6grencilerin igsel motivasyonlarini artirmada etkili olup
olmadig1 incelenmistir. Aragtirmact gélgelemenin i¢sel motivasyonu arttirmak igin
gerekli kosullari sagladigini ve kaygiy1 azaltmaya da katkida bulundugunu gdsteren
veriler etmis ve golgelemenin, Ogrencilerin iletisimsel yaklasima karsi
tutumlarindaki problemleri ¢ézen yararli bir 6gretim yontemi olabilecegi sonucuna
varmigtir. Ogrencilerin gdlgeleme egitimindeki psikolojilerine déniik az sayida

caligma olmasi bakimindan bu ¢aligma biiyiik 6nem arz etmektedir.

Hsieh, Dong,& Wang (2013) calismalarinda golgeleme tekniginin tonlama
tizerindeki etkisini aragtirmislardir ve golgeleme tekniginin uygulandigi deney
grubunda tonlama, akicilik, sdézcilik telaffuzu ve genel telaffuzdaki sonuclari
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Ayrica golgeleme tekniginin telaffuz

ogretiminde de etkili oldugu fakat bunun goz ardi edildigine dikkat ¢ekmektedir.

Shiki (2014) golgelemenin s6zli okuma hizina etkisini arastirmistir. Yapilan
pilot ¢aligma gdlgelemenin etkilerinin sesletim, dinleme ve okuma gibi hem iiretken

hem de alic1 dil becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Zakeri (2014) “Golgelemenin EFL Ogrenenlerin Sozlii Performans
Akiciliklart Uzerindeki Etkisi” baslikli arastirmasinda, golgeleme ve dgrencilerin

akicilig1 arasinda onemli bir iligki oldugunu tespit etmistir.

Hamada (2015) ise Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda
golgelemeyi ve baglantili eszamanli tekrari inceleyerek bir 6grenme ydntemi
olusturmak i¢in Krashen’in ikinci dil edinme teorisindeki izleme (monitoring)

hipotezinden yola ¢ikarak, izlemeyi golgeleme faaliyetlerine nasil dahil
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edilebilecegini 6nermis ve golgelemeyi 6zellikle biitiinlestirici (bottom-up) dinleme
becerilerini gelistirmek icin bir teknik olarak kullanilmistir. Calisma sonucunda
golgelemenin ogrencilerin fonetik farkindaliklarmi gelistirdigini ve dinleme

becerilerini destekledigini tespit etmistir.

Sumarish (2017), gblgeleme tekniginin dinleme becerisi tizerindeki etkisini
test etmis ve golgeleme tekniginin 6grencilerin dinleme becerisi sinav puanlarina

olumlu bir etkisi oldugunu sdylemistir.

Taki ve Esmaeili (2017) gdlgelemenin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Iranl1 &grencilerin dinledigini anlamalar1 iizerinde &nemli bir olumlu etkisi
oldugunu ortaya koymustur. Calisma ayrica bu teknigin uygulanmasi konusunda
ogretmen yeterliklerine de deginmektedir. Etkili bir uygulama icin 6gretmenlere
golgelemeye dair uygun egitim verilmesiyle, 6grencilerin gélgelemeyi dil 6grenme

stireclerine dahil edebilmesi gerektigi belirtilmistir.

Yavari ve Shafiee (2018) Iran’da yaptig1 ¢alismada golgeleme ve izleme
tekniginin akicilik iizerindeki etkisini arastirmislardir ve her iki teknigin de

konusma akiciliginda olumlu etkisi oldugu sonucuna varmislardir.

Nashta ve Rahimy (2018) ¢alismalarinda diyalog gdlgeleme uygulamasinin
Ogrenicilerin konusma becerisine etkisi olup olmadigin1 arastirmislardir.
Calismanin sonucunda ise deney grubundaki grencilerinin daha iyi performans
gosterdigini ve on uygulamadan sonra konugma testinde daha yiiksek puan aldigini
ortaya koymustur.

Ginting (2018), Luu, Lian ve Siriyothin (2021), Shimomura (2018) gblgeleme
tekniginin 6grencilerin dinleme becerilerindeki basarilarini 6nemli dl¢iide artirdigi
ifade etmislerdir.

Sumiyoshi (2019) Japoncayr yabanci dil olarak o6grenen Ogrencilerle
golgeleme uygulamasi yapan deney grubunun hem yavas hem de hizli hizlarda
dinledigini anlama ve dikte etme becerilerinde gelisme gosterdigini ortaya
koyarken golgeleme uygulamasina katilmayan kontrol grubunun sadece yavas
hizda diktede gelisme gosterdigini tespit etmistir. Calismanin bulgulari,
golgelemenin Japoncayr yabancit dil olarak oOgrenme baglaminda dinleme
becerilerini gelistirmek icin etkili bir teknik olabilecegini sunarken Ggrencilerin
fonolojik farkindaliklarini gelistirmek i¢in golgeleme uygulamasina materyallerin
hiz ¢esitliligini de dahil etmenin 6nemini vurgulamaktadir.
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Pradana, Wijayanto ve Fadilah (2020) 6grencilerin sozlii performansini
gelistirmek ic¢in golgeleme tekniginin uygulanmasina odaklanmistir. Bulgular,
golgeleme tekniginin O6grencilerin  siif digindaki dinleme deneyimlerini
kaydettikleri ve bu kayitlarin lizerinde diisiindiikleri bir giinliik ¢esidi olan dinleme
giinliikleriyle birlestirildiginde Ogrencilerin sesletim, tonlama ve akiciliklarini
gelistirebilecegini gostermektedir. Calisma, dinleme becerileri sozlii becerilerin
gelisimine 6nemli dl¢iide katkida bulundugundan, dinleme etkinliklerini konusma

pratigiyle biitlinlestirmenin dnemini vurgulamaktadir.

Micik (2020) ¢alismasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen Tiirk
ogrencilerin video tabanli gdlgeleme uygulamalarinin, 6zellikle anlasilabilirlik,
sesletim, tonlama ve konusma hizi agisindan konusma becerisini gelistirmek i¢in
etkili bir ara¢ olabilecegini tespit etmistir. Ayrica golgeleme uygulamasinin sinif
disinda dil becerilerini gelistirmek i¢in kendi kendine c¢alisma etkinligi olarak
kullanilabilecegine dikkat c¢ekerek teknigin uygulama kolayligini gbzler Oniine
sermektedir. Fakat calismada da bahsedildigi iizere eger Ogrenci egitmen geri
bildirimi yardimiyla goélgeleme etkinliklerine katilirlarsa bu 6grencilerin sozli
yeterliliklerinin yalnizca kendi kendine ¢alisma etkinliklerine katilanlara gore daha

etkili bir sekilde gelistirebileceklerini 6ne siirmektedir.

Ekayati (2020) ise golgeleme tekniginin yabanci dil egitiminde 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmek i¢in bagvurulmasit gereken bir teknik oldugu ifade
etmektedir. Golgeleme teknigi ile 6grencilerin kelime tanima becerilerini ve genel
dil yeterliliklerini arttirmak igin golgelemenin degerli bir teknik oldugunu

belirtmektedir.

Thao ve Tuong (2021) ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Vietnamli
ogrencilerle yaptiklar1 deney-kontrol gruplu ¢alismada, deney grubundaki
ogrencilerin dinleme becerilerinin ve dinleme 6z yeterliklerini gelistirmek igin
etkili bir teknik oldugunu tespit etmislerdir. Bu teknigin sadece smnifta degil
herhangi bir yerde de kolaylikla uygulanabilecegine dikkat ¢ekilmis ve dzellikle
smif ortaminda teknigin uygulanmasinda tercih edilecek dinleme izleme
materyallerinin TEDx konugsmalar1 gibi gercek hayatla ilintili olanlarin tercih

edilmesini tavsiye etmektedirler.

Andriani, Agustina, Setiadi ve Afas (2021) Endonezya’da Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenen onuncu siif d6grencileriyle deney-kontrol grubu ile yaptiklar
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calismada golgeleme teknigi kullanilarak Ogretilen Ogrenciler ile Ogretilmeyen
ogrencilerin dinleme basarilart acisindan anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymustur.

Junipisa ve Aristata (2021) goélgeleme tekniginin sinifta uygulanmasina dair
yaptiklar1 arasgtirma sonucunda Ogretmenlerin ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami
yaratmalar1 ve Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeleri i¢cin goélgeleme

teknigini kullanabileceklerini ifade etmektedirler.

Le, Vu ve Tran (2021) arastirmalarinda ingilizceyi yabanci dil olarak grenen
Vietnamli 6grencilerin golgeleme teknigi ve Google Text-to-Speech kullaniminin
tonlamalarin1 gelistirmede etkili bir yaklasim olabilecegini 6ne siirmektedir.
Calisma, Google Text-to-Speech ve golgeleme teknigi birlesiminin dgrencilerin
tonlama basarimlarini olumlu yonde etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.
Calisma ayrica, 6gretmenlere modern diinyada en ¢ok onaylanan yapay zeka
uygulamalarindan birine kolay erisim saglayan Google Text-to-Speech’ in genis
alanda kullanilabilirligi ve otantik dilbilimsel veritabani da dahil olmak iizere,
tonlama egitiminde Google Text-to-Speech kullanmanin faydalar: tartisilmaktadir.

Golgeleme egitimine farkli bir bakis agis1 getirdigi i¢in ¢alisma oldukga degerlidir.

Hamada ve Suzuki (2022) yaptiklar1 calismada golgelemenin ikinci dil
ediniminde dinleme ve sesletim becerilerini gelistirmek i¢in yararli bir teknik
oldugu sonucuna varmaktadir. Ayrica golgeleme tekniginin &grencilerin 6zel

ihtiya¢ ve yeteneklerine gore uyarlanabilir oldugunun énemini vurgulamaktadir.

Niimoto (2023) ses degisimlerinin 0gretimi ile gdlgelemenin 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerini ve 6z yeterliliklerini gelistirmek i¢in etkili bir
yontem olabilecegini ifade etmektedir. Ses degisimi Ogretimi ile golgelemeyi
birlestirerek, 6grenciler asagidan yukariya dinleme becerileri gelistirebilecegini ve
Ingilizce sesletim, ses kaliplar1 hakkinda daha iyi bir anlayisin gelistirebilecegini

tespit etmistir.

Dsouza (2022) golgeleme tekniginin iiniversite dgrencilerinin yabanci dilde

konusma kaygisini azaltmada olumlu bir etkisi oldugunu tespit etmistir.

Utami ve Morgenna (2022) gdlgeleme tekniginin Ingilizceyi yabanci dil
olarak ogrenen Endonezyali oOgrencilerin Ingilizce sesletim yeterliklerini

gelistirmede kullanilabilecek bir teknik olabilecegini gostermektedir. Ayrica
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caligmada golgeleme tekniginin dgrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin de

gelistirdigi tespit edilmistir.

Xing ve Hashizaki (2022) golgelemenin konugmay1 yeniden iiretim oranini
artirmada ¢ok dnemli bir unsur oldugunu ifade etmektedir. Caligma tekrar sayisinin
en az bes ;ayrica eger zor kelimelere sahip bir icerik golgelenecekse etkinlige
baglamadan once kelimelerin 6gretilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bunun

sonucunda golgelemede icerigin ve tekrar sayisi 6nem arz etmektedir.

Huang, Dong ve Wang (2022) web tabanli uygulamalarla gdlgeleme
uygulamasinin Tayvanli EFL 6grencilerinin sesletimlerini gelistirmek i¢in etkili bir
yol olabilecegini belirtmektedir. Calisma gdlgelemenin Ingilizce parcalariistii
ozelliklerin farkindaligin1 olusturmada iist biligsel stratejilerin Onemini de
vurgulamaktadir. Ayrica ¢alismada EFL 6gretmenlerinin, 6grencilerin kendi
sesletimleri ile model sesletim arasindaki farkliliklarin farkina varmalarina
yardimct olmak i¢in web tabanli uygulamalarla gdlgeleme uygulamasina dahil
edilebilecegini ve boylece daha hedef dile yakin bir sesletim bigimini

benimseyebileceklerini ifade etmektedir.

Hamada ve Suzuki (2021) golgelemenin ikinci dil ediniminde dinleme
becerisini ve sesletimlerini gelistirmek icin yararli bir teknik oldugu sonucuna
varmaktadir. Caligma golgelemenin kasitli uygulamanin daha genis gercevesine
nasil uydugunu anlamak icin teorik bir g¢erceve saglamakta ve Ogretmenlerin
smiflarinda kullanabilecekleri bir dizi golgeleme teknigi sunmaktadir. Calismada
ayrica golgeleme tekniklerinin Ogrencilerin 6zel ihtiya¢ ve yeteneklerine gore
uyarlanmasinin 6nemini vurgulamakta ve farkli baglamlarda farkli golgeleme
tekniklerinin etkinligini aragtirmak i¢in daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunu 6ne

surmektedir.

Barkov (2022) Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Meksikali dgrencilerle
yaptig1 calismada golgelemenin ozellikle anlagilabilirlik acisindan Ingilizce
sesletimi gelistirmede etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu teknigin hem geleneksel
hem de cevrimig¢i smiflarda kolayca uygulanabilir olduguna dikkat ¢ekerken yiiz
yiize etkilesimin sinirli olabilecegi ¢evrimigi bir 6grenme ortaminda goélgeleme
kullanmanin faydalarim1 da dikkat ¢ekmektedir. Buna ek olarak, arastirmada

ogrencilerin konusmalarinda anlagilabilirlik agisindan anlamli bir iyilesme
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oldugunu fakat aksan edinimindeki iyilesmenin daha sinirli oldugunu ortaya

koymustur.

Kunihara, Zhu, Saito, Minematsu ve Nakanishi (2022) ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen Al ve A2 seviyelerindeki Japon dgrencilerin dinleme becerilerini
gelistirmek i¢in golgeleme tekniginin oldukc¢a etkili oldugunu belirtmis ve
ogrencilerin golgeleme etkinligine olan katilimlarimin fazlaligi ile dinleme

becerilerindeki artisin arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

You (2023) golge egitiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Cinli
iiniversite dgrencileri ile yapilan ¢aligma golgeleme egitiminin hem dinleme hem
de konusma becerilerinde gelismelere yol actigin tespit etmistir. Bulgular, gélge
egitiminin Cinli &grencilerin Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1 zorluklarin
iistesinden gelmek i¢in pratik ve faydali bir yaklasim olabilecegini gozler oniine

sermektedir.

Jalilvand ve Ghafournia (2023) Ilk olarak, arastirmacilar video dublaj ve
golgeleme tekniklerinin 6grencilerin telaffuz becerilerini gelistirmek icin etkili
araclar olabilecegini ve dil 6gretmenlerinin bu teknikleri egitimlerine dahil etmeyi
diisiinmeleri gerektigini one siirmektedir. Calismada ayrica, kendi kendine Ingilizce
Ogrenen Ogrencilerin  de telaffuzlarini  gelistirmek i¢in bu tekniklerden

faydalanabilecekleri belirtilmektedir.

Rakhimovna (2023) ikinci dil edinimi baglaminda dinleme becerilerini
gelistirmek icin etkili strateji ve teknikleri arastirdigi makalesinde bir¢ok degisik
teknigin yaninda otantik materyaller ve golgeleme, dikte alistirmalari, ¢evrimici
kaynaklar, farkli aksanlara maruz kalmanin da énemini vurgulamaktadir. Ikinci dil
ediniminde bu stratejilerin uygulanmasiyla dinleme becerilerindeki yeterliliklerinin
artacagini boylelikle de 6grencilerin konusulan dili anlamalarini, bilgi edinmelerini

ve anlamli iletisim kurmalarinin saglandigi belirtilmektedir.

Villavicencio ve Serrano (2023) Ekvator’da yaptiklar: calismada golgeleme
tekniginin A1 seviyesindeki Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerinin
dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Deney- kontrol
gruplu ¢alismada bes farkli boliimden olusan dinleme testinin iki grup arasinda
sadece testin iki bolimiinde anlamli bir fark oldugunu belirtmek gerekir. Bu

farkliligin az olmasmin sebebi olarak da teknigin Al kurunda uygulanmasi
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nedeniyle fonolojik farkindaligin ¢ok giiclii ve kelime hazinesinin ¢ok genis

olmamasi neden olarak gosterilmistir.

1.4.Problem Durumu

Dinleme ve konugma birbirlerini tamamlayan becerilerdir. Dinleme ve

konusma becerilerinin hedeflenen diizeyde gelisememesi iletisim siirecinin sekteye

ugramasina sebep olmaktadir. Gélgeleme hem dinleme hem de konusma becerisini

gelistiren bir tekniktir. Bu yonde “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde

golgeleme tekniginin dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine bir etkisi var

midir?” bu ¢aligmanin ana problemidir. Bununla ilgili alt problemler asagida

stralanmistir:

1.5.Arastirma Sorulari

1.

Golgeleme tekniginin dgretiminde kullanilan dinleme-izleme etkinlikleri,
Tiirkge Ogrenenlerin ana dillerine gore sesletim hatalarint (A2-B1)
sagaltmada etkili midir?

Golgeleme teknigi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konugsma 6z
yeterliklerini gelistirmede etkili midir?

Golgeleme teknigi Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin dinleme 6z
yeterliklerini gelistirmede etkili midir?

Golgeleme teknigi Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenenlerin Tiirkge
ogrenme tutumlarini gelistirmede etkili midir?

Golgeleme teknigi Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin dinleme
becerisini gelistirmede etkili midir?

Golgeleme teknigi Tirkceyi yabanct dil olarak &grenenlerin konusma
becerisini gelistirmede etkili midir?

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin golgeleme teknigi egitimi ile ilgili
goriisleri nelerdir?

Golgeleme tekniginin  Ogretiminde ile ilgili uygulayici-arastirmact

gozlemleri nelerdir?

1.6.Sayiltilar

Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri

1.

Ogrencilerin yaslari,
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2. Ogrencilerin akademik 6zge¢misleri,
3. Tiirk¢e 6grenme amaglarinin,

4. Onceki 6grenme yasantilar1 arastirmanin sayiltilarini olusturmaktadir.

1.7. Smirhliklar
Arastirma;
1. Dort dil becerisinden dinleme ve konusma becerileri ile,
2. 2022-2023 akademik yilinda Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
TOMERde Tiirkge dgrenen ¢aligma grubundaki dgrencilerle,
3. Uygulama siiresince yapilmasi planlanan golgeleme etkinlikleriyle,
4. Golgeleme teknigi egitimin dinleme ve konusma becerilere etkisinin

Olciilmesi On test- son test ile siirlidir.

1.8. Tanimlar
Golgeleme: Ogrencilerin bir konusmay: dikkatle takip ederken gelen mesajlari es
zamanli olarak miimkiin oldugunca dogru ve sesli girdiye uygun bir sekilde sozlii
olarak tekrar etmeye dayal dil 6grenme teknigi (Hamada, 2017).
Dinleme: Isitsel sembollere dikkat etme, duyma, anlama ve hatirlamaya yonelik
olan segici siire¢ (Barker,1971).
Konusma: Konusma, insanin bilgi, deneyim ve isteklerini, zihinsel siireclerden
gecirerek konusma organlart yoluyla sesli bir sekilde aliciya aktarma siirecidir
(Kurudayioglu ve Giingor, 2017).
Sesletim: Dilin pargali ve pargalariistii birimlerinin dogru bir sekilde tiretilmesi
(Karatay ve Tekin, 2019a).
Cumle Diktesi: Bir ciimlenin dikte olarak verilmesinden sonra, bir sonraki climle

dikte olarak verilmeden Once varsa hatanin diizeltildigi dikte (Tucker,1972).
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2. KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Temeller

Bu boliimde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde bir teknik olarak
golgeleme hakkinda bilgi verilerek ve golgelemenin ana temelleri iizerinde
durulmustur. Bununla birlikte bu teknigin dinleme ve konusma becerisiyle
iliskisine 11k tutularak golgeleme tekniginin avantajlar1 ve dezavantajlar
sunulmaya calisilmistir. Konuyla alakali ilgili ¢alismalar yer verilerek bu boliimde

konunun kuramsal ¢ergevesi ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

2.1.1. Golgeleme Teknigi

Golgeleme teknigi, isitsel bir materyalin 6grenen tarafindan neredeyse ayni
anda, bir golge gibi, sessizce ya da yiiksek sesle isitsel girdiyi tekrarlandigi bir
tekniktir (Hamada,2017). Ogrenenin tekrarmin “bir gdlge gibi” seklinde
tanimlanmasinin nedeni ise dgrenenin isitsel girdideki her seyi ayni materyaldeki
isittigi gibi yapmasi ve onun gibi her seyi sOylemesidir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinden farkli olarak golgeleme teknigi; dinleme, hatirlama ve okumanin
ayni anda gergeklestigi, yabanci dil 6grenen 6grencilerinin dinleme ve konugma

yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olabilecek bir etkinliktir.

Bir dilin yabanci bir dil olarak dgretilmesinde dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri dahil olmak {izere dort dil becerisinin eszamanli gelisimi
vurgulanmalidir. Gélgeleme basta Ingilizce ve Japonca olmak iizere yabanci dil

ogretiminde yaygin olarak kullanilan bir tekniktir.

Golgeleme teknigi dil 6gretiminin diginda eszamanl ceviride de kullanilan
etkili bir egitim yontemidir.Eszamanl ¢eviride kullanilan gdlgeleme teknigi daha
sonra Ingilizce, Japonca gibi dillerin yabanci dil olarak dgretiminde yaygin olarak
kullanilmaya baslanmigtir. Bu yontemin sesletim ve tonlamayr gelistirme, dil
duygusunu gelistirme ve dil 6gretimine konsantrasyonu saglamaya yardimci olma
gibi birgok etkisi tespit edilmistir. Golgeleme egitimi ile ilgili ¢ok sayida ¢aligma
vardir. Golgeleme 6zellikle son yillarda yabanci dil &gretiminde karsimiza
cikmaktadir. Golgeleme ile alakali Tiirkiye’de yapilan herhangi bir ¢caligma yoktur.
Arastirma Tiirkcenin yabanci dil olarak §gretiminde golgelemenin etkisini ortaya

koymay1 amaglamaktadir.
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Yapilan ¢aligsmalar sonucunda bu egitim yonteminin egitmenlerin konusma
tonlamasin1  gelistirmelerine, dil  duygusunu  gelistirmelerine,  dikkati
yogunlagtirmalarina, dil 6grenmeye olan ilgiyi artirmalarina ve dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmelerine etkili bir sekilde yardimci olabilecegini
gostermektedir. Golgeleme egitimi diger dillerin §gretimine uygulanabilir ve belirli
etkiler elde edilebilir, bu nedenle bu yontemin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde ayni etkiye sahip oldugunu kanitlamak i¢in daha farkli deneysel

aragtirmalardan yararlanmak miimkiindiir.

Golgeleme konusma ve dinleme gibi iki yone sahip olan bir gorevdir. Siire¢
icerisinde gdlgeleme bazi tekniklerle karsilagtirilmistir. Bu teknikler tekrarlama ve

taklittir.
2.1.2. Golgeleme ve Tekrarlama

Golgeleme ve tekrarlama temel olarak tekrar eden seslerin catisi altinda
birlestirilseler de psikodilbilimsel agidan farklidirlar. Gélgeleme isitsel bir girdinin
eszamanli olarak tekrar edilmesini ifade ederken, tekrarlama isitsel girdinin
eszamanli olmadan, sessiz duraklamalarla seslerin yeniden iiretilmesi olarak ifade
edilebilir (Kadota,2019). Gdlgeleme kisinin biligsel olarak dikkat, girdiyi anlama
ve girdiyi isleme gibi siireglere sahiptir. Golgeleme aktif bir gorev oldugu i¢in
dinleyiciyi girdinin yeniden tiretimine odaklanmaya zorlamaktadir. Tekrarlamada
ise girdi bazi duraklamalarla yeniden {iretildigi icin dinleyiciye girdiyle alakali
s0zdizimsel ve anlamsal yapilar1 analiz edebilmesi i¢in gerekli zamani vermektedir.
Dolayisiyla tekrarlamada aktif bir siire¢ olmadigi icin dinleyici girdinin anlamina
daha rahat erismektedir. G6lgeleme bir girdinin aktif bir sekilde aninda taklidiyken
tekrarlama ise bu girdinin bazi duraklamalar kullanilarak aktif olmadan yeniden
iretilmesidir. Golgeleme ve tekrarlama arasindaki bagka bir fark da golgeleme
esnasinda dgrenciler anlamdan ¢ok dil yapilarina ve fonolojik 6zelliklere dikkat
etmektedirler ancak tekrarlamada duraklamalar oldugu i¢in dinleyiciler hem
fonolojiye hem de anlama odaklanabilmektedirler. Tekrarlamada aktif olmayan bir
isleme siirecidir bu nedenle fonolojik dongiide ve uzun siireli bellekte ¢esitli biligsel
islevleri igerir. Golgelemede ise dinleyicilerin girdiyi alir almaz yeniden iiretmesi

s0z konusu oldugu i¢in daha az bilissel aktivite s6z konusudur (Kadota, 2007).
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2.1.3. Golgeleme ve Taklit Etme

Belli bir 6rnege benzemeye veya benzetmeye calisma, oykiinme (TDK,
2010) olarak tanimlanan taklit, hayat boyunca insanin 6grenme siirecinde dnemli
bir yere sahiptir. Taklidin dil gelisiminde de etkisi oldukca fazladir. Yapilan
caligmalar ¢ocuklarin dil edinme siire¢lerinde konusma kaliplarini taklit ettigini
ortaya koymustur (Meltzoff, Kuhl, Movellan ve Sejnowski 2009). Taklit, dil ediniminden
yetiskinlige kadar devam eden bir siireci ifade etmektedir. Dili kullanma siirecinde
en ¢ok kullanilan taklit tiirii olan fonetik taklit bir konusmacinin konusmasini,
iletisim kurdugu kisinin konugsmasina daha ¢ok benzetme egiliminde oldugu siireci

kapsamaktadir ve golgeleme tekniginin de bir parcasini olusturmaktadir.

2.1.4. Golgeleme Egitimi

Golge takip egitiminin tanimi ilk olarak Colin Cherry (1953) tarafindan
"gblgeleme" olarak onerildi. Cherry deneyinde denegin kulaklik takarak denegin
konsantre olmasini gerektiren bir uygulama yapmistir. Uygulamada kulakliklardan
ayni anda farkli icerikteki iki kaydi dinletmistir. Deney iki kaydi ayirt etme
tizerinedir. Denegin uygulama esnasinda dinledigi bir metni takip etmesi sozlii bir
sekilde isittiklerini ifade etmesi beklenmistir. Denegin, takip ettigi kaydin igerigini
ufak tefek eksiklerle yeniden ifade edebildigini, ancak diger kaydin icerigine dair
bir sey sdyleyemedigini tespit etmistir. "Golgeleme", "golge" ve "takip etme"
anlamina gelir; bu, deneycinin okurken kaydedilen ses malzemesini bir gélge gibi

takip ettigi anlamina gelir.

Golgeleme egitiminde O0grenci dinleme ve konusma becerilerini birlikte
kullanirlar. Egitim esnasinda uygulayicinin ses materyalinin hizina ayak uydurmasi
ve isitsel girdiyi neredeyse ayni anda takip etmesi gerekmektedir. Ciinkii bu
teknikte dil hem girdi hem de ¢iktidir. Xiaoming (2013) golgeleme egitiminin,
egiticinin 6grendiklerini tam olarak tekrarlamak i¢in hedef dili kullanmasi, orijinal
sesi yeniden iiretmek i¢cin duydugu climle ile yarim ciimle araligini korudugu
anlammna geldigini ifade etmektedir. Golgeleme, teknigi uygulayicinin
konsantrasyon, aktif diistinme ve taklit durumunu materyal siiresince siirdiirmesini
gerektirmektedir. Sonug olarak golgeleme egitimi, dgrenenlerin egitim sirasinda
yiksek  diizeyde konsantrasyon saglamalarmi, duyduklar1  materyali
geciktirmemelerini ve materyalin sesini, hizin1 ve tonunu taklit etmeyi gerektiren
bir egitim yontemidir.

20



Xiaoming (2013) golgeleme egitiminin Ogrencilerin yliksek derecede
konsantrasyon saglamalarinda, kisa siireli bellegin giiclendirilmesinde, 6grencilerin
hedef dili anlamalarinda, hedef dili gelistirme ve ifade etmede faydasi oldugunu
tespit etmistir. Ozellikle dgrencilerin dinleme ve konusma becerilerinde bu teknigin

faydal1 oldugunu savunmaktadir.

Chomsky, dil verisi girisinin dil edinimi destekledigini savunmaktadir.
Krashen (1985) ise hedef dili kavramanin "anlagilabilir" ciimlelerin girdi olmasi
gerektirdigini ifade etmektedir. Ogrenci, mevcut dil seviyesinden biraz daha yiiksek
"anlagilabilir dil girdisine” maruz kaldiginda ve zihnini anlamaya
odaklayabildiginde 6grenme gerceklesebilir. Ogrencinin mevcut dil seviyesine
biraz zorluk ve yeterli dil girisi eklendiginde, dogal olarak akic1 konusabilmektedir.
Yani konugma yetenegi, anlama seviyesi belirli bir noktaya ulasana kadar dinleme
yeteneginin biraz gerisinde kalmaktadir. Dil ediniminde yalnizca girdi kosullar1 var
ancak cikt1 kosullar1 yoksa, 6grencinin ikinci dil diizeyi tam olarak gelismeyecektir
ve yalnizca anlayabilecek fakat hedef dildeki konusma yetenegi zayif kalacaktir.
Bu nedenle Krashen bu temele dayanarak "Anlasilabilir Cikt1 Teorisi" ni eklemistir.
Teorinin yaraticis1 Swain (1985) anlasilabilir ¢ikt1 hipotezini, bir mesaji iletmeye
calisip basarisiz oldugumuzda ve tekrar denemek zorunda kaldigimizda dil
edindigimizi belirtmektedir. Ogrenciler dinlerlerken ya da konusurken mevcut
seviyelerinin lizerinde alistirmalar yapmaya calisirlar. Bu siiregte bilingli olarak dil
kurallarin1 6grenmeye c¢alisirlar ve 6grenme ortamindaki kisilerden 6grenmeye

caligirlar. Golgeleme tekniginin egitiminde de ayni siire¢ islemektedir.

Golgeleme egitimi hedef dilin formunu ve yapisini elde etmek i¢in kullanan
bir egitim yontemidir. Takip okuma siirecinde, 6grenicilerin ses tonunu, konusma
hizini, vurgu ve duraklamasini taklit etmeye dikkat etmesi gerekmektedir.
Golgeleme miktar1 belirli bir seviyeye ulastiginda, 6grenci sadece hedef dil
formuna hakim olmaz, aynm1 zamanda takip igerigindeki dil yapisina da hakim
olabilir. Taklit, dili edinmenin tek yolu degildir, ancak dil edinim siirecinde taklidin
rolii g6z ard1 edilemez. Cocuklarin dogal dil edinimi, dis dil ortaminin taklidinden
ogrenme siirecidir. Golgeleme ve taklit ayni olmasa da birbirine benzeyen

tekniklerdir.
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2.1.5. Golgelemenin Kokeni

Golgeleme teknigi yabanci dil 6gretiminde kulanilmaya baglanana kadar
cok farkli alanlarda kullanilan bir teknik olmustur. Golgeleme baslangicta
konugmanin akiciligini etkileyen bir bozukluk olan kekemeligin tedavisi icin
doktorlar tarafindan dil terapisinde kullanilmis bir yontemdir. Kekemelik hafif
diizeydeyken kendi kendisini kontrol edebiliyorken daha siddetli kekemelik
durumlarinda dil terapisi gerekmektedir (Lawrence ve Barclay, 1998). Terapi
sonrasinda teknik olarak bir tiir iyilestirilmis konusma olan golgeli konusma, model
konusmacinin yeni konusmasini takip etmek i¢in kullanilabilmekte ve model
konusmacinin konusmasi ile kekeleyen kisinin konugsmasi arasinda hafif bir
gecikme oldugunda ortaya cikmaktadir (Ward, 2006). Golgeleme ydnteminde
kekeme olan kisi terapist tarafindan konusulan kelimeleri takip eder (Lawrence ve
Barclay, 1998). Boylelikle golgeleme egitimi siireci sonunda kekemelikte ciddi bir

sagaltma s6z konusu olmaktadir (Kondas,1967).

Andrews, Howie, Dozsa ve Guitar (1982) tarafindan yapilan c¢aligmada,
baska bir konusmacinin golgelenmesi de dahil olmak {izere konusma akiciligini
saglayan birka¢ kosulun kekemeligi azalttig1 tespit edilmis ve golgeleme
alistirmalar1 sonucunda kekemelikte %90'dan fazla azalma oldugu sonucuna
varmiglardir. Elde edilen veriler, kekemeligin azalmastyla iligkili karakteristik
konusma kalib1 degisikliklerinin kaniti1 i¢in incelenmistir. Bu kosullarin etkisini
aciklamak icin gesitli aciklamalar Onerilmistir ve ¢ogu kekemeligin 6grenilmis
onemli bir bileseni oldugu ve iletisimsel baski gibi dis uyaranlardan etkilendigi
fikriyle uyumlu oldugu belirlenmistir (Guitar, 2005). Kekemelik tedavisinin yani
sira gblgeleme ayni1 zamanda secici dikkati test etmek amaciyla bilissel psikolojide
de kullanilmis bir tekniktir. Ayrica konusma akiciliginin gelistirilmesinde ¢arpici

sonugclar iiretilmistir (Kelham ve McHale, 1966).

Bir dil 6grenme teknigi olarak golgelemeyi daha taninir hale getiren ise
Amerikali Profesor Alexander Arguelles’tir. Golgelemenin temelinde 6grenilmeye
caligilan dile ait bir dinleme izleme etkinligini dinlerken, isitsel girdiyi duyar
duymaz tekrar etmek yani konusmay1 bir golge gibi takip etmek yer almaktadir.
Arguelles ise kendi dil 6grenme siirecinde bu teknigin dil becerilerini gelistirdigini

fark etmistir ve teknigin islevselligine dikkat cekmistir.
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Golgeleme ¢ok eski zamanlardan beri Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretilmesinde kullanilsa da yakin donemde Japoncanin, Korecenin de yabanci dil
olarak Ggretilmesinde iizerine birgok caligma yapilmistir. Bu ¢alismalarin odak
noktasinda calisma belleginin de incelenmesiyle birlikte goélgeleme tekniginin
dinleme becerisi, konusmay1 yeniden {iretim hiz1 ve sesletim tizerindeki etkisi yer

almaktadir.
2.1.6. Eszamanh Terciime Arastirmacilarinin A¢isindan Golgeleme

Dinleme ve konusmadan ¢ok daha fazlasini ifade eden bir kavram olan
golgeleme (Lambert, 1991) eszamanli terciimenin de Onemli bir bilesenidir.
Eszamanli terciime, terclimanin ayni anda konusma ve dinleme becerisini icra
etmesiyle olmaktadir ve elbette bu durum eszamanli terciime egitimine yeni
baslayan birisi i¢in kolay bir is degildir. Golgeleme, bu 6zel sorunu ele almak igin
olusturulmus bir alistirmadir (Schweda-Nicholson, 1990). Shiota (2012) da
golgelemenin es zamanli terciiman yetistirmek amaciyla kullanildigini ve terciman
adaylarinin ¢eviri becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan bir teknik olduguna dikkat
cekmektedir. Eszamanli terciime egitiminde, terciimanlar herhangi bir degisiklik
yapmadan gercek konusmay1 golgelerler ve yeterli tekrardan sonra neredeyse ayni
anda hem dinleme hem de konusma gorevini yerine getirmek durumundadirlar
(Shiffrin ve Schneider, 1977). Golgeleme genellikle eszamanli terclimeye yeni
baslayan terclimanlar i¢in kullanilan egitim yonteminin bir pargasidir. Dinleme ve
konusma becerisinmi ayni1 anda icra etmek kazanilan bir beceridir. Golgeleme
siradan bir dinleme ve konusma ¢aligmasi yapmaktan olduke¢a farklidir. Golgeleme,
golgeleme uygulamasini yapan kisinin bilissel kapasitesine elbette belirli bir yiik
getirmektedir. Fakat bu teknik terclimanlarin egitiminde bilissel ve kademeli zorluk
yaklasimini destekleyen egitimciler tarafindan 6zellikle faydali bir yontem olarak

goriilmektedir. (Lambert, 1988; Schweda-Nicholson, 1987).
2.1.7. Golgeleme Tiirleri

Aktif ve tekrarlayan bir dinleme siireci olarak tanimlanan gdlgeleme
(Lambert, 1992), normal bir dinleme alistirmasindan farkli olarak biligsel siirece
sahip olan bir tekniktir. Golgeleme teknigi, baz1 aragtirmacilar tarafindan farkl

sekillerde siiflandirilmisgtir.
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2.1.7.1. Murphey’e Gore Golgeleme Tiirleri

Tim Murphey (2001) gblgeleme esnasinda her seyin iki kere duyulduguna
dikkat ¢ekmis ve golgelemenin hem sinirsel baglantilar1 giiclendirdigini hem
konsantrasyonu gii¢clendirdigini hem bu etkinligin hafizay1 giiclendirdigini ifade

etmistir. Tim Murphey golgeleme tiirlerini su sekilde siniflamistir:

2.1.7.1.1. Sessiz Golgeleme

Dinleyici konugsmacinin sdyledikleri zihninden tekrar eder. Dinleyicinin sesi
cikmaz, hatta dudaklar1 bile oynamaz. Bu goélgeleme tiirii uzun climlelerin zihinde
kalan son birka¢ sozciigiinii kesebilmeye olanak tanir. Bu durumda da dinleyici
golgeleme esnasinda aklinda kalan son sdzciiklerini gdlgeler. Dinleyici her seyi

golgelemek mecburiyetinde degildir (Murphey, 2001).
2.1.7.1.2. Secici Golgeleme

Secici golgelemede dinleyici her seyi golgelemez. Bu golgelemede
dinleyicilerin goélgelemek icin yalnizca belirli kelimeleri ve ciimleleri segmesini
gerekir (Murphey, 2001). Dinleyici konusmadaki onemli olan belirli anahtar
kelimeleri golgeler. Konusma sonunda da golgelenen seyler 6zetlenir. Dinleyici
gbolgeme esnasinda dinlediklerini hatirlamalar1 i¢in sectigi ifadeleri segici
golgeleme yontemi ile ifade ederler ve golgeledikleri ifadelerin tamamini konusma

sonunda &zetlerler.
2.1.7.1.3. Etkilesimli Golgeleme:

Etkilesimli golgeleme, aslinda bir cesit secici golgelemedir. Etkilesimli
golgelemenin secgici golgelemeden farki ise golgeledikleri ifadelere ek olarak
yorum yapilir ve konusmaciya ek olarak “ne, nerede, nasil, ne zaman...” gibi

sorular sorulur.

Murphey yaptigit bu golgelendirme siniflandirmasi igerisinde teknigi
uygulayacaklarin 6nce tam golgeleme, ardindan segici golgeleme ve ardindan da
etkilesimli golgeleme yapilmasi gerektigini tavsiye etmektedir. Boylelikle kisi
golgelemeyi daha kolay igsellestirebilmekte ve bu teknik c¢ok dogal hale
gelmektedir (Murphey, 2001).

Tablo 2.1. Tim Murphey'in Gélgeleme Siniflandirmasi
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Golgeleme Tiirii Islemler

Dinleyici sessiz bir sekilde konugmacinin

Sessiz Golgeleme sbyledigi her seyi golgeler.

e Dinleyici golgeleme igin 6nemli olan belirli
Segici Golgeleme kelimeleri ya da ifadeleri secerler.

Dinleyici golgelemeyi daha dogal bir hale
Etkilesimli Golgeleme getirebilmek igin dinleyiciden gelen soru ve
yorumlar1 da konugmaya ekler.

2.1.7.2.Schweda-Nicholson’ a Gore Golgeleme Tiirleri

Schweda-Nicholson (1990) ¢ tiir golgeleme oldugundan bahsetmistir.
Bunlar fonemik golgeleme, ifade gdlgeleme ve ayarlanmis gecikmeli gblgelemedir.

Aralarindaki farklar su sekildedir:
2.1.7.2.1. Fonemik Golgeleme

Bu golgeleme c¢esidi bir anlam biriminin ya da bir kelimenin
tamamlanmasin1 beklemeden, her sesin duyuldugu gibi tekrar edilmesini
icermektedir. Boylece gblgelemeyi yapacak kisi tam olarak konusan kisinin pesinde
olmaktadir. Bu alistirmada ogrencilerin miimkiin oldugunca konusmacinin

konusmasini yakindan takip etmeleri gerekmektedir (Schweda-Nicholson, 1990).
2.1.7.2.2. ifade Golgeleme

Ifade golgelemede ise konusmanin daha uzun duraklamalarla tekrar
edilmesi talimati verilmektedir. Bu golgeleme seklinde, golgeleme yapanlar
genellikle géreve baslamadan 6nce bir ciimle ya da anlam yigim beklerler. Ifade
golgelemede Ogrencilerin golgelemeden once metnin anlamina tanimlamalarina
izin verecek bir gecikmeyi saglamalar1 beklenmektedir (Schweda-Nicholson,

1990).
2.1.7.2.3. Ayarlanms Gecikmeli Golgeleme

Ayarlanmis gecikmeli golgeleme fonemik golgelenmeden daha zor goriinen
bir gdlgeleme ¢esididir. Bu tiirde 6grencinin tekrar etmeden dnce bir anlam birimini

dinlemesini gerektirmemekle birlikte dinleyicinin konugmacinin arkasinda belirli
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sayidaki kelime kadar geride kalmasi sart kosulmaktadir. Bu kelime sinir1 iginse

onerilen yaklasik bes ile yedi kelime arasidir (Schweda-Nicholson, 1990).

Schweda-Nicholson (1990)’ un golgeleme tiirlerinin siiflandirilmasi
incelendiginde, fonemik golgelemenin diger golgeleme tiirlerine gore daha kolay
oldugunu ifade edilebilir. Ciinkii fonemik gdlgelemenin climledeki anlaml
birimleri tanimlamasi veya birka¢ kelime i¢in bilingli olarak sabit bir hizda
konugmacinin arkasinda kalmasi gerekmemektedir. Bu nedenle, diisiik yeterlilik
diizeyinde olan 6grencilerin bu tiirde hem daha az zorlukla karsilagsmalart hem de

daha iyi performans gostermeleri kaginilmaz olacaktir.

Tablo 1.2. Schweda- Nicholson'un Goélgeleme Siniflandirmasi

Golgeleme Tiirii Islemler

Dinleyicinin bir anlam biriminin ya da bir kelimenin
Fonemik Golgeleme tamamlanmasini beklemeden, her sesin duyuldugu
gibi tekrar etmesi beklenir.

Dinleyici golgelemeye baslamadan bir anlam y1gin1 ya

Ifade Golgeleme da ciimle bekler. Uzun duraklamalar vardir.

Dinleyici golgeleme esnasinda konugmacinin
Ayarlanmig Gecikmeli Golgeleme  arkasinda belirli sayida kelimenin gerisinde kalmasi
sart kosulur.

2.1.7.3. Wiltshier’a Gore Golgeleme Tiirleri

Bir bagka siniflama da Wiltshier’ a aittir. Wiltshier (2007) tarafindan yapilan

golgeleme tiirlerinin siniflandirilmasi su sekildedir:
2.1.7.3.1. Tam Golgeleme

Bu golgelenmede 6grencilerin isitsel girdiyi duyar duymaz tamamen tekrar
etmeleri beklenir. Uygulamada dinleyicilerin konusmacinin hizina yetismesi
gerekmektedir. Bu golgeleme tiiriinde ana kural, metni aynen sdylendigi gibi tekrar
etmektir. Bununla birlikte, dinleyicilerin her girdi pargasini yakalayamayacaklari
ihtimali gdz oniinde bulundurularak, konsantrasyonlarint bozmamak igin sesleri
taklit etmeleri Onerilir. Bu golgeleme tiiriiniin uygulamada en sozlii iiretimi

yapmasina yol agmasi beklenir (Wiltshier, 2007).

Bu golgeleme tiiriinii uygulamadaki en biiylik zorluk ise konusmacinin

hizina ayak uydurmaktir. Tam goélgelemedeki zihinsel siireg isitsel girdiyi tanimak
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ve ayni girdiyi liretmek iizerinedir. Ayrica konugmacinin dil seviyesi golgeleme
yapan kisinin seviyesinden yiiksekse, bu uygulama esnasinda zorluklara neden

olabilmektedir (Wiltshier, 2007).
2.1.7.3.2. Kesik Golgeleme

Sessiz golgeleme yoluyla, dinleyicilerden girdideki tiimcecikler arasinda sik
stk duraksamalar yaparak gdlgeleme uygulamalari istenir. Bu duraklamalar
dinleyicilere duyduklar1 ve tekrarladiklar1 kelimeleri fark etmeleri i¢in daha fazla
zamana sahip olma firsatt saglar. Ek olarak, bu tiir golgeleme, Ogrencileri
duyduklarimi anlamlandirmaya yonlendirmeyi amagclar. Bu oturumun temel amaci,

alt dlizey 6grencileri motive etmektir (Wiltshier, 2007)

Kesik golgelemede konusmaci, cilimleleri arasindaki duraklamalarla
konugmalarmi bilingli olarak iletir. Bu duraklamalar, golgeleme yapan kisinin
girdideki kelimeleri onceden Ogrenmis ve kendi zihinsel sozliigiinde tutulan
kelimelerle eslestirerek tanimasi i¢in daha fazla zaman verir. Ayrica duraklamalar,
golgeleme yapan kisinin anlama dikkat etmesi i¢in daha fazla zaman saglar. Daha
fazla duraklama, gélgelendirmeyi kolaylastirir. Bu gélgeleme seviyeleri farkli olan
ogrenci gruplarinda daha diisiik seviyeli Ogrencilere de golgeleme imkéani

sunmaktadir (Wiltshier, 2007).
2.1.7.3.3. Sessiz Golgeleme

Golgeleme yapan kisinin ayni anda hem dinlemede hem de gdlgelemede
zorluk ¢ekmesi nedeniyle, sessiz golgeleme, dinleyiciler icin sessiz bir dinleme
atmosferi olusturmak ic¢in bir ara olarak kabul edilir. Bu sekilde dinleyicilerin
kafada golge yapmasi beklenir. Bu tiir golgeleme, hedef dilde bir isitsel girdi
duyduklarinda 6grenciler tarafindan sinif disinda bile kullanilabilecek bir strateji

olarak dgretilmektedir (Wiltshier, 2007).
2.1.7.34. Kismi Golgeleme

Tam golgeleme ve kesik golgelemeden daha kolay olan kismi golgeleme,
dinleyicilerin bu teknigi uygularken daha az kaygi duymalarint hedefler.
Dinleyicilerin her climlede yalnizca son kelimeyi golgelemeleri gerekir, bu da hem
dinleme hem de girisi yakalama kolaylig1 saglar. Ogrencilerin, tekrar edecekleri
daha az girdiye sahip olduklar1 i¢in daha az zihinsel yiike sahip olmalar1 amaglanir.

Ogrenciler tam golgeleme yapmakta veya kesik gdlgeleme yapmakta zorluk
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cekiyorsa Ozellikle kismi golgeleme bunlara gore daha kolay oldugu igin tercih

edilmektedir (Wiltshier, 2007).
2.1.7.3.5. Kismi Golgeleme ve Yorum

Dinleyicilerden, golgelendirmeye ek olarak yorum yapmalart beklenir.
Yorum yapma siirecini basitlestirmek i¢in, nasil yorum yapilacagina dair bazi
talimatlar gerekli olabilir. Bu amagla, 6grencilere bu durumlara yanit vermelerine
yardimc1 olacak ger¢cek yasam durumlart ve yorum ifadeleri verilir. Yorum
yapmanin bu 6n 6gretimi, bu tiir gdlgelendirmeyi uygulamanin tek yolu olacaktir

(Wiltshier, 2007).

Tablo 2.3. Wiltshier’in Golgeleme Siniflandirmasi

Golgeleme Tiirii Islemler

Ogrencilerin isitsel girdiyi duyar duymaz girdinin tamamini

Tam Gélgeleme tekrar etmeleri beklenir.

Sessiz golgeleme yoluyla, girdideki tiimcecikler arasinda sik

Kesik Golgeleme sik duraklamalar yaparak golgeleme yapmalar1 beklenir.

Dinleyicilerin kendi zihinlerinde, sessizce golgeleme

. --1 1
Sessiz Golgeleme yapmalar1 beklenir.

Girdideki her ciimlenin sadece son kelimesini gdlgelemeleri

Kismi Golgeleme beklenir.

Kismi Golgeleme ve Girdideki her ciimlenin sadece son kelimesini gdlgelemeleri

beklenir ve verilen talimatlara uygun Ogrenciden yorum
Yorum e £ y

yapmasti beklenir.

2.1.7.4. Norman’in Golgeleme Tiirleri

Norman, golgeleme i¢in climle golgeleme ve fonemik gdlgeleme olmak
tizere iki farkli tiir eklemistir (Norman, 1976; akt. Dollerup ve Loddegaard, 1992,
$.292).

2.1.7.4.1. Ciimle Golgeleme

Ciimle golgeleme kisinin golgelemeye baslamadan dnce bir fikir veya bir
anlam birimi tanimlanana kadar beklemesini gerektirmektedir. Yani kisi isitsel
girdiyle beraber gdlgeleme gorevine baglamadan dnce bir climle ya da anlam birimi

beklemelidir (Norman, 1976; akt. Dollerup ve Loddegaard, 1992, 5.292).
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2.1.7.4.2. Fonemik Golgeleme

Fonemik gblgeleme, golgeleme esnasinda yalnizca seslere bagli kalinmasini
ve onlar isittikge, anlam agisindan ya da sozciiklerin climleyi tamamlanmasini
beklemeden kisinin tekrar etmesini gerektiren bir tekniktir (Norman,1976; akt.
Dollerup ve Loddegaard, 1992). Lambert (1988), fonemik gdlgelemenin 6zellikle
tercliman egitiminde ¢ok dnemli oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 2.2. Norman'in Golgeleme Siniflandirmasi
Golgeleme Tiirii Islemler

Isitsel girdiyle birlikte 6grencinin bir ciimle ya da anlam

Climle Golgeleme birimi beklemesi gerekmektedir.

Yalnizca seslere bagli kalinmasini ve onlar isittikge,
anlam acisindan ya da sozciliklerin  climleyi
tamamlanmasin1  beklemeden kisinin olabildigince
tekrar etmesi beklenmektedir.

Fonemik Golgeleme

2.1.7.5.Kadota ve Tamai'nin Golgelendirme Tiirleri

Kadota ve Tamai'ye (2005) gére mirildanma, eszamanli okuma, prozodi
golgeleme ve icerik gdlgeleme gibi baz1 kavramlar da golgeleme yonteminin diger

turleri olarak kabul edilmektedir.
2.1.7.5.1. Mirildanma

Kadota ve Tamai'ye gére mirildanma, golgeleme esnasinda isitsel girdideki
seslere benzer sesleri taklit etmeye dayanmaktadir (Kadota ve Tamai, 2005; akt.
Wiltshier, 2007, s. 43). Bu nedenle mirildanma, gélgelemenin bir basamagini

olusturdugu i¢in goélgelemenin bir parcasi olarak degerlendirilir.
2.1.7.5.2. Eszamanh Okuma

Eszamanli okuma, isitsel girdinin gélgelenmesini ve ayn1 zamanda o girdiye
ait metnin yiiksek sesle okunmasini ifade etmektedir. Boylelikle golgeleyici igin
isitsel girdiyi taklit etmek kolaylasir. Bu gdlgeleme ile amaglanan, gblgeme yapan
kisinin baz1 zor veya bilinmeyen kelimelerle karsilagsmasinda siireci kolaylastirmak
amaclanir. Boylelikle Isitsel girdiye ait dokiim gélgeleme yapan kisinin asina

olmadig sozciikleri tanimasina ve ayni1 zamanda o materyalin igerigini anlamasina
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yardimci olan bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Kadota ve Tamai, 2005; akt.

Wiltshier, 2007, s. 43).
2.1.7.5.3. Prozodi Golgeleme

Prozodi golgelemede amaclanan dilin ritmine, vurgusuna, tonlamasina,
hizina ve duraklamasina odaklanmaktir (Kadota ve Tamai, 2005; akt. Wiltshier,
2007, s. 43). Golgelenmeyi yapacak kisi vurgu ve tonlama gibi tiim prozodik
unsurlar1 g6z onilinde bulundurarak isitsel girdiyi golgeler. Prozodik 6zellikler sozii

karakterize eden belirli yonler olarak ifade edilebilir.
2.1.7.5.4. Icerik Golgeleme

Icerik golgelemede, anlam ¢ok &nemlidir (Kadota ve Tamai, 2005; akt.
Wiltshier, 2007, s. 43). Adindan da anlagilacag: gibi icerik golgeleme, kisi isitsel

girdiyi golgelerken anlama da odaklanmaktadir.

Tablo 2.3. Kadota ve Tamai’nin Goélgeleme Siniflandirmasi
Golgeleme Tiirii Islemler

Isitsel ~girdideki benzer sesleri taklit edilmesi
beklenmektedir.

Mirildanma

Isitsel girdinin gdlgelenmesi ve ayn1 zamanda o metne ait

Eszamanli Okuma
girdinin yiiksek sesle okunulmasi beklenmektedir.

Isitsel ~girdinin ritm, vurgu, tonlama, hiz ve
Prozodi Gélgeleme  duraklamasina odaklanarak golgelenmesi
beklenmektedir.

Isitsel girdi golgelenirken anlama da odaklanilmasi

Icerik Golgeleme
beklenilmektedir.

2.1.8. Golgeleme Tekniginin Teorik Tabam

Bu boliim, bu arastirmanin teorik temelini tanitmay:r amaglamaktadir.
Calisma Bellegi Teorisi, Bilissel Yiik Teorisi ve Ikinci Dil Edinim Modeli

Teorisinden olugsmaktadir.
2.1.8.1. Caliyma Bellegi Teorisi

Bellek yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin gegmisle iliskisini bilingli

olarak zihinde saklama giicli, dagarcik, akil, hafiza, zihin (TDK) olarak
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tanimlanmaktadir. Hebb’in (1949) kisa siireli bellek ile uzun siireli bellek
arasindaki farki agiklamistir. Bu ¢alisma ile bellek hakkindaki ¢alismalar hizlanmis
ve bellegin farkli boyutlar tespit edilmistir. Bellegi duyusal bellek, kisa siireli
bellek, ¢aligma bellegi ve uzun siireli bellek gibi unsurlar olugturmaktadir (Atkinson
ve Shiffrin, 1968). Bu unsurlarin da kendi igerisinde belli baslt gorevleri vardir.
Duyusal bellek ¢evredeki uyaranlari dikkat sayesinde anlik olarak tutarak bazilarini
kisa stireli bellege ulastirir ve kisa siireli bellek de bu bilgileri pasif olarak
tutmaktadir. Ciinkii kapasitesi sinirlidir. Miller (1956) kisa siireli bellegin
kapasitesinin 7 +/- 2 oldugunu sdylemistir. Uzun siireli bellek ise edinilen bu
bilgileri pasif olarak kalict olarak saklamaktadir. Herhangi bir bilgiye ihtiyag
duydugumuz zaman o bilgiyi geri ¢agirmamizi saglayan bellek uzun siireli

bellegimizdir. Atkinson ve Shiffrin’in bellek modeli Sekil 2.1.’de gosterilmistir:

i | Dikkat (* | Kodlama
Duyusal Bellek Kisa Sureli Bellek Uzun Sireli Bellek

. S/ e

Geri Cagirma

Sekil 2.1. Atkinson ve Shiffrin’in Bellek Modeli

Calisma bellegi kavrammi ilk kullanan Miller (1956) bu kavrami
davraniglar1 hareketlerimizi planlamak ve yiirtitmek i¢in kullanilan bir bellek tiirii
oldugunu ifade etmistir. Kisa siireli bellege gore daha islevsel bir yapida oldugunu
ifade etse de sistemli olarak bu teoriyi ortaya koyan Baddeley ve Hitch’tir (1974).
Baddeley ve Hitch (1974) yaptig1 caligmada kisa siireli bellegin bilgiyi kisa stirelige
hafizada tutmaya yarayan bir bellek olmasinin baz siiregleri agiklamada yetersiz
kaldigin1 tespit etmis ve daha ¢ok bellegin biligsel iglevlerini 6n planda tutarak
bilginin islenmesi, 6§renme gibi karmasik stireglerin aciklanabilmesi i¢in ¢alisma
bellegi teorisini ortaya koymuslardir.

Calisma bellegi bilgileri gegici olarak depolamak ve islemek i¢in sinirh
kapasiteye sahip olan sinirli bellek sistemini ifade etmektedir ve bireyin 6grenme

stirecinde olduk¢a onemlidir (Baddaley ve Hitch, 1974). Burada bilgiler gecici

olarak depolanir, kodlanir ve islenmektedir.
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Baddeley ve Hitch tarafindan onerilen ¢alisma bellegi teorisi kisa siireli
bellek kavramina dayanmaktadir. Calisma bellegi, kisa siireli bellegi tek bir birlesik
yapt olarak diisiinmek yerine birden ¢ok bilesene bolmektedir. Baddeley (2003),

caligma bellegi ile kisa siireli bellek arasindaki farklari su sekilde ele almaktadir:

1. Calisma bellegi tek bir bilesenden olusan bir sistem degil, birden ¢ok
bilesenden olusan bir sistemdir. Calisma bellegi merkezi yliriitiicii,
fonolojik dongii, gorsel mekansal alan, olaysal tampon, gorsel anlam,
olaysal uzun siireli bellek ve dilden olusmaktadir.

2. Kisa siireli bellek sadece bilgi depolayabilirken, calisma bellegi sadece
bilgiyi depolamakla kalmaz ayn1 zamanda bilgiyi de isleyebilmektedir.

3. Calisma bellegi, dil, akil yiiriitme ve problem ¢ozme gibi iist bilissel

stireclerde de 6nemli bir rol oynamaktadir.

Baddeley'in (2003) calisma bellegi modeli uyarlanarak asagida gosterilmistir:

Merkezi
Yonetici
N?e(;:;i;,l Olaysal Fonolojik
Alan Tampon Déngii
Gorsel Olaysal .
Anlam <2 | Uzun Siireli Bellek |- 1

S Akici Sistemler Birikimli Sistemler

Sekil 2.2. Baddeley'in Calisma Bellegi Teorisi
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Calisma bellegi teorisi ii¢ katmana ayrilmaktadir. Ilk katman merkezi
yonetici tlim c¢aligma bellegi modelini kontrol etmektedir. Gorsel-mekansal alan,
olaysal tampon ve fonolojik dongiiden olusan ikinci katman, bilgiyi gegici olarak
islemektedir. Uciincii katman, gérsel anlam, olaysal uzun siireli bellek ve dilden
olusan uzun siireli bir bellek sistemidir. Birinci ve ikinci katmanlar akici sistemlere,
ticlincii katman ise birikimli sisteme aittir. Amerikali psikolog Cattell ortaya
koydugu teoriye gore zeka, akici zeka ve birikimli zeka olarak ikiye ayrilmaktadir.
Bu teoriye gore akic1 zeka, muhakeme yetenegi, hafiza kapasitesi ve bilgiyi isleme
hiz1 gibi algisal, biligsel ve islevsel becerileri igermektedir. Akici zeka genel olarak
genetik faktorlerden etkilenmekte ve dolayisiyla da zamanla kapasitesi azalma
egilimindedir. Akic1 zeka kisiye tiimevarimsal akil yliriitme, yenilikler ile basa

cikabilme gibi yetenekler saglamaktadir (Baddeley, 2003).

Birikimli zeka ise edinilen bilgi ve becerileri icermekte ve bu siirecte
cevreden biiylik olgiide etkilenmektedir. Birikimli zeka 6grenmeye ve kiiltiirel
etkilere baglidir. Akici zeka diizeyine gore kisisel farkliliklar burada olusmaktadir

ve akici zekanin aksine zamanla artma egilimindedir (Baddeley, 2003).

Calisma belleginin birinci ve ikinci katmanlarin &grenme yoluyla
degistirilemeyen akici sistemlere ait; {iglincli katmanin ise O0grenme yoluyla
degistirilebilen birikimli sisteme ait oldugunu gdstermektedir. Calisma bellegi
teorisi Ogrenmenin birikimli sistem aracilifiyla akici sistemi dolayli olarak
etkileyebilecegini ve akici sisteminin de birikimli sistemi etkileyebilecegini,
dolayisiyla her iki sistemin de birbirini etkiledigini gostermektedir. Bu model, her
bir alt sistemin bilgi islemesini ve ¢alisan bellek ile uzun siireli bellek arasindaki

baglantiy1 gostermektedir (Baddeley, 2003).
2.1.8.1.1. Merkezi Yiiriitme

Calisma bellegi modelinin en dnemli bileseni olan merkezi yiirlitme sistemi,
calisma bellegindeki her islemi diizenleyen bir kontrol merkezidir. Merkezi
yiirlitme yararl bilgileri siirdiirebilen ve etkinlestirebilen; yararli olmayan bilgileri
ise bastiran, engelleyen smirli kapasiteye sahip bir dikkat kaynagidir.
Konsantrasyon, dikkat, geri ¢agirma gibi islevlere sahiptir. Sistem sadece alt
bilesenlerinin ayrilmasi ve kontroliinden sorumlu degildir. Sistem ayni zamanda da
bu alt bilesenlerin uzun siireli bellege baglanmasindan da sorumludur. Edinilen
bilgiler gegici olarak ii¢ alt sistem tarafindan iglenir ve daha sonra merkezi yiiriitme
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sistemine girmektedir. Merkezi yiirlitme sistemi, bireyin ihtiyacina gore yararh
bilgileri saklamakta ve yararli olmayan bilgileri ise engellemektedir. Korunan
bilgiler alt sistemden tekrar uzun siireli bellek sistemine ge¢gmekte ve daha sonra
elde edilen bilgiler uzun siireli bellekte kalic1 hale gelmektedir. Bellege giren yeni
bilgilerin kodlanmastyla eski bilgilerin yeniden diizenlenmesi islevi de merkezi
yiirlitme sisteminin gorevidir (Baddeley, 2003).

Golgeleme tekniginde, Ogrenciler duyduklarini kisa bir siire igerisinde
tekrardan dile getirmektedir. Alt sistemlerde gecici olarak saklandiktan sonra bilgi,
merkezi ylirlitme sisteminde tutulacak ve uzun siireli bellege girerek d6grenenlerin
bilgiyi ifade etmesine yardimci olacaktir. Bir siire uygulamadan sonra, daha fazla
bilgi uzun siireli bellege girmekte ve Ogrenciler daha fazla bilgiyi uzun siire
hatirlayabilmekte ve bu durum da ¢iktinin dogrulugunu arttirmaktadir (Baddeley,
2003).

2.1.8.1.2. Gorsel Mekansal Alan

Gorsel mekansal alan, gorsel bilgileri kisa siireligine saklayan g¢alisma
belleginin unsurlarindan biridir (Baddeley,2003). Bu alanda nesneler hem gorsel
acidan hem de mekansal agidan saklanir. Fakat gorsel girdinin goriilme siiresi,
karmagiklig1 gorsel girdinin unutulma siiresini de etkilemektedir. Bu alanda da
bilgiler kisa bir iki saniye gibi kisa bir siireligine saklanir. Fonolojik dongiide

oldugu gibi i¢ konusma siireci gorsel bilginin unutulmasini onler.

Bilgi, gorsel-mekansal alana dogrudan veya bir seyin temsili yoluyla
girdiginde, insanlar gorsel ve mekansal bilgileri, gorsel imgeler veya hayal giiciiyle
yeniden olusturulmus imgeler yardimiyla ¢aligmaktadir. Golgeleme alistirmasi,
duyulan dinleme bilgilerinin kodunu ¢ézmektir. Gorsel-mekansal alanin ¢alisma
prensibine gore bilgi, hayal giicli ve goriintiilerle yeniden yapilandirildiginda,
goriintliler 0once gorsel mekansal alan tarafindan islenerek daha sonra merkezi
yOnetici tarafindan tutulmaktadir. Sonrasinda olaysal tampon ile biitiinlestirilerek
bilgi uzun siireli bellege aktarilmaktadir. Bu sekilde, 0grenciler uzun siireli

bellekten bilgileri hizl1 bir sekilde geri ¢agirabilecektirler (Baddeley, 2003).
2.1.8.1.3. Olaysal Tampon
Olaysal tampon, merkezi yliriitme ve uzun siireli bellegi birbirine baglar.

Olaysal uzun siireli bellek ve olaysal tampon yardimiyla, iki alt sistem (gorsel-
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mekansal alan ve fonolojik dongii), dil ve gorsel ile yakindan baglantilidir. Olaysal
tampon, gorsel- mekansal alan ve fonolojik dongiiden gelen bilgileri depolamak ve
biitiinlesmek i¢in kullanilmaktadir. Olaysal tamponun sinirli kapasitesi nedeniyle,
insanlar bilgiyi yeniden kodlamaya baslamakta ve bilgi olaysal uzun siireli bellege
girmektedir. Bu sayede bilgi, dil ve gorsel anlam ile iliskilendirilebilir olmakta ve

daha sonra bilgi alt sistemlere ve merkezi yiirlitmeye girmektedir (Baddeley, 2003).

Golgeleme alistirmasi siirecinde, gorsel- mekansal alan ve fonolojik dongii
araciliiyla alinan bilgiler merkezi yonetici tarafindan tutulur, islenir. Bilgi olaysal
tampon tarafindan ¢oziilerek farkl alt sistemlerden gelen bilgiler gorsel anlam ve
dil etkilemek icin olaysal uzun siireli bellege girmektedir. Yukaridaki analiz de
golgeleme alistirmasinin alinan bilgilerin uzun siireli bellege alinmasina yardimci

oldugunu gostermektedir (Baddeley, 2003).
2.1.8.1.4. Fonolojik Dongii

Merkezi yliriitiicliniin kontrolii altinda olan fonolojik dongii, s6zel bilgileri
islemek icin kullanilmaktadir. Burada islenen sozel bilgiler gegici olarak
depolanmaktadir. Fonolojik dongii sinirlt kapasitesi olan bir yapidir, geri ¢cagirma
ozelligi yoktur (Baddeley,2000). Bu nedenle artikiilasyon ile tekrar edilmeyen bilgi
utulmaktadir. Artikiilasyon bilginin depolanmasinda ve bellekte tutulmasina

yardimci olmaktadir. (Baddeley, 2003).

Baddeley’ e gore fonolojik dongiintin iki ana 6zelligi vardir. Bunlardan
birincisi fonolojik dongili konugmaya benzer bellek izlerinin kaydedildigi ve iki
saniye icerisinde kendiliginden kaybolacag: bir depodur. Ikincisi ise fonolojik
dongii konusmaya benzemektedir ve bellek izleriyle ya da i¢ konusmalarla

(subvocal) yenilenen bir siirectir (Baddeley,2003).

Bilginin fonolojik olarak doniistiiriilmesini engelleyecek bazi hususlar da
vardir. Herhangi bir sesin tekrarinin i¢ konugmalar1 engellemesi bir uyaranin
fonolojik olarak kodlanmasi ve calisma belleginde depolanmasini dnlemektedir.
Ayrica bir kelime dizisini aninda hatirlamak ses benzerligi arttik¢a daha da
zorlagmaktadir. Ornegin cam, can, dam, kan, yan ses dizisini hatirlamak; cam, hig,
jet, kot, arz ses dizisini hatirlamaktan daha kolaydir. Bu durumun sebebi ise
fonolojik benzerlik etkisidir. Eger kelime dizilerinde anlam benzerligi 6n plana

cikarilirsa aninda hatirlama {izerinde ¢ok etkisi olmasa da liste uzatilip 6grenme
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pratigi yapildiginda uzun siireli bellek devreye girererek anlam 6nemli bir hal
almaktadir. Kelimelerin uzunlugu, i¢ konugmalar1 da etkilemektedir. Bu sebeple
kelimelerin uzunlugu arttik¢a aninda hatirlamak da zor olmaktadir (Baddeley, vd.
1975). Ayrica yapilan ¢alismalar 6zellikle dil 6greniminde hedef dilin ve ana dilin
s0z dizimsel benzerlik ve farkliliklarinin fonolojik bellegi etkiledigi belirtmistir

(Rosselli, Ardila, Araujo, Weekes, Caracciolo, Padilla ve Ostrosky-Soli, 2000).

Fonolojik dongii, sese dayali bilgileri islemek icin kullanilmaktadir.
Fonolojik dongii araciligiyla alinan bilgi, merkezi yiiriitme tarafindan korunarak ve
olaysal tampon tarafindan kodlanmaktadir. Kodlanmis bilgi, olaysal uzun siireli
bellege girerek, dil ile baglanti kurmakta ve fonolojik dongiiyli yeniden
etkilemektedir. Baddeley'in (2003) fonolojik dongii calisma yapist (Sekil 2.3.)
calisgan bellek modelinin dort bileseni arasinda fonolojik dongiiniin golgeleme

alistirmasiyla yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.

Gorsel (Ortografik) Girdi Isitsel Girdi
3
Gorsel Analiz ve Kisa Siireli Depolama Fonolojik Analiz
Fonolojik Yeniden Kodlama Fonolojik Kisa Sireli Depo j¢=n
Hecelenmis fonolojik kod: :
-Parcali Birim Ozellikleri :
-Varsayilan Olmayan Metrik Ozellikler (a) 1
© ® !
| |
1 1
T ememe-———— = B
[ ! 1
A Y I Subvokal
................ : Prova |
Fonolojik Cikt1 Arabellegi R |
l (Konugmanin konusma
organlari ile iitilemez
Sozlii Cikt sekilde ifade edilmesi eylemi
veya stireci)

Sekil 2.3. Baddeley’in Fonolojik Déngii i¢in Onerdigi Yapi

Dil girdisi isitsel girdi ve gorsel girdi olarak ikiye ayrilmaktadir. Bilgi 6nce
gorsel girdi yoluyla analiz edilerek kisa siireli depoya girmektedir (D). Bilgi
ortografik bicimden fonolojik kayda (E) doniistiiriilmekte ve ardindan da bilgi
islenerek fonolojik c¢ikt1 arabellegine (C) kaydedilmektedir. Bu islemle beraber
bilgiler konusulur hale gelmektedir. Ancak, isitsel girdiden sozlii ¢iktiya giden
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siireg, gorsel girdiden sozlii ¢iktiya kadar olandan daha karmasiktir. Sesli girdi
yoluyla bir hece veya kelime gibi tek bir mesaj alindiginda, mesaj dogrudan
fonolojik analize (A) girer, analiz edilen mesaj islenerek fonolojik ¢ikti arabellegine

(C) kaydedilmektedir. Son olarak, mesaj ¢ikt1 haline gelmektedir (Baddeley,2003).

Isitsel girdi yoluyla bir ciimle veya paragraf gibi cok sayida mesaj
alindiginda, ilk mesaj fonolojik analize (A) girerek prova siirecinde korunmaktadir.
Daha sonra bu mesajlar fonolojik ¢ikt1 arabellegine (C) girerek sonunda ¢ikt1 haline
gelmektedir. i1k mesajin ¢ikis siirecinde, diger mesajlar isitsel girdi yoluyla alinarak
fonolojik analizde (A) analiz edilmektedir. Bu mesajlar kisa siireli bellege (B)
kaydedilerek prova siirecine girmekte, sonrasinda fonolojik ¢ikt1 arabellegine (C)

girererek mesajlar sesli olarak sdylenebilir hale gelmektedir (Baddeley,2003).

Golgeleme alistirmasi stireci, fonolojik dongili ¢calisma semasiyla aynidir.
Ayn1 anda ¢ok sayida mesaj girildiginde, 6grencilerin dikkatleri makul bir sekilde
dagilir. Baglangicta, ilk mesaj fonolojik analizde (A) analiz edilir, sonra mesaj
prova siirecinde kaydedilerek fonolojik ¢ikti arabelleginde (C) islenmektedir. Bu
durum c¢ok kisa bir siire igerisinde ¢ok sayida mesajin ayni anda islenmesi
gerektirmektedir. Ogrenicilerin sirli ¢alisma bellegi kapasitesi nedeniyle, alian
bilgiyi islemek, kaydetmek ve son olarak bilgiyi ¢ikt1 almak i¢in prova ve fonolojik
cikt1 arabellegi harekete gegcmektedir (Baddeley,2003).

2.1.8.2.Bilissel Yiik Teorisi

Bilissel yiik konusundaki ¢alismalar 1950'lerde Miller tarafindan incelense
de bu konudaki ilk teoriyi John Sweller kurmustur (1980). Biligsel yiik kavraminin
ortaya ¢ikmasindan bu yana akademik alanda ilgi duyulan bir arastirma konusu

haline gelmis ve farkli sekillerde tanimlanmustir.
2.1.8.2.1. Bilissel Yiikiin Tanim

Sweller (1988) biligsel yiikii, bir o6grenci belirli bir gorevi yerine
getirdiginde bilissel sistem lizerindeki ylik olarak tanimlamistir. Sweller, Chandler,
Tierney ve Cooper (1990) ise, bilgiyi islerken bir anda ¢aligma bellegine eklenen
zihinsel aktivite miktarinin toplami olarak degerlendirmistir. Biligsel yiik kavrami
her ne kadar farkli bilim adamlar1 tanimlarinda farkli vurgulara sahip olsalar da

hepsi insan1 bilgiyi islemede ana unsur olarak ve bilissel yiikii ¢aligma belleginde
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bir gorevi tamamlama siirecindeki biligsel kaynaklarin toplam miktar1 olarak

gormektedirler.
2.1.8.2.2. Bilissel Yiik Siniflandirmasi

Birgok calisma, bilissel yiikiin materyalin karmasikligindan, bireyin mevcut
biligsel seviyesinden ve Ogrenme materyalinin sunumundan etkilendigini
gostermistir. Bu nedenle Paas, Renkl ve Sweller (2003), bilissel yiikii ¢ tiire
ayirmistir: Asil (Igsel) Bilissel Yiik, Konu Dis1 (Dissal) Bilissel Yiik ve Etkili
(lisik) Biligsel Yiik. Ug tiir biligsel yiik arasindaki iliski asagidaki sekilde

gosterilmistir:
. Toplam
I¢sel Dagsal Etkili
= Bilissel
Yiik + Yiik + Yiik ?
Yiik

Sekil 2.4. Toplam Biligsel Yiik Semasi

Toplam biligsel yiik miktar1 sabittir ve ii¢ biligsel yiikiin toplami, toplam
biligsel yilik miktaridir. Biligsel yiikiin toplam miktar1 sabit oldugundan, bir yiikiin
miktar: artarsa diger iki yiikiin miktar1 azalacaktir. Ogrenme siirecinde konu dist
biligsel yiik miimkiin oldugunca azaltilmali ve etkili biligsel yilik artirilmalidir.
Toplam biligsel yiik, 6grencinin tasiyabilecegi biligsel yiikii asmamalidir. Etkili
biligsel yiikiin, igsel ve dissal biligsel yiikiin toplam miktarinin toplam biligsel
ylikten az oldugunda ortaya cikacagina da dikkat edilmelidir (Paas, Renkl ve
Sweller, 2003).

2.1.8.2.3. Icsel Bilissel Yiik

I¢sel biligsel yiik, dgrenme materyallerinin zorlugu ve dgrencilerin yeni bir
bilgiyi 6grenme yeterlikleri ile alakalidir. Yani 6grenilen bilginin i¢sel niteliginin
kiside olusturulan yiike karsilik gelmesi igsel biligsel yiik olarak tanimlanir
(Sweller, 1988). Golgeleme etkinliginde kullanilacak olan materyal ne kadar zorsa,
icsel biligsel yiikiin de fazla olma olasilig1 o kadar artacaktir. Bu nedenle golgeleme
materyallerinin i¢sel biligsel yikiinii azaltmak gerekmektedir. Dinledigini
anlamanin igsel biligsel yiikiinii etkili bir sekilde azaltmak i¢in se¢ilen materyallerin

zorlugunun 6grenci diizeyine uygun olmasi gerekmektedir.
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Icsel bilissel yiikii etkileyen faktdrlere gore, kisinin onceki 6grenme
deneyimlerinin zengin olma durumu uzun siireli bellekteki ilgili semalarin
depolanmasini saglamaktadir (Paas, Renkl ve Sweller, 2003). Golgeleme
alistirmasi stirecinde, giris bilgisi mevcut sema ile biitiinlesmesi, ¢caligsma belleginin
yikiinii azaltmakta ve boylelikle igsel biligsel yilikiin daha az olmasmi
saglamaktadir. Ancak ilgili semalar1 olmayan 6grencilerin yeni semalar olusturmasi
gerekir ki bu da igsel biligsel yiik miktarin1 arttiracak bir durumun ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir. Uygulamada, dinleme igeriklerinin tahmini ve golgeleme
alistirmasindan Once isitsel girdinin arka plan bilgisinin tanitilmasi, 6grencilerin
ilgili semalar1 olusturmalarina yardimci olmaktadir. Bu da hem ¢aligma belleginin

yiikiinii hem de igsel biligsel ylik miktarini azaltmaya yardimci olmaktadir.
2.1.8.2.4. Konu Dis1 (Dissal) Bilissel Yiik

Konu dis1 biligsel yiik ya semalarin yanlis diizenlenmesinden ya da
ogretmenlerin veya takip edilmesi gereken talimatlarin Ogrenciler iizerinde
olusturdugu beklentilerden meydana gelmektedir. Bu tiir bilissel yiik ise istemeden
ogrencileri dikkat dagitici bilgilere yonlendiren veya gorevi gereginden fazla
karmagik hale getiren etkisiz 6grenme yontemleri nedeniyle artmaktadir (Sweller,

1988).

Biligsel yiik teorisine gore, uygun olmayan materyal kullanimin dis biligsel
yiikiin artmasina yol agacagi ve 6grenmenin etkisini azaltacagi kesfedilmistir
(Sweller, 1988). Golgeleme alistirmasi siirecinde, dinleme materyali girdi, alim ve
ciktt olmak lizere li¢ silirecten gegmektedir. Tiim bilgiler yalnizca isitsel girdi
yoluyla alinsa da golgeleme alistirmasi, 6grenenlerin tiim dikkatlerini en kisa
stirede bilgiyi ¢ikti vermeye yogunlagtirmalarma yardimci olmaktadir. Bu da

caligma belleginin yiikiinii ve konu dis1 bilissel yiikii azaltacaktir.
2.1.8.2.5. Etkili Bilissel Yiik

Etkili biligsel yiikk sema olusumuyla orataya c¢ikmaktadir. Timevarim,
karsilagtirma ve Ogrenme materyallerinin ¢dziimlenmesinin yardimiyla etkili
biligsel yiik, 6grencinin semalar1 daha iyi yapilandirmasina ve yeni bilgilerin
anlagilmasina yardimeci olabilir. Yeni beceri ve bagka bilgilerin 6grenilmesine

yardimci oldugundan, etkili biligsel yiik istenen tiirden bir yliktlir Sweller, 1988).
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Golgeleme aligtirmast siirecinde, 6grenci 6zgiin semalar araciligiyla girdiyi
hizli bir sekilde islemekte, biitliinlestirmekte ve c¢ikti elde etmektedir. Boylece
dinleme siiresini arttirilmasiyla biligsel yiik miktar1 azalarak uzun stireli bellege

giren bilgiler yeni semalar meydana getirmektedir.

2.1.8.3.ikinci Dil Edinimi Teorisi

Krashen'in girdi hipotezini Swain'in ¢ikt1 hipotezi ile birlestiren ikinci Dil
Edinimi Modeli Teorisi, 1988 yilinda Amerikali dilbilimci Gass tarafindan
onerilmistir. Gass (1988), dil girdisinden dil ¢iktisina kadar olan siireci girdi, fark

edilen girdi, anlasilan girdi, alim ve ¢ikt1 olmak {izere bes asamaya ayirmistir.
2.1.8.3.1. ikinci Dil Edinimi Teorisinin Bileseni

Gass, dil girdisini fark edilen girdi ve anlasilan girdi olarak ikiye ayirarak
dil ediniminin ilk agsamasinin girdi degil, fark edilen girdi oldugunu savunmustur.
Ogrenme siklig1 6grenme etkisi, n bilgi ve dikkat gibi faktorler girdinin fark edilen
girdi olmasimni saglamaktadir. Gass'in goriisiine gore, fark edilen tim girdiler
anlasilan girdi haline gelmemekte ve G6grencinin Onceki bilgileri, fark edilen
girdinin anlagilmasini etkilemektedir. Bu siirecte anlasilan girdilerin tiimii alim dili
olmamaktadir. Ogrencinin ana dili, ikinci dil bilgisi ve “dil ortaklig1” da dil alimini

etkilemektedir (Gass,1988).

Ogrenicilerin ilk ii¢ asamadaki 6zgiin bilgilerinin dil girisi {izerinde biiyiik
bir etkisi oldugu aciktir. Gass, islenmis alim dilinin 6grencilerin ortiikk bilgisi

olacagina, islenmemis alim dilinin ise 6grencilerin agik bilgisi olacagini ifade

etmektedir.
Acik
Bilgi
Ikinci Girdinin o . Ikinci
. Girdiyi .. Ortiik
G . — .
Pll- e Farkinda ——» A 1o ——— 1r1§ Bilgi Dil
Girdisi Olma Ciktist

Sekil 2.5. Ikinci Dil Edinme Prosediirii
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Sekil 2.5., ikinci dil edinme teorisini gostermektedir. Teoride bes asama
vardir. ilk asamada dil girdisi fark edildikten sonra fark edilen girdi haline
gelmektedir. Ikinci asamada, &grenenlerin &nceki bilgilerinin yardimiyla fark
edilen girdi, kavranan girdi haline gelmektedir. Bir sonraki agamada, dgrenenler,
anlasilan girdiyi segmek ve islemek ve son olarak dili almak i¢in 6zgiin bilgiden
yararlanmaktadir. Dordiincii asamada, islenmis alim dili 6grencilerin ortiik bilgisi
olurken, islenmemis alim dili 6grencilerin agik bilgisi olmakta ve son olarak,
besinci agamada, islenmis olan Ortiik bilginin ¢iktis1 alinmaktadir. Teori dil
ciktisinin 6grencilerin dil girdisini anlamalarini derinlestirecegini gostermektedir.
Cikt1 slirecinde, 6grenenler eksik bilgilerin farkinda olarak girdi bilgilerine daha
fazla dikkat edebilir ve ardindan daha fazla fark edilen girdi haline gelmesini
saglamaktadir. Buna karsilik da fark edilen girdi, c¢iktinin dogrulugunu da
etkilemektedir (Gass,1988).

Golgeleme alistirmast aslinda bir dil ¢iktist siirecidir. Alinan bilgi dil
girisidir ve dgrenci tarafindan tekrar edilen bilgi fark edilen giristir; 6grenenlerin
orijinal bilgilerinin yardimiyla anlasilan bilgi, kavranan girdidir. Kavranan girdi ile
onceki semalarin baglantis1 dil alimi olarak kabul edilmektedir. Dil alimi
islendikten sonra oOrtiik bilgi haline gelir ve son olarak 6grenciler duyduklar: bilgiyi
cikti haline getirir. Golgeleme alistirmasindan sonra, Ogrenciler dinleme
materyallerini daha iyi anlayacaklar, boylece ¢ikt1 bilgisi, 6grencilerin girdiye veya

fark edilen girdiye dikkat etmelerini saglayacaktir.
2.2. Golgeleme ve Konusma Becerisi

Dort temel dil becerisi i¢inde en Onemlilerinden biri olan konusma,
insanligin var oldugu giinden bu yana varligin1 siirdiirmekte olan, kisinin etkin bir
sekilde iletisime dahil olmasini saglayan becerilerden birisidir. TDK’nin Biiyiik
Tiirkge sozliigiinde “konusmak”™ su sekillerde tanimlanmistir:

Bir dilin kelimeleriyle diislincesini sozlii olarak anlatmak,
Belli bir konudan s6z etmek,

Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek,

Soylev vermek, konusma yapmak,

Konugma dili olarak kullanmak,

Diisilincesini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak, (TDK,2015).
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Konusma ile ilgili olarak alanyazinda farkli tanimlamalar yapilmistir.
Anlatma becerilerinden biri olan konusmay1 becerisi bilgi liretmeyi, almay1 ve
islemeyi iceren etkilesimli bir siire¢ olarak tanimlayan Balgikanli (2021) dil
ogrenenlerin konusmanin sadece dilbilgisi, sesletim ya da kelime hazinesi gibi
sadece dilin belli basli noktalarini nasil iireteceklerini degil ayn1 zamanda dilden
neden, nasil ve hangi yollarla bir ¢ikt1 olusturacaklarini anlamalar1 gerektigini de
belirtmektedir. Yani bu siiregte hem performans hem de yeterlilik 6nem teskil

etmektedir.

Konusma; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
kars1 tarafa aktarilmasidir (Demirel, 1999). Insan beyninde karmasik islemler
olusturulup ses organlari ile kars1 tarafa gonderilen mesajin dinleyicinin kulagiyla
isitilip birtakim yollarla beyindeki ilgili merkezlerde anlamlandirilmasi konugma
olarak adlandirilmaktadir (Ozbay, 2005). Yani konusma diisiince ve duygu

aligverisinin karsimizdakine sozciiklerin seslendirilmesiyle aktarilmasi isidir.

Insan dogas1 geregi sosyal bir varliktir. Insanlarin yasadiklar1 toplumda var
olabilmesi, sosyallesebilmesi, kendini, his ve diislincelerini ifade edebilmesi
kisacas1 yasayabilmesi, onlarin siirekli iletisim halinde olmalarini gerektirir.
Dolayistyla iletisimin tarihinin insanligin tarihi kadar eski oldugunu sdyleyebiliriz.
Egitimin birbirinden farkli amaglar1 oldugunu géz oOniinde bulunduruldugunda,
biitiin bunlarin temelinde saglikl bir sekilde iletisim kurabilen, kendini dogru ifade
edebilen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ciinkii iletisim toplumsal
yasamin olusmasinda ve diizenlenmesinde c¢ok Onemli bir islev gormektedir

(Yiiksel, 1994).

Bireysel ve toplumsal hayatta 6nemli bir yer tutan konusma; okul, is ve
toplum hayatinda basari ya da basarisizligi belirleyen etmenlerden de biridir.
(Kurudayioglu, 2003). Bu da birbiriyle yakindan iliskili olan dil ve iletisim kavrami

konugma becerisiyle de yakindan ilgili oldugunu bizlere gostermektedir.

Konusma fikirleri, mesajlari, bilgileri veya gorisleri iletmek veya ifade
etmek icin kullanilan, iki veya daha fazla konugsmaci ve dinleyici arasinda
gerceklesen sozli bir iletisim etkinligidir. Pollard (2008), 6grencilerin 6grenmesi
en zor ydnlerden birinin konusma oldugunu sdylemektedir. Ogrencilerin fikirlerini,

ne soyleyeceklerini, dilbilgisini, kelime dagarcigini, dogru sesletimiu ve onlarla
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iletisim kuran kisiye nasil tepki vereceklerini diistinmeleri gbéz Oniinde

bulunduruldugunda konugma becerisi kolay bir beceri degildir.

Harris ve Umeda (1974)’ ya gore konusma, fikirlerimizi, diisiincelerimizi
ve duygularimiz1 bir veya diger dil bigimleri araciligryla ilettigimiz bir kodlama
siirecidir. BOylece birisine sozlii mesajlar liretebiliriz. Yani, burada konusma
durumu, kelimelerle mesaj veren bir konugmaciy1 veya igerigi olan birini ve bir
dinleyiciyi i¢cermektedir. Bu arada Bygate (1987) konusmanin sozlii iletisim
oldugunu belirtmektedi ve bu siirecin konusmaci ve dinleyici arasinda iki yonlii
oldugunu ifade etmektedir. Bu fikre dayanarak, bir kisinin konusarak, birbirini

anlamak istedigini iletebilecegi veya ifade edebilecegi anlasilabilir.

Brown, Rothman, Sapienza ve Mendes (2004), konugmanin dogrudan ve
deneysel olarak gozlemlenebilen iiretken bir beceri oldugunu ve dinleme becerisini
de dogrudan etkiledigini ifade etmektedir. Ayrica konusma becerisini mikro ve
makro konusma becerileri olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Mikro beceriler,
fonemler, morfemler, kelimeler, es dizilimler ve deyim birimleri gibi diller i¢in
daha kiigiik dbekler iiretmeyi ifade etmektedir. Makro beceriler ise konusmanin
daha biiyiik unsurlara odaklanmaktadir. Bu unsurlar akicilik, amag, stil, uyum,

sOzsiiz iletisim ve stratejik seceneklerdir.

Konugma, bir kisinin fikirlerini sozlii olarak ifade etmesini veya iletmesini
saglayan beceridir. Hedge (2000), konusmanin insanlarin birbirleri hakkinda
izlenimler olustururken karsisindakileri yargilayabilmeyi saglayan bir beceri
oldugunu ileri siirmektedir. Konugma becerisi, kisinin fikir ve diisiincelerini ifade
etmeyi sagladigi icin hem fiiretken hem de iletisimsel bir beceridir. Bu beceri
konugmaci ve dinleyici arasindaki etkilesime dayalidir, bu sebeple de iki yonlii bir

iletisim icermektedir.

Bir dile hakimiyetin temelinde konusma vardir ¢linkii konugma iletigimin
ana bicimidir. Konugmay1 anlamak kadar konusma siirecini de bilmek oldukca
onemlidir. Bununla ilgili olarak Lado (1976), konusmanin bir dizi diisiinceyi akici
bir sekilde ifade etme yetenegi oldugunu belirtmistir. Bu da konusma siirecinde bir
konugmaci ve bir dinleyici olarak en az iki kisinin olmasi gerektigi anlamina
gelmektedir. Konusma siirecinde, konusmaci fikirleri dogru bir sekilde

paylasabilmelidir. Eger dinleyici konusmacinin iletisini dogru bir sekilde alirsa
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gelen mesaj1 dogru olarak anlayabilir ve bdylece tiretim i¢in uygun tepkiyi zihninde

diizenleyebilir.

Rivers (1978) ayrica birinin konusma vasitasiyla bagkalarinin duygularini,
tepkileri etkileyebilecegini de sdyler. Ayrica birisi baskalarindan ne istedigini ifade

edebilir ya da bagka bir konugmaciya cevap verebilir.

Dil 6grenenler i¢in en zor becerilerden biri olarak nitelendirilen konusma
geleneksel dil 6gretimi ¢ergevesi igerisinde genellikle arka plana itilmistir (Bueno ,
Madrid ve McLaren 2006). Cogu insan i¢in, bir dilde konusma yetenegi, o dili
bilmekle es anlamlidir. Bununla birlikte, ikinci veya yabanci bir dilde konusma,
genellikle dort temel dil becerisinden en ¢ok talep edileni olarak goriilmektedir

(Bailey ve Savage 1994).

Safont (2002) konusma becerisinin dil 6grenimi  hakkindaki
diistincelerimizin merkezinde oldugunu ifade etmektedir ve aslinda insanlarin bir
dili konugmaktan bahsettiklerinde genellikle bir dili bilmekten soz ettiklerine dikkat
cekmektedir. Bu diisiinceye gore konusma, bir kisinin basta giinliik ve sosyal
hayatin1 siirdiirebilmesini saglayan, etkilesime dayanan bir beceri olarak kabul
edilmektedir. Konusma becerisi gelismis olan bir kisi ayn1 zamanda cesitli

iletisimsel fikirleri de somutlastirabilmektedir.

Brown (1994), konusma becerisinin dil 6grenenler i¢in en zorlayict beceri
olarak diisiinlilmesinin sebepleri olarak sozlii soylemi karakterize eden bir dizi
ozellik oldugunu ifade etmektedir. Konusma becerisinin dil 6grenenler i¢in en
zorlayict beceri olarak diisliniilmesinin sebepleri olarak konusma esnasinda
kelimelerdeki iinlii sesleri eksiltme ya da belirli bir sesi sesletememe durumu; hedef
dildeki argo ve deyimlerin kullaniminin zorlugu; konusma stresi, ritim, tonlama ve

en az bir bagka konugmaciyla etkilesim kurma ihtiyaci olarak belirtmektedir.

Konusma becerisinin en zor yanlarindan biri her zaman en az bir bagka kisi
ile etkilesim kurarak saglanmasidir. Bu durum yabanc1 dil 6grenenlerin eszamanl
olarak iletisime ve eszamanli isteklere hazir olamamasi nedeniyle bir¢ok kisinin
konusma becerisinde kendini yetkin hissedememe sebeplerinden biridir. Konusma,
bir¢ok alt sistemin biitiinlesmesini gerektiren bir beceridir. Tiim bu etmenler bir
araya gelmesiyle yabanci bir dilde konugmay1 dil 6grenenler i¢in konusma zorlu bir

gorev haline gelmektedir (Bailey ve Savage, 1994).
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Biriyle yiiz yiize konusmak, telefonla iletisim kurmak, sorular1 yanitlamak,
yol tarifi istemek, magazalarda, toplantilarda veya arkadaslarla sohbet etmek gibi
insanlarin konusmaya ihtiya¢ duydugu ¢ok sayida giinliik yasam durumu vardir.
Insanlar zamanlarmin biiyiik bir kismm daha fazla insanla etkilesime girerek

gecirirler ve bu durumlarin her biri o ana gore farkl bir girdi gerektirir.

Birgok nedenden dolay1 konusma eylemini gergeklestiririz. Insan sosyal bir
varliktir. iletisim kurmak, baska biri i¢in bir seyler yapmak, baska birine yanit
vermek, bir sey hakkindaki duygularimizi veya fikirlerimizi ifade etmek, bilgi
aligverisinde bulunmak, gegmisteki, simdiki veya gelecekteki bir eyleme, bir seyin
olma olasiligina vb. atifta bulunmak i¢in konusma becerimizi kullaniriz (Lindsay

ve Knight, 2006).

Insan iletisimi karmasik bir siirectir. Insanlar bir sey sOylemek
istediklerinde, bir bilgiyi iletmek istediklerinde veya konugsmaya ihtiyag
duyduklarinda iletisime ihtiya¢ duyarlar. Kisi kendisini ifade etmek ya da birini
herhangi bir konuda bilgilendirmek istediklerinde iletisimi kurmak durumundadir.
Yani dili amacina uygun kullanmak ve etkili iletisim i¢in hem bir dinleyici hem de

bir konusmacinin olmas1 gerekir. (Harmer, 2007).

Konusma becerisi yabanci dil 6grenme siirecinde olduk¢a 6nemlidir. Cilinkii
bizler konugma sayesinde bir mesaji iletmekteyiz. Bu nedenle yabanci dil
ogrenenler hedef dilde yetkin olmak, kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmek
icin konugsma becerilerini gelistirmek istemektedir. Konugma becerisini
gelistirebilmek ¢ok fazla ¢aba ve uzun zaman gerektirmesine ragmen bu siireci
hedef dilde yapilacak yogun alistirmalar ve hedef dile maruz kalma bu becerinin

gelistirilmesine yardimci olacaktir.
2.2.1. Konusmanm Onemi

Konusma becerisi, yabanci dil 6greniminde nerdeyse hayati oneme sahiptir.
Ciinkli hedef dilde etkili bir sekilde iletisim kurmak, dil 6grenenlerin konusma
becerilerinin gelistirmis olmasina baghdir (Goh ve Burns, 2012). Ayrica sinif
icerisinde de iletisimi saglayan en temel dil becerisi konusma olarak kabul
edilmektedir. Clinkii 6grenciler konusma becerisi sayesinde bir konu iizerinde fikir
aligverisinde bulunabilmekte, fikirlerini ifade edebilmekte ve bilgi paylasimi

yapabilmektedir.
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Bir dili 6grenmek o dilin dilbilgisini ve kelime hazinesi bilmekten ibaret
degildir. Dil 6greniminde o dili dogru ve akici bir konusabilmek ¢ok Snemlidir.
Konusma herkes tarafindan temel bir iletisim becerisi olarak kabul edilse de
yabanci dil 6grenenler i¢in konugmanin énemi giinliik iletisimin Gtesine gegmekte
ve zaruri bir ihtiya¢ haline gelmektedir. Ciinkii bizler konusmay1 sosyal ¢evremizle
etkilesimde bulunmak, bir kisiyi herhangi bir fikir hakkinda ikna etmek ya da
herhangi bir konuda fikir ayrilif1 yasadigimizda tartismak icin kullanmaktayiz.
Yabanct dil Ogreniminde de Ogretmenlerin konugma becerisinin dnemini
vurgulamast ve Ogrencilerini konusma becerilerini gelistirmeye tesvik eden
etkinlikler — planlamas1  6grencilerin  dikkatlerini  konusma  becerisine
yonlendirecektir. Konugma becerisi herkes tarafindan temel bir iletisim becerisi
olarak kabul edilse de yabanc1 dil 6grenenler icin 6nemi bu beceriyi sadece giinliik

iletisim kurmak i¢in kullananlardan daha farklidir. (Goh ve Burns, 2012).

Konusma becerisi, sadece iletisimsel agidan degil, akademik ve mesleki
acilardan da oldukca onemlidir. Konusma becerisinde yetkin olan bir kisi kendi
diisiince ve fikirleri yansitan sozciikleri anlamli bir sekilde kullanabilmektedir.
Ornegin bir is goriismesinde ya da akademik bir miilakatta basarili olabilmek iyi bir
konugsma becerisine sahip olmay1 gerektirmektedir. Bdylelikle etkin olarak
kullanilabilen konusma becerisi kisinin kariyerine de olumlu katkida

bulunmaktadir.
2.2.2. Konusmanin Boyutlar

Konusma eyleminde konusmacilar, kendi hakimiyetlerinde ¢ok ¢esitli ifade
olanaklarina sahiptir. Kullandiklar1 kelimelerin yan1 sira tonlamalarini ve
vurgularin degistirebilirler, bu da sdylediklerinin hangi boliimiin énemli oldugunu
gostermelerine yardimci olur. Seslerindeki perdeyi ve tonlamayi degistirerek,
soylediklerine kars1 tutumlarmni da acikca ifade edebilirler. Ornegin herhangi bir
konudaki ilgilerini veya ilgisizliklerini gosterebilirler ya da ciddiye alinmak isteyip
istemediklerini gosterebilirler. Karsilikli konusmada konusmanin herhangi bir
noktasinda konusmacilar sdylediklerini yeniden ifade edebilirler; konusmalarini
hizli ya da yavas bir sekilde sekillendirebilirler. Bu nedenle konusma becerisi,
konusmacilarin yalnizca diger konugmacilarin ifade etmeye calistiklart mesaji
yorumlamalar1 degil, ayn1 zamanda yukarida agiklanmis olan diger olasiliklar: da

hesaba katmalar1 gerektigi icin en karmasik becerilerden biri olarak adlandirilabilir.
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Ayrica bu beceride 6zellikle yiliz yiize etkilesimde, konugmaci mesaj1 iletmeye
yardimct olmak i¢in ¢esitli yiiz ifadeleri, jestler ve beden dilini de kullanabilir

(Harmer, 2007).

Daha oOnce bahsedilmis olan ifade olanaklarinin yani sira, anadil
konusucular1 konusmalarin1 kolaylastirmak icin bazi yapilardan faydalanir. Bu
yapilar ise ikinci dil konusucular i¢in ¢ok kolay degildir. Bu yapilar ciimlenin
boliimlerini atlamak, sozlii akiciligt kolaylastirmak i¢in deyimsel ifadeler
kullanmak olarak 6rnek verilebilir. Anadil konusuculari, konugsma esnasinda
zorluklarin1 telafi etmek i¢in kendilerini diizeltebilir, ciimleleri yeniden
diizenleyebilir veya yeniden ifade edebilirler; bu, konusma esnasinda siklikla kabul
edilen bir degisiklik tiiriidiir (Bueno, Madrid ve McLaren, 2006). Yabanci dilde ise
konusma genellikle planlanamaz veya diizenlenemez, bir konusma veya sunum
hazirlamadik¢a, konusmay1 diisiinmek icin genellikle fazla zaman yoktur. Bu
nedenle konugma tekrarlar, duraklamalar, eksik climleler, tereddiitler veya ara
sozlerle doludur. Kisi anlamak ve kendini anlatabilmek i¢in baska bir konugsmacinin
veya dinleyicinin tepkisine ihtiya¢ duymaktadir. Konusma esnasindaki jestlere,
tonlamaya, vurguya ve hatta duraklamalara da dikkat edilmesi gerekir. Clinkii biitiin

bunlar sdylenilmeye ¢alisilan seyi anlami anlamak i¢in ipuglarini olusturmaktadir.
2.2.3. Konusma Becerisinin Bilesenleri
2.2.3.1. Dilbilgisi

Bir dilin ses, bi¢cim ve climle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim
olarak adlandirilan dilbilgisi (TDK,2015) genel olarak bir dile ait kurallarin genelini
ifade etmektedir. Bir dili dogru ve etkili konusabilmek icin o dile ait kurallari
bilmek onemlidir. Dilbilgisi heceler, hecelerin bir araya gelmesiyle sozciikler,
sozciiklerin de bir araya gelmesiyle ciimlelerin olusmasina dayali bir yapiy1 insa
etmeye kurulu bir bilimdir. Bu nedenle 6zellikle konusma becerisi vasitasiyla bir

dile ait yeterlilik kolaylikla fark edilebilir.
2.2.3.2.Dogruluk

Sozciiklerin dilbilgisi ve fonolojik agisindan uygun bir sekilde kullanma
becerisi olarak tanimlanan dogruluk bir dilin hata yapilmadan iiretilmesini ifade
etmektedir. Dogruluk, bir konusmada amaclanan anlami iletmek i¢in dogru

kelimeleri, ifadeleri segmek anlamina gelmektedir ve dilsel kodu igermektedir.
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Ozellikle dilbilgisinin dogru kullanimi, dogru ifade ve sdzciiklerin dogru baglama
uygun bir sekilde kullanimi dogru bir konusmanin en temel 6zellikleridir. Cilinkii
bir konugmanin dogruluktan yoksun olmasi, yanls dilbilgisi yapilar1 liretmek, s6z
varligimi yanlis kullanmak ve kelimeleri yanlis sesletmek etmek anlamina
gelmektedir. Hatasiz bir konusur o dile ait dilbilgisi, sozciik varligi ya da sesletimde
hata yapmaz (Baker ve Westrup, 2003). Kisacasi dogruluk dilde o dile ait unsurlari
dilbilgisel ve fonolojik olarak uygun bir sekilde kullanma becerisi olarak

tanimlanabilir.
2.2.3.3.Akicilik

Dil tiretimiyle dogrudan ilgili olan akicilik, bir kisinin konusma birimlerini
sesinde herhangi bir tereddiit ya da bozulma meydana gelmeden dili kendiliginden,
dogal bir sekilde kullanmasi olarak tanimlanabilir. Yabanci bir dil 6grenen igin
akicilik kazanilmas: kolay olmayan bir seydir. Akicilik, belirli bir tempoda
konugmay1 gerektirdigi icin yabanci dil 6grenen birgok kisi i¢in konugmanin en ¢ok

ragbet edilen yonii olarak ifade edilebilir.

Akicilik yabanci dil 6grenen kisilerin birgcogunun konugsma becerilerinin
icerisinde gelistirmek istedikleri bir yondiir. Ciinkii yabanci dil 6grenen kisilerin
konugmalarinda uzun duraklamalar veya bir siireden sonra rahatsiz edici olabilen
konusma bosluklart dilin dogal akisin1 bozmakta ve o konugmay1 yapay bir hale
getirmektedir. Bu nedenle akicilik da iletisimin 6nemli bir boyutudur. Akicilikta
konusmanin niteligi ¢cok fazla géz ardi1 edilmeden, birka¢ duraklama ve tereddiitle
anlam ifade edilebiliyorsa ve konusma birimleri kolaylikla birbirine
baglanabiliyorsa bazi dilbilgisi hatalar1 géz ardi edilebilir ve konugma akici kabul
edilir (Goh ve Burns, 2012:140). Broughton (2003: 219) akiciligin dogal ve kolay
bir sekilde konusma yetenegi oldugunu, ancak anadili konusucularininki kadar
dogru olmasi gerekmedigini belirtir. Ayrica 6grencilerin yabanci bir dili yetkin bir
sekilde konusabilmeleri i¢in hem dogruluk hem de akicilik konusunda pratige

ihtiyaglar1 vardir (Pollard, 2008: 16).
2.2.3.4.S0z Varhg

S6z varligi, diger bir deyisle kelime hazinesi bir dildeki sozlerin biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015). S6z varlig1 insanlarin kullandig1 ve o dili

iiretmelerini saglayan sozciiklerin tiimiinii ifade etmektedir. Bir dilin s6z varligina
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sahip olmak, o dil hakkinda bilgi sahibi olmak demektir. Yeterli kelime dagarcigina
sahip olmak, konugsmacinin etkili bir sekilde iletisim kurmasini da saglamaktadir.
Bu nedenle bir dili 6grenmek, dil gelisiminin ilk agamasi olarak o dilin s6z varligini

da 6grenmek anlamina gelmektedir.
2.2.3.5.Anlama

Anlama, bir seyin ne demek oldugunu kavramak (TDK, 2015) ve iletisimde
sozlii olarak iletilen mesaji idrak etme yetenegi olarak tanimlanabilir. iletisimde
hatalardan kacinmak olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle o0zellikle yabanci dil
ogrenenlerin duyduklarin1 ve sdylediklerini anlamalari gerekmektedir. Brown
(2007:226), anlama kavramini, sdylemin uzantilarin1 algilama ve isleme,
ciimlelerin anlamlarinin temsillerini formiile etme yetenegi olarak ifade

etmektedir.

Anlama sanilanin aksine sadece dinleme ve okumayla alakali degildir, ayn1
zamanda konugsmayla da ilgilidir. Eger Ogretmenlerin dil 6grenme siirecleri
icerisinde oOgrencilere dogru bir sekilde konusmayi tesvik edici etkinlikler
sunmalar1 durumunda 6grenciler de karsilastiklar1 sozciikleri anlamak i¢in ¢aba sarf
edeceklerdir. Boylece 6grenciler hem birbirlerinin sdylediklerini hem de belirli bir
konu hakkinda tartisirlarken sdylenilenleri anlamalart igin egitilmis olacaklardir.
Kisacasi bir dilde yetkin olabilmek anlamaya dayalidir. Insanlarin kullandig: dili
anlamak, o dilde kullanilan s6z varlifina asina olmak ve ifade edilen fikirleri

kavrayabilmektir.
2.2.3.6. Sesletim

Sesletim, bir dile ait sozciikleri uygun sdyleme sanatidir. Bir kelimenin ses,
hece, ton ve vurgu bakimindan séylenme bicimi olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2015). Sesletim konusma ile yakindan iligkilidir ¢iinkii bir dili tiretmek, o dile ait
sesleri dogru olarak iiretmeyi ve kullanmay1 gerektirir. Safont (2002) bir dili
konugmanin o dilin seslerini dogru sesletmeye dayandigini ve konugma ile sesletim
arasinda oenmli bir iliski oldugunu savunmaktadir. Kelimeleri dogru sesletmek,
vurgu ve tonlamayi1 uygun sekilde kullanmak yabanci bir dili 6grenenler igin
olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle bir dili dogru sesletimle konusabilmek yabanc dil
Ogreniminde basariya ulagsmak istenilen konudan biridir. Sesletim dilin fonolojik

yoniiyle yani parcali birimlerle de alakalidir ve basta dil, agiz olmak {izere
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organlarin kullanilmasiyla seslerin iiretilmesine dayanmaktadir. Vurgu, ton, durak,

ulama ve ezgi ise sesletimin parcalariistii birimlerini olusturmaktadir.

Sesletim bir dilde kelimeleri dogru bir sekilde sdylemeyi igeren ve bir dili
ogrenen kisilerin 6grenmesi gereken en 6nemli unsurlardan biridir (Harmer, 2007).
Sesletim iletisim basarisinin, konusmacinin kelimeleri konusma akiciligina
baglidir. Yani bir konusmact ne demek istedigini dogru bir sekilde aktaramazsa,
dinleyici de konusmacinin ne demek istedigini anlayamayacak dolayisiyla yanlig

anlasilma olacaktir.

Sesletim, 0grenme becerilerinin temel gereksinimlerinden biridir ve ayni
zamanda dil egitiminin en 6nemli dzelliklerinden biridir. Iyi sesletim 6grenmeye
yol acarken, kotii sesletim biiyiik dil 6grenme giicliiklerine yol agmaktadir
(Gilakjani, 2012). Ayrica sesletim 6gretimi ile amaglanan 6grencilerden hedef dili,
anadili olan kisiler gibi konusmalarini istemek degildir. Sozlii iletisimin asil amaci

sesletimin anlagilir olmasidir.

Yabanc1 dil olarak egitiminde sesletim Ogretimi gereklidir, ¢iinki
ogrencilerin kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in kelimeleri
dogru sesletim etmeyi bilmeleri gerekir. Bu siirecte 0Ogretmen rehber
konumundadir. Ogretmenler sadece konusma pratikleri degil aynm1 zamanda ritim,
tonlama ve vurguyu da Ogretirler. Eger bu siireci 6gretmen ve Ogrenciler birlikte
yiiriitebilirlerse her 6grenci kendini sesletim konusunda gelistirebilir. Celce-Murcia
(1996) sesletim 6gretimi ile kastedilen seyin bir kisinin sadece hedef dilin anadili
konusucular1 gibi konusmalar1 degil, dgrencilerin konusurken daha az hatadan
kaginmasini saglamak oldugunu belirtmektedir. Yabanci dil egitiminde bir kisinin
hedef dilin anadili konusucusu gibi konusmasini beklemek ¢ok da gergekei bir
hedef degildir. Ogrenciler sosyal hayatlarinda sesletim yeteneklerini ortaya
koyduklarinda, sesletimu iyi olan 6grenciler diger alanlarda hata yapsalar da daha
iyi anlagilirken, sesletimi ¢ok da iyi olmayan Ogrenciler ciimlelerindeki dilbilgisel

yapilart milkemmel olmasina ragmen anlasilamamaktadir.

Sesletim 6grenciler tarafindan ¢ekinilen bir konudur. Sesletim 6gretiminde
ogrenciler 6gretmen tarafindan tesvik edilmelidir. Tiirk¢eyi yabanci olarak konusan
ogrenciler oOgrenciler ozellikle kelimeleri sdylerken bazi iletisim zorluklari
yasayabilirler, bu durumda O6gretmen  Ogrencilerin  sesletimlerinilarini
gelistirmelerinde yardimer ve rehber konumunda olmalidir. Burns ve Claire'e

50



(2003) sesletim ogretiminde anlasilabilirlik ve yorumlanabilirlik kavramlari
iizerinde durmaktadirlar. Anlasilirlik kavraminin ilk boyutu konusanin hedef dilde
ses kaliplar1 tretebilmesi ikinci boyutu ise dinleyicinin sdylenenleri
anlayabilmesidir. Yorumlanabilirlikten kastedilen ise dinleyicinin konusmaci
tarafindan ifade edilenlerin amacini anlayabilmesidir. S6zIi iletisimin temelinde
dogru sesletim vardir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin genis olmamas: ya da
dilbilgisi yapilarinda kiigiik hata yaptiklar1 durumlarda bile iyi bir sesletimea sahip
olmalart etkili iletisim kurmada onemlidir. Sesletim hatalarindan kaynakli olan
anlasilamayan bir konusmayr dinleyici de anlayamayacagi ig¢in iletisimin

stirdiiriilebilmesi pek de miimkiin olmayacaktir.
2.2.3.6.1. Golgeleme Egitiminde Sesletimin Yeri

Son donemde golgeleme iizerine yapilan arastirmalar gblgeleme tekniginin
sesletim Ogretimine dahil etmeyi Onermektedirler. Babel (2012) golgeleme
konusundaki ¢alismalar1 katilimcilarin model konusmacilar1 fonetik olarak taklit
ettigini ortaya koyan Goldinger (1998)’e atif yapmaktadir. Goldinger (1998)’ e
gore, golgede kalan katilimcilarin konugsmalarinda belirgin olan fonolojik
ozellikler, siklikla modelin isitsel girdisinden katilimcinin sozl1ii ¢iktisina “otomatik

ve bilingsiz olarak™ aktarilir.
2.2.3.6.2. Parcali Birimler ( Segmentals)

Parcali birimler dilin sesbilgisel 6zelliklerine ve bogumlamaya dayanan
birimleridir. Pargali birimlerde sesbirimleri, ses, hece ve kelimelerdeki ayrimlardan
olusur (Pennington ve Richards, 1986, s.209; akt. Karatay ve Tekin, 2019a, 2019b).

Pargali birimler, iinsiiz seslerin {inliilerle birlikte seslem seklinde ¢gikarilmasi
ve inliilerin sozciik igerisinde anlam ve islevine uygun olarak kullanilmasiyla
olusur. Bu durumda pargali birimler, Tiirk¢enin seslem 6zellikleri; {inlii- {insiiz (el),
iinsliz-linlii (bu), inlii-linsiiz-linsiiz (alp), lnsiiz-linlii-linsiiz (yol), {linsiiz-linlii-
iinsiiz-iinsiiz (kirk) ve {nliilerin tek baslarmma olusturdugu seslerin baglam ve
amacina uygun sesletimine dayali konusmanin kiigiik birimleridir (Karatay ve

Tekin, 2019b).

Dil 6gretiminde klasik yontemlerde sesletim Ogretiminin odak noktasi
parcal1 birimlersel 6zelliklerdi (Pennington & Richards, 1986). Ogrencilere hedef

dilin seslerini (linliiller ve iinsiizler) nasil ayirt edeceklerini ve {ireteceklerini
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ogretmeye odaklanan sesletim 6gretimini “pargadan biitiine” bir yaklasim olarak

adlandirilmistir. Bu yaklasim, oncelikle kelime ve climle diizeyinde dil ile ilgilidir.

Parcali sesletim 6gretimi daha dnceki 6gretim yontemleri arasinda popiiler
olmasina ragmen, popiilaritesi 1980'lerde Iletisimsel Dil Ogretimi ile azaldi.
Yabanci dil 6gretiminin iletisimsel c¢ergevesi icind dil, iletisim ve anlam kurma
amaciyla dgretilmistir ve konusmalarin akici olmasi dogruluktan daha fazla odak
noktasi haline gelmistir (Pennington & Richards, 1986). letisimsel Dil Ogretiminin
odak noktasi, sesletim egitiminin amacinin Ogrencilerin dilin tek tek seslerini
ogrenmektense, Ogrencilerin  dilin  pargalariistii  (biirlinsel)  ydnlerinde

uzmanlagmalarina yardimei olmaya dogru kaymasina neden olmustur.
2.2.3.6.3. Parcah Birimlerin Ozelliklerini Gelistirmek icin Golgeleme

Yapilan ¢aligmalar sesletim egitiminde 6grencilerin perde vurgusu, vurgu
ve tonlama gibi sesletiminun sadece parcalariistii yonlerine dikkat etmedigini ayn1
zamanda pargalararasi 6zelliklere de dikkat ettigini gostermektedir. Nye ve Fowler
(2003) yaptiklar1 calismada katilimecilarin = golgeleme  etkinliklerindeki
performanslarinin biiyiik dl¢lide golgeleme yaptiklari dil hakkindaki bilgilerine
baglidir bagli oldugunu belirtmislerdir. Eger gdlgeleme yapilan konusma daha dnce
karsilagmadiklar1 bir konusmaysa golgeleme iiretimlerinin modelin konugmasina
daha ¢ok benzemesi daha olasi oldugu sdylenebilir (Goldinger, 1998). Nye ve
Fowler'in (2003) ¢aligmasinin sonuglar1 da bu ifadeyi dogrulayarak, katilimcilarin
iyi bildikleri fonetik dizilerden ¢ok asina olmadiklar1 fonetik dizileri dogru bir
sekilde taklit etme olasiliklarinin ¢ok daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Yapilan c¢alismada oOzellikle sunulan sesler 6grencilerin kendi ana dillerinde
bulunmuyorsa, anadili Ingilizce olan bir modeli gdlgelerken fonetik dizileri dogru

bir sekilde taklit edecekleri varsayilmaktadir.

2.2.3.6.4. Parcalariistii Birimler / Biiriinsel Ozellikler

(Suprasegmentals)

Pennington ve Richards (1986), dil 6gretiminde sesletiminun kelime ve
cimle seviyesinin iizerindeki yonlerine odaklanmalar1 gerektigini sdylemis ve
vurgu, sesletim ve ezgi gibi unsurlart da iceren biiriinsel Ozelliklere dikkat
cekmistir. Ciinkii hedef dil sadece ses sistemlerinden ibaret degildir. Boyle bir goriis

dilin anlamsal yoniiniin eksik kalmasina neden olacaktir ve etkili bir iletisim
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saglanamayacaktir (Karatay ve Tekin, 2019a). Sesletiminun bu ydnlerinin
ogretilmesi oldukca Onemlidir zira anlamayir dogrudan etkilemektedir. Ayrica
Pennington (1989), anlam odakli sesletim 6gretiminde fonolojik akicilik ve jestlere

de dikkat edilmesi gerektigini eklemistir.

2.2.3.6.5. Parcalariistii Ozellikleri Gelistirmek icin Gélgeleme

(Biiriinsel ozellikler)

Rongna ve Hayashi (2012) ozellikle sesletim Ogretiminde gdlgeleme
tekniginin kullanimini incelemistir. Cilinkii 6zellikle dogru perde vurgusu Japonca
konusmada anlasilabilirlik i¢in ¢ok 6nemlidir (Rongna ve Hayashi, 2012). Ayrica
Japoncanin yabanci dil olarak 6gretilmesinde d6grencilerinin biiriinsel 6zelliklerinin
gelismesinde golgeleme tekniginin etkili oldugu tespit edilmistir. (Mori, 2011;
Rongna ve Hayashi, 2012).

Yonehara (1994, akt. Hiramatsu, 2000, s.315) ise goélgelemenin igerige
odaklanmasindan ziyade sesletimea odaklanan bir etkinlik olarak ¢ok daha faydali
oldugunu belirtmistir. Ayrica golgelemenin sesletim, tonlama, dogal cilimle
kaliplar1 ve ifadeleri edinme agisindan kullanilmasinin daha etkili oldugunu
sOylemektedir (Yonehara, 1994, akt. Hiramatsu, 2000, s.315). Hiramatsu (2000) da
bu diisiinceleri desteklemekte ve gdlgelemenin 6grencilerin biiriinsel 6zelliklerini

gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir.
2.2.3.6.6. Golgeleme Egitiminde Sesletim Hedefi

Bir zamanlar dil 6grenenlerin amaci, hedef dilin aksanma kendi ana
dillerindeki gibi sahip olmakti. Fakat 6grenimindeki ¢aligmalar bunun bize herkes
icin miimkiin olmadig1 gostermistir. Dilin iletisimsel boyutunun da 6n plana
cikmasiyla birgok dilbilimci yabanci dille iyi iletisim kurulabiliyorsa, 6grenenin
ana dili gibi konusmasinin gerekli olmadigin1 savunmaktadir. Iletisimin anlagilirlik
boyutu iizerinde duran dilbilimciler simdi 6grencinin ana diline benzer bir aksana
sahip olma hedefinin ¢ogu 6grenci i¢in uygun olmadigi diisiinmektedir. Anlasilirlik
kavramini belirli bir durumda belirli bir zamanda bir dinleyici tarafindan anlagilmak
olarak agiklayan Kenworthy (1987) ¢ok daha makul bir hedefi, yani konusmanin

rahatca anlasilabilir olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Golgelemenin dinledigini anlama {izerindeki etkisine iliskin yapilan

aragtirmalarla beraber konusmaya olan etkisi de aragtirilmaktadir. Ayrica yapilan
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diger arastirmalar golgeleme yontemiyle 6grencilerin tonlamasinin (Chen, 2014;
Hsieh vd., 2013), akiciliginin (Foote ve McDonough, 2017; Harmon, 2014),
anlamalarinin (Foote vd., 2017) ve fonetik sesletimlerininlarinin (Hamada, 2018;
Haufe, 2013; Martinsen,Montgomery,&Willardson, 2017) gelistirmedeki
etkinligini gozler Oniline sermistir. Ancak yine yapilan c¢aligmalar, 6grencilerin
aksanlarinin golgeleme yonteminden sonra 6nemli dl¢iide gelisme gdsteremedigini

de gozler oniine sermektedir (Foote vd., 2017; Hamada, 2017).
2.3.  Golgeleme ve Dinleme

Dinleme konugmaci ve dinleyiciler arasindaki iletisimin sorunsuz bir
sekilde gerceklesmesi i¢in 6nem verilmesi gereken bir dil becerisidir (Dogan ve
Ozgakmak, 2014). Ciinkii dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini
olusturmaktadir ve diger dil becerilerine kiyasla en ¢ok zaman ayrilan beceridir
(Palmer, 2014). insanlar yasadiklar diinyay1 dinleme vasitasiyla algilar ve anlar.
Insanlar dogas1 geregi sosyal canlilardir. Dolayisiyla iletisim kurabilmek igin
dinleme becerisine ihtiya¢ vardir. Dinleme konugmacinin sesletimini, aksanini,
dilbilgisini, kelime dagarcigini anlayarak karsidaki kiginin vermek istedigi mesaji

kavrayarak ne sdyledigini tespit etme ve anlama becerisidir (Rost, 1994).

Dinleme becerisi dil 6grenin siirecince hayati bir beceridir. Dinleme
konusunda yapilan c¢alismalarin az oldugu dénemde dinlemenin pasif bir etkinlik
oldugu diisiiniilse de artik aktif ve dinamik bir siire¢ olarak kabul edilmektedir
(Vandergrift, 2004). Bu siirecte sdylenenlere dikkat etmek ve iletilen mesajlari
yorumlamak gerekmektedir. Dinledigini anlama siirecinin bes bileseni vardir ve her
bilesen birbirine baglidir. Bu bilesenler ayirt etme, mesajin algilanmasi, mesajin
kullanilmasi veya saklanmasi, isitsel hafiza ve kod ¢dzmedir. Boylelikle kisiler
dinleme siirecinde isitsel girdinin belirli yonlerine odaklanarak anlamlarmi fark
ederler ve dnceki bilgileriyle iliskilendirerek, mesaj1 kullanir ya da saklamaktadirlar

(Kenneth, 1976).
2.3.1. Dinleme Siireci

Yabanct dil 6greniminde dinlemenin iki biligsel siireci vardir. Bunlar
asagidan yukariya dinleme siiresi ve yukaridan agagiya dinleme siirecidir (Clement,

2007).
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2.3.1.1. Asagidan Yukariya Dinleme Siireci

Asagidan yukariya dinleme siireci dinleyicilerin konusmada duyulan sesleri
ayirt etme (fonolojik farkindalik) ve konusmacinin mesajini yeniden yapilandirma

becerisiyle ilgilidir.

Asagidan yukariya dinlemede dinleyiciler mesajin en kii¢lik birimlerinden
baglayarak anlamanin temeli olusturmaktadirlar. Sonrasinda bu ses birimler
sozciikleri ve bu sozclikler de obekleri ve ciimleleri olusturmaktadir. Bu ciimleler
de birleserek diisiinceleri, kavramlari ve bunlar arasindaki iligkileri olugturmaktadir
(Flowerdew ve Miller ,2005). Yani bu siire¢ konugmay1 kiiclik birimlere ayirarak,
daha sonra bu birimleri bir araya getirerek ve bu parcalart anlamli1 bir konusma veya
metin olusturana kadar bir seviyeden digerine gecerek calismaktadir. Bu sira her
defasinda birbirini takip etmek zorunda degildir. Hangi asamada anlama sikintisi

yasaniyorsa, islemeye o asamadan baglanabilir (Tezel, 2020).
2.3.1.1.1. Asagidan Yukariya Golgeleme

Asagidan yukartya golgeleme, golgeleme Oncesinde Ogrenenlerin hedef
dilin igerigine ve ses birimlerine maruz kaldiktan sonra golgeleme egitimine
bagladiklar1 siireci ifade etmektedir. Bu silireci Ogrenenlerin hedef metni
golgelemeden Once pratik yaptiklar: bir siire¢ olarak adlandirmaktadir (Hamada,
2014). Asagidan yukariya golgeleme, gblgeleme sonrasinda ise gecikmis anlama
ve algilama sorunlarimin {istesinden gelebilmek kullanilmakta ve genellikle dil
seviyeleri diisiik olan gruplarda kullanilmaktadir. Ciinkii 6grenciler golgeleme
yapmadan once girdiye asina olduklarinda kaygi seviyeleri daha diisiik olmakta ve

bu da siirecin olumlu olarak iglemesine yardimei olmaktadir (Hamada, 2014).
2.3.1.2.Yukaridan Asagiya Dinleme Siireci

Yukaridan asagiya dinleme stireci ise dinleyicilerin duyduklar1 mesajlar
onceden olusturduklar1 semalara ait bilgi ve deneyimlerini kullanarak anlamalar1
anlamina gelmektedir ve bu dinlemede amag yapilan is dinlenen mesaj hakkinda
cikarimda bulunmaktir (Tezel, 2020). Dinleyici semalarin1 metni anlamak igin ve
aktif bir kavramsal bir ¢erceve olusturmak icin kullanmaktadir (Hedge, 2000;
Vandergrift 2004).Bu biligsel siirecler {izerine yapilan arastirmalar, yabanci dil
ogreniminde dinleyicilerinin dinleme amaglarina bagl olarak her iki siireci de kendi

yararlarina nasil kullanacaklarini 6grenmeleri gerektigini gostermektedir.
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2.3.1.2.1. Yukaridan Asagiya Golgeleme

Ogrenenlerin hedef dilin igeriine ve birimlerine maruz kalmadan 6nce
golgeleme egitimine bagladiklar1 6n golgeleme olarak da adlandirilan bir
yaklasimdir. Hamada (2014), Ogrenenlerin girdiyi taklit ederken halihazirda
edindikleri bilgiyi benimsediklerini ve bunun da gorevi bilgiye dayali hale
getirdigini belirtmektedir. Bu baglamda, 6n goélgelemede golgeleme gorevi dil
seviyesi daha diisiik olan yabanci dil 6grencileri i¢in daha zordur ¢iinkii golgeleme
sirasinda bazi karmasik kelimelerle karsilagabilir ve bu da onlarin motivasyonlarini
diistirmektedir. Bu nedenle yukaridan asagiya golgeleme genellikle dil seviyesi

daha yiiksek 6grencilere uygulanmaktadir.
2.4. Golgeleme Tekniginde Otantik Metinlerin Kullanilmasi

Otantik materyaller simf ile gercek diinya arasinda bir koprii olarak
goriilmekte (Guariento ve Morley, 2001) ve yabanci bir dil 6grenenler i¢in de
kullanilan fakat ana dili konusanlar i¢in tasarlanmig, ana dili konusurlar tarafindan
iiretilen gercek dili icermektedir (Porter ve Roberts, 1981). Otantik materyaller
sadece iletisimsel amacgla hazirlanmis gorsel ve isitsel materyallerdir. Yapilan
caligmalar bizlere otantik metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina
mesafeli yaklagan arastirmacilar oldugunu gosterse de otantik metinlerin yabanci
dil 6gretiminde kullaniminda faydali oldugunu savunan bir¢ok arastirmaci da

vardir.

Otantik materyaller, degisken dilsel girdiye sahiptir. Bu da dgrencilerin tek
bir anadili konusmacisi yerine birden fazla anadili konusmacisina maruz kaldigi
anlamina gelir. Perrachione ‘nin (2011) ¢aligsmasi, birden ¢ok konusmacidan gelen
yiiksek degiskenlikli girdi egitimin yalnizca daha giiclii algisal yeteneklere sahip

ogrenciler icin etkili oldugunu gostermistir.

Bazi arastirmacilar, yabanci bir dili yeni kullanmaya baglayan 6grencilerle
otantik materyal kullanmanin zorluklarini ve eksikliklerini tartismislardir (Kmiecik
ve Barkhuizen, 2006; Peacock, 1997). Kmiecik ve Barkhuizen (2006) yaptiklari
arastirmadaki katilimcilarin birgogu metinlerin aktarim hizinin ve metindeki
kelimelerin kendi kelime dagarciklarinin {istiinde olmasinin anlamalarini olumsuz
olarak etkiledigini belirtmislerdir. Bu durum sonucunda da Ogrenciler otantik

metinlere karst olumsuz bir tutum gelismistir. Fakat bu durum sadece ¢alismanin
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yapildig1 grup ile alakalidir. Zira seviye iistiinde bir dinleme metnine maruz
kalinmas1 sonucunda 6grencilerin materyallere karsi olan tutumlarinin olumsuz
olmas1 miimkiindiir. Ogrencilerin seviyelerinin iistiinde kullanilacak olan bir
dinleme metni motivasyon kaybina, kafa karisgikligima ve dil 6grenimine karsi
motivasyon kaybina yol agabilir. Bu nedenle 6grencilerin sinif ortaminda ilk defa
karsilasacaklar1 bir dinleme metniyle nasil basa ¢ikacaklarini 6gretmek ve otantik

metinleri uygulama oncesinde tanitmak gerekmektedir.

Ogrencilerin otantik materyallere yonelik tutumlarini arastiran Peacock
(1997), otantik materyallerin 6grencilerin motivasyonunu artirabilecegini tespit
etse de bazi 6grencilerin otantik materyalleri yapay materyallerden daha az ilgi
cekici bulduklarini ifade etmistir. Fakat Peacock bu durumu o6grencilerin

motivasyon durumlarindaki farkliliklara atfetmistir.

Crawford (2002) ise uygun kalite, uzunlukta ve yeterli sayida gorsel-isitsel
otantik materyalleri bulmanin ¢ok zor olmasina dikkat ¢cekmistir ve bu materyallerin
kalitesinin ~ 0grencilerin motivasyonunu dogrudan etkiledigini belirtmistir.
Calismaya gore otantik metinlerin telif haklarina takilabilmesinin ve yasal olarak
gerekli izinlerin alinma siirecinin metinlerin kullanilmasin1 zorlagtirabilmesi de
ihtimaller dahilindedir. Ayrica otantik materyal kullaniminin siire sinirina dahil ve
bu tip gorsel-isitsel uyaranlarin siniftaki zaman kisitlamasina uyarlanabilir olmasi
gerektigini; uyarlanmamasi durumu konsantrasyon siiresini olumsuz etkileyecegini

sOylemistir.

Arastirmalar incelendiginde otantik materyallerin yabanci dil 6gretiminde

kullaniminda olumlu etkilerin tespit edildigi oldukg¢a fazla calisma s6z konusudur.

Gilmore (2011), otantik materyalin yaptig1 ¢caligmada iletisimsel yeterlilik
gelistirmesine yardimci olup olmadigini aragtirmis ve otantik materyallerle egitim
alan 6grenicilerin, akicilik ve etkilesimsel yeterlilik gibi bir¢ok iletisimsel alanda
ders kitab1 materyalleri alan 6grencilerden daha iyi performans gosterdigini tespit

etmistir.

Ogrencilerin otantik materyallere ydnelik tutumlari arastiran Akira (2013)
yeni baglayan Ogrencilerin otantik materyalleri yapay olanlardan daha eglenceli
buldugunu ve otantik materyallerin zorluklariin sasirtici bir sekilde 6grencileri dil

yeterliligini kazanmaya motive ettigini tespit etmistir.
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Bununla birlikte, Guariento ve Morley (2001), Ogrencilerin ihtiyag
duyduklart bilgiyi otantik materyallerden ¢ikarmasi durumunda otantik
materyallerin tam olarak anlagilmasinin gerekli olmadigini ve otantik materyallerin
basitlestirilmesinin yeni baslayanlar i¢in daha uygun olabilecegini belirtmektedir.
Zorluklara ragmen Wagner (2014), 6gretmenlerin, 6grencilerin iletisim yeterliligini
kolaylastirmak ve onlar1 dil sinifi disinda konusmaya hazirlamak i¢in yalnizca
yazili metinlere glivenmek yerine, yazili olmayan metinlerin dahil etmesi

gerektigini savunmaktadir.

Temizylirek ve Birinci (2016) otantik materyallerin dinleme, konusma,
okuma ve yazmadan olusan dort dil becerisinin 6gretiminde de kullanilabilecegini
ifade etmislerdir. Bunlarin yaninda kelime ve dil bilgisi 6gretimi icin de otantik
materyaller etkin bir sekilde kullanilabilecegini ve bu tiir materyallerin ile yabanci
dil 6gretimi, giidiilenme ve ilgiyi artirdig1, 6zgiin 6rnekler sagladigi icin daha etkili
olacagini ve dgrencilerin hedef dilde dort temel dil becerisini gelistirerek Ortak
Avrupa Dil Cergevesindeki yabanci dil 6gretiminin temel amaglarindan biri olan,
siif ortaminin diginda hedef dilin etkin birer kullanicilar1 olmalarini saglayacagini
belirtmislerdir. Dolunay (2017) Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretilmesinde
televizyon yayinlarin 6nemine dikkat ¢ekmis ve bu kaynaklarin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak dgrenenler icin vazgeg¢ilmez bir kaynak oldugunu ifade ederek otantik

materyallerin dil 6gretiminde 6nemine dikkat cekmistir.

Otantik materyallerin hiz orani, 6zellikle anadili Tiirk¢e olan kisilerin dogal
konusma hizlarma fazla maruz kalmamis Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmeye
yeni baglamig Ogrenciler ic¢in elbette ki zorluk teskil edecektir. Giinlimiizde
teknoloji sayesinde bir¢ok video yazilimi ve platformunda hiz ayarlama araclar
mevcuttur. Yavaslatma araglari, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin
otantik hizli konugmada hem parcali hem de iist diizey Ogeleri tanimasini
kolaylastirabilir. Bu nedenle, 6grenciler daha iyi 6grenme sonuglari elde etmek icin

hiz oranini ihtiyaglarina gore ayarlayabilmelidir. (Meinardi, 2009).

Otantik materyallerin  birgok yabanci dil 6gretiminde gdlgeleme
etkinliklerinde de kullanilmis ve 6grencilerin dil becerilerini iyilestirdigi tespit
edilmistir (Nguyen & Nguyen, 2019; Martinsen vd., 2017; Lu, 2017). Daha 6nceden
otantik materyal kullanimi ile alakali calismalarda tespit edilmis eksiklikler, hatali

kullanimlar da g6z oOniinde bulundurularak, 6zellikle hiz ayarlama araglar1 ve
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altyazilarin yardimiyla, otantik materyallerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretimindeki etkisi kesfedilmeye degerdir.
2.4.1. Golgeleme Materyalleri

Bazi arastirmacilar golgeleme i¢in farkli materyaller kullanmiglaridir.
Arastirmacilardan bazilari sadece ders kitab1 ve ses kayitlarin1 kullanmis (Hamada,
2018; Harmon, 2014) ve bazilar1 yar1 otantik (Martinsen vd., 2017) veya otantik
materyaller kullanmistir. (Foote vd., 2017; Mishima & Cheng, 2017). Sonug olarak
Hamada (2019), golgeleme materyali olarak televizyon programlarinin
kullanilmasimin daha yiiksek diizeyde dil yeterliligi gerektirdigini belirtmistir.
Bununla birlikte, televizyon programlarimin hiz orani, Ogrenenlerin anlayip
anlayamadiklarini belirlemede 6nemli bir faktordiir. Bir diger onemli faktor ise i+1
ilkesine uygun olmas1 gereken materyallerin icerigidir (Sumiyoshi & Svetanant,
2017). Boylece arastirmada temel diizeyde daha kolay igerikli otantik materyaller
kullanilacaktir. Ayrica, televizyon programlarina ek olarak, reklamlar ve roportajlar

gibi diger otantik materyaller de temel diizeydeki 6grenciler lizerinde kullanilabilir.

Golgeleme uygulamasi yapilisi acisindan farkli aragtirmacilar arasinda
tartigmali olmaya devam etmektedir. Baz1 arastirmacilar, 6grencilerin yazili bir
metin olmadan yalnizca ses girdisine odaklanabileceklerine inanirken (Hamada,
2019; Rongna & Hayashi 2012), bazi1 arastirmacilar ise 6grencilere golgeleme
yaparken materyalin yazili halinin verilmesinin yararli oldugunu diisiinmektedir
(Martinsen vd., 2017). Ogrenenlerin farkli grenme tiirleri gz 6niine alindiginda,
bu ¢aligmada 6grencilere gblgeleme yaptiklar: otantik metnin yazili hali verilmis ve
golgeleme sirasinda Ogrencinin bunu okuyup okumamasi kendi tercihine
birakilmigtir. Calismada ayrica 6grencilerin yazili metne yonelik algilarini 6lgmek

icin bir anket yapilacaktir.

Arastirmada goélgeleme materyali olarak otantik videolar kullanilmigtir.
ilgili olmalidir. Arastirmada, konular Ortak Bagvuru Metnindeki yeterlilik
diizeylerine ve dig baglamda kullanilan konu basliklarina gore belirlenmis, uygun
video kayitlari se¢ilmistir. Golgeleme yapilacak etkinliklerin tiimii bir dakikadan az
olacak sekilde ayarlanmistir (70-100 kelime A2 i¢in). Orijinal videolar, bir reklam
(Orta Orijinallik Diizeyi), réportajlar (Cok Yiiksek Ozgiinliik Diizeyi) ve kendi
iirettigi bir video (Su, 2021'e gore Yiiksek Ozgiinliik Diizeyi) dahil olmak iizere
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YouTube'dan segilmistir. Guariento ve Morley'e (2001) gore, 6grenenler 6grenme
hedefini gergeklestirmek icin otantik materyallerin basitlestirilmesi temel
diizeydekiler i¢in hakli goriilebildigini belirtmistir. Videolar, 6grencilerin diizeyine

uygun bir sekilde kelime sayisiyla sinirlandirilmistir.

2.4.2. Avrupa Ortak Basvuru Metnine Gore Secilen Dinleme izleme

Materyallerinin Ozellikleri

Ortak Bagvuru Metninde temel dil becerileri ve dil seviyelerinden hareketle
0z degerlendirme c¢izelgesi olusturulmustur. Caligmada golgeleme teknigini
uygularken otantik metinler kullanildip1 i¢in bu boliimde sadece dinleme becerisini
ele alinmistir. Calisma temel s6z varliginin olusmasi géz 6niinde bulundurulmus ve

sadece A2 ve BI seviyeleri ele alinmigtir.

Tablo 2.6. OBM- Ortak Yetenek Diizeyleri / Oz Degerlendirme Cizelgesi
DINLEME

Acik ve uygun bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, ve benzeri
gibi bildik konular s6z konusuysa, temel Ogeleri anlayabilirim.
Bl Goreceli olarak yavas ve tane tane konusulmasi durumunda giincel
olaylar ve kisisel veya mesleki olarak ilgimi ¢eken bir¢cok radyo ve

televizyon yayminin 6ziinii anlayabilirim.

Beni yakindan ilgilendiren konulara iliskin parantez szgelimi kendim,

A2 ailem, aligveris, yakin ¢evre, ig) anlatimlart ve sikligi son derece
yiiksek bir s6z dagarcigini anlayabilirim. Gazete ilanlarinin yalin ve
basit iletilerine temel anlamini kavrayabilirim.

Ortak Bagvuru Metninde yer alan 6z degerlendirme ¢izelgesi 2021 yilinda
yeniden diizenlenmistir. Cizelge cevrim i¢i iletisim ve aracilik acisindan
gelistirilmistir. Beceriler klasik tanimlarinin aksine alimlama, iiretim, etkilesim ve

aracilik basliklar1 altinda ele alinmustir.

Alimlama, girdiyi alma ve islemeyi igerir (D-AOBM,2021). Alimlama
kendi igerisinde iice ayrilmaktadir: Sozlii alimlama, gorsel alimlama ve isitsel-
gorsel kavrama. Sozli alimlamada dil kullanicisi bir veya daha fazla kisi tarafindan
iiretilen canli veya kayithi girdileri alir ve isler. Gorsel alimlama etkinliklerinde
kullanici, bir veya daha fazla kisi tarafindan {iiretilen yazili ve isaret dilindeki

metinleri girdi olarak alir ve igler. Bir 6l¢egin (TV ve film izleme) sunuldugu
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“isitsel-gorsel kavrama”da kullanic1 TV, video veya film izler ve alt yazili veya alt

yazisiz ¢oklu ortam, seslendirmeler veya isaretler kullanir.

Sozli kavrama ifadesi canly, yiiz yiize iletisim ve bu iletisimin uzaktan veya
kayitli es degerlerindeki kavramayi kapsamaktadir. Bu yiizden gorsel-jestlere
dayali ve isitsel-sozlii iletisim bicimlerini igcermektedir. Burada bahsedilen
alimlama tek yonliidiir. Ornegin dinleyicinin bir konusmaya kulak misafiri,
kenardan olanlar1 izleyen bir izleyici ya da medya yoluyla uzaktan bir izleyici
olmasi verilebilir. S6z konusu yeterlilikler D-AOBM (2021)’ de su sekilde
belirtilmistir.

Tablo2.4. OBM- Genel Sozlii Kavrama Yeterlikleri
Genel Sozlii Kavrama

e Genelde asina oldugu bir agizla ve agik bir sekilde sesletilmesi
kosuluyla yaygin giinliik veya isle ilgili konular hakkinda hem genel
mesajlart hem de Ozel detaylar1 tanimlayarak karmasik olmayan

B1 olgusal bilgileri anlayabilir.

e Kisa anlatilar da dahil olmak iizere iste, okulda, serbest zaman
etkinliklerinde vs. diizenli olarak karsilasilan asina meseleler
hakkinda acik standart dil veya asina oldugu bir agizla anlatilan ana
noktalar1 anlayabilir.

e Acik ve yavag bir sekilde sesletilmesi kosuluyla somut tiirden
ihtiyaclarini karsilayabilecek kadar anlayabilir.
A2 e Agcik ve yavas bir sekilde sesletilmesi kosuluyla en oncelikli alanlar
(or. ¢cok temel kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris, yerel cografya,
istihdam) ile ilgili 6bekleri ve ifadeleri anlayabilir.

Ortak Bagvuru Metninin sinirlari igerisinde yer alan konulardan birisi de
“Dil Kullanim Alanlar”dir. Sosyal bir varlik olan insanin dili kullanim alanlar1
oldukca genistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde dil 6grenim
hedeflerinin gergeklesmesi i¢in Ortak Basvuru Metninde belirtilmis olan dil alanlar1
biiyiik bir dnem teskil etmektedir. Belirtilen bu alanlar sayesinde dgrencilerin dil
seviyeleri, yaslari, mesleki alanlari, sosyal ortamlari... vb. g6z Oniinde
bulundurularak otantik materyaller hazirlamak miimkiin olacaktir. Bu bagliklar
bizlere sadece dilin okul ortaminda kullanilabilecek sekilde degil dilin pek ¢ok
farkli alanda kullanilmas1 konusunda 6grenciyi tesvik edecektir. Bu alanlar su

sekilde belirlenmistir:
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Tablo 2.5. OBM-D1s Baglamda Kullanim: Betimleyici Kategoriler 1

Alan Mekan Kurumlar Kisiler
Kisisel Yuva: ev, odalar, bahge, Aile (Biiylik) Anne/Baba,
Sahip olma: Aile, Sosyal ag orgiisii  evlatlar, kardesler,
Arkadaslar, Yabancilar teyzeler, amcalar,
Yer sahibi olmak: yurt, kuzenler, kayinlar, esler,
otel, kirsal alan, deniz yakin dostlar, arkadaglar,
kiyist tanidiklar
Kamusal Kamu alanlar: Kamu yetkilileri ~ Kamu tiyesi yetkililer
Sokak, meydan, park, Siyasi organlar Diikkén personeli
kamu tasiti, diikkkanlar,  Kanun Polis, asker, giivenlik
(sliper) marketler, Halk sagligi Soforler, biletgiler
hastaneler, Hizmet kuliipleri ~ Yolcular, oyuncular,
muayenehaneler, Toplumlar hayranlar, seyirciler,
klinikler, spor Siyasi partiler artistler, izleyiciler,
stadyumlari, sahalar, Mezhepler garsonlar, resepsiyon
salonlar, tiyatro, memurlari, din gorevlileri,
sinema, eglence, cemaat
restoran, otel,
ibadethaneler
Mesleki  Ofisler, fabrikalar Firmalar Isverenler/isciler
atolyeler, limanlar, Cokuluslu Y oneticiler
demiryollari, ¢iftlikler sirketler Meslektaglar
havalimanlari, Ulusallagmis Alt derecedeki mesai
magazalar, ditkkkanlar kurumlar arkadaslar1
hizmet kurumlari, Sendikalar Is arkadaslari
oteller Miivekkiller
sivil hizmetler Miisteriler
Resepsiyon memurlari,
Sekreterler
Temizlik isgileri
Egitsel Okullar: Okul salonu Okul Sinif 6gretmenleri
siniflar, oyun alani, Lise Egitim elemanlari
spor sahalari, Universite Hizmetliler
koridorlar, liseler, Egitim toplumlar1 ~ Asistan elemanlar
iiniversiteler, ders Uzman kurumlar ~ Ebeveynler
amfileri, seminer Yetigkin egitim Sinif arkadaglart
salonlari, 6grenci kurumlari Profesorler, okutmanlar,

yurtlari, laboratuarlar,
kantin

Akademi iiyesi 6grenciler
Kiitiiphane ve laboratuar
elemanlari, yemekhane
elemanlari, temizlik
gorevlileri, hademeler,
sekreterler
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Tablo 2.6. OBM-D1s Baglamda Kullanim: Betimleyici Kategoriler 2

Mefrusat ve mobilya, giysi, ev techizati, oyuncaklar, araglar, kisisel
temizlik malzemeleri, sanat eserleri, kitaplar, vahsi/evcil hayvanlar,ev
hayvanlari, agacglar, bitkiler, ¢im, kiiciik havuzlar, ev esyasi, ¢antalar,
eglence/spor aletleri, para, para ¢antasi, ciizdan, formlar, mallar, silahlar
sirt cantalari, kutular, yolculuk cantasi, toplar, programlar, Ggiinler,
Nesneler icecekler, abur cubur yiyecekler/ atistirma, pasaportlar, ehliyetler, is
makineleri, sanayi makineleri, sanayi ve zanaat araglari, yazma
malzemesi, okul iiniformasi, oyun araglan ve giysiler, yiyecek, isitsel-
gorsel araclar, yazi tahtasi ve tebesir, bilgisayarlar, evrak cantalar1 ve okul

cantalari

Ailevi-6zel olaylar, rastlantilar hadiseler, kazalar, dogal- olaganiistii
olaylar, partiler, ziyaretler, yiirlimek, bisiklete binmek, araba kullanmak
tatiller, geziler, spor olaylari, hadiseler, kazalar, hastaliklar, kamu
toplantilari, davalar, durusmalar, yardim toplama giinleri, cezalar,

Olaylar tutuklamalar, maglar, yarigmalar, gdsteriler, diiglinler, cenazeler,
toplantilar, miilakatlar, resepsiyonlar, konferanslar, ticaret fuarlari,
danigmalar, sezonluk satislar, ig kazalari, is ihtilaflari, okula doniis/giris
ayrilmak, ziyaretler ve 6grenci degisimleri, veli toplantilari, spor giinleri,
maglar, disiplin sorunlari

Yasam i¢in rutin igler: Giyinmek, soyunmak, yemek pisirmek, yemek

yemek, yikamak, kendin yap isleri, bah¢ivanlik, okuma, radyo ve TV,

eglendirme, hobiler, oyunlar ve sporlar, kamu hizmetli satin almak veya

elde etmek, saglik hizmetlerinden faydalanmak, karayolu/demiryolu/

deniz/ hava yolculuklari, halk eglenceleri ve faaliyetleri, dini hizmetler
islemler is idaresi, sanayi yOnetimi, iretim iglemleri, ofis izlekleri, kamyon
tagimaciligi, satis iglemleri, satig, pazarlama, bilgisayar islemi, ofis bakim
isleri, toplanti, dersler, oyunlar, oyun zamani/teneffiis, kuliipler ve
topluluklar, ders anlatimi, makale yazmak , laboratuar ¢aligmasi,
kiitiiphane ¢aligmasi, seminerler ve 6zel dersler, ev 6devi, miinazaralar ve
miizakereler

Teleteks, garantiler, yemek tarifleri, yoOnergeler, romanlar, dergiler,
gazeteler, reklam mektuplari, brosiirler, kisisel mektuplar, yayin ve kayit
edilmis konusma metinleri, kamu duyurulari ve ilanlari, etiketler ve
paketleme, el ilanlari, duvar yazilari, biletler, zaman ¢izelgeleri,

ilanlar, yonetmelikler, programlar, s6zlesmeler, meniiler, kutsal metinler,
vaizler, ilahiler, is mektubu, rapor notlari, yasam ve giivenlik ilanlari,
talimatnameler, yonetmelikler, reklam malzemeleri, etiketleme ve

Metinler

paketleme, is tanimi, kartvizitler, gercek metinler (yukaridaki gibi), ders
kitaplari, okuyucularin referans kitaplari, yazi tahtast metni, tepegdz
metni, bilgisayar ekrani metni, video metni, alistirma malzemeleri, dergi
makaleleri, 6zetler, sozliikler
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Genel Dil Varligi

Ortak Basvuru Metninin tamamlama cildinde genel dil varliginin
tanimlayicilar1 daha islevsel hale getirilmistir. Bu diizenleme ile yabanci dil
ogretiminde daha karmagik bir dil kullanmaya calismak, risk almak ve kisinin
konfor alaninin Otesine gegmek, O0grenme siirecinin temel pargalari oldugu
belirtilmistir (OBM,2021). Bu, dogal olarak 6grenen icin karmagsik bir siire¢
olacaktir. Siireg icerisinde 6grenenlerin kontrollerinin azalmasinin daha saglikl bir
siire¢ olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Ortak Bagvuru Metninde (2021) belirtilen s6z
varlig1 yetkinlikleri su sekilde belirtilmistir:

Tablo 2.7. OBM- S6z Varlig1
Soz Varh@

e Agina oldugu konular ve giinliik durumlarla ilgili iyi bir s6z
varligina sahiptir.
Bl e Alile, hobiler ve ilgi alanlari, is, seyahat ve giincel olaylar gibi
giinlik yasamiyla ilgili ¢ogu konuda biraz dolayli ifadelerle
kendini ifade edecek yeterli kelimeye sahiptir.

e Agina oldugu durumlart ve konulari igeren rutin giinliik
islemleri yiiriitmek i¢in yeterli kelimeye sahiptir.
A2 e Temel iletisim ihtiyaclarimin ifadesi i¢in yeterli kelime
birikimine sahiptir.
e Basit hayatta kalma ihtiyaclariyla basa ¢ikmak i¢in yeterli
kelimeye sahiptir.

Uygulamanin A2 seviyesinde baslamasimin baslica nedeni temel sz
varliginin Al seviyesinde yetersiz kalmasi ve otantik materyallerin 6grenende
biligsel yiik olusturabilecegi ve motivasyon kaybina ugrayabilecegidir. Bu nedenle

A2 kurundan bagslanilmasi kararlastirilmistir.
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3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclar1 ve

verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, golgeleme tekniginin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin konugma ve dinleme becerilerine olan etkilerini incelemek amaciyla
hem nicel hem de nitel arastirmalari igeren karma yontem kullanilmigtir. (Creswell,
2017). Karma yontemde, bir arastirma problemini anlamak i¢in tek bir ¢aligmada
hem nicel hem de nitel arastirmalarin ve yontemlerin toplanmasi, analiz edilmesi
amaglanir. Karma yontem c¢aligmalarinin analiz asamasinda nitel veriler, nicel
bulgular1 dogrulama, yorumlama, ac¢iklama ve Ornekleme agisindan destekler
(Miles ve Huberman, 1994). Nicel ve nitel arastirma desenlerini birlestiren karma
yontem aragtirmasinin genel amaci, bir ¢alismanin sonuglarini genisletip

giiclendirerek alanyazina katkida bulunmaktir (Johnson ve Christensen, 2017).

Nicel aragtirmalarda katilimcilardan olgiilebilir veriler toplanir ve bu veriler
tarafsiz, objektif bir sekilde analiz edilir. Nitel arastirmalarda ise katilimcilara
sorulan sorulardan veriler toplanir, bu veriler arastirma sorulari igerisinde
tanimlanir ve analiz edilir. Nitel arastirmalarda arastirmaci arastirmasini 6znel ve
tarafli bir sekilde yiiriitiir (Creswell, 2017). Bazen tek bir arastirma tiirii bir
aragtirma sorusunu ¢dzmede ya da arastirma sorularin cevaplamada yetersiz
kalabilir. Bu yiizden karma ydntemde nicel ve nitel veriler birlikle kullanilarak bir

problemini analiz etmede kullanilir.

Bu aragtirmada ise karma desenlerden yakinsayan paralel karma desen
kullanilmistir. Yakinsak karma desen olarak da bilinen yakinsayan paralel karma
desen hem nicel hem de nitel veri toplama ve analizini birlestiren bir arastirma
yaklagimidir. Arastirmaci bir aragtirma problemini daha kapsamli bir sekilde analiz
edebilmek icin nitel ve nicel verilerden elde edilen sonuglari karsilastirmak
istediklerinde bu deseni kullanmaktadir. Bu desende arastirmact hem nicel ve nitel
verileri toplar, analiz eder ve sonrasinda da her iki analizini de tek bir yorum halinde
birlestirir (Creswell& Plano Clark, 2018). Bu desenin diger amaglar1 da nicel
sonuglarla nitel bulgular1 ac¢iklamak, bir olgunun tam olarak anlagilmasini

gelistirmek i¢in nicel ve nitel sonuglar1 birbirini tamamlayict sekilde sentezlemek
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ve bir sistemdeki ¢ok sayida seviyeyi karsilagtirmaktir (Creswell& Plano Clark,
2018). Bu desende arastirmaci nicel ve nitel sonuglar arasindaki benzerliklere ve
farkliliklara dayali olarak sonuglar ¢ikarir ve bu da arastirma probleminin daha net

bir sekilde anlagilmasina yol acabilir.

Yakinsayan bir desen uygulamasinin akis semasi agagidaki gibidir:

» Ilgili yontem taramasi yapma

* Arastirma problemlerini belirleme

* Gerekli izinlerin alinmasi

* Nitel ve nicel drnexkleri belirleme

* Aragclarla kapali uclu nitel ve nicel verileri toplama

AN

* Nicel verinin analizi
* Nitel verinin analizi

\

» Iki veri kiimesinde de gosterilen igerik alanlarini belirleme,
karsilastirma ve sentezleme

* Bir sonug kiimesindeki farkliliklar1 digerindeki boyutlara
dayandirarak belirleme ve farkliliklari inceleme

* Bir ¢esit sonucu bagka bir veriye dontiistiirmek i¢in
prosediirler gelistirme ve doniistliriilmiis veriyi diger veriyle
iligkilendirmek i¢in analizler yiiriitme

J

\

* Sonuglar1 ayr1 ayr1 6zetleme ve yorumlama
* Verilerin hangi 6l¢iide ve hangi yollarda birlestigini,
ayrildigin1 ya da hangi agilardan iliskili oldugunu tartigsma

Sekil 3.1. Yakinsayan Bir Desen Uygulamasindaki Ana Prosediirler
Akis Semast
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Arastirmada Sekil 3.1.°de de ifade edildigi gibi Oncelikle ¢aligmanin
problemi ile ilgili olan literatiiriin taramasinin ardindan, arastirmanin amaci
dogrultusunda problem durumlar1 belirlenmistir. Avrupa Ortak Bagvuru
Metnindeki kazanimlarin da incelenmesiyle, arastirmanin hangi dil seviyesinin
hangi dinleme ve konugma kazanimlar1 kapsadigi belirlenmis ve bu dogrultuda
uygulamada kullanilacak etkinlikler tespit edilmistir. Alt problem durumlar1 ve
konu kapsaminin belirlenmesinin ardindan, aragtirmanin dogasina uygun arastirma
yontemi ve arastirmada kullanilacak veri toplama araglari belirlenmistir. Veri
toplama araclari i¢in uzman goriisleri alinmis, araclarinin gegerlilik giivenirlik
caligmalar1 yapilmis ve veri toplama araglarina son sekli verilmistir. Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesinden etik kurul izni alinmis ve uygulama Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi Tiirkce Uygulama ve Arastirma Merkezinde uygulama
yaptlmistir. Calismanin dokusuna uygun olarak orneklemin belirlenmesinin
ardindan, her kurda (A2-B1) dinleme ve konusma becerilerine yonelik 6n test-
yapilmistir. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere Yonelik Dinleme
Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi (A2- B1), Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
Ogrencilere Yonelik Konusma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi (A2- B1) ve Tiirkge
Ogrenme Tutum Olgegi (A2- B1) dgrencilere uygulanmis ve ¢oziimlenmistir.
Ogrencilerin etkinliklerde alman ses kayitlar1 (A2- B1) ve arastirmaci giinliikleri
coziimlenmis (A2- Bl) ve uygulama sonunda yari yapilandirilmig goriisme
teknigiyle 6grenci goriisleri elde edilmis ve ¢oziimlenmistir. Toplanmis olan tiim
veriler arastirmact tarafindan analiz edilerek yorumlanmistir. Uygulamanin
tamaminda ilgili grubunun gdlgeleme uygulamasinin yapildig: dersler arastirmact
tarafindan yiriitilmustiir. Ayrica ¢aligmada yiiriitiilen yakinsayan paralel karma

desenin ozellikleri Sekil 3.2.” de gosterilmistir.
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1. Nicel Veri Toplama ve Coziimlemesi
*  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Ogrencilere Yonelik Dinleme Becerisi Oz
Yeterlilik Olgeginin ¢oziimlenmesi (A2-BI)
*  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Ogrencilere Yonelik Konusma Becerisi Oz

Yeterlilik Olgeginin ¢oziimlenmesi (A2-Bl)
*  Tiirkge Ogrenme Tutum Olgeginin
goziimlenmesi A2-Bl)

+ Ogrencilerin dinleme ve konugma on test- son

test puanlarimin ¢oziimlenmesi (A2-Bl)
+  Ogrenci ihtiyaglarma yonelik anketin
goziimlenmesi A2

4. Kargilagtirma igin sonuglarin
yorumlanmasi
3. Verileri birlestirme Uygulanan golgeleme egitimi
Nicel ve nitel verileri birlestirme etkinliklerinin elde edilen verilerle

/ \ yeterliliginin tartigilmasi

2. Nitel Veri Toplama ve Coziimlemesi

*  Ses kayitlarinmn ¢oziimlenmesi (A2-Bl)
+ Ogrenci goriislerinin alimmasi (A2-Bl)
*  Aragtirmac: giinliiklerinin

¢oziimlenmesi (A2-Bl)

N /

Sekil 3.2. Yakinsayan Paralel Karma Desen

3.2.Nitel Asama

Bu boliimde calismanin nitel asamalarindan bahsedilmistir. Arastirmanin
nitel boyutunu 6grencilerin tespit edilen ses hatalari, yar1 yapilandirilmis goriisme

formu ve aragtirmaci giinliigliniin ¢6ziimlemeleri olusturmaktadir.
3.2.1. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilarmi 2022-2023 egitim-6gretim yili Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi TOMER de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 21 yabanci
ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler arastirmanin hem nitel hem de nicel
asamasinda yer almistir. Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde olasilik
temelli 6rnekleme yontemlerinden segkisiz drnekleme bagvurulmustur. Olasilik
temelli ornekleme evren igerisinden 6rnekleme se¢iminin tesadiifi olarak yapildig:
ve tiim birimlerin se¢ilebilme ihtimalinin birbirine esit oldugu 6rneklemedir. Bu
kuramin temeli yansizlik kuralina dayanmaktadir yani her birime 6rneklem iginde
yer alabilmesi icin esit sans verilmektedir. Seckisiz 6rnekleme, arastirmanin amaci
dogrultusunda tek asamada ve higbir 6zel teknik uygulamadan yapilmaktadir.

(Yildinim ve Simsek, 2013,132) Calisma grubuna iliskin bilgilen tabloda verilmistir.
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Tablo 3.1. Katimcilara Ait Betimsel Bilgiler

Uyruk Cinsiyet Ana Dili N
Erkek Kadin
Arnavutluk - 3 Arnavutca 3
Kirgizistan - 1 Kirgizca 1
Kazakistan 5 11 Kazakga 16
Fas 1 - Arapga 1
Toplam 6 15 21

Katilimcilar 3 kiz Arnavut; 1 kiz Kirgiz; 5 erkek, 11 kiz olmak {izere 16
Kazak ve 1 Fasli toplam 21 6grenciden olugsmaktadir. Katilimecilardan Arnavut
ogrencilerin ana dili Arnavutcadir. Kazak 6grenciler Kazakca ve Rusga olmak
lizere iki ana dile sahiptir. Kirgiz 6grenci de Kirgizca ve Rusga; Fasli 6grenci de
Arapga ve Fransizca olmak iizere iki ana dile sahiptir. Calisma A2 kurunda baslamis

B1 kuru sonu itibariyla tamamlanmustir.
3.2.2. Nitel Veri Toplama Araclarn

Calismanin nitel asamasinda dokiiman incelemesi aracilifiyla veriler
toplanmistir. Dokiiman incelemesi arastirilmasit hedeflenen olgu ve olaylar
hakkinda bilgi igeren mevcut dokiimanlarin analiz edilerek verilerin toplanilmasina
dayanmaktadir. Dokiiman analizi arastirmalarda hem tek bagina kullanilan bir
aragtirma yontemi olarak kullanilabilirken hem de diger nitel yontemlerin
kullanildig1 durumlarda ek bir bilgi kaynagi olarak kullanilabilmektedir. Bu yontem
arastiritlmasi hedeflenen olgu ve olay hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin

analizini kapsamaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2013, 217) .

Calismanin nitel veri toplama araglart dinleme- izleme metinleri, yari
yapilandirilmis goriisme formu, uygulayici-aragtirmact giinliikleri ve ses kayit
cihazidir. Caligmanin dokiimanlarini ise 21 6grencinin ses kayitlari, gdlgeleme

teknigi ile alakali goriisleri, uygulayici- arastirmaci giinliikleri olusturmaktadar.

Aragtirmanin veri toplama asamasina baslamadan Once O&grencilere
aragtirmaci tarafindan golgeleme teknigi hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerin bu

teknigi nasil uygulamalar1 gerektigi ile alakali egitim verilmistir. A2 ve Bl
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kurlarinda toplam 14 hafta siiresince Avrupa Ortak Bagvuru Metninde yer alan dil
yeterliliklerine uygun otantik dinleme-izleme materyalleri tespit edilmis
ogrencilere uygulanmistir. Bu uygulamalar esnasinda 6grencilerin sesletimleri kayit
altina alinmistir. Bu kayitlar 6grencilerin hatali olarak yaptiklari sesletimleri ve géz
ard1 ettikleri biirlinsel 6zellikleri tespit etmek amaciyla kullanilmistir. 14 haftalik
uygulama siireci tamamlandiktan sonra aragtirmaya katilan Ogrencilerin yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla golgeleme egitimi hakkindaki goriisleri

alimmustr.
3.2.2.1.Golgeleme Materyalleri

Aragtirmaci tarafindan alan uzmani olan iki kisinin onay1 alinarak Tiirkceyi
yabanci dil olarak olarak 6grenen 6grencilere golgeleme tekniginin 6gretilmesinde
otantik materyallerin kullanilmasina karar verilmistir. Materyaller belirlenirken
Ogrencilerin seviyeleri géz Oniinde bulundurulmustur. Segilen materyallerin
ogrencilerin dil seviyelerine uygun olan dilbilgisel yapilara hakim olmasi ve tim
sesleri Ornekleyecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Katilimcilar bu
materyalleri golgeleme yaparlarken arastirmaci tarafindan sesleri kayit altina

alimmustir. Arastirmaci tarafindan secilen metinler ekte (EK ?) sunulmustur.
3.2.2.2.08renci Ses Kayitlar

Golgeleme egitimi esnasinda Ogrencilerin sesletim hatalarin1  tespit
edebilmek ve gelisimlerini takip edebilmek amaciyla her etkinlikte 6grencilerin
ikiser kez ses kaydi alinmistir. Ses kayitlar1 gélgeleme prosediiriine gore besinci
golgelemenin sonunda ve yedinci golgelemenin sonunda alinmistir. Ses kaydi
sonrasida Ogrencilerin sesletim hatalar1 aragtirmaci tarafindan diizeltilerek,
ogrencilerin yaptig1 sesletim hatalarinin dogrusu arastirmaci tarafindan uygulamali
olarak gosterilmis ve 6grencide farkindalik yaratilmaya calisilmistir. Her etkinlik
sonras1 aragtirmaci tarafindan ses kayitlarinin desifresi yapilmis ve 6grencilerirn

sesletim hatalar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin herhangi bir dissal uyarandan etkilenmemesi ve dikkatlerinin
dagilmamasi igin etkinlikler eszamanli geviri laboratuarinda yapilmistir. Ogrenci
ses kayitlar ise ses gegirmeyen bir ¢eviri kabininde alinmustir. Ogrencilerin ses

kayd: alinirken etkilenmemesini saglamak icin ses kayit cihazi goériinmeyen bir
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yerde tutulmustur. Ogrencilerin kayitlarr almirken dgrencilere higbir miidahalede

bulunulmamustir.
3.2.2.3.Goriisme Formu

Golgeleme egitimi tamamlandiktan sonra Ogrencilerin bu teknige dair
izlenimlerinin belirleyebilmek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis formunda arastirmacit Onceden sormay1
planladig1 sorular1 hazirlar fakat goriisme esnasinda kisilerin ayrintilara inmesini ya
da cevaplarinda detaylandirlamasii isteyebilir (Biyiikoztirk vd. 2016:154)
.Golgeleme egitimine hazirlanan goriisme formu (EK-?) hazirlanirken literatiir
taramasi yapilmis sonrasinda ise alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmigtir. Hazirlanan goriisme formu dort adet sorudan
olusmaktadir. Golgeleme Teknigi goriisme formundaki sorular egitime katilmig
olan dgrencilerin teknige iliskin duygu, diisiince ve Onerilerini almaya doniiktiir.
Arastirmaya katilan biitlin  katilimcilara ayni sorular yOnlendirilmistir.
Katilimeilarin  goriisme esnasindaki yanitlart ses kayit cihazi ile kayit altina
alimmistir. Goriismeler kayit altina alinmadan 6nce 6grencilerin rizasi alinmistir.

Goriismeler genellikle 15-20 dakika araliginda siirmiistiir.

3.2.2.4. Arastirmaci Giinliikleri

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilere Golgeleme tekniginin
Ogretilmesindeki  slire¢  aragtimaci  tarafindan  arastirmacit  giinliiklerine
kaydedilmistir. Arastirmaci giinliiklerindeki amag siire¢ icerisindeki gelisimi takip
edebilmek, bu gelisimi tasvir edebilmek, uygulamanin isleyen ya da aksayan
yonlerini tespit edebilmek ve bunlari giderebilmek icin kayit altina almaktir.
Golgeleme tekniginin Ogretim siiresince teknigin Ogrenciler lizerinde etkisi
arastirmaci tarafindan gézlenmis ve gézlem notlart alinmistir. Gézlem notlarinda
Ogrencilerin uygulama boyunca teknige karsi tutumlari, uygulama karsisindaki

tepkileri, gelismeleri kayit altina alinmistir.
3.2.3. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Nitel agamanin dokiimanlarini 6grencilerin ses kayitlari, Gélgeleme Teknigi
Egitimine iliskin Gériisme Formu ve arastirmaci giinliikleri olusturmaktadir. Nitel
asamada yer alan dokiimanlarin analizinde icerik analizi kullamlmstir. Icerik

analizinde amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere
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ulasmaktir. Icerik analizinde amag birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek bunlari okuyucunun anlayacagi bir sekilde
diizenleyerek yorumlamaktir. Igerik analizi dort asamada gergeklesmektedir:
Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore
diizenlenmesi ve tanimlanmasi , bulgularin yorumlanmasi. (Yildirim ve Simsek

2013, 259)

Ogrencilerin  gdlgeleme teknigi uygulamalar1 esnasinda alinan ses
kayitlarindan alinan veriler alan uzmanlarinin da goriisiiyle tinlii sesler, linsiiz sesler
ve sesletimi yapilmayan sozciikler olmak iizere ii¢ kategori altinda ele alinmustir.
Her kategoride yapilan hatalara ornekler verilmistir. Uygulamaya katilan
ogrencilerin uygulama siiresince gelisimlerini takip edebilmek amaciyla 6grenciler
“K1, K2..., El, E2) seklinde kodlanmistir. A2 ve B1 kurlar siiresince tam 14 hafta

boyunca alinan ses kayitlari ses hatalar1 yoniinden incelenmistir.

Golgeleme Teknigi Goriisme Formu’ndan elde edilen ses kayitlar1 6ncelikle
bilgisayar ortaminda desifre edilmistir. MAXQDA 2022 paket programi araciligiyla
desifre edilen goriigme sorularina verilen cevaplar1 olusturan kategoriler
belirlenmistir. Boylelikle elde edilen kategoriler sonucunda arastirmaci tarafindan
taslak temalar olusturulmus ve bu taslak temalara gore kategoriler diizenlenerek
uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda taslak temalar
kontrol edilmis, kategori ve temalarin birbiriyle uyumlu olduguna karar verilerek
kesinlestirilmistir. Calismada elde edilen temalara ve katilimcilarin frekans

degerlerine bulgular boliimiinde yer verilmistir.

3.3. Nicel Asama
Bu béliimde ¢alismanin nicel agamalarindan bahsedilecektir. Arastirmanin
nicel boyutunu uygulanmis olan 6l¢ekler ve 6n test- son test sonuclarindan elde

edilen verilerin analizinden olugsmaktadir.

3.3.1. Katimcilar

Arastimanin nicel asamasina katilan 0grencilerle nitel asamasina katilan
ogrenciler aynidir. Arastirmanin katilimceilarini 2022-2023 egitim-6gretim y1lt Bolu
Abant izzet Baysal Universitesi TOMER de Tiirkgeyi yabanci dil olarak égrenen
21 yabanci 68renci olugturmaktadir. Bu 6grencilerden 3 tanesi Arnavut, 1 tanesi

Kirgizistanl, 1 tanesi Fasli, 16 tanesi ise Kazakistanlidir.
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3.3.2. Nicel Veri Toplama Teknikleri ve Araclari

Arastirmanin nicel asamasinda uygulamanin basinda ve sonunda
uygulanmis olan basar1 testleri i¢in zayif deneysel desenlerden tek grup Ontest-
sontest deseni uygulanmigtir. Bu desende amag tek grup {lizerinde yapilan

uygulamanin grup iizerinde etkisinin test edilmesidir.

Tablo 3.2. Tek Grup On Test- Son Test Desen
Grup On Test Deneysel islem  Son Test

O1 X 02

Dinleme ve Konusma A2 —B1 kuru Dinleme ve

Katilimcilar ~ Simavlari (6lgme Golgt.a}e.:mg - Komugma "
Teknigi Egitimi  Sinavlar1 (6lgme
araci)
Uygulama araci)

Tabloda;

O1: Katilmcilarmn dinleme ve konusma sinavlarindan aldigi 6n test puanlarini,

X: Katilimcilara 14 hafta boyunca uygulanmis Golgeleme Teknigi Etkinliklerinin
uygulanmasini,

02: Katilimeilarin dinleme ve konusma smavlarindan aldig1 son test puanlarini

ifade etmektedir.

Calismada kullanilmis olan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
Konusma Oz Yeterlik Olgegi”, “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
Dinleme Oz Yeterlik Olgegi” ve “Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi” ¢alismanin
dokiimanlarini  olusturmaktadir. Calismanin bu asamasinda da dokiiman

analizinden faydanilmustir.

Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde Jamovi paket programimdan
faydanilmigtir. Oncelikle 6lgeklerden elde edilen puanlarin normal dagilima sahip
olup olmadig test edilmis ve drneklem biiyiikliigii de géz oniinde bulundurularak
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Friedman Tekrarli Olgiimler Testi kullanilmistir.
Uygulamanin etki giiciinii tespit etmek icin ilgili test sonucunda anlamli fark
gosteren degerler icin Cohen d etki biiyiikliigii degeri hesaplanmistir (Cohen, 1988).
Etki biiytlikliigili ortalamalar arasindaki farkin standartlagtirilmasini varsaymaktadir.

Cohen d etki biiyiikliigii degeri iki grubun ortalamarinin karsilastirildigr durumlarda
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kullanilmaktadir. Caligmanin bir kontrol grubu olmadigi i¢in ¢alismada 6n test ve

son testler karsilastirilarak calismanin etki biiytikliigii hesaplanmistir.
3.3.2.1.08renci dinleme ve konusma sinavlari

[lk veri toplama araci katilimeilarin gélgeleme egitiminden énce yapilacak
olan dinleme ve konugma On testi ve egitimden sonra yapilacak olan dinleme,
konusma son testidir. Dinleme ve konusma sinavlar1 aragtirmaci tarafindan alan

uzmanlarinin da goriisleri alinarak hazirlanmstir.
3.3.2.2.Tiirk¢e Ogrenme Tutum Olgegi

Ogrencilerin dgrenme tutumlar ile ilgili veriler icin Karatay tarafindan
gelistirilen likert tipi ti¢ boyutlu; “Tiirkce 6grenme ilgisi (6 madde)”, “Tiirkce
ogrenme giidiisii (4 madde)” ve “Tiirkge edim kaygisini(3 madde)” toplam 13
maddelik bir “Tiirkge Ogrenme Tutum Olgegi’nden yararlamlacaktir. Olgekte yer
alan maddelerin bir kism1 olumlu, bir kismi(2m, 4m, 7m, 12m, 13m) olumsuzdur.
Her maddenin karsisinda tutumun sikligini belirtmek i¢in esit aralikli bes secenek
verilmistir. Bunlar (1-5) arasinda puanlanmustir. Olgegin Cornbach Alfa
giivenilirlik katsayis1 Tiirk¢e 6grenme ilgisi i¢in 0,63, Tiirk¢e 6grenme giidiisii igin
0,68, Tiirkce edim kaygis1 icin 0,65 ve Olcegin biitiini icin 0,78 oldugu
belirlenmistir. Bu veriler, arasgtirmada kullanilan 6l¢egin tutarli oldugunu

gostermektedir. (Karatay, Kartallioglu, 2016, 208)

Bu calismada uygulanan Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi’ nin Cronbach’s
Alpha degeri 0,812 olarak tespit edilmistir. Cronbach’s Alpha degerinin 0.70’in
iizerinde olmasi dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin giivenilirlik

diizeyi daha 6nceden tespit edilmis olan giivenilirlik diizeyi ile uyusmaktadir.

3.3.2.3.Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere Yonelik
Konusma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi

Kurudayioglu ve Giingér tarafindan gelistirilen Olgek, 17 maddeden
olusmaktadir. Olusturulan bu maddelerin tamami, Tiirkgede bir ise yonelik yeterlik
ifadesi olan, -e bilmek yapisi ile ifade edilmistir. Caligma bir 6z yeterlik 6l¢egi
oldugundan olumsuz maddelere yer verilmemistir. 11°1i likert tipinde olusturulan
olcek, 0: Kesinlikle Yapamam, 10, 20, 30, 40, 50: Orta Diizeyde Yapabilirim, 60,
70, 80, 90, 100: Kesinlikle Yapabilirim seklinde derecelendirilmistir. Gelistirilen
Olcegin yap1 gecerliligine iliskin verilerin ortaya konulmasi ve maddelerin yiik
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degerlerinin tespit edilebilmesi amaciyla, “Faktor Analizi”nden yararlanilmistir.
Verilerin faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in, Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayist ve Barlett Sphericity test puanlar1 belirlenmistir. Yapilan
analiz sonucunda 0l¢ege ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi, .951 olarak
belirlenmistir. Bu bulgular, 06lg¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

(Kurudayioglu ve Giingor, 2017)

Bu calismada uygulanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler Igin
Konusma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi’ nin Cronbach’s Alpha degeri 0,963 olarak
tespit edilmistir. Cronbach’s Alpha degerinin 0.70’in iizerinde olmasi 6l¢egin
yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu gdstermektedir. Olgegin giivenilirlik diizeyi

daha Onceden tespit edilmis olan giivenilirlik diizeyi ile uyugmaktadir.

3.3.2.4.Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce (")grenenler Icin Dinleme Becerisi
Oz Yeterlik Ol¢egi

Yaman ve Tulumcu (2016) tarafindan gelistirilen 6lgek Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenenlerin dinleme becerisine yonelik 6z yeterlik algisin1 6lgmektedir.
Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
iic alt boyuttan olusan 18 maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir. Birinci alt boyutun
“temel bilgi diizeyi, ikinci alt boyutun “kavrama—sentez”, {igiincii alt boyutun “iist
diizey degerlendirme” dinleme becerisi 6z yeterlik algi diizeylerini 6l¢tiigii tespit
edilmigstir. Bu {i¢ boyutun (faktoriin) agikladiklar1 toplam varyans %63,389’dur.
Maddelerin faktor yiikleri 0,647 ile 0,783 degerleri arasindadir. Yapilan t-testi
sonucunda maddelerin tiimiiniin ayirt etme giiciine sahip oldugu tespit edilmistir.
Dogrulayict faktor analizi sonucunda elde edilen degerler modelin dogrulandigini
gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,941 olarak

hesaplanmuistir.

Bu calismada uygulanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler Igin
Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi’ nin Cronbach’s Alpha degeri 0,945 olarak
tespit edilmistir. Cronbach’s Alpha degerinin 0.70’in {izerinde olmasi olgegin
yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu gdstermektedir. Olgegin giivenilirlik diizeyi

daha Onceden tespit edilmis olan giivenilirlik diizeyi ile uyugmaktadir.
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3.3.3. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada uygulanmis olan dinleme ve konusma 0n test- son testleri,
“Tiirkge Ogrenme Tutum Olgegi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenler igin
Konusma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler
Icin Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” nden elde edilen verilerin
coziimlenmesinde JAMOVI programinda yapilmistir. Caligma grubu 21 kisiden
olusmaktadir. Arastirmanin her bir alt sorunu i¢in elde edilen verilerin ortalama
farklarinin normal dagilip dagilmadig: test edilmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadiklarin1 belirlemek i¢in ve 6rneklem sayist 50’nin altinda oldugu igin
Shapiro- Wilk testinin sonuglarindan faydanilmistir. Veriler normal dagilim

gosterdigi i¢in parametrik testlerden Iliskili Orneklemler t Testi kullanilmistir.
3.4.Uygulama Siireci

Uygulama 6grencilere golgeleme teknigini kazandirmay1 hedeflemektedir ve
bu uygulama hazirlanan eylem planina (EK ?) gore yiiriitiilmiistiir. Bu aragtirma
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinde halihazirda olan ders materyalleri ve
kullanilmakta olan yontem ve teknikler disinda 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen golgeleme teknigi ve bu etkinlik i¢in hazirlanan
dinleme izleme materyallerinin etkililigini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Uygulama agamalari su sekilde planlanmistir:
3.4.1. Uygulamanin Amac:

Bu uygulama golgeleme tekniginin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
dinleme ve konusma becerilerine olan etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir. Son
zamanlarda ozellikle Ingilizce ve Japoncanin yabanci dil olarak 6gretiminde
golgeleme 6zellikle dinleme pratigi icin yenilik¢i bir arag olarak bir¢ok dgretmen
ve 6grencinin dikkatini gekmeye baglamistir. Bu baglamda arastirmanin 6grencilere

saglayacag faydalar su sekilde siralanabilir:

e Golgeleme 6grencilerin dikkatini tonlama, ritim ve vurgu gibi konusmanin
biirtinsel 6zelliklerine odaklamaktadir.

e Golgeleme dinleme yetenegini, dinlenilen bir seyi tekrarlama yetenegini
arttirmaktadir.

e Golgeleme dgrencilerin kendi dinleme ve konusma siireclerini

yapilandirmalaria yardimci olmaktadir.
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3.4.2. Uygulamanin Siiresi ve Hazirlanacak Materyaller:

Aragtirmanin uygulamasi Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMER’de
gerceklestirilmistir. Uygulama siiresi 14 hafta olarak planlanmistir. Ogrencilere
Kadota ve Tamai'nin (2004) belirttigi alt1 adim (dinleme, dikte etme, senkronize
okuma ve anlama, prozodik golgeleme, zayif noktalar1 kontrol etme ve igerik
golgeleme), golge alistirmalarinda tanmitilmistir. Ayrica, planlama, izleme ve
degerlendirme gibi Vandergrift (1996) tarafindan agiklanan metabilissel stratejiler
uygulayici tarafindan 6grencilere sunulmustur.

Golgeleme tekniginin en Onemli avantajlarindan biri herhangi bir sesin
malzeme olarak kullanilabiliyor olmasidir. Bununla birlikte arastirmada ders
kitaplarindaki dinleme uygulamalarindan ziyade, Ogrencilerin daha fazla ilgi
duyabilecekleri, etkinlige daha fazla katilabilecegi smiftaki Ogrencilerin
seviyelerine uygun otantik metinler yani filmlerden ve dizilerden kesitler
secilmistir. Se¢ilen dinleme-izleme materyallerinde dikkat edilen en 6nemli husus
ise konusmalarin anlasilir ve dogal olmasidir. Buna ek olarak bu metinlerin igerigi
de bu noktada biiyiik &nem tasimaktadir. Ogrencilerin &ziimseyecekleri ve
kendilerini karakterle Ozdeslestirebilecekleri kesitlerle etkinlikten en yiiksek
seviyede fayda elde etmesi planlanmaktadir. Ayrica segilen dinleme metinlerinin
de hedef kitleye uygunlugunun belirlenmesi ile ilgili uzman goriisiine
bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen geribildirimler ile de secgilen dinleme
metinlerinden bir havuz olusturularak ve etkinliklerde kullanilmistir. !4 haftalik
uygulama siiresince 6grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde belirlenmis 14 ayr1
otantik dinleme izleme materyali 6grencilere uygulanacak sekilde bir eylem plani
belirlenmistir. Belirlenen eylem plan1 her hafta toplam iki ders saati siiresince

ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme faaliyetlerini destekleyecek sekilde uygulanmstir.

3.4.3. Uygulamann Yaklasimi:

Bu uygulamanin teorik temelleri Kadota ve Tamai (2004) tarafindan
gelistirilen gdlgeleme teknigi prosediiriine dayanmaktadir. Uygulama bu prosediire
gore gerceklestirilmistir. Golgeleme tekniginin egitimi i¢in Onerilen i¢in yedi adim

su sekildedir:

1) Ogrenciler bir metni sadece genel anlamini anlamaya calisarak dinlerler.
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2) Mirildanma: Ogrenciler dinleme esnasinda bir veya iki kez mirildanarak,
dinledikleri konusmayi yumusakca golgelerler. Bu asamada gelen seslere
telaffuzlarindan daha fazla odaklanilmasina dikkat ¢ekilir.

3) Paralel Okuma: Bu asamada 6grenciler dinledikleri metnin her 6grencinin
yiiksek sesle golgeleyerek paralel okuma yaparlar. Bu asamanin ikinci asamadan
sonra gelmesinin sebebi ise dgrencilerin sesleri fonolojik olarak ayirt edebilmeleri
saglamaktir.

4) Anlamay1 kontrol etme: Bu asamada 6gretmen Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 da g6z 6niinde bulundurularak metnin anlasilip anlagilmadigini kontrol
eder.

5) Uc kez Golgeleme: Ogrenciler dinledikleri metnin hizina ayak
uydurmaya calisarak ii¢ kez goélgelemeyi tekrarlarlar. Bu asamada da 6gretmen
tekrarin gblgelemede 6nemini vurgular.

6) Yazili metni kontrol etme: Ogrencilerin duyamadigi veya
golgeleyemedigi ve metinde anlayamadiklari anlamlar kontrol edilir.

7) lgerik golgelemesi: Ogrencilerin hem seslere hem de anlama
yogunlastiklar1 asamadir. Fakat bu noktada anlam biraz daha 6ne ¢ikmaktadir.

8) Ogrencilerin gdlgeleme esnasindaki gelisimlerini fark etmeleri saglanur.

3.4.4. Gelistirilecek durumu belirleme:

Golgeleme tekniginde uygulanan prosediir 6grencilerin siireci tekrarina
dayalidir. A2 kurunda baslayan uygulama B1 kurunun tamamlanmasi ile sona
ermistir. A2 kuru boyunca her hafta golgeleme etkinligi siiresince 6grencilerin nihai
ses kayitlart alinmadan 6nce tespit edilen sesletim hatalar1 ya da dinleme esnasinda
ogrenci tarafindan yakalanamayan kelimeler kaydedilmistir. Nihai ses kaydi
alinmadan bu eksiklikler iizerine her hafta diizenli olarak c¢alisilmistir. Dinleme-
izleme materyalinde yer alan ve 6grenci tarafindan anlami bilinmeyen kelime,
deyim ve atasozleri Ogrencilere aciklanmis, varsa esanlamlilart verilmis ve
ogrencilerin kelime hazinelerinin de gelistirilmesi hedeflenmistir. Buna gére A2
kuru siiresince 6grencilerin yaptiklari hatalar tepit edilmis ve bu hatalar giderilmeye
calisilmistir. Tespit edilen hatalar {inlii sesler, {insiiz sesler, ince ses- kalin ses, uzun
iinlii- kisa tinlii, eksik ses, girtlak kullanimi ve baskin r sesi ile ilgili hatalar olarak

gruplandirilmistir. Ardindan B1 kurunda ayni uygulama siirecine devam edilmis
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var olan golgeleme etkinliklerine ek olarak 6grencilerin hata yaptiklari sesleri telafi
edebilmek amaciyla ciimle diktesi de yapilmis ve 6grencilerin dinleme — konugma

hatalar1 sagaltilmaya calisilmigtir.

Katilimcilarin A2 kurunun basinda var olan durumlarini tespit edebilmek
amaciyla dinleme ve konusma becerilerine yonelik basart 6n testi uygulanmstir.
Ogrencilerin A2 kurunda uygulanan dinleme smavinin aritmetik ortalamas: 17,71,
konusma sinavinin aritmetik ortalamasi ise 16.85 olarak tepit edilmistir. Dinleme
ve konusma becerilerinin sinavlarinda bagarili olabilmek i¢in en az 15 puan almanin
on kosul oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda Ogrencilerin basar1 puanlari

diiiiktiir.

Calismanin nicel veri toplama araclarindan olan ““Yabanci Dil olarak Tiirkce
Ogrenenler I¢in Dinleme Oz yeterlilik Olgegi”, “Yabanci Dil olarak Tiirkge
Ogrenenler i¢in Konusma Oz yeterlilik Olgegi” ve “Tiirkge Ogrenme Tutum
Olgegi” nin 6n testleri A2 kurunda ogrencilerin 6lcek maddelerini anlayip
degerlendirebilecek dil yeterliligine sahip olmamalar1 nedeniyle uygulayici

yardimiyla 6grencilere tek uygulanmigstir.

Golgeleme teknigin en Onemli etkileri sliphesiz dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmektir. Golgeleme egitimi Oncesi uygulanan “Yabanci Dil
olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in Dinleme Oz yeterlilik Olgegi” én test puanlarinin
ortalamast 50,90 olarak tespit edilmistir. Bu puan orta diizey olarak
degerlendirilmistir ve uygulama sonucunda 6grencilerin dinleme 6z yeterlilikleri
son test puanlari ile aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilacaktir.
“Yabanci1 Dil olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in Konusma Oz yeterlilik Olgegi” 6n test
puanlarinin ortalamasi ise 55,08 olarak tespit edilmistir. Bu sonu¢ da yine orta
diizey olarak degerlendirilmistir ve golgeleme egitimi sonrasinda Ogrencilerin
konusma 06z yeterlilik puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigi tespit
edilecektir. “Tiirkge Ogrenme Tutum Olgegi” 6n testinden tespit edilen ortalama
puan ise 47,1 olarak belirlenmis ve orta diizey olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin son test puanlar1 ile Tiirkge dgrenme tutumlarinda anlamli bir
farklilagsma olup olmadigi belirlenmistir. Boylece arastirmanin nicel asamasinda
ogrencilerin var olan durumlarn tespit edilerek golgeleme egitiminin dgrencilerin

dinleme ve konusma becerileri tizerindeki etkililigi tespit edilmeye ¢alisilmistir.
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3.4.5. Uygulama

Calismaya baslamadan once 25 6grenciden olusan 6rnek bir grup iizerinde
on uygulama yapilmistir. On uygulama, uygulama dncesinde golgeme tekniginde
akisin nasil oldugunu anlatarak, 6grencilerin ayni akis sirasina uyma, sonrasinda
ogrencilerin bu konuda goériislerini ve dinleme, konusma performanslarini
ongérmek i¢in uygulanmigtir. Bu amagla, 6grencilerin asil uygulama Oncesinde
beklenen ayni etkinlik sirasini takip etmeleri istenmistir. Baglangigta 6grenciler
golgeleme teknigiyle tanistirilmistir. Golgeleme tekniginin ne oldugu, yabanci dil
ogreniminde faydalarinin ne oldugu 6grenicilere agiklanmis ve uygulama oncesi
ogrencilere Tim Murphey’in uygulama videosu izletilmistir ve 0Ogrenciler
bilgilendirilmistir.(https://www.youtube.com/watch?v=1IngrxztayQ&list=P1.2749
02FCSBDAAA30).

Bu teknigin ingilizce, Japonca gibi farkli yapilardaki dillerde kolaylikla

-----

ogretmen rol model olarak 6grencilere farkli 6rnekler sunulmustur.

Golgeleme Egitimine Giris

Uygulamada golgeleme egitimi dort boliimden olugmaktadir. Uygulamanin
ilk asamasin1 Ogrencileri yapilacak c¢alisma ile alakali motive etmek
olusturmaktadir. Bu asamada, bunun bir ¢alisma oldugu ve fazladan zaman ve ¢aba
gerektirecegi, fakat sonug olarak biitiin dil becerilerinin olumlu olarak etkilenecegi
konusunda bilgilendirildiler. Uygulama o6zellikle dinleme becerisinin 6neminin
farkina varilmasina yol agacagi i¢in, yapilan uygulamanin dgrencilerin yabanci dil
ogrenme siire¢lerine katkida bulunan bir faktor oldugu hususu 6nemle belirtilmistir.
Ayrica, dinleme stirecinde dil 6grenme tekniklerini kullananlarin digerlerine gore
daha avantajli oldugunun da alt1 cizilmistir. Ogrencilere belirtilen bir diger nokta
da kendi dinleme becerilerini degerlendirme firsati bulacaklar1 ve dinleme
becerilerini 6grenmek ve uygulamak icin daha iyi bir teknige sahip olacaklariydi.
Golgelemenin bir dinleme stratejisi olarak dnemi de belirtilmis ve dinledigini
anlamalarin1 kolaylastirmanin bir yolu oldugu ifade edilmistir. Bu motivasyon
asamasi egitimin basinda ve yaklasik yarim saat siirmiistiir. Ogrencilerin konu ile

alakali endiseleri giderilmeye calisilmig ve akillarindaki sorular cevaplanmastir.
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Ikinci asama, segilen gdlgeleme tekniginin acgiklamasini ve uygulama
talimatini icermektedir. Golgeleme, katilimcilar i¢in hem yeni bir terim hem de yeni
bir teknikti. Bu nedenle bu agama, golgelendirmenin anlamini agiklayarak ve bu
teknigin nerede c¢alistigini onlara anlatilarak baslanildi. Ek olarak, 6grencilerin
tekrar ve golgeleme teknikleri arasinda kafa karigikligi yasamasin1 6nlemek igin
tekrar ve gblgeleme arasindaki fark acik¢a belirtildi. Golgelemenin dinleyicilerin
durmasi ve tekrar etmesi i¢in duraklama gerektirmemesi nedeniyle gélgelemenin
tekrardan farkli oldugu vurgulandi. Dinleme kaydmi iki kez dinlemeleri, her
dinlemede duyduklarini en kisa siirede tekrarlamalar1 gerekiyordu. Katilimcilarin
kafasinda ortaya ¢ikan en yaygin soru, isitsel girdiyi net bir sekilde anlayamazlarsa
ne yapmak zorunda olduklariydi. Bu tiir zorlu durumlarda duyduklar: sesleri taklit
etmeleri sdylendi. Son olarak uygulamanin ardindan, katilimcilardan golgeleme

teknigine yonelik goriisleri alinmigtir.

Golgeleme Teknigi Simif Calisma Programi
Uygulamanin Yapilacag: Kur Seviyeleri: A2 ve Bl
Uygulama Siiresi: 14 Hafta, Haftada 2 Ders.

Bir Ders Siiresi: 60 Dakika

Birinci Hafta ( Birinci, ikinci Ders):

1. Aragtirmacinin, ¢alismanin amacini, gereksinimlerini ve islem basamaklarini
katilimcilara agiklanmasi.

2. Ogrencilerin ¢aligma 6ncesi dinleme ve konusma 6n testinin uygulanmast.

3. Ogrencilere dinleme, konusma o6z yeterlik ve Tiirtkge Ogrenme tutum

Ol¢eklerinin uygulanmasi.

ikinci Hafta (Uciincii .Dordiincii Ders) :

1. Arastirmacinin, Ogrencilere golgeleme tekniginin nasil uygulanacagini
gdstermesi.

2. Arastirmacinin, 0gretim materyalinin (EK-7, A2-Etkinlik 1) yazili metnini
ogrencilere dagitmasi.

3. Arastirmacinin, goélgeleme tekniginin uygulanmasinda 6grencilere rehberlik

etmesi.
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4.

Ogrencilerin gdlgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
A2-Etkinlik 1) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

Arastirmacinin, 6grencilerin siniftaki performanslar ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

Uciincii Hafta ( Besinci ve Altinci Ders) :

1.

Arastirmacinin, Ogrencilere goélgeleme tekniginin nasil uygulanacagini
gdstermesi.

Arastirmacinin, 6gretim materyalinin (EK-7, A2-Etkinlik 2) yazili metnini
ogrencilere dagitmasi.

Arastirmacinin, golgeleme tekniginin uygulanmasinda 6grencilere rehberlik
etmesi.

Ogrencilerin gdlgeleme uygulamasi yapmak icin 6gretim materyalinin (EK-7,
A2-Etkinlik 2) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

Arastirmacinin, 6grencilerin siniftaki performanslar ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

Dordiincii Hafta ( Yedinci, Sekizinci Ders) :

1.

Arastirmacinin, Ogrencilere goélgeleme tekniginin nasil uygulanacagini
gdstermesi.

Arastirmacinin, Ogretim materyalinin (EK-7, A2-Etkinlik 3) &grencilere
dagitmasi.

Aragtirmacinin, golgeleme tekniginin uygulanmasinda 6grencilere rehberlik
etmesi.

Ogrencilerin gdlgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
A2-Etkinlik 3) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

Arastirmacinin, 6grencilerin siniftaki performanslar ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.
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Besinci Hafta (Dokuzuncu Onuncu Ders):

1.

Arastirmacinin, Ogretim materyalinin (EK-7, A2-Etkinlik 4) &grencilere
dagitmasi.

Aragtirmacinin, golgeleme tekniginin uygulanmasinda 6grencilere rehberlik
etmesi.

Ogrencilerin gdlgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
A2-Etkinlik 4) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

Arastirmacinin, 0grencilerin siniftaki performanslar: ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

Altinci Hafta (On Birinci ve On ikinci Ders):

1.

Aragtirmacinin, Ogretim materyalinin (EK-7, A2-Etkinlik 5) 0Ogrencilere
dagitmasi.

Arastirmacinin, golgeleme tekniginin uygulanmasinda 6grencilere rehberlik
etmesi.

Ogrencilerin gdlgeleme uygulamasi yapmak igin gretim materyalinin (EK-7,
A2-Etkinlik 5) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

Arastirmacinin, dgrencilerin smiftaki performanslart ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

Yedinci Hafta ( On iiciincii, On Dordiincii Ders):

1.

Arastirmacinin  ¢alisma esnasinda alinan ses kayitlar1 ve notlara gore
ogrencilere golgeleme performanslart hakkinda geri bildirimde bulunmasi.

Ogrencilere dinleme ve konusma ara testinin uygulanmasi.

. Arastirmacinin, 6grencilerin siniftaki performanslar ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

Sekizinci Hafta ( On Besinci, On Altinci Ders):

1.

Arastirmacinin, 6gretim materyalinin (EK-7, B1-Etkinlik 1) yazili metnini

Ogrencilere dagitmasi.
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2. Ogrencilerin golgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
B1-Etkinlik 1) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

3. Arastirmacinin, dgrencilerin siiftaki performanslart ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

Dokuzuncu Hafta ( On Yedinci, On Sekizinci Ders) :

1. Arastirmacinin, 6gretim materyalinin (EK-7, B1-Etkinlik 2) yazili metnini
Ogrencilere dagitmasi.

2. Ogrencilerin golgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
B1-Etkinlik 2) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

3. Arastirmacinin, dgrencilerin siiftaki performanslart ile ilgili gerekli notlari

tutmasi.

Onuncu Hafta ( On Dokuzuncu ve Yirminci Ders) :

1. Arastirmacinin, 6gretim materyalinin (EK-7, B1-Etkinlik 3) yazili metnini
ogrencilere dagitmasi.

2. Ogrencilerin golgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
B1-Etkinlik 3) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

3. Arastirmacinin, dgrencilerin siiftaki performanslart ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

On Birinci Hafta ( Yirmi Birinci, Yirmi ikinci Ders) :

1. Arastirmacinin, 6gretim materyalinin (EK-7, B1-Etkinlik 4) yazili metnini
Ogrencilere dagitmasi.

2. Ogrencilerin golgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
B1-Etkinlik 4) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

3. Arastirmacinin, dgrencilerin siiftaki performanslart ile ilgili gerekli notlar

tutmasi.

84



On ikinci Hafta (Yirmi Uciincii, Yirmi Dordiincii Ders):

1. Arastirmacinin, 6gretim materyalinin (EK-7, B1-Etkinlik 5) yazili metnini
Ogrencilere dagitmasi.

2. Ogrencilerin golgeleme uygulamasi yapmak icin dgretim materyalinin (EK-7,
B1-Etkinlik 5) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

3. Arastirmacinin, 6grencilerin siiftaki performanslart ile ilgili gerekli notlari

tutmasi.

On Uciincii Hafta (Yirmi Besinci, Yirmi Altinci Ders):

1. Arastirmacinin, 6gretim materyalinin (EK-7, B1-Etkinlik 6) yazili metnini
ogrencilere dagitmasi.

2. Ogrencilerin golgeleme uygulamasi yapmak i¢in dgretim materyalinin (EK-7,
B1-Etkinlik 6) sesli metnini dinlemesi ve golgeledikleri metinlerin
kaydedilmesi.

3. Arastirmacinin, dgrencilerin siiftaki performanslart ile ilgili gerekli notlari

tutmasi.

On Dordiincii Hafta (Yirmi Yedinci, Yirmi Sekizinci Ders):

1. Aragtirmacinin ¢aligma esnasinda alinan ses kayitlar1 ve notlara gore
ogrencilere golgeleme performanslart hakkinda geri bildirimde bulunmasi.

2. Ogrencilere dinleme ve konusma son test uygulamasinin yapilmast.

3. Ogrencilere dinleme ve konusma o6z yeterlik, Tiirkce O6grenme tutum
6l¢eklerinin uygulanmasi

4. Arastirmacinin tiim katilimeilarla golgeleme teknigi hakkinda bireysel olarak

goriigmesi.

On Uygulamada Kullamlan Dinleme Materyallerinin Se¢imi

Golgeleme tekniginin uygulamasinda yararli olan dinleme etkinliklerinin
secimi ve tasarlanmasi, alanyazinda ayrintili bir arastirma yapilmasini
gerektirmigtir. Uygun dinleme etkinligini belirlemek i¢in yabancilara Tiirkge
ogretim kitaplari arastirildi. Caligmada kullanilan tiim materyaller, 6grencilerin ilgi

alanlar1 dikkate alinarak secildi ve gercek hayat konularini icermektedir.
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Egitim oturumlar1 sirasinda kullanilan tim dinleme materyalleri, Bl
diizeyine uygun olan 'Tiirkge Okuyorum 2' ders kitabindan secilmistir. Metinler
uygulamanin yapilabilirligi agisindan sadelestirilmistir. ilk metin, "Dil Ogrenmenin
Piif Noktalar1" idi. Metin Seyda Ozil ile yapilan bir réportajdi. ikinci metin yabanci
bir 6grencinin Tiirkiye’de yaptig1 seyahatleri anlatan "Tiirkiye’de Geziyoruz" idi.
Bu iki metnin uygulanmasinin ardindan Gazi Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkge
kitabindaki dinleme metinlerinden gdlgelemeye teknigin uygulanmasi i¢in uygun
uzunlukta olan dinleme metinleri ¢aligmaya dahil edilmistir. Metin uzunlugunun
fazla uzun olmasi ¢alismay1 zorlastiracagindan kisa dinleme metinlerinin se¢ilmesi

hususuna 6zellikle dikkat edilmistir.

Calismanin bagka bir 151k tutacak yonii ise dinleme hizi1 ve her seviyede bir
ogrencinin dakika kag¢ kelime isitmesi gerekliligidir. Golgeleme teknigi esnasinda
acikca goriilmiistiir ki metinlerin hizlar1 kesinlikle aym degildir. Ornegin A2
seviyesindeki bir metnin dinleme hiz1 ile Bl seviyesindeki bir metnin hizi
neredeyse aynidir. Bu durum da ne yazik ki dinleme giicliigiine sebep olmakta ve

ogrencilerin motivasyonunu diisiirmektedir.

Ayrica ¢aligmanin sonuna da eklenmis olan anketler ¢aligmanin 6ncesinde
ve sonrasinda Ogrencilere Golgeleme Uygulamasi ile ilgili diisiincelerini almak

acisindan uygulanmstir.

Karsilasilan Giigliikler

On uygulamada fiziki sartlarin zorlugu ¢alismamizi etkilemistir. Bu duruma
smiftaki internet hizlarinin derse uygun olmamasi, uygun 6grenme ortaminin
bulunmayisi, sinif ortaminin yeterli teknolojik donanima sahip olmamalar1 da 6rnek
gosterilebilir. Bu sebeple calismanin planladigi gibi yiiriitiilemedigi durumlar
ortaya cikmistir. Sesin senkronize bir sekilde Ogrencilere gitmemesi, internet
ortamindaki aksakliklar, Ogrencilerdeki motivasyon eksikligi calismayr da

etkilemisgtir.

Golgeleme uygulamasi sirasinda 6grencilere metin dinletilmeden once
dinleyecekleri metnin desifresi sunulmus ve 6grencilere anlamini bilmedikleri bir
kelime olup olmadig1 sorulmustur. Ogrenciler metne asina olduktan sonra metin
desifresi ortadan kaldirilmis ve dinleme metni ikiser kez 6grencilere dinletilmistir.

Ardindan o6grencilerin golgeleme yapmasi istenmistir. Smif ortaminda 6grenci
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seslerinin karigmas1 problem oldugu i¢cin de oOgrencilerin metni tek tek

golgelemeleri istenmistir.

Yasanilan bir bagka aksaklik ise ders kitabinda yer alan dinleme
metinlerinin konusma hizinin normalden fazla olmasi ve bazi durumlarda
duraklamalarin olmamasiydi. Bu durum 6grencilere fazladan bir yiik getirdigi ve
ogrenciyi uygulama sirasinda strese soktugu icin metin hizt uygun program
vasitasiyla A2 seviyesi i¢cin x1 hizindan x0,75 hizina, B1 seviyesinde ise x0,8 hizina
indirilmistir.

3.4.6. Degerlendirme

On uygulama sonrasina yapilan degerlendirme neticesinde uygulayact ve
ogrenci doniitleriyle tespit edilen uygulama giicliikleri giderilmeye ¢alisilmigtir. Bu
stirecte tespit edilen en Onemli sorunlardan bir tanesi uygulama ortaminin
golgeleme teknigi i¢cin uygun olmamasi bir digeri de golgeleme teknigi igin
kullanilan metinlerin uygulamanin ruhuna hitap etmemesiydi. Ana uygulamanin
sorunsuz bir eskilde devam edilebilmesi ve verilerin saglikli bir sekilde

toplanabilmesi i¢in tespit edilen giicliiklerin diizeltilmesi 6n goriilmiistiir.
3.4.7. Plani Diizenleme ve Devam Etme

Ana uygulama siiresince golgeleme egitiminde etkinlikler es zamanh
terclime laboratuvarinda gergeklestirilmistir. A2 kurundan B1 kuru sonuna kadar
her etkinlik sonrasinda andas ¢eviri kabininde 6grencilerin ses kayitlart alinmistir.
Her ses kaydi sonrasinda tespit edilen sesletim hatalar1 giderilmeye calisilmistir. A2
kur baslangicinda o6grencilerin dinleme ve konusma 6z yeterliligini, Tiirkce
O0grenme tutumlarini tespit edebilmek i¢in O6n test, Bl kurunda ise son test
uygulanmigtir. Golgeleme egitiminin O0grencilerin dinleme ve konusma basari
puanlarina etkisi tespit edebilmek icinse A2 kur baslangicinda 6n test, A2 kur
sonunda ara test ve B1 kur sonunda son test uygulanmistir. A2 ve B1 kurlar1 i¢in
secilen dinleme-izleme materyalleri (i+1) reklan, dizi ve filmlerden elde edilen

otantik materyallerdir.

A2 kurunda uygulama siiresince katilimcilar farkli ana dili konusurlariyla
karsilastirilmistir. Ogrencilerin sesletim hatalar1 tespit edildik¢e, bu hatalarin
giderilmesi amaciyla seslerin fiziksel olarak c¢ikariliglart aragtirmaci tarafindan

katilimcilara gosterilmistir. Golgeleme bir kisiyi es zamanli olarak tekrar ve taklite
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dayali oldugu icin katilimcilar pargali ve pargalariistii birimlerin 6gretiminde
dinleme izleme materyalini Ornek almiglardir. Katilimcinin basarisiz oldugu
noktada ise arastirmaci rol model olarak dogrusunu 6grenciye gostermis ve yeniden
uygulama imkan1 sunmustur. Boylelikle A2 kuru siiresince yapilan hatalar aninda
diizeltilerek yapilan yanlislara yonelik katilimecilarda farkindalik olusturulmaya
calisilmistir. Uygulama stiresince dikkat siiresini koruyabilmek katilimcilara bagta
cok zor gelse de uygulayici tarafindan 6grenciler tesvik edilerek dikkat siireleri
arttirtlmaya calisilmistir. Boylelikle golgeleme siiresince golgelemeleri gerektigi
dinleme-izleme materyalindeki kelimeleri sesletirken daha az kayba ugratmak

amaglanmistir.

B1 kurunda ise yine 6grenciler farkli hiz, farkli uzunluk ve farkli ana dili
konusurlarina dair dinleme-izleme materyalleriyle gélgeleme uygulamasina devam
edilmistir. Bu etkinliklerle de kur siiresince A2’de tespit edilen sesletim hatalarinin
sagaltilmasina calisilmig, dogru ses iiretimleri pekistirilmeye calisilmig, dikkat
stireleri arttirilarak korunmaya ¢alisilmis boylelik golgeleme esnasinda kagirilan
kelime sayisi en aza indirilmeye calisilmistir. Katilimcilarin yaptiklar: sesletim
hatalarin1 yazili anlatimlarina aktarip aktarmadiklar1 da kontrol edilmistir. Bunun
icin 6grencilere climle diktesi uygulanmistir ve 6grencilerin gélgelemede yaptiklar
sesletim hatalarinin yazili anlatimlarina yansimadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
dikkat siirelerinde de artis meydana geldigi i¢in gdlgeleme esnasinda daha az
kelimede sesletim kayb1 olmustur. B1 kuru siiresince ayni zamanda katilimeilarin
golgeledikleri metinlerin anlamlarina da sahip olmalari amaglanmistir. Boylece A2
kurunda golgeleme esnasinda sadece seslere odaklanan katilimcilar B1 kurunda

seslerin yaninda ayni1 zamanda gdlgelenen metnin anlamina da odaklanmislardir.

Golgeleme egitimi A2 ve B1 kurunda 7’ser hafta olmak iizere toplam 14
hafta uygulanmigstir. Etkinlikler 6ncelikle odaklanma becerisi kazandirma, dinleme-
anlama, Tilirkgedeki seslerin farkindaligini olusturma, golgeledigi konugmay taklit
etme, seslerin ¢ikarilig bilgisini kazandirma, farkliliklar1 anlama ve yeniden iiretme

ve duydugunu yazma seklinde asamali planlanmaistir.
3.4.8. Degerlendirme ve Sonuclarin Paylasimi

A2 ve B1 kurlar siiresince alinan ses kayitlar1 hafta hafta ¢6ziimlenmistir.
Elde edilen ses kayit ¢oziimlemeleri hatali olarak seslendirilen seslerin biiyiik bir
boliimiiniin  sagaltildigin1  bizlere gdstermistir. Golgeleme egitimi siiresince
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ogrencilerin Tiirkge seslere karsi farkindaliktarinin artigi tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin gdlgelme egitimi siiresince dikkat siireleri de artmistir. Dikat siiresi
dogrudan OSlclilememekte birlikte bu durumu goélgeleme esnasinda sesletilmeyen
kelime sayilarindan tespit edebilmekteyiz. Egitim siiresince sesletilmeyen, kacgirilan
kelime sayisinda diislis yasanmistir. Yapilan egitim sonunda ise golgeleme
tekniginin katilimcilarin dinleme ve konusma 6z yeterliklerine ve Tiirk¢e 6grenme
tutumlarina; dinleme ve konusma basar1 puanlarma etkisi belirlenmistir. Siireg
degerlendirmesi ise yapilan c¢aligmalar dogrultusunda kullanilan yontem ve
tekniklerin degerlendirilerek bunlarin yapilan uygulamaya etkileriyle biitiin siirecin

degerlendirilmesiyle yapilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde arastirmanin alt sorularina dair bulgular verilmistir.

4.1.Birinci Alt Soru: Golgeleme tekniginin 6gretiminde kullamilan dinleme-
izleme etkinlikleri, Tiirk¢e 0grenenlerin ana dillerine gore sesletim

hatalarim1 (A2-B1) sagaltmada etkili midir?

Birinci alt sorunun ¢ézlimiinde, uygulanan goélgeleme egitimin 6grencilerin
ana dilleri agisindan ses hatalari tizerindeki sagaltici etkisi incelenmistir. A2 ve Bl
kurlarinda her etkinlikte alinan ses kayitlar1 ayri ayri incelenmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda yapilan hatalarin 6grencilerin ana dillerine goére ortak oldugu
tespit edilmistir. Tespit edilen hatalar 6grencilerin ana dillerine gore siniflandirilmis
ve Ornekler sunulmustur. Calisma grubunda yer alan Arnavut, Kazak, Kirgiz ve

Fasli 6grencilerin hatalart ayr1 ayri1 tablolagtirilmistir.

Tablo 4.1. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Arnavut Ogrencilerin A2
Kurundaki Ses Hatalar1

Katimer Kur Uyruk Cinsiyet Kusurlar Ornekler

KI A2 Amawutiuk K Mg,
Biiyiik>Biiyiig,
K2 K K>G Yumusak>Yumusag,
K3 K Kirk>Kirg,
Erkek>FErkeg,
Artik>Artig

Nerede> Narede,
E>A Harflerle>Harflarla,
Geldi>Galdi

Sa:hibi>Sahibi,
Fela:ket>Felaket,
Uzun Ta:ri:h>Tarih,
Unli> Va:lide>Valide,
Kisa Unlii Mi:sa:fir>Misfir,
Ha:la>Hala,
Ya:ni>Yani
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Kisa Unlii

> Uzun Yara>Ya:ra,
Unlii Manzara>Manza:ra
Olmaz>Olmas,
7>S Telaffuz> Telaffus,
Ikiz>Ikis,
Otuz>Otus
R sesinin Torunu>Taorunu,
kepdmd; n Nerede>Naerede,
onceki
{inliiyil Yapiyorsun>Yapiyaorsun,

inceltmesi ~ Uyuyorlar>Uyuyaorlar

Bes>Bej,
S>J Hos>Hoj,
Kis>K1yj,
Dus>Duj
Bir>Birrrr,
Ister>Isterrr,
Baskin R Var>Vam’
Sesi Yirmi>Yirrrmi,
Olmustur>Olmusturrr,
Degismistir>Degismistirrr
E>i Bolge>Bolgi,
Deniz>Diniz
o>U Dokiip>Diikiip
A>1 Zamaninda>Zimaninda
V>F Kahvalti>Kahfalt1
F>V Harf>Harv
Kahvalti>Kavalti,
H> - Silahlarini>Silalarini,
Hig>Ic



Yazilis>Yazilis,
Silahlariyla>Silahlariyle

G> - Oglunu>Olunu

Ka¢>Kac,
Hi¢>Hic,

¢>C Hig>Ic,
[lag>ilac,

A¢>Ac

Annesi>Anesi,

Oglu>Olu

Tablo 4.1° de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Arnavutca
olan dgrencilerin yaptiklart A2 kurunda etkinlikler sirasinda tespit edilen hatalar
listelenmistir. Hatalarin ortak olmasinin temelinde Arnavutcada olup Tiirkgede
olmayan sesler ve Tiirk alfabesinde olup Arnavut alfabesinde farkli sesletilen sesler
yatmaktadir. Egitime katilan 6grenciler sadece Arnavutga bilmekte olup herhangi
bir ikinci ana dilleri yoktur. A2 kuru siiresince devam eden golgeleme
etkinliklerinde tespit edilen ses hatalari iinliilerle ilgili olanlar E>A, E>I, O>U, A>1,
I>1; iinsiizlerle ilgili olanlar Z>S, V>F, F>V, H>-, G>-, C>C, K>G, S>J; ayrica
uzun iinli-kisa inlii uyumsuzlugu, R sesinin kendinden 6nceki iinlii sesi inceltmesi,

baskin R sesi kullanimi, ve eksik ses kullanimi olarak tespit edilmistir.

Tablo 4.2. Tiirkceyi Yabaneci Dil Olarak Ogrenen Arnavut Ogrencilerin B1
Kurundaki Ses Hatalar1

Katihmer Kur Uyruk Cinsiyet Kusurlar Ornekler

K1 Bl  Arnavutluk K Uzun

K2 K Unl}"i> Ha:fiza> Hafiza,

K3 K Kisa Unlii Ha:yal> Hayal,

Kisa Unlii
> Uzun Man;ara>Mgnza:ra,

N Pilot > Pi:lot
Unli
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R Sesinin
Kendinden

"(")nceki Yapiyorsun>Y apiyaorsun,
Unlii Sesi  Geliyorum>Geliyaorum
Inceltmesi

$>J Hos geldiniz>
Hoj geldiniz

E>i T
Geleyim mi > Gileyim mi
Dedi > Didi
A>1
Zamaninda > Zimaninda
0>U P
Dokiip > Diikiip
F>V
Sefkatle>Sevkatle
G> -
Bebege> Bebeee
C>C
Hi¢>Hic,
Ses Annem>Anem,
Eksiltme Babannem> Babanem,
Burada>Burda

Degil mi? > Diil mi?

Tablo 4.2.” de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Arnavutca olan

ogrencilerin B1 kurundaki etkinlikler siras

inda tespit edilen hatalar listelenmistir.

B1 kuru siiresince devam eden golgeleme etkinliklerinde iinliilerle ilgili olan ses

hatalart E>1, O>U, A>I; tinsiizlerle ilgili olan ses hatalar1 S>J, G>0, F>V, C>C;

ayrica R sesinin kendinden dnceki tinliyii

inceltmesi ve ses eksiltme olarak tespit

edilmistir. Yapilan golgeleme egitimi siiresince dgrencilerin Tiirk¢e fonolojik ses

farkindaliklar1 artmig ve bunun neticesinde de yapilan hatalardan E>A, >, Z>S,

V>F, H>0, K>G, baskin R sesi kullanim1 sagaltilmistir.
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Tablo 4.3. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ana Dili Kazakca ve
Kirgizca Olan Ogrencilerin A2 Kurundaki Ses Hatalar1 ve Ornek

Kelimeler
Katihmer  Kur Uyruk Cinsiyet Kusurlar Ornekler
K4 A2  Kirgizistan K Sey>Siy,
K5 Kazakistan K Bes>Bies,
K6 Kazakistan K Geceleri>Gicileri,
K7 Kazakistan K Bembeyaz>Bimbiyaz,
K8 Kazakistan K E>I Genellikle>Ginillikle,
K9 Kazakistan K Bembeyaz>Bimbeyaz,
K10 Kazakistan K Ister>Istir,
K11 Kazakistan K Bebek>Bibek,
K12 Kazakistan E Kiilkedisi>Kulkidisi,
K13 Kazakistan E Mesela>Misila
K14 Kazakistan E
K15 Kazakistan E D>B Derin>Berin
K16 Kazakistan E
K17 Kazakistan K
K18 Kazakistan K C>S Se¢migsin>Sesmissin
K19 Kazakistan K
K20 Kazakistan K Yiiziin>Yuzun,
Yiiziin>Y1iizun,
U>U Yiiziin>Yuzun,
Kiilkedisi>Kulkadisi,
Giizel>Guzel
S>S Neyse>Neyse
758 Bembeyaz>Bembeyas,
Gidiyoruz> Gidiyorus
ESA Geceleri>Gecalari,
Kiilkedisi>Kulkadisi
g Bes> Bes,
3 Tanismak>Tanismak
Gozlerin> Gozlerin,
0>0 Ozel> Ozel,
Oldiikten>Oldukten
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. Bir>Brr,
I>1 )
Yani> Yani
Yani>Yini,

Al Sicacik>Sicacak

Cocuklar>Cucuklar,
o>U Torunu>Turunu,
Cok>Cuk

V>F Kahvalti> Kahfalti

&>y Okuyacagi1z>Okuyacay1z,
Cikacagiz>Cikacay1z
Lamba(A ince)>
Lamba(A kalin),

) Hala>Hala,
Iilclzaiens Kar>Kar,
Ses Lokma(L ince)>
Lokma ( L kalin),
Plan (L ince)>
Plan( L kalin)

Sa:de>Sade,
Sa:dece>Sadece,
Ta:ri:hi>Tarihi,
"Ulef.n Va:lide>Valide,
Unlii > Masal> Ma:sal,
Kisa . :
Unli Misa:fir>Misafir,
Ta:ne>Tane,
Ya:ni>Yani,
Ha:la:>Hala

Orada>Orda,
Genellikle>Genelikle,
EkSieltsme Valla>Vala,
Burada>Burda,
Nerede>Nerde



Hafta Sonu,

Hirtlltih H Daha,
Kullanimi1 Kahvalti,
Hanim
Bir>Birrr,
Baskin R ister>isterrr,
Sesi Var>Varrr, Yirmi>
Yirrrmi

Tablo 4.3.te Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Kazakca ve

Kirgizca olan 6grencilerin A2 kurunda yaptiklar1 etkinlikler sirasinda tespit edilen

hatalar listelenmistir. Hatalarin ortak olmasinin temelinde Kazakga ve Kirgizcanin

birbirine yakin olmasi ve bu 0Ogrencilerin ikinci ana dilinin Rus¢a olmasi

yatmaktadir. Egitime katilan 6grenciler sadece hem birinci ana dillerini hem de

ikinci ana dillerini aktif olarak kullanmaktadir. A2 kuru siiresince devam eden

gdlgeleme etkinliklerinde tespit edilen ses hatalari {inliilerle ilgi olanlar E>I, U>U,

E>A, 0>0, I>I, A>I, O>U; iinsiizlerle ilgili olanlar D>B, C>S, S>S, Z>S, $>8S,

V>F, G>Y; ayrica ince ses- kalin ses uyumsuzlugu, uzun iinli- kalin {inli

uyumsuzlugu, ses eksiltme, hiriltili (h) kullanimi ve R sesinin baskin kullanimi

tespit edilmistir.

Tablo 4.4. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ana Dili Kazakca ve

Kirgizca Olan Ogrencilerin B1 Kurundaki Ses Hatalar1 ve Ornek

Kelimeler
Katilimcer Kur  Uyruk  Cinsiyet Kusurlar Ornekler
K4 Bl Kirgizistan K E>IE Geleyim mi>Gileyim
K5 Kazakistan K mi, Belki>Bielki,
K6 Kazakistan K Yerder}>Y%erd‘en,
K7 Kazakistan K Ver d%>V‘IGI‘d1,
K8 Kazakistan K Pek1>P1§k1,
. Metre>Mietre,
K9 Kazakistan K
K10 Kazakistan K
K11 Kazakistan K 7>S Yiiz>Yls,
K12 Kazakistan E Duydurhlu.Z>Duydun1}s,.
K13 Kazakistan E Gormediniz>Gormedinis
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K14 Kazakistan E E>A Geceleri>Gecalari,
K15 Kazakistan E Kiilkedisi>Kulkadisi
K16 Kazakistan E
K17 Kazakistan K S>S Bes> Bes,
K18 Kazakistan K Tanismak>Tanismak,
K19 Kazakistan K Se¢migsin>Se¢missin
Kazakistan K
K20 0>0 Gozlerin> Gozlerin,
Ozel> Ozel,
Oldiikten>Oldukten
V>F Kahvalti> Kahfalt1
G>Y Alacagim>Alacayim
Ince Ses > Pilot (O sesi ince)>

Kalin Ses Pilot (O sesi kalin)

Uzun Geliyorum>Geliyo:rum
Unli >
Kisa Unlii
Hiriltilh Hanimefendiler,
(H) Sesi Hos geldiniz,
Kullanim1 Hava,
Hayirh
Baskin R Bir>Birrr,
Sesi Ister>Isterrr,
Var>Varrr,

Yirmi> Yirrrmi

7>S Yiiz>Yis,
Duydunuz>Duydunus,
GoOrmediniz>Gormedinis

E>A Geceleri>Gecalari,
Kiilkedisi>Kulkadisi

Tablo 4.4.’de Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Kazakca ve
Kirgizca olan 6grencilerin B1 kurunda yaptiklar etkinlikler sirasinda tespit edilen
hatalar listelenmistir. B1 kuru siiresince devam eden golgeleme etkinliklerinde
iinliilerle ilgili olan ses hatalar1 E>I, E>A, O>O; iinsiizlerle ilgili olan ses hatalari

7>S, $>S, V>F, G>Y; ayrica ince ses- kalin ses uyumsuzlugu, uzun iinli- kalin
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iinli uyumsuzlugu, harf eksiltme, girtlak kullanimi (h) ve R sesini baskin kullanma
olarak tespit edilmistir. Yapilan gdlgeleme egitimi siiresince dgrencilerin Tiirkge
fonolojik ses farkindaliklar1 artmis ve bunun neticesinde de yapilan hatalardan

U>U, I>1, A>1, O>U; iinsiizlerle ilgili olan D>B, C>S, S>S sagaltilmustir.

Tablo 4.5. Tiirkeeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ana Dili Arapga Olan
Ogrencinin A2 Kurundaki Ses Hatalar1 Ve Ornek Kelimeler

Katillmc1r Kur Uyruk Cinsiyet Kusurlar Ornekler
U>U Yiiziin> Yuzun,
K21 A2 Fas E Biiyiik> Buyuk,

Giizel> Gusel,
Yiizden> Yusden,
Siikiir>Sukaur,
Gilinaydin> Gunaydin,
Diuigtin> Duyun,
Tiirkge> Turkse,
Ug> Ug

0>0 Kofte> Kofte,
Oncelikle> Oncelikla,
Koy> Koy,
Ordek> Odek,
Boyle> Boyle,
Gol> Gol,
Oyle> Oyle,
Ozellikle> Ozelikle,
Ozel>Ozel,
Gozlerin> Gozlarin,
Koti> Kotu ,
Soru> Sorii

> Kis> Kis,
Yasinda> Yasinda,
Icecegim> Igicam,
Nasilsiniz> Nasilsiniz,
Asil> Asil,
Kizak> Kizak

O>U Palton> Paltun
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G> - Ogrenci>Orenci,
Oldugunu> Oldunu,
Ogretmen> Oretmen,
Degil> Diil
0>0 Polis> Polis,
Yorgun> Yorgin,
Gozlerin> Gozlerin,
Ozel> Ozel,
Oldiikten>Olduktan

E> A Miihendis> Miihandis,
Oldiikten>Olduktan

C>S Bahge> Bahse,
Tiirkge> Tiirkse

B>P Tablo>Taplo,
Dolabim> Dolapim

E> A Geceleri>Gacelari,
Kiilkedisi>Kulkadisi
Oo>U Cocuklar>Cucuklar,
Torunu>Turunu,
Cok>Cuk

Tablo 4.5.’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Arapga olan
Fasli ogrencinin A2 kurunda etkinlikler sirasinda tespit edilen hatalar
listelenmistir. Ogrencinin ikinci yabanci dili de Fransizcadir. Egitime katilan
Ogrenci hem birinci ana dilini hem de ikinci ana dilini aktif olarak kullanmaktadir.
A2 kuru siiresince devam eden golgeleme etkinliklerinde tespit edilen ses hatalari
iinliilerle ilgi olanlar U>U, O>0, I>I, 0>U, 0>0, E>A; iinsiizlerle ilgili olarak G>

@, C>S, B>P ve uzun {inlii- kisa {inlii, eksik harf hatalar1 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 4.6. Tirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ana Dili Arapca Olan
Ogrencinin B1 Kurundaki Ses Hatalar1 Ve Ornek Kelimeler

Katilimci

Kur

Uyruk Cinsiyet

Kusurlar

Ornekler

K21

A2

Fas

100

O0>0

U>U

I>1

B>P

o>U

Oncelikle> Oncelikle,
Boyle> Boyle,
Gol> Gol,
Oyle> Oyle,
Ozellikle> Ozelikle,
Ozel>Ozel,
Gozlerin> Gozlerin,
Koti> Kotu

Yiiziin> Yuzun,
Biiyiik> Buyuk,
Giizel> Gusel,
Stikiir>Sukur,
Gilinaydin> Gunaydin,
Diigun> Duyun,
Tiirk¢ce> Turkse,
Ug> Ug

Kis> Kis,
Yasinda> Yasinda,
Icecegim> Igicam,

Nasilsiniz> Nasilsiniz,

Asil> Asil

Ogrenci>Orenci,
Oldugunu> Oldunu,
Ogretmen> Oretmen,
Degil> Diil

Tablo>Taplo,
Dolabim> Dolapim,

Cocuklar>Cucuklar,
Torunu>Turunu,
Cok>Cuk



Sa:de>Sade,
Uzun Unli > Sa:dece>Sadece,
Kisa Unlii Ta:ne>Tane,
Hala>Hala

Orada>Orda,
Genellikle>Genelikle,
Eksik Ses Valla>Vala,
Burada>Burda,
Nerede>Nerde

Tablo 4.6.’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Arapga olan
ogrencilerin yaptiklar1 B1 kurunda etkinlikler sirasinda tespit edilen hatalar
listelenmistir. B1 kuru siiresince devam eden gdlgeleme etkinliklerinde {inliilerle
ilgili olan ses hatalar1 U>U, O>0, I>I; iinsiizlerle ilgili olan ses hatalar1 B>P, G>
@; ayrica uzun {linlii- kalin iinlii uyumsuzlugu, harf eksiltme olarak tespit edilmistir.
Yapilan golgeleme egitimi siiresince Ogrencilerin  Tiirkge fonolojik ses
farkindaliklar1 artmis ve bunun neticesinde de yapilan hatalardan O>U, O>0, E>A;

iinstizlerle ilgili olan C>$ sagaltilmistir.

Calismaya katilan dgrencilerin gdlgeleme egitimi siiresince yaptiklar1 bazi
hatalar da benzerlik gostermistir. Tablo 4.7.’de 6grencilerin benzerlik gdsteren

hatalar1 sunulmustur:

Tablo 4.7. Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Benzerlik Gosteren Hatalar

Fash Fash Fash /Arnavut  Kazak/Kirgiz
Kazak/Kirgiz Kazak/Kirgiz Arnavut
Arnavut

E>A O0>0 >i A>T
Uzun Unlii o>U G> - V>F

Kalin Ses > Ince Uzun Unlii E>A Baskin R Sesi

Ses
FEksik Ses Fksik Ses FEksik Ses E>1
E>A E>A
Uzun Unlii
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Yapilan hatalara bakildiginda golgeleme egitimi siiresince Fash, Kazak,
Kirgiz ve Arnavut 6grencilerin E>A, uzun inlii, kalin ses> ince ses, eksik ses
hatalarmi yapmada benzerlik gosterdikleri; Fasl, Kazak ve Kirgiz dgrencilerin O>
O, O> U, uzun iinli, eksik ses ve E>A hatalarin1 yapmada benzerlik gosterdikleri;
Fasli ve Arnavut 6grencilerin I>I, G> -, E>A ve eksik ses hatalarmi yapmada
benzerlik gosterdikleri; Kazak, Kirgiz ve Arnavut 6grencilerin ise A>I, V>F, baskin
r sesi, E>I, E>A ve uzun iinlii hatalarin1 yapmada benzerlik gosterdikleri tespit
edilmistir. Yapilan hatalarin kaynaginin ne oldugu bu arastirmanin konusu

olmamakla birlikte arastirilmaya degerdir.
4.2.Arastirmanin ikinci Alt Sorusu

Ikinci Alt Soru: Goélgeleme tekniginin egitimi Tiirkceyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin konusma 6zyeterliklerini gelistirmede etkili midir?

Bu alt sorunun ¢oziimiinde golgeleme egitiminin &grencilerin dinleme 6z
yeterliliklerine etkisi incelenmistir. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in
Konusma Oz Yeterlik Olgegi 6grencilere golgeleme egitimi baslamadan énce (A2
kuru baslangi¢ 6n test) ve golgeleme egitimi tamamlandiktan sonra (B1 sonu son
test) uygulanmustir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar incelenmis ve bu puanlarin

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 4.8. Arastirmanin fkinci Alt Sorusuna Ait Betimsel Istatistikler

N Sira Sira Standart Standart
Toplami Ortalamas1  Sapma Hata
K OZY Son Test 21  1279.48 1250 192.05 41.910
K OZY On Test 21 580.00 530 172.45 37.632

Uygun istatiksel yontemin belirlenebilmesi icin Oncelikle normallik
dagilimma bakilmistir. Asagidaki tablo incelendiginde p >0,05 oldugu tespit
edilmistir. Bu durum puan dagilimlarinin normallik varsayimlarmi karsiladigini

bizlere ifade etmektedir.
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Tablo 4.9. Arastirmanin ikinci Alt Sorusuna Ait Normallik Testi Sonuglart

Istatistik p
< K OZY
Kozy 7 Shapiro-Wilk 0.98604  0.9849344003682015
Son Test On Test
Kolmogorov-
_ 0.072822  0.9998839762772586
Smirnov
Anderson-
0.13105 0.9776983790397137
Darling

Veriler normal olarak dagilsa da (p >0,05), veri setimizdeki katilimc1 sayisinin
30°dan az olmasi nedeniyle (n<30) , parametrik testlerden Bagimli Gruplar (iligkili
orneklemler) i¢in t Testi’nin, nonparametrik karsilig1 olan Wilcoxon isaretli siralar

testi kullanilmistir.

Tablo 4.10. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler I¢in Konusma Oz Yeterlik
Olgegi Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglari

Ortalama SE Etki
Farki farki Biiyiikliigii

Istatistik p

K K

OZY OZY Wileoxon  »31 060 000006 70450 °2.7%  4.6638
Son On W 8

Test  Test

Note. H, I Measure 1 - Measure 2 #0

Yapilan analiz sonucunda p degeri 0.00006, ortalama farki ise 32.728 olarak

tespit edilmistir. Elde edilen deger bu farkin anlamli oldugunu géstermektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grencilerin gélgeleme egitimi almalart onlarin
konusma 6z yeterliliklerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica elde edilen bu
anlamli farkin istatistiksel olarak Cohen's d formiiliine gore etki biiytikliigii 4.6638
olarak tespit edilmistir. Elde ettigimiz deger Cohen’s’e gore 0,80’den biiyiik oldugu
icin biiyiik diizeyde etkiye karsilik gelmektedir. Dolayisiyla elde edilen farkin
yapilan deneysel ¢alismadan kaynaklanan konusma 6z yeterliliginin diizeyindeki
artigin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu ifade edilebilir. Ayrica etki
biiylikliigiine bakildiginda yapilan deneysel calismanin oldukea etkili oldugunu

sOylenilebilir.
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4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Sorusu

Ucgiincii Alt Soru: Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkgeyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin dinleme 6z yeterliklerini gelistirmede etkili midir?

Bu alt sorunun ¢ézlimiinde golgeleme egitiminin 6grencilerin dinleme 6z
yeterliliklerine etkisi incelenmistir. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler igin
Dinleme Oz Yeterlik Olgegi dgrencilere golgeleme egitimi baslamadan 6nce (A2
kuru baslangi¢ 6n test) ve golgeleme egitimi tamamlandiktan sonra (B1 sonu son
test) uygulanmustir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar incelenmis ve bu puanlarin

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 4.11. Arastirmanin Uciincii Alt Sorusuna Ait Betimsel Istatistikler

Sira Sira Standart Standart
Toplami Ortalamas1  Sapma Hata
D OZY Son Test 21  75.095 75 6.6174 1.4440
DOZY OnTest 21  50.905 49 8.6770 1.8935

Uygun istatiksel yontemin belirlenebilmesi i¢in Oncelikle normallik
dagilimma bakilmistir. Asagidaki tablo incelendiginde p >0,05 oldugu
goriilmektedir. Bu durum puan dagilimlarmin  normallik  varsayimlarini

karsiladigini bizlere ifade etmektedir.

Tablo 4.12. Arastirmanin Ugiincii Alt Sorusuna Ait Normallik Testi
Istatistik p

D OZY D OZY

Son Test  On Test Shapiro-Wilk 0.96294  0.5771501066116012

Kolmogorov- 0.13020  0.8686792703186406
Smirnov
Anderson- 0.28466  0.5933822994227507
Darling

Veriler normal olarak dagilsa da (p >0,05), veri setimizdeki katilimci

sayisinin 30’dan az olmasi nedeniyle (n<30) , parametrik testlerden Bagiml
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Gruplar (iliskili orneklemler) icin t Testi’nin, nonparametrik karsilig1 olan

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmigtir.

Tablo 4.13. Arastirmanin Ugiincii Alt Sorusuna Ait Bagimli Gruplar Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Ortalama SE Etki
Farki farki Biiyiikliigii

Istatistik p

D D
0zY OZY Wilcoxon . 0.0000

Son  On W 231.00 6 24.000 13159 4.0116
Test Test

Note. H, L Measure 1 - Measure 2 #0

Yapilan analiz sonucunda p degeri 0.00006, ortalama farki ise 24.000 olarak
goriilmektedir. Betimsel istatistiklere bakarak da Ogrencilerin dinleme 06z
yeterlikleri 6n test puanlarindan son test puanlarmma bir artis oldugunu
goriilmektedir. Elde edilen deger bu farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrencilerin golgeleme egitimi almalar1 onlarin
dinleme 6z yeterliliklerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica elde edilen bu
anlaml1 farkin istatistiksel olarak Cohen's d formiiliine gore etki biiyiikliigii 4.0116
olarak tespit edilmistir. Elde edilen deger Cohen’s’e gore d>0,80 oldugu i¢in biiyiik
diizeyde etkiye karsilik gelmektedir. Dolayisiyla elde edilen farkin yapilan deneysel
calismadan kaynaklanan dinleme 6z yeterliliginin diizeyindeki artigin istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliktir. Ayrica etki biyiikligiine bakildiginda yapilan
deneysel ¢alismanin oldukca etkili oldugu ifade edilebilir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Sorusu

Dordiincii Alt Soru: Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkgeyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin Tiirkge 6grenme tutumlarini gelistirmede etkili midir?

Bu alt sorunun ¢oziimiinde golgeleme egitiminin &grencilerin Tiirkge
ogrenme tutumlarma etkisi incelenmistir. Tiirkge Ogrenme Tutum &lgegi
ogrencilere A2 (6n test) ve Bl(son test) kurlarinda uygulanmistir. Ogrencilerin
aldiklar1 puanlar incelenmis ve aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina

bakilmistir.
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Tablo 4.14. Arastirmanin Ugiincii Alt Sorusuna Ait Betimsel Analizler

N Sira Sira Standart Standart
Toplami Ortalamas1  Sapma Hata
Tutum Son Test 21  56.381 56 5.0939 1.1116
Tutum On Test 21 47.190 46 7.1667 1.5639

Uygun istatiksel yontemin belirlenebilmesi i¢in Oncelikle normallik
dagilimima bakilmistir. Asagidaki tablo incelendiginde puanlarin normal dagildig:

(p >0,05) tespit edilmistir.

Tablo 4.15. Arastirmanin Dordiincii Alt Sorusuna Ait Normallik Testi

Sonuglari
Istatistik p
Tutum Tutum
Son Rt Shapiro-Wilk ~ 0.98277  0.9593089161028346
On Test

Test

Kolmogorov-—— 151711 0.9944777729344028

Smirnov

Anderson- 0.16240  0.9349440004737504

Darling

Bu durum (p >0,05) puan dagilimlarinin normallik varsayimlarini karsilasa
da orneklem sayisinin 30’dan kiigiik olmasi nedeniyle nonparametrik testlerden

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Tablo 4.16. Arastirmanin Dérdiincti Alt Sorusuna Ait Bagimli Gruplar
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari
Ortalama  SE Etki

Farki farki Biiyiikliigii

Istatistik p

Tutum Tutum )
Son  On Wﬂ;ﬁ"‘m 210000 290 95000 1963 1 gss4

09
Test  Test !
Note. H, N Measure 1 - Measure 2 #0

Yapilan analiz sonucunda p degeri 0.00009, ortalama farki ise 9.5000 olarak
tespit edilmistir. Elde edilen deger bu farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla elde edilen farkin yapilan deneysel ¢aligmadan kaynaklandigini ve
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Tiirkge 6grenme tutumlarindaki artigin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu ifade edilebilir. Elde edilen verilerden hareketle Tiirkceyi yabanc dil olarak
ogrencilerin golgeleme egitimi almalar1 onlarin Tiirkce O6grenme tutumlarini
geligtirmistir. Ayrica elde edilen bu anlamli farkin istatistiksel olarak Cohen's d
formiiliine gore etki biiyiikligl 1.8854 olarak tespit edilmistir. Elde edilen deger
Cohen’s’e gore 0,80’den biiyiik oldugu icin biiyliik diizeyde etkiye karsilik
gelmektedir. Ayrica etki biiyiikliigiine bakildiginda yapilan deneysel ¢alismanin

oldukga etkili oldugu sonucuna varilmaigstir.

4.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna iliskin Bulgular
Besinci Alt Soru: Golgeleme tekniginin egitimi Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin dinleme becerisini gelistirmede etkili midir?

Bu sorunun ¢oziimiinde o&grencilere dinleme smav sonuglarindan
yararlanilmigtir. Dinleme smavi golgeleme teknigi ¢aligmalart kapsaminda
caligmaya katilan 21 kisiye uygulanmistir. Uygulama dil seviyelerine uygun olarak
golgeleme egitiminin basinda(A2 kuru basi), golgeleme egitiminin ortasinda (A2
kur sonu) ve golgeleme egitiminin sonunda (B1 kur sonu) olmak tizere ii¢ kez tekrar
etmistir. Katilimcilarin dinleme testlerinin tekrarli 6lgiimlerine ait betimsel analiz

sonuclar1 Tablo 4.17.’de sunulmustur:

Tablo 4.17. Dinleme Testlerinin Tekrarli Olciimlerine Ait Betimsel Analizler

Sira Sira N

Toplam Ortalamasi
Golgeleme Egitimi Oncesi Dinleme 17.714 18 21
Golgeleme Egitimi Ortas1 Dinleme 19.952 20 21
Golgeleme Egitimi Sonu Dinleme 22.143 22 21

Katilimeilarin dinleme basari puanina ait ortanca degerinin golgeleme
egitimi dncesinde u =18 gdlgeleme egitimi ortasinda u = 20 ve golgeleme egitimi
sonrasinda ise u =22 oldugu tespit edilmistir. Elde edilen degerler incelenecek

oldugunda ortanca degerlerinde artig oldugu goriilmektedir.
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22 4 ©
21 4
55
§5 204 o
£
o/
19 A
18 A
O
Golgeleme Golgeleme Golgeleme
Egitimi Egitimi Egitimi
Oncesi Ortasi Sonrasi
Dinleme T Dinleme T Dinleme T

Sekil 4.1. Dinleme Testlerinin Ortanca Degerleri

Dinleme testlerindeki bu artisin anlamli olup olmadigim1 test etmek
gerekmektedir. Dinleme bagar1 puanlarina ait {i¢ ortalama arasinda anlamli diizeyde
fark olup olmadigini test etmek amaciyla tekrarh 6lgiimler i¢in tek yonliit ANOVA
testinin nonparametrik karsiligi olan tekrarli 6lciimler ANOVA Friedman’s Testi
uygulanmistir (n<30). Friedman’s Testi bir gruba bir konuyla alakali belirli bir
zaman araliinda {i¢ ya da tigten daha fazla farkli zamanda 6l¢limler yapildiginda;

bu 6lclimlerin arasindaki farklari analiz etmek igin kullanilmaktadir.

Tablo 4.18. Tekrarli Olgiimler I¢in Friedman's Testi Sonuglari
Sira

Olgiim Toplam
®

Sira N

Ortalamasi X2 sd p

Golgeleme
Egitimi
Oncesi
Dinleme

17.714 18 21 40.667 2 .0001*

Golgeleme

Egitimi

Ortast 19.952 20 21
Dinleme

Golgeleme
Egitimi
Sonu
Dinleme
p>0,05

22.143 22 21
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Tablo 4.18.’den hareketle Olgiimlerden en az ikisi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir(y2=40.667, p<0,05). Bu farklarin hangi 6l¢iim

ciftlerinde oldugu ise Tablo 31°de Durbin-Conover analiziyle tespit edilmistir.

Tablo 4.19. Dinleme Olciim Ciftleri Arasindaki Anlamli Fark
Anlamli Fark (Durbin-Conover)

Statistic p
Golgeleme Golgeleme
Egitimi——_— Egitimi 19.365 <.0000000000000001
Oncesi Ortas1
Dinleme Dinleme
Golzclqmg Golgeleme
Egitimi - . 8¢ 34.857 <.0000000000000001
" . Egitimi Sonu
Oncesi .
. Dinleme
Dinleme
Golgeleme Golgeleme
Egitimi = 4 '8¢ 15.492 <.0000000000000001
Egitimi Sonu
Ortasi r
: Dinleme
Dinleme

Tablo 4.19.’dan hareketle gdlgeleme egitimi 6ncesi dinleme basari testi ile
golgeleme egitimi ortas1 dinleme basar1 testi arasinda; golgeleme egitimi Oncesi
dinleme basar1 testi ile golgeleme egitimi sonu dinleme basar1 testi arasinda;
golgeleme egitimi ortast dinleme basar1 testi ile golgeleme egitimi sonu dinleme
basar1 testi arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ifade edebiliriz. Farklarin hangi
gruplar lehine oldugu anlamak amaciyla testimiz nonparametrik bir test oldugu i¢in
sira ortalamasi degerine baktigimizda ise gblgeleme egitimi oncesi yapilan dinleme
smavi basari puaninin sira ortalamasi 18, golgeleme egitimi ortasinda 20’ye,
golgeleme egitimi sonunda ise 22’ye yiikseldigini ve bu yiikselisin de test
puanlaria gore anlamli bir artis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilan analizler
neticesinde golgeleme egitiminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

4.6.Arastirmanin Altinci Sorusuna Iliskin Bulgular
Altinc1 Alt Soru: Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkgeyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin konusma becerisini gelistirmede etkili midir?
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Bu sorunun c¢oOziimiinde Ogrencilere dinleme sinav sonuglarindan
yararlanilmigtir. Konugma simavi golgeleme teknigi caligmalar1 kapsaminda
caligmaya katilan 21 kisiye uygulanmistir. Uygulama dil seviyelerine uygun olarak
golgeleme egitiminin basinda (A2 kuru basi), gblgeleme egitiminin ortasinda (A2
kur sonu) ve golgeleme egitiminin sonunda (B1 kur sonu) olmak tizere ii¢ kez tekrar
etmistir. Katilimcilarin dinleme testlerinin tekrarli 6lgiimlerine ait betimsel analiz

sonuclar1 Tablo 4.20’de sunulmustur:

Tablo 4.20. Konusma Testlerinin Tekrarh Olciimlerine Ait Betimsel

Analizler
Sira Sira N
Toplam1  Ortalamasi
Golgeleme Egitimi Oncesi Konusma 16.857 16 21
Golgeleme Egitimi Ortas1 Konusma 19.095 18 21
Golgeleme Egitimi Sonu Konusma 20.571 19 21

Katilimcilarin konusma basar1 puanina ait sira ortalamasi degeri gélgeleme
egitimi dncesinde u =16 golgeleme egitimi ortasinda u = 18 ve golgeleme egitimi
sonrasinda ise u =19 oldugu tespit edilmistir. Elde edilen degerler incelenecek

oldugunda ortanca degerlerinde artis oldugu goriilmektedir.

(@)
20 -
g 197 °
55
5%
18 4
17 4 o
Golgeleme Golgeleme Golgeleme
Egitimi Egitimi Egitimi
Oncesi Ortasi Sonu
Konusma T Konusma T Konusma T

Sekil 4.2. Konusma Testlerinin Tekrarli Olgiimlerine Ait Sira
Ortalamalar1
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Konusma basar1 puanlarina ait ii¢ ortalama arasinda anlamli diizeyde fark
olup olmadigini test etmek amaciyla tekrarli Sl¢timler igin tek yonlii ANOVA
testinin nonparametrik karsiligi olan tekrarli dlciimler ANOVA Friedman’s Testi
uygulanmistir (n<30). Friedman’s Testi bir gruba bir konuyla alakali belirli bir
zaman araliginda {i¢ ya da licten daha fazla farkli zamanda 6l¢timler yaptigimizda;
bu Olgiimlerin arasindaki farklar1 analiz etmek icin kullanilmaktadir. Analiz

sonuclar1 Tablo 4.21.’de sunulmustur:

Tablo 4.21. Konusma Becerisi Tekrarh Olciimler I¢cin Friedman’s Testi

Sonuglari

N Sira Sira

Ol Toplam1 Ortalamasi x2 p P
Golgeleme
Egitimi Oncesi 16.857 16 21  32.846 2 .0001*
Konusma
Golgeleme
Egitimi Ortasi 19.095 18 21
Konusma
Golgeleme
Egitimi Sonu 20.571 19 21
Konusma
p> 0,05

Tablo 4.21.’den hareketle konugma basari testlerinin 6lgiimlerinden en az
ikisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (y2=32.84, p<0,05). Bu
farklarin hangi 6l¢iim ciftlerinde oldugunu belirlemek ve karsilastirmak amaciyla

Durbin-Conover testi yapilmistir.
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Tablo 4.22. Konusma Ol¢iim Ciftleri Arasindaki Anlamh Fark
Anlamli Fark (Durbin-Conover)

Statistic p
Golgeleme Golgeleme
Egitimi— — Egitimi 85356 <.0000000000000001
Oncesi Ortast
Konusma Konusma
Golgeleme Golgeleme
Egitimi—— — Egitimi 115482 <.0000000000000001
Oncesi Sonu
Dinleme Dinleme
Golgeleme Golgeleme
Egitimi ——_— Egitimi 30126 <.0000000000000001
Ortasi Sonu
Dinleme Dinleme

Tablo 4.22.’de verileri verilmis olan Durbin- Canover analizi sonucunda
golgeleme egitimi 6ncesi konugma basari testi ile gdlgeleme egitimi ortast konusma
bagar1 testi arasinda; golgeleme egitimi oncesi konusma basari testi ile golgeleme
egitimi sonu konusma basar1 testi arasinda; golgeleme egitimi ortasi konugma
basar testi ile golgeleme egitimi sonu konusma basari testi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Farklarin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek
amaciyla kullanilan test nonparametrik bir test oldugu icin sira ortalamasi degerine
bakildiginda ise golgeleme egitimi dncesi yapilan konusma sinavi basart puaninin
sira ortalamasi 16, golgeleme egitimi ortasinda 18’ye, gblgeleme egitimi sonunda
ise 19’ye yiikseldigini ve bu yiikselisin de test puanlarina gore anlamli bir artistir.
Yapilan analizler neticesinde golgeleme egitiminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin konusma becerilerini gelistirdigi ifade edilebilir.
4.7. Aragtirmanin Yedinci Sorusuna iliskin Bulgular
Yedinci Alt Soru: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin golgeleme teknigi

egitimi ve ciimle diktesi ile ilgili goriisleri nelerdir?

Arastirmanin altinct alt sorusunun ¢Oziimiinde uygulamaya katilan
ogrencilerin Golgeleme Egitimi Goriisme Formu’na verdikleri yanitlarin igerik
¢oziimlemesinden faydanilmustir.  Ogrencilerin  sorulara verdigi cevaplar

dogrultusunda igerik temalandirilmigtir. Elde edilen temalar gdlgeleme egitiminin
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etkili oldugu beceriler, giinliik hayatta glgeleme kullanimi, gélgeleme etkinliginin
olumlu etkileri, golgeleme etkinliginin olumsuz etkileri, golgeleme eetkinligini
gelistirmek i¢in 6neri, golgeleme ve dikte kullanimi , gdlgeleme egitiminin Tiirkce

hazirlikta gerekliligi seklinde temalandirilmistir. Elde edilen temalar Tablo 4.23.te

verilmistir.
Tablo 4.23. Goriisme Forumunda Elde Edilen Temalar
Numara Tema
1 Golgeleme egitiminin etkili oldugu beceriler
2 Giinliik hayatta g6lgeleme kullanimi
3 Golgeleme etkinliginin olumlu etkileri
4 Golgeleme etkinliginin olumsuz etkileri
5 Golgeleme etkinligini gelistirmek i¢in Oneri
6 Golgeleme ve dikte kullanimi
7 Golgeleme egitiminin Tiirk¢e hazirlikta gerekliligi

Elde edilen temalara ait kategoriler ayrica verilecektir.

Golgeleme egitiminin etkili oldugu beceriler:

Katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda golgelme egiminin etkili

oldugu beceriler temasinin dort alt temasi1 bulunmaktadir:

Tablo 4.24 Golgeleme Egitiminin Etkili Oldugu Beceriler

Numara Kategori Katihmcilar f N f%

1 Dinleme K 1,2,3,4,5,67,8,9,10, 11,12, 13,14, 21 21 447
15,16,17, 18, 19, 20, 21

2 Konusma K 1,2,3,4,6,8,9,10, 11, 13, 15, 16, 18 21 383
17,18, 19, 20, 21

3 Okuma K 1,914 3 21 6,4

4 Yazma K1,2,4,9,13 6 21 10,6

Tablo 4.24. incelendiginde golgeleme egitiminin etkili oldugu dil becerileri
acisindan alian 6grenci goriisleri dort kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler

dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.
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Golgeleme Egitiminin Etkili Oldugu Beceriler

(] \ ]
Dinleme (21) Okuma (3)
(c_] (c_]

Konusma (18) Yazma (6)

Sekil 4.3. Golgeleme Egitiminin Etkili Oldugu Beceriler Tema-
Kategoriler

1)Dinleme becerisinin gelismesi:

Calismaya katilan 6grencilerin  hepsi gdlgeleme egitiminin dinleme
becerilerine katkida bulunduklarini ifade etmistir. Bu durum ile alakali 6grenci
gorigleri soyledir: “Dinleme ve konusmama ¢ok yardim etti. © (K13); “Bence
dinleme ve konusmam ¢ok iyi oldu ve ¢ok gelistirdi.” (K21) , “En ¢ok dinleme ve
konusma diyebilirim.” (K4), “Bu seyi yaptiktan sonra dinlemeden ¢ok iyi puan
aldim sinavda” (K14), “Bana gore dinleme, golgeleme en ¢ok benim dinlememi
gelistirdi.” (K12); “bence konusma ve dinlemeye faydalr oldu” (K19); “...Ama en
¢ok dinleme. Clinkii dinliyorsun ya anlamaya ¢alisiyorsun ne diyor. Bir de hizli
konusurken sen onu onu anlamaya ¢alistyorsun ya o yiizden dinleme daha ¢ok.”
(K1); “Bence daha iyi dinleme. Ciinkii her sey yani her soru yapabilirim yani.
Duyuyorum ve sonra cevap yazacagim.” (K2); “Tabii ki dinleme ve konusma. Bana
sadece dinleme ve konusma i¢in iyi oldu.” (K5); “Benim dinlememe faydali oldu.
(K15); “Bence benim dinlememi iyi etkiledi.” (K7); “Mesela dinleme benim igin
daha zor ¢iinkii dinlemede Tiirkler soyliiyor ve audiolarda biraz hatalar oluyor.
Dinleme ve konusmada faydali.” (K18); “Tabii ki bana dinlemeye ¢ok yardim etti.
Ve konugsmaya da yardim etti.” (K8); “...kiictikce dinlemeye faydali oldu.” (K6);
“...dinlememe en ¢ok faydasi oldu.” (K10); “...dinlememi daha iyi yapt1.” (K20);
“Bence bu her seye onemli ama dinleme ve konusma. Onlar daha fazla yardim

ediyor. (K9); “...Ve dinlemede yardim etti. Dinleme onemli anlasmada.” (K16); “
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Bu etkinlik benim en ¢ok dinlememe ¢ok yardim etti” (K11); “Dinleme ve konusma

elbette.” (K3); “En ¢ok dinlememi etkiledi.” (K17).

Calismaya katilan Ogrencilerin her biri istisnasiz dinleme becerilerinin
golgeleme egitimi ile daha iyi oldugu belirtmislerdir. Kullanilan otantik metinler
vasitasiyla 6grenciler ders kitaplarinda karsilasabileceklerinden farkli dinleme-

izleme etkinlikleriyle karsilagmislardir.

2)Konusma Becerisinin Geligsmesi:

Calismaya katilan 21 Ogrenciden 18’1 Golgeleme egitiminin konusma
becerilerine de etkili oldugunu belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grencilerin gortisleri
su sekildedir: “...benim igin hepsi diyebilirim yani” (K1); “En zor benim i¢in biraz
konusma. Ciinkii konusmuyorum. Praktik yapmiyordum ama simdi daha iyi
oldum.” (K2); “...konusma elbette. Konusma benim icin kabus gibiydi onceleri
ama simdi degil.” (K3); “Dinleme ve konusma.” (K4); “Bana sadece dinleme ve
konusma i¢in iyi oldu.” (K5); “Bence konusma ve kiiciikce dinlemeye faydalr oldu.”
(K6); “Ve konusmaya da yardim etti.” (K8); “Bence bu her seye onemli ama
dinleme ve konusma. Onlar daha fazla yardim ediyor. Bizim dinlememize ve
konusmamiza.” (K9); “Konusma ve dinlememe en ¢ok faydasi oldu.” (K10); “Bu
etkinlik benim en ¢ok dinlememe ¢ok yardim etti bir de konusmama.” (K11);
“Dinleme ve konusmama ¢ok yardim etti. *“ (K13); “Konusmama da faydali oldu.”
(K15); “Bence konusmada yardim etti.” (K16); “Bence dinleme ve konusmam ¢ok
iyi oldu ve ¢ok gelistirdi.” (K17); “Bence en énemlisi benim igin bu konuda
konusma. Bilmiyorum neden konusma bana ¢ok iyi geliyor. Dinleme ve konusmada
faydali.” (K18); “Bence konusma ve dinlemeye faydalr oldu.” (K19)“Konusma ve
dinlememi daha iyi yapt1.” (K20); “En ¢ok dinlememi etkiledi ve konugmami.”
(K21). Ogrenciler genellikle konusma becerilerinin dinleme becerileriyle beraber
gelistigini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler ise biitiin dil becerilerine faydal
oldugunu ifade etmis ama 6zellikle konusma ya da konusma-dinleme becerilerine

dikkat ¢ekmislerdir.
3)Okuma becerisinin gelismesi:

Calismaya katilan 21 Ogrenciden 4’4 golgeleme etkinliginin okuma

becerilerine de katkida oldugunu ifade etmislerdir. Bununla alakali 6grenci
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goriisleri su sekildedir:
her seye onemli .’ (K9); “...okumama da faydasi oldu.”(K14). Ogrencilerden K1

“...sey benim icin hepsi diyebilirim yani.” (K1); “Bence bu

ve K9 dolayl1 olarak gdlgeleme becerisinin okuma becerilerini etkiledigini ifade
etseler de K14 dogrudan golgeleme etkinliginin okuma becerisine faydasi oldugunu
ifade etmistir. Golgeleme etkinligi sirasinda Ogrencilen yeni kelimelerin

ogrencilerin okuma becerilerini de olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

4)Yazma becerisinin gelismesi

Calismaya katilan 21 Ogrenciden 5’1 golgeleme etkinliginin yazma
becerilerini olumlu olarak etkiledigini ifade etmislerdir. Bununla alakali 6grenci
goriisleri su sekildedir: ““ Valla yazmami sey benim igin hepsi diyebilirim yani (K1),
“Bu ¢alismadan sonra yazma yani iyi yapabilirim.” (K2); “Ve yazma igin de bana
katkist oldu. Ciinkii dinlerken yeni kelimeler 6greniyorsun sonra onu ogrendikten
sonra bana yazmada yardim ediyor.” (K4); “Bence bu her seye onemli...” (K9);
“Yazma icin de biraz yardim etti.” (K13). Ogrenci goriislerine bakildiginda
ogrencilerden K1 ve K9 golgeleme etkinliginin yazma becerilerini dolayli yoldan
etkilediklerini ifade etseler de K2, K4 ve K13 dogrudan golgeleme etkinliginin
yazma becerilerine etkisi oldugunu ifade etmislerdir. K4, golgeleme etkinligi
sirasinda kulanilan otantik materyallerdeki yeni kelime 6grenimine de dikkat
cekmistir. Golgeleme egitimi kullanilan materyallerdeki yeni kelimelerle de

ogrencilerin kelime hazinelerine katkida bulunmaktadir.

Giinliik Hayatta Golgeleme Kullanimi:
Katilimcilarin verdigi cevaplar dogrultusunda giinliik hayatta gdlgeleme

kullanim1 temasinin ait iki kategori bulunmaktadir:

Tablo 4.25. Giinliik Hayatta Golgeleme Kullanimi Temasina Ait Kategoriler

Numara Kategoriler Katilimcilar f N f%

1 Evet K1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 13, 20 21 955
14, 15, 16,17, 18, 19, 20, 21

2 Hayir K12 1 21 45

Tablo 4.25. incelendiginde giinliik hayatta gélgeleme kullanimi temasi iki

alt tema altinda toplanmigtir. Bu alt temalar evet ve hayirdir.
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Giinliik Hayatta Golgeleme Kullanim

CHll CHl

Evet (20) Hayir (1)

Sekil 4.4. Giinliik Hayatta Golgeleme Kullanim1 Tema-Kategoriler

Arastirmaya katilan 6grencilerin 20 tanesi giinlilk hayatta gdlgeleme
etkiligini kullantyor musunuz sorusuna evet, 1 tanesi ise hayir cevabin1 vermistir.

Bu durumla alakali 6grenci goriisleri su sekildedir:
1)Evet:

“Evet her zaman.” (K1), “Evet. Bir sey seyrederken ben bazen
kullantyorum.” (K2); “Evet, bir sey izlerken ya da yolda otobiiste gelirken bir seyler
dinliyoruz. O zaman sesli degil de boyle sessiz sessiz icimden yapryorum.” (K3);
“Aslinda ben bundan bes alti yil once dizi izlerken Tiirkce izliyordum ama hig
Tiirkge bilmiyordum. Ama o anda ben hi¢ Tiirk¢e bilmiyordum ama bilmezden
onlar taklit ediyordum. Kafamda benim béyle bir aliskanligim vardr golgeleme
gibi. Simdi de var. Ben artik dogru olarak bunu hep yapryorum. Aliskanlik gibi.”
(K4); “Ben sadece yaptim Tiktok videolardan. Tiktoktan Tiirkce videolar izlerken
yani ben praktik yaptim. Bilmedigim kelimeleri yaptik boyle boyle sey. Ama ¢ok az.
Ben Tiirkge sarkilar ¢ok seviyorum.” (K5); “Ben denedim. Mesela Tiirk sarkilar
dinlerken ben anladim ve kafamda o anda onun gibi soyledim.” (K6); “Evet, bir iki
dinlemeler kafamda kalmis. Birisi vardr sustum ama gézlerim konuguyor, bir iki
film var, onlari tekrar ediyorum. O dinlemelerden baska ben odada diziler gérdiim.
Arkasindan soyledim.” (K7); “Evet bazen kafamda soyleyince, sesle konusma gibi
olmaz. O yiizden sesli yapiyorum.” (K8); “Evet, denedim. Tiirk arkadaslarim da
var. Otobiiste kisiler, teyzeler onlar konusuyorlar. Ben deniyorum.” (K9); “Evde

ben Tiirkge filmler izliyorum, Tiirk¢e sarkilar dinliyorum. O zaman yapryorum.”
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(K10); “Kullantyorum. Hatta bazen filmlerden aklimda bazi konusmalar kaliyyor
onlarla golgeleme yapiyorum. Odamdaki arkadaslar bazen deliymisim gibi
bakiyorlar.” (K11); “Evet. Aslinda ben oncesinde béyle yapmaya ¢alistyordum ama
nasil tam boyle degildi. Simdi bu teknigi nasil kullanacagimi biliyorum ve béyle
calisiyorum. Sarki dinlerken, film izlerken bazen bir video hep kullaniyyorum.”
(K13); “Oyle Tiktok videolariyla yapiyorum, Tiirkce sarkilar videolar izliyorum,
veni kelimeler de 6greniyorum sonra onlart disarida kullantyorum hep.” (K14);
“Tiirkce sark: dinliyorum. Dinlerken kafamin i¢inde ben de boyle soyluyorum. Dizi
izliyorum. Ama simdi ¢ok izlemiyorum Turkge dizi.” (K15); “Evet. Ders disinda
bazen arkadaslarimla film izliyorum. Simdi biz Muhtesem Yiizyili izliyoruz.Her
Pazar cumartesi giinleri. Fakat ben Tiirk¢emi daha giizellestirmek icin bu praktik
vapiyorum.” (K16); “Evet ben her zaman golgelemeye ¢alistyorum ve ben simdiki
zamanda Tiirk¢e diziler izliyorum. Ve her soylediklerini anlyyorum, alamaya
calisiyorum. Onlart golgeliyorum.” (K17); “Filmler ve diziler ¢ok izliyorum.
Tiirkce filmler ve diziler. O zaman kullaniyorum.” (K18); “Evet denedim. Insanlar
konustugunda ben bunu duyuyorum, sonra kafamda yani tekrar ediyorum. Sonra
onlar gibi konusmaya ¢alistyyorum sonra sonra.” (K19); “Evet ben dersteki gibi
bazen yaptim. Sarkilar ve dizilerde. Bunun icin orada yaptim.” (K20); “Bazen

vapiyorum evet. Genellikle Tiirkce sarkilari dinlerken yapryorum.” (K21)

Ogrenci goriigleri incelendiginde giinliik hayatta uygulamaya katilan
ogrencilerin neredeyse hepsi golgeleme teknigini kullandiklarini ifade etmislerdir.
Bunlardan bazilar1 6zellikle goriisme esnasinda golgelemeyi nasil ve ne sekilde
yaptiklarin1 da ifade etmislerdir. Katilimcilardan K2, K3, K4, K6, K7, K10, K11,
K13,K15,K16,K17,K18, K19, K20, K21 golgelemeyi yaparken Tiirk¢e sarki, dizi
ve filmlerden faydalandigimi ifade etmis; K5, K14 golgeleme yaparken Tiktok
platformundaki videolar1 kullandigini ifade etmis ve K9 gdlgeleme yaparken
giinliik konusmalar1 golgeleme yaptigini ifade etmistir. Katilimeilar yapilan
egitimin sonunda golgeleme teknigini uygulayabilmeleri i¢in herhangi bir ek
materyale ya da herhangi bir 6zel ortama sahip olmalar1 gerekmediginin
farkindadirlar. Golgeleme tekniginin en dnemli yonlerinden biri de budur. Kisi bir

konusmay sesli olarak ya da sessiz olarak golgeleyebilmektedir.

2)Hayir: “Ben once Ingilisce égrendigim zaman bu teknigi kullandim. Ama

Tiirk¢ede kullanmadim hi¢.” (K12).
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Katilimcilardan sadece bir tanesi golgeleme teknigini giindelik hayatta
kullanmadigini ifade etmistir. Katilime1 bu teknigi aslinda daha 6nce farkli bir dilde

giindelik hayatta deneyimledigini fakat Tiirkcede deneyimlemedigini ifade etmistir.

Golgeleme Egitiminin Olumlu Etkileri

Katilimcilarin -~ goriisme  formuna verdikleri cevaplar dogrultusunda
golgeleme egitiminin olumlu etkileri temasina ait yedi alt tema bulunmaktadir.

Tespit edilen alt temalar Tablo 4.26.’da gosterilmistir.

Tablo 4.26. Golgeleme Egitiminin Olumlu Etkileri Temasina Ait Kategoriler

<
R
g Kategori  Katihmecilar f N f%
Z
Dineme %3 3
1 Becerisinin - 13 21 27,1
Gelismesi 16, 19, 20,
elismes 1
Konusma K2,3,4,7,
2 Becerisinin 10, 14, 15, 10 21 20,8
Gelismesi 16, 18, 20
Yeni K1, 4,5, 13,
3 Kelimelerin 14,17, 18, 9 21 18,8
Ogrenilmesi 20, 21
Biirtinsel
4 Ogellidlerin X272 11 8 21 16,7
. . 13,18, 19
Gelismesi
Dikkat
5 Siiresinin Kl, 4,7, 12, 5 21 10,4
17
Artmasi
Kendine
6 Duyulan K3,13 2 21 4,2
Giivenin
Artmasi
Motivasyonun
7 Yiiksek K6 1 21 2,1
Olmasi
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Tablo 38 incelendiginde giinliik hayatta gdlgeleme kullanimi temasi yedi alt
tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar dinleme becerisinin gelismesi, konusma
becerisinin gelismesi, yeni kelimelerin 6grenilmesi, biirlinsel 6zelliklerin gelisimi,
dikkat siiresinin artmasi, kendine duyulan giivenin artmasi ve motivasyonun
yiiksek olmasidir. Alt temalar frekans degerleriyle birlikte asagidaki sekilde

gosterilmistir.

(o |

Golgelemenin Olumlu Etkileri

(o

Motivasyonun Yiiksek Olmasi

Dinleme Becerisinin Geligmesi (11) Ca 1)
Yeni Kelimelerin Ogrenilmesi h
) Dikkat Siiresinin Artmasi
)
(] (o CH
Konygees B““'lr:)““'“ Rymest Biiriinsel Ozelliklerin Gelisimi (8) Kendine Duyulan Giivenin
(10) Artmasi (2)

Sekil 2 Golgelemenin Olumlu Etkileri Tema- Kategoriler

Golgeleme etkinliginin olumlu etkileri nedir sorusuna arastirmaya katilan
ogrencilerin 11 tanesi dinleme becerisinin gelismesi, 10 tanesi konusma becerisinin
gelismesi, 9 tanesi yeni kelimelerin ogretilmesi, 8 tanesi biiriinsel 6zelliklerin
geligsmesi, 5 tanesi dikkat siiresinin artmasi, 2 tanesi kendine duyulan giivenin
artmasi ve 1 tanesi ise motivasyonun yiiksek olmasi1 demisglerdir. Bu durumla alakali

ogrenci goriisleri su sekildedir:

Dinleme Becerisinin Gelismesi:

“Dinlemem daha iyi oldu bence. Bu onemli.” (K1); “ Dinlemeyi
soylemiyorum bile ona zaten ¢ok faydast oldu.” (K3); “Bu yiizden dinlemem de
daha iyi oldu.” (K4); “Ciinkii ben gecmiste sadece Tiirkce degil yani Ingilisce
Kazak¢a benim dinlemem kotii oldu. Bu benim dinlememi iyi etkilemis.” (K7);
“Onceleri dinlemeyi ¢ok iyi duymuyordum. Sonra bu seyleri yaptiktan sonra iyi
anladim.” (K8); “Dinlerken kelimeleri daha iyi duyuyorum bence.” (K11);
“...dinledigimi daha kolay anliyyorum.” (K12); “Simdi bir sey dinlerken ve
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konusurken daha iyi anlyyorum. “ (K13); “Dinleme ve konusmayr daha iyi
anliyorum artik.” (K16); “Dinledigimi daha kolay anlayabilirim.” (K19);
“Dinlemede de dikkat i¢cin ¢cok yardim etti.” (K20); “Dinlemem ve konusmam daha
iyi oldu.” (K21)

Calismaya katilan 6grencilerden 11 tanesi golgeleme egitiminin dinleme

becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu ifade etmistir.

Konugma Becerisinin Gelismesi:

“Benimki ¢ok iyi oldu. Bu alistirmayla ben daha iyi oldu. Daha iyi
konusabilivim.” (K2); “Konusmam iyi oldu.” (K3); “Konusmada da ¢ok
etkili.¢iinkii artik ben daha az Tiirkge biliyorken de Tiirk¢ce konusamiyordum ama
Tiirk¢e anliyordum. Simdi ben de oyle konusabiliyorum.” (K4); “Bu yiizden bu
dinlemeden konusmama da iyi geldi bence.” (K7); “Artik bana hayatta Tiirklerle
konusma icin kolay gelir.” (K10); “Konusmay1 da etkiliyor.” (K14); “Hayatimda
konusmada praktik az. Tiirkce konusmuyorum. Yurtta Tiirkler var ama
konusmuyorum. Sadece Kazaklarla konusmuyorum. Ama bu Tiirkge i¢in iyi diye
diigtiniiyorum.” (K15); “Dinleme ve konusmay: daha iyi anlyyorum artik.” (K16);
“Bence artik daha iyi konusuyorum.” (K18); “Konusmada Tiirklerin soyledigi
sozleri séylemek i¢cin yardim etti.” (K20)

Calismaya katilan 6grencilerden 10 tanesi golgeleme egitiminin dinleme
becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu ifade etmistir.
K3, K4, K7, K16 ve K20 ise golgeleme egitiminin hem dinleme hem de konusma

becerilerilerine olumlu etkiledigini belirtmislerdir.

Yeni Kelimelerin Ogrenilmesi:

“Bir de Sey mesela dinleme yaptik ya konusurken o kelimeler burada kald.
Onu kullaniyorum sonra. Dinleme yaptik ya oradan hatirlyyorum diyorum. Bence
iyi oldu ya.” (K1); “Yeni kelimeler ogreniyorum.” (K4); “Ben bilmedigim
kelimeleri anlamak i¢cin onlart hayatta kullanmak igin de ¢ok iyi oldu.” (K5);
“Yeni kelimeler ogrendim, artik onlart da kullaniyorum.” (K13); “Yeni kelimeler
ogrendim.” (K14); “Kelime bilgim ¢ok iyi oldu ve ben artik Tiirkleri ¢ok daha iyi
anlyorum.” (K17); « Yeni kelimeler soyliiyorum.” (K18); “Ciinkii biz dinleme

vaptigimiz zamanda ebn bilmedigim sozler oldu ve anlami ve digsarda gittigim
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zamanda artik anlyyorum.” (K20); ““ Bir de yeni kelimeler de ¢ok ogrendik.”
(K21).

Calismaya katilan ogrencilerden 9 tanesi golgeleme egitiminin yeni

kelimeler 6grenmelerine katkida bulundugunu ifade etmistir.

Biiriinsel Ozelliklerin Gelismesi:

“Daha iyi telaffuz yapabilirim ve daha hizli konusabilirim simdi. Eskiden
¢ok az konustum ve yanlis kelimeleri soyledim. Simdi daha iyi oldum.” (K2); “Bu
yiizden bu dinlemeden konusmama da iyi geldi bence. Yani ben onlarin séyledigi
gibi soylemeyi 6grendim.” (K7); “Evet, ¢iinkii biz kelimelerin nasil telaffuzun nasil
oldugunu bilmiyoruz yazdigimiz zamanda. Ama sonra biz bu derse geldigimizde siz
bize anlatryorsunuz. Kelimelerin telaffuzunu.” (K9); ”Bir de telaffuz. Kendimi
kontrol edersem daha iyi telaffuz edebiliyorum.” (K11); “Kelimelerin telaffuzlarini
dogru yapiyorum. Bu teknikteki videolar sokaktaki konusmalar nasilsa odyle.
Kitaptakiler oyle degil” (K13); “Bence artik daha iyi konusuyorum Tiirk gibi
konusuyorum.” (K18); “Ciinkii ben bunu dinleyerek Tiirk insanlar nasil
konustugunu biliyorum sonra onlar gibi konusmaya ¢alisiyorum bu bana ¢ok

faydali bence.” (K19)

Calismaya katilan Ogrencilerden 8 tanesi golgeleme egitiminin

ozelliklerinin gelismini olumlu etkiledigini ifade etmistir.

Dikkat Siiresinin Artmasi

“Dikkat etmek lazim ¢ok. Gélgeleme sayesinde daha dikkatle dinliyorum.”
(K1); “Artik daha dikkatli dinliyorum.Bu yiizden dinlemem de daha iyi oldu.” (K4);
“Dikkatle dinledigim icin dinlemem daha iyi. Bilmiyorum bu bana iyi geliyor.”
(K7); “Daha ¢abuk konsantre olmami sagladi bu ¢alisma.Boylelikle ben daha
dikkatle  dinliyorum ve dinledigimi daha kolay anliyorum.” (K12);
“Konustuklarinda daha dikkatli oluyorum.” (K17)

Calismaya katilan 6grencilerden 5 tanesi golgeleme egitiminin 6zellikle

dinleme esnasinda dikkat siirelerinin gelisimini olumlu etkiledigini ifade etmistir.

Kendine Duyulan Giivenin Artmasi
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“Bir de ben eskiden konusurken c¢ekinirdim ama simdi korkmuyorum

konusurken.” (K3); “Dusarida bir Tiirkle konusurken hi¢ ¢ekinmiyorum.” (K13)

Caligmaya katilan 6grencilerden 2 tanesi gdlgeleme egitiminin konusma
becerisinin kullaniminda kendilerine duyduklari giivenin artmasinda yardimeci

oldugunu ifade etmistir.

Motivasyonun Yiiksek Olmast :

“Bana motivasyon verdi.” (K6)
Caligsmaya katilan 6grencilerden 1 tanesi golgeleme egitiminin Tiirkce dil

becerilerinin kullaniminda motivasyonunu arttirdigint oldugunu ifade etmistir.

Golgeleme Etkinligini Gelistirmek Icin Oneri

Katilimcilarin -~ gériisme  formuna verdikleri cevaplar dogrultusunda
golgeleme egitiminin gelistirilmesine dair Oneriler temasina ait iki alt tema

bulunmaktadir. Tespit edilen alt temalar Tablo 4.27.de gdsterilmistir.

Tablo 4.27. Gélgeleme Etkinligini Gelistirmek I¢in Oneri Temasina Ait

Kategoriler
Numara  Kategori Katihmcilar f N f %
1 Daha Cok K 5,13,17 3 21 50
Zaman
2 Daha ¢ok K 1,3,13 3 21 50
Etkinlik

Tablo 4.27. incelendiginde golgeleme etkinligini gelistirmek igin Oneri
temasina ait iki alt tema bulunmaktadir. Bu alt daha ¢ok zaman ve daha ¢ok

etkinliktir. Alt temalar frekans degerleriyle birlikte agagidaki sekilde gosterilmistir.
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Golgeleme Etkinligini Gelistirmek icin Oneri

Daha ¢ok zaman (3) Daha cok etkinlik (3)
Sekil 4.6. Golgeleme Etkinligini Gelistirmek Igin Oneri Tema ve
Kategoriler
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6 tanesi golgeleme etkinligini gelistirmek
icin 6neri beyan etmislerdir. Ogrencilerden 3 tanesi daha ¢ok zaman, 3 tanesi ise

daha ¢ok etkinlik cevabini vermistir. Bu durumla alakali 6grenci goriisleri su

sekildedir:

Daha Cok Zaman:

“Faydali ama biliyor musunuz bence yani bu sey yani derste de birlikte
olabilir. Ayri ayri degil. Ikisi birlikte bir derse koymak iyi olacak.Boylece daha ¢ok
zaman olacak.” (K5); “...daha uzun zaman yapabilseydik.” (K13); “Ama keske
daha ¢ok zaman olsa.” (K17).

Daha Cok Etkinlik:

“Sadece daha ¢ok yapabilsek. Bence ilk geldik ya Eylul ayindan orada
baslasaydik daha iyi olurdu. Daha ¢ok aktivite olurdu” (K1); “Boyle iyi ama keske
daha c¢ok yapsaydik. (etkinlik)” (K3); “Bu hali iyi hatta keske daha ¢ok
vapabilseydik. (etkinlik)” (K13).

Ogrenci goriislerinden hareketle daha cok etkinlik ve daha c¢ok
zamancevaplarint veren oOgrenciler temelde ayni seyi ifade etmektedirler.
Ogrenciler haftada iki ders saati siiresince yapilan uygulamanin daha ¢ok ders

saatinde yapilmasini 6nermislerdir.
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Golgeleme ve Dikte Kullanimi

Katilimcilarin -~ gériisme  formuna verdikleri cevaplar dogrultusunda
golgeleme ve dikte kullanim1 temasina ait ti¢ kategori bulunmaktadir. Tespit edilen

alt temalar Tablo 4.28.’de gosterilmistir.

Tablo 4.28. Golgeleme ve Dikte Kullanimi1 Temasina Ait Kategoriler

Numara Kategori Katihmcilar f N f %
1 Kaygiy1 kontrol K911 P 21 8.7
etme

Hatalar1 Fark K1,3,4,5,6,7,12,13,

2 13 21 56,5
Etme 14,15,18,20,21
K2,8,10,11,16,
3 Dikkat Stiresi 8 21 34,8
17,19,21

Tablo 40 incelendiginde golgeleme ve dikte kullanimi temasina ait ii¢
kategori bulunmaktadir. Bunlat kaygiy1 kontrol etme, hatalar1 fark etme ve dikkat

stiresidir.Alt temalar frekans degerleriyle birlikte asagidaki sekilde gosterilmistir.

Golgeleme ve Dikte Kullanim

Hatalar1 Fark Etme (13) Kaygiy1 Kontrol Etme (2)
Dikkat Siiresi (8)

Sekil 4.7. Golgeleme ve Dikte Kullanimi Temas: ve Kategoriler

Arastirmaya katilan dgrencilerden 2 tanesi golgeleme ve dikte kullaniminin
kaygilari1 kontrol etmesine yardimci oldugunu, 13 tanesi ise hatalarini fark
etmelerinde yardimci oldugunu, 8 tanesi ise dikkat siirelerinin artti§i cevabini

vermistir. Bu temaya iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

Kaygiy1 Kontrol Etme:
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“Ben bu yontemi eskiden de kullandim. Simdi Tiirk¢e ogrenirken de iyi oldu.
Artik ne zaman yazma édevi var ben hi¢ korkmuyorum.” (K9); “Iyi, yani ben
konusurken ve bir sey yazacagim zamanda stres olmuyorum artik. Okuma ve
dinleme farkli ama konusma ve yazmada ortada bir is var ya. Neyse ki kendimi

kontrol edebiliyorum.” (K11).

Hatalar1 Fark Etme:

“Bazi sesleri ayirmak igin dileme onemli ama gergek dinleme yani kitaptaki
gibi degil. Benim yazmamda sikinti yoktu ama pratik yapmak giizel sey. Harfleri
dogru yazmak beyne ve onu kagida aktarmak onemli.” (K1); “Yanliglart hemen
diizeltmek hemen fark etmek ¢ok iyi oldu.” (K3); “Duydugunu dogru yazmak
onemli. Golgelemede dinliyorduk ama yazmiyorduk burada dinledik ve yazdik. ben
bazi hatalarim vardi. Aywramiyordum o-0 falan simdi daha iyi.” (K4); “Yazma
onemli neden okul i¢in ddev icin onemli. Biz biliyorsunuz bazi sesleri karistiriyoruz.
Siz hep dediniz ya boyle yaziyoruz ama boyle konusuyoruz diye iste bu ikisini
ayurmak igin 6nemli.” (KS5); “Benim i¢in bu faydali oldu. Basta yazamiyordum yani
vaziyordum bazi seyler ama eksikti. Bazi harfler yanlis bazi kelimeler yok. Ama
simdi daha iyi oldu benim yazmam.” (K6); “Aaa evet. Mesela sey ya ne yapryorsun
yaziyoruz ama siz diyorsunuz ki "napryorsun" bunun gibi bunlari fark etmek onemli.
Ctinkii biz burada Turkge 6greniyoruz ama disarida hayat oyle degil. Sokakta kimse
boyle konusmuyor. Ikisini ayirmak lazim.” (K7); “Evet evet Tiirk¢e Kazakca farklar
¢ok. Biz bir de Rusca konusuyoruz. O yiizden bazen karistyor ¢-s-6 falan. Simdi
daha giizel (K12); “Evet bizim iilkemizde de dikte ¢ok kullaniyoruz. Yazarken
hatalart fark etmek icin ¢ok iyi bir yontem.” (K13); “Evet her sey bizim Tiirk¢cemiz
icin. Biz bu ¢alismalar: yaptik daha iyi olduk. dogru yazmak igin onemli. Simdi 6
diyorum ama eskiden o derdim ve yazardim.” (K14); “Yazma zor evet ama praktik
lazim bunda da.Tiirk¢e de konusmak ve yazma ayni degil. Bir de bazi sesler bizim
icin zor. Bunlar icin iyi oldu.” (K15); “Benim boliimiim hep Tiirkce olacak. O
yiizden dogru yazmak ¢ok onemli benim igin. Biz nasil duyuyorsak hep oyle yazdik.
Bazen dogru bazen yanlis. Bu etkinlikten sonra nerede yanls yaptim nerede dogru
anliyorum. Simdi hep dogru yaziyorum.” (K18); “Evet biz ¢ok degisik seyler yaptik
dikte, golgeleme. Hepsi iyi oldu bence. Yazma hep problemdi artik degil. Daha az
problem. Ciinkii bazi sesler degisik Tiirkcede. Anlamak zordu.Artik daha iyi

anliyorum. Bazi sesler benziyor ama ayni degil.” (K20); “Dikte kullanmak iyi oldu.
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Ctinkii yazma odevi yapiyorsun sonra kontrol oluyor sen unutuyorsun ne yazdin.
Ama bunda hemen hatay: diizeltiyorsun bir de dikkatle dinlemek lazim. Yoksa ciimle

gidiyor.” (K21)

Dikkat Suresi:

“Evet, benim i¢in iyi oldu. Az konusuyorum ama ¢ok yaziyorum bu nedenle
dikkat icin iyi oldu. Ciinkii bir kez dikkat etmedin o zaman ciimle kagar
vakalayamazsin.” (K2); “Ben yazmaktan ¢ok korkuyordum ama simdi daha az
korkuyorum. Ciinkii bazen 6gretmen konusuyor ben duymuyorum, anlamiyorum
bazen. Yazamiyordum. Ama simdi dikkat ediyorum her sey yine yazamiyorum ama
simdi daha iyi bence.” (K8); “Evet bu biraz karisikti. Zordu aynen gélgeleme gibi.
Ama sonra alistim ve daha dikkatle dinlemeye basladim. Sonra siz diizelttiniz
hatamizi. Tekrar daha dikkatli oldum falan. Artik daha dogru yaziyorum. Bazen
yanlis telaffuz etsem de dogru yaziyorum.” (K10) “Iyi, yani ben konusurken ve bir
sey yazacagim zamanda stres olmuyorum artik. okuma ve dinleme farkli ama
konusma ve yazmada ortada bir is var ya. Neyse ki kendimi kontrol edebiliyorum.
Daha ¢ok konsantre oluyorum.” (K11); “Bu iyi oldu bizim icin. Once dikkatle
dinlemeyi 6grendim.Sonra yazma.” (K16); “Dikte evet giizel. Golgelemedeki gibi
hep dikkatli olmak lazim. Eger dikkatliysen dogru duyarsin ve yazarsin.” (K17);
“Tabii ki ne kadar dikkatle dinliyorsan o kadar iyi de yaziyorsun. Yani golgeleme
vaparken dinlemek ve konusmak énemli. Bunda da hizli ama birkag tekrar var.
Dikkatli oldugunda dogru yazarsin.” (K19); “Dikte kullanmak iyi oldu. Ciinkii
vazma 6devi yapiyorsun sonra kontrol oluyor sen unutuyorsun ne yazdin. Ama
bunda hemen hatayr diizeltiyorsun bir de dikkatle dinlemek lazim. Yoksa ciimle

gidiyor.” (K21).
Golgeleme Egitiminin Tiirk¢ce Hazirhikta Gerekliligi

Katilimcilarin -~ gériisme  formuna verdikleri cevaplar dogrultusunda
golgeleme egitiminin Tiirk¢e hazirlikta gerekliligi temasina ait iki alt tema

bulunmaktadir. Tespit edilen alt temalar Tablo 41°de gosterilmistir.
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Tablo 4.29. Golgeleme Egitiminin Tiirk¢ce Hazirlikta Gerekliligi Temasina Ait

Kategoriler
Numara Kategori Katihmeilar f N f %
K1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,
1 Evet 21 21 100
13,14,15,16,17,18,19,20,21
2 Hayir 0 21 0

Tablo 4.29. incelendiginde golgeleme etkinligini gelistirmek igin Oneri
temasina ait iki kategori daha ¢ok zaman ve daha cok etkinliktir. Alt temalar

frekans degerleriyle birlikte asagidaki sekilde gdsterilmistir.

@]

Golgeleme Egitimi Tiirkce Hazirhkta Gerekliligi

c] @]

Evet (21) Hayir(0)

Sekil 4.8. Golgeleme Egitiminin Tiirk¢e Hazirlikta Gerekliligi Temasina
Ait Kategoriler

Arastirmaya katilan 6grencilerden 21 tanesi golgeleme egitiminin Tiirk¢e
hazirlikta gerekliligine evet yanit1 vermistir. Bu temaya iliskin 6grenci goriisleri su

sekildedir:

Evet:

“Evet, bence Tomerde diisiinmemiz lazim bunu. Ofisteki hocalar da
diisiinebilir. Diger ogrenciler B2 mesela ama bence degil gibiler. Biz daha iyiyiz.”
(K1); "Herkes yani bence benim fikrim yani herkes buna ihtiyaci var yani. Bu
caligma onlara yardim ediyor. Ve diisiiniiyorum ki herkes bunu 6grenmeli. Ciinkii
onemli bir sey yani dil i¢in. Bu yiizden benim i¢in ¢ok iyi oldu.” (K2); “Giizel bir
calisma oldu bu keske hep yapsak.” (K3) ; “Evet iyi olur.” (K3); “Bence herkes bu
praktigi yapmali.” (K4); “Evet, ¢ok faydali. Bence her sinifta olmasi lazim. Ciinkii
bununla senin dinlemen ve konugman c¢ok iyi geliyor. Cok Ogrenciler var

dinlemeleri kotii konusmalar1 kotii. Kotii degil aslinda da onlar sdylemeyi
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bilmiyorlar. Kendi fikirlerini sdylemiyorlar. Eski ben gibi. Bu yiizden sdylemeleri
lazim diye diisliniiyorum.” (K5); “Evet ¢iinkii bu bagkalari i¢in de ¢ok iyi gelecek
clinkii gelir. Bagka yani her hoca iyi ama birisi konugma yapmuiyorlar birisi dinleme
yapmuyorlar bu 6grenci i¢in kot geliyor. Bu bence onlarin konusmasi ve dinlemesi
icin iyi olacak.” (K7); “Evet ¢iinkii cok yardim ediyor. Bize yardim etmis. O yiizden
her 6grenci yapmal1.” (K8); “Evet ¢iinkii mesela ben Ingilizce 6grendigim zamanda
benim hespi derslerim sadece yazma ve gramer olmadi ¢iinkii dinleme ve konusma
da olmasi lazim. Bizim konusmamiza ve dinlememize yardim ediyor. Baska
siiflarda olmasi da ¢ok iyi olacak.” (K9); “Evet ¢linkii bazi siniflarda dinleme
olmuyor. Konusma ¢ok az. Ciinkii burada sadece dinleme degil konusma da var.
Ikisi birlikte ve gercek Tiirkce sokaktaki insanlar gibi.” (K10); “Bence bu biitiin
siniflarda olmali. Biz ¢ok sansliydik.” (K11); “Tabii ki ¢cok faydali bu golgeleme.
Kim bir dil 6greniyorsa kullanmali. Sadece Turkge degil hangi dil 6greniyorsun. O
dilde golgeleme yapmak ¢ok faydali.” (K12); “Kesinlikle. Ben ¢ok faydalandim bu
teknikten. Artik diyorum ki benim dinlemem daha iyi, konusmam daha iyi. Disarida
bir Tiirkle konusurken hi¢ ¢ekinmiyorum. Keske biitiin yabanci 6grenciler bunu
ogrense.” (K13); “Bence bu sey degistirmek lazim. Clinkii zaten gorduk burada iste
burada bdyle gdlgeleme yapan ogrenciyle boyle dinleme yapmadigi ogrenci
arasinda fark var iste. yani her seye yardim ediyor sdyledim ya okumaya da iste
konusmaya da. Bunun i¢in kitaba ihtiya¢ yok. O kadar zor durum degil bu. Cok
kolay.” (K14); “Bence bu ¢ok faydali. Tabii ki herkese ogretilmeli.” (K15); “Tabii
ki bu 6nemli ¢ok 6nemli. Bazen ben fark ediyorum bl- b2 okuyor insanalr fakat
konusmasi zayif, anlamiyor, dinlemesi de zayif. Ben boyle boyle konusuyorum
fakat anlamiyorlar. O ¢ok 6nemli yani. Daha iyi praktik i¢cin.” (K16); “Evet. Her
Ogrenci bunun gibi bolgelemeyi yapsa o zamanda hepsinin dinlemesi, konugmasi
cok iyi olurdu.” (K17); “Evet bence bu c¢ok Onemli olacak. Ciinkii benim
arkadaglarim, kazak arkadaslarim Oguzhan Hocada okuyorlar. Ve onlar goruyorlar
biz sizinle ¢alisacagizi ve bize hep soruyorlar neler yaptigimizi. Bu onlar i¢in de
cok 6nemli.” (K18); “Bence evet ¢iinkii bu faydali ve insanlara ¢ok faydali gelecek,
hep kurslarda boyle seyler olmasi lazim. Cunkii insanlar kendilerini daha rahat
anlatiyor.” (K19); “Evet bu onlar i¢in 6nemli diye diislinliyorum. Herkes bunu

uygulamali siniflarinda.” (K20); “Evet olmali.” (K21).
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4.8. Arastirmamn Sekizinci Sorusuna iliskin Bulgular

Sekizinci soru: Aragtirmanin bu alt sorusunun ¢Oziimiine dair arastimact
giinliiklerinin igerik ¢dziimlemesinden faydanilmistir. Arastirmaci, golgeleme
egitimi siiresince teknigin katilimcilara sagladigi faydalari, uygulamanin

smirliliklarr gdzlem yoluyla tespit etmeye caligmustir.

Yapilan igerik ¢oziimlemesi sonucunda Golgeleme egitiminin Tiirkceyi
yabanci dil olarak Ogrenenlerin dil becerilerine katkilarina yonelik gozlemler,
golgeleme egitiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin duyugsal giris
davraniglarina goézlemler, golgeleme egitiminin uygulamasindaki siirliliklara
yonelik gdzlemler olarak ii¢ ana temaya ayrilmistir. Golgeleme egitiminin Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin dil becerilerine katkilar1 kendi igerisinde dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort alt temaya; golgeleme egitiminin
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin duyussal giris davranislarina katkilari
kendi icerisinde akademik benlik algisi, tutum, ilgi olmak iizere ii¢ alt temaya;
golgeleme egitiminin uygulamasindaki sinirhiliklara yonelik gozlemler ise kaygi,

siirl ilgi ve sinirli zaman olmak tizere {i¢ alt temaya ayrilmistir.

Tablo 4.30. Arastirma Giinliiklerinden Elde Edilen Tema ve Kategoriler

Ana Tema Kategori

1 Dinleme

Golgeleme egitiminin Tiirk¢eyi yabanci dil 2 Konusma
olarak 6grenenlerin dil becerilerine katkilar1 3 Okuma
4 Yazma

Golgeleme egitiminin Tiirkgeyi yabanci dil 1 Oz yeterlik

2 olarak 6grenenlerin duyussal giris davranislarina 2 Tutum
katkilar 3 flgi
Golgeleme egitiminin uygulamasindaki 1 Kaygi
3 2 Siirli Zaman

siirliliklar

Golgeleme egitiminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlere katkilari ise

golgeleme egitiminin dil becerilerine katkilar1 ve gdlgeleme egitiminin Tiirkce

130



ogrenme tutumlarina etkisi olmak iizere iki kategoriye ayrilmistir. Golgeleme
egitiminin dil becerilerine katkilar1 kategorisi ise dinleme, konusma, okuma ve

yazma olarak dort alt kategoriye ayrilmistir.

[.Tema Golgeleme egitiminin Tiirkgceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin dil

becerilerine katkilari

1. Kategori: Dinleme Becerisinin Gelisimine Dair Gozlemler

Golgeleme egitimi siiresince 6grencilerin dinleme becerileri 6n plandaydi.
A2 kurunda basinda uygulamaya baslandigi zaman Ogrencilerin ilk defa ders
kitabindan farkli bir dinleme otantik materyallerle karsilasmasi onlara farkli bir
deneyim sundu. Egitimin baginda dgrencilerin dinleme izleme materyallerindeki
baz1 seslere kars1 farkindalig1 yoktu. Odaklanmada giicliik yasadilar. Golgeleme
etkinligi siiresince dikkat siireleri kisaydi ve golgelemeleri gereken kelimelerin
birgogunu kagiriyordular. Golgeleme egitimi siiresince dinlemenin nasil yapmalari
gerektigini ve bu siire zarfinda nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda biling
sahibi oldular. Baz1 katilimeilarin ciimlenin tamamini hatirlamakta giicliik ¢ektigi
icin bazen uzun bir climleyi golgelemekte zorlandig1 gozlemlendi. Bu katilimcilar
golgeleme yapmaya bagladiklarinda bazi kelimeleri kagirsalar da uygulamanin
ilerleyen haftalarinda eksiksiz olarak metni golgelediler ve hi¢ kelime kagirmadilar.
Ogrenciler golgeleme etkinligi yaparlarken tiim bilissel kaynaklarini dinlediklerini
es zamanli olarak seslendirmeye yonlendirdikleri i¢in bu siirecte dogal olarak gelen
seslere odaklandilar. Bu etkilesim de 6grencilerin fonem algilarini gelistirmelerine
yardimer olmustur. Ogrenciler Tiirkcenin seslerini; dinleme izleme materyalinin
ritmini ve tonlamasini tanima ve yeniden liretme konusunda A2 kurundan BI1
kuruna kadar daha yetkin bir hale gelmistir. Bu da onlarin dinledigini anlama

becerilerinin gelismesini saglamigtir.

Golgeleme ile fonem farkindaliklart gelisen ogrenciler, Tiirk¢edeki
sesleri,kelimeleri ayirt etme ve anlama konusunda daha basarili hale gelmislerdir.
Golgeleme videolar1 Ogrencilerin dil yetkinliklerine gore tespit edilmesi

ogrencilerde olumlu bir etki yaratmistir.
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2. Kategori: Konusma Becerisinin Gelisimine Dair Gozlemler

Uygulama basindaki 6n test sonuglar1 neticesinde 0grencilerin konusma
becerisinde zayif olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin bazi seslere karsi
farkindaliklar1 olmamasi, konusma sirasinda sesletimsel ozelliklere dikkat
etmemeleri ve akict konugsmamalari s6z konusuydu. A2 kuru siiresince dgrencilerin
fonem algi becerileri gelistirilmeye odaklanilmistir. Uygulamanin ilk {i¢ haftasinda
ogrenciler golgeleme etkinligine alismaya ve uyum saglamaya g¢alismislardir.
Sonrasinda ise golgelemeyi dogru bir sekilde yapmaya odaklandik¢a ses
farkindaliklarinin gelismeye basladigi ve kelimeleri dogru bir sekilde sesletmeye
basladiklarmi fark etmislerdir. Ayni1 zamanda golgelemeyle birlikte kelime
hazineleri de gelismistir. Egitime baslamadan 6nce katilimcilar baz1 sesleri dogru
sesletseler de kelime diizeyinde sesletim yaparken zaman zaman oldukga
zorlandilar. Golgeleme yaparak konusma becerilerini yavas yavas gelistirdiler.
Etkinlik sonunda kullanilan materyaldeki kelimelerin anlamlari, es anlamli
karsiliklar1 konusunda &grenciler bilgilendirildi. Ozellikle B1 diizeyinden sonra
ogrenciler golgeleme esnasinda sesletimsel Ozelliklere ve anlama dikkat
etmislerdir. Golgeleme esnasinda kusursuz bir kayit sunmak i¢in ¢abalamislardir.
Fakat giinliik hayattaki konusmalarinda ne kadar dikkat etmeye ¢aligsalar da ayni
odaklanmay1 saglayamadiklar1 icin sesletimsel olarak daha sinirli bir gelisim
gosterdikleri ifade edilebilir. Fakat bu gelisim sinirl1 bile olsa onlarin kendilerine
olan giivenlerini gelistirmistir. Artik kendilerini ifade ederken daha rahat daha
ozgiivenli olmuslardir. Ogrenciler bu etkinlik sayesinde daha ¢ok konusma pratigi
yapabildikerini her firsatta ifade etmislerdir. Dinleme becerisi ile kiyasladigimizda
ise konugsmanin dinleme becerisine gore daha yavas gelistigi ifade edilebilir. Ama
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi fark oldukea fazladir. Ogrenciler daha akici,
sesletimsel olarak daha dogru ve daha zengin bir kelime hazinesiyle kendilerini

ifade etmektedirler. Bunda golgeleme etkinliginin etkisi biiytiktiir.
3.Kategori: Okuma Becerisinin Gelisimine Dair Gozlemler

Golgeleme etkinliginin ilk haftalarinda Ogrencilere golgeleyecekleri
metinlerin dokiimleri de verilmistir. Metinler 6grencilerin dil seviyelerine uygun
olarak secilmisti. ilk birka¢ haftada ses farkindaliklar1 gelisene kadar bazi
ogrenciler ufak sorunlar yasasalar da sonrasinda herhangi bir sorun yaganmadi. B1

kurundan itibaren golgeleme etkinligi esnasinda metin dokiimii hi¢ kullanmamustir.
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Fakat uygulama sonunda ogrencilerden bazilar1 golgeleme egitiminin okuma

becerilerini de olumlu etkiledigini belirtmislerdir.
4.Kategori: Yazma Becerisinin Geligsimine Dair Gozlemler

Ogrencilerin A2 kurunda golgeleme egitimiyle hatali sesletimleri tespit
edilmistir. Bu farkliliklar Ogrencilerin kendi ana dillerinin Tiirk¢ceden farkl
olmasindan kaynaklanmaktadir. Sonrasinda ise bu hatalarin yazmaya aktarilip
aktarilmadig tespit edilmek amaciyla 6grencilere ciimle diktesi yaptirilmistir. Bu
etkinlik sonunda ise Ogrencilerin hatali sesletimlerini yaziya ge¢irmedigi fakat
bazen yeterli derecede odaklanamamaktan dolay1 bazi kelimeleri kagirdiklari tespit
edilmistir. Alinan 6grenci goriisleri ve uygulayici gozlemleri climle diktesinin
golgeleme ile birlikte kullanilmasinin 6grencilerin yazma becerilerini olumlu

olarak etkiledigi sonucuna varilmistir.

II.Tema Golgeleme egitiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin duyussal

girig davraniglarina katkilar
1.Kategori: Ozyeterlik

Golgeleme egitimi uygulamanin ilk zamanlarinda &grencileri ¢ok
zorlamistir. Dinlediklerini es zamanli olarak sesletmek onlara fazladan bilissel bir
yiik getirdigi i¢in zaten zayif olan 6z yeterlik algilar1 iyice zedelenmistir. Ama
uygulama ilerledik¢e, uygulayicinin da 6grencileri motive etmesi, onlara rol model
olmasiyla Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri gelmis ve etkinligi en dogru
bicimde yapabileceklerine dair inanglar1 gelmistir. Alinan ses kayitlart her etkinlik
sonrasinda 6grencilere dinlettirilmistir. Hatalar1 sesletimleri uygulayici tarafindan
diizeltilerek dgrencilere bol bol tekrar yaptirilmistir. Uygulamanin sonunda yapilan
oz yeterlik Olgekleri de bu goriisii dogrulamaktadir. Ogrencilerin dinleme ve

konusma 6z yeterlikleri gdlgeleme egitimi sonunda gelisim gostermistir.
2.Kategori: Tutum

Ogrenciler etkinlik katilimi icin dil laboratuvarna geldiklerinde zaten
Tiirk¢enin zor olduguna dair bir 6nyargiya sahipti. Cevreleriyle etkili bir iletisim
kurabilmeleri i¢in dinleme ve konugma becerilerinin gelismeleri gerektiginin
farkindaydilar fakat bu konuda kendilerine ¢ok da inancgli degildiler. Bu nedenle
golgeleme egitimine de ilk basta siradan bir dinleme etkinligi olarak bakiyorlardi.

Fakat zaman igerisinde uygulama ilerledik¢e 6n yargilarinin degisebilir oldugunu
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fark ettiler. Boylece Tiirkge 6grenme tutumlar1 da degismeye basladi. Uygulamanin
A2 kuru kisminda 6grenciler yaptiklar: hatalar fark ettiler, odaklanamama sorunu
asmaya calistilar. Ses kayitlarmin birincisinde yaptiklar1 hatalari, ikincisinde
yapmamaya basladilar. Boylece golgeleme etkinligi siiresince kendi
6zdenetimlerini kazanmaya baslamus oldular. Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve
kendileri konusarak ifade edebilmelerine olan inanglar1 artmaya basladi. Uygulama
sonunda ise kendilerine giivenen, kendilerini artik Tiirkiye’de yabanci hissetmeyen,

etkin bir sekilde iletisim kurabilen bireylerler haline geldiler.
3.Kategori: Ilgi

Golgeleme teknigi uygulama basinda oOgrencilere ¢ok zor gelmistir.
Ogrenciler daha 6nceden bdyle bir etkinlikle karsilasmadig: icin bu durum onlar
biligsel olarak zorlamistir. Alinan ses kayitlarindaki hatali sesletimleri, sesletim
yapmadiklar1 kelimelerin sayica fazla olmasi onlarin basariya ulasabilecekleri
inancin1 zedelemistir. Ogrencilerin birgogu sikilmis ve uygulamayi birakmak
istemistir. Uygulayicinin da destekleriyle 6grenciler uygulamaya adapte edilmeye
calistlmis ve Ogrencilerin uygulamay1 birakmasi engellenmeye c¢alisiimustir.
Ogrenciler siirec icerisinde kendilerindeki gelisi fark edip uygulamanim yapilmadig1
smiflardaki arkadaslariyla aralarindaki gelisimi fark etmeye basladiklarinda
ogrencilerin uygulamaya bakist degismistir. Uygulamaya eksiksiz bir sekilde
katilmiglardir, daha ¢ok etkinlik talep etmislerdir. Hatta uygulamada olmayan
ogrenciler sinifimiza zaman zaman misafir olarak katilmis onlar da gdlgelemeyi

deneyimlemek istemistir.
[II.Tema Golgeleme Egitiminin Sinirliliklar
1.Kategori:Kaygi

Ogrencilerin uygulama basinda motivasyonlar1 ¢ok diisiiktii. Yeni bir iilke,
yeni bir dil ve alistk oldugu cevrelerden ayrilmis olma durumlari onlart ¢ok
zorluyordu. Anlatmak ve anlasilmak baslica problemleri olarak goriinmekteydi.
Uygulamaya katilmak i¢in goniillii olan Ogrenciler ilk uygulamadan sonra
basarisizlik hissinden dolay1 yogun bir kaygi yasadilar. Fakat uygulayici olarak
onlar1 her seferinde desteklemeye c¢alisim. Eger bir konusmayi1 anlarlarsa
kendilerini de dogru bir sekilde ifade edebilmeyi 6grenirlerde Tiirkiye’de daha

mutlu bir hayatlarinin olacagini her firsatta onlara hatirlattim. Ciinkii birgogunun
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en biiyiik sorunu yalnizlikti, burada sinirh arkadasa sahip olmalariydi. Dolayisiyla
ogrencilerin baslarda yaptiklar1 hatalar uygulayict destegiyle diizeltilemeye

calisilmis ve 6grenciler motive edilerek kaygt durumlarin1 agmalar1 saglanmaistir.

2.Kategori: Sinirli Zaman

Uygulamanin en basinda etkinlik siiresi haftada iki ders saati olarak
planlamigti. Bu siire A2 kuru i¢in yeterli olmustur. Ciinkii secilen dinleme izleme
materyallerinin uzunlugu ve kelime sayist A2 kuruna uygun olarak planlanmisti.
B1 kuruna geldigimizde ise secilen dinleme izleme materyallerinin uzunlugunun
artmasi ses kaydi alinmasi esnasinda daha fazla silire harcanilmasina neden
olmustur. B1 kurunda godlgelemeye ek olarak ciimle diktesinin de yapilmasi iki
deers saatinin yetersiz kalmasina neden olmustur. Devam etmekte olan ders akigini
bozmamak adina baz1 etkinlikler 6grencilere de uygun olan ders dis1 zamanlara
toplanilarak gergeklestirilmistir. Golgeleme etkinli icin A2 kurunda 2 ders saati
yeterli fakat Bl kurunda yetersiz kalmistir. Uygulama acisindan gelecek

planlamalarda bu g6z oniinde bulundurulmalidar.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

5.1.1. Golgeleme tekniginin 6gretiminde kullanilan dinleme-izleme
etkinlikleri, Tiirkce o6grenenlerin ana dillerine gore sesletim

hatalarim (A2-B1) sagaltilmasina yonelik sonuglar:

Aragtirmanin birinci alt sorusunda golgeleme tekniginin egitiminde
kullanilan dinleme- izleme etkinliklerinin Tiirk¢e 6grenenlerin ana dillerine gore

sesletim hatalarinin sagaltilmasi arastirilmistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Arnavutga olan 6grencilerin
yaptiklari hatalarin ortak olmasinin temelinde Arnavut¢ada olup Tiirk¢ede olmayan
sesler ve Tirk alfabesinde olup Arnavut alfabesinde farkli okunan sesler
yatmaktadir. A2 kuru siiresince devam eden goélgeleme etkinliklerinde tespit edilen
ses hatalar1 {inliilerle ilgili olanlar E>A, E>I, O>U, A>1, I>I; iinsiizlerle ilgili olanlar
Z>S, V>F, F>V, H>0, G>0, C>C, K>G, S>J; ayrica uzun inli-kisa iinlii
uyumsuzlugu, R sesinin kendinden Onceki iinliiyli inceltmesi, baskin R sesi
kullanimi, ve eksik harf kullanimi olarak tespit edilmistir. B1 kuru siiresince devam
eden golgeleme etkinliklerinde iinliilerle ilgili olan ses hatalar1 E>I, O>U, A>I;
iinstizlerle ilgili olan ses hatalar1 $>J, G>0, F>V, C>C; ayrica R sesinin kendinden
onceki tinliiyli inceltmesi ve eksik harf kullanimi olarak tespit edilmistir. Yapilan
golgeleme egitimi siiresince 6grencilerin Tiirk¢e fonolojik ses farkindaliklar: artmis
ve bunun neticesinde de yapilan hatalardan E>A, I>1, Z>S, V>F, H>0, K>G, iinlii-

kisa iinli uyumsuzlugu, Baskin R sesi kullanimi sagaltildig: tespit edilmistir.

Tiirk¢ceyi yabanct dil olarak 6grenen ve ana dili Kazakca ve Kirgizca olan
ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin ortak olmasinin temelinde Kazakga ve Kirgizcanin
birbirine yakin olmasi ve bu 0Ogrencilerin ikinci ana dilinin Rus¢a olmasi
yatmaktadir. Egitime katilan 6grenciler sadece hem birinci ana dillerini hem de
ikinci ana dillerini aktif olarak kullanmaktadir. A2 kuru siiresince devam eden
gdlgeleme etkinliklerinde tespit edilen ses hatalari {inliilerle ilgi olanlar E>I, U>U,
E>A, 0>0, I>I, A>I, O>U; iinsiizlerle ilgili olanlar D>B, C>S, S>S, Z>S, $>8S,
V>F, G>Y; ayrica ince ses- kalin ses uyumsuzlugu, uzun iinli- kalin iinli
uyumsuzlugu, harf eksiltme, girtlak kullanimi (h) ve R sesini baskin kullanma tespit

edilmistir. B1 kuru siiresince devam eden golgeleme etkinliklerinde {inliilerle ilgili
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olan ses hatalar1 E>I, E>A, O>0; iinsiizlerle ilgili olan ses hatalar1 Z>S, $>S, V>F,
G>Y; ayrica ince ses- kalin ses uyumsuzlugu, uzun iinlii- kalin iinlii uyumsuzlugu,
harf eksiltme, girtlak kullanimi (h) ve R sesini baskin kullanma olarak tespit
edilmistir. Yapilan golgeleme egitimi siiresince dgrencilerin Tiirk¢e fonolojik ses
farkindaliklar1 artmis ve bunun neticesinde de yapilan hatalardan U>U, I>1, A>1,

O>U; iinsiizlerle ilgili olan D>B, C>S, S>§ sagaltildig: tespit edilmistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ve ana dili Arapca olan Fasli 6grencinin
A2 kuru siiresince devam eden golgeleme etkinliklerinde tespit edilen ses hatalari
iinliilerle ilgi olanlar U>U, O>0, I>I, 0>U, 0>0, E>A; iinsiizlerle ilgili olarak G>
@, C>S, B>P ve uzun iinlii- kisa iinlii, eksik harf hatalar1 olarak tespit edilmistir. B1
kuru siiresince devam eden golgeleme etkinliklerinde tinliilerle ilgili olan ses
hatalart U>U, O>0, I>I; iinsiizlerle ilgili olan ses hatalar1 B>P, G> 0; ayrica uzun
iinli- kalin iinli uyumsuzlugu, harf eksiltme olarak tespit edilmistir. Yapilan
golgeleme egitimi siiresince 6grencilerin Tiirk¢e fonolojik ses farkindaliklar: artmis
ve bunun neticesinde de yapilan hatalardan O>U, O>0, E>A; iinsiizlerle ilgili olan

C>S sagaltildig: tespit edilmistir.

5.1.2. Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkceyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin konusma 6z yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik

sonuclar:

Arastirmanin ikinci alt sorusunda gdlgeleme egitiminin Ggrencilerin
konusma 6z yeterliklerine olan etkisi incelenmistir. Ogrencilerin A2(6n test) ve
B1(son test) kurlarinda uygulanmis olan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler
Icin Konusma Oz Yeterlik Olgegi” nden aldiklar puanlar incelenmis ve aralarinda
anlamli bir fark bulunmustur (p< 0,05). Calismanin bir kontrol grubu olmadig1 i¢in
caligmanin etkililigi tespit etmek amaciyla Cohen’ d degerine bakilmis ve etki
diizeyi d=4,6638 olarak tespit edilmistir. Elde edilen deger Cohen’s’e gore (d>0,80)
biiyiik diizeyde etkiye karsilik gelmektedir. Dolayisiyla elde edilen farkin yapilan
deneysel ¢aligmadan kaynaklanan konusma 6z yeterliliginin diizeyindeki artigin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu, ayrica etki biiyiikliigiine
bakildiginda da yapilan deneysel ¢aligmanin oldukca etkili oldugu ifade edilebilir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda golgeleme egitimin 6grencilerin konugma

0z yeterliklerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.
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Aragtirmanin nitel sonuglar1 da incelendiginde Ogrenci goriisleri ve
arastirmact giinliiklerindeki veriler de katilimcilarin konugma 6z yeterliklerinin
gelistigini  desteklemektedir. Ogrenciler gdlgeleme egitiminin  seslerim
becerilerinin gelisimini etkiledigini, konusma becerilerini gelistirdiklerini ve
konugma esnasinda kendilerine duyguklart giivenin de arttigini ifade etmislerdir.
Uygulayicinin gézlemleri de 6grencilerin ifadeleriyle ortiismektedir. Arastirmaci
da uygulamaya baslandig1 zaman 6grencilerin kendilerini ifade etmeye ¢alisirken
cekindiklerini, hata yapmaktan korktuklarmi ve bu ylizden konugmamay1 tercih
ettiklerini, uygula siliresince zorlandiklarin1 gozlemlemistir. Uygulama siireci
ilerlemeye bagladik¢a Ogrencilerin ses farkindaliklari, dikkat siireleri, kelime
hazineleri artmis ve etkinliklere daha istekli katilmaya, cevreleriyle daha ¢ok
etkilesime girmeye baglamislardir. Bu durum 6grencilerin baslangicta kendilerini
yetersiz hissetmeleri ile alakalidir. Ogrencilerin farkindalig1 ve yetkinlikleri arttikga

konusma 6z yeterlikleri de artmistir.

Golgeleme tekniginin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ggrencilerin
konusma 6z yeterlikleri lizerine yapilan bir calisma ne yazik ki yoktur. Giingor ve
Kurudayioglu (2017) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin konusma 6z
yeterliklerini farkli degiskenler agisindan incelemisler ve 6grencilerin Tiirkce
diizeyleri ile Tiirkce konusma 6z yeterlileri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edememislerdir. Gélgeleme tekniginin Ingilizce ya da Japoncanin yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin konusma 6z yeterliklerine iizerine dogrudan yapilan bir
calisma olmasa da golgeleme tekniginin konusma becerisine etkisini arastiran
caligmalar sonucunda golgeleme tekniginin &grencilerin konusma 6z yeterligini
artirdii  sonucuna varmiglardir (Mori,2011; Rongna&Hayashi, 2012);
Hsieh,Dong&Wang, 2013; Martinsen vd., 2017; Mishima&Cheng, 2017,
Foote&McDonogh, 2017; Wang,2018; Davila&Espinoza, 2018; Fouladi& Rahimy,
2018; Juneri,2018; Riska, 2018; Leonisa&Puspita, 2021; Fajriani, 2019;
Yavari&Shafiee, 2019; Salim, Terasne&Narasima, 2020; Naranjo, 2020;
Pwint,2020; Huang,Barrett,L.o&Tseng, 2022; Ho,2022). Elesery (2021)
caligmasinda, Suudi Arabistan’da Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen Arap
ogrencilerin dinleme ve konugma 0z yeterliliklerini artirmak i¢in golgeleme
teknigini uygulamistir. Calismanin sonuglari, katilimeilarin sistematik bir Oriintii

sergileyerek ana dili konusuculari i¢in onaylama, parcalariistii birim algi ve
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dinlediklerini anlamada iyilesme oldugunu tespit etmistir. Arastirma katilimcilarin
parcalariistii birimlere asinaliklarinin ve bunlar1 sézlii anlatimlarinda uygulama
becerilerinin gelistigini; dinleme ve konusma 6z yeterliklerinin arttigi sonucuna
varmistir. Bu ¢alisma da Tiirkgeyi yabanci dil olarak grencilerin gblgeleme egitimi
verildiginde Ogrencilerin konusma 6z yeterliklerinde olumlu bir gelisme tespit

edilmistir.

5.1.3. Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkceyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin dinleme 6z yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik

sonuclar:

Arastirmanin {iglincii alt sorusu golgeleme egitiminin Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin dinleme 6z yeterliklerine etkisini incelemistir.
Ogrencilerin A2(6n test) ve Bl(son test) kurlarinda uygulanmis olan “Tiirkgeyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenme Dinleme Oz Yeterlik Olgegi” nden aldiklari puanlar
incelenmis ve aralarinda anlamli bir fark bulunmustur (p< 0,05). Calismanin bir
kontrol grubu olmadig i¢in ¢aligmanin etkililigi tespit etmek amaciyla Cohen’ d
degerine bakilmis ve etki diizeyi d=4,01 olarak tespit edilmistir. Elde edilen deger
Cohen’s’e gore (d>0,80) biiyiik diizeyde etkiye karsilik gelmektedir. Yani
calismanin 6grencilerin dinleme 6z yeterlikleri iizerinde etkili oldugu sonucuna
varilmustir. On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmasinin
nedeni olarak 6grencilerin gdlgeleme egitiminden sonra kendilerini daha yetkin
hissettiklerini ifade edebiliriz. Gorlisme sorulara verilen 6grenci cevaplari da bunu

destekler niteliktedir.

Alanyazinda golgeleme tekniginin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin dinleme 6z yeterlikleri {izerine yapilan bir ¢alisma yoktur. Fakat
golgeleme tekniginin farkli dillerin yabanci dil olarak Ogretilmesinin 6grenci

tutumlarina etkisini aragtiran bazi calismalar mevcuttur.

-----

dinleme 6z yeterlilikleri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu sdylemektedir.
Bandura (1993) golgeleme teknigiyle Ogrenmenin Ogrencilerin kendilerini
kiyaslamalarii ve kisisel basarilarin1 vurgulayan bir 6grenme ortami sagladigini,
bunun da akademik basariya katkida bulunan bir etkililik duygusuna yol agtigini

savunmustur. Calisma, gélgeleme tekniginin 6grencileri daha aktif, odaklanmis ve
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dinleme derslerine dahil olmaya tesvik eden bir 6grenme alani yarattifini ve
boylece 0z yeterliliklerini artirdigini ortaya koymustur. Caligmada ayrica,
golgeleme teknigi kullanilarak ders verilen ogrencilerin dinleme becerileri
konusunda 06zgiiven kazandiklar1 ve bunun da basarilarina katkida bulundugu
belirtilmistir. Dolayisiyla, gdlgeleme tekniginin aktif 6grenme firsatlar1 sunarak ve
ogrencilerin yeteneklerine giiven duymalarini saglayarak dgrencilerin dinleme 6z
yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Niimoto (2020) da
golgelemenin 6grencilerin dinleme 6z yeterliligini gelistirdigini ifade etmektedir.
Oz yeterlilik, bireyin belirli bir gorevi basariyla yerine getirme veya istenen bir
sonuca ulagma becerisine olan inancidir. Arastirmada gdlgeleme pratigi yaparak,
ana dil konusurlarmi golgeleyerek, dgrencilerin dinleme becerilerinde basar1 ve
gelisme hissi kazanabildigi ve bunun da katilimcilarin 6z yeterliliklerini artirdigi
belirtilmigtir. Teeter (2017) dil 6greniminde golgeleme yapan 6grencilerin daha
yiiksek dilsel 6zgiivene sahip olduklarin1 ve dinleme becerilerini daha gelismis
oldugunu sdylemektedir. Ogrencilerin 6z yeterliliklerindeki artisin, gdlgelemenin
dinleme 6z yeterlilikleri iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.
Ayrica arastirmaci bir 6grencinin golgeleme i¢in ne kadar ¢ok zaman harcarsa, ideal
yabanci dil benliklerine iligskin goriisleri de o kadar olumlu hale geldigini ve bu
durumun da golgeleme ile artan 6z yeterlilik arasinda potansiyel bir korelasyon
oldugunu ifade etmektedir. Taaki&Emaeili (2017) Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Iranli 6grenciler iizerinde yaptiklari calismada golgelemenin dinleme 6z
yeterlilikleri ve {stbiligsel strateji kullanimlar1 {izerindeki olumlu bir etkisi
oldugunu belirlemislerdir. Hamada (2016) tarafindan yapilan bir bagka calisma,
golgelemenin dgrencilerin 6z yeterliligini artirdig1 sonucuna varmistir. Ryu ve
Hwang (2011) tarafindan yiiriitilen ¢alismaya gore, golgelemenin uygulamasi
ogrencilerin dinleme 0z yeterlilikleri {izerinde olumlu bir etkiye sahiptir.
Golgeleme uygulamasi yapan daha yetkin 6grenciler, gdlgelemeye karsi olumlu bir
tutum, artan 6zgiiven ve daha diisiik kaygi seviyeleri gostermistir. Bu faktorler,
dinledigini anlama becerilerini gelistirmek i¢in faydalidir. Shimomura (2018)
aragtirmasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak Japon &grencilerde gdlgelemenin
ogrencilerin dinleme 6z yeterlilikleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
ifade etmektedir. Yapilan ¢alismada egitim sonunda 6zellikle diisiik yeterlilige
sahip O0grencilerin dinleme konusundaki gelisimlerini hissetme olasiliklar1 daha

yiiksek, yiiksek yeterlilige sahip 6grencilerin gelisimlerini hissetme olasiliklari
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daha diisiik oldugunu belirtilmistir. Hamada (2015) yaptig1 bir diger ¢caligmada,
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretilmesi baglaminda gélgelemenin etkisini hem
baslangi¢ motivasyonuna hem de nihai sonuca gore kategorize ederek aragtirmistir.
Calisma, golgelemenin sonuglarmin  6grencilerin  baslangigtaki  tutumsal
motivasyon diizeylerinden, golgelemeye yonelik algilarindan ve dinlemeye yonelik
Ozgliven ve motivasyonlarindan etkilendigini gostermektedir. Sonug¢ olarak
Hamada golgelemenin ogrencilerin dinleme 06z yeterlikleri {izerinde etkili
olabilecegini, ancak bunun baslangigtaki golgelemeye yonelik algi, dinlemeye
yonelik Ozgliven ve motivasyon gibi cesitli faktorlerden etkilendigini ifade
etmektedir. Thao ve Tuong (2021) arastirmalarinda goélgeleme tekniginin dinleme
0z yeterlilikleri tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Golgeleme egitimi bir ay devam
etmis ve egitimin sonunda deney grubundaki Ogrencilerin ¢ogu son testte iyi
performans gdstermistir. Ayrica yapilan goriismelerde 6grenciler dinleme becerisi
konusunda kendilerine daha fazla giivendiklerini, motive olduklarini, dinleme
esnasinda gelen sesi daha net bir sekilde duyabildiklerini ve dinleme metninin hizini
rahatlikla yakalayabildiklerini ifade etmislerdir. Hamada (2017) bir bagska
caligmasinda Ogrencilerin dinleme 6z yeterliklerinin goélgeleme egitimi yoluyla
arttigin1 ve bu nedenle de gdlgelemenin 6grenenlerin dinleme 6z yeterliklerine
yardimct olan motivasyon stratejilerinden biri oldugunu diisiliniilebilecegini
sOylemektedir. Sumiyoshi (2014) yaptig1 arastirmada Japoncanin yabanci dil olarak
ogretilmesinde golgeleme tekniginin katilimeilarin  dinleme 6z yeterlilikleri
iizerinde olumlu bir etki yarattigimi tespit etmistir. Calisma kapsaminda yapilan
anket, katilimcilarin dinleme becerilerine olan gilivenlerinin golge uygulamasindan
sonra arttigim ortaya koymustur. Ozellikle, anket sonuglari katilimcilarin,
konugsmaci dogal bir hizda konustugunda bile konusulan Japoncayi anlama
becerilerine daha fazla giivendiklerini gostermistir. Bu durum, golgeleme
uygulamasinin Japonca Ogreniminde Ogrencilerin dinleme 6z yeterliliklerini

gelistirmede etkili bir yol olabilecegini gostermektedir.
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5.1.4. Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkceyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin Tiirk¢ce o0grenme tutumlarimin gelistirilmesine

yonelik sonuclar:

Arastirmanin dordiincii alt sorusu golgeleme tekniginin Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen &grencilerin Tiirkge 6grenme tutumlarina etkisi incelemistir.
Ogrencilerin A2(6n test) ve Bl(son test) kurlarinda uygulanmis olan “Tiirkce
Ogrenme Tutum Olgegi” nden aldiklar1 puanlar incelenmis ve aralarinda anlamli
bir fark bulunmustur (p< 0,05). Calismanin bir kontrol grubu olmadigi i¢in
caligmanin etkililigi tespit etmek amaciyla Cohen’ d degerine bakilmis ve etki
diizeyi d= 1,8854 olarak tespit edilmistir. Elde edilen deger Cohen’s’e gore
(d>0,80) biiyiik diizeyde etkiye karsilik gelmektedir. Yani ¢alismanin 6grencilerin
Tiirkge 6grenme tutumlar iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. On-test ve
son-test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmasinin nedeni olarak 6grencilerin
dinleme ve konusma becerilerinde kendilerini yetkin hissetmemelerinden dolay1
Tiirkge Ogrenmeye karst olumsuz bir tavir i¢inde olduklarin1 sdyleyebiliriz.
Golgeleme egitiminden sonra oOgrenciler otantik metinler vasitasiyla gilinliik
konusulan bir dille ve farkli konusurlarla karsilasarak ayni konusmay1 onlar gibi
tatbik etme firsat1 bulmuslardir. Boylelikle 6grenciler golgeleme egitiminden sonra
dinleme ve konusma becerilerinde daha basarili olduklarini, herkesin kolaylikla bir
ana dili konusurunu anlayabilecegini ve onun konusmasini cevaplayabilecegini
ifade etmisglerdir. Goriisme sorulara verilen 6grenci cevaplart da bunu destekler

niteliktedir.

Yapilan bazi aragtirmalarda da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenen
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme tutumlarinin yiliksek oldugu tespit edilmistir. (Karatay
ve Kartallioglu, 2012; 2016; Alyilmaz vd., 2015; Aydin, 2017; Sengiil, 2016; 2017,
Karatay vd.2018; Vargelen-Akcin, 2019; Coskun, 2019; Yaprak ve Uslu-Ustten,
2021; Yasar-Arslan ve Batur, 2021; Inaldéz ve Yilmaz, 2023) Dil 6greniminde
motivasyon c¢ok Onemlidir. Bu nedenle yabanci dil 6grenirken motivasyonun
yiiksek olmast o dile kars1 olumlu tutuma sahip olmay1 saglayacaktir. Boylelikle

ogrenme siireci sorunsuz bir sekilde gerceklesecek kaygi diizeyi diisiik olacaktir.

Alanyazinda golgeleme tekniginin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen

ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme tutumlart lizerine yapilan bir ¢aligma yoktur. Fakat
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golgeleme tekniginin farkli dilerin yabanci dil olarak &gretilmesinin 6grenci

tutumlarina etkisini aragtiran bazi calismalar mevcuttur.

Sumisyoshi ve Svetanant (2017) yaptiklar1 ¢calismada Japoncanin yabanci
dil olarak Ogretilmesinde golgeleme teknigine kars1 Ogrenci tutumlarini
incelemistir. Yapilan aragtirmaya gore, gdlgelemeye yonelik tutumlar genel olarak
olduk¢a olumlu olarak tespit edilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu golgelemeyi
dinleme ve konugma becerilerini gelistirmede etkili olarak algilamis ve buna ek
olarak katilmecilarin %97'si daha fazla pratikle golgelemede daha iyi hale
gelebileceklerine inandiklarint ifade etmislerdir. Bu bulgular goélgelemenin,
Ogrenenlerin uygulama yoluyla gelisme yeteneklerine olan giivenlerini ve
inanglarin artirarak teknigin dil 6grenme tutumlari tizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Abdullah (2019) yaptig1 ¢alismada golgeleme tekniginin
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ilkdgretim besinci simiftaki Arap dgrencilerin
sesli okumada akicilik, anlama ve okumaya yonelik tutum gelistirmede
kullaniminin incelemistir. Arastirmanin araglari, arastirmaci tarafindan sozlii
okuma akicilifi ve anlama testi ve okumaya yonelik tutum anketi olarak
tasarlanmigtir. Arastirma sonuglarma gore, golgeleme teknigi kullaniminin, sesli
okuma akiciligi besinci ilkdgretim Ogrencilerinin okuma akiciligt ve anlama
gelistirmelerinde olumlu etkisi oldugunu tespit etmis ve golgeleme teknigi
sayesinde 6grencilerin okumaya kars1 tutumlarinin olumlu yonde gelistigini ifade
etmistir. Shiota (2012) calismasinda gélgeleme tekniginin Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen Japon Ogrencilerin dil 6grenme tutumlarina etkisini incelemistir.
Arastirmada golgelemenin sagladigi ilerleme, motivasyonun artmasina ve dil
ogrenme siirecindeki dikkatin artmasina katkida bulundugu ifade edilmistir. Ayrica
golgelemenin tekrarlayan dogasi ve yapisindan dolayr gerektirdigi bu odaklanma
becerisinin de dgrencilerin dil 6grenmeye yonelik tutumlar: iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu belirtilmektedir. Seunghee (2022) yaptig1 ¢alismada Ingilizceyi
yabanci dil olarak o6grenen Koreli Ogrencilerin gdlgeleme etkinliginde film
kullaniminin 6grencilerin konusma becerileri ve duyugsal tutumlarini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda golgelemenin deney grubunun giiven, ilgi ve motivasyon
diizeyini 6nemli 6lgiide artirmistigini tespit ederek gdlgeleme etkinliginin Ingilizce
ogrenenlerin konusma becerilerini gelistirmek ve duyussal tutumlarini iyilestirmek

icin etkili bir ara¢ olabilecegini ifade etmektedir. Hikmat ve Hasan (2022)
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caligmalarinda katilimcilarin golgeleme uygulamasina yonelik olumlu tutumlara
sahip olduklarini, bunun es zamanli terciime becerilerini gelistirmek ve
giiclendirmek i¢in ¢ok faydali bir teknik olduguna inandiklarini ifade etmektedirler.
Sang (2022), Ingilizceyi yabanc1 dil olarak 6grenen Vietnamli dgrencilere dair bir
vaka caligmas1 yapmis ve ¢aligmasinda 6grencilerin goélgelemenin dil 6grenme
tutumlarina olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Teeter (2017) Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen Japon Ogrencilerle yaptigi calismasinda goélgeme
tekniginin 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yénelik tutumlari iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu saptamistir. Calisma ayrica rol modellere sahip olmanin ve
Japonca da dahil olmak iizere diger Ingilizce cesitlerini gozlemlemenin,
ogrencilerin anadilleri olmayan Ingilizce gesitlerinin iletisim i¢in fazlasiyla yeterli
oldugunu fark etmelerine yardimci olabilecegini 6ne siirmektedir. Yapilan tim
caligmalar golgeleme tekniginin Ogrencilerin dil 6grenme tutumlar1 iizerinde
olumlu etkisi oldugu bizlere gostermistir. Ogrencilerin dil 6grenme konusunda
kaygis1 azaldik¢a, motivasyonu ve dilsel 6zgiiveni arttikca 6grendigi dile karsi
olumlu bir tutum gelistirecek boylelikle akademik basaris1 da artacaktir. Bu
caligmada da golgeleme tekniginin 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme tutumlar tizerinde
olumlu bir etkisi oldugu ifade edilmektedir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda yapilan egitimin &grencilerin konugma 6z yeterliklerini gelistirdigi

sonucuna varilmistir.

5.1.5. Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkceyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin dinleme test puanlarina etkisine yonelik sonuclar:

Arastirmanin besinci alt sorusunda golgeleme tekniginin egitimi Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme test puanlarina etkisine yonelik sonuglar
incelenmistir. Ogrencilerin golgeleme egitiminin basinda uygulanan 6n test,
golgeleme egitiminin ortasinda uygulanan ara test ve gélgeleme egitiminin sonunda
uygulanan son testlerden aldiklar1 puanlar incelenmis ve aralarinda anlamli bir fark
bulunmustur (p< 0,05). Dolayisiyla elde edilen farkin yapilan deneysel ¢alismadan
kaynaklanan dinleme basar1 puanlarindaki artigin istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir.

Calismanin odak noktalarindan biri golgeleme tekniginin Tiirk¢enin yabanci

dil olarak ogretilmesinde dinleme becerisinin etkisidir. Hamada (2016)
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caligmasinda Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde dinleme becerisinin
gelistirilmesi i¢in fonem algisinin edinilmesi gerekilen, karmasik fakat en 6nemli
unsur oldugu iizerinde durmustur. Bu durum yapilan ¢aligmanin 6zelinde de yani
Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretilmesinde de aynidir. Golgeleme teknigi bu
stirecte Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin fonem algilarini
iyilestirerek Ogrencilerin sesleri kolaylikla ayirt etmesini saglayan asagidan
yukariya dinleme becerilerini de gelistirmistir. Kadota(2007)’nin yaptig1 ¢alisma
da bunu destekler niteliktedir. Golgeleme teknigi bir konugsmanin es zamanli olarak
yeniden {iretilmesine dayali oldugu i¢in &grencilerin siire¢ icerisinde artan
konsantrasyon stireleri 6grencilerin sesleri daha kolay hatirlamasini saglamistir
(Hamada, 2016; Sumarsih, 2017; Shimomura, 2018; Hamada, 2011; Zurihyah,
2016). Golgeleme tekniginin uygulanmasinda genellikle materyal olarak ders
kitaplar1 kullanilmistir (Hamada, 2016; Sumarsih, 2016; Zurihyah, 2016). Fakat
Hamada (2011) golgeleme tekniginde daha iyi sonuclar elde edebilmek icin otantik
materyallerin tercih edilmesinin faydali olacagini belirtmistir. Qanh&Tri, 2019;
Seunghee, 2022; Rakhimovna, 2023 dinleme becerisinin gelistirilmesinde
golgelemede otantik materyallerin kullanilmasinin  6grencilerde  fonolojik
farkindaligin gelistirilmesinde etkili oldugu tespit etmis ve boylelikle otantik
materyaller vasitasiyla hedef dille ve farkli sesletimlerle direkt karsilagtiklarini
belirterek dinleme becerinin gelisimine dikkat ¢ekmistir. Aragtirmada gélgeleme

egitiminde kullanilan materyaller de bu goriisleri destekler niteliktedir.

Sumiyoshi (2019) Japoncay:r yabanci dil olarak O6grenen ogrencilerle
golgeleme teknigi uygulamasit yapmis ve goélgelemenin Japoncayr yabanci dil
olarak 6grenme baglaminda dinleme becerisini gelistirmek i¢in etkili bir teknik
olabilecegini ifade etmistir. Ayrica arastirmaci Ogrencilerin  fonolojik
farkindaliklarini ve dinleme becerilerini gelistirmek icin gélgeleme uygulamasinda
materyallere farkli uzunluk ve hiz g¢esitliligini de dahil etmenin Onemini
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda uygulayicinin yaptig1 arastirmada da farkli
uzunluk ve hiz g¢esitligi olan dinleme izleme materyalleri kullanilmigtir.
Aragtirmanin nitel kisminda yer alan uygulayict arastirmaci giinliikleri de bu

durumun 6grencilerin gelisimine faydali oldugunu gézlemlemistir.

Golgeleme tekniginin Ogrencilerin dinleme becerilerindeki basarilarini

onemli Olgiide artirdig1 yapilan arastirmalarla kanitlanmistir (Hamada ve Suzuki,
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2022; Niimoto, 2022; Rakhimovna, 2023; Taki ve Esmaeili, 2017; Ryu ve Hwang,
2011; Kunihara vd. 2022; Andriani vd., 2021; Junipisa ve Aristata, 2021; Ekayati,
2020; Thao ve Tuong, 2021; Villavicencio ve Serrano, 2023; Ginting, 2018; Luu
vd., 2021; Shimomura, 2018; Sumiyoshi, 2019). Arastirmanin nitel ve nicel
verilerinden elde edilenler dogrultusunda goélgeleme teknigini Tiirk¢enin yabanci

dil olarak 6gretilmesinde dinlemene becerisini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

5.1.6. Golgeleme tekniginin egitimi Tiirkceyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin konusma test puanlarinin gelistirilmesine yonelik

sonuclar:

Arastirmanin altinci alt sorusunda golgeleme tekniginin egitimi Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma test puanlarina etkisine yonelik sonuglar
incelenmistir. Ogrencilerin gdlgeleme egitiminin basinda uygulanan 6n test,
gdlgeleme egitiminin ortasinda uygulanan ara test ve golgeleme egitiminin sonunda
uygulanan son testlerden aldiklar1 puanlar incelenmis ve aralarinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Elde edilen farkin yapilan deneysel ¢galismadan kaynaklanan
dinleme bagar1 puanlarindaki artigin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Ayrica etki biiytlikliigline bakildiginda yapilan deneysel ¢alismanin
oldukca etkili oldugunu, yapilan istatistiksel analizler sonucunda yapilan egitimin

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Arastirmanin nitel sonuglarindan elde edilen veriler hem 6grenci goriisleri
hem de uygulayici giinliikleri 6grencilerin konusma becerilerinin zaman igerisinde
gelistigi desteklemektedir. Arastirmaci egitimin baslangicinda 6grencilerin
konusurken yanlis kelime ve yanlig ekler kullandigini, bazen kullanilmasi gerekilen
bir sozcliglin Tiirkge karsiligini 6grencilerin bilemedigini, konusmalarinin sesletim,
tonlama, akicilik, anlasilabilirlik gibi unsurlar acisindan zayif oldugunu
gdzlemlemistir. Ogrenciler golgeleme egitimine basladiktan sonra fonolojik
farkindaliklar1 ve kelime hazineleri gelismis; konusmalar1 parcalar {istii birimler
acisindan daha iyi bir noktaya varmistir. Yapilan g¢aligmalarin sonuglar1 da
golgeleme teknigi uygulandiktan sonra ogrencilerin konusma becerilerinde
gelistirdigini tespit etmistir (Rosyidi vd., 2022; Giang, 2022; Head ve Yamane,
2022; Utami ve Morgenna, 2022; Micik, 2020).

Yabanci dil 6greniminde hedef dil ile dogal bir iletisim kurabilmek olduk¢a
onemlidir. Yabanci dil 6greniminde 6grencilerin en biiylik problemlerinden biri ana
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dilleri ile hedef dil arasindaki fonolojik farkliliktir (Gudu, 2015). Golgeleme teknigi
ile Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler etkinliklerde kullanilan otantik
materyallerle hedef dille gercek zamanli olarak bir bag kurabilmislerdir.
Etkinliklerde kullanilan otantik materyaller vasitasiyla 6grenciler farkli hizda ve
farkli sekillerde hedef dil konusurlarini dinleyerek onlari gdlgelemisler ve
boylelikle 6grenciler konugma becerileri gelistirme firsat1 bulmuslardir (Zurihyah,
2014). Golgeleme tekniginin fonolojik farkindaligin gelistirilmesinde etkili oldugu
Qanh ve Tri (2019) tarafindan yapilan calismada Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Vietnamli 6grencilerle ve Seungehee (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Koreli dgrencilerle yaptig1 calismalarda da
tespit edilmistir. Ayrica bu ¢aligmalarda kullanilan otantik materyallerle 6grenciler
hedef dile dogrudan maruz kalmalarinin iletisimde dogallik hissi sagladigi ve

boylelikle 6grencilerin konugma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Golgeleme  tekniginin  konugmanin  sesletim, tonlama, akicilik,
anlasilabilirlik gibi prozodik yonlerine de katkida bulunmaktadir (Hsieh vd., , 2013;
Zakeri, 2014; Kuo ve Chou, 2014; Kusumoto, 2015; Nakayama, 2016; Barkov,
2022; Jalilvand v Ghafournia, 2023). Ogrencilerin goriisme sorularma da verdikleri
cevaplar da konusmanin prozodik yonlerinden 6zellikle sesletime vurgu yapmakta
ve golgeleme tekniginin konusma becerilerini olumlu yonde etkileyerek onlarin
konusma yeterliklerini de arttirdiklarini belirtmektedirler. Bunun en 6nemli nedeni
ise golgeleme teknigi sayesinde Ogrencilerin fonolojik farkindaliklarinin
gelismesiyle sesleri iyi tanityarak onlari dogru bir sekilde kullanabilmeleridir.
Ayrica Ogrenciler goriisme sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda goélgeleme
tekniginin geleneksel knousma etkinliklerinden daha verimli oldugunu ifade
etmislerdir. Seunghee (2022)’nin deney-kontrol gruplu arastirmasi da bu goriisii
desteklemektedir. Seunghee (2022) de konusma yeterligini artirma agisindan
golgeleme tekniginin geleneksel konusma etkinliginden daha etkili oldugu tespit

etmistir.

Sonug olarak, konusma becerisine hakim olmak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenler icin ¢ok onemlidir. Golgeleme, konusma becerilerini biiyiik 6l¢iide

gelistirebilen etkili bir tekniktir.
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5.1.7. Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenenlerin golgeleme teknigi

egitimi ile ilgili goriislerine yonelik sonuglar:

Aragtirmanin yedinci alt sorusunda golgeleme egitimine yonelik 6grenci

goriisleri incelenmistir:

1.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gdlgeleme tekniginin en ¢ok hangi
dil beceri/ becerileri etkiledigine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde
arastirmaya katilan 6grencilerin 21’1 (%100) dinleme becerisinin gelistigini,
18’1 (%85,7) konusma becerisinin gelistigini, 3’1 (%14,2) okuma becerisinin
gelistigini, 6’s1 (%28,5) yazma becerilerinin gelistigini ifade etmistir.
Uygulamaya katilan 6grencilerin ders dis1 zamanlarda giinliik hayatlarinda
golgeleme teknigini kullanmalarina dair 6grenci goriisleri incelendiginde
ogrencilerin 20’si (%95,5) golgeleme teknigini ders disi zamanlarda da
giinliik hayatlarinda kullandiklarini ifade etmistir. Ogrencilerden 1’1 ise
(%4,5) golgeleme teknigini giinlilk hayatta kullanmay1 hi¢ denemedigini
belirtmistir.

Uygulamaya katilan Ogrencilerin goélgeleme tekniginin dil gelisimlerine
olumlu etkilerine iligskin goriisleri incelendiginde 13’1 (%61,9) gdlgeleme
tekniginin dinleme becerisine katkida bulundugunu, 10°u (%47,6) konusma
becerisine katkida bulundugunu, 9’u (%42,8) goélgeleme teknigi sayesinde
yeni kelimeler 6grendigini, 8’1 (%38) 6zellikle konusmanin yani sira biiriinsel
ozelliklerinin gelismesine katkida bulundugunu, 5’1 (%23,8) dikkat siiresinin
arttigin, 2’si (%9,5) kendilerine duyduklari giivenin arttigini, 1°1 (%4,7) ise
Tiirkce dil becerilerini kullanirken motivasyonunun arttigini belirtmistir.
Uygulamaya katilan higbir 6grenci golgeleme tekniginin dil gelisimlerine
olumsuz bir etkisi olduguna dair herhangi bir goriis belirtmemistir.
Uygulamaya katilan 6grencilerin gdlgeleme egitimini gelistirmeye yonelik
goriigleri incelendiginde 3’1 (%14,2) daha ¢ok zaman, 3’ii (14,2) ise daha
cok etkinlik cevaplar1 vermistir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin golgeleme egitimi ve climle diktesinin
birlikte kullanimi hakkindaki goriisleri incelendiginde 2’si (%9,5) kaygiy1
kontrol etme, 13’1 (%61,9) hatalar1 fark etme, 8’1 (%38) ise dikkat siiresinin

artmasi cevabini vermistir.
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7. Uygulamaya katilan 6grencilerin golgeleme egitiminin Tiirk¢e hazirlikta
gerekliligine dair goriisleri incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin
21’1 de (%100) golgeleme egitiminin mutlaka Tiirk¢e hazirlikta olmasina dair

goriis bildirmislerdir.

5.1.8. Golgeleme tekniginin oOgretiminde ile ilgili uygulayici-

arastirmaci gozlemlerine yonelik sonuglar:

Arastirmanin  sekizinci alt sorusunda golgeleme teknigine yOnelik

uygulayict arastirmaci gozlemlerine yonelik sonuglar incelenmistir:

Golgeleme egitiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin dil
becerilerine katkilarina yonelik gozlemler incelendiginde egitimin baslangicinda
ogrencilerin kaygi diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu bu nedenle yasayabilecekleri
basarisizlik hissiyatindan dolayr etkinlige katilma konusunda ¢ekingen
davrandiklari, bu yiiksek kaygi durumunun ve ozellikle konusma ve dinleme
becerilerinde kendilerini yetkin hissetmemelerinin onlarin dinleme, konusma 6z
yeterliklerini ve Tiirk¢e tutumlarini olumsuz etkiledigi, fakat etkinlik ilerledik¢e
ozellikle ligiincii haftadan sonra 6grencilerin uygulamaya ve Tiirk¢eye karsi olumlu
bir tavir sergiledikleri dolayisiyla da dinleme ve konusma yeterliklerinin-
basarilarmin arttig1 belirlenmistir. Ogrenciler uygulamaya basladiktan sonra iigiincii
haftadan itibaren golgeleme etkinligi siiresince golgeledikleri metinlerden hig
kelime kagirmamislardir. B1 kuruna basladiktan sonra da oldukga profesyonel bir
sekilde, ne yapacaklarini bilerek golgelemeyi yapmislardir. Tespit edilen hatalar
sesletimler fonolojik farkindalik saglanarak asilmaya ¢alisilmis, sabit kalanlar ise
alfabe farkliliklarindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Fakat 6grenciler gdlgeleme
esnasinda en 1iyi basarimlarim1 gostererek sesletim konusunda golgeleme
materyalindeki kisileri esas almiglardir. Bu teknigin sinif dig1 ortamlarda da
rahatlikla uygulanabilir olmas1 6grencilerin bu teknigi giindelik hayatlarinda da
kullanmalarin1 saglamigtir. Katilimeilar dil becerilerindeki gelisimin farkinda
olarak bu teknigin biitlin Tiirkge hazirlik simiflarinda uygulanmasi gerektigi
goriistinii belirtmislerdir.

Golgeleme egitiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin duyussal giris
davraniglarina katkilarinda uygulayici-arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bir

diger sonu¢ da golgeleme tekniginin dgrenciler dinleme ve konusma kaygilarini
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azalttigini, onlar1 motive ettigidir. Uygulamaya yeni baslandig1 zaman durum bunun
tam tersi olsa da uygulama siireci ilerledik¢e Ogrencilerin kaygilari azalmis,
uygulamay1 dogru bir sekilde yaptiklarinda basarabileceklerine dair inanglar1 artmis
ve bu da onlarin motivasyonlarini, Tiirk¢e 6grenme tutumlarini olumlu olarak
etkilemistir. Yine ayni dogrultuda golgeleme tekniginin Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin dinleme ve konugsma 6z yeterliklerini arttirdiginin da ifade
edebiliriz. Ciinkii bu teknik 6grencilere dinleme ve konusma becerilerini verimli bir
sekilde uygulama firsati sunmustur. Caligmaya katilan 6grenciler su anda Tiirkce
hazirlikta 6grenim gormektedir. Fakat bu silire¢ tamamlandiktan sonra her biri farkl
fakiiltelerde egitim gorecektir. Bu nedenle Tiirk Ogrenciler ve 0Ogretim
elemanlarinin karsilarinda yetersizlik hissi duyma ihtimali bile 6grencilerin kaydi
diizeyini arttirmaktaydi. Ogrencilerin egitim 6gretim siirecinin basinda tutumlarmnimn
tespit edilerek ve egitim siirecinin ona gore planlanmasi, egitim siirecinin basaril
bir sekilde gerceklesmesini yardimci olacaktir (Karatay& Kartallioglu, 2016)
Golgeleme uygulamasi siiresince aragtirmact uygulamanin ilk basamagindan son
basamagma kadar Ogrencilerin kendi basima Ogrenmelerine, hatalarini fark
etmelerine olanak tanmmistir. Etkinlik bittikten sonra eger Ogrencinin fark
edemedigi ya da yanlis seslettigini bir nokta var ise uygulayict miidahale etmistir.
Ogrencilerin golgeleme teknigine karsi olumlu bir tutum sergilemelerindeki en
onemli neden de etkinligi kendi baslarina deneyimlemelerine imkan verilmesinin
kendilerini daha rahat hissettirdigini, kaygilarin1 azalttigini ifade etmeleridir.
Ogrenciler dinleme ve konusma becerilerinin gelisimlerinde ilk defa ders kitab1 dis1
bir materyalle karsilagmanin Tiirkge 6grenmelerine karst olumlu tutuma sahip
olmalarina katkida bulunmugstur. Ayrica teknigin bir bagka gézlemlenen faydasi ise
golgeleme uygulamaya katilan 6grencileri sinif disinda da Tiirkge dinleme ve
konusma pratik yapmak i¢in daha ¢ok tesvik etmistir. Bu da 6grencilerin ilgisinin
arttigin bizlere gostermektedir. Uygulama siiresince kullanilan otantik materyaller
giinliik hayatta da kolaylikla bulunabilen ve uygulanabilen materyaller oldugu i¢in
ogrenciler giinliik hayatlarinda da Tiirk¢e miizik, haber, dizi, film ya da herhangi
bir Tiirk¢e konusmay1 dinleyerek golgeleme etkinligini giinliikk hayatlarina
kolaylikla uyarlayabildiklerini hem uygulayic1 gézlemlemis hem de katilimcilar
ifade etmistir. Bu durum da bizlere gdlgeleme tekniginin 6grencilerin sadece
dinleme , konugma 6z yeterliklerini ve Tiirk¢e 6grenme tutumlarini gelistirdigini

degil ayn1 zamanda Tiirk¢e 6grenme siireclerini kendi baslarina ve kendi bulduklari
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otantik materyalleriyle gelistirme motivasyonuna da sahip olduklar1 yorumu
yapilabilir. Olumlu tutumlara sahip 6grenciler hedef dil 6grenimine ulagma niyeti
gosterme egilimindedir bu da dil ¢aligmalarinda daha iyi 6grenme basarisi ile
sonuclanmaktadir (Gardner, 1985). Bu calismadaki uygulayici gozlemlerine gore
golgeleme teknigi Tiirkegeyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin olumlu
tutumlara sahip olmaya tesvik ederek onlarin dinleme ve konugsma 6z yeterliklerini
arttirmis ve dil kullanma kaygilarini azaltarak onlar dil becerilerini aktif bir sekilde

kullanma konusunda motive etmistir.

Golgeleme egitiminin uygulamasindaki sinirliliklar ise uygulayici arastirmact
giinliiklerine gore smirh ilgi ve smirli zamandi. Arastirma ilk basladiginda
ogrenciler kendilerini olduk¢a yetersiz hissediyorlardi. Gélgeleme onlar ig¢in ¢ok
farkl1 ve ¢ok yeni bir teknik oldugu i¢in bu durum onlara kendilerini yetersiz
hissettirmis fakat uygulama ilerledikce  fonolojik farkindaliklar1 gelistikce
golgeleme onlar icin fazladan bilissel bir yiik olmaktan ¢ikmistir. Bu nedenle
uygulamanin basinda ilgisiz olan 6grenciler gelistikge uygulamaya karsi tutumlari
degismis ve uygulamaya katilmak istemeyen Ogrencilerin ilgileri artarak
uygulamaya goniillii olarak katilmaya baslamiglardir. Dolayisiyla motivasyon
engelleri ortadan kalkinca Ogrenciler ¢aligmaya yogun bir ilgiyle katilmaya
baslamislar ve Tiirkceye karsi olumlu tutum gelistirmislerdir (Inal6z& Yilmaz,

2023).

5.2. Oneriler

Arastirmaya 21 kisi katilmistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilen verilen
evrene genellenemez. Arastirma bundan sonra yapilacak arastirmalara yon
gosterebilir. Mevcut arastirma bir Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilere
A2 ve B1 kurlar1 boyunca toplam 14 hafta uygulanmistir. Bu siire, katilimci se¢imi,
on testlerin uygulanmasin1 , goriisme formunun uygulanmasini, golgelemeyi
teknigini Ogretmeyi ve son testlerin uygulanmasini icermektedir. Gelecekteki
aragtirmalar, golgeleme egitiminin farkli yonlerini inceleyebilirler. Sesletim
egitimi, farkl dil becerilerine etkisi, motivasyon, kaygi diizeyleri bu yonlere 6rnek

olarak gosterilebilir.

Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretilmesinde golgeleme tekniginin
etkinligini 6l¢mek i¢in kullanilan basar testleri, 6z yeterlik ve tutum Slgekleri ve

goriigme verilerinin analizlerinden elde edilen olumlu sonuglara dayanarak bu
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teknigin Tiirk¢ce hazirlik smiflarinda uygulanmasi uygulayict tarafindan tavsiye
edilmektedir. Bu teknik uzun yillardir es zamanl terciimanlarin egitiminde,
Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde, son yillarda da Korece ve zellikle
de Japoncanin yabanci dil olarak &gretilmesinde dil becerilerini gelistirmek igin
kullanilmaktadir. Calisma Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde tektir. Bu

caligma bundan sonraki aragtirmalara yol gosterebilir.

Golgeleme farkli uygulama sekillerine sahip bir uygulamadir. Bu ¢alismada
da kullanilmis olan Kadota ve Tamai (2004) tarafindan Onerilen golgeleme
prosediirii sistematik oldugu ve dgrencilerin bu teknige uyum saglamalar1 kolay
oldugu i¢in uygulayici tarafindan tavsiye edilse de gelecekteki aragtirmacilar farkl
bir prosediirle golgeleme teknigini deneyimleyebilirler. Fakat teknigin
uygulanacagi grup hangi seviye olursa olsun farkli bilissel siirecler igerdigi igin

ogrenciler teknige aligtirilarak baglatilmalidir.

Golgeleme tekniginden en iist derecede verim elde edilebilmesi igin
oncelikle Ogrencilerin seviyelerine ve Ogrenim ihtiyaglarina hitap edebilecek
otantik materyaller ya da icerikler tercih edilebilir. Ogrencilerin ilgilerinin oldugu

konulardaki materyallerle daha ¢ok ilgileneceklerdir.

Golgeleme tekniginin uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin durumlarini ve
ihtiyaclarin1 analiz etmek gerekmektedir. Ciinkii A1 seviyesindeki bir 6grenci
grubuyla c¢aligmak B1 seviyesindeki bir 6grenci grubuyla caligmakla ayni
olmayacaktir. Bu nedenle teknigin uygulandig1 seviyeye uygun materyaller se¢mek

ve arastirmacinin da beklentilerini buna gore ayarlamasi 6nemlidir.
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EK 1 Calisma Plan1

7. EKLER

Tablo 7.1. Caligma Plani

Kur Uygulama/Hafta Saat Tarih ;lifrllll?lil

A2 1 2 31.10.2022 On-Test

A2 2 2 8.11.2022 Golgeleme 1
A2 3 2 15.11.2022 Golgeleme 2
A2 4 2 22.11.2022 Golgeleme 3
A2 5 2 29.11.2022 Golgeleme 4
A2 6 2 6.12.2022 Golgeleme 5
A2 7 2 13.12.2022 Son-test

B1 8 2 20.12.2022 Golgeleme 6
B1 9 2 27.12.2022 Golgeleme 7
B1 10 2 3.01.2023 Golgeleme 8
B1 11 2 10.01.2023 Golgeleme 9
B1 12 2 17.01.2023 Golgeleme 10
Bl 13 2 24.01.2023 son test

B1 14 2 31.01.2023 Degerlendirme

165



EK 2 Etik Kurul Onay1

BA
0@‘ ¥ 8y

1992 -

o

e
Y
2 NS
X Og . \5’5\’
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalari Etik Kurulu

NBANT .
S¥anN

Giilce DOGAN

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiist

Tiirk Dili

Sayin Giilce DOGAN,

“Golgeleme Tekniginin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Dinleme ve Konusma
Becerilerine Etkisi” adli Insan Arastirmalari Etik Kuruluna yapmis oldugunuz basvurunuz
(Protokol NO. 2022/191) kurulumuzun 27.05.2022 tarihli ve 2022/06 toplantisinda
degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize sunariz.

1 cot. ur. namit COSKUN (Baskan) P e oL
Prof. Dr. Altay vawe.._, Prof. Dr. H. Birol YALGIN (Uye)
Dog.T —.wwr1(Uye) Dog. Dr. Abdullah DUkanuunU (Uye)

Av. Zuhal Demirci(Uye)
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EK 3 Olgekler

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler i¢in Konusma Oz Yeterlik Olcegi

0: Kesinlikle Yapamam 50: Orta Diizeyde Yapabilirim 100: Kesinlikle
Yapabilirim.

Tablo 7.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler i¢in Konusma Oz Yeterlik
Olgegi

Madde No

Maddeler
Tiirkge konusurken
hatalarimi fark
edebilirim.

Tiirk¢e sohbet edebilirim.
Tiirk¢e konusurken
heyecanimi

kontrol edebilirim.

Tiirkge hazirliklt
konusmalar

yapabilirim.

Konusmama etkili bir giris
yapabilirim.

Tiirk¢e konusurken
yaptigim hatalari
diizeltebilirim.

Tiirk¢e konusurken
kelimeleri dogru

telaffuz edebilirim.
Karmasik ve zor metinleri
8 |(akademik metin,
ansiklopedi vb.) sozlii
olarak

Ozetleyebilirim.

Tiirk¢e hazirliksiz
konusmalar

yapabilirim.

Tiirk¢e konusurken,
ogrendigim yeni kelimeleri
kullanabilirim.

Bildigim konulardal
diistincelerimi

Tiirkee ifade edebilirim.
Tiirkge konusurken beden|
12 |dilini (jest,mimik vb.) etkilj
bir sekilde kullanabilirim.
Ilgi alanima giren

13 |bir konuyu
sunarken isitsel ve

—_

10

11
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gorsel
materyallerden
faydalanabilirim.

14

Tiirkge konusurken|
mecazlari

(atasdzii, deyim  vb.)
kullanabilirim.

15

Bilgi  sahibi  oldugum|
konulardaki
tartismalara katilabilirim.

16

Konugmami:  uygun  bir
sekilde
bitirebilirim.

17

Belirlenen stirede]
konusmami

yapabilirim.
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Tiirkce Ogrenme Tutum Olcegi

Degerli 6grenciler,

Bu ankette siralanan maddeler, Tiirkce ile ilgili goriisiiniizii belirlemek i¢in
hazirlanmistir. Ciimleleri okuyunuz ve size uygun olan segenegi (X) isaretleyiniz.
Bu ankette Dogru veya Yanlss diye bir secenek yoktur. Onemli olan, her ciimle ile

ilgili size uygun gelen puani igsaretlemektir. Tesekkiirler...

Tablo 7.3. Tiirkce Ogrenme Tutum Olcegi

No: TURKCE OGRENMEK 1/2(3|4]|5

1 Tiirk¢e 6grenmeyi seviyorum.

2 Tiirk¢e 6grenmek bana ¢ok zor geliyor.

3 Tiirkgeyi ¢ok 1yi diizeyde 6grenmek istiyorum.

4 Tiirk¢e 6grenmek sikicidir.

5 Farkli kiiltiirden insanlarla iletisim kurmak beni
mutlu ediyor.

6 Tiirk¢e 6grenirken mutlu oluyorum.

7 Tiirk¢e konusurken benimle alay edilmesinden
korkuyorum.
Tiirk¢e 6grenmek ¢ok giizeldir.

9 Tiirk¢e konusurken kendimi iyi hissediyorum.

10 Tiirk¢e 6grenmek, baskalartyla iletisim kurmami
sagliyor.

11 Tiirk¢e 6grenmek, sosyal etkinliklere katilmami
sagliyor.

12 | Tiirkge yazarken yanlis yapmaktan korkuyorum.

Tiirk¢e konusurken yanlis seyler sdylemekten

13 korkuyorum.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler i¢in Dinleme Oz Yeterlik Olcegi

Degerli katilimcilar,

Liitfen size uygun olan segenegi isaretleyiniz.

Tablo 7.4. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler I¢in Dinleme Oz Yeterlik

Olgegi
A _ B A
272 | T EE7
52| 5|5 = =3
EE|E |5 2 |EE
S22 2|5 EE
s E (S | Y | g | &
®|= 18 |8 |B°
1 | Dinlediklerimde bahsedilen kisiyi fark edebilirim. | O O O
2 | Dinlediklerimde kim sorusuna cevap verebilirim. | O O O
Dinlediklerimde bahsedilen nesneyi fark
3 edebilirim. O 0 O O O
4 | Dinlediklerimde ne sorusuna cevap verebilirim. [ O O O 0
Dinlediklerimde nerede sorusuna cevap
> verebilirim. O O O O O
Dinlediklerimde nasil, ne zaman, nigin sorularina
6 cevap verebilirim. O O O O O
Dinledigim bir etkinligin veya isin yonergelerini
7 takip edebilirim. O O O O O
8 | Dinlediklerimin hakkinda sorular sorabilirim. O O O O
Onceden elde ettigim bilgiler dinledigimi
? anlamama yardimei olur. O O O O O
Dinlediklerinde sesleri ayni, anlami farkli olan
10 kelimelerin anlam farkliliklarini fark edebilirim. O O O O O
Dinlediklerimde anlamlar1 ayn1 olan kelimeleri
1 ayirt edebilirim. O O O O O
12 | Dinledigim siirin ana duygusunu belirleyebilirim. | O @) O O
Dinlediklerimde gegen kelimelerin gergek ve
13 mecaz anlamlarini ayirt edebilirim. O O O O O
Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari ve yardimci
141 fikirleri bulabilirim, o 0 0 0 0
Dinlediklerimde dnemliyi 6nemsizi ayirt
15 edebilirim. O 0 0O O O
16 | Dinlediklerime iligskin sorular olusturabilirim. O O O @) @)
Dinlediklerimin 6ncesi veya sonrasi igin kurgular
17 olusturabilirim. O O O O O
Dinlediklerimin igerigi yoniinden
18 degerlendirebilirim. O 0O 0 O O
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EK 4 Goriisme Formu

AN AN o

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde golgeleme tekniginin en ¢ok hangi
dil becerinizi/ becerilerinizi etkiledigini diisliniiyorsunuz?

Ders dis1 zamanlarda giinliilk hayatinizda golgeleme teknigini kullaniyor
musunuz?

Golgeleme tekniginin dil gelisiminize olumlu etkileri nelerdir?

Golgeleme tekniginin dil gelisiminize olumsuz etkileri nelerdir?

Golgeleme egitimini gelistirmek i¢in bir 6neriniz var mi1?

Golgeleme egitimi ve climle diktesinin birlikte kullanimi hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

Size gore golgeleme egitimi Tiirk¢e hazirlikta gerekli midir?
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EK 5 Golgelemede Kullanilan Etkinlikler

A2-Etkinlik 1

Gise Memuru

A: Bembeyaz yiiziin.

B: Yok bir sey iyiyim.

A: Kenan sen hasta falan misin?

B: Degilim. Uyuyamiyorum sadece.

A: Neden?

B: Uyuyamiyorum. Geceleri ugrastigim bir sey var. Neyse...

A: Geceleri mi?

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=Xb7Cm49T00s&list=PL5-
2R9i1CT2HtOv{f703gVYU76pPyEaufg&index=16&t=0s (1:00- 1:27)

Kanal: Besiktas Kiiltiir Merkezi (BKM)
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A2- Etkinlik 2

Ask Tesadiifleri Sever

K: Cok 0zel insanlar se¢migsin.

E: Bu da onlardan bir tanesi.

K: Kag sene olmus?

E: Yirmi bes.

K: Yirmi bes.

E: Senin gozlerin hi¢ degismemis ama, hala ayni.
K: Cok derin bakiyor, sicacik.

E: Tanigmak ister misin?

Nasil yani?

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=qJY1jBrFNs0&t=1978s (32:58 —

33.24)

Kanal: Bocek Films
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A2-Etkinlik 3

Diinyanin En Giizel Kokusu

Cocuk: Bagkan kalk haydi! Biliyorum, uyumuyorsun.

Adam: Tamam. Hangisini okuyacagiz?

Cocuk: Kiilkedisi.

Adam: Bir varmis, bir yokmus. Bir giizel ne varmis? Kiz varmis. Bu kizin annesi
oldiikten sonra babasi bagka biriyle evlenmis. Bagka bir masal okuyayim mi?

Cocuk: Hayir!

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=Jd3XJqlC26w&t=0s ( 48:06 —

48:54)

Kanal: 25 Film
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A2- Etkinlik 4

Senin Hikayen

E: Alo

K: Alo canim. Ne haber?

E: lyi senden?

K: Iyi... Bir sey sdyleyecegim ¢ok kisa. Ayin besinde isin var m1? Ogluna tek
basina bakabilir misin?

E: Bakarim bakarim. Ne oldu? Hayrola?

K: Kizlarla disar1 ¢ikacagim da. Olur mu?

E: Oh, iyiymis. Iyi bakalim. lyi eglenceler size o zaman.

K: Tamam, siiper. Cok sag ol. Bay bay.

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=jgN3e00Cfel&list=PLpazuGh-

eUSEpQYBR7MdfRjxX 5VLwgqZ&index=58

Kanal: N Tirkge

Video: Senin Hikayen ( 17 Temmuz 2020)
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A2- Etkinlik 5

Ask Yeniden

Yasl Kadin: Gilinaydin

Adam: Giinaydin Valide Hanim

Sarigin Kadin: Gilinaydin

Yash Kadin: Cocuklar nerede?

Sarigin Kadin: Hala uyuyorlar.

Yash Kadin: Bebek nasil?

Geng Kiz: Bakin size ne getirdim!

Sarigin Kadin: Kizim niye getirdin simdi onu? Ne giizel surada agiz tadiyla
kahvalt1 yapacaktik of!

Geng Kiz: lyi ya iste, ben de size agzimiz iyice tatlansin diye size bal getirdim.

Adam: Vay vay vay vay! Dedesinin pasa torunu hastalanmig m1?

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=AWeHIz8znUE (1:00:33 —

1:01:04)

Kanal: FOX TV

Video: Ask Yeniden 1. Boliim (6 Kasim 2015)
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B1- Etkinlik 1

O Pilot Benim- Tiirk Hava Yollar

Onlari belki hi¢ gdrmediniz

Ama seslerini duydunuz.

Hanimefendiler, beyefendiler ve sevgili cocuklar.

Ucagimiza hos geldiniz.

Yerden on bin metre yiikseklikte, sekiz yiiz kilometre hizla giderken bile onlarin
sesi bize giiven verdi.

Onlar goklerin hakimleri.

Onlar Tiirk Hava Yollar1 pilotlar.

Peki ya sen?

Higbir pilot gibi bir ugagi ugurmay1 hayal ettin mi?

Simdi bu hayaline ¢ok yakinsin.

“O pilot benim!” diyorsan en iyi anonsu sen yap, Tiirk Hava Yollar

simiilatoriinde u¢gma deneyimi yasa

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=Vsq4_-tActs&list=PLbnowTd6-

Dz9uCVIIMGO_b-r2NJ_o7uCi&index=2

Kanal: Turkish Airlines (11.04.2015)

Video: O Pilot Benim- Tiirk Hava Yollar1
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B1- Etkinlik 2

Cemberimde Giil Oya

Cocuk: Cok giizelmis.

Ogretmen: Sen kitaplar1 seviyor musun?

Cocuk: Kitaplar1 da ¢ok seviyorum, filmleri de ¢ok seviyorum.

Ogretmen: Eee biiyiiyiince ne olacaksin bakalim?

Cocuk: Bilmem.

Ogretmen: Okumaya devam et. Belki bir giin sen de giizel hikayeler anlatirsin
insanlara. Bugiinleri anlatirsin.

Cocuk: Ama bu ¢ok zor. Ya unutursam?

Ogretmen: Cocukken yasadiklarmni higbir zaman unutmazsin. Ciinkii hafizanmn en

temiz, en giiclii oldugu zamanlardir ¢ocukluk. Biiyiince bugiinleri unutma

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=rKFAmB828Ys (1:03 — 1:35)

Kanal: Aliscan (03.09.2007)

Video: Cemberimde Giil Oya - 80'lerdeki Kiiclik Kara Balik
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B1- Etkinlik 3

Ayakkabt

Anne: Gel kizim bir de seninkilere bakalim.

Cocuk: Benimkisi de ingallah olur. Degil mi anne?

Anne: Evet annecigim insallah olur ama olmazsa da yapacak bir sey yok. Ne
yapalim.

Cocuk: Ama yenisi ¢ok pahalidir. O yiizden insallah olur.

Anne: Ingallah. Nasi11? Bak bakalim oldu mu? Acimiyor degil mi ayagin?
Cocuk: Oldu.

Anne: Acimiyor mu? Aferin! Ay ne kadar sansliy1z bu sabah! Ne kadar sansliy1z!

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=yI8H6c-0E91&t=3405s (56:05-

56:45)

Kanal: Kadin

Video: Kadin 3. Bolim
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B1- Etkinlik 4

Doktor Manolya’dan Umut Isig1 Yakan Sozler

Doktor: Eger bir toplum isterse gercekten isterse cok seyi degistirebilir.

Ama o zamandan bu zamana hala bir seyler degismediyse yaziklar olsun bize.

Hepimize.

Hasta: Ne giizel sdyledin doktorum ya!

Valla birazcik icimde umut 15181 belirdi.

Doktor: Tabii burada is ailelere diisiiyor.

Cocuklarimizi sevgiyle, sefkatle biiyiitiirsek, onlara siddetin hi¢bir ¢esidini

gostermezsek siddet asil o zaman biter.

Kaynak: https://www.youtube.com/shorts/mk3PVE;jY g4 A

Kanal: Kirmizi1 Oda

Video: Doktor Manolya’dan Umut Is181 Yakan Sozler (12.01.2023)
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B1- Etkinlik 5

Bahar

On iki yasindaydim.

Annem gideli dort sene olmustu.

Bir giin babaannem geldi, bana dedi ki, annenin yeni bir cocugu olmus.
Nereden bulduysa elinde de bir fotograf vardi.

Fotografta annem bir bebege sarilmis giillimsiiyordu.

Yillardir gérmemistim onu.

O kadar mutlu, o kadar giizel goriiniiyordu ki...

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=C3vg2UOHuMk&t=5758s (1:34:52-

1: 59:46)

Kanal: Kadin

Video: Kadin 2. Boliim (26.02.2018)
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B1- Etkinlik 6

Poyraz, Aysegiil’e Tedavi Oluyor

Poyraz: Ya ben senin oldugun her yere gelirim. Izin mi alacagim senden ya?
Aysegiil: Alacaksin efendim.

Poyraz: Ne var canim hayirli olsuna geldim. Gelmese miydim yani?
Aysegiil: Ya gel, gel de adam gibi gel.

Poyraz: Ben nasil geliyorum?

Aysegiil: Poyraz gibi geliyorsun, gelme. Git ¢igegini, ¢ikolatan al dyle gel.
Poyraz: Geleyim mi, gelmeyeyim mi? Bir karar ver sen de ama.

Aysegiil: Ay bir git Allah askina ya!

Poyraz: Ya resmen sen beni manyak ettin ha! Geleyim mi, gideyim mi?
Gidiyorum o zaman ya!

Aysegiil: Kal, kal, kal!
Poyraz: Geleyim mi, gideyim mi, kalayim m1?
Aysegiil: Sus.

Poyraz: Sustum. Ama gdzlerim konusuyor.

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=HducZEvBIKE (6:16- 6:59)

Kanal: Poyraz Karayel

Video: Poyraz Aysegiil’e Tedavi Oluyor
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EK 6 Uygulamaya Katilan Ogrenci Goriintiileri

Fotograf 7.2. Katilimcilarin Uygulama Esnasinda Kayit Goriintiisii
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Fotograf 7.3. Katilimcinin ygulama Esnasinda Andas Ceviri Kabinindeki
Gortintiisi

Fotograf 7.4. Katilimcilarin Uygulama Esnasinda Andas Ceviri Kabinindeki
Gortintiisi
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Fotograf 7.5. Katilimcinin Uygulama Esnasinda Andas Ceviri Kabinindeki
Gortintiisi
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EK 7 izinler

Olgek HK. Gelen Kutusu x XY ® 2

GULCE DOGAN 14MartPzt11:13 Y &
Alici: Mehmet ~

Merhaba Mehmet Hocam,

Prof. Dr. Halit Karatay danismanliginda yiiriittigim "Gélgeleme Tekniginin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Dinleme ve Konugsma Becerilerine
Etkisi" adli tez calismamda " Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler igin Konugma Oz Yeterlik Olgegi" nizi kullanabilir miyim acaba?

lyi galigmalar diliyorum.
Saygilarimla.

Giilce Dogan

Mehmet KURUDAYIOGLU - 15Mart Sal 09:38 Yy &

Alici: ben ~

Merhaba,

Olgegi kullanabilirsiniz.

lyi galigmalar dilerim.

Prof.Dr. Mehmet Kurudayioglu

GULCE DOGAN <¢ 14Mart Pzt 11:04 Yy 4
Alici: ftulumeu ~

Merhaba Fatih Mehmet Hocam,

Ben Giilce Dogan. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Tiirk Dili Bélimiinde dgretim gérevlisi olarak gérev yapmaktayim. Ayni zamanda Tiirkge Egitimi
alaninda doktora égrencisiyim.

Prof. Dr. Halit Karatay danismanliginda yiriittiigiim "Gélgeleme Tekniginin Yabanc Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Dinleme ve Konusma Becerilerine
Etkisi" adli tezimde "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler Igin Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegdi" nizi kullanabilir miyim acaba?

lyi galigmalar diliyorum.

Saygilarimla.

Fatih Mehmet Tv" 17MartPer1323  Y¢ 4
Alici: ben ~

Sayin Hocam,

Kaynak g6 kaydiyla dilediginiz gibi ilirsiniz. ligili & ilgili yiiksek lisans tezim ve ilgili ilirsiniz. lyi dilerim.
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