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ONAY SAYFASI



BEYAN

Tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bana ait olmayan her tiirli ifade ve bilginin kaynagina eksiksiz atif

yapildigini bildiririm.

[lhan KANLI



Sevyjili esime,

Canim kizim Talya ve Oglum Barlas'a



Tesekkiir

Tez calismam boyunca desteklerini esirgemeyen bircok kisiye tesekkiir etmek

istiyorum.

Ilk olarak, anne ve babama en derin tesekkiirlerimi sunmak istiyorum. Hayatim
boyunca bana sonsuz sevgi, destek ve rehberlik sagladilar. Benim basarim igin
stirekli olarak beni tesvik ettiler, benimle gurur duydular ve her zaman benim
yanimda oldular. Onlarin fedakarliklari, sabirlart ve sevgileri sayesinde bugiine kadar
geldim ve bu yiksek lisans tezimi tamamlayabildim. Kendilerine olan
minnettarliimi ve sevgimi ifade etmek i¢in kelimeler yetersiz kaliyor. Onlarin

sonsuz destegi olmadan, bu tez ¢alismasini tamamlamak miimkiin olmazdi.

Ayrica, tez calismam boyunca yanimda olan arkadasim Burak'a tesekkiir etmek
istiyorum. O, benim tez calismamda en yakin c¢alisma arkadasimdi ve beni
caligmalarimda motive eden en dénemli kisilerden biriydi. Onun bilgisi, ¢aligkanlig1
ve destegi sayesinde tez c¢alismami tamamlamak ic¢in gerekli olan giiclii bir
motivasyon buldum. Onun destegi olmadan, bu tez calismasini tamamlamak ¢ok

daha zor olurdu. Kendisine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez calismam boyunca bana destek olan bilgi ve tecriibesiyle yolumu aydinlatan,
calismami tamamlarken sabirla bana rehberlik eden tez damismanim Dr. Emine

GULTEKIN SEYLAN’ a sonsuz tesekkiir ediyorum.

Tez ¢alismam boyunca yanimda olan en onemli insanlar esim Rabiya, oglum Barlas
ve kizzm Talya'dir. Onlarin sevgisi, destekleri ve anlayislar1 sayesinde bu tez
caligmasini tamamlayabildim. Esim Rabiya, hayatimin en 6nemli destekgisi oldu.
Benim her zaman yanimdaydi, hi¢bir fedakarliktan kaginmadi, benimle birlikte bu
zorlu siireci gegirdi ve higbir zaman beni yalniz birakmadi. Oglum tezin sonlarina
dogru diinyaya geldi ve her zaman uslu bir bebek olarak yardimci oldu. Talya ise,
caligmalarimin yogunluguna ragmen her zaman sevgisi ve nesesiyle beni motive etti.
Onlarin varlig1 ve destegi sayesinde, bu tez ¢alismasini tamamlamak benim i¢in daha
da anlamli hale geldi. Kendilerine olan minnettarligimi ifade etmek igin yeterli

kelimeler yok. Onlar1 ne kadar sevdigimi ve takdir ettigimi sdylemek istiyorum.

Tesekkiirlerimle...
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OZET

Bu arastirmanin amaci, 6grenme giigliigline sahip olan 6grencilerin ebeveynlerine
akict okuma Ogretimine yonelik uygulanan aile e8itim programinin ebeveynlerin
akict okuma ogretimini uygulamasinda etkili olup olmadig: ile stirekliliginde ve
programa katilan ebeveynlerin 0grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarma sundugu
Ogretimin, ¢ocuklarin akicit okuma diizeylerini artirmada ve siirekliliginde etkili olup

olmadigin1 belirlemektir.

Katilimc1 ebeveynlere akict okuma stratejilerinin  0gretilmesinde aragtirmaci
tarafindan gelistirilen akici okuma aile egitim programi uygulanmistir. Dogrudan
Ogretim yoOntemine dayali olarak gelistirilen akici okuma aile egitim programinin
igerisinde model okuma, tekrarli okuma ve fonetik hata diizeltme yontemlerini
bulunmaktadir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeline gore gerceklestirilmistir. Arastirmaya O0grenme giicliigii olan 3
Ogrenci ve bu 3 O6grencinin ebeveyni katilmistir. Arastirmada ebeveynlerin akici
okuma paketini uygulama diizeyleri aragtirmaci tarafindan gelistirilen kontrol listesi
ile, 6grencilerin verileri ise okuma hizi ve okuma dogrulugu kayit cizelgesi ile

toplanmustir.

Ogrenme giicliigiine sahip olan dgrencilerin ebeveynlerine akict okuma &gretimine
yonelik uygulanan aile egitim programinin ebeveynlerin akici okuma 6gretiminin
uygulama basamaklarinin tiimiinii dogru uygulamasinda etkili oldugu ve bu
becerileri arastirma bittikten sonra da siirdiirdiigii, programa katilan ebeveynlerin
ogrenme giicliigli olan ¢ocuklarina sundugu 6gretimin, 6grencilerin okuma hizlarim
ve okuma dogruluklarini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore okuma
akiciligini artirmaya yonelik aile egitim programi aragtirmaya katilan 6grencilerin
okuma hizin1 ve okuma dogrulugunu artirmada ve stirekliliginde etkili oldugu

gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Aile egitimi, Akic1 okuma aile egitimi, Ozel 6grenme giicliigii,
Okuma gii¢liigli, Akic1 okuma becerileri, Tekrarli okuma, Model okuma, Fonetik

hata diizeltme

Xi



ABSTRACT

The aim of this study is to specify whether the parent education program applied to
the parents of students with learning disabilities is effective in the practice of fluent
reading teaching, and whether the education provided by the parents participating in
the program to their children with learning disabilities is effective in increasing the

fluency and continuity of the children.

It was applied the fluent reading parent training program developed by the researcher
to teach fluent reading strategies to participant parents. The fluent reading, which
was developed based on the direct teaching method, comprises model reading,
repeated reading, and the methods of phonetic error correction in the parent
education program. The research was carried out according to the multiple probe
model between subjects, which is one of the single-subject research models. Three
students with learning disabilities and their parents participated in the study. In the
search, the level of application of the fluent reading package of the parents was
collected with the checklist developed by the researcher, and the data of the students
were collected with the record chart of reading speed and reading accuracy.

The study proved that the parent education program applied to the parents of students
with learning disabilities for fluent reading teaching was effective for them to apply
all the steps of the fluent reading teaching practice correctly and they continued these
skills after the end of the research. According to these results, it was seen that the
parent education program to increase reading fluency is effective both to increase
and continuity in the reading speed and reading accuracy of the students participating

in the research.

Keywords: Parent education, Fluent reading parent education, Special learning
disability, Reading disability, Fluent reading skills, Fluent reading strategies,

Repeated reading, Model reading, Phonetic error correction

Xii



1. GIRIS

1.1.Problem Durumu

Gegmisten giliniimiize kadar okuma tarihsel siirecte cok 6nemli bir yer tutmustur.
Gegmiste okuma becerileri ayricalikli bir azinligin elindeyken giiniimiizde herkesin
ulasabildigi ve hayatimizin en 6nemli becerilerinin basinda gelmektedir. Egitim ve
Ogretim hayatindaki tlim kazanimlarin temelinde okuma becerileri yer almaktadir.
Okuma becerileri iyi olan birey akademik hayatinda daha basarili olmaktadir

(Celenk, 2007; Pullen & Deanna, 2017; Sanir, 2017).

Giliniimiizde aileler ¢ocuklarinin iyi bir akademik hayati olmasi i¢in bebeklikten
itibaren baz1 becerileri kazandirmayir hedeflemektedir. Bu amagla bireyin ilk
ogretmeni ebeveynleridir (Sonmez, 2013). Bireyin egitiminin ilk olarak ailede
bagladigini diisiiniirsek ailenin egitimi ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir (Varol, 2005;
Tavil, 2005; Giiltekin, 1999; Cavkaytar, 1998).

Pandemi sonrasinda toplumsal yapinin hizla degistigi buna bagli olarak degisen
toplumsal ihtiyaclarla birlikte ailenin gorevlerin  de degisime ugradigi
diisiiniilmektedir. Kadinlarin c¢alisma hayatinda daha fazla yer almasi, pandemi
stirecinde uzaktan egitimin yayginlasmasiyla ailelere daha fazla gorev diismektedir.
Degisen toplum diizeni ¢ocuklarin egitimi i¢in ailelerin egitimini gerekli kilmaktadir.

Bu durum aile egitiminin dnemini ve gerekliligini vurgulamaktadir (Berger, 2004).

Bireylerin potansiyelini gerceklestirmeleri, bulunduklar1 toplumda uyum igerisinde
yasayabilmesi icin ailede baslayan egitim son derece dnemlidir. Normal gelisim
gosteren bireyler i¢in 6nemli oldugu gibi 6zel gereksinimli bireyler i¢in aile egitimi
siirecin en onemli temel yap1 tasidir. Ozel gereksinimli bireyler icin sunulan destek
egitim ihtiyaclarmin yetersiz oldugunu diistiniildiiglinde, 6zel gereksinimli bireylerin
egitsel gereksinimlerini karsilayabilmek igin ailelerin egitime katilimi en Onemli
unsurlardan biridir. Ayrica ailenin egitime katilimini saglamak sunulan egitimi kalici,

etkili ve ekonomik hale getirecektir (Giiltekin, 1999; Varol, 2005).

Aile, ¢ocuk etkilesimi ¢ocugun soysal, duygusal ve zihinsel gelisimde en 6nemli
faktorlerden birisidir (Boyraz, 2015). Cocugun egitiminde bu denli 6nemi olan anne

babalarin, c¢ocuklarina daha yararli olmalarmi ve daha sistemli olarak amag



gerceklestirmelerini  saglayabilmeleri aile egitimiyle miimkiin olabilmektedir
(Varol,2005). Aile egitim programlari, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine aktif olarak

katilmalarini saglayan, sistematik olarak sunulan programlardir (Tavil,2005).

Ailenin ¢ocugun egitimine aktif bir sekilde katilimi, ¢ocuklarin basarist i¢in Kritik bir
faktordiir. Aileler, ¢gocuklarinin egitiminde 6gretmenler ve diger uzmanlarla isbirligi
yaparak, ¢ocuklarin 6grenme potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmalarma yardimci
olabilirler. Egitim ortamlarindaki uzmanlarin hizmetleri zaman zaman sinirh
kalabilmektedir. Bu nedenle, 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde aileleri siirece
dahil etmek bir gereklilikten daha da Onemlidir. Bu zorunluluktan dolayi, 6zel
egitimde aile katilimiyla ilgili bir¢ok aragtirma yapilmaktadir (Giiltekin, 1999;
Cavkaytar, 1998; Diler Sénmez, 2008).

Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde aile egitiminin 6nemini
vurgulamaktadir. (Cavkaytar, 2007; Sonmez, 2008; Tavil, 2007; Sar1, Atbasi, Citil,
2017). Ozel egitimde aile egitimi, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarn ebeveynlerine
sunulan aile egitiminden daha da onemlidir (Ozdemir, 2013). Aile egitiminin
amaglar, Ogretme ve davranis denetimine yoOneliktir. Akademik becerilerinin

Ogretiminde de ailelerin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

Ulkemizde ogretme becerileri ve davramis denetimine yonelik aile egitim
programlartyla ilgili arastirmalar bulunmaktadir. Cavkaytar 1998, Ozcan 2004,
Cavkaytar 2007, Diler Sénmez 2008, Cavkaytar ve Pollard 2009, Cakmak 2011,
Sonmez ve Aykut 2011, Batu 2014 6zbakim becerilerinin dgretimine yonelik aile

egitim programlariyla ilgili arastirma yapmuistir.

Batu 2008, Cavkaytar 2007, Cavkaytar 1998, Cavkaytar ve Pollard 2009, toplumsal
yasam becerilerinin Ogretimine yoOnelik aile egitim programlariyla ilgili arastirma

yapmistir.

Bu calismalarin yani sira Tekin-Iftar, 2008 toplumsal uyum becerileri, Acar 2015,
Olgay Giil 2012, sosyal iletisim becerileri, Aktas 2015, Kargin 2004, Yakin 2009, dil
ve iletisim becerileri gibi becerilerinin 6gretimine yonelik aile egitim programiyla

ilgili aragtirma yapmustir.



Boyraz 2015, kural kazandirmaya yénelik, Unlii 2012, ayrik denemelerle dgretimin
uygulanmasini 6gretmeye yonelik, Birkan 2001, Kiiclik Adimlar Programi’nin

Ogretimine yonelik aile egitim programiyla ilgili arastirmalar yapmislardir.

Vuran 1997, Giiltekin 1999, Tavil 2005, Berbercan 2010, Sucuoglu, Kiigiiker ve
Kanmik 1993, davranis denetimine yonelik aile egitim programlariyla ilgili

aragtirmalar yapmuslardir.

Can Toprak¢t 2006, ailelerin ¢ocuklarina matematik becerilerinin 0gretimine
yonelik, Sabanci 2010, ev 6devi tamamlama becerisi gibi akademik becerilerin

Ogretimine yonelik arastirmalar yapmustir.

Aydin, & Cavkaytar (2020) Otizm spektrum bozuklugu olan bir ¢ocuga temel
matematik becerilerini babaya egitim vererek 6gretmeyi amaglamislardir. Doganay-
Bilgi 2020 ve Agikgoz 2021, ebeveyn tarafindan yapilan miidahalenin okuma

giicliigiine sahip 0grencinin akict okuma performansi tizerindeki etkisini incelemistir.

OOG’li bireyler okul dis1 zamanlarini aileleriyle gegirmektedir. OOG’li bireyin en
cok zaman geg¢irdigi kisilerin aileler oldugu goz onilinde bulunduruldugunda okul
ortaminda Ogrenilen becerilerin kaliciliginin ve genellemesinin saglanmasi igin aile
destegi olduk¢a Onemlidir. Alanimizda yapilan c¢alismalara baktigimizda akademik
becerileri konu alan calisma sayist son yillarda artmasina karsin halen oldukca
smirhidir. Ozel gereksinimli bireylerin ailelerine yonelik akademik becerilerin nasil
ogretilecegine yonelik aile egitim programlarinin alan yazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Ozel gereksinimli bireylere ydnelik aile egitim galigmalari incelendiginde OOG olan
cocuklarin ailelerine yonelik aile egitim calismalar1 oldukca sinirlidir. Buna karsin
OOG’ nin goriilme siklig1 diger dzel gereksinimli bireylerden ¢ok daha fazladur.
Yapilan arastirmalarin cogunlugu davranig denetimi ve beceri 6gretimine yonelik aile
egitim programlaria yoneliktir. Akademik becerilerin 6gretimine yonelik aile egitim
programlarinin ve yapilan bu programlarinin katilimcilar arasinda 6grenme giicligii
gosteren 6grencilerin sayisinin smirl oldugu goriilmektedir. Akademik olarak daha
fazla destege ihtiyag duyan OOG’li cocuklardir. Bu ihtiyacin aile egitim programlari
iceren arastirmalara yeterince yansimadigi diigiiniilmektedir. Yalnizca 2 aragtirmanin
(Acikgoz, 2021; Doganay-Bilgi, 2020) 6grenme gii¢liigli olan bireylerin ailelerine

yonelik oldugu goriilmektedir.



2022 yilinda Yang, vd. tarafindan yapilan arastirmada OOG tanisi alan bireylerin
goriilme sikliginin %5 - % 17,5 arasinda oldugu belirtilmistir. ABD verilerine gore
tiim 6zel gereksinimli bireyler icerisinde OOG olan bireylerin oran1 %42’ dir
(Cortiella ve Horowitz, 2014, s. 41). Ulkemizde ise 2022 yilinda MEB tarafindan
yaymmlanan rapora gére OOG o6grencilerin oran1 %6 olarak belirlenmistir. Diger
gereksinim gruplarina gore say1 olarak olarak oldukca fazla olan OOG’li 6grencilere
yonelik aile egitim ¢alismalarimin son yillarda yapilan 2 ¢alisma ile sinirli olmasi bu
amaca yonelik aile egitim programi planlama ve uygulama gerekliligini

dogurmustur.

OOG’li bireylerin akict okuma ve okudugunu anlama performanslarinin normal
gelisim gosteren bireylere gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Arabac1,2017; Dada
ve Ergiil, 2020; Kumas vd., 2019). OOG olan &grencilerin % 80 ini okuma giicliigii

olan 6grenciler olusturmaktadir.

OOG’ 1i bireylerin en ¢ok zorlandiklar1 becerilerden bir tanesi okumadir. Bir¢ok
sistemi ve beceriyi aktif hale getiren okuma karmasik bir siirectir (Akyol ve Kodan,
2016). Okuma, belirli kurallara uyarak, yazili ya da basili sembolleri seslendirmektir.
Okuma, ayn1 zamanda yazinin igerdigi fikir, duygu ve diisiinceleri anlamay1 da igerir
(Akyol ve Kodan; 2016, Razon, 1982). Ogrencilerin anlama/kavrama diizeyiyle akici
okuma becerisi gii¢lii bir korelasyon igerisindedir (Calp, 2005). Okumayla ilgili bir
sorun bireyin tim akademik hayatindaki performansini ve akademik hayatini

olumsuz etkilemektedir.

Bireylerin okuma performanslarinin koétii olmasinin nedenlerinden bir tanesi akici
okuma becerisinin egitim ortamlarinda genellikle ihmal edilmesi ve akict okumanin
bir gretim hedefi olarak goériilmemesidir (Topping, 2006). Ogrenme giicliigii
gosteren ¢ocuklarin okullarimizda yapabildiklerine dayali bireysellestirilmis egitim
planindan etkin sekilde yararlanamadiklar1 diisiiniilmektedir. Ogrenme giicliigii
gosteren c¢ocuklar smifta kaynastirma Ggrencisi olarak  bulunmaktadirlar.
Kaynastirma  Ogrencisi  olduklar1  i¢in  destek  egitim  imkanlarindan
faydalanmaktadirlar. Ancak etkili bir bireysel egitim plani1 hazirlanamadigindan
ogrencilerin akici okuma sorununa ¢6ziim olamadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin akici
okumada zorlanilmasiin bir diger nedeni ise giinlik okul rutininde simif igi

etkinliklerde akici okuma etkinliklerine yeterince zaman ayrilmamasidir (Daly ve



Kupzyk, 2012). Bundan dolay1 arastirmacilar okuma becerisini destekleyecek birgok
alternatif yontem arayisina girmistir (Everett, & Krohn, 2012). Akademik becerilerin
ogretiminde ailelerin rolii diisliniildiiglinde aile egitimi okuma akiciligini gelistirmek
icin etkili bir yol olarak goriilebilir (Kupzyk, 2012). Okullarimizda gocuklara
sunulan egitsel diizenlemelerin sinirliligt gbéz Online alindiginda aile tarafindan

cocuga akademik destek sunmak yararli olacaktir.

Ailelerin ¢ocuklart hakkinda, 6gretmenlerinden daha fazla bilgiye sahip olmalar1 ve
daha ¢ok zaman gecirmeleri egitsel firsat sunmalar1 agisindan aileleri avantajli hale
getirmektedir (Wherry, 2007). Ayrica ev/aile merkezli yapilan uygulamalar 6grenilen
becerilerin genellemesinde firsat olusturabilmektedir. Akici okuyamayan bir gocugun
okuma akiciligini gelistirmesinin bir yolu da bu g¢ocuklarin ailelerini akici okuma

ogretimi konusunda egitmek olabilmektedir (Fishel ve Ramirez, 2005).

Aile, bireyin en ¢ok zaman gegirdigi kisilerden olustugu, okullarda akici okumanin
bir hedef olarak goriilmedigi, okul i¢i etkinliklerde okuma becerilerine yeterince
zaman ayrilmadigi g6z oniinde bulunduruldugunda akici okuma becerilerinin aileler
tarafindan desteklenmesi bir zorunluluktur. Tim bunlardan dolayr akici okuma
stratejilerinin ailelere ogretilmesiyle birlikte bu stratejilerin aileler tarafindan
uygulanmasina ve bu uygulamanin OOG olan ¢ocuklar iizerindeki -etkilerini

inceleyen arastirmalara ihtiya¢ duyulmustur.

Bu nedenle bu arastirmada; akici okumanin 6gretimine yonelik aile egitim programa,
programa katilan ebeveynin akict okuma 6gretimini uygulamasinda etkili midir?
Programa katilan ebeveynin edindigi beceriler aile egitim oturumlari1 tamamlandiktan
7 ve 14 giin sonra siirmekte midir? Programa katilan ebeveynlerin 6grenme giigliigii
olan ¢ocuklarina sundugu 6gretim, ¢ocuklarin akict okuma diizeylerini artirmada
etkili midir? Programa katilan anne babalarin 6grenme giigliigli olan ¢ocuklarma
akict okumanin artirilmasima yonelik yaptiklart 6gretim sonunda cocuklarin akici

okuma diizeyleri 7 ve 14 giin sonra siirmekte midir? sorularina yanit aranacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Ogrenme giicliigline sahip olan &grencilerin
ebeveynlerine akict okuma Ogretimine yonelik uygulanan aile egitim programinin

ebeveynlerin akict okuma Ogretimini uygulamasinda etkili olup olmadigi ile



stirekliliginde ve programa katilan ebeveynlerin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarina
sundugu 6gretimin, ¢ocuklarin akict okuma diizeylerini artirmada ve siirekliliginde
etkili olup olmadigini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmada su

sorularin cevabi aranmaktadir:

1. Akict okumanin 6gretimine yonelik aile egitim programi, programa katilan

ebeveynin akict okuma 6gretimini uygulamasinda etkili midir?

2. Programa Kkatilan ebeveynin edindigi beceriler aile egitim oturumlari

tamamlandiktan 7 ve 14 giin sonra siirmekte midir?

3. Programa katilan ebeveynlerin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarina sundugu

ogretim, ¢ocuklarin akict okuma diizeylerini artirmada etkili midir?

4. Programa katilan anne babalarin 6grenme giigliigii olan cocuklarina akici
okumanin artirllmasina yonelik yaptiklart 6gretim sonunda c¢ocuklarin akici

okuma diizeyleri 7 ve 14 giin sonra stirmekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, 6grenme giicliigii olan bireylerin akici okuma becerilerini aile temelli
bir program araciligiyla desteklemeyi amaglamaktadir. Bu amagla materyalleri ve

amaglar1 olan bir aile egitim programi planlanmistir.

Ulkemizde akademik becerilerin 6gretimine yonelik aile egitim programlarinin sinirl
oldugu diisiiniildiigiinde, yapilacak olan bu calismanin 6grenme giicliigii gosteren
cocuklarla yapilacak Ogretimsel diizenlemelerle ilgili ailelere, alanda ¢alisan

uzmanlara ve 6gretmenlere yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin kamit temelli
uygulamalar yapmak gerekmektedir. Kanit temelli uygulamalarin en etkili ve
ulagilabilir yollarmdan biri de aile temelli uygulamalardir. Bu arastirma OOG olan
bireylerin akict okuma becerilerinin aileler tarafindan desteklenmesini igerdigi igin
onemlidir. Arastirmada ailelerin akict okuma paket programini kullanma diizeyleri

ve streklilikleriyle, uyguladiklart bu paketin ¢ocuklarin akici okuma diizeylerine



etkisini igeren veriler olusturmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica bu arastirma birden
fazla aile ve c¢ocukla yiiksek lisans tezi diizeyinde iilkemizde yapilan ilk arastirma
olma 0zelligi gostermektedir. Alanyazinda akademik becerileri konu eden arastirma
sayis1 oldukca siirhidir (A¢ikgoz, 2021). Bu nedenle, bu ¢alisma, 6zellikle 6grenme
giicliigii olan bireylerin akademik becerilerini desteklemek i¢in aile egitim
programlarina yonelik bir ornek teskil etmektedir. Arastirma kapsaminda akici
okumanin 6gretimine yonelik aile e8itim programi gelistirilmistir. Bu programin ve
materyallerin aileler ve alanda ¢alisan uzmanlar i¢in rehber olacagini diisiinmekteyiz.
Ayrica arastirma kapsaminda gelistirilen Ol¢li araglart ve aile egitim programi

alanyazin i¢in bir emsal tegkil edecektir.
1.4. Varsayimlar/Sayiltilar

1. Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin 6grenme giicliigli tanilarinin dogru

konuldugu;

2. Tiirkge kitaplarindan secilen metinlerin katilimcilarin siif diizeyine uygun

oldugu
1.5. Simirhiliklar

Bu arastirma:

1. Istanbul ilinde resmi okullara devam eden 2,3 ve 4. smifta 6grenme giicliigii olan

i 0grenciden elde edilen veriler ile;

2. Okuma akiciligini arttirmak i¢in aileye 6gretilen model okuma, tekrarli okuma ve

hata diizeltme stratejisinden olusan aile egitim programiyla sinirlidir.

2. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar
2.1. Kavramsal Cerceve

2.1.1. Ozel Ogrenme Giicliigii

Ulkemizde son yillarda daha sik giindeme gelen dgrenme giicliigii  kavrami Kirk
(1963) tarafindan ilk kez Chicado’da gerceklestirilen bir konferansta kullanilmistir.
Bu konferansa katilanlar o6grenme giicliigiiniin nasil tanimlanacagi hakkinda
tartigmalar yapmiglardir. Bu konferansin sonrasinda ABD yasalarinda (Yetersizligi
Olan Tim Cocuklar i¢in Egitim Hareketi-Education for All Handicapped Children
Act-P.L. 94-142) OG’ nin yerini almasi 1975 yilim bulmustur. Ulkemizde ise



yasalarda yerini almasi 1975 yilmi bulmustur. 1975 yilinda yayimlanan resmi
gazetede Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Yé&netmelik’te OG’ye ilk kez yer
verilmistir (MEB, 1975). Uluslararasi alan yazinda 6grenme giigliigii ile ilgili bir¢ok

gelisme olmustur ancak tilkemiz bu gelismelere eslik edememistir (Sert, 2020).

Diger 6zel gereksinim gruplarinda oldugu gibi 6grenme giicliigiiniin tanimi da yillar
igerisinde degismistir. Farkli tanimlar ortaya ¢ikmasinin bir diger nedeni de 6§renme
glicliigii ile ilgilenen bir ¢ok kurum ve kurulus olmasindan kaynaklanmaktadir (Sert,
2020). Ogrenme giigliigiinden ilk kez bahseden Samuel Kirk’in, (1962) yaptig1 tanim
bugiine kadar yapilan tanim ve agiklamalarin dayanagi olmustur. Kirk 1962 yilinda
yaptig1 tanimda ‘* beyinde var olan bir problemden meydana gelen duygusal ya da
davranigsal problemlerin neden oldugu okuma, yazma, dil, aritmetik islemler ve
diger okul becerilerinin birinin ya da birden ¢ogunun gelisiminde gecikme bozukluk
ya da gerilik durumudur. Ayrica, 6grenme giicliigiiniin zeka geriligi, gorsel, isitsel ve
motor bozukluklardan, ¢evresel kiiltiirel ve ekonomik kosullardan etkilenmedigini

belirtmistir.”’

Ulkemizde ise MEB 2006 yilinda dgrenme giicliigiinii “’dili yazili ya da sozlii
anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya
birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma gilicliigiidiir’” seklinde

tanimlamistir.

Tim tanilarin referans kaynagi olan DSM-V’te ise 0grenme gii¢liigli “’bir ya da
birden ¢ok alanin islevselliginde bozulmaya sebep olan, ¢ocukluk caginda sik
rastlanan gelisimsel bir norobiyolojik rahatsizlik’* olarak tanimlanmistir. Ogrenme
giicligii bireyin yasi, zeka diizeyi ve aldig1 egitime ragmen okuma, matematik ve
yazili ifadede beklenen performansin altinda olma durumuyla tarif edilmektedir
(APA, 2013).

DSM-V’e gére OG ii¢ gruba ayrilmaktadir (APA, 2013).

1. Hafif diizeyde OG olan birey: Bir-iki egitsel alanda ve dgrenme becerisinde
baz1 giicliikler yasar. Yeterli destek saglandiginda birey yasadigi giicligi
telafi edebilir (Cakiroglu, 2018).

2. Orta diizeyde OG olan birey: Bir ya da daha fazla egitsel alanda ve 6grenme

becerisinde dikkat ¢ekici diizeyde giiglik yasar. Yogun 6zel egitim destegi
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alarak ve bazi uyarlamalar yapilarak beklenen performansi sergileyebilir.
Yasanan gii¢liigiin asilabilmesi i¢in evde ya da okulda giiniiniin bir bolimiinii
egitsel uygulamalariyla gegirmesi gerekir (Cakiroglu, 2018).

3. Agir diizeyde OG olan birey: Birgok alanda ve dgrenme becerisinde agir ve
yiiksek seviyede giigliik yasar. Devamli bireysellestirilmis 6zel egitim almasi
gerekir. Destek verilmesi durumunda bile yapmasi gereken etkinlikleri uygun
sekilde gerceklestiremeyebilir. Bu bireylerin bireysel egitime ¢ok daha yogun
gereksinimleri vardir (Cakiroglu, 2018).

DSM-V e gore OOG ii¢ kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar okuma giicliigii (disleksi),
yazili anlatim giicligii (disgrafi) ve matematik/sayisal gili¢liigii (diskalkuli) diir.
Ogrenme giigliigii olan bireyler en ¢ok okuma becerileriyle ilgili sorun

yasamaktadirlar.

Bu konularin i¢inde okuma becerilerini degerlendirme ve destekleme konulu (%15,7)
aragtirmalarin en yiiksek orami olusturuldugu goriilmektedir. Bu oran OOG olan

bireylerin en ¢ok sorun yasadigi alan okuma oldugu i¢in beklenen bir durumdur.

Alan yazinda okumanin birgok tanimi yapilmistir. Giildenoglu, Kargin, & Miller'a,

(2015) okumay1 sdyle tanimlamistir;

“...Bagaril1 bir okuma etkinligini okuyucularin yazili metinlerde yer alan kelimeleri
uygun ortografik, sesbilgisel, morfolojik bilgi ve becerilerini kullanarak
¢oziimledikleri, ardindan ¢6ziimlenen kelimeleri varolan sézciik dagarciklari, dnceki
bilgi ve deneyimleri ile bagdastirarak anlamlandirdiklari, sonrasinda ise
anlamlandirdiklar1 kelimelerden olusan climleleri sdzdizimsel 6zellikleri baglaminda

analiz edip verilmek istenen mesaja ulasabildikleri bir siirectir.”

Okumayla ilgili yapilan tanimlarin tamaminda anlama okumanin nihai hedefi olarak
belirtilmistir. Okuma bireyler i¢in ¢ok dnemli bir beceridir ve diger 6grenmeleri i¢in
onemli bir aractir. Ayrica okuma akademik hayatin onkosuludur. Okul hayatinda
biitiin dersler okumayla iliskilidir. Ogrenme siirecinde okuma yok sayilamaz bir
beceridir. Okuma becerisi yeterince gelismemis 6grencilerin okudugunu anlamasi
olduk¢a zordur. Dolayisiyla okuma becerisi kotii olan 6grencinin akademik
hayatinda da basarili olmas1 beklenemez. Okumanin nihai hedefi olan anlamlandirma

ancak akict okumayla mimkiindiir (O’Connor, 2014). Yapilan arastirmalar



gostermektedir ki akici okuyan birey daha iyi anlamaktadir (Bagaran, 2013, Fuchs,
Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2009)

Akict okuma ilkégretiminin basinda kazanilmaktadir. Okulun ilk yillarinda akici
okuma 6grenilemezse okul hayatinin ilerleyen yillarinda akademik alanlarda yasanan
sorunlar, sosyal yeterlilik gibi farkli alanlara da yanstyarak bireyin hayatini olumsuz

etkileyecektir (Giizel Ozmen, 2008).

Tiim bu nedenlerden dolayi OOG olan 6grencilerin akici okuma becerisinin

gelistirilmesi gerekmektedir.
2.1.2. Akic1 Okuma

Zutell ve Rasinski, (1991) akici okumayi, yazarin vermek istedigi anlamlara dikkat
ederek fazla caba sarf etmeden uygun hiz, dogruluk, vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek metnin igerisindeki duygulart okuma ortamina yansitma olarak tanimlamigtir.
Bu tanimda bahsedildigi lizere akici okumanin hiz, dogruluk ve prozodi olmak tizere
¢ bileseni bulunmaktadir ((Basaran, 2013; Klauda & Guthrie, 2008; National
Reading Panel, 2000; Rasinski, 2004).

2.1.2.1.0kumanin degerlendirilmesi

Okuma akiciligin1  degerlendirmek i¢in kullanilan materyallerin 6zelligi ¢ok
onemlidir. Kullanilan materyallerin dogru sec¢ilmemesi durumunda saglikli sonuglar
elde edilemeyebilir. Ogrencilere uygun egitim programi hazirlarken en énemli kisim
degerlendirme kismidir. Yapabilecegimiz yanlis bir degerlendirme zaman kaybina
neden olabilir. Degerlendirme yaparken degerlendirme yapacagimiz metinlerin bazi
standartlart  olmasi  gerekmektedir. Degerlendirme yapacagimiz —metinlerin
okunabilirlik puanlari hesaplanmali ve degerlendirme yapilacak olan 6grencinin
seviyesine uygun olmalidir (Cetinkaya, 2010). Degerlendirmeler miifredat temelli
yapilmali ve secilen metinler 6grencilerin daha once karsilasmagi metinler olmalidir
(Ozmen, 2005; Shapiro & Eckert, 1994). Metinlerin yaz1 &zellikleri hep aymi
standartta olmasi okunabilirlik acisindan olduk¢a 6nemlidir. Malezya’da yaslar1 10
ila 13 arasinda olan disleksi olan g¢ocuklarla yapilan bir arastirmada yazi tipi ve
ozellikleri agisindan en dogru sonug olarak yazi tipinin “comic sans”, puntosunun

“14”, renginin “siyah”, satir araliginin “1,5” ve yazimin “iki yana yasli” olmasi
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tavsiye edilmistir (Aziz & Husni, 2012). Ayrica degerlendirme yapilacak ortamin

ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada okuma akiciliginin degerlendirilmesi i¢in metin se¢iminde ve

degerlendirme sirasinda yukaridaki bahsedilen durumlara dikkat edilmistir.

2.1.2.2.1. Okuma hiz1

Okuma hizi metnin en az zihinsel ¢aba ile uygun hizda okunmasidir (A¢ikgéz, 2021).
Okuma hiz1 bireyin dakikada okudugu dogru sozciik sayisi olarak ifade de edilebilir.
Okuma hizinin ¢ok yavas olmasi nasil anlamay1 zorlastiriyorsa okuma hizinin ytiksek
olmasi da anlamay1 bir o kadar zorlastirmaktadir. Burada énemli olan uygun hizda
okumaktir. Okuma hizi okudugunu anlamayi, prozodiyi ve okuma dogrulugunu

dogrudan etkilemektedir (Basaran, 2013).

Okuma siirecinde birey kelimeleri tanimada ne kadar otomatiklesirse o kadar hizli
okuyabilir. Bu hiz okudugunu anlama igin avantaj olusturacaktir (Sert, 2019).
Kelimeleri otomatik isimlendirmesi ne kadar hizli olursa beynimiz anlama daha fazla
yonelebilir dolayisiyla bu da okudugunu anlamayi kolaylastirir (Perfetti &
Hogaboam, 1975).

Okuma hiz1 belirlenirken daha onceden hazirlanmis bireyin diizeyine uygun metin
bireyin 6niine konulur. ilk kelimenin okumasiyla birlikte kronometre calistirilir.
Okuma sirasinda bireyin hatali okudugu soézciikler isaretlenir. Okunacak metin
bitince kronometre durdurulur. Okunan toplam sozciik sayisindan hatali okunan
sozciik sayis1 ¢ikartilir. (Dogru okunan sozciik sayisi/toplam siire)*60 formiili
kullanilarak bireyin bir dakikada okudugu sézciik sayis1 bulunur. Bazi arastirmalarda
ilk bir dakikada okunan sozciik sayisim1 baz alarak okuma hizi hesaplanmistir. Bu
durum bireyin metnin girisinde daha iyi performans gdsterebilme ya da devaminda
daha kotii performans gosterebilme ithtimalinden dolay1 tam sonu¢ veremeyebilecegi

i¢in arastirmamizda yukaridaki formiilii kullanarak okuma hizi hesaplanmastir.

Okuma hizinm belirledigimizde ¢ikan sonucun sinif diizeyine uygun olup olmadiginm
anlayabilmemiz i¢in bireyi kendi yas ya da smif diizeyiyle kiyaslamamiz
gerekmektedir. Ulkemizde okuma hizi normuyla alakali calismalar yapilmistir. 2002

yilinda Erden, Kurdoglu ve Uslu, (2002) birinci siniftan besinci sinifa kadar olan
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2481 ogrenci lizerinde norm belirme ¢alismast yapmistir. Tablo 1°de smif

diizeylerine gore okuma hiz1 ve standart sapma normlar1 verilmistir.

Tablo 1. Sinif diizeylerine gore okuma hiz

Tablo 1’e gore norm degerleri birinci sinifta ortalama 45.30, ikinci sinifta ortalama
73.13, lgiincii siifta ortalama 91.46, dordiincii sinifta ortalama 97.07, besinci sinifta
ortalama 120.76 kelimedir. Ugiincii ve ve dérdiincii smifin norm degerleri birbirine
yakinken diger smiflarin birbiri arasindaki norm degerleri farki daha biiytiktiir.
Ayrica biitlin siniflarda standart sapmanin yiiksek oldugu ve siif seviyesi arttikca

standart sapma da arttig1 sdylenebilir.

2.1.2.1.2.0kuma Dogrulugu

Okuma dogrulugu, okuyucunun bir metindeki okudugu dogru sozciik oranidir
(Rasinski, 2004). Okuma dogrulugu yiizdesel olarak hesaplanmaktadir. Dogru
okunan sozciikk sayisinin toplam okunan sozciik sayisina boliniip 100 ile
carptlmasiyla dogru okuma yiizdesi bulunur. Dogru okuma ylizdesinin
degerlendirilmesinde dogru okuma oranma gore siiflandirma yapilmistir. Okuma
dogruluk oranlar;; %89 ve altin1 endise(basarisiz) diizey, %90 ile %95 arasini
ogretimsel diizey, %95 ile %100 bagimsiz diizey olarak belirlemistir (Rasinski &
Hoffman, 2003). Okuma dogrulugu degerlendirilirken okuma hiziyla birlikte ele
alinmalidir (Ergiil, 2012)
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2.1.2.1.3.Prozodi

Prozodi, metne uygun ve dogal bir ses tonu kullanarak dogal bir sesle, vurgu, ritim
ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okunmasidir. Prozodi okudugunu anlamay1
bliyiilk oranda etkilemektedir (Basaran, 2013). Prozodiyi degerlendirmek akici
okumanin diger bilesenlerini degerlendirmekten daha zordur. Ciinkii prozodi okuma
hiz1 ve okuma dogruluguna gore vurgu, tonlama, noktalama igaretleri gibi daha ¢ok
alt bilesenden olusmaktadir (Valencia vd., 2010). Prozodik okuma, okumanin nihai
amaci olan okudugunu anlamay1 kolaylagtirmaktadir. Model okumalar1 dinlemek
prozodik okumay1 gelistirmektedir (Rief & Stern, 2010). Prozodik okuma
aragtirmamizin hedeflerinden bir tanesi degildir ancak olumlu model okumalarla

prozodik okumanin gelisim gosterecegini diislinliyoruz.
2.1.3. Akic1 Okuma Stratejileri

Akic1 okumayi gelistirmek i¢in bir cok yontem ve strateji bulunmaktadir. Bu yontem
ve stratejiler alan yazinda iki baslik altinda toplanmigtir (Chafouleas, Martens,
Dobson, Weinstein, & Gardner, 2004). Bu basliklar beceri ve performans temelli
teknikler olarak ya da okuma Oncesi ve okuma sonrasi teknikler olarak belirtilmisgtir

(Eckert vd., 2002).

Beceri temelli sagaltim teknikleri bireyin beceriyi edindigi ancak yeterince egzersiz
yapmadigi ve bireye yeterince model olunmadigi durumlarda etkilidir (Daly,
Martens, Witt & Dool., 1997). Beceri temelli sagaltim tekniklerinden bazilar1 model
okuma ve tekrarli okumadir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda model okuma ve
tekrarli okuma sagaltim tekniklerinin okuma giicliigii olan bireylerin okuma
akiciligini arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir (Skinner, Cooper, & Cole,
1997).

Performans temelli sagaltim teknikleri ise; okumaya kars1 diisiik motivasyona sahip
ya da okuma sirasinda odaklanmada zorluk yasayan bireyler i¢in etkili sagaltim
teknikleridir (Daly, Martens, Witt & Dool., 1997). Okumaya Kkars1 diisiik
motivasyona sahip bireylere okuma Oncesinde belirlenen hedefe ulastiklarinda 6diil
verme ya da okuma islemi bittikten sonra okuma performansiyla ilgili geribildirim
vererek bu geribildirimi grafik tizerinde gostermeyi igerir. Bu teknikler 6grenme

gucliigli olan 6grencilerde sik goriilen okumaya karsi isteksizligi ¢6zmede yardimei
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olup yeterli giidillenme ve motivasyon saglayarak okuma akiciligini artirmaya

yardimci olur (Eckert vd., 2002).

Ayrica akici okumanin bilesenlerinden bir tanesi olan okuma dogrulugunu artirmak
icin hatali okunan kelimelerin okuma sirasinda ya da okuma sonrasinda diizeltilmesi
gerekmektedir. Hata diizeltmesinin nasil yapilacagi ilerleyen boliimde detaylica

agiklanmustir.

Bu aragtirma kapsaminda ailelere 6gretilen akict okuma paketinin igerisinde yer alan
model okuma, tekrarli okuma ve fonetik hata diizeltme yoOntemi asagida

aciklanmustir.
2.1.3.1.Model Okuma

Metni onceden dinleme seklinde isimlendirilen model okumada metni &grencinin
kendisi okumadan dnce dinlemesi gerekmektedir. Ogrenci metni ses kaydindan ya da
es zamanli olarak yanindaki birinin akict okumanin bilesenleri olan hiz, dogruluk ve
prozodiye dikkat ederek okurken Ogrencinin metni kendi Oniinden takip ederek
dinlemesi seklinde uygulanmaktadir (Fuchs vd., 2001; Klauda & Guthrie, 2008).
Ogrencinin metni takip edip etmedigi anlamak i¢in metnin farkli yerlerinde *‘simdi
nerede kaldim?”’ diye sorularak 6grencinin takip edip etmedigi kontrol edilebilir ve
eger takip etmiyorsa takip etmesi i¢in yonlendirme yapilabilir. Bu teknikte 6grenci
metni 6nceden dinler ve gorir (Daly & Martens, 1994). Model okuma okuma
gicliigli olan bireylerin okuma akiciligini artirmada ve prozodik okumanin
gelismesine de katki saglayan bir yontemdir (Skinner vd., 1997; Noltemeyer, Joseph,
& Watson, 2014).

2.1.3.2. Tekrarh Okuma

Okuma akiciliginda en ¢ok kullanilan yoOntemlerin basinda tekrarli okuma
gelmektedir. Tekrarli okuma, aynm1 metnin birden fazla tekrarli bir bi¢imde
okunmasidir (Samuels, 1979). Ayrica Rashotte ve Torgesen (1985), tekrarli okuma
stratejisinin okuma giicliigii olan 6grencilerde okuma dogrulugunu ve okuma hizini
%50 artirdigin1  bildirmislerdir. Tekrarli okuma stratejisinin anlamlandirmay1

gelistirdigi de diisiiniilmektedir.
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Alan yazin incelendiginde tekrarli okumanin birka¢ farkli tiirde uygulandigi
goriilmektedir. Arastirmalarin bir¢ogunda en az 3 kez tekrarli okuma yaptirildigi
goriilmiistiir (Sarah Lynn & Dowhower, 1987). Arastirmalarin bazilarinda 4 ve
tizerinde tekrarli okuma yaptirilmistir (Allinder, vd., 2001; Cohen, 1988). Bazi
arastirmacilar ise belirli bir stireyi (15 dakika) ya da belirli bir 6l¢iitii (dakikada 75
kelime)karsilayana kadar tekrarli okuma yaptirmislardir (Musti-Rao, Hawkins, &
Barkley, 2009).

Arastirmamizda ayni metni 3 kez okutarak tekrarli okuma yaptirilacaktir.
2.1.3.3.Hata Diizeltme

Hata diizeltme akici okumanin bilesenlerinden biri olan okuma dogrulugunu artirmak
i¢in kullanilan bir tekniktir. Hata diizeltme okuma sirasinda hata diizeltme ve okuma

sonrasinda hata diizeltme diye ikiye ayrilir (Sert, 2019).

Okuma siras1 hata diizeltmede birey hatali okudugu kelimenin i¢inde bulundugu
climle bitince durdurulur ve hatas1 diizeltilir. Okuma sirast hata diizeltmede
kullanilan 3 teknik vardir. Bunlar; kelime okutma, ciimle okutma ve fonetik hata
diizeltmedir. Kelime okutularak yapilan hata diizeltmede yanlis okunan kelime
egitimci tarafindan okunur ve arkasindan 6grenciden 3 kez okumasi istenir. Ciimleyi
okutularak yapilan hata diizeltmede ise hatali okunan kelime egitimci tarafindan
okunur sonra 6grenci tarafindan 3 kez okunmasi istenir ve hatali okunan kelimenin
icinde bulundugu ciimlenin basindan baglayarak climlenin tamami okutulur (Sert,
2019). Fonetik hata diizeltmede yanlis okunan kelime egitimci tarafindan ses
birimlere ayrilarak okunur hemen ardindan ayni kelime bir biitiin halinde okunur ve
ardindan 6grenciden 3 kez okumasi istenir (Sert, 2019; Barbetta, Heward, & Bradley,
1993; Barbetta vd., 1994; Marvin vd., 2010; Nelson vd., 2004; Singh, 1990).

Hata diizeltmenin bir diger yolu da okuma sonrasi hata diizeltmedir. Okuma sonrasi
hata diizeltme i¢in ayn1 metnin bir tanesi egitmenin 6niinde digeri 6grencinin dniinde
olur. Okuma sirasinda hatali okunan kelimelere miidahale edilmez egitimci
ogrencinin yanlis okudugu kelimeleri kendi dniindeki metinde isaretler. Ogrencinin
okumasi bittikten sonra hatali olarak isaretlenen kelimeler diizeltilir. Okuma sonrasi
hata diizeltmede kelime okutma, fonetik hata diizeltme yontemleri yukarida

anlatildig1 sekilde kullanilabilir.
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Arastirmamizda okuma sirasinda hata diizeltme yontemlerinden fonetik hata
diizeltme ve ciimle okutma yontemi birlikte kullanilmugtir. Ogrencinin hatali
okudugu kelime once fonetik hata diizeltme yontemiyle diizeltilip ardindan hatali

okunan kelimenin i¢inde bulundugu ciimle bastan okutulmustur.
2.2.0zel Egitimde Aile Egitimi

Tiim c¢ocuklarin temel gereksinimlerini karsilanmasi ihtiyacini aile bireyleri giderir.
Cocuklarin dogduklarinda ailelerine olan bu bagimli iliski ilerleyen yillarda sosyal ve
duygusal bag ile yasam boyu devam eder. 19. Yiizyilin sonlarinda aileler ¢ocuklari
icin sadece bakimveren konumundayken giinlimiizde ailenin rolii oldukga
degismistir. Aileler ¢ocuklarmin haklarin1 savunan egitsel ihtiyaclarini gideren
gelecegi ile ilgili kararlar veren kisilere doniiserek daha farkli roller iistlenmistir.
Aile bireylerinin bu kadar farkli rolleri yerine getirebilmesi ancak aile egitimi ile

mumkiindiir (DiPipi-Hoy ve Jitendra, 2004).

Aile egitimi programli ve sistematik bir siirectir. Aile egitimi programli ve sistematik
bir siirectir. Aile egitimi programlari diger egitim programlarinda oldugu gibi
amagclar1 ve igerigi olan, tiim asamalarinin agik¢a tanimlandigi, degerlendirilebilir ve
ol¢iitli olan programlardir (Cavkaytar, 2010). Aile egitim programlar1 ailelere bir
takim bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedefleyen kavramsal ve sistematik bir

stirectir (Schulz, 1987; Cavkaytar, 1998).

Tim bireylerin egitsel siireclerinde aile {iyelerinin ¢ocuklariin egitim siirecine dahil
olmast istenilen bir durumdur (Sénmez, 2008). Ozel gereksinimli bireye sahip olan
ailelerde ise ailenin siirece dahil olmasi bir zorunluluktur. Cocuklarina 0zel
gereksinimli birey tanisit konan aileler bu siiregte duygusal olarak olduk¢a zor bir
donemden gegmekte ve ¢ocugu igin en iyisini yapmak isteyerek gesitli arayislara
girmektedir. Bu durum ailelerin sistematik egitim almasi1 gerekliligini artirmaktadir

(\Varol,2005).

Aile egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerine
verilen egitimin, hem o6zel gereksinimli ¢ocuga hem de ailesine onemli fayda

sagladigini gostermektedir (Cavkaytar 1999; Giiltekin, 1999; Tavil, 2005).
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2.2.1. Aile Egitimiyle Ilgili Yasal Diizenlemeler

Ozel egitimde aile egitimi, ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri (ABD) nde yasal
olarak giivence altina almmistir. 1975 te ¢ikan Biitiin Oziirlii Cocuklar i¢in Egitim
(Education For All Handicapped Children) yasasinda aile egitimi yerini alamasa da
1986 yilinda diizenlemelerle birlikte Bireysellestirilmis Aile Hizmet Plan1 (BAHP)
adi altinda kanunda yerini almistir. Bu yasanmn ismi 1990’da Yetersizlikten

Etkilenmis Bireylerin Egitimi Yasasi olarak degismistir (PL 94-142).

1991°de ve 1997°de PL 94-142’nin Yetersizlikten Etkilenmis Bireylerin Egitimi
Yasas1 Yasast (Individuals With Disabilities Ecudation Act) (IDEA) degistirilerek
yeniden yayimlanmasiyla, yeni dogan, bebek ve ilk cocukluk donemindeki 6zel
gereksinimli bireyler ve aileleri i¢in hizmetler daha belirgin hale getirilmistir
(Ozdemir, 2013).

Ulkemizde aile egitimi 1997 ylinda 573 numarali ‘Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname’ Ile kanundaki yerini almistir. Bu kanunda aile egitimine
“Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlar1 ve egitimleri
saglanir” ifadesiyle yer verilmistir. Yine ayni yasada *’Erken ¢ocukluk dénemindeki
0zel egitim hizmetleri ailenin bilgilendirilmesi ve desteklenmesi temeline dayali
olarak evlerde ve kurumlarda siirdiiriiliir.”” diyerek 06zel egitimde aile egitiminin

temeli atilmistir.

Ancak iilkemizdeki yasalarin aile egitimi konusunda yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Bu
yasalarda aile egitiminin kim tarafindan, nerede ve nasil yapilacagi acik olarak
yazilmamustir. Ulkemizde aile egitim programlarina ihtiyag oldugu kadar aile egitimi

ile ilgili yasal siireglerinde iyilestirilmesine ihtiya¢ oldugu diislintilmektedir.

Aile egitiminin bu denli onemli olmasi ve bu Onemin anlasilmasi aile egitim

programlar1 hazirlamay1 gerekli kilmigtir.

2.2.2. Aile Egitim Programlan

Aile egitim programlari; programa katilacak kisi sayisi, programin amaci ve
programin uygulandig1 yere gore farkli sekilde planlanabilir (Yakin, 2009; Sonmez,
2008 ; Giiltekin, 1999). Bu arastirmada aile egitim programlarindan eve dayal: aile
egitim programi se¢ilmistir.
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Birebir

Jll Katilan Kisi Sayisina
Gore

Grup

— Eve Dayall

Eve ve Kuruma
dayall

Ogretmeye Yonelik

= Amacina Gore

Davranis
Denetimine Yonelik

Bire-bir aile egitim programlar1 ailenin ve egitimcinin bire bir calistiklart
programlaridir. Bire-bir aile egitim programlarinda ¢ocuklarinin ihtiyaglaria yonelik
olusturulan amaglarin aileye Ogretilmesi hedeflenmektedir (Yakin, 2009). Bire-bir
aile egitim programinin avantaji ailenin ihtiyacina yonelik olmasindir. Bu programin

dezavantaji maliyetinin yiiksek olmasidir (Tavil, 2005).

Eve dayah aile egitimi programlarinda ailelere ev ortaminda ¢ocuklarma 6gretim
yapacagi beceriyi  kazandirmak hedeflenmektedir. Eve dayali aile egitim
programinda ev, verimli bir 6gretim ortami olusturmak i¢in 6grenime ve dgretime
uygun bir hale dontstiiriilerek uzman ve aileye bire bir ¢aligma ortami

olusturmaktadir (Cavkaytar, 1998). Eve dayal aile egitim programlarinda egitimci,
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gozlem ve degerlendirmeler yaparak bu goézlem ve degerlendirmeler sonucunda

gereksinimleri ve programin amaglarini aileyle birlikte belirler (Tavil, 2005).

Eve dayali gergeklestirilen aile egitim programlarinda egitimci ¢cocugun performans
diizeyini belirler. Performans diizeyini belirledikten sonra uygun amagclar1 aileyle
birlikte belirleyerek aile egitim programinin amaglarini olusturur. Bu amaglari
dogrudan O6gretim yoOnteminin basamaklar1 ile (Model olma-rehberli uygulama-

bagimsiz uygulama) aileye 6gretir (Snell, 1983; Varol, 2005).

Eve dayali aile egitim programlarinin bazi avantajlar1 ve dezavantajlar1 vardir. Snell,

1983; Tavil, 2004; Varol, 2005; Vuran, 1997 bunlar1 soyle aktarmistir;

Tablo 2. Eve dayali aile egitim programlarinin avantajlart ve dezavantajlart

AVANTAJLARI DEZAVANTAJLARI
Ogrenme ¢ocugun dogal Evde uygun egitim ortaminin
ortamindadir. olmamasi.

Tim aile Dbireyleri o6gretim

surecine katilabilir.

Becerilerin kalicilig1 ve
genellemesi daha kolaydir

Cocuk  davranislarimi  dogal
ortaminda sergiledigi icin neyi
nasil 6gretecegimize ebeveynlerle
birlikte  daha  dogru  karar
verebiliriz.

Smif igerisinde ogretilemeyecek
beceriler (6z bakim, ev i¢i
ortaminda

beceriler) ev

Ogretilebilir.

Egitimden dolay1 ebeveynlerin
diger aile iyeleriyle zaman
gecirememesi.

Calisan ebeveynlerin evde
bulunma zamaninin kisith olmas.

Ailenin ¢ok kalabalik olmasi.
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2.3.Ilgili Arastirmalar
2.3.1.Akic1 Okumayla ilgili Yapilan Arastirmalar

2.3.1.1. Akict Okumayla Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Savaiano ve Hatton (2013) yaptiklar1 arastirmada, gorme sorunu yasayan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla tekrarli okuma sagaltim teknigi
incelenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden birisi 12 ve 06zel egitim okulunda
altinc sinifa, digeri 8 yasinda ve genel egitim okulunda {iglincii sinifa gitmektedir.
Ogrenciler normal zekaya sahip olmakla birlikte gdrme sorunu yasayan ogrenciler
arasindan secilmistir. Aragtirmada tekrarli okuma sagaltim tekniginin 6grencilerin
okuma hizlarini artirmada, okuma hata oranlarini azaltmada ve okudugunu anlamada
etkisi arastirlmistir. Tek denekli arastirma yoOntemi kullanilarak sagaltim
programinda &grencilerden okuma hizlarini %50 artirmalar1 beklenmistir. Eger
ogrenciler bu kosulu saglayamazsa en az %25 arttirmalari beklenmistir. Sagaltim
programi en az yarim saat stirmistir ve yalnizca tekrarli okuma yOntemi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, tekrarli okuma ve sesli okuma akicilig
arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ayrica tekrarli okumanin okuma
dogrulugu ve akiciligt iizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ancak,
tekrarli okumanin okuma hatalarin1 azaltmadaki etkisinin 6nemsiz oldugu

gorilmiistiir.

Coward (2015), sessiz okumanin akademik basartya katkisini inceleyen bir aragtirma
yapilmistir. Arastirmaya, 10 kiz ve 25 erkek olmak iizere toplam 35 6grenci dahil
edilmistir. Arastirmada bagimsiz sessiz okuma yontemi kullanilmigtir. Katilimcilarin
tamami lise 2. smif dgrencisidir ve arastirma kapsaminda okul kiitiiphanesinden
kendi sectikleri herhangi bir kitab1 haftanin 5 giinii, her giin 15 dakika olmak {izere
toplam 12 hafta boyunca sessiz okumalari istenmistir. Aragtirma sonuglarina gore, bu
yontemin oOgrencilerin akademik basarisin1 anlamli derecede artirmadigi, aksine

diistik diizeyde bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Strong Hilsmier, Wehby ve Falk (2016) yaptiklar1 arastirmada, ortaokul diizeyinde
akademik ve davranmigsal yetersizlikleri olan oOgrencilerin okuma akiciligi ve
motivasyonlarini gelistirmek igin okuma miidahalelerinin etkililigini incelemistir.
Arastirmaya dort ortaokul 6grencisi katilmistir ve tekrarli okuma, model okuma,

hedefe bagli odiillendirme ve performans geribildirimi gibi miidahalelerin okuma
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hiz1 ve dogrulugu iizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Arastirma c¢oklu baslama
modeline gore planlanmigtir ve dort katilimcinin ikisinde 6grenme giicliigi,
digerlerinde DEHB-KB gibi saglik sorunlar1 bulunmaktadir. Arastirma sonuglari,
okuma miidahalelerinin tiim ogrencilerin okuma akiciligt ve motivasyonunu
arttirdigin1 gostermektedir. Boylece, tekrarli okuma, model okuma, hedefe bagh
odiillendirme ve performans geribildiriminin okuma gii¢liigii olan 6grencilerin akici

okumalarini 6nemli 6l¢iide arttirdig1 belirlenmistir.

Skinner, Cooper ve Core (2017) tarafindan gerceklestirilen bir arastirma, okuma
giicligli olan c¢ocuklar iizerinde model okuma tekniginin etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma, karsilastirmali bir desen kullanilarak gerceklestirilmistir.
Calismada metinlerin, model okuma tekniginin hizli ve yavas dinleme yoluyla
sunulmasinin okuma performans: {lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 6zel
egitim okulunda kiigiik bir sinifta iki 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir. Birinci
Ogrenci, 12 yasinda ve altinci sinifa bir devlet okuluna devam etmektedir. Ayrica,
ogrenme giicliigii (OG) tanist almugtir. Ikinci dgrenci ise 12 yasinda ve besinci sinifta
bir devlet okuluna devam etmektedir. Hem OG hem de duygu ve davranissal
bozukluk tanilar1 bulunmaktadir. 2. Ogrenci aym zamanda kontrol grubu olarak
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, birinci Ogrenciye yavas dinleme
yoluyla sunulan model okuma teknikleri, hizli dinleme yoluyla sunulan tekniklere

gore daha yiiksek bir okuma performansi saglamistir.

Okuma giicligli olan o6grencilerin okuma akiciliklarinin arttirilmas: igin yapilan
aragtirmalar incelendiginde, genellikle beceri ve performans temelli sagaltim
tekniklerinin paket olarak kullanildigir goriilmektedir. Bu arastirmalarin ¢ogunlugu
tek denekli arastirma modeline gore tasarlanmistir. Tiim arastirmalarin ortak sonucu,
hem performans temelli hem de beceri temelli sagaltim paketlerinin okuma gii¢liigii

olan 6grencilerin okuma hizlar1 ve okuma dogrulugunu artirmada etkili oldugudur.

2.3.1.2.Akic1 Okumayla Ilgili Ulkemizde Yapilan Aragtirmalar

Gorgiin (2018), tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, OOG tanisi olan ve 2016~
2017 egitim Ogretim yilinin yaz tatilinde ¢alismaya katilmak i¢in goniillii olan bes
katihmciyla yiiriittiigi calismada Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Destek
Egitim Programmnin (OKA2DEP) OOG olan 6grencilerin; bir dakikada okuduklar:

dogru kelime sayisi1, dogru okuma orani ve okudugunu anlama puanina olan etkisini
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incelemigtir.  Aragtirma, Degisen Olglitler kullanilarak  gerceklestirilmistir.
Arastirmada OKA2DEP’in katilimcilarin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu ve katilimcilarin uygulama bittikten bir,

iki ve li¢ ay sonra bu becerileri koruyabildikleri sonucuna ulagilmistir.

Vural (2019), tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, “AD-HY-BOS” okuma
stratejisinin Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanis1 almis ilkokul 4. sinif 68rencileri
ve aym smifa devam eden okuma diizeyi diisiik akranlarmin dakikada dogru
okuduklart kelime sayisi, dakikada hatali okuduklar1 kelime sayist ve 6ykii anlama
performanslar1 tizerindeki etkisini incelmeistir. Arastirma, Denekler Arast Coklu
Yoklama Deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan stratejinin
okuma hizi, okuma hatasinin azalmasi ve Oykii anlamalarinda etkili oldugu

gozlenmistir.

Sert (2019), tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, model okuma, tekrarl
okuma, hata diizeltme ve kendini izleme stratejisinin birlikte kullanildig1 akic1 okuma
paketinin, okuma hizi, okuma dogrulugu ve okuma prozodisi iizerindeki etkisini
O0grenme giicliigli olan 3 6grencide incelemistir. Arastirma, denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglari, okuma
giicliigii olan 6grencilerin okuma akiciliginin arttirilmasinda model okuma, tekrarl
okuma, hata diizeltme ve kendini izleme stratejisi sagaltim paketinin ii¢ 6grencide de
etkili oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin iigiiniin de okuma hizinda, okuma
dogrulugunda, prozodik okumalarinda artis olmus ve sagaltim sonunda ulasilan

seviye, izleme oturumlarinda da korunmustur.

Sanir, Akcayir ve Ozkubat (2020) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, Hafif
Derece Zihinsel Yetersizlige sahip 3 0Ogrenci lizerinde KDA sonucuna gore
olusturulan akici okuma paketlerinin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma,
Kisa Coklu Uygulama Deseni ve Doniisiimlii Uygulamalar Deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirmada akic1 okuma paketlerinin okuma hizi ve dogru
cevaplanan okudugunu anlama sorularinin sayist iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmada, beceriye dayali miidahalelerle beraber ig¢sel ve digsal motivasyona
dayal1 miidahalelere dahil edilirse akici okuma ve okudugunu anlama becerileri daha

fazla artis gosterecegi sonucuna ulasilmistir.
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2.3.2.Akic1 Okuma Ogretiminde Aile Egitimine Yénelik Yapilan Arastirmalar

2.3.2.1.Akict Okuma Ogretiminde Aile Egitimine Yonelik Yurtdisinda Yapilan

Arastirmalar

Gortmaker ve ark., (2007) yaptiklar1 arastirmada ebeveynlere akict okumanin
O0gretimini yapmak i¢in en uygun yontemi kisa deneysel analizle belirleyerek
bu yontemlerin ebeveyn tarafindan sunulmasinin 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin okuma becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirmaya
O0grenme gii¢liigii gosteren 3 6grenci ve bu 3 dgrencinin ebeveyni katilmistir.
Arastirmada c¢oklu baslama deseni kullanilmistir. Arastirmada ebeveyn
tarafindan gerceklestirilen akici okuma ogretiminin 6grenme gili¢liigii olan

Ogrencinin okuma hizini1 ve okuma dogrulugunu artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Daly ve Kupzyk (2012), yaptiklar1 arastirmada O6grenci tarafindan secilen
ebeveyn tarafindan uygulanan akici okuma Ogretiminin Ogrencilerin akici
okuma becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya okuma akiciligi
sinif seviyesinin altinda bulunan 3 6grenci ve ebeveyni katilmistir. Arastirma
coklu yoklama deseniyle gergeklestirilmistir. Arastirmada Ogrenci tarafindan
secilen ebeveyn tarafindan uygulanan akici okuma &gretiminin O6grencilerin

okuma hizin1 ve okuma dogrulugunu artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Mitchell ve Begeny (2014) yaptiklar1 arastirmada ebeveynler tarafindan yaz
aylarinda uygulanan HELPS akict okuma miidahale programinin okuma gii¢liigii
olan Ogrencilerin okuma becerileri lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada
tek gruplu On test- son test iceren yar1 deneysel bir desen kullanilmistir. Arastirmada

programa katilan 6grencilerin okuma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmigtir.

Grindle, vd. (2019) yaptiklar1 arastirmada ebeveynler tarafindan 5 down
sendromlu c¢ocuga uygulanan Erken Okuma programi (HER) isimli ¢evrimici bir
programin okuma becerilerine etkisini incelemislerdir. 5 ay boyunca uygulanan
program sonrasinda Ogrencilerin okuma yasimin ortalama 13 ay (en az 6 en ¢ok 20)
tyilestigi belirtilmistir.

Zhou ve digerleri (2019), yaptiklar1 arastirmada ebeveynlere akici okumanin
O0gretimini yapmak i¢in en uygun yontemi kisa deneysel analizle belirleyerek

bu yontemlerin ebeveyn tarafindan sunulmasinin 68renme giicligli olan
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Ogrencilerin okuma becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirmaya
O0grenme gii¢liigii gosteren 4 O0grenci ve bu 4 Ogrencinin annesi katilmigtir.
Arastirmada c¢oklu baslama deseni kullanilmistir. Arastirmada ebeveyn
tarafindan gergeklestirilen akici okuma 6gretiminin 6grencilerin okuma hizini

artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

2.3.2.2.Akict Okuma Ogretiminde Aile Egitimine Yonelik Ulkemizde Yapilan

Arastirmalar

Ulkemizde, son yillarda okuma becerilerinin gelistirilmesi ve 6zellikle de okuma
akiciligina yonelik caligmalar giderek 6nem kazanmaktadir. Okuma akiciligi, bir
Ogrencinin metni dogru bir sekilde okuyabilme hizi, dogru okuyabilme oran1 ve sesli
okuma Kalitesi gibi ozellikleri icermektedir. Okuma akiciligi becerisi, 6grencilerin
okuma anlama siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak, iilkemizde yapilan
arastirmalar, okuma akiciligi konusunda 6grencilerin zayif olduklarini ve bu konuda

ebeveynlerin bilinglendirilmesi ve egitilmesi gerektigini gostermektedir.

Akict okuma aile 6gretimine yonelik arastirmalar iilkemizde 2 adet ile sinirlidir.

Ilerleyen béliimde bu arastirmalarin icerigi ile ilgili bilgi verilecektir.

Doganay-Bilgi (2020), yaptiklar1 arastirmada okuma akiciligir artirmak i¢in aile
tarafindan sunulan 6gretimin okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerin okuma akiciligi
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmaya 3 ebeveyn ve bu 3
ebeveynin Ogrenme gii¢liigii gosteren O6grencileri katilmistir. Arastirmada ailelere
ogretilecek akici okuma stratejileri kisa deneysel analizle belirlenmistir. Arastirma
coklu yoklama desenine gore planlanmistir. Arastirmada kisa deneysel analizle
belirlenen akict okuma stratejinin ebeveyn tarafindan sunulmasi 6grencilerin okuma
hizin1 ve okuma dogrulugunu artirdig1 ve bu artisin uygulama sona erdikten sonra

devam ettigi sonucuna ulasilmistir.

Acikgdz (2021) yaptiklart arasgtirmada, annenin hedeflenen akici okuma stratejini
uygulama diizeyini ve ebeveynler tarafindan uygulanan bu stratejilerin OOG olan
cocugun okuma becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirmaya OOG olan bir
cocuk ve annesi katilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen aile egitimi programi
ve uygulamaya doniik olarak sunulan performans geri bildirimlerini igeren *’Akici
Okuma Stratejileri Aile Egitim Programi”> (AKOSEP) anneyle yiiriitilmiistiir.

Arastirma ¢oklu yoklama modeline gére planlanmistir. Arastirma sonuglari, katilimci
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annenin uygulanan aile egitimi programi kapsaminda akici okuma stratejilerinin
ogrendigini ve annenin yaptigi Ogretimin OOG olan g¢ocugunun akici okuma

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, iilkemizde yapilan arastirmalar, aile e§itimi programlarinin okuma

akicilig1 becerisini gelistirmede etkili ve sinirli sayida oldugunu gostermektedir.
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3. YONTEM

Bu arastirmaninin genel amaci 6grenme gii¢liigline sahip olan Ogrencilerin
ebeveynlerine akici okuma 6gretimine yonelik uygulanan aile egitim programinin
ebeveynlerin akic1 okuma oOgretimini uygulamasinda etkili olup olmadigi ile
stirekliligine ve programa katilan ebeveynlerin 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarina
sundugu Ogretimin, c¢ocuklarin akici okuma diizeylerini artirmada etkili olup

olmadig ile siireklilige olan etkisini belirlemektir.

Bu genel amaca uygun olarak belirlenen arastirma deseni, bagimli degisken,
bagimsiz degisken, katilimcilar, arastirmanin ortami, materyaller ve veri toplama

araglart ilerleyen boliimde agiklanmustir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli coklu

yoklama modeli bu aragtirmada kullanilmistir.

3.1.1.Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni

Akict okuma aile egitim programinin 6grenme gii¢liigline sahip olan 6grencilerin
ebeveynlerine akict okuma Ggretimine yonelik uygulanan aile egitim programinin
ebeveynlerin akic1 okuma oOgretimini uygulamasinda etkili olup olmadigi ile
stirekliligine ve programa katilan ebeveynlerin 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarina
sundugu Ogretimin, ¢ocuklarin akici okuma diizeylerini artirmada etkili olup
olmadig1 ile siireklilige olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada tek
denekli deneysel desenlerden ‘“’Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni’’
kullanilmistir. Coklu yoklama modelleri ¢oklu baslama modellerinin bir
uyarlamasidir ve bu modeli ¢oklu baslama modellerinden ayiran en temel Gzellik

stirekli baglama diizeyi verisi toplanmamasidir.

Coklu Baslama Diizeyi Desenleri ii¢ farkli durum igin kullamlabilir (Tekin-iftar,
2018).

1. Davranislar Aras1 Coklu Baslama Diizeyi Deseni: Ayni ortamdaki denege
veya gruba uygulanan bir bagimsiz degiskenin etkililigini, birden fazla hedef

davranis lizerinde arastirir. Katilimcilar ve ortamlar sabittir. Yalnizca aym
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ortamda ayni katilimciya 3 farkli davranis ya da beceri 6gretimini iceren

uygulama gerceklestirilir.

2. Ortamlar Arast Coklu Baglama Diizeyi Deseni: Bir denege ya da gruba
uygulanan bir bagimsiz degiskenin hedef davranis iizerindeki etkililigini,
denegin veya grubun i¢inde bulundugu birden fazla ortamda arastirir.

Katilimci ve davranislar sabittir. 3 farkli ortamda 6gretim yapilir.

3. Denekler Arasi Coklu Baslama Diizeyi Deseni: Bir bagimsiz degiskenin bir
hedef davranis lizerindeki etkililigini, birbirine benzer 6zellikte olan birden
fazla denekte arastirir. Davranmislar ve ortamlar sabittir. Yalnizca 3 farkli

katilimciya ayn1 ortamda ayn1 davranislarin 6gretimi gergeklestirilir.

Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninde bir 6gretimin etkililigi, birden fazla
denekte  degerlendirilmektedir (Tekin-iftar, 2018). Bu desende katilimcilar
birbirinden bagimsiz olmali ancak uygulanan bagimsiz degiskenden etkilenme

ihtimali olmalidir (Tekin-Iftar, 2018).

3.1.2. Denekler Arasi1 Coklu Yoklama Deseninde Verilerin Analizi

Coklu yoklama desenlerinde verilerin analizi, grafiksel analizle yapilir. Grafikte
bagimli degiskene iligkin veriler grafigin (y) ekseninde, bagimsiz degiskene iliskin

veriler ise (x) ekseninde gosterilir (Tekin-Iftar, 2018).

Grafigin dikey ekseni bagimli degiskeni yatay eksen ise oturum sayisini (giin,hafta)
gosterir. Grafik iizerine daha kalin ¢izilen sik g¢izgilerle arastirmanin baglama,

uygulama ve izleme boliimleri ayrilir(Tekin-iftar, 2018).

3.1.3.Denekler Aras1 Coklu Yoklama Deseninde Grafigin Yorumu

Coklu yoklama desenlerinde uygulanan bagimsiz degiskenin etkisi grafik analiz
edilerek yorumlanir. Deneklerde uygulama Oncesinde alinan yoklama ve baglama
verileri sabit kalip bagimsiz degisken uygulandiginda ilerleme goériiliiyorsa bagimsiz

degiskenin bagimli degisken iizerinde etkili oldugu sdylenebilir (Tekin-iftar, 2018).

27



3.1.4. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninde Deneysel Kontrolii Saglama

Denekler arast ¢oklu yoklama modelinde deneysel kontrol yalnizca sagaltima
baslanan durumda verilerde degisiklik olmasi; henliz uygulamaya baslanmayan
durumlarin verilerinde herhangi bir degisiklik olmamasi ve bu etkinliklerin art

zamanli olarak tiim durumlarda gerceklesmesyile kurulmaktadir (Tekin-Iftar, 2018).

Bu aragtirmada deneysel kontrol ebeveynlerin akict okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri yalnizca uygulanan aile egitim programi sonrasinda degisiklik gdéstermesi,
aile egitim programi uygulanmadan once herhangi bir degisiklik gostermemesiyle,
ogrencilerin deneysel kontrolii ise her ii¢ 6grenci katilimcinin okuma hizi ve okuma
dogrulugunda yalnizca ebeveyne Ogretilen akict okuma  stratejilerinin
uygulanmasindan sonra degisiklik gostermesi ebeveynin uygulama yapmadigi

durumlarda degisiklik gostermemesi ile saglanmistir.

Bu arastirma akict okuma sorunu yasayan 3 farkli 6grencinin annesi ve ve bu 3

Ogrenciyle desenlenmistir.

3.1.5. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninin Arastirmada Kullanilmasi

Deney siirecine baglamadan once ailelerin 6zel durumu olup olmadig1 6grenilerek
ailelerin egitim siras1 belirlenmistir. Belirlenen siraya gore ilk 6nce 2. Sinifa giden
ogrenciden ve ailesinden baslama diizeyi verileri diger katilimcilardansa yoklama
verileri alimmigtir. 1. Katilime1 68rencinin baslama diizeyi verileri ve uygulama
verileri 6grencinin devam ettigi okulun kiitliphanesinde almmustir. 1. Katilimci
ogrenciden baglama diizeyi verileri alindiginda ayni giin igerisinde 2. Ve 3.

Katilimcidan yoklama verileri alinmistir.

Birinci katilimer 6grenciden 3 oturum kararh veri alindiktan sonra aile ile randevu
olusturulup aile baglama diizeyi verileri ailenin evinde alinmistir. 1. Katilimci aileden
baslama diizeyi verileri alindig1 haftada 2. ve 3. Aileden yoklama verisi alimmigtir. 1.
Ailenin baslama diizeyi verileri alindiktan hemen sonra birinci aileye akici okuma
aile egitim programi uygulanmistir. Akici okuma aile egitim program ailenin evinde
aksam saatlerinde 3 oturum halinde uygulanmistir. Aile egitimi dogrudan 6gretim
yontemine uygun olarak model olma rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamadan

olusmustur.
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3.2.Bagimh Degisken

Aragtirmanin 2 bagimli degiskeni bulunmaktadir:
1- Ailelerin, 6gretilen akici okumanin paketini uygulama diizeyleri
2- Cocuklarin okuma hiz1 ve okuma dogrulugu diizeyleridir.

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni annenin hedeflenen akici okuma paketini

uygulama diizeyidir.

Bagimli degisken kapsaminda uygulanmasi beklenen akici okuma paketi model
okuma, tekrarli okuma ve fonetik hata diizeltme yontemini icermektedir. Bagimhi
degiskenin Olciilebilmesi i¢in paket icerisindeki uygulama adimlari basamaklara
ayrilmigtir.  Bu paketin igerisinde yer alan uygulama basamaklar1 ek olarak
sunulmustur. (Bkz ek 5). Basamaklara ayrilan akict okuma paketi katilimer anne,
basamaklar1 uygularken dogru gergeklestirdigi her bir basamak i¢in art1 (+); yanlis
olarak gergeklestirdigi ya da gerceklestirmedigi her bir basamak igin ise eksi (-) ile
degerlendirilerek uygulama diizeyi degerlendirilmistir. Bu sekilde arastirmanin

bagimli degiskenine iligskin veri elde edilmistir.

Aragtirmanin diger bir bagimli degiskeni OOG olan ¢ocugun okuma hiz1 ve okuma
dogrulugu diizeyidir. Okuma hizi ve okuma dogrulugu anne tarafindan ¢ocuklara
akict okuma paketini uygulamadan 6nce ve deneysel desenin uygulama prosediiriine
uygun olarak ol¢iilmiistiir. Okuma hiz1 bir dakikada okunan dogru kelimelerin sayis1
ile belirlenirken; okuma dogrulugu bir dakikada okunan dogru kelimelerin okunan
tim kelimelere oranlanmasiyla ylizdelik olarak hesaplanmistir. Bu sekilde

arastirmanin diger bagimli degiskenine iligkin veri toplanmustir.
3.2.Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin 2 bagimsiz degiskeni bulunmaktadir. Bu bagimsiz degiskenlerden
birincisi arastirma kapsaminda gelistirilen akici okuma aile egitimi programidir.
Ikinci bagimsiz degisken ise ailelerin ¢ocuklarma sundugu akic1 okuma dgretimidir.
Akict okuma aile egitim programi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaci
ise hem lisans hem lisansiistii diizeyinde aile egitimi ve akic1t okuma konusunda

cesitli dersler almistir.
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Akict okuma aile egitim programi model okuma, tekrarli okuma ve fonetik hata
diizeltme yonteminden olugsmaktadir. Program ebeveynleri 6gretici olarak goren aile
egitimi yaklasima uygun olarak tasarlanmis ve ev temelli ve bire bir sunulmak {izere
diizenlenmistir. Programin igeriginde buluna akici okuma stratejileri alan yazin
incelenerek secilmis ve diizenlenmistir. Bu stratejiler alan yazinda sik kullanilmasi,

kullanict dostu olmasi ve en etkili sonuglart vermesi nedeniyle tercih edilmistir.

Akict okuma paketinin ailelere 6gretimi her bir basamak i¢in ayr1 ayr1 dogrudan

O0gretim yonteminin basamaklari izlenerek ailenin evinde yapilmistir.
3.2. Katihmcilar

Bu arastirmaya 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Istanbul’ da bir ilkogretim okuluna
devam eden O6grenme giigliigii olan 3 asil ve 1 yedek 6grenci ve bu 6grencilerin

ebeveynleri katilmistir.

Ebeveynlere arastirmanin igerigi ve siiresi ile ilgili bilgi verilmis olup aragtirma
siiresince video kayit tutulacagi belirtilecek olup bununla ilgili yazili onay hem

ebeveynden hem de 6grenciden alinmistir.
3.2.1. Katihmcilarda Aranan On Kosul Ozellikler
Aragtirmaya katilacak ¢cocuklarda aranan ozellikler
a. Ogrenme giicliigii tanis1 almis olmasi
b. Ogrenme giicliigiine ek baska bir yetersizliginin olmamasi
€. Bir metnin en az %70’ini dogru okumasi
d. Okuma hizinin en az 1 sinif diizeyi geriden geliyor olmasi
Arastirmaya katilacak ebeveynlerde aranan 6zellikler
a. Calismaya istekli olmalar1 (Ek 1).

b. Video kayda izin vermeleri (Ek 1).
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3.2.2. Deneklerin Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grenci katilimeilarin 6zellikleri ilerleyen boliimde tablo halinde

belirtilmistir.
Aragtirmaya 3 ebeveyn katilmistir.

Her 3 katilimc1 annelerden olugmaktadir. 1. Katilimct anne 35 yasinda lise mezunu
bir ev hanimidir. 2. Katilime1 anne 34 yasinda lise mezunu ev hanimidir. 3. Katilimei

anne 42 yasinda ortaokul mezunu ev hanimidir.

Tablo 3. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

SIRA YAS CINSIYET
SINIFI
1. 8 Kiz 2
2. 10 Erkek 4
g 9 Kiz

3.3.0n Kosullarin Ol¢iimlenmesi

Ogretmen goriisme formu (Ek 2) kullamlarak yapilan &gretmen gdriismesi
sonucunda calismaya katilmast uygun O&grenciler belirlenmistir. Bu goriisme
sonucunda uygun goriilen 6grencilerin 6n kosullar1 karsilayip karsilamadigina karar
vermek amaciyla okuma hizlar1 ve okuma dogruluklar1 degerlendirilmistir. Okuma
hizi ve dogrulugunun belirlenmesi amaciyla ilkdgretim Tiirkge 2., 3. ve 4. Simf
kitabindan metinler secilmistir. Her 6grenciye kendi siif seviyesindeki metinler
verilerek bir dakikada okunan sézciik sayisinin kaydedilmesi i¢in “Okuma Hiz1 Kayit
Cizelgesi” (Ek 3) kullanilmistir. Ogrenci metnin ilk sozciigiinii okudugunda

kronometreden sayag¢ baglatilarak metnin tamamin1 okumasi beklenmistir. Metnin
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tamamint okudugunda (okunan dogru sozciik sayisi/toplam siire)*60 formiilii
kullanarak dakikada okunan sozciik sayist hesaplanmistir. Dogru okuma ylizdesi de

(dogru okunan sozciik/toplam s6zciik)*100 formiilii ile belirlenmistir.
3.4.Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi
3.4.1.08retmen Goriisme Formunun Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Arastirmada, uygun katilimci Ogrencileri belirlemek icin ilkdgretim okulunda
sinifinda 6grenme giicliigii olan 6gretmenlerden sinifindaki 6grencilerin durumlari
hakkinda 6n bilgi almak amaciyla yiiz yiize goriisme yapilmistir. Yiiz yilize goriisme
sonrasinda aragtirmaya katilime1 olabilecek 6grencilerin dgretmenlerinden 6gretmen

goriisme formu doldurmalari istenmistir.

Ogretmen goriisme formu dgrencilerin okuma becerileriyle ilgili neler yapabildigini
belirlemek amaciyla 6grencilerin okuma hizi, okuma dogrulugu ve okumaya karsi

tutumlarinin soruldugu agik uglu sorulardan olugmaktadir.

3.4.2.0grencilerin Akica Okuma Becerilerini Belirlemeye Yénelik Formun

Gelistirilmesi

Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini belirlemek igin 2 adet form olusturulmustur.

3.4.2.1.0kuma Hizini Belirlemeye Yonelik Formun Gelistirilmesi

Ogrencinin dakikada okudugu kelime sayis1 belirlemek amaciyla ‘Okuma Hiz1 Kayit
Cizelgesi’ (EK 3) gelistirilmistir. Form 6grencinin yanlis okudugu kelime sayisi,
uygulamacinin 6grencinin yerine okudugu sozciik sayist metnin tamamint okuma
stiresi ve Ogrencinin dakikada okudugu dogru sozciikk sayisinin yazilacagi

boliimlerden olusmaktadir.
3.4.2.2.0kuma Dogrulugunu Belirlemeye Yonelik Formun Gelistirilmesi

Ogrencinin dogru okuma yiizdesini belirlemek amactyla ‘Okuma Dogrulugu Kayit
Cizelgesi’ (EK 4) gelistirilmistir. Form 6grencinin yanlis seslettigi sézciik sayisi,
uygulamacinin 6grencinin yerine okudugu sézciik sayisi, okumasi gereken toplam

sOzciik sayis1 ve dogru okuma yiizdesinin yazilacagi boliimlerden olugsmaktadir.
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3.4.2.3.Ebeveynlerin Akicti Okuma Paket Programmm Kullanma Diizeylerini

Belirlemeye Yénelik Olgii Araci

Ebeveynlerin 6grenme giigliigiine sahip olan ¢ocuklarina yaptigi uygulamaya yonelik
veriler “Ebeveyn Uygulama Degerlendirme Formu™ (Ek 5) ile toplanmistir. Bu form
akict okuma aile egitim programinda &gretilen model okuma, tekrarli okuma ve

fonetik hata diizeltme yontemlerinin basamaklandirilmis halinden olugmaktadir.

3.5.Uygulama Giivenirligi

Bu arastirmada uygulama giivenirligi verilerinin analizinde “Gozlenen uygulamaci
davranisi/planlanan uygulamaci davranis1 X 100” formiilii kullanilmistir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-Iftar, 2013). Analiz sonucunda arastirmanin aile egitimi, toplu yoklama,
izleme ve uygulama oturumlarinda gozlemciler arasi giivenirligin %100 diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Veriler gozlemci tarafindan yansiz olarak atanan videolar
izlenerek ilgili forma kaydedilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin
analizinde ise “Gorilis birligi / (gorls birligi + goriis ayrilig) x 100” formiilii
kullanilmistir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013). Analiz sonucunda arastirmanin
yoklama ve uygulama oturumlarinda uygulama giivenirliginin %100 diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Veriler ayni sekilde gozlemci tarafindan yansiz olarak atanan

videolar izlenerek ilgili forma kaydedilmistir.
3.6.Aile Egitim Programinin Gelistirilmesi

Akict okuma aile egitim programini gelistirebilmek amaciyla; aile egitim
programlarin1 iceren ve okuma akiciligini artirmaya yonelik yapilan arastirmalar
gozden gecirilmistir. Gozden gecirilen kaynaklardan yararlanilarak ve alanda ¢alisan
bir profesor ve bir doktor 6gretim iiyesinden goriis alinmistir ve son hali verilmistir.
Daha sonra bu becerilerin amagclari ve alt amaglar1 olugturulmustur. Akici okuma aile
egitim programinda 1 temel ve 4 alt amag¢ bulunmaktadir. Buna gore temel amag;

“Ebeveyn akici okuma paket programini kullanir” seklindedir.

Daha sonra her alt amaca uygun 6gretim siirecleri hazirlanmistir. Dogrudan 6gretim
yontemi kullanilarak yapilan Ogretimlerde ebeveyne model olunmus, Ogrenilen
beceriyi prova etmeleri saglanarak rehberli uygulama yapilmis ve sonunda ebeveynin

beceriyi bagimsiz olarak yapmasi saglanmigtir.
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Hazirlanan Aile Egitim Programi’nin eksikliklerini ve programin uygulanmasi
sirasinda karsilagilabilecek aksakliklari belirlemek, gerekli diizeltmeleri yapmak,
oturum say1 ve siirelerini belirlemek amaciyla 6zel egitim programini tamamlamis
bir 6gretmenle 6n uygulama yapilmistir. Bu 6n uygulama sonucunda, aile egitim
programinin toplam ortalama 1,5- 2 saat siiren 3 oturum halinde uygulanmasina karar

verilmistir.
3.6.0rtam ve Arac-Gerecler

Calismanin c¢ocuklar i¢in olan baglama diizeyi verileri, uygulama verileri, izleme
verileri deneklerin bulundugu ilkdgretim okulunun kiitiiphanesinde yiiriitiilmiistiir.
Bu kiitiphane 20*20 metre genisligine sahiptir. Kiitiiphanenin igerisinde kare
seklinde biiyiikk bir masa ve etrafinda 16 tane sandalye vardir. Kiitiiphanenin
tavaninda spot 1siklar bulunup, yan duvarlardan bir tanesi tamamen kapali dolaplarla

kaplhdir.

Caligmanin aile egitimi programinin uygulanmasi ise her ailenin kendi evinde

yiriitilmistiir

Caligma ortaminda video kamera, 6gretim plan1 okuma metinleri, veri kayit formlari,

kalem ve kronometre bulundurulmustur.
3.6.1. Kullanilan Metinler ve Ozellikleri

Arastirmanin sagaltim siirecinde kullanilacak metinler, her 6grencinin kendi sinif
diizeyindeki Tiirkce kitabindaki metinlerden segilerek bir havuz olusturulmustur.
Tim metinler 1,5 satir araliginda, siyah renkli, iki yana yasli, 14 punto biiyiikliigiinde
ve comic sans yazi tipindedir. Arastirmada kullanilan metinlerin kelime sayilar1 78-
156 kelime arasindadir. Metinler baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda
olusturulan metin havuzundan rasgele secilmistir. Secilen metinlerin okunabilirlik

puanlar1 bezer diizeydedir.

Aile egitim oturumlarinda 28-40 kelimelik kisa metinler kullanilmistir. Fonetik hata
diizeltme yonteminin Ogretilecegi kisimda kullanilan metinlerde bazi kelimeler
bilingli olarak yanlis yazilmis olup 6grenci roliindeki ebeveynin yanlis okumasini
sagladiktan sonra nasil diizeltme yapilacagin1 gostermek icin bdyle bir yola

basvurulmustur.
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Ailelerin 6grencilerle yaptigi uygulamalarda kullanilan metinler ise ilkogretim
Tiirkge kitabindan ve tezlerden segilmistir. Bu metinler 14 punto, comic sans yazi

tipi, 1.5 satir aralig1 olarak diizenlenmistir. Ailelere her metinden 2 adet verilmistir.

3.7.Verilerin Toplanmasi
3.7.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6grenme giigliigline sahip Ogrenciler i¢in baslama diizeyi,
uygulama ve izleme verileri arastirmaci tarafindan Ek 3 ve Ek 4 ile toplanmustir.
Uygulama verisi haftada 3 kez (Ek 3, Ek 4) arastirmaci tarafindan 6grencilerin
bulundugu okulda toplanmistir. Uygulama verisi alinirken Ogrencinin daha 6nce
okumadig1 metinler secilmistir. Uygulama verisi alinirken video kayit tutuldugu igin
herhangi bir isaretleme yapilmayip veriler daha sonra video tlizerinden elde edilmistir.
Ogrencilerin okuma hizi hesaplanirken “(Toplam okunan kelime sayis1 /toplam
okunan saniye)*60” seklinde hesaplanmistir. Okuma dogrulugu hesaplanirken tim
metin baz alinarak “Dogru okunan kelime sayisi/Toplam okunan kelime sayis1*100”

formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen diizey ¢izgi grafikte gosterilmistir.
3.7.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Uygulanan akict okuma aile egitim programinin uygulama giivenirligi gozlemciler
aras1 glivenirlik verisi “Akict Okuma Aile Egitim Programi Gozlemciler Arasi
Giivenirlik Verisi Toplama Formu” ile toplanmistir. Arastirmacinin uygulama yaptigi
oturumlardaki giivenirlik verileri video kayitlar izlenerek elde edilmistir. Aile egitim
oturumlarinin en az %30°’u yansiz atama yolu ile 2 gozlemci tarafindan
degerlendirilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen Akici Okuma Aile
Egitim Programi Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Verisi Toplama Formu aracilifiyla

toplanmustir.

Programa katilan ebeveynlerin 6grenme giicliigli gosteren ¢ocuklarina akici okuma
diizeylerini artirmaya yonelik diizenledikleri oturumlarda gozlemciler arasi giivenirlik
verisi “Gozlemciler Arast Giivenirlik Verisi Toplama Formu” (Ek 6) ile toplanmustir.
Ailelerin uygulama yaptig1 oturumlardaki giivenirlik verileri video kayitlar izlenerek
elde edilmistir. Uygulama oturumlarinin en az %30’u yansiz atama yolu ile 2

gozlemci tarafindan degerlendirilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
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Gozlemciler Arast Gilivenirlik Verisi Toplama Formu (EK 6) aracilifiyla

toplanmustir.

3.8.Deney Siireci

3.8.1. Baslama Diizeyi ve Yoklama Oturumlari

Deney siirecine baslamadan once ailelerin 6zel durumu olup olmadigi 6grenilerek
ailelerin egitim siras1 belirlenmistir. Belirlenen siraya gore ilk dnce 2. Sinifa giden
Ogrenciden ve ailesinden basglama diizeyi verileri diger katilimcilardansa yoklama
verileri almmistir. 1. Katilimci 6grencinin baslama diizeyi verileri ve uygulama
verileri 6grencinin devam ettigi okulun kiitliphanesinde alinmustir. 1. Katilimei
Ogrenciden baglama diizeyi verileri alindiginda ayni giin igerisinde 2. Ve 3.

Katilimcidan yoklama verileri alinmistir.

Birinci katilime1 6grenciden 3 oturum kararh veri alindiktan sonra aile ile randevu
olusturulup aile baslama diizeyi verileri ailenin evinde alinmistir. 1. Katilimei aileden
baslama diizeyi verileri alindig1 haftada 2. Ve 3. Aileden yoklama verisi alinmistir.
1. Ailenin baglama diizeyi verileri alindiktan hemen sonra birinci aileye akici okuma
aile egitim programi uygulanmistir. Akici okuma aile egitim program ailenin evinde
aksam saatlerinde 3 oturum halinde uygulanmistir. Aile egitimi dogrudan ogretim
yontemine uygun olarak model olma rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamadan

olusmustur.
3.8.2. Aile Egitiminin Uygulanmasi

Akict okuma ile egitim programinda aile egitiminde islem siirecinin Ogretimini
gerceklestirmeye yonelik temel amaglarin alt amaclarini1 gergeklestirirken dogrudan
ogretim yontemi kullanilmistir. Ebeveynlere islem siireglerini uygulama becerisini
kazandirmaya yonelik 6gretim siireglerinde, dogrudan 6gretim yonteminin geregi
olarak; model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama basamaklarina yer

verilmistir.

Model olma asamasinda, arastirmaci bir kisiye 0grenci roliinlii vermis daha sonra
hedeflenen beceriyi arastirmaci bastan sona sergilemistir. Arastirmaci beceriyi

sergiledikten sonra yaptiklarini betimlemistir.
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Rehberli uygulama asamasinda ise becerinin prova edilmesine yer verilmektedir. Bu
amagla katilimci ebeveynin uygulama yapmasini, diger ebeveynin 6grenci roliinii
oynamas1 istenmektedir. Ogrenci roliinii oynayacak kisinin roliinii oynamasi,
katilime1 ebeveynin de 6grenilen islem siirecini uygulamasi istenmektedir. Bu sirada
uygulamaci, islem siireci ile ilgili genel kurali hatirlatmaktadir. Ebeveynin beceriyi
uygun sekilde sergilediginde durmasi istenmekte ve ebeveyne “bu ne tiir bir
davranigt1”, “simdi ne yapacaksimiz” seklinde sorular yoneltilmektedir. Ebeveynin
dogru cevaplar ddiillendirmekte, dogru verilmeyen ya da eksik birakilan cevaplarla
ilgili ipucu verilmekte, sorular sorularak cevaplar alinmakta ve acgiklama
yapilmaktadir. Ebeveynin islem siirecini uygulamasi istenmekte ve siireci dogru
olarak uyguladiginda &diillendirilmektedir. Ebeveyn islem siirecini dogru

uygulayamadiginda  ipucu  verilmekte ve dogru  yapmasi  saglanarak

odullendirilmektedir.

Bagimsiz uygulama asamasinda, islem siirecinin uygulanma sorumlulugu uygulayici
ebeveyne birakilmaktadir. Diger ebeveyn Ogrenci roliinii iistlenmek icin hazir
olmalidir. Ogrenci roliindeki kisiden Ogrenci roliinii oyanamasi, 6gretmenin de
ogrendigi islem silirecini uygulamasi istenmektedir. Ebeveyn islem siirecini dogru
uyguladiginda pekistirilmekte, yanlis uygulama yaptiginda ya da devam
etmediginde, yonlendirici ipucu verilmekte (6rnegin; Ogrenci kelimeyi yanlis
okudugunda ne yapacaktiniz?) ve ebeveynin cevabi pekistirilmelidir. Ebeveynden
siireci uygulamas: istenmekte, ebeveyn islem siirecini dogru olarak uyguladiginda

pekistirilmektedir.
3.8.3. Aile Egitimi Uygulama Verileri

Ebeveynlerin 6grenme giicliigiine sahip olan ¢ocuklarina yaptig1 uygulamaya yonelik
veriler “Ebeveyn Uygulama Degerlendirme Formu” (Ek 5) araciligiyla toplanmistir.
Ebeveynlerden yaptiklart uygulamalar1 video kayda almalart ve arastirmaciya
iletmeleri istenmistir. Ebeveyn uygulama verisi haftada 3 kez toplanmistir.
Ebeveynin uygulama diizeyine iliskin veriler toplanirken, uygulama esnasinda alinan
video kayitlar izlenmistir. Bu videolarda ebeveynin gergeklestirdigi basamaklar (+)
olarak, gerceklestirmedigi basamaklar (-) olarak isaretlenmistir. Daha sonra

uygulama  diizeyini  belirlemek i¢cin  (Dogru  gerceklestirilen = basamak
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sayist/gergeklestirilmesi  gereken basamak sayis1)*100 formiilii kullanilarak

hesaplanmistir. Elde edilen diizey ¢izgi grafikte gosterilmistir.
3.8.3.1zleme Oturumlar

Izleme oturumlar1 her bir 6grenci ve ebeveyn icin uygulama bittikten 7 ve 14 giin
sonra 2 kez toplanmistir. Veri toplama siireci toplu yoklama oturumlartyla ayni

sekilde yiirtitiilmiistiir.
3.8.4.Ailelerin Cocuklarina Akict Okuma Ogretimi

Aile egitimi programinin ardindan, katilimeci ebeveynden akici okuma paketini
uygulamas1 istenmistir. Akact okuma paketinin uygulanabilmesi amaciyla her
ogrenciye 21 tane metin verilmistir. Her metinden 2 adet verilerek model okuma
esnasinda bir tanesinin ebeveynin digerinin ise Ogrencinin Oniinde olmasi
saglanmigtir. Ebeveyn-cocuk uygulama oturumlart haftada 7 giin ailenin evinde
gerceklestirilmistir. Ancak ailenin bazi 6zel durumlarinda fakli yerde uygulama
yaptig1 olmustur. Farkli ortamlarda yapilan bu uygulama ortamlar arasi bir genelleme

olarak degerlendirilebilir.

Ebeveynler yaptigi uygulamay1 video kamera ile ebeveyn tarafindan kaydedilip her
giin usb bellek ile aragtirmaciya ulastirilmistir. Gonderilen video kayittaki uygulama

izlenerek ebeveynin uygulama diizeyi veri kayit formuna iglenmistir.

3.9.Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan aragtirmalarda verilerin analizi, sonuglarin

grafikte gosterilip, grafigin gorsel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir.

Deneklerin okuma hizi ve okuma dogruluguna ait verilerini gostermek i¢in ¢izgi
grafigi kullanilmistir. Bu grafigin yatay ekseninde oturumlar, dikey ekseninde ise
cocuklarin okuma hizi ve okuma dogrulugu gosterilecektir. Okuma hizt i¢in bir

1333

dakikada dogru okunan kelime sayis1t ““(Toplam okunan kelime sayist /toplam
okunan saniye)*60” seklinde hesaplanacaktir. Okuma dogrulugu yiizdesi i¢in tiim
metin baz alinarak “Dogru okunan kelime sayisi/Toplam okunan kelime say1s1*100”

formiili kullanilmistir.
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Ebeveynlerin akici okumanin 6gretimine yonelik aile egitim programi uygulama
diizeyleri (dogru uygulanan basamak/toplam basamak)*100 formiili ile hesaplanip

cizgi grafige aktarilarak grafiksel olarak analiz edilmistir.
3.9.1. Giivenirlik Verilerinin Analizi

Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanirken 6zel egitim alanindan
mezun bir Ogretmenden 2. Gozlemci olarak yararlanilmigtir. Bu arastirmada
uygulama  giivenirligi verilerinin analizinde “Gozlenen  uygulamact
davranisi/planlanan uygulamaci davranis1 X 100” formiilii kullanilmistir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-Iftar, 2013). Analiz sonucunda arastirmanin toplu yoklama ve uygulama
oturumlarinda gozlemciler arasi giivenirligin %100 diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Veriler gozlemci tarafindan yansiz olarak atanan videolar izlenerek ilgili forma
kaydedilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizinde ise “Gorts birligi /
(goriis birligi + goriis ayriligr) x 100” formiilii kullanilmistir (Tekin-iftar ve Kircaali-
Iftar, 2013). Analiz sonucunda arastirmanin yoklama ve uygulama oturumlarinda
uygulama giivenirliginin %100 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin aile
egitimi gozlemciler arasi giivenirligi %100 olarak hesaplanmistir. Veriler ayni sekilde
gozlemci tarafindan yansiz olarak atanan videolar izlenerek ilgili forma

kaydedilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde akici okuma aile egitim programinin, katilimci ebeveynin akict okuma
aile egitim paketinin uygulama diizeyi iizerindeki etkililigine, ebeveyn tarafindan
cocuguna sunulan akici okuma paketinin ¢ocugun okuma dogrulugu ve hizi

tizerindeki etkililigine ve sosyal gegerlige iliskin bulgular sunulmustur.

4.1.Akic1 Okuma Aile Egitim Paketinin Ebeveynin Uygulama Diizeyi
Uzerindeki Etkililigine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci ve ikinci amacinda akict okumanin 6gretimine yonelik aile
egitim programi, programa katilan ebeveynin akict okuma 6gretimini uygulamasinda
ve sirekliliginde etkili midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amaca yonelik olarak,

her bir anne ile ilgili bulgular Grafik-1’de verilmistir.
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Sekil 1. Uygulamaya Katilan Ebeveynlerin Bagslama Diizeyi , Uygulama,

Izleme Oturumlarindaki Uygulama Diizeyi
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Arastirmaci tarafindan uygulanan akici okuma aile egitim paketinin ebeveynin akici
okuma paketini uygulama diizeyine iliskin bulgular Sekil 1°‘de gdsterilmektedir.
Sekil 1’de yer alan siitun grafigi yatay eksende oturum sayisi, dikey eksende ise akici
okuma aile egitim programinin dogru uygulama oranmi belirtmektedir. Ebeveynin

akic1 okuma paketini dogru uygulama diizeyi iliskin veriler sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1’de goriildiigi gibi, li¢ oturumluk baslama diizeyi verilerinde birinci ebeveyn,
akict okuma paketini birinci oturumda % 0, ikinci oturumda % 0 ve lgiincii
oturumda % 0 diizeyinde cocuguna uyguladigi goriilmistiir. Birinci anne, ¢

oturumlu baslama diizeyi evresinde ortalama %0 diizeyinde uygulamstir.

Birinci ebeveyn, akici okuma aile egitim programinin uygulanmasma yonelik 3
oturumluk uygulama sonucunda yapilan 3 oturumluk degerlendirmede akici okuma
aile egitim programini birinci oturumda % 100 diizeyde, ikinci oturumda %100
diizeyde iigilincii oturumda % 100 diizeyinde ¢ocuklarina uygulamistir. Birinci anne,
uygulama sonu degerlendirmede akici okuma aile egitim programinin uygulanmasini

ortalama % 100 diizeyinde gerceklestirmistir.

Birinci ebeveyn, Akict Okuma Aile egitim programinin uygulanmasina yonelik 3
oturumluk uygulama sona erdikten 7 ve 14 giin sonra yapilan izleme
degerlendirmesinde akici okuma aile egitim programini birinci oturumda % 100
diizeyde, ikinci oturumda %100 diizeyinde ¢ocuklarina uygulama yapmaya devam
ettigi gorilmistiir.

Sekil 1’de goriildigii gibi, li¢ oturumluk baslama diizeyi verilerinde ikinci ebeveyn,
akic1 okuma paketini birinci oturumda % 0, ikinci oturumda % 0 ve {giincii
oturumda % O diizeyinde c¢ocuguna uyguladigr goriilmiistiir. ikinci ebeveyn, ¢

oturumlu baslama diizeyi evresinde ortalama %0 diizeyinde uygulamistir.

Ikinci ebeveyn, akict okuma aile egitim programinin uygulanmasma yonelik 3
oturumluk uygulama sonucunda yapilan 3 oturumluk degerlendirmede akici okuma
aile egitim programini birinci oturumda % 100 diizeyde, ikinci oturumda %100
diizeyde iiclincii oturumda % 100 diizeyinde c¢ocuklarina uygulamistir. ikinci
ebeveyn, uygulama sonu degerlendirmede akici okuma aile egitim programinin
uygulanmasini ortalama % 100 diizeyinde gerceklestirmistir.

Ikinci ebeveyn, akici okuma aile egitim programinin uygulanmasma yodnelik 3

oturumluk wuygulama sona erdikten 7 ve 14 gin sonra yapilan izleme
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degerlendirmesinde akici okuma aile egitim programini birinci oturumda % 100
diizeyde, ikinci oturumda %100 diizeyinde ¢ocuklarina uygulama yapmaya devam
ettigi gorilmiustiir.

Sekil 1’de goriildiigi gibi, lic oturumluk baglama diizeyi verilerinde {igiincii ebeveyn,
akict okuma paketini birinci oturumda % O, ikinci oturumda % 0 ve Tgiinci
oturumda % 0 diizeyinde ¢ocuguna uyguladigi goriilmiistiir. Ugiincii ebeveyn, iic

oturumlu baslama diizeyi evresinde ortalama %0 diizeyinde uygulamistir.

Ugiincii ebeveyn, akict okuma aile egitim programinin uygulanmasma yonelik 3
oturumluk uygulama sonucunda yapilan 3 oturumluk degerlendirmede akict okuma
aile egitim programini birinci oturumda % 100 diizeyde, ikinci oturumda %100
diizeyde iigiincii oturumda % 100 diizeyinde g¢ocuklarina uygulamgtir. Ugiincii
ebeveyn, uygulama sonu degerlendirmede akici okuma aile egitim programinin
uygulanmasini ortalama % 100 diizeyinde ger¢eklestirmistir.

Ugiincii ebeveyn, akict okuma aile egitim programinin uygulanmasma yonelik 3
oturumluk wuygulama sona erdikten 7 ve 14 gilin sonra yapilan izleme
degerlendirmesinde akici okuma aile egitim programini birinci oturumda % 100
diizeyde, ikinci oturumda %100 diizeyinde ¢ocuklarina uygulama yapmaya devam
ettigi goriilmiistiir.

Buna gore, akict okuma aile egitim programi, her 3 ebeveynin program amaglarin
gerceklestirmesinde etkili oldugu izlenimi edinilmektedir.

Bu bulgulara gore, akici okuma aile egitim programinin birinci, ikinci ve tiglincii
ebeveyne uygulanmasinin, annelerin akici  okuma paketini ¢ocuklarina
uygulamalarinin = %100 diizeyinin iistiinde kazanmalarinda ve 7,14 giin sonunda

%100 becerilerini siirdiirmelerinde etkili oldugu izlenimi edinilmektedir.

4.2 Ebeveyn Tarafindan Uygulanan Akici Okuma Paketinin OOG Olan
Cocugun Okuma Hizin ve Dogrulugu Uzerindeki Etkilerine Iliskin
Bulgular

4.2.1. Okuma Hizi

Aragtirmanin {i¢lincii ve dordiincii amacinda programa katilan ebeveynlerin 6grenme
giicliigii olan ¢ocuklarina sundugu Ogretim, cocuklarin akici okuma diizeylerini
artirmada siirekliliginde etkili midir? sorusuna yanit aranmigtir. Bu amaca yonelik

olarak, her bir 6grencinin okuma hizina yonelik bulgular sekil 2°de verilmistir.
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Ebeveyn tarafindan uygulanan akici okuma paketinin OOG olan ¢ocugun okuma
dogruluguna iliskin bulgular Sekil 2 de gosterilmektedir. Sekil 2 de yer alan siitun
grafigi yatay eksende oturum sayisi, dikey eksende ise okuma dogruluk orani
belirtmektedir. Ebeveyn tarafindan uygulanan akici okuma paketinin ¢cocugun okuma
dogrulugu tizerindeki etkililigine iliskin veriler sekil 2’de sunulmustur. Grafikte de
goriildiigli lizere ebeveyn tarafindan sunulan akict okuma 1. Katilimer ¢ocugun
okuma dogrulugu oranin1 %66’dan %93’e 2. Katilimci ¢ocugun okuma dogrulugu
oranint %66’dan %93’e 3. Katilimci ¢ocugun okuma dogrulugu oranini %66’dan
%93’e cikarmustir. Ilerleyen bdliimde her katilimer igin ayri ayr1 bu veriler ele

alimmustir.

Grafik 2’de gorildiigi gibi, ii¢ oturumluk baslama diizeyi verilerinde birinci
ogrencinin dakikada okuma hizi, birinci oturumda 25, ikinci oturumda 30 ve tgiincii

oturumda 28 oldugu ve ortalama okuma hizinin 27.6 kelime oldugu goriilmektedir.

Birinci dgrenciye ebeveyn tarafindan akici okuma paketinin uygulanmasiyla birlikte
yapilan 9 oturumluk degerlendirmede dakikada okuma hizi 1. oturumda 33, ikinci
oturumda 33, ii¢lincli oturumda 34, dordiincli oturumda 31, besinci oturumda 34,
altinc1 oturumda 35, yedinci oturumda 34, sekizinci oturumda 45, dokuzuncu
oturumda 40 oldugu goriilmiistiir. Bu verilere bakildiginda okuma hizi en diisiik 31,
en yliksek ise 45 kelimedir. Katilimcinin sagaltim diizeyindeki veri noktalarinda inis
cikislar olsa da okuma hizinda genel olarak artis goriilmektedir. Baglama diizeyinde
ortalama 27.6 kelime olan okuma hizi son ii¢ oturumun ortalamasinda 42.6 kelimeye
kadar ytikselmistir. Yiizde olarak hesaplandiginda ise birinci katilimcinin okuma

hizinda baglama diizeyine gore %54 ’liik bir artis goriilmiistiir.

Birinci 6grenciye ebeveynin akici okuma paketi uygulamasi sona erdikten 7 ve 14
glin sonra yapilan izleme degerlendirmesinde 6grencinin dakikada okudugu kelime
sayist 43 ve 44 kelime olarak bulunmustur. Sagaltim diizeyindeki son ii¢ dgretim
sonu verilerinin ortalamas: 42.6 kelime ve izleme verilerinin ortalamasi ise 43.5
kelime olarak hesaplanmistir. Bu durum akici okuma aile egitim paketinin etkisinin

sagaltim sona erdikten sonra da devam ettirdigini géstermektedir.
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Grafik 2’de goriildiigii gibi, li¢ oturumluk baslama diizeyi verilerinde ikinci
ogrencinin dakikada okuma hizi, birinci oturumda 51, ikinci oturumda 46 ve tigiincii

oturumda 53 oldugu ve ortalama okuma hizinin 50 kelime oldugu goriilmektedir.

Ikinci 6grenciye ebeveyn tarafindan akici okuma paketinin uygulanmastyla birlikte
yapilan 10 oturumluk degerlendirmede dakikada okuma hizi 1. oturumda 60, ikinci
oturumda 66, tglincii oturumda 64, dordiincli oturumda 68, besinci oturumda 64,
altinct oturumda 60, yedinci oturumda 74, sekizinci oturumda 70, dokuzuncu
oturumda 94, onuncu oturumda 83 oldugu goriilmiistiir. Bu verilere bakildiginda
okuma hiz1 en diisik 60, en yiiksek ise 94 kelimedir. Katilimcinin sagaltim
diizeyindeki veri noktalarinda inis ¢ikislar olsa da okuma hizinda genel olarak artig
goriilmektedir. Baglama diizeyinde ortalama 50 kelime olan okuma hizi son iig
oturumun ortalamasinda 79 kelimeye kadar yiikselmistir. Yiizde olarak
hesaplandiginda ise birinci katilimeinin okuma hizinda baglama diizeyine gore %58

’lik bir artis gorilmiistiir.

Ikinci 6grenciye ebeveynin akici okuma paketi uygulamasi sona erdikten 7 ve 14 giin
sonra yapilan izleme degerlendirmesinde 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
83 ve 85 kelime olarak bulunmustur. Sagaltim diizeyindeki son {i¢ 6gretim sonu
verilerinin ortalamasi 79 kelime ve izleme verilerinin ortalamasi ise 84 kelime olarak
hesaplanmistir. Bu durum akici okuma aile egitim paketinin etkisinin sagaltim sona

erdikten sonra da devam ettirdigini gostermektedir.

Grafik 2’de goriildiigii gibi, ii¢ oturumluk baglama diizeyi verilerinde igiincii
ogrencinin dakikada okuma hizi, birinci oturumda 34, ikinci oturumda 40 ve {i¢lincii

oturumda 41 oldugu ve ortalama okuma hizinin 38 kelime oldugu goriilmektedir.

Ugiincii 6grenciye ebeveyn tarafindan akici okuma paketinin uygulanmasiyla birlikte
yapilan 9 oturumluk degerlendirmede dakikada okuma hizi 1. oturumda 42, ikinci
oturumda 41, tglinci oturumda 51, dordiincii oturumda 45, besinci oturumda 49,
altinci oturumda 50, yedinci oturumda 51, sekizinci oturumda 53 dokuzuncu
oturumda 52, onuncu oturumda 51 oldugu goriilmistiir. Bu verilere bakildiginda
okuma hiz1 en diisik 41, en yiiksek ise 53 kelimedir. Katilimcinin sagaltim
diizeyindeki veri noktalarinda inis ¢ikislar olsa da okuma hizinda genel olarak artig

goriilmektedir. Baslama diizeyinde ortalama 38 kelime olan okuma hizi son {ig
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oturumun ortalamasinda 51 kelimeye kadar yiikselmistir. Yiizde olarak
hesaplandiginda ise birinci katilimcinin okuma hizinda baslama diizeyine gore %58

’lik bir artig goriilmiistiir.

Ucgiincii 6grenciye ebeveynin akici okuma paketi uygulamasi sona erdikten 7 ve 14
giin sonra yapilan izleme degerlendirmesinde 0grencinin dakikada okudugu kelime
sayist 53 ve 53 kelime olarak bulunmustur. Sagaltim diizeyindeki son {i¢ 6gretim
sonu verilerinin ortalamasi 51 kelime ve izleme verilerinin ortalamasi ise 53 kelime
olarak hesaplanmistir. Bu durum akici okuma aile egitim paketinin etkisinin sagaltim

sona erdikten sonra da devam ettirdigini gostermektedir.

Bu bulgulara gore, ebeveynler tarafindan ¢ocuklarina uygulanan akict okuma aile
egitim programinin birinci, ikinci ve {igiincii 6grencide okuma hizlarint artirmada ve
7,14 giin sonunda bu becerilerini artirarak siirdiirmelerinde etkili oldugu izlenimi

edinilmektedir.
4.2.2. Okuma Dogrulugu

Arastirmanin {igiincii ve dordiincii amacinda programa katilan ebeveynlerin 6grenme
giicligli olan ¢ocuklarina sundugu Ogretim, c¢ocuklarin akici okuma diizeylerini
artirmada siirekliliginde etkili midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amaca yonelik
olarak, her bir Ogrencinin okuma dogruluguna yonelik bulgular Grafik 3’de

verilmistir.

Ebeveyn tarafindan uygulanan akici okuma paketinin ¢cocugun okuma hizi iizerindeki
etkililigine iliskin veriler Grafik 3’de sunulmustur. Grafikte de goriildiigii tizere
ebeveyn tarafindan uygulanan akici okuma paketi 1. Cocugun dakikada dogrulugunu
hizint 18 kelimeden 40 kelimeye, 2. ¢ocugun dakikada okuma hizini 18 kelimeden 40
kelimeye, 3. ¢ocugun dakikada okuma hizin1 18 kelimeden 40 kelimeye ¢ikarmistir.

Ilerleyen boliimde her katilimci igin ayr1 ayr1 bu veriler ele alinmugtir.
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Grafik 3’de goriildiigii gibi, li¢ oturumluk baslama diizeyi verilerinde birinci
ogrencinin okuma dogruluk orani, birinci oturumda %93, ikinci oturumda %93 ve
ticlincli oturumda %92 oldugu ve ortalama okuma dogruluk oraninin %92.6 oldugu

oldugu goriilmektedir.

Birinci 6grenciye ebeveyn tarafindan akici okuma paketinin uygulanmasiyla birlikte
yapilan 9 oturumluk degerlendirmede okuma dogruluk orani 1. oturumda %96, ikinci
oturumda %98, tigiincii oturumda %98, dordiincii oturumda %97, besinci oturumda
%96, altinci oturumda %96, yedinci oturumda %96, sekizinci oturumda %99,
dokuzuncu oturumda %97 oldugu goriilmiistiir. Bu verilere bakildiginda okuma
dogruluk orani en diisik %96, en yiiksek ise %99’dur. Katilimcinin sagaltim
diizeyindeki veri noktalarinda inis ¢ikiglar olsa da okuma dogruluk oraninda genel
olarak artig goriilmektedir. Baslama diizeyinde ortalama %92.6 kelime olan okuma

dogruluk orani son ii¢ oturumun ortalamasinda %98 ye kadar yiikselmistir.

Birinci 0grenciye ebeveynin akict okuma paketi uygulamasi sona erdikten 7 ve 14
giin sonra yapilan izleme degerlendirmesinde 6grencinin okuma dogruluk orani1 %100
ve %97 olarak bulunmustur. Sagaltim diizeyindeki son ii¢ 6gretim sonu verilerinin
ortalamast %97 kelime ve izleme verilerinin ortalamasi ise %98 olarak
hesaplanmistir. Bu durum akici okuma aile egitim paketinin etkisinin sagaltim sona

erdikten sonra da devam ettirdigini gostermektedir.

Grafik 3’de goriildigi gibi, ti¢ oturumluk baslama diizeyi verilerinde ikinci
Ogrencinin okuma dogruluk orani, birinci oturumda %92, ikinci oturumda %92 ve
ticlincii oturumda %92 oldugu ve ortalama okuma dogruluk oraninin %92 oldugu

oldugu goriilmektedir.

Ikinci 6grenciye ebeveyn tarafindan akici okuma paketinin uygulanmasiyla birlikte
yapilan 9 oturumluk degerlendirmede okuma dogruluk orani 1. oturumda %95, ikinci
oturumda %96, t¢iincii oturumda %94, dordiincii oturumda %99, besinci oturumda
%97, altinc1 oturumda %99, yedinci oturumda %99, sekizinci oturumda %398,
dokuzuncu oturumda %100, onuncu oturumda %98 oldugu goriilmiistiir. Bu verilere
bakildiginda okuma dogruluk orami en diisiik %94, en yiiksek ise %100 diir.

Katilimemnin sagaltim diizeyindeki veri noktalarinda inis ¢ikiglar olsa da okuma
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dogruluk oraninda genel olarak artis goriilmektedir. Baslama diizeyinde ortalama
%92 olan okuma dogruluk oranmi son ii¢ oturumun ortalamasinda %98.6 ya kadar

yukselmistir.

Ikinci 6grenciye ebeveynin akici okuma paketi uygulamasi sona erdikten 7 ve 14 giin
sonra yapilan izleme degerlendirmesinde 6grencinin okuma dogruluk oran1 %100 ve
%100 olarak bulunmustur. Sagaltim diizeyindeki son {i¢ &gretim sonu verilerinin
ortalamast %98.6 kelime ve izleme verilerinin ortalamast ise %100 olarak
hesaplanmistir. Bu durum akici okuma aile egitim paketinin etkisinin sagaltim sona

erdikten sonra da devam ettirdigini gostermektedir.

Grafik 3’de goriildiigii gibi, ii¢ oturumluk baslama diizeyi verilerinde igiincii
ogrencinin okuma dogruluk orani, birinci oturumda %80, ikinci oturumda %79 ve
ticiincli oturumda %81 oldugu ve ortalama okuma dogruluk oranmin %80 oldugu

oldugu goriilmektedir.

Ugiincii 6grenciye ebeveyn tarafindan akici okuma paketinin uygulanmastyla birlikte
yapilan 9 oturumluk degerlendirmede okuma dogruluk orani 1. oturumda %82, ikinci
oturumda %385, t¢iincii oturumda %91, dordiincii oturumda %77, besinci oturumda
%84, altinc1 oturumda %386, yedinci oturumda %489, sekizinci oturumda %88,
dokuzuncu oturumda 87 oldugu goriilmiistir. Bu verilere bakildiginda okuma
dogruluk orani en diisiik %77, en yiliksek ise %91’dir. Katilimecmnin sagaltim
diizeyindeki veri noktalarinda inis cikislar olsa da okuma dogruluk oraninda genel
olarak artig goriilmektedir. Baslama dilizeyinde ortalama %80 olan okuma dogruluk

orani son li¢ oturumun ortalamasinda %88 e kadar yiikselmistir.

Ugiincii 6grenciye ebeveynin akici okuma paketi uygulamasi sona erdikten 7 ve 14
giin sonra yapilan izleme degerlendirmesinde 6grencinin okuma dogruluk oran1 %88
ve %91 olarak bulunmustur. Sagaltim diizeyindeki son {i¢ 6gretim sonu Verilerinin
ortalamasi %88 ve izleme verilerinin ortalamasi ise %89.5 olarak hesaplanmistir. Bu
durum akici okuma aile egitim paketinin etkisinin sagaltim sona erdikten sonra da
devam ettirdigini gostermektedir. Ugiincii katilimcmin bagimsiz okuma dogruluk
diizeyine ulasmasi i¢in daha fazla uygulama ihtiya¢ vardir. Buna gore, ebeveynler
tarafindan sunulan akici okuma aile egitim programinin, her 3 6grencinin de okuma

dogruluk oranlarini artirmada etkili oldugu izlenimi edinilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular agiklanmis, ardindan
tartisilmistir. Boliimiin sonunda aragtirmanin giiglii ve sinirli yanlarina deginilerek
uygulamaya ve sonraki yillarda yapilacak olan arastirmalara iliskin Onerilerde

bulunulmustur.
5.1.Sonu¢

Giliniimiizde aileler ¢ocuklariin iyi bir akademik hayati olmasi i¢in bebeklikten
itibaren bazi becerileri kazandirmayir hedeflemektedir. Bu amagla bireyin ilk
Ogretmeni ebeveynleridir (Sonmez, 2013). Bireyin egitiminin ilk olarak ailede
basladigini diisiiniirsek ailenin egitimi ¢ok onemli bir yer tutmaktadir (Varol, 2005;

Tavil, 2005; Giiltekin, 1999; Cavkaytar, 1998).

Bireylerin potansiyelini gerceklestirmeleri, bulunduklar1 toplumda uyum igerisinde
yasayabilmesi i¢in ailede baslayan egitim son derece Oonemlidir. Normal gelisim
gosteren bireyler i¢in 6nemli oldugu gibi 6zel gereksinimli bireyler i¢in aile egitimi
siirecin en énemli temel yapi tasidir. Ozel gereksinimli bireyler igin sunulan destek
egitim ihtiyaglarmin yetersiz oldugunu diistiniildiigiinde, 6zel gereksinimli bireylerin
egitsel gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in ailelerin egitime katilimi en 6nemli
unsurlardan biridir. Ayrica ailenin egitime katilimini saglamak sunulan egitimi kalict,

etkili ve ekonomik hale getirecektir (Giiltekin, 1999; Varol, 2005).

Ailenin ¢ocugun egitimine aktif bir sekilde katilimi, 6gretmenler ve diger uzmanlarla
isbirligi yapmasi1 c¢ocuklarmm basaris1 ve potansiyeline ulagsmasi icin kritik bir
faktordiir. Egitim ortamlarindaki uzmanlarin hizmetleri zaman zaman sinirh
kalabilmektedir. Bu nedenle, 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde aileleri siirece
dahil etmek bir gereklilikten daha da oOnemlidir. Bu zorunluluktan dolayi, 6zel
egitimde aile katilimiyla ilgili bir¢ok arasgtirma yapilmaktadir (Gtltekin, 1999;
Cavkaytar, 1998; Diler Sonmez, 2008). Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminde aile egitiminin Onemini vurgulamaktadir (Cavkaytar, 2007;
Sénmez, 2008; Tavil, 2007; Sar1, Atbasi, Citil, 2017). Ozel egitimde aile egitimi,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ebeveynlerine sunulan aile egitiminden daha da

onemlidir (Ozdemir, 2013). Aile egitiminin amagclar, Ogretme ve davranis
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denetimine yoneliktir. Akademik becerilerinin 6gretiminde de ailelerin 6nemli bir

yeri bulunmaktadir.

Yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu davranis denetimi ve beceri 6gretimine yonelik aile
egitim programlarina yoneliktir. Akademik becerilerin 6gretimine yonelik aile egitim
programlarinin ve yapilan bu programlarinin katilimcilar: arasinda 6grenme giigliigii
gosteren 6grencilerin sayisinin smirlt oldugu goriilmektedir. Akademik olarak daha
fazla destege ihtiya¢ duyan OOG’li ¢ocuklardir. Bu ihtiyacin aile egitim programlari
iceren arastirmalara yeterince yansimadigi diisiiniilmektedir. Ulkemizde yapilan
yalnizca 2 arastirmanin (Acikgdz, 2021; Doganay-Bilgi, 2020) 6grenme giicliigii

olan bireylerin ailelerine yonelik oldugu goriilmektedir.

OOG’li bireyler okul dis1 zamanlarmi aileleriyle birlikte gegirmektedirler. Okul
ortaminda Ogrenilen becerilerin kaliciliginin ve genellemesinin saglanmasi icin aile
destegi olduk¢a onemlidir. Alanimizda yapilan calismalara baktigimizda akademik
becerileri konu alan calisma sayist son yillarda artmasina karsin halen oldukca
siirhidir. Ozel gereksinimli bireylerin ailelerine yonelik akademik becerilerin nasil
Ogretilecegine yonelik aile egitim programlarinin alan yazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

OOG’ i bireylerin en ¢ok zorlandiklar1 becerilerden bir tanesi okumadir. Bir¢ok
sistemi ve beceriyi aktif hale getiren okuma karmasik bir siiregtir (Akyol ve Kodan,
2016). OOG’li bireylerin akici okuma ve okudugunu anlama performanslarmin
normal gelisim gdsteren bireylere gore daha diisik oldugu goriilmiistiir
(Arabac1,2017; Dada ve Ergiil, 2020; Kumas vd., 2019). OOG olan égrencilerin %
80 ini okuma gii¢liigii olan dgrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin anlama/kavrama
diizeyiyle akici okuma becerisi giiglii bir korelasyon icerisindedir (Calp, 2005).
Okumayla ilgili bir sorun bireyin tiim akademik hayatindaki performansini ve
akademik hayatin1 olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin okuma performanslarini en

iist diizeye ¢ikarmak i¢in ailenin katilimi olduk¢a 6nemlidir.

Ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda, 6gretmenlerinden daha fazla bilgiye sahip olmalar1 ve
daha ¢ok zaman gecirmeleri egitsel firsat sunmalar1 agisindan aileleri avantajli hale
getirmektedir (Wherry, 2007). Ayrica ev/aile merkezli yapilan uygulamalar 6grenilen

becerilerin genellemesinde firsat olusturabilmektedir. Akic1 okuyamayan bir cocugun
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okuma akiciligini gelistirmesinin bir yolu da bu ¢ocuklarin ailelerini akici okuma

ogretimi konusunda egitmek olabilmektedir (Fishel ve Ramirez, 2005).

Bu nedenle bu arastirmada; akici okumanin 6gretimine yonelik aile egitim programa,
programa katilan ebeveynin akici okuma Ogretimini uygulamasinda etkili midir?
Programa katilan ebeveynin edindigi beceriler aile egitim oturumlart tamamlandiktan
7 ve 14 giin sonra siirmekte midir? Programa katilan ebeveynlerin 6grenme giicliigii
olan c¢ocuklarina sundugu 6gretim, cocuklarin akici okuma diizeylerini artirmada
etkili midir? Programa katilan anne babalarin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarina
akict okumanin artirllmasma yonelik yaptiklart 6gretim sonunda ¢ocuklarin akici

okuma diizeyleri 7 ve 14 giin sonra siirmekte midir? sorularina yanit aranmistir.

Akict okuma aile egitim programinin 6grenme giigliiiine sahip olan 6grencilerin
ebeveynlerine akict okuma Ggretimine yonelik uygulanan aile egitim programinin
ebeveynlerin akic1 okuma oOgretimini uygulamasinda etkili olup olmadigi ile
stirekliligine ve programa katilan ebeveynlerin 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarina
sundugu Ogretimin, c¢ocuklarin akici okuma diizeylerini artirmada etkili olup
olmadig: ile siireklilige olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada tek
denekli deneysel desenlerden ‘’Denckler Arast Coklu Yoklama Deseni’’

kullanilmistir.

Aragtirma OOG olan 3 &grenci ve bu 6grencilerin 3 annesiyle gergeklestirilmistir.
Arastirmaya katilan ebeveynlere akici okuma aile egitim programi uygulanmistir.
Arastirmada aile verileri Ebeveyn Uygulama Degerlendirme Formu” (Ek 5) ile

Ogrenci verileri ise okuma hiz1 ve okuma dogrulugu kayit ¢izelgesiyle toplanmaigtir.

Arastirmanin birinci ve ikinci sorusu olan akict okumanin 6gretimine yonelik aile
egitim programi, programa katilan ebeveynin akici okuma 6gretimini uygulamasinda
ve siirekliliginde etkili midir? Sorusuna ait bulgular incelendiginde Akic1 okumanin
Ogretimine yoOnelik aile egitim programi, programa katilan ebeveynin akic1 okuma
Ogretimini uygulamasinda ve siirekliliginde etkili oldugu goriilmektedir. Aile egitimi
yapilmadan Once ebeveynin akict okuma Ogretimini uygulama diizeyi %0’ken
uygulama sonucunda uygulama diizeyi %100’ ¢ ulasmis ve program sona erdikten

sonra da %100 diizeyinde siirmiistiir.
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Arastirmanin {igiincii ve dordiincii sorusuna ait bulgular incelendiginde programa
katilan ebeveynlerin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarina sundugu 6gretim, cocuklarin
akict okuma diizeylerini artirmada ve siirekliliginde etkili oldugu goriilmektedir.
Programa katilan 3 6grencinin okuma hizlar1i ve okuma dogruluklarinin arttigi
goriilmektedir. Bu sonuglara gore okuma akiciligini artirmaya yonelik aile egitim
programi aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma akiciligini artirmada ve kazanilan

bu becerilerin 7 ve 14 giin sonra da siirdligii gértiilmektedir.
5.2. Tartisma

Bu arastirmanin genel amaci Ogrenme giicliigline sahip olan 6grencilerin
ebeveynlerine akict okuma Ggretimine yonelik uygulanan aile egitim programinin
ebeveynlerin akict okuma Ogretimini uygulamasinda etkili olup olmadig1 ile
stirekliliginde ve programa katilan ebeveynlerin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarina
sundugu 6gretimin, ¢ocuklarin akict okuma diizeylerini artirmada ve siirekliliginde
etkili olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin birinci ve ikinci amacinda akici
okumanin 6gretimine yonelik aile egitim programi, programa katilan ebeveynin akici
okuma Ogretimini uygulamasinda ve siirekliliginde etkili olup olmadig:
arastirilmistir. Her ti¢ katilimer ebeveyn i¢in %100 diizeyinde etkili oldugu izlenimi
edinilmistir. Arastirmanin ikinci ve ligiincii amacinda programa katilan ebeveynlerin
o0grenme gli¢liigii olan c¢ocuklarina sundugu O6gretim, cocuklarinin akict okuma
diizeylerini artirmada ve stirekliliginde etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Her {i¢
katilimer 6grenci okuma hizlarini ortalama %49 artmis, okuma dogruluk oranlarini
ise ortalama % 88 den %95 e ¢ikmistir. Bu sonuglara gore ebeveynler tarafindan
sunulan akic1 okuma aile egitim paketinin 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin okuma

hizin1 ve okuma dogrulugunu artirmada etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

Ozel gereksinim tiirlerinden biri olan Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG), 6zel egitim
kapsaminda yer almakta ve sayisal olarak artan bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Tiirkiye'de OOG, 6zel egitim hizmetlerinin gelismesiyle birlikte artan
bir yayginlik gostermekte ve buna paralel olarak farkindalik diizeyi de
yiikselmektedir. Gorgiin ve Melekoglu (2019) tarafindan yapilan bir calismada, OOG
ile ilgili ulusal alanyazindaki c¢alismalarin sayisinda zaman iginde bir artis oldugu
ifade edilmistir. Bu artisa ragmen Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin ailelerine

yonelik arastirmalar olduk¢a sinirhidir. Bu arastirmada gelistirilen ve uygulanan aile
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egitiminin 6grenme gligliigli gosteren cocuklarin akici okuma diizeyini artirmada

oldukga 6nemli oldugunu diistindiirmektedir.

Bu bolimde arastirmada uygulanan sagaltim paketinin katilimcilarin  okuma

akiciligina olan etkisi basliklara ayrilarak tartigilmistir.

5.2.1. Akic1 okumanin 6gretimine yonelik aile egitim programinin programa
katilan ebeveynin akici okuma 6gretimini uygulamasina olan etkisinin ve

siirekliliginin tartisilmasi

Arastirmanin birinci ve ikinci amacinda akict okumanin Ogretimine yonelik aile
egitim programi, programa katilan ebeveynin akici okuma o0gretimini uygulamasinda
ve siirekliliginde etkili olup olmadigi arastirilmistir. Uygulanan aile egitim programi
her ii¢ katilimcinin akici okuma paketindeki amaglart %100 diizeyinde edindigi,
ebeveynlerin yaptigi 6gretimin ¢ocuklarin akici okuma diizeylerini artirdigi ve
ebeveynlerin bu becerilerini arastirma sona erdikten sonra %100 diizeyinde
stirdiirdigii gozlenmistir. Ag¢ikgoz (2021) yaptigi arastirmada, annenin hedeflenen
akic1 okuma stratejini uygulama diizeyini ve ebeveynler tarafindan uygulanan bu
stratejilerin OOG olan gocugun okuma becerilerine olan etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonugclari, katilimcr annenin uygulanan aile egitimi programi kapsaminda
akict okuma stratejilerinin 6grendigini ve annenin yaptigi dgretimin OOG olan
cocugunun okuma hizint artirmada etkili oldugunu sonucuna ulagsmistir. Yaptigimiz
bu arastirma Ac¢ikg6z (2021) sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Doganay-Bilgi
(2020), yaptigi arastirmada okuma akiciligi artirmak igin aile tarafindan sunulan
ogretimin okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerin okuma akiciligr iizerindeki etkisini
incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmada kisa deneysel analizle belirlenen akict
okuma stratejinin ebeveyn tarafindan sunulmasi 6grencilerin okuma hizint ve okuma
dogrulugunu artirdigi ve bu artisin uygulama sona erdikten sonra devam ettigi
sonucuna ulasilmistir. Yaptigimiz arastirma Doganay-Bilgi (2020), sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Ayrica arastirmamizda elde ettigimiz bu sonug beceri
ogretimine yoOnelik aile egitim programlarmin sonuglariyla da  benzerlik
gostermektedir (Acar, 2015; Akin Biilbiil; Batu vd., 2014; Batu, 2008, Batu, 2014;
Can Toprakgi, 2006; Cavkaytar ve Pollard, 2009; Cavkaytar, 1998; Cavkaytar, 2005;
Cakmak, 2011; Diler Sénmez, 2008; Olgay Giil, 2012; Ozcan, 2004; Sabanc1, 2010;
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Soénmez ve Aykut, 2011; Tekin, 1999; Tekin-Iftar, 2008; Acikgoz, 2021; Unli,
2012).

Mitchell ve Begeny (2014) yaptiklar1 arastirmada ebeveynler tarafindan yaz
aylarinda uygulanan HELPS akici okuma miidahale programinin okuma gii¢liigii
olan 6grencilerin okuma becerileri lizerindeki etkisini incelemislerdir. Aragtirmada
programa katilan 6grencilerin okuma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmaistir.
Mitchell ve Begeny (2014) yaptiklar1 arastirmayla bizim yaptigimiz arastirmanin

sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Zhou ve digerleri (2019), yaptiklar1 arastirmada ebeveynlere akici okumanin
O0gretimini yapmak i¢in en uygun yontemi kisa deneysel analizle belirleyerek
bu yontemlerin ebeveyn tarafindan sunulmasinin 68renme giicliigii olan
ogrencilerin okuma becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirmaya
O0grenme glicliigli gosteren 4 Ogrenci ve bu 4 O0grencinin annesi katilmistir.
Arastirmada ebeveyn tarafindan gergeklestirilen akici okuma &gretiminin
O0grencilerin okuma hizin1 artirdigi sonucuna ulasilmistir. Zhou ve digerleri
(2019), 4 farkli ebeveyn ve 4 farkli 6grenciyle yaptiklari arastirmanin bulgulariyla

bizim arastirmamizin sonuglari benzerlik gostermektedir.

Bu bulgularin tiimii ailelerin evde ¢ocuklarinin okuma becerilerini destekleyebilecegi
konusunda 6nemli bir kanit sunmaktadir. Ayrica, ebeveynlerin siireklilik verilerine
bakildiginda akici okuma aile egitim programinin sona erdikten sonra ebeveynlerin
ayni diizeyde uyguluyor olmalari, ailelerin ¢ocuklarinin akici okuma becerilerini
desteklemeye devam edecekleri anlamma gelmektedir.. Bu da ailelerin, OOG olan
cocuklarinin akict okuma becerilerini istedikleri diizeye kadar gelistirmelerine

yardimci olabilir.

5.2.2. Programa Kkatilan ebeveynlerin 6grenme giicliigii olan c¢ocuklarina
sundugu o6gretimin, cocuklarin akici okuma diizeylerini artirmadaki

etkisi ve siirekliliginin tartisiimasi

Arastirmanin ikinci ve {cilincli amacinda programa katilan ebeveynlerin 6grenme
giicliigli olan c¢ocuklarma sundugu oOgretim, c¢ocuklarin akici okuma diizeylerini
artirmada ve siirekliliginde etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Her li¢ katilimci

ogrencinin okuma hizlarmi ortalama %49, okuma dogruluk oranlarini ise ortalama

56



%88 den %95 e cikarmistir. Bu sonuglara gore ebeveynler tarafindan sunulan akici
okuma aile egitim paketinin 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin okuma hizin1 ve

okuma dogrulugunu artirmada etkili oldugu gézlemlenmistir.
Okuma Dogrulugu

Aragtirmanin diger bulgulari, ebeveyn tarafindan sunulan akici okuma programinin
uygulanmasinin ¢ocugun okuma dogrulugunu ve okuma hizini gelistirmede ve
stirekliliginde etkili oldugunu gostermektedir. Akici okuma paketi uygulanmadan
once li¢ dgrencinin okuma dogrulugu diizeyleri sirasiyla %92 - %92 - %80 iken
aileler tarafindan akici okuma paketinin uygulanmasinin ardindan okuma dogrulugu
diizeyler, sirastyla %98-99-88" ¢ ulasmistir. Bu veriler gostermektedir ki katilimet
ogrencilerin okuma dogrulugu diizeyleri uygulamadan once endise diizeyinde olan 1.
Ve 2. Katilimcinin okuma dogruluk oranlarimi bagimsiz diizeye ¢ikarmistir. 3.
Ogrencinin ise okuma dogrulugu diizeyini artirmistir ancak bagimsiz diizeye ulasmasi
icin daha fazla uygulamaya ihtiya¢ vardir. Ugiincii katilimcinin okuma dogruluk
diizeyine bakildiginda 4. Oturumda yiikselmis olan dogruluk orani 5. Otumda
diismiistiir. Bunun nedeni 6grencinin ve ailesinin hasta olmasindan kaynakli 2 giin
uygulama yapamamasi olarak agiklanabilir. Sonrasinda okuma dogruluk oran

yeniden artis trendine girerek artmaya devam etmistir.

Arastirmamizin sonuglar1 alandaki diger ¢aligmalarla paralellik gostermektedir. Alan
yazindaki arastirmalar incelendiginde bazi aragtirmalarda tek bir sagaltim teknigi
kullanilmis, bazi arastirmalarda ise birden fazla sagaltim teknigi bir arada
kullanilmigtir. Tek bir sagaltim tekniginin kullanildigi arastirmalar, okuma
dogrulugunu artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu arastirmalara gore, hata
diizeltme (Pany & McCoy, 1988), tekrarl1 okuma (Dowhower, 1987), kendini izleme
stratejisi (Koli¢-Vehovec, 2002) ve model okuma (Daly & Martens, 1994) gibi
teknikler okuma dogrulugunu artirmistir. Sagaltim tekniklerinin bir paket halinde
uygulandig1 arastirmalara da bakildiginda, tekrarli okuma+thata diizeltme (Nelson
vd., 2004; Sukhram & Ellen Monda-Amaya, 2017) ve tekrarli okumathata
diizeltme+performans doniiti (Neddenriep, Fritz, & Carrier, 2011) gibi
kombinasyonlarin etkili oldugu goriilmiistiir. Yukarida belirtilen arastirmalarin
bulgulari, yapilan bu arastirmanin sonuglartyla tutarlilik gostermektedir. Her iki

durumda da, tek basina kullanilan tekniklerin etkili oldugu ve bu tekniklerin bir paket
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olarak bir araya getirilmesinin etki diizeyini artirabilecegi belirtilmistir. Dolayisiyla,
bu sonuglar birbirini desteklemekte ve tek tek uygulanan sagaltim tekniklerinin bir

kombinasyonunun daha da etkili olabilecegi diistiniilmektedir (Sert, 2019).

Katilimcilarin  gergeklestirdigi hatalarin ayrintili bir hata analizi yapilmamustir.
Ancak, veri toplarken hatalara bakildiginda, siklikla harf-hece atlama, harf-hece
ekleme, pozisyon degistirme, harfi tersten okuma, harf degistirme ve sonunu
uydurma hatalar1 gibi hatalar yapildigr goriilmiistiir. Bu durum, literatiirde yapilan
diger arastirmalarla uyumludur (Sert, 2019; Baydik vd., 2012; Ceylan, 2016;
Saripinar & Erden, 2010; Segkin, 2012). Bu hatalarin siklikla yapiliyor olmasi

okuma dogrulugunu olumsuz etkilemektedir.
Okuma Hiza

Okuma hizina baktigimizda akici okuma paketi uygulanmadan once 6grencilerin
okuma hiz1 sirasiyla birinci, ikinci ve tgilincii katilimer igcin - dakikada 27-50-38
kelime iken akict okuma paketinin uygulanmasinin ardindan okuma hizlar1 dakikada
42-79-51 kelimeye ulasmistir. Bu bakimdan arastirmanin bu bulgusu, OOG olan
cocuklarin akici okuma becerilerinin, akict okuma stratejileriyle gelistirmeyi
amaglayan diger ¢alismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Ellis, 2009;
Glazer, 2007; Kaman ve Sahin, 2013; Kuhn, 2004; Rashotte ve Torgesen, 1985;
Uzunkol, 2013; Acikgdz, 2021; Yilmaz, 2008). Sert (2019) yaptig1 aragtirmada
okuma giicliigli olan 6grencilerin okuma akiciliginin arttirilmasinda model okuma,
tekrarlt okuma, hata diizeltme ve kendini izleme stratejisi sagaltim paketinin etkisi
aragtirilmigtir. Arastirma sonucunda okuma hizinda, okuma dogrulugunda, prozodik
okumalarinda artis olmustur. Bizim arastirmamizda aile egitim programinda
kullanilan akict okuma paketindeki stratejiler ile Sert (2019) yaptig1 arastirmada
kullanilan akici okuma sagaltim paketindeki stratejilerin benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Arastirmamizin bulgular1 Sert (2019) yaptig1 arastirmayla benzerlik
gostermektedir. Arastirmamizin  siireklilik bulgularinda 6grencilerin  okuma
hizlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Doganay (2020), yaptig1 arastirmada
ogrencilerin kazandiklar1 akici okuma becerisini program sona erdikten sonra da

koruduklarini belirtmistir.
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Birinci katilimer 6grencinin okuma hizinin artis1 baslangigta biraz daha az olmasina
karsin program ilerledik¢e artmaya devam etmis, uygulamanin son haftasinda ise
istenilen diizeye ulasilmistir. Tkinci katilimer 6grencinin artis oran1 diger dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bunun nedeninin 6grencinin yeterince
performans  temelli  tekniklerle  ¢alismamis  olmasindan  kaynaklandigi
diisiinilmektedir. Ailelerin uyguladigi paketin icerisinde performans temelli
teknikler yer almasindan dolayr Ogrencinin okuma hizinda ciddi bir artig
gozlemlenmistir.  Uciincii  katilme1  &grencinin  yoklama  oturumlarindaki
performansinin baglama diizeyine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 3.
katilimcinin yoklama oturumlart okulun ilk doneminde alinmistir. Baglama diizeyi
verileri ise subata tatili sonrasinda alimustir. Subat tatilinde ililkemizde yasanan
deprem felaketinden dolay: herkes etkilenmistir. Ogrenciler yeterince egitsel uyarana
ulasamadigi i¢in ve yasanan durumdan olumsuz etkilenildigi i¢in okuma performansi

geriledigi diistiniilmektedir.

Bu calismada secilen akici okuma stratejileri, 6nceki aragtirmalarda kanitlanmis olan
ve okuma giicliigli olan ¢ocuklarin okuma akiciligini artirmak i¢in siklikla birlikte
kullanilan stratejiler arasindan secilmistir. Baz1 arastirmalarda stratejiler secilirken
kisa deneysel analiz yapildigi goriilmektedir. Incelenen &nceki c¢alismalarda
uygulamacilarin 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Bu arastirma ise akici okuma
stratejilerin ebeveynler tarafindan uygulanmasi agisindan farklilik gdstermektedir.
Ayrica, arastirmaya katilan ebeveynlerin stratejileri kisa siirede Ogrenip
uygulayabilmeleri, bu stratejilerin profesyonel olmayan kisilerce kolaylikla ve etkili
bir sekilde uygulanabilecegini gostermesi agisindan da 6nemlidir. Aragtirmamizin
sonuglar1 alanda yapilan diger ebeveyn temelli akici okuma miidahalelerinin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Doganay, 2020; Acikgoz, 2021; Gortmaker
ve ark., 2007; Grindle, vd. 2019; Zhou ve digerleri 2019; Daly ve Kupzyk 2012).

Bu calismaya dahil edilen katilimcilarin okuma hizlari, yas ve seviyelerine gore
benzer 0grencilere kiyasla daha yavastir. Literatiire bakildiginda 6grenme giigliigii
yasayan Ogrencilerin okuma hizlarmin, yasitlarina kiyasla daha diigiik oldugunu
ortaya koymaktadir (Ergiil, 2012). Bu durumun sebebi ise, zorluk yasayan bireylerin
okuma esnasinda daha fazla hata yapmalar1 ve kelime c¢oziimlemede daha az

otomatiklik saglayabilmeleri olabilir (Sanir, 2017). Katilimcilarin okuma hizinin
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diisiik olmasi birden fazla sebepten kaynaklanmaktadir ve bu sebepler arasinda hem
yetersiz ¢ozlimleme becerisi hem de ses bilgisel farkindaliklarinin yetersiz olmasi yer
almaktadir (Sert, 2019). Ayrica katilimcilarin gereksiz kendini diizeltme yapmasi ve
dogru okudugu sozciikleri tekrar okuma girisiminde bulunmasi da okuma hizim
etkilemektedir. Bu nedenle okuma hizin1 arttirmak i¢in tek bir sagaltim teknigi
yeterli degildir. Farkli sebeplere yonelik farkli sagaltimlarin paket halinde
uygulanmas1 gerekmektedir (Sert, 2019).

OOG olan ¢ocuklar, dinleme, konusma, anlama, okuma, yazma, matematik becerileri
ve/veya sosyal becerileri kazanmada zorluk yasarlar. Bu zorluklarin en biiyiik
grubunu okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar olusturur ve okuma giicliigli yasayan
ogrencilerle OOG tanis1 almis ya da almamus okullarda karsilasmak miimkiindiir.
Okuma becerisi normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in bile olduk¢a karmasiktir.
Ancak okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar i¢in daha da karmasik hale gelir ve asilmasi zor
bir engel haline gelir. Okuma giicliigiiniin iistesinden gelmek i¢in bir¢ok ¢alisma
yapilmistir ve bu ¢alismalar, akici okuma stratejilerinin bir uzman ya da 6gretmen
tarafindan uygulandigin1  gostermektedir. Ulusal alanyazinda, akict okuma
stratejilerinin okuma gii¢liigii olan cocuklarin ebeveynlerine gretilerek uygulandigi
calisma sayist simirhidir. Bu c¢alisma, okuma giicliigli olan 6grencilerin okuma
akiciligini gelistirmek icin ¢ocuklarin ebeveynleri tarafindan sagaltim yapilan sinirl
caligmalardan biridir. Doganay (2020) ebeveynler tarafindan yapilan okuma
miidahalesinin 6grencinin akict okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmustir.
Doganay (2020) c¢alismasinda ebeveynlere oOgretilecek stratejileri kisa deneysel
analizle belirlemistir. Bizim arastirmamizda ailelere Ogretilecek becerilere alan

yazin taramasi yapilarak karar verilmistir.

Okuma akiciligimi artirmaya yonelik arastirmalarin tilkemizde sinirlt sayida oldugu
diisiiniildiiglinde aragtirmanin bulgularina gére aile egitim programinin etkili oldugu
izlenimi edinilmesi benzer ¢alismalarin yayginliginin saglanmasinda heyecan verici

goriilmektedir.

Acikgoz (2021) yaptigr arastirmada lisans mezunu bir 6gretmen olan bir ebeveynle
gerceklestirmistir. Arastirmasinin sonunda 68renim diizeyi diisiik olan ailelerle
yapilacak arastirmalarda farkli sorunlarin ¢ikabilecegini belirtmistir. Arastirmamizin

verilerine bakildiginda katilimci ebeveynlerin farkli 6grenim diizeylerine sahip
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olmasiin verileri etkilemedigi goriilmektedir. Bu durumda gelistirilen akict okuma
aile egitim programinin 6grenim seviyesi farkli olan ailelere uygulanabilecegi

izlenimi edinilmistir.

Arastirmanin  alana diger katkis1 ise alanda yapilan c¢alismalarda OOG olan
cocuklarin okuma akiciligini artirmak i¢in uzman kaynakli ve yapilandirilmig
ortamlarda uygulandigi goriilmektedir. Bu agidan bu aragtirma okuma akiciliginin
artirllmasinda ebeveyn miidahalesiyle birlikte ev temelli olmasi agisindan diger

arastirmalardan farkli ve alana katki sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmanin giliglii yanlarmin yaninda bazi siurli taraflar1 bulunmaktadir. Bu
aragtirmada yalnizca uygulanan aile egitim programinin katilimci ebeveynin akici
okuma paketini uygulama diizeyi ve 0grencinin akici okuma becerisine olan etkisi

deneysel kontrolle incelenmistir.

Arastirmada standart kosullarin saglanabilmesi adina uygulamanin tiim katilimeilar
icin belli giin ve saatlerde yapilmasi planlanmistir. Ancak katilimcilarin baz1 6zel
durumlar1 ve ilkemizde yasanan deprem felaketinden dolayr uygulama igin
planlanan giin ve saatlerden sapmalar olmustur. Bu durum standart kosullari

etkileyen bir sebep olabilir.

Arastirma stiresince verilerin alindigr ortaminin sessiz olmasi, aydinlik olmasi gibi
fiziki kosullarin 6nceden yapilandirilmis olmasina dikkat edilmistir. Fakat planlanan
uygulama saatinde arastirma i¢in tahsis edilen odada bazi oturumlarda toren, etkinlik,
kutlama gibi durumlardan dolay1 tam olarak sessiz bir ortam saglanamamistir. Bu

gibi durumlar zaman zaman katilimcilar etkilemis olabilecegini diislindiirmistiir.

Tek denekli deneysel desenler yapist geregi arasgtirmada kullanilan 6rneklemi az
sayida katilimcidan olugsmaktadir. Bu nedenle bulgularinin genellenebilirligi sinirl
oldugu, grafiklerin farkli kisiler tarafindan farkli degerlendirilebilecegi, daha detayli
inceleme gerektiren ve degiskenler arasindaki baglantiy1 aciga ¢ikarmayi amaclayan
arastirma sorularin1 cevaplamada yetersiz olabilece§i, ama iyi desenlenmis tek
denekli arastirmalarda bu durumlarin farkli yollarla ortadan kaldirilabilecegi
belirtilmektedir (Alnahdi, 2015; Cakiroglu, 2012). Bu durumda benzer ¢alismalarin
farkl aile ve 6grencilerle tekrarlanmasi programin etkililiginin alana katki saglamasi

acisindan gerekliliktir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin bu smrhiliklar g6z Oniinde

bulundurularak degerlendirilmesi dnerilmektedir.
5.3.0Oneriler

Aragtirma bulgular1 temel alinarak hazirlanan egitim ve uygulama ile ileri

arastirmalara yonelik oneriler asagida verilmistir.
5.3.1.1lerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Her 6grenci i¢in en uygun akict okuma stratejileri kisa deneysel analizle
belirlenebilir.

2. Opgrencilerle okuma c¢alismalarinda metinlerin okunabilirlik hesaplamalari
yapilarak metinlerin zorluk seviyeleri 6grencilere uygun olarak hazirlanabilir.

3. Akict okumanin bilesenlerinden bir tanesi olan prozodiyi gelistirmeyi
amaglayan arastirmalar yapilabilir.

4. Metinlerin se¢ciminde Ogrencilerin ilgi alanlarinin temel alinmasmin akici
okuma diizeyine etkisi belirlenebilir.

5. Okuma akiciligini artirmaya yonelik aile egitim programinin igerisine kendini
izleme stratejisi, grafiksel geri bildirim gibi diger akici okuma teknikleriyle
de birlestirilerek etkililigi degerlendirilebilir.

6. Matematik becerileriyle ilgili aile egitim programi hazirlanip 6grencilerin
becerilerine etki diizeyi incelenebilir.

7. Bu aragtirmada okuma akiciliginin gelistirilmesi i¢in uygulanan aile egitim
programinin etkililigi 6grenme giicliigli olan bireyler lizerinde arastirilmistir.
Bu egitim programinin etkililiginin genellenebilirligi i¢in farkli yas grubu ve
zihinsel yetersizlik gibi okuma giigliigli olan farkli yetersizlik tiirlinden
bireyler iizerinde de incelenebilir.

8. Metinlerin zorluk diizeyleri degistirilerek sagaltim paketinin etkililigi
sianabilir.

9. Bu calismada gelistirilen aile egitimi oturumlari OOG olan g¢ocuklarn
anneleriyle gerceklestirilmistir baska arastirmalarda farkli aile {iyelerine
(baba, kardes, bakici gibi) sunularak etkililik degerlendirmeleri yapilmasi

Onerilebilir.
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10. Bu calismada gelistirilen aile egitimi programi ilkdgretime devam eden
Ogrenciler ve ailelerinde uygulanmistir. Yapilacak arastirmalarda farkll
O0grenim diizeyinde Ogrenim goren (ortaokul, lise vb.) 0&grencilere

uygulanarak etkililik degerlendirmeleri yapilmasi 6nerilebilir.
5.3.2.1lerideki Uygulamalara Yénelik Oneriler

1. Bu c¢aligma kapsaminda gergeklestirilen aile egitim programini gruba dayali
aile egitim programlar1 yoluyla uygulanabilir.

2. Bu arastirma kapsaminda uygulanan aile egitim programi online bir sekilde
uzaktan egitim yoluyla daha genis kitlelere ulastirilabilir.

3. Metinler segilirken 6grencilerin ilgi alanlaria yonelik secilebilir.

4. Gelistirilen aile egitim programimin amaglart Ogretmenlere ve ailelere
ogretilerek akic1 okuma miidahalesi genis kitlelere ulastirilabilir.

5. Online bir egitim platformu kurularak, ¢gevrimdist 6gretim saglanabilir.
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EKLER

EK 1 Aile Goniillii Katihm Formu
Bu ¢alisma, “Aileler Tarafindan Sunulan Akict Okuma Paketinin Ogrenme Giicliigii

Olan Ogrencilerin Akict Okuma Diizeyine Etkisi” baslikli bir arastirma calismasi
olup 0grenme giigliigii olan cocuklarin ailelerine aile egitimi diizenleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Dr. Ogr. Uyesi Emine GULTEKIN SEYLAN danismaliginda
Ilhan KANLI tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu calismaya katilim géniilliiliik esasina

dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, uygulamaniz esnasinda video kamera ile
goriintiilerinizi kaydetmeniz ve bunlar iizerinde arastirmaci ile birlikte ¢alismaniz

beklenecek; bu esnada veriler toplanacaktir.

e Bu arastirma siiresince sizin ya da ¢ocugunuzun kimlik bilgileri hi¢ kimse ile
paylasilmayacaktir. Adiniz higbir yerde gegmeyecek ve gercek isminizi
cagristirmayacak kod isimler kullanilacaktir. Arastirma siiresince kaydedilen video

goriintiileri yalnizca arastirmaci ve gerekli hallerde danismani tarafindan izlenecektir.

Calisma hakkindaki sorularinizi ilhan KANLI’ ya ve danmismani Biruni Universitesi
Ozel Egitim boliimiinden Dr. Ogr. Uyesi Emine GULTEKIN SEYLAN’a

yoneltebilirsiniz.
Arastirmact Adz : IThan KANLI
Cep Tel :

[lhan KANLI tarafindan Dr. Ogr. Uyesi Emine GULTEKIN SEYLAN
danismanhiginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezi arastirmasi hakkinda bilgilendirildim.
Caligma sirasinda bana Okuma akiciliginin 6gretimine yonelik aile egitim programi
sunulacagini, bu egitimden sonra 6grendigim bilgileri ¢ocuguma uygulayacagimi ve
uygulamalar sirasinda video kayit alinacagini anladim. Bu ¢alismaya tamamen kendi
rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek katiliyorum,
cocugumun katilmasma izin veriyorum ve verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla

kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilime1 Ad ve Soyadz: Imza: Tarih:
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EK 2 Ogretmen Goriisme Formu
Amac: Ogrencinin okuma becerileriyle ilgili neler yapabildigini belirlemektir.

Yonerge: Ogrencinin adi soyadi, dogum tarihi, okulu, smifi, tanisi, uygulamacinin
ad1 soyadi, uygulama tarihine yonelik bilgileri doldurun. Sinif 6gretmenine, okuma
becerileriyle ilgili agik uglu soruyu yoneltiniz. Ogretmenin agiklamalarmni bosluga
not ediniz. Gerektiginde yapilandirilmis sorulara yer vererek kayit ¢izelgesinde
evet/hayir isaretleyiniz. Ogretmenin ilgili bildirimlere yénelik agiklamalari

oldugunda agiklama siitunu altina yaziniz.

Ogrencinin Adi-

Soyadr:

Dogum Tarihi:

Okulu/
Bulundugu Simif

Tanisi:

Uygulamacinin Adi Soyadi: Uygulama Tarihi:
SORULAR

1-Ogrencinizin okuma becerileri nasildir?
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Bildirimler

Evet

Hayir

Aciklama

Heceleyerek okur.

Okumasi sinif
seviyesinin

gerisindedir.

Akici okur.

Metindeki sdzcuiklerin
en az %70 ini dogru

okur.

Okuma gorevlerinden

kacinir.
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EK 3 Okuma Hiz1 Kayit Cizelgesi
Amacrt: Ogrencinin dakikada okudugu kelime sayis belirlemektir.

Kullanim Yonergesi:

e Upygulama oncesinde kayit ¢izelgesinde ¢ocugun adini ve soyadini yaziniz,
uygulamacinin adini soyadini, tarih ve oturum sayisini yaziniz.

e Olgii aracinda bulunan yer alan bildirimleri birka¢ kez okuyunuz.

e Ogrenciye hazir oldugunda baslayabilirsin deyip ilk kelimeyi okuduktan sonra
kronometreyi ¢alistiriniz.

e | dakikanin sonunda O6grencinin kaldigi yer kendi Oniiniizdeki metinden

isaretleyerek dogru okudugu kelimeleri formun ilgili yerine yaziniz.

Puanlanmasi:

Ogrencinin dogru ¢dziimledigi ve hatali okuyusunu 5 sn. icerisinde kendisi

diizeltirse dogru (+) okunan kelime olarak kayit edilecektir.

Ogrenci yanlis ¢oziimlediginde ya da 3- 5 sn iginde okuyamadiginda,
Ogrencinin yerine egitmenin okudugu kelimeler ve okumadan atladigi

kelimeler yanlis(-) olarak degerlendirilecektir.
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Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Uygulamacinin Adi1 Soyadi: Tarih:
Oturum:
Oturum 718

Ogrencinin yanlis

okudugu sozciik sayisi

Uygulamacinin
ogrencinin yerine

okudugu sozciik sayisi

Metni tamamlama

suresi

Ogrencinin bir
dakikada okudugu

dogru sozciik sayisi
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EK 4 Okuma Dogrulugu Kayit Cizelgesi
Amacrt: Ogrencinin dogru okuma yiizdesini belirlemektir.

Kullamim Yonergesi:

e Uygulama oncesinde kayit ¢izelgesinde ¢ocugun adini ve soyadimi yaziniz,
uygulamacinin adini soyadini, tarih ve oturum sayisini yaziniz.

e Olg¢ii aracinda bulunan yer alan bildirimleri birka¢ kez okuyunuz.

e Ogrenciye hazir oldugunda baslayabilirsin deyip okumay1 sonlandirmasini
bekleyin.

e Okumanin sonunda dgrencinin dogru okudugu ve yanlis okudugu kelimeleri

formun ilgili yerine yaziniz.

Puanlanmasi:
Ogrencinin dogru ¢dziimledigi ve hatali okuyusunu 5 sn. icerisinde kendisi

diizelttigi kelimeler dogru (+) okunan kelime olarak kayit edilecektir.

Ogrenci yanls ¢oziimlediginde ya da 3 -5 sn iginde okuyamadiginda,
Ogrencinin yerine egitmenin okudugu kelimeler ve okumadan atladigi

kelimeler yanlis (-) olarak degerlendirilecektir.
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Ogrencinin Adi Soyada:
Uygulamacinin Adi Soyada:

Oturum:

Tarih:

Oturum

Ogrencinin yanlis seslettigi sozciik

sayisl

Uygulamacinin 6grencinin yerine

okudugu sozciik sayisi

Okumasi gereken toplam sozciik

say1s1

Dogru okuma ytizdesi:

79



EK 5 Ebeveynlerin Akict Okuma Ogretimi Kontrol Listesi

Amaci: Ebeveynin akict okuma 6gretim sunusunu uygulama diizeyini

belirlemektir.

Kullamim Yonergesi:

e Upygulama oncesinde kayit ¢izelgesinde ebeveynin adini ve soyadini yaziniz,
uygulamacinin adini soyadini, tarih ve oturum sayisini yaziniz.

e Olgii aracinda bulunan yer alan bildirimleri birkag kez okuyunuz.

o Video kaydi dikkatlice izleyin ebeveyn basamakta yer alan davranisi
gerceklestiriyorsa (+), yanlis gerceklestiriyorsa veya hi¢ gergeklestirmiyorsa
(- ) isaretleyin.

Puanlanmasi:
Ebeveynin dogru gergeklestirdigi basamak sayisini gergeklestirmesi gereken
basamak sayisina boliip 100 ile carpilarak ebeveynin uygulama dogruluk

diizeyi belirlenir.

Ebeveynin Adi Soyadi:

Uygulamacinin Adi Soyada: Tarih:
Oturum:
Uygulama (Dogru =%
Dogruluk Diizeyi gerceklestirilen
Hesaplama basamak say:ist

gerceklestirilmesi

gereken basamak

sayist) x100
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Bildirimler

Ogrenciye birlikte okuma calismas1 yapmak igin

cocukla yan yana/ karsilikli oturur.

Ebeveyn, metni okurken, ¢ocugun okumay takip
ettigini kontrol etmek i¢in “en son hangi s6zcligii

okudum, goster” der.

Ebeveyn, ¢cocugu en son okudugu kelimeyi metinden
gosteremediginde, “bak en son buray1 okudum, dikkatli

bir sekilde takip et” der.

Ebeveyn, model olduktan sonra, Model okumanin
ardindan “Simdi sen bu metni en giizel okumanla oku.”

Der ve tekrarli okumaya yer verir.

Ebeveyn, ¢ocugunda iki kez daha metni okumasini

ister.

Ebeveyn, ¢ocugu okuma sirasinda satir atladiginda
atladig1 satir1 gostererek “okumaya buradan devam et”

der.

Her okumadan sonra dgrencinin hatalar1 “okuma
sonrasi fonetik hata diizeltme (6nce hecelerine ayirarak
ebeveyn okur ve sonrasinda kelimeyi hecelemeden okur
ve sonrasinda 3 kez 6grenciden okumasini ister)”

yontemiyle diizeltir.

Gergeklestirilen toplam basamak sayisi
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EK 6 Ebeveyn Uygulama Oturumlari Gézlemciler Arasi Giivenirlik Formu

Oturum No:
Gozlemci:
Tarih:
Bildirimler 1. Gozlemci* | 2.
(Arastirmaci) | Gozlemci

Ogrenciye birlikte okuma ¢alismas1 yapmak igin ¢cocukla yan

yana/ karsilikli oturur.

Ebeveyn, metni okurken, cocugun okumayn takip ettigini
kontrol etmek i¢in “en son hangi sézcligli okudum, goster”

der.

Ebeveyn, ¢ocugu en son okudugu kelimeyi metinden
gosteremediginde, “bak en son buray1 okudum, dikkatli bir

sekilde takip et” der.

Ebeveyn, model olduktan sonra, Model okumanin ardindan
“Simdi sen bu metni en giizel okumanla oku.” Der ve tekrarli

okumaya yer verir.

Ebeveyn, ¢ocugunda iki kez daha metni okumasini ister.

Ebeveyn, ¢cocugu okuma sirasinda satir atladiginda atladig:

satir1 gostererek “okumaya buradan devam et” der.

Her okumadan sonra 6grencinin hatalar1 “okuma sonrasi
fonetik hata diizeltme (6nce hecelerine ayirarak ebeveyn okur
ve sonrasinda kelimeyi hecelemeden okur ve sonrasinda 3 kez

ogrenciden okumasini ister)” yontemiyle diizeltir.

Gozlenen Uygulamaci Davranisi

Planlanan Uygulamaci Davranisi

Gozlemciler Arasi1 Guvenirlik: %.........

Gozlemciler Arasi Giivenirlik: Goriis birligi / (Goriis birligi + goriis ayriligl) x

100
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EK 7 Ogrenci Goniillii Katthm Formu

Bu ¢alisma, “Aileler Tarafindan Sunulan Akict Okuma Paketinin Ogrenme Giicliigii
Olan Ogrencilerin Akict Okuma Diizeyine Etkisi” baslikli bir arastirma calismasi
olup 0grenme giigliigii olan cocuklarin ailelerine aile egitimi diizenleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Dr. Ogr. Uyesi Emine GULTEKIN SEYLAN danismaliginda
[lhan KANLI tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismaya katilim géniilliiliik esasina

dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, uygulamaniz esnasinda video kamera ile
goriintiilerinizi kaydetmeniz ve bunlar {izerinde arastirmaci ile birlikte calismaniz

beklenecek; bu esnada veriler toplanacaktir.

e Bu aragtirma siiresince sizin kimlik bilgileri hi¢ kimse ile paylasilmayacaktir.
Adiniz higbir yerde gecmeyecek ve gergek isminizi ¢agristirmayacak kod isimler
kullanilacaktir. Arastirma siiresince kaydedilen video goriintiileri yalnizca

arastirmaci ve gerekli hallerde danismani tarafindan izlenecektir.

Calisma hakkindaki sorularinizi ilhan KANLI’ ya ve danismani Biruni Universitesi
Ozel Egitim boliimiinden Dr. Ogr. Uyesi Emine GULTEKIN SEYLAN’a

yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi : Ilhan KANLI

[lhan KANLI tarafindan Dr. Ogr. Uyesi Emine GULTEKIN SEYLAN
danismanhiginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezi arastirmasi hakkinda bilgilendirildim.
Calisma sirasinda bana Okuma akiciligimin 6gretimine yonelik aile egitim programi
sunulacagini, bu egitimden sonra 6grendigim bilgileri cocuguma uygulayacagimi ve
uygulamalar sirasinda video kayit alinacagini anladim. Bu ¢alismaya tamamen kendi
rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek katiliyorum,

verdigim bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimcr Ad ve Soyadi:
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EK 8 Etik Kurul Onay1
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Ek 9 Ozgecmis
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EK 10 Intihal Raporu

AILELER TARAFINDAN SUNULAN AKICI OKUMA PAKETININ

OGRENME GUGLUGU OLAN OGRENCILERIN AKICI OKUMA
' DUZEYINE ETKiSI

ORIJINALLIK RAPORU
%28 %26 %2 %10
BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI GDEVLERI

TUM KAYNAKLARI ESLESTIR { SADECE SECIL! OLAN KAYNAGI YAZDIR)

%22

* acikbilim.yok.gov.tr

internet Kaynag

Alintilar gikart Kapat Eslesmeleri cikar <10 words
Bibliyografyayi Cikart Kapat
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