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OZET

ZENGINLESTIRILMiS OGRETIM UYGULAMALARININ iLKOKUL 1.
SINIF OGRENCILERININ OKUMA BECERILERINE VE OKUMAYA
YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSi

OZ YURDAER, Fatma Gill
Yiksek Lisans Tezi,
Temel Egitim Ana Bilim Dal1
Siif Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. BILGE KUSDEMIR KAYIRAN
Temmuz-2023, 129 sayfa

Bu c¢alismada, ilkokul Dbirinci smuf Tiirkge dersinde kullanilan
zenginlestirilmis O6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin okuma becerilerine ve
okumaya yonelik tutumlarma etkisinin olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirma
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore desenlenmistir. Arastirma,
2021-2022 egitim-ogretim yili bahar yariyilinda, Akdeniz Boélgesi'nde orta sosyo-
ekonomik duzeydeki iki devlet okulunda okuyan 43 birinci smif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Uygulama, 10 hafta stirmistiir.

Arastirmada deneysel islemler baslamadan oOnce ve deneysel islemlerin
bitiminde, deney ve kontrol grubuna, “Okuma Becerileri Olgegi” ile "Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi" uygulanmistir. "Haftalik Oz Degerlendirme Formu" ile deney
grubundaki 6grencilerin zenginlestirilmis 6gretim uygulamalari, okuma becerileri ve
okumaya yonelik tutumlarina yonelik gorisleri alinmistir. “'Kigisel Bilgi Formu"
caligmaya katilan ogrencilerin kigisel bilgilerini almak {izere kullanilmistir.
Arastirmanin sonunda deney grubundaki oOgrencilerin Tiirk¢e dersi ve derste
uygulanan zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar1 ile ilgili goriisleri “Ogrenci
Goriisme Formu” ile alinmagtir.

Deneysel islem sonrasinda uygulanan Olgeklerden elde edilen veriler, SPSS
22 paket programiyla degerlendirilmistir. Arastirmada okumaya yonelik tutum 6lgegi
ve okuma becerileri 6lgeginden elde edilen veriler Gzerinde Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. Goériisme formundan ve haftalik 6z degerlendirme formunun birinci
boliminden elde edilen veriler nitel arastirmalarda kullanilan igerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Haftalik 6z degerlendirme formunun ikinci bélimden
elde edilen verilerin ¢ozimlenmesinde, yinelenmis dl¢timler igin tek yonlii varyans
analizi kullanilmistir.

Aragtirmadan sonucunda okuma becerileri ve okumaya yonelik tutum 6lgegi
sontest puanlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen sonuglarin bir
kism1 su sekilde &zetlenebilir: Ogrenciler, zenginlestirilmis dgretim uygulamalari
sayesinde, Turkge derslerini daha ¢ok sevdiklerini, eglendiklerini, kolay anladiklarini
sOylemislerdir.

Anahtar soOzclUkler: Zenginlestirilmis 0gretim, Tirk¢e Ogretimi, okuma
becerisi, okumaya yonelik tutum, temel dil becerileri.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ENRICHED EDUCATIONAL PRACTICES ON
THE READING SKILLS AND ATTITUDE TOWARDS READING OF
PRIMARY SCHOOL 1 st GRADE STUDENTS

OZ YURDAER, Fatma Gl
Master Thesis,
Department of Basic Education
Classroom Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
July- 2023, 129 pages

In this study, it was investigated whether enriched educational practices used
in primary school first grade Turkish lessons have an effect on students' reading
skills and attitudes towards reading. The research was designed according to the
quasi-experimental model with pretest-posttest control group. The research was
carried out on 43 first grade students studying in two public schools at the middling
socio-economic level in the spring semester of the 2021-2022 academic year in the
Mediterranean Region. The practices took 10 weeks.

In the research, "Reading Skills Scale" and "Attitude Towards Reading Scale"
were applied to the experimental and control groups both at the beginning of the
experimental procedures and at the end of the experimental procedures. With the
"Weekly Self-Assessment Form", the opinions of the students in the experimental
group on enriched educational practices, reading skills and attitudes towards reading
were taken. The "Personal Information Form" was used to collect the personal
information of the students participating in the study. At the end of the research, the
opinions of the students in the experimental group about the Turkish lesson and the
enriched educational practices applied in the lesson were taken with the "Student
Interview Form™,

The data obtained from the data obtained from the scales, applied after the
experimental procedure, were evaluated with the SPSS 22 package program. The
Mann-Whitney U test was used on the data obtained from the reading attitude scale
and reading skills scale in the research. The data obtained from the interview form
and the first part of the weekly self-evaluation form were analyzed with the content
analysis method used in qualitative research. In the analysis of the data obtained
from the second part of the weekly self-evaluation form, one-way analysis of
variance was used for repeated measures.

As a result of the research, a statistically significant difference was found in
favor of the experimental group in terms of reading skills and reading attitude scale
posttest scores. Some of the results obtained from the semi-structured interview form
can be summarized as follows: The students said that they liked Turkish lessons
more, had fun, and understood easily thanks to the enriched educational practices.

Keywords: Enriched education, Turkish education, reading skill, attitude towards
reading, basic language skills.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar:

ve tanimlar1 bulunmaktadir.

1.1. Problem

Egitim insanin dogumundan Once bilingsiz reflekslerle baslar sonrasinda
bilingli ve istendik davramiglar gelistirme siirecinin tamamini kapsar. Egitim,
ogretimden dnce baglar ve dgretime gore daha kalicidir. Egitim temelde dogru bilgiyi
kesfetme, gergekleri buldurma ve kisiligin olusumu i¢in zemin hazirlayan bir
siirectir. Bu sure¢ sonunda insan hem zihinsel yonden hem de duygusal yonden
kiltiir ile kendini donatir. Amag kisinin kendine saygi bilincini olusturmasina ve

kendini tanimasina yardime1 olmaktir (Alkan, 1980).

Kisinin kendini tanimasiyla toplum yasaminda yer edinebilmek i¢in aldig:
egitimin bazi sartlar1 vardir. Bireylerin topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum
saglamalarina yardim etmektir. Bu uyumun gerceklesmesi i¢in, bireylerin
yeteneklerini ve davranislarin1 milli egitim amaglar1 dogrultusunda degistiren sartlar
biitiiniine egitim denir (Ozben, 2006, s.5). Sartlarin olgunlagmas: sonucunda egitimde
hedeflenen amacin meydana gelmesinde dort unsurun olmasi gerekir. Bunlar; egitim
yapilan mekan, 6gretim programi, 6grenci ve ogretmendir. Bu unsurlar arasinda en
buytik rolii Gstlenen dgretmendir. Ogretmenin, 8grenci ve programlari tesiri altina

alma giicii, digerlerine gore bir adim daha 6ndedir (Gtirkan, 1993).



Gegmisten giliniimiize egitim programlarinin daha etkili olmasini saglamak
amaciyla bir¢ok degisiklige gidilmistir. Cagin gerekleriyle birlikte degisim gegiren
egitim sistemlerinin basartya ulagsmasinda en biiylik pay 6gretmenlere diismektedir
(Hazir Bikmaz, 2006). Ancak teknolojinin gelismesi, Ogretim programlarinin
guncellenmesi 6gretmen ve dgrenci rollerini de etkilemektedir. Gegmis donemlerde
uygulanan egitim programlarinda &grenci bilgiyi alan konumdadir. Ogrencinin
programlariyla, 6gretmen ve dgrencinin 6gretimdeki rolleri degismistir. Ogrenci yeni
aldig1 bilgileri kendi onceden elde ettigi bilgilerle iligkilendirip, 6grenmenin

kaliciligii ve etkililigini arttirmaktadir (Altintas ve Kaya, 2012; Kutluca, 2013).

Ogrencilerin bastan asagiya bilgiyle donatilarak hayata hazirlanmalari icin,
ogretim programlarinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina yer verilir. Bu
yaklasimla 6grencilerin ders islenisinde aktif olmalar1 amagclanir. Ogrencilerin var
olan bilgilerle yeni sahip olduklari bilgileri iliskilendirmeleri, Uzerine koyarak bir
biitiin olusturmalari amaglanir. Boylece anlamli 6grenmenin gergeklesmesi ile daha

kalic1 ve etkin dgrenme saglanir (Balim, Kesercioglu, Evrekli ve Inel, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda, 6grenmenin gergeklestirildigi ortamin
hazirlanmas1 ve O0grenme faaliyetlerinin ortaya ¢ikmasina uygun hale getirilmesi
gerekir. Bu dogrultuda ogrencilerin bilgiyi kavramalari, uygulamalari, transfer
etmeleri  ve  degerlendirmeleri  gerekmektedir.  Bilginin  bu  sekilde
yapilandirilabilmesi, olusturulan ortamda Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade
edebilmelerine ve 0Ogrenme siirecine aktif katilabilmelerine baghidir (Orhan ve
Bozkurt, 2005). Gunlimiz 6gretim programlarinin odak noktasi olan yapilandirmact
ogrenme yaklagiminda; eskiden pasif olan Ogrenciler surece aktif olarak
katilmaktadirlar. Bu sebeple bilgiyi kendilerinin olusturduklart &grenme
ortamlarinin, dgrenmeye uygun olacak sekilde diizenlenmesi gereklidir (Ozmen,

2016).

Ogrenme ortamlar1 gegmisten giiniimiize ¢agimizin ihtiyaglarina ve gelisen
teknolojiye gore sekillenmistir. Teknolojinin egitime entegre edilmesiyle dgrenciler
bilgiyi alan konumdan c¢ikar. Yapilacak olan etkinliklerde bilgiye nasil ulasacagin
bilen, sorunlara ¢ozimler iretebilmelerini saglayan bireyler yetistirmeyi hedefler.
Yapilandirmaci yaklasimla geleneksel yontemlerin kullanimi azalarak derslerde

ogrencilerin aktif olarak yer aldigi cesitli etkinliklere yer verilir. Tirk egitim



sisteminde de Ogretim programlarmin yapilandirmaci egitim baz alinarak tekrar
tasarlanmas1 son 18 yil i¢inde programdaki en koklii degisiklik diyebiliriz. 2004-
2005 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan 6gretim programlari
merkezine 6gretmeni alan 6gretim yerine, 6grencinin derse daha ¢ok katildigi bilgiyi
kendisinin olusturdugu aktif rol istlendigi bir Ogretim siireci olarak karsimiza
cikmaktadir (Arslan ve Ozpinar, 2009; Peker ve Halat, 2008). Egitim programlarmin
merkezinde olan 6grencinin aktif olarak katildig1 bu yaklasim, yeniliklere agik olan,
kendini gelistirmis, kaliteli, yeni fikirler Uretebilen bireyleri yetistirmeyi hedefler.
Bulunulan ortamlarda bireysel farkliliklarini gostermekten c¢ekinmeyen bir nesil
yetistirmeyi hedefler. Ayn1 zamanda derslerde kazanilan temel kavramlari
gorsellestirmenin, somutlagtirmanin ve her 6grencinin derslere aktif katilmasinin
olmazsa olmaz bir gereklilik oldugunu ileri siirer (Arslan, 2007). Biitiin bu 6grenme
stirecinin meydana gelebilmesi icin de teknoloji, 6grenme-6gretme faaliyetleri
esnasinda onemli dl¢iide yer almaktadir. Egitimciler, 6grencilerin bilgi ve becerileri
kolayca kazanip derslere entegre edebilmeleri icin, kazanimlar1 Ggrencilere
aktarirken birden fazla duyuya hitap eden egitim araclarina yer vermelidir. Egitimde
geleneksel Ogretim programinda "ne" ve "nigin" sorularindaki sorunlar yerine,
yapilandirmacilik anlayisini destekleyen ve “nasil” sorusuyla ilgilenen teknolojiler

yardimiyla sorunlara ¢6ziim onerileri gelistirilir (Gulbenk, 2008).

Yapilandirmaci yaklasima uygun o6grenme etkinliklerinin etkili ve kalici
olabilmesi i¢in ortamin da uygulanan etkinliklere gore zenginlestirilerek
duzenlenmesi gerekmektedir. Zenginlestirilen ortamda uygulanan etkinlikler,
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekerek zihinsel becerilerini ve dil becerilerini aktif
kullanmalarmi saglar. Ogrenme stilleri farkli olan &grenciler, zenginlesen 6grenme
ortamu ile birlikte kendilerini siirece rahatlikla dahil edebilmekte ve sosyal ortamlara
katilimlar1 hizlanmaktadir (Oztiirk ve Oztiirk, 2016). Ortamin birden fazla duyuya
etki edecek sekilde zenginlestirilmesi, 6grenmenin ve bilginin kaliciligini aym
oranda artirmaktadir. Zenginlestirilmis 6grenme ortami birden fazla duyuya etki
eden, 6grencinin aktif olarak derse ya da etkinlige katildigi, agik uglu problemler,
yapici tartigmalar, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini igeren 6grenme ortamlarinin

bltundddr (Erdem, 2015, s.5).

Zenginlestirilmis 0grenme ortami ile dgrencilerin iletisim kurma becerisine

kars1 dikkatlerinin c¢ekilmesi hedeflenir. Cesitli sekillerde 6grencilerin  pasif



olmamalari, kendilerini degerlendirme siireci igine sokarak kabullenmeleri ve
benimseleri, iletisim kurma becerisini Ogrenip derse ve ders etkinliklerine
aktarabilmeleri imkanlarimin verilmesi lazimdir. Ayrica bu zenginlestirilmis
etkinlikler siiresince Ogrenciler i¢in alternatif degerlendirme yontem ve teknikleri
kullanilarak ~ 6grencilerin  iletisim  kurma  konusundaki  yatkinliklarinin
degerlendirilmesinde fikir sahibi olmalar1 i¢in ¢aba sarf edilmesi ve bunun
sonucunda 6grencilerin kendilerini olusan duruma gére pozisyon almalarini saglar.
Zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinde iletisim kurma becerisini artiran ¢alismalar
ogrencilerin derse etkin katilmalarina olumlu yonde katki saglar (Chronaki ve
Christiansen, 2005; Cimen, 2008; Doruk, 2011; Erdem, 2015; Hartman, 2010;
Marshall, 2004; Pilten, 2008).

Dekal'm (2002) yaptig1 arastirmalarda, fiziksel olarak zenginlestirilmis
Ogretim ortamlarindaki uygulamalarin Ogrencileri kisa veya uzun vadede egitim
hedefine ulastirdigina ve Ogrencilerin 6grenme motivasyonuna katki sagladigi
goriilmektedir. Cogunlukla ezbere ve tekrarlanan etkinliklere dayali 6gretim ortami
ogrencilerin sikilmasina sebebiyet verebilir. Ogrencilerin derslerde sikilmasi, dersi
dinlememesine, basarisiz olmasina ve disiplin problemlerinin ¢ikmasina neden
olabilir. Zenginlestirilmis 6gretim ortami1 monotonluktan uzaktir. Zenginlestirilmis
materyallerle desteklenmis 6gretim ortaminda bulunan 6grencilerin bagarisi olumlu

yonde etkilenmektedir (Sousa, 2001).

Zenginlestirilmis Ogretim uygulamalarinda kullanilan materyaller; soyut
kavramlar1 somutlastirir, hazirlanan materyalin tekrar tekrar kullanilmasina olanak
saglar, zamandan tasarruf saglar, verilen igerigin daha kolay anlagilmasini saglar,
ogrencilerin dikkatlerini ve ilgilerini aktif tutarak 6grenmelerini kolaylastirir (Ari,
2019). Ilkokulda zenginlestirilmis &gretim materyallerinin kullanimi, 6grencilerin
temel dil becerilerini kazanmalarin1 6nemli 6lgiide kolaylastirir. Tiirkge derslerinde
zengin igerikli 6gretim materyallerinin kullanimi dersi daha etkili ve verimli hale

getirmektedir (Babayigit, 2019).

Cesitli 6gretim materyalleri ile dersin islenmesi, 6grencilerin dil becerilerinin
gelismesini, geleneksel yontemden de uzaklagsmalarini saglamaktadir. Geleneksel
yontemde daha c¢ok yazili materyaller kullanilirken, 6grencilerin aktif katilim
sagladig1 derslerde giiniimiizde artik yazili materyaller yerini dijital materyallere

birakmaya baslamistir. Geleneksel yontemin kullanildigi zamanlarda 6gretmenlerin



kullanabilecegi ¢ok fazla yardimci dijital materyal bulunmamaktadir. Gegmisten
giiniimiize kullanilmaya devam eden tahta, tebesir, kagit, kalem ve diger materyaller
ile yapilan, daha ¢ok dgretmenin aktif oldugu 6grenme yontemleri kullanilmaktadir.
Egitim 6gretimdeki 6grenci sayilarinin ve bilgilerin strekli yenilenmesi ve artarak
ilerlemesi birtakim sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Egitimde zamanin etkili
ve verimli kullanilabilmesi, gelisen teknoloji ile birlikte 6gretimde kullandigimiz

materyallerin ¢esitlenmesini ve siniflarimizda yer almasini saglar (Gegit, 2011).

Giliniimiiziin siirekli yenilenen ve yeni bilgiler ile biiyliyen diinyasinda,
bireylerin kaynak kullanirken ¢esitliligi 6n planda tutmalari, bilgiyi yapilandirmalari,
kendilerini surekli yenilemeleri gerekir. Bilgiye ulagsma yollarint bilen, arastiran,
bunlar1 kullanabilen ve Oniine ¢ikan problemler karsisinda, bilgi birikimini
kullanarak tek bir ¢oziim degil birden ¢ok ¢6ziim yontemi olusturabilen bireylerin
hazirlanmasi1 amaglanmaktadir. Bireylerin kendilerini bu 6zellikleri g6z 6niine alarak
gelistirmelerinde, 6gretmenlerin 6grenmenin yapilacagr mekanlar1 hazirlamalarinda,
ogretim teknolojileri ilkeleri goz 6niinde tutularak hazirlanmis ders arag-gereclerinin
kullanimi ¢ok etkilidir (Sahin ve Yildirim, 1999, s:1). Egitimde kullanilan 6gretim
materyalleri 6grencileri monotonluktan uzaklagtirarak derslerde daha aktif hale
gelmelerini  saglamaktadir. Bilginin gorsellestirilerek kaliciligini  arttirmaktadir.
Diger derslere entegre edilmesini kolaylastirmaktadir. Ogretilecek konuya ve
amacia uygun se¢ilmis materyaller 6gretim siirecini zenginlestirerek Ogrenme

durumlarini artirmaktadir (Demiralp, 2007).

Egitimde Ogretimin amacina uygun ders etkinlikleri ve ara¢ gerecleri
kullanmak &grencilerin bilgiyi 6grenmelerini kolaylastirir. ilgi ceker, farkindalik
yaratir ve sinifi etkin bir katilm havasmna sokar. Ogrenmede, vaktini etkili
kullanmay1 saglar, pekistire¢ saglar ve bilginin daha kalict olmasini saglar.
Ogrencilerin konuda daha aktif olmasini saglar, okuma ve yeni bilgiler kesfetme
arzusu uyandirir. Kisacas1t merak duygusu ile 6grenci farkli kaynaklardan bilgiye
ulagmak i¢in ¢abalar. Ulasilmasi gii¢ olan olay ya da ekonomik olarak gidilemeyecek
yapilamayacak, olgu ve varliklari, oldugu gibi 6grenci ile bulusturur (Aslan ve
Dogdu, 1993, 5.40). Bu durum hem &gretmenler hem de ogrenciler igin mekan ve
zamandan tasarruf saglar. Ogrencilerin, giinliik yasamla iliski kurarak kazanilan

bilgiyi kullanmalarini kolaylastirir.



Ogretimin kaliciigin1  saglamak igin birden fazla duyuya hitap etmesi
amaciyla kullanilan 6gretim ara¢ gerecleri ve etkinlikleri iyi tasarlanmis ve amaca
uygunsa, dgrencilerin ders siirecine aktif ve etkin katilmalarini saglar. Ogrencilerin
etkilesimini artirarak dgrenmelerini kolaylastirir (Yalin, 2000). Ogretim materyalleri
somuttan soyuta 6grenme olacak sekilde yas gruplarma gore hazirlanmahidir. Yas
itibari ile somut 6grenme donemindeki ilkokul ogrencilerinde etkili ve kalici
O0grenmenin saglanmasi, soyut Ogrenme durumlarinin somutlastirilmast ile
gerceklesmektedir. Bu tiirden 6§renme ortamlarinin olusturulmasi zenginlestirilmis
ve ilging 6grenme etkinliklerini iceren somut materyallerle saglanmaktadir (Celen,
Gelik ve Seferoglu, 2011). Somut 6grenmenin agir bastigi ilkokul 6grencilerinde,
O0grenme ortamlarini desteklemek i¢in gorsel, isitsel ve ¢oklu duyu organina hitap
eden materyaller kullanilir. Bu materyaller Ogrencilerin derslerde ki dikkat
daginikligini en aza indirgeyerek, Ogrenmenin kaliciligini artirir. Belirlenen

kazanimlara ulasilmasini kolaylastirmaktadir (Oztiirk, 2019).

Ogretim materyali, derslerde ulasiimak istenen hedefleri gergeklestirmek igin
kullanilan araglarin genelini icine almaktadir (Sahin ve Sahin, 2014, s. 323). Ogretim
arag gerecleri ve etkinlikleri 6gretim ortamlarinin daha aktif olmasini saglamak igin,
sirecin ve verilen igerigin daha sade hale getirilerek anlasilmasim
kolaylastirmaktadir (Eristi, 2007, 5.96). Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
alindigi, meraklarmin ve arastirmaci kimliklerinin canli tutuldugu, kabiliyet ve
yeterliliklerinin ortaya c¢ikarildigi, Ogrencinin aktif oldugu bir 6grenim Ogretim
siirecinin olmas1 Ogretim materyallerinin yerinde ve amacina uygun sekilde
kullanilmas: ile saglanmaktadir (Eristi, 2007, $.96). Ogretimde hedefleri
gerceklestirmek i¢in materyal kullanim1 6grencilerin birka¢ duyu organini ayni anda
harekete gecirerek 6grenmeyi kolaylastirmakta, 6grenmeyi daha etkili ve 6grenmeye
istekli bir ogretim haline getirmektedir (Cunningsworth, 1995, s.52; Odabas1 ve
Namlu, 1998, 5.97).

Ogretim siirecinde 6grencilerin dikkatlerinin cekilmesi, derse olan ilgilerinin
artmas1, giidiilenmeleri i¢in énemli bir etkendir. Ogrencilerin derse olan ilgileri ve
gudilenmeleri dersi monotonluktan kurtarmaktadir (Dikdere ve Guven, 2013, s.3).
Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamak ve dersi monotonluktan uzaklastirmak

i¢in ¢esitli etkinlikler tasarlanmalidir.



Etkinlik; simif ortaminda 6grencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmasin
saglayan, planlama ve uygulama asamalarini kapsayan 6grenme birimidir (Toprak
vd. 2014). Etkinlik; 6grenciyi 0grenme siirecinin merkezinde tutarak Ogrencilerin
derslere aktif katthmmi ve ©n bilgilerinden hareketle kendi bilgilerinin
yapilandirilmasimi saglar. Yapilandirilan bilgileri yeni durumlarda kullanmalarini,
ilgilerini gekmeyi, gunliik yasamla iliski kurmalarini, dgrencinin eski bilgileri ile
yenileri arasinda bir koprii kurmalarimi saglar. Kisaca etkinlik, 6grencilerin iletisim
kurmalarmi, duyular araciligiyla algilanamayan seyleri  somutlastirarak
anlamlandirmalarin1  saglayan yapilardir (Ugurel ve Bukova Guzel, 2010).
Hazirlanan etkinlikler ancak &gretmenin bilgi ve becerileri oraninda amacina
ulasacaktir. Etkinlik ve Ogretmenin egitimsel yaklagimi arasinda bir bag vardir.
Etkinlik tek basina bir anlam ifade etmemekle birlikte, 6gretmenin rehberliginde
ogrencilerle birlikte sinif i¢inde yapilan uygulamalarla anlam kazanmaktadir
(Watson, 2008). Yapilan uygulamalarda biitiin 6grencilerin aktif rol almasi igin

etkinlikler ve 6grenme ortami1 zenginlestirilmelidir.

Ogrencilerin okullardaki &grenme-6gretme siireclerinde kullanilan temel
etkinliklerin basinda okuma becerisi gelmektedir. Okula baslama yasinin
diisiiriilmesiyle ailesinden ayrilarak bireysel yasama seriivenine katilan, oyun
caginda olan cocuk icin okuma zorlu ve karmasik siirectir. Bu siireci basari ile
gerceklestiren ¢ocuklarin egitim Ogretim siirecindeki basarilar1 olumlu yo6nde

ilerlemektedir (Van Oers ve Duijkers, 2013).

Egitim 6gretim hayatina yeni baslamis cocuklari karmasikliktan kurtarmak
icin Ogretimi egitsel oyunlarla desteklemek onemlidir. Derslerin egitsel oyunlarla
desteklenmesi, ¢ocugun zihnindeki karmasikligi en aza indirmekte, okumanin
Ogrenilmesini kolaylastirmakta, bilgilerin kaliciligini artirmakta, okuma siirecini

eglenceli hale getirmektedir (Bektas, 2020).

Oyunun ¢ocuklarin gelisimindeki rolii diistiniildiigiinde geleneksel yéntem ve
materyallerin kullanimi1 yerine zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin yer aldigi
okuma materyallerinin ve uygulamalarinin kullanilmas: 6grencilerin okuduklarini
anlama siirecini hizlandirmaktadir. Cesitli materyaller ve egitsel oyunlarla
desteklenen derslerde 6grencilerin akademik basarilar1 okuma motivasyonlari, derse

karsi tutumlar1 da aym oranda artmaktadir. Ogrencilerin egitim dgretim strecinde



bilgiyi aktif olarak kullanip aktarmalar1 kolaylagmaktadir. Kazanilan bilgiler giinliik
yasamla iliskilendirilerek kullanilmaktadir (Akyildiz, 2006).

Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar ile ilgili alanyazin incelendiginde, ¢ok
fazla ¢alisma yapilmadigini, yapilan ¢alismalarin ilkokul diizeyinde olanlarin ¢ok az
bir boliimiinii olusturdugu goriilmektedir. Calismalarin genellikle ortaokul ve
{iniversite dgrencileri ile yapildign goriilmektedir. Ornegin, Koriik¢ii (2018)
zenginlestirilmis O6grenme ortaminmin 7. smif Ogrencilerinin iletisim kurma
becerilerini  olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Balc1  (2015),
zenginlestirilmis ve etkilesim temelli etkinliklerin 6gretmen adaylarmin meslege
yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigi, 6gretmen bilgi ve becerilerinin gelisimine

olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagsmustir.

Zenginlestirilmis 6grenme ortamini ele alan ¢aligmalara daha ¢ok bilgisayar,
akill1 tahta, projeksiyon, EBA, FATIH projesi, dijital egitim platformlar1 gibi konular
dahil edilmistir. Somut materyal kullanimi ¢ok az dahil edilmistir (Degirmenci,
2014; Oztiirk, 2019; Ari, 2019). Ornegin, Oztiirk (2019) ilkokul 6gretmenlerinin
derslerinde  dijital igeriklerden yararlanma durumlarini = arastirmis, smif
Ogretmenlerinin dijital igeriklerden yiiksek diizeyde faydalandiklari, ©grenci
seviyesine uygun dijital igerik sectikleri ancak diger derslerle iliskilendirme
duizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasmustir. Ozellikle ilkokul 8grencilerinin oyun
yasinda olmasi seviyelerine uygun egitsel oyunlarla bilginin kazandirilmasinin
Onemini artirmaktadir. Bu sebeple Web 2.0 araglariyla hazirlanan egitsel oyunlar
cocuklarda derse katilimi artirmakta ve bilginin pekistirilmesini saglamaktadir.
Marsa, Kuspiyah ve Agustina (2021), Kahoot'un etkisi! Okudugunu anlama basarisi
Ogretiminde oyun adli calismada Web 2.0 araclarindan biri olan Kahoot'u kullanan
ogrenciler ile kullanmayan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
ortaya cikarmayr amaclamiglardir. Deney grubundaki 6grencilerde okudugunu
anlama bagarisinin 6gretiminde oyunun Ogrenci katilimi, algi ve motivasyonunu

etkiledigi, olumlu tutum iizerinde ¢ok yiiksek bir etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin geleneksel sinif materyallerinden olan yazi tahtasini ilk
sirada kullanirken, 6gretim teknolojileri ve materyallerini derslerde yeterli diizeyde
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Sinmif &gretmenlerinin bilgi birimlerini akademik
anlamda gelistirmek i¢in 6gretim teknolojileri ve materyal kullanma ile ilgili verilen

seminer, kurs, hizmet i¢i egitim faaliyetlerine yeterli diizeyde katilim saglamadiklar



gorilmektedir (Ar1, 2019). Guo (2012), Ingilizceyi tesvik etmek ve kapsamli okuma
icin 6zgin materyalleri kullanma yeterliligi adli ¢caligmasinda ¢evrimigi materyalleri
kullanarak kapsamli okumanin 6grencilerin dil yeterliligi iizerindeki etkilerini ve
ogrencilerin  kapsamli okuma etkinligine yoOnelik tutumlarmi kesfetmeyi
amaclamigtir. Arastirmacit kapsamli okumanm ana kaynagi olarak otantik
materyallerin etkisini arastirarak literatiire katkida bulunmaya g¢alismistir. Caligma
sonuglar1, kapsamli okuma ile kelime gelisimi arasinda giiclii bir iliski oldugunu

gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin Tlrkge derslerinde zenginlestirilmis 6gretim materyali
kullanma amaglarinin ve durumlarinin incelenmesi arastirilmis, Ogretmenlerin
cogunlukla ders kitabini1 kullandiklari, daha sonra ise akilli tahtayi kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Derslerde 6gretim materyali kullanmanin egitimde verimliligi
daha ¢ok artirdigini belirtmektedir (Babayigit, 2019). Ornegin, Reis vd. (2010),
okuma akiciligini anlamayi ve tutumlari artirmak i¢in zenginlestirilmis okuma
uygulamalarim1  kullanma adli calismada bagimsiz okuma bloklart iceren
zenginlestirilmis bir okuma programi olan Okul Capinda Zenginlestirme Okuma
Modelinin (SEM-R), s6zlii okuma akiciligi (ORF), okuduklarini anlamlandirma ve
ogrencilerin okumaya kars1 tutumlari tizerindeki tesirini arastirmay1 amaglamislardir.
3-5. smuflarda rastgele bir tasarim kullanilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin okuma
basarisi iizerinde planl zenginlestirme stratejileri ve bagimsiz okumanin eklenmesini
aragtirmak igin temel okuma programlariyla karsilastirmali olarak SEM-R' i
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda Okul Capinda Zenginlestirme Okuma
Modlinin, s6zlii okuma akiciligini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Aragtirma
sonuglar1 Ogrencilere meydan okuyan ve onlarin ilgisini ¢eken yeni &gretim
programlar1 baz alinarak yapilan zenginlestirilmis okuma programinin standart bir

temel programdan daha fazla okuma akicilig1 ortaya ¢gikardigin1 gostermektedir.

Ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda  zenginlestirilmis  dgretim
uygulamalar1 Tiirkce derslerinde ¢ok fazla kullanilmamustir. Ogrencilerin aktif
olacagi, zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda yer almasi basarilarini ayni oranda
artirmaktadir. Yapilan calismada somut materyal kullaniminin 6grenci basarisinm
artirdig1 ortaya cikmustir (Yasa, 2022). Zenginlestirilmis O6gretim uygulamalari
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimlerine katki saglamaktadir. Dil becerilerinden

biri olan okuma becerisinde Ogrencilerin akict okumalarina, okuduklarini
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anlamalarina, okumaya yonelik tutumlarina katki saglamaktadir (Yilmazlar, 2022).
Ulkemizde ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda geleneksel yontemler yerine,
zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarmin Tirkce dersindeki okuma becerileri ve
okumaya yonelik tutumlar1 ile ilgili deneysel ¢alismalara ¢ok az rastlanmaktadir.
Geleneksel yontemlerin etkisini kaybetmeye baslamasiyla birlikte arastirmalarin bu
alanlara kaymas1 gerekmektedir. Ozetle zenginlestirilmis dgretim uygulamalar ile
birinci smif 6grencilerinin okuma becerilerine ve okumaya yonelik tutumlarina

etkilerini incelemek icin boyle bir arastirma yapma ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirmanin problem cilimlesi; zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin
uygulandig1 grup ile mevcut Tiirkce Ogretim programi dikkate alinarak yapilan
ogretimin uygulandigi gruptaki dgrencilerin okuma becerileri ve okumaya yonelik

tutumlar arasinda anlamli bir farklilik var midir? seklinde ifade edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  amaci;  Tirk¢e  dersinde  zenginlestirilmis  O0gretim
uygulamalarinin ise kosuldugu deney grubu ile mevcut Tiirkge 6gretim programi
dogrultusunda yapilan 6gretimin ise kosuldugu kontrol grubunun okuma becerileri ve
okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklarin olup olmadigini sitnamaktir. Bu

amac dogrultusunda asagidaki denenceler stnanmustir.

1- Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubu ile
mevcut Tiirkge Ogretim programi dogrultusunda yapilan Ogretimin uygulandigi
kontrol grubundaki &grencilerin, "Okuma Becerileri Olgegi”' sontest puanlart

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2- Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarimin kullanildigi deney grubu ile
mevcut Tiirkge Ogretim programi dogrultusunda yapilan Ogretimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin, "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi" sontest puanlart

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

3- Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubundaki
Ogrencilerin on farkli zamanda Olcililen Tiirk¢e derslerine katilimlarina yonelik

kendilerini degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir fark vardar.
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Bu denencelerin yani sira deneysel uygulamayla ilgili asagidaki sorulara da

yanit aranmistir.

Soru 1: Zenginlestirilmis O0gretim uygulamalarinin sinifta uygulanmasi ile

ilgili 68renci goriisleri nelerdir?

Soru 2: Zenginlestirilmis 0gretim uygulamalarinin simifta uygulanmasinin

ogrencilerin okuma becerilerine katkilari ile ilgili 6grenci gortisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dort temel dil becerisinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) yeterli bir
bi¢imde gelismis olmas1 Tirkge'nin etkin ve verimli olarak kullanilabilmesi igin
gerekmektedir. Okuma becerisi de bu temel becerilerden biridir. Okuma becerisi,
Ogrencilerin  okullardaki  6grenme-0gretme  siireclerinde  kullanilan  temel
etkinliklerdendir.  Geleneksel yontem ve materyallerin  kullanimi  yerine
zenginlestirilmis O0gretim uygulamalarinin  yer aldigi okuma materyallerinin
kullanilmas1 égrencilerin okuduklarmi anlama siirecini hizlandirmaktadir. Ozellikle
somut diisiinme evresi ve oyun yasinda olan ilkokul &grencilerinin gerek okula
uyumu konusunda gerekse okuma becerilerini kazanmasi agisindan belli bir okul
olgunluguna sahip olmasi ve ortamlarin zenginlestirilmesi gerekmektedir (Celenk,
2008, s.84).

Ogrencilerin ~ 6grenme  hizlar1 ve ihtiyaclari  birbirinden  farklilik
gostermektedir. Bu farkliliklardan dolayr smifta bulunan tiim &grencilerin ayni
ogrenme-ogretme  etkinliklerinden ayni1 oranda yararlandiklar1  sdylenemez.
Ogretmenin tiim o&grencilere hitap edebilmesi i¢in smf ortammi bircok duyu
organina hitap edecek sekilde zenginlestirmesi O0grenme ve O6gretme ortaminin
etkililigini artirmas1 beklenmektedir. Ogrenme ortami zenginlestirildikge dgrencilerin
bireysel 0grenmelerine uygun ortamin hazirlanmasinin etkili olmasi beklenmektedir

(Beydogan, 2009).

Sinif yOnetiminin etkili olmast igin, ortamin gerekli ara¢ gereclerle
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu ara¢ gereclerin uygun konularda yerinde ve
etkilesim icinde kullanilmasi, diizenlenmesi, sinifta yapilacak her tiirlii etkinligin,
okulun, d6grencilerin motivasyon, tutum, basar1 ve verimini arttirmasi beklenmektedir

(Celik, 2007).
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Siif Ogretmenlerinin derslerinde zenginlestirilmis 6gretim uygulamalari
kullanimiin &grencilerin okuma becerileri ve okumaya yonelik tutumunu artirma
lizerine yapilan bu arastirmanin, 6grencilere yonelik zenginlesmis bir sinif iklimine
zemin hazirlayacagt hem de smif 6gretmenlerimize farkli bir yon verebilecegi
disiiniilmektedir. Bu c¢alisma sayesinde MEB'e bagli okullardaki siniflari,
zenginlestirilmis sinif ortami haline getirebilmek icin gerekli materyal ve yeterli
maddi destek saglanabilir. Zenginlestirilmis Ogretim uygulamalarinin yer aldigi
programlar olusturulabilir ve ilkokuldaki Tiirk¢e dersinin 0gretiminde yer alabilir.
Bu c¢alismada kullandigimiz zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri gelistirilerek daha
fazla Ogretmene iletilmesi saglanabilir. Zenginlestirilmis Ogretim uygulamalarini
Turkce dersinde kullanan ogretmen, 6grencilerin dersi daha kolay anlamasi igin
¢coziimler bulabilir, onlar1 okumaya tesvik edebilir, okumaya yonelik tutumlarini

artirmasini saglayabilir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada asagida yer alan sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Ogrencilerin veri toplama araglarina igten bir sekilde yamt verdikleri

varsayilmaktadir.

2. Ogrenciler, lgme araglarmin uygulanmasi siireglerinde yaklasik aym

diizeyde giidiilenmislerdir.

1.5. Smirhhiklar

Arastirma,
1. 2021-2022 egitim-6gretim yil1 ile,
2. Deney ve kontrol gruplarini olusturan 43 6grenci ile,

3.Arastirmaci tarafindan hazirlanan zenginlestirilmis Ogretim

uygulamalari,

4. Uygulama yapildigi 10 haftalik siire ile sinirlidir.
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1.6. Tanimlar

Okuma Tutumu: Ogrencinin okumaya egilim gostermesi veya

uzaklagsmasina neden olan duygular sistemidir (Alexander ve Filler, 1976, s.1).

Okuma Becerileri: Bireylerin okudugunu kavramasi, kavradigina dogru
tepki vermesi, sorgulamasi ve bu becerileri bilingli ve etkin bir sekilde okunan her
metinde kullanabilmesidir (Karatay, 2014, s.223).

Zenginlestirilmis Ogretim Uygulamalari:  Zenginlestirilmis ~ dgretim
uygulamalari, kazanimlarin gerceklesmesinde ve Ogrencilerin 6grenme siirecinde
aktif olup yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini daha etkili kilmak amaciyla;
programin yapisi ve felsefesine uygun olarak, programdaki kazanim ve etkinliklerle
uyumlu, 6grenci Ozellikleri dikkate alinarak planlanan ve 6gretim siirecinde ise

kosulan 6gretim etkinlikleridir (Sahan, 2008).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde Tiirkge Ogretimi, Temel Dil Becerileri, Ilk Okuma Yazma
Ogretimi, Tutum, Zenginlestirilmis Ogretim ve Egitsel oyundan soz edilmistir.

Ayrica zenginlestirilmis 6gretim ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Tiirk¢e Ogretimi

Dil, bireylerin duygu, disiincelerini ifade etmesine ve go6zlemlerini
belirtmesine, iletisim kurmasina, c¢evresiyle etkilesimde bulunmasina ve kiiltiiriin
gelecek kusaklara aktarilmasini saglayan en genis iletisim aracidir. Bu nedenle
Ogretimin temel yapitasini olusturan dil 6gretimi ¢ok Onemlidir. Kigik yaslardan
itibaren bireylerin zihinsel ve dil becerilerini gelistirecek yontemler {izerine

yogunlasilmaktadir (Giines, 2014, s.2).

Gelecegine yatirim yapmak isteyen tilkeler dil ve dil Ogretimine agirlik
vermelidir. Dil 6gretimine agirlik veren iilkelerin oncelikleri sorgulayan, arastiran,
diisiinen ve ¢dziim odakli bireyler yetistirmektir. Ulkemizde de dil gretimine agirlik
verilerek, yeni Tiirk¢e egitim programlarinda bireylerin dil ve zihinsel becerilerini

gelistirmeleri hedeflenmektedir (Giines, 2014, s.2).

Ulkemizde Tiirkge 6gretimi ilkokulda baglamaktadir. Zorunlu ders olarak lise
son sinifa kadar verilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin temel
dil becerilerini kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ayrica 6grencilerin zihinsel becerileri

de kazanmalarmm saglamaktadir. Ogrencilerin  bu becerileri hayat boyu
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kullanabilecekleri, kendilerini bireysel ve sosyal yonlerden gelistirebilecekleri

sekilde yapilandirilmistir (Giines, 2014, s.2).

2.1.1. ilk Okuma Yazma Ogretimi

[Ik okuma yazma 6gretimi birinci smifa baslayan 6grencinin aldig1 Tiirkce
dersi icerisinde yapilmaktadir. Ilkokuma yazma siireci, okul hayatina yeni baslamus
olan ve henuiz okulda 6grenme deneyimi olmayan 6grencilerin okula uyum siirecinde
cesitli kaygilar barindirmalar1 sebebiyle zorlu bir sure¢ olarak gecmektedir. Birinci
siifta kazandirilacak olan okuma yazma egitimi 6grencilerin hayat boyunca elde
edecegi basarilarini, basarisizliklarini ve mutluluklarini etkileyebilmektedir (Cinar,

2004).

Ilk okuma yazma ogretimi ozellikle, dgrencilere dgrendiklerini analiz etme
becerisinin kazandirilmasmi hedeflemektedir. Ogretim ydntemi olarak, 2019 Tiirkge
dersi ogretim rograminda yer alan ses temelli ciimle yontemi kullanilmaktadir. Bu
yontemde 6gretilecek seslerle ilgili sesbilgisel farkindalik ¢alismalarina daha ¢ok yer
verilmigtir. Okuma becerisinin temelinin analiz ve anlamadan olustuguna
dayanilmaktadir. Ogrencilere analiz becerisi kazandirilirken aym zamanda analiz
edilenlerin anlamlandirilmasi igin olusturulan sézciikleri, ctimleleri ve metinleri

anlamalar lizerinde durularak bu yonde hedefler olusturulmustur.
Ses temelli ilk okuma-yazma 6gretim asamalart:

e Sesi hissetmek,

e Sesi okumak ve verilen sesi dik temel harflerle yazmak,

e Sesi hece ve kelimenin igcinde okumak ve yazmak,

e Sesi climle ve metin icinde okumak ve yazmak,

e Ogretilen sesin bulundugu ciimle ve metinleri anlamak olarak ifade edilmistir
(MEB, 2020).

2.1.1.1.1l1k Okuma Yazma Ogretimi Onemi

Okuma yazma Ogretimi toplumun Kkiiltiirel degerlerinin 6ziimsenmesi ve
Ogrenilmesini saglayarak, kiiltiirel degerlerin kusaktan kusaga aktarilmasinda 6nemli

bir arag olarak goriilmektedir (Bektas, 2020).
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Ik okuma yazma 6gretimi diger tiim derslerin 6gretimini dnemli &lgiide
etkilemektedir. Bireyin okuma yazma silirecindeki basarilar1 okul yasamindaki
basarilarin1 ayni1 oranda etkilemektedir. Bu siireci basarili gegiren 6grencilerin okula
uyumlari olumlu yo6nde etkilenirken basarisiz olan Ogrencilerin okula uyum

saglamalar giiclesmektedir (Bektas, 2020).

Okuma yazma 6gretimi, bireylerin ihtiyaglarini karsilamalari i¢in biitgelerinin
hazirlanmasinda, sosyallesmelerinde ve vatandaslik gorevlerini yerine getirmelerinde
onemli rol oynamaktadir. Okuma yazma ogretimi ile kazandirilan bu beceriler ile
bireylerin basarilart da olumlu yonde etkilenmektedir. Okuma yazma siireci
anlamasi, anlagilmasi, agiklanmasi zor olan bir siiregtir. Bu sebeple siireci etkileyen
cesitli etmenler bulunmaktadir. Bu dersin 6gretim yontemi cocuklarin fiziksel
gelisimine, psikolojik yonden gelisimlerine ve diger etmenlere bagli olarak

belirlenmelidir. Bunlar ¢cocugun;
e Akl
e Psikomotor gelisimi (sinirlerle kaslarin is birligi yaparak calismasi)

¢GOz hareketleridir (Uyaricilarin  alindigt  ¢evre, g0z-ses uzakligi)
(Binbasioglu, 2004, s. 25).

Cocugun okuma yazma becerisini kazanabilmesi igin belli bir zeka seviyesine
ulagsmis olmasi gerekir. Arastirmalardan elde edilen verilere gore bu zeka diizeyinin
6,5 oldugu sonucuna ulagilmistir. Okuma yazma 6greniminde g¢ocuklarin giicliik
cekmemeleri icin duygu, tutum ve beceri gibi oOzellikler bakimindan iginde
yasadiklar1 toplumun yetiskinlerinin bulunduklar1 diizeye gelmeleri beklenir

(Binbasioglu, 2004).

Cocugun okuma yazma Ogrenmesinde fiziksel gelisimi Onemli bir rol
ustlenmektedir. Okuma yazma siirecinde gocuk yaziy1 gozleriyle takip edebilmeli,
kalem tutma ve yazma becerisini kazanmig olmali, psikomotor gelisimlerini

destekleyici etkinlikler yarar saglamalidir (Binbasioglu, 2004).

2.1.1.2. 1Ik Okuma Yazma Ogretimi Amaclar ve ilkeleri

[lk okuma yazma &gretiminin amaci, bireylerin ilkokul birinci siniftan

itibaren okuma yazma &gretimini etkili bir sekilde gerceklestirmektir. Arastiran,
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sorgulayan, diisiinen, Ogrenmeyi Ogrenen, bilginin analiz, sentez ve transferini
yapabilen, karsilastigi sorunlara ¢oziimler iiretebilen bireyleri yetistirmektir (MEB,
2005). Kavcar, Oguzhan ve Sever (2004), ilk okuma ve yazmanin genel amacinin,
Ogrencilere yasamlar1 siiresince Kkullanabilecekleri okuma ve yazma temel
becerilerini kazandirmak oldugunu belirtmektedirler. Yangin (2007) ve Zayim'e
(2009) gore ogrencilerin gelisim ozelliklerine, hazirbulunusluk diizeylerine uygun
yontemleri kullanarak; dogru, kesintisiz, anlamli okuma ve diizgiin, dogru ve
anlagilir yazma becerilerini kazandirmak ilk okuma yazma Ogretiminin

amaclarindandir.
Akyol'a (2006) gore ilk okuma yazma 6gretiminin genel amaglart:

eOgrencilere, temel dil becerilerini kazandirarak, Tiirk¢e'nin diizgiin

kullanilmasini saglamak ve Tiirk dilini sevdirmek.
¢ Noktalama isaretlerini ve kullanim alanlarin1 6gretmek.

e Ogrencilerin kendilerini ifade etme yeteneklerini gelistirerek, yaziyla ifade

etmelerine hazirlanmalarini saglamak.

o Bitisik egik harflerin ne tarafa dogru yazildigini yOnlerini ve sekillerini

ogreterek, yazma becerilerini gelistirmek.

e Seslerin dogru telaffuzunu; harflerden baslayarak once hece, sonrasinda
cumle ve metinlerin dogru okunuslarini 6greterek, suratli ve anlasilir okumay1

gelistirmek.
e Okuma yazma becerilerinin devamliligini saglamak.
e Kelime dagarcigini her gecen giin genisletmek.

eBildigi ve 6grendigi kelimelerden hareketle, seviyesine uygun bir hikaye,

metin veya masali anlayabilme ve kasiya aktarabilme becerilerini kazandirmak.

eOkuma ve yazmayla ilgili materyalleri diizgin ve yerinde kullanma

becerilerini kazandirmak.

e Gorsellerle ilgili konusmalarini saglayarak anlatim ve gdzlem becerilerini

kazandirmaktir.
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Cocuklar okul hayat ile birlikte sosyallesmenin ilk adimini1 atmaya baglarlar.
Gocuk ailesinin ve cevresinin etkisiyle kuralsiz dili &grenirken, okul hayati ile
birlikte dili kuralli 6grenmeye baglar. Okuma yazma 6grenimi ¢ocuklarin okulda
kazanacagi en temel becerilerdendir. ilk okuma yazma &gretiminde basarili

olabilmek igin okuma yazma 6gretimi amaglarini dogru bilmek gerekmektedir.

Celenk'e (2007) gore ilk okuma yazma Ogretiminin genel amaglart asagidaki

gibi siralanmaktadir;

e Ogrencinin diizeyine uygun tasarlanan metinleri dogru akicilikta ve anlamini

vererek okuyabilmek,

e Ogrencinin sdzciik hazinesini artirmak, okuma ilgisini ve okuma aliskanligini

kazandirabilmek,

e Kuralli, anlaml1 ve diizgiin cimleler kurabilmek,

e Resimlerden yararlanarak kendine ait kelime, climle ve metinler yazabilmek,
¢ Dinledigi ve izledigi metinlerin ana fikrini ve olaylar1 belirleyebilmek,

¢ Yeni 6grendigi kelimelerle s6z dagarcigini gelistirmek ve kelimeleri yerinde

ve dogru bir sekilde kullanabilmek,
¢ Okudugu metinler arasinda neden sonug iligkisi kurabilmek,

eYazma c¢alismalarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru

kullanabilmektir.

2.1.2. Tiirk¢e Ogretiminin Genel Amaglar

Bireylerin dil 6grenmek icin bir amaci oldugu gibi, dil 6gretmekte bir amag
etrafinda gerceklesmektedir. Bu amaglarla planlanan, 6gretilecek dilin ayrintilarim
en iyi sekilde yansitmak ve dilin kurallarim1 en kapsamli sekilde iletebilecek bir
igerikle hazirlanmalidir. Tiirkge 6gretimi; dil araciliiyla bireylere anlama (dinleme-
okuma) ve anlatma (konusma-yazma) becerilerinin kazandirilmasi, ayni zamanda
bireylerin etkili bir iletisim kurmalarini, beceri alanlarina yonelik kabiliyetlerinin
farkina varip kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmelerini, iist diizey bilissel

becerilerini gelistirmelerini, 6grenmenin ve 6gretmenin kazandirdigi basari hissi ile
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Ozgiivenlerinin artmasi gibi birgok farkli amaca hizmet etmektedir (Koseci Gurol,

2022).

Tiirkge Ogretimi amaciyla sunulan, Tiirkce dersi 6gretim programi ile

hazirlanan Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel Ilkeleri ile 6grencilerin;

1.

2.

Temel dil becerilerini gelistirmek,

Tiirkgeyi dilin kurallarina uygun sekilde konugmalarini ve yazma kurallarina

uygun olarak dikkatli, dogru kullanmalarini saglamak,

Bireylerin okuduklari, dinledikleri ve izlediklerinden hareketle, kelime
dagarcigin1  zenginlestirerek dil zevkine ulagsmalarimi, dili  bilingli

kullanmalarini; duygu, fikir ve hayal diinyalarini gelistirmelerini saglamak,
Okuma yazma ilgi ve isteklerinin artmasini saglamak,

Savunduklar1 konudaki duygu, diisiince ve goriislerini sozlii ve yazili olarak

diizglin ve anlasilir sekilde ifade etmelerini saglamak,

Bilgiye ulagmak i¢in aragtirmalarin1i ve kesfetmelerini, ulagilan bilgileri
zihinlerinde yapilandirmalarini ve yorumlama becerilerini gelistirmelerini

saglamak,

. Yazili kaynaklar ile ¢coklu medya (metin, grafik, animasyon, video, mizik ve

ses) kaynaklarindan bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi yapilandirma, analiz

etme, bilgiyi transfer etme ve yeni bilgiler iiretme becerilerini gelistirmek,

Okuduklarint  anlayarak  farkli  noktalar =~ ve  farkli  agilardan

degerlendirmelerini ve sorgulamalarini saglamak,

Toplumsal ve milli degerlere 6nem vermelerini saglamak, milli duygu ve

diisiincelerini gliglendirmek,

10. Turk kiltiiri ve sanatinin yani sira diinya Kultlrl ve sanatina ait eserler

araciligtyla sanatsal degerlerin farkinda olmalarini ve benimsemelerini
saglanmaktir (MEB, 2019, s.8).

2.1.3. Tiirk¢e Ogretiminin Ilkeleri

Tiirkge dersi diger biitiin derslerle iligkili bir derstir. Ogrencilerin ilerdeki

egitim ve calisma hayatlarin1 dogrudan etkilemektedir. Bu dersin islenisinde
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ogretmenlerin Uzerinde durmalar1 gereken bazi hususlar vardir. Bu hususlar

sunlardir:
1. Dil 6grencilerin bulunduklar ¢evre igerisinde 6gretilmelidir.

2. Ogretimde dgrencilerin dil gelisim diizeyi goz éniinde bulundurulmali ve

kullandiklar1 dilden yararlanilmalidir.

3. Tiirkge dersi Ogretiminde sadece bir ders degil, diger derslerden de

yararlanilmalidir.
4. Farkli dil ¢alismalari ile kullanilan dil arasinda siki bir bag kurulmalidir.

5. Cesitli ders materyallerinden siirecin ayrilmaz 6geleri  olarak

yararlanilmalidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995, s.9).

2.2. Temel Dil Becerileri

Bireylerin birbirleriyle iletisim kurmasini saglayan dili TDK, insanlarin
diistindiiklerini ve duyduklarimi sozcuklerle ve isaretlerle iletmeye yarayan anlatim
araci olarak tanimlamaktadir. Gegmisten glinimiize kadar varligini koruyan, kiiltiiriin
aktaricis1 olan, milletlerin ayakta kalmasini saglayarak gelisim ve kalkinmalarinda
onemli rol oynayan, gelecekte de yerini koruyacak olan dil, iletisimin temel

yapitaslarindandir.

Bireylerin kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, dili kullanma
becerileri ile dogrudan iligkilidir. Tiirkge 6gretimi dogrultusunda verilen egitimde
amac bireyleri bilgiye dogrudan ulastirmak degil, bilgiyi elde etme becerilerini
kazandirmaktir. Beceri sozciigiinii TDK, bireylerin bir igi amacina uygun bir sekilde

sonuc¢landirarak basarmasi seklinde ifade etmektedir.

Canli bir dil olan Tiirk¢enin Ogretiminde amag, temel dil becerilerini
gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda ge¢miste gilinlimiize kazanimlar degisiklik
gostermis ve ¢esitli yontemler gelistirilmistir. Tirkce 6gretimi belirli bir plan-
program cergevesinde siirdiiriilmelidir. Cumhuriyet 6ncesi donemlere bakildiginda
Tiirkce Ogretimine gereken Onemin verilmedigi, plansiz ve programsiz hareket
edildigi goriiliirken, Tanzimat'n ilanindan sonra egitim sisteminde degisikliklere

gidilerek Tiirk¢e bir ders olarak O6nem kazanmis ve miifredatlara eklenmistir.
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Cumbhuriyet'le birlikte, Harfinkilabinin da etkisiyle, Tiirkgenin 6gretimi belirli bir
plan-programa baglanmistir (Glrlek, 2021).

Cumhuriyet doneminde Tiirkge dersi ilkogretim programlarinin ilki olan 1924
tarihli "Ilk Mektep Tiirke Miifredat Programi"nda Tiirkge Ogretiminin nasil
yapilmasi gerektigi agiklanmaktadir. 1926 programinda Tiirkge 6gretiminin genel
amaglarini ifade etmek icin “hedef " baslhigina yer verilirken, 1928 ve 1936 ilkokul
programlarinda da belirlenen hedefler degisiklik gostermemistir. 1948, 1968 ve

1981 programlarinda ise "amag" basligina yer verilmistir.

Gelisen teknoloji ile birlikte egitim sisteminde de birtakim yeniliklerin ve
degisikliklerin yapilmasi zorunlu hale gelmistir. Bu sebeple 2005'te Ogretmeni
merkeze alan yontemler yerine Ogrencinin surece aktif olarak katildigi
yaklagimlardan "Yapilandirmaci Yaklasim" esas alinarak Tiirk¢e 6gretim programi
hazirlanmistir. 2005 ve sonrasindaki programlar; temel dil becerilerinin yer aldigi
kazanimlara dayalidir. Tiirk¢eyi, yazim kurallarina uygun olarak dikkatli, diizgun ve
bilingli kullanan, okuduklarini anlayarak farkli bir bakis agisiyla degerlendirebilen ve
sorgulayan, yaratici diistinebilen, bireysel ve toplumsal degerlere 6nem veren
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Bekar Kebapgi, 2016).

2005 Turkge 6gretim programinda onceki 6gretim programlarinda yer alan
dort temel O6grenme alanina (dinleme-konusma-okuma-yazma) ek olarak gorsel
okuma ve gorsel sunu eklenmistir. 2006 Tiirk¢e 6gretim programinda ise dort temel
o0grenme/beceri alaninin yanina dil bilgisi 6grenme alan1 eklenirken, 2015 Tiirkce
Ogretim programinda O0grenme alanlar1 ise sozli iletisim, okuma ve yazma olmak
lizere ii¢ baslkta toplanmistir. Onceki programlarda bulunan konusma ve dinleme
becerilerine 2015 Tirkce dersi dgretim programinda sozli iletisim Ogrenme alani
igerisinde belirtilmistir. 2017 Tiirkce Ogretim programinda Ogrenme alanlari
dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma basgliklar1 altinda yeniden yapilandirilmis
ve 2019 Tiirkge dersi 6gretim programinda da giincelligini korumustur (MEB, 2005;
MEB, 2006; MEB, 2015; MEB, 2017, MEB, 2019).
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Dinleme

Temel Dil

Yazma Konusma

Becerileri

Okuma

Sekil 2.2 Temel Dil Becerileri

2.2.1. Dinleme

Dinleme bir konusmay1, bir sesli uyarani isitip daha sonra isitilen sesleri ve
uyaranlar1 zihinde yapilandirarak anlamayi saglayan tepkidir. Dinleme daha anne
karnindayken baslayip kazanilan bir beceridir. Dinleme becerisinin erken yaslarda
gelistirilmesi bireylerin zihinsel ve sosyal becerilerini olumlu yonde etkilemektedir

(Koseci Girol, 2022).

Dinleme becerisi anne karninda baslamakta ve dogumdan sonra geliserek
diger Ogrenme alanlarin1 da etkilemektedir. Dinleme becerisinde zorluk ceken
cocuklarin veya 6grencilerin konusma becerilerinde de problemler ortaya ¢ikabilir.
Daha sonra bu problemler okula basladiginda okuma ve yazma becerilerini de
olumsuz etkilemektedir. Bu durum dinleme becerisinin diger dil becerileri tizerindeki

etkilerinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir (Dogan, 2014).

Etkili iletisim ve Ogrenmenin gergeklesmesi etkin bir dinleme ile
saglanmaktadir. Iletisimde 6grenmenin gergeklesebilmesi igin 'kaynak' tarafindan
iletilen bilgilerin 'alict' tarafindan alinip kendi bilgi ve birikimleriyle sentezleyerek

paylasilmasi gerekir (Sever, 1995).

Dinleme becerisine diger beceriler kadar nem verilmedigi gorilmektedir. Bu
becerinin anne karnindan baslayan bir siire¢ oldugu, okula baslamadan 6nce

kazandirildig1 diisiintildiigiinden egitim hayatinda c¢ok {zerinde durulmamasi
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becerinin gelismesini olumsuz yonde etkilemektedir. Dinleme becerisinin Tirkge
derslerine ek olarak diger derslerde de yer almasi gelismesini olumlu yénde

hizlandirmaktadir.

2.2.2. Konusma

Konugma, bireylerin duygu ve diislincelerini belirli bir dili kullanarak sozlii
olarak iletmesi ya da sesli sekilde iletisim kurmasidir. Bireyler ¢evresiyle iletisim
kurarken diisiincelerini seslerle iletmekle kalmazlar sozlerini daha etkili kilabilmek

icin jest ve mimiklerini kullanarak destekleyebilirler.

Konugma bireylerin duygu ve diislincelerini dinleyene sozlii olarak
iletmesidir. Konugma siireci, bireylerin 0n bilgilerinin animsatilmasi, bilgileri
duzenleme ve iletme olmak lzere ii¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asamada
bireylerin belleginde yer alan bilgilerin harekete gecirilmesiyle baslanmaktadir.
Ikinci asamada konusmanin amaci ve yontemini belirleme, igerigini secme,
sinirlarin belirlemek yer almaktadir. Uciincii asamada belirlenen konusmanin amaci
ve yontemlerine gore iletilecek olan bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler zihinsel
islemlerden sirast ile gegirilerek hazirlanmalidir. Hazirlama sonunda iletilmesine
karar verilen bilgiler, ses, hece kelime ve ciimleler araciligiyla aktarilirken jest ve
mimiklerle de desteklenmektedir (MEB, 2009).

Bireylerin yasamlarimin hemen her asamasinda yer alan konusma,
zihinlerinde yer alan duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Konusma, bireylerin ¢evresiyle iletisim kurabilmelerine, gilinliik
hayatlarinda karsilastiklar1  problemleri ¢o6zebilmelerinden yeni bir seyler
ogrenmelerine kadar Onemli bir yere sahiptir. Ayrica konusma; bireylerin
ithtiyaclarmi karsilayabilmek i¢in giinliikk hayatta dinlemeden sonra en c¢ok
bagvurdugu iletisim kurma yollarindan birisidir. Bireylerin toplumda basarili
olmalarinda belirleyici rol {iistlenen becerilerden birinin de iist diizey konugma

becerisi oldugu goriilmektedir (Cinarc1 ve Kardas, 2018).

Ilerleyen teknoloji ve kitle iletisim araclar1 ile konusmanm, bireyin
hayatindaki yeri geniglemekte ve giderek dnem kazanmaktadir. Bu sebeple konugma
becerisi; bireylerin kendisini ifade etmesini, iletisim kurmalarini, dogru yer ve

zamanda duygu ve disiincelerini belirtmelerini, agik, etkili ve dogru bir telaffuzla
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ifade etmelerini amaglayan Tiirkce 6gretiminde hedeflenen temel beceri / 6grenme

alanlarindan biri olmustur.

2.2.3. Yazma

Yazmak kelimesini TDK, bireylerin s6z ve diislincelerini, 6zel isaret ve
harflerle yaziya dokerek anlatmasi olarak tanimlamaktadir. Yazma bireylerin anlatma
ihtiyacindan dogan, iletmek istedikleri duygu ve diisiincelerini harflerle kodlayarak
yaziya dokmeleri olarak tanimlanmaktadir. Yazma, egitimle kazanilmasi gereken bir

beceridir.

Yazma, diger dil becerilerine gore uygulama gerektirdigi i¢in daha ¢ok vakit
harcanmakta ve daha yavas ilerlemektedir. Yazma becerisinin sadece uygulama
temelli oldugu distiniilmemeli, bunun yeterli bilgi ve birikime sahip olmayi, dili
etkili kullanmay1 gerektirdigi goéz Oniine alimmalidir. Yazma siirecinin ilk
asamalarinda bireylere her metnin konusunun ve belirli bir anlatim planinin
oldugunu sezdirmek gerekir. Sezdirilen anlatim plant dogrultusunda metni
tamamlama, gelistirme, degistirme, yeni bir baslik bulma, metne yeni bir son yazma
gibi farkli yazma etkinliklerinden faydalanilabilir (MEB, 2018).

Yazma caligmalarimin 6gretmen rehberliginde gelistirilmesi 6nemli oldugu
icin "slire¢ temelli yazma modeli" esas alinmistir. Buna gore yazma siireci ile ilgili

yeterlilikler bes ana baglikta toplanmaktadir:

Yazmaya hazirlik

Yazmay1 planlama ve yazma taslagi olusturma
Yazmay gelistirme

Yazilanlari duizeltme

Yazdiklarin1 sunmak (MEB, 2018)

o b w0 DN e

2.2.4. Okuma

Okuma sozciigiinii TDK, yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere anlam
vermek, seslendirmek olarak tanimlamaktadir. Okuma, yazidaki sembollere bir
anlam verme etkinligidir. Okuma insanin zihinsel gelisimine katkida bulunan en
onemli Ogrenme ¢esididir. Okuma siirecinde yazilanlar bir yandan zihinde

kavramlara gevrilirken bir yandan da anlamlandirilarak beyinde yapilandirilmaktadir
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(MEB, 2009, s.16). Okuma, insanin kelime hazinesini genisleterek, anlayis
kazandirarak, hayaller kurdurarak, yaraticitligimi gelistirir. Ancak okuma tiim
insanlarda aymi zevki uyandirmaz ve aymi becerileri kazandirmaz. Ciinkii okuma

insanlarda bireysel ve cevresel farkliliklara gére sekillenir (Akyol, 2007, s.29).

Okuma, okul programinin temel tasi niteligindedir. Okuma her derste
kullanilan bir yontemdir. Gelisen teknoloji ve yeni 0gretim uygulamalari ¢esitlense
de okuma okul hayat1 i¢in olmazsa olmazdir. Ogrenim biiyiik ¢ogunlukla okumaya
dayanir. Iyi okumayan ya da okudugunu anlamayan bir dgrencinin derslerde basari

gostermesi beklenemez (Ozdemir,1987, s.130, Akt: Obalar, 2009, s.34).

Okuma, zihinde gerceklesen ve anlamlandirmaya dayanan bir siiregtir. Bu
slire¢ anlama, analiz etme, sorunlar1 ¢6zme gibi unsurlar i¢inde barmndirir. Yazarlar
anlam kurarken kendi disiincelerini, sOzciklerini, cimlelerini, paragraflarin1 ve
cesitli gorsellikleri kullanmaktadirlar. Okumay1 anlamlandirma; okuyucunun
yazidaki sembolleri tanimasina ve kavramasina, gramerine, kapasitesine ve edindigi
deneyimlerine dayanmaktadir (Akyol, 2007, s.3). Okumada O6grencinin okumaya
hazir olmasi, okuma aligkanlig1 edinmesinde; sagligi, zekasi, yasi, yasadigi cevre,
yasantist Onemli bir rol oynar. Okuma etkinliklerinde bu durumlar goéz Oniinde

bulundurulursa etkili bir okuma olacaktir (Unalan, 2006, s.62).

Metinler yazarlardan bagimsiz kendi kendilerini ifade edemezler. Okuyucu
okuma esnasinda kazanilmis bilgilerini deneyim ve tecriibelerini kullanarak metinde
verilen gorsel ve diger kavramlardan faydalanarak yeniden bir anlam kurma cabasi
icindedir. Okumanin etkili olabilmesi i¢in deneyim ve tecriibelerinin uyumlu bir
sekilde olmas1 gerekmektedir. Okumada okuyucunun istegi, tutumu, On yargilari,

okumanin amacindan ve gerceklestigi cevreden etkilenmektedir (Akyol, 2006, s.3).

Giinlik hayatta her zaman karsilastiZimiz okuma, Ogrencilerin zihinsel
gelisimine en ¢ok katkiyr saglayan O6grenme alanlarindan birisidir. Okuma; duyu
organlarinin tamaminin kullanildig1 ve zihinsel faaliyetlerden olusan karmasik bir

strectir (MEB, 2009).

Ogrenciler, ilkokul birinci smifta kisa zamanda okumay1 6grenirken okuma
becerisini gelistirmek daha uzun sirmektedir. Okuma, okul Oncesinde baslayip
ilkokulda okuma yazmayla devam eden ve st smiflarda okuma diizeyinin

ilerlemesini de igine alan bir strectir (Giines, 2016).
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Okuma becerisi, dil 6gretiminin temelini olusturan ¢ok yonlii ve boyutlu bir
alandir. Kavcar, Oguzkan ve Sever'e (1995) gore okuma, bir yaziyi, yazidaki
sozctikleri, climleleri, noktalama isaretlerini biitiinliyle gorme, algilama ve kavrama
siireci olarak tanimlanmaktadir. Okuma becerisi, basili sayfadaki yazida verilen fikri
veya okunulan sayfada anlatilmak isteneni anlamaktir (Binbasioglu, 1993).
Tanimlara gére okuma siirecinin birden fazla duyuya hitap ederek kaliciligin ve

anlamlandirmanin st diizeye ulastig1 bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Okuma becerileri yiiksek olan Ogrenciler, katildiklar1 derslerde ve diger
alanlarda da basari elde etmektedirler. Okuma becerisinin gelisimi, 6grencinin
benligini gelistirmesinde ve iginde bulundugu c¢evre ile iyi iligkiler kurabilmesinde
onemli rol oynamaktadir. Sokaklardaki tabelalar1, trafik isaretlerini, ilanlar1, dikkatli
bir sekilde okumak, izlediklerini, dinlediklerini anlamak, yurttaslik gérevlerini yerine
getirebilmek i¢in okuma ve anlama becerilerini birlikte kullanmas1 gerekmektedir.
Okuma becerisinin gelistirilip giinliik hayatinda kullanmasina yonelik etkin
calismalar yapilmalidir. Cocuklari okumaya 6zendirmek okumaya yonlendirmek icin
onlara kiiciik yastan itibaren hikaye, masal ve roman benzeri metinler okunmalidir.

Cocuklarda okumaya Kkars1 sempati ve sevgi olusturulmalidir (MEB, 2009).

2.3 Tutum

Insanlar yasamlar1 boyunca cesitli uyaranlara maruz kalmakta, onlarla
etkilesimde bulunmakta ve onlara karsi duygularimi ve fikirlerini belirtmektedirler.
Bu diizenin bir ¢iktist olarak da bireyler maruz kaldiklari uyaranlara kars1 duygusal
tavir sergilemektedirler. Bu sebeple bireyler ilk kez karsilastiklar1 objeye kars1 ¢esitli
fikirlere ve egilime sahiptirler. Ancak bireyler bu objeyle tekrar karsilastiklarinda
aynt tavri yine sergilerlerse objeye yonelik bir tutum gelistirmis olduklar
soylenebilir (Colli ve Oztiirk, 2006). Tutum, sergilenen tavirlart agiklamamizda
onemli bir rol Ustlenmektedir. Tutum olgusu, koken olarak Latincede "uyum"
anlamina gelen "aptus" sozciigiinden gelmektedir (Arkonag, 2001). Gilnimizdeki
tanimlara bakildiginda ise; Keskin (2013), bireyin davraniglarina yon veren, sonradan
kazanilmis duygu, diisiince ve egilimler; Sallabas ve Temizkan (2009), kisinin nesne
veya duruma yonelik tepkilerini belirleyerek giidiileyen uyarici; Kagitgibasi (1982)

ise bireyin egilim gosterdigi duygusal davranis olarak ifade etmektedirler.
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Tutumlar ayn1 zamanda bireyin egitim Ogretim hayatinda dnemli bir yere
sahiptir (Temizkan, 2009). Dolayisi ile egitim arastirmalari igerisinde 6nemli bir
degisken olarak yer almaktadir. Ornegin; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz (2012), yaptiklari
caligmada Ogrencilerin okuma aligkanliklari, kiitiiphane kullanma sikliklar1 ve
okumaya yonelik tutumlarmi incelemislerdir. 403 altinct smif 6grencisi ile
calismislardir. Arastirma sonucunda ise kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
okumaya yonelik tutumlar1 daha yiiksek ¢iktigi ve bulunduklari ¢evrenin okuma

tutumu tizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 bulgularina ulagmislardir.

2.3.1. Okumaya Yonelik Tutum

Tutumu yeni ihtiyaglar dogrultusunda yorumlamanin ve degerlendirmenin zor
olmasi okumaya yonelik tutum ile basar1 arasindaki iliskilerin ilerleme hizim
etkilemektedir (McKenna, 2001). Alexander ve Filler (1976, s.1) okuma tutumunu,
bireylerin okumaya egilim gostermesi veya uzaklasmasina neden olan hislerin
duzenlenmesi olarak tanimlamaktadir. Yapilan g¢alismalarda okuma tutumunun;
bilissel (obje hakkindaki edinilen bilgiler ve bilgilerin degerlendirmeleri), duygusal
(objeye dogru olan hisler) ve davranigsal (objeye gore davraniglar) olmak iizere ii¢
6gesinin bulundugu kabul edilmektedir (Fishbein ve Ajzen, 1976; Liska, 1984;
McKenna, 1994). Sergilenen davranisin siirekliliginin olmasinda olumlu tutum
onemli rol oynamaktadir. Tutum, okuma i¢in bir 6n sart olarak gelecekte yapilacak
olan okumalar i¢in Ongériide bulunulmasimi saglamaktadir (Alexander ve Cobb,
1992).

Okumada sergilenen basar1 veya basarisizliklar bireylerin okumaya yonelik
tutumlar1 ile gelisme gostermektedir. Okuma becerisi iyi gelismis olan 6grenciler
okumaya kargt olumlu tutum sergilemektedirler. Okuma becerisi zayif olan
ogrencilerin ise okuma becerilerini iyilestirmek i¢in olumsuz tutumlarint bir kenara

birakarak ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir (Johnson, 1981).

Tutumlar, bireyin egilimleri ile okuma faaliyetleri arasindaki iliskiye yardim
etmenin yani sira, okumaya giidiilenmelerini saglamada da etkililigini gostermektedir
(Petscher, 2010). Okumada sergilenen olumlu davranislar, bireylerin okumak igin
cesitli kosullar1 kesfetmelerine, daha ¢ok gudulenmelerine ve 6zglvenlerinin

artmasina yardimci olmaktadir (Robinson & Weintraub, 1973). Bu sebeple, okumaya
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kars1 sergilenen davranislart gesitli 6gretim etkinlikleri ile desteklemek bireylerin
basar1 oranlarint olumlu yonde etkiler (Barnett ve Irwin, 1994) ve 6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama, sézciik hazinesini ve biligsel gelisimlerini destekleyerek

okumada daha basarili olmalarini saglar (Ivey ve Broaddus, 2001).

Okudugunu anlama, bireylerin bilgi ve becerilerini kullanarak metinden
¢ikardiklart anlami ifade etmektedir (Blachowicz ve Ogle, 2008). Okumaya karsi
sergilenen davraniglar géz oniine alindiginda okuma tutumu, bireylerin okuma ve
okuduklarini anlamasinda onemli bir etkiye sahiptir. Bu sebeple okumaya karsi
sergilenen olumlu davranislar bireylerin okumaya ayirabilecegi zamani ve
okuduklarini anlamalarin1 saglayan gesitli yontemleri kullanmalarinda aktif rol
oynayabilir. Yapilan c¢alismalar1 gdz 6nunde bulundurursak, okumaya yonelik
tutumlarin okuma egitimi {izerindeki etkisi yadsinamaz bir gercektir. Okumaya
yonelik  olumlu davranis sergileyen oOgrenciler, basarili okuyucular olma
yolundadirlar (Forman vd, 1998; Marshal, 1992; McKenna, Kear, &Ellsworth, 1995;
McKenna&Kear 1990; Smith, 1992).

2.4. Zenginlestirilmis Ogretim

Ogretim etkinliklerinin birden fazla duyu organimmi harekete gegirmesi,
ogrenme olaymnim da ayn1 hizda ve kalici olmasimi saglamaktadir. Ogretimde birden
fazla duyu organimi harekete geciren araglarin kullanimi 6grenilenlerin kaliciligini
artirir ve bilginin unutulma siirecini yavaglatir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004,
5.79). Ogretim ortammin, dgrencilerin aktif olacag1 sekilde diizenlenmesi, bilgiyi
yaparak yasayarak elde etmeleri, O0gretimin ¢esitli etkinliklerle ve materyallerle

desteklenmesi bilginin kaliciligini ayni oranda artirmaktadir.

Mevcut egitim ve 6gretim ortaminin birden fazla duyu organina hitap etmesi,
teknolojik ara¢ gereclerle zenginlestirilmesi, 6grencilerin siirece aktif katilmalarini
saglamaktadir. Ogrencilerin siiregte aktif olduklar1 dgretim, geleneksel 6gretime gore
Ogrenen ve Ogreten acgisindan zenginlestirilmis bir 6gretim ortamuidir. Zengin egitim
ortamlar, dgrencilerin birden ¢ok duyu organini harekete gegirmelidir. Ogrencilerin
okuduklarini, dinlediklerini ve izlediklerini anlamasi, anladiklarin1 anlatmasi,
fikirleri rahatga dile getirmesi, anlatilanlar1 dikkatli dinlemeleri bu becerilerin

kazandirilmasi ile saglanmaktadir. Kazanilan becerilerin, uyaranin fazla ve zengin
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ogretme-0grenme siirecinin oldugu ortamlarda kullanilmalart 6nemlidir (Ersoy,

2008, s. 183).

Cogunlukla 6ngoriilebilir ve kullanim siklig1 fazla olan uyaranlara bagl bir
egitim 6grencilerin ilgisinin dagilmasina ve dersten kopmalarina sebep olur (Sousa,
2001). Ogrencilerin derse olan ilgilerinin azalmasi basarilarini olumsuz etkilemekte
ve siniftaki olumsuz davraniglarin artmasma sebep olmaktadir. Zenginlestirilmis
ogretim ile dersler monotonluktan kurtarilir. Ogrencilerin ilgilerini ¢eken, farkli
etkinliklerle zenginlestirilen 6gretim alani olusturmak, gelisimlerini ve basarilarini

arttirmakta 6nemli role sahiptir (Koyuncu ve Erden, 2010).

Teknolojinin egitime entegre edilmesi ile birlikte bireysel farkliliklarin
dikkate alindigi 6gretim etkinliklerinin planlanmasi ortamin zenginlestirilmesini
saglamaktadir. Ulasilmas: gii¢ olan 6gretim ortamlarini sinifa tasiyarak 6grenmenin
ilgi cekici ve derslerin daha verimli gecmesini saglamaktadir. Ogretmenin,
teknolojiyi sinifinda aktif kulanmasi, farkli yontemlerle hazirladigi planlari sinifta
uygulamasi ve 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap etmesi 6grencilerin
gudilenmesini ve derse olan ilgilerini artirabilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz,
2005, s.9).

Ogretim etkinlikleri birden ¢ok duyu organini harekete gegirdigi i¢in 6grenme
stirecinde Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine katki saglamaktadir.
Ogretim etkinlikleri ayn1 zamanda 6grencilerin dikkat ve ilgilerinin 6grenilecekler
lizerinde olmasini ve odaklanmalarini saglamaktadir. Ogretim siireglerinin ve verilen
egitimin kalitesini artirmak; programlarin igerigine, Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin planlanmasina
ve uygulanmasi baghdir. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinda amag verilen
bilginin kazandirilmast ve ogrencinin siirece dahil olup yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda programin yapisi ve felsefesine
gore hazirlanan, programin igerigi ile uyumlu, dgrenci 6zelliklerini dikkate alan ve

stirecte kullanilan 6gretim etkinlikleri uygulanmaktadir (Sahan,2008).
Ozden’e (2000) gore 6gretim siireci ii¢ temel amagtan olusmaktadir:

1- Ogrencilerin derse olan ilgilerinin ve kabiliyetlerinin farkina varmalarini
saglamaktir. Ogrencilere yapabildiklerini sergileme firsatim1 vermek ve dgrencileri

tesvik etmek dgretim siirecinin amaclarindandir.
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2- Opgrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel yonlerden gelismelerini
desteklemektir. Ogrencilerin karar alabilme, hedef belirleme, iletisim kurma

becerilerini artirma, zamani etkili kullanma becerilerini gelistirmektir.

3- Ogrencinin elde ettigi bilgilere yeni bilgileri eklemesini saglamaktir.
Bilimsel arastirma siireclerini kullanarak, elde edilen bilgelere yonelik fikirler

uretebilme, bu temel amacin boyutlarindandir.

2.4.1. Oyun

Somut O6grenme doneminde olan c¢ocuklarin gelisiminde ve okula
adaptasyonlarinda oyun, onemli bir role sahiptir. Egitim O6gretim hayatina yeni
baslamis c¢ocuklar1 karmagikliktan kurtarmak igin Ogretimi egitsel oyunlarla
desteklemek o©Onemlidir. Derslerin egitsel oyunlarla desteklenmesi, c¢ocugun
zihnindeki karmagikligi en aza indirmekte, okumanin 6grenilmesini kolaylastirmakta,

bilgilerin kaliciligini artirmakta, okuma siirecini eglenceli hale getirmektedir (Bektas,

2020).

Cocuklarin hayatinda oOnemli bir yere sahip olan oyun, ¢ocukluktan
yetiskinlige kadar degerini kaybetmemektedir. Bu durum arastirmacilarin da ilgi
odagi olmustur. Demirel'e (2005, s.92) gdre oyun, bir kisinin veya grubun belirli
kurallar ¢ergevesinde, is birligi i¢erisinde ya da rekabet halinde bir amaca ulagmak

icin caba sarf etmeleri olarak tanimlanmaktadir.

Kogyigit, Tugluk ve Kok' e (2007) gore oyun, belli bir hedef dogrultusunda
ya da amagsiz, kurallar1 olan veya olmayan, ¢ocuklarin fiziksel ve zihisel yonlerden
gelisimlerine katki saglayan, kendi istegiyle katildigir ve zevk aldig1 6grenme alam

olarak tanimlanmaktadir.

Oyun, kiigiikten biiyiige her yastan bireyin katildig1 aktif 6grenme alanidir
(Yildirim, 2015). Bireyler oyun igerisinde hedefe ulasmak i¢in c¢aba sarf
etmektedirler. Cocuklar oyundaki hedeflerle iyi-kotii, dogru-yanlis kavramlarini ayirt

edebilir ve yaslari ilerledikge insanlarla daha rahat iletisim kurabilirler (Kacir, 2015).
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2.4.1.1. Oyunun Genel Amaclari

Oyun ¢ocuklarin sosyal, duygusal, bilissel ve fiziksel yonden gelisimlerinde

aktif rol almaktadir. Ozellikle cocuklara verilmek istenilen bilgi ve beceriler oyun

araciligiyla rahatlikla kazandirilabilir.

Akandere (2013) oyunun genel amaglar1 su sekilde siralamakadir:

Dikkatlerini saglamak ve artirmak

Gordiiklerini kendi diisiinceleri ile anlatabilme yetenegini kullanabilmek
Kaba ve ince motor becerilerini aktif kullanabilmek
El-kas-g6z uyumunu saglayabilmek

Tepki vermesini desteklemek

Ceviklik kazandirmak

Karar verbeilmelerini desteklemek

Uyum saglamak

Gozlem yapabilmesini saglamak

Tiirkgeyi kurallarini gére kullanabilmek
Etrafindakilerle uyumlu iligkiler kurabilmek

Algilama kabiliyetini gelistirebilmektir.

2.4.1.2. Oyunun Egitimdeki Yeri

Cocuklar i¢in oyun, egitimin ayrilmaz parcalarindandir. Etrafindaki insanlarla

iliskilerinde uyum igerisinde olma, yardimlagsma, konusma, bilgi ve beceri edinme,

deneyim kazanma vb. 6geleri oyun igerisinde anlar ve tekrarlar. Bireyler oyun iginde

ilgi ve kabiliyetlerinin farkina varir. Oyun, etkili bir 6gretim aracidir (MEB, 2007,

s.9).

Coban ve Nacar'a (2015) gére oyun, ¢ocugun bireysel ve sosyal yoénden

geligimi tlizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Cocuklar oyun i¢inde takim caligmasi

ile is birliginde bulunmay: ve arakadaglarina yardim etmeyi O6grenir. Oyunun

cocugun dil gelisimine katkis1 biiyiiktiir. Oyun sayesinde ¢ocuklarin 6grendigi yeni
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bilgileri etrafindakilere aktarmas1 kolaylasmaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerini dikkate alarak sectikleri oyunlarla onlarin bir¢ok yonden gelisimlerine

katkida bulunmus olacaklardir.

2.4.2. Egitsel Oyun

Egitsel oyunlar 6grencilerin fiziksel, bilissel ve sosyal yonlerden gelisimlerini
desteklemektedir. Akandere'ye (2013, s.21) gore egitsel oyunlar, verilmek istenen

bilginin kazandirilmasi i¢in oynanan oyunlar olarak tanimlanmaktadir.

Egitsel oyunlar araciligiyla ogretmenler Ogrencilerin dikkatlerini derslere
cekebilir. Ogrenciler egitim hayatlar1 boyunca yapilandirmaci yaklasima gore
isledikleri derslerde surece dahil olmakta ve edindikleri bilgileri oyunlar araciligiyla

pekistirip transfer edilmesini kolaylastirmaktadir (Yildirim, 2015).

Egitsel oyunlar araciligiyla ¢cocuklar edindikleri bilgi ve becerileri daha kolay
Ogrenir ve bilginin kalicilig1 artar. Egitsel oyunlardan daha iyi sonuglar almak icin
ogretmen derse hazirlikli gelmeli, etkinlikleri planlamali ve sinifta problem ¢ikaran

davraniglari minumuma indirerek olusabilecek olumsuzluklari dnlemelidir (Koka,

2018).

2.4.2.1. Egitsel Oyunlarin Temel Ozellikleri

Egitsel oyunlarda yer alan temel 6zellikler sunlardir: (Cangir, 2008, s.12-15).
e Eglenerek Ogrenme
e Sorunlara Coziim Uretebilme
e Kiritik Diistinme
e Kavram Ogretimi
e Olgunlagma
e Amaca Yonelik Olma
e Dikkati Toplama
e Icerige Uygunluk

e Ogrenci Diizeyine Uygunluk
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e Alistirmalarin Ozellikleri

e Bireysel veya Takim Halinde Calisma

2.5. Tigili Aragtirmalar

Opdenakker ve Van Damme (2006) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin sahip
oldugu ozelliklerin ve 6gretim stillerinin 6grencilerin 6grenmelerinde ne kadar etkili
oldugunu 6grenmeyi amaglamislardir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin siirece aktif
katildig1 Ogretimi benimseyen Ogretmenlerin sinifinin matematik dersinde daha
basarili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin zengin 6gretim uygulamalarmin
ogretim siireclerine dahil edilmesinin akademik 6zguvenlerini olumlu yénde artirdigi

sonucuna ulasilmaktadir.

Goose ve Benson (2007) "Ortadgretim Matematiginin Teknolojiyle
Zenginlestirilmis Ogretimi" baslikli ¢alismada 6gretimin etkili olmasmi saglayan
yontemlerin ve etkinliklerin énemi {izerinde durulmustur. Ogretim programlarinda
teknoloji ile zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerine yer verilmesi O6grencilerin
matematige olan ilgilerinin artmasin1 ve siiregte aktif rol almalarini1 saglamaktadir.
Bu sebeple, matematik derslerinde teknolojiyle zenginlestirilmis O6gretim
etkinliklerinin kullanim1 6gretmen ve dgrenciler i¢in siirecin daha kaliteli gegecegi

sonucuna ulagilmistir.

Sahan (2008) c¢alismasinda zenginlestirilmis ogretim  etkinliklerinin
matematik dersindeki kazanimlarin ger¢eklesme diizeyine ve Ogrencilerin duyussal
Ozelliklerine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Calisgma deneysel yontemle
gerceklestirilmistir. Calismanin  verileri 3. simifta okuyan 113 0Ogrenciden
toplanmistir. Calismada gruplarin denkliginin belirlenmesi i¢in “Biligsel Giris
Davraniglart Testi” ve “Temel Kabiliyetler Testi 7-11" dort subeye uygulanmistir.
Yapilan ¢aligmanin sonucunda 6grencilerin siirece dahil olurken tagidigi 6zellikler ve
Ogretim silirecinin nitelikli olmast kazanimlarin gerceklesmesini ve akademik

Ozgiivenlerinin artmasini saglamistir.

Reis vd. (2010), okuma akiciligimi anlamayi ve tutumlari artirmak igin
zenginlestirilmis okuma uygulamalarini kullanma adli ¢alismada bagimsiz okuma
bloklar1 igeren zenginlestirilmis bir okuma programi olan Okul Capinda

Zenginlestirme Okuma Modelinin (SEM-R), so6zlii okuma akiciligt (ORF),
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okudugunu anlama ve 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar tizerindeki etkilerini
arastirmay1 amaclamiglardir. 3-5. siniflarda rastgele bir tasarim kullanilmistir.
Aragtirmacilar, 6grencilerin okuma basarisi lizerinde planli zenginlestirme stratejileri
ve bagimsiz okumanin eklenmesini arastirmak icin temel okuma programlariyla
karsilagtirmali olarak SEM-R' yi kullanmiglardir. Arastirma sonucunda ORF'de
SEM-R tedavi grubu lehine istatistiksel olarak onemli farkliliklar gdstermektedir.
Aragtirma sonucglar1 Ogrencilere meydan okuyan ve onlarin ilgisini ¢eken
zenginlestirilmis okumanin sergilendigi programin temel programdan daha yiksek

okuma akicilig1 saglayacagini gostermektedir.

Koyuncu ve Erden (2010) yaptiklar1 calismada beyin uyumlu &grenme
kuraminin temellerine dayali olarak hazirlanan “zenginlestirilmis 6gretim ortami”
uygulamasina iligkin Ogrenci goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma
betimsel yontemle gerceklestirilmistir. Calismanin verileri 5. sinifta 6grenim goéren
40 dgrenciden toplanmustir. Calismada verileri ZBUOO Tasarmmi Ogelerine Iliskin
Ogrenci Goriislerini Belirleme Olgeg ile toplanmistir. Calismanin nitel verileri 17
Ogrenci ile yapilan grup goriismesi sonuglarindan elde edilmistir. Yapilan ¢alismanin
sonucunda ise dgrenciler zenginlestirilmis 6gretim ortamina yonelik olumlu doniitler
vermisgler; Ogretim ortaminin, ilgilerini ¢ektigi derse olan isteklerini artirdigini

belirtmisglerdir.

Balc1 (2015) yaptigr arasgtirmada zenginlestirilmis ve etkilesim temelli
etkinliklerin Ogretmenlik uygulamalarina etkilerini incelemeyi amaclamistir. Bu
amag dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarina meslegin ¢esitli yonlerini gostererek
uygulama derslerini daha etkili kilmayir planlamistir. Calisma karma modelle
gerceklestirilmistir. Calismanin verileri Usak Universitesi Egitim Fakultesi'nde sin
sinifta okuyan simif 6gretmeni adaylarindan toplanmistir (n=9). Calismada nicel ve
nitel veriler birarada kullanilmistir. Nicel veri olarak 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum Olgegi ve dgretmenlerinin yeterliliklerini belirleme 6lgegi, nitel veri toplama
araclart olarakta odak grup goriismesi, goriisme, ders-etkinlik-video kayaitlari,
haftalik raporlar, degerlendirme raporlar1 ve arastirmaci tarafindan gelistirilen ders
g6zlem tespit formu kullanilmistir. Yapilan ¢alismada zenginlestirilmis ve etkilesim
temelli etkinliklerin meslege yonelik tutumlari ve oOgretmen yeterliliklerinin

gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
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Koriikeii ve Sengiil (2018) yaptiklart ¢alismada zenginlestirilmis 6grenme
ortaminda yer alan 7. smif Ogrencilerinin matematiksel zihin aligkanliklarindan
iletisim kurma becerisinin gelisimini incelemeyi amaglamistir. Calisma nitel
yontemle gerceklestirilmistir. Calismanin verileri 7. sinifa devam eden 20 6grenciden
toplanmistir.  Calismada,  "Ogrencilere  zihin  aliskanlhiklar1  becerilerinin
kazandirilabilmesi nasil miimkiin olabilir?" sorusundan hareketle 6grenme ortami
ogrencilerin aktif olacagi sekilde tasarlanmigtir. Uygulama on (¢ hafta devam etmis.
Bu slre¢ boyunca O6grencilerin matematiksel zihin aligkanliklarin1 6lgmek i¢in
“Biligsel Zihin Aligkanliklari Rubrigi" kullanilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda
ise zenginlestirilmis 6grenme ortaminin Ogrencilerin iletisim kurma becerilerinde

pozitif yonde bir egilim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Bektas (2020) yapmis oldugu ¢alismada egitsel oyunlar yardimiyla hazirlanan
ilk okuma yazma etkinliklerinin birinci sinif Ggrencilerinin okuma becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma nicel yoOntemle gerceklestirilmistir.
Calismanin verileri birinci sinifa devam eden 58 6grenciden toplanmistir. Calismada
veriler arastirmaci tarafindan okuma becerileri gozlem formu ile toplanmistir.
Calisma deney grubunda haftada 3 saat olacak sekilde uygulanmistir. Aragtirmanin
sonucunda elde edilen verilere gore deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya
¢ikmis ve deney grubundaki 6grencilerin basari puanlarinin da olumlu yonde arttig1

sonucuna ulagilmistir.

Gali¢ (2020) yaptig1 c¢alismada, Ogrencilerin bireysel farkliliklart dikkate
alinarak hazirlanan oyun o&geleriyle zenginlestirilmis matematik etkinliklerinin
ogrencilerin matematik dersindeki basarilari, tutumlar1 ve motivasyonlarini
incelemeyi amaclamistir. Calismanin verileri 24 6grenciden toplanmistir. Caligsmada
veriler on-test ve son-test olarak matematik dersindeki basari, tutum ve motivasyon
testleri ile deney grubuna ek olarak Ogrenen profilleri ol¢egi uygulanarak
toplanmistir. Yapilan calismada oyun Ogeleriyle zenginlestirilmis matematik
etkinliklerinin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarina, matematige

yonelik motivasyon ve tutumlarina olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Soylu (2022) calismasinda, oyunlastirmayla zenginlestirilmis Hibrit Bilgi
okuryazarligr (BOY) dersinin 6grencilerin basarilar1 ve derslerin oyunlastiriimasina
yonelik algi ve gilidiinlenmeleri tizerindeki etkilerini arastirmayr amaglamistir.

Calisma karma modelle gergeklestirilmistir. Calismanin verileri Ankara Yildirim
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Beyazit Universitesi Yonetim Bilisim Sistemleri boliimiiniin ikinci smifinda okuyan
toplam 43 6grenciden toplanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda verilen egitimin
basar1 iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla 6grencilere on test ve son test
uygulanmigtir. Yapilan calisma sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin

yuksek oranda basari sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.

Hem yurt iginde hem de yurt diginda yapilan aragtirmalara genel olarak
bakildiginda, zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin, okuma becerileri ve diger
bircok degisken iizerinde olumlu etkilerinin oldugu gorilmektedir. Calismalara
bakildiginda; daha ¢ok ortaokul, lise ve iiniversite diizeyinde yapildigi, matematik
dersi agirlikli oldugu dikkat cekmektedir. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin,
Ogrencilerin derslere olan ilgisini arttirmasi ve dersleri 6grenmelerini kolaylastirdigi
g0z oOniine alinirsa, becerilerin kazandirilmaya daha erken donemlerde baglanmasinin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle, deneme modelindeki bu ¢alisma, ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin okuma becerileri ve okumaya yonelik tutumlari tizerindeki

etkilerinin arastirilmasi1 yoniinde planlanmastir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmayla, mevcut Tiirkge Ogretim programi ile zenginlestirilmis
Ogretim uygulamalart dogrultusunda yapilan O6gretimin, ilkokul birinci simif
ogrencilerinin okuma becerileri ve okumaya yonelik tutumlar1 {lizerindeki etkisi
stnanmistir. Diger bir sOylemle, bagimsiz degiskenlerin (zenginlestirilmis 6gretim
uygulamalari), bagimli degiskenler (okuma becerileri ve tutum) iizerinde etkilerinin
olup olmadig1 sorusuna yanit aranmistir. Arastirma ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel modele gore desenlenmistir. Yar1 deneysel calisma, gruplarin biitiin
ozellikleriyle esitlenemedigi bir ¢alisma modeli olarak nitelendirilebilir (Cohen ve
Manion, 1995). Sebep-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmacinin
denetiminde, gozlenmek istenen bilgilerin tretildigi model, deneme modelidir.
Bagimli degiskenin bagimsiz degiskenler tarafindan etkilenmesi, sartlarin kontrol
altinda tutularak diizenli degisiklikler yapilmas: ve sonuglarinin takip edilmesi ile
gerceklesir. Bagimsiz degisken iizerindeki diizenli degismelerin bagimli degisken

tizerinde nasil etkisi oldugu goriilmeye ¢alisilir (Karasar, 2004, s.87-88).

Bu arastirmada, deney ve kontrol grubu belirlenerek zenginlestirilmis 6gretim
uygulamalarinin etkililigi sinanmigtir. Deney grubunda zenginlestirilmis Ogretim
uygulamalari, kontrol grubunda ise mevcut Tiirk¢e 6gretim programi dogrultusunda
yapilan O6gretim uygulanmistir. Deney grubunda dersler aragtirma yapan kisi
tarafindan islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler siif Ggretmeni tarafindan
islenmistir. Arastirmada deneysel islemler baslamadan 6nce ve deneysel islemlerin

bitiminde, iki gruba da “Okuma Becerileri Olgegi” ile “Okumaya Y&nelik Tutum
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Olgegi” uygulanmistir. "Haftalik Oz Degerlendirme Formu" kullanilarak, arastirma
siiresince deney grubunda uygulanan etkinlikler degerlendirilmistir. “Ogrenci
Goriisme Formu” kullanilarak arastirmanin sonunda deney grubundaki 6grencilerin
Tirkge dersi ve derste uygulanan zenginlestirilmis 6gretim uygulamalan ile ilgili
goriisleri alinmigtir. Deneme modelinin simgesel goriiniimii Tablo 3.1'de verilmistir

(Karasar, 2004, s.94).

Tablo 3.1. Arastirmanmin ¢alisma deseni

Gruplar On test Deneysel Islem Son test
Gp 01 X 02
GK 03 04

Gp: Deney grubu

Gk: Kontrol grubu

01-0O2: Deney grubuna ait 6n test ve son test dlglimleri

03-04: Kontrol grubuna ait 6n test ve son test dlgumleri

X: Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalari (Deney grubuna uygulanmis olan

bagimsiz degisken)

3.2. Calisma grubu

Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Akdeniz
Bolgesi'nde bir sehir merkezinde bulunan iki devlet okulunda okuyan birinci sinif
Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunu, uygulamanin
yapildig1 okullarin birinci siniflarindan iki derslikte okuyan toplam 43 6grenci
olusturmustur.

Calisma gruplarma ontest olarak "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi" ve
"Okuma Becerileri Olgegi" deneysel islemin basinda uygulanmistir. Ogrenci
sayisinin 30'dan az olmasi sebebiyle non-parametrik testlerden biri olan Mann
Whitney U testi kullanilarak gruplarin 6ntest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakilmak amaglanmistir. Yilmaz ve Yilmaz'a (2005, s.179) gore,
gruplarda yer alan kisi sayisinin 30'dan az olmasi sebebiyle non-parametrik testlerin
tercih edilmesi gerekmektedir. On testlerden elde edilen bulgular asagida sirasiyla

verilmistir.
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3.2.1. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Ontest Sonuclar

Arastirmada uygulama Oncesi yapilan degerlendirmede zenginlestirilmis
O0gretim uygulamalarinin birinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar
tizerindeki etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun "Okumaya Yonelik

Tutum Olgegi" dntest puanlaria iliskin bulgular Tablo 3.2.1.'de gosterilmistir.

Tablo 3.2.1. Deney ve kontrol gruplari okumaya yénelik tutum élgegi ontest
puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U Zz P
Deney 24 25.75 618.00
Kontrol 19 17.26 328.00 138000 -2221 026

Tablo 3.2.1 incelendiginde, Mann-Whitney U testi sonucuna gore aragtirmaya
katilan deney ve kontrol grubu o&grencilerinin “Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi"nden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(U=138,00; p<0,05). Bu sonuca gore anlaml farkliligin deney grubu lehine oldugu
sOylenebilir.

3.2.2. Okuma Becerileri Olgegi Ontest Sonuclari

Arastirmada uygulama Oncesi yapilan degerlendirmede, zenginlestirilmis
ogretim uygulamalarimin birinci siif 6grencileri okuma becerileri izerindeki etkisi
incelenmistir. Deney ve kontrol grubu "Okuma Becerileri Olcegi" dntest puanlarina

iliskin bulgular gore Tablo 3.2.2'de gdsterilmistir.

Tablo 3.2.2. Deney ve kontrol gruplari okuma becerileri 6l¢egi ontest puanlarina
iliskin Mann-Whitney U testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U Z P
Deney 24 21.10 506.50
206.50 -.527 .598
Kontrol 19 23.13 439.50

Tablo 3.2.2 incelediginde, Mann-Whitney U sonucuna gore arastirmaya
katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Okuma Becerileri Olgegi"nden

aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi goriilmiistiir
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(U=206,50; p>0,05). Bu sonuca gore uygulama o©ncesinde okuma becerileri

diizeylerinin deney ve kontrol gruplarinda denk oldugu sdylenebilir.

3.2.3. Calisma Gruplarina Iliskin Kisisel Bilgiler

Bu calismada kisisel bilgiler formu kullanilarak, ¢alisma gruplarinda yer alan
Ogrencilerin, cinsiyeti, kardes sayisi, anne-baba 6grenim durumu, anasinifina gitme-
gitmeme durumu ve aile gelir durumu degiskenleri ile ile ilgili bilgilere ulasilmistir.
Bu degiskenlere iliskin bilgileri igeren sayisal verilerle ilgili tablolara asagida

sirastyla verilmistir.

3.2.3.1.Cinsiyet

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimlart Tablo 3.2.3.1'de verilmistir.

Tablo 3.2.3.1. Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin cinsiyetine gore
dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Gruplar
f % f % f %
Deney 14 58.3 10 41.7 24 100.0
Kontrol 8 42.1 11 57.9 19 100.0
Toplam 22 51.2 21 48.8 43 100.0

[x2(1)= 1.118, p=.290]

Tablo 3.2.3.1. incelendiginde, cinsiyet agisindan deney grubu ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir [x3(1)= 1.118, p= .290].
Bagka bir ifadeyle gruplar birbirinden farklilagsmamaktadir.

3.2.3.2. Kardes Sayisi

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin kardes

sayilaria gore dagilimlart Tablo 3.2.3.2'de verilmistir.
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Tablo 3.2.3.2. Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin kardes sayisina gore
dagilimi

Kardesi Yok 1-2 Kardes 3-4 Kardes 5 Kardes Toplam

Gruplar f % foow  f % % f %

Deney Grubu 1 42 16 667 6 250 1 42 24 1000
Kontrol Grubu 0 0.0 9 474 8 421 2 105 19 100.0
Toplam 1 23 25 581 14 326 3 70 43 1000

Tablo 3.2.3.2. incelendiginde, kardes sayilarima gore deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin dagilimlar1 yer almaktadir. Gruplarin kardes sayilarina gore

benzer Ozellikler tasidigi, yiizde ve frekans dagilimina bakilarak sdylenebilir.

3.2.3.3. Baba Egitim Durumu

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki baba egitim durumuna

gore dagilimlart Tablo 3.2.3.3'te verilmistir.

Tablo 3.2.3.3. Ogrencilerin baba egitim durumlarina gére dagilimi

Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
flkokul Mezunu 7 29.2 7 36.8 14 32.6
Ortaokul Mezunu 9 375 7 36.8 16 37.2
Lise Mezunu 6 25.0 4 211 10 23.3
Universite Mezunu 2 8.3 1 5.3 3 7.0
Toplam 24 100.0 19 100.0 43 100.0

Tablo 3.2.3.3. incelendiginde, 6grencilerin babalarinin %32.6’sinin ilkokul,
%37.2’sinin ortaokul, %23.3"liniin lise, %7'sinin ise {iniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin, baba 6grenim diizeylerine gore benzer

oOzellikler gosterdikleri sGylenebilir.

3.2.3.4. Anne Egitim Durumu

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anne egitim

durumuna gore dagilimlar1 Tablo 3.2.3.4'te verilmistir.



42

Tablo 3.2.3.4. Ogrencilerin anne egitim durumlarina gére dagilimi

Esitim D Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

gitim Durumu f % f % f %
Okuryazar Degil 1 4.2 1 5.3 2 4.7
Ilkokul Mezunu 8 33.3 9 47.4 17 39.5
Ortaokul Mezunu 8 33.3 3 15.8 11 25.6
Lise Mezunu 5 20.8 5 26.3 10 23.3
Universite Mezunu 2 8.3 1 5.3 3 7.0
Toplam 24 100.0 19 100.0 43 100.0

Tablo 3.2.3.4. incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
%39.5’inin  ilkokul, %25.6’smin ortaokul, %?23.3"liniin lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin anne 6grenim diizeylerine gore benzer

ozellikler gosterdikleri sdylenebilir.

3.2.3.5. Anasmifi Egitimi Alip-Almama Durumu

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anasinifi

egitimi alip-almama durumuna gore dagilimlar: Tablo 3.2.3.5'te verilmistir.

Tablo 3.2.3.5. Ogrencilerin anaswmfi egitim durumlarina gére dagilimi

Gruplar Almis Almamis Toplam
% f % f %
Deney 14 58.3 10 41.7 24 100.0
Kontrol 10 52.6 9 47.4 19 100.0
Toplam 24 55.8 19 44.2 43 100.0

[X2(2)= .140, p: .708 .

Tablo 3.2.3.5. incelendiginde, deney grubunun %58.3’i kontrol grubunun %
52.6's1 anasmifi egitimini aldigi goriilmektedir. Deney grubunun %41.7'si, kontrol
grubunun ise 47.4'liniin anasinifi egitimi almadig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin benzer Ozellikleri gosterdikleri s@ylenebilir [x3(2)= .140, p:
708 1.

3.2.3.6. Aile Gelir Durumu

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin aile gelir

durumuna gore dagilimlar: Tablo 3.2.3.6'da verilmistir.
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Tablo 3.2.3.6. Ogrencilerin aile gelir durumlarina gére dagilimlar:

Gruplar Diisiik Orta Yuksek Toplam
f % f % f % f %
Deney Grubu 3 125 17 70.8 4 16.7 24 100.0
Kontrol Grubu 2 10.5 9 47.4 8 42.1 19 100.0
Toplam 5 11.6 26 60.5 12 27.9 43 100.0

Tablo 3.2.3.6. incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aile
gelirlerinin %11.6'stin disiik gelirli, %60.5 'inin orta gelirli, %42.1'inin ytliksek
gelirli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ailelerinin orta gelirli olanlar1 gruplarin

yarisini (%60.5) gectigi goriilmektedir.

3.3. Veri toplama araclari

Arastirmanin verilerini toplamak icin "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi" ve
"Okuma Becerileri Olgegi" uygulanmistir. Arastirma siiresince "Haftalik Oz
Degerlendirme Formu" ile deney grubunda uygulanan etkinlikler degerlendirilmistir.
“Ogrenci Goriisme Formu” ile deney grubundaki égrencilerin Tiirkge dersi ve derste
uygulanan zenginlestirilmis Ogretim uygulamalar1 ile ilgili goriisleri arastirma
sonunda alinmistir. Goriigmeler, ders saatleri disinda, uygulamay1 yapan 6gretmen
tarafindan 6grenci ile birebir gergeklestirilmistir. Goriismeye, Tiirkge dersine yonelik
tutum puanlar iyi diizeyde olan ii¢ 6grenci, orta diizeyde olan ii¢ dgrenci, diisiik
diizeyde olan ii¢ 6grenci olmak {izere toplam dokuz 6grenci katilmigtir. Goriismeler,
ses kayit cihaz1 ile kaydedilmis ve yaklasik olarak 10-15 dakika araliginda
sirmiistiir. Arastirma haftada sekiz saat, 10 hafta boyunca devam etmistir.

Bahsedilen 6lgme araglari ve kullanim amaglar1 Tablo 3.3'te verilmistir.

Tablo 3.3. Arastirmada kullanilan 6l¢cme araclar: ve kullanim amaclar

Olcme Araci Olcme Aracimin Kullanim Arastirmanin Hangi
Amaci Asamasinda Kullamldig:

Ontest Sontest  islem

Sonrasi
Okuma Becerileri Ol¢gegi Okuma becerilerinin 6l¢ilmesi X X
Okumaya Yonelik Tutum Okumaya yo6nelik tutumun
Olgegi oOlgtlmesi X X
Ogrenci Ogrencilerin calisma ile ilgili

Goriisme Formu goriislerinin belirlenmesi X
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Tablo 3.3. (Devami)

Haftahk Oz Ogrencilerin her hafta yapilan
Degerlendirme Formu etkinliklerle ilgili goriislerinin Her haftanin sonunda
belirlenmesi

3.3.1. Okuma Becerileri Ol¢egi

“Okuma Becerileri Olgegi", Obalar (2009) tarafindan 6grencilerin okuma
becerilerini dlgmek igin hazirlamistir. Olgekte 2005 ilkdgretim Programi’nda yer
alan ilkdgretim birinci sinif okuma kazanimlari dikkate alinmustir. Olgek dért farkl
ikinci smifta okuyan toplam 141 6grenciye uygulanmistir. Olgegin giivenirlik
calismasi icin objektifligi saglamak adina 6grencilerin 6gretmenleri disinda daha
once birinci simf okutmus iki degerlendirici 6gretmen belirlenmistir. Iki farkl
degerlendirici tarafindan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri toplam 141
ogrencinin "Okuma Becerileri Olcegi" ile degerlendirilmesinden elde edilen veriler
tizerinden ayr1 ayri hesaplanmistir. 1. degerlendiricinin Cronbach Alpha degeri .95;
II. degerlendiricinin ise .96 bulunmustur. Bu degerler dlgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Obalar, 2009, s.118).

5'li Likert seklinde olan dlgekte "1- Cok Kotii 2- K6tii 3- Orta 4- Iyi 5- Cok
iyi" seklinde maddeler yer almaktadir. Olcek, 18 madde ve tek ana baslktan
olusmaktadir. Olgekten alinan puanlar artttkga okuma becerisi yiikselmektedir. Bu
calismadan elde edilen verilerle hesaplanan dlgegin geneli ig¢in toplam Cronbach's
Alpha Degeri: ,986 bulunmustur. Olgegin 6rnek maddeleri ve okuma metni EK 5'de

verilmistir.

3.3.2. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1.-6.
siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Kocaarslan (2016) orijinali Ingilizce olan bu &lcegi Tiirkceye uyarlamistir.
Kocaarslan'm (2016) uyarlamis oldugu olgegi farkli kilan en belirgin 6zelligi,
ogrencilerin tutum maddelerine iliskin tepkilerini taninmig ¢izgi film karakteri olan
“Garfield" m ¢esitli duygu durumlarimi gosteren resimlere gore dlgmesidir. Olgek 20
maddeden ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt boyut “eglenme amach

okuma” ikinci alt boyut ise “akademik amagli okuma”dir. Olgegin ilk 10 maddesi
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okumadan zevk alma, son 10 maddesi ise akademik okumaya iligkin maddelerden
olusmaktadir. Olcek "Garfield" karakterinin dort farkli his durumlarindan birini

"

segmeyi gerektirmektedir. Bu his durumlart " ¢ok mutlu", "biraz mutlu", "biraz
Uzgin" ve "cok Uzgin" resimleri ile temsil edilmekte ve derecelendirilmesi 4
puandan 1 puana dogrudur.

Gegerlik ve giivenirlik caligmalari i¢in Bartin'da devam eden 289 1-5. sinif
ogrencisine 6l¢ek uygulanmistir. 20 maddeden olusan 6l¢egin yapr gegerliligi icin
faktor analizi yapmustir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik sayisin1 6lgegin Tiirk¢e formu
icin .88 olarak hesaplamistir. Analizler sonucunda arastirma grubu icin Slgegin

Tiirkce formunun gecerli ve giivenilir oldugu ortaya cikmistir. Olgegin Srnek

maddeleri EK 6'da verilmistir.

3.3.3. Ogrenci Goriisme Formu

Tiirkge dersi ve derste uygulanan “zenginlestirilmis 6gretim uygulamalari” ile
ilgili deney grubundan rastgele secilen 9 6grencinin goriislerini belirlemek icin yari
yapilandirilmis  gorlisme yapilmigtir. Goriismeler elde edilen nicel verileri
desteklemek, yorumlamak, aciklamak ve giiclendirmek amaciyla deneysel islemin
sonunda yapilmistir. Bu goriisme ile Ogrencilerin kullanilan yodntemi, yapilan
etkinlikleri ve Tiirk¢e dersine yonelik diisiincelerini degerlendirmeleri istenmistir.
Goriisme formunu olusturmak i¢in ilk olarak konu ile ilgili literatiir taramasi
yapilmustir. Yapilan literatiir taramasinin ardindan olusturulan &grenci goriisme
formundaki sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, ele alinan konuyu kapsayip
kapsamadiginin  kontrol edilmesi ic¢in Tirk¢e Ogretimi alaninda ¢alisan bir
akademisyen, tez danigmani ve bir smf Ogretmeninin goriisii alinmistir. Gelen
doniitler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Kontrollerden sonra, goriisme

formuna son sekli verilmistir. Ogrenci gériisme formu drnegi EK 2'de verilmistir.

3.3.4. Haftalik Oz Degerlendirme Formu

Ogrencilerin, Tiirkge dersini zenginlestirilmis Ogretim uygulamalar1 ile
bireysel ve takim c¢aligmalar1 konusundaki fikirlerini 6grenmek istenmistir. Bireysel
ve takim halinde calistikca bu fikirlerinin degisip degismedigini belirlemek ic¢in

“Haftalik Oz Degerlendirme Formu" kullanilmistir. Formu olusturmak icin literatiir
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taranarak benzer degerlendirme dlgeklerinden yararlanilmistir. Kapsam gecerliligi ve
anlasilirhgin saglanmasi i¢in iki alan uzmani ve ii¢ sinif dgretmeni ile goriismeler
yapilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda amaca hizmet etmeyen sorular formdan
cikarilmistir. Baz1 sorular iizerinde diizeltmeler yapilarak forma son hali verilmistir.
Form, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olup iki boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimde 6grencilere, acik uclu sorularla, Tiirkce dersinde uygulanan etkinliklerden
sevdikleri, sevmedikleri ve zorlandiklari etkinliklerin neler oldugu sorulmustur.
Ikinci boliimde ise 6grencilere,
1- Tirkge dersini oyunlarla ve gesitli materyallerle islemekten ne kadar
hoslandiklari,
2- Okumay1 ne kadar sevdikleri,
3- Smnifta sesli okuma yaparken kendilerini nasil hissettikleri,
4- Yeni bir kitaba baslarken ne kadar heyecanlandiklari,
5- Okumaya baslamadan once kitabin icerigini ve gorsellerini inceleyip
incelemedikleri,
6- Okumaya devam ederken hikayenin ve metnin sonucunu ne kadar tahmin
edebildiklerini,
7- Okuma yaparken karakterlerin yerine kendilerini ne kadar koyabildikleri,
8- Okuma yaptiktan sonra hikdyenin veya metnin 0zetini ¢ikarmaktan ne
kadar hoslandiklari,
9- Okudugu hikayeyi veya metni arkadaslarina atlatmay1 ne kadar sevdikleri,
10- Okudugu kitapla veya metinle soru sorulmasindan ne kadar
hoslandiklarini, degerlendirilen sorularin her biri i¢in verilen bes adet yildizi
boyayarak, 6z degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Diger bir deyisle, 6grenciler
boyadiklar1 yildiz sayist kadar kendilerini bir ile bes arasinda bir puanla
degerlendirmislerdir. Oz degerlendirme formu her haftanin sonunda uygulanmistir.

Haftalik 6z degerlendirme formu 6rnegi EK 3'te verilmistir.

3.3.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Bu caligmada da gegerlik ve giivenirligi etkileyen unsurlar1 azaltmak veya
ortadan kaldirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan c¢esitli tedbirler alinmistir
(Aydin, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013). Alinan bu tedbirler Tablo 3.3.5' te asagida

sunulmustur.
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Tablo 3.3.5. Calismada alinan gegerlik ve giivenirlik énlemleri

Uzman goriigiiniin alinmasi

Katilimer teyidi

Uzun siireli etkilegim

Dogrudan alint1

Veri toplama aract ve siirecinin agiklanmasi

Veri analiz siirecinin agiklanmast

Gegerlik Caligsma grubunun 6zelliklerinin agiklanmasi
Calisma grubunun se¢im seklinin belirtilmesi

Dis gegerlik Caligmanin uygulama siirecinin betimlenmesi

Arastirmacinin roliiniin betimlenmesi
Kullanilan yéntemin se¢im gerekeesinin acgiklanmasi
Gegerlik ve giivenirlik dnlemlerinin agiklanmasi
Amagli 6rnekleme

I¢ gecerlik

Kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin 6nlenmesi
Bulgularin yorum yapilmadan sunulmasi

Verilerin sonu¢ kisminda uygun sekilde tartisiimasi
Veriler arasinda tutarliligin kontrol edilmesi

I¢ giivenirlik

Guvenirlik

Dis giivenirlik

Calismanin i¢ gegerligini saglamak ig¢in; c¢alismada kullanimak iizere
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci goriisme formu i¢in uygulama Oncesinde
uzman goriislerine basvurulmustur. Hazirlanan goriisme formu ile ilgili olarak
Tiirkce Ogretimi alaninda calisan bir akademisyen, tez danismani ve bir smif
Ogretmeninin gorisleri alinmis, goriisme formundaki sorularin agik ve anlasilir olup
olmadigi, ele alman konuyu kapsaylp kapsamadigint kontrol ederek
degerlendirmeleri istenmistir. Gelen doniitler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.
Katilimcilarla yapilan goriismeler sirasinda her bir soru ile ilgili katilimcilarin
cevaplart tekrar edilerek katilimcilardan teyit etmeleri istenmistir. Teyit edilen
cevaplarda yanlis anlasilan boliimler aninda diizeltilmistir. Yapilan goriismelerin
oncesinde katilimcilara katilimcilara agiklamalarda bulunularak, katilimcilar ve
arastirmaci arasinda samimi sohbet ortami olusturulmaya calisilmigtir. Goriismeler
10-15 dakika araliginda siirmiistiir. Katilimcilara yoneltilen sorulara verdikleri
cevaplar, bulgular kisminda aynen alintilar seklinde sunulmustur.

Dis gegerliligi saglamak icin ise; arastirma modeli, calisma grubu, veri
toplama araclari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin nasil
diizenlendigi ayrintili olarak anlatilmistir. Ayrica calismanin katilimeilar: ¢aligmanin
amacina katk1 saglayacak uygun bireylerden olugsmaktadir.

Aragtirmanin  bulgularinin = tamami  yorum  yapilmadan okuyucuya
sunulmustur. Kayit cihazi kullanilarak veri kayb1 6nlenmistir. Bu durum arastirmanin

i¢ giivenirligini arttirict bir etkiye sahiptir. Veriler li¢ aragtirmaci tarafindan bagimsiz
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bir sekilde okunmus ve kodlar olusturulmustur. Kodlardan yola ¢ikarak temalar
olusturulmustur. Son olarak da, veriler sonu¢ kisminda uygun sekilde tartigilmistir.
Ayrica, sonu¢ ve bulgular bdliimlerinin tutarli olup olmadigi konusunda
arastirmacilar arasinda tartisilmis ve goriis birligine varilmistir. Dolayisiyla

calismanin dis giivenirligi arttirilmaya calisilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma denencelerini denemek amaciyla, asagida belirtilen islemler
sirastyla yapilmistir:

1. 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Akdeniz Bolgesi'nde
sehir merkezinde bulunan bir devlet ilkokulunun birinci sinifinda okuyan toplam 24
Ogrenci ile dort haftanin iki haftasi hazirlik olmak iizere 6n deneme uygulamasi
gerceklestirilmistir.

2. On denemeden elde edilen bulgular sonucunda asil uygulamanimn
etkinlikleri ve materyalleri hazirlanmigtir.

3. Asil uygulama, 2021-2022 egitim-0gretim yil1 bahar yariyilinda, Akdeniz
Bolgesi'nde bulunan iki devlet ilkokulunun birinci smiflarindan iki subede okuyan
toplam 43 ogrenci ile haftada sekiz saatten on hafta siren uygulama
gerceklestirilmistir.

4. Sinif diizeni deney grubunda zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarina gore
diizenlenmistir. Kontrol grubunda smf diizeni ile ilgili higbir degisiklik
yapilmamastir.

5. On test olarak "Okuma Becerileri Olgegi", "Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi" ve kisisel bilgiler formu c¢alismanin ilk haftasinda biitiin gruplara
uygulanmistir.

6. Deney grubunda on hafta siire ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar
etkinliklerine gore hazirlanan dersler "ayn1 zamanda sinif 6gretmeni olan" arastirmaci
tarafindan islenmistir.

7. Dersler kontrol grubunda kendi siif 6gretmeni tarafindan islenmistir.

8. "Okuma Becerileri Olgegi" ve "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi " dlgegi

deneysel islemlerin sonunda sontest olarak biitlin gruplara uygulanmistir.
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9. Her cuma giinii uygulama siiresince ogrencilere, “Haftalik Oz
Degerlendirme Formu” dagitilarak, &grencilerin  kendilerini  degerlendirmesi
saglanmustir.

10. Son olarak "6grenci goriisme formu" deney grubundaki Ggrencilerin
uygulanan yontemle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla uygulamanin sonunda ders

saatleri disinda yapilmigstir.

3.4.1. On Deneme Uygulamasi

Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar1 ¢ergevesinde gelistirilen materyallerin
/etkinliklerin, 6grencilerin seviyelerine uygunlugunu, uygulamanin aksayan yonlerini
ve Ogrencilerin uygulamaya verdikleri tepkileri belirlemek amaciyla, ayn1 zamanda
smif 6gretmeni olan aragtirmaci tarafindan 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar
yartyllinda 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Asil uygulama sirasinda ortaya
cikabilecek aksakliklart ve sorunlar 6n doneme uygulamasi ile onceden gérmek
istenmistir. Asil uygulamanin yapildig1 ilkokulun birinci siiflarindan arastirmacinin
siifinda, 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Dersler zenginlestirilmis Ogretim
uygulamalari ile islenmistir. On deneme uygulamasi, iki haftas1 hazirlik olmak iizere

dort hafta stirmiistiir.

3.4.1.1. On Deneme Uygulamasinin Genel Olarak Degerlendirilmesi

On deneme uygulamasi, deney grubunda uygulanan etkinliklere hazirlik
olmasi i¢in tasarlanmigtir. Uygulamanin aksayan yOnlerinin tespit edilmesine olanak
saglamistir. Dersler, deney grubunda zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarina gore
islenmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda, zenginlestirilmis
Ogretim uygulamalarinin O6grencilerin okuma becerileri ve okumaya yo6nelik
tutumlar1 iizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, bu uygulamalarla
islenen dersleri daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak, ©on deneme zenginlestirilmis Ogretim uygulamasindan
yararlanilarak, hazirlik ¢alismasinda kullanilan etkinliklerin daha 1yi anlagilmasi igin
basitlestirilmistir. Etkinliklerde bulunan eksiklikler ve sorunlardan yola c¢ikarak
diizenlemelere gidilmistir. Yapilmast zor olan ve zaman alan bireysel etkinlikler

takim ¢alismasi olarak planlanmustir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda,
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yapmakta zorlandiklari, uygulanmasi beklenenden daha fazla zaman alan etkinlikler

planlardan ¢ikarilmig ya da uygulanabilir hale getirilmistir.

3.4.2. Deneysel Islemler

Arastirmada kullanilan ders planlari, etkinlikler ve materyallere son sekli 6n

deneme uygulamasi sonunda verilmistir. Asil uygulamanin basamaklar1 sirasiyla

asagida yer almaktadir:

1.

Segilen iki ilkokuldaki iki birinci sinif subesi deney ve kontrol grubu olarak
ayrilmistir. Deney grubu aragtirmacinin sinifi oldugu i¢in kontrol grubunun
siif 6gretmenine deneysel islemler hakkinda bilgi verilmistir.

Islem oncesinde belirlenen smiflardaki tiim &grencilere, "Kisisel Bilgiler
Formu" uygulanmistir. Deneysel islemler baglamadan 6nce gruplara "Okuma
Becerileri Olgegi" ve "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi" ontest olarak
verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerle tanisilmistir. Tiirkge
derslerinin on hafta boyunca, deney grubunda zenginlestirilmis G6gretim
uygulamalarina gore gelistirilen ders planlart dogrultusunda aragtirmact
tarafindan islenecegi soylenmistir. Tilirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan
ders planlarina goére kontrol grubunda kendi sinif ogretmenleri tarafindan
islenecegi soylenmistir. Uygulama boyunca deney grubuna her hafta icin
zenginlestirilmis O6gretim uygulamalarmin  yer aldigit bir ders plani
hazirlanirken, kontrol grubunda siiregte herhangi bir degisiklik yapilmamustir.
Deney grubunda smif ortamu yapilan etkinliklere gore degisiklik gostermistir.
Ogrenciler etkinliklere gore grupla, bireysel ve takim halinde calismalara
dahil edilmistir. Grupla ve takim ¢alismalarinda basari diizeyinin her birinden
(alt-orta-iist) ve farkli cinsiyetten 6grencilerin olmasina dikkat edilmistir.
Simif oturum diizeninde kontrol grubunda herhangi bir degisiklik
yapilmamistir. Dersler mevcut Tiirkce O6gretim programi ve ders kitabi

dogrultusunda iglenmistir.
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3.4.2.1. Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi

Aragtirmada, deney grubunda zenginlestirilmis 6gretim uygulamalari, kontrol
grubunda ise mevcut Tiirkce Ogretim programi dogrultusunda yapilan &gretim
kullanilmistir. Kullanilan her iki uygulamanin asamalari, asagida sirasiyla yer

almaktadir.

3.4.2.1.1. Zenginlestirilmis Ogretim Uygulamalar

Deney grubunda ise kosulan zenginlestirilmis 0gretim uygulamalarina gore
Ogretim agagidaki basamaklarda gergeklestirilmistir.
1. Zenginlestirilmis Ogretim uygulamalarinin kullanildigi Tiirkge ders planlari;
ilkokul Tiirkge programinin birinci siif Ogrencileri i¢in Ongdrdiigii kazanimlar,
belirli giin ve haftalarda islenen konular ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar
etkinlikleri dogrultusunda hazirlanmistir. Dort temel dil becerisine/60grenme alanina
(dinleme, konugsma, okuma ve yazma) gore hazirlanan ders planlari, materyaller ve
etkinliklere yer verilmistir.
2. IIk olarak, derste gelistirilecek olan beceriye (okuma, dinleme vb.) karar verilmis
ve zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarina dayali derslerin islenisinde bu beceri
merkeze alinmistir.
3. Ogrencilerin  dikkatlerinin ¢ekilmesi ile derslere baslanmistir. Bazen
ogrencilerden, islenecek olan okuma parcasinin igerigine gore, gozlerini kapatarak
sorulan soruya yonelik hayaller kurmalari istenmis (goziinde canlandirma) ve
kurduklar1 hayalleri anlatmalari istenmis. Ogrencilere konusma becerilerinden
"T.1.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur." kazanim1 kazandirilmistir.

Bazen de dinleme/izleme becerilerinden "T.1.1.5. Dinlediklerinde/
izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde bulunur." kazanimi ile
ilgili islenecek olan okuma pargasina yonelik kisa film ve animasyon izletilerek
izletilen video belirli noktalarda durdurularak olaylarin gelisimi hakkinda tahminde
bulunmalar1 istenmigtir.  Ogrencilere izletilen film ile ilgili "T.1.1.8.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir." kazanimimin yer aldigi
sorular yoneltilerek cevaplari dinlenmistir (SOru-yanait).

Bazen de 6grencileri gruplara ayirarak "Kulaktan Kulaga" oyunu oynatilmas,
Ogrencilerin oyunun kurallarin1 dikkatli sekilde dinlemeleri istenmis ve verilen

kelimeleri grubun sonundaki Ogrencinin dogru sekilde iletmesi beklenerek
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ogrencilere kuralsiz kelime tiiretme sezdirilmistir. "T.1.1.10. Dinleme stratejilerini
uygular." ve "T.1.2.4. Konugma stratejilerini uygular." kazanimi etkinliklerde yer
almstir.

Dersin gelistirme boliimiinde, okuma ¢alismalarinda **Bireysel Okuma, Sesli
Okuma, Sessiz Okuma, isaretleyerek Okuma, Tahmin Ederek Okuma, Gorsel
Okuma' gibi etkinlikler kullanilmistir. Dinleme ¢alismalarinda, segilen metin canli
bir kaynaktan (dgretmen, &grenci) veya akilli tahtadan dinletilmistir. Ogrenciler
dinledikleri ya da okuduklar1 metinde anlamini bilmedigi kelimeleri 6gretmene
sOyleyerek kelimeler tahtaya yazilmistir. Kelimeler ve tanimlar1 ayri kartlara
yazilarak sinifta ipe asilmis her 6grencinin bir kart alarak elinde bulunan kelime veya
tanim1 arkadaglariyla eslestirmeleri istenmis, dogru olanlar verilen kagitlara
yazilmistir. Bir bagka etkinlikte ise kelime ve tamimlari ayri kartlara yazilmus,
kartlarin arkasina gorseller eklenmis, tanim ve kelimede dogru eslesmeyi saglayanlar
gorsellerini verilen ¢ergevedeki resme gore tamamlamalari istenmistir.

Okunan veya dinlenen metinle ilgili anlama c¢alismalarinda, okuduklar
metinleri canlandirmalar1 saglanir. Dogag¢lama yaparak hikayeyi farkli sekilde
tamamlamalar1 gerektigi vurgulanir. Ogretmen tarafindan hazirlanan ''Eglenceli
oku-giz-yap kartlarn' ile olusturulan gruplarda Ogrenciler sectikleri kartlardan
okuduklar1 ciimleleri, verilen resim sablonuna anlamlandirip ¢izmeleri ve asil resim
verilerek kendi cizdikleri resimlerde bulunan eksikleri tamamlamalar1 saglanir.
Ogrencilere haber basliklar1 dagitarak okulumuzla ilgili bu haber basliklarma gére
haberler yazmalar1 istenmis ve yazilan haberleri sunmalar1 saglanmistir. *'Sihirbaz
Sapkalar' etkinligi ile 6grencilerden segtikleri kartlarda yazan ciimleleri okuyup
anlamlandirarak, hangi sapkaya uyuyorsa o sapkay1 segmeleri gerektigi sOylenmistir.
Bazen de icinde 5N 1K sorularmin yer aldigi verilen kelimelerin de kullanildigi
hikayeler yazmislardir. Bazen de smif zeminine karisik kelimeler yapistirilarak
"Kelimeleri Kodluyorum™ etkinligi ile anlamli kelimeler olusturarak kelimelerin
yon haritalarini ¢ikarmalart saglanmustir. Ogrencileri gruplara ayirarak, okunan
metinle ilgili SN 1K istasyonlar1 (istasyon teknigi) kurulmustur. Her grubun bu
istasyonlara katkida bulunmalar1 sdylenmistir. **Kelimeden CUmleye™ etkinligi ile
bu istasyonlardan segilen kelimelerle climleler yazmislardir. ""Kelime Hazinem™
adli etkinlik ile 6grencilere iginde sinirli sayida harflerin yer aldig: kartlar dagitilarak

Ogretmenin yonelttigi sorulara yonelik anlamli kelimeler tiiretmeleri saglanir.
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Dersin degerlendirme bdliimiinde, dgrenciler ""Wordwall ve V Fabrika™
uygulamalarinda hazirlanan '""Bosluk Doldurma, Kelime Avi, Carkifelek''te yer
alan climlelere ve sorulara cevaplar vererek etkinlikler tamamlanir. ""KWL" yontemi
kullanilarak 6grencilerden “'Ne biliyorum?, Ne 6grenmek istiyorum?, Ne 6grendim?"
sorulara islenilen ders ile ilgili cevaplari yazmalar1 gerektigi vurgulanir.
Ogrencilere verilen gorsellerle hikayeler yazmalar1 gerektigi sdylenir. Okunan
metinle ilgili afis hazirlamalar1 saglanmistir. '"Sapka' etkinligi ile biitiin sinifin
bliyiik bir cember olusturarak miizik esliginde sapkanin biitiin 6grencilerde sira ile
dolanmasi gerektigi ve miizik durdugunda sapka kimdeyse verilen kelimeleri
hecelerine ayirmalar1 gerektigi soylenmistir. Ogrencilere hazirlanan "'Bulmaca"
etkinligi ile Ogrencilerin ©6zel ve cins isimleri bularak yazmalar gerektigi
sOylenmistir. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarma gore hazirlanmig etkinlikler

EK 8'de verilmistir.

3.4.2.1.2. Mevcut Tiirkce Ogretim Programi Dogrultusunda Yapilan
Ogretim

Arastirma siirecinde, kontrol grubunda mevcut Tiirk¢e Ogretim programi
dogrultusunda yapilan 6gretim uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler kendi sinif
ogretmeni tarafindan yiriitiilmiistiir. Dersler programda yer alan kazanimlar
dogrultusunda islenmis, ders kitabinda yer alan etkinliklerin disina ¢ikilmamistir. Bu
yonteme iliskin bir dersin islem basamaklar1 asagida yer almaktadir.

1. 1lk olarak 6grencilerin dikkatlerinin gekilmesi ile derslere baslanmustir.
Dersin giris boliimiinde 6grencilere metnin basligi sdylenerek sorular yoneltilmis ve
gorsellerden hareketle metinde anlatilarla ilgili tahminde bulunmalar1 istenmistir.

2. Dersin gelistirme bolimiinde konuya uygun segilen metin dinleme
calismalarinda akilli tahtadan dinletilerek, okuma c¢aligmalarinda ise Ogretmen
tarafindan sesli okunmus, G6grenci tarafindan sesli ve sessiz okuma yapmalari
istenmistir.

3. Ogrencilerden okuduklari/okunan metindeki kelimelerden gorselleri
verilenin ne ¢agristirdigin1 birkag kelime ile yazmalar1 istenmistir. Metinle ilgili yer
alan sorularin 6grencilere yoneltilerek cevap vermeleri istenmis ve cevaplarini uygun

yerlere yazmalar1 istenmistir.
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4. Metnin ana diigiincesini bulma, metne uygun baslik belirleme, verilen
kelimeleri climle i¢inde kullanma ile ilgili yazma ¢aligsmalar1 yapilmstir.

5. Dersin degerlendirme boliimiinde Ogrencilere metinle 1ilgili sorular
yoneltilmis, verilen cevaplara uygun doniitler verilerek diizeltmeler yapilmistir.
Karigik climleler verilerek metinde gecen ciimleleri bulup onu isaretlemeleri

istenmistir. Metnin konusu ile alakali gorseller verilerek siir yazmalar1 istenmistir.

3.5. Verilerin analizi

SPSS 22.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programi,
arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde kullanilmistir.

Arastirmada, kisisel bilgi formundan elde edilen bilgiler, okuma becerileri ve
okumaya yonelik tutum Olcegi toplam puanlari, goriisme ve haftalik 06z
degerlendirme formundan elde edilen verilerin analizi sirasiyla asagidaki yapilmistir:

1. 1lk olarak kisisel bilgi formu dagitilarak deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin verdikleri yanitlar géz Ontine alinmistir. Verilen yanitlara gore
g6zeneklerin %20’sinden fazlasinda bes ve daha az veri olan degiskenler yiizde ve
frekans kullanilarak betimlenmistir.

2. Gruplarda yer alan 6grenci sayilarmim 30'dan az olmasi sebebiyle non-
parametrik testlerden Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Yilmaz ve Yilmaz
2005, 5.179). Mann-Whitney U testi ile gruplarin dntest ortalamalarinin birbirinden
farklilasip farklilasmadigi belirlenmistir.

3. Mann-Whitney U testi kullanilarak Ogrencilerin okuma becerileri ve
okumaya yonelik tutum 6lgegi son test puanlart arasinda farklilasma olup olmadig:
test edilmistir.

4. Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik paket programi kullanilmigtir.
Sonuglarm yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

5. Arastirmada, deney grubundaki Ogrencilerin Tiirkge dersi ve derste
uygulanan zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar ile ilgili diisiincelerini belirlemek
amaciyla yapilan goriismeler yapilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan icerik analiz
yontemiyle, goriismeler sonucundan elde edilen veriler ¢éziimlenmistir. Coziimlenen
veriler, bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aktarilan metinler dikkatli bir sekilde
okunmus ve buna yonelik kodlamalar olusturulmustur. Kodlar bir araya getirilerek

ortak yonleri bulunmus ve temalar (kategoriler) ortaya ¢ikarilmistir. Bulgular
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sunarken Ogrencilerin  gorlislerinden alintilara kodlamalarla yer verilmistir.
Almtilarin sonuna 6grencilerin cinsiyetleri (E: erkek; K: kiz) ve 6grencilere verilen
sira numaralar1 (6rnegin, E1; K1 gibi) kodlanarak eklenmistir.

6. “Haftalk Oz Degerlendirme Formu”ndan elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde, icerik analizi yontemi ve yinelenmis Ol¢limler igin tek yonli
varyans analizi kullanilmistir. Birinci boliim igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenerek
tablolastirilmistir. Ikinci boliim ise yinelenmis olciimler icin tek yonlii varyans

analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, nicel ve nitel verilere iligkin bulgulara yer verilmistir. Elde

edilen bulgular aragtirma denenceleri ve sorulari ¢ergevesinde diizenlenmistir.

4.1. Arastirma Denencelerine iliskin Bulgular
4.1.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Asagida arastirmanin birinci denencesine yer verilmistir.

Zenginlestirilmis  6gretim uygulamalarinin  kullanildigi deney grubu ile
mevecut Tiirkge Ogretim programi dogrultusunda yapilan Ogretimin uygulandig:
kontrol grubundaki 6grencilerin, "Okuma Becerileri Olgegi" sontest puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.1.1. Deney ve kontrol gruplari okuma becerileri dlg¢egi sontest puanlarina
iliskin Mann-Whitney U testi Sonuc¢lar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam ) Z P
Deney 24 27.71 665.00
91.000 -3.5634 .000
Kontrol 19 14.79 281.00

Tablo 4.1.1.i inceledigimizde Mann-Whitney U testi sonucuna gore
aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu O&grencilerinin "okuma becerileri
6l¢egi"nden aldiklar1 sontest puanlarinin gruplar aras1 anlamli bir farklilagma olup

olmadigina bakilmistir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore gruplarin sira
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ortalamasi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (U=91,000; p<0,05). Bu

sonuca gore s6z konusu anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

4.1.2. ikinci Denenceye Iliskin Bulgular

Asagida arastirmanin ikinci denencesine yer verilmistir.

Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarmin kullanildigi deney grubu ile
mevcut Tiirkge Ogretim programi dogrultusunda yapilan Ogretimin uygulandigi
kontrol grubundaki égrencilerin, " Okumaya Yonelik Tutum Olgegi " sontest puanlar

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.1.2. Deney ve kontrol gruplari okumaya yénelik tutum ol¢egi sontest
puanlarna iliskin Mann-Whitney U testi Sonuclar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U Z P
Deney 24 29.35 704.50
51.500 -4.347 .000
Kontrol 19 12.71 241.50

Tablo 4.1.2'yi inceledigimizde Mann -Whitney U testi sonucuna gore
arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin "okumaya yonelik tutum
6l¢egi"nden aldiklar1 sontest puanlarinin gruplar aras1 anlamli bir farklilagma olup
olmadigina bakilmigtir. Yapilan Mann -Whitney U testi sonucuna gére gruplarin sira
ortalamasi arasinda anlaml bir fark oldugu gortilmiistir (U=51,500; p<0,05). Bu

sonuca gore s6z konusu anlamli farkliligin deney grubu lehine olduguna sdylenebilir.

4.1.3. Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular

Asagida arastirmanin iiglincii denencesine yer verilmistir.

Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubunda yer
alan 6grencilerin on farkli zamanda 6l¢iilen Tiirk¢e derslerine katilimlarina yonelik
kendilerini degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin ylriitiildiigli deney grubu 6grencilerine, her haftanin sonunda
"Haftalik Oz Degerlendirme Formu" uygulanmistir. Ogrencilerin Tiirkce derslerine
katilimlarina yonelik kendilerini degerlendirme puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapma degerleri Tablo 4.1.3'te sunulmustur:
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Tablo 4.1.3. Ogrencilerin Tiirkce dersine katilimlarina yénelik kendilerini
degerlendirme puanlarina iligkin betimsel degerler

N X S
Olgum | 24 43.17 7.17
Olgum 11 24 42.54 7.88
Olgum 111 24 44.04 6.53
Olgum 1V 24 44.50 6.88
Olguim V 24 44.67 7.36
Olguim VI 24 44.41 6.76
Olgtim VII 24 46.83 6.53
Olgtim VIII 24 46.79 511
Olgtim 1X 24 48.25 2.98
Olgtim X 24 48.17 3.14

Tablo 4.1.3. incelendiginde, 6grencilerin Tiirkce derslerine katilimlarina
yonelik kendilerini degerlendirdikleri puanlarin artis gosterdigi goriilmektedir.
Yinelenmis dlglimler i¢in varyans analizi bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 test etmek Tlizere uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 4.1.4'de

verilmistir.

Tablo 4.1.4. Ogrencilerin tiirkce dersine katilimlarina yénelik kendilerini
degerlendirme puanlarina iliskin yinelenmis ol¢iimler anova sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 Toplami Sd. Ortalamasi F P Anlamh Fark
Denekler 1317,163 23 57,268 1~7,9,10
Arasi 2~8,9,10
3~9,10
. 4~9,10
Olgiim 889,121 9 98,791 58910
2,665 ,006 6~9,10
Hata 7673,379 207 37,069 7~1
8~2,5
9~1,2,3,4,5,6
10~1,2,3,4,5,6
Toplam 9879,663 239

" ~ " Olciimler arasindaki fark: sembolize etmektedir.

Tablo 4.1.4'e gore, 6grencilerin Tiirkge dersine katilimlarina yonelik on farkl
Olcimden aldiklar1 kendilerini degerlendirme puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir [F (23, 9) = 2,665; p= .006]. Bu farkin hangi

Olcimler arasinda oldugunu belirlemek i¢in LSD ikili karsilastirmalar testi
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uygulanmis, yapilan biitiin Ol¢iimler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklarin
oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara baktigimizda, arastirmanin {i¢iincli denencesinde ileri
stiriilen, 6grencilerin Tiirk¢e dersine katilimlarina yonelik on farkli zamanda 6lgiilen
kendilerini degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir fark olacagi yargisini
desteklemektedir.

"Haftalik Oz Degerlendirme Formu"nun arastirmanin yiiriitiildiigii deney
grubu Ogrencilerine uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler igerik analizi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Formdan elde edilen bulgular Tablo 4.1.5. 'de

verilmigtir.

Tablo 4.1.5. Zenginlestirilmis dgretim uygulamalarimin sinifta uygulanmasi ile
haftalik oz degerlendirme formu 6grenci goriisleri

1. HAFTA
En Cok Sevdigi Sevmedigi Zorlandigin
Etkinlikler f Etkinlikler f  Etkinlikler f
Bowling 10 KWL 1 Esini Bul 3
Sinifimiz Lokanta 5 Zarf ve Davetiye 1
Eglenceli Oku Ciz Yap Kartlar1 3 Bowling 2
Esini Bul 7
KWL 2
Zarf ve Davetiye 1

2. HAFTA
Afis Hazirlama 4 6 Sapkali Emoji 5 Noktalama Isareti 1
6 Sapkali Emoji 4 Bosluk Doldurma 2 Yarisma 1
Bosluk Doldurma 2 Afis Hazirlama 2
Yarigma 7 Bosluk Doldurma 1
Sihirbaz Sapkalar 3 6 Sapkali Emoji 1
Labirent 3 Labirent 2
Noktalama Tsareti 2
Karton Televizyon Haberleri 3

3. HAFTA
Esin Kim (Puzzle) 4 Ritim Caligmasi 1 Siir Yazma 1
Karikatiir inekler 7 Kelimeleri Kodluyorum 1
Hayvanlar
Konusturma(Chatterpix) 6 Ritim Calismasi 1
Robot(Hecelerine Ayirma) 3
Esini Bul 1
Ritim Caligmasi 4




Tablo 4.1.5.(Devami)
Sapka Tagima

Siir Yazma
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4. HAFTA

Pecha Kucha

Kulaktan Kulaga
Kelime Avi

Siir Yazma

Kelimeden Ciimleye
Sarkida Gegenler
Isim-Bitki-Sehir-Esya
Hikaye Yazma(5N 1K)

Bulmaca (Ozel-Cins Isim)

Kelimeden Climleye 2 Kelime Hazinem
Kelime Avi 1 Bulmaca (Ozel-Cins Isim)
Siir Yazma 1 Isim-Bitki-Schir-Esya
Siir Yazma
Kelime Avi

Seker Kavanozu

P P P P N B DM O O

P R R NN e

5. HAFTA

Sihirbaz Gosterisi

Cumle Kurma

Ciimle Havasi
Alfabetik Siraya Koyma
Siirtikle Birak (Olus Sirast)

Harfleri Siralama

15 Cimle Kurma 1 Harfleri Siralama

3 Harfleri Siralama 1 Ciimle Havasi
Siiriikle Birak (Olus
Sirasi) 1

6. HAFTA

Sarkidaki Kahramanlar

Tombala (Es Anlamli Kelimeler)
Resmi Tamamlama

Cumlebozan

Canakkale Sanal Miize Gezisi
Kahramanimi Ciziyorum

Z1t Anlam Cemberi

Seyit Onbast Animasyon
Sarkidaki Ciimleleri
Tamamlama

Oyunbozan Ciimleyi Bozan
Z1t Anlamlilar Sarkisi
Corabimin Esi Kim?

Kimde Bende Oyunu

Sarkidaki Kahramanlar 1 Cimlebozan
Cimlebozan 2 Yumurtalar1 Tamamlama

Resmi Tamamlama

7. HAFTA

Farki Bul
Mis Gibi Okuma
Hikaye Kuplerim

7 Farki Bul 2 Hikaye Kiplerim
15 Mis Gibi Okuma 1 Farki Bul
2 Tek Tek Zipliyorum 2 Mis Gibi Okuma
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Tablo 4.1.5. (Devami)

Tek Tek Zipliyorum 2
Atiyorum-Ciziyorum-
Kuruyorum 1
Kuleleri Cogaltma 1

8. HAFTA
Tahmin Ederek Okuma 3 Metin Olusturma 2 Survivor 1
Kdstebek Vurmaca 13 Anlati Olusturma 1 Anlati Olusturma 1
Survivor 3 Ismini Diizeltiyorum 1 Tahmin Ederek Okuma 2
Potadaki Yazim Yanlislar1 4 Tahmin Ederek Okuma 1 Canavar EIma 1
Canavar Elma 3 Kdstebek Vurmaca 1
Metin Olusturma 2

9. HAFTA
Hikaye Tamamlama 6 Isaretleyerek Okuma 1 Soru Yaziyorum 1
Isaretleyerek Okuma 4 Hikaye Tamamlama 2 Hikaye Tamamlama 2
Kelime Sigdirmaca 14 Soru Yaziyorum 3
Soru Yaziyorum 4

10. HAFTA

Olumlu-Olumsuz Cumle

Mis Gibi Okuma 7  Hikaye Tamamlama 3 Cemberi 1
Hikaye Tamamlama 5 Esimi Buluyorum 1 Mis Gibi Okuma 3
Olumlu-Olumsuz Cumle
Cemberi 5 Hikayenin Bolimleri 1 Kelime Turetme Roketi 1
Kelime Tiretme Roketi 6 Esimi Buluyorum 1
Esimi Buluyorum 3 Hikayenin Bolumleri 1
Hikayenin Bolumleri 2

Tablo 4.1.5. zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin sinifta uygulanmasi ile
"Haftalik Oz Degerlendirme Formu" 6grenci goriisleri incelendiginde, dgrencileri
smifta aktif hale getiren etkinliklerin en ¢ok sevilen etkinlikler oldugu ortaya
¢ikmuistir.

Ogrencilerin sevdigi etkinlikler "Bowling, Sinifimiz Lokanta, Eglenceli Oku
Ciz Yap Kartlari, Esini Bul, KWL, Zarf ve Davetiye, Afis Hazirlama, 6 Sapkali
Emoji, Bosluk Doldurma, Yarisma, Sihirbaz Sapkalar, Labirent, Noktalama Isareti,
Karton Televizyon Haberleri, Esin Kim (Puzzle), Karikatiir Inekler, Hayvanlari
Konusturma (Chatterpix), Robot(Hecelerine Ayirma), Esini Bul, Ritim Caligmasi,
Sapka Tasima, Siir Yazma, Pecha Kucha, Kulaktan Kulaga, Kelime Avi, Kelimeden
Ciimleye, Sarkida Gegenler, Isim-Bitki-Sehir-Esya, Hikaye Yazma(5N 1K), Bulmaca

(Ozel-Cins Isim), Sihirbaz Gésterisi, Ciimle Kurma, Ciimle Havasi, Alfabetik Siraya
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Koyma, Siiriikle Birak (Olus Sirasi), Harfleri Siralama, Sarkidaki Kahramanlar,
Tombala (Es Anlamli Kelimeler), Resmi Tamamlama, Ciimlebozan, Canakkale
Sanal Miize Gezisi, Kahramanimi Ciziyorum, Zit Anlam Cemberi, Seyit Onbasi
Animasyon, Cilimleleri Tamamlama, Oyunbozan Ciimleyi Bozan, Zit Anlamlilar
Sarkisi, Corabimin Esi Kim?, Kimde Bende Oyunu, Farki Bul, Mis Gibi Okuma,
Hikaye Kiiplerim, Tek Tek Zipliyorum, Atiyorum-Ciziyorum-Kuruyorum, Kuleleri
Cogaltma, Tahmin Ederek Okuma, Kostebek Vurmaca, Survivor, Potadaki Yazim
Yanlislari, Canavar Elma, Metin Olusturma, Hikaye Tamamlama, Isaretleyerek
Okuma, Kelime Sigdirmaca, Soru Yaziyorum, Mis Gibi Okuma, Hikaye
Tamamlama, Olumlu-Olumsuz Ciimle Cemberi, Kelime Tiiretme Roketi, Esimi
Buluyorum, Hikayenin Boliimleri" etkinlikleri olmustur.

Formlar incelendiginde dgrencilerin sevmedigi etkinlikler, "KWL, 6 Sapkali
Emoji, Bosluk Doldurma, Ritim Calismasi, Kelimeden Ciimleye, Kelime Awvi, Siir
Yazma, Ciimle Kurma, Siiriikle Birak, Harfleri Siralama, Sarkidaki Kahramanlar,
Ciimlebozan, Farki Bul, Mis Gibi Okuma, Tek Tek Zipliyorum, Metin Olusturma,
Anlati Olusturma, Ismini Diizeltiyorum, Tahmin Ederek Okuma, Isaretleyerek
Okuma, Hikaye Tamamlama, Soru Yaziyorum,Esimi Buluyorum, Hikayenin
Bolimleri" olarak belirtilmistir.

En ¢ok zorlanilan etkinliklerin ise ayni zamanda en ¢ok sevilen etkinlikler de

oldugu dikkat ¢cekmektedir.

4.2. Arastirma Sorularina iliskin Bulgular
4.2.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Asagida arastirmanin birinci sorusuna yonelik ifadelere yer verilmistir.

Zenginlestirilmis Ogretim uygulamalarinin smifta uygulanmasi ile ilgili
ogrenci goriisleri nelerdir?

Deney  grubundaki  dokuz  &grenciye,  zenginlestirilmis  6gretim
uygulamalarinin sinifta uygulanmasi ile ilgili goriisleri sorulmustur. Gorlismeden
elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Gorligme yapilan 6grencilere, yaptigimiz etkinliklerle birlikte diisiindiiglinde
isledigimiz Tiirk¢e derslerine iliskin goriisleri soruldugunda, 6grencilerin tamami

kullanilan uygulamalar1 eglenceli buldugundan "gok iyi bir uygulama” olarak
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nitelendirmislerdir. Ogrencilerden 5'i derslerin, "etkinlerle islenmesinden mutlu
oldugunu", 4'U ise dersi "daha iyi anlamalarini' sagladigin1 vurgulamiglardir.
Asagida 6grenci gorlislerinden 6rnekler yer almaktadir:

" Etkinliklerle yaptigimiz Tiirkge dersi ¢ok giizeldi. Dersler ¢ok eglenceliydi ve
derslerde mutlu oluyordum. Derslerin ¢cogu aklimda kaldi (E3)."

" Derste yaptigimiz etkinlikler ¢cok giizeldi. Derslerde ¢ok mutluydum(K3)."

" Derslerin etkinliklerle islemek dersi anlamami kolaylastirdi ve beni ¢ok mutlu
etti(E4)."

Tiirkge dersinin zenginlestirilmis etkinlikler ve materyallerle islenmesi
konusunda goriisleri soruldugunda, Ogrencilerin tamami dersleri "daha kolay"
ogrenmelerini sagladiklarinm1 ifade etmislerdir. Ogrencilerden 51 "eglenerek
ogrendiklerini ", 3'0 derse gelirken "heyecanlandiklarim', 1'i "aklimi ve zekasini
gelistirdigini " belirtmistir.

Asagida 6grenci goriislerinden ornekler yer almaktadir:

" Korkumu yenmemi sagladi ve derse gelirken heyecanlaniyordum. Diger
arkadaslarimi etkinligi uygularken izlemesi de ¢ok zevkliydi. Etkinliklerin hepsi ¢ok
giizeldi. Derslerimi ogrenmemi kolaylastirdr. Aklimi ve zekami gelistirdi (K2)."

" Dersi anlamami ve derse katilmami kolaylastirdi. Etkinlikler okumami hizlandird
ve zihnimi gelistirdi. Heceleyerek okumami diizelttim(E2)."

"Etkinliklerle ders islerken hem egleniyorduk hem de égreniyorduk. Derse gelmek
i¢cin heyecanlaniyordum. Dersleri daha kolay 6grenmemi saghyordu. (K4)."

Ogrencilere zenginlestirilmis 6gretim uygulamalan ile isledigimiz Tiirkge
dersleri ile ilgili aklinda kalan etkinliklerin neler oldugu soruldugunda "Kostebek
Vurmaca, Kelimeleri Kodlama, Hikdye Tamamlama, Bowling (Unlu harfler), Seker
Kavanozu (6zel-cins isim), Hikdye Kiipleri, Esini Bul, Potadaki Yazim Yanlislar,
Kelime Tiiretme Roketi, Kulaktan Kulaga (kelime tiiretme), Karton Televizyon
Haberleri, Kuleleri Cogaltma " etkinliklerinin kaldigini belirtmislerdir.

Ogrencilere en ¢ok sevdikleri etkinlikler soruldugunda, 3 dgrenci "Kostebek
Vurmaca", 2 6grenci "Bowling (Unlii harfler)", 2 dgrenci "Hikaye Kiipleri”, 1
ogrenci " Hikaye Tamamlama”, 1 ogrenci "Kulaktan Kulaga (kelime tiiretme)"
etkinliklerini sevdiklerini sOylemislerdir.

Ogrencilere bu etkinlikleri nigin sevdikleri soruldugunda, 2 6grenci

n_ v

etkinliklerin "eglenceli", 4'0 "daha yaratici ve faydali", 3'0 "okuma ve yazmalarin
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gelistirdigi" icin sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin sevdikleri etkinliklere
iligkin goriislere asagida yer verilmistir:

"Késtebek Vurmaca vardi. Yere heceleri yapistirmistiniz.  Kodlama yaparak
hecelerden kelimeler elde ediyorduk. Gittigimiz yolu kagidimizdaki kodlama
bolimine ciziyorduk. Beni en ¢ok etkileyen etkinlik kdstebek vurmaca etkiligiydi.
Hikaye tamamlama ve hikayeyi resme cevirme etkinliklerini sevdim. Cunkd onlar
bana daha yaratici ve faydali geldi. Okumami ve yazmamu gelistirdi (K1)."

" Bowling oyunu beni en cok etkileyen etkinlikti. Bowling oyununda tnll harfleri
vurmaya ¢alisirken ¢ok heyecanlanmistim. Vurdugumuz tinlii harf ile tahtada yazan
tekerlemeyi okuduk. Tekerlemeleri okurken okumamiz hizlanmaya bagladi (K4)."

" Kelime tiiretme roketi etkinligini hatirliyorum. Bowling etkinliginde iinlii harfleri
vurup tekerlemeyi o iinlii harf ile okumaya ¢alisiyorduk. En ¢ok sevdigim ve aklimda
kalan etkinlik kulaktan kulaga oyunu ile kelime tiiretmeye ¢alistyorduk. Kulaktan
kulaga oyunu ¢ok eglenceli ge¢misti(E3)."

Ogrencilere sevmedikleri etkinliklerle ilgili goriisleri soruldugunda,
ogrencilerin ¢ogu (8 kisi) biitlin etkinliklerin ¢ok eglenceli oldugunu,sevmedikleri
etkinligin olmadigim belirtmislerdir. Ogrencilerden biri ise "Potadaki Yazim
Yanhslart" etkinliginde zorlandig1 i¢in hosuna gitmedigini belirtmistir. Ogrenci
goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

" Hosuma gitmeyen etkinlik hi¢ olmadi (E5)."

"Potadaki Yazim Yanlislar: etkinliginde zorlandigim icin hosuma gitmedi (K2)."
"Etkinliklerle ders islemek ¢ok eglenceliydi. Hosuma gitmeyen etkinlik hi¢ olmadi
(E4)."

Gorligme yapilan Ogrencilere, zenginlestirilmis &gretim uygulamalart ile
isledigimiz  Tiirkce derslerinde zorlandiklar1 etkinliklerin  olup  olmadig1
soruldugunda, 4'i zorlandiklari etkinligin olmadigini, 2'si "hizli olmadigi" igin
zorlandigini, 2'si "tekerlemeyi soylerken™ zorlandigini, 1'i "hikdye kiiplerindeki ¢ikan
resmi gizerken" zorlandigini belirtmistir. Asagida 6grenci goriislerinden drnekler yer
almaktadir.

" Anlamadiklarim olmustu. Es anlamli kelimeleri once bulup kazanan siradaki
arkadagimizla  oynuyordu onda  zorlandim.  Ciinkii  bulamamistim,  hizli
degildim(K1)."

" Bowling oyununda tekerlemeyi séylerken agzim yoruldu(E1)."

" Hikdye kiipleri etkinliginde kiipteki resmi ¢izerken zorlanmistim(E4)."
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" Zorlandigim etkinlik olmadi(E3)."

Goriisme yapilan Ogrencilere diger derslerin de Tiirk¢e dersindeki gibi
zenginlestirilmis Ogretim uygulamalar ile islenmesi konusunda ne diisiindiikleri
soruldugunda, o6grencilerin tamami derslerin bu sekilde islenmesini istediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerden 3"l "dersleri daha iyi anladiklarim”, 3'U "daha kolay
ogrendiklerini”, 3'0 "derslerin daha eglenceli ge¢tigini" belirtmislerdir. Asagida
Ogrenci goriislerinden ornekler yer almaktadir.

"Oyunlarla ve etkinliklerle ders islemek ¢ok giizeldi. Diger derslerde de oyunla
ogrenmeyi isterdim eger oyle olsayd: diger dersleri de ¢ok severdim (E2)."

" Diger derslerinde boyle etkinliklerle islenmesini isterim ¢iinkii daha ¢ok aklimda
kalir ve derse daha ¢ok katilmak isterim (E3)."

" Etkinliklerle dersleri islemek ¢ok eglenceli geciyor. Dersleri daha iyi anliyorum.
Bu sekilde islemek daha ¢cok ilgimi ¢ekiyor(El)."

4.2.2. Aragtirmanin ikinci Sorusuna Yénelik Bulgular

Asagida arastirmanin ikinci sorusuna yonelik ifadelere yer verilmistir.
Zenginlestirilmis  68retim  uygulamalarinin  smifta  uygulanmasinin
ogrencilerin okuma becerilerine katkilart ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin  okuma becerisi katkilarma bakildiginda  "okumalarinin
hizlandig1 ve gelistigi, okuma isteklerinin arttigi, okuduklarini anlamalarini ve
anladiklarini anlatabilmelerine " katki sagladigini ifade etmislerdir. Asagida dgrenci
goriislerinden 6rnekler yer almaktadir:
" Okuma istegim artti ve okumam hizlandi. Tiirkiye haritasini tamamlamak igin
strekli kitap okumak istiyordum (E3)."
"Okuma etkinlikleriyle okumam hizlandi. Okudugumu anlamami kolaylastirdr ve
anladiklarimi anlatabilmemi gelistirdi (E4)."
" Beni hizlandird: ve gelistirdi. Okumamin gelismesini sagladr (K1)."
" Kitap okuma istegim artti. Arkadaslarimla degisim yaparak kitap okumaya
basladim. Okumami hizlandirdi ve gelistirdi (K2)."
" Okumam hizlandig1 icin okuduklarimi daha kolay anlamami sagladi. Onceden

kitap okumak istemiyordum, simdi stirekli kitap okumak istiyorum (ES5)."
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BOLUM V

TARTISMA

Bu bolumde, zenginlestirilmis 6gretim uygulamalart ile mevcut Tirkge
ogretim programi dogrultusunda yapilan 6gretimin 6grencilerin okuma becerilerine
ve okumaya yonelik tutumlarina etkisine iligkin bulgular ve dgrencilerin goriisleri

tartisilmastir.

5.1. Okuma Becerileri

Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin birinci siif &grencileri okuma
becerileri (zerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Mann -Whitney U testinden yararlanilarak kontrol ve deney gruplarmin okuma
becerileri Ol¢egi sontest puanlarmin gruplar arasi anlamli bir farklilagma olup
olmadigina bakilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore gruplarin sontest toplam
puanlar1 agisindan sira ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
sonuca gore deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistr.
Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin okuma becerilerini arttirmada daha etkili
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde, okuma becerilerine katkilar:
ile ilgili verdikleri cevaplar1 da dikkate alacak olursak; okumalarmin hizlandig1 ve
gelistigi, okuduklarini anlamalarimi kolaylastirdigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.
Bu bulguya paralel olarak, Scully ve Roberts’a (2002) gore eglenceli ve
zenginlestirilmis etkinlikler ile kazanilan okuryazarlik becerilerinin 6grencilerin
etkinliklerde daha aktif olmalarmi, etkinliklerde gorev almalarini, yiiksek

gudilenmeye sahip olduklarini gostermistir. Benzer sekilde Kurt-Karakas (2019)
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tarafindan yapilan arastirmada da Tiirkge Ogretiminin ¢oklu uyaranlarla
desteklenmesi Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinde artis gosterdigi
sonucuna ulasilmstir.

Zenginlestirilmis Ogretim uygulamalar1 6grencilerin 6grenme diizeylerini
etkilemistir. Bu etki her 6grencide farklilik gostermistir. Bu bulguya paralel olarak,
Terwel ve Eedent (1992) yapilan arastirmada Ogrenme ortaminin Ogrencilerin
seviyelerini arttirmada etkili oldugu ve bu etkinin her 6grencide farkli seviyelerde
oldugunu belirtmislerdir.

Mewborn (2000) yaptig1 ¢alismada, Ogrencilerin ihtiyaglarina ve 6grenme
seviyelerine uygun etkinliklerle zenginlestirilmis dgretim programinin uygulanmasi
sonucunda, 6grencilerin bu ortamda ozgilivenlerinin arttigini, 6grenme siirecinin
ogrenciler i¢in daha anlamli oldugunu go6zlemlemislerdir. Broadbent, White,
Mareschal ve Kirkham (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da g¢ocuklarin simirlt
sayida duyusuna (yalnizca gorsel veya isitsel) etki eden etkinlikler yerine ¢ok
boyutlu duyularina (gorsel-isitsel) etki eden etkinliklere maruz birakildiktan sonra
performanslarinin artig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Opdenakker ve Van Damme (2006) yaptiklar1 arastirmada da benzer sonuglar
ulasmistir. Arastirmada o6grencilerin 6grenmelerinde, Ogretmenlerin sahip oldugu
ozelliklerin ve yatkmliklarm etkili oldugu belirtilmistir. Ogrenen merkezli dgretim
anlayisin1  benimseyen, zenginlestirilmis Ogretim uygulamalarmin yer aldig:
ogretimin  ogrenciler {izerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gozlediklerini

belirtmislerdir.

5.2. Okumaya Yonelik Tutum

Bu aragtirmanin ikinci bagiml degiskeni olarak, okumaya yonelik tutum ele
alinmistir. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin birinci siif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlar1 lizerindeki etkilerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Mann-Whitney U testinden yararlanilarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin "okumaya yonelik tutum 6lgegi "nden aldiklari sontest puanlarinin
gruplar aras1 anlamli bir farklilasma olup olmadigina bakilmistir. Yapilan analiz
sonuglaria gore gruplarin sira ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Bu sonuca gore deney grubu lehine s6z konusu anlamli farkliligin oldugu

sOylenebilir.
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Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalari ile 6grenciler derse aktif ve istekli
sekilde  katilmislardir.  Ogrencilerle  yapilan  goriismelerde  bu  bulguyu
desteklemektedir. Bu yontem sayesinde Turkce derslerinde eglenerek 6grendiklerini,
derslere katilirken heyecanlandiklarini ve daha kolay oOgrendiklerini belirtmeleri,
Ogrencilerin derse iligkin tutumlarinin olumlu yonde farkilagtigi seklinde
yorumlanabilir. Bu bulguya paralel olarak, Ozdemir’in (2012) 6grenci portfolyo
etkinlikleriyle zenginlestirilmis matematik Ogretiminin Ogrencilerin giidiilenme,
basar1 ve 6grenme teknikleri Gzerine etkisi ile ilgili yapmis oldugu ¢alismasinda da 7.
smifta okuyan ogrencilerin onceki 6grenmelerinin, belirtilen matematik ve
matematige karst tutumlarinin olumlu yonde farklilastigi, cinsiyet degiskeninden
etkilenmedigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin, kendilerini degerlendirme puanlar1 incelendiginde de,
zenginlestirilmis 6gretim uygulamalart sayesinde derse katilim oranlarinin arttigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin uygulanan etkinliklere heyecanla ve istekle katilmalari,
kullanilan uygulamalara yonelik goriislerinin olumlu oldugu g6z 6niine alindiginda,
zenginlestirilmis O6gretim uygulamalarinin &grencilerin derse iliskin tutumlarin
olumlu yonde farklilastigi soylenebilir. Bu bulguya paralel olarak Koériukcu (2015),
tarafindan yapilan c¢alismada zenginlestirilmis Ogrenme ortami Ogrencilerin
matematiksel zihin aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigi, ayrica caligmaya katilan
ogrencilerin biligsel ve duyugsal becerileri uygulamak icin isteklerinin arttig
sonucuna ulagilmistir.

Yapilan bircok calisma, okumaya yonelik olumlu tutumlarin, bireylerin
okumaya ayiracag siire ve okuma egitimi iizerinde tesirli oldugunu gostermistir.
Basarili okuyucu olma egilimi gosteren Ogrenciler, okumaya karsi olumlu tutum
gelistirenlerdir (Forman vd., 1998; Marshal, 1992; McKenna, Kear ve Ellsworth,
1995; McKenna ve Kear 1990; Smith, 1992; Satis, 1991) bulgusuyla
desteklenmektedir.

Kutluca, Tum, Mut (2020), yaptiklari ¢alismada matematiksel muhakeme
baglaminda zenginlestirilmis 6grenme ortaminin 6grencilerin derse olan ilgilerini ve
katilimlarint olumlu ydnde etkiledigi, Ogrenilen bilgilerin kalici oldugu ve
O0grenmeye tesvik ettigi sonucuna ulagsmislardir. Okumaya yonelik olumlu tutum
gelistiren zenginlestirilmis &gretim uygulamalari, basarty1 yakalamayi ylksek

diizeyde kolaylastirir (Barnett ve Irwin, 1994).
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5.3. Ogrenci Gériisleri

Deney grubunda yer alan dokuz dgrenci ile goriisme yapilmustir. Ogrencilere
smifta uygulanan zenginlestirilmis Ogretim uygulamalar1 ile ilgili goriisleri
sorulmustur. Goriisme sonunda Ogrencilerin  cevaplar1  degerlendirildiginde,
ogrencilerin kullanilan uygulamalar1 eglenceli/ogretici  bulduklari, bu uygulamalar
sayesinde Tlrkce derslerine katilmaktan zevk aldiklari, Turkce derslerini daha gok
sevdikleri, derse gelirken heyecanlandiklari ve daha kolay anlamaya basladiklar
gorlilmiistiir. Yapilan goriismede 6grenciler, Tiirkce derslerinde grupla ve takimla
calismay1 Ogrendiklerini, arkadaslar1 ile is birligi icerisinde daha fazla bilgi
edindiklerini, konular1 daha rahat anladiklarini, paylasmayi, yardimlagmayi, grupta
gorev almayi, birlikte hareket etmeyi 6grlendiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin belirttigi bulgulardan digeri de en cok sevdikleri etkinlikler
olarak; " Kostebek Vurmaca, Bowling (Unlii Harfler), Hikaye Kdupleri, Hikaye
Tamamlama ve Kulaktan Kulaga" etkinliklerini saymuslardir. Ogrencilere bu
etkinlikleri nigin sevdikleri soruldugunda, etkinliklerin "eglenceli", " daha yaratict ve
faydali", "okuma ve yazmalarini gelistirdigi" i¢in sevdiklerini belirtmislerdir.
Bunlarin yani sira 6grencilerin ¢ogu sevilmeyen etkinlik olmadigini belirtmistir.
Sadece dgrencilerden biri ise '"Potadaki Yazim Yanhslar" etkinliginde zorlandigi igin
hosuna gitmedigini belirtmistir.

Bu bulgulara paralel olarak; ¢ogunlukla Ongoriilebilir ve tekrarlanan
uyaricilara dayali bir egitim ortami bireyin ilgisinin dagilmasina ve sikilmasina
neden olur (Sousa, 2001). Sikilma ise 6grencinin basarisiz olmasi ve sinifta disiplin
problemlerinde artis goriilmesine sebep olmaktadir. Zenginlestirilmis ogretim ile
dersler monotonluktan kurtarilir. Farkli, yeni 6grenme yasantilar1 ve zorluklar ile
zenginlestirilen O0gretim ortami olusturmak Ogrencilerin zihinsel gelisimlerini ve
basarilarint olumlu yonde arttirdigin1 belirtmektedir (Koyuncu ve Erden, 2010).
Gali¢ (2020) yaptig1 calismada, matematik etkinliklerini oyunla zenginlestirerek
ogrencilerin matematik dersindeki basarilarina, matematige yonelik giidiilenmelerine
ve tutumlarma olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak, Ogrenciler igin eglenceli olan zenginlestirilmis Ogretim
uygulamalarinin, 6grencilerin derse aktif katilimlarini arttirmada ve derslerin

eglenceli/ogretici gecmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin Tiirkge
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dersinde okuma becerilerini ve okumaya yonelik tutumlarini arttirmada,

zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar1 kullanilabilir.

5.4. Haftahk Oz Degerlendirme

Uygulama yapilan on hafta boyunca doldurulan degerlendirme formlari
incelendiginde, zenginlestirilmis 6gretim uygulamalar ile iglenen Tiirkge derslerini
eglenceli/0gretici bulan dgrencilerin sayisinin siireg igerisinde arttigi goriillmektedir.
Ayrica baslarda goOrilen olumsuz ifadeler yerini olumlu diistincelere biraktigi
gozlenmektedir. Ogrencilerin etkinliklerde kendilerini daha rahat hissetmesi, yapilan
uygulamalara alisilmasi, grup calismalarinda arkadaslari ile is birligi igerisinde
calismalari, olumlu diisiincelerin baslica sebeplerinden oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulara paralel olarak; Kutluca, Tum, Mut (2020), matematiksel
muhakeme baglaminda zenginlestirilmis 6grenme ortaminin grenci ve Ogretmen
goziiyle degerlendirilmesi ile ilgili ¢alisma yapmistir. Arastirma sonucunda bu
O0grenme ortamimnin Ogrencilerin derslere katilimimi olumlu ydnde etkiledigi,
dgrenilen bilgilerin kalic1 oldugu ve 6grenmeye tesvik ettigi goriilmiistiir. Ozdemir'in
(2012) ogrenci triin dosyasi ile zenginlestiriilmis matematik &gretiminin basart,
motivasyon ve Ogrenme stratejileri tlizerine etkisi ile ilgili yapmis oldugu
caligmasinda Ogrencilerin  matematikteki hazirbulunusluk diizeyinin belirtilen
matematik ve matematige karsi tutum degiskenleri acisindan farklilastig
gorlilmiistiir. Erdem (2015), calismasinda zenginlestirilmis Ogrenme ortaminda
yapilan ogretimin, Ogrencilerin matematiksel muhakemelerini olumlu yonde
etkiledigi ve Ogrencilerin matematige karsi tutumlarini olumlu yonde iyilestirdigi
gorilmiistiir.

Formlar incelendiginde, 6grencileri smifta aktif hale getiren etkinliklerin en
cok sevilen etkinlikler oldugu ortaya c¢ikmistir. "Bowling, Simifimiz Lokanta,
Eglenceli Oku Ciz Yap Kartlari, Esini Bul, KWL, Zarf ve Davetiye, Afis Hazirlama,
6 Sapkali Emoji, Bosluk Doldurma, Yarisma, Sihirbaz Sapkalar, Labirent,
Noktalama Isareti, Karton Televizyon Haberleri, Esin Kim (Puzzle), Karikatiir
Inekler, Hayvanlar1 Konusturma (Chatterpix), Robot(Hecelerine Ayirma), Esini Bul,
Ritim Calismasi, Sapka Tasima, Siir Yazma, Pecha Kucha, Kulaktan Kulaga, Kelime
Avi, Kelimeden Ciimleye, Sarkida Gegenler, Isim-Bitki-Sehir-Esya, Hikaye

Yazma(5N 1K), Bulmaca (Ozel-Cins Isim), Sihirbaz Gosterisi, Ciimle Kurma,
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Ciimle Havasi, Alfabetik Siraya Koyma, Siiriikkle Birak (Olus Sirasi), Harfleri
Siralama, Sarkidaki Kahramanlar, Tombala (Es Anlamli Kelimeler), Resmi
Tamamlama, Clmlebozan, Canakkale Sanal Miize Gezisi, Kahramanimi Ciziyorum,
Z1it Anlam Cemberi, Seyit Onbasi Animasyon, Ciimleleri Tamamlama, Oyunbozan
Ciimleyi Bozan, Zit Anlamlilar Sarkisi, Corabimin Esi Kim?, Kimde Bende Oyunu,
Farki Bul, Mis Gibi Okuma, Hikaye Kiiplerim, Tek Tek Zipliyorum, Atiyorum-
Ciziyorum-Kuruyorum, Kuleleri Cogaltma, Tahmin Ederek Okuma, Kostebek
Vurmaca, Survivor, Potadaki Yazim Yanlislari, Canavar Elma, Metin Olusturma,
Hikaye Tamamlama, Isaretleyerek Okuma, Kelime Sigdirmaca, Soru Yaziyorum,
Mis Gibi Okuma, Hikaye Tamamlama, Olumlu-Olumsuz Ciimle Cemberi, Kelime
Turetme Roketi, Esimi Buluyorum, Hikayenin Boliimleri" etkinlikleri on haftalik
stirecte sevdikleri etkinlikler icerisinde yer almaktadir.

Bu bulgulara paralel olarak; gérme, isitme duyularina hitap eden gorseller ve
videolarla zenginlestirilen egitim ortami Ogrencilerin yaparak yasayarak ve
dokunarak, hissederek O6grenmelerine imkan saglamasi egitimin istendik ve zevkli
hale gelmesini saglar (Tanridver, 2013, s.18).

Formlar incelendiginde 6grencilerin sevmedigi etkinlikler, "KWL, 6 Sapkali
Emoji, Bosluk Doldurma, Ritim Calismasi, Kelimeden Ciimleye, Kelime Awvi, Siir
Yazma, Ciimle Kurma, Siiriikle Birak, Harfleri Siralama, Sarkidaki Kahramanlar,
Ciimlebozan, Farki Bul, Mis Gibi Okuma, Tek Tek Zipliyorum, Metin Olusturma,
Anlati Olusturma, Ismini Diizeltiyorum, Tahmin Ederek Okuma, Isaretleyerek
Okuma, Hikaye Tamamlama, Soru Yaziyorum, Esimi Buluyorum, Hikayenin
Boliimleri" etkinliklerinin yer aldig1 gortilmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri etkinliklerin ayn1 zamanda en ¢ok zorlandiklart
etkinlikler ~de oldugu dikkat ¢ekmektedir.  Ogrencilerin  etkinliklerde
zorlanmamalarinin sebebi ilk haftalara gore etkinliklere alismalari, kendilerini daha
rahat hissetmeleri, etkinliklerde aktif olmalar, siireci iyi degerlendirmeleri,

yonergeleri daha rahat anlayip uygulamalarina baglanabilir.
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BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali
sonuclar tiizerinde durulmaktadir. Arastirma bulgulart ¢ercevesinde arastirma
sonuclarindan yola ¢ikarak uygulamaya ve bu konuda c¢aligma yapmak isteyen

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirmanin denenceleri ve

arastirma sorularina paralel olarak iki boliimde incelenmistir.

6.1.1. Arastirma Denencelerine iliskin Sonuclar

1. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubu ile
mevecut Tiirkge Ogretim programi dogrultusunda yapilan 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki &grencilerin, " Okuma Becerileri Olgegi " sontest puanlart
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Baska bir ifadeyle
zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin, mevcut Tirkce O6gretim programi
dogrultusunda yapilan 6gretime gore okuma becerileri Gizerinde daha etkili olmustur.

Arastirmanin birinci denencesi bu ifadeyle dogrulanmstir.
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2. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarimin kullanildigi deney grubu ile
mevcut Tiirkge Ogretim programi dogrultusunda yapilan Ogretimin uygulandigi
gruptaki kontrol grubundaki &grencilerin, " Okumaya Yonelik Tutum Olgegi "
sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin ikinci denencesi bu ifadeyle dogrulanmustir.

3. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin on farkli zamanda oOlgiilen Tiirk¢e derslerine katilimlarina yonelik
kendilerini degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bagka bir
ifadeyle zenginlestirilmis Ogretim uygulamalari kullanim1 &grencilerin  Tiirkce
dersine katilimlar1 {izerinde etkili olmustur.

Arastirmanin tigiincii denencesi bu ifadeyle dogrulanmustir.

6.1.2. Arastirma Sorularina iliskin Sonuclar

1. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin siifta uygulanmasi ile ilgili 6grenci

goriislerine asagida yer verilmistir.

e Ogrencilerin dgretim uygulamalarini  eglenceli/dgretici  bulduklari, bu
uygulamalar sayesinde Tiirkge derslerine katilma isteklerinin arttigt ve
Turkge derslerini daha ¢ok sevdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, grup ve takim
caligmalarinda arkadaslariyla daha iyi anlastiklarini, onlar1 daha yakindan
tanima firsatt bulduklarini; verilen gorevleri paylasmayi, gorev dagilimini,
yardimlasma ve dayanmisma icinde birlikte ¢alismayr Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Kullanilan yontem sayesinde derslere olan ilgilerinin arttigini,
daha kolay 6grendiklerini, derse gelirken heyecanlandiklarini ve basarilarinin
arttigini belirtmislerdir.

e Ogrencilerin en ¢ok sevdigi etkinlikler, " Kdstebek Vurmaca, Bowling (Unli
harfler), Hikaye Kiipleri, Hikdye Tamamlama ve Kulaktan Kulaga"
etkinlikleridir. Ogrenciler, bu etkinliklerin "eglenceli", " daha yaratict ve
faydali", ‘"okuma ve yazmalarim1 = gelistirdigi" i¢in  sevdiklerini
vurgulamiglardir. Bunlarin yanm sira 6grencilerin ¢ogu sevilmeyen etkinlik
olmadigini belirtmistir.

e (Goriisme yapilan Ogrencilere diger derslerin de Tiirkce dersindeki gibi

zenginlestirilmis  Ogretim uygulamalar1 ile islenmesi konusunda ne
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diisiindiikleri soruldugunda, 6grencilerin tamami diger derslerinde bu sekilde
islenmesini istediklerini vurgulamislardir. Ogrenciler yapilan uygulama
sayesinde dersleri daha iyi anladiklarini, daha kolay ogrendiklerini ve
derslerin daha eglenceli gectigini belirtmislerdir.
2. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin smifta uygulanmasinin dgrencilerin
okuma becerilerine katkilari ile ilgili 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.
e Ogrencilerin okuma becerisi katkilarma bakildiginda "okumalarinin
hizlandig1 ve gelistigi, okuma isteklerinin arttig1, okuduklarini anlamalarini

ve anladiklarini anlatabilmelerine " katki sagladigini ifade etmislerdir.

6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Yo6nelik Oneriler

1. Zenginlestirilmis Ogretim uygulamalarinin ilkokul 1. simif 6grencilerinin
okuma becerilerini ve okumaya yonelik tutumlarini gelistirdigi bulgularindan
hareketle 6gretmenlere, ilkokul Tiirkge derslerinde 6grenme-6gretme siirecini
zenginlestirilmis 6gretim uygulamalari ile desteklemeleri Onerilebilir.

2. Yapilan bu calisma 10 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Yeni yapilacak
arastirmalarin ¢aligma siiresi arttirilabilir. Daha ayrintili, etkili ve kapsamli
bir arastirma ortaya konabilir.

3. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, okul, smif ve ¢evrenin imkanlari, 6gretmen
Ozellikleri etkinliklerin ~gelistirilmesinde dikkate almabilir. Etkinlikler
hazirlanirken Ggrencilerin  kisisel 0Ozelliklerine dikkat edilerek bireysel
etkinlikler, grup etkinlikleri ve teknoloji destekli etkinlikler olusturulabilir.

4. Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarindan alinacak verimin en iist diizeyde
olmasi igin, okullara etkinliklerin uygulanabilmesi konusunda materyal ve
yeterli maddi destek saglanabilir.

5. Yapilan bu caligmanin, ¢alisma grubu i¢in 1. simif 6grencileri belirlenmistir.
Arastirmalarin ¢alisma grubu degistirilerek anasinifi, ilkokul, ortaokul, lise ve
universite olmak Uzere tum kademelerde arastirma konusu ile ilgili yeni

aragtirmalar yapilabilir.



75

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu aragtirma, zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinin ilkokul birinci sinif
Tiirkce dersindeki okuma becerisi tizerindeki etkileri ile sinirhidir. Uygulanan
etkinliklerin siif seviyelerinin tamaminda diger dil becerileri lizerindeki
etkileri incelenebilir.

Okuma becerisi ve okumaya yoOnelik tutum (zerinde, zenginlestirilmis
ogretim uygulamalarmin etkileriyle ilgili farkli 6gretim kademelerinde ve
farkli sinif diizeylerinde deneysel arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada okumaya yonelik tutum (zerinde zenginlestirilmis 6gretim
uygulamalarinin etkileri incelenmistir. Benzer ¢alismalarda, bu yontemin
farkli duyussal 6zellikleri tizerindeki etkileri arastirilabilir.

Bu arastirmada, veriler haftalik 6z degerlendirme formu, goriisme, okuma
becerileri Glgegi ve okumaya yonelik tutum Olgeginden yararlanilarak
toplanmistir. Yapilacak olan c¢alismalarda, 6grenci portfolyolari, 6grenci
gelisim dosyalar1 vb. degerlendirme tekniklerinden yararlanilabilir.

Bu c¢alisma Tirkce dersinde yapilmistir. Zenginlestirilmis O6gretim

uygulamalarinin diger derslerdeki etkileri arastirilabilir.



76

KAYNAKCA

Ajzen, 1., & Fishbein, M. (2005). Theinfluence of attitudes on behavior. In D.
Akandere, M. (2013). Egitici okul oyunlari (Genisletilmis 4. baski). Nobel
Yayincilik.

Akkoyunlu, B. & Yilmaz, M.(2005). Tiiketimci ¢oklu ortam Ogrenme kurami.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 9-18.

Akyildiz, S. (2006) flkokuma ve Yazma Ogretimi. Celepler Matbaacilik.

Akyildiz, S. (2006). Uygulamali ilk okuma yazma dgretimi (3. baski). Celepler
Matbaacilik.

Akyol, H. (2006). Tiirkge ilk okuma yazma égretimi (5. Baski). Pegem A Yaymcilik.

Akyol, H. (2007). Tiirkge ilk okuma yazma ogretimi. Pegem A Yayincilik.
Akyol, H. (2011). Turkge ilk okuma-yazma ogretimi. Pegem Akademi.
Akyol, H. (2012). Tiirk¢e ilk okuma yazma égretimi (12. baski). Pegem Akademi.

Albarracin, B.T. Johnson, & M.P. Zanna (Eds.), The hand book of attitudes (pp. 173—
221). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Alexander, J. E. & Filler, R.C. (1976). Attitudes and reading. Newark, DE:

International Reading Association.

Alexander, J. E. & Cobb, J. (1992). Assessing attitudes in middle and secondary

schools and community colleges. Journal of Reading, 36(2), 146—149.
Alkan, C. (1980). Egitim ve din arasindaki iliski. Tiirk Egitim Dergisi, 5(26), 33.

Altintas, E. & Kaya, H. (2012). Fen bilgisi 0gretmen adaylariin drama yontemiyle
fen ve teknoloji dersinin islenmesine yonelik 6zyeterlik ve tutumlari. Erciyes
Universitesi Fen Bilimleri Enstitusti Dergisi, 28(4), 287-295.



77

Ari, M. (2019). Sunif dgretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal kullanma
durumlart ile 6gretim teknolojileri ve materyallerinin etkililigine iliskin

goriislerini incelenmesi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi.

Arkonag, S. A. (2001). Sosyal psikoloji (2. baski). Alfa Basim Yayim.
Arslan, M. (2007). Egitimde yapilandirmaci yaklasimlar, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakdltesi Dergisi, 40(1), 45.

Arslan, S. & Ozpnar, 1. (2009). Ilkégretim 6. sinif matematik ders kitaplariin
ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 97-113.

Aslan, Z. & Dogdu, S. (1993). Egitim teknolojisi uygulamalar: ve egitim arag
gerecleri. Tekigik Ofset.

Aydin, S. (2014). Olgu bilim arastirmasi. Metin, M. (Edt.), Kuramdan uygulamaya
egitimde bilimsel arastirma yontemleri (S. 300-301). Pegem Akademi.

Babayigit, O. (2019). Sif dgretmenlerinin tiirkge derslerinde dgretim materyali
kullanma amaglarinin ve durumlarinin incelenmesi. Yayinlanmig Makale,
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1SSN:1302-8944
Yil: 2019 Sayi: 51, Sayfa:42-59.

Balci, A., Uyar, Y., & Biyiikikiz, K. K. (2012). Hkégretim 6. sinif 6grencilerinin
okuma aligkanliklar1, kiitiphane kullanma sikliklar1 ve okumaya yonelik
tutumlarinin incelenmesi. Turkish Studies, 7(4), 965-985.

Balc1, S. (2015). Zenginlestirilmis ve etkilesim temelli etkinliklerin ogretmenlik

uygulamalarina yénelik etkilerinin incelenmesi. Dumlupiar Universitesi.

Balim, A. G., Kesercioglu, T., Evrekli, E., & Inel, D. (2009). Fen Ogretmen
adaylarina yonelik yapilandirmaci yaklagim goriis Ol¢egi: Bir gecerlilik ve
guvenirlik calismasi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 79-
92.

Barnett, J. E., & Irwin, L. (1994). The effects of classroom activities on elementary

students’ reading attitudes. Reading Improvement, 31(2), 113-120.

Bekar Kebapci, C. (2016). Tiirk¢e ogretmenlerinin 6l¢me degerlendirme araglarin
kullanma ve énemseme diizeylerine yonelik bir degerlendirme. Izmir Dokuz

Eylul Universitesi.



78

Bektas, E. (2013). [lkokuma yazma Ogretiminde Karsilagilan sorunlar ve ¢ozim
yollarmmin karma yontem araciligiyla incelenmesi. Karadeniz Teknik

Universitesi.

Bektas, S. (2020). Ilk okuma yazma J&gretiminde egitsel oyunlarmm 1. suif
ogrencilerinin okuma becerilerine olan etkisinin incelenmesi. Sakarya
Universitesi.

Beydogan, H. O. (2009). Lise oOgrencilerinin 6grenme stillerine gore okuma
anlama siirecinde ayirt etme stratejilerini kullanma duzeyleri.  Ahi  Evran
Universitesi  Kiwrsehir — Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 10(1), 51-67.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1494907

Beyhatin, F. (2019). Hikdye haritast yonteminin ilkokul 1. sumif 6grencilerinin
dinledigini ve okudugunu anlamaya etkisinin ¢esitli degiskenler acgisindan

incelenmesi. Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi.

Binbasioglu, C. (1993). Okumanin mekanizmasi ve okuma aracinin bazi nitelikleri.
Cagdags Egitim Dergisi, 28(193), 15-20.

Binbasioglu, C. (2004). Ilk okuma ve yazma dgretimi. Nobel Yaymnlari.

Blachowicz, C., & Ogle, D. (2008). Reading comprehension strategies for
independent learners. New York: The Guilford Press.

Broadbent, H.J., White, H., Mareschal, D. & Kirkham, N.Z. (2018). Incidental
learning in a multisensory environment across childhood. Developmental
Science, 21(2). https://doi.org/10.1111/desc.12554

Cemaloglu, N. (2001). Ik okuma-yazma égretimi. Nobel Yaymlari.
Cemaloglu, N., & Yildirim, K. (2005). Ik okuma yazma 6gretimi. Nobel Yaymcilik.

Chronaki, A. & Christiansen, 1.M. (2005). Challenging perspectives on mathematics
classroom communication, USA: Information Age Publishing Inc.
Cunningsworth, A. (1995). Choosing your course book. Oxford: The Bath

Press.

Cohen, L. & Manion, L. (1995), Research Methods in Education, Fourth Edition,
London: Routledge.

Caliskan, F. E. (2019). Aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul &grencilerinin
okudugunu anlama becerisine, okuma motivasyonuna ve okuma tutumuna

etkisi. Atatiirk Universitesi.


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1494907
https://doi.org/10.1111/desc.12554

79

Cangir, M. (2008). [lkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde egitsel oyun
yonteminin uygulanma durumu (Tuzla ornegi) YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 220551).

Celen, F. K., Celik, A. & Seferoglu, S. S. (2011). Tiirk egitim sistemi ve PISA
sonuclari. XIII. Akademik Bilisim Konferansi, 2-4.

Celenk, S. (2003). [k okuma yazma programi ve égretimi. Am Yaymncilik.

Celenk, S. (2006). Etkinlik temelli ilk okuma ve yazma o&gretimi. Morpa Kultur

Yayinlari.

Celenk, S. (2007). Ik okuma-yazma programi ve égretimi. Maya Akademi.

Celenk, S. (2008). ilkdgretim Okullar1 Birinci Smif Ogrencilerinin ilk Okuma ve
Yazma Ogretimine Hazirlik Diizeyleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi. 8(1), 83-90.

Celik, L. (2007). Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Secimi. (Editor: O.
Demirel). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi. Pegem A Yayincilik.

Cmar, 1. (2004). Birlestirilmis sinifli ilkogretim okullarinda ilk okuma yazma
ogretimine iliskin bir arastirma. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

5(7), 31-45.

Cmarci, M. N. & Kardas, M. N. (2018). “Dil ve edebiyat egitiminde temel
disiplinler”. Mehmet N. Kardas ve Rasit Ko¢ (Ed.), Dil ve edebiyat

egitiminin temel kavramlari. (ss 1-20). Pegem Akademi.

Cigdemir, S. (2021). Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama
dizeyini etkileyen bireysel ve cevresel faktorlerin incelenmesi. Gazi

Universitesi.

Coban, B. & Nacar E. (2015). Ortaokullarda egitsel oyunlar. (3. basim). Nobel
Akademik Yayincilik.

Collu, E. F., & Ozturk, Y. E. (2006). Orgtlerde inanglar-tutumlar tutumlarin dlgiim
yontemleri ve uygulama 6rnekleri bu yontemlerin degerlendirilmesi. Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksek Okulu Dergisi, 9(1-2), 373-404.

Degirmenci, H. (2014). Egitim yazilvmun birinci simif ogrencilerinin  okuma

becerileri iizerindeki etkisi: Morpa Kampiis Uygulamas:. Gazi Universitesi.



80

Dekal, J. (2002). A study of the physical components of enrichment learning
environment, factor which impede implementation and future strategies for
sucess. Unpublished doctoral dissertation, California: La Verne University.

Demiralp, N. (2007). Cografya egitiminde materyaller ve 2005 cografya dersi
ogretim programu. ). Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi,
15(1), 373-384.

Demirel, O. (1993) Yabanci dil égretimi: Ilkeler, yontemler, Teknikler. USEM

Yayinlari.

Demirel, O., Seferoglu, S., & Yagci, E. (2004). Ogretim teknolojileri ve materyal

gelistirme. Pegem.
Demirel, O. (2005). Egitim sozligii. (3. Bask1). Pegem Yayinlari.

Dikdere, M. & Giiven, M. (2013). Yabanc1 dil 6gretiminde ders materyali gelistirme
etkinlikleri. H. F. Odabast (Ed.). Ingilizce ogretmenliginde Ogretim
teknolojileri  ve materyal tasarvmi-\l (2. Baski) (ss.1-24). Anadolu

Universitesi Yayini.

Dogan, Y. (2014). Dinleme egitimi: kuram, uygulama, 6lgme ve degerlendirme.,
Glzel, A. ve Karatay H. (Editorler). Tiirkce 6gretimi el kitabi. lkinci Baska.
Pegem Akademi Yayinlari.

Doganay, A. (Editér) (2007). Ogretim ilke ve yéntemleri (2. basim). Pegem
Yayincilik.

Doruk, B. K. (2011). Iletisim becerisinin gelisimi igin etkili bir ara¢: Matematiksel
modelleme etkinlikleri, Matematik Egitim Dergisi, 1, 1-12.

Erdem, E. (2015). Zenginlestirilmis 6grenme ortaminin matematiksel muhakemeye ve

tutuma etkisi. Erzurum Atatiirk Universitesi.

Eristi, B. (2007). Ogretim teknolojilerinin 6gretim siirecindeki yeri ve kullanimi:
gorsel-isitsel materyaller. H. F. Odabas1 (Ed.). Ogretim teknolojileri ve
materyal tasarimi (sS. 93-112). Anadolu Universitesi Yayn.

Eroglu, S., & Bektas, O. (2016). STEM egitimi almis Fen Bilimleri 6§retmenlerinin
STEM temelli ders etkinlikleri hakkindaki gorisleri. Egitimde Nitel

Arastirmalar Dergisi, cilt 4, say1 3.



81

Ferah, A. (2001). Her yonuyle Turkce ilk okuma-yazma. Milli Egitim Bakanligi

Yaynlart.

Forman, B.R., D.J. Francis, J.M. Fletcher, C. Schatschneider, & P. Mehta. (1998).
Therole of instruction in learningtoread: Preventingreadingfailure in at-

risk children. Journal of Educational Psychology, 90 (1), 37-55.

Foulquie, P. (1972). Dictionnaire de la pedagogies. Paris: Presses Universitaires De

France.

Gali¢, S. (2020). Oyun dgeleri ile zenginlestirilmis matematik etkinliklerinin,
ogrencilerin basari, tutum ve motivasyonlart iizerine etkisinin incelenmesi.

Hacettepe Universitesi.

Gegit, Y. (2011). Egitim, Ogretim Teknolojisi ve Iletisim. Nobel Akademi
Yayincilik.

Gibson, A. C. (2003). Effects of the physical classroom environment on the reading
at titudes of four thgraders (Doctoraldissertation). Retreivedfrom
https://proquest.com (Dissertation No. 3081491).

Grabe, W. & L. F. Stoller (2002). Teaching and researching reading. Harlow:

Pearson Education

Guo, S. (2012). Using Authentic Materials for Extensive Reading to Promote English
Proficiency. Department of Applied Foreign Languages, National Taipei
College of Business, Taiwan. English Language Teaching; Vol. 5, No. 8;
2012

Gulbenk, T. (2008). Coklu ortam gosteriminin 6. Sinif égrencilerinin matematik
basarisina etkisi (oran-oranti érnegi). Sakarya Universitesi.

Guler, H. (2016). flkokul 1. simfa baslayan égrencilerin okula baslama yasina gére
okula uyumlarmmin ve okuma-yazma becerilerinin incelenmesi. Giresun

Universitesi.

Giimiis, M. (2012). Dil 6gretiminde temel beceriler. Bilim ve Yeni Teknoloji. (2).
267- 272.

Gilines, F. (2014). Tiirkce ogretimi yaklasimlar ve modeller. (2. Basim). Pegem
Akademi Yaynlari.



82

Giines, F. (2021). Tiirk¢e 6gretimi yaklasimlar ve modeller. (11. Basim). Pegem
Akademi Yayinlari.

Giines, F., Uysal, H., & Tag, 1. (2016). Ilkokuma yazma 6gretim siireci: Ogretmenim
bana okuma yazmay1 0gretir misin? Egitim Kuram ve Uygulama
Arastirmalart Dergisi 2016, Cilt 02, Sayr 02, 23-33.

Gilines, F. (2016). Tirkce Ogretimi Yyaklasimlar ve modeller. Pegem Akademi

Yayinlari.
Giines, F. (2000). Okuma-yazma 6gretimi ve beyin teknolojisi. Ocak Yayinlari.

Gurkan, T. (1993). [lkokul égretmenlerinin égretmenlik tutumlar: ile benlik

kavramlar: arasindaki iligki. Seving Matbaasi.

Gurlek, E. (2021). Tiirk¢e ogretmenlerinin dort temel dil becerisinde olgme ve
degerlendirmeye yonelik goriisleri iizerine bir arastirma. Adiyaman

Universitesi.

Hartman, D. R. (2010). A case study of the mathematical learning of two teachers
acquiring mathematical knowledge for teaching, Thesis of Degree of

Doctoral in Education, USA: University of Nebraska.

Hashemi, A. (2021). The Effects of Using Games on Teaching Vocabulary in
Reading Comprehension: A Case of Gifted Students. Journal for the
Education of Gifted Young Scientists, 9(2), 151-160.

DOI: http:/dx.doi.org/10.17478/jeqys.846480

Hazir-Bikmaz, F. (2006). Yeni ilkogretim programlari ve Ogretmenler. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 39(1), 97-116.

Ivey, G. & Broaddus, K. (2001). ‘JustPlain Reading’: A survey of what makes
students wantto read in middle school classrooms. Reading Research
Quarterly, 36(4), 350-377.

Ilk okuma-yazma Ogretmen kilavuz Kitab1 1. kademe (1, 2, 3 ve 4. smif) (2020).
https://orgm.meb.gov.tr/derskitaplari/ciltler/1kademe/1kademeilkokumayazmaOK.pd
f

Johnson, D. S. (1981). Naturallyacquiredlearnedhelplessness: Therelationship of

schoolfailure to achievementbehavior, attributions, and self-concept. Journal
of Ed ucational Psychology, 73(2), 174.


http://dx.doi.org/10.17478/jegys.846480
https://orgm.meb.gov.tr/derskitaplari/ciltler/1kademe/1kademeilkokumayazmaOK.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/derskitaplari/ciltler/1kademe/1kademeilkokumayazmaOK.pdf

83

Kacir, O. (2015). Okul 6ncesi 60-72 aylik dénem ¢ocugunun sosyal duygusal uyumda
egitsel oyunun etkisi. YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:
422897).

Kagitcibasi, C. (1983). [nsan ve insanlar. Beta.

Karasar, N. (2004). Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar, ilkeler, teknikler, on
ucuincl baski, Nobel Yaym Dagitim.

Karatay, H. (2014). Okuma egitimi: Kuram, uygulama, 6lgme ve degerlendirme.
Glizel, A. ve Karatay H. (Editorler). Tiirkce égretimi el kitab:. Tkinci Baska.
Pegem Akademi Yayinlari. ss.223-226.

Kavecar, C., Oguzkan, F. & Sever, S. (1995). Tiirkce ve sunif 6gretmenleri icin Tirkce

ogretimi. Engin Yayevi.

Kavcar, C., Oguzkan, F. & Sever, S. (1998). Tirkce ve sinif 0gretmenleri igin Turkce

Ogretimi. Engin Yayinevi.

Keskin, H. K., Bastug, M., & Akyol, H. (2013). Sesli okuma ve konusma prozodisi:
iliskisel bir calisma. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 168-
180.

Kogyigit, S., Tugluk M. N. & Kok M. (2007). Cocugun gelisim siirecinde egitsel bir
etkinlik olarak oyun/play as educational activity in thechild’sdevelopment
process. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi 16,
327.

Koyuncu, B. (2009). Ilkégretim S.simif fen ve teknoloji dersi igin gelistirilen
zenginlestirilmis beyin uyumlu 6gretim tasarimlarimin ogrencilerin erisileri,
derse yonelik ilgileri ve 0grenmenin kaliciligi iizerine etkisi. Y1ldiz Teknik
Universitesi.

Kocaarslan, M. (2016); “Garfield™ Gorselli 1-6. Siniflar i¢in okumaya yonelik
tutum olgeginin Tiirk¢e uyarlama ¢aliymast" 11kdgretim Online, Cilt 15, Say1
4,s.1217-1233.

doi: http://dx.doi.org/10.17051/i0.2016.25140

Koyuncu, B. & Erden, M. (2010). Zenginlestirilmis beyin uyumlu dgretim ortamina
iliskin 6grenci gortsleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 16(1),73-
92. http://dergipark.ulakbilim.gov.tr/kuey/article/download/5000047825

sayfasindan erigilmistir.


doi:%20http://dx.doi.org/10.17051/io.2016.25140
%09http:/dergipark.ulakbilim.gov.tr/kuey/article/download/5000047825

84

Koksal, K. (1999). ik okuma yazma ogretimi. Pegem A.

Korikcl, E. (2015). Zenginlestirilmis 6grenme ortaminda ortaokul égrencilerinin
matematiksel zihin aliskanliklarinin  gelisiminin incelenmesi. Marmara

Universitesi.

Korikel, E. & Sengiil, S. (2018). Zenginlestirilmis 6grenme ortaminda 7. sinif
ogrencilerinin matematiksel  zihin  aligkanliklarindan  iletisim  kurma
becerisinin gelisiminin incelenmesi. Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim

Fakiltesi.

Koseci Giirol, H. (2022). Tiirkce ogretiminde yararlanilabilecek ¢ocuk oyunlart

lizerine bir arastirma ve yeni ¢ocuk oyunu onerileri. Inonli Universitesi.

Kurt-Karakas, E. (2019). Cok wuyaranli 6grenme-ogretme siire¢lerinin iiniversite
ogrencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisi (Tez

N0.558533) Ankara Universitesi. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kusdemir Kayiran, B. (2007). Coklu zeka kurami destekli kubasik ogrenme
yonteminin tiirkce dersine iliskin tutum ve okudugunu anlamaya yonelik

akademik basar iizerindeki etkisi. Cukurova Universitesi.

Kusdemir Kayiran, B. (2014). Oz-diizenleyici 6grenmenin okudugunu anlamaya
yonelik akademik bagsar:, éz-dlzenleme becerileri ve okuma stratejileri

tizerindeki etkisi. Cukurova Universitesi.

Kutluca, T. (2013). Yapilandirmact 6grenme-0gretme yaklasimi. G. Ekici ve M.
Guven, (Ed.). Ogrenme oOgretme yaklasimlar: ve uygulama ornekleri (1.
Baski) i¢inde (620-653). Pegem Akademi.

Kutluca, T., Tum, A., & Mut, A. I. (2020). Evaluation of enriched learning
environment in the context of mathematical reasoning from the perspective of
the students and their teacher. Discourse and Communication for Sustainable
Education, 11(2), 85-105.

Liska, A.E. (1984). A criticalexamination of thecausalstructure of the
Fishbein/Ajzenattitude-behavior model. Social Psychology Quarterly, 47(1),
61-74.



85

Marsa, C. S., Kuspiyah, H. R., & Agustina, E. (2021). The Effect of Kahoot! Game
to Teaching Reading Comprehension Achievement. Journal of English
teaching, 7(2), 133-149. DOI: https://doi.org/10.33541/jet.v7i2.2738

Marshal, J. K. (1992). Th eeffects of reciproca Iteaching with a group
recognitions tructure on fifth grades’ reading comprhension achieve
mentandat titudes to war dreading. (Master’sthesis). Retrievedfrom
https://proquest.com (Thesis No. 3593550).

Marshall, A. R. (2004). High School Mathematics Habits of Mind Instruction:
Student Growth and Development. Master of Science in Education, Action
Research Project, Marshall Minnesota: Southwest Minnesota State

University.

McKenna, M. C., & D.J. Kear (1990). Measuring at titude to ward reading: A new
toolfor teachers. The Reading Teacher, 43(8), 626—39.

McKenna, M. C. (1994). Toward a model of readingattitudeacquisition. In E. H.
Cramer& M. Castle (Eds.), Fosteringthe life-longlove of reading: The
affective domain in reading education(pp. 18-40). Newark, DE: International

Reading Association.

McKenna, M. C., Kear, D. J., &Ellsworth, R. A. (1995). Children's at titudes to ward
reading: A national survey. Reading Research Quarterly, 30(4), 934-956.

MEB (2005). [lkégretim Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Swmflar),
Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basim Evi.

MEB. (2009). [lkégretim Tiirkce dersi Ogretim programi ve Kilavuzu (I — 5.
Swniflar). Devlet Kitaplar1 Midiirliigli Basimevi.

M.E.B. (2009). Ilkégretim Tiirkce dersi Ggretim programi. T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi. MEB Yaymevi.

MEB.(2018). Yazarlik ve yazma becerileri dersi égretim programi (Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. Swumflar). Milli Egitim Bakanlig
Yaynlart.

MEB (2019). Turkce Dersi ogretim programi (2019). Milli Egitim Bakanlig

Yayinlart.


https://doi.org/10.33541/jet.v7i2.2738

86

http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2019571639225302T%C3%BCrk%C3%A7e%2
0%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%B1%202019.pdf

MEB,2005; MEB,2006; MEB,2015; MEB, 2017; MEB, 2019.

Mewborn, D. S. (2000). Meaningful integration of matematics methods instruction

and field experience. Action in Teacher Education, 4, 50-59.
Nas, R. (2006). Tiirk¢e ogretimi. Ezgi Kitabevi.

Obalar, S. (2009). flkégretim birinci sumf 6grencilerinin ilk okuma yazma becerileri
ile sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi.

Marmara Universitesi.

Odabasi, F. & Namlu, A. G. (1998). Tiirk¢e 6gretiminde ortamlar. S. Topbas (Ed.).

Tiirk¢e 6gretimi (ss. 95-112). Anadolu Universitesi Yaynlari.

Oers, B., & Duijkers, D. (2013). Teaching in a play-based curriculum: Theory,
practice and evidence of developmental education for young children.
Journal of Curriculum Studies, 45, 511-534.

Opdenakker, M.-C. & Van Damme, J. (2006). Teacher characteristics and
teaching styles as effect iveness enhancing factors of classroom
practice. Teaching and Teacher Education, 22, 1-21.

Orhan, A.T., & Bozkurt, O. (2005). Ilkogretim fen ve teknoloji egitiminde
yapilandirmacilik (constructivism). M. Aydogdu ve T. Kesercioglu, (Ed.),
Ilk6gretimde fen ve teknoloji 6gretimi iginde (123-141). An1 Yayincilik.

Oz, F. (2005). Ilk okuma yazma égretimi. Am Yayincilik
Ozben, G. B. (2006). [lkégretim ikinci kademe ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarina ev édevi ¢calismalarinin etkisi.Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitlsu.

Ozcan, A. O. (1993). ilk okuma-yazma Ogretim programlarinmn gelistirilmesi.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 167-178.
Ozdemir, E. (1987). Tiirkge égretimi kilavuzu (3. basim). Inkilap Kitabevi

Ozdemir, S. (2012). Effects of a mathematics instruction enriched with portfolio
activities on seventh grade students achievement, motivation and learning

strategies, (Published Doctoral thesis) A Thesis Submitted To The Graduate


http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02-T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%B1%202019.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02-T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%B1%202019.pdf

87

School Of Natural And Applied Sciences Of Middle East Technical

University.
Ozden, Y. (2000). Ogrenme ve dgretme. Pegema Yayicilik.

Ozmen, H. (2016). Ogrenme kuramlar: ve fen bilimleri 6gretimindeki uygulamalart.
S. Cepni (Ed.). Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji 6gretimi (13. Baski)
iginde (s. 52-117). Pegem Akademi.

Oztirk, E., (2019). [lkokul Ogretmenlerinin derslerinde dijital iceriklerden
yararlanma durumlari. Aydin Adnan Menderes Universitesi (SS.7).

Oztiirk, F., & Oztiirk, B. (2016). Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin etkinlik
kavramma iligkin gorlslerinin incelenmesi. EKEV Akademi Dergisi,
20(68),101-115.

Oztirk, B & Oztiirk, F. (2020). Smif 0gretmeni adaylarinin etkinlik kavramina
yonelik goriislerinin incelenmesi. Kastamonu Education Journal, 28 (5),
5:2009-2018, doi: 10.24106/kefdergi.72243.

Peker, M. & Halat, E. (2008). ilkdgretim 1. kademe matematik programimin egitim
durumlart  boyutunun Ogretmen gorisleri dogrultusunda incelenmesi.

Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 209-225.

Petscher, Y. (2010). A meta analysis of the relations hipbetween student at titudes to
wards reading and achievement in reading. Educational Research, 33(4), 335-
355.

Pilten, P. (2008). Usthilis stratejileri ogretiminin  ilkogretim  besinci  sinif
ogrencilerinin matematiksel muhakeme becerilerine etkisi. Ankara: Gazi

Universitesi.

Razi, S. (2007). Okuma becerisi ogretimi ve degerlendirilmesi. (1. Baski ) Kriter

Yaynlar.

Robinson, H. M., &Weintraub, S. (1973). Research related to children’s in tereststo
develop mental values in reading. Library Trends, 22, 81-108.

Sally M. Reis , Rebecca D. Eckert , D. Betsy McCoach , Joan K. Jacobs & Michael
Coyne (2008) Using Enrichment Reading Practices to Increase Reading
Fluency, Comprehension, and Attitudes, The Journal of Educational
Research, 101:5, 299-315, DOI: 10.3200/JOER.101.5.299-315.


10.24106/kefdergi.72243.

88

Scully, P., & Roberts, H. (2002). Phonics, expository writing, and reading aloud:
Playful literacy in the primary grades. Early Childhood Education Journal,
30(2), 93-99.

Sever, S. (1995). Tiirkce 6gretiminde tam dgrenme. Ya-Pa Yayinlari.
Sever, S. (2004). Tirkce 0gretimi ve tam 0grenme (4. Baski), Ant Yaymcilik.

Smith, M. C. (1990). A Longitudinal Investigation of Reading Attitude Development
from Childhood to Adulthood. The Journal of Educational Research, 83(4),
215-219. Retrieved from http://www.jstor.org/stable/27540386

Smith, M. C. (1992, October). Differences in theeverydayreadingpractices of
giftedandnon- gifted adolescents: Report from a pilot study. Paperpresented
at the Annual Meeting of theMidwestern Educational Research Association,
Chicago, IL.

Sousa, D. (2001). How the brain learns. Corwin Press.

Soylu, D. (2022). Oyunlastirmayla zenginlestirilmis bilgi okuryazarligi hibrit

egitiminin 6grenci basarisina etkisi. Hacettepe Universitesi.

Sahan, H. H. (2008). Zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin ilkdgretim 3. siif
matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin gergeklesme diizeyine
ve Ogrencilerin akademik 6zgiiven 6zelliklerine etkisi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi. Giiz 2008, Say1 56, ss: 607-632.

Sahin, Y.T. & Yildirim, S. (1999). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Am
Yayincilik

Sahin, E. & Sahin, A. (2014). Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji ve materyal kullanimi.
Ed: A. Kirkkilig ve H. Akyol. llkégretimde Tiirkce 6gretimi (4. baski) (ss.
319-348). Pegem Akademi.

Sentiirk, A. (2013). Ev ddevierinin ilkogretim birinci sinif ogrencilerinin ilokuma

yazma becerilerine etkisi. Gazi Universitesi.

Tanridver, S. (2013) [llistrasyon dersindeki zenginlestirilmis égretim ortaminin
ogrenci davramsglarina iiriinlerine ve yansimasi. Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitisi, Ankara



89

Taskaya, S. M., & Musta, C. M. (2008). Smif Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim
yontemlerine iliskin gorisleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi. Yaz-2008,
C.7, S.25 (240-251).

Temizkan, M., & Sallabas, E. (2009). Ogretmen adaylarmm okuma ve yazmaya
yonelik tutumlarmin karsilagtirilmasi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi,
8(27), 155-176.

Terwel, J. & Eedent, P. V. D. (1992) Curriculum Evalation and Multilevel
Analysis: Effect of Cooporative Learning in Matematics Studies in
Educational Evaluation 18, 133-148.

Toprak, C., Ugurel, 1. & Tuncer, G. (2014). Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri
matematik 6grenme etkinliklerinin secilen konu, amag, uygulama sekli
bilesenleri ag¢isindan analizi. Turkish Journal of Computer and
Mathematics Education, 5(1), 39-59.

Tirk Dil Kurumu. (2011). Tiirkge Sozliik (11. bask1). TDK.

Turk Dil Kurumu (TDK) (2022). Turk Dil Kurumu Guncel Tuirkce Soézluk.
https://sozluk.gov.tr/

Tiirniikld, A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel
bir arastirma teknigi: goriisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 24,

543-5509.

Ugurel, 1., & Bukova-Guzel, E. (2010). Matematiksel 6grenme etkinlikleri Gzerine
bir arastirma ve kavramsal  bir cerceve Onerisi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 333-347.

Unalan, S. (2001). Tiirkce 6gretimi. Nobel Yayinlari
Unalan, S. (2006). Tiirkce 6gretim (3. baski), Nobel Yayn.

Watson, A. (2008). Task transformation is the teacher’s responsibility. Paper
presented at the 32nd Annual Meeting of the North American Chapter of the
International Group for the Psychology of Mathematics Education,

Morelia, Michoacén, Mexico.

Yal¢inkaya, M. (2017). Coklu ortam kullaniminin ilkokul ogrencilerinin akademik

basari, motivasyon ve kaygi duzeylerine etkisi. Gazi Universitesi.


https://sozluk.gov.tr/

90

Yalm, H. 1. (2000). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Nobel Yaymn
Dagitim.

Yangin, B. (2007). Okul Oncesi egitim Kkurumlarindaki alt1 yas ocuklarinin
yazmay1 Ogrenmeye hazir  bulunusluk durumlari. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 294-305.

Yasa, K. N. (2022). Zenginlestirilmis égrenme ortamlarinda yapilan matematik
derslerinin ilkogretim 4. sinif ogrencilerinin akademik basarilarina etkisnin

incelenmesi. Gazi Universitesi.

Yildirrm, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydontemleri.
Seckin Yayincilik.

Yildirim, B. (2015). Egitsel oyun ve doniit-diizeltmenin ogrenme diizeyi ve kaliciliga
etkisi. YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 407553).

Yilmaz, M. (2015). Gorsel sanatlar dersindeki zenginlestirilmis ogretim ortaminin
ogrenci davranisina, iiriinlerine etkisi (U¢ boyutlu tasarim konular:

ornegiyle). Gazi Universitesi.

Yilmaz, Y. & Yilmaz, Y. (2005). Parametrik olmayan testlerin pazarlama alanindaki
aragtirmalarda kullanimi: 1995— 2002 arasi yazin taramasi. Dokuz Eylil
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, 7(3). 177- 199.

Yilmazlar, H. S. (2022). Coklu duyusal okuma etkinlikleriyle zenginlestirilmis
ogrenme ortamlarimin okudugunu anlamaya etkisi. Mugla ~ Sitki ~ Kogman

Universitesi.

Zayim, H. (2009). Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma édgretim siirecinde

hece doneminin degerlendirilmesi. Adnan Menderes Universitesi.



91

EKLER

EK 1. ETiK KURUL iZNi

Evwrak Tarin ve Sayesi: 11.04. 2022173805

YA . R v .
A\ GAZiANTEP (INIVERSITESI RERTORLOGT
l’ Sosyal ve Beseri Bilimlar Etik Funubs

Say1 E-ETE41435-604.01.01-173805
Eomu :%osyal ve Begeri Bilimler Erik
Fommhu'mon 35 042022 farihli kararlan

EGITIM BILIMLERT ENSTITUST MUDURLUGUNE

Universitemiz Sosval ve Begeri Bilimler Etik Kuruhr'mun 035.04.2022 tarih ve 04 nofu toplanhsmda
ahron 3.4, 5, 6, 7, 8.9, 10, 11, 1% 13, 14, 15 16, 17, 18, 19, 30, 21, 22, 13 we 4 sayih kamrlar ekie

sunn.hnughn;
(rareming arz we rica ederim.

Prof Dr. Namm HASTRCT
Sosyal ve Beseri Bilimler Erik Furoln Bagkam

Ek- Sazyal ve Begeri Bilimler Efik Eanala'man 05,02 2022 tarihli kararlan



GAZIANTEP UNIVERSITES]
SOSYAL VE BESER! BILIMLER ETIK KURULU TOPLANTI TUTANAG!
Toplanu No : 04
Toplantt Tarihi 1 05.04.2022
Topiant: Saati :11:00

Sosyal ve Begerd Bilimler Etik Kurulu 05,04.2022 tarihinde toplanarak sgag:daki kararian alch:

£}

4)

3}

Egitim Bilimlesi Enstitiisii’niin 01.04.2022 tarih, 169096 sayih ve “Bilimsel ve Egitim
Amagl (Nagihan BAYRAM)" konulu yazisi incelenmis olup EZitim Bilimleri Enstitiist
Ogretim Uyesi Dog. Dr. Ibrahim TANRIKULU'nun desugmanhfim yleiitiaigd Egitim
Bilimleri Ana Bilim Dali Rehberlik ve Psikolojik Damgmanhik Tezli Yiiksek Lisans
Programi Ofrencisi Nagikan BAYRAMin “Okul Oncesinden Akran Zorbaliy:
Ogretmeniere Yénelik Cesitli Degiskenlerin Yordayicalijimn [ncelenmesi™ baglikl yiksek
lissns tezi gahgmastun Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Etk Kurulunca
deperlerdirmesi istenmektedir. Kurula yapiian bagvury; ¢aliymanin amact, yYatemi, veri
kaynaklar ve veri toplama araglan agisindan dedierlendirilmistir. Kurulumuza beyan edilen
belgelers dayali olarak yapilan incelemeler sonucunda bagvuruya iliskin etik aykinhk
tespit edilmemis olup ad: gegen Bgrencinin séz konusu yilksek lisans tezi gahigmasam
vapabilmesinin uygun gorlimesine;

Egitim Bilimleri Enstitisa'nan 01.04.2022 tarih, 169153 sayil ve “Bilimsel ve Efitim
Amagh (Hatice DEMIR)" konulu yazss incelenmiy olup Universitemiz Egitim BilimIeri
Enstitist Ogretim Uyesi Prof. Dr. Yavuz SAKA'min damigmanhifim yleanoga  Temel
Egitim Ana Bilim Dali Simf Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi dégrencist Hatice
DEMIR'in “llkdgiretim 4. Simf Fen Bilimleri Dersinde Oprencilerin Akl Yiriitme
Sareglerinde Kullandiklan Kamtlann Epistemolojik Olarak Incelenmesi” baghkh yliksek
lisans tezi cahsmasimn Oniversitemiz Sosyal ve Beger Bilimler Etik Kurulumca
deperlendirmesi istenmektedir, Kuruls yapdan bagvuru; galigmanin amac, yontemi, weri
kaynaklan ve veri toplama araglan agisindan degerlendirilmigtir. Kurulumuza beyan odilen
belgelere dayali olarak yapilan incelemeler sonucunda begvuruya iligkin etik aykirelk
tespit edilmemis olup adi gegen Gfrencinin soz konusu yoksek lisans tezi ¢aligmasim
yapabilmesinin uygun girdlmesine;

Egitim Bilimleri Enstittist'niin 08.03.2022 tarth, 159617 sayil: ve “Bilimse] ve Egitim
Amagh (Gamze ATALAY)" konulu yazisi incelenmiy olup Universitemiz Nizip Egitim
Faklltesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Mchmet OZENC'in Egitim Bilimlerd Enstit0s0'nde
damsmanhin ylrottid2d Temel Egitim Ana Bilim Dalh Suuf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Progrum: Ofrencisi Gamze ATALAY'm “Tess Yoz Ogrenim llkokul 4. Samf
Ogrencilerinin Yazma, Tutum ve Oz Yeteriliklerine Etkisi” baghikli yiksek Jisans tezi
cabigmasmn Oniversitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulunca degerlendirmesi
istenmektedir. Kurula vaplan bagvury; caligmanin amaci, yonsemi, veri kaynaklan ve weri
toplama araglan agssindan defierlendiriimigtir, Kurulumuzs beyan edilen belgelere dayali
olarak yapilan incelemeber sonucunda bagvuruya iligkin etik aykenbik tespit edilmemis alup
ach gegen Ggrencinin stz keausu yiksek lisans tezi cahigmasin yapabilmesinin uygun
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9) Egitim Bilimleri Enstitdsi’niin 21.03.2022 tarih, 162213 say:li ve “Bilimse] ve ESitim
Amagh Begim OZMUSUL)" konulu yazs incelenmis olup Universitermiz ERitim
Fakiltesi Opretim Oyesi Prof. Dr. Ali BOZKURT'un Egitim Bilimleri EnstitGs0’nde
damismanh@in: yiirderogt Ikogretim Matematik Egitimi Doktora Programi §grencis
Begim OZMUSUL'un “Cebirsel Diglinme Aligkaniiklan Kazandima Cergevesinde
Probleme Dayals Cebir Ogretiminin Ogretmen Adaylanmn Cebir Ofgretim Bilgilerinin
Gelisimine Etkisi® bashkl doktors tezi galismasinin Universitemiz Sosyal ve Begeri
Bilimler Etik Kurulunca deferlendirmesi istenmektedir. Kurula yapilan begvung
calgmanin amaci, ydotemi, veri kaynaklan ve ver wplama araglan agisindan
degectendirilmigtir, Kurulumuza beyan edilen belgelere dayal olarak yapslan incelemeler
sopucunda bagvuruya iligkin etik aykinhk tespit edilmemis olup ach gegen dgrencinin sbz
konust doktora tezi galismasin yapabilmesinin uygun gorillmesine;

10) Egitim Bilimleri Enstitlisi’nln 21.03.2022 tarth, 164027 sayih ve “Bilimsel ve Egitim
Amagh (Hatice GONES)” konulu yazs: incelenmis olup Universitemiz Egitim Bilimleri
Enstitist Ogretim Oyesi Dr. Ogr. Uyesi Mehmet OZENC'in damsmanhgins yOriciigu
Egitim Bilimleri Ara Bilim Dab Egitim Programlan ve imi Tezli Yoksek Lisans
Program: Ugrencisi Hatice GONES’in “llkokul Matematik Dersinde Beceri Temelli
Sorular: Sif Ofretmenlerinin Goriigleri ve Uygulamalan™ baghkls yilksek lisans bezi
caligmasmin Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulunca defrerlendirmesi
istenmektedir. Kurula vapilan bagvury; caligmanin amaei, yontemi, veri kaynaklan ve veri
toplama araglan agisndan degerlendirilmigtir. Kurulumuza beyan edilen belgelere dayali
olarak yapilan incelemeler sonucunda begvuruya iligkin etik aykinbk tespit edilmemig ofup
adi gegen Ogrencinin s8z konusu yiksek lisans tezi caligmasim yapabilmesinin uvgun
girtilmesine;

11) Eitim Bilimlesi Enstitist'ntin 21,03.2022 tarih, 164050 sayih ve “Bilimsel ve Egitim
Amach (Fatma Gil OZ YURDAER)" konulu yazsi incelenmis olup Universiterniz
Gaziantep Egitim Fakoltesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN"nm
Egitim Bilimleri Enstitisi’nde damgmanhin yortitt0gt Temel Egitim Ana Bilim Dal
Simf Egitimi Tezdi Yoksek Lisans Programi &grencisi Fatma Gl OZ YURDAER'in
“Zenginlestirilmig Ogretim Uygulamalarnmn [lkokul 1. Swaf Ogrencilerinin Okuma
Becerilerine ve Okumays Ydaelik Tutumlanna Etkis” baghkl: yOksek lisans sezi
calismasinin Universitemiz Sosyal ve Begesi Bilimler Etik Kurulunca de@erlendinmesi
istenmektedir. Kurla yapilan bagvury; galigmanin amact, ytiotemni, veri kaynaklan ve veri
toplama araglan apsindan degerlendirilmiytir. Kurulumuza beyan edilen belgelere dawah
olarak yapilan incelemeler sonucunda bagvuruya iligkin etik ayknlik tespit edilmemis odup
adi gegen dgrencinin sz konusu yllksek lisans tezi alismasim yapabilmesinin uygun
girlilmesine;
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EK 2. OGRENCi GORUSME FORMU

OGRENCI GORUSME FORMU SORULARI
Adi Soyadi : Tarih:

1- Yaptigimiz etkinliklerle birlikte diistindiigiinde birlikte isledigimiz Tiirkce derslerine iliskin neler

diisiintiyorsun, anlatir misin?

2- Turkce derslerinde "Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalan™ kullandik. Dersin bu sekilde cesitli
etkinlikler ve materyallerle islenmesi konusunda ne diisiiniiyorsun? Dersin bu ydntemle islenmesi

sana neler hissettirdi?

3- Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalannin yani birlikte isledigimiz Tiirkce derslerinin okuma

becerilerine katkisini nasil degerlendiriyorsun?

4- Zenginlestirilmis 8gretim uygulamalan ile isledigimiz Tlrkce dersleri ile ilgili aklinda neler kaldi?
Seni en cok etkileyen etkinlik/calisma hangisiydi/hangileriydi? Neden etkiledi?

5- Zenginlestirilmis &gretim uygulamalan ile isledigimiz Turkce derslerinde hosuna gitmeyen

etkinlikler var miydi? Nedenleriyle anlatir misin?

6- Zenginlestirilmis 6gretim uygulamalan ile isledigimiz Turkce derslerinde zorlandigin etkinlikler oldu
mu? Hangilerinde zorlandin? Neden?

7- Diger derslerin de Tirkce dersindeki gibi “Zenginlestirilmis &Ggretim uygulamalan ile” yani

etkinlikler ve materyallerle islenmesi konusunda ne dilsiiniiyorsun?
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EK 3. HAFTALIK OZ DEGERLENDIiRME FORMU

Haftalik Oz Degerlendirme Formu
Ciriyme Tarihi :
irisme Yapilan Garendnin Adi - Sovad ;
1- Tiskgs dersini avunlala ve gegitli materyallerls iglamelten haglanis misin®

PAGA QA A Ay

2- Buo hafts vapilan sthinlikler srzsindz en cok sevdigin sthinlik hansisivydi?

Neden sevdin?

3-Bu hafta vapilan sthinliller srzsinds sevmedizin sthinliller oldo wo™ Oldoysz hanzisiydi?
Neden sevmedin?

4- Bu haftz vapilan sthinliklesr srasinda porlandagin sthinbikler oldumo™0]dwesz hangisivdi?
Neden zoflandin?

&- Okuimay sevivas mosun?

PARAG GRS

- Simiftz s25li aboms vapasken kendind nasi] hissedersin?

JAQAGAGAS Ay

7- Okums s1r2510dz anlamam bilmedisin kelimelsrls karsilasinca kendini nasil hissadersin?

JAQAGASA Ay

8- Tend bir kitzba baglarken heyecanlanis msin?

LA QAGA Ay

9- Okumsva baglamadan dnos kitabin igeriZini ve airssllerini inceler misin?

PARARA G AG A



10- Oknmayz devam ederken hikayvenin sonuonnn tzhmin adebilis mizin?

AR AGAQ ke

11- Oknmay: vaparksn karakterlerin verine kendini kovar msin?

PARAGAR kg

12- Okuma yvapnktan sonsa hikayenin dzetini plarmsktan hoglans msm?

PARAG A QA SA¢

13-0kums vaptkian sonfz okuduinn metni arkadaslanna anlatmey] sever misin?

PAGAGASA A

14- OZretmenin szna okudufon kitaplz ilgili som sordufnnda kendind nasil hissedersin?

IAQAQASAG

15- Okudugnn metni kendine aire taremlamaktan hoglanis msin ]

W W W W
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EK 4. KISISEL BILGILER FORMU

KiSiSEL BILGI FORMU

EIE: rencinin Ady Soyad:
Smmifi ve Subesi:
Asafidaki bilgileri “" X" kovarak doldurunuz,
1. Cimsiyvetiniz nedir?
E=z() Erk=k ()
2. Anasmifina gittiniz nu’?
Evat() Hayir()
3. Annenizin efitim doromun nedir?
Okuma vazma bilmivor ) Okuma vazma bilivor { ] Mkekul ()
Ortaokul {) Lisa{) Universita )
4. Babanmm efitim doromun nedir?
Okuma vazma bilmivor ) Okuma vazma bilivor ) Ikekul ()
Ortaokul ) Lisa{} Univarsita ()
5. Siz dahil toplam kac kardessiniz?]

1} 2( 3() 4() Diiger( )
6. Ailenizin gelir dorumu nedir?

Drizgitk () Oirta () Wiksak ()

NOT:
*Kesinlikle bos ifade irakmayiniz, her ifadeyi isaretleyviniz,

*Cize en uygun gelen secenege "X’ izareti koyunuz,
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EK 5. OKUMA BECERILERi OLCEGI

OKUMA BECERISI OLCEGI
Okl Ada
Ogrencinin Ad: Sovads :

Simif - Sube

(=]

Earammlar

1. hlatarysli vrzum ueakhlta futarsl ol

(3]

. Parmakla vada hethangi bir gavle izlemadan olour.

3. Vioudunu {2, kol, bas, ayak ... gibd) zallsmadsn ol

4, Harf haoa, kelima, satratlamadan oloor,

Ln

. Harf heca, kalima, sahr eklesmadan oot

§. Harf, haoa, kalima, zahr talorsrlamadan oloor,

_ OHUMA MNETNI
SAGLIELT BESLEMME

Canhilarin  yagamimi  sdrddrmesi  igin
beslenmeye ihtiyaclar vardir. Beslenmelk,
karin doyurmak degildir. Saghkh olmak icin
dengeli ve yeterli beslenmeliyiz.

Dengeli ve yeterli beslenmek igcin her
besin grubundan yeterince tiketmeliyiz.
&in icerisinde U¢ ana, iki ara dgin ile
besleniriz. Sabah kahvaltisi, gle ve aksam
yvemekleri ana agunlerdir. Ara daginlerin
biri "kugluk", digeri "ikindi"dir. Kusluk,
kahvalt ile égle arasidir. Bu égunler aym
saatlere denk getirilmelidir.

Sunun en gnemli ggunu  sabah
kahvaltisidir. Clinkid biutidn gece ag kahrz.
Kahwvalti, bizi gline hazirlar ve kendimizi iyi
hissetmemizi saglar. Bilgileri cabuk
dgrenmemizi kolaylagtirir. Kahwvalti yapan
dgrenciler daha bagarih olur. Bu nedenle
hergin kahvalt yapmalmyiz.

Hazirlayan
Prof. Dr. M. Karoogoogliu
(Ki=altilmistir)
M.E.E.
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EK 6. OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

OEKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
Ady Sovadi:
Smaf:
Numaras:

Seveili cocuklar kitap olurken hizzadshilacefiniz ben duveolar verilmistic.
Sizin igin en vygun olan resmi azamdsli fmelts oldugn zibi daire icne ahmir

Yolooluk sirasinds Litap olurken kandind nasil hizsadersin?

! A0
&) =
Cok Muflu Hafif Biraz Uzgiin Cok Uzeiin

Olurum Galimserim Olurum Hivsed erim
Efar volouluk zirsminda kitap olkurken Lendind ok mutlu hizzedivorsan
vukandali gibi gok mutlu olan kadi resmini dairs igine al. Efer volculuk
sirasinda kitap okumak 2end gok degin hizssttitivorsa bu kez da gok tizsin olan

1. Yagmmriu bir hafta somunda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

[ -
ety Fe
L~ -\'-\_.] i S P

. Dkulda bos zamanlannda kitap ckurken kendini masil hivsedersin?

= T

-

Evde ezlenmel: icin kitap okurken kendini nasil hissedersin?
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EK 7. ZENGINLESTIRiLMiS OGRETIM UYGULAMALARI DERS PLAN

ORNEGI

ZENGINLESTIRILMiS OGRETIM UYGULAMALARINA GORE

HAZIRLANMIS
TURKCE DERS PLAN ORNEGI

SURE

40'+40'+40'+40'+40'+40'+40'+40' ( 8 ders saati )

SINIF

1. SINIF

DERS

TURKCE

5. TEMA

COCUK DUNYASI

BECERIi ALANI
VE
KAZANIMLAR

DINLEME/IZLEME
T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde geg¢en olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunur.

T.1.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.1.1.10. Dinleme stratejilerini uygular.

KONUSMA

T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.1.2.2. Hazirliks1z konusmalar yapar.

T.1.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.
T.1.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

OKUMA

T.1.3.6. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
T.1.3.7. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.

T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

YAZMA

T.1.4.5. Anlaml ve kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve cumleler yazar.
T.1.4.7. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

T.1.4.10. Yazdiklarin1 gézden gegirir.

T.1.4.11. Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12. Yazma ¢aligmalar1 yapar.

T.1.4.13. Yazma stratejilerini uygular.

ETKINLIKLER

e Canlandirma

Esini Bul

Davetiye Hazirlamak
Eglenceli oku-giz-yap kartlar
Bowling

Tekerleme
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e Isbirlikli 5grenme

OGRENME- e Egitsel Oyunlar Teknigi
OGRETME e Drama Teknigi
YONTEM o Gosteri Teknigi

VE e Beyin Firtinasi
TEKNIiKLERI e Soru-Cevap

e Kavram Haritalari

YARARLANILACA [a) Yazih Kkaynaklar: “Odam Lokanta” okuma metni, calisma
K KAYNAKLAR yapraklari, kelime kartlari, tekerlemeler, kavram haritalari.

1-2. DERS
GIRIS:

Ogrencilere "Smifimizda kullandigimiz arac-gerecler nelerdir?" sorusu
yoneltilir(Soru-cevap). Cevaplar dinlendikten sonra bu arac-gereclerin hepsinin
belirli bir yeri oldugu konusu {izerinde konusulur. Konusma sonrasinda
ogrencilerden gozlerini kapatmalari istenir. Ogretmen sinifta bulunan esyalar1 siifin
her kosesine gelecek sekilde diizenli halden daginik hale getirir. Daginik sinifin bir
kosesine kendine ait bir esyay1 (zarfi) saklar. Ogrencilere "Simifimizi eski haline nasil
getirebiliriz?" sorusunu yoneltir.Cevaplar dinlenir. (T.1.2.2. Hazirliksiz konusmalar
yapar.) Cevaplar dinlendikten sonra 6gretmen sinifta kendine ait bir esya oldugunu
soyler. Bu esyay1 bulmalar1 konusunda yardim ister. Ogrencilerden sinifi eski haline
getirirken bir yandan da Ogretmene ait esyay1 aramaya baglamalari istenir(T.1.1.8.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.). Dinleme becerisine
yonelik etkinlikler uygulanir.

Ogretmenin sakladig1 zarfi bulan 6grenciden i¢indeki soruyu okumast istenir.
Zarfin igindeki notta "Annene nasil bir sofra hazirlamak istersin?" sorusu
yazmaktadir (T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.).Ogrencilerden bu sorunun
cevabini gozlerini kapatarak hayal etmeleri istenir (“Goziinde Canlandirma”) .
Gozlerinde canlandirdiklar sofray1 anlatmalar istenir(T.1.2.3. Cercevesi belirli bir
konu hakkinda konusur.). Okuma ve konusma becerisine yonelik etkinlikler

uygulanir.
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GELISTiRME:

“Odam Lokanta” adli parca ilk olarak dgretmen tarafindan sesli ve anlamli
bir sekilde okunmaya baslanir. Dinleme kurallar1 6grencilere hatirlatilir (T.1.1.10.
Dinleme stratejilerini uygular). Okunan par¢a yarida birakilarak segilen 6grencinin
devam etmesi istenir. Okuma metnini bir kere de 6grenciler tarafindan sessiz okuma
olarak yapmalari istenir(T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.).

Ogrencilerden sessiz okuma yaparken pargadaki anlamini bilmedikleri
kelimeleri bulup, renkli bir kalemle daire i¢ine almalar istenir.

Beyin firtinas1 yapilarak smiftaki Ogrencilerin isaretledikleri kelimeleri
sOylemeleri istenir ve biitiin sinifin kelimelerin anlamlarini tahmin etmeleri istenir.
Isaretlenen kelimeler bir sonraki derste agiklanmak iizere dgretmen tarafindan not
edilir (T.1.2.4. Konusma stratejilerini uygular.).

Ogrencilerden bu metni canlandirma yapmalar1 istenir (Canlandirma) ve
smifta ortam hazirlanir. Hazirlanan ortama goére Ogrencilerin dogaclama yaparak

hikayeyi farkli sekilde tamamlamalari istenir (Drama teknigi).

Ogrencilere bu derste “hikaye haritas1” yapacaklar1 sdylenir. Hikaye unsurlar
kisaca tamitilir. Ogrencilere hikaye haritast sablonu dagitilarak metnin hikaye
haritasinin ¢ikarilmasi istenir (T.1.4.11. Yazdiklarim paylasir. T.1.4.12. Yazma

calismalar: yapar. T.1.4.13. Yazma stratejilerini uygular.).

DEGERLENDIRME:

Ogrencilere metinle ilgili birden fazla resim gosterilir ve metnin icerigi
arasindaki iliskiye dikkat cekilir. Resimlerin, metne gore siralamalar1 istenir. Bu
resimlerden  metinle  iligkili ~ olmayanin  bulunmasi  istenir  (T.1.1.5.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde

bulunur.).

Ogrencilere "Annenize sofra hazirlamak isteseydiniz nasil bir sofra
hazirlardiniz?"  sorusu yoneltilerek hazirlayacaklart sofranin resmini ¢izmeleri
istenir.

Ogrencilerden cizdikleri resme uygun metinle iliskilendirerek farkli basliklar

bulmalari istenir.
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3-4. DERS
GIRIS:

Ogrencilere "Davetiye nedir?, Davetiye nasil hazirlanir? Davetiye ne igin
gonderilir?, Zarf nedir?, " gibi sorular yoneltilir(soru-cevap). Sinifta beyin firtinasi
yapilarak tahtaya davetiye ve zarfin kavram haritasi olusturulur .

Bir onceki dersimizde anlamimi bilmedigimiz altin1 ¢izdigimiz kelimelerin
neler oldugu sorularak hatirlamalar istenir. Kelimeler {izerinde konusulur. Sézcik
calismas1 yapihir ve yazma becerilerini kullamilir. ( T.1.2.1. Kelimeleri
anlamlarma uygun kullanir.)

GELISTIRME:

Ogretmen bir dnceki derste not aldig1 kelimeleri dersten dnce gorselleri ile
birlikte tavandan sarkitilan iplere asar. Ogrenci sayisi kadar yazili olan gorselli
kelimelerden 6grencilerin ¢ikip bir tanesini almalari istenir. "Esini Bul " oyunu
kurallar1 anlatilarak oynanmaya baglatilir (T.1.1.10. Dinleme stratejilerini
uygular.).

"Esini Bul" oyununda sekiz grup olusacak sekilde kelimeler hazirlanir. Aym
kelimeyi segen dgrenciler ayni grupta birleseceklerdir (Egitsel Oyunlar Teknigi).

Olusan gruplar yerlerine gecer. Ogretmen biitiin Sgrencilere kelimelerin
tanimlarinin  oldugu kagidi dagitir. Her grup oOnce ellerinde bulunan gorselli
kelimenin anlaminm1 bulup grup flyelerinin onayr ile kendi kagitlarma yazarlar.
(T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ctimleler yazar.) Kalan kelimelerin tanimi igin
diger gruplar dinlenir. Gruplarin ortak karar alarak soyledikleri cevaplar
degerlendirilerek cevap kagitlarina yazilir(isbirlikli 63renme).

Biitlin gruplarin kelimeleri bittiginde iginde zarf ve davetiye ile ilgili
kelimelerden yola ¢ikilarak gruplarin kendi igerisinde ortak ¢aligsmasi ile bir tane zarf
ve davetiye Ornegi hazirlamalari istenir(T.1.4.5. Anlamh ve kuralli ciimleler
yazar).

DEGERLENDIRME:

Ogrencilere bu derste en ¢ok ilgilerini ceken seyin ne oldugu sorulur.

KWL yontemi kullanilarak 6grencilerden "Ne biliyorum?, Ne 6grenmek
istiyorum?, Ne 6grendim?" sorularina islenilen ders ile ilgili cevaplar1 yazmalari

istenir (T.1.4.5. Anlamh ve kuralli ciimleler yazar. T.1.4.12. Yazma ¢alismalari

yapar.).
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5-6. DERS
GIRIS:

Ogretmen sinifa elinde bir goérselle girer. Ogrencilerin gorselle dikkatlerini
ceker. Ogrencilere "Elimdeki resimde neler goriiyorsunuz?" sorusunu yoneltir.
Resimdekileri ayrintili sekilde anlatmalar1 istenir (Gorsel Okuma Becerisi).(
T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.)

Ogretmen smifi gruplara ayirir. Gruplardaki dgrencilerin diizenli bir sekilde
caligmalar1 gerektigi hatirlatilir.

Sorulara cevap verebilmek ve etkinlikleri yapabilmek i¢in ¢ok iyi bir sekilde
dinlemeleri gerektigi hatirlatilir (T.1.1.10. Dinleme stratejilerini uygular.).

GELISTiRME:

Ogretmen tarafindan hazirlanan "Eglenceli oku-Giz-yap kartlar1" katlanarak
bir kutunun igerisine konur. Her grubun kartlar1 kendi kutularmin igerisinde yer
almaktadir. Gruplardaki O6grencilerden ikiser tane bu kartlardan se¢meleri istenir
(Egitsel Oyunlar Teknigi).

Ogretmen hazirladig1 etkinlik kagidini her gruba bir tane olacak sekilde
dagitir. Resim i¢in hazirladig1 ¢ercevenin igerisine grup iiyelerinin sirasi ile sectikleri
kagitlardaki climleleri okuyup ¢izerek ciimleye uygun boyamalar: istenir. Biitiin
uyeler resimlerini cizdikten sonra §gretmen resmin biitiin halini gruplara dagitir
(T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve cuimleler yazar.)

Ogrencilerin dagitilan gorsel ile kendi ¢izdikleri resmi karsilastirarak
resimlerindeki eksik olan gorselleri verilen etkinlik kagidindaki noktali yerlere
yazmalari istenir (T.1.4.10. Yazdiklarim gézden gegirir.)

Biitiin gruplardaki eksikler tamamlaninca gruplar sirasi ile ¢izdikleri resmi
diger gruplara gostererek eksik yerlerini soylerler (T.1.2.3. Cercevesi belirli bir
konu hakkinda konusur.). Her bir grup liyesi kendi sectigi iki tane kagittaki
cizdikleri ciimleleri okur. Ogrenciler kagitlarin altinda yer alan komutlar1 uygular.
(T.1.4.10. Yazdiklarim gozden gecirir. T.1.4.11. Yazdiklarim paylasir. T.1.4.12.
Yazma calismalari yapar.)

DEGERLENDIRME:
Ogrencilere etkinlikte verilen gdrselden hareketle akillarinda kalanlarin ne

oldugu sorusu yoneltilir (Soru-cevap).
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Gorselle ilgili hikaye tamamlama etkinlik kagidi dagitilir. Grup iiyeleri ile
birlikte hikayedeki eksik yerleri gorsele uygun tamamlamalari istenir (Is Birlikli
Ogrenme-Beyin Firtinasi). (T.1.4.7. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda
uygun bosluklar birakir. T.1.4.12. Yazma calismalar yapar. T.1.4.13. Yazma

stratejilerini uygular.)

7. DERS

GIRIS:
Ogrencilere hangi mevsimde oldugumuz sorusu yoneltilir. Cevaplar
dinlendikten sonra kig mevsimi ile ilgili
" Su kose yaz kosesi
Su kose kis kosesi
Ortadaki su sisesi."
tekerleme sdylenerek dgrencilerin dikkati ¢ekilir.Ogrenciler bu etkinlik ile konusma
becerilerini kullanir.

Ogrencilere tekerleme bilip bilmedikleri sorusu yéneltilir (Soru-cevap).

Ogrencilere bu dersin sonunda birkag tekerleme 6grenebilecekleri sdylenerek
gudulenir.

Etkinlikleri yapabilmek i¢in ¢ok iyi bir sekilde dinlemeleri gerektigi
hatirlatilir. (T.1.1.10. Dinleme stratejilerini uygular.)

GELISTiRME:

Ogretmen tarafindan bowling oyunundaki labutlara {inlii harfler
yazilir.Etkinligin nasil uygulanacagi 6gretmen tarafindan bir kere gosterilir.( Gosteri
Teknigi ) Ogrenciler sira ile tahtaya cikarilir. Bowling oyunu oynanarak vurduklart
labutlarda yazan {inlii harfi arkadaslarina gosterirler.

Tahtada yazan tekerlemedeki Unlii harfleri vurduklari tnlii harf ile
degistirerek okurlar. Biitin sinif sira ile oyunu oynayarak tekerlemeleri okur (
T.1.3.6. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur. T.1.3.7. Vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat ederek okur.).

DEGERLENDIRME:
Ogrencilere cesitli tekerlemelerin yer aldigi etkinlik kagidi dagitilir. Ezbere

bilmedigi bir tanesini segerek ezberlemeleri istenir.
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8. DERS
Ogrencilere, neler dgrendiklerini ve neler bildiklerini gérmelerine yardimet

olmak amaciyla "Haftalik Oz Degerlendirme Formu'"nu dolduracaklari sdylenir.
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EK 8. ZENGINLESTIRILMiS OGRETIM UYGULAMALARINA GORE
HAZIRLANMIS ETKINLIKLER

1. HAFTA

ETKINLIGIN

ADI

ETKINLIGIN UYGULANISI

KAZANIMLAR

Simifimiz
Lokanta

Ogrencilere Odam Lokanta adli metne hazirlik olarak
"Sinifimizda  kullandigimiz ~ arag-gerecler nelerdir?"
sorusu yoneltilir. Cevaplar dinlendikten sonra bu arac-
gereclerin  hepsinin belirli bir yeri oldugu konusu
tizerinde konusulur. Konusma sonrasinda égrencilerden
gdzlerini kapatmalari istenir. Ogretmen smifta bulunan
esyalart smifin her kdsesine gelecek sekilde diizenli
halden dagmik hale getirir. Daginik sinifin bir kdsesine
kendine ait bir esyayr (zarfi) saklar. Ogrencilere
"Sinifimiz1 eski haline nasil getirebiliriz?" sorusunu
yoneltir. Cevaplar dinlenir. Cevaplar dinlendikten sonra
6gretmen simifta kendine ait bir egya oldugunu sdyler. Bu
esyay1 bulmalar1 konusunda yardim ister. Ogrencilerden
smift eski haline getirirken bir yandan da 6gretmene ait
esyayl aramaya baslamalari istenir. Dinleme becerisine
yonelik etkinlikler uygulanir. Ogretmenin sakladig1 zarfi
bulan 6grenciden igindeki soruyu okumasi istenir. Zarfin
icindeki notta "Annene nasil bir sofra hazirlamak
istersin?" sorusu yazmaktadir Ogrencilerden bu sorunun
cevabint gozlerini kapatarak hayal etmeleri istenir.
Gozlerinde canlandirdiklar1 sofrayr anlatmalari istenir.
Okuma ve konugma becerisine yonelik etkinlikler
uygulanir.

T.1.2.2. Hazirliksiz
konugmalar yapar.
T.1.18.
Dinlediklerine/izledikl
erine yonelik sorulara
cevap verir.

T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.
T.1.2.3. Cercevesi
belirli bir konu
hakkinda konusur.

Esini Bul

Ogretmen bir 6nceki derste not aldig1 kelimeleri dersten
Once gorselleri ile birlikte tavandan sarkitilan iplere asar.
Ogrenci sayis1 kadar yazili olan gorselli kelimelerden
ogrencilerin ¢ikip bir tanesini almalari istenir. "Esini Bul
" oyunu kurallar1 anlatilarak oynanmaya baslatilir."Esini
Bul" oyununda sekiz grup olusacak sekilde kelimeler
hazirlanir. Ayni kelimeyi segen 6grenciler ayni grupta
birleseceklerdir. Olusan gruplar yerlerine geger.
Ogretmen biitin dgrencilere kelimelerin tanimlarmmn
oldugu kagidi dagitir. Her grup 6nce ellerinde bulunan
gorselli kelimenin anlamimi bulup grup tiyelerinin onay1
ile kendi kagitlarina yazarlar. Kalan kelimelerin tanimi
icin diger gruplar dinlenir. Gruplarin ortak karar alarak
sOyledikleri cevaplar degerlendirilerek cevap kagitlarina
yazilir. Biitiin gruplarin kelimeleri bittiginde icinde zarf
ve davetiye ile ilgili kelimelerden yola ¢ikilarak
gruplarin kendi igerisinde ortak ¢aligmasi ile bir tane zarf
ve davetiye drnegi hazirlamalari istenir.

T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular
T.1.4.6. Gorsellerle
ilgili kelime ve
clmleler yazar.
T.1.45. Anlamh ve
kuralli ctimleler yazar.

Zarf
Davetiye

Ve

"Esini Bul " etkinliginde yer alan gruplarin kelimeleri
bittiginde igindeki zarf ve davetiye ile ilgili kelimelerden
yola c¢ikilarak gruplarin kendi igerisinde ortak galigmasi
ile bir tane zarf ve davetiye drnegi hazirlamalari istenir.

T.1.45. Anlamli ve
kuralli climleler yazar.

KWL

Ogrencilere degerlendirme etkinligi olarak bu derste en
¢ok ilgilerini ¢eken seyin ne oldugu sorulur. KWL
yontemi kullanilarak dgrencilerden ‘Ne biliyorum?, Ne
o0grenmek istiyorum?, Ne 6grendim?" sorularina islenilen
ders ile ilgili cevaplarini yazmalari istenir

T.1.4.5. Anlamh ve
kurall1 ctimleler yazar.
T.1.4.12. Yazma
caligmalar1 yapar.

Eglenceli Oku

Ciz

Yap

Etkinligin giris bolimiinde 6gretmen sinifa elinde
bir gorselle girer. Ogrencilerin _gérselle dikkatlerini

T.1.3.13.  Gorsellerle
ilgili sorulari cevaplar.




108

Kartlar: ceker.  Ogrencilere  "Elimdeki  resimde  neler T.1.1.10. Dinleme
gorlyorsunuz?"  sorusunu  yoneltir.  Resimdekileri stratejilerini uygular.
ayrintili  gekilde anlatmalari istenir. Ogretmen smifi T.1.4.6. Gorsellerle
gruplara aymrir. Gruplardaki Ogrencilerin diizenli bir ilgili kelime ve
sekilde caligmalar1 gerektigi hatirlatilir. Sorulara cevap cumleler yazar.
verebilmek ve etkinlikleri yapabilmek igin ¢ok iyi bir T.1.4.10. Yazdiklarmi
sekilde dinlemeleri gerektigi hatirlatilir. g0zden gegirir.

Gelisme bolimiinde ise Ogretmen tarafindan T.1.2.3. Cercevesi

hazirlanan "Eglenceli oku-¢iz-yap Kartlar1" katlanarak bir  belirli bir konu
kutunun igerisine konur. Her grubun kartlar1 kendi hakkinda konusur.
kutularinin  igerisinde yer almaktadir. Gruplardaki T.1.4.10. Yazdiklarini
ogrencilerden ikiser tane bu kartlardan segmeleri istenir. ~ g6zden gegirir.
Ogretmen hazirladig: etkinlik kagidini her gruba bir tane T.1.4.11. Yazdiklarim
olacak sekilde dagitir. Resim icin hazirladigi ¢cergevenin  paylasir.
igerisine grup iiyelerinin sirasi ile sectikleri kagitlardaki  T.1.4.12. Yazma
cumleleri okuyup, ¢izerek, cimleye uygun sekilde caligmalari yapar.
boyamalar1 istenir. Biitiin tiyeler resimlerini ¢izdikten
sonra Ogretmen resmin biitiin halini gruplara dagitir.
Ogrencilerin dagitilan gorsel ile kendi cizdikleri resmi
kargilagtirarak resimlerindeki eksik olan gorselleri
verilen etkinlik kagidindaki noktali yerlere yazmalari
istenir. Biitiin gruplardaki eksikler tamamlaninca gruplar
strasi ile ¢izdikleri resmi diger gruplara gostererek eksik
yerlerini soylerler. Her bir grup iiyesi kendi sectigi iki
tane kagittaki cizdikleri ciimleleri okur. Ogrenciler
kagitlarin altinda yer alan komutlar1 uygular.

Bowling Ogretmen tarafindan bowling oyunundaki labutlara {inlii T.1.3.6. Noktalama
harfler yazilir. Etkinligin nasil uygulanacagi &gretmen isaretlerine dikkat
tarafindan bir kere gosterilir. Ogrenciler sira ile tahtaya ederek okur.
¢ikarilir. Verilen top ile labutlardan birini vurmalari T.1.3.7. Vurgu,
istenir. Vurulan labutta yazan inlii harfi arkadaglarina tonlama ve telaffuza
gosterirler. Tahtada yazan tekerlemedeki Unli harfleri  dikkat ederek okur.
vurduklart iinlii harf ile degistirerek okurlar. Biitiin sinif
sira ile oyunu oynayarak tekerlemeleri okur.

2. HAFTA

Karton Etkinligi giris boliimiinde 6grencilere “'Haber nedir? T.1.1.9. SozIu

Televizyon Haberlerde hangi konulara yer verilir?, Haberi sunan yonergeleri uygular.

Haberleri kisiye ne denir?, Haberler hangi kaynaklardan takip T.1.2.3. Cercevesi

edilebilir?" gibi sorular yoneltilir. Smifta beyin firtinast  belirli bir konu
yapilarak  Ogrencilerin  verdigi cevaplardan tahtaya hakkinda konusur.
"Oriimcek Ag1 Haritas1" olusturulur. Ogrencilere TRT T.1.2.4. Konusma

Cocuk kanalinda yayinlanan "Haberin Olsun" Cocuk
programindan kesitler izletilir. Haberlerde nelerin yer
aldigina kisaca deginilir.

Gelisme bolumiinde ise oOgretmen smifa kartondan
hazirladig: televizyon gorselini getirir. Ogrenciler gruplara
ayrilir. Ogrenciler spor, hava durumu, egitim, giincel
konular, yoresel lezzetler, magazin konularinin yer alacag:
haber bagliklari hazirlanir. Her gruba cesitli konularda
haber basliklar1 dagitilir. Dagitilan haber basliklarina gore
ogrencilerin kendi yakin gevrelerinden haberler yazmalar
istenir. Gruplarin kendi arasinda sunucularii se¢meleri
sOylenir. Kalan grup GOyelerinden bir tane kameraman ve
muhabir segilir. Haber icerigine gore canlandirma
yapmalar1 istenir. Secilen sunucular yazdiklar1 haberleri
sunmak i¢in televizyon ekranin karsisina gecer. Biitiin
gruplar haberlerini sunduktan sonra 6grencilere bu derste
en ¢ok ilgilerini ¢eken haberin ne oldugu sorulur. Cevaplar
dinlenir.

stratejilerini uygular.
T.1.3.4. Basit ve kisa
ctmleleri okur.
T.1.3.5. Kisa metinleri
okur.

T.1.3.6. Noktalama
isaretlerine dikkat
ederek okur.

T.1.3.7. Vurgu,

tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.
T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.
T.1.4.5. Anlamh ve
kurall1 ctimleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarinm
paylasir.

T.1.4.12. Yazma
caligmalari yapar.
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T.1.4.13. Yazma
stratejilerini uygular.

Afis "Karton Televizyonun Haberleri" etkinliginin T.1.3.12, Okuma
Hazirlama degerlendirme  bolimiinde  Ogrencilerden anne ve stratejilerini uygular.
babalartyla hazirlamis olduklart haberleri gruplarma T.1.3.17. Metnin
getirmeleri istenir. Ogrencilere renkli kartonlar dagitilir. konusunu belirler.
Haber bagliklariin yer aldigi resimler dagitilir. Haberleri T.1.3.18. Metnin
basliklara gore yerlestirerek afis hazirlamalari istenir. igerigine uygun
Hazirlanan afiglerin sunumu yapilarak smif panosuna baslik/basliklar
astlir. belirler.
T.1.46.  Gorsellerle
ilgili kelime ve
climleler yazar.
T.1.4.8. Biyuk harfleri
ve noktalama
isaretlerini uygun
sekilde kullanir.
T.1.4.11. Yazdiklarim
paylasir.
¢inde okumalari
konusunda 1srar
edilmemelidir.
T.1.4.12. Yazma
caligmalar1 yapar.
Sihirbaz Etkinligin giris bolimiinde o6gretmen sinifa elinde T.1.1.9. Sozlu
Sapkalar kartondan hazirlamis oldugu 6 sapka ile girer. Koronaviriis  yonergeleri uygular.
ile ilgili konusma yapmak igin siyah sapkayi kafasina T.1.3.4. Basit ve kisa
takar. Taktiktan sonra koronaviriisle ilgili karamsar bir climleleri okur.
ciimle sdyler. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin "Siyah T.1.3.17. Metnin
sapka neden beni bu kadar karamsarhiga disiiriiyorsun?" konusunu belirler.
diye sapkaya soru sorar. Sapka olarak cevabi yine T.1.3.12. Okuma
ogretmen verir. Ogrencilerin dikkatini g¢ektikten sonra stratejilerini uygular.
sirastyla diger sapkalar1 takarak sapkalarin ozelliklerini T.1.4.5. Anlamli ve
vurgulayarak konusmasmm siirdiiriir. Ogretmen sapkalari  kuralli ciimleler yazar.
kafasindan ¢ikararak sinifta Ogrencilerin gorebilecegi T.1.4.12. Yazma
konuma yerlestirir. Etkinlikleri yapabilmek icin ¢ok iyi bir c¢aligmalar1 yapar.
sekilde dinlemeleri ve uygulamalar1 gerektigi hatirlatilir.
Etkinligin gelisme boliimiinde Ogretmen tarafindan
hazirlanan "Sihirbaz Sapkalar" etkinligi 6grencilere
anlatilir.  Ogretmen tarafindan bes farkli konudan
hazirlanan ciimleler bir kutuya yerlestirilir. Yerlestirilen
cimleler katlanarak kutuya konur. Ogrencilerin sira ile
gelerek kutudan bir climle se¢ip okumalari ve hangi
sapkaya uygun ise o sapkanin arkasina ge¢meleri istenir.
Biitiin smif sira ile climleleri segip sapkalarin arkasina
yerlesir. Ciimleler bittikten sonra dgrencilerden ayni konu
ile ilgili olan ciimleleri tagiyan arkadaslarini bularak grup
olusturmalart istenir. Gruplar 6gretmenin dagittig1 kagida
cumlelerini yazarak panoya asarlar.
6 Sapkah "Sihirbaz Sapkalar" etkinliginin degerlendirme bélimiinde T.1.1.9. Sozli
Emoji Ogrencilere etkinlikte yer alan sapkalar gosterilerek yonergeleri uygular.

akillarinda kalanlarin ne oldugu sorusu yoneltilir. Cevaplar
dinlendikten sonra o&gretmen tarafindan hazirlanan 6
sapkali emoji gorselleri gruplara dagitilir. Ogretmen bir
climle soyler, grup ortak kararin1 vererek hangi sapkaya
uyuyorsa o gorseli kaldirir. Etkinlige konu pekistirilene
kadar devam edilir.

T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
T.1.1.11.Konusmacini
n sozli  olmayan
mesajlarini kavrar.

T.1.2.3. Cercevesi
belirli bir konu
hakkinda konusur.
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T.1.2.4. Konusma
stratejilerini uygular.
T.1.3.9.Gorsellerden
hareketle kelimeleri ve

anlamlarim tahmin
eder.
Labirent Etkinligin giris bolimiinde 06gretmen smifa elinde T.1.1.8.
noktalama isaretlerinin kuklalar1 ile girer. Ogretmen Dinlediklerine/izledikl
elindeki kuklalari sira ile Ggrencilere tanitmaya baslar. erine yonelik sorulara
Tanitilan kuklalarin evleri olan bir yol haritasin1 tahtaya cevap verir.
asar. Nokta kendini tanitmaya baslar. T.1.1.9. Sozli
NOKTA KUKLASI: ydnergeleri uygular.
"Her zaman yerim var climle sonunda. T.1.1.10. Dinleme
Siralama ve kisaltmalarda sakin beni unutma. stratejilerini uygular.
Soyleyin bakalim benim ismim nedir?" T.1.2.3. Cercevesi
diye kendini tanitir. Ogrencilerin cevaplar1 dinlenir. Nokta  belirli bir konu
kuklast "Beni evime goétiirebilir misiniz? " diye sorar. hakkinda konusur.
Noktalama isaretleri yol haritasinda bulunan climlelerden T.1.2.4.Konusma
faydalanarak dogru yolu bulmalar1 istenir. Cumlenin Stratejilerini uygular.
sonuna nokta isareti gelecek olan yollar takip edilerek T.1.3.4. Basit ve kisa
nokta evine ulagilir. Ogretmen kalan kuklalar da sira ile  ciimleleri okur.
konusturur. Ogrencilerin noktalama isaretlerini evlerine T.1.3.7. Vurgu,
ulagtirmalarin1 saglar. Biitiin igaretler evlerine ulaginca tonlama ve telaffuza
Ogretmen  noktalama  isaretlerinin  kuklalari  ile dikkat ederek okur.
tekerlemeleri soylemeye baslar. Ogrencilerden koro okuma T.1.3.12. Okuma
yaparak birlikte tekerlemeleri sdylemeleri istenir. Okuma stratejilerini uygular.
bittikten sonra tekerlemeleri defterlerine yazmalari istenir.  T.1.4.3.  Hece ve
kelimeler yazar.
T.1.4.5. Anlamli ve
kuralli climleler yazar.
T.1.4.12. Yazma
caligmalar1 yapar.
Noktalama Ekinligin gelisme bolimiinde 6gretmen smifi iki gruba T.1.1.9. Sozlu
isareti aywrir.  Noktalama isaretleri ile oyun oynatacagindan ydnergeleri uygular.
bahseder. Oyunun kurallarin1 kisaca anlattiktan sonra T.1.2.2. Hazirliksiz
gruplardaki Ogrenciler arka arkaya gelecek sekilde sira konusmalar yapar.
olur. Ogretmenin sdyleyecegi ciimlenin sonuna gelecek T.1.2.4. Konusma
olan noktalama isaretini bilen grubun Ogrencisi siranin stratejilerini uygular.
arkasina geger. Bilemeyen Ogrenci yerine oturur. Son T.1.3.19. Sekil, sembol
ogrenci kalana kadar oyun devam ettirilir. ve isaretlerin
anlamlarini kavrar.
T.1.4.8. Buyuk harfleri
ve noktalama
isaretlerini uygun
sekilde kullanir.
Bosluk Noktalama isaretlerinin degerlendirme bolimiinde ise T.1.3.4. Basit ve kisa
Doldurma ogrencilere V Fabrika'da hazirlanan "Bogsluk Doldurma " ctimleleri okur.
oyunu oynatilir. Bu oyunda okuma ve dinleme becerilerine T.1.3.5. Kisa metinleri
yer verilerek climlenin sonuna gelen noktalama isaretini okur.
tahminde bulunarak isaretlemeleri istenir. Biitiin 6grenciler T.1.3.6.Noktalama
etkinlige dahil edilir. isaretlerine dikkat
ederek okur.
T.1.3.15. Metinle ilgili
sorular1 cevaplar.
T.1.3.19. Sekil, sembol
ve isaretlerin
anlamlarini kavrar.
3. HAFTA
Karikatur Etkinligin  giris  boliimiinde  &gretmen  dgrencilere  T.1.1.4.
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Inekler "Hayvanlar okula gitseydi bir giinleri nasil gegerdi?" Gorselden/gorsellerden
sorusunu yoneltir. Cevaplar dinlendikten sonra ineklerin hareketle
okula gitmelerini anlatan karikatlrleri tahtaya asar. dinleyecegi/izleyecegi
Karikatiirlerin ~ iizerindeki  konusmalardan  hareketle metin hakkinda
Ogrencilerle soru-cevap yaparak Kkarikatiirler hakkinda tahminde bulunur.
konusulur. T.1.1.5.Dinlediklerind
elizlediklerinde gegen
olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde
bulunur.
T.1.2.2. Hazirliksiz
konugmalar yapar.
T.1.2.3.Cercevesi
belirli bir konu
hakkinda konusur.
Hayvanlan Etkinligin giris boliimiinde &gretmen telefonunu akilli  T.1.1.9. Sozli
Konusturma  tahtaya baglayarak " Chatterpix Kids " uygulamasi ile yonergeleri uygular.
Ogrencilerin  sectikleri hayvanlarla konusabilmelerini  T.1.2.2. Hazirliksiz
saglar. Ogretmen "Sevdiginiz hayvan yerine kendinizi konugmalar yapar.
koyun ona nasil davranilmasi gerektigini kisaca anlatir T.1.2.3. Cercevesi
misiniz? " sorusu yéneltilir. Ogrencilerin uygulamaya belirli bir konu
sectikleri hayvan resmini yiikleyip onun agzindan hakkinda konusur.
konusmalart saglanir. Biitiin smifin sira ile uygulamayr T.1.2.4. Konusma
kullanmasi saglanir. stratejilerini uygular.
Esin  Kim? Ogretmen "Kurbaga ile Kaydirak" adli metinde yer alan T.1.1.9. Sozlu
(Puzzle) kelimelerden hazirladigi "Esin Kim?" oyununun kurallarin1 ~ ydnergeleri uygular.
ogrencilere anlatir. Oyunda siniftaki 6grenci sayist kadar T.1.2.4. Konusma
kartlar vardir. Kartlarin yaris1 gorsellerden olusurken stratejilerini uygular.
kalan yaris1 bu gorsellerin tanimlarindan olusmaktadir. T.1.3.4. Basit ve kisa
Kartlardaki gorseller puzzle pargalandir.  Smuftaki  clmleleri okur.
ogrenciler kartlardan birer tane alarak eslerini aramaya T.1.3.5. Kisa metinleri
baglarlar. Esini bulan 6grenciler 6gretmenin yanina gider okur.
dogru esi bulanlar masada yer alan puzzle cercevesine T.1.3.9. Gorsellerden
gorsellerini numaralarina gore yerlestirirler. Biitiin simif  hareketle kelimeleri ve
eslerini bulup gorsellerini yerlestirince puzzle tamamlanir.  anlamlarini tahmin
eder.
Esini Bul Etkinligin giris bolimiinde 6gretmen tahtaya K-A-K T.1.1.8.Dinlediklerine/
harfleri ile hazirladig1 gorselleri asar. Ogrencilerden her bir izlediklerine  yonelik

gorseli ayr1 ayr incelemeleri istenir. Sirasi ile harflerin
icinde yer alan kelimeleri okumalar1 istenir. Okunan
kelimeleri biitiin olarak diigiinmeleri 6grencilerde neyi
ifade ettigini sdylemeleri istenir.

Siz yukarida gegen kelimeleri kullanarak “KAK”
yerine ne yazmak isterdiniz, neden? sorusu yoneltilir.
Cevaplar dinlenir.

Ogretmen getirdigi karaoke mikrofonunu dgrencilere
gosterir ve nasil kullamldigim anlatir. Ogrenciler etkinlik
sirasinda dikkatli bir sekilde takip etmeleri konusunda
uyarilir.

Etkinligin gelisme bdliimiinde O6gretmen tahtaya
"Kiglik Kurbaga, Kirmiz1 Balik Gélde, Ar1 Viz Viz Viz "
sarkilarmin  isimlerini yazar. Ogrencilere soylemek
istedikleri sarkiyr se¢meleri istenir. Ayni sarkiyr segen
ogrencilerin sectikleri arkadaglari ile ikiserli sekilde grup
olusturmalari istenir. Ogrenciler gruplara ayrilir. Sirasi
gelen gruplar karaoke icin tahtaya c¢ikar ve birlikte
sarkilarini koro halinde okuyarak soylerler.

Biitlin simmif karaokeyi tamamladiktan sonra
olusturulan gruplardaki ogrencilerin birlikte oturmalari
gerektigi soylenir. Her gruba tahtaya asilan gdrsellerin

sorulara cevap verir.
T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
T.1.1.9. Sozli
yonergeleri uygular.
T.1.2.4. Konusma
stratejilerini uygular.

T.1.3.3. Hece ve
kelimeleri okur.
T.1.3.7. Vurgu,

tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.
T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.

T.1.4.3. Hece ve
kelimeler yazar.
T.1.4.5. Anlamli ve

kurall1 ctimleler yazar.
T.1.4.10. Yazdiklarini
g6zden gegirir.
T.1.4.11. Yazdiklarini
paylasir.
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harflerinden olusan etkinlik kagidi hazirlanir. Gruplar
kendi soyledikleri sarkilarin kagitlarindan alirlar. Tahtaya
biitiin sarkilarin sozleri yazilir. Gruplarda bulunan etkinlik
kagitlarinda sarkilarinda bulunan kelimeler ve bulunmayan
kelimeler yer almaktadir. Etkinlik kagidinin altindaki
noktali yere sarkida gecen kelimeleri yazmalari istenir.
Sarkida ge¢cmeyen kelimeleri ise daire igine almalar
istenir. Sarkida gecen kelimeleri bulan 6grenciler
kelimeleri birlestirerek climlelerini olusturmalar1 istenir.
Aynt sarkidaki gruplarin siras1 ile kelimelerini ve
climlelerini  okuyarak  eksiklerini ~ tamamlamalari,
yanliglarini diizeltmeleri istenir.

Siir Yazma

Etkinligin degerlendirme bolimiinde ise Ogrencilerden
olusturduklar1 gruplar ile soyledikleri sarkilarin "Kii¢iik
Kurbaga, Kirmizi Balik G6lde, Ar1 Viz Viz Viz " harflerini
kullanarak akrostiy siir yazmalar1 istenir.  Siirini
bitirenlerin sinifta arkadaslarina okumalari istenir. Okunan
siirler panoya asilir.

T.1.3.6. Noktalama
isaretlerine dikkat
ederek okur.

T.1.3.7. Vurgu,

tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.
T.1.3.8. Siir okur.
T.1.43. Hece ve
kelimeler yazar.
T.1.4.5. Anlamhi ve
kuralli ciimleler yazar.
T.1.4.12. Yazma
caligmalar1 yapar.

Robot Ogretmen sinifa robot kiliginda giris yapar. Robotlar gibi  T.1.1.7.Dinlediklerinin
(Hecelerine heceleyerek konusur. "Mer-ha-ba ¢o-cuk-lar na-sil-si-niz?"  /izlediklerinin
Ayirma) sorusunu ydneltir. Ogrencilerden cevaplari &gretmenin  konusunu belirler,
sOyledigi sekilde sOylemeleri istenir. Konusma yaparken T.1.1.8.
robot adimlarmi da kelimelerin hece sayisina gore atar. Dinlediklerine/izledikl
Ogrencilerin  dikkatlerini ¢ekmeyi saglar. Ogretmen erine yonelik sorulara
Ogrencilerin  dikkatlerini  ¢ektikten sonra "Ziplayan cevap verir.
hayvanlara ©Ornek verir misiniz?" sorusunu yoneltir. T.1.1.9. Sozli
Kurbaga, kanguru, ¢ekirge, pire, tavsan, kene vb. drnekler yOnergeleri uygular.
bulunduktan  sonra  Ogrencilerden  ziplayarak bu T1.1.10. Dinleme
hayvanlarin isimlerini sOylemeleri istenir. Heceleme stratejilerini uygular.
ogrencilere kavratilir. T.1.2.3.Cercevesi
belirli bir konu
hakkinda konusur.
T.1.2.4. Konusma
stratejilerini uygular.
Kelimeleri Etkinligin gelisme bolimiinde ogretmen tarafindan T.1.1.9. Sozli
Kodluyorum  hazirlanan "Kelimeleri Kodluyorum "etkinligi 6grencilere ydnergeleri uygular.

anlatilir. Ogretmen sinifin zeminine hazirladigr kodlama
etkinligini  6grencilere  anlatir. Zemindeki etkinlik
karelerden  olusmaktadir. Her  karede  heceler
bulunmaktadir. Ogretmenin soyledigi kelimenin heceleri
baslangic noktasindan hareket ederek tamamlanmaya
calistlir. Tamamladiktan sonra tahtada yer alan karelerle
kelimenin y&n haritast cikarilir. Ogrencilerin sira ile
gelerek Ogretmenin sdyledigi kelimenin hecelerini bulup
tahtaya yon oklar1 ile haritasin1 ¢ikarmalar1 istenir.
Etkinligi bitin smif yaptiktan sonra Ggrencilere
"Kelimeleri Kodluyorum" etkinlik kagidi verilir. Her
Ogrenci  bireysel c¢aligarak  kelimelerin  hecelerini
kodlamada yerini bulur ve yon oklar ile haritasini ¢ikarir.
Etkinlik kagidinin altinda yer alan hece sayilarma gore
ayrilmis alana kelimeleri yazmalari istenir. Ogrenciler

T.1.3.3. Hece ve
kelimeleri okur.
T.1.4.3. Hece ve

kelimeler yazar.
T.1.4.10. Yazdiklarini
g6zden gegirir.
T.1.4.11. Yazdiklarini
paylasir.
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etkinligi tamamladiktan sonra cevaplar kontrol edilir.

Sapka Etkinligin degerlendirme bdliimiinde ise oOgretmen T.1.1.9. Sozli
Tasima ogrencilere "Sapka " oyununu anlatir. Ogrencilerden yo6nergeleri uygular.
smifta halka olusturmalar1 istenir. Bir sapka miizik T.1.2.2. Hazirliksiz
esliginde kafadan kafaya dolastirilir. Miizik durdugunda konusmalar yapar.
sapka hangi Ogrencinin kafasinda kaldiysa &gretmenin T.1.2.4. Konusma
sOyledigi kelimenin hecelerine ayrilisini ve ka¢ hece stratejilerini uygular.
oldugunu soOylemesi istenir. Yanlis sOyleyen 0Ogrenci
oyundan ¢ikar. Oyun son &grenci kalana kadar devam
eder.
Ritim Etkinligin giris boliimiinde 6gretmen elinde ¢esitli T.1.1.9. Sozli
Calismasi beden perkiisyonu hareketlerinin gérselleri ile sinifa girer.  yonergeleri uygular.

Gorseller tahtaya asilir. Ogrencilere gorselde bulunan
hareketleri siras ile ritim tutmalarini sdyler. Ogrencilerden
hareketleri tekrar ettikten sonra kendi isimlerini sectikleri
gorsellerle heceleyerek ritim olusturmalari istenir. Ritmini
olusturan &grencilerin sirasiyla arkadaslarina gostermeleri
istenir.

Etkinligin gelisme bolimiinde o6gretmen "Kiigiik
Kurbaga" sarkismin sdzlerini tahtaya yazar. Ogrencilerle
birlikte beden perkiisyonu hareketleri ile sarkinin
sozlerinin ritimleri olusturulur. Biitiin smif olusturulan
ritme uygun olarak sarkiyr ritim esliginde sOylemeye
baslarlar. Ogrencilerle ritim tutarken kelimeleri hecelerine
ayirma pekistirilir.

Etkinligin degerlendirme bolimiinde ise dgrencilere
istedikleri sarkinin sézlerini yazarak ritim olusturmalari
sOylenir.

T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
T.1.2.3.Cercevesi
belirli bir
hakkinda konusur.
T.1.3.7.Vurgu,
tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.
T.1.4.3. Hece ve
kelimeler yazar.
T.1.45. Anlamh ve
kuralli ciimleler yazar.
T.1.4.12. Yazma
calismalar1 yapar.

konu

4. HAFTA

Pecha Kucha

Etkinligin giris boliimiinde 6gretmen dgrenciler sinifa
gelmeden once smifta ki mevsimini yansitan ortami
hazirlar. A4 kagitlarindan kar topu yapar. Kar spreyini
sikarak biitiin sinifi kis mevsimi konseptine hazir bir hale
getirir. Ogrencilerden siifa girince yerlerine oturmalar
istenir.

"Simifta ne gériyorsunuz? "

" Sinifi bu hale kKim getirdi? "

"Kardan adam yapmak isteseniz nereye yapardiniz?"

" Kardan adami1 nasil yaparsiniz "

" Sizce bu Kkarlar ne zaman erimeye baglar? "

" Neden smifimizda kar var? "

sorular tahtaya yazilir ve koyu renkte yazilan kelimeler ile
ogrencilerin  dikkatleri  ¢ekilir.  Sorularin  cevaplart
dinlendikten sonra SN 1K kavram haritasi tahtaya yazilir.

Ogretmen "Pecha Kucha " teknigi ile hazirladig
slayti agar. Pecha Kucha teknigi 20 gorselden
olugmaktadir. Her bir gorsel igin bir 6grencinin 20 saniye
konusma hakk1 vardir. Biitiin sinif igin hazirlanan gorseller
tahtaya yansitilir. Ogrenciler 20 saniye igerisinde
konugurken ogretmen bir anda gorselle ilgili 5N 1K
sorusunu yonelterek cevabini dinler. 20 saniyesi dolan
ogrencinin konusma hakki biter siradaki dgrenciye geger.
Bu sekilde biitiin sinif etkinlige katilir.

T.1.1.5.Dinlediklerind
elizlediklerinde gegen

olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde
bulunur.

T.1.1.9. Sozlu

yonergeleri uygular.
T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
T.1.2.2. Hazirliksiz
konugmalar yapar.

T.1.2.3. Cercevesi
belirli bir konu
hakkinda konusur.

T.1.1.13. Gorsellerle

ilgili sorular cevaplar.
T.1.3.17. Metnin
konusunu belirler.

Kelimeden
Ciumleye

Etkinligin gelisme boliimiinde 6gretmen 6grencilere
"Kelimeden Ciimleye" oyununu anlatir. Ogrencilerin
gorebilecegi bir yere SN 1K sorularindan hazirlanmig
kutular1 yerlestirir. Onceden hazirlamus oldugu bos
kagitlar1 6grencilere dagitir. Sinifi 5 gruba ayirir. Her grup
bir kutunun yanina giderek kutudaki soruya gore grup
iiyeleri sayis1 kadar cevaplarini yazarak kutuya atarlar.

T.1.1.9. Sozli
yonergeleri uygular.

t.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.

T.1.3.4. Basit ve kisa
cimleleri okur.
T.1.3.5. Kisa metinleri
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Butin gruplar istasyon teknigine uygun olarak bitin
kutudaki sorulara cevap vererek katki saglarlar.
Istasyondaki dgrenciler yazma islemini bitirince kutular
toplanir. Gruplar dagitilir, Ogrenciler yerlerine gecer.
Ogrencilerin sira ile gelerek biitiin kutulardan birer tane
kagit almalar1 istenir. Aldiklar1 kagitlar1 sira ile agarak
okumalari istenir. 5N 1K yontemine uygun olarak okunan
climleler tahtaya yazilir. Bu sekilde biitiin sinif ciimlelerini
tamamlarlar.

okur.

T.1.4.3. Hece ve
kelimeler yazar.
T.1.4.5. Anlamh ve

kuralli ciimleler yazar.

Hikaye Etkinligin degerlendirme bolimiinde ise Ogretmen T.1.3.4. Basit ve kisa
Yazma (5N tarafindan hazirlanan etkinlik kagidinda 5N 1K sorularina climleleri okur.
1K) yonelik cevaplar yer almaktadir. Bu cevaplardan T.1.3.15. Metinle ilgili
faydalanarak 6grencilerin kisa hikaye yazmalari istenir. sorular1 cevaplar.
T.1.4.5. Anlamli ve
kuralli ciimleler yazar.
T.1.4.12. Yazma
calismalar yapar.
Kulaktan Ogretmen  dgrencilere  bugiin  sizlerle bir oyun T.1.1.9. Sozli
Kulaga oynayacagiz. Oyunumuzun adi "Kulaktan Kulaga" oyunu yonergeleri uygular.
diye giris yapar. " Aranizda bu oyunu daha 6nce oynayan T.1.1.10. Dinleme
oldu mu?" sorusunu yoneltir. Cevaplar dinlendikten sonra stratejilerini uygular.
kisaca oyunun kurallarindan bahseder. Smuf {i¢ gruba T.1.2.2. Hazirliksiz
ayrilir. Ogretmen en basta olan &grenciye kelimeyi sdyler konusmalar yapar.
ve strast ile biitiin 6grenciler o kelimeyi kulaktan kulaga T.1.2.4.Konugma
soylerler. En sonda bulunan 6grenci sesli sekilde soyler ve  stratejilerini uygular.
ilk kelime ile Karsilagtirillir. Kelimeyi dogru sdyleyen
gruplara 10 puan verilir. Oyun sirasi ile kelime ve ciimle
soyleyerek devam ettirilir. Kelimeyi yanlis anlayanlar,
anlamayanlar, unutanlar, soylenileni tiiretmeye baslar. Bu
sekilde kuralsiz kelime tiiretme dgrencilere sezdirilir.
Kelime Etkinligin giris boliimiinde 6gretmen tahtaya harf T.1.1.9. Sozli
Hazinem sayist belirli olacak sekilde karigtk harfler yazar. yonergeleri uygular.

Ogrencilerden bu harflerden kelimeler {iretmeleri istenir.
Uretilen kelimeler tahtaya yazilir.
ATHTA

taht

tahta

at

tat

hata

hatta

ata

ah

hat

e Taha

gibi kelimeler retilir.

Etkinligin gelisme bolimiinde o6gretmen ""Kelime
Hazinem" adli oyunu oynatmak i¢in 6grencileri gruplara
aywrir. Biitiin gruplar kendi igerisinde ve diger gruplarla
oyunu oynar. Gruplarim ortasinda bir tane zil bulunur.
Biitiin gruplara iginde belirli sayida harf olan kartlar
dagitilir. Ogretmenin verdigi komut ile 6grencilerin verilen
harfleri kullanarak kelime bulmalari istenir. Ornegin grup
icinde "S" sesi ile baglayan en fazla harfli kelimeyi bulan
puan kazanir. Ogrenciler bulduklar1 kelimeleri 6nlerinde
bulunan kagitlara yazarlar. Grup iginde bulunan kelimeler
ile diger gruplarin buldugu kelimeleri karsilastirilir. Hangi
grubun buldugu kelime daha uzunsa o gruba puan eklenir.
Oyun bu sekilde devam ederken 6gretmen cesitli komutlar
VErIr.

T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
T.1.3.3. Hece
kelimeleri okur.
T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.
T.1.4.3. Hece
kelimeler yazar.
T.1.4.10. Yazdiklarim
g0zden gegirir.
T.1.4.11. Yazdiklarim
paylasir.

ve

ve
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e "T harfi ile baglayan hayvan ismi bulunuz?"

e " Saman kelimesinin son harfiyle baslayan bir
kelime bulunuz?"

e "M harfi ile baglayan bir esya bulunuz?"

e " S harfi ile baslayan yiyecek bulunuz?"

e " 5 harfli bir kelime bulunuz?" gibi 6rnekleri
cogaltir.

Kelime Avi Ogretmen Wordwall uygulamasi ile hazirlamis oldugu T.1.1.9. Sozli
"Kelime Avi " oyununu akilli tahtada agar. Oyunda yonergeleri uygular.
kelimelerin harfleri karisgtk sekilde yer almaktadir. T.1.3.3. Hece ve
Ogrenciler altta tanimma yer verilen kelimeyi siire kelimeleri okur.
dahilinde bulmaya ¢aligirlar. Biitiin sinif oyuna dahil edilir. T.1.3.4. Basit ve kisa
Kelime tiiretme dgrencilerle pekistirilir. cumleleri okur.

Seker Ogretmen hazirlamis oldugu Ozel isim ve Cins isim T.1.1.9. Sozli

Kavanozu kavanoz  gorsellerini  tahtaya  yapistirir. Seker yonergeleri uygular.
gorsellerinden hazirlanmig dstlerinde 6zel isim ve cins T.1.1.10. Dinleme
isim yazan sekerleri bir sira ¢ekerek iizerine yerlestirir.  Stratejilerini uygular.
Sinift iki gruba ayirir. Grup tyeleri sira ile ¢ikarak T.1.2.1. Kelimeleri
ogretmenin soyledigi kelimeyi bulup 6zel isim ise 6zel anlamlarina uygun
isim kavanozuna, cins isim ise cins isim kavanozunun kullanir.
iistine yapistirir.  Ogrenciler  dikkatlerini daha iyi T.1.3.3. Hece ve
saglasinlar diye sekerlerin tizerinde yazan kelimelerin kelimeleri okur.
hepsi biiyiik harfle yazilir. Dogru kavanoza sekeri
yapigtiran Ogrenci verilen kelimeyi ciimle igerisinde
kullandiginda grubuna 10 puan kazandirir. Bu sekilde
biitiin sinif sira ile oyunu oynar.

Isim- Bitki- Ogrencilere 6zel isim cins isim konusu kavratildiktan T.1.1.9. Sozli

Sehir- Esya sonra "Isim-Bitki-Sehir-Esya" oyunu oynanir. Ogrencilere yonergeleri uygular.
hazir sablon dagitilir. Ogretmen sesli olarak harfleri sirast  T.1.3.3.  Hece  ve
ile saymaya baglar. Segilen 6grenci saymay1 durdurur ve kelimeleri okur.
o0gretmen kaldigi harfi sdyler. Bu harfle basglayan isim- T.1.3.12. Okuma
bitki-sehir-esya bulmalar1 ve sablonda yerlerine yazmalar1 ~ stratejilerini uygular.
istenir.  Belirli bir siire tutulur siire Dbittiginde T.1.4.3. Hece ve
yetistiremedikleri yerlerin karsisina sifir puan yazmalar1 Kkelimeler yazar.
istenir. Oyunun kurallarina gore puanlama yapilir. Bu T.1.4.8. Bylk harfleri
sekilde Ozel isim ve cins isim pekistirilir. Ayn1 zamanda ve noktalama
harfleri alfabetik siraya gore sayma da yaptirilmis olur. isaretlerini uygun

sekilde kullanir.
T.1.4.11. Yazdiklarinm
paylasir.

Bulmaca Ogretmen tarafindan hazirlanan " Bulmaca" 6grencilere T.1.1.9. Sozli

(Ozel isim- dagitilr. Bulmacanin igerisinde 6zel ve cins isimler yer yonergeleri uygular.

Cins isim) almaktadir. Bulmacanin alt kisminda yer alan 6zel isim ve T.1.3.3.  Hece ve
cins isim yazan yere bulduklari kelimeleri yazmalari kelimeleri okur.
istenir. T.1.43. Hece ve
Bulmacada gizlenmis bazi kelimelerin (cins isim) kelimeler yazar.
gorsellerine yer verilerek bu gorsellere 6grencilerin 6zel T.1.4.10. Yazdiklarin
isim bulup verilen noktali yere yazmalari istenir. Ornegin  gdzden gegirir.
bulmacada kedi kelimesi yer almaktadir. Kedi gorseline T.1.4.11. Yazdiklarini
O0grencinin "Pamuk" ismini yazmasi gibi. paylasir.

Sarkida Etkinlik giris bolimiinde Ogretmen akilli tahtaya T.1.1.1. Dogal ve

Gegenler ormanda yasayan cesitli canlilarin yer aldigi gorseli Yyapay ses
yansitir. Ogrencilerden gorseli bir dakika boyunca kaynaklarmmda  ¢ikan
izlemeleri istenir. Bir dakika dolunca gorselin (stl sesleri ayirt eder.

kapatilir. Ogrencilere iizerinde sdzciik, puan ve toplam
puan yazan etkinlik kagidi dagitilir. Akillarinda kalan
gorsellerin isimlerini yazmalari istenir. Her sézciigiin 2

T.1.1.8.Dinlediklerine/
izlediklerine  yonelik
sorulara cevap verir.
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puan kazandiracagindan bahsedilir. Ogrenciler yazdiktan
sonra gorsellerin iistii tekrar acilir ve 10 saniye bakmalari
istenir. 10 saniye dolunca gorseller kapatilir, akillarinda
kalan gorsellerin isimlerini yazmalar1 istenir. Yazma
islemi tamamlanir. Ogrenciler yazdiklar1 nesnelerin
dogrulugunu kontrol ederek puanlama yaparlar.

Ogrencilere cesitli sesler dinletilir. Cikan seslerin
hangi varlifa veya nesneye ait oldugu sorusu yoneltilir.
Cevaplar dinlenir. Dogru olup olmadig1 verilen ses sonrasi
yansitilan gorselle kontrol edilir.

Etkinligin gelisme boliimiinde 6gretmen "Orman

Ne Giizel" sarkisini dgrencilere dinletir. Sark ile ilgili bir
gorsel yansitir. Ogrencilere dinledikleri metinde yer alan
cumlelerinde iginde bulundugu etkinlik kagidi dagitilir.
Dinledikleri metinde gegen ciimlelerin bagina giilen yiiz,
gegmeyen ciimlelerin bagma ise iizgiin yiiz ¢izmeleri
istenir. Cevaplar kontrol edilir. Dinleme metni sirasinda
acilan gorselden hatirladiklarini verilen kagitta bulunan
uygun yerlere yazmalar1 istenir. Yazma bittikten sonra
ogrencilerin yazdiklar1 kontrol edilir.

Etkinligin degerlendirme boliimiinde ise dgrencilere
dagitilan kagitta orman kelimesinin bag harfleri ile akrostis
siir yazmalar1 istenir. Siirlerini yazan 6grencilerin etkinlik
kagidinda yer alan "Ormanlari korumak ic¢in" neler
yapilmas1 gerektigini maddeler halinde yazmalari istenir.
Etkinligini tamamlayan &grenciler yazdiklarimi arkadaslar
ile paylasir.

T.1.1.4.
Gorselden/gorsellerden
hareketle
dinleyecegi/izleyecegi
metin hakkinda
tahminde bulunur.
T.1.3.3. Hece ve
kelimeleri okur.
T.1.3.4. Basit ve kisa
ctmleleri okur.
T.1.3.6. Noktalama
isaretlerine dikkat
ederek okur.

T.1.3.7. Vurgu,
tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.
T.1.3.8. Siir okur.
T.1.4.6. Gorsellerle
ilgili kelime ve
cumleler yazar.
T.1.4.10. Yazdiklarim
g6zden gegirir.

T.1.4.12. Yazma
calismalar1 yapar.
T.1.4.13. Yazma

stratejilerini uygular.

5. HAFTA

Cumle Etkinligin giris bolimiinde 6gretmen sinifi dorderli olacak  T.1.1.9. Sozli
Havasi sekilde gruplara ayirir. Gruplarin sirasi ile ¢ikarak etkinligi  yonergeleri uygular.
uygulayacagi hatirlatilir.  Smif ortami etkinlige goére T.1.3.3. Hece ve
diizenlenir. Ilk gruptaki 6grenciler yan yana siralanirlar ve  kelimeleri okur.
yiizleri arkadaslarma doniik sekilde beklerler. Ogretmen T.1.3.4. Basit ve kisa
Ogrencilerin arkalarina Onceden hazirladigi kelimeleri clmleleri okur.
yapistirtr. Kelimeler yan yana geldigine anlamli ve kurallt
ciimle olacak sekilde ayarlanir. Arkalarina kelime
yapistirilan 6grenciler miizik esliginde oynamaya baslarlar.
Gruptaki ogrenciler birbirlerinin sirtinda ne yazdigini
okumaya c¢alisirlar.  Miizik  durdurulur, 6grenciler
kelimeleri okuduktan sonra anlamli ve kuralli ciimle
olusturmak igin yapistirilan kelimeleri arkadaslarimin
gorebilecekleri sekilde siralanirlar. Dogru siralama yapan
gruplara puanlari verilir.
Cumle Ogretmen tarafindan hazirlanan kurallara uygun ciimle T.1.3.4. Basit ve kisa
Kurma kurma etkinlik kagidi Ogrencilere dagitilir. Etkinlik clmleleri okur.
kagidinda ii¢ bolmeden olusan tablo yer almaktadir. T.1.43. Hece ve
Tablonun baginda climlede kullanacaklar1 ilk harf kelimeler yazar.
verilmistir. Tablonun ortasna olusturduklart ciimleleri T.1.4.5. Anlamli ve
yazmalar1 istenir. Tablonun son bdlmesinde ise ciimlede kuralli ciimleler yazar.
kullanilacak olan bir kelimeye yer verilmistir. Etkinligi T.1.4.10. Yazdiklarin
tamamlayan Ogrencilerin Ogretmen tarafindan kontrol gdzden gegirir.
edilir. Biitiin simif etkinligi tamamladiginda, olusturduklar1 T.1.4.11. Yazdiklarim
climlelerden bir tanesini secerek sirayla okumalari istenir.  paylasir.
Sihirbaz Etkinligin giris boliimiinde simifa sihirbaz davet edilir. T.1.1.7.Dinlediklerinin
Gosterisi Ogrencilere sihirbazin yaptig1 gosterileri dikkatli bir /izlediklerinin

sekilde izlemeleri gerektigi hatirlatilir. Sihirbaz yaptigi
gosterileri tersten yaparak ogrencilerin dikkatlerini ¢eker.
Ogretmen sihirbazdan bir gdsterisini anlatarak yapmasini
rica eder. Sihirbaz gosterinin asamalarini sirasiyla anlatir

konusunu belirler.
T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
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ve gosterisini tamamlar. Ogrencilere olaylarin olus sirasi
bu sekilde sezdirilir.

Surukle
Birak (Olus
Sirasi)

Ogretmen "V Fabrika" uygulamasi ile hazirlamis oldugu
"Siiriikle Birak" oyununu akilli tahtada agar. Oyunda
olaylarin olug sirast karisik sekilde yer almaktadir.
Ogrencilerden gorseli ile birlikte verilen cimleleri
siralamalart istenir. Siire dahilinde siralamaya caligirlar
stiresi dolan yerine oturur, siradaki &grenci oyuna dahil
olur. Konu pekistirilene kadar oyun devam ettirilir.

T.1.1.4.
Gorselden/gorsellerden
hareketle
dinleyecegi/izleyecegi
metin hakkinda
tahminde bulunur.
T.1.3.4. Basit ve kisa
cimleleri okur.

Harfleri Etkinligin giris bolimiinde 6grencilerin dikkatlerini  T.1.1.4.
Siralama ¢ekmek igin sinifa gesitli uzunluklarda nesneler getirilir ve  Gorselden/gorsellerden
bu nesneleri boy sirasina gore uzundan kisaya siralamalar1  hareketle
istenir. Nesneleri siralarken verilen nesnenin 6ncesinde ve dinleyecegi/izleyecegi
sonrasinda bulunan nesnelerin neler oldugu konusulur. metin hakkinda
Etkinligin gelisme boliiminde ise Ogrencilere tahminde bulunur.
numaralar verilir. Baz1 6grencilere 29 harf tamamlansmn T.1.1.9. Sozli
diye iki numara verilir. Ogretmen trenin lokomotif kism1  y6nergeleri uygular.
olur ve sinifta miizik esliginde gezinmeye baglar. Trenin T.1.1.10. Dinleme
vagonlarim1  verilen = numaralara  gbére  sirasiyla  Stratejilerini uygular.
tamamlamaya c¢aligir. 1 numarali &grenci Ogretmenin T.1.2.2. Hazirliksiz
arkasina geger ve hangi harf oldugunu sdyler. Bu islem konusmalar yapar.
tiim Ogrenciler trene dahil olana kadar devam ettirilir. Tren T.1.3.2. Harfi tanir ve
tamamlaninca 6gretmen komut verir ve vagonlar sirasiyla  seslendirir.
yiksek sesle harfleri sdylerler. Daha sonra oOgretmen T.1.3.19. Sekil, sembol
vagonlarda yer alan 6grencilerden birini seger ve Oniinde- ve isaretlerin
arkasinda yer alan arkadaslarinin isimlerini sdylemesi anlamlarimi kavrar.
istenir. Isimleri sdylenen dgrenciler hangi harft olduklarin1 ~ T.1.4.2.Harfleri
sOylerler. Hrflerin 6ncesinde ve sonrasinda yer alan harfler teknigine uygun yazar.
kavratilir ve oyun tammalanir. T.1.4.10. Yazdiklarimi
Etkinligin gelisme bolimiinde tahta ikiye boliiniir. gbzden gegirir.
Her iki tarafa da ii¢ kutu yan yana cizilir. Ogrenciler ikiser T.1.4.11. Yazdiklarini
ikiser oyuna dahil edilir. Ogretmenin bir harf sdyler o harfi paylasur.
ortadaki kutucuga yazip dncesinde ve sonrasinda yer alan
harfi dogru yazan Ggrenci zile basar ve oyunu kazanir.
Etkinlige biitlin sinif dahil edilerek oyun tamamlanir.
Alfabetik Etkinligin giris bolimiinde 6grencilerin dikkatlerini  T.1.1.8.
Siraya cekmek icin tahtaya dort ogrenci almir. Ogrencilerin  Dinlediklerine/izledikl
Koyma isimleri ~ sorulur.  Cevaplar  dinlendikten ~ sonra erine yonelik sorulara
ogrencilerden isimlerinin bas harfine gore siralanmalar1 cevap verir.
istenir. Biitiin sinif etkinlige dahil edilir. T.1.1.9. Sozli
Etkinligin gelisme boliimiinde Ogrencilere etkinlik yonergeleri uygular.
kagidi dagitilir. Etkinlikte 29 harfin yer aldigi kutucuklar T.1.1.10. Dinleme
vardir. Kutucuklarmm iizerinde sayr numaralart yer stratejilerini uygular.
almaktadir. Bazi kutularin i¢i bos birakilarak 6grencilerden T.1.3.3. Hece ve
alfabetik siraya gore bos olan kutucuklari tamamlamalart  kelimeleri okur.
istenir. Tamamlanan harflerle baslayan kelimeleri etkinlik T.1.3.19. Sekil, sembol
kagidinda yer alan yere yazmalari istenir. ve isaretlerin
Etkinlik tamamlandiktan sonra 6gretmen tarafindan anlamlarini kavrar.
hazirlanan etkinlik kagidi Ogrencilere dagitilir. Etkinlik T.1.4.3. Hece ve
kagidinda dorderli gruplar halinde kelimeler yer kelimeler yazar.
almaktadir. Her kelimenin basinda kutucuklar yer T.1.4.10. Yazdiklarmi
almaktadir. Harfleri siralamay1 6grendikleri i¢in verilen gdzden gegirir.
kelimeleri alfabetik siraya gore siralamalar1 istenir. T.1.4.11. Yazdiklarini
Etkinligi tamamlayan &grencilerin  kagitlart  kontrol paylasir.
edilerek etkinlik tamamlanir.
6. HAFTA
Sarkidaki Etkinlik  baglamadan o6nce &gretmen  Canakkale T.1.1.5.Dinlediklerind
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Kahramanla  Zaferimizin tarihimizdeki Onemini kisaca anlatarak e/izlediklerinde gecen
r ogrencilerin dikkatli bir sekilde dinlemelerini ister. olaylarin gelisimi
Etkinligin  giris bolimiinde &gretmen  Ogrencilere  hakkinda tahminde
Canakkale Zaferi ile ilgili kahramanlarimizin yer aldigi bir ~ bulunur.
sarkt dinletir. Dinleme tamamlandiktan sonra ikinci kez T.1.1.8.
dinletecegini ve sarkida gegen kahramanlari akillarinda Dinlediklerine/izledikl
tutmalarini ister. Sarki bitince 6grencilere kahramanlarin erine yonelik sorulara
kimler oldugu sorusu yoneltilir. Cevaplar dinlenir. cevap verir.
T.1.1.9. Sozlu
ydnergeleri uygular.
T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
T.1.2.2. Hazirliksiz
konugmalar yapar.
T.1.2.3. Cercevesi
belirli bir konu
hakkinda konusur.
Canakkale Etkinligin gelisme boliimiinde ders kitabinda yer alan T.1.1.6.
Sanal Mduze "Canakkale" dinleme metninden sonra 6grencilere Kiiltir Dinledigi/izledigi
Gezisi ve Turizm Bakanligmin hazirlamig oldugu sanal metni anlatir.

muzelerden olan "Canakkale Sanal Mize Gezisi" izletilir.
Gezi belirli noktalarda duraklatilarak &grencilere sorular
yoneltilip geri doniigler alinir.

T.1.1.7.Dinlediklerinin
f/izlediklerinin
konusunu belirler.
T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.
T.1.2.2. Hazirliksiz
konusmalar yapar.

Seyit Onbas1

Sanal miize gezisinden sonra Seyit onbasi ile ilgili

T.1.1.5.Dinlediklerind

Animasyon animasyon izletilir. elizlediklerinde gegen
olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde
bulunur.

T.1.16.
Dinledigi/izledigi
metni anlatir.

Kahramanim Etkinligin  degerlendirme  boliimiinde  6grencilere T.1.1.9. Sozlu

1 Ciziyorum

"Sarkidaki Kahramanlar" etkinliginden hareketle kendi
kahramanlarinin kim oldugu sorusu sorulur. Cevaplar
dinlendikten sonra kahramanlarini resmini ¢izmeleri
istenir. Cizdikleri kahramanlarin 6zelliklerini yanlarma
yazmalar1 istenir. Etkinligi tamamlayan Ogrenciler
arkadaslarina kahramanini tanitarak etkinlik tamamlanir.

yonergeleri uygular.
T.1.1.10. Dinleme
stratejilerini uygular.

T.1.2.3. Cercevesi
belirli bir konu
hakkinda konusur.

T.1.3.7. \Vurgu,

tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.

T.1.4.5. Anlamh ve
kuralli ciimleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarini
paylasir.
Corabimin Etkinligin giris bolimiinde ogrencilere "Es Anlamhi T.1.1.9. Sozli
Esi Kim? Kelimeler" konusunu sezdirmek icin renkli coraplar ydnergeleri uygular.
dagitilir.  Biitiin - 6grenciler ¢oraplar1 aldiktan sonra T.1.1.10. Dinleme
ogretmenin verdigi komutla birlikte ellerindeki ¢oraplarin — stratejilerini uygular.
esini aramaya baglarlar. Corabinin esini bulan 6grenciler
birlikte yerlerine otururlar. Ogretmen Ogrencilere
isleyecekleri konu ile ilgili sorular sorarak konu sezdirilir.
Tombala (Es Etkinligin gelisme boliimiinde 6grencilerin defterlerine es T.1.1.9. Sozli
Anlamh anlamli kelimeler yazdirilir. Kelimelere caligmalari icin  yonergeleri uygular.
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Kelimeler) belli siire verilir. Daha sonra 6gretmenin hazirlamig oldugu  T.1.1.10. Dinleme
tombala etkinligi Ogrencilere dagitilir. Oyun baglatilir.  stratejilerini uygular.
Ogretmen torbadan ¢ektigi kelimeyi okur, es anlamlist T.1.3.3. Hece ve
kimde ise tombala diyerek elini kaldirmasini ister. kelimeleri okur.
Tombala diyen 6grenciye elindeki kelimeyi verir. Butin T.1.4.3. Hece ve
ogrenciler kagidindaki kelimeleri tamamlayana kadar kelimeler yazar.
etkinlik devam ettirilir.

Yumurtalar1  Etkinligin  degerlendirme  bdlimiinde  6gretmenin T.1.1.9. Sozli

Tamamlama  hazirladig1 etkinlik kagidinda yumurta gorselleri iki es yonergeleri uygular.
parca halinde yer almaktadir. Pargalarda es anlamli T.1.1.10. Dinleme
kelimeler yer almaktadir. Sinif gruplara ayrilir. Gruplara stratejilerini uygular.
etkinlik kagitlar1 esit sekilde dagitilir. Ogretmenin T.1.3.3. Hece ve
soyledigi kelimenin es anlamlisini siire dahilinde bulup kelimeleri okur.
boyayan gruba puan verilir. Gruplarin elindeki kelimeler
bitene kadar etkinlik devam ettirilir. En yiiksek puani alan
grup birinci olur.

Resmi Ogrencilere 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagidi  T.1.1.9. Sozli

Tamamlama  dagitilir. Etkinlik kagidinin istiinde yer alan resimde sag yonergeleri uygular.
ve sol yonergeleri bulunmaktadir. Ogrencilerden resmin T.1.3.4. Basit ve kisa
alinda bulunan cilimleleri okuyup, analayarak resmi cumleleri okur.
resnklendirmeleri istenir. Ornegin; T.1.3.5. Kisa metinleri
"Fatma'nin dogum giinii partisi vardi. Arkadaslarin1 davet okur.
etti.(Resimde masanin iistiinde pasta ve arkasinda 5 cocuk T.1.3.12. Okuma
resmi vardir.) stratejilerini uygular.
1- En sagdaki kisi Ayse'dir. Ayse sar1 sagli ve mavi
elbiselidir.
2-En soldaki kigi Mehmet'tir. Mehmet siyah sacli ve yesil
ve gomleklidir.

3- Ak gozliklidiir. Kahverengi saglari ve sari tigortii
vardir."
seklinde devam ettirilir.

Cumlebozan Etkinligin girig boiilimiinde o6grencilere 6gretmen T.1.1.9. Sozli
tarafindan hazirlanan etkinlik kagidi dagitilir. Kagidin ist  yonergeleri uygular.
boluminde "Kim?, Nerede?, Ne zaman? ve Ne yapmig?" T.1.1.10. Dinleme
sorulari yer almaktadir. Bu sorularin altinda alti tane stratejilerini uygular.
kelime yer almaktadir. Etkinliik kagidinin alt kisminda yer T.1.3.3.  Hece ve
alan "Cimlelerim" baglikli yere bu kelimelerle ciimle kelimeleri okur.
kurmalari istenir.Ornegin; T.1.3.4. Basit ve kisa
"Yigit 6glen parkta oyun oynamis." ctimleleri okur.
Ciimlelerini tamamlayan Ogrencilerin kagitlari 6gretmen T.1.3.15. Metinle ilgili
tarafindan kontrol edilir. sorular cevaplar.

Etkinligin gelisme bolimiinde tahtaya bes 6grenci T.1.4.3. Hece ve
alinir.  Ogretmen her ogrenciye bir kelime verir. kelimeler yazar.
Ogrencilerden bu kelimelerle anlamli ciimle kurmalar1 T.1.4.5. Anlamh ve
gerektigi, ama bir kisinin climleyi bozdugu sdylenir. kuralli ciimleler yazar.
Ciimlebozan 6grenciyi bulmalari istenir. Ornegin; T.1.4.10. Yazdiklarint
" Ahmet- sinemada-misir-yedi-icti" kelimelerinden "icti" gd6zden gegirir.
kelimesini tagtyan Ogrencinin ciimleyi bozduguna
deginilir. Biitiin smif etkinlige dahil edilir ve etkinlik
tamamlanir.

Sarkidaki Etkinligin degerlendirme boliimiinde &grencilere bildikleri  T.1.1.9. Sozli

Cumleleri bir sarki acilir. Sarki belirli noktalarda durdurularak eksik yonergeleri uygular.

Tamamlama  kalan ciimleleri tamamlamalari istenir. Konu pekistirilir. T.1.1.10. Dinleme

stratejilerini uygular.
T.1.2.2. Hazirliksiz
konusmalar yapar.
T.1.2.4. Konusma
stratejilerini uygular.
it Etkinligin giris bolimiinde 6gretmen Ogrencilere internet T.1.1.7.Dinlediklerinin
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Anlamlilar iizerinden zit anlamhlar ile ilgili sarki acar. Ogrencilere /izlediklerinin
Sarkisi dikkatlerini neyin ¢ektigi sorulur. Cevaplar dinlendikten konusunu belirler.
sonra sarki bastan dinletilir ve belirli noktalarda T.1.1.10. Dinleme
durdurularak zit kelimelere odaklanmalari saglanir. stratejilerini uygular.
T.1.2.2. Hazirliksiz
konusmalar yapar.
T.1.3.3. Hece ve
kelimeleri okur.
T.1.3.11. Kelimelerin
z1t anlamlilarini
tahmin eder.
Kimde Bende Etkinligin gelisme boliimiinde 6gretmen tarafindan  T.1.2.1. Kelimeleri
Oyunu hazirlanan kartlar Ogrencilere dagitilir. Kartlar iki anlamlarina uygun
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde cevaplar ikinci kullanir.
boliimde ise sorular yer almaktadir. Etkinligi 6gretmen T.1.1.8.
baslatir. Dinlediklerine/izledikl
"Soguk kelimesinin zitt1 kimde?" sorusunu yoneltir. Cevap erine yonelik sorulara
karti kimdeyse "Sicak bende, dolunun zitt1 kimde?" cevap verir.
seklinde sorusunu yoneltir. T.1.1.10. Dinleme
Etkinlik son karta kadar devam ettirilir. stratejilerini uygular.
T.1.33. Hece ve
kelimeleri okur.
T.1.3.11. Kelimelerin
zit anlamlilarini
tahmin eder.
Zit  Anlam Etkinligin degerlendirme boliimiinde 6grencilerden smifta T.1.1.9. SozIu
Cemberi cember olusturmalar1 istenir. Ogretmen oyunun nasil yonergeleri uygular.
oynandigin1  anlatir. Ogretmen oyunu baslatir ve T.1.1.10. Dinleme
gemberden segtigi bir Ogrenciye sorusunu yoneltir.  stratejilerini uygular.
Ornegin "Kirli kelimesinin zitt: kimde?" sorusunu yoneltir.  T.1.2.1. Kelimeleri
Ogrenci dogru cevap verirse i¢ cembere gecer. Yanlis anlamlarina uygun
cevap veren Ogrenciler dis gemberde kalmaya devam eder.  kullanir.
Ogretmenin sordugu 6grenci cevap verdikten sonra sectigi  T.1.3.11. Kelimelerin
arkadasma sorusunu sorar. Sira ile birbirlerine sorular1 zit anlamlilarimi
yoneltirler. Biitiin 6grenciler i¢ gembere girene kadar oyun tahmin eder.
devam ettirilir.
7. HAFTA
Mis Gibi Ogretmen tarafindan  secilen metni  Ogrencilerin  T.1.3.6. Noktalama
Okuma kitaplarindan agmalar1 istenir. Ogretmen secilen metni isaretlerine dikkat
nasil  okuyacaklarindan kisaca bahseder. Segilen ederek okur.
ogrencilere bebekmis gibi, yasliymis gibi, lizgiinmis, T.1.3.7. Vurgu,
mutluymus, saskinmig, c¢ocukmus, yorgunmus gibi tonlama ve telaffuza
okumalar1 soylenir. Segilen 6grenci arkadasinin kaldigi  dikkat ederek okur.
yerden Ogretmenin sOyledigi " Mis Gibi Okuma" ile T.1.3.12. Okuma
okumasini yapar ve metin tamamlanir. stratejilerini uygular.
Farki Bul Etkinligin giris bolimiinde dgretmen, tizerinde ¢esitli  T.1.1.9. Sozli
gorsellerin yer aldigi alti kiiplii Ogrencilere gostererek yonergeleri uygular.
masanin iizerine birakir. Ogrencilere etkinligi anlatir. T.1.3.9. Gorsellerden
Ogretmen bir ogrenci segerek kiiplerin {ist tarafinda hareketle kelimeleri ve
bulunan gorselleri dikkatli sekilde incelemesi gerektigini anlamlarini tahmin
hatirlatir. Ogrenciden gorsellere baktiktan sonra gozlerini —eder.
kapatmasini ister ve iki kiipiin iizerinde yer alan gorsel T.1.3.19. Sekil, sembol
degistirilir. Ogrenci gdzlerini agtiginda kiiplerde yer alan ve isaretlerin
farkliliklar1 bulmasi istenir. Etkinlige biitiin sinif dahil anlamlarini kavrar.
edilir.
Atiyorum- Etkinligin gelisme bdolimiinde ise Ogrencilerden T.1.3.3. Hece ve
Ciziyorum- tahtaya gelerek torbadan bir kip secmeleri istenir. kelimeleri okur.
Kuruyorum Ogrencilerden kiiplerini alanlarin yerlerine oturmalar1 T.1.3.9. Gorsellerden

istenir. Etkinlik dgretmen tarafindan anlatilir. Ogrenciler

hareketle kelimeleri ve
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kiipl siranin {stiine atarlar ve iiste gelen tarafin once
gorselini  defterlerine  cizmeleri  istenir.  Gorseller
¢izildikten sonra bu gorselle ilgili ii¢ kelime yazmalarn
istenir. Son olarak yazdiklari {i¢ kelimenin iginde yer
aldigi cimle kurmalari istenir. Etkinligi tamamlayan

anlamlarini tahmin
eder.

T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.

T.1.4.5. Anlamh ve

ogrenciler  yazdiklar1  kelimeleri ve  ciimlelerini kuralli climleler yazar.
arkadaslarina okuyarak etkinlik tamamlanir. T.1.4.6. Gorsellerle
ilgili kelime ve
climleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarin
paylagir.
Hikaye Etkinligin degerlendirme bdlimiinde 6grenciler T.1.1.9. Sozli
Kuplerim gruplara ayrilir. Her gruba alti adet kiip verilir. yonergeleri uygular.
Ogrencilerden kiipleri siranin {izerine atmalar1 istenir. T.1.3.5. Kisa metinleri
Atilan kiiplerin {ist tarafina gelen gorsellerle ilgili hikaye okur.
yazmalar1 istenir. Hikayelerini tamamlayan gruplar T.1.3.12. Okuma
arkadaslarina hikayelerini okuyarak etkinlik tamamlanir. stratejilerini uygular.
T.1.46.  Gorsellerle
ilgili kelime ve
cumleler yazar.
T.1.4.10. Yazdiklarini
g6zden gegirir.
T.1.4.11. Yazdiklarini
paylasir.
Kuleleri Etkinligin giris boliimiinde 6gretmen elinde renkli T.1.1.5.Dinlediklerind
Cogaltma balonlarla sinifa girer. Elindeki balonlarin sayisimin  efizlediklerinde gegen
cokluguna deginir. Ogretmen eline igne alarak tek tek olaylarm gelisimi
balonlar1 patlatmaya baglar. Elinde tek balon kalana kadar hakkinda tahminde
patlatmaya devam eder. Ogrencilere tekil cogul konusu bu  bulunur.
sekilde sezdirilir. T.1.1.9. Sozlu
Etkinligin gelisme boliimiinde 6gretmen tahtaya iki yOnergeleri uygular.
masa ¢eker ve masalarin iizerine karton bardaklardan T.1.3.3. Hece ve
hazirlamis oldugu tekil-cogul kelimeleri karisik sekilde kelimeleri okur.
yerlestirir. Ogrencileri ikiser ikiser tahtaya alir. Tahtaya T.1.3.12. Okuma
¢ikan iki Ogrenciye siire dahilinde Ogretmen komutlar stratejilerini uygular.
verir. Tekil veya ¢ogul kelimelerin yer aldigi bardaklart
kim 6nce kule yaparsa oyunu o kazanir.
Tek Tek Etkinligin degerlendirme bdoliminde ogretmen 4 tane T.1.1.5.Dinlediklerind
Ziphyorum hulahopu simifa getirir. Iki tanesinin iizerine tekil, iki e/izlediklerinde gecen
tanesinin tizerine ¢ogul yazilir. Hulahoplart tekil ve cogul olaylarin gelisimi
yan yana gelecek sekilde iki gruba ayirir. Ogrencileri iki hakkinda tahminde
gruba ayirir. Sira ile oyuna dahil olmalarmi ister. bulunur.
Ogretmen 6rnegin "kedi" kelimesini sdyler ve kim daha T.1.1.9. Sozli
once tekil hulahopunun igine ziplarsa grubuna puan yonergeleri uygular.
kazandirir. Ogretmen "kediler" kelimesini sdyler ve kim T.1.3.3.  Hece ve
daha 6nce ¢ogul hulahopunun igine ziplarsa grubuna puan kelimeleri okur.
kazandirir. Etkinlik sonunda puanlar toplanir en yiiksek T.1.3.12. Okuma
puani alan grup oyunu kazanir. stratejilerini uygular.
8. HAFTA
Tahmin Ogretmen ders kitabinda yer alan metni &grencilerin  T.1.1.5.Dinlediklerind
Ederek agmalarin1 ister. Secti§i Ogrencinin metni okumaya efizlediklerinde gegen
Okuma baglamasini ister. Metni okurken §gretmen durmasini ister olaylarin gelisimi
ve durdugu yerden sonra &grencilerin metnin kalanmmi hakkinda tahminde
tahmin etmesini ister. Ogrenciler tahminlerini séyledikten bulunur.
sonra dgretmenin segtigi bagka 6grenci arkadasinin kaldigi  T.1.1.6.
yerden devam eder. Metinde gecen olaylar ile 6grencilerin  Dinledigi/izledigi

tahminleri karsilagtirilir. Metnin tamami bitene kadar siireg
bu sekilde devam ettirilir.

metni anlatir.
T.1.3.4. Basit ve kisa
ctimleleri okur.
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T.1.3.5. Kisa metinleri
okur.

T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.
T.1.3.15. Metinle ilgili
sorulari cevaplar.

Kostebek Ogretmen Wordwall uygulamasindan hazirlamis oldugu T.1.1.9. Sozli
Vurmaca "Kostebek Vurmaca" adli oyunu akilli tahtadan acar. yonergeleri uygular.
Oyunda biiyiik harflerin kullanildig1 yerler konusu yer T.1.3.19. Sekil, sembol
almaktadir. Ogrenciler sira ile ¢ikarak oyunu oynamaya ve isaretlerin
baglarlar. Oyunda kostebeklerin iizerinde kelimeler yer anlamlarini kavrar.
almaktadir. Ekranda kostebekler siirekli topragmn ig¢ine T.1.3.3. Hece ve
girip ¢ikmaktadir. Biiylik harflerin dogru yazildigi kelimeleri okur.
kelimelerin iizerine tiklayarak puan kazanilmaktadir. T.1.3.13. Gorsellerle
Yanlis yazilmis kelimelerin  bulundugu kostebeklere ilgili sorulari cevaplar.
dokunulmamalidir. Siire dahilinde en ¢ok dogru kelimeyi T.1.4.8. BuyUk harfleri
bulan 6grenci daha yiiksek puan almaktadir. ve noktalama
isaretlerini uygun
sekilde kullanir.
Survivor Ogretmen 6nceden hazirlamis oldugu renkli toplart smifa  T.1.1.9. SozIu
getirir.  Renkli toplarin izerinde 6zel isimler yer YyoOnergeleri uygular.
almaktadir. Toplarin bazilarinda 6zel isimlerin ilk harfi T.1.3.3. Hece ve
kiglk yazilmigtir. Tahtanin ilerisine c¢ekilen masanin Kkelimeleri okur.
iizerine toplar yerlestirilir. Ayn1 zamanda tahtaya bant T.1.3.12. Okuma
cekilir ve tahta ortadan ikiye béliiniir. Ogrenciler ikiserli ~stratejilerini uygular.
olacak sekilde oyuna dahil edilir. Masada yer alan toplarin ~ T.1.3.19. Sekil, sembol
Uzerinde yazan 0zel isimlerin dogru yazilmis olanlar1 alip  ve isaretlerin
banta yapistirmalart gerekmektedir. Yanlis yazilmis olan anlamlarini kavrar.
Ozel isimleri banta yapistiran Ogrencinin dogru olan
topunun biri elenmektedir. Siire bittiginde tahtadaki bant
Uzerinde kimin daha c¢ok topu varsa oyunu o
kazanmaktadir.
Ismini Etkinligin giris bolimiinde 6gretmen Ogrencilerin yazim T.1.1.7.Dinlediklerinin
Duzeltiyoru yanlslart ile ilgili dikkatlerini ¢ekmek ister. Tahtaya /izlediklerinin
m smifta bulunan 6grencilerin isimlerini yanlis bir sekilde konusunu belirler.
yazar. Ornegin "Ramazan" yerine "Iramazan", "Mehmet" T.1.1.9. Sozlu
yerine "Memet" seklinde biitiin 6grencilerin ismi tahtaya yonergeleri uygular.
yazilir. Ogrencilerden sirayla tahtaya ¢ikmalar1 istenir. T.1.3.3. Hece ve
Tahtaya ¢ikan Ogrencinin kendi ismini bulup yapilan kelimeleri okur.
yanlist sdylemesi gerekir. Yanligi bulduktan sonra yerine T.1.3.7. \Vurgu,
renkli kalemle dogrusunu yazmasi istenir. Tahtada yazan tonlama ve telaffuza
isimlerin tamam diizeltilince etkinlik tamamlanir. dikkat ederek okur.
T.1.4.8. Buyuk harfleri
ve noktalama
isaretlerini uygun
sekilde kullanir.
T.1.4.10. Yazdiklarini
gbzden gegirir.
Potadaki Etkinligin gelisme bolimiinde Ogretmen elinde iki T.1.1.9. Sozli
Yazim hulahopla smifa girer. Potalar, hulahoplara poset YyoOnergeleri uygular.
Yanhslan gecirilerek sinifin tavanma iple baglanarak hazirlanir. iki  T.1.3.2. Harfi tanir ve

masa potalarin karsisina gelecek sekilde yerlestirilir.
Masalarin iizerine kagit ve kalemler yerlestirilir. ki
Ogrenci segilir ve Ogretmenin verdigi komutla oyun
baslatilir. Ornegin "aga¢" kelimesini dogru yazip siire
dahilinde kim 6nce potaya atarsa ve zile basarsa oyunu o
kazanmis olur. Potaya atilan kelimeler 6gretmen tarafindan

seslendirir.

T.1.3.3. Hece ve
kelimeleri okur.
T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.
T.1.4.3. Hece ve
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kontrol edilir.

kelimeler yazar.
T.1.4.10. Yazdiklarin
g0zden gegirir.

T.1.4.11. Yazdiklarim
paylasir.
Canavar Etkinligin degerlendirme boliimiinde dgretmen tarafindan T.1.1.4.
Elma hazirlanan oyun ogrencilere anlatilir. Oyunda canavar ve  Gorselden/gorsellerden
elma gorselleri yer almaktadir. Gorsellerin iizerinde dogru  hareketle
ve yanlis yazilmis kelimeler yer almaktadir. Canavar dinleyecegi/izleyecegi
gorselinin  lizerinde dogru yazilmig kelimeler, elma metin hakkinda
gorselinin tizerinde ise yanls yazilmis kelimeler yer tahminde bulunur.
almaktadir. Ogretmen canavar ve elma gorsellerini karigtk  T.1.1.7.Dinlediklerinin
sekilde Ogrencilere dagitir. Zile bastiginda oyunun /izlediklerinin
baglayacagini ve Ogrencilere elinde canavar gorseli  konusunu belirler.
olanlarin kelimelerine bakarak elmalarini aramalari istenir.  T.1.1.9. Sozli
Ornegin; yonergeleri uygular.
CANAVAR ELMA T.1.3.9. Gorsellerden
herkez herkes hareketle kelimeleri ve
eglence eylence anlamlarini tahmin
Ogretmen Oretmen eder.
Elmalarint bulan canavarlar 6gretmene kelimelerini T.1.3.12. Okuma
gosterirler. Dogru ve yanlis kelimeleri bulanlar yan yana stratejilerini uygular.
gelecek sekilde otururlar. Biitiin smif bitirdikten sonra T.1.3.3.  Hece ve
Ogrenciler dogru ve yanhs hallerini arkadaslar1 ile kelimeleri okur.
paylasirlar.
Metin Ogretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagidi 6grencilere T.1.1.4.
Olusturma dagitilir. Kagitta birbiri ile baglantili dort farkli gorsel yer  Gorselden/gorsellerden
almaktadir. Ogrencilerden gorsellerden yararlanarak kisa hareketle
bir hikaye yazmalar1 istenir. Hikayelerine uygun baglik dinleyecegi/izleyecegi
belirlemeleri gerektigi sdylenir. Yazmayi bitiren 6grenciler metin hakkinda
sirayla tahtaya gelerek arkadaslarina hikayelerini okurlar tahminde bulunur.
ve etkinlik tamamlanir. T.1.3.4. Basit ve kisa
cumleleri okur.
T.1.3.5. Kisa metinleri
okur.
T.1.3.6. Noktalama
isaretlerine dikkat
ederek okur.
T.1.3.7. \Vurgu,
tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.
T.1.4.5. Anlamli ve
kuralli climleler yazar.
T.1.46.  Gorsellerle
ilgili kelime ve
clmleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarini
paylasir.
9. HAFTA
Hikaye Ogretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagidinda yarm T.1.1.4.
Tamamlama  birakilmig hikaye ve hikaye ile paralel resim yer Gorselden/gorsellerden

almaktadir.  Ogrencilerden verilen hikayeye baslik
yazmalar1 ve yarim kalan hikayeyi resimden faydalanarak
tamamlamalar1 istenir. Hikayelerini tamamlayan 6grenciler
sirayla tahtaya c¢ikarak arkadagslarina hikayelerini okurlar
ve etkinlik tamamlanir.

hareketle
dinleyecegi/izleyecegi
metin hakkinda
tahminde bulunur.
T.1.3.4. Basit ve kisa
ctmleleri okur.
T.1.3.5. Kisa metinleri
okur.
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T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.

T.1.4.5. Anlamli ve
kuralli ciimleler yazar.
T.1.46.  Gorsellerle
ilgili kelime ve
cumleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarim
paylagir.
Isaretleyerek  Ogretmen tarafindan secilen metni bir defa sessiz okuma T.1.3.7. Vurgu,
Okuma yapmalari istenir. Biitiin 6grenciler okumay1 bitirdiginde tonlama ve telaffuza
5N 1K sorularina cevap verebilecek kelimeleri dikkat ederek okur.
isaretlemeleri istenir. Isaretledikleri kelimelerle kendi T.1.3.12. Okuma
hikayelerini yazarak arkadaslariyla paylasirlar. stratejilerini uygular.
T.1.4.5. Anlamli ve
kuralli ciimleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarim
paylasir.
Kelime Ogrencilerin satir sonuna sigmayan kelimeler konusunu T.1.1.9. Sozli
Sigdirmaca kavramalart i¢in Ogretmen tarafindan etkinlik hazirlanir.  yonergeleri uygular.
iki grup igin hazirlanan etkinlikte renkli kagitlara T.1.3.3. Hece ve
kelimelerin heceleri ayr1 ayri yazilir. Yazilan heceler Kkelimeleri okur.
tahtanin Oniine iki masa gekilerek karigik halde masalara T.1.3.6. Noktalama
yerlestirilir. Tahta ¢izgi ile ikiye bolunir ve tahtaya iki ip isaretlerine dikkat
alt alta asilir. Iplerin iizerinde mandallar yer almaktadir. ederek okur.
Sinif iki gruba ayrilir. Ogretmenin sdyledigi kelimenin T.1.4.8. Biiylk harfleri
hecelerini bulup satir sonuna sigmayan kelimeleri ve noktalama
hecelerine dogru ayirarak yerlestiren dgrenciler grubuna isaretlerini uygun
puan kazandirir. Biitiin sinif etkinlige dahil edilir. Etkinlik sekilde kullanar.
sonunda en yiiksek puani alan grup birinci olur. T.1.4.10. Yazdiklarin
g0zden gegirir.
T.1.4.11. Yazdiklarim
paylasir.
Soru Ogretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagidinda ¢esitli T.1.3.4. Basit ve kisa
Yaziyorum sorularin yer aldigi climleler bulunmaktadir. Soru cumleleri okur.
cumlelerinde bazi kelimelerin yeri bos birakilmigtir. Eksik  T.1.3.5. Kisa metinleri
verilen kelimeler etkinlik kagidinin altinda karigik halde okur.
yer almaktadir. Ornegin; T.1.3.12. Okuma
M kitab1 okuyorsun?" Cevap olarak "hangi" stratejilerini uygular.
kelimesi gelmelidir. Etkinligi tamamlayan O6grencilerin T.1.3.15. Metinle ilgili
kagitlar1 Ogretmen tarafindan kontrol edilir. Biitlin sorulari cevaplar.
ogrenciler etkinligi tamamladiginda yeni etkinlige gecilir. T.1.4.5. Anlamhi ve
Etkinlikte kisa bir okuma metni yer almaktadir. Metnin kuralli ciimleler yazar.
altinda metne uygun sorular ve cevaplar bolimii yer T.1.4.11. Yazdiklari
almaktadir. Ogretmen soru olan yerleri bos birakarak paylasir.
cevap olan yerlerde ciimlelere yer vermistir. Ogrencilerden
metne gore verilen yanitlara uygun sorular yazmalari
istenir. Etkinlik tamamlandiginda o6grenciler yazdiklar
sorular1 arkadaslari ile paylasirlar.
10. HAFTA
Mis Gibi Ogretmen tarafindan  secilen metni  Ogrencilerin  T.1.3.6. Noktalama
Okuma kitaplarindan agmalar1 istenir. Ogretmen secilen metni isaretlerine dikkat
nasil  okuyacaklarmmdan  kisaca  bahseder. Secilen ederek okur.
ogrencilere bebekmis gibi, yashymis gibi, lizgiinmiis, T.1.3.7. Vurgu,
mutluymus, saskinmig, c¢ocukmus, yorgunmus gibi tonlama ve telaffuza
okumalar1 soylenir. Segilen ogrenci arkadasinin kaldigi dikkat ederek okur.
yerden Ogretmenin soyledigi " Misg Gibi Okuma" ile T.1.3.12. Okuma
okumasini yapar ve metin tamamlanir. stratejilerini uygular.
Hikaye Ogretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagidinda yarim T.1.1.4.
Tamamlama  brrakilmis hikaye ve hikaye ile paralel resim yer Gorselden/gérsellerden
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almaktadir.  Ogrencilerden verilen hikayeye baslik
yazmalar1 ve yarim kalan hikayeyi resimden faydalanarak
tamamlamalari istenir. Hikayelerini tamamlayan 6grenciler
sirayla tahtaya cikarak arkadaslarina hikayelerini okurlar
ve etkinlik tamamlanir.

hareketle
dinleyecegi/izleyecegi
metin hakkinda

tahminde bulunur.
T.1.3.4. Basit ve kisa
ctimleleri okur.
T.1.3.5. Kisa metinleri
okur.

T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.

T.1.45. Anlamh ve
kuralli ciimleler yazar.

T.1.4.6. Gorsellerle
ilgili kelime ve

cumleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarini

paylasir.
Olumlu- Ogretmen dersin giris béliimiinde 6grencilere hikaye T.1.1.7.
Olumsuz anlatir. Hikayenin iginde olumlu ve olumsuz ciimlelere yer Dinlediklerinin/izledik
Cumle verilmistir. Hikaye bitince 6grenciler ile hikaye iizerinde lerinin konusunu
Cemberi konusulur. Hikayedeki olumsuzluklarin nasil giderilecegi belirler.
iizerinde tartigilir. T.1.1.9. Sozli
Etkinligin gelisme boliimiinde o6gretmen olumlu yonergeleri uygular.
ciimleler sdylerken Ogrencilerden soyledigi ciimlelerin T.1.2.3. Cergevesi
olumsuz halini sdylemeleri ister. Ornegin; belirli bir konu
Ogretmen: "Aksam 6devimi yaptim." der. hakkinda konusur.
Ogrenciler:"Aksam ddevimi yapmadim." diye cevap T.1.3.4. Basit ve kisa
verirler. Etkinlige biitiin simf dahil edilir. ctimleleri okur.
Etkinligin degerlendirme bolimiinde ise "Olumlu- T.1.3.12. Okuma
Olumsuz Ciimle Cemberi" oyunun nasil oynanacagi Stratejilerini uygular.
dgretmen tarafindan anlatilir. Ogrencilerin smifta gember
olusturmalart istenir. Cembere Ogretmende dahil olur.
Ogretmen oyunu baslatir ve sagidaki ogrenci oyunu
devam ettirir.
Ogretmen: "Odevlerimi bugiin bitirmeliyim."
Ogrenci 1: " Ama bitiremedim."
Ogrenci 2: "Ciinkii kalemim kayboldu."
Ogrenci 3 : " Evde baska kalem bulamadim."
Ogrenci 4: "Annem bulup getirdi."
Ogrenci 5: "Ama kalemin iginde u¢ yoktu." seklinde son
dgrenciye gelene kadar devam ettirilir. Ogretmen
Ogrencilere konu bitiinliigi kavramimi da kazandirmis
olur.
Kelime Ogretmen etkinlige baslamadan once ogrencilerin  T.1.1.9. Sozli
Turetme konuya  dikkatlerini  cekmek icin  bir  oyun ydnergeleri uygular.
Roketi oynayacaklarindan bahseder. Ogretmen bir kelime T.1.3.3. Hece ve

soyleyerek oyunu baslatir. Ornegin;
Ogretmen: "Kalem kelimesinin son harfi ile baslayan esya
ismi nedir?" diye sorusunu yoneltir.
Ogrenci 1: "Masa" diyerek cevabim verir. " Masa
kelimesinin son harfi ile baglayan hayvan ismi nedir?"
sorusunu sectigi arkadagina sorar.
Ogrenci 2: "At" diyerek cevaplar. " At kelimesinin son
harfi ile baslayan esya ismi nedir?" sorusunu sectigi
arkadagina sorar.
Etkinlik biitin sinif dahil olana kadar devam ettirilir.
Ogretmen bu etkinligi biraz daha farklilastirarak
ilerleyeceklerinden bahseder.

""Kelime Tlretme Roketi" etkinligine gegis yapilir.
Ogretmen dgrenciler sinifa gelmeden dnce tahtaya iki tane

kelimeleri okur.
T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.
T.1.43. Hece wve
kelimeler yazar.
T.1.4.10. Yazdiklarini
g6zden gegirir.
T.1.4.11. Yazdiklarini
paylasir.
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roket resmi ¢izer. Roketin i¢ci bes boliime ayrilir ve en iiste
6gretmen bir kelime yazar. iki grup halinde beser 6grenci
tahtaya almir. Ogretmen oyunun kurallarindan bahseder.
En istte yazan kelimenin bir harfini degistirerek yeni
kelime tiiretmeleri istenir. Zil sesi ile oyun baslar. Ornegin;
Yaz

Kaz

Saz

Sal

Kal

seklinde tamamlayan 6grenciler en son zile basarak oyunu
durdurur. Yazilan kelimeler igerisinde yanlis kelime varsa
oyun devam ettirilir. Biitiin kelimeleri dogru yazan grup
oyunu kazanir.

Hikayenin Ogretmen hikayenin #i¢ bolimden olustugunu ve bu T.1.1.9. Sozli
Bolumleri boliimlerde nelerin yer aldigindan kisaca bahseder. yonergeleri uygular.
Ogrencilerin  konuyu kavramalar1 igin kisa ciimleli T.1.3.1. Okuma
orneklerle hikayenin béliimleri pekistirilir. Ogretmen materyalindeki temel
tarafindan hazirlanan etkinlik kagidi 6grencilere dagitilir.  bélimleri tanir.
Kagitta giris gelisme ve sonu¢ boliimiine ait kisa T.1.3.4. Basit ve kisa
paragraflar yer almaktadir. Ogrencilerden bu paragraflarin  ciimleleri okur.
hangi boliime ait oldugunu bulmalari istenir. Etkinligi T.1.3.5. Kisa metinleri
tamamlayan 6grencilerin kagitlari kontrol edilir. okur.
T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.
T.1.3.15. Metinle ilgili
sorulari cevaplar.
T.1.4.5. Anlamli ve
kuralli ciimleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarim
paylasir.
Esimi Ogretmen tarafindan  hazirlanan  etkinlik  kagitlart  T.1.1.9. Sozli
Buluyorum ogrencilere dagitilir. Etkinlik kagitlariin yarisinda kisa  yOnergeleri uygular.

hikayeler yer alirken kalan yarisinda ise hikayenin
boliimlerinin isimleri yer almaktadir. Hikayelerin yer
aldig1 kagitlarda kisa hikayenin tamami yer almaktadir ve
girig, gelisme, sonu¢ boliimiinden sadece bir bdliim
isaretlnmistir. Hikayenin boliimlerinin yer aldig1 kagitlarda
sadece bir boliim ismi yer almaktadir ve farkli hikayeler
yer aldigi i¢in bulmasi gereken hikayenin bashigi yer
almaktadir. Ornegin;

"Tavsan" baslikli hikayenin gelisme bolimii elinde olan
O0grenci Once hikayenin hangi ii¢ arkadasinda oldugunu
tespit etmeli ve gelisme bolimii kimdeyse esini bularak
oyunu tamamlamalidir.

T.1.3.4. Basit ve kisa
ctimleleri okur.
T.1.3.5. Kisa metinleri
okur.

T.1.3.12. Okuma
stratejilerini uygular.

T.1.3.17. Metnin
konusunu belirler.
T.1.3.18. Metnin
icerigine uygun
baslik/bagliklar

belirler.

T.1.4.5. Anlamli ve

kuralli ciimleler yazar.
T.1.4.11. Yazdiklarim

paylasir.
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EK 9. ZENGINLESTIRILMIiS OGRETIM UYGULAMALARI ETKINLIiK
ORNEKLERI

Atiyorum-Ciziyorum-Kuruyorum

Kelime Hazinem Kuleleri Cogaltma
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Sarkida Gecenler

PUAN TOPLAM PUAN

Q.

Llrecan O ..

Ofmaclarra aC(.Ct“n Sehict basver:
Répblcr cuzel senbeace otmamgel -
WMok e sil gizel bic orman:
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A
Neaizel Orman

Ormanlar korumak igin;

%

I-Kestane, giirgen ,palamut alti yaprak iistii bulut.

2-Tohumlar fidana fidanlar agaca agaglar ormana
dénmeli yurdumda.

. 3-Gel sen burda derdi unut, orman ne giizel.

! Yl mang Che atmaptaliy
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. 4-Yuvadir kuslara ortiidiir topraga.
@ 5-Dallar kol kola gériinr.
@ 6-Omandakuslor, bicekler,yavru ceylaniar emeker.

. 7-Can verir dogaya ormanlar yurdumda.

Survivor

Esini Bul

CELHELER TANGED] EF

Asagida tanimian verilen kelimeleri tahmin ediniz
Cevaplarini kargilarina yaziniz.
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/" Yiiriyiis

sey, durum
karsisinda
soylenir.

aLiganda masterilere
yemek ve icecek hazirlomp
ervis odilen yor.

¥uriyis buyrogu.

sasalacak biz sey durun
karsasanda seyleniz.

Bi sey istenek.

Aduns bilsedigiat ya do bal1giaiz
bix bayana hitap ederken ad yerine
Wublanalaz.

Bir yolculuk, gezinti ya da
iste, dinlenmek igin verilen
ora.

Bix taplantays, bix yeze
sagarnak dzexe dizenlenen davet
yazisa,
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