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OZET

“Dil”in tammmiyla basladigimiz bu ¢alismamizda,onun iletisimdeki yerini
vurgulamaya,egitimde oynadigt onemli roli belirtmeye ¢alistik.Calismamiza
isitk  tutmasi ag¢isindan,dil Ogretiminin  ve Ogreniminin ilk asamalardan
baglayarak su ana kadar ge¢irdigi evreyi ve bu zaman siirecinde bulunup
geligtirilen dil &gretim yontem ve yaklasimlarimin dil 6gretimine olan
katkilarindan bahsettik.Cagin hizla ilerledigi giinlimiizde modern teknolojiye
ayak uydurabilecek c¢agdas egitim ortaminin 6nemine degindik. Sesletimin
Yabanci Dil Ogretimi’nin vazgegilmez bir pargast oldugunu belirtip,dogru
sOyleyisin egitimin daha ilk sathalarinda verilmesi gerektigini vurguladik.

Calismamizin diger 6nemli noktasim teskil eden kalébahk sintflardaki
konusma etkinliklerinin yontemsel degerlendirilmesini uygulamali bir sekilde
yaptik.Kalabalik ~ smiflarda iki yil boyunca verdigimiz konugma
dersinde,dgrenciler agisindan gok verimli olan ve onlara azami konugma olanagi
saglayan 6grenci - merkezli bir uygulama baslattik. Giincel ve genel konularin
sunuldugu bu izlencede,6grencilerimizin baglangigta kisa bir siire igin giigliik
cekmelerine ragmen sonugta giderek bu izlenceye alistiklarina ve yil sonunda
basartli olduklarina sahit olduk.

Boyle bir izlencenin dgrencileri giidiilendirecegi ve kalabalik simiflarda

uygulanmasinin 6grencilerin yararina olacagi kanaatindeyiz.



ABSTRACT

In this study, beginnig with the definition of "L‘anguage", we try to
emphasize its place in communication and important role in education.
In order to englighten our study, we mention the phase of language
teaching and learning from the first development until the present day
and contributions of language teaching methods and approaches built
and elaborated in the course of time to language teaching. We aiso
deal with the importance of contemporary education which will be able
to keep pace with the modern technology in our rapidly developing
century. We stress that pronunciation is one of the most important
components of Foreign Language Teaching that cannot be seperated
from each other and it should be taught correctly at the very beginning
of education.

In another important section of our study, we carried out a
methodical application for conversation sessions in large classes.
During our two-year conversation teaching in large classes, we started
a student-centered system which became beneficial in regard to our
students and provided them with the utmost practice. Actual and
general subjects were presented in this syliabus. Although they had
difficulty at the beginning for a short period, we witnessed that they
quickly removed their inhibitions as time went on and became
successful at the end of the term.

We are of the opinion that such kind of syllabus will motivate the

students and benefit them if applied in large classes.
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ONSOZz

Batun ozellikleriyle bir butin olarak kabul edilen “dil” gunluk
yasamimizin oldugu kadar, egitim ve &gretimimizin de ayrilmaz bir
parcasidir. Hetisimi saglayan tek 6ge olarak kabul edilen dilin énemi
hergin biraz daha artmakta, oOzellikle yuzyihmizin kosullarn ve
gereksinimleriyle zoruniulugunu hergun daha fazla hissettirmektedir.
Surast bir gercek ki, hizla ilerleyen teknolojiyle dil, ayni paralelde
mesafe katetmekte ve bunun yankilari egitim ve &gretime de
yansimaktadir.

Teknolojinin giderek gelistigiyi cagimizda dil 6gretimindeki bazi
aksakliklarin  dikkate alinmasi gerekmektedir. DUnyanin pek cok
yerinde egitim “kalabalik siniflarda” yapilmakta ve uzmanlar buna bir
¢6zum bulmak igin durmadan ¢aba harcamaktadiriar.

Biz de, kalabalik siniflardaki konusma etkinliklerinin 6grenciye
daha yararh olmasi ve onlarin etkinliklere daha fazla katilmalarini
saglamak amaciyla bu calismayi yaptik.

Cahsmamiza her yoénuyle katkida bulunan degerli danismanim
Sayin Prof.Dr. Fehmi EFE’ye ve uzaklardan blydk bir 6zveriyle katilan
ve gerekli duzeltmelerde bulunan Sayin Prof.Dr. Recep SONGUN'e

icten tesekkurlerimi borg bilirim.

DOGAN UNAL



1. GIRIS

Gunumuazde yabanci dile verilen agilik her konuda kendini
hissettirmeye baslamistir. ‘Ozellikle, bilgisayar cadinin baslamasiyla
birlikte az egitim gérmuas kisilerin bile en az bir yabanci dil bilme
gereksinimleri ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle yabanci dil 6grenimi ve
dgretimine verilen 6nem bir kat daha artmistir.

19. ylzyihn baslarindan itibaren dilbilimcilerin yeni yodntem
arayiglari guinimuUze kadar surmus, daha da surecektir. Burada carpici
olan sey, su ana kadar denenen tum yoéntemlerin ihtiyaci
kargilayamamasi ve yeni arayislar icine girilmesidir. Su ana kadar
bulunan ve denenen yéntemleri birbirleriyle karsilastirmak ve en iyi
yontem sudur diye karar vermek elbette olanaksizdir. Canki, 18.
yuzyihn ortalarinda Pl6tz tarafindan genellestiriien ve 19. ylzyilin
baslarinda uygulamaya konulan Dilbilgisi-Ceviri Yéntemi, hala kiasik bir
yontem olarak ganumizde kullanilimaktadir. Ancak teknolojinin
ilerlemesi ve Ulkeler arasi iligkilerin artmasi nedeniyle iletisime dnem
verilmis ve 1970'li yillardan itibaren iletisimci yontem agirlik
kazanmistir.

lletisimin  6nem kazandi§i, en az bir yabanci dil bilmenin
zorunluluk haline geldigi dunyamizda, o yabanci dili 6grenmenin ve
O0gretmenin  guglukieri  bilinmektedir. Konugma da yabanci dil
6gretiminin énemli bir pargasi olup, edinimi hem zor, hem de zaman
gerektiren bir beceri alanidir.

Biz, dzellikle, iletisimin en 6nemli 6gesi olan bu beceri alaninin
kalabalk siniflarda uygulanisi, kisith zaman ve zor sartlar altinda
6grencilere nasil bir sistem uygulanacagdi, onlarin nasil basarili

olabilecegi konusu Uzerinde durduk.
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2. DIL

2.1. Dilin Tanim

Dil sozcuginun pek ¢ok anlanu vardir. Turk Dil Kurumu'nun hazirladigi

"Turkge Sozlik" 'te (1969) dilin tanumlart soyle geger:

“L.Besinlerin taduvn duymaya, bunlart agiz i¢inde
evirip  ¢evirmeye  ve  yutmaya  yarayan —ve
konusmaya yardim eden organ.

2. Insanlarm diisiindiiklerini ve  duyduklarin
anlatmak i¢cin kullandiklary her tirlii isaret ve
agzellikle seys isaretleri dizgesi.

3. Bazi nefesli ¢algilarda titreserck ses ¢tkaran
ince safiha.

4.Bir¢ok aletlerin uzunca, yasst ve ¢ogu hareketli
kistmlari: Terazi dili, Kilit dili.

5. Makara evi igindeki, ¢evresi oluklu  kiigiik
tekerlek: Iki dilli makara.

6.Denizin i¢ine uzanmis dar ve algak kara
pargasi.

T.Sorguya  ¢ekilmek iizere  yakalanan  ditsman

’

askeri”,

2.1.1. Dil Nedir?

"Dil, ¢ok degisik goriniimler sunan, ancak bir soyutlama islemiyle
birbirinden —ayri  olarak ele  alinabilecek  yonler igeren  karmasik — bir
bittiindiir " (Vardar 1952:9).

“Dil, aynt kiltiirii paylagan  bir sosyal grup tarafindan iletisim
amaciyla benimsenmis ve rasgele bir bigimde diizenlenmis ses simgelerinden
olusan bir sistem olarak tammiair.” Bu tanimi yapan Ekmekgi'ye gore Brown
D. (1980:4), birtakim degisik kaynaklardan yararlanarak dil konusunun sekiz

ayn nitehigm su sekilde siralamaktadir:



“1. Dil, diizenli ve iiretimsel bir sistemdir.

2. Dil, rasgele simgeler dizisidir.

3. Bu simgeler ses birimleri olarak diigiiniilir,
fakat gorsel de olabilirler.

4. Bu simgelerin o dili konusan bireylerce kabul
edilmig anlamlart vardir.

5. Dil, iletisim igin kullaniir.

6. Dil, ancak kiltiir ve konusma toplumunda islev
kazanir. '

7. Dil insanlara ozgiidiir, ancak sadece insanlara
bagimli olmayabilir.

8. Dili herkes az ¢ok aymt bicimde kazamwr. Dil ve

dil 6greniminin evrensel nitelikleri vardir”.
Bolinger (1975) ise, dil konusundaki goriislerini soyle siralamaktadir:

“1. Dil, insana ézgiidiir.

2. Dil, bir davranigtrr.

3. Dil, araci sestir.

4.Dil, asamali bir sistemdir. Sesler birlegir

heceleri, heceler birlesir sozciikleri, sozciikler
~ birlesir tiimceleri olusturur.

5.Dogadaki ve sosyal gruptaki degisikligin

ustesinden gelmek igin dil de§i§ir.

6.Dil, kol ve bayg ile yapilan anlamli davramslaria

i¢ icedir. Bir yerde dile anlam kazandiran ve

sayleneni pekistiren, hatta séylenene tam aksi bir

anlam kazandwan bu tiir davramglardir.

7.Dilin olgular: ve dgeleri hem keyfi olarak hem

de keyfe bagh olmadan gelismistir. Dort ayakls,

havlayan hayvana neden "kipek" dedigimizi

bilmeyiz. Dilin yapisindaki kurallar, sozciiklerin

olusumuna gore daha az keyfe bagh olarak

gelismigtir.

8.Dil, yatay oldugu kadar dikeydir. Yatay

boyutlar, timce i¢inde dilin dizimsel karakterini,

yani dil égelerinin birbiri ardina dizilis diizenini,



dikey boyutlar da dilin dizisel bagmtisun yani bir
sozciigiin degisik tiimeeler i¢inde gosterebilecegi
titm degisik bi¢imleri yansitir.

9.Diller, asagr yukart aym bi¢imde yapilasma
gosterir. Bu nedenle, dillerin evrensel  ozelligi
vardir.

10.Dil duyulur, iletisim swrasinda her konusan
aynt zamanda dinleyici roliinii de
itstlenir "(Ekmekgi 1995:15-10).

Pek ¢ok dilbilimci ise dilin "bildirisme aract” olarak gesitli tanimlarint
yapmistir. Bunlardan Andre Martinet, dili (Language karsihigy), “insanimn kendi
hilgi ve deneyimlerini, bir anlamsal kapsami ve bir ses karsiligt olan birlikleri,
maoneme'lerle, her toplumda bir baska bigimde agikladigr bir bildirisme aract”
olarak tanimlamaktadir. Dogan Aksan ise dilin tanimint su sekilde yapar: "Dil;
diisiinme, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
ageler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktaridmasuu saglayan, ¢ok
yonlii, ok gelismis bir dizgedir” (Aksan 1990: 55).

Yukaridaki tanimlarda da belirtildigi gibi, dil ile toplum arasinda ¢ok siki
bir baglanti bulunmaktadir. Dilin toplum iginde degisik islevleri vardir. Kénig |
dil ve toplum terimlerinin ayri ayri agiklanmasi geregi tizerinde durup, bu iki
kavrami soyle tammlamstir:  “Toplumu, belirli amaglarla bir araya gelen
bireyler toplulugu, dili ise, belirli bir toplumun kullandigi iletisim araci olarak
tarimlayabiliriz....... Ayrica, dil ve toplum kavramlarm birbirlerinden bagimsiz
olarak  tammlamak da  olast degildir. Dil  kavramuun  tanim,  topluma
deginmeden yapilamaz" (Koénig 1991:59).

Dil, toplum iginde g¢ok onemli bir yeri olan, bireyler ve toplumlar
arasmdaki bildirisimi saglayan, ¢ok yonli ve pek ¢ok nitelikleri olan, sirlar
bugiin dahi ¢ozillemeyen karmagik bir kavramdir. Toplum igindeki bireyleri
tlgilendirdigi kadar, toplumla i¢ ige olan bilim, sanat, teknik, hukuk, ticaret,
kiltir gibi alanlari da ilgilendiren ve bu alanlarda gok énemli rolii bulunan dil,
Gnemini giin gegtikge arttirmakta ve toplumlararasi rekabette de etkinligi olan
bir kurum haline gelmektedir. Ornegin siirde, edebiyatta, musikide insanogliu
ince duygularini ancak dil yoluyla agiklayabilmektedir.

Tarkmen’e gore, A. Kanevsky isimli bir sair, "kaybedilenler" adli siirinde
dil ile kiiltir arasindaki iliskiye soyle yaklasmaktadir;



"Bir gin insan ‘Virgil'u’' kaybetti; o
zaman zor ciimlelerden korkar oldu ve basit
ifadeler  kullanmaya  bagladi. Ciimleler
basitlesince, diigiinceler basitlesti.

Bir baska giin ise, 'Unlem' isaretini
kaybetti. Alcak bir sesle ve ses tonunu
degistirmeden konusmaya basladi. Artik ne bir
seye kiziyor ne de bir seye seviniyordu.

Bir siire sonra 'Soru' isaretini kaybelti.
Hig bir soru sormaz oldu. Hig bir sey, ama hig bir
sey onu ilgilendirmiyordu. Artik ne kendisi ne
diinya ne de Kainat umurundaydi.

Bir ka¢ yil sonra 'Iki nokta iist iiste’'
isaretini kaybelti. Artik davramisinin sebeplerini
baskalarina agiklamaktan vazgegmigti.

Omriiniin sonuna dogru, elinde yalniz
'Twrnak' igareti kalmugti. Kendisine has tek
diigiincesi yoktu. Yalniz baskalarvn
diisiincelerini tekrarlyordu.

Son noktaya geldiginde, okumayr ve
diisiinmeyi unutmus durumdaydi” (Tiirkmen
1996: 8).

Dil insanlan birlestirir, sevgiyi verir. Dil kendini musikide, siirde
anlatir. Dil bazen kizginhigmuzin belirtisi olur, bazen de nefrete, zulme
sevgiyle, 6zveriyle, hoggériiyle karsilik veren bir anlatim haline gelir. Bunun en
glizel 6rneklerinden biri Cemal Safi'nin su dizelerinde goriiliir:

"Ne kadar zulmetsen ah etmem sana
Her iki cihanda giil kana kana
Seninle cehennem odiildiir bana

Sensiz cennet bile siirgiin saytlwr."

Dilin 6nemli bir iglevi de, diinya da varolan nesnelerden s6z etmemize
ara¢ olmasinin yani sira soyut dilglincelerimizi ve ilhamlarimizi dile getirmeye
de yardimc1 olmasidir (Ekmekgi 1995: 21).



2.2. Dilin Dogusu

Cok eskiden ben;, “Konusan ilk insan ne zaman yasamistu? Insan
dilinin ge¢misi nereye kadar wzanu? Insanlar arasmda itk konusma nasil
gerceklesmistiv? Nasil bir gereksinimden ortaya ¢iknustir?1lk kullanilan dille
bugiinkii ¢esitli diller arasinda ne tir benzerlikler vardir? Ik konusulan dil bir
takim kurallara baglh myd, yoksa ihtivaglar: karsilamak igin ¢ikarilan ¢esitli
sesler miydi?” gibi sorulan sorulara yamit bulabilmek igin bir ¢ok arastiricinin
caba harcadigi bilinmektedir. Bu konuda gesitli diisiinceler ve varsayimlar one
stiriilmesine ragmen kesin bir sonuca varnlamamistir.

Yapilan son aragtirmalara gore, ilk insanlarin bundan 1 milyon yil kadar
once yasadigi gz ontne alimirsa, dilin ginamuzden ytiz binlerce yil 6nce ortaya
¢iktigr digiiniilebilir. Ancak, insanlarin konustuklarina dair en eski belge sayilan
Siimerce'nin yazili metinlerinin giiniimizden 5500 yil oncesine kadar uzandig
kabul edilirse, bu tarihten o6nce konusulan diller hakkinda bilgiler
edinilememektedir. Hatta ilk insanlarin kendi aralarinda iletigim saglamak igin
¢ikardiklan seslerin, dilin taniminda vurgulanan ozellikleri tagiyip tagimadigi da
ayn bir tartisma konusudur. Dilin bir kurallar dizgesi oldugu kabul edilirse, 1lk
konusulan dilde kural olmasi zor bir olasilik olarak gorinmektedir. Zira binlerce
yil once b takim dilbilimsel ve anlamsal kurallarin bulunduguna dair higbir
belge bulunmamakia birlikte, ilk insanlarin duvarlara ve taslara g¢izdikleri ¢esitl
resimler ve kabartmalar, onlarim bu sekilde iletisim kurduklar dusiincesint akla
getirmektedir.

Dilin  dogusuyla ilgili  sorunun aydmlatilamamasinda, dilbilim
uzmanlarinin karsilastiklari zorluklar nedeniyle uzun bir sire ilgilenememeleri
onemli bir rol oynar (Aksan 1990: 94 -95).

[nsan dilinin dogusu ve olusumuyla ilgili binlerce yil éncesinden baslayip
ginimuze kadar gelen varsayunlardan biri de, Hiristiyanh@in kutsal kitabt olan
Incil'de Tanr'nin yarattii canlilara isim vermesi igin Adem'i gorevlendirmesidir
(Baskan 1968: 144). Ancak, bu gibi varsayumlar bilimsel verilere dayanmadigi
igin hep hayal ariini olarak kabul edilmiglerdir. Bununla birlikte bir takim
kelimelerin gesitli etkinlikler sonucu ortaya ¢iktigi savi, giiniimiiz bilim adamlari
tarafindan mantikhi ve kabul edilebilir olarak goriilmektedir. Tabiattaki canlilarin
¢tkardiklar sesler, o canlilarin simgeleri olmus ve zaman zaman da bu simgeler
kendi adlarmm yerine kullanilmiglar veya o canlilarin gagrisgtmini yapmglardir.
Bunlara, hayvanlarin ¢ikardiklar sesler drnek olarak verilebilir,



Bunun yaninda insanlar, elinde olmadan aci duyduklar andaki /ah/, /ot/
veya inleme gibi sesleri ¢ikarirken; biz, insanlarin sevingli mi yoksa iziinttlt mi
oldukfarni kahkaha atislarindan veya agladiklan andaki ¢ikardiklan seslerden

anlayabiliriz.

Bagkan (1968:151) ilk nsan dilinin dogusunun, yem konusmaya
baglayan bebeklerin ¢ikardiklan seslerle bir baglantisi oldugunu vurgulamakta ve
hem bebeklerin hem de ilk insanimsiarin durumunda bir yandan rasgele
¢ikarilan sesler ve bu seslerin rasgele karisimlarn bulunmakta, 6biir yandan da bu
ses kanigimlarimin  belli  anlamlar  kazanmasinin  s6z konusu  oldugunu
belirtmektedir. Yine Baskan, dillerdeki gramer kurallarinin ¢ok sonralart ortaya
ciktigint ve ¢ikarilan kelimeler ¢ogaldikga bunlanin bir sira ve duzen iginde

seslendiriimest gereksiniminin insanlari bu kurallara zorladigmi vurgulamaktadir.

2.3. Dil ve lletisim

“Rogers (1976), iletisim yontemlerini konu alan yazisinda iletisimin ¢ok
degisik yollarla yapilabilecegini dile getirmekte ve kisinin sozel oldugu kadar
miizik, din, edebiyat, politika, mimarlik, bilim ve sanat yoluyla da iletisim
kurulabilecegini vurgulamakiadir™

Ekmekgt,toplumda var olmay: disince ile var olmaya tercth eden
Rogers’in vurgulamak istedigi noktayr agiklarken,iletisimin toplum iginde ne
kadar onemli oldugunu kisilere ulagmanin,onlarla dastncelerini paylasmanin
ancak iletisgimle olabilecegini dile getirmektedir.

Bu konuda Ekmekgi soyle devam etmektedir: Kigi olarak iletisim
kendinden ayirmayan Rogers, Descartes'in "Disiiniiyorum, o halde varim"
felsefesini, kendine gore, "lletisim kuruyorum, o halde varim" sekline
donustirmistur (Ekmeke¢i 1995: 102).

lletisimin dilde ve dil ogretiminde ¢ok onemli bir yeri oldugu
bilinmektedir. Bu konuyla ilgili ¢alismalarin yogunlastigi alanlardan birincist
yontem ve islemlere yoneliktir. Bu alanin kapsaminda, iletisimin nasil kuruldugu,
nasil islerlik kazandigt ve ne yolda yapildigmna ait konular vardir. Ikinci alan
iletigimin mesaj ve kanallar ile ilgilenir. Bu alan ise 6zel veya sozel olmayan
iletgimin nastl yapildigun kigiler Gzerindeki etkilerini inceler. Uglincii alan ise
iletisimi baglatan ve onun ulastigi kaynaklari inceler.

lletisimin en genel biriminin “konugma’olmasma karsin,iletigim genelde
sozle yapilmakla birlikte dedisik iletisim sekilleri de vardir. Bunlar, gogunlukla
sessiz iletisim sekilleri olarak bilinmektedir. Kizilderili veya ilkel insanlarin



¢ikardiklan duman isaretleri, pandomum, trafik isaretleri, parmak sallayarak
tehdit etme veya korkutma, kafayr yukari, asagi, saga veya sola sallama, "hayir"
anlaminda goz kapaklarmi yukan kaldirma, parmag dudaga goturtip "sus”
isareti yapma, "sakin belli etme” anlaminda g6z kirpma, 1saret parmagini havaya
kaldirip dik tutarak kisa bir stire 1zin 1steme, yuze degisik sekiller vererek degisik
duygu ve ifadeleri belirtme, "dur" anlamina gelen el yukariya kaldirma, dil
ozurlulerin genelde saretlerle konusmalari, ardarm titresim yoluyla y('m ve
mesafe bildirmeleri bu guruba girer. Bundan bagka, insanlar ve hayvanlar hi¢bir
anlama gelmeyen sesler ¢ikararak bir takim mesajlar verebilmektedirler.
Ornegin, insanlar iizgiin ya da sevingli olduklarini o andaki hareketleri ile belli
ederler. Bunun yamsira, bir kedinin miyavlamasi, karninin a¢ oldugunu veya
tuvaletinin geldigini, bu hareketr kapmin yaninda yapmast disan veya tuvalete

gitmek istedigini gosterir,

Dil, bihm, sanat, din alanlarinda yazili iletigimi saglar. Bilimsel yayinlar,
edebt eserler, hikayeler, romanlar, ders kitaplari, musikide notalar ve birtakun
isaretler, tiyatro eserleri, film senaryolari, ve fikralar bireyler arasindaki iletigimi
saglayan araglardir. Bu gibi eserler, 6grenme amaciyla oldugu gibi, zevk alma

veya dinlenme amaciyla da okunurlar.

"Pittenger, Hackett ve Danehy (1976) bir hasta ile bir psikologun
arasinda gegen konusmalarm analizini yaparak, iletisimde islerlik kazanmuis
dokuz itkenin var oldugunu belirtmektedirler. Bu ilkelerin her tilii iletisimde
gegerli ve ayni zamanda evrensel oldugunu savunmaktadirlar” (Ekmekgi 1995:
94). Ekmekgi bu ilkelerden bazilarii su baghiklar altinda verip, agiklamalar
yapmaktadir:

“1- Her yere ve zamana génderme yapmak (immanent reference)
2- Gerekircilik (determinism).

3-Yineleme (recurrence)

4- Karsithik (contrast)

§- Belirtke ve giriiltide gorecelilik (Relativity of Signal and Noise)
6- Pekistirme (reinforcement)

7- Uyum (adjustment)”

Ornek vermek gerekirse, Ekmekgi (96), uyum (adjustment) ilkest i¢in su

diistincelere yer vermektedir:



1- lletisimin olabilmesi, i¢in kodlama sisteminin iletici ve alici

agisindan iyi islemesi gerekir. Mors  kodunu bilmeyen bir Kkisi,

sinyallerin sifresini bilmediginden ¢ézemez.

2- Ayn diller konusan kisiler birbirlerinin dillerini ya da tigiincii bir

ortak dil bilmiyorlarsa, iletisim saglamakta gii¢liik ¢ekerler.

3- Degigik sahalarda uzmanlagmis kisilerin o alanlarda ilgili konularda

iletisim kurmalar1 gii¢ olup, bazen de olanaksizdir. Ornegin, dalinda

uzmanlasmig olan bir miihendisin tip alanindaki yabanci terim ve

sozciikleri anlayabilmesi hemen hemen olanaksizdir.

Bunlarin o6tesinde, aym dili konusan Kkisiler arasinda bile iletigim
zorluklar1 vardir. Ornegin, uyusturucu diinyasinda eroin anlamma gelen

"beyaz" kelimesinin anlamini, hi¢ duymayan bir Kisinin bilmesi giigtiir.
Y

Dil ve iletisim ile ilgili bir diger 6nemli konu ise, kelimelerdeki vurgu
ve duraksama yerlerinin dogru se¢imidir. Ekmekgi (1995:12), duraksama ile
ilgili olarak " Ahmet Ankara'da, gelmedi" Ornegini verip bunu soyle
agiklamaktadir. Bu ciimleyi normal okurken "Ahmet Ankara'da" der, biraz
duraksadiktan sonra "gelmedi" diyerek cilimleyi bitiririz. Ama duraklama
"Ahmet" sézctigiinden hemen sonra olursa, karsidaki kisinin bu climleyi
"Ahmet Ankara'dan gelmedi”" seklinde algilamasi ¢ok olasi bir durumdur. Bu
da, duraklama yerinin ciimlede degismesinin karsidaki dinleyici iizerinde
"Ankara'da" sozciigiinde olmayan /n/ sesinin sanki timcede varmuig gibi
isitilmesine yol agabilecektir. Yine, "Oku baban gibi, esek olma" ciimlesinde,
duraklama yerinin "oku" sézciigiinden sonra olmasi halinde, nasil bir anlam
degisikligine yol agacagi herkes tarafindan bilinmektedir. Ornegin, dili ¢ok iyi
konusan kisiler arasindan segilen televizyondaki haber okuyucularinin,
Ozellikle ciimle vurgusunda veya duraksama yerlerinde ¢ogu zaman hataya
diistiiklerini, dikkatle dinledigimiz zaman hemen farkederiz.. Bir radyo
spikerinin "sdyle bana giil goncast gordiin mii hig dikensiz" adl sarkiyi ilk
boliimde "soyle bana giil goncast” diye soyleyip daha sonra "gordiin mii hig
dikensiz" diye stirdlirmesi misranin anlamim ¢ok degistirmigtir. Oysa spikerin
"siyle bana" dan sonra duraksama yapip, daha sonra da misramin geri kalan
tim boliimiinii tek bir defada anons etmesi gerekirdi. Ciinkii, burada
vurgulanmak istenen sey, "hi¢ dikensiz giil goncast gordiin mii" sézleridir.

Dilde, vurgunun da ¢ok Onemli yeri vardir. Vurgu, "Konusma veya
okuma siwrasinda bir hece veya kelimenin digerlerinden daha baskili

soylenmesi” olarak tanimlanir (Tiirkge Sozlik 1988).. Tiirk¢e'de oldugu gibi,
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pek ¢ok dilde de, hem dilin daha glizel konusulmasi, hem de daha iyi
~ anlasilmasi bakimindan vurgunun Snemi biyiktir. Bunu agiklamak igin su
ornekleri verebiliriz.

Istiklal Marsimizin 4. kitasinda gegen "Ulusun, korkma! Nasil boyle bir
imam bogar" dizesindceki ti¢ heceden olugan "Ulusun” sozetiglinii sdylerken,
vurguyu 3. hece "-sun” lizerinde yaparsak ulumak fiilinin, emir kipinin 3. tekil
sahst akla gelir ki, bundan da "Bwak, o kurt ya da kipek ulusun, haviasin
dursun; sende bu iman varken, sana hig¢bir sey yapamaz'" anlami ¢ikar.Oysa,
vurguyu 2. hece olan "-/u-" iizerinde yaptigimiz zaman, "Sen yiice, biiyiik bir
milletsin; o canavar, sana zarar veremez" anlami ¢ikmaktadir. Burada
vurgunun kelimenin anlaminda yaptig1 degisiklikten bahsedilmigtir. Vurgunun,
climlenin anlaminda yaptig1 degisiklik i¢in de su 6rnek verilebilir:

"Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakani, bazi petrol iirtinlerine zam
yapilacagim agikladr” cimlesinde, vurgu "zam” sozciigii lizerinde yapilirsa,
"hi¢ beklemedigimiz veya tahmin etmedigimiz" bir agiklama yapilmg olur. Eger
vurgu "yapilacagim” sozcugii lizerinde olursa, "biz béyle bir haberi zaten
bekliyorduk, hi¢ de sasirmadik, sadece olay resmi bir yetkiliden aciklanmis
oldu” gibi degisik bir anlam g¢ikmaktadir. Tirkge'de vurgu ve duraklamanin
Onemini ortaya koyan sayisiz 6rnekler vermek miimkiindiir. Sonugta, her dilde
oldugu gibi, bunlarn, Tiirk¢e'de de ¢ok Snemli oldugu gergegi ortaya cikar.

Ayrica siirlerde, siirin tiiriine gore, bazi misralarin daha algak,
bazilarinin ise daha giir bir sesle okunmasi, dinleyenler iizerinde etkisini
arttirmaktadir.

Bir yabanci dili 6grenirken, 6grenmeyi zorlastiran etkenleri siralamak
gerekirse, kiginin, ana diliyle olan ses veya soyleyis farkliliklari, dilbilgisi
kurallann ve bu kurallarin istisnalarinin  fazla olusu, ciimle 6gelerinin
diziliglerinin degisik olusu, eylem ¢ekimlerinin belli bir kurala oturtulamamast,
onden veya sondan eklemeli olusu, yapim ve ¢ekim eklerinin birbirlerine
benzememesi vb. seyler sayabiliriz. Iste burada, vurgulananin da bu
etkenlerden biri oldugunu séylemeden gegemeyiz.

Dil ile toplum arasinda oldugu kadar dil ile birey arasinda da ¢ok yakin
bir iligki vardir. Bu iligkileri ilk inceleyenlerden biri olan Wilhelm von
Humbolt'a gore, "Diller kendi baglarina ve ozgiir olarak dogmazlar. Bagl
olduklar: kiltiir ¢evrelerinin ozelliklerine gore ve o ozelliklerle birlikte
geligirler” (Glinay 1991: 71). Diger taraftan dil, toplumun diisiince yapisini,
ruhsal yapisini, davramsg big¢imi gibi bir takim 6zelliklerini yansitmakla birlikte
insan iletisimindeki en énemli simgedir. Ornegin, "babamin 6liimii beni yikt1"
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derken, "yikmak" fiilini, “devirmek, par¢alayarak asagi almak" anlaminda
degil, agirt tiziinttimiizii belirten bir sézciik olarak kullaniriz. "Seni seviyorum"
ctimlesindeki sdzciikler bir bireyin diger bireye kars: igten duygularini, "Allah
kahretsin" ise kisinin kizginhigim ifade eder. Yani dil, ayni zamanda insan
duygularm agifa ¢ikaran bir arag olarak da kabul edilir. Yukanda da
bahsedildigi gibi, insanoglu senelerce sevgisini, kizginhiimi, sevincini,
heyecanini, korkusunu, acisini, mutlulugunu veya mutsuzlugunu hep dil
araciliiyla belirtmistir. Bunlardan sevgiyi ele alirsak, kisi sevgilisine olan
hislerini bizzat kendisine s6yleyebildigi gibi, bu duygularim saklayabilir ve
hatira defterine de not edebilir. Kisi arzuladif1 bir seyi bir baska insandan
isteyebildigi gibi, manevi bir kuvvetten de isteyebilir.

Bilindigi kadanyla, bazi iilkelerde din alaminda ayri bir dil
kullanilmaktadir. Ornegin, Katolik kiliselerindeki dini seremoniler hala Latince
olarak yapilmaktadir. Oysa Latince, konugulan bir dil degildir (Ekmekgi 1995:
18). Tiirkiye'de okunan dini dualar da Arap¢a oldugundan, insanlar bu dilde
dua ederler. Ancak, Arapga, Tiirkiye'de konusulan dil degildir. Oyleyse,
diinyadaki pek ¢ok insan, dini dualarini anlamlarini bilmeden yapmaktadirlar.



2.4. Simgelerle iletisim

Pei, trafik uyari isaretleri ve anlamlarinin bilinmedigt zaman doguracagi
sonuglar soyle agiklar:

Anayolda seyahat ederken karsiniza bir trafik uyari levhasi ¢ikar ve siz de
onun anlamini bilmeden yola devam ederseniz, ya trafik polisi tarafindan
durdurulur, ya da, daha da kotust, kazaya neden olabilirsiniz. Okur yazar
oranlarinin artmasiyla birlikte pek c¢ok ulke artik bu simgeleri harflerle
degistirme yoluna gitmistir, |

Gece, dar bir anayolda bir kamyonu ge¢mek i¢in korna galdiginizda eger
kamyon surticisii arka sinyalleri yakip sondiriirse ve siz mesajin anlamini
biliyorsaniz kamyonu gegersiniz. Ancak 1giklarla sinyal verme yerine, kamyon
stiriiciisit kolunu yukart asag dogru sallarsa, bilirsiniz ki karsidan gelen araba
var ve kamyonun arkasina ge¢ip, ge¢is sinyalint beklersiniz. Burada
vurgulanmak istenen sey, istk ve isaretle yapilan iletisimdir.

Eger biz, "dil" 1,sadece insamin ses organlarindan ¢ikan ve duyma yoluyla
algilanan bir ara¢ olarak dar bir etimolojik tanimla kabul edersek, bu
aktarimlarin tammi olan "dil" olgusunu inkar etmek zorunda kalacagiz demektir.
Eger dilin tanimini tim anlamlart aktarma olarak genis bir anlamda kabul
edersek, bunlarm derece olarak degigen, sozli ya da yazili gonderge tiirlerinde
degismeyen yapilar oldugunu goririiz.

Eger dil, seslerin yapist olarak kisitlanirsa, pek ¢ok dilbilimci, konusulan
dilin ses sembollerinin sadece insanin dusiince ve fikirlerinin sembolleri
olmadigin, tarithin olusumundan beri insanlarin 6nemli mesajlar1 birbirlerine
gondermede kullandiklar1 bedensel devinimler, resimler, yazili isaretler, hatta
artistik pek ¢ok etkinlikleri kullandiklarii unutmus olacaklardir. Sozlii dilin
yazili dilden binlerce hatta milyonlarca yil énce olustugu kavrami dilbilimcilerin
ortak gorugidir. Yazili dil, olanaklar elverdigi olgide sozlii dilin simgesel bir
kopyast olmug, bu da siuphesiz dogrudur. Ancak, 6nemli mesajlari iletmek
amaciyla, bazi hayvan ¢ighklarindan aynlan organize ses dilinin, magara
duvarlarindaki resimlerden ya da kayalara oyulan eski tas yazilarindan daha once
ortaya ¢tktiZina dair elde fazla bir bilgi yoktur.

Bazi bilim adamlari, kimi hayvan tiirlerinin, érnegin arilarin dans ederek,
karincalarin antenlerini kullanarak iletisim sagladiklarini ve énemli mesajlar
birbirlerine aktardiklarini iddia etmektedirler.

Bunun kesin olup olmadigr bilinmemekle birlikte, kopeklerin bir

yabanciyr gordukleri zaman havlamalar, kedilerin miyaviayarak dertlerini
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anlatmaya ¢aligmalari, bu gibi hayvanlarin ses organlarini kullanarak iletisim
kurmaya calistiklarini gostermektedir.

Yazili dil, de simgelerle iletisime iyi bir 6rnektir. Yazilar, s6zli dilin
simgeleri olup, kelimeleri, diistinceleri, fikirleri ve nesneleri belirlerler. Yazili
dildeki simgelerin ve rakamlanin anlamli bir hale gelmesiyle sézli dil olugur
veya sozlii dil simge ve rakamlarla yazili dile dontstiiriilebilir. Her ikisi de,
iletisim kurmaya yarayan araglardir.

Simgelerle iletisime verilen diger Ornekler ise, Amerikali
Kizilderililerin kullandiklart duman igaretleri, giines 1sinlarim ayna ile
yansitarak verilen isaretler, Afrikalilarin uzun mesafe telefon konugmalarina
benzer tamtamlarla (Davula benzer tamtamlara vurarak) yaptiklari isaretler, ki
bunlar daha sonra mors alfabesinin bulunmasinda Onemli bir rol
oynayacaklardir, viicudun el-kol gibi bazi organlarim kullanarak yapilan
isaretler, Kanarya Adalarindaki Gomera yerlilerinin yaptiklari islikla iletisim
gibi Perulu Inkalar iletisimi saglamak igin ip ve sopa kullanmislardir. Kirmiz
ipler askerleri, sart ipler altini, beyaz ipler glimiisli, yesil ipler tahili
simgelemis; ipe atilan bir diigim 10, iki diigtim 20, vb. rakamlarn temsil
etmigtir.

Isaret dili ile yapilan iletisimler bazilarina gore bir milyon yil
dncesinden baslamig olmasina ragmen, hala, giiniimiizde dahi kullamlmaktadir.
Beysbol, voleybol, futbol, boks hakemlerinin, trafik polislerinin yaptiklar
belirtkelerin her biri bir anlam tagimaktadir. Yabanci llkelere gidip de, o
lilkenin dilini bilmeyen kigiler problemlerini genellikle isaretler yoluyla
halletmeye ¢aligirlar. Isaretler zaman zaman akademik ders ortaminda da
- kullanilir ve 6gretmen, 6grencilerinden yaptigi isaretlerin 6gretilen dilden s6zli
olarak karsiligimi ister. Bununla birlikte ylizsel ifadelerle, tavirlarla, el, kol,
bilek ve parmak vs. gibi viicudun bazi organlarini kullanarak, giiniimiize kadar
tiretilen en az yediylizbin isaretin oldugu tahmin edilmektedir. Amerikali
kizilderili  kabilelerinin de giiney bolgesindekilerin tek el, kuzey
bolgesindekilerin ise iki el kullanarak birbirlerine benzemeyen isaretler
gelistirmis olduklar: bilinmektedir.

[saret dili, evrensel bir sekilde konugma dilinde yardimer malzeme
olarak degisik derecelerde ve degisik sembollerle kullanilir. Giiney Avrupalilar,
Kuzey Avrupalilardan daha fazla simgeler kullanirlar. Fransiz pilotlar bu
tilkede egitilirken igaret dili sistemli bir gekilde kullanilmis ve onlanin Ingilizce
ogretiminde ¢ok yararli olmustur,



Simgelerdeki degisiklikler, ¢cogu kez ¢arpicidir. Eski Yunanlilarda bagin
asagl dogru egilmesi "evet",  yukari dogru kalkmast "hayu" anlamina
gelmekteydi. Modern Napolililer "hayir" anlamina gelen isareti alt dudag uzatip
bagt amiden kaldirarak yaparlar. Amerikalilar "giile -gule" isaretim elin avug
kismint asagida sallayarak, pek ¢ok Avrupalt ise aynt isareti yukarida sallayarak
ve parmaklari ileri geri hareket ettirerek yaparlar. Eski Romalilar zamaninda ise,
arenada dovisip de galip gelen gladyatore "rakibini oldir" anlamina gelen
isaret, bag parmag asagi dogru hareket ettirerek yapilirdi.

Isaret dili askeri alanda el-kol hareketlerinin yam sira, bedensel olarak
yapilan hareketlerle de pek ¢ok anlam tagimaktadir. Selam veris sekilleri (sapkali
ve sapkasiz) hazir ol vaziyetleri, resmi gegitler, el-kol igaretlerinin yaninda,
viicudun ve ayaklarin degisik sekiller almastyla yapilan hareketlerdir. Selam veris
sekillert 1deolojik fikirlerin de temsilcisi olmug ve degisik olarak kullandlmistir,
Ornegin, yumrugun sikilarak havaya kaldirilist Komiinist ideolojinin, parmaklar
uzatilarak kolun yukan kaldinhgi 1se Fasist ideolojinin  selami olarak
uygulanmgtir (Pet 1984: 7-13)

Isaret dili yurdumuzda ve yurt diginda isitme oziirlilerin egitiminde de
kullanilmaktadir. Bu, yurdumuzda iki tiir yontemle yapilmaktadir: *

1- Isitsel-Sozel yontem

2- [saret yontemi

1- Isitsel-Sozel yontem: Bu yontemin temel amaglari sirastyla sunlardir;
a) Cocugun dil gelisimini saglamak ve cihaz yardimiyla
duymasint geligtirmek.
b) Dudak okuma, jest ve mimiklerle sesleri okumay 6grenmek.
¢) Ayna egitimi ve onun iginde artikiilasyon galismas.

2- isaret yontemi: Bu yontemin temel amaglari sirastyla sunlardir;
a) El hareketleriyle alfabedeki harfleri ifade etme.
b) El veya viicudu kullanarak bir kelime ya da bir istegi ifade

etime.

©)EI jest, mimik ve dudaklarla diigiince ve duygular ifade etme.

® (Bu bilgiler Erzorum Dede Korkut ilkokulu'ndaki isitme &ziirliller smufy dgretmenlerinden

almnuytinr)



Isaret  yontemi Avrupa’da  yaygin olarak  kullanilmasina
ragmen,yurdumuzda Milli  Egitin  Bakanlifinca yasaklanmistir.  Buna,
ogrencilerin ders digt zamanlarinda isaret ile iletisgimi  ¢ok fazla olarak
kullanmalari ve bununla da ¢ocuklarin duyma ve konusma yeteneklerinin
koreldigi,neden olarak gosterilmgtir.

Normal izlencenin uygulanmasinda once cumle, sonra kelimeler
verilmekte, cimlenin kelimeye, kelimenin heceye, heceden de harfe gegisi
saglanmaktadir. Artikiilasyon g¢alismalarinda, harflerin ayna yardimiyla agizdan
cikiglar gosterilmektedir. Ayrica, kisisel ve obek olmak tlizere iki tarli aygith
egitim uygulanmaktadir. Kigisel aygitlar, kulak arkasi aygitlar ve cep tipi
aygitlardir. Grup aygitlart 1se telsiz sistem ve grup isitme aygitlandir. Bunlarin
disinda, egitim ve ogretimde kullanilan diger arag-gere¢ sunlardir:

1- Resimler

2- Slaytlar

3- Video filmleri

4- Gergek malzemeler
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3. YABANCI DiL OGRETIMININ TARIHCESI
3.1. Diinyada Yabanci Dil Ogretiminin Tarihcesi

Eski Cag

a) Siimerlerde:

Bilinen ilk yaz1 6rnekleri yaklasik olarak M.O. 3300 tarihinden kalma
Giiney Mezopotamya'da bir kent olan Uruk'ta ortaya ¢ikmistir. Bu metinlerin
dili bilinmemekte ve okunamamakta olmasina ragmen metinlerdeki yazilar
piktografik (resim yazi) yani simgelere degil, gergek nesnelerin anlasilabilir
resimlerine dayali olmasi nedeniyle kismen anlagilabilmektedir. Yazinn ilk
asamadaki gelisiminde, isaretler sivri uglu bir aletle yaklasik 5 santim eninde
ve bunun yarist kalinlikta kil (arasira da algi) tizerine ¢izilirdi. Yazi ya
ideografik ya da logografik idi, yani bir igaret veya bir harften ziyade bir
diisiince ya da sozciigii simgelerdi. Sayilar1 anlamak ise gii¢ degildi. Yazinin bu
ilk gelisim agamasina ait Uruk'ta 600 tablet bulunmustur.

Piktografik isaretler basit resimlerden olusan, anlamlari ¢ogu kez
anlasilabilen igaretlerdir. Sigirt belirtmek i¢in bir boga basi, arpay1 belirtmek
icin bir arpadanesi (;izilif. Bazen de isaretler baz1 nesneler i¢in ¢agrisim yapar.
Ornegin ¢anak, ekmek veya yiyecegi ¢agristirir. Bacak ise durmak ya da
yiirlimek anlamina gelir. Isaretlerden bir araya getirilip daha degisik anlamlara
gelenler de vardir: bir kafa resmiyle bir ¢anak resminin bir araya getirilmesi
yemek yemek anlamina gelir. Biitiin bu ¢izgiler ¢ivi seklinde ¢ikt1g1 i¢in, bu
yaziya ¢ivi yazisi denmigtir (Roaf 1996: 69-70).

Sonug olarak, M.O. 5000-2000 yillari arasinda Mezopotamya'da
yagamis olan Stimerler, hece-yaziy1 ilk kullanan toplum olmuglar ve dil
Ogretimiyle ilgili ilk belgeler de onlardan kalmastir.

Suruppak tabletleri sunu gostermistir ki,Stimer okulunda bir yandan ¢ivi
yazist imleri 6gretilirken, diger taraftan da sozciik guruplari, deyimler, bilesik
adlar ve eylem ¢ekimleri 6gretilmekteydi. Daha sonra Akadlar’in Stimerleri
M.O. 2225 yilinda istila etmeleri {izerine, Siimer okulu Akad'li yéneticilere
onlardan daha istlin bir uygarligin dili olan Stimerce'yi dgretmislerdir. Bunun
icin de Siimerce sozciik ve terimler derlenmis ve bunlarin Akad’ca karsiliklar
verilmistir. Bu nedenle de, en eski dilden- dile sozliikler Siimerler zamaninda

derlenmistir.



b) Greklerde:

Grekge'nin yabanci dil olarak ogretilmesi, ilk olarak Kiasik Donem
zamanina rastlar. Bu donemde baslatilan yabanci dil 6gretiminin gramerciler ve
dilcilerin denetiminde ‘Dilbilgisi- Cevint yontemit™ agirhikly oldugu sanilmaktadir.

¢) Romalilarda:

M.O. ikinci yiizyllda Romalilar gocuklara "Dolaysiz yontem" e benzer
yontemle Grekg¢e ogretmekteydiler. Bu ¢ocuklar okul yasindan itibaren Grekge
ve Latince egitim gorirlerdi. Cicero (M.0.106-34). "Institutio Oratoria” adh
kitabinda, ilk egitim ¢agindaki Romali ¢ocugun egitimini Grekge ile yapmasini,
eski sozciiklerin atilarak yeni sozciiklerin kullanilmasini onermektedir. M.O. 500
yillarinda Grek filozoflari tarafindan kullanilan "timevanm" yontemint siuf
ogretiminde ilk kez St. Augustine (354-430) uygulamugtir. Bu ise kural
ezberleme yerine, oOrneklerden gidilerek bir kural ¢ikarmak anlamimna
gelmektedir. Sokrates'in uyguladigi soru-cevap yoluyla 6grenciye dogruyu
buldurtma da, bir tir timevarim uygulamasi sayilmaktadir.

Yukarida da bahsedildigi gibi,bir zamanlar Roma'da agirhikli bir dil
olarak kabul edilen Grek¢e, M.S. altinci yiizyilda bu o6zelligini tamamen
kaybetmigtir. Latince ise, Italya'nin biiyiik bir kisminda yabanci dil olarak devam
etmig, yerli dillerm ise hig dnemi kalmamustir. Dil 6gretimi Romalilar doneminde
memurlar vasitastyla, daha sonra ise papazlar tarafindan yuritilmuas ve bir kilise
dili haline gelmistir.

Grekge'nin giderek onemim yitirmesi, Latince'nin ise giderek énemini
artirarak Avrupa'da ogretim, din, yonetim ve ticaret dili olmasi, Ortagag
Hiristiyan. dunyasinda bilim adamlarinca tek mantiksal din olarak kabul
edilmesine yol agti. Bazi defigikliklere ugramasina ragmen Latince, dinleme,
konugma ve sesli okuma yoluyla ogrenilen bir dil olup, Manastirlarda ve
Katedral okullarinda egitim dili haline gelmisti. Ancak, yetersiz bir yabanci dil
ogretumi olarak kabul edilen dilbilgisi yontemine karsi ilk elestiriler mathaanm
bulunmasiyla birlikte basladi. Bu nedenle, karmagsik Latince dilbilgisi onemini
kaybederken, okul Latincesinin yerini akademik Latince almistir (Demircan
1990: 141-144).
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3.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihgesi

Tiirklerin  Anadolu'ya girigleri X1. yizyilda olmasina ragmen Tirk
Dili'nin yoénetim dili olusu XIV. yiizyila rastlar. Ornegin, Ergin (1977:1-5),
egitim kurumu olarak bilinen medresede 6gretimin eskiden oldugu gibi Arapga
yapildigindan bahseder.

Askeri ve sivil egitim kurumlarinda 6gretim dilinin Turkge'ye dontgmesi
ancak XVIIL. yiizyilin sonuna, yani Osmanli Imparatorlugunun dagilma sirasina
rastlamas1 Tirkge'nin  6gretim dili olarak yerlesmesine fazla bir katkida
bulunamamistir. Zira, gerekhi kitap ve ogretmen yoklugu nedeniyle egitim-
ogretim yabancilar tarafindan Fransizca olarak yapilmis ve bu dil tlkemizde
agirhgim uzun sire surdiirmastiir.

Demirel (1987: 6), "Turkiye'de Yabanct Dil Ogretiminin  Tarihsel
Geligimi"ni "Cumbhuriyetten énce ve sonra" olmak tizere iki ayri donem iginde
ele almakta, "Cumhuriyetten onceki" donemi de "Tanzimata kadar gecen devre"
ve "Tanzimat devresi” olarak iki zaman kesiti iginde incelemektedir.

Osmanli Imparatorlugu zamaninda bir egitim kurumu olarak kurulan
Siibyan Mekteplermde sadece Kuran okumak ogretilirdi. Daha yuksek bir dini
egitim kurumu olan Medresede Turk¢e okutulmaz, Arapg¢a'nin ogretilmesine
onem verilirdi. Yani bir Tiirk toplumunda Arapga, medreselerde 2. bir dil olarak
ogretilmekteydi. Bu olay, Tuark¢e'nin bir bilim dili olmasini engelledigi gibi
dilbilgisi kurallarinin da yeterince incelenmemis olmasi, Turkge ifadenin dogru
ve yeterl bir islerlik kazanmasina da mani olmustur. Yiksek ogretim kurumu
olarak kabul edilen medreseden yetigenlerin dizgin bir ifade anlatimlar
olmadiklart i¢in Devlet dairelerinde ¢alistirilmamalart geregi de Sair Ziya Paga
tarafindan vurgulanmis, bu da, bu kurumlarda yetisen kisilerin sadece dini
bilgiler aldiklart gergegini ortaya ¢ikarmustir (Gogiis 1994: 11). Bu da sunu
gostermektedir ki, Osmanl Imparatorlugunun kurulusu ile Cumhuriyetimizin
ilanma kadar gegen yedi ylzyil zarfinda sadece Enderun dedigimiz egitim
kurumlarindaki devsirmelere (Tirk olmayan g¢ocuklara) Tirkge ikinci bir dil
olarak  ogretilmig, "Tirkler Kokenlerim bile unuturken (Timur, 29-
52),. Hiristiyan azmliklar, 6rnegin Rumlar, kilisede kendi ulusal dilleriyle
egitimlerini siirdirmuslerdir. (Demircan, 1988: 28).

Medreselerdeki ogrenim dilinin Arap¢a olmasi, Tiirk¢e'nin iizerinde
durulmamasi, Tirk dilimn  kurallarinin  yeterince incelenmemesi Tanzimat

donemine kadar devam etmistir.
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Devlet, kara ve deniz ordusuna ¢agdas ve bilgili asker yetistirmek icin
1773 yilinda Miihendis hane-i Bahri-i Hiimayun, 1794 yilinda ise Miihendis
hane-i Berri-i Hiimayun askeri uzmanlik okullarini agtt. Bu okullarda ¢ok
degerli matematik bilginleri ile birlikte, teknik dersler igin de yetenekli yabanci
uzmanlar 6gretmen olarak atanmuglardi. Bu okullara Siibyan mektebinden
mezun olan ¢ocuklar aliniyordu. Ancak, Siibyan okullarinda bu g¢ocuklara
Tiirk¢e okuma yazma 6gretilmedigi igin dersleri takip etmede guigliikk gektikleri
anlagildi. Bu 6grencilere okuma yazma 6gretmek ve genel bilgilerle donatmak
amactyla Riistiye okullar1 ag¢ildi. Bunlar, giliniimiiziin ilk ve orta okullarina
benzer genel 6gretim okullartydi. Ders programlarina genel kiiltiir dersleriyle
birlikte Tiirk¢e dersleri de kondu. Béylece, okul programlarinda Tiirkge ilk defa
yer almis oldu.

II. Mahmut zamaninda devlet yonetiminde yeni orgiitler kurulmustu ve
bunlarin iglerlik kazanmalart i¢in merkezden verilen emir ve talimatlarla
yonlendirilmeleri gerekiyordu. Bu emir ve yonergelerin sade, agik ve kesin bir
anlatimla yazilmasi zorunluydu. Bu emir ve yo6nergelerin nasil yazilacagini
O6grenmek igin 1838'de Mekteb-i Muaarif-i Adhi * , 1839'da Mekteb-1 Ulumu-u
Ebediye okullar: agild1 (Gogiis 1994: 12).

1839 yilinda Tanzimat’in ilan edilmesiyle birlikte Osmanh
Turkiye'sinde itk batililasma ve ¢agdaslasma hareketinin basladigt kabul
edilmektedir. Bu yenilesme egitim alanina da yansimigtir.

Bu dénemde idadiye (Lise) ve oOgretmen okullari gibi uzmanlik
okullarinin ag¢ilmasiyla egitime canlilik geldi. Batidan pek ¢ok bilim ve fen
kitaplar1 ¢evrildi. Bilimin ve fennin halka ulagabilmesi i¢in Tirk¢e'nin
sadelestirilmesi amaciyla Enciimen-i Danis adinda yeni bir miiessese kuruldu.
1861 yilinda Maarif Nezareti tarafindan "6gretim dili Tiirkge'dir" diye bir
genelge yaymlandi.

Yine bu ¢agdaki en énemli yeniliklerden birisi de, fizik, kimya, biyoloji
gibi pozitif bilimlerin toplumumuza girmesi ve bu bilimlerin i¢inde gegen
kavramlarin anlagilabilmesi icin yeni terimlere gereksinim duyuldu. Ilk 6nce bu
kavramlarin karsiligt olarak Arapga sozciikler tercih edildi. Ancak, bu Arapga
sOzciikler, daha sonralar1 benimsenmedi ve Cumhuriyet déneminde yeni bilim
ve fen derslerinin okullara girmesiyle birlikte, dil devriminin baglatilmasiyla
okul programlarinda ve ders kitaplarinda yeni Tiirkge terimlerin kullanilmasina
baslandi.

*Okulun adindaki “adliye”sozciigiintin adalet orgiitiyle ilgisi olmayip,Sultan II.Mahmut'un

“Adli” (Mahlas-1 Adli) sanim yansitir.
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Yalmz, Cumhuriyet dénemine gelmeden once, idadilerde okutulan
edebiyat derslerinde verilen 6rnekler Divan Edebiyatindan segilmekteydi.

Tiirkge dersleri medreselerde oldugu gibi Arapga, Fars¢a, kurallar
Ogretmekle gegiyordu. Yani, Tirkge'nin Tiirklere Ogretilmesinin gereksiz
oldugu goriisii ortaya ¢ikiyordu. Bunun tizerine, 1896 da Maarif Nezareti aldigi
kararla "Tirkce kurallarin da 6gretilmesi” hususunda bir genelge yayinladi.

Daha sonra olusan Tirkgtilik Akimi iginde Tiirkge'ye Onemle yer
verilip, dilin Arapca ve Farsca kurallardan arindirilmasina galigtldi. Bu akimin
onciilerinden olan Omer Seyfettin ve arkadaslarinin gayretleriyle, Tiirkge,
oldukga sadelesip 6zlestirildi.

Cumhuriyet doneminde ise, 1928 yilinda kabul edilen bir kanunla Arap
alfabesinden vazgegilip, Latin alfabesine dayali ve Tiirkge'nin seslerini igeren
bir alfabe hazirlanip meclise sunuldu ve 1 Kasim 1928 de kabul edildi. Boylece
bu alfabeyle yazilan ders kitaplari, o ders yili okullarda okutulmaya baglandi.
1932 yilinda yapilan Birinci Turk Dili kurultayinda terimlerin Tiirkge
koklerden, Tirk¢e'nin ekleriyle yapilmas: konusu onerildi. Daha 6nce Milli
Egitim Bakanhginca kurulan Dil Enciimeni'nce hazirlanmis olan "Imla Liigaty",
1941 yilinda Tiirk Dil Kurumunca "Imla Kilavuzu" adiyla yeniden bastirildi.
1965 yilinda ise bu isim "Yeni Imla Kilavuzu", 1970'te "Yeni Yazim
Kilavuzu", daha sonralar1 da "Yazim Kilavuzu" olarak degistirildi
(Gogiis,1994: 11-16).
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4. DIL OGRENIMI ve OGRETIMI

Iki dilli olma, bir yasam bi¢imidir. Anadilinizin sinirlarimin 6tesinden
yeni bir dile, yeni bir kiiltiire, yeni bir diigiince tarzi, duygu ve rol yapmalara
ulasabilmek i¢in miicadele ederken, biitiin benliginiz etkilenir. Amag dilde
bagarih bir sekilde mesaj alig veriginde bulunabilmek igin tam bir sorumluluk,
ilgi, biitiincill, fiziksel, zihinsel ve duygusal teki gereklidir. Yabanci dil
ogrenimi, kendi kendinize basarabileceginiz kolay basamaklar seti olarak
algilanmamahdir. Hi¢ kimse, gergekten denemeden, yabanci dilin nasil
Ogrenilecegini soyleyemez. Yabanci dili 6grenmek, goriindiigi kadaryla,
sinirsiz sayidaki degiskenlerin dahil oldugu karmasik bir islemdir. Isin gergegi
su ki, yabanc1 dildeki akademik kurslar, yabanci dili basarili bir gekilde
ogrenmek igin yetersiz egitim alanlaridir. Derslik alanlari iginde yabanci dilde
basarili olan pek az kimse vardir.

Bir 6gretmen, yabanci dil ogrenim ve ogretim ilkelerini arastirmaya

nereden basl‘ar? Bunun i¢in baz1 sorular soralim (Brown 1987:1-2):

"Kim"? - "Ogrenen ve ogreten kimdir?” Tabii ki "Ogrenciler ve
Ogretmenler". Ama bu 6grenciler kimlerdir? Nerelidirler? Ana dilleri nedir?
Ogrenim ve sosyoekonomik seviyeleri nedir? Ebeveynleri kimlerdir? Zeka
kapasiteleri nedir? Ne tiir kisilikleri vardir? Dikkatli bir sekilde seslenildiginde,
bu sorular, hem &6Frenenin yabanci dil edinimindeki bagarisini, hem de
Ogretmenin Ogrenene bu edinimi kazandirma Kkapasitesini etkileyen hayati
degisikliklerden bazilan iizerinde dikkati odaklagtirr.

Ogretmenin durumu ele alindiginda baska sorular ortaya cikar.
Ogretmenin ana dili nedir? Tecriibe ve/veya egitimi, 6grettigi yabanci dil ve
onun kiilttirii hakkindaki bilgisi, dil felsefesi, kisisel 6zellikleri nelerdir? Daha
da onemlisi, 6gretmen ve Ogrenci, insan olarak dilsel soylesi ortaminda
karsilikh olarak birbirleriyle nasil iletisim kurarlar?

"Ne?" - Konunun kendi yapisim incelemek hig¢ bir zaman kolay
degildir. Ogrencinin 6grenmesi, 6gretmenin Ogretmesi gereken sey nedir?
Iletisim nedir? Dil nedir? “Birinin, dili nasil kullanacagini bilmesi gerekir”
demeniz ne anlama gelir? Ana dille amag dil arasindaki dilbilimsel farkliliklar
nelerdir? Ana dille hedef dil tam olarak nasil betimlenir? Bu 6nemli sorular,
dilbilim diizeninin sliphesiz odak noktasini teskil ederler. Yabanci dil

ogretmeni,0grencinin anadili ile amag dili arasindaki farkliliklari ve ikinci



dildeki sistem ve iglevselligi anlama geregi duyar. Bu da ¢gretmenin yabanct bir
dili konugma ve anlamasi, hatta o dilin ses birimlerini(phonemes) ve
bigimbirimlerint (morphemes) ve de kelime, cimle ve sodylem (discourse)

yapilarini bilingli olarak anlamasi demektir,

"Ne zaman"? - Yabanci dil 6grenimi ne zaman olur? Yabanci dil
arastirmalart ve Ogretimindeki tartisma konularindan biri de, ¢ocuklarin ve
yetiskinlerin yabanct dil ¢greniminde gosterdikleri ayirimsal basanidir. Genel
kanaat gocuklarin yetisgkinlerden daha 1y1 dil 6grendikier yolundadir. Acaba bu
dogru mudur? Eger dogruysa, 0grenim yasi neden farkhlik gosterir? Okul oncesi
cocuklar tarafindan ogrenilen bir yabanci dil, ana dil edinimiyle neden ¢ok fazla
ilgilidir? Bu konuyla ilgili diger bir problem de, yabanci dil 6gretiminin ne kadar

stire alacagidir.
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5. YABANCI DiL OGRENIMI ve OGRETIM YONTEMLERI

1- Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi
2- Yabanct Dil Ogretim yontemleri

5.1. Yabanei Dil Ogrenimi ve Ogretimi:

" Eskiden beri yabanci dil 6grenmenin giigliikleri bilinen ve kabul edilen
bir gergektir. Bununla birlikte eskiyle kiyaslandiginda, bulunan yeni yéntemler,
modern arag-geregler, gelismis dil kitaplar1 sayesinde yabanci dil 6grenimi her
giin daha fazla yayginlasmakta ve kolaylagsmaktadir. Yabanci bir dilin insanin
meslek yasaminda, sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde, bilim ve sanat alanlarinda,
ticari iligkilerde ve tlkenin tamitimindaki 6nemi herkes tarafindan kabul
edilmektedir (Aksan 1993:7).

Yabanct dil, o dili 6grenen kisinin kendi kiiltiiriiyle yabanci kiiltiir
arasinda kargilagtirmalar yapabilme firsati vereceginden, 6zellikle genglerin
kisiliklerinin olugsmasinda biiyiik yararlar saglayacaktir (Sayin Eyliil-Ekim 1993
:11).

Kog¢’a gore (1991),yabanct dil, Ogretimi oOncelikle amacina gore
yapilmalidir. Yani ogretilen yabanci dilin amacinin akademik mi, ticari mi,
turistik mi, mesleki mi, kurs mu, ¢eviri ya da konugma becerilerinin
gelistirilmesi mi oldugu belirlenmeli ve buna gore bir 6gretim y6nteminin
uygulanmasi gereklidir. Buna gore ders arag ve geregleri segilmeli,0gretim
buna uygun fiziksel ortamlarda yapilmalidir. Ciinkii, dil 6grenenlerin amag ve
gereksinimleri kendi alanlarina gére degisir. Ornegin, tip fakiiltesine arastirma
gorevlisi olarak girmek isteyen bir adayla, KPDS (Kamu Personeli Dil Sinavi)
smavina girmek isteyen adaya verilen yabanci dil 6gretimi birbirinden farklidir.
Yani bir yabanct dil programi uygulanirken, Ogrenenin kullamim alami
belirlenip, ona gore ders arag ve geregleri secilmelidir.

Yabanci dil 6gretimi, diger dallarla karsilastinldiginda, (giiniimiize
kadar) her zaman elestirilmis, 6grenenin 6grenim alanlanyla ilgili olarak tam
ve etkili bir yontem bulunamamus, ya da su ana kadar denenmis olan yéntemler
devamli olarak elegtiriye ugradifi igin, dil uzmanlart yeni yaklagimlar bulmaya
calismiglardir. Biitiin dillerin amacinin bireyler arasinda iletisim kurmak
oldugu distiniiliirse, yabanci dil Ogretiminin egitim-6gretimin en gii¢
dallarindan birisi oldugu kabul edilmelidir. Kendini uzun yillar yabanci dil
Ogrenimine adayan bir insanin karsilastifi en biiyiik engellerden birisi de,
yabanci dilde tiimceler olustururken kendi dilinin etkisinden kurtulamamasi ve
aligik oldugu hatalar1 yinelemesidir. Voltaire'in "Aliskanlik, ikinci bir dogadir"
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soziinde belirttigi gibi,, dogay1 degistirmek ne denli gligse, aligkanliklar
degistirmek de o denli giictiir. Insanlar béyle giig bir isi basaramadiklari igin
yardimct Ogelere bagvururlar. Bir egitim ogretim etkinligindeki en 6nemli
ogeler ise, herkes tarafindan kabul edildigi gibi "6gretmen”, "6grenci”, iyi bir
yontem", "yeterince zaman" ve "arag-gereg” tir. Bunlarin hepsinin bir arada
olmasi gerektigi inanciyla birlikte, bu 6gelerden ilk tigii en 6nemli olanlaridir.
Kendisini meslegine adamis, egitim psikolojisi ve egitim sosyolojisini iyi bilen,
mesleki kaygilardan uzak, kigisel yetenegini iyi kullanan bir Ogretmen ile
yabanci bir dili severek ve isteyerek 6grenmek isteyen ve bu nedenle boyle bir
alanm segen bir dgrenci,ligiincii olarak da herhangi bir yonteme bagl olmadan,
ogrencilerin beceri diizeylerine hitap eden ve Ogrenimlerini kolaylastiracak
birtakim noktalari igeren Moderate Method (Yumusatilmig yontem) adi verilen
Ozgin bir yontemle yapilan dil 6gretimi olumlu bir amaca ulasabilir(S6nmez
Mayis 1991:7).

Biitiin bu yukaridaki 6gelerde rol oynayan bir numarali etmenin,
"6grenci” oldugu unutulmamalidir. Bir yabanci dil 6gretiminde yardimci
etmenlerden ara¢ ve gereglerin olmamasi, ideal ve uygun bir y6ntemin
uygulanamamasi, hatta "6gretmen" in dahi olmamasi, yabanci dil 6grenimi i¢in
bir engel degildir. Bir kisi bir yabanci iilkeye giderek, orada o yabanci dili
Ogrenebilir, ya da “self-study” (kendi kendine 6grenim) olarak hazirlanmis
kitaplardan ve bu kitaplarin yardimci malzemeleri olan teyp, kaset vs. den
yararlanarak bir yabanci dil 6grenimine baslayabilir veya kismen bildigi bir
yabanct dili geligtirebilir. Ancak, "6grenci” olmadan diger 6gelerin higbir islevi
olamaz ve tim diger Ogeler, sadece "Ogrenci" i¢in hizmet vermekte ve
durmadan yenilenip gelistirilmektedir.

Osam ( 1991: 14-18), yabanci dil 6gretiminde "6grenci"nin en biiyiik
etken oldugunu vurgulamig ve bir smif ya da 6gretim ortamim Ogrencisiz
diiginmenin miimkiin olamayacagim belirtmistir. Yabanci dil 6gretiminde
Ogrencinin yeri ve konumunun sozlilklerde gegen "Ggrenci”" tanmitimi disinda
tutulmasi gerektigine inanan Osam, yillardan beri yabanci dil 6gretim alaninin
odak noktasi olan 6gretmenin yerini daha sonra 6grencinin aldigint belirtmis ve
dil bilimcilerin son zamanlarda yaptiklar1 yontem ve yaklasim g¢alismalarinin
hemen hepsinde odak noktasinin artik grenci oldugunu vurgulamis ve sunlari

sOylemistir:
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Dilbilgisi - Ceviri Yonteminde(GrammarTranslation),6grencinin
varligi,hemen hemen hi¢ yoktur. Biitiin ilkeler 6gretmen-merkezli Ggretime
dayanir ve 6grencinin bu olusta yeri yoktur. Sonralari, Dizvarim Yo6nteminde
(Direct Method), 6grenciler egitim-6gretim alaninda yer almaya baglamuslar,
ancak bu katthm hep smirh kalmistir. Ciinkii 6gretmen, hala 6grencinin
katilim,seviye ve dereceleri hakkinda karar veren tek kisidir. Buna benzer
olarak Isitsel-Dilsel yontem (Audio-Lingual Method) de 6grencileri, 63retmen
veya teyp vasitasiyla verilen ciimleleri sadece tekrarlamak zorunda kalan bir
kalabalik olarak gormiigtiir. Aliskanlik olusturma (Habit formation) nin temel
ilke oldugu bu papagan gibi ezberleme, Davramggt Ogrenim Kuramnin
(Behaviouristic Learning Theory) disindadir. Sonralari Biligsel Kuram
(Cognitive Theory) in ortaya ¢ikmasiyla, 6grenciler lizerinde yaratilan papagan
benzeri kisilik imgesi, yerini kendi diistinme siireglerini, ya da biligselliklerini
kullanarak kendi 6grenimlerinde aktif sorumluluklari olan zeki kigiler imgesine
biraknugtir. Ogrencilerin prestijlerindeki bu yiikselme Gattegno'nun Sessiz-yol
(Silent- way), Curren'in, Toplumla Dil Ogrenme (Community- Language
Learning) ve Lozanov'un Telkin Yontem (Suggestopedia) gibi son donem

yontemlerinde kendisini gostermektedir....

Alptekin’e gore (1992:16), bir Ogrencinin yabanci dil 6grenme
basarisinda rol oynayan etmenler su sekilde siralanabilir :

a- Etkisel degiskenler (effective variables), b- biligsel (cognitive)
degiskenler, ¢~ kisilige (personality) iliskin degiskenler, d- sosyoekonomik
degiskenler.

Etkisel degigkenlerde, 6grencilerin davramsg ve duygularinin Yabanci dil
Ogrenimindeki bagarilarinda ¢ok oOnemli bir rol oynadigi gozlenmistir.
Ogretmen tarafindan yeterli giidiilenme (motivation) ve cesaretlendirme
(encouragement) saglandigt takdirde aktif, sosyal ve ¢ekingenlik hissetmeyen
bir &grencinin yabanci dil 6greniminde bagarili olmamasi i¢in higbir neden
yoktur. Bununla birlikte, dil 6greniminde "yas" da, 6nemli bir etken olarak
karsimiza c¢ikar. Ornegin, yetiskinlerin diisiince, davramis ve giidiilenmeleri
cocuklara gore daha sabit ve daha fazla inatgildir. Hatta,6grenmeleri i¢in
yeterince yagsh olduklarina inanmiglardir. Bu yiizden 6gretmenlerin ilk ve asil
gorevi, yetiskinleri devamli cesaretlendirerek kafalarindaki bu Onyargiyt
atmalarmna yardime1 olmalaridir.

Yine bu konuyla ilgili ¢ok 6nemli bir noktay1 belirtmek gerekirse, artik
glin gectikge pek ¢ok tilke ikinci dil ediniminin erken yasta farkina varmis ve



bunlardan ornegin Fransa, Italya ve (ekoslovakya yabanci dil dgretimini ilk
okulda baglatmiglar, Norveg ise yabanci dil 6grenim yasint 10 dan 9 a indirmigtir.
Ulkemizde ise yabanct dil ogretiminin uygulanmasina sadece 6zel ilkokullarda
baslanmig ve bu uygulama giiniimize kadar suregelmigtir.

Bilissel degiskenler faktora, farkhi zihinsel kapasitedeki ogrencilerin
ogrenme Dbecerilerinden, algdama bicimlerinden, hatulama  ve saklama
yontemlerinden bahseder.

Kisilige 1liskin  degiskenlerde disa donuk oOgrencilern ice doniik
ogrencilere kargi yabanct dil 6genmede daha basarili olduklari, ancak bu
basarinin sadece "konugma" alaninda oldugu, diger becerilerde olmadigi iddia
edilmektedir.

Sosyo-ekonomik  degiskenlerde 1se, Ogrencilerin  okul  Oncesi
ortamlarmdaki 6grenim ve dinyayr tanima dereceleri vurgulanmakta ve sinif ig1
bagarilarinin buna gore degistigi belirtilimektedir.

Bitiin bu degiskenliklert g6z 6ntine alan bir 6gretmen 6grencilerine daha
bilingli olarak yaklasacak ve onlarla bireysel olarak en uygun stratejiyi
gelistirecektir. Ogretmenle 6grenci arasinda boyle ruhsal bir bagin kurulmasi ise
ogretim ve 6grenim ortamini kolaylastiracak ve hem o6gretmen hem de dgrenci
i¢in zevkh bir hale getirecektir. _

Dul 6grenimini Songiin (1991: 69), bir sanat olarak kabul eder. Ona gore
dil ogrenimi bir aliskanlik edinme gelisimidir, ama bir bilim degildir; dil égretimi
bir bilimdir. Yabanct dil, aslinda, kiiltiirel 6grenmenin bir araci ve ortami olmasi
nedeniyle 6grenilmesi zorunlu ve gereklidir. Bu nedenle de, yabanci dillerin
daha ¢ok insan tarafindan ¢grenilmesini saglamak lazimdir. Boylece, kiiltiirel
gelismenin en o6nemli kaynaklarindan birisi elde- edilmis olacaktir. Burada

Gadamer'in su sozlerine kulak vermek gerekir(Kula 1991 :79):

"Bir yabanct dilin ogrenilmesi ogrenilebilecek
seylerin genisletilmesidir.  Insanlar yabanct dil
ogrenmek suretiyle, suda yasayan bir hayvann,
karada yasayan bir hayvana doniismesi tiriinden
dimya  iliskilerini  degistirmezier; diinya
iliskilerini - korumak  surctiyle onu yabanci  dil
ditnyast ile  zenginlestirir,  genisiletirler.  Dili
olamn dimyast da vardir.” (Kula, 1991: 79).
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5.2. Yabana Dil Ogretiminde Cagdas Egitim Ortarm

Yabanci dil 6gretiminde ¢agdas egitim ortaminin 6nemi ¢ok biiyiiktiir.
Ornegin,1980'1i yillarda Tiirkge'nin Almanya'da yabanci dil olarak okutulmasi
bir moda haline gelmisti. Almanya’nin pek ¢ok yerinde halk okullarinda ve
iniversitelerde ytizlerce kurs agilmusg, ancak bu kurslara devam edenler fazla
basartli olamamiglardir. Bunun nedenini ise Tiirkge'nin kuralsiz bir dil
olduguna baglamislar ve Tiirkge'yi 6grenilmesi hemen hemen imkansiz bir dil
olarak kabul etmiglerdir. Oysa, yillar sonra bu ger¢egin altinda yatan en biiyiik
nedenin yabanci dil egitiminde kullanilan ¢agdas egitim &lgiitlerinin yetersiz
oldugu goriilmiigtiir. Tiirkge'nin yabancilara 6gretilmesi de bir yabanct dil
egitimi sorunu olduguna gore,yapilan incelemelerde hazirlanan ders
kitaplarinin ve bunlarla birlikte kullanilmasi gereken ders ara¢ ve gereglerinin
cagdas egitim ortamina uygun olmadiklar1 anlagilmigtir. Oysa, Fransizca,
Ingilizce, Almanca gibi dillerin 6gretiminde kullamilan yontemler, ara¢c ve
geregler, Tiirk¢e'nin yabanct dil olarak ogretilmesinde de zorunludur. Cagdas
yontemler ve egitim ortami sunulmadifi siirece, hangi dil olursa olsun,
ogrenenler lizerinde "6grenilmesi imkansiz bir dil" imaj1 birakacaklardir.

Teknik ilerlemelerin getirdigi yeniliklerle birlikte, yabanci dil 6gretimi
eskiye oranla gittikce kolaylagmaktadir. Cagdas egitim ortami olarak kabul
edilen yabanci dil laboratuvarlari, slayt, film, tepegoz, teyp kasetleri, video
filmleri gibi gorsel, igitsel tiim araglar artik giiniimiizdeki dil 6gretiminin
ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Ancak, Isitsel-Dilsel yéntemin
ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilen dil laboratuvarlarina bir takim yéntem
ve yak1a$1mlarin bulunmasiyla, eskiye oranla daha az talepte bulunulmakta,
hatta, teknik ilerlemeler nedeniyle bu gibi laboratuvarlarin yerini artik modern
bilgisayar siniflar1 almaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde ¢agdag egitim ortamina uygunlugu bakimindan
yabanci dil egitimi yapilan simflarin yapis: da ¢ok onemlidir. Ulkemizin pek
cok yerindeki okullarda, yabanci dil 6gretimi maalesef hala ¢akili siralarin
bulundugu siniflarda yapilmaktadir. Oysa bu 6gretim, modern dil 6gretim
merkezlerinde sandalyelerin "U” bigiminde tek tek sira halinde dizildigi
siniflarda yapilmaktadir. Bunun sonucu olarak, 6gretmen ve dgrenciler "yiiz
yiize" iletisim firsatt bulmakta ve dgretmen Ogrencileriyle tek tek ilgilenme
sansina sahip olmaktadir. Ayrica, bu gibi siniflara Gorsel-Isitsel araglarin
konmasi ve onlardan yararlanilmasi da miimkiindiir. Eger siniftaki 6grenci
sayis1 az ise, onlara birer teyp vererek kendi ses kasetlerini dinleme olanagini
saglamak da ayrica yararh olacaktir.
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Yabanci dil Ogretiminde, simf iginde ve dil laboratuvarlarmnda
kullanilabilecek en etkili arag ders kitaplaridir. Bu nedenle, ders kitaplarinin
" izlenen yénteme uygunlugu agistndan gok iyi hazirlanmas gerekir. Bu konuyla
ilgili olarak Hengirmen'in 6nerilerini s6yle siralayabiliriz (Hengirmen 1988:14-
16).

1- Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan kitaplarda segilen stzciiklere
¢ok dikkat edilmelidir. Zor ve karmasik sozciiklerin yerine dilde ¢ok kullanilan
sOzcliklerin secilmesi lazimdir. Bu, dili agir olan bir romam anlamada g¢ekilen
giiclik gibidir. Ogrenci ders kitabindaki konulari anlamada fazla
zorlanmamalidir.

2- Ogrenciler birinci siniftayken yabanci dil seviyelerine gore dbeklere
bolinmeli ve bu 6beklerin  seviyelerine goére ders kitaplari hazirlanmalidir.
Uluslararasi yabanci dil 6gretim standartlarinda dbeklere boltinen sinif sayisi en
az ti¢ olup, bu say1 dokuza kadar ¢ikabilmektedir.

3- Kitaplardaki konu siralart da 6nemli olup bunlarin giinliik ihtiyaca
cevap vermeleri gerekir. Ornegin yurt disina giden bir insamin ilk etapta
kargilasacagi problemler kendini tanitmak, nereden geldigini, meslegini
bildirmek, yiyecek ve barinma gibi giinlik ihtiyaglarini gidermekte
kullanabilecegi konusmalart bilmesi gerekir. Oncelikle bu gibi ihtiyaglars
kargilayan konugmalarin verilmesinden sonra diger konulara gecilmesinde yarar
vardir.

4- "A picture is worth a thousand words" (Bir resim bin kelimeye
bedeldir) séziinde, 6nemle vurgulanmak istenen noktanin kitaplara da yansitilip
derslerin daha hatirda kalici ve zevkle islenilir hale getirilmesi saglanabilir. Bu
konuyla ilgili olarak 1965 yilinda Hickerson tarafindan yapilan bir arastirmada
Ogrencilere her biri beser saniye siiren 200 fotograf gdsterilmis, daha sonra
kendilerine gosterilen 400 fotograf arasindan daha once gésterilen 200
fotografin % 95'ini taninuslardir.,

Ted C. Coburn, 6grendiklerimizin % 83'iinii gorme, % 11'ini ise isitme
yoluyla edindigimizi ileri siirmektedir. Yine Trumon'mn 7 ve 11 yag gruplari
arasinda yapt1f1 bir aragtirmada bu ¢ocuklarin resimlerle ciimle 6grenmelerinin
resimsiz Ogretime nazaran ¢ok daha fazla etkili oldugu aﬂlasllmlstlr. 311
6grenci lizerinde yapilan bagka bir arastirmada ise yazili bir metni anlamada
sorularin mi, resimlerin mi yoksa resimli sorularmm mu daha etkili oldugu
arastirilmig, yapilan inceleme sonunda sorulu yéntemin sorusuz yonteme,
resimli yontemin resimsiz yonteme, resimlerle birlikte sorulan sorularin ise her

iki yonteme oranla ¢ok daha fazla etkili oldugu sonucuna varilmagtir.
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"A.B.D. Teksas Universitesinde Philips tarafindan yapilan bir arastirma
sonuglarina gore, zaman faktorii sabit tutuldugunda hatirlama su yiizdelerle
olmaktadir. ,

Insanlar okuduklanmin % 10'unu, gordiiklerinin % 30'unu, goriip-
isittiklerinin % 50'sini, isittiklerinin % 20'sini, sdylediklerinin % 901
hatirlamaktadir.”

Yukaridaki veriler degerlendirildiginde insanlarin goriip isittikleriyle,
yapip soylediklerinin digerlerine gére daha fazla okulda kaldigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Insanin séylediklerinin % 90'1m1 hatirlamasi bize su Cin atasoziinii
cagristirmaktadir:  "Igitirsem unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam
ogrenirim". Oyleyse, yabanci dil egitim ortaminin bu veriler ve yapilan
incelemeler sonucu hazirlanmasi, egitim-6gretim agisindan ¢ok yararl
olacaktir.

5- Sesletimin dil 6gretiminde gok énemli bir rolii vardir. Karsinizdakine
soylediginiz bir climlenin igindeki bir kelimeyi dahi yanlis telaffuz ettiginiz
takdirde, o kisi sizin ne demek istediginizi anlamayabilir. Bu nedenle 6grenilen
yabanci dili (miimkiin oldugu kadar) dogru telaffuz edebilmek igin, dil 6gretimi
amaciyla hazirlanan kitaplarin mutlaka kaset ve bantlari olmali ve bunlar,
Ogrenilen o yabanci dilin uzmanlari tarafindan doldurulmalidir.

6- Slayt, film ve video gibi ara¢ - gereglerin de yabanci dil 6gretiminde
Onemli bir yeri vardir. Bunlar dil 6gretimini daha kolay, zevkli ve etkili bir hale
getirirler. Ancak, hepsi 6nemli olmakla birlikte, bu saydiklarimiz iginde en
onemli olan arag-gereg, videodur. Hatta video, kullamldigi teknik agilar
nedeniyle baz iiniversitelerde ayr bir ders olarak 6gretilmekte ve bu da, hem
Ogrenimi zevkli hale getirmekte, hem de bir takim teknikler sayesinde hedef
dilin daha kolay 6grenilmesine yardime1 olmaktadir.

Video ile yapilan yabanci dil 6gretiminin yararlarini agagidaki maddeler
halinde soyle siralayabiliriz:

a) Video, sadece dlgiinlit dili vermekle kalmaz, aym zamanda ger¢ek
hayatta konusulan dili ve bu dilin kullaniligint da en giizel sekilde isler.

b) Video, "resimlerle 6grenme yolu" ile ilgili oldugu i¢in o yabanci dilin
Ogrenimini kalic1 kilar.

¢) Video, ilk asamada "konusma" ve "konustugunu anlama" gibi iki
beceriyi veriyor gibi goriinse de, destekleyici kitaplar1 sayesinde dort beceriyi
de uygulanabilir hale getirebilir.

d) Video, hem 6grencinin diisiinme ve yaraticilik giiciinii gelistirir, hem
de 6grenmeyi tesvik edici ve siiriikleyici hale getirir.
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e) Video, "Actions speak louder than words" (Eylemler kelimelerden
daha etkileyicidir) deyimindeki 6gretici roliinii oynar ve egitimi daha zevkli bir
hale getirir.

f) Video sayesinde ogrenciler dilini Ogrendigi iilkenin tarihi,
kiiltiirel,cogirafi ve turistik yerleri hakkinda bilgi sahibi olur; o iilkede yasayan
insanlarin yasantisim1 daha yakindan takip etme firsatin1 yakalar.

7- Yabanci dil 6gretimiyle ilgili olarak hazirlanan kitaplarin anahtar
kitap, ikili konugsma arastirmalari, dilbilgisi, dilbilgisi aragtirmalari, sozlik, es
anlamli- zit anlaml kelime gruplari, okudugunu anlamada kelimelerin anlamini
verilen metinden tahmin yoluyla ¢ikarma alistirmalari, alisgtirma kitaplan,
ogrencilere ait kaset ve ses bantlar1, 6grenimi daha ilgi ¢ekici hale getirecek ve
ogrenime katkida bulunacak garki uyarlamalarim igeren kaset ve yardimci
kitaplarin olmas: gerekmektedir.

Aym yapitta yabanci dil 6gretiminde ¢agdas egitim ortamim olugturmak
icin hazirlanan taslak bir kitapta bulunmasi gereken noktalar ise su sekilde
siralanmaktadir:

1- Amag

2- yontem

3- [gerik

4- Bulgular

a- Kitapta temel s6zvarlifina uygun kelimelerin segimine dikkat
edilip edilmedigi,

b- Dili farkli derecelerde bilen 6beklere hitap edip etmedigi,

¢- Konu siralamalarinin giinliik ihtiyaca uygun olup olmadig,

d- Resim ve karikatiirlere yer verilip verilmedigi,

e- Kaset ve bantlarinin olup olmadig,

f- Slayt, film ve video filminin olup olmadigi,

g- Yardimei kitaplarin ve 6grenci ses kasetlerinin olup olmadigi.

Sonu¢ olarak, hazirlanan ders kitaplarinda kuru ve karmagik olan
metinler yerine, anlagilabilir, 6grencileri sikmayan, ¢ogunlugu ogrencilerin
bilebilecegi kelimelerden olugan metinlerin verilmesi yararli olacaktir.. Ayrica,
ogrenme siirecinde ilk kosul "ilgi"nin varligi ve siirekliligi olacagina gore,
ders kitaplarina konulan fotograf, resim, ¢izgi roman, karikatiirler ve ikili
konugmalarla yardimer ders araglart olarak kullanilan teyp kasetleri, video
bantlari, dersleri zevkli bir hale getirerek 6grenmeye yardimei olacaktir.

Giiniimiizde, artik, egitimciler ¢agdas egitim ortamina en uygun
kitaplar1 hazirlamak igin birbirleriyle adeta yarigmaktadirlar. Bu ortama uygun
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olanlardan birisi de "The New Cambridge English Course" adli kitaptir. Bu
iddiayn kitaptaki su 6zellikler dogrulamaktadir:

Kitabmn dzgiin ad1: "The New Cambridge English Course"

Yazarlari: Michael Swan, Catherine Walter

Yayin bilgileri: Cambridge University Press, (ELT) Cambridge, 1.
bask1 1992, 2. bask1 1994,

Amag: Ingilizce'yi, yabancilara en son teknik ve yaklagimlarla dgretmek
icin yazilmstir.

Yontem: Cok yonlii 6gretim miifredati, pek ¢ok yontemin sunulusu,
gercek ve kurmaca konularin karisiminin verilisi, en yaygin ve.
faydali sozvarhiginin sistemli bir sekilde 6grenilmesi, diizenli
olarak sesletim ve yazim c¢aligmasi, otantik dinleme
malzemeleri, zor konularin planli ve kapsamli olarak verilmesi,
aktif ve degisik iletisim uygulamalari, basit dil bilgisi yapilarinin
verilip gozden gecirilmesini kapsar ve ogrenci merkezli bir
egitim uygulanmaktadir.  Ikili ve &bek ¢ahgmalarina yer
verilmistir.

fcerik: Kitap, 4 ciltten olusmaktadir. Birinci cilt baslangic
seviyesindekilere, ikinci cilt orta-alt seviyedekilere, tiglincii cilt
orta ve dordiincii cilt orta-iist seviyedekilere hitap etmektedir.
Her bir cilt igin ortalama 70 ila 100 saat arasinda simf ici
Ogretim gerekmektedir.*

Bulgular:

a- Kitapta en yaygin ve faydali kelimelerin segimine dikkat
edilmisgtir.

b- Ingilizce’yi farkli derecede bilen gruplara hitap etmektedir.

¢- Konular, tartismali ve duygusal y6nden biiyiileyici olup ilgi
¢ekici alanlari kapsamaktadlr.'

d- Konu siralamalari, giinliik yasantidaki ihtiyaca uygundur.

e- Her ciltte karikatiir, resim ve fotograf vardir.

f.Kaset bantlar1 ve video filmleri vardir.

g.Yardimei kitaplar1 vardir.

h.Ogrenci kasetleri vardir.

Bulgular: Cagdag egitim ortamina uygundur.

*Ornek olarak segilen 2.kitabin igerigi ile ilgili Ingilizce bilgiler EKLER béliimiinde

sunulmustur.
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5.3. Yabanc Dil Ogretiminde Temel ilkeler Ve Oneriler

5.3.1 Temel ilkeler

Bir yabanc dilin iyi bir sekilde Ggretilmesi, yabanci dil 6gretimindeki
temel ilkelerin ne yontemlerin etkili bir gekilde uygulanmasina baglidir.
Ogretme ve ogrenme birlikteligini saglayacak kurallarin iyi bir y6ntemle
uygulanmasi hem smnif i¢i etkinligi arttiracak, hem de yabanci dil 6gretimini
etkili bir hale getirecektir. Yabanci dil 6gretimindeki temel ilkelerden bazilari

sunlardir:

1- Dort Temel Beceriyi Gelistirme:

Yabanci dil 6gretiminin ayrilmaz bir pargast olarak kabul edilen dort
temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma, dersin 6zelligine gore
mutlaka uygulanmalidir. Bu becerilerin verilis agirliklari, derslere ve
uygulanacak okullara gore degisebilir. Ornegin hazirlik simflarinda, Otelcilik
ve Turizm Meslek Liseleri'nde konusma becerisinin gelistirilmesine daha fazla
agirhik verilebilir. Ancak, surasi da bir gergek ki, giiniimiizde yayinlanan
yabanc1 dil 6gretimiyle ilgili kitaplarin pek cogu, bu dort temel beceriyi
gelistirmek igin hazirlanmis kitaplardir.

2- Basitten Karmagiga, Somuttan Soyuta Dogru Ogrenme:

Bir derste 6gretilen bir gramer konusunun biitiin detaylariyla verilmesi,
uzun bir hikayenin kasetgalardan Ogrencilere dinletilip o hikayenin
ayrintilarinin 6grencilerden istenmesine benzer. Bu nedenle 6grencilere dnce
basit bir kelime ve climle yapilarimi igeren konularin verilmesi ve giderek
zorlastirilmasi, bu zorlastirmanin da bir takim egitim tekniklerine goére
yapilmast dgrenciye giic gelmeyecek, aksine o dersi veya konuyu daha zevkli
bir hale getirecektir. Bu nedenle Ogretilecek konular belirli bir siraya
~ konulmal, sinif seviyesine gore basit kelime ve ciimle yapilar se¢ilmeli, daha
sonra karmasik yapilarin 6gretilmesi saglanmalidir. Bununla birlikte verilecek
Ornekler de simf i¢indeki gergek nesnelerden segilmeli ve daha sonra soyut

kavramlara gegilmelidir.

3- Gorsel ve Isitsel Araglar1 Kullanma:

Gorsel ve isitsel araglarin en 6nemlisi olarak kabul edilen "video"nun
egitim ve Ogretim siireci iginde tartisgtimaz bir yeri oldugu, daha once
vurgulanmigti. Son yillarda bash basina bir ders haline getirilen ve birtakim
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tekniklerle Ogretilen bu dersin egitimi ve ¢Ogretimi ne denli zevkli ve
kolaylagtirici bir hale getirdigi bu kurum igindeki herkes tarafindan
bilinmektedir.

Video egitimindeki en 6nemli Ozellik goriintii ve sesin ayni anda
ogrenciye verilmesi yani hem gorsel, hem de isitsel olusudur. Izletilen gok kisa
stireli bir video progranu saatlerce ders olarak islenebilir.

Yapilan arastirmalarda, video ile desteklenen bireysel Ogretim
yontemlerinin geleneksel dgretim yontemlerine gore daha etkili oldugu ortaya
¢itkmastir. Ancak video konulari mutlaka 6grencilerin seviyelerine ve yaglarina
gore secilmelidir.

Gorsel ve isitsel arag olarak sadece video ele alinmamali, diger gorsel
ya da isitsel araglar da uygun zaman ve zemin igerisinde simfa getirilip
uygulanmalidir. Ornegin,Demirel (1987:82),yabanci dil 6gretiminde kullanilan

gorscl-isitsel araclarla ilgili olarak su smiflamayt yapmaktadir:

"YABANCI DIL OGRETIMINDE GORSEL-ISITSEL ARACLAR

A- GORSEL ARACLAR
1- KITAPLAR
a) Ders kitabi

b) Ogretmen " (Teacher's book)
c) Alistrma " (Practice book)
d) Calisma " (Workbook)

e) Test " (Test book)

2- YAZI TAHTALARI
a) Yazi tahtalart (Black board-white board)
b) Pazen tahta
¢) Manyetik tahta
d) Biilten tahtast
3- RESIMLER
a) Diiz resimler
b) Cizgi resimler
¢) Flaskartlar
d) Figiirinler
e) Duvar resimleri
) Levhalar

8) Afisler

4- GERCEK ESYALAR ve MODELLER
a) Smif'igi arag ve geregler
b) Suuf disi1 arag ve geregler
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5- PROJEKTORLER ve GRAFIKLER
a) Opak Projektorii
b) Tepegoz
¢) Slayt Projektorii
d) Film seridi Projektorii
6- BILGISAYARLAR

B- ISITSEL ARACLAR
a) Radyo
b) Pikap ve plaklar
¢) Teyp ve ses bantlart
C- GORSEL-ISITSEL ARACLAR
a) Film Makinas: ve Hareketli Filmler
b) Televizyon
¢) Video"

4- Anadili Gerekli Durnmlarda Kullanma:

Giinlimiizde dil 6gretimi artik, 6grenci-merkezli olarak yapilmaktadir.
Bu da, 6grencilerin bir yabanci dili daha fazla kullanmalar1 ve Ogrenmeleri
anlamina gelir. Bunun yolu da, 6gretimin amag dilde yapilmasiyla gergeklesir.
Verilen dersin 6zelligine ve 6gretimin amacina gore, hedef dil siif iginde etkili
- ve aktif bir gekilde kullanilmalidir. Bu ise en fazla konusma derslerine agirlik
vermek suretiyle olusur. Ogrenciler konusma derslerine ¢ok gereksinim
duyarlar. Ciinkii, 6grenilen yeni sozciik ve yapilar ancak kullamildiklart zaman
hafizaya yerlesirler. Bu nedenle, ogrencilere ¢ok fazla konusma pratigi
yaptiriilmalidir.

Ogrencilerde konusma cesaretini kiran en biiyiik engellerden biri olarak
goriilen "hata yaparim korkusu" nu engellemek igin, baslangicta 6grencilerin
dilbilgisi hatalar1 yapmalarina izin verilmesi yararh olur. Ancak, &grenci
cekingenligini attiktan sonra, bunlar en aza indirgenmelidir. Hedef dilde
aciklanmasit zor ve ¢ok zaman alici olan s6zciik ve terimlerin ¢ok kisa ve 6z
olarak ana dilde verilmesi de, zaman kaybimi giderecek onlemlerden biridir.
Sonu¢ olarak, amag¢ dil ana dille Ogretilmemeli, ancak gerektiginde
kullanilmalidur.

S- Bir Seferde Bir Tek Yapiy1 Sunma: ,

Eski klasik dénemlerde, bir dilbilgisi yapisi (Ornegin,Edilgen Cati) bir
kag saat i¢inde tlim ayrintilariyla birlikte 6gretilir, bu da 6grencilerin o konuyu
anlamalarinda giligliikk ¢ekmelerine neden olurdu. Son zamanlarda yazilan
cagdas egitim ortamina uygun pek ¢ok kitap sayesinde bu uygulama ortadan
kalkmig ve bu kitaplarda s6zii edilen konular derece derece anlatilmaya

baglanmigtir. Ogretmen, bu gibi kitaplan takip etmese dahi, &greteceklerini
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biitiin olarak degil, 6grencinin seviyesine uygun olacak sézciik ya da ciimle
yapilarin1 segip, bunlar1 onlarin anlayabilecekleri bir bigimde sunmak
durumundadir. Yani temel bilgiler, baglangi¢ asamasinda ayrintilara girilmeden

verilmelidir.

6- Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarim Saglama:

Giiniimiize kadar devam eden Ogretim siireci iginde yapilan pek ¢ok
aragtirma ve izlenen pek ¢ok yontem ve yaklagimin is1g1 altinda surasi
ispatlanmistir ki, derse ilgi duyan Ogrencilerin digindaki diger 6grencilerin
derse katilmalarini saglama, herseyden 6nce 6gretmenin becerisine, daha sonra
da sinif i¢inde birtakim egitim tekniklerinin uygulanmasina baglidir.

Alkan, bu konuyla ilgili degerlendirmeyi soyle yapmaktadir (1997: 26-
27):

"Ogrenme durumlarinda, hedeflerin, igerigin, 0Ogrenme-
dgretme ortamimn, yontem ve tekniklerin, arag ve gereglerin,
uyaricilarin, dgrenci katilimimin ve pekistireclerin belirli bir
islevsel biitiinliik arz edecek bigimde kararlagtirilmast

gerekir",

7- Dil Diizey Farkliliklarim: Dikkate Alma:

Bu dil 6gretiminde belki de en 6nemli unsurlardan biridir. Bu
sikint1 yillarca Once, orta 6gretim ve {iniversitelere girig sinavlarindaki
sistem bozukluklar1 nedeniyle ¢ok yasandi. Orta 6gretimde yeterli dil
egitimi alamamus kisilerle, iyi bir dil egitimi almis Ogrenciler birlikte
yabanci dil egitimi veren programlara yerlestirildiler. Sinif iginde farkl
yabanc1 dil diizeyleri olan 6grenciler bir araya getirildi. Bu, yabanci dil
diizeyi az olan ogrencileri olumsuz yonde etkiledi, egitim-Ogretim
ortamindan sogumalarina ve normal mezuniyet yillarim ¢ok
geciktirmelerine neden oldu.

Bu olumsuzluklari o6nlemenin yolu, Yabanci Dil Diizey Testi
uygulayarak 6grencileri seviyelerine gére ayirmaktir. Ogrenciler, genellikle, dil
seviyeleri kendilerinden {stin olanlarin yaninda g¢ekingen ve pasif kalmakta,
sinif i¢i etkinliklere fazla katilamamaktadirlar. Iyi bir 6gretmen bu gibi
Ogrencileri yakindan takip etmeli, onlara cesaret vermeli, derse katilimlarim
biiyikk oranda saglamalidirlar. Yabanci dil 6gretimindeki diger ilkelerden
bazilarin1 Demirel (1987: 24-25) s6yle siralamistir:
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Yabanai Dil Ogretiminde Diger Ilkeler
“1.0gretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmas:
 2.0grenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarumn égretilmesi,

3. Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin égretilmesi,

4.0gretim materyallerinin kolaydan zora dogru swralanip sunulmast,

5.0grencilere égrendiklerini kullanma olanaginin tamnmasi,

6. Yeni bir yapuyr sunmadan once drnekler verilmesi,

7.Bir seferde bir tek sorunla ugragsilmasi,

8.Swif ici bireysel farkliliklarin dikkate alinmas:,

9.0grencilerin  siifta daha ¢ok konusma yapmalarina olanak
saglanmast,

10.Biitiin bilinenlerin dgretilmeye ¢alisilmamast,

11.Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

12.0grenci basarisini olcerken sadece ogretilenlerden
sorulmasi;ogretilmeyen  konularla ilgili sorularin  sorulmamasi olarak

ozetlenebilir.”

5.3.2 Temel Oneriler

Sami Ipekboyaci ( 1994:57-58),yabanci dil 6gretimi ile ilgili su
temel Onerilerde bulunmaktadir:

“a- Istenildiginde ve ilk defasinda ogrenmek, en iyi Ggrenmektir. Bu
nedenle Ogretmek icin Ggrenme istegini agilamak, kamcilamak ve
kullandigina inandwrarak tesvik etmek gerekir.

b- Yas dikkate alinmasi gereken faktordiir. Ancak, kuraldan énce
ornekleme dgretimin esasi olmalidur.

c- Once égreteceginiz konudan emin olun, iyi hazirlik yapin. Sorunlar
ctktiginda ¢oziimleriniz hazir olsun ve dogruyu dogru égretin. Yanlist
tekrardan kagimmn. Diizeltme yapmaymn. Yanlisi not alin ve dogrular
tablosu haline getirin.

d-  Ogretilmis, edinilmis konular: giderek agilan aralarla mutlaka tekrar
giindeme getirin, planlarimiza koyun, unutulmalarina veya baska

konularla karistiriimalarina engel olun.
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Her ogrencinin degisik karakteri, degisik ogrenme bigimi vardir.
Esnek olun ve aym konuyu farkli agilardan ele alin. Artik
ogrenmiglerdir demeyin. Degisik, ilging ortamlar bulup aymi seyi
farkly etkinliklerde isleyin. Daima yiireklendirin, dgrendiklerini
hissettirin.

Dinleme, konusma, okuma becerilerine hitap etmeyen hi¢ bir yazma
odevini vermeyin (ileri diizeyde istisnalar var.)

Anadilin etkisini dikkate alin. Yabanci dilin swnif icinde ve disinda
kullamnn tegvik edin. Sartlandirmayt kullann.

Cok hizli, ¢ok yavas gitmenin égrenimin iyi olmasina etkisi yoktur.
Dogal olmak en dogru yoldur.

Test edeceginiz konunun iyi dgrenilip ogrenilmedigini once test edin,
sonra smav verin. Sinavin, olgme ve degerlendirme ozelliginin yant
swra, bir ¢alisma ézelligi tasimasina gayret edin. Yanlislarin ¢ok¢a
ciktig konular igin ekstra ¢alisma ile birlikte, dogrulariin ne oldugu
konusunda ¢alisma yapm. Ancak, hi¢ tenkit etmeyin. Egrer'
edecekseniz, kendinizden baglayin. Hatadan korkmamalarma onlar:
inandirm. Cinkii, hata iyidir ve yapilan igin sonucunda g¢ikar.
Korkarlarsa, hata yapmamak icin hi¢ yapmamaya yonelirler.

Ders araglarmm iyi ve ekonomik kullanin. Cok agik, secik bir sekilde
yazin, okutun. Defterlerine gegirdiklerinin dogrulugundan kesinlikle

emin olun.”
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6. DIL OGRETIM YONTEMLERI

Yaklasum : Dil Ogretiminde pratik ve prensiplerin kaynag olarak gérev
iistlenen dil ve dil 6gretimi ile ilgili kuramlardir.

Yontem : Egitim amaghi materyal sunarken takip edilen sistematik
plandir. ;

6.1 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Gramniar -Translation Method )

Dil Ogretmenleri tarafindan yillar 6nce kullanilan, giiniimiizde de
etkinligini hala siirdiiren ( Songiin 1994:25 ) bu yonteme verilen isimlerden biri
de “Klasik yontem” olup, Latince ve Yunanca Ogretiminin etkisiyle
gelistirilmigtir.

Yabanci dil yazzmimi Ogrenmekle Ogrencilerin iki dil arasindaki
benzerlikleri gelistirerek kendi dillerini daha iyi konusup, yazabilecekleri iimit
edilmistir. Bu yontem, 6grencilerin yabanci dil kullanim becerisini 6n plana
¢ikarmaktan Gte, akla dayali, kural 6grenme ve karsilastirmali ¢aligmalara yer

Verir.

6.1.1. Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin Kullanmim Ozellikleri

1- Bu ydnteme gore, yabanci dil 6grenmenin asil amaci, hedeflenen
dilde yazilmis edebi eserleri, yani hedef dilin edebiyatini okutabilmektir. Edebi
dil konugma dilinden her zaman daha 6nemlidir. Yabanci kiiltiir olarak, o dilin
sadece edebiyati ve giizel sanatlar1 incelenir.

2- Ogrenciler i¢in 6nemli bir amag, her iki dilden ( ana ve amag dilden)
birbirlerine g¢eviriler yapabilmeleridir. Bu sekilde, 6grenciler yogun bi¢imde
yazim g¢alistrlar. Onlara, yazim kurallar1 6rnekler verilerek 6gretilir. Boylece,
yabanci dildeki bilinmeyen kelimeler ana dilde ayn1 anlama gelen kelimelerle
beraber verilerek sézciik dagarciklarinin genigletilmesi saglanir.

3- Bu yontemle yapilan 6gretim, ciimle kaliplart ve fiil g¢ekimleri
izerinde yogunlagmustir.

4- Ogretmen,sinifta otoritedir. Ogrencilerin dogru yaniti 6grenmeleri
¢ok onemlidir.

5- Sinif i¢i ortamla ilgili 6zel yontem ilkeleri yoktur.

6- Edebi dil, konugulan dil ile 6n planda yer alir.

7- Bu yontemle verilmek istenen, yazim kurallari ve sozceiik bilgisidir.
Ogrencilerin siirekli tekrarladiklar1 okuma ve yazma becerileridir. Dinleme ve

konusmaya ¢ok az 6nem verilir. Sesletim ¢ok az, ya da hi¢ 6nemsenmez.
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8- Ogretim, 6grencinin ana dilini daha ¢ok kullanmasina olanak saglar.
Ogpretilmek istenen yabanci dil, ikinci plandadir. Ogretmen, siirekli olarak
ogrencilerin yanliglarim diizeltir.

6.1.2. Dilbilgisi- Ceviri yonteminde Kullamilan Teknikler

1- Edebi par¢anin ¢evirisi

Oprenciler, bir okuma pargasini amag dilden ana dile gevirirler.

Metinde gegen kelime ve dilbilgisi yapilar1 daha sonraki derslerde
aciklanir.

2- Okudugunu anlama sorulari

Ogrenciler, okuma pargasina dayali sorulari amag dilde yamtlar.

3- Es anlamli-zit anlamh kelimeler

Ogrencilerden okuma par¢asinda gegen, bilinmeyen kelimelerin es
anlamlarini1 ya da zit anlamlarin1 bulmalari istenir.

4- Koktesler (cognates)

Ogrencilerden, diller arasinda iletisim kuran heceleme veya ses
kaliplarin1 6grenerek es asillilar1 tanimalan istenilir.

5- Kuralin tiimdengelim uygulamasi

Yazim kurallari, 6rneklerle sunulur. Her kural i¢in istisnalar not edilir.
Ogrencilerden kurali anlamalar1 halinde, degisik &rneklemeler yapmalari
istenir.

6- Bosluklar1 doldurma

Ogrencilere, iginde bosluklar bulunan ciimle dizeleri verilir. Onlar bu
bosluklar: yeni kelimelerle, degisik zamanlardaki fiil ve ilgegler gibi dilbilgisi
kurallarini igeren 6gelerle doldururlar.

7- Ezberleme

Ogrencilere, hedef dilin kelime dagarciklarinin ve ana - dildeki
karsiliklarinin listeleri verilir ve ezberlemeleri istenilir. Ogrenciler, aym
zamanda, dilbilgisi kurallarimi ve fiil ¢ekimleri gibi 6rneklemeleri ezberlemek
zorundadirlar.

8- Ciimlelerde kelimeleri kullanma

Ogrenciler, yeni s6zciiklerin anlamlarini kavradiklarim gostermek igin
orneklendirme yoluna giderler.

9- Yazili Anlatim

Ogretmen, Ogrencilere hedef dilde yazmalari igin konu bashklar
belirler.
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6.2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde yabanci dil konusmaya yer verilmemesi
nedeniyle, dilbilimciler yeni bir yaklagima gereksinim duydular. Ve bunun
sonucu olarak Diizvarim Yoéntemi olugtu.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemine tepki olarak 1950'lerde ortaya atilan bu
yontem, diinyada ve Tirkiye'de yaygin bir sekilde uygulanmistir, hala da
uygulanmaktadir.

Yabanct dilin, ana dili kullanmaksizin, gevirisiz Ggretilebilecegi
diisiincesini savunan dilbilimcilere gore, amag dil, simifta etkin olarak gerek
goOsterim, gerekse mimik ve hareketlerle Ogretilebilir. Dolayisiyla, hem
Ogretmen, hem de 6grenci sinifta aktif olmalidir.

Bu yontemin basariyla uygulanmasi, bir test kitabinin gosterecegi
islevden ¢ok, 6gretmenin dili anlatma becerisine ve grenciye sunus bigimine
baglidir.

Diizvarim Yontemi, tek bir yontem degildir. Yaklasim ve tekniklerin
karisitmindan olusmustur.

Diizvarim Yontemi gorerek ogrenme ve Orneklendirme ilkesinden
hareketle, dort becerinin sirasini da belirlemistir. Buna gére, 6grenci 6nce
isitecek, sonra dil ile pekistirecek ve okuyup yazacaktir.

Cesitli yontemlerin kokenindeki degisiklikler, sozel yontem (oral
method) ve dogal y6ntem (natural method) olarak yansitilmiglardir.

Nesneler agisindan, sozel beceriler fazlasiyla uygulanir. Dinleme
becerisi en iyi sekilde dinleme uygulamalariyla, konugma becerisi de konusma
uygulamalariyla edinilir.

Ogretmen, dilbilgisi kurallarini detayli olarak vermez. Ogrenci tam ve
anlamh ciimleler kurarak dilbilgisi kurallarini tiimevarim yoluyla 6grenir.

6.2.1. Diizvarim Yénteminin Kullanim Ozellikleri

1- Amag¢ dilde okuma becerisi egitimin baglangicindan itibaren
Ogretilmelidir. Ancak bu beceri, konugma pratigi yapilarak geligtirilir. Egitimin
Oziinde konusma esastir. ,

2- Smufta sunulan nesnelerin amag¢ dil kullanilarak agiklanmasi
gereklidir.

3- Smuf iginde, ana dilin 6grenciler arasinda kullanmilmasina izin
verilmez.
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4- Egitim, ¢eviri ya da agiklamadan ziyade tamimlamalarla, gorsel
araclarla yapilmaktadir. Ogrencinin amag dil ile anlam arasinda dolaysiz
cagrisim yapabilmesi arzu edilen esastir.

5- Ogrencilerin yeni yapilari miimkiin oldugunca amag¢ dilde
disiinebilme yetisine sahip olmasi, amagtir. S6z varligi, ezberden ziyade
Ogrencilerin onlar1 tam tiimcelerde kullanmalariyla daha dogal kazandirilir.

6- Dil egitiminin amaci, iletisim kurabilme yetisidir. Dolayisiyla,
Ogrenciler nasil soru soracaklarim ve sorulari nasil yanitlayacaklarim
Ogrenmeye gereksinim duyarlar.

7- Dil egitiminin baslangiciyla birlikte, sesletim dogru bir sekilde
Ogretilmelidir.

8- Dilbilgisi kurallar1 ttimevarim yoluyla O6gretilir. Ayrintili olarak
verilmez. Ayrica yeni yapilart gorsel yolla, 6grencinin amag¢ dili kullanarak
ifade edebilme sansi1 saglanir. Ogrenciye, 6gretmen tarafindan miimkiin
oldugunca ¢ok konusabilme sans1 verilir.

9- Ogretim 6gretmen merkezli olmasma ragmen, dgrencilerin de etkin
olarak derslere katilmalar: saglanir.

10- Ogretmen, 6grenciye ders esnasinda kendi hatasmni diizeltebilme

sansin1 vermelidir.

6.2.2. Diizvarim Yonteminde Kullanilan Teknikler

1- Sesli Okuma

Ogrenciler sirastyla pasaj, oyun ya da diyalogu sesli okurlar. Okuma
sonunda Ogretmen o bolimii agiklamak igin gorsel araglara, isaretlere veya
resimlerle anlatima bagvurur.

2- Soru-Cevap Ahstirmalari

Bu aligtirmalar, yalmiz amag¢ dil kullamlarak yénlendirilir. Yeni
dilbilgisi yapilariu ve kelimelerini 6gretebilmek igin 6grencilerden soru sorup,
yanit vermeleri istenir.

3- Ogrencilere Kendi Yanhslarm Diizeltebilme Sansimin Verilmesi

Ogretmen 6grencinin sdyledigini tekrarlar, ya da 6grencinin kendisine
tekrarlatarak hatasim anlama firsatim verir. Ofrenci bu tekrarlama sirasinda
dikkatini vermek suretiyle kendi hatasinin farkina varir.

4- Konusma Pratigi

Ogretmen, 6grencilere belirli yazim kurallarim igeren bir takim sorular

sorar. Daha sonra, 6grencileri birbirlerine soru sormaya yoneltir.



42

5- Bosluklar: Doldurma Ahgstirmasi “
Ogrenciler, doldurulmasi gereken bosluklart uygun dilbilgisi kuraliyla
doldururlar. Bunun uygulamasi, Dilbilgisi-Ceviri Yontemindeki uygulamadan

farklidir. Ciinkii, higbir dilbilgisi kurali ayrintili olarak verilmez.

6- Yazma

Ogretmen, secilen metni ii¢ defa okur. ilkinde normal bir tonda
okurken ogrenciler dinler. Ikincisinde, 6grenciler duyduklarim yazabilsinler
diye uzun araliklarla 6bek obek okurlar. Ogretmenin iigiincii okuyusu, yine

normal tonda 6Zrencilerin kontrol edebildigi tarzda olur.
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6.3. Kulak-Dil Ahiskanhgi Yontemi (The Audio-Lingual Method)

Diizvarim Yoéntemi gibi Kulak-Dil Aliskanlhigr Yontemi de Dilbilgisi-
Ceviri Yonteminden farkli bir amaca sahiptir. Yontem, II. Diinya Savasi
sirasinda Amerika'da gelistirilmistir. Amerikan ordusu askeri tsler kurdugu
tilkclerde konuyla ilgili clemanlara dil 6gretmek zorunda kalmisladir.

Bilinen yo6ntemlerle dil 6gretmenin uygulamada olumsuz etkiler
yaratmast sonucu, {niversitelerin yardimlariyla gelistirilen ASTP isimli
program ortaya atilmigtir. Basarili sonuglar elde edilince Ordu Yontemi ismi
adi altinda orta dereceli okullarda uygulanmasina baglanmigtir.

[letisim hedef dilde Diizvarim Yonteminin amaci iken, diger taraftan,
davramigsal ruhbilim ve betimlemeli dilbilimin ortaya ¢ikardig: dil ve 6grenimi
ile ilgili yeni gorislerin savunuldugu zamanlar olmustur. Ve bu goriisler,
Kulak-Dil Alisgkanligi Yonteminin gelisimine yardime1 olmustur.

Bu ilkelerin bazilari Dizvarim Yonteminin aynisi gibi goriinse de,
farklhiliklar g6zlenmektedir.

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin yabanci dil &gretiminde etkili bir yol
olmadigint savunan dilbilimcilerden Bloomfield, Brooks ve Lado'ya gore,
dinleme- konusma- okuma ve yazma sirasii takip eden beceriler, dil
ogrenmede gok onemlidir. Sesbilim (phonology), yapibilim (morphology) ve
tiimcebilim (syntax)'dan olusan dil anlamla iligkilidir.

Ogretim esnasinda soylenileni tekrarlama, ezberlenen ciimle kaliplarina
benzer Orneklemeler verilebilme, dilbilgisi aligtirmalarimi yapmaktan daha
etkili olmaktadir.

Bu siireklilik iginde pekistirmeler aligkanhiga donisiir. Ogretimde
aliskanliklarin olusabilmesi igin, alistirma ve pekistirmelere yer verilmelidir.

Bu yontemin uygulanmasinda 6grenci, dinleme- konusma aligkanhigini
kazamir. Sinifta amag¢ dil konusulurken, dilin kurallari ve agiklamalari
pekistirilir. Dilbilgisi ctimle i¢inde Ggrenilir ve hatalar konugma esnasinda aza
indirgenmeye ¢aligilir. _

Ancak yoOntem, zihinsel siirece ve zihinsel kavramaya yer
vermediginden, otomatik 6grenmeye dayalt oldugundan elestirilere neden
olmustur.



44

6.3.1. Kulak-Dil Ahskanhig Yonteminin Kullanim Ozellikleri

1- Dil yapilart kendi kendilerine meydana gelmezler; ¢ogunlukla bir

baglam i¢inde dogal olarak olusurlar.

2- Ana dil ile amag¢ dil arasinda farkli dilbilimsel yapilar vardir.

Ogrencilerin amag dili 6grenebilmeleri igin ana dili ¢ok az kullanmalart

gerekir.

3- Ogretmen, amag dilin kullaniminda esas rolii iistlenir. Ogretmen,
Ogrencilere anadili konusmacisi benzeri bir model olusturmaktadir.

4- Dil 6grenimi, bir aligkanlik olusturma siirecidir. Bir sey ne kadar
siklikla tekrarlanirsa 6grenme de o denli fazla olur.

5- Ogrencinin konugurken hata yapmasim engellemek esastir. Hatalt
isitme ve konugma, pekistirici aligkanlig1 ters yonde etkiler. Ogrenci tarafindan
yapilan hatanin 6gretici tarafindan derhal diizeltilmesi gerekir.

6-Dil dgreniminin hedefi, iletisim i¢in amag dilin nasil kullanilacagim
ogretmektir.

7-Climlelerde  belirli sozciik tiirleri igin belirli yapisal bosluklar
birakilir. Yeni ciimleler kurabilmek igin 6grenciler,hangi sézciik tiiriiniin
yapisal bosluk olusturdugunu 6grenmek zorundadir.

8- Dogru yanitlar sonucunda 6gretmenin olumlu yoénde pekistirmeleri
ogrencilerin dogru aligkanliklar gelistirmelerinde faydali olur.

9- Ogrenciler, 6gretmenin sorduklarina, gerek sozel gerekse 6rnekleme
yoluyla yanit vermeyi 6grenmek zorundadirlar.

10- Her dil, sinirli sayida yapiya sahiptir. Yap1 alistirmalari, 6grencilerin
yaptyr kullanmalarinda kolaylik saglayan aligkanliklarn kazanmalarinda
yardimet olur.

11- Ogrenci, diiginmek igin durmaksizin kendiliginden yamt verme
yetenegini gelistirmek zorunda kalir.

12- Ogretmen o6grencilerin amag¢ dildeki davramslarimi denetleyen,
snderlik eden bir orkestra sefi pozisyonunda tavir sergilemelidir.

13- Dil ogreniminin asil amaci, &grencilerin ciimle kaliplarim
edinmeleri olmalidir. S6z varlig1 daha sonra 6grenilebilir.

14- Yabanc: dili 63renme, ana dil edinimiyle aym olmalidir, ¢iinkii kisi,
ana dili kullanmak i¢in kurallar: ezberlemeye gereksinim duymaz.

15- Ogrencilere dilbilgisi agiklamasi yapilmaz, dilbilgisi 6rnekleme ve
alistirma yoluyla 6gretilir.

16- Dil 6greniminin bir bagka amact da, 6grencilerin ana dillerindeki
aliskanliklarini  giderebilmeleridir. Ana dil ile amag¢ dil arasinda bir
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mukayesenin yapilmasi, Ogrencilerin hangi alanlarda giigliik ¢ektiklerini
muhtemelen ortaya ¢ikaracaktir.

17- Dilin temelini yazih bigim degil, konusma olusturur. Dért becerinin
uygulanmasi, ¢ocuklarin ana dillerini dgrenirken izledikleri “dogal sira” olan
dinleme, konugyma, okuma ve yazma diizenine gore olugur. Ancak agurhik ilk iki
beceridedir.

18- Dil, kiiltiirden ayirt edilemez. “Kiiltiir’den kasit sadece edebiyat ve
sanat degil, amag dili kullanan insanlarin giinlik davranislaridir. Ogretmen, o
kiiltiir hakkinda gereken bilgiyi vermek durumundadir.

Kulak-Dil ~ Aligkanlign  Yontemi, ozellikle baslangig diizeyinde
uygulanirken 6grenciler, alti ile on hafta arasinda degisen siirede yabanci dil
calimalarimi  sadece kulak ve dil ile yapmakta, basili araglan
gormemektedirler.

Kimi Ogretmenlere gore, Ogrencilerin sadece kulaklarina bagiml
kalmakta zorlanmalari, onlara giivensizlik duygusu vermis ve tiim okul
yasantilar1 boyunca kitaplarla ¢alismaya aligkin olmalari nedeniyle bu yénteme
uyumda gii¢litk cekebilecekleri belirtilmistir.

Bu yéntemde kullanilan el-kol hareketlerinin kii¢iik gocuklar tarafindan
sevildigini, aym ¢ekiciligin diger yas gruplarinda gézlenmedigi anlagilmistir.

Bu yontemin beraberinde getirdigi iki 6nemli soru vardir: Bunlardan
biri, "Dért temel dil becerisi, gocugun anadili 6grenirken izledigi siraya gore mi
izletilmeli?”,

Diger bir soru da "Kulak-Dil Aligkanlhigi Yontemiyle 6grenciler yabanci
dilde okuma ve yazmay: iyice 6grenebilirler mi?"

Bu sorulara heniiz tatmin edici yanitlar bulunmamakla beraber,
inceleme ve arastirmalar devam etmektedir (Demirel 1987:38).

6.3.2. Kulak-Dil Aliskanlig Yonteminde Kullamlan Teknikler

1- Diyalog Ezberleme:

Iki kisi arasindaki kisa konusma ya da diyaloglar yeni bir derse
baslarken sik sik kullanilir. Ogrenciler diyalogu karsiikli konusma materyali
olan  “mim-mem”(mimicry-memorization) sekline gore ezberlerler.
Diyalogdaki rollerden birini 6grenciler, digerini de Ogretmen {istlenir.
Ogrenciler o kisinin roliinii 6grendikten sonra, birbirleriyle yer degistirir ve
digerinin roliinii ezberlerler. Bu iki rolii iistlenmenin diger bir sekli ise,
rollerden birini siifin yarisinmn, digerini ise kalan yarisinin alip pratik
yapmalaridir. Ezberleme bittikten sonra, dgrenciler ikili olarak bu diyalogu
sintf iginde tekrar edebilir.
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Kulak-Dil Aligkanligi Yonteminde, bazi climle kaliplari ve dilbilgisi
kurallan diyalog i¢inde verilir.

Bu yapilar ve kurallar, daha sonra diyaloga dayali ahistirmalar yapilarak
Ogretilmeye ¢alisilir.

2-Yayihm Ahgtirmalari:

Bu alistirma, 6grencinin kendisine giliglilk ¢ikartan uzun bir diyalog
parcastyla karsilastign zaman kullanilir. Ogretmen, diyalog pargasim bir kag
bolime ayirir. Ogrenciler ciimlenin bir boliimiinii, genellikle satirin en son
bolimiini tekrarlarlar. Ogretmenin sondan baslayarak verdigi boliileri
izleyerek, tiim satir1 tekrar etmeyi basarincaya kadar, obekleri parca parga

yinelerler. Bu konuyla ilgili bir 6rnek:

Teacher: Repeat after me: tomorrow.
Class: Tomorrow.

Teacher: The letter tomorrow.

Class: The letter tomorrow.

Teacher: Post the letter tomorrow.
Class: Post the letter tomorrow.
Teacher: I’ 1l post the letter tomorrow.

Class: I’ 1l post the letter tomorrow.

Opretmen tekrarlamaya ciimlenin sonundan baslarken, titremlemenin
(intonation) miimkiin oldugunca dogal olmasina 6nem vermelidir.

3- Tekrar Ahgtirmasi:

Ogrencilerden, miimkiin oldugunca hizh ve dogru sekilde, 6gretmen
modelini tekrar etmeleri istenir. ’

4- Zincirleme Alistirma:

Zincirleme aligtirma ismini, 6grencilerin birbirlerine bire-bir soru sorup,
yanit verdikleri simf ortamindan olugan konugsma halkasindan almustir.

Ogretmen, zincir halkasina, bir 6grenciyi selamlayarak ya da ona soru
sorarak baglar. Ogrenci cevapladiktan sonra, yanindaki arkadasmna déner.
Zinciri olusturan ikinci ogrenciyi selamlar ya da soru sorar. Zincirleme
aligtirma sinirli olsa dahi, kontrollil iletisimi saglar. Zincirleme aligtirma, ayni,
zamanda 6gretmene her 6grencinin konugmasini kontrol etme firsatini verir.

5- Tek Bosluklu Degistirim Ahstirmasi:

Ogretmen, genellikle diyalogdan bir satir séyler. Daha sonra, bir kelime

ya da 6begi ipucu olarak verir. Ogrenciler, 6gretmenin verdigi kelimeyi satir
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icinde degistirerek tekrarlarlar. Bu alistrmanin asil amaci, ciimledeki
bogluklar1 bulma ve doldurma alistirmasinin 6grenciye kazandirilmasidir. Bu
konuyla ilgili bir 6rnek:

Teacher: I’'m going to the post office.

Teacher: The bank (shows the students a picture of a bank).

Pause.

Teacher: I’'m going to the bank.

Class: I'm going to the bank.

Teacher: The cinema.

Class: ’'m going to the cinema.

6- Cok Yonlii Bosluk Degistirim Alstirmasi:

Bu alistirma, tek bogluklu degistirim alistirmasina benzer. Farkh yonii
ise Ofgretmenin ikili konugmalarda doldurulmak tzere yardimci Obekler
vermesidir. Ogrenciler bu yardime1 6bekleri tammak zorunda olup, ciimleleri
dogru olarak doldurma ve adil-eylem uyumu gibi konularda diger degisiklikleri
yapmalidarlar.

7- Doniisiim Alistirmasi:

Ogretmen, 6grencilere belirli bir ciimle yapis: verir. Ornegin, olumlu
climle gibi. Ogrencilerden bu ciimleyi olumsuz veya soru yapmalarini ister. Ya
da, etken verdigi ciimleyi edilgen yapiya, dolaysiz anlatim olarak verdigi
climleyi dolayli anlatim yapisina ¢evirttirir.

8- Soru-Yanit Alistirmasi:

Bu aligtirma tipi, 6grencilerin sorulara yanit verme yetisini giiglendirir.
Ogrenci, 6gretmenin sordugu soruya ¢ok ¢abuk cevap vermek zorundadur.

9- En Kiigiik Cift Kullanimi:

Opretmen, tek bir sesle ayrilan kelime ¢iftleri iistinde ornekler verir.
Ornegin "ship/sheep”. Ogrencilerden iki kelime arasindaki farkin algilanmasi
istenir. Ogretmen, karsitsal ¢6ziimleme yaptiktan sonra, 6grencinin ana diliyle
amag dili arasinda mukayese yapmak i¢in tizerinde ¢alisacaklari sesleri seger.

10- Diyalog Doldurma:

Secilen kelimeler, o6grencilerin 6grendikleri diyalogdan ¢ikarilir.
Ogrenciler, gikarilan kelimelerle bogluklar1 doldurarak, diyalogu tamamlarlar.
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6.4. Sessiz Yol Yontemi ( The Silent Way )

Goriiglerini 1963 yilinda ¢ikardigi "The Silent Way" adli kitabinda
belirten Caleb Gattegno'ya gore, bu yontemin diger yontemlere gore farklilhigi,
ogretime degil, 6grenime ayricalik vermesinden kaynaklanmaktadir.

' Bu yontemde dgretmen, dgrenilecek olan 6rnek g¢alismay1 sinifa sunar.
Anlagilmas: ve kullanilmasi 6grencilere birakilir. Dolayistyla 6gretmen sinifta
gozlemci pozisyonunda, g¢ok gerekirse Ogrencilerden biriymis gibi derse
katdabilir. Ogretmenin, konusmaksizin, 6grenimi yoénlendirmesi, yonteme
"sessiz yol" adim verdirtmistir.

Ogrenciler ise yapilanlar: ve soylenenleri dikkatle izleyip anlamak ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak séze katilmakla yiikiimliidiirler. Ogrencinin
ana dilini kullanmasina izin verilmez. Ogrencinin sunulan bilgi karsisinda
sessiz kaldigi siireler onun etkinlikte bulundugu araliklar olarak, ya da
kendisine ve bagkalarina olan giliveninin bir gostergesi seklinde
yorumlanmaktadir. Bu slire¢ iginde 6grenci dili 6grenmeye ¢abalamaktadir.

Bu yontemi savunan Gattegno'ya gore, dil ogrenme "taklit" ya da
"alistirma" bi¢iminde agiklanamaz. Gattegno, 6gretimde "dogal" olan yaklasim
yerine, ¢ok yapay ve asut gidimli olan bir yol kullanilmasi gerektigini
savunur.

Cogunlugun 6nerisinin tersine, az sayida sozciikle ¢ok konusturarak, ilk
once ezgiyi, dogal anlatimi, bir tek konuda varsayimlari, dogal ezgiyle bir kez
sOylenen tiimcelerin Ogrenilmesini saglayarak en genis anlamda dilsel bir
uyamst gergeklestirmeye calisir. Ogretmen bu yéntemi, "deneme-yanilma"
yoluyla Ggrenir.

Buradaki 6grenme yolu; bularak 6grenme, problem ¢ozerek 6grenme
yoludur.

Opretimde yardimer arag olarak bir takim renkli q¢ubuk, sesletim ve
sozciikler i¢in duvar levhalari, ¢izimler, plak, bant, resim, film, 6dev kagitlan,
Ogrenciye hayal giictinii kullandiran, okulda ogrenilen bilgileri takviye edici
alistirmalar igerir.

Sozciikler, aralarinda degisim yapilabilenler ve degisim yapilamayanlar
olarak iki kuimeye ayrilir. Okuma i¢in kullanilan segkiler dil agisindan 6teki
yontem ve yaklagimlara benzer 6grencilere, kendi 6lgiilerini gelistirebilsinler
diye yanlig yapmalarina g6z yumulur. '

Ogrencilere, kendi &lgiilerini gelistirebilsinler diye yanlis yapmalarina
g6z yumulur.
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Ogretim baginda kusursuzlugu sart kogmak, gogu Ggretim goriisiiniin en
biiyiik yamlgisidir. Ogrencinin  yanlis yapmasi durumunda 63retmenin
miimkiinse sessiz kalmasi, ya da ne kadar yardim gerekiyorsa o 6lgiide
yardimda bulunmasi gerekir.

Ogrencinin yanlig yapmasi halinde, 6gretmen ona sozsiiz olarak yardim
edebilir, yine olimazsa, baska 6grencilere séz verir.

Sessizligin bu tiirli kullaniimast, 6grencinin lehine bir durumdur.

Bu yéntem ile o6grenciler arasinda birlik ve dayamigma olustugu, ilk
etapta yasanan caresizlik ve gerginligin degiserek sakin ve hos bir 6grenme
ortanuna girildigi gozlenmistir.

Bu yontem ile, 6gretmen, deneme yoluyla beceri kazanir, kendi 6gretim
arag- gereglerini gelistirebilir (Demircan 1990:208-211).

6.4.1 Sessiz Yol Yonteminin Kullamim Ozellikleri

1- Ogrenciler birbirlerine giivenmeyi 6grenirler.

2- Opretmene 6grenciyle ¢aligma firsat1 verir.

3- Ogretmen, 6grencilerin hali hazirda bildikleri bir seyle baglamali ve
bilinmeyene dogru gitmelidir.

4- Diller, en temel olan birgok &zellikleri ve sesleri paylasir.

5- Ogretmen, sadece gerekli oldugunda 6grencilere yardim eder.

6-Ogretmen,  Ogrencilerin  anlaylp  anlamadiklarm  onlarin
hareketlerinden tahmin eder.

7- Ogrenciler dil tizerinde ¢alisirken, 6gretmen 6grencilere yardim eder.
Ogretmen, 6grencilerin ana dilinde mimiklerle ¢alisarak 6grencilere hedef
dildeki sesleri en dogru bigimde tiretmeleri i¢in yardimet olur.

8- Opretmen &grencilere ne kadar ¢ok sey yaparsa, 6grencilere kendi
kendilerine yapacaklar1 o denli az is kalir.

9-Ogrenme, yeni sozciikleri aktarmaktir, Okumaya ilk etapta baglanir,
ancak dgrencilerin mimik hareketlerini 6grenmesiyle devam eder.

10- Sessizlik, bir aragtir. Ozerkligin gelismesine yardim eder, ya da
girigkenligi saglar. Ogretmen sessiz kalip, sinifin odak noktas: olmadig1 anda
ogrencilerini daha iyi dinleyip, onlarla daha fazla ¢aligabilir,

11- Ogrenciler, birbirlerinden konuyu 6grenebilirler.

12- Ogretmenin sessiz durmasi, grup ortakligim cesaretlendirir. Eger
Ogretmen Ggrencileri elestirirse, 6grencilerin kendilerine olan giiveni azalir.

13- Hatalar 6nemlidir ve 6grenmek i¢in gereklidir. Sorunlar, yanlislar
sayesinde ortaya ¢ikar. Eger dgrenciler, yanliglarim kendilerinin diizeltmelerine
izin verilmeden sadece yanit verirlerse, onlari belleklerinde tutamazlar.
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14- Ogrenciler, hedef dildeki sesleri dinlemelidirler.

15- Opretmen, 6grencilerin gelisim diizeylerine bakma gereksinimi
duyar. Ogrenciler, farkli seviyelerde 6grenirler.

16- Ogretmenin sessiz olmas, ona, dgrencilerin davramislarini yakindan
gozlemleme firsatt saglar.

17- Ogrenci geri beslemesi (feedback), ogretmene ¢ok sey kazandirir.
Ormegin, 6gretmen daha sonra ne galismast gerektigini 6grenir.

18- lizlence, dilbilim yapilanii igerir. Ogrenciler bu yapilarla farkh
climleler kurarak pratiklerini giiglendireceklerdir.

19- Konugma, okuma ve yazma becerileri birbirlerini destekler.

20- Ogrencinin dikkati ve becerisi, 6grenim agisindan biiyiik 6nem tasir.

6.4.2. Sessiz Yol Yonteminde Kullanilan Teknikler

1- Renkli-Ses Tablosu

Tablo, amag dildeki sesin tanitiminda kullanilan renk dizisinden olusur.
Ogretmen ve dgrenciler kelimeleri, heceleri ve hatta ciimleleri olugturmak igin
tablo istiinde ilgili renk dizilerini gosterir. Eger Ogretmen kelimeyi
olustururken belirli bir ses blokuna ¢ok hizli vurursa, bu teknikle kelime i¢in
vurgu modelini tanitmaktadir. Bu tablo, 6grencinin tekrar yapmaksizin hedef
dildeki ses birlesimlerini olugturmasma imkan tanwr. Tablo, Ogrencinin
dikkatini 6gretmene degil, amag dile yonlendirmesini saglar.

Sonugta tablo, ama¢ dildeki seslerin timiinii ortaya koydugu igin
Ogrencinin neyi edindigini ve hangi konuyu &grenmeye ihtiyac1 oldugunu
bilmesini saglar.

2-Ogretmenin Sessizligi

Ogretmen gerekli yardimu yaptiktan sonra sessiz kalir. Bir konu ortaya
atar, ya da bir dil yapisini sunup, sonra sessiz kalir. Hata diizeltiminde bile,
Ogretmen sozlii yanitina bagvurulabilecek en son garedir.

3- Grup Cahsmasi

Ogrenciler, giigliikkler kargisinda, diger Ogrencilerden  veya
arkadaglarindan yardim isteyebilir. Ogretmen bu istek dogrultusunda
ogrencilerini cesaretlendirir. Bu galigmada, yarigmak amag degildir. Onemli
olan, grup igindeki yardimlagmadir. Ogretmen, bu ¢alismalar1 kontrol edici
durumdadir.

4- Cubuklar

Ogretimde ara¢ olarak kullanilan gqubuklar, pratikte basarisizliga
ugramis dgrenciler ile, dilbilgisi 6gretiminde gorsel hareket ve ortami saglamak
icin kullanilir. Cubuklar anlami ortaya ¢ikartr. Cubuklarla dylesine bir ortam
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yaratilir ki, anlam ortaya ¢ikar, daha sonra, dil anlam ile birlestirilir.
Baslangigta gubuklar renk ve sayilart 6gretmek igin kullamilir. Daha sonra
ilgecli yapilar, kosullu tiimceler gibi kangik dil yapilannin G6gretiminde
kullanilir. Bu nedenle, ¢ubuklar ¢ok yonli kullanabilirler. Cubuklar 6grencileri
yaraticilia ittigi gibi, dil ile hareket arasindaki iletisimi kurmalarin1 da saglar.

5- Isaretlerle Kendi Hatasimi Diizeltme

Bu konuyla ilgili teknikler daha énce Dizvarim Yonteminde ge¢mis
olup, aradaki tek farkin bu yontemde sessiz olarak uygulanmasidir.

6- Kelime Tablosu

Ogretmen, konusulan ciimlenin sesli okunabilmesi igin dnce kendisi,
sonra sira ile dgrencileri, duvar tablosundaki kelimeleri isaret yoluyla gésterir.

Renklendirilmis bu tablo, Ogrencilerin soyleyis gelisimlerine de
yardimer olur. Yaklasik 500 kelimeden olusan 12 tane Ingilizce tablo vardur.
Tablolar, Ingilizce’nin islevsel s6z varligini igerir.

7- Fidel Tablolar

Ogretmen,  ogrencilerin  heceleme  yoluyla  dilin  seslerini
birlestirebilsinler diye, renkli diizenek sesletim tablolarim isaretle gosterir.
Tablo, Ingilizce’de aym ses dizilerinin hecelenmesini gosterir. Bu tablolar,
ingilizce’deki degisik seslerin hecelerinin dzetlenmis seklidir.

8- Yapilanms Geri Besleme

Ogrenciler, o giin 6grendikleri seyler ile ders hakkinda gozlem yapmak
tizere cagrilirlar. Ogretmen, 6grencilerin yorumlarin1 savunma yapmaksizin
dinler. Bu, onun ogretimi igin bir hedef belirler. Ogrenciler de sinifta en iyi
Ogrenme  stratejisini  belirleyen  kontrol  sistemi  olusturarak, kendi
ogrenimlerinde  sorumluluk alma yetisini kazanirlar. Geri besleme
oturumlarinin siiresi ya da siklig1, 6gretmen ve sinifa gore degisir (Richards &
Rodgers 1986:110-111).
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6.5. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Ogrencilerin  6grenme esnasinda sik sik yasadiklart "basaramama
korkusu" gibi ruhsal engeller ortadan kaldirildiginda, rahat bir ortam
saglanmast halinde, dil Ggreniminin yavas olmaktan ¢ikip hizli bir sekle
doniistiiriilecegine inanan Bulgar ruh doktoru Georgi Lozanov'a gore,
verimsizligin nedeni ruhsal sorunlardir. Basarisizligin nedenlerinden biri de
sahip oldugumuz zihinsel giiciin tamamim1 kullanamanuzdir. Lozanov ve
digerlerine gore biz zihinsel kapasitemizin ancak %5’ 1 ila %10’ unu
kullanabiliyoruz (Freeman 1986:72).

1960 sonrasinda gelistirilen hizli 6gretim yontemi Dogu iilkelerinde
uygulandiktan sonra 1970'li yillarda Bati tilkelerine tanitilmugtir.

Telkin Yonteminin en belirgin 6zelligi, Ogretmenin sinifta otorite
konum sergilemesiyle birlikte, 6zenle ve hos bigimde siislenmis, &zel rahat
koltuklarla organize edilmig, yumusak 11k diizeni ile takviyeli, miizik ortamli
bir sinif segmesidir.

Bu yéntem, kismen de olsa gizemli yeni terim ve terim bilgisinden
dolay1 batidaki egitim sistemine dayal1 bir kag baglantistyla mistik hava tagir.

Telkin (6rnegin her yasta yabanci bir dil 6grenilebilecegine inandirma)
¢aligmalari, yaratici kisiligin gelisiminin hizlandirilabilecegini gostermistir.

Demircan yedek sigay1 soyle agiklamaktadir:

“Yedek siga (reserve capacity): uzun sireli
bellege bagl olan siper bellek genligi, olagan
bellegin bir kag katina erigebilir. Iyi diizenlenen
esinleme ile bu kisiligin yedek sigalar: kullanima
aguabilir. Genetik olarak belirlenen yedek
sigalar olagan siganin birkag kat iistiindedir. Bu
yedek sigalar sunlardir:

1-Uzun- siireli bellege bagl siiper bellek
2-Uyarimus distin yaraticiik veya oz-esinlemeli
yaratici stiper iireticilik

3- Tiirlii duygularin, etkilenmelerin esinlemeli
denetimi

Yedek siga ana deposu biling altinda bulunup
onun tirlii yonleri esinleme  ve esin-¢ozme

(ornegin  "ben kolay kolay yabanci- dil
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ogrenemem"” saplantistmin  silinmesi) isleminde
etkilidir” (Demircan 1990:216-217).

Bu yéntemin ilk asamasinda, 6grencilere giiven duygusunun asilanmasi
i¢in yonetici ile tartisilmasinda faydalar goriilmiistir. Ciinkii, insan yetkili
kaynaktan geldigine emin oldugu bilginin etkisinde kalir ve bu bilgi bellekten
kolay silinmez.

Baslangigta, 6grenciye 6grendigi dilde sayginligi olan bir ad takilir.
Bunun etkisine kapilan 6grenciye, kisiligine zarar gelmeyecek sekilde yanlis
yapabilecegi diisiincesi verilir. Boylelikle 6grenmenin verimini diisiiren,
bagarisiz olabilme, ya da her zaman yanhs yapma korkusu 6grenciden
uzaklagtirilir.

Ogretim yapilan sinif ortamina uydurulacak bir fon miizikle 6grencinin
biling altina inmek amaci giidiiliir.

Ozellikle Yoga tiirii miizik, viicudu ve zihni derin diisiincelere dalmak
icin hazirlama yontemidir.

Telkin Yontemi, 6grenme ortaminda bilgi edinmenin biling altina inmek
ya da dikkati bir noktada toplamak oldugunu iddia eden yontemler iginde belki
de en iyi anlasilanidir.

Bir kisim aragtirmaci, bu yontemi, OFrenmeyi ve ezberlemeyi
kolaylastirict zihinsel unsur olarak tammlamaktadir.

Telkin Yonteminin en belirgin 6zelligi, miizik ve miizik ritmini
dgrenmede esas tutmasidir. Bundan dolayi1 bu yontem, diger miiziksel tedavi
amach c¢alismalarin devamimi ve kurulmasim kolaylastirir. Miiziksel icra,
kiginin kendi kendini begenme ve giiveninin artmasinda yardimei olur. Miizik
bilgisi, kisinin kendisinde var olan potansiyeli kullanmasidir.

6.5.1. Telkin Yonteminin Kullanim Ozellikleri

1- Ogirenme yetisi, rahat ve diizenli bir ortamda kolaylastirilir,

2- Opgrenci, dikkati o noktalara yoneltilmese bile, ¢evresinde
bulunanlardan bireyler 6grenir (¢evresel 6grenme).

3- Ogrenci eger Ggretmenin otoritesine saygi duyar, giivenirse bilgileri
daha ¢abuk kabul eder. Bu da, bilgilerin bellekte uzun siireli kalmasin saglar.

4- Ogretmen, dgrencinin psikolojik sorunlarimin dil O0grenmede engel
olabilecegi diislincesini goz ardi etmemelidir. Dil 6grenmenin zevkli ve kolay
oldugu onlara anlatilmahdir.

5- Ogrencilerin hayal giiglerini harekete gegirmek, 6grenmeye yardimcei
olacaktir,
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6- Ogretmen, oOgrencinin kendine giiven duygusunu artirmasinda
yardimet olur. Ogrenci, kendine ne kadar ¢ok giivenirse, 6grenme o derece iyi
olacaktir.

7- Ogrencilere yeni isimler ve meslek adlari vermek, kendilerine
giivenlerini arttinr ve degigik bir kimlik gortintiisii altinda olmalari nedeniyle
siifta ¢ekingen davranmazlar.

8- Ogrencilerin 6grendikleri diyaloglar, hemen kullanabilecekleri dili
igerir.

9- Ogrencilerin dikkati dilin yapis1 degil de, iletisimin siireci stiinde
yogunluk kazanirsa 6grenciler daha iyi dgreneceklerdir.

10- Ogrenim siirecinde 6gretmen, grenmeyi verimli kilabilecek dolayli
olumlu yaklagimlari birlestirmelidir.

11- Ogretmen, dilbilgisi yapisi ve soz varligs {istiinde kisaca durmal,
detaya inmemelidir.

12- Hedef dilde verilmis ciimle yapisinin anlagilirh@inmn bir yolu da,onu
ana dile ¢evirmek ile miimkiindiir.

13- Bilingli ve bilingalt: olmak iizere dil 6greniminde iki diizey vardir.
Bilingalt1 6grenmede miizik, 6grenmeyi zevkli hale getirir. Bilingli 6grenmede
hedef ise, 6grencinin zihnini dile vermesidir. Her ikisi arasindaki ortak yon,
Ogrenmenin hizint arttirmaya yardimer olmaktir.

14- Giizel sanatlar, 6grencinin biling altina ulagsma hedeflerini olasi

kalar. Bu nedenle 6grenmeyle miimkiin oldugunca biitiinlestirilmelidir.

15- Ogretmen, sergiledikleri cesitli etkinliklerde Ogrencilere yardim
eder. Bu etkinliklerin miimkiin oldugunca tekrarindan kagimp,degistirilmesi
gerekir. Yenilik, 6grenim verimine yardimci olur.

16- Ogrencinin hata yapmasi durumunda, Ogretmen bu hatayr o an
gormezden gelip, daha sonra bizzat kendisi diizeltme yoluna gitmelidir.

6.5.2. Telkin Yonteminde Kullanilan Teknikler

1- Simif Diizeni:

Ogretmen alisilagelmis simf diizeninden uzak, los 1s1kh, hafif miizik
eslifinde, duvarlari amag dilin konuguldugu iilkenin resimleriyle donatilmis,
dgrenciler igin rahat koltuklarla dégsenmis bir simif ortami diizenlemelidir. Bu
kosullar saglanamasa da, miimkiin oldugunca rahat ve dinlendirici bir suuf

ortamui olusturma ¢abasi gosterilmelidir.
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2- Cevresel Ogrenme:

Bilingli irdelemeden ziyade, sinif ortamindaki materyallerden daha fazla
seyler algilayacaklar1 goriisiine dayanan bu teknikte sinif, 6grencilerin fazla
caba sarfetmeden dikkatlerini g¢ekebilecek, hedef dilde yazili panolar ve
dilbilgisi kurallarini igeren tablolarla organize edilmesi gerektigini savunur. Bu
posterler, 6grencilerin ¢aligtiklar: dilbilgisi kurallarina uygun bilgileri igermek
icin zaman zaman degistirilirler.

3- Olumlu Telkin:

Burada Ogretmenin sorumluluguna diisen, Ogrenme esnasinda
Ogrencinin verimini engelleyici etmenleri yok ederek, 6grenme igin gerekli
telkinleri yapmaya calismaktir. Ogretmen bunu dolayli, ya da dolaysiz yolla
yapabilir.

4- Tasavvur Etme:

Bu teknik, o6grencinin rahatlamasi i¢in kullanilir. Ogrencilerden
gozlerini kapatip, konsantre olmalari istenir. Bir dakika sonra 6gretmen, sakin
bir tonda konugarak, bir olay ya da manzara tasvirine baglar. Tanitim G6yle
ayrintilt yapilir ki, 6grenciler kendini tasvir ortamunin iginde hissederler.
Betimleme tamamlandiktan sonra ¢gretmen, dgrencilerden gozlerini yavagca
agip, Smnl' ortamina geri donmelerini ister. Bu alistirma teknigi, bazi
ogretmenler tarafindan Ogrencinin yaraticiik yoniinii  harekete gegirip,
gelistirmek i¢in (6rnegin bir kompozisyon yaziminda) kullanilmigtir.

5- Yeni Kimlik Se¢imi:

Ogrencilere hedef dilde yeni bir gorev ve isim segimi yapilir. Kurs
devam ettikge 6grenciler kurgusal kigilikleri ilgili bir 6z gegmis gelistirirler.
Daha sonra onlardan, hayali {ilkeleri, ¢ocuklar1 ve aileleri hakkinda
konugmalar1 ya da yazmalari istenir.

6- Rol Yapmak:

Ogrencilerden amag dilde bir bagka kimsenin kimligiyle gecici olarak
rol yapmalar istenir. Bu durumla ilgili olarak, dgrenciler ¢ogunlukla kendi 6z
climlelerini kurarlar.

7- Ilk Konser:

Bu ilk konser, dersi kavrayis 6geleridir. Ogretmen parga iginde konuyla
ilgili boliimii anlattiktan ve ilgili dilbilgisi konusuna ogrencinin dikkatini
¢ektikten sonra, diyalogu amag dilde okur. Ogrenciler de diyalogun kendi ana
dillerinde ve hedef dilde kopyalari oldugu igin, 6gretmen okurken onu takip

cderler.
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Miizik ¢alinir. Birkag dakika sonra 6gretmen yavas gekilde, miizige ses
tonunu uydurarak okumaya baglar. Miizik i¢in romantik doneme ait klasik
pargalar 6nerilir. Ogretmenin sesi genellikle sakindir ve miizige gére al¢alr,

yiikselir.

8- ikinci Konser:

Ikinci konser esnasinda, 6grencilerden kopyalar: bir tarafa birakmalart
istenir. Gozlerini kapayarak, 6gretmenin normal ses tonuyla okudugu diyalogu
dinlerler. Ogretmen oturur ve miizik esliginde okur. Bu sefer 6gretmen, miizige
gore degil, konunun igerigine gore okur. Miizik tiirii yar1 klasik veya Baroktur.
Konserin sonunda ders biter.

6.6. Damsmanh Dil Ogrenim Yontemi ( Community Language
Learning )

Damigmanli Dil Ogrenim Yéntemi, Charles A. Curran ve arkadaglarinin

Curran, Loyola Universitesinde psikoloji profesorii ve damsmanlikta
uzmandi. Ogrenimde uyguladign psikolojik damsmanlik teknikleri Danigmanli
Ogrenim (Counseling-Learning) olarak isimlendirilir.

Carl Rogers’ a gore, ogrenciler simiftan ¢ok belli bir gdzetim ve
damigmanhiga gerek duyar. Bu goriisten yola ¢ikanlar, 6grenim i¢in ilk kuralin
6grenci ve dgretmen arasinda saglanacak 6zel bag oldugunu one siirerler. Boyle
bir ortamda iliskiler arasindaki dayamgmada endise yasanmayacagindan,
dgrenme kolaylagir. Dil iletisim olarak degil de, toplumsal islem olarak ele
alinmalidir.

Rogers’ in yorumundan etkilenen Curran ve arkadaglari, damsmanlik
bilgilerini birlestirerek dil 6grenimine yeni bir yorum getirmislerdir. Amaglar,
dil 6gretim yontemi gelistirmekten ¢ok dgrenimdeki etkenleri arastirmaktir. Bu
iliskinin bes asamada uygulanmasi gerektigini ortaya atmislardir:

1- Tam Bagimhlik Asamas:: Ogrenci tamamiyle damismana bagiml
olup, soyledigi her soziin ¢evirisini danismandan alir.

2- Kendini Gosterme Asamasi: Yabanci dilde o6grendigi sozciikleri
kullanmaya baglama asamasidir.

3- Ayn Varlik Asamast: Yabanci dilde basit climlelerle anlatim. Hata
yapilabilir, ya da anadile gevrilebilir. Gerektiginde danmigmandan yardim
alinabilir.

4- Rol Degisim Asamasi: Kendi kendine, gerektiginde damsmandan

yardim alarak karmasik ciimlelerle anlatim.
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5- Tam Bagumsizlik Asamasi: Amag dilde bagimsiz iletigimi saglama
(Demircan 1990:212).

Ilkelerini Curran tarafindan gelistirilen Danigmanh Ogrenim
(Counseling-Learning) yaklasimindan alan Damgsmanli Dil Ogrenim
yOnteminin ana ilkesi, 6grencilerin dil 6grenmeye karsi fiziksel ve iggiidiisel
koruma tepkileriyle ilgilenmek, onlarin korkularimi giderip 6grenmeye kars:
istekli olmalarini saglamaktir.

Curran’in yillarca lizerinde calistigi yetiskinlerin dil &greniminde
gozlemledigi bir konu da sudur: Yetigkinlér, dil 6grenirken kendilerini kisisel
tehdit altinda hissedip endiseye kapilmaktalar. Onlarin bu korkularim yenmek
i¢in, 6gretmenlerin “dil danigmanlar1” gérevini iistlenmeleri gerekir. Curran’a
gore, Psikoloji danigmanligr alaninda danisan-danigman (the client-counselor)
iliskisi nasilsa, dil 6grenim alaninda da 6grenen-ogreten (the learner-knower)
iligkisi ayni olmahdir. ;

Danigmanli Dil Ogpretiminde yatim (investment) ve yansitma
(reflection) olmak iizere iki devre vardir. Yatiim devresi, 6grencinin
~ topluluktaki diger uyelerle ¢ok konusmaya ¢alistign devredir. Yansitma
devresinde ise, o toplulugun bir bireyi olarak sadece yatirim devresindeki
konugmalarin diigiiniir. Ofretimin ilk agamasinda hedef dil iizerinde olusabilen
6n yargi, olumsuz duygular ve giivensizlik etkinlik ilerledikge yerini verimliligi
artirict olumlu duygulara birakacaktir. Yatinm devresini yasayan ogrencide
hedef dili sunug bigiminde bir ¢ok yanhgliklar yatar. Danigmanimn destekleyici
ve saygih tutumu, yansitma devresinin birinci agamasi da dahil, dgrencinin
kendisine olan giiven ve rahathk duygusunu pekistirir. Boylece, dil 6gretim
yonteminin kogullar1 yerine getirilmis olur.

Damigmanlik, sorumluluklariyla beraber odiilleri de olan, isteyerek
secilmesi gereken bir gorevdir. Bu yontemin Onceden belirlenmis kurallari
yoktur. Anlatim bi¢imini yonlendirmek damigmanin elindedir. Ogretim,
ogrencilerin segtigi konular {izerinde yogunlagir.

Psikoloji damismanliginda hasta ile danigman arasindaki iliski gibi,
danigmanli 6gretim yonteminde de 6gretmen ile 6grenci arasindaki iligki soyle
mukayese edilebilir: Damsmanli ogretim yontemi, smfta 6gretmen ile
Ogrencinin roliinii belirleyen danisman 6gretilemesini (metaphor) ortaya ¢ikarir.
Danigmanli dgretim yonteminde temel ilkeler, dgrenci-damisman iliskisinden
dogar.

Genelde, bir danigmanla yapilan dersteki 6grencilerin sayisi alt1 ila on
iki arasindadir. Bazen de her 6grenci ile bir danisman ilgilenir. Damigmanl



egitim teknikleri, aym1 zamanda “insancik teknikler” adi altinda tanimlanan dil

Ogretim yontemlerine de baghdirlar.

bilimsel teknikler ve davramig becerileriyle birlikte duygusal yaklasimlari
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Bir basgka deyisle, insancil teknikler, dil

kapsayan insan faktoriiyle de ilgilidirler.

Psikoloji Damtsmanligr ile Danismanli Dil Ogrenimi arasinda danisan-

damigman iliskileri soyledir.

Psikoloji Danismanligi

(danisan-danigman)

Damsmanli Dil Ogrenimi
(6grenici-Ggretici)

1- Damisan ile damisman, damgmg
hususunda mutabiktirlar.

2- Danigan, problemlerini duygusa
etkilesim iginde ifade eder.

3- Damisman, dikkatlice dinler.
4- Danmisman, mesaj1, danisana biligse]

olarak yineler.

5- Danisan, danigmaninin yineledig

mesajin dogrulugunu degerlendirir}  tekrarlar.

6- Damsan, damsmanhk
oturumundaki etkilesim tizerinde

distiniir.

1- Oprenci ve ogretici dil 6grenim
hususunda mutabiktirlar.

2- Ogrenici, 6greticiye ana dilinde bir
mesaj iletir ve onu amag dile
¢evirmesini ister.

3- Ogretmen, Ogreniciyi dinler ve
digerleri de kulak misafiri olur.
14- Ogretici 6grenicinin mesajini hedef|

dilde yineler.

5- Ogrenici, amag¢ dildeki mesaji

6-Ogrenici,mesaji1 teypten tekrar calar
ve o derste karsilikh verilen

mesajlar1 anlamaya galisir.

(Richards &Rodgers 1986: 114)

6.6.1. Damismanh Dil Ogrenim Yénteminin Kullanim Ozellikleri

1-Ogrencilerin kendi aralarinda bir bag kurmalar ¢ok 6nemlidir.

2-Yeni bir 06grenme

yapacaklari her etkinlik hakkinda bilgi edinirler ise, kendilerini daha giivencede

deneyimi korkutucu olabilir. Ogrenciler,
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hissederler. Insanlar kendilerini giivencede hissettikleri zaman daha iyi
Ogrenirler.

3-Dil, iletisim i¢indir.

4-Ogretmenin bilgi iistiinliigli ve giicii dgrenciler i¢in korkutucu
olabilir. Eger 6gretmen sinifin 6niinde durmaz ise, korku azalir ve grencinin
Ogrenmesi kolaylagir. Bu da, 6grenci-ogretmen arasindaki iligkiden ziyade,
Ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimini gii¢lendirir.

5-Opretmen, 6grencilerin sinirlamalarina duyarli olmali, onlara
yapabileceklerinden daha fazla yiiklenmemelidir.

6-Oprenciler etkinligin siiresini bilirlerse, kendilerini daha
guvenli hissederler.

7-Ogretmen ve 6grenciler "Tiim-kisi" lerdir.

8-ilk etapta her 6grenciyi kusursuz kabul eden bir diisiinceyle
Ogretmen, smifta tliml bir atmosfer yaratir. Boylece, 6grenciler kendilerini
daha 6zgiir hissederler. Bu da, 6grenim deneyimini kolaylastirir.

9-Ogretmen, 6grencilere danismanhk yapar. Onlar gergekten
dinliyor ve anhiyormus gibi davranir. Ogrencilerin neler hissettiklerini
anlayarak, Ogrenmelerine engel teskil edebilecek olumsuz duygularin
yenmelerine yardimci olur.

10-Anlam1 agikliga kavusturmak igin, Ogrencinin ana dili
kullanilir. Ogrenciler her seyi anladiklarinda, kendilerini daha giivencede
hissederler.

11-Ogretmen, bir etkinligi basarih olarak tamamlamada,bir
yapiyt en uygun yolla anlagilir bir sekilde sunmada sorumluluk almalidir.

12-Ogrenci bir goreve bir kere katilirsa, baslangic safhasinda
0grenme kolaylagr.

13-Ogretmen, dgrencinin girisim ve 6zgiirliigiinii tesvik eder.

14-Ogrencilerin 6grenebilmeleri i¢in sessiz bir ortama ihtiyaglart
vardir.

15-Ogrenciler, uygulama yapacaklar1 bir seyin segenegini

kendileri yaparsa ogrenmeleri miikemmellesir. Ogrenciler kontrol altinda
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olduklarint hissederlerse, kendi ogrenimleri i¢in daha fazla sorumluluk
alabilirler.

16-Ogrencilerin, amag dildeki benzerlikleri ve farkliliklar
algilamak i¢in ayirt etmeye gereksinimleri vardir.

17-Obekler halinde caligirken ogrenciler, topluluk duygusunu
hissetmeye baglayabilir ve 6gretmenle birlikte birbirlerinden de bir seyler
ogrenebilirler. Ogrenciler yarismaya degil, isbirligine tesvik edilmelidir.

| 18-Ogretmenler, ogrencilerin iirettikleri ciimleleri cesaretlerini

kirmadan diizeltme yoluna gitmelidirler.

19-Siniftaki bireylerden bir topluluk olusturmak giiven ortami
yaratir ve 6grencilerin yeni 6grenme ortaminda birbirlerine yardime1 olmalarim
saglar.

20-Materyal ¢ok yeni ise, ya da ¢ok alisilmig ise 6grenme az
olabilir. Akilda kalma, bu ikisinin arasinda bir yerde olacaktir.

21-Oprendikleri dilin yam sira 6grenciler, deneyimleriyle ilgili
goriislerini de belirtirler. Boylece, 6grendikleri dil ile birlikte kendi 6grenimleri
hakkinda da bilgi sahibi olurlar.

22-Baslangi¢ sathasinda izlence 6grenciler tarafindan tasarlanir.

Ogrenciler, materyalleri kendileri olusturdugunda &grenme istekleri artar (

Freeman 1986: 96-99).
6.6.2. Damigmanh Dil Ogrenim Yénteminde Kullamlan Teknikler

1) Ogrencinin Konusmasim Kasete Alma

Damismanli Ogretimin olusmasina yeterli olanak saglamanin
yan1 sira 0grencinin drettigi dili kaydetmek amaciyla kullanilan bir tekniktir.
Ogrencilerden ana dillerini kullanarak, istedikleri herhangi bir konuda
konugmalar: istenir. Her konusmanin g¢evirisi 6gretmen tarafindan hedef dilde
uygun 6lgiilii bslimler halinde yapilir. Ogrencinin amag dilde soyledigi her

boliim kasete kaydedilir.
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Ogrencilerin asil konusmalarinda ne séylemek istediklerini
bilmeleri agisindan kaydedilen her konugma tekrar dinletilir; boylece
Ogrencilerin ana ve amag dildeki anlam birligi saglanmis olur.

Kasete alinan ogrenci konusmalari on iki ya da daha az
Ogrenciyle en iyi gekilde uygulanir. Daha kalabalik siniflarda ise konusacak
ogrenciler bu isi sirayla yapabilirler.

2- Kopyalama (Transcription)

Ogretmen ogrencilerin amag dilde kaydedilmis konusmalarint
yazar. Her 6grenci kendi ifadelerini ana diline gevirir ve 6gretmen, ana dildeki
karstliklar1 amag dildeki kelimelerin altina yazar. Biitiin bunlar tahtaya
tamamen yazildiktan sonra, 6grenciler bu c¢eviri yaziyir not ederler; ya da
Ogretmen bir kopyasim1 Ogrencilere dagitir. Bu ¢eviri yazilar daha sonraki

dersler igin referans olarak kullanilabilir.

3-  Etkinliklerin  Degerlendirilmesi  (Reflection  on
Experience)

Ogretmen, gesitli etkinliklerden sonra 6grencilerin, Sgrenici
olarak kendi 6grenim deneyimleri ve birbirleriyle olan iliskileri hakkinda neler
hissettikleri hususunda durum degerlendirilmesi yapar. Ogrenciler tepkilerini
gosterirken 0gretmen onlarin ne sdylemek istedigini anlamak igin dikkatlice
dinledigini ve onlar1 anladigini belirten harekette bulunur. Ogrencilerin

sozlerini tekrarlamaz, ancak onlarin soylediklerinin 6ziinii anladigini ima eder.

4- Yansitict Dinleme (Reflective Listening)
Ogrenciler rahatlar ve hedef dildeki kendi konugmalarini
dinlerler. Bir diger teknik ise, Ogretmen geviri yaziyir okurken, 6grencilerin

sadece onu dinlemesidir.

§- Taklit (Yansilama) yoluyla sesletim alistirmalari. (Human
Computer)
Bu teknikte sesletim aligtirmasi yapilir. Ogrencinin ¢eviri

yazidan segtigi bir kelime veya sz 6begi 6gretmenin kontroliinde tekrarlatilir.
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Ogretmen, ogrencinin yanls telaffuzunu direkt olarak diizeltmez; sadece
Ogrencinin bireysel olarak diizeltecegi ana kadar o kelime veya s6z obegini
tekrarlar. Boylece Ogrenci, Ogretmeni taklit yoluyla o bdolimiin dogru
telaffuzunu 6grenmis olur.
6- Kii¢iik Grup Calismalari

Kiugiik gruplardaki 6grencilerden g¢eviri yazidaki kelimelerden
yeni ciimle kurmalar1 istenir. Daha sonra gruplar, yaptiklar1 ciimleleri sinifin
diger ogrencileriyle paylasirlar. Ileriki derslerde ise, ikili ¢alismalar halinde
degisik eylem gekimleri tizerinde ¢aligmalar yaparlar.

Kii¢iik grup caligmalarinda pek ¢ok degisik etkinlikler
uygulanabilir. Kiigiik grup etkinliklerini kullanan 6gretmenler, bu tiir
calismalarda 6grencilerin hem birbirlerinden bir seyler 6greneceklerine, hem de

birbirlerini daha iyi tantyacaklarina inanirlar.(Freeman 1986: 104-106)
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6.7. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (The Total Physical Response Mcthod)

Cocugun anadilini  6grenme seklinde esinlenerek 1960'n
ortalarinda ruhbilimei James Asher tarafindan geligtirilen bu yontem, yaklasik
aym ydlarda  Winitz  tarafindan  geligtirilen  "Anlama  Yaklasimi"nm
(Comprehension Approach) andirir.

Her iki yaklagimda vurgulanmak istenen ana nokta gocuklarin
anadillerini 6grenis bigimleridir.

Cocuk ana dilini 6grenirken, dinleme ve soyleneni anlama evresi
gegirir, isittigi sesin anlamuni bulmaya ¢abisir. Hig kimse belirli bir sireye
ertisinceye kadar ondan konusmasini beklemez. Cocuk, kendini hazir hissettig
zaman konusmaya baglar.

Bu yontemde izlenilen baglica yol, verilen sozlii emirleri fiziksel
davraniglarla yerine getirmektir. Buradaki amag, duydugunu anlama becerisini
gelistirmektir. Baglangig sathasinda 6grenciler, gretmenin gonilli dgrencilerle
yaptig fiziksel hareketlerin ne anlama geldigini algilamaya ¢aligirlar. Ogrenciler
sozel  tretime zorlamazlar. Amag¢  gerginligi azaltarak  ogrenmeyi
kolaylagtirmaktir. Konugmaya, daha sonraki safhalarda yer verilir. Bu yonayle
insancil yontemler arasinda yer almistir.

Asher'in dil ogrenim kurami diger davramiscer ruhbilimeilerin
gortslerini hatirlatir. Bunlardan ruhbilimci Arthur Jensen, ¢ocuklardaki eylemsel
ogrenimi gelistirmek i¢in yedi sathali bir model énermistir. Bunu ruhbilimei
DeCecco (1968:329) soyle agiklamaktadir:

Jensen'a gore, bir "sozel uyarictya" (verbal stimulus) karsi ¢ocuk
fiziksel eylemle "tepkide" (response) bulunur. Cocuktan dokunmak, yakalamak
v.b. bir takim eylemlerin yerine getirilmesi istenir. Ornegin anne bir yasindaki
¢ocuktan topu getirmesini isterse ve gocuk da birtakim nesneler iginden "top"u
ayit edip onu annesine getirirse, burada top "sézel uyarict”, gocugunu eylemi ise
buna kargi bir "tepki"dir. Bir yas civarindaki gocuklarin kelimelere karsi olan
tepkilert gevresindeki diger seslere olan tepkilerinden dort kat daha fazladir
Bunun  nedeni bilinmemekle birlikte, sozel uyaricilara karsi  olumiu

tepkilerde bulunmanin  pekistirici ~ etkilerinin  boyle bir davramigin  ani
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gelismesine muhtemelen neden oldugu saniimaktadir. Béylece, sézel uyarici-
tepki 6grenimi sozel davramigin en yalin bigimini temsil eder.

Asher'a gore ikinci dil 6grenimi ve Ogretimi birinci dil
ogrenimindeki dogal siireci yansitmahdir. Burada li¢ temel siire¢ vardir. a)
Cocuklar duydugunu anlama edincini konugma becerisinden 6nce gelistirirler,
b) emirler halinde verilen sozlii dile fiziksel tepkilerde bulundurularak
duyduklarin1 anlama becerileri kazandirilir, ¢) duydugunu anlama becerisi
yerlestikten sonra, konusma kendiliginden ve fazla ¢aba harcamadan olusur

(Richards Rodgers, 1986: 89-90).

6.7.1. Tiim Fiziksel Tepki Yonteminin Kullamum Ozellikleri

1- Hedef dilde verilen emirlerin anlami, yapilan fiziksel
eylemlerle agiklanmaya c¢alisilir. Bellek 6grenicinin tepkisiyle etkinlestirilir.
Ogrenim beynin sag yarim kiiresinde olusur. Amag dil kelimeler halinde degil,
sozel boliimler halinde verilmelidir.

2- Ogrenciler konusmadan 6nce hedef dili anlama becerilerini
gelistirmelidirler.

3- Ogrenciler verilen emrin anlammi yaptiklani bedensel
eylemlerle gosterirler.

4- Verilen emir, 6grencinin davranigimi yonlendirmek igin etkili
bir dil aracidur.

5- Ogrenciler eylemleri, hem gozlemleyerek, hem de kendileri
uygulayarak 6grenirler.

6- Ogrencilerin kendilerini bagarili hissetmeleri ¢ok énemlidir.
Bagar1 duygusu ve endigenin azligi 6grenmeyi kolaylastirir.

7- Ogrenciler sadece belirli yapilari tekrarlamali verilen emirler
degistirilmelidir.

8- Diizeltmeler g6ze batmayacak sekilde yapilmalidir.

9- Ogrencilerin hedef dildeki yeni birlesim uygulamalarinda

esnek davranilmalidir. Yenilik ayni zamanda bir diirtiidiir.
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10- Dil ogrenmede eglence cok etkilidir. Bu nedenle zaman
zaman eglenceli eylemlerin uygulanmasi grencilerin hoguna gider ve 6gl‘énimi
etkili kilar.

11- Konugma dili yaz1 dilinden daha etkili olmalidir. Ogrenciler
kendilerini hazir hissettiklerinde konugmaya baglayacaklardir.

12- Ogrencilerin konugmaya baslarken hata yapmalar1 normal
karsilanmali ve 6gretmen hosgoriilii olmalidir. Hatalarin diizeltilmesi ve dilin

ince ayrintilart izerindeki caligmalar ileri tarihe ertelenmelidir.

6.7.2. Tiim Fiziksel Tepki Yonteminde Kullanilan Teknikler

1- Dolaysiz Davramislara Karsi Emirleri Kullanma

Tim Fiziksel Tepki Yonteminin baglica 6gretim teknigi
emirlerin kullanimidir. Emirler 6grencilere bir eylemi uygulamalari igin verilir;
uygulanan eylem emrin anlamani agikliga kavusturur. Bu ydntemin sinifta iyi
uygulanabilmesi ve 6grencilerin buna ayak uydurabilmeleri igin 6gretmenin
ders planini daha 6nceden yapmasi gereklidir. Eger 6gretmen boyle bir plan
yapmadan diisiindiiklerini sinifta uygulamaya kalkarsa dersin islenis bigimi
yavaglar.

Izlencenin uygulamginda 6gretmen 6nce anlamlarini verebilmek
icin eylemleri (goniillii) 6grencilerle birlikte yapar. Daha sonra &gretmen,
ogrencileri bireysel olarak yonlendirir. Ogrencilerin eylemi anlama yetisi
davraniglarindan belli olur. Asher, dgrencilerin kendilerine giiven duymalari
gerektidini vurgular. Bu yiizden gretmen yeni emirleri ¢ok hizh bir sekilde
uygulamalidir. Bir defada ii¢ emrin sunulmasi tavsiye edilir. Ogrenciler
kendilerine giiven duyduktan sonra ii¢ emir daha ogretilebilir. Asher, bu
emirlerle bitiin dilbilgisi 6zelliklerin 6gretilebilecegini de iddia etmektedir.
Ornegin gegmis zaman, ileri seviyedeki bir sinifta su sekilde 6gretilebilir.

Ogretmen: Tim, yazi tahtasina yirii. (Tim kalkar ve yaz
tahtasina dogru yiiriir.)

Ogretmen: Cocuklar, eger Tim tahtaya yiiriidiiyse, ayaga kalkin.

(simf ayaga kalkar.)
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Ogretmen: Tim, tahtaya ismini yaz. (Tim tahtaya ismini yazar.)

Ogretmen: Cocuklar, eger Tim tahtaya ismini yazdiysa, oturun.
(Smuf oturur.)

2- Rol Degisimi

Bu defa 6grenciler, égretmene ve kendi sinif arkadaglarina
birtakim emirler verir. Asher'a gore o6grenciler, on ila yirmi saatlik bir
egitimden sonra konusma istegi duyacaklardir; ancak bazi 6grenciler igin bu
sire daha uzun olabilir. Ogrenciler, hazir oluncaya kadar konugmaya

yoneltilmemelidir.

3- Eylem Zinciri

Opgrenme ne kadar gok olursa, eylemler serisi de ona gore
arttirilir. Ancak, eylemlerin agagidaki Ornekte oldugu gibi birbirleriyle ilgisi
olmalidir.

Kalem ¢ikar.

Kagit ¢ikar.

Bir mektup yaz. (Hayali)

Mektubu katla.

Bir zarfin igine koy.

Zarf1 kapat

Zarfin iizerine adresi yaz.

Zarfa pul yapigtir.

Mektubu postala.

Bu gibi emirler serisine eylem zinciri ad1 verilir. Yukaridaki
ornekte oldugu gibi pek ¢ok giincel etkinlikler eylemler zinciri halinde
boliimlere ayrilabilir ve 6grencilerden bunlart uygulamalar istenebilir.

Bu yontem, dilbilgisi agirlikli yontemlerin aksine, yapidan ¢ok
anlama 6nem verdigi igin, dilbilgisi tiimevarim yoluyla 6gretilir. (Freeman,

1986: 109-120).
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6.8. Ilctisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

1960 larin sonuna kadar Ingiltere'de Durumsal Dil Ogretimi
(Situational Language Teaching), Ingilizce'yi yabanci dil olarak 6gretmede
kullanilan temel faktordi. Bu yaklasumda dil, anlamli durum-tabanh (situation-
based) etkinliklerde temel yapilarin uygulanmasiyla 6gretilirdi. Ancak 1960
larin ortasinda Amerika'da Isitsel-Dilsel Yaklasim'a karsi tepkiler dogunca
ingiliz dilbilimcileri Durumsal Dil Ogretimi'nin kuramsal varsayimlar
hakkinda kusku duymaya basladilar.

Chomsky, 1957 yilinda yaymnladigi "Syntactic Structures”
(Sozdizim Yapilari) adli kitabinda dil olgusunu ikiye aywrmisg, dili nasil
kullandigimizi "dil edimi" (performance), dili kullanma yetenegimizi ise"dil
yetisi/eding" (competence) olarak belirtmistir. Bu goriigler daha sonra
tiretimsel-doniisimli" (generative-transformation) ekollin ortaya c¢ikmasina
neden olmugtur.

1965 yilinda yaymnladign "Sozdizim Kuraminin Ozellikleri"
(Aspects of Theory of Syntax) adli kitabinda davranigsal) dil 6grenimine kars:
¢ikmig, kosullanma veya yapisal alistumalarla bir dilin 6grenilemeyecegini
vurgulamistir. Chomsky, Skinner'in "Verbal Behaviour" (S6zel Davrams) adli
eserini de elestirmistir. Dilsel davranigin 6zelliklerini ve nasil edinilmesi
gerektigi Gizerine yapilan yorumlarda kullanilan kavramlan ve terimleri tek tek
ele alip inceleyen Chomsky, Bloomfield ile baglayan davranig¢1 dil goriistiniin
dil ogrenmedeki eksikliklerini ortaya ¢ikarmustir. Yaptifi arastirmada,
Skinnet'in terimlerinin yiizeysel olarak incelenmesi halinde dil davraniginda
betimlemenin olmadigini, soyut anlamlariyla incelendiginde ise betimlemenin
fazla bir mesafe kat etmedigini vurgulamigtir. Davramsgi ruhbilimde dilsel
davranigin nedenlerini aragtirmak yerine "neyin edinildigi" diigiincesinin ortaya
¢ikmasi gerekmektedir.

Davramggt ruhbilimde insan beyninin bos bir levhaya
benzetildigi  diistiniiliirse, uyarici-tepki-odiillendirme  (stimulus-response-
reinforcement) islevleri ile ogrenilen tepkilerin bu levhaya islendigi
goriilmektedir. Yani Ogrenme, organizmanin digindaki mekanik giiglerle

olugmaktadir. Biligsel ruhbilim ise bu goriigii reddetmekte ve "63renme" isinin
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kisinin Kkendi denetlemesiyle olugan akilsal bir etkinlik olmasi gerektigi
{izerinde durmustur.

Ausubel "Educational Psychology: A Cognitive View" (Egitim
Ruhbilimi: Bilissel Bir Bakis) adli kitabinda (1968) iki tiirlii 63renmeden
bahsetmektedir. Birincisi, harfi harfine (rote) 6grenme, ikincisi ise anlamh
(meaningful) 6grenmedir. Bunlari &grenci etkinligi agisindan ele alirsak
ogrenme sekilleri "algilayici 6grenme" (reception Learning) ya da "kesfederek
ogrenme" (discovery Learning) olarak da degerlendirilebilir. Bu biligsel
ogrenmenin temel kurali 6grenmenin anlaml olmasi ve akiler islemler sonucu
olusmasidir(Demircan 1990:192-195).

Itkeleri akilciliga dayanan ve oOgrenilecek seylerin mutlaka anlamh
olmas1 gerektigini vurgulayan "Biligsel Kod Ogrenme" (Cognitive Code-
Learning) Yaklasimi 1960'hh yillarda Isitsel-Dilsel Yaklagim'a bir segenek
olarak ortaya atilmis, ancak 1980'lerde yerini [letisimsel Yaklasgim'a
birakmustir.

1970'li yillarda Ingiliz uygulamali dilbilimciler, Chomsky'nin ileri
stirdiigii "edim" (Performance) ve "yeti" (competence) gibi kavramlarin dil
ogreniminde yeterli olmadigini, bunlara "iletigim yetisi"nin de (Communicative
Competence) eklenmesinin gerektigini vurgulamislardir.

Avrupa Ortak Pazar ve Avrupa Konseyi'nin bolgesel
organizasyonlar ile uluslararasi konferans ve kiltlir iligkilerinin aksamadan
ylirliyebilmesi i¢in yetigkinlere dil 6gretme ihtiyaci dogdu. Egitim, Avrupa
Konseyi'nin etkinlik alanlarmin basinda oldugu igin Konsey, dil 6gretimi
tizerine uluslararasi konferanslar diizenleme gérevini tistlendi. Dil 6gretiminde
alternatif yontemler geligtirmek gereksinimi oncelik kazandifi i¢in
"Uluslararast Uygulamali Dilbilim Dernegi"nin (International Association of
Applied Linguistics) kurulmasina 6nciiliik etti.

1971 yihnda dil kurslarinin genisletilerek yetigkinler i¢in
diizenlenmesi hususunda temel olugturacak bir izlencenin olusturulmasina ait
ilk 6neri Wilkins'dan gelmistir. Ancak kavramsal (notional) olan ve dilbilgisel
yapilarla dilin 6ziinii ifade etmekten uzak kalan bu izlence 6nerisi fazla ragbet

gérmemistir. Daha sonra Wilkins bu ¢aligmalarim tekrar gézden gegirmis ve
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lletisimsel Dil Ogretiminin gelismesinde etkili bir rolit olan "National
Syllabuses" (Kavramsal izlenceler) adli kitabinda toplamistir (1976).

Avrupa Konseyi'nin bu gayretleri neticesinde Wilkins,
Widdowson, Candlin, Christopher Brumfit, Keith Johnson ve diger ingiliz
dilbilimcilerin dil 6gretiminde iletisimsel veya iglevsel yaklasim i¢in kuramsal
tabanlar iizerinde yaptigt ¢alismalar, bu ¢aligmalarin hemen ders kitaplarina
uygulanmasl, bu ilkelerin Ingiliz dilbilim &gretim uzmanlar: tarafindan kabul
edilmesi ve uluslararasi olarak onaylanmasi sonucunda Iletisimsel Yaklasim, ya
da Iletisimsel Dil égretimi denilen bu yéntem ortaya ¢ikmistir. Zaman zaman
notional-functional approach (kavramsal-islevsel) ve functional approach
(islevsel yaklasim) isimleriyle de kullamlan bu dil 6gretim seklini Ingiliz ve
Amerikan savunuculart bir yOntem olarak degil bir yaklasim olarak
gormektedirler (Richards& Rodgers 1986: 64-66).

Wilkins'in kavramsal izlence modeli daha sonralari baz
dilbilimciler tarafindan elestirilmig, bunlardan Henry Widdowson Teaching
Language as Communication (1978) adli kitabinda dilbilimsel sistemlerle
iletisimei degerler arasindaki bagintiyla ilgili bir goriis ortaya atmuis, degisik
durumlara gore dili kullanabilme becerisinde iletisimsel edingleri vurgulamaya
cahsmistir. Daha sonralari iletigimsel eding Canale ve Swain (1980) tarafindan
dilbilimsel edin¢ (grammatical competence), toplumsal-dilsel eding
(sociolinguistic competence), sioylemsel eding¢ (discourse competence) ve
stratejik eding (strategic competence) olmak iizere dort kategoride

toplanmigtir (Richards Rodgers, 1986: 71)

6.8.1. iletisimsel Yaklagimin Kullanim Ozellikleri

1- Miimkiin oldugu kadar amag¢ dilde yazilmis "ozgiin"
(authentic) materyaller kullamlmalidir.

2- Dilin yapisal kurallarindan ¢ok, konusmada kullanilan
kavramlarin 6grenilmesi ve kullanilmasi 6nemlidir.

3- Ogretim, 6grenci merkezlidir.

4- Bu yaklasimda verilen diyaloglar iletisimsel edincin bir

parcasi olmalidir ve ezberlenmemelidir.
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5- Alistirmalar dolayl olarak verilir.
6- Soyleyisin anlasilabilir olmasi yeterlidir.
7- Gerektiginde O6grencinin ana dilini kullanmasina izin
verilebilir.
8- Istenilirse dil Ggretiminin baglangicinda okuma ve yazmaya
izin verilebilir.
9- Dil 6greniminde hatalar hoggoriliidir ve deneme sinama
yoluyla giderilebilir.
10- Akicilik soyutsal degil baglamsal olmalidir.
11- Ogrencilerin ikili, ya da, 6bekler halindeki etkilesimleri
Onemlidir.
12-Dogal giidiilenme yapisal olarak degil, iletisimsel olarak
ortaya ¢ikmalidir (Richards Rodgers 1986: 67-68, Demirel 1987: 43).
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7. KONUSMA DiLi

Her iletisimin kendine goére bir etkisi olmakla birlikte genellikle sozli
iletisim olarak algiladigimiz “konusma dili’nin diger iletisim araglarina gore
etkisi daha fazladir. Ornegin, gosteri alanlarinda politikacilarin yaptiklars
konusmalar yiizlerce binlerce insani costurur; ¢linkii ciimlelerindeki sozciikleri
vurgulu, inici ¢ikici tonlamalarla soylerler . Oysa ayni metin, higbir vurgu
veya tonlama yapilmadan okunursa, o kalabalifi ayni sekilde costuramaz.
Yine, hastaligin verdigi agriyla inleyen bir hastanin ¢ikardigi “ah”, “of” gibi
sesler yazili olarak ifade edildiginde, karsisindaki insanda aym etkiyi
uyandirmaz. Ayrica, glizel ve dogru konugmanin, sosyal etkilesim agisindan da
Oonemi Dbiytiktiir. Kiginin toplum igindeki sayginhgi, gilizel ve dogru
konusmasiyla orantilidir. Ancak bu yetiyi kazanmak hi¢ de kolay degildir. Dili
giizel kullanabilmek her seyden oOnce o dilin kurallarini ve o toplumun
kiiltiirtinii ¢ok iyi bilmeye baglidir. Bir topluluk karsisinda etkili, acik, diizgiin
konugarak bir diisinceyi anlatmanin, bir duyguyu asilamanin, Kkisinin
bulundugu konum ile herhangi bir ilgisi yoktur. Yiiksek mevkilerdeki kisiler
de, zaman zaman dil stirgmeleri ve dilbilgisi yanlighklar yapmakta, bu durum
toplum tarafindan normal karsilanmaktadir.

Giiniimiizde en az bir yabanct dil bilmenin zorunluluk haline geldigi
diinyamizda, o yabanci dili Ogrenmenin ve Ogretmenin giigliikleri
bilinmektedir. Konugma da, yabanci dil 6gretiminin bir pargasi olup, edinimi
hem zor, hem de zaman gerektiren bir beceri alanidir.

Brown ve Yule, konusma ve konusma 6gretimiyle ilgili diistincelerini
sOyle belirtmektedirler:

Konusma, dil yetisi ve dil kullanimi gibi iki 6nemli 6geden olugmakta,
bu iki 6genin kazanilmasi hem gii¢ olmakta, hem de belirli bir zaman siireci
gerektirmektedir. Amag dili konugmaya ¢alisan bir kisi ilk etapta bir takim
sirgme  ve  yanhghklar yapacak, konugmasinda birtakim noksanliklar
goriilecektir. Belirli bir zaman siireci iginde konugmaya galisirken, az 6nce
konustuguyla o anda konugmakta oldugu ve hemen sonra konusacag: seylerle
bir bagmti kurma ¢abast i¢inde olacaktir. Bu nedenle, 6grenciye kisa ciimle

kurmasi 6gretilmelidir. Erken sathalarda 6gretmen model olarak eksiksiz kisa
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ciimleler ve sozlii 6bekler vermeli ve ogrenciden bunlarin 6rneklenmesini
istemelidir. Ogrenci, konusma alistirmalarinda, bu model ctimleleri ve ibareleri
tekrar tretmeye caligirken noksan cumleler, eksik soz Obekleri (iiretirse,
hatalarin diizeltilmemesi mantiksal olacaktir. Ogrenci, anadili konusmacilarinin
¢opu kere tasarlanmans konugmalarini dinlerken, o yabanct dili konuganlarin
normal her insan gibi, hatta kendisinin kendi anadilinde konustugu gibi
konustuklarini kavramalidir. Onlar, konugma aninda tam, miikemmel formdaki
ideal cimle yapilart kurmazlar; iletisim kuracaklar1 dili normal seyrinde
kullanirlar.

Bazi Ingilizce konugan yabanci kisilerin, 6zellikle kuzey Avrupa’dan
olanlarin, anadili Ingilizce olanlardan daha iyi Ingilizce konustuklan
soylenmektedir. Bunun nedeni tam ciimleler kullanarak anlagilir bir sekilde
konusmalaridir. Buna 6rnek olarak The Guardian gazetesinin bir makalesinde
bazi Ruslann Ingilizce’yi ¢ok miikemmel konustuklari belirtilmistir. Buna
gerekge olarak da tizerinde daha once pek ¢ok defa diisiindiikleri bir konuyu
birisiyle konugurken karsisindaki kisiyle sanki bir toplantida dinleyicilere hitap
ediyormus gibi resmi ve dogru bir Ingilizceyle konusmalari gosterilmistir.
Ancak, bu durum anadili Ingilizce olan pek gok kisinin tepkisine neden olmus,
hitap edilen kisinin bir toplantidaki izleyici yerine konulmasinin uygun
olmadigini ve samimiyeti etkiledigini belirtmiglerdir.

Bir yabanci dili konusurken “dogru” olmasimui vurgulayan egitim
sisteminden ortaya ¢ikan dogal sonu¢ su ki, ¢ok az sayida 6grencinin
konusurken “dogru” ve “biitiin” ciimleler kurabilmeleri, bunun yaninda pek ¢ok
Ogrencinin ise “basanisiz olma” endisesini tagimalaridir. Bu Ornegi sadece
yabanct dil 6grenen kisilere indirgemek de dogru olmaz. Kendi ana dilinde bile
aym duygulan yasayan ve bu yiizden toplant1 ve oturumlardaki konugmalara
katilmaktan ¢ekinen pek ¢ok insan vardir. |

Yabanci dil 6grenen égrencilerin giidiilenmesi hususunda dikkate deger
nokta, onlarin miifredatlarinin igerigini saptamaktir. Pek ¢ok &grenci yabanci
dili mikemmel konugabilmeyi g¢ok ister; ancak, kiiltiirel dzdeslik onlari bu
konuda engeller. Bu, onlarin kendilerine sdylenen seyleri kolayca anlamak

istedikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun i¢in de ¢ok iyi “dinledigini anlama”
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cgitimi gereklidir. Konugmada ise, kisiler bir takim becerileri dtizenli bir
sekilde sirasiyla soze dokmek zorundadir. Ancak ses kasetlerindeki
konugmalarinda anadili konusmacilarmin tam ve dogru ciimlelerle
konustuklarina pek sik rasttanmaz (Brown & Yuel 1983: 21-22).

Konugma, konusulan kelimeler giinliik durumlara uygun dusgtince ve
bilgi aligverisi diye tamimlanabilir. Oyun yazarlari, roman yazarlart ve ikili
konusma yazarlari yazili formda bagarii konugmalar olusturabilirler; ancak, bu
malzemeler gercek konusmalarin ézelliklerini yansitmazlar. Birincisi, gergek
konusma her zaman en az iki kiginin iletisimiyle olusurken, bu gibi ikili ya da
daha fazla insan arasinda gegen hayali konusmalarin yaraticisi ise sadece bir
kigidir. Ikincisi ise, bu hayali konugmay1 yazan kisi genellikle onun nasil
gelisecegi ve hatta nasil sona erecegi konusunda 6nyargili bir kavrama sahiptir.
Oysa gergek konusmada, konugmanin nasil devam edecegi ve nasil sona
erecedi hususunda kigilerin daha 6nceden higbir fikri yoktur.

Kisiler arasinda gecen konusmalar kendiliginden olusan kavramlar
olduklar i¢in hi¢ bir yazar ses bantina almadigi siirece bunlari tam olarak
kopyalayamaz. Oysa, yazih olanlarda kisi hem bunlar1 yaziya dékecek zamana,
hem de, eger bu kisi edebi bir dahi ise, bu konugmalar: en iyi sekilde yaziyla
ifade edebilecek firsata sahiptir.

Iste, EFL/ESL &grencilerinin konusma pratiklerine rehber olmasi
agisindan iki aydin Amerikal arasinda gegen ve higbir degisiklik yapilmadan
kopyalanan ikili konusma kasetinden alinan kesitler:

A:Ev....Everybody has at least one little superstition, don’t you
think?

B:1 think most people have at least one, and a lot of people have

many.

A: Do you have any?

B: Oh, once in a while I have them.

A: Where....and you teach uh...folklore and... superstition? And

uh...do you teach the debunking of it or the reasons for...?

B:Well, I simply record them, and we talk about them and so on. I

have a very large collection of them.
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A: What is the most common superstition?

B:Oh, I suppose uh. .. knocking on wood is, among other things. 1

noticed that uh... you did it a while ago.

A:Yeah. Where does that come from?

B:Well, uh... I don’t know exactly where it comes from. But uh...

theres a notion that uh... held in early times that perhaps the wood

is tenanted by spirits of one kind or another and that knocking on
wood, a sense... in a sense acknowledges their being and uh... you
propitiate them by recognizing them.

A: In... in other words, they... they’ll go away if you say, “Yow're

really there”, and we uh...

B:You have to acknowledge them...

A:Have to acknowledge the spirits?

B:Then you may get their favor.

A: T just keep hoping nobody will give me any more superstitions.

Now, 1 didnt know there were spirits in... in the wood still there!

B:Have you looked pretty hard?

Yukaridaki ornekte gortldigii gibi aydin kigiler olmalarina ragmen
dogal konusmayr net ve piiriizsiiz bir gekilde gétiirememiglerdir.
Konusmalarinda yer yer siirgme kekeleme ve tekrarlamalar olmugtur. Bunlarla
birlikte diiz cilimleleri yiikselen titremlemelerle (intonation) soru haline
getirme, dilbilgisinde degisiklik, eksik ciimleler kurmalarinin yanminda “well”,
“uh” gibi duraklama seslerini sik¢a kullanmalart gorilmiistiir. Kadin olan
konugsmact A ile erkek profesor olan konusmaci B arasindaki folklor ve
mitoloji ile ilgili sohbet sadece bir dakika on saniye siirmiigtiir. Buna gore
diyalogda gegen 231 kelime 70 saniyeye sigdirilmig; yani, bir dakikada 198, bir
saniyede ise 3.3 kelime sarfedilmigtir. Biitiin bunlara ragmen konusmacilarin
birbirlerini mitkemmel bir gekilde anlamalan sasirtict bir 6zellik olup béylesine
dikkat sarfedilmeden yapilan bir konugsmada bile anlamin ne derece bityiik rol

oynadigi ortaya ¢ikmugtir.
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8. KONUSMA DERSI

8.1. Konugma Dersinin Amaci

Dil 6greniminin en etkili yollarindan birist de konugma yoluyla
ogrenmedir. Yeni Ogrenilen kelime ve kaliplar tekrar edilmezlerse kisa
zamanda hafizadan silinirler. Uzun siire yurt disginda kalan kisiler
konugmadiklar siirece, ana dillerindeki birtakim kelimeleri unuturlar. Hatta,
kalis siirelerinin uzunluguna goére kendi dilini konusmada giigliik ¢ekenler dahi
goriilmistiir. Bitiin bunlar, yabanci dil 6gretiminde konugma derslerine belirli
bir oranda agtrlik verilmesi gerektigini dogrulamaktadir. Songiin’iin (1991:74)
su gorigsleri de bu savi desteklemektedir. “Konusma yetenekleri, 6§retmenlerin
genellikle takdir ettikleri gibi, yabanci dil 6grencilerinin timil i¢in gok
Onemlidir. Durum béyleyken, konusma dersi, gogu kez dil-0gretim programimn
kiigiik bir pargasi olarak kabul edilir”.

Olaya tarihsel a¢idan baktigimiz zaman 19. Yilizyilin baslarinda yabanct
dil ogretiminin dilbilgisi kurallarina, ¢eviri ve yazma aligtirmalarini §grenme
tekniklerine dayandigim gériiriiz. O giinlerde yazilan ders kitaplari konugma
Ogretimi tizerinde durmamus, dil 6gretiminde dilbilgisi, okuma ve ¢eviri
ahigtirmalart agirlik kazanirken konusma Ogretimine Onem verilmemistir.
Konusma 6gretimiyle ilgili bu ihmal 19.ylizyilin ortalarina kadar siirmiig, her
ne kadar glinimiize kadar bulundn ve uygulanan birgok yontem ve yaklagimda
konugmaya 6nem verilmigse de, sistem tam olarak rayina oturtulamamuistir.

Oysa, 1880-1900 yillar1 arasinda gesitli tlkelerin bir araya gelerek
gergeklestirdigi devrim hareketinin Onciilerinden olan Vietor, Passy, Sweet,
Klinghardt, Jespersen, yabanci dil 6gretiminde stzel yonteme 6nem vermisler
ve egitimin ilkelerini §6yle saptamiglardir (Demircan 1990: 153-154).

1-Egitim programimn en dnemli dersi olan yabanci dil egitimi 6zel bir
sorumluluk tasir.

2-Smuf dgretiminde soézlii yonteme mutlak 6nceelik verilecektir.

3-Ses ile harf birbirinden ayri seylerdir.

4-Genel sesbilim 6n-6gretimi yapilmalidir,

5-Metne gegmeden Once sesletim tam 6grenilmeli ve metinler bilimsel

acidan dogru bir yazimla yazilmahdir...”
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Yine, iyi bir dil 6gretmeni olan Lambert Sauveur 18.ylizyihn sonlarina
dogru derslerini soru yanit bigiminde islemis, anadili hi¢ kullanmamistir.
Sauveur sdyle bir izlence takip etmistir:

Ogretim, 20 kisilik sinifla giinde ikiser saatten haftada 5 giin olmak
tizere dortbuguk ay kadar stirmekteydi. 1k dersler viicudun organlari ile ilgili
olup, el ve beden hareketleri ¢ok kullanilirdi. Ders swrasinda &grencilerin
yanliglarimi  hi¢ diizeltmez, daha sonra yanlislan 6grencilerle tartisirdi.
Ogrencilere, birbirleriyle baglantili gergek sorular sorulurdu (Demircan
1990:155).

Songiin konugma dersinin {i¢ amaci oldugunu séyler. Ona gore, birinci
ve en Onemli amact konusulan dilin esaslarum tamitip onlann pratigini
yapmaktir. Boylece insan sadece kendini ifade etmekle kalmaz, konusmay:
anlama becerisi gibi birgok 6zelligi de gelistirmis olur. Konusma derslerinde
ogrenciler, daha 6nce bildikleri sozciikleri aktif sekilde kullanmali, bunun
yaninda yeni 6grenilen sozciiklerin de pratigi yapilmalidir.

Ikinci amag kuramsal olarak 6grenilen dil bilgisi kurallarini aktif hale
getirmek, bunlart yeni durumlara gore kullamp pekigtirmektir. Ciinkii
Ggrenciler genellikle yazili sinavlarda iyi notlar alirlar, ancak sozlii sinavlarda
genellikle giicliik ¢ekerler.

Uglincti amag ise, diger iki amacin ortak noktast olmali, yani durum
(position) elden geldigince gergegi yans1tmahd1r(k Songiin 1991: 75).

Konusma agirhikli olarak hazirlanan, yalmzca bigime ve 6grenmeye
dayali olan Isitsel-Dilsel Yontem, gogunlukia kalip alistirmalar ve bunlarin
tckrar yoluyla ezberlenmesine agirlik vermis, zihinsel siirece ve zihinsel
kavramaya yer vermemistir. Hem bu yontemde, hem de Diizvarim Yonteminde
verilen diyaloglar gercek yasam durumlarim yansitmamuglardir. Bu nedenle
konusma yeteneklerini gelistirmek ve belirli yeterlilik derecesine ulasmak
ogrenciler igin gili¢ olmustur. Ogfrencilere, yaraticiliklarina  hi¢  6nem
verilmeden ifadeler ezberletilmigtir. Oysa, bireyler yaraticiligin yanisira
konusma ihtiyaci duyarlar ve insanlar sGyleyeceklerini segmekte 6zgiirdir.
Yukanda belirttigimiz yontemler bu yiizden amaglarina ulagamanuglardir.

Oyleyse konugma derslerindeki konular gercek hayattan segilir ve gergek
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malzemeler kullamlirsa, 6grencilere yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma olanagi
saglanmus olur. Bu yiizden, konusma etkinliklerinde serbest konugsma ve
tartismanin  6grencileri gudiilendirecegi, boylece -etkinliklere daha fazla

katilacaklarmin g6z 6niinde bulundurulmasinda fayda vardir.

8.2. Konugsma Dersinde Yapilan Genel Yanhslar ve Yanhslarin
Diizeltilmesi

Yontemlerde asama kat edilmesiyle birlikte ogrencilerin yaptiklari
yanliglarin nasil diizeltilmesi konusu da giindeme gelmis ve bu konuda dersin
Ozelligine gore birtakim Oneriler ortaya atumistir.

Eskiden bir¢ok yontem yanlislarin aninda diizeltilmesini bir kural olarak
kabul ederdi. Zamanla bu olayin dikkati dagitici, akli kangtiricl, tutarsiz ve
etkisiz oldugu anlasildi. Bu yiizden, giiniimiizde, 6grenci yanlislarina karst daha
hosgoriilii yaklagilmaktadir.

Gurrey’e gore 6grenimin baglangi¢ safhasinda 6grenci yanliglarinin hem
kagimilmaz hem de yararli oldugu kabul edilen bir ger¢ektir. Ciinkii yanliglar
ogrencinin karsilastigs giicliikleri yansitir. Eger 6grenciler gogunlukia sﬁyleyis
konusunda yanlis yapiyorlarsa, ya kelimelerin soylenislerini daha 6nce yanlis
ogrenmisler, ya da sesbilgisi alaninda yetersiz kalnuslardir. Oyleyse, dinlemeye
ve sesleri tamimaya 6nem verilmelidir. Diger taraftan Ogrenciler ¢cok az yanlis
yapiyorlarsa, bu onlarin ¢ok dar bir ¢ergevede sozciik ve yapi kullandiklari,
Ogrendikleri yeni bilgilerin aligtirmalarini yapmadiklart anlamina gelir. O
zaman, c¢agdas bir Ogretmen yapilan yanhiglardan endise ve rahatsizlik
duymamali, siklikla yapilan genel yanlislarin bir listesini ¢ikarip, nedenlerini
bulmaya ¢aligmalidir. Arastirmalara gore yapilan genel hatalarin ¢ogunlukla
kendi ana dil yapilarina uymayan kelime ve dilbiigisi yapilarindan olugtugu
goriilir. Bu gibi yanlislart yapmak dilbilimsel dogal aliskanlik olup,
orneksemenin (analogy) bu aligkanliktaki etkisi de ¢ok biiylktiir (Gurrey 1969:
153-154).

Songiin (1991:13), Yanlis yapmanin, dil 6greniminin dogal bir pargasi

oldugunu belirtip su goriislere yer vermistir:
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Eski dénemlerde 6gretmenler, 6grencilerin yaptiklari yanhiglan “kotia”
olarak degerlendirme egiliminde olmuslardir. Yapisal aligtirmalar igeren
Ogretimde Ogretmen Ogrencilerin yanlis yapmalar: halinde onlar1 bir daha
diizeltemeyeceklerini sanir, bu ytizden , yanlis yapmalarina asla izin vermezdi.
Ancak, dil 6greniminde yontemsel gelismelerin sonucunda, yanhs yapmanin
dogal sayilmasi gerektigi yanlslar yoluyla dogruyu bulma olanagimin ortaya
¢ikacagi kamisina vaniidi. Artik 6gretmenler, ozellikle 6grencilere konugma
cesareti vermesi agisindan yapilan yanliglara daha yumusak, daha hosgorilii
bakmaktadirlar.

Yine Songiin (14-15) yanhglart diizeltmenin ii¢ seklinden bahsetmekte
ve goriislerini s0yle agiklamaktadir:

Birincisi,  yanligin yapuldigt anda  Ogretmen tarafindan
diizeltilmemesidir. Bu, sadece konusma anindaki akiciligr bozmakla kalmay:p,
ayn1 zamanda aklt karistirtp daha sonra soyleneceklerin unutulmamasina yol
acabilir.

Yanhs: diizeltmenin ikinci yolu, Ogretmenin yapilan yanliglarda
Ogrencilere cesaret verlp, onlarin kendi yanhslarmi fark edip kendilerinin
diizeltmelerine olanak saglamasidir. Yanlisi diizeltmenin en etkili yolu 6grenci
tizerinde odaklagsa da 6grenci, devamli olarak yanhslarmi diizeltecek bir
Ogretmene gereksinim duymamali, kendi de bu hususta ¢aba gostermelidir.

Ugtincii yol ise, derste yanlis yapildiginda bunlarin bir kismunin ya da
tiimiiniin diizeltilmesinde 1srar edilmemesidir. Bunun yerine beklenmeyen veya
stk sik tekrar edilen yanliglarin not edilmesinde, daha sonraki derslerde bu
yanhiglarin tizerinde biraz daha durulmasinda fayda vardir.

Demircan (1990: 209), Gattegno’nun “Sessiz Yol” yonteminde belirttigi
dgrenci yanhslaniyla ilgili goriislerini soyle agiklamaktadir:

“llk basta kusursuzlugu sart kosmak, gogu Gfretimin ve ofretim
goriigiiniin en biiyiik yanilgisidir. Ofrenci yanhs yaptiginda Ggretmen degisik
tepkiler gosterebilir. Ancak, Gattegno’ya gore iki ilkeye uyulmas: gerekir.

1. Miimkiinse sessiz kalmak,

2. Ne kadar yardim gerekiyorsa, o kadar yardimda bulunmak...”
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Konugmada en biiyiik etkinlik kisilerin duygularint ana dille
Ozdestirerek degil, amag dilde dogaglama olarak belirtebilmeleridir. Bunu ifade
ederken bir takim yanliglarin yapilmas: dogaldir. Bu yanlislar bazen, o dilin
kurallarim bilmemezlikten degil, konugma akisi i¢indeki heyecan, dikkatsizlik,
ortamm  ozelligi ya da yeterli konugma pratifinin olmayisindan
kaynaklanmaktadir. Bu durumun giderilmesi zaman gerektirir. Uzmanlar
giinlik yasamda hoggoriiyle karsilanan bu durumun yabanci dil gretimindeki
dersliklerde de aymi hosgoriiyle karsilanmasi geregi inancindadirlar.

Bitiin  bu gorislerin 15181  altinda, sadece Ggrencilerin  degil,
ogretmenlerin de yanlis yapabilecegi, sadece amag¢ dilde degil, ana dilde
konusurken de yanlis yapilabilecegi gercegini Ogrencilere soylemenin, dil
Ogretiminde ve o6greniminde “kusursuziuk” kavraminin olmayacagini
vurgulamanin, 6grencileri giidiilendirecegi ve onlarin konugma etkinliklerine

katihimlarimi saglayacagi inancindayiz.
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9. SESLETIM

9.1. Baslangig Safhasina Dogru Sesletimin Onemi

Gurrey sesletimin uzman kisiler tarafindan ogretimin en basinda
verilmesi geregini vurgulamakta, hatta bu konudaki gériislerini soyle
siralamaktadir.

Ogretmenlerin, diinyamin dért bir yaninda yabanc dil Ogrenen binlerce
Ogrenciye yanhs soyleyis ogrettikleri bilinen bir gergektir. Bunu yapmalarinin
nedeni, baglangi¢ safhasinda dogru sdyleyisin énemini bilmemeleri ve kisinin
yabanct bir dilde dogru sdyleyis yapmasinin ne kadar zahmetli bir i oldugunu
anlamamalaridir. Ogrencinin baglangigta yanls olarak 6grendikleri kelimelerin
sOyleyiglerini ileride diizeltmenin ¢ok zor oldugunu bilen Ggretmen sayisi
sinirlidir. Bu, 6gretmenlerin dogru sdyleyisi 6gretemiyor anlamina gelmemeli;
¢iinkii 6gretmenlerin  bizzat kendileri okul yillarinda yabanci sesleri dogru
olarak alamamakta, soyleyislerini yanlis olarak 6grendikleri kelimeleri ayni
sekilde oOgrencilerine Ogretmektedirler. Bu demektir ki, gecen bu zaman
stirecinde dogru isitme hususunda kendi kulaklarini egitmemisler, seslerin nasil
cikarildiklarint grenmemislerdir. Sorumluluk bireyin kendisine ait olmakla
birlikte, “dogrusunun 6gretilmesi olast iken, nigin yanhs 6gretiliyor” sorusu
cevapsiz kalacaktir.

Dil 6gretimine bu kadar 6nem verilirken, 6grencinin soyleyisinin daha
baslangi¢ safhasinda mutlaka diizeltilmesi zorunlulugunun Sgretmenler
tarafindan géz ard1 edilmemesi gerekir. Bu zorunlulugun baslica nedeni sudur:
Soyleyis bir kere 6grenildi mi onu diizeltmek herhangi bir dil bilgisi yapisin
diizeltmekten daha zordur. Ana dil konugma aligkanliklar1 o kadar giicliidiir ki,
yeni ahigkanliklarla kiyaslanmasi bile yapilamaz. Diizeltilmesi ise, ¢okea
tekrar, etkili 6gretim ve devamli gabayla olur.

Unlii sesbilimcilerin uyar1 ve tavsiyelerine ragmen, yabanci dilde
laydaly sézciiklerin segimine ve ogretimine ¢ok 6nem verilmis, ancak sdyleyis
ve onun tamamlayicisi olan titremleme (Intonation) ve diizem (rhythm) ihmal
edilmigtir. Ayrica yillarca 6gretmenlik yapan pek ¢ok insan sozciik ve deyim
bilgisini artirmak igin fazla miktarda kitap okuma ¢abasi i¢ine girmis, ama pek

az1 soyleyislerini diizeltme yoluna gitmiglerdir. Kisi, dilbilgisi veya sozciik
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bilgisi alinanda her ne kadar yeterli oldugunu bilir, ama sesletim alaninda
bilemez. Ciinkii, dogru oldugunu sanip da sOyleyisini yaptig1 birgok sdzciik
yanlis olabilir. Bu nedenle, soyleyisinin anlagilabilirlik o6lgiisiiniin hangi
asamasinda oldugunu bilmemekle birlikte bunu gelistirmek i¢in herhangi bir
¢aba da gostermeyebilir. Oysa, hemen hemen her yabanci dil §gretmeninin, o
yabanct dili ana dili olarak dikkatli ve belirgin konugsan bir kisinin dogal diline
yakin bir seviyede konusacak giicti vardir.

Bu konunun ihmali, 6gretimde bazi noktalarin gézden kagmasina neden
olmustur. Birincisi, gocuk veya yetigkin, yaklagik tim dil 6grencileri sesletimi
ekseriyetle 6gretmenin soyleyis bigimini 6rnek olarak 6grenirler. Aslinda bu
yabanct dil 6grenen pek ¢ok kisinin takip ettigi tek yoldur. Ikincisi, 63retmenin
sdyleyisinin yeterli olup olmadigini, Ofrencilerin ise sesletimi algilama
becerilerinin bulunup bulunmadigin1 gézetlemektir.

Sesbilimcilerine gore, yeni sesleri dogru algilayabilmesi i¢in kulagin
egitilmesi gerekir. Ogreniciler , yeni sesleri algiladiklarim samirlar; oysa,
duyduklart yabanci dile yakin olan kendi ana dilindeki seslerdir. Surasi bir
gergek ki, Ogrencilerimizin ¢ogu kulaklarmin aligitk  oldugu sesleri
algilamaktadir. Ciinkii, zihinleri buna alismigtir; daha da 6nemlisi, kendi ana
dilindekine benzemeyen birgok sesi hi¢ algilamamaktadir. Bu nedenle, aligik
olduklar sesleri kullandiklari i¢in, soyleyisteki yanlislik baslangicta yerlesiyor
demektir. Diyelim ki 6gretmen, yabanci dili yanligsiz bir soyleyisle konugsun,
dgrenciler dogru sesleri isitmeyeceklerdir. Caresi ise, 6grencilerin kulaklarinin
dinleme egitimi gormeleridir;yani,yeni sesleri algilamay: yogunlasgtirmak ve
zihinlerine yerlestirmeleri icin egitilmelidirler. O zaman, hangi sesleri
algilamalar1 gerektigini bileceklerdir. Buna ragmen, yine sesleri dogru
cikaramiyorlarsa,0 zaman konusma organlarini egitmek,ozellikle dil ve
dudaklarin dogru sesleri ¢ikarmadaki islevlerini 6gretmek gerekir (Gurrey
1969: 14-16).

Songiin’e gdre ¢ogu yabanci dil 6grencisi ig¢in kusursuz bir sesletim
kazanmak casusluk ve 6gretmenlik yapmak isteyenlerin disinda gereksizdir;

yani, 6grenci igin rahat ve anlasilir bir soyleyis yeterlidir. Ogrenciye ozenle
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secilmis ses 6zellikleri 6gretilmeli, geri kalan kismi kendi basina becerebilmesi
i¢in yardim edilmelidir.

Geng 6grencilerin, yabanci sesleri kazanma yoniinden yetiskinlere gére
daha fazla avantajlar1 vardir. Ciinkii, derslikte, uygun kosullar altinda, tam ve
dogru sdyleyis ilk defa verilirse, onlarin hafizasinda yerlesir ve ilerde yanlis
soyleyis bigimiyle karsilagsalar bile dogru bildiklerinden taviz vermezler.
Ancak yetigkinler i¢in durum boyle degildir. Eger dil ogretimi ergenlik
¢agindan sonra baglarsa, duyduklarimi algilama eylemi giiglesir; bu yiizden
onlara sesletim 6gretimi gerekli olur. Dr.Johnson, “belirli bir yagtan sonra yeni
bir dilin telaffuzunu 6grenemeyiz” derken, belki de, bu diisiinceyi kuvvetli bir
bigimde savunmaktadir; ancak, bu goriisiiyle ses bilimcilere ters diigmektedir.
Opysa, burada vurgulanmak istenen sey, organlarin belirli bir yastan sonraki
egitim giicliigiidiir (Songiin 1991: 87-88).

Songiin (95), o6grencilerin yaptiklar1 yanhglarin &3retmenden de
kaynaklanabilecegini vurgulamakta ve su goriislere yer vermektedir:

Ana dil ile amag¢ dil arasindaki aykiriliklar, karmasik aligkanliklar,
ogrencilerde oldugu gibi 6gretmenlerde de vardir. Eger 6gretmen yabanci dilde
¢ok yitksek bir diizeye ulagmamigsa, Ogrencilerin yaptiklari yanliglar
ogretmenin de yapmasi durumunda olusur. Bu da bize, 6gretmenin yabanci dil
aliskanliginin ana dil aliskanligini tamamen yenemedigini ve bu durumun
farkina varamamasi durumunda yanliy yapmaya devam edecegini gosterir.
Ancak dil 6greniminde sik¢a goriildiigii i¢in, bu durumdan dolay1 6gretmeni
suglamak dogru olmaz. Ogretmen dikkat ederek bu duruma engel olabilir,
yabanci dilin o boliimiine ait olan egemenligini gliglendirebilir, kisa zamanda
bu noktalar iizerinde diisiinmesine gerek kalmadan duyarli duruma gelip kendi
sOyleyisini diizeltme basarisi1 gosterebilir.

Biitiin bu goriisler, sesletim konusunun Yabanci Dil Ogretiminin hem
Ogrenci, hem de ogretmen agisindan en giic bolimii oldufunu ortaya
¢ikarmaktadir. Kisi, bir yabanci dilin kendi alaniyla ilgili bazt bdoliimlerini
okulda, 6zel ders olarak, veya kendi kendine caligarak Ogrenebilir; ama
sesletimi bu ortamlarda 6grenebilmek birgok kosula baghdir. Uzmanlar,

ogrencilere dogru sdyleyisi 6gretmeye, Yabanci Dil Ogretiminin ilk asamasinda
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baslanmasi1 gerektigi hususunda 6nemle durmaktadirlar. Ciinkii soyleyisi yanlis
olarak opretilen kelime veya sislerin ileri safthalarda diizeltilmesi giiglitk
arzetmektedir. Bununla birlikte, sesbilgisi dersini verecek olan ¢gretmenin bu
konuda uzman olmasi ayri bir énem tegkil etmektedir. Ayni dili konusan
tilkelerdeki insanlarin bile degisik aksan, gsive ve kelimeler nedeniyle
birbirlerini anlayamadiklart gergegi goz oniine alinirsa, 6grettigi yabanci dilin
konugsuldugu iilkeye gidemeyen veya o iilkenin insanlarmimn bulunmadigi bir
ortamda egitim alan bir 6gretmenin -isterse o dilin tiim diger kurallarini bilsin-
soyleyis ile ilgili yanlglar yapmasinin dogal karsilanmasi gerektigi
gorisiindeyiz.

Sesletimle ilgili gii¢liik arz eden bir diger nokta ise, Ogrenilen yabanci
dilde olup bizde olmayan bazi seslerin ¢ikariligindaki zorluktur. Tulpar
(1986:23), Tiirkge’de* 23 Ingilizce de ise 24 tane iinsiiz oldugunu belirtip bu iki
dil arasinda yaptigi karsilastirmada Tiirk 6grencilerinin dilimizde olmadiklar
igin en fazla sdyleyis giigliigii gektikleri tinsiizleri /€/,/3/,/n/, / w / (yan tinli)
olarak siralamuistir.

Ogrencilerin giigliik cektikleri diger bir nokta ise, bir sesin degisik
kelimelerde degisik olarak soylenmesidir. Asagida verecegimiz orneklerde /u/

tinliistiniin soyleyisi, gegtigi her sozciikte degisik olarak soylenmektedir.

Ornegin:

buoy /bo1/,/bu:i/ cue /Kkju:/

burden / b3: dn/ bus /bnas/

bury /beri/ but /bot/(weak form)
bush /bvf/ buy /bai/

busy /buzi/

Bunlara ilave olarak, Ingilizce’de bazi kelimelerin isim, sifat ve fiil
olarak degisik soylenigleri Ggrenciler i¢in bagka bir engel teskil etmektedir.
Ornegin, “minute” kelimesi sifat olarak kullanildiginda /marnju:t/, isim

olarak kullanildiginda ise / mnét / olarak séylenmektedir.

* Tirk Dil Kurumu Yaymlarindan olan “IMLA KLAVUZU”nda (1996:8) Tiirkge’deki tinsiiz
sayist 21 olarak gegmektedir.



84

9.2. Sesletimm Aligtirmalar:

Ogrencilerin, sesbirimleri ayirma becerilerini dlgmek ve/veya
gelistirmek i¢in kullanilan pek gok teknik olmakla birlikte Bobda (1993: 19-
21), en yaygin olarak kullanilanlardan bazilarini soyle agiklamaktadir:

1-Aymt m1, Ayri nu? (Same or Different ?) Bu ¢alismada 6grencilere,
yalmzca tek bir ses farkini gosteren ¢ift sozciikler dinletilir.

a. ruck-rock

b. but-bought

c. meat-meat

d. cut-curt

e. Is this your pen? Is this your_pan?

f. He was severely bitten by his wife. He was severly beaten by his wife

2-Ikili ya da iiglii sdzciikler (ab or c test). Ogrencilere asagidaki

sozciikleri igeren resimler gosterilir.

1- a.sock b.sack c.suck
2- a.cat c.cut c.cart
3- a.court b.caught c.cart

Ogretmen, her gruptan bir sozciik soyler, dgrenciler ise en uygun
segenegi yazarlar:

Ogretmen:

1-Sack

2-Cat

3-Court

Ogrenciler:

1-b

2-a

3-a

3.Hangi Tamm? (Which Definition?) Bir kelime iki kere okunup
degisik birkag tanimi verilir ve 6grencilerden dogru secim yapilmasi istenir.

1.bougth-bought

a) a vehicle that moves in the sea
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b) past participle of buy
¢) coordinating conjunction
2.hid - hid
a) not to like [hate?]
b) placed where it cannot be seen
¢) knock
4 Hangileri Aym? (Which Ones Are the Same?) Ogrenciler sozciikleri
dinler ve soyleyisi ayni olanlar1 belirtirler.
1.a.pot b. pot c. port
2.abid b.bit c.bid
5.Bosluk doldurma (Fill the Gap) 6grenciler i¢inde bogluk bulunan bir

climle dinlerler ve o boslugu dolduracak uygun s6zciigii secerler.

1.Did you see the_____ you were looking for?
a.people b.pupil c.purple
2.He died at the age of _____
a.forty b.fourteen  c.thirty

9.2.1 Renkli Kartlarin Kullanimi

Ogrencilere her biri degisik ses i¢eren renkli kartlar dagitilir. Ogretmen,
sozciikleri okur veya tahtaya yazar. Ogrencilerden sozciikte dogru gikarilmasi
gereken ses veya seslerin kartonda gdsterilmesi istenir.

[s], [z] veya [1z] ?

books, schools, cats, churches, students, plays’, James’s

[t], [d] veya[1d]?

Wanted, added, jumped, robbed, increased, showed, carved

[pglveyaln I?

Finger, singer, hanging, prolongation, prolonging

[§1veya[3]?

Version, invasion, conclusion, Persian, division, coercion, tension,

casual, measure, mansion”

* Bu aligtirmalarin yanitlar1 EKLER boliimiindedir.
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10. KALABALIK  SINIFLARDAKI KONUSMA
ETKINLIKLERININ YONTEMSEL DEGERLENDIRILMESI:
UYGULAMALI BiR ARASTIRMA

10.1. Kalabalik Simiflardaki Konusma Etkinlikleri

Kalabalik siniflardaki yabanci dil 6gretimi bu daldaki uzmanlar1 uzun
siireden beri ugrastiran, iizerinde ¢ok disiiniilen ve ¢aba gosterilen bir konu
olmus, ancak grenimi daha yararli hale getirecek bulgu ve 6nerilerebher giin
biraz daha gereksinim duyulmustur. Ogretilmek istenen ders * konusma” dersi
olunca, isin gii¢ligii daha da artmugtur.

Smuf i¢i konusma etkinlikleri bir takim ozellikler i¢ermesi nedeniyle
sakin, fiziksel ortami elverigli, 6grenci sayis1 dil gretiminde hedeflenen sayi
ile orantili oldugu siirece faydali olur. Aksi takdirde, daha 6nce belirttigimiz
sozlii dile agirlik veren yontemler kalabalik siniflarda ne kadar iyi, ne kadar
Ozveriyle uygulanirsa uygulansin, normal simflardaki izlencenin yerini
tutamayacag: onun kadar etkili olamayacagi hepimiz tarafindan bilinmektedir.

Long (1986:3), kalabalik simiflardaki konusma etkinlikleriyle ilgili
bireysel katilimlardaki olumsuzlugu séyle dile getirmektedir:

Surast gergek ki, dersin yarisi Ogretmenlerin konusmasiyla geger.
Ogrencilere kalan zaman en fazla 25 dakikadir. Bunun 5 dakikasi yoklama ve
gec gelen 6grencilere, 5 dakikasi da okuma ve yaznﬁa etkinliklerine harcanirsa
geriye 15 dakika kalir. Derslikteki 6grenci sayisi 60 Kisi olarak diisiiniiliirse,
her ogrenciye 15 saniyelik bir konugma siiresi diiser ki, bununla 6grenciden
herhangi bir sey basarmalarini beklemek olanaksizdir. Bu, dili konugmaya
gereksinim duymayanlar igin problem olmayabilir. Bu siire iginde birbirlerini
rahatsiz etmeden dinleme, okuma, yazma veya ¢eviri etkinliklerine
yonelebilirler. Ancak, pek ¢ok Ogretmen, derslerinde gesitlilik ve giidiilemeye
neden oldugu i¢in 6grencilerinin amag¢ dili konugmalarini mutlaka isterler.
Onlar i¢in en biiyiik problem ise konusma siiresidir.

Kalabalik simflardaki konugma etkinliklerinin en olumlu bigimde

Ogrencilere yansumast igin dil 6gretim uzmanlar tarafindan yapilan Onerilerin
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odak noktasini sinift gruplara ayirmak olusturmustur. Bu konuyla ilgili olarak
Dobson (1985:14), en iyi ¢arenin sinifi gruplara ayirmak ve her grubun bagina
ileri seviyedeki Ogrencilerden  birini grup lideri olarak goérevlendirmek
oldugunu ileri stirmiistiir.

Ancak , grup lideri grubu kendi basina degil, ogretmenden aldifi
~ direktifler dogrultusunda yonlendirmelidir. Ruffino (1986:6) ise, sinifin
gruplara ayrilmasint desteklemekle birlikte, sinifta masalarin olmasinin daha
ideal bir durum tegkil edecegini, ancak bunun alisilmig bir durum olmadigini
belirtmektedir. Bununla birlikte ideal 6grenci sayisimn bulundugu sinifta bile
ogrencileri gruplara bolmeyi uygun gérmiis, Dobson gibi her grubun basina iyi
seviyedeki 6grencileri yerlestirmis, sonugta 6grencilerin amag dilde istekli bir
sekilde konugtuklarina sahit olmustur. Son olarak Songiin (1991:48), dilsel
diizeyleri ya da yetenekleri farkli olan 6grencilerin bulundugu simiflarin
gruplara ayrilmasinin daha yararli olacagint belirtmekle birlikte, hizli 6grenen
veya daha ileri diizeydeki dgrencilerin, daha yavas 6grenen ogrencilere yardim
edebilecegi bir ortamin saglanmasinin daha saglikli olacagini belirtmistir.

Kalabalik simiflardaki  konugma etkinliklerine bir ¢ézim getirmesi
amactyla sundugumuz bu gériislerin sonucunda edindigimiz tecriibeler bizi
bazi degisik deneyimlere adeta zorlamis bulunmaktadir. Songiin’tin (1991:57).
“Yabanci dil Ogretimi i¢in en iyi yontem sudur diye karar vermek
imkansizdir... Sonug olarak sunu diyebiliriz; yontemleri hedeflere uyduracak
yerde,hedefleri yontemlere uydurmak gereklidir.” fikrinden yola ¢ikarak ve
yine onun (57-58) “Ogretmen hangi programlari takip edecegine, dersinin nasil
yapilacagina karar vermelidir” goriiiine sadik kalarak kalabalik siniflardaki (40
veya daha fazla) konusma etkinliklerine daha degisik bir a¢idan bakma
gereksinimi duyduk.

Burada vurgulamak istedigimiz bir diger husus ise, grup ¢aligmalarinin
yararlarini inkar ectmemekle birlikte sadece kiigiik yaslardaki yabanci dil
ogrenen dgrencilerde zevkli bir ¢aligma ortami olusturdugunu, oysa biiyiiklerin,
yani {Universite Ogrencilerinin genellikle bundan sikildiklarini, grup
¢aligmalarinda amag dil yerine ana dili konugmay: tercih ettiklerini belirtmek

durumunday1z.
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10.2. Kalabalik Simiflarda Konugma Dersinin Islenisi
Konusma dersinin asil amacinin, Isitsel-Dilsel Yéntemde oldugu gibi

sOylenenleri tekrarlamak, ezberlemek, ya da belirli durumlarda belirli amaglari
ifade etmek olmadigim, kisisel her alanda kendi duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmelerini saglamak oldugunu daha 6nceki bolimlerde belirtmistik. Bu
nedenle Ogrencilerimize giincel konularda goriislerini belirtebilme olanagi
saglamamn hem onlan gidiilendirecegi, hem de dersleri daha zevkli bir hale
getirecegi inanci iginde bu uygulamayi baslattik. Sonugta, 6grencilerimizin ders
yil1 sonunda ¢ok biiyiik mesafeler katettiklerine gerek gozlemlerimiz, gerek de
donem sonu basarilar1 nedeniyle sahit olduk.

Giiniimiizde 6grenci-merkezli bir sistemin yabanct dil §gretiminde
kaginilmaz oldugu bilinen bir gergektir. Ogrencilere daha fazla gérev vermenin
onlari diirtiileyecegi, derslere daha fazla katilimlarin1 saglayacagi ve boylece
¢ekingenliklerini giderek azaltacagi hususunda dil 6gretim uzmanlarn aym
goriistedirler. Ozellikle konusma dersinde, 6grenciler igin en biiyiik engel teskil
eden “Yanlis yaparsam, rezil olurum” korkusunun giderilmesi gerekir.
Ogrencinin gekingenligini azaltacak bir diger husus ise, 6gretmen ile 6grenci
arasindaki “Ustiinlik” mesafesini azaltmaktir. Eger, ders 6gretmen merkezli
olarak isleniyorsa 6grenci 6gretmeni ¢ogunlukla bir “otorite” olarak gérmekte
ve etkinliklere katilmak i¢in isteksizlik duymaktadir. Bu yiizden dil uzmanlar
ogrencilerin ¢ekingenliklerini gidermek i¢in onlara daha fazla sorumluluk
vermeye c¢alismiglardir. Bizim de konugma dersi i¢in kendimize 6rnek
aldigimiz “peer teaching” ya da “buddy system” yani “arkadag kiimesi iginde
Ogretim” (Kocaman 1991: 147) adh 6gretim modelini deneyenlerden biri olan
Shou (1994: 53), 1985-1990 yillar: arasindaki {iniversite 6gretmenligi sirasinda
konugma dersinde takip ettii geleneksel yolun (yani, hep kendisinin
konusmasi, O0grencilerinin dinleyip not tutmasi) hem O6grencilerinin, hem de
kendisinin sikilmasina yol agtifmi bunun iizerine “peer teaching” denilen

sistemi denedigini ve gok olumlu sonuglar elde ettigini belirtmektedir.
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“Peer teaching” ya da Finocchiaro tarafindan “budy system” (Sionis
1990:5) olarak adlandirilan &gretim modelini Shou (1994) su sekilde
aciklamaktadir:

1-"Peer teaching”in anlami, herhangi bir 6grencinin “6gretmen” olarak
arkadaglarina 6gretmesidir.

2- Bu sistem 6grencilere gok konugma firsat1 verir.

3-“Ogretmen” ile 6grenciler genellikle aynt yas ve bilgi seviyesinde
olduklart igin birbirleriyle kolayca iletisim kurabilmektedirler.

4-Ogrenciler, kendilerinin yanlis yapmasi durumunda "égretmen"in de
yanlis yapacagim diislinerek kendilerine daha fazla giiven duyarlar. Bu yiizden
"6gretmen" ile konular1 tartisirken daha cesur davranirlar.

5-Gergek ogretmen sinif iginde sadece katilimer olarak goérev alir; bu da
ogretmen ile 6grenciler arasindaki iliskiyi gliglendirir.

6-Izlence olarak, ders yili basinda 6grencilerden birer konu
hazirlamalar1 ve hazirladiklar1 konulari "6gretmen" olarak sinifta islemeleri

1stenir.
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10.3. Konusma Dersinin 1.Siniflarda Uygulanist Ve

Ogrencilerin Sinif Sayilarina Gére Bagari Oranlari

10.3.1. Uygulamanin Amaci

1995-1996 ve 1996-1997 6gretim ylllarlhda K.K.Egitim Fakdiltesi
ingilizce Egitimi Boluma 1.Sinif 6grencilerinin konugma dersi su ilkeler
cercevesinde iglendi:

-Ogrenciye azami konusma slresi saglamak

-Ogrencilerin etkinliklere katiimalarini saglamak

-Cekingen o6grencileri aktif hale getirmek

-Ogrencilerin dilbilgisi ve sdyleyis hatalarini en aza indirgemek

-Ogrencilerin derse sozliik getirmelerini saglamak

-Ogrencilerin derse sozliik getirmelerini saglamak

-Ogrencilerin yanhs yapma korkularini gidermek

-Ogrenciler arasinda konugma rekabeti olugturmak

-Ogrencilere ders hazirlama ve anlatma sorumlulugu vermek

-Ogrencileri ders galigmaya ve arastirma yapmaya sevketmek

-Ogrenciler arasindaki iletisim ve etkilesimi gergeklestirmek

-Dbrt temel beceriyi kullanmak

-Ogrencilerin derse devamlarini saglamak.

10.3.2. Uygulamada Ornek Alinan Gériis ve Diisiinceler

Konugma dersi i¢cin Dobson’in (1985:9-14) su énerilerini kendimize
ornek almay! uygun gérduk:

1-Dil 6greniminde G&grenci pasif rol takinir ve konugma
etkinliklerine katilmayabilir. Ogrenciden hemen tam ve vyaratici bir
konugsma yapmasini bekleyemezsiniz. Onu, basitten karmasiga giden
bir uygulama iginde adim adim yénlendirmelisiniz.

2-Ozellikle yetiskin égrenci yeni ve degisik dilbilgisi yapilarina
uyum saglarken zorlanabilir. Bu durum o6grenciyi c¢ekingenlige
itebilecegi icin, o©gretmenin anlayigh davranmasi, hatta bu gibi

odrencilere basit yapilar verip cesaretlendirmesi gerekir.
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3-Ogrencinin yeterli derecede Ingilizce pratiginin olmamasi,
etkinliklere katiimasi durumunda pek ¢ok yanlis yapabilecegini
diisiinmesi onda olumsuz bir etki birakabilir. Ogrencileriniz hazir
olmadigi siirece konusma etkinliklerine baglamayin.

4-Ogrenci, yaptigi yanhslann farkinda olmadigi i¢in konusma
derslerinde ilerleme kaydetmeyebilir. Ona, diger 6grencileri dikkatle
dinlemesini, boylece kendi yaptigi yanlhslarin farkina varacagi
tavsiyesinde bulunun.

5-Ogrenci, kendi diigiincelerini ifade etmek ister, ancak
kullanacag: kelime ve ciimlelerin yeterli olmayacagindan korkar.
Ona, iletisim uygulamasiyla yapt uygulamasinin ayni seyler olmadigini,
halihazirda bildigi kelime ve yapilarla dusiincelerini ifade edebilmesini
oneriniz.

6-Ogrenci, konusulan ciimleyi anlamakta giigliik ¢cekerse yanit
veremez. Ogrenci, cimlede gecen bir yapiyl veya bir kelimenin
anlamini bilmiyorsa, ya o yapiyi anlayabilecegi baska bir sekilde izah
etmeli, ya da o kelimenin es veya zit anlamlarini vererek, tahmin giicinu
kullanma yoluyla anlamasini saglamalisiniz.

7-Sm:f icinde konugsma yeteneginden dolayr ¢ok konusup,
diger égrencilere pek az s6z s6yleme firsati birakan birka¢ 6grenci
olabilir. Bu gibi 6grencilere, onlarin konugma becerilerini takdir ettiginizi,
ancak, diger ogrencilere de konusma sanst vermeleri gerektigini
soyleyebilirsiniz. Ayrica, dinlenmenin duyumsal becerileri
glglendirecegini de dnerebilirsiniz.

8-Sinif iginde ¢ok konusan kisi ogretmen olabilir. Konusma
derslerini canh ve ilginz bir hale sokma gereksiniminden dolayi farkina
varmadan sinifta ¢ok konusuyor ve de 6grencilerin sikilmasina yol
aglyorsaniz, unutmayiniz ki, iyi bir konugma &6gretmeni gogunlukla
sessiz kalmayi 6grenmeli ve sadece gerektigi yerlerde Ogrencilerine

yardim amaciyla konusmahdir.
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8-Ogrenciler, ¢ok g¢ekingen olduklar igin, sinif igi konusma
etkinliklerine katilmak istemezler. Cekingenliklerinden dolayi sinif igi
konugsma etkinliklerine katilmayan 6grencilerin dinlediklerini anlama
becerileri mukemmel gelisebilir, ancak, soézlu iletisim alaninda
duygularini ifade edemeyecekierdir. Bu gibi 6grencilerin konusma
korkularini yenmelerine yardim edilmelidir. Onlar ¢ogunlukla hata
yapmakla “sinifta rezil olacaklarindan” korkarlar. Eger onlara hata
yapmanin normal bir sey oldugu, herkesin hatta yapabilecegi séylenirse,
cekingen ogrenciler cesaretlendirilir ve konusma etkinliklerine katiimlar
saglanabilir.

10-Genellikle c¢ekingen olmayan bazi ogrenciler, normal
konusma akist iginde duraksarlar ve ne yapacagini bilememenin
verdigi bir utangachk i¢inde suskun kalirlar. Bu sessizligin
uzamasina izin vermemelisiniz. Clnkl, bu durum sadece o 6grencinin
gic¢ onlar gegirmesine neden olmakla kalmaz, ayni zamanda diger
ogrencileri de rahatsiz eder. Bu gibi durumiarda hemen midahaleye
hazir bir sekilde beklemeli, o 6grencinin bu ¢gikmazdan kurtulmasini ve
konusmasina devam etmesini saglamalisiniz.

11--(')'g“rencinin yaptigi yanhgi amnda diizeltmek onun
cesaretimi kirabilir. Ogrencilerin sesletim, dilbilgisi ve sbézciklerde
yanhs yapmalari ¢ok dogaldir. Onlar, ellerinden geleni yapmakta, yine
de hata yapmalan kaginilmaz olmaktadir. Yanlslarini diizeltmek yerine,
konusma akisi icinde bir iki ufak yanlisa g6z yummak daha yerinde olur.
Eder 6grenci, konugma sirasinda énemli birkag yanlis yapmis ise, o
yanliglari dizeltmek icin konugsmanin sonunu beklemek cesaretini
kirmama agisindan yararl olacaktir.

12-Ogrenciler, algak sesle konusmak ' isteyebilirler. Bu,
hergeyden dnce, kendilerine olan givensizliklerini gésterir.

13-Ogrenciler icin segilen konusma etkinliklerine ilgi

olmayabilir. Ogrencilerinizin kendilerini nelerin ilgilendirecegini, onlara
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nelerin sikici gelebilecegini bilmeli, eger sinif iginde boyle bir durum
olusursa derhal konuyu baska yone ¢ekmelisiniz.

14-Ogrenciler, farkli yeterlik seviyesinde iseler, ileri
seviyedeki 6grencilerin ¢ok konusmalarn alt seviyedekilerini, alt
seviyedekilerin az, ya da duraksayarak konusmalari ise ileri
seviyedekilerini sikabilir. Bu durumda sinifi kligtik gruplara bélmek,
her bir grubun liderligine ileri seviyedeki bir 6grenciyi getirmek tavsiye
edilen bir yoldur. Liderler, konusmalari sizin talimatlariniza gore ve sizin
kontroliinlz altinda yapmalidirlar. Boylece, alt seviyedeki &6grenciler
gliven kazanacaklar, 6gretmen vyerine 6grenci liderligindeki kuguk
gruplarda daha ¢ok konugsmaya ¢aligsacaklardir.

15-Ogrenciler konular1 baska yénlere ¢eker ve sinifta gergin
bir hava olusturabilirler. Her seyden once o&gretmen, konugsma
konularini dikkatlice segmeli, politik ve dini alanlara yodnelebilecek
konusmalari  6nlemeli, o6grencilerin bu konulardaki duygu ve
dustncelerini yazih kompozisyonlarda belirtmelerine izin vermelidir.
Eger ogrenciler bu konularda tartismaya baslarlarsa, hemen araya
girmeli, tartisanlan  sakinlestirmeli, vakit gecirmeden konuyu
degistirmelidir.

16-Ogrenciler, bir siire amag dili konusup daha sonra ana
dillerine yonelebilirler. Onlann tekrar amag¢ dili konusmasini
saglamaliyiz. Aksi takdirde zamanlarini bosa harcamis olurlar.

17-Sinif ¢ok kalabalik olabilir. Kalabalik siniflarda konusma
derslerinin iglenisindeki zorluklar bilinmektedir. Bunun tek caresi, sinifi
ogrenci sayisina goére 6 ya da 8 kisilik gruplara bélmek ve her grubun
basina ileri seviyedeki o&grencilerden birini grup lideri olarak
gorevlendirmektir. Tabii ki o6gretmen, gruplan tek tek dolasmali ve
etkinliklerin igleyip islemedigini kontrol etmelidir. Eger bu islem etkili
olmuyorsa, o zaman ders s6zli alistirmalarla veya yazili ¢alismalar

yapilarak islenmelidir.
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10.3.3. Uygulamada Ogrenci Sayilarina Gére Basan Oranlan

Gizelge 1.1995-1996 Ogretim Yih 1. Sinif Ogrencilerinin Sinif ve Ogrenci

Sayisi Cizelgesi

Yaniyll | Ogretim | Ders Grup Haftahk 0s HSOO0S Tekrara

Sekli Sayisi Ders Sayisi Alan OS
I 1.0gretim 1.A 4 41 24 -
! 1.0gretim 1.B 4 40 24 -
i 1.0gretim 1.C 4 41 24 -
I |2.68retim 1.A 4 38 19 -
I |2.08retim 1.C 4 36 20 -
i | 1.0gretim 1A 4 41 24 B
il | 1.08retim 1.8 4 38 23 ;
Il 1.0gretim 1.C 4 41 25 1
il 2.0gretim 1.A 4 37 18 -
H 2.0gretim 1.C 4 36 20 -

Not:OS Ogrenci Sayisini, HSOOS hazirlik sinifi okuyan 6grenci sayisini ifade eder.

Cizelge 2.1995-1996 Ogretim Yili Birinci ve I. Ogretime Gére Basar,

Oranlar Cizelgesi

Yaryil Sinavs Biitunleme Sinavi Tekrara Kalan
Yanyill| Ogretim | TOS | BOsS % BOS % os %
Sekli
I 1.0¢retim 122 60 49.2 35 28.7 27 22.1
! 2.0gretim 74 24 32.4 11 14.9 39 527
i 1.0gretim 120 119 99.2 - - 1 0.8
Il 2.0gretim 73 56 76.7 9 12.3 8 11

Not:TOS devam eden toplam égrenci sayisini, OS 6grenci sayisini ve BOS basarnili 6grenci

sayistn ifade eder.




Cizelge 3.1995-1996 Ogretim Yili I. Ogretim Hazirlik Sinifi Okuyan ve

Okumayan Ogrencilere Goére Basari Oranlari Cizelgesi

Yanyil Sinavi Butiinleme Sinawvi Tekrara Kalan
Yanyil | Hazirhk | TOS | BOS % BOS % 0os %
Siifi
i Okudu 72 42 58.3 19 26.4 11 15.3
I Okumadi 50 18 36 16 32 16 32
I Okudu 72 71 98.6 - 1 1.4
l Okumadi 48 48 100 - - -

Not: TOS devam eden toplam 6grenci sayisini, OS 6grenci sayisini ve BOS basarili

ogrenci sayisini ifade eder.

Gizelge 4.1995-1996 Ogretim Yili Il. Ogretim Hazirhk Sinifi Okuyan ve

Okumayan Ogrencilere Gore Basari Oranlar Cizelgesi

Yariyil Sinavi Butluinleme Sinavi Tekrara Kalan
Yanyil | Hazirhk | TOS BOS % BOS % 0s %
Sintfi
'l Okudu 39 16 41 4 10.3 19 487
! Okumadi 35 8 22.9 7 20 20 571
1l Okudu 38 28 73.6 5 13.2 5 13.2
i Okumadi 35 28 80 4 11.4 3 8.6

Not:TOS toplam égrenci sayisini, BOS basarih 6grenci sayisini, OS égrenci sayisini ifade

eder.

Cizelge 5.1996-1997 Ogretim Yil 1. Sinif Ogrencilerinin Sinif ve Ogrenci
Sayisi Cizelgesi

Yariyil | Ogretim | Ders Grup Haftalik os HSOOS | Tekrar Alan
Sekli Sayist Ders Sayisi Os
{ 1.0gretim 1 4 33 6 -
Il 1.Ogretim 1 4 26 - -

Not:0S Ogrenci Sayisini, HSOOS hazirlik sinifi okuyan égrenci sayisini ifade eder. Hazirhk

sinifi okuyan égrenciler tekrar alan 6grencilerdir.
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Cizelge 6.1996-1997 Ogretim Yili Basan Oranlari Cizelgesi

Yariyil Sinavi Biitiinleme Sinavi Tekrara Kalan
Yariyll | Ogretim TOS BOS % BOS % os %
Sekli
I 1.0gretim 33 28 84.8 5 15.2 - -
1 1.0gretim 26 23 88.5 3 11.5 - -

Not:TOS devam eden toplam 6grenci sayisini, BOS basarili 6grenci sayisini ve OS 6drenci
sayisint ifade eder.

- Gizelge 7.1996-1997 Ogretim Yili Hazirhik Sinifi Okuyan ve Okumayan

Ogrencilere Goére Basar Oranlari Cizelgesi

Yariyil Sinavi Biitiinleme Sinawvi Tekrara Kalan
Yanyil | Hazirhk TOS BOS % BOS % 0os %
Sinifi
| Okudu 6 5 83.3 1 16.7 - -
| Okumadi 27 23 85.2 4 14.8 - -
H Okudu - - - - -
H Okumadi 26 23 88.5 3 11.5 - -

Not:TOS devam eden toplam 6grenci sayisini, BOS basarih 6grenci sayisini ve OS dgrenci
sayisini ifade eder. '




97

10.3.4. Uygulamanin Sekli

1995-1996 Ogretim Yilinin 1. yariyihnda 1. égretim Ug gruptan, 2.
ogretim ise iki gruptan olusmaktaydi. Sinif mevcutlan 1. 6gretimde 122
(41+40+41), 2. ogretimde ise 74 (38+36) idi. Toplam &6grenci sayisi
196'y1 bulmaktaydi (Bkz. Cizelge 1). Ogrencilerin yariyil igi (vize) ve
yartyil sinavlan yoénetmelige gore sozli olarak yapilmak zorundaydi.
Yonetmelikte her sinif igin taninan sinav siresinin vize sinavi igin 1,
yanyil sinavi igin 2 saat olarak taninmasi sinaviarnn sézli olarak
yapilmasini olanaksiz hale getirmekteydi. Bu nedenle &grencileri bir
yanyil boyunca degerlendirebilecedimiz bir sistem uygulama gereksinimi
dogdu.

Ders yili baslarken o6grencilerimize konusma dersinin nasii
islenecegi ve bu sisteme neden bagvuruldugu anlatildi. Ozellikle vize ve
yanyll sinavlarinin szl olarak yapiimasi halinde égrenci basina disen
strenin 1 dakikay: dahi bulmadigi, bu sartlar altinda 6grenciyi bir yariyii
boyunca sinif i¢i degerlendirmeyi hedefleyen bu sistemin uygulanacagi
belirtildi.

Ogrencilere genel ve giincel etkinlikleri iceren konular dagitiidi.
Dagitilan bu konulara ogrencilerin hazirlanmalan ve etkinliklere
katildiklari oranda artt (+) puan alacaklari, yariyil ici ve yanyil
sinavlarinin  alacaklari arti puanlarina goére degerlendirilecekleri
sdylendi. Sinif iginde en fazla arti alan 6grencinin/6grencilerin puani 100
olarak, diger ogrencilerin ise alacaklarl artl oranina goére bu puan

Uzerinden degerlendirilecekleri vurgulandi.

10.3.5. Uygulamanin Gerekgesi

Bizi bu uygulamaya zorlayan ilk neden siniflarin kalabalik
olusuydu. Ortalama 40 kisilik bir sinifta 6gretmenin hig konusmadigini
dugtinsek bile yoklama hari¢ her bir 6Jrenciye sadece 1 dakika 25
saniyelik konugma siresi dismekteydi. Bu da haftada dort saat olarak

belirlenen konugma dersi igin ayda yaklasik 20 dakika demekti. Bu
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strenin yetersiz kalacagi g6z onine alinarak, égrenciler sinif disi pratik
yapmaya yonlendirmek amaciyla konular dagitildi. Verilen (dagitilan)
konulara 6grencilerin ders disi zamanlarinda hazirlanip pratik yapmalari
gerekiyordu. Boylece 6grenciler sinif disi daha fazla pratik yapma
olanag bulacaklardi.

Bu uygulamanin bir diger gerekgesi de, siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle 6zl sinavlarin verilen siire iginde yapilamamasiydi. Ornegin
¢ gruptan olusan 120 kisilik bir sinifi yanyil igi sinavi (vize sinavi) igin
ydnetmelikte verilen 1 saatlik siirede, ya da yariyil sinavi igin verilen 2
saatlik sirede de@erlendirmek olanaksazdi. Kaldi ki, Songln’liin de
belirttigi gibi (1991:75), égrencilerin yazih sinavlarda iyi notlar almalarina
karsin kendilerini ifade etmede, O6zellikle s6zli sinavlarda gugliuk
cektikleri bilinen bir gergekti.

Oyleyse amag 6grencileri yonetmelige gc’jre‘ kurulan bir komisyon
huzurunda tek tek alip heyecanli ve huzursuz bir ortamda bir ka¢ dakika
icinde degerlendirmek degil, dogal ortami olan sinif iginde uzun sire
g6zetlemek ve bunun sonucunda onun bilgisine karar vermek bize daha
mantikh gelmekteydi. Nitekim, bitlinlemeye kalan 6grencilerin sinaviari
s6zli olarak yapildiginda heyecanlandiklari ve sorulara yanit vermekte
gueclik cektikleri gérilda.

Sonug olarak, David P. Harris'in (Tuncay, 1997:27) “dilin baska
hi¢bir becerisi, konusma yetenegini dogru olarak degerlendirmek kadar

3

zor degildir...” sozleri, s6zli iletisimin degerlendiriimesinin diger tim
sinavlardaki degerlendirmelerin hemen hemen en zoru olarak kabul

edilmesi gerektiginin bir kanitidir.

10.3.6. Uygulamanin igerigi

Uygulamanin igerigini kapsayan genel gorls ve kurallar sunlardir;

-Ogretim yill baginda égrencilere genel ve giincel etkinlikleri iceren
konular dagitihir,

-llk konu 6rnek olmasi agisindan 6gretmen tarafindan anlatilir.
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-Ogrenciler, bir yariyil boyunca aldiklari arti (+) oranlarina gére 100
puan Uzerinden degerlendirilir. Ayrica yanyil i¢i (vize) ve yanyil sinavi
yapilmaz.

-Batlinleme stnavi 6grencilere dagitilan konulan igerecek sekilde
s6zIU olarak yapilir.

-Konulari “6gretmen” olarak bir veya iki 6grenci anlatir. Diger
ogrenciler katilma oranlarina gére puan alirlar.

-Konulari anlatan “6gretmen” &6grenciler de derse hazirlanma
oranlarina gére puan alirlar.

-"Ogretmen” 6grenci ders baglamadan o6nce konuyla ilgili tum
hazirliklarim  (bilinmeyen kelimeler veya gerekli agiklamalar) yazi
tahtasinda yapar.

-Ogretmen derste &grencileri degerlendirir ve sadece gerektiji
zaman konusmalara katilir.

-Ogrencileri gidiillemesi agisindan baslangic safhasinda yapilan
yanhglara izin verilir; ancak, belirli bir sire gegtikten sonra yapilan
oégrenci yanliglarindan belirli oranda puan kirihir.

-Ogretmen, degerlendirme ile birlikte o6grencilerin  yaptiklari
yanliglari da not alir ve dersin sonuna dogru isim vermeden yapilan
genel yanliglar soyler ve gerekirse tahtada duzeltmesini yapar.

-Ogrencilerin  konuyla ilgili olarak hazirladiklari notlara zaman
zaman bakmalarina izin verilir.

-Bir konunun iglenme suresi en az iki ders saati olup konunun
Ozelligine goére bu sire uzatilabilir.

Ogrencilere dagitilabilecek genel ve giincel konulardan bazilarinin
listesi:

1.Advertisements (Reklamiar)

2.Transportation (Ulagim)

3.Money (Para)

4.Horoscope (Yildiz Fali)

5.Good and bad habits (lyi ve kétii aliskanliklar)
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6.Generation gap (Nesil boslugu)

7.Pets (Evcil hayvanlar)

8.Honesty (Duristluk)

9.Stress (Baski/Sikinti)

10.Disasters (Afetler)

11.Holidays (Tatiller)

12.Great events (Buyik olaylar)

13.Television programmes (Televizyon Programlar)
14.Famous people and their lives (Unli kisiler ve hayatlari)
15.Living in a foreign country (Yabanci bir tlkede yasamak)
16.Juvenile delinquincy (Cocuk suglar)

17.Equality (Esitlik)

18.Health (Saglk)

19.Technology (Teknoloji)

20.Animal massacre (Hayvan katlivaml)

21.Pollution (Hava kirliligi)

22.Friendship (Arkadaslik)

23.Education (Egitim)

24 Media (S6zIU ve yazili basin)

25.Marriage (Evlilik)

26.Tipping-bribing (Bahsis verme-riisvet verme)
27.Crimes and criminals (Suglar ve suclular)
28.Equality (Esitlik) |

29.War and peace (Savas ve baris)

30.City and village life (Sehir ve kéy hayati)

10.3.7. Uygulamanin Sonucu

Kalabalikk siniflarda, tum derslerde olmakla birlikte, 6zellikle
konusma derslerinde c¢ekilen glglukler ginimize kadar strmekle
kalmayip, bu durumu gidermek igin pek ¢cok ¢areler aranmis, bu konuda

birtakim kitaplar yazilmig, yontemler denenmistir. Ancak, bu dersin
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ozelligi, 6grenme ve 6grencilere verilen adil konugsma firsati yéniinden
cok hassas bir denge yarattig: icin onlarin égrenimlerini kolaylastiracak
ve onlara sinif i¢ci azami pratik olasiliyi saglayacak bir yaklagim modeli
bugiin her 6gretim elemaninin bulmak igin ¢gaba harcadig! bir sorundur.
Bu sorunu ¢bézmek i¢in birtakim modeller ortaya atiimakta, degisik ders
kitaplari 6nerilmektedir. Ancak, 6grenimi somut bir bicimde saglayacak
tim 6gelerin bir araya geldigi bir 6gretim modelinin gig¢ligini de herkes
takdir etmektedir. Dort beceri dedigimiz konusulani anlama, konugsma,
okuma, yazma becerilerinin uygulanabilmesi 40 kisilik siniflarda- her
ogrencinin esit olarak konustugu varsayimiyla-elli dakikalik bir ders
suresi iginde kisi basina diigen pratik yapma firsatinin en fazla 1 dakika
15 saniye oldugu dusinilurse, bunun haftalik siresinin 5 dakika oldugu
gorular. Dersi veren 6gretim elamaninin bile hi¢ konusmadig! boyle bir
ortamda haftalik 5 dakika ile bir 6grencinin bu derste ne kadar basarili
olacag elbette tartisma konusudur. Bununla birlikte, her 6grencinin esit
seviyedeki okullardan gelmedigi veya hazirlik sinifi okuyan égrencilerle
okumayan &6grencilerin (bizim uygulamamizda oldugu gibi) bir araya
geldigi gercegi dusunilirse dengelerin degisecegdi, bazen de 6grenciler
arasinda bir ugurumun dogacagi goz ardi edilmemelidir.

Bu gergeklerden yola c¢ikarak uygulamamizi, 1995-1996 Ogretim
Yiinda K.K. Egitm Fakiltesi Ingiliz Dili Egitimi Bélimii 1. Sinif
dgrencilerinde baslattik. Birinci 6gretimde 1. sinif (¢ gruptan olusup,
sinif mevcutlari A ve C grubunda 41, B grubunda ise 40 kisiydi (Cizelge
1). Ancak, gruplar farkli bireysel yapilar olusturmaktaydi. Yani, hazirlk
sinift okuyan o6grencilerle yeterlik sinavini basarip birinci sinifa gegen
ogrenciler biraraya gelmislerdi (Cizelge 2). Farkii bireysel yapilar
olusturmalarina ragmen hazirlik sinifi okuyanlarin 1. yanyil basari orani
%84.7, okumayanlarin ise %68 olmustur. Basan orani 2. yariyilda
hazirhk sinifi okuyan 6grencilerde %98.6'ya, okumayan 6§rencilerde ise
%100’e ylkselmistir (Qizelgé 3). Benzeri durum 2. 6gretimde de

yasanmis hazirlik sinifi okuyan égrencilerin 1. yariyil basarn orani %51.4
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okumayaniarin ise %42.9 olurken bu oran 2. yariyilda artmig, hazirlik
sinifi  okuyan o©grencilerde %86.8'e, hazwhk sinifi  okumayan
ogrencilerde ise %91.4'e ylikselmistir (Cizelge 4).

1996-1997 Ogretim Yilinda ise sadece 1. 6gretimdeki 1. simif
dgrencileriyle konusma dersi yapilmis, hazirhk simifi okuyan okuyan
(tekrara kalan 6grenciler) ve okumayan ogrencilerin her iki yaryildaki
basari oranlari %100 olmustur (Cizelge 5 ve 6).

Bu iki ogretim yili birbiriyle mukayese edildiginde, 1995-1996
ogretim yilinin 1. yarnyilindaki basarn oraninin digerine goére diislk
olmasi, sistemin ilk defa uygulanmasina ve 6grencilerin buna uyum
saglamada guglik cektiklerine yorumlanabilir. 1996-1997 6gretim yilinin
1. yanyilindaki basan orani bu savimizi desteklemektedir; ¢linki
ogrenciler bu uygulama hakkinda bir st sinif égrencilerinden bilgi
almiglar ve kendilerini ona goére hazirlamislardir.

Sonug olarak sunu soyleyebiliriz ki, her iki 6gretim yilinda “peer
teaching” dedigimiz sistemin benzeri olan bu modeli uygulamak
égrencileri gudilemis ve 6nemli oranda basari elde edilmistir. Konularin
glncel ve tim o6grencilerin konusabilecekleri seviyede olmas! sinif igi
konusma etkinliklerini zevkli bir hale getirmistir.

Ayrica, bu uygulamada o&grenciler, sadece 4 temel beceriyi
kullanma firsatini  bulmakla kalmamis, ayni zamanda dilbilgisi
yanlislarini diizeltme yoluna da gitmislerdir.

Bu uygulamanin, 6zellikle Gniversite ogrencileri izerinde olumiu
sonuglar birakacagi ve onlarnin konusma etkinliklerinde basarih

olmalarina katkida bulunacagi kanisindayiz.
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10.3.8. Uygulamanin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

1.0lumlu Yonleri

-Uygulama o6grenci-merkezli oldugu igin, égrehcilere azami
konusma olanagi taninmistir.

-Ogrencilerin derse devam etmeleri saglanmistir.

-Ogrencileri ders galismaya ve aragtirma yapmaya sevketmistir.

-Dort temel becerinin kullanimi saglanmistir.

-Ogrencilerin dogal konugma akislart artinlmistir.

-Ogrencilerin kelime dagarcikiari genisletilmistir.

-Ogrenciler arasinda iletisim ve etkilesim saglanmistir.

-Ogrencilerin konugma gekingenlikleri giderilmistir.

-Ogrencilere amag ve ana dilde soézlik kullanma aliskanhg
kazandiriimigtir.

-Ogrencilerin dilbilgisi ve sdyleyis hatalar en aza indirilmistir.

-Ogrencilerin genel ve giincel konularda konusabilmelerine de
olanak saglanmistir.

-Ogrencilere, konusma etkinlikleri agisindan uyumlu bir esgudim

ortami hazirlanmistir.

2.0lumsuz Yoénleri

-Grup veya ikili calismalar igin uygun degildir.

-Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar 6grencileri etkilemistir.

-Gorsel-igitsel araglara yer verilmemistir.

-Ogrenciler yabanci dil kasetleri dinleyememislerdir.

-Ogrencilerin degisik yabanci dil agirlikhi okullardan gelmis olmasi
onlan sinif igi katiimiar agisindan etkilemistir.

-Hazirhk sinift okuyan ve okumayan &grencilerin ayni sinifta
olmasi &égretim yihinin basinda iletisim ve esgidim agisindan olumsuz

sonuglar dogurmustur.
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Answers to the Pronunciation Exercises

Same or Different?

a. differemt
b, different.
€. sane

o, different
e. dilferent -
/. dilferent

Phouetic Transcription
journey: faf [AL [31/]
peasant: fe/
favourite: 1/

penal: fi/

Which Definition? southern: /a/

1.b; 2.0

Which Ones Are the Sameg
I. zl.]); 2.a,¢

Finding an Odd Member
a;2.d3.a

Regrouping
let, says, said
say, rate, maid
gene, quay, meat

Colonr Cards
card for - |s]: books, cats, students’

card for * [z}: schools, plays

card for  [1z]: churches, James's

Matching

cut: buflalo, country, one

pol: swanp, swallow, squander
push: cook, bosom, bush

card for  {t]: jumped, increased

card for  ]d]: robbed, showed, carved
card lor [1d]: wanted, added
e Thames, Mathilda, Theresa

than: either, although, clothes (AL /klozd|

thatch: thing, three, cloth

card for — [ygl: finger, prolongation

card for |5} singer, hanging, prolonging

card for {am, antf: Muscovite, acolyte, finite,

valentine cat: plait [AL: /plet/], bat

lone: Joan, known
lore: pour, roar
“ poor: tour, sure
“here: mere, clear
pair: rave, chair, share

card for {m, 1t]: - Catherine, masculine,
mnfinite
card for {f]): version (BE), Parsian (BI),
coercion, tension, man-
sion (In AL, version and

Persian are in the |3} Silent Letfers

o A Y grgs [N
list.) agon l’ :.xlttlv(y'\)lcll ,
. , . . wegnit am{hing
card (or {3]: invasion, conclusion, di- © , Oiny
o sEord Parl(Dament
: vision, casual, measure E .
d for sl » : o de(O)t ev(Oning -
card for {ksi: maximum, laxi, Texas . . . . .
: ' . PR BRRE ‘Note: In AF the “r” is NOT silent in aren’t and
taxonomy . N s :
. Cwerent,

igard forlgz): exist, exhaust -

English Teaching Farum « July 1993



108

Map of Boek 2

1106

7 to 12

13 10 13

19 1o 24

25 10 30

31 t’o 36

Grammar

Students learn or revise these grammar points

Be, can and have got; Simple Present and Present
Progressive; comparison of adjectives; frequency adverbs
and adverbials; word order (position of adverbs); structures
with question-word as subject and object; linking words
and expressions.

Have got. do as pro-verb; can; could, had better; willl'll in
offers and agreement; shall in offers; should: would; Simple
Past and Past Progressive; irrequiar verbs: infinitives with
and without to: comparison of adjectives; comparative
structures; quantifiers; possessive pronouns; when- and
while-clauses; so/neither do I etc.; ellipsis in speech.

Can and be able; may; must; will, used to; Present Perfect
Simple and Progressive; Present Perfect and Simple Past;
Present Perfect and Present; non-progressive be, know and
have in Present Perfect; ever and just with Present Pertect;
since and for; quantifiers.

May; be able; should; have (got) to; will, would, Present
Progressive; future reference (will, going to and Present
Progressive); reported statements and questions; infinitive
after adjective: if-clauses {open and hypothetical); If | were
you . . . ; when-clauses; if and when; punctuation of complex
sentences; verbs with adverb particles; time prepositions;
end-position of prepositions; verb + object + infinitive;
demonstratives.

Can; could; do as pro-verb; might; must; should: Present
Simple and Progressive Passive; Past Simple Passive;
reported statements and questions; say and tell; present and
past participles; irregular verbs; reflexive/emphatic pronouns;
each other; somebody else; relative pronouns and clauses;
compound adjectives; zero article in generalisations;
quantitiers (both and neither); word order (position of both,
end-position of prepositions).

Can; emphatic do; will: shall; must; would; Past Perfect;
untulfilled past conditions; phrasal verbs; question tags;
imperatives; reported instructions:; before, after, as soon as.
and until; to as pro-verb; verb + object + infinitive; place
prepositions: so and such; still, yet and afready; linking
words and expressions; sequencing markers.

Phonology

Students work on these aspects
of pronunciation

Polite intonation; strong, weak and
contracted pronunciations; decoding
rapid speech; /i:/ and /1/; pronunciations
of the letter /.

Perceiving and pronouncing final
consonants; pronunciations of -ed.
decoding rapid speech; rhythm and
stress; /e1/ and /e/; spellings of fer/;
pronunciations of the lelter a; other
spelling/pronunciation correspondences.

Linking; pronunciations of the letter e in
stressed and unstressed prefixes; /a/ in
unstressed syllables; voiced and’
unvoiced th (/8/ and /0/).

Decoding rapid speech; signalling a
question by intonation; linking; stress
and rhythm; developing fluency and
conifidence; consanant clusters;
conversational pronunciation of going
lo, want to and got (o; /au/; ‘dark I'; /1/;
/3.1, fea/ and /19/; spellings of /3:/.

Decoding rapid speech; stress and
rhythm; linking; initial clusters beginning
with /s/; perceiving /a/; let/; Inl; 18/; 11/,
pronunciations of the letter u.

Intonation of question tags; strong and

weak pronunciations; stress and
rhythm; emphatic and contrastive
stress; perceiving unstressed syllables;
unstressed vowels in initial syllables;
fof, fa:/ and /fau/ and their spellings;
pronunciation of the letter r; words
with misleading spellings.




Functions

Students learn how to

Greet; introduce; begin conversations

1y

with strangers; keep conversations
going; agree and disagree; describe
people and things; compare; ask for
and give personal information;
exchange opinions; construct
continuous spoken and writien text;
ask about English.
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TOpICS and notions

Students learn to talk about

Ability; change; habits and routines;
events happening at the time of
speaking; personal details; personality
trails; frequency; parts and shapes;
food; prices; economic and political
development.

Give news; ask and talk about

Advise; agree and diségrée;kg’)ersuédé; h

Ask for thlngs ask for things when they
don't know the words; use appropriate
language in shops; react o information;
express sympathy; make and reply to
requests, offers and suggestions; agree
and refuse to do things; borrow; lend;
describe and compare people and
things; ask about and express wishes;
narrate; report; ask for clarification;
manage conversation,

Time and place; quantity; things
happening al the same time and in
sequence; physical appearance,
physical characteristics; differences
and similarities; possession; routines;
people’s past lives; wishes; obligation;
accidents; misfortune; speed and
weight; shopping; clothes.

experience; make appointments;
bargain; borrow and lend; ask for and
give directions; make enquiries; make
applications; thank; persuade; give
polite refusals; telephone; ask about
English; distinguish formal and informal
language; use appropriate language in
various common situations.

show interest; make appointments;
telephone; describe people; express
feelings about people; discuss; predict;
invite; make suggestions; make offers;
agree to do things; report; give
opinions.

Ability; certamty and possnbtlny, change
duration; quantity; sufficiency; excess;
lack; experience; recent events;
finished habits; economic and political
development; travel; weather; prices;
traffic; holidays; work; interviews; food
and drink; places; personality.

Ability; arrangements; certainty,
probability and possibility; conditions;
feelings and emotions; remembering
and forgetting; time relations; the future;
plans; obligation; hope; quantity;
intentions; likes and dislikes; personal
and professional relationships;
orientation in space; present/future
evenls; geographic features; weather.

‘ u
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Describe, compare and contrast people
and things; describe processes; define;
agree and disagree; ask for and give
information; exchange opinions;
express doubt and certainty; generalise;
report; write a simple parrative; ask
about English.

and disagree; ask for agreement; tell
people to do things; make, grant and
refuse requests; ask for and give
directions; teli stories; report
instructions; emphasize; express
degrees of formality; construct
continuous spoken and written text;
use language appropriate to various
situations.
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Make enquiries; offer dlscuss agree

Malenals and products; manufacturmg
and other processes; causes and
origins; historical events; agents;
cerlainty, probability and possibility;
doubt; truth and lies; similarities and
differences; ability; actions directed
towards oneself: reciprocal action; self
and others; present and past time
relations; obligation; household chores.

Y N
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Present, past and future time relahons
place relations; conditions, including
unfulfilled past conditions; obligation;
parents and children; parties and
entertaining; travel.

Skills

The Student's Book and Class
Cassettes, together with the
Practice Book, provide regular work
on the basic ‘four skills’. Special
skills taught or practised at Level 2
include decoding rapid colloquial
speech, reading and listening for
specific information, writing simple
connected prose (expository,
descriptive, narrative, persuasive)
and writing simple business letlers.

Vocabulary

In addition to revising vocabulary
taught at Level 1, students will learn
900 or more new words and
expressions during their work on
Level 2 of the course.
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