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OZET

TURKIYE CUMHURIYETI MEB’E BAGLI OZEL VE DEVLET OKULLARINDA
OGRENIM GOREN 4.SINIF OGRENCILERININ YAZDIGI HIKAYELERIN
CUMLE UZUNLUGU, SIFAT, ZAMIR KULLANIMI VE ANLATIM BiCIMLERI
ACISINDAN INCELENMESI

TOSIK, Hande
Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Feridun MERTER
Agustos-2020, xiii+ 217 sayfa

Bu arastirmanin amaci, devlet ilkokulunda ve &zel ilkokulda 6grenim goren
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayelerin; cimle uzunlugu, sifat, zamir
ve anlatim bi¢imlerinin belirlenmesi ve elde edilen verilere dayanarak, okul tiiriine gore
ogrencilerin yazdiklar1 hikayeler arasinda fark olup olmadiginin tespitinin yapilmasidir.
Arastirmada konuyla ilgili yurt i¢ci ve yurt dis1 c¢esitli kaynaklar taranarak; sosyal
tabakalasma ve dil, yazma egitimi, anlatim bigimleri, zamir, sifat ve ciimle uzunlugu
hakkinda bilgi verilmistir. Nitel arastirma yaklasimlarindan durum g¢alismasi deseni
benimsenerek gergeklestirilen aragtirmanin katilimcilarini, 2019-2020 6gretim yilinda
Malatya il merkezinde yer alan dort ilkokulda okuyan 29 kiz ve 31 erkek 6grenci olmak
tizere toplam 60 G6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, 6grencilere uygulanan
uygulama kagidi, c¢alisma yapragi ve Ogretmenlere yapilan yar1 yapilandirimis
goriismeler siirecinde ortaya konan triinlerden olugsmaktadir. Uygulamanin sonucunda
elde edilen verilerin analizi igerik analizi yOntemi ile analiz edilmistir. Verilerin
yorumlanmasini kolaylastirmak amaciyla sayisal ifadelerin yer aldig1 tablolar

olusturularak yorumlanmaistir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara gore; 6zel ilkokulda ve
devlet ilkokulunda okuyan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikayelerindeki; climle
uzunluklarinda, toplam sifat sayilarinda, toplam zamir sayilarinda ve anlatim

bi¢gimlerinde okul tiirline gore bir farklilagsma oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Okul, Devlet Okulu, Ciimle Uzunlugu, Sifat, Zamir, Anlatim

Bi¢imi.



ABSTRACT

ANALYSIS OF STORY SENTENCE LENGHTS, ADJECTIVE, PRONOUN USAGE
AND PHRASEOLOGY OF 4TH GRADERS WHOM ATTEND PRIVATE AND
PUBLIC SCHOOLS THAT ARE AFFILIATED WITH THE TURKISH REPUBLIC
MINISTRY OF EDUCATION

TOSIK, Hande
Master Thesis, Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Basic Education
Division of Primary Education

Thesis Advisor: Professor Doctor Feridun MERTER
August-2020, xiii+ 217 pages

The purpose of this study is to write the stories written by the fourth grade students
of primary school, who study at public primary and private primary schools; determining
the length of the sentence, adjective, pronoun, and narrative forms and determining
whether there is a difference between the stories written by students according to the type
of school. In the research, various domestic and foreign sources on the subject are
scanned; information about social stratification and language, writing education, forms
of expression, pronoun, adjective and sentence length are given. Participants of our study,
which was carried out by adopting a case study pattern, which is one of the qualitative
research approaches, constitutes a total of 60 students, 29 female and 31 male students
studying in four primary schools in Malatya city center in the 2019-2020 academic year.
The research data consist of application papers applied to students, worksheets and
products revealed during the semi-structured interviews with teachers. The analysis of the
data obtained as a result of the application was analyzed by the content analysis method.
In order to facilitate the interpretation of the data, tables containing numerical expressions
were created and interpreted.

According to the results reached based on the findings of the research; In the
stories of the fourth grade students who study in private primary and public primary
schools; It has been determined that there is a differentiation in sentence lengths, total

adjective numbers, total pronoun numbers and narrative styles by school type.

Keywords: Private School, State School, Sentence Length, Adjective, Pronoun,

Expression Style.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmaya ait problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin
Onemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve c¢alismanin anahtar

kavramlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gelismekte olan ve iletisim ¢aginda olan toplumumuzda, insanlarin birbirleri ile
iletisim kurmalar1 en temel ihtiyaglardandir. Bu sebeple, iletisim kurmanin temel yapi
tasini olusturan dil becerisinin bireylere kazandirilmasi zorunlu bir hale gelmistir.
Bireylere dil becerisinin kazandirilmasi ile; sahip olduklar1 duygu, diisiince ve bilgileri
kars1 tarafa tam ve dogru sekilde iletebilen, sosyallesebilen, dogru kelimeleri kullanarak
elestiri yapabilen bireyler yetistirilmektedir.

“Dil egitimi ve 6gretimi, millet ve devlet olmanin bir mecburiyetidir. Giiniimiizde
her milletin ve devletin bir egitim politikas1 olmak zorundadir. Tiirkiye'nin egitim
politikasinin temelinde ise, iletisim kurma becerisi gelismis ve her ortamda kendini
rahatga ve Ozgiirce ifade edebilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir” (Bulut,
2014: 46).

Dil 6gretim siireci bireylerde; ilk basta aile ortaminda dilin 6grenilmesi ile
baslayip, ilkokul ile devam eden genis bir siireci kapsamaktadir. Bu siirecte temel amag;
dil kurallarina uygun bir sekilde konusabilen ve yazabilen, kendini dogru ve tam
anlamiyla ifade edebilen, analiz-sentez becerisine sahip, kendine giivenen, girisimci,
yaratict diigiinebilen bireyler yetistirmektir. Bu ozelliklere sahip donanimli bireyler
yetistirilebilmesi i¢in, zincirin halkalar1 gibi birbirine bagli olan; okuma, yazma, dinleme
ve konugma gibi temel dil becerilerinin de bireye ¢esitli etkinliklerle kazandirilmasi
gerekmektedir.

“Dil 0ogretimi, yalmzca belli kurallarin bireye kazandirilmasina dayanan
etkinliklerden olusmaz. Bir dili 6grenmis olmak demek; o dilli; konusabilmek,
yazabilmek, okuyabilmek, okudugunu anlayabilmek ve dinleme ile ilgili etkinlikleri
yapilabilmek ve basarilabilmek ile miimkiindiir. Bu yiizden de dil 6gretimi yapilirken
konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi 6grenme alanlarinin gelistirilmesine ¢aligilir”

(Temizkan, 2010: 621-622).



2

Temel dil becerilerinden biri olan yazma becerisi, kendisini kesfetmis bireylerin;
duygularini, diisiincelerini, goriislerini, hayallerini ve isteklerini 6ncelikle zihinsel olarak
diizenleyip, ¢esitli semboller kullanarak belli bir diizleme aktarmada kullandiklar1 temel
araclardan biridir. Yazma becerisini kazandirmada temel amag; bireye, yasadiklarindan
ve tecriibelerinden edindigi duygu, diisiince ve bilgi birikimini, karsi tarafa dogru sekilde
aktarabilme yetenegini kazandirmak ve bireyin, yasadigi toplumda kisilik
kazanabilmesini saglamaktir.

“Yazma egitimi, yaz1 giizelligini, yazma yontemlerini, yazma ydntemlerinin
basarilarini, yazi tilirlerini, yazmay etkileyen kosullari, materyallerle yazma becerisinin
gelisimini, yazma engellerini, yazma etkinliklerinin g¢esitli degiskenlere gore
incelenmesini, kisaca sdylemek gerekirse 6gretim ortamlarindaki yazma yasantilarini
incelemektedir” (Sahbaz ve Cekici, 2012: 2371).

Glinimiizde yazmak; tanidigimiz birine not birakmaktan tutun, marketten
aliacaklar listesini olusturmaktan, resmi evrak islerine, bir kurum, olay ya da durum
hakkinda olumlu veya olumsuz goriislerimizi belirtmeye kadar hayatimizin pek c¢ok
alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Hayatin her alaninda karsimiza ¢gikan yazma ve kendini
ifade edebilme becerisi ise, st diizey bir beceridir. Dinleme, okuma ve konusma
becerilerinde basar1 gosteren bireyler, kendilerini yazili olarak ifade etme konusunda ayni
basariya sahip olamayabilirler.

“Egitim sistemimizin herhangi bir asamasinda bulunan 6grencilerin biiyilik
cogunlugu, ne yazik ki duygu ve diisiincelerini sézlii olarak baskalariyla paylasmak ya da
bir problemini dile getirmek konusunda yetersizdirler. Toplumun biitiin kesimleri, hatta
O0gretmenlerimiz agisindan dahi ciddi boyutlara ulagmis olan bu yetersizlik, yazili anlatim
s06z konusu oldugunda daha da ciddi bir boyut kazanmaktadir. S6z konusu eksikligin ne
6l¢iide dnemli boyutlara ulagtigin1 gérmek i¢in sinav kagitlarina ve dilekge metinlerine
bakmak yeterlidir”’ (Bayram, 2009: 15).

Yazma becerisi, diger dil becerilerine gore daha karmasik bir siirece sahiptir.
[lkokul 6gretimi ile birlikte baglayan yazma 6gretimi siireci, diger 6gretim kademelerinde
de devam ederek ve geliserek ilerlemektedir. Yazma becerisinin 6grencilere dogru bir

sekilde 6gretilebilmesi icin, 6grencilere rahat bir yaz1 yazma ortami saglanmali, siirekli
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yazili anlatim etkinlikleri yaptirilmali, sonrasinda yapilan bu etkinlikler {izerinde

degerlendirmeler yapilmalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 6zel okulda ve devlet okulunda okuyan, ilkokul dérdiincti
smif Ogrencilerinin yazdiklar1 hikayelerin; climle uzunlugu, sifat, zamir kullanimi
zenginligi gibi, belirli degiskenler agisindan incelenmesi ve bu inceleme sonucunda elde
edilen verilere dayanarak, bu iki okulda 6grenim goren dgrencilerin yazdiklari hikayeler

arasinda fark olup olmadiginin tespitinin yapilmasidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Temel dil becerilerinden biri olan yazma becerisi, diger; dinleme, konusma ve
okuma becerileri gibi, bireylerin dil gelisimi i¢in, uzun bir siire¢ igerisinde meydana gelen
ve ¢aba gerektiren bir beceridir. Ancak yazma becerisinin gelisimi, diger becerilerin
gelisimine oranla daha karmasik bir siirece sahiptir.

“Temel dil becerileri anlama ve anlatma olmak iizere iki ana grupta
toplanmaktadir. Anlatma konusma ve yazma ile anlama ise okuma ve dinlemeyle
gerceklesmektedir. Anlatim becerisinin son halkasi olan ve belirli bir egitim ve 6gretim
siireci sonunda ortaya ¢ikan yazili anlatim da iletisim agisindan olduk¢a onemlidir”
(Ceylan, 2006: 17).

Diinyada hizla gelisen bilimsel ve teknolojik gelismelerin oldugu ¢agimizda,
tiniversiteye baglayan pek ¢ok oOgrenci hem yazili hem de sozlii olarak kendini
derslerinde, 6devlerinde ve sinavlarinda tam anlamiyla ifade edememektedir. Bunun
sebeplerinden biri; glinlimiizde kagit ve kalemle iligkisi azalan, bilgisayar, tablet, akilli
telefon gibi teknolojik cihazlarla iligkisi artan bireylerin yetismesidir. Bilgisayar, akill
telefon gibi teknolojik cihazlar, ne yazik ki kendine 6zgii bir dil gelistirmis, yetisen ve
yetismekte olan nesil de buna uyum saglamaktadir. Bu dil; imla kurallarinin uyulmadig,
harflerin kisaltildigi, iinlii harflerin ¢ogunlukla kullanilmadigi, noktalama isaretlerinin

yok denecek kadar az oldugu bir yapiya sahiptir.
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“Gelisen ve degisen diinyada her gegen giin zaman ydnetimi, yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme, beyin kullanimi gibi dille dogrudan veya dolayli ilgisi olan yeni bilim
dallar1 ortaya ¢ikmakta dolayisiyla gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de ana dilinin iyi
bilinmesinin dnemi artarak devam etmektedir. Dil ve anlatim derslerinin temelini anlama
ve anlatma temelinde okuma, yazma, dinleme, konusma becerileri olugturmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmasi Tiirk egitim sisteminde dnemlidir ¢linkii tiniversiteye kadar olan
tiim diger dersler bu temel iizerine kurulmustur. Yani dil ve dil bilgisi 6gretimi kendi
basina bir amag olabilecegi gibi diger amaclara ulasmada bir aragtir” (Giizel Inan, 2019:
1).

Ogrencilerin yazili anlatimda kendilerini dogru ifade edememelerin bir diger
sebebi ise; okullarimizda Ogrencilerin basarilarin1 6lgme araci olarak yazili smav
kagitlarinin degil de bunun yerine; bosluk doldurma, dogru-yanlis sorularini igeren ve
cogunlukla da ¢oktan se¢meli sorularin oldugu kagitlara yer verilmesidir. Giintimiizde
cogunlukla tercih edilen bu ¢oktan se¢meli sorularin oldugu 6lgme kagitlari, 6grencilerin
sadece bilgisini stnamaktadir. Buna karsin yazili degerlendirme sorular ise; 6grencinin
bilgisini, analiz-sentez yapabilme becerisini ve sahip oldugu bilgiyi hangi 6l¢iide kagida
aktarabildigini bir biitiin halinde Slgmektedir. Ogrencilere yazili anlatim etkinlikleri
yaptirtlmasi ile 6grencilerin; duygu ve diisiincelerini zihinsel olarak diizenleyebilme, bu
duygu ve diisiincenin dogru aktarimini saglayacak sozciikleri bulabilme ve kurallarina
uygun olarak diizleme aktarabilme gibi, ¢esitli beceriler kazanmasi saglanmaktadir.

“Yazili anlatim konusunda cesitli problemler, yazmanin kendisine has bazi
ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. En nihayetinde yazmak, tiretimsel bir faaliyettir.
Zihnimizde olusturdugumuz anlam birimlerine karsilik gelecek, onu dogru bir bi¢imde
ifade edecek sozciikleri bulmak baslh bagina zahmetli bir istir. Kaldi ki bu kelimelerin
mantikli ve tutarli bir climle, yine bu climlelerin mantikli ve tutarli bir metin biitiinii
olusturacak sekilde kurgulanmasi da ayr1 bir zorluktur” (Yasul, 2014: 2).

Ogrencilerin  sézlii ve yazili olarak kendilerini ifade edememelerinin
sebeplerinden bir digeri ise; okumaktan uzak bir neslin yetismesidir. Unutmamak gerekir
ki; dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerisini olusturan zincirin birer
halkasidir ve eger bu halkalardan birinde eksiklik veya kopma olursa bu durum diger

halkalarda da bozulmalara ve kopmalara sebep olacaktir. Bu yiizden 6grencilere aileden
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baslayip ilkokul ile devam edecek okuma aligkanliginin kazandirilmasi, diger dil
becerilerinin gelisimi acisindan da oldukga 6nemlidir.
Tiim bunlardan yola ¢ikarak arastirmanin 6nemini su sekilde siralayabiliriz:
1. Devlet ilkokulu ve 6zel ilkokul 6grencilerinin ciimle uzunluklari, sifat ve
zamir kullanim zenginlikleri, anlatim tarzlar1 agisindan yazilar1 arasindaki
farki ortaya koymasi,
2. Bu konularda yapilacak aragtirmalarda, arastirmacilara yol gosterecek olmasi,
3. Yazma becerileri agisindan, devlet ilkokullar: ile 6zel ilkokullar arasindaki
farkin olup olmadigim1 ve fark var ise, bu farkin hangi sebeplerden
kaynaklandiginin belirlemesinin saglamasi ac¢isindan, arastirma Onem

tasimaktadir.

1.4, Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi, ‘Climle uzunlugunun, ciimle icerisinde yer alan
sifat, zamir gibi climle dgelerinin zenginligi, hikayelerde tercih edilen anlatim tarzinin
(agiklayic1 anlatim, betimleyici anlatim, Oykiileyici anlatim ve tartismaci anlatim)
kullanimi agisindan devlet ilkokulu ve 6zel ilkokul 4.sini1f 6grencileri arasinda farklilasma

var midir?’ olarak belirlenmistir.

1.5. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. ilkokul dgrencilerinin ciimle uzunlugu, okulun devlet okulu veya 6zel okul

olmasina gore farklilagmakta midir?

2. Devlet ilkokulundaki ve 06zel ilkokuldaki 6grencilerin ciimle uzunluklari,

ogrencilerin cinsiyetine gore farklilagsmakta midir?

3. Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6grencilerin kurduklar: ciimlelerin
uzunluklari, 6grencilerin yazdiklari metinlerde kullandiklari anlatim bigimlerine

gore farklilasmakta midir?
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4. ilkokul dgrencilerinin yazdiklar1 hikayelerin anlatim bigimleri, okulun devlet

ilkokulu veya 6zel ilkokul olmasina gore farklilagmakta midir?

5. Ilkokul &grencilerinin hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayisi, dgrencilerin

devlet okulunda veya 6zel okulda olmalarina gore farklilagsmakta midir?

6. Devlet ilkokulundaki ve 0&zel ilkokuldaki &grencilerin hikayelerinde

kullandiklar sifat sayisi, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

7. llkokul &grencilerinin hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayisi, devlet
ilkokulunda ve 0Ozel ilkokulda yazilan hikayelerin anlatim bi¢imlerine gore

farklilagmakta midir?

8. Ilkokul 6grencilerinin hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayis1, okulun devlet

okulu veya 6zel okul olmasina gore farklilagsmakta midir?

9. Devlet ilkokulundaki ve ozel ilkokuldaki &grencilerin hikayelerinde

kullandiklar1 zamir sayis1, 68rencilerin cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

10. Ilkokul 6grencilerinin hikayelerinde kullandiklari zamir sayisi, devlet
ilkokulunda ve ozel ilkokulda yazilan hikadyelerin anlatim bi¢imine gore

farklilagmakta midir?

1.6. Arastirmanin Varsayimlari
1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenciler ile ilgili olusturulmus forma dogru
sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.
2. Arastirmaya katilan Ogretmenlere uygulanan goriisme formundaki sorulari

objektif olarak yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmanin Sinirhliklar:
1. Arastirma zaman acisindan 2019-2020 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.
2. Arastirma Malatya merkezindeki iki 6zel ilkokulda ve iki devlet ilkokulunda

Ogrenim gormekte olan 4.siif 6grencileri ile sinirhdir.
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3. Arastirma veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6grenci
bilgi formu, 6grenci uygulama kagidi ve 6gretmenlere uygulanan goriigme formu

ile sinirlidir.

1.8. Arastirmanin Anahtar Kavramlari ve Tanimlari

Sifat: “Bir ismi nitelik, nicelik, yer, sira vb. bakimdan niteleyen, belirten sézciiklerdir”
(Tirk Dil Kurumu, 1988: 1294).

Zamir: “Kisi, 6zliik, gosterme, soru ve belirsizlik kavramlar1 vererek, varliklarin yerini
tutan kelimedir” (Tiirk Dil Kurumu, 1988: 1663).

Anlatim Bicimi: “Anlatim tiirleri, edebiyat eserlerinin tiirlerine, teknik 6zelliklerine ve
konularina gore ayrilmasidir” (Kavcar ve Oguzkan, 1999: 2).

Devlet Okulu: “Egitim giderleri devlet tarafindan toplanan vergilerden elde edilen gelirle
karsilanan okul tiirtidiir” (Choy, 1997: 2).

Ozel Okul: “Ozel okullar belli bir iicret karsiiginda egitim hizmeti veren kurumlardir”
(Agikalin, 1989: 85).

Aciklayic1 Anlatim: “Bu anlatim tarzinda amag okura anlatilmak istenen sey hakkinda
bilgi vermek ve o sey hakkinda okuru aydinlatmaktir” (Aktas ve Giindiiz, 2005: 91).
Betimleyici Anlatim: “Yazarin nesneleri, yeri, kisinin vb. tiim o&zellikleri ile
betimlenmesi yoluyla, okuyucularin zihninde gorsel olusturmak amagladigi anlatim
tarzidir” (Kasa Ayten, 2018: 117).

Tartismac1 Anlatim: “Yazar ana fikre nitelik kazandirmak ve metnin ikna edicilik
oranini arttirmak amaciyla, okuyuculara sunacagi iddianin dayanaklarini ve karsi tarafin

iddiasinin gegersizligini ortaya koydugu arastirmalardir” (Coskun ve Tiryaki, 2013: 104).

Oykiileyici Anlatim: “Anlaticinin olaya bakis acisi ile birbirleriyle baglantili olaylar
dizinin belli bir zaman, mekan ve kurgusal diizen i¢inde sundugu metinlerdir” (Coskun,

2007: 74).



BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmaya ait kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.
Yazma becerisine deginilmeden 6nce; dil 6gretimi, dil-kiiltiir, sosyal tabakalasma ve dil
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra yazma egitimi bashig1 altinda; yazmada basarili
olmanin ilkeleri, yazili anlatimin unsurlari, yazili anlatim bigimleri, zamir, sifat ve ciimle

uzunlugu konulari ele alinarak boliim sonlandirilmistir.

2.1. Dil Ogretimi

Ana dil 6grenimi; ¢ocugun ailesinin bulundugu toplumda hakim olan dili,
cocugun, ailesi ve etrafindaki kisilerle etkilesimi sonucunda duyarak O6grenmesiyle
baslamaktadir. Cocuk, anadilini ¢cevresindeki etkilesim ile 6grenmeye baslar ve yagayarak
o6grenmeye devam eder. Bu dogal 6grenimin yani sira, dil 6grenimine uygun olan egitim
ortamlarinda ¢ocugun anadiline yonelik egitimler ile bu 6grenim devam ettirilir.

“Birey, ana dilini annesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmekte ve konustugu dilin
tim Ozelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve ailesi gevresinden
ogrendigi bu ana dilini tiim yasami boyunca kullanmaktadir. Aile ve yakin g¢evrede
baglayan anadili 6grenme siireci gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda
kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir” (Demirel, 2000: 6).

Aksan (1995) anadili, “anadil, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonrasinda ise iligkili icinde bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen
ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini olusturan dildir” seklinde tanimlamustir (Aksan,
1995: 81).

Dil 6gretimi, gegmisten giiniimiize kadar devam eden bir siiregtir. Dil 6gretimi ile;
ana dilimizin giiclind, stirekliligini, varhgmi ve zenginligini gelecek nesillere
tagimaktayiz. Ancak ana dilimizi koruma ve gelistirme cabalari, ana dilimize tiim
detaylar1 ile hakim olmay1 gerektirmektedir. Bu yiizden dil 6gretimi siirecinde bireylere
anadil bilincinin 1yi bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir. Bu amagla giinlimiize
kadar gelen pek c¢ok dil 6gretim yontemi ve yaklasimi bulunmaktadir. Cesitli dil 6gretim
yontemi ve yaklasimlarinin bulunmasindaki temel amag; giiniimiizde okudugunu
anlayan, duygu, diisiince ve fikirlerini anlatabilen, 6zgiiven sahibi, dilini dogru bir sekilde

kullanabilen ve dilinin tiim inceliklerine hakim bireyler yetistirmektir.
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“Diinyamizda uygulanan dil 6gretim yaklasimlar1 incelendiginde, 1900’1d
yillardan giiniimiize kadar 6nemli degismelerin oldugu goriiliir. Eskiden dil 6gretiminde
dil bilgisi, kelime, kiiltiir gibi yaklasimlar uygulaniyordu. Ogretim siirecinde ise dil bilgisi
kurallar1, atasozleri, edebiyat, tarih, cografya, genel kiiltiir gibi konulara agirlik
veriliyordu. Giinlimiizde ise, dil 6gretiminde iletisim kurma amaci 6n plana ¢ikmis ve
dilin giinliik yasamda kullanilmasi 6nem kazanmistir” (Giines, 2011: 123).

Dil 6gretiminin esas amact; bireyin okudugunu ve duydugunu anlama becerisini
artirmak, kendini ifade etme becerisini gelistirmek, dil bilgisi kurallarin1 dogru sekilde
ogretmek, cocugun gevresini kolaylikla algilamasini saglamak, bireyin ¢evresi ile kolayca
iletisim kurabilmesini saglamak ve ¢ocugun 6grendigi bu dili gilinliik hayatinda rahatca
kullanabilmesini saglamaktir.

Ozdemir (1983: 27), anadil egitiminin temel amaclarini su sekilde dzetlemistir;

e “Okudugunu eksiksizce yazarin iletisini yitime ugratmadan anlayabilme,”
(Ozdemir, 1983: 27).

e Diisiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarint belirli bir amag
dogrultusunda yazilastirabilme,” (Ozdemir, 1983: 27).

e Degisik konularda yapilan konusmalar1 dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol
acmadan eksiksizce, dogru bir bigimde algilayabilme,” (Ozdemir, 1983:
27).

e Diislince, duygu, tasarim ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bicimde
soze doniistiirme” (Ozdemir, 1983: 27).

“Ana dili 6gretiminin temel amaci; anlama giicliniin gelistirilmesi, anlatim beceri
ve aligkanliginin kazandirilmasi, dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkinin verilmesi,
sozcik dagarcigiin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi kurallarinin kavratilmasi ve dil
bilinci ile sevgisinin ¢gocuklarda uyandirilmasidir” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997: 3).

Dil 6gretimi ile dil becerilerini gelistiren bireyler; degismekte ve gelismekte olan
diinyaya uyum saglama, cevreleri ile iletisim-etkilesim kurma, analiz-sentez yapabilme,
sorunlara hizli ¢goziimler iiretebilme gibi becerilerle donanmis olarak yetismektedirler.

“Dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlar1 ¢6zme,
bilimsel diisiinme, ¢esitli degerlere sahip olma ve giderek daha genis bir diinya goriisii

olusturma gibi 6zelliklerini dogrudan etkilemektedir” (Giines, 2013a: 1-2).
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Dil, bireylerin hem bilissel agidan hem de sosyal agidan gelisimlerinde biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Dil becerisi gelisen bireylerin sosyal becerileri de gelismektedir. Sosyal
becerilerin gelismesi i¢in bireyin gevresi ile etkilesim halinde olmasi gerekmektedir.
Ancak diisiincelerin aktarimi, bireyin sahip oldugu kelimelere baglidir. Insanlarin kelime
acisindan sahip olduklar1 birikimler, dogrudan diisiince zenginligi ile baglantilidir. Bu
yiizden ¢ocuklara aile ortaminda baslayip, okul ortami ile devam eden egitim siirecinde,
kelime 6gretimi konusunda ayr1 bir zaman ayrilmasi1 gerekmektedir.

“Okumanin gelismesi bir anlamda kelime hazinesinin gelisimine baghdir. Kelime
hazinesi kisinin bildigi, anladigi ve kullandig1 kelimelerin tamami seklinde
tanimlanabilmektedir” (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007: 197).

Kelimeler yalnizca kendimizi kars: tarafa ifade etmemizde degil, ayn1 zamanda
okudugumuzu ya da karsimizdaki kisileri de anlamamizi saglamaktadir. Kelimelerin
anlamin1 bilmeyen bir bireyin, karsisindaki kisinin sdylediklerini ya da okudugu bir metni
anlamas1 imkansizdir. Bireylerin sahip olduklar1 kelime birikimleri zaman iginde
artmaktadir. Aile ortaminda baslayan kelime 6grenim siireci, okul ortaminda da geliserek
devam etmektedir. Boylece bireyin sahip oldugu kelime hazinesi, bireyin yasi ilerledikce
artmaktadir.

“Ilk siniflarda yazilan metinler; siirl sayida kelimelerden olusan, ciimle yapilart
daha basittir. Sinif seviyeleri arttikga metinlerde anlami bilinmeyen, soyut kelimeler ile
birlikte, cok degisik tiirde kelimelerin kullanimi da artmakta ve metinlerin ciimle yapisi
da degisip daha karmasik hale gelmektedir” (Kirkkilig ve Akyol, 2007: 198).

Cocuklarin gerek giinliik yasamlarinda gerekse akademik yasantilarinda dili iyi
bir sekilde kullanmalari; ¢ocuklarin 6zgiiven ve Ozsaygilarimi arttirmakta, duygu-
diistincelerini dogru sekilde ifade edebilmelerini saglamakta ve gerek okul basarisinda
gerekse gilinliik yasantilarinda basariy1 beraberinde getirmektedir. Ana diline hakim
olarak yetisen ¢ocuklar, ilerleyen yaslarinda; bilime, sanata ve topluma katki saglayip,
ayni zamanda toplumunun, hizla gelismekte olan diinyaya ayak uydurmasina katkida
bulunup, toplumunu ileri seviyelere tasiyabilecektirler.

“Gerek sivil yasamda gerekse okul yasaminda dili iyi kullanmak, inceliklerini
bilmek ve diislinceleri diizgiin bir sekilde ifade etmek hem okul basarisin1 hem de

yasamdaki basariyr beraberinde getirmektedir. Dilin sinirlariin diinyanin sinirlarini
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astif1 cagimizda, anadilini eksik 6grenen veya 0grenemeyen birey de eksik yetisiyor
demektir” (Celebi, 2006: 300).

“Anadili 6gretimi, biitiin uluslarin asla vazgecemeyecegi en temel egitim ve
ogretim etkinliklerinden birisidir. Bir egitim sisteminden biitlin dersleri ve etkinlikleri
kaldirabilir ya da degistirebilirsiniz. Ama anadili ile ilgili ders ve etkinlikleri
kaldiramazsiniz. Oyle ise, anadili dgretiminin her ulusun titizlikle ugrastigi egitim-
ogretim etkinliklerinin basinda gelmesi son derece normal ve gereklidir” (Yapici, 2004:
35).

Kelimeler, karsi tarafa aktarmak istedigimiz; duygularin, diisincelerin, fikirlerin,
hayallerin, inaniglarin ve tavirlarin birer gostergesidir. Kelimeler hem sekil ve simge
birimi hem de kars:1 tarafa aktarilmak istenilen anlam birimidir. Kelime ile kavram
arasinda oldukga yakin bir iliski s6z konusudur. Bir kelimeyi sdyledigimiz zaman, kars1
tarafin hafizasinda o kelimeyi karsilayan; duygu, disiince, hayal, fikir vb. kavramlar akla
gelmektedir.

“Dil yalniz kelimelerden olusmaz; ancak kelimelerin dil icerisindeki Onemi
oldukga fazladir. Varliklarin somut veya soyut halleri, kavramlar ve eylemler, bunlarin
nitelikleri birer kelimeyle belirlenmektedir. Kelime bir kalip olarak ele alinirsa, kavram
o kalibi igerisine alan bir yapidir. Bir toplumda kavramlar ne kadar ¢ok artarsa kelimeler
de bu duruma bagl olarak artacaktir ve o toplum zengin bir dili olmasina olanak

saglayacaktir” (Gogiis, 1978: 360).

Cevremizde okudugunu anlayamayan, diisiincelerini ve fikirlerini anlatamayan,
haklarin1 yerinde ve dogru sekilde savunamayan, kendisine olan saygis1 ve 6zgiiveni
diisiik insanlar bulunmaktadir. Bu durumu tersine g¢evirerek; kendini dogru ifade etme
becerisine sahip, diline hakim, dil bilgisi kurallarin1 bilen, dilini dogru ve giizel
kullanabilen bireyler yetistirmenin temelinde anadil 6gretimi yatmaktadir. Bu agidan
ilkokullarda dil 6gretimi yapilirken ¢ocuklarin bilissel, zihinsel ve duyussal gelisimleri
dogrultusunda Ogretim yapilmalidir. Ayrica her c¢ocuk kendine 6zel oldugu igin
olabildigince ¢ok duyuya hitap edebilecek materyaller ve yontemlerle dersi destekleyerek

dil 6gretimi gerceklestirilmeli ve diger dersler ile desteklenmesi saglanmalidir.
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“Ogretme-6gretme siireglerinde ¢ok yonlii bir yaklasim sergilenmelidir. Bununla
su kastedilmektedir; amaglarin belirlenmesinden 6lgiilmesine kadar miimkiin oldugunca
zengin uyaricilar kullanilmali ve diger derslerin de bu felsefe ile desteklenmesi
saglanmalidir. Boylece sinava hazirlanma adina test ¢ilgin1 haline getirilen ¢ocuklarin,
her bir dersin zevkine varmasi saglanabilir” (Demir ve Yapici, 2007: 182).

Anadil 6gretiminin ¢ocugun duyussal, biligsel ve zihinsel gelisimleri ile baglantili
oldugu kadar, bireyin i¢inde yasadig1 toplumun kiiltiirel ortami ile de dogrudan baglantili
olmas1 gerekmektedir. Anadil 6gretim siirecinde 6gretmenler; ¢ok yonlii yaklasima hakim
olarak ve farkli 6gretim yontemlerini Kullanarak, monotonlugu ortadan kaldiracak gesitli
materyaller ile derslerini islemelidir. Anadil 6gretiminin amaglar1 dogrultusunda dil
egitiminin ve ogretiminin ¢ocuklara; ne zaman, nerede, nasil, kim tarafindan, hangi
araglar kullanilarak ve hangi yontemlerle yapilacagi, sistemli bir sekilde planlanip
programlanmalidir. Bunun yaninda dil &gretimini gergeklestirecek Ogretmenlerin
alacaklar1 egitimlerin, biitin bu amacglar1 kapsayacak sekilde olusturulmasi
gerekmektedir.

“Ana dili egitimi, bilgi vermekten ¢ok beceri kazandirmay1 amaglamaktadir. O
zaman bu egitimi yaptiran ve yaptiracak anne-babalarin ve 6gretmenlerin de s6z konusu
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Cocuklarin egitimleri boyunca 6grenmelerini
kolaylastiracak, baskalariyla saglikli iletisim kurabilmeleri i¢in temel dil becerilerini
amaglanan diizeyde kazandiracak olan &gretmenlerin, gerekli bilgi ve becerilerle

donatilmis olmasini bir ihtiyag¢ haline gelmistir” (Coskun, 2006: 33-34).

Toplum kiiltiiriiniin gelecek nesillere aktarilmasinda 6nemli bir géreve sahip olan
dil, sosyal tabakalarda farkli sekillerde kullanilmaktadir. Alt tabakada bulunan ¢cocuklarin
ailesinden 6grendigi dil ile egitim silirecinde 6grendikleri dil arasindaki farkliliklar;
ogrencilerin hem giinliik yasamlarini hem de akademik basarilarini dogrudan
etkilemektedir. Bu yiizden yetismekte olan ve gelecek nesillerde yetisecek bireylerin sinif
ayrimma dayali olan dil farkliliklarin1 ortadan kaldirabilmek ya da en aza

indirgeyebilmek amaciyla ¢esitli politikalar tiretilmesi gerekmektedir.

“Yoksul semtlerde yasayan ailelerde sinirli dil kullanimi egitim siirecinde

cocuklar agisindan sorun olusturmaktadir. Bir kiiltiir aktarma arac1 olarak dil, farkli sosyal
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tabakalarda/siniflarda farkli bi¢cimlerde kullanilmaktadir. Okulda &gretilen dile uyum
akademik basariy1 arttirirken, uyumsuzluk ise diistirmektedir. Dolayisiyla yetisen yeni
kusaklardaki tabaka ya da siifa dayali dil farkliliklarinin ortadan kaldirilabilmesi ya da
en aza indirilebilmesi icin ekonomik farkin azaltilmasmna yonelik politikalar

tiretilmelidir” (Avct, 2013: 1071-1072).

2.1.1. Dil-Kiiltiir

Kiiltiir, insanin meydana getirdigi maddi ve manevi eserlerin tamamidir. Insan
dogdugu ve iginde yasadigi toplumun kiiltiiriinii egitim vasitasiyla alir ve gelistirerek
mevcut toplumunun kiiltiirine katkida bulunur. Kiiltiirel degerler 6grenilerek
igsellestirilir ve boylece insan dogdugu toplumun bir tiyesi haline gelir. Birey, kazandigi
kiiltiirel degerleri genisleterek ve gelecek nesillere aktararak kendisinin de iginde
bulundugu kiiltiire katkida bulunur.

Tural (1993: 115) kdiltiirti, "kiiltiir, onun ¢evresinde yasayan insanlart hem diger
insanlarla miinasebetlerinde, hem de tabiat karsisinda, uyumlu héle getirmeye ¢alisan,
degerler, normlar ve sosyal kontrol unsurlarinin biitiiniidiir" olarak tanimlamistir (Tural,
1993: 115).

Ozlem (2008: 154-155)’e gore, “kiiltiir, insanlarin bir araya gelerek olusturdugu
bir toplulugun, bir halkin, bir ulusun ve gitgide belli bir uluslar toplulugunun olusturdugu
duygu, diisiince ve degerler birligini olusturan; diisiinsel, sanatsal, felsefi, bilimsel, teknik
alanlardaki biitiin iiretim ve varliklar” olarak tanimlanmaktadir (Ozlem, 2008: 154-155).

Gegmisten gilinlimiize kalan en degerli varliklardan biri dilimiz bir digeri de
kiilltiirimilizdiir. Dilimiz sayesinde ortaya c¢ikan eserlerimizde; tarihimizden,
gecmisimizin esaslarindan ve geleneklerimizden izler bulmaktayiz. Ge¢gmisimize tam
anlamiyla hakim olmamiz ise, anadilimizi anlamamiza baghdir. Bugiinkii dilimizde bazi
degisiklikler olsa da ge¢misimize hakim olabilmek ve gelecegimizi saglam temeller
tizerine insa edebilmemiz i¢in, o sdyleyislerin altinda yatan anlamlar1 ¢ikarmali ve bunlar
geng nesillere aktarmaliyiz. Gegmisine hakim olmayan ve atalarinin kiiltiiriinii bilmeyen
bir neslin, gelecekte bilim, sanat, kiiltiir alanlarinda fayda saglamasi pek miimkiin

olmayacaktir.
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“Atalarimizdan bize miras kalan en kiymetli sey dilimizdir. Bu dilin i¢inde biitiin
bir gelenek, tarih, din gibi toplumun varolus esaslari yasamaktadir. Bu agidan kendi
milletinin tarihi ve kiiltiiriinii 6grenmek isteyen her Tiirk, bu eserleri anlamak i¢in onlarin
yazildig1 dili bilmek zorundadir. Yiizyillarca siiren bir tecriibe sonunda meydana getirilen
bu iirlinlerden alabildigimiz kadarimi alip, bunlar1 gen¢ kusaklara 6gretmeliyiz. Geng
kusaklarin hem ge¢mise ait degerleri tanimalarint hem de mevcut kiiltlirii benimseye
bilmelerini saglamaliyiz. Aksi takdirde onlarin konusulan ve yazilan dil 6grenmeden
sanat, bilim ve kiiltiir alanlarinda basar1 kazanmalar1 ve ilerlemeleri miimkiin degildir”
(Ozkan, 2009: 86-87).

Kiiltiir, sadece edebi eserler alanina ait olmayip, yazin alanin1 da kapsayan
niteliktedir. Insanlarin ortaya koydugu her unsur; insani, toplumu ve i¢inde bulundugu
toplumun kiiltiirinii yansitmaktadir. Kiiltiir; edebiyat, resim, musiki, heykel, mimari,
dans vb. giizel sanatlarla birlikte insanin meydana getirdigi eserlerin tamamidir.

Kaplan (2016)’a gore “kiiltiir kelimesi edebiyat kelimesine nazaran daha genis bir
mana tagir. Edebiyat disindaki biitiin giizel sanatlar, resim, musiki, dans, heykel, mimari
gibi kiiltlir sahasina girdigi gibi, giizel sanatlarin disinda insanoglunun elinden ¢ikma
esya, yiyecek, igecek, elbise, silah, alet vs. de kiiltiir sahasina girer” (Kaplan, 2016:11).

Erdentug (1981) kiiltiirti, "kiiltiir, insan1 hayvandan ayiran, sadece insana has olan
bir 6zelliktir. Kiiltiir, insanlar tarafindan paylasilan ve gelecek kusaklara intikal ettirilen
bir semboller sistemidir" seklinde tanimlamistir (Erdentug, 1981: 35).

Kongar (2005)’e gore kiiltiir, “en genel ve en nesnel tanimiyla kiiltiir; insanin
yarattiklarinin tiimiidiir. Bir biitiin olusturan kiiltlir, ancak ¢6ziimleme amaglari ile
boliinebilir. Boyle bir boliinme; bizi, maddi kiiltiir ve manevi kiiltiir ayirimina gotiiriir.
Insanin yarattig1 biitiin ara¢ ve geregler maddi kiiltiire; yine insanin yarattig1 biitiin
anlamlar, degerler, kurallar manevi kiiltiire 6rnektir” (Kongar, 2005: 19).

Kiiltiir bir milletin hafizasidir. Kiltiir insanoglunun toplum igerisinde
olusturdugu, diisiince, hayat, dil, din vs. gibi kavramlari i¢ine alan ve bu kavramlara gore
insan1 sekillendiren, Kusaktan kusaga aktarilan maddi-manevi, ruhsal ve diisiinsel

degerlerin tamamidir.
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Topgu (2017)’ya gore kiiltiir, “bir milletin kiiltiiri, onun biitiin fertlerinin sahip
oldugu, hadiseleri karsilayan duyus sekilleriyle, biitiin tarihi icinde meydana getirdigi
deger hiikiimleridir” (Topgu, 2017: 20).

Goger’e gore kiiltiir, “bir milletin asirlar boyunca olusturdugu yasam tarzlarinin
kodlarimi igine alan bir hafizaya benzemektedir. Kiiltiiriin toplum tarafindan yiizyillar
boyunca ilgi, algi, tutum ve davranislarla tezahiir eden yasam bi¢imi, maddi ve manevi
degerler toplami olup kusaktan kusaga aktarilmasidir” (Goger, 2012: 50).

“Toplum ve kiiltiirde ne varsa karsilik olarak dilde ifadesini bulur. Dilde ne varsa,
toplum ve kiiltiirde asillar1 veya yankilar1 vardir. Kiltiiriin gelismesiyle dil, dilin
gelismesiyle kiiltiir gelisir ve zenginlesir. Kiiltiirii inceleyerek dilin ne biiyiik bir mucize
oldugu, dil mucizesini inceleyerek kiiltiirlin insan iizerindeki etkileri ve sonuglar
anlasilabilmektedir” (Giiveng, 1997: 48).

Dilin var olan 6zelliklerinden biri de, diisiince ile yakin iligki i¢inde olmasidir.
Diisiince, bireyin ortaya koymayir amagladigi ifadeleri, dil yardimiyla karsi tarafa
aktarmasidir. Dil, toplumsal bir kavram olmasina ragmen bireyden bireye farklilik
gostermektedir. Her bireyin sahip oldugu kelime hazinesi farkli oldugu i¢in, her birey
ortaya koymay1 amacgladig: ifadeleri, farkli kelimelerle ortaya koymaktadir. Gegmiste
yasamis insanlarin dil ile olan iliskisi incelendiginde ise, 0 dilde topluma ait; duygulardan,
diisincelerden, fikirlerden, hayallerden, tavirlardan ve geleneklerden yansimalar
goriilmektedir.

“Insan iligkilerinin temeli dile dayanir. Bu yiizden de tiim hayat deneyimlerimiz
ister istemez dile yansimaktadir. Biitiin duygu, diisiince ve hareketlerini dil ile ifade eden
insan, dili kendi varligina uydurur. Insanm g¢evresindeki her seyle bag kurmasi dil ile
miimkiin olmaktadir. Yani dil, insan hayatinin her anin1 kapsamaktadir. Bu yiizden de dil
ile insan arasinda ¢ok siki bir bag bulunmaktadir. Bundan dolay: dile, dildeki anlatim
bicimlerine bakinca, bir milletin ¢aglar boyunca yasadigi tim duygu, diisiince ve
hayallerinin yansimalarini bulabiliriz. Bu anlamda dil, bir milletin hayatinin aynasidir ve
milli kiiltiiriin temelidir” (Ozkan, 2009: 82).

Kiiltiir, insanoglunun olusturdugu, gelistirdigi ve aktarilmasinda etkin bir rol
tistlendigi bir sistem olarak tanimlanabilir. Kiiltiir, kapsam genisligi nedeniyle sadece

egitim alanin1 degil, sosyal bilimler igerisindeki bir¢ok alani da ilgilendirmektedir.
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Yasamin kendisi olarak da tanimlayabilecegimiz kiiltiir, insanoglunun var oldugu ilk
giinden giiniimiize kadar olan siirecte varligini korumayi, dogal ¢evreye uyum saglayarak
ve varligmi genisleterek saglamistir. Kiiltlir ayn1 grup iiyeleri tarafindan paylasilan
inanglar1, gelenek-goérenekleri ve aligkanliklar1 kapsamasi bakimindan ise toplumsal bir
0zellik tagimaktadir. Bir toplumu tanimak i¢in dncelikle o toplumun kiiltiiriinii tanimak
gerekmektedir. Kiiltiiriinli tanimayan, yasamini kiiltiirii {izerine temellendirmemis
toplumlarin saglikli bir sekilde gelismeleri ve var olabilmeleri pek miimkiin degildir.

Giiveng’in kiiltiir kavramina iliskin tanimlarini, kendisine ait su dort madde ile
Ozetleyebiliriz (Giiveng, 1979: 98-99);

e “Bilimsel alanda kiiltiir; uygarliktir,

e  Beseri alanda kiiltiir; egitimdir,

e  Estetik alanda kiiltiir; giizel sanatlardir,

e Maddi (teknolojik) ve biyolojik alanda kiiltiir; iiretme, tarim, ekin, cogaltma

ve yetistirmedir” (Giiveng, 1979: 98-99).

Erdentug’a gore (1986), "kiiltiir, insan davramislarini yonlendirir, kiiltiir

istikrarlidir, fakat ayrica dinamik oldugu i¢in siirekli ve daimi bir degisim halindedir"

(Erdentug, 1986: 230)

Insanoglu, var oldugu giinden beri birbirine ihtiyag duyan bir varliktir. Bu ihtiyag
nedeniyle insanlar birlikte ve toplu halde yasamaya baslamislardir. Ancak toplulugu
olusturan insanlarin uyum igerisinde yasayabilmeleri i¢in, ortak olarak uymalar1 gereken,;
kurallar, inan¢lar, maddi-manevi degerler, goriisler vb. 6zellikler olmasi gerekmektedir.
Bu 6zelliklerin en 6nemlisini ise, o toplumun dili olusturmaktadir. Toplumun kullandig:
ortak dil sayesinde grup iiyeleri birbirlerini anlamakta ve toplumun ortak payda da

bulusmasini saglayan kiiltiirii kusaktan kusaga aktarabilmektedir.

“Insanoglu, diinyaya geldiginden bu yana, bilim, felsefe, tip gibi alanlarda ve
giinliik ihtiyaglarii karsilamada yani sosyallesme gibi birgok alanda dil sayesinde
birikim kazanmis ve bu birikimleri diger insan ya da insanlara ve kendinden sonraki
nesillere aktarmistir. Bu yoniiyle dil nesiller arasinda baglant1 kuran bir kprii gorevi de

iistlenmektedir” (Aksan, 1995: 11).
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Lévi-Strauss’a gore; “dil, sosyal bir olgudur. Dil ve kiiltiir ortak o6zelliklere
sahiptir. Dil ayn1 zamanda kiiltiiriin temelini olusturmaktadir.” Strauss, ¢esitli kiiltiirlerin
farkli iligkilerinden hareketle, temel akrabalik iligkilerini analiz etmektedir. Tiim sosyal
siniflar arasinda dil, hem bilimsel incelemelerin nesnesi olarak kullanilmaktadir hem de
dilin bigimlendirici siirecini ve degisim seklini anlayabilmemiz i¢in incelenmistir” (Lévi-

Strauss, 1951: 157).

Bir kavram ya da varlig1 anlatmak amaciyla ses, simge ve sembollerin bir araya
gelmesiyle olusan dil; insanlar arasindaki iletisimi ve etkilesimi saglama, insanlarin
duygu ve disiincelerini ortaya koyma aract olma, insanlarin hem ge¢mislerini, hem
bugiiniinii, hem de gelecegini olusturma, ge¢misten bugiine siirekli degisim gosterebilme,

canli varlik olabilme gibi 6zellikleri tasimaktadir.

“Dilin diistince, toplum ve kiiltiirle ¢ok siki iligkileri bulunmaktadir. Ayrica dilin
varolus nedeni anlasmay1 saglamak oldugu i¢in, dil bir anlasma araci ve isaretlerden
olusan bir dizgedir. insan dilinin en 6nemli unsurlarindan biri de, yasayan bir varlik
olmasi ve buna bagli olarak siirekli degisim iginde olmasidir” (Bayraktar,2006: 2-3).
Bayraktar (2006), dilin temeldeki unsurlarini su sekilde siralamistir;

e “Dil, diisiinceyle iliskilidir.

e Dil, toplum ve kiiltiir ile iliskilidir.

e Dil, anlagsma aracidur.

e Dil, sembollerden olusan bir dizge, sistemdir.

e Dil, yasayan bir varlik oldugundan siirekli degisim i¢indedir” (Bayraktar,

2006: 2-3).

Eger dilin hi¢ var olmadigim diisiiniirsek; gecmisinden haberi olmayan, atalarini
bilmeyen, duygu-diisiincelerini, inanglarin1 ve gelenek-goreneklerini gelecek nesillere
aktaramayan, gegmiste yasanmis olaylardan ve gegmiste yasamig toplumlardan haberi

olmayan bir insanliktan s6z edilirdi.

“Bir an, siirekli faydalandigimiz dilin olmadigin1 varsayarsak; diisiindiiklerimizi,
hissettiklerimizi, yasadigimiz an1 ve gozlemlerimizi, act ve sevinglerimizi bagkalarma

aktaramaz, ge¢misimizden hi¢ haberimiz olmaz, egitime, bilime, biitiin s6z sanatlariyla
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ilgili inceliklere, siire, destanlara yabanci kalirdik. Toplumlar birbirinden farkli ve kendi
aralarindaki uyumun {riinii olan yaziyr bulup kullanmasalardi, kendi ulusumuzun ve
baska uluslarin tarihini, yazin yapitlarini bilemezdik. Dil, insan1 diger canlilardan ayiran
konusma yeteneginin; diisliniileni, duyulani ayrintil1 bir sekilde agiga vurabilme giiciiniin

adidir” (Aksan, 2003: 10).

Kaplan (2016) dili; “dil, duygu ve diisiincenin bir kabidir. Bir milletin biitiin
duygu ve diisiince hazinesi, dil kabina veya kalibina dokiiliir ve bu dil kabr ile yerden
yere, nesilden nesile aktarilir. Yazi, dilin sesini kaydeden bir vasita olarak dilin bir
pargasidir. Fakat kiiltiir, s6z ile de bir millet arasina yayilir” olarak tanimlamistir (Kaplan,
2016: 154).

Dili, sozlii ve yazili dil olmak {izere iki ayri tlirde incelemek miimkiindiir.
Toplumda hakim olan sozlii dile bakildiginda, o milletin diisiince yapisi ortaya
cikmaktadir. Yazili dil ise, o toplumun ses, simge ve sembollerinin bir diizleme
aktarilmasi ile gelecek nesillere taginmasina imkan saglayan dilin bir pargasi olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

“Sozlii dil, insanliga sonsuz bir ilerlemenin yollarmi agmaktadir. Insan, nesnelerin
varligimi ancak onlart adlandirarak kavrayabilmistir. Diinya, diisiince diizlemine
aktarildiginda bir karigikliklar biitiinii olmaktan ¢ikar. Yani, diisiince dile dayanarak, daha
da dogrusu dil ile kaynasarak gorevini yapabilir. Dil basit bir yardimci degil, diisiincenin
vazgecilmez ortagidir” (Vendryes, 2001: 21).

Jiang, yazdigi The Relation Between Culture and Language baslikli makalesinde;
“dil ve kiiltiirii bir buz dagina benzetmistir. Dil buzdaginin goriinen kismuni, kiiltiiriin
suyun altinda kalan kismini ise, kiiltiiriin goériinmeyen parcalarinin olusturdugunu ifade
etmistir” (Jiang, 2000: 328).

Insan, atalarmin yasantilarini ve yasadiklarini grenmek istedigi zaman iginde,
yasadigi toplumun ge¢misinde kullandig1 ve o déonemde topluma hakim olan bir dili
incelemelidir. Clinkii dil, canli bir varlik olarak stirekli degiserek ve geliserek giiniimiize
kadar gelmistir. Ge¢misimizdeki topluma hakim olan dil sayesinde; atalarimizin
deneyimlerini ve yasadiklar1 hayatlarin bir kismini 6grenmemiz miimkiindiir. Ciinkii

toplumun yasadiklari, dile de yansimaktadir. Insan1 diger varliklardan ayiran en 6nemli
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Ozelliklerden biri olan dilin gelismesi ve siirekliligi i¢in; toplum olarak dilimizi
korumamiz, gelistirmemiz ve yetismekte olan nesillerimize dogru bir sekilde 6gretmemiz
gerekmektedir.

“Dil olmadan insanin sosyallesmesi, diger insanlarla ortak bir diinya kurmasi
miimkiin degildir. Dil olmasaydi insan disartya agilamayacak kendi diinyasinda kapali
kalacakt1. Insan dil sayesinde diisiindiiklerini ve gordiiklerini tespit edebilmekte, bunlari
nesilden nesle aktarabilmektedir. Boylece bir kusagin basarilarindan daha sonra gelen
kusaklar da yararlanma imkanina sahip olmaktadir. Eger dil olmasaydi, her kusak kendi
zaman i¢inde kapali kalacak ve insan tarihi bir nitelik kazanamayacak, sadece dogal bir
varlik olarak kalacakt1” (Ozkan, 2009: 14-15).

Dil, ortaya c¢iktig1 ilk gilinden itibaren varligini ¢agin yenilikleri ile gelistirerek
korumaktadir. Insanlar arasindaki iletisimin temel vasitasi olan dil, aym zamanda
toplumun kiiltiiriiniin de 6nemli bir unsurudur. Bir toplumu tam anlamiyla tantyabilmek
icin, ilk basta o toplumun dilini ve dil ile olusturulan yazili kiiltiiriinii incelemek
gerekmektedir. Diline sahip ¢ikan ve zaman i¢inde dilini gelistiren toplumlar, varliklarini
gelecek nesillere tasiyarak, kiiltiirel devamliligi saglayabilirler, kiiltlirel 6zgiirliiklerini
koruyabilirler; diline sahip ¢ikmayip onlari koruyamayan toplumlar ise, baska
toplumlarin kiiltiirleri icerisinde asimile olarak, kiiltiirel varliklarin1 kaybederler.

Goger’e gore, “dil bir memleket icinden gecen akarsu gibidir. Bir yandan o
beldeye hayat verir diger yandan da yoredeki derelerden, ¢aylardan beslenerek tiim
insanligin ortak iirlinii olan medeniyet ummanina ulagsir, katki saglar. Nasil ki akarsu hem
icinden gectigi beldeye hayat verir ve o yorenin kaynaklarindan beslenerek, cogalarak
akar; dil de i¢inde bulundugu toplumun Kkiiltiirel hazinelerinden yararlanir ve ayni
zamanda toplumun kiiltiir dokusunun olusumunda ¢imento islevi goriir. Dil ve kiiltiirii
birbirinden ayr1 diisiinmek neredeyse imkansizdir. Dil olmadan kiiltiir temelsiz bir binaya
benzer. Kiiltlirli olmayan bir milletin dili de kaynagi kurumaya yiiz tutmus bir nehir
gibidir” (Goger, 2012: 53) seklinde tanimlamaktadir.

Dil denilince, akla sadece insanlar arasinda etkilesim ve iletisimi saglayan bir arag
gelmemelidir. Dilin bu 6zelliginin yaninda, insanin i¢inde yasadigi ¢aga, kiiltiire ve

topluma bagl olarak iirettigi; maddi-manevi 6geler, dergiler, makaleler, kitaplar, sanat
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eserleri de diisiiniilmelidir. Dilin, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirii ile olusturdugu bu
Ogeler egitim yoluyla kusaktan kusaga aktarilmaktadir.

“Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Toplumun hig¢bir pargasi yoktur
ki, dilden bagimsiz, dilden ayr1 olsun. Toplumun edebiyati, sanati, felsefesi, teknigi ile
biitiin kiiltlirti, diisiinceleri, tore ve gelenekleri dil ile bir baghlik igindedir. Tore ve
geleneklerin kusaktan kusaga aktarilmasi ancak bir bildirme ile olabilir. Bunu da ancak
dil basarir” (Akarsu, 1984: 88).

Insanin icinde bulundugu her alanda dilin var olmasi kagmilmazdir. Ciinkii
insanin varligi dil ile miimkiindiir. Bu ylizden insanin oldugu her yerde kaginilmaz olarak
dil de bulunacaktir. Dil ve egitim arasinda karsilikli bir iligki s6z konusudur. Egitim
sayesinde dil, dil sayesinde de egitim gelismektedir. Dilin gecmisten glinlimiize gelmesi,
zenginlesmesi ve gelismesi egitim sayesinde olmustur. Egitim sayesinde de dil, gelecek
nesillere aktarilarak devamliligin1 saglamaktadir.

“Egitim ile dil arasinda da karsiliklt bir iliski s6z konusudur. Dil, egitimi etkiler.
Stiphesiz ki kelime haznesi zenginlesmis bir dil ile yapilan egitim; kelime haznesi fakir
bir dil ile yapilan egitime kiyasla ¢ok daha verimlidir. Egitim, dil ve kiiltiir arasinda
karsilikli iligkiler ve bagliliklar mevcuttur. Kiiltiir, egitim siireci ile kazanilan bir siireg,
egitim kiiltiirel Ogeleri kazandiran bir siireg, dil ise bu Ogeleri kazanma siirecimizi
gerceklestirmemize yardimci olan bir aragtir” (Glingdr, 1991: 64).

Dil, toplumu olusturan insanlara sosyo-Kkiiltiirel bir sahsiyet kazandirirken, diger
taraftan da milli kimligi olusturur. Bu sahsi kimlikleri, kiiltiir araciliiyla yani; ortak
inanglar, goriisler, ilkeler, gelenek-gorenekler ve maddi- manevi Ogeler etrafinda
birlestirir. Dil, kiiltlir ve toplum tigliisii, birbirine bagli zincirin halkalar1 gibidirler. Bu
halkalardan biri eksildiginde diger unsurlarin varliklarii stirdiirmeleri pek miimkiin
degildir. Bu acidan bir toplum, sahip oldugu dili ve kiiltiirii sayesinde mevcudiyetini
koruyup, devam ettirebilir.

“Toplumun higbir alan1 dilden bagimsiz diisiiniilemez. Insanin varlig: dil ile
miimkiin olmaktadir ve ayn1 zamanda toplumlarin varligi da yalnmizca dil ile miimkiin
olmaktadir. Dil olmazsa toplum da olmaz. Dil, bir toplumun kiiltiir kimligidir. Dil, bir
toplumu sarip sarmalar; ona sekil verdigi gibi onun seklinden de etkilenmektedir”

(Unalan, 2005: 14).
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2.1.2. Sosyal Tabakalagsma ve Dil

Gecmisten glinlimiize kadar var olan her toplumda, kendi i¢inde bir hiyerarsik
diizen olan sosyal siniflar bulunmaktadir. Bu sosyal smiflar; yasam sekilleri, ekonomik
gelir diizeyi, egitim seviyesi, iletisim sekilleri vs. 6zellikler bakimindan birbirinden
ayrilmaktadirlar. Her sosyal sinifin; kendine 6zgii kurallari, iletisim sekilleri, gelir
diizeyleri, inanglar1 ve dil yapilar1 bulunmaktadir. Bu yiizden bireyler, kendi tabakasinda
bulunan bireylerle daha kolay anlasmakta ve iletisim kurmaktayken, farkli tabakalar

arasindaki bireylerin birbirlerini anlayip, iletisim kurmalar1 daha zor olmaktadir.

Kiziloluk (2013)’a gore sosyal smiflar; “yasam sekilleri, sosyal statii, egitim
diizeyleri, gelir diizeyleri bakimindan birbirine benzeyen ve bu benzerlikleri ile toplumun
diger kisimlarindan ayrilan insanlarin olusturdugu topluluktur” (Kiziloluk, 2013: 178).
Bu topluluklarin siif olarak nitelendirilmesi i¢in baz1 6zellikler gerekir. Kiziloluk (2013)

bu 6zelliklerden bazilarini su sekilde siralamistir;

1. “Sosyal sinifi olusturan bireyler;
a. Sahip olduklari servet ve gelir diizeyleri,
b. Egitim diizeyleri,
c. Onem verdikleri sosyal degerler ve inanglar,
d. Sahip olduklari toplumsal prestij ve sayginlik agisindan birbirine benzer.
2. Dayanigma, yardimlagma, paylasma, birlikte hareket etme duygusuna sahiptirler.
3. Siyasal ve ideolojik goriis acisindan birbirlerine benzerler. Bu benzerlik sosyal
siifa bir i¢ dinamizm kazandirir ve onlar1 diga karsi eylem birligi yapmaya zorlar.
4. Belli bir simf (is¢i sinifi, koyli sinifi vb.) olusturduklari ve kendilerinin de o
smifin bir tiyesi olduklari bilincine (sinif bilinci) sahiptirler ve kendilerinin de
icinde bulundugu sinifin, smiflar hiyerarsisi i¢indeki yerini bilirler” (Kiziloluk,

2013: 178).

Sosyal smiflarin; egitim diizeyleri, meslekleri ve gelir seviyeleri gibi alanlar
birbirinden farklilik géstermektedir. Sosyal hayat1 dogrudan etkileyen bu alanlar, o sinifta
yasayan insanlarin; yasadiklar1 konutlari, saglik agisindan aldiklari tibbi bakimi, temel
ihtiyaglardan biri olan yeme, igme ve giyinme gibi alanlar1 dogrudan etkilemektedir. Ust-

orta sinifta bulunan bireylerin yasadiklar1 konutlar, ailelerine sagladiklar1 imkanlar ve
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arkadas cevreleri, alt sinifta bulunan insanlara gore daha iyi sartlardadir. Alt sinifta
bulunan insanlar genellikle gecekondularda yasamaktadir ve bu sinifta yagsayan insanlarin

suca bulagma oranlar1 daha ytiksektir.

“Sosyal siniflarin temel gostergelerinden biri olarak gelir, meslek ve egitim
alanlar1 temele alinarak incelendiginde, dogrudan ya da dolayli olarak sosyal hayatin
diger alanlarin1 da etkilemektedir. Suga yatkinlik, tehlike igeren olaylara karisma, kaba
davraniglarin fazla oldugu, ev dis1 fiziksel hareketleri bulunmayan, mahalle ya da
semtlerde yasayan alt sosyo-ekonomik diizey insanlarinin daha fazla saglik sorunu

yasadig1, egitim seviyelerinin diisiik oldugu goriilmektedir” (Y 6riikkan, 2009a: 57).

“Alt, orta ve {ist siniflardaki insanlar arasinda inanglari, degerleri, diinya goriisii,
ahlak anlayisi, yasam tarzi, giyim tarzi, yasadiklart semt, oturduklari ev vb. bakimindan
farkliliklar bulunmaktadir. Alt sinif iiyelerinin egitim ve gelir diizeyleri diisiiktiir. Daha
az ve daha kalitesiz mal ve hizmet tiiketirler. Bundan dolay1 da refah seviyeleri alt
diizeydedir. Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklerle pek ugrasmazlar. Ust smif iiyelerinin ise
egitim ve gelir diizeyleri yliksektir. Daha ¢ok ve daha kaliteli mal ve hizmet tiiketirler.
Bundan dolay1 da refah diizeyleri yiiksektir. Bilimsel, kiiltiirel, sanatsal etkinliklere ilgi
duyarlar ve katilirlar” (Kiziloluk, 2013: 183).

Sosyal simiflar, genelde sosyo-ekonomik farkliliklardan ortaya ¢ikmistir. Eski
caglardan giiniimiize kadar ast-iist iligkileri yasamin her alaninda bulunmaktadir. Sosyal
simiflarda bulunan kisiler genellikle; ‘ailesini tanimayiz’, ‘o tiir insanlarla muhatap
olunmaz’, ‘onlar bizlere denk degiller’ gibi ciimleler kuran, ekonomik agidan, egitim
diizeyi, dil yapilari, siveleri, gelenek-gorenekleri, hayata bakis agilari birbirinden farkli
olan insanlardan olugsmaktadir. Sosyal siniflar, birbirlerine karsi sergiledikleri tavir, tutum

ve davranislari ile aralarina sosyal mesafe koyarlar.

“Sosyal smiflar ve bu smiflarda bulunan bireyler, ‘bizim grubumuzla
uyusmazlar’, ‘ailesini bilmiyoruz, sosyal iliskilerimiz sirasinda ona hi¢ rastlamadim’,
‘cocuklarimin o kadinin ¢ocuklariyla oynamasina izin vermeyecegim; onlar cahildir,
alelade ve pis insanlardir’ seklinde kullandiklar1 ciimlelerle bir tavir takinma ile sinir

koyucu bir davranis igerisinde bulunurlar. Bu gruplar; kullanilan dil yapilari, siveler,
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adetler, ekonomik o6zellikler, is kollari, egitim diizeyi ve diger fark ifade eden mertebe
sembolleri bakimindan, birbirinden farkli kisilerin bir araya gelmesi ile olugsmaktadir”

(Yo6riikan, 2009b: 14).

Sosyal smiflarin olugsmasinda etkin rol oynayan faktorlerden biri de egitimdir.
Bireyin i¢inde bulundugu sosyal sinifa bagli olarak aldigi egitimin kalitesi ve diizeyi
degismektedir. Cocuklar, ailelerinin ait oldugu sosyal tabakaya bagli olarak bir egitim
almaktadirlar. Ancak, alinan egitimin sosyal tabakalar arasindaki egitim pay dagilimi ayni
oranda degildir. Maddi geliri yiiksek ve sahip oldugu dil seviyesi iyi olan ailelerin
cocuklarina aldirdiklar1 egitim daha iist diizeydedir. Ust siniflarda bulunan aileler,
cocuklart hangi alanda yetersizse, ¢ocuklarina yetersiz olduklar1 alanda 6zel dersler ve
kurslar aldirarak, c¢ocuklarinin yetersiz olduklar1 alandaki basarilarini arttirmaya
calismaktadirlar. Bu aileler, maddi agidan sorun yasamadiklari i¢in ellerindeki tiim
imkanlar1 kullanabilmektedirler. Fakat alt sosyo-ekonomik sinifta bulunan ailelerin ve
cocuklarin bu imkanlar1 yoktur. Alt smiflardaki ¢ocuklar, kendilerine saglanabilen
imkanlar1 kullanarak egitim ve Ogretim yoluyla sosyal hareketlilik saglayarak, iist
smiflara gecis yapabilirler, bdylece bulunduklari tabakaya mahkiim yasamak zorunda
kalmazlar. Giiniimiiz demokratik toplumlarinda devletler, alt tabakada bulunan
Ogrencilere; cesitli burslar ya da krediler vererek, beslenme, giyinme ve barinma gibi
cesitli sorunlara c¢oziimler getirerek, tabakalar arasi esitsizligi ortadan kaldirmaya
caligmaktadirlar. Bu coziimlerle birlikte demokratik toplumlarda; dil, din, irk, renk,

cinsiyet fark etmeksizin egitimden herkes ayni 6l¢iide faydalanmaktadir.

“Demokratik tilkelerde egitim bir evrensel insan hakki olarak goriiliir. Cinsiyeti,
etnik kokeni, dini inanglari, sosyal smifi ne olursa olsun egitimden esit sekilde
yararlanmak herkesin dogal hakkidir. Egitimde imkan ve firsat esitliginin bulundugu,
egitim hakkinin oniinde yasal engel olmayan demokratik iilkelerde devlet alt siniftaki
cocuklara burs, kredi vererek; onlarin beslenme, giyinme, barinma gibi sorunlarini
cozerek iilkenin tiim egitim imkéanlarindan yararlanmalarini saglar. Boylece ¢cocuk, egitim
siireci boyunca ilgi ve yeteneklerini bunlar1 gelistirme imkanini bulur. Ust diizeyde egitim
gorerek, dikey hareketlilik imkanlarindan da yararlanarak, toplumda itibar1 yiiksek

meslek edinebilir, mevkilere gelebilir. Bunun bir sonucu olarak bir iist sinifa gegebilir.
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Dogustan mensubu oldugu sinif artik o ¢ocuk i¢in bir kader olmaktan ¢ikar” (Kiziloluk,
2013: 183).

Cocuklarin gidecekleri egitim kurumlarmin kalitesi ile bulunduklar1 tabaka
arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Cocuklarin alacagi egitimin kalitesini ve
ileride elde edecekleri akademik basarilarini, ailelerinin iginde bulundugu sinif dogrudan
etkilemektedir. Egitim alaninda firsat esitliginin saglanmaya g¢alismasi g¢abalar1 eski
caglardan giinimiize kadar devam etmektedir. Ancak hala giinltimiizde egitimde firsat
esitligi degil, egitimde firsat farkliliklari mevcuttur. Bunun sebebi ise; egitimde sosyal
tabakalarin varligin1 hala devam ettirmesidir. Bununla iliskili olarak egitim alaninda
yasanan sorunlar toplumun biitiinii etkilemektedir. Bu yiizden de alt sosyo-ekonomik
tabakada bulunan ¢ocuklarin egitim alaninda yasadiklari sorunlar1 ve eksiklikleri tespit
ederek, bunlar1 ¢oziime kavusturup ortadan kaldirmak veya en aza indirgemek, sosyo-

kiiltiirel anlamda biitiine yonelik yapilan bir iyilestirme ¢abas1 olacaktir.

“Egitim kurumunun niteligi ve niceligi ile kisilerin sosyal sinifi arasinda siki bir
baglilik s6z konusudur. Cocuklarin alacaklart egitimin niteligini ve siiresini, gosterecegi
basarmin derecesini ailelerinin mensup oldugu sosyal smifi biiyiik dl¢iide etkileyip
belirlemektedir. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi ¢ok eski ¢aglardan beri giidiilen
baslica ideallerden biri olmasima ve bu yolda biiylik cabalar gosterilmesine ragmen,
egitimdeki firsat farkliliklar1 giiniimiizde halen sosyal siniflara bagl olarak varliginm

korumakta ve siirdiirmektedir” (Avci, 2013; 1052-1053).

Sosyal simiflar genel olarak; alt, orta ve iist siif olarak ii¢ gruba ayrilmaktadir.
Her bir grubun kendi i¢inde uymasi gereken kurallari, kullanmalar1 gereken dili ve
almalar gereken egitim seviyesi bulunmaktadir. Ayrica, her bir grubun diinya goriisii,
dini inanci, deger yargisi, giyim tarzi ve ikamet ettigi semt gibi hususlar birbirinden
farklilik gostermektedir. Alt smifta bulunan {yelerin; gelir diizeyleri dusiiktiir,
oturduklari semtler genellikle gece kondu olarak adlandirilan yerlerdir, egitim seviyeleri
iist siniftaki tiyelerin egitim diizeylerinin altindadir, basit climleler kurarak ve konusma
esnasinda gereginden fazla el kol hareketleri kullanarak konusurlar, sanat etkinliklerine

fazla katilmazlar ve ilgi duymazlar.
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Bernstein (1961), halk tarafindan kullanilan halk dilinin 6zelliklerinin; kisa, dil
bilgisel olarak basit, genellikle tamamlanmamig ciimleler bulunan, baglaglarin basit ve
tekrarlayan kullanima sahip oldugu (Oyleyse, o zaman, ¢iinkii), yan ciimlelerin az
kullanildig1, sifat ve zarflarin kati ve smirli kullanildigi, sahis zamirlerin nadiren
kullanildig1, ‘Degil mi? Anliyorsun? Biliyor musunuz?’ gibi 6nceki konusma dizisinin
pekistirilmesi i¢in bir gereksinimi isaret eden cok sayida ifade / kelime Obeginin

kullanildig1 bir yapiya sahip oldugunu belirtmistir (Bernstein, 1961: 169).

Sosyal tabakanin iist sinifinda bulunan iiyelerin egitim seviyeleri ve bununla
beraber gelen statiileri yiiksektir, konusurken el kol hareketlerini fazla kullanmazlar,
kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere daha fazla ilgi duyarlar ve bu tiir etkinliklere katilmaya
6zen gosterirler, oturduklar1 semtler genellikle kentlesmenin fazla oldugu kaliteli yasam
alanindadir, karmasik dil yapisina sahiptirler ve ¢ocuklarina, alt sinifta bulunanlarin

cocuklarina aldirdiklar egitim diizeyine gore daha iist diizey bir egitim aldirirlar.

Bernstein (1961), bigimsel (resmi) dilin 6zelliklerinin; dogru dilbilgisi diizeni
bulunan, ¢esitli bagla¢ ve yan ciimlelerin kullanildig, dil bilgisel olarak karmasik bir
climle yapisina sahip, edatlarin, sahis zamirlerinin, sifatlarin sik kullanildig: bir yapiya

sahip oldugunu belirtmistir (Bernstein, 1961: 169-170).

Cocuklarin sahip olduklar1 dil 6zelliklerinin ve konusma bi¢imlerinin ait olduklar
sosyal siniflara gore farklilagtigini sdyleyip, bu alanda cesitli bilimsel ¢aligmalar yaparak
buna dikkat gekmeye caligan ilk isimlerden biri de Basil Bernstein’dir. Sadovnik (2001),
calismasinda Bernstein’in kod teorisi ¢alismasina genisge yer vermistir. “Bernstein’in
tanmimladigr sinirli-kisith - kodu, alt sosyo-ekonomik tabakada bulunan bireyler
kullanmaktadir. Bernstein’in siirli koduna sahip alt sosyo-ekonomik seviyedeki
bireylerin kullandig1 dilin 6zellikleri su sekildedir” (Merter ve Akbulut, 2011: 18);

e “Kurduklar ciimleler kisadir.

e Gramer yapisi bakimindan basit ciimleler kurarlar.

e Bu tabakadaki ¢cocuklarin sahip oldugu sozciik hazineleri kisithdir.
e (Ciimlelerinde sifat kullanimi azdir.

e Soyut diisiinme becerileri ve kullanimlar1 oldukca kisithdir.



26

Bitmemis, devrik ciimleler kurmaktadirlar.

Yapisal bakimdan zayif yani basit climleler kurmaktadirlar.
Duygu-diisiincelerini tam ve dogru ifade edemezler.

Duygu ve diisiincelerini kelimelerle degil de daha cok hareketleri ile
anlatmaya ¢aligmaktadirlar.

Konugmalarinda argo kelimeler kullanirlar.”

Bernstein’in tanimladigi, detaylandirilmis-ayrintili kodu ise orta sosyo- ekonomik

tabakada bulunan bireyler tarafindan kullanilmaktadir ve bu detaylandirilmis kodu

kullanan bireylerin kullandiklar1 dilin 6zellikleri ise su sekildedir (Merter ve Akbulut,

2011: 18);

“Kurduklar ctimleler uzundur.

Gramer yapist bakimindan karmagik ciimleler kurarlar.

Sahip olduklar1 sozciik hazinesi genistir, buna bagli olarak birgok kelimeyi
ayni anda kullanabilirler.

Kurduklari ciimlelerde sifatlara, soyut adlarin kullanimina yer verirler.
Duygu ve diisiincelerini ifade ederken el ve kol isaretlerini fazla kullanmazlar.
Bunun yerine kendilerini daha ¢ok kelimeleri, kurduklar1 ctimleler ile ifade
ederler.

Argo kelimeler kullanmazlar.

Anne ve babalarinin konusmalarin1 dinlerler ve onlari taklit ederler.”

Sosyal tabakalarda bulunan her aile g¢ocuguna, tabakanin getirdigi imkanlar

dogrultusunda olanak saglayabilmektedir. Saglanabilen bu imkanlar 6grencilerin

basarilarin1 dogrudan etkilemektedir. Orta-iist sosyo-ekonomik seviyeye sahip aileler

cocuklarina; 6zel okul, 6zel etiit merkezleri, 6zel 6gretmen, ders ¢alismalari i¢in ayr bir

oda, kaynak kitap, farkli materyal ve haftalik sinema ve tiyatro etkinliklerine katilma

imkani saglayabilirler. Buna karsin alt sosyo-ekonomik seviyede bulunan aileler;

cocuklar1 ile sinema ve tiyatro etkinliklerine katilamamakta ve cocuklara ders

calismalar1 i¢in ayr1 bir oda ve gesitli ek kaynak kitap gibi imkanlar sunmakta

zorlanmaktadirlar.
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“Ogrencilerin okul basarisini etkileyen faktorlerden birisi de cocugun ait oldugu
sosyal tabakadir. Orta-iist sosyal tabakada bulunan ailelerin ¢ocuklarina sagladiklari
ortam sartlari, alt tabakada bulunan ailelere goére daha avantajlidir. Orta-iist seviyedeki
aileler ¢cocuklarina evlerinde ayr1 bir oda temin etmekte ve bu odalarda ¢ocuklarinin
ogrenmelerine katki saglayacak gorsel-isitsel materyaller, cesitli ders kaynak kitaplari
saglamakta ve ayrica ¢ocuklarinin ¢aligma odalarinda daha verimli ders calisabilmeleri
igin sessiz bir ortam olusturmaktadirlar. Fakat alt sosyo-ekonomik seviyedeki aileler
cocuklarina bu imkéanlarin hepsini saglayamamaktadirlar. Alt sosyo-ekonomik
seviyedeki ailelerin niifusu ve sahip olduklar1 c¢ocuk sayisi daha fazladir, ancak
yasadiklar1 evler de daha kii¢iik, gecekondu tarzindaki evlerdir. Evin kiiglilmesi ve ev ici
niifusun artmasi ile alt sosyo-ekonomik seviyedeki ¢ocuklar, ayr1 odalarda degil de ortak
yasam alanlarinda tiim ev halkiyla beraber ders ¢calismak zorundadirlar” (Kiziloluk, 2013:

187).

Ailenin ¢ocuguna kars1 sergiledigi biitiin tavirlar ve tutumlar 6grencinin okul
basarisini etkilemektedir. Alt sosyo-ekonomik seviyede bulunan, aile i¢erisinde s6z hakki
taninmayan, diisiinceleri Onemsenmeyen, her firsatta azarlanan, elestirilen,
basarisizliklar1 hoggorii ile karsilanmayan ¢ocuklar; ¢ekimser ve itaatkar olup, okula,
arkadas cevresine ve dgretmenine uyum saglamakta sorun yasamaktadir. Bu tiir aileler
cocuklarinin; derslerinde basarisiz olmasi, ailesine itaat etmemesi ya da ailesinin séziinii
dinlememesi halinde, gocuklarinin isteklerini yerine getirmeyerek ya da cocuklarim
korkutarak, cocuklarina cesitli sekilde cezalandirma yontemleri uygulamaktadirlar. Alt
sosyo-ekonomik seviyedeki aileler ¢ocuklarindan; giice, itaate ve otoriteye kosulsuz

baglilik beklemektedirler.

“Okul basarisizligl, bireyin ilkdgretim yillarindan baslayarak yiiksekogretim
egitiminin sonuna kadar ki 6gretim kademelerinde meydana gelen bir durumdur. Okul
basarisizlig1 hem ¢ocugu hem de aileyi iizmektedir ancak, bu basarisizligin kaynag aile
tarafindan genellikle bilinmemektedir” (Tezcan, 1999: 243). Okul basarisizliginin bir¢ok
sebebi olabildigini sdyleyen Tezcan (1999) Bunlar1 maddeler halinde su sekilde

Ozetlemistir;
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1. “Bireysel nedenler;
a. Ogrencide dogustan gelen kalitsal nedenler ve bireysel ozellikler soz
konusudur” (Tezcan, 1999: 243).
2. “Toplumsal nedenler;
a. Aileden kaynaklanan nedenler,
b. Okulun niteliginden kaynaklanan nedenler,

c. Ekonomik yetersizlikten kaynaklanan nedenlerdir” (Tezcan, 1999: 243).

Orta-iist sosyo-ekonomik seviyede bulunan ailelerin ¢ocuklarina karsi1 tutumlari,
alt sosyo-ekonomik seviyedeki aileler gibi degildir. Bu tabakadaki aileler ¢ocuklarini;
birer birey olarak gérmekte, ¢ocuklarinin duygu ve diisiincelerini 6nemseyip rahatca dile
getirebilmelerine firsat tanimakta, onlarin soyut diisiinebilmelerine yardimei olabilmek
icin, ¢ocuklarin1 yonlendirmektedirler. Bu tabakadaki aileler, kendi aile i¢i iletisimlerini
onemsemektedirler. Bu ortamda yetisen ¢ocuklar; kendilerine giivenen, 6zsaygist yiiksek,
cevresine karst 1ilgili, baskalarimin hayatlarina ve diisiincelerine karsi saygil,
karsisindakini dinlemeyi bilen, sorumluluk bilinci gelismis, empati becerisi yiiksek birer
birey olarak topluma katilirlar. Bu sekilde yetisen ¢ocuklar, okulda 6gretmeni ve arkadas
cevresi ile iletisim kurma ve kendini ifade etme konularinda zorluk yasamazlar. Orta
tabakada bulunan ailelerin ¢ocuklari, karmagik ciimle yapisina sahip olan uzun ciimleler
kurmaktadirlar. Bu ¢ocuklar kurduklar1 ciimlelerde; sifat, zamir, nesne, dolayl tiimleg
gibi ciimlenin c¢esitli ogelerini kullanmaktadirlar. Bu tabakada bulunan ¢ocuklar,
konusmalarinda anne-babalarini taklit etmekte ve onlara Oykiinmektedirler. Orta
tabakada bulunan anne-babalar ise, ¢ocuklarina agiklamalarda bulunmakta ve onlarin
arzu, istek, duygu ve diisiincelerini 6nemsemektedirler. Bu tiir ortamlarda yetisen
cocuklardan; kendi davraniglarini diisiiniip, bu davraniglarin sorumlulugunu iistlenmesi,

bagkalarinin ihtiyaglarina saygi duymasi beklenmektedir.

“Orta smf cocuklari, daha karmasik bir konugsma bigimine sahiptirler. Ana
babalarinin konusmasini dinleyerek onu taklit ederler. Ayrintili ve ince bir konugsma
bi¢imi, uzun tiimceler, karmasik tiimce yapisi, se¢ilmis sifatlar, soyut adlar, el
isaretlerinin azlig1 bu ¢ocuklarin konugma bi¢imini olusturur. Orta sinifa mensup aileler

ise kisive yonelimlidir. Cocugun duygulart ve istekleri gbéz Oniine alinir, ona
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aciklamalarda bulunulur. Bu usul daha ayrintili bir dili gerektirir ve gocugun yanitlarini
tanir. Ornegin, telefon ¢alarken mutfakta giiriiltiilii bir bicimde kap kacagi birbirine
katarak ayakaltinda oynayan bir ¢ocuk ele alindiginda alt smifta bulunan annenin
cocuguna tepkisi; ‘sus’ ya da ‘kes giiriiltiiyii’ seklinde olurken, orta smifta bulunan bir
annenin ¢ocuguna tepkisi ise; ‘bir dakika susar misin, telefonla konusacagim’ seklinde
olacaktir. Orta siiftaki anne, gocugunun kendi davranisini diistinmesini ve baskalarinin
gereksinimlerini gdz Oniine almasini ister. BOyle sessiz olarak diisiinen ¢ocuk, okula
gittiginde secenekler arasindan birisini se¢gme yetenegini kazanmis olacaktir” (Tezcan,

1980: 9-11).

2.2. Yazma Egitimi

Insanm; kendisini, duygularmni, diisiincelerini, fikirlerini, hayallerini ve
goriiglerini anlatma gereksinimi, insanoglunun var oldugu ilk giinden beri vardir.
Insanlarin bu anlatma ihtiyaglar ise, konusma veya yazma yolu ile giderilmektedir.
Bireylerin ¢ocukluk déonemlerinde yaptiklari bilingli resimler ve ¢izgi ¢alismalari, onlarin
ilerleyen yillarda alacaklar1 yazma egitimi i¢in dnemli bir temel olusturmaktadir.

“Insanmn kendisini anlatma istegi, insanlardaki dogal bir egilimdir. Cocukluk
doneminde aglama, bagirti, el ve yiiz hareketleri ile goriiniirliik kazanan bu istek,
sonrasinda dil araciligiyla gergeklesir. Bu, iki ana bigimde belirlenir, bunlar; konusma ve
yazmadir. Insanoglu, varhigini belirlemek icin bu iki ana bigimden birine bagvurma

gereksinimini duyar” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 15).

Ungan (2007) yazmayi; “yazma, Ogrencilerin bilgilerini birbiri ile iliskili olan
bir¢ok climleyi dilbilgisi kurallarina uygun olarak art arda siralamasi1 gereken bir siire¢
eylemidir” seklinde tanimlamistir (Ungan, 2007: 462). Yazma becerisinin gelismesi ile
bireylerin; bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda baglanti kurma ve

metnin yapisinda tutarlilik saglama imkanlari artmaktadir” (Ungan, 2007: 462).

[lkokul ile birlikte egitim-6gretim hayat1 baslayan ¢ocuklarin §grenme seriivenleri
bir émiir boyu devam etmektedir. Ilkokula baslayan ¢ocuk, yazma egitimi ile yasadig

toplumun; ana dilini, kiiltiirlinii ve ana diline ait harf ve sembollerini 6grenmeye baslar.
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Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin; dgrencilerin zihinsel, duygusal ve bedensel olarak
bir biitiin halinde 6grenmeye hazir olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin yazma becerisini
gelistirebilmeleri icin; siirekli yazi yazmalari, etraflarini iyi bir sekilde gézlemlemeleri ve
stirekli okumalar1 gerekmektedir.

“Yazma becerisi, ilkdgretimin ilk yillarinda itibaren ¢ocuklara kazandirilmaya
calisilan temel okuryazarlik becerilerinden biridir. Ogrencilerin bu beceriyi 6grenim
stirecinin her asamasinda etkin olarak kullanabilmesi i¢in, kompozisyon veya yazili
anlatim gibi etkinlikler yaptirilmalidir. Ogrencilerin  kendilerini yazili olarak
anlatabilmeleri i¢in bilissel ve devinigsel bakimdan belli bir olgunluga sahip olmalari
gerekmektedir. Yazma becerisini gelistirmenin en 6nemli yolu, 6grencilere siirekli yazma
caligmalari, deneyimleri yaptirmaktir” (Karatay: 2013: 21).

“Ilkokuma-yazma 6gretimi, 6nemli bir egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek
ilkokulda gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda O6grenciye lizumlu olacak, hatta
sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim
etkinligidir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerince yorumlayan, sozlii ve yazili
anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin biitiin okul hayatinda basaril1 olacagi muhakkaktir”
(Goger, 2000: 67-68).

Teknoloji ¢aginin hakim oldugu giiniimiizde ¢ocuklar ilk basta; akilli telefonlar,
tabletler ve bilgisayarlar ile etkilesim halinde olmaktadirlar. Teknoloji ortaminda hakim
olan dil ile yazi dili arasindaki fark, biiyiik bir sorun olusturmaktadir. Biiyiik harflerin
dikkate alinmadigi, {inlii harflerin siirekli diisiiriilmesi ile kelimelerin olusturuldugu,
noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarinin 6nemsenmedigi teknoloji ortaminda
kullanilan dil ile yazi dili arasindaki ugurumun kapatilmasi i¢in diizeltme cabalarina
gidilmesi gerekmektedir.

“Teknolojik gelismeler, iletisim ortamlarini ve iletisimin isleyis bigimlerini
derinden etkileyerek dylesine degistirdi ki insanlar arasi iletisimin temel araci olarak dilin
Ogretim siirecini ¢agin kosullar: ve gereksinimleri dogrultusunda yeniden yapilandirmak
ve iletisim araclarinin olas1 olumsuz etkilerine karsi da durabilecek dilsel ve diisiinsel
donanimda bireyleri yetistirmek kaginilmaz bir zorunluluk oldu. Bu yondeki tartismalarin
Oonemli bir ayagini da, dil egitimi siirecinin olmazsa olmaz bileseni olan yazin (edebiyat)

Ogretimi olusturuyor” (Polat, 2006: 1).
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Yazili anlatimin karmagik oldugunu diisiinen 6grenciler, yazmanin bir yetenek isi
oldugunu ve kendilerine karmagik gelen bu siirecten dolay1 kendilerinde bu yetenegin
olmadigmi diisiinmektedirler. Tam bu noktada ise, 6gretmenlerin 6grencilerini yazi
yazmanin zamanla ve diizenli bir calisma ile gelistirilebilen bir yetenek oldugu
konusunda ikna etmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda &gretmenler, dgrencilerinin bu
becerisinin gelismesi i¢in, derslerde yazma becerisine katki saglayici etkinliklere yer
vermelidir.

“Ogrenciler, kendilerini yazili olarak anlatabilmenin, yazi yazmanin herkeste var
olmayan sadece bazi kisilere 0zgii bir yetenek olmadigina; yazma deneyimleri,
calismalari ile gelistirilebilen bir beceri olduguna ikna edilmelidirler. Cilinkii dil; diger
canlilardan farkli olarak insana yaratilis itibariyle dogustan gelen bir yetenektir. Bu
yetenegin okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi herhangi bir alaninin veya biitiin
alanlarinin etkin kullanilabilmesi igin gelistirilmesi, egitilmesi gerekir” (Karatay, 2013:
23).

Ilkokulun baslamas: ile birlikte, okuma-yazma egitimi almaya baslayan cocuga,
okuma-yazma egitimi ve diger derslerin uygulanabilmesi igin, gocugun dncelikle bilissel,
zihinsel ve bedensel olarak buna uygun olmasi ve sonrasinda da ¢ocugun bu dersleri
ogrenmeye istekli olmasi gerekmektedir.

“Egitim-0gretim yasantisina baglayan 0grencilerin, grenme ve Ogretme siireci
ogrencilerin duygu, diislince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak yaziyla ifade
edebilme seklindeki iist diizey bir hedef dogrultusunda big¢imlendirilmekte ve
sirdiiriilmektedir. Bu calismalarla 6grencilere yazma becerisini  kazandirma
hedeflenmekte ve siire¢ sonunda hedefe ulasildiginmi gosteren goézlenebilir 6grenci
davraniglar1 6grencilerden beklenmektedir” (Goger, 2010: 179).

Yazma becerisini zamanla gelistiren c¢ocuklarda; duygularmi, diisiincelerini,
gorislerini, hayallerini, kisacasi zihninden gegenleri belli bir diizene sokma, siralamay1
ayarlayabilme, dogru ve uygun kelimelerle ifade edebilme, bulundugu toplumda hakim
olan dilin dil bilgisi kurallarina uyabilme, yazisini1 kagida veya bagka bir diizleme
aktarabilme becerilerinde de gelisme meydana geldigi goriilmektedir.

“Egitim-6gretim siirecinde kazanilacak beceriler sayesinde birey ilk okuma ve

yazmanin; duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme, dogru, hizli ve
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anlayarak okuyabilme, kurallara uygun yazi1 yazabilme, bagkalarini kurallarina uygun
dinleyebilme ve dinlediklerini anlatabilme vb. amaglarin1 gerceklestirmis olacaktir. Bu
amaclara ulagirken diger dil becerileri de birbirleriyle baglantili bir biitiin olarak
gelismektedir” (Erdogan, 2011: 162).

Biitiin bunlarin gergeklesebilmesi i¢in de 0gretmenlerin; egitim-6gretim siireci
icinde Ogrencilerine hikayeler ve kompozisyonlar yazdirmalari ve yazdirdiklar1 bu
calismalar1 da degerlendirerek dgrencilere doniitler vermesi gerekmektedir. Ogretmenler,
Ogrencilerine bu doniitleri verirken, 6grencilerine karst olumlu ve yardimci olmayi
amaclayan bir tavir-tutum sergilemelidir. Ogrencilerini olumlu bir tavirla degil de
olumsuz bir tavirla karsilayan 6gretmenlerin tepkileri yiliziinden 6grencilerde; kalem
kagittan korkma, kendisini kiiclimsenmis hissetme, hata yapma korkusu gibi duygular
artacaktir. Bu sekilde yetisen Ogrenciler; Ozgiiveni diisiikk, soru sormaya cekinen,
konusmaktan ve yazmaktan korkan, kendi haklarin1 savunamayan ve ¢ekingen bireyler
olacaktirlar. Bu yiizden egitim-0gretimin ilk asamasindan itibaren Ogretmenlerin,
Ogrencilerine hep olumlu ve giiler yiizle yaklagmalar1 beklenir.

“Ilkokuma 6gretiminin basarili sonu¢lanmasinda 6gretmenin rolii biiyiiktiir.
Kendini yeni bir ¢evre, yeni bir topluluk icerisinde bulan 6grencinin bu ortama
alismasinda 6gretmenin yaklasimi ¢ok dnemlidir. Ogretmenin, meslegini seven, insan ve
cocuk sevgisine sahip, sabirli, hosgoriilii, kendisini sevdirmesini bilen; okuyup
aragtirarak meslek ve genel kiiltiir diizeyini artiric1 bir anlayista olmalidir” (Gdoger, 2000:
68).

“Yazili anlatimda diizeltme ve degerlendirme asamalari, yazili anlatimin
vazgegilmez bir pargasidir. Ogrenciler her zaman etkinliklerinin, yazdiklari yazilarin ve
ortaya koyduklar1 seylerin takdir edilmesini isterler. Ancak degerlendirilmemis ve
lizerinde diizeltmeler yapilmamis yazilar, bu durumu engeller. Ogrencinin, yazisinda hata
yaptig1 yerleri gérmesi ve bunu nedeniyle birlikte dogru bir sekilde 6grenmesi gerekir.
Boylelikle 6grencinin daha sonra yapacagi yazili anlatim ¢aligmalarinda ayn1 hatay veya
hatalar1 yapma orani azalacaktir” (Temizkan, 2008: 50).

“Ogrencilerin basarisi, genis dlciide, 6gretmenin dersi ele alis ve sinifa rehberlik
edis tarzima bagldir. Ilkokuma-yazma calismalarmin biitin devrelerinde, sinifi

ogrenmeye istekli halde bulundurmak biiyiik bir 6nem tasir. Bu nedenle calismalarin
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gayeli, anlaml1 ve zevkli bir sekilde yiiriitiilmesi gereklidir. Ogrencilerin ilgilerini canl
tutmanin énemli bir yolu, ilkokuma-yazma c¢alismalarina g¢esitlilik kazandirmaktir. Ayni
zamanda 6grenme isteginin, ilerlemeyi takdir ve tesvik etmekle artacagi da dikkate
almmalidir. Ogretmeninden, yerinde takdir ve tesvik gdren her &grencinin, daha ¢ok
gayret gdsterecegi ve calismalardan daha biiyiik zevk duyacag: siiphesizdir” (Oz, 1999:
6).

Tim becerilerin, zamanla kendisinde yarattigi degisimi fark eden Ogrenciler;
Ozgiiven sahibi, 6zsaygisi yiiksek, kagit ve kalemden korkmayan, yazili sinavlardan
korkmayan, analiz-sentez becerisi gelismis, kendini ifade edebilen, ana dilinin dil bilgisi
kurallarina hakim, olaylar arasinda sebep-sonug¢ iliskisi kurabilen, durumlari
siniflandirabilen vb. niteliklere sahip, basarili bireyler olarak toplumda yerlerini
almaktadirlar.

Brillant (2005), 6grencilerin yazma becerisini gelistirilmesi i¢in 6gretmenlere su

Onerilerde bulunmaktadir;

“Ogrencilere neyin dogru yaptiklarin sdyle,

Ogrencilere acik ve dzel doniit ver,

Yargilamadan ziyade onlarla iletisim kurmaya odaklan,

Ogrencilere gesitli iyi yaz1 drnekleri temin et,

Yazdiklar ilk metni, daha sonra yazacaklar ile karsilastirmak i¢in sakla”

(Brillant, 2005: 511-513).

2.2.1. Yazmada Basarih Olmanin ilkeleri

Ogrencilerin, yazdigi metinlerde basarili olabilmesi igin, uymasi gereken bazi
kurallar ve ilkeler vardir. Ik basta, dgrencilerin iginde bulundugu toplumun diline,
kiiltliriine ve dil bilgisi kurallarina hakim olmas1 ve sonrasinda ise; etrafini, cevresindeki
diger insanlar1 ve gevresinde meydana gelen olaylari iyi bir sekilde gozlemlemeleri ve
analiz etmeleri gerekir. Ikinci olarak 6grencilerin okumaya gok merakli olmalar1 oldukca
onemli bir kosuldur. Ogrenci, okudukga neleri yapmasi ve neleri yapmamasi gerektigini
daha rahat gérecektir. Ugiincii olarak da, 6grencilerin etrafindaki olaylar1 ve durumlar

gbzlemlemeleri ve okuduklari lizerinde diisiinmeleri ve olaylar1 analiz etmeleri gerekir.
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Disiinmekle birlikte 6grenci, yeni diinyalar kesfedip, yeni yazilari igin temeller
atabilecektir. Tiim bunlar bilingli ve istekli bir sekilde yapan 6grenci i¢in bagsar1 da
beraberinde gelecektir.

“Yazil1 anlatimda basarili olmak i¢in bir takim ilkeler vardir. Iyi bir yazardan bu
ilkelere uymas1 beklenir. Basarili olmak isteyen bir yazarin her seyden Once iyi bir
gbzlemci olmasi gerekir. Dogaya, topluma ve insana karst duyarl olmasi gerekir ki iyi
gbzlem yapabilsin. Ikinci olarak bol bol okumalidir yazar adayr. Okumak biriktirmenin
en pratik yoludur. Basarili bir yazar olmak i¢in iigiincii ilke ise diisiinmektir. G6zlem
yaparak ve okuyarak biriktirdiklerimizi kendimize mal etmek ve yeni fikri mahsuller
ortaya koymak i¢in bunlar {izerine elestirel bir tarzda diisiinmek lazimdir” (Yasul, 2014:
21).

“Insan toplumsal bir varliktir; yasayis1 geregi diger insanlarla cesitli diizeylerde
iligkiler i¢indedir. Bu iliskilerde ¢ogunlukla dilini kullanan insan i¢in konusma ve yazma,
iletisimin basta gelen araclarindandir. Giiglii sosyal baglantilar ve saglam bir iletigim
kurabilmek i¢in, kullanilan dile hakim olma, bu iletisim kanalin1 dogru ve giizel kullanma
becerisine sahip olma, giintimiizde kisisel gelisimin en dnemli pargasi haline gelmistir”

(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005: 36).

2.2.1.1. Gozlem Yapmak

Gozlem yapmak demek, insanin i¢indeki merak duygusuna siirekli kulak vermesi
demektir. Merak eden insan, siirekli gdozlem yapan insandir. Yazar olmak isteyen kisilerin
bu yiizden her seye merakli olmasi gerekmektedir. Sokakta, otobiiste, yolda yiiriirken,
otururken etrafinda olan biten olaylar1 gézlemlemek, olaylar igindeki kii¢lik detaylar
gorebilmek, karsisindaki insanin yiiziindeki ¢izgilerden, hareketlerinden, mimiklerinden
o insanin neler yasadigini veya neler diisiindiigiinii tahmin edebilmek yazarin gézlem
becerisini ortaya koyar.

“Gozlemlerimizi daima saglam temellere dayandirarak olusturmaliyiz. Gozlem
yaparken, ilgilendigimiz olay ya da varliklarin kendine o6zgii niteliklerini fark
edebilmemiz ve bunlar1 degerlendirebilmemiz gerekmektedir. Gozlem yapmak, dzellikle
inceleme ve arastirma konularinda, hikaye, roman ve tiyatro gibi olaya dayanan yazilarda
onem kazanir” (Par, 1972: 9-10).
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Insan, merak ettigi ve ilgi duydugu konulari, olaylar1 ve durumlari gdzlemler.
Gozlemcinin, gozlem yaparken dikkat etmesi gereken noktalar vardir. Gozlemci;
yapacagi gézlemin kendisine ne gibi katkilar saglayacagini, yapacagi gozlemi hangi gaye
ile yaptigini, gozlemleyecegi nesnelerin diger nesnelerden farkimi ve ayirt edici
ozelliklerini tespit edip, bu tespitler iizerinden incelemelerde bulunacagini bilmelidir.

“Gozlem, dogadaki canli ve cansiz biitlin varliklar1 ayrintilar1 ile gormektir.
Gozlem; bakmak degil, gormektir ve gézlem yoluyla birey dogru gérmeyi ve dogru
tanmimay1 6grenir” (Kantemir, 1981: 118). Kantemir (1981: 118), gozlem yapan kisinin,
gbzlem yaparken bilmesi geren unsurlari ise su sekilde 6zetlemistir;

e “Neden gozlem yaptigini,

e Gozlem yapilacak olay, durum, canli veya cansiz varligin hangi taraflarim
inceleyip, hangi yonden incelemesi gerektigini,

e Gozlem sonuglarinin yazara ne katki saglayacagini, onceden bilmesi gerekir”

(Kantemir, 1981: 118).

Gozlem yapma becerisi fazla olan insanlarin; hayal diinyalarini, duygularini,
diisiincelerini, tavirlarini ve hayallerini ifade edebilme becerileri oldukca yiiksektir.
Merak duygusu fazla olan insanlarin gozlem yapma becerisi yliksek oldugu i¢in, siirekli
sOyleyecek bir sozleri ile fikirleri ve anlatacak bir hayalleri vardir. Gézlem yapmak,
sadece canli varliklar ile degil ayn1 zamanda cansiz varliklar1 da biitiin incelikleri ile

gorebilmek ve anlayabilmek demektir.

“Bir konuda sdyleyeceklerimizin olabilmesi, o konu iizerinde go6zlem ve
yasantilarimizin bulunmasina baglidir. Gozlem ve yasantilarimiz sinirliysa, bunlara bagl
olarak diisiince ve hayal diinyamiz da smirl olacaktir. Bu yiizden, bir yazi ya da
konusmay1 olusturmada sodyleyeceklerimizi bulmamizda gozlem ve yasantilarimizin

etkisi biiyiiktiir” (Ozdemir, 2012: 134).

2.2.1.2. Okumak
Okumak, yazmada basarili olmanin temel ilkelerinden biridir. Yazmada basari

saglamak isteyen kisilerin ¢ok fazla okuma yapmasi gerekmektedir. Ciinkii okumak;
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bireyin hayal diinyasim1 ve ufkunu degistirmekte ve olaylara farkli pencerelerden
bakabilme sans1 vermektedir. Ayrica okudukga bireylerde kelime hazinesi genisleyecegi
i¢cin birey, metnini yazarken kendisini, duygularin1 ve diisiincelerini dogru kelimelerle
ifade edebilecektir.

“Okuma becerisi; akademik, sosyal, kisisel degerlere sahiptir. Cocuklar okula
baglar baslamaz okumanin Ogretilmesine biliyik onem ve agirlik verilmektedir.
[Ikogretimde okuma becerilerini uygun sekilde kazanip yeterince gelistiremeyen
ogrenciler, daha sonraki Ogretim donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz
olabilmektedirler” (Akyol, 2009: 2).

“Ogrenme, biiyiik dl¢iide okumaya dayanir. Bu bakimdan, iyi ve diizenli okuyan
ogrenci, derslerinde basarili olacaktir. Ayrica okumakla her seyden 6nce bireyin kelime
hazinesi zenginlesmektedir. Giinliik konusmalarda kullanilan kelimelerin sayisi oldukc¢a
siirlidir. Ancak edebi eserlerde bu say1 ¢ok daha fazladir. Okudugumuz metinlerde,
eserlerde anlamimi bilmedigimiz sozciiklerin anlamlarini sézliige bakarak 6grenebilir ya
da parganin akigindan ¢ikarabiliriz. Boylece kelime dagarcigimiz zenginlesir” (Babacan,
2009: 33-34).

Cocuklara okuldncesi egitim ve ilkokul egitimi ile kazandirilan okuma becerisi,
emek ve zaman isteyen bir siirectir. Okuma Ogretimi, egitim kurumlarinda yapilsa da,
cocugun okumaya olan ilgisinin ve isteginin temeli, aile ortaminda atilmaktadir. Anne-
babasinin elinde stirekli dergi, gazete, kitap vb. yazim kaynaklari géren cocuklarin,
okumaya olan meraki artacaktir ve okuma heveslisi birer birey olarak okumaya
baslayacaklardir.

“Okuma dogustan gelen bir beceri degildir. Okullarda sistemli bir egitim ve ¢esitli
etkinliklerle okuma 6gretilmektedir. Okumayi 6grenme, uzun ve yogun ¢aba gerektiren
bir siiregtir. Bu caligmalarda bazi ¢ocuklarin zorlandiklar1 ve gerekli becerileri
kazanamadiklar1 bilinmektedir. Bu sorunlarin 6nemli bir boliimii 6grencilerin okumaya
ilgi duymamasi1 ve sevmemesinden kaynaklanmaktadir. Bu durumu o6nlemek ig¢in
okumaya 6zendirme galigmalar1 yapilmalidir. ilkokuma yazma 6gretim siirecinde gesitli
oyun, masal ve etkinliklerle dgrencilerin okumaya dikkatleri ¢ekilmektedir. Ardindan

ilging gelen kitaplar1 segme ve okuma caligmalar1 yapilmaktadir” (Gtines, 2017: 120).
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Yazma konusunda basar1 saglamis kisilere bakildiginda, bu kisilerin ¢ok fazla
Kitaplarla i¢ ice oldugu goriilecektir. Siirekli okuyan insanlarin; sahip olduklar1 kelime
birikimlerinin, gozlem becerilerinin ve hayal diinyalariin oldukca genis olmasi, bu
kisilerin; kalemlerinin kuvvetli olmasima ve yazma hayatlarinda biiylik basarilar
kazanmasina yarar saglamaktadir. Siirekli okuyan insanlarin, kendilerini yazili ve sozlii

olarak ifade etme becerileri oldukc¢a yiiksektir.

“Yazma basaril1 olabilmek i¢in insanlarin ¢ok fazla sey okumasi ve bu sayede de
birikim yapmas1 gerekmektedir. insanlarin sahip oldugu bilgi, kelime hazinesi, duygu ve
hayal giicleri okuma sayesinde gelismekte ve genislemektedir. Okuyan kisinin dil ve
anlatim giicii ile diisiinme becerisi, okumayan kisi ile kiyaslanamayacak kadar farklidir”

(Bagce1, 2013: 92).

“Okumanin gerceklesebilmesi i¢in her seyden 6nce okuyucunun metin i¢indeki
kelimeyi tanimas1 gerekmektedir. Okuyucu kelimeyi tanidig1 zaman, bu kelimeyi ge¢mis
yasantilar1 ve deneyimleri ile zihinsel olarak anlamlandirir ve bu yeni kelimeyi kavrar.
Kelimenin taninmasi okuyucunun zihinsel sozligiinii kullanarak kelimenin anlamini
belirlemesine firsat tanimaktadir. Kelimeyi anlamlandirirken 6n bilgiler kullanilmaktadir.
Okuyucu eger kelimeyi yanlis ve yetersiz bir sekilde tanimlarsa, climleler, paragraflar ve

buna bagli olarak tiim metin anlasilmamaktadir” (Akyol,2009: 3).

Yazma becerisi, kelimeleri gelisiglizel sekilde bir araya getirmek degil, bu
kelimeleri bir anlam biitiinliigli icerisinde ve etkileyici bir sekilde bir araya getirebilme
becerisidir. Yazma becerisinin gelismesi, bireyin okumasi ile de dogru orantilidir. Clinki
siirekli okuyan bireyler; basmakalip ifadeleri dogrudan kabul etmeyip, bu ifadeler iizerine

diisiiniip kendi dogrularin1 bulabilen kisilerdir.

“Bir sorunun iizerinde enine boyuna diisiinebilme, diisiindiiklerini agik, net ve
sade bir dille ve mantiksal bir diizen i¢inde dile getirebilme, giizel bir anlatim ve ¢arpici
bir bulusla yaziya canlilik kazandirma, iyi bir okuyucu olmay1 gerektirmektedir. Stirekli
kitap okuyan, okudugunu igsellestiren, ilizerinde diisiinen bir okuyucu gerek toplumun
ona dayattig1 kaliplarla diisiinme aligkanligindan kurtulma firsatin1 elde edecek gerekse
yazma becerisini gelistirecektir” (Baysal, Ipsiroglu N., Ipsiroglu Z. ve Ozil, 1993: 28).
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Okumanin bireylere ilk basta aile ortaminda 6zendirilmesi ve daha sonrasinda da
okul ortaminda bu eylemin aligkanlik haline getirilmesi gerekmektedir. Okul ¢aginda olan
ve okuma becerisi yiiksek olan 6grencilere bakildiginda, ¢ok fazla okuyan 6grencilerin
hem akademik a¢idan hem de giinliik hayatlarinda kendilerini ifade etme agisindan

oldukg¢a basarili olduklar1 goriilmektedir.

“Ogrencinin kendini gelistirmesi, yasam boyu 6grenmeyi siirdiirmesi ve diinyay1
1yl yorumlamasi i¢in okuma ilgisini artirmak, okumayi sevdirmek ve aligkanliga
doniistiirmek 6nemli olmaktadir. Okumay1 seven ya da ilgisini ¢eken bir kitab1 severek
okuyan dgrenci bunu aliskanliga daha kolay déniistirmektedir. Ogrencinin ge¢misteki
okuma bagarisi, gelecekteki okuma basarisim belirleyici olmaktadir. Ogrenciler
okudukga, daha iyi okur olmakta ve giderek daha fazla okumaktadirlar. Okuma ilgisi ve
etkili 6grenme stratejileri, 6grencilerin okul basarisi, daha ileri egitime devam etme, hayat
boyu Ogrenme ve is piyasasindaki firsatlar1 yakalama kapasitesini etkilemektedir”

(Giines, 2017: 120).

2.2.1.3. Diisiinmek

Insanlar, bir kitap okurken ya da bir yaz1 incelerken, okudugu ya da inceledigi
eserlerdeki anlatilan hikayelerden, yapilan agiklamalardan ve verilen bilgilerden giindelik
hayata yonelik nice tecriibeler elde edebilir. Ancak bu tecriibeler, iizerine diigiintildigi
ve altinda yatan anlamlar1 ¢6zmeye ¢alisildig1 zaman anlam kazanmaktadirlar. Bu yiizden
de yaz1 yazmanin temeli diisinmeye baglidir. Insanin diisiindiigii, iizerinde yeni fikirler
ve anlamlar iiretmeye ¢alistigi yazilarini, okuyucularina agik, ilgi ¢ekici ve net bir sekilde

vermesi gerekir.

“Iyi bir yazar olabilmek i¢in, yazarmn okuduklarini hafizasma oldugu gibi, hic
degistirmeden kaydetmesi degil de, bunlar1 zihinsel bir islemden gegirdikten sonra
hafizasmma kaydetmesi gerekir. Okuduklar1 tizerine tefekkiir eden, okuyarak
ogrendiklerinden yeni fikirler {iretmeye c¢alisan yazar, iyi yazar olarak

nitelendirilmektedir” (Yasul, 2014: 22).
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Diislinen insanlarin ortaya yeni seyler koydugu goriilmektedir. Ciinkii diisiinen
insanlar hayata farkli acilardan bakabilen ve hayata karst yeni seyler gorebilen
insanlardir. Tarafsiz olarak olaylara bakip diisiincelerini ifade eden insanlarin goriisleri

herkes tarafindan kabul edilmektedir.

“Gozlem ve okuma ile elde edilen bilgi birikimlerinin zihinsel bir siirecten
gecmesiyle baslayan degerlendirme asamasina diisiinme denir’(Bage1, 2013: 91). “Iyi
konusabilmek ve iyi yazilar yazabilmek i¢in diisiinmek gerekir. Diislinen insanlar
mutlaka yeni seyler iiretir. Tarafsiz sekilde diisliinen insanlarin ortaya koydugu deger,

herkes tarafindan kullanilmaya hazir bir malzemedir” (Bagci, 2013: 91-92).

Gozlem yaptiktan sonra bireyde ortaya ¢ikan birikimlerin zihinsel siizgecten
gecirilmesine diistinme denilmektedir. Kaleme alinacak yazinin, duygu-diisiincenin ve
fikirlerin herkes tarafindan anlasilmasi ve kabul edilmesi i¢in bireyin nesnel olarak

diisiinmesi gerekmektedir.

“Gozlem yapmak yoluyla ve okuyarak elde edilen bilgi birikimlerinin zihinsel bir
siirecten gecirilmesiyle degerlendirme asamas1 baslar ki, buna diisiinme denir. Iyi ve
giizel konusup, iyl yazi yazabilmek icin mutlaka diisiinmek gerekmektedir. Diislinen
insan mutlaka {iretir. Tarafsiz ve objektif diisiinen kisinin ortaya koydugu deger, herkes
tarafindan kullanilmaya hazir bir malzemedir” (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005:
38).

2.2.2. Yazilh Anlatim Unsurlar

Hangi konuda yazi yazarsak yazalim, yazacagimiz yazidaki temel amag; duygu
ve diisiincelerimizi etkili ve dogru sekilde karsi tarafa aktarabilmektir. Cocuklara okul
caginda yazma tekniklerini 6greterek ve onlarin yazma becerilerini gelistirerek cocuklari
topluma; yazma kaygisi1 azalmis, duygu-diisiincelerini acgik, anlasilir ve dogru bir dille
aktarabilen bireyler yetistirmis oluruz.

Etkili ve basarili bir yazi yazabilmek i¢in; yazimin belli bir plan ve konu

cergevesinde olusturulmasi gerekmektedir. Bunun yaninda, yazinin temel yapi tasini
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olusturan kelimelerin ciimlelere, climlelerin de paragraflara doniistiiriilerek bir biitiin
olusturulmasi1 gerekmektedir.

“Hangi tiirde olursa olsun, her yazil1 anlatim iirlinii bir takim unsurlardan meydana
gelmektedir. Basarili bir yazili anlatim bu unsurlarin uyumlu bir sekilde kompoze
edilmesiyle olusur. yi bir yazida basarili bir sekilde islenmis olmas1 gereken bu unsurlar;
konu, plan, kelime, ciimle ve paragraftir” (Yasul, 2014: 22).

“Yazili anlatima dayali bilgi, diisiince ve duygularimi aktarma islemi, hazirlik,
planlama, sinirlama, iligski kurma, diizenleme, diizeltme ve sunma siireglerinden olusur.
Bu siirecler ayn1 zamanda anlatmaya dayali yazili veya sozlii anlam biitiinliigii olan tutarl
metin olusturma evreleridir. Yazili anlatimda karmagik gibi goriinen bu siireglerle ilgili
ne yapacaginin farkinda olan 6grenciler, yazili anlatim ¢alismalarinda bunlar1 daha etkili
ve bilingli isleteceklerinden basarili bir yazma caligsmasi, iirlinli ortaya koyacaklardir”

(Karatay, 2013: 22-23).

2.2.2.1. Konu

Konu, tizerinde bir fikrimizin oldugu, duygu ve diisiincelerimizi kars1 tarafa
aktarabilecegimiz, var olan problemleri ortaya koymamiza yardimci olan, sozciik ve
sozciik gruplarinin yardimiyla ifade edilen durumdur.

“Evrendeki canli, cansiz tiim varliklar, soyut ve somut biitiin kavramlar hakkinda
s6z sOylenebilir ve yazi yazilabilir. Uzerinde duracagimiz, yazi yazacagimiz, soz
sdyleyecegimiz seyin, anlatim dilindeki adina konu denilmektedir” (Ozdemir, 2012: 109).

Yaz1 yazmaya karar veren bireylerin yapmas1 gereken ilk sey, yazacaklarn sey
hakkinda bir konu se¢imi yapmaktir. Belirlenen konunun, belli bir gerceve ile
sinirlandirilmasi, yazarin yazisini yazmasinda kolaylik saglayacaktir. Kendisine konu
acisindan bir sinir ¢izmeyen yazarlarin konusunun nereye gidecegi belli degildir, bu
yiizden yazarlarin konu sinirlamasi yapmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

“Konu, yazili anlatimdaki ilk basamaktir. Konunun tespit edilip sinirlandirilmasi
gerekir. Konunun tespiti, her zaman yazan tarafindan yapilmayabilir. Glinliik yagsamdaki

cesitli ihtiyaglar, konuyu kendiliginden ortaya ¢ikarir. Ancak istege bagl yapilan diizenli
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calismalarda veya yazma egitimi ¢calismalarinda bazen konu tespiti yazan kisi tarafindan
yapilir” (Deniz, 2000: 66).

Yazilarda ele aliman konular, somut durumlar yani gercekte var olan durumlar
olabilecegi gibi, soyut durumlar da olabilir. Hayatimizdaki yasantilar, toplumsal
gercekler, hayallerimiz, bilim ve teknoloji, ge¢misteki anilarimiz, olaylara karsi
gozlemlerimiz ve insanlar arasi iliskiler gibi yasamin her kesitinden durumlar yazimiza
konu olabilir.

“Konular, maddesel oldugu gibi ruhsal da olabilir. Uzayda yer alan tiim cisimler,
duyu organlarimiza etkisi olan tiim etmenler, var oldugunu aklimizla kavrayabildigimiz
varliklar birer konu olabilir” (Bagci, 2013: 95).

“Esya ve olay gibi yasadigimiz ¢evre ile duygu ile fikir gibi i¢ dlemimizle ilgili
olan bu gibi unsurlar, bizlerde ¢esitli fikirler, diisiinceler yaratir. Olusan ¢esitli fikirler ya
da diistincelerden herhangi biri, yazacagimiz yaziya konu olabilir” (Kantemir, 1981: 139).

“Yazarin, yazmaya karar verdikten sonraki en Onemli asamalardan biri de
yazacagl yazinin konusunu belirlemek olacaktir. Bu asamada konunun sahip olmasi
gereken bazi dzellikleri vardir.” Bunlar (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 35-36);

¢ “Yazarin konuya yonelik ilgisinin olmasi,

¢ Yazarin konu hakkinda bilgi birikiminin olmasi,

¢ Yazarin konu hakkinda tecriibelerinin bulunmasi,
¢ Yazarda merak uyandiran bir konu olmast,

e Arastiritlmaya uygun konu olmasi gerekmektedir.”

Yazar, hitap edecegi kesimin; yas araliklarini, ilgi alanlarini, kiiltiir ve egitim
seviyelerini de disiiniip dikkate almalidir. Biitiin bunlar1 dikkate alarak konu se¢imini
yapan yazar; yazmaya istekli, kendinden ve yazdigi yazidan emin bir sekilde yazisim
yazmis olacagi i¢in basar1 da beraberinde gelecektir.

“Yazarin, yaz1 yazarken ilk hareket noktas1 konu olmalidir. Her yazinin mutlaka
bir konusu vardir. Konu, iizerinde yaz1 yazilabilen her nesne, diisiince, olay konudur.
Yani yazara yazma sebebi veren seydir” (Emir, 1983: 15).

Secilecek konu, agik, se¢ik ve anlasilir olmali sade bir dil ile yazilmali, mesaj

anlamli ve anlagilir olmalidir. Ayrica segilecek konu ilging olmali ve okuyucunun
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dikkatini ¢cekmelidir. Se¢ilen konu, hitap ettigi halkin kiiltiiriine ve toplumsal deneyimine
uygun olmali, olaylar ve olgular dogru olarak anlatilmali, inandiric1 olmalidir.
Bagc1 (2013), iyi bir konunun sahip olmasi gereken oOzellikleri su sekilde
aciklamistir (Bagce1, 2013: 95-96):
e“Yazida ele alinan konunun agik, anlasilir ve net bir dil ile ele alinmasi
gerekmektedir. Okuyucular tarafindan bu yazi okundugu zaman yazinin
okuyucuya vermek istedigi mesaj kolaylikla iletilmelidir.
e Secilen konu, her zaman okuyucu ve yazar i¢in ilgi uyandirici olmalidir.
e Secilen konu, yazari alakadar etmelidir. Ciinkii yazarin yabanci oldugu bir
konuya, baskalarinin alakasini ¢ekmesi imkansizdir.
eEle aliman konunun dogruluguna yazari inanmalidir ki bagkalarin1 da
inandirabilsin.

e Segilen konunun hangi tiirde yazilacagi belirlenmelidir” (Bagei, 2013: 95-96).

Yazacagimiz yazinin konusunu sinirlandirmak, bizi basartya gotiirebilecek temel
anahtarlardan biridir. Aslinda konu sinirlandirmasi olmadig1 zaman daha kolay ve rahat
bir sekilde kalemimizden sozciiklerin akacagini diisiiniiriiz. Fakat durum tam tersidir.
Soyle ki; konu sinirlandirmast olmadigr zaman sozciikleri, ciimleleri ve paragraflari,
diisiince ve anlatim 6zellikleri acisindan birbirine baglamak daha da zorlagmaktadir. Bu
yizden yazimiza baglamadan oOnce konu sinirlandirmasi yapmak bize kolaylik

saglayacaktir.

Ozdemir ve Binyazar (1977), konu sinirlandirilmas: yapilirken dikkat edilmesi

gereken ozellikler su sekilde siralamiglardir:

e  “Okuyucumuz kimdir? Yas, ilgileri, kiiltiir diizeyi, toplumsal durumu...
nedir?

e Yazimizin uzunlugu ne kadar olacak?

e Konunun hangi yonii lizerinde bilgi, gorgii ve yasantimiz vardir?

e Konuyu gelistirmek i¢in gerekli kaynaklar bulabilir miyiz? Bunlardan

kolayca yararlanabilir miyiz?” (Ozdemir ve Binyazar, 1977: 34).
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Bireylerin; yasadiklari ¢evreler, hayal diinyalari, yasantilari ve kisisel 6zellikleri
birbirinden farkli oldugu i¢in, istege bagli yazma egitimi ¢aligsmalarinda her birey farkli
konu secerek yazisini yazmaktadir. Iste§e bagli yazma egitimi calismalar1 sayesinde
cocuklar; kendi kararlarini alabilmekte, Ozgiivenleri artmakta, kendi yeteneklerini

kesfetmekte ve duygu-diislincelerini hi¢bir baski olmadan 6zglirce anlatabilmektedirler.

“Yazma calismalarinda 6grencilere verilecek konular; 6grencilerin yasantilarina,
ilgilerine yonelik olmali ve hikaye unsurlarindan birkacini 6zellikle de problem unsurunu
icererek siirlandirilmalidir. Ayrica 6grencilere tek bir konu verilmemeli, birden fazla
konudan istediklerini se¢melerine firsat taninmali hatta serbest konulu yazma

calismalarma yer verilmelidir” (izdes, 2011: 29).

Okullarda yapilan yazma egitimi derslerindeki hikaye ve kompozisyon yazdirma
calismalarinda, Ogrencilerin, konu agisindan simirlandirilmadan 6zgiir birakilmalari,
Ogrencilerin, hayal diinyalarin1 yansitmalar1 ve fikirlerini 6zgiirce anlatmalar1 agisindan
olumlu yonde bir etki saglamaktadir. Yazma c¢alismalarindaki konu 6gretmen tarafindan
belirleniyor ise, konunun gilincel olmasi ve Ogrencilerin konuya hakim olmasi,
Ogrencilerin  konu hakkindaki disiincelerini aktarabilmesi agisindan kolaylik

saglayacaktir.

“Ogrenciler hangi seviyede olursa olsun yazili anlatim calismalarinda secilen
konularin giincelligi, 6grencilerde yazma istegi uyandirmada olumlu etki yapacaktir.
Ayni zamanda yazili anlatim ¢aligmalarinda zaman zaman konu se¢imini &grencilere
birakarak onlarmn ilgi duyduklari konularda yazi yazmalar1 saglanmalidir. Bu sekilde
ogrencilerin kendilerine olan giiven duygusunu arttiracagi gibi cesaret duygusunu da
gelistirecek ve Ogrencilerde var olan ama gizli kalmis yaraticilik 6zelliginin ortaya

¢ikmasina yardimei olacaktir” (Bagci, 2013: 97).

Yazili anlatim c¢alismalarinda, konu se¢imini 6grencilere birakmak i¢in gerekli
zamani bulunmayan §gretmenler; 6grencilerin sinif seviyelerine, yaslarina, cinsiyetlerine
ve kisisel farkliliklarina uygun bir sekilde, 6grencilerine siirekli farkli konularda yazma

Odevleri vererek, 6grencilerin yazma becerisini gelistirmesine yardimci olmalidirlar.



44

“Ogretmenler, farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazi yazmay1 dgrenciler
acisindan zevkli hale getirerek, grencilerin yazma aligkanligin1 kazanmalarina yardimci
olmal, Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli olduklarin1 belirleyerek

ogrencilerini bu tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir” (Arict, 2011: 105).

2.2.2.2. Plan

Yazmak istedigimiz konu ile ilgili; duygu-diisiincelerimizi, tecriibelerimizi,
aklimiza gelen fikirleri yaziya diizensiz bir sekilde yazamayiz. Biitiin bunlar1 kendi
arasinda anlam ve sira biitiinliigli olacak bir sekilde siralamamiz gerekmektedir.
Yaptigimiz bu siralama igine ise plan denilmektedir.

“Plan, herhangi bir konu hakkinda siralanacak fikirlerin, olaylarin ve duygularin
mantikli olarak diizenlenmesidir. Yapilmasi gereken ilk is konu se¢imidir, sonrasinda bu
konular siralanir, daha sonrasinda da bir ana fikre baglanir. Ana fikre gore, bilgi toplanir
ve bu fikirler birlik ve biitlinliik saglayacak sekilde diizenlenir. Bu diizenleme islemine
‘planlama’ deriz” (Kantemir, 1981: 153).

Yaz1 yazmak, rast gele se¢ilmis bir konunun, rast gele secilen kelimelerin bir araya
gelmesi degildir. Yazarin, yazi1 yazarken ortaya anlamli bir biitiin ¢ikarmasi i¢in planl ve
programli ¢alismasi gerekmektedir. Bunun i¢in yazar ilk basta konu se¢imini yapar, daha
sonra konu sinirlandirmasi ile kendisine belli bir harita ¢izer, bu haritaya uygun
olabilecek ve anlatmak istediklerini dogru bir sekilde yansitmasina yardim edecek
kelimeleri anlamli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirir. Yazarin biitiin bu
asamalari bir plan dahilinde yapmasi, yazara biiyiik bir kolaylik saglayacaktir.

“Herhangi bir konuda yazmaya baslamadan 6nce bir plan yapmanin, yazinin
sonunda, dogru hedefe ulasmay1 saglayan énemli unsurlardan biri oldugu agiktir. Plan,
bu bakimdan bizi dogru hedefe gétiiren bir yol haritas1 6zelligi tasir” (Karadag, 2003: 81).

Yazarin yazmay1 amacladig1 yaziy1; en kisa siirede, en etkili sekilde ve en dogru
kelimeleri kullanarak nasil ortaya ¢ikarabilecegi iizerine yaptigi diizenlemeye yazinin
plan1 denilmektedir. Yazinin plani, yazara hangi yollardan ilerlemesi gerektigini gosteren,

neyi, nerede, ne amagla kullandigini ortaya koyan bir taslak gorevi géormektedir.
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“Konu se¢imi, konunun sinirlandirilmasi, arastirma yapmak, bilgi toplamak,
iletinin belirlenmesi, belirlenen bu iletinin hangi diisiincelerle ve hangi tekniklerle
desteklenecegine karar verildikten sonra sira, biitiin bunlarin bir biitiin olusturacak sekilde
diizenlenmesine gelir. Plan anlatinin kurgusudur. Neyin nerede sdylenecegi, nigin dnce
veya sonra sdylenecegi sorularinin cevabi dogrudan planla, yani kurguyla ilgilidir”
(Adali, 2009: 210).

Yazar, esas olarak kars1 tarafa anlatmay1 amagladigi ana fikri, okuyucuya vermek
i¢in, ilk basta konusunu sinirlandirmali ve bunu da bir plan dahilinde yapmalidir. Planl
bir sekilde yazisini yazan yazarin, konu disina gereksiz ¢ikiglari olmaz ise, ana fikir
etrafinda vermeyi amacladig1 mesaji, okuyucuya kolaylikla vermesi miimkiindiir.

“Bir yazida ana fikir ¢evresinde beliren yardimci fikirlerin, ana fikirle iligkileri
acisindan uzaklik ve yakinliklari vardir. Bunlar1 siraya koymak, gereksizleri par¢cadan
cikarip atmak ancak plan yardimiyla olur” (Gariboglu, 1990: 154).

Yazimiz i¢in plan yaparken, oncelikle aklimiza gelen fikirleri, konu ile ilgili
olacak sekilde sinirlandiririz. Bu sinirlandirmayi yaptiktan sonra, hangi fikrimizi nerede,
nasil, hangi sirada yazacagimizla ilgili bir yazili plan hazirlamamiz gerekir. Yapacagimiz
bu yazili plan sayesinde; anlam agisindan biitiinliilk saglayan, gereksiz detaylardan
kacinmis, fikirler arasinda uygun olacak sekilde gecislerin saglandigi ve rehber
niteliginde bir kilavuz olusturmus oluruz.

“Olay yazilarinin en énemli 6gesi olan plan, her olayin ele alinip islenmesi ve
sonuca baglanmas ile olusur. Olay baslayistan bitise kadar bir biitlinliik i¢cinde verilir.
Serim- diigiim- ¢6ziim boliimleri olaya dayali tiirlerin temelini olusturmaktadir” (Dogan,

2011: 64).

Yazili anlatimda plan yapmanin faydalari su sekilde siralanabilir (Kantemir, 1981:
154; Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006: 272):

e “Yaziyi, doldurma ve bos sézlerden; bizleri de konunun disina ¢ikmaktan
kurtarir.

e Yazarken, yazarin fikirlerini rahat¢a anlatmasimi ve yazmin kolay
anlasilmasini saglar.

e Diisiince, duygu ve hayallerimizi, 6l¢iilii bigimde anlatmaya yarar.
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e Diizenli yazacak kisiyi, kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir.

e Konuda birligi saglar.

e Duygu, hayal ve fikirler, konuya en uygun sozciik ve deyimlerle anlatilir”
(Kantemir, 1981: 154).

e “Konu daginikligini ortadan kaldirir.

e Yazara asil anlatmak istedikleri konusunda yardime1 olur.

e Diisiince ve soziin tekrarlanmasini Onler.

e Diisiince akisini hizlandirr.

e Yazinin dengesini ve ahengini saglamakta yazara yardimci olur” (Yildiz,

Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006: 272).

Yazi, temel olarak ii¢ ana boliimden olusmaktadir. Bunlar; giris, gelisme ve sonug
boliimleridir. Bir yazinin ilk kismini olusturan giris boliimii; okuyucularin dikkatlerinin
cekildigi ve dislincelerle bu dikkatin siirdiiriilmeye calisildigi ve ana fikrin ortaya
koyuldugu boéliimdiir. Girig boliimii, temelde okuyucunun yazinin devamini okuyup
okumayacagini belirleyen en 6nemli boliimdiir. Bu ylizden yazar, yazisinin okunmasini
istiyor ise, yazisindaki ana fikrin, etkileyici bir sekilde okuyucuya aktarilmasina yonelik

bir tislup kullanmaya 6zen gostermelidir.

“Bir yaz1 genellikle ii¢ boliime ayrilir: Giris, gelisme ve sonug. Yazi planimizi
yaparken bu ii¢ noktayr da géz oniinde bulundurmaliyiz. Ozellikle giris bdliimiinde
okuyucunun ilgisini ¢ekmek temel amag¢ olmalidir. Bu ag¢idan konunun topluca,
dagitilmadan ortaya koyulmasi ve hemen ana diisiinceyi gelistirecek diislince ve

ayrintilara gegmeliyiz” (Ozdemir, 2012: 154).

“Kompozisyonun giris boliimiinde konunun ne oldugu ortaya konulur. Konunun
temel diisiincesi ve bu temel diisiincenin hangi yonden ele alinacagi bu boliimde belirtilir.
Konunun temel diisiincesi bir ¢ekirdek biciminde ortaya konulurken bir tanimlama, bir
siirlandirma yapilir. Cekirdek halindeki bu temel diisiincenin hangi bakimdan ele alinip

gelistirilecegi ifade edilir” (Yasul, 2014: 25).

Gelisme boliimiinde; giris kisminda ortaya konulan ana fikri, destekleyecek ve

gelistirecek fikirlerle ve orneklerle yazinin detaylandirilmasi gerekmektedir. Yazarin,
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okuyucuda uyandirdigi meraki siirdiirebilmesi i¢in, yazarin, yazinin giris kisminda
belirtmis oldugu ciimlelerini, gelisme boliimiinde ispatlayici bir sekilde ortaya koymasi
gerekmektedir. Ayrica gelisme boliimiindeki her bir climle, dil, diisiince ve anlatim

Ozellikleri bakimindan diger climlelere baglanmalidir.

“Gelisme boliimiinde, yazinin konusu ortaya koyulur ve konunun ana fikrini
gelistirecek fikir ve ayrintilar verilir, konunun diigiimiiniin yapilir” (Kantemir, 1981:
157).

Yazarin, giris boliimiinde 6ne siirdiigii fikir, gelisme boliimiinde destekleyici ve
ispatlayici bir sekilde okuyucuya inanilir hale getirilir ve okuyucuya sunulur. Sonug
boliimiinde ise, fikirler derlenir ve toplanir, okuyucunun aklinda soru isaretlerinin
kalmamasi saglanir. Zira sonug¢ boliimii; diger boliimlerdeki diisiincelerin bir sonuca

baglandig1 ve pargay1 6zetleyen bir kisim olma 6zelligine sahiptir.

“Sonu¢ boliimii, konuyla ilgili ¢dziime veya yargiya varilan bdliimdiir. Bu
bolimiin, kendisinden sonra bir ifadeyi gerektirmeyecek ve okuyucunun zihninde bir
seyler birakacak sekilde etkileyici, kuvvetli ciimlelerle bitirilmesi gerekir” (Bagci, 2013:
102).

Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde basarisiz olmalarmin sebepleri arasinda,
planlamanin nasil yapildigmi bilmemeleri yer almaktadir. Plan yapmayi1 bilmeyen
Ogrencilerin metinleri; gereksiz detaylar iceren, anlam, dil ve diislince ac¢isindan
biitlinliigiin saglanamadigi, ¢cok uzun veya cok kisa metinler seklindedir. Bu yanliglar
diizeltme sorumlulugu &gretmenlere diiser. Ogretmenlerin ilk basta, siniflarinda
planlamanin nasil yapildigin1 Orneklerle Ogrencilerine anlatmalar1 gerekmektedir.
Devaminda ise, bilgide kaliciligin saglanabilmesi icin de ev ddevleri ile bu hususlarin

pekistirilmesi gerekmektedir.

“Okullarda yazili anlatim dersi belirli saatlerde ve kisa zaman diliminde
uygulandigindan ve Ogrencilerin {iretmek i¢in diisiinmeye firsat bulamadiklarindan,
hemen ylizeysel fikirlerini kdgida dokme endiseleri 6n plana c¢ikmakta, bu durum da
ogrencilerin diistinmeden yazma, akillaria gelen her seyi kagida aktarma durumunu

dogurmaktadir. Ogrencilerin yazmis olduklar1 metinler degerlendirilirken gerekli 6zenin
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gosterilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin hatalarimi diizeltmeleri icin o hatay1 bilmeleri

ve dogrusunu 6grenmeleri gerekmektedir” (Ungan, 2007: 468-469).

2.2.2.3. Kelime

Gerek yazili gerekse sozlii anlatimda duygu-disiincelerimizi, fikirlerimizi,
hayallerimizi, gozlemlerimizi ve deneyimlerimizi karsi tarafa aktarirken kullandigimiz
temel 6ge olan harflerin birlesip hece, hecelerin de birleserek olusturdugu yapiya kelime
denilmektedir.

“Kelimeler bir veya birka¢ hecenin birleserek olusturdugu anlamli 6gelerdir”
(Tansel, 1978: 36).

“Ogrencilerde okuma ve yazmanimn gelismesi, dgrencinin kelime hazinesinin
gelisimine baglidir. Kelime hazinesi kisinin bildigi, anladig1 ve kullandig1 kelimelerin
tamamu olarak tanimlanabilir” (Akyol ve Temur, 2007: 197).

“Kelime, dil ve zihinsel becerileri gelistirmenin temel aracidir. Birey i¢in 6nemli
bir glictiir. Bu glice ulasmanin yolu ise sistemli bir egitimden ge¢mektedir. ‘Kelimelerin
giici’ denildiginde genellikle konugma sirasinda kelimeleri dogru seg¢me, yerinde
kullanma, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinleyicileri etkileme, diisiindiirme,
yonlendirme vb. akla gelmektedir. Bir konugmada kelimelerin iyi seg¢ilmesi dinleyicileri
derinden etkileyerek yonlendirici olmakta, kotii ve olumsuz kelimelerin segilmesi ise
verimi dislirmekte, Ogrenmeyi engellemekte ve siddete ortam hazirlamaktadir.
Kelimelerin giicii sadece dinleme ve konusmada degil okuma ve yazmada da
goriilmektedir. Gilizel yazilar okuyucuyu biiyiilemekte, bilgilendirmekte, karanliklari
aydinlatmakta, kisilere cesaret ve kuvvet vermektedir. Olumsuz yazilar ise {iretim,
yenilik, girisimcilik, degisim gibi siirecleri engelleyici olmaktadir” (Giines, 2013b: 1-2).

Bir metni yazarken, anlatmak istedigimiz temel diisiinceyi anlatabilmenin ve karsi
tarafa vermeyi amagladigimiz mesaj1 dogru aktarabilmenin en 6nemli unsuru, kelimelerin
amacima uygun olacak sekilde se¢ilmesi ve kelimelerin yerinde kullanilmasidir. Bu
yiizden ne kadar genis bir kelime hazinesine sahip olursak, anlatmak istediklerimizi o

kadar rahatlikla aktarabiliriz.



49

“Sozlii ve yazili anlatimda basarili olmak bir bakima ifadelerdeki akiciliga,
goriislerdeki tutarliliga baghdir. Ifadelerin akiciligi ve gériislerin tutarlihig secilen
kelimelerin yerindeligiyle saglanabilir. Eger birey genis bir kelime dagarcigina sahipse
gorlslerini akict ve tutarli bir sekilde ortaya koyar. Aksi takdirde anlatmak istedigi
fikirlerini tam ve dogru olarak ifade edemez. Sahip olunan s6z varligi gerek sozlii gerekse
yazili anlatimlarda mesajin hedef kitleye yerli yerince ulasmasini saglar” (Goger, 2009:
1028).

Bireyin sahip oldugu kelime hazinesinin kisithi olmasi, bir metni yazarken
anlatmak istedigi diisiinceye uygun sozciik veya sozciik gruplarin1 bulamamasina sebep
olacaktir. Bu durum, yazilan metinde anlam disiikliigiine yol agar. Bireyin sahip oldugu
kelime hazinesinin sinirli olmas1 kadar, bireyin sahip oldugu kelime hazinesinin genis
capta olmas1 da dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Ciinkii bireyin metni yazarken
islevine uygun, yerinde ve dogru sdzciik secimi yapmasi yetenek gerektiren bir beceridir.
Bu yiizden bir metni yazarken; climlenin 6ge yapisina, anlamina ve amacina uygun
olusuna gore, sozciik se¢imine dikkat edilmesi gerekmektedir.

“Kelime hazinesi, bireyin O6grenme yasantis1 sonucunda bellekte depolanan
birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli sekilde artirma ve kullanmayi
saglayacak ortam, Tiirk¢e dersleridir. Bu derste kelime hazinesini zenginlestirme
calismalari ile 6grencinin hem dili iyi kullanmas1 hem de diisiince diinyasini gelistirmesi
saglanir” (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 33).

Bireyin, okudugunu ve karsisindaki kisilerin soylediklerini anlamas1 ve kendisini
dogru kelimelerle ifade edebilme becerilerinin tiimii, sahip oldugu kelime hazinesine
baghdir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi icin; ilkokulda simf
Ogretmenlerinin, ortaokulda Tirk¢e Ogretmenlerinin ve lisede de Edebiyat
Ogretmenlerinin, 6grencilere yonelik hem eglenebilecekleri hem de 6grenebilecekleri
etkinlikler yapmas1 gerekmektedir. Yapilan bu aktiviteler, 6grencilere yeni kelimeler
kazandirmakla birlikte, 6grencilerin yeni kelime 6grenme isteklerini de artiracaktir.
Ogrencilere yeni kelime &gretme calismalarindan biri de okuma egitiminden
gecmektedir. Okudukea yeni kelimeler kesfeden 6grenciler, hem kelimelerin anlamlarini
hem de o kelimelerin ciimle i¢inde nasil kullanildigini kendiler gorerek 6grenmis

olacaktir.
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“Kelime hazinesinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan dil becerilerinden biri
okumadir. Okuma yoluyla Ogrenciler kelimelerin hem yazilisini gérmekte hem de
okunusunu duyabilmektedirler. Okuma istek ve arzusu olusmus, okuma aligkanligi
kazanmis 6grencilerin kelime hazineleri okuma yoluyla dogal bir siire¢ igerisinde
gelisecektir. Ciinkii her metin farkli diizeyde kelime hazinesine sahiptir. Ozellikle de
Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmis ve belli bir oranda bilinmeyen kelime
iceren metinler, 6grencilerin okudugunu anlama becerisindeki gelisimlerinin yaninda
kelime hazinelerinin de gelismesini saglamis olacaktir” (Temur, 2006: 13).

Ayni zamanda, bireylerin metinlerinde kullandiklar1 kelimelerin, okuyucular
tarafindan anlasilabilmesi de olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizden metin yazarlarinin, hitap
edecekleri kesimin; kiiltiir seviyelerini, yas araliklarini, sosyo-ekonomik diizeylerini ve
egitim seviyelerini dikkate alarak metinlerini olusturmalar1 gerekmektedir.

Kantemir’e gore, “kisi ancak bilingli bir ¢alisma ve iradeli bir okumayla yazili ve
sOzIi anlatimina gereken niteligi verebilme ve kelime hazinesinden rahatlikla
yararlanabilme giiciine ulasabilir.” Kantemir (1981: 198), yazili anlatimda {izerinde
durulmasi gereken noktalar1 ise su sekilde belirtmistir (Kantemir, 1981: 198):

1. “Kullanilan sozciikler konuya uygun mudur?
2. Metin canli ve yeni sozciiklerle yazilabilmis mi? Okuyucu veya okuyucular,

sOzciiklerin anlamini rahatca kavrayabilmis mi?

3. Sozciiklerin ciimledeki kullanilis bigimi dogru mu?
4. Sozciikler yazim kurallarina gore dogru sekilde yazilmig mi1?
5. Anlatimin daha etkili ve daha giiclii olabilmesi i¢in degisiklik yapilmas1 gereken

sozciik var midir?” (Kantemir,1981: 198).

Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde, &gretmenlere biiyiik rol
diismektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kelime hazinesinin gelistirilebilmesi icin
ogretmenlerin ilk basta diizenli okuma aligkanligin1 Ogrencilerine kazandirmasi
gerekmektedir. Okuma sirasinda bilmedigi kelime ile karsilasan 6grencinin, kendi basina
o kelimenin anlamin1 bulmada sozliige bagvurmasi gerekir. Bu ylizden de 6gretmenlerin,
her 6grenciye sozliik kullanimini &gretmesi gerekmektedir. Boylelikle zaman iginde

istikrarli yapilan okumalarla 6grencilerin kelime hazineleri geligsmis olacaktir.
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“Ogretilecek kelimelerin seciminde ise sdzliiklerdeki kelimeler yerine dgrencinin
hayat boyu kullanilabilecegi ve c¢esitli becerilerini gelistirebilecegi kelimelerin
secilmesine dikkat edilmektedir.” Bu nedenle 6gretim siirecinde (Giines, 2013b: 7-8);

e “Anlam yoniiyle zengin ve sik tekrarlanan kelimelere,
e Sadece isimler degil, fiiller, sifatlar, zarflar, zamirler vb,
e Teknik ve mesleki kelimelere,

e Cok tekrarlanmayan kelimelere 6ncelik verilmektedir” (Glines, 2013b: 7-8).

Giilerytiz’e (2003: 167) gore, “cocuk kitabinda kullanilan sézciikler, ¢ocugun
sOzciik dagarcigina uygun ve etkili iletisimi saglayacak 6zelliklerde olmalidir. Cocuga
kitap i¢inde kazandirilacak yeni sozciikler, kitabin degisik yerlerinde dort bes kez
kullanilmali, soziin gelisinden ve ciimlenin yapisindan anlasilabilmelidir. Sozciikler,
cocuklarin yas diizeyine gore belirlenmeli, 6zellikle canli ve eylem bildiren sdzciikler
agirlikta olmali, giinlik yasamin gercekleriyle ortlismeli, acik ve somut olmalidir”

(Giilerytiz, 2003: 167).

2.2.2.4. Ciimle

Harflerin birleserek heceleri, hecelerin birleserek kelimeleri, kelimelerin de
birleserek olusturdugu yapiya ciimle denir. Climleler, yazarin iginde bulundugu toplumun
kiiltiiriine, egitim seviyesine, yasina ve sahip oldugu kelime hazinesine bagli olarak
yazarin; duygularini, diislincelerini, hayallerini ve fikirlerini anlatmasini saglayan yazili
anlatim aracidir.

“Cuimle; duyguyu, diisiinceyi, hareketi, olay1, durumu, hayali anlatan kelime ve
kelime toplulugudur. Anlatimin temel Ogelerinden olan ciimlenin en Onemli
ozelliklerinden biri, anlam ve hiikiim tagimasidir” (Zorbaz, 2014: 111).

Kelimeler kendi baslarina anlam ifade edebilirler ancak, bu kelimeler gelisigiizel
bir sekilde bir araya geldiklerinde bir anlam ifade etmezler. Dogru kelimelerin,
hedeflenen anlam dogrultusunda ve belirlenen plan diizeninde birlesmesi sonucunda
climleler olusmaktadir. Bu anlamli biitiinler, yazarin anlatmaya c¢alistig1 duygu, diisiince

ve fikirlerin birer yansimasidir. Yazarlarin, climlelerini olustururken, gereksiz
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kelimelerden kaginmalar1 gerektigi gibi, duygu ve diisilincelerini karsi tarafa; agik,
anlasilir, sade ve net ciimleler kurarak anlatmalar1 da gerekmektedir.

“Sozciiklerin farkli anlamlarinin olmasi bir diisiinceyi tam olarak anlatmaya
yetmemektedir. Sozciiklerin biitiinlesmesi gerekmektedir. Sozciiklerin ciimle iginde
biitiinlesmesiyle yargilar ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle dil sézcliklere degil, climlelere
bagli olmaktadir. Diisiinceler, duygular climleler halinde sdylenir. Ciimle, bir duyguyu,
bir diisiinceyi, bir istegi tam olarak anlatan sozciik dizisi olarak tanimlanabilir”’(Giines,
2003: 40). “Gergek dil birimini olusturan ne sozciik ne de hecedir. Sadece ciimledir.
Ciimle, diisiinme birimleri olan tam fikirleri ifade eder. Climle, konusma ve okumanin da
dogal dil birimidir. Bu nedenle 6gretimde climlelerin kisa, net ve basit olmasina; tam ve
tek anlam ifade etmesine dikkat edilmelidir” (Giines, 2003: 40).

Ciimle, Tirk Dil Kurumunda; “Bir yargi bildirmek i¢in tek basina ¢ekimli bir fiil
veya ¢ekimli bir fiille kullanilan kelimeler dizisi, tiimce” (TDK, 1988: 264) olarak
tanimlanmaktadir.

Yargi birimi olarak nitelendirilen ciimlede, her bir kelimenin kendine 6zgii gorevi
bulunmaktadir. Bu kelimelerden kimi 6zne, kimi zamir, kimi nesne, kimi yiiklem ve kimi
de sifat olarak adlandirilmaktadir. Iste her birinin ayr1 gérevinin oldugu bu kelimelere
ciimlenin ogeleri denilmektedir. Bu 6gelerden en 6nemlisi ise yiiklemdir. Cilinkii yiiklem
olmadan hig¢bir climle kurulamaz.

“Climleyi olusturan kelimeler, climlenin ic¢inde {istlendikleri gorevlere gore
ciimlenin égeleri olarak tanimlanmaktadirlar. Climlenin temel 6gelerini ise; 6zne, tiimleg
ve yiiklem olusturur” (Yasul, 2014: 27).

Sonuna nokta konulmus, kelimelerin yan yana dizildigi yapiya ciimle
denilebilmesi i¢in, o yapinin tagimasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir. Bunlardan
ilki, o climleyi olusturan kelimeler arasinda anlamlilik iligkisidir. Bu iligki uyarinca;
kelimelerin, anlatilmak isteneni karsiya verebilecek nitelikte anlamli bir biitiin halinde
olmasi gerekir. Climlenin devrik, kuralli gibi siralamalarin hakim oldugu bir yap1 iginde,
Ozne-nesne-yliklem gibi 6gelerden olusmasi gerekmektedir. Ayni1 zamanda okuyucunun,
climleyi okudugunda kafasinin karismamasi i¢in, o ciimlenin; agik, anlagilir, kisa ve net

olmasi1 gerekmektedir.
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“Climle, fikir ve duygularimizi tam bir hiikiim halinde bildiren kelime dizisidir.
Bu agidan ciimlelerimizi kurarken anlatmak istedigimiz duygu, diislince, fikirlerimizi
eksiksiz sekilde ifade edecek kelimeleri kullanmamiz gerekir. Ciimlelerde anlam1 bozan
veya tam olarak ifade edemeyen kelimeleri kullanirsak, hem ciimlede anlatilmak istenen
duygu, diisiince anlatilamamis hem de bosuna fazla kelime kullanmis oluruz” (Par, 1972:
21).

“Ciimleler temel olarak kuruluslarina gore; diiz cimle ve devrik ciimle, yapilarina
gore; basit yapili ve bilesik yapili ciimle, anlamlarina gore ciimleler ise; olumlu, olumsuz,
soru, emir, gereklilik, linlem, sart ve istek ciimlesi olarak siniflandirilmaktadir.
Kurdugumuz ciimlelerin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler vardir.” Bunlar (Giines,
2003: 44);

1. “Kullanilan ciimle uzunlugunun 6grencinin yasina ve diizeyine uygun olmasi

gerekmektedir,

2. Kisa ciimlelerin uzun climlelerden daha iyi 6grenilmektedir,

3. Cumlelerin ana ve yan ciimlecik gibi baglantilarinin olmamasi gerekmekte;

somut, basit ve tek anlam ifade eden ciimleler daha etkilidir,

4. Ozne-tiimlec-yiiklem sirasin1 izleyen kuralli ciimlelerin kullanilmas1 uygundur,

5. Ciimlelerde dil bilgisi kurallari ile anlama da dikkat edilmesi gerekmektedir”

(Giines, 2003: 44).

Anlatimin temel birimini ciimle olarak tanimlayan Ozdemir ve Binyazar’a (1998)
gore saglam bir climlenin nitelikleri su sekildedir:

1. Dilbilgisi Kurallarmma Uygunluk: “Ciimle, bir yargi birimidir. Yarginin tam
olarak gortinebilmesi, ciimlede ortak dilin yerlesmesi kurallarina uygun olmasina
baghdir. Bu da ciimledeki 6gelerin yerindeligiyle, dgeler arasindaki baglantinin
saglanmasiyla gerceklesir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 139).

2. Duruluk: “Diisiince, duygu ve goriislerimizi gerektigi kadar sdzciikle anlatma
niteligidir. Bu niteligi saglamak i¢in anlatimda belli bir gorevi olmayan sozciikleri
kullanmaktan ka¢inmaliyiz. Burada Ol¢limiiz su olmalidir; climlenin bir
sOzcliglinli attigimizda anlamda bir daralma, anlatma giiclinde bir zayiflama
olursa o sdzciik gerekir; olmuyorsa gereksizdir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998:
141-142).
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3. Yahnhk: “Ciimleyi, gereksiz siisleyici 6gelerine bagvurmadan kurma niteligidir”
(Ozdemir ve Binyazar, 1998: 142).

4. Acikhik: “Aciklik bulunan bir climleden herkes aymi anlami ¢ikarir. Agiklik,
ciimlenin igerdigi anlamin kolayca anlasiimasidir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998:
143).

5. Cesitlilik: “Ciimlelerin tekdiizelikten kurtulabilmeleri i¢in anlam, yapi ve
s6zdizimi acisindan gesitlilik gdstermesi gerekmektedir” (Ozdemir ve Binyazar,
1998: 145).

Yazma egitiminde ve ogretiminde, Ogrencilerin climle kurma becerilerinin
gelistirilebilmesi icin 6gretmenler, gerek derslerinde gerekse ev ddevi olarak cesitli
calismalari, 6grencilere sunabilirler. Bunlardan bazilari; karisik verilmis kelimelerden
anlamli ciimleler olusturma, karsilikli konugsma metinlerinde akisi bozmayacak sekilde
konusma baloncugunu tamamlama, atasozlerindeki ve deyimlerdeki kelimelerin

yerlerinin karistirilip, bu kelimelerin anlamli hale getirilmesini isteme vb. etkinliklerdir.

Zorbaz (2014), ogretmenlere 6grencilerin climle kurma becerilerini gelistirmek

amactyla yapilabilecekleri etkinliklere 6rnek olarak sunlari siralamistir (Zorbaz, 2014: 113);

e “Verilen karisik kelimelerden anlamli climleler olusturma,

e Kelimelerin yerleri karisik verilmis atasoziinii asil haline getirme ¢aligsmasi,

e Resim ve karikatiir bosluklarini1 anlamli ciimleler ile doldurma etkinligi,

e Karsilikli konugmalarda bos birakilan yere metnin akisina uygun ciimle
yazma etkinligi,

e Verilen climleyi anlamin1 bozmayacak sekilde yeniden yazma etkinligi,

e Sadece 0zne ve yiikklem verilmis ciimleyi, ¢esitli sifat, edat, baglac ile

genisleterek yazma etkinligi yaptirilabilir” (Zorbaz, 2014: 113).

2.2.2.5. Paragraf
Ciimlelerin bir araya gelmesi ile olusan paragraf; duygularin, diisiincelerin ve
fikirlerin tek bir climle veya cilimleler ile anlatildigi ve bu climleler arasinda anlam

biitiinliigliniin bulundugu birliktir.
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“Herhangi bir yazinin bir satir bagindan 6teki satir bagina kadar uzanan boliimiine
paragraf adi verilir. Her paragrafta, bir tek ana fikir ¢evresinde kiimelenmis bir¢ok
climleler bulunabilir. Bir paragraftan digerine gecerken; dil, diisliniis, anlam birligi
saglanmalidir. Her paragrafin bir ana fikri vardir. Paragraf bu fikir ¢evresinde gelisir”
(Karaalioglu, 1990: 25).

Yazarin vermek istedigi mesaj1 bir kelime ya da bir ciimle ile ortaya koyamadigi
durumlarda, yazarin birka¢ veya daha fazla ciimlenin birlesiminden olusan bir metin
olusturmas1 gerekmektedir. Yazarin, climleleri olusturacak kelimeleri ve metnin
biitiinlinli olusturacak ciimleleri se¢mesi; gelisigiizel bir sekilde degil de, bir plan
dahilinde olmalidir. Bir plan dahilinde kelimelerini ve ciimlelerini belirleyen yazarin
ortaya koydugu metin; akici, kelimeler ve climleler arasinda anlam biitiinliigii saglanmis
ve dil bilgisi kurallarina uygun bir iiriin olarak ortaya ¢ikacaktir.

“Metin, bilgi, duygu ve diisiincelerin c¢esitli bi¢im, anlatim ve noktalama
ozelliklerine gore yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilara yerlestirme islemi pes pese
siralama seklinde degil, mantikli bir diizenleme ile gerceklestirilir. Metnin olusumunda
sesten paragrafa biitiin dil birimleri kullanilir. Bunlar rast gele degil, belirli bir diizen ve
sira i¢inde, dil bilgisi kuralarina uygun olarak yerlestirilir. Bu islem sonucu, birbirini
izleyen kelimeler, ciimleler, paragraflar ve gorsellerden olusan anlamli yapilar ortaya
c¢ikar. Okuyucunun metindeki bilgilerin nasil diizenlendigini bilmesi, bunlar1 bilingli
olarak izlemesi, metni daha kolay anlamasini ve zihnine yerlestirmesini saglamaktadir”
(Giines, 2013a: 2).

Bir metni olusturan anlamli en kiigiik yapilara climle denilmektedir. Paragrafta
onemli olan ciimleler arasinda anlam geg¢islerinin saglanabilmesi ve ana fikir etrafinda
climlelerin genisletilerek zincirin halkalar1 gibi, birbirlerine baglanabilmesidir. Bu
baglantida 6nemli olan, konunun disina ¢ikmadan en agik ve anlasilir bicimde verilmek
istenilen mesajin karsiya aktarilmasini saglayabilmektir. Paragrafta, yazarin kars: tarafa
vermek istedigi mesaj, yazarin anlatimina bagh olarak bir climleden olusabilecegi gibi
birden fazla climleden de olusabilir.

“Paragraf, diizyazida genis bir konunun bir yoniiniin isleyip gelistiren ve kendi

iginde bir biitlinliik tasiyan ctimleler toplulugu, bir metni olusturan kii¢iik birimlerdir.
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Paragraf, sadece bir climleden olusabilir. Fakat genellikle bir ciimleden fazladir”
(Coskun, 2013: 58)

Iyi bir metnin sahip olmasi gereken bazi1 6zellikler vardir. Bunlar (Gariboglu,

1990: 149);

“Konunun tiimii, gézden uzak tutulmamalidir.

Her paragrafin, kendi i¢inde fikir birligi olmalidir.

Paragrafin uzunlugu, icindeki yardimci fikirlerin, konuyla ilgisi
bakimindan tasidig1 6neme gore diizenlenmelidir.

Paragraf sayisinin azaltilip ¢ogaltilmasi, yazinin tiiriine gore
ayarlanmalidir.

Biitiin uzun paragraflar uzunlarla, kisa paragraflar da kisalarla alt alta
getirilmelidir.

Bir paragraftan otekine bir fikir baglantisiyla gegilmelidir” (Gariboglu,
1990: 149).

Iyi bir paragrafin sahip olmas1 gereken &zellikleri Bage1 (2013), Tansel (1978),
Erkul (2004), Ozdemir ve Binyazar (1998) su sekilde siralamislardir;

1.

“Iyi bir paragrafta, ana fikri agik veya gizli ifade eden bir esas ciimle
mevcuttur” (Tansel, 1978: 84).

“Iyi bir paragrafin uzunlugu yazinin ana fikrinin 6nemine gore ayarlanir.
Arka arkaya uzun veya kisa paragraflardan sakinilmalidir” (Tansel, 1978:
85).

“Paragraf rastgele ciimlelerin olusturdugu bir yigin degildir. Paragrafi
olusturan ciimleler, bir fikri agiklamak i¢in Gzenle ve bilingli olarak
secilmelidir” (Bage1, 2013: 117).

“Paragrafi olusturan climlelerin fikirce saglam ve zengin, gramer
kurallarina, noktalama isaretlerine uygun olmasi gerekir” (Bagci, 2013:
117).

“Paragrafi olusturan ciimleler arasinda olmasi istenilen anlam

biitiinliigiin, paragraflar arasinda da olmasi metin i¢in ilk kosuldur. Bir
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paragraftan digerine gecerken bu paragraflar arasinda dil, diisliniis, anlam
birliginin saglanmasi gerekir” (Bagci, 2013: 117).

6. “lyi ve anlatimin etki giiciiniin paragrafta yiiksek olabilmesi i¢in ciimleler
arasinda dogal gecisler kurulmali, bosluklar birakilmamalidir.” Bu
ciimleler arasinda baglantinin saglanabilmesi i¢in (Ozdemir ve Binyazar,
1998: 130);

1. “Bir onceki climlede gegen sozciik veya sozciik 6begi bir sonraki
climlede tekrarlanir.

2. Bir ciimlede gegen kavram veya sdzlerin yerine onlarin karsiligt
olan zamirler kullanilir.

3. Cilimle bas1 baglaglarindan (ama, fakat, ciinkii, yoksa, yeter ki...)
faydalanilir.

4. Aymi disiinceyi farkli bicimlerde sdyleme yoluna gidilir”
(Ozdemir ve Binyazar, 1998: 130).

7. “Paragrafta, son climleye kadar climlelerin birbirine eklenmesinden
dogan bir metin akist vardir. Her climlede, kelimelerin birbiriyle
iliskisinden dogan bagdagslik vardir. Bir climlenin anlami, daha 6nceki bir
climleyle, anlam ve mantik iligkisi ic¢inde biitlinlesir. Buna gore;
climlelerdeki kelimelerin g¢esitleri, yapilari, halleri, ne gibi anlamlarda
kullanilmis olduklar1 gézden gecirilir” (Erkul, 2004: 141).

8. “Her paragraf bir metin gibi diisiiniildiglinde, ele alinan diigiincenin,
olaymn vb. yazilma amaci, yazinin tiirii paragrafta bir anlatim seklini
se¢meyi gerektirir. Bu yiizden de, yazinin tiirii belirlenmeli ve nasil bir

anlatim sekli segildigi ortaya konulmalidir” (Erkul, 2004: 142).

Paragraf; dilin en kii¢iik yap1 tas1 olan; ses, semboller, harf, hece, kelime, climle
ve ciimlelerin birlesmesinden ortaya ¢ikan anlamli bir biitiindiir. Yazarin durum ve
olaylar ile anlatmak istedigi konu, paragrafin uzunlugunu ve kisaligini, paragrafta

kullanilacak anlatim tiirlerini ve metinde kullanilan dil yapisini etkilemektedir.
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“Metin, dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlagtirma aracidir. Dil
seslerden, metin ise harf, hece, kelime, ciimle ve paragraftan olusmaktadir. Harften
paragrafa kadar dil 6gelerinin her biri metnin anlam biitiinliigiine hizmet etmekte, metnin
tamamiyla birlikte bir anlam ve deger kazanmaktadir. Bu nedenle ciimlelerde daha ¢ok
bicimsel, metinlerde ise anlamsal nitelik 6ne ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle her metin ayr1 bir
yapt olmakta, bu yap1 yazarin dil araciliiyla vermek istedigi mesaja gore degismektedir.
Yani yazarin mesaji, metnin tiirinii, boyutunu, anlatim bi¢imini ve dil 6zelliklerini

belirlemektedir” (Giines, 2013a: 2).

Giris ciimlesi; gelisme bolimii i¢in 6n bir tanitimin yapildigi, konunun ana
fikrinin acik ve anlasilir bir dil ile okuyucuya sunuldugu kisimdir. Bu boéliimde
okuyucunun ilgisini ¢cekmek olduk¢a dnemlidir. Bu bdliimde yazar, okuyucunun ilgisini
cekebilmek i¢in; deyimlere, atasozlerine, efsanelere, fikralara, sorulara ve gercek

yasantilardan kesitlere yer verebilir.

“Girig paragrafinda, yazinin tiimiiniin tizerinde durulacak konu ve bu konunun
hangi bakis agisindan ele alinip incelenecegi belirtilir. Bu nedenle bu paragrafa tanitma
paragrafi da denilmektedir” (Cigekli Kog, 2009: 6).

Gelisme bolimi, yazinin asil amaciin derinlemesine verildigi, okuyucunun
ilgisinin stirdlriilmeye calisildig, cesitli 6rnekler ile konu {izerinde yogunlasildig bir

bolimdiir.

“Giris ciimlesinde verilen konunun ayrintili olarak ifade edildigi, yardimci
climlelerle beslendigi boliime gelisme boliimii denir. Bu bdliim, benzerliklerden,

zitliklardan ve Orneklerden yararlanilarak gelistirilip genisletilmektedir” (Bagci, 2013:
119).

Sonug ciimlesi, paragrafin asil amacinin, yazinin ana fikrinin okuyucuya etkileyici

ve giiclii bir anlatimla verildigi bolimdiir.

“Genellikle tek bir paragraftan olusan, dnceki paragraflarda verilen ifadelerin ¢ok

genel ifadelerle toplandigi boliim sonug boliimidir” (Yasul, 2014: 29).
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2.2.3. Yazilh Anlatim Bicimleri

Yazarmn ele aldig1 konu ile okurlarima dogrudan veya dolayli olarak vermeyi
amacladig1 bir mesaj vardir. Yazarin ele alacagi konuyu nasil anlatacagi ise yazinin
anlatim tarzini belirlemektedir. Yazarin; okurlarina bir konu hakkinda bilgi vermesi,
konuyu o6rnekler ile okurlarina sunmasi, sorular sorarak okuyucularin bakis agisini farkli
yone ¢ekmesi, yazarin amaglart arasinda sayilabilir.

“Yazma, konusmadan farkli olarak, bir 6ngdrme siirecini i¢ine almaktadir. Her
yazinin okunmak gibi mutlak bir amaci oldugu dikkate alindiginda, yaz1 yoluyla aktarilan
anlamlarin okurun zihninde tam olarak olusmasi, ngérme siirecinin ne kadar basariyla
gerceklestirildigine baglidir. Aktarilacak igerigin Ozelliklerine uygun olarak, anlatim

tarzinin se¢imi de ongdrme siirecinin bir parcasidir” (Karadag, 2013: 151).

2.2.3.1. Aciklayici1 Anlatim

Acik, anlagilir ve net bir dil ile nesnel bir anlatima sahip olan agiklayici anlatim
biciminde amag, okuyucuya bilgi vermek ve okuyucunun konu hakkinda aklindaki
sorular1 ¢dzlime kavusturarak okuyucuyu aydinlatmaktir.

“Herhangi bir konuda bilgi vermek, okuyucuya bilmedigi bir seyi agiklamak
amaciyla kullanilan anlatim bi¢imine agiklayict anlatim denir. Ag¢iklayict anlatimda bir
konu hakkinda bilgi vermek, akla gelen sorulara cevap vermek esas alinir. Bu ylizden de
aciklayict anlatimda sanatli sdyleyis yerine 6gretici bir anlatim vardir. Aciklayici
anlatimda genellikle kuralli ciimleler kullanilir” (Coskun, 2007: 80).

Aciklayict anlatimin amaci okuyucuyu bir konu hakkinda bilgilendirmek,
okuyucunun muhtemel sorularina cevap vermek oldugu icin, genellikle giinliik
yasamimizda sik¢a rastladigimiz, davetiye, duyuru ciimleleri, reklam metinleri, dilekgeler
ve ders kitaplar1 agiklayici anlatim ile yazilir.

“Insan, giinliik yasamda yazma ihtiyac1 duyar ve ¢ogunlukla agiklayici metinler
olusturmak zorunda kalir. Dilekge, telgraf, davetiye, duyuru gibi metinler agirlikli olarak
aciklama ile olusturulur. Ogrencilerin sik¢a basvurdugu ders kitaplar1 ya da giinliik
yasamda karsilagtiklar1 diisiince kitaplari, dinsel metinler cogunlukla agiklayici anlatim

bigimiyle yazilmistir” (Ustiin, 2011: 23).
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“Anlatim tarzlarindan ¢ok sik basvurulan tarzlardan biri, agiklayici anlatim
tarzidir. Bu anlatim tarzinda amag o sey hakkinda bilgi vermek ve yine o sey hakkinda
okuru aydinlatmaktir. Aciklayici anlatim tarzinda fikirlerin mantikli bir sekilde
planlanmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu anlatim tarzinda siniflandirma,
inceleme, karsilagtirma yontemlerinden yararlanildigi gibi ana fikri destekleyici resim,
plan ve semalardan da faydalanilir” (Aktas ve Giindiiz, 2005: 91).

Agiklayict anlatim tarzinin temel amaci, okuyucuya bilgi vermek oldugu ig¢in,
yazarin yazacagl konu hakkindaki bilgi eksiklikleri bu anlatim tarzinda basarisizliga
sebep olabilir. Bu anlatim tarzinda; bir olay anlatilmakta, bir durumun olusu belirtilmekte,
bir durum nedeniyle ortaya koyulmakta ve kavramlar tanimlanmaktadir. Agiklayici
anlatim, bilgi verme amac1 tasidigi i¢in; ansiklopedilerde, ders kitaplarinda, gazetelerde,
aciklamali sozliiklerde, makalelerde, fikralarda ve denemelerde bu anlatim bi¢imine,
diger anlatim bicimlerine oranla daha ¢ok yer verilmektedir. Bu sebeple, acgiklayict
anlatimi tagidig1 6zelliklere uygun bir sekilde yapmak gerekir.

Kantemir (1981), agiklayici anlatim tarzinda dikkat edilmesi gereken 6zellikleri
su sekilde siralamstir;

1. “Konuyu iyice kavramak,

2. Bilgileri dogru ve diizenli bir sekilde vermek,

3. Gerektikge levha, grafik, istatistik, resim gibi ara¢ gereglerden yararlanmak,

4. Konunun ayrintilariyla agiklanmasinda Orneklerden, karsilastirmalardan
faydalanmak,

5. Acik, net, yalin, sade bir anlatim kullanmak” (Kantemir, 1981: 226).

Aciklayict  metinleri  olustururken  diisiinceyi  gelistirme yollarindan
yararlanilabilir. Yaman ve Kostekei (2006), yazili anlatimda bir konu agiklanirken

basvurulabilecek bazi yollardan bahsetmislerdir. Bunlar;

“Tanimlama,

Ornekleme,

1
2
3. Benzetme,
4. Karsilastirma,
5

Tanik gdsterme,
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Somutlastirma,

6

7. Soyutlagtirma,
8. Sorulara baglama,

9. Zitliklardan faydalanma,

10. Baglant1 kurma” (Yaman ve Kostekei, 2006: 173).

2.2.3.2. Betimleyici Anlatim

Betimleyici anlatim tarzi; canli-cansiz bir varligin, olayin veya durumun, diger
varliklardan ayirt edici Ozelliklerinin, s6zle veya yazi yolu ile 6ne ¢ikarilarak tasvir
edilmesidir. Betimleyici anlatim tarzinda amag; okuyucunun zihninde, kelimeler
vasitasiyla durumun, kisinin veya olayin, anlatilmak istenen Ozelliklerini
yastyormusgasina canlandirmak, resim ¢izmektir.

“Betimleyici anlatim, nesneleri, varliklari, onlarin hareketlerini kendilerine 6zgii
ayiricl nitelikleriyle anlatma, goz oniinde canlandirmadir. Betimleme, varliklar1 goriiniir
kilma, onlar1 s6zciiklerle canlandirma ile miimkiindiir. Roman, hikaye gibi sanatli anlatim
tiirii kullanilan yazilarda, anlatim1 giiclendirmek i¢in basvurulan bir anlatim 6zelligidir”
(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005: 68-69).

“Betimleyici anlatim tarzinda bir nesnenin, yerin, kiginin vb. tim ozellikleri ile
betimlenmesi, tasvir edilmesi, okuyucunun zihninde gorsel olusturmasi s6z konusudur”
(Kasa Ayten, 2018: 117).

“Betimleme bir yer, bir nesne ya da bir varligin 6zellikleriyle ilgili ayrintili bilgi
verir. Betimlemeler bagh basina bir yazi tiirli olmayip ykii, roman, ani, gezi yazisi gibi
tiirler i¢inde kullanilan bir anlatim bi¢imidir” (Aksoy Lafci, 2015: 34).

Betimleme, temelde kisinin durumlar, olaylar ve yasananlar karsisinda yaptigi
gozlemlere dayanmaktadir. G6zlem giiciinii gelistirmis bireylerin betimleme becerileri de
yiiksektir. Ogrencilerin betimleme becerilerini gelistirebilmek igin dgrencilere dncelikle
gozlem becerisinin kazandirilmasi, daha sonrasinda ise hikayelerde, romanlarda ¢ok fazla
betimlemelere yer verildigi i¢in bu tiirde kitaplar okutulmasi gerekmektedir. Yapilacak
bu okuma etkinligi ile, Ogrencilerin zihninde betimleme konusunda farkindalik

saglanabilecektir.
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“Betimleyici anlatim; duyulanlarla, goriilenlerle ilgili olarak okuyucuda ayni
izlenimleri uyandirmak, ayni etkiyi yasatabilmek amaci tasir. Betimleme varliklarin
belirli, ayiric1 6zelliklerini gosterir. Basarili bir betimleme gézlem giiciinii gerektirir ve
ilgi ¢ekici ayrmntilar1 yakalamaya baghdir. Betimlemede, belli bir duyumuz agirlik
kazanir. Ayrintilar da o duyumuz tizerinde toplanir” (Yalgin, 2001: 164-165).

Kantemir (1981), betimlemede dikkat edilmesi gereken noktalari su sekilde

siralamistir:

“Birlik; ayrintilarin, bir izlenim verecek bigimde birlestirilmesidir.
e Canlilik; kendimizden bir seyler katmaktir.
e Ayrintilarin seckinligi; nitelikleri vermektir.

e Diizenleme, uzaktan yakina dogru bir anlatim yolu ile once genel goriisii

belirtmektir” (Kantemir, 1981: 225).

2.2.3.3. Tartisgmaci Anlatim

Tartismaci anlatim tarzinda, yazarin, okuyucularin kanilarini degistirmek istedigi
goriigleri vardir. Tartismaci anlatim tarzi; okurla sohbet havasinda gegen, duygu-
diisiincelerin, fikirlerin ve goriislerin kisa ve net ifadelerle belirtildigi, elestirel bakis
acisinin hakim oldugu bir anlatim tarzidir. Bu anlatim tarzinda yazar, savundugu goriisleri
okuyucuya kabul ettirebilmek icin ispatlar yapmakta ve yazisinin sonunda da kendi
goriisiiniin hakli oldugunu savunmaktadir.

“Tartismact metinde yazar ana birimlere nitelik kazandirmak ve metnin ikna
edicilik diizeyini arttirmak i¢in, sunacagl iddianin dayanaklarini ve karsi iddianin
gecersizligini ortaya koymalidir” (Coskun ve Tiryaki, 2013: 104). “Bunun i¢in yazarin
ana birimlerin yaninda yardimei birimleri de kullanmasi gerekir. Tartigmact metinde
destek ve cliriitme gerekgesi olmak iizere iki tiir yardimci birim bulunabilir. Gerekgeler,
bir ciimleden ibaret olabilecegi gibi bir ya da birka¢ paragraf uzunlugunda da olabilir.
Yazar, gerekcesini daha anlasilir ve ikna edici kilmak i¢in tanimlama, tanik gosterme,
karsilastirma, oOrnekleme, benzetme, aciklama, sayisal verilerden yararlanma gibi

diisiinceyi gelistirme yollarini kullanabilir” (Coskun ve Tiryaki, 2013: 104).
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Yazili anlatimda tercih edilen anlatim tarzlarindan biri de tartismaci anlatimdir.
Yazarin, yazilarinda bu anlatim tarzini segmesinin temel nedeni; okuyucularinin farkl
diisiince, goriis ve inanisa sahip olmasinmi istemeyip, okuyucularini kendi diisiince ve
gorls biciminde degistirme istegidir. Yazar, okuyucu veya okuyucularinin diisiincelerini
ve inaniglarint degistirmeye calisirken; agiklama, tanimlama, 6rnekleme ve verilerden
yararlanma gibi diisiince gelistirmeye yardime1 yollara bagvurabilir.

“Yazilarimizda yer alan anlatim bi¢imlerinden biri de tartismadir. Bizi bu
anlatim bicimini segmeye yonelten etken, karsimizdaki kisilerin kanilarini, inaniglarini
degistirme egiliminden dogmaktadir. Herkes bizim gibi diisiinemez. Diisiinceler
arasindaki bu ayrilik, ¢esitli diislince diizlemlerini yaratmistir. Bu diizlemler arasindaki
karsihkli diisiince akimi ve catigmasi da tartismayr dogurmaktadir” (Ozdemir ve
Binyazar, 1977: 86).

“Bir konuda baskalar1 tarafindan ileri siiriilen diisiinceleri ¢iiriitmeyi veya bu
konuda okuyucunun kanilarini degistirmeyi amaglayan anlatim tiiriine tartismaci anlatim
denir” (Coskun, 2007: 82). “Bu anlatim tarzinda yazar kendi goriisiinii kanitlamaya, diger
goriisii de cliriitmeye calismaktadir. Bu anlatim tarzinda okuyucunun aklina gelebilecek
sorular ve bu sorularin yanitlari verilebilir’ (Coskun, 2007: 82).

Tartismaci anlatim tarzinda yazar; karmasik dil yapisina sahip climleler ve
anlasilmas1 zor kelimeler kullanmadan, oldukca basit, sade ve piiriizsiiz bir dil kullanir.
Bu teknigin kullanilmasi ile olusturulmus metinlerde en az iki goriis bulunmakta ve yazar
kendi goriislinii savunmaktadir. Ayrica bu tarz metinlerde, bence, bana gore... gibi 6znel
yargi iceren ifadeler bulunmaktadir.

Kantemir (1981)’e gore, tartismaci anlatim tarzinda yazarin basarili olabilmesi
icin uymasi gereken kurallar vardir. Bu kurallar ise su sekildedir;

e “Konuyu ve bu konu tlizerinden iddia edilecek 6neriyi iyice kavramak.

e Yazar, diisiincelerine dayanak olacak kanitlart iyice, dogru bir sekilde se¢melidir.

e Konu disina ¢ikmamak.

e Karsit olunan fikrin, dogru olmayan yonlerini bulmak ve ortaya koymak.

e Konunun gerektirdigi Olclide, Orneklere, karsilastirmalara, istatistiklere

basvurmak gerekir” (Kantemir, 1981: 229).
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2.2.3.4. Oykiileyici Anlatim

Oykiileyici anlatim, yasanmis veya yasanmasi muhtemel durumlarin, okuyucuya
yer, zaman ve kisi unsurlar1 gergevesinde verilerek, okuyucunun bir olay i¢inde
yasatilmasini amaglamaktadir. Bu anlatim tarzinda yazar, okuyucuyu olayin i¢ine ¢ekerek
olayi, okuyucuya yasatmaya c¢alisir ve okuyucunun kendisini, oykii kahramanlarindan
birinin yerine koymasini1 saglayarak, okuyucuya empati yolu ile bir goriisiin

benimsetilmesini amaglar.

“Oykiileyici anlatim, anlaticinin olaya bakis acis1 ile birbirleriyle iliskili olaylar
dizinin belli bir zaman, mekan ve kurgusal diizen i¢inde sundugu metinlerdir. Oykiileyici
anlatimla olusturulan metinler, gercek yasamdan cok farkli diigsel dgeler icerebilir.
Burada 6nemli olan yazarin okuyucuyu metnin kendi kurgusu igindeki gercekligine ya da
gercege benzerligine inandirabilmesidir. Edebi tiirlerde en ¢ok hikaye ve romanlarda
Oykiileyici anlatim kullanilir. Bunun yaninda; tiyatro, ani, mektup, gilinliik, masal, fabl

gibi metin tiirlerinde de 6ykiileyici anlatim kullanilabilir” (Coskun, 2007: 74-75).

“Gergeklesmis ya da gergeklesecek bir olayin anlatiminda kullanilabilecek
anlatim tarzi dykiilemedir. Gergek diinyada olaylarin gerceklesebilmesi igin bir mekana
ihtiyag vardir. Bu, kurgulanan diinya igin de gegerlidir. Oykiileyici anlatimda yer unsuru

olaylarin anlatic1 tarafindan yine anlaticinin belirledigi kahramanlara yagatildig: sahne

konumundadir” (Can, 2018: 26).

Oykiileyici anlatim bigiminin genel 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz; *

1. “Olay, kisi, mekan ve zaman ortak 6geleridir.

2. Olaylar birinci sahsin agzindan anlatilabilir. Anlatict olay kahramanlarindan
biridir.

3. Sanat metinleri dykiileyici anlatimla yazilir.

4. Olaylar 3.sahsin agzindan anlatilabilir. Olan biten bir kamera sessizligiyle
izlenip anlatilir.

5. Kisi, mekan ve zaman olay ve olay oOrgiisinii olusturmak i¢in kullanilan

ogelerdir.

! Tiirk dili ve edebiyat1, Erigim tarihi: 23.11.2019, https://www.turkedebiyati.org/oykuleyici-anlatim.html
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6. Opykiileyici anlatim hikdye, roman, an1, sdylesi, gdriisme (miilakat) gibi metin
tiirlerinde kullanilir.

7. Oykiileyici anlatimda bir olaymn olmasi sarttir.

8. Yasanmis olaylarda olay zinciri, kurgulanmis olaylarda olay 6rgiisii vardir.

9. Ugiincii sahis anlatimda anlatict her seyi bilir.

10. Kelimeler daha ¢ok mecaz ve yan anlamda kullanilir.”

“Anlatim bigimlerinden bir de dykiilemedir. Oykiileme; sorunlarin, diisiincelerin,
hayallerin, kisacasi yazarin soylemek istediklerinin bir olay i¢inde, diisiinme veya bir

olaya baglanarak verilme isine denilir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 101).

“Oykiileyici anlatimda, yazar tarafindan belirlenen bir kurgusal diinya ve sinirlar
vardir. Yazar bu diinyay1 olustururken ve okura sunarken, gercek hayattaki bilgi ve
deneyimlerinden faydalanabilir. Ancak neyi, nerede, ne kadar anlatacagina yine yazar
karar vermektedir. Yazarin anlatimi sirasinda biraktigi bosluklar vardir ve yazar bu
bosluklar1 okuyucunun 6n bilgisi, deneyimleri ve kiiltlirel diizeyine gére doldurmasi
bekler. Okuyucunun bosluklar1 doldurma ¢abasi, okurun diis giiciinii kamgilar, onu pasif

bir okuyucu olmaktan iiretici bir okuyucu olmaya iter” (Giinay, 2013: 204).

2.3. Zamir

2.3.1. Zamir Tanimlari

“Zamir, isim olmadigir halde ismin yerine kullanilan sozctiklerdir.” Bilgegil
(1984) zamiri, “Zamirler, isimleri temsil veya miisemmalarini igsaret eden kelimelerdir”
(Bilgegil, 1984: 208) olarak tanimlamugtir.

Kocasavas (2004) ise zamiri, “...diger nesne adlar1 gibi direkt nesneyi karsilayan
kelimeler olmayip, konusan (miitekellim), konusulan (hitap edilen), ii¢lincii sahis (gaip)
(miitekellim ve muhatabin disindaki) gibi varliklarin temsili olarak veya isaret etmek
suretiyle belirleyen kelimelerdir” (Kocasavas,2004:29) seklinde tanimlamistir.

Oguzkan’a (2001) gore zamirin tanimi su sekildedir:

“Climlede gerektiginde ismin yerini tutan, ismin yerine kullanilan sozciige zamir

denir. Isimler varlik adi veya kavram karsilig1 olan sdzciiklerdir. Zamirler ise herhangi


https://www.turkedebiyati.org/yazi_turleri/hatira.html
https://www.turkedebiyati.org/yazi_turleri/sohbet.html
https://www.turkedebiyati.org/yazi_turleri/mulakat.html
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bir varligin karsiligi degildirler. Bu yiizden tek baslarina anlamlar1 yoktur. Hangi ismin
yerini alirlarsa onun anlamini kazanirlar. Bir zamir birden ¢ok ismin yerini tutabildigi

i¢in, zamirlerin sayilar1 az, ama gorev alanlar1 genistir” (Oguzkan, 2001: 137).

Korkmaz’a gore zamir, “Insanlarin ve canli-cansiz varliklarm isimlerinin yerini
tutan, onlari isaret ya da soru yolu araciligiyla temsil etmekle gorevli isim soylu kelime
grubunun adidir” (Korkmaz, 2007: 250).

Gencan (2001), i¢in zamir: “Tiimcede adlarin, 6nce gegmis kavramlarin yerlerini tutan
ve sOyleyenle kendisine sdylenen kimseleri hatirlatan sozciiklerdir” (Gencan, 2001: 282).

“Ardindan bir nesne veya kimse kavrami olan, dolayisiyla bir adin yerini tutan
kelimeye zamir denir” (Banguoglu, 2007: 356). “Zamirlere 6rnek olarak; sen, su, biz,
onlar, kim, oteki, baskasi kelimelerini verebiliriz. Zamirler her haliyle isimlere
benzemektedirler. Zamirler, isimler gibi isim ¢ekimine ugrayabilirler, ad takimlarina
girerler” (Banguoglu, 2007: 356).

Ergin’in (1998) zamir tanimi1 ve aciklamasi ise su sekildedir:

“Zamirler nesneleri temsil veya isaret suretiyle karsilayan kelimelerdir. Isim
cinsinden kelimeler nesneleri dogrudan dogruya karsilayan, onlarin dildeki karsiliklari
olan, onlarin adlar1 durumunda bulunan kelimelerdir. Zamirler ise, nesnelerin dildeki
gercek karsiliklart olmayan, fakat gerekince onlari ifade edebilen kelimelerdir. Bu isi
zamirler nesneleri temsil etmek veya gostermek suretiyle yaparlar. Bu bakimdan isim
cinsinden diger kelimelerle zamirler arasinda biiyiikk bir fark vardir. Zamirler temsil
ettikleri veya gosterdikleri nesnelerin gergek karsiliklari olmadiklart i¢in, ancak o
nesnelerin ilk ve gergek isimlerinin yerini gegici olarak tuttuklari icin tek baslarina bir
sey ifade etmezler. Yani zamirlerin tek baslarina kelime olarak manalar1 yoktur. Bir zamir
tek basma hicbir nesneyi karsilamaz, hi¢bir seyin adi degildir. Ancak nesne biliniyor ve
bir zamirle ifade ediliyorsa o nesne ile zamir arasinda bir bag kurulur, zamir o nesneyi
karsilar” (Ergin, 1998: 262-263).

Aksan’a (2003) gore zamir ise;

“Ad soylu dgelerden biri adil (zamir, pronomen) ad1 verilen sézciik tiirtidiir. Genel
olarak adlarin yerini tutan adillarin kisi gésteren; ben, sen, o, biz, siz, onlar, kendi gibi

kisi adlari; bu, su, o, bunlar, sunlar, onlar gibi gosterme adillari; biri, birisi, baskasi,
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herkes, kimse gibi belgesiz adillar; hangisi, kim, ne, neyi, neden gibi soru adillar1 denen
tiirleri vardir’(Aksan, 2003: 96).

Zamir, isim olmadig1 halde ismin yerine kullanilan sozciiklerdir. Zamirler kisileri
veya bir varligy; isaret yoluyla, soru yoluyla ve ayn1 zamanda belirsiz sekilde karsilayabilen
kelimelerdir. Zamirler tek basina kullanildigi zaman bir ismi karsilamazlar, bu yiizden
zamirler bir ismin anlamin karsiladigi zaman anlam kazanmaktadirlar. Varliklar veya
kisileri anlatmak istedigimiz zaman onlarin adim kullanarak ifade ederiz. Ornegin; Ahmet,
Mehmet, Ayse, vazo, sira, ¢igek vb. ancak bazen climle i¢inde kisileri veya varliklari farkli
kelimelerle yani zamirleri kullanarak ifade ederiz. Bu duruma 6rnek olarak;

Ahmet vazoyu kirdu.
Ahmet onu kirdi.

Ikinci ciimlede kullanilan onu kelimesi, birinci ciimledeki vazo kelimesinin yerine
zamir olarak kullanilmistir.

“Sahis zamirlerini gosteren; ben, sen, o, biz, siz, onlar, donisliilik zamirleri;
kendim, kendin, kendi, kendisi, kendimiz, kendileri, isaret zamirleri; biri, birisi, baskast,
herkes, kimse vb. belirsizlik zamirleri; hangisi, kim, ne, neyi, neden vb. soru zamirleri gibi

zamirler kendi iginde kategorilere ayrilmistir” (Korkmaz, 2007: 250).

2.3.2. Zamir Tiirleri
Zamirleri anlamlari ve gorevleri agisindan ele aldigimizda, biz zamirleri asagidaki

sekilde siniflandirmayn tercih ettik;
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ZAMIR

SAHIS DONUSLULUK ISARET BELIRSIZLIK SORU
ZAMIRLERI ~ ZAMIRLERI  |ZAMIRLERI | ZAMIiRLERi |ZAMIRLERI

Sekil 1. Zamirlerin Siniflandirilmasi

2.3.2.1. Sahis Zamirleri
Kisilerin isimleri yerine kullanilan, varliklari kisi olarak temsil edebilen
kelimelere kisi zamiri veya sahis zamiri denilmektedir. Diger zamir tiirlerinden farkl
olarak kisi zamirleri, sadece insanlar igin kullanilmaktadir. Kisi zamirleri climleye, ismin
tekil veya ¢ogul olmasina gore kullanilir. Tekil ve ¢ogul olarak toplam alt1 kisi zamiri
vardir. Bunlar; ben, sen, o, biz, siz, onlar. Ciimle i¢inde kisi zamirinin kullanimina drnek
olarak;
Aksam yemegine gelmeyince hemen 0NU aradik.
Bugtin iste seni goremedim.

Okula geldiginde kitabini benden alabilirsin.

Deny, “sahis zamirleri tabirinin yalniz sahis zamirlerine tahsis edilmesini dogru
bulmayarak biitiin zamirlerin (miitekellim, muhatap, gaip) mevkiinde olan sahislarin
yerine kullanildigini, hepsinin sahis zamiri oldugunu ifade ederek, bunlarin sahislarin
yerini tutan zamirlerin tiirleri i¢inde bir nevi oldufuna isaret etmektedir” (Deny,

1941:196).
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Atabay, Kutluk ve Ozel ise, sahis zamirlerini (1976), “Kisi adillari, kisi adlarmm
yerine kullanilan sdzciiklerdir” (Atabay, Kutluk ve Ozel, 1976: 120) seklinde
tanimlamaktadirlar.

Kocasavas (2004) ise, “Sahis zamirleri, konusan, konusulan, hitap edilen, gaip
gibi varliklarin sahislar halinde, temsili olarak karsilayan kelimelerdir” seklinde
tanimlamistir (Kocasavas, 2004: 31).

Bhat (2004), “sahis zamirlerinin 6zellikle birinci ve ikinci sahis zamirlerinin diger
zamirlerin disinda tutulmasi gerektigini savunmaktadir. Bu ylizden de Bhat, zamir
tirlerinin ayrimin1 yaparken; birinci ve ikinci sahis zamirleri i¢in sahis zamirleri
teriminin kullanilmasini 6nerirken, geri kalan biitiin zamirler i¢in de proform teriminin
kullanilmasini 6nermektedir” (Bhat, 2004: 45).

Sahis zamirlerinin smiflandirilmasin1 genel olarak asagidaki tablodaki gibi

gorebiliriz:
Tablo 1
Kisi Zamirlerinin Siiflandirilmasi
KIiSiLER TEKIL COGUL
1. Kisi Ben Biz
2. Kisi Sen Siz
3. Kisi O Onlar

“Sahis zamirlerinin tespiti yapilirken ve tasnif edilirken islevsel olarak da
zamirlerin, incelenip ele alinmasi gerekmektedir. Birgok dilbilimci tarafindan iig tiir sahis
zamiri oldugu diistiniilmektedir. Fakat bu dilbilimciler, {igiincii sahs1 gosteren zamirlerin
tam olarak sahis zamiri olmadigini diistinmektedirler. Ancak, ben ve sen zamirleri her
zaman kisilerin isimlerinin yerini alirken, 0 zamirin gerek adin yerine gerek de Oniine
gecebilmektedir” (Demirci, 2014: 45).

Zamirlerden birinci ve ikinci sahis zamirleri insanlar1 belirtmek i¢in kullanilirken,

ticlincii sahis zamirleri ise, canli ve cansiz tiim varliklar1 belirtmek i¢in kullanilmaktadir.
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“0” zamiri; sahis zamiri ve isaret zamiri olarak kullanilabildigi gibi isaret sifat1 olarak da

kullanilabilmektedir. Bunlara asagidaki 6rnekleri verebiliriz.

O, kahve igmeye ¢agirdi beni. (sahis zamiri)
O, bu yorenin en meshur yemegidir. (isaret zamiri)

O yollardan hepimiz gegtik. (isaret sifati)

Yukaridaki ornekler incelendiginde, tgiincii tekil sahis zamirinin (0)
kullaniminin, birinci ve ikinci tekil sahis zamirlerine oranla kullanim alaninin daha genis
bir yelpazeye sahip oldugu agik¢a goriilmektedir. Birinci tekil sahis zamirinin (ben),
yalnizca s6zii sdyleyen kisi, yani bir insan i¢in, ikinci tekil sahis zamirinin (Sen) ise,

yalnizca soziin soylenildigi kisi i¢in kullanildigi bilinmektedir.

2.3.2.2. Doniisliiliik Zamirleri

Dontliiliik zamiri; ciimlenin ylikleminde eylemi yapan ve bu eylemden etkilenen
kisi, yani fiilin 6zneye doniisiinli anlatan zamire doniisliiliik zamiri denir. Doniisliiliik
zamiri olan sozciik, kendi’dir. Bu yiizden doniisliilik zamirinin oldugu ciimlelerde isi
yapan ve bu isten etkilenen kisi ayni1 olur. Ayn1 zamanda donisliiliik zamiri, ¢cok daha
giiclii ve pekistirilmis sahis zamiri olarak da kabul edilebilir. Dontisliiliik zamirinin

siniflandirilmasint da asagidaki tablodaki gibi 6zetleyebiliriz;

Tablo 2
Doniisliiliik Zamirlerinin Siniflandirilmasi
KiSiLER TEKIL COGUL
1. Kisi Kendim Kendimiz
2. Kisi Kendin Kendiniz
3. Kisi Kendi Kendileri

Ornek bir ciimle ile déniisliiliik zamirini agiklamak gerekirse;

O, kendisiyle konusuyor.
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Yukaridaki cimlede kendisiyle kelimesi, isi yapan yani konusma eylemini yapan
kisiyi yani “0” Oznesini karsilamaktadir. Konusma eylemini yapan ve bu eylemden
etkilenen de climlenin 6znesi olan “0” olmaktadir.

“Doniisliilik zamiri, fiilin 6znesi ve nesnesinin ayni olmasi durumunda ortaya
¢ikan dil birimi olarak kabul edilmektedir” (Crystal, 2008: 408).

“Doniisliilik zamirleri, ayn1 sahis zamirlerinde oldugu gibi isim ¢ekim ekleri
alarak c¢ekime girerler, tamlama ve gruplar meydana getirebilirler. Sadece, ¢ekim
sirasinda “kendi” sozii ile 3. sahis iyelik eki arasina bir zamirin girmesidir.. Doniisliiliik
zamirinin {iglinci sahis teklik bi¢imi gerek kendi gerekse kendisi sekliyle
kullanilmaktadir. Burada kurala uygun bigim kendisi olmasi gerekir. Ancak kendi
sOziindeki —i son ses tinliisiiniin 3. sahis iyelik eki zannedilerek zamire +si iyelik ekinin
getirilmemis olmasi, boylece ikinci bir kendi seklini dogurmus ve kullanim da bu sekliyle
yayginlasmistir” (Korkmaz, 2003: 414-416).

“Yapilan isin, yapana dondiigiinii gosteren veya kisileri pekistirerek bildiren anla
mca giiclendiren adillardir” (Yersiiren, 2009: 86). “Kisi zamiri olarak da kabul edilen
dontsliiliik zamirlerini, kisi zamirlerinden ayiran en Onemli 6zellik, dontsliiliik
zamirlerinin iyelik eklerini alabilmeleridir” (Yersiiren, 2009: 86). Yersiiren (2009), bunu

asagidaki tablo ile agiklamistir:
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Tablo 3
Dontisliiliik Zamirlerinin Durum Ekleri Cekimi
Tekil Kisi Cogul Kisi
KiSILER
1. Kisi 2. Kisi 3. Kisi 1. Kisi 2. Kisi 3. Kisi

Belirtme  Kendimi Kendini Kendini Kendimizi Kendinizi Kendileri
Durumu
Yonelme Kendime Kendine Kendine Kendimize Kendinize Kendilerine
Durumu
Bulunma Kendimde Kendinde Kendinde Kendimizde Kendinizde Kendilerinde
Durumu
Ayrilma  Kendimden Kendinden Kendinden Kendimizden Kendinizden Kendilerinden
Durumu
Esitlik Kendimce Kendince Kendince Kendimizce Kendinizce  Kendilerince
Durumu
Vasita Kendimle  Kendinle  Kendiyle  Kendimizle  Kendinizle  Kendileriyle
Durumu
Tigi Kendimin  Kendinin  Kendinin  Kendimizin  Kendinizin  Kendilerinin
Durumu

(Yersiiren, 2009: 87)?

Doniisliiliik zamirleri hem ismin yerine hem de zamirin yerine kullanilabilir. Buna

ornek vermemiz gerekirse:

Parka gittigimizde Ayse hep kendisini anlatti. (ismin yerine kullanilmast)

O kendini biliyor. (sahis zamiri yerine kullanilmasi)

Defne kendine inanmiyor ki sana da inansin! (6zel isim yerine

kullanilmast)

2 Nedim, YERSUREN. (2009). Tiirk Dil Bilgisinde Kelime Tiirleri (Ad Ve Ad Soylu Kelimeler).
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.
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O giin is toplantisina katilan herkes kendini anlata anlata bitiremedi.

(belirsizlik zamiri yerine kullanilmasi)
Omer siirekli baskalarimin evinde kalmak yerine, o asil kendine bir ev

bulsa daha iyi olacak. (sahis zamiri yerine kullanilmasi)

“Doniigliilik zamiri, bir 6zneyle birlikte ayni ciimlede kullanilirsa pekistirme
gorevini tistlenir.” Ornegin;®
Ben kendim aldim bu arabayi.
Siz kendiniz olaylar1 buraya tasidiniz.
“Doniisliilik zamiri, diger zamirlerden farkli olarak biitiin iyelik eklerini alabilir.

Iyelik eklerini iizerine hal ekleri getirilebilir.” Ornegin; 4

 Kendi-m-de
 Kendi-n-den
« Kendi-si-n-i
« Kendi-miz-in
o Kendi-niz-le

o Kendi-leri-n-ce

“Doniisliillik zamirleri, iyelik eki almadan tamlayan olabilirler. Bu durumda

belirtili isim tamlamas sayilir.” Bunlara 6rnek olarak;®

« Kendi elim

e Kendi arkadasin
e Kendi babasi

« Kendi evimiz

« Kendi okulunuz

o Kendi fikirleri

3 Edebiyatciyim, Erigim tarihi: 08.12.2019, https://www.edebiyatciyim.com/donusluluk-zamiri/
4 Tiirk dili ve edebiyat1, Erigim tarihi: 08.12.2019,

https://www.turkedebiyati.org/sozcuk _turleri/zamir.html

5 Tiirk dili ve edebiyati, Erigim tarihi: 08.12.2019,
https://www.turkedebiyati.org/sozcuk_turleri/zamir.html



https://www.edebiyatciyim.com/donusluluk-zamiri/
https://www.turkedebiyati.org/sozcuk_turleri/zamir.html
https://www.turkedebiyati.org/sozcuk_turleri/zamir.html
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2.3.2.3. Isaret Zamirleri

Herkesin bildigi gibi zamirler, varlik isimlerinin yerine kullanilan sézciiklerdir.
Fakat zamirler, varliklar1 ¢esitli 6zelliklerine gore isim olarak karsilar. Varliklarin ve
kavramlarin isimlerini, onlar1 isaret ederek karsilayan zamir tiiriine isaret zamiri
denilmektedir. Tiirk¢ede asil isaret zamirleri; bu, su, o sozciiklerinden olusmaktadir.

Isaret zamirlerinin smiflandirilmasimi da asagidaki tablodaki gibi dzetleyebiliriz;

Tablo 4

Isaret Zamirlerinin Siniflandirilmasi
KIiSiLER TEKIL COGUL
1. kisi Bu Bunlar
2. kisi Su Sunlar
3. kisi 0] Onlar

Korkmaz (2003) isaret zamirlerini, “Varliklari, nesneleri isaret ederek ve
gostererek karsilayan zamirler olarak ifade etmistir. Isaretin; zamanda, mekanda ve
tasavvurda uzaklik ve yakinlik kavramina bagli oldugunu, bu yiizden dilimizde bu ve
bunlar zamirlerinin yakindaki, su ve sunlar zamirlerinin biraz uzaktaki, o ve onlar
zamirlerinin ise daha uzakta olan varliklar1 ve nesneleri gostermek icin kullanildiginm
ifade etmektedir” (Korkmaz, 2003: 420-423).

Gencan, “isaret zamirleri ifadesini kullanmak yerine im adillar: ifadesini
kullanmay1 tercih etmistir. Ayrica bu zamirlerin dereceli bir sekilde nesneleri gostermek
amactyla kullanildigin1 séylemistir. Bu agiklamalardan sonra da bir not diiserek, im
adillarr nin isimlerin yerini tuttuklar gibi, onceden ge¢cmis bir kavramin, bir climlenin,
bir 6nermenin de yerini tutugunu ifade etmistir” (Gencan, 2001: 290-291).

Ergin (1998) isaret zamirlerini “varliklarin ve nesnelerin bir yer icinde
bulundugunu gosteren sozciikler olarak tanimlamistir. Ayrica bu zamirlerin ¢okluk
bicimleri olan “bunlar, sunlar, onlar” sdzciiklerinin de en yakin, yakin ve uzakta bulunan

varliklar1 ve nesneleri karsiladigini sdylemistir” (Ergin, 1998: 273-274).
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Yersiiren isaret zamirlerini; “varliklarin adlarini sdylemeden, onlari isaret ederek
gosteren adillardir” (Yersiiren, 2009: 88) seklinde tanimlamistir. Isaret zamirleri, adin
durum eklerini alabilirler. Bunu bir tablo halinde a¢iklamaya ¢alisan Yersiiren’in tablosu

ise su sekildedir:

Tablo 5
Isaret Zamirlerinin Durum Ekleri Cekimi

Tekil Cogul Kisi
Kisi
KIiSILER 1.Kisi 2.Kisi 3.Kisi 1.Kisi 2.Kisi 3. Kisi
Belirtme Durumu  Bunu Sunu Onu Bunlar1 Sunlari Onlar
Yonelme Durumu Buna Suna Ona Bunlara Sunlara Onlara

Bulunma Durumu Bunda Sunda Onda Bunlarda Sunlarda Onlarda

Ayrilma Durumu Bundan Sundan Ondan Bunlardan Sunlardan Onlardan

Esitlik Durumu Bunca  Sunca Onca  Bunlarca Sunlarca  Onlarca

Vasita (ile) Durumu Bununla Sununla Onunla Bunlarla  Sunlarla ~ Onlarla

Ilgi Durumu Bunun  Sunun  Onun  Bunlarin  Sunlarin  Onlarin

(Yersiiren, 2009: 88)°

“0” sozcligli eger bir insanin yerine kullanilirsa sahis zamiri olmaktadir. Bu
nedenle bu sozciigiin kullanildig: ctimleleri 1y1 analiz etmek gerekmektedir. Bu duruma
ornek olarak;’

“Gegtigimiz yillarda onu ogretmenlik yaparken gormiigtiim.

(O; kisiden bahsettigi i¢in  sahis  zamiri olarak  kullanilmistir.)

Artik gelir getirmediginden onu satmak zorunda kaldilar.

(O; Diikkan. Bir varligin yerine kullanildigindan isaret zamiridir.”

“Isaret zamirleri isim tamlamasinin tamlayam gérevinde kullanilabilir.” Ornegin;®

6 Nedim, YERSUREN. (2009). Tiirk Dil Bilgisinde Kelime Tiirleri (Ad Ve Ad Soylu Kelimeler).
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

" Edebiyatciyim, Erigim tarihi: 10.12.2019, https://www.edebiyatciyim.com/isaret-zamiri-nedir-isaret-
zamir-ornekleri/

8 Edebiyatgiyim Erisim tarihi: 10.12.2019, https://www.edebiyatciyim.com/isaret-zamiri-nedir-isaret-
zamir-ornekleri/



https://www.edebiyatciyim.com/isim-tamlamasi-ad-tamlamalari/
https://www.edebiyatciyim.com/isaret-zamiri-nedir-isaret-zamir-ornekleri/
https://www.edebiyatciyim.com/isaret-zamiri-nedir-isaret-zamir-ornekleri/
https://www.edebiyatciyim.com/isaret-zamiri-nedir-isaret-zamir-ornekleri/
https://www.edebiyatciyim.com/isaret-zamiri-nedir-isaret-zamir-ornekleri/
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“Bunun boyasi dokiilmeye baglamisti.

Onun motorundan yanik kokusu geliyordu.”

“Hem igaret zamiri ve hem isaret sifat1 olabilen “bu, su, o, 6teki, beriki” gibi sozciikler
kanistinlmamalidir. Bu kelimelerin isaret sifat1 olabilmesi i¢in isimle birlikte kullanilmasi,
isaret zamiri olabilmesi i¢in ise sadece ismin yerine gecmesi gerekir.” Ornegin;®

“Annem, 0 sénmeden gitmeme izin vermedi. (O = Isaret Zamiri)

Annem, 0 yangin sénmeden gitmeme izin vermedi. (O = Isaret Sifat1)”

2.3.2.4. Belirsizlik Zamirleri

Giinlik konusma dilimizde c¢ogunlukla kullandigimiz zamirler, genellikle
isimlerin yerini tutan sozciiklerdir. Zamirler, isimlerin yerini tutarken kelimelerin belirli
ozelliklerine gore olugmaktadirlar. Hangi varliklari, nesneleri, kavramlari, kisileri temsil
ettigi belli olmayan, kag¢ varlig1, nesneyi temsil ettigi belirsiz durumda olan zamir tiiriine
belgisiz zamir denir. Belgisiz zamir, baz1 kaynaklarda da belirsizlik zamiri olarak
adlandirilmaktadir. Baslica kullanilan belgisiz zamirler ise su sekildedir; kimi, kimileri,
kimse, biri, birisi, birileri, baskasi, baskalari, bazisi, bir¢ogu, bir takimi, birkagi, biraz,
herkes, hepsi, hepimiz, hi¢biri, herhangi biri, her biri, sey, falan, filan, falanca...

“Belirsizlik zamirleri, kisileri ve nesneleri belirsiz bir sekilde temsil eden
zamirlerdir’ (Korkmaz, 2007). Aslinda “belirsizlik zamiri olan s6zler birkag1 gegmeyecek
kadar azdir. Bunlar: adam, insan, kimse, Farsga-Tiirk¢e karigimi herkes, Arapga-Tiirkge
karisimi climlesi, Arapgadan alint1 falan, filan ve sey gibi. Bunlar disinda kalan belirsizlik
zamirleri; bazi belirsiz sifatlara, soru zamirlerine ve zarflara iyelik eklerinin
getirilmesiyle meydana gelmektedir. Bunlar: baskasi, bazisi, bazilari, biri, birisi, biriniz,
birimiz, birileri, biiyiigii, biiyiikleri, ¢ogu, ¢ok/ari, gerisi, hepsi (hepisi), kimi, kimisi,
obiirti, obiirleri, oteki, topu, tiimii Vb. olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Korkmaz, 2007).

Bunlara 6rnek vermemiz gerekirse;'°

® Tiirk Dil Bilgisi, Erisim tarihi: 10.12.2019, https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/isaret-
zamiri.html

10 Tiirk Dil Bilgisi, Erisim Tarihi: 10.12.2019, https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/belgisiz-
zamir-nedir.html



https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/isaret-zamiri.html
https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/isaret-zamiri.html
https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/belgisiz-zamir-nedir.html
https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/belgisiz-zamir-nedir.html
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“Biri gelse de masadakilerin birkagini tasisa.
Kimi tath dilli giiler ytizliidiir.

Bu benim en sevdigim seylerden birkact.

Kardesinin halinden kimse anlamiyor.
Bilirim herkes payina diiseni yasar.
Baskasi olsa bu kadar sakin kalamazda.
Falanca bu sekilde oynar bu oyunu.
Bu ise hakim birisi ile ¢alismak istiyorum.”!

“Dilimizde; varliklarin, nesnelerin, kavramlarin, diisiincelerin, duygularin belirsiz
olarak temsil edilmesi; hem isimlerin hem de bazi eklerin yardimi ile olmaktadir.
Tiirk¢e'de baz1 sozciikler; ciimle iginde kullanilirken anlam agisindan belirsiz zamir
gorevini tistlenmektedirler. Bunlar: Kisi, kimse, adam, insan gibi. Bunun yaninda bazi
birlesik kelimeler de belirsizlik zamiri gorevinde kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari:
“Obiirii, birtakimi, bircogu, birkaci, hicbiri” seklindedir. Iyelik ekleri, eklendikleri baz1
isim soylu sozciikleri belirsiz zamir yapabilirler. (")rnegin: biri, baskasi, hepsi, bazisi,
kimi, kimisi, birisi, hepimiz, bir kagi, bir¢cogu, her biri, hi¢ biri, bircogumuz gibi”
(Demirbilek ve Dogan, 1999: 96).

“Belgisiz sifatlarin iyelik takisi almalartyla belgisiz zamirler olusur.” Bu duruma
ornek olarak;*?

e “Birkag 6grenci > Dbirkagi

Sifat belgisiz zamir
e Biradam ise bagladi > biri
Sifat belgisiz zamir
e Baziinsanlar > bazilar1”

Sifat belgisiz zamir

11 Tiirk Dil Bilgisi, Erisim tarihi: 10.12.2019, https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/belgisiz-
zamir-nedir.html

12 Bilgi Yelpazesi, Erisim tarihi: 10.12.2019,
https://bilgiyelpazesi.com/egitim_ogretim/konu_anlatimli_dersler/turkce dersi_ile_ilgili_konu_anlatimlar
[belgisiz_zamirler_ozellikleri 2.asp



https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/belgisiz-zamir-nedir.html
https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/belgisiz-zamir-nedir.html
https://bilgiyelpazesi.com/egitim_ogretim/konu_anlatimli_dersler/turkce_dersi_ile_ilgili_konu_anlatimlar/belgisiz_zamirler_ozellikleri_2.asp
https://bilgiyelpazesi.com/egitim_ogretim/konu_anlatimli_dersler/turkce_dersi_ile_ilgili_konu_anlatimlar/belgisiz_zamirler_ozellikleri_2.asp
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2.3.2.5. Soru Zamirleri
Soru kelimeleri vasitasiyla varliklarin, nesnelerin, kisilerin yerini tutan sozciiklere

soru zamiri denilmektedir.

Ergin (1998), soru zamirini, "Nesneleri soru seklinde temsil eden, onlarin soru
seklindeki karsiliklar1 olan, onlar1 soru halinde ifade eden, onlar1 sormak i¢in kullanilan

zamirlerdir" olarak tanimlamistir (Ergin, 1998: 276).

Soru zamirleri, biitiin zamirler gibi isim soylu sozciiklerin tim 6zelliklerini
tasimaktadirlar. Soru zamirlerinde asil soru zamirlerini ‘ne’ ve ‘kim’ soru soOzciikleri
olusturmaktadir. Diger soru zamirleri de bu iki esas soru zamirinden tiireyerek
olusmaktadir. En ¢ok kullanilan soru zamirleri ise su sekildedir; ne, neyi, neye, neyde,
neyden, nereye, nereden, kim, kime, kimde, kimden, hangi, hangimiz, hangileri, kagi,
kaca, kacimiz... Soru zamirlerine 6rnek olarak sunlari verebiliriz;*3

“Sesin nereden geldigini anlamaya ¢alisiyordu.
Bu diinyada annesinden bagka neyi kalmisti ki...
Gonliim hep seni artyor neredesin sen?

Kaci bu savasta yenik diistii bilinmez. ”

“Soru zamirleri climleye soru anlami katar, ama bazi durumlarda soru climlesi

yapmaz.” Bu duruma 6rnek olarak;

e “Kimin geldigini bilemem.
e Hangisini istedigini anlamadim.”
“Soru zamirleri olan hangi ve ka¢ zamirleri iyelik eki alarak zamir olmaktadirlar.”
Omegin;l5
e “Hangisi sizinle geldi?

e Sorularin ka¢i cevaplandi?”

13 Tiirk Dil Bilgisi, Erisim tarihi: 11.12.2019, https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/soru-zamiri-
nedir-soru-zamiri-ornekleri.html

14 Tiirk dili ve edebiyati, Erigim tarihi: 11.12.2019,

https://www.turkedebiyati.org/sozcuk turleri/zamir.html

15 Tiirk dili ve edebiyati, Erigim tarihi: 11.12.2019,

https://www.turkedebiyati.org/sozcuk _turleri/zamir.html



https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/soru-zamiri-nedir-soru-zamiri-ornekleri.html
https://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/soru-zamiri-nedir-soru-zamiri-ornekleri.html
https://www.turkedebiyati.org/sozcuk_turleri/zamir.html
https://www.turkedebiyati.org/sozcuk_turleri/zamir.html
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“Soru kelimeleri, bilinmez bir durumu bilinir hale getirmek ic¢in kullanilan
sozciiklerdir. Soruyu soran kisi bilmeyen konumundayken, sorunun soruldugu, soruya
muhatap olan kisi veya kisilerin ise 'bilen' konumunda oldugu diisiiniiliir. Gramer yapisi
acisindan bakildiginda esas itibariyle soru zamirleri; kim, kag, hangi ve ne kelimelerinden
olugmaktadir. Bu kelimeler, yapim eki aldiklar1 bazi durumlarda, ¢ekim eki aldiklar1 her
durumda soru zamiri olarak kullanilabilirler” (Demirci, 2014: 61).

Ediskun soru zamirini; “Isimlerin yerini soru yoluyla tutan zamirler, olarak
tanimlamistir” (Ediskun, 1985: 164).

“Adlarin yerini soru yoluyla tutan kelimelerdir. Soru adilinin cevabi, bir ad ya da
baska bir adildir. En ¢ok kullanilan soru zamirlerine 6rnek olarak; kim, kimler, ne, neler,
nere, neresi, nereyi, nereye, nerede, nereden, hangisi, hangimiz, hangileri vb.” (Yersiiren,

2009: 90).

2.4. Sifat
2.4.1. Sifat Tamimlar

“Sifatlar, varliklarin daha iyi anlagilabilmesi icin isimlerden Once gelerek
isimlerin; rengini, seklini, sayisini, bi¢imini, miktarin1 belirten kelimelerdir.””*® Sifatlara
ornek olarak sunlari verebiliriz;!’

“Yesil ayakkabilar ¢ok giizel.

Annem mutfaga yeni masa aldi.

Babam kwvurcik makarna pisirmis.

Sari saclari ile oldukea giizel goriintiyordu.
Biiviik kalemi uzatir misin?

Ahsap masaya ayagimi ¢arptim.”

Banguoglu (2007) sifati, “bir varligi vasiflayan ya da belirleyen kelimelere sifat
denilmektedir” seklinde tanimlamistir (Banguoglu, 2007: 341). “Sifatlara 6rnek olarak;
dar, giizel, mor, eksi, yliksek, ili¢ vb. verilebilir. Sifatlar iglevlerine gore iki grupta

incelenmektedir. Bunlar; vasiflama sifatlar1 ve belirtme sifatlar1 seklindedir. Sifatlar ayri

16 Eodev, Erisim tarihi: 11.12.2019, https://eodev.com/gorev/5301880
7 Eodev, Erisim tarihi: 11.12.2019, https://eodev.com/gorev/5301880.



https://eodev.com/gorev/5301880
https://eodev.com/gorev/5301880
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varliklar olmadiklari, bir varliga ait bir niteligi ya da bir belirtiyi gosterdikleri igin o
nitelige, 0 belirtiye sahip olmalar1 gerekmektedir” (Banguoglu, 2007: 341-342).

Ergin (1998) sifatlari, “vasif ve belirtme isimleridir seklinde agiklamustir.
Nesnelerin tiirlii tiirlii vasiflar, tiirli tiirlii belirtileri bulunmaktadir. Sifatlar sayesinde,
nesnelerin bu ¢esitli vasiflarini ve belirtilerini karsilayabilmekteyiz” (Ergin, 1998: 244).

Tallerman (2011), “sifatlar, isimlerin; boyutlari, sekilleri, renkleri vb. bir¢ok
fiziksel 6zelliklerini gosteren kelime tiiriidiir” seklinde sifatlar1 tanimlamistir (Tallerman,
2011: 56). Aynm1 zamanda sifatlar, “iy1” ya da “kotii” gibi nitelikleri de gosterirler. Sifat
climleleri ve sifatlar, yerine getirdigi islev acisindan ikiye ayrilmaktadir. Bunlar;
niteleyici ve yiiklemi olusturan sifatlardir. Niteleyici sifatlar, dogrudan bir ismi
nitelemektedir. Ornegin; giizel kadin, kirmiz1 araba gibi.

Gencan (2001) sifatlari; “varliklart niteleyen veya belirten sozciikler” seklinde
tanimlamaktadir. Gencan, sifatlar1 gorevleri agisindan iki gruba ayirmaktadir. Bunlar;
niteleme sifatlar1 ve belirtme sifatlaridir. Gencan sifatlar1 6rnek tizerinde de su sekilde
aciklamaktadir” (Gencan, 2001: 196);

“Giizel cicek, kokulu elma, dokuzuncu simif, bes lira, su ev... sozleri birer
timlemedir. Bu 6rneklerdeki ikinci sozciikler isimdir.” Birinciler bu isimlerin:

a) “Nasil olduklarini gosteriyor, niteliyor; giizel, kokulu.

b) Sirasini, sayisini, yerini belirtiyor; dokuzuncu, bes, su” (Gencan, 2001: 196).

Korkmaz (2007) sifatlari; “somut ve soyut isim ve kavramlari; niteleme, belirtme,
yer gdsterme, say1 gosterme, sorma gibi ¢esitli yonlerden nitelendiren kelime tiirtine sifat
denilmektedir” seklinde tanimlamistir (Korkmaz, 2007: 188).

“Sifatlarin, isim ciimlesini-6begini niteleme ve fiil climlesini-6begini tamamlama
olmak iizere iki ana konumu vardir. Ismi niteleyen pozisyona ‘niteleyici pozisyon’
(attributive position), fiili tamamlayan pozisyona da ‘yiiklemcil pozisyon’ (predicative
position) denilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak

v" She is wearing a red dress. (O Kirmiz bir elbise giyiyor.)

v" Her new dress is red. (Onun yeni elbisesi kirmizi.)” (Cruse, 2006: 8);

Yukaridaki 6rneklerde goriildiigii gibi red (kirmizi) sifat olarak kullanilmistir.

Birinci climlede red sifat1 bir ismin oniinde kullanilmis, kullanilan sifat o ismin 6zelligini
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belirtmekle gorevlidir. Ikinci ciimlede kullanilan red sifati ise, yiiklemcil gorevde

kullantlmistir.

2.4.2. Sifatlarin Ozellikleri

Bayraktar(2015), sifatin 6zelliklerini su sekilde agiklamistir (Bayraktar, 2015:
33);

1. “Sifatlar isimlerden 6nce gelerek isimleri; say1, renk, durum, hareket, bigim,
yer, isaret ve soru agisindan tamamlar; onlari niteler veya belirtir. Ornegin;
Kiigiik ¢ocuk, kiigiiciik yavru, temiz vagon pencereleri, giinesli
mavi gok”
2. “Sifatlar, tek  baslarma  kullanildigt  zaman  isim  olarak
degerlendirilmektedirler. Ciinkii sifatlar, ancak bir isimden once geldikleri

zaman sifat olduklari anlasilabilir. Ornegin;
Pembe elbise (sifat) / Pembeyi severim. (isim)
Yash kadin (sifat) / Yashlara iyi davranmamiz gerekir. (isim)
Biiyiik park (sifat) / Parklarin en bliyiigi. (isim)”

3. “Bir sifatla, sifatin niteledigi veya belirttigi bir isim arasina noktalama isareti
(6zellikle virgiil) konmaz. Virgiil konursa ilk kelime tek basina kalmis olur,
bdylece o kelime sifat olmaktan ¢ikar ve isimlesir. Ornegin;

Yash adama hiiziinle bakti. (yasli: sifat)
Yasli, adama hiiziinle bakti. (yash: isim, 6zne)”

4. “Her sifat mutlaka bir varliga bagimlhidir. Ozelligin (sifatin) olmasi igin,
ozellige sahip olan seyin (varligin) olmas1 gerekmektedir. Ayni1 zamanda, bir
sey de ancak en az bir 6zelligiyle var olur. Yani, varlik da mutlaka en az bir
sifata ihtiyag duyar. Sifat ve varlik arasindaki bagimlilik, karsilikli bir
bagimliliktir” (Bayraktar, 2015: 33).

5. “Sifat, varligin insana goriinen yiiziidiir. Insan, bir varhig1 sifatiyla tanir. Bir
varlik insan tarafindan sifati olmaksizin tespit edilemez, tanimlanamaz ve

tespit edilemez” (Bayraktar, 2015: 33).
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2.4.3. Sifat Tiirleri

Sifatlar niteleme sifatlar1 ve belirtme sifatlar1 olmak {izere iki sekilde
siniflandirilmaktadir. Belirtme sifatlar1 da kendi i¢inde;

1. Isaret Sifatlart,

2. Soru Sifatlar,

3. Belgisiz Sifatlar olmak iizere {i¢ kategoriye ayrilmaktadir. Bu siniflandirmay1

biz asagidaki sekildeki gibi gosterilebiliriz:

SIFATLAR
BELIRTME NITELEME
. SIFATLARI § SIFATLARI

[saret Soru Belgisiz
o Sifatlart & Sifatlarn § Sifatlar

Sekil 2. Sifatlarin Siniflandirilmasi

2.4.3.1. Niteleme Sifatlar

Isimlerin ve varliklarin; durum, renk, sekil, bicim gibi kalic1 6zelliklerini gdsteren
sifat tiirline niteleme sifar denilmektedir. Niteleme sifati, isme sorulan nasi/? sorusunun
cevabidir. Niteleme sifatina 6rnek olarak;

Basarili 6grencimiz bu sinavda da birinci oldu.

Sonbahar gelince yollar1 kurumus yapraklar kapliyor.

Yagmur yagacagini gokyiiziinii kara bulutlar kaplayinca anladik.
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Gencan (2001) niteleme sifatini; “varliklari niteleyen, yani varliklarin durumlarini,
bicimlerini, renklerini, 6zelliklerini vb. kisaca; nasil olduklarini gosteren sozciiklerdir”
olarak tanimlamaktadir (Gencan, 2001: 197-198).

Yilmaz’a (2004) gore, “her varhigin ¢esitli ortak Ozellikleri vardir ve bu ortak
ozellikler varliklarin degismeyen genel gecer olmayan yonleri; nitelikse, 6zellikten farkl
olarak; varliklarin degisebilen yonleridir. Varliklarin sahip olduklar1 ve ilk sdylendigi
anda insanlarin zihinlerinde canlanan ortak 6zellikleri, nitelenmeye elverisli degildir.
Yilmaz’a gore bizler, varliklarin birbirinden ayrismasina etken olan nitelikleri belirtmek
icin nitelemeden faydalanmaktayiz” (Yilmaz, 2004: 51).

Ergin sifatlari; vasiflandirma (niteleme) sifatlar1 ve belirtme sifatlar1 olarak iki
grupta incelemektedir. Ergin (1998) vasiflandirma (niteleme) sifatlarini; “varligin kendi
bilinyesinde olan, varligin kendi vasiflarini ifade eden kelimeler.” olarak tanimlamaktadir
(Ergin, 1998: 246). Ergin, “vasiflandirma sifatlarinin ¢esitlerinin; renk, bi¢im, boy, yapi,
agirlik, vb. gibi vasif tirleri kadar ¢cok olduklarini, bu vasif tiirlerinin fonksiyonlari
arasinda bir fark olmadigini, hepsi ayni1 sekilde nesne vasfi bildirdigi i¢in bu sifatlari
karsiladiklar1 vasif tiirlerine gore tiirlere ayirmaya imkanin olmadigr soyler ve
vasiflandirma sifatlarini bir cins olarak kabul edip, bu cinsi tiirlerine ayirmaz” (Ergin,

1998: 246).

2.4.3.2. Belirtme Sifatlar

Belirtme sifatlari, isimleri say1 agisindan tanimlayan, varliklarin yerlerini isaret
eden, Ozelliklerini bildiren, bu varliklarin 6zelliklerini soran sifat tiiriidiir. Belirtme
sifatlari, varliklarin kalict 6zelliklerini degil, gecici Ozellikleri hakkinda bilgi
vermektedir. Belirtme sifatlar1 kendi i¢inde kategorilere ayrilmaktadir. Bunlar;

a) isaret sifatlari,

b) soru sifati,

c) belgisiz sifatlardir.

Bilgegil (1984) belirtme sifatlarini; “isimlere ait belirti, say1 ya da sdz sdyleyince
belirtilmesi istenilen yonii ifade eden sifatlar” olarak tanimlamaktadir (Bilgegil, 1984;

174).
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Atabay vd. (1976) belirtme sifatini; “isimleri say1 belirterek, soru sorarak veya
gosterme yoluyla, kimi zaman da belgisiz olarak belirten sifatlar” olarak
tanimlamaktadirlar (Atabay vd., 1976: 80).

Ergin (1998) belirtme sifatlarini; “varligin biinyesine bagli olmayan vasiflarin
yani varligin dig vasiflarini ifade eden sifatlar” olarak tanimlamaktadir (Ergin, 1998:
246). Ergin’e gore, “belirtme sifatlar1 bir cins olarak kabul edildiginde, bu belirtme
sekillerine gore dort kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar; isaret sifatlari, say1 sifatlari, soru

sifatlar1, belirsizlik sifatlaridir” (Ergin, 1998: 246-247).

2.4.3.2.1. isaret Sifatlar1
Isaret sifatlar, isimleri isaret ederek belirten ve isimlerin yerlerini bildiren sifat
tiiridiir. Isaret sifatlari; bu, su, o, oteki, beriki, béyle, soyle... Isaret sifatlarina ornek

olarak;
Torbalar: su yash adam ald.
Oteki kisma geciniz.
O kitab: aldin mi?
Ben artik bu tarz kitaplar okumuyorum.

Bilgegil’e (1984) gore isaret sifatlari, “isimlerin s6z sOyleyene gdre mesafe
kavrami katmak suretiyle isaret yoluyla belirten kelimelerdir” (Bilgegil, 1984; 174).
“Bunlar, esas itibariyle bu, su, o kelimelerinden olugmaktadir ki, birincisi yakin, ikincisi
biraz uzak, ti¢linciisii cok uzak mesafedeki bir nesneyi ya da mecaz yoluyla kendilerine
mesafeye dayanan bir kavrami anlatirken kullanilmaktadir. (")rnegin; Bu adam, su kitap,

0 diisiince. Yakin i¢in beriki, uzak i¢in dteki sozleri de kullanilir” (Bilgegil, 1984; 174).

Ergin’e (1998) gore isaret sifatlari, “nesneleri yerlerine isaret etmek suretiyle
belirten kelimeler” olarak tanimlanir (Ergin, 1998: 247). Ergin,” isaret sifatlar1 tiiriine
giren ve Tirkiye Tiirk¢esinde kullanilan sifatlarina gesitli 6rnekler vermistir. Bunlar su
sekildedir; bu yazi, bu agag, su ev, su ¢ocuk, o giin, o yer isbu yol, isbu yazi

tamlamalarindaki; bu, su, o ve igbu kelimelerini isaret sifat1 olarak vermektedir. Bu, yakin
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icin kullanilan isaret sifatidir. Su, biraz uzak icin kullanilan isaret sifatidir. O, uzak i¢in
kullanilan isaret sifatidir. Zsbu, bu nun kuvvetlendirilmis sekli olarak kullanilmaktadir”
(Ergin, 1998: 247-249).

Gencan, “isaret sifatlarin1 im sifatlar1 olarak adlandirmaktadir. Ona gore {i¢ temel
im s6zciigl vardir. Bunlar: bu, su, o kelimeleridir. Gencan’a gore, bu sozciigii yakin igin,
su sdzciigii azicik uzak i¢in, 0 sozciigii ise daha uzak i¢in veya géz dniinde bulunmayan
varliklar1 géstermek amaciyla kullanilmaktadir” (Gencan, 2001: 198-199).

Atabay, Kutluk ve Ozel (1976) gdsterme (isaret) sifatlari igin; “isimleri,
gostererek belirten sifatlara gosterme sifatlar1 denir.” seklinde tanimlamiglardir. Bu

gostermek genellikle, isimden once; bu, su, o sdzciiklerinin getirilmesiyle olur (Atabay
vd., 1976: 80).

2.4.3.2.2. Soru Sifatlar:

Soru sifatlari, isimlerin; durumunu, yerini, rengini, sayilarini soru yoluyla belirten
sifat tiiriidiir. Isimlerin 6zelliklerini bulmamizi saglayan sorular soru sifatlarini olusturur.
Isme getirilen soru sifatlariin cevaplar yine sifat olmaktadir. Soru sifatlarmin bazilari
su sekildedir: Hangi, nasil, kag, kaginci, kacar, ne kadar... Soru sifatlarina 6rnek olarak

sunlar1 verebiliriz;
Nasil bir ev ariyorsunuz?
Kacinci katta oturuyorlar?
Hanqi saati aldiniz?

Atabay, Kutluk ve Ozel’e (1976) gore soru sifatlari, “isimleri soru ydniinden
belirten sozciiklerdir. Tiirkiye Tiirkgesinde biitiin soru sozciikleri bir isimle birlikte
kullanilarak, ismi belirtebilirler. Isimleri soru yoniinden belirtmeye yarayan soru

sozciikleri genellikle; ne, neden, nasil, kag, kaginci, kagar, hangi gibi sdzciikler olabilir”
(Atabay vd., 1976: 81).

Ergin’e (1998) gore soru sifatlari, “nesneleri soru halinde belirten sifatlardir”
seklinde tanimlanmaktadir (Ergin, 1998: 252). Ergin, “soru sifat: tiirlinde alt1 tane tekil

sifat oldugunu soyler. Bunlar; kag, hangi, ne, nasil, nice ve neredeki. Ergin’e gore kag,
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nesnenin sayisini soru halinde belirten sifattir. Hangi, adi gegcen nesnenin hangi nesne
oldugunu, ayni tiir nesnelerin hangisi oldugunu soran bir sifattir. Ne, nesnenin ne
oldugunu soran sifatidir. Nasi/, nesnenin nasilligin1 soran bir sifattir. Nice, nesnenin
miktarini soran bir sifattir. Neredeki, nesnenin yerini soran bir soru sifatidir” (Ergin,

1998: 252-254).

2.4.3.2.3. Belgisiz Sifatlar

Belgisiz sifatlar, belirttikleri isimleri tam olarak ve kesin olarak belirtmeyen,
yaklagik, asag1 yukari, belli belirsiz belirten sifat tiiriidiir. Belgisiz sifatlarin bazilar1 su
sekilde siralanabilir: bir, birkag, cok, bircok, bazi, tiim, her, biitiin, hicbir, herhangi bir,

kimi, birtakim ... Belgisiz sifatlara 6rnek olarak;'®
“Yarin birkac kisiyle kéye gidiyoruz.
Her giin diizenli olarak kosu yapar.”

Bilgegil’e gore belgesiz sifatlar, “isimleri genel olarak belirten kelimelerdir”
(Bilgegil, 1984: 176). “Belgisiz sifatlarin en 6nemlileri su sekilde siralanabilir: Bir,
herhangi bir, bazi, diger, birkag, bir kisim, bir takim, her, nice, biitiin, tiim, tam, tekmil,
hayli, ciimle, boyle bir, soyle bir, oyle bir, bir¢ok... Bilgegil, bir kelimesinin, yaninda 6l¢ii
bildiren, 6l¢li birimine isaret eden bir isim olmadikca, belgesiz sifat oldugunu ifade

etmektedir” (Bilgegil, 1984: 176).

Atabay, Kutluk ve Ozel’e (1976) gore, “Tiirkiye Tiirk¢esinde bir ismi, ona
kesinlik kazandirmaksizin belirten sifatlara belgisiz sifat denilmektedir” (Atabay, Kutluk
ve Ozel, 1976: 82). “Belgisiz sifatlar genellikle; bir, hig, birtakim, birkag, bircok, her,
biraz, bazi, ¢ogu, kimi, herhangi, filan, falanca, fazla, biitiin, oteki, hep, nice ¢ibi
sozciikler dilimizde belgisiz sifat olarak kullanilmaktadirlar” (Atabay, Kutluk ve Ozel,

1976 82).

Ergin’e (1998) gore; belirsizlik sifatlari, “nesneleri belirsiz olarak ifade eden

sifatlardir” (Ergin, 1998: 254). “Bu sifatlar nesnelerin dis vasiflarini, 6zellikle de

18 Dilbilgisi.net, Erisim tarihi: 13.12.2019, https://www.dilbilgisi.net/sifat-konu-anlatimi/



https://www.dilbilgisi.net/sifat-konu-anlatimi/

87

sayilarini, miktarlarini belirsiz olarak bildirir, belirsiz bir sekilde ifade ederler. Ergin’e
gore belirsizlik sifatlari tiirline giren on iki tiir tekil sifat mevcuttur. Bunlar; bir, biitiin,
baska, bazi, her, kimi, cogu, ¢ok, hig, falan, filan, falanca, filanca, az, fazla” (Ergin, 1998:
254-255).

2.5. Ciimle Uzunlugu

Okuyucunun veya okuyucularin bir metni okurken, metnin ne derecede kolay ya
da ne derecede zor anlasilir olmasi, o metnin okunabilirligi ile ilgilidir. Bir metnin
okunabilirligi ise ylizeysel olarak, metnin kelime ve climle uzunlugu ile baglantilidir.
Yapilan aragtirmalar ile kisa ve yapt bakimindan basit ciimlelerin, uzun ve yap1
bakimindan karmasik climlelere oranla daha kolay anlasildigi ortaya konulmustur. Ciimle
uzunlugunu ise, bir climlenin i¢inde bulunan kelimelerin toplam sayisi olarak ifade
edebiliriz. Bir metindeki ortalama climle uzunlugu da; metindeki toplam kelime sayisinin,
metindeki toplam climle sayisina boliinmesi ile elde edilmektedir.

“Okunabilirlik, okuyucunun metinleri ne kadar kolay veya zor anladigi ile
ilgilidir. Bugiine kadar okunabilirlikle ilgili yapilan ¢aligmalarda; 1-100 veya 1-10 gibi
degerler arasindaki bir oran iizerinde okunabilirlik O6lgiisii bulunmaya ¢alisilmistir.
Metinlerin farkli niceliksel 6zellikleri 6l¢iit alinarak, bulunan degerler yorumlanarak o
metnin okunabilirligi ile ilgili bilgiye ulasilmak istenmistir. Yapilan farkli 6lgiimler
sonucunda elde edilen okunabilirlik 6l¢iisii ile; 6grencilerin yazdig1 kompozisyonlarin
degerlendirilmesi, yazin yapitlarina ait tslup oOzelliklerinin belirlenmesi, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen kisilerin dil diizeylerinin belirlenmesi gibi farkl farkli amaglar
icin kullanilabilir” (Atesman, 1997: 71-72).

“Kisa ve basit yapili climleler uzun ve karmasik yapili ctimlelere gore daha iyi
ogrenilmektedir” (Gilines, 2003: 44). “Basit ve kisa hece yapilar1 Tiirk¢ede algilama
kolaylig1 saglamaktadir. Buna gore denebilir ki, kisa ve basit yapili kelime ve climleler
algilamay1 kolaylastirmakta ve daha iyi O6grenilmektedir. Buradan hareketle ders
kitaplarina metin se¢imi yapilirken, kelime—ciimle uzunluklari g6z Oniinde
bulundurulmali ve yas arttik¢a kelime ve ciimle uzunlugu da artmalidir denebilir”

(Acarlar, Ege ve Turan, 2002: 71).
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Johnson (2000); “bir yazarin bir kitap, bir ¢aligma yapragi veya sinav kagidi
yazarken, okuyucuya bilgiyi aktarmak amacinda oldugunu ve yazarin bunu ne kadar iyi
basardiginin metinin okunabilirligi ile orantili oldugunu ifade etmistir. Okunabilirlik,
okuyucu ve metin arasindaki uyum problemi ile ilgilidir. Basarili bir okuyucu basit
metinlerden sikilirken, zayif bir okuyucu ise akici okuyamadigi metinlerden
vazgegmektedir. Johnson okuyucunun, asagidaki gibi bazi ozelliklere sahip bir metni

okumayi istemeyecegini belirtmistir” (https://www.timetabler.com/reading/);

o “Koti basilmis,
e Karigik climle yapilar igeren,
e Uzun kelimeler veya

e Tamamen yeni diisiinceleri iceren metinler.”*®

Ik ciddi okunabilirlik formiilii 1948 yilinda Flesch (1948) tarafindan
yayimlanmustir (Flesch, 1948: 223). “Formiilden ¢ikan 0 ile 100 arasindaki deger metnin
giicligii hakkinda bilgi vermektedir. Bir metinden secilen 100 kelimelik bir kesitte,
kelimelerin ve climlelerin uzunlugu belirlenir. Climle uzunlugu; toplam kelime sayisinin,

toplam ciimle sayisina boliinmesi ile tespit edilir” (Cetinkaya, 2010: 47).

Kelime Sayist

Ciimle Uzunlugu =

Ciimle Sayis1

“Metinlerin giicliik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yabanci iilkelerde gesitli
okunabilirlik formiilleri gelistirilmistir. Bu formiiller, metnin hangi seviyedeki
okuyucuya uygun oldugunu, metin okuyucuya ulasmadan O©nce kestirmeyi
amaclamaktadir. Formiiller genellikle, metinden segilen 100 kelimelik boliimlerin
okunabilirligini belirlemeye c¢alismaktadir. Segilen yiizer kelimelik boliimlerin
okunabilirlik ortalamasi da metnin biitiinliniin okunabilirlik diizeyini vermektedir.

Okunabilirligin tespitinde daha cok, (hece sayisi olarak ortalama) kelime uzunlugu ile

19 Timetabler, Erisim tarihi: 18.12.2019, https://www.timetabler.com/reading/
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(kelime sayis1 olarak ortalama) climle uzunlugu degiskenleri kullanilmaktadir” (Zorbaz,

2007: 89). Bu formiillerden bazilari;

A. Gunning Fog Index: “Robert Gunning’in gelistirdigi formiil ii¢ ve daha fazla
heceli kelimeler ve ciimlelerde kullanilan ortalama kelime sayisina dayali bir
formiildiir” (Temur, 2003: 175).

B. Fry Okunabilirlik Grafigi: “Bir metinden bastan 100, ortadan 100 ve sondan
100 kelime olmak fizere secilen ii¢ boliimdeki climle ve kelime sayilar1 ve
bunlarin belirlenen grafikteki yerlerinin bulunmasiyla sinif diizeyine uygun metin
se¢imini saglamayi amaglayan bir ¢alismadir” (Temur, 2003: 176-177).

C. Flesch-Kincaid Formiilii: “Ciimle basina diisen kelime ve kelime basina diisen
hece sayisina dayal bir formildiir” (Temur, 2003: 175-176).

D. Atesman Tarafindan Tiirkce Icin Gelistirilen Formiil: “Atesman Tiirkge igin,
kelime ve ciimle uzunlugunu esas alarak ve metinden seg¢ilen 100 kelimelik bir
kissmda uygulanabilen okunabilirlik  formiiliinii  ve  siiflandirmasim

gelistirilmistir. Bu formiil ise su sekildedir” (Atesman, 1997: 73-74);
Okunabilirlik Sayis1 = 198,825 — 40,175 x1 — 2,610 x2
X1 = Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

x2 = Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu

2.6. Ilgili Aragtirmalar

2.6.1. Yurt icinde Yapilmus Calismalar

Bozkus (2019), Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Zamirlerin Islenisi Ve 7. Sinif
Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda Zamirleri Kullanma Becerileri adl1 yiiksek lisans
tez calismasinda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda zamirlerin nasil islendigini ve
ogrencilerin zamirler ile ilgili bilgilerini yazili anlatimlara ne sekilde aktardigini tespit
etmeyi amagcladigr arastirmasinda Ogrencilere, Oykiileyici ve bilgilendirici anlatim
bicimlerine uygun olarak belirlenen konularda iki ayr1 yazili anlatim caligmasi
yaptirmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ders kitaplarinda ve miifredat

programlarinda yapilan incelemede zamirlerin 2006 programindan bu yana yalnizca 6.



90

smiflarda yer aldigi goriilmiistiir. Ayrica zamir tiirlerinin islenisinde, ders kitaplari
arasinda birlik olmadig; doniisliilik zamirine dogru ve yeterli bir sekilde yer verilmedigi
anlasilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yapilan incelemeye gore zamir kullanim
oranmin Oykiileyici metinlerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. En ¢ok kullanilan
zamir tiiriiniin kisgi zamiri (6ykiileyici metinlerde % 66,45 ve bilgilendirici metinlerde %
47, 25) oldugu tespit edilmistir.

Sever ve Cetinkaya Ozdemir (2018), Ilkokul Dordiincii Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Calismalarinda Kullandiklar:  Sézciiklerin -~ Tiirleri  Uzerine Bir
Degerlendirme adli ¢alismada, 4. simf Tiirkge ders kitabindaki Saglik ve Cevre ile
Degerler temalaria ait metinler islendikten sonra belirlenen konulara iliskin yazma
etkinlikleriyle 6grencilerin yazili bir iiriin ortaya koymalari istenmistir. Sonrasinda ise bu
yazili Uriinlerde 6grencilerin kullandiklar1 s6zciik tiirlerindeki cesitliligin belirlenmesini
amaglamislardir. Betimsel tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢aligma grubunu,
Zonguldak’ta bir devlet okulunda 6grenim goren toplam 28 dordiincii smif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu arastirmada verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen, degerlerimiz temas: ile ilgili yazili anlatim
calismasinda kiz 6grencilerin sozciik tlirlerinden; isim, fiil ve zamiri; erkek 6grencilerin
isim, fiil ve zarfi daha fazla kullandig1 belirlenmistir. Sekiz ayr1 sozciik tiirtindeki toplam
sOzciik sayilarina bakildiginda iki temada da kiz 6grencilerin lehine bir fark vardir.

Kaynas (2014), Besinci Sumf Ogrencilerinin  Oykiileyici Metin  Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi adli yiiksek lisans tez calismasinda, besinci smif
Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerilerini degerlendirmeyi amaclamistir.
Aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Eskisehir’de dgrenim goéren, 65 okuldan
evreni temsil edecegi diisiiniilen farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 10 okuldaki 663
tane 5. Siif 6grenci tabakali 6rnekleme yontemi ile arastirma 6rneklemine secilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin yazdiklar1 6ykiilerde, 6yki
unsurlarini istenilen seviyede kullanamadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin, dykiileyici
metinlerde 6ykii unsurlarin1 kullanma becerileri, devam ettikleri okullara gore anlaml
farklilik gostermistir. Ogrencilerin televizyon izleme siirelerinin azalmas ile dykii yazma

becerilerinde bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere



91

oranla daha ¢ok kitap okumaktan hoslandiklar1 ve dykiileyici metin yazma konusunda
erkeklere gore daha basarili olduklart sonucuna ulasilmistir.

Yasul (2014), [llkokul 4. Simf Ogrencilerinin Ovykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi (Mus Ili Merkez Ilcesi Ornegi) adli yiiksek lisans tez
caligmast ile ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
hangi seviyede oldugunu incelemistir. Arastirmaci, Mus ili merkezinde 6grenim goren,
sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 165 tane ilkokul dordiincii sinif 6grencisini tesadiifi
ornekleme yoluyla se¢mistir. Arastirmaci betimsel tarama modelini kullandigi
arastirmasinda veri toplama araci olarak ise; Coskun(2005) tarafindan Tiirkce ’ye
uyarlanan 6ykii elementleri degerlendirme formu ile arastirmacinin kendisinin gelistirdigi
yazili anlatim degerlendirme formunu kullanmustir. Ogrencilerin bu iki formdan aldiklari
toplam puanlar dykiileyici metin yazma becerileri puani olarak kabul edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Ogrencilerin yazma becerilerinde;
cinsiyete, televizyon izleme siiresine, okunan kitap sayisina ve sosyal medya kullanim
durumuna gore anlaml bir farklilik gériilmezken; anne-babanin egitim durumuna, ailenin
gelir diizeyine, cocugun okul 6ncesi egitim alma durumuna gore anlamli farkliliklar
goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda ilkokul dordiincii simif &grencilerinin, Oyki
elementlerini kullanma becerisinde istenilen diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Bu aragtirma ile 6grenciler i¢in 6ngériilen kazanimlardan, kendini yazili olarak ifade etme
konusunda 6grencilerin yeterli seviyede olmadigi goriilmiistiir.

Takimaigil Ozcan (2014), Ilkokul 4. Sumif Ogrencilerinin Yazma Motivasyonlart
Ile Hikdye Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi adl yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
ilkokul dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerin yazma motivasyonlari ile
hikdye yazma becerileri arasindaki iliskinin degerlendirilmesini amag¢lamistir. Arastirma,
genel tarama modeli tiirlerinden kesitsel tarama modeline gore ylirtitiilmiistiir. Aragtirma
2013-2014 ogretim yilinda Bursa ilinde dordiincii sinifta 6grenim goren 216 6grenci
tizerinde yiiritiilmustir. Arastirmada 6grencilerin yazma motivasyonlarini belirlemek
igin, Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen yazma motivasyon &lgegi kullamlmis ve
ogrencilerden serbest konuda hikaye yazmalari istenmis ve bu hikayeler hikaye yazma

rubrigi ile degerlendirilmistir.
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Arastirma sonucunda ogrencilerin yazma motivasyonlar1 ile hikdye yazma
becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin hikaye
yazma becerileri incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére daha iyi yazilar
yazdiklart sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinde sosyo-
ekonomik diizeyin anlamli bir etkisinin oldugu sonucu saptanmistir. Sosyo-ekonomik
diizeyi yliksek olan kiz &grenciler, erkek ogrencilere gore daha iyi yazmaktadir.
Aragtirmada 6grencilerin yazma motivasyonlarinda cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeyin
anlamli bir etkisinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya gore kiz ogrencilerin
yazma motivasyonlarinin erkek o&grencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Kih¢ (2012), Ilkégretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazdiklar: Oykiileyici
Metinler Uzerine Bir Inceleme adli yiikksek lisans tez arastirmasinda, 7. Smif
ogrencilerinin, ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen kazanimlara
ulagsma seviyelerini ve Ogrencilerin yazili anlatimlarinda dykiileyici metin dgelerini
kullanma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu incelemeyi amaclamistir. Arastirma
2011-2012 oOgretim yilinda Amasya ilinde 150 tane 7. siif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, 7.sinif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerisi kazanma diizeyleri incelendiginde, Ogrencilerin beklenen diizeyde
olmadiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri grencinin;
cinsiyetine, ebeveynlerinin 6grenim durumuna, ailesinin sosyo-ekonomik diizeyine ve
okul oOncesi egitim alma durumuna gore anlamli sekilde farklilastigi sonucuna

ulasilmistir.

Celik (2012), [lkogretim Sekizinci Swmif Ogrencilerinin  Yazili  Anlatim
Becerilerinin Farkli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi isimli ¢alismasinda
Samsun ilinin merkez okullarinin tigiinden segilen 420 Ogrenci iizerinde, farkl
degiskenlerin yazili anlatim becerilerini etkileyip etkilemedigini aragtirmigtir.
Arastirmanin sonucunda &grencilerin yazma becerilerinin cinsiyet, evde kitaplik
bulundurma, kendilerine ait odalarinin olmasi, giinliikk tutma, okul 6ncesi egitim alma

durumlarina gore anlaml farklilik olusturmadigi, babanin ve annenin egitim durumu,
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ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, eve siireli yayin girmesi ve diizenli kitap okuma

degiskenlerine gore ise anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2011), flkégretim Ikinci Kademe Osrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi: Erzincan Ornegi adli yaptig
arastirmay1 ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini ¢esitli
degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapmistir. Genel Tarama modeline sahip olan
bu calismada 109 6grenci kasti 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir. Arastirmaci 6grencilere 14
maddelik formlar dagitmis ve bu formlar1 6grencilerin doldurulmasini istemistir. Daha
sonra Ogrencilerin c¢alisma kitaplar1 alinarak yazili anlatim becerileri incelenmis ve
‘kompozisyon degerlendirme dlgegine’ veriler girilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha basarili oldugu, ilkokul seviyesinde bir sozliige ve yazim kilavuzuna sahip olmanin
yazili anlatim becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin siif seviyesi arttik¢a 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinde bir azalma oldugu, 6grencilerin son bir yi1lda okudugu kitap
sayisinin fazlaligiyla yazili anlatim becerileri arasinda dogru bir oranti bulundugu, ilgi
gosterilen kitap tiiriiyle yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir iligkinin
bulunmadigi, ailesinin sosyo-ekonomik seviyesi iyi olan Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelismis oldugu, okul basar1 puani yiiksek olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin daha iyi durumda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2010), Farklt Sosyokiiltiirel Seviyelerdeki 6 Yas Grubu Cocuklarin
Kelime Dagarciklarinin, Anne Baba Tutumlar: A¢isindan Incelenmesi (Aydin Ili Ornegi)
adli ytiksek lisans tez arastirmasinda, Aydin ilinde yasayan farkli sosyokiiltiirel
seviyelerdeki alt1 yas grubu ¢ocuklarin kelime dagarciklarinin, anne baba tutumlari
acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin  Orneklem kiimesini Aydin’da
ilkdgretim okullarinin anasiniflarina devam eden 126 6grenci ve bu 6grencilerin anneleri
olusturmaktadir. Aragtirmada anne baba tutumlarini belirlemek i¢in PARI Aile Hayati ve
Tutum Olgegi, ¢ocuklarin kelime dagarciklarimi belirlemek igin Limbosh ve Wolfiin
liigatce dil testi uygulanmis ve cocuklarin genel bilgilerine ulasmak amaciyla da kisisel
bilgi formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin kelime dagarcig
resimleri isimlendirme testinden aldiklar1 puan ortalamalarina gore en az puan

ortalamasina sahip Ogrenciler, alt sosyo-kiiltiirel diizeydeki 0grenciler, en fazla puan
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ortalamasina sahip 6grenciler ise iist sosyo-kiiltiirel diizeydeki 6grenciler oldugu tespit
edilmistir. Yani sosyo-kiiltiirel diizey arttikga 6grencilerin kelime dagarcigi testi tanima
boyutundan ve isimlendirme boyutundan aldiklari puan ortalamalarinin arttigi tespit
edilmistir.

Gozoglu (2009), Ilkégretim Altinct Simif OSrencilerinin Kelime Tiirlerini
Kullanma Becerileri adli yiiksek lisans tez arastirmasi ile 6.sinif 6grencilerinin kelime
tiirleri kullanma becerilerini tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirmaci, 6grencilerin
kullandiklar1 kelime tiirlerini; cinsiyet, okul 6ncesi egitim alip almama durumu, metin
tiirli, ¢gocugun anne egitim seviyesi, baba egitim seviyesi, okulun bulundugu sosyo-
ekonomik ¢evre gibi ¢esitli faktorler agisindan incelemistir. Arastirmaci, tesadiifi
ornekleme yoluyla Ankara ilinde 6grenim goren 6.sinif 6grencilerinden sosyo-ekonomik
seviyelerine gore; 52 iist, 52 orta ve 51 alt sosyo-ekonomik seviyede olan toplam 155
Ogrenciyi se¢mistir. Daha sonra aragtirmaci dykiileyici ve bilgilendirici metinlerden beser
konu 6grencilere sunmus ve 6grencilerden bu konulardan birini segerek bir kompozisyon
yazmalarini istemistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin yazdiklar1 metinlerdeki
kullandiklar1 kelime tiirlerine sosyo-ekonomik agidan bakildiginda 6grencinin; okulunun
bulundugu bolgenin sosyo-ekonomik ¢evresi, babasinin egitim durumu, annesinin egitim
durumu, yazdig1 metin tiirli, okul dncesi egitim alma durumu ve cinsiyetine gore anlamli
farklar bulunmustur.

Ar1 (2008), Ogrencilerin Hikdye Edici Metinlerinin Coziimleyici Puanlama
Yonergesine Gore Degerlendirilmesi (6. ve 7. Sinif Ornegi) adli doktora tezinde,6. ve 7.
sinifta 6grenim goren 623 ogrencinin yazdigi hikaye edici metinleri arastirmaci tarafindan
gelistirilen ¢ozlimleyici puan yonergesine gore; dis yapi, dil ve anlatim ve diizenleme
ozellikleri acisindan incelemis ve degerlendirmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6. ve 7. smif seviyesindeki kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili metinler olusturduklar1 gozlenmistir.
Ogrencilerin metin olusturmada en ¢ok yazim ve noktalama kurallarina uymada sorun
yasadiklar1 gozlemlenmistir. Arastirma, 6grencilerin genel olarak hikaye edici anlatimi
kullanarak metin tiirii  yazdiklarini, baslik yazabildiklerini ve go6zlemlerini

yansitabildiklerini ortaya koymustur. Arastirmacit metin olusturma siirecindeki
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eksikliklerini giderme veya en aza indirgeme noktasinda Ogretmenlere, egitim
kurumlarina ve arastirmacilara yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunmustur.

Yilmaz (2008), /lkésretim Altinct Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerileri adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6.siif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma beceri seviyelerini tespit etmeyi amaglamistir. Aragtirmaci, Corum merkezinde
gerceklestirdigi calismasinda; diisiik, orta ve yiiksek seviyelerde bulunan ¢ farkli
okuldan belirledigi 150 tane 6.sinif 6grencisini tesadiifi 6rnekleme yoluyla se¢mistir.
Betimsel bir nitelik tagiyan bu arastirmada arastirmaci, 6grencilere dykiileyici metin
yazdirmis ve daha sonra dgrencilerin kagitlarin1 dykiileyici metin yazma dlgegine gore
degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore, Ggrencilerin
Oykiileyici metin yazma becerilerinde istenilen seviyede olmadigi sonucuna varilmstir.
Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerileri; anne-babanin egitim diizeyi, ailedeki
birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin olmasi, evde kitaplik
olmasi, eve siireli yaymn alinmasi, okul dncesi egitim alma durumlarina gore anlamli
farkliliklar bulunmusken; Ogrencilerin cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Yildiz Cicekler (2007), 6-7 Yas Cocuklarinin Resimlerden Olusturduklart
Oykiilerdeki Dil Yapilar: adli yiiksek lisans tez calismasinda, okuldncesi egitim
kurumlarma devam eden 6 yas ve ilkokul birinci siniflara devam eden 7 yas grubundaki
cocuklarin serbest resim ¢aligmalarinda yaptiklar1 resme dayali olarak anlattiklar:
oykiilerde kullandiklari; sifat, zarf, isim tamlamalar1 ve climle yapilarinin; yas, cinsiyet
ve sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan farklilasma olup olmadigini incelemistir.
Aragtirmanin Orneklemini, anasmifindan 36 (18kiz;18erkek), ilkokul 1. smiftan 36
(18kiz;18erkek) olmak iizere toplam 72 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma sonucunda,
orneklem grubunda bulunan kiz ¢ocuklarin sifatlar1 erkek cocuklarindan daha fazla
kullandiklar1 saptanmustir. Oykiilerdeki sifatlar yas degiskeni agisindan incelendiginde
ise, yedi yasindaki ¢ocuklarin alt1 yasindaki ¢ocuklardan daha fazla sifatlar1 kullandiklari
goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik diizey degiskeni agisindan ise sifat kullanimlarinda alt,
orta ve st sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamastir.



96

Coskun (2006), Ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Becerileri
Uzerine Bir Arastirma adli yiiksek lisans tez calismasi ile, ilkokul 5.sinif dgrencilerinin
yazili anlatim becerilerinin; yas, cinsiyet, egitim durumu, kitap okuma sayisi, okul 6ncesi
egitim alip almama durumlarinin 6grencilerin yazili anlatim becerisi iizerindeki etkisi ve
Tiirkce dersine yonelik tutumun dgrencilerin yazili anlatim becerilerini yordama diizeyini
incelemistir. Arastirmact Edirne ilinden 156 tane ilkokul 5. smif &grencisi ile
arastirmasini gerceklestirmistir. Arastirmact olusturdugu bir konu havuzundan uzman
gorlsleri dogrultusunda belirledigi alt1 farkli konuyu Ogrencilere sunmus Ve
ogrencilerden bu konulardan biriyle ilgili kompozisyon yazmalarini istemistir.
Arastirmact ayn1 zamanda 6grencilerin Tiirkge dersine karsi tutumlarini 6grenmek igin
Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum Olgegini kullanarak bu durumu dgrenmeye ¢aligmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin yazili anlatim becerileriyle;
yaslari, okul Oncesi egitim alip almama durumlari, annelerinin egitim durumlari,
okuduklart kitap sayilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunurken; 6grencilerin yazili
anlatim becerileriyle; cinsiyetleri, 6grenim durumlari, anne-baba meslekleri, bilgisayar
kullanma siireleri, televizyon izleme siireleri arasinda anlamli bir fark bulunamamisken,
aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle sosyo ekonomik
diizeyleri arasindaki iliskide; list sosyo-ekonomik grup lehine anlamli bulunmustur.

Temur (2006), likogretim 4 ve 5. Siif Ogrencilerinin Yazi Dilindeki Kelime
Hazinelerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi adli doktora tezi calismasiyla,
ilkokul 4. ve 5. sif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda hangi kelimeleri ne siklikta
kullandiklarini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 kelimeler; cinsiyet, okul 6ncesi egitim, anne-babanin egitim diizeyi ve
meslegi ailenin ekonomik durumu, kardes sayisi, 6grencinin kaginci kardes oldugu, evde
ya da okulda gazete okuma siklig1, kitap okuma siklig1, yazi tiirii degiskenleri agisindan
incelemistir. Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada, Ankara’daki sosyo-ekonomik
seviyeleri farkli olan 4. siiflardan 100 tane, 5. smiflardan ise 99 tane olmak {izere
toplamda 199 6grenci ile calisilmistir. Bu arastirmada ayn1 zamanda 6grencilerin kelime
hazinelerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi ile ilgili arastirmaci tarafindan yar
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu hazirlanmistir. 4. ve 5. simif 6grencilerinin

seviyelerine uygun olarak ii¢ farkli yazili anlatimla elde edilen veriler incelendiginde, en
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¢ok kullanilan kelime tiiriinden en az kullanilan kelime tiiriine dogru siralanmast; isim,
fiil, sifat, zarf, bagla¢ ve edatlar olarak kullanildig1 gozlemlenmistir. 4. ve 5. sif
Ogrencilerine uygulanan kompozisyondan edilen verilere gore, toplam kelime sayisi ile
farkli kelime sayisi; cinsiyete, ailenin sahip oldugu ekonomik seviyeye, 6grencilerin kitap
okuma ve gazete okuma sikligina, Ogrencilerin gilinlik ve hikdye tiirlinde yazilar
yazmasina gore bakildiginda farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Coskun (2005), [lkégretim Ogrencilerinin  Oykiileyici  Anlatimlarinda
Bagdagsiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri adl1 doktora tezinde, ilkogretim 5. ve 8.
smifta 6grenim goren, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 372 6grencinin Oykiileyici
anlatimlari, bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan incelemistir.
Arastirmada Ogrencilerden kendilerine verilen 10 konudan birini secerek bir hikaye
yazmalarr istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerin degerlendirilmesinde;
Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme Olgegi, Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi,
Oykiileyici Anlatim Tutarlilk Degerlendirme Olgegi isimli 6lgekler kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; ilkogretim Ogrencilerinin  Oykiileyici
anlatimlarindaki metin uzunlugu, bagdasiklik, tutarlilik ve 6ykii elementleri puanlarinda
sosyo-ekonomik diizeye gore anlamli bir farklilik olusup olusmadigi degerlendirilmistir.
Yapilan analizler, metinlerdeki kelime sayilari, bagdasiklik puanlari, tutarlilik puanlari,
hikdye elementleri puanlarinda sosyo-ekonomik diizeye gore Ogrenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Buna gore arastirma
degiskenlerindeki (metin uzunlugu, bagdasiklik, tutarlilik, hikaye elementleri)
bakimindan iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler, orta sosyo-ekonomik diizeydeki
ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha basarilidir. Benzer sekilde orta
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler alt sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilere gore
daha basarili oldugu goriilmustiir.

Taner (2003), Okuldoncesi Egitim Alan ve Almayan Farkli Sosyo-Ekonomik
Diizeylerdeki ITkégretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Dil Gelisimlerinin Karsilastirilmast
adli yiiksek lisans tezinde, okuldncesi egitimi alan ve almayan farkli sosyo-ekonomik
diizeylerdeki ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimleri karsilastirilmistir.
Farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ilkdgretim birinci smf &grencilerinin  dil

gelisimlerini cinsiyete gore karsilagtirmay1 amaglayan bu arastirmanin 6érneklemini 120
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kiz ve 120 erkek 6grenci olmak iizere toplam 240 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada
aragtirmact tarafindan ¢ocuklara Peabody Resim-Soézciik Testi uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore, okuloncesi egitimi alan 6grencilerin
dil gelisimlerinin okuldncesi egitimi almayan O&grencilere gore daha iyi oldugu
saptanmistir. Orta ve ilist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin, alt
sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilere gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Erkek

Ogrencilerin dil gelisimlerinin de kiz 6grencilere gére daha 1yi oldugu goriilmiistiir.

Dereli (2003), Okul Oncesi Egitime Devam Eden 4—6 Yas Arasindaki Cocuklarin
Ifade Edici Dil Diizeylerinin Incelenmesi (Konya Ili Ornegi) adli ¢alismasinda, okul
Oncesi egitime devam eden 4—6 yaslar arasindaki ¢cocuklarin ifade edici dil diizeyleri, yas,
cinsiyet. sosyo-kiiltiirel diizey ve bakim tarzina gore farklilasip farklilasmadigini
incelemistir. Arastirma sonucunda anaokuluna devam eden cocuklarin dil gelisim
diizeyleri, cinsiyet, anne-baba egitimi ve sosyo ekonomik diizey degiskenlerine gore
anlamli bir farklilik gostermemistir. Bununla birlikte cocuklarin yaslarina gore dil
gelisimi diizeyleri arasinda 6nemli bir fark oldugu bulunmustur. Anasinifina devam eden
cocuklarda ise, yas, anne egitimi ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore dil gelisim
diizeyleri arasinda onemli bir fark oldugu bulunmustur. Cinsiyet ve baba egitim

durumuna gore dil gelisim diizeyinde 6nemli bir fark goriilmemistir.

Simsek (2000) tarafindan hazirlanan, Ilkégretim 4. ve 5. Simif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerilerinin Incelenmesi ve Bilgisayar Destekli Yazili Anlatim adh
yiiksek lisans tezinin érneklem grubunu Istanbul’da 6grenim goren toplam 400 dordiincii
ve besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada dordiincii ve besinci siif
ogrencilerinin yazili anlatimlarinda dil bilgisi 6zelliklerinin ekonomik ve kiiltiirel diizey,
cinsiyet, sinif, anne ve babanin mesleki durumu gibi degiskenlere etkisi sinanmaistir.
Calismada daha c¢ok climleyle (climle kuruluslari, yapilari, dizilisleri) ilgili 6zellikler
incelenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore ciimle icinde sozciik kullanma, ciimle
dizilisleri gibi 6zelliklerde dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Ancak sinif, ekonomik ve kiiltiirel

diizeye gore anlamli fark bulunmustur.
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Secilmis (1996), Anaokuluna Giden ve Gitmeyen Erken Cocukluk Dénemindeki
Cocuklarin Dil Gelisimi Ile Ilgili Becerilerin Incelenmesi adli yiiksek lisans tezinin,
orneklemini 231 kiz ve 231 erkek cocuk olmak iizere toplam 462 ¢ocuk olusturmaktadir.
Aragtirma da Portage Erken Cocukluk Donemi Egitim Programi Kontrol Listesi
kullanilmistir. Ust, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin bu teknik
yaklasim ile dil gelisim alanindaki becerileri incelenerek uygun egitim programlari
Onerilmistir. Arastirma sonucunda kiz ¢ocuklarin erkek cocuklara gore dil becerileri
yoniinden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yine anaokuluna devam eden 6grencilerin
etmeyen 0grencilere gore dil becerileri agisindan daha basarili olduklart saptanmistir.

Acarlar (1991), 2.5-4 Yaslar Arasindaki Tiirk Cocuklarmin Dil Yapilarimin
Incelenmesi adl1 yiiksek lisans tezinde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin 30-47
aylar arasinda anaokuluna devam eden ¢ocuklarin kullandiklari ciimlelerdeki dil yapisin
incelemistir. Climleler sézcilik sayisi, sozciik ¢esitleri, isim durumlari, iyelik ve ¢ogul
eklert, fiil kipleri, sdzciik gruplari, eylemsiler, 6zne, gizli 6zne ¢esitleri yonlerinden analiz
edilmistir. Cocuklarin kullandiklar1 ciimleler sdzciik sayis1 yoniinden analiz edildiginde
cinsiyet gruplari arasinda kiz ¢ocuklari lehine anlamli bir fark bulunmustur. Soézciik
cesitlerini kullanim siklig1 incelendiginde ise biitiin yas gruplarinda en fazla isim ve
fiillerin, en az ise edat ve linlemlerin kullanildig1 saptanmistir. Zamir kullaniminda kisi
zamirinden sonra en yiiksek oranda gdsterme zamirinin kullanildigi, ilgi zamirinin biitiin
gruplarda en az kullanilan sozciikler oldugu goriilmiistiir. 30—47 aylar arasindaki Tirk
cocuklarinin, yasla birlikte dogru orantili olarak, Tiirk¢e dil yapisindaki ¢esitli 6zellikleri
kullanim sikliginda ve daha karmasik dil yapisina ait 6zelliklerin kullaniminda artig
oldugu gozlenmistir.

Erkan (1990), Sosyo-Ekonomik ve Egitim Diizeyleri Farkli Olan Ailelerin 48-60
Aylar Arasindaki Cocuklarinin Dil Yapilarimn Incelenmesi adl yiiksek lisans tezinde,
diisiik ve yliksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ailelerin 45 yaslarindaki ¢ocuklarin
kullandiklar1 cimleleri dilbilgisi agisindan incelemistir. Arastirmanin érneklemini diistik
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 25 ¢ocuk ve yliksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan
24 cocuk olmak iizere toplam 49 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada cocuklarin
kullandiklar1 climlelerdeki; sozcilik sayilari, ciimle cesitleri, 6zne cesitleri, eylemsiler,

iyelik ekleri vb. dilbilgisi ¢esitleri yoniinden incelenmistir. Arastirma sonucunda,
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cocuklarin kullandiklart ciimlelerde yiliksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklar
ile diisiik sosyo-ekonomik diizeyde bulunan c¢ocuklar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan c¢ocuklarin ciimlelerinin
dilbilgisi yoniinden diisiik sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklardan daha iyi oldugu

gorilmiistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Cultillas ve Tolchinsky (2017), Use of adjectives in Catalan: A morphological
characterization in different genres and modes of production through school-age
development adli yaptiklar arastirmada, 9 yasindan yetiskinlige kadar sifat kullaniminin
sikligint belirlemeyi amacglamiglardir. Bu amagla 9-10, 12-13, 16-18 ve iniversite
yasindaki bireylerin yazili metinleri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore sifatlarin kullaniminin okul ¢ag1 boyunca ve 6zellikle 16-18 yas arasinda genisledigi

ve artan bir desene sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tribushinina, Van Den Bergh, Kilani-Schoch, Aksu-Ko¢, DabaSinskiené,
Hrzica, Korecky-Kroll, Noccetti ve Dressler (2013), The role of explicit contrast in
adjective acquisition: A cross-linguistic longitudinal study of adjective production in
spontaneous child speech and parental input adli ¢alismalarinda, giinliik konusmalarda
zit anlamli  sozciiklerin, sifat kullanimi {izerinde etkisinin olup olmadigini
arastirmiglardir.  Arastirmacilar bu amagla 8 farkli dile sahip olan, sosyo-ekonomik
diizeyleri farkli olan 16 cocuk ile 16-36 ay siiren bir c¢alisma yiiriitmiislerdir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, sifatlarin kullaniminda ¢ocuklar arasinda biiytik
farkliliklar oldugu ve bu farkliligin sosyo-ekonomik diizey ile yakindan iliskili oldugu
tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik acidan yiiksek seviyeye sahip olan ¢ocuklarin sifatlar
kullanimlar1 daha fazla ve sifatlar1 6grenme seviyeleri daha hizli bir sekilde artiyorken,
orta ve alt sosyo-ekonomik seviyeye sahip olan g¢ocuklarin sifatlar1 kullanimlar1 daha az

ve sifatlar1 6grenme hizlarinin daha yavas oldugu sonucuna ulagilmistir.

Beard ve Burrell (2010), Writing attainment in 9-to 11-year-olds: some

differences between girls and boys in two genres adli yaptiklar1 arastirma ile, ilkokul 5.
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siif seviyesinde olan 112 6grenciye birer yil arayla, hikaye edici ve ikna edici metin
tiriinde kompozisyon yazdirmis ve bu kompozisyonlari; cinsiyet, anlatim big¢imi ve
kompozisyonun yazildigr yil gibi cesitli degiskenler bakimindan incelemislerdir.
Aragtirmacilar ¢aligmalarinda cinsiyet ve 6grencilerin kompozisyonu yazildiklar1 yil
degiskenleri bakimindan 6grencilerin yazdiklari kompozisyonlari; metin uzunlugu, iyi bir
yazida bulunmasi gereken Ozellikler ve metin tiirine 6zgi nitelikler bakimindan

incelemislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ilk yil hikdye edici metin tiiriinde kiz
ogrenciler (ortalama 234 kelime), erkek 6grencilere gore(ortalama 204 kelime) daha uzun
metinler yazmislardir. Hem hikdye edici hem de ikna edici metin tiiriinde, hem kiz
ogrenciler hem de erkek Ogrenciler bir dnceki yila gore anlamli derecede gelisim
gostermislerdir. Hikaye edici metin tiirlinde yapilan analize gore, hikdaye elementlerini
kullanma beceri puanlari, hem birinci yi1lda hem de ikinci yilda kiz 6grencilerin lehine
anlamli farkliliklar gbsterirken, ikna edici metin tiiriinde birinci y1l mevcut elementlerin
ictinde erkek 6grenciler lehine, birinde ise kiz 6grenciler lehine anlamli fark oldugu tespit

edilmistir.

Bagby, Rudd ve Woods (2005), The effects of socioeconomic diversity on the
language, cognitive and social-emotional development of children from low income
backgrounds adli ¢alismada sosyo-ekonomik diizey farkliliginin alt sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan g¢ocuklarin; sosyal, duygusal, bilissel ve dil gelisimlerine etkilerini
arastirmiglardir. Bu ¢alisma, simif iginde sosyo-ekonomik farkin alt sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan okuldncesi ¢agdaki g¢ocuklarin sosyal, duygusal, biligsel ve dil
gelisimleri  ilizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
orneklemini 6zel bir {iniversitenin okuldncesi egitim kurumunda bulunan iki siniftan
toplam 27 ¢ocuk olusturmaktadir. Orneklem grubundaki cocuklarin dil kullanimlari ile
sosyal-duygusal gelisimleri arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Sonug olarak,
sosyo-ekonomik diizeyler arasindaki farkin alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan

cocuklarin sosyal, duygusal, biligsel ve dil gelisimlerini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

Argamon, Koppel, Fine ve Shimoni (2003), Gender, genre, and writing style in

formal written texts adli yaptiklar1 arastirmada kadinlar ve erkeklerin yazilari arasindaki
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farkliliklar1 incelemiglerdir. Arastirmacilar bu amacla British National Corpus'tan (BNC)
604 belgeden olusan belgeleri incelemislerdir. Ortalama belge uzunlugu 42.000
kelimenin biraz iizerindedir, boylece tam veri kiimesi 25 milyondan fazla kelime
igermektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére, hem kurgusal metinlerde hem de
kurgusal olmayan metinlerde cinsiyete gore énemli farkliliklar tespit edilmistir. Ozellikle
de zamirlerin ve belli isimlerin kullaniminin kadinlarda erkeklere oranla daha fazla

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Knudson (1995), Writing experiences, attitudes, and achievement of first to sixth
Graders adli aragtirmada yazma basarisi ile yaziya yonelik tutum arasindaki iliski ve ayni
zamanda smif seviyesi ve cinsiyetin yazma iligkisini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmact 6rneklemine 232 erkek ve 198 kiz 6grenci olmak iizere toplamda 430 tane
Ogrenci segmistir. Bu 6grencilerin 80 tanesi ikinci sinif, 80 tanesi ticlincii sinif, 85 tanesi
dordiincii sinif, 90 tanesi besinci sinif ve 86 tanesi altinci smif 6grencisi olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere Knudson Yazma Tutum Anketi ve Knudson

Yazma Tutum Olgegi uygulanmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ozellikle iist siniflarda olan kiz
Ogrencilerin ve yazmaya kars1 daha olumlu tutum gdsteren 6grencilerin, ortalamanin
iistlinde yazarlar olma olasilig1 daha yiiksek bulunmustur. Ayni1 zamanda yazmanin okul
basarist i¢in 6nemli olup olmadigr hakkinda ise, birinci sinif 6grencilerinin yaris1 yaziyi
cizim olarak algilamakta iken diger yaris1 da yetiskinlerin algiladigi yazi olarak
gormektedir. 4. 5. ve 6. sif ogrencilerinin ¢gogu yazmay1 baski veya ¢izim yerine el
yazisi olarak tanimlamislardir. Genel olarak bakildiginda yazmanin anlamsal kavrami,

okul deneyimi ile birlikte degismektedir.

2.6.3. Yapilmus Calismalarin Genel Degerlendirilmesi
Alanda yapilmig ve arastirmacinin ulasabildigi ¢alismalar, yukarida 6zetlenmistir.
Bu boéliimde, s6z konusu g¢aligmalara iliskin genel degerlendirmeye yer verilmistir.

Aragtirmanin amacina uygun olarak gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda yapilmis
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calismalarin mevcut oldugu goriilmiistiir. Alan yazindaki arastirmalardan derlenen genel

degerlendirmeler asagida maddeler halinde siralanmugtir:

1. Literatiir tarandiginda yapilan arastirmalarin genel olarak nicel
aragtirmalar oldugu goriilmiistiir. Nitel aragtirmalarin  ise nicel
aragtirmalar desteklemek amaciyla kullanildigi gériilmiistiir.

2. Calismalar incelendiginde arastirmalarin ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine uygulandigi goriilmiistiir.

3. Caligmalar incelendiginde Ogrencilerin yazma becerilerinin; cinsiyet,
sosyo-ekonomik durum, okunan kitap sayisi, anne-baba egitim durumu
gibi cesitli degiskenlere gore incelendigi goriilmiistiir.

4. Arastirma sonuglarina bakildiginda genel olarak akademik basari artiginin;
okunan kitap sayisi, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne-baba egitim

durumu gibi ¢esitli degiskenler ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve yorumlanmasi sirasinda yararlanilan yontem ve teknikler agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Devlet ilkokulunda ve ozel ilkokulda 6grenim goren ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin yazdiklar1 hikayelerin; climle uzunlugu, hikayelerinde kullandiklar
sifatlarin, zamirlerin ve anlatim bigimlerinin diizeylerinin incelendigi bu arastirmada nitel

arastirma yontemi ve durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir.

Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 39). Nitel arastirma varsayimlarla, genis
bir bakis acisiyla, teorik yaklasimlarin miimkiin oldugu kadar kullanilmasiyla, sosyal ya
da bireysel problemler ve bunlar ile iligkili insanlar ya da gruplar tizerine odaklanan
arastirma problemi veya problemleri ile baglamaktadir. Nitel arastirmaci, bu problem
veya problemler {lizerinde calisabilmek icin, var olan nitel arastirma yontemleri veya
yaklasimlarindan birini kullanir, bu yontem 1s181nda ¢alisma konusu olan insanlar ya da
bolgeler ile iligkili bir dogal ortamda veri toplar. Tiimevarma amacina yonelik biiyiik
resmi goOrebilmek i¢in verileri analiz eder ve temalar ya da modeller olusturur.
Arastirmanin sonunda yazilacak rapor veya sunum katilimcilarin seslerini, arastirmacinin
bu seslere olan yansimasini, problemin genis ¢apli bir tanimlamasini ve bu problem
hakkindaki yorumlar igerir. Ayrica, bu rapor konu ile ilgili literatiire katki yaparken,
problemin ¢oziimiine yonelik bir seyler yapilabilmesi i¢in tetikleyici rol oynar (Creswell,

2007: 37).

Durum ¢alismasi arastirmanin hem {irtini hem de nesnesi olabilecek nitel
arastirma icerisindeki desen tiiriidiir. Bagka bir deyisle durum ¢alismasi, arastirmacinin
gercek yasam, giincel bir sistem veya belli bir zaman ic¢indeki ¢oklu smirlandirilmig
durumlar hakkinda gozlem, goriisme, dokiiman ve raporlar araciligiyla detayli ve

derinlemesine bilgi topladig nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2007: 97).
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Durumlar ¢esitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilir. Bir birey, bir kurum, bir grup, bir
ortam c¢alisilacak durumlara 6rnek olusturabilir. Nitel durum g¢alismasinin en temel
Ozelligi bir veya birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir. Yani bir duruma iligskin
etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir

(Yildirim ve Simsek, 2006: 77).

Durum ¢alismasi yaparken izlenebilecek belli basli asamalar sekiz baglik altinda

siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 281-288):

Arastirma Sorularimin Gelistirilmesi: Durum c¢alismalarinda nasil ve nigin
sorular1 esas alinarak arastirma sorulari Olusturulabilir, bunun yaninda ne sorusu da
arastirma deseninde kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 281-282). Bu arastirmanin
problem ciimlesi, “Ciimle uzunlugunun, ciimle igerisinde yer alan sifat, zamir gibi climle
ogelerinin, hikayelerde tercih edilen anlatim tarzinin kullanimi agisindan devlet ilkokulu

ve Ozel ilkokul 4.simif 6grencileri arasinda farklilasma var midir?” big¢iminde ifade

edilebilir.

Arastirmanmin Alt Problemlerinin Gelistirilmesi: Arastirmanin problem ciimlesi
genel bir alana isaret eder. Bazi arastirma problemlerinde, problem climlesi alt alanlara
boliinmedikge, arastirma problemine iliskin ayrintili cevaplar bulmak miimkiin degildir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 282-283). Bu arastirmada, aragtirmanin problem ciimlesine

dayali olarak su alt problemler olusturulmustur:

1. 1Ilkokul dgrencilerinin ciimle uzunlugu, okulun devlet okulu veya 6zel okul
olmasina gore farklilasmakta midir?

2. Devlet ilkokulundaki ve 0zel ilkokuldaki ogrencilerin climle uzunluklari,
ogrencilerin cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

3. Devlet ilkokulundaki ve ozel ilkokuldaki &grencilerin kurduklari ciimlelerin
uzunluklari, 6grencilerin yazdiklari metinlerde kullandiklari anlatim bi¢imlerine
gore farklilagmakta midir?

4. Tlkokul 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerin anlatim bigimleri, okulun devlet

ilkokulu veya 6zel ilkokul olmasina gore farklilasmakta midir?
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5. llkokul 6grencilerinin hikdyelerinde kullandiklar1 sifat sayis1, dgrencilerin devlet
okulunda veya 6zel okulda olmalarina gore farklilagsmakta midir?

6. Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar1
sifat sayisi, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

7. llkokul 6grencilerinin hikayelerinde kullandiklari sifat sayis1, devlet ilkokulunda
ve Ozel ilkokulda yazilan hikayelerin anlatim bigimlerine gore farklilagmakta
midir?

8. Ilkokul &grencilerinin hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayisi, okulun devlet
okulu veya 6zel okul olmasina gore farklilagsmakta midir?

9. Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6grencilerin hikayelerinde kullandiklari
zamir sayist, Ogrencilerin cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

10. ilkokul 8grencilerinin hikayelerinde kullandiklari zamir sayis1, devlet ilkokulunda

ve 0zel ilkokulda yazilan hikayelerin anlatim bigimine gore farklilasmakta midir?

Analiz Birimin Saptanmasi: Durum calismalarinda durum; bir hasta, bir birey,
basaril1 bir 6grenci veya bir lider konu olabilir. Boyle ¢alismalarda, ¢alismaya konu olan
bireyin kendisi analiz birimini olusturmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2006: 283-284). Bu
arastirmanin analiz birimini, devlet ilkokulunda 6grenim gérmekte olan 30 tane dordiincii
siuf 6grencisi ile 6zel ilkokulda 6grenim gérmekte olan 30 tane dordiincii sinif 6grencisi

olmak tizere toplamda 60 6grenci olusturmaktadir.

Calisilacak Durumun Belirlenmesi: Arastirma problemini, bu probleme iliskin
olarak alt problemleri ve analiz birimini belirleyen aragtirmacinin, arastirma
problemlerini en iyi c¢alisabilecegini diislindiigii durumu veya durumlar belirlemesidir

(Y1ldirim ve Simsek, 2006: 284).

Arastirma durumunun belirlenmesi asamasinda iki devlet ilkokulu ve iki 6zel
ilkokul belirlenmistir. Uygulamanin bu okullarda yapilmasinin uygun olacagina karar
verildikten sonra gerekli izinler i¢in Milli Egitim Miidiirliigline basvurulmustur. Malatya

11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan resmi izin yazis1 EK 1°de verilmistir.

Arastirmaya Katilacak Bireylerin Seg¢imi: Calisilacak duruma karar veren

arastirmaci duruma dahil olacak bireyleri belirler (Yildirim ve Simsek, 2006: 284-285).
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Arastirmanin evrenini, Malatya il ve merkez ilgelerdeki 12702 tane ilkokul doérdiincii sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Evrendeki bu sayiya iliskin Milli Egitimin 2018-2019 yil

istatistikleri ise su sekildedir;

Tablo 8
Milli Egitim Bakanlig1 Istatistiklerine Gore Evrendeki Ogrenci Sayisina iliskin Dagilim
Malatya ili Ilkokul 4. Simf Ogrenci Sayilar

Erkek Kadin TOPLAM

6529 6173 12702
Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim/ National Education Statistics Formal
Education 2018/'19%°

Bu arastirmanin Srneklemini ise, Malatya Il merkezinde bulunan iki devlet
ilkokulu ve iki ozel ilkokulda 6grenim goren 60 tane dordiincli smif GSgrencisi
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan bireylerin 6zellikleri ile ilgili bilgiler ayrintili olarak
¢alisma grubu basligi altinda belirtilmistir. Bunun yaninda arastirmaya katilan 6grenci

velilerinden de yazili izin alinmistir. Bu belge EK 2°de verilmistir.

Verinin Toplanmasi ve Toplanan Verinin Alt Problemlerle Iliskilendirilmesi: Veri
toplama yontemleri, arastirmanin basinda olusturulmus olan alt problemler gz oniine
alinarak belirlenir. Boylece arastirmaci, veri toplama siirecinde alt problemlerle ilgisiz
olabilecek verileri toplamaktan kaginabilecektir (Yildirim ve Simsek, 2006: 285-286).
Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve dgrencilerin hikdye yazmasi

amaciyla uygulama kagidi kullanilmistir.

Verinin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi: Alt problemler, veri analizi
asamasinda dnemli bir isleve sahiptir. Veriler, aragtirmanin basinda olusturulmus olan alt

problemler temel alinarak diizenlenip, yorumlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 286).

2Milli Egitim Istatistikleri, Erisim tarihi: 24.02.2020,
http://sgb.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2019 09/30102730 meb istatistikleri orgun egitim 20
18 2019.pdf



http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_09/30102730_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2018_2019.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_09/30102730_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2018_2019.pdf
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Arastirmadan elde edilen verilerin analizi, i¢erik analizi yontemi ile gerceklestirilmis,

buna yonelik ayrintili bilgiler verilerin analizi boliimiinde agiklanmustir.

Durum Caliymasimin Raporlastirilmasi: Arastirma sonunda elde edilen veriler

tablolastirilarak ve sayisal verilerle desteklenerek bir biitiin halinde raporlastirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 dgretim yilinda Malatya ili merkezinde
bulunan; iki devlet ilkokulu ve iki 6zel ilkokulda okuyan ilkokul dordiincii siniftaki 60
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu amagh 6rnekleme yontemlerinden
olgiit ornekleme yontemiyle segilmistir. Olgiit 6rnekleme; arastirmaci tarafindan
olusturulmus ya da daha 6nceden hazirlanmais bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 112). Bu nedenle arastirmada 6grencilerin;
annelerinin egitim durumu, babalarinin egitim durumu, 4.sinifta okuduklar1 kitap sayisi
ve cinsiyetleri Ol¢iit kabul edilerek, 6grencilerin ve 6gretmenlerin arastirmaya katilma
noktasinda goniillii olmas1 dikkate alinarak arastirmanin katilimcilart belirlenmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubuna 4.sinif Ogrencilerinin  sec¢ilme sebepleri; 4.siif
ogrencilerinin hikdye unsurlarint 6grenmis olmalar1 ve hikdye yazma kurallarini
bilmeleri, anlatim bigimlerini ayirt etme becerilerine sahip olmalari, temel zamirleri ve

sifatlar1 bilmeleri seklinde siralanabilir.

Arastirmaya toplam 60 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin &rnekleme giren

ogrencilerin kisisel bilgilerine iligkin bilgiler Tablo 9’da gosterilmistir.
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girti:a?dgeme Giren Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Hiskin Dagilim
DEVLET ILKOKULU f OZEL ILKOKUL f
Ilkokul Mezunu 7 Ilkokul Mezunu _
Anne Egitim Lise Mezunu 13 Anne Egitim Lise Mezunu 6
Durumu Universite 10 Durumu Universite 24
Mezunu Mezunu
Toplam 30 Toplam 30
Ilkokul Mezunu 11 Ilkokul Mezunu _
Baba Egitim Lise Mezunu 12 Baba Egitim Lise Mezunu 5
Durumu Universite 7 Durumu Universite 25
Mezunu Mezunu
Toplam 30 Toplam 30
Kiz 16 Kiz 13
Cinsiyet Erkek 14 Cinsiyet Erkek 17
Toplam 30 Toplam 30

Tablo 9’da goriildiigu gibi aragtirmaya devlet ilkokulundan anne egitim durumu;
ilkokul mezunu olan 7, lise mezunu olan 13, iiniversite mezunu olan 10 6grenci
katilmistir. Devlet ilkokulundan baba egitim durumu; ilkokul mezunu olan 11, lise
mezunu olan 12, iiniversite mezunu olan 7 6grenci katilmistir. Devlet ilkokulundan
arastirmaya 16 kiz, 14 erkek dgrenci katilmistir. Ozel ilkokuldan anne egitim durumu;
ilkokul mezunu olan hi¢ 6grenci bulunmazken, lise mezunu olan 6, liniversite mezunu
olan 24 dgrenci katilmistir. Ozel ilkokuldan baba egitim durumu; ilkokul mezunu olan
hi¢ 6grenci bulunmazken, lise mezunu olan 5, iiniversite mezunu olan 25 6grenci

katilmistir. Ozel ilkokuldan arastirmaya 13 kiz, 17 erkek 6grenci katilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Calismanin veri toplama araglarini; kisisel bilgi formu, 6grencilerin hikaye
yazmast i¢in olusturulan uygulama kagidi ve Ogretmenlere uygulanan yari-
yapilandirilmig gériisme formu olusturmaktadir (EK 3).

Kisisel Bilgi Formu: Uygulamaya katilan 6grencilerin kigisel bilgilerini elde
etmek amaciyla kisisel bilgi formu olusturulmustur. Bilgi formu uygulanmasi sonucunda
Ogrencilerin; cinsiyetleri, gittikleri okullar, anne-babalarinin egitim durumlari, ailelerinin
gelir seviyeleri hakkinda vb. bilgiler elde edilmistir.

Uygulama Kagidi: Ogrencilere hikdye yazmalar igin kagitlar verildiginde;
ogrencilerin seviyelerine ve hayal diinyalarina uygunluk ve kendilerini rahatlikla ifade
etmelerini saglamalar1 i¢in uygun ortam saglanmasi gibi hususlara 6zen gosterilmistir.

Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu: Uygulama yapilan siif 6gretmenleri ile
yari-yapilandirilmig gériismeler yapilmistir. Bu goriismelerde, 6gretmenlerden; siirece,
yazma egitimi konusuna ve dgrencilerinin hikayelerindeki genel basart durumuna yonelik

goriigler alinmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma, devlet ilkokulunda ve 0zel ilkokulda okumakta olan ilkokul
dordiincti simif 6grencilerinin yazdiklart hikayelerin; ciimle uzunlugu, hikayelerinde
kullandiklar1 sifatlarin, zamirlerin ve anlatim bigimlerinin diizeylerinin belirlenmesi
amaclanarak yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda devlet okulundaki ve 6zel okuldaki
ilkokul dordiincii simif 6grencilerini serbest birakarak, konu agisindan herhangi bir
kisitlama olmadan, istedikleri konularda hikdye yazmalarini istedik. Uygulamanin
sonunda elde edilen uygulama kagitlari, igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. I¢erik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde veriler daha derin bir isleme tabi tutulur ve
betimsel bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucunda
kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 227). Icerik analizi, herhangi bir yazili metnin
ya da belgenin (gozlem, goriisme, resmi ve kisisel belge, gazete vb) igeriginin
incelenmesi ve sayisal ya da istatistiksel olarak ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz

cesididir (Ekiz, 2007: 199).
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Nitel arastirmada elde edilen veriler dort asamada analiz edilir:
1. Verilerin kodlanmasi,
2. Temalarin bulunmasi,
3. Kodlarin ve temalar1 diizenlenmesi,
4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek 2006: 228).

Verilerin Kodlanmas:: Igerik analizinin ilk asamasidir. Bu asamada arastirmact,
elde ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal
olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya ¢alisir. Bu béliimler bazen bir sozciik, bazen bir
climle ya da paragraf, bazen de bir sayfalik veri olabilir. Kendi i¢inde anlaml1 bir biitiin
olusturan bu boliimler, aragtirmaci tarafindan isimlendirilir, baska bir deyisle kodlanir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 228).

Temalarin Bulunmasi: ik asamada ortaya ¢ikan kodlardan yola ¢ikarak verileri,
genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin
bulunmasi gerekmektedir. Temalarin bulunmasi i¢in dnce kodlar bir araya getirilir ve
incelenir. Kodlar arasindaki ortak yonler bulunmaya calisilir. Bu bir anlamda tematik
kodlama islemidir ve toplanan verilerin kodlar araciligiyla kategorize edilmesidir
(Y1ildirim ve Simsek, 2006: 236).

Kodlarin ve Temalar: Diizenlenmesi: Veri analizinin {i¢linci agsamasinda
aragtirmacinin miimkiin oldugu dlgiide tanimlayict olmas: ve elde edilen bulgular ilk
elden okuyucuya sunmasi 6nemlidir. Bu asamada arastirmaci, kendi goriis ve yorumlarina
yer vermez ve toplanan bilgileri islenmis bigimde okuyucuya sunar (Yildirim ve Simsek,
2006: 237-238).

Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi: Ayrintili bir bigimde tanimlanan ve
sunulan bulgularin aragtirmaci tarafindan yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmasi
bu son asamada yapilir. Nitel aragtirmada arastirmaci, incelenen olguya yakin oldugu ve
gerekirse o olguya iliskin ilk elden deneyimler edindigi i¢in, onun yapacagi yorumlar

degerlidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 238).
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3.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel arastirmalarin sonuglarin inandiriciligi agisindan yaygin olarak
kullanilan gegerlik ve glivenirlik nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan iki 6l¢tittiir
(Yildinm ve Simsek, 2006: 255). Arastirmada kullanilan 6grenci uygulama cevap
kagitlart; 2 Siif Ogretmeni, 2 Tiirkge Ogretmeni, Inonii Universitesi Temel Egitim
Anabilim Dalindan 1 Yardime1 Dogent, indnii Universitesi Tiirkce Egitimi Bilim
Dalindan 1 Ogretim Gorevlisi ve Indnii Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi’nde 3
Ogretim Gérevlisi tarafindan ve dgretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ise; Inonii Universitesi Temel Egitim Anabilim Dalindan 1 Yardimci Dogent,
Inonii Universitesi Tiirk¢ce Egitimi Bilim Dalindan 1 Ogretim Gorevlisi tarafindan ve
[nonii Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’'nde 1 Ogretim Gorevlisi tarafindan
incelenmis ve uzman goriisleri alindiktan sonra analiz edilmeye baslanmistir.?* Kapsam
Gegerlilik Orani, maddelerin 6l¢ekte olmasi ya da olmamasina iligkin kapsam gecerligine

dayali bir madde istatistigi olup asagidaki formiile gére hesaplanir (Lawshe, 1975: 567);

Nu—N/2
N/2

KGO =

Burada; Nu, maddeye “Uygun” diyen uzman sayisin1 ve N ise maddeye iliskin
goriis belirten toplam uzman sayisini gostermektedir. KGO, -1 (mutlak red) ile +1 (mutlak
kabul) arasinda bir degere sahiptir. Katilimcilarin tamami 6lgekteki herhangi bir maddeyi
“Uygun” olarak derecelendirirse o0 maddenin KGO degeri 1 olur. Aragtirmanin kapsam
gecerliligi i¢in 5 uzmandan elde edilen goriisler sonucunda kapsam gegerliligi + yonde
olarak hesaplanmistir. Kapsam gegerliliginin + yonde ¢ikmasi, aragtirmanin kapsam

gecerliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin goniillii olmalart arastirmanin
gecerliginin ve giivenirliginin saglanmasi acisindan biiylik 6nem tagimaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Bu nedenle, arastirmaya katilacak sinif 6gretmenlerinin belirledikleri
giinlerde, saatlerde ve 6grencilerin velilerinden alinan veli onam formu ile arastirma

goniilliiliik esasina dayanarak gergeklestirilmistir. Arastirmada inandiricili§i artirmak

2L Uzman Goriisleri Ek-7°de verilmistir. (Bkz: Ek-7, Sayfa, 209, 210, 211, 212, 213, 214, 215).
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amaciyla yari-yapilandirilmig goériisme sorulart okuyucuya sunulmustur. Ayni zamanda
siif 0gretmenlerinin goriislerinin yer aldigi dogrudan alintilara yer verilmistir. Anlatimin
netligini saglamak amaciyla, arastirmanin yaziminda oldukca acik ve anlasilabilir bir dil

kullanilmustir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, devlet ilkokulundaki ve o6zel ilkokuldaki dordinci smif
Ogrencilerinin yazdigi hikayelerin analizi siirecinde elde edilen bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin ciimle uzunlugu, okulun

devlet okulu veya 6zel okul olmasina gore farklilagsmakta midir?” seklindedir.

Tablo 10
flkokul 4.Smif Ogrencilerinin Devlet Ilkokulunda ve Ozel ilkokulda Olma Durumuna
Gore Climle Uzunluklarinin Dagilim1

Kullanilan Kullamilan Kullanilan Kullamlan

DEVLET Kelime Ciimle Ciimle OZEL Kelime Ciimle Ciimle
OKULU Sayisi Sayisi Uzunlugu OKUL Sayisi Sayisi Uzunlugu
1.Devlet 1.0zel
Ilkokulu 695 130 5,34 Tlkokul 1780 233 7,63
2.Devlet 2.0zel 1584 215 7,36
Ilkokulu 1555 250 6,22 Tlkokul

TOPLAM 2250 380 5,92 TOPLAM 3364 448 7,50

Tablo 10 incelendiginde, devlet ilkokulu olan 1. Devlet ilkokulunda okuyan
ogrencilerin kendi yazdiklar1 hikdyelerde kullandiklar1 kelime sayisinin 695,
kullandiklar1 ciimle sayisinin 130 oldugu, 2.Devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin
kendi yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 kelime sayisinin 1555, kullandiklar1 ciimle
sayisinin da 250 oldugu goriilmektedir. Devlet ilkokulundaki o6grencilerin kendi
yazdiklar1 30 hikayeden elde edilen toplam kelime sayisinin 2250, toplam climle sayisinin
380 oldugu ve sayfa 88’de yer alan ciimle uzunlugu formiiliine gére hesaplanan ctimle

uzunlugunun da 5,92 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10 incelendiginde, 6zel ilkokul olan 1.0zel ilkokulda okuyan &grencilerin
kendi yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 kelime sayisinin 1780, kullandiklari ciimle
say1sinin 233 oldugu, 2.0zel Ilkokulda okuyan dgrencilerin kendi yazdiklar1 hikayelerde
kullandiklar1 kelime sayisinin 1584, kullandiklari ciimle sayisinin da 215 oldugu
goriilmektedir. Ozel ilkokulda okuyan &grencilerin yazdiklar1 30 tane hikdyeden elde
edilen toplam kelime sayisinin 3364, toplam climle sayisinin 448 oldugu ve sayfa 88’de
yer alan ciimle uzunlugu formiiliine gore hesaplanan ciimle uzunlugunun da 7,50 oldugu

gorilmektedir.

Devlet ilkokulunda ve o6zel ilkokulda okuyan Ggrencilerin ciimle uzunluklar
incelendiginde; devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin kendi yazdiklar1 30 hikayeden
elde edilen ciimle uzunlugu 5,92 olarak ve 6zel ilkokulda okuyan &grencilerin kendi
yazdiklar1 30 hikayeden elde edilen climle uzunlugu da 7,50 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu veriler sonucunda, devlet ilkokulunda ve 6zel ilkokulda okuyan ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin ciimle uzunlugunda, 6zel ilkokul 6grencilerinin lehine bir farklilasma
bulunmustur. Asagida devlet ilkokulu ve o6zel ilkokul &grencilerinin yazdiklari

metinlerden 6rnekler verilmistir;
Devlet ilkokulu 6grencisinin yazdigi 6rnek metin;

Bir giin Ahmet diye bir ¢cocuk varmis. Ahmet ¢ok zeki bir cocukmusg. Biiyiimiis ve
doktor olmus. Ahmet bu siralar ¢ok gerginmis. Fazlasiyla hayvani varmis ama bir giin
doktorluktan vazge¢cmeye karar vermis. Emekli olmus ve serin giizel bir tatile gitmis.
Orada yepyeni yerler gormiis. Tatilden dondiigiinde serin bir hamakta dinlenmis.
Kendime bir meyve tabak hazirlaywp icinden demis ki ‘Hayatin anlami ne?’ diye
diistinmiis. Adamin hayatimin anlami dedigi seyin arkadaslik oldugunu anlamis ve

kendine arkadaslar bulmus. (22. Katilimci)
Ozel ilkokul 6@rencisinin yazdig1 6rnek metin;

Uzak koylerin bir yerinde Mete adinda bir ¢ocuk varmis. Mete futbolu ¢ok seven
ve biiyiiyiince futbolcu olmak isteyen bir cocukmus. Futbol konusunda futbolun kitabini
yazacak kadar yetenekli oldugunu diisiinen Mete, okul bitince takdirli karnesi ile birlikte

evin yolunu tutmug. Mete aymi zamanda tip okumak istiyormus. Eve giderken ¢ok
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neseliymis. Bes tane ¢ocugun yanlarina oynayacak kisi aradiklarimi gormiis. Evierinin
ontinde olduklart i¢in Mete karesini alip eve karneyi birakmaya gitmis. Sonra disart ¢ikip
futbol oynamus. Giinler giinleri kovalamis ve Mete bir futbol takiminin se¢mesini kazanip
altyapiya girmis. Bir yandan da LGS sinavina hazirlaniyormus. Mete ¢ok ¢alismus, gayret
ve azim gostermis. Ve bir giin hem profesyonel futbolcu olmus hem de tip okumus.

(38.Katilimcr)

Yukarida verilen 6rnek 68renci metinleri incelendiginde; 22.kagidin sahibi olan
devlet ilkokulu 6grencisinin yazdigr metinde kullandigi toplam ciimle sayisinin 10,
toplam kelime sayisinin da 74 oldugu ve 38.kagidin sahibi olan 6zel ilkokul 6grencisinin
yazdig1 metinde kullandigi toplam climle sayisinin 12, toplam kelime sayisinin 109
oldugu goriilmektedir. Verilen bu 6rnek metinlerde de goriildiigii lizere 6zel ilkokul

ogrencileri devlet ilkokulu 6grencilerine gore daha uzun metinler yazmaktadirlar.

Ozel ilkokulda okuyan 6grencilerin kendi yazdiklar1 hikayelerden elde edilen
climle uzunlugunun, devlet ilkokulunda okuyan 0&grencilerin kendi yazdiklar
hikayelerden elde edilen ciimle uzunlugundan fazla olmasinin sebebi; 6zel ilkokulda
okuyan 6grencilerin daha fazla kitap okumasina baglanabilir. Devlet ilkokulundaki ve
ozel ilkokuldaki Ogretmenlere; yazma egitiminin Onemini ve Ogrencilerinin yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik ne gibi etkinlikler yaptirdiklarii sordugumuz zaman

aldigimiz goriisler su sekildedir;

Devlet Ilkokulu Ogretmenlerinin Yazma Egitiminin Onemine ve Yazma

Egitimini Gelistirmek Icin Yaptiklar1 Etkinliklere Iliskin Goriisleri;

O1:Yazma egitimi ile ¢cocuklar diisiincelerini 6zgiir bir sekilde, kurallarina uygun
bicimde kdgida aktarabiliyorlar. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi i¢in her giin

10 dakika kitap okuma saati, hikaye-kompozisyon yazdirma gibi etkinlikler yaptiriyorum.

02:Yazma, égrencilerin duygu ve diisiincelerini dogru ve tam bir sekilde diizleme
aktarmasimi saglamaktadir. Yazma becerisini gelistirebilmek amaciyla ogrencilerime
glinliik 15 dakika kitap okuma saati, kurallarina uygun hikaye ve mektup yazdirma

etkinlikleri yaptirtyorum.
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Ozel ilkokul Ogretmenlerinin Yazma Egitiminin Onemine ve Yazma

Egitimini Gelistirmek I¢in Yaptiklar1 Etkinliklere liskin Goriisleris

O3:Yazma egitimi, ¢cocuklara hem yazili hem de sézel olarak duygu-diisiincelerini
karsi tarafa dogru aktarabilme becerisi kazandirmaktadir. OSrencilerimin yazma
becerilerini  gelistirebilmek icin, kurallarina uygun sekilde hikdaye tamamlatma
etkinliklerine, giinliik en az 1 ders saati kitap okutma etkinliklerine ve belirli kelimeler

vererek kendi hikdyelerini kurmalarini saglama etkinliklerine yer veriyorum.

O4: Yazma egitimi ile égrenci; kisitlanmadan, ozgiir bir sekilde aklindan
gegenleri kurallarina uygun bir sekilde kdgida aktarma becerisini kazanmaktadir. Yazma
becerisinin okumakla dogrudan baglantili oldugunu diistiniiyorum, bu yiizden de
ogrencilerime okuldayken en az 1 ders saati kitap okuma etkinligi yaptiriyorum. Bunun
disinda giinliik tutmalarini istiyorum, belirledigimiz konulara gére hikayeler yazmalarini

istiyorum.

4.2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin ikinci alt problemi “Devlet ilkokulundaki ve o6zel ilkokuldaki
ogrencilerin ciimle uzunluklari, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilagmakta midir?”

seklindedir.

Tablo 11
Devlet Ilkokulundaki ve Ozel Ilkokuldaki 4.Sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Ciimle
Uzunluklarinin Dagilimi

Kullanllan  Kullamilan Kullamilan  Kullamlan
DEVLET Kelime Ciimle Ciimle OZEL Kelime Ciimle Ciimle
ILKOKULU Sayisi Sayisi Uzunlugu  iILKOKUL Sayisi Sayist Uzunlugu
Kiz 1438 228 6,30 Kiz 1726 226 7,63
Erkek 812 152 5,34 Erkek 1638 222 7,37

TOPLAM 2250 380 5,92 TOPLAM 3364 448 7,50
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Tablo 11 incelendiginde, devlet ilkokulunda okuyan kiz 6grencilerin yazdiklar
hikayelerde kullandiklar1 kelime sayisinin 1438, kullandiklar1 climle sayisinin 228 oldugu
ve sayfa 88’de yer alan ciimle uzunlugu formiiliine gére hesaplanan ciimle uzunluklarinin
6,30 oldugu, devlet ilkokulunda okuyan erkek 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar
kelime sayisinin 812, kullandiklari climle sayisinin 152 oldugu ve sayfa 88’de yer alan
ciimle uzunlugu formiiliine gore hesaplanan climle uzunluklarinin ise 5,34 oldugu
gorilmektedir. Elde edilen bu veriler sonucunda, devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore climle uzunluklarinda kiz 6grenciler lehine bir farklilasma tespit

edilmistir.

Tablo 11 incelendiginde, 6zel ilkokulda okuyan kiz Ogrencilerin yazdiklari
hikayelerde kullandiklar1 kelime sayisinin 1726, kullandiklari climle sayisinin 226 oldugu
ve sayfa 88’de yer alan ciimle uzunlugu formiiliine gére hesaplanan ciimle uzunluklarinin
7,63 oldugu, o6zel ilkokulda okuyan erkek Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerde
kullandiklar1 kelime sayisinin 1638, kullandiklar1 climle sayisinin 222 oldugu ve sayfa
88’de yer alan ciimle uzunlugu formiiline gore hesaplanan ciimle uzunluklarinin 7,37
oldugu gorilmektedir. Elde edilen bu veriler sonucunda, 6zel ilkokulda okuyan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ciimle uzunluklart birbirine yakin olsa da, ciimle

uzunlugunda az bir farkla kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilagma tespit edilmistir.
Asagida kiz ve erkek 6grencilerin yazdiklari metinlerden 6rnekler verilmistir;
Ozel okulda okuyan kiz égrencinin yazdigi 6rnek metin;

Bir giin Firdevs adinda bir ¢ocuk varmis. Bu ¢ocuk okulunu ¢ok sever ve ¢ok
basarili, zeki bir cocukmus. Firdevs anaokuluna basladiginda ¢cok utangag bir cocukmus.
Babasi onu okula gotiirdiigiinde hep ¢ok aglarmis. Ama ogretmeni onu ¢ok akilli diye
overmis. Bir giin miidiir hanim tiyatro yapmaya karar vermis. Sonra siniftan dort ogrenci
se¢migler. Sonra Firdevs’i doktor, arkadasi da tembel birini oynamis. Firdevs tiyatro
oyununda ¢ok ¢aligkan biri olarak oynamis. Sonra tiyatronun sonunda Firdevs seyircilere
cok ¢alisirsak hedeflerimize ulasiriz. O yiizden ¢aliskan olmamiz gerekir diye tiyatroyu
bitirmisler. Sonra diger arkadagslar: Firdevs’e kiismiis. Ama Firdevs bu duruma hig

aldirmamus. Sonra arkadaslarina, ‘biz burada arkadas olmalyyiz. Biz biiyiiyecegimiz
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zaman birbirimizi giizel hatirlamalyiz’ demis. Sonra arkadaslar: Firdevs ile barisip ¢ok

giizel oyunlar oynamuiglar. (34.Katilimcr)
Devlet okulunda okuyan erkek égrencinin yazdigi 6rnek metin;

Bugiin pazartesiydi. Ilk dersimiz bedendi fakat 6gretmenimiz gelmemisti. Sonra
miidiir yardimcisi olan Erdal 6gretmen geldi. ‘Cocuklar bugiin 6gretmeniniz yok, bugiin
size ben oyun oynattiracagim. Erkekler ve kizlar ayri yerlere gegsinler, ¢iinkii sinif ¢cok
kalabalik.’ Erkekler futbol, kizlar ise yakan top oynamislar. Mert’in ayagi yaralanmis.
Zil ¢almis ve iceriye girmisler. (15. Katilimci)

Yukarida verilen 6rnek 6grenci metinleri incelendiginde; 34.kagidin sahibi olan
kiz 6grencinin yazdigr metinde kullandig1 toplam ciimle sayisinin 16, toplam kelime
sayisinin da 118 oldugu ve 15.kagidin sahibi olan erkek 6grencinin yazdigi metinde
kullandig1 toplam climle sayisinin 8, toplam kelime sayisinin 49 oldugu goriilmektedir.
Verilen bu 6rnek metinlerde de goriildiigii lizere kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore

daha uzun metinler yazmaktadir.

Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki Ogretmenlere, 6grencilerinin yazma
stirecindeki gelisimlerini nasil degerlendirdiklerini ve 6grencilerinin; kelime sayisi,
climle sayis1 ve ciimle uzunlugu bakimindan ortaya koyduklar tiriinlerde cinsiyete gore

fark olup olmadigini sordugumuz zaman aldigimiz goriisler su sekildedir;

Devlet Tlkokulundaki Ogretmenlerin; Yazma Siirecini Degerlendirmelerine
ve Ogrencilerin Kurduklar1 Ciimlelerin Uzunluklarinin, Ogrencilerin Cinsiyetine

Gore Farklilasmasina Dair Goriisleri;

O1: Ogrencilerimin yazdiklari metinleri; kigidin kullamim diizenine, imld
kurallarina, yazim kurallarina bakarak degerlendiriyorum. Ogrencilerin cinsiyetine gore
ciimle uzunluklarinda bir fark vardw. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir. Ciinkii kiz

cocuklart duygu ve diisiincelerini anlatmaya daha isteklidirler.

02: Ogrencilerin hikdyelerini degerlendirirken, kagitlar: 6grenciler arasinda
degisim yaptirarak birbirlerinin yazdiklar: hikdayeler hakkinda fikirler iiretmelerini ve

yorumlar yapmalarini istiyorum. Yazma etkinligi basarisi okunan kitap sayisina gore
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degismektedir. Kiz ogrencilerimin daha fazla kitap okudugunu gozlemledigimden dolay

vazma becerisi ve kendini ifade etme giicii kiz 6grencilerimde daha fazladur.

Ozel Ilkokuldaki Ogretmenlerin; Yazma Siirecini Degerlendirmelerine ve
Ogrencilerin Kurduklar1 Ciimlelerin Uzunluklarimin, Ogrencilerin Cinsiyetine

Gore Farklilasmasina Dair Goriisleri;

03: Ogrencilerimin yazmis olduklar: hikdyeleri kagidin sag-sol bosluk diizenine
ve yazim-noktalama kurallarina ne kadar uyduklarina, kelimeleri dogru kullanma
becerilerine bakarak degerlendiriyorum. Ogrencilerimin kelime sayisi, ciimle sayisi ve
ciimle uzunluklarinda kiz 6grencilerin lehine bir fark bulunuyor. Bunun nedeni ise, kiz

ogrencilerin olaylar: daha detayl diisiinmesinden kaynaklanmaktadir.

O4: Ogrencilerin metinlerini degerlendirirken; kagidin sag-sol, alt ve iist
bosluklarint kullanip kullanmalarina, metne uygun baslhk olusturup olusturmamalarina
ve yazim ve noktalama kurallarina uyup uymamalarina bakarak, yazmis olduklari
metinleri bir biitiin seklinde degerlendiriyorum. Kiz dgrencilerim erkek ogrencilerime
gore daha uzun metinler yazmaktadirlar. Bu durum, kiz 6grencilerimin olaylara daha

genis acidan bakarak farkh diigiinmelerinden kaynaklanmaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin {cilincii alt problemi “Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki
ogrencilerin kurduklar1 ciimlelerin uzunluklari, 6grencilerin yazdiklart metinlerde

kullandiklar1 anlatim bigimlerine gore farklilasmakta midir?” seklindedir.
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Tablo 12
Devlet Ilkokulundaki ve Ozel Ilkokuldaki 4.Smif Ogrencilerinin Anlatim Bigimlerine
Gore Climle Uzunluklarinin Dagilimi

DEVLET ILKOKULU OZEL ILKOKUL
Kullanilan  Kullanmilan Ciimle Kullanilan  Kullanilan Ciimle
Kelime Ciimle Uzunlugu Kelime Ciimle Uzunlugu
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Oykiileyici 2250 380 5,92 2215 303 7,31
Anlatim
Aciklayic _ - - 665 84 7,91
Anlatim
Betimleyici _ . 4 484 61 7,93
Anlatim
Tartismaci o _ _ _ _ _
Anlatim
TOPLAM 2250 380 5,92 3364 448 7,50

Tablo 12 incelendiginde, devlet ilkokulundaki O6grencilerin yazdiklar
hikayelerde, Oykiileyici anlatim bi¢iminde kullandiklar1 kelime sayisinin 2250,
kullandiklar1 ciimle sayisinin 380 ve sayfa 88’de yer alan ciimle uzunlugu formiiliine gére
hesaplanan ciimle uzunlugunun 5,92 oldugu ve devlet ilkokulundaki 6grencilerin diger

anlatim bi¢imlerinde hikaye yazmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 12 incelendiginde, ozel ilkokulda okuyan ogrencilerin yazdiklari
hikayelerde; oOykiileyici anlatim bi¢iminde kullandiklar1 kelime sayisinin 2215,
kullandiklar1 ciimle sayisinin 303 oldugu ve sayfa 88’de yer alan ciimle uzunlugu
formiiliine gore hesaplanan climle uzunlugunun 7,31 oldugu, agiklayici anlatim bigiminde
kullandiklar1 kelime sayisinin 665, kullandiklart ciimle sayisinin 84 ve cilimle
uzunlugunun 7,91 oldugu, betimleyici anlatim bigiminde kullandiklar1 kelime sayisinin
484, kullandiklar1 climle sayisinin 61 oldugu ve ciimle uzunlugunun 7,93 oldugu

goriilmektedir.
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Elde edilen veriler sonucunda; devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin dykiileyici
anlatimda ctimle uzunlugu 5,92 olarak hesaplanmis ve devlet ilkokulu 6grencileri, diger
anlatim bi¢imlerinde hikadyeler yazmadiklar1 i¢in, devlet ilkokulundaki 6grencilerin
ciimle uzunluklarinda, anlatim bigimlerine gére bir karsilastirma yapilamamistir. Ozel
ilkokulda okuyan Ogrencilerin anlatim bi¢imlerine gore climle uzunlugu; Gykiileyici
anlatimda 7,31 olarak, agiklayici anlatimda 7,91 olarak ve betimleyici anlatimda 7,93
olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, 6zel ilkokulda okuyan 6grencilerin ciimle
uzunlugunda betimleyici anlatim lehine bir farklilasma tespit edilmistir. Asagida devlet

ilkokulu ve 6zel ilkokul 6grencilerinin yazdiklar1 metinlerden 6rnekler verilmistir;

Devlet ilkokulu 6grencisinin oOykiileyici anlatim biciminde yazdig1 ornek

metin;

Ege dokuz yasinda bir ¢ocuktu. Bir giin sabah ayaga kalkti. Okula gitmesi
gerekiyordu ama annesine yalan séyleyip okula gitmedi. Diger giin yine uyandi annesi

onu ¢agrdi:
-Oglum Ege! diye seslendi.
Ege:
-Tamam geliyorum dedi.

Ve asagi indi, hi¢ odevini de yapmamisti. Hemen ¢antasina kitaplarini sikigtirarak evden
¢tkti. Okulda ogretmeni odevini ¢ikartmasin istedi. Ege ogretmenine yalan soyledi ama
ogretmeni pek inanmamisti. Ve bir karara varyp Ege’nin annesini aradi ve olanlar
anlatti. Annesi Ege’ye bir siirpriz hazirladi ona dogum giinii partisi hazirladi. Ege eve
geldiginde ¢ok mutlu oldu. Sonra annesi onunla biraz konustu. Ege biraz pigsman olmustu.

Ve bir karara vardi artik sorumlu bir ¢ocuk oldu. (17.Katilimci)
Ozel ilkokul 6@rencisinin dykiileyici anlatim biciminde yazdig1 6rnek metin;

Bir varmus bir yokmus. Evvel zaman iginde kalbur zaman i¢inde bir orman varmis.
Ve o ormanda bir kosu yarisi varmis. O yarisa iki kisi katilmis. Ve onlarin biri tavsan
digeri kaplumbagaymis. Ve tavsan hep kaplumbagayla dalga geciyormus. Ve yarisma
baslamis. Tavsan ¢ok hizli kaplumbaga ise ¢ok yavasmis. Tavsan bitise dogru
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kosuyormus ve kaplumbaga hala baslangicin oralardaymis. Ve tavsan kosmus kogmus ve
yorulmug bir agacin oraya yatmis ve orada uyuyakalmis. Kaplumbaga gitmis gitmis
tavsamn yanina gitmis ve diigiinmiis ‘acaba kaldirsam mi?’. Ve sonra tavsanin
tiztilecegini diistinmiis ve tavsani kaldirmuis ve birlikte bitis ¢izgisine ulagmislar ve ikisi de

madalya kazanmig. Ve tavsan demis ki,
-Sen bana iyilik yaptin, demis.

Sonra ¢ok giizel arkadas olmuslar. Ve bir kaplumbaga yiiriirken aslan karsisina

ctkmis ve demis:
-Yemekten once yagl yemek, demis.

Ve sonra tavsan oradan geciyormus. Ve gérmiis hemen ona iyilik yapan
kaplumbaga oldugunu anlamis. Ve sonra aslan kaplumbagay: yiyecekken tavsan hizlica
kosmus. Ve kaplumbagayr kurtarmis. Ve bu iki arkadas hayatlari boyunca mutlu
vasamislar. (50.Katilimci)

Yukarida verilen 6rnek 6grenci metinleri incelendiginde; 17.ka4g1din sahibi olan
devlet ilkokulu 6grencisinin, dykiileyici anlatim bi¢iminde yazdig1r metinde kullandig;
toplam climle sayisinin 16, toplam kelime sayisinin da 104 oldugu goriilmektedir.
42 kagidin sahibi olan 6zel ilkokul 6grencisinin, dykiileyici anlatim bi¢iminde yazdig:
metinde kullandigs; toplam ciimle sayisinin 20, toplam kelime sayisinin ise 159 oldugu
goriilmektedir. Verilen bu 6rnek metinlerde de goriildiigii izere, 6zel ilkokul 6grencisinin
yazdig1 Oykiileyici metinin uzunluk acisindan, devlet ilkokulu Ogrencisinin yazdigi

Oykiileyici metine gbre daha uzun oldugu goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Aragtirmanin  dordiincii  alt problemi  “Ilkokul 6grencilerinin yazdiklar:
hikayelerin anlatim bigimleri, okulun devlet ilkokulu veya 6zel ilkokul olmasina gore

farklilasmakta midir?” seklindedir.
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Tablo 13

Devlet ilkokulu ve Ozel Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Yazdiklar1 Hikayelerin Anlatim
Bi¢imlerine Gore Dagilimi

DEVLET ILKOKULU OZEL ILKOKUL
f % f %
Oykiileyici 30 100 18 60
Anlatim
Aciklayici . . 8 26,6
Anlatim
Betimleyici . o 4 13,3
Anlatim
Tartismaci - _ _J .
Anlatim
TOPLAM 30 100 30 100

Tablo 13 incelendiginde, devlet ilkokulunda okuyan 30 &grencinin yani
%100’iiniin de hikayelerini dykiileyici anlatim biciminde yazdiklar1 gériilmektedir. Ozel
ilkokulda okuyan 6grencilerin; 18’inin yani %60’ 1nin hikayelerini oykiileyici anlatim
bi¢ciminde yazdigi, 8’inin yani %26,6’simin hikayelerini aciklayic1 anlatim bigiminde
yazdig1 ve 4’liniin yani %13,3’iiniin de hikdyelerini betimleyici anlatim bigiminde yazdig:
goriilmektedir. Elde edilen bu veriler sonucunda, okulun 6zel ilkokul veya devlet ilkokulu
olusuna gore hikayelerde kullanilan anlatim bi¢iminde, 06zel ilkokulda okuyan

Ogrencilerinin lehine bir farklilagsma bulunmustur.

Devlet ilkokulundaki ve o0zel ilkokuldaki Ogretmenlere, &grencilerinin
hikayelerinde anlatim bi¢imlerini kullanma ag¢isindan nasil olduklarini1 ve bu durumun

nedenini sordugumuz zaman elde ettigimiz goriisler ise su sekildedir;
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Devlet ilkokulundaki  Ogretmenlerin;  Ogrencilerinin  Yazdiklari

Hikayelerde Anlatim Bicimlerini Kullanma Durumlarina Dair Gériisleri;

O1: Ogrencilerin okuduklar: kitaplarin geneli 6ykii tiirii oldugu icin 6renciler de

agirlikli olarak bu tarzda hikdyeler yaziyor.

O2: Bu yastaki cocuklar, olaylar: baskasimin géziinden anlatmay daha kolay
bulduklari i¢in ogrencilerimin, daha ¢ok oykiileyici tarzda hikdyeler yazmayi tercih

ettiklerini gozlemledim.

Ozel ilkokuldaki Ogretmenlerin; Ogrencilerinin Yazdiklari Hikayelerde

Anlatim Bicimlerini Kullanma Durumlarina Dair Goriisleri;

03:O0grencilerim agwlikli olarak hikdyelerini aciklayict ve dykiileyici tarzda
vaziyorlar. Bunun sebebi, genel olarak o&grencilerimden; kendilerini, hayallerini,

ailelerini, tatillerini ve yasadiklar: onemli zamanlar: anlatmalarini istemem olabilir.

O4: Ogrencilerimin hikdyelerini agirhkli olarak éykiileyici ve aciklayict tarzda
vazdiklarini gézlemledim. Bunun sebebi ise, her ogrencimden mutlaka bir giinliik
tutmasini istemem, o giinde yasadigi onemli anlarini, hislerini, bir sonraki giine dair
planlarint yazmami istedigim i¢in agiklayict tarza yonelmis olabilirler. Bunun yaninda
ogrencilerin okuduklar: kitaplar genel olarak éykiileyici tarzda oldugu igin, oykiileyici

tarzda olan hikdyeler de yazmaktadirlar.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin besinci alt problemi  “ilkokul 6grencilerinin hikayelerinde
kullandiklart sifat sayisi, 6grencilerin devlet okulunda veya 6zel okulda olmalarina gore

farklilasmakta midir?” seklindedir.
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Tablo 14
Ilkokul 4.S1nif Ogrencilerinin Devlet flkokulunda ve Ozel Ilkokulda Olma Durumuna
Gore Hikayelerinde Kullandiklar1 Sifat Sayilarinin Dagilimi

DEVLET Kullanilan Sifat OZEL Kullanilan Sifat
ILKOKULU Sayisi ILKOKUL Sayisi
1.Devlet ilkokulu 66 1.0zel ilkokul 270
2.Devlet ilkokulu 174 2.0zel ilkokul 240
TOPLAM 240 TOPLAM 510

Tablo 14 incelendiginde, devlet ilkokulu olan 1.Devlet Ilkokulunda okuyan
ogrencilerin kendi yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 sifat sayisiin 66, 2.Devlet
[lkokulunda okuyan 6grencilerin kendi yazdiklari hikayelerde kullandiklar1 sifat sayisinin
174 oldugu goriilmektedir. Ozel ilkokul olan 1.0zel ilkokulda okuyan &grencilerin kendi
yazdiklar1 hikayelerde kullandiklari sifat sayisimin 270, 2.0zel ilkokulda okuyan
ogrencilerin kendi yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 sifat sayisinin 240 oldugu

goriilmektedir.

Devlet ilkokulunda ve o0zel ilkokulda okuyan ogrencilerin hikayelerinde
kullandiklar sifat sayilar1 incelendiginde; devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin kendi
yazdiklar1 30 hikdyeden elde edilen toplam sifat sayisi1 240 olarak ve 6zel ilkokulda
okuyan 6grencilerin kendi yazdiklar1 30 hikdyeden elde edilen toplam sifat sayist 510
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu veriler sonucunda, devlet ilkokulunda ve 6zel
ilkokulda okuyan, ilkokul 4.smif ogrencilerinin hikayelerinde kullandiklar1 sifat
sayisinda, 6zel ilkokul 6grencilerinin lehine bir farklilasma bulunmustur. Arastirmada,
ilkokul 4.sinif 6grencilerinin yazmis olduklar1 hikayelerde en sik kullandiklari ilk 3

sifatin; ‘bir, bu, iyi’ oldugu tespit edilmistir.

Devlet ilkokullarindan 1. Devlet Ilkokulunda okuyan &grencilerin hikayelerinde
kullandiklar1 sifat sayisinin, 2. Devlet ilkokulu, 1. Ozel ilkokul ve 2. Ozel Ilkokulundan

daha az olmasmin sebebi, bu o6grencilerin ¢ogunlukla alt tabakada bulunmalarina
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Asagida devlet ilkokulu ve 06zel ilkokul 6grencilerinin yazdiklar

metinlerden 6rnekler verilmistir;

Devlet ilkokulu 6grencilerinin yazdig1 metinlerden sifatlara 6rnekler;

v
v

Elif sinifin en caliskan 6grencisiydi. (5.Katilimci)

Swniftaki arkadaslart ile yuvarlak masanmin etrafinda toplandilar.

(11.Katilimer)

Yash adamin durumuna iiziilen ¢ocuk ona yardim eder. (19.Katilimci)

Ali okuldan eve gelip temiz kiyafetlerini giyip hemen sokaga kostu.
(24 Katilimci)

Ozel ilkokul 6@rencilerinin yazdigi metinlerden sifatlara 6rnekler;

v

Kapiyr biiviik bir korku ile ac¢ti ve karsisinda mor saclh, iri kulakli,

kocaman elleri olan canavar: gordii. (33.Katilimci)

Uzun mu uzun bir yol gittikten sonra varmis magaraya. (40.Katilimcr)

Karisimin cani komsunun bahgesinde gordiigii kirmizi_elmayt ¢ekmis.
(48.Katilimci)

Biz ti¢ kardesiz. Evin en kiiciik cocugu benim. (57.Katilimcr)

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin altinci alt problemi “Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki

ogrencilerin hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayisi, Ogrencilerin cinsiyetine gore

farklilasmakta midir?” seklindedir.
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Tablo 15
Devlet ilkokulu ve Ozel ilkokul 4.S1n1f Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Hikayelerinde
Kullandiklar1 Sifat Sayilarinin Dagilimi

Devlet ilkokulunda Ozel ilkokulda

Kullanilan Sifat Sayisi Kullanilan Sifat Sayisi

Kiz 144 274
Erkek 96 236
TOPLAM 240 510

Tablo 15 incelendiginde, devlet ilkokulunda okuyan kiz 6grencilerin kendi
yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 sifat sayisinin 144 oldugu, devlet ilkokulunda
okuyan erkek 6grencilerin kendi yazdiklart hikayelerde kullandiklari sifat sayisinin 96
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu veriler sonucunda, devlet ilkokulunda okuyan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hikayelerinde kullandiklar: sifat sayisinda, kiz 6grenciler

lehine bir farklilasma tespit edilmistir.

Tablo 15 incelendiginde, 6zel ilkokulda okuyan kiz 6grencilerin kendi yazdiklar
hikayelerde kullandiklar1 sifat sayisinin 274 oldugu, 6zel ilkokulda okuyan erkek
ogrencilerin kendi yazdiklari hikayelerde kullandiklar1 sifat sayisinin 236 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu veriler sonucunda, 6zel ilkokulda okuyan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayisinda, kiz 6grenciler lehine bir
farklilagma tespit edilmistir. Asagida kiz ve erkek 6grencilerin yazdiklari metinlerden

ornekler verilmistir;

Devlet ilkokulunda okuyan kiz égrencilerin yazdiklar: metinlerden sifatlara

ornekler;

V' Biiyiik ve renksiz bir robot yaptim ve ¢alistirdim. (21.Katilimci)

v’ Elif yaramaz ve yalanci bir cocukmus. Hicbir arkadasi bu yiizden onu

sevmezmiy. (7.Katilimer)



142

Ozel ilkokulda okuyan kiz égrencilerin yazdiklar1 metinlerden sifatlara

ornekler;

v’ Sicak kumlarin arasinda yiiriimem ayaklarimi acitmisti. (32.Katilimei)

v’ Asagi indiginde agaglarin mor yapraklarini gordii. (44 Katilimci)

Devlet ilkokulunda okuyan erkek ogrencilerin yazdiklari metinlerden

sifatlara ornekler;

v’ Annesi ondan biiyiik bir bidon su doldurmasini istemis. (12.Katilimci)

v Kus bazi agaclara sormus. (29.Katilimci)

Ozel ilkokulda okuyan erkek ogrencilerin yazdiklar1 metinlerden sifatlara

ornekler;

v’ Daha sonra bir baktim yolda siyah bir tas gordiim. Yolda durduk ve_en
biiyiik tast aldim. (31.Katilimei)
v’ Swra geldi gercek hayallerime geldik. (47.Katilimci)

Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6gretmenlere, 6grencilerinin yazdiklar
tirtinlerde cinsiyete gore bir fark olup olmadigini sordugumuz zaman aldigimiz gortisler

su sekildedir;

Devlet flkokulundaki Ogretmenlerin; Ogrencilerinin Yazmis Oldugu
Hikayelerde Kullandiklar1 Sifat Sayisinin, Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Degisiklik

Gosterme Durumuna Dair Goriisleri;

O1: Okuma ve sosyallik acisindan kiz 6grenciler daha aktif olduklar: icin sifatlar

da kiz 6grenciler erkek ogrencilere gére daha fazla kullaniyor.

O2: Yazdiklar: hikdyelerde kiz 6grenciler, erkek 6grencilere oranla daha fazla
sifat kullanmaktadirlar. Bunun nedeni ise, kiz ogrencilerin olaylart daha detayli

diigtinmesinden kaynaklanmaktadir.
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Ozel llkokuldaki Ogretmenlerin; Ogrencilerinin  Yazmms Oldugu
Hikayelerde Kullandiklar1 Sifat Sayisinin, Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Degisiklik

Gosterme Durumuna Dair Goriisleri;

O3: Kiz égrencilerimde sifat kullamimi daha fazladir. Bu durumun okunan kitap

sayist, olaylara genis acidan bakma, sosyallik gibi pek ¢ok sebebi bulunmaktadir.

O4: Kiz ogrencilerim erkek 6grencilerime gére daha fazla sifat kullaniyor. Ciinkii
kiz ogrencilerim anlattiklar: hikdayelerde daha fazla detaya iniyor ve daha fazla detaya

indikleri i¢in de daha fazla sifat kullaniyorlar.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin  yedinci alt problemi  “Ilkokul &grencilerinin hikayelerinde
kullandiklar sifat sayisi, devlet ilkokulunda ve 6zel ilkokulda yazilan hikayelerin anlatim

bi¢imlerine gore farklilagsmakta midir?” seklindedir.

Tablo 16
Devlet Ilkokulundaki ve Ozel Ilkokuldaki 4.Smif Ogrencilerinin Anlatim Bigimlerine
Gore Hikayelerinde Kullandiklar1 Sifat Sayilarinin Dagilimi

DEVLET iLKOKULU OZEL iLKOKUL

Kullanilan Sifat Sayisi Kullanilan Sifat Sayisi

Oykiileyici Anlatim 240 324
Aciklayiclr Anlatim _ 95
Betimleyici Anlatim _ 91

Tartismaci Anlatim

TOPLAM 240 510

Tablo 16 incelendiginde, devlet ilkokulundaki Ogrencilerin yazdiklar

hikayelerde, dykiileyici anlatim bi¢iminde kullandiklar:1 sifat sayisinin 240 oldugu ve
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devlet ilkokulundaki Ogrencilerin diger anlatim bigimlerinde hikdye yazmadiklar
goriilmektedir. Ozel ilkokulda okuyan dgrencilerin yazdiklar hikayelerde; dykiileyici
anlatimda kullandiklar1 sifat sayisinin 324 oldugu, agiklayici anlatim bigiminde
kullandiklar1 sifat sayisinin 95 oldugu ve betimleyici anlatim bigiminde kullandiklar sifat

sayisinin 91 oldugu goriilmektedir.

Elde edilen veriler sonucunda; devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin sadece
Oykiileyici anlatim bi¢ciminde hikaye yazdiklar1 ve 240 sifatin da bu anlatim bigiminde
kullanildigr tespit edilmis, diger anlatim bi¢cimlerinde hikayeler yazmadiklari i¢in, devlet
ilkokulundaki 6grencilerin sifat sayilarinda anlatim bigimine gore kiyaslama imkani
bulunamamistir. Ozel ilkokulda okuyan 6grencilerin anlatim bigimlerine goére sifat
sayilari; Oykiileyici anlatimda 324 olarak, agiklayici anlatimda 95 olarak ve betimleyici
anlatimda 91 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuglara gore, o6zel ilkokulda okuyan
ogrencilerin yazdiklari hikayelerde kullandiklar sifat sayisinda oykiileyici anlatim lehine
bir farklilasma tespit edilmistir. Asagida devlet ilkokulundaki ve o6zel ilkokuldaki

Ogrencilerin yazdiklari metinlerden 6rnekler verilmistir;

Devlet ilkokulu égrencilerinin oykiileyici anlatim bi¢cimindeki metinlerinden

sifatlara ornekler;

v’ Ve ormanda yagayan bazi hayvanlar evsiz kalirmus. (8.Katilimci)
v’ Ormanlarin arasinda neseli bir koy varnug. (23.Katilimcr)

V' Biitiin sinif bu duruma iiziiliip okula geri doniip onlar igin bir sirii afis
hazirlamiglar. (30.Katilimci)

Ozel ilkokul dgrencilerinin aciklayict ve betimleyici anlatim bicimindeki

metinlerinden sifatlara ornekler;

v’ Biitiin_insanlar onlar durdurmaya ¢alismis ama durduramanuglar ve

birka¢ hafta sonra sira bilge agaca gelmis. (39.Katilimcr)
v' Ailemle biiyiik bir eve tasinmak istiyorum. (46.Katilimci)

v Iki yil sonra bayram adl kisi bana basketbol kartini verdi. (59.Katilimci)
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Aragtirmanin  sekizinci alt problemi “Ilkokul &grencilerinin hikayelerinde
kullandiklar1 zamir sayisi, okulun devlet okulu veya 6zel okul olmasina gore

farklilagsmakta midir?” seklindedir.

Tablo 17
Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Devlet Ilkokulunda ve Ozel ilkokulda Olma Durumuna
Gore Hikayelerinde Kullandiklar1 Zamir Sayilarinin Dagilimi

DEVLET Kullanilan Zamir OZEL Kullanilan Zamir
ILKOKULU Sayisi ILKOKUL Sayisi
1.Devlet ilkokulu 46 1.0zel ilkokul 120
2.Devlet ilkokulu 80 2.0zel ilkokul 110
TOPLAM 126 TOPLAM 230

Tablo 17 incelendiginde, devlet ilkokulu olan 1. Devlet ilkokulunda okuyan
ogrencilerin kendi yazdiklar1 hikayelerde kullandiklari zamir sayisinin 46, 2. Devlet
Ilkokulunda okuyan &grencilerin kendi yazdiklar1 hikdyelerde kullandiklari zamir
sayisinin 80 oldugu goriilmektedir. Ozel ilkokul olan 1. Ozel Ilkokulda okuyan
ogrencilerin kendi yazdiklar1 hikayelerde kullandiklari zamir sayisinm 120, 2. Ozel
[lkokulda okuyan dgrencilerin kendi yazdiklar1 hikdyelerde kullandiklari zamir sayisinin

110 oldugu goriilmektedir.

Devlet ilkokulunda ve o0zel ilkokulda okuyan ogrencilerin hikayelerinde
kullandiklar1 zamir sayilar1 incelendiginde; devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin kendi
yazdiklar1 30 hikdyeden elde edilen toplam zamir sayist 126 olarak ve 6zel ilkokulda
okuyan Ogrencilerin kendi yazdiklar1 30 hikayeden elde edilen toplam zamir sayis1 230
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu veriler sonucunda, devlet ilkokulunda ve 6zel
ilkokulda okuyan, ilkokul 4.smif &grencilerinin hikayelerinde kullandiklar1 zamir

sayisinda, 6zel ilkokul 6grencilerinin lehine bir farklilagsma bulunmustur. Arastirmada,
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ilkokul 4.smif 6grencilerinin yazmis olduklar1 hikayelerde en sik kullandiklari ilk 3

zamirin; ‘ben, sen, biz’ oldugu tespit edilmistir.

Devlet ilkokullarindan 1. Devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin hikayelerinde
kullandiklar1 zamir sayisinin, 2. Devlet ilkokulu, 1. Ozel Ilkokul ve 2. Ozel ilkokulundan
daha az olmasinin sebebi, bu 6grencilerin ¢ogunlukla alt tabakada bulunmalarindan
kaynaklanabilir. Asagida devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6grencilerin yazdiklari

metinlerden 6rnekler verilmistir;
Devlet ilkokulu égrencilerinin yazdigr metinlerden zamirlere 6rnekler;

v' Aileleri onlardan iki sandalye alip getirmelerini istedi. (1.Katilimci)

v Arkadaglart ona yardim ediyor ama Mert arkadaslarina yardim
etmiyormus. (13.Katilimci)

v" Bugiin sizlerle ben ilgilenecegim dedi. (27 Katilimci)

Ozel ilkokul 6@rencilerinin yazdigi metinlerden zamirlere 6rnekler;

v’ Sen kendin ol ¢iinkii dostun seni éyle sevmeli. (55.Katilimci)

v’ Clinkii dostun da seni secerken bu kriterlere uymana dikkat eder ve sunu
unutma dost edinmek i¢in baskalar: gibi davranma. (36.Katilimcr)

v" Okula gittikleri zaman annesi onu smifina bwrakti. Onun gibi ozel

cocuklarla ilgilenen ablalar vard:. (49.Katilimei)

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki
ogrencilerin hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayisi, Ogrencilerin cinsiyetine gore

farklilasmakta midir?” seklindedir.
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Tablo 18
Devlet ilkokulu ve Ozel ilkokul 4.S1n1f Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Hikayelerinde
Kullandiklar1 Zamir Sayilarinin Dagilimi

Devlet lkokulunda Ozel ilkokulda

Kullanilan Zamir Sayis1  Kullanilan Zamir Sayisi

Kiz 75 123
Erkek 51 107
TOPLAM 126 230

Tablo 18 incelendiginde, devlet ilkokulunda okuyan kiz Ogrencilerin kendi
yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 zamir sayisinin 75 oldugu, devlet ilkokulunda
okuyan erkek 6grencilerin kendi yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 zamir sayisinin 51
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu veriler sonucunda, devlet ilkokulunda okuyan
Ogrencilerin cinsiyetlerine goére hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayisinda, kiz

ogrenciler lehine bir farklilasma tespit edilmistir.

Tablo 18 incelendiginde, 6zel ilkokulda okuyan kiz 6grencilerin kendi yazdiklar
hikayelerde kullandiklar1 zamir sayisinin 123 oldugu, 6zel ilkokulda okuyan erkek
ogrencilerin kendi yazdiklar1 hikdyelerde kullandiklart zamir sayisinin 107 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu veriler sonucunda, 6zel ilkokulda okuyan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayisinda, kiz 6grenciler lehine bir
farklilagma tespit edilmistir. Asagida kiz ve erkek 6grencilerin yazdiklari metinlerden

ornekler verilmistir;

Devlet ilkokulunda okuyan kiz 6grencilerin yazdiklar1 metinlerden zamirlere

ornekler;

v’ Zeynep onu uyardi ve 0 da boylece muslugu kapatni. (14.Katilimer)
v’ Bazilari derslerine zamaminda gelmiyordu ve onlar derslerine

calismiyordu. (20.Katilimcr)
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Ozel ilkokulda okuyan kiz égrencilerin yazdiklar1 metinlerden zamirlere

ornekler;

v Ciko benim kusum ben onu ¢ok seviyorum. (37.Katilimet)
v Benim adim Duru. Ben babami ¢ok seviyorum ama 0nu istedigim zaman

goremiyorum. (56.Katilimei)

Devlet ilkokulunda okuyan erkek ogrencilerin yazdiklar1 metinlerden

zamirlere ornekler;

v O bugiin geldi. (3.Katilimcr)
v Onun okuldan gitmesini bekledi. (16.Katilimci)

Ozel ilkokulda okuyan erkek d@rencilerin yazdiklar1 metinlerden zamirlere

ornekler;

v’ Yani 6gretmenim ben size yalan séylemistim. (41.Katilimci)
v" Merhaba ben Orhun. (53.Katilimei)

Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6gretmenlere, 6grencilerinin yazdiklar
iriinlerde cinsiyete gore bir fark olup olmadigini sordugumuz zaman aldigimiz goriisler

su sekildedir;

Devlet flkokulundaki Ogretmenlerin; Ogrencilerinin Yazmis Oldugu
Hikayelerde Kullandiklari Zamir Sayisinin, Ogrencilerin Cinsiyetine Gore

Degisiklik Gosterme Durumuna Dair Goriisleri;

O1: Kiz égrencilerin zamir kullammi daha fazladir. Ciinkii kiz 6grenciler erkek

ogrencilere gore daha fazla kitap okumaktadir.

02: Zamir kullanimi agisindan; kiz 6grenciler erkek 6grencilere gére daha fazla
zamir kullanmaktadir. Bunun ogrencilerin okuduklar: kitap sayisi ile baglantili oldugunu

diigtiniiyorum.
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Ozel llkokuldaki Ogretmenlerin; Ogrencilerinin  Yazmus  Oldugu
Hikayelerde Kullandiklari Zamir Sayisinin, Ogrencilerin Cinsiyetine Gore

Degisiklik Gosterme Durumuna Dair Goriisleri;

03: Yaptigim gozlemlere gore kiz 6grencilerim daha fazla zamir kullaniyor.
Bunun nedeni ise, kiz 6grencilerimin olaylart kendi ¢cevrelerinden yola ¢ikarak anlatmay:

sevmelerinden kaynaklanmaktadur.

O4: Kiz dgrencilerimin  kullandiklarr zamir sayisi, erkek &grencilerimin
kullandiklar: zamir sayisina gore daha fazladir. Ciinkii kiz 6grencilerim olaylar
anlatirken olaylart daha fazla hikdyelestirerek anlatmay: ve karakterlere daha fazla yer
vermeyi tercih ediyorlar.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanmn onuncu alt problemi “ilkokul 6grencilerinin hikayelerinde
kullandiklar1 zamir sayisi, devlet ilkokulunda ve 6zel ilkokulda yazilan hikayelerin

anlatim bi¢cimine gore farklilasmakta midir?” seklindedir.

Tablo 19
Devlet ilkokulundaki ve Ozel Ilkokuldaki 4.Smif Ogrencilerinin Anlatim Bigimlerine
Gore Hikayelerinde Kullandiklar1 Zamir Sayilariin Dagilimi

DEVLET ILKOKULU OZEL iILKOKUL

Kullanilan Zamir Sayis1 Kullanilan Zamir Sayisi

o

Oykiileyici Anlatim 126 153
Aciklayic1 Anlatim _ 55
Betimleyici Anlatim . 22

Tartismaci Anlatim

TOPLAM 126 230
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Tablo 19 incelendiginde, devlet ilkokulundaki Ogrencilerin yazdiklar
hikayelerde, Oykiileyici anlatim bigiminde kullandiklar1 zamir sayisinin 126 oldugu ve
devlet ilkokulundaki &grencilerin diger anlatim big¢imlerinde hikdye yazmadiklari
goriilmektedir. Ozel ilkokulda okuyan 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerde; dykiileyici
anlatim bi¢iminde kullandiklar1 zamir sayisinin 153 oldugu, agiklayict anlatim bigiminde
kullandiklar1 zamir sayisinin 55 oldugu ve betimleyici anlatim bi¢iminde kullandiklar

zamir sayisinin 22 oldugu goriilmektedir.

Elde edilen veriler sonucunda; devlet ilkokulunda okuyan 6grencilerin sadece
Oykiileyici anlatim bi¢iminde hikdye yazdiklar1 ve 126zamirin de bu anlatim bi¢iminde
kullanildig: tespit edilmis, diger anlatim bi¢imlerinde hikayeler yazmadiklari i¢in, devlet
ilkokulundaki 6grencilerinin zamir sayilarinda anlatim bigimine goére bir karsilastirma
yapilamamugtir. Ozel ilkokulda okuyan 6grencilerin anlatim bicimlerine gére zamir
sayilari; Oykiileyici anlatimda 153 olarak, agiklayici anlatimda 55 olarak ve betimleyici
anlatimda 22 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, o6zel ilkokulda okuyan
Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerde kullandiklar1 zamir sayisinda Oykiileyici anlatim
bicimi lehine bir farklilasma tespit edilmistir. Asagida devlet ilkokulundaki ve 6zel

ilkokuldaki 6grencilerin yazdiklar1 metinlerden 6rnekler verilmistir;

Devlet ilkokulu égrencilerinin oykiileyici anlatim bi¢imindeki metinlerinden

zamirlere ornekler;

v’ Arkadaglar: ona kalem vermeyince 0 da ¢ok tiziilmiis. (10.Katilimci)

v' Al artk yardimlasmayr ogrenmisti ve herkese yardim ediyordu.
(18.Katilimer)

v’ Neden sokmak akrebin dogasinda var diye kendi dogamda olan sevmekten

vazgeceyim demis. (25.Katilimci)

Ozel ilkokul 6grencilerinin dykiileyici, aciklayic1 ve betimleyici anlatim

bicimindeki metinlerinden zamirlere érnekler;

v' Mehmet de: Ben gidip baskasinin kalemini alamam demis. (35.Katilimci)

v Benim adim mert ben 2010 yilinda dogdum. (43 Katilimci)
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v’ Biz gittigimiz yemyesil ormanda ablamla kosarken karsimiza kocaman
upuzun bir aga¢ c¢ikti ve biz de ablamla agacin oniine oturduk.

(54 Katilimci)



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan yola c¢ikilarak gelistirilen Oneriler

sunulmustur.

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma kapsamindaki bulgulardan elde edilen sonuglara gore;

1. Devlet ilkokulunda ve 0Ozel ilkokulda okuyan 4.siif Ogrencilerinin
hikayelerinde kullandiklari; toplam kelime sayilarinin, toplam ciimle
sayilarinin ve bunlara bagli olarak hesaplanan cilimle uzunluklarinin
birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir. Bu farklilagmanin da 6zel ilkokulda

okuyan 4.smif 6grencilerinin lehine oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozel ilkokullarda 6grenim géren dgrenci velilerinin sosyo-ekonomik diizeyi,
devlet ilkokullarinda 6grenim goren 6grenci velilerinin sosyo-ekonomik diizeyinden daha
1yl durumdadir. Bu sebeple 4.simif ogrencilerinin hikayelerinde kullandiklari; toplam
kelime sayisi, toplam ciimle say1s1 ve climle uzunlugu, 6grencilerin devlet ilkokulunda ve
0zel ilkokulda okuma durumlarina gore farklilasmaktadir.

Yilmaz (2011), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
cesitli degiskenler acisindan inceledigi, /lkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi: Erzincan Ornegi adl
aragtirmasinda, 0grencilerin ailesinin sosyo-ekonomik seviyesi ylikseldik¢e dgrencilerin
yazili anlatim becerilerinin arttigi sonucu, arastirmanin bu sonucu ile paralellik
gostermektedir.

Coskun (2006), Ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Becerileri
Uzerine Bir Arastirma adli yaptig1 calisma ile ilkokul 5.simf dgrencilerinin yazili anlatim
becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmaci, arastirmanin
sonucunda elde ettigi; 6grencilerin yazili anlatim becerileriyle sosyo ekonomik diizeyleri
arasindaki iligki; iist sosyo-ekonomik grup lehine anlamli fark, arastirmanin bu sonucunu

destekler niteliktedir.
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Coskun (2005) yaptig1, [lkogretim Ogrencilerinin Opykiileyici Anlatimlarinda
Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri adl1 arastirmasinda ilkdgretim 5. ve 8. sinifta
O0grenim goren, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 6grencilerin dykiileyici anlatimlarini
farkli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmacinin aragtirmasindan elde ettigi;
metin uzunlugu, bagdasiklik, tutarlilik, hikaye elementleri bakimindan {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki Ogrencilerin, orta sosyo-ekonomik diizeydeki ve alt sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucu, arastirmanin bu
sonucunu destekler niteliktedir.

Yani; 6grencilerin yazili anlatim becerileri, sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan
incelendiginde, alanda yapilmis olan arastirmalardan elde edilen sonuglar ile
arastirmadan elde ettigimiz bu sonug¢ benzerlik gostermektedir. Bu durum da bize; 6zel
ilkokulda 6grenim goren 0grencilerin, devlet ilkokulunda 6grenim goéren 6grencilerden
daha fazla kelime ve ciimle kullanarak daha uzun metinler yazdiklarin1 gostermektedir.

2. Devlet ilkokulunda ve ozel ilkokulda okuyan 4.simf &grencilerinin

hikayelerinde kullandiklari; toplam kelime sayisinda, toplam ciimle sayisinda
ve bunlara bagli olarak hesaplanan ciimle uzunlugunda, kiz 6grenciler lehine
bir farklilagsma tespit edilmistir.

Kaynas (2014), Besinci Swumf Ogrencilerinin Ovykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi adli arastirmasinda, besinci smif Ogrencilerinin
Oykiileyici metin yazma becerilerini incelemistir. Arastirmacinin arastirmasindan elde
ettigl; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore dykiileyici metin yazma konusunda daha
basaril1 olduklar1 sonucu, aragtirmanin bu sonucu ile paralellik géstermektedir.

Takimeigil Ozcan (2014), flkokul 4. Sumif Ogrencilerinin Yazma Motivasyonlari
Ile Hikdye Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi adli galismasinda, ilkokul dérdiincii
siif §grencilerinin yazma motivasyonlart ile hikaye yazma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmaci, 6grencilerin hikdye yazma becerilerini inceledigi zaman; kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla daha basarili olduklart sonucu, aragtirmanin bu
sonucu ile paralellik gostermektedir.

Yilmaz (2011) tarafindan yapilan, Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi: Erzincan Ornegi adl

arastirmada, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini gesitli
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degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen, kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden yazili anlatim becerileri agisindan daha basarili olduklar1 sonucu,
arastirmanin bu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Beard ve Burrell (2010),Writing attainment in 9-to 11-year-olds: some differences
between girls and boys in two genres adli yaptiklari arastirmada, ilkokul 5. Siniftaki
Ogrencilere birer yil arayla, hikdye edici ve ikna edici metin tiiriinde kompozisyon
yazdirmigs ve bu kompozisyonlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelemislerdir.
Aragtirmacilarin aragtirmalarindan elde ettikleri, hikdye edici metin tlriinde kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere gore daha uzun metinler yazdiklar1 sonucu, arastirmanin
bu sonucunu destekler niteliktedir.

Bu calismalarin yaninda, Celik (2012), llkégretim Sekizinci Sunif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerilerinin Farkli Degiskenler A¢isindan Degerlendirilmesi isimli
calismasinda Samsun ilinin merkez okullarinin {igiinden segilen 420 6grenci iizerinde,
farkli degiskenlerin yazili anlatim becerilerini etkileyip etkilemedigini arastirdigi bu
anlamli farklilik olusturmadigi sonucu, arastirmamizin bu sonucunu desteklememektedir.

Simsek (2000) tarafindan hazirlanan, [lkogretim 4. ve 5. Sumf Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerilerinin Incelenmesi ve Bilgisayar Destekli Yazili Anlatim adl
yiiksek lisans tezinde dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda dil
bilgisi 6zelliklerinin ekonomik ve kiiltiirel diizey, cinsiyet, sinif, anne ve babanin mesleki
durumu gibi degiskenlere etkisi sinanmistir. Arastirmanin sonucunda, climle iginde
sozcik kullanma, ciimle dizilisleri gibi 0Ozelliklerde dordiincii ve besinci smif
Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Aragtirmadan elde edilen bu sonug arastirmamizin bu sonucunu desteklememektedir.

Yani; ogrencilerin yazili anlatim becerileri cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde, alanda yapilmis olan aragtirmalardan elde edilen sonuglarla aragtirmadan
elde ettigimiz bu sonug birbirine paralellik gostermektedir. Bu durum da bize; hem devlet
ilkokulundaki hem de 6zel ilkokuldaki kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore yazili
anlatimda daha fazla kelime ve ciimle kullanarak daha uzun metinler yazdiklarim1 ve

kendilerini bu sekilde ifade ettiklerini gostermektedir.
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3. Devlet ilkokulundaki 4.sinif Ogrencileri, hikayelerinin timiinii dykiileyici
anlatim bi¢iminde yazdiklar1 igin, devlet ilkokulu Ogrencilerinin ciimle
uzunluklari, sadece dykiileyici anlatim bigimine gore tespit edilmistir. Diger
anlatim bicimleri ile karsilastirma imkani bulunamamistir. Ozel ilkokulda
okuyan 4.siif ogrencilerinin yazdiklar1 hikayelerde ciimle uzunlugu
siralamasi en uzundan en kisaya dogru; betimleyici anlatim, agiklayici anlatim
ve Oykiileyici anlatim olarak tespit edilmistir.

Kilig (2012) tarafindan yapilan, [ikégretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazdiklar:
Opykiileyici Metinler Uzerine Bir Inceleme adli ¢alismada, yedinci simif 6grencilerinin
Oykiileyici metin yazma becerilerinde sosyo-ekonomik diizeyi incelenmistir.
Arastirmacinin ¢alismasindan elde ettigi; ailelerin gelir diizeyi orta ve {ist grupta yer alan
Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerileri, ailelerinin gelir seviyesi diisiik olan
Ogrencilere gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugu sonucu, arastirmanin bu sonucu ile
paralellik gostermektedir.

Yilmaz (2008) yaptigi, [lkogretim Altinct Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin
Yazma Becerileri adli ¢alismada, altinci simif 6grencilerinin Oykiileyici metin yazma
becerilerini  diisiik, orta, yiliksek sosyo-ekonomik diizeye gore incelemistir.
Arastirmacinin, arastirmasindaki sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek olan 6grencilerin
Oykiileyici metin yazmada daha basarili olduklari sonucu, arastirmanin bu sonucu ile
paralellik gdstermektedir.

Temur (2006), Iikogretim 4 ve 5. Simif Ogrencilerinin Yazi Dilindeki Kelime
Hazinelerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi adli ¢alismasinda, 4. ve 5.smif
ogrencilerinin kullandiklar1 kelimeleri yazi tliriine gore incelemistir. Arastirmacinin
aragtirmasinda, 4. ve 5.sinif 6grencilerinin kompozisyonlarindan elde ettigi verilere gore,
ogrencilerin kullandig1 toplam kelime ve farkli kelime sayisinin, 6grencilerin giinliik ve
hikaye (Oyki) tiirlinde yazdiklar1 yazinin tiiriine gore farklilasmakta oldugu sonucu,
arastirmanin bu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Yani; 6grencilerin yazili anlatimda tercih ettikleri anlatim bigimleri, 6grencilerin
sosyo-ekonomik diizeylerine gore incelendiginde, alanda yapilmis olan arastirmalardan
elde edilen sonuglar ile arastirmadan elde ettigimiz bu sonug benzerlik gostermektedir.

Bu durum bize; 6zel ilkokulda 6grenim goren 6grencilerin devlet ilkokulunda 6grenim
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goren Ogrencilere gore Oykiileyici anlatim tiiriinde daha uzun metinler yazdiklarini ve
ayni zamanda 6zel ilkokulda 6grenim goren dgrencilerin agiklayici ve betimleyici anlatim
tiirlerinde de metinler yazdiklarini gostermektedir.

4. Devlet ilkokulunda okuyan Ogrenciler, hikayelerinin tiimiini Oykiileyici
anlatim bigiminde yazmayi tercih etmislerdir. Ozel ilkokulda okuyan 4.sinif
ogrencileri ise hikayelerini sirastyla; dykiileyici anlatim, agiklayici anlatim ve
betimleyici anlatim olarak yazmayi tercih etmislerdir. Devlet ilkokullarindaki
ve Ozel ilkokullardaki Ogrencilerin tartismaci anlatim biciminde hikaye
yazmamalarinin sebebi; bu kademedeki 6grencilerin heniiz soyut islemler
donemine gegcmemis olmalarina ve tartisma becerisinin iist diizey bir beceri
olmasina baglanabilir. Devlet ilkokullarinda genellikle Oykiileyici tiirde
hikayeler okutulurken, 6zel ilkokullarda dykiileyici tiiriin yaninda agiklayici
ve betimleyici anlatima dayali hikayeler de okutulmaktadir.

Kaynas (2014),Besinci  Simif Ogrencilerinin ~ Oykiileyici Metin ~ Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi adl1 aragtirmasinda, besinci smif 6grencilerinin
Oykiileyici metin yazma becerilerini ¢esitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmacinin
aragtirmasi sonucunda elde ettigi, sosyo-ekonomik ac¢idan orta-iist grupta yer alan
Ogrencilerin Oykii yazma konusunda daha basarili olduklar1 sonucu aragtirmanin bu

sonucunu destekler niteliktedir.

Takimeigil Ozcan (2014), flkokul 4. Sumif Ogrencilerinin Yazma Motivasyonlari
Ile Hikdye Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi adli ¢alismasinda, ilkokul dordiincii
siif §grencilerinin yazma motivasyonlari ile hikdye yazma becerileri arasindaki iliskiyi
cesitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmaci, 6grencilerin hikdye yazma becerilerini
sosyo-ekonomik gruplara gore incelediginde elde ettigi; alt sosyo-ekonomik gruptaki
Ogrencilerin yazmaya karsi motivasyonlarinin diisiik oldugu, buna karsin orta-iist sosyo-
ekonomik gruptaki 6grencilerin yazmaya daha motive olduklar1 sonucu, aragtirmanin bu

sonucunu destekler niteliktedir.

5. Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerde
kullandiklar sifat sayilarinda, 6zel ilkokulda okuyan 4.sinif 6grencilerinin

lehine bir farklilagma tespit edilmistir.
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Devlet ilkokulunda ve 6zel ilkokulda 6grenim goéren Ogrencilerin yazdiklar
hikayelerde sifat sayilarindaki farklilagsmanin, 6zel ilkokulda 6grenim goren 6grenciler
lehine olmasinin sebebi, 0zel ilkokulda 6grenim goren 6grencilerin ailelerinin sosyo-

ekonomik agidan daha iyi durumda olmasina baglanabilir.

Tribushinina vd. (2013), The role of explicit contrast in adjective acquisition: A
cross-linguistic longitudinal study of adjective production in spontaneous child speech
and parental input adli yaptiklari ¢alismalarinda, giinliik konusmalarda zit anlamli
sozciiklerin, sifat kullanimi iizerinde etkisinin olup olmadigini incelemislerdir.
Arastirmacilar arastirma sonucunda, sosyo-ekonomik agidan yliksek seviyeye sahip olan
cocuklarin sifat kullanimlarinin daha fazla ve sifatlar1 6grenme seviyelerinin daha hizli
bir sekilde arttigini tespit etmis, orta ve alt sosyo-ekonomik seviyeye sahip olan
cocuklarin sifat kullanimlarinin ve sifatlart 6grenme hizlarinin daha yavas oldugu sonucu,

arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.

Taner (2003) tarafindan yapilan, Okuloncesi Egitim Alan ve Almayan Farkl
Sosyo-Ekonomik Diizeylerdeki Ilkégretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Dil Gelisimlerinin
Karsilagtirilmas: adli galigmada, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ilkogretim birinci
siif 6grencilerinin dil gelisimleri karsilastirilmistir. Aragtirmacinin arastirmasindan elde
ettigi, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin, alt sosyo-
ekonomik diizeydeki dgrencilere gore daha iyi oldugu sonucu, aragtirmanin bu sonucunu

desteklemektedir.

Erkan (1990) tarafindan yapilan, Sosyo-Ekonomik ve Egitim Diizeyleri Farkl
Olan Ailelerin 48-60 Aylar Arasindaki Cocuklarimin Dil Yapilarimin Incelenmesi adh
arastirmada, diisiik ve yiliksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ailelerin 4-5
yaslarindaki cocuklarin kullandiklar1 climleler, dilbilgisi ag¢isindan incelenmistir.
Arastirmacinin arastirmasindan elde ettigi, yliksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan
cocuklarin ciimlelerinin, dilbilgisi yoniinden diisiik sosyo-ekonomik diizeyde bulunan

¢ocuklardan daha iyi oldugu sonucu, arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Yani; 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayisi, 6grencilerin sosyo-

ekonomik diizeylerine gore incelendiginde alanda yapilmis olan arastirmalardan elde
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edilen sonuglar ile arastirmadan elde ettigimiz bu sonug¢ birbirine paralellik
gostermektedir. Bu durum da bize; 0Ozel ilkokulda Ogrenim goéren ogrencilerin
hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayilarinin, devlet ilkokulunda &grenim goren

Ogrencilerin hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayisindan fazla oldugunu gostermektedir.

6. Devlet ilkokulunda ve 6zel ilkokulda okuyan 4.siif 6grencilerinin yazdiklar
hikayelerde kullandiklar1 sifat sayilarinda cinsiyete gore, kiz 6grenciler lehine

bir farklilagma tespit edilmistir.

Yildiz Cigekler (2007) tarafindan yapilan, 6-7 Yas Cocuklarinin Resimlerden
Olusturduklar: Oykiilerdeki Dil Yapilar: adli calismada, okul dncesi egitimine devam
eden ve ilkokul birinci sinif 6grencilerinin serbest resim ¢aligmalarinda yaptiklari resme
dayal1 olarak anlattiklar1 6ykiilerde kullandiklari; sifat, zarf, isim tamlamalar1 ve climle
yapilarini incelenmistir. Arastirmacinin arastirmasindan elde ettigi, kiz ¢ocuklarinin
erkek cocuklarindan daha fazla sifat kullandigi sonucu, arastirmanin bu sonucunu

destekler niteliktedir.

Secilmis (1996) Anaokuluna Giden ve Gitmeyen Erken Cocukluk Dénemindeki
Cocuklarin Dil Gelisimi Ile Ilgili Becerilerin Incelenmesi adli calismasinda Ust, orta ve
alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin bu teknik yaklagim ile dil gelisim
alanindaki becerileri incelemistir. Arastirmacinin aragtirma sonucunda buldugu, dil
gelisimi ile ilgili becerilerde kiz cocuklarinin erkek ¢cocuklarina gére daha basarili oldugu

sonucu, aragtirmanin bu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Acarlar (1991)tarafindan yapilan,2.5—4 Yaslar Arasindaki Tiirk Cocuklarinin Dil
Yapilarinin Incelenmesi adl arastirmada, ¢ocuklarin cinsiyet degiskenine gore sifatlart
kullanim siklig1 incelemistir. Arastirma sonucunda, kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda farkin

kizlar lehine 6nemli bulunmasi arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Bu calismalarin yaninda, Coskun (2006), Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin
Kompozisyon Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma adli yiiksek lisans tez galigmasi
ile, ilkokul 5.simif Ggrencilerinin yazili anlatim becerilerinin; yas, cinsiyet, egitim
durumu, kitap okuma sayisi, okul 6ncesi egitim alip almama durumlarinin 6grencilerin

yazili anlatim becerisi iizerindeki etkisi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumun 6grencilerin
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yazili anlatim becerilerini yordama diizeyini inceledigi c¢aligmasindan elde ettigi;
ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark bulmamasi,

arastirmamizin bu sonucunu desteklememektedir.

Yani; 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayis1 cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde, alanda yapilmis olan arastirmalardan elde edilen sonuglarla
arastirmadan elde ettigimiz bu sonug birbirine paralellik géstermektedir. Bu durum da
bize; hem devlet ilkokulundaki hem de 6zel ilkokuldaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore hikayelerinde daha fazla sifat kullandiklarini géstermektedir.

7. Devlet ilkokulunda ve 6zel ilkokulda okuyan 6grencilerin kullandiklar sifat
durumu, hikdye anlatim bigimlerine goére farklilagsmaktadir. Devlet
ilkokulundaki 6grenciler, hikayelerinin tiimiinii 6ykiileyici anlatim bi¢iminde
yazdig1 i¢in kullandiklar1 sifatlarin tamami da bu anlatim bi¢imindedir. Bu
yiizden de diger anlatim bigimleri ile bir kiyaslama yapilamamustir. Ozel
ilkokuldaki O6grencilerin hikayelerinde kullandiklar1 sifat sayisi anlatim
bicimlerine gére en ¢oktan en aza dogru; Oykiileyici anlatim, agiklayici

anlatim ve betimleyici anlatim olarak tespit edilmistir.

Yilmaz (2010), Farkli Sosyokiiltiirel Seviyelerdeki 6 Yas Grubu Cocuklarin
Kelime Dagarciklarimin, Anne Baba Tutumlar: A¢isindan Incelenmesi (Aydin Ili Ornegi)
adl yaptig1 arastirmasinda, Aydin ilinde yasayan farkli sosyo-kiiltiirel seviyelerdeki alti
yas grubu ¢ocuklarin kelime dagarciklarinin, anne baba tutumlar1 agisindan incelemeyi
amaglamistir. Arastirmacinin arastirmasindan elde ettigi, sosyokiiltiirel diizey arttikca
ogrencilerin kelime dagarcigi testi tanima boyutundan ve isimlendirme boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalarinin arttigi sonucu, arastirmanmn bu sonucunu destekler

niteliktedir.

Bagby, Rudd ve Woods (2005), The effects of socioeconomic diversity on the
language, cognitive and social-emotional development of children from low income
backgrounds adli yaptiklar1 ¢alismada, sosyo-ekonomik diizey farkliliginin, alt sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklarin; sosyal, duygusal, biligsel ve dil gelisimlerine
etkilerini incelemislerdir. Arastirmacilar aragtirmalarindan elde ettikleri, sosyo-ekonomik

diizeyler arasindaki farkin alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan c¢ocuklarin sosyal,
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duygusal, biligsel ve dil gelisimlerini olumsuz etkiledigi sonucu, arastirmanin bu

sonucunu desteklemektedir.

Yani; Ogrencilerin yazili anlatimda tercih ettikleri anlatim bigimlerinde
kullandiklar1 sifat sayilari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore incelendiginde,
alanda yapilmis olan arastirmalardan elde edilen sonuglar ile aragtirmadan elde ettigimiz
bu sonug¢ benzerlik gostermektedir. Bu durum bize; 6zel ilkokulda 6grenim goren
ogrencilerin devlet ilkokulunda 6grenim goren Ogrencilere gore Oykiileyici anlatim
tirtinde daha fazla sifat kullandiklarin1 ve ayn1 zamanda 6zel ilkokulda 6grenim gdren
ogrencilerin agiklayici anlatim ve betimleyici anlatim tiirlerinde de metinler yazdiklarin
gostermektedir.

8. Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki dgrencilerin yazdiklar1 hikayelerde

kullandiklar1 zamir sayilarinda, 6zel ilkokulda okuyan 4.sinif 6grencilerinin

lehine bir farklilagma tespit edilmistir.

Devlet ilkokulundaki ve 6zel ilkokuldaki 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerdeki
zamir sayilarinin, 6zel ilkokulda 6grenim goren 6grenciler lehine farklilasmasinin sebebi,
ozel ilkokulda 6grenim goren 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik bakimdan daha iyi

seviyede olmasina baglanabilir.

Yasul (2014), Ilkokul 4. Swumf Ogrencilerinin Ovykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi (Mus Ili Merkez Ilgesi Ornegi) adli ¢alismasinda, ilkokul
dordiincii simif Ogrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin hangi seviyede
oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirmasindan elde ettigi, ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin ailenin gelir diizeyine gore anlamli
bir bicimde farklilik gosterdigi ve bu farkliligin iist gelir grubuna mensup 6grencilerin

lehine oldugu sonucu, aragtirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Gozoglu (2009), Ilkogretim Altinci Sumf Ogrencilerinin  Kelime Tiirlerini
Kullanma Becerileri adli ¢alismasinda, 6.simnif 6grencilerinin kelime tiirleri kullanma
becerilerini tespit etmeyi amaglamigtir. Aragtirmacinin aragtirmasindan elde ettigi, sosyo-

ekonomik diizeyi yiiksek olan ¢evrede yetisen ¢ocuklarin, sosyo-ekonomik diizeyi orta
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olan 6grencilere gore farkli kelime tiirlerini daha fazla kullandiklar1 sonucu, arastirmanin

bu sonucunu destekler niteliktedir.

Yani; 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayisi, 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore incelendiginde alanda yapilmis olan arastirmalardan elde
edilen sonuglar ile arastirmadan elde ettigimiz bu sonug¢ birbirine paralellik
gostermektedir. Bu durum da bize; 6zel ilkokulda Ogrenim goren Ogrencilerin
hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayilarinin, devlet ilkokulunda O6grenim goéren

ogrencilerin hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayisindan fazla oldugunu gostermektedir.

9. Devlet ilkokulunda ve 6zel ilkokulda okuyan 4.sinif 6grencilerinin yazdiklari
hikayelerde kullandiklar1 zamir sayilarinda cinsiyete gore, kiz ogrenciler

lehine bir farklilagma tespit edilmistir.

Sever ve Cetinkaya Ozdemir (2018), /lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Calismalarimda Kullandiklar: Sézciiklerin Tiirleri Uzerine Bir Degerlendirme
adli yaptiklar1 ¢alismada belirlenen temalarin islenmesinden sonra 0grencilerden birer
kompozisyon yazmalarini istemislerdir. Arastirmadan elde edilen, kiz 6grencilerin
sOzciik tiirlerinden; isim, fiil ve zamiri erkeklere gore daha fazla kullandigi sonucu,

arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Art (2008),0grencilerin Hikdye Edici Metinlerinin Céziimleyici Puanlama
Yénergesine Gore Degerlendirilmesi (6. ve 7. Sinif Ornegi) adl arastirmasinda 6. ve 7.
sinif Ogrencilerinin hikdye edici metinlerini ¢oziimleyici puan yonergesine gore
degerlendirmistir. Arastirmasindan elde ettigi, 6. ve 7. siif seviyesinde kiz 6grencilerin,
erkek Ogrencilerden daha basarili metinler olusturduklari sonucu, arastirmanin bu

sonucunu destekler niteliktedir.

Argamon vd. (2003), Gender, genre, and writing style in formal written texts adli
yaptiklar arastirmada, kadinlar ve erkeklerin yazilar arasindaki farkliliklari incelemeyi
amaclamislardir. Arastirmadan elde edilen, zamirlerin kullaniminin kadinlarda erkeklere

oranla daha fazla oldugu sonucu, arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Knudson (1995), Writing experiences, attitudes, and achievement of first to sixth

Graders adli yaptig1 arastirmada, yazma basarisi ile yaziya yonelik tutum arasindaki iliski
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ve ayni zamanda sinif seviyesi ve cinsiyetin yazma iliskisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmasindan elde ettigi, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére yazmaya karst daha

olumlu tutum goésterdigi sonucu, arastirmanin bu sonucuna paralellik gostermektedir.

Bu ¢alismalarin yaninda, Yilmaz (2008), /lkégretim Altinct Sumf Ogrencilerinin
Opykiileyici Metin Yazma Becerileri adli yiiksek lisans tez calismasinda, 6.simif
Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma beceri seviyelerini tespit etmeyi amagladigi
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik bulamadig1 sonucu, aragtirmamizin bu sonucunu

desteklememektedir.

Yani; 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayisi cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde, alanda yapilmis olan arastirmalardan elde edilen sonuglarla
arastirmadan elde ettigimiz bu sonug birbirine paralellik gostermektedir. Bu durum da
bize; hem devlet ilkokulundaki hem de 6zel ilkokuldaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore hikayelerinde daha fazla zamir kullandiklarin1 gostermektedir.

10. Devlet ilkokulunda ve 06zel ilkokulda okuyan Ogrencilerin hikayelerinde
kullandiklar1  zamir durumu, hikdye anlatim bigimlerine  gore
farklilagsmaktadir. Devlet ilkokulundaki Ogrenciler, hikayelerinin timiinii
Oykiileyici anlatim bi¢ciminde yazdig1 i¢in kullandiklar1 zamirlerin tamami da
bu anlatim bigimindedir. Bu yiizden de diger anlatim bigimleri ile bir
kiyaslama yapilmas1 miimkiin olamamustir. Ozel ilkokuldaki 6grencilerin
hikayelerinde kullandiklar1 zamir sayist anlatim bigimlerine gore en goktan en
aza dogru; Oykiileyici anlatim, agiklayici anlatim ve betimleyici anlatim olarak

tespit edilmistir.

Bozkus (2019), Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Zamirlerin Islenisi ve 7. Sinif
Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda Zamirleri Kullanma Becerileri adl1 arastirmasinda,
ogrencilerin zamirler ile ilgili bilgilerini yazili anlatimlara ne sekilde aktardigini tespit
etmeyi amaglamigtir. Arastirmasindan elde ettigi, Ogrencilerin yazili anlatimlar
tizerinden yapilan incelemeye gore zamir kullanim oraninin, dykiileyici metinlerde daha

fazla oldugu sonucu, arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.
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Yani; Ogrencilerin yazili anlatimda tercih ettikleri anlatim bigimlerinde
kullandiklar1 zamir sayilari, Ogrencilerin  sosyo-ekonomik —diizeylerine gore
incelendiginde, alanda yapilmis olan arastirmalardan elde edilen sonuglar ile
arastirmadan elde ettigimiz bu sonug¢ benzerlik gostermektedir. Bu durum bize; 6zel
ilkokulda 6grenim goren 6grencilerin devlet ilkokulunda 6grenim gdren dgrencilere gore
Oykiileyici anlatim tlirlinde daha fazla zamir kullandiklarin1 ve ayni zamanda o6zel
ilkokulda 6grenim goren dgrencilerin agiklayici anlatim ve betimleyici anlatim tiirlerinde

de metinler yazdiklarini géstermektedir.

5.2. Oneriler
Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda Ogretmenlere ve arastirmacilara yonelik

asagidaki oneriler sunulabilir;

5.2.1. Ogretmenlere Yénelik Oneriler

1. Ogrencilerin ciimle uzunluklarini, sifat ve zamir kullanimlarini arttirabilmek igin,
Ogretmenler derslerinde sadece Oykiileyici anlatim big¢imini kullanmamali,
aciklayict anlatim, betimleyici anlatim ve tartismaci anlatim bigimlerini de
kullanmalidirlar.

2. Devlet ilkokulu 6gretmenlerine, devlet ilkokulundaki 6grenci seviyelerini 6zel
ilkokuldaki 6grencilerin seviyelerine denk veya yakin hale getirme konusunda
bliylik bir sorumluluk diismektedir. Bu agidan devlet okulu o6gretmenleri
ogrencilerine ¢oktan se¢meli sorular yaninda ve 6devlerin yaninda, 6grencilerin
kendilerini yazili olarak ifade edebilecekleri ortamlar yaratmali ve bu tarzda

etkinlikleri arttirmalidirlar.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
1. Arastirmada ilkokul dordiincti smif Ogrencilerinin hikayelerindeki; climle
uzunlugu, sifat, zamir ve anlatim bigimlerinin, okulun devlet ilkokulu ve 6zel

ilkokul olma durumuna gore farklilasip farklilagmadigr incelenmistir.
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Arastirmacilar daha sonraki arastirmalarini, ilkokulun farkli kademelerinde ve

diger ortadgretim kurumlarinda buna benzer sekilde yapabilirler.
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EKLER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma ile ilgili izinler, formlar, veri toplama araglar1 ve

Ogrenci uiriinleri yer almaktadir. Bunlar:

Malatya Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi (EK 1)

Veli Izin Formu (EK 2)

Ogrenci Kisisel Bilgiler Formu (EK 3)

Ogrenci Uygulama Kagidi (EK 3)

Ogretmen Goriisme Formu (EK 4)

Devlet Ilkokulu ve Ozel Ilkokul Ogrencilerinin 4.Sinifta Okuduklari Kitap Listesi
(EK 5)

Ornek Ogrenci Metinleri (EK 6)

Uzman Gorisleri (EK 7)

[kogretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi (EK 8)

Milli Egitim Istatistiklerine Gére Evrende Bulunan Ogrenci Sayis1 (EK 9)
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EK 1. Malatya Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi
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EK 2. Veli izin Formu

Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada destek vermeye goniillii oldugunuz igin tesekkiir ederim.
Bu aragtirmay1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden almis oldugum resmi izinle yiiksek lisans
tez calismam kapsaminda yapmaktayim. Arastirmanin amaci, devlet okulunda ve 6zel
okulda okuyan ilkokul 4.sin1f 6grencilerinin hikayelerini; climle uzunlugu, sifat, zamir ve
anlatim tarzi agisindan incelemektir. Bu amacgla 6grencilerinizin yazacagi hikayeler
incelenecektir. Bu siirecin gézlemlenmesinde arastirmaci, d6grencilere rehberlik ederek

stireci yonlendirecektir.

Bu siiregte 6grencilerden bilimsel veri olarak hikayeler yazmalar istenecek ve
elde edilen verilerin ¢o6ziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen veriler, bu ¢alisma disinda
baska hicbir amagla kullanilmayacak, bilimsel yayinlarda ve toplantilarda kimlik bilgileri

sakli tutularak kullanilabilecektir.

Aciklamalar okuyarak ¢ocuklarinizin bu ¢alismaya katilmasina goniillii olarak

destek verdiginize dair bu sézlesmeyi imzalamaniz uygun olacaktir.

Arastirmaci: Hande TOSIK

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Velinin Ad1 Soyadi

Imza



EK 3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu ve Uygulama Kagid

I. KISIM
Ogrenci Kisisel Bilgi Formu
1. Ogrenci Adi1 Soyadt: ..........................

2. Ogrencinin Cinsiyeti:
Kiz ( )
Erkek ()

3. Ogrencinin 4.Smifta Okudugu Kitap Sayist: ........................

4. Ogrencinin Ailesinin Yillik Geliri:

Distk ()
Orta ()
Yiksek ()

5. Ogrencinin Annesinin Egitim Durumu:
[lkokul Mezunu ()
Lise Mezunu ( )

Universite Mezunu ()

6. Ogrencinin Babasimin Egitim Durumu:
[lkokul Mezunu ()
Lise Mezunu ( )

Universite Mezunu ()

186



1. KISIM

(Ogrenci Uygulama Kagidr)

Liitfen asagiya yazmak istediginiz bir konuda hikaye yaziniz. Hikayenize baslik
koymay1 unutmayin.
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EK 4. Ogretmen Goriisme Formu

Sevgili Ogretmenim,

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda
yiiriitiilen “Ozel Okul ve Devlet Okulunda Ogrenim Géren 4.Sinif Ogrencilerinin Yazdig1
Hikayelerin Ciimle Uzunlugu, Sifat, Zamir Kullanim1 ve Anlatim Big¢imleri A¢isindan
Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda kullanilmak iizere asagidaki sorular

sunulmustur. Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Hande TOSIK

Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

1. Yazma egitiminin ne gibi bir 6nemi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

2. Ogrencilerinizin yazma becerisini gelistirmeye yonelik ne gibi etkinlikler

yaptiyorsunuz?
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4. Yazma etkinliklerinde 6grencilerin iiriin 6zellikleri;
- kelime sayisi,
- climle sayis1 ve

- ciimle uzunlugu acisindan nasildir?

5. Yazma etkinliklerinde Ogrencilerinizin; kelime sayisi, ciimle sayist ve ciimle
uzunlugu bakimindan ortaya koyduklari ({iriinlerde, cinsiyete gore fark

bulunmakta midir? Neden?

6. Yazma etkinliklerinde Ogrencilerinizin iiriin 6zellikleri, anlatim bi¢imlerinin
kullanimi agisindan (agiklayict anlatim, dykiileyici anlatim, betimleyici anlatim,

tartismaci anlatim) nasildir? Agiklar misiniz?

7. Ogrencilerinizin yazma etkinliklerindeki ortaya koyduklari iiriinler cinsiyete gore

farklilik gosteriyor mu? Neden?

- Sifat kullanimi1 agisindan:

- Zamir kullanimi agisindan:
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EK 5. Devlet ilkokulu Ve Ozel flkokul Ogrencilerinin 4.Smifta Okuduklar Kitap

Listesi

1. DEVLET ILKOKULU OGRENCILERININ KiTAP OKUMA LIiSTESI

OGRENCININ
ADI SOYADI

OGRENCININ OKUDUGU KITAPLAR

TOPLAM

1.Katilimci

Altin Isik, Aya Yolculuk, Balonla Bes Hafta, Billur Kosk Masallari, Bostan,
Cocuk Kalbi, Dede Korkut Hikayeleri, Define Adasi, Demir Maske,
Denizler Altinda 2000 Fersah, Don Kisot, Diinyanin Merkezine Yolculuk,
Falaka, Giilistan, Giiliverin Gezileri, Karagoz [le Hacivat, Kelile Ile Dimne,
Korkusuz Kaptanlar, Kiigiik Kadinlar, Kii¢ciik Kemanci, Mutlu Prens, Siyah

Inci, Sefiller, Seermin, Siyah Lale.

25

2.Katihmce1

Uc Silahsérler, Vatan Yahut Silistre, Yunus Emreden Siirler, 80 Giinde
Diinya Turu, Tiryaki Sozleri, Sermin, Siyah Lale, Giilistan, Demir Maske,
Dede Korkut Hikayeleri, Korkusuz Kaptanlar, Memleket Siirleri Antolojisi,
Kiiciik Kadinlar, Don Kisot, Altin Istk, Bostan, Kiiciik Prenses, Insan Ne ile
Yasar, Kiiciik Kemanci, Se¢me Hikayeler, Heidi, Diinyanin Merkezine
Yolculuk, Define Adasi, Karagoz Ile Hacivat, Falaka, Aya Yolculuk, Billur

Kosk Masallari, Giiliverin Gezileri.

28

3.Katihhmel

Altin Isik, Aya Yolculuk, Balonla Bes Hafta, Billur Késk Masallari, Bostan,
Cocuk Kalbi, Dede Korkut Hikayeleri, Define Adasi, Demir Maske,
Denizler Altinda 2000 Fersah, Don Kisot, Diinyanin Merkezine Yolculuk,
Falaka, Giilistan, Giiliverin Gezileri, Karagdz ile Hacivat, Kelile ile Dimne,

Korkusuz Kaptanlar, Kii¢iik Kadinlar, Giiliverin Gezileri.

20

4.Katihmce

Uc Silahsorler, Vatan Yahut Silistre, Yunus Emreden Siirler, 80 Giinde
Diinya Turu, Tiryaki Sozleri, Sermin, Siyah Lale, Giilistan, Demir Maske,
Dede Korkut Hikayeleri, Korkusuz Kaptanlar, Memleket Siirleri Antolojisi,
Kiiciik Kadinlar, Don Kisot, Altin Istk, Bostan, Kiiciik Prenses, Insan Ne ile
Yasar, Kiiciik Kemanci, Se¢gme Hikayeler, Heidi, Diinyanin Merkezine

Yolculuk, Define Adasi, Karagdz Ile Hacivat

24

5.Katilimci

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarn Olsun, En lyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, iki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiiciik
Besleme, Kiiciik Deniz Kizi, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak

Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer.

25
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6.Katilime1

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarin Olsun, En Iyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Tki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak 1steyen Dinazor, Kii¢iik

Besleme, Kiiciik Deniz Kizi, Orman Cocugu.

20

7.Katilimel

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarm Olsun, En lyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Iki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiiciik
Besleme, Kiiciik Deniz Kizi, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak
Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer, Ulduz Ve

Kargalar, Ug Silahsorler.

27

8.Katilimc1

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarin Olsun, En 1yi Arkadagim,
Fadis, Graham Bell, Giilistan, Tki Oksiiz, Karakulak, Keramet, Kimsesiz Cocuk,
Kimsesiz K1z, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiiciik Besleme, Kiigiik Deniz Kiz1,
Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak Cocuk, Pembe Incili Kaftan,
Robinson Crusoe, Tom Savyer, Ulduz Ve Kargalar, Ug Silahsorler, Yalmz Efe,
Yarali Kus, Yelken Yarislar.

30

9.Katihmel

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarin Olsun, En lyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Tki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiiciik
Besleme, Kiiciik Deniz Kiz1, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak
Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer, Ulduz Ve

Kargalar, Ug Silahsérler, Yalniz Efe.

28

10.Katihhmea

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarm Olsun, En lyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Iki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiiciik
Besleme, Kiiciik Deniz Kizi, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak

Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer.

25

11.Katilhmel

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarn Olsun, En lyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Tki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiiciik

Besleme, Kiiciik Deniz Kizi, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak

30
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Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer, Ulduz Ve

Kargalar, Ug Silahsorler, Yalmz Efe, Yarali Kus, Yelken Yarislar1.

12.Katilmel

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarin Olsun, En Iyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Tki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak 1steyen Dinazor, Kii¢iik
Besleme, Kiiciik Deniz Kizi, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak
Cocuk, Pembe Incili Kaftan.

23

13.Katihhmel

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarin Olsun, En Iyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Iki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiigiik
Besleme, Kiiciik Deniz Kizi, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak
Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer, Ulduz Ve

Kargalar.

26

14.Katihhmcl

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarm Olsun, En lyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, Iki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiiciik
Besleme, Kiiciik Deniz Kiz1, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak
Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer, Ulduz Ve

Kargalar, Ug Silahsorler, Yalniz Efe, Yarali Kus, Yelken Yarislari.

30

15.Katilhmel

Alice Diisler Ulkesinde, Alice Harikalar Diyarinda, Ben On, Cocuk Kalbi,
Define Adasi, Doktor Olacagim, Diinya Cocuklarm Olsun, En lyi
Arkadasim, Fadis, Graham Bell, Giilistan, iki Oksiiz, Karakulak, Keramet,
Kimsesiz Cocuk, Kimsesiz Kiz, Kral Olmak Isteyen Dinazor, Kiigiik
Besleme, Kiiciik Deniz Kiz1, Orman Cocugu, Oyun Mu Odev Mi, Parmak
Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Robinson Crusoe, Tom Savyer, Ulduz Ve

Kargalar, Ug Silahsérler, Yalniz Efe, Yarali Kus, Yelken Yarislari.

30
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2. DEVLET iLKOKULU OGRENCILERININ KiTAP OKUMA LiSTESI

OGRENCININ
ADI SOYADI

OGRENCININ OKUDUGU KiTAPLAR

TOPLAM

16.Katihmci

Kiitiiphane Parki, Madalyonun Esrari, Miizedeki Dev Yumurtalar,
Gokytizii Kralligi, Tamigma, Acele Kan Araniyor, Gizemli Komsu,
Gemiye Doniis, Vefaliyim, Misafirperverlik, Yiikselme Yarisi, Galileo
Galilei, Bana Sakin Kitap Oku Deme, Bal Kayasi1 Kolonisi, 1htiyar At,
Eskici Baba, Kara Goriindii, Fener Bekgisi Filiz, Kaptan Grant’in
Cocuklari, Baris Cocuklari.

20

17.Katihhmc

Diinyada Bir Giin, Masal Ciftligi, Uzaydan Gelen Konuk, Kahraman
Cocuklar, Levent Dilek Kutusu Agiliyor, Gemiye Doniis, Ne Olacak Bu
Okul Takimimin Hali, Burgazada, Miizedeki Dev Yumurtalar, Cilgin
Ikizler, Veda, Vefaliyim, Mor Bir Fil Gordiim Sanki, Gazeteci Cocuk,
Tanigma, Gokylizii Kralligi, Baris Cocuklari, Kara Goriindii.

18

18.Katihhmel

Gizemli Komsu, Tanisma, Kim Korkar Farelerden, Gergin Konsey, Veda,
Miizedeki Dev Yumurtalar, Kotii Adamlar Pesimizde, Gazeteci Cocuk,
Harika Dedektifler, Masal Ciftligi, Son Prova, Bana Sakin Kitap Oku
Deme, Minik Aydinlik, Gizemli Komsu, Bir Yudum Sehir, Keloglan
Masallar1, Diinyada Bir Giin, Giimiis Gezegenler, Kaval Calan Balik¢1,
Kahraman Cocuklar, Masal Ciftligi.

21

19.Katihhmel

Gokytizii Kralligi, Bir Garip Caydanlik, Yarim Elma, Kirmiz1 Yilbasi,
Gizemli Komsu, Kara Goriindii, Miizedeki Dev Yumurtalar, Uzaydan
Gelen Konuk, Cep Telefonu Sevdasi, Giimiis Gezegen, Barig Cocuklari,
Gazeteci Cocuk, Ucurtma, Diinyada Bir Giin, Yaramaz Keg¢iyle Nasil
Baristik, Bal Kayast Kolonisi, Masal Ciftligi, Bana Sakin Kitap Oku

Deme, Kirmizi Seytan Ugurtmasi.

19

20.Katilimci

Veda, Kral Sakir, Bir Seftali Bin Sftali, Miizedeki Dev Yumurtalar, Fener
Bekgisi Filiz, Altin Renkli Misafir, Gergin Konsoy, Kahraman Alos Ile
Sertos, Gizemli Komsu, Diinyada Bir Giin, Galileo Galilei, Mavi Gozli
Torikon, Gokyiizii Kralligi, Kotii Adamlar Pesimizde, Cep Telefonu

Sevdasi, Kara Goriindii, Son Prova, Kahraman Cocuklar.

18

21.Katilimci

Uzaydan Gelen Konuk, Eda’nin Ar1 Arkadasi, Mavi Gozlii Torikon, Bir
Seftali Bin Seftali, Harika Dedektifler, Misafirperverlik, Altin Renkli
Misafir, Gergin Konsey, Minik Aydinlik, Son Prova, Bana Sakin Kitap
Oku Deme, Vefaliyim, Diinyada Bir Giin, Galileo Galilei, Burgazada, Giil
Ahmet, Nasreddin Hoca Hikayeleri, Giimiis Gezegen, Kara Goriindi,
Ihtiyar At, Cocuk Kahramanlar, Betii Kii¢iik Ressam, Sirin Mis

Sabunlarin Gizemi, Yanik Hasan, Midas’in Altinlari.

26
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22.Katilimci

Kral Sakir, Mavi Gézlii Torikon, Yaramaz Keci Ile Nasil Baristik,
Gazeteci Cocuk, Bir Seftali Bin Seftali, Bir Yudum Sehir, Son Prova,
Kahraman Cocuk, Gizemli Komsu, Ne Olacak Bu Okul Takimimin Hali,
Koti Adamlar Pesimizde, Kiitiik, Giimiis Gezegenler, Tanisma, Uzaydan
Gelen Konuk, Altin Renkli Misafit, Levent Gaziantep’te

17

23.Katilimc1

Uzaydan Gelen Konul, Kiitiiphane Parki, Mavi Gozlii Torikon, Bir Garip
Caydanlik, Masal Ciftligi, Altin Renkli Misafir, Madalyonun Esrari,
Zerafet, Bir Yudum Sehir, Gemiye Doniis, Giimiis Gezegenler, Ugurtma,
Kara Goriindii, Bir Seftali Bin Seftali, Harika Dedektifler, Canakkale’den

Sonra, Misafirperverlik

17

24 .Katihime1

Son Prova, Madalyonun Esrari, Yarim Elma, Gergin Konsey, Cocuklara
Atatiirk, Giil Ahmet, Glimiis Gezegen, Tamigma, Miizedeki Dev
Yumurtalar, Yavru Kedi, Harika Dedektifler, Canakkaleden Sonra,
Uzaydan Gelen Konuk, Bal Kayast Kolonisi, Yaramaz Keciyle Nasil
Baristik, Deli Dumrul, Ugurtma, Mavi Gozlii Torikon, Gokyiizt Kralligi,

Nisan 1, Babam Da Bir Zamanlar Cocukmus, Kiigiik Prens.

22

25.Katilimc1

Gilimiis Gezegen, Baris Cocuklari, Yavru Kedi, Can’in Bambusu, Nisan 1,
Kandavasi, Kotii Adamlar Pesimizde, Giil Ahmet, Kahraman Alos fle
Sertos, Kiitiikk, Bana Sakin Kitap Oku Deme, Deli Dumrul, Yiikselme
Yarisi, Can’in Bambusu, Ugurtma, Ko6tli Adamlar Pesimizde, Bir Yudum
Sehir, Yarim Elma, Pancarct Cocuk, Kirmizi Seytan Ucurtmasi,

Misafirperverlik.

21

26.Katilimci

Can’in Bambusu, Galileo Galilei, Ne Olacak Bu Okul Takimunin Hali,
Yavru Kedi, Cep Telefonu Sevdasi, Yaramaz Keci ile Nasil Baristik, Kotii
Adamlar Pesimizde, Babam Da Bir Zamanlar Cocukmus, Betii Kiiglik
Ressam, Gazeteci Cocuk, Misafirperverlik, Kahraman Alos ile Sertos,
Vefaliyim, Nisan 1, Madalyonun Esrari, Eda’nin Ari Arkadasi, Mavi
Gozli Torikon, Sabretmeyi Biliyorum, Altin Renkli Misafir, Ugurtma,
Masal Ciftligi, Uzaydan Gelen Konuk, Deli Dumrul.

23

27.Katihime1

Bir Garip Caydanlik, Glimiis Gezegen, Kotii Adamlar Pesimizde, Baris
Cocuklari, Tanigma, Ugurtma, Cocuklara Atatiirk, Nisan 1, Kaval Calan
Balik¢i, Bal Kayasi Kolonisi, Uzaydan Gelen Konuk, Kirmizi Yilbast,
Son Prova, Yavru Kedi, Ne Olacak Bu Okul Takiminin Hali, Miizedeki
Dev Yumurtalar, Kirmiz1 Seytan Ugurtmasi, Betii Kiiciik Ressam, K&tii

Adamlar Pesimizde.

19
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28.Katilimci

Kara Goriindii, Masal Ciftligi, Zerafet, Deli Dumrul, Kirmizi Seytan
Ucurtmasi, Betii Kiigiik Ressam, Yavru Kedi, Can’in Bambusu,
Vefaliyim, Keloglan Masallari, Tanisma, Mavi Gozli Torikon, Giimiis
Gezegen, Altin Renkli Misafir, Yiikselme Yarisi, Gazeteci Cocuk,
Karagozle Hacivat, Miizedeki Dev Yumurtalar, Eda’nin Ar1 Arkadasi,
Gokytizii Kralligi, Sabretmeyi Biliyorum, Babam Da Bir Zamanlar

Cocukmus.

22

29.Katilimc1

Madolyonun Esrari, Miizedeki Dev Yumurtalar, Gizemli Komsu, Ne
Olacak Bu Okul Takiminin Hali, Kiitiiphane Parki, Eda’nin Ar1 Arkadas,
Cam Sakizi Coban Armagani, Tanisma, Mavi Gozlii Torikon, Baris
Cocuklari, Keloglan Masallari, Deli Dumrul, Gokyiizii Kralligi, Altin
Renkli Misafir, Fener Bekgisi Filiz, Son Prova, Kirmizi Seytan Ugurtmast,

Yavru Kedi, Kutup Yildizi, Betii Kiiciik Ressam.

20

30.Katihmel

Tanigma, Mavi Gozli Torikon, Levent Bocek Dedektifi, Kara Kopek
Tango, Giil Ahmet, Gemiye Doniis, Eda’nin Ar1 Arkadasi, Kiitiik, Masal
Ciftligi, Kirmizi Seytan Ugurtmasi, Gizemli Komsu, Kaval Calan Balikgt,
Kara Goriindii, Diinyada Bir Giin, Anadolu Masallar1, Giimiis Gezegen,
Ne Olacak Bu Okul Takiminin Hali, Bal Kayas1 Kolonisi, Kaptan Grant’in
Cocuklari, Deli Dumrul, Altin Renkli Misafir, Ugurtma, Son Prova,
Harika Dedektifler, Sirin, Kii¢iik Prens, K&tii Adamlar Pegimizde, Acele
Kan Araniyor, Tek Kisilik Orkestra, Cilgin Ikizler, Anadolu Masallari,
Ihtiyar At, Kaval Calan Balik¢1, Kirmiz1 Seytan Ugurtmasi, Kiitiiphane
Parki, Deli Dumrul, Diinyada Bir Giin, Omer Seyfettinden Se¢me
Hikayeler, Bana Sakin Kitap Oku Deme.

39
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1. OZEL iLKOKUL OGRENCILERININ KiTAP OKUMA LIiSTESI

OGRENCININ
ADI SOYADI

OGRENCININ OKUDUGU KIiTAPLAR

TOPLAM

31.Katihmal

Glinesi Bile Tamir Eden Adam, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden
Adam, Buzdolabindaki Kopek, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari
Seven Cocuk, Akvaryumdaki Tiyatro, Galata’nin Tembel Martisi, Kedilerin
Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay Basima Gelenler,
Cilgin Tarih, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel,
Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gozde Ogrencisiyim, Helikopter
Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim, Helikopter Degil Ali Kopter
Bende Aksiyon Bitmez, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin
Mucitler, Cilgin Milletler, Cilgin Kéasifler, Aladdin’in Geveze Su Borulari,
Cilgm Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler, Cilgin Atasdzleri, Cilgin
Arabalar, Pat Karikatiir Okulu.

27

32.Katihmal

Pat Karikatiir Okulu, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin
Mucitler, Cilgm Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin icatlar, Cilgin Futbol,
Aladdin’in Geveze Su Borulari, Cilgin Deyimler, Cilgin Atasozleri, Giinesi
Bile Tamir Eden Adam, Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti, Akvaryumdaki
Tiyatro, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari Seven Cocuk, Glinesi Bile
Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Kopek, Vapurlari Seven Cocuk,
Galata’nin Tembel Martis1, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil
Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Cilgin Tarih, Helikopter Degil Ali Kopter
Tatilde Hayat Ne Giizel, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gdozde
Ogrencisiyim, Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim,
Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez.

28

33.Katihmal

Vapurlart Seven Cocuk, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne
Giizel, Pat Karikatiir Okulu, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gozde
Ogrencisiyim, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Helikopter Degil Ali Kopter
Hayat Okulunda Ogrenciyim, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter
Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Cilgin Ressamlar, Cilgin
Miizisyenler, Cilgin Mucitler, Cilgin Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin
Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler, Cilgin Atasdzleri, Cilgin Arabalar,
Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Kopek,
Galata’nin Tembel Martis1, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil
Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Cilgin Tarih, Aladdin’in Geveze Su
Borulari, Akvaryumdaki Tiyatro.

27
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34.Katihmel

Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Képek,
Vapurlar1 Seven Cocuk, Galata’nin Tembel Martisi, Gilinesi Bile Tamir
Eden Adam, Aladdin’in Geveze Su Borulari, Kedilerin Kaybolma
Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay Bagima Gelenler, Cilgin Tarih,
Akvaryumdaki Tiyatro, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne
Giizel, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gézde Ogrencisiyim,
Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim, Helikopter Degil
Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler,
Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari Seven Cocuk, Cilgin Mucitler,
Cilgm Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgm icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin
Deyimler, Cilgin Atasozleri, Cilgin Arabalar.

27

35.Katihmel

Cilgin Ressamlar, Pat Karikatiir Okulu, Cilgin Miizisyenler, Cilgin Mucitler,
Cilgin Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler,
Cilgin Atasozleri, Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden
Adam, Buzdolabindaki Kopek, Vapurlart Seven Cocuk, Kedilerin Kaybolma
Mevsimi, Vapurlari Seven Cocuk, Galata’nin Tembel Martisi, Kedilerin
Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Cilgin
Tarih, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel, Aladdin’in Geveze
Su Borulari, Akvaryumdaki Tiyatro, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun
Gozde Ogrencisiyim, Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda
Ogrenciyim, Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Giinesi Bile
Tamir Eden Adam, Havva ile Kaplumbaga.

29

36.Katihmal

Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel, Aladdin’in Geveze Su
Borulari, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gézde Ogrencisiyim,
Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim, Helikopter Degil
Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Cilgin
Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin Mucitler, Cilgin Milletler, Cilgin
Kasifler, Cilgin Icatlar, Akvaryumdaki Tiyatro, Cilgin Futbol, Cilgin
Deyimler, Cilgin Atasdzleri, Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile
Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Kopek, Vapurlari Seven Cocuk,
Galata’nin Tembel Martisi, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil
Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Cilgin Tarih, Kedilerin Kaybolma
Mevsimi, Vapurlart Seven Cocuk, Pat Karikatiir Okulu,

28

37.Katilhmel

Akvaryumdaki Tiyatro, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden Adam,
Buzdolabindaki Kopek, Vapurlari Seven Cocuk, Galata’nin Tembel Martist,
Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay Basima
Gelenler, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlart Seven Cocuk, Giinesi Bile
Tamir Eden Adam, Cilgin Tarih, Aladdin’in Geveze Su Borulari, Havva ile
Kaplumbaga, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel, Helikopter
Degil Ali Kopter Okulumun Gézde Ogrencisiyim, Helikopter Degil Ali Kopter
Hayat Okulunda Ogrenciyim, Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon
Bitmez, Pat Karikatiir Okulu, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin
Mucitler, Cilgm Milletler, Cilgn Kasifler, Cilgim Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgn
Deyimler, Cilgin Atasozleri, Cilgin Arabalar,

29
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38.Katihmel

Havva Ile Kaplumbaga, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin
Mucitler, Cilgin Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin icatlar, Cilgin Futbol,
Cilgin Deyimler, Cilgin Atasozleri, Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti,
Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Kopek, Vapurlar1 Seven
Cocuk, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Galata’nin Tembel Martisi, Pat
Karikatiir Okulu, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari Seven Cocuk,
Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay Basima
Gelenler, Cilgin Tarih, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel,
Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gozde Ogrencisiyim, Helikopter
Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim, Akvaryumdaki Tiyatro,
Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Aladdin’in Geveze Su

Borulari,

29

39.Katihmal

Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel, Kedilerin Kaybolma
Mevsimi, Vapurlar1 Seven Cocuk, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun
Gozde Ogrencisiyim, Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda
Ogrenciyim, Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Cilgin
Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Aladdin’in Geveze Su Borulari, Cilgin
Mucitler, Cilgin Milletler, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Cilgin Kasifler,
Cilgm Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler, Cilgin Atasozleri, Cilgin
Arabalar, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Pat Karikatiir
Okulu, Aladdin’in Geveze Su Borulari, Buzdolabindaki Képek, Vapurlart
Seven Cocuk, Galata’nin Tembel Martisi, Kedilerin Kaybolma Mevsimi,

Helikopter Degil Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Cilgin Tarih

28

40.Katihimc1

Pat Karikatiir Okulu, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin
Mucitler, Cilgin Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin Icatlar, Cilgin Futbol,
Cilgin Deyimler, Cilgin Atasozleri, Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti,
Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Képek, Vapurlart Seven
Cocuk, Galata’nin Tembel Martis;, Kedilerin Kaybolma Mevsimi,
Helikopter Degil Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Cilgin Tarih, Kedilerin
Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel,
Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun
Gozde Ogrencisiyim, Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda
Ogrenciyim, Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez,
Aladdin’in Geveze Su Borulari, Akvaryumdaki Tiyatro, Havva Ile
Kaplumbaga.

28
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41.Katilimc1

Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Képek,
Vapurlart Seven Cocuk, Galata’nin Tembel Martisi, Kedilerin Kaybolma
Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Aladdin’in
Geveze Su Borulari, Cilgin Tarih, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde
Hayat Ne Giizel, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Godzde
Ogrencisiyim, Akvaryumdaki Tiyatro, Kedilerin Kaybolma Mevsimi,
Vapurlart Seven Cocuk Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda
Ogrenciyim, Pat Karikatiir Okulu, Helikopter Degil Ali Kopter Bende
Aksiyon Bitmez, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Giinesi Bile Tamir
Eden Adam, Cilgin Mucitler, Cilgin Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin
Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler, Cilgin Atasdzleri, Cilgin Arabalar,
Havva ile Kaplumbaga.

29

42.Katilime1

Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel, Helikopter Degil Ali
Kopter Okulumun Gézde Ogrencisiyim, Aladdin’in Geveze Su Borular,
Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim, Helikopter Degil
Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Cilgin
Ressamlar, Cilgin Mizisyenler, Cilgin Mucitler, Pat Karikatiir Okulu,
Cilgin Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin
Deyimler, Cilgin Atasdzleri, Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile
Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Kopek, Vapurlari Seven Cocuk,
Galata’nin Tembel Martisi, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil
Ali Kopter Vay Basima Gelenler, Akvaryumdaki Tiyatro, Cilgin Tarih,
Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari Seven Cocuk, Havva Ile

Kaplumbaga.

29

43.Katilimci

Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari Seven Cocuk, Zaman Bisikleti,
Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Buzdolabindaki Képek, Vapurlar: Seven
Cocuk, Galata’nin Tembel Martisi, Kedilerin Kaybolma Mevsimi,
Helikopter Degil Ali Kopter Vay Bagima Gelenler, Cilgin Tarih, Helikopter
Degil Ali Kopter Tatilde Hayat Ne Giizel, Helikopter Degil Ali Kopter
Okulumun Goézde Ogrencisiyim, Helikopter Degil Ali Kopter Hayat
Okulunda Ogrenciyim, Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez,
Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin Mucitler, Cilgin Milletler,
Aladdin’in Geveze Su Borular1, Cilgin Kasifler, Cilgin Icatlar, Giinesi Bile
Tamir Eden Adam, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler, Cilgin Atasozleri,
Cilgin Arabalar,

26
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44.Katilimci

Aladdin’in Geveze Su Borular1, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat
Ne Giizel, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gdzde Ogrencisiyim,
Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim, Helikopter Degil
Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez, Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler,
Cilgm Mucitler, Cilgin Milletler, Cilgin Kasifler, Cilgin Icatlar, Giinesi Bile
Tamir Eden Adam, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler, Cilgin Atasozleri,
Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden Adam,
Buzdolabindaki Kopek, Vapurlari Seven Cocuk, Galata’nin Tembel
Martisi, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay
Bagima Gelenler, Cilgin Tarih.

25

45.Katilimci

Cilgin Ressamlar, Cilgin Miizisyenler, Cilgin Mucitler, Cilgin Milletler,
Cilgm Kasifler, Cilgin Icatlar, Cilgin Futbol, Cilgin Deyimler, Cilgin
Atasozleri, Cilgin Arabalar, Zaman Bisikleti, Giinesi Bile Tamir Eden
Adam, Buzdolabindaki K&pek, Vapurlart Seven Cocuk, Galata’nin Tembel
Martisi, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Helikopter Degil Ali Kopter Vay
Bagima Gelenler, Cilgin Tarih, Helikopter Degil Ali Kopter Tatilde Hayat
Ne Giizel, Helikopter Degil Ali Kopter Okulumun Gozde Ogrencisiyim,
Helikopter Degil Ali Kopter Hayat Okulunda Ogrenciyim, Giinesi Bile
Tamir Eden Adam, Helikopter Degil Ali Kopter Bende Aksiyon Bitmez,
Aladdin’in Geveze Su Borulari, Kedilerin Kaybolma Mevsimi, Vapurlari

Seven Cocuk.

27
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2.0ZEL iILKOKUL OGRENCILERININ KiTAP OKUMA LIiSTESI

OGRENCININ
ADI SOYADI OGRENCININ OKUDUGU KiTAPLAR TOPLAM

Ald1 S6zii Anadolu, Alli le Firfiri, Altin Isik, Arif Nihat Asya’dan Segme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiigiik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Icinde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime 41
46.Katlimer Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik
Ser¢em, Ulkemin Efsaneleri, Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalniz
Efe, Yankili Kayalar, Yer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalmz Efe, Yankili Kayalar, Yer

47.Katihmer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz. 6

Ald1 S6zii Anadolu, Alli ile Firfiri, Altin Isik, Arif Nihat Asya’dan Se¢cme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kii¢iik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Agti, Bir Kiigiik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
48.Katihhmci Zaman Icinde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime 35
Kaptan, Havaya Ucan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, Ug¢ Minik

Sercem, Ulkemin Efsaneleri.

Ald1 S6zii Anadolu, Alli le Firfiri, Altin Istk, Arif Nihat Asya’dan Segme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Agti, Bir Kiigiik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Icinde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime 35
Kaptan, Havaya Ucan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
49.Katihmer Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik
Sercem, Ulkemin Efsaneleri.
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50.Katilimci

Ald1 S6zii Anadolu, Allr ile Firfir, Altin Isik, Arif Nihat Asya’dan Se¢me
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiigiik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Iginde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Glimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri K1z ile
Coban Hikayesi, Ser¢e Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik
Sergem, Ulkemin Efsaneleri, Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalniz
Efe, Yankili Kayalar, Yer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

41

51.Katilimci

Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalmz Efe, Yankili Kayalar, Yer
Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

52.Katilhimci

Ald1 S6zii Anadolu, Alli le Firfiri, Altin Istk, Arif Nihat Asya’dan Segme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiiglik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman I¢inde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, Ug Minik

Ser¢em, Ulkemin Efsaneleri.

35

53.Katilimci

Ald1 S6zii Anadolu, Alli le Firfirt, Altin Istk, Arif Nihat Asya’dan Segme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kii¢iik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiigiikk Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Iginde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ucan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikéyeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik

Sercem, Ulkemin Efsaneleri.

35
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54.Katilimci

Ald1 S6zii Anadolu, All1 Ile Firfiri, Altin Isik, Arif Nihat Asya’dan Se¢gme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Agti, Bir Kiigiik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Iginde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Ser¢e Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik
Ser¢em, Ulkemin Efsaneleri.

35

55.Katilimci

Ald1 S6zii Anadolu, Allr ile Firfir, Altin Isik, Arif Nihat Asya’dan Se¢me
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiiglik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman I¢inde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug¢ Reis, U¢ Minik
Sercem, Ulkemin Efsaneleri, Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalniz
Efe, Yankili Kayalar, Yer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

4

56.Katilimci

Ald1 S6zii Anadolu, Alli le Firfiri, Altin Istk, Arif Nihat Asya’dan Segme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiiglik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman I¢inde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik
Ser¢em, Ulkemin Efsaneleri, Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalniz
Efe, Yankili Kayalar, Yer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

4

57.Katilimc1

Ald1 S6zii Anadolu, Alli fle Firfiri, Altin Isik, Arif Nihat Asya’dan Segme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Agti, Bir Kiiglik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Icinde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ucan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serge Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, Ug Minik
Sergem, Ulkemin Efsaneleri, Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalniz
Efe, Yankili Kayalar, Yer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

41
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58.Katilimci

Ald1 S6zii Anadolu, Allr ile Firfir, Altin Isik, Arif Nihat Asya’dan Se¢me
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiigiik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Iginde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Glimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Seg¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri K1z ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik
Sergem, Ulkemin Efsaneleri, Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalniz
Efe, Yankili Kayalar, Yer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

4

59.Katilhimci

Ald1 S6zii Anadolu, Alli le Firfiri, Altin Istk, Arif Nihat Asya’dan Segme
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kiigiik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Acti, Bir Kiiglik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman I¢inde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, U¢ Minik
Ser¢em, Ulkemin Efsaneleri, Vatan Topragi, Vatan Yahut Silistre, Yalniz
Efe, Yankili Kayalar, Yer Altinda Bir Sehir, Yonca Kiz.

41

60.Katilhimci

Ald1 S6zii Anadolu, Alli le Firfiri, Altin Istk, Arif Nihat Asya’dan Se¢me
Siirler, Az Gittik Uz Gittik, Bagriyanik Omer, Balim Kiz Dalim Ogul,
Benim Kii¢iik Dostlarim, Bir Gemi Yelken Agti, Bir Kiigiik Osmancik
Vardi, Cocuklara Siirler, Damla Damla, Dede Korkut Hikayeleri, Evvel
Zaman Icinde, Falaka, Gulyabani, Gururlu Peri, Giimiis Kanat, Halime
Kaptan, Havaya Ugan At, Hep O Sarki, Keloglan Masallari, Kuklaci,
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler, Miskinler Tekkesi,
Nasreddin Hoca Hikayeleri, Osmancik, Omer’in Cocuklugu, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Serce Kus, Sermin, Tanr1 Misafiri, Ulug Reis, Ug¢ Minik

Sercem, Ulkemin Efsaneleri.

35
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EK 6. Ornek Ogrenci Metinleri
(Devlet ilkokulu Ogrencileri Tarafindan Yazilan Hikdye Ornekleri)
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(Ozel ilkokul Ogrencileri Tarafindan Yazilan Hikaye Ornekleri)
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ALAN,
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EK 7. Uzman Gériisleri
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Sevgili Ogretmenim,
Inénit Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Sinif Egitimi Anabilim Dals’nda yinitilen = Ozel
Olkul ve Devlet Okulunda Ogrenim Goren 4.Smuf Ogrencilerinin Yazdig: Hikavelerin Cimle
Uzunlugu, Sifat, Zamir Kullanimi ve Anlatim Bigimleri A¢isindan Incelenmesi” adli yiksek
lisans tez ¢aligmasinda kullanslmak lizere agagidaki sorular sunulmugtur. Katkilarmizdan dolay
tegelkddir ederim.

Hande TOSIK
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR
E Uygun I:I Uygun Degil
Onerilen Soru:

1. Size gbre yazma egitimi nedir? Yazma egitiminin ne gibi bir Snemi vardir?

D Uygun D Uygun Degil
Onerilen Soru:
Yazma egitimi neden dnemlidir? (Sorular olabildigince agik ve net olmali)
2. Ogrencilerinizin yazma becerisini gelistirmeye yonelik ne gibi etkinlikler
yapryorsunuz?

[#] Uvegun [[] UveunDegil

Onerilen Soru:
3. Qgrencilerinizin yazma siirecindeki geligimini nasil degerlendirivorsunuz?
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[[] Uvgun [[] UvgunDegil

Onerilen Soru:

Alt problemiere bakaldiZinda ilk fi¢ soruyu igeren bir problem durumu géremedim. Dolaysiyla
bulgular kasmmda veri saglayacagm diasiinmemekteyim. Amac zemin olusturmaksa bir soru yeterli.

4. Yazma etkinliklerinde dgrencilerin iirin Szellikleri;
- kelime sayis1,
- cimle sayisi ve
- cimle vzunlugu agisindan nasildir?

5. Yazma etkinliklerinde Sgrencilerinizin; kelime sayis1. cimle sayist ve cimle uzunlugu
bakimindan ortaya koyduklar: Girinlerde cinsiyete gére fark bulunmalkta midir? Neden?

6. Yazma etkinliklerinde SZrencilerinizin lirin Szellikleri, anlatim bigimlerinin kullanimi
agisindan (agiklayici anlatim  &ykileyici anlatim. betimleyici anlatum. tartigmaci
anlatim) nasildir? Agiklar misiniz?

7. Ogrencilerinizin yazma etkinliklerindeli Giriinler cinsiyete gére farklilik g&sterivor mu
neden?
- Sifat kullanimi agisindan:
- Zamir kullanimi agisindan:
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Hande TOSIK
I Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

[ Urgun [ ] UveunDegil

Onerilen Soru:

.....

[] Urgun [[] UvgunDegil

Onerilen Soru:

[ Uyzun [ ] UveunDegil

Onerilen Soru:

3- Opgrencilerinizin yazma siirecindeki gelisimini nasil  degerlendiriyorsunuz?
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| ] Urgun [ ] UveunDegil

Onerilen Soru:

4- Yazma etkinliklerinde &grencilerin tiriin dzellikleri;
- kelime sayisi.
- cimle sayis1 ve

- cimle uzunlugu acgisindan nasildir?

[ Uygun [[] Uvgun Degil

Onerilen Soru:

5- Yazma etkinliklerinde 6grencilerinizin; kelime sayisi, climle sayist ve cimle uzunlugu
bakimindan ortaya kovduklar: Grinlerde cinsivete gore fark bulunmakta midir? Neden?

Uygun ‘:] Uygun Degil

Onerilen Soru:

6- Yazma etkinliklerinde SZrencilerinizin Grin Szellikleri, anlatim bigimlerinin kullanimi
agismdan (agiklayici anlatim, Sykuileyici anlatim. betimleyici anlatim, tartigmac: anlatim)
nasildir? Agiklar misimz?

Uygun El Uygun Degil

Onerilen Soru:

7- Ogrencilerinizin yazma etkinliklerindeki ortaya koyduklarn firiinler cinsiyete gére farklilik

gosteriyvor mu? Neden?
- Sifat kullanim agisindan:

- Zamir kullanim: agisindan:
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EK 8. flkdgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi

2

ILKOGRETIM KURUMLARI (ILKOKUL-ORTAOKUL) HAFTALIK DERS CIZFLGESI

16

SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORTAOKUL
1 2 K) 4 5 6 7 8
Tirkce THEEEEEE R 5
NMatematik 5 5 s 3 5 3 3 5
Hayat Bilziaa - < 3
Fen Bilimlen 3 3l 4] 4 3
Sosyal Bilziler 3 3 3
T.C. Inkilap Tarihu ve Ataturkgulok 2
o [Yabanai Dil 7 .20 2 3 3| 3| 4
&l |Din Kaltura ve Ablak Bilgisi 212121 2 2
& Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
o 1 1 1 1 1 1 1 1
o Onvun ve Fiziki Edkmlikler 5 5 3 2
= |Beden Ezitimi ve Spor 2 2 2 2
é Teknoloji ve Tasarmm 2 2
‘:3‘ Trafik Gavenliz 1
Bilizim Telmolojilen: ve Ya=zilmm 2 2
Rehberlik ve Kanyver Planlama 1
Insan Haklan, Yurttashk ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 |28 [ 28 [ 30| 29[ 29[ 29 | 29
_ Kur'an-: Kerim (4) 2| 2 [:2:7 2
g‘e’;ﬁﬁ* el | — v o S50 =12 12 2
Temel Dini Bilgiler (2) ] 2 1l =21 2
Okuma Becenilen (1) 2 2
Dil ve Yazarhk ve Yazma Becerilen: (4) 2 2 2 2
Anlatim Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
Tletisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
o [YabancaDil d:mr’gldfmﬁ‘s“‘“ Karan 512 | 3| 2
[ —_ |Bilim Uyzulamalan (4) 2l 2 -2 2
g f:n Bilmlen [V ratik Uyguolamalan (4) =12 3] 2
o [Natematse  [Coze EBimi @) 2 |2
= i e et P o
= Soaatior Prastik Samattae o) (6 2164 | 218 2664 | 279
1 Mazik (4) 2@ 2@ 2@ 24
@ 1Sanat ve Spor Sgo:r e Fi_n'ﬁ Efianlikler (Alanlara 2@ | 2| 20 |20
Gore Modiller Olusturulacaktr) (4) =
Dramz (2) 2
Zekz Oyunlan (4) 27 2 L2 2
Halk Kaltara (4) 01 2 | 2 2
Kent Kaltara (1) 2] 2 L2 | 2
;‘?ﬁa Medya Okuryazarhiz (1) 2 1 2
Hukuk ve Adalet (1) 2 | 2
Dasanme Ezitimu (2) 2 2
Secilebilecek Derz Saati Sayi=m 6 | 6 | 6 | 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2
TOPLAM DERS 30 |30 [ 30 | 30|35 |35]| 35 | 35
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EK 9. Milli Egitim Istatistiklerine Gore Evrende Bulunan Ogrenci Sayis

Temel Egitim Basic Education
(ilkokul) (Primary Education)
2.6.a Number of schools, divisions and students in primary schools by grade and seftiement place according to Statistical Regions Level 3 (confinued)
[The educational year 2018/19]
2, Sinif - Grade 2 3. Sinif - Grade 3 4. Sinif - Grade 4
Sube Erkek Kadin Sube Erkek Kadin Sube Erkek Kadin
Division Male Female Division Male Female Division Male Female SR- Level 3
25 2063 1892 26 1960 1862 29 1891 1854 Total Igdir TRA23
104 127 1150 101 1190 1085 9% 1087 1056 City
13 846 42 125 m m 125 804 79 Vilage
9% 694 669 96 689 666 % 696 636 Total Ardahan TRA24
3 37 343 k1] n 338 R 39 k1Y) City
61 357 36 62 366 328 62 367 24 Village
612 6 506 633 640 6673 6263 603 6529 6173 Total Malatya TRB11
612 6 506 6331 640 6673 6253 603 6529 6173
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