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OZET

OYKU TEMELLI CEVRE EGITiM PROGRAMININ 48-72 AYLIK
COCUKLARIN CEVREYE YONELIK FARKINDALIK VE TUTUMLARINA
ETKISI
BICER, Merve
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali

Damgman: Dr. Ogrt. Uyesi Ozlem OKYAY
Haziran-2020, 174 Sayfa

Arastirma “Oykii Temelli Cevre Egitim Programi™nimn 48-72 aylik ¢ocuklarin
cevreye yonelik farkindalik ve tutumlarina etkisinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yili giiz doneminde Afyonkarahisar Milli
Egitim Miidiirliigii'ne bagli Erkmen Toki Nurullah Oymak Ilkokulu ve Merkez Toki
Ilkokulu anasiniflarinda 20’si deney, 20’si kontrol grubu olmak iizere toplam 40 ¢ocuk
aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma kapsamindaki veriler “Genel Bilgi Formu”,
Kahriman Oztiirk (2010) tarafindan Tiirkceye cevrilen “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi:
Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)” ile Biiyiiktaskapu Soydan ve Oztiirk Samur (2017)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Cevre Farkindalik Olgegi” araglar:
kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n
test ve son test puan ortalamalari arasindaki farki belirlemek i¢in Mann Whitney U testi,
her alt grubun on test- son test puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliligini
belirlemek igin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
“Oykii Temelli Cevre Egitim Program1” uygulamalarina katilan deney grubu cocuklarinin
cevresel farkindalik ve tutumlarma iligkin 6n test ve son test puan ortalamalar
karsilastirildiginda son test lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur (p<.05). Deney ve
kontrol grubu son test puan ortalamalar karsilastirildiginda deney grubu lehine anlaml
diizeyde fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda “Oykii Temelli Cevre
Egitim Programi”nin 48-72 aylik c¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutum

kazanmalarinda etkili oldugu soylenebilir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF STORY BASED ENVIRONMENTAL EDUCATION
PROGRAM ON 48-72-MONTH-OLD CHILDREN’S ENVIRONMENTAL
AWARENESS AND ATTITUDES

BICER, Merve
Master’s Thesis
Department of Early Childhood Education
Supervisor: Dr. Ozlem OKYAY
June — 2020, 174 pages

The research was carried out to investigate the effect of the Story Based
Environmental Education Program on the environmental awareness and attitudes of 48-
72 months old children. In the fall semester of the 2019-2020 academic year, a total of 40
children (20 control and 20 experimental group) from Afyonkarahisar Erkmen TOKI
Nurullah Oymak Elementary School and Central TOKI Elementary School constituted
the study group. In the research, experimental design with pre-test-post-test with control
group was used. The data needed were collected through “General Information Form”,
“Children Attitudes Toward the Environment Scale-Preschool Version (CATES-PV)”
adapted to Turkish by Kahriman Oztiirk (2010) and “Environmental Awareness and
Attitude Scale for Preschool Children” developed by Biiyiiktaskapu Soydan and Oztiirk
Samur (2017). In analyzing the data, Mann Whitney U test was used to determine the
difference between the pre-test and post-test mean scores of the children in the
experimental and control groups and Wilcoxon Signed-Ranks Test was used to determine
the significance of the difference between the pre-test and post-test mean scores of each
sub-group. As a result of the research, when comparing the pretest and posttest mean
scores regarding the environmental awareness and attitudes of the experimental group
children having participated in the “Story Based Environmental Education Program”
implementations, a significant difference was found in favor of the posttest (p <.05).
When the experimental and control group posttest mean scores were compared, it was
found out that there was a significant difference in favor of the experimental group. In

line with these results, it can be said that the Story Based Environmental Education
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Program is effective in gaining awareness and attitude towards the environment for 48-

72 months old children.

Keywords: Preschool education, environmental education, interactive story reading,

environmental awareness, environmental attitudes.



. BOLUM

1.Giris

Insanoglunun varolusundan bu yana dogadan faydalanmasi, dogayi islemesi ve
zamanla bilgi ve teknolojide ilerlemesiyle birlikte dogaya egemen olmaya calismasi
cevresel sorunlart dogurmustur. Kiiresel iklim degisiklikleri, dogal kaynaklarin
tilkenmesi, canli tiirlerinin yok olmasi gibi sorunlar bireyler, toplumlar ve gezegen
tizerindeki diger canli organizmalar {izerinde tehdit olusturmaktadir (Bruni, Chance ve
Schultz, 2012). Bu durum gevre sorunlarina karsi dnlem alinmasini gerekli kilmaktadir.
Bu noktada alinacak en 6nemli dnlemlerden birisi de c¢evre egitimi ile toplumun ve
bireylerin bilinglendirilmesidir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO) ve Birlesmis Milletler Cevre Programi1 (UNEP) is birliginde 1977 yilinda
yapilan Tiflis Konferansi iilkelerin g¢evre egitimine dikkat ¢eken Snemli bir adim
olmustur. Tiflis Bildirgesi’nde ¢evre egitimi, bireysel ve kolektif ¢aligma ile bireylerde
cevre ve ¢evreyle ilgili tiim sorunlarin ¢éziimii amaciyla bilgi, beceri, motivasyon ve
olumlu tutum gelistirmek; yasam kalitesi ile ¢evre kalitesi arasindaki dinamik dengeyi
korumak adma olumlu degisikliklerin gerceklesmesini saglayan, bu siirecin farkina
vararak yeni problemlerin olusmasini engelleyen bireyler yetistirmek olarak
tanimlanmistir (UNESCO, 1977). Cevre egitiminin, bilinen diger egitim alanlarina gore
oldukca yeni bir egitim alani olarak ortaya ¢ikmakla birlikte diinya ¢apinda yaklasik 40-
50 yildir kat ettigi gelisim sayesinde onemi ve gerekliligi hususunda biitiin diinyanin
genel olarak uzlastig1 onemli egitim alanlarindan biri haline geldigi goriilmektedir. Bu
noktada Tiflis Bildirgesi’'nde ele alinan ¢evre egitimin amaglar1 giiniimiiz ¢evre egitim
stireclerinin temelini olusturmaktadir. Cevre egitiminin amaglar1 bireyleri ve toplumlari
gereken bilgi, deger, tutum, beceri ve baglilikla ¢evrenin korunmasi ve gelismesi i¢in
egiterek cevresel davranis kaliplariyla ekolojik bir farkindalik ve duyarlilik olusturmaktir
(UNESCO, 1977). Cevresel bilgiye sahip olmanin ve onu tanimanin yani sira canlt ve
cansiz varliklarla empati kurarak duygusal baglar kurmak, onlar1 dnemsemek, deger

vermek, korumak gibi duyussal siirecler cevre egitiminin Ozlinii olusturmaktadir



(Ozdemir, 2017). Bu inamslarin erken yillarda kazanilmasini ve gelecek yasantilarda
stirdiiriilmesini saglamak icin g¢evre ile ilgili egitim ve uygulamalara erken yaslarda
baslamak biiyiik 6nem tagimaktadir (Kurt Gokgeli, 2015). Okul 6ncesi donemde ¢evre
dahil pek cok alanda erken yapilan yatirimlar 6zelde bireylere ve genel baglamda topluma
onemli kazanglar saglamaktadir (Davis, 2009). Okul 6ncesi donem yasamin en hizli ve
en onemli gelismelerinin yasandigi, hayatin geri kalaninin temellerinin atildig1 spesifik
bir donem olarak kabul goérmektedir. Bu dogrultuda okul oncesi egitim kurumlari
cocuklarin giinliniin biiylik bir kismin1 gegirdigi, egitilebilirlik ve model alma agisindan
en uygun yerlerden biri olarak ele alindig1 i¢in (Wells ve Zeece, 2007) bu donemde
cocuklara gevre egitimi verilmesi ¢ocuklarin ¢evreye yonelik davraniglarini harekete

gecirmek i¢in olduk¢a 6nemlidir (Hedefalk, Almgqvist ve Ostman, 2015).

Cevre hakkinda bilgi veren ve cevresel davranislarla ilgili degerleri anlatan
egitim materyalleri ¢evre egitiminde oldukc¢a Onemlidir (Kandir ve digerleri, 2012).
Cocuklarin belli bilgi ve becerileri kazanmasinda, bir konu hakkinda farkindalik
olusturmasinda en Onemli araglardan biri olan resimli oykii kitaplar1 da c¢ocuklarda
biligsel 6grenmeyi gelistirebilir ve ¢ocuklarin daha somut bir sekilde ¢evresel kavram
olusturmalaria yardimci olabilir (Hsiao ve Shih, 2015; Giizelyurt, 2017). Fen ve doga
konularini igeren resimli 6ykii kitaplari araciligiyla ¢evre kirliligi, bilingsiz tiikketim, dogal
afetler ve bunlarin neticesinde olusabilecek ¢esitli g¢evresel sorunlar aktarilarak,
cocuklarda c¢evre farkindaligi ve doga sevgisi olugmasi amaglanabilir (Tanju, 2013)
Resimli 6ykii kitaplari, ¢ocuklarin siirdiiriilebilir bir gelecek yaratmalarina ve bu konuda
goniillii sorumluluk almalarina yardimer olmak igin etkili araglardir (Bradbery, 2013).
Dogal ortamdaki otantik deneyimlerin yerini tutmasa da ¢cocuklarin genellikle dykiilerden
edindikleri bilgileri tartismasiz kabul ettikleri diisiincesinden hareketle nitelikli ykiilerin
kullanimiyla c¢evre yanlisi tutum ve davranislarin gelistirilmesinde Oykiiler degerli bir
Ogretim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Freestone ve O’Toole, 2016). Buradan
hareketle bu ¢alismada resimli 6ykii kitaplarinin etkilesimli olarak okunmasini igeren bir
cevre egitim programi hazirlanarak ve ¢ocuklarin ¢evresel tutum ve farkindaliklarini

gelistirme konusunda etkililiginin incelenmesi amaglanmistir.



1.1.Problem Durumu

Gliniimiliziin en temel yasamsal sorunlarindan biri olan ¢evre tahribati,
insanoglunun tarimsal faaliyetler sonrasi yerlesik yasama ge¢mesiyle birlikte kentlesme
ve onu takiben toplumsal ve ekonomik &rgiitlenme siireglerini baslatmistir (Ozdemir,
2017). Bu da insanoglunun dogal kaynaklara olan yaklagiminda koklii bir degisiklige
sebep olmustur. Onceden ¢evreyi sadece temel ihtiyaglarmi karsilamak icin kullanan
insanoglu, artik ¢evre kaynaklarinin daha fazlasini elde etme, depolama, kara doniistiirme
yoluyla maksimum fayda saglama amaciyla kullanmaya ve c¢evreye hiikmetmeye
baslamistir (Gokmen, 2011). Ozellikle pek cok cevresel sorununun hizla artiginin
goriildiigii ikinci Diinya Savasi sonrasi donemde (Ahi,2015), insan tiiriinii diger canl
tiirlerinden tistiin tutarak dogay1 kendi ihtiyaglar1 i¢in sinirsiz kullanma hakkini veren bir
yaklagim olan antroposentik (insanmerkezci) yaklasim hakim olmustur. Bu yaklasim
¢evresel sorunlarin felakete doniismesine yol agmistir (Cavicchioli, Amils, Wagner ve
McGenity, 2011). Biitiin bu ¢evresel felaketler insanlarin ve diger tiirlerin yasam
kalitesini tehdit etmektedir. Bu da dogal ekosistemlerin yonetiminde ¢evresel farkindalik,
bilgi ve tutuma sahip insanlara ihtiyact dogurmaktadir (UNESCO,1977).

Giliniimiizde ¢evresel sorunlarin ulastig1 boyut diisliniildiiglinde insanlarin ¢evre
hakkinda bilgi sahibi olup problemleri fark etmeleri, bu konunun bilincinde olmalari,
cevresel sorunlara ¢oziim tiretmeleri, dogal dengeyi korumalari i¢in bir takim 6nlemlerin
alinmas1 biiyiikk o6nem tasimaktadir (GOokmen, 2011). Bu durum doganin tiim
giizellikleriyle gelecek kusaklara aktarilmasi i¢in okul 6ncesi yillarindan baslayarak ¢evre

egitimi verilmesini zorunlu kilmaktadir. (Onder ve Ozkan, 2013).

Cevre egitimi, c¢evre sorunlart karsisinda oynadigi rol dolayisiyla oldukca
Oonemlidir. Tiim toplum {iyelerinin ¢evre sorunlarina ¢éziim gelistirme noktasinda katilim
gostermesi hedeflenmelidir. Bu nedenle bireylerin ¢evre konusunda gerekli bilgi, anlayis,
deger ve becerileri kazanmasini saglamak i¢in her seviyede yaygin ve orgiin egitim
sistemlerine entegre edilmesi gerekmektedir (UNESCO,1977). Olumlu c¢evresel
davraniglarin yagam boyu siirdiiriilebilmesi i¢in c¢evre egitimine erken c¢ocukluk

yillarindan baglanmasi biiylik 6neme sahiptir (Gonen ve Giiler, 2011).



Okul 6ncesi egitim programinda farkl etkinliklerde farkli yontem ve teknikler
kullanmak c¢ocuklara zengin bir 6§renme ortami saglayarak kazanimlar1 daha etkin bir
sekilde edinmelerine firsat saglamaktadir (Zembat, Adak-Ozdemir ve Ozdemir-Beceren,
2010). Bu donemde sunulan ¢evre egitimi programlarinda da ¢ocuklarin ¢evreye iliskin
bilgi ve becerilerini arttirmak ve gevreye iligkin olumlu tutum gelistirmelerini saglamak
icin farkli yontemler kullanmak biiylik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi donemde yapilan
cevre egitimi etkinlikleri incelendiginde genellikle deney, proje, drama, kavram
haritalari, analoji, gosteri yontemleri ile inceleme gezileri gibi bazi yontem ve tekniklerin

kullanildig1 goriilmektedir (Kandir ve digerleri, 2012).

Evde ve okulda okunan dykiiler, cocugun gelisiminin desteklenmesinde ve ayni
zamanda cevresinde meydana gelen olaylar hakkinda bilgi sahibi olmasinda ¢ocuga
zengin bir 6grenme ortami sunar (Garzotto, Paolini ve Sabiescu, 2010). Cocuklar resimli
cocuk kitaplarindan gercek diinya hakkinda bircok mesaj alirlar. Nitelikli resimli 6ykii
kitaplar1 cocuklarin 6grenme, algilama ve yorumlama becerilerini gelistirdigi gibi
cocuklarin ¢evreyi tanimasina ve cevresel duyarliliklarini gelistirmesine 6n ayak olur
(Gonen ve Giiler, 2011). Resimli 6ykii kitaplarinda yer alan karakterlerin ¢evreye karsi
olumlu tutumlar sergilemesi ve verdigi mesajlar, ¢ocuklarin hem duygusal hem de
duyusal yanlarina hitap eder ve g¢ocuklar igin rol modeli olabilirler (Medress, 2008).
Nitelikli ¢ocuk edebiyati {irlinlerini dykii yontemi temelli etkinliklerle biitiinlestirerek
egitim etkinliklerinde kullanmak da g¢ocuklarin gii¢lii ¢evresel degerler kazanmasina
firsat saglamaktadir (Erdogan, Coskun ve Usak, 2011). Cocuklar bu deneyimler yoluyla
cevrelerindeki sosyal ve fiziksel ¢cevre hakkinda bilgi edinirler (Alan, 2015).

Cevresel farkindalik ve siirdiiriilebilirlikle ilgili konular1 igeren resimli dyki
kitaplari, diinyay1 etkileyen durumlarin cocuklari da etkiledigine dikkat ¢ekerek ¢cevrenin
onemini cocuklarin fark etmesi i¢in Onemli bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir
(Bradbery, 2013). Erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini ya da
dil becerilerini gelistirmek i¢in resimli dykii kitaplarint kullanimini destekleyen pek ¢ok
arastirma (Coyne, Simmons, Kameenui, Stoolmiller, 2004; Massey, 2013; Sim,
Berthhelsen, Walker, Nicholson ve Fielding-Barnsley, 2014; Ergiil, Dolunay-Sarica ve
Akoglu, 2016) bulunsa da; resimli ¢ocuk kitaplari ¢cevre egitiminde olduk¢a 6nemli bir
O0grenme araci iken yapilan alan yazin taramasinda ¢ocuklarin ¢evresel farkindalik ve

tutumunun gelisiminde Oykii kitaplari kullanmanin etkisini agiklayan sinirli sayida



caligmaya (Burke ve Cutter Mackenzie, 2010; Bradbery, 2013; Hsiao ve Shih, 2015;

Freestone ve O’Toole, 2016) rastlanmistir. Ulkemizde ise resimli dykii kitaplarinin gevre

egitiminde bir yontem ya da ara¢ olarak kullanildigi bir calisma bulunmadigi

goriilmektedir. Bu nedenle dykiilerin ¢evre egitiminde bir yontem olarak kullanildig:

arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact; “Oykii Temelli Cevre Egitim Programi”nin 48-72

aylik ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlaria etkisini incelemektir. Bu

temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

Alt amaglar:

1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar1 Igin Cevre Farkindalik
Olgegi”ne ait 6n test dlgiimleri arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

2. Deney grubu ¢ocuklarinin “Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Cevre Farkindalik Olgegi’ne
ait On test-son test dl¢limleri arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?

3. Kontrol grubu ¢cocuklarinin “Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Cevre Farkindalik Olgegi ne
ait on test-son test 6l¢limleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklari I¢in Cevre Farkindalik
Olgegi’ne ait son test dlgiimleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol grubu cocuklarin “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara
Yénelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)”na ait 6n test
Ol¢iimleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

6. Deney grubu gocuklarmnin “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara Y&nelik
Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)’na ait 6n test-son test
Olctimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

7. Kontrol grubu ¢ocuklarinin “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara Yonelik

Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) na ait 6n test-son test

Olctimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?



8. Deney ve kontrol grubu cocuklarin “Cevreye Yénelik Tutum Olgegi: Cocuklara
Yénelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) na ait son test

Olctimleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Endiistrilesmenin ortaya ¢ikmasindan bu yana insanlarin dogal kaynaklari
sonsuz gibi diisinerek faydalanmalarinin ne kadar yanlis oldugu ve dogayr olumsuz
etkiledigi ortaya cikmistir (Cevher Kalburan, 2009). Ozellikle gectigimiz 25- 30 yildir
cevre tahribati ¢ok biiyiilk oranlara ulagsmis ve ortaya ¢ikan cevresel kirlilik insanla
beraber biitliin canlilar1 tehdit etmeye baslamistir. 20. yilizyilda baslayan tahribatin bir
sonucu olan ¢evresel sorunlar, 21. yiizyilin en biiyiik sorunlarindan biri olarak acil ¢oziim
beklemektedir (Gokmen, 2011). Bu durum dogada yasayan tiim canlilarin daha saglikli
bir ¢evrede yasayabilmesi i¢in ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi amaciyla insanlara
cevre egitimi verilmesini gerekli kilmistir. Cilinkii cevreye zarar veren insan oldugu gibi
onu koruyup, sorunlara ¢ozliim liretmesi, gelistirmesi gereken de yine insandir (Kurt
Gokeeli, 2015). Bu baglamda tiim diinyanin giindemi olan ¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde
cevre egitimi, insanlarin ¢evre bilinci ve farkindaligina sahip olmasi i¢in bir gereklilik

haline gelmistir.

Cevre egitimi, bireylerde gevresel bilgi ve farkindalig: artirarak gevreye karst
olumlu tutum ve deger kazandirma yoludur (Usulcan, 2016). Robertson (2008),
cevresinin farkinda olan, ¢evreye duyarli ve korumaci tutum sergileyen c¢ocuklarin
yasamiin ilerleyen yillarinda da bu tutumlarini siirdiirdiigiinii ifade etmistir. Bu
baglamda yagamin ilk yillarin1 kapsayan okul 6ncesi donem, bireyin ¢evreye iligkin bilgi,
tutum ve davraniglart kazanmasi, ileriki yaslarinda da bu tutum ve davranislarin

kaliciliginin saglanmasi i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Cevher Kalburan, 2009).

Cocuklarda ¢evreye yonelik kalict izli davranig ve tutumlarin olusturulmasinda
cevre egitiminin dnemli oldugu kadar egitimin niteligi de nem tasimaktadir. Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB, 2013) tarafindan uygulamaya konulan “36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul

Oncesi Egitim Programi”nda, cevresel farkindaligi destekleyen kazanim ve gostergeler



yer almasina ragmen, uygulamalarda bilin¢li ve dengeli bir sekilde farkli etkinlik tiirleri
ve farkli Ogretim yontem teknikleriyle hazirlanmis c¢evre egitim programlarinin
kullanilmasi ¢evre egitiminin niteligini artirmaktadir (Evren, 2008). Okul 6ncesi egitimde
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi ¢ocuklara zengin 6grenme firsatlar: saglamasi,

onlarin egitim siirecinden zevk almasi agisindan oldukca dnemlidir.

Oykii kitaplar1 ¢cocugun, bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde dnemli bir
uyarandir. Kiiclik yaslardan itibaren ¢ocuklara okunan kitaplar, onlarin deneyimlerini
zenginlestirmektedir (Yavuzer, 2016). Oykiiler icerdigi konu ve temalar sayesinde
cocuklara yasantilarinda deneyimleyebileceklerinden ¢ok daha zengin bir diinya
sunmaktadir. Cocuklar oykiiler araciligiyla pek ¢ok davranigi gozlemleyerek rol model
almaktadir. Resimli Oykii kitaplar1 sadece dil etkinliklerinde kullanilabilecek bir arag
olmaktan ziyade diger etkinlik tiirlerinde de bir ©6grenme yoOntemi olarak
kullanilabilmektedir (Okyay, 2015). Etkilesimli Oykii okuma yontemi, g¢ocuklarla
kurulan aktif iletisim ile ¢ocuklarin dinlediklerini anlamlandirmasina ve disiindiiklerini
ifade ederek fikir paylasimida bulunmasina destek saglayan bir yontemdir. Oykiilerin
farkli etkinlik tiirlerinde bir yontem olarak kullanilmasi biiyilik 6neme sahipken iilkemizde
Oykiilerin genellikle dil, sosyal beceri ve erken okuryazarlik gelisimine etkisinin
arastinildig1 calismalar (Sim ve digerleri, 2014; Tetik, 2015; Celebi Oncii, 2016; Ergiil ve
digerleri, 2016; Deniz, 2018; Dealy, Mudrick ve Robinson, 2019) oldugu belirlenmistir.
Resimli 6ykii kitaplari ile ilgili diger ¢alismalarin (Muthukrishnan ve Kelley, 2017; Babb,
McBurnie ve Miller, 2018; Kiitiik, 2019; Majdeni¢ ve Saratlija, 2019) ise ¢ogunlukla
kitaplarin bigimsel ve icerik 6zelliklerinin analiz edilmesi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Alan yazin incelendiginde oykiilerin ¢evresel farkindalik ve tutum olusturmada bir
yontem olarak kullanimi ile ilgili yurt disinda birkag¢ caligmaya (Hadzigeorgiou,
Prevezanou, Kabouropoulou ve Konsolas, 2011; Hsiao ve Shih, 2015; Freestone ve
O’Toole, 2016) rastlanmaktadir. Ancak tlilkemizde yapilan ¢aligmalara bakildiginda okul
oncesi donem cocuklarina yonelik olarak hazirlanan resimli Oyki kitaplarinin c¢evre
kavramlarini igermesi agisindan analiz edildigi (Gonen ve Giiler, 2011; Giizelyurt ve
Ozkan, 2019; Cabuk, Bas, ve Teke, 2017; Alan, 2015) calismalar olmasma ragmen
Oykiilerin ¢evre egitiminde temel yontem olarak kullanildig1 bir ¢alismaya (Ertiirk Kara,
Aydos ve Aydin, 2015) rastlanmistir. Bu konuda yapilan arastirmalarin yeterli olmadigi

disiiniilmektedir. Bu baglamda, calisma cevre egitiminde farkli bir yoOntemin



kullanilmasina drnek teskil ettigi icin Snemlidir. Calisma kapsaminda gelistirilen “Oykii
Temelli Cevre Egitim Programi”nin bu alanda bir boslugu doldurarak literatiire bir katki
saglayacagi, c¢evre egitimine yeni bir bakis agisi yaratacagi ve yapilacak sonraki

calismalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

1.4.Sinmirliliklar

1. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yili Afyonkarahisar il merkezine bagh
calisma grubuna edilen anasmiflarina devam eden 48-72 aylik cocuklar ile
siirhdir.

2. Arastirmada ¢ocuklarin ¢evresel tutum ve farkindalik diizeyleri “Cevreye Y 6nelik
Tutum Olgegi: Cocuklara Yonelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu
(CATES-PV)” ve “Okul Oncesi Cocuklar1 igin Cevre Farkindalik Olgegi” 6l¢iim
sonuglart ile sinirhidir.

3. Arastirma normal gelisim gosteren ve daha 6nce 6zel bir ¢evre egitim programina

olmamis ¢ocuklar ile sinirlidir.

1.5.Varsayimlar

48-72 aylik ¢ocuklarin arastirmada kullanilan veri toplama aracglarina igtenlikle

cevap verdikleri varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Cevre; canlilarin yasam boyu iliskilerini ve faaliyetlerini stirdiirdiigii dis ortam,
tiim canl1 ve cansiz varliklarin yasam boyunca karsilikli etkilesim halinde bulunduklari,

toplum ve kisilerin yasamlarma etki eden dis kosullardir (Onder ve Ozkan, 2013).



Cevre farkindaligi; ¢evreyi meydana getiren tiim unsurlar ve ¢evre ile ilgili
sorunlar hakkinda bilgi sahibi olarak g¢evreye karsi daya duyarli olmak ve c¢evreyi
iyilestirmek adina aktif rol almaktir (Grodziéska-Jurczak, Stepska, Nieszporek ve Bryda,
2006).

Cevresel rutum; toplumun ve bireylerin ¢evresel problemlerin sonuglarindan
endise duyarak bu problemlerin ¢oziilmesine yonelik hazir bulunusluk diizeyi ve deger
yargilar1 gerlistirmeleri i¢in ¢evreye karsi olumlu fikir ve tavirlara sahip olmalaridir

(Cosanay, 2018).

Cevre egitimi; Toplumun, ¢evre, insan ve kiiltiir arasindaki iliskiyi anlamasi
icin gerekli beceri ve tutumlart gelistirmek, ¢cevre hakkinda daha fazla bilgi edinmesini
saglamak ve sorunlarin farkina vararak bunlarla nasil basa ¢ikabilegine dair akillica karar
verme becerilerini gelistirmek amaciyla ¢evresel degerleri ve kavramlari tanimasi i¢in

verilen egitim stirecidir (Tlrkoglu, 2019).

Etkilesimli kitap okuma: Okuma siirecinde okumay1 gerceklestiren yetiskin ve
Oykiiyli dinleyen ¢ocuklarin arasindaki rollerin belirli araliklarla okuyucunun dinleyici
pozisyonuna ge¢mesiyle yer degistirdigi, yetiskinin okuma sirasinda sorular sordugu ve
yeni sozciikleri agiklayip sik sik tekrar ettigi, boylece etkilesimin saglandigi bir dykii

okuma yontemidir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015).



ILBOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

2.1. Kuramsal Cerceve

Cevre egitimi son yillarda olusan cevresel sorunlarla birlikte daha 6nem
kazanmis bir konudur. Bu boliimde gevre ve gevre ile ilgili kavramlar, insan ¢evre iliskisi,
cevre egitimi ve okul Oncesi donem resimli Oykii kitaplari konulari hakkinda bilgi

verilmesi amag¢lanmustir.

2.1.1. Cevre ve gevre ile ilgili kavramlar

2.1.1.1. Cevrenin tanimi

Uzun yillardan beri ¢cevre kavramuiyla ilgili yapilan ¢caligmalarda farkli tanimlarin
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Kavramin tanimlanmasi adina yapilan ¢alismalardan biri de
Young (1986)’ in ¢alismasidir. Young’a gore ¢evre kavrami Fransizcada “etraf” “civar”
anlamina gelen “environ” ya da “environner” ile “cember” anlamindaki “viron” ya da
“virer” kelimelerinin birlesmesiyle birlikte Ingilizce literatiire “environment” olarak
yerlesmistir. Anlami ise organizma etrafindaki nesne ve olaylar biitiinii olarak
belirlenmistir. 1970°1i yillara kadar bu sozciik Tiirkgede ve baslica Bati dillerinde gevre
sOzcliglinlin “ortam”, “dolaylarinda”, “bulunan yerin ¢evresi” gibi anlamlara geldigi
goriiliirken “1970°1i yillarin basi itibariyle yagsanan ¢evre sorunlarindaki artislarla birlikte
cevre kavrami farkli bilim dallar1 tarafindan ele alinarak disiplinler arast bir kavram
haline gelmistir ve her bilim dali ¢evreyi farkl perspektiflerde ele almistir (Usak, 2006;
Keles ve Hamamci, 2002).
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Cevre, farkl: kiiltiirlere gore farkli tanimlamalari yapilan ve kiiltiirlerarast ortak
bir tanima varilamayan, karmasik bir kavramdir (Yilmaz, Timur ve Timur, 2013). Usak
(2006)’a gore cevre insanin biyolojik, kimyasal ve sosyal olarak biitliin faaliyetlerini
stirdiirdiigli bir ortam sunan yap1 olmakla birlikte ¢evre, yer bilim, su bilim ve mineral
bilim kaynaklarinin yaninda var olan bitki Ortiisii ve dogrudan insanlarin etkisi altinda
kalan yap1 olarak tanimlanmaktadir. Bir baska deyisle ¢evreyi en genis anlamiyla
tanimlayacak olursak ¢evre, canli ve cansiz varliklara yasam i¢in uygun kosullar sunan
biyosfer’dir. Biyosfer ise atmosfer, hidrosfer, litosferin belli siniflarini igeren canli

kiiredir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2011).

Keles ve Hamamci (2002)’ ya gore ise ¢evre, insanlara ve diger biitlin canli veya
cansiz varliklara dolayli ya da dolaysiz bir sekilde etkide bulunabilecek fiziksel,
kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenler biitliniidiir. Cevrenin canli (biyotik) dgelerine
baktigimiz zaman insanlar, hayvanlar, bitkiler ve mikroorganizmalar s6z konusuyken;
cansiz (abiyotik) dgeler ise hava, yerylizii, su ve iklimsel faaliyetler s6z konusudur. Bu
canl1 ve cansiz dgeler her zaman birbirleriyle karsilikli etkilesim icerisindedir. Onder ve
Ozkan (2013) ise ulastiklar1 biitiin tanimlardan yola ¢ikarak genel gergevede cevreyi,
organizmay1 yasam boyunca etkileyen her seyi iceren genel bir kavram olarak
tanimlamaya c¢alismalardir. Onlara gore cevre, canlilarin yasam boyu iliskilerini ve
faaliyetlerini siirdiirdiigli dig ortam ve tlim canli ve cansiz varliklarin yasam boyunca
karsilikl etkilesim halinde bulunduklari, toplum ve kisilerin yasamlarina etki eden dis

kosullar olarak tanimlanmaktadir.

2.1.1.2. Cevre ile ilgili kavramlar

Dogal ¢evre, olusumunda insanlarin katkisinin olmadig1 hazir ve dogal olarak
bulunan ¢evresel unsurlardir. Bu unsurlar1 canli ve cansiz unsurlar olmak iizere iki
boyutta inceleyebiliriz. Hava, su, toprak, yer kabugunu olusturan katmanlar ve yeralti
kaynaklar1 dogal gevrenin cansiz unsurlaridir. Insanlarin da dahil oldugu bitki ve hayvan

topluluklar1 da cansiz unsurlardir.
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Yapay ¢evre, dogal ¢evrede bulunan yeralt1 ve yeriistii zenginlikler kullanilarak
insanlarin bilgi ve kiiltiir birikimleriyle birlikte ortaya ¢ikan yerlesim yerleri ve yasam

alanlarini iceren ¢evredir (Cosanay, 2018; Keles ve Hamamci, 2002).

Cevre Bilimi (Ekoloji), canli organizmalar ve ¢evre arasindaki ¢oklu iliskilerin
aragtirilmasidir. Insanlarin hayatta kalabilmesi, ¢evredeki degisimleri ne kadar iyi
gozlemleyebilecegine ve organizmalarin bu degisimlere verdigi tepkileri ne kadar tahmin
edebilecegine baghdir (Molles, 2015). Cevre ile ilgilenen biitiin bilimlerin ve gevreyi
meydana getiren biitiin unsurlarin olusturdugu disiplinleriisti bir bilim dalidir.

Dolayistyla ¢ogu disiplin ile iligki i¢erisindedir (Erol, 2016).

Cevresel bilgi, dogal yasam, ekosistem, biyolojik ¢esitlilik, ekosistem, ¢evre
sorunlart ve insan-gevre etkilesimi gibi konular hakkinda farkindaligi baridirmaktadir.
Cevrecilik ise gevresel bilgi sahibi olarak dogal ¢evreyi koruma, gelistirme, gilizellestirme

ve yenilemeyi igeren ¢ok boyutlu bir kavramdir (Erten, 2004).

Stirdiiriilebilirlik, dogal kaynaklarin korunarak tiiketim sonucu olusan atiklarin
aza indirgenmesine ve bu kaynaklarin gelecek nesillerin ihtiyaglarina karsilik verecek
sekilde yeniden doniisiimiiniin saglanmasiyla ¢evrenin siirekli olarak korunmasini igeren
kavramdir (Onder ve Ozkan, 2013). Siirdiiriilebilirlik kavrami sosyo-kiiltiirel, ekonomik
ve ¢evre olmak lizere li¢ temel yapiy1 barindirir. Cevre yapisinda farkindalik kazandirma
da siirdiiriilebilirligin en temel hedeflerindendir (Kahriman Oztiirk, Olgan ve Giiler,
2012).

Ekolojik ayak izi, belli bir yasam kalitesiyle tiiketim aligkanliklarina sahip
bireylerin faaliyetleri sonucu bozulan ekosistem dengelerini ve bu bozulmalar1 gidermek

icin gereken miktarlar1 belirlemek i¢in gelistirilmis bir yontemdir (Keles, 2011).

Cevre okuryazarligi, Bireyin ¢evre ve ¢evre sorunlari hakkinda bilgi sahibi
olarak bu sorunlarinin ¢6zliimiinde istekli olmasi, ¢evrenin nitelikli dengesinin
saglanmasinda aktif rol almasi, ¢evre sorunlarini analiz etmesi ve gercekei bir bakis

acistyla degerlendirebilme becerisidir (Moriarty, 2009).

Cevre duyarliligi, cevresel sorunlara karsi ¢evreyi korumaya, gelistirmeye ve

tyilestirmeye yonelik tutum, deger ve davranislar biitiiniidiir (Long, 2007).
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Cevre farkindaligi, ¢evreyl meydana getiren tiim unsurlar ve cevre ile ilgili
sorunlar hakkinda bilgi sahibi olarak g¢evreye karsi daya duyarli olmak ve c¢evreyi

iyilestirmek adina aktif rol almaktir (Grodziéska Jurczak ve digerleri, 2006).

Cevre bilinci, bireyin diisiinsel, davranigsal ve duygusal niteliklerden olusan,
cevre ile ilgili Ogeleri, sorunlart ve degerlendirmeleri kapsayan fikirlerin hayata

gecirilmesini saglayan his ve davraniglarda bulunmasidir (Karatas, 2011).

Cevre kirliligi ve sorunu, ¢cevredeki hava, su ve toprak gibi dogal materyallerin
copler, deterjanlar, endiistriyel atiklar, zehirli dumanlar, tarim ilaglar1 gibi madderin
etkisiyle bozulmasi ¢evre kirliligi olarak ele alinmaktadir. Cevre sorunu ise dogal ¢evreyi
tahrip ederek yapay bir ¢evre olusturmaya calisan insanin dogal kaynaklari yanlig
kullanmas1 ve ¢evreyi tahrip etmesi dolayisiyla ortaya ¢ikan sorunlardir. Hava kirliligi,
toprak kirliligi, su kirliligi, giiriiltii kirliligi, ¢6p sorunlari, hayvan ve bitki tiirlerinin
ortadan kalkmas1 ve kiiresel iklim degisiklikleri baslica cevresel sorunlardandir (Ozey,

2009).

2.1.2. Insan — gevre iliskisi

Uzun yillardan beri insanlar ve ¢evre arasinda siiregelen karsilikli bir etkilesim
ve iliski s6z konusudur (Bahar, 2018). Gelisen bilim ve teknolojinin de hayatimiza
girmesiyle beraber insanlar, yasam standardimi yiikseltmek ve gerekli ihtiyaglarini
karsilamak i¢in dogal c¢evreyle olan iligkisini bozarak yasamlar1 ic¢in tehlike
olusturabilecek sorunlarla bas basa kaldilar. Bu sorunlarin basini c¢evresel sorunlar
cekmektedir (Ozey, 2009; Unal, Manguhan ve Sayar, 2001).

Insanin gevre iizerine kurdugu egemenlik aslinda varolusundan bu yana olsa da
hedefi elde edilen bilgiyi uygulamaya koymak olan Yenicag bilim anlayisiyla birlikte bu
egemenlik giderek artmistir. Bu da dogay1 insan i¢in kullanma ve doniistiirme seklinde
algilanmigtir. Newton ve Galileo’nin doga biliminde {izerindeki caligmalardan beri
bilimin temel hedefi doga {lizerinde egemenlik kurma {izerinde yon degistirmistir (Keles

ve Hamamci, 2002).
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Ozellikle 18. yiizy1l ortalarindaki bas gdsteren Endiistri Devrimi ile toplumlarin
iktisadi gelismislikleri ile dogru orantili olarak harcamalarinda ve tiikketimlerinde artis
goriilmesi, ekolojinin dongiisel siirdiirtilebilirligini ciddi anlamda tehdit etmeye
baslamistir (Ozbebek Tung, Akdemir Omiir, Diiren ve Zeynep, 2012). Ciinkii sanayi
toplumlar1 dogrudan dogal kaynaklarin tiiketilmesi iizerine kurulmustur. Bilim ve
teknoloji de bu tliketimin daha fazla artisina yol agmistir. Bu tiiketimle birlikte insan
omriiniin uzamasi insanlar1 yerkiirenin hiikiimdar1 haline getirmistir. Insanlar gelecek
nesillerin de dogadan pay1 oldugunu unutarak havayi, suyu, topragi, ormanlar1 ve biitiin
enerji kaynaklarini kiyasiya kullanmislardir. Bunun sonucunda biitiin ekolojik sistemler
zarar gdrmiis ve kiiresel bir degisim meydana gelmeye baslamistir (Unal ve digerleri,
2001). Cevre sorunlariin bag gostermesinde en 6nemli iki etken olarak endiistrilesme ve
kentlesme goriilse de aslinda bu sorunlarin temeli ¢cok daha eskilere dayanir. Ancak
endistrilesme ve kentlesme olgular1 ¢cevrede meydana gelen baskilarin, kayiplarin ve
bozulmalarin bir sorun olarak algilanmasinin basini ¢ekerek insan ve ¢evre arasindaki

iliskinin dengesine zarar vermis ve insan ile doganin arasina agmistir (Keles ve Hamamci,

2002).

Ekosistemin kaldirabileceginden fazla tiiketim ve baski diinya {izerinde tahmin
edilemeyen sonuglara ve felaketlere yol agmaktadir. “Once kirletelim, sonra ¢aresini
diisiiniiriz” yaklagimindan kurtulmanin ve olusuma agik felaketlerin engellenmesinin
yolu insanligin bu diisiince yapisindan vazge¢mesi ile miimkiindiir (Erten, 2003). Ciinkii
ekosistemin dengesi ve g¢evrenin tiikkeniyor olusu insanligin hayati fonksiyonlarini da
etkileyeceginden bireyleri yakindan ilgilendiren bir konudur (Ozbebek Tung, Akdemir
Omiir, Diiren ve Zeynep, 2012). Kiiresel anlamda meydana gelen tiirlii gevresel sorunlar
icin her bireyin ddemesi gereken bir bedel vardir. Bu nedenle ¢evre sorumlulugu ve

bilinci igerisinde olmak her bireyin Diinya’ya olan borcudur (Bates, 1985).

Diinya iizerindeki tiiketicilerin ¢evresel duyarliliklarini hakkinda fikir edinmek
icin yesil tiiketici davranislarini izlemek gerekir (Chan ve Lau, 2000). Tiiketici bireylerin
toplumsal diizenle birlikte tercihlerinin etkilenme diizeyleri sekillenmektedir. Bu nedenle
toplumsal ¢evreci hizmetlerin varlig1 ve kalitesi bireylerin ¢evreci davraniglara yonelme
ve katilmasinda onemli bir yere sahiptir (Kennedy, Beckley, McFarlane ve Nadeau,
2009). Cevreci davraniglarin giiglii olmasi, insanlarin ¢evre i¢in kendi konforlarindan ne

denli fedakarlikta bulunabildigine baghidir (Bahar, 2018). Bu fedakarlik diizeyi cesitli
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tilkelere, kiiltiirlere gore degiskenlik gosterebilir. Ciinkii farkl: tilkelerde farkli ekonomik
faaliyetler ve ekonomilerindeki gelismislik diizeylerine bagli olarak c¢evre ile ilgili
kaygilar, sorunlar ve sorunlara verilen 6nem artmaktadir (Cordano, Welcomer, Scherer,
Pradenas ve Parada, 2010).

Cevre sorunlarinin giderek artmasiyla birlikte sorunlarin bas edilemez dereceye
ulagmasi ¢evre egitiminin 6nemini artirmaktadir (Alim,2006). Cevre sorunlar1 hakkinda
bilgili ve bilingli nesiller yetistirmenin yolu planl, kaliteli ve siirekli bir egitimden
gecmektedir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Bireylere c¢evre bilincinin ve
duyarliliginin  kazanilmasi ve toplumun daha saglikli ve gilivenli bir ¢evrede
yasayabilmesi ancak cevre egitimi almis bireylerden olusan bir toplumla miimkiindiir
(Cetin ve Nisanci, 2010). iste bu noktada gevre egitiminin ana amaci ise, ahlaki cercevede
titkketim bilincini kazanarak ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere olan sorumlulugunun
bilincinde, ¢evresel sorunlara karst duyarlilik kazanmis, ¢evre bilincine sahip yeni bir

toplum yetistirmektir (Unal ve digerleri, 2001).

2.1.3.Cevre egitimi

2.1.3.1.Cevre egitiminin tanim1

Cevre Egitimi kavrami da ¢evre kavrami kadar karmasik bir yapiya sahiptir.
Dolayistyla pek ¢ok farkli tanimi bulunmaktadir. Bunlardan bazilarina bu boéliimde yer

verilmistir.

UNESCO ve UNEP is birliginde 1977 yilinda yayinlanan Tiflis Bildirgesi’nde
cevre egitimi i¢in yapilan tanimlamaya gore ¢evre egitimi; bireysel ve kolektif ¢alisma
ile bireylerde cevre ve cevreyle ilgili tiim sorunlarin ¢6ziimii amaciyla bilgi, beceri,
motivasyon ve olumlu tutum gelistirmek; yasam kalitesi ile ¢evre kalitesi arasindaki
dinamik dengeyi korumak adina olumlu degisikliklerin gerceklesmesini saglayan, bu

stirecin farkina vararak yeni problemlerin olusmasini engelleyen bireyler yetistirmektir

(UNESCO, 1977; Fisman, 2005; Ardoin, 2014; Unal ve digerleri, 2001)
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Tiirkiye Cevre Vakfi ¢evre egitimini; insanlarin, tiim canlilarla birlikte i¢inde
yasadiklar1 ¢evreyi tanimak, korumak ve boylece daha saglikli yasayabilmek igin
gosterdikleri gayret ve etkinliklerin tiimii olarak tanimlamistir (Tiirkiye Cevre Vakfi,
1993). Bir baska tanimla ¢evre egitimi, toplumun tiim kesimini ¢evre bilgisinin ve
bilincinin gelistirilmesi, c¢evresel farkindalik ve tutum olusturulmasi adina cevreye
duyarli, kalic1 izli ve olumlu yonde davranis degisikliklerinin kazandirilmasi; ¢evre ile
ilgili dogal, tarihi, sosyal, kiiltiirel ve estetik degerlerin korunmasinda gérev alma ve
cevresel sorunlarin ¢dziilmesine ortaklik etme olarak tanimlanabilir (Ozey, 2009; Onder
ve Ozkan, 2013). Ayrica cevre egitimi biyofiziksel ¢evre ve kiiltiir arasindan iliski
kurmak adina gereki bilgi ve becerileri gelistirmek, kavramlar1 6ziimsemek, degerleri
gelistirmek bir siirectir. Bu siirecte ¢cevre kalitesi konusunda yapilmasi gerekenlere karar

vermek ve uygulamak da gerekli becerilerdir ( Broyles, 2011).

Ozdemir (2016)’e gore gevre egitimi insanligin ¢evrede olusturdugu tahribatin
yine insanligin kendisi tarafindan 6nlenebilecegi ve giderilebilecegini anlamasiyla 20.
ylizy1l ortalarindan itibaren ortaya c¢ikan yeni bir egitim alanidir. En yalin haliyle ise
insanoglunun dogay1 yok etmeden hayatini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan “davranissal,
bilissel ve duyussal” doniisim siirecidir. Cevre egitiminin bilissel boyutu; ¢evrenin
yapisi, insan gevre iliskisi, insanin g¢evreye etkilerinin gelecek nesillere olusturacagi
sonugclar1 bilmektir. Duyussal boyutu; bilmenin 6tesinde ¢evrede yasayan her tiirlii varlik
ile empati igerisine girerek bag kurma, deger verme, koruyucu tutum sergilemektir.
Davranigsal boyutu ise; cagimizdaki ¢evresel sorunlarla davranisa doniistiirme yoniinde
bas edebilme yetkinligi gostermektir. Biligsel boyut, duyussal boyut ve davranissal boyut
arasinda dogrusal bir iliski oldugu, cevre egitimi alan bireylerin cevre bilgisinin
artmastyla ¢evreye karsi daha olumlu tutumlari oldugunu aragtirmacilar gdstermistir

(Bradley, Waliczek ve Zazicek, 1999).

Bircok insanin i¢inde insanlarla birlikte hareket ederek birbirlerine kars1 esit bir
sekilde ve dogayla uyumlu bir sekilde yasama inanci yatmaktadir. insanhigin diger bir
inanci ise gelecek nesiller i¢in giivenli bir yasam alan1 birakmak adina bilingli kararlar
alip uygulamaya koyabilmektir. Bu da ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Palmer, 1998).
Cevre egitimi, bir yandan cevre ile ilgili ekolojik temelli konular hakkinda insanlar
bilgilendirmeyi amaglarken diger yandan insanlarda cevreye yonelik olumlu tutum

gelismesini ve bunun davranisa doniismesini hedeflemektedir (Erten, 2004). Bunun en
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etkili sekilde yapilmasini saglamak i¢in cevre egitiminin kiigliik yaslardan itibaren
verilmeye baslanmasi ve biitlin insanlarin yasaminin bir pargasi olmasi ¢ok dnemlidir

(UNESCO, 1977).

2.1.3.2. Cevre egitiminin tarihsel gelisim siireci

Rousseau ve Dewey’in egitime sagladigi katkilardan bu yana uzun yillardan beri
cevre, egitimsel baglamda 6nemli bir yere sahip olmustur. Ancak yirminci yiizyilin ikinci
yarist ve yirmi birinci ylizyilin baglart itibariyle 6nemini ¢evre sorunlarna karsi
farkindaliktan ziyade bireysel endiselerin erken donemlerde gelismesine borgludur (Yi

Lo, 2010).

Ikinci Diinya Savasi (1939- 1945) sonrasinda gegen 20 yil siiresince gevre
kavrami ve yasayan tiim canli yapiy1 koruma diisiincesi olusmaya, onem kazanmaya
baslamistir. Bu donemlerde artan sanayilesme hareketiyle birlikte insanlarin ¢evre
tizerindeki yonetimlerinin ¢evreye geri doniilmesi gii¢ zararlar vermesine yol agmuistir.
Bu ¢evre sorunlariyla birlikte devletlerin ¢evreye yonelik 6nlemler almast kaginilmaz

olmustur (Ahi, 2017).

5 Ekim 1948’de IUCN (International Union for Conservation Nature)
konferansinda cevre egitimi kavrami genel anlamiyla tartisilarak ilk adimlar1 atilmaya
baglanmis olsa da (Palmer, 1998) giiniimiizdeki ¢evre egitimi 1970’li yillarda tam
anlamiyla tartisilmaya baslamistir (Ahi, 2017). Bu yillarda Uluslararasi Dogay1 ve Dogal
Kaynaklar1 Koruma Birligi’nin (IUCN) “Okul Miifredatlarinda Cevre Egitimi” konulu
toplantisi gevre egitiminin uluslararasi baglamda tartigilmasi adina atilan ilk ve en 6nemli
adimlardan birisi olmustur. Bu toplantida ¢evre egitimi tanimlar1 yapilmig ve bu tanim
cercevesinde cevre egitiminin okul miifredatlarina yerlestirilmesi ve rehber bir ¢evre
egitimi cergeve programi hazirlanarak 6gretmen egitimlerine baglanmasi gibi kararlar
alimmistir. Bu amag dogrultusunda ulusal ve bolgesel diizeyde toplantilar diizenlenerek
tilkelerin is birligi igerisinde ¢evre egitim programlari olusturmalari 6nerilmistir (IUCN,
1970).
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1972 yilinda Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltiir Organizasyonu (UNESCO)
tarafindan  Stokholm’de gerceklestirilmis olan Birlesmis Milletler Insan Cevre
Konferansi’nda (United Nation Conferance on Human Environment) alinan ortak karar
dogrultusunda disiplinlerarasi, ¢ok uluslu ve kiiltiirlii, egitimin her kademesini kapsayan
bir cevre egitimi programinin hazirlanmasi kararlastirilmistir. Bu kararla birlikte
programi olusturmak i¢in bir ¢alistayin gergeklestirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
Bunun {izerine 1975 yilinda Belgrad’da c¢evre egitiminin ilk taslaginin olusturuldugu
Belgrad Calistay1 diizenlenmistir. Bu ¢alistayin ana konulari; okul oncesinden yiiksek
Ogrenime kadar egitimin her kademesinde ¢evre egitiminin verilmesi, ¢evre egitiminin
felsefesi, yontemi, egitim kaynaklari, materyallerinin belirlenmesi ve egitimin
degerlendirilmesidir. Bu konular tartisilarak 6gretmenlerin ve uygulayicilarin izlemesi
gereken yollar hakkinda karara varilmasi amaglanmistir (UNESCO, 1975). Ayrica
Birlesmis Milletler Insan Cevre Konferansi sonucunda Birlesmis Milletler’e baglh
Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP-PNUE) adl1 bir uzmanlik birimi kurulmustur.
Bununla birlikte pek ¢ok ulusal ve uluslararasi kurulusun ¢evre egitimiyle ilgilenmesine

on ayak olmustur (Keles ve Hamamci, 2002).

UNESCO ve UNEP is birliginde 1975 yilinda belirginlesen ihtiyaci1 gidermek
amaciyla Uluslararast Cevre Egitim Programi hazirlanmistir. Bu program cergevesinde
gerceklesen bolgesel konferans ve egitimlerin ardindan 1977 yilinda Tiflis’te ¢evre
egitimi konusunda ilk uluslararas: toplant1 bakanlar seviyesinde yapilmistir (Bozkurt,
2006; Onder ve Ozkan, 2013) Bu toplantida cevre egi