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Bu arastirmanin amaci lise Ogrencilerinin Almanca dersine iliskin tutum ve
goriislerini belirlemektir. Arastirmanin nicel ve nitel boyutlari oldugundan, amaclar
nicel ve nitel olmak {izere iki cercevede sunulmustur. Arastirmanin nicel boyutuna
iliskin alt amaclar1 soyledir: Lise Ogrencilerinin zorunlu ikinci yabanci dil olarak
Ogretilen Almanca dersini sevmeye iligkin tutumlarini belirlemek, Almanca 6grenmede
ozglivenlerine iliskin tutumlarini belirlemek, Almancay1 6grenmeye ihtiya¢ duymaya
iligkin tutumlarin1 belirlemek ve Almancayr 6grenme azimlerine iligkin tutumlarini
belirlemek. Bu alt boyutlara iligkin 6grenci goriislerinin cinsiyet, siif diizeyi ve okul
tirlerine gore farklihik gosterip gostermedigi arastirmanin alt amaglar olarak

belirlenmistir.



Aragtirmanin nitel boyutuna iligskin alt amacglar soyledir: Lise Ogrencilerinin
zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin gerekliligine iliskin goriislerini
belirlemek, derste kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigine iliskin
goriigleri  belirlemek, Almanca dersinde kullanilan O6gretim materyallerine ve
etkililiklerine iligkin 6grencilerin  goriislerini  belirlemek, o6grencilerin  Almanca
o0greniminde karsilastiklar1 zorluklara iliskin diistincelerini belirlemek ve 6grencilerin

daha etkili Almanca 6gretimine iliskin goriis ve Onerilerini belirlemek.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili 1. doneminde
Elaz1g ili merkez ilgesinde bulunan bes farkli egitim bolgesinden (Hazar, Bahgelievler,
Harput, Firat ve Karsiyaka) birer Anadolu Lisesi olusturmustur. Bunun disinda gerek
Liselere Giris Sinavi (LGS) sonucu puana dayali 6grenci alim sekli gerekse okul tiirleri
acisindan fark: statiileri nedeniyle il merkezinde bulunan; Kaya Karakaya Fen Lisesi,
Cemil Meri¢ Fen Lisesi ile Ahmet Yesevi Sosyal Bilimler Lisesi de arastirma
kapsamina alinmistir. Arastirmaya toplam sekiz liseden 4227 6grenci katilmistir. Bunlar
kademelere gore; 1338’1 9. Smuf 6grencisi, 1005’1 10. Simf 6grencisi, 992°si 11. Sif
ogrencisi ve 892’si ise 12. Sinif dgrencisidir. Arastirmanin nitel boyutu i¢in okullarin
her bir smif diizeyinden birer 6grenci olmak iizere her bir okuldan dort 6grenci
belirlenmistir. Boylece goriismeler toplam 32 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Bunun icin
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Bu baglamda arastirmanin nitel
boyutuna goniilliilik esasina gore dahil olmak isteyen 32 Ogrenci g¢alisma grubuna
alinmistir. Calismada nicel ve nitel aragtirma desenlerinin bir arada kullanildig1 karma
arastirma modeli kullanilmistir. Calismada “Almanca Dersine Iliskin Goriisme Formu”
ve arastirmaci tarafindan arastirma silirecinde gelistirilen, “Almanca Dersi Tutum

Olgegi” (ADTO) kullanilmistir.

Calismanin nicel boyutuna bakildiginda 6grencilerin cinsiyet, simif diizeyi ve
okul tiirii degiskenlerine gore sevme alt boyutuna iligkin tutumlar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin bir baska alt boyut olan dzgiivene
iliskin tutumlarinda cinsiyet, siif diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore istatiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyet, siif diizeyi ve okul tiirii
degiskenlerine gore ihtiyac alt boyutuna ilsikin tutumlar1 arasinda istatiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Ogrencilerin cinsiyet ve okul tiirii degiskenlerine gére azim alt boyutuna iliskin
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunurken, simif diizeyi
degiskenine gore azim alt boyutuna iligskin tutumlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin cinsiyet, simf diizeyi ve okul tiirii degiskenine
gore Olcegin tiimiine iligkin tutumlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Calismanin nitel boyutu boliimiinde lise 6grencilerinin zorunlu Almanca dersine
iliskin cesitli goriisleri tespit edilmistir. Ogrencilerin cogunlugunun Almanca dersinde
kullanilan yontem ve teknikleri yetersiz bulduklari ortaya ¢ikmustir. Gerek ders saati
azlig1 gerekse simiflarda Ogrenci sayisinin ¢ok olmasi istenilen siklikta ders ici
etkinlikler yapmay1 engellemekte ve 6grencilerin dili 6grenmelerinde olumsuz etkide
bulunmaktadir. Bu olumsuzluklar derste oOgretmenlerin geleneksel yontemden
ctkamadiklarmi ve ezberci yontemler izlediklerini ortaya koymustur. Ogrenciler
diisiincelerini aciklarken materyal yetersizliginin ve etkili kullanilmamasinin Almanca
Ogreniminde olumsuz etki biraktigi noktasinda mutabik olmuglardir. Ayrica 6grencilerin
yasadig1 en biiyiik zorluk dilin yapisi, telaffuz sekli ve dilbilgisi zorluklar olarak tespit
edilmistir. Almancanin liseden itibaren Ogretim programinda yer almasi Ogrenciler
tarafindan ge¢ kalinmis olarak algilanmistir. Verimli ve tam bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢cin Almancanin ilkokul veya ortaokuldan itibaren egitim programina
alinmasi gerektigini savunan dgrenci goriisleri mevcuttur. Bunun yaninda Almancanin
kulaga kaba gelmesi Onyargisina sahip kisilerin c¢ogunlukta oldugu toplumda,
ogrencinin 6grenme hevesini saklamaya kadar gittigi belirlenmistir. Almanca dersinden
Temel Yeterlilik Testi (TYT) gibi akademik yasantinin belirleyicisi olan bir sinavda
soru olmayis1 da Ogrencilerin bu derse karsi gereken ilgi ve aldkadan
yoksunlastirildiklart goériisiinii ortaya koymustur. Derse karst sorumlulugun artmasi ve
hedeflenen Ogrenmenin gerceklesmesine doniik TYT smavinda Almancadan soru

¢ikmasina iligskin Oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil, Almanca Dersi, Lise Ogrencisi, Tutum.
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The aim of this study is to determine the attitudes and opinions of high school
students about German language. Since the research has quantitative and qualitative
dimensions, the objectives are presented in two frameworks, quantitative and
qualitative. The sub purposes of quantitative dimension of the study are as follows: to
determine the attitudes of high school students about liking German as a compulsory
second foreign language, to determine their self-confidence attitudes in learning
German, to determine their attitudes about the need to learn German, and to determine
their attitudes about their determination to learn German. Efforts were made to
determine whether student views on these sub-dimensions differ according to gender,

grade level and school types as sub-objectives of the study.
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The sub-objectives of the study on the qualitative dimension are as follows: to
determine the views of high school students on the necessity of teaching German as a
compulsory second foreign language, to determine the opinions on the adequacy and
effectiveness of the methods and techniques used in the course, to determine the
students' views on the teaching materials and their effectiveness in the German language
course, to determine the students' thoughts on the difficulties they face in learning
German, and to determine the students' views and suggestions on more effective

German teaching.

The study group consists of an Anatolian High School from five different
educational districts (Hazar, Bahgelievler, Harput, Firat and Karsiyaka) in the Central
District of Elazig province, during 2019-2020 academic year first term. In addition to
this, Kaya Karakaya Science High School, Cemil Meri¢ Science High School and
Ahmet Yesevi Social Sciences High School, which are located in the city center, are
also included in the research scope because of their status in terms of the student intake
based on the score of the High School Entrance Exam (HSEE) results and their
difference in terms of school types. A total of 4227 students from eight high schools
participated in the study. These are by stages; 1338 students from 9™ grade, 1005
students from 10" grade, 992 students from 11" grade and 892 students from 12" grade.
For the qualitative dimension of the study, four students from each school were
identified, one student from each grade level of the schools. Thus, interviews were
conducted with a total of 32 students. For this, convenience sampling is preferred. In
this context, 32 students who wish to participate in the qualitative dimension of the
research on a voluntary basis were enrolled in the study group. The study used a mixed
research model where quantitative and qualitative research patterns are combined.

“Interview Form for German Lesson” and “German Language Course Attitude Scale”
(GLCAS) were used in the study.

When we looked at the quantitative dimension of the study, we found a
statistically significant difference between students’ attitudes in terms of gender, grade
level and school type variables based on liking subscale. Statistically significant
differences were found in students' attitudes towards self-confidence subscale based on

gender, class level and school type variables.



There was also statistically significant differences between the attitudes of the
students in terms of gender, grade level and school type variables based on need
subscale. Research results revealed statistically significant differences between
students’ attitudes in terms of gender and school type variables based on perseverance
subscale while no statistically significant difference were found between students’
attitudes based on class level subscale. A statistically significant difference was found
between students' attitudes on the whole scale according to gender, grade level, and

school type variables.

In the qualitative dimension section of the study, various views of high school
students on compulsory German language course were determined. The majority of
students found the methods and techniques used in the German language course
inadequate. Both the inefficiency of class hours and the large number of students
prevent the activities in the course with the desired frequency and constitute a negative
attitude towards the students' ability to learn the language. These negatives revealed that
the teachers were unable to follow the traditional method and followed parrot fashion.
In explaining their thoughts, the students agreed that the lack of material and the lack of
effective use had a negative impact on German language learning. In addition, the
biggest difficulties experienced by students have been identified as difficulties in the
structure, pronunciation, and grammar of the language. The inclusion of German in the
teaching program from high school was perceived by the students as being too late.
There are student opinions that argue that German should be taken into the education
program from primary school or secondary school in order for efficient and complete
learning to take place. In addition, in our society, where there are a majority of people
who have a prejudice that the German language sounds rude, it has been determined that
the student has gone as far as to hide his desire to learn. The lack of questions in a
German exam, such as the Basic Proficiency Test (TYT), which is the determinant of
academic life, has led to the view that students are deprived of the necessary interest
and relevance to this course. Suggestions have been made about adding German
questions in the TYT exam to increase responsibility for the course and the realization

of the targeted learning.

Keywords: Foreign Language, German lesson, High School student, attitude.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Hizla degisen ve gelisen diinyada gelismeleri takip etmek, siyasi ve sosyal
alanlarda sz sahibi olmak, diinyanin kullandig1 ortak dili bilmekten gectigi
yadsimmamayan bir realitedir. Teknoloji ¢aginda diinyanin gittik¢e kiigiilmekte oldugu
kabul edilmekte, dolayisiyla milletlerin ve iilkelerin birbiri ile iletisimi

yogunlasmaktadir. Ulkemizde yabanci dil 6grenimin 6nemi son yillarda artmustir.

Gelisen diinya, insanlardan yabanci dil 6grenmesini talep etmektedir. Nesiller,
memleketlerine faydali birey olma yolunda egitime tabii tutulurken, yabanci dil
ogrenme ihtiyaci da giderilmeye baslanmistir. Ozellikle son yillarda iilkemizin gerek
devlet gerekse 6zel okullarinda yabanci dil derslerine agirlik verilmeye baslanmistir.
Yabanci dil denilince ilk akla gelen Ingilizce derslerinin yaninda, ikinci yabanci dil
olarak programda yerini alan Almanca dersleri de verilmektedir. Hizla degisen ve
gelisen diinyada artik bir dilin yetmedigi, Ogrenilen dillere tam anlamiyla hakim
olunmasi1 gerektigi kabul edilmektedir. Diinya milletlerinin siyasi, ekonomi ve turizm
alanlarinda kullanmak iizere kabul ettikleri ortak dil Ingilizcenin yaninda Almanca basta
ana dil olarak Almanya’da ayrica Avusturya, Lihtenstayn, Liiksemburg, Isvigre’nin
biiyiik béliimii, italya’nmn Giiney Tirol béliimii, Belgika’nin dogu kantonlari, Polonya ve
Romanya’nin kimi bolgeleri ve Fransa’nin Alsas-Loren bolgesinde konusulmaktadir.
Thiele’ye (2020) gore bu iilkelerin yaninda Almanca konusan azinliklar da
bulunmaktadir. Bunlarin basinda Rusya, Macaristan ve Slovenya gelmektedir.
Icerisinde Fransizca ve Ingilizce kokenli kelimelerde barindiran Almanca diinya
capinda anadil olarak yaklasik 130 milyon insan tarafindan 42 {ilkede konusulmaktadir.
Diinya’da en ¢ok konusulan diller arasinda besinci sirada ve bu kadar 6neme sahip olan

Almanca, lilkemizin egitim programlarinda da yerini almistir.

Hizla globallesen diinyada s6z konusu dile hakim olmanin ve yabanci dili tam
anlamiyla 6grenmenin erken yaslarda miimkiin oldugu ortak kabul edilen bir olgudur.
Nitekim yeni bir dili 6grenmek pek kolay olmamaktadir. Ogrenim sirasinda karsilasilan

baslica zorluk, Almancanin farkli bir dil ailesine mensup olmasidir. Hint-Avrupa  dil



ailesinin ¢atis1 altinda bulunan Alman dilinin, Ural-Altay dil ailesine mensup
Tiirkgemizden farkli climle yapilart mevcuttur. Okullarda, diller arasindaki farklar
aciklanarak Ogrenciye Ogretilmesi hedeflenmektedir. Dil O6gretiminin yan1 sira,
Ogrenciye dil bilme bilinci asilanmakta ve dile karsi olumlu motivasyon empoze

edilmektedir.

1.1. Arastirma Problemi

Akademik anlamda ikinci bir dil bilmenin gerekliligi konusunda mutabik olan
arastirmacilarin  yaninda, insanlar gilinliik hayatlarinda yabancit dile ihtiyag
duymaktadirlar. Seyahatlerde giivenli iletisim saglayabilme, iyi is istthdam sartlarina
sahip olabilme, uluslararasi sanat ve edebiyati anlayabilme gibi farkli alanlarda

yabanci dile hakimiyet bir gereklilik olmaktadir.

Kiigiik yaslardan itibaren verilen dil egitiminin kisinin bireysel donanimina
biliyiik kazanglar sagladigi bir gercektir. Toplumlarin, devletlerin hatta kitalarin
birbirine yaklastigi, siyasi, ekonomik ve sosyal etkilesimin ge¢mis ylizyillardan daha
fazla ve daha etkili oldugu 21. Yiizyilda yabanci dil vazgegilemeyen bir olgudur.
Cetintag ve Geng’e (2016) gore, gelisen ve ilerleyen Tiirkiye’nin Avrupa ile yeni
iligkilere dogan ihtiyaci dolayisiyla 1927°de Milli Egitim Bakanligi mevcut okutulan

Fransizcanin yaninda Almanca ve Ingilizceyi de egitim sistemine koymustur.

Yabanci dil bilmek ve o dile hakim olup iletisimi saglamak ayricalikli bir
durum olmaktan ¢ikmis ve Onemli bir gereklilik olmustur. Demirpolat (2015),
glinlimiizde egitim programinda yer alan ve zorunlu ders olarak verilen yabanci dilin
daha onceleri sadece toplumun elit kesimi i¢in bir sayginlik gostergesi oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda lise 6grencilerinin Almanca dersine iliskin tutumlariin ve

goriiglerinin degerlendirilmesi bu ¢alismanin problem durumunu olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Onemi

Insanoglu yasamim siirdiiriiken bulundugu toplum iginde iletisim becerisiyle
varolabilmektedir. Giiniimiiz diinyasinda yabanci dil 6greniminin bilinci artmistir ve
Oonemi oldukga biiyliktiir. Konu ile ilgili arastirmalar, yabanci dil dersinde iyilesmeye
gidilmesini saglamak amacindadir. Diinya milletleri ile sosyal iligkiler kurabilmek
ancak yabanci dili kullanabilmekle miimkiindiir. Milli Egitim Programinda Almanca
dersinin yer almasiyla birlikte dersi daha verimli hale getirmenin yollar1 aranmaktadir.
Ulkemizde yabanci dil dersinin isleyis siirecinde bulunan eksikliklerden dolayz,
hedeflenen basariya ulasilamamaktadir. Devlet okullarinin lise kademesinde segmeli
ikinci yabanci dil olarak 6gretilen Almanca’nin 6grenme oraninin diisiik olmasi farkli
nedenlere baglanabilmektedir. Bu sebepler arasinda, ana dilimizin Almanca ile ayn1 dil
ailesinde bulunmayisindan dolay1 gelisen zorluklar, sinif igersinde 6gretmen merkezli
bir ders isleyis biciminin kullanilmasiyla 6grencinin pasif konumunda olusu ve ders

materyal kullaniminin azlig1 ile yontem eksikligi gosterilmektedir.

Bu baglamda, mevcut arastirma ile Almanca dersine dogrudan maruz kalan lise

Ogrencilerinin goriiglerinden hareketle dersin veriminin artmasi hedeflenilmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin genel amaci lise 6grencilerinin zorunlu ikinci yabanci dil olarak
Ogretilen Almanca dersine iligkin tutum ve goriislerini belirlemektir. Arastirma nicel ve

nitel boyutlar icerdiginden, amaglar nicel ve nitel olarak iki ¢ercevede ele alinmistir.

1.3.1.Nicel Boyuta Iliskin Amaclar

Arastirmanin nicel boyutuna iligkin alt amaglar asagida verilmistir:
1 Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak 6gretilen Almanca dersini sevmeye

iliskin tutumlar cinsiyetlerine gore degismekte midir?
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Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak dgretilen Almanca dersini sevmeye
iliskin tutumlar1 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore degismekte midir?
Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak dgretilen Almancay1 sevmeye iliskin
tutumlar1 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore degismekte midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak &gretilen Almancay1 6zgiivenlerine
iliskin tutumlar cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmede dzgiivenlerine
iliskin tutumlar1 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore degismekte midir?
Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmede dzgiivenlerine
iliskin tutumlar1 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore degismekte midir?
Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almancayr 6grenmeye ihtiyag
duymaya iliskin tutumlar cinsiyetlerine gére degismekte midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almancayr Ogrenmeye ihtiyac
duymaya iligkin tutumlar1 6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore degismekte
midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almancayr 6grenmeye ihtiyac
duymaya iliskin tutumlari 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore degismekte midir?
Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almancayr 6grenme azimlerine iligkin
tutumlar cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almancay1 6grenme azimlerine iliskin
tutumlar1 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore degismekte midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almancayr 6grenme azimlerine iligkin
tutumlart 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore degismekte midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeleri 6lgeginin
timiine iligkin tutumlarinda cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almanca grenmeleri lgeginin
tiimiine iligkin tutumlarinda 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore degismekte
midir?

Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almanca ogrenmeleri Slgeginin
timiine iliskin tutumlarinda 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore degismekte

midir?



1.3.2.Nitel Boyuta fliskin Amaclar

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin alt amaglar sunlardir:
1. Ogrencilerin ~ Almanca  dersinde  kullanilan  yéntem ve  tekniklerin

yeterliligine/etkililigine iliskin goriisleri nedir?

2. Ogrencilerin Almanca dersinde kullanilan &gretim materyallerine ve etkililiklerine
iliskin goriisleri nedir?

3. Ogrencilerin Almanca 6greniminde karsilastiklar1 zorluklara iliskin diisiinceleri
nelerdir?

4. Ogrencilerin daha etkili Almanca 6gretimine iliskin goriis ve 6nerileri nedir?

1.4.Sayiltilar

Calisma asagida belirtilen sayiltilara dayali olarak yiiriitiilm{istiir.

1. Arastirma i¢in segilen 6rneklem, evreni temsil edecek niteliktedir.

2. Olgme araglar yoluyla elde edilen sonuglarin gergegi yansitacagi varsayilmustir.

3. Aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin amacma hizmet ettigi
diistiniilmektedir.

4. Uygulama sirasinda kullanilan 6lgme araci konusunda bagvurulan uzman kanilar
yeterlidir.

5. Ogrenciler arastirmada kullanilacak veri toplama araglarindaki sorulara objektif ve

samimi cevaplar vermislerdir.

1.5.Smirhliklar

Caligma:
1. Elazig il merkezinde bulunan liselerde 6grenim goren ve Almancayi zorunlu ikinci
yabanci dil olarak alan dgrenciler ile

2. 2019-2020 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Dil: Insanlar arasinda iletisimi saglayan temel unsurdur. Insanm icinde
dogdugu ver kendi varlik alanini olusturdugu dil, bireyin varlik alaninin seklidir.
Milletler ve bireyler kendi dil evrenlerinde kimliklerini kazanirlar. Bu yoniiyle dil
gecmisten gelen degerlerin zihniyet ve psikolojinin, birey ve toplumun bir ifadesidir

(Orug, 2016, s. 312).

Dil Becerisi: Dinleme ve okumay1 iceren anlama becerileri ile konugma ve
yazmay1 iceren anlatma becerileri dil Ogretiminin temelini olusturan faktorlerdir

(Giimiis, 2012, s.1).

Ana Dil: Kisinin i¢inde yasadigi toplumla en kuvvetli bagi, ilk olarak
annesinden sonra c¢evresinden duyarak 6grendigi ve igsellestirdigi ana dilidir (Aksan,

2000, s. 81).

Yabanci Dil: Bireyin ait oldugu toplumun dili haricindeki biitiin diller yabanci

dildir (Tosun, 2006, s. 29).

Tutum: Tutum kisilerin bir nesne veya olaya iliskin daha 6nceden edindikleri

tecriibe sonucu sergiledikleri tavirdir (Sardarov, 2012, s.1).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Caligmanin bu bdliimiinde, tezin konusuna iligkin kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1.Tutum Kavramina Iliskin Genel Bir Bakis Acis1

Genel anlamda tutum kavrami, kiginin bulunulan ortamda bir duruma kars1 olan
algis1 ve bu algiy1 davranisina yansitmasi olarak tanimlanabilmektedir. Tutum sozciigii
Tiirk Dil Kurumu’na gore “tutulan yol, tavir” olarak aciklanmaktadir (TDK, 2011, s.
2393).

Bireyin bir olgu veya duruma iligkin gelistirdigi davranig bigimi olan tutumu,
ilgili durum veya olguya kars1 bakis agisin1 belirlemekte ve o yonde bir davranis bigimi
sergilemesinde ortaya ¢ikmaktadir. Cetin’e (2012) gore Tutum kavrami, kisinin bir
diisiinceye veya ¢evresindeki nesne, olay ve baska insanlara karsi1 sergiledigi davranis
bi¢cimidir. Kisiye ait duygu ve diisiincelerin tutarli olmasini saglamaktadir.

Tutum kavramini bagka bir ifadeyle Baer (2018); kisinin kendisine, topluma ve
yasadig1 diinyaya karsi sergiledigi tutumu ‘insan olmanin dogasi’ seklinde
tanimlamaktadir. Bu bakis agis1 kisinin bir durum veya olgu karsisinda davranigsal
olarak tepkisiz kalmasini kabul etmemektedir. Notr kalarak olumlu veya olumsuz bir
tavir sergilememekte bir tutum olarak kabul edilmektedir. Sonug olarak insan dogasi
geregi tutumsuzlukta bir tutum olmaktadir.

Tutumlar, kisinin zihin diinyasindaki algilamanin disa vurumu olarak
yansimaktadir. Kisi; bir birey, olay veya nesneye yonelik pozitif tutumunu belirtirken
sevime, begenme, hoslanma, katilma gibi olumlu sozciikler kullanirken, zitt1 olan negatif
tutumunu temsil eden sevmeme, begenmeme, onay vermeme, red etme gibi sozciikler

kullanmaktadir (Onder, 2016-2017, slayt-2).



Psikolojinin etkisinde olan tutum, kisinin hayati ve basarist lizerinde Onem
tasimaktadir. Inceoglu’na (2010, s. 17) gore, bireyin tutumlarinin yonlendirici 6zelligi
bulunmakta ve onu aktif bi¢imde yonlendirmektedir. Bireyin duyussal alam
cergevesinde, psikolojinin kisinin tutumlart iizerindeki etkisi olduk¢a baskin ve
yonlendirici olmaktadir. Bu baglamda olumlu tutum hedeflenen basariya ulagmada en
onemli faktorii olusturmaktadir. Tutum konusu, farkli alanlarina gore bilim insanlarinin
benimsedikleri bakis agisiyla Onemle {iizerinde durduklar1 konular arasinda
bulunmaktadir. Ozellikle psikoloji, sosyal psikoloji ve davranis psikolojisi gibi alanlar
tutum konusunu irdelemektedirler (Inceoglu, 2000°den akt. Giinbatar, 2014, s. 122).
Toplum icinde her birey farkli sartlar ve ortamlarda yetismektedir. Bu durum
beraberinde farkli algilama bigimlerini de beraberinde getirmektedir. Bireylerin
psikolojik ozellikleri agisindan birbirinden farkli oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla
aldiklar1 egitim, olaylar1 algilama bi¢imi ve motivasyonlarina etmenler olaylara bakis
acilarin1 olusturmakta ve tepkilerine yon vererek tutumlarini tayin etmektedir (Aslan,
2012, s. 11). Bireylerin olaylar karsisinda gosterdikleri algilama cesitliligi ¢evrelerine
kars1 olan tutumlarmi belirlemektedir. Topguoglu Unal ve Kése’ye (2014, s. 235) gore,
bireyin olaylar karsisinda ortaya koydugu davranis bigimi yagamini siirdiirdiigii ¢evresi
ve cevresiyle olan iletisim seklini bigimlendirmektedir.

Toplum i¢inde kisinin davraniglarini etkileyen bir¢ok etken mevcuttur. Bunlar
arasinda tutumlar, insanin bir obje veya bir durum karsisinda sergiledigi olumlu veya
olumsuz davraniglarin en temel kaynaginmi olusturmaktadir. Kan ve Akbas (2005, s.
228), insan davraniglarim1 belirleyen en 6nemli 6gelerden birinin tutumlar oldugunu
vurgulamiglardir. Bir olguya verilen pozitif veya negatif tepkinin temelinde, psikolojik
olarak olgunun nasil algilandigina iliskin tutum yatmaktadir. Collii ve Oztiirk (2006, s.
375), tutumun bireysel bir egilim oldugunu, dolayisiyla tutumlarin gozlenemez
olduklarmi, ancak davramiglara yansimast durumunda gozlemlenebildiklerini
vurgulamiglardir. Tutum kavraminin bir bagka tanimi ise kisinin bulundugu ortamda
herhangi soyut veya somut bir konuya iliskin sahip oldugu tepkilerdir. Baysal’a (1981,
s. 121, 122) gore birey, yasadig1 toplum ve bulundugu ortam bakimindan bir¢ok konu
ile kars1 karsiya kalmaktadir. Yasadigi tecriibbe ve edindigi duyumlar kisinin zihin
diinyasinda bir siniflamaya tabii olurken tepkilerinin pozitif veya negatif yansimasini

belirlemektedir.



Kisinin akademik yasantisinda hedeflenen basariya ulagmasi i¢in 6grenmeye ve
derslerine karsi tutumlar1 goézardi edilemeyen bir gergektir. Okul ortamina uyum ile
diizenli ve verimli ders ¢alismaya yonelik, 6grencide olumlu tutum olusturmak igin
okullarda 6zellikle rehberlik birimlerine biiyiik is diismektedir. Kara’ya (2010, s. 50)
gore Ogrenmek bireyin hem kendisine hemde c¢evresine yon verebilen ve evrende
olumlu ve olumsuz degisiklikleri gergeklestirme giicline sahip olan en Onemli
davramstir. Istendik ve hedeflenen dgrenci basarisisnin temelini grenmeye karst acik
ve motive olmusluk durumu olusturmaktadir. “Dornyei 1998’de, motivasyonun
O0grenmenin anahtar1 oldugunu iddia etmistir” (Zafarghandi ve Jodai, 2012, s. 102).
Bununla beraber istendik ve hedeflenen akademik basari, derse olan pozitif tutum ile
dogru orantili oldugu bilinmektedir. Derse iliskin yliksek seviyedeki olumlu tutum en
verimli 6grenmeyi saglamaktadir. Placci, Barbeito ve Valsecchi’ye (2012, s. 131) gore
bir yabanci dili 6grenmede en 6nemli giidiiniin motivasyon oldugu bilinmektedir.

Yabanct dil 6grenim siirecinde yasanan zorluklar kag¢inilmaz bir bigimde
ogrenenin karsisina g¢ikmaktadir. Ogrenen olumlu tutum sahibi olmakla zorluklart
asabilmekte ve arzu ettigi basar1 seviyesine ulasmaktadir. Alizadeh’e (2016, s. 11) gore,
motivasyon, zorlanilan bir aktivitenin basarisini veya basarisizligini agiklamak igin
anahtar bir faktordiir. Dogru giidiilenmis 6grenci olumlu tutuma sahip olurken dersin
verimi artmakta ve Ogretilmesi istenen bilgi hedefteki 6grenci zihnine ulagmaktadir.
Gonzales’e (2011, s. 20) gére motivasyon, arastirmacilar ve Ogretmenler tarafindan
yaygin olarak basariy1 etkileyen anahtar faktor olarak kabul edilmis ve tanimlanmistir.

Yabanci dil greniminin zor oldugu bilinmektedir. Ogrenci hedeflenen yabanci
dili 6grenme ve dile hakimiyetine dersten zevk alarak istirak etme durumda
ulagsmaktadir. Isteyerek derse katilim gdsteren ogrencinin tutumu Ogrenmesini
kolaylastirmaktadir. Alrabai ve Moskovsky’e (2016, s. 79) gore, Gardner ve digerleri
(2001) yabanci dil 6grenmede motivasyonu en giiclii belirleyici olarak tanimlarken,
Cohen ve Dornyei (2002) bu tespite katildiklarini belirterek motivasyonsuz basari
saglamanin zor oldugunu belirtmislerdir. Yabanci dil 6greniminde motivasyonun giicii
dil 6grenimi tizerinde yadsinamaz 6lgiide etki gostermektedir. Zarei ve Elekaei’e (2013,
s. 54) gore, son yillarda dil 6grenme stratejileri ile motivasyon arasindaki iligki dnem

kazanmis ve arastirma konusu olmustur.



Yabanc dil 6greniminde motivasyon bilim insanlarinin verimli 6grenme iizerine
yaptiklar1 arastirmalarda sik¢a lizerinde durduklar1 konu olmaktadir. Cabiroglu’na
(2016, s. 5) gore yabanct dil O6greniminde sik¢a motivasyon kavramina vurgu
yapilmaktadir. Son yillarda bilim insanlar1 motivasyonun yabanci dil 6grenmeye katki
saglayan ve basariy1 uyandiran faktér oldugunu belirtiyorlar. Motivasyonun dil
Ogrenimi lizerindeki etkisini konu alan bir baska arastirmada Shahbaz ve Liu (2012, s.
115) Gardner’ in (1985) ikinci yabanci dil 6grenmede en etkili faktér olarak motivasyon
kavramini gosterdigini ifade etmislerdir.

Duygularin 6grenme iizerindeki etkisi ve davranislara yansimasi bilinmektedir.
Ogrenene olumlu tutum ile Ogrenme siirecinde yardimeci olan, kamgilayan ve
giidiileyerek basariya gotliren tutumu, Ogrenenin Ogrenme siirecinde en Onemli
destekleyen unsuru olmaktadir. Jodai, Zafarghandi ve Tous’a (2013, s. 3) gore, yabanci
dil 6greniminde en yaygm kabul goren duygusal faktorlerden birini motivasyon
olusturmaktadir. Ogrenci istendik basariya sahip oldugu motivasyon duygusunun giicii
ile ulasmaktadir. Alshamy (2012, s. 3) yaptig1 arastirmada; motivasyonun bireylerin
secimlerini ydnlendiren gizli itici bir gli¢ oldugunu vurgularken, bireyin istedigi
sonuclar1 elde etmek icin sahip oldugu motivasyonundan gii¢ aldigini ifade etmistir.
Yabanci dil 6grenmede motivasyonun dnemi iistiinde duran bir bagka calismada Bose
(2017, s. 3) motivasyonun yabanct bir dil Ogrenmede anahtar faktor oldugu
belirtilmistir. Motivasyonu yiiksek oOgrencilerin dili 6grenmek i¢in hedeflerine
ulasabilecekleri ifade edilmistir. Ogrenenin motivasyon diizeyinin yiiksek olmasi
heyecanla derse katilimina sebep olmaktadir. Yine olumlu yonde tutuma sahip 6grenen,
yiiksek motivasyon ve derse olan ilgisi-alakasi sayesinde arastirma ve daha fazla bilgiye
yonelmektedir. Tuncer, Berkant ve Dogan’a (2015, s. 261) gore 6grencinin sergiledigi
olumlu tutumu basar1 seviyesini yiikseltirken zitt1 olan olumsuz tutumu basari
seviyesinde diisiise neden olmaktadir. Istekle derse katilan 6grencinin sergiledigi azim
ve 6grenme ¢abasinin temelinde pozitif tutumu yatmaktadir.

Kara’ya (2010, s. 51) gore 6grencinin derse kars1 olumlu tutum igerisinde oldugunun
gostergesi, basarmak i¢in cabalamasi ve biitiin enerjisi ile O0grenme gayretinde
olmasidir.

Yabanci dil egitiminde, hedef dili 6grenmek ve dile hdkim olmak olumlu

motivasyon, basarma inanci ve dilin kiiltiirline kars1 pozitif tutum talep etmektedir. Dil
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egitimi kurumlarinda ve okullarda yapilan farkli etkinlik ve aktiviteler, 6grencilerde
olumlu tutuma ve Ofrenme istegini artirmaya yonelik yapilmaktadir. Ogrenen,
o0grenmeyi hedefledigi yabanci dili bu yontemle daha fazla i¢sellestirebilmektedir. Buna
bagli olarak Ogrenme verimli sekilde gerceklesebilmektedir. Tutum ve tavir dil
o0grenmede yonlendirici durumundadir. Dil 6grenme siirecinde dile karst 6grenenin tavri
ve tutumu olumlu ise Ogrenmenin basariyla, tersi durumda ise basarisizlikla
sonuglanmasi kacinilmazdir. Asmari ve Javid’e (2011, s. 76) gore; Ogrenmenin

gerceklesmesi veya gerceklesmemesi 6grenenin tutumuyla dogru orantilidir.

2.2.Yabanc Dil

Insanligin varolusundan itibaren dil en dnemli iletisim arac1 gorevini iistlenmistir
ve daima calisilan bir disiplin olmaktadir. Dil; dilbilimcilerin titizlikle incelemelerini
stirdiirdiikleri ve arastirmalarinin temelini olusturmaya devam ettirdikleri uluslararasi
bir ¢calisma konusu olarak genis bir alana sahip olmaktadir. Nahavandi ve Mukundan’e
(2013, s. 2) gore, dil 6grenimi bircok faktdrden etkilenen bir siirece sahip olmakla

birlikte her zaman 6nemli bir ¢aligma alani olmaktadir.

Dillerin ¢alisma alanlar1 genis kapsamli ve tarihi slirece dayalidir. Her cag ve
donem insanlari, diinya iizerinde yasayan bagka toplumlarla anlasabilmek i¢in dil
becerisine sahip olma yolunda caba sarf etmislerdir. Giiniimiliz diinyasinda giinliik
konusma becerisi yaninda bilimsel dil biliylikk 6nem arz etmektedir. Dietrich ve
Gerwien’e (2017, s. 57) gore, bilimsel dil edinimi arastirmalarinin tarihi, psiko-
dilbilimsel alanlarin en eski arastirmalarini olusturdugu bilinmektedir. Buna ragmen 19.
yiizyilin sonu ve 20. yiizyilin baslangicin1 kapsayan son kirk sene igerisinde ¢ocuklarda
erken dil edinimi ile ilgili elde edilen temel bulgular giliniimiizde gecerliligini

yitirmemektedir.

Insanligin en degerli iletisim araci olan dil, dolayisiyla konusma becerisi dnce
kendi toplumlarinda sonra uluslararasi alanlarda bireye yer agmaktadir. Farkli bakis
acilarini, sorunlarini, sevinglerini ve lziintiilerini dile getirmekte, olas1 katkilar ve
cozlimler iiretebilmekte veya bunlara yol agmaktadir. Stambolishvili ve Abuseridze’ye

(2012, s. 1, 2) gore insanligin ilk donemlerden beri var olan kaynak dilin (Ursprache)
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tarihsel gelisimini yakin tarihe kadar bilmek neredeyse miimkiin degildi. Dil,
insanogluna iletisim becerisi i¢in bahsedilen bir 6zellik olmasiyla birlikte; yasayan,

stirekli gelisen ve karmasik sesler ile sekillerden olusan bir yapidir.

Gegmis yillarda milletlerin dogup biiytidiikleri toplumun dilini bilmeleri yeterli
olmaktaydi, fakat glinlimiiz hizla gelisen ve globallesen diinyada bu siradanlia yer
kalmamaktadir. Insan 6ncellikle kendi diline hakim olmali ki sonra yabanci bir dili tam
anlamiyla ve dogru 6grenebilsin diisiincesi dilbilimciler tarafindan kabul gormektedir.
Oflaz’a (2015) gore bireyin diisiinme kapasitesi ile kelime hafizasi dogru orantili
bicimde artmaktadir. Toplumlarin kimligini olusturan dil ayn1 zamanda toplumlarin
sekillenmesinde Onemli etkilere sahip olmaktadir. Bilindigi iizere dil, bir milletin
kimligni olusturmakta, ayrica kiiltiirliniin yansimasinda ve toplumun yasayis bi¢iminin
disa vurumunda 6nem tagimaktadir. Demirkiran’a (2008) gore dil bir milletin en 6nemli
kimligini olusturmakta ve toplumun kiiltiirinti, Orfiinii ve yasam  bi¢imini

etkilemektedir.

Dil, toplumlarin benligi olusturan unsur ve kimligi olmaktadir. Tosun’a (2006)
gore yabanci dil; ana dil disinda kalan ve tiim baska dilleri kapsayan dillerdir, bunun
yant sira yabanci dili ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili olarak tanimlamaktadir.
Birey dogdugu toplumun dilini alir. ilk konusma becerisi kazandig1 ve kendini ifade
yetenegine sahip oldugu dil siiphesiz evde anne ve babasindan duyarak tekrar ettigi dil
olmaktadir. Ilerleyen yaslarla birlikte hizla gelisen, degisen diinya’da bir dil ile
yetinmek miimkiin olmamaktadir. Okul yasantisinin baslamasiyla yabanci dil
Ogrenilmeye de baslanilmaktadir. Eriskon Cangil’e (2004, s. 123) gbre yabanci dil bilme
giiniimiiziin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii diinyasinda yasam siirdiirebilmek i¢in bir 6nkosul

olmaktadir.

Kiiresellesen diinyada milletlerin bagka iilke insanlariyla anlagmasi ve iletisim
kurmas1 yabanci dil ile miimkiin olmaktadir. Yabanci iilkelerde egitim alarak, egitim
seviyesinin yiikseltilebilmesinin yani sira diinya iizerinde yasayan baska toplumlarin
kiiltiirlerini tanimak ve ufku genisletmek ancak o milletleri anlamakla miimkiin
olabilmektedir. Ayrica is hayatinda, edinilen yabanci dilin teknolojik gelismelerini takip
ederek rakiplerden bir adim &nde olmay: saglamaktadir. Ozer ve Korkmaz’a (2016)

gore gecmis zamanlardan beri dil 6grenimi en 6nem goren konularin basinda
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gelmektedir. Insan ilk nce icinde dogup yetistigi gevresiyle iletisim kurmak icin ana
diline sonra bagka milletlerle anlasabilmek i¢in yeni diller 6grenmeye ihtiyag
duymaktadir. Toplumumuzda farkli dillere olan gereklilik ‘Bir lisan bir insan, iki lisan

iki insan’ sozi ile ifade edilmektedir.

Gelisen diinyada dil, milletler aras1 ortak iletisimi saglamaktadir. Ulkemizde bu
hizli gelismenin i¢inde bulunmakta ve diinya milletleri ile iligkilerini siirdiirmektedir.
Son yillarda yabanci dil egitimi bilinci giderek yerlesmektedir. Bu bilingle yetisen yeni
nesilden iyi bir yabanci dil seviyesi beklenmektedir. Her bireyin farkli algilama ve
i¢sellestirme yolu mevcut oldugundan egitimcilere 6nemli bir misyon yiiklenilmektedir.
Gezmis ve Sarigoban’a (2010) gore, giliniimiiz diinyasinin bas dondiiren hizh
gelismesinde ikinci veya daha fazla dil bilmek vazgegilmez bir durum olmaktadir.
Ulkemizde hizla kiiresellesen diinya iginde ilerleme ve gelismeleri yakindan takip
etmektedir. Giiniimiiz sartlarinda etkili bir yabanci dil 6grenmek i¢in en biiyiikk gorev
yabanci dil 6gretmenlerine diismektedir. Bireyin sosyal bir varlik oldugu ve her bireyin
de farkli bir sosyal ortamdan geldigi diisiliniiliirse basarili bir dil egitimi i¢in yabanci dil

ogretmenleri dil 6gretiminde farkli yontem ve stratejiler kullanmaktadir.

Kisinin donanimina kattig1 ve igsellestirerek 6grendigi yabanci dil, uluslararasi
perspektif kazanmasina ve uluslararsi alanda s6z sahibi olmasina yardimci olmaktadir.
Bilindigi gibi diller birbirinden etkilenmekte ve beraberinde farkli bakis acilar
sunmaktadir. Keles’e (2003) gore diller canlidir ve kullanim siirecinde farkli dillerden
sozcikler alabilmektedir. Farkli dillerden gelen kelimeler siire¢ igersinde mevcut dile
entegre oldugu gibi bir siire kullanildiktan sonra kaybolabilmektedir. Zihindeki kelime
dagarcigi onceki tecriibeleriyle yeni kelimenin kimligini ve hangi kiiltiirden
etkilendigini ortaya koyabilmektedir, dolayistyla dil tarihi kiiltiir tarihinin bir unsurudur.
Giniimiiz Turkiye’sinde, Milli Egitim Programi’nda yapilan yenilikler
sonrasinda Almanca dersi 6grencilere zorunlu ikinci yabanci dil olarak okutulmaya
baslanmustir. Tiirkiye ve Almanya arasinda koprii vazifesi géren gurbetgiler dort
kusaktan beri Almanya’da yasamakta, cocuklar1 oradaki okullarda egitim gérmektedir.
Cetintas ve Geng (2016) Almanya’nin ekonomik iyilesme siirecinde ki is giicii
ihtiyacina dikkat ¢cekmislerdir. Ozellikle 1961 ile 1973 yillarinda bu ihtiyacin
giderilmesi amaciyla, 1961°de iilkemiz ile Almanya arasinda imzalanan Isgiicii

Anlagmasi’na dayanarak iilkemizden Almanya’ya birgok insan go¢ etmistir. Gurbetei
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Tiirk iseileri iki iilke arasinda ki iliskilerin daha da yakinlagsmasina vesile olurken,
zaman igerisinde ailelerini de Almanya’ya bulunduklar1 sehirlere aldirmis ve
yasamlarma uzun yillar boyunca bu iilkede devam etmislerdir. Hayata gozlerini
Almanya’da acan Tiirk ailelerin ¢ocuklar1 Alman dili ve kiiltiirii ile biiyiimislerdir.

S6z konusu yillarda Tiirkiye’de dogmus ve biiylime ¢aginda go¢ etmis ¢ocuklarin
aksine gliniimiizde de Almanya’da diinyaya gozlerini acan, Alman dili ve kiiltiiriiniin
etkileri ile biiyliyen ¢ocuklarin Tiirkiye’ye gocii bilinmektedir. Yasanan dil, kiiltiir ve
kimlik problemleri o yillarla benzesmektedir. Ulkemize yapilan kesin déniisler
sonrasinda gurbet¢i c¢ocuklarin egitimlerinde zorlandig1 bilinmektedir. Alman
okullarinda verilen segcmeli Tiirk¢e dersi 6grencilere ana dilde egitim firsat1 yaratmis ve
boylelikle yurda doniislerde kolaylik saglamistir.

Tiirkiye acisindan bakildiginda ise, tiim diinya iilkeleri gibi 21.Yiizyil
diinyasinda yetisen yeni nesle bir yabanci dilin yetmedigi goriilmektedir. Diinya
tilkelerini olabilecek en yakin iligkilere ulastiran iletisim araci ortak bir dildir. Hizla
gelisen ve globallesen diinya sanayisi, turizm sektorii ve ticaret alanlar1 beraberinde
giiclii iletisim ihtiyacin1 da getirmektedir. Ayrica uluslararasi akademik c¢alismalara
ulasabilmek, anlayabilmek ve diinya arastirmacilar1 ile alanda birlikte yliriiyebilmek
i¢in, siyasi ve ekonomik olarak devletlerin birbirlerine bagimli oldugu da bir realitedir.
Universite giris sinavlarinda, dil tercihi yapacak olan &grenciler disinda smavda
Almanca soru ¢ikmamasindan dolayr resmi programda bu dersin bulunmasina ragmen

gereken oneme sahip olamamaktadir.

2.3. Yabana Dilin Onemi

Hizla degisen ve gelisen diinyada gelismeleri takip etmek, siyasi ve sosyal
alanlarda s6z sahibi olmak, diinyanin kullandig1 ortak dili bilmekten gectigi
yadsinamayan bir realitedir. Celebi’ye (2006) gore yaklasik asirlik bir zamandan beri
tilkemizde yabanci dil 6gretimine iliskin farkli yollar izlenmektedir. Bunlar zaman
icerisinde degisen egitim politikalarindan etkilenmektedir. Tiim bu ¢abalara ragmen
ortadgretimden baslayip yiiksekogretime kadar yabanci dil egitimi alan 6grenciler

hedeflenen dil 6grenme diizeyine ulagamamaktadir.
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Ulkemizde yabanci dil 6grenimin énemi son yillarda artmistir. Buna bagl olarak
ogretimde hedeflenen basariy1 elde etmek i¢in yontem ve tekniklerde yenilikler
yapilmaktadir. Yabanci dil egitiminin yasit diinyada giderek asagiya c¢ekilmektedir.
Konuya iliskin ideal dil 6grenme yasi ve basarili egitim verimi i¢in farkli arastirmalar
yapilmaktadir. Diinya iilkelerinde de bizimle es zamanli olarak yabanci dile olan ilgi ve
ihtiya¢ artmaktadir. Yabanci dil 6grenmede bazi kavramlar &ne ¢ikmaktadir. Ozellikle
dil 6grenmede basarinin anahtar1 olan motivasyon kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Gonzales,
2006 ve Spolsky, 2000’den akt. Gonzales’e (2010, s. 4) gore, 80’li yillarin sonu ile
90’larin baginda motivasyonun dil 6grenimi iizerindeki basarist ile ilgili arastirmalarin
popiilerligi artmistir. Onemli bir baska unsur ise, dil dgreniminin basladig1 yas
araligidir. Lambelet ve Berthele’ye (2014) gore yapilan arastirmalarla biyolojik yasin
yabanci dil O6greniminde etkisinin ne diizeyde oldugunun yaniti aramaktadir. Bu
arastirmalar ulusal ve uluslararasi dil politikalari ile aile ve okul i¢inde erken yabanci dil
O0grenme yast cercevesinde yapilmaktadir. Cetintag’a (2016) gore, bireyin kiigiik
yaslarda yabanci dil edinmesi biiyiik bir avantaj olmaktadir. Cagimizda diinya genelinde
bu avantaji1 gelistirebilmek icin ¢ocuklara anaokulu ve kreslerde yabanci dil 6gretimine
baslanmaktadir. Hizla globallesen diinyamizda egitime ait yeni kavramlar hayatimiza
girmektedir. Tiim diinya iilkeleri gibi tilkemiz de ¢ocuklari toplumun beklentilerine ve
globallesen diinyanin hizin1 yakalayabilmek icin olabildigince kiiciik yaslardan itibaren
hazirlamaktadir. Kigisel donanimin tamamlanabilmesi ve cocuklara yeni ufuklarla
beraber farkli milletlerin kiiltiiriinii anlayabilmesi i¢in kiiciik yaslarda verilen yabanci
dil dersleri beraberinde yabanci dil egitim alaninda 1yi egitim almis ve kiiciik ¢ocuklara
yabanci dili kazandiran 6gretmenlere ihtiyaci beraberinde getirmistir.
hakim olunmasi gerektigi kabul edilmektedir. Milletlerin siyasi, ekonomi ve turizm
alanlarinda kullanmak iizere kabul ettikleri ortak dil ingilizcenin yaninda Almanca da
basta ana dil olarak Almanya’da ayrica Avusturya, Lihtenstayn, Liiksemburg,
Isvigre’nin biiyiik béliimii, Italya’nin Giiney Tirol boliimii, Belgika’nin dogu kantonlar,
Polonya ve Romanya’nin bazi bolgeleri ile Fransa’min Alsas-Loren bdlgesinde
konusulmaktadir. Bu iilkelerin yaninda Almanca konusan azinliklar da bulunmaktadir.
Rusya, Macaristan ve Slovenya bunlarm baginda gelmektedir. Igerisinde Fransiz ve

Ingiliz kokenli kelimelerde barindiran Almanca, 42 iilkede yaklasik 130 milyon kisi
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tarafindan konusulmaktadir. Diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda besinci sirada
bulunan Almanca, ilkemizin egitim programlarinda da yerini almistir. Hizla
kiiresellesen diinyada s6z konusu dile hakim olmanin ve tam anlamiyla 6grenmenin
erken yaslarda miimkiin oldugu diisiincesi ortak bir kabuldiir.

Gelisen diinya ile birlikte diinya iizerinde yetisen tiim milletlerin yeni nesil
ogrencileri dil 6grenme zorluklarmi asarak donanimlarini genisletmektedirler. Yeni
Ogrenilen dil ile birlikte, yeni bir kiiltiiriin kapilar1 aralanmakta ve kisiye daha evrensel
bir goriisii de beraberinde sunmaktadir. Kahl ve digerlerine (2004, s. 5) gore yabanci dil
dersleri, Ogrencilere kendi dillerinin yani sira yeni bir dilin genis dil becerisini
sunmaktadir. Bununla beraber ana dil sinirlar1 disindaki kiiltiirlere kap1 agmakta ve yeni
Ogrenilen dilin ait oldugu toplumlarla iletisimi saglamaktadir. Dil, uluslararasi iletisim
olanagini sunarken, kiiltiirlerin kaynagsmasini da talep etmektedir.

Dil 6grenmeye doniik elde edilen bir bagka kazang ise, dil bilmenin avantajinin
kariyer basamaklarini kolaylastirmasidir. ‘Bir lisan bir insan’ s6zii dil bilmenin dnemini
vurgulamaktadir. Ulkemizde yabanci dil egitimi gerek okullarda gerekse dil merkezleri
veya dil kurslarinda 6gretilmektedir. Ural Altay dil ailesine mensup olan Tiirkgemizin
Hint Avrupa dil ailesine ait dillerden farkli oldugu ve durumun 6grenmeyi zorlastirdigi

bilinmektedir.

2.4. ikinci Yabanci Dilin Gerekliligi

Gilinlimiizde bir¢ok alanda bag dondiiren hizla globallesen diinyanin bir anlamda
aslinda gittikce kiiciildiigiinii ve insanlarin diinya vatandasi olarak bilim ve teknolojide
ortak sahada bulustugu gézlemlenmektedir. Gomleksiz ve Kiling’a (2014, s. 44) gore,
ilerleme anlaminda devamli bir degisiklik i¢inde olan diinyada, kisinin nitelikli bir hayat
stirebilmesi ve gelismelerde kendine bir zemin bulabilmesi bakimindan yabanci dil
ogrenmesi gereklilik arz etmektedir. Yapilan ¢alismalarin anlasilabilirligi ve buna bagl
olarak gelistirilebilirligi uluslararasi ve bilimsel dillerden gegmektedir. Hasan’a (2010,
s. 336) gore, son yillarda yabanci dilin gerekliligi tizerinde ¢aligmalar muazzam sekilde

artis gostermistir.
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Gelisimde en temel ihtiyag olan yabanci dil bilme, diinya gelisiminden haberdar
kilmakta ve katki sunmakta olup bilim insanlarinin vazgecilmez ayricaligi olmaktadir.
Akademik anlamda ikinci bir dil bilmenin gerekliligi konusunda mutabik olan
aragtirmacilarin  yaninda insanlar giinliik hayatlarinda yabanci dile ihtiyag
duymaktadirlar. Serengil’ (2007) gore hizla kiireselleserek kiigiilen diinyada farkli
milletler arasinda iletisim biiyiik 6nem arz etmektedir. Seyahatlerde giivenli iletisim
saglayabilme, kariyer hayatinda iyi istihdam sartlarina sahip olabilme, uluslararasi sanat
ve edebiyati anlayabilme gibi farkli alanlarda yabanci dile hakimiyet bir gereklilik
olmaktadir. Kiiciik yaslardan itibaren verilen dil egitiminin kisinin bireysel donanimina

biiyilik kazanclar sagladigi bir gergektir.

Toplumlarin, devletlerin hatta kitalarin birbirine yaklastig, siyasi, ekonomik ve
sosyal etkilesimin ge¢mis yiizyillardan daha fazla ve daha etkili oldugu 21.Yiizyilda
bilinen bir durum olmaktadir. Yabanci dil bilmek ve o dile hakim olup iletigimi
saglamak ayricalikli bir durum olmaktan ¢ikmis ve 6nemli bir gereklilik olmustur.
Demirpolat’a (2015) gore giiniimiizde egitim programinda yer alan ve zorunlu ders
olarak verilen yabanci dilin daha oOnceleri sadece toplumun elit kesimi ig¢in bir
sayginlik gostergesi oldugunu ifade etmektedir. Gliniimiiz Tiirkiye’sinde tiim okullarda
yabanci dil egitimi verilmektedir. Cinsiyet ve statii farki gozetmeksizin her vatandas
egitim hakkindan esit sartlarda yararlanmaktadir. Gelisen diinya sartlarinin temel sebep
Olmast yaninda ge¢mis zamanlarda yeni kurulan gen¢ Cumhuriyet dénemlerinde
yabanci dile ihtiyag hasil olmustur. Ulkemizde s6z konusu dénem kapsaminda belirli
statilerde agirlikli olarak Fransizca Ogretilmekteydi. Degisen cografi smirlar ve
toplumlar arasi etkilesimler farkli dillerinde 6gretilmesi gerektigini ortaya koymustur.
Dénemin Milli Egitim Bakanligi Almanca ve Ingilizcenin dgretilmesi lehine bir
diizenleme yapmistir. Cetintag ve Geng’e (2016) gore, gelisen ve ilerleyen Tiirkiye’nin
Avrupa ile yeni iliskilere dogan ihtiyaci dolayisiyla 1927°de Milli Egitim Bakanlig1
mevcut okutulan Fransizcanin yaninda Almanca ve Ingilizceyi de egitim sistemine

koymustur.
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2.5. Ana Dil Kullanimi Basarisinin Yabanci Dil Ogrenme Becerisine Katkisi

Dil taniminin bilimsel agiklamasi ana dil ile ikinci veya yabanci dilin
kavranmasini saglamaktadir. Yabanci bir toplumda diinyaya gelen birey, milliyeti ne
olursa olsun ilk 6grendigi dil, icinde yetistirildigi toplumun dili olmaktadir. Jude’e
(2008, s. 21) gore bir dilin ana dil veya yabanci dil olmasi dili edinim baglaminda
aciklanmaktadir. Ana dil veya 6grenilen ilk dil olarak tabir edilen iletisim dili, erken
yaslarda kurallart ile alisagelmis bigimde cocugu yetistiren kisi tarafindan 6gretilen
pratik konusma dili olmaktadir. Oru¢ (2016) ana dil ifadesindeki ana sozcligiiniin,
bireyin annesini isaret ederek dili ilk anneden sonra ailesinden ve yasadigi ortamdaki
insanlardan duyarak Ogrendigini ifade etmistir. Bireyin duyarak edindigi ana dil
O0grenme yolu sonradan egitim yoluyla 6grenilen bir veya daha fazla dil 6greniminin en
temel farkin1 olusturmaktadir. ik dilden sonra sosyal yasam alaninda kullanilmak iizere
egitim yoluyla 6grenilen dil ise ikinci dil veya yabanci dil olarak tanimlanmaktadir.
Bilinmektedir ki, dil kisiye beraberinde dile ait kiiltiiriinii de 6gretmektedir. Toplumlarin
varligint siirdiirmeleri ve Kkiiltlirlerine bagliligi dil ile miimkiin olmaktadir. Bireyin
icsellestirdigi ve sahiplendigi ilk mirasin1 yine dil olusturmaktadir. Nitekim tarih
sayfalar1 incelendiginde bir milletin 6z varligim1 yitirmesi amaglanarak somiirge
iilkelerin ilk dayattigi gercek, toplumun dilinin degistirilmesi olmustur. Unlii Alman
filozof, tarih¢i ve yazar Friedrich Schiller 18.yiizyilda ana dili tanimlarken, milleti
temsil etmesi gergegini de vurgulamistir. Moser’e (1961, s. 2) gore dil, bir ulusun
aynasidir ve bu aynaya baktigimiz zaman orada kendimizin en ger¢ek yansimasini
buluruz.

Stiphesiz i¢inde bulunulan 6z toplumun dili ile duygular disa vurulmaktadir.
Milletin kiiltiirii olan seving nidalari ve hiizlin agitlarinin yansitilmasi, 6z dil ile en
dogru karsihigini bulmaktadir. Ulkemizde bolgesel farkliliklar gosteren dil agizlari,
duygularin ifade edilme durumlarinda genellikle kdken bakimdan ayni kelimelerle
yapilmaktadir. Dilsel farklarin dogal oldugu iilkemizde ana dil becerisini en dogru
sekilde 0gretmek tiim ilkokullarin temel hedefi olmaktadir. Ana dil kullaniminda hata
diizeyinin en alt seviyeye indirilmesi, 6grenilecek 1. ve 2. yabanci dil Ogretiminde

biiyiik kolaylik saglamaktadir. Kan ve Fidan (2016, s. 25) dili dogru kullanmanin
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dogustan gelen bir yetenek olmadigini, bu becerinin iyi bir dil egitimi ile miimkiin
oldugunu belirtmislerdir.

Ana dilin yani1 sira 6grenilen yabanci dil slirecinde gelisigiizel 6grenme yerini
kodlayarak 0grenmeye biraktigi zaman asil 6grenme gerceklesmektedir. Bardak¢i ve
Kilig’a (2016, s. 72) gore, ogrenmek, bilginin zihinde islenmesi sonucunda
olusmaktadir. Zihinde islenen bilgi kisi tarafindan benimsenmekte ve kalici hale
gelmektedir. Baska bir ifadeyle, “Weinstein ve Mayer (1986) 6grenme stratejilerini
‘0grenme siireci esnasinda 6grenen bireyin bilgiyi zihinde kodlama siirecini etkilemesi
amaclanan davranis ve diisiinceler’ olarak tanimlamistir” (Bardake¢i1 ve Kilig, 2016, s.
72).

Her birey i¢inde dogdugu ve biiyiidiigii toplumun dilini 6grenerek biiyiimektedir.
Evde baglayan ve sonrasinda egitim hayatiyla devam eden dil zenginligi, zaman i¢inde
egitim hayati ve kisinin donanimina yetmemekte ve bdylelikle baska dillere de
yonlendirmektedir. Kisi yeni bir dili 6grenmeye basladiginda yabanci dildeki
kelimelerin karsiligmmi ve Ogrenilmesi hedeflenen yeni dilin kurallarin1 zihninde
oturtabilmesi i¢in ana dilinde ki kelime hafizasi ve kurallara hakim olmasi
gerekmektedir. “Ana dili kisinin diinyayla ilk iletisim kurma siirecinde edinip
ogrenmeye basladigi ve dolayisiyla kisiliginin, kimliginin, duygusal ve zihinsel
gelisiminin ayrilmaz bir parcasi niteligini tasiyan dildir” (Egitim Sen., 2010). Yeni dili
Ogrenme siireci ve basarist ana dil diinyasinin zenginligi ile dogru orantilidir. Bagka bir
ifadeyle, ana dile hakimiyet yabanci dil 6grenmede kolaylik saglamakta ve basariya
ulastirmaktadir. Svedberg’e (2016, s. 8) gore ikinci veya daha fazla yabanci dil 6grenme
basarisina ulagmak i¢in ana dil ve ana dilin dilbilgisi kurallarina hakimiyet zorunludur.
Yeni Ogrenilen dilin kendine has genis perspektifi ve diinya bakisi 6grenenin zihin
diinyasina yeni bir pencere agmaktadir. Bu donanima ulasmada ana dil en biiyiik
yardimci olmaktadir. Zihinde var olan imgeler, yeni 6grenilen dilin en biiyiik yardimcist
konumunda olmaktadir. Dirim ve Triarchi-Herrmann, 2005’den akt. Bayer’e (2011, s.
49) gore; ana dil, ikinci dili 6grenmenin temel faktoriinii olusturmaktadir. Ana dilde
edinilmis 6geler ikinci dili 6grenme siirecini etkilemektedir. Ana dil ve hedef dilin yap1
ve kurallarinda 6zdeslik veya benzerlik olmasit 6grenmeyi kolaylagtirmakla birlikte,

hedef dile kolay ve hatasiz bir pozitif transferi de saglamaktadir.
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Bilindigi gibi dil ayn1 zamanda bir milletin 6rf ve adetlerini de yansitmaktadir.
Edinilen yeni dil kisiye toplumlar1 anlamakta ve empati kurmakta yardimci olmaktadir.
Hedef dilde diisiinme, mantik yiiriitme ve ifade etme ancak dili 6grenmek ve hakim
olmakla miimkiin olmaktadir. Yabanci dil 6grenme basarisinda karsimiza ana dile
hakimiyetin diginda asilmasi gereken farkli noktalar ¢ikmaktadir. Ay’a (2014) gore
yabanci dil 6grenme siirecinde basari diizeyine ulasmanin bir¢ok unsuru bulunmaktadir.
Bu unsurlar arasinda dile maruz kalma siiresi, O0grenim niteligi ve yogunlugu,
Ogreticinin idealistligi, Ogretim yontemi ile oOgretim esnasinda kullanilan ders
materyalleri olarak siralanabilmektedir. Belirtildigi gibi ikinci bir dil 6grenirken ana dil
en biiyiikk yardimct durumundadir. Kelimelerin karsilign tek bir sozciikle ifade
edilmedigi gibi farkli konu ve konu baglamlarinda farkli anlamlara gelebilmektedirler.
Nitekim Suna ve Durmuscelebi (2013) de yabanci dil ile ana dil becerilerinin ayni
paralelde olmasi gerektigi ve kazanilmis ana dil becerisinin 6grenilen yeni dil iizerinde
etkisi oldugunu vurgulamislardir. “Ogrenenlerin  onbilgilerinin ise kosulmak
istenmesinin nedeni, kendilerinde hazirda var olan dekleratif (anadili ve birinci yabanci
dile iliskin) ve prosediirel (yabanci dilin 6grenilmesine iliskin) Onbilgiler aracilifiyla
Almancay1 daha hizli ve etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir. Bu yolla, siire
kisithiligindan kaynaklanan eksikligin bir 0Ol¢iide giderilmesi hedeflenmektedir”
(Hanbay, 2010). Zaman kisitliliginin 6grenme iizerinde olumsuz etkileri bilinmektedir.

Her bireyin farkli konular1 6grenme ve akilda tutmada kendine 6zgli 6grenme
tarz1 vardir. Tam igsellestirilememis yabanci dil 6greniminde, 6grenci dili bilingsizce
onceki 6grendigi kurala gore kullanmaktadir. Adali’ya (1983) gore yabanci dili 6grenen
kisi farkli 6grenme teknikleri kullanmaktadir. Bunu yaparken yeni dile ait tiimceleri
kullanmak i¢in daha onceden zihninde var olan eski bilgilere bagvurarak edindigi
dilbilgisi kurallarimi kullanma yoluna girmektedir. Dogal olarak hata yapmak yabanci
dil 6greniminde kaginilmazdir. Ana dil ¢ercevesinde diislinmenin agir bastig1 gergegi
Ogrenilen dilde hatalara neden olmaktadir. Dil egitimi veren kisilerin, 6grenciyi yaptigi
hata ve yanliglardan dolayr iirkiitmemesi ve azmini kirmamasi gerekmektedir.
Ogrencinin yaptig1 hatalar1 diizeltme gérevi icin smif ortaminda bulundugu bilincinde
olmasi onem arz etmektedir. Kogak (2016, s. 266) tarafindan yapilan bir ¢alismada
yabanci dil 6grenirken hata yapmanin kagmilmaz oldugu ifade edilmistir. Yapilan

hatalar 6grenen kisiye hedef dilin sinirliliklarini géstermektedir. Yabanct dil 6grenim
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arastirmalari, dil 6grenirken hatalara yol acan en biiylik etkiyi ana dilden hedef dile
aktarimin sebep oldugunu gostermislerdir. Diller arasi hatali dilbilimsel aktarimin
anlambilimsel yanlisa gotiirdiigii tespit edilirken aragtirmalar yapilan yanlisin mantigini

bulmak ve diizeltmek {izerine yogunlasmistir.

2.6. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi

Birey, ilk egitimini dogup biiyiidiigii toplumda almaktadir. Ana dilini, ¢caba sarf
etme gereksinimi olmadan duyarak edinmektedir. Egitim hayatinin baslamasiyla
donaniminmi gerceklestirmeye ve zenginlestirmeye baslamaktadir. Tarih bilinci ile 6nce
kendi milletini tanimakta, sonrasinda yabanci dil ile baska milletleri taniyarak
ogrenmektedir. Giiniimiiz modern diinyada farkli dilleri bilmek ve kiiltiirleri anlamak
biiyiik bir gereksinim olmaktadir. Gozler’e (2016, s. 87) gore egitim ¢alismalari, tarih
boyunca milletin yasayis bi¢imini ve tiim degerlerini nesiller boyu aktarmada en 6nemli
calismalardir. S6z konusu aktarimlarda en biiyiik vazife dil kavramina diismektedir. Oz
tarihini ve mensubu oldugu toplumun diger toplumlarla giiniimiiz sartlarinda iletisimini
giiclendirmek ve gecmiste olan tarihi iligkilerindeki akisini anlamak i¢in yabanci dil
egitimi almas1 gerekmektedir. Nitekim yeni bir dili 6grenmenin kolay olmadig
bilinmektedir. Yabanci dil 6grenme siiresinde ezber yolu tercih edilmektedir. Ancak
yeni bir dili 6grenmenin, uzun bir zaman dilimine ihtiyact vardir. Dil, farkl kiiltiirlerin
bakis agisim1 da 6grenme siirecinde beraberinde getirmektedir. Ozbent 2008°den akt.
Ozbent’e (2010) gore dil edinimi, insanlarm dili nasil kullandiklar1 ve algiladiklarina
iliskin bir zaman dilimini olusturmaktadir. Bu siire¢ sadece gramer kurallar1 ve kelime
ezberlemek degildir.

Stirekli gelistirilen ve revize edilen iilkemiz egitim programlarinin en biiyiik
sorunlarindan birini yabanci dil dgrenme-6gretme olusturmaktadir. Uslu ve Ozek’e
(2004) gore, yabanci dil derslerinde yontemleri uygulayacak olan yabanci dil 6gretmen
adaylar, dil 6gretiminde en belirleyici etkenlerdir. Ogretmen adaylarmin konuya
yaklasimlari, tutumlar1 ve goriisleri dil 6gretimini etkileyen faktorlerdir. Hedeflenen
diizeyde yabanci dil basarisina ulagilamamakta oldugundan bu konuda c¢alismalara
devam edilmektedir. Gelistirilen yeni yontemler istendik yabanci dil kullanma ve dile

hakimiyet yolunda egitimcilere yol gostermekte ve 6grencilerin egitim hayatlarinda yer

21



alan yabanci dil dersi seviye ve kademelere gore farkli 6grenme metotlar: ile
ogretilmeye calisilmaktadir. Dil derslerinde, 6grenciyi merkeze alarak derse aktif
katilim saglamak sik¢a kullanilan bir yontem olmaktadir. Yalgin’a (2014) gore
giiniimiizde klasik 6grenme kiiltiiriinii degistirmek ve 6grenciyi giidiilemek amaciyla
uygun yontem ve teknikler kullanarak 6grencinin derse aktif katilimi1 saglamak, yaparak
yasayarak 0gretmek i¢in birgok farkli metot tiretilmektedir.

Bilinmektedir ki, yabanci dil derslerinde program dis1 hareketliligin olugmasi
dogal olmakla birlikte bu hareketliligin 6grencilere smif igerisinde dalga dalga
yayilmas1 derse olumlu katki saglamaktadir. Tekdiize ve 6grenciye siire¢ i¢inde sikici
gelmekte olan klasik ders isleme yontemleri degismis, ayni zamanda 6grencinin sosyal
iletisim becerilerine de katki saglayan ders isleme tarzlari gelistirilmistir. Bilhassa
yabanci dil derslerinde Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in Ogretilmesi
hedeflenen dil ile yapilan konusma aktivitelerin 6grenciler iizerinde olumlu etki
biraktig1 goriilmektedir. Yiiriitiilen bu derslerin 6grencide keyif yarattigi kabul edilen
bir durumdur.

Yabanct dil derslerini yiirliten 6gretmenlerin bu noktada taviz vermekten
ka¢inmamasi ve bu durumu dersin lehine ¢evirmeleri dil 6grenme basarisi i¢in 6nem arz
etmektedir. Derste kendini rahat hisseden, arkadaslari ve Ogretmenine karst yanlis
yapma duygusundan korkmayan 6grenci derse katilim 6zgilivenini gostermektedir. Acat
ve Demiral, 2002°den akt. Yalgin’a (2014) gore dil 6gretiminde dgretmen kaliplagmis
kurallara bagli kalmamali, aksine Ogretme siirecini Ogrencilerin Ozelliklerine gore
esneterek sekillendirmeli ve yaratici bir ders ortami olusturmalidir.

Ulkemizde yabanci dil dersinin basarisim artirmak i¢in 90’11 yillarin basinda
uygulanmaya konulan kredili sistem ile birlikte liselerde hazirlik siiflari agilmistir.
1992-1993 ogretim yilindan baslayarak lise Oniine bir yil yabanci dil hazirlik simifi
konulmas1 ile yabanci dil agirlikli program uygulamasina gecilmistir. 1997-1998
Ogretim yilinda yabanci dil agirlikli okul sayist1 662°ye ulasmistir. “2012 yilinda
diizenlenen yeni yasa ile devlet okullarinda yabanci dil dersleri ikinci smif itibaren
(6nceden dordiincii sinif) haftada iki saat, ortadgretim kademesinde ise haftada 4 saat
verilmektedir. Genel olarak okullarda dgretilen birinci yabanci dil ingilizcedir. 2000’1
askin Anadolu liselerinde yabanci dil daha detayli anlatilmaktadir, ayrica 9.Sinifta

Ogretilmeye baslanilan ikinci yabanci dil dersi haftada en az iki saat zorunlu olarak
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verilmektedir. Anadolu liselerinin %90’inda ikinci yabanci dil Almancadir”
(Auswirtiges Amt, 2015).

Ancak bu yeni diizenleme hedeflenen basariy1 getirmekte yetersiz kalmistir. Ulkemizde
istenen dilizeyde yabanci dil egitimi basartya ulagmamistir. Sebepler arasinda bir¢ok
madde siralanabilmektedir. Gomleksiz ve Erdem (2018) tarafindan bir arastirmada
yabanci dil 6grenimini i¢in gerekli goriildiigli hallerde yapilan program diizenlemeleri
ve ayrilan kaynaklara ragmen dil 6grenimi arzu edilen diizeye ulagamadigi ifade
edilmistir. Bunun yaninda dil 6grenme siirecini etkileyen bir¢ok unsurun oldugu da goz
ard1 edilemeyen bir realite, dolayisiyla yabanci dil 6grenme siirecindeki istenen basari
diizeyine ulagamamanin belli bir nedene baglanmast miimkiin olmadigini
vurgulamiglardir. Dil 6grenim siirecinde 6grenci, 6gretmen, 6gretme ortami, yabanci dil
Ogretim stratejisi, 6gretimde kullanilan yontemler ve teknikler gibi tiim paydaslar
irdelenmeli ve ogretimde sorunun kaynagi tespit edilerek ¢oziime kavusturulmasi
gerektigi ifade edilmistir.

Ulkemizde, ortadgretim kademesinde verilmeye baslanan yabanci dil egitimi son
yillarda temel egitim kademesinde Ogretilmeye baslanmistir. Cocuklara Ogretilmesi
planlanan dil egitimi beraberinde yeni zorluklar getirmektedir. Dogal olarak ¢ocuklarda
hedeflenen basarili dil egitimi daha biiyiik yaslardaki 6grencilerden farkli strateji ve
yontemler talep etmektedir. Oflaz (2015) yabanci dil 6gretiminde hedefin, 6grencide
dilsel beceri yani sira iletisimsel yetinin gelismesi oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda, dilbilimciler, yontem uzmanlar1 ve dil egitimcileri c¢esitli dil G6gretim,
yaklasim, yontem ve teknikler gelistirilmislerdir. Yabanci dil dersleri okul
programlarinda bulunan diger derslerden farkli bir strateji ile 6grenciye aktarilmali,
O0grenci konugmaya cesaretlendirilmeli ve c¢esitli etkinliklerle hem ders
zenginlestirilmeli hem de yiiksek motivasyon saglanmalidir. Gémleksiz ve Erdem’e
(2018) gore istendik seviyede yabanci dil 6grenmeyi saglamak gesitli unsurlara baglhdir.
Ogrenim siirecinde olusan problemler genis bir perspektifle irdelenmeli ve tiim etkenler
gdz oniinde bulundurulmalidir. Ogrenme seviyesini artiran bir baska etken ise hig
sliphesiz 6grencinin motivasyon diizeyidir. Bilhassa i¢sel motivasyonunun biiyiik 6nem
tasidigr dil 6grenme siirecinde, 6grencinin dile kars1 giidiilenmesi 6nem arz etmektedir.
Yiicel’e (2019, s. 24) gore, igsel giidilenmeye sahip olan birey bilgi edinmekten

duydugu zevk ile aktiviteleri yapmak ve basarma duygusunu yasamak ister.
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Yiiksek motivasyonunun yani sira 0gretmen Ogrencinin derse odaklanmasini
saglamalidir. Ogrencinin derse aktif katihm1 dgrenmede olumlu sonuglar1 beraberinde
getirmekte ve dfrenmeyi zevkli hale getirmektedir. Ogretmen 6grencisinin dikkatini
toplayabilmek ve konsantrasyonunun hedefi olabilmek i¢in 6grenciyi aktif halde derse
katmakta ve 6grenci merkezli bir sinif ortam1 sunmaktadir. Kirmizi’ya (2013) gore ders
icinde 6grencinin motivasyonunu dnemli dlgiide arttiran ve 6grencinin derse katilimini
saglayan en 6nemli faktorlerin basinda materyal kullanimi gelmektedir. Amaglanan
ikinci yabanci dil egitiminde istenen basariya ulasma ve konuyu irdeleme adina

alanyazinda ulagilan bir arastirma,

Son yillarda, bilim ve teknolojide hizli gelismelerin olmasi, kitle iletisim
araglarmin yayginlasmasi, dis turizmin 6nem kazanmasi, kiiltiirel ve ticari iliskilerin
artmasi, uluslararas: iligkileri giderek yogunlastirmis ve diinya uluslari arasinda bu
iligkilerin kurulmasi ve iletisimin saglanmasinda baska iilkelerin dillerini 6grenme bir
gereksinme olarak ortaya ¢ikmugtir. Tiirk egitim sisteminde de genclerin, en az bir
yabanci dili 6grenerek yetismeleri onemli goriildiiglinden yabanci dil 6gretimi zorunlu
ders olarak okul programlarinda yer almistir. Bugiin Tiirkiye’de ilkogretimden
tiniversiteye kadar tiim egitim kurumlarinda yabanci dil 6gretimine énem verilmekte ve
farkli program uygulamalari ile basariya ulasmanin yollar1 aranmaktadir. Okullarimizda
yabanci dil 6gretimi icin harcanan zaman ve cabaya karsilik elde edilen sonuglarin
yeterli olmadigi noktasinda tartismalar yogunluk kazanmaktadir. Bu tartismalar bizi
“Yabanci dil nasil etkili bir sekilde 6gretilir?” sorusuna cevap aramaya yoneltmektedir

(Demirel, 2019).

Sonug olarak yeni bir dilin 6grenilmesinin kolay olmadigi bilinmekte, dogru
planlama ve strateji ile ¢alisilmas1 gerekmektedir. Dil kullanim pratigi ve sozlii olarak
dili kullanim, 6grenci icin de eglenceli ve akilda kalici olmaktadir. ‘Man lernt die
Sprache dort, wo man die Sprache spricht- Dil, konusuldugu tilkede 6grenilir’ atasozii
dil edinim disiplinlerinden biri olan 6grenim disiplinini agiklar niteliktedir. Suna ve
Durmusgelebi’ye (2013) gore, yabanci dil 6§renmenin en iyi yolu hedef dile miimkiin
oldugunca maruz kalmaktir. Ogrenci hem ders i¢i hem de ders dis1 ortamlarda hedef dili
kullanmak ic¢in bol miktarda anlasilabilir girdi ile karsi karsiya  getirilmelidir.
Calismada, yabanci dil egitimi verecek 6gretmen adaylarina kuramsal bilgi yiliklemek

yerine yabanci dili sinif ortaminda nasil daha basarili gerceklestirebileceklerinin egitimi
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verilmeli ve Ogretmen adaymnin bu bilince eristirilerek yetistirilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

2.7. Tiirkiye’de Almanca Ogretimi

Tiirkiye’de Almanca konusmay1 6grenmek yavas yavas gereken oneme sahip
olmaya baslamaktadir. Diinyanin evrensel dili olan Ingilizce disinda Almanca
O0grenmenin bilinci oturmaya baglamis ve benimsenmektedir. Devlet okullarinda lise
itibar1 ile se¢meli ikinci yabanci dil olarak okutulan Almanca dersi, 6zel okullarda
ilkokul 2. Simif kademesi itibaren Ogretilmekte ve dort temel beceri olan okuma,
anlama, konusma ve yazma kazanimlari {izerinde durmaktadir. Ayrica bir¢ok 6zel kres
minimal kolay seviyede Almanca oyun ve drama dersleri vermektedir. Kirmizi’ya
(2013) gore diinyanin ikinci bilim dili konumunda olan Almanca son yillarda okul ve
kurslarda daha fazla yer alarak hak ettigi ilgi ve alakayr gérmeye baslamistir. Bununla
birlikte Almanya’nin iilkemizle olan ticari hareketlilik iliskileri ¢ercevesinde Alman
diline hakim eleman ihtiyaci artirmigtir.

Ikinci yabanci dil egitimine iliskin gereklilik bilincinin gelismesinin yani sira
iilkemizde uygulanan ders programlarinda Almanca 6gretiminde zaman kisitlilig biiytik
bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci, birinci yabanci dil kadar uzun siire
Almancaya maruz kalamamaktadir. Hanbay’a (2013) gore, gerek Almanca dersine
programda yer verilen haftalik ders saati, gerekse 6grencinin egitim siirecinde yillara
gore dagilimi agisindan ikinci yabanci dil olarak birinci yabanci dil dersine gore oldukca
kisitlt yer almaktadir. Bu mevcut durumda basar1 beklentisi esit oldugundan etkili ve
ekonomik bir ders izlencesi takip edilmelidir.

Her dil ogretimindeki gibi Almanca egitiminde de 6grenciyi pozitif yonde
giidiilemek biiyiik onem arz etmektedir. Son yapilan egitim sistemindeki diizenlemelerle
en verimli Almanca Ogretme teknigi ve yiikksek motivasyonu icin Ogrenmeyi
kolaylastiran, hedef dile zevkle c¢alismak i¢in G6grencinin sahada olmasina imkan
saglanmaktadir. Ayrica bu ders islenis bigimi 68rencinin ve Ogretmenin iletisimine
katkida bulunmaktadir ve Almanca dersini 6grenci icin keyifli héle getirmektedir.
Kirmizi’ya (2010) gore ders verimini istendik diizeye ¢ikarmanin en Onemli

faktorlerinden biri 6grenci ile saglikli bir iletisimin kurulmasidir. Derste  siradanlasmis
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materyal kullaniminin 6grencide motivasyon diizeyini olumsuz etkilemesi yaninda derse
aktif katilm gostermeyen oOgrencinin de motivasyonu diismektedir. Ogrenciyi
giidiileyerek zihinsel olarak hazir duruma getirip siirece aktif olarak katmak dersin
verimini artirmaktadir. Ogrenci verimini arttiran bir diger unsur da simf ortamudir.
Ozellikle yabanci dil derslerinde iletisimi arttirmak igin dgrencilerin oturma diizeni
onem tasimaktadir. Ogrencilerin genel olarak U veya V seklinde diizenlenmis sira ve
masalarda oturmalar1 dersin verimi bakimindan ve ders ig¢i iletisimi kolaylastiran sinif
oturma diizeni olarak uygun goriilmektedir. Goethe-Institut Warschau’a (2020, s. 8)
gore yabanci dil derslerini diger derslerden ayiran en 6nemli 6zellik iletisim diizenine
gore olusturulan siif oturma diizeni ve yiiriitiilen ders bi¢cimidir” Dil derslerinde tercih
edilmesi tavsiye edilen ve 6grenim lizerinde istendik etkiler olusturan simif i¢i sira
diizeni Almanca derslerinde kullanilmaktadir. S6z konusu smif i¢i oturma diizeni
Almanya devlet okullarindaki siif i¢i 6grenci sayist Tiirkiye’deki siniflardan diisiik
oldugu igin okullarda rahatlikla uygulanabilmektedir. Ulkemiz okullarmin fiziki
sartlarinin pek uygun olmayis1 bu diizeni saglamakta gii¢liikk yaratmaktadir. Yabanci dil
derslerinde Ogrenenin basarisina etki eden ve dil 6grenme siirecine aktif katilimi
kolaylagtiran sinif i¢i oturma diizeni ayn1 zamanda Ogrenciye konusma pratigi
saglayarak Ozgiiven duygusunu yiikselmektedir. S6z konusu oturma diizeni farkli
etkinlikler yapmay1 kolaylagtirmakta ve Ogrencilerin aktivitelerden keyif alarak

Ogrenmesini saglamaktadir.

Yabanct dil egitiminin onemli faktorlerinden bir digeri de mekéandir, yani
derslikler ve dersliklerde mevcut olmasi gereken donanimdir. Dil egitiminde ¢ok yonlii
aktivitelere agirlik verilmesi derslikler ve donanimin 6nemi daha da artirmaktadir.
Dersliklerdeki  6grenci masalarinin  uygulamali  bir sekilde ders materyali
hazirlanabilmesi i¢in yeterince genis olmasi, bu masalarin 6grencilerin birbirleriyle yiiz
yiize iletisim kurabilmeleri i¢in U veya V seklinde dizilmesi, drama yoluyla 6grenim ve
Ogretim gerceklestirilebilmesi icin tahta Oniiniin genis olmasi, bunlarin yani sira
dersliklerde akilli tahta, projeksiyon, ses sistemi, bilgisayar, internet gibi teknoloji
malzemelerinin bulundurulmas: yabanci dil egitimi verilecek dersliklerin olmazsa

olmazlaridir (Balci, 2016).
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2.8. Akademik Baglamda Almanca Egitimi

Demirel (2001), Akademik basariy1 belirli bir programin sonucunda 6grencinin
program hedeflerine iligkin gosterdigi yeterlilik diizeyi olarak tanimlamaktadir.
Diinyanin o6nemli dillerinden biri olan Alman dili, iilkemiz {iniversitelerinde
ogretilmektedir. Tiirkiye ile Almanya arasinda ki sosyal, ekonomik ve turizm iligkileri
gdz Oniine alinirsa, iki iilke arasindaki giiglii bag yadsinamaz bir durum teskil
etmektedir. Bu iligkilerin yani sira akademik hayatta Alman dili oldukga biiylik 6neme
sahip olmaktadir. Ulkemizin gerek devlet gerekse ozel iiniversitelerinin yurtdigt
Erasmus programlari ile Almanya’ya gidip egitim alan 6grencilerin dili iyi derecede
konusup anlamalar1 gerekmektedir. Auswirtiges Amt’a (2015) gore 2012-2013
akademik yilinda 2.472 Tiirk 6grenci Almanya’da egitim almistir. Universitelerde
Almanca egitiminin istendik basar1 diizeyine ¢ikarilabilmesi icin arastirmalar
yapilmaktadir. Tiim 6grenimlerin temeli olan motivasyon bu alanda da karsimiza
cikmaktadir. Basarili bir 6grenim icin, 6grenci Almanca 6grenmeye istekli olmalidir.
Arslan ve Akbarov’a (2010) gore yabanci dil 6gretiminde motivasyon ¢alismalar1 dil
Ogretiminin amacina ulagsmasini saglayan en dnemli faktordiir. Bu alandaki ¢alismalar

giinlimiizde bilimsel bir kimlik kazanmistir.

2.9. Almanca Dersine Yonelik Ogrenci Tutumu

Insanin  bir konu hakkindaki davranmis bicimi konuya iliskin tutumunu
belirlemektir. Inceoglu’na (2010) gdére tutum, kisinin ¢evresi veya bir durum karsisinda
sergiledigi davranig bi¢imidir. Bagka bir ifadeyle, kisinin olusan duruma iliskin
gosterecegi olasi tepkisidir. Beklenilen ve hedeflenen basar1 ancak yiiksek motivasyon
ile miimkiin olmaktadir. Ogrencinin ihtiyac1 olan pozitif tutum bircok arastirmanin
konusunu olusturmaktadir. Waseem ve Jibeen’e (2013, s. 175) gbre motivasyon bir seyi
O0grenme, yapma, basarma veya edinme arzusu, ihtiyact veya diirtiisii olarak
adlandirilabilir. Motivasyon, kisinin konuya bakis acis1 konuyu algilamasini
etkilemektedir. Olusan bu algi da tutumunu belirlemektedir. “Darwin (1872), Thomas-
Znaniecki (1918) ve Thurstone-Chave (1929) psikolojik bir terim olan tutumu, sosyal

27



psikolojinin anahtart hatta en ayirt edici ve vazgecilmez kavrami olarak
tamimlamuglardir (Baker, 1995°den akt. Anbarli Kirkiz, 2010).

Her alanda oldugu gibi yabanci dil egitiminde de 6grenenin hedef dile olan
tutumu o dile iligkin basar1 diizeyini etkilemektedir. Anbarli Kirkiz’a (2010) gore
tutumun parcgas1 olan duyussal faktorler ile basar1 arasinda bir iliskinin var oldugu
gercegli  arastirmacilarin tutum  konusu  lizerinde  c¢alismalar  yapmasina
yonlendirmektedir. Bilindigi ilizere tutum ve basart ayrilmaz iki kavramdir. Olumlu
tutum basartyr getirdigi gibi olumsuz tutum basar1 diizeyini diisiirmektedir. “Noursi
(2013) yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumu Ogrenenin algi, anlayis, inang ve
deneyimleri olarak tanimlamigtir. Tutum, 6zellikle yabanci dil 6grenme siirecinde en
etkili faktorlerden biridir ve basari ile arasinda siki bir iliski vardir. Ogrenenin
Ogrenecegi dile, kiiltiire yonelik olumlu tutum gelistirmesi basariya gotiiriirken, olumsuz
tutum gelistirmesi basarisizliga sebep olmaktadir. Ayni sekilde, tutum basariy1
etkiledigi gibi basar1 da tutumu etkileyebilir” (Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015).
Hedeflenen yiiksek basar1 i¢in 6grenenin dile karsi olumlu tutumunu hedef dile ait
kiiltiir birikimini de etkilemektedir. Kazazoglu’na (2013) gore kisinin yabanci dil
Ogretim siirecini bireysel oOzellikleri etkilemekte, dolayisiyla arastirmacilar dil

ogreniminde kisisel ve duyussal etmenler {izerinde ¢aligmalar yapmaktadir.

Dile kars1 sergilenen olumsuz tutum ve Onyargi 6grenme siirecini de olumsuz
etkilemekte ve planlanan Ogretim silirecini yavaglatmaktadir. “Yabanct dil 6grenen
bireylerin tutumu dil 6grenme yeterliklerini etkileyebilir ve 6gretim programlarinin
basaril1 bir sekilde uygulanmasini engelleyebilir” (Young, 2006’dan akt. Pan ve Akay,
2015). Basar1 ancak yiiksek motivasyon ile gercekleseceginden, dil 6grenme siirecinde
olan birey 6grenmeyi hedefledigi dile ait olumlu tutum i¢inde olmalidir. Pan ve Akay’a
(2015) gore Ogrenciler ancak pozitif tutum ile yabanci dilde Dbasariya
ulasabilmektedirler. Yabanci dil 6grenme siirecinde olan kisi yiiksek motivasyon
seviyesine ve ogrenme arzusuna ulastiginda verimi artmaktadir. Ogrenme seviyesi
ilerledik¢ce beraberinde dile karsi bilgi ve beceri 6zgiiven duygusu da artmaktadir.
“Ikinci yabanci dil 6greniminde kendi diisiince siireclerinin farkinda olan dgrenciler,
daha ,6zerk® bir tutuma sahip olur. Bu ozerk tutum sayesinde, Ogrenciler dil

Ogreniminde 06z yeterlik algilarin1 ve 0z diizenleme becerilerini gelistirebilirler”

(Akilllar, 2013, s. 277).
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2.10. Almanca Dersinde Hedeflenen Ogrenci Basarisi

Egitim, dogum ile baslayan ve 6lene kadar siiren bir siirectir. Birey, formel ve
informel yollarla planli ya da plansiz olarak beceri ile zihin diinyasina katkilar
sunmaktadir. Egitim bilinci ile kisi yasantis1 boyunca donanimini gelistirmek ile
yiikiimlii olmaktadir. Her iilke birincil egitim ortamlar1 olan okullarinda hedefledigi
donanimli vatandas profilini yetistirmektedir. Toplumlarin kiiltiirel, sosyal-psikolojik ve
felsefi temelleri zeminine oturtulan egitim programlarinin misyonu hedeflenen insan
profilini olusturmaktir. Ulkemizin Almanya ile ekonomik, sosyal ve turizm anlaminda
baglar1 bilinmektedir. Yine lilkemizin egitim programlarinda yer alan ikinci yabanci dil
Almanca 6gretilmekte ve o6grencilerden siif diizeyi baglaminda basar1 hedeflenmekte
ve beklenilmektedir. Kirmizi’ya (2009, s. 269) gore, yabanci dil dersini yliriiten
Ogretmenlerin bir kisminin kendilerine 06zgii bireysel gelistirdikleri ydntemlerle
derslerini isledikleri ve iiniversitelerde yapilan 6gretim yontemleri ¢alismalarini arka
plana attiklari, dolayisiyla 06grencilerden istenilen basarinin elde edilmedigini
savunmaktadir. Dogrudan 6grenci basarist tizerinde olumsuz etkisi olan bu bireysel
yontemler, hedeflenen basariy1 engellerken ayni zamanda egitim-6gretim sisteminin ve
Ogretim programinin da elestirilmesine sebep olmaktadir. Nitekim biiylik emekler
sonucu her agamas: titizlikle ele alinan programlara uyulmasi gerektigi uygulayicilari
tarafindan bilinmelidir. Erisen, 2004’den akt. Yesilyurt’a (2008, s. 25) gore hedeflenen
diizeyde kaliteli egitim diizeyine ulagsma amacina; etkili program, yeterli arag-gerec
kullanim1 ve okullarin fiziki sartlarinin uygun olusundan daha fazla nitelikli bir
ogretmen gerekmektedir.

Almanca derslerinde hedeflenen bagsar1 diizeyi, yabanci dilde edinilmesi
beklenen dort temel beceriyi kapsamaktadir. Bunlar; hedef dilde okuma, hedef dilde
okudugunu veya duydugunu anlama, hedef dilde konusma ve hedef dilde yazma
kazanimlar1 olmaktadir. Oncellikle dgrenci basarisina olumlu katki saglayan durumlar
belirlemek ve uygulama kapsamina almak basar1 iizerindeki pozitif etkiyi
tetiklemektedir. Kirmizi ve Isigiizel’e (2014, s. 13) gore arastirmacilarin onemle
tizerinde durmasi gereken konularin basinda 6grencilerin okul basarilar1 iizerinde

olumlu veya olumsuz etki eden faktorleri tespit etmek ve ¢oziim iiretmek gelmektedir.
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Yabanci dilde basariya giden yolda 6grenenin 6grenmesine katkiyi, o dile ait

daha 6nceden zihnine almis oldugu 6n bilgiler olusturmaktadir. Akillilar’a (2013, s.
277) gore; yeni bir dil Ogrenirken Ogrencinin karsisina ¢ikan her yeni bilgiyi
anlamlandirabilmek i¢in 6grenci zihninde ki eski bilgilere bagvurmaktadir. Uygulanan
bu zihinsel faaliyet daha once dildeki tecriibelere dayanarak 6grenmeyi kolaylastirmakta
ve istendik Ogrenmeye yaklagtirmaktadir. Bunun yam sira 6grencinin derse yonelik
performansini artiran ve basartya adim adim yakinlastiran bir diger unsurun ise olumlu
tutum, baska bir ifadeyle dil Ogrenmeye iliskin yiiksek motivasyonu oldugu
bilinmektedir. “Ogrencinin istek ve arzularini, ilgi, merak ve gereksinimlerini eyleme
dontistiiren ve eylemini de 1srarli sonu¢ almaya yonelten en Onemli itici giic olan
motivasyon, egitim-0gretim alaninda iizerinde durulmasi gereken 6dnemli bir unsurdur”
(Akpmar Dellal ve Bora Giinak, 2009, s. 23). Almanca dersinde hedeflenen &grenci
basarisini elde etmenin bir yolu da 6grencinin yeni 6grenilen yabanci dil dersini sikict
ezber dersi gibi degil, aksine bir hobi algisinda gérmesidir. Bu algi 6grencinin olumlu
tutuma sahip olmasini saglamakta ve istendik 6grenmeyi gergeklestirmektedir. Nitekim
ders baglaminda pozitif yaklasimin yliksek motivasyon sagladigi bilinmekte ve bu
duyussal alanin basariya yaklastirdigi kabul edilmektedir. Karagiiven 2012’den akt.
Ergin ve Karatag’a (2018, s. 869) gore dgrencilerin akademik performanslarini etkileyen
birgok unsur arasinda en énemli faktdr motivasyonlaridir. Ogrenci iizerinde olumlu etki
yaratan bir baska unsur ise ailenin giidiileyici destegi olmaktadir. Ogrencinin 6grenme
yasantisina destek olan aile, 6grencinin Almanca dersine karst olumlu tutum iginde
bulunmasini saglamaktadir. Engin, Ozen ve Bayoglu’na (2009, s. 128) gore aile gevresi
ogrencinin okulda edindigi bilgileri pekistirmesinde destekleyici olabilmektedir.
Ebeveynler ¢ocugun basari duygusunu yasamasina firsat taniyarak okul basarisinda
giidiileyici olabilmektedir.

Sonug olarak tiim etkenler ve mevcut egitim programlarin uygulanmasi tek bir
amag¢ i¢in ¢abalamaktadir, 6grencinin derslerde ki basar1 seviyesi. Dogumla baslayip
Olime kadar siiren egitim yasantisi, bireyin hayati boyunca farkl kisi ve kurumlar
tarafindan desteklenmektedir. Kisi resmi ve planli egitim donemine geldigi yaslarda en
biiylik gorev okullara diismektedir. Juska-Bracher ve Nodari’ye (2015, s. 29) gore, kres
ve okullarn ilk gorevi ¢ocuklarin okul basarisina ulasma yolunun sistemli bir bigimde

aktarilmasi1 gorevidir.
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2.11. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu kisimda arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalara yer

verilmigtir.

2.11.1. Yurt I¢inde Yapilan Calismalar

Bu kisimda aragtirma konusu ile ilgili ulasilabilen yurt i¢i ¢calismalara yer

verilmistir.

2.11.1.1.Yabanc1 Dil Almanca ile ilgili Cahsmalar

Uslu ve Ozek’in (2004), “Yabanci Dil Ogretmeni Adaylarinin Ikinci Yabanci
Dili Ogrenmeye Iiliskin Tutum ve Goriisleri” isimli arastirmalarinda, Ogretmen
adaylarmin ikinci bir yabanci dili 6grenmeyi gerekli gordiikleri fakat miifredat
programinin &g8rencilerin beklentileriyle oOrtiismedigini ortaya koymustur. Ayrica
yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ikinci yabanci dil 6gretiminin kendine 6zgii
kosullar1 oldugunu diisiindiiklerini ve yabanci topluma dolayisiyla da kiiltiiriine olan

ilgi, dile kars1 6grenme isteginin nedenleri olarak goriilmiistiir.

Inal, Evin ve Saracaloglu’nun (2005) yaptiklar1 “Yabanci Dil ve Yabanci Dil
Edinimi ile Ogrenci Yaklasimlar1 Arasindaki Iliski” isimli arastirmada lise
Ogrencilerinin yabancit dil Ogrenmeye yonelik tutumlari ile akademik bagarilari
arasindaki iliski arastirllmistir. Kahramanmaras, Afsin ve Elbistan’da bulunan gesitli
liselerin son smmf dgrencilerine YDYT Olgegi uygulanmis ve bulgular, dgrencilerin
yabanct dil basarilarinin cinsiyete goOre istatistiksel olarak Onemli diizeyde
farklilasmadigini ancak yabanci dil tutumu ile akademik basari arasinda anlamli bir
iliski oldugunu, ayrica kiz 6grencilerin yabanct dil tutumlarinin erkek 6grencilerden

daha olumlu oldugunu gostermistir.
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Yine Uslu’nun (2006) yaptig1 bir ¢alismada, Almanca 6gretmenligi boliimiinde
okuyan ve kirk kredilik segmeli Ingilizce dersini alan dgrencilerin Almancaya iliskin
tutumlar1 aragtirilmistir. Yapilan bu arastirmanin sonucuna gore, 6grencilerin Almanca
boliimiinii tercih etmede ki nedeni, Ingilizce gretmeni olarak atanma olanaginin
bulundugunu gdstermistir. Almanca Ogretmeni olarak atamanin yetersiz oldugu

Ogrencilerin tutumlarini negatif yonde etkilemistir.

Hanbay’m (2009), “10. Sinif Ogrencilerinin Farkli Degiskenlere Gére Ikinci
Yabanct Dil Olarak Almancaya Yonelik Tutumlar” aragtirmasinda Anadolu lisesi
ogrencilerinin Almanca dersine yonelik tutumlarin1 saptanmustir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ve ailelerin gelir diizeylerine gore yapilman ¢alismada, 6grencilerin iKinci
yabanci dil olarak Almancaya karsi tutumlarinda alanlara ve ailelerin gelir durumlarina
bagli olarak bir farkliligin olmadig1r gozlenmistir. Yabanci dile iliskin yapilan birgok
arastirma sonuglari ile paralellik gosteren sonug ise, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere

gore dil 6grenimde daha olumlu tutuma sahip olduklar1 yoniinde ¢ikmistir.

Celikkaya (2013) yaptigi “Ortadgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil
Almanca Dersine Yonelik Tutumlari” adli arastirmasinda ortadgretim &grencilerinin
ikinci yabanci dil olan Almanca dersine yonelik tutumlarini farkli degiskenlere goére
incelemistir. Yapilan arastirmada ogrencilerinin Almanca dersine iliskin bilissel,
duyussal ve davranigsal boyuttaki tutum diizeyleri 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore
de farklilik gostermistir. Yapilan bu ¢alismanin sonucunda, ikinci yabanci dil Almanca
dersine yonelik tutumlarin olumlu yonde gelistirilebilmesi i¢in farkli tiirde aktivitelere

yer verilmesi (seminerler, paneller, film izleme, tiyatro, drama vb.) 6nerilmistir.

Yilmaz ve Sakarya Maden (2016), “Dil Ogrenim Siirecinde Almanca Ogretmen
Adaylarmm Kaygi Tutumlarina Iliskin Bir Arastirma” adli ¢alismalarinda Trakya
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi lisans programi
Ogrencilerinin kaygi durumlarini tespit etmeyi ve incelemeyi amaglamistir. Calismanin
sonucunda Ogrencilerin tamamina yakininin kaygi yasadigi, ancak bazi 6grencilerin
kaygt yasadigi halde bu durumu kaygi olarak nitelendirmedigi sonucuna varilmistir.

Kaygi yasamayan 6grencilerin ise Almanya doniislii 6grenciler oldugu tespit edilmistir.
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Uslu ve Uyamk (2017), Selcuk Universitesinde Alman Dili ve Edebiyati
bolimiinde Ogrenim goren O&grencilerin motivasyon diizeylerini incelemislerdir.
Calismada Ogrencilerin Almancaya olan ilgilerinin farkli motivasyon kaynaklaria bagh
oldugu gozlemlenmistir. Almanya ve Alman kiiltiirtine ilgi 6nem teskil etse de Alman
dilini tercih nedenleri igsel motivasyon kaynaklar1 degil, digsal ve aragsal motivasyon
kaynaklarina olmustur. Edebiyat Fakiiltelerinde sosyal bilimler alaninda dersler
yiriitilmekte bunun yaninda programin Ogrenciyi tek ve belirgin bir meslege
hazirlamaya doniik olmamasi kaygiya sebeplerini olusturmaktadir. Yapilan arastirmada
ogrencilerin aragsal motivasyonu orta diizeyde oldugu saptanmistir. Ogrenme ile

basariya iliskin motivasyonlarin yeterli olmadigini ortaya konmustur.

2.11.1.2.Almanca Dili Disinda Diger Yabanc Dillerle flgili Cahsmalar

Baggeci ve Yasar’in (2007) “Ortadgretim Kurumlarinda Ingilizce Ogretimine
Mliskin Ogrenci Goériisleri” isimli calismalarindaki amag, ortadgretim kurumlarinda
Ingilizce Ogretimine iliskin &grenci goriislerini tespit etmektir. Calismanin evrenini
2004-2005 ogretim yili ikinci yartyilinda Gaziantep’teki ortadgretim kurumlari
olusturmustur. Arastirmada Ogrencilere sunulan Anket formuna gore Ogrenciler,
Ingilizce sozciikler ve gramer dgretilmesine iliskin yaklagimi begenmemektedirler, nota
duyarli olduklarmi, teknoloji gelistirmekle Ingilizce bilgisi arasindaki iliski konusunda
bir farkindaliktan uzak olduklari, dolayistyla Ingilizcenin diinya genelinde biiyiik oranda
bilim ve teknoloji dili olarak kabul gordiigiiniin bilincinde olamamalari, 6gretmenlerin
uyguladiklar1 yontemin Ogrenmeyi kolaylastirmak ve zevkli hala getirmekten uzak
oldugu, 6grenmenin temel kosulunun “ilgi” olmasina iliskin goriislerin bilincinin
yetersiz oldugu, giinlik hayatlarinda Ingilizce kullanmaya gerek duymamalari

sonuglarma ulasilmistir.

Cakicr’'nin (2007) yaptign “Universite Ogrencilerinin Ortak Zorunlu Dersler
Kapsamindaki Ingilizceye Yonelik Tutumlar1” arastirmasimin amaci, {iniversite 1.Simf
ogrencilerinin ortak zorunlu dersler kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik tutumlarin
belirlemek ve 6grencilerin tutumlarinin cinsiyetlerine, bdliimlerine ve mezun olduklari

liselerin tiiriine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini  arastirmaktir.
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Arastirmanin ortaya koydugu sonuclara gore, arastirmaya katilan 1. sinif 6grencilerinin
yarisinin  ortak zorunlu dersler kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik tutumlar
olumsuzdur. Ogrencilerin tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlaml1 bir farklilik yoktur.
Fakat o&grencilerin ortak zorunlu dersler kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 dgrencilerin boliimlerine gore anlamli farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerin

tutumlar1 mezun olduklar lise tlirlerine gére de anlamli farkliliklar gostermektedir.

Anbarli Kirkiz (2010) “Ogrencilerin Ingilizce Dersine Ait Tutumlart ile
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski” adli calismasinda, 6grencilerin Ingilizce dersine
ait tutumlart ile akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim
aragtirmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini 2008-2009 egitim ve dgretim yili, Izmir
Ilinde Ingilizce dersini alan tiim Ilkoégretim Okulu ve Anadolu Lisesi &grencileri
olusturmustur. Arastirmada dgrencilerin ingilizce dersine ait tutumlarina iliskin veriler
Giliven ve Uzman (2006) tarafindan gelistirilen Cografya Dersine Yonelik Tutum
Olgeginin tutum olcegi Ingilizce dersine gore uyarlanmasiyla olusturulan Ingilizce
Dersine Ait Tutum Olgegi ile toplanmustir. Ogrencilerin Ingilizce dersine ait akademik
basar1 puanlarma goére ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinda anlaml bir farklilik
saptanirken, akademik bagar1 puanlari ile tutum puanlar arasinda orta diizeyde pozitif

anlamli bir iligki gérilmiistiir.

Kazazoglu (2011), “Anadili ve Yabanci Dil Derslerine Yonelik Tutumun
Akademik Basariya Etkisi” adli arastirmada dgrencilerin Ingilizce ve Tiirkge derslerini
o0grenmeye iliskin tutumlarinin cinsiyete, okul tiirline, anne ve babanin egitim
durumuna, sosyo-ekonomik diizeye, bilgisayar, internet ve yabanci yaym yapan
televizyon kanallarina erisim durumuna gore akademik basar1 arasindaki iligkiyi
aragtirmistir. Arastirmanin amaci; dgrencilerin Ingilizce ve Tiirkge derslerine yonelik
tutumlarmin Ingilizce ve Tiirkce dersi akademik basarisina etkisini belirlemektir. Ayrica
anadili ve yabanci dile iligkin tutumlar karsilastirarak diller arasi tutuma iligkin genel
bir yargiya varilmas1 amaglanmistir. Arastirma ile edilen bulgular dogrultusunda, tutum

ile akademik bagar1 arasindaki iligki derslere gore farklilik géstermistir.
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Ayrica arastirmada erkeklerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin olumlu
oldugu belirlenmistir. Buna gore, alan yazinda kiz 6grencilerin dilsel becerilerinin erkek
Ogrencilerden daha olumlu olduguna yonelik arastirma sonuglarina farkli yonde bir
bulgu eklendigi goriilmiistiir. Anne ve baba egitim durumuna gore, anneleri hi¢ okula
gitmeyen ve ilkdgretim mezunu olan &grencilerin yabanci dile iligkin olumlu tutum
icinde olduklar1 saptanmistir. Sosyo-ekonomik gelir diizeyi degiskeni acgisindan
bakildiginda, ekonomik geliri yiiksek 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklari

gorilmistir.

Gokler, Kalafat, Kogak, Yazar ve Tiirkoglu (2012) tarafindan yapilan ortak
calismada amag, iiniversite dgrencilerinin yabanci dil dersine (Ingilizce) kars1 tutumlari
ile kontrol odagi durumlarmin tespit edilerek, bu iki degisken arasinda iliski olup
olmadiginin incelenmesidir. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak igten denetimli olan
yani olay ve davranislarin nedenlerini dig faktorlerden ¢ok i¢ faktorlere yiikleyen
ogrencilerin Ingilizceye karsi daha olumlu tutum sergiledikleri sonucu ¢ikmistir. Bir
baska bulgu ise, kiz 6grencilerin Ingilizce bilissel becerilerinin daha yiiksek oldugu,
buna bagli olarak da kizlarin zihinsel becerilerinin yabanci dil 6grenmeye yatkin oldugu
soylenmistir. Bir diger sonugta, Ingilizce akademik basaris1 iyi, yani basarili olan
ogrencilerin ayn1 zamanda Ingilizceye yonelik tutumlarinin da daha olumlu oldugu
anlasilmistir. Yapilan korelasyon testi sonucuna gore dgrencilerin, Ingilizce akademik
basarilar1 ile Ingilizce toplam tutum puanlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu gozlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak &grencilerin Ingilizce akademik
basarilarinin artmasi i¢in olumlu tutumlarinin yani duyussal alan davranislarinin
egitimcilerce daha ¢ok onemsenmesi gerektigi bir kez daha ortaya koyulmustur. Bir
bulgu ise annelerin egitim diizeylerinin, gocuklarmin ingilizce tutumlarini ve buna bagh
olarak Ingilizce basarilarmi olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymustur. Ogrencilerin
yabanci dil tutumlarinda babalara gore annelerin daha etkili ¢ikmasi ayn1 zamanda

egitimde annelerin listlendigi roliin nemini ortaya koymaktadir.

Memduhoglu ve Kozikoglu (2015) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin
Yabanci Dil Derslerine iliskin Tutumlar1” adli ¢alismalarinda iiniversite dgrencilerinin
ortak zorunlu ders olarak okutulan Ingilizce 1 ve Ingilizce II derslerine ydnelik
tutumunu cinsiyet, 6grenim gordiikleri anabilim dali/b6liim, mezun olduklar lise tiirii

ve smif diizeyi degiskenlerine gore incelemislerdir. Arastirmanin evrenini, Yiiziinci Yil
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Universitesi 2012-2013 akademik dénemi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 1. ve 2.
sinif Ogrencileri olusturmustur. Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde arastirmaya
katilan katilimecilarin Ingilizceye yonelik tutum diizeyi yiiksektir. Baska bir deyisle,
ogrenciler Ingilizceye yonelik olumlu bir tutuma sahiptirler. Arastirmada, kadin
ogrencilerin Ingilizceye iliskin tutumlarinin erkek dgrencilere oranla biraz daha olumlu
olmakla beraber istatistiksel olarak anlamli fark olmamasi, kadin 6grencilerin erkek
Ogrencilere nispeten dile daha yatkin ve istekli oldugunu gostermistir. Katilimcilarin
tutumlart mezun olduklar1 lise tiiri ve 6grenim gordiikleri anabilim dallarina gore

anlaml fark gostermemistir.

Kozikoglu ve Kanat (2018) yaptiklar1 “Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine
Katiim Durumlarmin Ingilizce Dersine Yénelik Tutum ve ingilizce Konusma
Kaygisina Gore Yordanmas1” isimli ¢aligmalarinin amaci, lise 6grencilerinin konugma
kaygisinin ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin derse katilimlarini ne diizeyde
yordadigin1 ortaya koymaktir. Arastirma dogrultusunda lise &grencilerinin Ingilizce
dersine katilimlari, Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ve ingilizce konusma kaygilari,
Ingilizce dersine katilimin, kayg1 ve tutumlari cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilik
gbsterip gdstermemesi, Ingilizce dersine katilim, kaygi ve tutumlar ile Ingilizce ders
basart durumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigi ve lise 6grencilerinin
Ingilizce konusma kaygilart ve tutumlari derse katilmlarinin ne diizeyde oldugu
sorulara cevap aranmustir. Lise 6grencilerinin Ingilizce dersine katiliminda 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumunun ve Ingilizce konusma kaygilarinin yordama
giiciiniin arastirildign bu calismada, dgrencilerin Ingilizce dersine katilimlarmin ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde, ingilizce konusma kaygilarmin
ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada, kadin 6grencilerin Ingilizce
dersine katilim, Ingilizce dersine yonelik tutum ve ingilizce konusma kaygilarinin erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Calismanin bir degiskeni olan sinif diizeyine gore, lise dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 ve Ingilizce konusma kaygilar1 simif diizeyine gore farklilik
gostermezken, 9. ve 10. siuf dgrencilerinin 12. sinif dgrencilerine oranla Ingilizce
dersine daha yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri ortaya c¢ikmistir. Aragtirmada, lise
ogrencilerinin Ingilizce ders basarisi ile Ingilizce dersine katilimlari arasinda diisiik

diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski; Ingilizce dersine yénelik tutumlar: arasinda orta
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diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski; Ingilizce konusma kaygilar1 arasinda ise diisiik

diizeyde, negatif ve anlaml1 bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.
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Cizelge 1: Yurt iginde Yapilan Calismalar

Tarih Yazar Nitelik Calhismanmin Adi Calismanin Amaci Veri Toplama Sonuclar
Araci/Araclan
Ogretmen adaylarmin ikinci bir
yabanct dili 6grenmeyi gerekli
gordiikleri fakat miifredat
Anket programinin dgrencilerin
Caligmasi beklentileriyle ortiismedigini
- Yabanci Dil Ogretmeni Yabanci dil 6gretmeni ortaya koymustur. Ayrica
(—é 2 Uslu Adaylarmin Ikinci adaylarmin ikinci yabanct yapilan calismada, 6gretmen
= 2004 . Makale Yabanci Dili dili 6grenmeye iliskin adaylarinm ikinci yabanci dil
éj Y. Ozek Ogrenmeye Iliskin tutum ve goriislerinin dgretiminin kendine &zgil
c_c-‘:_ Tutum ve Goriisleri belirlenmesi kosullar1 oldugunu
% diisiindiiklerini ve yabanci
% topluma dolayisiyla da
,_E_ kiiltiirtine olan ilgi, dile kars1
- 6grenme isteginin nedenleri
olarak goriilmiistiir.
S. Inal Arastirmanin temel
Yabanci Dil ve Yabanct | amac, lise 6grencilerinin Arastirma drneklemini
I. Evin Dil Edinimi ile Ogrenci yabanci dil 6grenmeye Kahramanmaras, Afsin ve
2005 Makale
Yaklagimlart Arasindaki yonelik tutumlari ile Yabanct Dile Yonelik Elbistan’da bulunan gesitli
A.S. Tliski akademik basarilar1 Tutum Olgegi (YDYTO) liselerin son sinif dgrencileri
Saracaloglu arasindaki iliskiyi ortaya olusturmustur. Elde edilen
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koymaktir.

bulgular, 6grencilerin yabanci
dil bagarilarinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak onemli
diizeyde farklilasmadigini
ancak yabanci dil tutumu ile
akademik bagar1 arasinda
anlamli bir iligki oldugunu ve
kiz dgrencilerin yabanc dil
tutumlarinin erkek
ogrencilerden daha olumlu

oldugunu gostermektedir.

Almanca dgretmenligi
boliimlerinde kirk kredilik
Almanca Ogretmenligi se¢meli Ingilizce dersi

Boliimlerinde Segmeli uygulamasini 6grencilerin

Ogrencilerin Almanca

boliimiind tercih etmede ki

2006 Z. Uslu Makale . birincil neden, Ingilizce
Kirk Kredilik Ingilizce bakis agisiyla Anket ) . .
. o 6gretmeni olarak atanabilmeleri
Dersinin Etkileri degerlendirmek ve Calismasi .
goriisti hakim ¢ikmigtir
ogrencilerin Almancaya
iligkin tutumlarini 6lgmek
Ogrenciler, Ingilizce sdzciikler
Ortadgretim Ortadgretim kurumlarinda ve gramer Ogretilmesine iligkin
B. Baggeci Kurumlarinda Ingilizce Ingilizce dgretimine yaklasimi begenmemektedirler,
2007 Makale o o ] o
Y. Yasar Ogretimine Iliskin iliskin 6grenci goriislerini nota duyarl olduklarini,
Ogrenci Goriisleri tespit etmek Anket teknoloji gelistirmekle Ingilizce

Caligmasi

bilgisi arasindaki iliski

konusunda bir farkindaliktan
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uzak olduklari, dolayisiyla
Ingilizcenin diinya genelinde

biiyiik oranda bilim ve teknoloji

dili olarak kabul gordiigiiniin
bilincinde olamamalari,
ogretmenlerin uyguladiklar
yontemin dgrenmeyi
kolaylastirmak ve zevkli hala
getirmekten uzak oldugu,
O0grenmenin temel kosulunun
“ilgi” olmasina iligkin
goriislerin bilincinin yetersiz
oldugu, giinliik hayatlarinda
Ingilizce kullanmaya gerek
duymamalari sonuglarina

ulagilmugtir.

Arastirmanin ortaya ¢ikardigt

Calismanin amaci,
iniversite 1.smif sonuglara gore, aragtirmaya
katilan 1. smif 6grencilerinin

Ogrencilerinin ortak
yarisinin ortak zorunlu dersler
kapsamindaki Ingilizce dersine

Universite
yonelik tutumlari olumsuzdur.

zorunlu dersler

Ogrencilerinin Ortak
kapsamindaki Ingilizce

Zorunlu Dersler
Makale .
Kapsamindaki dersine yonelik
tutumlarini belirlemek ve Ogrencilerin tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir

D. Cakici
farklilik yoktur. Fakat

2007
Ingilizceye Yonelik

Tutumlar1 dgrencilerin tutumlarinin
6grencilerin ortak zorunlu

cinsiyetlerine,

boliimlerine ve mezun
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olduklari liselerin tiiriine
gore anlaml farkliliklar
gosterip gostermedigini

aragtirmaktir

Olgek

dersler kapsamindaki Ingilizce
dersine yonelik tutumlari
6grencilerin boliimlerine gore
anlaml farkliliklar
gdstermektedir. Ogrencilerin
tutumlar1 mezun olduklari lise
tiirlerine gore de anlaml

farkliliklar gostermektedir.

2009

O. Hanbay

Makale

10. Simf Ogrencilerinin
Farkli Degiskenlere
Gore Tkinci Yabanci Dil
Olarak Almancaya

Yonelik Tutumlari

Anadolu lisesi
ogrencilerinin Almanca
dersine yonelik

tutumlarini saptamak

Almanca dersine iligkin

tutum Olgegi

Ogrencilerin Almancaya kars1
tutumlarinda alanlara ve
ailelerin gelir durumlarina baglh
olarak bir farkliligin olmadigini
tespit edilmistir ancak cinsiyete
gore tutum farkliliklarmin
karsilastirildigi kizlarin yabanci
dile kars1 tutumlarinin erkeklere
gore daha olumlu oldugu

gorillmiigtiir

2010

Y. Anbarli Kirkiz

Tez

Ogrencilerin Ingilizce
Dersine Ait Tutumlari le
Akademik Basarilart
Arasindaki Tliski

Ogrencilerin Ingilizce
dersine ait tutumlari ile
akademik basarilart

arasinda ki anlamlu iligki

Ingilizce Dersine Ait

Tutum Olgegi

Ogrencilerin Ingilizce dersine
ait akademik basar1 puanlarina
gore Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlarinda anlamli bir
farklilik saptanirken, akademik
basar1 puanlari ile tutum
puanlar arasinda orta diizeyde

pozitif anlaml bir iligki
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gOriillmiistiir.

2011

S. Kazazoglu

Tez

Anadili ve Yabanci Dil
Derslerine Yo6nelik
Tutumun Akademik

Basariya Etkisi

Ogrencilerin Ingilizce ve
Tirkce derslerini
ogrenmeye iligkin

tutumlarinin cinsiyete,
okul tiirline, anne ve
babanin egitim durumuna,
sosyo-ekonomik diizeye,
bilgisayar, internet ve
yabanci yayin yapan
televizyon kanallarina
erisim durumuna gore
akademik basari
arasindaki iliskiyi

arastirllmigtir

Ingilizce Dersine Yonelik

Tutum Olgegi (INDYTO)

Tiirk¢e Dersine YoOnelik
Tutum 6lgegi (TDYTO)

Ogrencilerin tutumlar ile
akademik basarilar1 arasindaki
iligki derslere gore farklilik
gostermistir. Erkeklerin
Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu
belirlenmistir ve ekonomik
geliri yiiksek 6grencilerin dil
derslerine daha olumlu tutuma

sahip olduklar1 goriilmiistiir.

2012

R. Gokler,
S. Kalafat
R. Kogak
O. Z. Yazar
E. Tiirkoglu

Makale

Universite
Ogrencilerinin Yabanci
Dil Dersine Kars1
Tutumlar1 ile Kontrol
Odag1 Durumlar1
Arasindaki Tliskinin
Farkli Degiskenler
Bakimindan

Incelenmesi

Universite dgrencilerinin
yabanci dil dersine
(ingilizce) kars1 tutumlari
ile kontrol odag:
durumlarimnin tespit
edilerek, bu iki degisken
arasinda iliski olup

olmadig1 arastirilmistir

Rotter I¢ Dis Kontrol
Odag1 Olgegi

Ingilizce Tutum Olgegi

Kisisel Bilgim Formu

Igten denetimli olan yani olay
ve davraniglarin nedenlerini dis
faktorlerden ¢ok i¢ faktorlere
yiikleyen 6grencilerin
Ingilizceye kars1 daha olumlu
tutum sergilemislerdir. Kiz
dgrencilerin Ingilizce biligsel
becerilerinin daha yiiksek
oldugu, buna bagl olarak da
kizlarm zihinsel becerilerinin
yabanci dil 6grenmeye yatkin
oldugu sdylenmistir. Ingilizce
akademik basarisi iyi olan
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6grencilerin ayni zamanda
Ingilizceye yonelik
tutumlarinin da daha olumlu
oldugu anlagilmustir.
Ogrencilerin, Ingilizce
akademik basarilari ile Ingilizce
toplam tutum puanlar arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu goézlenmistir. Annelerin
egitim diizeylerinin,
cocuklarmin Ingilizce
tutumlarini ve buna bagli olarak
Ingilizce basarilarmi olumlu
yonde etkiledigini ortaya
koymustur.

Ortadgretim

Ogrencilerinin kinci

Ortadgretim
ogrencilerinin ikinci

yabanci dil olan Almanca

Almanca Dersi Tutum

Ogrencilerin Almanca dersine
iliskin bilissel, duyussal ve
davranigsal boyuttaki tutum

S. Yabanci Dil Almanca . )
2013 ) Makale dersine yonelik Olgegi
Celikkaya Dersine Yonelik diizeyleri 6grenim gordiikleri
tutumlarini farkl
Tutumlart okul tiiriine gore farklilik
degiskenlere gore Anket Caligmasi o
. gostermistir
incelemek
L . L Katilimeilarin Ingilizceye yonelik
Universite dgrencilerinin
. tutum diizeyi yiiksek ¢ikmustir.
ortak zorunlu ders Ingilizce I Katil | |
- . atilimeilarin tutumlart mezun
_ Universite ve II ‘ye ydnelik tutumlarini
H. B. Memduhoglu o o olduklari lise tiirii ve 6grenim
Ogrencilerinin Yabanci | cinsiyet, 6grenim gordiikleri
2015 Makale . - . gordiikleri anabilim dallara gore
. Dil Derslerine Iligkin anabilim daly/bdliim, mezun Inglizce Duyusgsal Alana .
I. Kozikoglu L ) R anlaml fark gostermemistir. Kadin
Tutumlari olduklart lise tiirii ve snif Tliskin Tutum Olgegi

diizeyi degiskenlerine gore

incelemek

ogrencilerin erkek dgrencilere gore
dile daha yatkin olduklari tespit

edilmistir
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D. Yilmaz

Dil Ogrenim Siirecinde

Almanca Ogretmen

Almanca 6gretmen
adaylarmin ikinci yabanct
dil 6grenme siirecinde ne

6l¢iide kayg1 yasadiklari
incelenmis, yasanan kaygi
diizeyi ile cinsiyet
arasinda bir iligki olup

olmadig1, daha dnce

Ogrencilerin tamamina
yakininin kayg1 yasadigi, ancak
bazi dgrencilerin kaygi yasadigi

halde bu durumu kaygi olarak

nitelendirmedigi sonucuna

2016 Makale Adaylarinin Kaygi 6grenilmis olan bagka bir Anket
L - o ) varilmistir. Kaygi yasamayan
S. Sakarya Maden Tutumlarma Iligkin Bir dilin yeni dil 6grenim Calismasi o
) ] ogrencilerin ise Almanya
Arastirma stirecinde bir kayg1 )
doniislii 6grenciler oldugu
olusturup olusturmadigt, N
) ) o tespit edilmistir
bireylerin en ¢ok hangi dil
becerisiyle alakali kaygi
yasadig1 ve kayginin
nedenlerinin ne oldugu
arastirllmigtir
Arastirmada 6grencilerin
2 Usl Alman Dili ve Edebiyat1 | Alman Dili ve Edebiyati aragsal motivasyonu orta
. Uslu ..
2017 A Uvanik Makale Boliimlerinde Ogrenci Boliimlerinde dgrenci Anket diizeyde oldugu, 6grenme ve
. Uyant ) ) .
Motivasyonu motivasyonunu incelemek Calismas1 basartya iliskin motivasyonlarin

yeterli olmadigini belirlenmistir
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2018

I. Kozikoglu
F. Kanat

Makale

Lise Ogrencilerinin
Ingilizce Dersine
Katilim Durumlarinin
Ingilizce Dersine
Yonelik Tutum ve
Ingilizce Konusma
Kaygisina Gore

Yordanmasi

Lise dgrencilerinin
konusma kaygisinin ve
Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin derse
katilimlarii ne diizeyde
yordadigin1 ortaya
koymak

Derse Katilim Envanteri

Ingilizce Konusma

Kaygisi Olcegi

Ingilizce Dersine Ait

Tutum Olgegi

Ogrencilerin Ingilizce dersine
katilimlarinin ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin
yiiksek diizeyde, Ingilizce
konugma kaygilarinin ise orta
diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmusgtir.

Kadin 6grencilerin Ingilizce
dersine katilim, Ingilizce
dersine yonelik tutum ve
Ingilizce konusma kaygilarmim
erkek dgrencilere gore daha
yiiksek diizeyde oldugu
cikmustir.

Lise dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 ve
Ingilizce konusma kaygilari
sinif diizeyine gore farklilik
gostermedigini aragtirmada, lise
dgrencilerinin Ingilizce ders
basars1 ile Ingilizce dersine
katilimlar1 arasinda diisiik
diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski; Ingilizce dersine yonelik
tutumlart arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski; Ingilizce konusma
kaygilari arasinda ise diigiik
diizeyde, negatif ve anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmiistiir.

45




Mevcut aragtirmaya iliskin daha once yapilmis olan; 6grencilerin yabanct dil
o0grenmeye ihtiya¢ duyduklarimi gostermektedir. Ancak mevcut kullanilan 6gretim
programinin bu ihtiyaca yeterli gelmedigini belirtmislerdir. Ogrenciler yabanci
toplumlar1 ve s6z konusu toplumlarin kiiltiirlerine ancak dil ile vakif olabileceklerinin
altin1 ¢izmektedirler. Genel olarak yabanci dil ¢aligmalart incelendiginde, cinsiyet
bakimindan kiz 06grencilerinin yabanci dil 6grenmeye karsi daha olumlu tutum
sergiledikleri bilinmektedir. Yabanci dile iliskin olumlu tutumun O6grenciyi basariya
yakinlastirdigt g6z ardi edilmeyen bir realite olmasmna ragmen erkek ve kiz
ogrencilerinin basar1 oranlarimin tutum faktoriine ragmen farklilik gostermedigi
saptanmigtir. Yabanci dil 6grenmeye iligkin olumlu veya olumsuz tutum sergileyen
Ogrencilerin basarisi ve tutumunu etkileyen faktorler arasinda anne-baba egitim durumu
ve Ogrencinin sosyo-ckonomik diizeyi gosterilmektedir. Bir bagka arastirmada ise;
Almanca béliimiinde okuyan dgrenciler segmeli ders olarak okutulan Ingilizceyi ileride
atanma siirecinde daha avantajli gordiikleri tespit edilmistir. Ogrenci her iki yabanci dili
birlikte 6grenebilme diislincesine sahip olmasina ragmen atanabilme kaygis1 Almanca
O0grenmenin Oniline gecmektedir. Yapilan bir bagka calismada da 6grenciler yabanci dil
egitiminin zevkli bir yontem ile islenmesi ve bu sekilde dile karsi ilgi duyacaklarini
belirtmislerdir. Ogretim ydntemlerinin dil 6grenmede yetersiz kaldiklarin1 vurgulayan
ogrenciler, farkli aktivitelerle derse olan ilginin artabilecegi yoniinde goriislerini
belirtmislerdir. Ayrica tespit edilen bir bagka aragtirma sonucuna gore; Ogrencilerin
tiniversitelerde ortak zorunlu ders kapsaminda egitimi verilen yabanci dil derslerine
olan tutumlar1 mezun olduklari lise tiirlerine gore degisim gostermektedir. Yapilan bir
diger c¢aligmada ise, 6grencilerin tutumlarini etkileyen bir baska unsuru yabanci dil
ogrenmeye kars1 kayginin olusturdugu goriilmektedir. Ozellikle Almanca dersi
baglaminda bu kaygi yogunlasmaktadir. Almanya doniisli olan Ogrencilerin

haricindekiler Almanca 6grenmenin kaygi verici oldugunu belirtmislerdir.
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2.11.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Gardner’in (2001) “Language Learning Motivation: The Student, the Teacher,
and the Researcher” adli ¢alismasinda amag, Sosyo-Egitim Modeli kullanarak yabanci
dil 6grenirken motivasyonun istikrarli m1 yoksa akiskanlik m1 oldugunu ortaya koymak
ve Ogretmen ile Ogrencinin {stlendigi rolii agiklamaktir. Arastirma sonucunda
yeteneklerin ve motivasyonlarin farkli oldugunu ve Ogreticilerin bu duruma katki

saglayabildikleri ortaya konmustur.

Cakir’in (2002) yaptigr “Die aktuelle Lage und Zukunftperspektive des
Deutschen als Fremdsprache in der Tiirkei” isimli arastirmasinin amaci, Tiirkiye’de ki
okullarda Almanca 6gretiminin durumu ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda ulasilan
sonuglar, Tirkiye okullarmin alanlarinda daha iyi egitim almig Ogretmenlere ve
hedeflenen Ggrenci basaris1 ve motivasyonu i¢in daha giincel ders programlarina

ihtiyac1 oldugu yoniinde ¢ikmustir.

Bauzien¢’in (2007) “Deutsch als Fremdsprache im Rahmen schulischer
Mehrsprachigkeit in Litauen” adli c¢aligmasinin amaci, Litvanya’da ki egitim
kurumlarinda Almanca 6gretiminin durumu ortaya koymaktir. Arastirma sonunda,
Almancanin diinyada popiiler bir dil oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin,
ailelerinin tesvikiyle okulda Alman dilini segtikleri ve yabanci {ilke insanlariyla bu dil

sayesinde iletisim kurabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Sagin Simsek, Selvi ve Uziim (2007) “Attitudes towards German language and
culture: Reflections from Turkey” adli aragtirmalarinda, yabanci dil olarak Almancanin
durumuna ve Alman dili ve kiiltiirline atfedilen tutumlara 11k tutmay1 amaglamislardir.
Aragtirmanin sonucuna gore, Alman dilinin kiiresellesmis c¢agda canliligini, tarih
boyunca felsefi ve edebi kazanim oldugunu gostermistir. Bulgular ayrica, Almanya ve
Avrupa Birligi ile yakin sosyo-ekonomik baglarin, Alman dili bilgisinin yasamin ¢esitli
yonleriyle dnemini artirdigin1 vurgulamistir. Sonug olarak, Alman dili ve kiiltiirline
yonelik tutumlarin, 6grenenlerin kiiltiirler arasi1 dilbilimsel gelisimine eslik etmeleri

bakimindan aragsal olarak olumlu oldugu bulunmustur.
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Uslu’nun (2008) “Deutschlehrerausbildung in der Tiirkei: Neustrukturierung und
Curriculumrevision” ¢alismasinin amaci, Tirkiye’de ki Egitim Fakiiltelerinde Almanca
programlarinin revize edilmesi ve yeniden diizenlenmesinin Ogrenci basarisina
yansimasini belirlemektir. Calismada hedeflenen basar1 ve gelecekte edinilecek meslek
icin yapilan diizenlemelerin; 6grencilerin alan bilgisi, meslek becerisi ve genel kiiltiir

bilinci ile 6grencinin 6grenme motivasyonunu olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Soboc¢an’nin (2016) yaptigi “Students’ Attitude Towards German Language
Learning” arastirmasinda, 142 6grenci lizerinde yapilan online arastirmada 6grencilerin
arkadaglariyla konugmaktan c¢ekinmedikleri, grup ¢alismalar yaptiklarini  ve
ogretmenlerinden takdir bekledikleri bunun yaninda farkli 6gretim tekniklerini bir arada
kullandiklarimi ortaya koyarken Almanca secen Ogrenci sayilarinin giderek azaldigini

gostermistir.

Rashid ve Jabbar’in (2017) yaptiklar1 “Analyzing Student’s Attitude towards
Foreign Language Learning“ adli caligmanin amaci, 6grencilerin yabanci dile olan
tutumlarini, dilin kiiltiirii hakkindaki goriisleri ve performanslarinin nasil etkiledigini
Olemektir. Aragtirmaya farkli tiniversitelerin farkli boliimlerinden 213 kisi katilmistir.
Calismada The CEVEAPEU Questionnaire Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin yabancit dil bilmenin ayricalikli hissettirdigi goriisiinde olduklari,
yabancilarla iletisimi kolaylastirdigim1 ve duygular hedef dilde ifade etme olanagi
sagladigr ¢ikmistir. Bunun yaninda sadece dersi gegmek icin calisan ve yabanci dili

konusurken utanan 6grencilerinde oldugu belirlenmistir.

Kovac ve Zdilar’in (2017) “Students’ Attitudes towards Foreign Languages™ adli
arastirmalarinin  amaci, Almanca ve Italyanca 6grenme konusundaki tutum ve
inanglardaki benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz etmektir. Arastirma evrenini, 35
Almanca ve 35 Italyanca dgrenen olusturmustur. Her iki dili 6grenenler is istihdami ve
para kazanmak i¢in hedef dilde iletisim kurmak ve 6grenmek icin istekli ¢ikmislardir.
Bir baska ulasilan sonu¢ ise, Almanca ogrenenler, dili Italyancadan daha zor

algiladiklar1 olmustur.
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Cizelge 2: Yurt Diginda Yapilan Calismalar

Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Tarih

Yazar

Nitelik

Calismanin Adi

Calismanin Amaci

Veri Toplama

Araci/Araglari

Sonugclar

2001

R.C.

Gardner

Makale

Language Learning
Motivation: The Student, the

Teacher, and the Researcher

Calismanin amaci,
Sosyo-Egitim Modeli
kullanarak yabanci dil

Ogrenirken motivasyonun
istikrarlt m1 yoksa
akigkanlik m1 oldugunu
ortaya koymak ve
ogretmen ile 6grencinin
iistlendigi rolii

agiklamaktir

Anket

Caligmasi

Arastirma sonucunda
yeteneklerin ve
motivasyonlarin farklt
oldugunu ve 6greticilerin
bu duruma katki
saglayabildikleri ortaya

konmustur

2002

M. Cakir

Makale

Die aktuelle Lage und Zukunft
perspektive des Deutschen als

Fremdsprache in der Tiirkei

Calismanin amaci
Tiirkiye’de ki okullarda
Almanca 6gretiminin

durumu ortaya koymaktir

Literatiir Taramasi

Calismanin sonunda
Tiirkiye okullarinin
alanlarinda daha iyi
egitim almis
O0gretmenlere ve
hedeflenen 6grenci
basgarist ve motivasyonu
icin daha giincel ders
programlarina ihtiyact
oldugu sonucuna

varilmistir
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Deutsch als Fremdsprache im

Caligsmanin amaci

Litvanya’da ki egitim

Literatiir Taramasi

Aragtirma sonunda
Almancanin diinyada
popiiler bir dil oldugu,
ogrencilerin ailelerinin

tesvikiyle okulda Alman

2007 R. Bauziené Makale Rahmen schulischer kurumlarinda Almanca
. . dilini sectikleri ve
Mehrsprachigkeit in Litauen 6gretiminin durumu ortaya . L
Koymaktir Olgek yabanci iilke insanlariyla
bu dil sayesinde iletisim
kurabildikleri sonucuna
ulasilmigtir
Aragtirmanin sonucuna
gore, Alman dilinin
kiiresellesmis ¢agda
) canliligini, tarih boyunca
Calismada yabanci dil
C. Sagn felsefi ve edebi kazanim
. . olarak Almancanin
Simgek Attitudes towards German N oldugunu gostermistir.
durumuna ve Alman dili
language and ) Bulgular ayrica,
2007 . Makale ) ve kiiltiirine atfedilen .
A. F. Selvi culture:Reflections from Olgek Almanya ve Avrupa
tutumlara 151k tutmak
Turkey Birligi ile yakin sosyo-
. amaclanmistir
B. Uziim

ekonomik baglarin,
Alman dili bilgisinin
yasamin ¢esitli
yonleriyle 6nemini

artirdigini vurgulamustir.
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Sonug olarak, Alman dili
ve kiiltiiriine yonelik
tutumlarin, 6grenenlerin
kiiltiirler aras1 dilbilimsel
gelisimine eslik etmeleri
bakimindan aragsal
olarak olumlu oldugu

bulunmustur

Deutschlehrerausbildung in der

Tirkiye’de ki Egitim
Fakiiltelerinde Almanca

Calismada hedeflenen
basar1 ve gelecekte
edinilecek meslek igin
yapilan diizenlemelerin;

ogrencilerin alan bilgisi,

2008 Z. Uslu Makale Tiirkei: Neustrukturierung und programlarinin revize Literatiir Taramasi meslek becerisi ve genel
. . edilmesi ve yeniden
Curriculumrevision diizenlenmesinin 6grenci kiiltir bilinci ile
basarisina yansimasi . C s
6grencinin 6grenme
motivasyonunu olumlu
etkiledigi sonucuna
ulasilmigtir
Iki farkli yiiksekdgretim Cevaplardan,
) kurumunda ve 142 ogrencilerin
Students’ Attitude Towards
2016 M. Sobocan Makale ] 6grenci tizerinde yapilan arkadaslariyla
German Language Learning
online aragtirmanin konugmaktan
amaci, 0grencilerin cekinmedikleri, grup
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yabanci dile iligkin
zorlanmalarini ortaya

koymaktir

Anket

Caligmast

calismalar yaptiklarini
ve 0gretmenlerinden
takdir bekledikleri, farkl:
ogretim tekniklerini bir
arada kullandiklarini ve
Almanca segen dgrenci
sayilarin giderek

azaldigin1 gostermistir

2017

K.T. Rashid

D. S. Jabbar

Makale

Analyzing Student’s Attitude
towards Foreign Language

Learning

Aragtirmanin amaci;
ogrencilerin yabanci dile
olan tutumlarin, dilin
kiiltiirti hakkindaki
goriisleri ve
performanslarinin nasil

etkiledigini 6lgmektir

The CEVEAPEU

Questionnaire Olgegi

Calisma evrenini farkli
iniversitelerin farklt
boliimlerinden 213 kisi
olusturmaktadir.
Ogrencilerin yabanc dil
bilmenin ayricalikli
hissettirdigi gorligiinde
olduklari, yabancilarla
iletisimi kolaylastirdigini
ve duygular1 hedef dilde
ifade etme olanagi sagladigi
¢ikmigtir. Bunun yaninda
sadece dersi gegmek igin
calisan ve yabanci dili
konusurken utanan
ogrencilerinde oldugu

sonucu ¢ikmigtir
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2017

M. M.

Kovac

A. M. Zdilar

Makale

Students’ Attitudes towards

Foreign Languages

Arastirmanin amaci,
Almanca ve Italyanca
ogrenme konusundaki
tutum ve inanglardaki

benzerlikleri ve

farkliliklar1 analiz etmek

Olgek

Arastirma 35 Almanca
ve 35 Italyanca 6grenene
uygulanmistir. Her iki
dili 6grenenler is
istihdami ve para
kazanmak i¢in hedef
dilde iletisim kurmak ve
ogrenmek icin istekli
¢ikmiglardir. Diger bir
sonu¢ Almanca
Ogrenenler, dili
Italyancadan daha zor
algiladiklarini ortaya

koymustur.
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Diinya’da yapilan ¢aligmalara bakildiginda, 6grencilerin benzer olarak yabanci
dil derslerinde farkli 6gretim tekniklerini benimsedikleri goriilmiistiir. Yabanci dilde
iletisim ve grup c¢alismalarinda basarili olduklari ve Ogretmenlerinden takdir
bekledikleri de aragtirma kapsaminda ulasilan bir baska sonu¢ olmaktadir. Bir diger
calismada, Ogrencilerin yabanci dil basarilarini etkileyen unsurlarin yetenek ve
motivasyon oldugu, bu kavramlarin ise ogrenciden 06grenciye bireysel farklilik
gosterebilecegi belirtilirken, bu farkliliklar1 bertaraf etmek igin O0gretmenlerin katki
saglayabilecegi sonucuna ulasilmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda
yapilan bir bagka yurt dis1 ¢aligmasinda benzer olarak, 6grenci basarisini hedeflenen
diizeye ulastirabilmenin yolu 6gretim programini giincellemek oldugu sonucuna
ulagilirken nitelikli egitim almis Ogretmenlere ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir.
Litvanya’da yapilan bir arastirmaya gore, 6grenciler Alman dilini diinyada popiiler bir
dil olarak kabul ettikleri, dolayisiyla ailelerinin de tesvikiyle okullarda Almanca dersini
secerek bu dil ile iletisim kurabildiklerini belirtmiglerdir. Diger bir arastirma
gostermektedir ki, ogrenciler Alman dili ve kiiltlirline yonelik olumlu tutumlarin
kiiltiirler aras1 dilbilimsel gelisimine eslik etme baglaminda bir ara¢ olarak kabul
etmektedirler. Bir bagka arastirma sonucuna gore ise; 0grenciler yabanci dil bilmenin
ayricaliklt bir durum oldugunun ve hedef dilde duygular1 ifade etmenin saglikli bir
iletisim olanagi sundugu goriisiinde hemfikir olmuslardir. Ayni ¢alismada olumsuz bir
bulguyu yabanci dil konusurken utanma duygusu yasayan Ogrencilerin var oldugu
sonucu olusturmaktadir. Nitekim bir arastirmada da farkli yabanci diller 6grenen
Ogrenciler iizerinde yapilan calismanin sonucunda, Almanca 6grenenler Alman dilini

diger dillere gore daha zor algiladiklar1 sonucuna ulagilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde tez arastirmasi siiresince izlenen bilimsel yol agiklanmistir.
Arastirmanin modeli, aragtirma evreni (katilimcilar), veri toplama araglart (6lgek

gelistirme siireci) ve verilerin analizleri ayrintili bir bi¢imde anlatilmistir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Lise 6grencilerinin Almanca dersine iliskin tutum ve goriislerini belirlemeyi
amaglayan bu calismada nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig
karma modeli arastirma deseninden gesitleme deseni kullanilmistir. Karma yontem
aragtirmalarinda farkli yontemlerle toplanan veriler birbirini teyit amaciyla kullanilir
ve boylece elde edilen sonuglarin inandiriciligt daha giiglii hale gelir. Bu yolla
herhangi bir yontemle ulasilan bazi beklenmeyen sonuglar bagka yontemle toplanan
verilerle aciklanir ve bdylece tek bir yontemin kullanilmasiyla karsi karsiya kalinan
zayiflik diger yontemin katkisiyla giderilir. Ayrica karma yontemler gerek veri
toplama araci gelistirmeyi gerekse bir olguya ait siire¢ ve sonuglart birlikte irdelemeyi
gerektiren arastirmalara 6nemli katkilarda bulunabilir (Yildirnm ve Simsek, 2006, s.
323).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu  Elazig ili Merkezinde bulunan liselerin 9., 10.,
11. ve 12. siiflarinda 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem segiminde
tabakali ornekleme tiirii kullanilmigtir. Tabakali 6rnekleme evrendeki alt gruplarin
orneklemde temsil edilmelerinin garanti altina alindig1 ve evrenin iki ya da daha ¢ok
tabakaya (alt evrene-alt gruba) ayrildigi bir 6rnekleme tiiriidiir (Balci, 1995). Bu
cercevede okullar iki agidan tabakalandirilmustir. Birincisi, 11 Milli Egitim Miidiirliigii

tarafindan olusturulmus resmi egitim bolgeleri, ikincisi ise okul tiirleridir.



Elaz1g il merkezindeki okullar bes farkli egitim bolgesine (Hazar, Bahgelievler,
Harput, Firat ve Karsiyaka) ayrilmaktadir. Arastirmada bu egitim bdlgelerinin her
birinden birer Anadolu Lisesi secilmistir. Bunun disinda Il merkezinde bulunan ve LGS
ile 6grenci kabul eden Kaya Karakaya Fen Lisesi ve Cemil Meri¢ Fen Lisesi ile Ahmet

Yesevi Sosyal Bilimler Lisesi arastirma kapsaminda yer almistir.

Cizelge 3: Aragtirma Kapsaminda Yer Alan Anadolu Liseleri

Sira No Egitim Bolgesi Secilen Okul
1 Bahgelievler Egitim Bolgesi Fatih Anadolu Lisesi
2 Firat Egitim Bolgesi Hidir Sever Anadolu Lisesi
3 Harput Egitim Bolgesi Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi
4 Hazar Egitim Bolgesi Gazi Anadolu Lisesi
5 Karsiyaka Egitim Bolgesi 75. Y1l Anadolu Lisesi

Bunun disinda gerek LGS sonucu puana dayali 6grenci alim sekli gerekse okul tiirlerinin
acisindan farki statiileri nedeniyle il merkezinde bulunan;

1. Kaya Karakaya Fen Lisesi

2. Cemil Meri¢ Fen Lisesi ile

3. Ahmet Yesevi Sosyal Bilimler Lisesi de arastirma kapsamina alinmigtir.

Arastirmanin nitel boyutu i¢in okullarin her bir simif diizeyinden birer 6grenci olmak
tizere her bir okuldan dort 6grenci belirlenmistir. Boylece goriismeler toplam 32 6grenci
ile yiiriitiilmiistiir. Bunun i¢in kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Bu
baglamda arastirmanin nitel boyutuna goniilliiliik esasina gore dahil olmak isteyen 32
Ogrenci ¢alisma grubuna alinmaistir.

Arastirmanin nicel boyutu icin 8 farkli liseden toplam 4227 6grenci calisma grubunu
olusturmaktadir. Bunlar kademelere gore; 1338’1 9. smf Ogrencisi, 1005’1 10. simif

Ogrencisi, 992°si 11. siif 6grencisi ve 892°s1 1se 12. sinif 6grencisidir.
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Cizelge 4:

Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere iliskin Kisisel Bilgiler

Sinif Diizeyi
Cinsiyet - - -
Okul . § ¥ - e E £ 3 &
s 8 2 3 % g 2 B 5%
s kS L d Fo 9 F
Kaya x f 54 70 44,9 48
Karakaya = ~— 9% 556 60,8 — 499 50
97 115 98 96 407
Fen = f 43 45 54 48
e _— —_
Lisesi S % 444 39,2 55,1 50
Cemil x f 60 70 40 45
Merig 5 % 595 101 T 5838 393 T 535
119 102 84 406
Fen = f 4 49 62 39
e} - s 0000
Lisesi ¢ % 405 41,2 60,7 46,5
Ahmet x f 49 33 54 36
Yesevi 5 T 9% 395 478 519 T395
124 69 104 91 388
Sosyal = f 75 36 50 55
=] — W _
Bilimer € % 605 52,2 48,1 60,4
Fatih x f 44 53 31 32
Anadolu ¥ T 9% 620 45,7 25 40 331
71 116 73 71
Lisesi = f 27 63 42 39
=] _— _
¢ % 380 54,3 57,6 55,0
Hidir x f 166 81 96 58
Sever = % 540 76,2 T 548 7 795
308 175 175 137
Anadolu = f 142 94 79 79
=] _— _—
Lisesi S % 460 53,8 45,2 57,7
Mehmet x f 91 96 80 93
Akif = % 455 143 52,6 547
200 214 152 170 736
Ersoy = f 109 118 72 77
° _— _
Anadolu ¥ % 545 55,2 47,4 45,3
Gazi < f 141 61 81 51
Anadolu 5 ~ 9% 587 54,4 T 623 45,1 595
240 112 130 113
Lisesi = f 99 51 49 62
° . PR
S % 413 45,6 37,7 54,8
vl f 117 50 76 61
Anadolu 5 ~ 9% 5638 56,8 524 469
206 88 145 130 569
Lisesi = f 89 38 69 69
e J— —
¢ % 432 43,1 47,5 53,1
Genel Toplam 1338 1005 992 892 4227
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3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada iki tiir veri toplama araci kullanilmigtir. Bunlar arastirmaci tarafindan
gelistirilen Almanca Dersi Tutum Olgegi (ADTO) ile yar1 yapilandirilmis sorulardan

olusan goriisme formudur.

3.3.1. Almanca Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri arastirmaci tarafindan
gelistirilen ADTO’diir. ADTO’niin gelistirilme siirecinde su asamalar izlenmistir:
Madde havuzu olusturma, maddelerin uzman goriilerine sunulmasi, agimlayict ve

dogrulayici faktor analizlerinin yapilmasi.

ADTO olusturulurken ilk 6énce konu ile iliskili literatiir taranmis ve konuya
iliskin madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddeler Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri B6liimii’nden ii¢ 6gretim iiyesi, Milli Egitimde gérev yapan
{ic Almanca dgretmeninin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Ogretim iiyeleri
ve dgretmenlerden tutum maddelerini aragtirmanin amaclart dogrultiusunda gerek ifade
edilis ve anlam gerekse kapsam gegerligi agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Gelen
Oneri ve degerlendirmeler 1s18inda bazi maddeler ¢ikarilmis, bazilar1 yeniden ifade
edilmis ve baz1 yeni maddeler ilave edilmis ve faktor analizi islemleri i¢in hazir hale

getirilmistir.

Besli likert tipinde hazirlananan 6l¢egin secenekleri “Tamamen katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kismen katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum”

seklinde siralanmistir. ADTO’niin deger araliklar asagidaki gibi belirlenmistir.
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Cizelge 5: Almanca Dersi Tutum Olgegi (ADTO)

Deger arahig: Katihim diizeyi Secenekler
1.00-1.80 Kesinlikle Katilmiyorum Q)
1.81-2.60 Katilmiyorum (2)
2.61-3.40 Kismen Katiliyorum 3)
3.41-4.20 Katiliyorum 4)
4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum (5)

“Kesinlikle Katilmiyorum”  segenegi  1.00-1.80 arasindaki  degerlere,
“Katiltyorum” segenegi 1.81-2.60 arasindaki degerlere, “Kismen Katiliyorum” se¢enegi
2.61-3.40 arasindaki degerlere, “Katiliyorum” secenegi 3.41-4.20 arasindaki degerlere
ve “Kesinlikle Katiliyorum” segenegi 4.21-5.00 arasindaki degerlere tekabiil etmektedir.
Olumsuz maddeler ise tersten kodlanmustir.

Olgegin faktdr analizine uygun olup olmadigmi belirlemek igin yapilan KMO
testi ve normalligi sinayan Barltlett testi sonucunda 6lgegin KMO katsayisi .93. Bartlett
Testi ise 7984.40 olarak hesaplanmis ve test sonuglart anlamli bulunmustur (p=.000).
Bu sonuglara gore, verilerin faktér analizine uygun oldugu sdylenebilir. Yapilan bu
islemlerin ardindan, faktdr analizi islemlerine gecilmistir. Olgegin faktdr yapisini
belirlemek amaciyla, maddelere ayri ayr1 faktor analizi yapilarak faktor yiikleri
belirlenmistir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin .40 ve iistiinde olmasi se¢im igin iyi
bir dlctidiir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.118). Bu baglamda madde faktor yiik degerlerinin alt
kesme noktasi .40 olarak tercih edilmistir. Olgegin madde-toplam korelasyonlar1 .25 ile
70 arasinda degismektedir. Olgegin %27°lik alt-iist gruplarin ortalamalar1 arasindaki
tiim farklarin anlamli oldugu belirlenmistir. Ogrenci tutum 6lgeginin faktor yiikii .40 ve
.40’dan biiyiik olanlar se¢ilmis ve oncelikle Scree Plot grafigi incelenmistir. Asagida

Olcege iliskin Scree Plot (6zdeger-faktor) grafigi verilmistir
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Scree Plot
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Sekil 1: Olgege iliskin Scree Plot (Ozdeger-Faktor) Grafigi

[k olarak Scree Plot ¢iziminde 4 ana kirilma olduguna karar verilerek 6lgegin 4
faktorlii bir yapida olduguna karar verilmistir. Bu iglemlerin ardindan, dlgekten varimax
dondiirmesi sonucunda faktor yiikii .40’nin altinda kalan ve birden ¢ok faktorde yer
alip farki .10’un altinda olan on sekiz ~ madde (9, 10, 11, 13, 16, 18, 24, 25, 29, 30, 31,
33, 34, 40, 44, 45, 46 ve 51. maddeler) elenmistir. Yeniden yapilan analiz sonucunda 38
maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir.

Olgege ait faktdr yiik degerleri, madde toplam test korelasyon degerleri,

aciklanan varyans ve giivenirlik degerleri asagidaki cizelgede yer almaktadir.
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Cizelge 6: Almanca Tutum Olgegine Iliskin Faktor Analizi Sonuglart

Faktor Madde Test  Aciklanan  Cronbach
Yiikii Korelasyonu ~ Varyans  Alpha
ik g? nek 1. Faktor (Sevme)
15 11 .85 .67
5 5 .85 .60
1 1 .85 .56
12 9 .70 .59
54 36 .64 .62
3 3 .64 .54
14 10 .63 .61
47 30 63 64 3.862 94
8 8 .60 .53
43 29 .60 51
50 33 .59 .59
4 4 57 47
6 6 .55 .54
2 2 54 .54
42 28 52 .64
2. Faktor (Ozgiiven)
27 19 g1 .29
26 18 g1 .33
52 34 .67 31
48 31 .66 .32
22 16 .60 37 11.290 84
28 20 .54 .39
55 37 .53 .32
32 21 .50 .25
23 17 .50 .28
53 35 45 .39
3. Faktor (fhtiyac)
38 25 .79 .58
37 24 75 .60
39 26 74 .63 5.712 88
36 23 .60 46
35 22 .60 .48
56 38 48 .68
49 32 A8 48
41 27 A3 .67
4. Faktor (Azim)
17 12 .50 .70
20 14 49 .55
21 15 47 64 4.637 -85
7 7 A7 .64
19 13 46 47

KMO= .93 Barttlet Testi=7984.40 (p=.000). Cronbach Alpha= .91 Toplam Varyans=
55.501
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Cizelge 6’da Olgege ait faktdr yik degerleri ve giivenirlik degerleri
goriilmektedir. Faktor yiik degerlerine bakildiginda bu degerlerin .43 ile .85 arasinda;
madde toplam test korelasyon degerlerinin ise .25 ile .70 arasinda degistigi
goriilmektedir. Madde test korelasyon degerlerinin pozitif ve yiiksek olmasi istenilen bir
durumdur (Biiytikoztiirk, 2010, s.165). Buna gore, secilen maddelerin iyi derecede ayirt

edici oldugu sdylenebilir.

Bu islemlerden sonra o6l¢egin gilivenirlik hesaplamalarina gecilmistir. Tim
Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .91, Spearman-Brown korelasyon degeri .87
ve Guttman split-half degeri ise .86 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha degeri ilk 19
maddeden olusan birinci par¢a i¢in .86, son 19 maddeden olusan ikinci parga i¢in ise .84
olarak bulunmustur. Birinci faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .94, agikladig
varyans %33.862, II. Faktoriin Cronbach Alpha gilivenirlik degeri .84 ve acikladigi
varyans %11.290, III. Faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .88 ve acgikladigi
varyans %5.712, IV. Faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .85 ve acikladigi
varyans %4.637 olarak bulunmustur. Olgegin agikladigi toplam varyans ise %55.501
olarak tespit edilmistir. Ozdamar (2002, s.522) .80 ve iizeri giivenirlik katsayisina sahip
Olceklerin oldukca giivenilir oldugunu belirtmistir. Tiim bu hesaplamalar sonucunda

6l¢egin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgegin faktdr yapt modeli dogrulayici faktdr analizi ile test edilmistir.
Dogrulayict faktor analizi sonucunda, uyum 1iyiligi indeksi GFI=91 ve diizeltilmis
uyum 1yiligi indeksi AGFI=.91 olarak tespit edilmistir. GFI ve AGFI’'nin .90 {izeri
olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Hooper,Caughlan ve Mullen, 2008; Akt. Cokluk
ve dig., 2010, s.312; Yilmaz ve Celik, 2009, s.44). Standardize edilmis RMR uyum
indeksi SRMR=.058 olarak hesaplanmistir. Normlastirilmis uyum indeksi NFI=.92,
normlastirilmamis uyum indeksi NNFI=.93 ve karsilastirilmali uyum indeksi CFI=.93
olarak belirlenmistir. NFI, NNFI ve CFI uyum indekslerinin .90’1n {izerinde olmasi iyi
uyuma karsilik gelmektedir (Siimer, 2000: Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.312; Yilmaz ve
Celik, 2009, s.43). Asagida 6l¢egin dogrulayici faktdr analizine iliskin path diyagrami

verilmistir.
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Sekil 2: Dogrulayici faktor analizine iligkin path diagram
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Sekil 2 incelendiginde, Chi-Square (X2)=133O.82 ve sd=659 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler birbirine oranlandiginda X?/sd uyum iyiligi oranmmn 2.02
(1330.82/659=2.02) oldugu goriilmektedir. Bu oranin 3’iin altinda olmasi, mitkemmel
uyum (Kline, 2005; Siimer, 2000; Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.324) olarak ifade edilir.
Yaklasik hatalarin ortalama karekokiit RMSEA=.053 olarak belirlenmistir. RMSEA’ ’nin
.05’ten kii¢iik veya esit olmas1 uyumun miikemmel, .08’den kiigiik olmas1 uyumun 1iyi,
.10’dan kii¢iik olmas1 uyumun zayif oldugu seklinde ifade edilir (Joreskog ve Soérbom,
1993; Akt. Cokluk ve dig., 2010, s.307; Yilmaz ve Celik, 2009, s.40). Buna gore,
RMSEA’nin iyi uyum gosterdigi soylenebilir. Bu sonuglara gore 6l¢egin 38 madde ve

dort faktorlii yapisinin bir model olarak dogrulandigi sdylenebilir.

Dogrulayict faktor analizi sonuglart da modelin uyum iyiligi indekslerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan acimlayict faktor analizinden elde
edilen sonuglar1 da dogrulamistir. Olgekte sekizi olumsuz, 30’u olumlu olmak iizere
toplam 38 madde yer almaktadir. Yapilan agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ve
hesaplamalar sonucunda; Almanca Tutum Olgeginin, lise 6grencilerinin Almancaya
iligkin tutumlarimi belirlemede gegerli ve giivenilir bir Olgme aract olarak

kullanilabilecegi sdylenebilir.
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Cizelge 7: Almanca Dersi Tutum Olgegi (ADTO) Alt Boyut ve Maddeleri

Alt Boyut Maddeler

1-Almanca dersine ¢alismaktan hoglantyorum.

2-Almanca konusmay1 ¢ok istiyorum.

3-Ders dis1 saatlerde Almanca ile ilgili konularla ilgilenmekten hoglanirim.

4-Almanca dili bana kolay gelir.

5-Almanca dersi ilgimi ¢ekiyor.

6-Almancanin konusuldugu bir ortamda galigmak isterim.

8- Almanca ile ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.

1-Sevme 9- Derste 6gretmenimin verdigi etkinlikleri zevkle yapiyorum.

10-Ogretmenimin sorduklarina Almanca cevap vermeyi seviyorum.

11- Almancayi seviyorum.

28- Almanca 6grenmek bana sempatik geliyor.

29- Alman kiiltiiriine ilgi duyuyorum.

30- Almanca dersini sikici buluyorum.

33- Almancanin gerekli oldugu bir meslekte ¢alismak istemiyorum.

36- Almanca dersi ilgimi ¢ekmiyor.

16- Ileri seviye Almancay1 basaracagima inaniyorum.

17- Almancay iyi 6grenebilecegime inantyorum.

18- Almancay1 dogru, akic1 konusabilecegime inantyorum.

19- Almanca 6grenmek i¢in kendime giiveniyorum.

20- Sinifta Almanca konusmaktan ¢ekinmem.

2-Ozgiiven
21- Almancayi daha iyi telaffuz edecegime inantyorum.

31- Almanca konusurken yaptigim hatalardan utaniyorum.

34- Almanca 6grenmeye kapasitemin yetmedigini diisiiniiyorum.

35- Hata yapmaktan korktugumdan siifta Almanca konugmaktan ¢ekinirim.

37- Almanca sinavi dncesi kaygilanirim.

22- Almanca bilmenin gelecekte para kazanmamda katkisi olacaktir.

23- Almanca 6gretiminin ilkokulda verilmesi gerektigine inantyorum.

24- Gelecekte yapacagim calismalarda Almancaya ihtiyag duyacagim.

. 25- Kiiresellesen diinyada bir kisinin Almanca bilmesi 6nemlidir.
3-Thtiyac

26- Yetiskin birey olarak Almancayi bir¢ok farkli alandakullanacagim.

27- Almanca dersi gereklidir.

32- Almanca bana ileride lazim olmayacak.

38- Diger derslerle karsilastirinca Almanca ¢ok zamanimu aliyor.

4-Azim 7- Almanca 6grenmek i¢in ¢aba gostermeye deger.
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12- Almanca konusurken yaptigim hatalardan dolay: pes etmem.

13- Almanca 6grenmek istiyorum.

14- Almancaya tam olarak hakim olmak isterim.

15- Almanca 6grenmek i¢in ¢aba gdsteririm

3.3.2. Almanca Dersine iliskin Ogrenci Goriisme Formu

Calismanin nitel boyutunda yar1 yapilandirilmig dort sorudan olusan bir goriisme
formu lise 6grencilerine szl goriisme seklinde yonlendirilmistir. Bu goriisme formu ile
arastirma kapsamindaki liselerde Almancay1 zorunlu ikinci yabanci dil dersi olarak alan
Ogrencilerin Almanca dersine, dersin islenisine ve etkililigine iliskin goriisleri alinmistir.
Calismada goniilliilik esas alinmigtir.

Yapilanmis (formel) goriisme formlarinda goriisme plani onceden belirlenmistir.
Goriismeciye ne sorulacagi ve ne tiir verilerin elde edilecegi 6nceden detayl bir sekilde
tasarlanmistir. Bu ylizden goriismecinin hareket 6zgiirliigli en az seviyededir ve igtenligin
saglanmast zor olabilmektedir. Yapilanmamis goriisme formlarinda ise tam tersine
goriismeciye serbest hareket Ozgiirliigii verir. Goriismecinin yargilarina, fikir ve
diistincelerine rahatlikla varilabilir. Goriisme esnasinda sorulacak sorular 6nceden ana
hatlartyla tasarlanmasina ragmen goriisme esnasinda yeni sorularda ortaya ¢ikabilir. Yari
yapilanmis gériisme formlari bu iki nokta arasinda yapilir (Karasar, 2014, s. 167-168).

Lise Ogrencilerinin Almanca Dersine Iliskin Goriisme Formu, yari yapilanmis bir
form olup, arastirmaci tarafindan gerekli literatiir ¢alismasi yapildiktan sonra taslak sekli
olusturulmustur. Ardindan sorular Alman Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde bir profesor, bir
Dr. Ogretim Uyesi, Egitim Bilimleri alaninda bir Profesor, iki Dr. Ogretim Uyesi ile ii¢
Almanca 6gretmeninin goriislerine sunulmustur. Yapilan degerlendirmeler ve alinan
doniitler sonucunda goriisme formundaki sorularda gerekli diizeltmeler yapildiktan son

sekli verilmistir.
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3.4.Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirma siirecine baslarken Firat Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar1 Etik Kuruluna basvurulmustur. Ayrica Elazig Il Milli Egitim

Miidiirliigii’ne bagvurulmustur.

Verilerin toplanmasi i¢in arastirma Olgegi simiflara bizzat arastirmacilar
tarafindan gidilerek O6grencilere elden dagitilmis ve 6lgegi doldurmalar igin yeterli
stire verildikten sonra yine ayni yolla toplanilmistir. Gorlisme formu ise goriismeye
katilan 6grencilerle ayrica yiiz yiize goriisiilerek uygulanmistir. Calismaya katilimda

goniilliiliik esas alinmustir.

3.5.VerilerinAnalizi

Bu boliimde galigmanin nicel ve nitel verilerinin analizi ayrintili bir bigimde

aciklanmustir.

3.5.1.Nicel verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin kisisel verilerinin analizinde yiizde ve frekans teknikleri kullanilmustir.
Tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t
testi, sinif diizeyi ve okul tiirleri degiskenlerine gore yapilan karsilagtirmalarda ise
varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
durumlarda farkin hangi degiskenler arasinda oldugunu belirlemek i¢in ise post hoc
testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Varyans analizi ve t-testi i¢in dnce Levene testi
uygulanmis ve dagilimin normal olup olmadigina bakilmistir. Dagilimin normal
olmadig1 durumlarda varyans analizi yerine Kruskal Wallis H (KWH) testi, bagimsiz
orneklem t testi yerine de Mann Whitney U testi (MWU) kullanilmigtir. KWH testi
sonucunda anlaml farkliligin oldugu durumlarda farkin kaynaginm belirlemek i¢in ikili
gruplar arasinda kombinasyonlar yapilarak MWU testi uygulanmis ve 0,05 anlamlilik

diizeyi olarak alinmistir.
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3.5.2.Nitel verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin goriislerine dayali olarak elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde nitel arastirma desenine uygun olarak igerik analizi
yonteminden yararlanilmistir. Icerik analizinin ilk asamasi, verilerin kodlanmasidir. Bu
asamada aragtirmaci, elde ettigi verileri inceler, anlamli béliimlere ayirir ve bu
boliimleri agiklayicr kiigiik veri pargalarini bulmaya calisir. Kendi i¢inde anlamli bir
biitiin olusturan bu boliimler, isimlendirilir yani kodlanir (McMillan ve Schumacher,
2006; Yildinm ve Simsek, 2006). ikinci asamada, kodlanan bu verileri belirli
kategoriler altinda toplayabilen ve genel diizeyde agiklayabilen temalar bulunur. Burada
temalar altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig1 yani i¢
tutarligini, temalarin tiimiiniin elde edilen verileri anlamli bir sekilde agiklayip
aciklamadii yani dis tutarhligini yansitir. Uglincii asamada, elde edilen veriler
diizenlenir ve okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanir. Son asamada ise
aragtirmaci tarafindan ayrintili olarak tanimlanan ve sunulan veriler yorumlanir.
Arastirmacit bu asamada; topladig1 verilere anlam kazandirmali, iligkileri acgiklamali,
neden-sonug iligkileri kurmali, bulgulardan sonu¢ ¢ikarmali ve sonuglarin Gnemine
iliskin agiklamalar yapmalidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu asamalar dogrultusunda,
mevcut arastirmada da ilk olarak elde edilen veriler kodlanmis ve anlamli bdliimlere
ayrilarak agiklayicr kiigiik veri parcalari olusturulmustur. Daha sonra verilere ait i¢ ve
dis tutarlik belirlenerek analize devam edilmistir. Nitel veri analizi i¢in Lincoln ve Guba
(1985°ten akt. Yildirim ve Simsek, 2018: 276) tarafindan gegerliligi ve gilivenirligi
saglamak amaciyla gelistirilen; uzun siirekli etkilesim, ¢esitleme, uzman incelemesi ve
ayrintili betimleme, katilimcr teyidi ile tutarlik incelemesi stratejileri kullanilmistir. Son
olarak elde edilen bulgular anlasilacak sekilde diizenlenip yorumlanarak analiz

sonlandirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma problemine ve amacina iligkin verilerin analizi sonucunda elde

edilen bulgular sunulmaktadir. Bulgular nicel ve nitel olmak iizere iki bdliimden

olusmaktadir. Sistematik bi¢imde verilen c¢izelgeler ve bulgulara iliskin yorumlar

sunulmustur.

4.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular

Bu kisimda aragtirma sonucunda elde edilen nicel bulgular sunulmaktadir.

Cizelge 8: Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sevme alt boyutuna iliskin tutumlarina ait bagimsiz gruplar t

testi sonuglari

Alt Levene
Cinsiyet n X SS sd t p
Boyut = =)
Kadin 2027 3,05 0,80
1,215 0,270 4225 7,970  0,000*
Sevme Erkek 2200 2,85 0,83
Toplam 4227
*p<0,05

Cizelge 8’de dgrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan sevme alt boyutuna iligkin

gorislerine ait bagimsiz gruplar t testi sonucu bu yondeki tutumlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin bulundugunu gostermektedir [t225=7,970, p<0,05]. Kadin

Ogrencilerinin  aritmetik ortalamalari (X =3,05) erkek ogrencilerinin aritmetik

ortalamalarindan ( X =2,85) daha yiiksek ¢ikmistir. Elde edilen bu bulguya gore, kadin

ogrencilerin Almanca dersine iligkin tutumlarinda Almancay1 sevme diizeylerinin erkek

ogrencilerinden daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Kadin 6grenciler erkek 6grencilere

gore Almancay1 daha ¢ok sevmektedir.



Cizelge 9: Ogrencilerin simif diizeylerine gore sevme alt boyutuna iliskin tutumlarina ait Kruskal Wallis
H (KWH) testi sonuglar1

Alt Simf Sira Levene
n sd KWH P MWU
Boyut Diizeyi Ortalamasi F p

9. Sinif 1338 2086,05

10. Stf 1005 2020,05 1-2.4
Sevme  11.Smf 992 2170,64 3 4,133 0,006* 22,279 0,000*  2-4
12. Siif 892 197345 3-4

Toplam 4227

*p<0,05

Cizelge 9°da dgrencilerin sinif diizeyi agisindan yapilan KWH testi  sonucunda,
ogrencilerin sevme alt boyutuna iligskin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik saptanmistir [KWH (3 =22,279; p<0,05]. MWU testi Almanca dersini sevme
acisindan farkliligin 9.Smif 6grencileri (SO= 2086,05) ile 10.Smif (SO= 2020,05) ve
12.Simn1f 6grencileri (SO= 1973, 45) arasinda, 10.Smif 6grencileri (SO= 2020,05) ile
12.Simn1f 6grencileri (SO= 1973, 45) arasinda ve 11.Smf dgrencileri (SO=2170,64) ile
12.Smuif 6grencileri (SO= 1973, 45) arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Ulasilan bu
bulguya gore, simmf diizeyi yukariya dogru ciktikca Ogrencilerin Almancayr sevme
diizeylerinde azalma meydana gelmektedir. Bu durum 6grencilerin st siniflara gectikce
giderek tiniversite sinavina yonelmelerine ve meslek tercihlerinin biraz daha belirgin

hale gelmesine baglanabilir.

Cizelge 10: Ogrencilerin okul tiirlerine gore sevme alt boyutuna iligkin tutumlarina ait Kruskal Wallis H
(KWH) testi sonuglari

Alt Okul Sira Levene
n sd KWH P MwWU
Boyut Tiirii Ortalamasi F p

Fen Lisesi 813 2798,16

Sosyal

388 2243,32
Bilimler 1-2,3

Sevme 2 20,639 0,000* 341,750 0,000*

Anadolu )
o 3026 1913,60
Lisesi
Toplam 4227

*p<0,05
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Cizelgel0’da okul tiirleri agisindan yapilan KWH testi sonucunda, dgrencilerin
sevme alt boyutuna iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
[KWH (2) =341,750; p<0,05]. MWU testi farkliligin Almanca dersini sevme agisindan
Fen lisesi Ogrencileri (SO= 2798, 16) ile Sosyal Bilimler lisesi 6grencileri (SO=
2243,32) ve Anadolu lisesi 6grencileri (SO= 1973, 60) arasinda ve Sosyal Bilimler
lisesi 6grencileri (SO= 2243,32) ile Anadolu lisesi 6grencileri (SO= 1973, 60) arasinda
oldugunu ortaya koymaktadir. Ulasilan bu bulguya gore puanla 6grenci alan liselerin
Ogrenciler ile puansiz 6grenci alan liselerin 6grencileri arasinda Almanca dersini sevime
diizeylerinde farklilik meydana gelmektedir. Bu bulgu Fen liseleri ogrencilerinin
Almanca dersini diger lise tiirlerinde 6grenim goren Ogrencilere goére daha cok

sevdiklerini ortaya koymaktadir.

Cizelge 11: Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dzgiiven alt boyutuna iligkin tutumlarma ait MWU testi
sonuglari

Alt L Siralar Siralar Levene
Cinsiyet n MWU D
Boyut Ortalamasi1  Toplamu E 5)

Kadin 2027 2211,16 4482031,00
20,766 0,000  2032747,000  0,000*

Ozgiiven Erkek 2200 2024,48 4453847,00

Toplam 4227

*p<0,05

Cizelge 11°deki MWU testi sonucu kadin ve erkek oOgrencilerin 6zgiiven alt
boyutuna iligkin tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
bulundugu gostermektedir (MWU =2032747,000; p<0.05). Kadin 6grencilerin sira
ortalamalarinin (SO=2211,16) erkek o6grencilerin sira ortalamalarindan (SO=2024,48)
yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Almanca dersine iliskin tutum puanlar incelendiginde,
Almancay1 6grenmede kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha yiiksek 6zgiivene

sahip olduklar1 soylenebilir.
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Cizelge 12: Ogrencilerin sinif diizeylerine gore dzgiiven alt boyutuna iliskin tutumlarina ait Kruskal

Wallis H (KWH) testi sonuglari

Alt Suf Sira Levene
Boyut Diizeyi Ortalamasi - F p KWH P MWU
9. Simuf 1338 2087,51
10. Simuf 1005 2276,33 14
Ozgiiven 11. Siuf 992 2109,91 3 293 0,082 29,983 0,000* 2-134
12. Smf 892 1975,39 3-4
Toplam 4227
*p<0,05

Cizelge 12’deki bulgular incelendiginde, Ogrencilerin sinif diizeyi ag¢isindan

Ozgliven alt boyutuna iligkin yapilan [KWH3)=29,983; p<0,05]. MWU testi farkliligin
Almanca dersine yonelik 6zgiliven agisindan 9.simif 6grencileri (SO= 2087,51) ile
12.smif 6grencileri (SO= 1975,39) arasinda, 10.smif 6grencileri (SO= 2276,33) ile
9.smif (SO=2087,51), 11.smif (SO=2109,91) ve 12.smif 6grencileri (SO= 1975,39)
arasinda ve 11.smif 6grencileri (SO=2109,91) ile 12.simf 6grencileri (SO= 1975,39)
arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen bu bulguya gore iist kademe smif
diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin alt kademelere gére Almanca dersinde 6zgiiven
azalmasi yasadiklar1 sdylenebilir. Bu tutumun nedeni olarak liseye yeni baglayan

Ogrencilerin Almanca dersine karsi hevesli olduklar, fakat iist simiflara gectikce

zorlandiklarindan 6zgliven duygusunu yitirdikleri diisiiniilebilir.

Cizelge 13: Ogrencilerin okul tiirlerine gore 6zgiiven alt boyutuna iliskin tutumlarina ait Kruskal Wallis

H (KWH) testi sonuglari
Alt Okul Sira Levene
sd KWH P MWU
Boyut Tiiril Ortalamasi F p
Fen Lisesi 813 2741,09
Sosyal
- 388 2189,92
. Bilimler 1-2,3
Ozgiiven 2 18,496 0,000* 281,204 0,000*
Anadolu -
3026  1935,78
Lisesi
Toplam 4227
*p<0,05
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Cizelge 13 okul tiirleri acisindan 6zgiiven alt boyutuna iliskin KWH testi
sonucu, 6grencilerin Almanca dersinde 6zgiiven alt boyutuna iliskin tutumlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin bulundugunu ortaya koymaktadir [KWH (2) =281,204; p<0,05].
MWU testi Almanca dersini sevme agisindan farkliligin Fen Lisesi 6grencileri (SO=
2741,09) ile Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri (SO= 2189,92) ve Anadolu Lisesi
ogrencileri (SO= 1935,78) arasinda ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri (SO=2189,92)
ile Anadolu Lisesi 6grencileri (SO= 1935,78) arasinda oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu bulgu sinavla 6grenci alan liselerde 6grenim goren 6grencilerin Almanca 6grenmede

Ozgiivenlerinin daha yiliksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Cizelge 14: Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ihtiyac alt boyutuna iliskin tutumlarina ait bagimsiz gruplar t
testi sonuglari

Alt M, Levene
Cinsiyet n X ss sd t p

Boyut = )

Kadin 2027 3,15 1,460 2,479 0,115 4225 5,729 0,000%*

Intiya¢ “Erkek 2200 2,93 08

Toplam 4227

*p<0,05

Cizelge 14’de dgrencilerin ihtiyag alt boyutuna iliskin tutum puanlari cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde, Ogrenci tutumlar1 arasinda Almancaya ihtiyag
duymaya iligkin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [ta225=5,729, p>0,05]. Uygulanan t testi farkliligin kadin 6grenciler
lehine oldugunu goéstermektedir. Kadin 6grencilerin tutum puanlari ( X =3,15) erkek
ogrencilerin tutum puanlarindan ( X =2,93) daha yiiksektir. Buna gore kadin
ogrencilerin ihtiyag alt boyutuna iligkin tutumlar1 erkek 6grencilerin tutumlarina gore
daha olumludur. Kadin 6grenciler Almanca 6grenmeye erkek ogrencilere gore daha

fazla ihtiya¢ duymaktadirlar.
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Cizelge 15: Ogrencilerin siif diizeylerine gore ihtiyag alt boyutuna iliskin tutumlaria ait varyans analizi
sonuglari

Alt Suf — Varyans Kareler Kareler Scheffe
n X ss sd F p

Boyut Diizeyi Kaynag Toplam Ortalamasi
9. Smf 1338 3,10 1,71 Gruplar

42,500 3 14,167

10. Simif 1005 3,15 0,97 Arasi 1-4
. 11. Siuf 992 2,97 0,90 Gruplar 2-3
ihtiyac o 6463,449 4223 1531 9,256 0,000*

12. Siuf 892 2,89 094 Ici 2-4

Toplam 4027 3,04 1,24 Toplam 6505,949 4226

Levene: 1,476 p= 0,219

*p<0,05

Cizelge 15°deki bulgular incelendiginde, Almanca dersi alan 6grencilerin sinif
diizeylerine gore ihtiyac alt boyutuna iligkin tutumlarina ait varyans analizi sonuglari
arasinda farklilasmanin oldugu goriilmektedir [F(3-4226=9,256, p<0.05]. Farklilagma
9.Smn1f 6grencileri ( X =3,10) ile 12.Smif 6grencileri (R = 2,89) arasinda, 10.Siif
ogrencileri ()_< =3,15) ile 11.Simif 6grencileri (X = 2,97) arasinda ve 10.Smif 6grencileri
(7( = 3,15) ile 12. Sif 6grencileri (7< = 2,89) arasinda gerceklesmistir. Sinif diizeyine
gore 10.Smif 6grencileri en yiliksek aritmetik ortalama ( X = 3,15) ile Almanca dersine

daha ¢ok ihtiyag duyarken, 12.Simif &grencileri ( X = 289) en az ithtiyact
duymaktadirlar. Bu bulguya gore simif diizeyi arttik¢a 6grencilerin Almancay1 6grenme

ithtiyacinin azaldig1 sdylenebilir.
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Cizelge 16: Ogrencilerin okul tiirlerine gore ihtiyag alt boyutuna iligkin tutumlarina ait varyans analizi
sonuglari

Alt Okul _ Varyans Kareler Kareler Scheffe
n ss sd F p
Boyut  Tiirii Kaynag Toplam Ortalamasi
Fen

isesi 813 3,47 0,96
Lisesi Gruplar 208,889 2 101,945

Arasi
Sosyal 208 310 2,77
Bilimler
ihtiyac Anadolu Gruplar 68,329 0,000* ’
© 3026 2,94 093 6302,060 4224 1,492 2-3
Lisesi Ici

Toplam 4027 3,04 1,24 Toplam 6505,949 4226

Levene: 0,779 p= 0,459

*p<0,05

Cizelge 16’daki bulgular, Almanca dersi baglaminda 6grencilerin okul tiirlerine

gore ihtiyag alt boyutuna iliskin tutumlarinin farklilagtigini gostermektedir [F(2-4226=68,
329, p<0.05]. Scheffe testine gore farklilasma Fen Lisesi dgrencileri ( X = 3,47) ile
Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri ( X = 3,10) ve Anadolu Lisesi 6grencileri ( X = 2,94)
arasinda ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri ( X = 3,10) ile Anadolu Lisesi 6grencileri

(7( =2,94) arasinda gerceklesmistir. Ulasilan bu bulguya gore, Almancay1 6grenme

ihtiyacim1 en ¢ok Fen Lisesi Ogrencileri duyarken, bunu Sosyal Bilimler Lisesi
ogrencileri izlemektedir. Almanca 6grenmeye iligkin en diisiik diizey Anadolu Lisesi
ogrencilerinde ¢ikmistir. Bu durumu okullarin smavla 6grenci almalarina baglamak

mumkindiir.

Cizelge 17: Ogrencilerin cinsiyetlerine gére azim alt boyutuna iligkin tutumlarina ait bagimsiz gruplar t
testi sonuglari

Alt Levene
Cinsiyet n X Ss sd t p
Boyut F P

Kadin 2027 2,91 1,26
0,192 0,661 4225 4,836  0,000*

Azim Erkek 2200 2,73 1,25

Toplam 4227

*p<0,05
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore azim alt boyutuna iliskin tutumlarina ait
bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 17°de sunulmustur. Ogrencilerin tutumlari
arasinda Ol¢egin azim alt boyutu acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [t@225=4,836, p<0,05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin
6grencilerin ( X =2,91) Almanca dersinde azim diizeyleri erkek 6grencilerden (X =2,73)
yiiksek ¢ikmistir. Elde edilen bu bulguya gore kadin 6grencilerin Almanca dersinde

erkek ogrencilerine gore daha azimli olduklar1 sGylenebilir.

Cizelge 18: Ogrencilerin siif diizeylerine gore azim alt boyutuna iliskin tutumlarina ait Kruskal Wallis H
(KWH) testi sonuglari

Alt Simif Sira Levene
n sd KWH P MWU
Boyut Diizeyi Ortalamasi [~ p

9. Siuf 1338 2100,21

10. Sif 1005 2176,10

Azim 11. Simf 992 2121,50 3 6,811 0,000 4,817 0,186 -

12. Simf 892 2056,39

Toplam 4227

*p<0,05

Ogrencilerin smif diizeylerine gore azim alt boyutuna iliskin tutumlarma ait
KWH testi Cizelge 18’de sunulmustur. Yapilan KWH testi sonucunda, 6grencilerin
azim alt boyutuna iligkin tutumlart arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir [KWH
3)=4,817; p<0,05]. Elde edilen bu bulguya gore 6grencilerin Almanca dersine yonelik

azimleri sinif diizeyi a¢isindan farklilagsmamaktadir.
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Cizelge 19: Ogrencilerin okul tiirlerine gore azim alt boyutuna iliskin tutumlarina ait Kruskal Wallis H
(KWH) testi sonuglari

Alt Okul Sira Levene
sd KWH P MwWU
Boyut Tiirii Ortalamasi F p
Fen Lisesi 813 244472
Sosyal
. 388 2007,74
Bilimler 1-2,3
Azim 2 9,712 0,000* 74,441 0,000*
Anadolu
L 3026 2038,77
Lisesi
Toplam 4227
*p<0,05

Cizelge 19°da 6grencilerin okul tiirleri agisindan yapilan KWH testi  sonucunda,

Ogrencilerin azim alt boyutuna iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
saptanmistir [KWH (o) =74,471; p<0,05]. MWU testine gore farklilik Fen Lisesi
ogrencileri (SO= 2444,72) ile Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri (SO= 2007,74) ve

Anadolu Lisesi 6grencileri (SO= 2038,77) arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Bu

bulguya gore, lise giris puaninin yiiksek oldugu Fen liselerinde Ogrenim goren

Ogrencilerin Almanca 6grenmek i¢in daha ¢ok ¢aba ve gayret i¢indedirler.

Cizelge 20: Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dlgegin tiimiine iliskin tutumlarma ait MWU testi sonuglart

Alt o Siralar Siralar Levene

Cinsiyet n MwWU p
Boyut Ortalamasi Toplamm F P

Kadin 2027 2211,76 4483243,00
Tiim 55080 0,019* 2031535,000 0,000*
. Erkek 2200 2023,93 4452635,00
Olgek

Toplam 4227
*p<0,05

Cizelge 20’de cinsiyet degiskeni agisindan 6lgegin tiimiine iliskin ~ dgrenci

tutumlarinin anlamlhi bir sekilde farklilastigi belirlenmistir [MWU =2031535,000;

p<0,05]. Anlamh farklilik kadin 6grencilerin lehine olup, bu fark sira ortalamalariyla da

desteklenmektedir.

Kadin 6grencilerin  sira ortalamalarmin  (SO=2211,76) erkek

ogrencilerin sira ortalamalarindan (SO=2023,93) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Bu sonuca gore Almanca dersinde dlgegin geneli bakimindan kadin dgrencilerin

tutumlarinin erkek 6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu séylenebilir.

Cizelge 21: Ogrencilerin sinif diizeylerine gore dlgegin tiimiine iliskin tutumlarina ait Kruskal Wallis H
(KWH) testi sonuglari

Alt Sunif Sira Levene
n sd KWH P MwWU
Boyut Diizeyi Ortalamasi F p

9. Sinif 1338 2071,39
10. Simf 1005 2255,79

Tiim

. 11. Siuf 992 2123,46 3 3,481 0,015* 22,023 0,000 2-3,4
Olgek
12. Simf 892 2007,79 3-4
Toplam 4227
*p<0,05

Cizelge 21°de smif diizeyi agisindan 6lgegin tiimiine iliskin  yapilan KWH testi
sonucunda, Ogrencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin  bulundugu
gorilmektedir [KWH 3y =22,023; p<0,05]. MWU testi farkliligin 10.simif (SO=
2255,79) ile 11. (SO=2123,46) ve 12.smif o6grencileri (SO= 2007,79) arasinda ve
11.simf (SO=2123,46) ile 12.sin1f dgrencileri (SO= 2007,79) arasinda oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulguya gore, 6grencilerin simif diizeyi ytikseldikge, 6lgegin tiimii
acisindan Almanca 6grenmeye iligkin tutumlarinda azalma oldugu goriilmektedir. Bu
durum her gegen yil {iniversite giris smnavinin yaklagsmasi ve buna bagli olarak

ogrencilerin Almancay1 goz ardi etmelerine baglanabilir.

Cizelge 22: Ogrencilerin okul tiirlerine gore 6lgegin tiimiine iliskin tutumlarma ait Kruskal Wallis H
(KWH) testi sonuglari

Alt Okul Sira Levene
n sd KWH P MwWU
Boyut Tiirii Ortalamasi F p

Fen Lisesi 813 2674,98

Sosyal 388 2092,16

Tiim Bilimler 1-2,3
. Anadolu 2 14,254 0,000* 216,381 0,000*
Olgek o 3026 1966,08 2-3
Lisesi
Toplam 4227
*p<0,05
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Cizelge 22°de okul tiirleri agisindan yapilan KWH testi sonucuna bakildiginda,
Olcegin tiimiine iliskin G6grenci tutumlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir
farkliligin bulundugu goriilmektedir [KWH2)=216,381; p<0,05]. MWU testi farkliligin
Fen Lisesi dgrencileri (SO= 2674,98) ile Sosyal Bilimler lisesi Ogrencileri (SO=
2092,16) ve Anadolu lisesi 6grencileri (SO= 1966,08) arasinda ve Sosyal Bilimler lisesi
ogrencileri (SO= 2092,16) ile Anadolu lisesi Ogrencileri (SO= 1966,08) arasinda
oldugunu ortaya koymaktadir. Ulasilan bu bulguya gore sinavla Ogrenci alan lise
Ogrencilerinin Almanca Ogrenmeye iliskin tutumlarinin puansiz 6grenci alan okul

ogrencilerinin tutumlarindan daha olumlu oldugu sdylenebilir

4.2. Nitel Boyuta Iliskin Bulgular

Lise Ogrencilerinin Almanca dersine iliskin goriiglerine dair nitel bulgular
asagida verilmistir. Arastirmanin nitel verileri, bir nitel ¢oziimleme programi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Goriigme formlarindan elde edilen bulgulari desteklemek
amactyla, katilmcilarin dogrudan alintilar1 ilgili kodlama altinda sunulmustur.
Coziimleme yapilirken, Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenmis ve kategorize
edilmistir. Sonrasinda bir kod listesi olusturulmustur. Bir sonraki adimda olusturulan bu
kod listeleri kendi g¢ercevesinde tutarli olacak bigiminde ana kodlara ve bu kodlara ait
alt kodlara aynistirilmistir. Yapilan bu degerlendirmeler arastirmayi net bir zemine
oturtmus ve uygulamalara doniik ayrintili bir goriintiiniin olusmas1 amacina ulagsmistir.
Kodlar ve aldiklar1 yiikleme sayilarina gore, frekanslari ile birlikte tablolastirilmistir.
Olusturulan tablolarin temel amaglari, nitel verileri nicellestirmesinden farkli olarak,
yiiklemelerin hangi baglamda fazlalastifin1 ortaya koymak ve mevcut durumu
netlestirmektir. Olusturulan tablolara iliskin katilimcilarin direkt alintilarina yer
verilmistir. Verilen bu alintilarda 6grencinin; sirasi, cinsiyeti ve sinif diizeyini belirtmek
i¢in baz1 kisatlamalardan faydalanilmistir. Ogrenci sirasi1 i¢in “O1”, cinsiyeti igin ve
siif diizeyi i¢in “K9” gibi kisaltmalar kullanilmistir. Coziimlemelerin son adimi1 olarak
uygulamalara iligkin modeller de sunularak, Ogrencilerin Almanca dersine iliskin

goriisleri gorsellestirilerek ortaya konmustur.
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4.2.1. Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi ile

etkililigine iliskin coziimlemeler.

Cizelge 23: Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligine/etkililigine iliskin
kodlamalar ve yiikleme sayilari.

Goriisler 1 f

Etkinlik yapmaya imkan tanimama 12

Ders saati yetersizligi

Kalabalik siif mevcudu

Yetersiz Goriilen

Geleneksel yontemlerin tercih edilmesi 7

Durumlar 30
Duyussal boyuta hitap etmeyen yontemlerin =~ 6
kullanilmast
Ezberci yontemlerin tercih edilmesi 3
Hayatilik ilkesine aykirt bulunmast 2

Eglenceli ve yliksek motivasyonlu 6grenme 5

Yeterli Goriilen

Tekrar yapma ile 6grenme 5

Durumlar 12

Ilgi ¢ekici olmas1 2

Toplam 42

Cizelge 23 incelendiginde, Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin
yeterliligi ile etkililigi ana temas: icerisinde, iki farkli anlamsal temanin olustugu
goriilmektedir. Yapilan yiiklemeler sonucu ortaya ¢ikan temalar ‘“Yetersiz goriilen
durumlar” ve “Yeterli goriilen durumlar” seklindedir. Bu temalardan “Yetersiz goriilen
durumlar” temasinin ylklenmesi 30, “Yeterli goriilen durumlar” temasimin yiiklenmesi

ise 12 ¢cikmistir. Tema ve alt temalara iligkin model asagida verilmistir:
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Sekil 3: Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligine/etkililigine iligkin model.

Sekil 3°te, Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi ile

etkililigine iliskin model verilmistir. Sekil incelendiginde, tema ve alt temalar

goriilmektedir. Ogrenciler derste ki yontem ve teknikleri bir olumlu ve bir olumsuz

bashk altinda vurgulamiglardir.

“Yeterli goriilen durumlar” ve

“Yetersiz goriilen

durumlar” temalarina iligkin agiklamalar asagida verilmistir.
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a. Yontem ve Tekniklerin Yetersiz Goriilme Durumlari

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda, goriislerde yogunlasan yiiklemenin
“Yetersiz goriilen durumlar” temasinda oldugu gorilmiistir. Bir baska deyisle
ogrencilerin ¢ogunlugu Almanca dersinde kullanilan yontem ve teknikleri yetersiz
bulmustur. “Yetersiz goriilen durumlar” temasi, kendi igerisinde; iki farkli boyut,
“yetersiz algilanma nedenleri” ile “etkili kullanima yonelik olumsuzluklar” olmak {izere
yedi alt temaya ayrilmistir. Bunlar madde yiikiine gore; “etkinlik yapmaya imkdn
tammmama’”, “geleneksel yontemlerin tercih edilmesi”, “duyussal boyuta hitap etmeyen
yontemlerin kullanilmasi1”, “ezberci yontemlerin tercih edilmesi” ve “hayatilik ilkesine

aykirt bulunmasi” olarak siralanmistir.

a.l. “etkinlik yapmaya imkéan tanimama”

Bu baglamda oOgrencilerin goriisleri dogrultusunda yapilan kodlamalarda
Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin, etkinlik yapmada yetersiz oldugu
cikmustir. Ogrencilerin “etkinlik yapmaya imkén tanimama” alt temasina iliskin referans
gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Ekinliklerin yetersizligine vurgu

yapan bir 6grenci;

(O6-K10) “Bence biraz daha kalici bir sekilde 6grenmek icin etkinlikler olmali.”

derken bir bagka 6grenci de;

(O19-E11) “Yeterli degil, ciinkii kolay anlasilir bir ders degil. Daha fazla
etkinlikler ile islenmeli, boylece daha akilda kalici olur” demistir.

(010-K10) “Farkli yéntemlerle ders daha ilgi ¢ekici olmali. Ogrencilere
sunumlar yaptirilarak derste farkl teknikler yaptirilmall ve kalicilik saglanmali” ifadesi

ile gortistinii aciklarken bir bagka 6grenci de yontem ve tekniklerin yetersizligini;

(026-K10) “Swmfia ogrenmemize etkili olarak bilgilendirici oyunlarin artmasi

i

gerekiyor. O yiizden su an etkinliklerin yetersiz oldugunu diigtiniiyorum.” ifadesiyle

vurgulamaistir.
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(04-K12) “Derste kullanilan yontem ve teknikleri yetersiz buluyorum, ciinkii
istedigimiz gibi katilim gosteremiyoruz. Genellikle ders kitabindan konular isleniyor,
onlarda ezbere yonelik.” derken;

(O3-E11) “Bence cok yetersiz. Almanca dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmali,
sadece kitaptan ogretmek yeterli degil. Daha iyi yontemlerle daha iyi ogretilebilir.”
ifadesiyle, yontem ve tekniklerin etkinlikler baglaminda yetersizligini belirtmistir. Bu
kodlamalarda alt baslik olarak Almanca dersinin haftada iki saat verilmesinin verimli
olmadigr ve smiflarin kalabalik olusunun olumsuzlugu da yer almistir. Uygulanan

mevcut programda Almanca dersinin haftada iki saat ile smirli olusu bir 6grenci

goriigiinde;

(020-K12) “Yeterli degil, ders saati az ve siiflar kalabalik, 6grenmemize ve

tekrar etmemize zaman olmuyor.” olarak ifade edilmistir. Bu goriisii bir baska 6grenci

de

(O21-E9) “Sonucta hi¢ bilmedigimiz ve ilk defa gordiigiimiiz bir dil 6Sreniyoruz.
Ama sadece haftada iki ders saati tam ogrenmek icin yeterli olmuyor.” ifadesiyle

desteklemistir.

(025-E9) “Ozel kurslara da ¢ogu kisiler 2 ayda iist diizey Almanca ogrenirken,
devlet okullarinda ¢ogu ogrenci kurallara gore ciimle bile kuramiyor.” Simiflarda
Ogrenci yogunluguna doniikk ve dolayisiyla yontem ile tekniklerin  etkili

kullanilamamasina iligkin olarak bir 6grenci;

(O15-E11) “Bence yeterli degil, bulundugum sinifin mevcudu ve okulun
sagladigi kolayliklardan dolayt oldugunu diigiiniiyorum. Bence siniflar bu kadar
kalabalik olmasa herkese soru-cevap igin sira gelir ve bu yontemle
anlayabilmemiz ve pekistirmemiz daha verimli olur.” derken, bir diger 68renci

(O14-K10) “Yeterli bulmuyorum, ¢iinkii siniflar ¢ok kalabalik.” demistir.

(O1-E9) “Swumiflar bu kadar kalabalik ve giiriiltiilii olmasa &gretmenimizin
yontemlerini anlamamiz ve ogrenmemiz daha kolay olurdu.” ise, bu baglik altina

kodlanan son goriis olmustur.
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Arastirma kapsaminda Ogrencilerden alinan goriisler baglaminda olusturulan
“etkinlik yapmaya imkan tanmimama” alt boyutunda, ogrencilerin ortak goriisleri
stralanmustir. Ogrenciler, ders saati yetersizligi ve siiflarin kalabalik olmasidan dolay1
simif icerisinde yeterince etkinlik yapamadiklar: diisiincesinde birlesmislerdir. Istenilen

dil 6grenme seviyesine ulasmak icin etkinliklerin artmasi yoniinde goriis bildirmislerdir.

a.2. “geleneksel yontemlerin tercih edilmesi”

Elde edilen goriisme formlarindan, Almanca dersinde kullanilan yontem ve
tekniklerin yeterliligi ile etkililigine iligskin goriislerden olusan “yetersiz goriilen
durumlar” anlamsal kavramin alt temas1 “geleneksel yontemlerin tercih edilmesi”

baslig1 olmustur. Bu baglamda 6grencilerin ifadelerinden 6rnekler asagida siralanmastir;

(08-K12) “Almanca dersinin ezberci bir yontemle ogretildigini diigiiniiyorum,
bunu dogru bulmuyorum. Aciklayict degil. Dil, sadece bir ders degil bir kiiltiirdiir.”
diyerek geleneksel yontemin aciklayici olmadigini, dolayisiyla dili ve kiiltiiriinii
O0grenmede yetersiz kaldigin1 vurgulamistir. Bir bagka 6grenci geleneksel yontemlerin
yetersizligini;

(028-K12) “Bence yeterli degil, yontemler gelistirilmeli, ogrenirken kafamiz

¢ok karigiyor.” anlatmistir.

(029-E9) “dlmanca dersinde kullanilan yontemler yeteri kadar degil. Bu

tekniklerin biraz daha anlasilabilir olmasi ldzim, bu bize kolaylik saglar.”
Bir diger 6grenci;

(O17-E9) “Sadece kitap iizerinden gidiyoruz, bu da égrenmek icin pek katki
saglamiyor. Daha fazla konusma yapmak istiyoruz ve daha fazla okuma yapmak.”
gorlisiiyle geleneksel yontemin yetersizligine dikkat ¢ekmis, daha 6grenci merkezli

olmasi yoniinde goriis bildirmistir.

Bir 6grenci de;
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(04-K12) “Derste kullanilan yontem ve teknikleri yetersiz buluyorum, ciinkii
istedigimiz gibi katiim gésteremiyoruz. Ogretmen ders kitabindan konulari isliyor. Bu

yiizden biz okuma ve konusmayt ¢ok az yapabiliyoruz.” ifadesini kullanirken;

(O3-E11) “Bence cok yetersiz. Almanca dersinde daha c¢ok etkinlik yapilmal,

sadece kitaptan ogretmek yeterli degil. Daha iyi yontemlerle daha iyi ogretilebilir.’

demistir.

(O7-E11) “Sadece gramer égreniyoruz. Konusma yaptirmaya dair bir ¢caba yok.
Su an bir Almana kendimi ifade edebilecegimi diigiinmiiyorum, hem de 3 yildir Almanca

dersi gormeme ragmen.”

Ogrenciler smifta geleneksel yontemin kullanilmasina karsin, kendilerinin daha
aktif olmak istedikleri yoniinde diistinceler sergilemislerdir. Almanca dersinin sadece
kitap iizerinden anlatilmasini verimsiz bulan 6grenciler, agir gramer konularinin disinda

daha fazla konugma pratigi yapmak istediklerini belirtmislerdir.

a.3. “duyussal boyuta hitap etmeyen yontemler kullanma“

Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigine
iliskin 6grenci goriislerinde “yetersiz goriilen durumlar” boyutunun bir baska alt

’

temasin1  “duyussal boyuta hitap etmeyen yontemlerin kullaniimasi” olusturmustur.

Ogrencilerin bu baglamda ki ifadeleri asagida verilmistir;

(032-K12) “Hocamizi sevmeme ragmen Almanca dersini ¢ok sikict buluyorum,
clinkii ¢ok az etkinlik yapiyoruz.” diyerek Almanca dersine iliskin duygusunu ve

sebebini agiklarken, diger bir 6grenci de;

(027-E11) “Almanca dersinde ki yontem ve teknikleri yetersiz buluyorum, ders

hi¢ eglenceli olmuyor ve sevmiyorum.” demistir.

(06-K10) “Biraz daha eglenceli bir sekilde ders islenmeli, ¢cok sikiltyyorum ve bu

’

yiizden derse katilmak istemiyorum.’

Bir baska 6grenci ise;
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(O19-E11) “Yeterli degil, ¢iinkii kolay anlasilir bir ders degil. Anlamayinca da
¢ok sikici bir ders. Daha eglenceli islenmeli, béylece daha akilda kalict olur.” goriisiini

ortaya koymustur.

(O10-K10) “Farkli yontemlerle ders daha ilgi cekici hdle getirilmeli, bu

yontemler ¢ok sikici.” diyen 6grenciyi;

(026-K10) “Bence daha eglenceli gecebilir. Sinifia éSrenmemize etkili olarak
bilgilendirici oyunlarin artmasini istiyorum. En azindan sikilmadan ders isleybiliriz.”

ifadesiyle desteklemistir.

Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin 6grencilerin duyussal
boyutlar1 baglamida Almanca dersini sikict bulduklar tespit edilmistir. Ogrenciler,
mevcut kullanilan yontemlerden dolay1 ders akisinin sikici oldugunu ifade etmislerdir.
Dersi sevmenin Onemine vurgu yapan Ogrenciler, Ogretmenlerini sevdikleri halde
Almancaya ilgi duymadiklarini belirtmislerdir. Derste kullanilan yontem ve tekniklerin

eglenceli olmasinin 6grenci basarisini artiracagina doniik goriiste bulunmuslardir.

a.4. “ezberci yontemlerin tercih edilmesi”

Almanca dersinde yontem ve tekniklerin kullanimin1 ezbere dayandiran
ogrencilerin ciimleleri incelenmistir. Yapilan degerlendirmelerde “yetersiz goriilen
durumlar” boyutuna iligkin bir diger alt tema da ogrenciler tarafindan “ezberci
vontemlerin tercih edilmesi” olarak kodlanmistir. Bu baglamda o6grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen ve bu konuda referans olarak gosterilebilecek cliimlelerden

ornekler asagida verilmistir;

(012-K12) “Ders ezberci bir yontemle isleniyor. Kurallari ezberliyoruz ama
sonra unutuluyor, kalict olmuyor. Biraz daha akilda kalici sekilde égretilmeli. Ozellikle

9.sinifta ilk baslayanlarda bu 6nemli” demistir.
Bir 6grenci;

(022-K10) “9.sinifta hep ezber yaptirildi ama tatilde unuttuk. Akilda kalicilik

icin daha farkl yontemler kullanilmali” goriisiinli ifade ederken, bir digeri ise;
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(O31-E11) “Almanca dersinde kullanilan yéntemler ve teknikler daha farkl:
olabilir. Bu kadar ¢ok ezber yerine égrencinin konusmasina agirlik verilmelidir. Geri

2

doniis teknigi kullanarak o&grendiklerimizi tekrarlayarak unutmayiz.” diye goris
bildirmistir.

Yontem ve tekniklerde yetersiz goriilen bir bagka durumda, Almanca dersinde
yapilmas1 gereken ezberlere doniiktiir. Mevcut kullanilan yontem ve tekniklerin ezberci
yonteme dayandigi goriisiinde olan Ogrenciler, bu yontemin kalicilig1r saglamadigi
yoniinde goriis birligine varmislardir. Ezber yonteminin igsellestirmeden bilgi alisina

sebebiyet verdigi ve ¢abuk unutuldugu sonucu ise arastirmanin bir bulgusu olarak tespit

edilmistir.

a.5. “hayatilik ilkesine aykir1 bulunmasi”

Yontem ve tekniklerin yetersiz algilanmasi boyutunda olusturulan diger bir alt
bashk ise “hayatilik ilkesine aykirt bulunmasi” olarak tespit edilmistir. Ogrenciler
gelecek yasantilarinda Almanca bilmenin is yasantisina katkilar saglayacagini fakat
mevcut yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigi bakimindan 6grenmeye doniik
yetersiz kaldigini ifade etmiglerdir. Bu baglamda, asagida dgrencilerin ifadeleri referans

olarak sunulmustur;
Ogrenci;

(O5-E9) “Bence Almanca dersleri gelecekte ogrencive hayatinda yardimci
olacak sekilde islenmiyor. Bu yontemlerle islendigi icin ders verimsiz gegiyor. Ilerde
Almanya’da ¢alismak istesem dilim yetmez.” diyerek Almanca dilini yeterince

Ogrenemedigi lizerinde dururken;

(O13-E9) “Almancanin ogretilmesini, gelecekte yarar: ve mesleki yasantimizda
yvardimct oldugu igin gerekli buluyorum, ayrica diinyada ki gelismelere uyum
saglamamiz lazim. Ama daha farklt yontemler kullamilarak akilda kalmast
saglanmalidir.” diyerek Almancay1 0grenememe sebebi olarak yontem ve tekniklerin

dili 6gretme noktasinda gelecek icin yetersiz kaldigini belirtmistir.
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Arastirma kapsaminda dikkat ¢eken bir sonugta, 0grencilerin Almanca dilini
ilerideki kariyer yasantilarinda kullanmak istedikleridir. Almanya’da olas1 bir akademik
hayat i¢in dilin gerekli oldugunu vurgulayan Ogrenciler, sinifta kullanilan yontem

yetersizligi dolayisiyla dili istedikleri diizeyde 6grenemediklerini belirtmislerdir.

b. Yontem ve Tekniklerin Yeterli Gorilmesi Durumlari

Arastirmanin  bu boélimiinde, Almanca dersinde kullanilan yontem ve
tekniklerin yeterliligi ile etkililigine iliskin olarak “yeterli goriilen durumlar” olarak
kodlanmigtir. 12 yiiklemesi bulunan temanin ii¢ farkli alt temasi olusturulmustur.
Almanca dersinde kullanilan yontem ve teknikleri yeterli bulan 6grenci climleleri;
“eglenceli ve yiiksek motivasyonlu 6grenme”, “tekrar yapma ile 6grenme” ve “ilgi

cekici olmast” alt temalar1 olarak siralanmustir.

b.1. “eglenceli ve yiiksek motivasyonlu 6grenme”

Arastirma kapsaminda yer alan 6grenci formlarinda 6n plana ¢ikan bir alt tema,
“eglenceli ve yiiksek motivasyonlu &grenme” bigiminde kodlanmustir. Ogrenciler,
Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigine iliskin
goriiglerinde yontem ve tekniklerin O6grenmeye olumlu etkisine vurgu yaparken,
“eglenceli ve yiiksek motivasyonlu ogrenme” alt temasina kodlanabilen ifadeler
kullanmislardir. Bu baglamda 6grencilerin doldurdugu formlardan elde edilen ve bu
konuda referans olarak gdsterilebilecek ciimlelerden 6rnekler asagida siralanmstir;

Ogrenci;

(02-K10) “Ogretmenimiz dersi eglenceli etkinliklerle isliyor. Bu sayede
Almancayr ogreniyoruz ve ogrendiklerimiz aklimizda kaliyor.” ifadesiyle derste yapilan
etkinliklerin eglenceli ve kaliciliga yonelik yontemler oldugunu ifade etmistir. Bir diger
Ogrenci de;

(016-K12) “Almanca dersi cok eglenceli gegiyor, égretmenimiz sempatik ve
dersin eglenceli ve ogretici islenmesini sagliyor.” ifadesini kullanmistir.

(024-K12) “Bence gayet yeterli, ¢iinkii 6gretmenimiz ¢ok eglenceli, ogretici ve

verimli ders isliyor.”
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Bagka bir 6grenci, derste kullanilan yontemlerin hedeflenen 6grenme diizeyine
katkida bulunmasini belirtirken;

(O18-K10) “Dersler keyifli geciyor. Ogretmenimiz bize eglenceli aktiviteler
yaptiriyor ve bu sayede daha iyi 6greniyoruz.” ifadesinde bulunmustur.

Bu kategoriye giren son ifade de on birinci sinif 6grencisine ait olup;

(023-E11) “Almanca dersinin programa girmesi ¢ok iyi olmus. Oncellikle
ogretmenimiz derste bizi sitkmadan anlattigi icin Almanca dersini anlayabiliyoruz,
yontemi ise ¢ok eglenceli.” bigimindedir.

Yontem ve tekniklerin yeterli ve etkili olmasi baglaminda olusturulan “eglenceli
ve yiiksek motivasyonlu 6grenme” alt boyutunda dikkati ¢eken en onemli goriis birligi
yontemleri kullanan 6gretmen paydasinda olmustur. Dersi yiiriiten 6gretmenin, dersi
isleyis tarzi 6grencilerin motivasyonunu yiiksek seviyeye ¢ikarmasi olumlu goriislere
doniismiistiir. Ogrenciler, dgretmenlerinin etkili yontemlerle eglenceli ders akisi
sagladigim1 ve bunun da kendilerini yiiksek Ogrenme diizeyine ulastirdigini

vurgulamiglardir.

b.2. “tekrar yapma ile 6grenme”

Almanca dersinde yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigine iliskin “yeterli
goriilen durumlar” temasinda bir bagka alt temayr “tekrar yapma ie ogrenme”
olusturmustur. Arastirmaya katilan Ogrenciler, ders i¢i yapilan geri doniislerin ve
tekrarlarin sayesinde 6grenmenin daha etkili ve 6grenmeye olumlu katki sagladigini
ifade etmisler. Buna referans olan 6grenci goriisleri asagida sunulmustur. Derste tekrar
yapma ile hedeflenen basariya ulasildig1 goriisiinde olan 6grencilerin ciimleleri;

(030-K10) “Bence yeterli, ¢iinkii derste akilli tahtayr kullanarak kitapta ki
alistirmalarin tekrarim yapiyoruz. Bu yontemle daha iyi 6greniyoruz.” ve

(02-K10) “Bence yeterli, tekrarlarimizi  yaptigimiz ~ siirece de  etkili
ogreniyoruz.” bigiminde géze carpmistir.

Diger 6grencilerin destekleyici ifadeleri de;

(O1-E9) “Konularin pekismesi icin 6gretmenimiz iinite bitiminde bolca alistirma

testleri yaptiriyor.”
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(08-K12) “Almanca dersinde testler yaparken tekrar yapmis oluyoruz. Ezber
vapmaktan ¢ok kelimeleri tekrar tekrar ciimlede kullaninca akilda kalvyor. Bu da
verimli 6grenmeyi gerceklestiriyor.” Ve

(028-K12) “Ogretmenimizin kelimeleri defalarca yazdirmasi ve onlarla
ciimleler kurmamizi istemesi verimli bir ogrenme yolu oluyor.” bigimindedir.

Bilindigi gibi, yabanci dil 6grenirken dile hakimiyetin olugsmasi ancak 6grenilen
her kelimenin zihinde iyice yerlesmesi ile mimkiindiir. Kelimeler farkli metin
baglamlarinda kullanilarak zihin diinyasinda yerini bulmalidir. Arastirmadan elde edilen
goriisler bu bilgiyi desteklemektedir. Ogrenciler, sik¢a yapilan kelime yazma ve konu

bitimlerinde bolca aligtirmalar sayesinde akilda kaliciligin arttigini ifade etmislerdir.

b.3. “ilgi ¢ekici olmas1”

Konuya iligskin belirlenen diger bir alt tema “ilgi ¢ekici olmas:” olarak tespit
edilmistir. Derslerde kullanilan yontem ve teknikler Ogrenciler tarafindan derse
odaklanmalar1 agisindan “yeterli goriilen durumlar” olarak temalandirilmis ve derse
Ogrenci katilimin arttirmasi bakimindan “ilgi ¢ekici” olarak kodlanmistir. Bu baglamda
ogrencilerin ifadeleri referans olarak asagida verilmistir;

(021-E9) “llk defa ogrendigimiz bir dil, derste kullanilan yontemlerin yeni
ogrenmeye basladigimiz igin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Almanca ogrenmek ilgimi
cekiyor, ogrenmeyi ¢ok istiyorum.” diyerek yontemlerin konsantrasyonlarin1 saglayarak
yeterli oldugunu belirtmistir.

Bir bagka 6grenci de derste kullanilan yontem ve tekniklerin ilgi ¢ektigine vurgu
yaparak;

(025-E9) “Devlet okullarinda Almancaya gereken Onemin verilmedigini
diigtiniiyorum, buna ragmen ogretmenimizin kullandigi yontemlerle Almanca ilgimizi

¢ekiyor.” demistir.

Yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigine iliskin son kodlama kapsamina
giren 0grenci goriislerinde, yontemlerin Almanca 6grenmeye yeni baslayan dgrencilerin
ilgilerini ¢ektigini ortaya koymustur. Ogrencilerden elde edilen bu bulgulara gore,

Almancayr 6grenmek i¢in kullanilmakta olan yontemler yeterlidir. Bunun yaninda
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yontemleri kullanan 6gretmenin dersi yiiriitme bi¢imi de &grenci basarisi {lizerinde
olumlu etki birakmistir. Arastirma kapsamindaki o6grenci goriisleri incelenmis ve
Ogrencilerin farkli goriisleri degerlendirmeye alinmistir. Elde edilen bulgular 1s181nda,
Ogrencilerin cogunlugunun Almanca dersinde kullanilan yontem ve teknikleri yetersiz
bulduklart ¢ikmistir. Gerek ders saati azligi gerekse siniflarda 6grenci sayisinin ¢ok
olmasi istenilen siklikta ders ici etkinlik yapmanin 6niine gegmekte ve dgrencilerin dili
O0grenebilmesine yonelik olumsuzluk teskil etmektedir. S6z konusu bu olumsuzluklarin,
derste Ogretmenlerin geleneksel yontemden ¢ikamadiklarini ve ezberci yontemler
izlediklerini ortaya koymustur. Bu durumda islenen derslerin de 6grenciler tarafindan
sikict goriilmesi kagiilmaz olmustur. Ayrica 6grenciler, ileri yasantilarda kullanmak
istedikleri Alman dilini mevcut yontemlerle 6grenemediklerini belirtmislerdir.

Bu bulgularin yani sira, yontem ve teknikleri yeterli bulan &grencilerde
mevcuttur. Bu 6grenciler, Almanca dersinde kullanilan yontem ile teknikleri, eglenceli
ve ilgi c¢ekici bulmuslardir. Yontemler sayesinde yapilan etkinliklerin  derse
odaklanmay1 kolaylastirdigim1  ve Ogrenme motivasyonu yarattigit goriisiinde
bulunmuglardir. Bu sayede istendik Ogrenme diizeyine ulasabildiklerini ifade

etmislerdir.
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4.2.2.Almanca dersinde kullanilan materyallerin ve etkililiklerine iliskin

c¢oziimlemeler.

Cizelge 24: Ogrencilerin, Almanca dersinde kullanilan 6gretim materyallerine ve etkililiklerine iliskin
kodlamalar ve yiikleme sayilari.

Goriisler f f
Alisagelmis materyal kullanimi 10
Materyal
Kullamimmda Yetersiz kitap 9
Yetersizlik Akilli tahtanin yetersiz kullanimi 5 24
Kalicilig1 saglamasi 18
Ogretim
MateryallSg@ain Pratik 6grenmeye katki 1 19
Yeterli ve Etkili Olusu
Toplam 43

Cizelge 24 incelendiginde; 6grencilerin, Almanca dersinde kullanilan 6gretim
materyallerine ve etkililiklerine dair goriislerinin nitel boyutuna iligskin bulgulari
verilmistir. “Ogretim materyalleri ve etkililikleri” ana temasmin igerisinde anlamsal
olarak iki farkli kod yiiklenmesi yapilan “materyal kullaniminda yetersizlik” ve
“ogretim materyallerinin yeterli ve etkili olusu” temalarin olustugu goriilmektedir.
Yiiklemelerin olumsuz temasinda daha fazla oldugu tespit edilmistir. Temaya iliskin alt
temalar “alisagelmis materyal kullanimi”, “yetersiz kitap” ve “akilli tahtamin yetersiz
kullamimi” olarak kodlanmistir. Olusan yeterli temasma iliskin alt temalar ise,
“kaliciligr saglamasi” ve “pratik 6grenmeye katki* biciminde kodlanmistir. Tema ve

alt temalara iligkin model asagida verilmistir:

92



Materyalkr-43

/N

Materyal Kullnmnda
Yetersilk-24
\/
Akl tabtann yetersiz \4
iy Aliagelmi materya
Kullnme 10

\J

Yeterstz kitap-)

Ogretim Materyallenin
Yeterl v Etkit Olugtr- 19

/AN

Pratk ogrenmeye Katkr |

Kl saglannsH8

Sekil 4: Almanca dersinde kullanilan gretim materyallerin ve etkililiklerine iliskin model.

Yukarida 4 modeli incelendiginde “Ogretim materyalleri ve etkililikleri” ana

temasina iligkin temalar ve bunlarin alt temalarla baglantilar ile ylikleme sayilar1 net bir

bigimde goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin Almanca dersinde kullanilan 6gretim

materyalleri ve bunlarin etkililigine iligkin goriiglerinin yeterli olmadigina doniik oldugu

ifade edilebilir. Alt temalara iliskin daha detayl ¢oziimleme asagida sunulmustur.
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a. Materyal Kullaniminda Yetersizlik

Arastirma kapsamindaki &grencilerin  goriisleri incelendiginde, “materyal
kullaniminda yetersizlik” temasinin yliklemesinde yogunlasma oldugu goriilmiistiir. Bir
baska ifadeyle, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu Almanca dersinde kullanilan 6gretim
materyallerini ve etkililiklerini yetersiz bulmuslardir. Bu temanin ii¢ alt temast;
“alisagelmis materyal kullammi”, “yetersiz kitap” ve “akilli tahtamin yetersiz
kullanimi” olarak kodlanmiglardir. Alt temalara iligkin 6grenci ifadeleri, referans olmasi

bakimindan agagida verilmistir.

a.1 “ahsagelmis materyal kullanim1”

Bu baglamda ogrencilerin goriisleri dogrultusunda yapilan kodlamalardan,
Almanca dersinde kullanilan 6gretim materyallerinin yetersizligi vurgulanmis ve
materyal ¢esitliligine iliskin ihtiya¢ belirtilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden yola

’

cikilarak, “alisagelmis materyal kullamimi” alt temasi olusturulmustur. “Materyal
kullamiminda yetersizlik” temasinda en fazla yiiklemenin yapildigr s6z konusu alt

temaya iligkin referans gosterilebilecek 6grenci ciimleleri asagida aynen aktarilmistir;

(03-E11) “Almanca dersinde sadece ders kitabimin etkinliklerinden gidildigi
icin yeterli degil...” derken, ifadesinin devaminda verdigi oneri “Oneriler” béliimiinde

yerini almistir.
Bir 6grenci ise;
(O5-E9) “Almanca dersinde defter ve kalem disinda bir materyal

kullanmiyoruz. Bu yiizden ders sikici gegiyor ve o6grememiyoruz.....” diyerek derste

kullanilan materyal eksikligini vurgulamistir.

(06-K10) “Pek bir materyal kullanilmiyor derste. Sadece devletin dagittigi
kitaplarla ders igleniyor. Bu da c¢ok yetersiz, farkli ders materyallerine ihtiyacimiz

var...” diyen 6grenci de ayni sekilde derste materyal yetersizligini dile getirmistir.
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Benzer bi¢imde;
(O7-E11) “Materyaller arttrilabilir, sadece ders kitap ve akilli tahta yeterli
degil ogrenmek icin.”

(08-K12) “Sadece ders kitabini kullaniyor ve akilli tahtadan yararlaniyoruz.
Diigiiniince yeterli gibi geliyor, fakat degisik materyallerle degisik alistirmalar

yvaparsak daha yararl olabilir.”

(012-K12) “Milli Egitim kitaplar: disinda baska materyal yok. Derste Almanca
slayt izlemek faydali olur. Sadece kitap islemenin 6grenmek icin etkisinin az oldugunu
diistintiyorum.”

Bir 6grenci;

(O15-E11) “Sadece kitap yetersiz” derken, digeri ise;

(025-E9) “Deviet okullarimin verdigi kitaplar: yetersiz buluyorum, ayrica

etkinliklerde fazlaswyla sikict ve bunaltict.” demistir.
Kitap yetersizligine vurgu yapan 6grenciler benzer bigcimde;
(029-E9) “Yetersiz ¢iinkii sadece devletin verdigi kitaptan ders isliyoruz.”

(O31-E11) “Almanca dersinde sadece kitap yeterli olmuyor,3D &gretim

materyalleri kullanilirsa daha fazla zihinde kalir.” gorisler ifade etmislerdir.

Arastirma ile sorulan “materyallerin yeterliligine ve etkililigine” iligkin cevaplar
bir biitiin olarak incelendiginde; dgrencilerin, 6zellikle alisagelmis materyal baglaminda
ders kitabr goriilmektedir. Ogrencilere gore ders kitabi yeterli gelmemekle birlikte etkili
bir 6gretim materyali olamamaktadir. Calima kapsaminda derslerde kullanilan 6gretim
materyallerinin ¢esitlendirilmesinin, Ogrenci basaris1 lizerinde pozitif etki olacagi

goriisii hakim ¢ikmustir.
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a.2. “yetersiz kitap”

Almanca dersinde kullanilan Ogretim materyallerinin  yeterlilikleri  ve
etkililiklerine dair “materyal kullaniminda yetersizlik” kategorisinin bir baska alt temasi
“vetersiz kitap” biciminde kodlanmistir. Arastirma verileri incelendiginde, 6grencilerin
biiyiilk bir boliimiiniin Almanca ders kitabin1 yetersiz ve yeterince agiklayici
bulmadiklarin1 ortaya koymustur. Referans teskil ettigi diisiiniilen 6grenci ifadeleri
asagida sunulmustur;

(04-K12) “Ders kitabimiz bizim icin asla yeterli degil. Yeterince iyi agiklanmus

’

oldugunu diigiinmiiyorum.’
Ders kitabinin agiklayict olmadigini sdyleyen 6grenciyi;

(020-K12) “Kitabimiz yeterli olmuyor, icinde yeterince yazilanlar: agiklayan
gorseller ve resimler yok. Ayrica kitapta CD olsayd: dinleyebilirdik. Ogrenmemiz icin
faydali olurdu.” diger bir 6grenci de;

(O18-K10) “Kitapta ilk iiniteyi bitirdik. Konular ilerledikce fark ediyorum ki
yeterince agiklamalar yok. Bu yiizden tam anlayamiyorum.” seklindeki ifadesiyle

desteklemistir.
Bir baska 6gretim materyali yetersizligine dikkat ¢eken dgrenci;

(027-K12) “Kitap tek basina kesinlikle yetersiz. Bilmedigimiz kelimelerin
aciklamalar: yetersiz, sozliik olmasa ogrenemeyiz.” derken, bir 0grenci de kitabin

aciklamalarinin yetersiz ve aciklayici olmadigina dikkat ¢ekmistir;

(022-K10) “Bence yeterli degil, ornegin kitaplar daha acik ve anlasilir olmalr.
Konu agiklamalart igin Tiirkce ¢eviri olmast lazim, ¢iinkii Almancamiz yeterli seviyede

degil.”
Yine kitabin yeterince agiklayici olmadigini ifade eden dgrenci;

(027-E11) “Almanca ders kitabi bizim anlayabilecegimiz seviyeden agr,

agtklayict degil. ” itadesini kullanmigtir.

Almancay1 6grenmede ki olumsuzluga vurgu yapan bir 6grenci;
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(030-K10) “dlmanca dersinde kullanilan ogretim materyali ders kitabidir, o da
kisitlh ve anlasilmaz. Bu durum hem égrenciyi hem dgretmeni zorluyor.” diyerek hem
O0grenci hem de 6gretmen agisindan materyal eksikliginin sebep oldugu olumsuzluga

vurgu yapmistir.
(02-K10) “Kitap aciklayici degil, konular ilerledikce kafam karisiyor.”

(O11-E11) “Neticede yeni bir dil éSrenmemiz gerekiyor, elbette bir milletin
dilini 6grenmek bize yabanci olarak zor geliyor. Ayrica bu dilin bir siirii kuralt var ve

kitapta bunlar karisik anlatilmis, aciklayici olmuyor.”

Almanca dersinde kullanilan materyallerin yeterliligi ve etkililigine iliskin
ogrenci goriisleri olumsuz yonde ¢ikmustir. Ogrenciler genel olarak sadece kitabin
kullanilmasini yetersiz bulmuslardir. Ayrica kullanilan kitabin agiklayict olmadig
tizerinde duran Ogrenciler kullandiklar1 bu kitapla hedeflenen 6grenme diizeyine

ulasamadiklar1 noktasinda mutabik olmuslardir.

a.3. “akill tahtanin yetersiz kullanim1”

Arastirmacinin elde ettigi nitel veriler ¢6ziimlenirken Almanca dersinde
kullanilan materyallerin yetersizligi kategorisinde, “akilli tahtanmin yetersiz kullanimi”
alt temasi1 olusturulmustur. Okullarin ¢gogunlugunda var olan akilli tahtalarin, Almanca
dersinde yeterli ve verimli kullanimi noktasinda eksikligini ortaya koyan Ogrenci

ifadeleri asagida siralanmistir;

(O1-E9) “Almanca dersinde kitap kullaniyoruz. Ara swra ogretmenimiz akilli
tahtadan bir seyler agiyyor ama c¢ok giiriiltii oldugu icin kapatiyor. Halbuki akilli
tahtadan daha fazla konular islesek daha iyi ogrenecegimi diisiiniiyorum.” ifadesi

durumu net ortaya koymaktadir.
Akilli tahtanin derste yeteri kadar kullanilmadigini ifade eden bir 6grenci;

(O19-E11) “Sadece kitap ogrenmemiz icin yeterli degil, daha genis kapsamli
materyaller olmali. Mesela akilli tahtadan videolar izlemeliyiz veya Almanca

dinlemeliyiz ama maalesef pek kullanmiyoruz.” goriisiindedir.
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Bir 6grenci;
(023-E11) “dkill: tahta ki Almanca kitabini ve dinleme yapmak icin bulunan

klasorleri verimli  kullansak daha iyi Almanca o6grenecegimizi  diistintiyorum.”

diisiincesindeyken, bir digeri de;

(026-K10) “Derste akilli tahtay1 da kullanmaliyiz bence, eSlenceli videolar

ogrenmemize katkida bulunur.” bigiminde diislincesini belirtmistir.
(032-K12) “Akalli tahtadan dersi islesek daha dikkat cekici ve verimli olur.”

Arastirma verilerinden ortaya c¢ikan bir bagka bulgu da okullarda bulunan akilli
tahtalarm yeterince ve verimli kullanilmamasi olmustur. Ozellikle yabanci dil
ogreniminde onem arz eden akilli tahtalar, 6grencinin hedef dili duyarak &grenmesi
bakimindan vazge¢ilmeyen 6gretim materyali durumundadir. Gerek 6gretmenin akilli
tahtay1 yeterince kullandirmamasi gerekse siniflarin kalabaligi ve giiriiltiilii olusundan
dolay1 akilli tahta verimli bigimde kullanilmamaktadir. Ogrenciler bu durumu dgrenme

acisindan olumsuz olarak ifade etmislerdir.

b. Ogretim Materyallerinin Yeterli ve Etkili Olusu

Arastirma ¢ergevesinde belirlenen bir baska tema ise, Almanca dersi kapsaminda
ogretim materyallerinin kullanim1 ve etkililigi boyutunun &grenciler tarafindan
“ogretim materyallerinin yeterli ve etkili olusu’ olarak kategorize edilmesidir. Diger bir
ifadeyle, Ogrenciler mevcut kullanilan materyallerin Almanca &greniminde yeterli
oldugunu ve o6grenmenin gerceklesmesinde katki sagladiglr goriisiinii belirtmislerdir.
Olusan bu tema derinlemesine irdelendiginde; “kaliciligi saglamasi” ve “pratik
ogrenmeye katki” seklinde alt temalar olusturulmustur. Alt temalara iliskin referans

oldugu diisiiniilen 6grenci ifadeleri, asagida verilmistir.
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b.1. “kalicihigi saglamas1”

Arastirma kapsaminda materyallerin yeterliligi ve etkililigi temasinda bir baska
olumlu 6grenci goriisiinii de derste materyaller araciligiyla yapilan tekrarlarin konular
pekistirme agisindan daha anlagilir oldugu, bu durumunda kalict goriildigidiir.
Almanca dersinde kullanilan 6gretim materyalleri ve etkililiklerine iliskin olarak
yapilan degerlendirmeler 1s18inda ortaya c¢ikan bir alt tema, “kaliciligi saglamasi”
bigiminde kodlanmustir. Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda, Almanca dersi
cercevesinde kullanilan 6gretim materyallerin yeterli olmasi yaninda bu materyallerin
Almanca 6grenimine katki sagladigi ve o0grenmede etkili oldugu saptanmistir. Bu
baglamda, coziimlemelere 151k tutan ve referans gosterilebilecek ornekler asagida
sunulmustur;

Bir 6grenci kaliciligy;

(O15-E11) “Almanca dersinde akilli tahtadan videolar izliyoruz. Hem
ogreniyoruz hem egleniyoruz. Bunlarla égrendiklerimizi unutmuyoruz.” seklinde ifade

ederken, bir digeri;

(O17-E9) “Almanca dersinde akilli tahtadan resimli slaytlar izlemek c¢ok

eglenceli ve akilda kalict oluyor.” demistir.

Bir 6grenci derste materyal olarak kullanilan kelime kartlarmin dil 6grenmeye

katkisini;

(032-K12) “...Kelime kartlart ile oyun oynamak eglenceli ve égretici  oluyor.”

bi¢iminde anlatmistir.

(O1-E9) “Almanca dersinde materyal olarak akilli tahtayr kullaniyoruz. Akill
tahtadan yaptigimiz etkinlikler ogrenmemize katkida bulunuyor, tekrar yapmis oluyoruz

ve dersin eglenceli ge¢mesini saglyyor.”

Akilli tahtanin derste kullanilmasinin kaliciligina etkisini vurgulayan bir
ogrenciyi;

(O1-E9) “Akulli tahtadan yaptigimiz etkinliklerle tekrar yaptigimizda konuyu
daha iyi anliyorum.”

Bir diger 6grenci;
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(O5-E9) “Ogretim materyali olarak kitap ve akilli tahta kullaniyoruz. Ozellikle
akilli tahtadan isledigimiz konuyla ilgili videolar seyretmek ogrenmek icin ¢ok iyi
oluyor. Bdéylelikle bol bol tekrar yapmis oluyoruz ve etkili oluyor.” gorisiiyle
desteklemistir.

(O17-E9) “Akulli tahtadan kelimeleri dinleyip tekrarliyoruz. Bu islem eglenceli
ve ogretici olurken unutmadan ogrenebiliyorum.” diyen 06grenci akilli tahtadan
eglenerek 6grenmenin kaliciligina vurgu yapmustir.

Bir 06grenci, Almanca dersinde akilli tahta kullannminin dil telaffuzu
noktasindaki katkisini belirtmistir;

(026-K10) “Az da olsa akilli tahtadan Almanca dinleyip tekrarlamak
telafuzumuzu gelistirmek icin iyi oluyor. Kelimelerin nasil konusuldugu bakimindan
etkili oluyor.”

Bir 6grenci, Almanca dersinde konularin islenis sirasinda  kullanilan
materyallerin etkililigini ifade ederken, konular ilerledik¢e materyal ¢esitliligine ihtiyag
duyulabilecegine iliskin 6ngoriisiinii belirtmistir;

(028-K12) “Ogretmenimiz bize kelime kartlarindan kelimeler 6gretiyor. Sadece
deftere yazip ezberlemeye calismakla aklimizda kalmiyor, ama kelime kartlart hem
eglenceli hem de o6grenmek igin etkili oluyor. Ama konular ilerledik¢e daha fazla
materyale ihtiya¢ duyacagiz.”

(010-K10) “Kitabimizin yeterli ve etkili oldugunu diisiiniiyorum.”

(O13-E9) “Ogretim materyalleri ilgi ¢ekici ve zevkli. Herkese hitap ediyor ve bu
da Almanca 6grenme iizerinde etkisini gésteriyor.”

(014-K10) “Akilli tahtadan izledigimiz videolar, slaytlar ogrenmemizi
hizlandwriyor. Akilly tahtanin kesinlikle ¢ok verimli oldugunu diisiiniiyorum.”

Bir diger 6grenci, ders materyali olan kitab1 yeterli ve agiklayici bulurken;

(021-E9) “Ogretim materyali olarak kullandigimiz ders kitabimiz yeterli, icinde
ki agiklamalar ve alistirmalar bize Almanca 6grenmemizde yardimct oluyor. Konular
herkesin anlayacag bigimde yazilmis.”

Bir digeri ise;

(O1-E9) “Derste sadece kitaptan konu islemek cok sikici geldigi icin derse

katilim az oluyor. Akilli tahtadan Almanca sarkilar dinlemek, resimli kartlarla bulmaca
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gibi oyunlar ve sozliik gibi ek kaynaklar olunca ders zevkli oluyor ve daha iyi
ogreniyoruz.” kitaptan ¢ok akilli tahtay1 ders materyali olarak daha verimli bulmustur.
Ogretim materyallerinin kullaniminin yeterli ve kalicihf saglayarak etkili
olduklar1 arastirma kapsaminda elde edilen bir baska bulgu olarak ¢ikmistir. Ogrenciler,
akilli tahtadan yapilan etkinliklerin ve dinlemelerin dil 6grenmeye katki sagladigin
belirtmislerdir. Derste kullanilan kelime kartlarinin, 6grencilerin bakis agisina gore
sikic1 ezberleri eglenceli hale getirdikleri ve ezberleme konusunda yardime1 olduklar: da
bir baska bulgu olarak tespit edilmistir. Arastirma evrenini lise Ogrencilerinin
olusturdugu g6z Oniine alinirsa, akilli tahtadan Almanca miizik dinlemeyi, dil

ogrenmede kaliciliga etki olarak benimsedikleri goriilmektedir.

b.2. “pratik 6grenmeye katki”

Ogretim materyallerinin yeterliligi ve etkililiklerinin yeterli olmasi temasinda
dikkat c¢eken son kodlama “pratik o6grenmeye katki” alt temasina yapilmistir.
Arastirmaya katilan bir 68renci, derste kullanilan 6gretim materyallerini derse karsi ilgi
cekici ve motivasyonu arttirict olarak tanimlarken, sadece kitaba bagl kalmak 6grenci
icin tekdiize egitim oldugunu vurgulamis ve farkli materyallerle 6grenme isteginin de
arttigr ifade etmistir. Alt temaya referans olabilecek Ogrenci ifadesi asagida
sunulmustur;

(010-K10) “Almanca dersinde kitap kullaniyoruz, konuyu kitaptan isliyoruz.
Osretmenimiz bizim daha iyi anlayabilmemiz ve konuyu iyice kavrayabilmemiz igin
bazen sinmifa farklhi 6gretim materyalleri getiriyor. Gorerek 6grenmek daha pratik ve
heyecanli oluyor. Mesela bulmacalar, resimlere bakip ne oldugunu bulmaya
calisiyoruz. Herkes derse daha istekle katilryor. Akilli tahtada bize alistirmalarda biiyiik
kolaylik saglyor.”

Ogretim materyallerin pratik 6grenme yolu oldugu ve dgrenmeyi kolaylastirdig
bilinmektedir. Arastirmada elde edilen goriis ile, materyallerin 6grenmeye katki
saglayan, islenen konuyu pekistirmenin ve 6grencinin Almanca 6grenmesinde faydali
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular incelendiginde, Almanca dersinde kullanilan
materyallerin yeterliligi ile etkililigine iliskin Ogrenci gortslerinin yiiksek oranda

olumsuz oldugu saptanmistir.
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Ogrencilerin en ¢ok vurgu yaptiklari, alisagelmis materyalin kitap oldugu, fakat
kitabinda yeterli ve agiklayicit olmadigi yoniinde ¢ikmistir. Ayrica gilinlimiizde hemen
hemen tiim okullarda mevcut olan akilli tahtanin kullanimini da yetersiz bulmuslardir.
Ogrenciler, diisiincelerini  agiklarken, materyal  yetersizliginin  ve etkili
kullanilmamasinin Almanca 6greniminde olumsuz etki biraktigi noktasinda mutabik
olmuslardir. Ogretim materyallerini yeterli ve etkili bulan 6grenci goriislerinde ise
dikkati ¢eken en onemli nokta, materyaller aracilifiyla islenen derslerin daha eglenceli
oldugu dolayisiyla 6grenci katithmin artti§i yoniindedir. Ogrenci katiliminin arttig
derslerde ise kaliciligin saglanmasi olasi bir durum olarak saptanmistir. Ayni1 zamanda
materyaller ile 6grenmenin daha pratik bir yol oldugu ve yine bu durumun 6grenmede

kalicilik sagladig: tespit edilmistir.
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4.2.3. Almanca 6greniminde karsilasilan zorluklara iliskin ¢6ziimlemeler.

Cizelge 25: Ogrencilerin, Almanca 6greniminde karsilastiklar1 zorluklara iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayilari.

Goriisler i f
Telaffuz 15
Farkl1 dil ailesi 6
Dilden Ezbere dayali olmasi 5 35
kaynakh Artikeller 4
zorluklar Gramer zorlugu 3
Algilayict beceriler 2

[Ikdgretim kademesinde programda bulunmayisi 8

Oretim Pratik eksikligi 4 13
Programm Zaman alici 1
Toplumsal 2 2
Onyargl

Toplam 49

Cizelge 25 incelendigi zaman, 6grencilerin Almanca 6greniminde karsilagtiklari
zorluklara iliskin kodlamalar1 ve yiikleme sayilar1 verilmistir. “Al/manca 6greniminde
karsilasilan zorluklar” ana temasmi olusturan Ogrenci goriismelerinde ana tema
icerisinde ili¢ ayr1 temanin olustugu goriilmiistiir. Bu alt temalar, en fazla yiikleme
yapilandan en az ylikleme yapilana dogru “dilden kaynaklanan zorluklar”, “égretim
programi” Ve “toplumsal onyargi” seklinde siralanmistir. Asagida bu tema ve alt

temalarin gosterildigi model verilmistir.
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i
‘ ) A
Toplsal Onyarge Ofetim Pogam 13

Pratk eksklgy4

/ﬂden Kaynakh zorhklare 33
@ymlbcccrﬂcrﬁ .
v It Kademelerde programda
Tehffiz-15 hnmay8
k‘m”ﬂ Z“rl“g”'E‘ Farkh il afksinden o6

Arkelbamagsed e dayal olnask-5

Sekil 5: Almanca 6greniminde karsilagilan zorluklar iligkin model.

Sekil 5’te, 6grencilerin Almanca 6greniminde karsilastiklar1 zorluklara iligkin
model verilmistir. Sekil incelendiginde, “zorluklar” ana temasi ve olusturulan ii¢ farkli
temanin oldugu goriilmektedir. Bunlar sirasiyla, “dilden kaynakli zorluklar”, “égretim
programi” kaynakli ve “toplumsal onyargi” olarak kodlanmistir. Temalardan en ¢ok
yiikleme yapilan “dilden kaynaklanan zorluklar” Ogrencileri Almanca 6greniminde
zorlayan en 6nemli goriis olarak ¢ikmistir. Temalar ve bunlara iliskin olarak kodlanan

alt temalar asagida ayrintili verilmistir.
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a. Dilden kaynaklanan zorluklar

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda, goriislerde yogunlasan yiiklemenin
“dilden kaynaklanan zorluklar” temasinda oldugu goriilmiistiir. Bir baska deyisle
Ogrencilerin ¢ogunlugunun Almanca dersinde en zorlandiklart durumun dil yapisinin
farkli olusudur. “Dilden kaynaklanan zorluklar” temasi, kendi igerisinde alt1 alt temaya
ayrilmistir. Bunlar madde yiikiine gore; “felaffuz”, ‘‘farkhi dil ailesi”, “ezbere dayall

olmasi”, “artikeller”, “gramer zorlugu” ve “algilayici beceriler” olarak siralanmustir.

a.l. “telaffuz”

Yabanci bir dil 6grenirken en fazla hatalar kelime telaffuzlarinda yapilmaktadir.
Bu baglamda 6grencilerin goriisleri dogrultusunda yapilan kodlamalardan Almanca
Ogreniminde en fazla vurgulanan zorlugun “telaffuz” oldugu belirlenmistir. Alt temaya

iligkin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur;
Almanca dersinde konusmaktan ¢ekinen bir 6grenci;

(06-K10) “Bazi kelimeleri séylemekten korkuyorum. Telaffuzum iyi olmadig

i¢in utantyorum.” derken, bir diger 6grenci de;

(09-E9) “Almanca égreniminde zorlandigim tek durum kelimelerin telaffuzudur.
Akilli tahtadan dinlemeler yaparak konusmami ilerlettigimi diigtintiyorum. Git gide
telaffuzum diizelir diye ¢ok ¢alisiyorum.” Diyerek telaffuz konusunda yasadigi bu

zorlugu anlatmistir.
Bir baska 6grenci konugma zorlugunu;

(012-K12) “Telaffuzda zorluk ¢ekiyorum. Bizim dilimizden farkl okundugu igin

konusmak zor.” diyerek agiklarken, bir digeri de;

(016-K12) “Biz konusmak istivoruz ama telaffuz yaparken zorlaniyoruz.”

bigiminde ifade etmistir.
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Almanca dilinin, 6zellikle yeni 6grenmeye baslayanlar i¢in en biiylik zorlugunun

telaffuz oldugunu dile getiren bir 6grenci,

(023-E11) “Ogrenmeye yeni baslayanlar icin ozellikle zorlanilan konularin
basinda dilin telaffuzu geliyor.” ifadesini kullanmistir.

Ogrenciler, benzer bicimde ifadeler kullanarak;

(027-K10) “dksan olarak zor bir dil, dinleyerek ve konusma pratigi yaparak bu

)

zorlugu asacagimi diigiiniiyorum.’

(O18-E11) “Almanca kelimelerin telaffuzu zor geliyor. Almanca ogretmenimiz

1

sayesinde bu zorlugu asacagimiza inaniyoruz.’

(026-K10) “Almanca kelimelerin okunmasi ve telaffuz etmesi zor oldugundan

daha etkili 6grenme yapilmali.”

(025-E9) “Diksiyon problemleri fazlasiyla yasaniyor. Almancanin yazildig gibi

]

okunmamasi zorlayict oluyor.’
(04-K12) “Almanca telaffuzunda zorlaniyorum, kaba bir dil.”
(02-K10) “Telaffuz etmek zor oluyor.” demislerdir.

Aragtirmanin bu bolimiinde en yiiksek kodlamaya sahip zorluk olarak
Almancay1 “telaffuz” etmek gikmistir. Ogrencilerin ortak goriisleri dikkate alindiginda,
Almanca konusmada yliksek diizeyde bir zorluk i¢inde olduklart goriilmiistiir. Almanca
Ogrenirken cektikleri en Oonemli ve asilmasi giic olarak gordiikleri zorluk Almanca
kelimelerin sdylenmesi olmustur. Ogrenci goriisleri baglaminda, dilin kaba olarak

algilanmasi diksiyon ve telaffuz problemlerini de beraberinde getirdigi tespit edilmistir.

a.2. “farkh dil ailesi”

Almanca 6greniminde “dilden kaynaklanan zorluklar” temasinda ortaya cikan
bir bagka problem ‘‘farkli dil ailesi” olarak tespit edilmistir. Bu alt tema, Alman dilinin
Tiirkgemizden farkli bir dil ailesine mensup olusundan dolay1 6grencinin kars1 karsiya
kaldig1 en biiyiik sorunlardan biri olmustur. Alt temaya iliskin referans gosterilebilecek

Ogrenci ifadeleri asagida sunulmustur;
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Ogrenciler Almancanin dil yapisina yabanci olduklarini ifade ederken, bir
Ogrenci;

(O1-E9) “Almancayr daha énce gérmedim, ciimle yapilar: ve ciimle kurulus
diizeni bizim dilimizden farkli oldugu icin zorluk ¢ekiyorum.” demistir.

Bir digeri;

(029-E9) “Dilin yapisi zor.” bigiminde yasadig1 zorlugu ifade etmistir.

Ayni zorlugu yasayan bir bagka 6grenci ise;

(08-K12) “Kelime ezberlemede, grenmede ve ciimle kurmada zorlaniyorum ve

bunun sebebini bilmiyorum.” diyerek isin i¢inden ¢ikamadigini anlatmistir.
Ogrenci;

(O11-E11) “Almanca dersinde ciimle kurmakta zorlaniyorum. Dilin yapisi

farkl.” diyerek yasadigi zorlugu dile getirmistir.

Alman dilinin ana dilimizden farkli bir dil ailesine ait olmasi konusuna iliskin
Ogrenci goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin zorluk yasadiklart tespit edilmistir.
Dilbilgisi agisindan ciimle 6gelerinin dizinini yapmak dil yapisina iliskin bir problem
olarak belirtilmistir. Dilin yapisindan kaynaklanan bir zorluk olarak belirlenen soz

konusu duruma iliskin 6grenci ifadeleri birbirini desteklemistir.

a.3. “ezbere dayal olmas1”

Ogrencilerin “Almanca égreniminde karsilastiklar: zorluklara” iliskin ana tema
cercevesinde ortaya c¢ikan bir bagka alt tema, Almancanin “ezbere dayali olmasi”
biciminde kodlanmistir. Ogrenciler yabanci dil dersinde yapilmasi gereken kelime
ezberlemenin zorluguna dikkat ¢ekmislerdir. Goriigme formlarindan elde edilen alt

temaya iligkin ifadeler agagida siralanmstir;

(O7-E11) “Almanca ogrenmek giizel bir sey, ama bircok kelime ezberlememiz

gerekiyor. Ezber yapmak ¢ok zamanmimizi aliyor, bu durum da bizi  Almancadan

107



uzaklastiriyor.” ifadesini kullanan 6grenci, aslinda dili 6grenmek istedigini fakat

ezberlemenin ¢ok olmasi dolayisiyla zorluk ¢ektigini anlatmastir.

Bir 6grenci de Almanca dersinde yapilmasi gereken kelime ezberlerin zor

oldugunu;

(025-E9) “Almanca grenmek icin oncellikle kelime ezberlemek gerekiyor.

Ezberlemek ve akilda tutmak zor geliyor.” bigiminde ifade etmistir.
(028-K12) “Siirekli kelime ezberlemek sikici ve zor geliyor.”

(030-K10) “Almanca dersinde karsilastigim en biiyiik problem siirekli kelime

ezberi yapmak zorunda olmak.”

Ogrencilerin, Almanca Ogretiminin ezbere dayali olmasi konusuna iligkin
goriigleri degerlendiginde zorluk yasadiklari belirlenmistir. Ezber yapmanin fazla zaman
aldigimi vurgulayan 6grenciler, bu durum karsisinda Almancadan uzaklastiklarini ifade
etmislerdir. Ezber yapmanin sikici bir ¢alisma oldugunu vurgulayan grenciler zorluk

cektiklerini belirtmislerdir.

a.4. “Artikeller”

Alman dilinde bulunan ve tiim isimlerin 6niine koyulan artikeller (der-die-das),
dilbilgisi agisindan kelimenin hangi cinse ait oldugunu belirtirler. Ingilizce de karsilig
olan “the” kavramimin Tirkcede karsiligi bulunmamaktadir. Bu durum 6grencilerin
Almanca o6greniminde ayr1 bir zorluk temasimi olusturmustur. “Artikeller”, “dilden
kaynaklanan zorluklar” boyutunun alt temasi olarak kodlanmistir. Referans oldugu

diisiiniilen 6grenci goriisleri asagida verilmistir;
Bir 6grenci, dil 6greniminde yasadig1 zorluklart;

(012-K12) “Bana gére zor bir dil, kelimelerin yazilisi, kelime ezberi ve ézellikle

Artikeller konusunda zorluk ¢ekiyorum.” seklinde agiklarken, bir digeri de;

(020-K12) “drtikellerin tam bir kurali yok, bu yiizden onlari karistirryorum.

Hangi kelimeye hangi Artikel eslik etmesi gerektigini ogrenmek zor.” demistir.
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Artikel konusunun karmasik oldugunu ifade eden bir 6grenci;

(O17-E9) “drtikel konusu oldukca karmasik, Tiirkce anlamlar: olmadig icin bu
konuyu anlamada ¢ok zorlaniyyorum.” bigiminde yasadigi karmasayr ve zorlugu dile

getirmistir.

Bir 6grenci de;

(024-K12) “Artikel konusunun belirlenmis bir kurali yok, ogrenmesi ve akilda
kalmasi bizi zorluyor. Zaten TYT'de de Almanca ¢ikmiyor.” diyerek hem yasadigi

zorlugu ifade etmis hem de Almancanin Universite smnavinda ¢ikmayisma vurgu

yapmistir.

Ogrencilerin, Almanca 6grenirken yasadiklar1 en énemli zorluklardan biri olan
Artikeller konusuna iliskin goriisler incelendiginde yasadiklart problemler tespit
edilmistir. Temel sebep olarak o6grenciler, Artikellerin ana dilimizde karsiliginin
olmamasindan dolay1 zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ismin cinsiyet belirleyicisi olan
Artikeller (Nomenbegleiter), 6grencilerin zihin diinyasinda kolayca yer bulabilmek i¢in
belirli bir kurala oturtulmamistir. Bundan dolay1 &grenciler ii¢ farkli cinsiyet
belirleyicisinden hangisinin isme eslik edecegi konusunda zorluk ¢ektiklerini

belirtmislerdir.

a.5. “gramer zorlugu”

Arastirmaya katilan 6grenciler, uygulanan goriisme formlarinda Almancanin
karmasik gelen dilbilgisi zorlugunu vurgulamislardir. S6z konusu problem mevcut
calismada “gramer zorlugu” ifadesiyle alt tema olarak kodlanmistir. “Dilden
kaynaklanan é6grenme zorluguna” dikkat ¢ekilen dilbilgisi konusuna iliskin referans

climleler asagida verilmistir;
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Ogrencilerin ortak goriisleri;

(028-K12) “Almanca ogretimi  okullarda zayif oldugu icin ve gramer

konularimin agir olmasindan dolayr 6grenirken ¢ok zorlaniyorum.”
(O31-E11) “Almancada gramer konular: gercekten zor ve sikicr.”

(032-K12) “Almanca dersinde en fazla karsilastgim zorluk, ders icin
hazirlanan miifredatin ¢ogunlukla dilbilgisine dayali olmasi.” bigiminde ¢ikmistir. Dilin

gramer yapisi 6grencileri 6grenmede zorlayan 6nemli bir nokta olmaktadir.

Ogrencilerin gramer zorluguna iliskin goriislerine bakildiginda, biiyiik bir
karmasa igerisinde olduklar1 tespit edilmistir. Derslerde ¢ok fazla gramer konulari
tizerinde duruldugunu ifade eden 6grenciler, Almanca dilbilgisini anlayamadiklarini ve
dolayisiyla dersten sikildiklarini  vurgulamiglardir.  Ogrenciler ayrica, okullarda
uygulanan programda Almanca Ogretiminin zayif oldugunu ve gramer konusunun

kendileri i¢in anlagilmaz olarak kaldigini ifade etmislerdir.

a.6. “algilayici beceriler”

Almancada ‘Wahrnehmungsfahigkeiten’ olarak karsilik bulan “algilayici
beceriler” alt temasi, mevcut ¢alismada bir baska “dilden kaynaklanan zorluk” olarak

belirtilmistir. Referans oldugu diisiiniilen 6grenci ifadeleri asagida verilmistir;
Almancanin zorlugunu anlatan bir 6grenci;

(O13-E9) “Sumiflarin kalabalik olmasindan dolayr 6gretmeni  dinleyemiyorum.

Almanca zaten zor bir ders, anlayamiyorum.” demistir.
Bir baska 6grenci de;

(O19-E11) “Almanca dersini sevmiyorum ve anlamiyorum. Ilk defa gordiigiim
bir ders oldugu igin anlamakta zorluk c¢ekiyorum ve kalma olasiligimin yiiksek

olacagini diistiniiyorum.” i¢inde bulundugu durumunun umutsuzlugunu vurgulamistir.
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Arastirma kapsamina giren 0grencilerin algilayici becerilerine iliskin goriisleri
incelendiginde zorlandiklar1 ¢ikmistir. Gerek siiflarin kalabaligindan dolay1 istedikleri
gibi 6gretmeni dinleyememe, gerekse Almancanin zor bir dil olarak algilanmasindan
dolayr zorlandiklarmi belirtmislerdir. Bu algilar 6grenmenin Oniine gecen etkenler

olarak belirlenmistir.

b. Ogretim programindan kaynaklanan zorluklar

Ogrenci formlar1 incelendiginde, “Almanca ogreniminde  karsilasilan
zorluklara” iligkin goriislerde yogunlasan bir diger temanin “ogretim program:” oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin yaptiklar yiiklemeler dogrultusunda, Almanca dersinin lise
kademesinde verilmeye baslanmast oOgrenciler tarafindan Ogrenmek icin yeterli
bulunmadigint gostermistir. Lise bitiminde akademik yasantinin  belirleyicisi
durumunda olan Universite smavindan dolayr Almanca dgrenmeye zaman ayirmanin
zor oldugunu ve pratik yapma imkanlarinin kisith olusu 6grenmeyi zorlastiran durumlar
arasinda siralanmustir. Ogrenci goriisleri esas alinarak “dgretim programi” temasmin
farkl1 alt dallar1 olusturulmustur. Olusan alt temalar “ilkogretim kademesinde

programda bulunmayis1”, “pratik eksikligi” ve “zaman alict” bigiminde madde yiikiine

gore kodlandirilmastir.

b.1 “ilkégretim kademesinde programda bulunmayis1”

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 6nemli bir kismi, Almanca 6greniminde
uygulanan 6gretim programi sorunlart boyutunda en fazla madde yiliklemesini Almanca
Ogretiminin gec¢ yaslarda yapilmasina iliskin oldugunu vurgulamislardir. Gergek
O0grenmenin daha kiigiik yaslardan itibaren temel kademede verimli olacagini savunan
ogrenciler, diisiincelerini gerekgelendirirken bu sebepten dogan zorluklara da dikkat
cekmislerdir. Konu baglaminda referans oldugu diisiiniilen 6grenci ifadeleri asagida

siralanmuistir;
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(O5-E11) “Almanca temel gerektiren bir ders oldugu icin ve bu temel ancak

9.sinifta verildigi igin yeterli olmuyor.”
Baska bir 6grenci bu baslik altinda;

(08-K12) “Almanca ezber yapmak ve ciimle kurmakta zorlaniyorum. Lisede
zamammizi Universite sinavina hazirlanmak aliyor. Keske Almanca ortaokul veya

2

ilkokulda verilseydi.” diyerek Almanca Ogretiminin ge¢ verildigine dair goris
bildirmistir.
Ayni diisiincede olan bir bagka 6grenci de;

(O15-E11) “Karsilastigim en biiyiik zorluk ciimle kurmak. Dilin yapisi ¢cok farkli
ve zor. Bu yiizden daha erken yaglarda anlamak ve dgretmek daha iyi olurdu.” derken,
Almanca dersinin daha erken yaglarda Ogretilmeye baslanmasinin daha verimli

olacagini vurgulamaistir.
Bir 6grenci de;

(027-E11) “Dilin aksani farkli ve zor. Lisede bu dersi gérmek, dgrenmek icin
kesinlikle yeterli degil. Almanca egitimi ilkokuldan itibaren verilmelidir. Ogrenmek icin
degil sinavi ge¢cmek icin ezberliyoruz sonra unutuyoruz.” diyerek Almanca dersinin

mevcut durumu ortaya koymustur.
Bir bagka 6grenci ise;

(028-K12) “Almanca dersi temel egitim kademelerinde verilmedigi ve lisede
egitimin zayif olmasi dolayisiyla 6grenme agisindan verimli degil.” gorilisiinde

bulunmustur.
Ayn1 goriise sahip olan bir diger 6grenci duruma iliskin hosnutsuzlugunu;

(030-K10) “Almanca konularimin bazilar: gergekten cok zor. Tam ogrenebilmek
icin daha fazla zamana ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyorum. Ilkokulda Almanca egitimine

baslanmali, sadece lise yetmez.” seklinde ifade etmistir.

(029-E9) “Almanca égrenimini zorlastiran en onemli faktorler, gec yaslarda

12

ogretilmeye c¢alisilmasi...” ifadesi de bu baslik altinda yer alan diger bir Ogrenci

gOriisiinii olugturmustur.
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Ogrencilerin Almanca dersinin ilkdgretim kademesi programinda bulunmayigina
iliskin goriisleri degerlendirildiginde, bu eksikligi Almanca 6grenmeyi zorlastiran en
onemli faktdr olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin lise doneminde gérmeye
basladiklar1 Almanca dersinin Ogrenmeye yeterli olmadigi tespit edilmistir.
Zamanlarmin biiyiik bir béliimiinii kendilerini bekleyen Universite siavina ayirdiklarini
ifade eden Ogrenciler, Almancaya yeterince vakit ayiramadiklarini belirtmislerdir.
Bunun yaninda Almanca dilinin zor oldugunu ve temel gerektirdigini vurgulayan
ogrenciler lise kademesinde verilen Almancanin dgretici olamadigini, tam 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in ¢ok daha erken yaslardan itibaren Ogretilmesi gerektigini

sOylemislerdir.

b.2. “pratik eksikligi”

Arastirmaya katilan Ogrenciler “égretim programi” temasindan kaynaklanan
zorluklar biinyesinde yeni bir alt tema olan “pratik eksikligine” dikkat ¢ekmislerdir.
Yabanct bir dil 6grenirken derste aktif olarak katilimin, konugsma becerisine katki
saglayacag yoniinde fakat bazi imkansizliklardan bunu yapamadiklarina iliskin goriis
bildirmislerdir. Bu baglamda referans olmast bakimindan konuya iliskin 6grenci
gorisleri asagida verilmistir;

Bir 6grenci;

(O3-E11) “Almanca égrenirken bol bol konusmak ve bu dilde pratik yapmak
gerekiyor. Okulda yaptigimiz karsilikl diyaloglar yeterli olmuyor, ¢iinkii bize farkl
gelen bir dil oldugu icin konusurken zorlaniyoruz. Telaffuzumuzu gelistirmek i¢in

Almancayr ¢ok konusmamiz gerekiyor. Almanlarla sohbet imkdninin olmamast

ogrenmeye engel.” diyerek bu eksikligi dile getirmistir.
Bir diger 6grenci;

(O14-K10) “Anadilimiz olmadigi icin dinlemede, anlamada ve konusmada
zorluk ¢ekiyoruz... konusma ve pratik yapmak igin daha fazla ders saati olmali, haftada

iki ders bu uygulamalar ve 6grenmek icin yeterli olmuyor.” demistir.

Baska bir 6grenci de;
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(O18-K10) “Biz dgrenciler konusmak istivoruz fakat kitap gramer agwrlikli
oldugu icin fazla konusma pratigi yapamiyoruz. Bu da ogrenmeyi zorlastiriyor...fazla
konusma ¢alismalart yapamadigimiz icin de diksiyon problemleri yastyoruz” ifadesinde

bulunmustur.

(027-E11) “dksan olarak zor bir dil, dinleyerek ve konusma pratigi yaparak bu

zorlugu asacagimi diisiiniiyorum. Ogretmenimiz bize bolca diyaloglar yaptirtyor.”

Ogrencilerin Almanca dersinde aktif katilmin zor olduguna iliskin goriisleri
degerlendirildiginde, pratik eksikligi olarak kodlanan alt temada zorluk yasadiklari
belirlenmistir. Daha iyi bir diksiyon saglamak ve verimli 6grenmek i¢in derslerde daha
fazla pratik yapmalar gerektigi noktasi iizerinde duran 6grenciler bu tarz etkinliklerin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu eksikligin giderilmesinin ancak daha fazla ders
saati ile miimkiin olacagini vurgulayan 6grenciler, mevcut haftalik ders saatinin pratik

yapabilmeye imkan tanimadigini, dolayisiyla zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.

b.3. “zaman alic”

’

Almanca Ogreniminde Ogrencilerin = “Ogretim  programi”  noktasinda

karsilastiklar1 zorluklardan biri de Almanca 6grenmeye uzun vakit ayirmalar1 gerektigi

’

ve onlarin agisindan “zaman alici” olarak algilandig: ifade edilmistir. Mevcut goriise

iligkin referans oldugu diisiiniilen 6grenci ifadesi asagida sunulmustur;

(O7-E11) “Almanca ogrenmek giizel, fakat cok zamammi aliyor. Bu da beni

Almancadan uzaklastiryyor.”

Bir 6grenci 6gretim programina iliskin yasadigir zorlugu ise, Almancanin ¢ok
fazla zamanini aldig1 yoniinde ifade etmistir. Istendik 6grenme diizeyine ulasabilmek
icin yabanci dilin kendisinden bekledigi siirenin uzunlugunun kendisini Almancadan

uzaklastirdigin1 vurgulamigtir.
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c. “Toplumsal onyarg1”

Arastirma kapsamina katilan iki 6grenci “Almanca ogreniminde karsilasilan
zorluklara” iligkin baska bir bakis acis1 olan “foplumsal oényargi” temasin

belirtmislerdir. Bu goriisii temsil eden 6grenci climleleri asagida verilmistir;
Ogrencilerden biri;

(O13-E9) “Ben Almanca égrenmek istiyorum ama sanki toplumumuz Almancaya
onyarguli. Almancamin kaba bir dil oldugunu ve ileride hi¢bir ise yaramayacagini

soyliiyorlar.” derken, digeri de;

(O21-E9) “Maalesef toplumumuz Almancaya karsi bir onyarg icinde. Alman
dilinin kaba oldugunu ve kulaga hos gelmedigini soyliiyorlar. Bu sebepten dolay: bazen

Almancay: sevdigim i¢in dislanmig hissediyorum.” demistir.

Ogrencilerin Alman diline karsi toplumun o6nyargist baglamindaki goriisleri
dikkate alindiginda, Almancanin toplum tarafindan kaba ve gereksiz olarak goriildiigii
ortaya cikmustir. Ogrenci, Almancayr 6grenmek istemesine ragmen, dilin zorlugu
yaninda toplumsal 6nyargiy1 asma zorlugu ile de kars1 karstya kalmakta oldugunu ifade

etmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular neticesinde, 6grencilerin Almanca
dersine iliskin goriislerinden {i¢ farkli tema olusturulmustur. Almanca dilinin
ogreniminde Ogrenciler cesitli zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ogrencilerin
yasadig1 en biiylik zorluk dilin yapisi, telaffuz sekli ve dilbilgisi zorluklari olmustur.
Zorluklarin bir siray1 takip ettigi diisiiniiliirse, siralanan bu zorluklarin temel sebebini,
Ogretim programindan kaynaklanan nedenlerin temel olusturdugu goriilmektedir.
Almancanin liseden itibaren 6gretim programinda yer almasi, 6grenciler tarafindan geg
kalinmis olarak algilanmistir. Verimli ve tam bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin,
Almancanin ilkokul veya ortaokuldan itibaren egitim programina alinmasi gerektigini
savunan 6grenci gorlisleri mevcuttur. Bir baska zorluk temasi, toplumsal 6nyarg: olarak
agiklanmigtir. Ogrenci Almancayr 6grenmek istemekte fakat dilin ileri yasantisinda
gerekli olmadig1 diisiincesi baska bireyler tarafindan dayatilmistir. Ayrica kulaga kaba
gelmesi gibi bir Oonyargiya sahip kisilerin ¢ogunlukta oldugu toplumumuzda, 6grenci

ogrenme hevesini saklamaya kadar gidebilmektedir.
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4.2.4. Etkili Almanca 6gretiminin saglanabilmesine iliskin énerilerin

¢oziimlemeleri.

Cizelge 26: Ogrencilerin, etkili Almanca 6gretiminin saglanabilmesine iliskin &nerilerinin kodlamalar1 ve
yiikleme sayilari.

Goriisler 1 f
Daha fazla pratik 11
Dil sinifi ve hazirlik siifi 9
Oyun ve etkinlik-yaratici drama 8
Ogretim Gorsellik kullanimi 6 47
durumlan Duyussal boyut 4
Ders sayisinin arttirilmasi 4
Online pratik 2
Dogal konusucular 2
Smif mevcudu 1
[Ikdgretim programina Almanca eklenmesi 10
Hedefle ilgili Sinav kaygisindan bagimsiz Almanca 6grenimi 5 16
Programin iyilestirilmesi 1
Ol¢me TYT’de bir karsiliginin olmasi 2
Degerlendirme 3
Olgme-degerlendirme yonteminin yanlishg 1
icerikle ilgili Daha az dilbilgisi 1 1
Toplam 67
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Cizelge 26 incelendiginde, Almanca dersinde etkili Almanca Ogretiminin
saglanabilmesine iliskin Oneriler ana temas1 igerisinde, dort farkli anlamsal temanin
olustugu goriilmektedir. Yapilan yiiklemeler sonucu ortaya ¢ikan temalar “Ogretim
durumlart”, “Hedefle ilgili”, “Ol¢me degerlendirme” ve “Icerikle ilgili” seklindedir.

Tema ve alt temalara iliskin model asagida verilmistir:
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Sekil 6: Etkili Almanca dgretiminin saglanabilmesine iliskin oneriler modeli.
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Sekil 6’da Almanca dersinde etkili Almanca Ogretiminin saglanabilmesine
iliskin Onerilerin modeli verilmistir. Sekil incelendiginde, tema ve alt temalar
goriilmektedir. Ogrenciler dersin verimi ile istendik ve hedeflenen basariya déniik
olmasi baglaminda c¢esitli Onerilerde bulunmuslardir. “Etkili Almanca ogrenimine
yonelik oneriler” ana temasi altinda olusan temalar madde yiikiine gore asagida

siralanmuslardir.

a. Ogretim Durumlari

Arastirma kapsamindaki &grencilerin, Almanca dersinde etkili Almanca
Ogretiminin saglanabilmesine iliskin gorlis ve Onerileri incelendiginde, “Ogretim
durumlar1” temasinin yiliklemesinde yogunlasma oldugu saptanmistir. Bir baska
ifadeyle, Ogrencilerin ¢ogunlugu daha verimli bir Almanca 6grenimi igin, sinif
ortaminda yapilmasinda fayda goriilen ve giderilmesi gereken durumlara yonelik
onerilerde bulunmuslardir. “Ogretim durumlar:” temasma iliskin 6grencilerin dnerileri
dogrultusunda su alt temalar olusturulmustur: “daha fazla pratik”, “dil sinifi ve hazirlik
smift”, “oyun ve etkinlik-yaratict drama”, “gorsellik kullanimi”, “duyussal boyut”,
“ders sayistmin arttiridmasi”, “online pratik”, “dogal konugucular” ve “sinif
mevcudu”. Alt temalara iligkin 6grenci ifadeleri, referans olmasi bakimindan asagida

verilmistir.

a.l. “daha fazla pratik”

Arastirma sorularindan biri olan, Almanca 6greniminde karsilagilan sorunlara
iliskin zorluklar boliimiinde, 6grenciler “pratik eksikligi” oldugunu vurgulamislardir.
Derslerde gerek zaman agisindan ders saati azligindan gerekse Ogrencilerin yanlis
konusma kaygisindan konusma pratigi istenilen siklikta yapilamamaktadir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin “daha fazla pratik” yapma Onerilerine iliskin referans ifadeleri

asagida siralanmistir;
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(027-E11) “Daha ¢ok dinleme ve konusma ¢alismalar: yaptirilmalr.”
Bir 6grenci daha fazla pratik yapma konusunda,

(026-E10) “Daha ¢cok pratik yapabilmemiz icin ek ders koyulmali ve Almanca

slaytlar hazirlanmali. ” dnerisinde bulunurken, bir digeri de;

(025-E9) “Hocalar, bazi konularin kelimelerini 6grencilere dgretirken tekrar

tekrar okutup iyice beynine yerlestirmesi gereklidir.” Onerisini sunmustur.

Bir 6grenci pratik yapmada, 6gretmenin konugma etkinliklerinde cesaretlendirici

bir rol iistlenmesi gerektigi diisiincesini;

(028-K12) “Almanca dersinde oOgretmen Almanca konusmali ve égrenciyi
Almanca cevap ic¢in tesvik etmeli. Boyle daha fazla pratik yapmis oluruz.” seklinde

ifade etmistir.
Daha basaril1 telaffuz i¢in bir 6grencinin onerisi;

(O1-E9) “Almancayr iyi 6grenebilmek icin derste daha fazla Almanca

konusmalryiz.” seklindedir.

Bir baska 6grenci ise, anadili Almanca olan kisilerle iletisim kurulmasinin

Almanca konugmak i¢in 6nemini vurgulamaistir;

(O7-E11) “Swinifa bir Alman ya da anadili Almanca gibi olan biri getirilmeli ve

onunla konusma pratigi yaptirilmalidir.”

Ogrenciler, daha fazla konusma etkinlikleri yapma konusunda benzer dnerilerde

bulunmuslardir;
(O8-K12) “....biz derste daha etkin Almanca konusmaliyiz.”
(012-K12) “Bence daha ¢ok karsilikli konusmalar yapilmals...”
(O11-E11) “Derste Almanca konusmaya biraz daha agirlik verilmeli.”
(010-K10) “Gramer konular: azaltilmali, konusma daha ¢ok yapilmalr.”

Ogrencilerin daha fazla pratik yapmaya iliskin 6nerileri incelendiginde, daha iyi

bir telaffuz i¢in konusma agirlikli derslere ihtiyaglar1 oldugu belirlenmistir. Ogrenciler,
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Almanca derslerinin haftalik ders saatinin arttirilmasini 6nerirken, derslerde daha fazla

diyaloglara yonelmek gerektigini vurgulamislardir.

a.2. “dil sinifi ve hazirhk simifi”

Lise ogrencilerinin arastirma kapsaminda ifade ettikleri bir diger goris ise,
nitelikli bir Almanca O6greniminde “dil simiflarimin ve hazirlik siniflarinin” olmasi
gerektigi. Mevcut programin ve haftalik ders saatinin istenen basariya ulasmada yetersiz
kaldigini, dolayisiyla dil veya hazirlik siniflarinin agilmasinin 6grenci basarisina katki
saglayacagl yonde oneriler sunmuslardir. Ogrenci goriisme formlarmdan elde edilen

Oneriler agagida sunulmustur;
Hazirlik siniflarinin agilmasi gerektigi onerisini getiren bir 6grenci,

(04-K12) “llk defa Almancay lisede gériiyoruz ve hemen yazili oluyoruz.
Cogumuz bilgileri sadece yazili i¢in ezberliyoruz ama hazirlik sinifi olsa tam anlamuyla

Almancayr 6grenebiliriz.” derken, bir bagka 6grenci;

(010-K10) “...bunun yerine hazirlik sinifi olsa ve not kaygisi olmadan eglenceli
sekilde Almancaya giris yapilsa sonraki zamanlarda daha basarili olunur.” diyerek

benzer bir Oneri getirmistir.
(014-K10) “Dil siniflart agilmalr.”
Bagka bir 6grenci;

(018-K10) “Okullarda hizlandirilmis Almanca egitimi veren dil siniflart

olmali.” dnerisini getirirken bir diger 6grenci benzer olarak;

(027-E11) “Ogrenmemiz gereken kelimeler iizerinde daha fazla durulmali ve

Almanca ek dersler verilmeli veya dil siniflart olmali.” 6nerisinde bulunmustur.

(O25-E9) “...ana ders haricinde se¢meli dersi de olmali.” onerisini getiren

ogrenciyi;
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(030-K10) “Dil simiflart agilmali, dil laboratuvarlar: olmal.” Onerisini sunan

Ogrenci, destekler niteliktedir.

Ogrencilerin dil siniflar1 veya hazirlik siiflarinin agilmasina yonelik onerilerine
bakildiginda, Almancay1 tam anlamiyla 6grenmek i¢in yabanci dil smiflarinin olumlu
etkisi lehine goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin bu konuda sunduklari
Onerilerin devaminda ise, hazirlik siniflarinda not kaygisinin bulunmamasi gerektigi,
dolayisiyla eglenerek 6grenmenin derse karsi sempati olusturarak ileride ki basariy1 da

garanti altina aldig1 yoniindedir.

a.3. “oyun ve etkinliklerin artmasi, yaratict drama yapilmasi”

Ogrenciler, daha etkili Almanca 6gretiminin saglanabilmesine iliskin 6nerilerde,
“oyun ile etkinliklerin artmast ve yaratici drama yapilmasina” vurgu yapmislardir.
Almanca 6grenmelerine pozitif etki saglayacagina dikkat ceken 6grencilerin, goriisme

formundan elde edilen ve referans oldugu diisiiniilen climleleri asagida verilmistir;
Oyunlarin olmasi gerektigini diisiinen bir 68renci;

(02-K10) “Almanca yeni yeni &grendigim bir dil. ... derste yapacagimiz

oyunlar olmali, bu sayede daha iyi 6grenebilirim.” 6nerisini Sunmustur.
Yine oyun destegini isteyen bir bagka 6grenci de;

(08-K12) “Daha eglenceli bir sekilde islenebilir. Ornegin; iinitemizle ilgili

’

kelimeleri o6grenirken oyun veya alistirmalar ile daha kalict bir hale getirilebilir.’

diyerek eglenceli sekilde ders islenmesine Oneri getirmistir.
Almanca 6greniminin daha verimli olabilmesi i¢in bir diger 6grenci;

(O19-E11) “Tiyatrolar diizenlenmeli ve degisik etkinlikler yapilmals...” derken,
bir baskasi da;

(027-E11) “Almanca sarkilar égretilmeli. Sinifia yarismalar diizenlenmeli.”

onerisinde bulunmustur.

Ogrenciler hedeflenen basariya ulasmak icin;
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(028-K12) “Derste eglenceli etkinlikler yaptirilmali ve daha fazla Almanca

konusulmali.”

(O31-E11) “Daha iyi Almanca o6grenmek icin ders disi etkinlikler — olmal.

Oyunlar veya tiyatrolar ile daha hizli 6grenebiliriz.”

(O3-E11) “Derslerde kelime kartlar: ile Almanca oyunlar oynatilmali.”

biciminde Onerilerde bulunmuslardir.

Ogrencilerin oyun ve etkinliklerin arttirilmas: ile derslerde yaratici dramalar
yapilmasina iliskin Onerilerine bakildiginda, bu tarz etkinlikler sirasinda daha fazla
Almanca konusulacagi icin 0grenme tiizerindeki pozitif etkisine dikkat cekilmistir.
Onerilerde yapilacak olan etkinliklerin eglence ve keyif vermesinin 6grenci i¢in dnemi
tizerinde durulurken, buna iliskin agiklamalarda 6grenmeyi kolaylastirip hizlandirdigi,
ayn1 zamanda da motivasyonlu 6grenme sagladigi vurgulanmistir. Drama ve tiyatral
etkinliklerin yaninda, akilli tahta araciligi ile sarki dinlemek ve kelime kartlari ile

oyunlarda grencilerin sunduklar1 6neriler arasinda yer almistir.

a.4. “gorsellik kullanim”

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “ogretim durumlar:” temasinda sundugu bir
baska Oneri ise “gorsellik kullanimi” bi¢giminde alt tema olarak kodlanmistir. Dil
ogretiminde gorsel unsurlarin zihinde daha kalici oldugunu diisiinen o6grencilerin
referans olusturabilecek olan Onerileri asagida verilmistir; gérsellik konusunda, ilk akla
gelen smiflarda bulunan akilli tahtalardir. Ogrenciler, bu materyalin daha fazla ve etkin

kullanilmas1 yontinde oneriler gelistirmislerdir;

(02-K10) “Renkleri égrenirken akilli tahtadan ogrenmek eglenceli ve akilda

’

kalict oluyor. Bu konuyla ilgili slayt hazirlayabiliriz.’

(O17-E9) “dkilli tahtadan videolar izlemek. Mesela yapilmis olan karsilikl

diyaloglari izlemek, Almanca sarkilar dinlemek akilda kalici olur.”

(012-K12) “Daha etkili bir 6grenme icin akilli tahtadan Almanca filmler, ¢izQi

)

filmler ve videolar izlenebilir.’
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Gorsel materyallere duyulan ihtiyaci 68renci;

(O11-E11) “... egitimimiz gorsellerle desteklenirse ¢ok daha verimli olacagina
inantyorum. Akilda kaliciligi saglamak icin daha fazla gérsel kullanmaliyiz” bigiminde
dile getirmis ve 6grenime katki saglayacagi yoniinde goriistini belirtirken Onerisini de

sunmustur.

(O13-E9) “Gérsel materyallerin  daha fazla kullanilmas:  gerektigine

inantyorum.”

Bir diger 6grenci ise;

(O15-E11) “Ogrendigimiz kelimeler ve konularla ilgili video izlemek faydali
olur.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin daha fazla gorsellik kullanimma iliskin &nerileri  dikkate
alindiginda, verimli 6grenim i¢in gorsellerden faydalanma taleplerinin oldugu goze
carpmistir. Basta telaffuzun iyilestirmesinde akilli tahtanin faydasina iligkin vurgu
yapan Ogrenciler, sonrasinda renklerin akilda kaliciligina etkisinde akilli tahtanin yarari
tizerinde durmuglardir. Sonu¢ olarak Ogrenciler, gordiikleri egitimin daha fazla
gorsellerle desteklenmesi halinde ¢ok daha verimli bir 6grenim gerceklestirecekleri

yoniinden benzer 6nerilerde bulunmuslardir.

a.5. “duyussal boyut”

Arastirma kapsaminda, dgrencilerin bir baska Onerisi de “duyussal boyut” alt
temas1 olarak kodlanmigtir. Referans oldugu diisiiniilen 6grencilerin ifadeleri asagida

verilmistir;
Bir 6grenci;

(O7-E11) “Almancayr tam olarak &Srenemedigimiz icin bir ortamda

konusmaktan utaniyoruz. Once Almanca sevdirilmelidir.” 6nerisinde bulunmustur.

Bir digeri ise;
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(010-K10) “... Dersi zevkli islemek gerekiyor yoksa motivasyonu yiiksek tutmak

zor.” demistir.

Ogrencilerin duyussal boyuta iliskin onerileri incelendiginde, Almanca
konusmaktan cekindikleri tespit edilmistir. Almanca konusurken Ozgiivene ihtiyag
duydugunu belirten 6grenciler, egitimin temelini Almancay1 sevdirmenin olusturdugunu
vurgulamiglardir. Hedeflenen dil 6grenme basarist i¢in Ogrenciler ayrica Ogretim
esnasinda ylksek motivasyon seviyesinin muhafaza edilmesi gerektigini de

belirtmislerdir.

a.6. “ders sayisinin arttirilmasi”

Arastirmaya katilan 6grenciler, Almanca 6gretiminin énemli bir baska sorunu
olan haftalik ders saati ile ilgili ve yeterli olmayisina iliskin goriisler bildirmislerdir.
Ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda “égretim durumlar:” temasi kapsaminda,
“ders sayisimn arttirilmasi” alt temas1 olusturulmustur. Ogrencilerin sunmus olduklar

Onerilerden bazilari, referans olmasi bakimindan asagida verilmistir;

Ogrencilere tam anlamiyla Almanca 6grenmek igin yetersiz gelen haftalik ders
saati i¢in bir dgrenci;

(029-E9) “Bence haftada iki saat 6grenmek icin yeterli degil, ders saati

artmali.” 6nerisini getirirken, bir diger 6grenci de;

(032-K12) “Almanca zaten alt kademelerde olmadigi icin sadece lisede
gortiyoruz, ama haftada iki saat gercek ogrenme icin yetmez, fazlalastiriimall.”

onerisinde bulunmustur.
Benzer bicimde;

(014-K10) “Ders sayist arttirlmalidir. Birebir dersler yapilmahdir. Haftada iki

saatte sadece gramer bilgisi verilebiliyor, konusma ve pratik yapmaya vakit kalmiyor.”

(027-E11) “Etkinlik yapmaya imkéan saglayabilmesi icin ek ders veya se¢meli
ders olarakta verilmeli. Ders saati bunlar igin yeterli olmuyor.” seklinde Oneriler

sunulmustur.
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Ogrencilerin ders sayisinin arttirilmasina iliskin onerileri degerlendirildiginde,
haftalik ders saatini yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir. Mevcut programda verilen haftalik
iki saatin ancak gramer konularina yeterli oldugu, fakat pratik yapma olanagini
kisitladigini sdyleyen ogrenciler, daha verimli Almanca O0grenimi i¢in ders sayisinin
arttirtlmas1  gerektigini  Onermislerdir.  Almanca dersinin  alt kademelerde
verilmediginden, temel olusturmanin zor olduguna dikkat ¢eken 6grenciler, haftalik ders

saati disinda ilave derslerin olabilecegi 6nerisinde de bulunmuslardir.

a.7. “online pratik”

Arastirmaya katilan 6grenciler, goriisme formlarinda sosyal medya aracilig ile
yapilabilecek Almanca 6grenimine dikkat c¢ekmislerdir. Teknolojik aragla pratik
yapmanin 6grenci i¢in ayni zamanda keyifli oldugunu belirtmislerdir. “Online pratik”

koduyla olusturulan alt tema igin referans ciimleler asagidaki gibidir;
(Cagin mucizesi teknolojinin katkilarindan faydalanmay1 dneren bir 6grenci;

(O5-E9) “Bence sosyal medyay dil 6grenmek icin kullanabiliriz. Mesela Alman

ogrencilerle online sohbet etmek Almancamizi gelistirir.” derken, diger bir 68renci de;

(012-K12) “Internet iizerinden online Almanca sohbetlerle pratik yapabiliriz.

Almanca 6grenmeyi hem daha zevkli hem de daha kalict hale getirebiliriz.”” demistir.

Ogrencilerin online pratik yapmaya iliskin Onerileri dikkate alindiginda,
Almancay: kullanarak online sohbet etme isteklerinin oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler
bu sekilde sohbetler araciligiyla online ag kurarak dillerini gelistirebilecekleri onerisini
getirmislerdir. Ayrica online sohbetlerin eglenceli olabilecegi vurgusunu yapan

ogrenciler, bu bi¢imde yapilan 6grenmenin de kaliciligina dikkat ¢cekmislerdir.
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a.8. “dogal konusucular”

Arastirmaya kapsaminda Ogrencilerin bir bagka Onerisi ise, dersi yiiriiten
ogretmenin “dogal konusucu” (Muttersprachlerin) olmasidir. Ozellikle derste konusma
pratiginin artacagindan O6grenime katki sunacagi goriisiine iliskin referans ciimleler

asagida verilmistir;

(O9-E9) “Bence etkili Almanca oégrenmek icin dersimize Alman Ogretmen
gelmeli. Ogretmen sadece Almanca konusur, bizde mecburen daha fazla konusmak

zorunda kaliriz. Boylelikle daha ¢abuk ve iyi Almanca ogrenebiliriz.”
Bir 6grenci de;

(032-K12) “Hocamin égretirken daha etkili olmasi icin Alman  olmall.
Derslerde Tiirk¢e konusulmamali, o zaman mecburen G6greniriz.” Onerisinde

bulunmustur.

Ogrencilerin dersi yiiriiten dgretmenlerin dogal konusucular olmasina iligkin
onerileri dikkate alindiginda ¢esitli 6nerilerde bulunduklari tespit edilmistir. Derslerde
daha fazla Almancaya maruz kalarak daha verimli Almanca dgrenecekleri noktasinda
hemfikir olan 6grenciler, sinifta 6gretmen ile Almanca iletisimin 6grenme diizeyini
arttiracagina iliskin goriis bildirmislerdir. Ogrenciler, s6z konusu iletisimin ayni
zamanda konusma pratigi olanagi saglayacagi ve etkili O6grenme olusturacagi

baglaminda oneriler sunmuslardir.

a.9. “simif mevcudu”

Arastirmadaki Ogrencilerden bir tanesi, etkili Almanca Ogrenimi {izerinde
olumsuz etkisi bulunan kalabalik siiflar1 dile getirmistir. “Ogretim durumlart”
temasinda son alt tema olan “sinif mevcudu” igin Ogrencinin ifadesi asagida

sunulmustur;

(032-K12) "Derste daha fazla uygulamalar ve pratik yapma ¢alismalar:
olmalidir. Simiflar kalabalik oldugu icin buna imkan olmuyor. Yabanci dil siniflar

a¢ilmali ya da yabanci dil dersinde ogrenciler gruplara ayrilmalidr.”
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Ogrencilerin kalabalik simif mevcutlarma iliskin onerilerine bakildiginda, daha
fazla etkinlik ve uygulama yapmak istedikleri, ancak simiflarin yogunlugu dolayisiyla
imkan bulamadiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, Almanca dersinde gruplara ayrilmanin
daha iyi olacagini 6nermislerdir. Az sayida 6grenci gruplarinin daha fazla etkinlik
yapabilme imk&nina sahip olmasi, dolayisiyla daha verimli Almanca ogretimi

gergeklesecegi vurgulanmastir.

b. Hedefle Tlgili

Aragtirma kapsaminda bulunan 6grencilerin, Almanca dersinde etkili Almanca
Ogretiminin saglanabilmesine iliskin goriisleri ¢oziimlenirken, “hedefle ilgili” tema
olusturulmustur. Ogrenciler, “ilkogretim programina Almancamn eklenmesi”, “sinav
kaygisindan bagimsiz Almanca ogreniminin olmasi1” ve “programin iyilestirilmesine”
yonelik onerilerde bulunmuslardir. Alt temalara iliskin 6grenci ifadeleri, referans olmasi

bakimindan agagida verilmistir.

b.1 “ilkégretim programina Almanca eklenmesi”

Aragtirmaya katilan Ogrenciler ortak goriis olarak “ilkogretim programina
Almanca eklenmesi” noktasinda bulusuyor. Almanca Ogretimine lise doneminde
baslanmasi, 6grencilerin goriisme formlarindan elde edilen bulgularina gore yetersiz
olmaktadir. Lise bitiminde kariyerin devamini belirleyecek olan iiniversite sinavinin
yogun temposu dolayisiyla Almancaya yeterince zaman ayirilamadigi ve temel
kademelerde Almanca dersinin olmamasi dil 6grenme {izerinde olumsuz etkiler
olusturmaktadir. Ogrencilerin goriisme formlarinda belirttikleri oneriler asagida

siralanmuistir;
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Bir 6grenci;
(O3-E11) “Almanca liseden énce egitimi verilmeyen bir ders oldugu icin
ogrenmek zor oluyor. Bu yiizden Almancayr daha erken yaslarda ilkokul ve ortaokulda

da vermek lazim. Hatta Almanca ogretimine baslamadan ¢ocuklara Almanca oénce

sevdirilmeli.” 6nerisini sunmustur.

Ogrenciler, benzer bigimde Almancanin daha erken kademelerde verilmesi

gerektigine iligskin onerilerde bulunmuslardir;
(O5-E9) “Daha etkili Almanca 6grenebilmek icin ilkokuldan itibaren verilmeli.”

(O9-E9) “Daha etkin Almanca 6grenimi icin Almanca dersi ilkokuldan itibaren

goriilmeye baslanmali...”
Bir 6grenci;

(016-K12) “Ilkokul déneminde Almancaya yatkinlik olmasi agisindan daha

kiiciik yaslarda verilmeli.” Onerisini sunarken, bir digeri de;

(030-K10) “Almanca dersi ilkokul veya ortaokulda verilmeye baslanmali.”

onerisinde bulunmustur.
Bir baska 6grenci de;

(029-E9) “Almancaya erken yaslarda baslanmasi ve daha ¢ok ders saati olmasi

lazim.” Onerisinde bulunurken, bir diger 6grenci;

(O3-E11) “...mesela ilkokulda 3D égretim materyalleri daha fazla akilda kalict
olur, kelime kartlari, bulmacalar daha yararli olur. Hatta dil laboratuvarlar: olsa

keske...” demistir.

Ogrencilerin ilkdgretim programina Almanca eklenmesi baglamindaki onerileri
dikkate alindiginda, Almancanin lise Oncesinde verilmeyen bir ders oldugu igin
ogrenmende zorladiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerde dile kars1 yatkihigm
olusabilmesi i¢in Almanca dersinin daha erken yaslarda Ogretilmesini onermislerdir.
Aragtirmaya katilan Ogrenciler, alt kademelerde Almanca egitimine baslanmasi
Onerisinin yani sira, kiigiik yastaki 6grencilerin dikkatini ¢cekecek olan 3D veya kelime

kartlar1 gibi materyallerle dersin desteklenmesini onermislerdir.
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b.2. “sinav kaygisindan bagimsiz Almanca 6grenimi”

Arastirmaya katilan 0grencilerin konuya iliskin bir baska Onerileri ise Almanca
dersinde “sinav kaygisindan bagimsiz Almanca ogrenimi”  yapilmasi yoniinde
belirlenmistir. Ogrenciler sinav ve not kaygis1 olmadan daha rahat olacaklarini ifade
etmiglerdir. Konuya iligkin goriisme formlarindan ele edilen ve referans olusturacagi

diisiiniilen ciimleler asagida sunulmustur;
Bir 6grenci;

(O5-E9) “Daha etkili Almanca éSrenilmesi icin Almanca dersi karneye etki eden

bir unsur olmaktan ¢ikmall ve eglenceli se¢meli ders olmalidir.” derken, bir digeri de;

(023-E11) “Okullarda ‘Almanca sinavim gecelim, yeter’ dedigimiz igin simav
sistemine ¢oziim yolu getirilirse 6grenciler sinav korkusu olmadigi i¢in Almancayt daha

rahat 6grenir.” dnerisinde bulunmustur.
Sinav kaygisinin ortadan kaldirilmasi gerektigini savunan bir 6grenci;

(O27-E11) “Daha iyi Almancayr konusarak &grenebiliriz. Simav — kaygis
olmadan eglenceli bir sekilde dersler islenmeli.” Onerisini getirirken, bir baska 6grenci

de;

(032-K12) “ ... not vermek kalkarsa daha rahat 6greniriz.” bigiminde bir

oneride bulunmustur.

Ogrencilerin smav kaygisindan bagimsiz Almanca dgrenimine iliskin &nerileri
incelendiginde, etkili Almanca 6grenmek i¢in dersin karneye etki etmemesi Oonerilmistir.
Ogrenciler not kaygisi duymadan eglenceli 6grenme isteginde bulunmuslardir. Bu
sekilde ders islenmesinin daha verimli olacagini vurgulayan 6grenciler, sinavlarin ve

Almanca dersinin karneden kalkmasini1 6nermislerdir.
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b.3. “programin iyilestirilmesi”

Arastirma kapsaminda sorulan sorularin yanitlar1 incelendiginde “programin
ivilestirmesine” iliskin bir oneri dikkat c¢ekmistir. Ogrenci ifadesi referans olarak

asagida sunulmustur;

’

(029-E9) “Almanca dersinin programi degismeli ve yenilenmelidir.’

Programin iyilestirmesine yonelik Oneri incelendiginde, 6grenimin hedefine
yonelik probleme iliskin ¢oziim sunulmustur. Ogrenci Almanca ders programinin
tamamen degismesi gerektigini dnermistir. Mevcut programin 6grenme iizerinde etkili

olamadig1 goriisiinde olan 6grenci, programda yenilik Gnermistir.

c. Ol¢me-Degerlendirme

Arastirmanin bu béliimiinde, “Ogretim durumlar1” ana temasi baglamida bir
diger tema ise, “6l¢me-degerlendirme” bigiminde kodlanmistir. Ug yiiklemesi bulunan
temanin alt temalart “TYT'de bir karsiliginin olmamasi” ile “dl¢me-degerlendirme
yonteminin yanhgligi” olarak isimlendirilmistir. Alt temalar 6grenci ifadeleri ile asagida

aciklanmustir.

c.1l. “TYT’de bir karsihginin olmamas1”

Aragtirmada, 0grencilere uygulanan goriisme formu verilerine gore, iiniversite
smavinda Almancadan soru ¢ikmamasi, yani “TYT’de bir karsiliginin olmamasi”
Ogrencilerin bu dersi ikinci plana attigini gostermistir. Hem sinava hazirlanirken zaman
yetersizligi bakimindan hem de simnavda soru bulunmayisindan dolayr Almanca gerekli
oneme sahip olamamistir. Referans oldugu diisiiniilen 6grenci ifadeleri ve sunduklari
Oneriler agsagida belirtilmistir;

Bir 6grenci;

(024-K12) “Sanki TYT'de Almanca mi ¢ikacak. Sinavda cikmadigi icin dersi
sevsek bile ogrenmeye zamanmmiz yok. Okulda Almanca veriliyorsa sinavda sorusu

¢tkmali” bigiminde bir bakis getirirken, bir digeri de;
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(023-E11) “dshinda ben Almancay: seviyorum, fakat hazirlandigim iiniversite
sinavinda sorusu olmadigt i¢in bu derse pek zaman ayiramiyorum, sinavda ¢ikmali.”
Onerisini getirmistir.

Almanca dersinin TYT’de bir karsiliinin olmamasma iliskin Onerilere
bakildiginda, 6grenciler derse zaman ayirmanin en biiyiik sorunlardan bir olduguna
vurgu yaparak tniversite sinavinda cikmayisindan dolayr Almancayr sevmelerine
ragmen zaman ayirmadiklarimi belirtmislerdir. Ogrenciler, Almancanin gereken dneme
sahip olabilmesi ve tam anlamiyla 6grenmenin gergeklesebilmesi icin TYT smavinda

cikmasi gerektigini dnermislerdir.

c.2. “6l¢me-degerlendirme yonteminin yanhshgy”

Arastirma kapsaminda dikkat ¢eken bir bagka alt tema “ol¢me-degerlendirme
yonteminin yanhshg” olarak kodlanmistir. Ogrenci, goriisiinii agiklarken &nerisini de
belirtmistir. Ogrenci ifadesi asagida sunulmustur;

(O13-E9) “Bence etkili olan sey Almancayr énemsemek. Almanca dersimiz var
fakat ders sayist az oldugu icin 6grenemiyoruz. Buna ragmen 6grenmeden yiiksek not
alryoruz. Bir yabanct ile konusmaya kalksak konusamayacagiz ama notlara bakilirsa
ogrenmis olmamiz gerek.”

Ogrencilerin dlgme-degerlendirme ydnteminin yanhishgma iliskin onerilerine
bakildiginda, 6grenmeden yiiksek not alinmasi géze carpmustir. Ogrenciler, lgme ve
degerlendirme asamasinda Almancayr 6grenmeden yiiksek not almanin degismedigi
siirece ger¢ek anlamda Almanca 6grenemeyeceklerini vurgulamislardir. Getirilen 6neri,

Almancanin 6nemsenmesine yonelik olmustur.
d. Icerikle ilgili
Arastirmanin son sorusu olan “Almanca dersinde daha etkili Almanca ogretimi
icin oneriler” boyutuna iliskin “é6gretim durumlari” temasinda son alt boyut “daha az

dilbilgisi” bigiminde kodlanmustir. Ogrencinin ifadesi referans olarak asagida

verilmistir;
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(O7-E11) “Almanca dersinde dilbilgisi ve Almanca gramere yonelik egitim
veriliyor. Bunun yerine daha fazla aktif olarak konussak daha verimli ders islenmis
olur. Dilbilgisini ezberliyoruz ama sinavda sonra unutuluyor, ders ezbere dayandigi

’

icinde 6grenmemis oluyoruz.’

Ogrencilerin dersin icerigine iliskin onerileri degerlendirildiginde, daha etkili
ogrenmek icin dilbilgisi konularimin azaltilmasi yoniinde Oneriler sunulmustur.
Ogrenciler, derste daha aktif olabilmek icin gramer konularmin azaltilp konusma
etkinliklerinin arttirllmasini 6nermislerdir. Bu yonde bir degisimin Almanca 6grenimine
katki saglayacagina vurgu yapmislardir.

Arastirmanin son sorusunu olan “Etkili Almanca 6gretiminin saglanabilmesine
iliskin 6neriler” bashg: altinda dort farkli baslik olusturulmustur. Ogrenciler, agirlikli
olarak dgretim durumlarina iligkin dnerilerde bulunmuslardir. Ozellikle konusma pratigi
ve bunu saglayabilecek olan ders saatinin artmasi veya ek siniflarin a¢ilmasina yonelik
oneriler gelistirmislerdir. Ayrica yaratici dramalarin ve tiyatral gosterilerin dil 6grenme
tizerinde olumlu etkisine vurgu yapan 6grenciler bu baglamda oneriler gelistirmislerdir.
Bu baglik altinda diger bir 6neri de dogal konusucularin talep edilmesi veya online
olarak Alman kokenli bireylerle iletisime ge¢mek konusundaki Oneriler olmustur.
Oneriler temasinda bir diger baslik hedefle ilgili olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin
neredeyse tamamina yakini Almancanin sadece lise kademesinde 6gretilmesinin yeterli
olmadigr gorisiinde bulusmuslardir. Ortaokul, hatta ilkokuldan itibaren Almanca
egitiminin baglamasina dair Oneriler getirmiglerdir. Ayrica Almancadan, TYT gibi
akademik yasantinin belirleyicisi olan bir sinavda soru olmayisi da 6grencilerin bu derse
kars1 gereken ilgi ve alakadan yoksunlastirildiklar1 goriisiinii ortaya koymustur. Derse
karst sorumlulugun artmasi ve hedeflenen 6grenmenin gergeklesmesine doniik TYT

sinavinda Almancadan soru ¢ikmasina iligkin 6neriler getirilmistir.

Arastirma kapsaminda dgrencilere sorulan dort sorunun tablolari, modelleri ve
aciklamalar1 yukarida ayrintili bicimde anlatilmistir. Nitel boliimiinde yer alan sorularin

tiimiine iliskin model asagida sunulmustur.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali ulasilan sonuglara, sonuglarin
alanda yapilmis olan yurt i¢i ve yurt dis1 c¢alismalarla karsilastirilmasindan olusan
tartismaya yer verilmektedir. Ayrica arastirmanin sonuglarina yonelik yapilacak olan

baska ¢aligmalara yon verecek ve alana katki saglayacak oneriler sunulmaktadir.

5.1. Sonug¢

Sonug¢ béliimiinde, ¢alismanin hem nicel hem de nitel bulgularindan ulasilan

sonuclara yer verilmektedir.

5.1.1. Nicel Bulgulara Dayal Sonuclar

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin sonuglari, Almanca Dersi Tutum Olgeginden

elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya konmustur.

Lise ogrencilerinin Almanca dersini sevmeye iliskin tutumlarinda cinsiyet
degiskeni acgisindan kadin oOgrencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin sinif diizeylerine gdére Almanca dersini sevmeye iliskin ulasilan bulgular,
9.Smif ogrencileri ile 10.Smuf 6grencileri ve 12.Smif 6grencileri arasinda, 10.Sinif
ogrencileri ile 12.Smf Ogrencileri arasinda ve 11.Smuf ogrencileri ile 12.Smf
Ogrencileri arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu gostermistir. Elde edilen bu sonug
tiniversite sinavina yaklastikga Ogrencilerin Almanca dersini alt kademede okuyan

ogrenciler kadar sevmediklerini gdstermistir.



Lise dgrencilerinin Almanca dersini sevmeye iligkin tutumlarinda okul tiirleri
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Fark Fen lisesi lehine olup, bu
lise tiiriinde egitim goren Ogrencilerin Sosyal Bilimler lisesi ve Anadolu lisesinde
Ogrenim goren 6grencilerden daha ¢ok sevdiklerini ortaya koymustur. Elde edilen diger
bir sonucta, Sosyal Bilimler lisesi 0grencilerinin Anadolu lisesi 0grencilerine gore

Almanca dersini daha fazla sevdikleri olmustur.

Arastirmanin  sonuglari, lise Ogrencilerinin  Almanca dersine ydnelik
ozgiivenlerine iliskin cinsiyet degiskenine gore kadin Ogrencileri ile erkek dgrenciler
arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu ortaya koymaktadir. Bulgular, 6zgilivene
ilisgkin sonuclarda kadin &grencilerin lehine ¢ikmistir. Elde edilen sonu¢ kadin
Ogrencilerin Almanca dersinde daha yiiksek Ozgiivene sahip olduklarini ortaya

koymustur.

Lise ogrencilerinin smif diizeyi degiskeni acisindan Ozgiivenlerine yonelik
bulgularda, sonuglar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Farklilik 9.Smif
ogrencileri ile 10.Smif 6grencileri ve 12.Sinif 6grencileri arasinda, 10.Sinif 6grencileri
ile 11.Smf o6grencileri ve 12.Smif Ogrencileri arasinda ve 11.Smif Ogrencileri ile
12.Smif Ggrencileri arasinda gergeklesmistir. Ulasilan bu sonug¢ bilhassa 12.Sinif

ogrencilerinin Almanca dersine iligkin 6zgilivenlerinin diisiik oldugunu gostermistir.

Okul tiirleri degigsken acisindan &grencilerin 6zgiivenlerine iliskin bulgularin
sonucu, farkli lise tiirlerinde O6grenim goren Ogrenciler arasinda anlamli bir farkin
oldugunu ortaya koymaktadir. Fen lisesi lehine ¢ikan bu sonug, puanla 6grenci alan bu
tir liselerde okuyan Ogrencilerin Almanca Ogrenmede 6zgiivenlerinin daha yiiksek

oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan Almancaya ihtiya¢ duymalarina iliskin
tutumlarma yonelik bulgularin sonucunda kadin ogrencilerin lehine anlamli bir
farkliligin oldugu ¢ikmistir. Varilan bu sonug, kadin 6grencilerin Almancaya iliskin
tutumlarinin erkek Ogrencilerin tutumlarina goére daha olumlu oldugudur. Kadin
Ogrenciler Almanca Ogrenmeye erkek Ogrencilere gore daha fazla ihtiyag

duymaktadirlar.
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Lise Ogrencilerinin Almanca diline olan ihtiyacina iligkin tutumlarinda simf
diizeyi degiskeni acisindan bulgular anlamli bir farkliigin olustugunu ortaya
koymaktadir. Bulgulardan elde edilen sonuglar 9.Smif oOgrencileri ile 12.Smif
Ogrencileri arasinda, 10.Smif 6grencileri ile 11.Sinif 6grencileri arasinda ve 10.Sinif
Ogrencileri ile 12.Smif 6grencileri arasinda gergeklestigini gostermistir. Sonuglara gore,

sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin Almancay1 6grenme ihtiyacinin azaldigi soylenebilir.

Elde edilen bulgulara dayanarak o6grencilerin okul tiirleri degiskeni agisindan
Almanca ihtiyaglarina yonelik tutumlarimin farklilastigi ulasilan bir diger sonug
olmaktadir. Olusan fark Fen lisesi 6grencilerinin lehine ¢ikmistir. Fen lisesi 6grencileri
ile Sosyal Bilimler lisesi dgrencileri ve Anadolu lisesi 6grencileri arasinda ve Sosyal
Bilimler lisesi 6grencileri ile Anadolu lisesi 6grencileri arasinda gergeklesen farklilasma
Fen lisesi 6grencilerinin Alman dilini ve Almanca dersini ihtiya¢ olarak gordiikleri ile

sonug¢lanmistir.

Ogrencilerin Almanca dersinde cinsiyet degiskenine gére azimlerine iliskin
tutumlarina yonelik bulgularin sonucunda anlamli bir fark bulunmustur. Ulasilan
sonuclar farkin kadinlarin lehine oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuca dayanarak

kadin 6grencilerin yabanci dil 6grenmede erkek Ogrencilerinden daha azimli oldugu

ifade edilebilir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin Almanca dersi baglaminda azimlerine iliskin
tutumlarmin sif diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir farkliligin saptanmamasi ile
sonuglanmistir. Lise Ogrencilerinin Almanca dersine yonelik azim duymaya iligkin

tutumlar1 stif diizeyi agisindan degismemektedir.

Ogrencilerin okul tiirleri degiskeni agisindan Almanca dersine iliskin azim
duymaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu sonucu belirlenmistir.
Farklilik Fen lisesi 6grencileri ile Sosyal Bilimler lisesi 6grencileri ile Anadolu lisesi
Ogrencileri arasinda gerceklesmistir. Bulgulardan elde edilen sonug, Fen liselerinde
Ogrenim goren Ogrencilerin Almanca 6grenmek i¢in daha ¢ok gayret gosterdiklerini

ortaya koymustur.
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Lise oOgrencilerinin cinsiyet degiskeni acisindan oOlgegin tiimiine iliskin
tutumlarina doniik elde edilen bulgulardan, kadin 6grenciler ile erkek ogrencilerin
arasinda anlamli bir sekilde farklilasmanin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca
gore Almanca dersinde 6lgegin geneli bakimindan kadin 6grencilerin tutumlarinin erkek

ogrencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu sdylenir.

Ogrencilerinin siif diizeyi degiskeni agisindan dlgegin tiimiine iliskin tutumlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bulgular; 9.Smif 06grencileri ile 10.Simf
Ogrencileri arasinda, 10.Smif 6grencileri ile 11.Simif 6grencileri ve 12.Smif 6grencileri
arasinda ve 11.Smf 6grencileri ile 12.Smif 6grencileri arasinda gergeklestigi seklinde
sonuca ulastirmistir. Elde edilen sonu¢ Ogrencilerin {iniversiteye giris sinav yilinin

yaklagmasiyla Almanca dersini arka plana attiklarin1 gostermektedir.

Nicel verilere dayali elde edilen bir sonugta, 6grencilerin okul tiirleri degiskeni
acisindan Olcegin tiimiine iliskin tutumlarina doniik bulgurda, lise tiirleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin bulundugu seklindedir. Farklilik; Fen lisesi
ogrencileri ile Sosyal Bilimler lisesi dgrencileri ve Anadolu lisesi d6grencileri arasinda
ve Sosyal Bilimler lisesi 6grencileri ile Anadolu lisesi 6grencileri arasinda olusmustur.
Ulasilan bu sonuca gore puanla 6grenci alan lise dgrencilerinin Almanca dgrenmeye
iligkin tutumlarinin puansiz 6grenci alan okul Ogrencilerinin tutumlarina gére daha

olumlu oldugu soylenebilir.

5.1.2. Nitel Bulgulara Dayah Sonuglar

Lise ogrencilerinin Almanca dersine iliskin goriislerine dair nitel bulgular

sonucunda elde edilen sonuclar asagida verilmistir.

Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigine
iliskin goriisler, yetersiz goriilen durumlar ile yeterli goriilen durumlar olmak iizere iki
ayr1 anlamsal kategoride toplanmistir. Yetersiz goriilen durumlar kategorisinde, etkinlik
yapmaya imkan tanimama, geleneksel yontemlerin tercih edilmesi ve kalabalik sinif
mevcudu alt temalar1 en fazla frekansa sahiptir. Yeterli goriilen durumlar kategorisinde
ise, eglenceli ve yliksek motivasyonlu 6grenme ile tekrar yapma ile 6grenme alt temast

on plana ¢ikmistir.
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Arastirma kapsamindaki o6grenci gorlslerine dayanarak ve yapilan frekans
yiiklemeleri géz Oniine alinarak, 6grencilerin Almanca dersinde kullanilan yontem ve

teknikleri yetersiz bulduklar ve etkili gormedikleri sonucuna ulagilmistir.

Almanca dersinde kullanilan materyallerin ve etkililiklerine iliskin gorisler,
materyal kullaniminda yetersizlik ve 6gretim materyallerinin yeterli ve etkili olusu
bi¢iminde iki ayr1 anlamsal kategoride toplanmistir. Materyal kullaniminda yetersizlik
kategorisinde, alisagelmis materyal kullanimi ile yetersiz kitap alt temalar1 en fazla
frekansa sahiptirler. Ogretim materyallerinin yeterli ve etkili olusu kategorisinde ise en
fazla frekans yiiklemesi kaliciligi saglamasi alt temasimna aittir. Almanca dersinde
kullanilan materyallerin ve etkililiklerine iliskin goriislerde yiiklemelerin olumsuz

temasinda daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Almanca 6greniminde karsilasilan zorluklara iliskin goriisler ii¢ farkli anlamsal
kategoriye ayrilmistir. En fazla frekans yliklemesini, dilden kaynaklanan zorluklar adli
kategori almistir. Kategori igerisinde ise, dili telaffuz etme zorlugunu Almancanin farkl
bir dil ailesine ait olmasindan kaynaklanan zorluklar ve derslerin genellikle ezbere
dayali olarak yiiriitilmesinden kaynaklanan zorluklar takip etmistir. Ogretim
programina dayali zorluklar olusturulan bir diger kategori olarak belirlenmistir.
Almanca dersinin ilkdgretim kademesinde programda bulunmayisi alt temasi bu
kategoride en fazla frekans yiiklemesini almistir. Ayn1 kategoride onu takip eden alt
tema ise, derste yeterince konusulmadig i¢in pratik eksikligi olarak ¢ikmistir. Almanca
Ogreniminde karsilasilan zorluklara iliskin goriislerde son kategori olarak, toplumsal
Onyargi belirlenmistir. Dilin, toplum tarafindan kaba, anlagilmaz ve gereksiz goriilmesi

Ogrencinin Almanca 6grenebilmesi i¢in bir zorluk olarak ortaya ¢ikmistir.

Nitel boyuta iligkin son sonug etkili Almanca Ogretiminin saglanabilmesine
iliskin &neriler olmustur. Oneriler dort farkli anlamsal kategoriye ayrilmustir.
Ogrenciler, 6gretim durumlari, hedefle Ilgili, 6lgme degerlendirme ve igerikle ilgili
oneriler sunmuglardir. Goriislerin sonucunda en fazla yiiklemeyi 6gretim durumlari
kategorisi almigtir. Ogretim durumlari kategorisinde 6ne cikan alt temalar, derste daha
fazla pratik yapmaya yonelik Oneriler, liselerde dil siniflarinin olusturulmasina veya
hazirlik smiflarinin agilmasia yonelik ve oyun yolu ile etkinliklerin arttirilarak

Almanca 6gretilmesine yonelik dneriler olmustur.
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Hedefle ile ilgili kategoride ise en fazla frekans yiiklemesini ilkdgretim
programina Almanca dersinin eklenmesi alt temasit almistir, hemen ardindan
Ogrencilerin sunduklari Oneriler, smav kaygisindan bagimsiz Almanca 6grenimi
iizerinde yogunlasmistir. Olgme ve degerlendirme kategorisinde, Almanca dersinin
TYT de karsilik bulmasi gerektigi ve 6l¢me-degerlendirme yonteminin degistirilmesi
gerektigi onerileri sunulmustur. igerikle ilgili kategorisinde ise, bir dgrenci Almanca

dersinde gramer egitiminin azaltilmasi dnerisini getirmistir.

5.2. Tartisma

Yabanct dil 6grenmeye iliskin c¢alismalar uzun zamandir popiilerligini
korumaktadir. Ulkemizin liselerinde birinci yabanci dil Ingilizcenin yani sira ikinci
yabanci dil olarak Almanca dersi verilmektedir. Bu baglamda iilkemiz ve diinyada etkili
yabanci dil 6gretimi, iizerinde en ¢ok durulan ¢aligma alanlarindan birisi olmustur. Bu
cergevede istendik Ogretimin iyilestirilmesi amaglanarak mevcut ¢alisma yapilmistir.
Lise 6grencilerinin Almanca dersine iliskin tutumlari cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirii
degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirma ile kadin 6grencilerinin Almanca dersini
sevmeye iligkin tutumlarimin erkek 6grencilerinden daha olumlu oldugu, sinif diizeyleri
acisindan st siniflara geldikge Ggrencilerin Almancayr sevme diizeylerinde azalma
oldugu ve okul tiirleri acisindan Fen lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin diger lise

tiirlerine gére Almanca dersini daha ¢ok sevdikleri belirlenmistir.

Alana ait literatiir incelendiginde, daha 6nce yapilmis arastirmalarda bu sonucu
destekleyen baska calismalarin oldugu saptanmistir. Inal, Evin ve Saracaloglu’nun
(2005) calismalarinda benzer bir sonuca ulasilmistir. Calismada kiz 6grencilerinin
yabanci dile iligkin 6grenme tutumlarinin erkek 6grencilere goére daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Hanbay’in (2009) Anadolu lisesi 6grencilerinin Almanca dersine
yonelik tutumlarmi incelemek i¢in yaptigi ¢aligmasinda da kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore dil 6grenimde daha olumlu tutuma sahip olduklar1 yoniinde paralel bir
sonug ¢ikmistir. Gokler, Kalafat, Kogak, Yazar ve Tiirkoglu’nun (2012) yaptiklar1 ortak
calismanin sonucunda da kiz 6grencilerin yabanci dil 6grenirken zihinsel becerilerin

daha yatkin oldugu sonucu elde edilmistir.
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Benzer bir sonuca Memduhoglu ve Kozikoglu (2015) tarafindan yapilan
calismalarinda da ulasilmistir. Universite 6grencilerinin yabanci dil derslerine iliskin
tutumunu cinsiyet, 6grenim gordiikleri anabilim dali/bdliim, mezun olduklar lise tiirti
ve simf diizeyi degiskenlerine gore inceleyen calismada kadin &grencilerin ingilizceye
ilisgkin tutumlarinin erkek Ogrencilerine oranla daha olumlu ¢iktigi ve kadin
Ogrencilerinin erkek Ogrencilerine gore dile daha yatkin ve 6grenmeye istekli olduklar
cikmistir. Kozikoglu ve Kanat’in (2018) calismalarinda, kadin 6grencilerinin yabanci
dile iligkin ve yabanci dil dersine katilima iligkin tutumlarinin erkek ogrencilerin
yabanci dil ve derse katilim tutumlarindan daha yiiksek olmasiyla birlikte kadin
ogrencilerin yabanci dil konusmada kaygi duyduklar1 belirlenmistir. Universite 1.Simf
ogrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlarmi belirlemek amaciyla, Cakici’'nin
(2007) arastirmasinda ise, Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan yabanci dile iligskin
istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Alan yazinda kiz 6grencilerin
dilsel becerilerinin erkek ogrencilerden daha yiiksek olduguna yonelik aragtirma
sonuclarindan ve mevcut arastirmadan farkli olarak Kazazoglu‘nun (2011)
calismasinda, erkek ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinimn kadin
Ogrencilerine gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Batumlu ve Erden’in (2013)
calismalarinda da erkek 6grencilerin lehine olarak kiz 6grencilerin kaygi puanlar erkek

Ogrencilere gore yiiksek ¢ikmustir.

Mevcut aragtirmanin lise 6grencilerinin Almanca dersine yonelik 6zgilivenlerine
iliskin tutumlar1 sonucunu alan yazinda destekleyen arastirmalar bulunmaktadir. Mevcut
arastirmada elde edilen sonuglar, kadin 6grencilerinin erkek dgrencilerine gore Almanca
dersinde olumlu tutum sergilediklerini ve Almanca dilini 6grenmeye yonelik daha
yiiksek 6zgiivene sahip olduklarini ortaya koymustur. Bunun yaninda sinif diizeyleri
acisindan bakildiginda elde edilen bir bagka sonug ise, lise son sinifinda egitim goéren
ogrencilerin alt kademelere gére Almanca dersine iliskin daha diisiik 6zgiivene sahip
olduklaridir. Ayrica lise 6grencilerinin okul tiirler1 degiskeni acisindan 6zgiivenlerine
iliskin tutumlarinda da Fen lisesi Ogrencilerinin diger lise tiirlerinde egitim gdren
ogrencilerine gore Almanca dersine iliskin daha yiliksek O6zgiiven duygusuna sahip

olduklar tespit edilmistir.
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Alan yazinda Yilmaz ve Sakarya Maden’in (2016) aragtirmalarinda Trakya
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi lisans programi
Ogrencilerinin kaygi durumlar incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonug, Almanya
doniislii 6grencilerin haricindeki diger Ogrencilerin tamamina yakininin Almanca
dersine iligkin kaygi diizeylerinin yiliksek oldugu olarak saptanmistir. Almanca dersine
iliskin kaygi diizeyinin artmasi derse iliskin 6grencinin 6zgiiveninin azalmasi ile dogru
orantili olmaktadir. Anbarli Kirkiz’in (2010) calismasinda, &grencilerin tutumlar ile
akademik basarilar1 arasindaki iligki arastirilmistir. Cikan sonugta Ogrencilerin
akademik basar1 puanlari ile tutum puanlarinda arasinda anlamli fark tespit edilmistir.
Kazazoglu'nun (2011) calismasinda da ogrencilerin yabanci dile olan tutumlar ile
akademik basar1 arasinda farklar bulunmus ve bu sonucu desteklemektedir. Uslu ve
Uyanik’in (2017) calismalari, programin ogrenciyi tek ve belirgin bir meslege
hazirlamaya doniik olmamasindan dolay1r 6grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek
olmasiyla sonuglanmistir. 142 6grenci lizerinde online yapilan arastirmada Sobocan
(2016), ogrencilerin Almanca dersinde 6zgiivene iliskin tutumlarinda olumlu bir sonuca
ulasmustir. Ogrencilerin arkadaslari ile sozlii iletisim kurmaktan cekinmedikleri ve
yaptiklar1 grup calismalari i¢in Ogretmenlerinden Ovgii bekledikleri saptanmustir.
Yabanci dile iliskin 6zgliven tutumunun diisiik oldugu sonucuna ulasan Rashid ve
Jabbar (2017) ¢alismalarinda, 6grencilerin yabanci dil konusurken utandiklarini ifade
etmislerdir. Cakicr’nin  (2007) yaptigit c¢alismasinda, arastirma kapsamindaki
Ogrencilerin lise tiirlerine gore farklilik gosterdigi sonucu mevcut arastirma ile birbirini
destekler niteliktedir. Anbarli Kirkiz (2010) arastirmasinda Ingilizce dersine ait
akademik basar1 puanlarma goére Ingilizce dersine iliskin tutum puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farka ulasirken, akademik basar1 puanlari ile tutum puanlari
arasinda da orta diizeyde pozitif anlamli bir iliskiye ulasmistir. Kozikoglu ile Kanat
(2018) yaptiklar1 calismalarinda da ogrencilerin yabanci dil dersinde 6zgliven
boyutunda negatif bir tutum i¢inde olduklar1 ve yabanci dili konusma kaygilarinin

oldugu sonucuna ulasmiglardir.
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Yapilan mevcut arastirmada lise 6grencilerinin Almanca dersine iligkin ihtiyaca
yonelik tutumlar cinsiyet degiskenine doniik olarak kadin 6grencilerinin erkek
Ogrencilerine gére Almanca dersini daha fazla ihtiya¢ olarak gordiikleri, elde edilen
sonuglar incelendiginde okul tiirleri agisindan Fen liselerinde egitim goren dgrencilerin
diger okul tiirlerine gore Almancaya daha fazla ihtiya¢ duyduklar1 ve smif diizeyi
degiskeni bakiminda da liselerde smif diizeyi arttikca Almancaya olan ihtiyacin
yaklasan iiniversite sinavi dolayisiyla azaldigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazin
incelendiginde mevcut arastirmayla benzerlik gosteren Uslu ve Ozek’in (2004)
yaptiklar arastirma dikkat ¢ekmektedir. Arastirmada, ikinci bir yabanci dili 6grenmeyi
gerekli goren Ogretmen adaylari miifredat programinin beklentileriyle ortiismedigi
sonucuna varilmistir. Uslu’nun (2006) arastirmasi sonucunda Almanca 6gretmenligi
boliimiinde okuyan dgrencilerin boliimiinii tercih etmede ki nedenleri arasinda, ingilizce
Ogretmeni olarak atanma olanaginin olmasindan dolay1 bu boliimii okumaya ihtiyaglar
oldugu ifade edilmistir. Bagka bir arastirma ise yabanci dile iligkin ihtiyaca yonelik
olumsuz bir tutum sonucuna ulasilmistir. Bagceci ve Yasar’in (2007) ¢alismalarinda,
Ogrencilerin gilinliikk hayatlarinda yabanci dil kullanmaya ihtiyaclarinin olmadigi ve bu
yiizden yabanci dili gerekli gormedikleri sonucuna varilmistir. Celikkaya (2013) yaptigi
calismasinda 6grencilerinin Almanca dersine yonelik biligsel, duyussal ve davranigsal
boyuttaki tutum diizeylerini incelemis ve Ogrencilerin Almanca dersine yonelik
tutumlarin olumlu yonde gelisebilmesi i¢in degisik etkinlikler (seminerler, paneller, film
izleme, tiyatro, drama vb.) ihtiyag¢ duyduklar1 sonucuna ulasmistir. Cakir (2002)
arastirmasinda, Almanca dersinde basariy1 artirmak i¢in alanlarinda donanimhi egitime
sahip 6gretmenlere ve hedeflenen 6grenci basarisi ile motivasyon i¢in daha giincel ders
programlarina ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagmistir. Bauziené (2007) ¢aligmasinda
Litvanya’da ki okullarda Almanca 6gretimine iliskin 6grencilerin ihtiyacini incelemistir.
Aragtirma sonunda Ogrencilerin ailelerinin tesvik etmesiyle Almanca diline
yoneldiklerini ve bu sayede yabanci iilkelerin insanlariyla iletisim ihtiyaglarini
giderdikleri seklinde benzer bir sonuca ulasmistir. Mevcut arastirmayla benzer sonug
Sagin Simsek, Selvi ve Uziim (2007) tarafindan yapilmis olan calismada dikkat
¢ekmektedir.
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Almanca ve Alman kiiltiiriine iliskin tutumlart inceleyen ¢alismada, Almancanin
tarih boyunca felsefi ve edebi zenginligi vurgulanirken, Almanya ve Avrupa Birligi ile
yakin sosyal ve ekonomik iligkilerin bu dile olan ihtiyaci arttirdigi vurgulanmistir.
Farkli bir sonuca Sobocan (2016) tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin
Almancaya ihtiya¢ duymadiklar1 ve okulda Almanca dersini secen grenci sayilariin
giderek azaldigi ¢ikmistir. Rashid ve Jabbar’in (2017) yaptiklar1i ¢alisma sonuglari,
Ogrencilerin yabanci dile ihtiyag duyduklari, ¢iinkii bu durumun ayricalikl
hissettirdigini, bunun yaninda baska milletlerle iletisim i¢in gerekli oldugunu ve
duygular1 hedef dilde yansitma olanag1 saglamasi bakimindan ihtiyag¢ olarak gorildigii
cikmistir. Kovac ve Zdilar’im (2017) arastirma sonucunda, is istthdami ve para
kazanmak amaciyla hedef dilde iletisim kurmak i¢in Almancaya olan ihtiyac tespit

edilmistir.

Yapilan mevcut arastirmada Ogrencilerin Almanca dersinde azimlerine iliskin
tutumlarinda kadin 6grencilerinin lehine erkek Ogrencilerine gore pozitif yonde ve
Ogrencilerin okul tiirlerine gére Fen lisesinde dgrenim goéren 6grencilerin diger lise
tirlerine gére Almanca dersinde daha yiiksek azim duyduklar1 ve Almancay1 6grenmek
icin gayret ettikleri sonucuna ulasilirken, O6grencilerin smif diizeylerine gore
sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Uslu ve Ozek’in
(2004) yaptiklar aragtirmalarinda, 6gretmen adaylarinin yabanci dile, dilin ait oldugu
topluma ve kiiltiirtine olan ilgilerinin dili 6grenmek i¢in azim duygusunun olustuguna
iliskin sonucuna ulagsmislardir. Bagceci ve Yasar’in (2007) arastirmasinda ¢ikan sonug
ise, Ogretmenlerin derslerde uyguladiklar1 yontemlerin 6grenmeyi zevkli hale
getirmekten uzak oldugu, derse olan azmi diisiirdiigii ve derse iligkin 6grenmenin
temelini olusturan ilgi kavrami baglaminda bilincin yetersiz oldugudur. Cakici’nin
(2007) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin tutumlar: arasinda lise tiirlerine gore istatiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. Ulasilan bu sonu¢ mevcut aragtirmayi destekler
niteliktedir. Gokler, Kalafat, Kocak, Yazar ve Tiirkoglu’'nun (2012) yaptiklar
arastirmada Ogrencilerin yabanci dil dersindeki basarilarinin kendilerinde daha fazla
azim duygusu, dolayisiyla derse karsi daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna
vartlmistir. Bu arastirma ile ulasilan bir diger sonuca gore, Ogrencilerin egitim
yasantilarinda babalarindan ¢ok annelerinden etkilendigi ve yabancit dil dersi

baglaminda 6grencinin azim duygusunu glidiiledikleri goriilmiistiir.
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Uslu ve Uyanik (2017) arastirmalarinda Selguk Universitesi Alman Dili ve
Edebiyat1 boliimii 6grencilerinin Almanca 6grenmeye iliskin motivasyonlari ile derste
basaril1 olmaya doniik azimlerinin diisiik oldugu sonucuna ulasmislardir. Kozikoglu ve
Kanat’in (2018) yaptiklar1 arastirmada, lise 6grencilerinin simif diizeyleri degiskeni
acisindan 9. ve 10. sif 6grencilerinin 12. sinif dgrencilerine goére yabanci dil dersine
katilim gostererek gayret ve caba sarf ettiklerini ortaya koymuslardir. Bu sonu¢ mevcut
arastirma ile farklilik gostermistir. Gardner’in (2001) ¢alismasindan elde edilen bir
sonug ise, Ogrencilerin yetenekleri ile motivasyon diizeylerinin farkli oldugu, bu
baglamda 6gretmenin 6grenciyi azimlendirme durumda oldugudur. Uslu’nun (2008)
calismasinda, 6grencilerin hedefledigi basar1 diizeyine ulasmalari ve ileride edinecekleri
meslek icin Almanca programlarinda yapilan diizenlemeler, 6grencideki Ogrenme

motivasyonunu etkilemekte ve azimlendirdigi sonucuna varilmistir.

Alan yazimla genel anlamda paralellik gosteren mevcut ¢aligmada, dgrencilerin
Almanca dersine yonelik cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirleri degiskenleri agisindan
Olcegin tiimiine iligkin tutumlar1 arasinda istatiksel olarak anlaml farklilik bulunmustur.
Arastirma ile elden nitel bulgulara dayanan sonuglarda, lise 6grencilerinin Almanca
dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligi ile etkililigine iliskin goriislerinde
yetersiz goriilen durumlarin daha fazla oldugu c¢ikmistir. Almanca dersinde kullanilan
materyallerin ve etkililiklerine iliskin goriislerde de yiiklemelerin olumsuz temasinda
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ulasilana bu sonucu Bagceci ve Yasar’in (2007)
arastirmalar1, desteklemektedir. Arastirmalarinin sonucuna gore, 6grenciler derste
izlenen yontemi yetersiz bulmus ve yabanci dil Ogrenirken sozciikler ve gramer
ogretilmesine iliskin yaklagimi elestirmiglerdir. Sobo¢an’nin (2016) yaptig1 arastirmada
mevcut arastirmadan farkli olarak, arastirma kapsamindaki 6grencilerin farkli 6gretim
tekniklerini kullandiklarini sonucu c¢ikmistir. Almanca Ogreniminde karsilasilan
zorluklara iliskin goriislerde, 6grencilerin telaffuz zorlugu yasadiklar1 ve dersin genel
olarak ezbere dayali olarak yiriitiildigi c¢ikmistir. Almanca dersinin ilkdgretim
kademesinin programinda bulunmayis1 ve yeterince pratik yapma olanaginin olmayisi
mevcut arastirma ile elde edilen sonuglar arasindadir. Alanyazinda Nation (2014/2017)
“Bir yabanci dili 6grenmek i¢in neleri bilmeniz gerekir?” adli kitapta, dili berrak bir

sekilde telaffuz etmenin en 6nemli 6grenme hedefi oldugunu vurgulamistir.
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Dogru ve akici bir telaffuzun, anadili konusan insanlar tarafindan anlasilmay1
sagladig1 icin daha fazla pratik yapma zorunlulugunu da beraberinde getirdigini ifade
etmistir. Yilmaz ve Sakarya Maden’in (2016) caligmalarinda mevcut ¢alismaya benzer
olarak Ogrencilerin Almanca kelimeleri yanlis telaffuz etme ihtimalinin kendilerini
kaygilandirdig1 sonucuna ulasilmistir. Aslan (2008) calismasinda, kiigiik yasta verilen
yabanci dil egitiminin ¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu katki sagladigini, ¢ocugun
bakis agisini1 zenginlestirdigini ve kimlik gelisimine pozitif etki ettigini ifade etmistir.
Angin (2006) yaptig1 bu aragtirmada, mevcut aragtirma sonucu ile benzer olarak, kiiciik
yasta Ogrenilen yabanci dilin yarar1 ilizerinde durmustur. Erken yaslarda edinilen
yabanci dil 6grenimi zihinde daha yerlesik bir temel bularak c¢ocukta diistinmeye

yonelik kivraklik ve esneklik saglamaktadir.

5.3. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde, 6grencilerin Almanca dersine iliskin tutum ve

goriiglerine yonelik, bulgular dogrultusunda oneriler sunulmustur.

5.3.1. Nicel Amaclara Yonelik Oneriler

1. Ogrencilere uygulanan &lgekten elde edilen sonuglar dogrultusunda, erkek
ogrencilerinin kadin 6grencilere goére Almanca dersinden hoslanmadiklar: tespit
edilmistir. Erkek 6grencilerinin, Almancay1 sevmemelerinin sebeplerini arastiran

calismalar yapilmalidir.
Ogrencilerin  Almanca ogrenmeleri ders saati ile smirl tutulmamalidir.

Ogretmenler, dgrencilerini hem derse yonelik hem de aralarinda Almanca sohbet

edebilecekleri bir sosyal medya sayfasi kurmaya tesvik etmelidir.
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Ogretmenler, Ogrencilerin  derse aktif katilimimi saglamali ve Almanca
konusmalar1 i¢in tesvik etmeli. Yapilan hatalar anlayigla karsilanmali  ve

Ogrencide 6zgiiven saglanmalidir.

Universite simavinda Almanca dersinden soru olmadigindan dolay: sinif diizeyleri
arasinda farklar belirlenmistir. 9.Smif 6grencileri tesvik ve dogru yonlendirme ile
Almancay1 6grenebilme imkanin1 ve 6zglivenlerini sonraki yillarda kaybettikleri
belirlenmistir. Universite sinavina hazirlanma yogunlugu siirecinde Almanca dersi
geri plana atilmaktadir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenmelerinin aksamamasi igin
azimlendirilmeli ve gelecekteki meslek se¢imini belirleyen iiniversite sinavinda

sorulmak tizere Almanca soru eklenmelidir.

5.3.2. Nitel Amaclara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda, Almanca dersinde kullanilan ydntem ve
tekniklerin yetersiz goriildiigii tespit edilmistir. Ogrenciler derslerde sikildiklarini
ve var olan yoOntemlerin motivasyon diizeyini diisiirdiiglinii belirtmislerdir.
Derslerde dil 6grenmeye katki saglayacak yeni yontemler gelistirilmeli, mevcut

yontemler revize edilmelidir.

Arastirmada, Almanca derslerinde materyal eksikligi veya yetersiz materyal
kullaniminin dil 68renimi iizerinde olumsuz etkiye sahip oldugu c¢ikmustir.
Hedeflenen 6grenim diizeyine ulasmak i¢in, gorsel ve isitsel ihtiyaclari gidermede
akilli tahtalar daha verimli kullanilmalidir. Bununla birlikte, 6grencilere yine
akilli tahtadan sunum yapmalar ic¢in slaytlar hazirlattirilmali ve  Almanca
sunumlar i¢in tesvik ettirilmelidir. Ders kitaplarinin formati revize edilip, agir
gramer konularinin yaninda ogrencilerin zevkle yapabilecegi okuma parcalar

veya uygulayabilecekleri kisa dramalar eklenmelidir.
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Ogrencilerin, Almanca dgrenirken karsilastiklarr en énemli zorlugun Almancanin
telaffuzu oldugu tespit edilmistir. Bu zorlugu ortadan kaldirmak i¢in 6ncellikle
siniflarda konusma pratikleri arttirnlmalidir. Ayrica dogal konusucu olan
Ogretmenlerden yararlanilmalidir, dersleri hedef dilde yiiriitmek 6grencinin daha

fazla Almancaya maruz kalarak daha hizli 6grenmesini saglayacaktir.
Verimli ve istendik O0grenmenin ger¢eklesebilmesi ic¢in, Almanca derslerinde
ogrenciler kiigiik gruplar halinde U veya V oturma diizeninde oturtularak derse

aktif katilim saglanmalidir.

Basarili bir Almanca 6greniminin olusabilmesi i¢in, lise 6ncesi kademelerde de

Almanca dersi Milli Egitim programina koyulmalidir.
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EKLER

EK-1: Almanca Dersi Tutum (")lg:egi (ADTO)

Sevgili Ogrenci,

Bu 0lgek bilimsel bir ¢alisma g¢er¢evesinde sizin Almanca dersine iliskin tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her bir maddeye iliskin katilma diizeyinizi
belirtmek icin ilgili segenege (X) isareti koyunuz. Degerli katilimlariniz igin

tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Prof. Dr. Mehmet Nuri Gomleksiz Almanca Ogretmeni Sule Erdem
M. | Cinsiyetiniz: ( ) Kadmn () Erkek
S
No. | Smif Diizeyiniz: ( )9.Smuf ( ) 10.Smf ( ) 11.Smuf ( )12 g
Sinif = 'g g %
> 2 | S o
.. 5 o p 2 >
Ogrenim Gordiigiiniiz Lise : E E‘ 2 g g
........................................................ §E |2 12 g
1 Almanca dersine ¢aligmaktan hoslaniyorum.
2 Almanca konusmay1 ¢ok istiyorum.
3 Ders dis1 saatlerde Almanca ile ilgili konularla ilgilenmekten hoslanirim.
4 Almanca dili bana kolay gelir.
5 Almanca dersi ilgimi ¢ekiyor.
6 Almancanin konusuldugu bir ortamda galismak isterim.
7 Almanca 6grenmek i¢in ¢aba gostermeye deger.
8 Almanca ile ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.
9 Derste d6gretmenimin verdigi etkinlikleri zevkle yapiyorum.
10 | Ogretmenimin sorduklarma Almanca cevap vermeyi seviyorum.
11 | Almancayi seviyorum.
12 | Almanca konusurken yaptigim hatalardan dolay1 pes etmem.
13 | Almanca d6grenmek istiyorum.
14 | Almancaya tam olarak hakim olmak isterim.
15 | Almanca dgrenmek igin ¢aba gosteririm.
16 | Ileri seviye Almancay: basaracagima inanryorum.
17 | Almancayi iyi 6grenebilecegime inantyorum.
18 | Almancay1 dogru, akici konusabilecegime inantyorum.
19 | Almanca 6grenmek i¢in kendime gliveniyorum.
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20

Smifta Almanca konugmaktan ¢ekinmem.

21 | Almancay1 daha iyi telaffuz edecegime inaniyorum.

22 | Almanca bilmenin gelecekte para kazanmamda katkis1 olacaktir.
23 | Almanca 6gretiminin ilkokulda verilmesi gerektigine inantyorum.
24 | Gelecekte yapacagim ¢alismalarda Almancaya ihtiya¢ duyacagim.
25 | Kiiresellesen diinyada bir kisinin Almanca bilmesi 6nemlidir.

26 | Yetiskin birey olarak Almancay1 birgok farkli alanda kullanacagim.
27 | Almanca dersi gereklidir.

28 | Almanca dgrenmek bana sempatik geliyor

29 | Alman kiiltiiriine ilgi duyuyorum.

30 | Almanca dersini sikict buluyorum.

31 | Almanca konusurken yaptigim hatalardan utaniyorum.

32 | Almanca bana ileride lazim olmayacak.

33 | Almancanin gerekli oldugu bir meslekte ¢aligmak istemiyorum.

34 | Almanca 6grenmeye kapasitemin yetmedigini diisiiniiyorum.

35 | Hata yapmaktan korktugumdan smifta Almanca konugsmaktan ¢ekinirim.
36 | Almanca dersi ilgimi ¢gekmiyor.

37 | Almanca siavi 6ncesi kaygilanirim.

38 | Diger derslerle karsilagtirinca Almanca ¢ok zamanimi aliyor.
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EK-2: Almanca Dersine Iliskin Goriisme Formu

Lise ogrencilerinin Almanca dersine iliskin goriisme formu

Sevgili Ogrenci; asagidaki sorular bilimsel bir ¢alisma cergevesinde sizin Almanca
dersine iliskin goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Degerli katilimlariniz

icin tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Prof. Dr. Mehmet Nuri Gomleksiz Almanca Ogretmeni Sule Erdem

Cinsiyetiniz: ( ) Kadmn ( ) Erkek
Sinif Diizeyiniz: () 9.Smuf () 10.Smif () 11.Smf () 12. Simf

Ogrenim GOrdiginiz LiSe : ........vunieeiiie e,

Goriisme Formu Sorular
1 Almanca dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeterliligine/etkililigine iliskin

gorisleriniz nedir?

2. Almanca dersinde kullanilan 6gretim materyallerine ve etkililiklerine iliskin
goriisleriniz nedir?

3. Almanca 6greniminde karsilastiginiz zorluklara iligskin diisiinceleriniz nelerdir?

4. Daha etkili Almanca §gretiminin saglanabilmesine iliskin goriis ve onerileriniz

nedir?
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EK-3 Firat iiniversitesi Etik Kurulu Arastirma izni

LTI

Wie,  FIRAT ONIVERSITESI REKTORLUGU

57 .

ViR,
(Ci

Sosyal ve Hegent Bilimler Aragtrmalan Enk Kurulu

1978

Sayr 971328527302, 14.01/
Konu  Euk Kurul Degerlendirmest

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALINA

Anabilim Dalimz Ogr Uyesi Prof Dr.Mehmet Nuri GOMLEKSIZ'in danigman
oldugu yuksek lisans Ofrencisi Sule ERDEM'e ait "Lise Orencilerinin Almanca Dersine
Hiskin Tutum ve Gortslen™ konulu ¢aligma ile ilgili Etik Kurul Karan ekte sunulmugtur

Geregini ve bilgilerimiz rica edenm

c-imzahidir
Prof. Dr. Mchmet Nunn GOMLEKSIZ
Kurul Bagkam
31072019 Mem. V (S TATAR
Fwnt areorvnes Rebsotug 23010 ILADIGVTURKITE  Agnniis bkg o o0t Jenes TATAR fadme Anln
Webwetyle)

Tol D) IVT OO0 Fabx D& 320707
£ Pouta Elektrons ag hewp ) \wew Nrat oo tr
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ETIK KURUL KARARI

TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR

TARIHE | sAvisI | NO ALTREACILARINADE SOYADE
Sorumlu Aragtirmact : Prof.Dr.Mehmet Nuri GOZLEKSIZ
26.07.2019 k)| 4 Yarduner Aragtirmace: Sule ERDEM

KARAR

“Lise Ogrencilerinin Almanca Dersine fligkin Tutum ve Garligleri® konuly caligma etik
kurulumuzda gérlsiilmis olup; cahgmanin etik kurallara uygun olduguna oybirligiyle karar
verilmigtir,

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
(Bagkan) =] 97 477
T | e | wemmmmon | o
Dog. Dr. Sileyman ILHAN Dog.Dr. Haki PESMAN
(Oye) - (Oye) e
Dog.Dr, Yunus Emee
Dog. D'i(’)')‘:')‘ EMRE - KARAKAYA e
(Oye)
Dog. Dr. Taner YILDIRIM Dr. Ogr. Oyesi Serkan BICER :
(Oye) o (Oye) e
Dog.Dr. Erkan Turan DEMIREL Dr.Ogr. Oyesi Ayge Ulkii KAN
(Oye) e (Cye) —
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EK-4. Elazig Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi

TC.
S ELAZIG VALILIGI
Milli Egitim Midarlugo
Say1 : 79137285-605.01-E. 18689510 01.10.2019
Konu : Araghrma Lani
VALILIK MAKAMINA

llgi :0) MEB'e Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtiema, Yangma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2012/13 sayih Genelgesi.
b)Firat Universitesi Rekiorlogo Genel Sekreterliginin 26/09/2019 tanh ve 102986 savili
yans:,

Damgmanhgim Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ'in yapugs, Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitust Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim
Bilim Dali yoksek lisuns Ogrencisi Sule ERDEM'in, "Lise Oftrencilerinin Almanca Dersine
Iligkin Tutum ve Gortigleri” konulu yiiksek lisans tezi anket ¢ahgmasma veri olusturmak
amaciyls yapacag: anket caligmasim Mddrligomize bagh il merkezinde bulunan tim resmi
ortadgretim kurumlannda Sgrenim gormekte olan Ogrencilere yonelik anket ve uygulama
izin istei, ilgi (b) yuz ile bildirilmigtir.

Konu ile ilgili olarak Midirligamiiz Ar-Ge Biriminde MEB’e bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Aragtwma ve Arasurma Destegine Yonelik lzin ve Uygulama
Genelgesi'ne bagh olarak olusturulmus olan Bilimsel Amgtuma Imni Deperlendinme
Komisyonu 01/10/2019 tarihinde Madurligtmiz Strateji Gelistiome Subesi Ar-Ge Biriminde
toplanarak bagvuru hakkmda gerckhi incelemeyi yaprgtir. S6z konusu anket galigmasinm
Muodarlogimoze bagl il merkezinde bulunan tiim resmi ortadgretim kurumlannda Ofrenim
gormekie olan Ofrencilere ydoelik gontllolok esasinn daynh olarak, okul idaresininde izni
dogrultusunda, ¢alismalann egitim Ogretimi aksatmayacak sckilde 07 Ekim - 25 Ekim 2019
tnhleri arusinda  vygulamsys dahil edilen konularls siurk kalma  sartiyla, yapimasi
Madirlagimiizee uygun gorilmektedir.

Makamimzca da uygun gorildagl takdirde olurlarimza arz edenm.,

Cemil CIFTCT
Midir a.
Sube Mudurm

OLUR

01.10.2019
Feyzi GURTURK 1:"‘1‘&
Vali o, .\9“‘::“&
Milli Egitim Modard o""* o
o P g
%«%

e

Akpusar Mas Kolosda Cad NocS 23100 ELAZIG Ayniatsh Wigi sis AAKARSUY HK |
Elcktuntk Ag: http.‘claxig meb gov ir Tel (D424) 25850 M
oposta: chasgmem@@meb gov.er Faks ; (0424) 238 W0

D euoak g chcicrunih b U brumieesgte Moy e rsange b 3o @ strcdcin 21888024 3337702408306 wea i vy saktie
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EK-5. Anket Uygulama izni

Evrlk'Tlﬁh vo Saysi: 03/10/2019-155435

TC.
ELAZIG VALILIGI
Milli Egitim Midarligo

Say1 : 79137285-605.01-E. 18812817 02.10,2019
Konu : Aragtirma {zni

FIRAT ONIVERSITES! REKTORLUGUNE
( Genel Sekreterlik )
ELAZIG

Hlgi -a) 26/0972019 tarih ve 102986 sayili yaziniz,
b) Valilik Makamumn 017102019 arih ve 79137285-605.01-E. 18689510 sayih onay.

Damgmanligine Prof. Dr. Mchmet Nuri GOMLEKSIZin yapugy, Fiat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstittisd Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Progmamlan ve Ogretim
Bilim Dah yiksek lisans dprencisi Sule ERDEM'in, "Lise Oprencilerinin Almanca Dersine
lligkin Tutum ve Gdrtigleri" konulu yiksek lisans tez anket calismasia veri toplamak igin
izin istefs ilgi (2) yazmz ile bildinlmigtir.

S8z konusu anket caligmasinin Milddri0giimiize bagh il merkezinde bulunan tim resmi
ortadfretim kurumbannda Ofrenim gormekte olan ogrencilere yonelik uygulanabilmesi igin
Valilik Makamindan alman ilgi (b) onay ve uygulanacak anketler ckte gdnderiimigtir,

Bilgilerinize arz edenim.
Feyzi GURTURK
Milli Eitim Mudtiett
Fk:
1+ Makam Onay (1 sayfa)
2- Anket (2 sayfa)
.*M
Mﬁ""& “
\ ;\Uf’"
;.g,'\\\w ‘
ghé) 5o
p‘l““:&w‘
Abpaar M Kolorda C, NO-5 22100 /ELAZIG Ayneedbilgi in: Almect AKARSU-VHE |
Elekwoadk AZ hegrielarig meb gov ir Tt (04 NS0
e-posy: elasigrommel govar Faks (0 424)233 36 %
e vk o) e T 6 [ YR T TR ~TCAC hon e oyt i tile
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EK-6. Firat Universitesi Rektorliigii izin Yazisi
HURTRERtw

Evrak Tarih ve Sayisi: 04/10/2019-351889
1L
FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUG o

Q"“.E".l 7
%
Genel Sckreterlik

=k

1975

Viky,

1611387044/
-Arastirma Izni (Sule ERDEM)

Sayi
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Konu

Elazig Vahligi Milli Egitim Modorlogo'ngn, "Aragtirma lzm™ konuly, 021072019 tanh

ve 79137285-605.01-E.18812817 sayili yazist ekte gonderilmistir.

Bilgileriniz ile geregini rica ederim.
e-imzaludir.
Prof. Dr. Halil HASAR

Rekior Yardimeiss

EK:
Yaz (4 Sayfa)

Aynad Blg i rtibat | CANSTL GUNIERI

Feat Univeriton Rest0nuds 21119 DG TURIYE
Tet 0102027 0 b Qe 02000
Justa Ulebtroni af http/ www frat soutr

ik Smea Kanun 5. Maddes| geregin quvenh glekironik

a0y okt
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EK-7. Egitim Bilimleri Anabilim Dah izin Yazis1

Evrak Tarlh ve Sayis: 08/1022018-352279
1.C.
DL ) . LEE J -

o l‘».,,, FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU

~

= |4 R
“m Egitim Bilimleri Enstitist
~ 1975 p

Savi 48668769044/
Konu  Anketler-Sule ERDEM

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALINA

Damgmanh@mi Prof. Dr. Mchmet Nuri GOMLEKSIZ'in yaptigr Anabilim Dalinz
yiiksek lisans Ogrencisi Sule ERDEM hakkindaki Universitemiz Rekiorlugo'nian 04.10.2019
tanh ve 351889 savih anket iznt konuly yazist ekte sunulmusgtur

Soz koousu iznin Ogrenciye ve damgmanina bildinlmesi hususunda geregini rica

edenm,
c-imzahdir
Prof, Dr. Aysegal GOKHAN
Enstitt Mudtro
EK :
Yaxn (5 saylu)
Feat Uohversies Rekadaiga 23119 BLADG/TUSKIVE Ayontih big Ko wubat - Abduilah MIfE Agises
Tol. O(24) 257 OO Faky 0 &M 232007
Fosts Elehtrond ag e/ wws ral eou tr
Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun § Maddesi geregince guvendi slektronik imza ile imzalanmgter
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EK-8. Gorsme Formu

s
"“?33,}? .

IR R S --.45-_‘-.“.-)-”-...».."—,\'-‘.:-—-'4".“" ‘y

FKLER:

ER:1

Gériigme Formu Sorulart

Zocunle ikinei yabanci dil olark Almanca dfretininin gerekliligine iligkin glirlyleriniz nodir?

1. Almancs dessinde kullamlan yontem ve tekniklerin yeterliliine/etkililigine iligkin
glirtigleriniz nedis?

2. Almanca dersinde kullamian Sgretim materyallerine ve etkililikierine iligkin pdriglenniz
wedic?

3. Almancs dgreniminde Karplughgunz zorluklara iligkin dagtnceleriniz nelerdic?

4. Daha etkili Almanca dretiminin saglanabilmesine iligkin pdrly ve Onerileriniz nedir”

ST ARSI . L T i e BB L L ML SRR TS P e o AN 4 1S BT P Nt il D
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EK-9. ADTO Olgegi

EK:2 ALMANCA DERSH TUTUM OLCEG]
Clnsiyetinte: () Kadm ( ) Erkek
Sioif Dizeyiniz: ()9Sl () 108mf ()18 ()12 Simf
Orenim Gorddiinge Lise :
.
'No

Madde

i

Kismen
kntilryorum

L —7 "

I3 A kmanca komugmuys ok istiyorum.

[7 [ Ders dip saatlerde Almanca ile ilgili konularia ilglenmehien

15T Afmanca it bana kolay gellr.

'€ TAlmancs dmfflem cekiyor.
& | Almancanin hwmlp i cmmbﬂhplk isterion,

(7| Almanca Sgreame igin g gastermeye deer

T8 T Aimasea fle tigih imsplar ilgim peker.

9 Thervie gretmenimin verdig) utkinlikleri zevkie yapryorwn.

10 WMAM:«WWWMM

71 T Alnancayt seviyorum,

i Mmmwmmhuhﬁnbhylpamm

—

13 Almaaca dgreamek itiyonuni

4 Mnmdmkh&mommmm

P e e ——

3 Mmmwmnwcmm

76 TTierl seviye Almancay: basaracaiima inanryvrum

i|7 | Almancay) ivi Ofrenebifeceiime inansyorum.

-l | Alusncay) dogru, skic) Konusabileceginig inanryoruni.

N | Alimanca ofeamek igin kendime glyeniyonsn.

{2 wwwm
21 - Almancays daha iy telaffuz edoceime inanyorum.

T2 TAlmanca bilmenin gelecekte pars kazanmamda katkiy, olacektrr

5| Almanca cfpetiminin lkokulds vermes grekiioe saanorem.

124 (WMW&\
25 Kuresellegen dinysda bir kiginin Almanca bilmesi Sncmlidic.

736 T Yetighn birey olarak Abmancays birgok fhrkls alends kullanacagim,

37| Almanca dersi gerekliow

F}tltlmnu bans sempatik gelyor

{29 | Almaa kilteine lgi doyvy oraen
’2 | Alinanca dersini skict m:_l_n

3 WMWWw

‘o

;FJ"‘.. Mnmu nca b Mlevide taom olmayscak.
3 -Mmmn Emlh oldagn bir meskeite gahginal. is ulemymm
A 7 Almasca brenmeye hymmln defini Sigdnily orum.

H " Tlarn yopmaktan Koekiugumndan suitly ancu hmmnklm £ i ":_1 &
T»\hmn derdi ilgami ,Am)w o '_ ‘ | ' 2
. Almanca umluuub\ullamm e | = X
n&.}&rﬂak ww»:um Alpaecn wk mumfnu n_}_\l SRRt i ~—..~_... ':,"..f""t:*
.
o ;." v
. .
- g' 3 :
LM “ a
TS AMATTER A L AT AT D AL TR 0 WA VTN A AP 7;4 s : I ."’-"
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EK-10. Yegitek Katim Kabul Formu

Saymn Katithimeimiz

Katilacagimiz bu galigma, “Lise Ogrencilerinin Almanca Dersine iliskin Tutum ve
Gériigleri” adtyla, Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ ile Almanca dgretmeni Sule
ERDEM tarafindan Agustos 2019 — May1s 2020 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma
uygulamasidir.

Arastmanin Hedefi: Lise 6grencilerinin Almanca dersine iligkin tutum ve
goriislerini belirlemek

Arastrmanm Nedeni: O Bilimsel aragttrma X Tez ¢aligmasi

Arastirmanin Yapilacag: Yerler):

Elazg [l Merkezinde Bulunan
Kaya Karakaya Fen Lisesi
Cemil Merig Fen Lisesi
Ahmet Yeseyi Sosyal Bilimler Lisest
Fatih Anadolu Lisesi
Hidir Sever Anadolu Lisest
Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisest
Gazi Anadolu Lisest
75. Y1l Anadolu Lisesi

P 2B G

Arastirma Uygulamasi: X Anket X Gorigme

Arasirma T.C. Milli Egitim Bakanhifi'min ve okulkurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasmna katilim tamamivla gondlliilik esasma dayalt
olmaktadir. Caliymada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastimacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece aragtirmada kullamlacak ve ticlincii kigilerle paylagtimayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katihm strasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama i§ini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caliyma biftikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz, saygilarmizla.
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Katihma:
Ady, Sovadi:
Adres:
Telefon:
Imza:

Girisme Tamg:
Ady, Sovade
Adres:

Telefon:

Imza:

Kanlhmei ile gériisen arashirmact:

Ady, Soyady, invam:  Sule ERDEM. Yitksek Lisans Ogrencisi

Adres: Siirsiirii mah. Bayraktar sok. Ozdal apt. 17 Elazg/Merkez
Telefon: 050704220 87
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EK-11. Veli Onay Formu

Saym Vel . ,
Cocugunuzun katilacady bu calisma, “Lise Ogrencilerinin Almanca Dersine Iliskin

Tutum ve Gériisleri” adiyla, Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ ile Almanca Sretmeni
Sule ERDEM tarafindan Agustos 2019 — Mayis 2020 tarthlen arasinda yapilacak bir
arastirma uygulamasidur.

Arastrmanin Hedefi: Lise dgrencilerinin Almanca dersine iliskin tutum ve
goriiglerini belirlemek

Arastrmanin Nedeni: O Bilimsel aragtirma X Tez ¢aligmast

Arastrma Uygulamasi: Olgek formu ile Gériisme formu uygulanacaktir

Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanlifi'mn ve okul yonettmmnin de 1zm ile
gerceklesmektedir. Arastwma uvgulamasmna katihm tamamivla gndllilik esasma dayal
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismava katiip katilmamakta dzgiirdiir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir 1stenmeyen etki va da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdr, reddedebilir va da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmava
katilmamama veya arastumadan aynlma durumunda dgrencilern akademik basanlan, okul ve
ogretmenleryle olan iliskilen etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden lumbik belirleyict higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirileceltir.

Uvgulamalar, genel olarak kigisel rzhatsizlik verecek sorular ve durumlar
1f;ﬂmarnﬂktedﬂ Ancak, katlm smrasinda sorulardan va da herhangi baska bir nedenden
cocudunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igin }'anda birakip ¢ikmakta dzgiirdir. Bu
durumda rahatsizhifin giderilmest igin gereken yardun saglanacaktr. Cocugunuz ¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Bévle bir durumda veri toplama aracim uvgulayan
kistve, calismayr tamamlamayacagim soylemes: veterll olacakbr. Anket caliymasmna
katlmamak va da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hichir sorumluluk getumeyeceldir.

Onay vermeden dnce sormak istedifimz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi istevebilirsiniz, saygilanmizla.
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EK-12: Orjinallik Raporu
|

* <ive N -
&% ‘
| Cs_ | Eustiviso I P %
: FIRAT UNIVERSITESI FORM

b ’Sﬁ.‘}ssz . FIRAL : L
; Eh = EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU 44
o B g LiSANSUSTU TEZ BENZERLIK RAPORU

197
1 - OGRENCI BILGILERI

Adi ve Soyadi Sule ERDEM Ogrenci No: 181401104

] " BilimDau | EP.0.

| Programi Yiiksek Lisans [ Doktora | | Biitiinlesik Doktora

L

| |l m - TEZ BILGILERI
Lise Ogrencilerinin Almanca Dersine lliskin Tutum ve Goériisleri

Tez Bashigl
(Enstitii Tescilli)

Danigman Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

Il. Danisman

111 - ENSTiTU BENZERLIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortaminda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldugu kopyalari kullanilarak asagida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle

TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmigtir:
1. Kaynaklar bélitmii harig
2. Ozet ve abstract dahil, diger én béliimler haric

3. Alintilar dahil
4. Benzerlik orani %1 ve lizeri ise dahil

Intihal tespit programinin iiretmis oldugu rapora gére ilgili tezin benzerlik oram

Tez savunma sinavindan once %22
taranan sayfa sayis1 ( 154 ) °

Tez Savunma Sinavindan sonra | 618
taranan sayfa sayis1 ( 155 ) °

degerlerine sahip olup Enstitiimiizce uygulanan kabul edilebilir iist sinir %25 dir.

Kontrol Personeli 16/07/2020 ’

Tez, veri tabanina saklanmistir [ fmza ‘

Celal YILMAZ & N ‘
Bilgisayar isletmenti Saklanmamistir [ e LA

Diisiince:

Smnav Jiiri Uyesi
QQ‘L \)'11\5/2/( \:ko =1
A s ‘o foon bl 248 00

(Unvani, Adi ve Soyadi) ey

ACIKLAMA

1. Form dgrenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve iist yazi ekinde savunma sinavi jiiri tiyelerine gonderilir.

2. Her bir Jiiri ityesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formunda ve bu formda ilgili alanlar1 doldurmahdir.
Firat Universitesi, 4 ! Telefon : +90 424 237 0086
Egitim Bilimleri Enstitiisi, . Fax: +90 424 237 0087
23119 - Elazig / TURKIYE http://ebe.firat.edu.tr/ . e-posta: egtbilens@firat.edu.tr

176



0Z GECMIS

Sule ERDEM 26.12.1973 yilinda Almanya’da dogdu. ilk, orta ve lise egitimini
Almanya’nin Mainz sehrinde tamamladiktan sonra Tiirkiye’ye dondii ve 2017 yilinda
Elazig Firat Universitesi, Insani ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi, Bat: Dilleri ve Edebiyati
Boliimii, Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dali derece ile mezun oldu. Ozel bir
kolejde Almanca dgretmeni olarak gorev yapmaktadir. 2018 yilinda Firat Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda Tezli
Yiiksek Lisans egitimine baslamis ve halen bu egitimini siirdiirmektedir. Uluslararasi
sempozyum ve kongrelere katilarak hakemli dergilerde ortak yazar1 oldugu

calismalarini siirdiirerek akademik arastirmalarina devam etmektedir.

e-mail adresi: suleerdem23@hotmail.com
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