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ON SOZ

Giliniimiizde 6grencilerin kazanmasi gereken dnemli becerilerden olan okuma,
sadece harfleri tanimak, seslendirmek veya birlestirmekten ibaret degildir.
Ogrencilerin okudugu bilgileri islevsel bicimde kullanabilmesi ve giinliik yasama
aktarabilmesi i¢in okudugunu iyi bir sekilde anlamasi gerekmektedir. Yapilan
uluslararasi ve ulusal degerlendirme sistemleri verileri, 6grencilerin bu konuda
yardima ihtiyag¢ duydugunun carpict kanitlarindandir. Okudugunun anlamanin
giindeme gelmesi ile birlikte ¢esitli okudugunu anlama stratejileri gelistirilmistir.
Bununla birlikte stratejik okumanin da Onemi anlasilmistir. Stratejik okumanin
ogrencilerde bir yasam becerisi haline gelmesi i¢in, egitimin temel basamagi olan ve
okuma becerisiyle ilk kez karsilasilan ilkokul kademesinde de strateji kullanimi
yapilabilmektedir. Bu bakis agisiyla ilerlenen bu arastirmada, ilkokul 3. smif
ogrencilerinin, okuma yaparken derinlemesine okuma stratejisini kullanmalarinin

okudugunu anlamaya etkisinin incelenmesi planlanmaistir.

Sadece tez calismamda degil, lisansiistli egitimim boyunca destegini ve bilgisini
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yardim ellerini uzatan degerli arkadaslarim Hiilya ZIMERMAN, Burak ONCU, Elife
Nur SAYDAM ve Nuray BASPINAR’a ayrica tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINiI GELISTIRMEDE
DERINLEMESINE OKUMA STRATEJISININ ETKISI

Bu arastrmada, ilkokul 3. smif Ogrencilerinin, okuma yaparken
“Derinlemesine Okuma Stratejisi” kullanmalarmin okudugunu anlamaya etkisi
incelenmistir. Derinlemesine oOkuma stratejisinin  okudugunu anlamaya etkisi
incelenirken, bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki etkisi de ayr1 ayri ele
almmistir. Ayn1 zamanda strateji hakkinda 6grenci goriigleri alinmis ve arastirmact
gozlemleri yapilarak yorumlanmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, alt ve orta diizeyde sosyoekonomik diizeye sahip olan
toplam 30 ilkokul 3. siif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araglari
olarak, nicel verileri toplarken 6n test-son testten; nitel verileri toplarken ise goriisme,
dokiiman inceleme ve arastirmaci giinliigii araglarindan yararlanilmistir. Toplanan
nicel veriler, SPSS programu ile analiz edilmistir. Ayn1 grup icerisindeki metin tiiriine
gore On test-son test karsilastirilmalarinda “Bagimli Orneklem t-testi” uygulanmustr.
Verilerin dagilimini incelemek i¢in normal dagilim analizlerinden Shapiro-Wilks
analizi uygulanmistir. Elde edilen nitel veriler ise igerik analizi teknigi ile analiz
edilmis ve yorumlanmaistir.

Aragtirmanim sonuglarina gore, derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul 3.
simif 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine olumlu etkisinin oldugu sonucuna
vartlmistir. Ayrica derinlemesine okuma stratejisinin, bilgilendirici ve hikaye edici
metinler tizerindeki etkisinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Verilerin etki biiytikligiine
baktigimizda, ogrencilerin  bilgilendirici  metinlerdeki okudugunu anlama
seviyelerinde hikaye edici metin tiirline goére daha anlamli bir artis goériilmustiir.
Ogrenci metinleri ve arastirmaci giinliigii incelendiginde, dgrencilerin bilgilendirici
metinler {lizerinde daha c¢ok sembol kullandiklar1 ve tekrar okuma yaptiklari
gbozlemlenmistir. Bunun iizerine teknolojik, bilimsel ve bilinmeyen kavramlar igeren
bilgilendirici metinlerde Ogrencilerin derinlemesine okuma stratejisine daha ¢ok
ihtiya¢ duyabilecegi ve gerekli olabilecegi sonucuna varilmistir.

Arastirmada yapilan goriismeler sonucunda, stratejinin dgrencilerin okuma
motivasyonunu arttirdigi ve okurken strateji kullanmaktan hoslandiklar1 sonucuna
varilmigtir. Strateji 6gretimi ve uygulama asamasinda ¢esitli zorluklarla karsilagilmis
ve uygulayicinm planlamasini iyi yapmasi gerektigine karar verilmistir. Ogrencilerin
strateji uygulama siirecinde 6zellikle metin konusu bulma, yazarin amacmi bulma,
sembol kullanimi vb. konularinda gerektiginde uygulayicidan destek alabileceginin
gerekli oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bir bagka sonucu ise, Siirecin sonunda,
sayilar1 az da olsa stratejiyi verimli bir sekilde kullanamayan 6grencilerin oldugu
goriilmiistiir. Bunun sebeplerinin akict okumay1 kazanamama, kelime dagarciginin
siirlt olmas1 ve okumaya motive olamama gibi sebeplerin olabilecegi sonucuna
varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama
stratejileri, derinlemesine okuma.



ABSTRACT

THE EFFECT of CLOSE READING STRATEGY on READING COMPREHENSION
SKILLS

In this research, the effect of utilizing the Close Reading strategy on reading
comprehension while doing reading activities was examined. Participating students are
at the third stage of primary school. While examining the effect of the Close Reading
strategy on reading comprehension, its effect on informational and narrative texts was
also handled separately. Besides, it was taken into consideration students’ opinions
and researcher’s observations about the strategy. The mixed method was utilized in
this research. The study group of the research consists of 30 primary school third grade
students with low and medium level socio- economic class. In the research, pretest and
posttest were used as data collection tools while collecting quantitative
data. Techniques of interview, field notes, documentation review and researcher
diaries were utilized while collecting qualitative data. The collected quantitative data
was analyzed with the SPSS program. Dependent Sample T-test was applied in pretest
and posttest comparisons according to the text type in the same group. Shapiro- Wilks
analysis, one of the normal distribution analyses, was conducted to examine the
distribution of the data. The obtained qualitative data was analyzed and interpreted
with the content analysis technique.

According to the results of the research, it is concluded that the Close Reading
strategy has a positive effect on the level of reading comprehension of the participating
students. Additionally, it is seen that the Close Reading strategy is beneficial on
informational and narrative texts. There was a more significant increase in students’
reading comprehension skills in narrative texts compared to the informational ones.
When the students’ texts and the researcher diaries were analyzed, it was seen that the
students used more symbols on informational texts and they read again. As a result, it
can be concluded that the students require the Close Reading strategy in informational
texts containing technological, scientific and unknowable terms.

One of the important results of the research is that this strategy enhanced the
reading motivation of the students and they enjoyed using it while reading. Various
difficulties were encountered during the phases of the strategy teaching and
implementation. It has been understood that the practitioner should do his/ her
planning thoroughly. In the process of the strategy implementation, it is seen that it is
essential for the students to get support from the practitioner when it is necessary,
especially in finding text’s subject and purpose of author, use of symbol, etc... Another
conclusion of the research is that there were few students who could not use the Close
Reading strategy efficiently at the end of the process. It was determined that the
reasons of this situation could be not gaining fluency in reading, limited vocabulary
and not being motivated to read.

Keywords: Reading, reading comprehension, reading comprehension
strategies, close reading.
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci, arastirmanin dnemi, varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Birey icin kazanilmasi gereken en temel becerilerden birisi kuskusuz okumadir.
Okuma becerisi, gerek ilkokul ve ortaokul, gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda
ogrenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e derslerinde degil, matematik, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin
basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir (Cayci ve Demir, 2006). Bu 6nemi
geregi okuma becerisi, birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmus, ¢esitli agilardan ele
alinmistir.  Giileryiiz (2000)’a gore okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve
anlamlandirma  etkinligidir. Harfleri tanimak ve seslendirmek okumanin
gozlemlenebilen boyutudur. Ancak 6grencilerin mekanik olarak okuma becerisini
gelistirmek, okuma egitiminin nihai hedefi olan anlamayi1 gerceklestirmeyebilir.
Ciinkii akic1 okumay1 gelistirmek her zaman okudugunu anlamay1 garantilemez. Akici
okuma, 6zellikle anlama basarisi i¢in 6n kosul olarak goriilmektedir (Bastug ve Akyol,
2012). Egitimdeki bu denli 6nemli olan okumayla ilgili giiniimiize kadar bir¢ok
tanimlama yapilmistir. Giines’e gore (1997, s. 55) okumayi, yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci olarak ifade eder.
Akyol (2017, s. 1) ise, okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Tanimlarda Ozellikle
anlama siireci vurgulanarak, okuma becerisi, anlama becerisi ile birlikte
diistiniilmektedir. Okuma eylemi, okunan materyalden anlam ¢ikarildig1 siirece
niteliklidir.

Cesitli degerlendirme raporlarinda ve bilimsel ¢alismalarda okuma becerisine
sahip her 6grencinin okudugunu anlamayabilecegi veriler yoluyla da desteklenmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ile ilgili genel bir cerceve ¢izen, ulusal ve
uluslararasi1 boyutlarda yapilan, gecerliligi kabul gdérmiis bazi degerlendirme
mekanizmalarinda, 6grencilerde okudugunu anlamanin diisiik oldugu veriler yoluyla
tespit edilmistir. Ornegin; 2015 yili PISA sonuglarina gore, okuma becerileri alaninda

Tiirkiye ortalamas1 428 iken tiim iilkelerin ortalamasi 460°tir (PISA, 2015). En son



yapilan PISA 2018 sonuglarina gore ise, Tiirkiye okudugunu anlamada 78 iilke
arasindan 40. sirada yer alarak, PISA ortalamasinin altinda kalmaktadir (PISA, 2018).
Ulusal boyutta, Milli Egitim Bakanligi’nin 2019 yilinda yaymlamis oldugu, Egitim,
Analiz ve Degerlendirme Raporu’nda da 10 Ogrenciden yaklasik 4’4 okudugunu

anlamamaktadir (MEB, 2019).

Temel diizeyde okuma becerisinin kazandirilmasiyla birlikte 6grencilerin
okudugundan anlam kurabilmesi i¢in bir 6n kosul beceri olan akici okuma becerisinin
kazanilmasi gerekmektedir. Ancak sadece akici okuma becerisi ile iyi bir okudugunu
anlama saglanamaz. Ciinkii akici okuma disinda okudugunu anlamayi etkileyen pek
cok faktor vardir. Bunlarin baglicalar1 kelime dagarcigi, metnin 6zellikleri (metnin
yapisi, tarzi ve iislubu, kullanilan kelimeler, metnin dili), duyussal faktorler (okumaya
olan tutumu, okuma ilgisi ve okuma motivasyonu) ve strateji kullanimidir (Bastug,
Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, ss. 9-11). Bu degiskenlerin okudugunu anlamayi farkl
etki diizeylerinde de olsa etkiledigi bilinmektedir. Ozellikle okudugunu anlamada
strateji kullanimmin etkililigi, okudugunu anlama Ogretiminde siirekli olarak
arastirmalara konu olmustur. Okuma siirecinde strateji kullaniminin, okudugunu
anlama tizerinde olumlu etkilerini ortaya koyan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Dogan
(2012) alanyazin taramasi tiiriinde yaptig1 ¢calismada, strateji 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu, ilgili arastirmalarin
incelenmesi sonucunda ortaya c¢ikarmaktadir. Epgagan (2012) ise Ogrencinin
okudugunu saglikli bir bigimde anlayabilmesi i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasinda etkin olmasi, bir¢ok strateji ve teknigi kullanabilmesinin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Yaptig1 calismada, okudugunu anlama stratejileri dogrultusunda
islenen Tiirk¢e ders etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Temizkan’in (2008)’de yapmis oldugu
calisma bulgusuna gore; okuma stratejilerinin uygulanmasinin, 6grencilerin bilgi
vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basarilarini artirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani okuma stratejilerinin uygulanmasi, bilgi
vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel egitimden
daha etkilidir. Sidekli ve Altintag’in (2017) Okudugunu anlama stratejilerinin
okudugunu anlamaya etkisinin incelendigi meta analiz ¢alismasmnm bulgularinda,
okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin geleneksel 6gretim yontemine oranla

daha basarili oldugunu gostermistir. Baker, Gersten ve Grossen (2002)’ye gore ise



okudugunu anlama stratejisi kullanimi, 6grencilerin okuma materyalindeki zorluklarla
miicadele etme araci olarak okudugunu daha iyi anlamasma katki saglamistir. Hatta
arastirmalara gore okuma giigliigii c¢eken Ogrencilerde de okudugunu anlama
becerilerini 6nemli Olglide arttirdigr goriilmiistiir. Ayrica birgok stratejinin smnif
ortaminda kullanimma uygun oldugu sonucuna varilmstir.

Okudugunu anlamada strateji kullanimmin 6nemi aragtirmalarla kanitlanmis
olmasia ragmen, 6grencilerin okudugunu anlama siirecinde strateji kullanmadigi;
ayrica anlama egitimi caliymalarinda da 6gretmenlerin strateji kullanmadig: ve strateji
kullaniminda kendilerinin yeterli gormedikleri sonuglarina ulagilmistir. Ogretmenlerin
cogunun okudugunu anlama stratejilerinin kullanimini gerekli gordiikleri ancak, smnif
mevcutlar,, metinler ve silire agisindan sikinti  yasadiklarini  belirttikleri
anlasilmaktadir. Bununla birlikte Ogretmenlerin okuma stratejileri konusunda
bilgilerinin yetersiz oldugu da arastirmalarla dikkat cekilmektedir (Duran ve ince,
2013). Ogretmenlerin okudugunu anlama strateji bilgisi ile ilgili yapilan baska bir
arastirmaya gore, Ogretmen adaylarmm okudugunu anlama diizeyleri yetersiz

bulunmustur (Topuzkamis ve Maltepe, 2010).

Ogretmenlerin strateji bilgisin yetersiz olmasma ragmen, literatiirde etkililigi
kanitlanmis ¢ok sayida strateji bulunmaktadir. Demirel ve Epgagan (2012)
calismalarinda, okudugunu anlamay1 artiran stratejileri dort ana baslik altinda
toplamistir. Bunlar; okuma Oncesi stratejiler, okuma sirasi stratejiler, okuma sonrasi
stratejiler ve okuma isinin tiimiinde ise kosulan bagimsiz stratejilerdir. Bu bagimsiz

stratejilerden birisi de derinlemesine okuma stratejisidir.

Derinlemesine okuma, 6grencilerin 6zellikle metnin derinliklerine ulasmasi, metin
okumada otomatiklesmeyi saglamasi bakimindan giiclii stratejiler arasinda yer
almaktadir. Ozellikle tekrarlanan okumalar yoluyla, dgrencilerin okudugu metni
elestirel incelemeden gecirdigi ve metni derinlemesine inceledigi bir okudugunu
anlama stratejisidir. Ayrica; tekrarli okuma, altini1 ¢izme, not alma gibi ¢esitli okuma
yontemlerini de igerisinde barindirmaktadir. Ancak bilindigi gibi not alma, altini
cizme gibi okuma becerileri genellikle lise ve liniversite seviyesinde kullanilan bir
aligkanliktir (Fisher ve Frey, 2012). Bu becerileri barindirmasindan da kaynakli olarak,
derinlemesine okuma stratejisi uluslararasi literatiirde ileri smif diizeylerinde
(ortaokul, lise ve iiniversite) daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Ayrica ortaokul

diizeyinde Derinlemesine okuma stratejisini destekleyen Dbir¢cok arastirma



bulunmaktadir (Stout, 2015). Bu arastirmalarda derinlemesine okuma stratejisinin
ortaokul 6grencileri lizerinde basartyi arttirdigi belirlenmistir. Bu verilerin sonucunda,
ilkokul diizeyinde de arastrmalar yeni yeni baslamustir. Fisher ve Frey’in (2012)
ogretmenlerle yiiriittiigi, derinlemesine okumanin ilkokul diizeyine nasil uyarlanacagi
konusunu igeren ¢aligma, stratejinin ilkokul seviyesine de uyarlanabilecegi umudunu
arttirmustir. Bu ¢aligmalarda basariya ulasilmasi 6grencilerin okuma aligkanliklarini
kazandiklar1 ve okumaya tutum gelistirdikleri donem olan ilkokulda da bu stratejinin
uygulanabilecegi fikrini dogurmustur. Yapilan ¢alismalara gore, lise ve liniversite gibi
ist smiflara hazirlik  igin, ilkokulda derinlemesine okuma ¢aligmalarina
baslanabilecegi diisiiniilmektedir (Stout, 2015). Ilkokul diizeyinde yapilan uluslararas:
caligmalara gore ise derinlemesine okuma, Ggrencilere sadece iist kademeler igin
hazirhik saglamamis ayrica okuduklar1 metnin altindaki derin anlami anlamalarina

yardimc1 olmustur (Boyles, 2012/2013; Frey ve Fisher, 2013).

Biitiin bu veriler 1s1¢inda derinlemesine okuma yonteminin ilkokul seviyesine
uyarlanig1 ve islevselligi arastirma konusu olmaya baslamistir. Yapilan galigmalar
genellikle ilkokul diizeyine nasil uyarlanacagina, stratejinin bilesenlerine ve
asamalarma odaklanmistir. Bu noktada isin mutfaginda olan 6gretmenlerle ¢alismis,
ogrenci ¢alismalarinda ise az sayida 6rneklem iizerinden gidilmistir (Katz ve Carlise,
2009; Houck, 2016; Fisher ve Frey, 2012). Ayrica stratejide 6grencinin okudugu
metinlerin de 6nemi biiyliktiir. Metnin istenilen amaca ulagmasi i¢in; bilgilendirici,
kisa, karmasik vb. nitelikleri tasimasi gerekmektedir (Fisher ve Frey, 2014). Ancak
derinlemesine okuma metinlerinin niteligine ve metin dérneklerine dair ¢ok az galigma
bulunup, 06grencilere derinlemesine okuma stratejisini  kullanma  becerisi

kazandirmada yeterli diizeyde metin uygulanmadig1 goriilmiistiir.

Derinlemesine okumayla ilgili, uluslararasi literatiirde 6zellikle ilkokul diizeyine
nasil uyarlanacagina dair smirh sayida ¢alisma varken, ulusal boyutta derinlemesine
okuma ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamustir. Yapilan ¢alisma ulusal literatiirde ilk
olma oOzelligi taswken, uluslararasi literatiirde sinirli sayida bulunan ilkokul
seviyesindeki derinlemesine okuma c¢alismalarina islevsellik kazandirarak katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtrmada ilkokul 3. smif &grencilerinin, okuma yaparken derinlemesine
okuma stratejisini kullanmalarinin okudugunu anlamaya etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag baglaminda arastirmanin problem ciimlesini “Ilkokul 3. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde derinlemesine okuma
stratejisinin etkisi var midir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri

asagida verilmistir.

1.3. Alt Problemler

1. Derinlemesine okuma stratejisi uygulanan Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerine iligkin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?

2. Derinlemesine okuma stratejisi uygulanan &grencilerin okudugunu anlama
becerilerine iligkin On test ve son test basari puanlarinin metin tiirline gore etki

biiytikliikleri nasildir?
3. Derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili katilime1 6grenci goriisleri nelerdir?
4. Derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili arastirmaci deneyimleri nelerdir?

5.Derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili katilimc1 6grencilere ait dokiiman analiz

sonugclar1 nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi
Arastirma ile toplanacak veriler,

1. Ulusal boyutta daha once Ilkokul seviyesine uygulanmamis olan
derinlemesine okuma stratejisinin okudugunu anlamaya ve Tiirkge dersine katki

saglayacagi diisiincesi,

2. Ulusal alanda ve ozellikle Ilkokul seviyesinde yapilan calismalarn

bulunmamasi ve alana katki saglayacagi diisiincesi,

3. Derinlemesine okuma stratejisinin, okudugunu anlamada kullanilan diger

okudugunu anlama stratejilerine ¢esitlilik kazandiracag: diisiincesi,

4. Uluslararast boyutta oOzellikle ilkokul seviyesinde cok az c¢aligma

bulunmasindan dolayi, uluslararasi literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.5. Varsayimlar (Sayiltilar)

1. Hazirlanan goriigme sorularina Ogrencilerin ictenlikle cevap verdigi

distnilmiistiir.

2. Calismada kullanilan metinlerin giigliik seviyelerinin, dgrencilerin bilissel

seviyelerine uygun oldugu kabul edilmistir.
1.6. Simirhliklar
Bu arastirma,
1. Konu ile ilgili aragtirmalarin taranmast ile,

2. Istanbul ili, Sancaktepe ilgesinde bulunan bir ilkokulun 3. Sinif 6grencileri

ile,

3. 2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1. donemi ile,

4. Okudugunu anlama stratejilerinden derinlemesine okuma stratejisi ile
sinirlandirilmastir.

1.7. Tanimlar

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama; yazinin anlamin1 bularak tizerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret olmakla
birlikte; inceleme, se¢im yapma, karar verme, yorumlama, dteleme, analiz—sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de i¢ine alan ¢ok boyutlu bir siiregtir

(Glines, 2004, s. 59).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Ogrencilerin  okudugunu anlama
kapasitelerini gelistiren, okuduklarini saglikli bir bigimde algilamasini ve okuma
oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi etkin olmasini saglayan bircok yontem ve

teknik barindiran stratejilerdir (Epgacan, 2009).

Derinlemesine Okuma: Derinlemesine okuma, 6grencilerin karmasik bir
okuma metnini Ozellikle tekrar tekrar okuma yoluyla ve ¢esitli okuma tekniklerini
icinde barindirarak okumayi amaclayan, metnin elestirel bir sekilde inceledigi ve
derinlemesine analiz edildigi bir okudugunu anlama stratejisidir (Fisher ve Frey,

2012).



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE/ALANYAZIN VE
ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okumaya Genel Bir Bakis

Gegmiste okuma becerisine daha ¢ok mekanik bir beceri, salt harfleri seslendirme
ve sesleri birlestirme isi olarak bakilirken, giinlimiizde artik okuma becerisinin anlama
boyutu da biiylik 6nem kazanmistir. Okudugunu anlama becerisinin ayr1 bir beceri
oldugunun farkindaligini kazanmams egitimciler ve ebeveynler, 6grencileri okuma ve
yazma becerisini kazandiginda her okudugunu anlayabilecegi ve okuduklar1 bilgi ve

becerilerin islevsel bir sekilde kullanabilecegi yanilgisina diigmektedir.

Tinker ve McCullough’a (aktaran Coskun, 2002) gére, okuma, ge¢mis yasantilar
aracilifiyla olusturulan anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun halen sahip oldugu
kavramlar1 kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarici olarak gorev yapan basili ve
yazili sembollerin taninmasi, algilanmasmai igerir. Oguzkan’a (1987) gore ise okuma,
bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger 6gelerle algilama ve
kavrama siirecidir. Daha eski yillara dayanan bu tanimlara gore, okumaya iliskin
verilen eski tanimlarda genellikle algilama ve kavrama iizerinde duruldugu dikkatleri
cekmektedir. Ancak bir siire sonra bunun yeterli olmadigmin anlagilmasi iizerine,
okumaya iliskin bu bakis agilarindaki degisim, okuma tanimlarma da yansimistir.
Akyol (2017)’ye gore; okuma, 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir. Okuma kavrami
giliniimiize kadar bir¢ok kisi tarafinda tanimlanmis, okumanin zihinsel bir beceri ve bir
anlam kurma siireci oldugu ortak dile getirilen goriislerden olmustur. Adali” ya (2011)
gore, okuma ayni zamanda dinleme gibi edilgen olmayan zihinsel bir etkinliktir.
Okuyanin da dinleyenin yaptigma es bir bicimde, okudugu metinde ileri siiriilen
diisiinceleri anlamasi, diislinceler arasindaki baglar1 kavramasi, onlar1 kendi
birikimiyle karsilastirp bir diizene koymasi ve belleginde saklamak istediklerini se¢ip
ayirmasi gerekir. Okuma etkinligi, insanoglunun bilgi kapasitesini artiran, diisiince ve
inanclarina sekil veren, ona kisilik kazandiran etkin bir siirectir. Bu siire¢ bireyin
biyolojik, psikolojik, fizyolojik ozelliklerinin etkin bir biitlinlik i¢inde c¢alistig1
diisiinsel bir etkinliktir. Bu etkinligin 6ziinde “anlama” hedefi vardir (Epcacan, 2009).



Bu tanimlara bakildiginda okumanin yalnizca goziin harfler lizerinde hareketini iceren
yiizeysel bir beceri olmadigi, okunulan bilginin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasini
da iceren ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir (Karadag ve Yurdakal,
2016, s. 108).

Okuma, daha mekanik olan bir beceri olarak metni seslere ve konusma
sozciiklerine ¢evirmeyi ve desifre etmeyi igerirken; okudugunu anlama, okunanlar1
almay1 ve bu sozcliklerden anlam ¢ikarmayi icerir. Daha basit terimlerle, okudugunu
anlama, isleme ve geri ¢agirma becerisidir. Dolayisiyla okudugunu anlama, okuma
isleminden daha fazlasini gerektirmektedir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s.
5). Okudugunu anlayan, anladigini da ig¢inde yasadigi toplumu gelistirmek amaciyla
cesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, okuma yazma
egitim ve 6gretiminin de buna gore diizenlenmesi diisiincesi biitlin gelismis iilkelerce
kabul gormektedir (Akyol, 2017). Okuma o6gretiminde temel amacin, okuduklarini
anlayan, onlara tepkide bulunma yetenegine sahip ve bu yetenegi her okuma
eyleminde etkin bir sekilde kullanan okuyucular yetistirmek oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Epcacan, 2009). Adali’ ya (2011) gore kuskusuz her yazi herkes anlasin
diye yazilmamustir, her okur da her yaziy1 anlayamaz. Iyi bir okur olabilmek egitim ve
caba sonucunda ger¢eklesir. Ders kitaplarmi ezberleme yoluyla 6grenmeye alisan bir
ogrenci bunlardan biraz daha degisik nitelikteki bilimsel yazilar karsisinda saskinligi
ugrar. Sanatsal bir deger ortaya koymayir amaglamadan yazilan romanlara aligkin
birine, 6zgiin bir roman, kapilarini kolay kolay agmaz. Bu nedenle okuma
materyallerinin nitelikleri de okuma ve 06zellikle okudugunu anlamanin 6nemini

stirekli olarak giindeme getirmektedir.

2.2 Okudugunu Anlama

Okuma, okuma beceri ve aligkanlifi kazanma ile okudugunu anlama ve
degerlendirme giicii kazanma olmak tizere iki temel bilesenden olusur (Belet ve Yasar,
2007). Bu bilesenlerden biri olan okudugunu anlama ve degerlendirme becerisi,
egitimcilerin dikkatle {izerinde durmasi gereken ve Ogrenciye c¢esitli strateji ve
planlanan diizenli etkinliklerle kazandirilmasi gereken becerilerdendir.

Okuma eyleminin en biiylik amaci1 olan okudugunu anlama gergeklesmediginde,
okuyucuya ihtiyaci olan temel fayda saglanamamaktadir. Okudugu materyali anlayan
ve okuduklarindan ¢ikarimda bulunabilen bireyler ise, okumaktan zevk alarak okuma

eylemini siirdiirmektedirler. Anlama, basili bir materyalin anlammni bulma, onun
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lizerine akil yiirlitme, sebep sonug iligkileri kurma ve degerlendirme bigimidir.
Anlama, inceleme ve se¢cim yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihni becerileri i¢ine almaktadir (Giines, 2000, s. 60).

Ogrenciler giinliik yasamda ¢ok sayida yazili metinle karsilasmaktadir. Onlarin bu
metinlerden 6grenme ihtiyaclarmi karsilayabilmesi, metinleri anlama Olgiisiinde
gerceklesmektedir. Bununla birlikte 6grenciler, okul igindeki metin kitaplari, caligma
kagitlar1 gibi pek cok ¢esitli yazili materyali okumak zorundadir. Ancak bu okumalar,
anlamayla sonug¢lanmazsa, okuma isinin etkililiinden ve Ogrencinin basarili
olmasindan bahsedilemez (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s.5). Ayrica ¢agimiz
fonksiyonel okuryazarlig1 zorunlu kilmaktadir. Bu bakimdan yetistirilecek bireylerin
fonksiyonel okuryazarligin gerektirdigi okudugunu anlama becerileriyle donanmis
olmasi gerekir. Bu becerilere sahip bireyler okuduklarini hizli bir sekilde anlayabilirler
(Y1lmaz, 2008). Anlam kurma ise; 6n bilgilerin kullanilarak karsilastig1 kaynaklardan
(gorsel ve yazili) Ogrendiklerini, izlediklerini sentez ederek yeni bir diisiinceye
ulagmasidir (Akyol, 2017). Okuma, bireyde anlam kurma siireci gerceklestigi takdirde
degerlidir. Birey okuma eylemini ger¢eklestirirken, gordiigii harfleri yalnizca
seslendirerek veya zihninde eslestirerek degil, ayn1 zamanda okuduklarini zihninde
canlandirarak giinliik yasamda islevsel olarak kullanabilir. Okunan bilgi islevsel hale
geldiginde ise anlamhi hale gelmektedir. Bloom yaptigi calismalarla okudugunu
anlama giicii ile 6grencilerin matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat derslerindeki
basarilar1 arasinda bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur (aktaran Yilmaz, 2008).
Okumadaki bu anlama yetisi, 6grencilerin diger disiplinlerdeki basarisiyla da
paralellik gostermesi nedeniyle, G6grencinin biitiin 68renme hayatindaki temel
basamagi olusturmaktadir.

Bireylerin, okuduklar1 metinleri anlayabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken dort
beceri vardir. Bunlar; sozciikleri tanimak, taninan sozciiklerin anlamlarmi kavramak,
okunan metinde savunulan fikirlere karsi en uygun tepkiyi verebilmek, okunan
metinlerden kazanilan bilgileri veya fikirleri hayatina aktarabilmektir. Birey, metni
okuduktan sonra metinden kazandig1 fikri, benzer veya farkli fikirlerle
karsilastirabilmeli, anlammi bilmedigi kelimelerin anlamlarmi sezgileri yoluyla
tahmin edebilmeli, okudugu metin ve o metni yazan kisi hakkinda bir takim yargilara
sahip olabilmelidir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008, s. 111). Metni iyi bir sekilde anlamas1
icin gerekli olan bu ve bunun gibi temel becerilere sahip olmayan bireyler okudugunu

anlamakta giicliik gekmektedir. Yapilan ulusal ve uluslararas1 degerlendirme smavlari
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sonucunda elde edilen veriler de okudugunu anlama becerileri konusundaki

eksiklikleri veriler yoluyla destekler niteliktedir.

2.2.1. Ulusal ve Uluslararasi Boyutta Okudugunu Anlama Verileri

Okunan materyalde edinilen bilgileri giinlik hayata aktarabilme, fikirleri
kargilastirma, anlamini bilmedigi kelimeleri sezgiler yoluyla tahmin etme,
¢ikarimlarda bulunabilme gibi birgok 6nemli siireci barindiran okudugunu anlama
becerisinin bilindiginden daha karmasik bir yapida oldugu sonucuna varilmistir.
Boylesine onemli zihinsel siirecleri igeren okudugunu anlama becerisi, glinlimiizde
ulusal ve uluslararasi boyuttaki degerlendirme smavlari tarafindan daha fazla giindeme
gelmeye baslamistir. Bu degerlendirme sinavlarindan biri olan PISA, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkmma Teskilat1 — OECD (Organization of Economic Cooperation and
Development) tarafindan finanse edilen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
— PISA (The Programme for International Student Assessment) egitimin bu yeni
islevini Olgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bir aragtrmadir. PISA
uygulamalarinda 6grencilerin okuma becerileri ile matematik ve fen alanlarindaki
okuryazarliklar1 degerlendirilmektedir. Her uygulamada bu {i¢ alandan birisi agirlikli
alan olarak belirlenmekte, bu alanda yeni sorular gelistirilmekte ve derinlemesine
analizler gerceklestirilmektedir. PISA 2018 uygulamasinda agirlikli alan okuma
becerileridir (PISA 2018 Ulusal Raporu). Ozellikle okuma becerilerini agirhkta
oldugu bu veriler, iilkemizin okuma becerileri konusunda uluslararas1 boyuttaki

yeriyle ve konumu ile ilgili 6nemli veriler sunmaktadir.

10



Tablo 2-1: PISA 2018 Okuma Becerilerine Gore Ulkelerin  Siralamast

Ulke OECD Ulkele..-r\ . ortalama orral.ama Uik OECD Ulkeleri ) . ortalama Or(al.arr!a
Swalamast Arasindaki  Ulke/Ekonomi Puan PI..I-aﬂ igin %95 Swalamast Arasindaki  Ulke/Ekonomi Puan Puan igin 385
Siralama Given Aralgi Siralama Giiven Arahg

B-S-J-Z(Gin) 555 550 - 561 39 Ukrayna 466 459 - 473

2 Singapur 549 546 -553 50 k1] Tiirkiye 466 461- 470
3 Makao (Cin) 525 523-528 4 32 Slovakya 458 454 - 482
4 Heng Kong (Cin) 524 519-530 42 33 ‘Yunanistan 457 450 - 485
5 1 Estonya 523 519-527 43 34 Sili 452 447 - 457
6 2 Kanada 520 517-524 44 Malta 448 445 - 452
7 3 Finlandiya 520 5I6-525 45 Sirbistan 439 433- 446
8 ] Irlanda 518 514 -522 46 Birlesik Arap Emirlikleri 432 427- 438
9 5 Kore 514 508-520 47 Romanya 428 418 - 438
10 6 Polonya 512 507-517 48 Uruguay 427 422-433
n 7 Isveg 508 500-512 49 Kosta Rika 426 420-433
12 ] Yeni Zelanda 506 502-510 50 Guney Kibris 424 422-427
13 9 Amerika Birlesik Devletleri 505 498-512 5l Moldova 424 419-429
14 10 Birlegik Krallik 504 499 -509 52 Karadag 421 419-423
15 n Japonya 504 499 -509 53 35 Meksika 420 415- 426
18 12 Avustralya 503 499 -508 54 Bulgaristan 420 H12-428
7 Tayvan 503 487 -508 3} Urdiin 419 413-425
18 13 Danimarka 501 498 - 505 56 Malezya 415 409- 421
19 14 Norveg 499 495-504 57 Brezilya 413 409- 417

(MEB-PISA 2018 On Degerlendirme Raporu, 2019).

2018 PISA’ ya katilan toplam 78 iilke arasindan, okuma becerilerinde Tiirkiye 40.
sirada yer almistir. Biitlin bu veriler 1s181inda Tiirkiye, diinya ortalamasmin altinda
kalmis, okuma ve okudugunu anlamanin énemle {izerinde durulmasi gereken konular
oldugu goriilmiistiir.

Ulusal boyutta, Milli Egitim Bakanhigi’nin 2019 yilinda yayinlamis oldugu,
Egitim, Analiz ve Degerlendirme Raporu’nda da o6zellikle okudugunu anlama
becerilerinin verileri dikkati cekmektedir. Tiirkge-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci
Basar1 Izleme Arastirmasi (TMF-OBA), dgrencilerin 4., 7. ve 10. siif diizeylerinde
Tiirkce, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde kazanmis olduklar1 bilgi ve
becerilerini izlemek amaciyla yapilmaktadir. Ayrica arastirma Orneklemine katilan
ogrenciler, Tirkiye’de 4. smif diizeyindeki Ogrencilerin yaklasik 99,65 ini
olusturmaktadir. Bu agidan Tiirkce-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme
Aragtirmasi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan izleme amaciyla yapilan ve en genis
ogrenci 6rneklemine ulasilan uygulamadir. Bu nedenle ulusal boyutta, 6grencilerin
okudugunu anlama becerileriyle ilgili glivenilir ve kapsamli bir ¢er¢eve ¢izmektedir.
Yapilan Tiirkge testinde yer alan 15 sorunun %40°1 (6 soru) “bilme” diizeyinde, %60’1 (9

soru) ise “anlama” diizeyindedir. Tiirk¢e alt testinde bulunan anlama diizeyindeki dokuz
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sorunun Ogrenciler tarafindan dogru yanitlanma orami ise %46,34 ile %75,26 arasinda
degismektedir. Metinde agikca ifade edilmeyen fikirleri bulma, bilgi, diisiince ve deneyimleri
kullanma becerilerine dayali anlama diizeyindeki sorularin ortalama dogru cevaplanma

oraninin %359,97 oldugu belirlenmistir (Egitim, Analiz ve Degerlendirme Raporu, 2019).

Metinde Acikca Ifade Edilmemis Fikirler Bulma-Karsilastirma
Metinde Acikca [fade Edilmemis Fikirleri Bulma-Siniflama
Metinde Acikca Ifade Edilmemis Fikirleri Bulma-Yorumlama
Metinde Acikca Ifade Edilmemis Fikirleri Bulma-Karsilastirma
Metinde Agikca Ifade Edilmemis Fikirleri Bulma-Ayirt Etme
Metinde Agikga Ifade Edilmemis Fikirleri Bulma-Sonug Cikarma

Bilgi, Disince ve Deneyimlerini Kullanma-Sorunu Tanimlama

Bilgi, Ddstince ve Deneyimlerini Kullanma-Sonug Cikarma

Bilgi, Disiince ve Deneyimlerini Kullanma-lliski Kurma

Grafik 2-1: TMF-OBA Degerlendirilmesinde Anlama Diizeyindeki Sorular1 Dogru
Yanitlayan Ogrenci Oranlar1 (MEB, 2019).

Grafik verilerine bakildiginda, anlama diizeyindeki sorulara yaklasik olarak her 10
Ogrenciden 4’iinlin cevap vermesi iizerine, %60’in anlama diizeyindeki sorular1

cevaplamada basarisiz oldugu goriilmektedir.

Diger bir degerlendirme sistemlerinden olan Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) calismasi ilkokul 4. smif ve ortaokul 8. sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin orgiin egitimde kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri ne derece
kullandiklarinin 8lciildiigii bir durum belirleme calismasidir. ABIDE arastirmasiyla
ogrencilerin okulda 6grendiklerini giinliik yasamda ne 6l¢iide kullanabildiklerinin ve
zihinsel becerilere sahip olma durumlarinin belirlenmesi amaclanmaktadir. ABIDE
aragtirmasi, becerilerin 6l¢iilmesine odaklanmasi yoniiyle PISA, kazanimlar1 temel
almasi yoniiyle de TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi) ile
benzerlik gostermektedir. PISA ve TIMSS iilke genelinde 6grenci basarisini izlemekte
ve il diizeyinde geribildirim vermemektedir. Her ilin kendine 6zgii durumlarmin
izlenmesi ve ile 6zgii geribildirimin verilmesi il diizeyinde orneklem alinmasini

zorunlu kilmaktadir. Bu kapsamda ABIDE arastirmasi ile 6grencilerin okul yasaminda
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ogrendiklerini gilinliik yasam durumlarma aktarma becerileri ve herhangi bir problem

durumuyla karsilagtiklarinda ¢c6zme becerilerinin dlglilmesi de hedeflenmistir.

39,5
25,7
21,2
6,7 I 69

TEMELALTI TEMEL ORTA ORTA USTU ILERI

Grafik 2-2: Tiirkge Alanna Ait Yeterlik Diizeylerine Gére Ogrencilerin Dagilimi
(ABIDE, 2019).

Grafik 2-2 incelendiginde, Tiirk¢e alani i¢in 6grencilerin %27,9’nun temel alt1 ve
temel diizeyde, %39,5’nin orta diizeyde, %32,6’nin ise orta {istii ve ileri diizeyde yer
aldig1 goriilmektedir. Sinavi alan 6grenci grubunun yaklasik dortte birinin Tiirkge
alaninda temel alt1 ve temel diizeyde yer aldig1 ve neredeyse yarisinin orta diizeyde
yeterlige sahip oldugu, yaklasik iicte birinin ise orta iistii ve ileri diizeyde yer aldig1
goriilmektedir.

Okudugunu anlama becerisindeki bu verilerin yapilan degerlendirmelerle
dikkatleri ¢ekmesi ve ilkokul doneminin okuma becerileri agisindan kritik bir donem
olmasi sonucunda, okudugunu anlama becerisini etkileyen faktorlerin neler oldugu ve
nasil gelistirilebilecegine dair arastirmalarin 6nemini arttrmaktadir. Bireyin okudugu
materyallerdeki anlam kurma siireci ise bazi temel faktorlere baghdir. Bu temel
faktorleri  kazanmamig  bireyin  okudugunu  anlamayr tam  anlamyla

gerceklestiremedigi diisiiniilmektedir.
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2.3. Okudugunu Anlamay1 Etkileyen Temel Faktorler

Okuma yolculugunun baslamasiyla birlikte, 6grencilerin kazanmasi ve gelistirmesi
beklenilen okudugunu anlama becerisi bazi temel faktorlere baghdir. Bu temel
faktorler gelistirilmeden okudugunu anlama siirecinin yeterince gelismesi

beklenemez. (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 9).

2.3.1. Akict Okuma

Allington (2006) akict okumayi, metindeki anlami uygun bir ses tonu ve prozodi
ile birlikte ifade edebilmek olarak tanimlarken Vilger (2008) ise, okuyucunun dogal
sesiyle uygun hizda ve dogru sekilde okumasi olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan
hareketle akici olarak okuyamama ¢ok sayida okuma hatasi yapmak, monoton ve dogal
olmayan bir sesle kesik kesik ve ¢ok yavas okuma olarak tanimlanabilir (aktaran
Basaran, 2013). Heniiz akici okumay1 kazanamayan 6grencinin kesik kesik ve ¢ok
yavas okumasi sonucu O6grenci harfleri dogru olarak seslendirme isine odaklanirken
okudugunu anlamada zorluk ¢ekebilmektedir. Buradan yola ¢ikarak akici okumanin,
okuma 6gretiminde 6n kosul ve gerekli temel kavramlardan birisi oldugu séylenebilir.
Hatta zaman zaman okuma Ogretimi, akici okuma Ogretimiyle birlikte
disiiniilmektedir. Akici okuma, basit olarak sadece metnin seslendirilmesi degil, ayni
zamanda anlamay1 engelleyecek sekilde kelime tanima sorunu yasamadan, otomatik
olarak okuma yetenegidir. Akici okumayr kazanmis okuyucular, okuduklarini
anladiklar1 i¢in okumaktan zevk almakta ve okumayi siirdiirmektedir. Bundan dolay1
okumay1 siirdiirdiikge daha ¢ok okumakta ve hem okuma becerisi hem de kelime

hazinesi gelismektedir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 9).

Akict okuma igin gereken temel faktorler incelendiginde (otomatiklik, prozodi,
dogruluk), biitiin faktorlerin siire¢ icerisinde sirastyla kazanildigini ve birinin
gelismeden digerinin tam anlamiyla gerceklesmesinin  miimkiin  olmadig:
goriilmektedir. Biitiin bu okuma becerilerinin kazanilmasi ise, okuma siirecinin en
biiyilk amac1 olan ve siire¢ sonunda okuyucundan beklenilen, okudugunu anlama
becerisine hizmet etmektedir. Rasinski (2006, s. 8) akic1 okumay1 metindeki kelimeleri
dogru ve uygun bir hizda okuyarak, dogru seslendirmek olarak tanimlamaktadir.
Heceleme, duraksama, harfi ya da kelimeyi yanlis seslendirme, harfleri tantyamama

gibi durumlar 6grencinin akic1 okuma yapmasini etkileyen durumlardir. Bu durumlar

14



ogrencinin okudugunu anlamasima ket vurarak, okudugunu anlamanin tam anlamiyla

gerceklesmesini engelleyebilmektedir.

Ilkokul seviyesinde gerekli zamanda akici okuma yapamayan ogrenciler,
okudugunu anlama siirecinde de yetersiz kalmaktadir (Y1ldiz, 2013). Ciinkii 6grenci
harfleri dogru seslendirmek i¢in ¢aba sarf harcarken anlama yogunlagamamaktadir. Bu

yiizden Oncelikle 6grencide akici okumanin saglanmis olmasi gerekmektedir.
Akic1 okuma i¢in gerekli olan beceriler ise sunlardir:
Dogruluk (Kelime Tanima): Kelimelerin dogru bir sekilde okunmasidir.

Otomatiklik (Hiz): Okuma esnasinda kelimelerin hizli bir bi¢imde az bir zihinsel

caba ve dikkatle okunmas1 okumanin otomatiklestigini gosterir.

Prozodi: Metni dogal bir sesle ahenkli bir sekilde okuma olarak tanimlanabilir.
Sesteki dogallik, okunan metnin igerigine gore, uygun bir ifade, anlatim, bogumlama,

ses yuksekligi, tonlama, vurgu, ritim ve duraklama ile saglanir (Basaran, 2013).

2.3.2. Kelime Dagarcigi

Diger 6nemli bir faktor ise kelime dagarcigidir. Insanlar sdylenilenleri ve
yazilanlar1 anlamak, duygu ve diistincelerini bir bagkasina aktarmak i¢in sozciiklere
ihtiya¢ duyarlar. Anlama ve anlatma temel dil becerilerinin etkin kullanimi ile s6zciik
dagarcigmin zenginligi arasinda yakin bir ilgi vardir (Karatay, 2007). Ogrencinin
okudugu metindeki kelimelerin anlamini bilmesi gerekir. Ogrenciler, okuma siirecinde
karsilastigi kelimelerin ylizeysel ve derin anlamin1 bilmezse hem akic1 okumada hem
de okudugu metni anlamada sorun yasar. Ogrenci okudugu metni yeterince
anlamadigda da okumaktan keyif almayacaktir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe,
2019, s. 10).

Okudugumuz yazilarda ve materyallerde, yaziy1 olusturan ciimlelerin, en temel
anlam ifade eden 6gesi kelimedir. Bu nedenle 6 grencinin okudugunu anlama becerisini
etkileyen en temel unsurlardan biri de kelime dagarcigidir. Ogrenci ne kadar ¢ok
kelime dagarcigmma sahip ise okudugu metni anlamlandirmast da o kadar

kolaylasacaktir.

Kelimenin farkli anlamlarini kavratmak i¢in farkli 6gretim teknikleri kullanilabilir
ve genel yollar tanimlanabilir. Kelimenin tanimi ve kullanimi ortam igerisinde

verilmelidir. Farkli anlamlar1 tartigmali ve yeni kelime dnceden bilinen kelimelerle
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iligkilendirilmelidir. Birden fazla (en az ii¢ ayr1 sekilde) yolla kelimeler 6gretilmelidir.
Etkili kelime 6gretimi i¢in bazi prensiplerin gz oniinde tutulmasinda yarar vardir.
Oncelikle dgrenci ve dgretmenin kelimenin nigin dgrenildigine dair hedef belirlemesi,
kelimeyi 6grencilerin on bilgileri {izerinde yapilandirmasi, farkli anlamlar1 farkl
etkinliklerle tanitmasi, kelimelere ilgi duymalarini saglamasi, 6grencinin hayatiyla
iliskilendirmesi ve bagimsiz olarak kelime dgrenmesini tesvik etmesi gerekmektedir
(Akyol, 2017, s. 209). Biitiin bu uygulanan kelime dagarcigi gelistirme yollari,
ogrencinin kelimeyi anlamlandirarak zihninde kalic1 hale gelmesini saglamaktadir.
Ogrenci kelime hazinesiyle orantili olarak okumaya istekli ve motive olacak, metinle

miicadele etme giiciinii kendinde bulacaktir.

2.3.3. Okudugunu Anlama ve Metinler

Okuyucu, metin araciligi ile kendine yeni bir diinya kurmakta, okuma ilgisini
aliskanhiga donistiirmektedir. Kisinin kendini kesfetmesinde, toplumdaki rol ve
statlisiinii belirlemesinde; toplumun yapilasma ve devami agisindan istenilen
kavramlarm, degerlerin, yargilarin ve davranislarmin olusturulmasinda okuma
aligkanhigmin onemli oldugu dile getirilmektedir (Tosunoglu, 2002). Bu siiregte
okuyucuya sunulan metinler de biiyiik 6nem arz etmektedir. Okuma ve anlama siireci
metinler aracihigiyla gergeklestirilir. Bunun igin Ogrencilerin dogru ve nitelikli
metinlerle karsilagtirilmasi gerekir. Ayrica metinlerle ilgili diger 6nemli bir nokta ise
metinlerin giicliik diizeyidir. Okuyucunun okuma ve smif diizeyi karsilastig1 metne
uygun degilse okuyucu okumakta ve anlamakta gii¢liik yasayabilir (Bastug, Higde,
Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 19).

Metnin yapisi, tarzi ve iislubu, kullanilan kelimeler, metnin dili her metni 6zel
yapan niteliklerdir. Anlamlandirma da buradaki en kiigiik yapidan, kelimeden baglar.
Metnin igerigi, zorlugu, basildigi punto ve uzunlugu da okurun metinle etkilesimini
etkileyen faktorler arasindadir. Bunlar yiizeysel 6zelliklerdir ancak ¢aligmalar metnin
kalitesinin okurun metni anlamlandirabilmesi ag¢isindan 6nemli oldugunu

gostermektedir (aktaran Ozaslan, 2006).

Niteligi diisiik metinler 6grencide istenilen hedefe ulagilmasini engellerken, ayrica
dgrencilerin okuma eyleminden sogumasina sebep olmaktadir. Ogrenciler seviyesinin
tistiinde ve anlamini bilmedigi kelimelerle dolu bir metinle karsilastiginda okudugunu

anlayamamakta ve okumaktan vazgegcmektedir. Bu sebeple 6grencilerin karsilastiklari
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metinlerin niteligi, konusu, 6grenci seviyesine uygunlugu, tasidigi 6zellikleri vb.

biiylik 6nem arz etmektedir.

2.3.4. Okumada Duyussal Faktorler

Okuma yolculugunun ve siirecinin her asamasinda onemli olan, okumadaki
duyussal faktorler, okuyucunun okumaya olan tutumu, okuma ilgisi ve okuma
motivasyonunu i¢eren faktorlerdir. Bu motivasyonu, ilgiyi ve tutumu etkileyen dnemli
dis uyaricilardan olan 6gretmenlerin ve ebeveynlerin oynadigi rollerin etkisi de
biliyiiktiir. Okudugunu anlamayi etkileyen faktorler incelenip, okuma siireci bu
faktorlere dikkat ederek hazirlandiginda, okudugunu anlamanin da paralel bir sekilde

gelisim gosterecegi ve derinlesecegi beklenmektedir.

Bireylerin bir etkinlie yonelmesini saglayan temel faktorlerden birisi olan
motivasyon, grencilerin okumaya yonelmelerinde ve iyi bir okuyucu olmalarinda da
etkili olan dinamiklerin basinda gelmektedir. Ogrenciler ilgilerinden ve meraklarindan
dolay1 i¢sel nedenlerle okumaya yonelebilecekleri gibi okul, aile, arkadas ¢evresi vb.
digsal nedenlerle de okumaya yonelebilirler (Yildiz, 2011). Ek olarak, sosyoekonomik
statliniin rolii ve 6zellikle anne-baba egitim seviyesinin ¢gocugun okuma gelisimini
etkiledigi ortaya konmustur (Haznedar ve Ozata, 2018). Okudugunu anlamayi
etkileyen unsurlardan, 6zellikle ailelerin ve egitimcilerin sorumlu oldugu cevresel
faktorler, 6grenciye okudugunu anlama becerisinde katki saglayacak sekilde
diizenlenip, o yonde etkinliklerle zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Okudugunu anlama becerisinin 6neminin fark edilmesi sonucu, okudugunu anlama
becerilerinin nasil gelistirilecegi de ©Onemli konular arasinda yer almaktadir.
Okudugunu anlamanin bilindiginden daha karmasik ve 6nemli bir siire¢ oldugunun
anlasilmas1 tizerine, Ogrencilerde okudugunu anlamayi arttiracak ve gelistirecek
stratejiler ve yOntemler gelistirilmistir. Ancak &grenciler strateji bilgisinin
olmamasindan kaynakli, okuma silirecinde bu stratejileri kullanmamaktadir.
Ogrencilerin bu stratejileri kullanmamasinin en énemli etkenlerinden biri ise ¢ogu
Ogretmenimizin strateji bilgisi eksiligi ve bu stratejileri 6grencilere 6gretmemesinden
kaynaklanmaktadir. Topuzkanamis ve Maltepe’nin (2009) c¢alismalarinda da
goriildiigli gibi 6gretmenlerin okudugunu anlamada basarisiz ve strateji bilgilerinin
zaylf oldugu gorilmiistiir. Okudugunu anlamada stratejik okumanin 6nemi fark

edilerek okudugunu anlama stratejileri daha yakindan ele alimmuigtir.
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2.4. Okudugunu Anlama Stratejileri

Bilissel, duyussal, sosyal ve ekonomik gelisme, yasam boyu 6grenme, akademik
basar1 saglama, problem ¢dzme, yaratici ve elestirel diisiinme gibi pek cok agidan
bireylerin sinirlarin1 genigleten okuma becerisinin gelistirilmesi egitim siirecinde
gelistirilecek  okuma  etkinliklerinin  etkili ~ve sistematik bir bigimde

gerceklestirilmesine baglidir.

Bireylerin hizli1 ve dogru okuma, okudugunu anlama, okuma aliskanlhig1 kazanma
gibi akademik ve sosyal gelisim alanlarmnin temelini olusturan okuma becerilerinin
gelisimi ilkokulun ilk yillarindan itibaren okuma stratejilerinin etkin bir bigcimde
kullanilmasma baghdir (Karadag ve Yurdakal, 2016, s. 117). Okudugunu anlama
stratejileri okudugunu anlamayi gelistiren yapilandirmaci siireclerin etkin bir parcasi
olarak kullanilir. Etkili okuyucular, anlami yapilandirmak i¢in okuma 6ncesi, okuma

esnasi ve sonrasinda okudugunu anlama stratejilerini kullanirlar (Epgagan, 2009).

Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe (2019) okudugunu anlama stratejilerini, baslica
okuma stratejileri ve ¢oklu okuma stratejileri olarak iki baslik halinde ele almistir.
Baslica okuma stratejileri, bir¢cok kisinin ve 6grencinin okuma yaparken, birini veya
birkagini (6zetleme, altin1 ¢izme, anlatma, not alma, vb.) kullanabilecegi stratejileri
icerir. Coklu okuma stratejileri de bu stratejileri igeren ve okuma siirecinin dncesini,
sirasini ve sonrasini kapsayan, planl ve diizenli bir sekilde ¢ercevesinin belirlendigi
stratejilerdir. Bu stratejiler sistemli ve planli hale getirilerek, okudugunu anlama
becerisini  daha da gelistirmeyi ve okudugunu anlamada derinlesmeyi

hedeflenmektedir.
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2.4.1. Bashca Okuma Stratejileri

Okuma Siirecinin Asamalaria Yonelik Baglica Stratejiler

L

Okuma Oncesi
Stratejileri

-

\_

Amag Olusturma
GOz Gezdirme
On Bilgileri Kullanma
Gorselleri Inceleme

Giidiilenme Stratejileri

\

/

L

Okuma Sirasi
Stratejileri

~

o

Akict Okuma
Altin1 Cizme Stratejisi
Not Alma
Irdeleme-Sorgulama

Soru Sorma ve Yanit
Arama

Anlamay1 Izleme
Zihinde Canlandirma
Tekrar Okuma
Baglami Kullanma
Cikarim Yapma
Baglant1 Kurma

[liski Kurma

N

L

Okuma Sonrasi
Stratejileri

4 N

Ozetleme
Sorular1 Yanitlama
Sentez Yapma

Metni Gérsel Ogelerle Ifade
Etme

Degerlendirme
Gorsellestirme

Anlatma

/

Yansitic1 Diisiinme

. /

Sekil 2-1: Okuma Oncesi, Siras1 ve Sonras1 Asamalarma Gore Kullanilabilecek Stratejiler

(Susar Kirmizi, 2008; Epcacan, 2009; Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 33).
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2.4.2. Coklu Okuma Stratejileri

Coklu okuma stratejilerinde, birden c¢ok strateji birlikte ya da i¢

ice

kullanilmaktadir. Coklu okuma stratejileri sinif i¢inde veya diginda kullanilabilecegi

gibi bireysel olarak 6grenciler tarafindan da kullanilabilirler. Coklu okuma stratejileri

asagidaki sekilde smiflandirilmstir:

Tablo 2-2: Okuma Siirecinde Kullanilabilecek Coklu Okuma Stratejileri

1. Kurallara Dayal

Ozetleme Stratejisi

22.PQ4R Stratejisi

43.Kendi Kendine
Aciklamali
Okuma
(SERT

Explanation

Egitimi
Self-

Reading Training)

64.Yapboz (Jigsaw)

2. Grupga Ozetleme

23.SQ10R Stratejisi

44, Kendi Kendini

izleme Yaklasimi

65. Sor- Oku- Soyle

3. RAP Stratejisi

24.T Cetveli Stratejisi

45 Kendi Kendini

Sorgulama

66. OKAD (REAP)

Stratejisi

4. Zihinsel Imgeleme

Kullanma

25.  Okumaya Dayal

Problem Cozme Stratejisi

(SQRQCQ)

46.Soru-Cevap

Stratejisi

67. Diisiin-Esles-
Paylas

5. Biligsel Haritalama

26. KWL Stratejisi

47.Kendi Kendine

68. Yapiskan Notlar

Stratejisi Ogretim
6. Beklenti Rehberi | 27. KWL Plus Stratejisi 48. Ayrintili | 69. Iki Siitun Notlar1
(anticipation guide) Sorgulama

Stratejisi

7. Metin Yapist

Ogretimi

28. KWLA Stratejisi

49. Coklu Ogretim
Stratejisi
(Multipass)

70. Elestirel Okuma

8. POSSE Stratejisi

29. KWLQ Stratejisi

50. Anlamay1

71. Yaratict Okuma

[zleme

9. TELLS Stratejisi 30. KWLS Stratejisi 51. Oriintii
Kilavuzu

10. FIVES Stratejisi 31. KWWL Stratejisi 52. Grafik
Diizenleyiciler

11. Kavram Tanmmu | 32. Asamali Diistinme | 53. Ana fikir

Haritas1 Teknigi Stratejisi Diizenleyicileri
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12. Yakinlagtirma ve
Uzaklastirma (Zooming

in and out- ZiZO)

33. 3-2-1 Teknigi

54. Onemli Nokta

13. Hikdye Haritas1 | 34. Diizeltme Stratejileri | 55. Baglamsal
Olusturma (Fix-Up Strategies) Kelime  Tanima
Stratejisi
14. Hikaye Yzl 35. Yonlendirilmis Okuma- | 56. Okuma
Diisiinme Aktivitesi- | Konferanslari
DRTA Teknigi
15.Karakter Piramidi 36. Sesli Okuma ile | 57. Okuyucu
Yansitma Dergileri Teknigi
16.Hikaye Dilbilgisi 37. Isbirlikli ~ Stratejik | 58. Edebi Rapor
Okuma (ISO) Kartlari

17. Metni Sorgulama

38. Isbirligine  Dayali

59. Cay Partisi

Tekrarlama-Gozden

Stratejisi Okuma ve Yazma

18.Yazar1  Sorgulama | 39. Karsilikli Ogretim 60. Bir Sey Soyle
Stratejisi

19. SQ3R Stratejisi | 40. Smifta Akran Destegi | 61.  Biyiileyici
(SurveyQ3R Method of Gergekler
Studying- SQ3R)

20.SRQ2R Plus | 41. Akran/Es Destekli | 62.1ki Kelime
Stratejisi-inceleme- Ogrenme Stratejileri Teknigi
Okuma-Soru  Sorma-

Kaydetme(Ezberden)-
Anlatma-Yansitma

Gegirme

21.SQ4R 42. Sesli Disiinme(Using | 63. Anlama Sanat1
Stratejisi/Inceleme- Think-Alouds)

Soru  Sorma-Okuma-

(Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, ss. 48-49).

Tabloda da goriildiigi gibi okuma eylemini stratejik, sistematik ve eglenceli hale
getiren bir¢ok okudugunu anlama stratejisi bulunmaktadir. Bu okuma stratejilerinden
bazilar1 birbirine ¢ok benzemekte ve bazi noktalarda birbirinden farklilik
gostermektedir. Ayrica stratejilerin ¢ogu, biinyesinde birgok bagimsiz okuma yontem
ve teknikleri bir arada barindirmaktadir. Ancak bu stratejilerin arasinda derinlemesine

okumaya yer verilmemistir. Derinlemesine okuma bir stratejiden ¢ok, okuyucuya
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kazandirilan bir davranig, bir bakis ag¢isidir. Okuyucuya nasil okuma yapacaginin
ogretilme bigimidir. Icerisinde bircok yontem ve teknigi barindiran ve oldukca genis
bir kavram olan derinlemesine okumanin detaylandirilmasi ve yakindan incelenmesi

gerekli goriilmektedir.
2.5. Derinlemesine Okuma Stratejisi
2.5.1. Derinlemesine Okuma Stratejisinin Tarihsel Gelisimi

Ogrenciler giinlik yasamda onlar1 zorlayici metinlerle karsilasirlar. Bu
zorlayict okuma materyalleri ile karsilasan bazi okuyucular, okuma materyallerini
anlamakta zorlanan, daha iyi anlamak i¢in hangi yolu izleyecegini bilemeyen ve
materyali okumaktan kolayca vazgegebilen savunmasiz okuyuculardir. Bu savunmasiz
okuyucu durumunda olan 6grencilerimizin bircogunun hemen go6zii korkar ve
okumaya nereden baslayacaklarmi bilemezler. Ogrencilerin biitiin bu zorluklarla
miicadele etmesi ve okuduklar1 materyalden daha iyi anlam ¢ikarabilmesi i¢in
uzmanlar tarafinda gelistirilen ve sistematik hale getirilen bir¢ok okudugunu anlama
stratejisi bulunmaktadir. Bu stratejilerden biri olan derinlemesine okuma stratejisi,
onlar1 okuma siireci boyunca desteklemek ve metinle aralarinda saglam bir koprii
kurmak i¢in tasarlanmig bir okudugunu anlama stratejidir. Derinlemesine okuma,
karmagik metinlerin kisa pargalar halinde analiz edilmesi ve bir amaca yonelik olarak
tekrarli okumanin yapilmasidir. Tiirkge adi ise uluslararasi kaynaklarda bulunan
“Close Reading” adli stratejiden ¢evrilmistir. Bu strateji asamalardan olustugu ve her
asamasinda metne biraz daha yakinlasarak derinlemesine okunmasi amaglandigi i¢in,
uzman gorisleri alinarak, uluslararast adindan ve islevselliginden de yola ¢ikarak

Tiirkge ¢evirisinde “Derinlemesine Okuma” adi uygun gorilmiistiir.

Derinlemesine okuma aslinda yeni kesfedilmis bir yontem degildir. New
Criticism (Yeni Elestiri Kurami) savunucular1 tarafindan 1930’lu yillarda ortaya
¢ikmaktadir. Ozellikle Amerika’da 1930-1940 yillarinda smiflara girmeye ve
uygulanmaya baglamistir. Bu uygulamayi ilk olarak 1929 yilinda Cambridge
Universite’sinde bir profesér olan I.A. Richards lise ve {iniversite diizeyinde
kullanmistir (Fisher ve Frey, 2012). 1920 yilindan itibaren Richards alanina,
metinlerin amagh ve derinlemesine okunmasini saglayan bir goriis getirmistir. Daha
sonra I.A. Richard’m o6grencilerinden olan ve onun deneyimlerinden yaralanan

William Empson, alaninda bir doktrin haline gelen ve ad1 “New Criticism” olarak
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bilinen bir kuram olusturmustur (Sisson ve Sisson, 2014, ss. 21-22). Ik baslarda New
Criticsm’in bir parcasi oldugu diisiiniilen Cleanth Brooks ve Robert Penn Warren
derinlemesine okuma stratejisini siir tiirlinii anlamada kullanmaktadir (Catterson ve
Pearson, 2012). Tarihsel agidan derinlemesine okuma, New Criticism’den
etkilenilerek ortaya cikmistir. New Criticism, 20. yiizyilin ortalarinda, metin
yorumlamada kullanilan eski goriisleri geride birakarak popiilerlik kazanmigtir
(Brewer, 2019).

New Criticism yazarin amaci ve okuyucunun etkisi diginda yalnizca metnin
anlami belirledigini savunur. Edebi ¢alismalarin kendisine odaklanarak, okuyucunun
sorumluluklarmi, yazarin amacini, kiiltiirel ve tarihi icerigi ayr1 tutmaktadir (Serafini,
2014). Okumaya bilimsel bir yaklasim olarak gelistiren New Criticism, agirlikli olarak
metnin yapisina, yazilisina (konu, bakis agisi, dil) s6zdizimi kurallarma ve metnin asil
anlaminin kesfedilmesini saglayan dgelere dayanmaktadir. Sadece lise sonrasi egitim

icin degil ortaokul ve lise diizeylerinde de kullanim1 yayginlastirilmistir.

1970’11 yillarda, New Criticism goriisii popiilerligini kaybetmeye baslarken,
Louise Rosenblett’in Transactional Theory’si diger bir isimle Reader Response
Theory (Okur-Tepkisi Kurami) okuma siirecinin alternatifi olarak 6n plana ¢ikmustir.
Rosenblett’e gore sadece metnin anlamini ele almak 6nemli degil bunun yaninda
okuyucunun metni nasil anlamlandirdig1 da ¢ok 6nemlidir. Ona gére metnin anlami
okuyucudan okuyucuya degismekte hatta okuyucunun hayatmin hangi doéneminde
okuduguna gore bile degisiklik gostermektedir. Bu goriisiin dikkatleri ¢ekmesiyle
birlikte O6grenciler smiflarda, metinle kisisel baglantilar kurmaya, metinde neler
olacagin1 ongormeye, kendi hikayelerini yazmaya cesaretlendirilmistir. Okuma
stirecinin bu yon degisikligiyle birlikte, metinleri anlamak i¢in bir anahtar olan
Derinlemesine okuma, Rosenblett tarafindan yeniden diizenlenerek tekrar 6n plana
¢ikmaya baglamigtir (Sisson ve Sisson, 2014). Yeni Elestiri kurami savunuculari
anlamin tarafsiz olarak incelenebilmesi i¢in metnin kendi yapisina bakilmasi
gerektigini savunur. Bu kurami benimseyenler metin dis1 yaklasimlarin tamaminin
tarafli bir degerlendirmeye sahip oldugunu, bu nedenle de bilimsel olamayacagini
savunurlar. Okur-Tepkisi kuraminda ise elestirmenler yazarin okura karsi tutumu, okur
tiirleri ve okurlarin metindeki farkli anlamlar1 ortaya ¢ikarirken i¢inde bulunduklari
stireg, okuma gelenekleri, metin elestirisi ve metnin statiisii gibi konulara odaklanarak

anlami1 agiklamaya caligirlar. Buna gore bir metnin anlammi yazar-okur-metin
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etkilesimi ortaya ¢ikarir (Baktir, 2018). Rosenblett’e gore derinlemesine okuma, metin
ile okuyucu arasinda etkilesimi saglamaktadir. Bu etkilesim ise okuyucun gegmis
deneyimlerine dayanmaktadir. Okuyucunun bu deneyimleri, bir metni okurken kod
¢ozme ve okudugunu anlama i¢in yeterli olmayabilmektedir (Ross, 2015).
Giiniimiizde karmagik metinler 6grencilerin karsisina sadece smiflarda degil
ayni zamanda dijital ortamlarda, kitle iletisim araglarinda ve hizla degisen diinyada
karsilarina ¢ikmaktadir. Metinler giinden giine daha da karmasik hale gelmektedir.
Derinlemesine okuma, 6grencilere karmasik metinleri incelemeleri ve anlamalari i¢in
giivenli bir yol saglamaktadir. Ancak bugiin tekrar giindeme gelmesinin sebebi o
donemdeki 6grencilerin bir sifreyi ¢ozer gibi metni okumasi degil de metni analiz
ederek ve degerlendirerek okumasini amaglamaktadir (Sisson ve Sisson, 2014, s. 12).
Derinlemesine okuma, okumaya ve okudugunu anlamaya olan bakis agmin zamanla
degismesi sonucu giiniimiizdeki seklini almistir. Ayrica tiim kademelerde, 6zellikle de

ilkokul kademesinde kullanimi yayginlastirilarak revize edilmistir.
2.5.2. Derinlemesine Okuma Stratejisi Nedir?

Giliniimiiz diinyasinda teknolojik ve bilimsel gelismeler, sinav sistemlerinde ve
sahalarda 6grencilerden beklenen {ist diizey beceriler sonucu, okuma materyallerini
daha karmasik hale getirmistir. Okuma materyallerinin  ve metinlerinin
karmagikligindan dolayr okudugunu anlama stratejilerinin 6nemi de giderek
arttrmustir. Ozellikle {ist kademelerde daha ¢ok kullanilan okuma stratejileri, yontem
ve tekniklerinin alt kademelere de uyarlanarak, okuma yaparken anlamay1 arttirmak
i¢in strateji kullaniminin kalic1 bir beceri hale getirilmesi ve okumanin stratejik olmasi
amaclanmistir. Bu stratejilerden biri olan Derinlemesine okuma; not alma, altini
cizme, tekrar tekrar okuma gibi bircok okuma ve okudugunu anlama teknigini de
icerisinde  barindirmaktadir. Aslinda bu teknikler c¢ogu kisi tarafindan
kullanilmaktadir. Ancak amag, okuma siirecinin diizenlenerek, okuma stratejileri
yoluyla sistematiklesmesini saglamaktir. iste bu stratejilerden biri de derinlemesine

okumadir. Bu noktada ama¢ okuma becerisinde sistematikligin gergeklestirilmesidir.

Derinlemesine okuma, o6grencilerin karmagik bir okuma metnini 6zellikle
tekrar tekrar okuma yoluyla ve ¢esitli okuma tekniklerini i¢inde barindirarak okumay1
amaclayan, metnin elestirel bir sekilde inceledigi ve derinlemesine analiz edildigi bir

okudugunu anlama stratejisidir (Fisher ve Frey, 2012). Derinlemesine okuma,
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karmagik bir metnin kisa bir parcasinin birden fazla kez okunmasi, incelenmesi ve
analizi olarak tanimlanabilir (Brown ve Kappes, 2012). Saccomano ve College’nin
tanima gore ise derinlemesine okuma, zorlu bir metni daha iyi anlamak i¢in kullanilan
bir okudugunu anlama stratejisidir. Metnin ana fikrinin bulunmaya ¢aligildig1 hizli bir
okuma veya tarama teknigi degildir. Tam aksine zorlu metinlerin tekrar tekrar okunma
yoluyla detaylarina inilmesidir. Alder (1940) ve Van Doren (1972) ise derinlemesine
okumay1, metnin iskeletini ortaya ¢ikaran bir rontgen ¢ekimi olarak tanimlamustir.
Derinlemesine okuma egitimciler tarafindan, 6zellikle iist kademelerde 6grencilere
karmasik metinlerin analizinin yapabilmeleri i¢in Ogretilen bir metot olarak
benimsenmistir (Stout, 2015). Shanahan (2014) ise su sekilde tanimlamustir: “ Bir
metnin tam olarak ne sdyledigini anlamada ¢ok iyi olmadigimizi hepimiz biliyoruz.
Derinlemesine okuma yapanlar ise sadece metnin mesajin1 kavramakla kalmiyor,
ayrica yazarm metni hangi bakis agis1 ve tarzla yazdigini, yazarin metin yaziminda
hangi kelimeleri kullandigin1 ve metni nasil yapilandirdigini bulmaya c¢alisiyorlar. Ek
olarak ise, metnin derinliklerine iniyor, metnin niteligini degerlendiriyor, diger
metinlerle karsilastiriyor ve sonuglarmi  belirliyor.” demistir. Shanahan’in
derinlemesine okuma tanimi daha genis bir ifade ile okuyucunun okuma siirecini ve
metnin i¢erigini daha iyi anlamasi olarak tanimlanabilmektedir. Fisher ve Frey (2014)
ise kisaca soyle tanimlamistir: “Derinlemesine okuma, karmasik bir metni dikkatli bir
sekilde tekrar okumaktir.” Hinchman ve Moore’a (2013) gore ise Ogrencilerin
karmasik ve zorlu metinlerle karsilastiginda onlar1 okumaya cesaretlendirmek ve
analitik okuma yapmalarini saglamak icin tekrarli okumalara dayanan bir okudugunu
anlama stratejisidir. Daha kisa bir ifadeyle ise zorlu ve karmasik metinlerle basa ¢ikma
yoludur. Amerika’ da 12. sinif diizeyine kadar olan siniflarm matematik ve ingilizce
Dil Ogretim standartlarin1 belirleyen CCSS’ye (Common Core State Standards) gore
derinlemesine okumanin tanimi ise, metnin agik¢a ne soylediginin anlagildigi, metin
ile etkilesim halinde olarak ¢ikarmmlar yapildigi ve metinden kanitlar bularak

sonuglarmn desteklendigi bir strateji olarak tanimlanmustir (Serafini, 2013).
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Burkeye gére Derinlemesine Okuma nin Icerikleri:
1. Kisa metinler kullan veya bagka metinlerden alint1 yap
2. Simirli okuma Oncesi aktivitelerle metin hakkinda fikir edin
3. Metnine odaklan
4. Tekrar oku
5. Kalemle tekrar oku
6. Kafani karistiran seyleri not al
7. Metni digerleriyle tartis
a. Diislincelerini yanindaki arkadasinla paylas
b. Diistincelerini kiigiik gruplar halinde veya tiim smifa paylas
8. Metinle ilgili sorular1 cevapla (Burke, 2014).

Burke’ye gore Derinlemesine okumanin asamalarinin belirgin bir sirasi
bulunmamaktadir. Derinlemesine okumanin asamalar1 olarak kastedilen genellikle
metne bagli karmasik sorulara odaklanmayi arttiran bir ders hazirlamada 6gretmenlere
rehberlik etmektir. Burke’ye gére Derinlemesine okuma, her tekrar okumay1 iginde
barindiran lic asamadan meydana gelmektedir. Metni okurken ii¢ asamaya bagl olarak

lic okuma yapilmaktadir.
1. Okuma: Ana Fikir ve Detaylar

[Ik asamada okuyucular okuma i¢in amag belirler ve metni miimkiin oldugunca
bagimsiz bir sekilde okur. Metnin yapisina ve okuyucuya gore ilk okuma bittikten
sonra, metin tekrar sesli ve esli okuma yaptirilarak tekrar okuma yaptirilabilir. Tlk
okuma 0n c¢alismasiz olur ve Ogrenciler metni ilk okurken kendi 6n bilgilerini
kullanarak okur. Metindeki ana fikre ve detaylara odaklanarak metnin unsurlarini ve

yazarin vermek istedigi mesaji1 anlamaya calisir.
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2. Okuma: Yapilandirma

2. okumada, okuyucu metnin bir pargasini veya tekrar okuma ihtiyaci hissettigi bir
boliimiinii secer. Metni daha derinlemesine anlamak ve metnin ana fikri veya karmagsik
gelen boliimlerini daha iyi anlamak igin tekrar okuma yapar. Sonraki okumada
ogrenciler gruplar veya esler halinde metni tartisarak, yazarin metni nasil ve neden

yazdigi ile ilgili fikir aligverisinde bulunmaya calisir.
3. Okuma: Bilgi ve Fikirlerin Entegre Edilmesi

3. okumada okuyucular metnin daha da derinine inerek, onbilgilerini de kullanarak
metinle ilgili analiz ve sentez yapar. Okuyucular fikirlerini, kiiclik not kagitlarina,
grafik diizenleyicilerine veya kagitlara yazabilirler. Okuyuculardan, hazirlanan metne

bagli sorulari, metinden kanitlar bulunarak cevaplamalari istenebilir.

Hinchman ve Moore’un (2013) inceledigi derinlemesine okuma ¢alismalarinin

cogu asagidaki ortak noktalarda bulusmustur:
1. Tekrar Okuma: Her okuma i¢in farkli amaglar edinerek okuma

2. Not Alma: Aktif bir okuyucu olmak i¢in, metinde 6nemli goriilen yerler,
dikkat ¢ekici boliimler, anlami1 bilinmeyen kelimeler, 6nemli kelimeler hakkinda notlar

alma
3. Ozetleme: Yapilan siireci tekrarlama ve tartisma
4. A¢iklama: Metin hakkinda sorular sorma ve cevaplama

5. Belirlenen énemli yerler: Belirlenen onemli yerlerin neler oldugunu ve

neden onemli oldugunu tartisma

Cesitli derinlemesine okuma ¢alismalar1 incelendiginde uzmanlarin bulustugu
belirli ortak noktalar bulunmaktadir. Bu ortak noktalar etrafinda iiretilen ¢alismalar,
stratejinin uygulandigi grubun ilgi, yas ve biligsel 6zelliklerine goére uygulamada
degisiklikler gosterebilmektedir. Yapilan bu ¢aligmada egitimin temel basamagi olan

ilkokul grubu 6grencilerine ve ilkokul diizeyindeki arastirmalara odaklanilmustir.
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2.5.3. Derinlemesine Okuma Stratejisinin ilkokul Diizeyine Gore Yeniden

Diizenlenmesi

Derinlemesine okuma yaklasimi yaklasik olarak 1900°1i yillarin bagindan beri
ortaokul ve lise seviyelerinde kullanilmaktadir. Ancak ilkokul diizeyindeki
arastrmalarin yetersiz kaldigi goriilmektedir (Fisher ve Frey, 2012). Ayrica bu
diizeydeki 6grencilerin, 6zellikle ortaokul ve lise diizeylerinde disiplinlerle ilgili temel
kavramlar1 bilmesi beklenmektedir. Bu bilgiler ise genellikle yogun, teknik ve soyut
bilgilerden olusmaktadir. Ogrencilerin bu bilgileri 6grenerek i¢sellestirebilmeleri igin,
disiplinlerle ilgili metinleri okuyup anlayabilmesi, metin ilgili diislincelerini yazi
diliyle ifade etmesi ve metni degerlendirebilmesi gerekmektedir. Derinlemesine
okuma ise dikkatle secilen karmagik metinlerin, birden fazla okunarak analitik bir
sekilde yorumlanmasi, metne bagli sorularin cevaplanmasi ve grupga tartisilmasini
icermektedir. Bu igerikler sayesinde Ogrencilerin ve O6gretmenlerin birlikte basa
cikabilmesi icin zengin ortamlar sunacagi diisiiniilmektedir. Bu stratejinin ilkokul
diizeyine indirgenmesi ise, 6grencilerin derinlemesine okuma stratejisini karmagsik

metinlerle miicadele araci olarak kullanmasini saglayacaktir (Fang ve Pace, 2013).

Derinlemesine okuma ilkokul siniflarindaki kiigiik yas grubu Ogrencilerine
karmasik metinlerin okumasmda yardimci olacak ve ilkokula uyarlanabilecek bir
ogretim siirecidir (Ensley ve Rodriguez, 2019). Ayrica bu 6gretim siirecinin temel
egitim basamagi olan ilkokuldan baglamasi iist kademelerde yapilacak stratejik
okumalara basamak olusturacaktir. (Stout, 2012). ilkokul diizeyine uygulamak ise iist
siniflara gore biraz daha caba gerektiren bir istir (Fisher ve Frey, 2012). ilkokul
seviyesine uyarlanirken de Derinlemesine okumanin degistirilmemesi gereken bir¢ok
ortak yoniin olduguna karar verilmistir. Metinler ortaokul diizeyindeki gibi yine
karmasik, kisa ve stratejinin bir parcasi olacaktir. ilkokul smiflarinda metin daha kisa

ve karmasik olarak 6grencilerin tekrar tekrar okumasina izin verecektir (Stout, 2012).

Calismalarda, icerisinde derinlemesine okumanin yontemlerini barindiran ve
Oziine dayanan cesitli asamalar belirlenmistir. Bu asamalar belirlenirken 6grencilerin
smf diizeyleri, biligsel gelisimleri ve ilgileri gbéz Oniine alinmustir. Ensley ve
Rodriguez (2019) c¢alismalarinda derinlemesine okuma ile 1. smf 6grencilerine
Ogretim yaparken stratejilerini bes asamadan olusturmuslardir. Bu asamalari

olustururken dort temel 6zelligi esas almiglardir:
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a. Metni elestirel bir sekilde incele

b. Metni tekrar tekrar oku

C. Metin hakkinda dikkatli bir sekilde gozlem yap
d. Metin iizerinde notlar al

Adim 1: Ogrencileri degerlendir

“Ogrencilerimiz ne biliyor ya da neyi bilmeye ihtiyag duyuyorlar? Bir kelimenin
anlammi bilmediklerinde ne yapiyorlar?” gibi sorulara cevap aranarak, dgrencilerin
akademik durumu da gbz Oniine alinarak 6grenciler degerlendirilebilir. Tespitlerin
yapildigi, Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeylerinin  belirlendigi, stratejinin

uygulamasi i¢in 6n hazirliklarin yapildigi asama olarak da diisiintilebilir.
Adim 2: Bir metin se¢

Ogrencilerin seviyesine gore zorlayici ama kisa bir metin bulunur. Amag 6grencilerin
karmagik metin ile bagimsiz bir sekilde miicadele etmesini saglamaktir. En 6nemli
konulardan birisi de ilgi ¢ekici bir metin bulmaktir. Metin zorlayici olsa da ilgi cekmesi
sebebiyle 6grenciler metni tekrar tekrar okuma istegine sahip olacaktir. Eger metin

ogrenci i¢in zorlayici ve karmasik olursa 6gretmen ve grup destegi alabilmektedir.
Adim 3: Stratejiyi modelle

Ogrencilere stratejinin asamalar1 anlatilarak modellenir. Tekrar yapilan okumalardan
ve asamalarindan detayli olarak bahsedilir. Okuma sirasinda not almalarmi istenir.
Ozellikle 1. smiflarda anlamini bilmedikleri kelime ile karsilastiklarnda daire i¢ine
alabilecekleri veya sembol kullanabilecekleri sdylenir. Daha sonra kelimenin anlamini

tahmin etmeye caligmalar1 saglanabilir.
Adim 4: Pratik Yapmak I¢in Firsatlar Saglayin

Stratejinin asamalariyla ilgili 6grencilerle birlikte dncesinde smifta 6n uygulamalar
yapilir. Amag, 0grencilere desteklenmis ve giiven saglayacak bir ortamda stratejiyi
uygulama firsati vermektir. Bilinmeyen kelimelerin daire i¢ine almabilecegi
soylenerek, anlamini tahmin etmeleri ve tizerinde diisiinmeleri saglanir. Uygulamalara
metin olarak daha kisa metinlerle baglanmasi uygundur. Daha uzun metinler,

Ogrenciler stratejiye asina olduktan sonra tercih edilebilir. Her dersin sonunda strateji
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ve asamalar1 hakkinda konusularak, d6grenciler daha sonraki siirecler igin, metinleri
bagimsiz bir sekilde okurken stratejiyi kullanmaya cesaretlendirilir. Ogrencilerin bu

stireci kiiciik gruplar halinde birbirlerine destek olarak tamamlamalari i¢in tekrarlanir.
Adim 5: Uygulama Yapmak i¢in Firsatlar Saglayin

Ogrencilerin stratejiyi kiiciik gruplar halinde veya bireysel olarak uygulamaya
baslamalar1 saglanir. 3-4 kisilik gruplar halinde, biiyiik kagitlara veya fon kartonlarina
Ogrenciler diigiincelerini ¢izebilir, yazabilir veya not alabilirler. Gruplar islerini
bitirdiginde diisiincelerini paylasabilir veya karsilastirilabilir. Zamanla 6grenciler bu
asamalara asina olacaklar ve bagimsiz bir sekilde not alma, anlamini bilmedikleri

kelimeleri bulma gibi becerileri kazanmis olacaklardir.

Fotograf 2-1: 1. smif 6grencilerinin “Derinlemesine Okuma Stratejisini” Kullanarak Yaptigi

Metin Okuma Ornegi

(Ensley ve Rodriguez, 2019).
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Sisson ve Sisson (2014), 6grencilerin zorlu ve karmasik metinlerle miicadele

etmesini saglayan derinlemesine okuma dersini on adimda tasarlamistir:

Tablo 2-3: 10 Adimda Derinlemesine Okuma Stratejisi ile Ders Tasarlama

Adim 1: Metin segilir. (seviyelerinin biraz tizerinde)
Adim 2: Okuma i¢in amag belirlenir.
Adim 3: Bir metin tiirii segilir. (Biyografi, ani, otobiyografi, bilgi verici, vb.)

Adim 4: Metinlerin ne sekilde okunacagma karar verilir. (Ogretmenin sesli bir sekilde

okumasi, bagimsiz okuma, esli okuma, sesli okuma, vb.)
Adim 5: 1. okuma siireci tamamlanir ve amag belirlenir.(Metnin konusunu bulma)
Adim 6: Tartisma i¢in zaman yaratilir.
Adim 7: 2. Okuma siireci tamamlanir ve gorev belirlenir. (Yazarin amacini bulma)
Adim 8: Tartigma i¢in zaman taninir.

Adim 9: 3. Okuma siireci tamamlanir ve gérev belirlenir. (Metne bagli sorular1

cevapla)

Adim 10: Tartigma i¢in zaman yaratilir.

Ogrencilerin bu stratejiyi bagmmsiz bir sekilde uygulayabilmeleri igin,
kademeli sekilde hareket edilerek, baglarda daha kolay metinler segilebilir, 6grencilere
stire¢ esnasinda gerekli destekler verilebilir. Adimlarda yapilan okumalardan sonra
gorevlendirmeler i¢in verilen metnin konusunu ve yazarm amacini bulma konusunda
ogrenciler ile alisgtirmalar yapilabilir. Ayrica not alma becerisiyle ilgili gerekli
aciklamalar ve uygulamalara yer verilebilir (Sisson ve Sisson, 2014). ilkokul
Ogrencilerinin 6grenme hiz1 ve bagimsiz hareket kabiliyetleri uygulayici tarafindan
g6z Oniinde bulundurularak, siirecin dikkatli bir sekilde yiiriitiilmesi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bu noktada Ogretmen hazirligi ve Ogretmen destegi biiyiik Onem

tasimaktadir.
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2.5.4. Derinlemesine Okuma Stratejisinin Bilesenleri

Ilkokul diizeyindeki yapilan derinlemesine okuma stratejisi calismalar
incelenmis ve arastirmalarda bazi temel bilesenler oldugu goriilmiistiir. Yapilan
caligmalarda stratejinin  ilkokul diizeyine uyarlanmasi, stratejinin  temel
bilesenlerinden yola ¢ikarak sekillendirilmis ve diizenlenmistir. Her arastirmaci temel
bilesenlerden yola ¢ikarak, calismalarini ilkokul seviyesine gore uyarlamustir.
Ornegin; Brown ve Kappes (2012) derinlemesine okumanin bilesenlerini; kisa,
nitelikli ve karmasik bir metnin se¢ilmesi; metnin bireysel olarak okunmasi; 6gretmen
veya ogrenci Onderligindeki grubun yiiksek sesle okumasi; metnin farkli 6gelerine
odaklanan metin tabanli sorular ve tartigma; 6grenciler arasinda tartisma ve metinle
ilgili yazma ¢aligmalar1 olarak belirlemistir. Fisher ve Frey (2012) ise derinlemesine
okuma stratejisinin uygulamasinda temel 6zelliklerin sunlar oldugunu belirtmektedir:

Kisa ve karmasik metinler, tekrar okuma, not alma ve metne bagli sorulardir.

Shanahan (2014) ise tekrar okuma bilesenine deginerek, stratejisini ii¢ okuma
asamasindan olusturmustur. 1. okuma metnin genel anlamini anlamak igin, 2. okuma
metnin yapisima ve derinliklerine inmek i¢in, 3. Okuma ise metni degerlendirme ve
analiz etmek olarak belirlenmistir. Benzer olarak Lapp (2013) de asamalarini tekrarh

okumalardan olusturarak Fisher ve Frey’e benzer olan bir stratejiyi tarif etmistir.

Hinchman ve Moore’e (2013) gore ise Ogrencilerin amagh ve stratejik bir
sekilde karmasik metinleri okumalari, onlarin okuduklarmi analiz etmeleri agisindan
biliyiik 6nem tasimmaktadir. Ayrica gencglerin okuryazarlik becerilerinin gelisimine de
olumlu katkilar saglayacagini diisiinmektedir. Ancak stratejinin olumlu etkileri icin,
derinlemesine okuma dersi tasarlarken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar
bulunmaktadir. Incelenen calismalar sonucu, derinlemesine okuma stratejisi ile
islenecek bir ilkokul dersini tasarlayabilmek ve ayrintilarini daha iyi anlamak igin,
stratejinin ortak olan temel bilesenleri belirlenmis ve her bilesen ilkokul diizeyinde ele

alinarak tasimasi gereken 6zellikler detaylandirilmistir.

1. Tekrar Okuma: Derinlemesine okumanin bilesenleri zengin bir tartigma
ortami yaratmak i¢in, tekrar tekrar okumayla ve metne bagli sorular araciligiyla ancak
anlagilabilen karmasik bir metin pargasmnin kullanilmasini gerektirmektedir (Boyles,
2013). Ogrencilerin derinlemesine okuma ile mesgul olduklarinm temel

gostergelerinden biri tekrar okumadir. Derinlemesine okuma igin segilen metinlerin
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daha derinlemesine incelenmesi i¢in hizli bir sekilde tek okumayla birakilmalari olas1
degildir. Bu nedenle smif seviyesine bakilmaksizin, 6grencilerin derinlemesine okuma
dersinin bir parcasi olarak metni yeniden okumalar1 beklenmektedir. ilkokulda bunu
baz1 6grenciler yapabilir veya yapamayabilir. Bu durumda 6gretmenler, 6grencilere
sesli okuma yapabilmektedir. Sadece amaca dayali okuma stratejisi i¢in degil, hangi
okudugunu anlama stratejisi olursa olsun, Ogrencinin metinle birden fazla kez
etkilesiminin olmasinda fayda vardir (Fisher ve Frey, 2014b). Metinler, 6grencinin
metni tekrar okuma ihtiyaci hissedecegi gerekli nitelikleri tasiyarak, 6grencinin her

tekrar okuyusta metni daha derinlemesine anlamasini saglamaktadir.

2. Kelime Bilgisi: Kelime dagarcigi okuma materyali ile anlam kurmada koprii
gorevi gormekte; ayni zamanda okudugunu anlayamayan okuyucularin 6niindeki en
biiyiik engellerden biri olarak dikkat ¢gekmektedir. Okuyucunun eger metni anlamak
icin yeterli kelime bilgisi yoksa biligsel tiim enerjisini bilmedigi kelimelerin anlamin1
bulmaya harcayacak ve dolayisiyla metnin biitiiniindeki anlami géremeyecektir.
Aslinda o6gretimde kullanilabilecek ¢esitli kelime dagarcigi gelistirme stratejileri
mevcuttur. Ogrencilerin  sif diizeyine uygun kelime listesi olusturarak ise
baslanabilir. Anlam1 bilinmeyen kelimeleri bulmak i¢in metnin i¢indeki kullanim
yerine ve analize odaklanarak, dogal okuma yoluyla kelime dagarcigmi 6grenciden
tahmin etmesini bekleyerek 6gretmek de secilebilir. Bu 6grenciler i¢in kalic1 bir
yontem olacaktir. Tekrarlanan okumalar, daha derin analizler ve yapilandirilmig bir
okuma saglayacagi i¢in derinlemesine okuma, Ogrencileri desteklemek ve kelime
dagarcigmi gelistirmek i¢in dogal bir gerceve olacaktir (Sisson ve Sisson, 2014). Ilk
kademelerde, bir kelime veya dgrencilerin bilmeyecegi kelimeleri daire igine aldirarak
baslanabilir. Kelimenin anlamini bulmak i¢in &grencilere climleyi tekrar okuma
yoluyla kelimenin anlami tahmin ettirilebilir (Ensley ve Rodriguez, 2019). Boylece
Ogrenci anlamini bilmedigi veya ilk kez karsilastigi bir kelime ile basa ¢ikabilme

yollarmi bilecek ve bu durum okuma motivasyonunu olumlu yonde etkileyebilecektir.

3. Not Alma: Daha once belirtildigi gibi derinlemesine okuma stratejisinin
onemli bir unsuru, karmasik metinlerin birden fazla kez okunarak {izerine not
alinmasidir (Fisher ve Frey, 2014). Okuyucular okuma esnasinda not alirken yavas
ilerleyerek metni daha iyi kavrayacaklardir (Stout, 2015). Not alma analitik okumanin
Oonemli bilesenlerindendir. Genellikle not alma lise ve iiniversitede kullanilan bir

ahskanlik haline gelmistir. Ayrica ilkokul &grencilerinin not alma becerileri ve
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deneyimleri ¢ok sinirlidir. Bunun iizerine ilkokul 3. smif kademesine uygun not alma
sembollerinin olusturulmas: calismaya katilan Ogretmenler tarafindan da uygun
goriilmektedir (Fisher ve Frey, 2012). Boylece ilkokul 6grencileri not alma becerisiyle
tanigma ve deneyimleme firsatiyla ¢ok erken yaslarda tanismis olacaktir. Not alma
ogrencinin metinle ilgili diisiincelerini, yorumlarini veya meraklarini yaziyla anlatarak
ve isaretleyerek anlamayi derinlestirmenin bir yoludur. Ik kademelerde, bir kelime
veya 0grencilerin bilmeyecegi kelimeleri daire i¢cine aldirarak baslanabilir (Ensley ve
Rodriguez, 2019). ilkokul seviyesindeki dgrenciler ilgi cekici olmasi adina da, not
almak i¢in yapigkan renkli kagitlar kullanabilirler (Stout, 2015). Ayrica metin
kagitlarinin yan taraflarina 6grencilerin okuma esnasinda rahat¢a not alabilmesi ve
kendilerini ifade edebilmesi i¢in 6zellikle bosluklar birakilabilir (Fisher ve Frey,
2012).

Konuya farkli bir agidan bakan Hamilton’a (1993) goére ise Ogrencilerin
notlarim1 incelemek, okuma siirecine dair bilgi veren bir degerlendirme aracidir.
Boylece sinif diizeyi arttikga not alma sembolleri arttirilarak ¢esitlendirilebilir. Strateji

uygulanirken metnin analizinde ve tartismada ti¢ temel soruya cevap aranmaktadir:
1) Bu metin hangi konu hakkinda yazilmistir. (Metnin konusu)
2) Metnin yapisi nasil diizenlenmistir?
3) Yazarin bakis agisi nedir? (Yazarm amaci) (Fang ve Pace, 2013).

Gerekirse Ogrencilere strateji asamalarinda bu {i¢ sorunun cevabi yapiskanl

kagitlara veya metin kagidina not alinmasi istenebilir.

Fotograf 2-2: Not Alma Becerisine Y6nelik Hazirlanan Sembol Kartlari

Ornek not alma Kkarti ve sembolleri

(Lapp, Grant, Moss ve Johnson, 2013).
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4. Metin Yapuisi:

Derinlemesine okuma stratejisi sayesinde 6grenci metinle bir bag kurmakta,
her tekrar okuyusunda biraz daha metni derinlemesine anlama firsat1 bulmaktadir. Bu
metni derinlemesine anlama; ¢ikarim yapma, metindeki ipuglarini yakalama, giinlik
hayatla iligskilendirme, bilgiyi islevsel olarak kullanma gibi bir¢ok siireci de
beraberinde getirmektedir. Ancak O0grencinin metni tekrar okuma isteginin agiga
¢ikmast igin derinlemesine okuma metinlerinin birtakim Gzellikleri tasimasi

gerekmektedir.

Derinlemesine okuma ogrencilere karmagik yazilarin analizi i¢in Ggretilen,
icerisinde birgok yontemi de barmdiran bir okudugunu anlama stratejisidir. Stout
(2015) derinlemesine okuma metinlerinin kisa ve okuyucuya tekrar okuma ihtiyact
hissettirecek kadar karmasik olmasi gerektigini savunur. Hinchman ve Moore’a (2013)
gore 0grenciler, ilging ve degerli bulduklar1 metinleri okuduklarinda ve okuduklarini
kisisel yagamlariyla, diger metinlerle ve on bilgileriyle baglanti kurabildiginde basarili
bir sekilde anlayabilmektedir. Ogrencilere sunulan metinler, yas grubuna gore
ilgilerini ¢ekebilecek, biligsel ozelliklerine gore anlayabilecekleri ve giinliik hayatla

baglant1 kurabilecekleri metinler olmasi metnin niteligini arttiran 6zelliklerdir.

Sonug olarak, derinlemesine okuma stratejisi uygulayicilarinin, uyguladiklar
ogrenci grubunun Ozelliklerini dikkate alarak; kisa, karmasik ve nitelikli konularla

donatilmig metinleri 68rencilerine sunmasi uygun goriilmektedir.

Tablo 2-4: “Derinlemesine Okuma Stratejisi” Metni I¢in Kontrol Listesi

v" Metin 6grenciler i¢in merak uyandiracak mi?

v" Metin yeniden okuma gerektirecek mi?

v' Ogrencilerin metnin anlamini kavramalar1 i¢in metnin bdliimlere
ayrilmasi gerecek mi?

v" Ogrencilerin metni tam olarak anlamalarmi saglamak i¢in sinif igi
tartigmalara gerek var mi1?

v Bir derinlemesine okuma dersi i¢in planlanan siireye uygun mu?

(Sisson, 2014, s. 37).
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5. Metnin Tiirii ve Konusu:

Birkag tane iist diizey kelimenin bulundugu ve 6grencilerin sinif diizeylerine
gore ilgilerini gekecek metin konular1 segmek gerekmektedir. Metinlerin tekrar tekrar
okumay1 gerektirecek karmagiklikta olmasi ve seviyelerinin biraz iizerinde olmasi,
derinlemesine okuma stratejisinin gerekli verimi saglamasi igin uygun ortami
olusturmaktadir. Segilen metin, gerekli nitelikleri tasidig: takdirde bir sarki, bir siir,
kitap veya bir metnin karmagik bir kismindan alinmis bir boliim de olabilir (Ensley ve
Rodriguez, 2019).

Uzmanlara gére metin tiirleri bilgilendirici ve hikaye edici olmak {izere iki tiir
altinda ele alinmaktadir. Anlat1 yapismnin ayni kalmasi bakimindan metin tiirleri i¢inde
hikaye edici metinler, bilgilendirici metinlere gore daha kolay anlagilmaktadir. Anlam1
bilinmeyen kelime varli§i, agiklayici metin okumada o6grenci motive eksikligi,
kurgusal olmayis1 gibi nedenlerle bilgilendirici metinler daha zorlayict olma
egilimindedirler (Sisson ve Sisson, 2014). Nell Duke yillar 6nceki notlarinda, ilkokul
cagindaki ¢ocuklarin 6zellikle bilgilendirici metinleri anlamada zorluk yasadigini
savunmaktadir (Fisher ve Frey, 2014a). Bilgilendirici metinler okunurken, okudugunu
anlama stratejisine daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugu igin, derinlemesine okuma ozellikle

bilgilendirici metinleri anlama miicadelesine daha fazla katki saglayabilmektedir.

Amerika’daki “Ulusal Degerlendirme Ydnetim Kurulu (2008)  bilgilendirici

metinlerin igeriklerini asagidaki sekilde tanimlamistir:
1. Biyografiler ve Otobiyografiler
2. Tarih, sosyal bilimler, bilim ve sanat ile ilgili kitaplar
3. Grafik, tablo ve teknik bilgileri igeren metinler
4. Dijital kaynaklar

Ogrencileri zorlayan ve belki de okumaktan vazgegtiren bu konulari igeren bir
metinle karsilastiklarinda, derinlemesine okuma, 6grenciler igin gii¢lii bir miicadele
araci olabilmektedir. Bunun yaninda kullanilan hikaye edici metinlerin de gereken

derinlemesine okuma metin niteliklerini tagimasi gerekmektedir.
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6. Metne Bagl Sorular:

Derinlemesine okumanin etkililigini arttiran bir baska konu ise dgrencilerin
metin hakkinda birbirleriyle konusmalaridir. Akranlar arasi iletisimin saglanamadigi
bir metnin derinlemesine okuma icin uygun olmadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
birbirleriyle metin hakkinda konusmalari, tartigmalar1 gerekmektedir. Ancak ¢ogu
Ogrencinin metin ile ilgili konugmasini saglamak i¢in, metinle ilgili sorular sorulmasi
gerekmektedir. Bu Ogrencilerin soru sormayacaklar1 veya sadece cevaplara
odaklanmas1 demek degildir. Metne baglh sorular etkilesimi arttrmak i¢in
kullanilmaktadir (Fisher ve Frey, 2014c). Derinlemesine okumada metne bagli sorular,
ogretmenlerin 6grencinin odaklanmasmi istedigi noktayla ilgilidir ve metinle
etkilesime girmesini saglamaktadir. Okuyucunun kendi kisisel baglantilarindan ¢ok,
metnin ne soyledigine odaklanmasindan 6tiiri diger soru tiirlerinden ayrilmaktadir.
Sorularin cevaplar1 kolayca bulunamayabilir ve cevaplama 6grencilerin okumalarini
ve tekrar okumalarini gerektirebilir. Sorular, okuyucular1 tekrar okuma ve daha derin
analiz i¢in metne geri dondiirecek sekilde olusturulmaktadir. Ogretmenlerin sorduklari
sorularla, 6grencileri biligsel diisiinme seviyelerinde analiz, sentez, degerlendirme ve
yorumlama basamaklarina tagiyacak nitelikte sorular sormasi 6nemlidir (Lapp, Moss,

Grant ve Johnson, 2015).

Bu stratejide ve diger okuma stratejilerinde oldugu gibi 6gretmenlerin
ogrencilere nasil soru sorduklar1 da biiyiik 6nem tagimaktadir. Sorular 6gretmenlerin
kendi kisisel deneyimlerine ve diisiincelerine bagli olmaktan ziyade metne bagl
sorular olmaktadir. Sorulan bu sorular cevaplanirken, metinden kanitlar igermeli ve
metinden kanitlarla desteklenmelidir. Hazirlanan metne bagli sorularin hiyerarsisi

genel olarak su sekildedir:
1. “Metin ne demek istiyor?” gibi genel anlama sorular1
2. Yazarin amac1 ve kelime sorular
3. Metnin anlam1 ve metinlerarasi baglanti sorular1
4. Metnin okuyucuya verdigi fikirleri ve hisleri igeren sorular

(Fisher ve Frey, 2012).
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Tablo 2-5: Hazirlanan Metne Bagli Sorularm Asamalar1 ve Igerikleri

Soru Asamalari Soru I¢erikleri

1) Metin ne demek istiyor? Genel anlama sorular1

Anahtar kelimeler

2) Metin ne sekilde yapilandirilmig? Kelimeler
Metin yapisi

Yazarin amaci

3) Metnin anlam1 nedir? Cikarimlar
Fikirler ve tartigmalar

Metinleraras1 baglantilar

(Fisher ve Frey, 2014).

Fisher ve Frey’e (2012) gore yapilan derinlemesine okuma galigmalarindaki
metne bagli sorular ayrica 6grencilerin, sorularin cevaplarini bulmak i¢in tekrar tekrar

okumasini ve metinden kanitlar bularak sorular1 cevaplamasini saglamistir.

Derinlemesine okuma stratejisinin felsefesine ve asamalarina uygun olarak
hazirlanan metne bagl sorularin niteligini arttirmak i¢in asagidaki 6zelliklere dikkate

edilmesinde fayda vardir.
Sorular;
1. Ogrencileri meraklandiran,
2. Ogrencilerin metinle etkilesime girmesini saglayan,

3. Genel anlama ve aym1 zamanda tekrar tekrar okumay1 gerektirecek derin

anlama sorularindan olusan,
4. Cikarimlarda bulunmasini saglayan,

5. Metinden kanitlar bularak cevaplanan sorular olmasi uygulamanin verimini

arttirmaktadir.

7. Ogretmen Destegi: Siirecin tasarlanmasinda ve planlanmasinda 6gretmen
faktorii bliylik 6nem tasimaktadir. Yapilan plan, uygulamanin gidisatini belirlemekte

ve stratejiye yon vermektedir. Uygulamanin Ongoriili ve detayli bir sekilde
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planlanmasindan sonra, 6gretmen siire¢ esnasinda da biiyiik bir rol iistlenmektedir.
Ozellikle uygulamanin ilk haftalarinda, égrencilerin stratejiyi uygulama konusunda
pratiklik kazanmas icin 6gretmen destegi gerekebilmektedir. Ogretmen, ihtiyaci olan
ogrenciye gerekli destegi slire¢ esnasinda veya siire¢ sonunda saglayarak uygulamanin
verimli bir sekilde ilerlemesine biiyiikk katki saglamaktadir. Ogretmen gerekirse
Ogrenci grubunun ihtiyaglar1 dogrultusunda yasanabilecek olumsuzluklar1 6ngorerek,

bu durumlar1 dikkate alarak planini tasarlamasinda fayda goriilmektedir.
2.5.6. Derinlemesine Okuma Stratejisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Derinlemesine okuma stratejisi ilk ¢iktig1 zamanlarda tist kademelere
uygulanirken, glinlimiize dogru dikkatleri cekmeye baglayarak, ilkokul seviyesinde de
caligmalara konu olmaya baslamistir. Derinlemesine okuma stratejisi tizerinde ¢alisan

onde gelen arastirmacilar, ilkokula uyarlanmasi i¢in gesitli calismalar yapmustir.

Derinlemesine okumanin giiniimiize ve alt kademelere nasil uyarlanacagina
dair strateji sisteminin belirli bir gergeve i¢ine alinmasi i¢in, 6gretmenlerle caligmalara
yer verilmistir. Ozellikle derinlemesine okumanin ilkokul kademesine uyarlanisina
onciiliik eden Fisher ve Frey yapmis oldugu calismalarla bu stratejinin okuyucudaki
etkisinin olumlu oldugunu ortaya koymustur. Fisher ve Frey (2012) ¢alismasinda,
derinlemesine okumanin ilkokul &grencileri i¢in uygun bir 6gretim rutini olup
olmadigmi belirlemeyi amaglamistir. Bu amacla okul 6ncesinden baglayarak 6. siifa
kadar olan biitiin kademelerden ikiser 6gretmen se¢ilmistir. Seg¢ilen bu 6gretmenlerde,
mesleginde en az on yil tecriibeli olma sarti, yliksek lisans yapmis olma sart1 gibi
kistaslar aranmistir. Ciinkii bu stratejiyi etkili bir sekilde uygulayabilecek, 6grenciler
tizerinde etkili ve derinlemesine okumayi kesfetmek igin arastirmacilarla isbirligi
icinde calisabilecek Ogretmenlerle calisilmak istenmistir. Uygulamanm ardindan
katilime1 6gretmenlerin arasinda tartigmalar1 istenmis ve arastirmacilar tarafindan da
gozlemlenerek notlar alinmistir. Calismalar sonucunda derinlemesine okuma ilkokula
uygulanabilir mi?” “Nasil uygulanabilir?” gibi sorulara cevaplar aranarak,
Ogretmenlerin alan notlarindan ve gézlemlerinden faydalanarak, her kademe i¢in nasil
uygulanabilecegine dair bilgilere yer verilmistir. Bu bilgilere gore stratejinin ilkokul
diizeyine uyarlanabilecegi, ilkokula uyarlamanin diger kademelere gore daha fazla
caba gerektiren bir i oldugu ve eger uygulanmak istenirse belirlenen bes temel

ozellige gore amaca dayali tekrar dersinin yapilandirilmasi gerektigi sonucuna
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varilmistir. Calismaya gore bes temel 6zellik sdyledir: Kisa ve karmasik metinler,
metinle ilgili smirl 6n bilgilendirme veya hi¢ olmamasi, tekrar okuma, metne bagl

sorular ve not alma olarak belirlenmistir.

Derinlemesine okumaya ilkokul diizeyinde islevsellik kazandirmak igin
ogretmenlerle devam eden ¢alismalarda, Fox (2017) 14 sinif 6gretmeni ile ¢aligmasini
yuriitmiistiir. Calismanin amaci, derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul diizeyinde
uygulanmasi ve ilkokul 6gretmenlerinin derinlemesine okuma stratejisi ile ilgili
algilarin1 ve goriislerini belirlemektir. Ogretmenlerin ve arastirmacilarm gozlem ve
verileri yoluyla, derinlemesine okumanin yararlari ve uygulamada karsilasilan
zorluklar ifade edilmistir. Birinci smif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore
derinlemesine okumay1 birinci sinifa uygulamanin ¢esitli zorluklar1 vardir. Ayrica
uygun metin seviyesinin se¢ilmesi ve derinlemesine okuma asamalar1 i¢in yeterli
stirenin ve planlamanin yapilmasi gerekmektedir. Anket sonuglari ise, birinci siif
Ogretmenlerinin, birinci smiftaki ¢ocuklarin genellikle derinlemesine okuma
stratejilerini bagimsiz olarak uygulayamadiklarini ve kendilerinin temel bir amaca
dayal1 egitiminden ge¢meleri gerektiginin farkinda oldugunu gostermektedir.
Ogrencinin okuma becerisindeki seviyeye gore yontemin verimliligi degiskenlik
gostermektedir. Ikinci sinif dgretmenleri ise derinlemesine okuma dersi planlamanin
kolay olmadigi ve zaman alict bir siire¢ oldugu konusunda hem fikir olmaktadir.
Bunun 6ncesinde temel bir egitim almalar1 gerektigini diisiinmektedirler. Ugiincii sinif
Ogretmenleri ise tglincti smif 6grencilerinin bagimsiz olarak derinlemesine okuma
stratejisini  uygulayamadiklarmi belirtmektedir. Ogretmenler ayrica stratejiyi
planlamanin zaman alic1 ve hazirhik gerektiren bir is oldugunu vurgulamaktadir.
Calismanm sonunda, derinlemesine okuma ile ilgili Ogretim uygulamalari,
Ogrencilerin gelisimsel dogasmna ve ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin egitim
sirasindaki okuma yazma becerilerine bagli oldugu sonucuna varilmistir. Calismanin
tiim bu verilerine gore, stratejiyi uygulayan egitimcinin bir alt yapiya sahip olmas1
gerektigi ve ciddi planlama ve hazirligin sonucunda, uygun metinler ile verim elde
edebilecegi sonucuna varilmaktadir.

Paul (2017) 4.-12. smif diizeylerindeki matematik, fen ve tarih 6gretmenleri ve
ogretmenlerin alanlarinda derinlemesine okuma stratejisinin kullanimu ile ilgili bir
calisma yuritmistir. Bu c¢alisma oOzellikle Tarih, Fen ve Sosyal Bilgiler

ogretmenlerinin kendi alanlarinda derinlemesine okuma stratejisini uygulamak igin
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neler yaptiklarini belirlemeye ¢alismaktadir. Bu ¢alisma i¢in kapsayici soru “Tarih,
fen ve matematik 6gretmenleri disiplinlerinde derinlemesine okumalar yapmak i¢in
hangi stratejileri kullaniyor?” sorusudur. Ayrica 6gretmenlerin, disiplinleri i¢in okuma
stratejileri konusunda mesleki gelisim aldiktan sonra, disiplinlerinde nasil
derinlemesine okuma yaptiginin rapor sonuglart ve bu stratejileri, 6gretmenlerin
disiplinlerindeki uzmanlarin nasil kullandig1 karsilastirilmak istenmistir. Calismanin
sonunda uzmanlar, 0gretmenlerin kendi alanlarinda, &grencilerin analitik okuma
yapabilecekleri stratejileri kullanmadiklar1 sonucuna varmislardir.

Kerkhoff ve Spires (2015) derinlemesine okuma stratejisinin, dgrencinin
karmagik metinleri anlamasinda, anlamay1 derinlestirdigini ve arttirdigini diisiinen 12
adet ilkokul ikinci smif 6gretmeni ile bu galismay1 yiiriitmiistiir. Calismada “Ikinci
simif dgretmenleri derinlemesine okuma ile Ggretimsel basariyr arttirdigini nasil
anlar?” sorusuna cevap aranmistir. Bu sorunun cevabi i¢in dort kaynaktan veri
toplanmistir. Bu kaynaklar: 1. Ogretmen alan notlari, 2. Gozlemler, 3. Ogretmen
tarafindan olusturulan ders planlar1 ve 4. Odaklanilan grubun aldiklar1 notlardir.
Calismada, ¢ tema etrafinda derinlemesine okumayr ikinci smif diizeyine
uyarlamiglardir. Bu temalar: Derinlemesine okuma i¢in uygun metinlerin se¢ilmesi,
derinlemesine okumanin yapi iskelesini olusturmak ve modellemektir. Calismanin
sonunda arastirma olusturulan veriler {i¢ tema altinda degerlendirilmistir. Ogretmenler
bu stratejinin hem faydali gérdiigii noktalarini, hem de uygulamada karsilastiklar1
zorluklar1 belirtmistir. Calismada yiiriitiilen ii¢ temaya gore, metinlerin se¢imlerinde,
Ogrencilerin gegmis yasant1 ve ilgileri dogrultusunda kisa metinler secilmistir. “Bir
kitabin tamamu yerine bir veya birkag¢ kisa ve degerli pasaj secerek uygulama yaptim.
Bu kisa metinler bir okuma grubunda birden ¢ok kez okunabilir ve metnin daha
derinlemesine anlagilmasimni saglayabilir.” ifadelerinde bulunmuslardir. Ogretmenler
bu se¢imin derinlemesine okumayi1 daha gergek¢i hale getirdigini belirtmislerdir.
Ogretmenler, stratejiyi daha once uygulamadiklari ve agina olmadiklar1 igin
uygulamada zorlandiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler, derinlemesine okumada
bilgilendirici metnin 6nemini fark ettiklerini, bu konuda kaynaklarin yetersiz oldugunu
ve nasil eriseceklerini bilmediklerini ifade etmistir. Calismanin sonunda, anaokulu
diizeyine kadar 6gretmenlerin karmasik metinlerle miicadele i¢in okudugunu anlama
stratejileri  uygulayabildigini, derinlemesine okuma ile Ogrencilerin kendi
gelisimlerinde ilerleme kaydettiklerini ve bunun farkinda olduklari, ilkokul seviyesine

uyarlanmasi i¢in asamalarinda degisiklikler yapildigini vurgulamiglardir.
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Fisher ve Frey’in (20144a) ¢alismasinda, “Derinlemesine okuma uygulamasinda
sorunlarla karsilagildiginda 6gretmenler neler yapmalidir?” sorusuna cevap bulmak
icin bir¢ok O0gretmenle goriisiilmiistiir. Bu sorulara cevap aramak i¢in uygulamay1
gerceklestiren {iglincii-sekizinci smif seviyesi ve arasinda ikiser adet olmak lizere
toplam 12 adet ogretmenle ¢alisma yiiriitilmiistiir. Segilen bu 6gretmenler gercek
anlamda derinlemesine okuma hakkinda bilgi ve deneyime sahip kisilerden 6zellikle
secilmistir. Sec¢ilen Ogretmenlerin uygulamalarindan elde edilen alan notlarindan
veriler analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu 6gretmenler derinlemesine okumay1
dort temel lizerinde yapilandirmistir. Bunlar diger caligmalarda da sikca belirtilen
tekrar okuma, not alma, metne bagl sorular ve grup tartismalaridir. Ayrica karmagik
ancak kisa metinlerin derinlemesine okuma ile okunmasinin, 6grencilerde okuma
aligkanlig1 olusturma potansiyeline sahip oldugu disiiniilmektedir. Derinlemesine
okuma derslerinin biiylik g¢ogunlugu, Ogrencilerin ortaya koyduklari {iriinlerle
kanitlanarak, karmasik metinleri daha iyi anlamalarini sagladigi ortaya konmustur.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gére, derinlemesine okuma derslerinin 6gretmenler
tarafindan iyi bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin, karmasik metinlere
verdikleri yanitlar beklendigi gibi gelismeyebilecegi icin ¢esitli olasiliklar1 g6z 6niinde
bulundurmak siirecin verimliligi igin iyi olacaktir. Strateji yapisina ragmen bazi
ogrenciler metni derinlemesine anlayamamistir. Bu durumlarla karsilagabilecegini
tahmin eden O6gretmenler bes adet acil durum planini devreye sokmustur. Bunlar:
Okuma amacini yeniden olusturma, olasi cevap yerlerini belirlemek igin sorular1 analiz
etme, yonlendirme ve isaretleme, modelleme ve ek aciklamalar yapmak olmustur. Bu
verinin sonucuna gore ise 6gretmenlerin, derinlemesine okumanin yapi iskelesini ve
asamalarmi anlamayan 6grencilerine destek uygulamasi gerekebilmektedir.

Lapp, Grant, Moss ve Johnson (2013) yiiriittiigli calismada, 6grencilerin
ozellikle glinlimiizde sikca karsilastigi bilimsel ve karmasik metinlerle basa ¢ikma
yolu olarak derinlemesine okuma stratejisinden ve birkag Oneriden bahsetmistir.
Ogrencilerin karsilastiginda o6zellikle bilgi verici veya bilimsel olan metinlerde
yasadiklar1 zorluklara deginerek, derinlemesine okuma bunun i¢in bir yol olarak
gosterilmektedir. Calismada, Ogrencilerin derinlemesine okuma asamalarinda
gostermis olduklar1 caba sayesinde, zorlu metinlere kararl bir tavirla yaklasma ve
zorlu metinlerden anlam bulma yetenegini gelistirdikleri sonucuna varilmigtir.
Calismadaki 6gretmenler tarafindan da belirtildigi gibi, bir metni yakindan incelemek

Ogrencilerin bilgileri daha 1iyi anlamalarma, bilgileri elestirel bir sekilde
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incelemelerine, metinle iletisim kurmalarma ve en Onemlisi de siireci eglenerek
gecirmelerine katki saglamistir.

Welsch, Powell ve Robnolt (2019) calismasi besinci smif 6gretmeni olan
Maggie Gray’in derinlemesine okuma kullanimini gerekli gérmesi ve bunun iizerine
literatiirdeki makaleleri tarayarak yeterince ¢aligmaya rastlamamasi sonucunda “5.
sinif 6grencileri ile derinlemesine okuma stratejisi yapilabilir mi?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Caligmada derinlemesine okuma stratejisinin giiniimiizde ilkokul ve
ortaokullarda sik¢a kullanimina yer verildigi belirtilmistir. Ayrica 12. sinifa gelen
ogrencilerden {ist diizey okuma ve anlama becerileri beklentisi dile getirilmistir.
Bunun iizerine literatiir taranmis ve ¢calismalar analiz edilmistir. Ancak yapilan ¢alisma
giincel olmasina ragmen, Ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde, derinlemesine
okuma stratejisine dair dgretmenlere rehberlik edecek yeterli bilimsel ¢alisma ve
arastirma bulunmadan uygulanmaya devam ettigi vurgulanmistir. Bu bilimsel
calismalarin gesitliligi ve uygulama temelli olmas1 gerektigi sonucuna varilmstir.

Fisher ve Frey (2014b) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmanin amaci, devletin
anadili olan Ingilizce 6gretim programn okuma becerileri &lgiitlerine gore,
derinlemesine okuma stratejisinin, okuma becerisi diisiik diizeyde olan &grenciler
iizerinde akademik basariy1 arttirip arttirmayacagini belirlemektir. Calismada bir
otorite olarak kabul edilen Aspen Enstitiisii’niin derinlemesine okuma tanimmi kabul
edilmistir. Aspen Enstitlisii’niin tanimima gore derinlemesine okuma, dgrencilerin bir
metnin kisa bir pargasini tekrar tekrar okuma yoluyla incelemesini i¢cermektedir.
Metne bagli sorular ve tartisma yoluyla 6grencilerin metnin konusunu, kelimelerini,
ana fikrini derinlemesine anlamasi beklenmektedir. Calismada uygulanan
derinlemesine okuma da bu tanima gore yapilandirilmistir. Tanima gére ¢alismada su
belirgin 6zelliklere odaklanilmistir: Kisa ve karmagsik metinler, tekrar okuma, not
alma, metne bagli sorular ve metnin tartisilmasidir. Calismanin 6rneklemi, 3 farkl
okuldan secilen 7. ve 8. Sinif kademesi 6grencilerinden olusan 75 deney, 247 kontrol
grubu olmak iizere toplam 322 grenci olusturmaktadir. Segilen bu 6grenciler okuma
beceri puanlart %40’in altinda olan, igerisinde bireysel egitim plam1 (BEP)
bulunmayan, okuma becerisi diisiik dgrencilerden olugmaktadir. Kontrol grubuna
ogretmen liderliginde bilgisayar temelli bagimsiz okuma yaptirilmistir. Deney
grubuna ise, derinlemesine okuma yontemi ile okuma c¢alismalart yaptirilmustir.
Derinlemesine okuma yapan 6grencilere 6gretmen tarafindan bir metin dagitilmistir

ve uygulamalar yaklasik 40 ile 55 dakika arasinda stirmiistiir. Katilimcilar gesitli
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okuma testleri ve analitik okuma envanterleriyle bireysel olarak degerlendirilmistir.
Calisma sonunda bu ¢alisma okul sonrast uygulanan bir program oldugu icin istege
bagli olmaktadir ve deney grubunda katilim orani istege bagli olmasina ragmen kontrol
grubuna goére daha yiiksektir. Ozellikle dgrencilerin 6z algilarinda ve katilim
durumlarinda kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli farkliliklar gézlemlenmistir.
Bir bagka 6nemli sonug ise 6grencilerin dnceki performanslar1 dikkate alindiginda,
deney grubundaki ogrencilerin daha biiyiikk bir ilerleme kaydetmis olmasidir.
Derinlemesine okuma stratejisinin 6grencilerin karmasik metinleri derinlemesine
anlamasinda faydali oldugu goriilmiistiir.

Dakin (2013) c¢alismasinda, “Derinlemesine okuma stratejisi bir metni
anlamada faydali midir?” sorusunun cevabini aramistir. Caligmada bir sosyoekonomik
diizeyi diisiik, akademik acidan yasitlarinin gerisinde kalmig, BEP (Bireysellestirilmis
Egitim Programi) uygulanan bir adet 6. simif 6grencisi se¢ilmistir. Bu 6grenci bagimsiz
calismakta zorlanmakta ve yetiskin destegine ihtiyac duymaktadir. Okumasi iyi
durumda olan O6grenci, kelimeleri yiiksek diizeyde bilmekte ancak okudugunu
anlayamamaktadir. Calismada karma yontem kullanilarak, yaklasik 30’ar dakika siiren
5 seans uygulanmustir. Ilk oturumda grenciye 6n 6gretim uygulanmis, metnin konusu,
yazarin amaci gibi cesitli beceriler 6gretilmistir. Veriler 6grenci-6gretmen anketleri,
arastirmaci-0gretmen alan notlari, roportajlar ve ses kayitlar1 yoluyla elde edilmistir.
Ogrencinin nicel olarak gelisimini ifade etmek i¢in ise metin sorularma verdigi
cevaplar analiz edilmistir. Calismanin sonunda dogru 6grencinin daha fazla soru
yanitlayabildigi gozlemlenmistir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Aym1 zamanda Ogretmenlerin derinlemesine
okumay1 uygularken g¢ok dikkatli planlama yapmalari, kisa, karmasik ve dogru
metinler segmeleri gerektigi diisliniilmektedir. Strateji esnasinda 6grencilerin
Ogretmene bagimli olarak degil ondan destek alarak yoluna devam etmesi ve
Ogretmenlerin  Ogrencileri  kademeli olarak  bagimsizlastirmast  gerektigi
belirtilmektedir.

Fisher ve Frey (2014) tarafindan gerceklestirilen calismada 45 6gretmen ile
goriislilmiis, 4.-12. siif aras1 327 6grenci ile ¢alisilarak veriler elde edilmistir. Secilen
17 okul arasindan tekrar rastgele secim yapilarak ii¢ odak grubuna uygulama
yapilmistir. Derinlemesine okuma ile ilgili 6grenci ve 6gretmen bakis agilarina gore
arastirma sorusunu cevaplamak i¢in nitel veri toplama tekniklerinden olan

fenomenoloji kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore 6gretmen ve 6grenci sonuglarini
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birgok acgidan birbirine benzer sonuglar vermistir. Bu ¢alismaya katilanlar,
derinlemesine okuma stratejisinin bir metni derinlemesine analiz etmede yararl
oldugunu belirtmistir. Ayrica, 6grencilerin derinlemesine okuma egitimi sirasinda
daha fazla sorumluluk alma ve katilimlar1 oldugunu ve sonug olarak siire¢ boyunca
yogun ¢aba sarf ettiklerini ifade etmistir. Katilimcilar genel olarak siireci ilgi ¢ekici ve
verimli bulmustur. Buna ek olarak, 6gretmenler derinlemesine okuma stratejisini
uygulamak igin gereken planlama siirecinin zaman alict ve karmasik oldugunu
belirtmistir. Metin se¢gme ve metne bagl sorular gelistirme kisminda zorlandiklarini
ve 6nemli bir siire¢ oldugunun altini ¢izmistir. Biitiin bu veriler, stratejinin 6gretmenler
ve Ogrenciler adma ciddi bir 6n hazirlik ve mesleki alt yapr gerektirdigi diisiincesini
desteklemektedir.

Villasenor (2018) galismasmin amacini, derinlemesine okuma stratejisinin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyine etkisini analiz etmek olarak belirtmistir.
Calisma deneysel desenle, toplam 21 adet 6. smif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calisma
grubundaki 6grenciler, diisiik veya ileri okuma diizeyine sahip olan heterojen bir
gruptur. Calismada derinlemesine okuma bilesenleri olarak; metne bagl sorular, kisa
metinler, grafik diizenleyiciler ve tekrar okuma yer almaktadir. Calisma bes hafta
boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgularina goére, derinlemesine okumanin,
ogrencilerin okudugunu anlamasi tizerinde etkili ve olumlu bir etkisi oldugu sonucuna
varmistir. 5 hafta siiren ¢alismada en yliksek verimler 3.ve 4. haftadan sonra alinmaya
baslanmustir. Siirecin sonunda derinlemesine okumanin genel olarak pozitif etkisinin
yani sira, bireysel agcidan da 6grencilerde olumlu ilerlemeler sagladig: belirtilmistir.

Derinlemesine okumanin eglenceli ve 0grencilerin metinle iliskisini arttirici
etkisi olmasi gerektigini savunan Hasty ve Schrodt (2013) ¢alismasinda, kendilerini
okuyucu olarak gormeyen Ogrencilere tekrar okumayi, asamalar1 ve derinlemesine
okuma stratejisini nasil Ogretebiliriz sorusuna cevap aramistir. Bu soru lizerine
derinlemesine okumanin igeriginde barindirdigi yontemlerden biri olan not alma
becerisinin, Ogrencilerin okudugunu anlama becerisine olan etkisine bakilmistir.
Bunun iizerine 6grencilerden okuma esnasinda not almalar1 istenmis ve siire¢ sonunda
not defterlerinden 6rnekler sunularak analiz edilmistir. Ogrenciler not defterlerine
anlamin1 bilmedigi, ilging, sevdikleri kelimeleri, metinle ve yazarin bakis agisiyla ilgili
diisiincelerini not almustir. Ogrencilerin not defterlerindeki diisiinceleri ile ilgili
metinden kanitlar bulmasi ve diisiincelerini desteklemesi istenmistir. Ogrencilerin

okurken not almalari, meraklarinin artmasini, sorumluluk almalarini ve siirece
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tamamen katilimimn1 saglamistir. Ogrencilerin okumaya olan algilarmmn olumlu yonde
degistigi ifade edilmistir.

Ross (2015) ise derinlemesine okumanin 5. sinif 6grencileri tizerindeki etkisini,
Ogrenci basarisi ve okudugunu anlama iizerindeki etkisini, 6grencilerin okumaya olan
giivenleri ve yazmadaki basarilar1 tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamayan genis
kapsamli bir caligma ylritmiistir. 184 5. simf Ogrencisi iizerinde uygulama
yapilmistir. Calismada deney ve kontrol grubu olusturularak 6n test-son test
uygulanarak veriler toplanmistir. Calismanim bulgularina gore, Derinlemesine okuma
deney grubunun basarismni olumsuz bir sekilde etkilemistir. Ogrencilerin okuma algisi
iizerine ulasilan verilere gore, 6grencilerin okumaya karsi daha diistik ve olumsuz bir
tutum sergiledigi sonucuna varilmistir. Son arastirma sorusunun verilerine gore ise
Derinlemesine Okumanin dgrencilerin yazma basarisi tizerinde de olumsuz etkisinin
oldugu goriilmektedir. Calismadaki bu bulgular kendinden 6nceki Derinlemesine
okuma c¢alismalar1 ile tutarhlik gostermemistir. Bunun nedeni olarak 6nceki
calismalarda, Lassonde (2009) disinda, ¢alisma gruplarinin daha kiiciik gruplardan
olustugu belirtilmektedir. Calismay1 yapan arastirmacilar tarafindan, okuldaki
Ogretmenlerin yontemi nasil 6grettigi, uyguladigi veya Olgtiigli de biiyilk 6nem
tasimaktadir. Ayrica arastirmacilara goére daha diisiik okuma becerileri gosteren
ogrencilerin stratejiden daha ¢ok yararlanabilecegi diistiniilmektedir. Diger bir bulgu
olarak ise derinlemesine okuma stratejisinin daha ¢ok arastirilmaya devam edilmesi
gereken bir arastirma alani oldugu sonucuna varilmaistir.

Lassonde (2009) ¢alismasini bir lisede Tiirk¢e 6gretmeni ile isbirligi igerisinde
11. smf 6grencileri ile ylritmiistiir. Calisma grubu 17 kisiden olusan heterojen bir
gruptur. Calisma eyliilden kasima kadar devam etmistir. Calismada derinlemesine
okuma 11. smif 6grencilerine gére modellenmis ve 6gretilmistir. Bu modellemede
diger c¢aligmadan farkli olarak Ogrencilere siirecin sonunda okumalarini
gorsellestirmeleri istenmistir. Calismada veriler; smif gozlemleri, 6gretmen ve
arastirmaci giinliikleri, 6grenci gériismeleri ve dgrencilerden anket yoluyla toplanan
veriler yolu ile elde edilmistir. Arastirmaciya gore derinlemesine okuma, kelime
bilgisini, okudugunu anlamayi olumlu ydnde etkilemesinin yani sira; climlelerin
yapisi, gorsel anlatim, kelimelerin anlam bilgisi, kiiltiirel ¢ikarimlar, yazarm diinya
gorlisii gibi konularda da okuyucular1 olumlu yonde etkiledigini belirtilmistir.

Ogrencilerin motivasyonlarinda ve ilgilerinde de artiglar gdzlemlenmistir. Ayrica
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Ogrencilerin karmagik metinlere karsi kendilerini daha yetkin ve rahat hissederek
metinlerle kisisel baglantilar kurdugu belirtilmistir.

Stout’un (2015) c¢alismasinda yaptig1 literatlir taramasmda da ilkokul
seviyesinde yeterli kaynaga ulasilamamigtir. Ancak incelenen biitiin bu ¢aligmalar,
ortaokula hazirlik evresi igin ilkokul seviyesinde cesitli derinlemesine okuma

stratejisinin uygulamalarina baslanabilecegini gostermektedir.

Katz ve Carlisle (2009) calismasinda 12 hafta boyunca okuma gii¢liigii ¢eken
iic adet 4. smif O6g8rencisi ile calismistir. 13. haftanin sonunda uygulanan son test
sonuglarma gore 6grencilerin okuma ve anlamalarinda gelismeler oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica ¢alismanin bir diger sonucu olarak, bu strateji ile ilgili daha fazla
deneysel arastirmanin gerekli oldugu belirtilmistir.

Houck (2017) calismasinda derinlemesine okuma stratejisinin 3. smif
ogrencilerinin temel becerisi olan okudugunu anlama iizerinde etkisinin var olup
olmadigma, varsa ne kadar etkili oldugu sonucuna ulagmak istenmistir. Amag,
derinlemesine okuma stratejisindeki tekrar okuma ve metin sorgulama yontemlerinin
kullanilmasinin, 6grencilerin karmasik metinleri okurken anlamalarini destekleyip
desteklemedigini belirlemektir. Calismanin sonuglarmma gore, strateji, 6grencilerin
metinleri her okundugunda metin ve kelime bilgisi i¢in yeniden okumanin anlamada
onemli bir destek oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler metin sorularini cevaplamak
ve cevaplarina metinden kanitlar sunmak i¢in, metni tekrar okumak ve metin {izerinden
kanitlar bulmak zorunda kalmistir. Bu strateji ilkokul 3. sinif gibi erken bir donem
olmasina ragmen, bilissel gelisime ve biligsel yetenege uygun oldugunda 6grenciyi
gelistirdigi belirtilmistir.

Glover (2017) galismasinda, derinlemesine okuma stratejisinin okudugunu
anlama tizerindeki etkisini bulmay1 amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 24 adet 4.
sinif Ogrencisi ile calisma yiiriitilmistiir. Sonuglar, O6grencilerle okumada
derinlemesine okuma stratejisinin kullaniminin 4. siifta okudugunu anlama becerisini
gelistirdigini agikga ifade ederek, okudugunu anlamanin %2'den %27'ye kadar arttigin1
gostermistir. Calisma verilerine gore, derinlemesine okuma elestirel diisiinmeyi
destekleyerek metnin daha derinlemesine anlagilmasini saglamistir.

Giambrone (2018) ¢alisgmasinda, derinlemesine okumanin 4. ve 5. siniflardaki
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin okudugu metni anlama ve metin kanitlarmin

kullanimi {izerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismaya iki dordiincii smif
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Ogrencisi ve bir besinci siif 6grencisi katilmistir. Calismadaki 6grencilerden ikisi 6zel
ogrenme gli¢liigii olarak siniflandirilirken, diger biri iletisim bozuklugu olarak
smiflandirilmistir.  Calismanin  sonuglarma gore derinlemesine okuma stratejisi
kullanimindan sonra, dgrencilerin metni anlama ve metin kanitlarin1 kullanmada
becerilerini arttirdig1 gozlemlenmistir.

Victor (2017) c¢alismasinda derinlemesine okumanin 10 hafta siire ile
uygulanmasmin ardindan, 5. siif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica derinlemesine okumanin hikdye edici ve
bilgilendirici metinler tizerindeki farkli etkileri de incelenmistir. Sonuglar
derinlemesine okumanin, 6grencilerin genel okudugunu anlamada akademik basarilar
elde etmelerine olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Veriler ayrica
ogrencilerin, derinlemesine okuma stratejilerini metinden anlam ¢ikarmak igin ve
genel okumada anlamalarmi etkilemek i¢in kullandiklarini yansitmastir.

Valentine (2016) yaptig1 ¢alismada ise derinlemesine okuma stratejisinin
ogrencilerin basarisi iizerindeki etkilerini incelemistir. Amaca yonelik olarak New
York eyaletindeki 6.040 3., 4. ve 5. siif 6grencisinin Ingilizce sinavlari incelenmistir.
Sonuglara gore igerik yiikiinii azaltarak ve 6grencilerin metni daha ayrmtili olarak
incelemesine izin verilerek, 68renciler 6grenmeye istekli hale gelmeye baslamistir.
Arastirmanin bir bagka sonucuna gore ise, 0gretmenin 6grencisini motive etmesinin
veya derinlemesine okuma kullanmasmin 6grenci basarisini garanti edemeyecegini
sonucuna varilmistir.

Ensley ve Rodriguez (2019) calismasinda, 6 ve 7 yaslarindaki kiigiik yas grubu
ogrencilerinden olan 1. smf 6grencileri ile derinlemesine okuma siirecinin nasil
yiiriitiilebilecegini ve siireci detaylar1 ile anlatmayi amaclamistir. Aslinda “Erken
donemdeki 6grenciler karmasik metinlere nasil hazirlanmalidir?” sorusuna cevap
aramaktadir. Calismada 19 adet 1. sinif 6grencisi ile ¢alisilmistir. Caligma sonuglarma
gbre, Ogrenciler metnin konusunu bularak bagimsizca anlamini bilmedikleri
kelimelerin anlammni bulabilmislerdir. Ogrencilerin kendine giivenli bir sekilde
karmasik metinlere yaklasabilecegi gdzlemlenmistir. Biitiin bu veriler 15181nda calisma
derinlemesine okumanin, 6grencileri karmasik metinleri analiz etmeye tesvik etmek
icin etkili bir ara¢ olabilecegini ifade etmektedir.

Literatiir taramasi sonucu incelenen ¢alismalarda derinlemesine okuma
stratejisinin tarihinin eskilere dayandig1 goriilmiistiir. Icerisinde barmdirdig: birgok

yontem ve teknigin uzun zamandan beri, ¢ogunlukla iist kademeler olmak {izere
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uygulandig1 dikkatleri ¢ekmistir. Ilkokul diizeyine ait calismalar cogunlukla, ilkokul
diizeyine uyarlanip uyarlanamayacagi konusunda yogunlagmis ve ilkokul diizeyinde
uygulama Orneklerinin ihmal edildigi goriilmiistiir. Calismalarda, alaninda deneyimli
Ogretmenlerle calisilarak siireg ehemmiyetle planlanmistir. Buradan da siireg
planlamanm 6nemli noktalardan oldugu sonucuna varimistir. ilkokul diizeyinde,
ogrencilerin okuma ve akici okuma becerileri daha iyi kazandig1 diisiiniilen 3. ve 4.
siif kademelerinde ¢aligmalarin yogunlagtigi gériilmiistiir. Derinlemesine okumanin
ilkokul diizeyine uyarlanisindaki zorluklara karsin, anaokulu diizeyine ait galismalarin
sonuclarmin  olumlu oldugu goriilmiistiir. Calismalar 6rneklem boyutunda
incelendiginde, 6grenci sayilar1 az diizeyde tutulmus, genel sinif mevcutlarina 6érnek
teskil eden ¢alismalara c¢ok az rastlanmistir. Calismalarda nitel veri toplanma
araclarindan c¢okca yararlanilmig, Ogrenci ve Ogretmen goriisleri alinmistir.
Arastirmaci gozlemlerine yer verilerek Onerilerde bulunulmustur. Siire¢ sonunda
okudugunu anlama boyutu ise metne bagi sorulara verilen cevaplar yoluyla tespit
edilmistir.

Calismalarm ¢ogunda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde olumlu
degisim, okuma motivasyonlarinda artis ve derinlemesine okuma stratejisine karsi
olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Siire¢ sonunda c¢aligmalarin genelinden
olumlu sonuglar alinmasi neticesinde bu durum, yeni calismalarin dogmasmi da
beraberinde getirmistir. Ancak derinlemesine okuma stratejisi uluslararasi literatiirde
yerini almasima ragmen, ulusal diizeyde bu stratejiyle ilgili bir ¢alismaya

rastlanmamustir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde arastrmanin modeli, ¢aliyma grubu, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi, analizi, gegerlik ve giivenirlik konularma yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Ilkokul 3. smif 6grencilerinin derinlemesine okuma stratejisini kullanmalarinin
okudugunu anlamaya etkisinin incelenmesini amaclayan bu ¢aligsma, karma arastirma
yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu yontemin kullanilmasinin nedeni, nicel yontem
yoluyla elde edilen verilerin nitel veriler yoluyla da gelistirilmesini ve desteklenmesini
saglamaktir. Bu arastirmanin amacini farkl bakis acilarindan ele alarak nicel ve nitel
verilerin es zamanli olarak toplanmasi planlanmistir. Arastirma yontemlerinde, yerli
ve yabanci literatiirde nicel-nitel ayrimindaki sikintiy1 fark eden yazarlar, her ikisini
de birlikte ele alma arayis1 igine girmislerdir (Karasar, 2018, s. 45). Boylelikle, iki
yontemden de yararlanilmasi gereken durumlar i¢cin karma yaklagim dogmustur.
Karma arastirma, nitel ve nicel yontem ya da paradigmalarin karmasi bir yaklasimdir.
Karma yontem desenler, nicel veya nitel her iki veri ya da yontemleri karma eder
(Balc1, 2018). Karma yontem, bir problemi arastirmak i¢in hem nicel hem de nitel
verilerin bir arada toplanarak analiz edilmesini igerir (Creswell, 2014). Calismada

karma yontem kullanildig1 i¢in nicel ve niteler veriler ayr1 baslik altinda ele alinmustir.

3.1.1. Nicel Boliim

Calismada deneysel modellerden olan tek grup 6n test-son test deneysel desen
arastirma modeli kullanilmistir. Bu modelde gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz
degisken uygulanir. Hem deney oncesi (6n test) hem de deney sonrasi (son test)
Olgtimler yapilir (Karasar, 2018, s. 131). Bu arastirma, 6n test- son test ve bagimli
bagimsiz degisken kullanilan, fakat deney- kontrol grubu olmayan tek gruplu bir
caligmadir. Smiflar aras1 6gretmen rekabeti olmasi, dgretmenlerin kendi simiflarini
basarili gosterme istegi ve kontrol grubunda kontrol dis1 olusacak 6gelerden dolay1

calisma tek gruplu bir ¢alisma olarak yiiriitiilmiistiir.
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3.1.2. Nitel Boliim

Aragtrmanm bu kismi nitel bir durum c¢alismasi olarak planlanip
yiirlitiilmiigtiir. Durum ¢alismalari, ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularini temel almakta,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelenmesine olanak
vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Durum c¢aligmasi, arastirilmak istenen
problem hakkinda sistematik bir bi¢imde bilgi toplamak i¢in, ¢oklu veri toplama
kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini igeren bir yaklagimdir (Chmiliar,
2010, ss. 582-583). Bu arastirmada problemi derinlemesine incelemek ve nicel verileri
desteklemek amaciyla goriisme, dokiiman analizi ve arastirmact giinligi
tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmacinin siire¢ icerisinde karsilastigi durumlar
ve gozlemler i¢in arastirmaci giinliigli, katilimer goriisleri i¢cin ise gorlisme teknigi

kullanilmistir. Katilimc1 metinleri dokiiman analizi yoluyla incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastrma 2019-2020 egitim-d8retim yilinda Istanbul ili Sancaktepe
Ilgesinde bulunan bir ilkokulda yiiriitiilmiistiir. Arastrma bu okuldaki 3. siniflar
icerisinden secilen, 15’1 kiz, 15’1 erkek 6grenci olmak iizere 30 kisilik bir ¢alisma
grubu tizerinde gerceklestirilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerden alinan bilgi
figlerine gore Ogrencilerin sosyoekonomik durumu genel olarak diisiik ve orta
diizeydeki ailelerden olusmaktadir. Calisma grubu okulun herhangi bir 3. sinif subesi
olup, galismaya bireysellestirilmis egitim programi olan 2 erkek 6zel 6grenci dahil
edilmemistir. Ozel 6grenciler uygulama siireci ve etkinliklerine dahil edilmis ancak
siire¢ sonunda degerlendirmeye almmamustir. Orneklem olarak 3. siif dgrencileri ile
calisiimasimin sebebi, okuma becerileri ve okudugunu anlama ile ilgili ¢aligmalar
incelendiginde, oOzellikle ilkokul kademesi Ogrencilerinin okudugunu anlamada
yasadiklar1 sorunlarm ileride telafisinin oldukc¢a zor oldugu goriisiidiir. Ornegin;
yapilan bir arastirmada Ogrencilerin okuma yazmasindaki eksiklikleri telafi etme
durumunun, Ugiincli smiftan sonra giliglesmesi ve Tligiincili smifta zayif okuyan
Ogrencilerin yaklasik olarak yiizde 74’linlin dokuzuncu smifta da ayn1 okuma yazma
sorunlarinin goériilmeye devam etmesi, ilkokulun 6grenciler i¢in okuma ve yazmada
onemli bir donem oldugunu gostermektedir (Talada, 2007). Yani iiciincii siniftan
sonraki kademe olan dordiincii smifta da dgrenciler okuma ve yazmadaki sorunlari
yasamaya yiliksek oranda devam edebilmektedirler. Boylece okudugunu anlama i¢in

kritik donem olan ilkokul, bireyin ileriki yaslarda okudugunu anlama diizeyiyle ilgili
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de bize genel bir ¢ergeve ¢izerek, ilkokulun okuma becerisi adina 6nemli bir donem
oldugunun altinin ¢izmektedir. Calismanin problem durumu ilkokul kademesine
yonelik oldugu i¢in ve ilkokul 3. sinif 6grencilerinin akic1 okuma becerilerini, 1. ve 2.
sinif kademelerine gore daha iyi kazanmis olmasi agisindan ¢alisma grubu olarak
ilkokul 3. siif 6grencileri ile ¢alisilmustir.

Calisma grubunun olusturulmasinda amagli ve uygun ornekleme ydntemi
benimsenmistir. Amagl Ornekleme olasili ve segkisiz olmayan bir Ornekleme
yaklagimidir. Calismanin amacma bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak tanir (Biiyiikoztiirk ve digerlert,
2010, s. 89). Diger bir yoniiyle bu ¢alisma grubunun se¢ilme sekli, amagli drnekleme
cercevesinde uygun durum (kolayda) 6rneklemeye girmektedir. Bu tiir rnekleme tiirti,
arastirma yapilacak ¢alisma grubunun arastirma siirecine dahil edilmesinin daha kolay
ya da bunlara daha kolay ulasilabilir olmasindan kaynaklanmaktadir (Ekiz, 2009, s.
106). Calisma grubunun aileleri ¢alisma hakkinda bilgilendirilerek arastirma igin izin
almmis ve arastirmacinin kendi ¢alistigr kurum olmasi {izerine arastirmaciya daha
kolay veri toplama olanagi saglayacagi diistiniilerek ¢alisma bu okulda yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada ogrencilerin isimleri etik nedenlerden dolay1 kullanilmamistir. Calisma
grubundaki 6grenciler 30 kisiden olustugu i¢in, (O1), (02), (03), (04)....... (030)

seklinde adlandirilmustir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu bdliimde veri toplama siireci ile veri toplama araglarina ait bilgiler yer
almaktadir. Bu arastirmada bilimsel arastirma yontemlerinden, nitel ve nicel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda yar1 deneysel desen
tekniklerinden olan, tek gruplu 6n test-son test kullanilmustir. On test ve son testte
stratejinin yaklagimina uygun olarak hazirlanan ikiser metin kullanilmistir. Nitel
verilerin toplanmasinda ise, goriisme, dokiiman analizi, alan notlar1 ve arastirmaci

giinliigii tekniklerinden faydalanilmistur.

3.3.1. Veri Toplama Siireci ve Arag¢lan
Calismada nicel ve nitel veriler siire¢ igerisinde birlikte toplanarak, nicel
verilerin analizinin ardindan nitel veriler yorumlanarak, nicel ve nitel verilerin

toplanma siireci olarak ayri1 basliklar halinde ele alinmistir.
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3.3.1.1. Nicel Verilerin Toplanma Siireci:

Derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisine etkilerinin incelendigi bu ¢aligmada, nicel veri toplama araglari
olarak On test-son testten faydalanilmistir. Amaclardan biri okudugunu anlamay1
Olgmek oldugu i¢cin metinlerden ve metne bagh sorulardan faydalanilmistir. Her
metnin sonunda dgrencilere metinle ilgili 3 metin i¢i ve 3 ¢ikarim olmak {izere toplam
6 soru sorulmustur. Veriler tek grup iizerinde gergeklestirilen ¢alismalardan
ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar, hazirlanan rubrige gore puanlanarak
belirlenmistir. Metinler arastirmaci tarafindan 6grencilerin ilgi duydugu konular1 ve
seviyelerine uygunlugu g6z Oniline alinarak, uzman gorisleri ve meslektaslarin
goriigleri almarak hazirlanmistir. Ayrica metinler derinlemesine okuma metin
kriterlerine ve kontrol listesine uygun 6lgiitler temel alinarak olusturulmustur (Sisson
ve Sisson, 2014).

Ogrencilere oncesinde ii¢ oturumdan olusan pilot uygulama yapilmistir.
Stratejiyle 6grencilerin tanismasinin saglanmasi ardindan, 6grencilere bilgilendirici ve
hikdye edici tiirlerden birer tane olmak iizere iki On test metni uygulanmstir.
Ogrencilerden 6n testlerde, higbir okudugunu anlama stratejisi kullanmadan metinleri
okumalari istenmistir. Ogrencilere 6n test uygulamasinin ilk oturumunda bilgilendirici
metinlerden “Zika” adli metin uygulanmistir. Ogrencilere metinler ve sorular
dagitilmis metni sessiz bir sekilde okuyarak sorular1 bir ders saati (40 dakika)
icerisinde cevaplamalar1 istenmistir. Siire¢ sonunda kagitlar toplanmstir. 2. oturumda
hikaye edici metinlerden olan “Catlak Kova” metni ayn1 sekilde uygulanmis ve siireg
sonlandirilmistir. Biitlin oturumlar haftada iki giin, ikiser ders saati olacak sekilde
gerceklestirilmistir. Uygulama giinleri sali ve cuma segilerek araya zaman konmus ve
dgrencilerin sikilmasinim &niine gegmek istenmistir. On testleri uygulamanim ardindan
derinlemesine okuma stratejisinin tanitildigi ve Ogretildigi siire¢ baslamustir.
Ogrencilere strateji uygulamasi eyliil aymdan baslayarak ocak ayma kadar 20
oturumda gergeklestirilmistir. Metin uygulamalarina baglamadan 6nce iki ders saati
stiresiyle Ogrencilere derinlemesine okuma yaklasimi ve asamalar1 anlatilmustir.
Ogrencilere uygulamalarinda amag gelistirebilmeleri icin strateji kullanimmin nedeni
hissettirilmeye calisilmigtir. Stratejinin igeriklerinden bazilar1 olan, bir metnin
konusunu, yazarm amacini bulma gibi konularm nasil olacagi iizerinde durulmustur.
Stratejiyle yiiriitiilen ve 15 hafta siiren 20 oturumun sonunda, dgrencilere son test

olarak, yine On testteki metinlerin aynis1 bu sefer derinlemesine okuma stratejisi ile
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okunarak gerceklestirilmistir. Siirecin sonunda 6grencilerin, vermis oldugu cevaplar
rubrige ve arastirmaci tarafindan olusturulan cevap anahtarmna gore puanlanmistir.
Rubrik ve cevap anahtar1 olusturulduktan sonra uzman ve 6gretmen goriisii alinip,
gerekli diizenlemeler yapilarak son haline getirilmistir. Hazirlanan sorularin
puanlanmasinda ve rubrigin hazirlanmasinda asagidaki tabloda bulunan yol
izlenmistir. Olgme araglarinin uygulanmasindan sonra, dgrencilerin on test ve son test

puanlari tizerinde istatiksel islemler yapilmistir.

3.3.1.2. Nitel Verilerin Toplanma Siireci:

Arastirma nitel aragtirma paradigmasinda yer alan durum g¢alismasi seklinde
planlanmistir. Durum ¢aligmasi, siirli bir sistemin nasil isledigi ve c¢alistig1 hakkinda
sistematik bilgi toplamak i¢in ¢oklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine
incelenmesini iceren metodolojik bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010). Nitel arastirma
dogal ortama duyarl olma, biitiinciil bir yaklasim izleme, algilarin ortaya konmasina
imkan verme, nitel verilerle tiimevarimci analizin gergeklestirilmesi ve arastirma
deseninde esnekligin olmas1 gibi temel 6zellikleri tasimaktadir (Demirli, 2007, s. 59).
Nicel verileri desteklemek ve gelistirmek amaciyla nitel veri toplama araglarindan
goriisme, alan notlari, dokiiman inceleme ve arastirmact giinliigli teknikleri

kullanilmustir.

3.3.1.2.1. Goriisme:

Gorilisme, bireylerin, ¢esitli konulardaki bilgi, diislince, tutum ve davraniglari
ile bunlarin olast nedenlerinin O6grenilmesinde en kestirme yol olarak
kullanilagelmistir (Karasar, 2018, s. 210). Bu nedenle arastirmada verileri
giiclendirmek adina verilerin bir kism1 yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanmistir.
Calismada bu arastirma kapsaminda gelistirilen ve ii¢ acik uclu sorudan olusan bir
goriisme formu kullanilmistir. Asagida goriisme formunda kullanillan goriisme
sorularina yer verilmistir:

1- Derinlemesine okuma stratejisi ile ilgili neler sdylemek istersin?

2- Derinlemesine okuma stratejisi ile okuma yaparken nelerde zorlandigini

gbzlemledin?

3- Derinlemesine okuma stratejisini bundan sonraki okumalarinda kullanmakla

ilgili neler diisiiniiyorsun?
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Bu ana sorularla birlikte goriigme sirasinda gerektiginde sondaj sorular
kullanilarak, daha derinlemesine bilgi edinmek ve detaylara inmek amaglanmstir.
“Neden faydali oldugunu diisiiniiyorsun? Neden zorlad1? Nerelerde kullanirsin?” gibi
sondaj sorulara yer verilmistir. Bu ¢alismada oturumlar sonlandiktan sonra smiftan
rastgele secilen 13 kisi ile goriismeler yapilmistir. Gorlismeler not tutularak kayit altina
alimmustir. Ardindan goriisme sonrasi kayit altina alian bilgiler arastirmaci tarafindan

rapor haline getirilmistir.

3.3.1.2.2. Dokiiman Inceleme:

Yapilan bu arastirmada, arastirmanin niteligi agisindan Ogrenci metin
kagitlarmin  ve cevaplarinin incelenmesinin  6nemli oldugu distiniilmiistiir.
Derinlemesine okuma stratejisinde kullanilan not alma becerileri, semboller,
ogrencilerde ¢ikarimsal anlamanin gerceklesip gerceklesmedigini somutlastiran ilging
cevaplar incelenmek istenmistir. Bu nedenle 6grenci metin ve cevap kagitlarinin
dokiiman olarak incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak konular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan mevcut kayit ya da
belgelerin, veri kaynagi olarak sistemli incelenmesidir. Basarili bir dokiiman
incelemesinin temel sart1, konuya iliskin belgelerin bulunmasi, incelenmesi ve belli
durum ya da gorisleri ortaya ¢ikartacak bir senteze varilabilmesi i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilabilmesidir (Karasar, 2007). Dokiiman incelemesi siirecinde
asagidaki adimlar sirasi ile gerceklestirilmistir:

1.Arastirmaya katilan 6grenci ve metinlerin kodlanmasi

2.Dokiimanlarin  incelenecegi konular temalar halinde belirlenerek;
Derinlemesine okuma sembollerinin kullanimi, kurulan ciimle yapilari, kelime
dagarcigi, metnin konusunun bulunmasi, yazarm amacmin bulunmasi, zaman
yonetimi, gorsel okuma ve arastirmacinin dikkatini ¢eken “ilging cevaplar” olarak
temalara ayrilmasi

3.Arastirmact  tarafindan  Onceden  belirlenen  temalara  iliskin
degerlendirmelerin yapilmasi

4.Degerlendirmelerin ve incelemelerin konu igerigi ile ilgili temaya yazilmas:.
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3.3.1.2.21. Dokiimanlar: Arastirmada dokiiman olarak, arastirmaci
tarafindan hazirlanan 6grencilerin metin kagitlar1 ve 6grencilerin metne bagli sorulara

verilen cevaplarmin bulundugu cevap kagitlari incelenmistir.

3.3.1.2.3. Arastirmaci Giinliigii:

Kodlama siirecine, verilere, kategorilere ve kavramlara iliskin not yazimi ve bu
notlarim kendi i¢inde ve birbirleriyle karsilastirilmasi islemi, arastirmaci giinligi
yazimi olarak adlandirilir (aktaran Celik, Baykal ve Memur, 2020). Arastirma siireci
boyunca birbirini izleyen notlar yazmak, arastirmaciy1 analizin iginde tutar ve
fikirlerinin  soyutlama dilizeyinin artmasmi saglar. Arastirmaci gilinliikleri,
arastrmacimin hayal giiclinii ve baglantilarmi kagida dokmek igin bir firsattir. Bu
nedenle, giinlik yaziminm kat1 kurallar1 yoktur. Bunlar, 6zel notlar olarak da
diistiniilebilir ve ilk izlenimler bile kaydedilebilir (Celik, Baser Baykal ve Kili¢
Memur, 2020).

Yapilan arastirmada, derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul diizeyine
uyarlanirken nasil tasarlandigi, karsilagilan sorunlar ve bunlarin {istesinden nasil
gelinebilecegine dair diisiinceler, arastirmacinin fikirlerinden olusan notlar, her
oturumda ve uygulama Oncesi hazirliklar1 da icerisine alarak gilinliilk olarak
tutulmustur. Temalar olusturulduktan sonra, ilgili diisiince, ait oldugu konuyla ilgili
temaya yazilmistir. Arastrmaci giinliigli incelenirken olusturulan temalar:
Derinlemesine okuma ve asamalari, metin tirleri ve Ozellikleri, derinlemesine
okumada zaman ve zaman yonetimi, derinlemesine okumada karsilasilan giigliikler ve

sorunlar, 6grenciler lizerindeki etkileri olarak belirlenmistir.

3.3.1.3. islem:

Derinlemesine okumanin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini
incelemeyi amaglayan bu ¢alismada, 6grencilere strateji 6gretilmeden once, gerekli
arastrmalar yapilarak, uluslararasi literatiirdeki dokiimanlar taranmis ve ilkokul
diizeyine uyarlanmistir. Arastrmalar tamamlandiktan sonra, arastirmaci tarafindan
uzman goriisii alinarak derinlemesine okuma stratejisi asamalara ayrilmig ve detaylari
belirlenmigtir. Uygulama Oncesi 6grencilerle 3. oturumdan olusan pilot uygulama
yapilmigtir. Pilot uygulamada gergek uygulamadan farkli igerigi olan ti¢ metin ve

metne bagli soru hazirlanmistir. Pilot uygulama ile birlikte 6grencilerin hem strateji
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ogrenimi pekistirilmis hem de gerekli eksiklikler ve eklemeler tespit edilerek strateji

yeniden diizenlenmistir.

“Derinlemesine Okuma Stratejisi” Oncesi Uygulayic1 Hazirhklar::

Uygulama oncesi derinlemesine okuma stratejisine uygun kisa ve karmasik
metinler hazirlanarak renkli ¢ikt1 halinde basilmustir. Ogrencilerin derin anlamalarm1
yordayict; ii¢ basit anlama, {i¢ ¢ikarimsal anlama olmak f{izere alt1 adet metne baglh
sorular hazirlanmistir. Metinler yapisal olarak hikaye edici ve bilgilendirici olacak
sekilde cesitlendirilmistir. Metinlerin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek igerikleri
barindirmalaria dikkat edilmistir. Bu metinler ekler boliimiinde sunulmustur. Not
alma becerilerini gelistirecegini ve derin anlamalarma katkida bulunacag: diisiiniilen,
okuma esnasinda 6grencinin yaninda bulunan sembol kartlar1 olusturmustur. Sembol
kartlar1 A4 kagidi seklinde ¢ikt1 alinarak, kullanilan materyalin saglamligimi ve
kullanigliligint arttrmak adma arkalarina renkli fon kartonlari yapistirilmistir.
Uygulamada yine not alma becerilerini destekleyen, dikkat g¢eken ve ilkokul
ogrencilerinin ilgisini ¢ekebilecegi diisiiniilen renkli fosforlu kalemler ve yapiskan
kagitlar kullanilmistir. Bu materyallere 6grencilerin biitiin oturumlarda kullanabilmesi

icin isim etiketi yapistirilmistir.

Ogrencilerin “Derinlemesine Okuma Stratejisi” ile Ilk Tamismasi:

Ogrencilere uygulamaya ge¢meden once iki ders saati boyunca strateji
tanitilmis ve cesitli beceriler agiklanmaya ¢alisiimustir. Ogrencilere “Cocuklar higbir
filmi tekrar tekrar izlediginiz oldu mu?” sorusu yoneltilerek “Evet” cevaplarinin
almmasi lizerine “Neden?”” sorusu sorulmus ve su cevaplar alinmistir:

1. Unuttugum i¢in,

2. Daha 1iyi anlamak i¢in,

3. Cok giizel oldugu i¢in,

4. Cok sevdigim i¢in cevaplari olmustur.

Bu cevaplarin iizerine dgretmen tarafindan “Iste biz de bir metni daha iyi
anlamak i¢in tekrar tekrar okuruz.” denilerek okudugunu daha iyi anlamak ic¢in
ogretilecek olan derinlemesine okuma stratejisinin agsamalarina gegilmistir. Stratejinin
asamalarinin tanitildig: akis semasi 6grencilerin seviyelerine gore basitlestirilerek ve
ilgilerine uygun olarak yeniden diizenlenerek dgrencilere dagitilmustir. Ogrenci igin

hazirlanan akig semasi boyama etkinligi olarak tasarlanarak Ogrencilerin ilgisini
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cekmek amaglanmistir. Sonrasinda Ogretmen tarafindan Ogrencilere strateji
tanitilmastir.

Yapilan aragtirmalar ve diizenlemeler sonucu, arastirmadaki uygulamanin da
sablonunu olusturan derinlemesine okuma stratejisinin asamalar1 akis semasi seklinde

gosterilmistir.

Uygulama Oncesi Pilot Calisma:

Pilot calisma, calismanin Orneklemini olusturan 3. smif Ggrencileri 2.
smiftayken uygulanmistir. Pilot calisma toplam {i¢ hafta olmak {izere alt1 seanstan
olugsmaktadir. Caligma siirecinde, 0grencilerin fosforlu kalemlerle metin iizerinde
¢izim ve isaretleme yapamadiklari fark edilmistir. Bunun {izerine fosforlu kalemin ve
yapiskanli kagidin nasil kullanilacagindan kisaca bahsedilmis ve uygulamalar
yaptirilmistir. Sembol kagitlar1 dagitilarak 6grencilere gerekli agiklamalar yapilmastir.
Metni okuma ve metne bagli sorulari cevaplama siiresi bir ders saati igerisinde
planlandig1 sekilde tamamlanmustir. Ogrencilerin uygulamadan sonra metinlerle ilgi
sorular sormasi iizerine, hem sembolleriyle ilgili konugsmak hem de derinlemesine
okumanin 6nemli bilesenlerinden olan tartisma ortamini yaratmak i¢in, uygulama bir
ders saati daha arttirilarak toplam iki ders saatinde tamamlanmustir. Pilot ¢alisma ile
hazirlik siirecindeki Ongoriilemez durumlar ve eksiklikler tespit edilerek yeniden

diizenlenmistir.
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ADIM ADIM DERINLEMESINE OKUMA STRATEJISI
Sinif Diizeyi: 3
Siire: 1+1 ders saati (80 dakika)

Uygulama: Ogrencilere metin dagitilarak asagidaki asamalar gerceklestirilir.

1. ders:
e Metnin genel anlamini anlamak igin okur.
e Okurken kursun kalem, fosforlu kalem, vb. ile
okuma yapar.
1. Okuma e Okuma esnasinda sembol kullanacagi zaman
(8 dk) kelimenin altini gizer ve gereken semboli yanina

yazar.

e Siirecin Sonu: Metnin konusunu bulup yapiskanli
kagida yazarak metnin herhangi bir yerine

yapistirir.
* Metni derinlemesine anlamak igin tekrar
okur.
e Sembollerini gdzden gegirir ve lizerinde
2. Okuma kisaca distinir. Eklemek istedikleri varsa
(7 dk) ekler.

e Siirecin Sonu: Yazarin metni yazma
amacini bulur ve yapiskanli kapida
yazarak metnin herhangi bir yerine

yapistirir.
* Metne bagli sorulari cevaplamak
icin okur.
3. Okuma e Metin sorularini cevaplandirir.
(25 dk)

Sekil 3-1: “Derinlemesine Okuma Stratejisi” Uygulama Plan1 Ornegi

2. ders: 1. dersin bitiminde &gretmen kagitlari topladiktan sonra, 2. ders
ogrencilerle sinif icerisinde bir tartigma ortami olusturmustur. Ogrenciler metinle ilgili
fikirlerini paylasmistir. Ogrencilerin koydugu semboller iizerinde konusularak, hangi
sembolii neden koyduguyla ilgili diislinceleri alinmistir. Metne bagli sorular gozden

gecirilerek, 0grencilerinden yazdiklar1 cevapla ve savunduklari fikirle ilgili metinden
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kanitlar sunmasi istenmistir. Dersin sonunda metinle ilgili derinlemesine tartisma
tamamlanarak silirece son verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada karma yontem yliriitiildiigii i¢in toplanan nicel ve nitel veriler

ayr1 bagliklar halinde analiz edilmistir.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu agamada verilerin analizine ge¢ilmeden Once, toplanan verilerin belirlenen
smirlar i¢inde olup olmadigy, i¢cinde hatalar olup olmadig1 kontrol edilmis, islemlere
bundan sonra geg¢ilmistir. Elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmistir.
Katilimcilardan elde edilen verilerin normal dagilma durumlarini tespit etmek icin
normallik testi sonuglarina bakilmistir. Normallik testlerinden Shapiro Wilk testine
gore grubun normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayn1 grup igerisindeki metin
tiiriine gore On test son test karsilastirilmalarinda “Bagmmli Orneklem t-testi”
uygulanmustir. Istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.
Hazirlanan sorularm cevaplarmin puanlanmasinda asagidaki tabloda verilen yol

izlenmistir (Akyol, 2006, s. 90).

Basit Anlamava Davali Sorulari icin Puanlama sistemi

0 = Hi¢ Cevaplanmayan Sorular
1 = Yar1 Cevaplanan Sorular

2 = Tam Cevaplanan Sorular

Derin Anlamaya Dayali Sorulari icin Puanlama Sistemi

0 = Hi¢ Cevap Verilmeyen Sorular

1 = Yar1 Cevap Verilen Sorular

2 = Beklenen Ancak Eksik Olan Cevaplar
3 = Tam ve Etkili Cevaplar

Yukaridaki tablodan yola g¢ikilarak, her metnin sorusu basit anlama ve derin
anlama sorusu olarak iki gruba ayrilmis ve asagidaki tabloda da goriildiigii gibi her

metin i¢in ayr1 ayr1 rubrik hazirlanmigtir.
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Tablo 3-2: Uygulanan “Zika” Metni Soru Ornekleri ve Soru Puan Degerleri
Basit  Anlamaya  Dayali 0 1 2
Sorular
1. Bir doktor oldugunuzu
hayal edin. Zika  hastaligmma
yakalanmis bir  hastamiz  geldi.
Hastaniza Zika hastaligim1 nasil
tanimlardiniz?
2. Zika hastaliginin insanlara
nasil bir etkisi vardir?
3. Yazar “ Zika hastalig
dogmamis cocuklar i¢in biiylik bir
tehlikedir.” derken ne demek istiyor?
Derin  Anlamaya  Dayali 0 1 2 3
Sorular
4. Insanlar Zika hastahgindan
korunmak i¢in neler yapabilir?
5. Zika hastaligi  biitiin
diinyadaki insanlar i¢in tehlike
olusturur mu? Nigin?
6. Bilim insanlarinin Zika
hastaligin1  yenmek i¢in caligtig1
sOyleniyor. Gelecekte nasil ¢oziimler

bulunabilir?

Ogrencilerin her metnin sonunda yamtlamis oldugu metne bagli sorular bu
rubrige gore puanlanmustir. Sonrasinda Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici
metinlerinin 6n test ve son test puanlari1 SPSS programinda c¢oziimlenmistir.
Coziimlemelere gore dgrencilerin siire¢ igerisinde okudugunu anlama diizeylerinde

anlamli bir artis olup olmadigina bakilmigtir.
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3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Calismadaki veriler; goriisme, dokiiman inceleme ve arastirmaci giinligii ile
toplanarak, igerik analizi teknigi ile incelenmis ve yorumlanmustir. igerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iliskilere ulagmaktir.
Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢imde organize ederek yorumlamaktir. Igerik analizine gore nitel arastirma verileri
dort asamada analiz edilir;

1. Verilerin kodlanmasi,

2.Temalarin bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4.Bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmas: (Yildirim ve Simsek, 2005, ss.
227-228).

3.4.2.1. Goriisme:

Ogrencilerin derinlemesine okuma stratejisine olan tutumlarini belirlemek
amaciyla a¢ik uglu sorulardan olusan, tic maddelik bir goriisme formu hazirlanmistir.
Gorlisme stireci yar1 yapilandirilmis olarak devam etmistir. Goriisme sorularina
verilen cevaplar arastirmaci tarafindan not alimarak nitel arastirmalarda verilerin
islenme siireci basamaklarma gore analiz edilmistir. Bu siire¢ (i) desifre, (ii) kodlama,
(iii) arastirmact giinliigii yazinu ve (iv) kategori olusturma basamaklarindan
olugmaktadir (Celik, Baser Baykal ve Kiligc Memur, 2020). Goriisme sorular1 metne
dontstiiriildiikten sonra, verilerin ¢esitli yonlerine gore kodlara ayrilmaistir.

3.4.2.2. Dokiiman inceleme:

Ogrencilerin metin kagitlarnin iizerinde kullandigi semboller, agiklamalar,
metne bagli sorular yazili dokiimanlar olarak incelenmistir. Ogrencilerin metinleri ve
cevaplar1 kodlandiktan sonra, belirlenen temalar g¢ercevesinde gruplandirilmistir.
Belirlenen temalar ise sunlardir:

1. Okuma Sembollerinin Kullanim1

2. Ifade Niteligi

3. Kelime Kullanim1

4. Zamani Kullanma

5. Gorsellik

6. Diger Derslere Transfer olarak smiflandirilmistir.
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3.4.2.3. Arastirmaci Giinliigii:

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan arastirmaci giinliigii, Bogdan ve
Biklen’ in (2007, 5.123-124) arastirmaci giinliiklerini alt1 genel baslik altinda topladigi,
Yontemle ilgili arastirmact giinliikleri kategorisinde yer almaktadir. Yontemle ilgili
arastirmact giinliikleri galigmanin nasil planlandigi, karsilasilan sorunlar ve sorunlarin
istesinden nasil gelinebilecegine dair yazilan, arastirmacmmn fikirlerden ve
gozlemlerinden olusan notlardir. Aragtirmaci giinligiindeki yazilar detayli bir sekilde
incelenmis ve buna bagl olarak ¢esitli temalar olusturulmustur. Belirlenen temalar
sunlardir:

1. Asamalarin Kavranmasi

2. Metin Ozelligi

3. Zaman Kullanimi

4. Duyussal Etkiler

5. Uygulamadaki Giigliikler ve Sorunlar

6. Diger Derslere Transfer olarak belirlenmistir.

3.5. Arastirmanin Giivenirlik ve Gecerlik Cahismalar

Bu arastirmanin giivenirlilik ve gecerliligine iliskin yapilan caligmalar iki
sekilde smiflandirilabilir:

a. Veri toplama araglarina ait glivenirlik ve gecerlik ¢alismalari,

b. Verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi siirecine ait giivenirlik ve gegerlik
calismalaridir.

Kapsam gecerliliginin saglanmasina yonelik en c¢ok basvurulan yontem,
kapsam ile ilgili uzman olarak distiniilen kisilerle belirlenen kapsami
degerlendirmektir (Erkus, 2006, s. 56). Calisgmada kullanilan metinlerin 6grencinin
sinif diizeyine uygunlugu, gerekli metin 6zelliklerini tasimasi ve derinlemesine okuma
stratejisine uygunlugunun saglanmasinda kapsam gecerliligini saglamak acisidan
uzman goriisii alimmustir. Metinler hazirlanirken Derinlemesine Okuma Metni Segimi
I¢in Kontrol Listesi 'ne gore hazirlanmustir (Sisson ve Sisson, 2014, s. 37). Metne bagl
sorular ise tablodaki siniflandirmaya gére hazirlanmis ve puanlanmistir (Akyol, 2006,
s. 90).

Goriisme formundaki sorular; yansiz, yonlendirici olmayan, katilimcilarin
rahatlikla anlayabilecegi acik uglu sorulardan olusturulmustur (Celik, Baser Baykal ve

Kilig Memur, 2020). Goriisme sorular1 katilimcilardan kura yolu ile segilen 13 kisiyle
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birebir  gerceklestirilmistir. ~ Gortisme,  Ogrencilerin  goriislerini  rahatlikla
gerceklestirebilecegi ve birbirinin cevaplarindan etkilenmeyecekleri sekilde sessiz bir
odada uygulanmistir. Calisma Oncesi ii¢ oturumluk pilot c¢alismanin yapilmasi
sayesinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve uygulamanin tiim araglar1 uygun hale
getirilmistir. Pilot ¢alismanin ikinci oturumuna bagka bir uzman da katilimsiz gozlem
yaparak siire¢ sonunda goriisleri alinmistir. Verilen puanlamalar 6ncesinde hazirlanan
cevap anahtarina gore yapilmistir. Metinler puanlanirken ve analiz edilirken baska bir
uzman tarafindan da puanlanip, puanlar karsilastirilmistir. Ozellikle derin anlama
sorular1 yoruma ag¢ik olmasindan dolay1 bagka bir sinif 6gretmeni tarafindan da kontrol
edilmistir.

3.6. Arastirma Etigi

Eger gozlemler katilimcilarin bilgileri disinda habersizce yapiliyorsa, bazi etik
problemler yaratirlar (Balci, 2018). Bu arastirmada katilimci olan 6grenciler
arastirmact olan kendi sinif 6 gretmenleri tarafindan bilgilendirilerek uygulamaya dahil
edilmistir. Arastirma oncesinde, yapilacak arastirmadan idareciler ve veliler haberdar
edilmis, uygulama hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirma verileri toplanirken ¢ekilen
fotograflarda 6grencilerin goriintiileri alinmamasina ve kimliklerini belli edecek bir
ibarenin fotografta bulunmamasima dikkat edilmistir. Dokiiman incelemede veriler
analiz edilirken, etik nedenlerden dolay1 caligma grubundaki 6grenciler 30 kisiden

olustugu igin (01), (02), (03), (O4)....... (030) seklinde adlandirilmustir.

3.7. Arastirmacinin Rolii
Aragtirmaci; stratejiyi uygulayan kisi olarak hem uygulayici, hem simnifin
Ogretmeni, hem de arastirmay1 gerceklestiren kisi olarak arastirmaci roliinii

listlenmistir.
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BOLUM 1V: BULGULAR

Aragtrmanm  bu  boliimiinde “Ilkokul ¢aginda derinlemesine okuma
stratejisinin okudugunu anlamaya etkisine yOnelik bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Ayrica metin tiiri (bilgilendirici ve hikdye edici) degiskenine gore
okudugunu anlama diizeyinin karsilastirilmasina iliskin analiz sonuglarina yer
verilmistir.

Bu arastirmada veriler 4 grupta toplanmistir:

1) Okudugunu Anlama Verilerinden Elde Edilen Bulgular

2) Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

3) Dokiiman Incelemesinden Elde Edilen Bulgular

4) Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

4.1. Okudugunu Anlama Verilerinden Elde Edilen Bulgular
4.2.1 Normallik Testlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4-1: Normallik Testi Bulgular1

Normallik Testi

Shapiro-Wilks X Median Skewness Kurtosis
Statistic df p
On Test (Bilgilendirici Metin
(Bl : 0970 30 0532 28889 o567 0260 -0,550
On Test (Oykiileyici Metin
(Ovicien : 0892 30 0005 41110 3333 0724 -0,699
Son Test (Bilgilendirici Metin
(Bilg ) 0g20 30 0027 57999 5333 0304  -1,183
Son Test (Oykiileyici Metin)
e 0897 30 0007 72667 gg  -0921 0192

Verilerin dagilimmi incelemek i¢in normal dagilim analizlerinden Shapiro-
Wilks analizi uygulanmistir. Bu analiz sonucunda bilgilendirici metin 6n test
puanlarinin digindaki metin tiirlerine ait 6n-son test verilerin normal dagilmadigi
(p<0,05) tespit edilmistir. Bu sebeple metin tiirlerine ait 6n-son test verilerin basiklik-
carpiklik katsayilarina bakildiginda bu degerlerin +1,50 ile -1,50 arasinda oldugu

goriilmiistiir. Bu sebeple veri setinin normal dagildigi kabul edilmistir (Tabachnick ve
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Fidell, 2013). Elde edilen bu bilgiler 1s1ginda verilerin analizi i¢in normal dagilim

varsayimina dayali istatistiksel yontemler kullanilmistir.

Tablo 4-2: Bilgilendirici Metin On Test ve Son Test Puanlarina Ait iliskili Orneklem T Testi

Sonuglar1
Metin Tiirii Test grubu n X ss t p
On test 30 28,88 17,62
Bilgilendirici Metin -8,475 0,000**
Son test 30 97,99 22,29

Effect Size: Cohen’s d= (5799 — 2888) /2009.114855= 1.448897.

Tablo 4-2°de gorildigi gibi iliskili orneklem t-testi sonuglarmma gore
bilgilendirici metin tiiriinde 6n test ortalamalar1 ile son test ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriiliir [p=.000<0,05]. Bu fark son test
ortalamalar1 lehinedir. Dolayisiyla derinlemesine okuma stratejisinin 6grencilerin
bilgilendirici metin tiirii okuma performanslarinin pozitif yonde katki sagladigi

sOylenebilir.

Tablo 4-3: Hikaye Edici Metin On Test ve Son Test Puanlarma Ait iliskili Orneklem T Testi

Sonuglari
Metin Tiirii Test grubu n X ss ot P
o 41,11 24,13
Hikaye Edici On test %0 7,265 0,000
Son test 30 72,66 23,64

Effect Size: Cohen’s d=(7266 — 4111)/ 5402.92754= 0.58943.

Tablo 4-3’de goriildigi gibi iliskili 6rneklem t-testi sonuglarina gore hikaye
edici metin tiiriinde 6n test ortalamalar1 ile son test ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir [p= .000<0,05]. Bu fark son test
ortalamalar1 lehinedir. Dolayisiyla derinlemesine okuma yonteminin Ggrencilerin
hikaye edici metin tiirii okuma performanslariin pozitif yonde katki sagladigi

sOylenebilir.

Her iki metin tiirtindeki etki biiyiikliikleri incelendiginde, bilgilendirici metin
tiiriindeki etki biiyiikliigii verisi, hikdye edici metin tiirline gore anlaml bir sekilde
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fazla ¢ikmustir. Yani derinlemesine okuma stratejisi, 0grencilerin bilgilendirici metin

tiirlinde okudugunu anlamasina daha fazla etki etmistir.

4.2. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Yapilan ¢caligma ulusal literatiirde ilk kez ¢alisildig1 ve uygulandigi i¢in, daha
derinlemesine veri elde etmek adma stratejiyle ilgili Ogrenci goriislerine
basvurulmustur. Ogrencilerin strateji hakkinda diisiince ve goriislerini belirlemek
amaciyla ili¢ acik uglu sorudan olusan ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Calisma gurubu 30 kisiden olusan kalabalik bir grup oldugu i¢in, kura
yolu ile rastgele segilen 13 6grenci ile goriisme yapilmistir. Goriismelerin sonucu
uygulayici tarafindan not edilerek kayit altina alinmistir. Goriisme sonucu elde edilen
sonuglar, benzer cevaplar1 kodlanarak frekanslar1 olusturulmus ve yiizdelik
lizerinden analizleri yapilmistir. Asagida sirasiyla goriisme maddeleriyle ilgili 6grenci
goriisleri ve analiz sonuglar1 temalara ayrilarak verilmistir:

1. Olumlu Tutum:

Ogrenci Goriigii:

1. “Derinlemesine okuma stratejisi ile ilgili neler soylemek istersin?” Sorusuna
cevaben, Ogrencilerin tamami stratejinin faydali oldugunu diisiiniirken, %61,5 ‘i
stratejinin okudugunu daha iyi anlamasini sagladigini belirtmektedir. %53.8°1 ise
Derinlemesine okuma stratejisiyle birlikte metin konusu ve yazarin amacini bulmada
kendini gelistirdigini ifade etmistir. 023 ise “Derinlemesine okuma stratejisinin
faydalr oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii hem giizel seyler ogrenip, aklimizin ve
zihnimizin ne kadar c¢ok c¢alistigini biliyorum.” diyerek Derinlemesine okuma
stratejisiyle ilgili diisiincesini belirtmistir. 029, 030, O7 ise metinleri ok
bilgilendirici buldugunu ve okumaktan ¢ok zevk aldiklarmi dile getirmistir. Ayrica O8
farkli bir acidan bakarak metinlerin gorsellerini ¢ok begendigini ve gorselleri
incelemenin faydali oldugunu belirtmistir.

Ogretmen Gériisii:

Bu goriisme maddesinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
Derinlemesine okuma stratejisini okumalarinda kullanmakta fayda gordiigi,
okuduklarmi anlamasina katki sagladigi ve stratejiyle ilgili olumlu bir bakis agisina
sahip oldugu sOylenebilir. Stratejinin yani sira metinler ve metin goérsellerinin de
ogrencilerin dikkatlerini ¢ektigi ve metinleri okumaya karsi olumlu tutum

gelistirdikleri ¢ikariminda bulunulabilir.
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2. Deneyim Eksikligi:

Osrenci Goriisii:

2. “Derinlemesine okuma stratejisi ile okuma yaparken nelerde zorlandigini
hissettin?” goriisme sorusuna iliskin, 6grencilerin %69,2’si 6zellikle uygulama
baslarinda metin sorularini cevaplamakta ve zamani yetistirmede zorlandiklarini,
ancak zamanla kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir. Bunun yani swra %61,5’1
metnin konusun bulmakta, %53,8’i ise yazarm amacini bulmakta zorlandiklarini ifade
etmistir. 029 ve O30 siirecin baslarinda stratejinin asamalarini ve sirasin1 6grenmekte
zorlandiklarmi sdylemistir. Bunlarin disinda ise 023, “Cok fazla olmads, olduysa da
hatirlamiyorum. Ciinkii genellikle o seyleri bildigimi diisiiniiyorum. Hep benim
bildigim, yasima uygun seyler vardi. Metinler de zorlanmadim. Metinler ¢ok basit ve
giizeldiler. Metin sembollerini kullanmayr 6grenmekte de zorlanmadim.” ifadelerini
kullanmustir.

Ogretmen Goriigii:

Buradaki ifadelere gore, Ozellikle siirecin baslarinda, 6grencilerin stratejiyi
O0grenme asamasinda belirgin olarak metin sorularini cevaplarken zamani verimli
kullanma, metin konusu ve yazarin amacmi bulma konusunda zorlandiklar1 ancak
stire¢ ilerledikge bu becerilerini gelistirdikleri sOylenebilir. Bazi &grenciler ise
stratejinin agamalarmi 6grenmede ve uygulamaya gecirmede yasadigi sikintilar1 dile
getirmistir. Buradan anlasildigi iizere Ogrencilerin stratejini asamalarini  ve
asamalardaki gorevleri 6grenmeleri, ayrica uygulamaya geg¢irmeleri biraz zaman
alabilmektedir. Stratejiyi bagimsiz ve dogru bir sekilde kullanmak da 6grencinin

akademik ve biligsel durumuna gore degisim gosterebilmektedir.

3. Diger Derslere Transfer:

Ogrenci Gériisii:

3. “Derinlemesine okuma stratejisini bundan sonraki okumalarinda
kullanmakla ilgili neler diigiiniiyorsun?” sorusuna iliskin olarak, 6grencilerin %84,6’s1
bu stratejiyi yaptig1 bagska okuma materyallerinde de kullanmak istedigini belirtmistir.
Hatta oOgrencilerden %46,1°1 disaridan bir miidahale olmadan, kendi yaptigi
okumalarda bu stratejide 6grendigi bazi yontemleri kullandigini ifade etmistir.
Ogrencilerin %53,8’i okudugunu daha iyi anlamak igin bu stratejiyi kullanacagini

sOoylemistir. Kullanmak isteyen veya kullanan 6grencilere ne sekilde kullanacag:

soruldugunda, okumalarmda semboller koyabilecegini ve 6zellikle anlamin1 bilmedigi
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kelimenin anlamini arastirmak icin kolaylik saglayacagin dile getirmislerdir. O1’in
“Ara sira kullanirim. Mesela anlamadigim yerlerin altini ¢izer, isaretlerim.” ifadesine
gore 6grencilerde altini ¢izme, not alma gibi okuma yontemlerinin bagimsiz bir sekilde
kullanimina yardimci oldugu soylenebilir. Ayrica bazi dgrenciler, okuduklarini

anlamadiklarinda tekrar okumaya bagvurduklarini belirtmiglerdir.
Osretmen Goriigii:

Bu cevaplar sonucunda Ogrencilerin tamami stratejiyi bagimsiz bir sekilde
kullanamayacaklarsa da  strateji  igerisinde  yontemlerden  okumalarinda
faydalanabildikleri ve stratejinin kullanimina karst olumlu bir tutum gelistirdikleri

soylenebilmektedir.

4.3. Dokiiman Incelemesinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin metin kagitlarinin iizerinde kullandig1 semboller, aciklamalar,
metne bagli sorular yazili dokiimanlar olarak incelendikten sonra kodlanarak temalara
ayrilmigstir.

1. Okuma Sembollerinin Kullanim:

Ogrenciler genel olarak siirecin basinda bilingsiz sembol kullanirken, siire¢
sonunda giderek yerinde ve bilingli sembol kullanmaya baslamistir. Baz1 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini ifade etmek amaciyla yeni semboller kullandig1 goriilmiistiir.
Ozellikle iiziildiikleri ve hassas olduklar1 ¢evre kirliligi, geri doniisiim vb. konularryla
ilgili “®” semboliinii kullanmaya baslamislardir. Oncelikle bu sembolii O1
dgrencisinin kullanmasinin ardindan diger arkadaslar1 da etkilenip (06, 07, 08, 010,
012, O16, 018, 020, 022, 023,...) onlar1 iizen konularla ilgili uygun gérdiikleri

yerlerde bu sembolii kullanmaya baslamistir.
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Fotograf 4-1: (08)’in “®” Semboliinii Kullanim Ornegi

Fotograf 4-3: (024)’iin “®” Semboliinii Kullanim Ornegi
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Ogrencilerin digaridan herhangi bir miidahale olmadan, kendi duygu ve
diisiincelerini ifade eden sembollerin kullanmalari; metinle etkilesime girdiklerini ve
kendilerini yazi1 yoluyla ifade edebildiklerini gostermektedir.

Bazen ise sembollerini pekistirmek adina, derecelendirircesine ayni sembolii

birden fazla kez ¢izmislerdir.

Fotograf 4-4: (027)’in Sembolii Birden Cok Kez Kullanma Ornegi

Fotograf 4-5: (O1)’in *in Sembolii Birden Cok Kez Kullanma Ornegi

Yaz aylannda dondurmalann baging ne
geldigiini hepimiz biliriz, Sieak havaya bir tirli
dayanamaz ve erirler\ Her yere damlar, ortahii

hepimizin hoguna

Ogrencilerin sembolleri kullanirken duygularmi, sembolleri birden ¢ok kez

kullanarak ise duygu yogunluklarini ifade ettikleri gdzlemlenmistir.
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Bazi ogrenciler (O3, O5) ilk metinlerde sembolleri hi¢ kullanmazken
sonrasinda daha etkili bir bigimde kullanmaya baslanustir. (022) baslarda sembolleri
asirt ve bilingsiz bir sekilde kullanirken, siirecin sonlarinda bilingli ve Yyerinde

kullanmaya baslamistir.

Fotograf 4-6: (022) 2. Hafta Sembol Kullanim Ornegi

Fotograf 4-7: (022) 19. Hafta Sembol Kullanim Ornegi

Ogrencilerin bazilarinda sembol kullanimmin bilingli ve yerinde kullanimi

zaman alabilmektedir. Ogrenciler gerek siireg esnasinda gerek siire¢ sonunda



Ogretmen tarafindan desteklenerek zamanla bilingli sembol kullanimini
yapabilmektedir.

012, 026, 016, O3 dgrencilerinin derinlemesine okuma stratejisine de uygun
olarak, metin kagidinin bos yerlerini kullanarak metinle ilgili goriis bildiriminde
bulundugu gézlemlenmistir. Siirecin sonunda baz1 6grencilerin ise strateji kullanimini

yeterince etkili bir sekilde kullanamadiklar1 goriilmiistiir.

Fotograf 4-8: (O16)’nin Diisiincelerini ~ Fotograf 4-9: (O1)’in Diisiincelerini
Yazdig1 Metin Ornegi Yazdigi Metin Ornegi

KALP SEKLINDE GOL
Azra 0 gln yataktan kalkarken gok heyecanliydi. Annesi kalp seklinde bir
gole berl igl igine sigmiy

nv-wallms-mundlwm_ . 180}

s mmmwnumm 1
= Mmmmmumuwmmm Annesi gul mmm

- lumurmv.rm Sekl kalbe benzeyebilir ancak ad Kalpli gol

Fotograf 4-10: (023)’iin Diisiincelerini Yazdig1 Metin Ornegi
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Derinlemesine okuma stratejisi ruhuna uygun olarak metin kagitlarinda uygun
bosluklar birakilmasi, 6grencilerin not alma becerisini desteklemis ve kendilerini ifade
ederek 0gretmenleriyle bir iletisim kanali olusturmasini saglamustir.

2. Ciimle Niteligi

Genel olarak Ogrencilerin kurdugu ciimlelerdeki kelime sayisinda ve
uzunluklarinda artig olmus ve ciimleler daha anlamli halde kullanilmaya baslanmustir.
Ozellikle bu durum O3, O11 ve O30 ogrencilerinde gozlemlenirken, diger
ogrencilerde de gozle goriiliir bir fark ortaya ¢ikmustir. 023’iin metnin konusundan
esinlenerek kagidin sag iist kosesine bir dortlik siir yazdigr goriilmiistiir. O1
ogrencisinin ise “Ipegin Maceras1” adli metinde, metnin konusundan yola ¢ikarak

kagidin bos bir yerine, ipek bocegi ile ilgili bir bilmece yazdigi gozlemlenmistir.

Fotograf 4-11: (030) 1. Hafta/20. Hafta Cevap Kagidi Ornegi

Fotograf 4-12: (023)’iin Metinden Esinlenerek Kendi Yazdig: Siir Ornegi
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3. Kelime Kullanimi

Ogrencilerin gerek metin ve soru kagitlarinda olsun, gerek tartisma esnasida
konusmalarinda olsun kelime dagarciklarinin gelistigi ve iist diizey kelime gruplari
kullandig1 dikkatleri gekmektedir. Ornegin; ¢agristirmak, tavsiye etmek, tasarlamak
gibi kelimeleri ve ciimlelerinde facia, icat etmek, aksine, olumlu, medeniyetsiz gibi
kelimeleri climle igerisinde kullanabildikleri goriilmiistiir. Sembollerin kullanimi ile
birlikte anlam1 bilinmeyen kelimeler {izerinde daha ¢cok durulmaya baglanmis ve “?”
semboliiniin kullanimin arttig1 gézlemlenmistir. Bazi metin sorularinda kelime anlami1
tahmin etmek istediklerinde, metinden ¢ikarimda bulunarak kelimeleri basarili bir
sekilde tanimladiklar1 ve tanimlamaya ¢abaladiklar1 dikkati cekmektedir. Ornegin;
“muhakkak” kelimesinin yerine illaki, kesinlikle, mutlaka gibi ¢esitli kelimelerin

kullanilabilecegine dair tahminde bulunabilmislerdir.

Fotograf 4-13: (015) Kelime Kullanim Ornegi

Fotograf 4-14: (16) “?” Semboliiniin Bilinmeyen Kelimede Kullanim Ornegi

Ogrenciler anlamini bilmedigi bir kelime ile karsilastiginda, metni tekrar

okuyarak kelime ile ilgili tahminlerde bulunabilmistir. Ogrenci anlammi bilmedigi bir
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kelimeyle karsilastiginda pes etmeyecek, edindigi miicadele araciyla iistesinden

gelmeye ¢alisabilecektir.

4. Zamanm Kullanma
Ozellikle 05, 09 bgrencileri baslarda zamani iyi kullanamayarak siireyi
yetistiremezken, zamanla siireyi daha iyi kullanamaya, sorularin hepsini okumaya

firsat bulmaya baslamistir.

Fotograf 4-15: (05)’in 2./20. Hafta Cevap Kagitlar1 Ornegi

Ogrenciler derinlemesine okuma stratejisinde asamalarin  6grenilmesi,
sembollerin 6grenilmesi, metnin konusunun bulunmasi, yazarin amacmin bulunmasi
gibi bir¢ok yonerge ile kars1 karsiya kaldig1 i¢in, zamani verimli bir sekilde kullanma
stirecleri zaman almaktadir. Uygulamalar ilerledik¢e asamalar oturmus, sembol
anlamlar1 kavranmig ve bilingli bir sekilde kullanilmaya baslanmustir. Ilk haftalarda
bunlar1 yetistiremeyen 6grenciler, metne bagl sorular1 cevaplandirmada yeteri kadar
zaman ayiramadiklar1 icin sorular: yanitlamada eksik kalmustir. Ogretmen destegi ile
ilerleyen siirecte Ogrencilerin zamani daha verimli kullanmaya basladiklar:

gorilmiistiir.
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5. Gorsellik
Ogrencilerin gogu, siiregte gorseller iizerine de semboller koymaya baslamistir.
Zaman zaman ise metin kagidina gorsellerle ilgili gorislerini bildiren yorumlar

yazmistir.

Fotograf 4-16: (O17) nin Gérsele Sembol Koyma Ornegi

Fotograf 4-17: (O11)’in Gorsele Sembol Koyma Ornegi
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Metin gorsellerinin  6grencilerin  dikkatini ¢ektigi ve metni incelerken

gorsellerini de inceledikleri goriilmiistiir.
6. Diger Derslere Transfer

Uygulama siirecinde 6grencilerin, herhangi bir 6gretmen yonergesi olmadan,
derinlemesine okuma stratejisinde 6grendikleri bazi yontem ve teknikleri diger ders ve

okuma materyallerinde kullandiklar1 goriilmiistiir.

Fotograf 4-18: Yapiskanli Kagit ile Not Alma Ornegi

Fotograf 4-19: Sembol Kullanim Ornekleri
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Ogrencilerin diger okuma materyalleri {izerinde okuma yaparken, yapiskanli
kagitlara not alarak, not alma becerilerini diger derslere transfer ettigi ve bagimsiz bir
sekilde kullanabildigi goriilmiistiir. Anlamin1 bilmedigi kelimelerle karsilastiginda,

onemli gordiigi bilgilerde sembol kullanimina bagvurduklar: dikkati ¢ekmistir.

4.4 Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Yapilan arastirmada arastirmaci giinliigii ile toplanan verileri igerik analizi
yoluyla analiz edilmistir. Icerik analiz yoluyla incelenen veriler, birbirine benzer
kavram ve temalar altinda bagliklara ayrilmis ve okuyucunun anlayabilecegi halde
yorumlanmistir (Creswell, 2014, Akt: Ersoy, 2015). Arastirmaci giinliigiine igerik

analizi yapilirken asagidaki asamalar sirasi ile izlenmistir:

1) Arastirmaci giinliigiiniin detayli bir sekilde okunarak kodlanmast,

2) Kodlarm belirli temalar altinda toplanmasi,

3) Kodlarin ve temalarin uygunlugunun goézden gecirilerek temalara son
seklinin verilmesi

4) Temalarin yorumlanmasi. Bu islemler izlendikten sonra belirlenen temalar

5 baslik altinda verilmis ve yorumlanmustir.

a. Asamalarin Kavranmast.

Derinlemesine okuma stratejisinin uygulanmaya baslamadan 6nce en 6nemli
seyin asamalarmim dikkatli bir sekilde 6gretilmesi gerektigini diisiinen arastirmaci,
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve onlar1 biligsel olarak derse hazirlamak adina

ogrencilere:
16/05/2019, Persembe

“Higbir filmi tekrar tekrar izlediniz mi?” sorusunu ydneltmistir. Ogrencilerden
alinan “Evet” cevabi iizerine bunun nedenlerini sormustur. Ogrencilerden gelen
cevaplar: “Unuttugum i¢in... Daha iyi anlamak i¢in... Cok giizel oldugu igin... Cok
sevdigim i¢in cevaplar1 olmustur. Ardindan stratejinin anlatimina gecis yapilarak, 1
ders saati siiresince stratejinin temel asamalarindan, sadece metinin konusunun ve
yazarin amacinin bulunmasi konusunun iizerinde durulmustur. Uygulama oncesi 3
haftadan olusan 6 seanslik pilot uygulama yapilarak strateji asamalarma 6grencilerin

asina olmalar1 ve asil uygulamadan 6nce pratiklik kazanmalar1 planlamustir.
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09/10/2019, Carsamba

Pilot ¢aligmadan sonra dgrencilerin sorularindan ve yogun ilgilerinden dolay1
derinlemesine okuma stratejisi uygulamasmin bir sonraki dersine, daha Once
hazirlanan akis semasi diizenlenerek tartisma bolimi eklenmistir. Tartisma
boliimiiniin eklendigi 2. oturumda, dgrencilerin hangi sembolii nerede kullandiklar1 ve
neden kullandiklari, anlamini bilmedikleri kelimeler ve metinle ilgili sorular
konusulmus ve sinif tartigmasi yapilmistir. Bu uygulamadan sonra digerlerine de
eklenen tartigma ortaminin Ggrenciler iizerinde olumlu etkilerinin oldugu
gbzlemlenmistir. Clinkii 6grencilerin bilmedikleri kavramlar, semboller ve metinlerle

ilgili konusmaya istekli olduklar: fark edilmistir.

Bu giinliikte tutulan arastirmaci goriislerine gore, strateji uygulanmadan 6nceki
hazirlik agamalar1 6zenli bir hazirlik ve dikkat gerektirmektedir. Strateji anlatilirken,
ogrencilere okudugunu daha iyi anlamak i¢in strateji kullaniminin gerekliligi ve neden
gerekli oldugu hissettirilmektedir. Uygulama Oncesi pilot ¢alisma yapilarak, her
grubun Ozelliklerine gore diizenlemeler yapilmaktadir. Stratejiyi 6grencilerin bagimsiz

bir sekilde uygulamasi ise belli bir siirecten sonra kazanilmaya baslamaktadir.

b. Metin Tiirii ve Ozellikleri Temast:

05/11/2019, Sah

Ogrencilerin 6. hafta uygulanan “Denizalt1 Robotu” metni érneginde oldugu
gibi, baz1 teknolojik kavramlarin, Oncesinde duyulmamis O6zel isimlerin, soyut
kavramlari oldugu metinlerde daha ¢ok zorlandiklar1 ve okuma ihtiyaci duyduklar1

tespit edilmistir.

28/11/2019, Persembe

Gelisim Ozellikleri dikkate almmarak yakindan-uzaga ilkesine gore yazilan
“Aydos Ormant’nda Yangin, Oyuncak Miizesinde Bir Giin” gibi metinlere konunun
Ogrencilere agina olmasmdan Otiirli metni okumada isteklilik gézlemlenmistir. Bu

notlar ve gozlemlerden yola ¢ikarak 6grencilerin, daha dnce kesfedilmemis yerler,
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daha dnceden duyulmamis bitki ve hayvan tiirleri, bilimsel ve teknolojik gelismelerle
ilgili konular1 igeren metin konularinda daha istekli olduklar1 ve metinleri

gordiiklerinde olumlu yonde tepki verdikleri sonucuna varilmistir.
27/12/2019, Cuma

15. Haftadaki “Erimeyen Dondurma” metninin imkanlar ¢ergevesinde diger
haftalardan farkli olarak siyah-beyaz fotokopi seklinde dagitilmistir. Bunun iizerine
bir 6grenci fotokopi kagitlarinin neden renksiz oldugunu sormustur. Ogrencilerin diger
haftalarda renkli fotokopi seklinde dagitilan metinlere tepkileri dikkate alindiginda,
renkli basilmis metinlere ve metinlerin gorsellerine digerlerine nazaran olumlu tepkide

bulunduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan tutulan giinliik dogrultusunda, bilgilendirici metinlerin
iceriginde daha c¢ok bilinmeyen, teknolojik, bilimsel kavramlar igermesinden dolay1
ogrencilerin zorlandiklar1 diisliniilmistiir. Cilinkii 6grenciler, bilgilendirici metin
tiirlindeki metinlerde daha fazla tekrar okuma yapma ihtiyaci hissetmistir. Bu nedenle
okudugunu anlama stratejisine bu tiir metinlerde daha c¢ok ihtiyag duyulacagi
disiiniilmektedir. Uygulama aninda aliman doniitler dogrultusunda, Ogrencilerde
metnin gorselleri dahil, ¢iktilarin renkli olmasi bile olumlu etki yaratarak motive edici
olmustur. Cocuklarin gelisim 6zelligi olan yakindan-uzaga ilkesi sonucu, yakin
cevresinden secilen metinlere olumlu tepki verdikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler
stratejiye uyum saglayarak gorsel okuma yapmis ve metinleri igsellestirmeleri sonucu

kendi sembollerini olusturmuslardir.

c. Derinlemesine Okumada Zaman Kullanimi:
09/10/2019, Carsamba

Siirecin baslarinda, 6grencilerin yontemi uygulayarak okuma yapmasi i¢in bir
ders saatinin yeterli olmadig: ancak siire¢ ilerledik¢e ve yontem oturduk¢a zamanin
biraz daha etkili kullanildig1 ve bir ders saatinin yeterli oldugu sonucuna varilmustir.
Akic1 okumast diger arkadaslarindan daha iyi olan bazi Ogrencilerin, stratejinin
asamalari gereken siireden erken tamamlayarak bekledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
bir sonraki ders igin tartigmaya istekli olmasi tizerine 2. haftadan sonra uygulama

stireci 2 ders saatine (40+40dK) ¢ikarilarak tartisma boliimii eklenmistir.
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d. Derinlemesine Okumada Karsilasilan Giicliikler ve Sorunlar:
30/09/2019, Pazartesi
Ogrencilerin siirecin baslarinda, sembol kartlar1 olmasma ragmen sembolleri
kavramada ve anlamlarmi O6grenmede zorluklar yasadiklari goriilmiistiir. Bunun
iizerine bir sonraki ders sembollerle ve stratejiyle ilgili tekrar konusulmustur.
16/10/2019, Carsamba
Ogrencilerden uygulamanin ilk giinii ne konuda zorluklar yasadiklariyla ilgili
uygulama ardindan konusulmasi iizerine, baz1 metinlerde ve durumlarda {ic okumanin
yeterli olmay1p tekrar okundugu, yazarin amacini bulmada zorluk yasadiklari, zamani
iyi kullanamadiklar1 ve ilk uygulamada fosforlu kalemleri ve yapiskanl kagitlari
kullanmada zorluklar yasadiklar: tespit edilmistir. Ayrica bazi 6grencilerin firsatini
buldugunda yapigkanh kagit ve fosforlu kalemleriyle oynadigi ve amag¢ disinda
kullandiklar1 gozlemlenmistir.
Ogrencilerde derinlemesine okuma stratejisi asamalarinin oturmasi yaklasik 5-
6 haftayr bulurken, Ogrenciden Ogrenciye de degisiklik gostermistir. Burada
arastirmaci tarafindan karsilagilan en biiyiik sorunlardan biri, 68rencilerin stratejiyi
bagimsiz bir sekilde kullanabilmelerinin belli bir zaman almasidir. Gerekli goriilen
yerlerde 6gretmen destegine ihtiyag duyulabilmektedir. Planlarin titizlikle yapilmasi
ve Ongoriiyle hazirlanan ¢esitli  tedbir planlarmin  hazirlanmasinda fayda

goriilmektedir.

e. Derinlemesine Okumanin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri:
16/05/2019, Persembe

Ogrencilerin anlammi bilmedikleri kelimeler {izerinde diisiinmeye ve
aragtirmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle 2. metinden sonra gorsellere daha
dikkatli bakilmaya baslanmis ve gorsellerle ilgili sorular sorulmaya baslanmistir. Pilot
uygulama metinlerinin ilki olan “Konusan Eldiven” metninden sonraki bir giin
Ogrencinin, siniftaki konusma engelli bir arkadasina, metinde dikkatini ¢eken isaret

dili alfabesinden harfler yaparak iletisim kurmaya ¢alistig1 goriilmiistiir.
09/10/2019, Carsamba

Pilot caligmanin ardindan, uygulamanin baglamasi iizerine ogrencilerin

derinlemesine okuma stratejisi ile okuma yapacaklar1 igin ¢ok mutlu olduklar1 ve
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olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Uygulanan metinlerin 6grenciler iizerinde
olumlu etki yarattig1 ve uygulama sonrasinda metinle ilgili konusmaya istekli olduklar1

dikkatleri cekmistir.
08/11/2019, Cuma

Uygulama digindaki bir ders giiniinde, bir 6grencinin Tiirk¢e ders kitabindaki
bir metin tizerinde derinlemesine okuma sembollerini verilen herhangi bir yonerge

olmadan, okuma yaparken kullandig1 goriilmiistiir.
05/12/2019, Persembe

11. haftada ise bir 6grencin tiziildiigii bir durum karsisinda, kagidina belirlenen
semboller disinda olan “lizgiin surat” ifadesi ¢izdigi dikkatleri ¢ekmistir. Ayrica
ogrencilerin metinden kalan kagittaki bosluklar1 kendi fikirleri ile bosluklara yazdigi
gozlemlenmistir. 11. hafta metnini “Honduras’in Gizemi” olmasmdan kaynakli,
Honduras’in neresi oldugunu bilmeyen 6grencilerin uygulama sonu atlasi karistirarak

Honduras’in yerini bulmaya ¢alistiklar1 dikkatleri ¢gekmistir.
11/12/2019, Carsamba

13. haftanin metnine gelindiginde ise Ogrenciler derinlemesine okuma
uygulamasindan sikilmadigmni, istekli bir sekilde devam etmek istedigini belirtmistir.
Ayrica stratejinin artik pekismesinin ardindan G6grencilerin asamadaki okumasini

erken bitirmesi lizerine tekrar okuma yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Tutulan arastrmaci giinligii ve &grencilerin gozlemlenebilen tepkileri
dogrultusunda derinlemesine okuma stratejisinin 6grenciler lizerinde olumlu etkisinin
oldugu ve 6grencilerin de stratejiye karsi olumlu tutum gelistirdiklerini gostermistir.
Secilen bazt metin konularmin ozellikle ogrenciler {zerinde etkilerinin
gbzlemlenebildigi ve 6grencilerin giinliik hayata uyarlamaya c¢alistiklar1 dikkatleri

cekmistir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA

IIkokul ¢aginda derinlemesine okuma stratejisinin okudugunu anlamaya etkisi
var mudir? sorusunun cevabmin arandigi bu g¢aligmaya iliskin sonuglar, taranan
literatiir ile karsilastirilarak tartisilmistir. Okudugunu anlama stratejilerinden biri olan
derinlemesine okuma stratejisinin anlamaya etkisi ve degeri ise heniiz
bilinmemektedir. Uluslararas1 boyutta 6zellikle ilkokul diizeyinde ¢ok az ¢alisma
bulunurken, ulusal boyutta okumada otomatiklesmeyi ve okudugunu anlamayi
arttirdigi  diisiiniilen derinlemesine okuma stratejisi ile ilgili bir caligmaya
rastlanmamistir. Ulusal literatiirde stratejiye yonelik daha once yapilan bir ¢alisma

bulunmadigindan elde edilen veriler uluslararas: literatiire gore yorumlanmastir.

Fisher ve Frey (2012)’ye gore iist diizey smiflarda kullanilan derinlemesine
okuma stratejisinin ortaokul hatta ilkokul diizeyine de uyarlanabilir. Bu uyarlama
ilkokul 6grencisinin hem daha 1yi okudugunu anlamasini saglayacak hem iist smiflar
icin okumalarinda strateji kullanmalarina zemin hazirlayacagi distiniilmektedir.
Stuout (2015)’e gore derinlemesine okuma stratejisi ortaokul ve ilkokul seviyesine
uyarlanabilir. Fox (2017)‘ye gore ilkokulun ilk yil1 olan ve okuma-yazma becerilerini
kazanmaya c¢alisgan 1. smiflar bile okumalarinda bu stratejiyi kullanabilir. Ancak
O0gretmen destegi daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Ensley ve Rodriguez (2019)
calismasina gore de 1. siiflarda bu strateji uygun sartlar hazirlandiginda kullanilabilir.
Okuma yazma becerisi kazanan Ogrenciler ¢ok daha kisa metinlerle, anlamini

bilmedikleri kelimeler iizerine bu stratejiyi kullanabilmistir.

Houck (2017) calismasinda, 3. simf ogrencilerinin okudugunu anlama
becerileri i¢in derinlemesine okuma stratejisini kullanmalarinin  okuduklarini
anlamalarina biiylik destek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica 3. sinif gibi erken bir
donem olmasina ragmen, gelisime ve biligsel yetenege uygun oldugunda 6grenciyi
okudugunu anlama becerisi agisindan gelistirdigi belirtilmistir. Fox (2017)
caligmasindaki 3. siif O6gretmenleri ise, 3. smif Ogrencilerinin bagimsiz olarak
derinlemesine okuma stratejisini uygulayamadiklarmi belirtmektedir. Ogretmenler
ayrica stratejiyi planlamanin zaman alict ve hazirlik gerektiren bir is oldugunu
vurgulamaktadir. Caligmanin sonunda derinlemesine okuma ile ilgili Ggretim

uygulamalari, dgrencilerin gelisimsel dogasina ve ilkokul diizeyindeki 6grencilerin
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egitim sirasindaki okuma yazma becerilerine bagl oldugu sonucuna varilmistir. Lapp,
Grant, Moss ve Johnson (2013) birlikte yiirtittiigli calismadaki 6gretmenler tarafindan
da belirtildigi gibi, bir metni derinlemesine incelemek ogrencilerin bilgileri daha iyi
anlamalarina, bilgileri elestirel bir sekilde incelemelerine, metinle iletisim kurmalarina

ve en dnemlisi de silirecin tadini ¢ikarmalarina yardimct olmustur.

Metin niteliklerinin 6nem tasidig:1 stratejide, Fisher ve Frey (2014)’e gore
ilkokul Ogrencileri ozellikle bilgilendirici metin tiirlerinde zorluk yasamaktadir.
Ayrica bilgilendirici metinler list sinif diizeylerinde de 6grencilerin ihtiya¢ duydugu,
bilimsel, teknolojik, sosyal birgok terimi igerisinde barindirmaktadir. Bilgilendirici
metinler barmdirdig1 bu niteliklerle 6grencileri tist smifta karsilasacaklar1 kavramlar
icin On bilgilerini yapilandirmalarimi saglamaktadir. Lapp, Grant, Moss ve Johnson
(2013) gore ise, “Bilim metinlerini okumak o&grencilerin, diinyamizdaki sosyal,
biyolojik ve fiziksel alanlar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarina ve gercek
diinya sorunlariyla baglant1 kurmasma yardimci olabilir. Ancak 6grenciler ilkokul
seviyesinde bilgilendirici metinlerle c¢ok fazla karsilagmamaktadir. Ciinkii
bilgilendirici metinler, metinle daha fazla miicadeleyi gerektirir. Bu ¢aba sayesinde
ogrenciler, zorlu metinlere kararl bir tavirla yaklasma ve zorlu metinlerden anlam

bulma kapasitesini gelistirir.

Yapilan caligmalar uygun kosullar ve gerekli nitelikler saglandiginda, ilkokul
Ogrencilerine ve ayn1 zamanda 3. smif 6grencilerine bu stratejinin uygulanabilecegini
gostermektedir. Ancak dikkat edilmesi gereken bazi noktalar mevcuttur. Oncelikle
ilkokul 6grencilerinin bilissel diizeyleri ve ilgileri dogrultusunda strateji ilkokul
seviyesine uyarlamak gerekmektedir. Bunun yaninda secgilen ve uygulanan metinler
biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrencinin okuma yapacag1 metinler gesitli derinlemesine
okuma stratejisinin 6zelliklerini i¢erisinde barindirmasi gerekmektedir. Metinler kisa
ve karmasik, ayrica 6grencinin tekrar tekrar okuma yapmasina ve strateji kullanimina
elverisli olmas1 saglanmaktadir. Metin tiirlerine gore ise, bilgilendirici metin tiiriinden
daha etkili oldugu diistiniilmektedir. Diger 6nemli bir konu ise silire¢ boyunca

saglanmas1 gereken 6gretmen destegidir.

Derinlemesine okumanm, okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki
etkililiginin yani1 sira diger 6nemli bir nokta, derinlemesine okumanin da pargasi

oldugu okumanin stratejik olmast konusudur. Stratejik okumaktan maksat
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okuyucunun, yazili materyalin giigliikk seviyesinin g6z dniinde bulundurularak, konu
ile ilgili on bilgilerini okuma ortamina aktararak, uygun bir amag¢ ve yOntem
belirleyerek okumasidir. Stratejik okuma, okuyucuya okumay1 sevdirecektir (Akyol,
2017, s.5). Okuma becerisi stratejik ve sistematik oldugu siirece 6grencinin okudugunu
anlama becerisini olumlu yonde etkileyecek ve ¢esitli okuma yontemleri kazanmasina
yardime1 olacaktir. Stratejik okuma yapabilen bir 6grenci okuma materyali ile
karsilastiginda nasil okumasi gerektigini ve okuma esnasinda karsisina cikacak

zorluklar ile miicadele etme yollarini bilecektir.

Uluslararas1 yapilan bir¢ok ¢alisma, ilkokul diizeyinde okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede derinlemesine okuma stratejisinin etkili oldugu sonucunu
veriler yoluyla ortaya koymustur. Yapilan bu ¢alismada ise derinlemesine okuma
stratejisinin ilkokul 3. smif 6grencileri tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Arastirma ayrica ulusal literatiirde ilk kez calisiliyor olmasi agisindan 6nem arz

etmektedir.

5.2. SONUCLAR
Bu boliimde, arastirmada elde edilen sonuglara yer verilmistir.

1. Ilkokul 3. smf 6grencilerinin, okuma yaparken derinlemesine okuma
stratejisini kullanmalarmin okudugunu anlamaya etkisinin incelendigi bu ¢alismada,
metin tiirlerine bakilmaksizin son teste verileri incelendiginde, derinlemesine okuma
stratejisinin o6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini anlamli bir sekilde arttirdigi
goriilmiistiir. Buna gore okudugunu anlama becerisini gelistirmede derinlemesine

okuma stratejisi etkilidir.

2. Ogrencilerin  bilgilendirici metin diizeyindeki son test verileri
incelendiginde, bilgilendirici metinleri derinlemesine okuma stratejisi ile okumalart,

Ogrencilerin metinleri daha iyi anlamasina katki saglamistir.

3. Ogrencilerin hikdye edici metin diizeyindeki son test verileri incelendiginde
ise derinlemesine okuma stratejinin bu metin tiirii iizerinde de olumlu yonde etki ettigi
goriilmiistiir.

4. Uygulanan metin tiirlerindeki etki biiytikliikleri incelendiginde,
bilgilendirici metin tiirtindeki etki bliylikliigiiniin, hikaye edici metin tiiriine gore daha
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fazla oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore derinlemesine okuma stratejisi 6zellikle
bilinmeyen kelime ve kavramlarin yogun oldugu bilgilendirici metin tiirlerinde daha

cok etkili ve gerekli olabilecegi sonucuna varilmastir.

5. Ogrenci metinleri ve arastrmaci giinliigii incelendiginde, 6grencilerin
bilgilendirici metinler {lizerinde daha c¢ok sembol kullandiklar1 ve tekrar okuma
yaptiklar1 goriilmiistiir. Bunun iizerine teknolojik, bilimsel ve bilinmeyen kavramlar
iceren bilgilendirici metinlerde 6grencilerin derinlemesine okuma stratejisine daha cok

ithtiya¢ duyuldugu ve gerekli oldugu sonucuna varilmstir.

6. Ogrencilerin derinlemesine okuma stratejisine yonelik goriislerinin
belirlenmesini amaclayan goriismelerden elde edilen sonuglara gore, Ogrenciler
derinlemesine okuma stratejisini kullanarak okuduklarini daha iyi anladigmi ve
okuduklar1 metinleri okumaktan mutluluk duyduklarmi belirterek, kullandiklar
stratejiye kars1 olumlu tutum gelistirmistir. Ogrencilerin okumaya karsi1 motivasyon

diizeylerinde artig goriilmiistiir.

7. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu ve arastirmaci giinliigiinde
karsilagilan giigliikler ve sorunlar incelendiginde, 6grencilerin bu stratejiyi uygularken
metnin konusunu bulma, yazarm amacimi bulma, sembolleri bilingli kullanma,
asamalar1 sirasiyla ve zamana uygun kullanma gibi durumlarda sorunlar yasandigi ve

O0gretmen tarafindan bir siire destege ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna varilmastir.

8. Dokiiman incelemeden elde edilen sonuglara goére, Ogrencilerin
derinlemesine okuma sembollerini bilingli olarak kullanimlar1 zamanla gelismis,
metne kendi duygu ve diisiincelerini ifade eden yeni semboller ¢izilmeye baslanmustir.
Okuma esnasida metin kagidinin bosluklarina yazilan diistinceler ve goriisler 6grenci
ile 6gretmen arasinda etkilesim saglamis ve 6grencinin metin ile ilgili duygu ve

diisiincelerine paylagmasina olanak vermistir.

9. Ogrencilerin metne bagli sorulara verdigi cevaplardan yola ¢ikarak,
climlelerin uzunluklar1 ve yapisinda 6grencilerin olumlu bir gelisim gosterdikleri

gorilmiistiir.

10. Gerek 6grenci cevap kagitlarindan gerek derinlemesine okuma Stratejisinin
tartisgma boliimiimden elde edilen veriler sonucunda, O&grencilerin kelime

dagarciklarinin gelistigi ve iist diizey kelimeler kullanmaya bagladiklar1 gozlenmistir.
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11. Ogrencilerin 6zellikle siirecin baslarinda en zorlandiklar1 konulardan biri
olan metnin konusunun bulmada zamanla kendilerini gelistirmis ve 6grencilere siire¢

esnasinda bu konuyla ilgili 6gretmenin destek olmast gerektigi sonucuna varilmaistir.

12. Ogrencilerin uygulama siirecinde zorlandiklar1 bir baska konu olan yazarin
amacmin bulunmasi da Ogrencilerde zamanla gelismis ve yer yer ve Ogrenci

ozelliklerine gore uygulayici destegine ihtiya¢ duyulabilecegi sonucuna varilmistir.

13. Uygulamadan verimli sonug¢ almanin gerekli sartlarindan oldugu diisiiniilen
zaman yonetimi i¢in, Oncelikle 6gretmenin grup sayisia ve grup 6zelliklerine gore
planlar gelistirerek pilot ¢aligmalar yapmasi onemli goriilmiistiir. Her grubun kendi
ozelliklerine gore siireci revize etmesi gerektigi ve burada 6zellikle 6gretmene biiylik
isler diistiigli sonucuna varilmistir. Siirecin baglarinda 6grencilerin gelisim agisindan
farkli Ozellikler gostermesinden dolayr zaman yonetiminde belli aksakliklarin
yasanabilecegi ve 6gretmenin bu durumlar ortaya ¢iktiginda kriz planlarinin olmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin siireg ilerledikge zaman1 ydnetme konusunda

da kendilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

14. Ogrencilerin gorsellere semboller koymasi ve uygulanma esnasmdaki
tepkileri tizerine, derinlemesine okuma metinlerinde gorsellerin olmasi gerektigi ve bu
gorsellerin 6grencilerin metni somutlastirmas1 adina ¢ok faydali ve dikkat gekici

oldugu sonucuna varilmastir.

15. Arastirmaci giinliigiinden elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin strateji
uygulanacagi zaman verdigi tepkiler ve konusmalar1 iizerine, derinlemesine okuma

stratejisiyle ilgili olumlu tutum gelistirdigi gézlenmistir.

16. Siirecin sonunda, sayilar1 az da olsa stratejiyi verimli bir sekilde
kullanamayan &grencilerin oldugu goriilmiistiir. Bunun sebeplerinin akict okumay1
kazanamama, kelime dagarcigmnin sinirli olmast ve okumaya motive olamama gibi

sebeplerin oldugu diistiniilmektedir.

Calismada uygulanan derinlemesine okuma metinleri bilgilendirici ve hikaye
edici metinler olarak iki tiirde hazirlanmistir. Derinlemesine okuma metinlerinden olan
bilgilendirici metin tiirleri tizerinde, bilinmeyen kelime ve kavramlari yogunlugunun
daha ¢ok olmasindan kaynakli, stratejinin daha etkili ve gerekli oldugu sonucuna

varilmstir.
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5.3. ONERILER

Calismadaki bulgulardan elde edilen sonuglara gore asagidaki Oneriler
yapilabilir:

1. Derinlemesine okuma stratejisi, 6zellikle uygulama siirecinin baslarinda
Ogretmen destegi gerektirdigi i¢in, 6gretmenin edecegi rehberligin daha verimli olmasi
adina, simif mevcudu daha az olan smiflarda uygulanabilir.

2. Uygulayan 6gretmenin uygulama siirecinde karsilasabilecegi problemleri
onceden kestirip, bunlara gore ¢oztimler gelistirmesi ve planlamay1 dikkatli bir sekilde
yapmasi gerektigi soylenebilir.

3. Derinlemesine okuma stratejisinin her metin {izerinde uygulanamayacagi,
uygulama siirecinde kullanilacak olan metinlerin, metin kontrol listesinde gerekli olan
sartlar1 tasiyan metinlerden secilmesi Onerilmektedir (kisa, karmasik, vb.).

4. Ogretmenlerin uygulama oncesinde yapacagi hazirliklarin yaninda, siireg
esnasinda da ve Ozellikle siirecin baslarinda, 6grenci Ozelliklerine gore gerekli
rehberligi saglayabilir. Bu rehberligin 6zellikle metin konusu bulma, yazarin amacini
bulma ve stratejinin asamalarimi bagimsiz bir sekilde kullanma gibi konular oldugu
sOylenebilir.

5. Derinlemesine okuma stratejisi ile ilgili ulusal boyutta baska ¢alisma
bulunmamasmdan dolayi, diger iist kademelerde, ilkokul diizeyinde ve bagka smif

diizeyinde de ¢aligsmalar cesitlendirilebilir.
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EKLER

EK 1: Cahsmada Kullanilan Sembol Kartlan

4 )

DERINLEME

SINE
OKUMA

L * Bu bilgiyi

cok 6nemli buldum.

? Bu bslimle ilgili bir
sorum var.

OBu kelimeyi veya
cimleyi anlamadim.

Bu bolimu ¢ok
sevdim.

! Bu bolim beni ¢ok

sasirtti.

g )

DERINLEME
SINE
OKUMA
4 * Bu bilgiyi

¢cok 6nemli buldum.

? Bu balimle ilgili bir

sorum var.

QBU kelimeyi veya
cimleyi anlamadim.

. Bu bolimu ¢ok
sevdim.

! Bu bolim beni ¢ok

sasirtti.
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EK 2: (")grenciler Icin Diizenlenen Akis Semasi

Derinlemecine Okiima

. OKUMA \

Metnin konusunu bulmak icin oku.

Okurken o6nemli gordigin yerlerin fosforlu
kalemle altini ¢iz ve derinlemesine okuma
sembollerini kullan.

Metnin konusu hakkinda disiin ve yapiskanl

kagida yaz.

/
) /z. OKUMA \

e Metni 2. kez oku.

e Koydugun okuma sembollerinin incele ve varsa

anlamadigin yerlere bak.

® Yazarin bu metni neden yazmis olabilecegi

hakkinda disiin ve yapiskanli kagida yaz.
/ 3. OKUMA \

e Metin sorularinin cevabini bulmak igin tekrar oku.

e Sorularin cevaplarini yaz.

e Neden boyle dislindigiini metinden kanitlar

bularak arkadaslarinla tartis.

g /
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EK 3: Derinlemesine Okuma Stratejisi Uygulamasinda Kullanilan Metin ve Soru

Ornekleri
(71 VE DELK KovA
Bir amanlarkurak topraklada yasayen i it Aradan birks 1 gegmis. Delk lamkova utanmay
varmi. it her sabah, et iiner sulamek i baglamisve ok atimes Bir gin e

yakimindaki bir kuyuya s, i kovasina da suyu
doldurduktan sonra, dikkatli bir sekilde sirtma alimis
Sirtina yerlestidigi bir odun parcasimin ki ucuna kovalan

- Sustzdirdigm icin cok tzgiintim, Benim yiiziimden
ekinlerine daha az su gotirtyorsun, demis, Cift

glerek:
g, utam it o, - Sevgilikova, etrafina b bak! Yaninda yetisen su
Ancak su doldurdugu i kovadan birisinin gz iceler gormiyor musun? Akittin sler
tabaninda kil bir el varmis. Kuyudan eve dogru dinyaya glzellk getird, Bu el ceklr kuyudan
siderken,yolboyunca atindan s szams Cifteve eve dogru yirirken bana nese verdi
dondgtinde kovanin icindeki suyun neredeyse yars
akmig olurmus,
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SORULAR (CIFTCI ve DELIK KOVA)
1- Ciftci her sabah ne yaparmis?

2- Ciftei Uriinlerine suyu nasil gotiirlirmiis? Yolda giderken ne

olurmus?

3- Yazar, kovayr anlatirken su sizdirdigmni soylemis. Metindeki
ipucglarindan da yararlanarak sence “sizdirmak” kelimesi ne anlama

gelmektedir?

4- 2. resimdeki yolun iki tarafin1 da karsilastirin. Aralarinda nasil bir

fark vardir? Nigin?

.......................................................................................

........................................................................................

6- Sence delik kova milkemmel midir? Nasil diinyaya giizellik ve nese

getirmistir?

.......................................................................................

....................................................................................
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EVSIZ KAPLUMBAGA

Brezilya flkesindeki yardimsever insanlar, zor
durumda olan bir kaplumbagaya yardim etmek istiyordv.
Bumun icin daha dnce duyduklan Gic boyutlu yazicryl
kullandular,

Up boyutlu yazie,, bir fotokopi makinesi gibi
calisarak, elle tuulan, e boyutlu seyler yapan bir
makinedir, Omegin; plastikten bir oyuncak ya da vazo
yapabilir. Brezilya'da ise bu makineyi bir kaplumbagaya
yardum etmek icin kullandilar, Bu kaplumbaganin kabugu
filkede ctkan bir orman yangininda zarar gormmiisti. Bir
Kaplumbaga ise kabuksuz yasamaya devam edemezdi.

Yardumsever insanlar  Oncelikle bu tath
kaplumbagaya Freddy ismini verdiler. Ona sadece yardim
etmiyorlar, yasamast icin fkinci bir sans veriyorlards, Ik
olarak Freddy'nin fotograflarmu cektiler. Sonra kabugu
zarar gOrmemis, saglikls bir kaplumbaganin fotograflarn
cektiler. Saglikh kaplumbaganmn Kabuguna bakarak,
bilgisayarda Freddy'e veni bir kabuk cizdiler. Yazictyl
bilgisayara bagladilar ve yaziet ti¢ parca halinde yeni bir
Kabuk yapt. Tnsanlar bu parcalart bir yapbozu yapar gibi
birlestirdi ve bylece Freddy'nin evi tamamlanmis oldv.
Freddy ise simdi ona yardim eden dokforu ile birlikfe

yaglyor.

1 Resim: Yangindan onra Freddynin abugu neredeyse yok
oluyordu. . Resim: Yrdim etmelsteyen insenlar Freddy U
Doyutlu yazieiya plastvten bi kabuk yapttar. 3 Resin: Yeni
habuk ok guzel olmustu, ancak by oldugu i Freddy
Oercek birkaplumbageya benzemiyorda L Resim:Bir ressam
Freddnin Kabugunu eroek birkeplumbaaymi i boyad: ve
SOMUg harika ldu!
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SORULAR (EVSiZ KAPLUMBAGA)

1- Metne gore ii¢ boyutlu yazici nedir?

3- Freddy kabugu tamamlandiktan sonra kiminle yasamaya devam

etmektedir?

...........................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................
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ZIKA HASTALIGI

Cogumuzun belki de daha once hic duymadig bir
hastalila tanigmaya ne dersinz? Adi Zika hastal. Zika
siwrisineklerden bulasan ve dinyanin bircok yerinde hirl
Vayllan bir hastalir,

Zika hastaliinm iilesmes! asinda gogu zaman qok
kisa sier ve insanlar bu hastalitan kurtulabilr Ancak
Zika hastal1 dogmamig gocuklar i iyuk bir tehlker
Anneleri Zka hastaligina yakalanmig bebekler, kafataslan
Ve heyinlert diger bebeklere gore daha kiiguk b sekide
dogarlar

Zika mikrobu ik oferak 1947 bin dokuz iz ik
Vedi] ylinda Uganda Ulkesindeki maymunlarda
Dulunmugtur, Sonrasinda 2015 (ki bin on bes) ylinda
Brezilya ilkesinde bilyuk bir salgm balamigtr,
Brezilya'daki salgi bunlardan en kotistir, (ki
anneler Zika mikrobu tagcidicn dort inden fazla bebek
hasta bir seklde dogmugtur,

Doktorla bir ighin Zika hastastolup olmadigin
taliller yaparak anlayabimekted. Ancak Zika
hastaliginin tamamen nasi iylestinlecegi heniz
hilnmior

Umudunu yitirmeyen bilim insanlar bu hastalig yenmek
ion ok calisyortar,
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SORULAR (ZiKA HASTALIGI)
1- Bir doktor oldugunuzu hayal edin. Zika hastaligina yakalanmis bir

hastaniz geldi. Hastaniza Zika hastaligini nasil tanimlardiniz?

3- Yazar “ Zika hastalifi dogmamis cocuklar i¢in biiylik bir

tehlikedir.” derken ne demek istiyor?

Nigin?

.......................................................................................

.......................................................................................

6- Bilim insanlarinin Zika hastaligin1 yenmek i¢in ¢alistig1 sdyleniyor.

Gelecekte nasil ¢oziimler bulunabilir?

.......................................................................................

.......................................................................................
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Ek 4: Derinlemesine Okuma Uygulama Ornekleri:

neeU v rgd)

POYRAZ'IN CANTASI
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SINEKKAPAN BiTKisi
Sizce de ¢ok ilging bir isim degil mi?

Sinekkapan bitkisi, adindan da anlasilacag gibi,
sinekleri kaparak beslenen bir bitkidir. Peki, sadece bu
kadar mi? Cevabimiz hayir...

Sinekkapan nemli topraklarda az miktarda besinle
yasayan bir bitkidir. Bazen sineklerle beslenirken, bazen
de oriimcek, bocek ve diger kiiguik canlilaria beslenir.
Yapraklarinda kiiciik saglari vardr. Biri gelip o kigik
saclara dokundugunda, yapraklar kapanir ve yapraga
dokunan canli tuzaga duser.

insanlar bir yemegi sindirirken, yemek, agizlarindaki
tiikarikle 1slanir ve sindirilmeye baslar. Sinekkapan da
tuzaga diisen yemegini tikirige benzer bir sey
salgilayarak sindirmeye bagslar.
Bilim insanlan bir gin bu ilging bitkiyi gozlemlemeye
karar verirler. Sinekkapanir sinei yakaladiktan sonra 6-7
saat yapraklarini kapali tuttuggunu gorurler. Bitkinin bir
sinegi tamamen sindirmesi ise birkag gin surer.

Biliyor Musunuz?

Sinekkapan bir insanin goz kirpmasindan daha hizh bir

sekilde yapraklarini kapatabiliyor!

Karadeniz'in daglik ve yoksek yer

yamaglar Gzsrindedir. ARaciar ve dik yamaciat

dir. ARagiar s

uzaklagtirsa da, kivrak ekl Karadeniz h\m.m‘wlm
haberlegmenin kotay bic yoluny pulmusgtur s

ar V2! VALERY
‘a\\ﬁmal\ Dk kes‘\m‘gce
\shk 5€
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Ek 5: Diger Derslere Transfer Ornekleri:

5l

FrrrNANANY
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