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ON SOz

Insanin sahip oldugu gesitli dilsel becerilerden biri olan okuma, egitim sonucunda
edinilen ve zamanla gelistirilmesi mimkiin olan bir beceridir. Bu becerinin
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da mevcut duruma karsi bir tutum gelistirir. Gelistirdigi bu tutumun olumlu olmas: ile
davranigin devam etmesi saglanir ve zaman igerisinde siirdiiriilmesi ile aligkanlik halini
alir. Biz de bu calismamizda hem “motivasyon” hem “tutum” hem de “aliskanlik”
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Bireyler, iletisimlerini gergeklestirebilmek i¢in ¢esitli yontemlere bagvururlar. Bu
yontemler igerisinde sekiller ve semboller de bulunmaktadir. Sembollere yiiklenen
anlamlar sonucunda yazi ve okuma olusmustur. Insanlara verilmis olan 4 temel dil
becerilerinden biri olan okuma, ancak belli bir egitim sonucunda edinilebilir. Edinilen
okuma becerisinin siirekliliginin saglanmasi ise olumlu bir i¢sel ve digsal motivasyona;
okuma faaliyetine ve okuma Kkitaplarina yonelik olumlu bir tutumun gelistirilmesine
baghidir. Okumaya yonelik olumlu motivasyon ve olumlu tutum sonucunda birey
tarafindan eylem, zamanla siireklilik kazanir ve aligkanlik haline getirilmis olur. Okuma
motivasyonu ve okuma tutum ve aligkanligr kiigiik yaslardan itibaren kazanilmasi
gerekilen bir yetidir. Bu siirecte de ebeveynlerin, 68retmenlerin, arkadas ¢evresinin ve
okul yasamiin etkisi biiyiiktir. Bu arastirmayla da ortaokul 6grencilerinin okuma
motivasyonlari ile okuma tutum ve aligkanliklari arasindaki iliski durumunu gesitli

degiskenleri de dikkate alarak belirleyebilmek amaclanmistir.

Arastirma, nicel yaklasimda iliskisel tarama modelinde bir tarama arastirmasidir.
Arastirmada uygun olan genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma verilerini toplamak i¢in tabakali seckisiz 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki 1347 ortaokul dgrencisine Kisisel Bilgi Formu,
Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanhik Olgegi

uygulanmistir. Verilerin analizi siirecinde degisken olarak Ogrencilerin cinsiyet, sinif,



anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, okul 6ncesi egitimi alma, kardes sayisi, glinliik
kitap okuma, giinliik kitap okuma siiresi, gilinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi,
giinliik televizyon izleme siiresi, evde kitaplik olmasi durumu ve giinliik sokakta oynama
stiresi kullanilmistir. Verilerin analizinde bir paket programda yararlanilmistir. Her bir
Olgege normallik testi uygulanmis ve verilen cevaplar normal dagilim gosterdigi i¢in
parametrik olan t testi ve ANOVA testlerinden uygun olani segilerek veriler analiz
edilmistir. Anova analizinde Levene testi sonucu homojen olan gruplar i¢in anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemede Scheffe; homojen olmayan
gruplar i¢in ise Games Howell testinden yararlanilmistir. Ayrica iki 6lgegin ve Olcek alt
boyutlarinin  birbiriyle iliski diizeyini analiz etmek ic¢in korelasyon analizi
gerceklestirilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma motivasyonlar1 ile okumaya ydnelik
tutum ve aliskanliklart arasindaki yordayicilik iligkisinin tespitinde basit dogrusal
regresyon analizinden yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler

tablolagtirilmig ve alan yazindan hareketle yorumlanarak ¢esitli 6neriler getirilmistir.

Analizler sonucunda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin ve okuma tutum ve
aligkanliklarinin cinsiyet, sinif, baba egitim diizeyi, okul Oncesi egitimi alma, kardes
sayisi, glinliik kitap okuma, giinliik kitap okuma siiresi, giinliik bilgisayar, tablet vb.
kullanma siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde kitaplik olmas1 durumu ve giinliik
sokakta oynama siiresi degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar elde edilmistir. Anne
egitim diizeyi degiskeninde ise Okuma Motivasyonu Olgegi’nde anlamli farkliliga
ulagilamamistir. Korelasyon analizi sonucunda ise ortaokul ogrencilerinin okuma
motivasyonlar1 ile okuma tutum ve aligkanliklar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica O6grencilerin okuma motivasyonu diizeyinin

okumaya yonelik tutum ve aligkanligin anlamli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge Egitimi, Okuma Becerisi, Okuma Motivasyonu,

Okuma Tutumu, Okuma Aligkanlig1.



ABSTRACT

Master Thesis

The Relationship Between Students' Reading Motivations and Reading Attitudes
and Habits
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Firat University
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Elazig- 2020; Page: xvi+153

Individuals use various methods to communicate. These methods include shapes
and symbols. As a result of the meanings attributed to the symbols, writing and reading
occurred. Reading, which is one of the 4 basic language skills given to people, can only
be obtained as a result of a certain education. Ensuring the continuity of the reading skill
gained a positive internal and external motivation; It depends on the development of a
positive attitude towards reading activity and reading books. As a result of the positive
motivation and positive attitude towards reading, the action gains continuity and becomes
a habit by the individual. Reading motivation and reading attitude and habit is an ability
to be gained from a young age. In this process, the impact of parents, teachers, friends
and school life is great. With this study, it was aimed to determine the relationship
between middle school students' reading motivations and reading attitudes and habits by

considering various variables.

The research is a survey research in relational screening model in quantitative
approach. Relational screening model, one of the general screening models, was used in
the study. Personal Information Form, Reading Motivation Scale, and Reading Attitude
and Habit Scale were applied to 1347 secondary school students at the 5th, 6th, 7th and
8th grades determined by stratified random sampling method to collect research data. The
variables of the analysis of the data are gender, class, mother education level, father

education level, pre-school education, number of siblings, daily book reading, daily book

Vi



reading time, daily computer, tablet and similar usage time, daily television viewing time,
at home availability of a library and daily street playing time was used. A package
program was used in the analysis of the data. The normality test was applied to each scale
and since the responses showed normal distribution, the data were analyzed by selecting
the appropriate t-test and ANOVA tests, which are parametric. In the analysis of Anova,
Scheffe determined in which groups the significant difference was found for the
homogenous groups as a result of Levene test; The Games Howell test was used for non-
homogeneous groups. In addition, correlation analysis was carried out to analyze the
relationship between the two scales and the sub-dimensions of the scale. In addition,
simple linear regression analysis was used to determine the relationship between students'
reading motivations and reading attitudes and habits. The data obtained as a result of the
analyzes were tabulated and various suggestions were made by interpreting from the

literature.

As a result of the analysis, the reading motivation and reading attitudes and habits
of the students, gender, class, father education level, pre-school education, number of
siblings, daily book reading, daily book reading time, daily computer, tablet and similar
usage time, daily television watching time, at home There were significant differences
between the availability of a library and the daily street playing time variables. In the
mother education level variable, no significant difference was found in the Reading
Motivation Scale. As a result of the correlation analysis, it was observed that there was a
positive and moderate relationship between middle school students' reading motivations
and reading attitudes and habits. In addition, it was determined that the level of reading

motivation of students was a significant predictor of attitude and habit towards reading.

Key Words: Turkish Education, Reading Skills, Reading Motivation, Reading
Attitude, Reading Habit.
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BIiRINCi BOLUM

|. GIRIS

Caglar boyunca insanlik, i¢inde bulundugu mevcut sartlart degistirip, gelistirerek
daha iyi bir ortamda yasamak i¢in c¢abalamistir. Toplumlarin, geliserek kendilerini
bulunduklar1 konumun ¢ok daha 6tesine tasimada okuma edimi daima onemli bir faktor
olmustur. Okumay1, sadece bir madde {lizerindeki sembollerin anlamlandirmasi ile
sinirlandirmak ~ dogru  bir  yaklasim  olmayacaktir.  Insanligim  varolusuyla
baslatabilecegimiz okuma eylemi, 6zele indirgedigimizde Siimerlerin yaziy1 icadiyla
baslamistir. Bilgilerin zaman igerisinde saklanabilmesi, birikmesi ve aktarilabilmesiyle
ise okuma, yeni bir boyut kazanmistir. Giintimiizde, gegmisi bilerek kiiltiirel degerleri su
anki nesle 6gretmek ve gelecek nesillere iletmek, iginde yasadigimiz doneme uygun
bireyler yetistirmek ve gelecege yon vererek bilgi ve becerisiyle bireyleri donatma amaci
tasir hale gelmistir (Sahin, 2011, s. 2). Gliniimiiz ¢agdas egitim anlayisinda da bireyin
kendini gelistirmesi, yeni beceriler edinmesi, kiiltiirel bir birey olmasi, yaratici zihinsel
yapiya sahip olmasi, farkl diisiincelere kars1 hosgoriilii olmasi beklenmektedir. Belirtilen
kisilik 6zelliklerinin olusarak bireyin kendini gerceklestirmesi etkili bir sekilde edinilmis
olan dil becerilerine baglidir. Bu dil becerilerinin en temelinde ise okuma eylemi
yatmaktadir. Okuma; insanlarin bir araya gelerek anlasmaya vardiklari, 6zel sembollerin
duyu organlar1 araciligiyla algilanip beyin tarafindan degerlendirilmesi islemidir. Bu
stirecte, viicudumuzda bulunan birden fazla merkez disipline dayali bir is birligi ile bir
araya gelerek bir verim ortaya koyar (Yal¢in, 2018, s. 119). Basarili bir okuma siirecinin
gerceklesebilmesi icin bireyin, okuduklarindan dogru ve anlamli sonuglar ¢ikarmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan okuma; kelimeleri, climleleri veya bir metni biitiin
unsurlartyla gérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligi olarak da ifade
edilebilir (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 13). Okuma etkinligi yoluyla bireylerin, sadece
okuma becerisi degil konusma, dinleme ve yazma becerileri de gelisecektir. Etkili bir
okuma sonucunda bilgi birikimi artan bireyin hayal giicii geliserek birey, daha tiretken bir

yapiya sahip olacaktir.



Okuma eylemine dair edinilen bilgiler, etkilesimsel bir siire¢ olan okuma isinin
tamamen bir sistem igerisinde olustugunu gostermektedir. Metinden anlam ¢ikararak,
diisiinceleri anlayip yorumlamada okuma eylemini yapan kisinin zihin, hayal ve fiziki
Ozellikleri etkili olmaktadir. Bu sistemli siire¢ igerisinde zihnin bir¢ok noktasi aktif
olurken bireyin duygusal izlenimleri de siireci etkilemektedir (Kurudayioglu, 2011, s. 16).
Bu sistemli siirecin verimli gerceklesebilmesi ise bireyin okumaya karsi barindirdig
motivasyon ile miimkiindiir. Bireyler, bir eylemde yetenekli olduklarina inansalar bile bir
amaglar1 yoksa o eylem ile mesgul olmak istememektedirler. Bireylerin okuma eylemi ile
mesgul olabilmeleri, okumaya yonelik olusturulacak amag¢ ve motivasyonlarina baglidir
(Wigfield ve Guthrie, 1997, s. 421). Motivasyon; bireyin bir eyleme, duruma yonelik
olarak sahip oldugu istek, arzu seklinde ifade edilebilir. Son donemde yapilan calismalar
sonucunda, okuma ediminde motivasyonun onemi artarak devam etmektedir (Yildiz,
2013, s. 262). Bununla birlikte okumak zahmetli bir eylemdir ve ¢ocuklar tarafindan
sikict bulunabilecegi icin motivasyonu daha fazla gerekli kilmaktadir. Baz1 arastirmacilar
tarafindan yetersiz motivasyon; okuma basarisizliginda belirleyici bir sebep olarak
distiniilmektedir (Ferrer, M. S. ve Soriano, M. M., 2017, s. 52). Cocuklarin okuma
motivasyonlarinin yiikseltilebilmesi ile okumaya yonelik olumlu bir alg1 olusturmalari
saglanabilir. Bu da okuma davranisinin daha igten ve istekli gergeklestirilerek davranistan
verim alinmasini ya da mevcut verimin arttirilmasini saglayacaktir.

Bu siiregte karsimiza “tutum” kavrami ¢ikmaktadir. Bireylerin okuma davranisi
tizerinde etkili olan kavramlardan biri olan tutum, ¢ocuklarin okumaya yonelik eylemleri
tizerinde belirleyici rol oynamaktadir. Tutum; bireyin gevresiyle girdigi etkilesim
sonucunda, herhangi bir objeye yonelik olarak duygu, diisiince ve davramislarini
degistirerek sekillendiren, kismen kalic1 olarak gergeklesen egilim seklinde tanimlamigtir
(Basaran ve Ates, 2009, s. 77). Tutum, bireye atfedilir ve dogrudan gozlenemez. Bireyin
davraniglar1 gézlemlenerek davranislarindan dolay1 6yle oldugu varsayilir ve psikolojik
bir durumdur. Etkili bir egitim — 6gretim siirecinin gergeklesmesi 6grencilerin okula,
derslere, 6gretmenlere ve diger tiim egitim — dgretim unsurlarina yonelik olumlu bir
egilim gostermelerine baghdir. Bu istendik davranig siireci igerisinde Ogrencilere,
okumaya kars1 da olumlu bir bakis agis1 kazandirilmasi beklenmektedir (Sallabag, 2008,
S. 147). Derse, Ogretmene, okuma eylemine yonelik olumsuz bir algiya, yaklagima,

tutuma sahip olan 6grencilerin akademik basarilar1 da diisiik olacaktir. Bu siirecte okul,



aile, 6gretmen ve 0grenci igbirligi gerceklestirilerek 6grencilerin olumlu bir tutuma sahip
olmalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin okuma davranislara genel olarak baktigimizda okuma motivasyonu,
okuma tutumu ve okuma aliskanliklarinin bir etkilesim icerisinde oldugu goriilmektedir.
Doneme ayak uydurabilmek ve cagin gerisinde kalmamak adina bireylerin, stirekli
ogrenmeye acik olmasi gerekmektedir. Bu da yasam boyu 6grenme becerisine sahip
olabilmekle miimkiindiir. Yasam boyu O6grenme becerisinin temelinde ise okuma
aligkanligi bulunmaktadir. Okuma eyleminin aliskanlik olarak tanimlanabilesi, bireylerin
eylemi belli bir siireklilik igerisinde, farkli goriislere ve kaynaklara bagli olarak
stirdiirmelerine ve okuduklarini elestirel bir bakis acis1 ile degerlendirmelerine baglidir
(Odabas, H., Odabas Z. Y. ve Polat, C., 2008, s. 435). Okuma aliskanligi kazanmis olan
bireyler, diizenli bir sekilde okuma eylemini siirdiiriirken okumadiklar1 zamanlarda da
kendilerini huzursuz hissetmektedirler. Bu da bireyin okuma eylemini diizenli ve siirekli
bir sekilde stirdiirmesini saglayacak olan istendik bir davranigtir.

Arastirma konusu ile ilgili olarak literatiire baktigimizda 6grencilerin okuma
motivasyonlarina, okuma tutumlarina ve okuma aligkanliklarina yonelik giliniimiize kadar
bir¢ok farkli tanimda bulunuldugunu ve bu konularda farkli dallarda, degisik parametreler
lizerine aragtirmalar gergeklestirildigini goriiriiz. Bu arastirmacilardan Mete (2012),
Malatya ili ornegi ile ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskanligi tizerine bir
arastirma gerceklestirmistir. Bicer ve Duruhan (2014); ortaokul 6grencilerinin 6grenme
stiller1 ile okumaya yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemeyi amagladiklar
caligmalarinda, Erzurum il merkezinde Ogrenim goren 442 Ogrenciden veri
toplamislardir. Cinsiyet ve siif degiskenlerinin dikkate alindig1 ¢alismada 6grencilerin;
sirastyla yerlestiren, degistiren, ayristiran, 6ziimseyen 6grenme stiline sahip olduklar1 ve
ogrenme stilleriyle okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu tespit
edilmistir. Uriin Karahan ve Tasdan (2016); 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya kars1
tutumlarini ve okuma motivasyonlarin1 ortaya koymak ve anlama diizeyi, okudugunu
anlama becerisi, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okuldan kaynaklanan okuma
dereceleri ile iliskilerini aragtirmislardir. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda 5
ve 6. sinif d6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve motivasyonlariin yiiksek diizeyde

oldugu tespit edilmistir. Ayrica tutum ve motivasyon arasinda olumlu yonde orta diizeyde



bir iligki varken, motivasyonun anlama ve kisisel egilimden kaynakli okuma ile daha
diisiik diizeyde iliskisi oldugu goriilmiistiir.

Deniz (2015), arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarini tespit
etmeyi amaclamistir. Tarama modelinin kullanildig1 ¢alismada, 6grencilerin okuma
aligkanliklarinin genel durumlan tespit edilmis, cinsiyet degiskenine gore gosterdigi
farkliliklar betimsel olarak incelenmistir. Arastirma bulgularina gore; arastirmaya katilan
382 6grenciden 117’sinin bir yilda 12-20, 100’iiniin 6-11, 58’inin 1-5 arasinda; 86’sinin
da 21 ve tlstiinde kitap okudugu; 21 6grencinin ise hi¢ kitap okumadigi goriilmiis,
%53 linlin ¢ok okuyan, %26’smnin orta ve %15’inin zayif diizeyde okur olduklari;
%3,5’inin ise okuma aliskanligina sahip olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu, yeterince kitap okuyamamalarinin nedeni olarak ders yogunlugunu ve kitap
okuma aligkanliklarinin olmamasini gormektedir. Baki (2017) ise yapisal esitlik
modellemesini kullanarak ortaokul 6grencilerinin okumaya iligkin kaygi ve tutumlarinin
okuma aliskanlhig iizerindeki etkisini incelemistir. iliskisel tarama modeli ile belirledigi
341 6grenciden olusan Orneklem iizerinde calismasini gerceklestirmistir. Arastirmasi
sonucunda, okuma kaygisi ve okumaya iliskin tutumun, okuma aligkanligint dogrudan ve
anlamli olarak etkiledigini tespit etmistir. Okuma kaygis1 ve okumaya iligkin tutum,
okuma aligkanliginin %42’lik kismini1 agiklamakla birlikte okuma aligkanliginin en
baskin yordayicisinin okumaya iliskin tutum oldugu; okuma aliskanliginin, okuma
kaygis1 tarafindan dolayli olarak okumaya iliskin tutum tarafindan ise dogrudan
etkilendigi belirlenmistir.

Cevik, Orakci, Aktan ve Torman (2019) ise iliskisel tarama modelini kullanarak
ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarini ¢esitli degiskenler bakimindan incelemislerdir.
Ankara ili Kecioren ilgesinde bulunan 368 ortaokul O6grencisi arastirma grubunu
olusturmustur. Arastirma bulgularina goére okuma kaygist Olgegi alt boyutlari
incelendiginde katilimcilarin; okuma siirecini planlama ve okumay1 destekleyen unsurlar
alt boyutlarinda diisiik puanlara y1gildiklari, okudugunu anlama ve ¢éztimleme boyutunda
ise ortanin tizerinde puan aldiklar1 belirlenmistir. Tiirk¢e dersi akademik basar1 diizeyi ile
gerek okuma kaygisi 6lgeginin toplam puani ve gerekse alt boyutlarinin higbiri ile anlaml
bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Arastirma bulgularina dayali olarak cinsiyete, aile gelir
diizeyine ve Ogrencilerin en son ne zaman kitap okuduguna goére okuma kaygisinin

boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Hem anne hem de baba egitim



durumuna gore okuma kaygisi 6l¢eginin sadece “okudugunu anlama ve ¢oziimleme” alt
boyutunda anlamli farklilik tespit edilmis olup, diger boyutlarda anne ve baba egitim
diizeyine gore anlamli farklilik belirlenmemistir. Anne ve babanin evde kitap okuma
durumuna gore okuma siirecini planlama, okudugunu anlama ve ¢éziimleme boyutlarinda
anlamli bir farklilik belirlenmis olup okumay1 destekleyen unsurlar alt boyutu ile okuma
kaygisi toplam puanlarinda anlamli farklilik belirlenmemistir.

Gergeklestirilen literatiir taramasi da incelendiginde bireylerin basarilarindaki en
temel etken olarak dil becerilerinin gelismis olmasi ifade edilebilir. Dinleme, konusma,
okuma, yazma seklinde siralanabilecek olan bu becerilerden en 6nemlisinin “okuma”
oldugu sdylenebilir. Okuma becerisi gelismis, okumaya yonelik motivasyonu, tutum ve
algis1 yiiksek bireylerin bilgiye yonelik acliklar1 daha yiiksek olacak ve doyuma
ulagsmalar1 daha etkili ve basarili bir sekilde gerceklesecektir. Okumaya karsi
motivasyonun diisiik olmasi ile dogru orantili olarak ortaokul 6grencilerinin okuma tutum
ve aliskanliklarmin da diisiik olmasi beklenmektedir. Yine literatiire bakildiginda
“ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okuma tutum ve aligkanlilar
arasindaki iligki” iizerine bir ¢caligmanin gerceklestirilmedigi belirlenmistir. Biz de bu
durumu gozeterek arastirmamizda, ortaokul 6grencilerinin okuma edimine karsi istek ve
arzu diizeylerini tespit ederek okumaya karsi tutum ve aligkanliklarint ve okuma
motivasyonlari ile okuma tutum ve aliskanliklar1 arasindaki iligski diizeyini belirlemeyi
amaglamis bulunmaktayiz. Birbiri ile yakindan iligkili oldugu ve birbirini etkiledigi
diigiiniilen bu iki durumun tespit edilebilmesi amaciyla arastirmanin problemi; “Ortaokul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okuma tutum ve aligkanliklar1 arasinda iligki var
midir?” seklinde belirlenmistir.

Bu arastirma betimsel bir ¢alisma olup, ortaokul Ogrencilerinin okuma
motivasyonlar1 ile okuma tutum ve aligkanliklar1 arasinda iliski olup olmadigim
belirleyerek, bu iliskinin diizeyini tespit etmek amaci ile iligkisel tarama modeline uygun
olarak gerceklestirilecektir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma

modelidir (Arabul, 2017, s. 34).



1.1. Problem Durumu

Problemin tam olarak ortaya konabilmesi i¢in ¢aligilacak konuyla ilgili yapilmis olan
calismalar gdzden gegirilmistir. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeylerinin okumaya
yonelik tutum ve aliskanliklar {izerinde etkili olabilecegi goz 6niinde bulundurulmustur.
Daha oOnce alanda bu konu bashginin birlikte kullanildigi bir ¢alismanin
gerceklestirilmedigi tespit edilmis ve arastirma problemi; “Ortaokul Ogrencilerinin
Okuma Motivasyonlari ile Okuma Tutum ve Aliskanliklar1 Arasinda Iliski Var Midir?”
seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ile okuma tutum ve
aligkanliklar1 arasinda iliski oldugu dikkate alinarak arastirtmaya yonelik sinirhiliklar
asagida belirtilmistir:

e Evrenin tamamina ulagsmak zaman ve ekonomik acidan gii¢ olacag1 gerekcesiyle
aragtirmanin 6rneklemi; Diyarbakir ilinin Baglar, Sur, Yenisehir ve Kayapinar
ilgeleri birer tabaka olarak kabul edilerek, segkisiz 6rnekleme yontemlerinden
tabakal1 6rnekleme yontemi ile belirlenen 14 devlet ortaokulundan olugmaktadir.
Bu ortaokullarin ilgelere gore dagilimi:

Baglar: Alatosun Ortaokulu, Celebi Eser Ortaokulu, IMKB Karacadag
Ortaokulu, Nuri Zekiye Has Ortaokulu, Serap Giizeli Sehit Cengiz Topel
Ortaokulu ve Bagcilar imam Hatip Ortaokulu.

Kayapmnar: Evliya Celebi Ortaokulu, Vali Ahmet Cemil Serhadli Ortaokulu,
IMKB Hattat Hamid Aytag¢ Ortaokulu ve Mevlana Ortaokulu.

Sur: Carkli Fabrika Ortaokulu.

Yenisehir: Hantepe Ortaokulu, indnii Ortaokulu ve Ali Emiri Ortaokulu.

e Belirlenen 6rneklemdeki subelerin tamamindan veri toplamak da yine zaman ve
ekonomik acgidan gili¢ olacagi, belirlenen subelerin giivenirlik ve gecerlik
noktasinda yeterli olacagi gerekgesiyle bu okullarin 5, 6, 7 ve 8. siniflarindan birer
sube,

e Bu subelerde 6grenim goren dgrenciler ile sinirlandirilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okuma tutum
ve aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

arastirmanin alt amaglar1 belirlenerek asagida belirtilmistir:

Arastirmanin Alt Amaclari:

1. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ne diizeydedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklar1 ne diizeydedir?
3. Ortaokul 0Ogrencilerinin okuma motivasyonlart ile okuma tutum ve
aliskanliklar;
a) Cinsiyetleri,
b) Smif diizeyleri,
c) Anne egitim durumlari,
¢) Baba egitim durumlari,
d) Okul 6ncesi egitimi almis olma durumlari,
e) Kardes sayilari,
f) Glinliik kitap okuma aligkanligina sahip olma durumlari,
g) Giinliik kitap okuma siireleri,
h)Giinliik tablet, bilgisayar vb. kullanma siireleri,
1) Giinliik televizyon izleme stiresi,
i) Evde bir kitapligin olup olmamas,
j) Giinliik sokakta (parkta, oyun alanlarinda vb.) oynama siireleri gibi
degiskenlere gore farklilasmakta midir?
4) Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okuma tutum ve
aligkanliklar1 arasinda hangi yonde ve ne diizeyde bir iliski vardir?
5) Ortaokul G&grencilerinin  okuma motivasyonlari, okuma tutum ve

aligkanliklarini ne diizeyde yordamaktadir?

1.3. Arastirmamin Hipotezleri

Hai: Cinsiyet degiskenine gore ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlari

arasinda anlaml bir fark vardir.



Ha2: Cinsiyet degiskenine gore ortaokul Ogrencilerinin okuma tutum ve
aligkanliklar arasinda anlamli bir fark vardir.

Has: Stif diizeyi degiskenine gore ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

Has4: Sinif diizeyi degiskenine gore ortaokul Ogrencilerinin okuma tutum ve
aligkanliklar arasinda anlamli bir fark vardir.

Has: Ogrencilerin anne egitim durumu ile okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli
bir fark vardir.

Has: Ogrencilerin anne egitim durumu ile okuma tutum ve aliskanliklar1 arasinda
anlaml1 bir fark vardir.

Ha7: Ogrencilerin baba egitim durumu ile okuma motivasyonlari arasinda anlamli
bir fark vardir.

Has: Ogrencilerin baba egitim durumu ile okuma tutum ve aliskanliklar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

Hag: Okul 6ncesi egitimi alip almama durumu ile okuma motivasyonlar: arasinda
anlamli bir fark vardir.

Haz1o: Okul 6ncesi egitimi alip almama durumu ile okuma tutum ve aligkanliklar
arasinda anlaml bir fark vardir.

Ha11: Ogrencilerin kardes sayisiyla okuma motivasyonu arasinda anlamli bir fark
vardir.

Hai12: Ogrencilerin kardes sayisiyla okuma tutum ve aliskanliklar1 arasinda anlamli
bir fark vardur.

Haz3: Ogrencilerin giinliik kitap okuma durumu ile okuma motivasyonlar: arasinda
anlaml bir fark vardir.

Ha14: Ogrencilerin giinliik kitap okuma durumu ile okuma tutum ve aliskanliklar
arasinda anlamli bir fark vardir.

Hais: Ogrencilerin giinliik kitap okuma siireleri ile okuma motivasyonlar arasinda
anlamli bir fark vardir.

Haie: Ogrencilerin giinliik kitap okuma siireleri ile okuma tutum ve alisgkanliklar:
arasinda anlamli bir fark vardir.

Ha17: Ogrencilerin giinliik; bilgisayar, tablet vb. kullanma siireleri ile okuma

motivasyonlari arasinda anlaml bir fark vardir.



Hazs: Ogrencilerin giinliik; bilgisayar, tablet vb. kullanma siireleri ile okuma tutum
ve aligkanliklar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Hate: Ogrencilerin giinliik televizyon izleme siireleri ile okuma motivasyonlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

Hazo: Ogrencilerin giinliik televizyon izleme siireleri ile okuma tutum ve
aliskanliklar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Ha21: Ogrencilerin evlerinde bir kitapligin olmasi durumu ile okuma
motivasyonlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

Haz2: Ogrencilerin evlerinde bir Kitapligin olmasi durumu ile okuma tutum ve
aliskanliklar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Hazs: Ogrencilerin giinliik sokakta (parkta, oyun alanlarinda vb.) oynama
durumlar ile okuma motivasyonlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Ha2s: Oprencilerin giinliik sokakta (parkta, oyun alanlarinda vb.) oynama
durumlari ile okuma tutum ve aliskanliklar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
Haz2s: Ortaokul ogrencilerinin okuma motivasyonlar: ile okuma tutum ve
aliskanliklar1 arasinda iliski vardir.

Ha2e: Ortaokul ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Olgegi alt boyutlar ile
Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi alt boyutlari arasinda iliski vardar.

1.4. Arastirmanin Onemi

Birey, anne karnindaki olusumunu tamamlamakla birlikte temel becerilerinden biri
olan “dinleme” yetisini kullanmaya baslar. Saglikli bir sekilde diinyaya gelmesi ile
gerekli hazir bulunusluk sonucunda konusma becerisini sergiler. Bu iki temel beceri de
yeterli hazir bulunusluk ile kendiliginden gergeklesebilirken “okuma” ve “yazma”
becerisi daha sonra dis ¢evrenin de etkisiyle birlikte edinilir. Bireyin yazma becerisini
edinebilmesi igin ise 6nce “okuma” becerisini edinmesi gerekmektedir. Edinildigi andan
itibaren gelisime acik olan “okuma” becerisi lizerinde, bireyin okumaya yonelik
motivasyonu etkili olmaktadir. Okumaya y6nelik motivasyonu neticesinde birey, okuma
becerisine olumlu ya da olumsuz bir tutum sergileyecek ve bu dogrultuda okuma
aliskanlig1 edinecek veya okuma ediminden uzaklasacaktir. Arastirmada; 6grenciler icin

ayr1 bir 6nem arz eden okuma motivasyonu ile okumaya yonelik tutum ve aligkanliklar



arasindaki iliski dikkate alinarak, Ogrencilerin mevcut durumlart betimlenmek
istenmistir.

Gergeklestirilecek aragtirma sonucunda ulasilan veriler ve analizler dogrultusunda
Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile okuma tutum ve aligkanliklar1 arasinda bir iliskinin
olup olmadig tespit edilerek, degiskenler de gbz Oniinde bulundurulup alana Oneriler

getirilecektir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

a) Arastirma ornekleminin evreni yansittigi,

b) Arastirmada kullanilan 6l¢eklerdeki maddeleri 6grencilerin samimi bir sekilde
cevaplandiracaklari,

¢) Ogrencilerin kisisel bilgi formunu dogru bilgilerle dolduracagi,

¢) Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile okuma tutum ve aliskanliklari arasinda

bir iliski oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

e Arastirmanin orneklemi Diyarbakir ilinin Baglar, Sur, Yenisehir ve Kayapinar
ileleri birer tabaka olarak kabul edilerek, seckisiz 6rnekleme yontemlerinden
tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenen 14 ortaokul,

e Bu okullarin 5, 6, 7 ve 8. siniflarindan birer sube,

e Bu subelerde 6grenim goren dgrenciler ile sinirlandiriimistir.

1.7. Tamimlar

Okuma: Okuma, bireylere erken yaslarda kazandirilmasi gereken ¢ok boyutlu dilsel
ve biligsel siirecleri igeren; yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletisim kurulmasini
gerekli kilan dinamik bir anlam kurma stirecidir (Akyol ve Kodan, 2016, s. 8).

Motivasyon: Bir kisiyi veya organizmay1 harekete gegiren ya da yanit vermeye
yonelten “kuvvet, uyaran veya etki” olarak tanimlanir. Motivasyon, insanlari
gerceklestirmek istedikleri eylemleri yapmak i¢in “hareket ettiren, tesvik eden veya
kiskirtan” i¢ stireglerle ilgilidir (Dilts, 1998).
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Tutum: Tutum; bireyin kendisine, ¢evresindeki bir varlia, toplumsal konu ya da
olaya kars1 bilgi, tecriibe, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal
ve davranissal bir tepki, 6n egilimdir (Inceoglu, 2010, s. 13).

Alskanhk: Benzer durumlarda gelistirilen, tekrarlamalar sonucunda basmakalip
halini alan ve benzer durumlarda ayni sekilde gergeklestirilen, bilingli bir sekilde

kaginilmayan ya da bastirilmayan tepki sekli (Orhan, 2017, s. 304).
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IKiNCi BOLUM

Il. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil

Caglar boyunca mevcudiyetlerini siirdiiren insan topluluklari, farkli unsurlar
kullanarak iletisimlerini ger¢eklestirmislerdir. Bu siiregte kimi zaman ¢izimi, kimi zaman
dumani kullanarak, kimi zaman da anlamsiz seslere anlam yiikleyerek ve daha farkli
bircok yolla iletisim kurmayr basarmislardir. Iletisim kurmakta kullandiklari, bireyler
arasinda etkilesimi saglayan esas unsur ise dil olmustur. Gegmisten giiniimiize kadar
cesitli topluluklar, bir araya gelerek kendilerine bir iletisim dili belirlemislerdir. Belli bir
insan toplulugu tarafindan benimsenen, ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi olan dil; F.
de Saussure tarafindan yapilmis ve diger bir¢ok dilbilimci tarafindan kabul gormiis olan
ayrima gore dil yetisinin toplumsal iiriini olan, bu yetinin bireyler tarafindan
kullanilabilmesini saglayan ve toplumca benimsenmis olan uzlagimsal bir diizendir
(Vardar, 2002, s. 71). Genis anlamda dil, kimi ses veya ses gruplarinin somut ya da soyut
varligin hayalini zihinde Uyandirmasi siirecinden ibarettir. Islevi bakimindan ele
aldigimizda ise dil, bir aractan bagka bir sey degildir. Manevi bakimdan ise hayatin aldig
bir sekildir ve milletlerin ¢aglar boyunca yasadigi tarihinin adeta 6zetidir (Kaplan, 2001,
s.163). Dil; tek seferde diisiinerek ifade edemeyecegimiz kadar ¢ok boyutlu, degisik
acilardan bakildiginda farkli nitelikleri goriilen, kimi sirlarini giiniimiizde dahi ortaya
cikaramadigimiz  gizemli bir varhiktir. Insandan ve toplumdan bagimsiz olarak
diisiiniilemeyen dil; bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgilidir ve ayn1 zamanda bu
alanlar1 olusturan bir kurumdur (Aksan, 2007, s. 3).

Insan ilk olarak kendi dil varhig1 icine dogar ve boylelikle kendi varlik alanmm
olusturur. Dil, kisinin varlik alaninin ses, yazi ve beden diline doniismiis halidir. Her
millet ve milleti meydana getiren bireyler, kendi dil evreninde kimlik kazanir (Orug,
2016, s. 312).insam diger canlilardan ayiran da sahip oldugu bu dil varligidir. insanin
dilin olusumunda 6nce ig¢inde bulundugu aile, sonra yasadig1 ¢evre etkili olmaktadir.

Dillerin olusumu esnasinda farkli topluluklar ayni nesneleri, ifadeleri farkli sembollerle



karsilamiglardir. Belirlenen bu semboller sonucunda her toplumun kendine ait bir dili
olusmustur. Bu temel diller zamanla farkliliklar gosterip, ayrigsarak yeni bir¢ok dili
meydana getirmistir. Biinyesinde bir¢ok dilin dogup gelistigi bu kok dile “ana dil”
denilmektedir. Diinyadaki baslica ana dillere de Hint-Avrupa ana dilini, Altay ana dilini,
Hami-Sami ana dilini 6rnek olarak verebiliriz (Buran, 2015, s. 50).

Birey, i¢ine dogdugu toplumun bir pargasidir. Bir cocuk da igine dogdugu ve
bliylimeye basladigi bu toplumda konusulan dili edinir (Barin, s. 19). Bireyin dogdugu ve
yetistigi cevrede 0 — 6 yas araliginda edindigi ve duygu ve diislincelerini en iyi ifade
edebildigi bu dil “ana dili”dir (Buran, 2015, s. 50). Ana dilinin ¢ocuk tarafindan edinimi
sirasinda ana, baba ve cocugun yakin cevresi etkili olmaktadir. Ilerleyen yillarda gocugun
¢evresinin geniglemesi sonucu dis ¢evrenin de etkisi ile ana dili gelisir. Cocugun ana dilini
dogru bir sekilde 6grenebilmesi ana - baba ve gevreye baglidir. Ana dili 6grenirken
edinilen yanlishiklar ve eksiklikler, kiginin saglam bir ana dili 6rgiisiine sahip olmasini
engelleyecek ve yeni 6grenmelerini olumsuz etkileyecektir (Erenoglu, 2008, s. 66). Ana
dilini basarili ve olmas1 gerektigi sekliyle 6grenemeyen ¢ocuk, egitim hayatinda da
olumsuz durumlarla karsilasacaktir. Dogru 6grenilmemis olan ana dili cocugun akademik
basarisini olumsuz etkileyecektir. Egitim hayatinda karsilastigi bu olumsuz durum ise
okuma becerisine karst motivasyonunu dislirerek cocugu okuma davranisindan
uzaklastiracak ve okuma becerisine yonelik istenmedik tutumlar barindirmasina neden
olacaktir. Okumaya kars1 sahip olunan bu olumsuz algi sonucunda cocuk, okuma

aliskanlig1 becerisini gelistiremeyecektir.

2.1.1. Dil Becerileri

Insan beyni, dili kullanma becerisine sahip olarak dogar. Bireyler, bu beceri yoluyla
seslere anlamlar yiikleyerek ve de sesleri belli bir bicimde birlestirerek dili olusturur,
denilebilir. Beyin, dil becerilerinin biitiin yapisal 6zelliklerine sahiptir. Bu zihinci
yaklagim ¢ok koklii temellere dayanmanin yaninda Platon, Aristoteles, Descartes,
Humboldt ve Chomsky gibi 6nemli temsilcileri de biinyesinde barindirmaktadir. Bu
zihinci yaklasima Chomsky; cagdas bir yorum getirir ve bilginin ve zihnin kavrayisinin
bir boliimiiniin dogustan var oldugunu, bu durumun da biyolojik 6zelligimizin bir boliimii
oldugunu, genetik olarak belirlendigini sdyler. Bu ifadesiyle de Chomsky; deneyciligin

dogustan “bos levha” kuramina karsilik, zihinci 6gretilerin “dogustanci” tarafinda durur
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(Miildiir, 2016, s. 60). “Dil kullaniminin yaratict yani” ile insan, kiiltiir iirinii bir dil
gergevesinde yeni diisiinceler olusturup dile getirir (Chomsky, 2001, Cev. Kocaman, s.
23). Bu yaratict yanin sergilemede de dort temel dil becerisi olan “dinleme, konugma,
okuma ve yazmay1” kullanir. Bu dil becerilerden dinleme/izleme ve okuma, anlamaya
yonelik dil becerilerini; konusma ve yazma, anlatmaya yonelik dil becerilerini

olusturmaktadir.
Sekil 1

Temel dil becerileri (Dogan, 2012, s. 3).

Y N

Birey, dogas1 geregi siirekli 6grenmek ve dgrendiklerini artirarak bir {ist seviyeye
ulagmak ister. Bu isteginin gerceklesmesi ve istendik yonde davranis degisikliklerinin
goriilebilmesi, ¢agin gereklerine uygun olarak hazirlanmis olan zengin bir egitim
programinin gerceklestirilmesi ve siirekli gelistirilmesi ile miimkiindiir. Bu amaca
ulagabilmek admna Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilandirict yaklagim
merkeze almarak hazirlanan ve 2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ITDOP) olusturulmustur (Gémleksiz, Sinan ve Demir,
2011, s. 170). Olusturulan Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dgrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve
zihinsel becerileri kazanmalarini, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarini; Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak

okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri
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iceren bir biitiinliik icinde yapilandirilmgtir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi; dil

becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve

sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir. 1739

sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari

ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile

ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik olarak;

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
saglanmasi,

Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bi¢imde ifade etmelerinin saglanmasi,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,
Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢clendirilmesi,

Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (MEB,

2019: 8).

Programda yer alan amag ifadelerine bakildiginda, dil becerilerinin bir biitiin oldugu

ve etkilesim icerisinde olarak birlikte gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Bu

dogrultuda da dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine yonelik

etkinliklerle ve bu temel becerilerinin etkin bir sekilde kullanimi ile 6grencilerin kavram

diinyalar1 zenginlestirilerek derinlemesine ve c¢ok boyutlu diislinmelerine olanak
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saglanabilir. Nitelikli bir egitim, dil becerilerinin de dikkate alinmasi ile
gerceklestirilebilir. Bu nedenle Tiirkge Ogretiminde ogrencilerin dil becerileri
kapsaminda gelismeleri saglanarak nitelikli bir diinya goriisii edinmeleri miimkiin
kilinmalidir (Karadiiz, 2010, s. 1580). Egitimde genel kabul gérmiis olan yapilandirmaci
yaklasima gore 0grencilerin zihinsel becerilerini gelistirerek bilgiyi yapilandirmalarina
agirlik verilmektedir. Bu siiregte 6grencilerin; anlama, siniflama, siralama, sorgulama,
elestirme, iliski kurma, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme; bilgiyi
arastirma, kesfetme, zihninde yapilandirma ve yorumlama; kendini ifade etme,
arkadaglariyla is birligi kurma, iletisim kurma, tartisma, ortak karar verme, problem
¢ozme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.
Bu becerilerin gelistirilmesi ile dgrencilerin dili dogru ve etkili kullanim1 saglanabilir.
Yeni programla birlikte Tirkge oOgretiminde, ogrencilerin temel dil becerilerini
gelistirmenin yaninda zihinsel becerilerini gelistirmek 6n plana ¢ikarilmistir. Bu anlayisin
temelinde, Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgileri edinmeleri, becerileri
gelistirmeleri bulunmaktadir (Hezen, 2009, s. 30). Dil becerilerini alt konu basliklari

halinde su sekilde agiklayabiliriz:

2.1.2. Dinleme / Izleme

Bireyler arasinda etkili bir iletisimin saglanmasi isitmeden 6te dinleme / izleme
becerisine baghdir. Saglikli ve 6zverili bir dinleme / izlemenin gergeklestirildigi
diyaloglarda giiclii bir iletisim ag1 olusabilecektir. Ayn1 zamanda insanin anne karninda
edinmis olarak diinyaya geldigi tek beceri olan dinleme / izleme, tim becerilerin
temelinde yer almaktadir. Fakat diger becerilerin golgesinde kalarak biraz geri planda
birakilmis ve gerekli dnem gosterilememistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
dinleme / izleme becerisine yer verilmesi ile egitimdeki 6nemi ortaya konulmustur.
[Ikdgretim okullarimizda dinleme, genel olarak &gretmen ya da baska bir yetiskinin
konusma eylemine dayanmaktadir. Bu da cocuklarin pasif bir durumda kalarak
ogretimden yeterince yararlanamamalarina neden olmaktadir. Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar da verimli bir dinleme siirecinin  gerceklestirilmesini
engelleyebilmektedir. Bazi o6grenciler, dinleme faaliyetini olmasi gerektigi sekilde
gerceklestirirken bazi 6grencilerse kulak rahatsizliklarr ya da dinleme siirecinde uygun

modellerle karsilasmamis olduklarindan dolayr dinleme becerilerini yeterli derecede
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gelistirememis olabilirler. Dikkat eksikligi, hiperaktivite, beyinle alakali bazi sorunlar da
dinleme bozukluklarina neden olabilir (Akyol, 2012, s. 1). Bu da 6gretmenlerin 6grenci
ile etkilesim aninda daha dikkatli olmalarini, Ozveri igerisinde egitim — Ogretim
faaliyetlerini  stirdiirmelerini ve oOgrencilerin kisisel farkliliklarim1 g6z Oniinde
bulundurmalarini gerektirmektedir.

Yapilan arastirmalar, insanlarin okuma, yazma ve konugmaya harcadiklar1 zamanimn
toplam1 kadar zamani dinlemeye harcadiklarini ortaya koymaktadir. Bu da dinleme
caligmalarina egitim 6gretimde 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir. Asagidaki

sekilde dinleme, konusma, okuma ve yazmanin zamana nasil dagildig1 goriilmektedir.

Sekil 2

Dinleme, konusma, okuma ve yazmanin dagilimi (Akyol, 2012, s. 2).

Dinleme

Konusma

Dinleme / izleme, temel beceriler igerisinde farkli fizyolojik ve biligsel siiregleri
iceren, edinilmesi en zor ve en az agiklanmis olan beceridir (Vandergrift, 2004, s. 4).
Dinleme / izleme esnasinda insan, gevresinden gelen belirli boyuttaki ses titresimlerini
(16-20000 Hz) isitme duyusuyla algilayarak, daha once edindigi bilgi ve deneyimleri
yoluyla se¢ip dikkatini yogunlastirir ve isittiklerini anlamlandirir. Ayni zamanda, izledigi
(sozsiiz) iletileri de somutlastirarak tepkide bulunur. Bu bakimdan dinleme / izleme, ¢ok
katmanli bir siiregtir; kaynak ve alicinin ilgisine, ihtiyacina, fizyolojik durumuna ve
icerigin Ozelliklerine gore etki diizeyi degisebilir (Maden, 2013, s. 51). Dinleme /

izlemeyi iletisim anindaki konusmay1 isitme, algilama ve anlamlandirma siireglerini de
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kapsayan psikomotor bir beceri olarak da tanimlayabiliriz. Siire¢ sonunda anlamayi
saglayarak duymayi, algilamay1 anlamlandirmayi etkileyen biitiin faktorler, dinleme /
izleme becerisini etkilemektedir. Dinlenilen konunun igerigi, dili; konusan kisinin ses
tonu, beden dilini kullanisi; dinleyicinin fiziksel ve ndérolojik durumu ile birlikte
psikolojik durumu dinleme / izlemeyi etkileyen bazi unsurlardandir (Ates ve Ercan, 2015,
s. 108). Dinleme / izlemeyi olumsuz etkileyecek bu etkenlerin en aza indirilip, bireylerin
etkili bir dinleme / izleme gergeklestirerek dogru bir iletisim kurabilmeleri igin
programda dinleme / izleme becerisine yonelik belli bashi kazanimlar, dinleme / izleme
baslig1 ile su sekilde verilmistir: dinledigi / izledigi olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur; bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder; dinlediklerini /
izlediklerini 6zetler; konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar; goriislerinin
bildirir; dinleme / izleme stratejilerini uygular; dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini
degerlendirir vb. (MEB, 2019: 43).

Dort temel dil becerisinden biri olan dinleme / izleme; kisiler arasindaki iletisimin
vazgecilmez unsuru, vericiden gelen iletileri anlama ve yorumlama ¢abasi, isitmeyi de
icinde barindiran kapsamli, aktif bir siire¢, ¢cok boyutlu bir yapi, amacl bir eylem ve
insanin Ozgiir iradesinin bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel faaliyetini gerektiren
zihinsel bir etkinliktir (Epgagan, 2013, s. 335). Dinleme / izleme becerisi, verici tarafindan
iler1 siirtilen distlincelerin kisa siireli belle§imizden ge¢mesi sonucu anlayarak
degerlendirip diizenlemek, aralarindaki iliskileri saptayarak, bellegimizde saklamak
istediklerimizi se¢ip ayirmaktir. Dinleme / izleme esnasinda bir¢ok islem ayni anda
gercekleserek anlama ve yorumlama meydana gelir. Dinleme / izleme eylemi fiziksel
olmakla birlikte zihinsel faaliyetleri de igeren bir yetidir (Demir, 2010a, s. 205). Bu
nedenle becerinin tiim boyutlariyla diisiiniilerek bir biitin halinde gelistirilmesi

gerekmektedir.

2.1.3. Konusma

Insanlar tarafindan kendini ifade etmede en ¢ok kullanilan dil becerisi konusmadir.
Konugsma eylemi ile yazidan daha kolay ve rahat bir sekilde duygu, diisiince, hayal,
izlenim ve deneyimlerimiz gibi bir¢ok algisal durumu karsi tarafa aktarabiliriz.
Bireylerde fizyolojik, nérolojik ya da psikolojik bir problem goriilmedigi siirece konusma

becerisi, hayatin normal akisi igerisinde bireylerin hazir bulunusluklar1 sonucunda
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kendiliginden gergeklestirilebilir. Bu eylemi olagan akisinda gergeklestirebilmek igin
herhangi bir egitim almamiz gerekmemektedir. Konusma becerisi ilk olarak insanlarin
diisiincelerini aktarmalar1 sonucunda varlik kazanmustir. Insanoglu varolusundan bu yana
diisiince ve duygularimi ifade etmede en ¢ok konusma eylemini kullanmistir (Demir,
2010b, s. 416). Konusma, zihin tarafindan s6z kalibina dokiilen duygu ve diisiincelerin
seslendirilmesidir. Insanin duygu ve diisiincelerini ¢evresine aktarmada kullandig1 sézsel
iletisim aracina konusma denir (Topguoglu Unal ve Ozden, 2014, s. 2). Konusma aninda
viicudun farkli organlar1 aktif olmaktadir: Dil, dis, dudak, damak, ses teli, agiz ve girtlak
bu organlardandir. Bu organlarin faaliyeti sonucunda ger¢eklesen konusma, insanin diger
insanlarla iletisim kurarak haberlesip anlasmasini saglayan bir davranis bi¢imidir.
Sozlerin sesler yardimiyla ifade edilis seklidir de denilebilir (Temizyiirek, 2007, s. 117).

Konusma becerisi her ne kadar hazir bulunugluk sonucunda kendiliginden ortaya
c¢ikan bir yeti olsa da dogru ve yetkin bir kullanim i¢in egitiminin alinmasi gerekmektedir.
Bireylere konusma becerisi egitimi, ilkogretim okullarinda Tiirk¢e dersi kapsaminda
verilmektedir. Bu dogrultuda, 2019 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ortaokul
diizeyinde olmak tizere konusma becerisine yonelik kazanimlara su basliklar halinde yer
verilmistir: hazirlikli / hazirliksiz konusma yapar, konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir, konugmalarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir, konusma
stratejilerini uygular, kelimeleri anlamlarina uygun kullanir, konusmalarinda yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir vb.
(MEB, 2019: 47). MEB, bu kazanimlar ile dilini dogru ve etkin bir sekilde konusma
becerisine sahip olan bireyler yetistirebilmeyi amaclamis bulunmaktadir.

Ogrencilerin iyi bir konusma becerisine sahip olmalar1 hususunda &zellikle
dgretmenlere biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Ogrenciler, evde ebeveynlerini okulda
Ogretmenlerini rol model almaktadir. Toplumumuzun ev yasaminda, konusma igerisinde
genel olarak yoresel soyleyislere yer verilmektedir. Evde yoresel kullanimlara maruz
kalan ¢ocugun kabul gérmiis olan Istanbul Tiirkcesi ile konusabilmesi, okulda 6gretmenin
dogru bir Tiirkce ile konusmasina ve Ogrencilere uygun doniit ve diizeltmelerde
bulunmasina baglidir. Bu noktada 6gretmenin konugmalar1 esnasinda beden dilini de
etkili kullanmasi, 6grencilerdeki konusma eyleminin etkililigini gelistirecektir. Iyi bir
konusmada Kkonusmanin bir amacit olarak konusma, planli bir sekilde

gerceklestirilmelidir. Konugsmaci, konusmaya hakim olarak konu hakkinda bilgi
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birikimine sahip olmalidir. Konusmaci, paylastig: bilgilere dogru ve kesin kaynaklardan
ulagsmig olmalidir. Dinleyicilerin dikkatinin dagilmamas1 adina konugma, ilgi ¢ekici bir
konu tizerinde gerceklesmelidir. Konusmaci sesini, jest ve mimiklerini iyi kullanmali,
dinleyici ile iletisim halinde olmalidir. Konusmaci, s6z varligindan yararlanarak atasozii,
deyim, 6zdeyis ve anilarla konusmasini ilgi ¢ekici hale getirebilir (Topguoglu Unal,

Ozden, 2014, s. 5-12).

2.1.4.Yazma

Insanlar, diinya ad1 verilen bu cografi gezegende yer teskil etmeye basladiklar1 andan
itibaren iletisim kurabilmek i¢in cesitli arayislar icerisine girmislerdir. Bu arayislar
esnasinda birbirinden farkli iletisim kurma yontemleri gelistirmislerdir. Bu iletisim kurma
yontemleri, anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilir. Yazma becerisi de bu
becerilerden anlatma becerileri igerisinde yer almaktadir. Dilin dort temel becerisi
icerisinde edinim, sirastyla dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde
gerceklesmektedir (Yavuz, 2010, s. 292). Diger becerilerden kaliciligi noktasinda ayrilan
yazma, bir konu hakkindaki duygularimizi, hayallerimizi ya da 6zgiin diisiincelerimizi
belirli bir diizen ve biitiinliik igerisinde harfleri kullanarak kagida aktarma isidir (Goger,
2010, s. 178). Bu aktarim oncesinde birey; dinleme, konusma ve okuma becerilerine
bagvurarak yazma etkinligini gerceklestirebilir. Yazma becerisini edinmeden 6nce bu ii¢
beceriye de sahip olunmalidir. Edinim sirasindan da anlasilacagi iizere yazma, diger dil
becerilerine gore daha {ist diizey bir biligsel caba gerektirmektedir. Bu da bireylerin
yazma edimine sahip olabilmeleri ig¢in Oncesinde bir egitim almalarini gerekli
kilmaktadir. Bu gereklilik dogrultusunda MEB’in Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak;

* dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

* Tiirk¢eyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarmin saglanmasi,

* okuma yazma sevgisi ve aliskanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi amaglanmistir

(MEB, 2018: 8).
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Yazma, en yararli ve en zorlu dil becerilerinden biridir. Ogrencilerin yazma eylemi
icin yeterli oranda enerji ve zaman harcamasi gerektiginden dolayi ayrica bir zorlayicilig
vardir. Bu nedenle, dgrencilerin yazma siirecine baslamadan 6nce pek ¢ok alt beceri
gelistirmesi gerekmektedir (Babni, 2018, s. 490). Bu da ancak dogru ve yeterli sekilde
alinacak olan egitim ile miimkiin gériinmektedir. Ogrencilere yazma becerisi egitimi
ilkogretim okullarinda Tiirkce dersi kapsaminda verilmektedir. Bu dogrultuda, 2019 yil1
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ortaokul diizeyinde olmak iizere yazma becerisine
yonelik baslica kazanimlara su basliklar halinde yer verilmistir: siir yazar; bilgilendirici
metin yazar; hikaye edici metin yazar; yazma stratejilerini uygular; biiyiik harfleri ve
noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir; bir isin islem basamaklarini yazar;
yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasdzleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir; sayilar1 dogru
yazar; yazdiklarini diizenler; yazdiklarini paylasir; yazilarinda ses olaylarina ugrayan
kelimeleri dogru kullanir; yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir; formlar1 yonergelerine uygun doldurur;
kisa metinler yazar; yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler; yazilarinda uygun gecis
ve baglanti ifadelerini kullanir, arastirma sonuglarini yazili olarak sunar vb. (MEB, 2019:
50). MEB, belirledigi bu kazanimlari yazma Oncesinde, yazma sirasinda ve yazma
stirecinde yapilacak olan etkinliklerle de destekleyerek Ogrencilerin yazma eyleminde

yeterli donanima sahip olmalarini hedeflemektedir.

2.1.5. Okuma

Yasadigimiz dénem igerisinde teknolojik, bilimsel, siyasal, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda bir¢ok gelisme meydana gelmektedir. Bu gelismelere de baglh olarak bireylerin
edinmesi gereken bilgi orani artmis ve bu bilgilere ulasarak bilgiyi edinme yontemleri de
cesitlenmistir. Bilgiye ulagsma yollar1 anlama merkezli gerceklestiginden bireyin dinleme
ve okuma becerilerini kazanmis olmasi onem arz etmektedir. Anlama becerilerinden
ozellikle okudugunu anlama, anlamli bir 6grenme gerceklestirilebilmesi i¢in ¢ok
onemlidir. Bireyin; toplum i¢indeki yerini edinebilmesi, toplumsal iliskilerini
diizenlemesi, varolus sebebinin farkina vararak yasamini anlamhi bir sekilde
stirdiirebilmesi biiyiik 6l¢iide okuma becerisini kazanmasina baglhidir. Ciinkii okuma, bilgi

dagarcigin1 gelistirerek mevcut bilgi diizeyini artirmanin 6nemli yollarindan biridir.
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Glinliik yasam i¢inde dgrenilenlerin biiyiik bir boliimii okuma yoluyla edinilir (Coskun,
2011, s. 1).

Ogrenme esnasinda 6grenmeyi etkileyecek bazi faktorler de devreye girmektedir.
Ogrencilerin fiziksel yapilari, zeka diizeyleri, ilgileri, yetenekleri, etkinlikte bulunma
diizeyleri, duygu ve diisiinceleri farklilik géstermektedir. Biitiin bu bireysel farkliliklar da
Ogrencilerin okuma gelisiminde farkliliklara neden olabilmektedir (Duran ve Sezgin,
2012, s. 635). Okuma; sekillerin sese ve anlama donustiirildiigi, diistinsel bir gabay,
anlamlandirmay1 gerektiren aktif ve etkilesimli bir stiregtir (Celiktiirk Sezgin ve Akyol,
2015, s. 7). Bu siirecin verimli bir sekilde ger¢eklesebilmesi adina MEB tarafindan 2019
yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ulasilmasi gereken amag ve kazamimlara yer
verilmigtir. 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ile okuma becerisine ydnelik olarak dgrencilerin;

e Dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi amaglanmaistir.

Okuma, bireyin hem sosyal hayatinda hem de okul yasaminda basarili olmasi igin
gerekli olan 6nemli bir beceridir. Bu becerinin olmasi gerektigi sekliyle kazanilabilmesi
adina yapilan ¢alismalar, 6rgiin egitim kapsaminda ilkdgretim birinci sinifta baglamakta,
becerinin birey tarafindan kullanilarak gelistirilmesi ise yasam boyunca devam
etmektedir (Akyol ve Temur, 2008, s. 80). Insan igin edinilmesi ve gelistirilerek
stirdiiriilmesi 6nemli olan bu becerinin dgrencilere kazandirilmasi hususunda okullarda
yapilmas1 gereken calismalar, MEB tarafindan hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda belirtilmistir. Tematik yaklasimla hazirlanan programda yer alan
kazanimlar, agiklamalari ile birlikte her sinif diizeyi ig¢in dort temel dil becerisi altinda

gruplandirilmistir. Bu gruplandirmada ortaokul diizeyindeki okuma becerisine yonelik
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kazanimlara “akici okuma, soz varligi ve anlama” alt basliklari igerisinde kisaca su
bagliklar ile yer verilmistir: noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur;
metni tliriin 6zelliklerine uygun bigimde okur; okuma stratejilerini kullanir; baglamdan
yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder; deyim ve
atasozlerinin metne katkisini belirler; kelimelerin es anlamlilarini bulur; kelimelerin zit
anlamlilarini bulur; es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder; kokleri ve ekleri ayirt eder;
yapim ekinin iglevlerini agiklar; metin tiirlerini ayirt eder; okuduklarin1 6zetler; metnin
ana fikrini/ana duygusunu belirler; metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir;
metindeki hikdye unsurlarini belirler; metni yorumlar; metnin konusunu belirler;
gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder; gorsellerle
ilgili sorular1 cevaplar; metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant1 ifadelerinin
anlama olan katkisim1 degerlendirir; metinler arasinda karsilastirma yapar; bilgi
kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir; bilgi kaynaklarimin giivenilirligini sorgular; grafik,
tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar vb. (MEB, 2019: 49).

Programda belirtilmis olan bu kazanimlara ulasilmasi ile 6grencilerin okuma ile ilgili
dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini
bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari hedeflenmistir.
Program; ogrencilerin Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma aligkanligi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik icinde yapilandirilmstir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini,
diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin

On sart1 olarak kabul etmektedir (MEB, 2019: 8).

2.2. Okuma

Icinde bulundugumuz bilgi caginda egitim, bir gii¢ teskil etmektedir. Bizi bu giice
ulastiracak olan en miithim anahtar ise “okuma” eylemidir. Okuma; dil ve zihinsel
becerileri gelistirme, diislinceyi zenginlestirme ve gelecegi yapilandirma caligmalarinin
basinda gelmektedir. Bu sebeple, okuma becerisini ilk olarak edindigimiz ilkdgretim
cagindan tiniversite egitimine kadar okuma etkinliklerine biiyilk Onem verilerek
gelisimine yonelik etkinlikler siirdiiriilmektedir. Bu sayede okuma faaliyeti ile bireyi
etkinlestirerek bagariyr artirmak, yaraticiligini gelistirmek, zihinsel bagimsizligim

gergeklestirerek siirdiirmek amaglanmaktadir (Gilines, 2012, s. 2). Okuma, bireyler i¢in
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edinilmis olmas1 énemli olan bir beceridir ve 6grenmedeki en etkin arag olarak kabul
edilmektedir. Okuma eylemi okul hayatimizin temelini olusturmaktadir. Ttim derslerimiz
okuma becerimiz ile yakindan alakalidir. Bu esas ve alakaya bagli olarak da okuma, bilgi
edinme silirecimizin vazgecilmez bir unsurudur. Okuma performansi olmasi gerekenin
altinda olan bir 6grencinin okudugunu tam ve dogru bir sekilde anlayabilmesi glictiir
(Sert, 2019, s. 29). Bu nedenle basta ebeveynler tarafindan olmak iizere ¢ocuklarda
okuma eylemine karsi olumlu bir algi olusmasi saglanmalidir. Egitim 6gretime
baslanmas1 ile Ogretmen tarafindan bu olumlu algt korunarak devami
gercgeklestirilmelidir. Okuma becerisini temelden dogru sekilde edinmis olan birey, bu

becerisini siirdiirerek gelisiminin saglanmasi1 konusunda da gerekli cabay1 gosterecektir.

2.2.1. Okuma Nedir?

Okuma; gorme, odaklanma, algilama, animsama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, analiz etme ve yorumlama gibi bir¢ok bilesenden olusan karmasik bir
zihinsel siirectir. Okuma kavramina yonelik ¢esitli kisilerce yapilan tanimlarda okuma,
bir veya birkag yoniiyle agiklanmistir. Fakat {izerinde goriis birligine varilan tek bir tanim
bulunmamaktadir (Coskun, 2002, s. 231). Gegmiste ise bir sifre ¢6zme faaliyeti olarak
tanimlanan okuma, giiniimiizde kelimeleri bir biitiin olarak algilayip zihne yerlestirme
seklinde ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda, 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime bagli, uygun bir yontem ve amag belirleyerek diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2008, s. 1). Okuma, zihnin
gelismesinde en biiyiik etkiye sahip olan 6grenme alanidir. Bu zihinsel siiregte semboller,
zihinsel kavramlara doniistiiriilerek anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir.
Egitimde benimsenmis olan yapilandirmaci yaklagimla birlikte okumanin dil ve zihinsel
becerileri gelistirdigi ve bireyin zihinsel yapisini giiglendirdigi bir beceri oldugu kabul
edilmektedir (Giines, 2007, s. 117). Ayrica okuma eylemi, yiizyillik bir aragtirmanin
gosterdigi gibi karmagik bir girisim ve etkileyici bir basar1 seklinde de tanimlanmaktadir
(Afflerbach, Pearson, Paris, 2008, s. 364). Giinlimiizde, iilkelerin sosyal ve ekonomik
ilerleyisi i¢in okuma alisgkanliginin énemli oldugu diisiincesi, giderek daha fazla kabul
gormektedir. Okuma faaliyeti ile birey; kendini yenileyerek, sinirlarini zorlayabilecegi ve

evrensellige ulasabilecegi basit ama ulvi bir miicadele vermis olur. Okuma, kisinin
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kendini yenilemesi, sinirlarini zorlamasi, evrensellige ulasmasi i¢in vermis oldugu basit
ama ulvi bir miicadeledir (Ungan, 2008, s. 219).

Okuma; baglangici, gelisim asamalar1 ve sonucu olan bir siirectir. Tiirk¢e 6gretim
programinda okuma siirecinden gorme, algilama, seslendirme, beyinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin is birligi sonucu ¢esitli islevlerin bir araya gelmesiyle olusan karmasik
bir siire¢ olarak bahsedilmektedir. Okuma siireci; ¢izgi, harf ve sembollerin
algilanmasiyla baslamaktadir. Bu algilama isleminden sonra okur, dikkatini
yogunlastirarak kelime ve ctimleleri anlamakta ve gerekli gordiigii bilgiye ulasmaktadir.
Ulasilan bilgiler; siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz—sentez
yapma, problem c¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilmektedir.
Islenen bu bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilerek metinde sunulan gérsellerin de yardimiyla
yeniden anlamlandirilmaktadir. Bu okudugunu anlamlandirma siirecinde 6grencinin
ilgisi, glidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir
(Epcacan, 2009, s. 207). Okuma eylemiyle yazarin vermek istedigi mesaj ve okuyucudaki
mevcut birikimler birlesir. Okurun kisisel deneyimleri, mevcut bilgi birikimi ile
metinlerde karsilastig1 yeni bilgiler biitlinleserek okuru evrensel bir yoruma ulastirir ve
daha donanimli hale getirir. Bu da okurun anlama seviyesini artirarak anlama becerisinin
geligsmesini saglayacaktir (Ocasion, 2006, s. 7).

Okuma, bir aliskanlik olarak goriilse de aslinda zamanla gelisen ve diizenli bir
egitimin neticesinde kazandirilan bir davranmistir. Bu egitimin gergeklestirilis sekline
yonelik farkli goriisler ileri siirtilmektedir. Kimilerine gore yazili bir metnin gézle takip
edilerek beyinle algilanmasi, kimilerine gore ise tamamen 06zel bir egitim ile miimkiin
olan ve i¢ ice girmis farkli etmenlerin bir araya gelmesiyle gerceklesebilen bir siireg
olarak ifade edilmektedir. Bakildiginda okumanin bireye zorla kazandirilacak bir
davranis olmadigi, aligkanlik haline getirilmesi igin goniilliiliiglin esas oldugu
goriilmektedir. Fizyolojik ihtiyaclar gibi temel bir ihtiyag olarak goriildiigiinde siireklilik
teskil ettigi anlasilmaktadir (Aytas, 2005, s. 461).

2.2.2. Okuma Becerisinin Gelistirilmesinin Onemi
Okuma, biitlin 6zelliklerinden 6te insanlar arasinda iletisimi saglayan unsurlardan

biridir. Bu iletisim siirecinde kaynak, mesaj, kanal, alici ve doniit unsurlari

bulunmaktadir. Okuma eylemi acisindan baktigimizda kaynak, okuyucuya mesajini
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iletmek isteyen taraf yani yazardir. Yazar tarafindan duygu ve diisiincelerini aktarmak
amaciyla olusturulan metin yani mesaj; bir dergi, kitap, gazete, elektronik aletler vb.
kanallar yoluyla aliciya yani okura ulastirilir. Okurun mesaji aldiktan sonra yazara verdigi
tepki ya da yasadigi etkilesim sonucunda olusan degisim, doniit 6gesini olusturmaktadir.
Okuma siireci, stirekli bir iletisim hali olarak goriilebilir. Ayni zamanda okuma,
mevcudiyeti geregi sosyal bir varlik olan insanin sosyal hayatinda saglikli ve etkili bir
iletisim saglayabilmesi a¢isindan énemlidir (Caligskan, 2019, s. 15).

Okuma, ilkokuldaki egitim ile baslayan ve yillar i¢inde giderek gelisen bir beceridir.
Okuma egitimindeki 6ncelikli amag, ¢ocugun okuma becerisini edinmesidir. ilerleyen
stireclerdeki amag ise okuma becerisini edinmis olan ¢ocugun bu beceriyi aliskanliga
doniistiirmesini saglamaktir. Okuma becerisinin gelisimine bagli olarak tiim beceriler ve
ogrenmeler de sekillendirilecektir. Bu nedenle okuma becerisinin edinimi, birey i¢in
kritik bir 6neme sahiptir. Okuma becerisine sahip olan 6grencilerin seviyelerine ve
ilgilerine uygun, onlara bilimsel, elestirel diisiinme yollarin1 kazandirabilecek kitaplari
secebilmelerini saglamak da okulda verilerek 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
okuma faaliyetlerindendir (Arici, 2008, s. 92). Okuma eylemi, yazili bir metni anlama
yetenegini ifade eder. Sozliikte de okuma, yazili kelimelerin anlamlarini inceleme ve
yazili kelimeleri anlama becerisi olarak ifade edilir. Okuma taniminin merkezinde
“anlama” yer almaktadir (Brassel ve Rasinski, 2008, s. 15). Anlama becerisini gelistirme
stirecinde ¢ocuklarin erken yaslarda gerceklestirdikleri erken Ogrenme etkinlikleri
igerisinde -Ozellikle egitimin ilk birka¢ yilinda- “okuma” en Onemlisidir. Okumay1
ogrenme siirecindeki ilk deneyimler hem okuma sonrasindaki basartyr hem de bireyin
okuma ile ilgili 6z algilamalarinin gelisimini etkilemektedir. Okumay1 6grenmede
giiclikler yasayan cocuklar, bu kritik beceriyi kazanamamalarindan kaynakli olarak
davranigsal, biligsel ve motivasyonel boyutlarda da agiklarla karsilasmaktadir (Chapman,
Tunmer ve Prochnow, 2000, s. 703).

Demokratik ve c¢agdas bir toplum seviyesine ulagsmanin en O6nemli faktorleri,
bireylerin okumay1 hayat felsefesi edinmelerine baglidir. Okuma kiiltiiriine sahip olan
birey, okumayi igsellestirerek yasam bi¢imi haline getirir. Kitaplarla tanisarak okuma
sevgisi ve aligkanliginin kazanilmasi, bireye dogdugu andan itibaren agilanmasi gereken
bir durumdur. Bu aligkanligi edinen bireylerin hayata karsi duruslar sekillenerek

yasamlarindan daha fazla zevk almalari saglanacaktir (ince Samur, 2017, s. 212). Okuma
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eylemi ile sahip oldugu bilgi birikimini arttiran bireylerin diinyaya bakis agilari
genisleyerek hayati yorumlama giicleri, konusma ve yazma becerilerini kullanabilme
kapasiteleri artacaktir (Elbir ve Bagc1, 2013, s. 230). Okuyan bireyin kisilik sistematigi
gelisecektir. Bu nedenle nitelikli bir okuma egitiminin verilmesi ile bireyim hem dil hem
de kisilik gelisimi saglanmig olacaktir. Okuma eylemi esnasinda birey, ruhsal boyutta da
bir haz saglar. Okuma diizeyinin gelismesi ile sosyal, kiiltiirel, akademik hayatina uyum
saglayarak ¢evresindeki kisilerle saglam ve etkili bir iletisim kurabilir. Boyle bir bireyin
Ozgiiveni gelismis, kendini rahatga ifade edebilen bir durusa sahip oldugu goriilecektir.
Okuma becerisini edinmis olan birey, énceki durumuna goére daha bagimsiz olarak
kendini istedigi alanlarda yeterli seviyeye getirebilir. Depolanmis bilgilerini kullanmay1
miimkiin hale getirir. Okuyamayan birey i¢in ulasilamaz olan tiim bilgileri bagimsiz
olarak elde edebilir (Stinbiil ve digerleri, 2010, s. 7). Beyinde gercekleserek karmasik bir
siire¢ olan okuma eyleminde degerlendirme, muhakeme etme, problem ¢dzme ve hayal
etme gibi dgeler bulunmaktadir (Akyol, 2008, s. 3). Okumay1 6grenen bireyler, bu
karmagik siire¢ sayesinde ozgiirce yeni bilgilere ulagarak bilgiye yonelik bagimsiz bir
hayat siirebilirler. Okumayan bireyler ise kendilerini yenileyemeyerek hayat
miicadelesinden geri kalacaklardir (Ungan, 2008, s. 219). Bu nedenle iyi bir okuyucu ile
okumayan kisi arasinda ¢ok biiyiik farklar bulunmaktadir. Okuma eylemini diizenli bir
sekilde gerceklestiren bireyler, farkli hayat tecriibeleri edinebileceklerdir. Ayn1 zamanda
sosyalleserek dil gelisimlerini de saglayabileceklerdir. Siiphesiz ki okuyan bireyler sosyal

gruplar icerisinde daha aktif, konugkan, diksiyonu gelismis, 6zgiiveni yiiksek bireylerdir.

2.2.3. Okuma Siirecinde Etkili Olan Temel Faktorler

Birey, okuma eylemini gerceklestirirken viicudun bir¢ok boliimii ayni anda etkin
olmaktadir. Okuma eylemini ger¢eklestirme esnasinda kisi, gordiigii sembolleri
¢oziimleyerek zihnine aktarir ve anlamlandirir. Bu da okumada hem zihinsel hem de
fiziksel siireglerin etkilesim igerisinde bulunarak stirecte aktif oldugunu gostermektedir.
Bu becerinin amaca ulasabilmesi i¢in okumanin sadece gozle yapilan bir is olmadigi
bilinmelidir. Okuma sirasinda fiziksel donanimin gerekliliginin yaninda bilissel siirecler
de ise kosulmaktadir. Fiziksel ve zihinsel siire¢lerin biitiinlesmesi ile okuma sirasinda

semboller anlamlandirilmaktadir. Bdylece okuyucu tarafindan, okuma metni
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anlamlandirilarak bilgi birikimi olusturulmaktadir (Elbir ve Bagci, 2013, s. 231). Okuma

stirecinde etkili olan bu gorsel ve gorsel olmayan siirecleri asagidaki sekilde gorebiliriz:
Sekil 3

Okumada gorsel ve gorsel olmayan siiregler (Giircan, 1999, s.6).

Basili materyal Goz Beyin

\ il \ . y
GORSEL GORSEL OLMAYAN
ENFORMASYON ENFORMASYON

Okuma siirecinde fiziksel ve biligsel unsurlarin yaninda toplumsal etmenler de etkin
rol oynamaktadir. Yapilan c¢alismalar, c¢ocugun okuma sevgisini edinmesinde
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ortak bir sorumluluga sahip olduklarini1 gostermektedir.
Bir okuyucu yetistirmenin en iyi yolu hem evde hem de okulda ¢ocuga uygun rol model
olarak ¢cocugu okuma eylemi ile karsilastirmaktir. Bu yolla, ¢ocuklarin diinya hakkindaki
dogal meraklar1 beslenilerek sorulart memnuniyetle karsilanir, kesif diirtiileri tesvik edilir
ve kendilerine deger duygusu verilir. Boylece ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan
ogrenmenin faydali, eglenceli ve tatmin edici oldugu mesajin1 ¢cocuga gonderilir. Hemen
hemen tiim ¢ocuklar, zamaninda ve devamli yapilan miidahale ile okuma eyleminde
basarili olabilirler. Ogretmen tarafindan sinifta sesli olarak yapilan drnek okumalar,
ogrencilerin okumay1 6nemli olarak algilamalarini saglar (McCarthy, Nicastro, Spiros ve
Staley, 2001, s. 17).

2.2.3.1. Okumanin Fiziksel Unsurlari

Okuma faaliyeti, bes duyu organimizin ¢esitli eylemlerinden ve insan zihninin
anlami  kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir eylemdir. Genel olarak

ogrendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme
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ve % 83’linii gorme duyumuz araciligiyla elde etmekteyiz. Bu oranlara gore gorme ve
isitme duyularina hitap eden okumanin 6grenme iizerinde % 94 gibi yiiksek bir orana

sahip oldugu goriilmektedir (Aytas, 2005, s. 462).
2.2.3.1.1.Goz Kaslan

Okuma; sadece gormenin yeterli olmadigi, iginde diisiinceyi de barindiran aktif bir
stirectir. Okuma eyleminin basariyla gerceklesebilmesi ve daha hizli okuyabilmemiz igin
gorme ve diisiinmenin is birligi icerisinde olmas1 gerekmektedir. Okuma esnasinda goz
kaslari, satir lizerinde sigramakta ve gordiigii boliimii okuduktan sonra yeni bir sigrama
gerceklestirmektedir. GOz kaslarmin bu duraklama siiresi 15 salisedir. Bir metni
okumamiz, goz kaslarinin bu sigramalari ile gergeklesen 15 saliselik siirece baghidir. Bu
stirecte okumay1, diizenli bir tempo igerisinde ger¢eklestirmezsek goz kaslarimiz yorulur
ve saglikli verim alamayiz. G6z kaslarimizin yorulmamasi i¢in ¢cevresel unsurlar da 6nem
arz etmektedir. Okumak igin giin 1s1gmin tercih edilmesi, okunacak metne gozii
alistirmak, okuma temposunu bir anda degil de siire¢ icerisinde arttirmak, gorme
mesafesini gozii az yoracak sekilde ayarlamak bu unsurlardan sadece bazilaridir

(Kurudayioglu, 2011, s. 17).
2.2.3.1.2 Netlik Alan1 (Aktif Gorme Alani)

Okuma esnasinda, goz kaslarimiz metin iizerinde dengeli ve ol¢iilii bir sekilde
gezinir. Bu esnada goziimiiziin bir satir lizerindeki sozciik veya sozciik gruplarina
odaklanmasma “netlik alan1” veya “aktif gorme alani” denir. Gorme esnasinda
gozlimiizde bulunan siliyer kaslar1 sayesinde goz, odaklandigi noktadaki harf, sozciik
veya sozciik gruplarmi tam olarak algilamakla birlikte okudugu kismin saginda ve
solunda bulunan alan1 da bulanik bir sekilde gorebilmektedir. Okuma egitiminde fiziksel
egitim olarak siliyer kaslarinin odaklanma alani genisletilmeye ¢alisilir. Bu kaslarin
odaklandig1 alan genisledik¢e beyin tarafindan algilanan sozciik sayisi artacak; beynin
algilama, ¢6zlimleme ve anlama merkezine hizla gonderilecektir (Yalgin, 2018, s. 124).
Bu sayede okuma hizimiz1 gelistirerek, okuma esnasinda daha az yorulacak ve ¢ok daha

kisa siirede daha fazla bilgiye ulasip verimli vakit gecirebilecegizdir.
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2.2.3.1.3.Netlik Acis1

Okuyucu, metni okumaya yoneldiginde goz kaslart metni algilar. Bu esnada goz
kaslari, goz sinirlerinin uyaristyla 13 ile 19 derecelik bir a¢1 yapmaktadir. G6z kaslarinin
yaptig1 bu agiya da “netlik a¢is1” denilmektedir. Bu a¢1 yoluyla goziin net bir sekilde
algilayabildigi alan belirlenir. Metnin bu alan disinda kalan kisimlari net olarak

algilanamaz ve alan genisledikge azalan bir sekilde fark edilir (Ozdemir, 2013, s. 16).
2.2.3.1.4. Okuma Mesafesi

Okuma mesafesi, goziimiiz ile okudugumuz metin arasindaki mesafedir.
Arastirmalar sonucunda metnin algilanabilip, saglikli bir okumanin gerceklestirilebilmesi
ve netlik alaninin olusturulabilmesi i¢in bu mesafenin 30 — 40 santimetre olmasi

gerekmektedir (Topgu, 2005, s. 15).
Sekil 4

Gorme mesafesi (Topgu, 2005, s. 15).

30-40cm
13-19
Derece Act Okuma
Mesafesi

Aktif Gorme Alani

Okuyucu ile metin arasinda olmasi1 gereken dogru mesafe goz kaslarinin yapmasi

gereken aciy1 da belirterek Sekil 4°te gosterilmistir.
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2.2.3.2. Okumanin Zihinsel Yonii

Okuma eylemi, gérmek ve kavramak olmak iizere iki asamada gergeklesmektedir.
Gormek, fizyolojikken kavramak, zihinsel bir etkinliktir. Zihnin goriilen sembolleri
kavraylp anlamadan okuma faaliyetinin gerceklesmesi miimkiin degildir. Okuma
esnasinda goz, gormiis oldugu sembolleri beyne ulastirir ve beyin tarafindan bu semboller
anlamlandirilir. Okuma islemi sirasinda beynin sag ve sol yarimkiireleri farkli islevleri
yerine getirir. Harfler, heceler, sézciikler tek tek belirlenir ve sag yarim kiire, tam anlami
vermek i¢in bu hece ve sozciikleri bir araya getirir. Etkili bir okumada beynin iki tarafi
da kullanilir. Beynimizde bulunan bellek, duyma ve konusma merkezleri de okumanin
anlamlandirilmasinda 6nemli role sahiptir. Ayrica ¢ocugun zeka yast da okuma

becerisinin kazanilarak siirdiiriilmesi i¢in uygun olmalidir (Arici, 2008, s. 14).
2.2.3.3. Okumanin Toplumsal Yonii

Birey i¢inde bulundugu toplumun 6zelliklerini yansitir. Aile, sosyal ¢evre, yasanan
muhit, okul ¢ocugun sosyal gelisimine yon veren unsurlardir. Ozellikle ailenin egitim
durumu ¢ocugun sosyal egilimi iizerinde son derece etkilidir (Arict, 2008, s. 15). Anne
ve babanin egitim seviyesinin yiiksek oldugu evlerde ¢ocuklarin akademik basarilarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu akademik basari {izerinde ¢ocuklarin okuma
faaliyetini aktif ve etkin olarak gergeklestiriyor olmalar1 da etkilidir. Egitim seviyesi
yiiksek olan ailelerde ebeveynlerin okuma isi ile mesgul oldugu goriilebilir. Bu da ¢ocuk

icin gelisim acisindan kritik dénemlerde belirleyici bir rol model olusturmaktadir.

2.2.4. Okuma Yontem ve Teknikleri

Metinler; bireyler tarafindan zevk almak, yeni bir bilgiye ulagsmak, elestirmek,
O0grenmek bazen de iiretmek gibi farkli amagclarla okunabilir. Farkli niyetlerle
gerceklestirilen okuma eylemi sirasinda bireylerin kullandiklar1 okuma sekilleri, okurken
gostermis olduklar1 davranislar, okuma esnasinda kullandiklar1 unsurlar, okuma anindaki
aktiviteleri farklilik gosterebilmektedir. Bu durum da okuma yontem ve tekniklerinin
olusturulmasina sebebiyet vermistir.

Ogrenciler, okuma ydntem ve tekniklerini bilerek metni kolayca anlayabilirler ve

metinde gerekli olan bilgileri alarak nasil kullanacaklarini 6grenirler. Okuma siirecine
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gore gruplandirilmig olan bu yontem ve teknikleri segerek uygulayabilirler. Okuma
stireci; okuma Oncesi, okuma ve okuma sonrasi olmak {iizere li¢ gruba ayrilmaktadir.
Okuma oOncesinde okumayi planlama teknikleri olan tahmin etme, okuma amacini
belirleme, metni gézden gecirme; okuma esnasinda kelimeleri tanima, ciimlede bag
kurma, ciimleler aras1 bag kurma, paragraflar aras1 bag kurma, metni okuma, metni
anlama, bilgiyi yapilandirma, bilgiyi diizenleme teknikleri; okuma sonrasinda ise metni
degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Sadece bunlarla sinirli olmamakla birlikte
okumaya yonelik daha farkli teknikler de eklenebilir. Okunacak metnin tiiriine, yazilisina,
yapisina gore bu tekniklerden uygun olan segilerek uygulanir (Giines, 2007, s. 143 — 147).
Okuma egitimi ¢aligmalarinda kullanilan yontem ve teknikler ayrica; sesli okuma, sessiz
okuma, siir okuma, g6z atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma,

isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma

tiyatrosu, tartisarak okuma, elestirel okuma, yogun (tam) okuma, yaratict okuma, empati

kurarak okuma gibi alt basliklara da ayrilmaktadir (Karatay, 2018, s. 61 — 73).

Tablo 1

Okuma Tiirlerine Iliskin Simiflama

Giines (2014):

1. Sesli Okuma

2. Sessiz Okuma

3. Sorgulayic1 Okuma
4. Paylasarak Okuma
5. Bagimsiz Okuma

Unalan (2006):

1. Sesli Okuma

2. Sessiz Okuma

3. Hizli Okuma

4. Siir Okuma

5. Okuma Oncesinde Goz
Atma

6.G0Oz Gezdirerek Okuma
7. Tarayarak Okuma

8. Ozetleyerek Okuma

9. Tartisarak Okuma

10. Not Alarak Okuma
11.Isaretleyerek Okuma
12.Tahmin Ederek Okuma

13.Grup Olarak Okuma

14.Soru Sorarak Okuma
15. S6z Korosu

16. Okuma Tiyatrosu

17. Ezberleme

18. Metinler Aras1 Okuma
19. Elestirel Okuma

Karatay (2014):

1. Sesli Okuma

2. Sessiz Okuma

3. Siir Okuma

4. Goz Atarak Okuma
5. Ozetleyerek Okuma

6. Not Alarak Okuma

7. Isaretleyerek Okuma

8. Tahmin Ederek Okuma
9. Soru Sorarak Okuma
10. S6z Korosu

11. Okuma Tiyatrosu

12. Ezberleme

13.Metinlerle
fliskilendirme
14. Tartisarak Okuma
15. . Elestirel Okuma

MEB (2005):

. Sesli Okuma

. Sessiz Okuma

. Goz Atarak Okuma
. Ozetleyerek Okuma
. Not Alarak Okuma

O~ WN -

. Isaretleyerek Okuma

. Tahmin Ederek Okuma
. Soru Sorarak Okuma

. S6z Korosu

10. Okuma Tiyatrosu

11. Ezberleme
12.Metinlerle
[liskilendirme

13. Tartigarak Okuma

O 0o N

14. Elestirel Okuma
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Tablo 1°de okuma tiir, yontem ve tekniklerine farkli hocalarin adlandiris sekline gore
yer verilmistir (Akbabaoglu, 2019, s. 13). 2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yer
verilen basliklar tizerinden ele alinan okuma yontem ve tekniklerine ait bilgiler kisaca su

sekildedir:
2.2.4.1. Sesli Okuma

Okunan metnin gesitli organlar vasitasiyla ses haline gelmesidir. Sesli okuma aninda
yazinin kolay anlasilarak kavranmasi i¢in tonlama ve vurgu onemlidir. Sesli okumada
amag, yazinin dogru bicimde ve dilin 6zelliklerini yansitacak sekilde seslendirilmesidir.
Konusur gibi okumak, sesli okumanin amacina hizmet etmesinde yarar saglayacaktir.
Sesli okuma; Ogrencilerin okuma gelisiminin tespit edilmesi, dinleyicide ilgi ve haz
uyandirma, dinleyiciye standart dilin 6zelliklerini kavratma, 6grencilerin sosyallesmesini

saglama ve sessiz okuma i¢in temel olusturma yonlerinden faydalidir (Arici, 2008, s. 24).
2.2.4.2. Sessiz Okuma

Seslendirme olmadig1 i¢in sadece goz ve zihin ikilisiyle gerceklestirilen okuma
tiriidiir. Sessiz okuma, gdz okumasi olarak da ifade edilebilir. Sessiz okuma esnasinda
g0z, sesli okumaya gore ¢ok daha fazla sdzciik goriir. Bunda beynin sadece géormeye ve
algilamaya odakli olmasi etkilidir denilebilir. Okuma — yazma eylemi 6grencilere tam
olarak kavratildiktan sonra 6grenci, sessiz okumaya yonlendirilir. Sessiz okuma becerisi

ile 6grencilere, kendi kendine okuma aligkanligi kazandirilmis olunur (Celik, 2006, s. 25).
2.2.4.3. Serbest Okuma

Bireylerin istedikleri bir anda kendi kendilerine yaptiklart okuma caligmalaridir.
Okulda yapilan biitiin okuma ¢alismalar1 esasinda, bireyi iyi bir serbest okuyucu yapmak
icindir. Okulda 6grencilere okuma becerisi kazandirilarak bu beceriyi hayat boyu
gerceklestirmeleri icin alisgkanlik haline doniistiirmeleri amaglanir. Bu siiregte ozellikle
ogretmenlerin sorumlulugu biiyiiktiir. Smifta bulunan sinif kitapligi araciligi ile g¢esitli
etkinliklerle 6grencilere, okuma aligkanligin1 kazandirarak serbest okumay: ister hale
getirmeleri; okumayi, zevk aldiklar1 bir faaliyete doniistiirmeleri gerekmektedir. Bu
faaliyetlerde siir, roman, hikaye, an1, masal, fabl, biyografi, doga ve fen alanlariyla ilgili

tiirlerden yararlanilabilir (Arici, 2008, s. 26).
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2.2.4.4. Goz Atarak Okuma

Goz atarak okuma, metin hakkinda genel bir bilgi edinebilmek amaciyla yapilan
okumadir. Bu teknik, genel olarak bilimsel ¢alismalara yonelik olarak gerceklestirilir.
Okur, amacma yonelik olarak okuyacagi metnin igindekiler, 6zet, bolim ve konu
basliklar1 gibi kisimlarina gz atarak esere dair bir 6n diisiinceye sahip olabilir (Saat,

2019, s. 15).
2.2.4.5. Tartisarak Okuma

Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili diisiincelerini arkadaslariyla
paylasmalarini saglayan okuma etkinligidir. Bu teknik ile 6grenciler, birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunabilirler ve okunanlarin hatirlanmasi daha kolay saglanir. Elestirel
diisiinme, sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere iist diizey diisiinme

becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir (Karadag ve Yurdakul, 2016, s. 141).
2.2.4.6. Ekran Okuma

Teknolojik gelismeler ile birlikte bilinen okuryazarliktan farkli olarak elektronik
okuma siireci baslamistir. Elektronik cihazlar {izerinden gerceklestirilen bu okumaya
ekran okuma, denilmektedir. Parcacik okuma da denilen ekran okuma ile okuma,
hizlanmis ve islevi de artmistir. Okura metnin parcalar halinde goériinmesi beyni

zorlamakta ve zihinsel zorlama da zihinsel gelisimi saglamaktadir (Kana, 2015, s. 549).
2.2.4.7. Siir Okuma

Diisiince ve duygulara 6zgii metinler olan siir metinleri; ahengi korunarak, vurgu ve
tonlamalart uygun kisimlarda gergeklestirerek, dinleyiciyi etkileyecek sekilde zevk
verme esaslt olarak seslendirilmelidir. Siir okuma tekniginde okuyucunun amaci, edebi
deger tasiyan siirin duygularii ve diisiincelerini yansitarak, bu durumu siirekli hale

getirip becerinin gelistirilmesini saglamaktir (Akbabaoglu, 2019, s. 15).
2.2.4.8. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma tiiriinde amag, okuyucu tarafindan metin okunmadan 6nce 5N

1K sorular1 yardimiyla metnin konusunun ve ana fikrinin kavranmasidir. Metin, sadece
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yazarin kaleme aldigi sekilde degil, metin okurunun kendi kelimeleriyle de ifade
edilmelidir. Okuma metinlerinin tamami okunduktan sonra, metni tam olarak hatirlamak
miimkiin olmayabilir. Bu nedenle metin okunmadan 6nce metnin karakterleri, metinde
gegen olay ve olaylarin yeri, zamani, metnin boéliimlerindeki degisikliklerle ilgili sorular

sorularak konunun ana hatlariyla kavranmasini saglanilir (Akbabaoglu, 2019, s. 17).
2.2.4.9. Not Alarak Okuma

Okunan eserin igerigini daha iyi anlayabilmek adina, okunan metinden anlasilanin
kisaltmalarla, resimlendirmelerle, haritalandirma veya diger sekillendirme unsurlar ile
not alinmasina dayanan bir tekniktir. Not alarak okumada ama¢ okurun okuma siiresinde
etkin olmasini ve 6nemli bilgi, diisiince ve olaylar hatirlamalarini saglamaktir. Okurun,
metinde Onemli gordiigi bilgileri biitiinden ayirarak, parcalar halinde not etmesi ile

anlama seviyesi ylikselirken hatirlamasi da kolaylagmaktadir (Demir, 2019, s. 21).
2.2.4.10. isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okumada 6grenciler, dgretmenleri veya arkadaslari tarafindan yapilan
sesli okuma esnasinda metinde yer alan anlami bilinmeyen ya da metinden hareketle
anlami kavranamayan kelimelerin altini ¢izerler veya o kelimeleri yuvarlak icine alirlar.
Ayrica yapilacak calismalar i¢cin metinde 6nemli oldugunu diistindiikleri kisimlari
isaretleyebilirler. Bu tiir okumada amag¢ “konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar
kelime ve kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir (Orge Yasar, 2019, s.
328).

2.2.4.11. Tahmin Ederek Okuma

Ogrencileri okuma esnasin etkin kilmanin amaglandigi bu tiirde metinde gegen
duygu, diisiince ve olaylarla ilgili 6grencilerde merak uyandirilir. Okuyucu okuma aninda
okumasina ara verip metnin ileriki kisimlarina dair tahminlerde bulunur. Bu yontem ile
okuyucu, okumaya karsi daha istekli olarak, okuma siireci boyunca daha aktif hale
gelmektedir (Demir, 2019, s. 22).
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2.2.4.12. Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma tiiriinde, metin okunmadan once veya metni okuma sirasinda
sorular sorularak bu teknik gerceklestirilir. Okuma Oncesinde Ogrencilerden metnin
gorseline veya bagligina dayali olarak, okuma esnasinda ise metne yonelik merak ettikleri
kavram, olgu, diisiince gibi zihinlerinde olugsan durumlara yonelik sorular hazirlanir. Bu
teknik ile 6grencilerin metne yonelik yazdiklart sorular cevaplandikea iizeri ¢izilir ve bu
yolla metni anlayarak metin hakkinda fikir sahibi olmalar1 amaglanir. Boylece
Ogrencilerin metne ilgisi ¢ekilir ve daha bilingli, ektin okumalar gergeklestirilmis olunur

(Akbabaoglu, 2019, s. 19).
2.2.4.13. Soz Korosu

S6z korosu, belirli bir grup tarafindan bir metnin seslendirilmesi veya topluca sesli
okunmasidir. S6z korosu tekniginde amag dgrencilerin okuma, seslendirme ve birlikte
calisma becerilerinin gelistirilmesidir. Teknigin uygulanmasi gereken durumlarda,
seslendirilecek metnin boliimlere ayrilarak paylastirilmast gerekmektedir. Teknigin
okuldaki kullaniminda, 6gretmenin bir 6rnek okuma yaparak rol model olmasi daha
kusursuz bir uygulamanin gerceklesmesini saglayacaktir. Bu teknik ile 6grencilerin
sosyallesmeleri, kendilerine olan 6zgiivenlerinin artmasi, grup ¢alismasinda bulunabilme

becerilerinin gelismesi miimkiin olmaktadir (Demir, 2019, s. 22).
2.2.4.14. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu tiiriiyle okuyucu; vurgu, tonlama, jest ve mimiklerini etkin bir
sekilde kullanarak empati kurma becerisini de 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu 6zellikleri ile
okuma tiyatrosu; okuma becerisinin yaninda dinleme ve konusma becerilerini de
gelistirmektedir. Bu tiirde, etkinlige katilan ¢cocuklarin okuma hizi ve anlamasi geliserek,

okuma eylemine daha fazla motive olmalar1 saglanacaktir (Orge Yasar, 2019, s. 329).
2.2.4.15. Elestirel Okuma

Elestirel okumada amag bireyin okudugu metini, kendi bilgi ve birikim siizgecinden
gecirerek daha dogru ve nesnel 6grenmeler gerceklestirip, ulastigi bilgilerde daha iyiyi,

daha dogruyu, daha giizeli bulabilmesidir. Ogrencilerin soru sorma aligkanlig1 kazanip,
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ulagtiklar1 bilgilere korii kortine baglhilik gostermek yerine bir degerlendirmeden
gecirmeleri esas almir. Bu tetkikte Ogrencilerin okuduklart metinleri dogru
anlamlandirmalari, yazarin mesajini dogru kavramalar1 ve metne yonelik dogru bir tutum
sergileyerek yazarin ve metnin giidiimiinden kendilerini kurtarmalar1 beklenir (Ciftci,

2006, 56).

2.3. Motivasyon

Motivasyon, giiniimiizdeki seklini almadan Once Latincede “hareket etmek”
anlaminda kullanilan “movere” sozciigiinden gelmektedir. Anlamsal olarak pek bir
degisiklige ugramayarak giiniimiizde de “harekete gegiren” anlaminda kullanilmaktadir.
Dilimizdeki bu kullanimi Fransizcadaki “motive” sdzcligline dayanmaktadir. S6zcliglin
Tiirkgcedeki tam olarak anlamsal karsiligl ise “giidi” kelimesi ile es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Sonug olarak motivasyon kavrami, “giidiilleme” anlamina gelmektedir.
Kisaca motivasyon, eylemi gerceklestirmek {iizere bireyi harekete gecgiren giic
anlamindadir (Dur, 2014, s. 5).

Fransiz fizyolojisti Claude Bernard tarafindan ortaya konulan “Homeostasis”
kavramini bilmek de motivasyon kavramini anlayabilmek igin Onemlidir. Bernard,
Homeostasis kavramini ~ “organizmada i¢ ¢evrenin  degismezligi” seklinde
tanimlamaktadir. Yani canlilarin yasamini siirdiirebilmesi i¢in beden 1s1s1, oksijen, su,
kandaki seker orani gibi dgelerin belli sinirlarda tutulmasidir. Bireyin fizyolojik ve
psikolojik davraniglarinin biiytik bir kismi1 varligini stirdiirmeyi, kendini gergeklestirmeyi
saglayacak en elverisli kosullar belli sinirlar i¢inde tutmaya dayanir. Homeostatik denge
durumunun bozulmast ile birey, kendini rahatsiz hissederek eksiklik olusan alana yonelip
thtiyacin1 gidermeye calisir. Bu eksikligi gidermek i¢in organizmada ortaya ¢ikan giice
diirtii denir. Thtiyacini gidermek igin belli bir yonde etkinlik gdsterme egilimine ise “giidii

(motif)” denir (Balkis Baymur, 1972, s. 71).

Sekil 5

Davranis siireci (Balkis Baymur, 1972, s. 71).

Ihtiyag —— Diirti —— Giidi —— Davranislar
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Yukaridaki sekilde de gordiigimiiz iizere organizmayr davranisa yoOnelten
ihtiyaclara, igsel olaylara giidiilenme denir. Giidiilenmis organizma, belli bir hedefe
yonelerek normalin {istiinde bir performans sergiler ve etkinligi artar (Balkis Baymur,
1972, s. 72).

Biitiin egitim kurumlarinda olmak iizere gilindelik hayatta da her an igin insan
davraniglarini etkileyerek belirleyici rol oynayan gii¢, motivasyondur. Motivasyon ya da
motive olmak bir seyi yapmak i¢in harekete gegme istegidir. Ayrica davranisin baslayarak
siirmesini saglayan ve yOniinli, siddetini tanimlamaya ¢alisan teorik bir kavramdir.
Bireylerin davraniglarinin sebeplerini agiklayan uygulamali bir yapr da denilebilir
(Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013, s. 101). Bu uygulamali yapinin temelinde beklenti
teorisi yatmaktadir. Beklenti teorisi, kisilerin ilerleyen siirecte ne olabilecegini tahmin
etmesidir. Buradaki tahmin faktorii ise kisinin iistesinden gelebilecegine inandigi ve
zihninde tasarladig1 performanstir. Bireyin zihninde tasarlamig oldugu bu performansin
karsiliginda bekledigi sonug, tahmini agikg¢a izah eder. Bireyde olusan bu beklenti teorisi
iki parcadan olusmaktadir: ilk béliimde belli bir cabanin karsiligi olarak belli bir
performansa sahip olma beklentisi, ikinci boliimde ise gerceklestirilen performansin
karsilig1 olarak beklenen sonug¢ yer almaktadir. Bu sonu¢ da genel olarak “6diil”
faktoriidiir (Isiksagan, 2008, s. 169).

Bireyleri motive etme siirecinde temel olarak onlarin davranis sonucundaki
beklentilerini gbz Onilinde bulundurmak siirecin islerligi ve verimliligi agisindan
onemlidir. Bireyler, performanslari sonucunda kendi beklentilerine ulasabileceklerini
diisiindiiklerinde giiclii bir sekilde motive olabilirler. Bu da tam bir performans

sergilemelerini saglayacaktir.

2.3.1. Motivasyon Tiirleri

Davraniglarimizin, i¢imizden gelen ve cevremiz kaynakli olmak iizere cesitli
nedenleri vardir. Bu nedenlere gore farkli sekillerde adlandirilarak degerlendirilirler. Bu
acidan bakildiginda motivasyon siireclerinin kaynaginda da kismen biligsel etkinlikler
bulunmaktadir. Gelecege dayali ortaya koymayr planladiklarimiz biligsel temelli
motivasyonu ortaya koyar. Ic motivasyon ise performans: degerlendirmek i¢gin standartlar
igerir. Bireyler, kendini oOdiillendiren reaksiyonlari belirli bir davranis seviyesine

ulagsmaya sartli hale getirerek, performanslar1 kendi belirledikleri standartlara uyuncaya
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kadar c¢abalarinda devam etmek icin 6z tesvikler yaratirlar. Hem istenen basarilarin
beklenen tatminleri hem de yetersiz performansin olumsuz degerlendirmeleri eylem igin
tesvik saglar. Belirli bir performans seviyesine ulastiktan sonra, bireyler artik bundan pek
memnun kalmazlar ve daha yiiksek kazanimlara bagli olarak kendi kendilerini
odiillendirirler. Bu siiregte bireyin davraniglarinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan farkl
tetikleyici giicler bulunmaktadir. Bu davranisi tetikleyici faktorler, ortaya ¢ikmasinda
etkili olan giiciin kaynagina gore farkli isimlerle anilmaktadir. Aragtirmacilar tarafindan
belirlenen bu isimler i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olarak ikiye ayrilmaktadir
(Bandura, 1977, s. 193). Bu baglamda bazi davranislarimizi toplum igerisindeki
yasantilarimiz sonucu 6grenirken bazilarini sahsi duygularimiz ve diistincelerimiz sonucu
sergileriz. Ornegin, higbir insan yilandan korkma duygusuyla diinyaya gelmez. Bu korku
toplumsal yasantilar sonucunda edinilir. Aciktigimiz zaman yemek yeme diirtiisii ise
tamamen i¢ etmenler sonucunda ger¢eklesmektedir. Bu tiir davraniglarimiz, motivasyon

surecimizi de etkilemektedir.
2.3.1.1. i¢csel Motivasyon

Bireylerin, tamamen i¢sel doyum elde etmek i¢in davranislarini gerceklestirmelerine
i¢gsel motivasyon denir. Bireylerin i¢sel olarak motive ettikleri davraniglar, kendi iyilikleri
icindir ve performanslarindan elde edilen zevk ve memnuniyet i¢in devreye girer.
Insanlar, igsel olarak motive olduklarinda kendilerini ilgilendiren faaliyetlere katilirlar ve
bunu tam bir irade duygusu ile ve maddi 6diil veya kisitlamalara gerek duymadan 6zgiir
iradeleri ile yaparlar. Dogal bir haz elde etmek i¢in kitap okuyan bir ¢ocuk bu aktiviteyi
gerceklestirmek i¢in 6ziinde motive olur (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991, s.
328). Igsel motivasyon sonucu sergilenen davranislar, herhangi bir &diil ya da ceza
faktorline gereksinim duymadan, bireyin i¢inden gelerek, yapmak istedigi i¢in yerine
getirdigi davranislardir. Yaz tatilinde herhangi bir etki faktoriine gereksinim duymadan
ogrencinin kitap okuma eylemini siirdlirmesi bir i¢sel motivasyon ornegidir.

Ogrencilerin okuma eylemini i¢sel motivasyon sonucunda gergeklestirmeleri igin
baz1 unsurlardan yararlanilabilir. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konular ele alan eserlerle
onlar1 karsilagtirarak zevk almalar1 saglanabilir. Dil ve anlatimin kusursuz kullanildig:
kitaplar1 ¢ocuklarin da kusursuz okumalari ile kendilerine olan giivenleri arttirilabilir.

Adanmishiklar1 yoluyla okumaya harcadiklar1 zaman, sergiledikleri sabir ve caba,
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okumaya verdikleri deger ve gosterdikleri ilgi korunmalidir. Iyi okumak isteyen ve bu
dogrultuda sabirla ¢abalayan 6grenci, mutlaka bunu bagaracaktir. Bu duygu tetiklenerek
kendini okumaya adamis olan 6grencilerin bilgi sahibi olmak istedikleri ve bunun i¢in
okuduklar1  bilinmelidir. Ogretmenler tarafindan, &grencilerle bu ihtiyaglar
dogrultusunda ilgilenilerek dgrencilere destek olunmalidir. Ogretmenin ilgisini fark eden
ogrenciler, okuma faaliyetini daha ¢ok ve daha istekli ger¢eklestirirler. Kendini okumaya
adamus Ogrenciler, gelecekleriyle ilgili hedefler belirlerler. ‘Iyi bir 6grenci olursam, iyi
bir meslek sahibi olurum’ ya da ‘meslek sahibi oldugumda iyi bir okuyucu olursam daha
yiiksek konumlara erisebilirim’ seklinde diisiinebilirler (Ceyhan, 2019, s. 14). Tiim bu
diisiince ve yaklasim kaliplar1 6grencilerin kendi kendilerini okuma eylemine yonelik

isteklendirerek iist diizey performans sergilemelerini saglayabilecektir.
2.3.1.2. Digsal Motivasyon

Digsal olarak motive edilen davranislar dogada etkilidir ve birey tarafindan kendi
kendine belirlenmez. Disaridaki bir gii¢ tarafindan gergeklestirilmesi istenen durum
bireye ifade edilir. Birey ger¢eklestirecegi bu davranis sonucunda ulasacagi doyumu igsel
yollarla degil disaridan gelecek olan bir 6diile ulasmak ya da bir cezadan kaginmak
diistincesiyle yapar (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991, s. 328). Dissal motivasyon,
dis degerlere ve taleplere dayanan bir faaliyete katilim anlamia gelir. Davranisin dis
diizenlemesi sosyal talepler ve odiiller tarafindan kontrol edilir. Ogrenciler cezadan
kaginmak veya oOgretmenlerinin ya da ebeveynlerinin beklentilerini yerine getirmek
istediklerinde, okuma istekleri disaridan kontrol edildigi icin digsal olarak motive olurlar.
Boyle bir durumda 6grenciler, digsal yollarla motive olduklar1 i¢in okumalar1 kendi
ilgileriyle degil, sosyal yonden degerli bulunan sonuglara ulagabilme arzusuyla
gerceklesir. Oz — deger duygularini dogrulayan miikemmelligi gdsterebilmenin bir yolu
olarak eylemi gergeklestirirler (Wang ve Guthrie, 2004, s. 165).

Digsal motivasyon siirecinde digaridan verilecek olan uyaric1 ya da pekistire¢ bireyin
davranigini sekillendirici bir gii¢ olusturmaktadir ve siirecte bireyin duygu, diisiince,
hayal ve istekleri 2. planda tutulmaktadir. Ogretmenin belirli sayida kitap okumasi
kosuluyla 6grencisinin sozliistine yiiksek verecegini, okumamasi durumunda ise diisiik
s0zIlii notu verecegini ifade etmesi digsal motivasyona Ornektir. Her ne kadar igsel

motivasyon sonucu gerceklestirilen davraniglar daha degerli ve samimi olsa da sonunda
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Ogrenciler sosyal olarak degerli davranislar icsellestirebilirler ve okumalar1 kendilik

duygulariyla biitiinlesebilir (Wang ve Guthrie, 2004, s. 165).

2.3.2. Okuma Motivasyonu

Bireylerin giindelik yasam igerisinde sergilemis olduklar1 davranislarinda belirleyici
olan bazi etkenler bulunmaktadir. Bu etkenler, distan ya da icten gelen cesitli faktorlere
bagl olarak davranigin hizini, siirekliligini, yoniini, siddetini yonlendirebilmektedir.
Bireyin giinliilk yasamda sergileyecegi bu davranislar istendik ya da istem dis1 olarak
kazanilabilirken, egitim kurumlarinda kasitli olarak istendik davramis degisiklikleri
kazandirilmaya ¢alisilir. Bireyin bu istendik davranis degisikligini edinip siirdiirmesinde
etkili olan faktorlerin basinda ise motivasyon gelmektedir. Motivasyon ile birey davraniga
istekli hale gelerek 6grenme siirecinde aktif ve enerjik rol oynamaktadir(Akbaba, 2006,
S. 343).

Glidiilenme kavramina yonelik yapilan arastirmalar, is basarisina ve performansa
dayal isteklendirme iizerinde durmaktadir. is basarisina yonelik giidiilenen bireyler,
kendilerini gelistirerek zorluklar1 kabullenmektedirler. Performansa dayali giidiilenme ise
dissal kaynaklara dayali giidiilenmedir ve performansa dayali giidiilenen okuyucularin
dogru okuma stratejilerini kullanmadiklari, metni anlamak ve sevmek yerine isi bitirmek
tizere okumayr gergeklestirdikleri goriilmektedir. Kendilerini yetkin olarak goriip
yetenekleri hakkinda olumlu yargilara sahip olan okuyucularin okumaya giidiilendikleri
sOylenebilir. Yetkinliklerine inanan okuyucular, zor okuma metinlerini dahi meydan
okuyucu olarak goriip, iyi bir okuma gergeklestirebilmek igin bilissel stratejilerini de
etkili kullanarak basarili olmak egilimindedirler. Bagkalariyla ve toplumla olan iligki ve
aktivitelerle de ilgili olan giidiilenmede kitaplarini paylagsmayi seven, toplum igerisindeki
ogrenme sorumluluklarin1 diizenli bir sekilde yerine getiren okurlar, igsel giidiilenme
duygusuna sahiptirler (Akyol, 2008, s. 6).

Motivasyon, 6grencilerdeki kitap okuma davranigini etkileyen sebeplerdendir. Kitap
okuma, Ogrencileri eylemi gergeklestirmekle gerceklestirmemek arasinda tercihe
yonelten ve ayn1 zamanda caba gerektiren bir beceridir. Bu ¢aba da kitap okumada
motivasyonu zorunlu kilmaktadir (Katranci, 2015, s. 50). Giidiilenme, okumay1 6grenme
ve gelistirmede anahtar unsurlardan biridir. Zayif okuyucular genel olarak dikkatsiz,

diizensiz ve ortalig1 karistiricidirlar. Okulda bu tiir okuyuculara 6gretmenler destek olarak
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onlarin 6zgilivenlerini arttirmalidirlar (Akyol, 2008, s. 5). Egitim kurumlarinda bireyler,
ogrendikleri bilgilerin ¢ogunu okuma becerisi ile edinebilmektedir. Birey, okumaya
yonelik olarak ne kadar istekli olur ve benligini eyleme yoneltirse o derece basarili
olabilecektir. Okuma motivasyonu kavramini bireyin aktivitelerini, etkilesimlerini ve
metinle 6grenmesini etkileyen okurun okuma konusundaki hedefleri ve inanglar1 olarak
tanimlayabiliriz. Okuma esnasinda okurun anlam olusturma ¢abasi i¢erisine girmesi okur
icin motive edici bir faaliyettir. Metinle etkilesime girerken anlama amaci giiden birey,
istendik sekilde davranir. Okuma eyleminde kaza ile gerceklesen bir anlama siirecinden
bahsedilemez. Okur; okudugu metnin farkinda degilse, metne katilmazsa, anlam
¢ikarmak icin ¢abalamaz veya bilgi edinmek i¢in bilissel bir ¢aba harcamazsa anlama ¢ok

az gerceklesir (Guthrie ve Wigfield, 1999, s. 199).

2.3.3. Okuma Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Ogrencilere okuma becerisinin ve aliskanliginin kazandirilmasi, egitim sistemimizin
temel hedeflerindendir. Bu hedefin gergeklestirilmesi ile 6grencilerin okuma eylemine
ilgisi arttirllarak, edilgen okuyucu boyutundan etken okuyucu boyutuna eristirilip
okumanin zevk alinan bir aligkanlik haline getirilmesi hedeflenmektedir. Okuma eylemi
bir hedefe yonelik olarak fayda ve zevk alma amaciyla gergeklestirilmektedir. Fayda
saglamak igin gerceklestirilen okuma eyleminde, belli bir amaca hizmet edilmesi
hedeflenirken zevk i¢in gergeklestirilen okumada eylemden haz alinmasi
amaglanmaktadir. Bu eylemin 6grenciler tarafindan haz alinarak gerceklestirilmesi ve
aligkanlik haline getirilebilmesi icin Ogrencilerin  giidiilenmesi saglanmalidir.
Aligkanligin kazandirilabilmesi i¢in zihnin duyusal islevlerden sorumlu bolgelerinin de

bu siirece katildiginin g6z ardi edilmemesi gerekmektedir (Baki, 2017, s. 372).
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Tablo 2

Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen Unsurlar

Ogretmenden Kaynaklanan Etkenler

Ogrenciyle Ilgili Durumlar

Tutum:

1-Ogrencilere onlar1 dnemsedigini gdstermek.
2-Ogretilen konulara yénelik heyecanl ve sevkli
davranmak.

3-Ogrencilerin 6grenmeye kars1 olan merakini
uyandirmak.

Beklentiler:

1-Ogrencilerin basarili olacaklarmin umut
edilmesi.

2-Ogrencilere gergekci hedefler belirlemenin
Ogretilmesi.

Ders Isleyisi:

1-Ogrencinin uzun donemdeki 6grenme
durumuna odaklanmak.

2-Ogrencilerin 6zgiin etkinlikler yapmalarini
saglamak.

3-Ogrencilere stratejik birer okur — yazar olmay1
Ogretmek.

Isbirligi:

1-Ogrencilerin isbirligi halinde galigmalari.
2-Rekabeti azaltmak.

3-Ogrencilerin plan yapmalarina ve secenek
sunmalarina imkan saglanmasi.

Topluluk:

1-Zengin ve kaynastirici bir sinif ortami
olusturmak.

2- Oprencilerin sinif arkadaslarina kars1 saygili
davranmalar1 konusunda 1srarci olmak.

Okuma yazmada yeterlik:

1-Ogrencilere okuma ve yazma stratejilerini nasil
kullanacaklarinin 6gretilmesi.

2-Ogrencilere giinliik okuma ve yazma
firsatlarinin sunulmasi.

3-Yazi yazmada sikint1 ¢eken ¢ocuklar i¢in
karsilikli yazma tekniginin kullanilmasi.
4-Zorluk geken dgrenciler i¢in gerekli rehberligin
yapilmasi.

Ogrencilerin motivasyon igerisinde okuma eylemini gerceklestirebilmelerinde hem

ogretmenlerden hem de dgrencilerden kaynakli etkenler bulunmaktadir. Ogrencilerin

motivasyonunu etkileyen unsurlar Tablo 2’de goriilmektedir (Tompkins, 2006: 236. Akt.

Katranci, 2015, s. 50). Ogretmen; 6grencilerin merak duygularmi uyandirir, onlarin

onemli oldugunu hissettirir, yaptiklari caligmalarin orijinal olmasini saglar, okuma yazma

stratejilerini 6greterek, okuma — yazma etkinlikleri yapar, saygi ve sevgi igerisinde bir

sinif ortami olusturabilirse 6grencilerin derse karsi motivasyonlar1 artacaktir. Ayni

zamanda Ogrenciler de basarili olacaklarina inanarak kendilerine ulasilabilir hedefler

belirleyip, isbirligi icerisinde ve planli olarak c¢alistiklarinda daha da giidiilenmis

olacaklardir. Ogretmene ve derse yonelik giidiilenmis olan ¢ocuk, verilen sorumluluklari

daha 6zenli ve istekli yerine getirecektir. Bu sayede okuma eylemine yonelik ¢alismalari

iclerinden gelerek gerceklestirebilirler.
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2.3.4. Okumada Motivasyon ve Bilissel Siirecler Arasindaki Iliski

Bireyler, okuma eylemini gergeklestirirken bazen zevk almak bazen de yeni seyler
ogrenmek veya edindigi bilgileri arttirmak isterler. Okudugunu anlama konusunda
bilingli olan ve nasil bir okuma siireci gergeklestirecegini bilen okuyucularmm metni
kavrayabilmek i¢in anlama gii¢lerini arttirarak elestiri ve degerlendirme yapabilmek
adina metne bilingli sekilde yaklastiklari, metinde karsilasacaklar: anlama giicliikleriyle
bas etmek icin onceden bazi stratejiler hazirladiklar1 bilinmektedir. Bu nedenle okuma
O0grenme esnasinda biligsel siireglerin ve stratejilerin farkinda olunmasi gerekmektedir.
Okudugunu kavrama {izerine yapilan ¢alismalarda bilissellik kavrami 6ne ¢ikmaktadir.
Biligsellik (cognitive) terimi, okudugunu kavrama ile ilgili okurun strateji ve/veya
teknikler hakkinda edindigi bilgi, tecriibe ve donanimdir. (Karatay, 2009, s. 61).

Okuma esnasinda biligsel amaglarin oncelikli olmasi, motivasyona dair amaclarin
giiciiyle yakindan alakalidir. Okunacak materyal 6grencinin motivasyonunu arttirtyorsa
ogrenci, okuma eylemini aligkanlik haline getirerek siirekli sekilde siirdiirecektir.
Ogrencinin bilissel siireclerini kullanabilmesi i¢in de okumaya y&nelik motivasyonunun
yiiksek olmas1 gerekmektedir. Okurun metni okumaktaki amaci ve motivasyon durumu
olusturacagi zihinsel modeli ve bu zihinsel modelin 6n bilgilerle biitiinlestirilmesini
etkilemektedir. Bu siiregte motivasyon ve biligsel sistem arasindaki uyumu kisitlayan
veya gelistiren bazi durumlar bulunmaktadir. Okur, metne yonelik bir merak
igerisindeyse bu durum metni anlamay1 kolaylastiracakken aksi bir duygu ise metni
anlamay1 zorlastiracaktir. Motivasyona dair yiiksek amaglara sahip olunmasi, 6grenciler

tarafindan anlamay1 gelistiren stratejilerin kullanimini saglamaktadir (Yildiz, 2010, s.

32).

2.3. Tutum

Tutum, bireyin c¢evresiyle gergeklestirdigi etkilesim sonucunda geliserek bir objeye
yonelik duygu, diislince ve davraniglarini yansitan; bilissel, duyussal ve psikomotor
davraniglar1 iizerinde etkisi olan nispeten kalici izli egilim seklinde tanimlanabilir
(Basaran ve Ates, 2009, s. 77). Tutum kavramu bireylerin; belli bir konuya, duruma
yonelik olarak barindirdiklari egilimlerinin, 6n yargilarinin, diisiincelerinin, fikirlerinin,

korkularinin ve mecburiyet duygulariin toplamindan olusmaktadir (Thurstone, 1928, s.
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531). Ayrica bireyin edinmis oldugu tecriibeleri sonucunda herhangi bir durum ya da
nesneye yonelik olarak gosterecegi tepkiler lizerinde etkisi olan, duyussal ya da zihinsel
olarak hazir olma durumu denilebilir. Genel olarak insanlarin nesne ya da diisiincelere
deger bicme hali seklinde tanimlanan olumlu ya da olumsuz tepkilerdir. Bu nedenle
tutumlar nesnel olmamakla birlikte bireysel tercihlerimizi yansitan 6znel durumlardir
(Balci, 2009, s. 1312).

Tutumlarin duyussal, davranigsal ve zihinsel olmak iizere ii¢ ayr1 Ogesi
bulunmaktadir. Bu 6geler okumaya yonelik olarak diisiiniildiigiinde okumanin; okuma
aninda bireyde olusan estetik haz duygusu duyussal, uygun ortam olustugunda
gerceklestirilmesi davranigsal, ihtiyag olduguna dair diisiinceler ise bilissel Ogesini
olusturmaktadir (Balc1, 2009, s. 1312). Boylece tutumlar, bireylerin davranislarini
sekillendirmede etkili olan ve igten gelen giigtiir.

Tutumlarin olusturulmasi sonucunda iki farkli durum ortaya ¢ikmaktadir. Bireyler,
sergileyecekleri tutumlarina yonelik kendi i¢ diinyalarinda olumlu ya da olumsuz bir
durus gostermektedirler. Bu hissi durum olumlu bir yondeyse olumlu tutum, olumsuz
yonde ise olumsuz tutum gelistirilmis demektir. Kisinin herhangi bir duruma yonelik
olarak gelistirmis oldugu tutum bilinirse gosterecegi tepkiler de davranis Oncesinde
tahmin edilebilir ve bu dogrultuda bir karsilik verilebilir. Egitim ve Ogretim
faaliyetlerinde siire¢ ¢iktilarinin tahmin edilmesinde, yorumlanmasinda duygusal
degiskenlerin yaninda tutumlar da gegmisten giiniimiize kullanilmaktadir (Kaman, 2018,
S. 24).

2.3.1. Tutumun Boyutlar:

Daha once de ismen ifade ettigimiz gibi tutumun biligsel, duygusal ve davranigsal
olmak tiizere ii¢ boyutu bulunmaktadir. Biligsel boyut ile belli bir nesneye veya olaya
yonelik diigiinceler ve inanislar; duygusal boyut ile bir nesneye ya da olaya yonelik sahip
olunan hisler; davranigsal boyut ile ise kisinin nesneye ya da olaya doniik hareket egilimi
sergilenmektedir. Bireyde tutum durumunun olusmasi i¢in bu {i¢ boyutun birbiriyle

esglidiimlii olmas1 gerekmektedir (Yavuz, 2019, s. 27).
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2.3.2. Okumaya Yéonelik Tutum

Bircok alanda oldugu gibi okuma eyleminde de ilgi, bireyin davranislarin
sekillendirmede belirleyici bir faktordiir. Insanlar, ilgi duyduklari alanlara yonelik olarak
okuma eylemini gergeklestirirler. Okuduklar1 alana yonelik olarak da bir kisisel gelisim
gosterirler. Bu durum yetiskinlerde oldugu gibi ¢ocuklarda da boyledir. Cocuklarin
okumaya yonelik tutumlarinin akademik basarilarint da etkiledigi gozlemlenmistir.
Okumaya yonelik olumlu bir tutum barindiran ¢ocuklarin akademik basarilarinin yiiksek,
olumsuz tutum barindiran c¢ocuklarin ise akademik basarilarinin diisiik oldugu
goriilmiistiir (Aydogan, 2008, s. 36). Okumaya yonelik tutum, 6grencileri herhangi bir
durum, nesne ve olay karsisinda belli davranislar sergilemeye iten ve 6grenilmis olan bir
egilim tiiriidiir. Bireydeki okumaya yonelik tutumun 6l¢iilmesi, okuma motivasyonunu
saglayabilmek noktasinda da 6nem teskil etmektedir (Cecen ve Deniz, 2015, s. 196).

Okumaya yonelik tutum, okuma eylemini arttirict ya da azaltici duygusal ve duyusal
bilesenlerden olusan bir duygu seklinde ele alinmaktadir. Okuma tutumu, okuma
stirecindeki tiim bilesenleri etkilemekle birlikte 6grencilerin akademik basar1 durumlart
hakkinda da bilgi verici bir faktérdiir. Ogrencilerin okumaya yénelik olarak olumlu bir
tutum gelistirmeleri ve bu duyguyu artirarak siirdiirebilmeleri ile okuma zevk ve
aligkanligin1 kazanmalari, 6grenmek icin okumanin gerekli bir ara¢ oldugunu idrak
edebilmeleri amaglanmaktadir. Okumaya yonelik tutumun okuma aligkanligini etkiledigi
gibi bu iki deger de akademik basariy1 etkilemektedir. Olumlu bir okuma tutumu
gelistirmis olan 6grenci, Tiirk¢e dersine yonelik olarak da olumlu bir tutum gelistirecek
ve ders motivasyonu ile derse ilgisi artacak, akademik basarisi yiikselecektir (Baki, 2018,
s. 239).

2.4. Ahskanhk

Bir seyin zihinde yer ederek ihtiya¢ duyuldugunda hatirlanabilmesi i¢in 6ncelikle
algilanmas1 gerekir. Noronlar ve noronlar arasi iligkiler sonucunda algilanan bilgiler
zihinde tutulur. Ogrenilen her seyin zihnimizde izi kalmaktadir. Bdylece karsilasilan
goriilmiis, algilanmis nesne ve olaylar daha 6nce de gergeklesmisse animsanir ve buna
tanima denir. Tanima icin bir nesne veya olayr daha 6nce bir kez algilamis olmak

yeterlidir. Daha Once birka¢ kez gordiigiimiiz ve zihnimizde yer etmis olan nesne ve
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olaylar1 istedigimiz zaman zihnimizde canlandirabiliriz. Bu duruma animsama ya da
hatirlama denir. Animsama eylemini gergeklestirebilmek i¢in animsamak istedigimiz
seyi, esasl bir sekilde kavramis ve iyi grenmis olmalryizdir. Iyi 6grenilen bu durumlar,
olaylar, bilgiler vs. ¢ok tekrarlanirsa “aligkanlik” meydana gelir. Aligkanliklar, ¢cok 1yi
derecede bellenmis olan bilgi ve davranislardir. Bu nedenle bunlar1 hi¢ diistinmeden
tekrarlar ve yapariz (Balkis Baymur, 1972, s. 190). Aliskanlik olarak ifade edilebilecek
davraniglarda; heyecanlarin, iggiidiilerin, fiziki bilinyenin, dogustan gelen ya da
sonrasinda edinilmis olan bir¢ok etmenin etkisi goriilmektedir (Giircan, 1999, s. 33).
Cok iyi Ogrenilmis olan, diisliniilmeden ve otomatik olarak yapilan hareketlere
“aligkanlik” denir (Balkig Baymur, 1972, s. 190). Bireylerin gerceklestirdikleri
davraniglarinin yasamlarinda bir aliskanliga doniisebilmesi i¢in birey tarafindan farkinda
olunma, ilgi, degisim, benimseme gibi bazi asamalardan geg¢meleri gerektigi
bilinmektedir. Benimseme eylemi bu asamalar arasinda davranisin aligkanliga doniisme
siirecinde son asama, bu aligkanligin siirdiiriilmesinde ise ilk kosul olma durumundadir
(Erdem ve Altunkaya, 2013, s. 455). Ayrica yapilan farkli incelemeler sonucunda da
davranisin aligkanliga doniisebilmesi icin hem yeni bir ihtiyaci gidermesi, doyum
saglayict olmasit gerektigi hem de ¢ok tekrar edilmis olmasi gerektigi ifade edilmistir

(Balkis Baymur, 1972, s. 190).

2.4.1. Okuma Aligkanhg

Biitiin okuma eylemleri belli bir amag dogrultusunda gerceklestirilir. Gazete okurken
bize ilgin¢ gelen haberleri okuyup merak duygumuzu tatmin edebiliriz ya da giincel
olaylar iizerinden iilkemizde ve diinyada olup bitenleri Ogrenebiliriz. Is ve ugras
alanimiza yonelik kitap okuyarak gelismeleri ve degisimleri izler, konu hakkindaki
bilgilerimizi yenileyebiliriz. Yorgun oldugumuzda ya da zevk almak istedigimizde bir
roman ya da hikaye okuyarak rahatlayip kendimizi tatmin edebiliriz. Her ne suretle olursa
olsun okumak, bir ama¢ dogrultusunda gergeklestirilir. Eglenmek, sosyal — kiiltiirel —
ekonomik — siyasal — teknolojik gelismeleri takip etmek, hos vakit gecirmek, yeni seyler
o0grenmek bu amaglardan sadece bazilaridir. Amacin okunacak metni belirlemede, okuma
yontemini se¢mede Onemli bir etkisi vardir (Giircan, 1999, s. 36). Amagclarimizin
stirekliligi ile okuma eylemimizi diizenli olarak siirdiirlip aligkanlik haline getirebiliriz.

Insan, siirekli merak duygusu ile hareket eden bir canlidir. Baslarda daha somut bir amag
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icin gergeklestirdigi okuma eylemini ilerleyen siirecte bu duyguyu doyurmak igin
gerceklestirebilir. Bu da eylemi aligkanliga doniistiirmede dnemli derecede etki saglayan
bir unsur olacaktir.

Toplumlarin  biinyelerinde olusturarak sekillendirdikleri egitim sistemlerinin
gerceklestirmeyi  amagcladiklart  ¢esitli  hedefleri bulunmaktadir. Bu hedefleri
gerceklestirebilmenin esasinda, okuma eylemine doniik hedefler de yer almaktadir.
Okumada hedeflenen amagclara ulasmak; diizenli olarak, belli bir plan — program
cercevesi icerisinde ve siirekli sekilde kitaplarla i¢ ice olmaya ve okuma faaliyetinin
aligkanlik haline getirilmesine baglidir. Kisinin okuma eylemini kendisini, ¢evresindeki
canlilari, ¢agin getirdigi durumlari, toplumsal olaylari anlayabilmek i¢in bir ihtiyag olarak
algilayip, yasami boyunca siirekli ve diizenli bir sekilde istemli olarak siirdiirmesine
okuma aligkanligi denilmektedir (Deniz, 2015, s. 47). Ayrica bireyin, okuma eylemini
bilingli, istekli ve diizenli sekilde siirdliirme; okuduklarindan ¢esitli bilgiler edinerek
Ozgiir ve yaratici sekilde diisiinebilme; okuduklar1 yoluyla edindigi bilgileri kavrayarak
Oziimseyebilme; onceki okumalari ile mevcut bilgilerini iliskilendirme; analiz, sentez
yapabilme siirecini igeren aktivitelerinin tamami seklinde de yorumlanabilir (Erdem ve

Altunkaya, 2013, s. 454).

2.4.2. Okuma Aliskanhiginin Kazandirilmasi

Aliskanliklar; bireyin hayatinda gevreden, ebeveynden, 6gretmenlerden ve 6zellikle
de bireyin i¢inde bulundugu sosyal grubun verdigi ideallerden olusan davranis modelleri
seklinde ifade edilir. Diizenli bir faaliyet olan aligkanlik, ancak birey tarafindan zahmete
deger oldugu diisiiniildiigiinde gerceklesir. Okuma aligkanlig1 da okuma eyleminin birey
icin kisisel, sosyal ve mesleki ilgileri yoniinden ne tiirden faydalarinin oldugu
gorildiiginde kazanilmis olur. Dogustan var olan ilgi ve ihtiyaclarin giderilmesi ile
baslayan bu siire¢, okumanin sagladigi kazancin kavranmasi ile daha da gelisir ve son
asamada da kitapla diizenli bir dostluga doniisiir. Okuma ve kitaplar ancak bu yolla
aligkanlik halini alarak saglam ve siirekli bir boyuta taginabilir (Giircan, 1999, s. 37).

Aligkanliklar, davranisa doniistiiriilmesi kolay gerceklestirilememekle birlikte takip
edilmediginde hemen terk edilebilen eylemlerdir. Bu nedenle okumanin aligkanlik haline
gelebilmesi icin 6grencilere egitimde ve kisilik gelisiminde dnemli bir siire¢ olan ilkokul

ve ortaokul donemlerinde okuma aliskanliginin kazandirilmasi, daha sonra da takibinin
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gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu siiregte 0grencilerin ilgi duyduklar1 konularin ve

okumaktan zevk aldiklar1 kitap tiirlerinin belirlenmesi, okumak istedikleri kitaplara

ulagabilmelerinin saglanmasi, kitap okuma siirecinde karsilarima ¢ikan engellerin

belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Ciinkii teknolojik gelismelerle birlikte bireylerin
sosyal medya bagimlilifi ve sanal oyun aglarmin kullaniminin yayginlagmasi; aile
arkadas ve sosyal ¢evredeki duyarsizlik; egitim ve 6gretim siirecindeki hedeflerin tam

olarak gerceklestirilememesi okuma aliskanligina yonelik amaglanan kazanimlarin
gerceklestirilmesini dnlemektedir (Deniz, 2015, s. 48).

Sekil 6

Bireylere okuma aligkanlig1 kazandirma modeli (Giircan, 1999, s. 229).
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Ailede baslayarak, egitim — 6gretim hayati boyunca devam eden okuma kazaniminin
ogrenciler tarafindan edinilip toplumda kiiltiir haline getirilebilmesi i¢in ailelere, devlete
okullara, medya kuruluslarina, bireye, kiitiiphanelere, topluma vb. diisen ¢esitli gorevler

bulunmaktadir. Bireyin okuma aliskanligin1 edinebilmesi i¢in dncelikle okuma ve kitap

sevgisini  kazanabilmesi gerekmektedir. Bireylerin kitap ve okuma sevgisini

kazanabilmesi igin ilk olarak aile 6rnek bir model sergilemelidir. Evde her giin kitap
okuma ortamlart olusturulmali ve ailecek okuma etkinligi diizenlenmelidir. Evde bir

kitaplik bulundurularak kitaplikta ¢ocuklarin sevdigi, zevk aldigy, ilgisini ¢eken kitaplara
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yer verilmelidir. Gilinlimiiz egitim sisteminin sinav odakli olmasi nedeniyle aileler
tarafindan ¢ocugun kitap okumasi sinav basarisinin oniinde bir engel olarak goriilmekte,
kitap okumak isteyen c¢ocuk, ders caligmasi ve test ¢ozmesi yoniinde ikaz edilerek
engellenmektedir. Bu konuda aileler bilinglendirilerek 6gretmenleri ile bir isbirligi
icerisinde cocuklarin okumaya yonlendirilmesi gerekmektedir. Okullarda kiitiiphane
bulunmali ve c¢ocuklarin bulunmaktan zevk alacagi sekilde dekore edilmelidir.
Kiitiiphanede ve smif kitapliklarinda ¢ocuklarin okumaktan zevk alacagi eserlere yer
verilmeli ve hatta miimkiinse bu eserler ¢ocuklarla birlikte belirlenmelidir. Okulda ve
ailede kitaplar tizerinden hediyelesmeler saglanmalidir. Belli sayida ya da oranda kitap
okuyan 6grencilere ¢esitli ddiiller verilerek okuma davranisi pekistirilmeli ve 6grenciler
giidiilendirilmelidir. Yaymevleri tarafindan kaliteli kagitlara baskilar yapilarak cocugun
okuma esnasinda yorulmasi en aza indirilmelidir. Televizyon programlarinda kitap
okuma sahnelerine yer verilmeli; evlerde okuyan, tartisan, diisiinen insanlarin bulundugu
programlarin takibi yapilmalidir. Toplumca disarida bulunulan bos anlar kitap okunarak
degerlendirilip ¢evremize 6rnek olunmasi saglanilabilir. Tiim bu faaliyetler sonucunda
birey; okuma eylemine yonelecek, okudukga zevk alacak, daha ¢ok okumak isteyecek ve

eylemi siirekli hale getirerek bir aliskanliga doniistiirebilecektir(Giircan, 1999, s. 230).

2.4.3. Okuma Aligkanhginin Faydalart

Okuma hem biligsel hem de duyussal boyutlu anlamayi temel alan 6nemli bir
faaliyettir. Cesitli bilgiler edinerek duygu, fikir ve hayal giicii zenginligi kazabilmek i¢in
okuma becerisini kazanmis olmamiz ve okuma faaliyetini aktif olarak gerceklestirmemiz
gerekmektedir (Cecen ve Aydemir, 2011, s. 186). Okuma becerisini edinmis olan
insanlarin, siireli yaymlar1 takip ederek okuduklarini anlayip yorumlayabilmeleri,
sistematik diisiince yapisina ulasabilme yetisine sahip olabilmeleri i¢in okuma
aligkanhigin1 kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Bu becerilere hizli ve kolay sekilde
ulasabilecek olan insanlar, ancak okuma aligkanligin1 edinmis olarak ¢ok okuyanlar
olacaktir (Deniz, 2015, s. 47).

Okuma eylemi; bilgi edinme, hayal giiciinii gelistirme, yorumlama yetenegi, ana
dilini diizgiin kullanma gibi faaliyetleri icerisinde barindirir. Okuma aligkanligina sahip
olan bireyler; lireten, gelisen ve degisen teknolojiye ayak uydurabilen, yenilik arayis

icinde bulunan bireylerdir. Siirekli ve diizenli okuyan kisiler; yasadiklari olaylarin
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farkinda olan, diisiinen, sorgulayan, yargilama yetisine sahip, bilgiye erisme ihtiyaci
duyan, ¢agdas ve demokratik bireyler demektir. Ozellikle devamli degisim ve yenilenme
iginde olan ¢agimizda okuma, nitelikli bir sekilde degisime ayak uydurmada énemli bir
aractir (Zorlu, Oneren ve Ciftci, 2019, s. 563). Okuma aliskanlig1 ile okuyucularm
metinsel materyali okurken ve anlam ¢ikarirken gerceklesen otomatik siireg ifade edilir.
Iyi bir okuma aliskanhig1 kisiliklerin ve zihinsel kapasitelerin gelisimi icin dnemlidir
(Parmawati, 2018). Okuma aliskanligina sahip olmayan ogrencilerin farkli metin
yapilarin1 bilmemelerine bagl olarak anlama eksiklikleri bulunacak ve bu da akademik
basarilarinin ve okuma motivasyonlarinin diisiik olmasina neden olacaktir (Balc1, 2009,

5. 1311).

2.4.4. Okuma Aliskanlhigint Etkileyen Etmenler

Gelisen ve degisen diinya icerisinde, bilginin sekillendirdigi yeni bir toplum
yapisinin olusturulmasi ile bilgi toplumu olarak nitelendirilen toplumun bilgi — birey ve
bilgi — toplum iligkisini kuracak olan unsurlarindan birinin okuma aliskanligi oldugu
diisiniilebilir. Kisilerin ve kisilere bagli olarak toplumlarin degisimi dogrultusunda
gelisiminin  saglanmasinin bilgi ile iliskinin diizeyine ve niteligine bagli oldugu
sOylenebilir. Okuma becerisine sahip olmaksizin diinyaya gelen bireylerin bireysel ve
toplumsal varolusun kosullarindan biri olan okuma becerisini edinmemeleri, okuma
aliskanlig1 sorununun toplumlarda olumsuz etkilerini hissettirecegi agiktir. Bir ihtiyag ve
haz kaynagi olan okumanin siirekli sekilde ve diizenli olarak gergeklestirilmesi, uzun bir
stire¢ icerisinde gelisecek olan birgok etkene baglidir. Bu etkenler i¢inde toplumun sosyo
— ekonomik durumu, egitim sistemi, aile yapisi, okuma etkenleri olan kitap, dergi vs.

kaynaklar yer almaktadir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009, s. 23).
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Sekil 7

Bireye okuma aliskanlig1 kazandirmadaki etkenler (Giircan, 1999, s. 228).
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Cocuk, okumaya dair algisini ilk olarak aile ¢evresinde olusturur. Okuyan, kendini
gelistiren, yeni 6grenmelere agik bir ailede yetisen ¢ocuklar, okuma eylemine karsi
olumlu bir tutum barindirmaktadirlar. Aile, cocugun okuma aligkanlig1 kazanmasinda ve
bu durumu zevk aldigi bir faaliyet haline getirmesinde oncii rol olmalidir. Bu siiregte
ebeveyn, evde bir kitaplik olusturarak, ¢ocuguna hediye kitaplar alarak gocukta kitap
sevgisi olusturabilir (Tanju, 2010, s. 31). Kitaba yonelik sevgiyi agilayan aile faktriinden
sonra, ¢ocugun asil olarak okuma aligkanligini benimsedigi veya kazandigi en dnemli yer
okullardir. Okuma becerisinin kazanilmasi sonucunda, eylemin bir ihtiyag ve zevk
kaynag1 seklinde diisiiniilmesi ile eylem, aligkanlia dontisebilmektedir. Bu nedenle
kiiclik yaslardan itibaren, egitim siireci igerisinde Ogretmen katkilari ile aligkanligin
kazandirilmas: gerekmektedir (Tung, 2018, s. 33). Ogretmen ve arkadas grubu
katkilariyla okulda kazanilan aliskanligin, kaybedilmeyerek hayat boyu devam etmesini
saglayan faktorler arasinda ise medya kuruluslari, toplum, kitap yaymcilart yer
almaktadir. Gelisen teknoloji kosullari ile bireylerin bos vakitlerini degerlendirme
sekilleri de degismistir. Bu tip degerlendirmelerin hem yararli hem de zararli sonuglar
bulunmaktadir. Ulkemiz 6zelinde bakildiginda ¢okga tercih edilen ve medya
kuruluslarinca yayinlanan programlarin pek de yararli olmadigi, yararli olan

programlarinsa kisitli bir kesim tarafindan tercih edildigi bilinmektedir. Ozellikle
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anaokulu ¢ocuklarinin zihinsel gelisimini desteklemesi bakimindan medya kuruluglarinin
olumlu tarafi s6z konusudur. Yetiskinler tarafindan izlenen programlarin niteligi gereken
Ozellikleri tasimadigi takdirde her yastan insanin gelisimine, sosyal iligkilerine ve

sagligina zararli olabilecek bir aractir (Kasimoglu, 2014, s. 32).
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; aragtirmanin modeli, evren ve 6rnekleminin nasil
belirlendigi, veri toplama araglari1 ve toplanan verilerin nasil analiz edilip ¢6ziimlendigine
iliskin agiklamalara yer verilmistir. Arastirmanin gerceklestirilme siireci su asamalardan

olusmaktadir:

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okuma tutum ve aligkanliklar
arasindaki iligskiyi betimlemeyi amacladigimiz arastirma, nicel yaklasimda iliskisel
tarama modelinde bir tarama arastirmasidir. Nicel yaklasimda degiskenler arasindaki
iliski incelenerek nesnel olan yaklasimlar smanir. Bu degiskenler genel olarak 6l¢me
araclartyla 6l¢iimlenebilir ve sayisallastirilarak istatistiksel islemlerle analiz edilebilir. Bu
arastirmada da deneysel ve deneysel olmayan olarak ikiye ayrilan nicel yaklasimda
tarama yontemi kullanilmigtir (Creswell, 2017, s. 12). Tarama arastirmalarinda
halihazirdaki durum betimlenip, agiklanarak, herhangi bir miidahalede bulunulmaksizin
ortaya konulur. Olmus bitmis olgular degil, varligini siirdiiren durumlar ele alinir. Bu tiir
arastirmalarda arastirmaci, Ulzerinde calisti§i olguyu kontrol etmez ve arastirma
durumuna ve verilerine miidahalede bulunmaz (S6nmez ve Alacapinar, 2016, s. 47).

Tarama aragtirmalari, genis bir kitle iizerinde gerceklestirilir. Arastirmaci tarafindan
belirlenen soru maddeleri, mevcut cevap maddeleri kullamilarak yanitlanir.
Aragtirmacilar, secilen cevap maddelerinin neden kaynaklandigindan ¢ok nasil
dagildigiyla ilgilenmektedirler. Tarama aragtirmalart; genel tarama modelleri ve 6rnek
olay tarama modelleri olarak ikiye ayrilmaktadir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018, s. 185). Genel tarama modeli; birden ¢ok 6gesi bulunan bir
evrende, evrenle ilgili kapsamli bir yargiya ulasmak amaciyla, evrenin tamami ya da
ondan alinacak bir Orneklem iizerinde yapilan tarama c¢aligmalaridir. Bu tarama

modelinde islem esnasinda tekil ya da iligkisel tarama yapilabilir (Karatas, 2012, s. 47).



Mevcut arastirmada da genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Bu arastirma modelinde iki veya daha fazla degisken arasindaki iliski belirlenmeye
calisilir. Degiskenler arasindaki degisimin derecesi, olgunun diizeyi veya degiskenler
arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigi iligkisel tarama arastirmalar ile tespit

edilebilir niteliktedir (Giirbiiz ve Sahin, 2017, s. 107).

3.2. Evren ve Orneklem

Evren: Arastirmada hedef evren olarak 2019 - 2020 egitim - Ogretim yilinda
Tiirkiye’deki ortaokullarda egitim goren ortaokul oOgrencileri belirlenmistir. Ulke
genelinde egitim goren ortaokul 6grencilerinin tamamina ulagsmak miimkiin olmadigi i¢in
ulagilabilirlik g6z 6niinde bulundurulmus ve alt evren olarak Diyarbakir il merkezindeki
4 merkez ilgede devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul dgrencileri belirlenmistir. Bu
kapsamda i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden il merkezindeki okullarin listesi temin
edilmistir. Diyarbakir il merkezinde 159 ortaokul oldugu ve bu okullarin 117 tanesinin
normal, 42 tanesinin imam hatip ortaokulu oldugu belirlenmistir. Bu yolla evren birim
listesi olusturulmus ve daha sonra ornekleme yoluna gidilmistir. 78177 Ogrencinin
bulundugu normal ortaokullar, evrenin % 92’sini; 6638 6grencinin bulundugu imam hatip

ortaokullar1 ise 6rneklemin % 8’ini olusturmaktadir.

Tablo 3

Okul tiirlerinin evrendeki orani

Okul Tiirii N Ogrenci Sayisi %
Normal Ortaokul 117 78177 92
Imam Hatip Ortaokulu 42 6638 8

Toplam 159 84815 100

Orneklem: Arastirmanin orneklemi, evrenin tamamina ulasabilmek miimkiin
olmadigindan tabakali Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirma
sonuglarmin genellenebilirligini arttirmak adina 3 tabaka belirlenmistir. Orneklem

belirlenirken oranli kiime 6rnekleme yontemi ile tabakalarin evren igerisindeki ytlizdelik
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oranlar1 dikkate alinmistir. Belirlenen tabakalar ve tabakalardaki dagilim asagidaki

tabloda belirtilmistir:

Tablo 4

Belirlenen tabakalar ve tabakalara gore okullarin ve 6grencilerin dagilimi

Normal Ortaokullar: 13 okul, 1382 6grenci

1. Tabaka Okul Tiirii imam Hatip Ortaokullar1: 1 okul, 118 6grenci

2. Tabaka Sinif Diizeyi 5, 6,7 ve 8. Simiflar

Baglar: 502 6grenci, 6 okul

3. Tabaka Merkez ilgeler Kayapinar: 414 6grenci, 4 okul

Sur: 135 égrenci, 1 okul

Yenisehir: 331 6grenci, 3 okul

Merkez ilgeler iizerinden belirlenen okul ve 6grenci sayilarmin dagilimi dikkate
alinmustir. ilce genelindeki dgrenci sayilari normal ortaokullar ve imam hatip ortaokullar
seklinde gruplandirilip ilgelerdeki yiizdelik oranlar1 alinmistir. Belirlenen 6rneklem orani
dikkate alinarak 1382 normal ortaokulda; 118 imam hatip ortaokulunda 6grenim géren
olmak iizere toplam 1500 6grenci belirlenmistir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde

1500 kisilik 6rneklemden 1347’sine ulasilabilmistir.
Uciincii tabakay1 olusturan ilgelere gore belirlenen ortaokullar su sekildedir:

Baglar: Alatosun Ortaokulu, Celebi Eser Ortaokulu, IMKB Karacadag Ortaokulu,
Nuri Zekiye Has Ortaokulu, Serap Giizeli Sehit Cengiz Topel Ortaokulu ve Bagcilar
Imam Hatip Ortaokulu.

Kayapinar: Evliya Celebi Ortaokulu, Vali Ahmet Cemil Serhadli Ortaokulu, IMKB
Hattat Hamid Aytag¢ Ortaokulu ve Mevlana Ortaokulu.

Sur: Carkli Fabrika Ortaokulu.
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Yenisehir: Hantepe Ortaokulu, inénii Ortaokulu ve Ali Emiri Ortaokulu.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin problemi “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Okuma
Tutum ve Aliskanliklar1 Arasinda iliski Var Midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem
dogrultusunda verileri toplayabilmek adina bir “Kisisel Bilgi Formu”, ileri Aydemir ve
Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Okuma Motivasyonu Olgegi” ve Giil ve Demir
(2019) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi”
kullanilmustir.

Kullanilan Kisisel Bilgi Formu ile ortaokul 6grencilerinin cinsiyet; sinif; anne egitim
durumu; baba egitim durumu; okul 6ncesi egitimi alma durumu; kardes sayisi; giinliikk
kitap okuma durumlari; giinliik kitap okuma siireleri; giinliik bilgisayar, tablet vb.
kullanma siireleri; giinliik televizyon izleme siireleri; evde bir kitaplik olma durumu;
glinliik sokakta oyun oynama siirelerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu parametreler
goz Oniinde bulundurularak gecerligi ve giivenirligi kanitlanmis olan Ileri Aydemir ve
Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilmis “Okuma Motivasyonu Olcegi”, Giil ve Demir
(2019) tarafinda gelistirilmis “Okumaya Yonelik Tutum ve Alskanhik Olgegi”

uygulanmustir.

3.3.1. Okuma Motivasyonu Olgegi

Aragtirmada, ilkogretim Ogrencilerinin metinlere yonelik okuma motivasyonlarini
belirlemek iizere Ileri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen ve gecerligi ve
giivenirligi kanitlanmis olan okuma motivasyonu &lgegi kullanilmistir. Puanlamada;
“bana ¢ok uygun” ifadesi i¢in 5; “bana uygun” ifadesi i¢in 4; “kararsizim” ifadesi i¢in 3;
“bana uygun degil” ifadesi i¢in 2; “bana ¢ok uygun degil” ifadesi i¢i 1 puan olacak sekilde
derecelenmis, olumsuz soru kokiindeki maddeler i¢in bu derecelemenin tersi uygulanmak
suretiyle toplam puanlar hesaplanmistir. Gegerlik ¢alismalari ile 6lgegin 22 maddelik dort
faktorlii bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu faktdrlerden Okuma Zorlugunun
Algilanmasi’nda 9, 10, 12, 13, 15 ve 16. maddeler; Okuma Yeterligi’'nde 1, 2, 3, 4, 5, 7,
8, 17, 18 ve 19. maddeler; Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme’de 6, 20, 21 ve 22.

maddeler; Okumanin Sosyal Yonii’nde ise 11 ve 14. maddeler bulunmaktadir. Boyutlarin
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olusturulmasindan sonra da giivenirlik c¢alismalar1 i¢in i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmustir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .81 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger,
Okuma Motivasyonu Olgegi’nin giivenirlik diizeyi icin kabul edilebilir olarak
goriilmektedir. Bu deger olgegin ilkdgretim Ogrencilerinin metinlere yonelik okuma
motivasyonlarini iyi bir sekilde agikladigini géstermektedir.

Gegerlik ve giivenirligi kanitlanmis olan 6l¢ek uygulanmak icin uygun goriilmiistiir.
Ogrencilerden topladigimiz 6lgek verileri dogrultusunda Cronbach Alpha katsayimiz .82

bulunmustur. Bu dogrultuda 6l¢egin yiiksek giivenirlikte oldugu kabul edilir.

3.3.2. Okumaya Yénelik Tutum ve Alskanhk Olgegi

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklarini 6l¢ebilmek igin
Giil ve Sezgin (2019) tarafindan gelistirilmis, gegerligi ve gilivenirligi kanitlanmis olan
Okuma Turum ve Aliskanlik Olgegi kullanilmistir. Puanlamada; “her zaman” ifadesi igin
5; “sik s1k” ifadesi i¢in 4; “bazen” ifadesi i¢in 3; “az” ifadesi icin 2; “hi¢” ifadesi ici 1
puan olacak sekilde derecelenmis, olumsuz soru kokiindeki maddeler igin bu
derecelemenin tersi uygulanmak suretiyle toplam puanlar hesaplanmistir. Gegerlik
calismalari ile 6lgegin 19 maddelik 2faktorlii bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
faktorlerden ilki olan Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik faktorii 1, 2, 3, 5, 7, 8, 11, 12,
13 ve 15. olumlu maddelerden; Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlik faktorii ise 4, 6, 9,
10, 14, 16, 17, 18 ve 19. olumsuz maddelerden olusmaktadir. Giivenirlik testi sonucu
Craonbach Alpha giivenirlik katsayisi .87, Guttman giivenirlik katsayisi ise .83 olarak
Ol¢iilmiistiir. Uygulanan biitiin iglemler ve yapilan analizler sonucunda Okumaya Y 6nelik
Tutum ve Aliskanhik Olgeginin gecerli ve giivenilir oldugu goériilmiistiir. Bu deger
Olcegin ilkogretim Ogrencilerinin metinlere yonelik okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarini 1yi bir sekilde acikladigini gostermektedir.

Gegerlik ve giivenirligi kanitlanmis olan 6l¢ek uygulanmak i¢in uygun goriilmiistiir.
Ogrencilerden topladigimiz lgek verileri dogrultusunda Cronbach Alpha katsayimiz .84

bulunmustur. Bu dogrultuda 6lcegin yiiksek giivenirlikte oldugu kabul edilir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri toplama araglariyla, tabakali ornekleme yontemi temel alinarak secilen
orneklem grubuna goniilliillik esasiyla uygulama yapilmistir. Yapilan uygulama
sonucunda veriler toplanarak bilgisayar ortamina aktarilmis, SPSS program yardimiyla
analizler gergeklestirilmis ve istatistiksel anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmistir.
Arastirmada Okuma Motivasyonu Olgegi’nde yer alan maddelerin ger¢eklesme diizeyini
belirlemek amaciyla “bana ¢ok uygun (5)”, “bana uygun (4)”, “kararsizim (3)”, “bana
uygun degil (2)” ve “bana ¢ok uygun degil (1)” dereceleri kullanilmistir.

Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi maddelerinin gergeklesme diizeyinde
ise “her zaman (5)”, “sik sik (4)”, “bazen (3)”, “az (2)” ve “hi¢ (1)” dereceleri
kullanilmigtir. Daha sonra her bir 6lgege normallik testi uygulanmis ve verilen cevaplarin
normallik dagilimlarina gére parametrik ise t testi ve ANOVA; parametrik degilse Mann-
Whitney, Kruskal Wallis testlerinden uygun olani segilerek veriler analiz edilmistir.
Anova analizinde Levene testi sonucu homojen olan gruplar i¢in anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemede Tukey, Scheffe, LCD testleri arasindan verilere
uygun olan Scheffe tercih edilmistir. Scheffe testi, gruplar arasinda miimkiin olan biitiin
dogrusal kombinasyonlarin karsilastirmasi icin gelistirilmis olup; bu metod genel
itibariyle, en esnek ve karsilastirilacak grup sayilarmin ¢ok olmasi durumunda o hata
payim kontrol altinda tutabilen (conservative) ve gruplardaki gozlem sayilariin esit
olmasi varsayimini dikkate almayan bir post-hoc tiirii olarak ele alinmaktadir (Kayri,
2009, s. 54). Anova analizinde Levene testi sonucu homojen olmayan gruplar igin ise
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemede en dogru sonucu verecegi
ifade edilen Games Howell testinden yararlanilmistir (Kayri, 2009, s. 56). Ayrica iki
Olcegin ve oOlcek alt boyutlarinin birbiriyle iliski diizeyini analiz etmek amaciyla
korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin  okuma
motivasyonlar1 ile okumaya yonelik tutum ve aligkanliklar1 arasindaki yordayicilik
iligkisinin tespitinde basit dogrusal regresyon analizleri gergeklestirilmistir. Yapilan
analizler sonucunda elde edilen veriler tablolastirilmis ve alan yazindan hareketle

yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirma verilerinin demografik degiskenler dikkate alinarak analiz edilmesi sonucu
elde edilen bulgular bu baslik altinda tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Toplanan veriler
bir paket program yardimiyla bilgisayar ortamina aktarilmis ve verilerin analizinde yine
bir paket program kullanilmigtir. Bu kapsamda verilere yonelik olarak parametrik ya da
parametrik olmayan testlerin uygulanmasina karar verebilmek amaciyla arastirma
6l¢eklerine dncelikle normallik analizi yapilmistir. Ayni zamanda ortaokul 6grencilerinin
okuma motivasyonlart ile okuma tutum ve aligkanliklari arasinda bir iliski bulunup

bulunmadigy, iligki varsa ne yonde oldugu degerlendirilmistir.

Tablo 5

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi degerleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Okuma Motivasyonu Olgegi 037 1347 .000 983 1347 .000
Okumaya Yénelik Tutum ve 073 1347 000 964 1347 000

Aliskanlik Olcegi

Olgeklerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit edebilmek adina
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Shapiro-Wilk testi
sonuglarina bakildiginda sig. degerinin 0.5’ten kii¢lik oldugu ve normal bir dagilim
olmadigr gozlenmistir. Arastirma Orneklem sayist 30’un {iizerinde oldugu igin
Kolmogorov-Smirnov sonuglart da degerlendirilmistir (Can, 2017, s. 89). Arastirmada
kullanilan iki 6lgegin de Kolmogorov-Smirnov sig. degerlerinin 0.5’in altinda oldugu ve
normal bir dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Sayisal bilimlere kiyasla daha esnek bir
yapiya sahip olan sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda sadece Kolmogorov-Smirnov

ve Shapiro-Wilk normallik testleri sonuglarina gore kesin hiikkiim verilmesinin yeterli



olmadigi; mean, median, mode, Skewness, Kurtosis degerleri; p-p, g-q, kutu ve ¢izgi,
frekans dagilim ve dal-yaprak grafiklerine bakilip yorumlanmasi ve normal bir dagilim
olup olmadigina karar verilmesi gerektigi dikkate alinmistir (Demir, Saatgioglu ve Imrol,

2016, s.133).

Tablo 6

Olgek verilerinin dagilim degerleri

Okuma
Motivasyonu Okumaya Yo6nelik
Olgegi Tutum ve
Aligkanlik Olgegi
N Valid 1347 1347
Missing 0 0
X 4.00 3.93
Med. 4.03 4.05
Mod. 3.98 5.00
SS. 48 .64
Min. 1.88 1.20
Max. 5.00 5.00
Std. Error of Skewness .067 .067
Skewness -.524 -.679
Kurtosis 438 227
Std. Error of Kurtosis 133 133

Goriilmesi istenen bir normal dagilim tablosunda ortalama, ortanca ve tepedeger
cakisik olur. Bu ii¢ deger birbirine ne kadar yakinsa o derece normal dagilim gosteriyor
denebilir. Bu nedenle normalligi goriilmek istenen veri grubunun ortalamasina,
ortancasina ve tepedegerine bakilarak bunlarin birbirine yakinligina gore normallik
konusunda bir yorum yapilabilir (Can, 2017, s. 82). Okuma Motivasyonu Olgegi ve
Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin ortalama (mean), ortanca (median) ve
tepedeger (mode) degerlerine baktigimizda ii¢ degerinde birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Hatta iki 6lgegin de ortalama ve ortanca degerlerinin neredeyse ¢akistigi,
hemen hemen ayn1 oldugu goriilmektedir. Bu da 6l¢eklerin normal dagilim gosterdigini
diisiinmemizi saglamistir. Ayrica normallik testlerinde carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) katsayilarina bakilarak sifira yakinligina gore de normalligine dair yorum

yapilabilir (Can, 2017, s. 84; Giirbiiz ve Sahin, 2017, s.212). Olgeklerin ¢arpiklik ve
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basiklik katsayilarina bakildiginda iki 61¢egin de degerlerinin + 1 ve — 1 araliginda oldugu
goriilmektedir (Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016, s.133; Giirbiiz ve Sahin, 2017, s.211).
Bu da 6lgeklerin normal dagilima sahip oldugunu yorumlamamizi saglamaktadir. Tim
bu degerler dogrultusunda parametrik testlerin uygulanabilecegi diistiniilmis ve
Olgeklerin g-q, kutu ve cizgi, frekans dagilim ve dal-yaprak grafikleri de goézden
gecirilmistir (Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016, 5.133).

Sekil 8

Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi frekans dagilim grafikleri
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Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi
frekans dagilim grafiklerine bakildiginda Okumaya Yonelik Tutum ve Aligkanlik
Olgegi’nin biraz daha sagda yigildig1 goriilse de simetrik bir ¢an egrisi sekline sahip
olduklar1 ve normal dagilim gosterdikleri sdylenebilir (Demir, Saatcioglu ve Imrol, 2016,
s.133).

Sekil 9
Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi dal yaprak grafikleri
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Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi dal
yaprak grafikleri incelendiginde iki 6l¢egin de veri dagiliminin normal dagilima uygun

oldugu kabul edilebilir (Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016, s5.133).
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Sekil 10

Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi normal q — g grafikleri

Normal Q-Q Plot of okuma_mot
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Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi
normal q — q grafikleri incelendiginde ortaya yatayla 45 derecelik ag1 yapan bir dogru
ciktigr goriilmektedir. Bu durum da dagilimin normalliginin kabul edilebilir

olabileceginin gostergesidir (Can, 2017, s. 90).
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Sekil 11

Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum ve Ahiskanlhik Olgegi detrended normal q — q

grafikleri

Detrended Normal Q-Q Plot of okuma_mot
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Normal dagilimin beklenen degerleri ile gerceklesen degerler arasindaki farklarin
goriildiigii detrended normal q — g grafikleri incelendiginde Okuma Motivasyonu Olcegi
ve Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi verilerinin yatay sifir ¢izgisi civarinda,
rastgele (belli bir sekli olmayan) dagilim sergiledigi goriilmektedir. Yine bu durum da

dagilimlarin normalliginin kabul edilebilir olabileceginin gostergesidir (Can, 2017, s. 90).
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Sekil 12

Okuma Motivasyonu Olcegi ve Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi kutu - ¢izgi grafikleri
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Kutu — ¢izgi grafiklerine bakilarak merkezi egilim 6lciileri ile sira ceyrek dagilimlari
da degerlendirilebilir. Bu yola dagilimin ne sekilde ortaya ciktigi, 6zel bir ¢izim araciligi
ile gorsel olarak kontrol edilebilmektedir. Kutu — ¢izgi grafiklerinin iist ve altinda bulunan
dikey ¢izgilerin boylarina bakilarak normallik yorumu yapilabilir. Okuma Motivasyonu
Olgegine baktigimizda iistte ve altta bulunan dikey ¢izgi boylarimnin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bu da normal dagilim oldugunu gostermektedir. Okumaya Y 6nelik Tutum
ve Aliskanlik Olgegi’ne baktigimizda ise alt dikey cizginin iist dikey ¢izgiye gore biraz
daha uzun oldugu goriilmektedir (Can, 2017, s. 91).

66



Yapilin normallik testleri sonucunda okuma motivasyonu ve okuma tutum ve
aligkanlig1r oOlceklerinin normalligin 6n kosulu olan ¢ogu testte normal dagilimin
kosullarim1 sagladigi goriilmektedir. Normal dagilim gosterdikleri kabul edilmis olan
Olgekler tizerinde degiskenler {izerinde parametrik dagilimlarda kullanilan t testi ve

Anova ile verilerin analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 7

Cinsiyet degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi t testi sonuglar

Olgek ve _
Alt Boyutlar1  Cinsiyet n X S.S. t p
Okuma kiz 6grenci
Zorlugunun 720 o3 80 -4.148
*
Algilanmasi "eurkek ' 627 259 81 .000
dgrenci
kiz 6grenci
Okuma Yeterligi 720 i ik 8.243 .000*
pericek 627 411 52
ogrenci
Okumaya kiz 6grenci
Yonelik 20 A 7.157 000*
Caba/Takdir erkek
Edilme dgrenci 621 432 63
kiz 6grenci
Okumanin Sosyal 720 383 89 2,886 004
Yond erkek 627  3.69 89
ogrenci
Okuma kiz dgrenci
Motjvasyonu 720 4.09 44 7.419 .000*
Olgegi erkek 627  3.90 49
ogrenci

*p<.05, **p<.01

Okuma Motivasyonu Olgegi ve alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlaml
bir fark olup olmadig1 degerlendirilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda
Okuma Motivasyonu Olgegi’nin biitiin alt boyutlarinda istatistiksel olarak kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin olumsuz maddelerden olusan Okuma Zorlugunun Algilanmasi
alt boyutu disinda kalan biitiin alt boyutlarinda, kiz 6grencilerin puanlarinin erkek
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte kiz
ogrencilerin Olgcek geneli puani da yine erkek Ogrencilerin genel olgek puanindan

yiiksektir. Olgegi olusturan boyutlar {izerinde genel olarak degerlendirme yaptigimizda,
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kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okuma eyleminin éneminin bilincinde olduklari,
okuma basarisinin ve siirekliliginin kendilerine saglayacag: faydanin farkinda olduklari,
okuduklar eserleri ve ulastiklar bilgileri ¢evreleriyle paylasmaktan zevk aldiklari, yeni
bilgilere ulasmaya deger verdikleri sOylenebilir. Bu sonuca gerek¢e olarak da kiz
Ogrencilerin ilgiye daha fazla 6nem vermeleri, ¢evreleri tarafindan olumlu doniitler
almay1 sevmeleri, hayal giiclerinin daha genis olmas1 nedeniyle kitaplar sayesinde daha
farkli diinyalara yolculuk yapma imkani1 bulmalar1 gosterilebilir.

Olgegin olumsuz maddelerden olusan Okuma Zorlugunun Algilanmast alt boyutuna
baktigimizda ise kiz O0grencilerin ortalama puaninin erkek Ogrencilerden daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Elde edilen veri dogrultusunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
oranla kitap okurken dikkatlerinin daha ¢ok dagildigi, 6dev yapmaktan sikildiklari,
metinleri anlamakta zorlandiklar1 sdylenebilir. Elde edilen veriler dogrultusunda Hap

hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 8

Cinsiyet deSiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi t testi sonuclar

Olcek ve
Alt Boyutlari _
Cinsiyet n X S.S. t p
Olumlu Okuma kiz
Tutum ve dgrenci |20 4.08 3 8.473 000*
Aliskanhk erkek 627 3.70 79
Ogrenci
Olumsuz Okuma kiz
Tutum ve sgrenci |20 1.85 63 -9.564 000*
Aliskanhk erkek 627 2.22 77
Ogrenci
Okumaya Yonelik kiz
Tutum ve Ogrenci 20 4.10 58 10.771 .000*
Alskanhik Ol¢egi erkek 627 373 65

ogrenci
*p<.05, **p<.01

Okumaya Yénelik Tutum ve Aligskanlik Olgegi ve alt boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigi degerlendirilmistir. Yapilan bagimsiz
orneklem t testi sonucunda Okumaya Yo6nelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi nin biitiin alt
boyutlarinda istatistiksel olarak kiz Ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugu

goriilmiistiir(p<.05). Bulunan farklilik, bir 6nceki analizimiz olan Okuma Motivasyonu
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Olgegi’nin sonuglarim da destekler nitelikte olup Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik alt
boyutunda ve Olgek genelinde kiz ogrencilerin  puanlarinin  erkek Ggrencilerin
puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha diizenli olarak kitap okuduklari, kitap okumay1 aliskanlik haline
getirerek okumadiklarinda kendilerini huzursuz hissettikleri, kitaplarina deger verdikleri,
bilgiye teknolojik yollar yerine kitaplardan ulagmayi tercih ettikleri ve sosyal aglarda ya
da televizyon izleyerek vakit gecirmektense kitap okumay1 yegledikleri sdylenebilir. Bu
duruma gerekce olarak da kiz 6grencilerin, erkek ogrencilere gore daha uysal ve sabirh
bir yapiya sahip olmalari; bilgiyi hazmederek ulasmayi tercih etmeleri gosterilebilir.
Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin olumsuz maddelerden olusan
Olumsuz Okuma Tutum ve Aligkanlik alt boyutunda ise kiz &grencilerin ortalama
puanlar1 erkek dgrencilerin ortalama puanindan diisiik bulunmustur. Olgekten elde edilen
diger verileri de destekler nitelikte bir sonuctur. Veriler dogrultusunda erkek 6grencilerin,
kiz Ogrencilere oranla kitap okurken daha fazla sikildiklari, bilgiye kitap yerine
internetten ulagmayi tercih ettikleri, kitap okumaktansa TV izlemeyi tercih ettikleri

sOylenebilir. Sonug olarak Ha> hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 9

Simif degiskenine iligkin Okuma Motivasyonu Olg¢egi ANOVA sonuglart

Olcek ve
Alt _ Anlamh
Boyutlamn Smf n X SS. VK KT S.D. KO F p Fark
5. 430 2.32 .85 Gruplar
Okuma Sif Aras1 16.011 3 5 8CH
Zorlugunun 6. 273 232 .70 Gruplar
Algillanmas1  Syuf Ici 872866 1343 ;447 8212 000"
7. 244 2.48 .86 ' ' 6 — 8cH
Siif .650
8. 200 256 77 Toplam 888.877 1346
Siif
— GH
5.Smf 430 4.33 .46 Gruplar 8781 3 5-7
Arasi
6.5mif 273 4.25 .45 Gruplar 5 gcH
Okuma Tgi 330.721 1343 2.927 11.887 .000
Yeterligi 7.8Smif 244 413 .55 246
SSmf 400 417 51 'oPlam 339503 1346 6 7o
5.Smf 430 454 .49 Gruplar "
Arast 9.941 3 3314 10.205 .000 5 _ 7GH
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Okumaya  6.Smuf 273 4.47 .51 Gruplar 436.109 1343

Yonelik I¢i
Caba/ 7.8mif 244 4.38 .59 325 5 gceH
TaI_<d|r 8. Smif 400 4.33 .65 Toplam 446.050 1346 6 — goH
Edilme
5.8mif 430 3.94 .89 Gruplar
Arast 25049 3 5—6%H

6.Smf 273 3.70 .83 Gruplar
i 1059.267 1343 L o0n 9904 000"

7.Smif 244 3.80 .93 789 5 — geH
ST 400 362 gg ToPlam 1082915 1346

Okumanin
Sosyal Yonii

— RGH
5.8mif 430 4.12 .44 Gruplar 12.005 3 5-6
« Arasi o
Okuma 6. Suuf 273 4.02 .42 Gruplar 5-7
Motivasyonu 1(2 300.339 1343 4.002 17.894 .000"
Oleegi 7. 5iif 244 3.95 .54 294 5 gon

Toplam 312.344 1346

8.Smf 400 3.89 .48 6 — 8¢

*p<.05, **p<.01

Diyarbakir il merkezinden segkisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen ortaokullarda
egitim gérmekte olan ve 1347 kisiden olusan 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin sinif bazinda
okuma motivasyonlarina yonelik fark olup olmadigini stnamak i¢in Okuma Motivasyonu
Olgegi’ne vermis olduklari cevaplar, tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilms, test
sonucunda sinif diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir (p<.05). Bu
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu goérebilmek igin Games Howell testi

kullanilmistir. Olgegin alt boyutlarina baktigimizda Okuma Zorlugunun Algilanmast alt
boyutunda [F degeri =8.212, p<.05] bulunan ortalamalar neticesinde 5 (X = 2.32) — 8 (X

= 2.56) ve 6 (X = 2.32) — 8 (X = 2.56) siniflar1 arasinda anlaml fark tespit edilmistir.
Verilere baktigimizda, 8. Smif 6grencilerinin 5. sinif ve 6. sinif 6grencilerine gore okuma
eyleminde zorlandig1 goriilmektedir. Okuma eyleminin siire¢ igerisinde gelistirilmesi
gerektigi disiintildiiglinde ilerleyen siire¢ icerisinde Ogrencilerin okuma eyleminden
uzaklastig1 diisiiniilerek duruma gerekge seklinde gosterilebilir.

Okuma Yeterligi alt boyutunda [F degeri = 11.887, p<.05] ise 5 (X =4.33) -7 (X =
4.13),5 (X =4.33) -8 (X =4.17) ve 6 (X = 4.25) — 7 (X = 4.13) siniflar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Bu siniflar arasindaki ortalamalara baktigimizda, 5 ve 6. siniflarin
ortalama puaninin 7 ve 8. siniflarin ortalama puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Verileri degerlendirdigimizde 5 ve 6. siniflarin okuma etkinliklerinde 7 ve 8. siniflara
gore kendilerini okumada yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Bu duruma gerekge olarak

ortaokula yeni baslamis olan 6grencilerin okuma eylemine daha hevesli olmalari,
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ebeveynlerinin kontrolii altinda bulunmalari, sosyal medyadan daha uzak olmalar
gosterilebilir. 7 ve 8. siniflara baktigimizda ise ergenlik doneminin getirdigi rehavet,
arkadas ortamiyla daha fazla vakit gegirme istegi, teknoloji bagimlilig1 gibi etkenler
okuma yeterliginin 6niinde engel olarak diisiiniilebilir. Ol¢egin Okumaya Y6nelik Caba/
Takdir Edilme boyutunda [F degeri = 10.205, p<.05]; 5 (X =4.54) -7 (X = 4.38), 5 (X =
454) — 8 (X = 4.33) ve 6 (X = 4.47) — 8 (X = 4.33) siniflan1 arasinda anlaml farklilik
bulunmustur. Bu alt boyutumuzda da 5. siniflarin ortalama puanlarinin 6, 7 ve 8.
Siniflardan, 6. smiflarin ortalama puaninin da 7 ve 8. smiflardan yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda 5. smniflarin dis motivasyonunun diger
siiflardan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Heniiz yas acisindan kii¢iik olan bu siniflar,
8. smiflara gbre cevrelerinin takdirine, onlar tarafindan pekistirilmeye daha aciktir
denilebilir. Ogrencilerin smif diizeyleri yiikseldik¢e okuma etkinliklerindeki ¢abalarinmn
azaldi81, cevrelerinin diisiincelerinin degersizlestigi diisiiniilebilir. Olgegimizin son alt
boyutu olan Okumanin Sosyal Y6nii boyutunda [F degeri = 9.994, p<.05]; 5 (X = 3.94) —
6 (X=3.70) ve 5 (X = 3.94) — 8 (X =3.62) smuflar1 arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.

5. smif Ogrencilerinin 6. siif ve 8. smif Ogrencilerine kiyasla okuma eylemini
sosyallesmede kullandiklar1 sdylenebilir. Diger boyutlar iizerinden bulgularimiza
baktigimizda, diger st simif diizeylerine gore daha ¢ok okuduklari ve g¢evrelerinin
takdirini dikkate aldiklar1 diistiniilen 5. smif 6grencilerinin, okuduklar kitaplari ve
kitaplardan edindikleri bilgileri ¢evreleriyle paylagsmalarinin daha muhtemel oldugu
distiniilebilir.

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin genelinde [F degeri = 17.894, p<.05] Games Howell
testi sonucunda 5 (X =4.12) - 6 (X =4.02),5 (X =4.12) - 7 (X =3.95),5 (X =4.12) - 8
(X =3.89) ve 6 (X = 4.02) — 8 (X = 3.89) siniflar1 arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir.
Sinif ortalamalarina baktigimizda 5. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin 6, 7 ve
8. smif Ogrencilerinin okuma motivasyonlarindan; 6. sinif Ggrencilerinin  okuma
motivasyonlarining. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun sebebi olarak alt siniflarin {ist siiflara gore digsal destege,
pekistirilmeye, giidiilenmeye ihtiyag duyduklari ve ¢evrelerinin ilgilerine nem verdikleri

gosterilebilir. Ulasilan veriler dogrultusunda Has hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 10

Sinif degiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik 6l¢egi ANOVA sonuglar

Olcek ve
Alt Anlamh
Boyutla1i Smf n X S8, VK KT SD. KO F p  Fark
5.Smf 430 4.18 .66 Gruplar 5 6CH
Olumlu Arasi 68.238 3
P GH
Okuma 6Smf 273 395 .69 Gruplarigi 760.921 1343 22.746 40146 000" ° '
Tutumve 7.Smf 244 373 .79 5 — gCH
Alskanhk 567 6 — 7cH
8.Smf 400 364 .85 Toplam 829.159 1346 6 — 8cH
5.8mif 430 194 .72 Gruplar
Olumsuz Arasi 9.547 3 .
T(afu“nf:‘\je 6.Smf 273 194 64 Gruplarici 708380 1343 3.182 0033 000" 5_gon
_ QGH
Ahskanlik 7.Smf 244 210 .77 527 6-8
8.Smif 400 212 .74  Toplam 717.928 1346
GH
Okumaya >-Smif 430 411 57  Gruplar 5-7

Arasi 31.266 3

Yonelik . GH
Tutumve ©6-Smf 273 400 .58 Gruplari¢i 522.851 1343 10.422 26770 000" 5-8
Alskanhk 7.Smf 244 3.81 .65 389 : : 6 — 7GH
Olgegi g8 Simf 400 3.75 .68 Toplam 554.117 1346 6 — 8cH

*p<.05, **p<.01

Arastirma 6rneklemini olusturan 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin sinif bazinda okuma
tutum ve aligkanliklarina yonelik fark olup olmadigini sinamak igin Okumaya Yonelik
Tutum ve Aliskanlik Olgegi'ne vermis olduklari cevaplar, tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmig, test sonucunda smif diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir (p<.05). Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu goérebilmek i¢in
Games Howell testi kullanilmistir. Olgegin alt boyutlarina baktigimizda Olumlu Okuma
Tutum ve Aliskanlik alt boyutunda [F degeri = 40.146, p<.05] bulunan ortalamalar
neticesinde 5 (X =4.18) - 6 (X =3.95),5 (X =4.18) - 7 (X =3.73),5 (X =4.18) -8 (X =
3.64); 6 (X =3.95) - 7 (X =3.73) ve 6 (X = 3.95) — 8 (X = 3.64) sinf diizeyleri arasinda
anlamli fark tespit edilmistir. Verilere baktigimizda ortaokul ogrencilerinin sinif
seviyeleri ylikseldikce okuma eylemine yonelik olumlu tutum ve aliskanliklarinin
azaldig1 goriilmektedir. Olgegin bir diger alt boyutu olan Olumsuz Okuma Tutum ve
Aliskanlik alt boyutunda da [F degeri = 6.033, p<.05] bulunan ortalamalar neticesinde 5
(X =1.94) -8 (X =2.12)ve 6 (X = 1.94) — 8 (X = 2.12) sinif diizeyleri arasinda anlamli

farklilik tespit edilmistir. Games Howell analizi sonucunda bu grup diizeyleri arasinda
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anlaml farkliliklar bulunmustur. Genel olarak sinif diizeylerinin ortalama degerlerine
bakildiginda, sinif seviyesi arttikca 6grencilerdeki okuma faaliyetine yonelik olumsuz
tutum ve aliskanliklarin da arttign gériilmektedir. Iki alt boyutun birbirini destekleyen
verilerini degerlendirdigimizde, Ogrencilerin yaslarinin ilerlemesi sonucunda ilgi
alanlarinda goriilen farklilasmanin okuma etkinligine ayirdiklari zamani kisalttigi, bu
durumun da 6grencileri okuma becerisinden daha da uzaklastirarak okumaya yonelik

daha olumsuz bir algi olusturmalarina sebep oldugu sdylenebilir.

Normal dagilim gosteren Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin [F
degeri = 26.770, p<.05], Games Howell testi sonucunda 5 (X = 4.11) - 7 (X = 3.81), 5 (X
=4.11) -8 (X =3.75) ve 6 (X = 4.00) — 7 (X = 3.81), 6 (X = 4.00) — 8 (X = 3.75) sinuflart
arasinda anlamhi farkliliklara ulasilmistir. Ulasilan ortalamalar degerlendirildiginde,
ogrencilerin sinif diizeyleri arttik¢a okuma tutum ve aligkanliklarinda azalma oldugu
goriilmektedir. Bu duruma gerek¢e olarak yas ilerledikge Ogrencilerde goriilen
bireysellesme faktorii, cevrenin diisiincesini onemsememe, okul basarisint goz ardi etme
egilimi gibi nedenler gosterilebilir. Elde edilen veriler dogrultusunda Has hipotezi kabul

edilmistir.
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Tablo 11

Anne egitimi durumu degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi ANOVA sonuglar

Olcek ve

Anne

<s Anlamh
Alt Egitim _
Boyutlan  Durumu  n X SS. VK KT SD. KO F p Fark
Okur)(e}zar 337 243 .80 Gruplar 3681 5
Degil Arasi
oK Okuryazar 164 2.44 .75 Gruplarici 885.196 1341 736
uma -
Zorlugunun Ilkokul 412 243 .82 660 1115 350
Algilanmasi Ortaokul 233 240 .80
Lise 139 247 86 Toplam 888.877 1346
Universite 62 219 .77
Okuryazar 337 4.24 .49  Gruplar
Degil Arasi . 5
Okuryazar 164 4.19 51 Gruplarici 338.414 1341 218
Okuma ilkokul 412 423 50 252 gs3 505
Yeterligi “"graokul 233 422 48
Lise 139 424 55 Toplam 339.503 1346
Universite 62 4.34 .42
Okur)fgzar 337 444 60  Gruplar 1.942 5
Degil Arasi
Okuryazar 164 4.45 55 Gruplarici 444.108 1341 388
Okumaya = L™ 412 443 57
Yonelik : : 331 1173 320
Caba/ Ortaokul 233 4.37 .61
Tal_<dir Lise 139 451 48 Toplam 446.050 1346
Edilme —
Universite 62 450 .47
Okuryazar 337 3.80 .88  Gruplar
Degil Arasi 2.013 5
Okuryazar 164 3.79 .81 Gruplarici 1.080.842 1341 415
OKumanin ilkokul 412 3.72 .93 806 514 766
Sosyal Yonii ™5 taokul 233 382 .89
Lise 139 375 89 Toplam  1.082.915 1346
Universite 62 3.71 .94
Okuryazar 337 4.01 .48  Gruplar 575 5
Degil Arasi
oK Okuryazar 164 4.00 .46 Gruplarici 311.769 1341 115
uma :
Motivasyonu llkokul 412 399 49 232 495 780
Olgegi Ortaokul 233 4.00 .47
Lise 139 401 47 Toplam 312.344 1346
Universite 62 4.09 .44

*p<.05, **p<.01
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Okuma Motivasyonu Olgegi ve alt boyutlar1, ortaokul égrencilerinin anne egitim
durumu diizeyine gore analiz edildiginde Okuma Zorlugunun Algilanmasi [F= 1.115,
p>.05], Okuma Yeterligi [F = .863, p>.05], Okumaya Y6nelik Caba / Takdir Edilme [F=
1.173, p>.05]ve Okumanin Sosyal Yoni [F = .514, p>.05] alt boyutlariyla 6lgegin
genelinde [F = .495, p>.05] anlamli fark tespit edilememistir. Ulasilan veriler

dogrultusunda Has hipotezi reddedilmistir.

Tablo 12

Anne egitimi durumu degiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olcegi ANOVA sonuclar

Olcek ve Anne

Alt Egitim _ Anlamh
Boyutlar1  Durumu n X SS. VK KT S.D. KO F p Fark
Okur¥§zar 337 3.89 73 Gruplar 815 5
Degil Arasi
Olumiu Okuryazar 164 3.84 .77 Gryplar 828.344 1341
Okuma ] I¢i .163
Tutumve  Ikokul 412 3.89 .82 618 264 933
Ahskanhk  Ortaokul 233 3.89 .76
T 139 391 85 Toplam  829.159 1346
Universite 62 3.96 .77
Okur¥§zar 337 200 .72  Gruplar 1551 5
Degil Arasi
Olumsuz  Okuryazar 164 2.08 .70 Grpplar 716.377 1341
Okuma . Ici 310
Tutumve  ilkokul 412 201 .71 534 981 715
Alskanhk  Ortaokul 233 2.06 .77

Lise 35 204 77 Toplam 717.928 1346

Universite 62 1.94 .61

Okuryazar 337 3.94 .60 Gruplar

Degil Arast 1.023 5
Okuryazar 164 3.88 .62 Gruplar
Okuma ici 553.094 1341 ,5
Tutumve ~— flkokul 412 3.94 .65 412 496 779
Abskanhk ““ora0pyl 233 391 .64 Tonl 554117 1346
Lise 139 393 .70 oplam '

Universite 62 4.01 .62

*p<.05, **p<.01

Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi ve alt boyutlari, ortaokul
ogrencilerinin anne egitim durumu diizeyine gore analiz edildiginde Olumlu Okuma

Tutum ve Aligkanlik [F=.264, p>.05] ve Olumsuz Okuma Tutum ve Aligkanlik [F =.581,
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p>.05]alt boyutlariyla o6lgegin genelinde [F

= .496, p>.05] anlamli fark tespit

edilememistir. Elde edilen veriler dogrultusunda Hae hipotezi reddedilmistir.

Tablo 13

Baba egitimi durumu degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi ANOVA sonuglart

Olcek ve
Alt Baba Egitim _ Anlamh
Boyutlar: Durumu n X SS. VK KT S.D. KO F p Fark
A.v(.)kuryazar 80 2.56 81 Gruplar 11.638 5
degil Arasi
Okuma  B.Okuryazar 147 249 .72 Gruplari¢i 877.239 1341 .2.328
Zorlugunun C. ilkokul 286 2.40 .82 654 3558 .003* D-F°
Algilanmas1 D. Ortaokul 400 2.48 .81
E Lise 576 240 83 Toplam 888.877 1346
F. Universite 158 2.20 .79
A.VQkuryazar 80 4.15 59  Gruplar 4326 5
degil Arasi
B. Okuryazar 147 420 .51 Gruplari¢i 335.177 1341 .865
&‘:ﬁ:ﬂgi C. Tlkokul 286 4.23 51 250 3.461 .004* D-FS
D. Ortaokul 400 4.19 .50
E Lise 576 426 46 Toplam 339.503 1346
F. Universite 158 4.36 .44
A.V(.)kuryazar 80 4.26 .68 Gruplar 2784 5
degil Arasi
Okumaya B.Okuryazar 147 4.46 54 Gruplarici 443.266 1341 557
Yonelik ¢, flkokul 286 4.45 .59 331  1.685 .135
Caba/ D Ortaokul 400 4.45 .54
::'Sﬁ(rjr:r E Lise 276 444 56 Toplam 446.050 1346
®  F. Universitt 158 4.46 58
A.V(’?)kuryazar 80 3.63 .95 Gruplar 8.635 5
degil Arasi
B. Okuryazar 147 3.73 .89 Gruplarici 1.074.280 1341 1.727
S(O’:“:l“;‘(‘)‘; C.ilkokul 286 3.80 .87 801 2.156 .057
Yy u
D. Ortaokul 400 3.70 .91
E Lise 576 390 86 Toplam  1.082.915 1346
F. Universite 158 3.75 .92
A.vauryazar 80 3.87 .52  Gruplar 4021 5
degil Arasi
Okuma B.Okuryazar 147 397 .45 Gruplarici 308.323 1341  .804
Motivasyonu C. Tlkokul 286 4.02 .48 230 3.498 .004* A-FS
Olgegi  D.Ortaokul 400 3.96 .48
E Lise 276 405 47 Toplam 312.344 1346
F. Universite 158 4.09 .45

*p<.05, **p<.01
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Arastirma Ornekleminin  “baba egitim durumu” degiskenine gore okuma
motivasyonlarina yonelik anlamli bir farklilasma olup olmadigr smanmistir. Bu
dogrultuda &grencilerin Okuma Motivasyonu Olgegi’ne vermis olduklari cevaplar, tek
yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmistir. Test sonucunda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir (p<.05). Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gorebilmek i¢in
Scheffe testine bagvurulmustur. Olgegin alt boyutlarina baktigimizda Okuma Zorlugunun
Algilanmasi alt boyutunda [F degeri = 3.558, p<.05] bulunan ortalamalar neticesinde
babasi ortaokul (X = 2.48) — iiniversite (X = 2.20) mezunu olan gruplar arasinda anlaml
fark tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma eylemine yonelik isteksiz yaklagimlarini ifade
eden bu boyutta babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin, babasi ortaokul mezunu
olanlara gore daha olumlu bir yaklasima sahip olduklar1 goriilmektedir. Degiskenlere
baktigimizda, baba egitim seviyesi arttikga olumsuz boyuttaki ortalama puanlarin da
genel olarak azaldigi goriilmektedir. Bu duruma gerekge olarak babanin egitim
seviyesinin yiikselmesi ile 6grenciye olan yaklasimlarinda daha bilingli olmasi, evde
egitim seviyesi daha yliksek, 6grenciye daha fazla yardimci olunabilen bir ortamin
olusmast ve bu durumun da ¢ocugu olumlu etkilemesi gosterilebilir. Okuma Yeterligi alt
boyutunda [F degeri = 3.461, p<.05] da babas1 ortaokul (X = 4.19) — {iniversite (X = 4.36)
mezunu olan gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu veriler, dlgegimizin
Okuma Zorlugunun Algilanmasi alt boyutunu destekler nitelikteki verilerdir. Babasi
ortaokul mezunu olan dgrencilere gore, liniversite mezunu olanlar okumaktan daha fazla
zevk alarak okuma zamanini sabirsizca bekleyen, okumanin gerekliligine inanan ve
cevresindeki olaylar1 anlamak i¢in okuyan ¢ocuklar olduklart sGylenebilir.

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin genel degerlendirmesine baktigimizda ise [F degeri
= 3.498, p<.05] bulunan ortalamalar neticesinde babasi okuryazar olmayan (X = 3.51) —

babasi tiniversite mezunu olan (X = 3.79) gruplar arasinda babasi iiniversite mezunu
olanlarin lehine bir anlamli farkliliga ulagilmistir. Bu veri dogrultusunda babasi okuryazar
olmayan 6grencilere gore, babasi liniversite mezunu olan dgrencilerin okumaya yonelik
motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Olgek genelindeki degiskenlere
baktigimizda degisken ortalamalarinin, babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e arttig tespit
edilmistir. Bu durum da babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerde okumaya
yonelik olumlu bir alg1 gerceklestigi yorumunu yapmamizi saglar. Sonug olarak Haz

hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 24

Baba egitimi durumu degiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi ANOVA sonuglart

Olcek ve

Alt  Baba Egitim _ Anlamh
Boyutlar1  Durumu n X SS VK KT SD. KO F p Fark
A.v(.)kuryazar 80 3.85 79 Gruplar 7410 5
degil Arasi
olumlu B. Okuryazar 147 3.81 .79 Grijglar 821749 1341 s
Okuma - ' *
Tutum ve C. IlkokuklI 286 3.85 .80 613 2419 .034
E. Lise 276 395 go 'oplam 829.159 1346
F. Universite 158 4.05 .73
A.VQkuryazar 80 220 .72  Gruplar 4753 5
degil Arasi
olumsuz B. Okuryazar 147 2.06 .70 Grijcpilar 713175 1341 051
Okuma - '
Tutum ve C.Ilkokukll 286 1.98 .74 53y 1787 112
Aliskanhk D. Ortaoku 400 2.06 .73
E Lise 576 200 74 Toplam  717.928 1346
F. Universite 158 1.94 .67
A.VQkuryazar 80 3.82 .59  Gruplar 4846 5
degil Arasi
Okumaya B.Okuryazar 147 3.87 .63  Gruplar
Yonelik Ici 549.271 1341 .969
Tutumve C. ilkokul 286 3.93 .65 410 2.366 .038*
Al!(_)slka‘}!lk D.Ortaokul 400 3.89 .62 |
cegi E Lice 576 397 66 Toplam  554.117 1346
F. Universite 158 4.05 .61

*p<.05, **p<.01

Aragtirma Ornekleminde, “baba egitim durumu” degiskenine gore okuma tutum ve

aliskanlig1 bakimindan anlamli bir farklilagsma olup olmadigi stnanmistir. Bu dogrultuda

dgrencilerin Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’ne vermis olduklari cevaplar,

tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmistir. Test sonucunda, 6lgegin Olumlu Okuma

Tutum ve Aligkanlik alt boyutu ile 6lgegin genelinde anlamli farkhiliklar oldugu

goriilmiistiir (p<.05). Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gorebilmek i¢in

Scheffe testine bagvurulmustur. Ancak Scheffe testi sonucunda, hangi gruplar arasinda

farklilik oldugu belirlenememistir. Bu duruma gerekce olarak grup ortalamalarinin

birbirine ¢ok yakin degerler almis olmasi gosterilebilir. Elde edilen veriler dogrultusunda

Hasg hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 35

Okul éncesi egitimi alma degiskenine iligkin Okuma Motivasyonu Olgegi t testi sonuglart

Olcek ve Alt Okul Oncesi

Boyutlari Egitimi Alma n X S.S. t p
Okuma Evet 610 2.38 .80 -1.524 128
Zorlugunun Havir
Algilanmasi y 737 2.45 .81
Evet 610 4.26 .48 2.086 .037*
Okuma Yeterligi Hayir 737 421 51
Caba/Takdir
Edilme Hayir 737 4.41 58
Okumanin Sosyal Evet 610 3.84 .88 2.685 .007*
Youg Hayir 737 3.71 90
Okuma._ evet 610 4.04 .46 2.918 .004*
Motivasyonu Olcegi hayir 737 397 19

*p<.05, **p<.01

Okuldncesi egitimi almig olma durumu degiskenine iliskin yapilan t testi sonucunda,
Okuma Yeterligi ve Okumanin Sosyal Yonii alt boyutlar1 ve Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin genelinde okul 6ncesi egitim almis olan 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur (p<.05). Bu durumda okul 6ncesi egitimi almis olan dgrencilerin, almamis
olan Ogrencilere gore okuma motivasyonunun daha yiksek oldugu goriilmektedir.
Bulunan sonuglar dogrultusunda, okul 6ncesi egitimi almis olan 6grencilerin okumanin
oneminin ve gerekliliginin farkina varmis, okumaktan zevk alan, okumak i¢in kendince
sebepler olusturabilen, okuduklart kitaplar1 ve edindikleri bilgileri ¢gevreleriyle paylasan
cocuklar olduklar1 sdylenebilir. Bu duruma yonelik olarak da okul 6ncesi egitiminin
onemi ve gerekliligi noktasinda yorum yapilabilir. Cevreyi izleme ve taklit etmede en
etkin olduklar1 bu donemlerde, 6gretmenlerinin ve arkadaglarinin kitaplarla ugrastigini
gérmenin, dgretmen tarafindan olumlu bir doniit ya da pekistire¢ almanin gocugun okuma
motivasyonunu arttiracagl diisiiniilebilir. Okul oncesi egitim ile cevresi genisleyen,
diizenli bir egitim — Ogretim siirecine baglayan Ogrenciler, okulda Ogretmenleri
araciligiyla farkli kitaplarla karsilasarak okumaya yonelik olumlu bir algi olusturabilirler.
Olusan bu olumlu algi altyapisimin ilkokulda gelistirilmesi ile ¢ocuklarda okumaya
yonelik olumlu bir yaklagim goriilebilir. Ulasilan veriler dogrultusunda Hag hipotezi kabul

edilmistir.
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Tablo 46

Okul éncesi egitimi alma degiskenine iliskin Okumaya Yénelik Tutum Aliskanlik Olcegi t testi sonuglar

Olgek ve Alt Okul Oncesi _
Boyutlari Egitimi Alma n X S.S. t p
evet 610 3.97 75 3.491 .000*
Olumlu Okuma hayir
Tutum ve Ahskanhk 737 3.82 .80
evet 610 2.05 74 1.093 275
Olumsuz Okuma Tutum hayir
ve Aliskanhk 737 2.00 71
evet 132
Okumaya Yénelik 610 3.96 .64 1.505
Tutum ve Ahskanhk hayir
Olgegi 737 3.90 .64

*p<.05, *p<.01

Okuléncesi egitim almis olma durumu degiskenine iliskin yapilan t testi
sonucunda Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin sadece Olumlu Okuma
Tutum ve Aligkanlik boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistir (p<.05).
Ogrencilerin okul dncesi egitimi alma durumu ile Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlik
boyutu ve &lgegin geneli arasinda ise anlamli bir fark bulunamamustir. Ogrencilerin
olumlu okuma tutum ve aligkanliklari ile ilgili olarak tabloya baktigimizda, okul 6ncesi

egitimi alan (X = 3.97) ve almayan dgrencilerin 6lgek onermelerine verdikleri cevaplarin

ortalamalarimin  (X= 3.82) da birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Bulgular
dogrultusunda, okul 6ncesi egitimi almis olan 6grencilerin okul oncesi egitimi almamis
olan dgrencilere gore okumaya yonelik daha yiiksek bir olumlu tutuma ve aligkanliga
sahip olduklari goriilmiistiir. Bu da okul dncesi egitiminin 6grencilerin okumaya yonelik
olusturacaklar1 tutumlar lizerinde ve okuma eylemini aliskanlik haline getirmelerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir diyebiliriz. Okumaya Y 6nelik Tutum ve
Aliskanlik Olgegi’nin geneline baktigimizda ise anlamli bir farkliliga ulagilamamis

olmasi nedeniyle Haio hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 57

Kardes sayisi degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi ANOVA sonuglar

Olcek ve
Alt Kardes Anlamh
Boyutlari  Sayim  n X SS. VK KT S.D. KO F p Fark
Al1-3 2.36 .81 Gruplar
okuma Kardes 555 Arasi 3.232 2 1616
9 B.4-6 247 .80 Gruplar
i‘l’rl';i‘::l‘:s': Kardes °'2 ici 885645 1344 009 2452 .086
& C.7ve o 241 8
Uzeri Toplam 888.877 1346
A1-3 555 424 51 Gruplar
Kardes Arasi 126 2 .063
Okuma B.4-6 4.22 .48 Gruplar
Yeterligi  Kardes °'2 ici 3390377 1344 253 249 780
C.7ve 120 423 53
Uzeri Toplam 339.503 1346
A l-3 4.44 57 Gruplar
O}'{(me}ia Kardes T Arasi .046 2 .023
onell
B.4-6 443 59 Gruplar
Caba/ o ey 672 ici 446004 1344 332 070 9%
Takdir
Edilme &'V 10 440 -1
Uzeri Toplam 446.050 1346
A l-3 555 3.75 .90 Gruplar
Kardes Arasi 3.526 2 1.763
Okumanin B.4-6 3.75 .88 Gruplar
Sosyal Yonii Kardes 672 Ici 1.079.390 1344 .803 2.19%5 112
C.7ve 120 3.93 .89
Uzeri Toplam 1.082.915 1346
A l-3 555 4.01 .47 Gruplar
okuma Kardes Aras1  .598 2 299
. B.4-6 48  Gruplar
Mog‘l’ajyio”“ Kardes 02 398 ici 311746 1344 232 1289 276
B TCTve [, 405 51
Uzeri Toplam 312.344 1346

*p<.05, **p<.01

Arastirma 6rneklemini olusturan ortaokul 6grencilerinin kardes sayist degiskenine

gore okuma motivasyonuna sahip olma durumlari analiz edilmistir. Anlamli farklilik olup

olmadigimi goérebilmek igin gergeklestirilen varyans analizi sonucunda dlgegin; Okuma
Zorlugunun Algilanmasi [F= 2.452, p>.05], Okuma Yeterligi [F =.249, p>.05], Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme [F= .070, p>.05]ve Okumanin Sosyal Yonii [F = 2.195,

p>.05] alt boyutlartyla 6lcegin genelinde [F =

edilememistir. Elde edilen veriler dogrultusunda Ha11 hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 68

Kardes sayisi degiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanhik Olgegi ANOVA sonuglar

Olcek ve

Anlamh
Alt Kardes _
Boyutlari Sayim n X SS. VK KT SD. KO F p Fark
A.1-3 555 397 .78 Gruplar 6.321 2
Olumlu  Kardes Arasi 3.160
Okuma B.4-6 672 3.84 .78 Gruplar 822.838 1344 ' A-BS
Tutumve Kardes Ici 5.162 .006*
Aliskanhk C.7ve 120 3.78 .72 612
Uzeri Toplam 829.159 1346
A.1-3 555 2.04 .73 Gruplar 1.231 2
Olumsuz _ Kardes Arasi 616
Okuma B.3-6 672 2.03 .73 Gruplar 716.697 1344 °
Tutumve Kardes Ici 1.154 316
Ahskanlik C.7ve 120 1.93 .67 533
Uzeri Toplam 717.928 1346
A.1-3 430 396 .64 Gruplar 1.005 2
Okumaya Kard A
Yonelik — oy rast 502
Tutum ve B.4-6 273 390 .64 Gryplar 553.112 1344
Aliskanlik Kardes Ici 1.221 295
Olgegi C.7 ve 400 3.92 .59 412
Uzeri Toplam 554.117 1346

*p<.05, **p<.01

Ortaokul Ogrencilerinin kardes sayisi degiskeni bakimindan Okumaya Yonelik

Tutum ve Aliskanlik Olgegi ile alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigt

analiz edilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucunda 6lgegin sadece Olumlu Okuma Tutum

ve Aliskanlik [F = 5.162, p<.05] alt boyutunda anlamli farklilik oldugu gorilmistiir.

Bulunan anlamli farkliligin kardes sayis1 4 — 6 arasinda olanlara gore 1 — 3 arasinda

olanlarin lehine oldugu tespit edilmistir. Bu duruma gerekge olarak evdeki ¢ocuk

sayisinin fazlaliginin ebeveynin ¢ocuk basina diisen ilgisini azaltacagi, ¢ocuklar arasinda

anlagmazliklar yasanabilecegi, maddi imkanlarin yetersizligi sonucunda eve girecek Kitap

sayisinin azalabilecegi gosterilebilir.

Analizler sonucunda Okumaya Yoénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin genelinde

anlamli bir farkliliga ulagilamamustir (p>.05). Bu dogrultuda Hai2 hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 79

Giinliik kitap okuma durumu degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi t testi sonuglar

Giinliik Kitap
Olgek ve Okuyor _
Alt Boyutlari Musunuz? n X S.S. t p
Okuma Evet 1201 2.35 79 -8.970 .000*
Zorlugunun Algilanmasi Hayir 146 2.97 g7
Evet 1201 4.30 45 12.739 .000*
Okuma Yeterligi Hayir 146 3.70 .54
Okumaya Yonelik Evet 1201 4.48 .55 6.424 .000*
Caba/_Takdlr Hayir 146 411 67
Edilme
Okumanin Sosyal Yonii Evet 1201 3.81 .88 4577 .000*
Hayir 146 3.45 .95
Okuma Motivasyonu Evet 1201 4.05 45 11.055 .000*
Olgegi Hayir 146 3.57 .50

*p<.05, **p<.01

Ogrencilerin giinliik kitap okuma durumu degiskenine iliskin yapilan t testi
sonucunda Okuma Motivasyonu Olgegi’nin tiim boyutlarinda ve dlgegin kendisinde
giinliik kitap okuyan 6grencilerin lehine bir anlamli farklilik oldugu bulunmustur (p<.05).
Ogrencilerin pek cogu, giinliik olarak kitap okuduklarimi ifade ederken ¢ok kiigiik bir
kismi ise okumadiklarini ifade etmislerdir. Olgegin istenmedik maddelerden olusan
Okuma Zorlugunun Algilanmas1 alt boyutunda, diizenli olarak kitap okumayan
ogrencilerin (X = 2.97) diizenli kitap okuyan dgrencilere (X = 2.35) gore okuma eylemini
gerceklestirmekte daha cok zorlandiklari goriilmektedir. Bu duruma gerekce olarak,
diizenli kitap okuyup pratik yapan ¢ocuklarin eylemi daha kolay gergeklestirmeleri ve
diizenli sekilde gergeklestirilen faaliyet sonucunda zihinsel gelisimlerinin
desteklenmesinin de olumlu katki sagladig: sdylenebilir.

Olgegin olumlu maddelerden olusan Okuma Yeterligi, Okumaya Yonelik Caba /
Takdir Edilme, Okumanin Sosyal Yoni alt boyutlarinda ve Okuma Motivasyonu
Olgegi’'nin genelinde diizenli kitap okuyan &grencilerin lehinde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Ulagsilan verilerin istendik ve olmasi1 gereken sonuglar olduklari
sOylenebilir. Okuma eyleminde yeterliligin saglanmasi, okumaya yonelik ¢aba sonucu
cevrenin takdirinin kazanilmasi, okuma eyleminin gergeklestirilmesi ile ¢evrenin

pekistirmesi sonucunda okuma motivasyonun yiikselmesi durumlarina diizenli okuma
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faaliyetleri sonucunda ulasilmast muhtemeldir denilebilir. Elde edilen veriler

dogrultusunda Ha13 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 20

Giinliik kitap okuma durumu degiskenine iliskin Okumaya Yénelik Tutum ve Ahskanhk Olgegi t testi

sonuglart
Olcek ve Giinliik Kitap
Alt Okuyor _
Boyutlarn Musunuz? n X S.S. t p
Olumlu Okuma Evet 1201 4.02 .68 19.885 .000*
Tutum ve Ahskanhk Hayir 146 2.82 73
Olumsuz Okuma Evet 1201 1.97 70 -7.404 .000*
Tutum ve Ahskanhk Hayir 146 2.48 .79
Okumaya Yonelik Tutum Evet 1201 4.02 57 16.747 .000*
ve Hayir
Alskanlik Olgegi Y pro o 64

*p<.05, **p<.01

Ogrencilerin giinliik kitap okuma durumu degiskenine iliskin yapilan t testi
sonucunda Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin tiim boyutlarinda ve
6l¢egin kendisinde giinliik kitap okuyan 6grencilerin lehine bir anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir (p<.05). Olgegin Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik boyutunda ve &lgek
genelinde “Giinliik kitap okuyor musunuz?” sorusuna “Evet!” cevab1 veren 6grencilerin
ortalama puanlarinin, “Hayir!” cevabini verenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Diizenli olarak kitap okuma eylemini gerceklestirmeyen 6grencilerin okumaya yonelik
olumlu tutum sergileme oranlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Belli bir siire
gerceklestirdigi okuma eylemine ara veren Ogrencilerin, okumaya karsi uzaklastigi ve
okumaktan sogudugu sdylenebilir. Eylem tekrarlandik¢a siklig1 ve siirekliligi artacaktir.
Okuma eyleminin diizenli olarak gerceklestirilmemesi, 6grencilerin okumay1 aliskanlik

haline getirmelerini 6nlemektedir. Ayn1 zamanda anlamli farklilik olan Olumsuz Okuma
Tutum ve Aligkanlik alt boyutunda da giinliik kitap okumayan (X = 2.48) dgrencilere
kiyasla, giinliik kitap okuyan (X = 1.97) 6grencilerin lehine anlamli fark elde edilmistir.

Kitap okumayan ogrencilerin bireysel hayatlarinda da kitap okumayr sevmedikleri

sOylenebilir. Sevmemekten dolayr gergeklestirmedigi bir eylemi sevmesi beklenemeyen
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bir ¢ocugun olumsuz tutum davranis1 devamlilik arz edecegi disiiniilebilir. Elde edilen

veriler dogrultusunda Hai4 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 81

Giinliik kitap okuma siiresi degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi t testi sonuglart

Olcek ve Giinliik Kitap _
Alt Boyutlar1  Okuma Siiresi n X S.S. t p
1-30 dakika
Okuma 694 258 80 7.832 000
Zorlugunun 31 d:’:lklk.a ve 653 224 78
Algilanmasi lizeri
1-30 dakika
Okuma 694 4.09 o -10.835 .000*
Yeterligi 31 df:lklkg ve 653 438 42
uzeri
Okumaya 1-30 dakika
Yonelik 694 4.3 59 4,987 000%
Caba / Takdir 31 dakika ve
Edilme i g32 i >4
1-30 dakika
Okumanin 694 3.68 93 -3.621 .000*
Sosyal Sldakikave — goq 3.86 84
Yonii uzeri
1-30 dakika
Okuma 694 389 49 19.408 000%
Motivasyonu 31 dakika ve 653 412 42

Olcegi iizeri
*p<.05, **p<.01

Ortaokul 6grencilerinin giinliik kitap okuma siiresi degiskenine iliskin yapilan t testi
sonucunda Okuma Motivasyonu Olgegi’nin tiim alt boyutlarinda ve lgegin kendisinde
31 dakika ve iizeri Kitap okuyan ogrencilerin lehine anlamli farkliliklarin oldugu
goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin okumanin 6neminin farkinda, okuma eylemi
sonucunda donanimlarinin artacaklarinin bilincinde, ¢evrelerinin dvgiisiinii kazanmak
amaci igerisinde olduklar1 ve anlamadiklar1 boliimleri danisarak, arkadaglari ile
okuduklart eserleri paylasip iletisimlerini arttirdiklar: sdylenebilir. Bu olumlu sonuglarin
tekrarlanmasi ile ogrencilerin okumaya ayirdiklari zaman da artacaktir. Bu duruma
gerekce olarak da cevrelerinden aldiklar1 olumlu pekistirecler sonucunda okumaya

yonelik motivasyonlarinin artmasi gosterilebilir.
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Olgegin olumsuz maddelerden olusan, Okuma Zorlugunun Algilanmas: alt
boyutunda da 1 — 30 dk. araliginda kitap okuyan 6grencilere gore ve 31 dakika ve tizeri
Kitap okuyan 6grencilerin lehine sonuglara ulagilmistir. Giinliik 1 -30 dk. araliginda kitap
okuyan (X = 2.58) ve ortalama puani1 31 dakika ve lizeri kitap okuyan dgrencilerden (X =
2.24) yiiksek olan 6grencilerin okuma eyleminde daha fazla zorlandiklari goriilmektedir.
Olgek genelinde ve alt boyutlarinda ulasilan anlamli farkliliklar sonucunda Hais hipotezi

kabul edilmistir.

Tablo 92

Giinliik kitap okuma siiresi deSiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi t testi sonuglar

) Giinliik
Olcek Kitap
ve Alt Okuma _
Boyutlari Siiresi n X S.S. t p
1-30 dakika
Olumlu Okuma 6 3.5 - -12.886 .000*
Tutum ve Aliskanhk 31 d'gklk.a ve 653 416 63
uzerl
1-30 dakika
Olumsuz Okuma 694 2.15 . -6.411 .000*
Tutum ve Ahskanhk 31 df:lklk'a ve 653 189 68
uzeri
1-30 dakika
Okumaya Yénelik 694 3.74 66 11568 .000*
Tutum ve A}l?kanllk 31 d:’:lklk& ve 653 413 54
Olcegi iizeri

*p<.05, **p<.01

Ortaokul 6grencilerinin giinliik kitap okuma siiresi degiskenine iliskin yapilan t testi
sonucunda Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin her iki alt boyutunda ve
Olcegin kendisinde giinliik 31 dakika ve iizeri kitap okuyan 6grencilerin lehine anlamh
farkliliklarin oldugu goriilmektedir (p<.05). Ogrenciler igin kitap okuma siiresinin
artmasi okumaya yonelik olumlu bir tutum sergilemelerinde etkili olmaktadir denilebilir.
Ayrica okuma siiresi arttikca cocuklarin okumaya yonelik olumsuz tutum ve
aligkanliklarinin da azaldigi goriilmektedir. Aligkanlik haline getirilen davranislarin
sonlandirilmast, bireyler i¢in gli¢ ger¢eklesebilen durumlardir denilebilir. Kii¢iik yaslarda
edinilen ve siire¢ igerisinde devam edilmesi saglanan davraniglar, zaman igerisinde
aligkanhiga doniiserek stirekliligi saglanmaktadir. Kitap okuma davranisini edinip,

bilincine varmig olan Ogrenciler de bu davranist1 aligkanlik haline getirerek
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okumadiklarinda kendilerini huzursuz hissetmektedirler, seklinde diisiiniilebilir. Elde

edilen veriler dogrultusunda Hais hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 103

Giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi t testi

sonuglart
] Giinliik
Olgek Bilgisayar
ve Alt Tablet vb. _
Boyutlar: Kullanma Siiresi n X S.S. t p
1-30 dakika
Okuma Zorlugunun 899 2.32 78 -6.588 .000*
Algilanmasi 31 d:dklkg ve 448 263 83
uzerl
1-30 dakika
Okuma i > A 7.354 .000*
Yeterligi 31 dfiklkg ve 448 4.09 59
uzerl
1-30 dakika
Okumaya Yénelik - 4.48 '54 3.798 .000*
Caba / Takdir Edilme 31 dfiklkg ve 448 435 62
uzerl
1-30 dakika
Okumanin Eo 3.82 ol 2.827 .005*
Sosyal Yonii 31 dflklk‘a ve 448 367 91
uzerl
1-30 dakika
Okuma 899 407 A5 7126 .000*
Votasyonu T SLdkkave g gg g
Olcegi iizeri

*p<.05, **p<.01

Giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi degiskenine iliskin gergeklestirilen
Okuma Motivasyonu Olgegi t testi sonuglarma goére dlgegin biitiin alt boyutlarinda ve
kendisinde anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir (p<.05). Olgegin tiim boyutlarinda
ulasilan anlamli farkliliklar, giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi 1 — 30 dakika
arasinda olan dgrencilerin lehinedir. Olgegin olumsuz maddelerden olusan Okuma
Zorlugunun Algilanmasi alt boyutuna baktigimizda, giinliik 1 — 30 dk. arasinda bilgisayar,

tablet vb. kullanma siiresi olan g¢ocuklarin (X = 2.32), giinliik 31 dakika ve flizeri

bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi olan ¢ocuklardan (X = 2.63) ortalama puani1 daha
diisiik bulunmustur. Boyutun ortalama puanlarina bakilarak okuma faaliyetlerinde;

giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi 31 dakika ve iizeri olan ¢ocuklarin, 1 — 30
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dk. araliginda olan g¢ocuklardan daha fazla zorlandiklar1 séylenebilir. Okuldan arta kalan
kisitl zamanlarinda teknoloji ile alakadar olan ¢ocuklar, muhtemelen kitap okumaya
yeterli zaman ayrramamaktadirlar. Okuma eylemini ger¢eklestirmedikleri i¢in kendilerini
de okuma etkinlikleri yoniinde gelistiremeyerek okuma icerikli etkinliklerde daha fazla
zorlanabilmektedirler. Ayrica dogru sekilde kullanilmayan teknolojik faaliyetlerin
cocuklarin egitsel alandaki olumsuz davraniglarini tetikledigini de diistinebiliriz. Okuma
Yeterligi boyutuna baktigimizda ise teknoloji ile kisa siireli alakadar olan 6grencilerin
okumanin 6neminin farkinda olduklar1 goriilmektedir. Bu ¢ocuklarin; karakterlerini
oturtmus, bilingli, teknolojiye karst daha ilgisiz olduklar1 yorumu yapilabilir. Bilgisayar,
tablet vb. araclarla vakit gecirmek yerine okuyarak bilgilenmek istedikleri muhtemeldir.
Yine Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme boyutunda bilgisayar, tablet vb. araglarla
kisa siireli vakit gegiren 6grencilerin ortalamalar1 yiiksek bulunmustur. Bu ¢ocuklarin
okuma faaliyetleri sonucunda cevrelerinden takdir, pekistirme bekledikleri; digsal
motivasyona ihtiya¢ duyduklan diisiiniilebilir. Olgek alt boyutlari icerisindeki en yiiksek
ortalamalara bu alt boyutta ulagilmistir. Cocuklarin yaslari dikkate alindiginda 6diil — ceza
kavramlarma agik olduklari, 6diil sonucunda davranislarinin artarak devaminin
saglanabilecegi sdylenebilir.

Okumanin Sosyal Y6nii alt boyutunda bilgisayar, tablet vb. araglarla az vakit gegiren
ogrencilerin ortalamalari daha yiiksek bulunmustur. Bu da diger alt boyutlarimizi
destekleyen bir veridir. Bu tiir ¢ocuklar; kitap okumay1 bilgisayar, tablet vb. kullanmaya
tercih ederek daha ¢ok kitap okumaktadirlar. Bu okuma eylemi sonucunda da edindigi
bilgileri cevresi ile paylasarak sosyallesmektedirler denilebilir. Olgegin geneline
baktigimizda ise yine bilgisayar, tablet vb. teknolojik aletlerle az wvakit geciren
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum tizerinde
cocuklar1 okumaya yonelik motive edici i¢sel ya da digsal faktorlerin etkili oldugu

sOylenebilir. Ulasilan veriler dogrultusunda Hai7 hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 114

Giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi degiskenine iliskin Okumaya Yoénelik Tutum ve Aliskanlik

Olgegi t testi sonuglart

; Giinliik Bilgisayar,
Olgek ve Tablet vb. _
Alt Boyutlari Kullanma Siiresi n X S.S. t p
1-30 dakika
Olumlu Okuma 899 4.00 73 7251 .000*
Tutum ve Alskanhk 31 d.gklk.a ve 448 367 82
uzeri
1-30 dakika
Olumsuz Okuma 899 1.89 68 -9.202 .000*
Tutum ve Ahskanhk 31 d.gkllga ve 448 298 72
uzeri
1-30 dakika
Okumaya Yénelik 899 il H 90704 000
Tutum ve 31 dakika ve
Alskanlik Olgegi tizeri 448 3.69 66

*p<.05, **p<.01

Giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi degiskenine iliskin gergeklestirilen
Okuma Tutum Aliskanlik Olgegi t testi Sonuglarina gore dlgegin biitiin alt boyutlarinda
ve kendisinde anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir (p<.05). Olgek verilerinin
sonuclarinda, 6grencilerin bilgisayar, tablet vb. teknolojik aletleri kullanim siirelerinin
artmasinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik alt boyutunda; bilgisayar, tablet vb. araglarla 1 — 30
dk. aras1 vakit gegiren 6grencilerin ortalama puanlari (X = 4.00), 31 dakika ve iizeri (X =
3.67) vakit gegiren Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Ulasilan sonuglar
dogrultusunda teknolojiye yonelik ilgileri diisiik oldugu diisiiniilebilen bu ¢ocuklarin,
okumanin 6neminin farkinda ve okumaya yonelik bilingli olduklart sdylenebilir. Bu
durum da igsel motivasyonlarii yiikselterek daha ozverili ve verimli okumalar
gerceklestirmelerini  saglayacaktir. Olumsuz Okuma Tutum Aliskanlik boyutuna
baktigimizda bilgisayar, tablet vb. araglarla kisa siireli vakit gegiren Ogrencilerin
okumaya yonelik ilgili olduklari, okuma eylemini sevdikleri ifade edilebilir. Okumaya
Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgedi’nin genel ortalamalarina baktigimizda ise teknolojik
aletlerle aktivitelerde bulunmak yerine, kitap okumay1 tercih eden ¢ocuklarin okumaya

yonelik olumlu bir alg: gelistirdikleri sdylenebilir. Olumlu algi sonucunda devam eden
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davranis, siire¢ igerisinde aligkanliga doniisecektir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda

Haz1s hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 125

Giinliik televizyon izleme siiresi degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olcegi ANOVA sonuglart

] Giinliik
Olgek ve  Televizyon Anlamli
Alt izleme _ Fark
Boyutlar: Siiresi n X SS. VK KT S.D. KO F
A.1-30 517 235 82 Gruplar 7679 5 3.840
Okuma dk. Arasi
- _CS
Zorlugunun  © 3700 570 24280 Gr}’gpi'ar 881.197 1344 °0 5856 ooz AC
Algilanmasi -
C.6Ldk 260 256 79 1.5, 888877 1346
Ve uzeri
A 1-30 517 428 .50 Gruplar 3.872
dk. Arasi e 2 A-CS
Okuma  B.31-60 570 4.26 .48 Gruplar o3y 759 9344 247  15.686 000
Yeterligi dk. I¢i
S
C.6ldk 260 408 51 1o 1am 330503 1346 B-C
Ve uzeri
A 1-30 517 447 57 Gruplar
Okumaya dk. ArasdllP 57 R 593
Yonelik B.31-60 570 4.42 .58 Grgplar 444863 1344 331 1793 167
Caba/ dk. Ici
Takdir C.61dk. 260 4.40 .55
Edilme oo et Toplam 446.050 1346
A 1-30 517 3.85 .88 Gruplar
i P 5867 2 2934
_ _CS
Okumanmn  B.31-60 570 374 .92 Gruplar y 477048 1344 801 3661 .026% "€
Sosyal Yonii dk. I¢i
C.6ldk 260 368 94 1.5.m 1082915 1346
Ve uzeri
A 1-30 517 4.06 .48 Gruplar
_— i P 4es1 2 2326 A_cS
Motivasyonu  °- ‘Zlk 60 570 400 .47 Gr;‘gpi'ar 307.693 1344 229 10.158 .000*
Oleedl  —C61dk 260 390 47 B-CS

Toplam 312.344 1346

ve lizeri

*p<.05, **p<.01

Ortaokul 6grencilerinin giinliik televizyon izleme siiresi degiskeni dogrultusunda,
okuma motivasyonlarina yonelik anlamli fark olup olmadigini sinamak i¢in Okuma
Motivasyonu Olgegi'ne vermis olduklari cevaplar, tek yonli varyans analizi ile
karsilastirlmistir. Varyans analizi sonucunda ogrencilerin giinliik televizyon izleme
stireleri arasinda anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir (p<.05). Bu farkliliklarin hangi

gruplar arasinda oldugunu gorebilmek igin Scheffe testi kullanilmistir. Olgegin alt
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boyutlarina baktigimizda; Okuma Zorlugunun Algilanmasi alt boyutunda [F degeri =
5.856, p<.51] bulunan ortalamalar neticesinde 1 — 30 dk.(X = 2.35) — 61 dk. ve iizeri (X =
2.56) giinlik televizyon izleme siireleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir.
Ogrencilerin televizyon izleme siireleri arttikga okumaya dayali etkinliklerde de
zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu duruma sebep olarak televizyon karsisinda harcanmasi
planlanan kisa siireli bir zaman diliminin, merak duygusunun tetiklenmesi ile artmasi
gosterilebilir. Harcanan zamanin fazlali§i cocugu okuma eyleminden uzaklastirarak,
pratik yapip, kendini gelistirmesini engelleyecektir seklinde diisiiniilebilir.

Okuma Yeterligi alt boyutunda [F degeri = 15.686, p<.05] ise 1 — 30 dk. (X = 4.28)
— 61 dk. ve tlizeri (X =4.08) ve31 - 60 dk. (X = 4.26) — 61 dk. ve iizeri (X = 4.08) giinliik

televizyon izleme siireleri arasinda anlaml fark tespit edilmistir. Veriler dogrultusunda
cocuklarin televizyon izleme siireleri azaldik¢ca okumaktan zevk aldiklari, yeni seyler
ogrendiklerini diisiinerek okuma zamanini sabirsizlikla bekledikleri, okurken kendilerini
iyi hissettikleri sdylenebilir. Okumanin Sosyal Yonii alt boyutunda [F degeri = 3.661,
p<.05] 1-30dk. (X =3.85) 61 dk. ve iizeri (X = 3.68) giinliik televizyon izleme siireleri
arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Cocuklarin televizyon izleme siirelerinin artmasi
sosyal yonlerini zayiflatmaktadir denilebilir. Televizyon karsisinda fazla vakit
gecirmenin hayal giliciinii sinirlandirarak ¢ocuklarin  dilsel becerilerinin  olumsuz
etkilenmesine neden oldugu diistiniilebilir. Kitap okuyan g¢ocuklarin ise televizyon
izleyen ¢ocuklarin aksine dilsel becerilerinin ve hayal giiglerinin daha fazla gelisecegi, bu
durumun da arkadaslar1 ile olan iletisimlerini kuvvetlendirmelerini saglayacagi
sOylenebilir.

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin genel degerlendirmesine baktigimizda ise [F degeri
= 10.158, p<.05] 1 - 30 dk. (X = 4.06) — 61 dk. ve tizeri (X = 3.90) ve 31 - 60 dk. (X =
4.00) - 61 dk. ve lizeri (X = 3.90) giinliik televizyon izleme siireleri arasinda anlaml fark
tespit edilmistir. Ulasilan bu sonuglar, 6lgegin diger alt boyutlarini da destekler
niteliktedir. Ogrencilerin  giinliik televizyon izleme siireleri arttikga okuma
motivasyonlar1 azalmaktadir. Televizyon karsisinda fazla vakit gegirmenin gocuklari
egitimden, kitaplardan koparacagi distiniilebilir. Nitekim ekran karsisinda gegirilen
minimum siirenin bile bireyde bagimliliga yol agcarak maksimum seviyelere ulasacagi

sOylenebilir. Elde edilen veriler dogrultusunda Haig hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 136

Giinliik televizyon izleme siiresi degiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Ol¢egi ANOVA

sonuglart
) Giinliik
Olgek ve Televizyon Anlamh
Alt izleme _ Fark
Boyutlari Siiresi n X SS. VK KT S.D. KO F p
A.1-30 517 4.01 Gruplar
Olumlu dk. 7 Arasi 26178 2 13089 A-CS
- _cS
Okuma B.31-60 570 3.90 .79 GrL'Jp‘Iar 802.982 1344 597 21.908  000* B-C
Tutum ve dk. I¢i
Ahskanhk C. 61 dlf. 260 3.62 .83 Toplam 829.159 1346
ve lizeri
A.1-30 517 192 .70 Gruplar 11.352
Olumsuz dk. Arasi 22008 2 A-CS
Okuma B.31-60 570 200 .71 Gryplar 695223 1344 517  21.946 000*
Tutum ve dk. I¢i
_cS
Ahskanhk C. 61 dlf. 260 2.28 .75 Toplam 717.928 1346 B-C
ve lizeri
Okumaya A.1-30 517 4.04 .58 Gruplar
Yonelik dk. Arasi 20 e QoS A-CS
Tutumve B.31-60 570 3.95 .64 Gruplar B-CS
Alskanlik dk. i 529.787 1344 394  30.860 .000*
Olgegi
sest > 61 dk.' 280567 64 Toplam 554.117 1346
ve lizeri

*p<.05, **p<.01

Ortaokul 6grencilerinin giinliik televizyon izleme siiresi degiskeni dogrultusunda,
okuma tutum ve aligkanliklarina yonelik anlamli fark olup olmadigini sinamak icin
Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’ne vermis olduklari cevaplar tek yonlii
varyans analizi ile karsilastirilmistir. Varyans analizi sonucunda Ogrencilerin giinliik
televizyon izleme siireleri arasinda anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir (p<.05). Bu
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gorebilmek i¢in Scheffe testi kullanilmistir.

Olgegin alt boyutlarina baktigimizda Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik alt boyutunda
[F degeri = 21.908, p<.05] bulunan ortalamalar neticesinde 1 — 30 dk. (X = 4.01) — 61 dk.

ve tizeri (X =3.62) ve 3160 dk. (X=3.90) - 61 dk. ve iizeri (X = 3.62) giinliik televizyon
izleme siireleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Televizyon izleme siiresi kisaldikca
ogrencilerdeki okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanliklarinda artig goriilmektedir.
Giinliik zamanlarinin biiyiik bir kismini1 okulda gegiren ¢ocuklarin 6devlerden arta kalan
zamanlarinin kisalig1 diisliniiliince bu siirecgte televizyon izlemek yerine kitap okumayi

tercih ettikleri yorumu yapilabilir.
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Olgegin bir diger alt boyutu olan Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlik alt boyutunda
[F degeri = 21.946, p<.05] bulunan ortalamalar neticesinde 1 — 30 dk. (X = 1.92) — 61 dk.
ve lizeri (X =2.28) ve 31 -60dk. (X=2.00) - 61 dk. ve iizeri (X = 2.28) giinliik televizyon

izleme siireleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Ulagilan anlamli farklilik
sonucunda okuma, ¢alisma, egitim odakl1 bir faaliyet disina odaklanan ¢ocuklarin okuma
faaliyetine yonelik olumsuz tutum ve aligkanlik gelistirdikleri diistiniilebilir. Okumaya

Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin genel degerlendirmesine baktigimizda [F degeri
= 30.860, p<.05] bulunan ortalamalar neticesinde 1 — 30 dk. (X = 4.04) — 61 dk. ve iizeri
(X=3.67) ve 31 -60dk. (X=23.95) - 61 dk. ve iizeri (X = 3.67) giinliik televizyon izleme

siireleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Sonug olarak Hazo hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 147

Evde kitaplik bulunma durumu degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi t testi sonuglart

Olcek Evinizde Bir
ve Alt Kitaphk _
Boyutlari Var Mi1? n X S.S. t p
Okuma Zorlugunun Evet 948 2.37 .79 -3.678 .000*
Algilanmasi Hayir 399 2.54 .84
Evet 948 4.25 47 2.223 .027*
Okuma Yeterligi Hayir 399 4.18 .56
Okumaya Yonelik Evet 948 4.44 .56 518 .605
Caba / Takdir Hayir
Edilme Y 399 4.42 59
Okumanin Evet 948 3.78 .89 .586 .558
Sosyal Yonii Hayir 399 3.75 .90
Okuma Motivasyonu Evet 948 4.02 A7 2.598 .009*
Olgegi Hayir 399 3.95 49

*p<.05, **p<.01

Ortaokul 6grencilerinin evlerinde kitaplik bulunma durumu degiskenine yonelik
olarak anlamli farkliliklar1 belirlemeyebilmek i¢in Okuma Motivasyonu Olgegi t testi
gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6l¢egin “Okuma Zorlugunun Algilanmas1”
ve “Okuma Yeterligi” alt boyutlarinda, ayrica 6l¢egin kendisinde anlamli farkliliklar
oldugu goriilmiistiir (p<.05). Evlerinde bir kitaplik bulunduran 6grencilerin okumanin
Ooneminin ve okumanin ciddiyet gerektiren bir eylem oldugunun farkinda olduklar
sOylenilebilir. “Evinizde bir kitaplik var mi1?” sorusuna “Evet!” cevabmi veren

ogrencilerin evlerinde bulunan kitapligin ¢ocuklarin kitaplara ve okumaya yonelik
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eylemlerini ve diisiinsel faaliyetlerini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Ayni zamanda
ogrencilerin evlerinde bir kitaplik bulunmasi, ebeveynlerin okuma eylemiyle ilgili
oldugunu gostermektedir. Bu da c¢ocuklarin iyi bir rol model olan aile igerisinde
yetistikleri diislincesini olusturmaktadir. Ailenin okumasi, ¢ocuklarin da okumasi
anlamina gelmektedir ve bu sekilde okurken yeni seyler 6grendiginin farkinda olan,
okumaktan zevk alan Ogrencilerin okuma eylemine yonelik i¢sel motivasyonlar1 da
yiiksek olacaktir, seklinde diisiiniilebilir. Olgek genelinde anlamli farkliliga ulasilmast ile
Haz1 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 158

Evde kitaplik bulunma durumu degiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Ahiskanhk Olgegi t testi

sonuglart
Olcek ve Evinizde
Alt Bir Kitaphk _
Boyutlari Var Mi? n X S.S. t p
Olumlu Okuma Evet
Tutum ve Ahskanhk o ik . 2.622 .009*
Hayr 399 3.80 82
Olumsuz Okuma Evet
Tutum ve Ahskanhk 948 2.00 12 -1.809 .071
Hayr 399 2.08 74
Okumaya Yonelik Evet
Tutum ve 948 3.9 83 2635 009
Ahlskanlik Olgegi Hayir 399 3.86 65

*p<.05, **p<.01

Evde bir kitaplik bulunma durumu degiskenine iliskin gerceklestirilen Okumaya
Yoénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi t testi sonucunda “Olumlu Okuma Tutum ve
Aliskanhik” boyutunda ve “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanhik Olgedi’nin”
kendisinde evlerinde kitaplik olan 6grencilerin lehine bir anlamli farklilik bulunmustur
(p<.05). Evlerinde bir kitaplik olan Ogrencilerin diizenli olarak kitap okuduklari,
okumaktan zevk aldiklar1 ve okumadiklarinda eksikligini hissettikleri, okuma becerisinin
kazanilmas: ile birlikte diizenli sekilde kitap okuduklar1 ve kitaplarmin 6grenciler igin
degerli olduklar1 sdylenilebilir. Bu durum {izerinde yine, 6grencilere olumlu bir rol model
olabilen velilerin olumlu etkisinden sz edilebilir. Evde kitap okunan, kitapla hagir nesir

olunan, okuma saatlerinin diizenlendigi ve hatta belki hediye olarak kitaplarin alindig1 bir
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ortamda biiyiiyen ¢ocuk bu durumu igsellestirecek ve kiigiikliikten itibaren olusturdugu
bu olumlu tutumu aligkanlik haline donistiirebilecektir, denilebilir. Elde edilen veriler

dogrultusunda Haz hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 169

Giinliik sokakta oynama siiresi degiskenine iliskin Okuma Motivasyonu Olgegi t testi sonuglar

Olcek ve Giinliik Sokakta _
Alt Boyutlari Oynama Siiresi n X S.S. t p
1-30 dakika
Okuma Zorlugunun 866 2.38 81 -2.314 .021*
Algilanmasi 31 dflklkg ve 481 249 81
tizeri
1-30 dakika
Okuma Yeterligi pob oo >0 2.526 .012*
Sldakikave 4.19 49
tizeri
1-30 dakika
Okumaya Yonelik poe o 58 -.596 551
Caba / Takdir 31 dakika ve
Edilme iizeri 3 _ 99
1-30 dakika
Okumanin o0 3.75 91 -.934 .350
Sosyal Yonii 31 df;lklk.a ve 481 3.80 87
tizeri
1-30 dakika
Okuma 866 4.01 48 1.019 .308
Motivasyonu Sldakikave g 3.98 47
Olcgegi lizeri

*p<.05, **p<.01

Ortaokul 6grencilerinin glinliik sokakta oynama siiresi degiskenine iligkin anlamli bir
farklilhk goriiliip goriilmedigini belirlemek adma, Okuma Motivasyonu Olgegi t testi
gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6l¢egin “Okuma Zorlugunun Algilanmas1”
ve “Okuma Yeterligi” alt boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu gériilmiistiir (p<.05).
Okuma Zorlugunun Algilanmas1 alt boyutunda ulasilan anlamli farkliliklara

baktigimizda, sokakta oynama siiresi 1 — 30 dakika arasinda olan ¢ocuklarin (X = 2.38),

31 dakika ve iizeri olan ¢ocuklara gore (X = 2.49) ortalama puanlarinin daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda, sokakta daha kisa stireli vakit geciren ¢ocuklarin okumaya
yonelik etkinliklerde daha aktif olduklari yorumu yapilabilir. Bos vakitlerini sokakta
oyun oynayarak geciren ¢ocuklarin okul ve 6devlerden sonra kitap okumaya yeterli vakit

bulamayacaklar1 sdylenebilir. Okuma eylemini gergeklestiremedikleri i¢in de okurken
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dikkatlerinin dagilacagi, okumanin onlara sikici gelerek okumaya dayali ddevleri
yapmaktan sikilacaklari diistiniilebilir.

Olgegin Okuma Yeterligi boyutuna baktigimizda ise sokakta oynama siiresi daha kisa
olan 6grencilerin, okuma eylemine yonelik daha donanimli, okumanin gerekliliginin
bilincinde, okumaktan hoslanan ¢ocuklar olduklar1 sdylenebilir. Bu sonuca gerekce
olarak sokakta oynama siiresi uzadik¢a g¢ocuklarin yorulma durumlarinin artabilecegi,
odaklanma noktasinda sorun yasayabilecekleri gosterilebilir. Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin genelinde anlamli bir farkliliga ulasilamamasi (p>.05) nedeniyle Hazs hipotezi

reddedilmistir.

Tablo 31

Giinliik sokakta oynama siiresi degiskenine iliskin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi t testi

sonuclart
Olgek ve Giinliik Sokakta _
Alt Boyutlari Oynama Siiresi n X S.S. t p
1-30 dakika
Olumlu Okuma L 3.93 1T 2655 .008*
Tutum ve Aliskanhk 31 dfiklkg ve 481 381 79
uzerl
1-30 dakika
Olumsuz Okuma 866 1.95 73 -4.728 .000*
Tutum ve Aliskanhk 31 dfiklkfi ve 481 215 20
uzerl
1-30 dakika
Okumaya Yénelik 866 3.98 64 4318 000
Tutum ve 31 dakika ve
Ahskanlik Olcegi iizeri 481 3.83 62

*p<.05, **p<.01

Glinliik sokakta oynama siiresi degiskenine iliskin ger¢eklestirilen Okumaya Y 6nelik
Tutum ve Aliskanlik Olgegi t testi sonucunda “Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlhik” ve
“Olumsuz Okuma Tutum ve Aligkanlik” alt boyutlarinda ve “Okumaya Yo6nelik Tutum
ve Aliskanlik Olcegi’nin” kendisinde sokakta oynama siiresi 1 — 30 dakika arasinda olan
ogrencilerin lehine bir anlamli farklilik oldugu goriilmistiir (p<.05). Olumlu Okuma
Tutum ve Aliskanlik boyutuna baktigimizda sokakta oynama siiresi 1 — 30 dakika
araliginda olan ¢ocuklarmn (X = 3.93), oynama siiresi 31 dakika ve iizeri olanlara gore (X

= 3.81) okumaya yonelik daha olumlu tutum aligkanlik sahibi olduklar1 gériilmektedir.
Yine Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlik alt boyutuna baktigimizda da sokakta
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oynama siiresi 1 - 30 dakika araliginda olan ¢ocuklarin (X = 1.95), oynama siiresi 31

dakika ve tizeri olanlara gore (X = 2.15) okumaya yonelik daha olumlu tutum ve aliskanlik
sahibi olduklar1 goriilmektedir. Olgek genelinde de goriilen anlamli farklilig: ve ortalama
puanlar1 dikkate aldigimizda, ulasilan verilere gerekce olarak ogrencilerin kisisel
tercihlerini gosterebiliriz. Bos zamanlarini degerlendirmede, sokakta oynamak yerine
kitap okumayi tercih eden 6grencilerin okuma etkinligine yonelik olumlu bir tutum ve
aliskanlik gelistirdikleri diisiiniilebilir. Elde edilen veriler dogrultusunda Haz4 hipotezi

kabul edilmistir.

Tablo 317

Okuma Motivasyonu ile Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Arast Basit Dogrusal Korelasyon Sonucu

Okuma Tutum ve
Olg¢ekler Okuma Motivasyonu Ahskanhgi

Pearson Korelasyon L .61

Okuma n

Motivasyonu ! 1347
Pearson Korelasyon 61 !
Okuma Tutum ve n
Algkanhg 1347 1347

p<.05%, p<.01**

Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlart ile okuma tutum ve aligkanliklar:
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan basit dogrusal
korelasyon analizi sonucunda, 6grencilerin okuma motivasyonlar: ile okuma tutum ve
aligkanliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir (r=.61, p<.01). Bu
dogrultuda ortaokul o6grencilerinin okuma motivasyonlart ile okuma tutum ve
aliskanliklar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonli bir iligki bulunmaktadir. Ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyonlar arttik¢a okumaya yonelik tutum ve aligkanliklar da
artmaktadir. Beklenmekte olan bu durum arastirma amaci kapsaminda yer alan Hazs

hipotezinin dogrulandigin1 géstermektedir.
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Tablo 182

Okuma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlar: ile Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi Alt Boyutlar:

Arasit Coklu Dogrusal Korelasyon Sonuglart

Okumaya Olumsuz
Okuma Yonelik Okumammn  Olumlu Okuma
Boyutlar Zorlugunun  Okuma Caba Sosyal Okuma  Tutum ve
Algillanmas1  Yeterligi  /Takdir Yonii Tutumve Aliskanh
Edilme Aliskanlhik k
Olumlu Pearson " . " " "
Okuma  Korelasyon -47 68 40 28 1 -43
Tutum ve
Ahskanlik n 1347 1347 1347 1347 1347 1347
Olumsuz Pearson " " - - n
Okuma  Korelasyon -90 -37 -18 -08 -43 1
Tutum ve
Ahskanhk N 1347 1347 1347 1347 1347 1347

p<.05* p<.01**

Okuma Motivasyonu Olgegi alt boyutlari ile Okumaya Y 6nelik Tutum ve Aliskanlik
Olgegi alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi tespit edebilmek igin ¢oklu dogrusal korelasyon
analizi gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda, alt boyutlar arasinda pozitif ve
negatif yonlii anlamli iligkiler oldugu goriilmistiir (p<.01). Okumaya Yonelik Tutum ve
Aliskanlik Olgegi alt boyutu olan Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik ile Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin alt boyutlart olan Okuma Yeterligi (r=.68, p<.01) ve Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme (r=.40, p<.01) arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde;
Okumanin Sosyal Yonii (=28, p<.01) alt boyutuyla ise pozitif yonde ve diisiik diizeyde
anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegdi’nin
Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik alt boyutu ile Okuma Motivasyonu Olgegi nin
Okuma Zorlugunun Algilanmasi (r=-.47, p<.01) alt boyutu arasinda ise negatif yonde ve
orta diizeyde anlamli iligki bulunmustur.

Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi alt boyutu olan Olumsuz Okuma
Tutum ve Algkanlik ile Okuma Motivasyonu Olgegi’nin alt boyutlari olan Okuma
Zorlugunun Algilanmasi (r=-.50, p<.01) ve Okuma Yeterligi (r=-.37, p<.01) arasinda
negatif yonde ve orta diizeyde; Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme(r=-.18 p<.01) ve
Okumanin Sosyal Yonii (r=-.08 p<.01) alt boyutlar1 arasinda negatif yonde ve diisiik
diizeyde bir iligki saptanmistir.

Olgeklerin boyutlarr arasindaki iliskilere genel olarak baktigimizda, en yiiksek iliski
Okuma Yeterligi alt boyutu ile Olumlu Okuma Tutum Aligkanlik alt boyutu arasinda
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(r=.68, p<.01); en diisiik iligki ise Okumanin Sosyal Yonii alt boyutu ile Olumsuz Okuma
Tutum ve Aligkanlik alt boyutu arasinda (r=.08, p<.01) bulunmustur. Beklenmekte olan
bu durum, arastirma amaci kapsaminda yer alan Has hipotezinin dogrulandigini

gostermektedir.

Tablo 33

Okuma motivasyonu ile okumaya yénelik tutum ve aligkanlik diizeyleri arasindaki basit dogrusal regresyon

analizi sonuglart

Okumaya Yonelik

Tutum ve Aliskanlik n B SHg B t p
Sabit 65 11 5.624 000
Okuma
Motivasyonu 1347 .81 ,02 .61 28.618 .000

n=1347, R=,61, R?=.37, F=819.014, p<.01

Ortaokul ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarin1 ne diizeyde yordadigini belirleyebilmek icin basit dogrusal regresyon
analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda iki degisken arasinda anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulasiimistir (R=.61, R?=.37) ve okuma motivasyonu diizeyinin okumaya
yonelik tutum ve alisgkanligin anlamli bir yordayicist oldugu tespit edilmistir (F(1-
1347)=819.014, p<.01). Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu, okumaya yonelik
tutum ve aliskanliktaki degisimin %37’sini ac¢iklamaktadir. Analiz sonucunda
Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarindaki degisikliklerin %63°liik
kisminin ise degisken olan diger etkenlerle agiklanabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Regresyon denklemine esas yordayict degiskenin katsayisinin (B=.81) anlamlilik testi de
okuma motivasyonunun gii¢lii diizeyde anlamli bir yordayicisi oldugunu géstermektedir
(R%>.26). Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, okumaya yonelik tutum ve
aligkanligi yordayan regresyon denklemi su sekildedir: okumaya yonelik tutum ve

aliskanlik = (.81 x okuma motivasyonu ) + .65
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BESINCI BOLUM

V. TARTISMA

Bu arastirma ortaokulu 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okuma tutum ve
aligkanliklar1 arasinda iliski olup olmadigin1 belirlemek ve bir iliski varsa iliskinin
yoniinii ve dilizeyini tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Ayrica arastirma
kapsaminda cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okul 6ncesi egitim
durumu, kardes sayisi, giinliik kitap okuma, giinliik kitap okuma siiresi, giinliik bilgisayar,
tablet vb. kullanma siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde kitaplik olma durumu
ve giinliik sokakta oynama siiresi degiskenleri ile 6lgekler arasindaki anlamli farkliliklar
analiz edilmistir. Bu dogrultuda arastirmada Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okumaya
Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi kullanilmustir.

Aragtirmanin Okuma Motivasyonu Olgegi ve alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine
gore kiz 0grencilerin lehine olan sonuglar elde edilmistir. Analizlerde kiz 6grencilerin
Olgek geneli puaninin erkek Ogrencilerin genel Olgek puanindan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Alanyazinda, okuma motivasyonunu cinsiyet degiskenine gore inceleyen
caligmalarda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okuma motivasyonlariin daha
yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir (Kurnaz ve Yildiz, 2015; Yilmaz ve Caliskan,
2017). Kiz o6grencilerin erkek 6grencilere gore okuma eyleminin éneminin bilincinde
olduklari, okuma basarisinin ve siirekliliginin kendilerine saglayacag: faydanin farkinda
olduklari, okuduklar1 eserleri ve ulagtiklari bilgileri gevreleriyle paylasmaktan zevk
aldiklari, yeni bilgilere ulagsmaya deger verdikleri s6ylenebilir. Bu sonuca gerekge olarak
da kiz 6grencilerin ilgiye daha fazla 6nem vermeleri, ¢evreleri tarafindan olumlu doniitler
almay1 sevmeleri, hayal giiclerinin daha genis olmas1 nedeniyle kitaplar sayesinde daha
farkli diinyalara yolculuk yapma imkani bulmalar1 gosterilebilir. Analiz bulgularimizi
destekler nitelikte olarak McGeown, Goodwin, Henderson ve Wright (2012) da okuma
motivasyonunun cinsiyete gore farklilasma durumunu inceledikleri ¢aligmalarinda kiz

ogrencilerin i¢sel motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna



ulasmuslardir. Ozellikle okuldaki gretmen faktoriiniin kiz grencilerin motivasyonu
iizerinde daha etkili oldugu diisiiniilebilir (Ulper, 2011). Erkek &grencilerin ise kiz
Ogrencilere oranla kitap okurken dikkatlerinin daha c¢ok dagildigi, 6dev yapmaktan
sikildiklari, metinleri anlamakta zorlandiklar1 sdylenebilir.

Okumaya Yonelik Tutum ve Aligskanlik Olgegi ve alt boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigi degerlendirilmistir. Yapilan bagimsiz
orneklem t testi sonucunda Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi nin biitiin alt
boyutlarinda istatistiksel olarak kiz o6grencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Bulunan farklilik, bir Onceki analizimiz olan Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin sonuglarini da destekler niteliktedir. Iseri (2010) tarafindan 6, 7 ve 8. sif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek i¢in yapilan ¢alismada da okuma
tutum puanlariin kiz 6grenciler lehine farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica alanda
yapilan bir¢ok ¢alismada da kiz 6grencilerin lehine sonuglar elde edilmistir (Akin, 2016;
Basaran ve Ates, 2009; Can, Deniz ve Cecen, 2016; Glir Erdogan ve Demir, 2016). Logan
ve Johnston (2009), genel olarak kizlarin daha iyi okudugunu anladigini, daha sik okuma
yaptiklarim1 ve okumaya ve okula karsi daha olumlu bir tutum sergilediklerini
aciklamiglardir. Bulgularimiz sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
diizenli olarak kitap okuduklari, kitap okumayr aligkanlik haline getirerek
okumadiklarinda kendilerini huzursuz hissettikleri, kitaplarina deger verdikleri, bilgiye
teknolojik yollar yerine kitaplardan ulagmay1 tercih ettikleri ve sosyal aglarda ya da
televizyon izleyerek vakit gecirmektense kitap okumay1 yegledikleri sdylenebilir. Bu
duruma gerekce olarak da kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gére daha uysal ve sabirl
bir yapiya sahip olmalari, bilgiyi hazmederek ulasmayi tercih etmeleri, ¢evrenin olumlu
doniitlerinden daha fazla etkilenmeleri, Ogretmenlerin pekistireglerinin davranisin
stirekliligine katki saglayabilecegi gosterilebilir. Karakas (2013), kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha fazla kitap okudugunu, Ogrencileri okumaya yonlendirenler
arasinda ikinci sirada etkili olanlarin 6gretmenler oldugunu ve 6gretmenlerinin eserlere
yonelik olumlu tutum gelistirdigini belirten 6grencilerin de digerlerine nispeten daha
fazla eser okudugunu tespit etmistir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz (2010) de okuma
aligkanliklarina yonelik ¢alismalarinda, kiz 6grencilerin lehine sonuglar elde etmislerdir.
Veriler dogrultusunda erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere oranla kitap okurken daha fazla

sikildiklari, kitap okumaktansa TV izlemeyi tercih ettikleri soylenebilir.
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Arastirmanin sinif degiskeni bakimindan ogrencilerin okuma motivasyonlari
degerlendirildiginde, sinif diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okuma eyleminde zorlandigi
goriilmektedir. Arastirmada, 5 ve 6. siniflarin 7 ve 8. siniflara gore okumada kendilerini
yeterli  bulduklar1  sonucuna  ulasilmistir.  Digsal  motivasyon  agisinda
degerlendirdigimizde 5. siniflarin dis motivasyonunun diger siniflardan daha yiiksek
oldugu, diger simiflara goére okuma eylemini sosyallesmede bir ara¢ olarak daha fazla
kullandiklar1 ifade edilebilir. Yildiz (2013) da yaptig1 arastirmada sif diizeyi
yiikseldikge Ogrencilerin digsal motivasyonunun azaldigi sonucuna ulasmistir. Genel
olarak smif ortalamalarina baktigimizda, sinif seviyesi yiikseldikge 6grencilerin okuma
motivasyonlarinin azaldigir goriilmistiir. Lau (2009) da calismasinda benzer sonuglara
ulagsmistir. Bu durumun sebebi olarak alt siniflarin, {ist siniflara gére digsal destege,
pekistirilmeye, giidiilenmeye ihtiya¢c duymalari ve ¢evrelerinin ilgilerine 6nem vermeleri
gosterilebilir. Okuma eyleminin siire¢ igerisinde gelistirilmesi gerektigi dikkate
alindiginda smif diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okuma motivasyonlarinin azalmasina
paralel olarak okuma eyleminden uzaklastiklar1 diistiniilebilir. Atas (2015)’1n da analiz
sonuclarina gore smif diizeyi; 6grencilerin okumaya verdikleri degeri, okuyucu benlik
algilarin1 ve okuma motivasyonlarini etkilemektedir. Atas (2015), ikinci ve tiglincii sinif
ogrencilerinin okumaya verdikleri degeri, okuyucu benlik algilarin1i ve okuma
motivasyonlarin1 dordiinci simif Ogrencilerine gore daha yiliksek bulmustur. Ayrica
ortaokula yeni baslamis olan Ogrencilerin okuma eylemine daha hevesli olmalari,
ebeveynlerinin kontrolii altinda bulunmalari, sosyal medyadan daha uzak olmalart okuma
motivasyonlarinin yiiksek olmasinda etken olarak goriilebilir. 7 ve 8. siniflara
baktigimizda ise ergenlik doneminin getirdigi rehavet, arkadas ortamiyla daha fazla vakit
gecirme istegi, teknoloji bagimliligi gibi etkenlerin okuma yeterliginin 6niinde engel
oldugu diisiiniilebilir. Heniiz yas olarak kiigiik olan 5 ve 6. siniflar, 8. siniflara gore
cevrelerinin takdirine, onlar tarafindan pekistirilmeye daha agik olduklari; 6grencilerin
sinif diizeyleri ylikseldikge okuma etkinliklerindeki ¢abalarmin azaldigi, cevrelerinin
diisiincelerinin degersizlestigi diisiiniilebilir.

Arastirma 6rneklemini olusturan 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin sinif bazinda okuma
tutum ve aligkanliklarina yonelik fark olup olmadigini sinamak i¢in Okumaya Yo6nelik
Tutum ve Aliskanlik Olgegine vermis olduklari cevaplar, tek yonlii varyans analizi ile

karsilastirilmis, test sonucunda smif diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
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goriilmiistiir. Ortaokul Ogrencilerinin smif seviyeleri yiikseldikce okuma eylemine
yonelik olumlu tutum ve aliskanliklarinin azaldig: goriilmektedir. Iseri (2010), arastirma
bulgularimizi destekler nitelikte olarak, ortaokul Ogrencilerinin siif seviyeleri
yiikseldik¢e okumaya yonelik olumlu tutumlarinin azaldigini, okuma faaliyetine yonelik
olumsuz tutum ve aliskanliklarinin da arttigini ifade etmistir. Cegen ve Deniz (2015) de
aragtirmalarinda, ilkogretim Ogrencilerinin  okuma tutumlarinin yiiksek diizeyde
oldugunu, d&grencilerin bir st okula gectikce okuma tutumlarinda diismenin
gerceklestigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yaslarmin ilerlemesi sonucunda ilgi
alanlarinda goriilen farklilasmanin okuma etkinligine ayirdiklar1 zaman kisalttigi, bu
durumun da 6grencileri okuma becerisinden daha da uzaklastirarak daha olumsuz bir algi
olusturmalarina sebep oldugu soylenebilir. Yas ilerledikge Ogrencilerde goriilen
bireysellesme faktorii, cevrenin diisiincesini onemsememe, okul basarisint goz ardi etme
egilimi, sinav odakli bir egitimi benimseme gibi nedenler de bu duruma gerekge olarak
gosterilebilir. Tiirkiye’'nin Okuma Aligkanligi Karnesi (2006) ile ilkdgretimin 6.
sinifindan sonra, sinava hazirlik nedeni ile okumaya yonelik ilginin azaldig1 belirtilmistir.
Mete (2012) ise arastirma sonuglarimizdan farkl olarak ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
okuma aligkanligina iliskin tutum diizeylerinin genel olarak yiiksek seviyede oldugunu
belirlemistir.

Yapilan analizler sonucunda arastirma degiskenlerinden olan anne egitim
durumunun 6grencilerin okuma motivasyonlarinda ve okuma tutum ve aligkanliklarinda
anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Katranci (2015) ise 6grencilerin okuma
motivasyonlar1 iizerine yaptig1 ¢alismada arastirmamizdan farkli olarak anne egitim
durumunun anlamli sekilde etkili oldugu sonucunu ulasmustir. Uriin Karahan (2016),
yaptig1 arastirmada bulgularimizi destekler nitelikte olarak anne mesleginin d6grencilerin
okuma motivasyonlar lizerinde anlamli bir yordayiciligr olmadig1 sonucuna ulagmistir.
Bu durum tizerinde bolgesel farkliliklarin, ailelerdeki ataerkil yapi sonucunda annenin
arka planda kalmasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Mete (2012) de 6grencilerin okuma
aligkanhigina iliskin tutumlarmi anne ve baba egitim diizeyi degiskeni agisindan
belirledigi calismasinda anne ve baba egitim diizeyi degiskeninin biitiin alt boyutlarda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigini tespit etmistir. Calp (2018) ise

ebeveynlerinin 6grenim diizeyi “yiiksek olan” c¢ocuklarin “ebeveynleri okur-yazar
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olmayanlara” oranla okumaya karst olumlu bir tutum iginde olduklar1 sonucuna
ulagmustir.

Bulgulara baktigimizda, 6grencilerin babalarinin egitim seviyeleri azaldikga Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin ortalama puaninin da genel olarak azaldig1 gériilmektedir. Bu
duruma gerekce olarak babanin egitim seviyesinin yiikselmesi ile 6grenciye olan
yaklagimlarinda daha bilingli olabilecegi, evde egitim seviyesi daha yiiksek, 6grenciye
daha fazla yardimeci olunabilen bir ortamin olusabilecegi ve bu durumun da gocugu
olumlu etkiledigi gosterilebilir. Babasi ortaokul mezunu olan 6grencilere gore, liniversite
mezunu olanlar okumaktan daha fazla zevk alarak okuma zamanini sabirsizca bekleyen,
okumanin gerekliligine inanan ve g¢evresindeki olaylari anlamak i¢in okuyan ¢ocuklar
olduklar1 sdylenebilir. Olgek genel ortalamalari iizerinden degerlendirme yaptigimizda
babanin egitim seviyesi ylikseldik¢ce cocuklarin okuma motivasyonlarinin da yiikseldigini
gormekteyiz. Olgek genelindeki degiskenlere baktigimizda degisken ortalamalarinim,
babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e arttig1 goriilmektedir. Bu durum da babanin egitim
seviyesi yiikseldikce Ogrencilerde okumaya yonelik olumlu bir algr gerceklestigi
yorumunu yapmamizi saglar. Okur (2017), ilkokul 6grencilerine yonelik gerceklestirdigi
calismada, arastirmamizla benzer sonuclara ulasarak baba egitim seviyesi yiiksek olan
cocuklarin okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Katranci
(2015) da aragtirmamizla esdeger olarak baba egitim diizeyinin 6grencilerin kitap okuma
motivasyonlar1 iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Babas1 {iniversite veya lise
diizeyinde bir okuldan mezun olan 6grencilerin kitap okuma motivasyonunun digerlerine
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yilmaz (2016), yatili bolge ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyonlarini inceledigi ¢calismasinda ailenin ilgisinin 6grenciyi
davraniga yonlendirmede bir motivasyon kaynagi oldugunu ifade etmistir.

Arastirma Ornekleminde, “baba egitim durumu” degiskenine goére okuma tutum ve
aligkanligi bakimindan anlamli bir farklilasma olup olmadigi sinanmistir. Tek yonli
varyans analizi sonucunda, 6lgegin Olumlu Okuma Tutum ve Aligkanlik alt boyutu ile
Ol¢cek genelinde anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu gorebilmek i¢in Scheffe testine bagvurulmustur. Ancak Scheffe testi
sonucunda hangi gruplar arasinda farklilik oldugu belirlenememistir. Bu duruma gerekge
olarak grup ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin degerler almis olmasi gosterilebilir. Olgek

genel degerlendirmesi ve alt boyutlarda, baba egitim seviyeleri ortalamalarina
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baktigimizda genel itibari ile baba egitim seviyesi yilikseldik¢e ortalama puanlarin da
arttigin1 gérmekteyiz. Bu dogrultuda, babanin egitim seviyesinin 0grencilerin okuma
tutum ve aligkanliklar tizerindeki etkisinden s6z edebiliriz. Baba egitim seviyesi arttik¢a
Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklari da olumlu bir sekilde
etkilenmektedir denilebilir. Bulgularimizla paralel olarak Er ve Arict (2018) da
Ogrencilerin okuma tutumlari iizerinde yaptiklari ¢caligmada baba faktoriiniin 6grencilerin
okumalan iizerindeki etkilerinden bahsetmistir. Bayat ve Cetinkaya (2018), analizleri
sonucunda 6grencilerin birlikte okuma etkinliklerini daha ¢ok 6gretmenleri, kardesleri ve
babalariyla yaptiklarii ifade ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu bulgu da baba
figlirtintin kitap okuma tizerindeki etkisini bir kez daha dogrulamaktadir. Giingor (2009)
de arastirmasinda, baba egitim diizeyi yiikseldik¢e babalarin ¢ocuklarinin Kitap
okumasinda daha ¢ok etkili oldugunu ve 6grencilerin okuduklar kitap sayilarinda artma
oldugunu belirlemistir.

Arastirmamizda ortaokul ogrencilerinin okuldncesi egitimi almig olma durumu
degiskenine gore okul Oncesi egitim almig olan Ogrencilerin lehine anlamli farklara
ulasilmigtir. Bu durumda okul 6ncesi egitimi almis olan Ogrencilerin, almamis olan
Ogrencilere gore okuma motivasyonunun daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Okur
(2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da okul Oncesi egitimi almig olan
Ogrencilerin kitap okumaya yonelik i¢sel ve digsal motivasyonlari yiiksek bulunmustur.
Ulasilan sonuclar dogrultusunda, okul 6ncesi egitimi almis olan 6grencilerin okumanin
oneminin ve gerekliliginin farkina varmig, okumaktan zevk alan, okumak i¢in kendince
sebepler olusturabilen, okuduklar: kitaplar1 ve edindikleri bilgileri ¢cevreleriyle paylasan
cocuklar olduklar1 diisiiniilebilir. Taner ve Basal (2005), yaptiklar1 caligmanin
analizlerinde okuldncesi egitimi almis olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin okul &ncesi
egitimi almamig olan dgrencilerden daha iyi oldugu sonucuna ulagmistir. Dil geligimi iyi
olan ¢ocuklar, okumalariyla edindikleri bilgileri paylasip sosyallesebileceklerdir. Bu
duruma ydnelik olarak da okul 6ncesi egitiminin 6nemi ve gerekliligi noktasinda yorum
yapilabilir. Cevreyi izleme ve taklit etmede en etkin olduklar1 bu donemlerde,
Ogretmenlerinin ve arkadaglarinin kitaplarla ugrastigim1 goérmek, 6gretmen tarafindan
olumlu bir doniit ya da pekistire¢ almak ¢ocugun okuma motivasyonunu arttiracaktir.
Tanju (2010), ¢ocuklarda kitap okuma aligkanligini inceledigi ¢alismasinda okumaya

yonelik motivasyonun olusmast ic¢in kiiclik c¢ocuklarin evde kendiliginden yazili
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materyalle ugrasmasinin Onemli bir davramis oldugunu ve hikayelerdeki okuma
pargalarinin, okuma motivasyonuna ornek olusturdugunu belirtmistir. Okul dncesi egitim
ile gevresi genisleyen, diizenli bir egitim — 6gretim siirecine baslayan 6grenciler, okulda
Ogretmenleri araciligiyla farkli kitaplarla karsilagarak okumaya yonelik olumlu bir algi
olusturabilirler. Olugan bu olumlu alg: altyapisinin ilkokulda gelistirilmesi ile cocuklarda
okumaya yonelik olumlu bir yaklagimin goriilebilecegi s0ylenebilir.

Okul oncesi egitim almis olma durumu degiskenine iliskin yapilan t testi sonucunda
Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin sadece Olumlu Okuma Tutum ve
Aligkanlik boyutunda anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Bulgular dogrultusunda, okul
oncesi egitimi almig olan 6grencilerin okul dncesi egitimi almamis olan dgrencilere gore
okumaya yonelik daha yiiksek bir olumlu tutuma ve aliskanliga sahip olduklari
goriilmektedir. Bu da okul Oncesi egitiminin Ogrencilerin okumaya yonelik
olusturacaklar1 tutumlar: {lizerinde ve okuma eylemini aligkanlik haline getirmelerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir diyebiliriz. Arastirma verilerimizden
farkli olarak Yavuz (2019), ¢alismasi sonucunda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari
ile okul 6ncesi egitimi almis ya da almamis olma durumlari arasinda anlamli bir farkliliga
ulasamamustir. Ozdemir ve Serbetci (2018), okul &ncesi dénemde eve gazete, dergi,
okuma yazma materyalleri almanin; ¢ocuklara sesli hikdye okumanin; ¢ocuklarla birlikte
kitapevi, kitap fuar1 ve kiitiiphanelere gitmenin bu ¢cocuklarin lehine olacak sekilde okuma
tutumunda anlamli farklar yarattigini belirlemislerdir. Bu siirecte ebeveyn ve okul is
birligi ile 6grencinin okuma eylemine yonelik olumlu bir alt yap1 olusturmasi saglanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin kardes sayilarina gore farklilasip
farklilasmadigina baktigimiz analizimizde, anlamli bir farkliliga ulasilamamstir.
Aragtirmamizdan farkli olarak McKool (2007), ogrencilerin tutumlart ve okuma
motivasyonlar1 iizerine yaptig1 ¢aligmasinda kardes sayisinin 6grencilerin kitap okuma
etkinlikleri iizerinde etkili oldugunu, kitap okumayan ogrencilerin okumamalarina
gerekce olarak kardeslerinin bakimindan sorumlu olmalarini gdsterdiklerini ifade
etmistir. Diger Olgegimizde ise ortaokul ogrencilerinin kardes sayist degiskeni
bakimindan Olumlu Okuma Tutum ve Aligkanlik alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
goriilmistiir. Bulunan anlamli farkliligin kardes sayis1 4 — 6 arasinda olanlara gore 1 — 3
arasinda olanlarin lehine oldugu tespit edilmistir. Bu duruma gerekge olarak evdeki ¢gocuk

sayisinin fazlaliginin ebeveynin ¢ocuk basina diisen ilgisini azaltacagi, cocuklar arasinda
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anlagmazliklar yasanabilecegi, maddi imkanlarin yetersizligi sonucunda eve girebilecek
okuma materyali sayisinin azalmasi gibi nedenler gosterilebilir.

Ogrencilerin giinliik kitap okuma durumu degiskenine gére okuma motivasyonlaria
bakildiginda, giinliikk kitap okuyan 6grencilerin lehine bir anlamh farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin pek ¢ogu, giinliik olarak kitap okuduklarini ifade ederken ¢ok
kiigiik bir kismi ise okumadiklarini ifade etmislerdir. Diizenli olarak kitap okumayan
Ogrencilerin, diizenli kitap okuyan Ogrencilere gére okuma eylemini gergeklestirmekte
daha ¢ok zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu duruma gerekce olarak diizenli kitap okuyarak
pratik yapan c¢ocuklarin eylemi daha kolay gerceklestirmeleri ve diizenli sekilde
gerceklestirilen faaliyet sonucunda zihinsel gelisimlerinin desteklenmesine de olumlu
katki sagladigi soylenebilir. Baker ve Wigfield (1999)’in de ifade ettigi gibi okuma
motivasyonu yliksek olan 6grencilerin okudugunu anlama potansiyelleri de yiiksek
olacaktir. Diizenli kitap okuyan c¢ocuklarin aileleri tarafindan kitap ihtiyaglarinin
giderilmesi de gocugu pekistirecek ve davranisa giidiileyecektir. Bozkurt (2013), yaptigi
calismada c¢ocugun kitap okuma faaliyetinin ailenin kitap alip almama durumu
bakimindan okuma motivasyonu ve alt boyutlarina iliskin evet cevabi veren 6grencilerin
ortalamalarinin hayir cevabini verenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.
Olgegin olumlu maddelerden olusan Okuma eyleminde yeterliligin saglanmasi, okumaya
yonelik ¢aba sonucu ¢evrenin takdirinin kazanilmasi, okuma eyleminin gergeklestirilmesi
ile ¢evrenin pekistirmesi sonucunda okuma motivasyonunun yiikselmesi durumlarina
diizenli okuma faaliyetleri sonucunda ulagilmasi muhtemeldir denilebilir.

Ogrencilerin giinliik kitap okuma durumu degiskenine iliskin yapilan t testi
sonucunda Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin tiim boyutlarinda ve
6l¢egin kendisinde giinliik kitap okuyan 6grencilerin lehine bir anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Diizenli olarak kitap okuma eylemini gergeklestirmeyen Ogrencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum sergileme oranlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Okumaya iligkin tutuma bakildiginda genellikle olumlu sonuglarin 6ne c¢iktigi
goriilmektedir. Bu sonug baska arastirma sonuglariyla da tutarhdir (Akkaya ve Ozdemir,
2013; Durualp, Cicekoglu ve Durualp, 2013). Ancak tutum, belli bir davranisin eyleme
dontismesinde olumlu rol oynasa da ilgili davranisin her zaman gergeklesecegini garanti
etmeyebilir (Erten, 2002). Bu nedenle okumaya iliskin olumlu tutum, okumanin

gerceklesecegi biciminde degerlendirilmemelidir. Buna ragmen farkli sebeplerden
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kaynaklansa bile 6grencilerin okumaya iliskin olumlu tutumlarini1 davraniga dontistiirecek
fiziksel kosullar olusturulabilir ve ilgili politikalar yiiriirliige konulabilir. Bayat ve
Cetinkaya (2018), 6grencilerin belli bir siire ger¢eklestirdigi okuma eylemine ara verince
okumaya kars1 uzaklastiklarin1 ve okumaktan soguduklarini; okuma eyleminin diizenli
olarak gergeklestirilmemesinin 6grencilerin okumay1 aligkanlik haline getirmelerini
onledigini aciklamiglardir. Clark, C. ve Rumbold, K. (2006) ¢alismalarinda, bireylerin
okumay1 zevkli bir etkinlik olarak tecriibe etmedik¢e okumanin aligkanlik halini
alamayacagini ifade etmislerdir. Kitap okumayan 6grencilerin bireysel hayatlarinda da
kitap okumay1 sevmedikleri sOylenebilir. Sevmemekten dolayr gergeklestirmedigi bir
eylemi benimsemesi beklenemeyen bir ¢gocugun olumsuz tutum davraniginin devamlilik
arz edecegi disiiniilebilir. Siinbiil ve digerleri (2010) de analizlerinde, 6grencilerin
cogunlukla ders kitaplarin1 okuma eylemini gerceklestirdikleri sonucuna ulasmis ve
ogrencilerin kitap okuma tutumlarini yiikseltmeye yonelik etkinliklerin kitap okuma
aliskanligini saglayacagini belirtmiglerdir.

Arastirmamizda, ortaokul 6grencilerinin giinliik kitap okuma siiresi degiskenine gore
31 dakika ve iizeri kitap okuyan &grencilerin lehine anlamli farkliliklarin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin okumanin éneminin farkinda, okuma eylemi sonucunda
donanimlarinin artacaklarinin bilincinde, ¢evrelerinin ovgiisiinii kazanmanin amaglari
arasinda oldugu ve anlamadiklar1 boliimleri danisarak, arkadaslari ile okuduklari eserleri
paylasip iletisimlerini arttirdiklar1 sdylenebilir. Edmunds ve Bauserman (2006),
calismalarinda ¢ocuklarin, arkadaslarinin okudugu kitaplar hakkinda bilgilendirilmekten
zevk aldiklarini ve bu paylasimlarin kitap okumalar1 yoniinde eylemlerini giiclendirdigini
belirtmislerdir. Bu olumlu sonuglarin tekrarlanmasi ile 6grencilerin okumaya ayirdiklari
zaman artmaktadir. Bu duruma gerekce olarak da cevrelerinden aldiklart olumlu
pekistirecler sonucunda okumaya yonelik motivasyonlarinin artmasi gosterilebilir.
Giinliik 1 -30 dk. araliginda kitap okuyan Ogrencilerin, 31 dakika ve tizerinde Kitap
okuyan oOgrencilerden okuma eyleminde daha fazla zorlandiklar1 da goriilmektedir.
McKool (2007), yaptigi ¢alismada Ogrencilerin bagimsiz okuma siirelerinin diisiik
oldugunu, cogu cocugun okul disinda ¢cok az okuma yaptigini ve sadece kiiclik bir
kisminin uzun siireli okudugunu tespit etmistir. Ogrencilerin ilgilerine yonelik kitaplarla
alakadar olmalar1 da okuma motivasyonlarini desteklemektedir, seklinde diisiiniilebilir.

Worthy ve Broaddus (2002) yaptiklar1 analizde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek metinlere
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yoneltilmesinin okuma motivasyonunu saglayacagini ve dgrencilerin okumalarinin da
gelismesini destekleyecegini ifade etmislerdir.

Ortaokul 6grencilerinin giinliik kitap okuma siiresi degiskenine iliskin yapilan t testi
sonucunda, giinlilk 31 dakika ve iizeri kitap okuyan Ogrencilerin lehine anlamli
farkliliklara ulagilmistir. Ogrencilerin kitap okuma siiresinin artmasi, okumaya ydnelik
olumlu bir tutum sergilemelerinde etkili olmaktadir. Ayrica okuma siiresi arttikca
cocuklarin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aligkanliklarinin da azaldig
gorilmektedir. Aliskanlik haline getirilen davraniglarin sonlandirilmasi, bireyler i¢in gii¢
gerceklesebilen durumlardir. Kiigiik yaslarda edinilen ve siirec igerisinde devam edilmesi
saglanan davraniglar, zaman igerisinde aligkanliga doniistiiriilerek davranisin siirekliligi
saglanmaktadir. Kitap okuma davranigini edinip bilincine varmis olan dgrencilerin bu
davranis1 aligkanlik haline getirerek okumadiklarinda kendilerini huzursuz hissettikleri
diistintilebilir. Stnbiill ve digerleri (2010), ortaokul ogrencilerinin kitap okuma
aligkanliklarina yonelik c¢alismalarinda, giinliikk diizenli kitap okuma davranigini
gosterenlerin oraninin Ogretime devam eden Ogrencilerin dortte biri oldugunu
belirtmislerdir. Deniz (2015)’in ¢alismasinda da 6grencilerin biiyiik cogunlugu, yeterince
kitap okuyamamalarinin nedeni olarak ders yogunlugunu ve kitap okuma
aliskanliklarinin  olmamasini gostermektedir. Iscan, Arkan ve Kiigiikaydm (2013),
caligmalar1 sonucunda 6grencilerin biiylik cogunlugunun giinde sadece yarim saat kitap
okuduklarini ve bu yarim saatin de okullarda uygulanan “kitap okuma saatleri” oldugunu
belirlemislerdir. Buradan anlagilacagi iizere Ogrencilerin geneli, okul diginda kitap
okumaya fazla zaman ayirmiyor ve kendi istekleriyle kitap okumak i¢in 6zel bir zaman
harcamiyor diyebiliriz.

Glnliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi degiskenine iliskin gerceklestirilen
Okuma Motivasyonu Olgegi analiziyle giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi 1 —
30 dakika arasinda olan O&grencilerin lehine sonuglar elde edilmistir. Okuma
faaliyetlerinde; giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi 31 dakika ve iizerinde olan
cocuklarin, 1 — 30 dk. araliginda olan ¢ocuklardan daha fazla zorlandiklar1 soylenebilir.
Kurnaz ve Yildiz (2015) da ortaokul 6grencileri iizerinde yaptiklart ¢alismalarinda
bilgisayar basinda gecirilen siirenin ¢oklugunun okuma motivasyonunu olumsuz
etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Okuldan arta kalan kisitl zamanlarinda teknoloji ile

alakadar olan ¢ocuklar, muhtemelen kitap okumaya yeterli zaman ayiramamaktadirlar.
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Okuma eylemini ger¢eklestirmedikleri i¢in kendilerini de okuma etkinlikleri yoniinde
gelistiremeyerek okuma igerikli etkinliklerde daha fazla zorlanabilmektedirler. Ayrica
dogru sekilde kullanilmayan teknolojik faaliyetlerin c¢ocuklardaki egitsel alandaki
olumsuz davraniglari tetikledigini de diisiinebiliriz. Teknoloji ile kisa siireli alakadar olan
Ogrencilerin okumanin 6neminin farkinda olduklari goriilmektedir. Bu c¢ocuklarin;
karakterlerini oturtmus, bilingli, teknolojiye karsi daha ilgisiz olduklart yorumu
yapilabilir. Bilgisayar, tablet vb. araglarla vakit gecirmek yerine okuyarak bilgilenmek
istedikleri muhtemeldir. Aydin, Selvitopu ve Kaya (2017), PISA 2012 sonuglar1 ve egitim
yatirimlart iizerine yaptiklari analizlerde, glinlimiizde bilgiye ulasmada en etkin yollardan
olan ¢esitli teknolojik araglarin ne tiir amaglarla kullanildiklarinin = 6nemine
deginmislerdir. Bu baglamda da okullarda bilgisayar erisimini ele alan PISA 2012
sonuclarina gére okullarin internet erisimleri dikkate alindiginda iilkeler arasi ciddi bir
farklilik s6z konusu olmamasina ragmen 6grencilerin egitim amaciyla bilgisayara erigim
orani en diisiik olan iilkenin iilkemiz oldugu goriilmiistiir. Ayrica bilgisayar, tablet vb.
araclarla kisa stireli vakit geciren Ogrencilerin okuma faaliyetleri sonucunda
cevrelerinden takdir, pekistirme bekledikleri; digsal motivasyona ihtiya¢ duyduklari
diisiiniilebilir. Cocuklarin yas durumlar dikkate alindiginda 6diil — ceza kavramlarina
acik olduklari, 6diil sonucunda davramiglarinin aratarak devaminin saglanabilecegi
sOylenebilir. Okumanin Sosyal Yonii alt boyutunda bilgisayar, tablet vb. araclarla az vakit
geciren dgrencilerin ortalamalari daha yiiksek bulunmustur. Bu da diger alt boyutlarimiz
destekleyen bir veridir. Bu tiir ¢ocuklar; kitap okumay1 bilgisayar, tablet vb. kullanmaya
tercith ederek daha ¢ok kitap okumaktadirlar. Bu okuma eylemi sonucunda da edindigi
bilgileri cevresi ile paylasarak sosyallesmektedirler denilebilir. Olgegin geneline
baktigimizda ise yine bilgisayar, tablet vb. teknolojik aletlerle az vakit geciren
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum tizerinde
cocuklart okumaya yonelik motive edici igsel ya da digsal faktorlerin etkili oldugu
sOylenebilir. Akbaba (2006), egitimde motivasyon lizerine yaptigi ¢alismasinda 6gretmen
etkisinin lizerinde durarak 6grencilerin giidiilenmesinde 6nemli bir faktoér olduklara
deginmistir.

Giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi degiskenine iligkin 6lgek verilerinin
sonuglarinda, 6grencilerin bilgisayar, tablet vb. teknolojik aletleri kullanim siirelerinin

artmasinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
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Bilgisayar, tablet vb. araclarla 1 — 30 dk. aras1 vakit gegiren Ogrencilerin ortalama
puanlari, 31 dakika ve {izerinde vakit gegiren 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
Ulasilan sonuglar dogrultusunda teknolojiye yonelik ilgileri diisiik oldugu diisiiniilebilen
bu ¢ocuklarin, okumanin éneminin farkinda, okumaya yonelik bilingli, ilgili olduklar1 ve
okuma eylemini sevdikleri sOylenebilir. Bu durum da i¢sel motivasyonlarini yiikselterek
daha 6zverili ve verimli okumalar gerceklestirmelerini saglayacaktir. Teknolojik aletlerle
aktivitelerde bulunmak yerine, kitap okumayi tercih eden ¢ocuklarin okumaya yonelik
olumlu bir alg1 gelistirdikleri belirtilebilir. Olumlu alg1 sonucunda devam eden davranis,
stire¢ igerisinde aligkanliga doniisecektir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), 6zel okula giden
222 dgrencinin kitap okuma aliskanliklarini etkileyen unsurlara yonelik calismalarinda,
Ogrencilerin bos zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar kullanma etkinliginden daha
sonra tercih ettikleri ve bilgisayar kullanma siiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda ters
orantil1 bir iliskinin oldugu sonucuna ulagsmislardir. Annamalai ve Muniandy (2013)’nin
caligmalar ise 6grencilerin teknolojiyle ilgili diger faaliyetleri yapmaktan zevk aldiklari
kadar okumaktan hoslanmadiklar1 ile sonuglanmistir. Bu duruma gerekce olarak
bilgisayarda gerceklestirdikleri etkinliklerde aktif rol oynayan ¢ocuklarin kitaplarda pasif
olmalar1 gosterilebilir. Akisina hiikkmedemeyecegi bir aktiviteden ise miidahale
edebildigi, ilgi ve isteklerine yonelik sekillenen eylemleri tercih etmektedirler denilebilir.
Deniz (2015), ortaokul 6grencilerinin bos zamanlarini genellikle kitap okumak yerine
bilgisayar oyunlar1 oynayarak ya da internete girerek gegirdiklerini tespit etmistir. Emir
(2019), tniversite O6grencilerine yonelik caligmasinda {iniversite 6grencilerinin sosyal
medya bagimlilig ile okuma aliskanligi arasinda anlamli ve negatif yonde bir iliski
bulmustur. Olumsuz olusan okuma algisinin siire¢ igerisinde de artarak devam ettigi
yorumu Yyapilabilir. Arastirma bulgularimizla esdeger olarak Durualp, Cigekoglu ve
Durualp (2013), giinde bir saatten az internete giren ve her giin internete girmedigi i¢in
kendini diizensiz kullanici olarak tanimlayan cocuklarin kitap okuma aligkanliklarina
yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Ortaokul 6grencilerinin gilinliik televizyon izleme siiresi degiskeni dogrultusunda,
gerceklestirilen varyans analizi sonucunda 6grencilerin giinliik televizyon izleme stireleri
arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmistiir. Bulunan ortalamalar neticesinde
ogrencilerin televizyon izleme siireleri artttkca okumaya dayali etkinliklerde de

zorlandiklar1 goriilmektedir. McKool (2007), gerceklestirdigi ¢alismada okumaya karsi
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isteksiz olan c¢ocuklarin okumaya karsit hevesli olan ¢ocuklara gore cok daha fazla
televizyon izledikleri ve okumamay1 tercih etmelerine sebep olarak asir1 televizyon
izleme eyleminin gergeklestirilmesi, sonucuna ulagsmistir. Bu duruma sebep olarak
televizyon karsisinda harcanmasi planlanan kisa siireli bir zaman diliminin, merak
duygusunun tetiklenmesi ile artmasi gosterilebilir. Harcanan zamanin fazlalig1 ¢cocugu
okuma eyleminden uzaklastirarak, pratik yapip, kendini gelistirmesini engellemektedir
denilebilir. Cocuklarin televizyon izleme siireleri azaldikca okumaktan zevk aldiklari,
yeni seyler 6grendiklerini diisiinerek okuma zamanini sabirsizlikla bekledikleri, okurken
kendilerini iyi hissettikleri sdylenebilir. Cocuklarin televizyon izleme siirelerinin artmasi,
sosyal yonlerini zayiflatmaktadir denilebilir. Televizyon karsisinda fazla wvakit
gecirmenin hayal giliciinii sinirlandirarak ¢ocuklarin  dilsel becerilerinin  olumsuz
etkilenmesine neden oldugu diisiiniilebilir. Kitap okuyan c¢ocuklarin ise televizyon
izleyen ¢ocuklarin aksine dilsel becerilerinin ve hayal gili¢lerinin daha fazla gelisecegi, bu
durumun da arkadaglar1 ile olan iletisimlerini kuvvetlendirmelerini saglayacagi
sOylenebilir. Sonug olarak dgrencilerin giinliik televizyon izleme siireleri arttik¢ca okuma
motivasyonlar1 azalmaktadir. Televizyon karsisinda fazla vakit gecirmenin ¢ocuklari
egitimden, kitaplardan koparacagi disiliniilebilir. Nitekim ekran karsisinda gegirilen
minimum siirenin bile bireyde bagimlilia yol acarak maksimum seviyelere ulastigi
goriilebilir.

Ortaokul o6grencilerinin giinliik televizyon izleme siireleri ile okuma tutum ve
aliskanliklar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Televizyon izleme siiresi
kisaldik¢a 6grencilerdeki okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanliklarinda artig
olmaktadir. Giinliik zamanlarinin biiyiik bir kismini okulda gegiren ¢ocuklarin 6devlerden
arta kalan zamanlarmin kisalig1 diisiiniiliince bu siirecte televizyon izlemek yerine kitap
okumay tercih ettikleri yorumu yapilabilir. Ulasilan anlamli farklilik sonucunda okuma,
calisma, egitim odakli bir faaliyet disina odaklanan ¢ocuklarin okuma faaliyetine karsilik
olumsuz tutum ve aliskanlik gelistirdikleri diisliniilebilir. Cegen ve Deniz (2015),
ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlarinin azalmasina sebep olarak televizyon,
akilli telefon, tablet ve bilgisayar basinda kontrolsiiz ve denetimsiz bir sekilde vakit
gecirmelerini; edilgen olmalar1 ve vakit gegirirken eglendikleri internet ve televizyon
izlemede kitap okumay1 bir engel olarak gormelerini; aile fertlerinin ve 6gretmenlerin

okuma konusunda yeterli diizeyde ogrencilerle ilgilenmemelerini ve tavsiye ettikleri
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davranislar1 kendilerinin yapmamalarindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
tutumlarindaki bu gerilemenin; onlarin okuma aligkanligi kazanmalarini, okudugunu
anlama stratejilerini kullanmalarin1 ve akademik basar1 diizeylerini olumsuz olarak
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), 6grencilerin bos
zamanlarinda kitap okumayi, televizyon izleme etkinliginden daha sonra tercih ettigi ve
televizyon izleme siiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda ters orantili bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Deniz (2015), ortaokul 6grencilerinin bos zamanlarin1 genellikle
kitap okumak yerine televizyon izleyerek gegirdiklerini tespit etmistir.

Ortaokul 6grencilerinin evlerinde kitaplik bulunma durumu degiskeni dogrultusunda
okuma motivasyonlarin1 analiz edebilmek ig¢in Okuma Motivasyonu Olgegi
uygulanmistir. Elde dilen verilerin analizi sonucunda evlerinde bir kitaplik bulunduran
Ogrencilerin okumanin 6neminin ve okumanin ciddiyet gerektiren bir eylem oldugunun
farkinda olduklar1 soylenilebilir. “Evinizde bir kitaplik var mi?” sorusuna “Evet!”
cevabini veren Ogrencilerin evlerinde bulunan kitapligin, ¢ocuklarin kitaplara ve
okumaya yonelik eylemlerini ve diislinsel faaliyetlerini olumlu etkiledigi sdylenebilir.
Yavuz (2019), 6grencilerin evlerinde kendilerine ait ya da evde ortak kullandiklar1 bir
kitaplik bulunup bulunmamasina gére okuma motivasyonlarini incelendigi ¢aligmasinda,
evlerinde kitaplik bulunan ogrencilerin okuma motivasyon diizeylerinin, evlerinde
kitaplik bulunmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ayni
zamanda 6grencilerin evlerinde bir kitaplik bulunmasi, ebeveynlerin okuma eylemiyle
ilgili oldugunu da gostermektedir. Tanju (2010), caligmasinda anne babanin, evde bir
kitaplik olusturmasinin ve hediye olarak ¢cocuga kitap alinmasinin ¢ocukta kitap sevgisi
olusturacagii belirtmistir. Bu da ¢ocuklarin iyi bir rol model olan aile igerisinde
yetistikleri diisiincesini olusturmaktadir. Ailenin okumasi, ¢ocuklarin da okumasi
anlamina gelmektedir ve bu sekilde okurken yeni seyler 6grendiginin farkinda olan,
okumaktan zevk alan Ogrencilerin okuma eylemine yonelik i¢sel motivasyonlar1 da
yiiksek olacaktir, seklinde diisiintilebilir.

Evde bir kitaplik bulunma durumu degiskenine iligkin gergeklestirilen Okumaya
Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi t testi sonucunda “Olumlu Okuma Tutum ve
Aligkanlik” boyutunda ve “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin”
kendisinde evlerinde kitaplik olan 6grencilerin lehine bir anlamli farklilik bulunmustur.

Giir Erdogan ve Demir (2016), arastirma sonuglarimiza paralel olarak evde kitapliklar
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olan dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin evde kitapliklar1 olmayan Ogrencilere
oranla daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Evlerinde bir kitaplik olan dgrencilerin
diizenli olarak kitap okuduklari, okumaktan zevk aldiklar1 ve okumadiklarinda eksikligini
hissettikleri, okuma becerisinin kazanilmasi ile birlikte diizenli sekilde kitap okuduklari
ve kitaplarmin 6grenciler i¢in degerli olduklar1 sdylenilebilir. Bu durum {izerinde yine,
ogrencilere olumlu bir rol model olabilen velilerin olumlu etkisinden bahsedilebilir.
Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013) calismalarinda; evde kitaplik olmasinin, anne ve
babanin kitap okumasinin g¢ocuklarin okuma tutumunu arttirmada etkili oldugunu
gosterdigini ifade etmislerdir. Evde kitap okunan, kitapla hasir nesir olunan, okuma
saatlerinin diizenlendigi ve hatta belki hediye olarak kitaplarin alindig1 bir ortamda
biiyliyen ¢cocuk, bu durumu igsellestirecek ve kiigiikliikten itibaren olusturdugu bu olumlu
tutumu aliskanlik haline doniistiirebilecektir, denilebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin gilinlik sokakta oynama siiresi ile okuma motivasyonlari
arasindaki anlamliligin analizi sonucunda, sokakta daha kisa siireli vakit gegiren
cocuklarin okumaya yonelik etkinliklerde daha aktif olduklar1 yorumu yapilabilir. Bos
vakitlerini sokakta oyun oynayarak geciren cocuklarin okul ve 6devlerden sonra kitap
okumaya yeterli  vakit bulamayacaklar1  diigiiniilebilir.  Okuma  eylemini
gerceklestiremedikleri icin de okurken dikkatlerinin dagilacagi, okumanin onlara sikici
gelerek okumaya dayali 6devleri yapmaktan sikilacaklari sdylenebilir. Edmunds ve
Bauserman (2006), 6grencilerin motivasyon kaynaklarini belirledikleri ¢aligsmalarinda
ogrencilerin kendilerini de motivasyon kaynagi olarak belirttikleri sonucuna
ulagmiglardir. Bazi ¢ocuklarin, kitap okuma noktasinda kendilerini giidiileyen kimse
olmadigin1 ve kendileri okumak istedikleri i¢in okuma eylemini gergeklestirdiklerini
ifade ettiklerini belirtmislerdir. Sokakta oynama siiresi daha kisa olan 6grencilerin,
okuma eylemine yonelik daha donanimli, okumanin gerekliliginin bilincinde, okumaktan
hoslanan ¢ocuklar olduklar1 sdylenebilir. Bu sonuca gerekg¢e olarak da sokakta oynama
stiresi uzadikca ¢ocuklarin yorulma durumlarinin artmasi ve odaklanma noktasinda sorun
yasayabilecekleri gosterilebilir. Ayrica g¢ocuklarin sokakta vakit gegirdikleri akran
grubunun da okuma eylemleri iizerindeki olumsuz etkisinden bahsedilebilir. Vaktini
arkadaslar1 ile disarida geciren ¢ocuklar, okuma eylemine zaman bulamayacaklardir.
Ogrencilerin kitap okumak yerine sokakta oynamayi tercih etmelerinde igsel motivasyon

eksikligi neden olarak gosterilebilir. Wang ve Guthrie (2004), yaptiklari ¢alismada sosyal
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ogrencilerin, sosyal ve digsal nedenlerle metinleri anlamada yeterli niyet ve arzudan
yoksun olduklarini ve bu ilgi eksikliginin de basarty1 olumsuz etkileyecegini ifade
etmislerdir.

Giinliik sokakta oynama siiresi degiskenine gore “Okuma Tutum Aliskanlik
Olgegi’nin” kendisinde ve alt boyutlarinda sokakta oynama siiresi 1 — 30 dakika arasinda
olan &grencilerin lehine bir anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Olgek genelinde ve alt
boyutlarda goriilen anlamli farkliligi ve ortalama puanlar1 dikkate aldigimizda, ulasilan
verilere gerekge olarak Ogrencilerin kisisel tercihlerini gosterebiliriz. Bos zamanlarini
degerlendirmede, okuldan arta kalan kisa zamaninda sokakta oynamak yerine kitap
okumay1 tercih eden Ogrencilerin okuma etkinligine yonelik olumlu bir tutum ve
aliskanlik gelistirdikleri goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlart ile okuma tutum ve aligkanliklart
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan basit dogrusal
korelasyon analizi sonucunda, ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okuma
tutum ve aligkanliklar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski bulunmustur.
Yavuz (2019), ¢alismasinda 6grencilerin biiylik bir ¢gogunlugunun okuma motivasyon
diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek seviyede oldugunu ve aralarinda
pozitif bir anlamli fark bulundugunu gérmistiir. Ortaokul Ogrencilerinin okuma
motivasyonlar1 arttikca okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari da artmaktadir.
Dislincelerimizi eyleme doniistiirmekte biiyiik bir glic olan motivasyon sonucunda
bireyler, gerceklestirdikleri eyleme yonelik olumlu bir tutum olustururlar. Olumlu bir
tutum ve motivasyon igerisinde gerceklestirilen eylemler tekrarlanarak aliskanlhiga
dontismeleri daha olas1 bir durumdur denilebilir. Guthrie ve digerleri (1996), yaptiklar
calismada 6grencilerin i¢sel motivasyonunun okuma eyleminde sikliga katki sagladigini
belirtmislerdir. Ayrica aktif bir okuyucu olmanin gelisimin bir¢ok yonii i¢in hayati 6Gnem
tasidigini ifade ederek okuryazarlik faaliyetlerine daha fazla ilgi duyan, merakli ve sosyal
hale gelen Ggrencilerin, daha az motive olan Ogrencilere gore daha genis bir konu
yelpazesini okuduklarini ve okuma etkinliklerini daha sik gergeklestirdiklerini
aciklamiglardir. Sahin (2019) de arastirma verilerimizle es deger olarak ortaokul
Ogrencilerinin okuma tutumlar ile okuma motivasyonlar1 arasinda yiiksek diizeyde ve

pozitif yonde bir iliski oldugunu tespit etmistir.
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Okuma Motivasyonu Olgegi alt boyutlar1 ile Okumaya Y&nelik Tutum ve Aliskanlik
Olgegi alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi tespit edebilmek icin ¢oklu dogrusal korelasyon
analizi gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda, alt boyutlar arasinda pozitif ve
negatif yonlii anlamh iligkiler oldugu goriilmiistiir. Okumaya Yonelik Tutum ve
Aliskanlik Olgegi alt boyutu olan Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik ile Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin alt boyutlar1 olan Okuma Yeterligi ve Okumaya Y&nelik Caba
/Takdir Edilme arasinda “pozitif” yonde ve “orta” diizeyde; Okumanin Sosyal Yonii alt
boyutuyla ise “pozitif” yonde ve “diisiik” diizeyde anlaml iliski oldugu goériilmektedir.
Sahin (2019), kullandig1 Tutum Akademik Okuma ile Okuma Motivasyonu Olgegi’nin
Okuma Yeterligi, Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme ve Okumanin Sosyal Y6nii alt
boyutlar1 arasinda arastirma sonuglarimizdan farkli olarak negatif yonde ve anlamli bir
iliski oldugu bulgusunu elde etmistir. Okumaya Y 6nelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin
Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik alt boyutu ile Okuma Motivasyonu Olgegi’nin
Okuma Zorlugunun Algilanmasi alt boyutu arasinda ise “negatif” yonde ve “orta”
diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ogrencilerin okumaya yénelik motivasyonlarinin
mevcut tutumlarindan etkilendigi gériilmektedir. Cocuklarda okuma etkinligine yonelik
olumlu tutum ve aligkanliklarin olusup devamliliginin saglanmasi ile okuma etkinligi
sirasindaki dikkat dagilmalarinin, okumanin sikici gelme durumunun, derslerde metin
islenirken sikilma halinin 6niine gecilebilecegi sdylenebilir. Ayrica bu 6grencilerin metni
anlamadaki zorlanma durumlarinin da azaldig: ifade edilebilir.

Olumlu Okuma Tutum ve Aligkanlik alt boyutuna baktigimizda diizenli olarak kitap
okuyan, okumaktan zevk alan, kitap okuma faaliyeti ile kendine giiveni artan, kitaplarina
deger veren Ogrencilerin bilgi verici metinlerden hoslanma, okuma becerisini
gelistirmeye calisma, basarili olmak i¢in okuma, Ovgiiler almaktan hoslanma gibi
durumlarinin birbiriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Okumaya Yonelik Tutum ve
Aligkanlik Olgegi alt boyutu olan Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlik ile Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin alt boyutlar1 olan Okuma Zorlugunun Algilanmas1 ve Okuma
Yeterligi arasinda “negatif”’ yonde ve “orta” diizeyde; Okumaya Yonelik Caba /Takdir
Edilme ve Okumanin Sosyal Yonii alt boyutlar: arasinda “negatif” yonde ve “diisiik”
diizeyde bir iliski saptanmistir. Ogrencilerin kitap okumaya yonelik olarak kitap okurken
sikilma ve miizik dinleme, ¢evreyi etkilemek icin kitap okuma, bilgiye ulasmada interneti

tercih etme gibi durumlardaki artigin 6grencilerde okumaya yonelik olumlu diisiincelerin
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azalmasinda etken oldugu soylenebilir. Olgeklerin boyutlar1 arasindaki iliskilere genel
olarak baktigimizda ise en yiiksek iliski Okuma Yeterligi alt boyutu ile Olumlu Okuma
Tutum Aligkanlik alt boyutu arasinda; en diisiik iliski ise Okumanin Sosyal Yonii alt
boyutu ile Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlik alt boyutu arasinda bulunmustur.
Ogrencilerin kitap okumaya yonelik olusturdugu olumlu alg1, tutum zamanla aliskanliga
doniiserek Ogrencilerin okuma faaliyetlerine yonelik kendilerine olan gilivenlerini
artirmalarini sagladigini soyleyebiliriz. Uysal Dede (2019), ilkokul 6grencilerine yonelik
yaptig1 calisgmasinda 6grencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin okumaya
yonelik tutumlarini etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ayrica arastirmada ortaokul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarini ne
diizeyde yordadigim1 belirleyebilmek icin basit dogrusal regresyon analizi
gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda iki degisken arasinda anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir ve okuma motivasyonu diizeyinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanligin anlamli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Giil ve Demir (2019) de
ogrencilerin okuma tutum ve aligkanligi ile ist-bilissel farkindalik diizeyleri arasinda
basit dogrusal regresyon analizi sonucunda yordayicilik iliskisi oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum ve
aligkanliktaki degisimin %37’sini aciklamaktadir. Analiz sonucunda Ogrencilerin
okumaya yonelik tutum ve aliskanlhiklarindaki degisikliklerin %63°liik kisminin ise

degisken olan diger etkenlerle agiklanabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar

ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarini ve tutum ve aliskanliklarmi ele
aldigimizda kiz 6grencilerin daha etkin oldugunu gérmekteyiz. Arastirma sonuglarimiz
dogrultusunda erkek Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarinin, tutum ve
aligkanliklarinin diisiik oldugunu gérmekteyiz. Bu 6grencilerin okuma motivasyonlarini
ve okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarin1 gelistirecek yonde etkinlikler ve faaliyetlere
yer verilerek performanslarinda artis saglanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda da
okuldaki okuma etkinliklerinde erkek oOgrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinliklere yer
verilerek aile is birligi sonucu onlara hitap eden kitaplar temin edilebilir. Okul
kiitliphanelerinde de ayn1 durum gozetilerek erkek 6grencilerin ilgisini ¢cekecek kitaplara
yer verilebilir. Bu sayede erkek dgrencilerinde okuma motivasyonlarinin ve okumaya

yonelik tutum ve aligkanliklarinin artmasi saglanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini ve okuma tutum ve aligkanliklarini
smif diizeyi yoniinden inceledigimizde, oOgrencilerin simif seviyesi arttikca okuma
motivasyonlarinda ve okuma tutum ve aliskanliklarinda azalma oldugu goriilmektedir.
Egitim 6gretime ilk basladiklar siirecten itibaren her gegen giin 6grencilerdeki kitaplara
olan ilginin azalmasimin sebepleri arastirilarak konu hakkinda gerekli tedbirler
alinmalidir. Aile, ¢ocugunun yasmin ilerlemesi ile azalmasi muhtemel olan 6grenci
tizerindeki etkinligini siirdiirebilmelidir. Okul idaresi, aile ve 6gretmenler tarafindan
cocuk lizerindeki sinav baskist azaltilmali ve yapmaktan hoslandigi aktivitelere yer
verilerek kitapla ddiillendirilmesi saglanabilir. Derste diizeni bozan ¢ocuklara karsi ceza
olarak kitap okuma etkiligi verilmemelidir. Bu sekilde ¢ocugun zihninde kitabin olumsuz
bir obje oldugu algisi olusarak Kitaba karsi olumsuz bir tutum gelistirmesine neden
olunabilir. Bu tiir cezalardan kagimilarak ¢ocuklarin gesitli 6zel giinlerde birbirlerine

kendi okuduklari kitab1 hediye etmeleri saglanabilir.

Arastirma sonucunda, ortaokul Ggrencilerinin anne egitim diizeylerinin okuma
motivasyonlarinda ve okuma tutum ve aligkanliklarinda etkisi olmadig sdylenebilirken

baba figiiriinlin de ¢ocuklar lizerindeki anlamli etkisine ulagilmistir. Baba egitim diizeyi
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arttikga ¢ocuklarin okuma faaliyetlerinde bir artis oldugu gozlemlenmistir. Annesi ve
babast okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin okuma faaliyetlerinde pasif kaldigi
gorilmektedir. Bu 0Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin ve okuma tutum ve
aligkanliklarimin  diisiik olmasinda bu durum etken olarak gosterilebilir. Okuma
faaliyetlerinin 6rnek olmasi beklenen anne veya babanin bu konuda 6grencilere 6rnek
olamamasi ve onlar1 yonlendirememesi bu durumun sebebi olarak ifade edilebilir. Bu
tirden bir sorun yasayan Ogrenciler i¢in Ogretmen ve arkadas faktorii on plana
cikmaktadir. Evde gerekli rol modeli bulamayan bu g¢ocuklara okulda bir rol model

saglanmasi ile bu soruna bir ¢oziim getirilebilir.

Kitap okuma aligkanliginin kii¢iik yaslarda kazanildigi bilinmektedir. Bu aliskanligin
edinilmesinde okul dncesi egitiminin dnemi arastirmamiz sonucunda da ifade edilmistir.
Okul 6ncesi egitimi almis olan dgrencilerin okuma motivasyonlar1 ve okumaya yonelik
tutum ve aligkanliklari, almayan 6grencilere kiyasla yiiksek bulunmustur. Bu nedenle tiim
Ogrencilerin okul Oncesi egitimlerini almalari saglanmalidir. Ayni1 zamanda kii¢iik
yaslardan itibaren ¢ocuklar anneleri ve babalari araciligiyla kitaplarla tanigtiritlmalidir.
Cesitli masal kitaplarimin okunmasi, egitsel aktiviteleri barindiran kitaplar1 ¢ocugun
incelemesinin saglanmasi, resimli kitaplar alinmasi ile aile tarafindan ¢ocukta kitap
sevgisi olusturulabilir. Kitaba kars1 bir alt yapisi olusan ¢ocuklar, zamanla aligkanlik
edinecek ve faaliyet ger¢eklesmediginde yoksunlugunu hissedebilecektir. Bu durum da

eylemin siirekliliginin saglanmasinda umut vaat etmektedir denilebilir.

Ulkemizdeki gelismislik seviyesiyle birlikte her ne kadar dogum oranlarinda bir
azalma sz konusu olsa da halen bir¢cok evde ¢ocuk sayisinin onlu sayilara ulastigini
gormekteyiz. Hanedeki niifusun fazlaligimin maddi ve manevi yonden c¢esitli olumsuz
etkileri goriilebilmektedir. Arastirmamiz sonucunda da evdeki c¢ocuk sayisinin
fazlaliginin 6grencideki okuma motivasyonunu ve okuma tutum ve aliskanligini olumsuz
etkiledigi bulgusuna ulasilmistir. Bu olumsuz durumun 6niine gecebilmek i¢in ailelere
cocuklarin akademik basarisin etkileyen unsurlar ve ¢ocuklariyla yapabilecekleri egitsel
faaliyetler hakkinda bilgi verilerek okul rehber &gretmenleri araciligiyla 6grencinin

gelisim ¢agi hakkinda bilinglendirme saglanabilir.

Arastirma verilerimizi inceledigimizde katilan o6grencilerin biiyiik bir oraninin

giinliik olarak diizenli kitap okuduklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu durum olumlu ve
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istendik bir sonuctur. Ancak bir miktar da olsa giinliik olarak kitap okuma etkinligini
gerceklestirmeyen 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Okullarda sinif 6gretmenleri ya da
Tirkge Ogretmenlerinin gorsel olarak hazirlayacagi ve oOgrencinin okudugu kitabi
Ozetlemesi sonucunda kitap adedi ya da sayfa sayisi oraninca etkinlikteki alanimin
sekillendirilmesi ile 6grencilerin okuma faaliyetine yonelik olarak hem giidiilenmeleri
hem de pekistirilmeleri saglanabilir. Ogretmenlerin kitap okumasi, 6gretmenlerin derse
ellerinde okuduklar1 kitapla katilmalar1 &grencide “Ogretmenim kitap okuyor.”,
“Ogretmenim hangi kitab1 okuyor?”, “Ogretmenim okuyorsa ben de okumaliyim.”
seklinde diisiincelerin olugsmasini ve zihnini kitapla mesgul etmesini saglayabilir.
Okullarda, degisik giinlerde, ayn1 saatlerde; tiim siniflarin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
katilimi ile kitap okuma saatlerinin diizenlenmesi sonucunda ¢ocugun kitap okumasi
saglanabilir. Bu sekilde yapilarak Ogrencilerin giinliik kitap okuma stireleri de
arttirtlabilir. Arastirmamiz sonucunda da giinliik kitap okuma siiresi 1 — 30 degil de 31 —
60 dk. araliginda olan 6grencilerin hem okuma motivasyonlari hem de okuma tutum ve
aliskanliklar1 daha yiiksek bulunmustur. Kitap okumay1 sevmeyen bir 6grenciden bir anda
uzun siireler kitap okumasini beklemek yanlis bir faaliyet olacaktir. Bu dgrenciler i¢in
oncelikle kisa stireli okuma etkinlikleri diizenlenmelidir. Okudukc¢a kitaba, kurguya,
karakterlere yonelik ilgisi ve heyecani uyanan cocuklar okuma eylemini siirdiirerek
kendiliginden mevcut okuma siiresinin {istiine ¢ikabilecektir. Ogrenciler arasinda
olusturulan rekabet ortami ve Odiile dayali aktiviteler de g¢ocuklarin kitap okuma

faaliyetleri noktasinda olumlu doniitler saglayabilmektedir.

Arastirmamiz sonucunda ortaokul grencilerinin okuma motivasyonlar1 ve okuma
tutum ve aligkanliklari; gilinlik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi 31 — 60 dk.
araliginda olanlarin giinliik bilgisayar, tablet vb. kullanma siiresi 1 — 30 dk. araliginda
olanlardan diisiik bulunmustur. Bu sonug beklendik bir durumdur. Ogrenciler pasif
olduklar1 kitaplar1 okumaktansa aktif olduklar1 bilgisayar oyunlarina yonelmeyi tercih
etmektedirler. Bu durumun o6niine gegebilmek igin Ogrencilerin okuduklart kitaplar
sonucunda aktif olmalar1 saglanabilir. Bu nedenle de okunan kitaba dair ¢esitli drama
calismalarinda bulunulabilir ve ¢ocuklarin kisa filmler olusturmalari saglanabilir. Veliler
de internet kullanimini 6dil olarak kullanip, her haftaya kitaplar belirleyerek internetin
sifresi olarak kitaplardaki bilgileri kullanmalar1 sonucunda sifreyi bulabilmeyi amaglayan

cocuklarin kitap okumasini saglayabilirler.
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Gergeklestirdigimiz arastirmada, ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin
ve okuma tutum ve aligkanliklarinin televizyon izleme siiresi 1 — 30 dk. aralifinda olan
cocuklar lehine oldugu goriilmiistiir. Televizyona karsi bagimliligin tiim insanlar igin
olumsuz bir durum oldugu bilinmektedir. Televizyon; Ozellikle zihni berrak olan ve
gordigi, algiladigi her seyi zihnine yerlestirmeye uygun bir zihinsel yapiya sahip olan
cocuklar icin ¢ok daha tehlikeli bir teknoloji aletine doniisebilmektedir. Bu durumun
oniine gegmekte de en biiyiik gorev ebeveynlerimize diismektedir. Ebeveyn tarafindan
cocugun televizyon izleme etkinligi kontrollii olarak gerceklestirilmeli ve belli bir siireyle
siirlandirilmalidir. Ayrica ¢ocuklarin izledigi programlarin da kontrolii saglanarak
cocugun zihinsel kirlenmesinin 6niine gegilebilir. Televizyon izleme siiresinin kisalmasi

ile 6grencilerin okuma etkinligine zaman ayirabilmeleri saglanabilir.

Evlerinde bir kitaplik olan ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 ve okuma
tutum ve aligkanliklari, evlerinde kitaplik olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek
bulunmustur. Cocugun i¢ine dogdugu, icinde yasadigi evde bir kitaplik olmasi, kitapla i¢
ice biliylimesinin saglanmasi, kitaplara ve okumaya yonelik olumlu bir alg
gelistirmelerini saglayabilir. Evdeki kitaplikta sadece yetiskinlere degil cocuklara da
hitap eden kitaplara yer verilmelidir. Bu kitaplarin se¢imi, ¢ocuklarla birlikte yapilarak
onlarin da siirecte aktif olmasi saglanabilir. Cocugun tercihine goére belirlenen hikayeler,
romanlar, egitsel dergiler, ¢izgi romanlar, siir kitaplar1 evdeki kitapligin rafinda ¢ocuk
icin yerini almalidir. Bu faaliyetler sonucunda ¢ocukta okumaya yonelik motivasyon ve

olumlu tutum ve alisgkanlig1 olusturulabilir.

Arastirmamiz sonucunda okuma motivasyonunda ve okuma tutum ve aligkanliginda,
giinliik sokakta (parkta, oyun alanlarinda vb.) oynama siiresi 1 — 30 dk. araliginda olan
cocuklarin lehine sonuglara ulasilmistir. Sokakta oynama siiresi kisaldik¢a ortaokul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinda ve okuma tutum ve aligkanliklarinda artig
goriildiigii sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin sokakta vakit gegirmeleri, sosyallesmeleri
sliphesiz gelisimleri agisindan olumlu bir durumdur. Fakat bu siirenin uzamasi onlarin
okuldan arta kalan kisa siirelerini ders ve okuma etkinlikleriyle gegirmelerini
sinirlandiracaktir. Bu nedenle ¢ocugun sokakta gegirecegi siire veli tarafindan kontrol
altinda tutulmalidir. Béylece zamanin plansizca harcanmasinin 6niine gegilerek cocugun

kitap okumaya vakit ayirmasi saglanabilir.
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Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okuma tutum ve aliskanliklart
arasinda bir iliski olup olmadigin1 belirlemek amaciyla uygulanan basit dogrusal
korelasyon analizi sonucunda, ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okuma
tutum ve aligkanliklar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski bulunmustur.
Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 arttikga okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklar1 da artmaktadir. Cocuktaki okuma etkinliginin, okuma sevgisinin siireg
igerisinde azalip tamamen sonlanmasinin Oniine gegebilmek i¢in okumaya yonelik
motivasyonlart hem i¢sel hem de dissal olarak daima yiiksek tutulmalidir. Bunun i¢in de
cocuk, cesitli ddiillerle pekistirilebilir. Pekistirilmesi sonucunda ¢ocukta eyleme yonelik
olumlu bir tutum ve eylemin siirekliligi noktasinda aligkanlik saglanabilir. Bu sayede

kitap okuma etkinligi cocuklarda aliskanlik haline dontistiiriilebilir.

Okuma Motivasyonu Olgegi alt boyutlar ile Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik
Olgegi alt boyutlar: arasindaki iliskiye baktigimizda, dlgeklerin alt boyutlar: arasinda
pozitif ve negatif yonlii anlaml iliskiler oldugu goriilmiistiir. Okumaya Yonelik Tutum
ve Aliskanlik Olgegi alt boyutu olan Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik ile Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin alt boyutlari olan Okuma Yeterligi ve Okumaya Y 6nelik Caba /
Takdir Edilme arasinda “pozitif” yonde ve “orta” diizeyde; Okumanin Sosyal Yonii alt
boyutuyla ise “pozitif” yonde ve “diisiik” diizeyde anlaml iligski oldugu goriilmektedir.
Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanlik
alt boyutu ile Okuma Motivasyonu Olgegi’nin Okuma Zorlugunun Algilanmasi alt
boyutu arasinda ise “negatif”’ yonde ve “orta” diizeyde anlamli iliski bulunmustur.
Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi alt boyutu olan Olumsuz Okuma Tutum
ve Aliskanlik ile Okuma Motivasyonu Olgegi’nin alt boyutlar olan Okuma Zorlugunun
Algilanmasi ve Okuma Yeterligi arasinda “negatif” yonde ve “orta” diizeyde; Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme ve Okumanin Sosyal Yonii alt boyutlari arasinda “negatif”

yonde ve “diisiik” diizeyde bir iliski saptanmistir.
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flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelgesi.
b) Firat Universitesi Rektorliigiiniin 11/11/2019 tarih ve 105723 sayili yazisi.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi Ummiihan GUZEL'in
"Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar ile Okuma Tutum ve Ahskanlklari
Arasindaki iliski "' konulu aragtirma ¢alismasini ilimiz Merkez ilgelerine bagh ortaokullara
yonelik uygulama istegi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

Soz konusu aragtirma galigmasinin okul miidiiriiniin gézetiminde ve sorumlulugunda
goniilliilik esasina bagh olarak 2019-2020 egitim 6gretim yihi i¢erisinde egitim  Ogretimi
aksatmayacak sekilde yapiimasi uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Enver CELIKTEN
i1 Milli Egitim Miidiir Yardimcisi

OLUR
22.11.2019

Hanefi OZKAL
il Milli Egitim Miidiir V.

Eki:

I-Aragtirma Degerlendirme Formu
2-Tez Onerisi

3- Anket Caligmasi

Adres: SEHITLIK MAHALLESI ESKIEGITIM FAKULTESI Bilgi igm: HATIP YAVUZ /MEMUR
BINASI YENISEHIR/DIYARBAKIR

Elektromik Ag: diyarbakiria meb.gov.tr Tel: 0(412) 32222 36
e-posta: arge2 l@meb.gov. tr Faks: 0(412) 32222 48

Bu cvrak gilvenli clektronik imza ile imzalanmistir, hitps://evraksorgu.meb. gov tr adresinden eer- 1760'39&1'89%'be3 kodu ile tevit edilebilir.
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Ek 4. Diyarbakar Valiligi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 02/12/2019-362787
T.C.
*B D61 167 26232

'\""""EQ;»,’\ FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
- Genel Sekreterlik

1975

FIR,,

Say1  :11611387/044/
Konu :Anketler-Ummiihan GUZEL

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSUNE

ilgi :08.11.2019 tarihli ve 48668769/044/358545 sayih yaziniz.

Diyarbakir Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii'niin, Enstitiiniiz Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tiirk¢e Egitimi yiiksek lisans 6grencisi Ummiihan GUZEL'in,
"Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Okuma Tutum ve Ahskanhklari
Arasindaki Iliski" konulu ¢alismasini uygulayabilmesine iliskin 25.11.2019 tarih ve 23181916
say1li izin yazisi ve eki ilisikte gonderilmistir.

Bilgileriniz ile geregini rica ederim.
e-imzahdir.

Prof. Dr. Halil HASAR
Rektor Yardimeisi

EK:
Yazi (2 Sayfa)
Firat Universitesi Rektorlgi 23119 ELAZIG/TURKIYE Ayrintili bilgi igin irtibat  : Hilya KAYA
Tel: 0(424) 23700 00 Faks: 0 424 2122717
E-Posta: : Elektronik ag:http://www.firat.edu.tr
Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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/,;/'-\.;\ TG
foii7 8 % .‘\ DIYARBAKIR VALILIGI
folf ;5 3ol 1 Milli Egitim Madirloga
Lol T Sie

s

Say1 :30769799-44-E.23133812 22.11.2019
Konu : Arastirma Izni ( Ummithan GUZEL )

MUDURLUK MAKAMINA .

igi: a') MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelgesi.
b) Firat Universitesi Rektrliigiinin 11/11/2019 tarih ve 105723 sayih yazisi.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dah Tiirkge Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi Ummithan GUZEL'in
"Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar: ile Okuma Tutum ve Aliskanhklan
Arasindaki iligki "' konulu arastirma ¢aligmasini {limiz Merkez Ilgelerine bagh ortaokullara
yonelik uygulama istegi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

S6z konusu arastirma ¢aligmasimin okul miidiiriiniin gzetiminde ve sorumlulugunda
goniilliilik esasina bagh olarak 2019-2020 egitim ogretim yili igerisinde egitim 6gretimi
aksatmayacak sekilde yapilmast uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Enver CELIKTEN
il Milli Egitim Miidiir Yardimcist

OLUR
22.11.2019

Hanefi OZKAL
{1 Milli Egitim Mudiir V. .

Eki:

1-Arastirma Degerlendirme Formu
2-Tez Onerisi

3- Anket Calismast

Adres SEHITLIK MAHALLES] ESK) EGITIM FAKOLTES! Bilgi ion: HATIP YAVUZ MEMUR
BINASI YENISEHIR/DIY ARBAKIR

Elekuonik AZ: diyarbakir@meb gov.ir Tel: 0(412)3222236
e-posta: arge2 | smeb.gov tr Faks: 0(412) 3222248

Ba evrak givenli eickironik imza ik imzalanmigtir. hutpseveaksorgu. meb gov.ur adresinden efe2-1760-3%ed-859¢e-bf53 kodu ile teyit edilebilic.
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Evrak T/'irih ve Sayisi: 29/11/2019-161012
J

TE.
DIY ARBAKIR VALILIGI
1 Milli Egitim Midiirlaga

Sayt :30769799-44-E.23181916 25.11.2019
Konu : Aragtirma {zni ( Ummithan GUZEL )

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Personel Daire Bagkanlii )
ELAZIG

flgi  :11/11/2019tarih ve 105723 sayth yazniz.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans Ogrencisi Ummithan GUZEL'in
"Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyoniar fle Okuma Tutum ve Abskanliklan
Arasindaki Iligki " konulu arastirma ¢aligmasi ile ilgili, Miidrlitk onay: ekte gonderilmistir.

Geregini arz ederim.

Enver CELIKTEN
Miidiir a.
{1 Milli Egitim Miidar Yardimeist

EKI:
[- Onay Yazisi (1 Sayfa)

| /%W

- Eleron imzal

25 i 29§
Adres: SEMITLIK MAHALLES! ESKI EGITIM FAKULTESI Bilgi igin: HATIP YAVUZ MEMUR
BINASI YENISEHIR/DIYARBAKIR
Elektronik AZ: diyarbakir@@meb.gov.r Tel: 0(412)32222 36
c-posta: arge2 ! @mcb, gov.ir Faks: 0(412) 3222248

Bu evrak glventi slektronik imza e imzalanmusti, hitps:/ievraksorga imeb.gov.r adresinden €756-5151 -3f75-8984-4261 kodu ile teyk edilebilir.
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Ek 5. Okuma Motivasyonu Ol¢egi’nin Kullanim Izni

ben 20 Kas 2019 “ vee
alici: zeynep.aydemir@marmara.edu.tr v

Merhabalar Hocam,

Miisaadeniz olursa Ergiin OZTURK hoca ile
gelistirmis oldugunuz Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olceginizi gerceklestirecedimiz tez
calismamizda kullanmak istiyoruz.

Dénlis yaparsaniz cok memnun olurum hocam. lyi
calismalar diliyorum.

Zeynep AYDEMIR 20 Kas 2019 & s
alici: ben v

Evet kullanabilirsiniz iyi calismalar dilerim

Dr. Zeynep AYDEMIR

Marmara Universitesi Goztepe Kampiisii
Atatirk Egitim Fakiiltesi Ek bina- D Blok
Temel Egitim Bolimii

Sinif Egitimi ABD Oda No: 514

Goztepe, Istanbul 34722

Tel t+90-216-3459090-1248

Faks t+90-216-3388060

E-posta :zeynep.aydemir@marmara.edu.tr

Zeynep AYDEMIR, Ph.D.

Marmara University

Ataturk Faculty of Education
Department of Elementary Education
Goztepe, Istanbul 34722 TURKEY

ben 20 Kas 2019 “ o

alirr zevnanaraea21@maomail com
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Ek 6. Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanhk Olcegi’nin kullanim izni

ben 20 Kas 2019 “ vee
alici: gul.busra93@gmail.com v

Merhabalar Hocam,

MUisaadeniz olursa Sezgin DEMIR hoca ile
gelistirmis oldugunuz o6grencilerin okumaya yonelik
tutum ve aligkanliklarini él¢gtugunuz olgeginizi
gerceklestirilecegimiz tez ¢calismamizda kullanmak
istiyoruz.

Dénlis yaparsaniz cok memnun olurum hocam. lyi
calismalar diliyorum.

® Blisra Gul 20 Kas 2019 & oo
- alici: ben v
Merhaba,

Kullanabilirsiniz hocam. lyi calismalar dilerim...

20 Kas 2019 Car 15:30 tarihinde Ummiihan Giizel
<ummuhannguzel@gmail.com> sunu yazdi:

LA 3 J

ben 20 Kas 2019 £ -
alici: zeyneparge21@gmail.com v

---------- Yonlendirilen ileti ---------

Gonderen: Busra Gul <gul.busra93@gmail.com>
Tarih: 20 Kas 2019 Car, saat 17:56

Konu: Re: Olcek izni

Alici: Ummihan Guizel
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Ek 7. Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu.
Sayin Veli,

Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ile okuma tutum ve aliskanliklarmni
belirlemek ve okuma motivasyonlari ile okuma tutum ve aligkanliklar1 arasindaki iliski
durumuna agiklik getirmek amaciyla arastirma yapilacaktir. Gergeklestirilecek bu
aragtirma ile ortaokul 6grencilerinin okumadaki motivasyon sorununa agiklik getirmek,
okumaya yonelik olumlu bir tutum olusturmalarini saglamak ve okuma becerilerinin
gelisimine katkida bulunmak hedeflenmektedir. Bu amaglar dogrultusunda “Okuma
Motivasyonu Olgegi” ve “Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi” kullanlacak
ve 0grencilerden dl¢eklerdeki sorulari cevaplandirmalart istenecektir.

Bu calismada bizlere vermis oldugunuz bilgiler gizli tutulacak olup s6z konusu
bilgiler bagka herhangi bir yerde kullanilmayacaktir. Velisi oldugunuz 06grencinin
arastirmama goniillii olarak katiliminin arastirmaya 6nemli katkis1 olacagi goriisiindeyim.
Siire¢ icerisinde olumsuz bir durumla karsilagtiginizda velisi bulundugunuz 6grenciyi
arastirmadan c¢ekebileceginizi belirtmek isterim.

S6z konusu calisma ile ilgili bilgiler sahsima ayrintili bir sekilde aktarilmistir.

Ozgiir irademle ad1 gegen ¢alismaya katilimc1 olmay1 kabul ediyorum.

Velinin; Ogrencinin;

Adi, Soyadt : Adi, Soyadr :

Adresi : Adresi

Tel : Tel.

Imza : Imza
Degerli Ogrenciler,

Asagidaki her bir maddeyi igtenlikle okuyup, size en dogru gelen segenegi daire icine
alarak cevaplandiriniz. Bu 6l¢egi cevaplandirirken Tiirkce dersindeki okuma metinlerini
g0z onilinde bulundurunuz. Bu 6l¢ekte yer alan maddelerin dogru ya da yanlis cevabi
yoktur.
Tesekkiir ederiz.

Ummiihan GUZEL
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tiirk¢e Egitimi Bilim Dal1
ummuhannguzel@gmail.com
Ek8:Kisisel Bilgi Formu
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Cinsiyetiniz ( ) Kiz 6grenci ( )Erkek ogrenci
Sinifinmiz ( )5. Simf ( )6. Simf ( )7. Simf
( )8. Simf

Annenizin egitim
durumu

() Okur — yazar degil ( ) OKkur - yazar
) Ilkokul () Ortaokul () Lise ()
Universite ve yiiksek lisans egitimi

Babamizin egitim

( ) Okur — yazar degil () Okur —yazar

()

durumu Tlkokul ( ) Ortaokul () Lise ( ) Universite
ve yiiksek lisans egitimi
Okul oncesi egitimi ( ) Evet ( )Hayr

aldiniz mi?

Kac¢ kardessiniz
(kendinizle birlikte)

( ) 1-3 Kkardes ( )4 -6 kardes

() 7-9 Kkardes

Giinliik kitap okuyor
musunuz?

( ) Evet ( ) Hayir

Giinliik Kkitap okuma
siireniz ne kadar?

() 1—30 dakika () 31— 60 dakika

Giinliik bilgisayar,
tablet vb. kullanma
siireniz ne kadar?

() 1 - 30 dakika () 31 - 60 dakika

Giinliik televizyon () 1-30dakika () 31-60 dakika ()61-90
izleme siireniz ne dakika

kadar?

Evinizde bir kitaphk () Evet ( ) Hayir

var m?

Giinliik sokakta(

parkta, oyun
alanlarinda vb.) oynama
siireniz ne kadar?

()1-30dakika () 31-60 dakika
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Ek 9. Okuma Motivasyonu Olgegi

1. Okumaktan zevk alirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

2. Okuma zamanin sabirsizlikla beklerim.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

3. Okurken yeni seyler 6grenirim.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

4. Bilgi verici metinleri okumaktan hoslanirim.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

5. Okurken zamanin nasil gectigini anlamam.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

6. Daha 1yi okumak i¢in ¢aba gosteririm.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

7. Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

8. Beni diislindiiren metinlerden hoslanirim.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

9. Okurken dikkatim ¢ok dagilir.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana c¢ok
uygun degil

10. Zor olan metinleri okumak benim i¢in eglenceli degildir
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Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

11. Okudugum metinleri paylagsmaktan hoslanirim.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

12. Okumaya dayali 6devleri yapmaktan sikilirim.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

13. Okumak bana sikici gelir.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

14. Okudugumu anlamadigimda yardima ihtiya¢ duyarim.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

15. Derste metin islenmesinden sikilirim.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

16. Metinleri anlamak benim igin zordur.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

17. Okurken 6grendigimi hissettigimde daha ¢cok okumak isterim.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

18. Giinliik hayatta karsilastigim olaylar1 anlamak i¢in okurum.

Bana ¢cok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

19. ilgi duydugum konular ile ilgili daha ¢ok okurum.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil
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20. Basaril1 olmak i¢in okurum.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

21. Ogretmenin bana iyi okudugumu sdylemesinden hoslanirim.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil

22. Glizel okudugumda 6vgiiler almaktan hoslanirim.

Bana ¢ok uygun ~ Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok
uygun degil
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Ek10. Okuma Tutum ve Aliskanlik Olcegi

=
MADDELER é i
N | & g
z i N » =
o 7 m < =
1. Her giin diizenli kitap okurum. 4
2. Kitap okumaktan zevk alirim. 4
3. Uzun bir siire kitap okumadigimda 4
eksikligini hissederim.
4. Kitap okurken sikilirim. 4
5. Okudugum kitaplardaki anlamini
bilmedigim sozciiklere, sozliikten 4
bakarim.
6. Bilgiye internetten daha rahat ulagtigim
i¢in kitaba vakit ayirmay: gereksiz 4
bulurum.
7. Kitap okumak benim i¢in vazgeg¢ilmezdir. 4
8. Kitap okumak kendime duydugum giiveni i
artirir.
9. Kitap okumaktansa sosyal medyada vakit .
gegirmeyi zaman gegirmeyi tercih ederim.
10. Kitap okumaktansa televizyon izlemeyi 4
tercih ederim.
11. Yeterli kitap okuma aligkanligina sahip »
oldugumu diisiiniiyorum.
12. Aldigim her kitab1 okumaya 6zen 4
gosteririm.
13. Kiigiik yaglardan beri diizenli bir sekilde 4
kitap okurum.
14. Cevremdekilerin kitap okumam yoniindeki n
baskilar beni kitaplardan uzaklagtirir.
15. Kitaplarim benim i¢in ¢ok degerlidir. 4
16. Daha ucuz olduklari i¢in orijinal olmayan
(korsan) kitaplar1 almakta bir sakinca 4
gormem.
17. Kitap okurken miizik dinlerim. 4
18. Kitap okumamda 6diil 6nemli bir etkendir. 4

19

Bagkalarmi etkilemek igin kitap okurum.
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Ek 11. Orijinallik Raporu

iv FEN
oN Ve,

5 BILIMLERI T.C.
= RA _ FIRAT UNIVERSITESI FORM
“ @ = EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU 44
- & : = 4 :
Yo 1 LISANSUSTU TEZ BENZERLIK RAPORU
L
I - OGRENCI BiLGILERI
Adi ve Soyadi UMMUHAN  GUZEL Ogrenci No: 181404105
+  Bilim Dah Tiirkge Egitimi
Programu [X viiksek Lisans [ poktora [ Biitiinlesik Doktora
I1 - TEZ BILGILERI
Tez Bashg “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Okuma Tutum ve Aliskanhklari Arasindaki
(Enstitii Tescilli) Mliski”
Damigman Dog. Dr. Serdar YAVUZ
II. Damigman

III - ENSTITU BENZERLIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortammda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldugu kopyalari kullamlarak asagida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmistir:

1. Kaynaklar b6liimii harig

2. Ozet ve abstract dahil, diger 6n bolimler harig
3. Alintilar dahil

4. Benzerlik oram %1 ve iizeri ise dahil

Intihal tespit programinin iiretmis oldugu rapora gére ilgili tezin benzerlik orant

Tez savunma smmavindan once

0,
taranan sayfa sayis1 (112) wig

Tez Savunma Sinavindan sonra

0,
taranan sayfa sayis1 (110) Hals

degerlerine sahip olup Enstitiimiizce uygulanan kabul edilebilir iist simir %25 dir.

Kontrol Personeli 22/07/2020
Tez, veri tabanina saklanmigtir X imza
Celal YILMAZ Saklanmamistr [] q/\
* Bilgisayar Igletmen ~— ﬁw\ﬂ

Snav Jiiri Uyesi Dilstince:

Imza

(Unvani, Ad1 ve Soyadi)

ACIKLAMA

1. Form 6grenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve iist yazi ekinde savunma sinav jiiri iyelerine génderilir.
2. Her bir Juri tiyesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formunda ve bu formda ilgili alanlar1 doldurmalidir.

Firat Universitesi, Telefon : +90 424 237 0086
Egitim Bilimleri Enstitiisii, 3 Fax: +90 424 237 0087
23119 - Elaz1g / TURKIYE http://ebe.firat.edu.tr/ e-posta: egtbilens@firat.edu.tr
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OZGECMIS

1993 yilinda Nigde’de dogdu. Istanbul Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim
Okulunda ilkokul 6grenimini, Adana Dosteller Ortaokulunda ortaokul 6grenimini, Adana
Turgut Ozal Lisesinde lise 6grenimini tamamladi. 2011 yilinda Biilent Ecevit Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi boliimiinii kazandi. 2012 yilinda Dumlupinar
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi bdliimiine yatay gecis yaparak 2015 yilinda buradan
mezun oldu. 2016 yilinda halen burada gorev yapmakta oldugu Diyarbakir Hazro ilgesine
bagli Hazro Imam Hatip Ortaokuluna Tiirkce Ogretmeni olarak atandi. 2018 yilinda Firat
Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim

Dalinda yiiksek lisans yapmaya basladi.

Bilimsel Calismalari:

Yavuz, S. ve Giizel, U. (2020). Evaluation of Teachers’ Perception of Effective
Communication Skills According to Gender. African Educational Research Journal,
8(1), 134 - 138. DOI: 10.30918/AERJ.81.20.010

Yavuz, S. ve Giizel, U. (2020). Relationship between Communication Skills and Social
Problem Solving Skills of Turkish Education Teacher Candidates. International Online
Journal of Educational Sciences, 12 (1), 299 — 311.
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