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OZET

SEMIZ, Erhan. Ismet Inonii Doneminde Tiirkiye de Milli Egitim ve Ideoloji (1938-
1950), (Yuksek Lisans Tezi), Corum, 2020.

Bu calisma, Ismet Inénii’niin cumhurbaskanlig: yaptigi 1938-1950 yillar arasinda
Tiirkiye’de milli egitim ve ideoloji ekseninde siyasal iktidar tarafindan gergeklestirilen
caligmalarin, doénemin resmi ideolojisi olan Kemalizm’in hedefleriyle ne diuzeyde
ortiistliglinii, benzerlik ve farkliliklarini, ulus insasina sundugu katkilar1 ortaya koymayi
amagclamaktadir.

Bu c¢aligmada egitim, resmi ideolojinin insasinda hakim iradenin belirledigi
sinirlar icerisinde gorevli bir ideolojik aygit olarak ele alinmistir. Bagka bir ifadeyle
egitim, ideolojinin bir araci olarak agiklanmis ve yapilan degerlendirmeler bu eksende
gerceklestirilmistir. Ideoloji kavrami ise bir siyasi sistemi veya rejimi mesrulastirmak
amaciyla tesekkiil eden, bireyi sosyal a¢idan konumlandiran ve ortak bir baglilik hissi
yaratan fikirler kiimesi olarak ele alinmigstir.

Diger yandan, Atatiirk doneminde insa edilmeye baslanan resmi ideolojinin Ismet
Inénii déneminde milli egitim 6zelinde izledigi seyir, donem icerisinde gerceklestirilen
parti ve hiikiimet programlari, Milli Egitim Stralari, Tiirk Tarih Kongreleri vb. ¢caligmalar
incelenerek ele alinmistir. Ayrica Ismet Inénii’niin egitime bakis agis1 sdylev ve
demegleri iizerinden yorumlanmaya calisilmistir. ismet indnii doneminde kurulan egitim
kurumlarindan Koy Enstitiileri, resmi ideolojiye ve ulus insasina sundugu katkilar
yoniiyle ele alinmistir. Cok partili siyasal hayatla beraber egitim politikalarindaki
doniigsiime deginilmis, ¢aligmanin son boliimiinde de bu doniisiimiin egitim kurumlarinda
miifredat ve 6gretim programlarindaki degisime etkisi ortaya konulmaya calisilmistir.
Son olarak ilkokullarda okutulan tarih ve yurt bilgisi ders kitaplari, egitim ve ideoloji
baglaminda incelenerek konu somutlastirilmaya caligilmistir.

Calisma sonucunda Ismet inénii’niin cumhurbaskanligr yaptigi dénemde egitim
alaninda yapilan ¢alismalarda onceki déneme gore bazi farkliliklar goriilmiis olsa da,
resmi ideolojinin egitim politikalar1 tizerinde etkisinin devam ettigi, gerek uygulanan
politikalardan gerekse ders kitaplarinda kullanilan ifadelerden anlagilmaktadir.

Anahtar Kavramlar: ideoloji, Resmi ideoloji, Egitim, Kemalizm, Ismet indnii



ABSTRACT

SEMIZ, Erhan. National Education an Ideology in Turkey During The Ismet Inonii
Period (1938-1950), (Master Thesis) , Corum,2020.

This study aims to show how the studies carried out by the political power on the
axis of National Education and ideology in Turkey between 1938 and 1950, when Ismet
In6nl was president, coincided with the goals of Kemalism, the official ideology of the
period, and their similarities and differences and their contributions to nation building.

In this study, education is handled as an ideological device in the construction of
official ideology within the limits determined by the dominant will. In other words,
education has been explained as a tool of ideology and evaluations have been made in
this axis. The concept of ideology is considered as a set of ideas that form a political
system or regime to legitimize, socialize the individual and create a common sense of
commitment.

On the other hand, the course followed by the official ideology, which was started
to be built in the period of Atatiirk, during the period of Ismet Indnii, in particular, the
party and government programs, National Education Councils, Turkish History
Congresses etc. studies are examined and discussed. In addition, ismet Inénii's point of
view on education was tried to be interpreted through his speeches and statements. Village
Institutes, one of the educational institutions established during the period of Ismet indnii,
have been handled in terms of their contributions to the official ideology and nation
building. Along with the multi-party political life, the transformation in education policies
has been mentioned and in the last part of the study, the effect of this transformation on
the curriculum and curriculum in educational institutions has been tried to be revealed.
Finally, the subject was tried to be made concrete by examining the history and dormitory
textbooks taught in primary schools in the context of education and ideology.

As a result of the study, although some differences were observed in the studies
carried out in the field of education during the period when Ismet Indnii was the president,
it is understood that the effect of official ideology on education policies continued both
from the policies used and the expressions used in the textbooks.

Keywords: Ideology, Official Ideology, Education, Kemalism, ismet indnii
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GIRIS

Sanayi devrimi, Fransiz Ihtilali ve bu eksende gelisen modern devletlerin ortaya
cikisi, yeni bir devlet-toplum sistematigini dogurmustur. Ortaya ¢ikan bu yeni sistemde
devlet ile toplum arasindaki iliski, kralliklar donemindeki tebalik yapisindan farkli olarak
birey-vatandas iliskisi olarak gelisim gostermistir. Her devlet sistematigi ve toplumla olan
iliskisinin kendine 6zgii bir asabiyet ve baglilik dengesi bulunmaktadir. Orta Cag Kita
Avrupasi’nda toplum ile kralliklar arasinda teba iliskisi tutunum 6gesi olurken, bir diger
giic unsuru olan Kilise’nin ise dini baglilik ve asabiyetinin toplum tizerindeki baglayici
etkisi 6ne ¢ikmigtir. Bu durum Osmanli devlet ve toplum diizeninde de paralel bir seyir
izlemistir. Devletler toplum tlizerindeki baglayici etkilerini gerek modern ve postmodern
donemde, gerekse de modern 6ncesi donemde siirekli olarak canli kilmak istemislerdir.
Bu durum ayni zamanda devletin mesruiyet zemininin de ontolojik temelini
olusturmustur.

Modern devletlerin ortaya ¢ikisiyla beraber, devlet ile toplum arasindaki tutunum
0gesi ya da sebep asabiyetinin temelinde milliyetcilik fikri gelisim kaydetmistir.
Milliyetgilik diisiincesinin ortaya ¢ikmasinin ana sebeplerinden birisi gegmis dénemin din
aidiyeti iizerinden olusturulan baglilik yerine yeni toplumsal diizenin, kent yasaminin,
kapitalist sistem ve bu sistem eksenindeki devlet aygitinin daha rantabl sekilde
isletilebilecegi bir aidiyet unsuru olmasiyla yakindan iligkilidir. Milliyetcilik sistemsel
olarak karsiligini ve pratiklesmesini ulus-devlet ve ulus-kimlik insasi ile ger¢eklestirmis
ve bu iki kavramsal bilesen modern devlet sistematiginin iskeletini olusturmustur.

Fransiz Ihtilali sonrasi gelisen modern devlet anlayisi ve bu baglamda sekillenen
ulus-devlet ve ulus-kimlik insasinin pratiklestigi 6rneklerde devlet rejimi genellikle
semboller ve sdylemler Gzerinden ulus-kimlik ve ulus-devlet olgusuna olan baglilig
artirmak i¢in resmi ideolojiyi aragsallagtirmakta ve sistemin istenilen noktaya
evrilmesinde katalizor olarak kullanmaktadirlar. Modern devletin ulus-kimlik ingasinda
en temel sOylemlerin basinda ulusun yiiceligi, ulusun irksal temellerinin tarihselligi ve
koklii bir gegcmise dayanmasi, diger milletlerden ayirici nitelikte 6zelliklere haiz olmasi
gibi retoriksel basliklar gelmektedir.

Egitim kurumlar1 bir ideolojiyi toplumun ulus kimlik insasinda sekillendirici
etken olmasini saglayan temel araglardan birisidir. Bu durum farkh tilke orneklerinde

oldugu gibi Cumhuriyet Tiirkiye’si agisindan da gecerli bir durum olarak ifade edilebilir.



Cumbhuriyet Tiirkiye’si net bir sekilde ulus-devlet ve ulus-kimlik ingasini esas alan Tiirk
milliyetciligini tutunum 6gesi olarak tanimlayan ve devletin mesruiyetini bu kimlik
tanimlamasi iizerinden sekillendirmek isteyen bir gelisim siireci yasamustir. Ozellikle
Atatlrk déneminde ulus-insas1 hemen her devrimsel adimin temelindeki politik ajanda
olarak one c¢ikmistir. Bu adimlar igerisinde egitim, okullasma ya da miifredat gibi
konularin da ulus-ingas1 sirecinin sijeleri oldugu degerlendirildiginde, bu unsurlarin
devletin ideolojik aygitlar1 kategorisinde olduklar1 degerlendirilebilir.

Cumhuriyet Tirkiye’sinin iki dnemli donemi olarak Atatiirk ve Indnii dénemleri
ele alinabilir. Bu iki dénemde devletin resmi ideolojisi ayn1 zamanda Parti ideolojisi
olarak i¢ ige gecmis ve bir cesit parti devleti yapisi gelismistir. Cumhuriyet Halk
Firkasi/Partisi’nin temel ideolojik egilimi her iki lider doneminde genel ¢ergevede paralel
bir seyir izlemis ve Tiirk milliyetciligi, pozitivizm, ulus-devlet politikalari, millilik gibi
kavramlar iizerinden ilham alan Kemalizm kavramiyla somutlagmistir. Kemalizm’in bir
ideoloji olup olmadig1 yoniindeki epistemolojik tartigmalara girmeden, bu olgunun bir
ideoloji oldugu diisiincesi temele alindiginda, Cumhuriyet Tiirkiye’sinin Kemalist
ideoloji ¢ergevesinde bir uluslagsma ajandasina sahip oldugu vurgulanabilir.

Kemalist ideolojide yukarida da belirtildigi iizere, ulus-devlet ve kimlik insasi,
millilik, vatan olgusu, Turklik, miisterek tarihsellik gibi yerel unsurlar 6ne ¢ikarken,
modern devlet ve modernizmin etkisi altinda, pozitivizm, laiklik, hiimanizm, pragmatizm
gibi kavramlarin da yakinsak bir iliskisinin ve paralelliginin gelistigi ifade edilebilir. Bu
ideolojik bilesenlerin Cumhuriyet donemi egitim anlayisinda baskin bir karakter olarak
etkisini hissettirdigi belirtilebilir. Ozellikle Indnii dénemi, bir yandan Kemalist
ideolojinin kemiklesmeye baslamasi, 6te yandan CHP ile devlet aygitinin eklemlenmesi
gibi faktorlere bagli olarak egitim iizerinde yogun sekilde ideolojinin yansitildig bir
donem olarak diisiiniilmektedir. Bu duruma yonelik ¢esitli elestiriler getirilmekle beraber,
aslinda bunun; yeni kurulan bir devletin devrimselligini ger¢eklestirmede, ulus kimlik
ingasini hayata gecirmede ya da olusan resmi ideolojinin kurumsallagsma ¢abalar1 olarak
degerlendirildiginde dogal bir durum oldugu ifade edilebilir.

Ismet Indnii déneminde gerceklestirilen egitim atilimlari igerisinde yer alan Koy
Enstitlleri, giinimiizde de gesitli yonleriyle tartisilmasi agisindan 6nemli bir konumda
bulunmaktadir. Koy Enstitiileri’ni ayricalikli kilan nokta, yeni Turk devletinin kurucu
iradesinin fikirlerinin, iilkenin her kdsesine ulagmasini saglamasi noktasinda oynadigi

kilit roldiir. Egitim ve ideoloji agisindan Inénii dsneminin de karakteristigini yansitan bu



kurumlarin kurulus, isleyis ve iilkenin egitimine sundugu katkilar1 ortaya koymak,
calismanin amacini yansitabilmesi ac¢isindan dnemlidir.

Erken cumhuriyet dénemi Turkiye’sinde egitim ve ideoloji iliskisini anlamak,
yukarida belirtilen tartismalarin saglikli sekilde yorumlanmasinda fayda saglayacak en
onemli adimlardan birisidir. Bu doneme yonelik egitim ideoloji iliskisinin dénemin
egitim  miifredatinda  gorlilen  yansimalarimin  ortaya  konulmast  konunun
somutlagtirilmasina yardimci olacaktir.Bu baglamda 6zellikle literatiirde her ne kadar bu
donemdeki egitim konusu ya da ideoloji baglamindaki aragtirmalarin varlig1 bilinse de,
yeni arastirmalara ihtiyag duyuldugunun ve net olarak cevaplanmamis sorularin
arastirtlmasinin gerekliligi de bilinen bir gercekliktir.

Yukarida belirtilen hususlar baglaminda bu ¢alismanin konusu, amaci, kapsami,
ortaya konulan problem, varsayimlar, arastirma yontemi-uygulanan metot,
caligmanin/arastirmanin sinirliliklari, calismanin 6zgiil agirligi ve 6nemi gibi hususlarin
oncelikli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte ¢alismanin
boliimlerinde ele aliman konularin 06zet olarak belirtilmesi de, konunun On
bilgilendirilmesi acgisindan 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismanin konusu, Tirkiye’de hemen her donem gerek siyasal alanda,
gerekse sosyal ve kiiltiirel baglamda tartigilan, sistem sorunlari iizerinde ciddi polemik
alam haline gelen egitim konusunun ideoloji(ler) ile iligkisinin Ismet Inénii’niin
cumhurbagkanligir yaptigi 1938-1950 yillar1 arasinda izledigi seyrin incelenmesidir.
Ayrica Inonii doneminde egitim-ideoloji iliskisinin somut olgular (miifredat, ders
kitaplar1) izerindeki yansimalarinin arastirilmasidir.

Bu tezin amaci, egitim ve ideoloji iligkisinin Tiirkiye 6rneklemi Uzerinden, kurucu
ideoloji olan Kemalizm’in ve bu ideoloji ile bagil hale gelen yaklasimlarin, Ismet
[nénii’niin cumhurbaskanligi dénemindeki egitim politikalar1 ve atilimlariyla nasil bir
seyir izledigini ortaya koymaktir. Ayrica bu konu flizerinde yasanan tartigmalar
degerlendirilerek, Indnii déneminde egitim-ideoloji iliskisinin somut unsurlar (miifredat,
ders kitaplar1 ve egitim politikalari) {izerinden ortaya konulmasi hedeflenmektedir.

Bu ¢alismanin kapsami, ¢alismanin konusu ve amaci baglaminda indnii donemi
egitim politikalarinda ideolojinin etkisi olmakla beraber, bu konunun anlasilmasina katk1
sunacak olan, ideoloji ve egitim olgulari, resmi ideoloji, ulus-devlet, ulus-kimlik,
Kemalizm ve bu olgularm kavramsal bilesenlerini de kapsamaktadir. Ayrica Indnii
doneminin anlagilabilmesi i¢in Atatiirk doneminde egitim politikalarinda ne gibi adimlar

atildigi, bu atilmlarin ideolojik boyutlari ve sonraki donemlere yansimalari ya da
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farkliliklar1 da kapsam dahilindedir. Kapsam konusunda belirtilmesi gereken bir diger

husus ise Indnii donemi egitim-ideoloji iliskisinin anlagilmasina katki sunacak olan somut

olgularin; yani ders kitaplar1, miifredat ve egitim politikalarinin incelenmesi de bir diger

onemli kapsam unsuru olarak gortlebilir.

Calismanin amaci, konusu, kapsami dahilinde yapilan literatiir incelemeleri

sonrasinda ortaya konulan temel problem; “Inénii déneminde resmi ideolojinin, egitim

politikalari {izerinde anlaml1 ve yapisal bir etkiselligi var midir?” ifadesi ile belirtilebilir.

Bu temel probleme baglh olarak asagida belirtilen alt problem bagliklar1 da ¢aligma

kapsaminda arastirilmistir:

Inénii donemi resmi ideolojinin egitim politikalar1 {izerinde yapisal etkisi
bulunmakta midir?
Inénii donemi resmi ideolojinin egitim miifredat1 {izerinde yapisal etkisi
bulunmakta midir?
Inénii dénemi resmi ideolojinin ders kitaplar1 iizerinde yapisal etkisi
bulunmakta midir?
Inénii dénemi egitim politikalar1 ile Atatiirk donemi egitim politikalar

ideolojik degiskenler baglaminda farklilik gostermekte midir?

Calisma kapsaminda ortaya konulan varsayimlar asagida belirtilen sekildedir;

Inénii  doneminde resmi ideolojinin egitim sistemi iizerinde yapisal etkileri

bulunmaktadir. Belirtilen bu temel varsayimdan yola c¢ikarak ortaya konulan alt

varsayimlar ise:

Kemalizm, Cumhuriyet déneminin pozitif yonlii ilk egitim hamlelerini
stirdiiriilebilir bir boyuta tagryamamustir.

Ismet Inénii’niin cumhurbaskanliginin énemli bir béliimiinde egitim alaninda
Kemalist ideoloji hakimiyetini korumustur.

Tiirkiye Orneklemi {izerinde egitim ve ideoloji iliskisi, ideolojinin etken,
egitimin edilgen oldugu bir yap: lizerine insa edilmistir.

Cok partili siyasal hayata gecisle beraber Kemalist ideolojiden sapmalar

gorilmiistiir.

Bu c¢alismada uygulanan temel aragtirma yontemi nitel arastirma yontemleri

icerisinde yer alan literatiir incelemesidir. Ozellikle ¢alismanin konusu, kapsami, amaci

degerlendirildiginde literatiirde konuyla ilgili literatiiriin detayli sekilde ele alinmasi1 ve

betimsel bir yontemle konuya agiklik getirilmesine agirlik verilmistir.



Calismanin sinirliliklarina bakildiginda arastirma ya da literatlr incelemesi
boyutlarinda karsilasilan en temel sorun, bu déneme iliskin literatiirdeki incelemelerde
subjektif betimlemelerin, yorumlamalarin ve ideolojik egilimin, somut gerceklige
ulagmay1 engellemesidir.

Calismanin 6zgiil agirh@ agisindan bakildiginda bu ¢alismay1 hazirlamada en
temel motivasyon kaynagi ayn1 zamanda ¢aligmanin 6nemi ve literatiir agisindan tagidigi
deger olarak diisiiniilebilir. Calismanin 6zgiil agirlig1, 6ncelikle konu ve kapsaminin uzun
yillardir, gerek giincel, gerekse akademik tartismalara konu olan, ancak bilimsel arastirma
boyutuyla zenginlestirilmesi gereken ya da aydinliga kavusturul(a)mayan noktalarin
netlestirilmesi elzem olan bir nitelik tasimasina bagli olarak acgiklanabilir. Caligmanin
onemi ise dzellikle literatiirde spesifik olarak inénii déneminde egitim-ideoloji iliskisini
konu alan ve arastirma boyutunda ders kitaplar1 iizerinden bu iligkinin netlestirilmeye
calisildig1 calisma sayisinin eksikligi ile agiklanabilir. Sonu¢ olarak segilen konunun
literatiirde 6nem arz eden, ancak bakir yonleri olan bir nitelik tasimasi ¢aligmanin 6nemini
aciklayan bir husus olarak goriilebilir.

Yukarida caligmaya iligkin belirtilen kiinye bilgilerinden yola ¢ikarak, calismanin
boliimleri hakkinda genel bir bilgi ve agiklama yapilacak olursa;

Calismanin birinci bolumunde, kavramsal ve kuramsal ¢erceve olusturulmaya
calisilmistir. Bu baglamda egitim kavrami, egitimin felsefi boyutlari, egitim-toplum
iliskisine sosyolojik bakis, egitim ve siyaset iligkisi gibi basliklara yer verilmistir. Yine
kavramsal ag¢idan ideoloji olgusu detayl sekilde ele alinmis, kavramin tanimsal boyutu,
epistemolojisi ve sosyolojik boyutuna iliskin kuramsal hususlar incelenmistir. Ideoloji
ekseninde incelenen resmi ideoloji kavrami teorik boyutlariyla degerlendirilmis ve bu
konuda literatiirde yer alan temel degerlendirmeler, tanimlar ve bakis agilar1 ortaya
konulmaya c¢alisilmistir. Kavramsal-kuramsal g¢ercevede egitim-ideoloji iliskisi ve bu
iliski ekseninde egitimin ideolojik aygitlar1 konusunda incelemeler yapilmistir. Bu
boliimiin son asamasinda ise ulus-devlet ekseninde egitim ve ideoloji incelenmis, bu
incelemede ulus-devlet ve ulus-insasi kavramlar1 detayli sekilde ele alinmistir. Alt baslik
olarak ulus-insa siirecinde egitim ve ideolojinin etkiselligi kavramsal ve kuramsal olarak
belirtilmeye ¢alisilimistir.

Calismanin ikinci boliimiinde, Tiirk milli egitim sisteminin temellerinin atildig1
Atatlirk donemi egitim anlayisi, politikalar1 ve uygulamada atilan adimlar ele alinmistir.

Bu genel ¢erceveye bagl sekilde, Tiirk milli egitiminin ideolojik temelleri, Kemalist



ideolojinin ulus-insasindaki etkiselligi ve egitim iizerindeki agirligi, Atatiirk doneminde
ulus-devlet ingasinda egitimin islevsel boyutlart degerlendirilmistir.

Calismanin iigiincii boliimiinde Inénii doneminde milli egitim politikalar:
kapsaminda atilan adimlar ele alinmistir. Her ne kadar bu boliimde atilan pratik adimlara
odaklanilmis olsa da, Inonii’niin egitim felsefesi detayl sekilde betimlenmeye ¢alisiimis,
soylemleri tizerinden dénemin egitim anlayisina 1s1k tutulmasi hedeflenmistir. Innii’niin
egitim felsefesinden ve sdylemlerinden yola ¢ikarak, bunlarin sahaya yansimalaria
odaklanilmis ve bu donemde egitim alaninda yapilan ¢alismalar agiklanmistir. Indnii
donemi egitim politikalar1 ve atilan adimlar konusunda belki de literatiirde en sik atif
yapilan konu Koy Enstitileri’dir. Bu nedenle Koy Enstituleri konusu spesifik olarak
degerlendirmeye tabi tutulmus, egitim-ideoloji iliskisi ekseninde somut bulgular
tizerinden degerlendirmeler yapilmistir. Boliimiin son asamasinda ise bu donemde egitim
politikalar1 ve resmi ideoloji iligkisi yine sdylem-eylem eklektikligi ekseninde
degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Calismanin dérdiincii boliimiinde ise, oncelikle Indnii doneminde egitim
programlari ve miifredatta yasanan degisime yer verilmis ve bu degisim ilkokul, ortaokul,
lise programlar1 baglaminda arastirilmistir. Gerek Inonii, gerekse Atatiirk donemlerinde
egitim-resmi ideoloji iliskisinin en yogun sekilde goriildiigii tarih ve yurt bilgisi ders
kitaplar1 baglaminda yasanan degisimler ve iki donem arasindaki benzerlik ya da
farkliliklar degerlendirilmistir. Bu bdliimiin son asamasinda Ornek ders kitaplari
incelenmistir. Ornek ders kitab1 olarak egitim-ideoloji iliskisinin yogun sekilde goriildiigii
ya da bu ¢ikarimin genel kabul gordiigii degerlendirilerek, indnii dénemine ait Yurt
Bilgisi 4. Stmf Ders Kitabi ve Ilkokullar I¢in Tarih IV Ders Kitab1 degerlendirmeye tabi

tutularak incelenmistir.



BIiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL VE KURAMSAL ACIDAN EGITIM VE iDEOLOJI
ILISKiSi

1.1. EGITIM OLGUSU, KAVRAMSAL VE KURAMSAL BiLESENLERI

Insanin toplumsal yasam formuna gore sekillenen bir varlik olmasi, onun iginde
bulundugu toplumun gereklerine gore gelisimini zorunlu kilmaktadir. Arkaik dénemden
modern ¢aga kadar insanin toplumsal degisimi® ve gelisimi ile bilissel gelisimi arasinda
pozitif bir bagmt1 oldugu literatiirde 6ne ¢ikan bir husus olarak kaydedilebilir (Dincer,
2003, s. 105). Toplumsal olanin gelisiminde insan bilincinin aktif pozisyonda olmasi,
insanin siirekli olarak gelisimini yansitan bir diger durumdur (Eskicumali, 2014, s. 109).
Insanin gelisimi ele alindiginda ise yeni olan imgelerin anlasilmasi, yorumlanmasi,
sentezlenmesi ve pratige gecirilmesi durumu her zaman gegerli olan bir gereklilik
seklinde diisiiniilebilir (Geng ve Eryaman, 2007, s. 90-92). Insanin birey olabilmesinde
ve toplumsal yapinin temel siijesi haline gelebilmesinde bu gelisimin yapisal ya da etken
bir rolii oldugu yadsinamaz. Gelisimin ve gerc¢ek bilginin ediniminde ya da bu slrecte
insanin bilgi agisindan donaniminin artmasi zaruri bir durum olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Iste bu zaruret, insanlar arasi bilgi alisverisini ve bu bilgi alisverisinin zaman igerisinde
sistemli bir formasyona evrilmesini saglamis ve 6grenme ihtiyacinin somutlagmasiyla
egitimin ilk yapisal temelleri olusmaya baslamistir (Y1lmaz, 2009, s. 176-177). Egitim
ontolojisi sadece bilgi edinimi tizerine kurulu bir stire¢ degildir. Ayn1 zamanda insanin
diger insanlari, yasadigi donemi ve toplumu anlayabilmesi ve bu anlayisla birlikte belirli
degerler manzumesini zihninde kurgulayabilmesi olarak da degerlendirilebilir. Bu
boyutuyla egitim felsefesinde insanin yorumlayici, betimleyici ya da degerlendirme
yapabilme yetilerinin de akilda tutulmas1 6nem arz etmektedir (Aydin A. , 2014; Selguk,
2018, s. 97-103).

! Toplumsal degisim kavramini Tezcan; “Toplumsal yapinin ve onu olusturan toplumsal iligkiler aginin ve
bu iliskileri belirleyen toplumsal kurumlarin degismesi” seklinde tanimlamis ve toplumsal degisimi,
toplumsal siijelerde yasanan degisim ile iligkili sekilde degerlendirmistir (Tezcan, 2019)
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Egitim kavraminin gelisimi ve giiniimiizdeki islevinin farkli boyutlaryla
anlasilabilmesi icin bu kavram iizerine literatiirde ortaya konulan ontolojik ve
epistemolojik yaklagimlari kuramsal agidan degerlendirmek gerekmektedir. Egitim
kavraminin tanimi {lizerine literatlirde ¢ok genis bir yelpazeye yayilan c¢esitliligin varligi
bilinmektedir. Bu noktada tiimdengelimci bir perspektif ile egitim kavramini genel

zaviyeden ele alan bazi diigiiniir ve arastirmacilarin goriislerine yer verilebilir.
1.1.1. Egitim Kavram Uzerine Tanimsal Yaklasimlar

Egitim kavraminin tanimi iizerine yerli ve yabanci birgok arastirmaci ya da
diisiiniiriin ¢ok sayida tanimlamast oldugu bilinmektedir. Bunlardan bazilari, egitim
kavramini felsefesi iizerinden degerlendirmis, bazilari ise toplumsal boyuta bakan yoniine
agirlik vermistir. Bu farkliliklarin da bilincinde olarak yapilan kavramsal yaklasimlari ele
almak gerekmektedir.

Egitimin insanlar1 belirli amag ve hedefler dogrultusunda yetistirme siireci oldugu
diislincesini one siiren Fidan bu yaklasimi ile egitimin amagsalligi ve belirli bir surece
yayilan sistemliligine isaret etmistir (2012, s. 4). Ozer ise egitimi; insan1 birey kilacak
olan veya olgun, erdem sahibi ve milkkemmel bir insan boyutuna tasiyan bir siire¢ seklinde
yorumlamustir (aktaran Yilmaz G. , 2015, s. 8). Ozer’in bu yorumlamas: Nietzsche nin
“Ust Insan” modellemesi ile benzer ya da paralel bir analoji yaptig1 diisiincesini akillara
getirmektedir. Nitekim Nietzsche, insanin bilgi ve 6grenme ile olan tiim iliskilerinin {ist
insan olmaya donik bir ¢aba ile anlamli olacagini ileri sirmektedir (20104, s. 6-7). Ancak
Nietsche a¢isindan iist insan olmak, gug istenci ile korelatif sekilde degerlendirilmekte ve
iist insan olmanin gii¢ istenciyle ger¢eklesecegini ifade etmektedir (2010b, s. 50-51).

Nietzsche i¢in egitim, gii¢ istencinin ve bu yolla istiin insan olmanm kilit
olgularindan birisidir (Cevikbas, 2004, s. 63). Nietzsche’nin egitim kavrami iizerine
degerlendirmelerindeki psikolojik saptamalari, aslinda onun bu kavrama getirdigi
tanimlamalarina da yansimaktadir. Insanin ac1 ¢ekerek kendisi olacagini ve gelisecegini
belirten Nietsche’nin, egitimin de “insanin kendisi olmas1” yolundaki bir adim oldugunu
ifade ederek, egitimin 1zdirapl ve mesakkatli bir siire¢ olduguna isaret etmesi de dikkat
cekici bir saptamadir. Nitekim egitim ile bilgi ya da kavrama kabiliyetinin gelisimi,
tembellik veya bohemlik ile negatif yonlu bir gelisim seyri izledigi, genel bir kabul olarak
gorulmektedir (Nietzsche, 2003, s. 12-18). Bu nedenle Nietzsche’ nin aci, 1zdirap ya da

zorlu stireglerin insanin kendisi olmasinda ya da iist insan formuna ulasmasinda kilit rol
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oynadig1 yoniindeki diislincesi, egitim konusundaki su betimlemesi ile daha anlamli bir
bltlnluk ifade etmektedir:

Egitim... daha ¢ok bir kurtulus, bitkilerin nazik filizlerine zarar veren tim zararh
otlarin, zararl bdceklerin, molozlarin ortadan kaldirilmasi, aydinligin ve sicakhigin
yayildigi parlaklik, gece yagmurunun sevgi dolu acelesidir; ... dogaya 6ykiinme ve
ona tapmadir; doganin mikemmellesmesidir (Nietzsche, 2003, s. 13).

Kavram tizerine farkli yaklagimlara bakildiginda, Turan, egitimi bireyin i¢inde
bulundugu toplumsal yapinin degerler manzumesi, kabiliyet ve becerileri, tutum, davranis
ve pozitif yondeki diger tiim davraniglarinda ¢ok boyutlu bir diizelme veya iyilesmeyi
kapsayacak kompleks bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (2008, s. 3). Egitim kavrami
tizerine yapilan tanimlamalarda sistemli bir tanimsal yaklagim ortaya koymaya g¢alisan
Ertirk, egitimi; “disiplin, sosyal hizmet, kazanti, 6grenim, sosyal kurum, Kkasith
kalturleme suregleri” seklinde alt1 farkli kavram ile tanimlamaya ¢alismistir (Erturk’ten
aktaran Arslan, 2009, s. 9). Ertiirk’iin kavrama yonelik tanimlamasinda, egitim olgusunun
cok boyutlu islevselligine isaret eden bir perspektifle konuya yaklastigi goriilmektedir.

Fidan’a gore (2012, s. 4) egitimin genis kapsamli tanimlamasinda, insanlarin
toplumsal standartlari, inaniglar1 ve yasamlarin siirdiirme olanaklarim1 kazanmalarinda
etkisi bulunan toplumsal siiregler seklinde bir yorum getirmistir. Yine Fidan’a gore (2012,
S. 4) egitim, bireyin yasadig1 sosyal yapiya ait toplumsal degerleri, kabiliyet, tutum ve
belirli davranis kaliplarini gelistirme siireglerinin tamamidir. SOnmez vd.’ne gére egitim,
bes temel akim ya da ideolojiye gore tanimlanmistir (Sonmez ve digerlerinden aktaran
Arslan, 2009, s. 12). Buna gore (Arslan, 2009, s. 12):

e Idealizm agisindan egitim, insanin bilingli ve 6zgiir bir irade ile Allah’a ulagsmak
amaciyla stirdiirdiigii gayretlerdir.

e Realizm agisindan egitim, yeni nesillere kiiltiirel mirasin aktarilmasi yoluyla
onlar1 toplumsal uyuma intibak ettirme strecidir.

e Pragmatizm agisindan egitim, bireyin yagsamini yeniden sekillendirme ve insa
yolu ile kendisini yetistirme siirecidir.

e Marksizm agisindan egitim, insanin dogay1 denetleme, kontrol altina alma ve
degistirme yolu ile iiretimde bulunmasini saglamaya doniik ¢ok yonlii kendisini

yetistirme siirecidir.?

2 Kale ve Nur’a gére Marksizm ve egitim iligkisi (2016, s. 52); “bilimsel sosyalizm ilkelerine
dayanmaktadir. Boylelikle, iist sifin alt sinif tizerindeki hegemonyasini mesrulastirmak iizere tasarlanan
egitim, olusturdugu yanlis bilinglendirme {iriinii diigiincelerden arindirilmis olacaktir”  geklinde
tanimlanmaistr.



e Natiralizme gore egitim, insanin dogal olgunlagmasi ve gelisimini saglamak ve
bu niteligini géstermesidir.

Yukarida yer alan egitim tanimlarinda, egitim olgusunun farkli disiplinler
acisindan farkl sekillerde tanimlanabildigi goriilmektedir. Bu farklilik egitim kavraminin
genis bir kavram olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica egitimin kavramsal
tanimlamasinda yorumlayici tanimlamalarin varligi da diisiiniildiigiinde, kavram Uzerine
sayisiz agiklama getirilebilecegi anlasilmaktadir. Bu noktada egitim kavraminin
tanimininda 6ne ¢ikan miisterek 6zelliklerin neler olduguna odaklanmak, tanimlamalarin
kose taglarini belirlemeye yardimer olacaktir. Egitimle ilgili temel kavramlar iizerine
perspektif sunan Arslan (2009, s. 13) egitim kavraminin tanimlarin1 kapsamli bir sekilde
acikladiktan sonra, egitimin nasil tanimlanirsa tanimlansin, miisterek belirli 6zelliklerinin
On plana ¢iktigini ifade etmistir. Arastirmaci egitimle ilgili bu 6zellikleri su sekilde ifade
etmistir:

Nesne (obje) olarak insanin alinmasi, Nesnenin hali hazirdaki durumunun yetersiz
kabul edilmesi, nesnenin istendik yonde degistirilmesi, bu is igin cevrenin
ayarlanmasi, yani tutarh, etkin arag, gereg, strateji, yontem, teknik vb. gibi
uyaricilarin devreye sokulmasi, nesnenin istendik davranislar (hedefleri) kazanip
kazanmadigin yoklanmasi gerekir (Arslan, 2009, s. 13).

Egitimin kavramsallastirilmas1 ve bu konudaki ¢esitli goriislere yukarida yer
verilmeye calisilmistir. Egitimin taniminin gesitlilik géstermesi farkli disiplinlerle olan
yakin iligkisinden kaynaklanmaktadir. Bu durum egitimin felsefi, toplumsal, psikolojik
ve siyasal boyutu gibi farkli alanlarda degerlendirilebildigini de ortaya koymaktadir. Bu
tezin konusu agisindan egitim ile felsefe, sosyoloji ve siyaset arasindaki iligskinin teorik

boyutunun degerlendirilmesi, kavramsal agidan konunun anlasilmasina katki sunacaktir.
1.1.2. Egitim ve Felsefe Mliskisine Kavramsal Yaklasim

Modern Tiirk diisiince diinyasinin 6nemli isimlerinden Nurettin Topcu (1997, s.
13) “felsefesi olmayan milletin mektebi olmaz” s6zii ile bir yandan Islam kiiltiir ve
maarifinde felsefeden kopusa elestirel bir yaklagim getirmekte, 6te yandan ileriye dontik
olarak egitim ile felsefenin birbirleriyle kolkola olmasinin gerekliligine isaret etmekte ve
felsefeyi sadece kuru bir ideoloji baglaminda degil i¢inde bulunulan diinyay: algilamaya
dontik bakis acis1 olarak yorumlamaktadir. Felsefe ve egitim iliskisi, egitim ontolojisinin
temelinde var olan dogal bir birliktelik olarak da yorumlanabilir. Egitim, bilginin,

kiiltiriin ya da degerlerin baskalarina sistemli bir sekilde aktarilmasimi ifade ederken,
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felsefe ise gergek bilgiyi tutarl bir sekilde ortaya koymaya galisan bir sorgulama yontemi
seklinde degerlendirildiginde, iki kavram arasindaki bilgi ortaklig1 6n plana ¢ikmaktadir
(Caligkan, 2018, s. 89-92).

Egitim ve felsefe arasindaki iliskinin neticesinde ortaya ¢ikan egitim felsefesi
kavrami, egitim olgusunun anlami, amaci, 6grenme metodolojisi, 6grenci ve 6gretmenin
rol dagilimlarin1 vs. konu almaktadir (Caliskan, 2018, s. 95). Egitim felsefesi ayni
zamanda egitimin hangi amagsal bilesenler kapsaminda kullanilabilecegini de yansitan
tirevlere sahiptir. Bu tiirevlere ulasabilmek igin farkli egitim felsefesi goriislerinden
faydalanildig1 da bilinilmektedir. Ornegin 1917°de Carlik Rusyas1’nin yikilmasi ve yerine
Sovyetler Birligi’nin teskil edilmesi sonrasinda egitim olgusu dogrudan dogruya Lenin’in
“Devrimci Egitim Anlayis1” ile sekillendirilmistir (Suhomlinski, 2003, s. 37-38). Burada
Leninist diisiincenin, egitim ile toplumsallastirilmasi amac¢lanmistir. EZitim olgusu bu
noktada aragsal bir bilesen olarak pragmatist bir felsefe ile ele alinmistir. Egitim felsefesi,
egitimin hangi amag¢ ekseninde sekillendirilmesi gereken bir olgu oldugunu ortaya
koymaya ¢aligsmaktadir.

Egitim felsefesinde farkli felsefi akimlarin, farkli egitim teorileri ve ideolojileri
ortaya cikardigi goriisiinii ileri siiren Gutek, tiim bu yaklasimlar egitimi sekillendiren
goriisler seklinde tanimlamistir. Felsefi yaklagimlarin kuramsal ve ideolojik
yaklasimlarin da ortaya ¢ikisini1 saglamalar1 sebebiyle oncelikli 6neme sahip olduklar
ifade edilebilir. Gutek’e gore egitimi sekillendiren felsefe, teori ve ideolojiler asagida yer
alan tabloda gosterilmistir (Caliskan, 2018, s. 97):

Tablo 1.1. Egitimi sekillendiren goriisler

Felsefi Kuramsal Yaklasimlar Ideolojik Yaklasimlar
Yaklasimlar
Idealizm Perennializm (Evrenselcilik-Daimicilik) Liberalizm
: T T e Konservatizm
Realizm Essensializm (Esasicilik-Temelcilik) (Tutuculuk)
Thomizm? Utopyacilik
) . Marksizm
Pragmatizm Progressivizm-Ilerlemecilik, Yeniden Insacilik Totalitarizm
Varolusguluk
Felsefi Analiz

3 Ortagag skolastik felsefesinin olusumunda kdse tasi olan Thomas Aquinas’in goriis ve felsefesine
Thomizm denilmektedir. Thomizm, felsefeyi, teolojinin hizmeti dogrultusunda yorumlayan bir bakis
acisma sahiptir (D6nmez, 2003, s. 14).
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Yukaridaki tabloda Gutek’in goriislerini aktaran Caligkan (2018, s. 97), egitim
felsefesi yaklagimlarinin, egitimin kuramsal ve ideolojik yaklagimlarini sekillendiren
unsur olduguna isaret etmektedir. Egitim felsefesi {izerinden egitimin farkli boyutlariyla
sekillenmesi, egitim felsefesinin temeldeki Oneminin artmasini saglamaktadir. Bu
cergevede egitim felsefesi ele alindiginda {i¢ temel akim 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar
(Caligkan, 2018, s. 97; Ersozli, 2009, s. 62-66):

e Klasik Egitim Felsefesi Akimlari,

e Analitik Felsefi Akimlar,

e FElestirel Egitim Felsefesi Akimlari seklindedir.

Klasik egitim felsefesi yukarida belirtilen idealizm, realizm, thomizm,
pragmatizm, varolusculuk ve felsefi analiz gibi yaklasimlardan esinlenerek olusmaktadir.
Bu yaklagimlar (Caligkan, 2018, s. 97; Kaygisiz, 1997, s. 5-15; Ersozlu, 2009, s. 62-66):

e Idealizm-idealist egitim felsefesi kapsaminda perennializm (evrenselcilik-
daimilik),

e Realizm-realist egitim felsefesi kapsaminda essensizalizm (6zciiliik-temelcilik-
esasicilik),

e Natiiralist egitim felsefesi,

e Egitime kiiltiirel yaklagim,

e Pragmatist egitim felsefesi-ilerlemecilik ve yapilandirmacilik,

e Egzistansiyalist egitim felsefesi seklinde agiklanmistir.

Egitim ve felsefe arasindaki iligkinin egitim felsefesi baglaminda belirli akimlar,
ideolojiler ya da kuramsal yaklasimlar ile zenginlestirilmesi, egitim konusunun farkli
disiplinler bakimindan farkli sekillerde ele alinmasmma da imkan saglamistir
(Blytkduvenci, 1987, s. 38-42).

Egitim felsefesinde egitimin amaclar: basligi, dikkat ceken oncelikli hususlardan
birisidir. Egitimin amagclarina egitim felsefesi baglaminda bakildiginda yukarida
belirtilen akimlar ekseninde agiklama yapmak miimkiindiir.

e Idealistlere (daimilik) gore egitimde degismeyen ve vazgecilemez ilkeler
bulunmaktadir. Bu diisiince savunuculari egitimin amaglariin degismeyen ve
kesin niteliklere sahip olmasi gerektigini ifade etmektedirler (Buyukkaragoz ve
Musta, 1997, s. 3-5).
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e Realistlere (esasilik) gore egitimde amaglarin ve ilkelerin degismezligi daimilik
ile benzer niteliktedir. Toplumsal degerlerin ve kiiltiiriin ileriki nesillere aktarimi
temel amag olarak alinmaktadir (Caliskan, 2018, s. 100).

e Pragmatist egitim anlayisinda ise amaglarin ve ilkelerin degisken olabilecegi
goriisli on plana g¢ikmaktadir. Egitimde esnekligin ve siirekli degiskenligin
olabilecegi bu diisiincenin temel savidir (Blytkkarag6z ve Musta, 1997, s. 3-5).
Egitim felsefesi tartismalari, literatiirde genis yer tutan bir alan olmakla birlikte,

egitim felsefesinin bilesenleri ve farkli yaklasimlardan 6ne c¢ikanlari, yukarida ifade
edildigi sekildedir. Egitim ve felsefe iliskisinin yani sira egitim ve toplum iliskisi de
kavramsal ve kuramsal boyutta degerlendirilmesi gereken bir diger alt baslik olarak

incelenebilir.

1.1.3. Egitim ve Toplum iliskisi: Egitimin Sosyolojik Boyutuna Kavramsal

Yaklasim

Egitim ve toplum birbirleri ile yakindan iliskili iki olgu olarak siklikla birlikte
degerlendirilmektedir. Toplumsal yapinin gelisiminde egitimin yapisal bir fonksiyona
sahip olmasi, egitimin toplumsal temellerinin tartisilmasindaki temel itki olarak
diistintilebilir. Egitimin islevselligi toplumsal yap1 iizerinde degerlendirildiginde
Aydogan’in yaklasimi ile egitimin agik ve zimni olmak iizere iki temel islevselliginin

oldugu ifade edilebilir (2009, s. 74-75).
1.1.3.1.Egitim ve Toplum iliskisi Baglaminda Egitimin Acik islevselligi

Egitimin toplumsal boyutta agik islevselligi; Oncelikle egitimin toplumsal
boyuttaki en gerekli islevselligi kiiltiirel mirasin ve degerlerin birikiminin saglanmasi ve
sonraki nesillere aktarilmasidir. Nesillere kiiltiirel mirasin aktarilmasinda hedef kitlenin
cocuklar ve gencler olmasi, ayn1 zamanda ¢ocuklarin toplumsallagtiriimasini da yakindan
ilgilendiren bir durumdur. Bu bakimdan egitimin agik islevselliginde g¢ocuklarin
toplumsallagmasi dncelik arz eden hususlardan bir digeri olarak kaydedilebilir (Aydogan,
2009, s. 76).

Egitim sadece kiiltiirel mirasin aktarilmasin1 ve geriye doniik degerlerin ileriye
aktarilmasini degil, gelisimin ve yeniliklere ac¢ikligin da anahtar1 olarak islev
gorebilmektedir. Bu nedenle toplumu yenilige ve degisime acabilmek icin egitimle bu

yonde insanlar yetistirilmesi gerekmektedir. Egitim ile toplum arasindaki iliskinin farkli
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bir unsuru da toplumsal olanin ya da toplumun siijesi olan insanin siyasal katiliminin
saglanmasi ve bu bilince erigsiminin desteklenmesidir (Dogan, 2018, s. 39).

Toplumun kendi siyasal sistemini ve yonetimini insa edebilmesi i¢in siyasal
farkindaliga ihtiyaci bulunmaktadir. Bu farkindaligin saglanabilmesi i¢in egitimin yine
islevsel bir 6zellige sahip oldugu gercegi yadsinamaz bir durum olarak kaydedilebilir.
Siyasal katilim baglaminda egitimin ayni zamanda demokratik bir gelisimin
saglanmasinda da etkin rol oynayan islevsellige sahip oldugu belirtilebilir. Yukarida
belirtilen islevsel faktorlerin yani sira egitim toplumsal agidan ekonomik islevsellik, firsat
esitligi ve teknolojik gelisim gibi farkli islevsellikleri de barindiran bir olgu seklinde
nitelendirilebilir (Dogan, 2018, s. 40-41).

1.1.3.2.Egitim ve Toplum iliskisi Baglaminda Egitimin Kapah-Zimni
Islevselligi

Egitimin acik islevselliginin toplumsal yansimalart oldugu gibi, toplumsal olan
izerinde egitimin bazi zimni islevselliklerinin oldugu da literatiirde ortaya konulan
yaklasimlardan birisidir (Aydogan, 2009, s. 77). Bu zmmni islevsellikler
degerlendirildiginde, Aydogan’in tasnifi kapsayici bir perspektif sunmaktadir.
Aydogan’a gore egitimin kapali islevselligi (2009, s. 77-78); es secimi, arkadag ve tanidik
edinimi, toplumsal statii elde etme, toplumsal cinsiyet ve cinsiyet ayrimciligi, ¢ocuk

bakimi/bakiciligi, igsizligin 6nlenmesi gibi boyutlara sahiptir.
1.1.3.3.Egitimin Toplumsal islevselliginin Siyasal Olana Yansimalar

Egitimin yukarida belirtilen iki temel islevselligi netice itibariyle giigli bir
toplumsal yapinin ingas1 i¢in gerekli olan unsurlar olarak da degerlendirilebilir. Egitim ve
toplumsal yap1 arasindaki islevsel iliskiyi, egitim politikalar1 ve siyasal olanla
iliskilendirerek agiklamaya c¢alisan ve genel kapsamda degerlendiren Caliskan, konu
hakkinda su ifadelere yer vermistir:

Her toplum kiiltiirel mirasini yeni kusaklara aktarmak ister. Bu is gelisigiizel
kiiltiirleme ile olabilecegi gibi kasith kiiltiirleme yani egitim araciligiyla da
gergeklesir. Egitim bu isi planli ve programli yapar. Ayrica, toplum, mevcut siyasal
diizene bagli ve yiriirliikteki ekonomik modele katki saglayacak bireyler yetistirmek
ister. Yani, bir toplumda egitimin, toplumsallastirma islevi, siyasal islevi ve
ekonomik islevi vardir. Bu islevleri gergeklestirmek icin egitim politikalari

gelistirilir (2018, s. 109).
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Egitimin toplumsal olan ile iliskisi ayni zamanda egitim politikasinin
belirlenmesinde yapisal bir etkiye sahiptir. Toplumsal yapinin siyasal egilimi de, egitimin
sekillenmesinde benzer bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir. Demokratik secimlerin
oldugu bir diizende toplumun siyasal iktidari belirlemesi, ayni zamanda toplumun
ideolojik referansini alan siyasal akimin bu referansi en temel toplumsallagsma islevine
sahip olan egitime yansitmasina da yol agabilmektedir. Bu durum tam demokrasilerde
daha az nitelikte goriiniirken, yar1 demokrasilerde daha yogun, otokratik rejimlerde ¢ok
daha yogun, totaliter rejimlerde ise mutlak manada goriinen bir durum olarak

degerlendirilebilir.
1.1.4. Egitim ve Siyaset Iligkisine Kavramsal Yaklasim

Egitim siyaset iligkisinin temelinde, toplumsal yapinin temelini olusturan insan
tekinin, kendisini yoOnetecek olan insanlar1 se¢me, ya da onlarin yonetim tarzlari
konusunda fikir beyan etme, destekleme, ideolojik benzerliklerini 6ne ¢ikarma veya
farkliliklarint vurgulama gibi davraniglar sergileyebilmesi icin gerekli donanima sahip
olmalar1 yatmaktadir. Siyasal katilim bilincinin gelisiminde egitimin yapisal bir etkiye
sahip oldugu bilinen bir durum olmakla beraber, siyasal olanin toplumu egitimle kendi
karar, ideoloji ya da politikalarina ¢ekmeye ¢aligmasi da egitim ve siyaset iliskisinin
dualist boyutunu olusturmaktadir. Bu bakimdan siyasi partiler ya da politikacilar egitimi
siyasal sosyallestirme araci olarak islevsel kilmay1 hedeflemektedirler (Zabun, 2012, s.
2-5).

Egitim ve siyaset kurumlar1 hemen her toplumda birbirleriyle i¢ ice olan kurumsal
yapilar olarak nitelendirilmektedirler. Bu yakin bagliligin temelinde her iki olgunun
toplumsal olanin bir siijesi olmasi temel etken olarak belirtilebilir. Egitimin bireyi ve
makro Olgekte toplumu konsolide eden islevselligi sebebiyle, siyasetin egitimi
aracsallastirma egilimi her donem ve toplumsal yapida 6ne ¢ikan bir tutum olarak
gorilebilmektedir. Egitimin en temel sosyalizasyon araci olmasi, iki kavram arasindaki
iliskinin temel nedeni olarak goriilebilir (Yesilorman, 2006, s. 1-4). Siyasal alanda
toplumun yonetilmesi konusu temel unsurlardan birisidir. Bu nedenle toplumu bir fikre,
diisiinceye, planlamaya ya da eyleme kanalize edebilmek i¢in bu toplumu konsolide

etmek gerekmekte ve asabiyetinin® siyasal hedef dahilinde insasinin saglanmasi

4 Asabiyet kavram Ibn-i Haldun tarafindan ortaya konulan ve disipline edilen bir kavramdir. Toplumdaki
dayanigsma ve konsolidasyon duygusu olarak da tanimlanabilir. Haldun, asabiyeti neseb ve sebep asabiyeti
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hedeflenmektedir. Iste bu “sebep asabiyetinin” sistemli sekilde topluma aktarilabilmesi
icin ve toplumda politik ideolojiye paralel tutumun gelistirilebilmesi i¢in yine en uygun
aracsalligin egitim odaginda gelistigi belirtilebilir (Dogan, 2018, s. 47).

Egitimin, politikanin aragsal 6gesi olarak kurumsal bir yap1 haline gelmesinde
egitim-ideoloji iliskisi ve egitim-ulus devlet baglantisinin kritik bir iligkisi oldugu
yadsinamaz. Politika yapicilarin bir fikir ya da ideoloji ekseninde kendisini tanimlamasi
ve kimlik yaratimi dogal bir politik davranis olarak goriilebilir. Politika ve politikacinin
kimlik insas1 i¢in mikro dlgekte bireyde igsel bir itkiyi uyandirabilmesi, makro 6lgekte
ise toplumda gii¢lii bir asabiyeti atesleyebilmesi i¢in ideolojiyi yogun sekilde islemeye
calisign ifade edilebilir. Ideolojinin toplumsal tabanda yayilabilmesi yine egitimin
islevselligi ile miimkiindiir. Daha agik sekilde ifade etmek gerekirse egitimin nosyonu,
formasyonu, bu ideolojinin egitimden ne istedigine gore degiskenlik gosterebilir. Otoriter
bir siyasal hareket agisindan en islevsel egitim ya da egitim politikasi, egitimsizlik
politikasidir. Boylelikle toplumu yonlendirebilecek ideolojik aygitlar ya da retoriklerin
etkiselligi ve verimi iist seviyede olabilmektedir. Totaliter bir rejim acisindan ise en 1yi
egitim bu rejimin ideolojisi odaginda verilen formasyon ve egitimdir.

Soguk Savas doneminde Sovyet Rusya’nin en etkili oldugu 1950-1970’1i yillarda
unli bir egitimci ve daha Oncesinde Leninist ideolojinin radikal bir savunucusu olan
Vasili Suhomlinski, egitim olgusunu ele alirken su ifadeleri kullanmaktadir:

Egitimin biiyiik giiciine sasmaz bir sekilde inantyorum... Ogretmenlik meslegim
boyunca tuttugum defterler, toplam ¢ bin yedi yiz sayfay: bulur ve bu sayfalarin
herbiri yalnizca bir kisiye ayrilmistir: Ogrencime. Ug¢ bin yedi yiz yasam...
Neredeyse koylmizdeki yetiskin nlfusun timd. ... Egitimci olarak gorevimin,
genclerde zihinsel enerjinin uyandirilmasi, Lenin'in 6rnek olarak gosterilmesi
olduguna inanmirim. Leninist yOnteme dayali bir ruhla arastirmak ve Ogrenmek,
okullarimizdaki toplumsal ve politik bilinglendirme i¢in egitimin temel ilkeleridir
(Suhomlinski, 2003, s. 37-38).

Egitim ve siyaset iligkisinin ayrilmaz pargasi olan ideoloji, bu iki kavram arasinda
bir kopri vazifesi gormektedir. Bu bakimdan 6zellikle ideolojik ajandasi olan siyasal
hareketlerin egitim konusundaki tutumlarinin anlasilabilmesi i¢in ya da politik bir

ajandasi olup, bunun i¢in uygun ideolojileri aragsallagtiran siyasal hareketlerin egitimi ne

olarak tasnif etmektedir. Neseb asabiyeti kan bagliligina gore gelisen dayanigma duygusu iken, sebep
asabiyeti, din, millet, fikir gibi etkenlerle toplumun konsolide edilmesini ifade etmektedir. Hadari
toplumlarda neseb asabiyeti one ¢ikarken, toplumun medeni boyuta evrilmesiyle bu asabiyetin daha ziyade
sebep asabiyetine doniistiigii belirtilmektedir (Haldun, 2004, s. 69).
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sekilde islevsel kilmaya calistiklarin1 anlamak i¢in ideoloji olgusunun kapsamli sekilde

incelenmesi gerekmektedir.

1.2. IDEOLOJI VE RESMIi IDEOLOJi KAVRAMLARI

Egitim ve siyaset iliskisi igerisinde kisaca egitim ve ideoloji arasindaki kavramsal
yakinlik ve iliskisel birliktelige deginilmisti. Ancak ideoloji ile egitim arasindaki iligkinin
anlagilabilmesi i¢in egitimin iglevselligi gibi ideolojinin de islevselligi ve kavramsal-
kuramsal yapisinin ele alinmasi gerekmektedir. Ideoloji kavramu iizerine egitim
kavraminda oldugu gibi sayisiz tanimlama ve betimleme getirilirken, kuramsal boyutta
ise birgok goriis ortaya konulmustur. Bu sayisiz tanimlama ve ¢ok boyutlu goriisler
icerisinde ideolojiyi genel ¢ergevede tanimlamak belirli bir perspektif sunmasi agisindan
yeterli olacaktir.

Ideoloji kavrammu ilk kullanan diisiiniir olan Antoine Destutt de Tracy, bu
kavrami ideelerin bilimi olarak ele almaktadir (Demirtas B. , 2008, s. 23). Idee kelimesi
fikir anlamma gelmekte ve fikir bilimi seklinde diisiiniilmektedir. ideolojinin
etimolojisinde 6ne ¢ikan fikir olgusu, kavramin epistemolojisi, ontolojisi ya da pratik
kullaniminda da temel unsurlardan birisidir. ideoloji kavrammin farkli disiplinlere
yansimalarindan ve bu disiplinler iizerinden yapilan tanimlamalarindan 6nce, kavrami ilk
ortaya koyan Antoine Destutt de Tracy’nin ideoloji olgusunu ne sekilde, hangi sartlarda
gelistirdigine odaklanmak konunun anlasilirhi§ina katki  sunacaktir.  Fransiz
aristokrasisinden gelen diisiiniir, aristokrat olarak dogup Fransiz devriminin 6ncilerinden
birisi haline gelmistir. Gramsci agisindan de Tracy’nin bu organik entellektiicllige gegisi
cagcillar arasinda en klasik orneklerden birisi olarak gosterilebilir (Eagleton, 1991, s.
103).

De Tracy, Fransa’da 18. yilizyilin son doneminde yasanan “Terdr Caginda” (I’age
de terreur) fikirlerinden dolay1 cezaevinde kalmis ve “ideoloji” yani fikir bilimi
kavraminin temellerini burada atmstir. Ideoloji kavraminin dogusunun cezaevi olmasi ve
ideolojiler ile cezaevleri arasinda her donem sebep-sonug iligkisinin varligi dikkat ¢ekici
ve anlamhidir. Eagleton da Tracy hakkinda bu bilgilere yer verdikten sonra ideolojinin
dogusu {izerine su yorumlamay1 getirmektedir (1991, s. 103-104): “ideoloji nosyonu
tamamen ideolojik olan kosullarda dogdu. Ideoloji, Terér Ddénemi’nin irrasyonel

barbarligina kars1 rasyonel bir siyasete aitti”.
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Ideolojinin dogumu ile birlikte kavramsal olarak gelisimi ve fakl1 disiplinlerde ele
alman bir olgu haline gelmesi iki asra yakin bir zaman diliminde ger¢eklesmistir.
Ideolojinin zaman igerisinde siirekli farklilasan, gelisen, etki ve potansiyelinin boyutlar1
degiskenlik gosteren bir olgu haline gelmesi kavramin tanimlanmasinda da gesitliligin

artmasina yol agmuistir.
1.2.1. Ideoloji Kavram Uzerine Tamimsal Yaklasimlar

Ideoloji kavrami iizerinde mutlak anlamda ortak bir tanim oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Bu durum, yukarida da belirtildigi gibi kavramin dénemsel agidan
algilanig sekli, mekansal degiskenler ve subjektiflik gibi faktdrlerden kaynaklanmaktadir.
Nitekim Heywood bu durumu, “birbirine rakip olan tanimlarin toplamindan baska
elimizde bir sey yok diyerek” 6zetlemistir (2013, s. 23).

Ideolojinin kusatici bir tanima sahip olamamasinda, kavramin teori ile pratik
arasindaki uyusmazliklarinin etkisi yadsinamaz. Bununla beraber kavramin siyasal
ideolojilerin ¢atigmalar1 arasinda anlam biitiinliigiinii kaybetmesi ve bu siyasal
tartismalarin nesnesi haline gelmesi de kavramin tanim sorununun nedenleri arasinda
gosterilebilir.

Tiim bu kavramsallastirma tartismalarini akilda tutarak kavrama yonelik ortaya
konulan bazi tespit ve tanimlara yer verilecek olursa, Ergil (1983), ideoloji kavramini
genis kapsamli ve dar kapsamli tanimi olmak tizere ikiye ayirmistir. Genis kapsamli tanim
acisindan ideoloji; insan ve toplum ya da topluma bagli bir birim arasinda gelisen, insana,
topluma, dogaya ve evrene iliskin biligsel ve ahlaki inang dlizeni ya da sistemidir. Dar
kapsamli tanimda ideoloji; belirli bir perspektif ekseninde diisiinmeyi ve bu diisiinceye
gore hareket etmeyi dogrulamak amaciyla ortaya konulan inang, davranig ve tutumlardir
(Ergil, 1983, s. 69).

Ideoloji sadece bilimsel ve felsefi boyutta ortaya ¢ikan bir diisiince degil, ayn
zamanda popiiler kiiltiir anlaminda da siklikla dile getirilen bir kavramdir. Kavramin bu
boyuttaki tanim1 hakkinda Oskay; “Ideoloji sorunu, giiniimiizde, ¢ogu kez, belirli bir
toplumsal, diizeni yasalliga kavusturan ve yanlis-biling Ureten hegemonik idealardan
olusan homojen (benzesik) ve oldukga rijit bir yap1 olarak diistiniilmektedir” seklinde
konuya agiklik getirmeye ¢aligmistir (1980, s. 198).

Gilintimiizde ideolojik bir olguya konu olanin kesin inanmislikla baglantili oldugu

ve bilimsellikten, objektiflikten uzakta oldugu kanisi iistii kapali bir onama olarak
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gorilmektedir. Bu durum ideoloji kelimesi ile “-izmler” arasinda dogal bir baginti
kurmaya yol agmakta ve “-izm” olanin toplumlardaki “olumsuz” imgelemi, dogal olarak
ideolojiye de yansitilmaktadir. Bu durum ideolojinin popiiler kiiltiir eksenli tanimlarinda
olumsuz bir anlam ortaya ¢ikarmasina yol agmaktadir. Bu nedenle ideoloji “netameli” bir
olgu olarak ifade edilmektedir ve ideoloji nesnel olmayan bir diisiince lriinii olarak
nitelendirilmekte ve subjektifligine vurgu yapilmaktadir (Kazanci, 2009, s. 2).

1deoloji kavramini siyaset felsefesi bakimindan sekillendiren Bacon, Marx,
Althusser gibi diisiiniirlerin yaklagimlarinin, modern dénemde kavramin nesnellikten
yoksun bir boyuta gerilemesinde etkili oldugu diisiincesine sahip olan arastirmacilar,
ideoloji kavraminin “ideolojiler”in kesin inanmisliklar1 arasinda sagliksiz bir zeminde
kaldigini ifade etmektedirler (Celik N. B., 2005, s. 52-61).

Kavram {izerine ortaya konulan yaklasimlar1 derleyerek iligkilendirilen anahtar
anlamlar1 siralayan Heywood, bu anlamlar1 su sekilde ifade etmistir:

Siyasi bir inang sistemi.

Eylem yonelimli siyast fikirler kiimesi.

Yonetici sinifin fikirleri.

Belli bir sosyal siif veya sosyal grubun diinya gortisii.

Sinifsal veya sosyal ¢ikarlari disa vuran siyasi fikirler.

Somiiriilenler veya baski altindakiler arasinda yanlis bilinci yayan fikirler.

Bireyi sosyal bir baglamda konumlandiran ve miisterek aidiyet hissi yaratan

fikirler.

e Bir siyasi sistemi veya rejimi mesrulastirmak iizere, resmi olarak ayricalik
verilmis fikirler kiimesi.

o Hakikat tekeli iddiasindaki her seyi kapsayan siyasi dgreti.

Soyut ve oldukga sistematik nitelikteki siyast idealler kiimesi (Heywood, 2013,

s. 23).

Ideolojinin siyasal alanda kilit bir kavram haline gelmesinde en temel diisiince
adaminin Marx oldugu genel kabul goéren bir diisiincedir. Ancak Marx’in ideolojiye
yiikledigi anlam takipgilerinin veya siyasal akimlarin algiladiklarindan 6tede bir anlam
tasimaktadir. Marx, Engels ile beraber ortaya koydugu “Alman Ideolojisi” isimli
calismasinda ideolojiyi su sekilde tanimlamastir:

Her donemde yonetici simifin fikirleri, hakim fikirlerdir. Yani, toplumun maddi
giiciine hilkkmeden simif, ayn1 zamanda hakim entelektiiel giigtiir. Maddi iiretim
araglarini elinde tutan siif, ayn1 zamanda zihinsel Uretim aracglar1 tizerinde de
denetimi elinde tutar. Boylece, genel olarak ifade etmek gerekirse, zihinsel Gretim
araglarindan yoksun olanlarin fikirleri, bu araglara sahip olanlarinkine tabidir (Marx
ve Engels, 1992, s. 70).

Ideoloji kavraminmn tanimi konusunda EKinci, ideolojinin bir temsiller sistemi

oldugunu ifade ederek toplumsal yasamda organik bir parga oldugunu belirtmistir (EKinci
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E. , 2013, s. 15). Ekinci, ozellikle ideoloji konusunda Althusser’in yaklasimini
vurgulayarak ideolojiyi ele almis ve bu diisiiniiriin ideolojinin dayandigi ilkelerin, tanima,
kabul etme, tabi kilma ve giivence seklindeki tasnifine atif yaparak kavrama agiklik
getirmeye calismistir (EKinci E. , 2013, s. 16).

Ideoloji tanimlarinda Heywood’un farkli tanimlar iizerindeki analizine benzer
sekilde Eagleton’un derlemesinde de kavramin tanimina iligskin kapsayici bir tasnifi
gormek mimkiindiir. Disiliniire gore ideoloji tanimlar1 su hususlar baglaminda
toparlanabilir:

toplumsal yasamdaki anlam, gosterge ve degerlerin iiretim Sureci,

belirli bir toplumsal grup veya sinifa ait fikirler kiimesi,

bir egemen siyasi iktidar1 mesrulagtirmaya yarayan fikirler,

bir egemen siyasi iktidar1 mesrulastirmaya hizmet eden yanlis fikirler,

sistemli bir sekilde carpitilan iletigim,

0zneye belirli bir konum sunan sey,

toplumsal ¢ikarlar tarafindan giidiilenen diisiinme bigimleri,

0zdeslik diistincesi,

toplumsal olarak zorunlu yanilsama,

sOylem ve iktidar konjonktir(,

icinde, bilincli toplumsal aktorlerin kendi dinyalanna anlam verdikleri ortam,
eylem-amacli inanglar kiimesi,

dilsel ve olgusal gergekligin karigtirilmasi,

anlamsal-semiotik kapanim,

iginde, bireylerin, toplumsal yapiyla olan iliskilerini yasadiklar1 kaginilmaz
ortam,

e toplumsal yasamin dogal gerceklige doniistiirildiigii siire¢ (Eagleton, 1991, s.
18).

Ideoloji kavramiin tanimi konusundaki belirsizlik, bu kavramin felsefi boyuttaki
tartismalarinin  yogunlugu ile paraleldir. Bu nedenle kavramin felsefi baglamda
tartisilmas1 gerekmektedir. Ozellikle ideolojinin siyasal olanin siijesi haline gelmesinde
etkin rol oynayan Marx’n goriisleri ideolojinin felsefi tartismalarinda ayricalikli bir yere
sahiptir. Bununla birlikte Bacon’un diisiincelerinin etkisine de literatiirde siklikla yer

verilmistir.
1.2.2. Ideoloji Kavramina Epistemolojik Yaklasimlar

Yukarida ideoloji kavraminin epistemolojisine isaret edilerek iic isme vurgu
yapilmisti. Bu isimlere vurgu yapilmasinin temelinde, ideoloji iizerine sayisiz diisliniiriin
farkli boyutlariyla kavrami ele almasi ve bunlar igerisinde kdse tasi olarak goriilebilecek
belirli isimlerin secilmesi gerekliligi yatmaktadir. Bu ii¢ ismin se¢ilmesinde ideoloji

lizerine yapilan literatiir taramasinda siklikla bu isimlere atiflarda bulunulmasi, Francis
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Bacon’un ideoloji kavraminin ortaya ¢ikisinda 6nemli bir role sahip olmasi ve ideolojinin
diisiinsel kokenleri konusunda 6ne ¢ikan yonii dikkat ¢gekmistir. Marx’in secilmesinde,
diisiiniiriin ideoloji kavramini siyasal olan ile anilir hale getirmesindeki yapisal etkisi ve
ideoloji kavramina yonelik hemen her yaklagimda isminin 6n planda olmasi etkili
olmustur. Ugiincii isim olarak Althusser’in secilmesinde ise, bu diisiiniiriin hem yakin
donemde yasamasi ve ideoloji iizerine iktidar, egemen ideoloji, devletin ideolojik
aygitlar1 ve giiniimiiz yonetim rejimlerinin ideolojiyi ne sekilde kullandigi gibi farkl

boyutlardaki degerlendirmeleri etkili olmustur.
1.2.2.1.Francis Bacon ve Ideoloji Kavraminin Ortaya Cikisi

Ideoloji kavrammin her ne kadar modern donemdeki algilanis sekli Francis
Bacon’un ortaya koydugu idoller yaklagimiyla birebir aym1 olmasa da, idollerin
ideolojinin ¢ikisinda etkisi oldugu diisiincesi dikkat cekmektedir. Bacon agisindan insan
akli, dogay1 kavrayabilecek bir potansiyele sahiptir ve bu kavramay1 ancak bilgi ile
gerceklestirebilecektir (Celik H. S., 2016, s. 20).

Bacon’un idolleri dért gruba ayrimaktadir. Bunlar; Idola Tribus (Soy Putu),
Idolaspecus (Magara Putu), idolafori (Pazar/Piyasa Putu), Idolatheatri (Tiyatro Putu)
seklindedir (Bacon, 2012, s. 18). Bacon, idoll, dogruyu gérmeyi engelleyen 6nyargilar
olarak gérmekte ve yonetici elitin bu idoller ya da putlarla toplumu yonettigine isaret
etmektedir. Bacon dogrudan ideoloji kavramini kullanmasa da ideolojinin aragsal veya
islevselligini isaret eden idol kelimesi iizerinden ideolojinin ileride {istlenecegi islevin ne

oldugunun tespitini yapmustir.
1.2.2.2.Karl Marx ve Ideoloji Kavraminin Politikanin Suijesi Haline Gelmesi

Ideolojinin gerek elestirel felsefe acisindan, gerekse de siyaset felsefesi
bakimindan kavramsallasmasi Marx’in ideolojiyi bu zaviyeden ele almasiyla baslamigtir
(Barrett, 2004, s. 34-35). Marx’in ideolojiye felsefi yaklasiminda ii¢ temel elestiri 6n
plana ¢ikmaktadir. Bunlar (Heywood, 2013, s. 24):

e Marx, ideolojiyi Engels’in yanilsama kavramina paralel sekilde yaniltma, gizemli
hale getirme kapsaminda degerlendirmistir. Marx acisindan ideoloji ile bilim
arasinda, bilim her zaman hakikati, ideoloji ise her zaman yanlighg: ifade

etmektedir.
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e Marx, ideolojiyi smifsal c¢atisma ya da simf sistemi agisindan
degerlendirmektedir. Marx agisindan ideolojinin 6zlinde var olan sorunsallik,
egemen smifin amact dogrultusunda ideolojinin aragsallastirilmasindan
kaynaklanmaktadir. Miilk sahiplerinin varliklarini arttirma gayreti icin liberalizmi
on plana c¢ikarmalarin1 Klasik bir ideoloji 6rnegi olarak nitelendiren Marx,
ideolojiyi siif ¢atismasi odaginda tiretim araglarini elinde bulunduran sinifin
temel aygit1 seklinde gérmiistiir.

e Ucgiincii asamada ise ideoloji-iktidar iliskisine deginmektedir. Ideoloji iktidarin
varligini siirdiirmesi i¢in kullandig1 temel aygittir. Bu aygitin en bilinen 6rnegini
kapitalizm olusturmaktadir. Ideolojiyi, cagm hakim disiinceleri olarak
nitelendirmektedir. Marx, ideolojiyi gegici ve aragsal bir 6ge olarak gormektedir.
Marx’1n bu diisiinceleri reel agidan 6nemli tespitler olarak degerlendirilebilir. Zira

ideolojiler gliniimiiz diinyasinda pragmatist politikalar karsisinda degiskenlige mahkum
kalmakta ve hadkim smif ya da iktidarin donemsel stratejisinin manivelas: haline
gelmektedir. Marx’in ideoloji konusundaki goriislerini en yogun sekilde savunan
diistintirlerin basinda Antonio Gramsci (1891-1937) gelmektedir. Gramsci agisindan
ideoloji, kapitalist sinifin hegemonyasi seklinde degerlendirilmistir (Heywood, 2013, s.
24).

1.2.2.3.Louis Althusser ve ideolojinin Iktidar Elinde Aragsallastiriimasi

Althusser, Marksist felsefeye paralel nitelikte, ancak daha ¢ok Gramsci’nin
diistincelerini gelistirmeye doniik bir felsefi yaklasim sergilemistir (EKinci E. , 2013, s.
12). Diisiintire gore ideoloji su sekilde tanimlanmistir:

Bireylerin gergek varolus kosullariyla kurduklar1 imgesel bir iligkiyi gostermektedir.
Yani insanlar, ger¢ek varolus kosullarimi imgesel bir bi¢imde bir ideoloji olarak
tasarimlamaktadirlar. Ideoloji, toplumsal siniflarm oldugu her yerde vardir ve bu
anlamda tarihi yoktur (Celik H. S., 2016, s. 28).

Althusser agisindan devlet, ideoloji ve toplum iliskisinde devlet etki eden, toplum
etki edilen, ideoloji ise etki eden ile edilen arasindaki faktor olarak degerlendirilebilir.
Althusser agisindan devlet, sinifsal bir iktidar yapisinda gerceklesmektedir. Bu sinifsal
iktidar sistemi, devletin ideolojiyi kullanmasiyla gerceklesmektedir. ideolojinin tesis
edilmesinde mahkemeler, polis, asker, sivil toplum o&rgitleri, medya gibi araclar
onemlidir (Celik H. S., 2016, s. 28).
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Althusser, ideoloji ve iktidar giiciinii elde tutma gayreti arasinda siki bir iligki
oldugunu siklikla vurgulamaktadir. Althusser 6zellikle kapitalist devletin ideolojik aygiti
olarak gordiigii okulun isleyisini su sekilde ifade etmistir:

o "Okul, devletin hakim ideolojik aygitidir."

o "Her toplumsal siniftan ¢ocuklari ilkokul ¢agindan alir; sonra on yil boyunca . .
. kafalarma ... egemen ideolojiyle sarilmis bir miktar 'know-how' (... dogal
tarih... edebiyat) ya da basitce saf haliyle egemen ideoloji (etik, yurttaslik
bilgisi, felsefe) doldurur.”

e "Yaklasik 16 yaslarinda ¢ocuklarin blyilk bir kitlesi disart atilir (isciler ve
koyluler. ... Okula uyum gosteren gengligin bir kismui ... biraz daha ileri gider
(teknisyenler, sekreterler, alt diizey yoneticiler) ... Bir kismui zirveye ulasir
(entelektueller, yoneticiler, polis, politikacilar, idareciler, ideologlar) . "

e "Yolda dislanan her kitleye, sinifli toplumda yerine getirmek zorunda olduklari
role uygun ideoloji pratik olarak verilir." (Somiiriilen isgilerin "ulusal" ve
"apolitik" olan bir bilinci vardir; yoneticilerin "insan iliskileri" vardir; baski
aracilari itaati giiglendirebilir; ideologlar bilinci manipule edebilirler.)

e Buyasamsal sonucu (somiirenler ile somiiriilenler arasindaki iligkilerin yeniden
Uretimi) iireten mekanizmalar ... dogal olarak ... okulu ideolojiden armmis
tarafsiz bir ortam gibi gosteren evrensel olarak egemen bir ideolojiyle kaplanir
ve gizlenir (Barrett, 2004, s. 36-37).

Devletin Ideolojik Aygitlari (DIA) konusu Althusser’in (2000) ortaya koydugu
ideoloji tartismalarinin bir diger bilesenidir. DIA’larin devletin bask1 aygiti-DBA ile ayn
anlama gelmedigini ifade eden diisiiniir, Marksist teoriden yola ¢ikarak devlet aygitinin
hangi kurumlar1 kapsadigini ifade etmis ve hiikiimet, ordu, okul, yonetim, mahkemeler,
cezaevleri gibi kurumlar siralamistir (2000, s. 32-33). Diisiiniir DIA’lar1 kendi dénemi
agisindan belirli bir siniflandirma dahilinde ele almis ve su kurumsal yapilarin DIAlar
oldugunu ifade etmistir (Althusser, 2000, s. 33);

e Dini DiA’lar (Kilise, ibadethaneler, Dini kurumlar vs.),

e Ogretimsel-Egitimsel DIA’lar (Devlet ya da 6zel okullar, egitim kurumlar1 ve

egitim sistemi),

e Aile DiA’s,

e Hukuki DIA,

e Siyasal DIA (Partiler, Siyasal Sistem),

¢ Sendikal DIA,

e Haberlesme-iletisim DIiA’s1 (TV, Radyo, Gazeteler),

e Kauiltiirel-Sanatsal DIA (edebiyat, sanat, kiiltiirel kurum ve faaliyetler).

Althusser, DIA’larin 6nemli bir béliimiiniin 6zel kurumlar oldugunu ve DBA ile
DIA arasindaki farki siklikla vurgulamakta; ilkinin baskiya, ikincisinin ise ideolojiye
dayali oldugunu belirtmektedir (Althusser, 2000, s. 32-40).
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1.2.3. Ideolojinin Toplumsallasma Acisindan Islevselligi

Althusser’in ideoloji elestirisinde okulun iktidar aygiti olarak ideolojiyi gelecek
kitlelere aktarmadaki islevselligi, ideoloji-egitim iligskisi anlaminda dikkat cekicidir.
Burada dikkat g¢ekici bir diger iliski ise ideoloji ile toplumsal olan arasindadir. TUm
devlet-iktidar-ideoloji tartismalarinda temel hedef toplumsal olan (izerinde hakimiyetin
saglanmasi ve otoritenin bu toplumsal olana kabul ettirilmesidir (Candan ve Isik, 2019, s.
568-569).

Ideolojinin islevselligi konusu, iktidar olgusu agisindan, kendi mesruiyetini
saglayacak soylem, eylem ve hedefleri belirli retorik ya da politik ajandalarla topluma
empoze etme noktasinda onem arz etmektedir. Toplumda olusan ideolojik yonelim,
asabiyetin belirli bir sebep Uzerinde konsolide olmasini saglamaktadir. Ideoloji ile
asabiyet arasindaki islevsellik baglamindaki iligki, toplumsal olanin odaginda
gelismektedir. Bir toplumda ideoloji vasitasiyla asabiyeti tesis etme, o toplumu istenilen
politik ajanda dogrultusunda hareket ettirebilme anlamina gelmektedir (Ergil, 1983, s. 76-
78).

1.2.4. Resmi Ideoloji Kavram

Ideoloji kavraminin ¢ok boyutlu ve zengin bir igerige sahip olmasi, siyasal ve
toplumsal stijelerle yakin bir iliski ierisinde olmasiyla bagmtilidir. ideolojinin sadece
marjinal bir gruba ya da egemen sinifa kars1 gelistirilen bir fikir birlikteligi baglaminda
gelistigi diisliniilemez. Bunun yaninda egemen smifin ya da iktidarin kendi varligini
siirdiirebilmesi, mesruiyetini daim kilmas i¢in de ideolojilere ihtiyaci olabilmektedir. Iste
bu ideolojilere resmi ideoloji denilmektedir. Resmi ideoloji kavrami, ideoloji
tartismalarinda hemen her zaman negatif anlam yiiklenen bir nitelige sahiptir. Bunun
nedenine bakildiginda, resmi ideolojinin varlik sahasinin her zaman otoriter ya da totaliter
rejimlerde kendisini gosterdigi on plana ¢ikmaktadir (Celik H. S., 2016, s. 40).

Calismanin temel konularindan biri olan devletin ideolojik aygitlar1 kavraminin
mimart Althusser’in, resmi ideoloji kavramini kullanmadigini belirtmek yararli olacaktir.
Althusser, egemen ideoloji kavramini kullanir ve kavrami, “devlet iktidarimi elinde

bulunduran egemen sinifin ideolojisi” seklinde tamimlar. Ayrica Althusser, egemen
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siifin, devlet aygit1 zirhin1 da kullanarak devletin ideolojik aygitlar1 vasitasiyla iiretim
iliskilerini yeniden dizayn etmekte oldugunu sdyler (Althusser, 2000, s. 39-40).°

Resmi ideoloji kavrami ile Althusser’in egemen ideoloji kavrami birbirlerine
benzeyen kavramlar gibi goriiniiyor olsa da farkli anlamdadirlar. Bu ¢alismada kavramsal
acidan resmi ideoloji tercih edilmistir. Cilinkii egitim ve ideoloji iliskisinde devlet, egitim
tizerinde belirli bir ideolojiyi hakim kilmaya c¢alistyorsa burada resmi ideoloji kavramini
kullanmak yerinde olacaktir.

Resmi ideolojinin tanimi tizerine felsefi, siyasal ya da sosyal kuramcilarin derin
kavramsal ve kuramsal tartigsmalart arasindan kavrama iliskin tanim bulmak yerine,
kavrami giiniimiizde bilimsel arastirmalarla yorumlayan aragtirmacilarin tanimlamalarina
yer vermek kavramin daha rahat anlasilmasini saglayacaktir. Bu kapsamda Celik, resmi
ideoloji konusunda siyasal rejim olgusunu da akilda tutarak kapsamli bir tanim ortaya
koymaya ¢alismistir. Celik’e gore resmi ideoloji tanimi su sekildedir:

Resmi ideoloji, devlet yoneticileri tarafindan koordine edilen hékim siyasal,
ideolojik, askeri ve ekonomik iktidar aktorlerinin ittifakinin bir yansimasi olan
rejimin temel anlamsal referans ¢ergevesini olusturur ve bir yandan mevcut sistemin
yeniden iiretilmesine katkida bulunurken diger yandan toplumun, anlamlandirma,
belli norm ve degerler paylasma istegini karsilayan bir nitelik arz eder (2016, s. 45).

Resmi ideolojinin tanimi konusunda literatiirde karsilasilan temel sorun, bu
kavramin taniminin ideoloji iist basliginin golgesinde kalmasidir. Kavram, 6zellikle Cin,
Sovyet Rusya gibi otoriter-totaliter rejimlerin oldugu iilkelerde siklikla dile getirilmekle
beraber Turkiye de bu kavram ile adi en sik anilan iilkeler arasinda yer almaktadir (Ornek,
2019, s. 188). Ancak bu kisitliliga ragmen kavramin tanimiyla ilgili olarak Cigdem (1998)
Ozetle, resmi ideolojinin kendi iginde c¢eliskileri olan bir kavram oldugunu
vurgulamaktadir. Bu celigkilerin basinda yapilacaklari daha onceden soOyleyen bir
ideolojinin, ideoloji olamayacagini belirtmesidir (Cigdem, 1998). Ayrica Cigdem resmi
ideolojinin toplumsal olan degil hukuksal olan1 6nemseyerek toplumsal olan tizerinde
ideolojiyi hakim kildigini1 vurgulamaktadir. Yine Cigdem’e gore (1998) resmi ideoloji,
firsatgilik rejimi, sevk ve idare edebilme, kendisi disinda kalanlar1 medenilestirme

iddiasinda bulunan bir aragtir.

5 Althusser’in ifade ettigi devletin ideolojik aygitlari-DIA somut olarak belirli kurumsal yapilar seklinde
ete kemige biiriinmektedir. Bu yapilarin yaninda Devletin Baski Aygiti-DBA da bulunmaktadir (Canatan,
2017, s. 10). Bu iki aygitlar kiimesinin kesisen noktalar1 olsa da birbirlerinin aynilar1 degildir. DIA ile
DBA’nin kesisim yiizdeleri arttik¢ca devletin baskici niteligi ayni nisbette artis gostermektedir.
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Resmi ideoloji kavrami konusunda Baskaya, “Paradigmanin Iflas1” isimli eserinde
kavrami betimlemeye ¢alismis ve resmi ideolojinin, toplumun kendisi hakkinda diigiinme
yetenegini dumura ugratmak oldugunu ifade etmis, resmi ideolojiyi Antonio Gramsci’nin
“Hegemonya” kavrami ile esdiizlemde degerlendirerek; “yeni bir ideolojinin toplumun
tiim kesimlerinde hegemonya kurabilmesi i¢in o ideolojinin sahibi ve tastyicisi olan ve
tarih sahnesine ¢ikan yeni smnifin, iiretici giicleri gelistirmesi” ifadeleriyle kavrami

aciklamaya ¢alismistir (2018, s. 22-23).

1.3. IDEOLOJI VE EGITIiM ILiSKIiSi

Ideoloji ve egitim iliskisi, ideoloji ve toplumsallasma arasindaki iliskinin bir
bileseni olarak farkli boyutlari olan genis bir etkilesim ya da iligkisel biitiin olarak
yorumlanabilir. Bu konuda Cetin (2001) egitim kurumlari veya okullarin ideoloji
Uzerinden toplumsal yapiy1 resmi ideolojiye ve iktidara kanalize eden islevsel bir yap1
oldugunu ileri siirmektedir (. 208). Konuya daha agik sekilde bir tanimlama getiren Akin
ve Arslan ise egitimin bireyleri, resmi ideolojiye veya toplum Uzerindeki hakim gucun
ideolojisine entegre eden, bu ideolojiye bagli teskil edilmis olan toplumsal ve siyasal
sisteme uyumunu saglayan ve bu uyumun siirekli ya da kalic1 hale gelmesini amaglayan
bir dongii ekseninde aragsallastigini ifade etmektedirler (2014, s. 82).

Althusser’in devletin ideolojik aygitlar1 olduguna yonelik yaklagimi ve cesitli
kurumlart bu tasnifte degerlendirmesine benzer sekilde, ideoloji ile egitim arasindaki
iliskide de, egitimin ideolojik aygitlar1 (EIA) oldugunu ifade etmek yanlis bir tespit
olmayacaktir. Ideoloji ve egitim arasindaki iliskiyi sekillendiren aracilar, egitimin

ideolojik aygitlari olarak ifade edilebilir.
1.3.1. Egitimin Ideolojik Aygitlari

Ideoloji ile egitim arasindaki iliskide EIA’nin yapisal bir etkiye sahip oldugu
diisiiniilebilir. EIA’nin neleri kapsadigi konusunda ayrintiya girilebilecegi gibi genel
kapsamda egitime dair genel kurumsal yapilar belirtmek yeterli olacaktir. Bu kurumsal
yapilar;

e Okul,

e Ogretmen,

e Miifredat, olmak iizere li¢ ana baslikta ifade edilebilir.
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1.3.1.1.Egitim-Ideoloji iliskisinde Ogretmen

Okul, ideoloji ve egitim arasindaki iliskinin sekillendigi genel mekansal unsur
olarak sembollesir. Ancak okulun ideolojik islevine sekil veren ana unsur bu ideoloji
ekseninde yetismis olan Ogretmenlerdir. Ogretmenin ogrenci karsisindaki otorite,
bilgelik, stattl, toplumsal rolii gibi etkileri, 6grenciyi 6gretmene karsi dogal bir itaat ve
uyuma ya da Ozdeslestirmeye itmektedir. Ogretmenin ideolojik sdylemleri zamanla
Ogrencide ortiilk 6grenmeyi iist seviyede bir tutuma doniistiirmektedir. Bu bakimdan
ideoloji ile egitim arasindaki iligkinin en temel siijesi 6gretmen olarak goriilebilir (Akin
ve Arslan, 2014, s. 86-87).

Bir ideolojinin kurumsallasabilmesi ve resmi ideoloji haline gelebilmesi i¢in bu
ideolojiyi temsil edecek yeterli ve yetkin 6gretmenlere ihtiyag duyulacaktir. Resmi
ideolojinin resmiyetini kazanabilmesi i¢in yeterli sayidaki 6gretmene ihtiya¢ duymasi, bu
Ogretmenleri yetistirecek kurumsal yapilart yani okullart inga etmenin gerekliligini 6n
plana ¢ikaracaktir. Bu nedenle resmi ideolojinin islevsel olabilmesi i¢in egitim boyutunda

6gretmen okullar1 6Gnemli bir unsurdur.
1.3.1.2 Egitim-Ideoloji iliskisinde Okul

Okul konusunda egitim-ideoloji baglaminda deginilmesi gereken bir diger husus
ise, resmi ideolojinin okula yiikledigi ideolojik anlamdir. Ornegin Tiirkiye’de dgretmen
okullar1 veya daha oncesindeki Koy Enstituleri bu anlamda tizerine ideolojik bir etiket
verilmis okullar olarak goriilebilir. Bu ornekler sadece Tiirkiye’de degil farkl iilke
deneyimlerinde de gorilebilir.

Sovyet Rusya’da 1936°da kurulan Kominist Akademi, 1921°de kurulan Kizil
Profesor Enstitiisti ornek gosterilebilir (Ozdemir, 2018, s. 105). Iran’da 1979 islam
Devriminin ger¢eklesmesi sonrasinda Humeyni yonetimi, resmi ideolojiyi tesis
edebilmek i¢in egitimde bu ideolojiye uygun kurumsal bir yapi teskil etmeye ¢alismis ve
ilk etapta resmi ideolojiye uygun dgretmen ihtiyaci icin Ogretmen Egitim Universitesi
kurulmustur. Pehlevi doneminden 50 bin 6gretmen meslekten atilmistir (Domazeti, 2018,
S. 7). Dogrudan resmi ideoloji okullar olarak nitelendirilebilecek olan “Sii Dini Okullar1”
olan “Havza Okullar1” kurulmustur (Domazeti, 2018, s. 6).

Sonu¢ olarak okul, egitim ve ideoloji iliskisinde resmi ideolojinin

kurumsallasmasinda duyulan 6nemli bir ihtiyag olarak goriilmektedir. Resmi ideoloji
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tizerinden sekillenen iilke rejimlerinde bu ideolojinin kendine has okullar1 bulunmaktadir.
Bu okullar sadece verdikleri egitimle degil, ayn1 zamanda yuklendikleri ideolojik anlamla

tinlenmislerdir.
1.3.1.3.Egitim-Ideoloji iliskisinde Miifredat

Egitim-ideoloji iliskisinde 6gretmen ve okulun yaninda bir diger 6nemli unsur ise
egitim miifredatidir. Ozellikle resmi ideolojiyi tahkim etmeye calisan rejimler, her ne
kadar kendi ideolojileri dogrultusunda okullar insa etmis olsa da ya da bu perspektife
bagli 6gretmenleri bu okullarda istthdam etse de, egitimin tam anlamiyla ideoloji ile
donanmasi i¢in miifredatin da kontrol altinda tutulmasi 6nem tastyan bir diger konudur.

Egitim miifredat1 veya egitimin konseptinin biitiinciil olmasi ve tiim dgrencileri
ayni sekilde etkisi altina alabilmesi yine resmi ideolojinin tesisinde vazgecilmez bir
gerekliliktir. Tek tip insan profili, resmi ideolojilerde aranan en 6nemli sifatlardandir. Bu
tek tip insan profilini yaratabilmek i¢in egitim siirecinde miisterek bir resmi ideoloji
miifredatina ihtiya¢ duyulur. Resmi ideoloji, egitimde dost-diisman, iyi-KOtu gibi
ayrimlarin net bir sekilde kendi ajandasina gore sekillenmesini ister. Bunun igin egitim
miifredat1 sekillendirilir.

Akin’a gore ailede ¢ocuk egitiminde hayatin iginde gelisen bir siire¢ olmasi
sebebiyle belirli bir miifredat takibi tercih edilmez. Ancak okullar formel ve belirli bir
sistem altinda egitim verirler. Resmi ideoloji bu sistemli miifredata dayali egitim siirecini
tam anlamiyla kontrol altinda tutmay1 hedefler (Akin M. H., 2012, s. 6). Bu konuda yine
Sovyet Rusya’daki egitim miifredatin1 6rnek vermek konuya agiklik kazandirabilir.
Sovyetler Birligi’nde tarih dersi ayn1 zamanda Parti bilimi olarak goriinen 6nemli bir
egitim dalidir. Bu nedenle resmi ideoloji en yogun tarih kitaplarinda ve miifredatinda
verilmistir. Bu kapsamda Marksist Tarih Tezleri olusturulmus ve miifredatin temelleri
atilmistir (Cengiz ve Simsek, 2017, s. 42).

Konu hakkinda c¢esitli drneklere yer veren Cengiz ve Simsek, ozellikle tarih
ogretmenleri i¢in hazirlanan miifredat kitabina ve “Egitimden Sorumlu Halk Komiseri”
Bubnov’un ifadelerine yer vermislerdir. Buna gore tarih miifredat kitabinda (Cengiz ve
Simsek, 2017, s. 43): “Sovyet toplumunun tarihi dersi, komlnizmin ingasina katilmak
icin hazirlanan 9-10. sinif 6grencilerinde komdanist dinya goriisii olusturma yolunda
o6nemli rol oynamalidir” ifadeleri yer alir. Bubnov’un (Cengiz ve Simsek, 2017, s. 43)

“...ders kitabinda mutlaka sinifsal micadele yer almaliyds; ¢cunkd insanlar birinin burnu
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egri, digerininki dogru diye savagmiyorlar, bu savasin siniflar arasindaki savas oldugu
gosterilmelidir.” seklindeki agiklamalar1 miifredat konusunda resmi ideolojinin kontrol

mekanizmasini sistemli sekilde diri tutmaya c¢alistigini gostermektedir.

1.4. ULUS-DEVLET BAGLAMINDA EGIiTiM VE iDEOLOJI iLiSKiSi

Ideoloji, egitim ya da bu iki kavrama bagli kavramsal bilesenlerin tamami
Aydinlanma Cagi ile filizlenmis, Fransiz Devrimi ile birlikte modern devrin olgulari
haline gelmeye baglamistir. Bu kavramlarin gelisim gosterdigi siirecte sekillenen bir diger
unsur ise ulus-devlettir. Ulus-devlet kavrami konusunda literatiirdeki tanimlara
bakmadan 6nce ulus devletin nasil ve nicin ortaya ¢iktigina genel kapsamda deginmek
gerekir. Ulus-devletin ortaya ¢ikisinda Orta Cag devlet diizeninin toplumlar tizerinde
olusturdugu ¢oziimsiizliigiin tepkisel bir etkisi oldugu belirtilebilir. Avrupa’da kilisenin,
krallik ve prensliklerin ya da toplumsal katmanlarin sistemsiz ve diizensiz bir devlet ve
toplum yapisina neden olmalari, bununla beraber, kapitalist liretim tarzinin gelisim
gostermesi, feodal devlet yapisinin bu kapitalist ekonomi karsisinda kendisini
giincelleyememesi merkezi devlet formunun gelismesine kap1 aralamistir (Akinci, 2012,
S. 62-64).

Merkezi devletler, belirli normlar {izerine kurulu, vatandashk ya da yurttaslik
olgusunu esas alan, teba sistemi yerine insan1 birey olarak siniflandiran bir diizen tesis
etmeye ¢alismistir. Toplumda birlikteligi saglayabilmek igin asabiyet duygusunu kuvvetli
kilabilecek bir sebebe ihtiyag duyulmus ve bu sebep milliyetcilik tizerinden ulus-kimlik
ingasinin tesis edilmesini saglamistir. Ulus-devlet olabilmek ayni zamanda ulus-insa
stirecini gerektiren ve yurttaglarin ulus bilincine veya kimligine sahip olmasiyla
pratiklesebilecek bir durumdur (Demirtas B. , 2008, s. 24-27). Ulus insasi1 ve bu baglamda
ulus bilincinin gelisebilmesi i¢in gerekli olan islevsel kurum ve olgular bulunmaktadir.
Bunlarin basinda milliyet¢ilik gelmektedir. Milliyetgilik ile ulus-devlet birbirini
tamamlayan ve tanimlayan kavramlardir. Milliyetgilik bir ulus-insa siirecinin ve ulus
bilincinin ¢imentosu, sebep asabiyetinin ana damar1 olarak nitelendirilebilecek bir
kavramdir. Ulus-ingasinin gergeklesme siireci eger toplumsal tabanda gelismemis ve elit
bir ziimrenin ya da yonetici elitlerin eliyle sekillendirilmeye calisilmis ise genellikle
resmi ideolojinin varlig1 da kaginilmaz bir gereksinim olmustur (Demirtas B. , 2008, s.

24-27).
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Ulus-insa siirecinin yukaridan asagiya dogru sekillendigi ve toplumsal tabandan
gelismeyen devrimlerle kurulan ulus-devletlerde, toplumsal bilincin gelistirilmesi kisaca
ulus bilincinin olusturulabilmesi igin resmi ideoloji yoluyla aktive edilir ve ulus insa
stirecinin temel ayagi olan ulus bilincinin gelismesi saglanir. Bu siiregte egitim, en temel
islevsel unsurlardan birisidir. Ulus-devlet 1s1g3inda egitim ve ideoloji iliskisi
incelenmeden 6nce kavramsal agidan ulus-devlet ve ulus-insasi kavramlarini incelemek

konuya anlasilirlik katmasi agisindan degerlidir.
1.4.1. Ulus-Devlet ve Ulus-Insas1 Kavramlar

Ulus-devlet kavrami iizerine birgok tanimlama getirilmistir. Bu tanimlamalar
icerisinde ontolojik ve epistemolojik tartismalardan ziyade dogrudan kavram iizerine
yapilan tanimlara bakilmasi tezin kapsami disina ¢ikilmamasi bakimindan 6nem arz
etmektedir. Ulus-devlet kavrami konusunda Heywood (2013, s. 147), “Ulus-devlet,
devletlerin kendi sinirlari iginde iktisadi ve sosyal hayati diizenlemede 6nemli bir giice
sahip olmalar1 anlaminda, siyasi yonetim i¢in anlamli bir birimdir” ifadeleri ile ulus-
devletin islevselligine isaret ederek kavrama agiklik getirmeye calismistir. Aydin ise ulus-
devlet kavraminm1 konu hakkinda kavramsal ve kuramsal perspektif sunan diisiiniirlerin
yaklagimlarindan hareketle “Ulus devlet, yogun bir sekilde milliyetcilige atifta bulunan
siyasi bir kurumdur. Bu kurum, devlet millet birlikteligini merkeze alan ve kendini bu
beraberlik {izerinden anlamlandiran bir goriiniime sahiptir” seklinde daha c¢ok
milliyetcilik kavramiyla baglantili sekilde tanimlamistir (2018, s. 233). Akca (2005, s.
234) ise ulus devleti, modern donemde Bati diinyasindaki gelismelerin etkisi altinda
ortaya ¢ikan ve bu gelismeler ekseninde sekillenen sosyo-politik Orgiitlenmenin adi
olarak tanimlamustir.

Ulus-devlet kavrami iizerine yukaridaki tanimlamalarda dikkat ceken temel
hususlardan biri, bu devlet yapisinin bir siirece yayilmasi ve toplumsal tabanda
mesruiyetinin olusturulmasi i¢in belirli imgelere gereksinim duymasidir. Bu ifadeler
icerisinde milliyetg¢ilik en dncelikli bagliktir. Ulus-devletin milliyetgilige ihtiya¢ duymasi
ya da birbirleriyle bagmtili olmalari, ulus-insasiyla iliskili bir durumdur. Ulus-insasi
kavrami iizerine konu hakkinda kapsamli aragtirmalar yapmis olan Hippler’in yaklagimi
ya da tanimlamasi iki boyuttadir. Bu tanimlar su sekildedir:

e Birbirine gevsek baglarla baglanmis topluluklari, bir ulus devletin hedefledigi
ortak bir toplum héaline getirmeyi saglayan sosyo-politik bir gelisim siireci,
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e Dis ve i¢ politik aktorlere bagl olarak, 6zel bir politik hedefe ulagmak igin
uygulanan kalkinmaci veya emperyal bir strateji (aktaran Avci, 2011, s. 136).

Hippler’in tanimlamasinda ortak bir toplumsal yapi1 olusturma amaci ya da
miisterek bir politik hedefe ulagsmaya doniik birlikte hareket edebilme arayisi ulus

insasinin tanimlamasinda dikkat ¢ceken iki husus olarak 6ne ¢ikmaktadir.
1.4.2. Ulus-insa Siirecinde Egitim ve Ideoloji

Egitim ve egitime bagl kurumsal yapilar modern devletin en temel sosyal ve
politik kontrol mekanizmalar1 icerisinde 6n siralarda yer almaktadir. Egitim {izerinden
devlet ya da iktidar varligini, mesruiyetini, ideolojisini ya da hedeflerini topluma kanalize
edebilir. Modern devlet sisteminin ulus-devlet ile sekillendigi disiiniildiigiinde, ulus-
devlet ile egitim arasindaki iliskinin de ayn1 sekilde islevsel boyutta oldugu belirtilebilir.
Ulus-devlet varligin1 olusturma, gelistirme ve siirdiirme amaciyla ulus-insa siirecini
saglam zeminler iizerine kurmaya ¢alisir. Bu zeminin en 6nemli sacayaklarindan birisi de
egitimdir.

Egitim, ulus-devletin olusumunda resmi ideolojiyi topluma aktarmadaki en
islevsel organdir (Cetin H. , 2001, s. 205-209). Egitim kavramini pratikte temsil eden
kurum olan okul, sadece egitim verilen mekan olarak degil, ulus-insa siirecinin ya da ulus-
devletin resmi ideolojisinin topluma enjekte edildigi mabedler gibi de tasvir edilebilir.
Ozellikle yukaridan asagiya modernlesmenin ya da kimlik insasmin yasandigi ulus-
devletlerde egitim ve ideoloji arasindaki i¢ icelik daha yogun sekilde hissedilmektedir
(Demirtas B. , 2008, s. 25-28).

Egitim-ideoloji iliskisinin ulus-ingsa siirecindeki etkileri, teorik boyutunun
Otesinde pratik agidan ele alindiginda, ulus devletlerin (Kaya, 2012, s. 357-360):

e Ortak tarih,

e Ortak vatan,

e Ortak dil,

e Ortak kiiltiirel degerler,

e Mitolojik kahramanliklar ve efsaneler,
e Ortak amac,

e Ortak tarihsel travmalar,

e Ortak semboller,

e Kurucu lider
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gibi basliklar bir yandan ideolojinin® 6te yandan egitimin konular1 olabilir. Egitim bu
konular1 resmi ideolojinin kendisine yonelttigi miifredat ve egitim konsepti ile okul ve
ogretmen eliyle topluma kanalize etmektedir.

Modern ulus-devlet tecriibeleri igerisinde Tiirkiye Cumhuriyeti yukarida anlatilan
kuramsal boyuttaki bircok kavramin dogrudan ya da dolayli olarak karsiligint buldugu
Ornek bir ulus-devlet olarak gosterilebilir. Bu bakimdan Tirkiye’de ulus-devletin
kurulmasinda, ulus insa siireci pratik boyutta verilebilecek en dikkat ¢ekici
orneklerdendir. Ulus insa siirecinde 6zellikle egitimin, kurulmakta olan ulus-devletin
resmi ideolojisi dorultusunda sekillendirildigi ve toplumun ulus-kimlik insasinda
aragsallastirildig: ifade edilebilir. Bu baglamda Tiirkiye’de egitim ve ideoloji arasindaki
iliski ulus insa siirecinde:

e Ortak millet bilincinin insast,

e Ortak tarih bilincinin insast,

e Ortak dil birliginin insasi,

e Ortak amagsal birligin insasi,

e Ortak kiiltiirel degerlerin insast,

e Tarihsel travmalarm ulus kimlik yaratimma kanalize edilmesi’

e Mitolojik kahramanliklar ve efsaneler,

e Ortak semboller (bayrak, milli mars, asker anitlar1 vb.)

e Kurucu lider (Mustafa Kemal Atatirk)
basgliklarinin toplumsal tabanda kaniksanmasi amaciyla yogun sekilde islenmistir.
Ozellikle ders kitaplarinda ve egitim miifredatinda bu konular uzun yillar grencilerin en
temel egitsel faaliyetleri arasinda yer almistir. Tiirkiye, savastan ¢ikarak kurulan bir iilke
olmasi ve kurulus strecinde ve 6ncesinde bir¢ok savas travmasi yasamasi, Tiirkiye’nin
egitim miifredatinda dost-diisman {ilke ayrimimin keskin bir sekilde yapilmasina yol
acmustir. Tiirkiye’de kurulus siireci ulus-ingasinda asker miti ve bu eksende militarist
sOyleme dayali egitimin yogun sekilde miifredata yansimasi, resmi ideolojinin amagl bir

se¢imi olarak degerlendirilebilir (Stinbiiloglu, 2013, s. 4-5).

6 {deoloji kavraminin devlet kapsamindaki anlatimlarinda resmi ideoloji kavrami ekseninde degerlendirme
yapilabilecegi de diistintilebilir.

" Bu konuda Osmanli’nin son iki asirda yasadig savaslar, aldig1 yenilgiler ve bu siirelerde milletin igine
distiigii krizler Tiirkiye Cumhuriyeti’nin resmi ideoloji sdyleminde tarihsel travmalar olarak yerini almistir.
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IKIiNCI BOLUM

TURK MILLI EGITIM SISTEMININ TEMELLERIi: ATATURK
DONEMI MiLLi EGITiM POLITiKALARI

2.1. TURK MIiLLi EGITIMININ iDEOLOJIK VE SiYASi TEMELLERI

Modern anlamda Tiirk Milli Egitiminin temellerini, Osmanli imparatorlugu’nun
18. yiizy1lin son doneminden, Cumhuriyet’in kurulus donemi ve Atatiirk’iin devrimlerini
kapsayan sureci icerecek sekilde tasnif etmek miimkiindiir. Bu dénem ile milli egitimin
temellerini sinirlandirmaktaki amag¢ daha 6ncesinde milli olgusunun giindemde olmayisi
ile aciklanabilecegi gibi, sistemli bir egitim formasyonuna gegis ¢abalarinin olmayisiyla
da ifade edilebilir. Atatiirk sonras1 donem ise milli egitimde gorece belirli bir diizenin
tesis edilmesi sebebiyle bu doneme konunun kapsami disina ¢ikilmamasi amaciyla
girilmemistir. Tirk milli egitiminin temellerinin anlasilabilmesi, 18. ve 19. yiizyilda
gerek Osmanli Imparatorlugu’nda gerekse Avrupa’da yasanan etkilesimsel siyasi, sosyal,
ekonomik, askeri ve ideolojik gelismelerle agiklanabilir.

Fransiz Ihtilali ile birlikte Avrupa’da sosyal, siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve
cevresel anlamda koklii degisimler gergeklesmeye baslamistir. Tabi ki bu degisimlerin
arka planinda cografi kesifler, sanayi inkilabi, reform ve rénesansin yapisal etkileri
oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Ancak tiim bu degisim siirecinin Fransiz Ihtilali
sonrasinda somut bir sekle biiriinmesi ve devlet-iktidar ve toplum ekseninde sekillenmesi
ayni zamanda bu gelismelerin pratiklesmesi anlamina gelmistir. Yasanan bu devrimsel
gelismeler 6zellikle liretim ve ekonomik anlamda klasik feodal iiretim tarzi yerine sanayi,
ticaret ve teknik ilerlemelere bagli olarak kapitalist iiretim sistemine gegisi
hizlandirmistir. Kapitalist tiretimin 6zellikle isgiiciine duydugu ihtiya¢ insanlarin kirsal
kesimden sehirlere yonelimini arttirmistir. Tarimsal tliretimde de tedricen gelisen
endiistriyel atilimlar, isgliclinlin eskisi kadar bu alanda yogunlagsmasina gerek
birakmamigtir. Ancak sanayilesmeye bagli olarak sehirlerde ya da sanayi bolgelerinde
isgiicii talebi yogun sekilde artmistir (Ergiin, 2018, s. 2).

Bu durumun dogal bir sonucu olarak insanlar sehirlerde ya da sehirlere yakin
sanayi bolgelerinde kiimelenerek popiilasyonu arttirmislardir. Insanlarin kirsal alandaki

kiigiik popiilasyonlart yerine biiylik kent yapilarinin olusmaya baslamasiyla birlikte



sosyal, siyasal, eckonomik, kiiltiirel ve genel anlamda beseri ihtiyag ve taleplerin formlar
da degismeye ve gelismeye baslamistir. Kentlesme, sanayilesme ve is giicii piyasasindaki
gelismelerin yani sira yeni fikri geligmeler, bilimsel ¢alismalar, bilginin gesitlenmesi ve
bilgiye erisimin hizlanmasi, is boliminin ve uzmanlasmanin ortaya c¢ikisi, felsefe,
siyaset bilimi, sosyoloji, psikoloji gibi sosyal bilimler ile cografya, astronomi, matematik,
fizik, kimya gibi fenni bilimlerdeki hizli gelismeler, egitimin gegmise gore ¢ok daha
Onemli bir olgu haline gelmesini saglamistir. Ayrica liretim ve isgiicli piyasasinda egitimli
calisana duyulan ihtiyacin her gecen gilin artmasi, yine egitimin 6nemini ayricalikli bir
konuma yiikseltmistir (Demirtas B. , 2008, s. 35).

Kita Avrupasi’nda 19. yiizyilda yasanan bu gelismeler hizla yakin cografyada
etkisini gostermeye baslamis ve oOzellikle bilimsel gelismelerde geri kalan, atilim
yapamayan lilkeler, Avrupa toplumu ile aralarindaki kayda deger farki kapatmak igin
egitim alaninda atilimlar yapmaya baglamislardir. Bu kapsamda Avrupa’daki gelismeleri
yakindan takip eden; ancak bilimsel gelismeler agisindan geri kalan Osmanl
Imparatorlugu, icinde bulundugu bu egitimsel ve bilimsel eksiklik ya da geri kalmislhiga
kars1 cesitli reformlar yapmistir. Bu kapsamda okullar agmis, Avrupa’ya &grenciler
gondererek Bati’nin fenni ilimlerini Osmanli maarifine, sanayisine, ordusuna, tarimina
ve genel anlamda geri kalmis sosyal, siyasal, askeri ve kiiltiirel boyutlarina aktarmaya
calismistir (Karatas, 2003, s. 231-235).

Osmanl1 imparatorlugu egitim alanindaki reform faaliyetleri zamanla Batililagsma
boyutuna evrilmeye baslamistir. Osmanli’da Batililasma kavraminin en temel
unsurlarindan birisi her donem egitim alanindaki reformlar olmustur. Batililagma
faaliyetleri resmi olarak Tanzimat Fermani ile hayatiyet kazanmaya baglamistir.
Devaminda Islahat Fermani bu gelismelerin hizlanmasina kap1 aralamis, bu gelismelerin
yani sira 11, Selim ve II. Mahmut gibi egitim alaninda koklii reformlar yapan padisahlarin
girisimleri de Osmanli maarif sistemini degistirmistir. Ancak tiim bu genel ya da
yukaridan agagiya dogru sekillenen atilimlar egitim alaninda istenilen basarinin
yakalanmasinda yeterli olmamistir (Akinci, 2014, s. 3).

Egitimde istenilen reformlarin hayata gegirilememesi ya da reform olarak
baglatilan egitim hareketlerinden istenilen verimin alinamamasi, Osmanli’da 19. yiizyil
boyunca siirekli olarak yeni egitim sistemi arayisini, modern okul sistemine gegisi ve

mifredata yoOnelik duzenlemeleri giindemde tutmustur. Bu bakimdan Osmanli’da
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egitimde modernlesme ya da Batililasma faaliyetlerine bir silsile halinde bakildiginda

Cumhuriyet Dénemi® egitim politikalarinin arka planina dair genel bir kanaat olusabilir.
2.1.1. Cumbhuriyet Oncesi Egitimde Batihllasma-Modernlesme Hareketleri

Osmanl1 Imparatorlugu’nda egitimde yenilik arayis1 hakkinda yukarida belirtilen
hususlar ¢ergevesinde, atilan ilk adimlar 6zellikle askeri egitim tizerinde sekillenmis ve
bu kapsamda askeri okullar agilarak, modern harp sanati ve askeri egitim sistemine gegis
calismalarina agirlik verilmistir. Bu gelismeler 18. yiizyilin sonu, 19. ylizyilin basinda
ortaya ¢ikan gelismelerdir ve yine 19. yilizyilin baslarindan itibaren yabanci dil egitimi
i¢in yabanci dgretmenlere gorevler verilmis, Fransizca ve Ingilizce egitim programlari
miifredata girmeye baslamistir.

Bu donemde bir yanda klasik egitimin temel kurumu olan medreseler, 6te yanda
modern egitim kurumlar1 olarak planlanan mektepler iki farkli egitim nosyonunun
olusmasma ve dogal olarak egitimde paradigma catismasinin ortaya c¢ikmasina yol
acmustir. II. Mahmut’un 1824 yilinda bir ferman yayinlayarak ilkdgretimi zorunlu kilmas1
ve 1826 yilinda medrese sisteminin en yakin destek¢isi olan Yenigeri Ocagi’nin
kapatilmasi, egitimdeki modernlesme stirecinde 6nemli bir adim olarak kayda ge¢mistir.
Bu dénemden kisa bir siire sonra 1830°lardan itibaren Avrupa’ya 6grenci gonderilmeye
baslanmistir. Bu 6grencilerin gonderilmesinin sebebi Bat1 egitim sisteminin 6grenilmesi
ve bu sistemin Osmanli’ya entegre edilmesidir (Gurel, 2010, s. 567-573). 1831’de
Takvim-i Vekayi gazetesinin yaymlanmasi ve ilerleyen donemlerde yayin hayatinda
belirgin gelismelerin 6n plana ¢ikmasi, Osmanli’da egitim ve kiiltliir diizeyindeki
gelismelere 6nemli katkilar sunmustur.

19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Osmanli’da egitim alaninda yapilan
reformlar devletin iginde bulundugu krizin ¢6ziimii olarak gériinmeye baslanmis ve bu
reformlara buyik onem verilmistir. Egitimde koklii adimlarin atilmasinda bu tespitin
kiymeti biiylik oldugu gibi 6zellikle toplumun sehirlerde yasayan kesimi agisindan da
egitim konusundaki farkindaligin artmasinda yapisal etkisi oldugu ifade edilebilir. 1869
yilinda ilan edilen Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile Maarif-i Umumiye Nezareti
yapist altinda egitimde yeni bir okullagsma, mifredat diizeni ya da érgitlenmeye gidilmesi

planlanmistir (Demirtas Z. , 2007, s. 178). Her ne kadar bu planlamalar hayata tam olarak

8 Cumhuriyet Dénemi ifadesi, literatiirde Mustafa Kemal ve Inonii donemini ifade ederken kullanilan bir
tanimlamadir. Her ne kadar Cumhuriyet dénemi giintimiizii de kapstyor olsa da bu ¢alisma da kastedilen
Mustafa Kemal ve Inénii dénemidir.
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gecirilemese de kayda deger bir perspektif sunmasi agisindan Osmanli’nin egitimde
modernlesme siirecindeki yerini almigtir.

Tim bu gelismelerle beraber Osmanli’da Tanzimat sonrasinda ilkdgretimde
Sibyan Mektepleri, ortadgretimde Askeri ve Miilkiye Riisdiyeleri ve Sultaniyeler
(Mekteb-i Sultani- Galatasaray Lisesi-Dariissafaka), yiiksek6gretimde ise (MEB, 2019,
s. 43-70):

e 1846°da Dartlftnun,

e 1859’da Mekteb-i Mlkiye,

e 1857’de Mekteb-i Osmani

e 1867°de Askeri Tibbiye igerisinde Mekteb-i Tibbiye-i Milkiye
kurulmustur.

Teknik ve mesleki okullar agisindan ise (MEB, 2019, s. 43-70):

e 1842’de Askeri Baytar Mektebi,

e 1847’de Ziraat Talimhanesi (Uygulamali tarim okulu),

e 1857’de Orman Mektebi,

e 1859’da Cevri Kalfa Mektebi (Kiz Teknik Okulu),

e 1862’de Mekteb-i Maarif-i Adliye,

e 1864’te Istanbul’da Lisan Mektebi,

e 1864°te Islahhane (yetim kizlara yonelik askeri dikim atdlyesinde mesleki
okul),

e 1869’da Kiz Sanayi Mektebi gibi okullar agilmistir,

e 1874 Maadin Mektebi (Maden mihendisi yetistirmek amaciyla
kurulmustur).

Osmanli’da modern okullagma siireci devam ederken 19. yiizyilin ikinci yarisinda
Osmanli egitim sisteminde ydntem tartigmalari siklikla giindeme gelmistir. Ozellikle
egitimde modernlesmenin  “yiiksekogretimden ilkogretime dogru mu”  yoksa
“ilkogretimden yiiksekogretime dogru mu” olmasi1 gerektigi lizerinde bu tartismalar
yogunlagmistir. Bu kapsamda Emrullah Efendi’nin “Tuba Agact Nazariyesi” yasanan
egitim modeli tartismalari igerisinde dikkat ¢ceken drneklerden biridir. Bu modele gore
egitimde bir agacin gelisiminin tersine, agacin kokleri yukarida asilidir ve bu analoji ile
Emrullah Efendi, egitimde yiliksekogretimin Onceligine isaret etmektedir. Ancak bu

durum farkli egitim modelini savunanlar tarafindan elestirilmekte ve egitimin temelinin
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ilkogretimde oldugu varsayimi 6ne siiriilmektedir (Tasdelen, Orug ve Cigek, 2015, s.
1007).

Osmanli’da 1. Mesrutiyet’e kadar egitim alaninda yasanan gelismeler agirlikli
olarak modern okullasma seklinde gelisirken ve egitimde yontem tartismalari belirli bir
elit kesim ekseninde devam ederken, bu donemden sonra gerek savaslarin etkisi, gerekse
de yasanan politik sorunlara bagli olarak egitimde reform konusu istenilen diizeyde
stirdiiriilememistir. Ancak bu kisithiliklara ragmen II. Abdiilhamid déneminde Oncelikle
Kanun-i Esasi’de egitim konusu anayasal bir altyapiya kavusturulmustur. Kanun-i
Esasi’de egitim konusu (Gozler, 2000, s. 19; 23; 43):

e Kanunun 15. maddesinde, 6gretimin herkes tarafindan ilgili kanuna uymak
sartiyla verilebilecegi ifade edilmistir.

e Kanunun 16. maddesinde iilkedeki farkli dini gruplarin Ggretim metot ve
yontemlerine karigilmayacagi, ancak biitiin mekteplerin denetiminin devletin
kontroliinde olacag ifade edilmistir.

e Kanunun 114. maddesinde ise ilkdgretimin zorunlu oldugu ve bununla ilgili
diizenlemelerin ayr1 bir nizamname ile belirtilecegi ifade edilmistir.

Kanun-i Esasi’nin 1877°de II. Abdiilhamid tarafindan askiya alinmasi, yukaridaki
egitime iligkin anayasal gilivencelerin varligi agisindan olumsuz bir gelisme olsa da
Abdiilhamid’in egitim konusundaki girisimleri ve g¢abalar1 kayda deger niteliktedir.
Egitimde bir yandan modernlesmeye agirlik verirken, 6te yandan teknik egitim alaninda,
askeri, tibbi ve miilki egitim alanlarinda O6nemli atilimlara imkan saglamistir. 1l.
Abdilhamid doneminde, egitimde 06zellikle Ummetcilik fikriyatinin  yansimalari
goriilmiis ve Osmanli toplumundaki birlikteligin immet bilinci ile asilacag: diisiincesi
egitime de yansimistir. Bu kapsamda Asiret Mektepleri ad1 altinda ¢esitli okullar teskil
edilmis ve Arap, Kiirt, Arnavut agiretlerin reislerinin ¢ocuklari bu okullara
yonlendirilmistir. Egitimde immet bilinci (Panislamizm) ile toplumsal asabiyeti tesis
etme anlayis1 bu devrin 6ne ¢ikan politikasi olarak varligini gdstermistir (Kodaman, 1987,
S. 23). Bu durum Tanzimat Fermani sonrasi sistemli sekilde gelisen egitimde batililagsma
ve modernlesme arayiglarini farkli bir ideolojik kulvara tagimistir.

18. yiizyilda gelismeye baslayan egitimde modernlesme hareketleri, |II.
Abdiilhamid donemi ile birlikte siyasi ve bazi askeri sorunlara bagli engeller disinda
gelisme kaydetmis, II. Abdiilhamid’in tahttan indirilmesi sonrasi yonetimi devralan
Ittihat ve Terakki yonetiminde de bu durum belitli Slciide devam etmistir. II. Mesrutiyet

devrinde egitim alaninda modernlesmeye doniik ¢abalar belirli dlgiide ulus kimliginin
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insasina doniik adimlara yonelmis fakat bunlar devrimsel nitelikte adimlar olamamaistir.
Ayrica bu donemde Osmanlicilik, Baticilik ve Tiirkgiiliik gibi farkli akimlarin varligi
egitimin ideolojisinde yeknesak bir birlikteligi saglayamamis, nitekim uygulamada da bu
durum farkli egitim model ve pratikleriyle kendisini gostermistir. Ittihat-Terakki,
Osmanlicilik diisiincesi ekseninde egitimden, farkli immetleri birarada tutabilme yonuyle
islevsel bir aygit olarak yararlanmaya ¢aligmistir. Bu kapsamda merkezi bir egitim sistemi
kurulmaya calisilmis bu amagla Maarif Nezareti ile iilkedeki tiim okullarin 6gretim
programlarinin denetlenmesi hedeflenmistir. Ozellikle bu miifredat planinda zorunlu

Tiirkge egitimine agirlik verilmistir (Uyanik, 2016, s. 283-284).

2.1.2. Cumbhuriyet Oncesi Egitim Reformlarinda ideoloji ve Siyasi
Hedefler

Cumhuriyet 6ncesi donemde egitim reformlarinin bir asirdan uzun bir zamana
yayilan ge¢mise sahip oldugu, yukarida yer alan genel 6zetten de anlasilabilir. Bu uzun
zaman zarfinda tek bir ideolojik argiimanla ya da siyasi hedefle egitim politikasinin
belirlendigini ifade etmek dogru bir saptama olmayacaktir. Her donemin kendine has
siyasi ve ideolojik unsurlar1 bulunabilecegi gibi, egitim ile ideoloji arasindaki iligkinin
boyutlar1 da Cumhuriyet déonemi ya da sonraki donemlerde oldugu gibi degildir. Bu
zaviyeden Osmanli’nin son yilizyilinda egitim reformlarmin ideolojisini birden fazla
baslik altinda degerlendirmek daha saglikli bir yaklagim olacaktir. Bu bakimdan asagida
dort doneme ayrilan ve Cumbhuriyet’in ilanina kadarki egitimde reform hareketlerini
kapsayan egitim politikalarinin, ideolojik boyutu veya siyasi temellerine dair agiklamalar
yer almaktadir. Bu dort donemde One ¢ikan egitimde ideolojik perspektif ve siyasi
politika genel kapsamda ortaya konulmaya calisilmigtir. Ancak bu noktada belirtilmesi
gereken bir husus da s6z konusu donemlerde One ¢ikan ideolojik yaklasimlarin ya da
siyasi politikalarin mutlak anlamda uygulanmadigi gergekligidir. Ornegin I1. Abdiilhamid
her ne kadar Panislamizm-Ummetgilik ya da ittihad-1 Islam gibi isimlerle amlan ideoloji
ekseninde egitim politikasi insa etmeye ¢aligsa da Tanzimat sonrasi sekillenen Baticilik
perspektifini de tamamen geriye atmamustir. Aym durum belirli dlgiide Ittihat ve

Terakki’nin egitim politikalar i¢in de gecerlidir. Bu niians1 akilda tutarak asagida sz
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konusu dort donemin ideoloji-egitim iliskisi ve egitimde siyasi temellerinin neler oldugu

aciklanmaya calisilmistir;®

Tanzimata Kadarki Donem

| L Tanzimat -1.Mesrutivet
Egitimde Siyasi

Politika: Egitim- 1.Mesrutiyet-2,Magrutiyet

REFORM Ideoloji-Siyasi | ggitim- 2. Mesrutiyet-Cumhuriyet
Politika: idep!nji-ﬁivasi Egitim-
BATILILASMA  Politika: ideoloji-Siyasi

UMMETCILIK-  Politika:
PANISLAMIZM gsmanLiciLi

Sekil 2.1. Cumhuriyet Oncesi Egitim-Ideoloji ve Siyasi Temelleri

2.1.2.1.Birinci Donem (Reform Politikas1) Tanzimat Fermanma Kadar

Yapilan Egitim Reformlari (...-1839)

Bu reformlarin zaman araligin1 net bir sekilde belirlemek mimkin olmamakla
birlikte, 18. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren Tanzimat Fermani’na kadar gegen slre,
genel bir perspektif sunabilir. Bu déonemde egitim alaninda koklii ve yogun bir degisim
yasanmamis olsa da Ill. Selim ve 1. Mahmut’un attig1 adimlar ve reform ¢aligsmalari
ilerleyen donemler agisindan 6n agici olmustur.

Bu dénemdeki egitim reformlarinda bir ideolojik gaye oldugunu sdylemek zordur.
Ancak Osmanli’nin fenni ve sosyal bilimler, ordu, saglik, maliye, egitim, sanat, kiiltiir ve
edebiyat gibi alanlarda Bati’ya gore geride kaldigimi farketmesi ve bu geri kalmighigi
asabilmek i¢in egitim alaninda reform yapma ihtiyact zorunluluk haline gelmistir.
Ozellikle askeri okullarin modernizasyonu gergevesinde gerceklestirilen ¢alismalarin bu
alana onciiliik etmesi, hedeflenen amacin ideolojik yoniinden ¢ok siyasi yoniiniin agir

bastigin1 gosteréektedir (Demirtas B. , 2008, s. 35-38).

® Yukarida belirtilen sekildeki akimlar arasinda mutlak bir ayrisma olmadig: belirtilmelidir. Ozellikle bu
siireclerin tamaminda batililagmanin ve modern doneme uyum saglama arayiglarinin stiregelen bir gergeklik
oldugu ifade edilebilir. Bu sekilde, 6zellikle siireclerin genel cercevesi ortaya konulmaya calisiimistir.

39



2.1.2.2.Ikinci Dénem (Batihlasma Modernlesme) Tanzimat Fermani ile 1.

Mesrutiyet Arasi Egitim Reformlari (1839-1876)

Tiirk milli egitiminin gelisiminde bu donem Baticilik diislincesi ile egitimde
reform diisiincesinin i¢ ice gegmeye basladigi siire¢ olarak tanimlanabilir. Batililasmanin
modernlesmek ve egitimde reformu gerceklestirebilmek i¢in en rasyonel ¢6ziim oldugu
diisiincesi bu donem iilkeyi yoneten padisahlar ve biirokratlarin en temel yaklasimi
olmustur.

Nitekim Tanzimat sonras1 Osmanli’da baglayan okullagsma faaliyetlerinde Fransiz,
Avusturya, Ingiliz ve Alman egitim ekollerinin ve egitimcilerinin yapisal etkileri acik¢a
gOriilmis, bu durum Osmanli’nin Bati’ya 6grenciler gondererek, Bati’nin ilim ve fennini
ulkeye tatbik etme politikasiyla daha da ileri sathaya taginmaya g¢alisilmistir (Yildiz,
1995, s. 28-29).

2.1.2.3.Uciincii Dénem (Panislamizm-Ummetcilik) 1. Mesrutiyet ile 2.
Mesrutiyet aras1 donemde egitim reformlar: (I11. Abdulhamid

Donemi)

Bu donemde egitimde Bati’nin okul ve egitim formasyonuna olan egilim devam
ederken, egitimde perspektif ve paradigma, iilkeyi bir arada tutabilme diisiincesinden
dogan ideolojik yaklagimlara gore sekillenmistir. 1. Abdilhamid, Osmanli’nin varligin
stirdiirebilmesi, topraklarini ve bu topraklarda yasayan insanlar1 bir arada tutabilmesi i¢in
toplumsal asabiyeti yikseltebilecek sebeplere yonelmistir (Karataser, 2017, s. 428). Bu
sebepler icerisinde din bagini islevsel¢i yoniinii ele alarak iimmet birligi, ittihad-1 Islam
diisiincesi ya da Panislamizm diislincesi 6ne ¢ikmustir.

II. Abdiilhamid bu diisiinceyi sadece siyasal ve sosyal alanda degil egitim alaninda
da siirdiirmeye caligmistir. II. Abdiilhamid’in immetg¢ilik ya da Panislamizm diisiincesi
egitimde sadece Islamilesmeye degil Batililasmaya da dnem vermistir. Bu durumu devrin
padisahinin pragmatist politikas1 olarak nitelendirmek miimkiindiir (Karataser, 2017, s.
428-429). Sonu¢ olarak Il. Abdulhamid bir yandan Islami ilkeleri benimseyen,
Osmanli’ya iimmet bilinci ile bagli, ayrica batinin fenni ile donanimli bir genglik hayali

kurmustur.
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2.1.2.4.D6rdincli Donem (Osmanhcilik-Osmanh Birligi) 2. Mesrutiyet ile
Cumhuriyet Aras1 Dénem (ittihat-Terakki Dénemi)

I1. Abdiilhamid’in devrilmesi sonrasi iktidari ele alan ittihat ve Terakki yonetimi,
egitim alaninda devam eden ilerleyisi politik ve savas faktorlerinin olusturdugu olumsuz
iklime ragmen siirdiirmeye calismislardir. Ancak Ittihat ve Terakki’nin iilke
yonetimindeki anlayigi II. Abdiilhamid ile uyusmadigi i¢in farkli ideolojik saiklerle yeni
bir yénetim ideolojisi tesis etmeye ¢alismislardir. Bu noktada ittihat kelimesinin isaret

ettigi “Osmanli’da Birlik” ile Terakki kelimesinin karsiligi olan “ilerleme, aydinlanma,
cagdaslasma” bu siyasi hareketin sembol ifadeleri olmustur (Uyanik, 2016, s. 285-287).
ittihat ve Terakki Cemiyetinin, Fransiz ulus-insa siireci, Fransiz entelejansiyas1 ve yine
Fransiz ulus sembolizmini belirli 6lgiide parti ideolojisine yansittigi sOylenebilir.
Fransiz Devrimi’nin en 6nemli tclemesi (trilogy) olan Esitlik (égalité), Kardeslik
(fraternité) ve Ozgurluk (liberté) semboliini, Ittihat ve Terakki, Hurriyet (6zgurlik),
Miisavat (esitlik) ve Uhuvvet (kardeslik) seklinde sloganlastirmistir. Ittihat ve
Terakki’nin Fransiz ekollinden bu derece yararlanmasi, Siyasi tutum ve ideolojisinin
sekillenmesinde iki hususu 6ne ¢ikarmistir. Bunlarin birincisi ulus-devlet bilinci, ikincisi
ise batililasma-modernlesme egilimidir. Bu siyasi ya da ideolojik egilimlerin, dénemin
egitim politikalarina yansimasi da kaginilmaz olmus ve merkezi bir yonetim anlayisini
one ¢ikaran Osmanlicilik diisiincesi ile egitim politikalarinda yeknesakligin saglanmasina
agirhik verilmistir. Ittihat ve Terakki yonetiminin egitim politikasinin I. Diinya Savasi’nin

baslamasindan sonraki siiregte etkinligini yitirmesi, Cumhuriyet kurulana kadarki donem

acisindan egitim alaninda ciddi bir durgunluk yasanmasina yol agmistir (Uyanik, 2016, s.
286).

2.1.3. Cumhuriyet Donemi (Atattirk Donemi) Milli Egitim Felsefesinin ve

Ideolojisinin Olusumu*°

Cumbhuriyet Oncesi donemde egitim alaninda birgok yenilik, reform, batililagmaya
doniik adimlar ve genel anlamda kapsamli gelismeler yasanmis ancak bu gelismeler
duzenli bir ideoloji ve siyasal politika ile siirdiiriilebilir kilinamamustir. Her devir, kendi

ideolojik ve siyasi arglimanlarini egitim iizerinden yansitmaya g¢aligmis ve egitimi,

10 Bu béliimde Cumhuriyet devri milli egitim anlayisinm olusumuna genel anlamda deginilecektir. Egitimin
siyasi temelleri konusu sonraki basliklarda detayli sekilde ele alinacagi i¢in bu baslik altinda sadece
egitimde millilesme ve sistemli bir egitime geciste Mustafa Kemal’in sdylemleri ve devrimleri agiklanmaya
caligilacaktir.
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iilkenin gelecegini kurtarmada kilit unsur olarak islevsel kilmaya c¢alismistir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra da bu durum benzer bir islevselci bakis acisiyla devam
etmis; ancak bu yeni donemde reform, yenilenme ya da ¢esitli atilimlardan ziyade koklii
bir devrimsel degisim yasanmustir (Aybek, 2019).

Cumbhuriyetin ilaninin arefesinde ve ilaninin ilk yillarinda Tirkiye’de egitimin
genel durumu ya da gorliinimii ele alindiginda, Basgoz’iin verdigi Ornek, konunun
anlasilmasi adina kayda deger nitelikte olacaktir:

Ankara’da Tiirkiye Buyilik Millet Meclisi toplaninca, o zaman ki adiyla Maarif
Vekaleti’nin Bakan’dan baska bir memuru yoktu.Bakanlik bir evin tek odasina
siginmisti. Bakan diyor ki: “Sabah erken kalkip uzaktan yliriiyerek geliyorum.
Miistesarligi da, 6zel kalem miidiirliigiinii de ben yapiyorum (Basgoz, 2010, s. 7).

Cumhuriyet 6ncesinde 93 Harbi, 1892 Yunan Savasi, 1911 Trablus Harbi, 1912
Balkan Savaslari, 1914-18 Birinci Diinya Savasi (6zellikle Canakkale Savasi) ve 1920-
1922 Kurtulus Savasi gibi art arda savaslarin yasanmasi halkin sefalet igerisinde
kalmasma yol acarken, egitim alaninda da ciddi bir geri kalmishik yasanmustir.
Cumhuriyetin ilk yillarinda halkin yiizde 5’lik bir kismiin okur-yazar oldugu
diisiiniildiigiinde, egitim alaninda iilkenin i¢inde bulundugu durum daha net anlagilacaktir
(Basgoz, 2010, s. 7).

Cumhuriyet’e gegis siirecinde Mustafa Kemal’in, savaslarin golgesinde ele aldigi
en Oncelikli konularin baginda egitim konusu gelmistir. Mustafa Kemal agisindan bu
meselenin, savasin golgesinde kalmamasi gerekmektedir. Nitekim 1. Maarif Kongresi de
Kurtulus Savasit devam ederken gerceklestirilmistir. Mustafa Kemal egitim konusunun
onemini ve bu alanda modernlesmeye ivedilikle gecisi, bilgisizlik ve cehaletin
olusturdugu yikim ve tahribati bilerek 6ne almistir (Baran, 2010, s. 19-20). Akyiiz’den
aktaran Baran’a gore Mustafa Kemal’in egitimde modernlesme ve millilesmeye neden
ihtiya¢ oldugu konusundaki diisiincelerini sorun ve ¢oziim seklinde siralamistir. Buna
gore sorunlar su sekilde siralanmigtir (Baran, 2010, s. 20-21):

e Yaygin cehalet ve bilgisizlik,

e Egitim ve 6gretim metodolojisinin uygun olmayisi,

e Aile baskisindan kaynaklanan sorunlar,

e Istikrarl ve sistemli egitim politikas1 yoklugu,

e Yiizeysel bilgi sahibi tecriibesiz 6gretmen ve dgrenciler.

Mustafa Kemal’in bu sorunlara kars1 ortaya koydugu ¢6ziim perspektifini ise su
basliklar altinda 6zetlemistir (Baran, 2010, s. 20-21):

e Tiirkiye’nin varlig1 ve bagimsizligini koruyacak nesiller yetistirmek,
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e  Cumhuriyeti koruyacak ve yikseltecek nesiller yetistirmek,

e  Milli bilince sahip nesiller yetistirmek,

e Bilime dayal ve laik nesiller yetistirmek,

e  Uretime dayali, islevsel ve basar1 odakli nesiller yetistirmek.

Cumhuriyet ile birlikte hayata gegirilmeye ¢aligilan milli egitim politikasinda
millilik, modernlik, bilimsellik ve ulus-kimlik insas1 gibi hususlar, Mustafa Kemal’in
egitim anlayis1 ile gelisim kaydetmis ve 1. Maarif Kongresinde genel cergevesi
cizilmistir. Bu konuda Mustafa Kemal’in kongredeki bazi ifadeleri hem egitim
felsefesinin niteligini, hem de ileride baslayacak olan egitimde devrim stirecinin kodlarin
yansitmakta ve bu devrimi ge¢misteki egitim felsefesine reddiye vererek ortaya
koymaktadir:

Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin gerileme
tarihinde en mithim bir amil oldugu kanaatindeyim. Onun i¢in bir milli terbiye
programindan bahsederken, eski devrin hurafelerinden ve fitri niteliklerimizle hig de
miinasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve garptan gelen bilciimle
tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliyye ve tarihiyyemizle mitenasip bir kiltur
kastediyorum. Ciinkii davay1r millimizin inkisaf-1 timmi, ancak boyle bir kiltiir ile
temin edilebilir (M. Kemal’den aktaran Ergiin, 2010, s. 36).

Mustafa Kemal’in egitimde millilik diisiincesi, egitim felsefesinin temel
taglarindandir. Bu millilik diisiincesi ayn1 zamanda ulus insasinda egitimin islevsel olarak
degerlendirilmesi pratigini de dogurmustur. Ancak Mustafa Kemal’in egitimde sadece
milliligi esas aldigini ifade etmek eksik kalacaktir. Yukarida da belirtildigi gibi laik ve
bilime dayali egitim konusu da bir diger kdse taglarindandir. Mustafa Kemal’in egitim
felsefesinin pratige yansiyan bu boyutlar1 akilda tutularak, felsefesindeki ana yonelime
bakildiginda kendisinin egitimde toplumculuga (Emile Durkheim’in sosyolojik-felsefi
yaklasimi) oncelikli 6nem verdigi anlasilmaktadir. Zira yeni kurulan bir ulus-devletin
ulus insa siireci halihazirda tamamlanmamis ve bunun tamamlanabilmesi i¢in toplumcu
bir egitim ya da sosyalizasyona ihtiya¢ duyulmustur. Bireyleri bir araya getirip kolektif
suuru olusturabilecek bir tutkala ihtiya¢ duyulmustur. Bu tutkalin saglam zeminlere
oturtulmasi i¢in de egitimin islevsel yonii, toplumculuk felsefesi ile ele alinmistir
(Hesapg1oglu, 2010, s. 57).

Cumbhuriyet devrinin milli egitim politikalarinda Mustafa Kemal’in buyuk bir
etkisi oldugu tartisilmaz bir konudur. Ancak Mustafa Kemal’in egitim felsefesini ve
anlayisini sekillendiren diisliniirleri de degerlendirmek, bu donemin egitim felsefesi ve
ideolojisini gelistiren hususlar1 anlamaya katki saglayacaktir. Bu diisiiniirlerin basinda

kuskusuz Ziya Gokalp gelmektedir. Ziya Gokalp’in Cumhuriyet’in egitim sistemindeki
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etkilerinin temelinde, onun ulus insa siireci tizerindeki etkisinin yattig1 ifade edilebilir.
Bu konuda Hesapg¢ioglu’nun degerlendirmesine gore:

Z. GOkalp’in sosyolojisinin memleketimizde yaygin ve hakim duruma ge¢mesinin
asil sebebini onun evrimei bir goriisle analize tabi tuttugu Tiirk toplumunun sosyal
yapisini nazari itibari olarak gelistirdigi kiiltir-medeniyet dualizmi, Turk¢ulik
cereyani ve onun tabii neticesi sayilan milliyetgilik mefkdresi ile zamaninin siyasi
cereyanlarini sentezci bir zihniyetle uzlastirmaya calisan “Tiirkgii-Islamci-Batic1”
formiliinde aramak gerekir (Hesapgioglu, 2009, s. 130).

Ziya Gokalp’in  sosyolojiye yaklasimi yukarida belirtilen goriislerinin

sekillenmesinde etkili olmustur. Gékalp tam anlamiyla Durkheim okulunun takipgisidir.
Bu okulun sosyal ve egitsel etkileri, dogal olarak Cumhuriyet devrine yansimistir. Fransiz
akilciligt ve rasyonalizmi ile islevselcilik ve pragmatizmi, Cumhuriyet devri
modernlesmesine yansimistir (Hesapgioglu, 2009, s. 130).

Bu konuda Cetin’in (2003, s. 253-254) yaklasimi ise bir yandan kapali toplum
modernlesmesine, 0te yandan rasyonalizmin etkisine ve sosyolojist felsefenin pratige
yansimasina isaret etmekte ve Cumhuriyet donemi egitim felsefesinin kodlarini belirli
Olcilide yansitmaktadir. Bu bakimdan Cetin’in goriisleri su sekildedir:

Tiirk modernlesmesi, bireysel 6zgiirliiklerin yerine bireyin devletin araci kilinmasi,
soyut ve heterojen toplumsal yapiy1 degil, organizmik, korporatist ve homojen bir
toplumsal yapiyr O6ngérmesi, goniillii birliktelik ve isbirligine degil, zorunlu
gorevlere ve is boliimiine dayanmasi agilarindan kapali topluma ydnelmis bir
modernlesme projesini ifade eder (Cetin H. , 2003, s. 253-254).

Cetin’in goriisleri, Gokalp’in milli kimlik yaratma idealini yansitmaktadir. Bu
diistince, Cumhuriyet devri egitim politikalarinda da goriilmektedir. Mustafa Kemal,
Turkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunda iilkenin ve toplumun reel durumunu bilmekte ve
bu durum karsisinda kurulan ulus-devleti zaruri olarak ulus bilinci ile donatmaya ihtiyag
duymaktadir. Ulus bilincinin gelisebilmesi i¢in bireylerin toplumsallasmasina ihtiyag
duyulmakta ve bu yondeki farkindaliklarinin artmasi gerekmektedir. Bu sebeple Mustafa
Kemal’in islevsel bir perspektif ile Cumhuriyet 6ncesi egitim alanindaki tecriibeleri, yeni
doneme sistemli sekilde kanalize etmeye calistig1 belirtilebilir. Bu durum salt egitim
alaninda degil topluma iliskin her alanda var olan bir realitedir. Acun bu konudaki reelligi

su sozlerle ifade etmistir:

Osmanli’dan Cumhuriyet’e intikal eden unsurlarin basinda ise, iizerinde devlet
kurulan toprak ve bu topraklarda yasayan insanlar gelmektedir. Osmanli
Imparatorlugu’nun sinirlarinda ve bu smirlar dahilinde yasayan insan gruplarinda
meydana gelen degismeler nitelden ziyade, nicel mahiyettedir. Toprak kiigiilmiis,
insan sayisi azalmistir. Diger yandan, Osmanli déneminde edinilen parlamento
tecriibesi ve yetisen biirokrat kadrolar Cumhuriyet’e aktarilirken, hukuk ve egitim
alaninda bir¢ok kurum ve okul da Cumbhuriyet’e devredilmistir. Biitiin bunlar
stireklilik unsuru olarak degerlendirilebilir (Acun, 2017, s. 59).
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Acun’un ifadelerinde Cumhuriyet’in, Osmanli’dan aldigi toplumsal, siyasal ya da
egitimsel miraslar1 yeni doneme kanalize ettigi ve bir siirekliliin oldugu vurgulanmastir.
Ancak bu siireklilikte Osmanli yonetimlerinin paradigmasi ile Cumhuriyet devrinin
paradigmasi arasinda koklii bir fark bulunmaktaydi. Modernlesme arayisinda Osmanli
entelijansiyas: bir yandan Bati’dan ilmi ve bazi kiiltiirel alimlar yapmak isterken,0bur
taraftan da kendi kiiltiirel ya da inangsal degerlerinde degisime gitmek istemiyordu. Bu
durum, Batinin ilmini ve fennini alip, batili degerleri reddetme seklinde kaliplasmis bir
diisiinceyi dogurmustur. Ancak Cumhuriyet devrinde Bati’nin ilmi ve fenni alinirken
degerlerin de etkisinde kalinildig1 gergekliginin farkina varilmistir. Bu durum
Cumhuriyet rejiminin eski medeniyet dairesi yerine Bati’nin medeniyet dairesine koklii
ama milli bir gecis yapma ihtiyacin1 dogurmustur (Acun, 2017, s. 55).

Cumhuriyet devri egitim felsefesi ve ideolojisinin 6dnceki donemden ayrilan en
kritik yanlarindan birisi de budur. Cumhuriyet devri egitim felsefesi, Bati’nin egitim
felsefesindem, modernlesmesinden,  pozitivizm, pragmatizm ve  toplumsal
islevselciliginden etkilenerek yeni bir paradigma insasina gitmistir. Bu paradigma
degisimi Cumhuriyet devrinin ilerleyen sathalarinda Kemalizm diisiincesi ya da ideolojisi

ile eklemlenmis ve kendine 6zgii bir diistinceler biitiinii haline gelmistir.

2.2. KEMALIST iDEOLOJININ ULUS KiMLIK YARATMA iDEALI VE
EGITIME YANSIMALARI

Kemalizm konusu Tulrk siyasal yasaminin uzun yillardir tartisilagelen konulari
arasindadir. Bu tartismalar sadece siyasal olanin konusu ya da kapsami igerisinde
kalmamis, egitim gibi siyasal olan ile islevsel iliskisi bulunan kavramlar izerinde de
etkisini gostermistir. Kemalizm konusunun siyasal, sosyal, kiiltiirel ya da egitimsel
boyuttaki tartismalarinin 6ncesinde bir ideoloji olup olmadigi konusu literatiirde tartisilan
temel konulardandir.

Kemalizm ve ideoloji iliskisi konusunda literatiire yansiyan gorisler,
Kemalizm’in bir ideoloji oldugu ve bir ideoloji olmadigi seklinde iki ana gruba
ayrilmaktadir. Kemalizm’in bir ideoloji olmadigini 6ne siiren diisiinceleri Celik dort
yaklasim altinda tasnif etmistir. Bu yaklasimlar (Celik H. S., 2016, s. 52):

e CHF’nin veya Atatlrk’tn, Kemalizm’i bir ideoloji olarak belirtmemis olmalari ve

ayrintilandirmamalaridir. Bu goriise ilave olarak Atatiirk’tin, Kemalizm’i bir
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ideolojik formun i¢ine sokmak istemedigi veya dogmatiklestirmek istemedigi de
belirtilebilir.

Yukarida da belirtildigi tizere Atatiirk’iin, Kemalizm’i dogmatik bir form olarak
One siirmemesi ve takipgilerinin de bunu dogmatiklestirmedigi i¢in Kemalizm’in
bir ideoloji olamayacagini ileri siiren ikinci bir goriis bulunmaktadir.

Uciincii  goriise gore Atatiirk’iin  kendisinin yaklasimlarindan hareketle
Kemalizm’e bir ideoloji anlamini yiiklemedigi ve kendi mirasini sadece bilim ve
akil olarak ilan ettigi diisiiniildiigiinde Kemalizm’in bir ideoloji olamayacagi ileri
strtlmektedir.

Dordiincii goriise gore ise Kemalizm’in, marksizm veya liberalizm gibi felsefi bir
derinlige sahip olmadig1 ve teorik arka planinin bulunmadigi, bu nedenle ideoloji
tasnifi icerisinde yer almamasi gerekmektedir.

Kemalizm’in bir ideoloji oldugunu savunanlarin ortaya koyduklar1 dnermelere

bakildiginda ise iki temel yaklasim 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar (Celik H. S., 2016, s. 53):

Kemalizm’in tarihselligi, bir siyasi fikirler biitiinii olmasi, uzun bir dénem
devletin rejimini Dbelirleyen, davramiglarii  sekillendiren ve yasalarinin
olusmasinda etki eden yonlere sahip olmasi, onun bir ideoloji oldugu diisiincesini
giiclendirmistir.

Ikinci olarak ise Kemalizm kavraminin Atatiirk yasiyorken kullanilmasi ve CHF
Parti programlarina girmis olmasidir. Ayrica bu parti programlarinin devlet
idaresinde asli etken olmasi, Kemalizm’in bir ideoloji formuna uygun oldugu
savinm gii¢clendirmektedir. Kemalizm, partiyi ve devleti yonetmede, belirli ilkeler
ortaya koymustur.

Bu iki diislinceye ek olarak Parla agisindan Kemalizm’in ideolojik kuramecisi
Atatlrk’tir ve CHF’nin, Atatlrk’in soylemleri disina ¢gikmasi miimkiin degildir.
Onun sozleri kanun hikmdindedir. Parla’ya gore (1997, s. 17-20) Kemalizm
konjonktiirel degil, tasarlanmig bir ideoloji olarak goriilebilir. Kemalizm’in
pragmatik yoniiniin gerek egitim, gerekse diger sosyal ve siyasal alanlarda
kendisini agik¢a goOsteren bir boyut olmasi, pragmatist ideolojiler grubunun
ozellikleri ile benzer 6zellikler gosterebilecegi anlamina gelmektedir.
Kemalizm’in ideoloji oldugunu farkli bir perspektiften yorumlayan Kislali ise

Kemalizm’in dogmatik olmamasinin onun ideoloji olmadigi anlamina gelen
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onermeye karsi ¢ikarak, tam tersine bir ideoloji oldugunu, ancak ilerici bir ideoloji

oldugunu ileri siirmektedir (Kiglali, 1998, s. 140).

Kemalizm’in ideoloji olup olmadigi konusundaki tartismalarda deginilmesi
gereken bir diger husus ise Kemalizm’in teorik ve kuramsal agidan derinlikli bir “-izm”
olmadigidir. Bu durum ideoloji olmadig1 diisiincesini gliclendiren bir sav olarak ileri
stiriiliiyor olsa da, Atatiirk’{in teorisyen olmamasi, kendisinin askeri bir kisilik olarak
formasyonunu gelistirmesi, Kemalizm’in pragmatik boyutunun daha gi¢li olmasinda
etkili bir faktor olarak degerlendirileblir.

Bu nedenlere bagli olarak bu g¢alismada, Kemalizm’in pragmatik ideolojiler
kapsaminda degerlendirilebilecegini ve Parla’nin diisiincesine paralel sekilde ele
alinabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica ¢alismanin kapsami igerisinde Kemalizm’in ideoloji
olup olmadigi konusunun yer almamasi sebebiyle bu tartismalarin belirli bir diizeyde
birakilmasi gerekmektedir.

Yukarida Kemalizm’in genel bir tartismasini yaptiktan sonra, bu ideolojinin nasil
ortaya ¢iktigi konusu, temel ilkeleri, ulus kimlik insas1 ve egitim ile iligkisi konularina

deginilmesi gerekmektedir.
2.2.1. Kemalist ideolojinin Ortaya Cikisi ve Temel ilkeleri

Kemalizm’in ortaya ¢ikisi, 6nceki alt basliklarda anlatildigi (izere, Osmanli’nin
son donemlerinden itibaren gelisen Batililagsma, modernlesme, uluslagma arayislarinin bir
tezahiirii ya da devami niteliginde degerlendirilebilir. Ancak Kemalizm tim bu
gelismeleri belirli ilkeler ve merkezi bir diizen ekseninde sekillendiren ulus-devlet
ideolojisi seklinde formiile edilmistir. Kemalizm’in ortaya ¢ikisinda Batili yazarlarin yeni
Tiirkiye’de yasanan devrimsel gelismeler lizerine yaptiklari tanimlamanin da etkisi kayda
deger niteliktedir. Kemalizm, Kurtulus Savasi ile Mustafa Kemal’in sahsinda sekillenen
Tiirk Modernlesmesinin ad1 olarak da nitelendirilebilir (Albayrak, 2010, s. 307).

Kemalizm, 6zellikle Milli Miicadele agisindan bagimsizlik ve egemenlik sembolii
olan bir ideoloji seklinde degerlendirilmis, Bati emperyalizmine kars1 gelistirilen basarili
bir miicadele 6rnegi olarak bolge iilkelerine rol model olmustur. Bir yandan bagimsizlik
ve millilik yonii, 6te yandan modernlige ve bilime 6nem vermesi, Kemalist ideolojiyi
kendi ¢aginda 6zgiin kilan yonlerdir.

Kemalist kelimesinin ortaya ¢ikisi aslinda Kemalizm’in bir ideoloji formuna
girmesinden once Mustafa Kemal’in baslattigi Anadolu’ya acilimi engellemek isteyen
Istanbul Hiikiimeti’ne dayanmaktadir. Damat Ferit yonetimi bu donemde Mustafa Kemal
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ve arkadaglarin1 “Kemalistler” ya da “Kemaliler” seklinde tanimlamis ve bu hareketi
Osmanli’ya kars1 baglatilan bir hareket olarak tanimlamistir. Kemalizm kavrami belli bir
olclide kdken itibariyle bu harekete kars1 ¢ikanlarin etkisiyle de sekillenmistir. Istanbul
Hiklmeti’nin teslimiyetgi tavri karsisinda Mustafa Kemal onciiliigiinde baslatilan
Anadolu hareketinin miicadeleci tavri, Kemalizm’in anti-emperyalist bir etikete sahip
olmasina katki saglamistir (Albayrak, 2010, s. 309).

Ozellikle Istanbul Hiikiimeti’nin Kemalistleri Bolseviklikle suclamasi, bu
harekete farkli bir ideolojik anlam yiikleme c¢abas1 olarak da yorumlanabilir. Bu yondeki
ifadeler konusunda Istanbul Hiikiimeti’nin su aciklamas1 dikkate degerdir:

...Halk “Insan padigahina isyan ederse nasil iyi bir Miisliiman oldugunu iddia
edebilir” demektedir. Karadeniz’in Dogu kismina hakim olan Kemaliler, bu
disiinceyi tamamiyla biliyorlarsa da, bu giin cebir ve siddet yoluna girmis
olduklarindan siyasetlerine devam etmektedirler. Fakat Ankara’dakiler, vaziyetin
miidafaasi kabil olmadigini bilmek ve telkin etmekle beraber, kendilerini ebediyen
mahvolmus bildiklerinden, Avrupa’nin mahvolmasi i¢in Bolsevik istilasini davet
etmeye ugrastyorlar. Nasil oluyor da bunlar bu hareketin istanbul’un kaybolmasi ile
sonuc¢lanacagini gormiiyorlar? Bolsevik olunca Rus olmamak icap etmez. Her
Rus’un kalbinde de 6lmez bir arzu ile Istanbul hakimiyeti vardir. Sakin Kemalistler
Moskova idarecilerinin elinde bir oyuncaktan bagka bir sey olmasinlar (Albayrak,
2010, s. 308-309).

Kemalizm, anti-emperyalist 6zellige sahip bir harekettir. Bununla beraber bu
hareket savas sonrasi donemde Anti-emperyalist niteliginin Gtesine gecerek bir ulus
yaratma ya da ulus-insasinin temellerini atmistir. Osmanli’nin son dénemindeki degisim,
donisiim ve revizyonist hareketlerin dagimikligi karsisinda Kemalizm, derli toplu ve bir
parti programi ekseninde ulus-devlet perspektifi altinda devrimsel bir inkilaplar buttinu
olarak yorumlanabilir.

Kemalist ideolojinin niteligi, ilkeleri ve ortaya koydugu yapisal yenilikler agirlikli
olarak Cumbhuriyet rejiminin ingasinda kendisini gostermis ve bir parti programi
kapsaminda ortaya konulmustur. Koker (2007, s. 133) , Kemalizm’in temel ilkelerini,
CHF’nin 10 Mayis 1931 tarihli Biiyiikk Kongre’de kabul edilen parti programindaki
maddelere bagl olarak acgiklamistir. Kéker CHF nin alt1 oku ile temsil edilen ilkelerin
ayni zamanda Kemalizm’in temel normlar1 oldugunu varsaymaktadir. Nitekim bu
diisiince, Kemalizm aragtirmalar1 konusunda c¢alisma yapan birgok diisiiniiriin ortak
kanaati seklinde de degerlendirilebilir. CHF’nin alt1 oku, bu ilkelerin sembollesmis hali
olarak da degerlendirilebilir. Bu maddeler ya da ilkeler giinimiz Turkgesi ile su sekilde
Ozetlenebilir:

Cumhuriyet Halk Firkasi’nin ana vasiflar1 (C.H.F., 1931, s. 31-32):
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A. Cumbhuriyetci; Turkiye icin en uygun devlet yonetim seklinin Cumhuriyet’tir. Bu
kanaat ile Cumhuriyet rejimine karsi her tiir tehlikeye karst konulmasi
gerekmektedir.

B. Milliyetci; Turk toplumsal yapisinin hususi nitelikleri, muasir milletlerle esit
seviyede ve seciyede olmasi, miistakil hiiviyetin korunmasi gerekliligi
milliyetcilik siarinin temelini olusturmaktadir. !

C. Halkg; Millet iradesi hakimiyetin kaynagidir. Bu irade ile millet devlete, devlet
millete kars1 karsilikli vazifelerle sorumlu kilinmistir. Kanunlar oniinde esitlik,
hi¢c bir smifa aileye ya da cemaate imtiyaz verilmemesi halk¢iligin temel
siarlarindandir.

D. Devletci; Bireysellige onem vermekle beraber, toplumun &li ¢ikarlarim
koruyacak, milleti refaha ulastiracak devlet isleri ile alakadar olmak temel
esaslardandir.

E. Laik; Muasir medeniyete uygun sekilde devlet iradesinin tatbik edilmesi esasi
uyarinca, dini duygu ve diisiincelerin vicdani olmasi sebebiyle, devlet yonetiminin
ise beseri bir boyutta olmasindan dolay1 iki konunun birbirinden ayr1 tutulmasi
muasir medeniyetin gerekleri arasinda goriilmektedir.

F. Inkilapci; Milletin fedakarliklariyla gerceklesen inkilaplarm korunmasi ve bu
inkilaplara sadik kalinmasi esas prensipler arasindadir.

Kemalizm’in yukarida belirtilen alt1 temel prensibi degerlendirildiginde bir
yandan liberal diisiinceyi, 6te yandan sosyalist fikirleri yansitan yonlerinin varligi,
Kemalizm’in eklektik bir ideoloji oldugunu yansitirken, bu eklektikligin 6ziinde ise
pragmatizmin etkisinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ayrica laiklik ekseninde ya da
bilimsellik ve muasir medeniyet diisiincelerinde pozitivizmin 06zgiil agirliginin
Kemalizm’de varligin1 gosterdigi ifade edilebilir.

Bu noktada Kemalizm ideolojisini degerlendirirken, bu ideolojinin

kurumsallagsmasina katki sunan ve donemin dnde gelen siyaset ve fikir adamlarindan biri

11 Bu konuda Bora’dan aktaran Ustel’in alintisindaki (2004, s. 172); “Tiirk ayriksicihigi, Kemalist
cumhuriyet¢i sdylem ve pratigin modern devlete bitisik bir ulusal kimlik yaratarak Tiirk halkini ve ulus
devletini bolgedeki ve diinyadaki toplumsal tarih degisiminden nasil uzaklagtirdigini anlatmanin bir
yoludur. Kemal Atatiirk'iin sézleriyle, 'Biz bize benzeriz." Ote yandan ayriksici sdylem ve anlati sayesinde,
ulusun "sézde" homojenligine dair bir uzlag1 saglanmak istenir: "Ulusun bir 6z haline getirildigi ilk yol,
insanlar1 ve kurumsal yapilar1 ulusun icinde tek tiplestirmektir. Boylece, ayriksici sdylemler, zaman dist
genellemeler biciminde yazilir. 'Tiirkler' ya da 'Amerikan Halk1', 'Tiirk kiiltlirii' ya da 'Amerikan siyaseti'
gibi. Bu yolla ulusun i¢indeki dini, sinifsal, etnik ya da hizip farkliliklar1 inkar edilebilir ve bu tiir
farkliliklari iireten ve besleyen diyalektik siiregler gizlenebilir" ifadeleri Kemalist ideolojinin ilkelerindeki
milliyetcilik vurgusu ile paralellik arz etmektedir.
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olan Recep Pcker’in de konu baglaminda degerlendirilmesi onem arz etmektedir.
Peker’in, Halk Firkasi’nin on kurucusundan biri olmasi ve 1931 -1936 tek parti rejiminin
en dnemli orgam olan CHP Genel Baskanlik Kurulu’nda Atatiirk ve Indnii’den sonraki
ticlincii kisi olarak yer almasi, bu ismin onemini ortaya koymaktadir (Goktas, 2013).
Recep Peker, gerek Inkilap Dersleri kitabinda gerekse diger sdylevlerinde Kemalist
ideolojinin gergevesini ¢izmeyi amaclamustir. Peker’in “Inkilap Dersleri” kitab1, donemin
tiniversite 6grencilerine Tiirk inkilabinin temel diisturlarini asilamak i¢in bizzat verdigi
derslerden olusturulmustur. Recep Peker’in fikri anlamda Kemalist ideoloji agisindan
ulastigi nokta, sinifsal catigmalar1 ve smiflar1 reddeden, tek parti ve sef etrafinda
kenetlenmis, organizmaci bir toplum hayaline dayanan solidarist korporatizmdir
(Ozgetin,2010,5.171-178).12 Peker, Kemalizm ilkeleri arasinda yerini bulan “devletgilik”
ilkesinin belirlenmesinde 6nemli goriisler sunar. Peker, liberalizmin neden oldugu
sorunlarin, “devletgilik” ilkesi ile ¢oziime kavusacagia inanir. Ayrica “inkilapgilik™
ilkesinin, devletin var olus ve siireklilik kaynagi oldugunu diisiiniir (Kidis, 2006, s. 136).
Ozetle, Recep Peker, Kemalizm ilkelerinden inkilapgilik ve devletcilik ilkelerinin parti
programina girmesine 6ncullik eden, parti-devlet 6zdesligini savunan, partinin simgesi
olan alt1 oku bulan, doneme damgasini vurmus bir devlet adamidir (Peker, 1984, s. 109).

Kemalizm’in ilkeleri 1s18inda ideolojilerle iligkileri yukarida belirtildigi gibi
dikkat cekerken, Kemalizm’in 6zellikle ulus-devlet ve ulus kimlik insasi baglaminda
0zgiin bir yere sahip oldugu da ifade edilebilir. Kemalizm’in ilkeleri baslig1 altindaki
milliyet¢ilik ilkesi dogrudan ulus kimliginin asli bilesenidir. Milliyet¢iligin kapsama ise,
yine Kemalizm’in kendi degerler sistemine gore sekillendirilmis, irk¢1 tutumdan ayri,
ancak Turkluk bilincini de 6n planda tutan bir cergeveye sahiptir. Bu milliyetcilik formu
tek basina sekillendirilemeyecegi i¢in kimlik ve ulus bilincinin farkli bilesenlerle
gelistirilmesi elzem bir durum olarak 6ne ¢ikmustir (Ustel, 2004, s. 275).

Oncelikle toplumun gegmisten gelen kimligi ve aidiyet unsurlarina reddiye
verilmesi 6nemli bir gereklilik olarak goriilmiis ve dinsel kimligin dogmatik yonii, geri
kalmisligi, modernlik karsit1 olusu ve terakkiye kapali olmasi, Kemalizm’in din kimligi

ve aidiyetine karsi cephe almasinin ana faktorleri olmustur. Ayrica yeni kimlik insasi i¢in

12 Korporatizm: Bir toplum ve ekonomi modeli olarak korporatizm, toplumu, birbirine karsilikl bagiml ve iglevsel
bakimdan birbirini tamamlayan parcalardan olusan, organik ve kendi icinde uyumlu bir butun olarak gérur Bu bitunin
kurucu 6geleri meslek gruplart ve bu gruplar tarafindan olusturulan birliklerdir. Korporatizm liberalizme kars1 olarak
bireyin temel alinmasini; Marksizme karsi olarak da siif ve smiflar arasinda celiskili bir iliskinin var oldugu
diisiincesini hedef alir. Siyasal diisiincenin bu iki kanad1 da birlik, uyum ve ahenk fikirlerinin altin1 oymaktadir ” (Parla,
2009, s. 93).
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eski kimlik ve aidiyetlerin kaldirilmas1 da dogal bir sebep-sonug iliskisidir ve Mustafa
Kemal, yeni kimlik ingas1 tamamlanana kadar eskiye dair tiim alg1 ve kimlikle iligkili
sembol ve rituelleri, asgari diizeye ¢ekmeye ¢alismigtir. Bununla beraber Osmanli’daki
milletin teba konumu yerine milletin iradesini 6ne ¢eken ve korporatist halk¢1 ideolojiye
isaret eden tutum, ulus insasi i¢in gerekli goriinen bir diger boyut olarak dikkat ¢cekmistir
(Parla, 1991, s. 30).

Gerek alt1 prensibin milliyetcilik ayagi, gerekse halkgilik ilkesi diisiiniildiigiinde,
bunlarin toplumda karsiliginin olusabilmesi i¢in toplumsal bilincin bu yonde
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu bilinci gelistirebilecek en islevsel kurum egitimdir.
Toplumsal bilinci gelistirebilmek ve ulus kimligi yaratabilmek icin farkli ulus-devlet
tecriibelerinde de goriilecegi lizere egitimin iglevsel yonii 6n plana ¢ikarilmaya caligilmis
ve artik e8itim kavrami “milli egitim” baghgi altinda ulus insasinin ya da ulus kimlik

ediniminin anahtar1 haline getirilmistir (Oztiirk, 2013, s. 116-117).
2.2.2. Ulus Kimligi Yaratma Idealinde Egitimin Onemi

Anthony Giddens, ulus, ulus-devlet, ulus insasi gibi olgular ele alirken, bunlarin
suni yapilar olduguna isaret etmekte ve bu suni yapilarin toplumda bir karsiliginin
olmalar1 gerektigine deginmektedir (2005, s. 11-13). Yine diisiiniiriin goriislerine gore
ulus devlet toplumu bir arada tutmak i¢in insa edilen bir projedir (Giddens, 2005, s. 13).
Ulus kimligin yaratilmast, toplumu bir arada tutacak olan ulus devlete gecis i¢in 6ncelikli
gereklilik olarak diistiniilebilir. Ulus kimligi yaratimi ya da ulus insa siireci, modern
donemin siyasal tartismalarinda 6ne ¢ikan baslica konular arasinda olmustur ve bu baslk
altinda farkli disiplinlere ve konulara siklikla atiflar yapilmistir. Atif yapilan konular
arasinda egitim her zaman yapisal ve islevsel bir yer teskil etmistir.

Tezcan, egitimin ulus-devlet diizenini giiglendirecek sekilde ve uygun bir formda
resmi ideoloji ve siyasi tutumu 6ne ¢ekerek mevcut rejimi mesrulastirma araci olarak
islev gdrecegine ve egemen giiclin aragsal Ogesi olarak sistematize edilecegine
deginmektedir (2019, s. 16). Bu aragsallikla ayni1 zamanda istenilen ulus kimligin insasi
tamamlanabilecek ve okul unsuruyla ulus-devletin varligi stirdiiriilebilir kilinacak,
toplumsal zeminde bu devlet formunun mesruiyeti kemiklesecektir.

Yukarida belirtilen goriislere ek olarak Giingor’e gore ulus-kimlik-egitim iliskisi
su sekilde ifade edilmistir:

Yeni bir yurttaslik kavramsallastirmas1 yaparken bu kavramsallastirmanin temelinde
ulusal kimligin yattig1 yadsinamaz bir gergektir. Ulus kimligini olusturan, aktaran ve
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siirekliligini kilan, ulusal egitim politikalaridir. Bu anlamda, uygulanan egitim
politikalarinin ve dolayisiyla da egitimin, bireylerin yurttaslastirilmasinda 6énemli bir
etkisi oldugu disiiniilmektedir. Egitimin ideolojik boyutu, yurttas olma bilincinin
yerlestirilmesinde 6nemlidir. Ote yandan, kiiresellesme siireciyle birlikte, ulusal
egitim anlayisinin yerini, ulus bilincinin gz ardi edildigi kiiresel egitim anlayist
almaktadir. Dolayisiyla, ulus-devlet anlayisina bagli yurttashk politikalarindan
kiiresellesme anlayisina bagh yeni bir yurttaglik politikasina gecis s6z konusudur.
Bu baglamda tarihsel siiregte kimlik arayisinda Yurttas kavrami, Tebaa'dan Yurttas'a
ve Ulus-devlet yurttasligina gegis ve kiiresellesmeyle birlikte yurttaglik kavraminin
dontistimii tartisilacaktir (Glngor, 2017, s. 439-440).

Glingdr’iin diisiincelerinden hareketle ulus-devlette egitim, ulus kimlik ingasinin
en temel mekanizmasi olarak nitelendirilebilir. Bu mekanizmay1 ayn1 zamanda devletin
ideolojik aygiti ekseninde degerlendirirken, islevsel yoniinii de etkin sekilde kullanmaya
calistigl da akilda tutulmalidir. Ulus kimlik ingsasinda egitimin somut olarak 6ne ¢ikan
vurgulart diisiiniildiigiinde gerek Tiirk ulus ingasinda gerekse diger ulus devlet
tecriibelerinde su hususlarin dikkat ¢ektigi belirtilebilir (Glngor, 2017, s. 440):

e Ulusal dilin zaruri olmasi ve her alanda baskinligi,

e Farkli dillerin bastirilmasi ve hayatiyet sahalarinin daraltilmasi,

e Ulusal sembollerin ilkdgretimden itibaren siirekli goz 6niinde tutulmasi

ve Ortiik 6grenmenin saglanmasi,

e Ortak tarih, ortak vatan, ortak kiltiir, yurttashk bilinci ve
sorumluluklarinin okullarda ders haline getirilmesi (Ornegin 1924
yilinda zorunlu ders kitab1 olarak okutulan Malumat-1 Vataniye),

¢ Dost-diisman ayriminin keskin hatlarla belirlenerek siirekli bir teyakkuz
halinde olunmas1 gerekliliginin egitsel retoriklerle yeni nesillere
aktarilmasi,

e Ulusa itaat ve sadakat duygularinin verilmesi.
Gilingor’iin konu hakkindaki diisiincelerinden de faydalanilarak 6zetlenen ulus

insasinda egitimin fonksiyonlarina iligkin genel basliklarin verildigi yukaridaki
hususlarda agik¢a goriilmektedir ki ulusal ideoloji ile egitim arasinda birbirine sik1 sikiya
bagl bir geciskenlik bulunmaktadir. Yukarida egitim ve ulus kimlik ingas1 konusunda
alintilanan ya da degerlendirme formunda sunulan hususlarin birgogu Tiirk ulus insasi ile
ortiisen ya da paralellik arz eden bagliklar olarak diisiiniilebilir. Bu bakimdan Tiirk ulus
ingas1 ya da ulus kimlik yaratimi projesinin manivelast olan Kemalizm ile egitim
arasindaki iliskiyi degerlendirmek, ideoloji ve egitim iligkisi konusunda daha genis bir

perspektife sahip olmaya yardimci olacaktir.
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2.2.3. Ulus Kimlik insasinda Kemalist ideoloji ve Egitim liskisine Islevsel
Bakis

Yukarida yer alan anlatilarda ulus kimlik insas1 ile egitim arasindaki siki iligskinin
varlig1 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum Tiirk ulus insas1 i¢in de gegerli bir durum olarak ifade
edilebilir. Turk ulus insasinin ideolojik kodlar1 ¢oziimlenirken literatiirde en sik tizerinde
durulan konunun Kemalist ideoloji oldugu bilinen bir durumdur.

Turkiye’de Kemalist ideolojinin (her ne kadar Kemalist ideoloji daha sonra
kavramsallasmis olsa da) milli egitim ideolojisinin ilk formunun olusmasindaki etkisi
asagidaki maddelerde belirtildigi gibi agiklanabilir:

e toplumsal kalkinma,

e toplumda milli bilincin ve kimligin insast,

e yurttaglik bilinci,

e ortak tarih, kiltr ve vatan bilinci

e Kemalizmin alt1 ilkesinin benimsenmesi,

e Birey kimliginin toplumsal biling ekseninde sekillendirilmesi.

Kemalist ideolojinin bu etkilerinde, Mustafa Kemal’in 1. Maarif Kongresinde dile
getirdigi “milli diisiinceleri kemal-i istigrak ile (tam bir vecd i¢inde) her karsit fikre karsi
siddetle ve fedakarca savunma zarureti telkin edilmeli” diisiincesinin dogrudan bir
yansimasi oldugu ifade edilebilir (Ergun, 2010, s. 36-37; Kaplan, 1999, s. 138).

Mustafa Kemal’in bu diisiinceleri, egitimde “milli”lik olgusunu 6ne ¢ikarmakta
ve ulus-devletin ingas1 siirecinde milli kimlige biiriinen bir insan-birey ya da yurttas
yaratimini hedeflemektedir. Tiirk milli egitiminin kodlarinda miicadele ve savunma
olgularinin kokli bir yere sahip olmasinda ve Cumhuriyet’in ilerleyen dénemlerinde
ulusal siyasete veya dis lilkelere kars yiiriitiilen politikalara has konularin egitimin stijesi
olmasinda, “...siddetle ve fedakarca savunma zarureti...” ifadesinin etkisi oldugu akillara
gelmektedir. Nitekim tek parti donemi milli egitim bakanlarindan Hasan Ali Yiicel’in,
“bu nutuk esas olarak ... baska milletlerle miicadele edebilecek kudrette bir Tiirk gengligi

yaratmay1 gaye tayin ediyor.” ifadesi, akillara gelen bu ¢ikarimi dogrular niteliktedir
(Kaplan, 1999, s. 138; Turkmen, 2015, s. 4).

Mustafa Kemal, Turkiye Cumhuriyeti’ni, uzun siiren savaslarin neticesinde bitmis
durumda olan bir toplum tiizerine kurmustur. O, blylk yokluklardan yeni bir tlke
yaratmanin olusturdugu zorluklari ve ileride olasi tehlikelere kars1 bir toplumsal savunma

mekanizmasi olusturmanin gerekliligini gorev bilmis ve bu gorevi topluma aktarmaya
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calismustir. Ulus-devletlerin kurulus siireglerindeki militarist egilimler, 6zellikle bu ulus
devletin i¢inde bulundugu cografyanin kaotikligi ya da her an yeni kargasalara gebe
olabilecek durumda olmasi gibi etmenlere bagli olarak st seviyede bulunabilir.
Turkiye’nin de bdyle bir cografyanin kaderini yasayan iilke olmasi, yine Mustafa
Kemal’in ulus kimligi yaratiminda egitimi savunmaci bir perspektifle donatmasina yol
acmistir.

Mustafa Kemal igin egitim sadece toplumsal biitiinlesme ve ulus kimlik
yaratiminin iglevsel aygiti olarak degil, ayn1 zamanda bu ulus-devlete yonelebilecek
tehditleri onlemede harekete gececek milli savunma bilincinin de islevsel bir unsuru
olarak kullanilmigtir. Nitekim bu diisiince giiniimiizde de Tiirk halkinda kemiklesmis bir
algt olarak varligimi korumakta “s6z konusu vatansa gerisi teferruattir” sozii gibi
slogalanlarla varligin1 yansitmaktadir. Cumhuriyet devrinin ulus kimlik insa projesinde
milli egitime verilen misyon, bazi yonleriyle uzun soluklu neticelere kap1 aralamis ve her
donem Kemalizm’in egitim iizerindeki islevselci yaklagimi etkisini gostermistir.

Kemalist ideolojinin ulus kimlik insasi kapsaminda egitimi islevsel olarak
kullanmasini en net agiklayan sdylem, Mustafa Kemal’in Genglige Hitabesidir.'® Mustafa
Kemal’in Genglige Hitabesi, egitimin ulus kimlik insasi baglaminda degerlendirildiginde
su ¢ikarimlarda bulunmak mimkuandur:

e Nutuk’ta yer alan bu hitabede genel anlamda tilkenin kurulusu, déncesi ve
kurulus siirecindeki zorluklardan hareketle milli savunma perpsektifi 6ne
¢ikmis ve genglerin bu diisiince ile donanmalarina agirlik verilmistir.

e Atatiirk bu hitabede dogrudan egitimle ilgili bir hususa isaret etmemekle
birlikte egitimin siijesi olan gencglerin hangi ideolojik saiklerle hareket

etmeleri gerektigini salik vermistir.

13 Mustafa Kemal Atatiirk’iin Genglige Hitabesi;

“Ey Turk gengligi! Birinci vazifen, Turk istiklalini, Turk Cumbhuriyetini, ilelebet, muhafaza ve midafaa
etmektir. Mevcudiyetinin ve istikbalinin yegane temeli budur. Bu temel, senin, en kiymetli
hazinendir. Istikbalde dahi, seni, bu hazineden, mahrum etmek isteyecek, dahili ve harici, bedhahlarin
olacaktir. Bir giin, istiklal ve cumhuriyeti miudafaa mecburiyetine diisersen, vazifeye atilmak igin, iginde
bulunacagin vaziyetin imkan ve seraitini disinmeyeceksin! Bu imkan ve serait, cok ndAmusait bir mahiyette
tezahiir edebilir. Istiklal ve cumhuriyetine kastedecek diismanlar, biitin dinyada emsali goriilmemis bir
galibiyetin mumessili olabilirler. Cebren ve hile ile aziz vatanin, bitln kaleleri zaptedilmis, butiin
tersanelerine girilmis, bitin ordular1 dagitilmig ve memleketin her kosesi bilfiil igsgal edilmis olabilir.
Butlin bu serditten daha elim ve daha vahim olmak {izere, memleketin dahilinde, iktidara sahip olanlar
gaflet ve dalalet ve hattd hiyanet iginde bulunabilirler. Hattd bu iktidar sahipleri sahsi menfaatlerini,
mistevlilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilirler. Millet, fakr-u-zaruret iginde harap ve bitap
diismiis olabilir. Ey Tiirk istikbalinin evladi! Iste, bu ahval ve serdit icinde dahi, vazifen; Turk istiklal ve
cumhuriyetini kurtarmaktir! Muhta¢ oldugun kudret, damarlarindaki asil kanda, mevcuttur!” Mustafa
Kemal Atatlirk 20 Ekim 1927. (Atatirk, 2015, s. 666).
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e Bu ideolojik ve milli saikler sadece genclere verilen bir 6dev degil, ayni
zamanda onlar egiten 6gretmenlere ve egitim sistemine de verilmis bir
pusula hiiviyeti tagimakta ve egitimin rotasini, ideolojisini ya da politik
ajandasini belirlemistir.

e En dikkat ¢ekici kisimlardan birisi de Atatiirk’iin kurdugu ulus-devlet ve
insa etmeye calistig1 ulus kimligin, ileride iilkeyi yonetenler tarafindan
tehdit edilmesi halinde, Ulkeyi yOnetenlere karsi da tetikte olunmasi
yoniindeki diisiincesidir. Bu diislince, egitim iizerinde Kemalist
ideolojinin inga etmeye ¢alistig1 milli savunma refleksi olarak goriilebilir.

Gerek Genglige Hitabe’de belirtilen hususlar, gerekse Mustafa Kemal’in diger

diistinceleri ile ortilen Kemalizm, ulus kimlik insasini gergeklestirirken egitimi siirekli
olarak pragmatist ve pozitivist bir perspektif ile ele almis ve devletin ideolojik aygitlar
bakimindan en islevsel kurum olarak kurgulamistir. Bu agiklamalarin
somutlagtirilabilmesi igin Atatirk doneminde ulus-devlet insasi adina milli egitimde

atilan adimlarin incelenmesi, konunun daha net anlasilmasina katki sunacaktir.

2.3. ATATURK DONEMINDE ULUS-DEVLET iNSASI ADINA EGIiTIiM
ALANINDA YAPILAN CALISMALAR

Bu donemde egitim alaninda atilan adimlarin egitim ya da 6gretim boyutuna has
yonleri olmakla birlikte, genel anlamda egitim politikasinin ve bu minvalde atilan
adimlarin temelinde, ulus-devlet insas1 ve buna bagli olarak ulus kimlik yaratimi oldugu
ifade edilebilir. Bu perspektif ile Atatiirk donemi egitim faaliyetleri ve okullagsma ya da

miifredat konularina genel ¢ercevede bakilmasi gerekmektedir.

2.3.1. Milli Egitimde Siyasi Kurumsal Yapilarin Insas1 ve Yasal

Duzenlemeler

Mustafa Kemal, Cumhuriyet’in ilan1 Oncesinde 1. Maarif Kongresi’nde
Cumhuriyet devrinin egitim nosyonuna iliskin yol haritasim1 belirli Slglide ortaya
koymustur. Cumhuriyetin ilani ile birlikte 6ncelikle 1 Mart 1924°te Meclis acilisinda dile
getirilen ve hemen yasalasan Ser’iyye ve Evkaf Vekaleti’nin kaldirilmasi ve devaminda
Tevhid-i Tedrisat Yasasi’nin kabulii, egitimde ilk devrimsel nitelikteki adimlar olmustur.
Bu adimlarla birlikte egitimdeki dagimiklik ve yapisal bozukluklarin Oniine

gecilebilmesine olanak saglanmistir (Demirtas B. , 2008, s. 161). Tiirkiye’deki tiim egitim
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kurumlarmin Maarif Vekaleti’ne baglanmasi ve bu bakanlik biinyesinde egitime iliskin
kurumsal diizenlemelerin gergeklestirilmesi bir diger yeknesakligi saglayan faktor
olmustur (Tevhidi Tedrisat Kanunu, 1924).

Ser’iyye ve Evkaf Vekaletinin kaldirilmas: ile birlikte medrese ve mektepler
kapatilmis ve boylelikle egitimde bir asirdir devam eden mektep-medrese gatismasi son
bulmustur. Dini egitim konusunda eksiklik olusmamasi igin bir ilahiyat Fakiiltesi tesis
edilmesine karar verilmistir. Askeri okullar konusunda bu okullarin askeri birimlerle olan
bagliligina deginilmis, tiim okullarin bakanliga baglanmasina vurgu yapilarak
Cumhuriyet Oncesi tim egitim kurumlarinin maddi varliklariyla bakanliga ge¢mesi
zorunlulugu dile getirilmistir (Demirtas B. , 2008, s. 161-162).

Tevhid-i Tedrisat sonrasinda 1926’da yasalasan ve milli egitimde kurumsal
yapilarin sekillenmesini saglayan Maarif Teskilatina Dair Kanun’da bu alanda 6ne ¢ikan
duzenlemeleri baslatan bir diger diizenlemedir. Bu kanun ile birlikte (Maarif Teskilatina
Dair Kanun, 1926):

e Turk dili heyetinin teskil edilmesi,

e Icra Vekilleri Heyeti’nin gorevlerinin diizenlenmesi,

e Talim ve Terbiye Kurulunun bakanlik biinyesinde yapilarinin olusturulmasi ve

bu sayede miifredat ve ders kitaplar1 konusunda birligin saglanmasi,

e Okullarin egtim-6gretim saatlerinin tayin ve tespitinin yapilmasi,

e Sechir ve koy okullar1 konusundaki sorunlar goz Oniine alinarak bu alanda

Bakanligin izni-yetki devri ile okullagmanin gelistirilmesi,

e Ilkdgretim, ortadgretim kurumlarmin isimleri miidiirliik, miidiir yardimcilig

ve ogretmenlikle ilgili yapisal diizenlemeler,

e Egitimin teftisi adina miifettiglerle ilgili 6zliik konularinin belirlenmesi,

e Egitim kurumlarinda ¢alisanlarla ilgili disiplin cezasi diizenlemesinin

yapilmast,

e Resmi okul binalar1 ve kiitiiphanelerin yapimi konusunda bakanliin

hazirladig1 projelerin esas alinmasi zorunlulugu getirilmistir.

Yukarida dikkat ceken hususlardan biri, miifredat konularinin belirlenmesini
saglayacak olan Talim ve Terbiye Kurulu’nun kurumsallastiriimasidir. Bu kurulun
olusturulmasi ve isleyis kazandirilmasiyla beraber okullardaki egitim formasyonu ve ders

konular1 da daha diizenli hale getirilmeye ¢alisilmistir.
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2.3.2. Milli Egitimde Miifredat ve Ders Programlarimin DUzenlenmesi

1924 ve 1926 tarihli yukarida belirtilen kanunlar ile egitimde yeknesakligin
saglanmasina donik koklii adimlar atilmistir. Bunlar arasinda miifredat ve egitim
programlarinin belirlenmesi de gelmektedir. Bu kapsamda ilkogretimde koy-sehir ayrimi
yapilmis ve miifredat-ders programi buna gore sekillendirilmistir.

Olusturulan egitim programlar1 ve miifredatta 6ne ¢ikan perspektifleri Arslan
(2007) dort baslik altinda 6zetlemistir. Bu basliklar su sekildedir (Arslan, 2007):

o Laiklik,

¢ Batiya doniis-modernlesme,

e Mausbet ilimler,

e Ulusal butunlik.

Bu baghklarin etkisi altinda sekillenen miifredat ve ders programlarina
bakildiginda Ozellikle 1926 yilinda belirli bir miifredat diizenine kavusuldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni bu yildan itibaren toplu egitim diizenlemesinin getirilmis
olmasidir. Bu yontemle beraber ilk ii¢ sinifta tiim dersler Hayat Bilgisi ¢ergevesinde
sekillendirilmistir (Arslan, 2007).

Bu dénemde ilkdgretim okullarinin 6nemli bir kismi kirsal kesimlerde ve kdylerde
bulunmaktaydi. Zira bu donemde koy ve sehir niifus oranlar1 giiniimiize gore ters orantili
sekildeydi. Bu nedenle koy okullar1 miifredati, dénemin ideoloji-egitim iliskisinin
sekillenmesinde en etkileyici kisim olarak diisiiniilebilir. Bu donemde {i¢ yillik bir koy
okulunda verilen dersleri gosteren ¢izelge ya da ders programi asagida yer alan tabloda

gosterilmistir (Celenk, 2019, s. 1828):
Tablo 2.1. 1927 yili koy okulu ders programi

DERSLER 1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF

Alfabe 12 -
Kiraat - 4 4
. Imla - 3 2
TURKGE Tahrir - 2 2
Gramer Tatbikat1 - - 1
El Yazist - 4 3
HAYAT BILGIiSi 4 4 3
HESAP-HENDESE 4 3 3
YURT BILGISI - 2
RESIM-ELISI(ERKEKLERE 4 4 4
RESIM-ELISI(KIZLARA 4 1 1
EV ISLERI (KIZLARA) - 3 3

TOPLAM DERS SAATI 28 28 28
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Yukarida yer alan ders programi, dogrudan dogruya hem giinliik yasama iliskin
hususlarda, hemde Ogretime dayali konularda &grencinin donaniminmi giiclendirmeye
donuk bir program olarak dikkat cekmektetir. Bu durumu Celenk su ifadelerle
agiklamstir:

o Egitim somut ve uygulamali olmalidir.
Cocuklar evinde ve c¢evresinde gerekli olan ve isine yarayacak bilgilerle
donatilmalidir.

e Cocuga kazandirilacak bilgi onun ruhuna ve hissiyatina etki etmelidir.
Cocuklara kazandirilacak bilgi, kdy yasam kosullar1 i¢inde onlar1, milli, medeni
ve insani duygularinin gelismesine neden olmalidir (Celenk, 2019, s. 1827).

Bu donemde Ogretimin yaninda Hayat Bilgisi dersleri ile egitim ve pratik
konusunu birlikte siirdiirme ¢abasi, miifredatin reel olarak egitimi ele aldig1 gercekligini
gostermekte ve toplumdaki ve yeni nesillerdeki temel eksikliklere dogrudan ¢oziim
sunacak yollarm esas alindigim yansitmaktadir. Ozellikle miifredat ve ders programi
konusunda Hayat Bilgisi ve Tabiat Dersleri’nin amaglar1 siralanirken su hususlara agirlik
verilmesi bu reel tutumun izdiisiimii olarak goriilebilir:

e Icinde yasadigi cografi muhitte tesadiif edilen en maruf tas, maden, nebat ve
hayvanlar ¢cocuga tanittirmak; etrafinda cereyan eden tabii hadiseleri tetkik ve
izah ettirmek; canli mahliiklarin yasama sartlarini ve bunlarin yekdigerine karsi
icra ettikleri tesirleri gdstermek.

e Cocugun mensup oldugu ictimai muhitteki insanlarin mesai ve faaliyetlerini
tetkik ettirmek.

e Miisahedeye miistenit tetkiklerle cocuklara insanin viicudu ve wviicuttaki
azalarin vazifeleri hakkinda malumat vermek. Buna miiteallik hifzisthha
kaidelerini ameli bir surette Ogretmek ve bilhassa her hususta cocuklar
temizlige ve intizama alistirmak.

e Bir taraftan suyu, havasi ve topragi ile tabii muhitin insan {izerine yaptig
tesirleri, diger taraftan insanin hayvan beslemek, orman yetistirmek, topragi
islemek, yollar yapmak, kanallar agmak suretiyle tabiat Uzerinde vukua
getirdigi tahavviilleri gstermek.

e insan viicudundaki azalar ve bunlarm vazifeleri hakkinda ¢ocuklara gayet basit
bilgi vermek ve hifz1 sihhat kaidelerini 6gretmek

o Ciftgilige dair ¢ocuklara gayet basit malumat vermek.

Cocuga, tabii muhitinde bulunan ve gidamiz, elbisemiz ve meskenimiz ve
umumi hayatimizla alakadar olan hayvanlari, nebatlar ve sair mahsulleri biitiin
hayati safhalari ile birlikte canli olarak tetkik ettirmek.

e Insanin tabiat iizerine ve tabiatin insan {izerine ve uzvi mevcutlarin yekdigerine
yaptiklar1 miitekabil tesirlerden ¢ocugun anlayabileceklerini kendisine gayet
basit bir surette izah vermek.

e Cocuklara tabiat muhabbeti telkin ederek, ¢igekleri, agaglart ve faydali
hayvanlar1 himayeye alistirmak (Tugluoglu ve Tung, 2010, s. 76-78).

Cumbhuriyet devri egitim anlayisi sadece ulus kimlik ingas1 eksenli bir perspektif
vermeye degil ayn1 zamanda 6gretim ve egitim konusunun esaslarini da dikkate almaya

calisan bir yaklasim ortaya koymustur. Ancak akilda tutmak gerekir ki tim bu egitim
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faaliyetlerinin ideolojik dayanagi yine yukarida belirtilen Kemalist ideoloji ve ulus kimlik
yaratma idealidir.

Ders programlart ile 6gretim konularinin yani sira milli egitimde Kemalist
ideolojinin devr-i sabik ilan ettigi ve Osmanli donemine yonelik elestiriler Gizerinden yeni
donemi mesrulastirmay1 egitim iizerinden gelistirdigini ifade etmek miimkiindiir. Bu
durumun miifredat ve egitim programlarina da yansidigi donemin gergeklikleri
arasindadir. Bu baglamda 1924 ilk Mektepler Miifredatinda su basliklar eklenerek yeni
ders konular1 olusturulmustur (Aslan, 2010, s. 218):

e Sarayin Hiyanetleri,

e Milli intibah Devri,

e Istiklal Harbi,

e Yeni Tlrkiye Devletinin Kurulusu,

e Lozan Muahedesi,

e Cumhuriyet,

e Buginkii Turk ilmi,

e Ondokuzuncu Astr,

e Baslica Kesifler ve ihtiralar.

e Auvrupalilarin Mistemlekat siyaseti

Milli egitim miifredatt konusundaki bazi gelismeler ve ideolojinin

yansimalar1 yukarida genel hatlariyla 6zetlenmeye calisiimistir.
2.3.3. Milli Egitimde Dil ve Tarih Alaninda Atilan Adimlar

Ulus insa siireglerinde en temel faktorlerden birisi insa edilecek ulusun dilinin
ingasidir. Ortak dil, kultir ve tarih gibi toplumu bir arada tutabilecek islevsel unsurlarin
ulus insa siireglerinde siklikla vurgulanmasi ve egitim alanina her boyutuyla yansitilmasi
pragmatist egitim politikalarinin bir gerekliligi olarak diisiiniilebilir (Ozdogan, 2015, s.
233). Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda da benzer bir ulus insas1 ve ortak dil, tarih ve kiiltiir
vurgusu projesi baglatilmistir. Bu proje kapsaminda 6zellikle Latin harflerine gegis ve
Turkge’nin ortak dil haline getirilmesine yonelik adimlar gerek egitim alaninda, gerekse
sosyal, siyasal ve kiiltiirel kapsamda en 6nemli devrimlerden birisi olmustur.

Dil devrimi konusunda Mustafa Kemal’in ilk girisimi 1923 yilindaki Izmir Iktisat
Kongresi’'nde dile getirilmis ancak bu dénem Kazim Karabekir’in bu 6neriye ciddi

sekilde kars1 ¢ikmasi, Onerinin bekletilmesinde etkili olmustur. 1926 tarihli Maarif
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Teskilatina Dair Kanun ile dil konusunda bir heyet teskil edilmesi gerekliligi giindeme
gelmis ve bu heyet yasanacak koklii degisimin temellerini atmistir (Glnduz ve Firat ,
2014, s. 63).

Mustafa Kemal bu heyet ile yakin temas halinde olmus ve Latin harflerinin kabull
konusunda heyeti ikna etmistir. Ancak heyet alfabe degisiminin 5-15 yil arasinda
gerceklesebilecegini ifade etmisse de Mustafa Kemal bu degisimi 3 ayla sinirli tutmus,
aksi takdirde bu degisimin olamayacagini ifade etmistir. Nihai olarak 1 Kasim 1928’de
TBMM’nin acilis konusmasinda dil ve alfabe degisikliginin yapilacagini agiklayan
Mustafa Kemal, bu konuda degisikligi Meclis’e getirmis ve degisiklik kabul edilmistir.
Tabi ki bu kadar kisa bir siirede yapilan degisimin kisa vadede olumsuz etkileri de
olmustur. Bu etkiler Arapga ve Farsca kelimelerin ¢ikarilmasinda yasanan kargasa ile
daha ¢ok dikkat ¢ekmistir. Ancak bu gegis siireci sorunlarinin olacagi da ongoriildiigii
icin Tirk Dil Kurumunun bu konuda ayri bir misyon iistlenmesi ve kokli bir dil
calismasina baslamasi istenmistir (Gundlz ve Firat , 2014, s. 62-63).

Giindiiz ve Firat’a gore Mustafa Kemal dil konusundaki bu devrimleri, dil ile ulus
arasindaki yakinsak bagi etkin sekilde kullanmak ve ulus insa siirecine kanalize etmek
i¢in de kullanmistir. Giindiiz ve Firat’in bu konudaki goriisleri su sekildedir (2014, s. 62-
63): “Tiirdes bir toplum olusturmada dilin 6nemini fark eden Mustafa Kemal Atatirk,
“dil” ile “ulus”u 6zdeslestiren bir anlayis1 benimsemis ve Turkgeyi “Turk Ulusu”nu inga
araglarindan biri olarak kullanmak istemistir.” Salihpasaoglu ise bu durumu Atatlirk’ten
alint1 yaparak su ifadelerle agiklamistir:

Atatirk’tn “Turk demek, dil demektir...Tark milletindenim diyen insanlar her
seyden evvel ve mutlaka Tiirk¢e konusmalidir. Tiirk¢e konusmayan bir insan Tiirk
harsina, camiasina mensubiyetini iddia ederse buna inanmak dogru olmaz.” ve “Turk
dili, Tark milletinin kalbidir, zihnidir” ifadeleri Romantik Ulusgulugun en énemli
kuramcilarindan Herder’i hatirlatircasina bir dil ulus¢uluguna isaret etmekteydi
(Salihpasaoglu, 2007, s. 1038).

Dil alanindaki devrimler, bu alandaki sorunlarin ve ihtiyacin bittigi anlamina
gelmemis, aksine yeni yapilanmalar ve devrimin devamliliini gerekli kilan atilim
ihtiyacini1 dogurmustur. Bu kapsamda Tiirk Dilini Tetkik Cemiyeti kurulmus ve Turk Dil
Kurultaylar1 gergeklestirilmistir. Bu Dil Kurultaylarindan tiglinciisiinde (24-31 Agustos
1936), Giines Dil Teorisi adi altinda Tiirk Dil Tezi 6ne siiriilmiistiir. Bu teori aslinda
devam eden dildeki kelime tasfiyesinin olusturdugu sorunlarin 6niine gegmek maksadiyla
ortaya atilmistir. Tiim dillerin kaynaginin Tiirkge’den dogdugu savindan hareketle
Tiirkge’deki farkli kokenli kelimelerin de aslinda dolayli olarak Tiirk¢e oldugu tezi ileri

stirilerek bu alanda bir perdeleme islevi gormiistiir (Glnduz ve Firat , 2014, s. 63-65).
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Alfabenin degistirilmesi ve Tiirk¢e’nin anadil olmasi, egitim alaninda en kokll
degisim olarak diistliniilebilir. Konu kapsaminda dikkat edilmesi gereken bir diger husus
ise Tiirk Tarih Tezi eksenli tarih odaginda atilan adimlardir. TUrk Tarih Tezi (TTT) ulus
kimlik insasinin en bilinen ve farkli iilke tecriibelerinde de uygulanagelinen bir tiirtidiir.
Ulus-devlete konu olan baskin milletin kékenlerinin soylulastirilmasi, tarihin bu soylu
millet ekseninde sekillendigi algisinin yazili bir tarih kapsaminda anlatilmasi en tipik ulus
kimlik insasinda kullanilan tarih tezlerindendir.

TTT’nin, Tirk ulus kimlik insas1 kapsaminda teskil edilmesinin belirli nedenleri
bulunmaktadir. Bu nedenlerden en onceliklisi, yukarida da belirtildigi gibi ulus kimlik
insasindaki islevsel roliidiir. Diger bir etken ise Avrupa’da Tiirkler aleyhine siiregelen
barbarlik gibi kotii vasiflar1 yaygin bir kanaat haline getirmis olmalaridir (Oral ve Aktin,
2010, s. 465). TTT’nin temel diisiincesine gore, Turklerin kdkeni sadece Anadolu’da
degil, ilk kokenlerinin oldugu Orta Asya’ya dayanmaktadir ve bu tez gelistirilerck Resmi
Tarih Tezi haline getirilmeye ¢alisilmistir. Hazirlanan bu resmi tarih tezi ders kitaplarinda

yogun olarak islenmistir (Oral ve Aktin, 2010, s. 465).
2.3.4. Milli Egitimde Okullasma

Atatiirk donemi okullasma faaliyeti istatistiki bilgilerine ge¢gmeden Once
Cumhuriyetin kuruldugu dénemde iilkenin okuryazar orani ile ilgili verilerin bilinmesi
O6nem arz etmektedir. Her ne kadar Cumhuriyet’in ilan edildigi yila dair okuryazar
niifusun genel niifusa oranina yonelik bir istatistik olmasa da 1927 yilindaki niifus
sayimmina ait veriler Cumhuriyet’in ilk yillarina ait 6nemli ipuglar1 vermektedir. 1927
yilindaki niifus sayimina gore iilkedeki okuryazar niifus orani ylizde10,6’dir.Kadinlarin
yizde 98’i okuma yazma bilmemekte yaklasik 12 milyon niifusun sadece 1 milyonu
okuryazar olarak kayitlara gegmistir (Sakaoglu, 1992, s. 22).

Atatlirk déneminde okullasma faaliyetlerine bakildiginda Cumhuriyet 6ncesi
donemde var olan riisdiye, idadi, sultani gibi daginik nitelikteki okullagmalar yerine,
Maarif Vekaletine bagli olarak okullasmada yeknesaklik saglanmis, ilkogretim,
ortadgretim ve yliksekogretim basliklar: altinda ii¢ smifta egitim miesseseleri diizene
kavusturulmustur. Bununla beraber 1929 yilinda Millet Mektepleri agilarak okuma yazma
bilmeyen insanlara bu hizmet aktarilmaya ¢alisilmistir. Millet Mektepleri’nde 1928-1937
yillart aras1 yaklasik 1.5 milyon insan egitim gormiistiir. Bu donem acisindan oldukca

basarili bir sayiya ulasilmistir (Demirtas B. , 2008, s. 162-163).
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Cumhuriyet donemindeki okullasma sayis1 ve oranlarin1 anlayabilmek icin
ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekokul sayilari ve burada egitim alan Ogrenci ile
Ogretmenlerin nicel degisimlerine bakilmasinda fayda bulunmaktadir. Bu c¢ercevede
Bozdemir’den alintilanan istatistiklere gore, donemin okullasma oranlar1 asagidaki
grafiklerdeki gibidir (2018, s. 14):

Tablo 2.2. Cumhuriyet Donemi yillara gore ilkokul, 6gretmen ve 6grenci sayilari-Oranlari

ilkokul Ogretmen Ogrenci
Seneler Sayisi % Sayisi % Sayisi %
1923-1924 4.894 100 10.238 100 341.941 100
1924-1925 5.987 122 13.822 135 390.368 114
1925-1926 5.975 122 14.309 140 406.788 119
1926-1927 6.023 123 15.810 154 437.928 128
1927-1928 6.042 123 15.194 148 461.985 135
1928-1929 6.599 135 15.718 154 477.569 140
1929-1930 6.562 134 15.308 150 469.071 137
1930-1931 6.598 135 16.318 159 489.299 143
1931-1932 6.713 137 16.973 166 523.611 153
1932-1933 6.733 138 15.064 147 567.963 166
1933-1934 6.345 130 15.123 148 591.169 173
1934-1935 6.402 131 15.102 148 647.501 189
1935-1936 6.275 128 14.949 146 688.100 201
1936-1937 6.123 125 14.698 144 711.728 210
1937-1938 6.700 137 15.775 154 764.691 224

Yukarida yer alan ilkokula iliskin verilerin yani sira ortaokullar konusunda da
cumhuriyet doéneminde okullasma cabalar1 goriilmistiir, 6zellikle 6grenci sayisinda
dikkate deger artis sz konusu olmustur. Bu egitim devresindeki sayilar ise asagidaki

tabloda yer almaktadir (Bozdemir, 2018, s. 15):

Tablo 2.3. Cumhuriyet Dénemi yillara gore ortaokul, 6gretmen ve 6grenci sayilari-oranlari

Sencler Ortaokul Ogretmen Ogrenci
Sayisi % Sayisi % Sayisi %
1923-1924 72 100 796 100 5.905 100
1924-1925 64 89 720 90 10.052 170
1925-1926 68 94 760 95 11.622 197
1926-1927 68 94 698 88 15.263 258
1927-1928 78 108 791 99 19.858 336
1928-1929 78 108 815 102 23.225 393
1929-1930 82 114 982 123 25.398 430
1930-1931 83 115 1.068 134 27.093 459
1931-1932 80 111 963 121 30.316 513
1932-1933 109 151 1.390 175 35.572 602
1933-1934 119 165 1.140 143 42.522 720
1934-1935 118 163 2.354 296 46.120 781
1935-1936 118 163 2.403 302 52.496 889
1936-1937 125 174 2.648 333 62.936 1066
1937-1938 140 194 2.840 357 74.107 1255
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Atatiirk doneminde yliksekdgretimde ise oncelikle okullarin 6gretmen ihtiyacinin
karsilanmasi amaciyla Yiiksek Ogretmen Okulu kurulmustur. Bununla birlikte 1926
yilinda ise ortaokullarin 6gretmen ihtiyacini karsilayabilmek icin Gazi Egitim Enstitiisii
teskil edilmis ve bu enstitiiye; resim-is egitimi, miizik, beden egitimi gibi alanlarda egitim
verecek Ogretmen yetistirecek birimler olusturulmustur. 1925-1929 wyillar1 arasinda
Egitim Bakani olan Mustafa Arikan ve sonrasinda bakanlik yapan Saffet Arikan ve Hasan
Ali Yiicel agisindan okullagsma, egitimdeki en 6nemli somut giindem maddeleri arasinda
sayilmistir. Bu bakimdan adi gegen bakanlarin tamami ilk ve orta 6gretime Onem
verdikleri gibi, bu okullarin ihtiyact olan O6gretmenleri yetistirecek yiliksek egitim

kurumlarina da mesai ayirmiglardir (Demirtas B. , 2008, s. 162-163).

Tablo 2.4. Cumhuriyet Donemi yillara gore 6gretmen okulu ve bunlarin 6gretmen ve 6grenci sayilart

Seneler Ogretmen Okulu Ogretmen Ogrenci

Sayisi % Sayisi % Sayisi %
1923-1924 20 100 325 100 2.528 100
1924-1925 26 130 385 118 3.771 149
1925-1926 26 130 429 132 4,133 163
1926-1927 23 115 358 110 4,558 180
1927-1928 23 115 391 120 5.022 199
1928-1929 25 125 417 128 5.749 227
1929-1930 24 120 461 142 5.510 218
1930-1931 25 125 398 122 5.535 219
1931-1932 24 120 320 98 5.293 209
1932-1933 18 90 319 98 2.076 82
1933-1934 16 80 254 78 2.726 108
1934-1935 14 70 230 71 2.577 102
1935-1936 13 65 248 76 2.803 111
1936-1937 13 65 236 73 2.949 117

Atatiirk déneminde okullasma alaninda &nemli adimlar atilmis olsa da, Inonii
doneminde bu alanda daha hizli bir gelisim siireci yasanmigtir. Bu gelisimde yukarida
ismi belirtilen Hasan Ali Yucel’in, inonii doneminde Milli Egitim Bakani olmasinin
onemi buyuktir. Ayrica Inénii’niin egitim felsefesi ve egitim politikalarinin da etkisi
kayda degerdir. Atatiirk déneminde egitimde “millilik” yaklagimi esas alinirken, Inonii
doneminde milliligin yani sira “hiimanizm” gibi diisiincelerin etkileri de goriilmistiir.
Atatiirk sonras1 donemde gerek egitim felsefesinde, gerekse egitim polisikasinda yasanan
degisimleri anlayabilmek ic¢in Indnii doneminin detayli sekilde ele alinmasi
gerekmektedir. Boylelikle ¢alismanin temelini teskil eden konunun daha iyi anlagilmasi
saglanacak, 6te yandan da Atatiirk donemi ile mukayeseli bir degerlendirme yapabilme

imkan1 olusacaktir.
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UCUNCU BOLUM

INONU DONEMIi MiLLI EGITIM POLITIKALARI KAPSAMINDA
YASANAN GELiSMELER

Cumbhuriyet’in ilan1 sonrasinda egitim alanindaki atilimlar devrim niteligindeki
girisimler olarak degerlendirilebilir. Bu siirecte Atatiirk’iin egitimde pragmatist ve
pozitivist tutuma agirlik verdigi, bu minvalde egitimde koklii bir paradigma degisimine
gittigi belirtilebilir. Ancak okullasma konusunda koklii adimlar atilmis olsa da, bu
adimlarin nicelik ve nitelik itibariyle daha iist seviyeye cikarilmasi Inonii doneminde
kendisini gostermistir.

Atatiirk donemi egitim politikalarinin en temel 6zelligi, egitimde millilesme
prensibinin kaniksanmasidir. Bu perspektif 6zellikle Kemalist ideolojinin egitim
tizerindeki yapisal etkisi ile agiklanabilecegi gibi kendinden sonraki donemlerde de
strddrdlen bir paradigma olarak varligin1 korumus, ulus kimlik insasinda egitim, temel
katalizorlerden biri olarak islevsel roliinli oynamistir.

Atatiirk dénemi sonras1 egitim politikalari, Indnii’niin egitim kurmaylarimnin ortaya
koyduklar1 politikalarla sekillendirilmistir. Bu donemin politikalarinin anlasilabilmesi
icin oncelikle Indnii’niin egitim felsefesinin anlasilmasi gerekmektedir. Yine Indnii
doneminde egitim alaninda yapilan atilimlara da yer verilmesi énem tasimaktadir. indnii
donemi egitim politikalar1 denildiginde akla gelen en oncelikli atilim K&y Enstitleri
oldugu bilinen bir durumdur.

Tiirk egitim tarihinde sadece egitim politikalar1 tartigmalarinin degil, siyasal ve
sosyal alanda da siklikla tartigma konusu olan Koy Enstitlileri, ideoloji ile egitimin
birbirleriyle eklemlendigi egitim kurumlari olarak hafizalara kazinmigtir. Nihai asamada
ise Indnii donemi egitim politikalarinda resmi ideolojinin egitim iizerindeki etkisinin

tartisilmasi bu donemin daha saglikli anlasilmasina katki saglayacaktir.

3.1. ISMET iINONU’NUN EGITIM FELSEFESI

Egitim ve felsefe iligkisi konusuna birinci bolimde belirtilen daimicilik (idealist

felsefe), esasicilik (realist felsefe), ilerlelemecilik (pragmatist felsefe), varolusculuk,

64



politeknik* gibi akimlar egitim felsefesinde siklikla analizlerde kullanilan kavramlardir.
Bu kavramlardan ya da egitim felsefelerinden Ismet Indnii’niin egitim felsefesini
anlamada faydalanmak, Inonii’niin yaklasimini kuramsal boyutta kavrama yoniiyle 6nem
arzetmektedir (Toprake1 ve Yilmaz, 2015, s. 155-156).

Inénii’niin egitim felsefesini anlayabilmek icin ilerleyen kisimlarda siklikla dile
getirilen hiimanizm kavraminin genel c¢er¢evede tanimlanmasi faydali olacaktir.
Hiimanizm, 14. ve 15. yiizyillarda 6nce Italya’da ortaya ¢ikan sonrasinda ise tiim
Avrupa’ya yayilan, klasik Latin-Yunan kiiltliriinii temel alan ve bu kiiltiiriin 6z degerlerini
giinlin sartlar1 icinde tekrar yasatmayi amaglayan bir kiiltiir akimidir. Ronesans’in da
ortaya ¢gikmasinda 6nemli etkisi olan hiimanizm akimu, klasik kiiltiiriin insan anlayisindan
esinlenerek insan1 merkeze alan bu yoOniiyle ortacagdan farkli bir insan anlayis
olusturmay1 amacglamis bir diisiince akimidir (Durgun, 2015, s. 3). Inénii donemine
gelindiginde, hiimanizm diisiincesine yonelmenin temelinde yatan noktaya bakildiginda
oncelikle {ilkenin ihtiyaci olan kalkinma i¢in Batililagmanin sart oldugu diistiniilmiistiir.
Sonrasinda ise Batililasmak i¢in Bati’nin kiiltiir kaynaklarin1 kullanmak icap ettigi
savunulmustur. Bu mantik silsilesinin dogurdugu sonu¢ ise kalkinmis toplumlarin
kaltarinun daha dstin nitelikli oldugu ve bu toplumlarin kiiltiirleri benimsenirse
kalkinma sorununun ¢oziilecegi seklindedir (Yigit, 1992, s. 42). Yukaridaki goriislerin
somutlagmis adresi ise Hasan Ali Yiicel’in bakanlik yaptigi donemde aktif bir sekilde
faaliyet gosteren Terciime Biirosu’dur. Terciime Biirosu’nun basina getirilen Nurullah
Atag, Yunanca ve Latincenin okullarda 6gretilmesi sayesinde 6zgiir diisiince ortamini
kavrayabilen bir nesil yetistirilebilecegine inanmaktadir (Yildirim E. , 2013, s. 751).

Ismet Inénii dogrudan dogruya egitim iizerine felsefi bir kuram ya da yaklagim
ortaya koymadigi igin ya da bu nitelikte bir misyona sahip olmadig1 i¢in Indnii’niin egitim
felsefesini genel anlamda egitim iizerine ortaya koydugu politikalar ve sdylemleri
tizerinden anlamak ya da Inénii {izerine yapilan arastirmalarda onun egitim felsefesini ve
politikasina dair alintilara yer vermek gerekmektedir (Yilmaz G. , 2015, s. 33-35; 58).

Inénii ddneminde egitim ve kiiltiir politikalar1 {izerine ¢alisma yapan Yigit (1992,
s. 42), bu alanda indnii’niin milli kalkinma ve modernlesme diisiincelerinden hareketle

ozellikle egitimde kiz ¢ocuklarinin egitim almasi ve O&gretimdeki durumlarinin

14 Senmez’e gore (2012) egitimde politeknikgilik, Diyalektik Materyalizme dayanir ve bu goriisii egitime
uygular. Yilmaz (2015, s. 22) ise politeknik¢iligi Marksist felsefeye gore; “proletaryanin somiiriilen veya
baskilanan siniflarinin 6zgiirlesiminin bir araci olarak goriilmektedir. ... Politeknik egitim felsefesine gore
egitim, kapitalizmin gelismesi ile birlikte sosyalist amacindan saptirilip, ekonomiyi gliglendirmek yolunda
kullanilmistir.” seklinde agiklamaktadir.
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yiikseltilmesi tizerine Onemle durdugunu belirtmektedir. Yazar, ayn1 zamanda bu
donemde okullagma oraninin ciddi sekilde yliikseltildigini ve Koy Enstitiileri ile
okullagma ve egitim-0gretim alaninda koklii atilimlar yapildigini vurgulamaktadir (Yigit,
1992, s. 45-46).

Ayrica, indnii déneminde egitim politikalar1 1946’ya kadar otoriter bir iktidar ya
da milli sefin gozetiminde gelistirilmis; 1946-1950 arasinda ise kismi bir
demokratiklesme siirecine dogru evrilme baslamistir. Yigit, bu siiregte Indnii’niin egitim
felsefesini yorumlarken onun egitim ve kiiltiir alanindaki en temel o6zelliginin
“Hiimanistlesme” oldugunu ifade etmis, Atatiirk donemi egitimde milliligi, batililasmaya
kanalize ederek 6zellikle dini ve Islami alandan tamamen uzaklasan bir egitim diinyasi
ve ideolojisi olusturulmustur. Atatlirk doneminde baslatilan egitimde laiklesme prensibi,
Inénii ddneminde daha kat1 bir sekilde siirdiiriilmiistiir (Yigit, 1992, s. 45-46).

Egitimde millilik ile batililasmaya doniik yaklasimi takip eden Inénii, 6zellikle
terciime eserler konusuna da agirlik vermistir. Batili eserlerin terciimesi ile ilgili
calismalar yapilirken, dil konusunda da Latin-Yunan dil kaynagindan gelen kelimeler
Turkceye eklenmeye calisilmistir. Inonii donemi dil-egitim politikalarm  Atatiirk
doneminden ayiran temel hususlardan birisi de budur. Atatirk déneminde kelimelerin
Tiirkgelestirilmesi ya da Orta Asya kokenli kelimelerin ortaya g¢ikartilmasina yonelik
calismalar dikkat ¢ekerken, Indnii désneminde Bat1 dillerine yonelim 6ne ¢ikmistir. Bu
yonuyle dil alanindaki reformlarda da hiimanizm felsefesinin 6ne ¢iktigi diistintlebilir
(Seker, 2006, s. 60-63).

[nonii déneminde egitimde hiimanizmin &ne ¢ikmasi ve bunun terctime eserlere
yansimasi, okullagsmaya ciddi agirlik verilmesi gibi faaliyetlerle birlikte teknik ve mesleki
okullar noktasinda da 6gretimin yayginlastirilmasi amaciyla yogun c¢abalar sarf edildigi
bilinmektedir. Bu boyutu ile indnii’niin 6gretimde mesleki ve teknik konularin ulusal
kalkinma boyutundaki pozitif girdilerinin farkinda oldugu disiiniilebilir (Yilmaz G. ,
2015, s. 57).

Cihan ve Tekin’e gore Inénii’niin egitimde iki temel yogunlasti1 alan kdyde
egitim ve teknik egitimdir. Yukarida da belirtildigi gibi teknik egitim alaninda iiretime ve
kalkinmaya katkis1 olacak teknik ve mesleki egitimin ve bunlarin yaninda el becerilerini
arttiran egitimin miistesna bir yeri oldugu ifade edilmektedir (aktaran Yilmaz G. , 2015,
s. 57).

Inénii en kiigiik ve iicra kdye kadar egitim kurumlarmm ve hizmetinin

ulastirilmasini hedeflemis ve egitim kampanyasini bu yonde pratiklestirmeye ¢alismistir
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(Yilmaz G. , 2015, s. 57). Ayrica Inonii en uzak kdye kadar egitim birimlerini gotiiriirken
egitimin ideolojisini de gotiirmeyi hedeflemis ve laiklik merkezli hiimanist egitim
anlayigini, kimlik ingasinin bir pargasi haline getirmeye ¢alismistir. Bu noktada Ziya
Gokalp’in “halka dogru” projesi Atatiirk doneminde kismen baslatilmis ve koylerdeki
okullagmaya 6nem verilmeye baslanmis olsa da, bu projenin fiilen etkisini gdstermesi
In6nii dénemindeki kdy okullarina ydnelik kapsamli iyilestirmelerle gelismistir (Mutlu,
2007, s. 266).

Mutlu (2007, s. 266), indnii’niin Atatiirk sonras1 dénemde i¢ ve dis politikada
genel anlamda pragmatizmi temel felsefi yaklagim olarak uyguladigini ve bu durumun
devamlilik arz ettigini ifade etmekte ve arastirmaci 6zellikle inénii’niin egitim alaninda
diger alanlara gore daha tutarli ve basarili sonuclar alabildigini kaydetmektedir. Bu
basarty1 siralayan Mutlu (2007, s. 266), 1938-50 arasi okullagsmanin potansiyeli ve
yogunlugu, Koy Enstitiileri projesinin hayata gecirilmesi ve pragmatist politikalarin bir
aygit1 haline gelmesini de Indnii’niin siyasi basarisi kapsaminda degerlendirmistir.

Inénii’niin egtim felsefesi konusunda Karakas ve Elbir, Inonii’niin ilkdgretimde
aydinlanmaci bir bakisa sahip oldugunu ve kendi déneminde egitimde hiimanizmi temel
felsefe olarak kaniksadigini1 vurgulamislar ve en 6nemli egitim biirokrati olan Hasan Ali
Yiicel’in de bu yonde bir perspektife sahip oldugunu ifade etmislerdir (2007, s. 384).
In6nii doneminde edebiyat, kiiltiir ve dil alanlarinda etkili isimlerden birisi Yakup Kadri
Karaosmanoglu’dur. Inénii’niin egitimde hiimanizm diisiincesine paralel bir felsefeye
sahip olan Karaosmanoglu, Bati’nin hiimanizm gelisimini ag¢iklarken devrin hiimanist
egilime ihtiyaci oldugunu da su sekilde savunmustur:

Pek iyi biliyoruz ki bundan daha birkag asir evveline gelinceye kadar Avrupa
bugiinkii Avrupa degildi. Bunlar1 bu miithis kdbustan kim kurtard1? Bir takim dahi
kahramanlar m1? Gokten ilham alan bir takim resuller mi? Hayir?...Clinkii bunlarin
giin yiiziine ¢ikardig kitaplarda insanlarin insanlagmig sirr1 bir mucize gibi ayan
olmustu. Eflatun’unun felsefesinde, Aristokratalis’in mantiginda, Homeros’un
siirinde, Evripid’in ve Sofokles’in tragedyalarinda insan kafasi ile insan ruhu artik
tek buutlu bir satth olmaktan kurtulmus enine boyuna ve derinligine bir hacim ve
genislik almaya baglamigt1 (Karakas, 2006, s. 240).

[ndnii’niin egitim felsefesinin hiimanizm boyutuna ek olarak bir diger temel
unsuru olan laiklik konusunda Dikici, Inénii’niin egitim konusunu somut olarak kalkinma
ve modernlesme sorunu veya bu alandaki eksikligin giderilmesindeki islevsel unsur
olarak gordiigiinii ifade etmekte ve bu yoniiyle Atatiirk ile esdiizlemde oldugunu

vurgulamaktadir (2008, s. 179).
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Ancak Dikici (2008, s. 179-180) 6zellikle egitim felsefesi yontiyle Atatiirk’in laik
ve milliyetci bir ¢izgiyi benimserken, Indnii’niin daha ¢ok laik ve hiimanist bir perspektifi
one ¢ikardigini vurgulamakta, yine Indnii déneminde egitim politikasinin uygulamasinda
kat1 olunabilecegini ve geriye doniise asla izin verilmemesi gerektigi diisiincesi ve
felsefesi dikkat cekmektedir. indnii’niin hiimanist ve laik bir felsefe ile egitimi ele almas1
onun Atatirk donemindeki egitimde millilik yaklagimina reddiye verdigi ya da bu
cizgiden biisbiitiin koptugu anlamina gelmemektedir (Dikici, 2008, s. 179).

Yukarida Inénii’niin egitim politikas1 baglaminda egitim felsefesini yansitan bazi
goriislere yer verilmistir. Bu goriisleri de kapsayacak sekilde Indnii’niin egitim ile ilgili
aciklamalarin1 sOylem analizi ekseninde inceleyen ve bu retorik analizleri Uzerinden
[ndnii’niin egitim felsefesini ortaya koymaya calisan Toprak¢1 ve Yilmaz (2015) “Ismet
Inénii’niin Egitim Felsefesi” ve Yilmaz’in (2015) “Ismet Indnii’niin Egitim Felsefesi”
isimli ¢aligmalarma bakilmasi konunun anlasilmasina katki sunacaktir. Her iki ¢alismada
da, Indnii’niin konusmalar1 ile yazmis oldugu eserler kapsaminda belirginlesen egitim
felsefesi, belirli sorular agisindan analize tabi tutulmustur. Buna gore s6z konusu sorular
(Topraker ve Yilmaz, 2015, s. 163):

e Nigin Ogretelim?

e Ne Ogretelim?

e Nasil Ogretelim?

e Nerede Ogretelim?

¢ Ne kadar/zaman 6gretelim?

o Kiminle/kime 6gretelim? Seklinde diizenlenmistir.

Yilmaz ise bu sorular1 daha sistemli sekilde ele alarak her bir sorunun karsiligina
denk gelecek soru ifadesiyle inénii’niin felsefesini belirleyecek sorulari olusturmustur
(2015, s. 34):

e Indnii'niin, "Nigin dgretelim?" amagclar boyutu kapsaminda somutlagan egitim

felsefesi nedir?

e Indnii'niin, "Ne o&gretelim?" icerik boyutu kapsaminda somutlasan egitim

felsefesi nedir?

e Indnii'niin, "Nasil 6gretelim?" yontem boyutu kapsaminda somutlagan egitim

felsefesi nedir?

e Indni'nin, "Nerede 6gretelim?" yer boyutu kapsaminda somutlasan egitim

felsefesi nedir?
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e Indnii'niin, "Ne kadar/zaman 6gretelim?" miktar/zaman boyutu kapsaminda

somutlasan egitim felsefesi nedir?

e In6nii'niin, "Kime/kiminle o6gretelim?" kime/kiminle boyutu kapsaminda

somutlasan egitim felsefesi nedir?

Yilmaz (2015), yukarida yer alan ve egitim felsefesini tespit amaciyla olusturdugu
alt1 soru ile bu sorularin her birine ait anahtar kelimeler iizerinden igerik analizi yapmaistir.
Bu anahtar kelimelerle yukaridaki sorularin eslestirilmesi ise su sekilde yapilmustir (S. 62-
100):

Tablo 3.1. ismet Indnii’niin egitim felsefesinin icerik analizi-I

SORULAR KELIMELER INONU’NUN DUSUNCELERI

"Nicin 6@retelim?" | Vatandas, “En kiiglik derecesinden en bilyiigiine kadar memleketin

amaclar boyutu Istikbal, biitiin ¢ocuklarini ihata edecek olan tahsil oldugu kafi

kapsaminda Medeniyet, derecede dikkatimizi, alakamizi ve biitiin kuvvetlerimizle

somutlasan egitim Memleket, memleketimizin Uzerine celbedebilirse 0 zaman miigkiilatt

felsefesi Millet emniyetle iktiham edebiliriz” // “Sizler (Ogretmenler), bu
milleti hars ile, ictimai hayatiyle, bitln ilim ve fen ile en
yiuksek medeniyet seviyesine ¢ikaracak isgilersiniz.
Istikbalimiz icin hakiki medar1 emniyet yalniz ve ancak bu
azimdedir.” // “Eger bu nesil suurla, ilmin ve hayatin
rehberligiyle, ciddi olarak, biitin Omriinii vakfederek
caligirsa siyasi Tiirk milleti; harsi, fikri ve igtimal tam ve
kdmil bir Tark milleti olabilir” // “Teknik &gretimde
hedefimiz, kadin, erkek, her vatandasa kendi sanati ve
gecimi i¢in bilmediklerini 6gretecek bir Ogretmen, bir
O0grenme yeri gosterebilmektir.”

"Ne ogretelim?" [lim, “Sizler, bu milleti harsile, igtimai hayatile, butin ilim ve

icerik boyutu Teknik, fennile en yiksek medeniyet seviyesine ¢ikaracak

kapsaminda Sanat, is¢ilersiniz.” // “MillT harsa ait tesebbiisattan olmak iizere bu

somutlasan egitim Ziraat, sene bir lisan (dil) akademisi, hars noktainazarindan Tiirk

felsefesi

Okuma-yazma
Dil

lisan1 (dili) Uzerinde vezaifi esasiyeyi ifa etmek Uzere en
yiiksekmiitehassislardan miirekkep bir akademi viicuda
getirecegiz.” // “Rica ederim; bilhassa tebariz ettirmek
isterim ki, okuyup yazmayr maarifin, medeniyetin bir
alameti addetmiyorum.” // “Teknik 6gretimde hedefimiz,
kadin, erkek, her vatandasa kendi samat1 ve gecimi icin
bilmediklerini 6gretecek bir 6gretmen, bir 6grenme yeri
gosterebilmektir.” // “Ziraat Fakiltesi blylk bir koltar
muessesesidir...”

"Nasil égretelim?"
yéntem boyutu
kapsaminda
somutlasan egitim
felsefesi

Tathik
Disiplin

“Fizik, elektrik, kimya ve bu gibi mispet ilimlerin
tatbikatini, bilenler —Dbitiin halkevlerinde toplananlara
sOyluyorum- her vesile ile, ilmi seviyesi mahdut olanlarin
bile kavrayabilecekleri sade sekillerle anlatmaga
calismalidirlar. // "Biitiin efradi ilmin ve ihtisasin sesine
kars1 disiplinle hareket ediyor. Iste muallimlerin 6niinde en
biylik hedef; milleti mitemadi telkinlerle bu seviyeye
¢ikarmak.”
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"Nerede Mektep, “Hikumet, bitin memlekette millet mektepleri halinde,
ogretelim?" yer Halkevleri, isinde tarlasinda fabrikasinda ¢alisan vatandaslarin
boyutu kapsaminda | Enstiti ayaklarmin  ucuna  getirilen, kolaylikla  6gretecek
somutlasan egitim muallimlerle, kolay tedarik olunacak vesaitle bu yeni
felsefesi alfabeden tamamile istifade etmeleri icin, bitin mesaisini
sarf edecektir.” // “Halkevlerinde milli ve i¢timai hayatin
temelleri terbiye suretinde, tedris suretinde, konugma
suretinde miitemadiyen kurulmahdi” //  “Efendiler!
Enstitiyld hiikiimetin ayn1 zamanda daima emniyetle
istisare edecegi biiylik bir ziraat erkani-harbiyesi [olarak]
taniyoruz.”
""Ne kadar/zaman [Ikogretim “IIk tahsili (ilkégretim) fiilen umumi bir hale getirmek
ogretelim?" meselesini enine boyuna ve cok 06zen ile tetkik ettik.
miktar/zaman Bugunkil usul ile ilk tahsil varabilecegi hedeflere varmis
boyutu kapsaminda gibidir.”
somutlasan egitim
felsefesi
"Kime/kiminle Millet “Sizler (muallimler), bu milleti harisle, i¢timal hayatile,
ogretelim?" Muallim bitiin ilim ve fennile en yiiksek medeniyet seviyesine
kime/kiminle Vatandas ¢ikaracak iscilersiniz.” //  “Turk harflerinin  bitln
boyutu kapsaminda | Talebe vatandaglara kapilarinin Ontinde ve islerinin basinda
somutlasan egitim Ogretilebilmesi i¢in daha bu sene i¢inde millet Mektepleri
felsefesi teskilati yapacagiz. Bu teskilat sehir ve kdy, biitiin yurdu
kaplayacak, vatandaslarin islerinin, maisetlerinin en
musait devirlerinde ve yanlarinda ya iki aylik ya dort aylik
kurslar agilacak, sehirde ve kdyde mekteplere, muayyen
ictima mahallerine gelmege vakitleri miisait olmayan
vatandaglar i¢in seyyar muallim teskilati yapilacak.” //
“Dikkat ediyor musunuz, talebemizin meziyetlerinden
bahsederken zeka ve istidatlarindan, yani daha ziyade fitri
olanlarindan, bahsetmedim. Ciinkii, bu meziyetlerin daima
bol bol talebemizde mevcut oldugu malimdur.”

Yukarida Yilmaz 1 arastirmasindaki alt1 temel degisken ile Indnii’niin sdylemleri
arasindaki iliskiye dair belirlenmis olan anahtar kelimelerle yapilan 6n incelemeden
yararlanilarak hazirlanan tablo goriilmektedir. Bu tablo kapsaminda gerek Yilmaz (2015),
gerekse Toprak¢r ve Yilmaz (2015, s. 163) ortaya koyduklari analiz tablosunda egitim
felsefesinin tiirleri ile eslestirme yapmuslar ve bu eslestirmede Indnii’niin ifadelerinin
igerik analiz yogunlugunu ortaya koymaya ¢alismislardir. Arastirmacilar, egitim felsefesi
kapsaminda alt1 bagliga yer ayirmiglardir. Bu alt1 baglik tezin birinci boliimiinde yer alan
egitim-felsefe iliskisinde genel cercevede Ozetlenmisti. S6z konusu alt1 egitim felsefesi
cesidi su sekildedir (Toprake¢r & Yilmaz, 2015, s. 163):

e Daimicilik (Idealizm),

e Esasicilik (Realizm),

e ilerlemecilik (Progressivizm),
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e Yeniden Insacilik (Progressivizm),

o Politeknikgilik,

e Varolusculuk.

Bu alt1 baglik ile anahtar kelimelerin frekanslarini ilgili alanina gore eslestiren

arastirmacilar asagidaki tabloyu ortaya koymuslardir (Toprak¢i & Yilmaz, 2015, s. 163):

Tablo 3.2. Ismet Inonii’niin egitim felsefesinin igerik analizi-I

X
= 5 E
Akimlar if = E o _\é %
Sorular = = g 2= x = %
IS ‘B ) = 2 = [ =
3 S 5 &2 3 = s
a i = > .= a > [
Nicin
ogretelim? " 9 0 3 0 89
Ne
Ogretelim? 0 38 20 0 4 0 62
Nasil
(")gretelirn? 0 9 1 0 1 0 11
Nerede
ogretelim? 0 21 8 0 ! 0 30
Ne
Kadar/Zaman 0 16 5 0 0 0 21
Ogretelim?
Kiminle/Kime
Ogretelim? 0 39 14 0 3 0 56
Toplam 0 200 57 0 12 0 269

Yukaridaki analiz tablosu yorumlandiginda ise:

e Egitimde “Nigin Ogretelim” baslhig1 altinda (amag boyutu) temel amacin milli
degerleri koruma ve yayma, ulus kimlik insasi, muasir medeniyetler seviyesine
ulagsma yonilindeki sOylemlerin esasicilikle aciklanabilecegi ve bu yonde
[nénii’niin  sdylemlerinde15 (n=77) oldugu, bireylerin kendi idealleri
dogrultusunda ilerlemeleri, toplumsal sorumluluklarinin farkinda olmalarini
isaret eden ilerlemecilik agisindan Inénii’niin sdylemlerinde (n=9) oldugu ve
egitimde iiretim ya da ayaklar iistlinde durma potansiyeline sahip insanlar
yetistirme yoOniinii isaret eden politeknikgilik agisindan ise (n=3) oldugu
gorilmektedir. Toplamda ise Inonii’niin sdylemlerinde “Nig¢in Ogretelim”
baslig1 yani egitimde amagsalligin ciddi nisbette 6ne ¢iktig1 ve bu durumun
egitimin Indnii felsefesinde islevsel, aragsal pozisyonunu 6ne ¢ikardigi ifade
edilebilir. Sonug olarak Inonii’niin egitim felsefesinde amagsallik yani “Nigin

Ogretelim” baslig1 realist felsefeyle yiiksek diizeyde paralellik arz etmektedir.

15 1n = frekans sayis1
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e Arastirmacilarin yorumlarma gore (Topraker ve Yilmaz, 2015, s. 164), “Ne
Ogretelim” (icerik boyutu) bashg altinda yapilan incelemelerde ii¢ temel
degiskenin &ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu bakimdan Inénii, toplumsal sorunlar
baglamindaki sdylemlerde Inénii’niin Yeniden Insaci (n=20); ulusal degerlerin
korunmasi, ulus kimlik yaratimi ve devamliliginin saglanmasi, toplumsal
degerlerle paralel derslerin verilmesi yoniiyle Esasici (n=38); toplum
tizerindeki somiirii diizeni ve baskilarin giderilmesi yoniiyle ise Politeknik¢i
(marksist diislinceye paralel) (n=4) bir egitim felsefesine uygun sekilde hareket
ettigi gozlenmistir. Bu bashk kapsaminda Inénii'niin amagcsalliktaki
esasicilikten daha diisiik seviyede esasicilik felsefesine yakin oldugu ve
ilerlemecilige daha fazla dnem verdigi gdzlenmektedir. Bu durum Indnii’niin
ders igerikleri ve miifredat bakimindan ilerlemeye ve modern bilimsel
gelismelere daha fazla 6nem verdigini gostermektedir. Ayrica kismi dl¢iide
politeknik¢i durusun varligt da Cumbhuriyetin kurulusundaki devrimciligin
dogasi geregi oldugu ifade edilebilir.

e Arastirmacilarin “Nasil Ogretelim” (yontem boyutu) altinda yaptiklar analiz
degerlendirildiginde (Topraker ve Yilmaz, 2015, s. 164; Yilmaz G. , 2015, s.
44-47), inénii niin egitimde tatbik ve disiplin sdylemleri ¢ercevesinde yonteme
iliskin agiklamalar1 agirlikli olarak esasicilige (n=9) uygun bir formdadir.
Bununla birlikte kismi 6lglde ilerlemecilik (n=1) ve politeknikcilik (n=1)
yoniiniin varhign da dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar itibariyle Indnii’niin
egitimde yontem sorunu bakimindan realizm-esasici bir felsefeye sahip
oldugu, bu bakimdan disiplin ve talim lafzin1 esasici bir bakis altinda
degerlendirdigi diisiiniilebilir. Inonii’niin yéntem boyutu itibariyle realizm
felsefesine yakin olmasinda ve dahasi diger bagliklardaki tutumlarinda da asker
kisilik olmasinin etkisi de akilda tutulmalidir.

e Arastirmacilarin “Nerede Ogretelim” (yer-mekan) boyutu itibariyle yaptiklar:
analize bakildiginda (Toprak¢i ve Yilmaz, 2015, s. 163-166; Yilmaz G. , 2015,
s. 47), uc temel kelimenin; mektep, halkevleri, enstitl (Kdy Enstitisi)
kullanildiklar1 yerlere gore esasici, ilerlelemeci ve politeknik¢i olduklari tespit
edilmistir. Ancak politeknik¢iligin sadece halkevi ile eslestigi goriilmiistiir.
Bunun disinda agirlikli olarak Indnii’niin mekansallig: esasici felsefe ile ele
aldigr (n=21) anlagilmistir. Inénii her ii¢ mekansalligi kayda deger dlgiide

ilerlemeci sOylem ve perspektifle yorumladig1 da dikkat ¢ekmekte ve kismen
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bu alanda (egitimde mekan faktoriiniin) egitim felsefesinin ilerlemeci (n=8)
oldugu goriilmektedir. Halkevleri konusunun Inénii acisindan zaman zaman
politeknikgi bir felsefe ile ele alinmasi kismi Sl¢iide politeknikgi felsefenin
(n=1) varligin1 yansitmaktadir.
e Arastirmacilarin “Ne kadar/Ne zaman Ogretelim” (miktar/zaman) boyutu
kapsaminda ortaya koyduklar1 analiz incelendiginde (Toprak¢i ve Yilmaz,
2015, s. 163-166; Yilmaz G. , 2015, s. 47), Inonii’niin dzellikle ilkdgretim
bitene kadarki kism1 milli degerlerin ve kimligin insasi agisindan ¢ok dnemli
buldugu yoniindeki diisiincesi 6ne ¢ikmaktadir. Bu bakimdan miktar/zaman
acisindan esasiciligin (n=16) Indnii’niin egitim felsefesinde asli unsur oldugu
gorilmektedir.16 Bunun yani sira Inonii miktar zaman boyutu itibariyle de
ilk6gretimin zorunlulugunu ilerlemecilik (N=5) baglaminda da ele almis ve bu
yonden de egitime yonelik bir perspektif ortaya koymustur.
e Arastirmacilarn  “Kime Ogretelim/Kiminle Ogretelim” (kime kiminle)
boyutunda yine esasici (n=39) bir felsefenin one ¢iktig1 (Toprake¢i ve Yilmaz,
2015, s. 163-166; Yilmaz G. , 2015, s. 47), ancak sadece bu diisiincenin degil,
ilerlemeci (n=14) ve politeknik¢iligin de (n=3) varhigin1 gosterdigi
anlasilmaktadir. Bu analizde kullanilan anahtar kelimelerden millet ve
vatandas soOzciiklerinin esasicilige, talebe kelimesinin politeknige, muallim,
millet, vatandas kelimelerinin kullanildiklar1 yere gore ilerlemeci felsefeye
yakin oldugu arastirmacilarin tespitleri arasindadir. Bu degiskenler akilda
tutularak Inonii’niin agirlikli olarak esasiciligi kime/kiminle 6gretelim sorusu
eksenindeki egitim felsefesinde asli perspektif kabul ettigi anlasilmaktadir.
Yukaridaki arastirmadan hareketle, sonuc olarak Inénii’niin egitim felsefesi
noktasinda esasici/realizm felsefesine bagli oldugu ¢ikarimini yapmak miimkiindiir.
[nénii niin bu felsefesi:

e Ozellikle ulus-kimlik ingas1 asamasini siirdiiren bir iilke agisindan,

e Tek parti rejimi ve milli seflik unvani tagiyan bir lider-yonetici-iktidar sahibi

agisindan,

16 Esasilik felsefesi agisindan Inénii i¢ politikada Kiirtlerin Tiirklestirilmesi bakimindan ilkokulu
bitirmelerinin iglevselligine isaret etmekte ve bu baglamda su ifadeleri kullanmaktadir (Topraket & Yilmaz,
2015, s. 173): "Sonra ilk tahsil okutmaktaki faydamizin daha siyasi oldugu goriisiindeyim. Kiirtlesmis ve
Tirkliige kolayca donecek yerleri okutmak, hatta Kiirtlere Tiirk¢e 6greterek Tiirkliige gekmek i¢in ilk tahsil
ve onun iyi hocasi ¢ok etkili vasitadir.”
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e Ulusal boyutta i¢ sorunlari bastirarak ¢ozme politikasini benimseyen bir

yonetim anlayis1 agisindan,

e Farkl aidiyetleri Tiirk ulus kimligi bilinyesinde milli suurla donatmay1 gorev

bilmesi agisindan,

e Asker kimligi, kisiligi ve uzun soluklu savaslardaki yasanmisliklar1 ve

tecriibeleri agisindan,

[nénii’niin realizmi egitimde temel felsefe edindigi sdylenebilir ve bu durumun
sartlar a¢isindan da dogal bir sonug oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Bununla birlikte
Inénii’niin 6te yandan ilerlemeciligi de nemsedigi ve milli biling suur ve kimlik insasinin
bashigr altinda modern, hiimanist bir egitim anlayisim1 esas aldig1 ifade edilebilir.
Politeknikgilik boyutunun kismi 6lgiide de olsa Indnii’niin egitim felsefesinde varligini
gosterdigi, bu durumu Indnii’niin milli miicadele ge¢misi ile korelatif olabilecegi yorumu
yapilabilir. Ayrica Inénii’niin esasici felsefesinin yaninda;

e Humanizm,

e Pragmatizm,

e Pozitivizm disiincelerini de egitim felsefesinde yansittigi goriilmektedir.

3.2.ISMET INONU DONEMINDE EGIiTiM ALANINDA YAPILAN
CALISMALAR

Inénii dénemi hilkiimetleri 1938-1950 yillar1 arasinda toplam on iki yil siirmiistiir.
Bu donemde Atatlrk déneminde baslanilan ulus kimlik insas1 ve ulus-devletlesme siireci
daha ileri safhaya getirilmeye calisilmistir. Bu donemde yonetimde belirli bir elit grubun
varligi one cikarken, bu grubun egitim alanindaki bakis acisinin sekillenmesinde bir
yandan Kemalizm’in etkisi, 6te yandan Indnii'niin milli egitim politikasinin ve
felsefesinin yansimalar1 gériilmiistiir. Inonii déneminde egitim alanindaki calismalar1 ve
politikalar1 anlayabilmek adina CHP Parti Programlari, Hiikiimet Programlari Maarif
Suralar1 ve Turk Tarih Kongreleri’nde egitimle ilglili goriisiilen konular1 ele almak,

Inénii’niin egitim politikalarin1 anlamaya katk1 sunacaktir.
3.2.1. Inénii Dénemi CHP Parti Programlarinda Egitim

Cumhuriyet donemi egitim politikalarinin en temel karakteristik 6zelligi parti
ilkeleri olarak benimsenen prensiplerin egitimde ayni zamanda egitimin de temel ilkeleri

ya da ideolojisi haline gelmesidir. Bu durum ozellikle Indnii déneminde egitim
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politikalarinin parti politikalariyla belirlenmesi noktasina gelmis, Inonii’niin belirledigi
egitim felsefesini uygulayan bir egitim biirokrasisi olusturulmus ve bu biirokrasi egitimde
siyasal ideolojiyi i¢ ige gegiren bir pratigi insa etmistir. Bu bakimdan Inénii dénemi,
egitimde yasanan gelismeleri anlayabilmek ve gelismelerin parti ile iligkisini ortaya
koyabilmek i¢in donemin parti programlarindaki egitim konusunu incelemek
gerekmektedir.

Parti programlar1 konusu ele alindiginda CHP’nin 1939 yilinda gerceklestirilen 5.
Biiyiik Kurultayinda hazirlanmis olan programa oncelik vermek gerekmektedir. CHP’nin
5. Biiyiikk Kurultayi, 29 Mayis-3 Haziran 1939 tarihleri arasinda diizenlenmis, parti
programi yeniden ele alinarak revize edilmistir (CHP, 1939, s. 3). 1939 yilinda hazirlanan
programda egitim konusu, “B — Milli Talim ve Terbiye” bashigi altinda ele alinmais,
programin kabul edildigi kurultayin tigiincii toplantisinin birinci celsesi, besinci kisminda
milli talim ve terbiye konusunda partililer goriislerini beyan etmislerdir (CHP, 1939, s.
23; 99). Bu kurultayda kabul edilen program ve CHP’nin lilke yonetimindeki pozisyonu
birlikte degerlendirildiginde, parti-devlet biitiinlesmesinin gergeklestigi ifade edilebilir ve
ozellikle 1939 yilindaki bu kurultayda giindeme getirilen Dilek Sistemi'’ parti-devlet
biitiinlesmesinin en net gostergesi olmustur (Mutlu, 2013, s. 55).

Dilek Sistemi gibi parti-devlet birlikteligini kurumsallastiran bir yapinin varligi
golgesinde egitim sisteminin ve politikasinin parti politikalarindan ayrigmasi ya da farkli
yonlerinin olmast dénemin konjonktiirii igerisinde diisiiniilemeyecek bir durum olarak
degerlendirilebilir. Bu bakimdan parti programinda ve kurultay goriismelerinde egitim
konusuna dair alinan kararlar ve goriismelere yer verilecek olursa:

e Parti programinin “B-Milli Talim ve Terbiye” basligi altinda (CHP, 1939, s.

29-30);
I [k Tahsil,
ii. Yuksek Tabhsil,

7 Dilek Sisteminin isleyisini genel anlamda 6zetleyen Mutlu (2013). bu parti-devlet biriminin sistematigini
su ifadelerle agiklamistir:
“Oncelikle, CHP’nin ocak, bucak, kaza kongrelerinden baslayip sirasi ile vilayet
kongrelerinde halkin sundugu dilek ve istekler, merkezde Parti Genel Sekreterligi’nde
toplaniyordu. Sonraki asamada, CHP Umumi idare Heyeti (Parti Genel Yénetim Kurulu),
kurultay baglamadan once, {ilkenin her noktasindan gelen ve bir araya getirilen bu dilek ve
istekleri, “yapilmasi miimkiin olanlar” ve “Oncelikli olanlar” kriterine gore ayirip,
Bakanliklarin ilgi alanlarima gore basliklandirarak tasnif islemini tamamliyordu. Tasnif
edilen bu dilekler, Biiyilik Kurultay’da olusturulan Dilek Enclimeni’ne sunuluyordu. Kurultay
Dilek Enciimeni, tasnif edilen ve kendisine sunulan bu dilek ve istekleri, Kurultay’in agiligini

takiben ayr1 bir odada toplanan Bakanlar ve Genel Miidiirlerin huzurunda goriiserek karara
bagliyordu” (Mutlu, 2013, s. 55).
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iii.  Tiirk Dili Uzerine Calismalar,
Iv. Halk Terbiyesi seklinde alt bagliklara yer verilmistir.

e Ik Tahsil alt bashig: altinda, ilkdgretimin 6nemine atif yapilarak cehaleti
gidermenin en temel noktasimin ilk tahsilden gegtigi ifade edilmistir.
Devaminda 6gretmenlerin nitelik ve nicelik yoniiyle eksikligine deginilmis ve
ayni durumun koy okullar1 baglaminda da var olduguna isaret edilmistir. KOy
egitmenleri yetistirme noktasinda atilan adimlarin énemine vurgu yapilarak,
kdy egitmeni olmayan ve egitim hizmeti ulagmayan kdylere bu hizmetin en
kisa siirede ulastirilmasi gerektigine karar verilmistir (CHP, 1939, s. 29).

e Yuksek Tahsil alt basligi altinda, Universitelerde ve yiksek okullardaki
egiticilerin egitimi ve lilke genelinde bilimsel ¢alismalara destek olabilecek
olanaklarin ortaya ¢ikarilmasi ve sayilarinin arttirilmasi icin Maarif Vekaleti
biinyesinde bu egitim kurumlarinin birlestirilmesine karar verilmistir (CHP,
1939, s. 29).

e Tiirk Dili Uzerine Calismalar alt bashg altinda, Tiirk dili, Tiirk Liigat ve
Ansiklopedisi fikralarina yer verilmistir. Tirk dili alaninda yapilan
calismalarin Onemine deginilerek Maarif Vekaletinin konu hakkindaki
sorumluluguna atif yapilmistir. Liigat ve Ansiklopedi konusunda ise bu zamana
kadar liigat ve ansiklopedi konusunda basari elde edilemedigi, bundan sonraki
stirecte gerekli diizenlemelerin yapilacagi ifade edilmistir (CHP, 1939, s. 29).

e Halk Terbiyesi alt baslig1 altinda, halk odalar1 ve sinemalar fikralarma yer
verilmigstir. Halk odalarinda okullar diginda halkin egitim ve kiiltiir seviyesini
yukseltmek igin agilan halkevlerinin etkinliginin arttirtlmasi ve bu hizmetten
faydalanamayan bolgelere halk odalar1 olusturulmasina karar verilmistir.
Sinemalar konusunda ise halkin genel ahlak ve karakterine uygun nitelikte
sinema filmlerinin olmasi1 gerektigine deginilerek, sinemalarin denetlenmesi
gerekliligine deginilmistir (CHP, 1939, s. 30).

Kurultay goriismeleri kapsaminda egitim alaninda alinan kararlar daha kapsamli

ve detayli olmas1 sebebiyle bunlara da deginilmesi gerekmektedir. Bu baglamda parti
programinin maddeleri ve bu maddeler iizerine yapilan tartigmalar su sekildedir (CHP,

1939, s. 98-99):
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e Parti Programmin 5. Kisminda Milli Talim ve Terbiye basliklarma yer

verilmis, bu bashk altinda 42. Maddede milli talim ve terbiyede temel

diisturun neler olduguna iliskin;

a.

Egitim politikasinin temelinde cehaletin giderilmesinin yer aldigi, daha
fazla vatandas ve cocugun okutulmasi ve yetistirilmesine uygun bir
egitim programinin hazirlanmasina karar verilmistir (CHP, 1939, s. 98).
Kemalizm’in temel ilkeleri olan cumhuriyetci, milliyetci, halke,
devletci, laik ve inkilapc¢i bireyler yetistirebilmek egitimin en temel ve
zaruri noktast oldugu ilan edilmistir. Egitimde Tiirk Milletini,
TBMM’yi ve Tirk devletini saygin tutulmasi ve insanlarin saygi
gosterilmesi bir gorev olarak belirtilmistir (CHP, 1939, s. 98).

Fikri geligmenin yani sira bedeni gelismeye de 6nem verilmesi gerektigi
ifade edilmistir (CHP, 1939, s. 98).

Egitim ve Ogretimde uygulanan yontemin insanlara verilen bilgiyi
hayata tatbik edilebilir ve bagar1 odakli olmasi gerektigi vurgulanmistir
(CHP, 1939, s. 98).

Egitim faaliyetlerinin, her turli hurafeden ve yabanci fikirlerden
arindirilmis olmasi ve tsttin seviyeli, milli, vatanperver ve modern
nitelikli olmas1 gerektigi belirtilmistir (CHP, 1939, s. 98).

Ogrencilerin kabiliyetlerinin kirilmamasina dikkat edilmesi, grencilere
sefkatle davranilmasi, onlarin hatalardan arindirilmasi i¢in ciddi gayret
edilmesinin 6nemine isaret edilmistir (CHP, 1939, s. 98).

CHP’nin vatandaslarin derin Tirk tarih ve medeniyetini bilmelerine
biiyiikk 6nem verdigi, elde edilecek olan bu bilginin Turk milletinin
kabiliyet ve kudretini gelistirecek ve her tiirlii tehlike karsisinda
mukavemet gdosterilmesini saglayan bir kaynak rolii oynayacagina
deginilmektedir (CHP, 1939, s. 98).

Tiirk dilinin miikemmelestirilmesi i¢in ciddi ¢aligmalarin siirdiiriilecegi
ifade edilmistir (CHP, 1939, s. 98).

Turk dilinin gelistirilmesinde Maarif Vekaletinin gelisimin tatbiki ve
yayginlastirilmasindaki sorumluluguna atif yapilmistir (CHP, 1939, s.
98).

e Egitim politikas1 konusunda parti programinin genel c¢ercevesi yukarida

belirtilen maddeler kapsaminda sekillendirilirken, okullar konusunda ise
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asagida belirtilen hususlar programin maddeleri olarak kabul edilmistir (CHP,

1939, s. 99):

a.

Zorunlu ilkdgretimin bes yil oldugu, sehir ya da koylerdeki okul
sayllarinin arttirilacagi, kdylerde kOy yasaminin geregi olan zirai
bilgilerin verilecegi ifade edilmistir (CHP, 1939, s. 99).

Ogretmen ulastirilamayan kdylere kdy egitmeni gonderilmesi, bu tip
koylerde okula baslama yasmin normalden yiiksek olmasi ancak
araliksiz egitimin devam etmesi gerektigi ve bunun askerlik vazifesi gibi
bir sorumluluk olarak diisiiniilmesi gerektigine isaret edilmistir (CHP,
1939, s. 99).

Meslek ve sanat okullarinin ve aksam-sanat okullarinin sayilari var olan
ihtiyaca gore arttirilacaktir (CHP, 1939, s. 99).

Ortadgretimin  yayginlastirilmast i¢in bu alanda okullasmanin
yayginlasmasina agirlik verilecegi, ortaokul olmayan bdlgelerdeki
cocuklar i¢in ortaokula devam edebilmeleri amaciyla yatili yurtlarin
insa edilmesine karar verilmistir (CHP, 1939, s. 99).

Liselerin 6grencileri yuksekogretime tam anlamiyla hazirlayabilmesi
icin gerekli olan takviye ve desteklerin verilecegi ifade edilmistir (CHP,
1939, s. 99).

Universite ve yilksekokullarin ise bilim adamlar1 ve uzman kadrolar
yetistirerek iilke genelinde bilimsel calismalara destek sunmalarina

olanak saglanmasi 6nemle vurgulanmistir (CHP, 1939, s. 99).

[nonii dénemi parti programlari igerisinde ¢ok partili hayata gecis oncesi ilk

olmas1 bakimindan 1939°da gerceklesen 5. Kurultayin ayricalikli bir 6nemi oldugu ifade

edilebilir. Egitim konusunda bu kurultayda alinan kararlar ve parti programina bu

kararlarin islenmesi, parti-devlet birlikteliginin oldugu bir donemde egitim politikasinin

da dogrudan bu kararlarla sekillendirilecegi anlamina gelmekteydi. 1939 yili Biiyiik

Kurultayi’nda dilek sistemi kapsaminda donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel’e

ait dilekler okunmus ve bu dileklerde yukarida belirtilen maddelerle de iliskili olarak su

hususlar giindeme getirilmistir (Mutlu, 2013, s. 79):

e 85 yerde ortaokul acilmasi dilegi

e Ankara’da Milli Kiitiiphanenin agilmast,

e Lise ve sanat okulu agilmasi dilegi,
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e Okul kitaplarinin ucuzlatilmasi,

e Ozel okullarda siavin devlet tarafindan yapilmasi dilegi.

1939 yilindan sonra, 1943 yilinda Parti Kurultayr gerceklestirilmistir. Bu
kurultayda 1939 yilindaki programdan ve daha oOncekilerden farkli olarak maddeler
ayrmtili hale getirilmeye calisilmis, KOy Enstitiileri ile Ankara merkezli inkilap Tarihi
Enstitusi’ne yeni diizenlemede yer verilmistir. 1943 yilindaki programda da milli kimlik
ya da ulus kimlik vurgusu one ¢ikarilmig, bu kapsamda milli egitimin, milli ideolojiye
dayali olarak ytiriitiilecegi belirtilmistir. 1939 yilindaki programda modernlik vurgusu yer
alirken, bu yeni programda yer verilmemis, bunun yerine vatan, millet ve aile unsurlari
On planda tutulmustur (Bozkurt, 2011, s. 188).

1943 yili programinda egitimin amaci iizerine; “milli karakteri, derin tarihimizin
ilham ettigi yiiksek derecede tutmak ve tek bahtiyarligi millete hizmette aramak biiyiik
hedeftir” ilkesine yer verilmistir (Kaplan, 1999, s. 208). Bu ifadeler dogrudan Inénii niin
egitim felsefesindeki esasici bir sdylemi akillara getirmekle beraber, bu donemde halen
ulus-kimlik ingasinin sdylemlerine benzer ifadelerin varhigr dikkat ¢cekmektedir.

1943 programinda okullasma konusu ilk, orta ve yiiksek tahsil boyutuyla daha
detayli ve vurgulu sekilde ele alinmis ve “rastgelecegimiz gii¢likler ne olursa olsun en
kisa zamanda bu neticeye varmak, partimizin tereddit kabul etmeyen kat’i kararidir”
ifadeleri ile bu husus agik¢a gosterilmistir (Bozkurt, 2011, s. 189). Bunlarin yani sira
guzel sanatlar, tiyatro, resim, heykel, mimari alanlarina iliskin faaliyetler yapilmasina
karar verilirken Halkevleri ve Halkodalar1 konusu programda yer almistir. Bu egitim
kurumlart hakkinda “Halkevi ve odasinin, Tiirk cemiyetinin ilk muhta¢ oldugu bir kurum
g0zl ile goriilmesine, Partimiz biitiin gayretiyle ¢alisacaktir” ifadelerine yer verilmistir
(Bozkurt, 2011, s. 189).

1947 yilinda gergeklestirilen 7. Olagan Genel Kurultayi’nda din egitimi konusu
onemli bir giindem maddesi olarak yerini almistir. Komiinizmin devlet ve toplum
yasamina yonelik olusturdugu diisiiniilen tehdidin 6nlenmesi adina din egitimini bir arag
olarak kullanma fikri 6ne ¢ikmistir. Bunun yaninda din egitimi ve 6gretimi agisindan
yasanan eksikliklerle ilgili 6rnek olarak koylerde cenazeyi kaldiracak kimsenin
bulunamadigin1 ve halkin bu konudaki din adami ihtiyacinin imam Hatip okullar1 ve
[lahiyat Fakiiltesi agilmas1 yoluyla giderilebilecegi savunulmustur. Ayrica laikligin halk
tarafindan igsellestirildigini bu nedenle de ¢ocuklarin dini konularda egitim almasinin bir

sakinca dogurmayacagini savunan delegeler de olmustur. Nitekim kongreden sonra
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1948°de imam Hatip kurslar1 acilmis,1949°da ilkokullara se¢meli din dersi konulmustur

(Uzun, 2012, s. 124-130).
3.2.2. Inénii Dénemi Hiikiimet Programlarinda Egitim

Atatiirk’iin vefat1 sonrasinda cumhurbaskani olan Ismet Inénii, hiikiimet kurma
gorevini tekrar Celal Bayar’a vermis, ancak Celal Bayar Hiikiimeti kisa bir siire gérevde
kalmistir (11 Kasim 1939-25 Ocak 1939).18 Celal Bayar ile baslayan ve 22 Mayis 1950°de
Gunaltay Hiikiimeti ile biten tek parti yonetiminde hiikiimet politikalar1 ve egitim konusu,
[nénii’niin egitim politikalarmi yansitan bir diger baslik olarak degerlendirilebilir. Bu
hiikiimetlerin programlarinda egitim politikasini yansitan hususlarin ele alinmasi konuya
aciklik kazandiracaktir.

Atatiirk’iin 6liimiinden hemen sonra kurulan Celal Bayar Hiikiimeti’nde egitim
alanindaki en 6nemli gelisme, bu zamandan sonra uzun yillar bu gorevi iistlenecek olan
Hasan Ali Yicel’in maarif vekaletine nezaret siirecinin baslamasidir. Hiikiimet programi
bakimindan maarif konusu ilk olarak 1.Refik Saydam Hiihiimeti’nde giindeme gelmis ve
Saydam, Hiikiimet Programi ve Miizakeresinde konuyla alakali su ifadelere yer vermistir:

Memleketimizin maddi refahi ve iktisadi kalkinmasi ancak kiiltiir seviyemizin
bunlarla muvazi olarak yurimesile miimkiin olacaktir kanaatindayiz. Tiirk cocugunu
daha ilk tahsil yasinda iken mektebe alarak zeka, istidad ve faaliyetine uygun bir
silsile takib ettirmek memleketin ilim, sanat ve pratik hayat ve teknik faaliyet
sahalarinda goriilen eleman ihtiyacini onlarin yetiskin varliklar ile karsilamak maarif
islerinde tutacagimiz esash yoldur. Bu yolda emin yiiriiyebilmek i¢in, ilk tahsili
dgretmen ve egitmenlerimizle vermege ¢alismakta devam edecegiz. Mevcud liseleri,
keyfiyetce olgunlastirmak ve yiiksek tahsil miiesseselerini tam hazirlayici mektebler
haline getirmek emelindeyiz. Ankara, Istanbul Universiteleri ile diger ylksek tahsil
mekteblerinin inkisaflar1 yakindan takib edilecektir. Tiirk ¢ocugunun ahlaki temiz,
ruhga ve bedence saglam, milletine, vatanina, Cumhuriyete ve inkildba sadik
yetistirmek maarifimizin baslica hedefidir. Tarih ve dil inkilabimizin milli ruhun
dogusuna ve kuvvetlenmesine verdigi hizi arttiracagiz (Neziroglu ve Yilmaz, 2013,
s. 320).

18 [nonii donemi hiikiimetler 1938-1950 arasi yillarda su isimlerin Basbakanliginda olusturulmustur
(Neziroglu ve Yilmaz, 2013, s. 299-677):

Celal Bayar 11 Kasim 1938 — 25 Ocak 1939

Refik Saydam 25 Ocak 1939 — 3 Nisan 1939

Refik Saydam 3 Nisan 1939 — 8 Temmuz 1942
Stikrii Saracoglu 9 Temmuz 1942 — 9 Mart 1943
Stikrii Saracoglu 9 Mart 1943 — 7 Agustos 1946
Recep Peker 7 Agustos 1946 — 10 Eylul 1947
Hasan Saka 10 Eylul 1947 — 8 Haziran 1948

Hasan Saka 9 Haziran 1948 — 16 Ocak 1949
Semsettin Giinaltay 16 Ocak 1949 — 22 Mayis 1950

NN E
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Refik Saydam Hiikiimetlerinden sonra savas doneminde Saragoglu Hiikiimeti
goreve gelmistir. Saragoglu 1942°de hiikiimeti devraldiginda, hiikiimet politikasinda
egitim konusunu ele alirken oldukga iist seviyede bir milliyet¢ilik sdylemini 6n plana
cikarmis ve bunun egitimdeki ideolojik boyuttaki Oonemine goéndermeler yapmuistir
(Neziroglu ve Yilmaz, 2013, s. 365-366). Sara¢oglu’nun Hiikiimet politikasini agikladigi
konusmasinda dikkat ¢eken egitime ve egitimde ideolojik egilimlere yonelik sdylemleri
su sekildedir:

Arkadaslar, Biz Turk’lz, Turkglylz ve daima Turkcl kalacagiz. Bizim igin
Turkculik bir kan meselesi oldugu kadar ve laakal o kadar bir vicdan ve kilttr
meselesidir. ... Son yillarin gayretiyle diinyadaki arkadaslarinin safina ¢ikmis olan
tniversitelerimiz, ylksek mekteplerimiz ve bunlar1 dolduran genclerimiz her giin
agirlasan bilgileri ve artan adetleri ile ideale dogru hamleler yapmaya hazirlaniyor.
Onun i¢in bu genglerdeki heyecanlari beraber yasamak ve onlarla daha ¢ok ¢aligmak
kararindayiz. Bugiin i¢in henliz pek gen¢ olmakla beraber Koy Enstitlleri
kodylerimizi ve koylllerimizi daha simdiden yikseltmeye baslamistir (Neziroglu ve
Yilmaz, 2013, s. 365-366).

Il. Saracoglu Hiikiimeti (1943-1946) doneminde hiikiimet politikasina ve
politikanin ilanindaki goriismeler incelendiginde, oncelikle egitime ayrilan biitgedeki
yiikselise deginilmis ve on yillik siiregte 7 milyon lira artis kaydedilmistir. Bununla
birlikte yuksekdgrenim goren 6grenci sayist on yilda 7.000°den 16.600’¢ yiikselmis,
lisede okuyan 6grenci sayisi on yilda 6.800°den 30.000°e ¢ikmis, ortaokuldaki 6grenci
say1s1 ise 35.000°den 100.000’e yiikselmistir. Ilkdgretimde ise on yillik siire zarfinda
525.000 6grenciden 970.000°e yiikselmistir. Bu 6grenci sayisindaki ve egitim-6gretim
alanindaki istatistikler her alanda ve ihtisas konularinda da kendisini gostermistir
(Neziroglu ve Yilmaz, 2013, s. 393). Ayrica bu hiikiimet programinda kdy enstitiileri ve
halk evleri gibi egitim kurumlarinin sayisi ve niteliginin arttirilmasi gerektigi konularina
da yer verilmistir.

Saracoglu Hiikiimetleri sonrasinda 1946 yilinda Peker Hiikiimeti kurulmus ve bu
hiikiimette Milli Egitim Bakan1 degistirilmistir. Hasan Ali Yiicel’in uzun suredir devam
ettirdigi bu bakanliga Resat Semsettin Sirer getirilmistir. Bu hiikiimet politikasi
digerlerine gore daha sistemli ve egitim alanindaki konular daha diizenli sekilde
programda dile getirildigi goriilmiistiir. Bu hiikiimet programinda dile getirilen hususlar
ozetle su sekildedir (Cufal, 2012, s. 15-17):

e Opretim faaliyetlerinin her kademede ve her ¢esidinde genglerde milli duygularin
guclendirilmesi, Tlrk inkilabinin ana fikrini benimsemeleri, Tiirk tarihinin

Ogrenilmesi en temel egitim politikasi olacagi ifade edilmistir.
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e Koy okullarmin yapiminda gerekli malzemeleri devlet temin edecek ve bu
okullarin yapiminda koyliiler calistirilacaktir. 10 yillik siire igerisinde okul ve
ogretmen sorununa ¢oziim bulunmasi adma gerekli adimlarin atilacagi ifade
edilmisgtir.

e Ilkokulu bitiren g¢ocuklarn bdlge okullarma yénlendirilmesi, burada meslek
ogrenmeleri noktasinda agirlikli ¢aligmalar yapilmasi glindeme getirilmistir.

o Koy Enstituleri’nden ¢ikan 6grencilerin bilgili ve tam anlamiyla milli duygularla
yetistirilmelerine dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir.

o KOay Enstituleri’nde yetistirilen koy saglik memuru sayisinin arttirilmasi, 6grenci
yurtlarinin sayisinin arttirilmasi, fakiilte ve yliksekokul sayisinin arttirilmasina,
Ankara’da biiyiik bir kiitliphane kurulmas1 i¢in gerekli ¢alismalarin
baslatilmasina, Ankara’da Ylksek Beden Terbiyesi Enstitiisii kurulmasina karar
verilmistir.

[nonii donemi hiikiimet politikalarinda genel anlamda okullagsma faaliyetlerinin
onemine siklikla vurgu yapilmistir. Yiksekogretim konusundaki girisimlerin sadece
Ogretmen yetistirme acisindan degil, ayn1 zamanda ziraat, endiistri, sanat ve diger ilmi
alanlarda da yayginlastirilmas: konusunu dile getirilmistir. inénii dénemi hikimet
politikalarinda egitim konusu yine ulus kimlik insasi i¢in gerekli olan milli biling ile
sekillendirilmeye devam etmistir. Ozellikle Koy Enstitiileri’nin egitimde ideolojik
endoktrinasyonu saglayan islevselligi giincel tutulmaya c¢alisildigi anlasilmaktadir.
Hiikiimet politikalarinda 6zellikle Hasan Ali Yiicel’in isminin 6n plana ¢ikmasi, bu ismin
egitim politikalarinda tesirinin kayda deger olmasina kap1 aralamistir. Ozellikle Koy
Enstitiilerinin kurulmasi, yaygimnlastirilmas: ve bu kurumlara ideolojik bir kimlik
verilmesinde bu ismin Oncii rolii gbzardi edilemez (Bozkurt, 2011, s. 192).

Hasan Ali Yiicel’in egitimei kisiligi, egitim alaninda ilklere imza atmasi, Tiirkce
basta olmak iizere ders miifredatlar1 alaninda 6n acici adimlar atmis olmasi bu ismi
ayricalikli kilan hususlardandir. Ancak Hasan Ali Yiicel’in egitim-ideoloji iliskisi
baglaminda milli egitimi tam anlamiyla parti politikalariyla sekillendirmesi, asiri
pozitivist sOylemleri ve ideolojik tutumu sonraki donemlerde egitim politikalar
konusunda elestiri konusu olmustur (Demirtas F. , 2010, s. 356).

Hasan Ali Yiicel, Inonii donemi bakanlarindan birisi olmakla birlikte Atatiirk
doneminde de etkin isimlerden birisiydi ve gerek egitimde, gerekse sosyal ve siyasal

yasamda Kemalizm’i tam anlamiyla uygulamay1 siar edinmis bir diisiince yapisi
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bulunmaktaydi. Kemalizm ekseninde, modernlesme, laiklik, millilik gibi degerleri asli
unsurlar olarak egitime aktarmay1 gorev bilmis bir isim olarak nitelendirilebilir. Yiicel’in
genel anlamda Kemalizm yorumu su sekildedir:

Kemalizm, milliyet¢i, halk¢1 ve devletgi, laik bir cumhuriyetcilik sistemidir. Yeni
Tiirk toplumunun her tiirlii hayat sathasi, ondaki prensiplere dayanir. Kemalizm’in
kitab1 Nutuk’tur; Onu biz Tiirkler kutsal sayariz. Nutuk bize gosterir ki, Tirkiye
Cumbhuriyeti ve Tiirk Cumhuriyetgiligi, 6nce Mustafa Kemal’in dimaginda olusmus
ve sonra Tiirk vataninda gerg¢eklesme imkanimi bulmus bir idealdir. Atatiirk’iin
dimagi, Tirk Cumhuriyetciliginin ‘levhi mahfuzu’dur (Demirtas F. , 2010, s. 116-
117).

Yiicel’in egitim alaninda izledigi politikalarin elestirilebilecek yonleri olmakla
birlikte, kendisinin aydin bir kisilige sahip olmasi, bir yandan egitimci, 6te yandan sair
ve edebi yonii, suurlu bir batililasmay1 isteyen ancak dogunun manevi degerlerini
unutmamaya calisan egilimi, siirekli olarak egitim alaninda yenilikler ortaya koymaya
yonelik gayret gostermesi, bu ismi devrinin ayricalikli isimlerinden birisi kilmistir. Laik
bir egitimi en temel unsur olarak goren Yiicel’in aslinda dini konulardaki hassasiyeti ve
bu konular1 s6ylemlerinde zaman zaman dile getirmesi belirli gevrelerce elestiri konusu
yapilmigtir (Demirtas F. , 2010, s. 133).

Yukarida deginilen elestirilere ragmen Ycel’in bakan olarak gorev yaptigi sekiz
yillik donemde nicelik olarak egitim alaninda biiyiik atilimlar gergeklestirilmistir.
Ornegin, Yiicel’in goreve geldigi dénemde 6.700 olan ilkokul sayis1,13.655’e ¢ikmus,
yaklasik 14.000 6gretmen ve egitmen sayisi 28.500’°e ¢ikmis, yine goreve basladiginda
850.000 olan ogrenci sayisi da 1.360.000’¢ ¢ikmustir (Sakaoglu, 1992, s. 88-89).
Gortildiigii gibi Hasan Ali  Yiicel’in bakanlhigi siiresince Onemli bir atilim
gerceklestirilmis, okul, 6grenci ve Ogretmen sayisinda yiizdel00 civarinda bir artig

gorilmistir.
3.2.3. Inénii Donemi Maarif Siralarinda Egitim

[nonii dénemi milli egitim politikalart ve bu alanda atilan adimlar konusu
kapsaminda parti programlar1 ve hiikiimet politikalarina ilave olarak egitimde yon tayin
eden Maarif Sdralari’nda ele alinan konular ve kararlara bakilmasi donemin egitim
faaliyet ve politikalarin1 anlamaya katki sunacak bir diger bashik olarak
degerlendirilebilir. Indnii doneminde gergeklestirilen Maarif Stralar sirasiyla (TTKB,
2020):

1. Maarif Stras1 :17-29 Temmuz 1939

2. Maarif Stras1 :15-21 Subat 1943
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3. Maarif Stras1 : 2-10 Aralik 1946
4. Maarif Stras1 : 23-31 Agustos 1949 seklindedir.

3.2.3.1.Birinci Maarif Sirasi: 17-29 Temmuz 1939

Birinci Maarif Stirasi’nda temel glindem maddeleri olarak; cumhuriyet maarifinin

plan ve

esaslari, egitim-6gretim kurumlarinin talimnamelerinin  incelenmesi,

miifredatlarin tamaminin incelenmesi seklinde belirlenmistir (TTKB, 2017a). Ddnemin

milli egitim bakani Hasan Ali Yiicel aym zamanda Maarif Slrasi’na da baskanlik

yapmustir. Yiicel, bu sranin agilis konusmasinda maarif alanindaki sorunlar1 giindeme

getirmis ve su sozlere yer vermistir:

Muhterem arkadaglar, kanaatimce biitiin Maarif Teskilati tam ve miikemmel bir
uzviyet alabilmek icin her uzvunun birbiriyle alakali, birbiriyle miinasebetli bir
surette islemesi lazimdir. Ortaokul 6gretmenleri, ilkokuldan gelen ¢ocuklarin zayif
olduklarim sdyliiyorlar. Lise muallimleri aym sikayetleri, ortaokula yiikletiyorlar.
Universite ve yilksek mektepler ise liseden gelen ¢ocuklarimiz su ve bu noktalardaki
kuvvetsizliginde 1srar ediyorlar. ilkokula giren ¢ocugun i¢inde yasadig1 dar muhitle
baslayan bu sikayet dairesi, burada kapanmis gibi goriiniir. Fakat aldanmamalidir.
Cunku tniversitenin ve ylksek mektebin verdigi mezundan da hayat sikayet ediyor
ve devre, bu sikayetin ancak umumi hayat ve genis muhite dayanmasiyla kapaniyor
(TTKB, 2017a).

Yiicel’in acilis konusmasindaki bu s6zleri aslinda stiranin kismi 6l¢iide de olsa

icerigini ve ¢ikacak sonuglarini yansittigi sdylenebilir. Bu bakimdan Siira’nin nihayetinde

alinan kararlara bakildiginda bu durum anlasilacaktir (TTKB, 2017a):

Koy okullarinin {i¢ yildan bes yila (sinifa) ¢ikartilmasi,

Okullarda derslerin 6gleden dnce verilmesi ve 6gleden sonralari ortaokullarda
goniilliige bagli olarak, liselerde ise zorunlu olarak serbest ve miisterek
faaliyetler yurutilmesi,

Teknik ve ticaret 6gretim kurumlarinin yonetmelik ve programlarinin
incelenerek karara baglanmasi,

Ders kitaplarinda tek tip devlet kitab1 uygulamasinin baslatilmasi,
Yiiksekokul ve fakiiltelerin Milli Egitim Bakanligi’na baglanmasina karar

verilmigtir.

3.2.3.2.ikinci Maarif Surasi: 15-21 Subat 1943

Ikinci Maarif Strasi’nda giindem olarak, okullarda “ahlak terbiyesinin”

gelistirilmesi kapsaminda miifredat konular1 ve programlar1 gelistirilmesi, tim okullarda

Tiirkge lizerine ¢aligmalara agirlik verilmesi ve bu ¢alismalardan verim alinmasi, TUrklik
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egitiminde tarih derslerinin metodoloji ve araglar yoniiyle incelenmesi konularina yer

verilmistir (TTKB, 2017b). Bu baglamda MEB Bakani Yiicel, agilis konumasinda

agirlikli olarak Tiirkliik konusu iizerinden bir milli egitim perspektifi ortaya koymaya

calismig, konusmasinda su s6zlere yer vermistir (TTKB, 2017b):

Milli kiiltiiriimiiz denildigi zaman, bunda, her Tiirk'in sahsiyeti ve manevi varlig
demek olan ahlaki; Turkligiin en mahrem varligini teskil eden ve diisiinmek
dedigimiz biiylik insanlik islevinin 6zii olan dili ve dilimiz Tirk dilinin; milli
varligimizin tarihin en eski kaynaklarindan bugiine dogru yiirliyiisiinde hangi
yollardan gegctigini, hangi kitalarda medeniyet duraklari kurdugunu ve insanliga
neler getirip nasil hizmet ettigini gosteren Tiirk tarihini, i¢ unsur olarak goriiyoruz.
Ikinci Maarif Strasi’'m bu ii¢ ilke iistiinde diisinmeye, bu konuda fikir birligi
yapmaya daveti lizumlu ve faydah bulduk.

Ikinci Maarif Suras1 kararlarma bakildiginda ise yukaridaki hususlara paralel

olarak (TTKB, 2017b):

Tim egitim kurumlarinda anadilde egitim faaliyetlerine agirlik verilmesine,
Ilk ve ortaokul tarih derslerindeki kitaplarin ¢ocuklarin seviyesine uygun
olmasina,

Teknik ve mesleki okullar i¢in kitaplar yazilmasina,

Kitaplara tarihi okuma pargalar1 eklenmesine,

Milli tarihe agirlik verilerek egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesine,

Ortaokul ve lisedeki tarih dersleri i¢in sadece bu alanda dgretmen yetistiren
okullardan mezunlarin atanmasina,

Okullarda sanat tarihi dersinin okutulmasina,

Ahlak egitimi ve amaci, ideal Tiirk ¢ocugu, Tiirk ahlakinin baslica 6zellikleri,
ahlaki konularda alinmasi gereken tedbirlerin raporlastirilmasina karar

verilmistir.

3.2.3.3.Uclncl Maarif Siirasi : 2-10 Arahk 1946

Ugiincii Maarif Stirasi’nda ticaret ortaokul ve liselerinin, erkek sanat ortaokullar

ve enstitiisii, kiz enstitiileri, Istanbul Ticaret Okulu gibi egitim kurumlarinin programlari

ve yonetmelikleri, ortadgretim teknik okullarinda 6gretmenler ve 6grencileri ilgilendiren

konularda mevzuat diizenlemesi yapilmasi, okul ve aile isbirligi konular1 giindem olarak

belirlenmistir. Stira’nin neticesinde alinan kararlar ise su sekildedir (TTKB, 2017c):

Ticaret Ortaokul ve Liseleri Program-Y 6netmeligi,
Erkek Sanat Ortaokullar1 ve Endistri Program-Y 6netmeligi,

Kiz Enstitiileri Program-Y 6netmeligi,
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e Istanbul Teknik Okulu Y onetmeligi,

e Okul Aile Birliklerince genel egitim ve 6gretim ilkelerinin ailelere tanitilmast,

e Temizlik, saglik ve devam problemleri ile fikir, duygu, ahlak ve beden egitimi
konularinin ele alinmasi,

e Okul-aile birlikleri ¢alismalarini kolaylastirici tedbirler alinmast,

e Kiz Teknik Okullart Yonetmeligi ile ilgili teklifler incelenip kabul edilmistir.
3.2.3.4.D6rduncl Maarif Sirasi: 23-31 Agustos 1949

Dordiincii Maarif Stirasi’ndaki giindem konular1 ilkokul programinin incelenmesi,
yeni ortaokul programi projesinin degerlendirlmesi, lise ders miifredatinin dort yila gore
ayarlanmasi, ortaokul ve lise O6gretmen ihtiyaglarinin ilgili enstitiilerde ve Ogretmen
okullarindaki ihtiyaclara gore diizenlenmesi, egitim ve dgretimde dayanilan demokratik
esaslarin yeniden ele alinmasi seklindedir (TTKB, 2017d).

Inénii déneminde dikkat ceken hususlardan birisi de 1946 sonrasinda CHP’nin
demokrasi soylemine 6nem vermeye baslamasi ve tek rakibi Demokrat Parti’nin yiikselen
popiilaritesine karsi tedbir almaya baslamasinin, egitime bazi sdylemlerde yansimis
olmasidir. Yukaridaki giindem maddelerinden birisinde demokrasi konusunun islenmesi
bunun en net 6rnegidir (TTKB, 2017d). Ayrica bu Sira’ya baskanlik yapan Milli Egitim
Bakan1 Tahsin Banguoglu’nun su ifadeleri bu tespite paralel niteliktedir:

Birde buna ilave olarak bir rapor halinde yiiksek heyetinize sundugumuz "Demokrasi
Terbiyesi" meselesi vardir. Biz Tirk milletinin  maarifcileri  sifatiyla
memleketimizde buglin cereyan etmekte olan rejim istihalesine lakayt kalamazdik.
Kalamazdik, ¢linkii bu memleketin iktibas ettigi yeni fikirlerin 6n safhasinda
bulunmusglardir. Bu vazifeyi ayn1 zamanda seleflerimiz olan nesillere karsi da
bor¢luyuz. Bu memlekette medeniyet fikrinin 6n saflarinda Ogretmenler
doviismiislerdir. Bu memlekette hiirriyet fikrinin 6n saflarinda Ogretmenler
doviismiislerdir. Bu memlekette cumhuriyet i¢in yine 6n saflarda Ogretmenler
doviismiiglerdir. Bu sefer bu demokrasi idealinin 6n safinda da yine bizim
arkadaglarimiz bulunacaktir. Buna hi¢ siiphe yoktur. Demokrasi idaresi yeni bir
terbiye meselesidir, memlekette yeni bir fikrin mal edilmesidir. Bu fikri yeni
nesillere geregi gibi asilayacak ve bu yeni hayat tarzini onlara fiilen 6gretecek gene
hocalarimizdir (TTKB, 2017d).

Bu giindem konular1 ¢ergevesinde alinan kararlara bakildiginda ise (TTKB,
2017d):

e Yeni ortaokul programi kapsamindaki projenin degerlendirilmesi,

e Lise ders konulariin doért yillik mufredata gore belirlenmesi,

e Ortaokullara ve liselere Ogretmen yetistiren egitim enstitiileri ve yiiksek

O0gretmen okulu teskilatinin ihtiyaglara gore diizenlenmesi,
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e Bu enstitiilerde beden egitimi ve resim-ig egitiminin ayri ders branslari olarak

ele alinmasi kabul edilmistir. Bununla birlikte:

Egitim ve 6gretimde dayanilan demokratik esaslarin gdzden gegirilmesi,

- Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarinda gerekli degisikliklerin
yapilmast,

- Ilkokul ikinci devrede ayr1 ayr1 okutulan Tarih, Cografya, Yurttashk
Bilgisi derslerinin bir ders halinde ve c¢ocuk psikolojisine gore
dizenlenmesi,

- KOy Enstitiileri ile ilk 6gretmen okullarinin &gretmenlerinin ayni
kaynaktan yetistirilmesi amaciyla birlestirilmesi teklifleri Stra Genel
Kurulu’nca bazi degisikliklerle kabul edilmistir.

- Ortaokullarda egitim Ogretimin anlayls ve uygulanis bakimindan
ilkokullara yaklastirilmasi, bu iki kurulus arasinda paralellik ve ahenk
saglanmasi,

- Ogrencilerin hayata atilimlar;, meslek okullarina gitmeleri, liseye

devam etmeleri hallerinde kendilerine gerekli olan bilgi ve becerilerin

kazandirilmasi,

- Imtihanlarin objektif esaslara gore yapilmasi kararlastirilmustir.
3.2.4. Turk Tarih Kongreleri

Tiirk Tarih Kongreleri, Tiirk Tarih Kurumu’nun kurulusundan itibaren bes yilda
bir gergeklestirilen kongrelerdir. Atatiirk doneminde 1932 ve 1937 yillarinda iki kongre
gerceklestirilmistir. Ozellikle tarih ders kitaplarina yol gdsterici olmasi agisindan biiyiik
Oonem arz eden kongrelere Atatiirk’iin 6liimiinden sonra da devam edilmis, giiniimiize
kadar sonuncusu 2018 yilinda gergeklestirilen on sekiz kongre diizenlenmistir.

Bu calisma kapsaminda yer alan 1938-1950 yillar1 arasinda 1943 ve 1948
yillarinda iki kongre diizenlenmistir. Indnii déneminde 3. Tiirk Tarih Kongresi, 15-20
Kasim 1943 tarihleri arasinda ger¢eklesmistir. Kongrenin amaci onceki kongrelerde
oldugu gibi resmi tarih tezinin genis kitlelerce bilinirligini ve benimsenmesini artirmaktir
(Yildirim, 2014, s. 155). Nitekim Kongrenin ag¢ilis konusmasinda donemin Milli Egitim
Bakani1 Hasan Ali Yiicel, “Denebilir ki tarih tezi Atatiirk’{in zekasinda, dogrudan dogruya
tanidigr Tirk milletinin 6ziinden dogmustur” ifadesini kullanmistir. Yine Yicel,

konusmasinin bagka bir boliimiinde Tarih Kongresi i¢in Tiirk Tarih Tezi’ nin bilimsel
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acidan uluslararasi degerine temas etmis ve Tarih Tezi’ nin Cumhuriyet nesillerini kendi
0z varliklar tizerine diisinmesini saglayan bir ara¢ oldugundan bahsetmistir. (I1l. TUrk
Tarih Kongresi-1943, 1948, s. 2-5)

3. Tirk Tarih Kongresi’nde onceki kongrelerden farkli olarak Osmanli Tarihi
konusunda bir agilim gergeklestirildigi goriilmektedir. Kongrede asbagkanlik goérevini
yuriten ve ayn1 zamanda donemin Tiirk Tarih Kurumu bagkani olan Semsettin Giinaltay,
acilis konusmasinda asagidaki ifadeleri kullanarak bu konuda gergeklestirilen
caligmalarin ipuglarini vermektedir:

Tiirk tarihi Onsiiz gegmisten, sonsuz gelecege dogru, bazen cosarak tasan bazen
dinerek inen, fakat durmadan akan bir varliktir. Osmanli ve Selguklu tarihi bir hep
degil, bu varlik zincirinin halkalari, biiylik Tiirk tarihinin 6viindiiren basarilarla dolu
sanli safhalaridir (111.TUrk Tarih Kongresi -1943, 1948, s. 2-5).

Nitekim onceki kongrelerde Osmanli Tarihi ile ilgili sadece bir kez oturum
gerceklestirilmesine ragmen bu kongrede Umumi Heyet toplantilar1 biinyesinde yer alan
ve Enver Ziya Karal, Liitfi Barkan ve Faik Resit Unat’in sundugu Osmanli Tarihi’ni ele
alan Ug¢ farkli oturum gergeklestirilmistir (I1. Turk Tarih Kongresi-1943, 1948, s. 2-8).
Bunun yaninda antik déneme iliskin gergeklestirilen sunumlarda da dnceki kongrelerden
farkli olarak Tiirklerin Anadolu’nun yerli halki oldugu ve diger uygarliklarin Tiirklerden
tiredigi iddias1 dillendirilmemistir. Belirtilen bu iki husus bile, temel olarak Turk Tarih
Tezi fikrinin siirdiiriildiiglinii fakat 6nemli bir bakis agis1 farkliliginin da oldugunu gozler
onune sermektedir (Yildirim, 2014, s. 156-159).

Inonii déneminde gergeklesen bir diger tarih kongresi, 10-14 Kasim 1948 tarihinde
gerceklestirilen 4. Tiirk Tarih Kongresi’dir. Bir Onceki tarih kongresinde Umumi
Toplantilarda ii¢ adet bildiride yer alan Osmanli Tarihi konusu, 4. Tirk Tarih
Kongresi’nde ¢ok daha genis bir sekilde dort temel boliimden biri olarak bu kongrede
yerini almigtir. 4. Tiirk Tarih Kongresi’nde toplam 21 farkli oturumda Osmanli Tarihi ile
ilgili konulara deginilmistir. Bu yoniyle kongre, Osmanli Tarihi agisindan 6nemli bir
acilim gergeklestirmistir. Donemin Tiirk Tarith Kurumu bagkani Semsettin Gtlinaltay
kongrenin acilis konusmasinda “Tiirkler diinyanin {i¢ kitasinda cereyan etmis olan biiytlik
vakalar1 yaratanlarin 6n safinda bulunmus, her devirde tarihin akisina yeni bir istikamet
veren harikalar yaratmiglardir.” ifadelerini kullanarak onceki kongredeki ifadelerini
destekler nitelikte Osmanli Tarihi’ni olumlayan goriisler sunmustur. 4. Tiirk Tarih
Kongresi’nin dikkat ¢ceken bir bagka 6zelligi, arkeolojik ve antropolojik konularin yogun

olarak deginildigi 1943°teki 3. Turk Tarih Kongresi’nden farkli olarak daha ¢ok Anadolu,
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Bizans ve Orta Asya ve Orta Cag Tiirk Tarihi gibi konular ele almig olmasidir (IV. Tirk
Tarih Kongresi-1948, 1952, s. 2-5).

3.2.5. Cok Partili Siyasal Hayata Gegis Sonrasi Degisen Egitim Politikalar
(1946-1950)

Ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye nin savastan uzak durma ¢abalar1 ve miimkiin
mertebe en az zararla bu sureci atlatma gayretleri olumlu neticeler dogurmus, ancak
bunun da Otesinde, savasin nihayetinde otoriter ve totaliter rejimlerin yikilmasi,
demokrasinin anlam ve degerini yiikseltmistir. Bu durum Tiirkiye’de Tek Parti rejiminin
de soylem ve politikalarini revize etmesi gerekliligini dogurmustur. Ayrica Tiirkiye’de
CHP’nin uzun siiredir devam eden otoriter politikalari, parti-devlet birlikteliginin
olusturdugu yipranma, iktisadi ve Ozgiirliikk alanlarindaki sorunlar, din konusundaki
CHP’nin kat1 politikalari, toplumda ve siyasal yasamda yeni arayislart dogurmus ve
neticede CHP’nin kendi i¢cinden Demokrat Parti (DP) dogmustur. DP’nin dogumu ve
sOylemlerinde demokrasi lafzin1 merkeze yerlestirmesi, toplumda ciddi bir sikigsmishigin
¢Ozliimii noktasinda timit olarak goriilmesine imkan saglamistir. CHP, yaklasan bu akimin
olusturabilecegi etkileri gorerek demokratiklesme anlaminda bazi adimlar atilmasini
zaruri géormeye baslamistir. Bu atilacak adimlardan birisinin de egitim alaninda olmasi
gerektigi diisiincesi, yukarida yer alan IV. Maarif Siirasi’na da yansimistir (TTKB,
2017d). CHP’nin ¢ok partili hayata gegis siirecindeki egitim politikalarini
degerlendirmek, bir biitiin olarak Indnii’niin egitim politikalarmi1 anlamada nem tasiyan
boyutlardandir.

Inonii hakkindaki tiim elestirilere ragmen caginin gereklerini okuma noktasinda
onemli bir siyasi figur olarak gorilebilir. Ahmad’a gore (1996, s. 25) inénii, 1 Kasim
1945 tarihinde Meclis’in agilis konugmasinda ¢ok partili yasama gecisin gerekliligini
isaret ederek “pandoranin kutusunu agmistir”. Yasanan bu gelisme karsisinda biriken
siyasal gelisim potansiyeli bir yandan Demokrat Parti’nin dogumuna kap1 aralamis; Ote
yandan CHP, karsisinda alternatifleri olan ve tek parti rejiminin riske girdigi bir durumla
kars1 karsiya kalmistir (Bozkurt, 2010, s. 214-215).

Yasanan bu degisim karsisinda CHP’nin yeni donem politikasinin, “6zgurlikeu
demokrasi ve liberal ekonomi ile karsilarina ¢ikan Demokrat Parti’nin kozlarini elinden
almak, boylece muhalefete yonelen segmen oylarinin akisini 6nlemek” oldugunu ve bu
minvalde yeni dénemde politikalarin revize edilecegini vurgulayan Turan (1999), bu
durumun CHP’nin Kemalizm’den taviz vermesine yol agacagini ifade etmistir (. 229).
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Kemalizm’den taviz verilmesi, egitim alaninda da etkisini gostermesi dogal bir sonug
olarak diistiniilebilir. Bu konuda yasanan gelismeleri, Kemalizm’in ilkelerini ve CHP’nin
DP karsisindaki durumu ile KOy Enstitiileri konusunu birlikte degerlendiren
Karaosmanoglu’nun (1984) bu surece iliskin goriisleri su sekildedir:

Oraya hakim olmaya, daha dogrusu, oranin havasini bulandirmaya baslayan birtakim
gericilik cereyanlar1 da goze carpmakta idi. Mesela, ‘inkilap’ ve ‘laiklik’
prensiplerine zaten ne kadar bagli olduklar bilinmeyen ¢ogu CHP milletvekilleri,
Demokrat Parti’nin en kuvvetli tarafini halkin dini hislerini oksamak ve ‘milli ahlaka
aykir1’ telakki ettikleri davraniglart kinamak hususunda gosterdigi gayretlerde
buluyordu. Bu goriis ve telakki 1946 se¢cim miinasebetinden sonra, yukaridan
asagiya, biitiin parti teskilatini sarmig, bunun iizerine laik ve devrimci geginen
Cumhuriyet Halk Partisi yoneticileri de geminin diimenini soldan saga ¢evirmeye
baslamisti. Okullarda din dersleri mi? Bag Ustiine! Koy Enstitiileri kaldirilsin mi?
Hay hay! Koylerde yeni usul girisilen ilkogretim hareketine son verilip eski usul
imam veya siibyan mekteplerinin tiiremesine goz yummak m? Pekala. Tek, halk
gelecek secimlerde bize daha bol oy versin bunlarin hepsini yapariz (1984, s. 192).

Karaosmanoglu’nun CHP elestirisi aslinda ilerleyen yillarda egitim politikasinda
yasanan degisimlerin de sinyalini vermektedir. 1946-1950 yillar1 arasindaki egitim
politikasinda yasanan degisimle ilgili olarak 1947 Parti Programi ve bu programda
“egitim” bashigimin degerlendirilmesi konuya aciklik kazandiracaktir. Programin
sekizinci kisminda belirtilmis olan “Milli Egitim Politikamiz” bashgr kapsaminda
CHP’nin egitimdeki temel prensiplerine yer verilmis ancak bu prensipler icerisinden
1939’daki Kemalizm’in alt1 ilkesi ¢ikartilmigtir (Bozkurt, 2010, s. 218).

Bu durum egitimde ideoloji boyutunda ciddi bir degisim olarak
degerlendirilebilir. Kemalizm’in ilkeleri yerine “Tirkiye Cumhuriyeti’nin dayandigi
esaslara bagli yurttas yetistirme” ifadesi kullanilmistir. Milli Egitim’de 1943 yilindaki
programda siklikla vurgulanan tarih tezi de revize edilmistir (Bozkurt, 2010, s. 219). 1946
Oncesi ve sonrasinda yasanan degisimler konusunda Bozkurt’'un dogrudan bu konu
hakkinda yayinladig1 “Tiirkiye’de Cok Partili Diizene Gegiste CHP ve Egitim” baglhkh
makalesinde yer alan degisime dair bulgulardan da faydalanarak bu siirecin degisim 6zeti

maddeler halinde siralanacak olursa (Bozkurt, 2010, s. 219-222):

Tablo 3.3. 1946 oncesi ve sonrast CHP egitim politikalarinda ¢ok partili yasamin yansimalar1 (Bozkurt,
2010, s. 219-222)

1946 Oncesi Politikalar 1946 Sonrasi Politikalar?®
1939 Parti Programinda kabul edilen Egitimde | Kemalizm ilkeleri yerine Turkiye
Kemalizm’in ilkeleri yerine; “Cumbhuriyeti’nin dayandig1 esaslara bagh

yurttas yetistirmek™ ibaresi kabul edilmis
1943 Programi’nda yer alan “milli karakteri, | “Tarihimizin ilham ettigi milli karakteri ve milli
derin tarihimizin ilham ettigi yiiksek derecede | gelenegimize uygun bir ahlaki her vasfin iistiinde

19 Ozellikle CHP’nin 1947 yili parti programinda yapilan degisikliklere bakilarak mukayeseli bir
degerlendirme ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
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tutmak ve tek bahtiyarligi millete hizmette
aramak blyik hedeftir” ifadesi yerine;

tutmak ve mutlulugu millete hizmette aramak.”
ifadesi konulmus

1939 yilinda belirtilen ve
yapilmayan “cagdas egitim” tabiri yerine;

somut tanimi

Geleneklere vurgu yapan egitim sistemi ve
diisiincesine yonelme olmustur.

1939 ve 43 programlarinda egitimin esaslari
arasinda belirtilen “TUrk’Un derin tarihinin
bilinmesi” esasi yerine;

“Partimiz, yurttaglarin, Tirk milletinin tarih ve
medeniyetini gercek cercevesi icinde ve hakkiyle
o0grenmelerine istiin bir énem verir” seklinde
diizenleme getirilmis,

1939 ve 43’teki egitimin amacinda siklikla 6ne
cikan milli biling, milli menfaatler, ulusun ve
cumbhuriyetin korunmasi amaci yerine;

“Ogrencilerin  sahsi tesebbiis kabiliyetlerini
gelistirmek ve onlari, her gigligii yenecek
derecede milliyetci, azimli, isinde
hesapli, maddeci ve faydaci olmaktan uzak,
vatandas  olarak

iilkiict,

intizamli  ve  ailesever

yetistirmek”

1946 oncesinde egitim politikalar1 kapsaminda
demokrasi lafz1 kullanilmazken,

Ikinci Saka Hiikiimeti Egitim Bakan1 Banguoglu
tarafindan; “Yurdumuzun medeniyet ve refah
yolunda ilerlemesini halk idaresine dayanan bir
idarenin devaminda goriiyoruz. Bunun igin
kanunlarda, sosyal ve politik hayatta oldugu gibi
her derecede  okullarimizda  demokratik
terbiyenin yerlesmesine ehemmiyet verecegiz.”
ifadesi ile demokrasi lafz1 egitim kapsaminda
kullanilir olmustur.

1946 oncesinde laik egitimden taviz verilmezken
ve Yiicel’in bakanliginda bu tutum mutlak
surette uygulanirken, 1946 sonrasinda bir yandan
Yiicel’in bakanlig1 sona ermis,

Yicel’den sonra okullarda din dersi konusu
getirilmesi hususu su sekilde agiklanmistir;
“Biitiin diger hiirriyetler gibi vatandasin vicdan
hiirriyetini de mukaddes taniriz. Din 6gretiminin
ihtiyari  olmasi  esasmna  sadik  kalarak,
vatandaslarin ¢ocuklarina din bilgisi vermek
haklarini kullanmalar1 i¢in gereken imkanlar
Fakat laiklik prensibinden
ayrilmamiza asla imkan tasavvur edilmemelidir.”

hazirlayacagiz.

3.3. BiR EGITIM KURUMU OLARAK KOY ENSTIiTULERIi VE ULUS
KiMLIK INSASINA KATKILARI

Koy Enstitlleri konusu, basliktan da anlasilacagi tizere bir yandan kurumsal
olarak, 6te yandan ulus kimlik insasina katkilar1 yoniiyle ele alinmistir. Bu bakimdan ilk
asamada Koy Enstituleri’nin kurulus amaci, o&zellikleri, yayginhigi, islevselligi,
potansiyeli ve genel anlamda bu okullar hakkinda bilgiye dayali hususlara yer verilmesi
konunun anlasilmasi agisindan oncelikli gereklilik olarak diisiiniilmiistiir. Devaminda ise
Koy Enstitlleri’nin politik boyutu ve ideolojisi, siyasal, sosyal ve ulus kimlik ingsasindaki
islevsel rolii iizerinde durulmasi daha 6nce anlatilan konular1 pekistirmek ve Indnii
doneminde egitim politikalarinin boyutunu anlayabilmek ac¢isindan kayda deger bir husus

olarak goriilmiistiir.
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3.3.1. Farkh Boyutlariyla Kéy Enstitiileri: Nitel ve Nicel Ozellikleri

Koy Enstittleri konusu Tiirkiye’de gerek egitim konusu baslig altinda, gerekse
politik tartigmalar baglaminda siklikla tartisilan bir tecriibe olarak dikkat ¢ekmektedir.
Tirkiye’de Koy Enstitiileri konusunda kayda deger bir literatiir oldugu bu arastirma
kapsaminda gézlenmis ve bu arastirmalarin hemen hepsinde bu kurumlarin siyasal ve
ideolojik fonksiyonlar1 olan yapilar oldugu anlasilmistir. Koy Enstittleri’nin siyasi,
ideolojik ve ulus kimlik insas1 yoniiyle islevselligi konularindan 6nce bu kurumlarin
yapilanmasi, amaci, Tirkiye genelindeki dagilimlari, istatistikleri gibi bilgiye dayali

basliklarinin incelenmesi gerekmektedir.
3.3.1.1.Kdy Enstittileri’nin Kurulus Siireci ve Amaclari

K@y Enstituleri’nin kurulus stireci Cumhuriyetin ilani sonrasi egitim alaninda var
olan 6gretmen ihtiyaci ile yakindan iligkili olarak gelisim gostermistir. Ertugrul, Koy
Enstitiillerine giden yolu agiklarken ylksekogretimden mezun olup O6gretmen olan
kisilerin kdylere 6gretmen olarak gitmeyi istemediklerini, ayrica mevcut mezun dgretmen
sayisinin  eksikligi nedenleriyle bu alandaki eksikligin giderilmesi ic¢in ¢Ozum
arayislarinin giindeme geldigini ifade etmektedir (2010, s. 16).

Cumbhuriyetin kuruldugu ilk yillarda niifusun 6nemli bir boliimiiniin kdylerde
yastyor olmasi, kOylere gotirilecek hizmetin 6nemini de artirmistir. Egitim hizmetinin
koylere gotiiriilebilmesi i¢in bu alanlara 6gretmen gitmesi zarureti karsisinda cesitli
fikirler gelistirmeye ¢alisan donemin siyasileri ve egitimcileri, 6zellikle kdylerin zaruri
ihtiyaclar1 ile egitim-6gretim olgusunu beraber isleyebilecek bir sistem arayisina
girmislerdir. Bu konuda Cumhuriyet’in ilk déneminde John Dewey’den sonra Turkiye’ye
gelen Kihne, “Muallimlerin tahsil miiddetlerinde hususi bir tecriibe bahcesinde bahce ve
tarla islerini pratik bir surette Ogrenmeleri sayani tavsiyedir” ifadesi ile koy
O0gretmenlerinin kdy yasami hakkinda malumatlar1 olmas1 gerektigine isaret etmistir
(Ertugrul, 2010, s. 17). Yine bu konuda Atatiirk déoneminde Milli Egitim Bakanlig1 da
yapan Stkrii Saragoglu’nun, kdy ve egitim konusu hakkindaki yaklagimlari dikkat
cekicidir. Saragoglu bu konuda yasadigi su olay1 aktarmaktadir:

Bir koyll geldi ve bana gayet iyi bir fikir verdi, dedi ki; sen eger maarifi kdylere
sokmak istiyorsan, kasabanin yanina birer baraka yaptir, samandan, ottan minder
yaptir, arpa, fasulye, topla ve her kdyden bes alt1 tane ¢ocugu cebren getir. Orada
kdyde yedigini, i¢tigini yedir, i¢ir tahsil ettir (Ertugrul, 2010, s. 17).
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Koy Enstitileri’nin kurulus nedenleri konusunda yukaridaki diisiincelere ek
olarak Seren (2008, s. 210), cumhuriyet déneminin en onemli egitim sorunlarindan
birisini niifusun ¢ogunlugunun kdylerde yasiyor olmasina ve verilen mevcut egitimlerin
koyler i¢in yeterli olmadigina isaret etmekte ve Saracoglu’nun diisiincesine paralel bir
cikarimla koylerde gorev yapabilecek nitelikte dgretmenlere ihtiyag olduguna vurgu
yapmaktadir. Egitim yoluyla kdyliiniin toplumsal doniisiimiiniin hedeflenmesi konusu
Cumhuriyet’in kurucu isimleri olan Atatiirk ve inénii’niin &ncelikli giindemleri arasinda
yerini almis ve her iki lider yonetimleri siiresi boyunca bu konuya yonelik egitim odakli
adimlar atilmasimi ve Ozellikle koy okulu ve kdy Ogretmeni yetistirmeyi esas alan
girisimleri her daim desteklemislerdir (Anik, 2006, s. 284-286). Koylerdeki egitim
eksikliginin giderilmesinin yani sira Lewis (2001, s. 472) bu kurumlarin insasinda
Kemalizm’in etkisini vurgulamakta ve “Kemalizm, Tirkiye’nin kentlerine ve kentlilerine
devrimi getirmis, fakat kdylere hemen hig el dokunduramamusti. Ikinci sessiz bir devrim
simdi iilkenin daha derin katlarina erisiyor ve yeni bir degisimi baslatiyordu” ifadeleriyle
KOy Enstitileri’ne giden siirecte amagsal boyuta 1s1k tutmaya ¢aligmaktadir.

Gerek ideolojik faktorler, gerekse dogrudan dogruya koylerdeki yoklugun ve
egitim eksikliginin etkisiyle Atatiirk doneminden itibaren baslayan 6gretmen yetistiren
okullarin insa siireci 1937°de yasalasan Koy Egitmenleri Kurslari ile somutlagmis (KOy
Egitmenleri Kanunu, 1937), 1939’da “Koy Ogretmen Kurslartyla ilk Ogretmen
Okullarinim Idaresine Dair Kanun” (K8y Egitmen Kurslariyle ilk Ogretmen Okullarinin
Idaresine Dair Kanun, 1939) ile giclendirilmeye calisilmis ancak bu kurslar ve
diizenlemeler mevcut ihtiyaci tam anlamiyla giderememistir.

Koy Enstituleri’nin kurulusu 6ncesi yukarida genel anlamda belirtilen gelismeler
yasanirken, enstitiilerin kurulusunda oncii olan Ismail Hakki Tongu¢ bu kurumlara
duyulan ihtiyact yakindan bilen birisi olarak, enstitiiler 6ncesinde teskil edilen kdy
ogretmen okullariyla ilgili su yorumda bulunmustur:

Koye, sehirlerde kurulmus olan 6gretmen okullarindan yetismis sehirli gencler
yollaniyordu. Bu okullar sehir ve kasabalarin ihtiyaglar1 goz 6niinde tutularak tesis
edilmis miiesseselerdir. Bu miiesseselerden yetisen O0gretmenlerin kdy sartlarina
yeterince uyum saglayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu sebepten dolayr koy
Ogretmenlerini gorecekleri hizmetin icaplarina daha uygun sekil ve sartlar altinda
yetistirmek zorunlu bir hale gelmistir. Koy 6gretmenleri de egitmenler gibi zirai
bilgilere ve iktidara sahip olmalarma genel bilgileri ile mesleki seviyelerinin iistiin
olmasina ve her bakimdan kdye faydali olabilecek insanlar halinde yetistirilmelerine
ugrasilacaktir (Ertugrul, 2010, s. 24).

Tongug¢ bu yorumlariyla kdyde egitim verecek olan 6gretmenlerin formasyonu

konusunu esas almakta ve sartlara uyum saglayacak Ogretmen yetistirmenin dnemine
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isaret etmektedir. Tongug, KOy Enstitileri’nin kurulmasinda oOncii rol tstlenmekle
beraber, bu fikrin gelismesinde kendisine ilham kaynagi olan egitimci ve siyaset adami
Ethem Nejat’in fikirlerine de buyik 6nem vermektedir (Anik, 2006, s. 287-289). Nejat,
dogrudan Koy Enstitisl ismiyle bir fikir ortaya koymus olmasa da bu kurumlarin
niteligine yakin egitmen okullarini kurmanin 6nemine isaret etmis ve bu diisiincelerini su
ifadeleriyle agiklamistir:

.. 0gretmenleri yetistirecek olan bu okullarin programi biitiin milli emellerimizle
beraber ziraati da i¢ine almalidir. Dariilmuallimlerinde &grenilen ziraat yalmzca
kitapla smirli kalmamali, uygulama, isleme, seyahat ve gezilerle biitiinlestirilmelidir.

. koyliinlin, is¢inin, c¢ift¢inin ¢ocugunu, karanliktan ve hurafelerden, batil
inanglardan kurtarip hayat adami, ¢aliskan, yasadigi cevrenin ekonomik giicii
hakkinda bilgi sahibi, vatansever ve milli savunma ve yurdu koruma hisleriyle dolu
bireyler olarak yetistirebilsin (Anik, 2006, s. 289).

Tongug ile birlikte indnii hiikiimetlerinin en éne ¢ikan Milli Egitim Bakanlarindan
Hasan Ali Yiicel, Koy Enstituleri’nin kurulmasinda kayda deger ¢alismalar yapan bir
diger isim olarak belirtilebilir. Her iki ismin egitim konusundaki islevselci ve realist
goriisleri bu alanda yapilan g¢alismalara yansimistir. Koy Enstitileri’nin kurulusu
oncesine dair bu bilgiler 1s18inda enstitiilerin yasallagsmasi konusuna da deginilmesi
gerekmektedir. Nitekim Koy Enstitiileri Yasasi, yukarida anlatilan hususlar yasa
maddeleri igerisinde dogrudan ya da dolayli sekilde icermekte ve bu kurumlara neden
ihtiya¢ olduguna 1s1k tutacak agiklamalari barindirmaktadir (Resmi Gazete, 1940, s.
13682).

Koy Entitiileri Yasasi’nin maddeleri incelendiginde yukarida belirtilen hususlarla
birlikte, bu kurumlarin amaci, islevi, yapisi, kapsami gibi sorulara da yanit
bulunabilecektir. Yasa maddeleri incelendiginde (Resmi Gazete, 1940, s. 13682-13683):

e Yasanin 1. maddesinde Koy Enstituleri’nin amacina isaret edecek sekilde; “Koy
ogretmeni ve koye yarayan diger meslek erbabini yetistirmek tizere...” enstittlerin
Maarif Vekaletine bagli olarak agilacagi ifade edilmistir.

e Yasanin 3. maddesinde Koy Enstittileri’ne alinacak kdy ¢ocuklarinin “tam devreli
koy okullarin1” bitirmis olmalari, saglikli ve egitime elverigli nitelige haiz
bulunmalar1 gerektigi vurgulanarak enstitiilerde egitimin bes yil oldugu ifade
edilmistir.

e Yasanin 5. maddesinde bu okullardan mezun olan ve Maarif Vekaletine bagh
olarak goreve baslayan 6gretmenlerin, yirmi yil Vekaletin kendilerine gdsterecegi

yerlerde calisma mecburiyeti oldugu ifade edilmis, bu siire zarfi igerisinde
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meslekten ayrilanlarin bir daha memur olamayacaklar1 ve yapilan masraflarin
kendilerinden ya da kefillerinden alinacagi belirtilmistir.

Yasanin 6. maddesinde Koy Enstitileri’'nden mezun ogretmenler goreve
atandiklar1 yerde her tiirlii egitim-6gretim isini yiirlitmekle miikellef kilinmiglar
ve tarim-ziraat islerini bilimsel metodlara uygun olarak yapmalar1 gerektigi ve
dogrudan kendileri tarafindan 6rnek bag ve bahge yapilmasi gerekliligine isaret
edilmistir. Ayrica bu konularda koyllye rehberlik etmesinin bir édev oldugu
vurgulanmigtir.

Yasanin 12. maddesinde mezun 6gretmenlere goreve gidecekleri koyde egitim-
ogretim ve zirai isleri yiiriitebilmek i¢in gerekli olan teghizatlarin devlet tarafindan
alinacagl ve 6gretmene devlet arazisinden ya da kdyde uygun bir araziden yer
ayrilacagi ifade edilmistir.

Yasanin 13. maddesinde 6gretmenin okul kapsaminda yaptig1 her tiir zirai faaliyet
icerisinde meydana gelebilecek tabi zararlarin devlet tarafindan ayni ihtiyaglar
karsilanacak sekilde tazmin edilecegi belirtilmistir.

Yasanin diger maddelerinde ise genel anlamda 6zliik, saglik, demirbas esyalar ve
kimlerin Koy Enstitiisii mezunlar1 gibi kdylerde d6gretmenlik yapabilecegine dair
aciklamalara yer verilmistir.

Yukaridaki kanun hiikiimlerinde enstitiilerin somut ajandasina yer verildigi

gortlmektedir. Bu hususlarla birlikte Koy Enstitileri’nin hangi amaglarla kuruldugu,

niteligi ve islevselligi ile ilgili Ayas’in tespitleri de dikkate deger niteliktedir. Ayas’in bu

okullarda yetistirilecek 6grencilerle ilgili goriisleri 6zetle, maddeler halinde su sekildedir

(aktaran Ertugrul, 2010, s. 27-28):

Bu kurumlarda 6gretimin koyliilerin biinyelerine uygun nitelikte olmasi, ayrica
modern ve bilimsel yontemlere bagl sekilde yapilmasi,

Ogrencilerin, beden, ruh ve karakter bakimidan saglam olmalari,

Ogrencilerin mesleki kiiltiirii ve is basarma kabiliyetlerinin tam olmasi,
Ogrencilerde el kabiliyetinin ve ellerinin ise yatkin olmast,

Ogrencilerin koyi ve kdy yasamini tam anlamiyla tanimalars,

Ogrencilerin Cumhuriyetci ve milli duygularla tam olarak yetisecekleri,
Ogrencilerin, dgretmen olarak gittikleri koylerde, koyllleri yetistirmeye ve kdy
kiltiriind, yasam seviyesini yiikseltmeye yarayacak nitelik ve degerleri

kazanacaklari,
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e Koy ogretmenlerinin ulusal Glki ve amaglarini1 kbyde hayata gecirmeleri,

e Koy ogretmenlerinin, Turk milletini bir biittin olarak gérmesi, ulusun kalkinmasi
ve ilerlemesinde kiltiir adami vasfiyla hareket etmesi,

o KOy Enstitlileri’nde yetisecek 6gretmenlerin, koylii halki modern arag, techizat ve
yontemlerle is gordiirmeye ve koyliilerin yasam standartlarini ileri seviyeye

ulagtiran bir goriise sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmistir.
3.3.1.2.Kdy Enstitiileri Hakkinda Istatistiki ve Nicel Veriler

Asagida zamansal ve mekansal agidan Koy Enstituleri’nin Turkiye geneline
dagilimlarina yer verilmistir. Koy Enstitileri’nin sayilar1 ve niceliginin yani sira
orglitlenme yapist ve sistemi konusuna da deginilmesi, bu egitim kurumlarinin
anlasilmasina katki saglayacaktir.

KOy Enstitiileri yasasinin 1940 yilinda yayimlanmasina miiteakip iilke genelinde
bu okullar agilmaya baslanmis, ya da 6nceden 6gretmen yetistiren okullar bu isim altinda
varliklarini siirdiirmiisler ve indnii hiikiimetleri déneminde sayilar1 artarak etki sahalar
genisletilmeye ¢alisilmistir. Asagidaki haritaya bakilacak olursa iilkenin her kosesine

kurulan enstitiilerin belli bir amag ve program dahilinde kurumsallagtig1 anlasilacaktir.
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Harita 3.1. Koy Enstitiilerinin Tiirkiye Geneline Mekansal Dagilimi1 (Anonim, 2020)
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Koy Enstituleri’nin nerede ve ne zaman agildiklarina dair asagidaki tabloda ve

haritada yer alan bilgiler, bu kurumlarin iilke sathina yayildigii da gostermesi

bakimindan 6nem arzetmektedir:

Tablo 3.4. Zamansal ve mekansal agidan Koy Enstitiileri’nin kuruluslar1 (Kirby, 2010, s. 279-281)

1940 Oncesi
Kurulan ve
Enstitliye
Doniisen
Okullar

1940
Yilinda
Kurulan
Enstitiler

1941
Yilinda
Kurulan
Enstitiler

1942
Yilinda
Kurulan
Enstitller

1944
Yilinda
Kurulan
Enstitiler

1948
Yilinda
Kurulan
Enstitller

Eskisehir-
Cifteler Koy
Ensitust (1937)

I[zmir-Kazilgullu
Koy Enstitiisu
(1937)

Lileburgaz-
Kepirtepe Koy
Enstitist (1938)

Kastamonu-
Golkoy Koy
Enstitist (1939)

Malatya-
Akgadag
Koy
Enstitusi
Antalya-
Aksu Ky
Enstitusi

Ladik-
Akpinar
Koy
Enstitlsu
Adapazari-
Arifiye
Koy
Enstitusu
Vakfikebir-
Besikdiizii
Koy
Enstitusu
Kars-
Cilavuz
Koy
Enstitlsu
Bahce-
Duzici Koy
Enstitlisu
Isparta-
Gonen Koy
Enstitlsi
Balikesir-
Savastepe
Koy
Enstituisu
Kayseri-
Pazaréren
Koy
Enstituisu

Ankara-
Hasanoglan
Koy
Enstitusi
Konya
Eregli-ivriz
Koy
Enstitlsi

Yildizeli-
Pamukpinar
Koy
Enstitiisu
Erzurum-
Pulur Kdy
Enstitiisu

Ergani-
Dicle Kdy
Enstitlst

Aydin-
Ortaklar
Koy
Enstitlsi

Van-Ercis
Koy
Enstitsu.

Ismail Hakki Tongug, Koy Enstitiileri konusunda gerek pratik anlamda, gerekse

bu okullarin teorisi acisindan uzun yillar gayret gostermis bir isim olarak, Koy

Enstitiileri’nin yapilanmasini sematize ederek aciklamaya calismistir. Koy Enstitiileri'nin

i¢ orgilitlenmesi ya da semasi asagida goriilmektedir. Yukaridaki semada Koy Enstituleri

orglitlenme yapilanmasi goriilmektedir. Yapisal olarak Bakanliktan asagiya dogru
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[k gretim Genel Miidiirliigii, Koy Enstitiisti Miidiirliigii, Ogretmenler Kurulu ve altinda
“baglar” ve “yardimcilar” adlar1 kapsaminda bu okullarda verilen egitim ve okullarin
yonetim sistemi belirtilmistir (Altunya, 2014, s. 33-35). Sekil 3.1’e dikkat edildiginde,
enstitiilerin bir yandan 6gretim konularina 6te yandan uygulamali egitimlere yer verdigi
gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin de kendilerine ait bir yonetim yapisinin oldugu ve
yonetim sisteminin igerisinde yer aldiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Semaya bakildiginda bu
egitim modelinin bir yandan hayatin i¢inde, hayata dair konular ele alirken, 6te yandan

sorumluluk bilincini kapsayacak bir temele sahip oldugu diistincesi akla gelmektedir.

MILLi EGITIM BAKANLIGI
A
ILKOGRETIM GENEL MUDURLUGUD
4
KOY ENSTITUSU MUDURLUGU
............. L S
OGRETMENLER KURULU
......... R
| |
— BASLAR YARDIMCILAR ——
T .
YAPL-SANAT BASI BGIRA
MUDUR YARDIMCILARI
ISLIK BASI
NOBETCI OGRETMENLER
ZIRAAT BASI
HESAP MEMURU
DENIZ SPORLARI VE
BALIKCILIK BASI AMBAR MEMURU
OGRENCI KAYIT MEMURU
MUZIK BASI
DEMIRBAS VE DEPO
B MEMURU
KUME BASLARI
DONER SERMAYE MEMURU
OGRETMENLER HASTA BAKICILAR
USTA OGRETICILER ELEKTRIK TEKNISYENI
OGRENCI YONETIMI
OGRENCILER

Sekil 3.1. Koy Enstitiilerinde I¢ Orgiitlenme (Altunya, 2014, s. 31)
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Enstitiilerin yapisal boyutu yukarida genel kapsamda gosterilirken, bu okullarin
egitim anlayisi, verdigi degerler egitimi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal, sorumluluk ve gorevlerle
ilgili olarak Tiirkoglu’nun kapsamli ¢alismasinda, Koy Enstitlleri’nin kendi doneminde
hedefledigi degerler egitimi ve bu alandaki bazi bagliklar su sekilde siralanmaktadir
(Tirkoglu, 2014, s. 115-128):

e Egitimde maliyeti diisiirme ve iiretici egitim anlayist,

e Karma egitim kiiltiiri,

e Kiime diizenlemesi ve kiime evleri,?

e Ogrencilerin ydnetime katilimlari, yetki, sorumluluk paylagimi,

e Okuma aliskanliginin gelistirilmesi kapsaminda 6zgiir okuma saatleri,

e Eglence kiiltliriiniin gelismesi i¢in eglenti giinleri diizenlemesi,

e Miizikli ulusal oyun kiiltiir ve egitimi,

e Teknoloji kullanimi, aliskanlig1 ve kiiltiirii egitimi,

e EKkip ¢alismasi ve imece diizeni, paylasim ve dayanisma kiiltiirli ve egitimi,

e [s kiiltiirii ve ahlak1 egitimi,tutumluluk kiiltiirii ve aliskanligi,

e Ozgiiven, disiplin ve 6z denetim kiiltiirii ve aliskanligi,

e Elestirel bakis kazanimu.

Yukarida Koy Enstitlleri’nde verilmesi hedeflenen degerler egitimine dair
konulara bakildiginda, modern diinyada gerekli olan en temel hususlarin bu kurumlarda
sistemli sekilde dgrencilere aktarilmasi hedeflenmistir. KOy Enstitlileri’nde egitimin yani
sira dgretim konular1 da ayrica 6nem tasiyan bir bashik olarak goriilebilir. Ogretim
konusunda bu okullardaki dersler, ders saatleri ve bes yila dagilim1 gibi veriler asagidaki

tablolarda gosterilmistir (Ertugrul, 2010, s. 51-55):
Tablo 3.5. Koy Enstitiileri’nde derslerin 5 yillik egitime dagilimi (Ertugrul, 2010, s. 52).%

Dersler Hafta
1. Kadiltlr Dersleri 114
2. Ziraat Dersleri ve Calismalari 58
3. Teknik Dersler ve Calismalar 58
4. Bes Yillik Siirekli Tatil 30
Toplam 260

20 Tiirkoglu kiime diizenlemesini su sekilde agiklamistir; Enstitiilerdeki kiime diizenlemesi, egitimde yeni
bir 6rnekti. Kurum ne kadar genis, ne kadar kalabalik olursa olsun, 6grenci oncelikle kendi kiimesinin
ogrencisiydi. 30-40 kisilik kiimenin bir kiimebas1 6gretmeni, dgrencilerin segtigi bir kiime baskani olurdu.
Ogretmen evleri de icinde olan, ayr1 kiime evleri yapiliyordu. Bu yolla dgrencilerin gereksinmelerinin
karsilanmasi, gelisimlerini izlenmesi Kiimebas1 Ogretmenle saglaniyordu. Kimi zaman ¢aligmalar kiimeler
yoluyla yapiliyordu. Fay Kirby bu diizenlemeyi enstitiilerdeki demokratiklesmenin ¢ekirdek birimleri
olarak goriyordu (Tirkoglu, 2014, s. 120).

2l Koy enstitiilerinde dersler; kiiltiir, tarim ve sanat veya teknik dersler bashig altinda {i¢ gruba taksim
edilmistir.
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Yukarida belirtilen temel ders basliklarindan kiiltiir dersleri normal dersleri ifade
etmekte ve bu derslerin kapsami oldukea genis tutuldugu goriilmektedir (Ertugrul, 2010,

s. 53).

Tablo 3.6. Koy Enstitlileri’nde Kiiltiir Derslerin 5 Yillik Egitime Dagilimi ve Saatleri (Ertugrul,
2010, s. 53).

1. Smuf 2. Smif | 3.Smf | 4. Simf | 5 Smuf i 5yilda
DERSLER okutulacak
ders saati
sayi1st

1. Turkee 4 3 3 3 3 736
2. Tarih 2 2 1 1 1 322
3. Cografya 2 2 1 1 - 276
4. Yurttaslik Bilgisi - 1 1 - - 92
5.Matematik 4 2 2 3 2 598
6.Fizik - 2 2 1 1 276
7. Kimya - - 2 2 - 184
8. Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi 2 2 2 1 1 368
9. Yabanci Dil 2 2 2 2 1 414
10.E1 Yazist 2 - - - - 92
11.Resim Is 1 1 1 1 1 230
12.Beden Egitimi 1 1 1 1 - 184
13.Muzik 2 2 2 2 2 460
14.Askerlik - 2 2 2 2 238
15.Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi - - - - 1 46
16.0gretmenlik Bilgisi - - > 2 6 368
17. Zirai Isletme Ekonomisi ve - - - - 1 46
Kooperatif¢ilik
TOPLAM 22 22 22 22 22 5060

Kiiltiir derslerinin akabinde belirtilen ziraat/tarim ders ve faaliyetleri alanindaki
ders programi ve dagilimina bakildiginda 6grencilerin,1. Siniftan 5. siifa kadar asama
asama tarim ve ziraat bilgisini {ist seviyeye ¢ikaracak ve her tirlii tarim alaninda
yeterlilige sahip olmalarin1 saglayacak bir miifredata yer verildigi anlasilmaktadir.

Asagidaki tabloda, zirai ders ve ¢alismalarin siniflara gore dagilimi verilmistir:

Tablo 3.7. Kdy Enstitlleri’nde ziraat derslerin 5 yillik egitime dagilimi ve saatleri (Ertugrul, 2010, s. 54).

L 1. 2. 3. 4, 5.
ZIRAI DERS VE CALISMALARI Smif { Simf | Smif | Simf | Smf
1. Tarla Ziraat1 - 3 4 2 1
2. Bahce Ziraat 8 4 3 3 2
3. Sanayi Bitkileri Ziraat1 ve Ziraat
Sanat1 B ) 1 1 2
4. Zootekni 1 2 2 1 2
5. Kiimes Hayvancilig 2 2 - - -
6. Aricilik ve Ipek Bocekgiligi - - 1 2 2
7. Balik¢ilik ve Su Mamulleri - - - 2 2
TOPLAM 11 11 11 11 11
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Uclincii ders baslig1 olan teknik dersler kapsaminda erkek ve kiz &grencilerin

fizyolojilerine gore ayrima gidilmis ve ders dagilimi bu yonde yapilmistir.

Tablo 3.8. Koy Enstitlileri’nde teknik derslerin 1. siniftaki ders dagilimlari (Ertugrul, 2010, s. 54).%
DERSLER Erkek Talebe Kiz Talebe
Demircilik ve Nalbantcilik 2
Dulgerlik ve Marangozluk 2
Yapicilik 5

2

1

10

Koy ve El Sanatlar
Makine ve Motor Kullanma 1
TOPLAM 1 11

Yukarida Koy Enstitiileri hakkinda bilgiye dayali hususlara yer verilmis ve agikca
cok kapsamli bir egitim projesinin hayata gegirildigi goriilmistiir. Bu projenin ideolojik,
siyasi ve parti boyutunun 0tesinde, hayata gegirilebilmesi i¢in ii¢ temel unsura ihtiyaci
oldugu yorumunu yapmak mimkdindur. Bunlar:

1. Projenin fikri altyapis1 ve diislinsel temelleri,
2. Projenin fikri ortag1 ve siyasal destekg¢isi,
3. Devleti temsilen en {ist diizeyde siyasal destek, seklinde 6zetlenebilir.

KOy Enstitiileri gibi kapsamli bir projeyi hayata gecirirken bu U¢ temel
gereksinimin varlig1 kaginilmaz bir durum olarak degerlendirilebilir. Nitekim bu durum
pratikte de kendisini gostermistir. Koy Enstitlleri projesinin;

1. Fikri altyapis1 ve diisiinsel temelleri: Ismail Hakk1 Tongug,
2. Fikri ortagi ve siyasi destekgisi: Hasan Ali Ycel,
3. Devleti temsilen en iist diizeyde siyasal destek: Ismet Indnii olarak tasnif

edilebilir.

3.3.2. Koy Enstitiileri’nin Siyasi ve Ideolojik Islevi: Ulus Kimlik insasina
Katkilar

KOy Enstitiileri ile ilgili yukarida belirtilen ve agirlikli olarak egitim-6gretim
boyutunu ihtiva eden bilgilerin yaninda bu okullarin siyasal alanda da ¢ok sik tartisildigi
bilinmektedir. KOy Enstituleri hemen her donem siyasal alanin tartisma siijesi olmustur.
Devrin yoneticileri bu projeyi sadece koyliiniin modernlesmesi, egitim ve O6gretim
yoniiyle gelistirmemis, ayn1 zamanda ulus kimlik ingasinda bu kurumlara énemli bir

misyon yliklemistir.

22 Birinci sinifin yani sira 2, 3, 4 ve 5. Simiflarda da teknik dersler bulunmakta ve kiz-erkek ayrimi yapilarak
bu dersler kabiliyetlere gére verilmektedir.
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Koy Enstitlleri’nin siyasi ve ideolojik boyutlar1 hakkinda literatiirdeki
arastirmalar incelendiginde Kog’a gore (2016, s. 36); “K4y Enstitiileri’yle birlikte, Istiklal
Marsimiz, ulusal bayramlar, vatandaslik hak ve gorevler bilinci, bayrak toreni, radyo,
gazete, dikis makinesi, cesme, meyve agaglar1 dikme ve yetistirme; yani medeni ve ulusal
olan her sey koye girmistir.”. Ates (2011, s. 109) ise Koy Enstittleri’nin ideolojik ve
siyasi boyutunu degerlendirirken “ulus-devlet insasinda popiilist kalkinma” basligini
tercih etmis ve orneklem olarak aldigi Hasanoglan Koy Enstitlisii’'nce ¢ikartilan KOy
Enstitlleri Dergisi’nde yayimlanan bir siire yer vererek konuya temsille agiklama
getirmeye calismistir. Dergide yayinlanan siir su sekildedir:

Koyliim sen yilma yakan sicaktan.
Orakla tirpan1 atma kucaktan,

O senin paslanmis egik tirpanin
Sinir1 bekliyen siingiiyle birdir.
Bekleme sabahi erkenden uyan,
Kollarina giiven tirpana dayan,
Elinde semsiye efendi olan,
Yaradiliginda seninle birdir
Cikmadik sade br canin da kalsa
Kalbinde yurdunun sevgisi varsa,
Ey kdyliim sana da soran olursa,
De ki Cumhuriyetle imanim birdir (Ates, 2011, s. 109).

Bu siirde bir yandan koyliilerin tarim islerine, doga ile miicadelelerine ve
yaptiklar islerin kutsalligina atif yapilirken, ayn1 zamanda kdyliiniin tarimla istigalini
sinirda bekleyen askerin vatan savunmasi ile 6zdeslestirmesi dikkat cekmektedir.
Bununla beraber Cumhuriyet ile imanin bir olmasi ifadesi de yine bu okullarin ideolojik-
siyasi ve ulus devlet eksenli séylemini yansitan bir ifade olarak goriilebilir.

Ates, KOy Enstitileri ve ulus-devlet iliskisi lizerine yaptig1 arastirma kapsaminda
bu okullarin kiiltiir politikalariin ayn1 zamanda siyasetle olan iligkisini yansittigin1 ifade
etmekte ve “romantik milliyetcilik” ifadesiyle kiiltiir politikasini tanimlamaktadir.
Arastirmaci bu ifadesinin devaminda ise (Ates, 2011, s. 127); “romantik milliyetci
anlayis, egitim ve siyaset iligkisi agisindan KOy Enstittleri’nde fonksiyonalist (islevselci)
sivil din kavrami yardimiyla igsellestirmektedir” ifadesiyle Koy Enstitileri’nin ulus-
devlet ve kimlik ingasindaki islevselligine isaret etmektedir.

Koy Enstitlileri’nin islevsel yonii, 6zellikle yeni ulus-devletin ulus kimlik insasini
gerceklestirirken merkez-cevre kopuklugunda c¢evrenin yani koylerin sosyal
muhendislikle insas1 agisindan anlamli bir kurumsalligi ifade etmekte ve merkezin
politikalar1 ve kimlik tanimiyla ¢evreyi uyumlu kilma arayisinin pratiklesmesi seklinde

tezahir etmektedir. Koy Enstituleri, egitim-ideoloji baglaminda diistiniildiigiinde,
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herhangi bir gegmisi olmayan ya da bilingli bir tercihi bulunmayan gencleri ve koyluleri,
belirlenen resmi ideoloji ekseninde sekillendirmeyi ancak bu esnada 6gretim boyutunu
da siirdiirtilebilir kilmay1 hedeflemistir.

Oziinde Koy Enstitiileri projesini uygulayanlarin politik ajandalar1 acisindan
bakildiginda oldukga popiilist ve bu eksende verimli bir adim olarak degerlendirilebilir.
Zira askerlik disinda kdyden ¢ikmayan bir topluluga, bu egitim kurumlar1 vasitasiyla ulus
kimligin benimsetilmesi, modern degerlerin 6gretilmesi, Sekuler bir paradigma ile
diinyayr okumay1 ve anlamayi prensip haline getirmeyi gergeklestirebilecek en etkili
yollardan birisi olarak gorlebilir.

Ates, KOy Enstitlleri ile ulus-devlet iliskisi konusunda olduk¢a somut yaklagim
ve tanimlamalar ortaya koymustur. Bunun yaninda Ates, Koy Enstituleri’nin ulus-devleti
cevre acisindan sekiiler bir din anlayis1 seklinde ele alinmasinda asli islevsel organ olarak
vazife gordiigiinii ifade etmektedir (Ates, 2011, s. 137). Gercekten de ulus-devlet, Fransiz
devrimi sonras1 sekiilerlesen diinyada politik bir din islevi gérmiis ve toplumsal aidiyetin
merkez noktasi haline gelmeye baslamistir. Tiirkiye bir ulus-devlet formu olarak teskil
edildiginden benzer bir durumu yasadigi belirtilebilir. S6z konusu politik din niteliginin
gerceklesebilmesi i¢in Kkitlelere bu dini bir kimlik olarak kaniksatmak, yani kimlik
ingasini gergeklestirmek oOncelikli gereklilik olmustur. KOy Enstitileri 6zelinde bu
duruma bakildiginda, Cumhuriyetin kurucu aklinin, mekansal agidan koyleri yani
nifusun kahir ekseriyetini, ulus-devletin kimlik insasina kanalize etmesi zaruri bir
ihtiyactir ve bu ihtiyact en verimli bicimde gerceklestirmek i¢in bu kurumlar teskil
edilmistir. Halihazirda kdylere yonelik var olan egitim ihtiyacini bir yandan kdyliiniin
ihtiyac1 olan formasyona gore vermek, 6te yandan bu formasyonun yaninda kdyliiniin
modernlesmesi ve bununla birlikte kimlik insasini gergeklestirmek, bu kurumlari
ideolojik ac¢idan islevsel birer egitim kurumu haline getirmistir.

Bu noktada Koy Enstitileri’ne yonelik ideolojik kurumlar oldugu yoniindeki
elestirilerin varhigi diistintildiiginde (Albayrak, 2010), her ne kadar bu elestirilerin ig
tutarliliklar1 olsa da, her ulus devletin bir ulus devlet insas1 ve her ulus devlet insasinin da
bir ulus kimlik insas1 oldugu realitesinin de g6z ard1 edilmemesi gerektigi belirtilmelidir.
Cumhuriyetin kurucu akli, uzun yillar siiren savaslar neticesinde iilkeyi kurmus ve
kurulan tlkeye bir rejim tanimi yapmistir. Yapilan bu rejim tanimi i¢inde bulunulan
diinyada en tercih edilebilir segenek olarak on plana ¢ikmigtir. Bu durum karsisinda da

rejimin muhafazasi ve kemiklestirilmesi, kurucu aklin en temel gorevi olmustur.
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Kuramsal agidan Tongu¢’un Koy Enstitileri projesi degerlendirildiginde, bu
egitim modelinin sosyalist iiretim okulu yaklagimina paralel nitelikte oldugu ifade
edilebilir. KOy Enstitileri’nin agildigi dénemde her ne kadar Ikinci Diinya Savasi
oncesinde yiikselen bir milliyetgilik dalgas1 olsa da, Sovyet Rusya’nin da etkisiyle
yiikselen bir sosyalizmin varlig1 da yadsinamaz bir gergekliktir. Bu ideolojik yayilim
sadece toplumlara yonelik degil, ayn1 zamanda entelektiiel dinyada da var olan bir
durumdur. Sosyalizmin, tikanmislik siireci yasayan kapitalizme kars1 gelistirdigi gesitli
retorik ve pratiklerin koylii toplumlarda tesir olusturmasi, bu dénemin dogal bir neticesi
olarak gorulebilir. Koy Enstituleri’ne yoneltilen sosyalizm, komiinizm ya da benzeri
ideolojilerin yatag1 oldugu elestirilerinin arka planinda bu ideolojik gelismelerin yattig
diistintilebilir (Cetin ve Kahya, 2017,5.133-136).

Koy Enstitlleri’nin ulus-devlet, ulus kimlik ingas1 ve ideoloji iliskilerinin yaninda
siyasal olanin siijesi oldugu realitesi genel kabul goren bir diisiincedir. Bu diisiincenin
altyapist donemin tek parti destekgisi aydinlarinin soylemleriyle de sekillenmistir. Falih
Rifki Atay, Koy Enstitileri konusunda (Capar, 2012, s. 13): “Garpli Tiirk koyliisi,
kdyilinde koyiiniin i¢inde terbiyecileri tarafindan yetistirilecektir. Cumhuriyet’in bu
rehberi eski koy imaminin yerini tutacak, koyde partinin ve hiikiimetin halkas1 olacaktir.
Toprak halkinin kalkinmasina hizmet edecek, hersey onlar vasitasi ile kolaylikla Tiirkiye
Olcusiinde tatbik olunabilecektir.” seklindeki ifadeleri bir yandan parti-devlet
birlikteligini ve enstitiilerin bunun dogrudan ideolojik-politik uzvu oldugunu, ayrica bu
kurumlarin ulus-devletin koydeki rehberi seklinde temsil edildigini belirtmesi, bu
okullarin ¢ok boyutlu islevselligini gostermektedir.

Koy Enstituleri’nin ideolojisini ele alan ve iglevsel yoniine isaret eden Capar
(2012), bu okullar1 Tongug¢’un devletin eli olarak gordiigiinii ve 6zellikle etnik agidan
Turk olmayan bolgelerde (Kdirtler gibi) Tiirklestirmeyi saglayacak kurumlar olarak islev
gorecegi yoniindeki diisiincesine atif yapmis ve Tongu¢’un su sozlerine yer vererek
konuyu desteklemistir:

Bugiin niifusu 250’den az 16.000 kéytimiiz var. Eger o kii¢iik koylere biz gitmezsek,
eger orada devlete bagh bilingli bir kisi bulundurmazsak, o kdyler haydutlarla,
suglularla dolar. Eger devletin eli olan bizim elimiz yetistirecegimiz kisiler giderse,

hi¢ olmazsa ulusal bayram giinlerinde, hafta sonlarinda o kdylerde bayragimizi
dalgalandirirlar (Capar, 2012, s. 16).

KOy Enstitiileri konusunda yukarida ve 6nceki kisimda verilen bilgi, yorum ve
degerlendirmeler 15181nda, bu okullarin siyasi ve ideolojik islevini ii¢ boyutta 6zetlemenin

mimkun oldugu anlasilmaktadir. Bu boyutlar:
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e KOy Enstituleri, ulus-devlet ve ulus kimlik insasinda toplumsal tabanda ve
egitim alanindaki en islevsel kurumlardan biridir,

e KOy Enstituleri, ideolojik agidan sosyalist diisiinceleri yansitan ancak milli
biling ve degerleri siki sikiya koruyan bir ideolojiyi benimsetmektedir,

e Koy Enstituleri, CHP’nin kdylerdeki parti uzvu olarak islev gormesi sebebiyle
pragmatist politikalarin islevsel bir araci olarak politiklesmis bir egitim kurumu
olarak tanimlanabilir.

Sonug olarak Koy Enstitileri, inénii déneminin egitim politikalarin1 yansitan

dikkat cekici bir 6rnek olarak parti-devlet birlikteliginin oldugu bir donemde pragmatist

ve realist egitim felsefesinin iglevsel bir pratigi olarak betimlenebilir.

3.4. INONU DONEMi MILLI EGITIM POLITIKALARI VE RESMi
IDEOLOJININ EGITIM POLITiIKALARI UZERINE ETKIiSi

Inénii dSneminde egitim ve ideoloji arasindaki iliski {izerinde, en basta inénii niin
kisisel anlamda egitim felsefesinin ciddi yansimalar1 oldugu yukaridaki alt basliklarda
belirtilen hususlara bagh olarak ifade edilebilir. Indnii’niin liderligindeki Halk Partisi
Hiiklimetlerinde goérev alan Milli Egitim Bakanlar1 (6zellikle Hasan Ali Yiicel) ve
birokratlarinin da egitim ve ideolojinin eklektiklesmesinde yapisal etkileri oldugu
belirtilmelidir. Ancak indnii’niin ve egitim biirokrasisinin yam sira, egitim ve ideoloji
iliskisini kemiklestiren ana faktdriin, Kemalist ideoloji ve Cumhuriyet devrimlerinin
politik ajandasinda egitimin aragsal konumu oldugu vurgulanmalidir. Kemalist
ideolojinin 6zellikle ulus kimlik insa siirecinde egitimi etkin bir ara¢ olarak kullanmasi,
Atatiirk donemi sonrasinda da varligini koruyan bir egitim yaklagimi ve pratigi olarak
degerlendirilebilir. Kemalizm, Inonii déneminde egitim-ideoloji iliskisinde en temel
politik ajanda olarak ©ne ¢ikarken, pragmatizm egitim felsefesinin temelini
olusturmaktaydi.

Gerek Inonii doneminde egitim felsefesinin, gerekse bu felsefe ile ortiisen
Kemalist ideolojinin, egitimi aragsal 6ge olarak ele almalari tek basina egitim-ideoloji
iligkisinin ag¢iklanmasinda yeterli degildir. Bu ideoloji ve politikay1 pratiklestirecek
egitim politikalarmin 6nemi de kayda deger niteliktedir. Bu baglamda Inénii doneminde
egitimde temel felsefi yaklagimlar, politik ajanda baglaminda Kemalist ideoloji, Parti ve
Hiiklimet programlarinin tamamin1 somutlagtiran unsur egitim politikalarinin pratikteki

adimlar1 olarak degerlendirilebilir. Bu bakimdan oncelikle Inénii donemi egitim
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politikalar1 konusunda 6nceki alt basliklarda belirtilen bilgi ve degerlendirmeler 1s181nda,
bu politikalarin ulus-devlet ve ulus kimlik insasindaki etkileri ve katkilarmna, Indnii
donemi ders kitaplar1 ve miifredata etki eden resmi ideolojiye ve indnii donemi ile Atatiirk
dénemi egitim politikalarinin karsilastirilmasina yer verilmesi bu alt bélimiin kapsami

dahilinde incelenecektir.

3.4.1. Inénii Dénemi Milli Egitim Politikalarinin Ulus Devlet ingasina

Katkisi

Modernlesme ile birlikte toplumsal biitiinlesme aracglarinda da gegmise gore
onemli degisimler yasandig belirtilebilir. Kralliklarin, kilisenin, feodal yapilarin ya da
farkli toplumsal biitiinlesme araglarinin asabiyet etkileri, Fransiz Devrimi ile birlikte
anlamini yitirmeye baslamis ve yeni biitiinlesme araglar1 gelismistir. Ozellikle bu siirece
paralel olarak ilerleyen sanayilesme ve kentlesmenin de bu yeni biitiinlesme araglarini
aktive ettigi ifade edilebilir (Tirkmenoglu, 2007, s. 160-161). Bu yeni toplumsal
biitiinlesme arayislari, modern devletin kendi mesruiyet kaynagini bulma arayis1 olarak
da nitelendirilebilir. Ulus-Devlet bu arayisin en kesin ¢dziimii olarak 19. yiizyildan
itibaren One ¢ikmistir. Halen Diinya genelinde en etkili toplumsal biitiinlesme
araglarindan birisi olan ulus-devlet ve ulus-kimligi, Cumhuriyetin ve Tiirkiye’nin de
temel kurulus felsefesi olarak yerini almistir. Ozellikle Atatiirk ve indnii donemleri ulus-
inga siirecinin en keskin ve yogun politikalarla gelistirilmeye ¢alisildigi donemler olarak
nitelendirilebilir (Turanli, 2017, s. 491).

Atatlirk doneminde ulus-devlet insasinda milli egitim politikalar1 6ncelikli aragsal
unsur olarak keskin bir sekilde kullanilirken, Inénii ddneminde ise daha sistemli bir ulus-
devlet insas1 ve egitim iliskisine gecis yapilmaya calisilmistir. Inénii déneminde milli
egitim politikalarinda  ulus-devlet insasi, humanizm ideolojisi cercevesinde
sistemlestirilmeye c¢alisilmig; bu nedenle Atatlirk déneminden farklilasan yonleri
olmustur (Mutlu, 2007, s. 450).

[nonii dénemi milli egitim politikalarinda pratige yonelik sdylemler ele
alindiginda ulus-devlet ya da kimlik insasina isaret eden bazi hususlara vurgu yapilmasi,
Inénii déneminde ulus-devlet insas1 ve egitim politikalar iliskisinin anlasilmasina katki
sunacaktir. Bu baglamda Giorgetti ve Batir (2008) konu hakkinda Recep Peker’in 1946
yilinda ilan ettigi Hiikiimet Programindaki su ifadelerine yer vermektedir:

Ogretimin her kademe ve nevindeki Tiirk gencliginde milli duygunun kuvvetlenmesi
ve genglerimize Tirk inkilabinin ana fikirlerinin benimsetilmesi, Tiirk Tarih-i
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mefahirinin 6gretilmesi Ogretim ve egitim ¢alismalarimizin esasi olacaktir. Koy
okullarin1 yapmak isinde koyliyli bizzat ¢alistirma sistemine devam edilecektir...
Sehir ve kasasabalardaki ilkokul yapimi da kdylerdeki esaslara benzer usullere
baglanacaktir. ilkokullar1 bitiren kdy ¢ocuklarimi, kdyde ise yarar bir meslek sahibi
yapmak (zere bolge okullarinin teskiline devam edilecektir. Koy Enstitileri’nden
cikan genclerin kendilerinden beklenen hizmeti basaracak surette bilgi ve tam bir
milli duygu icinde yetigsmelerine dikkat edilecektir. Enstitiilerde yetistirilmekte
bulunan koy saglik memurlarinin sayisi artirilacaktir. Okulu bulunmayan yerlerden
gelecek Ogrencilerin tahsilini kolaylastirmak icin okullu merkezlerde o6grenci
yurtlarinin  gogaltilmasina galisilacaktir... Ogretimin her derecesi igin ihtiyaci
kargilayacak sayida ve ehliyette Ogretmen yetistirme isini dikkatle g6zoniinde
bulunduracagiz... Ankara’da biiylik bir milli kiitiiphanenin kurulmasi i¢in gereken
calismalara hemen baslanacak ve memlekette artan okuma aldkasini karsilayici
kitapliklar agilmasi ve mevcutlarin gelistirilmesi planlanacaktir (Giorgetti ve Batir,
2008, s. 33-34).

Yukarida Peker’in sdylemlerinde de dikkat cektigi iizere “Tiirk”liik vurgusu,
“milli”lik duygusu “Turk inkilab1” gibi sdylemler iizerinden milli egitim politikasinin
dizayn edildigi ve bu ilkelere gore adimlar atilmaya calisildigi anlagilmaktadir. TUm bu
ilkeler ya da amagsal secimler dogrudan dogruya ulus insasinin bilesenleri olarak
tanimlanabilir. indnii dénemi milli egitim politikalarinda tarih yaziciligi ve tarih dersleri
konusu da ulus-insasinin bir diger 6nemli pargasi olarak degerlendirilmektedir. Celik bu
konu hakkinda “tarih alani, ulus-insasinda, toplumsal orgiitlenmenin kendisinden
hareketle yapildig1 milliyet ilkesinin yerlesmesinde ve gii¢ kazanmasinda ¢ok énemli”
oldugunu belirtmektedir (Celik H. S., 2016, s. 95). Ancak Indnii déneminde gerek genel
anlamda egitim politikalari, gerekse tarih yaziminda ya da dil alanindaki ¢aligmalarda
rasyonel bir ulus-devlet sdylemine yonelmenin gerekliligi 6ne ¢ikmistir. Zira Atatiirk
donemi dil ve tarih tezlerindeki abartili séylemler, Batili modern ulus-devlet anlayisina
gdre inandiric1 bir nitelik tastmamaktaydi. Bu nedenle Indnii déneminde egitime yansiyan
yonuyle ulus-devlet insasinin daha akilci ve kabul edilebilir séylemler iizerinden
sekillendirilmeye ¢alisildig: belirtilebilir (Celik H. S., 2016, s. 95).

[nonii déneminde Halk Evleri sayismin sistemli bir sekilde artirilmasi, Koy
Enstitileri’nin  kurulmas: ve islevsel hale getirilmesi ulus-devlet insasinin
giiclendirilmesinde yapisal adimlar olarak 6ne ¢ikmustir. Bununla beraber, 29 Nisan 1940
tarihinde 3812 sayili yasa ile Matbuat kanununda degisiklige gidilmesi ve “milli
duygular1 rencide etmek ve Tirk tarihini yanlis tanitmak” yasaklanmis ve miieyyide
uygulanmaya baslanmistir (Ceyhan, 2004, s. 106). Ozellikle bu durum egitim alaninda ve
yayin sektoriinde mevcut ulus-insa politikalarini giliclendirmeye, olumsuz sdylemleri

kisitlamaya yonelik bir adim olarak kayda ge¢mistir.
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Inénii donemi milli egitim politikalarinda ne ¢ikan hususlardan birisi olan dil
konusunda Inénii, yapilan uygulamalar ve atilan adimlarin ulus-insas1 ve milli dil suurunu
gelistirdigi yoniinde sdylemler1 siklikla kullanmistir. Bu bakimdan Inénii, 1941 yilinda
Dil Bayrami etkinliklerinde su ifadelerle uygulamalarin ulus bilincine bakan yoniine
isaret etmistir:

Bizim inandigimiz ve baglandigimiz esas sudur ki milletimize layik oldugu kiiltur
hazinesini az zamanda saglayabilmek i¢in dilimizin, milli dil olarak islenmis ve
yiikselmis olmas1 gerektir. ... Eger Tiirkler, bilimin her dalinda yabanci diller igin
calistiklar1 kadar kendi 6z dilleri i¢in emek ¢ekselerdi, Tiirk dili ¢ok zamandan beri
eksikliklerinden tamamiyle kurtulmus ve medeniyet diinyasinin 6rnek bir dili olmus
bulunurdu. ... Dil Bayramu, biiyiik ve ulusal bir devrimin gergekten isaretidir. ...
Milletlerin benliklerindeki giig, yasamalari igin en saglam kaynaktir. Iste bundan
dolay1 ve milli benlige dogrudan dogruya dokundugunu diisiinerek dil ¢aligmalarini
sevgiyle ve ilgiyle genisletmeliyiz (Turan I. , 2002, s. 51-52).

Inénii donemi milli egitim politikalarinda dne ¢ikan temel kurumsal yapilardan
biri olan Koy Enstitiileri odaginda ve diger egitim kurumlarn baglaminda bu egitim
kurumlarimin ulus-insa siirecine katkilariyla ilgili olarak Indnii’niin asagidaki ifadeleri
konuya agiklik kazandiracak bir diger 6rnek olarak verilebilir:

Koy Enstitileri’nde, her ¢esit okullarimizda, miiesseselerimizde, Ordumuzda
miisterek Vatanin iilkiilerini Tiirk gocuklarina esit adalet ve sefkat hisleriyle vermeye
calistyoruz. Onlan biiyiik Cumhuriyet potasinda kaynatip meydana Tiirk vatanseveri
¢ikarmaga ugrasiyoruz. Vatandaslarim emin olabilirler ki muvaffakiyetlerimiz
esashdir ve gelecek zamanda daha goz alic1 olacaktir (Turan 1. , 2002, s. 66).

Inénii’nin  bu ifadelerinde Turkluk vurgusu ve Tirk vatanseveri olarak
yetistirmek i¢in cumhuriyet potasinda eritme politikasi yine ulus kimlik ingasina uygun
bir séylem olarak degerlendirilebilir. Inénii dsneminde ulus-devletin temelindeki millilik
unsuru Tiirkliik ile 6zdeslesmisti. Her ne kadar koyu 1rk¢1 temelde bir Tiirkliik s6ylemi
olmasa da Tirkliik vurgusunun hemen her tiir politikada 6ne ¢ikmasi yine ulus-devlet ve
kimlik insasmin birer yansimasi olarak gériilebilir. Ozellikle egitim politikalarinda bu
tutumun daha sistemli sekilde gergeklestirilmesi ulus devlet ve kimlik ingasinin gelecek
nesillerde kemiklestirilmesine yonelik bir politika seklinde diisiiniilebilir. Bu konu
kapsaminda Inénii dénemi bagbakanlarindan Siikrii Saragoglu Tiirkliik soylemi ekseninde
ulus-devlet insasina yonelik ifadeleri hiikiimet programina su ifadelerle eklemistir:

Biz Tirkiiz, Tiirk¢liyliz ve daima Tiirk¢ii kalacagiz. Bizim i¢in Tiirkgiiliik bir kan
meselesi oldugu kadar ve laakal o kadar bir vicdan ve kiltur meselesidir. Biz azalan
ve azaltan bir Tiirk¢li degiliz, cogalan ve c¢ogaltan Tiirk¢liyliz ve her vakit bu
istikamette calisacagiz (Gller, 2014, s. 60).

Saracoglu’nun Tiirkliik eksenli sdylemleri sadece Hiikiimet politikalarinin belirli
alanlarinda degil, ayn1 zamanda egitim politikalarinda da kendisini gosteren bir durum
yaratmistir. Inonii déneminde ulus kimlik insas1 kapal1 bir Tiirkgiiliik ya da Tiirk kimligi
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Uzerine insa edilen politikadan bagimsiz olarak farkli millet ve kiiltiirlerle kaynagmay1 da
dikkate alan bir perspektif sunmustur. Bu durumu Indnii déneminde egitimde
hiimanizmin etkisi ve Batililagsmay1 hiimanizm ¢ergevesinde degerlendirmenin neticesi
olarak gormek mimkindir. Inénii doneminde milli egitim politikalarinda ulus devlet
insas1 ve ideolojinin egitim Tlizerindeki pratik yansimalarinin gorildiigii 6ncelikli
alanlardan birisi de ders kitaplar1 ve miifredattir. Bu bakimdan ders kitaplar ve miifredat
lizerinde de inceleme yapilmas: Indnii donemi ideoloji-egitim iliskisine agiklik

kazandiracaktir.

3.4.2. Inénii Donemi Ders Kitaplar1 ve Miifredatta Resmi ideolojinin

Yansimalan

Politik ideolojinin kimlik ingasina yansitilmasi siirecinde egitim miiesseseleri ve
spesifik olarak ders kitaplar1 ya da miifredat her donem etkin rol oynayan unsurlar olarak
goriilmiistiir. Egitim kurumlari, ders kitaplar1 ve miifredat, egemen ideolojinin,
iktidarlarin ve rejimlerin aragsal unsurlart ya da devletin ideolojik aygitlarindan birisi
olarak degerlendirilmistir (Sel ve Sozer, 2018, s. 293-295). Bu durum Turkiye’de
Ozellikle Cumhuriyet donemi egitim ve resmi ideoloji iliskisinde yogun sekilde goriinen
bir durumdur. Inénii déneminde egitimin gerek ulus insasi, gerekse resmi ideolojinin
strdurdlebilir kilinmas1 kapsaminda miifredat ve kitaplarda bu ydnde bir islevselci
yaklasimin esas alindig1 ifade edilebilir.

Inénii déneminde uygulanan Milli Egitim miifredat1 konusunda 1936 ve 1948
yillarinda iki doneme ayrilan bir diizenleme gergeklestirilmistir. 1936 yilindaki miifredat
diizenlemesi, oncesindeki diizenlemeleri revize eden, milli egitimin hedef ve ilkelerinin
kapsamli sekilde ele alindig1 bir diizenleme olarak 6ne ¢ikmistir (Boykoy, 2011, s. 159).
Konu hakkinda Boykoy yaptigi degerlendirmede, 1936 yilindaki miifredatta, ilkokulun
bir milli egitim kurumu olarak ¢ocuklarda milli duygu ve kiiltiirii asilamas1 gerektigine
ve bunun bir mecburiyet olduguna, ilkokulda her dersin milli ve ulusal amaglari
gerceklestirmeye doniik birer vasita olarak bakilmasi liizumuna ve derslerin mufredat ve
kitaplariyla beraber milli hayati esas alan bir yaklasima sahip olmasina iliskin
¢ikarimlarda bulunmustur (2011, s. 159).

Inénii donemi ders kitaplar1 ve miifredat ile resmi ideoloji arasindaki yogun
iliskinin &ne ¢ikt1g1 temel ders, tarihtir. Bu baglamda Inénii déneminde uygulanan 1936
yili ilkokul miifredat planlamasina gore tarih derslerinin ideolojik amaglari asagida
belirtilen sekilde siralanabilir (Boykoy, 2011, s. 159-160):
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e Tiirk inkilabinin ve devrimlerin 6neminin Tiirk ¢ocuklarina kavratilmasi,

e Mevcut kiltir ve medeniyetin, kokli bir tarihsellige sahip oldugunun
anlasilmasi ve bu tarihselligin iiriinii olarak sunulmasi,

e Turk milletinin milli benliginin giiglendirilmesi igin insanlik tarihi i¢erisinde
rolii ve 6neminin ortaya konulmasi ve bu sayede yeni nesillerde milli benligin
saglam temellere dayal1 sekilde gelistirilmesi,

e Tarihi sahsiyetlerin ge¢cmisten bugiine tistlendikleri kayda deger roliin ortaya
konulmasi ve yeni nesillere aktarilmasi; bu liderlerin, gcevreleri ya da toplum
tizerinde ne sekilde etkiler biraktiklarinin ortaya konulmasi.

Ilkokul’da tarih derslerinin 4 ve 5. siifta verilmekle beraber ilkokulun birinci
devresinde tarih derslerine yer verilmemektedir. Milli duygu ve suur ile ilgli konular
ilkokulun birinci devresinde Hayat Bilgisi derslerinde verilmeye ¢alisilmistir. Ayrica yine
ilk devrede Tiirk¢e dersleri de dil baglaminda milli dil bilincinin gelisimini 6ne alan bir
formasyonla 6grencilere aktarilmaktadir. Bu konuda asagida yer alan tabloda 1936
sonrasina ait Sehir Okullar1 Miifredat Programi’na bakildiginda derslerin dagilimlari

gorulmektedir:
Tablo 3.9. Sehir okullar1 miifredat programu (Fer, 2005, s. 107)

Birinci Devre ikinci Devre
Dersler
1. Smf 2. Sumf 3. Smif 4. Smmf 5. Sumf

Tirkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Aile Bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7

Aritmatik-Geo. 4 4 4 4 5
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Muzik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26
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Bu mifredatta resmi ideolojinin pratiklestigi en temel alanlar tarih, yurt bilgisi ve
hayat bilgisi dersleridir. Bu dersler, sehir okullari miifredatinda yukarida aktarildigi

gibiyken, kdy okullarinda ders sayilar agisindan farklilik gostermektedir.
Tablo 3.10. K8y okullar1 miifredat program (Fer, 2005, s. 108)

Dersler Birinci Devre Ikinci Devre
1. Smmf 2. Smif 3. Smif 4. Smf 5. Smif
Tirkce 10 9 8 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Aile Bilgisi - - - 1 1
Hayat Bilgisi 3 3 4 - -
Aritmatik-Geo. 4 4 3 3 3
Resim 1 1 1 1 1
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 18 18 18 18 18

1948 yilinda ilkokul miifredatinin yeniden ele alinmasi ve yeni bir miifredat
hazirlanmasi, Cumhuriyetin kurulusundan itibaren siiregelen egitimde program arayiginin
bir sonucu olarak yorumlanmaktadir. Bu durum, 6zellikle toplumsal degisim, sehirlesme,
kirsal kesimin ihtiyaglarindaki degisim gibi faktorlere bagl olarak da sekillenmistir (Fer,
2005, s. 109-110). Her ne kadar mufredatta verilen yurttaslik bilgisi, hayat bilgisi ya da
tarih derslerinin haftalik sayilari ciddi bir sekilde degismemis olsa da, bu donemden
itibaren egitimdeki resmi ideolojinin gerilemeye basladigi yorumlart siklikla giindeme
gelmistir. Sehir okullar1 miifredatinda Tlrkce dersinden bir saat din bilgisi dersine, kdy
okullart miifredat programindan ise Tarim-is dersinden bir saat din bilgisi dersine
aktarilmigtir (Fer, 2005, s. 109-110). Bu durum egitimde resmi ideolojinin ve rejimin
temel soylem ve prensiplerinden geri adim attig1 diisiincesini akillara getirmektedir.

Bu dénemde din derslerinin glindeme gelmesi ve mufredata eklenmesi, siyasal
alanda yasanan gelismeler ve toplumsal tabanda var olan talebin yansimasi olarak
nitelendirilebilir. Din dersi diizenlemesi ile birlikte siyasal sdylemde demokrasi lafz1 daha
fazla giindeme gelmeye baslamistir. Bu gelismelerin arka planinda Demokrat Parti’nin
toplumsal tabanda varligini aktif sekilde hissettirmesinin etkileri dnceliklidir. Din dersi
ve demokrasi sdyleminin egitim alaninda bir paradigma degisimine yol agip agmadigi, bu

donemde yogun sekilde tartisilan konulardan birisi olmustur. Ancak konuyla ilgili olarak,
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24 Ocak 1949 yilinda acgiklanan Hiikiimet Programinda egitimde yapilan reformlarin
devletin ideolojisinde ve rejimde bir degisiklik olarak yorumlanmamasi gerektigi
vurgulanmig; “Tiirk inkilabinin ana prensiplerini titiz bir itina ile savunmakta devam
edecegiz” ifadesine yer verilmistir (Bozkurt, 2010, s. 221). Bu ifadenin devaminda ise
din dersinin okullarda verilmesi konusu ise su ifadelerle a¢iklanmustir:

Biitiin diger hiirriyetler gibi vatandasin vicdan hiirriyetini de mukaddes taniriz. Din
Ogretiminin ihtiyari olmasi esasina sadik kalarak, vatandaslarin ¢ocuklarina din
bilgisi vermek haklarini kullanmalari igin gereken imkanlar1 hazirliyacagiz. Fakat
laiklik prensibinden ayrilmamiza asla imkan tasavvur edilmemelidir. Bilhassa din
perdesi altinda bu milleti asirlar boyunca uyusturmus olan hurafelerin yeni bastan
belirmesine asla meydan vermiyecegiz. Dinin siyasete ve sahsi menfaatlere alet
edilmesine de miisamaha etmiyecegiz (Bozkurt, 2010, s. 221).

Inénii doneminin son devresinde din dersi diizenlemesi baglaminda yasanan
miifredat degisimi ayn1 zamanda egitim alanindaki sOylemlerde de kendisini gostermis
ve gerek parti programlarinda, gerekse hiikiimet programlarinda da kati laik sdylemler ya
da resmi ideolojinin net ifadelerinde seyrelme goriilmiistiir. Inonii déneminin 6zellikle
1946 sonras: siirecinde yasanan bu degisim resmi ideolojinin egitim tizerindeki mutlak

etkisinin de erozyona ugramaya bagladigini gésteren bir durum olarak degerlendirilebilir.

3.4.3. Inénii Donemi Egitim Politikalarinin Atatiirk Donemi ile

Karsilastiriimasi

[nonii déneminde egitim alaninda yasanan gelismeler ve uygulanan politikalar
Atatiirk donemiyle karsilastirildiginda her ne kadar temel ideolojik yaklasimlar ve
prensipler baglaminda koklii bir degisim yasanmamis olsa da, daha rasyonel ve kabul
edilebilir bir séylem ve politika ¢izgisine evrildigi ifade edilebilir. Atatiirk doneminde dil,
tarih ve egitimde resmi ideolojinin yansimalar: kat1 bir ulus-devlet ve kimlik ingasina
gecisin izlerini barindirirken, Indnii doneminde hiimanizm felsefesi ekseninde egitim
felsefesi sekillendirilmis; Kemalizm’in ideolojik etkileri varligini siirdiirmekle beraber
batililagmaya paralel bir ulus insasina yonelim saglandigr goriilmiistiir.

[nonii donemi egitim politikalariyla Atatiirk dénemi egitim politikalari arasindaki
karsilastirma, ayn1 zamanda Inonii dénemi egitim politikalarinda ideolojinin ne sekilde
egitim lizerinde etkili oldugunu ve ne gibi degisimlerin yasandigini anlamada kayda deger
bir mukayese olarak degerlendirilebilir. iki lider dénemindeki egitim politikalarinin
temelinde yatan paralellikler ve farkliliklar bir yandan liderlerin konjonktiirii okuma usul
ve tarzlariyla ilgiliyken, 6te yandan i¢inde bulunulan dénemde toplumun, siyasetin ve

egitimin gereklerine gore hareket edilme zaruretinden kaynaklanmaktadir.
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Atatlrk’n Cumhuriyet’in ilan1 ile birlikte hizli bir sekilde hayata gegirmeye
calistig1 devrimler igerisinde Milli Egitim’in yeri 6ncelikli tutulmustur. Milli egitim, milli
biling ve ulus kimlik insas1 i¢in en oncelikli gereksinimlerden birisi olarak goriilmiistiir.
Turklik vurgusu, Atatiirk donemi milli egitiminin en temel unsuru olarak 6ne ¢ikarilmis;
egitim ve kiiltiiriin temelinde milli olma gerekliligi bir sart olarak konulmustur. Bu durum
1930’lu yillara kadar varligini artarak korumustur (Kaplan, 1999, s. 161-162). 1930°da
besinci Inonii hiikiimetinin basa gelmesi ile birlikte milli egitimde temel prensipler ve
siiregelen ¢izgi varligimi korurken, donemin gereksinim ve ihtiyaglarina gore program
gelistirilmesi zaruret haline gelmistir. Bu hiikiimetin, milli egitim politikas1 konusundaki
“Maarif siyasetimizde mesleki tahsil ve ihtisas, az masrafla ¢cok netice arayan ameli bir
mahiyet, mekteplerimizi her tirlir menfi tesirattan minezzeh, ahlak ve intizam cephelerini
bilhassa ehemmiyetli tutan bir zihniyet ve yeni bir kuvvetle devam edecegiz’” seklindeki
yaklasimini Kaplan (1999, s. 162) Tiirk milli egitim ideolojisinin formulasyonu olarak
aciklamaktadir. Kaplan’in formiilasyon olarak nitelendirdigi bu yaklasim ayni1 zamanda
milli egitim politikalarmin da belirleyici unsuru olarak goriilebilir. inénii ve Atatiirk
devirlerinin egitim politikalarinda bu yaklagimin asli bir tutum oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle her iki donemin milli egitim politikas1 konusundaki paradigmalarinin benzer
dizlemde sekillendigi ifade edilebilir.

Ataturk’un, milli egitim politikasinin iizerinde durmasi gereken temel sorunlar
konusundaki yaklasimini, Baran (2010, s. 20-21), yaygin cehalet ve bilgisizlik, egitim ve
O0gretim metodolojisinin uygun olmayisi, aile baskisi, sistemli ve istikrarli egitim
politikasinin eksikligi ve tecriibesiz Ogretmenler konusu ekseninde Ozetlemistir.
Ataturk’dn bu sorunlara karsi ortaya koydugu egitim politikas1 perspektifi ise yine
Baran’in 6zetiyle (2010, s. 20-21); Tirkiye’nin varhigi ve bagimsizhigimi koruyacak
nesiller yetistirmek, cumhuriyeti koruyacak ve yiikseltecek nesiller yetistirmek, milli
bilince sahip nesiller yetistirmek, bilime dayali ve laik nesiller yetistirmek, Uretime
dayals, islevsel ve basar1 odakli nesiller yetistirmek seklinde siralanmistir.

Atatiirk’iin milli egitim politikasi tizerinde etkili olan bir diger husus ise I. Maarif
Kongresi’nde ortaya konulan perspektiflerdir. Atatirk’in bu kongrede milli egitim
politikas1 konusunda “eski devrin hurafelerinden ve fitri niteliklerimizle miinasebeti
olmayan yabanci fikirlerden ve tesirlerden uzak, seciye-i milliyye ve tarihiyyemizle
miitenasip bir kiiltiir kastediyorum” ifadeleri egitim politikasinda milliligi, asli unsur
olarak goren ve tiim politikalari, bu eksende insa etmeyi hedefleyen bir yaklasima sahip

oldugunu géstermektedir (Ergin, 2010, s. 36).
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Millilik temel prensibi ekseninde Atatiirck donemi egitim programlart ve
mifredatta 6n plana ¢gikan unsurlar; laiklik, modernlesme ve batiya doniis, pozitif ilimler
ve ulusal butinlik olarak siralanabilir (Arslan, 2007). Atatiirk doneminde miifredatin
Inénii dénemine gore daha temel diizeyde bir dgretim formasyonunu iceriyor olmasi
niifusun koylerde yogun olmasiyla ilgili oldugu gibi, okuma oranmin olduke¢a diisiik
olmasindan da kaynaklanmaktadir. Atatiirk doneminde milli egitim politikasinin temel
prensiplerini olusturan yukaridaki hususlarin yani sira; dil ve tarih alanindaki uygulama
ve soylemlerin, yogun bir ulus-devlet insasi ve romantik ulusalciligi yansittigi
belirtilebilir (Salihpasaoglu, 2007, s. 1038).

Atatlirk déneminde uzun siire hiikiimetin basinda olan Ismet Inonii, Atatiirk’iin
oliimii sonrasinda “Milli Sef” olarak, egitim politikalarinda benzer paradigmalari farkli
felsefi yaklasimlarla, dénemin gereklerine gore uygulamaya calismistir. Bu felsefi
farkliliklarin basinda, egitim ve kiiltiir alaninda hUmanizm felsefesinin 6n plana
cikarilmas1 gelmektedir. Pratik acidan ise Indnii doneminde okullasmaya Atatiirk
donemine gore daha fazla agirlik verilmis; egitim kurumlarinin daha sistemli hale
getirilmesi icin yapisal diizenlemeler 6n planda tutulmustur. Bu siirecte 6zellikle Hasan
Ali Yiicel’in izledigi egitim politikasi, dénemin genel egitim ¢izgisini de belirlemistir.

Hiimanist felsefenin bir etkisi olarak ahlak ve etik konular1 egitim miifredatlarina
ve programlarina yogun sekilde yansimaya baglamis, hiimanizm ile millilik ayn1 potada
eritilmeye calisilmistir (Karakag, 2006, s. 228). Ayrica tarih ve dil alaninda reellikten
kopuk oldugu diisiincesine yol acan miifredat konular1 ve ders icerikleri, ikinci Maarif

Stirasi’nda yeniden incelenmek iizere ele alinmistir (Cicioglu, 2005, s. 149).
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DORDUNCU BOLUM

INONU DONEMINDE OGRETIM PROGRAMLARI VE DERS
KiTAPLARINDAKI DEGiSIMLER VE ORNEK DERS
KiTAPLARININ INCELENMESI

[nonii déneminde egitim politikalar1 {izerinde resmi ideolojinin etkisi gerek
Kemalist egilimin etkisiyle, gerekse ulus-insa siirecinin gereksinimleriyle bagdasacak
sekilde gelismis, ancak giiniin ihtiyaclarin1 da dikkate alacak adimlar atilmistir. Bununla
birlikte ¢cok partili hayata gecis sonrasinda ise sdylem ve eylemde bazi1 degisiklikler
yasanmaya baglanmis, din egitimi konusu giindeme alinmis ve pratige gegirilmistir.
Gerek Atatiirk dénemi, gerekse Indnii dSnemi agisindan egitim ve ideoloji iliskisi, ikincil
kaynaklar ya da degerlendirmeler iizerinden belirli dlgiide anlasilmakta ve bu iliskide
resmi ideolojinin egitimi aragsallastirdigi ¢ikarimi yapilabilmektedir. Ancak bu durumun,
pratikte 6gretim programlarina ve kitaplara ne sekilde yansidigimnin ortaya konulmas,
gerek bu tez acisindan gerekse de bu konudaki soru isaretlerinin agikliga kavusturulmasi
bakimindan 6nemlidir.

Bu baglamda &ncelikle Inonii doénemi ogretim programlarindaki degisim
uzerinden, i¢inde bulunulan siirecte programlarin ideolojik yansimalarinin ele alinmasi
gerekmektedir. Ikinci asamada ise daha 6nce genel kapsamda yapilan Atatlirk-Indnii
donemleri karsilagtirmasinin, incelenecek olan Tarih ve Yurt Bilgisi ders kitaplari
baglaminda yapilmasi donemler arasindaki ideolojik yaklasim farkliliklarini
anlamlandiracaktir. Uciincii asamada ise Inénii doneminde “4. Simf Yurt Bilgisi” ile “Ilk
Okullar Igin Tarih IV” ders kitaplar1 incelemeleri Uzerinden, dénemin milli egitim

perspektifi ve ideoloji iliskisi tartismaya agilacaktir.

4.1.INONU DONEMINDE OGRETIM PROGRAMLARINDAKI
DEGISIiM

Inénii doneminde ogretim programlar1 alaninda donemin ihtiyaclar1 ve

gelismelerine gore bazi degisikliklere gidilmesi zaruri goriilmiis ve bu degisiklikler

ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde gerceklestirilmistir. Yapilan diizenlemelerin

tarihselligine bakildiginda Inonii dsneminin baslangici (1938) ve cok partili yasama gegis
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(1946) sonrasi degisimlerin yasandigr gorilmektedir. Bu durum egitim-6gretim
politikalar1 ve programlar1 ile yasanan politik degisim arasinda pozitif yonde bir
korelasyon oldugu diislincesini akillara getirmektedir. Bu ¢ikarima ulasmadan Once,

yasanan degisimlerin ele alinmasi gerekmektedir.
4.1.1. Tlkokul Ogretim Programlarindaki Degisim

[nonii doneminde ilkokul programlarindaki degisimi incelerken sireci sadece
Inénii niin cumhurbaskani oldugu donemle sinirlamak, bu alandaki degisim siirecinin tam
olarak anlasilmasini engelleyecektir. Bu nedenle Cumhuriyet’in ilani ile birlikte ilkokul
programlarindaki degisimin bir zaman ¢izelgesi lzerinde ortaya konulmasi, sehir ya da

koy ilkokulu programlari ve degisim tarihlerinin daha net anlagilmasina karki sunacaktir.

N N

= Koy-Sehir 2 i_I.kokuI & Koy ilkokul 2 i_I_kokuI

& Ogretim 9 Ogretim 9 Ogretim 9 Ogretim
llkokul Programi Programi Programi

Programi

Sekil 4.1. ilkokul Ogretim Programlar1 Degisim Zaman Cizelgesi

Yukarida dért tarihte dzetlenen degisim siirecinde Indnii dénemini dogrudan
ilgilendiren program degisiklikleri 1936 ve sonrasi yasananlardir. Bu baglamda ilkokul
Ogretim program degisiklikleriyle ilgili degerlendirmelerde de bu noktadan itibaren

baglanmuistir.
4.1.1.1. 1936 ilkokul Program Degisikligi

[nénii déneminde 1948 yilma kadar ilkokullarda herhangi bir program
degisikligine gidilmemistir. Bu nedenle Ismet Inénii’niin de cumhurbaskanliginimn ilk on
yilinda uygulamada olan 1936 ilkokul Programi’na deginmek faydali olacaktir. Ismet
[ndnii dénemi dncesinde ilkokullara yonelik olarak gerceklestirilen program degisikligi
1936 yilinda olmustur. 1936 programinda, bir onceki ilkokul programi olan 1926
programindaki eksiklikler giderilmeye ¢alisitimistir.?®> Bu programdaki hedef ve
prensipler bakimindan donemin tek partisi olan CHP’nin parti programinda ortaya

koydugu dénemin sartlarina uygun kriterlere, pedagojik agidan diinyadaki degisime ayak

23 Yapilan bu revizyon sonrasinda Indnii’niin iktidara gelmesiyle birlikte kisa siire igerisinde program
degisikligini gerektirecek genel bir sorun olmadig: diistiniilebilir.
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uyduran bir nitelife sahip oldugu vurgulanmistir. Ayrica Atatiirk Ilkeleri’nin de
programin temeline oturtuldugu ifade edilmistir (Arslan, 2007, s. 5). 1936 programinda
uygulamaya konulan ders programinda asagidaki tablodan da anlagilacagi gibi politik
endoktrinasyona elverigli olan Yurt Bilgisi ve Tarih derslerinin 4. ve 5. siiflarda yer

aldig1 goriilmektedir.

Tablo 4.1. 1936 Ilkokul Progranmi haftalik ders dagitim cizelgesi (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000)

DERSLER 1. Devre 2. Devre
1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf 5. Simf

Tirkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - 2 2
Yurt Bilgisi - 2 1
Tabiat Bilgisi - 3 3
Aile Bilgisi - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Hesap Hendese 4 4 4 4 5
Resim Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Muzik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
TOPLAM 26 26 26 26 26

4.1.1.2.1939 Koy Okullar1 Program Degisikligi

1939 yilinda ilk olarak toplanan Milli Egitim Sdrasi’nda, kdy okullarina yonelik
olarak egitim kalitesini artirmak amaciyla 6grenim siiresinin {ic yildan bes yila
cikarilmasi karar1 alinmistir. Nitekim 1939-1940 egitim 6gretim yiliyla beraber bu “Koy
Okullar1 Program1” yeni haliyle uygulamaya gec¢mistir. Yeni programda Tiirkge,
Aritmetik, Geometri, Yurt Bilgisi gibi dersler kentlerdeki okullarla benzer hale
getirilirken Hayat Bilgisi, Tabiat Bilgisi, Is ve Ziraat derslerinin igerikleri kdy yasamina
uygun bir sekilde hazirlanmistir (Fer, 2005, s. 107).

Yapilan bu program degisikligi ile haftalik ders programinda dikkat ¢ceken temel
husus, kdy okullarinda egitim siiresinin ii¢ y1l oldugu déonemde programda yer almayan
Tarih ve Yurt Bilgisi derslerinin egitim siiresinin bes yila ¢ikarilmasiyla programa dahil
edilmesidir. Yerlesim yeri a¢isindan tilkenin kilcal damarlar1 olarak kabul edilebilecek
koylerde bulunan okullarda, Tarih ve Yurt Bilgisi gibi ulus insa déoneminde biiyiik 6nem
arz eden derslerin devreye girmis olmasi, 1939 yilina ait bu program degisikligini bir kat

daha 6nemli kilmaktadir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
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1939 degisikligi aslinda ilkokulda politik endoktrinasyonun ya da resmi

ideolojinin sistemli ya da kurumsal sekilde islenmeye basladigini da gostermektedir.

Tablo 4.2. 1939 bes simifli kdy ilkokulu programi haftalik ders dagitim ¢izelgesi (Celenk, Tertemiz, &
Kalayci, 2000)

DERSLER 1. Devre 2. Devre
1. Simif 2. Simif 3. Simif 4. Simif 5. Simif

Tirkce 10 9 8 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Aile Bilgisi - - - 1 1
Hayat Bilgisi 3 3 4 - -
Avritmetik 4 4 3 3 3
Resim [s 1 1 1 1 1
Yazi - 1 1 1 1
TOPLAM 18 18 18 18 18

4.1.1.3.1948 Tlkokul Ogretim Program Degisikligi

Yaklasik 20 yillik bir zaman diliminde uygulamada kalan 1948 yili ilkokul
Programi, ¢ok partili siyasal hayata gecisten sonra gergeklestirilen ilk program olmasi
yonlyle 0nem arz etmektedir. Her ne kadar, ¢ok sayida farkli derse yer vermesi,
ogrenmenin duyussal ve devinissel boyutlarinin ihmal edilip sadece “zihni bir eylem”
kabul edilmesi, 6grenciyi edilgen bir pozisyonda konumlandirmasi gibi olumsuz
elestirilere maruz kalmis olsa da, ¢ok partili siyasal hayata ge¢isin etkileri bu programin
hazirlanmasinda hissedilmistir. Ornegin kdy-kent okullarinin birlestirilmesi noktasinda
Ogretmenlerin goriislerinin degerlendirilmesi acisindan anket uygulanmasi, ilkogretim
miifettigleri ve milli egitim miidiirlerinden goriis alinmasi, demokrasi anlayiginin 1948
programina yansimalar olarak kabul edilebilir (Fer, 2005, s. 109-112).

Bunun yaninda 1948 programinda “Tiirk” etnik kimligini temel alan ve bu kimlik
etrafinda ortak bir payda arayis1 s6z konusudur. Edis’ten aktaran Tiirer’e gore, 1948
programinin egitimin her tiirli yabanci fikirlerden uzak, ulusal bir hiiviyete sahip
olmasmin yaninda Tiirk irkinin tarihte biiyiik roller {istlendigi, baska milletlerin ilkel
donem yasadigi1 ¢aglarda bile Tiirklerin Orta Asya’da biiylik medeniyetler kurduklari,
hatta milattan Once yasamis olan Anadolu ve Mezopotamya’daki Siimer ve Eti
medeniyetlerinin Tiirk irkindan oldugu gibi fikirler benimsenmis, 0zetle Tarih dersi bir
kiiltiir asilama dersi olarak fonksiyonel bir bigimde kullanilmistir (Tdrer, 2010, s. 9).

1948 programiyla ilgili bir baska dikkat ¢eken husus, daha dncesinde kaldirilmig
olan din derslerinin, ¢ok partili siyasal hayata ge¢is sonrasinda siyasi iklimin

yumusamasinin egitim Ogretime bir yansimasi olarak yeniden ilkokul ders
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programlarinda yerini bulmus olmasidir. Buna gore kent okullarinda Tiirk¢e dersinden 1
saat, koy okullarinda ise Tarim-Is derslerinden bir saat almarak Din Bilgisi dersi
getirilmistir (Fer, 2005, s. 109-110).

Tablo 4.3. 1948 Ilkokul Programi haftalik ders dagitim cizelgesi (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000)

DERSLER 1. Devre 2. Devre
1. Simf 2. Simif 3. Simif 4. Simf 5. Simif
Tirkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Aile Bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Matematik 4 4 4 5 5
Resim Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Muzik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
TOPLAM 18 18 18 18 18
Tablo 4.4. 1948 Koy Ilkokullar1 programi haftalik ders dagitim ¢gizelgesi (Celenk, Tertemiz ve Kalayct,
2000)
DERSLER 1. Devre 2. Devre
1. Simif 2. Simif 3. Simif 4. Simif 5. Simif

Tirkce 10 7 6 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya 3 - - 2 2
Yurttaslik - - - 1 1
Bilgisi

Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Aile Bilgisi - - - 1 1
Hayat Bilgisi 3 3 4 - -
Matematik 4 5 5 4 4
Resim Is 1 1 1 1 1
Yazi - 1 1 1 1
Tarim Is 6 6 6 6* 6*
TOPLAM 26 26 26 26 26

4.1.2. Ortaokul Ogretim Programlarindaki Degisim

[nénii doneminde Ortaokul dgretim programlar: 1938 ve 1949 olmak lzere iki
donemde sekillenmistir. 1938 yilindaki programda 6zellikle donemin Milli Egitim Bakani1
Hasan Ali Yiicel’in egitim anlayisinin etkileri goriilmiistiir. On y1l siiren bu program, yine

politik bir degisim siirecinin ardindan koklii sekilde revize edilmistir.
4.1.2.1.1938 Ortaokul Programm

Tarih dersi 6zelinde bakildiginda, 1937-38 egitim 6gretim yilinda uygulamada
olan Ortaokul Miifredat programi sadece 1 yil yiiriirliikkte kalabilmistir. Daha sonrasinda

Hasan Ali Yiicel’in Milli Egitim Bakanligi gorevini devralmasindan sonra 1938-1939
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egitim Ogretim yilinda yeni bir miifredat programi uygulamaya sokulmus, bu program
onceki programin aksine 11 y1l uygulamada kalmstir.

Yeni miifredat programinda tarih dersi haftada iki saat okutulmak iizere
ortaokulun tiim siniflarinda kendine yer bulmustur (Keskin, 2012, s. 6). Bu programda
Tiirk Milli Egitiminin veya ortaokulun amaglarina yonelik bir bilgi yer almamakta, sadece
okutulacak olan dersler ve bu derslere ait iceriklere yer verildigi goriilmektedir (Keskin,
2012, s. 6). 1938 programinda Tiirk Tarih Tezi anlayisinin devam ettigi sdylenebilir.
Ornegin, Yunan medeniyetini Tiirklerin kurdugunu, Tiirklerin Avrupali milletlerden daha
medeni bir millet oldugu, ya da medeniyetler sahnesinde Tuirklerin kaynak medeniyet
oldugu yoniindeki diistinceler vurgulanmistir.

Tiirk Devrimi, Ortaokul 3. Sinif miifredatinda yer almis, demokratik kavramlar
kuramsal yoniinden ziyade Cumhuriyetin faziletleri, halkin yonetimde yer almasi gibi
hususlara vurgu yapilarak yeni rejimi olumlamak ya da mesruiyet temelini giclendirmek
maksadiyla kullanilmistir (Boykoy, 2011, s. 166). Hasan Ali Yiicel, bakanligi doneminde
ozellikle Ortaokul 6gretim programinda resmi ideolojinin endoktrinasyonuna agirlikli
sekilde 6nem vermistir. Bu durum 4 ve 5. Sinifta baslayan resmi ideolojinin ¢ocuklara

aktarilma siirecinin ortaokulda kemiklestirilmeye ¢alisildig diisiincesini gliclendirmistir.
4.1.2.2.1949 Ortaokul Ogretim Program

Cumbhuriyet tarihinin pedagojik ilkelere uygun nitelikteki ilk miifredat programi
1949 yilinda gergeklestirilmistir. Bu program ilkokul programi gibi yaklasik 20 yil
yiriirliikte kalmistir. Bu programda dikkat c¢eken noktalara bakildiginda, 1938
programinda yer alan ortaokul 2. ve 3. siniflarda okutulan Askerlik derslerinin kaldirilmig
olmasidir. S6z konusu bu degisiklikte 2. Diinya Savasi’nin sona ermesiyle beraber olusan
baris ikliminin etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ayrica 1938’deki 6gretim programinda orta 2
ve 3.smiflarda haftada 2 saat olarak okutulan Yurt Bilgisi dersi, 1949 &gretim
programinda ortaokulun tiim smniflarinda haftada 1 saat okutulacak sekilde
degistirilmistir. Tarih derslerinde bakildiginda ise 1938’deki 6gretim programda herhangi
bir degisiklik yapilmayarak yine her simif diizeyinde haftada 2 ders saati yer aldigi
gortlmektedir (Keskin, 2002, s. 74-77).
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4.1.3. Lise Ogretim Programlarindaki Degisim
4.1.3.1.1938 Lise Ogretim Program

Ortadgretimin ikinci kademesi olan liseler bu donemde ii¢ ders yili olarak
belirlenmistir. Liselerin her sinifinda tarih dersi yer almis ve bu ii¢ y1l boyunca tarih
derslerinin ana konusu su siralamayla stirdiiriilmistiir (Boykoy, 2011, s. 165-166);

e 1. sinifta tarih dersleri “Onceki Zamanlar”,
e 2. siifta “Orta Zamanlar”,
e 3. sinifta ise “Yeni ve Yakin Zamanlar” seklinde kronolojik bir sira izlenmis ve

“Tiirk Inkilab1 ve Cumhuriyet Devri” ise 3. Sinifta yer verilen bir ders olmustur.

Tiirk Inkilab1 ve Cumhuriyet Devri dersi ile 8grencilerde Milli Miicadelenin nasil
gerceklestigi ve Cumhuriyetle beraber iilkenin gerceklestirdigi atilim ve basarinin
Ogrenciler tarafindan detayli bir sekilde 6grenilmesi amacglanmistir. Ayrica 1940-1941
egitim Ogretim yilindan itibaren liselerde tarih dersleri bilinyesinde hiimanist kiiltiir
anlayisini aktarmak i¢in Ege, Yunan ve Roma devirlerinin fikir ve sanat anlayisiyla, bu
donemde yasanan olaylarin miifredat kapsamina alindig1 goriilmektedir (Boykoy, 2011,
s.168). 1949 yilinda toplanan 4. Milli Egitim Strasi’nda liselerin ders konularinin dort
yila uygun bir sekilde dizayn edilmesi, KOy Enstitiileri ile 6gretmen okullarinin

birlestirilmesi konular1 goriisiilmiis ve karara baglanmistir (G6zitok, 2011, s. 6).

4.2. ATATURK DONEMINDEN iNONU DONEMINE TARiH VE YURT
BiLGIiSi DERS KiTAPLARINDAKI DEGIiSIiM

Atatlirk ve Inénii donemleri arasinda iigiincii béliimiin son alt basliginda yapilan
egitim politikalar1 karsilagtirmasinin 6nemli boyutlarindan birisi de 6gretim alaninda ders
kitaplarindaki degisim konusudur. Ozellikle tarih ve yurt bilgisi konular1 dogrudan resmi
ideolojinin temel aragsal unsurlar1 olarak 6gretimde yerini almasi sebebiyle, bu alanda iki
liderin yaklasim farkliliklar1 ya da benzerlikleri bulunduklari dénemin tarih ve yurt bilgisi
ders kitaplarina yansiyip yansimadigi ya da yasanan degisimin bu yonde olup olmadigi

sorgulanmasi gereken konulardandir.
4.2.1. Tarih Ders Kitaplarindaki Degisim

Indnii dénemiyle beraber devletin kiiltiir politikasinda hiimanist anlayis 6n plana

cikmis ve buna paralel olarak da ders kitaplarinda bu yeni anlayisin izleri goriilmeye
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baslanmustir (Erbil ve Karakas, 2007, s. 384). 1931 yilindan itibaren liselerde okutulan 4
ciltlik tarih kitaplar1 kaldirilip yerlerine yeni kitaplar yazdirilmistir. Bu degisime ilk 6rnek
olarak Semsettin Giinaltay’in yazdig: lise 1. Smif 6grencileri i¢in Tarih I kitabidir. Bu
kitap Atatiirk donemindeki tarih kitaplar1 ile karsilastirildiginda radikal bir degisiklik
gostermemektedir. Bu kitapta da Tiirklerin Orta Asya’da ilk medeniyetlerini kurdugunu
ve cesitli zaruri sebepler nedeniyle gog¢ edildigini, ayrica Anadolu, Ege ve Akdeniz
medeniyetlerinin insasinda Turklerin 6nemli roller iistlendigi gibi dnceki anlatiya benzer
konulara deginilmistir (Koken, 2002, s. 233-234).

1932 yilinda Tiirk Tarih Kurumu tarafindan yazilan ders kitaplari aile, 6gretmen
ve Ogrenciler, diger bir ifadeyle egitimin biitiin paydaslar tarafindan elestiri konusu
olmustur. Pedagojiden uzak olmakla elestirilen bu kitaplar 1936 yilinda tekrar gézden
gecirilmistir. Fakat bu caba, kitaplarin ana omurgasinda bir degisikligi saglamamais,
Ogrenci seviyesinin lizerinde ve gereksiz ayrintilara yer vermesi gibi elestiriler devam
etmistir. Bunun iizerine 1940 yilinda bakanlik biinyesinde calisan ilgili 6gretmenlerin
goriis ve Onerileri rapor halinde istenmistir. Gergeklestirilen tetkikler neticesinde 6ne
cikan elestiriler, daha ¢ok ders kitaplarinin bir 6gretim materyali olmaktan ¢ok akademik
bir metin niteliginde oldugu yoniindedir (Yildirim, 2014, s. 163-164).

Bahsedilen bu olumsuzluklar iizerine ayn1 zamanda Tiirk Tarih Kurumu {iiyeleri
olan Ahmet Miifit Mansel, Cavit Baysun ve Enver Ziya Karal’dan olusan bir ekip yeni
ders kitaplarimi yazmak igin gorevlendirilmislerdir. Yeni kitaplar Ik Cag, Orta Cag, Yeni
Cag ve Yakin Cag ile Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi seklinde farkli tarihi donemleri ele
almistir (Yildirim, 2014, s. 165). Bahsedilen bu dénemlerin detaylaria baktigimizda ilk
Cag tarihi agisindan 1931 yilinda basilan kitapta Tiirklerin tarihin en eski medeniyeti ve
tiim medeniyetlerin yaraticis1 oldugu vurgulanirken, 1942°de basilan Ilk Cag tarih
kitabinda ise bu goriisten vazgecilmis ve Tiirklerin tim medeniyetlerin kurucusu ve
yaraticist degil, bu medeniyetler toplulugunun bir parcasi oldugu ifade edilmistir. S0z
konusu bu sdylem degisiminin temelinde, Turklerin bittin medeniyetlerin kurucusu ya da
yaraticisi oldugu iddiasinin rasyonellikten uzak olmasinin, artik yadsinamaz bir gerceklik
olarak goriilmesinin etkisi oldugu ifade edilebilir.

Orta Cag tarihi agisindan bakildiginda 1942 basimli kitaplar konu igerikleri
acisindan 1932°de basilan kitaba gore daha kisadir. Ornegin eski tarih kitabinda sadece
Gokturkler sekiz sayfada anlatilmigken, yeni basilan kitaplarda islamiyet éncesi Tiirk
Devletleri’nden bahseden kisim toplamda 7,5 sayfada anlatilmistir. Ayrica 1932 basimli

kitapta dini konulara mesafeli bir anlatim tarzi s6z konusuyken; 1942 basimli kitapta
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Tiirklerin Miisliimanlig1 kabulii konusunda Islam dininin Tiirklerin ruh yapisina daha
uygun oldugu bu nedenle kitleler halinde Miisliimanliga gecisin gergeklestigi, Tiirklerin
Miislimanhiga gegisiyle Miisliimanligin biiyiik bir tehlikeden kurtuldugu gibi ifadelere
yer verilmistir. Buradan da goriilebilecegi gibi dine yonelik bir yakinlagma
hissedilmektedir (Yildirim, 2014, s. 163-181).

Yeni ve Yakin Cag donemleri 6zelinde bakildiginda, konu itibariyle Osmanh
Imparatorlugu ve Avrupa tarihini incelemektedir. 1932 basimli kitap ile 1942 basimli
kitap basliklandirma agisindan benzerlikler gosterse de 1942°deki kitapta Ozellikle
Osmanli tarihinin yiikselis donemine yonelik olumlu ifadeler gbze c¢arpmaktadir
(Kugtkali, 2018, s. 80).

Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihi 6zelinde bakildiginda 1932 basimli kitapta, Padisah
ve Osmanli hiikiimeti hakkinda ““al¢cak™ “korkak™ “haysiyetsiz” gibi agir ifadeler yer
almaktadir (Yildirim, 2014, s. 180-181). Inonii dsneminde Tiirkiye Cumhuriyeti tarihini
anlatan ders kitab1 yine Enver Ziya Karal tarafindan 1945 te yazilmis ve bu tarihten
itibaren liselerde okutulmustur. Bu kitaba bakildiginda, resim ve okuma pargalariyla daha
zengin bir igerik olusturulmaya ¢alisilmis, tek parti s6ylemi muhafaza edilmis, hikayeci
tarih anlattimindan farkli olarak bilgilendirme 6n planda tutulmustur (Boykoy, 2011, s.
175). Ayrica 1945 basimli kitapta, Osmanli yoneticileri hakkinda milletin
beklentilerinden uzak bir yonetim sergiledikleri ifade edilmistir. Burada da Onceki
doneme gore daha yumusak ifadeler oldugu goriilmektedir. 1932 basimli kitapta
Atatiirk’le ilgili olarak olaganiistii bir yaratilisa sahip, dahi, insanlar1 yonetmek igin
dogmus bir kisi ifadeleri yer alirken, 1945 kitabinda daha biyografik nitelikte askeri
basarilarin yer aldigi bir anlatim s6z konusudur (Yildirim, 2014, s. 180-181).

4.2.2. Yurt Bilgisi Ders Kitaplarindaki Degisim

Yurt Bilgisi ders kitaplari, 6zellikle Cumhuriyetin ilk yillarinda ulus devlet insas1
i¢in ideolojik bir enstriiman olarak kullanilmustir. igerik olarak Yurt Bilgisi ders kitaplari,
siire¢ igerisinde ¢ok fazla degisime ugramistir. Ornegin 1924 &gretim programinda
detayli olmayan fakat 1936 6gretim programinda CHP ilkelerinin yogun bir sekilde
islendigi politik bir icerik vardir. Ote yandan 1943’e gelindiginde CHP nin programinda
onceki programlarda yer alan alti ilkenin c¢ikarilmasindan da anlagilacagi iizere
moderniteden geleneksele bir kayis olmustur (Sel ve Sozer, 2018, s. 296-297).

Siireg igerisinde Yurt Bilgisi ders kitaplarinin nasil bir degisime ugradigini
gdstermesi agisindan Atatiirk ve Indnii déneminde 5. Siniflarda okutulan Yurt Bilgisi ders
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kitaplarinin igerikleriyle ilgili birer 6rnek vermek konunun daha iyi anlasilmasina katki

sunacaktir. Ik olarak 1928’de okutulmaya baslanan Abdulbaki Golpmarlr’ya ait 5. Siif
Yurt Bilgisi ders kitabi konularina bakildiginda (G6lpinarli, 2007, s. 5-7):

Birinci bolum “Tirk Devleti, Turk Milleti, Tlrkiye” basligi ile yer almaktadir.
Ikinci boliime “Eski Istibdat Devri” baslig1 verilmistir. Bu baslik altinda Osmanli
Devleti yoneticilerin “hainlikleri” anlatilirken bdliimiin ilerleyen kisimlarinda
Devrimin biiyiik kahramani1 Mustafa Kemal’den bahsettikten sonra Cumhuriyetin
faziletlerine deginilmistir.

Uciincii béliimde “Hiikiimet Calisma Hayatina Nasil Yardim Eder?” bashg
altinda devletin isleyis bi¢iminden bahsetmekte hiikiimet, kanunlar, vergi, il
idaresi, toplum i¢in yararli kuruluslardan bahsetmektedir.

Bolimin devaminda issizlik, salgin hastaliklar, toplum igin zararh
aliskanliklardan bahsedilmektedir. Daha sonraki b6élimde halkin aydinlanmasini
saglayan basin, gazete, dergi ve kitaplardan bahsetmistir.

Son olarak da “Yeni Tiirkiye’nin Faaliyetleri” bagligi altinda Cumhuriyetin ilk
yillarinda gergeklestirilen kalkinma hamlelerinden bahsedilmistir.

Inénii déneminde 1943-1944 egitim 6gretim yilinda okutulmaya baslanan Bedia

ve Kemal Ermat’in yazdigi Yurt Bilgisi 5. Smif ders kitabinin konu basliklarina
bakildiginda (Ermat ve Ermat, 1939, s. 84-86);

Birinci bolumde Turk Milleti-Tark Yurdu ve Turk Devleti, Turkiye Cumhuriyeti
ve Bagimsizlik, Cumhuriyet Nasil Kuruldu? Cumbhuriyet’in Iyilikleri, TC
Anayasas1 gibi bagliklardan olusmaktadir. Burada Golpimarli’nin kitabiyla
karsilagtirdigimizda biiyilkk oranda benzerlik gostermektedir. Farkli olarak
Ermat’in kitabinda TC Anayasasi baglig1 dikkat cekmektedir.

Ikinci kisimda ise Devletin vatandasa karsi gorevleri kapsaminda hiirriyetler
konusundan bahsederken, Vatandasin Devlete kars1 gorevleri bagliginda ise Vergi
ve Askerlik konularma deginilmistir. Ermat’in kitabinda bu bdliimde
Golpinarli’'nin kitabindan farkli olarak, “Hiirriyet” baghgi altinda diisiinme,
seyahat, vicdan, kisi ve konut dokunulmazhigi, ¢alisma, toplanma, dernek kurma
hiirriyeti, basin, miilk edinme, 6gretim hiirriyeti gibi konulara detayl bir sekilde
deginmesi dikkat cekmektedir.

Ucgiincii kisma bakildiginda “Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti Nasil Kurulur?”

genel baghigi altinda “Segimler, TBMM, Cumhurbaskani, Bakanlar Kurulu,
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Basbakan, Kanun Nasil Yapilir?” gibi alt bagliklarla Gélpinarli’nin kitabinda bu
konu ile ilgili verilen bilgilere gore devletin nasil yonetildigi ile ilgili
detaylandirilmis bilgiler verilmistir.

e Ermat’in kitabinda dordiincli bolimde bagimsiz bir bashik altinda ele alinan
“Bakanliklar”  konusu icerisinde donemin mevcut bakanliklar1 tek tek
tanitilmistir. Bu sekilde bir baslik G6lpinarli’nin kitabinda yer almamaktadir.

e Besinci boliimde ise, GOlpmarli’nin kitabinda da oldugu gibi Devlete Yardimei
Kuruluslar” basghig: altinda Kizilay, Cocuk Esirgeme Kurumu gibi kurumlardan
bahsetmektedir. Kitabin son boliimiinde tipki Golpinarli’nin kitabindakine benzer
sekilde “Yeni Tirkiye’de Genglik” basligi altinda genglik faaliyetleri, izcilik,
sporun faydalar1 gibi konulara deginilmistir. Bu karsilastirmalarda dikkat ¢eken
hususlardan biri de Golpinarli’nin kitabinda bahsedilen salgin hastaliklar, Yesilay,
ickinin zararlar1 gibi konulara Ermat’in kitabinda rastlanmamasidir. Bu

karsilagtirmalardan da anlasildig: gibi ders kitaplarinda islenen konular dénemin

ihtiyaclarina ve siyasi iktidarin kitaplarin muhatabi olan 6grencilere aktarmak
istediklerine gore degisiklik arz etmektedir.

Yukarida verilen iki kitap, iki doneme ait olmas1 ve bulunduklar1 donemde resmi
ideolojiyi 6gretimde yansitan kaynaklar olmalari nedeniyle mukayeseli olarak bir tabloda
degerlendirildiginde iki liderin donemlerinde yurt bilgisi kitaplarindaki degisim daha
saglikli anlasilacaktir.

Tablo 4.5. Abdiilbaki G6lpinarh ve Bedia-Kemal Ermat’in Kitaplarinin Mukayesesi

Abdiilbaki Golpmarh-Atatlirk Dénemi

Bedia ve Kemal Ermat-inénii Dénemi

Tiirkliik vurgusu iizerinden ulus kimlik ingasina
verilen 6nem yansitilmaktadir.

Tiirkliik vurgusu lizerinden ulus kimlik insasi
ile birlikte, ulus-devlet ingasina isaret eden
anayasa, cumhuriyet vurgulart dikkat
cekmektedir.

Osmanli Devleti’ne yonelik sdylemler (zerinden
mevcut yOnetimin mesruiyet arayisi ortaya
konulmakta ve her devrimin bir 6nceki y®énetime
olan agir elestirisi gorilmektedir.

Bu kitapta devletin gorevleri, vatandaslarin
hiirriyetleri konularina yer verilmistir. Bu
donemde mesruiyet temelinde devlet ve
vatandas  iligkilerine  y6nelim  oldugu
gozlenmektedir.

Sosyal, saglik ve ekonomik sorunlar kapsamindaki
konularina deginilirken, toplumun kiiltiirel gelisimi
konusuna da deginilmistir.

Devletin ve hiikiimetin kurumsal yapilarina
ve bakanliklar gibi daha spesifik konulara
deginilmistir.

“Yeni Tirkiye’'nin Faaliyetleri” bashgt altinda
Cumhuriyet’in  ilk yillarinda  gergeklestirilen
kalkinma hamlelerinden bahsedilmistir.

Golpmarl’nin  kitabinda da oldugu gibi
Devlete Yardimei Kuruluslar” bagligi altinda
Kizilay, Cocuk Esirgeme Kurumu gibi
kurumlardan bahsetmektedir.

Yesilay, ickinin zararlart ve kotii aligkanliklar gibi
gengleri ve toplumu dogrudan ilgilendiren konulara
deginilmistir.

“Yeni Tirkiye’de Genglik” bashgi altinda
genglik faaliyetleri, izcilik, sporun faydalar1
gibi konulara deginilmistir.
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4.3. ORNEK DERS KiTAPLARININ iINCELENMESI

[nonii dénemi drnek ders kitaplarmin ele alindigi bu bolimde, incelenen ders
kitaplarina gecilmeden once, neden bu ders kitaplarinin spesifik olarak incelendigini
aciklamak gerekmektedir. Ulus-devlet ve kimlik insas1 siirecinde olan devletler, resmi
ideolojiyi genis halk kitlelerine benimsetebilmek i¢in egitimi ve bu baglamda okullari
etkin sekilde kullanirlar. Bu aragsallastirma siirecinde resmi ideolojinin somut olarak
yansitildigi en temel 6gretim SUjesi ders kitaplaridir. Zira ders kitaplar1 en Ucra yerlere
kadar ulagtirilabilen, yurttaglara benimsetilmek istenen hususlarin aktarilmasini saglayan
etkili bir aragtir. Oyle ki egitimin tek elden yiiriitiilmedigi yerel unsurlarin da etkili oldugu
devletlerde bile ders kitaplari, devletin kontroliine maruz kalmistir (Giirses ve Pazarci,
2010, s. 1). Ders kitaplarinin incelendigi bu bdliimde, bu kitaplarla yazildiklart donemin
politik, ideolojik yansimalari, egitimde ne sekilde aragsallastirildiklar: ya da bu yonde bir

islevlerinin olup olmadiklari sorular1 arastirilmistir.
4.3.1. Yurt Bilgisi 4. Simif Ders Kitabi

[nonii dénemi ders kitaplari icerisinde dncelikle Yurt Bilgisi kitabi incelenecek
kitap olarak se¢ilmistir. Bu kitabin sec¢ilmesinin temelinde, Yurt Bilgisi ders kitaplarinin
yeni rejimin yaratmaya ¢alistigl ¢cocuk profiline yonelik ister agik ister ortiik nitelikte
birgok politik unsuru barindiran gorsel 6geler veya okuma pargalar1 acisindan zengin
kaynaklar olmas1 yatmaktadir. Bir baska ifadeyle Yurt Bilgisi ders kitaplart; egitim,
siyaset ve ideoloji kavramlarinin i¢ i¢e gegtigi, tek ¢atida viicut buldugu kaynaklar olarak
yorumlanmaktadir (Sel & Sozer, 2018, s. 294).

Ilk olarak incelenecek olan ders kitabi, Ziraat Vekaletinde calisan ziraat
muhendislerinden Tarik Emin Rona tarafindan hazirlanan, 1939 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan basilan “Yurt Bilgisi 4. Siif” ders kitabidir. Ders kitabinin
detaylarina gecilmeden once igindekiler kismina bakilarak kitabin ele aldigi konularin
incelenmesi yararli olacaktur.

Yurt Bilgisi {lkokul 4. Sinif ders kitabinda ele alinan konulara bakildiginda (Rona,
1939, s. 91);

¢ Kitabin giris kisminda, insan ve toplu yasayis, aile ocagi, okul, Tlrk Milleti ve

Milli Duygu konulari ele alinmistir.
¢ Birinci Boliimde Koy genel baslig1 ekseninde:

- Koyde Yasayis,
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K&ylii ve Yurt Igin Onemi,
Ciftcilik ve Osmanli Imparatorlugu Koyliisii,
Turkiye Cumhuriyeti Koylusu,

- Kéyliiniin Yardimcilari: Kooperatifler, Kéyiin Ortak Isleri ve Ortak

Mallar1, imece, Kdyiin Saglig1, Kdyiin Idaresi, Koyliiye Yol Gsteren

Varliklar baslikli konular yer almaktadir.

e ikinci béliimde ise Kasaba ve Sehir genel bashigi altinda (Rona, 1939, s. 51):

- Kasabada yasayis,

- Is Boliimii ve Meslekler,

Kasabalilarm Odevleri,

Kasaba ve Sehirlerde Nelere Dikkat Ederiz?

Kasabada Is, Kasaba Isleri ve Belediye,

Kasaba ve Sehirlerde Hiikiimet Idaresi,
Vilayetler, Vilayetlerin Hususi isleri,

Turk Devleti ve Turkiye Cumhuriyeti,

- Hilkkiimetimizin Kurulusu baslikli konular bulunmaktadir.

Kitabin sonunda ise “Ben Bir Tiirk Cocuguyum’ adinda bir okuma parcas1 yer

almaktadir.

ILKOKUL KITAPLARI

YURTBILGISI
DERSLERI

IV. SINIF

TORKIYE cOMBURIYETI
MAARIF vEERILLIGI

MAARIF MATBAAS

_3'4 siv) ser s imeamn

Resim 4.1. Yurtbilgisi Dersler IV. Simf Kitabinda indnii’niin Fotografi

Kitabr icerigine bakildiginda ise ilk olarak giris boliimiinden dnce Ismet Inonii’ye

ait bir fotograf yer almakta ve “Cumhurbagkan1” sifatinin yaninda “Milli Sef” vurgusu da

goze carpmaktadir.
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GIiRrRis

YURDUM, SEN NE GUZELSIiN?

Tath bir ninni gibi turkiiler séyliyerek siril siril akan
su gesmenin beri yamindaki tariada., altin basaklarin dalga-
lamist nekadar guazel... Suyun akisina uyvarak saga. sola de-
vinirken bile sanlhi Tiirk erleri gibi baslari dimdik: Daha
yviikselmelk istivorlar sanki!

Karsiki yvamaclarin giir vesillikierinde ovnasan kuzucuk-
lar: Sizi kucagima alarak pamuk wyiiziiniizden dova dova &p-
sem, minik wviicudiiniizili bafgrima bassam, titrek sesinizle
vine bdovle meler misiniz ?

Wuer Hilgisi AWV, 1

Resim 4.2. Yurtbilgisi Dersler IV. Smuf Kitabi Girig Kismi1

Kitabin “Giris” kisminda “Yurdum Sen Ne Giizelsin!” isminde bir okuma
pargasina yer verildigi gériilmektedir. Bu okuma parcasinda (Rona, 1939, s. 1) “Tatlh bir
ninni gibi tiirkiiler séyleyerek siril siril akan su ¢cesmenin beri yanindaki tarlada, altin
basaklarin dalgalanisi ne kadar giizel... Suyun akisina uyarak saga sola devinirken bile
sanli Tirk erleri gibi baglar1 dimdik: Daha ylkselmek istiyorlar sanki!” seklinde bir
baslangi¢ yapilmis. Burada yasanilan iilkenin ne denli miimbit topraklara sahip oldugu
vurgulanmakla birlikte “Tiirk” {in Gstiinliigii ve gigliiliigiine iliskin ifadeler yogun sekilde
On plana ¢ikarilmistir.

Giris kismindaki bu okuma pargasinin doga ve vatan sevgisi unsurlarini birlikte
isliyor olmasi ve Resim4.2’de goriildiigii gibi pastoral bir gorsellige yer verilmesi kitabin
yazarinin ziraat miithendisi olmasi ile yakindan iligkili oldugu diisiincesini 6n plana
cikarmaktadir. Yine ayni okuma pargasinin devaminda (Rona, 1939, s. 2); “Ucgsuz
bucaksiz ovalardan diklesen yiice daglar! Yiizyillardan beri hi¢ egilmeyen basiniz, tipki
bir Tiirk bas1 gibi bakanlar tirpertiyor” ifadesiyle, Tirk irkinin yiiceltilmesi bir doga
unsuru olan daglarla birlikte verilmistir. Bu okuma pargasinda, “Tlrk Yurdu”nu ifade
ederken “... diinyanin en biiyiik kahramanlar1 olan Tiirklerin yasadigi ugsuz bucaksiz
topraklara Turk Yurdu denilir” seklinde bir tanimlama yapilmistir (Rona, 1939, s. 2).

Okuma pargasinin ilerleyen boliimlerinde ise “Canim kadar sevdigim bu giizel yurt bana;
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onlarin doktiigli kanin, verdigi canin armaganmidir.” denilerek kitabin muhatab1 olan
ogrencilerden atalarina minnet duygusu igerisinde bulunmalarin1 bu minnet duygusu ile
birlikte yurda baglilik, sadakatin ve sevginin bir zorunluluk oldugu diisiincesi dolayl
olarak hatirlatilmistir (Rona, 1939, s. 2).

Okuma parg¢asinin son kisminda 6grencinin dilinden atalarina ve vatana olan vefa
borcunu; “And igerim biiyiiklerim; yurdumu her zaman 6z canimdan ¢ok sevecegim.
Yurdu korumak Tiirk’{i yasatmak icin vakti gelince canimi vermeye severek kosacagim.”
seklinde bir yeminle yerine getirmeye hazir oldugu vurgulanmis, bu vurgu okuma
parcasinin son ciimlesi olan ““Seni kendimden degil, anamdan bile ¢ok seviyorum!”
sOylemiyle bir iist seviyeye taginmistir (Rona, 1939, s. 3). Okuma pargasindaki doga ve
vatan sevgisi vurgusu, gorsel unsurlarda da kendini hissettirmistir. Ornegin bu okuma
parcasinin yer aldig1 sayfalarda bir koyun siiriisii esliginde, daglar, giines, ugsuz bucaksiz
topraklarin yer aldigi bir resim verilmis, bununla beraber Cumbhuriyet’in sembol
anitlarindan Kiitahya’nin Dumlupinar ilgesinde yapilan “Sehit Sancaktar Mehmetcik
Anit1”  resmine de yer verilerek, resmin altinda *““Yurdumun topraklarinda sayisiz
Mehmetgik yatiyor” ifadeleriyle Kurtulus Savasi’na gondermede bulunulmustur (Rona,
1939, s. 2-3).

yiurrcdurmun topralkiarimda sayvaisi= Melr-
rrre il watiy o,

Resim 4.3. Dumlupinar Sehitler Aniti

129



Kitabin giris boliimiiniin devaminda, “Insan ve Toplu Yasayis” bashg altinda
insanoglunun kolektif yasamaya mecbur oldugu ve bu mecburiyetin sosyallesmeyi
dogurduguna isaret eden temsillere deginilmistir. Kitabin bu alt baslig1 bir kolektif
bilincin gerekliligi ve bu bilingle birlikte yasamanin ve dayanisma duygusunun énemini
akillara getirmektedir (Rona, 1939, s. 4). Toplumsal dayanigsma, kolektif biling gibi
unsurlarin ulus insasinda en temel gereklilik oldugu hatirlandiginda kitaptaki bu
kolektivite imgesi daha anlaml1 bir boyuta taginmaktadir.

Kitabin, “Okulumuz” baslikli1 béliimiinde okulun faydalar ile ilgili olarak (Rona,
1939, s. 8-9):

¢ Yurda yarayisl bir insan haline getireceginden,

¢ Yurdun diismanlardan, fenaliklardan nasil korunacagini ve onu nasil

yiikselteceginden,

e Yurt islerini 6grenmekten,

e Yurdu tamimaktan bahsetmektedir.

Bu boliimiin sonunda da koyu renkli bir yaziyla “Biz génlu yurt sevgisiyle ¢arpan
Tiirk ¢cocuklariy1z™ ifadesi yer almaktadir (Rona, 1939, s. 9).

“Okulda Is” baslikl1 boliimde de okulda is birligi ve okul idaresinin gérevlerine
iliskin konulara yer verilmekte ve bu konunun nihayetinde; “Tiirk ¢cocuguyum: Okulum
aile ocagim kadar sevgili yuvamdir. Onu kendi evim kadar sever, okul idaresinin
dileklerine babamin 6giitleri gibi boyun egerim’” ifadeleri kullanilmaktadir (Rona, 1939,
S. 11). Bu ciimlelerle 6grencilere, siyasal iktidarin resmi ideolojinin araci olarak
kullandigr okula ve bu kurumlarin calisanlari olan ve devlet aygitinin temsilcisi
pozisyonunda olan idareci ve dgretmenlere itaat telkin edilerek asil unsur olan devlete
yonelik itaatlerine bir kanal agilmis olmaktadir.

Kitabin “Tiirk Milleti” yazan bdliimiinde CHP ve Tiirk bayragi yaninda Atatiirk
resmi ile birlikte kalabalik bir insan toplulugunun bulundugu resim konularak “parti-
devlet-Kemalizm” biitiinlesmesine isaret eden bir maksatl se¢im yapildigi goriilmektedir
(Rona, 1939, s. 12). Ulus-devlet ya da kimlik insasinda veya parti-devlet-ideoloji
biitlinlesmesinin yagsandigi rejimlerde semboller olagandan daha fazla anlam
tasimaktadirlar. Atatiirk déneminde oldugu gibi Inonii déneminde de bu sembollerin
Oonemi ayricalikll bir yere sahiptir. Resmi ideolojiyi devamli kilmak isteyen rejimler
acisindan, 6zellikle bu sembollerin ¢ocuklara endoktrine edilebilmesi resmi ideolojinin

strdrdlebilir kilinmasi ve kemiklesmesi igin Sosyo-psikolojik ve egitimsel bir ddev
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olarak goriilmektedir. Nitekim Indnii doneminde de bu maksath sembol secimleri ders

kitaplarinda siklikla yerlerini almislardir.

-----

L 3 r. "
| & L "

Resim 4.4. Tiirk Bayragi, CHP Bayragi ve Atatiirk Resmi
Kitabin bu b6liimiinde 6zelden genele gidilmis, aile-kdy-yurt siralamasi yapilarak
tasada ve kivangta birlik biitlinliik i¢inde olunmasi gerektiginden bahsedilmis ve konu

“dil”e getirilerek Turkge’nin 6nemi su sekilde vurgulanmstir:

Daha ¢ok kiiglikken annecigimizin sOyledigi o tatli ninniler hala kulagimizdadir.
Onun o sozleri sanki sirildayan bir dere gibi ne giizel akardi degil mi? Bu giizel
sozleri kucaklayan dil, hepimizin dili olan Tiirkgedir. Tiirk yurdu lizerinde yasayan
bizler, hep bu giizel dille konusup anlasiyoruz. Sonsuz sevincimizi derin yasimizi
hep bu dille paylasiyoruz. Ah ne tatli, ne sevimli dildir Tirk¢emiz!” (Rona, 1939, s.
13).

Sonrasinda ise boliimiin basligindan da anlasilacagi tizere Tiirk milletinin tanimi;
“Tiirk yurdu tizerinde yasayan, Tiirk diliyle konusan ve Tiirk kanini tagiyan insanlarin
birligine Turk milleti denir” seklinde yapilmistir (Rona, 1939, s. 13). Bu tanimlamada
“Tirk kanm tasiyan™ ifadesi dikkat cekmektedir. Her ne kadar Atatlrk’in Tirk
milletinin olusumunda etkili olan unsurlari siralarken 1tk ve kdken birligi de ifade edilmis
olsa da Tiirk milleti i¢in 1rksal kriterler kullanmadig1 bilinmektedir.

Atatiirk’in milliyetcilik anlayisi irk ve kani degil kiiltiirii temel alir. Realist bir
yapida olan Atatiirk milliyetciligi, Anadolu’da yasayan tiim topluluklar1 da goz 6niinde
bulunduran kapsayici bir anlayis1 benimsemistir. Atatiirk’iin, “Tirkiye Cumhuriyeti’ni
kuran Tirkiye halkina Tirk Milleti denir’” sozii bu anlayis1 6zetler niteliktedir. Fakat

yukarida bahsedildigi gibi ders kitabinda “Tiirk kanini tagiyan™ ifadesi Ataturk’in
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milliyet¢ilik anlayisiyla ¢elismektedir. Bu degisimde Atatlirk’iin Sliimiinden sonra,
politika belirleme noktasinda etkin isimler olan Recep Peker, Mahmut Esat Bozkurt gibi
devlet adamlarmin etkisi oldugu goriisii literatlirde deginilen hususlardandir (Kilig, 2007,
s. 119-121). Ornegin Recep Peker (1984, s. 16) tarafindan yazilan “Inkilap Dersleri”
isimli  kitapta, Tiirk kaninin yiiceliginden, saflifindan ve bozulmadigindan
bahsetmektedir.

Ders kitabinin “Turk Milleti” baglikli boliimiin ikinci kisminda “Tirk milleti en

yuce bir millettir” yan basligi kapsaminda su ifadelere yer verilmistir:
Yeryiiziinde daha birgok milletler var. Fakat binlerce yil evvel kurulan milletim, diinyanin gelmis
ve gelecek biitiin milletlerinden daha yiice, daha sanlidir. Orta Asya'dan bir sel gibi akip yayilmis
olan Tirk milleti, diinyanin dort bucagina medeniyet 15181 ilk ulastiran millettir. Magara
kovuklarina sigman insanlara, evlerde barinmayi Tiirkler 6gretti. Yiizlerce yil evvel Tiirkiin
yaptig1 essiz yapilara bugilin biitiin diinya saskin bakiyor. Biitiin diinya, kumas dokumasini,
hayvan yetistirmesini Tiirk’ten 6grendi. Binlerce yildan beri kuvvetimiz ve kilicimiz 6niinde
boyun egen insanliga; ata binmeyi, kili¢ kullanmay1 6greten gene Tiirk’tiir. Tiirk, bu binlerce yil
icinde en kuvvetli diismanlarina bile boyun egmedi (Rona, 1939, s. 14).

Bu anlatimdan da anlasilacagi Uzere 1930’lu yillarin Kemalist donem Tiirk
tarihgiliginin etkisinin devam ettigi goriilmektedir. Bu donem tarihgiliginde ilk
gayelerden biri “kivang duyulacak bir tarih yaratmak” ve “Tirk irkinin Gstiinligiini
ispatlamak” olmus, Tiirk tarihinin yeniden yaziminda diinya medeniyetine sundugu iddia
edilen katkilar ortaya konmaya calisilmistir. “Tiirk Tarih Tezi” ve “Giines Dil Teorisi”
bu diisiincenin iirlinii olarak ortaya ¢ikmis, bu tez ve teorilerle Tiirklerin uygarlik yapan
ve uygarligin temel kaynagi bir millet oldugu iddias1 dile getirilmistir (Kaya E. E., 2015,
S. 32-36). Bu anlatimda “milli kimlik” olusturulurken yurttaglarin duygu ve bilinglerine
yonelik milli efsaneler kurgulanarak iistiinliik savinda bulunmaya miisait bir irk kavrami
ekseninde milli biling tesis edilmeye ¢alisilmistir (Maksudyan, 2005, s. 100).

Bir sonraki baslik olan “Milli Duygu” konusu kapsaminda, Kitabin basildigi
donem agisindan giincelligini koruyan ve Tirk milli suurunun ana giindem
maddelerinden biri olan Hatay’in bagimsizligina kavusmasi konusu ele alimmuistir.
Hatay’in anavatana katilmasi konusunu milli duygu ile biitiinlestiren anlatim, resim ve
sembollere bu baslik altinda yer verilmistir. Bu donemde Hatay konusunun diplomasi ile
¢Oziilmesi ve basari elde edilmesi milli bir zafer olarak yogun sekilde gliindem yapilmistir

(Darendelioglu, 1977, s. 95-99).
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Bu konuya paralel olarak,“Milli Duygu” baslikli boliimiinde, kitabin basiminin
gerceklestigi yila denk gelen Hatay’in Anavatana katilmasi konusu, Tiirk askerine sevgi
gosterisinde bulunan topluluklarin oldugu bir gorselle islenmis, bu sayede 6grencilerin
milli duygular1, giincel olaylarla iligskilendirilerek diri tutulmaya calisilmistir (Rona,
1939, s. 16).

Hatayda sancagimiza kavusan Tirk kizlan

Resim 4.5. Hatay’in Bagimsizligina Kavusmasi Uzerine Temsil Edilen Resim

Konunun devaminda “Milli Duygu”: “Yeryiiziindeki sevgilerin, biitiin duygularin
en yiiksegi olan bu sevgimize Milli duygu ad1 verilir” seklindeki ifadelerle tanimlanmas,
sonrasinda ise “Biz Tirkliglimiizle, biiyiikliiglimiizle, bayragimizla bagliligimizla
ovundraz.” soylemiyle “Milli duygu” taniminin alti doldurulmaya g¢alisilmistir (Rona,
1939, s. 16).

Konunun devaminda dénemin cumhurbaskani Ismet Inonii’niin “Devletimizin
banisi ve milletimizin fedakar, sadik hadimi; Insanlik idealinin 4sik ve miimtaz simast;
Essiz kahraman Atatiirk! Vatan sana minnettardir” s0zi Atatiirk’{in fotografinin altinda
yer almaktadir (Rona, 1939, s. 17). Ismet Inénii hem CHP genel baskan vekilligi ve
basbakanlik yaptigi donemde hem de Cumhurbaskanlhigi yaptigi siiregten, ¢ok partili
siyasi hayata gecise kadar Kemalizm’in ingasinda ve Cumhuriyet’in degerlerinin saglam

bir zemine oturmasi hususunda 6nemli bir rol oynamigtir (Demirel, 2009, s. 129).
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Kemalizm’e goniilden baglh olan Indnii’niin, bagliliginin yansimalar1 “Milli

Duygu” basligi igerisinde yer alan bu sdzde ve kitabin birgok kisminda gortlmektedir.

Devletimizin banisi ve milletimizin fedakar, sadik hadimi;
Insanhk idealinin asik ve mimtaz simas:
Essiz kahraman ATATURK !

Vatan sana minnettardir.

Resim 4.6. Inénii’niin Atatiirkle Ilgili S6zii ve Atatiirk Resmi

Milli Duygu bashgr altinda son olarak dogrudan ulus kimligi “Turklik”
duygusunu yiicelterek on plana ¢ikaran; “Ben Tirkiim Tiirk, yalniz yurdu ve milleti i¢in
yasar. Yurdunu ve bayragimi kurtarmak igin hi¢ diisiinmeden canini milletine armagan
eder. Millet ugrunda yasamak kadar, millet yolunda 6lmekte benim en serefli bir
dilegimdir...”” ifadeleri konu kapsaminda dikkat ¢ceken bir diger sdylem olarak goriilebilir
(Rona, 1939, s. 17).

Yeni kurulan devletin kurucu iradesi tarafindan, modernlesme ve millilesme
gayesi kapsaminda ortaya konan inkilaplarla Tiirk millilesme hareketinin daha laik bir
zemine oturtulmasi amaglanmis, buna paralel olarak da Osmanli Devleti ile ilgili tim
baglar koparilmaya caligilmigtir. Bu kapsamda Osmanli Devleti’ne kars1 otekilestirme
uygulamalari 6zellikle ders kitaplarinda somut 6rneklerle 6n plana ¢ikmaktadir (Simsek
& Alaslan, 2014, s. 7). Rona’ya ait Yurt Bilgisi Ilkokul 4. Simif kitabinda da “Ciftcilik ve
Osmanli Imparatorlugu’nda Kéylii” baslhikli boliimde énce Osmanli Imparatorlugu’nun
ogrenciler tarafindan nasil bir devlet olarak algilanmasi gerektigine dair 6n tanitim su
sekilde yapilmistir:

Bugunku sevgili Cumhuriyetimiz kurulmadan o6nce milleti padisahlar idare
ediyordu. Okulumuzun bir idaresi oldugu gibi, yurt islerini ¢evirecek bir idare vardir
ki buna Hiikiimet adi verilir. Iste padisahlar zamanindaki hiikiimete Osmanli
Imparatorlugu deniliyordu. Padisahlik babadan ogula gecer ve padisahlar, yurt
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iginde yaptiklart igslerden hi¢ kimseye hesap vermezlerdi. O, sebep olsun olmasin
diledigi adamin kellesini ugurtur, diledigini zindanlarda ¢iiriitiirdii. Bunun igin
herkes korkar, yapilan islerin fenaligindan otiirii hi¢ kimse agzini acip da bir sey
sOylemezdi. Yalmz kendi keyfi, kendi istegiyle is géren padisahlar, canlar istedigi
zaman yabanci devletlerle harbe girerlerdi. Bu yiizden yurt ordusu bos yere uzak
diyarlarda, bitmeyen savaslarda siiriiniir dururdu. Istanbul’daki sarayinda yiizlerce
Kadin arasinda bir mirasyedi gibi yasayan padisaha hesapsiz para lazimdi. Biitiin
milletin kan ter i¢inde kalarak kazanip vergi diye verdigi parayir kendi keyfine
savururdu. Boylece yurtta ne bir okul, ne bir yol, ne bir hastane yapilirdi. Bu yiizden
gitgide zayiflayan millet, yurt topraklarin1 yavas yavas kaybetmeye ve yabanci
milletlerin yardimina muhtag hale gelmeye baslamist1 (Rona, 1939, s. 23).

Rona, daha sonrasinda ise “Osmanli Imparatorlugu’nda Ciftilik” béliimiinde,
devletin sadece genel yonetim acisindan degil, kdyliinlin de i¢inde bulundugu durum
acisindan kotii bir yonetime maruz kaldigini hikayelestirilmis bir anlatim tarziyla
asagidaki gibi gesitli 6rneklerle ifade etmistir:

Padisahin eglencesine gereken kucak dolusu para, zavalli koyliiniin verdigi
vergilerden toplanirdi. Harman zamani kdye gelen padisah memurlari, kdyliiniin
yigimindan A’sar vergisi canlarnin istedigi kadar alirlardi. Koyliiye ¢ok defa
tohumluk bugday bile birakmazlardi. Kylii boyle tohumsuz ve ag kalinca, borg para
bulmak i¢in insafsiz tefecilerin ellerine diiserdi. Tefeciler verdikleri paranin birkag
misli de faiz istediklerinden zavalli koyliiniin borcu arttik¢a artardi. Borcunu bilen
namuslu koylu, aldigin1 6demek i¢in davarlarini, 6kiizlerini satar ve sabanin kendi
omuzlariyla ¢ekerdi. Borca aldigi tohum en koti, ciliz ve bozuk bugdaylardan
oldugu i¢in iyi ve verimli Uriin veremezdi. A¢ kalan hayvanlarini bile satan g¢iftci
giibre bulmazdi, tohumlarina ila¢ alamazdi. Hemen hi¢bir kdyde tohum
temizleyecek bigecek, harman yapacak tek bir makine bile yoktu. Sel basmasi, dolu,
kurak gibi felaketler bas gosterince koylilye yardim edecek kimse bulunmazdi.
Bitkilere, hayvanlara bir hastalik bulagsa, kimse koyliinun elinden tutup caresini
gostermezdi. Koyl insafsizca alinan vergiden kalan bir iki ¢uval bugdayini satmak
istese, yolmadigi icin cahil kalan koyli, giftcilikte ilerlemek yollarini da bilmezdi. O
dedesinden gordiigii gibi tarlasin stirer, fazla tirtin ¢gitkaramaz ve busbutin kotd bir
duruma diiserdi. Iste cocuklar... Padisah zamaninda koylii, onlarin bir esiri ve bir
usagi gibi ¢ok acikli bir haldeydi (Rona, 1939, s. 24).

Rona’ya ait Yurt Bilgisi kitabinin yukarida da detaylarina deginilen “Osmanli
Devletinde Cifte¢ilik ve Koylii” konularindan sonra “Tiirkiye Cumhuriyeti Koyliisii ve
Tarimda llerleyis” konusuna gecis yapilmistir. Konunun baslangicinda, Atatiirk’iin hem
askeri yasaminda, hem de Cumhuriyet doneminde en yakininda olan ve birgok zorluklara
birlikte gdgiis geren Siireyya Aydemir’in kitabma da adim veren “ikinci Adam” Ismet
[ndnii’niin, ders kitabinin birgok yerinde oldugu gibi bu konu kapsaminda da devletin
kurucusu Ataturk’le birlikte telaffuz edildigi goriilmektedir. “Tirkiye Cumhuriyeti
Koyllsl ve Tarimda Ilerleyis” ana bashginin altinda yer alan “Tiirkiye Cumhuriyeti” alt
baslhiginda belirtilen asagidaki ifadeler konuyu destekler niteliktedir:

Padisahlarm fena idaresi yiiziinden Osmanli Imparatorlugu her bakimdan
zayiflamsti. Bu firsattan faydalanan diismanlarimz sevgili topraklarimiza ayak
basmis ve yurdun bir¢ok yerlerine diisman bayraklari ¢ekilmisti. Iste milletin
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gbdzyast doktiigi bu siralarda Tiirk’iin gdzbebekleri ATATURK’le kahraman
INONU ortaya atildilar. Milleti 6liimden kurtarmak icin en biiyiikk sikint1 ve
tehlikelere severek katlandilar. Bu ¢ok degerli ve yurtsever komutanlar1 idaresi
alinda tam dort yil durmadan bogusan millet Istiklal Savasi’yla sonsuz
kahramanliklar gostererek yurt i¢inde bir tek diisman birakmadi (Rona, 1939, s. 25-
26).

Bu clmlelerde Atatiirk ve Indnii adlarinin tiim harflerinin biiyiik yazilarak
haklarinda 6vgii dolu sozciikler kullanilmasi, yukarida bahsedilen degerlendirmeyi
mimkiin kilan bir fikir sunmaktadir. Kitabin ilgili sayfalarinda yukaridaki ciimleleri

destekler nitelikte resimlere de yer verilmistir (Rona, 1939, s. 26).

Atalfiris ve Indnii, Istiklal Savasinda orduyu teftis ediyorlar.

Resim 4.7. Kurtulus Savasinda Atatiirk ve Inénii

Yeni cumhuriyet, en kiigiik yerlesim birimi olan kodylerden baslayarak yerel
yonetimlerle ilgili yasal diizenlemeleri yapma yoluna gitmis, bir diger ifadeyle parcadan
biitiine dogru ilerleyen bir Orgiitlenmeyi temel politika olarak belirlemistir. Koy
Kanunu’nun hazirlanma siirecinden de anlasilabilecegi gibi katilimer bir yapiya sahip,
koy halkinin tiimiinii karar siirecine dahil eden, yiiriitme organlarinin varligi bakimindan
Ozerk bir yap1 ozelligi barindiran, ortak miilkiyet ve karar mekanizmalar1 olan koyler,
Cumhuriyet’in ilerici bir tasarimi olarak dikkat cekmektedir (Dik, 1999, s. 726).

Burada ders kitabinin “Tiirkiye Cumhuriyeti Koyliisii ve Tarimda ilerleyis”
baslikl1 boliimiinde Atatiirk doneminde tarim alaninda gergeklestirilen atilimlarla ilgili
bir parantez acilmasi faydali olacaktir. Atatiirk doneminde koOylii ve tarimi tesvik
politikalart agisindan gergeklestirilen adimlarin en 6nemlilerinden biri 17 Subat 1925
tarihli 552 sayili yasayla kaldirilan A’sar Vergisi’dir. O dénem devletin buttn gelirlerinin
dortte biri A’sar Vergisi’nden elde edildigi g6z oninde bulunduruldugunda, devletin
bitce dengesini zora sokan, buna mukabil koyliiniin maddi agidan rahatlamasini saglayan

bir icraat olmusgtur. Ayrica kredi kooperatifleri alaninda gosterilen gayretler, tarimsal
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egitimin yurt sathina ulastirilmasi, Atatiirk’iin bizzat kendisinin Tiirk ¢iftcisine dnderlik
etmesi gibi faaliyetler Yeni Cumhuriyet’in tarimda 6n plana ¢ikan politikalar1 arasinda
yer almistir (Sarikoyuncu ve Kayiran, 1999, s. 239-240).

Ders kitabinin ikinci alt basligir “Cumhuriyet Doneminde Ciftgi ve Ciftcilik”
olarak adlandirilmis, icerikte ise “vergilerin azaltilmasi, ¢ift¢iye yapilan yardimlar, Ziraat
Bankasi, kooperatifler” gibi konular detayli bir sekilde anlatilmistir. Ayrica yukarida da
belirtildigi tizere, Atatlirk’iin Tiirk c¢iftcisine bizzat kendisinin onderlik ettiginin delili
olarak, Atatiirk’iin Gazi Orman Ciftligi’nin kurulus ¢alismalar1 sirasinda traktor tizerinde

bir resimle birlikte “en biiyilik Tiirk”, “en degerli ¢ift¢i” gibi nitelendirmelere yer verildigi

gorulmektedir (Rona, 1939, s. 27).

T L T

Tirkiin en biayiigit Atatirk, ayni zamanda
en deferli bir giftgidir.

Resim 4.8. Atatiirk’iin Tiirk Ciftcisine Onderligi

Genel bir cercevede ifade edilecek olursa Yurt Bilgisi 4. Siif ders kitabinda
biylk oranda kentlerin haricinde yasayan Ogrencilere, onlarin yasamlarinda ¢ok sik
karsilastiklar1 doga unsurlari ile milli duygular, betimlemeler yapilarak 6zdeslestirme
yoluna gidilmistir. Kurtulus Savasi’nda gosterilen kahramanliklari sembolize eden
heykel, anit vb. unsurlarin gorsellerine yer verilerek dgrencilerin milli duygularini diri
tutmak amacglanmistir. Tek parti iktidarinin devletle 6zdeslestirildigi semboller
kullanilarak 6grencilerde aidiyet duygusu olusturulmaya calisilmistir. Kitapta, Tiirk Tarih
Tezi’nin de temelini olusturan “Diinyanin dort bir yanina medeniyeti ulastiran en yiice
millet” vurgusu bir¢ok yerde goze ¢arpmaktadir. Kitabin 1939 basimli bir kitap oldugu
diistiniildiigiinde Tirk Tarih Tezi’nin etkisinin devam ettigi sdylenebilir.

Kitapta Atatiirk’le birlikte Ismet Indnii vurgusu gdze carpmaktadir. Bu vurgu
bazen Indnii’niin Atatiirk’{i 6ven bir sdziiyle, bazen de Atatiirk ve Indnii’niin birlikte yer

aldig1 resimlerle ele alinmistir. Inceledigimiz ders kitabinda Osmanli Imparatorlugu ve
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padisahlara yonelik negatif ifadeler, 6grencilerin 6nemli bir kisminin dogrudan yasaminin
bir pargasi olan “Kdy ve Cift¢ilik” boliimlerinde yer almig, koyliinlin yasadig1 zorluklarin
asil sorumlusunun padisahlar oldugu ifade edilmis, Cumhuriyetle birlikte gergeklestirilen
atitlimlarla koyliiniin imkanlarinin ve refah seviyesinin artis gosterdigine vurgu
yapilmistir. Bu sayede 6grencilere yonelik amaglanan politik endoktrinasyonu daha rahat
icsellestirebilecekleri diislintilmiistiir. Yukarida genel bir ¢cergevede sunulmaya ¢aligilan
hususlardan da anlasilacag: gibi incelenen 4. Siif Yurt Bilgisi ders kitab1 icerik ve
sOylem itibariyle Atatiirk donemindeki benzeri kitaplarda oldugu gibi ulus insa

stirecindeki misyonunu devam ettirdigi sdylenebilir.
4.3.2. 11k Okullar i¢in Tarih IV Ders Kitab:

Bu bélumde incelenen ikinci Kitap ise 1945 yili basimli, Faik Resit Unat ve Kamil
Su’nun yazdig1 “iIlkokul 4. Sinif Tarih” ders kitabidir (Unat & Su, 1945). Bu kitabin tercih
edilmesinin bazi nedenleri bulunmaktadir. Oncelikle kitapta islenen konular yoniinden
tekrara diismemek adina, yukarida incelenen “Yurt Bilgisi 4. Sinif” ders kitabinda 6nemli
dlgiide deginilmis olan “Milli Miicadele Dénemi” ve “Cumhuriyetin ilk Yillart”
konularinin haricinde konulara yer vermis olmasidir. Bir baska tercih sebebi ise, Osmanl
doneminde ihmal edilen “Islamiyet 6ncesi Tiirkler” konusuna deginilmesidir. Bu kitabin
secilmesinin bir diger nedeni ise, Ismet Inonii yonetiminin ilerleyen bir déneminde
basilmig olmas: ve boylelikle dogrudan inénii déneminin karakteristigini yansitmasidir.
Yine bu durumla baglantili olarak indnii déneminde basilan bu kitabin basildig1 tarihin,
Atatlrk donemi ders kitaplar1 ve miifredatindan zamansal olarak ayrigsmasi, iki donem
arasindaki farkliligin da artmis olacagini ve bu nedenle iki donem arasinda daha saglikli
bir karsilastirma yapilabilecegi diistiniilmiistiir.

Talim Terbiye Kurulu iiyelerinden Faik Resit Unat ve Milli Egitim Bakanlig
miifettislerinden Kamil Su’nun yazdig: ilkokul 4. Sinif Tarih ders kitabinin igindekiler
kismindaki konulara bakildiginda:

e Tarih ve Kronoloji, Tiirklerin Anayurdu, Gégler, Siimerler, Etiler, Hunlar, Iskitler
ve Sakalar, Ispartalilar ve Atinalilar, Bati Hunlari, Goktiirkler, Uygurlar,
Islamligin Ik Yillari, Emeviler, Abbasiler, Gazneliler, Karahanlilar, Biiyiik
Selguklu Imparatorlugu, Selguklularda Uygarlik olmak iizere toplamda 18
boliimden olusmaktadir. Konu siralamasindan da anlasilacagi gibi boliimler

kronolojik bir sekilde siralanmistir. Ayrica kitapta konularin daha iyi
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anlasilmasini saglamak i¢in okuma parcalari, resim ve haritalara yer verilmistir.

(Unat, 1945, s. 133-136)

Kitabin igerigine gegilmeden 6nce Osmanli Imparatorlugu’ndan Cumhuriyet’e
geciste tarih ders kitaplar1 6zelinde meydana gelen doniisiime deginmenin faydali olacagi
ifade edilebilir. Osmanli Devleti’nden, Cumhuriyet donemine kadar gecen zaman
diliminde tarih yazimi ¢esitli agsamalardan ge¢mistir. Bu asamalar1 asagidaki gibi ii¢
donemde tanimlamak miimkiindiir (Demircioglu, 2012, s. 116):

e Dinsel (immet) tarih anlayis1 donemi,
e Hanedan tarih anlayis1 donemi,
e Ulus (milliyetci) tarih anlayisi donemi.

Yukaridaki tarih anlayislarinin Osmanli imparatorlugu’nun hangi dénemlerini
kapsadigina deginilecek olursa, dinsel tarih anlayisinin, Osmanli’nin kurulusundan
Tanzimat donemine kadar yogun olarak goriildiigiinii ve bu anlayisin baskin karakterde
oldugu soylenebilir. Yine bu donemde tarih yaziminin edebi yoniiniin agir bastigi
sOylenebilir. 18. yiizyilla beraber vakaniivislerin meslek olarak ortaya ¢ikmasi s6z konusu
olmus fakat bu meslek erbabi da devletin resmi sOylemine paralel bir yazim
gergeklestirmiglerdir (Demircioglu, 2012, s. 116).

XIX. vyiizyilla gelindiginde Osmanli Imparatorlugu devletin biitiinliigiinii
saglayabilmek ve boliinmeyi 6nlemek maksadiyla Osmanlicilik fikri ortaya atilmig baska
bir ifadeyle Osmanli milleti ve tarih bilinci insa edilmeye ¢alisilmigtir (Demircioglu,
2012, s. 116). Bu donemde gergeklestirilen ¢alismalar1 detaylandirdigimizda, Osmanli
Imparatorlugu’nda Islahat Fermani’nin da etkisiyle egitim islerinin devlet politikas
icerisinde yer almasi gerekli goriilmiis ve akabinde 1857 yilinda Maarif Nezareti
kurulmusg, 1869 yilinda ise Maarif-i Umumiye Nizamnamesi yayimlanmistir. Bu
nizamname ile birlikte egitim 6gretim faaliyetleri daha organize bir hal almistir.

13 maddelik bu nizamnamede ders kitaplarinin anlasilir, sade bir dille yazilmasi
ve Ogrencileri tesvik edici olmasi istenmistir. 1870 yilinda yazilmasi istenen Tarih ders
kitaplar1 i¢in belirlenen yarisma sartnamesinde kitap igeriklerinde yer alinmasi istenen
konulara bakildiginda (Turk, 2006, s. 335-336):

e Osmanli Devleti’nin kurulusu ve o Anadolu’daki devletlerin genel durumu,
e Osmanli Devleti’nin kurulusundan itibaren gergeklesen dnemli olaylar,

e Osmanl padisahlarinin dogum, saltanat donemi ve vefatlarini igceren bir cetvel,
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e Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinda Osmanli Devleti sinirlarini gosteren harita gibi
iceriklerin oldugu goriilmektedir.

Buradan da anlagilacag tizere konu kapsami1 Osmanli tarihi ile sinirlandirilmistir.
Bu dénem disinda tarihsel agidan daha dncesine dair bir anlatima gidilmemistir. Osmanl
Imparatorlugu’nun 19. yiizyilin sonras1 ve 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde yasadig1 yenilgiler
Tirk toplumunda biiylik sarsintiya yol agmis ve milli duygularin ytikselisi s6z konusu
Olmustur. Milli duygularin 6n plana ¢ikmasinda, iginde bulunulan varlik-yokluk
mucadelesinde Tirkliik ve millilik bilincinin tek ¢ikis oldugu yaklasiminin etkisi kayda
deger olmustur. Ayrica yasanan savaslar yenilgileri toplumun 0zgiiven duygusunu dnemli
6lclde yipratmis ve bu toplumsal travmaya karst milli bilinci 6n plana ¢ikartarak yeni ve
giiclii bir dayanisma duygusu yaratilmaya calisilmistir. Bu diislincenin egitim yoluyla
toplumsal tabana agilanmasinda tarih yaziminin 6ncelikli aragsal etkisi bulunmaktadir.
Ozellikle de ittihat ve Terakki’nin iktidara gelmesiyle Tiirkgiilik akimmn 6n plana
¢ikmasi ve bu durumun tarih yaziminda milliyetgi vurgulart 6n plana ¢ikarmaya yonelik
girisimleri 6nemli 6l¢iide yiikseltmistir (Demircioglu, 2012, s. 116-119).

Faik Resit Unat ve Kamil Su’nun yazdig1 Tarih 4. Smif Ders kitabinin “Ttirklerin
Ana Yurdu” boliimiinde Tiirklerin ilk yurtlarimin “Orta Asya” oldugu ifade edilmistir
(Unat ve Su, 1945, s. 5-10). Burada ders kitabinin ilgili konusuna bir parantez agip,
Osmanli Devleti doneminde Orta Asya’nin nasil bir imaj1 oldugunu belirtmekte yarar
vardir. Cok dilli ve ¢ok uluslu bir yapiya sahip olan Osmanli Devleti doneminde tarih
egitiminde iki konu ihmale ugramistir. Bunlardan ilki yukarida da belirtildigi gibi Tlrk
tarthini sadece Osmanli tarihinden ibaret gormek, ikincisi ise Tiirklerin herhangi bir
medeniyet sahibi olmadigi konusudur. Osmanli Devleti donemi ders kitaplarinda Tiirk
Uygarligi gibi bir konuya yer verilmemistir. Orta Asya ise Cengiz ve Timur
Devletleri’nin bulundugu, olumsuz ifadelerle nitelendirilen bir cografyadan ibaret olarak
anlatilmistir (Aslan, 2012, s. 334-335).

Incelenen bu ders kitabinin “Gogler” bolumiinde Orta Asya Turklerinin
yasadiklar1 cografyada binlerce yil kaldiklarini, yasadiklart donemlerde demir ve tuncu
isleyip uygarlikta 6nemli bir konumda oldugu ifade edilmistir. Sonrasinda ise gerceklesen
kurakliklar nedeniyle yiizyillarca siirecek go¢ déneminden bahsedilmistir. Kitabin bu
boliminde dikkat ceken bir diger husus, Tiirk Tarih Tezi’nin de temelini olusturan
Turklerin, “medeniyetin kaynagi olan bir millet” oldugu vurgusu bu béliimde de yer almis
olmasidir (Unat ve Su, 1945, s. 11-13).
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Kitabin ilgili bolimiinde “Go¢ eden Turkler gittikleri yerlerde bircok yerlilere
rastliyorlardi. Bu insanlarin yasayislari henliz pek geriydi. Cogu, tas devri hayatim
yastyordu. Tirkler bu yerlilere kendi uygarliklarii asiladilar” cumleleri yukarida
belirtilen Tirk Tarih Tezi vurgusu agisindan 6rnek niteligindedir. Bunun yaninda ayni
bolimde Eti medeniyetini “Anadolu’da kurulan ilk Turk devleti”, Simer medeniyetini
ise “en eski Turk devletlerinden biri” olarak tanitmasi yukarida da deginildigi gibi
“medeniyet kaynagi olan bir millet” vurgusu ve propagandasinin bu kisimda da devam
ettigini gostermektedir (Unat ve Su, 1945, s. 11-14).

Kitabinda “Hunlar “ve “Goktiirkler” le ilgili konular anlatilirken oncelikle bu
devletlerin hiikiim siirdiikleri donemlerde yasanan olaylar anlatilmis, sonrasinda ise konu
sonlarinda okuma pargalarina yer verilmistir. Okuma pargalarinin kitapta yer almasindaki
amag, oOgrencilerin hem kivang duyacaklar1 bir ge¢mislerinin bilincinde olmalarini
saglamak, hem de ders kitaplarindaki teorik bilginin sikiciligindan onlar1 kurtarmaktir.
Kitapta yer alan, “Hun Devleti” bashigi altinda “Oguz Destan1”; “Goktiirkler” basligi
altinda ise “Ergenekon Destan1” okuma pargalarina yer verilmistir. Ayrica konunun

akilda kaliciligini saglamak i¢in gorsellerle desteklenmistir (Rona ve Su, 1945, s. 50-84).

Oguz Han"in yay pargalayega.

Resim 4.9. Oguz Kagan Destani ile Tlgili Bir Gorsel

Ergeackan’dan gikig.

Resim 4.10. Ergenckon Destani Ile Tlgili Bir Gorsel
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Destanlar her ne kadar igerik olarak tarihe 151k tutan belgeler olarak
konumlandirilmasalar da barindirdig1 birgok siyasal ve kiiltiirel husus nedeniyle tarih
bilincinin olugsmasinda ve imgeler yoluyla siyasal yasamin bigimlenmesinde ve
yurttaglarin iginde bulundugu topluma olan aidiyet duygusunun perginlenmesinin

saglanmasinda 6nemli bir misyon tstlenirler (EKinci N. , 2016, s. 340).

Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren miifredatin yenilenmesi ve ders kitaplarimin
yeniden yazilmasi ile beraber Osmanli’dan miras kalan din temelli egitim anlayisi1 bosa
cikarilmis ve 6nemini kaybetmistir (Inal, 2008, s. 84). Fakat bu degisim birden olmamis
zamana yayilarak gerceklesmistir. Bu hususun daha iyi anlasilabilmesi agisindan
incelenen Faik Resit Unat ve Kamil Su’nun yazdig Tarih 4. Sinif kitabinin “Islamligin
[k Yillar1” konusuna deginmeden énce, 1920 ve 1930’1u yillarmn ders kitaplarinda dini
konularin nasil bir seyir izledigini kitaplardan ¢esitli 6rnekler vererek agiklamanin daha
faydali olacag ifade edilebilir. Kitaplar1 incelerken de Hz. Muhammed’in yasaminin
anlatildig1 boliimler ele alinmis ve Hz. Muhammed’e yonelik saygi maksadiyla kullanilan
“Hazreti” ifadesinin bu kitaplarda ne Olglide yer aldigi hususuna odaklanilmistir.
Yaptigimiz incelemenin bu oOlgiide minimize edilmesi, “Hazret” ifadesinin kelime
anlaminin 6tesinde tasidigi manadan ileri gelmektedir. “Hazret” s6zciigiiniin alamet-i
farikasin1 Copeaux su sekilde aciklamistir:

Bu sozciigiin Arapcadaki karsiligi asag1 yukan “bey”dir. Tiirkcede ¢ogul
olarak, “hazretleri”, 6zellikle cumhurbaskanini anlatmak i¢in kullanilir. Sevilen,
sayilan, yakin bir insan igin ginlik dilde hala kullanilmakla birlikte, okul
kitaplarindaki kullamimm artik sadece dinsel anlamla simirlidir. Bu kullanim, asir
Miisliimanlarin giinliik dilde dini sahsiyetleri sadece isimleriyle ifade etmeyip,
Hazreti Ali, Hazreti Muhammed demeleriyle de ¢akismaktadir. Demek ki hazret
s6zcligii konusanin miisliimanlikla iligkisini ortaya koyan bir igarettir. Ayn1 zamanda
Islam’a aidiyetin ifadesinde ara konumda bulunan bir sézciiktiir. Hazret unutulursa
inangtan uzaklagilmig olunur, ama her dini kisinin adindan 6nce “aleyhiis selam” gibi
deyisler eklemekle daha atesli bir Miisliman olarak géziikiilebilir (Copeaux, 1998,
s. 210).

Bu kitaplarin ilki 1927-1931 yillar1 arasinda Ilkokul &grencilerine okutulan
Abdulbaki Golpinarli’ya ait “Cumhuriyet Cocuklarina Din Dersleri” kitabidir (2005).
Golpnarli’nin kitabinda, dini konular agisindan yukarida belirtilen hususlar noktasinda
1930 ve 1940’1 yillarda okutulan ders kitaplarina gore dine daha yakin bir durus
sergilendigi goriilmektedir. Ornegin (Gélpmarli A. , 2005, s. 18); “Peygamberlerin
sonuncusu, bizim Peygamberimizdir. Ondan sonra artik peygamber gelmeyecektir. O,
bize, Allah'l, onun emirlerini anlatmis ve Kur'an' Kerim'i birakip gitmistir. Akla,

medeniyete en uygun bir din olan mislimanligi bize 6greten Peygamberimizi ¢ok
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severiz.” ciimlelerinde bu durum agik¢a goriilmektedir. Yine kitabin bir baska yerinde
“Peygamberlerin sonu ve en biiyiigii, insanlara islam dinini 6greten, Islam imanim
bildiren "Hazreti Muhammet'tir’” denilerek “hazreti” ifadesini kullanilmigtir (G6lpiarlt
A. , 2005, s. 10). Bununla birlikte kitabin bazi yerlerinde Hz. Muhammed’in isminin
Oniine “hazreti” ifadesinin yazmanin yaninda isminin sonunda “aleyhi selam” ifadesini
de kullanmustir.

Diger kitap ise “Turk Tarih Tetkik Cemiyeti” tarafindan yazilan Orta Zamanlar
Tarih IT ders kitabidir. 1931 basimli bu ders kitabinda konuyla ilgili goze ¢arpan nokta,
Copeaux’un da ifadesiyle dinle araya mesafe koymanin da o6tesinde “kusku”nun 6n
planda olmasidir (Copeaux, 1998, s. 211). 1931 basimlh kitapta yer alan asagidaki
ifadeler, bu donemdeki bakis agis1 adina bazi isaretler sunmaktadir:

Muhammedin koydugu esaslarin toplu oldugu kitaba Kuran denir. Bu
esaslar1 ihtiva eden climlelere Ayet, Ayetlerden miirekkep parcalara da Sure derler.
Islam an'anesinde bu ayetlerin Muhammed’e Cebrail adinda bir melek vasitasi ile
Allah tarafindan vahiy, yani ilham edildigi kabul olunur. ... Muhammed’in
Peygamberliginin baglangicina dair bircok rivayetler vardir. Bunlar pek cok
efsanelerle karismistir. Hakikatte Peygamberin ilk sdyledigi Kuran ayetlerinin ne
oldugu kati surette malum degildir (TUrk Tarih Tetkik Cemiyeti, 1931, s. 90-91).

Bu ifadeler Copeaux’un konu hakkinda vurguladigi kusku ve siipheciligi One
cikarirken, Islami ya da dini olana karsi belirli bir mesafede durmay: tercih ettigi
gorilmektedir. Ayrica bu kitapta Hz. Muhammed’in isminin oniinde “hazret” ifadesi
higbir sekilde yer almamustir.

1945 basimli Faik Resit Unat ve Kamil Su’ya ait ve bu teze konu olan Tarih 4.
Sinif ders kitabinda “Islamligin Ilk Yillar1” bashigi altinda Miisliimanligin ilk dénemleri
ve Hz. Muhammed’in ¢ocuklugundan peygamberligini ilan ettigi doneme kadar ve
bundan sonra da 6liimiine kadar ki donem 5 sayfada anlatilmistir. Ders kitabinda Hazreti
Muhammed’in adi1 23 farkli yerde ge¢mektedir. Bunlarin 3 tanesinde “Hazreti” ifadesi
kullanilmistir. “Hazreti” ifadesi 1945°ten itibaren ders kitaplarinda goriilmeye baglanir
(Copeaux, 1998, s. 210).  Incelenen bu ders kitabinin baski yilinin 1945 oldugu
diistintildiigiinde kitapta az da olsa “hazreti” ifadesine yer verilmesi Copeaux’u dogrular
niteliktedir. Incelenen ders kitabinda yer alan “Hazreti” ifadesi, Hazreti Muhammed’in
yasaminin peygamberlik donemini anlatirken kullanilmis olmasi dikkat ¢ekmektedir
(Unat ve Su, 1945, s. 91-95).

Bu ders kitabinda 1931 basimli ders kitabinin aksine “kusku” yerini daha kesin
ciimlelere birakmustir. Ornegin ders kitabinda yer alan, “Muhammed, 40 yasinda iken

kendisine Cebrail adl1 bir melek goriinmiistii. Bu melek kendisine peygamber oldugunu
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bildirmek goéreviyle Allah tarafindan gonderilmisti. Muhammed, Cebrail’in
soylediklerine inand1 ve kendisinin peygamber oldugunu ilana bagladi” cumleleri
yukarida belirtilen diisiinceyi hakli kilacak niteliktedir (Unat ve Su, 1945, s. 93).

Buradan da anlasilacagi lizere, Hz Muhammed 6zelinde Islam tarihinin “ilahi-
tarihi” yoniiniin once 1920’11 yillarda “ilahi” yoniine agirlik verilmis; 1930°1u yillarda
Turk Tarih Tezi’ nin de devreye girmesiyle pozitivist bir anlayis 6n plana ¢ikmis ve
menkibevi bir anlatimdan ¢ok “tarafsiz” anlatim tercih edilmistir. Bagka bir ifadeyle
Islam tarihinin “uhrevi” yonii yerine “diinyevi” yonii ders kitaplarinda yer bulabilmistir
(Kugikali, 2018, s. 87). 1940’11 yillara gelindiginde ise tislup ve kullanilan kelimelerin
tercihi itibariyle 1920’li yillara dogru bir evrilmenin oldugu goériinmektedir.

Genel bir cercevede ifade edilecek olunursa, Tarih 4. Sif ders kitabinda
Tirklerin medeniyet kaynagi bir millet oldugu vurgusu daha az yogunlukta olsa da
inceledigimiz bu kitapta da devam etmektedir. Islamiyet dncesi Tiirklerle ilgili gesitli
destanlara yer verilerek, 6grencilerin Tirklerin tarihinin Osmanli Tarihi’nden ibaret
olmadigi, daha eski donemlerde de kivang duyacaklar1 bir ge¢cmise sahip olduklari
vurgulanmistir. 4. Sinif Tarih kitabinin Atatlirk doneminin 1930’lu yillarda basilan tarih
kitaplarindan ayirt eden dnemli noktalardan biri Islam Tarihi konusudur. Islam Tarihi ile
ilgili konular inceledigimiz kitapta 1930’larin tarih ders kitaplarina gore daha yumusak
bir tislup tercih edilmistir. Bu degisim 6zellikle ¢ok partili siyasal hayata gegtikten sonra

siyasal iktidarin dini konularda gosterdigi toleransin habercisi olarak kabul edilebilir.

144



SONUC VE DEGERLENDIRME

20. Yizyilin ilk ¢eyreginde diinya tarihi agisindan yasanan en 6nemli olay
kuskusuz 1. Diinya Savasi’dir. Bu savasin en Onemli neticelerinden biri de
imparatorluklarin yikilis1 ve yerlerini ulus-devletlerin almasi olmustur. I. Diinya Savasi,
zaten yikilma siirecine girmis olan Osmanli Imparatorlugu’nun da varliginin sona
ermesine neden olmus ve yerine 1923’te Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmustur.
Imparatorlugun yikilisin1 engelleyebilme veya geciktirebilme cabalari etrafinda birgok
fikir, ¢aligma, reform ortaya konmaya calisilmistir. Bu caligsmalar biinyesinde fikirsel
anlamda batililasma ve milliyet¢i diisiincelerin gelismesine yonelik ¢esitli caligsmalar
gerceklestirilmis fakat bunlar sistematik bir ger¢evede yiiriitilememis ve uygulama
asamasinda yeterli kararlilik gosterilememistir. Cumhuriyetle beraber Kemalist ideoloji,
Tiirkiye toplumunu Bati modelinde bir ulusa doniistiirmeyi hedeflemistir. Gegmisten
kopus anlamina gelen bu iradenin amaci, ge¢misin yeni kurulan rejimle olan paradigma
farkindan dolay1 ortaya ¢ikan uyusmazligi ortadan kaldirmaktir. Yeni Turk devleti
cagdasi birgok devlet gibi ulus devlet eksenli bir yapi ilizerine insa edilmeye caligilmistir.
Burada sadece sekli anlamda bir ulus devlet kurulmaya calisilmamis ayn1 zamanda yeni
Turk devletinin kurulmasi, toplumun topyekiin modernlesmesinin 6éninu agan devrim
niteligindeki hamlelerin de uygulanabilmesini saglamistir.

Kemalizm, wulus insast adina baslangicindan beri milliyetcilik ilkesini
benimsemistir. Kemalist milliyetcilik, bat1 karsitligi vurgusu yerine Turk milletini Bati
medeniyetinin igerisinde yer alan ve onlarla esit statiide yer alan bir konumda kabul
etmistir. Bu fikirlerin uygulayicisi olan kadrolarin en énemli hedefi, topluma yeni bir
ulusal biling kazandirmak ve ortak bir toplumsal hafiza olusmasini saglamaktir. Bu
hedefler cercevesinde ete kemige biiriinen resmi ideolojinin hem kaliciligin1 saglamak
hem de diisturlarin1 genis halk kitlelerine ulastirabilmek amaciyla egitim, yogun olarak
kullanilan ideolojik bir aygit olmustur.

Atatlirk doneminde Kemalist ideoloji, kendi ajandasinda yer alan Cumhuriyet’in
Ilan1yla beraber, halifeligin kaldirilmasi, Tevhid-i Tedrisat gibi icraatlarla devlet laik bir
eksene oturtulmaya calisilmis bunun yaninda harf inkilabi, kiyafet reformu gibi
Batililasmaya yonelik kiiltiirel reformlar gerceklestirmistir. Indnii désneminde ise Atatiirk
doneminde olusturulan bu genel cercevenin korunmasi, gelistirilmesi ve genis halk

kitlelerine ulastirilmasini saglamaya yonelik ¢alismalara odaklanilmistir. Bu ¢ercevede
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halkin egitim durumunun gelisim gostermesi adina egitim kurumlar1 olusturmak kritik bir
oneme sahip olmustur. Inénii déneminde de tipki Atatiirk déneminde oldugu gibi egitim,
vatandasi Siyasal iktidarin ideolojisine dahil etmek ve bunun sureklilik arz etmesini
saglamak amaciyla kullanilan bir ideolojik aygit olarak kullanilmistir. Ayrica yine
Atatiirk doneminde oldugu gibi Inonii déneminde de egitim kurumlarma, bireye
kendisinin devlete karsi olan gdrevlerini aktarmak ve Tiirk milliyet¢iligini toplumun
i¢sellestirilmesi gibi temel bir misyon yiiklenmistir.

Inénii doneminin egitim ve ideoloji baglaminda kendinden &nceki dénemle
farklilik arz eden 6nemli kilometre taslarindan biri hiimanizm diisiincesinin etkisini
gostermesidir. Inonii déneminin tek partili yillarinin milli egitim bakani olan Hasan Ali
Yicel doneminde, Turk Tarih Kurumu’nun ¢aligsmalart Tiirk dinyasindan Bat1 diinyasina
yonelmis, Roma ve Yunan tarihi ile ilgili ¢alismalara agirlik verilmistir. Bu durum Inénii
doneminde milliyetgilik ilkesinden taviz verildigi seklinde algilanmamalidir. Burada bir
paradigma degisikligine gidilmis milliyetgilik ilkesi “Tiirk” unsuru etrafinda degil
“hiimanizm” kavrami1 ekseninde yogunlasmistir. Hasan Ali Yiicel’in “Tirk
Himanizmas1” olarak adlandirdig1 diistince ile beraber egitim ve kiiltiir alaninda 6nemli
degisimler yasanmis ve bunlar resmi tarih anlayisina da yansimistir. Oncelikle Atatiirk
doneminde rejimin her an tehlikede oldugu ve korunmasi gerektigi yoniindeki teyakkuz
hali, Hasan Ali Yiicel’in bakanlik yaptig1 donemde nispeten gevsemistir.

Inénii dsneminde egitim-ideoloji ekseninde énem arz eden ve giiniimiizde de hala
cesitli yonleriyle tartisma konusu olmaya devam eden en dnemli icraati kuskusuz Koy
Enstituleri’dir. Koy Enstitlleri, Cumhuriyet donemi modernlesmesinin kirsal kesimdeki
oncii kadrolarini yetistirmek ve yeni rejime bagli vatandas fikrini hayata gecirebilmek
icin kurulmuslardir. Koy Enstitlileri sadece 6gretmen yetistiren bir kurum degil ayni
zamanda koyiin kalkinmasina yonelik planlarin hayata gegirilmeye ¢alisildig1 bir tek parti
muessesesidir. Hem kdyde yasayan niifusun egitimi hem de modern {iretim tekniklerinin
kdye goturulmesinde 6nemli bir misyon Ustlenen Koy Enstitileri, 6zellikle, I11. Diunya
Savasi sonras1 yogunlagan anti komiinist propagandanin da etkisiyle pasifize edilmistir.

Inénii déneminin paradigma degisikligi seklinde yorumlanabilecek bir baska
icraat1 da din dersi ile ilgili gelismelerdir. II. Diinya Savasi sonrasi ¢ok partili siyasal
hayata gecilmesiyle beraber, siyasal iktidarda laiklik ilkesinin kazanimlarini erozyona
ugratmadan vatandasin taleplerinin nasil karsilanacagiyla ilgili konulara kafa

yorulmustur. Nitekim din gorevlisi yetistirmek maksadiyla Imam-hatip kurslarinin
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acilmasi, ilkokullara segmeli din dersi getirilmesi ve Ankara’da bir ilahiyat Fakiiltesi
kurulmasi bu politika degisikliginin uygulamalari olarak kagimiza ¢ikmaktadir.

Siyasal iktidarlar, ideolojilerinin gerektirdigi uygulama ve ydnlendirmeleri
Kitlelere benimsetebilmek i¢in egitimi ve egitim 6zelinde de ders kitaplarint yogun bir
sekilde kullanmiglardir. Ciinkii bu yontem hem kolay uygulanabilmekte hem de
aktarilmak istenen hususlarin kalicili§in1 saglamaktadir. Bu 6gretiler ve ders kitaplariyla
okumus bir kisi, hem tarihi konularla ilgili tercihini hem de kisiligini bu ¢ergevede
sekillendirecektir. Cumhuriyetin ilk yillarinda ders kitaplarindaki ideolojik s6ylem iki ana
hedef etrafinda sekillenmistir. Bunlardan ilki, ulus ve kimlik insas1 digeri ise yurttas
profilinin yaratilmasidir. Bu hedeflerin basariya ulasmasi i¢in de laik ve milliyetci bir
soyleme sahip bir ideoloji benimsenmistir. Ilk olarak ulus kimlik insasinda hedef,
Ozgiiven olusturmak ve bunun yaninda ulusa yeni bir kimlik kazandirmak olmustur. Bu
hedefin ger¢eklesmesinde milliyetci bir eksende devleti kutsallastiran bir itaat kiiltiirii,
birlik beraberlik soylemi ve i¢ dis tehditler gibi ¢ikis noktalar1 tercih edilmistir. Yurttas
ingas1 yoniine baktigimizda ise yeni Cumhuriyet’in pozitivist ve aydinlanmac idealleri
cercevesinde medenilesen bir yurttas hedefi vardir. Fakat burada yurttas, etken degil daha
cok edilgen bir pozisyonda konumlandirilmis, haklarindan ziyade gorevleri vurgulanan
bir konumda yer almistir.

1930’1u yillarla beraber bilimsel anlamda gegerliligi zay1f olan birtakim ideolojik
kurgusal sdylemler ortaya konmus, bu séylemlere Tarih Kongreleri, Tlrk Tarih Tezi gibi
caligmalarla bilimsellik atfedilerek tartismaya kapali hale getirilmeye calisilmis, baska
bir ifadeyle dokunulmazlik kazandirilmaya galisilmistir. DOnemin ders kitaplarinda
yogun bir sekilde “biz-oteki” ayrimi vurgusu goze ¢arpmaktadir. Burada “Tiirk” iin
istiinliigii iddialarinin altin1 doldurabilmek, yani “biz” e mesruiyet kazandirabilmek i¢in
onyargi ve kaliplagsmis yargilar tizerinden “oteki”ler yaratilmaya ¢alisilmistir. TUrk Tarih
Tezi,1930’1u yillarin ulus insa siirecinin en énemli rehberi olmustur. Inénii déneminin
ders kitaplarina da yansimis olan Tiirk Tarih Tezi’nin etkisi Onceki doneme gore nispeten
azalmistir. Inonii doneminde Tezin asiriliklarn tirpanlanmis fakat hala asli unsur olma
Ozelligini devam ettirmistir. Bunu tezimizde inceledigimiz 1940’11 yillarin ders
kitaplarinda da gdrmekteyiz. Ozellikle indnii dénemine ait tarih ve yurt bilgisi ders
kitaplarinda tipki Atatiitk donemi ders kitaplarinda oldugu gibi yurttaglara erken
yaslardan itibaren yurttaslik bilincini asilamak ic¢in gérev sorumlulugu i¢inde hareket
eden, vatanina bagl lidere kosulsuz itaat eden, devleti kutsayan igerikler yogun olarak

yerlestirilmistir.
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Inénii ddneminde, laiklige dayali politikalarda Atatiirk donemine gore yumusama
olarak kabul edilebilecek uygulamalar goriilmiistiir. Ornegin 1941°den sonra okutulan
yeni tarih ders kitaplarinda Tiirklerin Islamiyet’e gegisinin olumlu ydnlerine deginilerek
farkl1 bir bakis agis1 sergilenmistir.

Inénii dénemi ders kitaplarinin da izledigi rotay: etkileyecek bir calisma olan
Uclincti Tiirk Tarih Kongresi’ne deginmek yararli olacaktir. 1943’te gerceklestirilen
Uclincti Turk Tarih Kongresi ile ders kitaplarmin yeniden yazilmasi calismalari ayni
doneme rastlamaktadir. Bu kongrede, resmi tarih séylemi olarak ifade edilebilecek Tiirk
Tarih Tezi’nden temel noktalarda olmasa da 6nemli sayilabilecek konularda degisimin

yasandigim gérmekteyiz. Ornegin uluslararasi alanda karsilik bulamayan tim
uygarliklarin Tiirkler tarafindan Orta Asya’dan tiim diinyaya yayildig1” goriisii
terkedilmis ve Tiirklerin uygarlik diinyasinin seckin bir temsilcisi oldugu goriisi
benimsenmistir. Ayrica Islam, Tirk kultir ve tarihini gerileten bir unsur olarak
gorilmemekte aksine tarihi ve kultirel bir miras olarak kabul edilmeye baslanmistir.
Yukarida da degindigimiz gibi Tirk Tarih Kongresi ile ayni tarihlerde yeni ders
kitaplarinin yazim siireci s6z konusudur. Yeni ders kitaplarinin igerikleri de 3. Tiirk Tarih
Kongresindeki doniisiime ayak uydurmustur. Ayrica bu donemle beraber ders
kitaplarinda onceki donemden farkli olarak Osmanli tarihi, reddedilen, olumsuz ve
kiictiltiicti ifadelerin yer aldig1 igeriklerden arindirilarak daha objektif bir anlatim tarzi
benimsenmeye c¢aligilmistir.

Netice olarak indnii doneminde de Turkiye Cumhuriyeti’nin resmi ideolojisi olan
Kemalist ideoloji, c¢esitli uygulama ve yontem farkliliklariyla beraber paradigma
degisikligi olarak kabul edilebilecek icraatlara sahne olsa da varligini etkin bir sekilde
stirdiirmiistiir. Dogal olarak bu resmi ideolojinin devamliliginin egitime ve egitimin
olmazsa olmaz materyallerinden biri olan ders kitaplarina etkisi de devam etmistir.
Siyasal iktidarlarin halka sunacaklari mesajlarini iletebilecekleri en gu¢li kanallardan biri
olan ders kitaplar1 ge¢miste yogun olarak tercih edilen bir enstriman olmus ve
giinlimiizde de siyasal iktidarlarin toplumu déniistiirmek amaciyla kullandiklari en giiglii
araclardan biri olma 06zelligini devam ettirmektedir. Bu yOniiyle siyasal olanin
mutfaginda yer alan egitim ve ders kitaplar1 gelecekte de siyasal kimliklerin insasini

saglamak i¢in 6nemli bir unsur olma 6zelligini devam ettirecektir.
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