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Bu arastirmanin amaci, ortaokul sekizinci simif dgrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik farkindalik diizeylerinin ve bu farkindaliklarin cinsiyet ile iligkisinin, 6grencilerin
stirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik metaforik algilarinin tespit edilmesi ve sosyobilimsel
konulara dayali etkinlikler yoluyla ogrencilerin farkindaliklarindaki ve metaforik
algilarindaki degisimin incelenmesidir. Arastirmanin nicel boyutu 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile diizenlenmis, nitel boyutu ise metafor formu ve odak grup
goriismeler yoluyla veriler toplanarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili
Kahramankazan il¢esindeki bir ortaokulda sekizinci sinifta 6grenim goren 64’ deney grubu
ve 63'li kontrol grubu olmak iizere toplam 127 6grenci olusturmustur. Arastirmanin nicel
bulgulari, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siirdiirtilebilir Yasama Yo6nelik Farkindalik
Olgegi (SYYFO)’nin deney ve kontrol gruplarina &n test ve son test olarak uygulanmasi ile
elde edilmistir. Nitel bulgular ise deney ve kontrol grubuna uygulama 6ncesi ve sonrasi
uygulanan “Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu (SKYMF)” ve deney
grubundan segilen 6grencilerle uygulamalar sonrasinda yapilan "Odak Grup Goriismeleri"
ile elde edilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde, 8. simf Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda yer alan “Siirdiiriilebilir Kalkinma” konusu, deney grubunda arastirmacinin
hazirladig1 sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler araciligiyla islenirken, kontrol
grubunda ise Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan yontem ve tekniklerle
gerceklestirilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 22.00 istatistik paket
programi kullanilarak veriler betimsel istatistikler ve bagimsiz gruplar t testi ile analiz
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edilmis ve nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglari, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigini; ancak son test puan ortalamalarinda ise deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugunu gostermektedir. Ayrica, sonucglar her iki gruptaki
ogrencilerin de siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik puanlarinin cinsiyet degiskeni
yOniinden istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Uygulama
oncesi ve sonrasinda "Siirdiriilebilir Kalkinma" "Siirdiriilebilir Yasam" "Kaynaklarin
Tasarruflu Kullanim1" ve "Geri Doniisiim" kavramlarina yonelik 6grencilerin metaforik
algilar1 incelenmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar ve gerekgeleri incelenmis ve
betimsel analiz sonuglar1 en fazla “toplum” kategorisi ile iliskili metaforlar iretildigini
gostermistir. Deney grubunda son uygulamada “ekonomi” kategorisi ile iliskili metaforlarin
On uygulamaya gore arttig1, kontrol grubunda ise “cevre” ile ilgili metafor iiretiminde daha
fazla artis oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerle yapilan odak grup
goriismeleri sonucunda ise, siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimin sosyobilimsel konularla
desteklenerek uygulanmasi 6grenciler tarafindan daha ¢ok farkindalig: arttirici, 6gretici ve
etkileyici olarak ifade edilmistir. Ayrica Ogrenciler etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu,
kendilerini diistinmeye sevk ettigini, sorumluluk almalarini sagladigini, kendileri i¢in faydali
oldugunu, akilda kalic1 ve eglenceli oldugunu dile getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler : Siirdirtlebilir Kalkinma, Sirdiiriilebilir Yasam, Sosyobilimsel
Konular, Metafor, Farkindalik

Sayfa Adedi . 254
Danigsman : Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the awareness levels of the middle school eighth grade
students towards sustainable development and the relationship of these awareness with
gender, the metaphorical perceptions of students towards sustainable development and to
examine the change in students' awareness and metaphorical perceptions through activities
based on socio-scientific issues. The quantitative dimension of the research was carried out
with pre-test and post-test control group quasi-experimental design, and the qualitative
dimension was conducted by collecting data through metaphor form and focus group
interviews. The sample of the study consisted of a total of 127 students, 64 of whom are in
the experimental group and 63 are in the control group, in the eighth grade in a secondary
school in a school in Kahramankazan district of Ankara province. The quantitative findings
of the research were obtained by applying the “Sustainable Living Awareness Scale (SLAS)”
developed by the researcher to the experimental and control groups as pre-test and post-test.
Qualitative findings were obtained with the “Sustainable Development Metaphor Form
(SDMF)” applied before and after the application to the experimental and control groups,
and the “Focus Group Interviews” conducted after the applications with the students selected
from the experimental group. While the intervention process of the research for subject of
"Sustainable Development” in the 8th grade Science Teaching Program was carried with the
activities based on socio-scientific issues prepared by the researcher in the experimental
group, and the methods and techniques in the Science Teaching Program in the control
group. In the analysis of the quantitative data obtained, using the SPSS 22.00 statistics
package program, descriptive statistics and independent groups t test were used and analysis
vii



of qualitative data was performed with descriptive analysis technique. The results of the
research revealed that there was no statistically significant difference between the
experimental and control group students' awareness pre-test mean scores for sustainable
development; however, there was a statistically significant difference in the post-test mean
scores in favor of the experimental group. Moreover, the results revealed that the awareness
scores of students in both groups towards sustainable development did not differ statistically
in terms of gender variable. The metaphorical perceptions of the students on the concepts of
"Sustainable Development™, "Sustainable Life", "Saving Use of Resources™ and "Recycling”
were examined before and after the application. The metaphors produced by the students and
their reasons were examined, and the results of the descriptive analysis showed that the
metaphors related to the “society” category were produced the most. In the experimental
group, metaphors associated with the “"economy" category increased compared to the pre-
application, while in the control group, there was a general increase in the production of
"environment" related metaphors. As a result of the focus group interviews with students in
the experimental group, the implementation of education for sustainable development,
supported by socio-scientific issues, has been expressed by students as increasing awareness,
instructive and impressive. In addition, the students stated that the activities are interesting,
encourage them to think, make them take responsibility, are beneficial for them, and are fun
and memorable.

Key words : Sustainable Development, Sustainable Life, Socio-scientific Issues,
Metaphor, Awareness

Number of Pages : 254
Supervisor : Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumuna, problem climlesine, alt problemlere,
aragtirmanin amacina, dnemine, varsayimlarina siirliliklarina ve tanimlara iligkin bilgiler

bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sanayi devrimi ve sonrasinda teknolojik gelismelerle birlikte insanligin hammaddeye olan
gereksinimi gitgide artmis ve hayati kolaylastirmak adina dogal kaynaklar gecmis yillara
oranla ¢ok daha fazla oranda ve hizli bir sekilde tiikketilmeye baglanmistir. Kiiresellesme ve
toplumlarin temel ihtiyaclarinin birlikte sekillenmesiyle dogal kaynak tiikketimi diinyanin
biliyiik kesimine yayilmis, bunun sonucu olarak da cevre kirliligi, ekonomik ve sosyal
problemler, kitlik ve kiiresel 1sinma gibi sorunlar giindeme gelmistir. Karsilagilan bu
problemler sonucunda, hem gelecek nesillerin yasam gerekliliklerini garanti altina
alabilmek, hem de dogal kaynaklarin 6l¢iilii bir sekilde kullanilmasi amaciyla stirdiiriilebilir

kalkinma kavrami giindeme gelmistir.

Giliniimiizde gezegenimizin insan yagamini devam ettirebilme kapasitesinin dig sinirlarinda
yastyoruz. Diinya sinirlt yer, kaynak ve yineleme potansiyeline sahip sinirl bir sistemdir ve
biz bu smirlarin etki alanlarini asiyoruz. Strdiiriilebilir kalkinma kavrami bu sinir ihlalinden
hareketle sanayilesmenin ¢evresel etkilerini sinirlandirmak amaciyla giindeme gelmistir

(Yildirim & Goktiirk, 2004).



Giiniimiizde yliiz civari birbirinden farkli tanimi1 belirlenen siirdiiriilebilir kalkinma kavrami
(Dale, 2001) hakkinda bir orta yol bulmak giliclesmektedir. Bununla birlikte yaygin olarak
stirdiiriilebilir kalkinma “gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarini karsilayabilme potansiyelini
ortadan kaldirmaksizin bugiiniin ihtiyaglarinin karsilanmasidir” (Brundtland Report, 1987)
seklinde taniminin daha genel bir kabul gordiigii soylenebilir. 1987 yilinda hazirlanan “Ortak
Gelecegimiz” adli raporda siirdiiriilebilir kalkinma; kalkinmanin ekonomik acidan
degerlendirilirken ¢evre boyutunun géz ardi edilmemesinin, kullanilan kaynaklarin gelecek
nesilleri diigsiinerek dengeli ve idareli kullanilmasinin amaglanmasi olarak tanimlanmistir

(Harris, 2000).

Siirdiiriilebilir kalkinmanin tanimlari, icerigi, hedefleri ve gostergeleri hararetle tartigilirken
her alanda oldugu gibi, siirdiiriilebilir kalkinmanin hedeflerini gerceklestirmek i¢in de
egitimin 6nemli rolii oldugu herkesce kabul goren bir durumdur (Bonnet, 1999; Foster, 2001;
Hoepper, 1993; Jigling, 1992). Siirdiirtilebilir kalkinma kavrami bireylerin ¢ocuk yaslardan
Olene kadar gecirdikleri zaman boyunca yasam aliskanliklariyla dogrudan baglantili
oldugundan, diinya genelinde uygulanabilir olmasi i¢in egitim politikalarinin bu dogrultuda

gelistirilmesi sarttir.

Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, bireylerin tutum, deger, davranis ve yasam bigimlerinin
degistirilmesinin yani sira siirdiiriilebilir bir gelecek icin gerekli olan bilgi ve beceriyi
gelistirmeyi hedefleyen disiplinler arasi bir yaklasimi da vurgulamaktadir. Dolayisiyla
gelecekte diinyamizi tehdit eden ¢evre sorunlariyla bas edebilmek i¢in geng yash herkesin
karar almasint ve bu karar1 uygun sekilde uygulamasimi saglamak amaciyla egitim
sistemlerinin revize edilmesi gerekmektedir (United Nations Educational, Scientific and
Cultural Education [UNESCO], 2002). Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, insanlarin ¢evreye
bakis agisim1 degistirmekle birlikte, diinyanin daha saglikli ve daha giivenli bir yer haline
gelmesini saglamakta ve yasam Kkalitesini arttirmaktadir. Stirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim, ayn1 zamanda yeni kavramlarin kesfedilerek yeni yontem ve araglarin gelistirilmesi
icin gereken farkindalik, elestirel diistince ve daha fazla yetkilendirilme imkani

saglamaktadir (Keles, 2007).

Stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagsmada bireylerin duygu, diisiince, tutum ve deger
yargilar1 son derece onemlidir. Bu baglamda siirdirilebilir kalkinma igin egitimin amaci
tim bireylerin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaligina sahip bireyler olarak yetistirilmesi ve

boylece toplumlarin nesiller boyu daha saglikli, daha giivenli ve daha adil bir diinyada refah
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icinde yasamasinin saglanmasidir (Oztiirk Demirbas, 2015; Girgin, 2014). Farkindalik,
insanlarin 6grenmeyi 6grenme, konuyla ilgili bilgi sahibi olma, problemlerin farkina varma
ve ¢Ozme becerilerini gelistirme cabasidir ve buna gore; farkindalik kavrami biligsel ve
duyussal olarak iki kisimda incelenebilir. Farkindaliga sahip olan birey, zihninde o konuyla
ilgili yeni bir sema olusturmaktadir. Ayrica, farkindaligi artan bireylerde, yasanilan
sorunlara kars1 gosterdigi tepkilerin de gelismesine neden olmaktadir (Cam & Engin, 2006).
Gelen (2004)’ e gore ise farkinda olan bireyler, tutum gelistirme, durumla ilgili kendi
diisiincesini kontrol ederek planlar yapma, uygulamaya koyma, bu durumu yasam tarzina

dontistiirme becerisine sahip olmaktadir.

Stirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin tutum ve farkindaliklarini ortaya koyan pek ¢ok calisma bulunmakla
birlikte (Gayford, 2001; Uitto, Juuti, Lavonen & Meisalo, 2003; Summers, Corney & Childs,
2004; Azapagic, Perdan & Shallcross, 2005; Tuncer, Sungur, Tekkaya & Ertepinar, 2005;
Zachariou & Valanides, 2006; Winter & Firth 2007; Giirbiiz, Kisoglu & Erkol, 2007;
Kagawa, 2007; Tuncer, Ertepinar & Sahin, 2008; Tuncer, 2008; Sahin, Ertepinar & Teksoz,
2009; Aydin, 2010; Wright, 2010; Tiirer, 2010; Akpmar, 2011; Torbjornsson, Molin &
Karlberg, 2011; Afacan & Demirci Giiler, 2011; Giirbiiz, Cakmak & Derman, 2013;
Cengizoglu, 2013; Kaya, 2013; Ozdemir & Arik, 2013; Borg, Gericke, Hoglund & Bergman,
2014; Birdsall, 2014; Oztiirk Demirbas, 2015; Cobanoglu &Tiirer, 2015; Soysal, 2016;
Njoku, 2016; Olsson, Gericke & Rundgren, 2016; Biasutti & Frate 2017; Keles, 2017;
Tomas, Girgenti & Jackson, 2017; Atmaca, 2018; Ates & Giil, 2018; Mogren, Gericke &
Scherp, 2019; Maidou, Plakitsi & Polatoglou, 2019), ortaokul 6grencilerinin bu konudaki
farkindalik diizeylerinin ve bu farkindaliklar1 etkileyen faktorlerin belirlenmesine ve bu
konunun ortaokul 6grencilerinin egitim-6gretim siirecinde uygulanmasina yonelik sinirlt
calisma bulunmaktadir. Ayrica alanyazin incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik metaforik algilarini agiga ¢ikarmaya yonelik herhangi bir

caligmaya da rastlanmamustir.

Fen 6grenimi yalnizca dogal diinya hakkinda bilgi sahibi olmayr degil, ayn1 zamanda
bilmenin bilimsel yolunu ve bilimsel toplumlar tarafindan kabul gérmiis uygulamalar1 da
ogrenmeyi gerektirir (Driver, Asoko, Leach, Scott & Mortimer, 1994). Sadler ve Fowler
(2006)’a gore okullardaki egitim, dinamik bir sekilde bilim ve toplumun birbiri ile iligkisini

yansitmalidir. Bu anlamda bilim tek bir olgu olarak degil sosyal, politik, ahlaki ve ekonomik



diger pek ¢ok boyutu ile birlikte ele alinmalidir. Bundan dolayr Diinya genelinde fen
egitimine yonelik calismalar gerceklestiren birgok kurum, kurulus ve projeler sosyobilimsel
konularin okul programlarinda yer alarak tartisilmasini ve analiz edilmesinin gerekliligini
ileri siirmektedir. Sosyobilimsel konular hakkindaki tartigma ve karar verme becerilerine
ileri diizeyde sahip olan 6grenciler gercek hayatta karsilasacaklar1 problemleri daha rahat
cozebilmekte ve bilgiye dayali karar verme konusunda kendilerini gelistirmekte, kisacasi fen

okuryazari bireyler olarak yetismektedirler (Topgu, Mugaloglu & Giiven, 2014).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013 ve 2018 yillarinda giincellenen Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde sosyobilimsel konularin $gretim programi
icinde vurgulandigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; MEB, 2018).
Ogretmenler fen derslerinde sosyobilimsel konularin kullanilmasina yénelik genelde olumlu
tutumlar sergileseler de gergekte sosyobilimsel konulart diizenli bir sekilde fen

programlarina dahil eden 6gretmen ylizdesi azdir (Karahan, 2015).

Diinya genelinde sosyobilimsel konular (SBK) ile ilgili literatiir incelendiginde,
aragtirmalarda genel olarak cevre basligi altinda “kiiresel 1sinma”, “ormansizlastirma”,
“iklim degisikligi”, “cevre kirliligi/ problemleri”, “dogal kaynaklarin yOnetimi”,
“niikleer/radyoaktif atiklar”, “niikleer santraller” ve “zehirli atiklar” konularina yer verildigi
(Tekin, Aslan & Yilmaz, 2016) tespit edilmesine karsin; SBK’lar1 igceren literatiirde

dogrudan siirdiiriilebilir kalkinma kavrama ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaistir.

Fen egitiminde 6grencilerin stirdiirtilebilir kalkinma gibi soyut kavramlari anlayabilmeleri,
bu kavramlar1 zihinlerinde canlandirarak kavramlar arasinda iliskiler kurabilmeleri ig¢in
konularin somutlastirilmast daha faydali olacaktir. Dolayisiyla metaforlarin fen 6gretimine
entegre edilmesi Ogretmenler icin hem anlamli 6grenmeyi kolaylagtirmada hem de
ogrencilerin algilarim1 ortaya c¢ikararak 6grenme stillerini belirlemede uygun bir tekniktir.
Nitekim metaforlar, anlagilmasi zor kavramlarin benzetme yoluyla bilinen kavramlarla
anlatilmasi olarak resmi ve resmi olmayan 6grenmelerde karsimiza ¢gikmaktadir. Metaforlar,
insanlarin hayati, cevreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil gordiiklerini; farkli benzetmeler
kullanarak agiklamaya calismak i¢in kullandiklari bir arag olarak diisiintilebilir (Cerit, 2008).
Thomas (2006), metaforlarin bilingli ve bilingsiz olarak kullanildigin1 belirterek,
metaforlarin diisiinme ve davranisimizi yonlendiren kaynaklar olarak fen egitiminde stirekli

ilgi ve arastirma odagi olmasi gerektigini agiklamistir.



Son yillardaki ilgili literatlir incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersine ait bazi
kavramlara iliskin metaforik algilarinin incelenmesine yonelik yapilan ¢alismalar (Coskun,
2010; Aydin, 2011; Afacan, 2011; Uyanik, 2012; Demirci Giiler, 2012; Ates & Karatepe,
2013; Minas & Giindogdu, 2013; Kaya, 2014; Kelleci, 2014; Toplu, 2015; Seyhan, 2016;
Donmez, 2017; Ertas Karaaslan, 2017; Kurt & Sari, 2018; Cil, 2018; Ural Keles & Keles,
2018; Akga, 2019; Ozcan, 2019; Dogan, 2019) olmasina ragmen; ortaokul dgrencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinma/yasama yonelik metaforik algilarina dair herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamigstir. Bununla birlikte 6zellikle Tiirkiye’de siirdiiriilebilirlik ve siirdiiriilebilir
kalkinmanin alt boyutlarina yonelik ortaokul 6grencilerinin farkindalik diizeyleri ile
farkindaliklarini etkileyen faktorlerin ve bu konudaki metaforik algilarinin belirlenmesine

iligkin kapsamli bir aragtirma da bulunmamaktadir.

Buradan yola ¢ikarak ortaokul 8. sinif 6grencilerinin konu ile ilgili farkindaliklarini 6lgmeye
yarayacak bir 0lgme araci gelistirmenin, 6grencilerin farkindalik diizeyleri ile bunlari
etkileyen faktorlerin ve metaforik algilarinin tespit edilmesinin, sosyobilimsel konulara
dayal1 uygulamalar ile farkindalik diizeylerinin ve metaforik algilarinin degisip
degismediginin godzlenmesinin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimin hedeflerinin

gerceklesmesi adina ilgili literatiire 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilm{istiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul sekizinci simif dgrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik diizeylerinin ve bu farkindaliklarin cinsiyet ile iliskisinin, Ogrencilerin
stirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik metaforik algilarin tespit edilmesi ve sosyobilimsel
konulara dayali etkinlikler yoluyla o6grencilerin farkindaliklarindaki ve metaforik

algilarindaki degisimin incelenmesi amaclanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Stirdiiriilebilir kalkinma ¢evre ile kalkinma arasindaki boslugu dolduran bir kavram olup
(Rest, 2002), onemi son yillarda giderek c¢ok daha iyi bir sekilde anlasilmaktadir.
Stuirdiiriilebilir  kalkinma hedeflerine ulasmada, siirdiiriilebilir yasam ilkelerinin
benimsenmesi ve davranisa doniistiiriilmesinde 6gretmen, 6grenci, yonetici, ¢evre uzmant,

egitim planlamacilari, igverenler, ciftciler, isciler, belediye ¢alisanlari, demokratik kitle



orgiitleri ¢alisanlar1 vb. mesleklerden bireylerin mevcut tutum ve davraniglarinin tespiti ve
bu tutum ve davraniglarin siirdiiriilebilir yasam tarzi haline doniistiiriilebilmesi amaciyla
uygun egitim programlart ve bu programlara hizmet edecek yardimci kaynaklarin
gelistirilmesi igin arastirmalara ihtiya¢ vardir (Keles, 2007). Insan, toplum ve cevrenin
birbiriyle baglantis1 gz oniine alindiginda, yasamin dogayla i¢ ice ve saglkli bir diizen
igerisinde siirdiiriilebilmesi i¢in bireylere bu konuda bilgi, farkindalik ve deger
kazandirilabilmesi ancak egitim yoluyla gergeklestirilebilir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
bireylerin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve degerler kazanarak, bu degerleri

icsellestirmesinde ve yasam tarzi haline getirmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, yasadigimiz diinyaya zarar vermeden hem giliniimiiz
hem de gelecek igin yagam kalitesini arttirmak amaciyla insanlarin kiiresel ve yerel boyutta
bireysel ve toplu olarak yapilmasi gereken konularla ilgili kararlara katilimi i¢in bilgi, deger
ve becerilerinin gelistirilmesine katki saglar (Summers, Corney & Childs, 2005).
Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, siirdiiriilebilir yasam i¢in tek yolun gelecek kusaklarin
kendi c¢evrelerinde siirdiiriilebilir bir sekilde yasamak igin egitilmesi gerektigini ileri
stirmekte (Qablan, 2005) olup, 6grencilerin ¢evresel problemlerin ¢oziimiine katilimini

artiracagi i¢in ¢evre egitimi programlarindaki boslugu dolduracaktir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO, 2005) tarafindan hazirlanan
“Siirdiiriilebilirlik A¢isindan Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama Onerileri ve Rehberi”
ne gore “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim” bilgiyi sadece direkt alma ve kavramlari
anlama degil, bu konuda tutum, deger, beceri ve anlayis gelistirmektir. Diger bir deyisle,
“Stirdiiriilebilir Kalkinma” ile “Stirdiiriilebilir Cevre Egitimi” dogrudan ilgilidir. Bu sebeple
egitim sisteminde Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi agisindan gerekli tutum, deger, beceri ve

anlayisa sahip bireylerin yetistirilmesi 6nemli unsurlardan biri haline gelmistir (Tanriverdi,

2009).

Sirdirilebilir kalkinma egitimi mevcut ve gelecek kusaklara, ¢evresel biitiinlige, ekonomik
suireklilige ve kiiltiirel ¢esitlilige sahip adil bir toplum olmayi saglamanin yani sira esit egitim
hakki, iyi yonde toplumsal doniisiim ve siirdiiriilebilir bir gelecek igin gerekli olan tutum,
davranis ve degerleri kazandirir. Adalet, cinsiyet esitligi, yoksullugun azaltilmasi, demokrasi

ve bariscil toplumlarin olusmasi igin katkida bulunur (UNESCO, 2013).



Tirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma egitimine 2018 yilindan itibaren hem fen bilgisi
ogretmenligi lisans diizeyinde hem de Fen Bilimleri egitimi kapsaminda ilkokul-ortaokul
diizeyinde son derece Onem verilmektedir (Nas & Coruhlu, 2017). Ge¢mis Ogretim
programlar1 incelendiginde siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin 2005 ve 2013 Ggretim
programlarinda da yer aldig1 goriilmektedir. 2005 yilinda yayimlanan Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinin amaglar1 igerisinde siirdiiriilebilir kalkinma kavramindan “Fen ve
teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre sorunlarini fark
etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak™
(MEB, 2005) olarak soz edilirken, 2013 yili Fen Bilimleri 6gretim programinin amaglar
icerisinde “Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iligkin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek” (MEB,
2013) olarak bahsedilmistir. 2018 yilinda yayimlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
amaglar icerisinde de “Birey, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikl etkilesimi fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek”

(MEB, 2018) olarak bu konuya yer verildigi goriilmustiir.

Ortaokul 6grencilerine saglikli toplumsal iliskiler kurabilmeleri ve i¢inde yasadiklar1 dogal
cevreyi anlayabilmeleri i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin alt boyutlarini ve hedeflerini igeren
egitimlerin verilmesi, bireylerin siirdiiriilebilir bir yasam icin gerekli deger yargilar ve
yasam tarzlar1 gelistirmesi agisindan Onem tasimaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin
strdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarini ve bunlan etkileyen faktorleri tespit

etmek onemlidir.

Tiirkiye’de stirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili son 10 yilda uygulamaya dayali ve
kuramsal arastirmalar (Tanriverdi, 2009; Tiirer, 2010; Teksoz, Sahin & Ertepimar, 2010;
Oztiirk Demirbas, 2011; Kaya & Tomal, 2011; Yiicel & Ozkan, 2013; Urey & Aydin, 2014;
Oztiirk Demirbas, 2015; Cobanoglu & Tiirer, 2015; Keles, 2015; Keles, Eris & Aydogdu,
2017; Ates & Giil, 2018; Atmaca, 2018; Atmaca, Kiray & Pehlivan, 2019) artig gostermistir.
Yapilan bu aragtirmalarin sosyal bilgiler, cografya ve fen bilgisi egitiminde yogunluk
kazandig1 ve agirlikli olarak 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilirlige iliskin farkindalik
diizeyini belirlemeye ya da program incelemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, siirdiiriilebilirlik ve siirdiiriilebilir kalkinma veya yasamin alt boyutlarina yonelik
ozellikle ortaokul diizeyindeki &grencilerin farkindalik diizeylerini olgen bir Olcegin

gelistirilmesinin  hem mevcut caligmanin amacina ulagmasina hem de bu alanda



stirdiiriilebilir yagsama yonelik farkindalikla ilgili bir¢ok calismanin yapilmasina katki

saglayacagi diistiniilmstiir.

Daha once belirtildigi tizere, sosyobilimsel konular araciligiyla Ogrencilere bilimsel
diistinme becerileri kazandirarak, karar verme ve akil yiiriitme yeteneklerini gelistirmek
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim Programu iceriginde yer
alan temel amaclardan biridir. Ogrencilerin sosyobilimsel bir konu ile karsilastiginda
elestirel diistinme becerilerini kullanarak o konu hakkinda yorum yapabilmeleri gerekir.
Yilmaz Tiiziin (2013), sosyobilimsel konularin fen egitimi kapsaminda ele alinmasinin fen
dersini 6grencilerin daha anlamlandirarak 6grenmesine ve konular1 kendilerine daha yakin

hissetmesine olanak sagladigini dile getirmistir.

Aksit (2011), 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularla ilgili 6gretim yapabilmek i¢in
gerekli bilgi, yontem ve teknikler agisindan kendilerini yetersiz gordiikleri, sosyobilimsel
konularla ilgili bilgi ve goriislerinde almis olduklar lisans egitimlerinin yeterince etkili
olmadigini, sosyobilimsel konularla ilgili bilgi ve goriislerinde en etkili olan kaynagin
medya olduguna inandiklart sonuglarina ulasmistir. Dolayisiyla sosyobilimsel konularin
Ogretim programlarina entegre edilmesi ve Ogretmenlerin bu konulari egitim-6gretim

alaninda kullanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Milli Egitim Bakanhg: tarafindan hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim Programi igerigi
incelendiginde (MEB, 2013; MEB, 2018), siirdiiriilebilir kalkinma konusu ile ilgili
sosyobilimsel konulara dayali etkinliklere yeteri kadar yer verilmedigi tespit edilmistir.
Dolayistyla bu aragtirmada, sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler araciligiyla
stirdiiriilebilir kalkinma kavrami ve alt boyutlarini ortaokul dgrencilerine 6gretebilmek, bu
konuda gerekli farkindaligi onlara kazandirabilmek ve stirdiiriilebilir yasam tarzini kiigiik
yaslarda benimsetebilmek amaciyla hazirlanan etkinliklerin alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Stirdiiriilebilir kalkinma egitimi (SKE) siireci sadece ¢evre egitimi ile ilgili olmayip, sosyal
ve ekonomik degerleri de kapsadigindan, siirdiiriilebilir bir diinya ve gelecek hedeflerine
ulagabilmek icin geng nesillere bu ii¢ temel degerin kazandirilmasi1 gerekmektedir. Kiigiik
yastaki Ogrencileri SKE konusunda bilinglendirmek ise Ogretim programlarinin
diizenlenmesi ve buna uygun olarak konularin Ogrencilerin seviyesine indirgenerek

somutlastirilmast ile miimkiin olabilir. Metaforlar da fen bilimleri alaninda 6gretilmek



istenen bu gibi soyut konular1 somutlastirmada ve Ogrenmeyi kolay hale getirmede
kullanilan yaygin bir tekniktir. Ayrica Ogrencilerin siirdiriilebilir kalkinmaya yonelik
metaforik algilarmin ve algilarindaki degisimin incelenmesinin, bu konu ile ilgili anlaml
ogrenmeleri gerceklestirebilme adma ders igeriklerinin hazirlanmasina da katkida

bulunacag diisiintilmektedir.

Bu ¢aligsmada nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi saglanmis ve nitel veriler sayesinde
konu derinlemesine incelenmistir. Bu ¢aligma gerek bu konuda gelistirilecek 6lgme araci ve
arastirma, gerekse sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler yoluyla &grencilerin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeylerini ve metaforik algilarin1 degistirme
konusunda 6rnek bir ¢alisma olup, siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin alt boyutlarinin
ortaokul ogrencilerinin seviyesine uygun bicimde basit ve anlagilabilir bir sekilde

siiflandirilmasindan 6tiirii tilkemizde yapilan 6nemli ¢aligmalardan biri olacaktir.

1.4. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin problemi “Fen Bilimleri dersinde uygulanan sosyobilimsel konulara dayali
etkinliklerin 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri,

metaforik algilar1 ve goriisleri lizerine etkisi nasildir?” seklinde belirlenmistir.

1.4.1. Alt Problemler
1. Ortaokul 8. sinif ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 ne
diizeydedir?
2. Sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindaliklari {izerine etkisi nedir?

3. Ortaokul 8. smif ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklart

cinsiyetlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklart
sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulanmas1 sonrasinda cinsiyetlerine gore

anlamli farklilik géstermekte midir?

5. Ortaokul 8. smif 6grencilerinin siirdiriilebilir kalkinma konusundaki metaforik algilart

nelerdir?



6. Sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler ortaokul 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinma konusundaki metaforik algilarini nasil etkiler?

7. Sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler gerceklestirilen ortaokul 8. sinif 6grencilerinin

stirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili goriisleri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calismaya katilan 6grencilerin kendilerine uygulanan dlgme araglarinda yer alan sorulari

samimi, tarafsiz ve anlayarak yanitladiklari,

2. Calisma grubundaki Ogrenciler arasinda uygulama siiresince arastirmanin sonucunu

etkileyecek herhangi bir etkilesim olmadigi,

3. Uygulama esnasinda kontrol edilemeyen degiskenlerden calisma grubundaki biitiin

ogrencilerin esit diizeyde etkilendigi,

4. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araclarinin gegerliligini belirlemek i¢in bagvurulan uzman

goriiglerinin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.6. Arastirmaninin Simirhliklar

1. Arastirma Ankara ili Kahramankazan ilgesinde yer alan ve Kahramankazan Sehit Omer

Takdemir Ortaokulu’nda 6grenim gdren 8. sinif 6grencilerinden 127 dgrenci ile sinirhdir.

2. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglartyla sinirlidir.

1.7. Tammmlar

Farkindalik: Farkindalik, bireylerin ¢evresinde meydana gelen olaylara dikkatini
vermesidir. Baska deyisle farkindalik, bireylerin giinliik yasamalarinda meydana gelen
olaylarin, durumlarin ayirdinda olmasi olarak da tanimlanabilir. Farkindalik kavraminda
dikkatin bilingli olarak bir olay, akis veya duruma odaklanmasi s6z konusudur. Farkindalik
halinde birey bir durumun veya olayin sebeplerini ve sonuglarini bilerek bilingli sekilde
hareket eder (Sargin, 2010; Catak & Ogel, 2010).

Stirdiiriilebilirlik: Var olan durumu siirdiirmek, saglamak, devam ettirmek, desteklemek, var
olmak (Onions, 1964).
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Stirdiiriilebilir Kalkinma: Mevcut yasam kalitesinin, ¢evredeki yasami destekleyici dogal
sistemlerin tasima kapasitesini dikkate alarak iyilestirilmesi siirecidir (Birlesmis Milletler

Cevre ve Kalkinma Konferansi [UNCED], 1992).

Siirdiiriilebilir Yagsam: Insanlar gereginden fazla tiiketerek ve daha fazlasina sahip olarak
mutluluk ve refahlarin1 saglayamazlar. Bu nedenle insanlarin tiiketim aliskanliklarin1 bugiin
birlikte yasadiklar1 diger insanlar ve gelecekte yasayacak insanlara pay ayiracak sekilde
diizenlemeleri ve bu sekilde mutlu ve huzurlu olmay1 6grenmeleri gereklidir. Ttiim canlilarin
gelecekte yasamlarini siirdiirebilmelerinin tek yolu paylasimc1 yasam anlayist ve hedefinden
yola ¢ikarak yeni bir yasam diizeni aramaktir. Bu amaci saglamak i¢in hedeflenmesi gereken
stirdiiriilebilir yasam kavrami olmalidir. Yeryliziindeki biitiin canlilarin varlig1 ve sagligim

korumak siirdiiriilebilir yasamin kosuludur (Karaca, 1998).

Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin Egitim: Bireylerin, gruplarin, topluluklarin, kurumlarin ve
iilkelerin, siirdiiriilebilir kalkinma lehine bakis acilarin1 degistirerek diinyamizin daha
giivenli, daha saglikli ve miireffeh hale gelmesini saglamak ve insanlarin siirdiiriilebilir bir
sekilde yasamalari i¢in caba gostermelerine, demokratik topluma katkisinin artirmasina ve
stirdiiriilebilir davranisin desteklenmesi icin gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirma

stirecidir (Birlesmis Milletler Avrupa Ekonomik Konseyi [UNECE], 2003).

Sosyobilimsel Konular: Toplumu olusturan bireylerin bilimle ilgili birbiriyle kesistigi ve
cakistig1 (Sadler, 2004); bilimsel bilgiler iceren ancak ayni zamanda da siyasi, dini, hukuki,
ekonomik kaygilar gibi sosyal faktorlerle de iliskili olan zorlu konulardir (Barab, Sadler,
Heiselt, Hickey, & Zuiker, 2007).

Metafor: Ogrenmeyi daha kolay hale getiren, soyut kavramlar1 somutlastirmay1 saglayan,
ifade edilmek isteneni daha az sozciikle soylemeye imkan veren ve zihinde olusan resmin

ortaya ¢ikarilmasina yarayan bir arag olarak tanimlanabilir (Cengiz, 2016).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde siirdirilebilirlik  ve siirdiiriilebilir  kalkinmanin tanimi, strdiiriilebilir
kalkinmanin boyutlari, siirdiiriilebilir kalkinmada egitimin roli, siirdiiriilebilir kalkinma ve
farkindalik, sosyobilimsel konular, sosyobilimsel konularin fen egitimindeki yeri, metafor
kavrami ve metaforlarin egitim alaninda kullanimi ile ilgili temel bilgiler sunulmustur.
Ayrica, siirdiiriilebilir kalkinma, sosyobilimsel konular ve metaforlarin 6grenme
ortamlarinda kullanilmasi ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis baz1 6nemli ¢aligmalara

yer verilmistir.

2.1. Siirdiiriilebilirlik ve Siirdiiriilebilir Kalkinma
Stirdiirtilebilirlik Latince kokenli bir kavram olup, en basit anlamiyla bir seyin

devamliliginin saglanabilmesi ve dengede tutulmasi demektir (Barlas, 2013; Palmer vd.,

2004).

Stirdiiriilebilirlik ¢evre biliminin, insanin gelisiminin ve kaynaklar1 kullaniminin
merkezindedir. Strdiirtilebilirlik fikri bircok yone sahip olsa da merkezi fikir kaynaklarin
dogru kullanilmasi gerektigidir. Kaynaklar ve dogal hayati kolaylastiran unsurlar korunmali,
bdylece gelecek kusaklar en az bizler kadar saglikli ya da mutlu yasayabilmelidirler (Jardins,
2006). Baska bir deyisle ekosistemin veya siirekliligi olan bir sistemin islevini tahrip
etmeden, toplumun yasamsal bagi olan kaynaklara asir1 yiiklenmeden ve gereginden fazla
kullanimla tiiketmeden siirekli olarak varligini devam ettirmesinin saglanmasi olarak ifade

edilebilir (Tozar, 2006).

12



Stirdiiriilebilirlik ve siirdiirtilebilir kalkinma ¢ogu zaman birbirlerinin yerlerine kullanilan
terimler olsa da esasen birbirlerinden farklidirlar. Sekil 1°de belirtildigi {izere

stirdiiriilebilirlik bir stiregken, siirdiiriilebilir kalkinma bir amaci ifade etmektedir.

SISTEM®

Cevresel ©

Ekonomik o
Sosyal ¢

Kiiltiirel o

Sekil 1. Stirdiiriilebilirlik ile siirdiiriilebilir kalkinma (G6kmen, 2014’ten uyarlanmistir).

Stirdiirtilebilirlik ¢evresel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel bir siirecin sistemi, siirdiiriilebilir
kalkinma ise ekonomi, ¢evre ve toplumun 6gelerinden dogacak iirlinlerin amaci tizerinde

durmaktadir (University of Huddersfield’dan aktaran Akpinar, 2011, s. 6).

Sirdiiriilebilir kalkinma, ¢evrenin korunmasindan s6z edildiginde ilk akla gelen kavram
olmas1 sebebiyle onun ¢evre koruma sozcigiliyle 6zdeslestirildigi goriilmekle birlikte,
glinimiizde hem ulusal hem evrensel boyuttaki ¢evre koruma politikalarinin genel kabul

gormiis temel kavramidir (Turgut, 1996).

Cevrenin artan sorunlarina kars1 duyulan endise 1987 yilinda Brundtland Raporu olarak da
adlandirilan “Ortak Gelecegimiz Raporu”nda tamamen ortaya konulmustur (Yapici, 2003).
Raporda yapilan tanima gore siirdiiriilebilir kalkinma sdyle tanimlanmistir: “Siirdiirtilebilir
kalkinma, insan ile doga arasinda denge kurarak dogal kaynaklar1 tiiketmeden, gelecek
nesillerin ihtiyaglarinin karsilanmasina ve kalkinmasina olanak saglamaktir” (Brundtland
Report, 1987). Genel ¢ergevede; Ortak Gelecegimiz Raporu’nu inceledigimizde ise dort

temel nokta iizerine duruldugu goriilmektedir. Bunlar (Erdem & Okmen, 2008):

e Yoksullugun azaltilmasi
e Gelecek kusaklar

e Temel ihtiyaclar
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e Dogal kaynaklar

Siirdiirtilebilir kalkinma kavramina iliskin en ¢ok kullanilan tanimlardan biri olan Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD, 2001)’niin tanimina gore ise siirdiiriilebilir kalkinma,
giintimiiz kusaklarinin ihtiyaglariin gelecek nesillerin ihtiyaglarinin karsilanmasinda taviz
verilmeden gerceklestirilmesidir. Stirdiirtilebilir kalkinma, toplumlarin hem ¢evre ve yasam
kalitesi olarak, hem de ekonomik kalkinma yaklasimi arayis1 kapsaminda faydalandiklari bir
stratejidir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2003).
Stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili tanimlar incelendiginde; tanimlamayi yapan ya da
yapanlarin ¢aligma alanlarina gore vurguladiklart hususlarin degistigi goze carpmaktadir.
Egitimciler c¢evre ve egitimi lizerinde yogunlasirken, politikacilar toplumsal temeller
tizerinde durmuglar; ekonomistler ise ekonomik gelisme {lizerinde daha fazla

odaklanmiglardir (Oztiirk Demirbas, 2015).

Siirdiriilebilir bir kalkinma hedefi amaglantyorsa atiklarin kontrol altina alinmasi ve var olan
kaynaklarin korunmasi dnemli bir zorunluluktur. Ancak, bu kavramin giiniimiiz insanliginin
kars1 karsiya oldugu ¢evre sorunlarini ¢6zebilmesi igin ¢evresel deger, insani gereksinim,
demokrasi, adalet, esitlik ve sosyallik gibi kavramlar biitiiniiyle kapsamas1 gerekmektedir
(Torunoglu, 2003).

2.2. Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Boyutlar:

Stirdiirtilebilir kalkinma kavramu ile ilgili yapilan tanimlamalardan yola ¢ikilarak, bu kavram
icin ii¢ boyutunun oldugu soylenebilir (Soubbotina, 2004). Siirdiirtilebilir kalkinma g¢evre,
ekonomi ve sosyal siirdiiriilebilirlik bilesenlerinden olusmaktadir. Her boyut kendi i¢inde
sirdiiriilebilirligi  saglayacak o6nem ve maddeler icermektedir. Birbirinden ayri
distintildiiglinde bu maddelerin gergeklesmesi miimkiin olmamaktadir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin boyutlarinin birbiriyle iliskili oldugu ve birbirinden ayr1 olarak ele
alinamayacag ifade edilmektedir. Bu nedenle boyutlar arasindaki dengelerin siirdiiriilebilir

olmas1 gerekmektedir (Harris, 2000).
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Sekil 2. Siirdiiriilebilir kalkinmanin ii¢ ana hedefi arasindaki iliski dengesi (Munasinghe,
1993).

Munasinghe (1993) tarafindan olusturulan siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarinin arasindaki
iliski dengesi yukarida gosterildigi gibidir (Sekil 2). Boyutlarin birbiriyle iligkisine
bakildiginda her boyutun es degere sahip oldugu ve birbirleri arasinda dnemlilik siralamast

olmadig: ortaya konulmaktadir.

Tiim boyutlar birbiriyle kesisen kiimelerdir. Her bir boyutun tek basina ve diger boyutlarla
birlikte tasidig1 degerler bulunmaktadir. Bu li¢ boyutun kesisim noktasinda ise siirdiiriilebilir
kalkinma yer almaktadir. Boyutlarin birbiriyle olan iligkilerinin merkezinde siirdiiriilebilir

kalkinma oldugu Herremans ve Reid (2002) tarafindan Sekil 3 ile ifade edilmistir.
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Sekil 3. Uglii siirdiiriilebilirlik (Herremans & Reid, 2002).

Bu boyutlar Holmberg ve Sandbrook (1992) tarafindan su sekilde agiklanmustir:

-Ekonomik boyut: Ekonomik olarak siirdiiriilebilir bir sistem, mal ve hizmetleri siiriip
gelmekte olan temellere dayanarak iiretebilmeli; hiikiimet ve dis bor¢larin yonetilebilirligini
stirdiirebilmeli, endiistriyel ve tarimsal {iretime zarar veren sektorel dengesizliklerden uzak

durmalidir.

-Cevresel boyut: Bu siireg, ekonomik kaynak olarak siniflandirilmayan, biyolojik c¢esitlilik,
atmosferik denge ve diger ekosistem islevlerinin korunmasini da kapsamalidir. Cevre i¢in
stirdiiriilebilir bir sistemde, kaynak olugumu sabit olmali, yenilenebilir kaynak sistemlerinin
istismarindan kaginilmali ve yenilemeyen kaynaklar ele alinarak yine yatirimlarla yerine

konulmus olanlari tiiketilmelidir.

-Sosyal boyut: Sosyal boyut agisindan siirdiiriilebilir bir sistem, esitlik dagilimi yoniinse;
saglik ve egitim, cinsiyet esitligi, politik sorumluluk ile katilim1 igeren sosyal hizmetlerin

gerekli 6l¢iide yapilmasini saglamalidir.

Diinya Ekonomik Kalkinma Komisyonu’na gore siirdiiriilebilir kalkinma, gevresellik, sosyal
esitlik ve ekonomiklik ilkelerinin es zamanli olarak benimsenmesini gerektirmektedir. Eger
kalkinma ortalama yasam Kalitesini azaltmiyorsa siirdiiriilebilir nitelikte demektir.

Stirdiiriilebilir kalkinma, mevcut kaynaklarla bugiinkii gereksinimlerimizi karsilarken,
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gelecek nesillerin de kendi gereksinimlerini karsilayabilme olanagini ellerinden almamak
gerektigine vurgu Yyapmaktadir. Ayrica sosyal dayamismayir saglamak, ekonomik
yapabilirligi artirmak ve biyolojik sorumlulugu yerlestirmek de stirdiirtilebilir kalkinmanin

diger hedeflerindendir (Sarikaya & Kara, 2007).

Tablo 1, 2 ve 3’te Birlesmis Milletler Sirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu (UNCSD)
tarafindan olusturulan “Sirdiiriilebilirlik Gostergeleri” yer almaktadir. Siirdiirtilebilir
gelismeyi saglama yolunda sosyal, ¢evresel ve ekonomik yonlerden karar alma siirecine
yardimci olan bu gostergeler, stirdiiriilebilirlik ile ilgili hedeflere ne 6l¢iide ulasildigini ve
ne kadar ilerleme kaydedildigini 6lgmeyi amaglamaktadir (United Nations [UN], 1996a).
Tablo 1

UNCSD Tarafindan Gelistirilen Siirdiiriilebilirlik I¢in Sosyal Gostergeler (UN, 1996a)

SOSYAL GOSTERGELER
Tema Alt Tema Gosterge
ESITLIK Fakirlik Fakirlik smirmin altinda yasayan niifus orani
Gini gelir esitsizligi endeksi
Issizlik orani
Cinsiyet esitligi Ortalama kadin is¢i licretinin erkek is¢i licretine orani
SAGLIK Beslenme durumu Cocuklarin beslenme durumu
Oliim oran1 5 yas alt1 ¢ocuk 6liim orani
Dogumda yasam belirtisi
Hijyen kosullart Yeterli kirli su atik hizmeti alan niifusun orani
fgme suyu Temiz igme suyu bulabilen niifusun orant
Saglik hizmetleri Temel saglik hizmeti alabilen niifusun orani
Bulasici ¢ocuk hastaliklarina karsi agilama
Dogum kontrol yontemlerinin kullanilma oran
EGITIM Egitim diizeyi Ilkokul mezunu ¢ocuk say1si
Lise mezunu yetiskin sayisi
Okuryazarlik Yetigkin okuryazar orani
BARINMA Yasama kosullar1 Kisi bagina yasam alant

GUVENLIK

Sug

100.000 kisi bagina kayith su¢ orant

NUFUS

Niifusun degisimi

Niifus artig orani
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Tablo 2
UNCSD Tarafindan Gelistirilen Siirdiiriilebilirlik Icin Cevresel Gostergeler (UN, 1996a)

CEVRESEL GOSTERGELER
Tema Alt Tema Gosterge
ATMOSFER iklim degisikligi Sera gazi emisyonu
Ozon tabakasinin bozulmasi Ozona zarar veren maddelerin
tilketimi
Hava kalitesi Sehirlerde hava kirliliginin
yogunlagmasi
TOPRAK Tarim Ekilebilir alanlar
Gtibre kullanimi
Tarim kimyasallarimin kullanimi
Ormanlar Ormanlik arazi yiizdesi
Agag kesme yogunlugu
Collesme Collesmeden etkilenen alanlar
Sehirlesme Sehir yerlesim alanlarinin
genisligi
OKYANUS, DENIZLER ve Kiy1 bolgeleri Kiyilarda alglerin yogunlasma
KIYILAR orant
Kiy1 bolgelerinde yasayan
niifusun orani
Balikeilik Onemli tiirlerin yillik avlanma
orani
SU Su miktari Yeralti sulariin yillik kullanim
orant
Su Kalitesi Sudaki organik materyal diizeyi
BIYOLOIJIK CESITLILIK Ekosistem Onemli ekosistemlerin alani
Koruma altina alinan alanlarin
orant
Tiirler Onemli tiirlerin varlig
Tablo 3
UNCSD Tarafindan Gelistirilen Siirdiiriilebilirlik Icin Ekonomik Gostergeler (UN, 1996a)
EKONOMIK GOSTERGELER
Tema Alt Tema Gosterge
EKONOMIK YAPI Ekonomik Performans Kisi basina GSMH
GSMH’da yatirimlarin orani
Ticaret Mal ve hizmetlerde 6demeler
dengesi
Mali durum Borglarin GSMH’ya orani
GSMH’nin yiizdesi olarak alinan
dis yardimlar
TUKETIM VE URETIM Malzeme tiiketimi Malzeme kullanim yogunlugu
KALIPLARI Enerji kullanimi Kisi bagina yillik enerji tiiketimi
Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanim orani1
Enerji kullanim yogunlugu
Atik tiretimi ve yonetimi Sanayi ve belediyelerin kat1 atik

iretimi

Tehlikeli atik tiretimi
Radyoaktif atiklarin yonetimi
Atiklarin geri doniistimii ve
yeniden kullanimi
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2.3. Siirdiiriilebilir Kalkinmada Egitimin Rolii

Gilinimiizde degisen ve artan g¢evresel problemlerin geldigi nokta, egitimcilere topluma
stirdiiriilebilir yasam tarzin1 benimsemis bireyler yetistirilmesi hususunda giin gegtikge artan
sorumluluklar yiiklemektedir. Bu kapsamda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusunun
egitim ve Ogretim stratejileri ile ilgili tartigmalarda yer almaya baslamasi kagimilmaz bir
gercektir (Tuncer & Erdogan, 2006). Sirdirilebilir kalkinma faaliyetlerinin amacina
ulasmasi ve yasam sekli haline gelmesinin tek yolu; stirdiiriilebilir kalkinma farkindaligina
sahip ve yasamint sirddarilebilir kalkinma ilkeleri dogrultusunda sekillendiren bireyler
yetistirmektir. Sirddrilebilir kalkinma bilincine sahip bireyleri yetistirmenin tek yolu ise
egitimdir (Aydogan, 2010).

Stirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitim, 6grencilerin ¢evresel problemlerin ¢éziimiine katilimin
arttiracagl icin cevre egitimi programlarindaki boslugu doldurmasi agisindan Snemli
goriilmektedir (Keles, 2007). Cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin bir¢ok
ortak yoOniiniin olmasi bunlarin ayni kavramlar oldugu yanilgisini olusturmamalidir.
Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim; birbirleriyle iliskili cevre, ekonomi ve sosyal konulari
iceren genis ve kapsamli bir kavrami ifade etmesi sebebiyle, farkli gelisme konularina
deginen ama bir boyutunu olusturan ¢evre egitimi kavramini genisletmektedir (UNECE,

2003).

Insan ve gevre iliskileri ¢evre egitimi ile siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim yaklasimlarin
her ikisinde de merkezdedir. Ancak g¢evre egitimi, ¢evre problemleri ve bunlarin nasil
coziilecegi ve boylece daha iyi bir gelecege sahip olacagimiza odaklanirken, siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim arzulanan bir gelecege yonelik, insanin yasadigi sartlara ve sosyal
kalkinmaya odaklanmis durumdadir (Pavlova, 2011). Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimde
cevre egitiminden farkli olarak insan merkezde olup, siirdiiriilebilirligi ekonomi, ekoloji ve
toplum konularinda bir yasam tarzina doniistiiriilmek hedeflenmektedir. 1970’li yillar
itibariyle yapilan sayisiz konferanslar ve uluslararasi etkinlikler ile ¢cevre egitimi konusuna
onem verilmis, ancak 1980’lerin sonlarinda ve 1990’larin baslarinda egitime yeni bir vizyon
getirilmesi ile stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim giindemimize girmistir (Palmer & Neal,

1994; Rest, 2002).

Birlesmis Milletler Avrupa Ekonomik Konseyi (UNECE) “Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in
Egitim Stratejisi Vizyonu” adli raporunda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimi su sekilde

tanimlanmaktadir:
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“Sirdiirtilebilir kalkimma igin egitim, bireylerin, gruplarm, topluluklarin, kurumlarm ve
tilkelerin, stirdiriilebilir kalkinma lehine degerlendirmeler ve tercihler yapma kapasitelerini
gelistirir ve giiclendirir. Bireylerin bakis agisini degistirerek diinyamizin daha giivenli, daha
saglikli ve miireffeh hale gelmesini saglar ve insanlarin yasam kalitesini artirir. Siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim, yeni vizyon ve kavramlarin kesfedilmesi ve yeni yontem ve araglarin
gelistirilmesi i¢in gerekli olan elestirel diisiince, daha fazla farkindalik ve daha fazla
yetkilendirilme gibi olanaklar saglayabilir” (UNECE’den aktaran Tiirer, 2010).

Stirdiiriilebilir kalkinma siirecine katkida bulunmanin en 6nemli yollarindan birisi bireylerin
egitimidir. Ciinki bireylerin toplumla karsilikli aligverisi, onlarin sosyallesmesini
saglamanin yani sira toplumun da gelisimini saglamaktadir (Lucerne Declaration, 2007).
Stirdiiriilebilir kalkinma konusuna dikkat ¢gekmek ve egitim yoluyla en {ist diizeyde bireye
ulasabilmek amaciyla 2005-2014 yillar1 aras1 Birlesmis Milletler tarafindan “Siirdiirtilebilir
Kalkinma I¢in Egitim On Yili” olarak ilan edilmistir. Bu on yillik planin temel vizyonu,
herkesin siirdiiriilebilir bir gelecegin ve olumlu toplumsal doniisiimiin gerektirdigi
davranislari, degerleri ve hayat tarzlarin1 6grenme firsatinin oldugu bir diinya olusturmaktir

(UNESCO’dan aktaran Oztiirk Demirbas, 2015).

Sirdiirilebilir kalkinma ¢ok yonlii bir yap: olmakla birlikte insan aktivitelerinin gevresel,
ekonomik ve sosyal sonuglari ile ilgilidir. Strdirilebilir kalkinma icin egitimin 6neminin
yetiskinler tarafindan kavranmasi kii¢iik yastaki bireylerin olumlu anlayis kazanmasinda
oldukga onemlidir. Sirdiralebilir kalkinma egitimi ile bireyler bilgi, beceri ve degerleri
kazanarak yasadiklar1 gezegene zarar vermeden daha yiiksek yasam standartlarina sahip
olurlar (Summers, Kruger, Childs & Mant, 2010).

Sirdiriilebilir kalkinma egitimi mevcut ve gelecek kusaklara, ¢evresel biitiinliige, ekonomik
stireklilige ve kiiltiirel cesitlilige sahip adil bir toplum olmay1 saglamanin yani sira esit egitim
hakki, iyi yonde toplumsal dontisiim ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in gerekli olan tutum,
davranis ve degerleri kazandirir. Adalet, cinsiyet esitligi, yoksullugun azaltilmasi, demokrasi
ve barisgil toplumlarin olusmast igin katkida bulunur (UNESCO, 2013).

Sirdirlebilir kalkinma egitimi ile amaglanan yasadiklari siire boyunca siirdiriilebilir
kalkinma lehine karar alan, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini gerceklestirmeye yonelik
davraniglar sergileyen bireyler yetistirmektir. Siirdirilebilir kalkinma igin etkili bir egitim
ile bireyler 6grendikleri bilgileri yasamlarina yansitmalart ve sahip olduklart degerleri,
davraniglar: ve tutumlar: siirdirilebilir kalkinma anlayis1 dogrultusunda degistirmeleri igin
yonlendirilirler (Warburton, 2003; Wals, 2011).
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2.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Farkindahk

Farkindalik, bireylerin ¢evresinde meydana gelen olaylara dikkatini vermesidir. Baska
deyisle farkindalik, bireylerin giinlik yasamalarinda meydana gelen olaylarin, durumlarin
ayirdinda olmasi olarak da tanimlanabilir. Farkindalik kavraminda dikkatin bilingli olarak
bir olay, akis veya duruma odaklanmasi s6z konusudur. Farkindalik halinde birey bir
durumun veya olayin sebeplerini ve sonuglarini bilerek bilingli sekilde hareket eder (Sargin,
2010; Catak & Ogel, 2010). Farkina varan kisi belli bir durum, olay, obje, kisi ya da
kendisiyle ilgili yeni bir anlam olusturur (Das, 2009).

Farkindalik pedagojik bir degerdir ve kazandirilmasi ihtiya¢ duyulan bir durumdur. Bu
pedagojik deger egitimle kazandirilabilir. Farkindalik, motivasyon, tutum, deger, algi,
merak, dikkat, ilgi, 6z farkindalik, ihtiyag, etkilesim, siire¢ ve karakter unsurlarinin
bilesiminden meydana gelmektedir. Bireylerin sahip olduklar1 biitiin bu degiskenler, onlarin
farkindalik diizeylerine etki etmektedir. Farkindaligi etkileyen bu degiskenler siireg
icerisinde ¢esitli seviyelerde ortaya ¢ikmaktadir. Bireyler bu siiregleri davranisa doniistiirme
islemini psikolojik durumlar1 dogrultusunda yasanti haline getirmektedir. (Girgin, 2014).
Birgok akademik ¢alisma farkindalik kavraminin iki temel boyutu oldugunu
vurgulamaktadir. Biligsel farkindalik, bireyin neyi nasil 6grendiginin ya da &grenmesi
gerektiginin farkinda olmasi olarak tanimlanirken; duyussal farkindalik ise bireylerin
kendisinin, bagkalarinin ya da g¢evrenin farkinda olma durumunu gostererek duyussal
hazirbulunusluk halini yansitan bir siirectir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerin merak
ve gilidiilenmislik diizeyini, 6grenme istegini gosteren; bireylerin 6grenme Oncesinde,
ogrenme sirasinda ve dgrenme sonrasinda nasil hissettiginin farkinda olmasi durumudur.
Duyusgsal farkindaligin meydana gelmesinde dikkat etme, algilama, tutum gelistirme,

davranig gosterme gibi siiregler gergeklesir (Yakar, 2012).

Bireyin cevresinde olup biten olaylari, zamani ve mekani kendi igsel diinyasina gore
algilamasi sonucu gevresine yonelik farkindalik olusturmasi normal bir durum olup, kisisel
bakis agilart da olaylar ya da durumlar karsisinda nasil hissedecegini etkiler. Bireyin dogay1
ve c¢evreyi algilama sekli ¢evresine yonelik duyussal farkindalik gelistirmesini dogrudan
etkileyebilir. Toplumsal degerler, toplumsal ihtiyaglar ve ¢evresel faktorler ¢evreye iliskin
duyussal farkindalik diizeyini yansitir. Cevremizdeki fiziksel uyaricilart fark etmek, daha
etkin sekilde var olmamiza katkida bulunabilir. Ogrenebilmek ve dis diinyaya uyum

saglayabilmek i¢in, oncelikle dis diinyay1 fark etmemiz gerekmektedir (D6kmen, 2000).
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Sirdiirilebilir kalkinma igin egitimin tiim amag ve hedeflerinin ger¢eklesmesi icin bireylerin
kendi duygu, disiince ve deger yargilari olduk¢a onemlidir. Bireylerin sergiledikleri
davraniglar, onlarin duygu, disiince, tutum ve deger yargilarinin disa yansimasidir.
Sirdirilebilir kalkinmanin gergeklesmesi igin tiim bireylerin siirdiiriilebilir kalkinma hedef
ve amaglarina hizmet eden tutumlara sahip olmas: ve bu amaca uygun davranslar
sergilemesi gerekmektedir. Bu da bireylerin sahip oldugu bilgi, diisiince ve degerlerinin
surdiiriilebilir kalkinma hedeflerine uygun olmasiyla mimkindir. Bunun yolu ise
siirdiriilebilir kalkinma farkindaligina sahip bireylerin yetistirilmesidir (Atmaca, 2018). Bu
baglamda siirdiiriilebilir kalkinma icin egitimin amaci tiim bireylerin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaligina sahip bireyler olarak yetistirilmesi ve boylece toplumlarin nesiller boyu daha
saglikli, daha giivenli ve daha adil bir diinyada refah i¢inde yasamasinin saglanmasidir
(Oztiirk Demirbas, 2015).

2.5. Sosyobilimsel Konular

Gilinimiizde hizla gergeklesen teknolojik gelismeler hayatimizi etkilemekte, hatta bilim ve
teknolojideki degisimlerin kontrol ettigi bir diinyada yasamakta ve hayatimizi degistirirken
toplumsal alanda da birgok ikilemin olusmasina yol agmaktadir (Jenkins, 1997). Toplumun,
bilimin hizl1 degisimi {izerine, sosyolojik, ekonomik, politik, ahlaki ve olabilecek diger
degiskenler noktasinda ikilemler yasamasi tartismali konular1 dogurmustur (Kolsto, 2001).
Ornegin bir yerlesim birimine niikleer santralin kurulmasi sz konusu oldugunda bolge
halkinin bir kismi niikleer santralin kurulmasini reddederken diger bir kismi da is imkani
saglayacagini diistinerek santralin kurulmasini destekleyebilir (Topgu, 2015). Bu gibi
toplumsal ve bilimsel uzantilar1 olan, tartismal1 ve kesin cevabi ortaya konulamayan konular

sosyobilimsel (SBK) konulardir (Sadler, 2004).

Sosyobilimsel konular (SBK); hem sosyal hem de bilimsel nitelige sahip, medyada sik sik
yer alan, birden ¢ok bakis acisi ile izlenip degerlendirilebilen ve birbirine karsit goriislere
sahip, acik uglu, tartismali, kesin bir dogru cevabi olmayip birden ¢ok muhtemel ¢6ziim
yollarini barindiran, bir veya daha fazla alanda (ekonomi, etik, biyoloji, sosyoloji, politik,
cevre) uygulamalari bulunan; bolgesel, ulusal ya da uluslararasi konular olarak ifade
edilmektedir (Sadler, 2009; Sadler, 2011; Topgu, 2015; Zeidler, 2014). Sosyobilimsel

konular bilim insanlarinin da kendi aralarinda ortak bir yargiya varamadiklari, genel olarak
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ahlaki ve etik bir muhakeme gerektiren konulardir. Ayrica bireylerin risk algilar1 da bu

stirecte devreye girmektedir (Sonmez & Kiling, 2012).

Sosyobilimsel konular bilime dayanirlar ve genellikle bilimsel bilginin sinirlari i¢indedirler.
Fikirler olusturmayi, kisisel ve toplumsal diizeyde kararlar vermeyi igerirler.
Celiskili/bitmemis bilimsel kanit nedeni ile bitmemis bilgi ile ilgilenirler ve genelde gecici
hayat1 konu edinirler. SBK’lar yerel, ulusal ve global boyutlari belirtir ve bu boyutlar politik
ve toplumsal igerikle de iligkilidir. Bu konular siirdiiriilebilir gelismeyi goz Oniinde
bulundurarak risklerin degerleri etkiledigi baz1 maliyet kazang analizlerini kapsar. Degerler
ve etik muhakemeyi igerirler ve olasilik ile riski anlamayi saglarlar (Ratcliffe & Grace’den
aktaran Siirmeli, 2008).

SBK'larin timii tartisma icermekle birlikte tiim tartismali konular SBK iginde yer
almamaktadir (Sadler & Zeidler, 2009). Sadler & Zeidler (2005) sosyobilimsel konularin
sahip olmas1 gereken Ozellikleri; bilimsel bir boyutunun olmasi, tartisma ve zitliklar
icermesi, sosyal, politik vb. degiskenlere sahip olup bu degiskenler altinda tartisiliyor olmasi
seklinde belirtmistir. Gidalarda katki maddelerinin kullanimi, yerel ¢evre sorunlari, niikleer
santraller, kiiresel 1sinma, genetigi degistirilmis lriinler, genetik testler, gen terapisi, kok
hiicre, klonlama, as1, genetik miihendisligi uygulamalar1 ve endiistriyel faaliyetler gibi
toplumda tartisma yaratan bu konular sosyobilimsel konulara 6rnek olarak sunulabilir
(Gologlu, 2009; Nuangchalerm & Kwuanthong, 2010; Patronis, Potari &
Spiliotopoulou,1999; Zengin, Kegeci, Kirllmazkaya & Sener, 2012; Zohar & Nemet, 2002).

Sosyobilimsel konular, bilimsel ve sosyal yonii olan tartismali konularda bireyin elestirel
diistinerek toplumun ve kendisinin bu konulardan nasil etkilenecegini sistemsel sekilde
ortaya koymasina olanak saglamakta olup (Kolsto, 2001; Sadler, 2004) fen egitiminde

onemli bir 6gretim baglam olarak belirtilmektedir.

2.6. Sosyobilimsel Konularin Fen Egitimindeki Yeri

Sosyobilimsel konular igeriklerini giinliik hayatta karsilasilabilecek sorunlardan almaktadir.
Bu konularin anlagilmasi ve 6grencilere etkin bir sekilde aktarilmasi fen egitiminin énemli
amaglar arasinda gosterilmektedir (Albe, 2008; Walker & Zeidler, 2007; Kolsto, 2006).

Sosyobilimsel konular bireylerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmekte, toplumu
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etkileyen yerel ve evrensel ¢evre konularinda kendilerini ifade etmelerine ve tartismaya

katilmalarina firsatlar saglamaktadir (Burek, 2012).

Fen bilimleri egitiminin 6nemli amaclarindan birisi de bilimsel okuryazarligi, mantik
yiirlitme becerilerini, karar verme ve bilimsel anlamda karmasik olan toplumda faal olmak
adma hayati bir faktor olan elestirel diisiinmeyi tesvik etmektir. Son on yilda, ¢esitli
iilkelerdeki fen bilimleri 6gretim programi goriisleri bilimsel okuryazarligin tiim 6grenciler
icin bir hedef oldugunu 6ne siirmektedir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarligin1 arttirmanin
yolu fen bilimleri egitimine sosyobilimsel konular1 (SBK) dahil etmektir (Tytler, 2012;
Zeidler, Sadler, Simmons & Howes, 2005).

Sadler (2004) okullarda sosyobilimsel konularin 6gretiminde tartisma temelli egitim
yapilmas1 gerektigini belirterek, sosyobilimsel konularla ilgili etkinlikler planlanan
siiflarda yetistirilen 6grencilerin diisiinme, tartisma 6zelliklerinin gelistigini ve sosyal hayat
becerilerinin arttigin1 vurgulamaktadir. Okullarda uygulanan fen bilimleri egitiminde
sosyobilimsel konularla ilgili uygulamalar yapilmasi 6grencilerin fen dersine olan alakasini
ve gilidilenmesini artirmakta ve onlara karar verme gibi st diizey diisiinme becerileri
kazandirmaktadir (Tal & Kedmi, 2006). SBK‘larin sosyal, ekolojik, etik, politik ve
ekonomik yonleri yani sira bilimsel bir yonii de mevcuttur. SBK'nin fen derslerine dahil
edilmesi, giiniimiiz fen 6gretmenleri i¢in sadece giincel bir ihtiya¢ degil, ayn1 zamanda bir

gorevdir (Zeidler vd., 2005).

Fen egitiminde SBK'lara yonelik olarak gelistirilen tartisma ve degerlendirme etkinlikleri
ogrenme ortamindaki bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katki saglayacaktir
(Topgu, 2008). SBK'lara dayali olarak gelistirilen 68renme yaklagimi ile &grencilerin
analitik diislinme, mantiksal diisiinme, elestirel diisiinme, bilimsel tartisma, sorgulama,
analiz etme, ¢ikarimlarda bulunma, aciklama getirme, degerlendirme, yorumlama, etik ve
ahlaki muhakeme becerilerinin ve karakterlerinin gelismesi tesvik edilmektedir (Evren ve

Kaptan, 2014; Facione, 2015; Pedretti, 1999).

SBK’larin fen 6gretiminde kullanilmasinin en onemli nedenlerinden birisi 1970’lerden
itibaren fen 6gretiminin bilim-teknoloji-toplum arasindaki iligskiyi ve etkilesimi 6gretme
egiliminde olmasidir (Aikenhead, 1990). SBK’lar diinyada 1980’lerde de bilim-teknoloji-
toplum yaklasimi ile 6nemini arttirmis ve ders kitaplarinda yer almaya baglamistir. Bu

sayede Ogrencilerin bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi kavramsallastirmasini
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hedeflemistir (Zeidler vd., 2005). 1990’11 yillarda ise fen-teknoloji-toplum-gevre yaklasimi
ile ele alinmis ¢evre ve ahlak gelisimi {izerinde durulmustur (Topgu, 2015). 2000’11 yillarda
da tiim bunlara ek olarak bilimin dogasi ve ahlak gibi kavramlar da eklenerek gelistirilmistir

(Zeidler vd., 2005).

Tiirkiye’de MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan yayinlanan 2006 Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) sosyobilimsel konulara fen-teknoloji-
toplum-gevre kapsaminda dolayli yoldan vurgu yapilmaya baslanmistir. 2013 yilinda
giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde; "Sosyobilimsel konular
kullanarak bilimsel diisiinme aliskanliklarini gelistirmektir." ifadesi temel amaglar i¢inde 12.
maddede yer almakta (MEB, 2013) ve sosyobilimsel konular 6gretim programi ic¢inde
vurgulanmaktadir. Amaglar i¢indeki 12. maddeden de anlasilacagi iizere sosyobilimsel
konularin ara¢ olarak kullanilarak ogrencilerin bilimsel diisiinme aligkanliklarinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. 2017 ve 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ise
“sosyobilimsel konular aracigiyla muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklar: ve
karar verme becerileri gelistirmek” amaglardan biri olarak belirtilmistir (MEB, 2017; MEB,
2018).

2.7. Metafor Kavram

Metafor kelimesi Tiirkce ’de “benzetme, egretileme ve mecaz” anlamlarina karsilik
gelmektedir (Aydin, 2006). Metafor kavramu ile kastedilen, bir kavram, olgu veya olayin
bagka bir kavram, olgu veya olaya benzetilerek agiklanmasidir (Oxford vd., 1998). Saban
(2004) metaforu olaylarla ilgili diistincemizi yapilandiran, yonlendiren, kontrol eden gii¢lii
zihinsel araglar oldugunu ifade etmistir. Ayrica egitimcilere karsilastirma yapmak,
benzerliklere dikkat ¢ekmek, baska bir seyin yerine koyarak agiklama firsatlar1 sundugunu

belirtmistir.

Metafor, “soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda iliski kurmak” olarak da
aciklanabilir. Metaforlar genellikle gilinliik hayatta kullandigimiz dili sadece siislemeye
yonelik bir s6z sanat1 olmayip; ayni zamanda hayattaki 6nemi bundan ¢ok daha fazlasinm
iceren yapilardir (Saban, 2004). Arslan ve Bayrake1 (2006), metaforu; soyut ve anlagilmasi
kolay olmayan kavram ya da nesneleri algilamada bize yardim eden, yol gosteren
benzetmeler olarak nitelendirmektedir. Metaforlar bilimsel alanda yaygin olarak kullanilir

olup bu bilimsel metaforlar araciligiyla anlasilmasi gii¢ bilimsel olaylarin agiklanmasi
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kolaylastirilmaktadir. Iyi bir metafor hem diisiincelerin gerceklestirilmesine yardime1 olur

hem de bir diisiinceyi daha canli, anlasilabilir, agik ve aydinlatici yapar.

Metafor; 6grenmeyi daha kolay hale getiren, soyut kavramlart somutlastirmay1 saglayan,
ifade edilmek isteneni daha az sozciikle sOylemeye imkan veren ve zihinde olusan resmin
ortaya ¢ikarilmasina yarayan bir arag olarak tanimlanabilir (Cengiz, 2016). Metaforlar, ifade
edilmek isteneni daha az sozciikle, daha vurgulu bir sekilde sdylemeye yararlar. Genellikle
soylemi siislemeye yonelik s6z sanatindan ibaret sayilmasina karsin; metaforlar bundan ¢ok
daha biiyiik bir 6neme sahiptir. Clinkii sézciiklerin ve dilin yetersiz kaldigi durumlarda
bireyler i¢ diinyalarina ait diisiince ve duygulari, dis diinyaya metaforlar araciligiyla

yansitmaktadir (Anilan, 2017).

Giinliik dilde kullandigimiz ama ¢ogunlukla fark etmedigimiz metaforlar hayatimizin her
alanma yayilmistir. Lakoff ve Johnson (2005)’in sundugu birkag 6rnekle bunu agiklamak

2

miimkiindiir. Ornegin birgogumuzun kullandig1 “Vakit nakittir.” ifadesi zamanin paraya
benzetildigi bir metafordur. Ayni sekilde “zaman harcamak, zaman tiiketmek” kavramlari
da aym metaforun degisik kullanimlaridir. Metaforlar bireylerin dis diinyalarini
algilamalarinin sézel disavurumlaridir. Bu nedenle metaforlar herhangi bir kisinin, herhangi

bir kavramla ilgili algisin1 ag¢i1ga ¢ikarmak i¢in kullanilabilecek en etkili yapilardir (Yalgin,
2011).

Metafor, bir kavrami baska bir kavramin niteliklerine gére anlamlandirmak, yapilandirmak
ve daha anlasilir, somut hale getirmektir. Bir bagka sdylemle bir tiir seyi bir bagkasina gore
tasvir edip, tanimlayarak anlama seklidir (Gedikli, 2014). Ornegin, “dgretmen pusula
gibidir” ifadesinde “dgretmen” benzeyen (metaforun konusu), “pusula” benzetilen
(metaforun kaynagi) ve pusulanin kilavuz gorevi gérmesi, yol bulduruculugu gibi nitelikler

de metaforun kaynagina atfedilen &zelliklerdir (Oztiirk, 2007).

Metaforlar Lakoff ve Johnson (2005) tarafindan ozellikleri bakimindan su sekilde

aciklanmustir:
v Metaforlar esasen kavramsal yapilardir; metaforik dil ikincildir.

v" Metaforlar yalniz bir kelime ya da dil sorunu olmayip insanin diisiince siirecinin

onemli bir kism1 metaforlardan olugsmaktadir.

v' Diisiinme siirecimizde metaforlar olmazsa olmazdir ancak Onemli oOlglide
bilingdisidir.
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v" Soyut olan seyler genel olarak metaforiktir.

v' Metaforlar kullanilmazsa soyut kavramlar eksik kalir. Ornegin cazibe, delilik, biiyii,

biiylitme gibi kavramlar1 kullanmadan “ask™ 1n ifade edilmesi ¢ok zor olur.
v’ Metaforlar genellikle bilingdisidir ve diisiincelerimizde daima mevcuttur.
v Giinliik yasamdaki deneyimlerimiz kavramsal metaforlari temellendirir.

v' Kavramlarla ilgili akil yiiriitirken tutarsiz metaforlar kullanilabilir bu yiizden

kavram sistemimiz tam olarak tutarli degildir.

Metaforlar bilimsel alanda yaygin olarak kullanilir olup bu bilimsel metaforlar araciligiyla
anlasilmasi gii¢ bilimsel olaylarin agiklanmasi kolaylastirilmaktadir. Iyi bir metafor hem
diisiincelerin gerceklestirilmesine yardimeci olur hem de bir diislinceyi daha canly,
anlagilabilir, agcik ve aydinlaticit yapar (Arslan & Bayrakci, 2006; Celikten, 2006). Soz
konusu 6zelliklerin yan1 sira metaforlar egitimden, ekonomiye, sosyolojiden, psikolojiye ¢ok
cesitli alanlarda bireylerin yaklasimlarin1 6grenmek amaciyla veri toplama aract olarak da

kullanilmaktadir (Giines & Tezcan, 2017).

2.8. Metaforlarin Egitim Alaninda Kullanim

Metaforlar; soyut kavramlart somutlastirmak i¢in kolaylik saglayan yontem ve tekniklerden
biridir. Bilinmeyen, goriilmeyen ya da fizikotesi bir seyi agiklamak igin bilinen, gorsel ya da
fiziksel bir gergeklik kullanilmaktadir (Clarken’den aktaran Arslan & Bayrakei, 2006).
Soyut kavramlarin kelimelere dokiilebilmesi icin  somutlastirilmast  gereklidir.
Somutlastirmalar bireylerin biriktirdikleri yasantilarla dogru orantilidir. Metaforlar da

somutlastirma yaparken kisilerin bagvurdugu vazgegilmez araglardandir (Kelleci, 2014).

Ogrencilerin yeni bilgiler dgrenirken veya soyut bir konuyu kavramalari gerektiginde
metaforlardan faydalanmanin 6grenmeyi kolaylastirici olabilecegi diistiniilmektedir. Bazi
gorsellestirici ve somut metaforlar, 6grencilerin zihinsel algilamalarini daha da kolaylastiran
ve motivasyonu arttirici ideal araglar olarak belirtilmektedir (Riejos, Paloma & Caastillejos,
2001). Ayrica metaforlar vasitasiyla 6gretim yapmak; bilgileri ve fikirleri 6grenirken daha
anlamli bir sekilde anlayabilmeleri ve kesfedebilmeleri igin 6grencileri motive etmektedir.

Bu siireg, ayni1 zamanda 6grencilere bilmedikleri kavram, olay ve olgulari bildiklerinden yola
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cikarak 6grenmelerini ve iki kavram, olay ya da olgu arasinda iliski kurmalarina yardimci

olmaktadir (Marzano, Gaddy & Dean, 2000).

Hampshire’a gore (1996) derslerde metaforlarin kullanilmasi sinif i¢i etkinliklerde 6nemli
bir rol oynamaktadir (Hampshire’dan aktaran Akyol, 2017). Asagida metaforlarin

egitimdeki bazi yararlarina yer verilmistir (Kog, 2014);

v Metaforlar; yapilan etkinliklerin sikici bir yapidan kurtarmakta, olagan alisilmis

yontemlerin disinda yeni bir farklilik olusturmaktadir.

v Yaratic1 diisiinmeyi destekleyen, farkli bakis agilarini ortaya koyma olanagi veren
belli bash cercevede degil tamamen bireylerin diislince sistemine gore ilerleyen bir

calisma ortamina olanak verir.

v Calismalarin igerik olarak derinlik ve anlamlilik kazanmasinin yaninda isleyisine de

destek saglamaktadir.

v’ Bireylerin kendilerini birden fazla sozciik ile bile eksik ifade edebilecekleri
zamanlarda diisiinceleri tam bir sekilde tek bir sozciik ile cok daha kisa ve kolay bir

sekilde anlatmalarina imkan sunmaktadir.

v’ Belirlenen kavramin farkli kavramlara benzetilmesi sonucunda bir araya getirme

aralarinda anlam kurma ve karsilagtirma yapmasina olanak verir.

V' Arastirmacilarin detaylar1 fark ederek yeni aragtirmalar yapacaklara yeni konularin

ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

v’ Arastirmacilar tarafindan belirlenmesi zor olan soyut kavramlarin belirlenmesi ve

veriler elde edilebilmesine olanak verir.

v Metaforlar giinlik hayatta kullandigimiz zihinsel kavramlardir. Dislincelerimizi

anlatirken baz1 kavramlari kullanirken bize zenginlik ve ¢esitlilik katarlar.

Metaforlar egitimde genel olarak; az sozciikle ¢cok sey anlatmayi saglar, zihinde gorsel bir
sembol yaratir, kavramlar1 ve konuyu soyutluktan uzaklagtirarak ve Orneklendirerek
anlamlandirilmalarini saglar, daha 6nce yapilan 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag
kurar ve eski bilgilerin hatirlanmasini saglar, kalici 6grenmeler igin benzerlik ve
farkliliklarin ayirt edilmesini saglar, 6grenmedeki eksiklikler ve yanligliklar: ortaya ¢ikarir
ve analiz yapmay1 kolaylastirir, bireylerin karar verme siireglerine katkida bulunur, hayal

giiciinii zenginlestirir, 6grenmeye dair yeni alanlar yaratir. Iletisim ve etkilesimi gelistirir,
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diisiinsel ve duygusal stiregleri etkiler, bireylerin ve toplumlarin yapilar1 hakkinda bilgi verir

(Akyol, 2017).

Fen bilimleri egitiminde, 6grencilerin anlamli §grenmelerini saglamak icin farkli yontemler
kullanilmalidir. Ogrencilerin, kavramlari oldugu gibi ezberlemeleri yerine, zihinlerinde var
olan bilgilerle bag kurarak Ogrenmeleri saglanmalidir. Ogrenciler, kavramlar1 onceki
yasantilar1 ile edindikleri modelleri kullanarak daha kolay 6grenebilirler. Bu nedenle fen
egitiminde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda kalic1 kavram 6gretimini saglamak igin
metafor ve analoji kullanilan bir tekniktir (Donmez, 2017). Fen egitiminde konular
Ogretilirken, metafor ve gorsellerin kullanilmas: 6grenmeleri kolaylastirir ve kalict kilar.
Metaforlar, soyut kavramlar1 somutlastiran, anlasilmasi zor goriinen bilgileri daha az kelime

ile zihindeki semalar ile ortaya ¢ikaran bir ara¢ olarak tanimlanabilir (Yiicel Cengiz, 2016).

2.9. lgili Aragtirmalar

2.9.1. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Iliskin Ulusal ve Uluslararas1 Cahsmalar
Sirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin ulusal ¢alismalar (Keles, 2007; Tuncer, 2008; Sahin, vd.,
2009; Tirer, 2010; Akpinar, 2011; Cengizoglu, 2013; Giirbiiz, vd., 2013; Gékmen, 2014;
Oztiirk Demirbas, 2015; Cobanoglu &Tiirer, 2015; Soysal, 2016; Nas & Coruhlu, 2017;
Keles, 2017; Selvi, Selvi, Giiven Yildirnm & Kokliikaya, 2018; Atmaca, 2018; Ates & Gill,

2018) incelenerek asagida 6zetlenmistir.

Keles (2007), 49 fen ve teknoloji dersi 6gretmen aday: ile gerceklestirdigi calismasinda,
ogretmen adaylarinin siirdiriilebilir yasama yonelik farkindalik, tutum ve davraniglarin
degistirmede cevre egitimi araci olarak kullanilan ekolojik ayak izi uygulamalarinin etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda, ¢evre egitiminde egitsel bir arag olarak kullanilan
ekolojik ayak izinin 6gretmen adaylarinin siirdiriilebilir yasama yonelik farkindalik, tutum
ve davraniglarini gelistirmede etkili oldugunu, 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izlerini
azaltma yollar1 konusunda kritik diisiinme becerilerinin gelistigini ve ayak izlerini azaltmak
amaciyla yapmalar1 gerekenler konusunda farkindaliklarinin, tutum ve davranislarinin

olumlu yonde gelistigini ortaya koymustur.

Tuncer (2008), ti¢ farkli fakiilteden 823 Ogrencinin katildigi ¢aligmasinda, iiniversite

ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma ve yasam tarzlarini degistirmeye yonelik algilarini,
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cinsiyet ve gevreye iliskin kurslara kaydin gevre ile ilgili dersler {izerindeki etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglari, siirdiiriilebilir kalkinma algis1 agisindan kiz
ve erkekler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ortalama fark varken; ¢evre ile ilgili bir
kursa kayitlt olup olmama durumuna gore ise anlamli bir ortalama fark olmadigini ortaya

koymustur.

Sahin, Ertepinar ve Teksoz (2009), toplam 958 iiniversite Ogrencisi ile yapilan
caligmalarinda, tniversite Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma {izerine anlayislarini
belirlemeyi ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini, ¢evresel degerlerini ve
stirdiiriilebilir yasam bicimlerini destekleyen davranislarini incelemeyi amaclamislardir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin ¢ogunun siirdiiriilebilir kalkinma terimine asina olduklar1
ancak silirdiriilebilir kalkinmaya iligkin biitiinciil bir bakis agis1 ve davranig

gelistiremedikleri tespit edilmistir.

Tiirer (2010), fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaliklarinin  belirlenmesini amagladigi ¢alisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma konusuna iliskin genel farkindaliklar ile stirdiiriilebilir kalkinmanin
alt boyutlar1 olan ekonomik, toplumsal ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik farkindalik puanlari ile
cinsiyetleri arasindaki farkin istatistiksel yonden anlamli olmadigi gdzlenmistir.
Arastirmaya katilan oOgretmen adaylarindan kadin adaylarin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindalik ortalamalarimin daha yiiksek oldugu, fakat aradaki farkin istatistiksel olarak

anlamlilik yaratmadig belirtilmistir.

Akpmar (2011), aragtirmasinda ilkdgretim okullarinda gérev yapan okul yoneticilerinin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusundaki goriisleri hakkinda bilgi sahibi olmay1 ve
okul yoneticilerinin yaptig1 uygulamalarin siirdiirtilebilir kalkinmanin alt boyutlariyla hangi
noktalarda ortiistiiglinli agiklamay1 amacglamistir. Arastirma sonucunda, okul yoneticilerinin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimi biiyiik oranda siirdiiriilebilir kalkinmanin kavramsal
tanimu ile iligkilendirdikleri; fakat siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim adina yapmis olduklar:
uygulamalar ile goriislerinin ¢evresel, toplumsal ve ekonomik alt bilesenlerle biitiinciil bir
sekilde Ortlismedigi ve uygulamalarin ¢ogunlukla ¢evre egitimi kapsaminda yiiriitiildigi

tespit edilmistir.

Cengizoglu (2013), okul oOncesi donem ¢ocuklarinin katilimiyla ortaya koydugu

caligmasinda, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi programlarinin ¢ocuklarin biyolojik ¢esitlilik,
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ormansizlasma ve iklim degisikligine uyumlu olarak insan-gevre iliskisi ile ilgili algilari
incelemistir. Arastirma sonucunda, uygulamaya katilan ¢ocuklarin insan-g¢evre iliskisi
hakkinda algilarinin degistigi tespit edilmistir. Aragtirma sonuglarma gore, programa
katilmadan 6nce insanoglunu g¢evrenin ve siirdiiriilebilir uygulamalarin bir parcasi olarak
gormeyen c¢ocuklar uygulamaya katildiktan sonra insanoglunu siirdiiriilebilir kalkinmanin
merkezine koymuslardir. Ayrica, programa katilan ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerisi
kazandiklar1 ve siirdiiriilebilir gelecek icin kendi ¢dziim oOnerilerini sunduklar ifade

edilmisgtir.

Giirbiiz, Cakmak ve Derman (2013), biyoloji 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif ve gevre
ile ilgili bilgi edinme kaynagi acisindan siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarim
belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma sonucuna gore siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum
Ol¢eginin alt boyutlar1 olan ‘siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik olumlu diisiinceler’ ve
‘stirdiiriilebilir ¢cevre egitiminde duyarlilik’ boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli fark
tespit edilmistir. Arastirmada siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum Olgeginin diger alt
boyutlar1 olan ‘siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik bilinglilik’, ‘siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine
yonelik goniilliilik’ ve ‘siirdiiriilebilir ¢evre egitiminde tutumluluk’ boyutlarinda 6gretmen
adaylarinin tutum puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli fark saptanmamistir. Arastirma
sonuglari, kiz Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik olumlu
diisiinceler ve stirdiirtilebilir ¢evre egitimine yonelik duyarlilik boyutlarinda daha yiiksek

tutuma sahip olduklarini ortaya koymustur.

Gokmen (2014), o6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik
tutumlarin1 ve bu tutumlarla iliskili olan faktorleri arastirdigi calismasinda, 6gretmen
adaylarinin sirdirilebilir kalkinma igin egitime yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde
oldugunu, bununla birlikte siirdiiriilebilir kalkinma basar1 puanlarimin diisiik diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Arastirma sonucunda, &gretmen adaylarinin {niversite
ogrenimlerinde c¢evre ile ilgili aldiklari ders sayisinin siirdiriilebilir kalkinma ile
kalkinmanin gostergelerini eslestirme diizeylerini, 6grenim gordiikleri anabilim dallarinin
ve siniflarinin ise sirdiriilebilir kalkinma basari puanlarint anlamli olarak yordadigi
belirlenmistir. Ayrica cinsiyet ve bir cevre organizasyonuna iiye olup olmamalari s6z konusu
degiskenlerin hicbirini anlamli olarak yordamamaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore;

ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili goriislerinin genel anlamda ekolojik
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boyuta odaklandigi, ekonomik ve toplumsal boyutlarina yonelik goriislere ise daha az sayida

yer verdikleri sonucuna ulagiimistir.

Oztiirk Demirbas (2015), farkli béliimlerde Ogrenim gdren &gretmen adaylarinin
strdiirilebilir kalkinma farkindalik diizeylerinin belirlenmesini amagladigi calismasinda,
Oogretmen adaylarina uyguladigi siirdiiriilebilir kalkinma farkindalik 6lg¢egi yoluyla,
ogretmen adaylarinin genel olarak farkindaliginin yiiksek oldugu, ancak boyutlar ag¢isindan
degerlendirildiginde “gevresel-etik” ve “toplumsal-sosyal” boyut yiiksek c¢ikarken,
“cevresel-ekonomik™ boyutun orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Cinsiyetleri
bakimindan 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarina iligkin diizeyleri

ise hem genel hem de tiim faktorler agisindan anlamli bir farklilagsma gostermemistir.

Cobanoglu ve Tiirer (2015), Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda 6grenim goren 183 6gretmen adaymin katildigi ¢alismalarinda, siirdiiriilebilir
kalkinma farkindalik anketi kullanarak 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma
konusuna iliskin farkindaliklarini belirlemeyi planlamislardir. Arastirma sonuglart,
ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin genel ve boyutlar arasi farkindaliklarinin
yliksek oldugunu, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olmadigini
ortaya koymustur. Ancak Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin farkindaliklarinin stirdiiriilebilir
kalkinmanin genel boyutunda Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarina gdre daha yiiksek
oldugunu, siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutunda ise Sosyal Bilgiler 6gretmen

adaylar1 yoniinde anlamli olarak farklilik oldugunu ifade etmislerdir.

Soysal (2016), Tiirkiye’de 12 tiniversiteden 1008 siif 6gretmeni aday1 ile gerceklestirdigi
caligmasinda, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusuna yonelik
yeterlik algilarini ve tutumlarini arastirmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu, yasadiklar1 sehirlerin
karmagiklik diizeylerinin onlarmn tutum ve yeterlik algilart iizerinde etkili olurken;
ebeveynlerinin egitim diizeylerinin herhangi bir etkisi olmadigini ortaya koymustur. Ayrica
simif 6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutumlar: arttikca,

stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik yeterlik algilarinin da arttigini ifade etmistir.

Nas ve Coruhlu (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma kavrami
hakkindaki diislincelerini ortaya c¢ikartmayi amagladiklart g¢aligmalarinin sonucunda,

ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma kavramu ile ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip
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olmadiklarini ve 6gretmen adaylarindan %38’inin siirdiiriilebilirlik kavramin biitiinsel bir
yaklagimla ele alarak bu kavrami “dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmasi” seklinde

tanimladiklarini ifade etmislerdir.

Keles (2017), 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve smif diizeyi agisindan siirdiiriilebilir ¢evre
egitimine yonelik tutumlarini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
cevre egitimi tutumlarinin cinsiyete gore onemli bir farklilik gostermedigini; ancak siif

diizeyi degiskenine gore onemli dl¢lide degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur.

Selvi, Selvi, Giiven Yildirim ve Kokliikaya (2018), 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya iligskin goriislerini degerlendirdikleri c¢alismalarinda, O6gretmen adaylarinin
strdiiriilebilir kalkinmanin ne olduguna ve Onemine iliskin yeteri kadar bilgi sahibi
olmadiklarmi ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik ¢ok fazla faaliyette bulunmadiklarini

ifade etmislerdir.

Atmaca (2018), 11 Devlet Universitesindeki Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda grenim
goren 642 oOgretmen adayr ile gerceklestirdigi calismasinda, siirdiiriilebilir kalkinma
farkindalik 6l¢egi kullanarak 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma konusuna iliskin
farkindaliklarini onlarin cinsiyetleri, anne ve baba 6grenim durumu, aile aylik gelir miktar
ve Ogrenim gordiikleri {iniversitelerin diizeyleri agisindan degerlendirmistir. Arastirma
sonuglari, 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinman genel ve boyutlara iliskin
farkindalik puanlar ile 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, anne ve baba 6grenim durumu,
aile aylik gelir miktar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ortaya
koymustur. Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma farkindalik puanlari &grenim
gordiikleri tiniversite diizeyi agisindan incelendiginde ise genel farkindaliklar ile ekonomik
ve cevresel boyutta istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemisken, toplumsal

boyutta anlaml fark tespit edilmistir.

Ates ve Giil (2018), caligmalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma
ve slirdiriilebilir davraniglar i¢in egitime olan inanglarini arastirmiglardir. Calismanin
sonuclari, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin éneminin
farkinda olduklarimi ve farkindalik agamasinin sonucglarin1i goéz oOniinde bulundurarak,
stirdiiriilebilir davraniglarinin  iyi  diizeyde oldugunu gostermistir. Ayrica, inang ve
davraniglart arasindaki iligkinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, yakin

gelecekte dgretmen olacak fen bilgisi 0gretmenleri veya dgretmen adaylarinin zorluklarin
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istesinden gelmek igin profesyonel destek yoluyla gerekli yeterliliklerle donatilmalar

gerektigi belirtilmistir.

Stirdiiriilebilir kalkinmaya iligkin uluslararasi ¢alismalar (Pepper & Wildy, 2008; Jaspar,
2008; Wright, 2010; Adeogun & Olisaemeka Blessing, 2011; Lamp, Greculescu &
Todorescu, 2013; Borg, vd., 2014; Birdsall, 2014; Beltran, Zachariou, Liarakou & Evgenia
Flogaitis, 2014; Leeuw, Valois & Seixas, 2014; Njoku, 2016; Olsson, vd., 2016; Mogren,
vd., 2019; Maidou, vd., 2019) incelenerek asagida 6zetlenmistir.

Pepper ve Wildy (2008), siirdiiriilebilirlik egitiminin Avustralya’daki ortaokullarda nasil
kavramsallastigin1 ve 6gretim programlarina nasil dahil edildigini inceledikleri ¢aligmalari
sonucunda, siirdiiriilebilirlik kavraminin okullarda tiim boyutlariyla benimsenemedigini ve
Ogretmenlerle yaptiklar1 goriismeler sonucu o6gretmenlerin yalnizca sirdiriilebilirligin

cevresel boyutlarina odaklandiklarini ifade etmislerdir.

Jaspar (2008), smiflarinda siirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermekte olan ortaokul ve
liselerdeki dort Ogretmenin katilimiyla, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi konusunda
Ogretmenlerin bakis agilarini belirlemeye yonelik nitel bir ¢caligma yliriitmiistiir. Arastirma
sonucunda, dgretmenlerin motivasyonlart ile ilgili 6gretim stili, 6gretmenlerin 6grencilerin
ogrenmesi lizerindeki etkisi hakkindaki algilari, modelleme, maneviyat ve siirdiiriilebilir
kalkinma konusundaki ogretim zorluklari olarak alti tema tanimlanmigtir. Ayrica,
arastirmada 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma 6gretimi konusunda son derece motive
olduklarini ifade etmistir. Sonug olarak, arastirmaci tiim 6gretmenlerin mevcut programdan
faydalanmak i¢in geleneksel siniflarin 6tesine gegmeleri, internette kaynak aramalar1 ve

stirdiiriilebilir kalkinma i¢in 6grencilerine model olmalari gerektigini ifade etmistir.

Wright (2010), Kanada {iniversitelerindeki yoneticilerin siirdiiriilebilir kalkinmay1 ve
stirdiiriilebilir tiniversiteleri nasil kavramsallastirdiklarini, siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in
tiniversitelerin roliinii ve karsilastiklar1 kilit konular1t ve kampiiste stirdiirtilebilirlik
girisimlerinin uygulanmasindaki engelleri incelemistir. Arastirma sonucunda, katilimeilarin
cogunun siirdiirtilebilir kalkinma kavramina agina oldugu, ancak siirdiiriilebilir {iniversite
kavramina daha az asina oldugu tespit edilmistir. Ayrica, katilimeilarin sosyal ve ekonomik
yonlerden ziyade siirdiiriilebilirligin ¢evresel yonlerine daha fazla odaklandiklar

goriilmiistiir. Bununla birlikte, finansal tahminler, iiniversite popiilasyonu arasinda
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stirdiiriilebilirlik konularinin anlasilmasi ve farkindaligin olmamasi, degisime karsi1 direng

gibi siirdiiriilebilirlige yonelik bazi simirliliklar da tespit edilmistir.

Adeogun ve Olisaemeka Blessing (2011), okul ikliminin Ogrencilerin basarist ve
stirdiiriilebilir kalkinma igin 6gretmenlerin verimliligi tizerindeki etkisini incelemislerdir.
Miidiirler, 6gretmenler ve Ogrenciler dahil 150 katilimciyla gerceklestirilen c¢alismanin
sonucu, okul iklimi, akademik performans ve 6gretmen verimliligi arasinda anlaml1 bir iliski
oldugunu gostermektedir. Ayrica, demokrasi, diyalog, motivasyon, hizmet i¢i egitim ve
samimi iligki saglayan, diizenli, huzurlu ve etkili bir 6grenme ortaminin saglanmasi tavsiye

edilmistir.

Lamp, Greculescu ve Todorescu (2013), baz1 okullarda ¢alisan 126 6gretmenin katilimiyla
gerceklestirdikleri calismalarinda, siirdiiriilebilir  kalkinma i¢in  egitim kavraminin
uygulanmasimi ve kullanimini, 6grencilerin gercek katilm ve is birligi i¢in yaratici
becerilerini ve yeterliliklerini gelistirmeye yonelik 6grenme stratejilerine dayanarak analiz
etmislerdir. Arastirma sonuglari, en sik kullanilan 6grenme stratejilerinin is birligi ile
O0grenme ve simiilasyon ile 6grenme oldugunu; 6te yandan en az kullanilan yontemlerin ise
arastirma ile 6grenme ve vaka caligmasi ile 6grenme oldugunu gostermistir. Ayrica aktif
dinleme, atilganlik, sorumluluk ve dayanismay1 istlenme, sosyal is birligi ve dgrenciler ile
insanlar arasindaki etkilesime dayali basarili iliskiler i¢in bir gereklilik olarak goriilmektedir
ve Ogretmenlerin bu yeterlilikleri gelistirmesi gerekir. Sonuglar, 6gretmenlerin empati ve
goriis aligverisini kolaylastirdigl icin ¢ogunlukla aktif dinleme yetkinligini (%91,67)
gelistirmeye calistiklarin1 gostermistir. Sonug olarak, dgretme-6grenme yaklagimlarinin
ogrencilere odaklanmasi ve onlar1 kendi fikir ve degerlerini olusturmaya ve gelistirmeye

tesvik etmesi gerektigi bulunmustur.

Borg, Gericke, Hoglund ve Bergman (2014), ¢alismalarinda Isve¢’te farkli branslardaki
3229 ortaokul 6gretmeninin siirdirilebilir kalkinma konusundaki kavramsal anlayisini
incelemisler ve arastirma sonucu 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinmanin alt boyutlari ile
ilgili biitlinsel bir anlayisa sahip olmadiklarin1 ve 6gretmenlerin anlayisindaki en biiyiik
belirsizligin siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutu oldugunu ortaya koymuslardir.
Ogretmenler siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarmin iliskisinin farkinda olmasina karsin, Fen
Bilimleri Ogretmenleri kavramin ekolojik boyutuna onem verirken, Sosyal Bilgiler

ogretmenleri daha ¢ok toplumsal boyuta odaklanmaktadir.
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Birdsall (2014), Yeni Zelandali 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilirlik anlayislarii ve
anlayislarinin 6z farkindaliklarini arastirmak i¢in ylriittiigli ¢alisma sonucu, 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilirligin sadece ¢evresel boyutuna odaklanan basite indirgenmis bir
anlayisa sahip olduklarini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi
kendi anlayis diizeylerini dogru bir sekilde degerlendirememis ve bu da siirdiirtilebilirlik
anlayislar1 konusunda farkindaliktan yoksun olduklarini gostermistir. Sonu¢ olarak
arastirmact, 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlikle ilgili etkili bir 6gretim verebilmeleri ve siireci
planlayabilmeleri i¢in  siirdiiriilebilirlik  anlayiglarinin = gelistirilmesi  gerektigini

vurgulamistir.

Beltran, Zachariou, Liarakou ve Evgenia Flogaitis (2014), ¢alismalarinda stirdiiriilebilir
kalkinma egitimini egitim-0gretim siirecine entegre etmek amaciyla, bu alanda acemi olan
deneyimli ve yeni atanmis 6gretmenleri stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimi planlamalar1 ve
uygulamalar1 i¢in bir mentorluk sistemi kullanmiglar ve bu sistemin potansiyelini
degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda, mentorlugun siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde
ogretmen egitiminin gerektirdigi tiim oOzellikleri kapsadigi, 6gretmen etkilesimini ve
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi i¢in profesyonel 6grenme topluluklarinin olusumunu tesvik
ettigi ortaya koyulmustur. Ayrica, mentorluk sisteminin 6gretmenlerin herhangi bir konuda

pedagojik icerik bilgisini arttirdig1 tespit edilmistir.

Leeuw, Valois ve Seixas (2014), Liiksemburg’daki 6 farkli liseden toplam 212 6grencinin
katilimiyla, lise 6grencilerinin tutum, sosyal norm, algilanan kontrol ve siirdiiriilebilir
kalkinma tizerine egitimsel miidahaleler gelistirmeye yonelik inanglarini anlama iizerine
calismislardir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin ¢evresel acidan siirdiiriilebilir davraniglar
benimseme niyetinin, davraniglar lizerinde algilanan kontroliiniin, algilanan tanimlayict
normlarinin olumlu bir islevi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 6grencilerin siirdiiriilebilir
davraniglarin benimsenmesi ilizerinde daha fazla kontrol sahibi olmalar1 halinde, bunlar1
gerceklestirme niyetini gdsterme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
nedenler arastirmada egitim miidahalelerinin 6zellikle bu kontrol faktoriine odaklanmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Njoku (2016), ortaokul 6grencilerinin iklim degisikligi ve stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
sorunlara yonelik farkindalik diizeylerini inceledigi arastirmasinda, Nijerya’daki 14 ortaokul
3. sinif grencisinden veri toplamak amaciyla "Iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma

Farkindaligi Anketi" kullanmistir. Veri analizinden elde edilen sonuclar, okul miifredati
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kapsaminda iklim degisikligi konusuna az yer verildigini, 6gretim programinda
stirdiiriilebilir kalkinma sorunlarinin yer almadigini ve dgrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
konularinin farkindalik diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur.  Caligma
sonucunda arastirmaci, sosyal ¢aligmalarda ve entegre bilimlerde ortaokul seviyesinde iklim
degisikligi ve siirdiirtilebilir kalkinma ile ilgili daha fazla tema sunulmasi gerektigini ifade

etmistir.

Olsson, Gericke ve Rundgren (2016), Isve¢’teki 1773 &grencinin  katilimiyla
gerceklestirdikleri caligmada, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi uygulamasimin yapildig
okullardaki O6grencilerin siirdiiriilebilirlik bilincini normal okullardaki 6grencilerle
karsilastirarak degerlendirmislerdir. Calismada, siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel,
ekonomik ve sosyal boyutlarin1i Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik bilinci, tutumlart ve
davranislart agisindan incelemislerdir. Arastirma sonuglari, iki &grenci grubu arasinda
stirdiiriilebilir biling konusunda 6nemli fakat kiiclik bir fark oldugunu ortaya koymustur.
Stirdiiriilebilir kalkinma egitimi uygulamasi yapilan okullardaki 6. sinif 6grencileri
egitimlerinde siirdiiriilebilir bilinglerini normal okullardaki &grencilerden farkli sekilde
etkileyen deneyimler yasamiglardir. Ayrica, aragtirma sonuglart siirdiiriilebilir kalkinmanin
boyutlar1 igerisinde en ¢ok cevresel boyutun Ogrencilerin biling diizeylerine katkida
bulundugunu ve cinsiyet bakimindan da kiz 6grencilerin ¢evresel odaklanma yoniinden diger

ogrencilere gore daha fazla etkilendigini géstermistir.

Mogren, Gericke ve Scherp (2019), Isve¢ ortadgretim ogretmenlerinin katilimiyla
gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda, gelistirdikleri bir Olgme araci yoluyla aktif olarak
stirdiiriilebilir kalkinma igin egitimi uygulayan okullarda calisan Ogretmenler ile
kiyaslanabilir ~ referans  okullardaki  Ogretmenlerin  algilarmi  karsilastirmayi
amaclamiglardir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlere gore, siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitimi uygulayan okullarin organizasyonlarinda daha yiiksek kalite ve tutarliliga sahip
olduklarin1 ve uygulamada 6gretimi ve pedagojik ¢alismalar1 destekleme potansiyellerinin

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Maidou, Plakitsi ve Polatoglou (2019), Yunanistan'daki bir {iniversitede okul Oncesi
ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim hakkinda bilgi, alg1 ve tutumlarim
bir anket yardimiyla nicel bir yaklasim kullanarak incelemislerdir. Arastirma sonuglari,
ogretmen adaylarinin ¢ogunun g¢evresel konular hakkinda bilgi sahibi oldugunu, ancak

sosyal ve ekonomik konular1 siirdiriilebilir kalkinma egitiminin unsurlar1 olarak
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gormedigini gostermistir. Ayrica, ¢ogu Ogrencinin Orgiin egitimi sirasinda higbir sekilde
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi dersleri almadigi tespit edilmistir. Arastirma bulgulari,
ogretmen adaylariin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin 6nemli bir konu olduguna,
miifredata dahil edilmesi gerektigine ve ¢alismalari sirasinda siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
ile ilgili derslerin 6grencilerine bu konuyu 6gretme yeteneklerini gelistirecegine isaret

etmektedir.

2.9.2. Sosyobilimsel Konulara iliskin Ulusal ve Uluslararas1 Cahsmalar
Sosyobilimsel konulara iligkin iligkin ulusal calismalar (Topgu, 2008; Deveci, 2009;
Gologlu, 2009; Ozel, Erdogan, Usak & Prokop, 2009; Taspinar, 2011; Soysal, 2012; Giilhan,
2012; Cebesoy & Sahin, 2013; Cansiz, 2014; Sahintiirk, 2014; Atabey, 2016; Sevgi, 2016;
Yavuz Topaloglu, 2016; Kutluca, 2016; Karisan & Tiirksever, 2017; Sibig, 2017; Tiirkmen,
Pekmez & Saglam, 2017; Babacan, 2017; Topgu & Atabey, 2017; Bakirci, Artun, Sahin &
Sagdig, 2018; Tiire, 2018; Seckin Karaca, 2018; Yavuz Topaloglu & Balkan Kiyici, 2018;
Karigan, Yilmaz Tiiziin & Zeidler, 2018; Irak Kiirkan, 2019; Kaya, 2019) incelenerek

asagida Ozetlenmistir.

Topcu (2008), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki kritik
diistinme yeteneklerini inceledigi ¢caligmasinda, 6gretmen adaylari ile 7 sosyobilimsel konu
acisindan inceleme yapmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin kritik diisiinme
niteliklerinin, sosyobilimsel konularin igerigi ile baglantili olmadigin1 ortaya koymustur.
Ayrica 6gretmen adaylariin kritik diistinmelerini etkileyen faktorlerin kisisel deneyimler,
sosyal faktorler, ahlaki etik konular ve teknolojiden duyulan endiseler oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Deveci (2009), calismasinda 7. smif Ogrencileriyle se¢tigi maddenin yapisi konusunu
sosyobilimsel argiimantasyona dayali olarak islemis ve arastirmasi sonucunda 6grencilerin
arglimantasyon seviyelerinde, biligsel diisiinme yeteneklerinde ve basar1 seviyelerinde artis

gorildiigiinii ifade etmistir.

Gologlu (2009), fen egitiminde sosyobilimsel aktivitelerle karar verme becerilerinin
gelistirilmesini inceledigi ¢aligmasinda, yapilandirmaci yaklasima gore sosyobilimsel

aktivitelerin 6grencilerin kavram 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna ulagmaigstir.
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Tagpinar (2011), sosyobilimsel tartisma destekli saglik egitimi etkinliklerinin ilkdgretim 5.
siif 6grencilerinde saglik bilincinin ve igerik bilgisinin gelisimine etkisini aragtirmistir.
Arastirma sonugclari, sosyobilimsel destekli etkinliklerle islenen derslerin, yapilandirmaci
yaklagimla islenen derslere gore 6grencilerin icerik bilgisini ve basarilarini arttirdigini ortaya

koymustur.

Soysal (2012), 71 fen bilimleri 6gretmen adayinin alan bilgisi diizeylerinin, sosyobilimsel
arglimantasyon kalitesine etkisini GDO’lar baglaminda incelemistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin GDO’lara yonelik bilgi diizeylerinin yiizeysel oldugu, sahip oldugu alan
bilgisinin ise sosyobilimsel argiimantasyon kalitesinin belirlenmesinde 6nemli bir faktor

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Gililhan (2012), SBK’larda bilimsel tartismanin ortaokul ogrencilerinin  fen
okuryazarliklarina, bilimsel tartismaya egilimlerine, bilim-toplum sorunlarma karsi
duyarliliklarina ve karar verme becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglari,
SBK’larda bilimsel tartismanin, dgrencilerin bilim-toplum sorunlarina duyarliliklarini,
bilimsel tartigmaya egilimlerini, fen okuryazarliklarini ve karar verme becerilerini

gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Cebesoy ve Sahin (2013), 169 fen bilimleri 6gretmen adaymin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarim cinsiyet ve sinif diizeyi acisindan incelemislerdir. Olgme araci olarak
sosyobilimsel konulara yonelik tutum o6lcegi ve bilgi formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulagsmiglardir. Benzer bir
calismada Ozel, Erdogan, Usak ve Prokop (2009), kiz ve erkek dgrencilerin sosyobilimsel

konulardaki tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmislerdir.

Cansiz (2014), sosyobilimsel konular lizerine hazirlanmis bir ders ile fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konularda muhakeme yeteneklerinin nasil degistigini aragtirmistir.
Arastirma sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin muhakeme yeteneklerinin anlamli bir
sekilde gelistigi, SBK temelli bir dersin katilimcilarin muhakeme yeteneklerine olumlu

katkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sahintiirk (2014), 8. sif 6grencilerinin sosyobilimsel tartisma destekli fen egitiminin
yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusunda farkindaliklarina, icerik bilgilerine, sosyobilimsel

tartigmaya iliskin goriislerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglari,
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sosyobilimsel tartisma destekli fen egitimi alan deney grubu 6grencilerinin farkindaliklari,
icerik Dbilgisi ve gorisleri arasinda anlamli farklar goriildiigiinii ve deney grubu

ogrencilerinin olumlu gelismeler gosterdiklerini ortaya koymustur.

Atabey (2016), SBK temelli bir {inite gelistirerek 7. sinif 6grencilerinin konu alan bilgisi ve
argiimantasyon nitelikleri tizerine etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
konu alan bilgisinde artis oldugu ve olusturduklar1 argiimanlarin niteliginin gelistigi

gorilmistir.

Sevgi (2016), calismasinda gazete haberlerindeki SBK'larin argiimantasyon yontemiyle
tartisilmasinin  ortaokul 7. smif Ogrencilerinin elestirel diistinme, karar verme ve
arglimantasyon becerilerine etkisini aragtirmayi amaclamigtir. Arastirma sonuglari,
SBK'larin gazete haberleri kullanilarak argiimantasyon yontemiyle tartisiimasinin
ogrencilerin elestirel diistinme ve karar verme becerilerinin gelisiminde sorgulamaya dayali
Ogretimden daha etkili oldugunu ve ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerin argiimantasyon

seviyelerinin siirecin basina gore artis gosterdigi tespit edilmistir.

Yavuz Topaloglu (2016), sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinin 7.
siif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine etkisini inceledigi
arastirmas1 sonucunda, SBK'lara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerin, 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirmekte ve kavramsal diizeyde

ogrenme gerceklestirme noktasinda etkili oldugunu tespit etmistir.

Karisan ve Tiirksever (2017), sosyobilimsel konular temelinde 6gretilen bilim uygulamalari
dersinin Ogrencilerin bilim ve toplum sorunlarina duyarliliklarina etkisini aragtirmayi
amaglamislardir. Arastirma sonuglari, derslerde sosyobilimsel konulara yer verilmesinin

ogrencilerin bilim-toplum sorunlarina duyarhliklarina olumlu etki ettigini géstermistir.

Sibig (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara (SBK) ve SBK’nin
ogretimine yonelik goriislerini inceledigi aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin SBK’lara
karsi olan oOz-yeterlilik inancini ortaya g¢ikarmayir amaglamistir. Arastirma sonuglari,
adaylarin gelecek fen bilimleri derslerine SBK’lar1 entegre etmelerine yonelik 6z-yeterlilik

inanglarinin diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Tiirkmen, Pekmez ve Saglam (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen-teknoloji-toplum-
cevre baglantis1 baglaminda sosyobilimsel sorunlar hakkindaki goriislerini ortaya koymay1

amaglamiglardir. Arastirma sonuclari, Ogretmen adaylarinin bu konularin  nasil
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ogretilebilecegi konusunda gereken niteliklere, yani yontem ve teknik kullanimina sahip
olmalarina karsin; sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgi diizeyinde olmadiklarini
ortaya koymustur. Ayrica 0gretmen adaylarmin SBK’larla ilgili bilgi ve goriislerinde en
etkili olan kaynak tniversitedeki fizik, kimya, biyoloji dersleri olurken, medyadan sosyal ve

gorsel medya, sosyal agidan ise arkadaslar ve aile bilgi kaynagi olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Babacan (2017), sosyobilimsel konulardaki etkinliklerin 7. siif 6grencilerinin elestirel
diistinme becerilerine etkisini inceledigi arastirmasi sonucunda, bireylerde argiiman
kalitesinin artti1 ve elestirel diislinme becerilerinin gelistigi saptanmistir. Benzer sekilde,
Kutluca (2016), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel arglimantasyon kaliteleri ile
bilimin dogas1 anlayislar1 arasindaki iligskiyi incelemis ve arastirma sonucunda, bireylerin
sosyobilimsel arglimantasyon siirecine dahil olmalarinin hem argiiman olusturmalarini
arttirdigin1 hem de bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini olumlu yonde etkiledigini ifade

etmistir.

Topgu ve Atabey (2017), ¢alismalarinda sosyobilimsel konular igeren alan gezilerinin 7.
siif 6grencilerinde argiimantasyon niteliklerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglari,
sosyobilimsel konular1 igeren alan gezilerinin 6grencilerin argiiman olusturma becerilerini
gelistirdigini gostermistir.

Bakirci, Artun, Sahin ve Sagdi¢ (2018), ¢alismalarinda Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli’ne
(OBYM) dayali fen Ogretimi araciligiyla 7. smf oOgrencilerinin sosyobilimsel konular
hakkindaki goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda Ogrenciler, sosyobilimsel
konularin karmasik, acik uglu, ¢ogunlukla tartismali ve kesin cevabi olmayan konular
oldugunun farkina varmiglardir. Ayrica OBYM temelli uygulamalarin 7. simif 6grencilerinin
sosyobilimsel konularda karar verme yeteneklerinin gelismesinde, giinliik hayatta
karsilagsacaklar1 sorunlar1 ¢ozme becerilerinde ve bireylerin fen okuryazarliklarinin

gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Tiire (2018), arastirmasinda kiiresel 1sinma, siirdiiriilebilir kalkinma ve biyoteknoloji
SBK’larmin 6rnek olay destekli istasyon teknigi kullanilarak islenmesinin 8. smif
ogrencilerinin akademik basarisina ve fen dersini 6grenmeye yonelik motivasyonlarina
etkisini arastirmayr amaglamistir. Arastirma sonucunda, SBK’larin 6rnek olay destekli

istasyon teknigi kullanilarak islenmesinin dgrencilerin akademik basarilarini ve fen dersini
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ogrenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu etkiledigi ve 6grencilerin uygulamayi faydali,

eglenceli, dikkat ¢ekici ve kalic1 bulduklari ifade edilmistir.

Seckin Karaca (2018), yapilandirmaci yaklagim yoluyla sosyobilimsel konulara dayali fen
egitiminin 7. sinif dgrencilerinin bilimsel diisiinme yeteneklerine, yansitici diistinmelerine
ve sosyobilimsel konulara bakis agilarina etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirma
sonuglari, yapilandirmaci yaklasim yoluyla SBK’lara dayali fen egitimi alan deney grubu
ogrencilerinin, mevcut programa dayali olarak yapilandirmaci yaklagim yoluyla fen egitimi
alan kontrol grubu 6grencilerine gore ¢alismada odaklanilan iinitelerle ilgili olarak daha iyi
icerik bilgisine; sosyobilimsel diisiinme ve bakis acilar1 dogrultusunda destekledikleri
goriiglere daha fazla neden/delil/agiklama sunma yeterliligine sahip oldugunu

gostermektedir.

Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyict (2018), yaptigi arastirmada SBK’lara dayali okul dis1
ogrenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin karar verme becerilerine
etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonuclari, SBK’lara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitilen etkinliklerin 7. smif 6grencilerinin karar vermede 06zsaygi
diizeylerinin yiikselmesinde ve karar vermelerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya

koymustur.

Karisan, Yilmaz Tiiziin ve Zeidler (2018), yaptiklar: arastirmada 20 6gretmen adaymin SBK
temelli fen laboratuvar uygulamalari1 dersinde yansitict muhakeme becerilerini incelemek
amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve deney raporlariyla veriler toplamistir.
Arastirma sonucunda, ogretmen adaylarmin deneyler ilerledik¢e yansitict muhakeme
puanlarinin arttig1 saptanmisg ve laboratuvarda SBK’nin iglenmesi sonucunda 6gretmen

adaylarmin bilgileri daha kolay 6ziimsedikleri belirlenmistir.

Irak Kiirkan (2019), sosyobilimsel konulara dayali fen egitiminin 7. Smf 6grencilerinin
ogrenme lrilinlerine etkisini inceledigi calismasinda, SBK’lara dayali fen egitimi alan
ogrencilerin mevcut programa gore fen egitimi alan 6grencilere gore odaklanilan konularda
daha basarili ve SBK’larla ilgili destekledikleri goriislere daha fazla agiklama sunma

yeterliligine sahip olduklarini ortaya koymustur.

Kaya (2019), sosyobilimsel konulara dayali fen egitiminin 7. sinif 6grencilerinin bilimsel
okuryazarlik ve ¢evre okuryazarlik seviyelerine etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari,

SBK’ya dayali uygulamalarin yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin bilimsel okuryazarlik
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ve cevre okuryazarlik seviyelerinin arttigini, oOgrencilerin ¢evre sorunu hakkindaki
fikirlerinin uygulama oncesine gore arttigini ve derse karsi olumlu tutum gelistirdiklerini

ortaya koymustur.

Sosyobilimsel konulara iligkin iligkin uluslararast ¢aligsmalar (Sadler & Donnelly, 2006;
Lester, Ma, Okhee & Lambert, 2006; Albe, 2007; Albe, 2008; Fowler, Zeidler & Sadler,
2009; Boyes, Skamp & Stanisstreet, 2009; Lee & Witz, 2009; Bell, Matkins & Gansneder,
2011; Cook & Buck, 2013; Ghairat, 2013; Lee, Yu & Jang, 2016; Xiao & Sandoval, 2017;
Zangori, Peel, Kinslow, Friedrichsen & Sadler, 2017; Dawson & Carson, 2018; Herman,
2018; Karpudewan & Roth, 2018; Kinslow, Sadler & Nguyen, 2018; Bayram-Jacobs, vd.,

2019) incelenerek asagida 6zetlenmistir.

Sadler ve Donnelly (2006), lise 6grencileri ile gergeklestirdikleri sosyobilimsel konularla
ilgili argiimantasyon c¢aligsmalarinda, 6grenciler alan bilgisini ve ahlakin etkisini kullanarak
gen miihendisligi ile ilgili problemleri ¢6ziimlemeye ¢alismislardir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin alan bilgisinin biyoloji derslerinden c¢ok bilim kurgu filmi ve kitaplarindan
geldiginden dolayr bilimsel argiimanlar iiretemedikleri ve olaylara bireysel ahlak

cergevesinde yaklastiklar: saptanmistir.

Lester, Ma, Okhee ve Lambert (2006), ¢alismalarinda bireylerin egitim ortaminda sosyal
acidan bilinglendirilmesi i¢in sosyobilimsel konularin 6nemini vurgulamiglardir.
Arastirmada 5. smif 6grencilerinin kiiresel 1sinma ve sera etkisi konusundaki bilimsel
bilgileri ile sosyal aktivizm bilingleri arasinda pozitif bir korelasyon oldugu ortaya
koyulurken, yeterli bilimsel bilgiye sahip olan Ogrencilerin daha sik aktivist davranig
gosterme egiliminde olduklar1 ve bilgilerinin artisi dogrultusunda aktivizmle ilgili

gorislerinde de artis oldugu saptanmustir.

Albe (2007), tiniversite 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirdigi ¢alismasinda, 6grencilerin
sosyobilimsel bir konu hakkinda karar verirken ve o konuyla ilgili tartigmali (aykir1) bir
bilimsel bilgiyi degerlendirirken, epistemolojik diisiincelerinin dnemli rol oynadigini tespit
etmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin kararlarin1 gogunlukla sahip olduklar1 deger ve
inanglara, kisisel deneyimlerine ve yaygimn bilinen bilgilere dayandirmakla birlikte,
gortislerinde sosyal ve epistemolojik unsurlarin da etkili oldugunu ortaya koymustur. Albe
(2008), baska bir c¢alismasinda bilimin toplumda demokratiklestirilebilmesi igin

sosyobilimsel konularin egitim ortamlarinda islenmesi gerektigini vurgulamigtir.
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Fowler, Zeidler ve Sadler (2009), ahlaki bilinglenme diizeyi ile SBK’lar arasindaki iliskiyi
inceledikleri c¢alismada, deney grubunda SBK’larla arglimantasyon yoOntemine gore
islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulamalarina gore dersler islenmistir.
Aragtirma sonuglari, 6grencilerin SBK’larla ilgili bilimsel 6grenme deneyimlerinin ahlaki

duyarhiligin gelisimini arttirdigini ortaya koymustur.

Boyes, Skamp ve Stanisstreet (2009), Avustralya'daki 7-10 yas grubunda bulunan 500
Ogrencinin, kiiresel 1sinma etkisini azaltmak i¢in ¢6zlim yollarini ve niikleer enerji konusunu
bir ¢6zlim olarak goriip gormediklerini saptamay1 amaglanmiglardir. Arastirmacilar ¢aligma

sonucunda, SBK'lara dayali ¢evre egitiminin dnemli oldugunu ileri siirmislerdir.

Lee ve Witz (2009), lise ve ortaokulda sosyobilimsel konular1 6gretim planlarina dahil eden
dort fen Ogretmeniyle yaptigi arastirmalart sonucunda, Ogretmenlerin sosyobilimsel
konularda 6gretim yapmalarindaki asil sebebin 6grencileri igin gergekten dnemli olduguna
dair inanc¢larinin oldugu ve bu inanglarin1 da kisisel ilgileri, deger yargilari, idealleri ve

modern diinya goriislerinin etkiledigi ifade edilmistir.

Cook ve Buck (2013), galismalarinda 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi hakkindaki
anlayislar1 tizerine sosyobilimsel sorgulamaya dayali bir 6gretimin etkisini incelemisglerdir.
Arastirma sonucunda, sosyobilimsel konulara dayali olarak gerceklestirilen tartigsmalari
temele alan Ogretimin, Ogretmen adaylarinin bilimin dogasi anlayislarinin gelisiminde
onemli bir etkisi oldugu ifade edilmistir. Benzer sekilde Bell, Matkins ve Gansneder (2011),
bilimin dogast 6gretiminde sosyobilimsel konular1 igeren 6gretimin fen bilgisi 6§retmen
adaylarinin bilimin dogast anlayislarina etkisini inceledikleri arastirma sonucunda,
sosyobilimsel konu baglamli dogrudan bilimin dogas1 dgretiminin §gretmen adaylarinin

bilimin dogas1 anlayislarinin gelisimi lizerinde etkisi oldugu tespit edilmistir.

Ghairat (2013), kitaplarda hangi tiir sosyobilimsel konularin oldugunu arastirmayi
amagladigi tez calismasinin sonucunda, Kitaplarda yalnizca %6 oraninda SBK’ya
rastlamigtir. Bunlarin ¢ogu biyoloji igeriginde saglik ve ¢evre, nadiren fizik ve kimya
icerisinde yer almaktadir. Yiiksek diizeydeki siniflarda daha fazla SBK’ya rastlanmistir.
Hem kiiresel hem de yerel diizeyde SBK ya da kitapta rastlanmistir. Fen (%35), cevre (%27),
etik (%20) olmasina karsin ekonomi, sosyoloji ve politika agisindan oldukga diisiik diizeyde

SBK kitapta temsil edilmistir.
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Lee, Yu ve Jang (2016), Kore’den 489 6grenciyle yaptiklari ¢alismada ¢evre konulari ile
ilgili SBK'larin ¢oziimleri hakkinda ogrenci c¢izimlerini inceleyerek 6grencilerin
sosyobilimsel konulardaki farkindaliklarini  arastirmayi amaglamislardir.  Arastirma
sonuglari, 6grencilerin hava Kirliligi, su kirliligi ve ¢op sorunlarina yonelik farkindaliklarinin
oldugunu; ancak kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi konularda farkindaliklarinin ¢ok
diisiikk oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 6grencilerin sadece %8’inin bilimsel bilgiyi

kullanarak ¢izim yaptig1 tespit edilmistir.

Xiao ve Sandoval (2017), 6. smf dgrencileriyle yaptiklari ¢aligmada, 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlar1 ile sosyobilimsel bir konu olan alternatif enerji kaynaklari
hakkindaki bilgilerinin degerlendirilmesi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, bilime yonelik olumlu tutumlart olan &grencilerin sosyobilimsel konulardaki

bilimsel bilgilere daha fazla katildig1 tespit edilmistir.

Zangori, Peel, Kinslow, Friedrichsen ve Sadler (2017), sosyobilimsel konu temelli bir
miifredat gelistirerek karbon dongiisii ve iklim degisikligi konularinda bu miifredat1 50 lise
ogrencisine biyoloji dersinde uygulamiglardir. Arastirma sonucunda, sosyobilimsel konu
temelli miifredatin karbon dongiisii ve iklim degisikligi konularmin anlasilmasinda

destekleyici bir yapida oldugunu ifade etmislerdir.

Dawson ve Carson (2018), Avustralya'daki dezavantajli bir okulda 6grenim goren 10. sinif
ogrencileriyle sosyobilimsel argiimantasyonun 6grencilerin arglimantasyon becerilerine
etkisini arastirmistir. SBK olarak iklim degisikligi konusunu segtigi arastirma sonucunda,
ogrencilerin iklim degisikligi konusundaki anlayisinda ve konu ile ilgili yazili argiimanlarin
kategori sayisinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmis ve ogrencilerin

arglimantasyon becerilerini gelistirdikleri goriilmstiir.

Herman (2018), 60 ortaokul 6grencisiyle gergeklestirdigi calismada Yellowstone Bolgesi'ne
ait yerel konu tabanli sosyobilimsel konu 6gretiminin 6grencilerin bilimin dogasi ile ilgili
goriislerine etkisi ve ¢evre sorunlarindan etkilenen bireylere kars1 gelistirdikleri tutumlari
arastirmistir. Arastirma sonuglari, sosyobilimsel konu Ogretiminin 6grencilerin bilimin
dogasi ile ilgili goriislerini orta dlgekte etkilerken; 6grencilerde ¢evresel duyarlilik gelisimini

daha fazla etkiledigini ortaya koymustur.

Karpudewan ve Roth (2018), 12 yasindaki Malezyali 6grencilerle yaptiklari ¢caligmada, 8

adet sosyobilimsel konunun yer aldigi bir fen miifredati uygulamiglardir. Arastirma
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sonuglari, uygulanan miifredatin 6grencilerin informal muhakeme becerilerini 6nemli
Olciide iyilestirdigini ve SBK etkinliklerinin asamali olarak uygulanmasinin 6grencilerin
kanita dayali karar verme, muhakeme becerilerini gelistirme ve akil yiiriitme diizeylerini

ilerletme konusunda tesvik ettigini ortaya koymustur.

Kinslow, Sadler ve Nguyen (2018), mevcut bir ¢evre-temelli ekoloji dersini degistirerek
ogrenmeyi yerel cevresel sosyobilimsel bir konu etrafinda sekillendirdikleri ¢alismada,
sosyobilimsel konu tabanli ¢evre egitimi miifredatinin lise Ogrencileri arasinda
sosyobilimsel akil yliriitme ve ¢evre okuryazarligt yeterliklerinin  gelisimini

destekleyebilecegi sonucuna ulagmiglardir.

Bayram-Jacobs, vd. (2019), ¢alismalarinda sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik
cesitli SBK program materyallerini kullanarak fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgilerinin gelistirilmesini amag¢lamiglardir. Arastirma sonuglari, SBK’ya yonelik
gelistirilmis uygulama materyallerinin fen bilimleri 6gretmenlerinin SBK 6gretimine iliskin

pedagojik alan bilgilerini 6nemli oranda gelistirdigini ortaya koymustur.

2.9.3. Metaforlarin Ogrenme Ortamlarinda Kullamlmasina iliskin Ulusal
Cahismalar

Metaforlarin 6grenme ortamlarinda kullanilmasina iligkin ulusal ¢alismalar (Coskun, 2010;
Aydn, 2011; Afacan, 2011; Uyanik, 2012; Demirci Giiler, 2012; Ates & Karatepe, 2013;
Minas & Giindogdu, 2013; Kaya, 2014; Kelleci, 2014; Toplu, 2015; Seyhan, 2016; Dénmez,
2017; Ertas Karaaslan, 2017; Kurt & Sar1, 2018; Cil, 2018; Ural Keles & Keles, 2018; Akca,
2019; Ozcan, 2019; Dogan, 2019) incelenerek asagida 6zetlenmistir.

Coskun (2010), iki lisede Ogrenim goren toplam 108 &grenci ile gergeklestirdigi
calismasinda, lise dgrencilerinin “Iklim” kavrammna iliskin sahip olduklari metaforlar:
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6grencilerden “Iklim... gibidir. Ciinkii ...” ciimlesini
tamamlamalar1 istenmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin “iklim” kavramina iligkin
toplam 39 adet gecerli metafor iirettigi tespit edilmis ve bu metaforlar ortak 6zelliklerine
gore 8 farkli kavramsal kategoriye ayrilmistir. Arastirma sonuglarina gore, lise
ogrencilerinin “iklim” kavramini1 %45,45 degisimin ifadesi, %11,36 bilimin ifadesi, %10,23
yasamin ifadesi, %10,23 belirsizligin ifadesi, %9,09 farkliligin ifadesi, %9,09 gereksinimin
ifadesi, %3,41 dogal olaylarin ifadesi ve %1,14 siirekliligin ifadesi olarak algiladiklar: tespit

edilmistir.
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Aydin (2011), 615 tiniversite 6grencisinin katilimiyla gerceklestirdigi calismada, liniversite
ogrencilerinin “cevre” kavramina iliskin sahip olduklari algilart metaforlar yardimiyla ortaya
¢ikarmay1 amagclamigtir. Universite 6grencilerinin iirettigi 92 adet metafor igerik analizi ile
coziimlenerek 10 farkli kategoride smiflandirilmigtir. Arastirma sonucunda “Cevre”
kavramini, iiniversite 6grencilerinin %27’si ‘yasamin’ ifadesi, %21°’1 ‘Onemin’ ifadesi,
%15°1 ‘yansiticiligin’ ifadesi, %9’u ‘mekanin’ ifadesi, %8’1 ‘korunmanin’ ifadesi, %7’si
‘mutlulugun ve huzurun’ ifadesi, %5°1 ‘sevginin’ ifadesi, %3’ ‘glizelligin’ ifadesi, %2’si
‘kirliligin’ ifadesi ve %1°1 ‘gesitliligin’ ifadesi olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Aragtirma
sonugclari, 6grencilerin ¢evreyi en ¢ok “yasamin” ifadesi, en az ise “kirliligin ve ¢esitliligin”

ifadesi olarak algiladiklarini ortaya koymustur.

Afacan (2011), 93 birinci sinif fen bilimleri 6gretmen adayimin katilimiyla gergeklestirdigi
caligmasinda, fen bilimleri 6gretmen adaylarmin “fen” ve “fen bilimleri 6gretmeni”
kavramlartyla ilgili diisiincelerini metafor kullanarak ortaya cikarmayir amaclamistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylar1 fen bilimlerini ‘hayatin kendisi’, ‘yeni buluslar’,
‘zevkli’, ‘glinliik yasami kolaylastirici’ ve ‘farkli dallart igeren bir disiplin’ olarak
aciklarken; fen bilimleri 6gretmenini ise ‘bilim insani- arastirmact’, ‘her alanda bilgili’, ‘yol

gosterici’, ‘pratik zekal1’ ve ‘agik goriislii bir 6gretmen’ olarak tanimlamistir.

Uyanik (2012), 3 okulda 6grenim goéren 432 Ogrenci ile gergeklestirdigi c¢alismasinda,
sosyoekonomik diizeyleri farkli ortaokul (6, 7 ve 8. sinif) 6grencilerinin kiiresel ¢evre
sorunlarina iliskin metaforlarin1 ortaya ¢ikarmayi ve incelemeyi amaclamistir. Aragtirma
sonuclari, oOgrencilerin metafor olusturmakta zorlandiklarimi ve iiretilen metaforlar
incelendiginde Ogrencilerin kiiresel ¢evre sorunlarmin diinyanin sonunu getiren bir siire¢
olarak yorumladiklarini, bunun nedeninin ise insanlarin duyarsizligi, a¢ gozIliliigii ve

bilingsizligi olarak goriildiigii ifade edilmistir.

Demirci Giiler (2012), siif o6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji dersine iligkin
diistincelerini metaforlar yoluyla belirlemeyi amagladigi ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin
“Fen ve teknoloji dersi..... ya benzer ¢iinkii...... ” ifadesini doldurmalarini istemistir.
Arastirma sonucunda, Fen’in anlasilmazligi, zorlugu; yontem, siirec olarak Fen; hayatimizda
istemesek de var olan Fen; Fen’e On yargi ile yaklagsma; hayata deger katan Fen ve Fen’in
birikimliligi gibi temalar olusturulmustur. Ogretmen adaylarmnin Fen’i hayatin kendisi olarak

ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Ates ve Karatepe (2013), Fen Edebiyat Fakiiltesi’ndeki 7 farkli boliimde yer alan toplam 234
ogrenci ile gercgeklestirdikleri calismalarinda, iiniversite 6grencilerinin kiiresel 1sinma
kavramiyla ilgili olusturduklart metaforlar1 belirlemislerdir. Calismada veri toplama araci
olarak kullanilan metafor formundaki “Bana gore kiiresel 1sinma .......... gibidir, clinkii
.......... seklindeki ciimleyi &grencilerden kendilerince tamamlamalarr istenmistir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerden toplamda 144 metafor elde edildigini ve {iniversite
ogrencilerinin  kiiresel 1sinma  kavramimi en fazla ‘felaket (15)° kavramiyla

iligkilendirdiklerini ortaya koymustur.

Minas ve Giindogdu (2013), 6. ve 8. smifta dgrenim goren toplam 55 Ogrenci ile
gerceklestirdikleri calismada, Fen ve Teknoloji dersindeki “Yasamimizdaki Elektrik” ve
“Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initelerine ait kavramlara yonelik dgrencilerin sahip
olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin metaforlar1 incelendiginde, ‘atom’ kavrami icin 9 metafor, ‘katman’ kavrami
icin 11 metafor ve ‘elektron’ kavrami i¢in de 14 metafor yazdig1 belirlenerek, atom, katman
ve elektron icin “diinya” metaforunu ortak olarak kullandiklari gériilmiistiir. ‘Iyonik bag’
icin 8 metafor, ‘kovalent bag’ i¢in ise 5 metafor kullanilmistir. Ortaokul 6. Siif
ogrencilerinin metaforlari incelendiginde ‘direng’ kavrami i¢in 17 metafor, ‘pil” kavrami i¢in
15, ‘ampul’ kavrami i¢in 11, ‘anahtar’ kavrami i¢in 16 ve ‘iletken tel’ kavrami i¢in 13

metafor yazildigi tespit edilmistir.

Kaya (2014), toplam 121 6grenciyle gerceklestirdigi ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina iliskin algilarin1 belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda, 6gretmen adaylarina
“Cevre sorunlari ......... gibidir. Ciinkdi ......... ” ifadesinin yer aldig1 yar1 yapilandirilmig
formlar1 dagitarak 6grencilerden yalnizca bir metafor lizerinde yogunlasarak diisiincelerini
aktarmalarini istemistir. Cevre sorunlari kavramina iligkin toplam 48 gecerli metaforun
iiretildigi arastirma sonucunda, iiretilen metaforlarin 5 farkli kavramsal kategori altinda
toplandig1 ve 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarmin yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Kelleci (2014), sinif 6gretmeni adaylarinin “iklim” kavramina iligkin sahip olduklar
metaforlar1 belirlemek amaciyla yaptigi calismada, olusturulan metaforlar1 ortak
ozelliklerine gore gruplamis ve ‘degisim, bilim, yasam, belirsizlik, ¢esitlilik, gereksinim,
dogal olaylar, siireklilik, etki ve duygularla iliskili 10 metafor kategorisi olusturmustur. En

fazla metafor olusturulan kategori, ‘degisim’ kategorisi olmustur. Ogretmen adaylar1 iklim
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kavramini en fazla “insan” metaforu ile agiklamislardir. Ogretmen adaylarinin iklimi insan
ile agiklamalari, iklim kavramina degisken dzellik yiiklediklerini gdstermektedir. Ogretmen
adaylarinin iklim kavramina iligkin olusturduklart metafor kategorilerinin, ailelerinin
yasadig1 cografi bolgeye gore iliski durumu ile yapilan analiz sonucunda, cografi bolge ile
kategoriler arasinda anlaml1 bir iliski olmadigi, cinsiyete gore iliski durumu ile yapilan analiz

sonucunda, cinsiyet ve kategoriler arasinda anlamli bir iligki olmadig1 belirlenmistir.

Toplu (2015), calismasinda ortaokul 8. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
sahip olduklart metaforik algilarinin, 6grenmeye iliskin motivasyon diizeyleri ve akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. 8.sinifta 6grenim goéren 133
ogrenci ile yapilan aragtirmada “Fen ve Teknoloji dersi ... gibidir. Cilinkii ...” agik uglu
sorunun bulundugu veri toplama araci kullamlmstir. Ogrencilerin gelistirdigi 80 farkli
metafor toplam 7 farkli kavramsal kategoride siniflandirilmistir. Bu kategoriler; Sevgi /
Mutluluk/ Eglence (%17,29), Hem Olumlu Hem Olumsuz (%17,29), Gerekli / Degerli
/Onemli (%24,06), Zor / Karmasik / Sikici / Sevilmeyen (%10,53), Emek Gerektiren
(%7,52), Genis Igerikli (%11,28), Yeni ve Degisik Bilgiler (%12,03) olarak tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin motivasyon puanlarinin fen ve teknoloji dersine iliskin
metaforik algilarindan elde edilen kavramsal kategorilere gore istatiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi, ancak dgrencilerin basar1 puanlarinin istatiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile motivasyon puanlari arasinda

istatiksel olarak diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Seyhan (2016), toplam 9 okuldaki 528 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirdigi ¢alismasinda,
Tiirkiye’nin sik¢a giindemine gelen niikleer santral ve niikleer enerji kavramlarina yonelik
ortaokul 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin goriislerini metaforlar yoluyla tespit etmeyi
amaclamistir. Calismada 6grencilerden “Niikleer santral ....... gibidir. Ciinkd ......... ” ve
“Niikleer enerji ......... gibidir. Cilinkidi ............ ” yazili olan agik uglu sorular
cevaplamalar1 istenmistir. Analiz yapilirken iiretilen metaforun konusu, kaynagi ve
metaforun konusu ve kaynag arasindaki iliski incelenmek iizere li¢ basamakta cevaplar
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, caligmaya dahil edilen katilimcilarin niikleer
kavramina yonelik algilariin patlama, o6liim, felaket, facia, kaza tizerine kurulu oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Donmez (2017), ortaokulda 6grenim goren 485 6grenciyle gergeklestirdigi ¢alismasinda,

ogrencilerin fen bilimleri dersi, fen bilimleri 6gretmenti, bilim ve bilim insan1 kavramlarina

49



yonelik metaforlarini ve gorsel imajlarini tespit etmeyi amaglamustir. Arastirma sonucunda,
fen bilimleri 6gretmenine yonelik 209 farkli metafor 26 kavramsal kategori altinda, fen
bilimleri dersine yonelik 165 farkli metafor 20 kavramsal kategori altinda, bilime yonelik
162 farkli metafor 14 kavramsal kategori altinda ve bilim insanina yonelik 184 farkli metafor
27 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Sonug olarak, 6grenciler tarafindan fen bilimleri
ogretmenine iliskin en ¢ok gelistirilen metaforik alg1 “bilim insan1” (f=32), fen bilimleri
dersine iliskin en ¢ok gelistirilen metaforik algi “deney” (f=75), bilime iliskin en ¢ok
gelistirilen metaforik algi “deney” (f=32) ve bilim insanina iliskin en ¢ok gelistirilen
metaforik alg1 da “zeki” (f=23) olarak tespit edilmistir. Ayrica, arastirmada 6grencilerin

metaforik algilarin1 destekleyecek ¢izimler yaptiklari goriilmiistiir.

Ertas Karaaslan (2017), 189 6gretmen aday1 ile gergeklestirdigi calismasinda, fen alanlari
Ogretmen adaylarinin genetigi degistirilmis organizmalara (GDO) iligkin metaforlarinin ve
gorsel imajlarinin belirlenmesi amaclamistir. Arastirmada veri toplama aracinin ilk
boliimiinde o6gretmen adaylarindan  “GDO......... gibidir, ¢iinkd......... ”, sorusunu
doldurmalar1 istenmis ve elde edilen metaforlar benzer ve ortak ozelliklerine gore; “I.
Goriiniis veya yapisal olarak degisime ugrama, 2. Yararlt gibi goriiniip zararl etkilerinin
olmasi, 3. Zararl etkilerinin olmasi, 4. Zararl etkilerinin sonradan ortaya ¢ikmasi, 5. Hem
yararli hem de zararli etkilerinin olmasi, 6. Yararl etkilerinin olmas1” seklinde 6 kategorileri
altinda toplanmistir. Arastirma sonucunda, en ¢ok metaforun f=51 ile goriiniis veya yapisal
olarak degisime ugrama ve en az metaforun =6 ile yararh etkilerinin olmas: kategorisinde
yer aldig1 belirlenmistir. Arastirmanin sonucuna goére ogretmen adaylarinin biiylik bir

kisminin GDO kavramina iligkin olumsuz algilara ve bazi kavram yanilgilarina sahip

olduklar1 belirlenmistir.

9 «C

Kurt ve Sar1 (2018), Fizik 6gretmeni adaylarinin elektrik konusundaki “elektron”, “proton”,
“elektrik alan1”, “yiik”, “iletken”, “yalitkan”, “yan iletken”, “aki” ve “kondansator”
kavramalarina ait metaforik algilarin1 ortaya c¢ikarmayir amacladiklar calismalarinda
ogrencilere, “Kavram ...’dir. Ciinkii ...” soru kalibin1 agik uc¢lu olarak sunmuslardir.
Arastirmanin sonucunda bulunan metaforlar, ‘nesneye ait 6zellikleri cagristirma’, ‘kisiye ait
ozellikleri ¢agristirma’ ve ‘soyut kavramlara ait 6zellikleri cagristirma’ 6zellikleri agisindan

3 gruba ayrilmistir.

Cil (2018), 5., 6., 7. ve 8. smuf ortaokul dgrencisinden olusan toplam 164 6grencinin

katilimiyla gergeklestirdigi calismasinda, ortaokul 6grencilerinin fizik kavramlarina yonelik
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metaforik algilarin1 incelemeyi amacglamistir. Arastirmada “Kuvvet ............... gibidir,
glinkii ............ ” sorusu sorularak katilimcilara cevaplari ile birlikte sekil ¢izebilecekleri
bir veri toplama formu olusturulmustur. Katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlar, ortak
ozellikleri dikkate alinarak 4 kategori altinda toplanmistir. Bu kapsamda metaforlar
incelendiginde katilimcilarin en ¢ok “yasam ile iliskili metaforlar” kategorisinde
yogunlastig1 belirlenmistir. Bunun yani sira katilimcilarin ontolojik metafor boyutlarindan
en cok “amaglari belirleme ve eylemleri motive etme” kategorisinde yogunlastigi

belirlenmistir.

Ural Keles ve Keles (2018), ilkokul 3. ve 4. sinifta okuyan toplam 122 dgrencinin katilimiyla
gerceklestirdikleri calismalarinda, geri doniisiim kavraminin 6g8renciler tarafindan nasil
algilandigin1 belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin verileri yart yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak ve “Bana gore geri doniisim ......... demektir” climlesinin
Ogrenciler tarafindan tamamlanmasiyla elde edilmistir. Calismada &grencilerin geri
doniisim  algilarmin  yedi kategoride toplandigi belirlenmistir. Bunlar;  “Geri

9% ¢¢

dontstiiriilebilen iriinler”, “Cevre koruma”, “Yeniden kullanim”, “Geri doniistiiriilebilen

tiriinlerin toplandig1 yerler”, “Cevre kirliligini azaltmak”, “Ekonomiye katkis1” ve “Gelecege

etkisi” kategorileri olarak tespit edilmistir.

Akca (2019), 5., 6., 7. ve 8. smf diizeyindeki toplam 318 ortaokul O6grencisi ile
gergeklestirdigi calismada, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki kimya
kavramlarina yonelik metaforik algilarinin incelenmesini amaglamistir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak, iki boliimden olusan bir veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama
formunun ilk boliimiinde, “Atom ...... gibidir. Ciinkii ...... ” sorusu yer almaktadir.
Arastirmada 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar, ortak 6zellikleri dikkate alinarak
dokuz kavramsal kategori altinda toplanmistir. Sonug olarak, 6grencilerin kimya kavramlari
ile ilgili gelistirdigi metaforlarin, en ¢ok “fen bilimleri terimleri metaforlar’” ve “gida
metaforlar1 kategorisinde yogunlastigi belirlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin gelistirdigi
metaforlarin ¢ilinkii kismindaki agiklamalarda ise laboratuvarda 6grenim goren 6grencilerin
yaparak ve yasayarak oOgrendikleri kavramlar i¢in daha anlamli ve dogru metaforlar

gelistirdikleri tespit edilmistir.

Ozcan (2019), cevre egitimi dersi alan 72 smif dgretmeni aday: ile gerceklestirdigi
caligmasinda, O6gretmen adaylarinin c¢evre kavramina yonelik algilarini metafor yoluyla

belirlemeyi ve karsilastirmay1 amaglamigtir. Aragtirmanin verileri, egitim-6gretim yilinin
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basinda ve sonunda iiniversite 6grencilerine “Cevre ... gibidir; ¢linkii ...” ciimlesinin
tamamlatilmasiyla elde edilmistir. Sonug olarak, ilk uygulamada 38, son uygulamada 43
gecerli metafor {iretildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar
incelendiginde, ilk uygulamada en ¢ok basvurulan algisal ifadeler; insan (f12), ev (19), ¢cocuk
(f5), kalp (f5) ve hayat (f4) metaforlar1 olurken, son uygulamada ise en ¢ok basvurulan algisal
ifadeler; insan (f5), ev(f4), cocuk (f5), su (f5) ve hayat (f4) metaforlar1 olmustur. Bu
metaforlar, ortak 6zellikleri bakimindan irdelenerek “Yasam Kaynag: Olarak Cevre, Yasam
Alanm Olarak Cevre, Soyut Kavram Olarak Cevre, Deger Olarak Cevre, Somut Kavram
Olarak Cevre” olmak tizere 5 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin her iki uygulamada da “cevre” kavramina en fazla “Deger Olarak
Cevre” kategorisinde yer verdikleri belirlenerek, o6gretmen adaylarinin metaforlarda

kullandiklar1 objelerin aldiklar1 dersten etkilendikleri kadar, yasadiklari ¢gevreden de 6nemli

izler tagidig1 ifade edilmistir.

Dogan (2019), sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 5 ortaokulun 5, 6, 7, 8. kademelerindeki
toplam 310 ogrenci ile gergeklestirdigi calismasinda, 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
metaforik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilere "gevre sorunlari ... gibidir. Ciinkii;
.." yazili form dagitilarak igerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
olusturduklar1 metaforlar ortak Ozellikleri dikkate alinarak 17 farkli kategori altinda
toplanmistir. Sonug olarak ortaokul 6grencilerinin metafor liretmede ¢ok zorlanmadiklar
gozlemlenmekle beraber olusturulan metaforlarin yasanilan c¢evre ile kisith kaldigi
belirlenmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlardan gevre sorunlarmin yasam kalitesini
diisiirecegini ve ¢evreyi yasanmaz hale getirecegini diislindiikleri anlagilmaktadir. Calisma
sonucuna gore, 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik duyarliliklari diisiik degil fakat yeterli

seviyeye ulasamamuistir.

Metaforlarin 6grenme ortamlarinda kullanilmasina iliskin uluslararas1 ¢alismalar (Inbar,
1996; Guerrero & Villamil, 2000; Bozlk, 2002; Mcgrath, 2006; Bolite, Font & Acevedo,
2010; Mouraz, Pereira & Monteiro, 2013; Erickson & Pinnegar, 2015; Briede, 2016;
Latterell & Wilson, 2017) incelenerek asagida 6zetlenmistir.

Inbar (1996), 409 6grenci ve 254 6gretmenin katilimiyla gerceklestirdigi ¢aligmasinda,
egitimde karsilasilan problem ve zorluklari ortaya koymayr amacglamistir. Tim
katilimcilardan “Ogrenci ...... gibidir”, “Ogretmen ...... gibidir”, “Okul yoneticisi ......

gibidir” ve “Okul ...... gibidir” ciimlelerini tamamlayarak kisaca agiklamalar1 istenmistir.
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Arastirma sonucunda toplam 7042 metafor iiretilmistir. Ogrenci igin “kiigiik ve yalniz, flora
ve fauna, igine bir seyler konan kap, hos ve nazik, ¢omlekg¢inin elinde sekillenen kap,
programli bagimsizlik, tutsak Ogrenci” metafor gruplari; 6gretmen icin “caligmak ve
savagmak i¢in dogmus, meslegi 6gretme, siiper Kilit, beyinden kalbe, teknolojiyi 6gretme,
lideri izleme” metafor gruplari; okul yoneticisi i¢in “liderlik, yonetim, otoriter gii¢, nazik
yonetici, sosyal ayna, egitimsel ¢iftci” metafor gruplari ve okul i¢in ise “biiylime ve gelisme
diinyasi, ¢alisma ve yarisma diinyasi, g¢ercevelenmis diinya, egitimsel makine, ikinci ev,
biitiinlestirme ve onarma diinyasi, olanaklar deposu, egitsel 6grenme merkezi, eglence
diinyasi, serbestlik ve yaraticilik diinyasi, karigiklik” metafor gruplarinin olusturuldugu

tespit edilmistir.

Guerrero ve Villamil (2000), 16 kadin ve 6 erkek Ogretmenle gerceklestirdikleri
caligmalarinda, kadin ve erkek 6gretmenlerin kendi rollerini nasil algiladiklarini belirlemek
amaciyla metaforlar iiretmelerini istemiglerdir. Arastirmanin sonunda 28 metafor {iretilmis
ve bu metaforlar 9 kategori altinda toplanmustir. Ogretmenlerin “igbirlik¢i lider”, “bilgi

aktarici olarak 6gretmen”, “degisim ajani olarak 6gretmen”, “yenilik¢i olarak 6gretmen”,

“sanatg1 olarak 6gretmen” gibi kategoriler dahilinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir.

Bozlk (2002), ¢calismasinda 49 {iniversite birinci sinif 6grencisine dersin ilk giinii, ara sinav
zamani, dersin son giinli ve bir sonraki donemin sekizinci haftas1 olmak tizere dort farkl
zamanda kendilerini bir 6grenci olarak nasil algiladiklarina dair metaforlar iiretmelerini
istemistir. Arastirma sonucunda toplam 45 adet metafor elde edilmis ve bu metaforlar
hayvan metaforlari (Salyangoz, balik, yaban si¢ani, 6rdek, katir, inek, kus, deve, esek, sincap
vb.), nesne metaforlari (slinger, boya kalemi, lunapark treni, bina yikma aleti, gelgit, perde,
kasirga, siizgec, bilgisayar programi vb.), insan metaforlari (yeni yiirlimeye baslayan ¢ocuk,
seker yiyen cocuk, 41 gozlemci, bebek, Alzheimer hastas1 vb.) ve eylem metaforlar1 (agaca
tirmanmak, yemek vb.) seklinde dort kategori altinda incelenmistir. Ayrica 6grencilerin

cogunun kendini bilginin alicis1 olarak gordiigii tespit edilmistir.

Mcgrath  (2006), 248 Brezilyali Ingilizce o6gretmenin katihmiyla gerceklestirdigi
calismasinda, hizmet i¢i Ogretmen egitiminin sonuglarini arastirmis ve konuyla ilgili
potansiyel yonlendirmelerde bulunmustur. Arastirmada 6gretmenlere “Ders kitabr ... dir”
seklinde soru yoneltilmis ve 6gretmenlerden goriislerini sembollerle veya yazili olarak ifade
etmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda, toplanan metaforlar gruplara ayrilmis ve bu

gruplar rehber, erisim, destek, kaynak ve baski seklinde bes ana baslikta toplanmistir.
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Arastirmada Ogretmenlerin ders kitabina karsi tutumlarmin degisiklik gosterdigi, bazi
ogretmenlerin ders kitaplarini oldugu gibi takip etmeye hazir oldugu, bazilarinin ise ders
kitabindan ihtiyac1 olani secerek kullandigi, bazilarmin da miimkiin oldugunca der

kitaplarindan kacindigi sonuglarina ulagilmistir.

Bolite, Font ve Acevedo (2010), Ispanyol liselerinde gorev yapan 7 erkek ogretmen ile
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, dgretmenlerin Ispanyol liselerinde fonksiyonlarm grafik
gosterimini dgretirken kullandiklar1 metaforlar analiz etmislerdir. Bu sayede arastirmada
ogretim deneyiminin metafor olusturmadaki etkisi gozlemlenmis ve daha sonra
ogretmenlerle goriisme yapilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenler tarafindan temelde 4
tip metafor kullanildig1r goriilmiistiir. Bunlar: Yonlendirme metaforlari, eylem bildiren
metaforlar, ontolojik metaforlar ve bu metaforlarin birlikte kullanilmasiyla olusan
etkilesimlerdir. Ayrica, dgretmenlerin kullandiklari bu metaforlarin her zaman farkinda
olmadiklari tespit edilmistir. Arastirmacilar farkinda olmadan kullanilsa bile yogun dikkat
stireci gerektiren matematik Ogretiminde, metaforlarin aciklayici olma 6zelliginden

faydalanildigini belirtmislerdir.

Mouraz, Pereira ve Monteiro (2013), analog akil yiiriitmenin ve metaforlarin nasil bir
O0grenme araci oldugu sorusunu sorduklar1 ¢aligmalarinda, metaforlarin belirli bir derste,
ogretme ve Ogrenme siireglerinde bilimsel olgular1 yorumlayict ve aciklayici olarak
kullanilma bigimini ve etkinligini arastirmay1 amaglamislardir. Arastirma verileri bir doktora
programindan elde edilmistir. Veri toplama asamasinda smiflarin resmi gozlemi (N = 4),
ogretmenle roportaj (N = 1) ve Ogrencilerle miilakatlar (N = 4) yapilmistir. Arastirma
sonuglari, analojik akil yiiriitme ve metaforlarin, 6grencilerin motivasyonunu artirmak ve
derin bilgi iiretimi ve edinimini saglamak i¢in kullanildigini ve bu nedenle 6grenme araci
olduklarin1 ortaya koymustur. Arastirmacilar, benzetme ve akil yiriitme yoluyla
metaforlarin  6grencileri bilimsel bir alana hazirlamak i¢in onemli oldugunu ifade

etmislerdir.

Erickson ve Pinnegar (2015), ABD’deki ilk6gretim okullarinda gorev yapan dort bayan
ogretmen ile gerceklestirdikleri calismalarinda, 6gretmenlerin 6gretmenlik ve 6grenmeyle
ilgili rolleri, yiikiimliilikleri ve varsayimlari hakkindaki algilarin1 metaforlar aracilig ile
tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirmada Ogretmenlerle gorligmeler yapilarak
metaforlarindan olusan ortak temalar ve modeller belirlenmistir. Arastirma sonuglari,

ogretmenlerin 6gretmenlikle ilgili olarak bahgivan, Ingiltere kraligesi, gezgin ve kelebek
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olmak tizere dort farkli metafor olusturdugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar bu
metaforlarin 6gretmenlerin 6gretim anlayislar1 ve 6grenme-6gretme ortamlar1 arasindaki
farkliliklartyla ilgili pek gok bilgi verdigini belirtmistir. Ornegin gezgin metaforunu kullanan
ogretmen, siflarinda daha dzgiirliik¢ii ve kesfedici bir ders planlarken, ingiltere kraligesi
metaforunu kullanan Ogretmen daha otoriter ve daha saygi ¢ergevesinde bir ders
planlamaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlardaki farklilik, smifta

ogrencilerine yiikledikleri rollerde de farklilik oldugunu gostermektedir.

Briede (2016), toplam 3478 6gretmen ve dgrencinin katilimiyla nicel ve nitel arastirma
yaklagimi ile 9. sinif 6grencilerinin matematiksel benlikleri arasindaki iliskiyi arastirmay1
amaglamistir. Calismanin nitel boliimiinde, 9. smif 6grencilerinin ¢izimlerini igeren gorsel
aragtirma, Ogretmenler ve 9. sif Ogrencileri ile miilakatlar, 9. smif 6grencileri igin
matematik ve matematik O0gretmenleri ile ilgili tamamlanmamis climleler ve matematik
Ogretmenleri icin Ogretmenlik meslegi ile ilgili metaforlar olusturma yontemleri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin olusturdugu metaforlarin analizine gore,
ogretmenlerin yapilandirmaciligi matematik 6gretme/ 6grenme siirecinde kullanimi, sinifta
is Dbirligine, ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmima ve bilgi-becerilerinin
gelistirilmesine vurgu yaparak, bilgiyi giinliik yasam gereksinimleriyle iligkilendirmesi,
olumlu 6grenme ortamina katkida bulunmaktadir. Sonug olarak, ogretmenlerin sinifta
ogrencilerin duygu durumlarmi ve konuyu iyi Ogretmek i¢in Ogretim yontem ve

yaklagimlarini dikkate aldig1 tespit edilmistir.

Latterell ve Wilson (2017), ortadgretim matematik ve ilkdgretim matematik anabilim dali
ogrencilerinin olusturdugu metaforlar karsilastirmak amaciyla yaptiklari calismalarinda, her
iki gruptaki Ogrencilerden matematigin ne olduguna dair metaforlar1 yazmalarim
istemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda Orta Dogu’daki bir iniversitede 93 &grencilik
ilkogretim matematik sinifi ile 21 ve 17 6grencilik iki ortadgretim matematik sinifi ¢alisma
grubu olarak se¢ilmistir. Arastirma sonucunda, ilkégretim anabilim dali 6grencilerinin
olusturdugu metaforlar; bir siire¢, cok zor ve tatsiz, bulmaca, gerekli, kolay-hos ve bir dil
temalar1 altinda toplanirken, ortadgretim anabilim dali Ggrencilerinin olusturduklar
metaforlar ise; bir diisiinme bi¢cimi, miicadele ve temel bir icerik kiimesi temalar1 altinda
toplanmistir. Sonug olarak her iki grubun da matematigi bir siire¢ olarak gordiigii; ancak

ortadgretim matematik anabilim dali 6grencilerinin kendilerinin aktif olarak katildig1 ve i¢
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kontrol sistemli bir siiregten bahsederken, ilkdgretim anabilim dali 6grencilerinin siireci

kendilerinin disinda tutmakta oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma evreni ve orneklemi, veri toplama aracglar ve
gelistirilmesi, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili detayli aciklamalara yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilarak veriler toplanmis, analiz
edilmis ve bu analizler dogrultusunda bulgular ortaya konulmustur. Bu calismada nitel

boyutta toplanan verilerin nicel verileri destekleyecek sekilde kullanilmasi planlanmustir.

Bu caligmanin nicel boyutu on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile
diizenlenmistir. Yar1 deneysel desenlerde gruplar arasinda atama yapilabilir, ancak
katilimcilarin gruplara rastgele atanmasi durumu s6z konusu degildir (Creswell, 2019).
Ornegin, yeni bir matematik programiin incelenmesi, mevcut dordiincii siniflarm
kullanilmasini ve birini deney grubu, birini de kontrol grubu olarak belirtmeyi gerektirebilir.
Ogrencileri iki gruba rastgele atamak, simf 6grenmesini engeller. Egitimciler deneylerde
genellikle bozulmamis gruplar (okullar, kolejler veya okul bdlgeleri) kullandigindan, yari

deneysel tasarimlar siklikla kullanilir (Creswell, 2019).

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen arastirmalarinda, arastirmaci, deney ve
kontrol gruplarini belirler, her iki gruba da bir 6n test uygular, sadece deney grubuyla
deneysel islemleri yiiriitiir ve sonra iki grup arasindaki farklar1 degerlendirmek i¢in bir son

test uygular (Creswell, 2019; Yildirnm & Simsek, 2013).

57



Mevcut ¢alismada, sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki
farkindaliklarinin sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler yoluyla nasil degistiginin
incelenmesi amaciyla deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve uygulamalar
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nitel boyutu ise metafor formu ve odak grup goériismeler
yoluyla veriler toplanarak yiiriitiilmiistiir (Tablo 4).

Tablo 4

Arastirmanin Deseni

Gruplar On testler Uygulama Son testler
*SYYFO Sosyobilimsel Konulara *SYYFO
Deney Grubu **SKYMF Dayal1 Etkinlikler **SKYMF
Odak Grup
Gorilisme Formu
*SYYFO Fen Bilimleri Ogretim *SYYFO
Kontrol Grubu **SKYMF Programindaki Yontem **SKYMF
ve Teknikler

* SYYFO: Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Olgegi
** SKYMEF: Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu

Nicel arastirmalar, elde edilen bulgularin sayisal degerlerle ifade edilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Ekiz, 2003). Arastirmanin nicel boliimiinde Kahramankazan Sehit Omer
Takdemir Ortaokulu’nda 6grenim goren 8. smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya
iliskin farkindaliklarin1  incelemek amaciyla “Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik
Farkindalik Olgegi” gelistirilmistir. Gelistirilen &lgek deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere uygulanmistir. Olgekte siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel, ekonomik ve

toplumsal boyutlarinin igerigini dolduran maddelere yer verilmistir.

Nitel aragtirmalar ise gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik bir siirecin izlendigi aragtirma tiiriidiir (Yildirim & Simsek, 2011). Birgok
aragtirmaci, nitel ve nicel arastirma yontemlerini beraber kullanarak, nicel sonuglari
desteklemek, dogrulamak ve/veya agiklamak amaciyla nitel verilerin kullanilabilecegini

belirtmislerdir (Creswell, 2003; Mertens, 2005).

Arastirmanin nitel boliimiinde, ilk olarak 6grencilerin “siirdiiriilebilir kalkinma” kavramina
yonelik diisiincelerini ifade etmek amaciyla olusturduklar1 metaforlar: belirlemede, alg1 ve
olaylarin gergekgi ve biitlinciil bigimde ortaya konmasina olanak saglayan ve derinlemesine
analiz yapabilme zemini olusturan nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji)

deseni kullanilmistir. Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya
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cikarmaya yoOneliktir. Bu amagla yapilan betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis
bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bir
bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-
sonu¢ iligkileri irdelenir ve birtakim sonuclara ulasilir. Ortaya c¢ikan temalarin
iligkilendirilmesi, anlamlandirilmas1 ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmast da
aragtirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar1 arasinda yer alabillir (Yildinnm & Simsek,

2011).

Nitel boliimiin ikinci asamasinda ise Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya ve
sosyobilimsel konulara yonelik goriislerini almak amaciyla odak grup goriisme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Odak grup goriismeleri nitel veri toplamada 6nemli bir
isleve sahiptir ve arastirmaci agisindan bireysel goriismelere gore bazi farkli 6zellikler
gosterir. Odak grup goriismelerinde sorulara verilen yanitlar, gruptaki bireylerin birbiriyle
etkilesimleri sonucu olusur. Gruptan bir bireyin sorulan soruya verdigi bir yanitin diger
bireyler tarafindan duyulmasi, onlara, kendi diislincelerini verilen bu yanit ¢ergevesinde
olusturma firsatim1 verecektir. Yani grup dinamikleri sorulara verilen yanitlarin kapsamin
ve derinligini etkileyen onemli bir etken olacaktir. Odak grup goriismelerinin bu 6zelligi,
ayni zamanda bu tiir gériismelerin zengin bir veri seti olusturmaya yardimci olmasi agisindan

da onemlidir (Yildirim & Simsek, 2011).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Ankara ili Kahramankazan il¢esindeki ortaokullarda 6grenim
gormekte olan 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2018-2019
egitim-6gretim yilinda Ankara ili Kahramankazan ilgesindeki Kahramankazan Sehit Omer
Takdemir Ortaokulu’nda 8. smifta okumakta olan toplam 200 6grenciden secilen deney
grubundan 64, kontrol grubundan 63 6grenci olmak iizere 127 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem i¢in secilen 6grenciler 3 sube deney grubu ve 3 sube de kontrol grubu olmak iizere

toplam 6 subede yer almaktadir. Bu 6 subeden 3 tanesinde sosyobilimsel konulara dayali
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etkinlikler uygulanmis, 3 subede ise mevcut Fen Bilimleri dersi 0gretim programi
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu rastgele belirlenmistir. Ornekleme ydntemi olarak
rastgele Orneklem yontemi kullanilmistir. Basit rastgele ornekleme de denilen tesadiifi
orneklemede, evrendeki 6gelerin her olasi birlesiminin, 6rneklem i¢inde yer almasi igin esit
bir ihtimali vardir (Kerlinger & Lee, 1999). Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in ele alinan
problemlerle ilgili bilgilerin evrene gore benzesik (homojen) olmas1 gerekir. Basit tesadiifi

orneklemede Oncelikle evrenin tiim 6gelerini igeren bir 6rneklem cercevesi yapilmalidir

(Mertens, 2005).

Deney ve kontrol gruplarimi olusturan 6grenci sayilart ile bu 0Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore dagilimina iliskin bilgilere Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrenci Sayilar:

Gruplar Toplam Ogrenci Sayis1 Cinsiyet

Kiz Erkek
Deney Grubu 64 33 31
Kontrol Grubu 63 33 30

Odak grup goriismeler ile veriler elde edilmesi i¢in ise deney grubunda bulunan
ogrencilerden secilen her subeden 5’er kisi olmak iizere 15 &grenci ile li¢ odak grup
goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesindeki 6grenciler heterojen sekilde secilmistir.
Birinci dénem sonu karne ortalamalari dikkate alinarak akademik basaris1 yiiksek (bes
ogrenci), orta (bes 68renci) ve diislik (bes 68renci) olan d6grenciler belirlenerek goriismeler
gerceklestirilmistir. Odak grup goriismeler i¢in calisma grubu olusturulurken amagl
ornekleme yontemlerinden &lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit (kriter) ornekleme,
onceden belirlenmis bir dizi 6lciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir. Olgiit
arastirmact tarafindan olusturulur ya da daha oOnceden hazirlanmis oOlgiitler listesi

kullanilabilir (Marshall & Rossman, 2014).

3.3. Veri Toplama Araglari
8. smif oOgrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeylerinin
incelenecegi bu ¢alismada nicel ve nitel 6lgme araglari birlikte kullanilmistir. Arastirmada

veri toplama araglari olarak “Siirdiiriilebilir Yasama Yénelik Farkindalik Olgegi (SYYFO)”
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ve “Siirdiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu (SKYMF)” kullanilmistir.
Uygulamalar sonrasinda deney grubu Ogrencilerine ait nitel verileri toplamak i¢in ise bu
ogrencilerden secgilen odak gruplar ile goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmada
kullanilan tiim veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve sirasiyla bagliklar

halinde sunulmustur.

3.3.1. Siirdiiriilebilir Yasama Yénelik Farkindahk Ol¢egi (SYYFO)
Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla “Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik
Farkindalik Olgegi” gelistirilmistir. Olgek gelistirme asamasinda 6lcek maddeleri
hazirlanmadan 6nce kapsamli bir literatiir ¢aligmasi yapilmis ve konu ve konu ile ilgili

benzer 6lgeklerdeki maddeler incelenmistir.

Bu arastirmada 8. smif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarini
belirlemek amaglanmis ve bu amaca yonelik ilgili literatiir taranmistir. Alanyazin
incelemeleri (Summers, vd., 2004; Tuncer vd., 2005; Stir, 2006; Tuncer & Erdogan, 2006;
Higgs & McMillan, 2006; Temogin, 2007; Keles, 2007; Nikel, 2007; Walshe, 2008;
Tamkan, 2008; Petersen & Alkis, 2009; Tanriverdi, 2009; Sahin, vd., 2009; Tirer, 2010;
Cengizoglu, 2013; Gokmen, 2014; Soysal, 2016) ve Birlesmis Milletler tarafindan
olusturulan siirdiiriilebilir kalkinma gostergeleri temel alinarak 6lgek i¢in taslak maddeler

olusturulmustur.

Ayrica 6lgme aracina ortaokul diizeyinde maddeler olusturmak i¢in 6rneklem grubuyla
benzer o6zellik gosteren, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Kahramankazan
ilcesindeki farkli ortaokullarda 8. smifta 6grenim gérmekte olan ve 50 kisiden olusan
ortaokul ogrencilerinden stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili bilgi, duygu ve diislincelerini
anlatan bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin kompozisyonlarina
uygulanacak icerik analizi sonucunda elde edilen ve konuyla ilgisi oldugu diisiiniilen
maddelerden bir madde havuzu olusturulmustur. Elde edilen maddelerin konu ile
uyumlulugu agisindan degerlendirilmesi i¢in biyoloji egitimi, ¢cevre egitimi ve slirdiirtilebilir
kalkinma egitimi konularinda g¢alismalar1 bulunan alan egitimcilerinin, Olgegin 6lgme
degerlendirme agisindan uygunlugunun incelenmesi i¢in 6l¢gme degerlendirme uzmanlarinin
ve dil bilgisi ve anlasilirlik agisindan degerlendirilmesi i¢in dil bilgisi uzmanlariin goriisleri
almmustir. Ilgili degerlendirmelerin ardindan 6lgege son hali verilerek pilot uygulama

gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin Olgek gelistirme siirecinde ¢alismanin kavramsal ¢ergevesinin ve alt
problemlerinin olusturulmasindan, arastirma raporunun hazirlanmasina kadar gerceklesen

islem basamaklar1 ve bu basamaklarin hiyerarsisi Sekil 4’te gosterilmektedir.

Evrenin Belirlenmesi

v

Orneklemin Belirlenmesi

! i

Calismanmn kavramsal [

Literatiir Incelemesi

Calisma Grubunun Veri toplama araglarinin

cergevesinin ve aragtirma

— EY

problemlerinin olugturulmast segilmesi geligtirilmesi
\l, \
Madde havuzu Maddelerin Uzman Pilot Gegerlik ve
olusturma secilmesi | |  eOrislerinin >/ uygulemalarm || giivenirlik
alinmasi ve 6lgme yapimasi analizleri
-
Arastirma raporunun Verilerin analizleri, yorumlanmasi Veriler |
hazilanmast ve degerlendirilmesi erilerm toplanmas

Sekil 4. Olgek gelistirme asamalar1 (Gokmen, 2014’ten uyarlanmustir).

3.3.1.1. SYYFO Giivenirlik ve Gecerlik Analizleri
SYYFO’niin kuramsal cergevesinin ortaya konulmasi ve kapsam gegerligi saglanmasiyla,
olgek 50 madde olarak tglii likert tipinde (Katilmiyorum, Kararsizim ve Katiliyorum)
olusturulmustur. Bu asamadan sonra SYYFO’de bulunacak maddeler igin gecerlik ve
giivenirlik hesaplamalar1 yapilmasi i¢in pilot veriler 8. smifta okuyan 319 6grenciden
toplanmistir. Bu verilerle, madde analizi, agimlayici faktor analizi, dogrulayici faktor analizi,

giivenirlik katsayis1 ve dlgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon incelenmistir.

3.3.1.1.1. Verilerin Betimsel Analizleri ve Dagiliminin Incelenmesi
SYYFO’de yer alacak maddelerin ayirt edicilik gii¢leri hesaplanmas1 “Alt-iist grup madde

ortalamalarinin karsilastirllmasma dayali madde analizi” ile saglanmustir. Ogrencilerin
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SYYFO’deki her bir maddeye verdikleri puan ile dlgekten elde edilen toplam puani (sdz

konusu madde harig) arasindaki iligki “korelasyona dayali madde analizi” ile hesaplanmustir.

Madde analizi gerceklestirilmeden once, 50 maddelik 6lgekle toplanan verilerin betimsel
istatistikleri incelenmistir. 50 madde ve 3’lii likert tipi olan SYYFO igin en diisiik almasi
gereken puan 50, en yiiksek almas1 gereken puan ise 150°dir. SYYFO ile elde edilen veriler
icin en diisiik 109 ve en yiiksek ise 170 puan elde edilmistir. Olgekten elde edilen toplam
puanlar i¢in dizinin genisligi (ranj) 61, dlcek puanlarimin aritmetik ortalamasi 142,75,
ortanca degeri (medyan) 142, standart sapmasi ise 12,41 olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lgek
toplam puanlarinin dagilimini ifade eden carpiklik katsayisi (skewness) -0,228, basiklik
katsayist (kurtosis) ise -0,575 olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik katsayist
degerlerinin £1 smirlar i¢inde kalmasi puanlarin normal dagilim gosterdigi soylenebilir

(Biiyiikoztiirk, 2012).

3.3.1.1.2. Alt Ust Grup Ortalamalar: Farkina Dayali Madde Analizi

SYYFO’de yer alacak maddelerin ayirt edicilik giigleri hesaplanmasi ve madde se¢cme
isleminin gergeklestirildigi bu teknikte, Olcekte her bir 6grenci i¢in ortalama puanlar
hesaplanmis, dagilimda iistten %27°lik kisim olan 86 6grenciyle, alttan %27’lik kisim 86
ogrencinin puanlart alt ve {ist grup olarak belirlendi. Daha sonra, her bir madde i¢in iist
gruptaki ortalama puanlar ile alt gruptaki madde puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin t
degerleri (bagimsiz gruplar i¢in t-testi) hesaplanmistir (Tablo 6). 50 madde bulunan
SYYFO’de yer alan tiim maddeler igin ortalamalar arasinda fark anlamli bulunmustur
(p<.01). Olgek maddelerinin t degerleri 2,77 ile 9,75 arasinda degismektedir. Bu sonuca gore
olgekteki her bir maddenin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.3.1.1.3. Korelasyona Dayali Madde Analizi
SYYFO’deki her bir maddeye verilen puan ile dlgekten elde edilen toplam (madde haric)
puan arasindaki iliskinin incelendigi bu yontemde, korelasyonun yiiksek ve pozitif yonde
olmas1 maddenin dl¢ekle benzer davranislar sergiledigi anlamina gelmektedir. Genel olarak
korelasyonun ,02 altinda olan maddelerin 6l¢ekten gikarilmasi tavsiye edilir (Biyiikoztiirk,
2012). Mevcut veriler igin Tablo 6’daki madde toplam korelasyon katsayilar1 arasinda tiim
maddeler i¢in 6nemli diizeyde iliski (p<0,01) olmasina ragmen 2, 29, 30, 31, 40, 42 ve 43.
madde i¢in korelasyon katsayilarmin ,02’den diisiik oldugu hesaplanmistir (Tablo 6). Bu
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sonuglara gore 2, 29, 30, 31, 40, 42 ve 43. maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir.

Tablo 6

Madde Analizi Sonuclar

Madde toplam  Madde t Madde toplam
Madde t korelasyon korelasyon
M1 -6,966** ,387** M26 -5,404** ,290**
M2 -3,682** ,174%** M27 -6,361** ,266**
M3 -6,312** ,281** M28 -5,126** ,269**
M4 -3,611** ,164** M29 -6,318** ,267**
M5 -4,503** ,234** M30 -4,435** ,192**
M6 -5,855** ,291** M31 -3,283** ,127**
M7 -8,439** ,500** M32 -9,748** ,521**
M8 -4,568** ,330** M33 -7,174** ,352**
M9 -4,778** ,207** M34 -8,293** ,430**
M10 -9,056** ,428** M35 -7,405** ,334**
M11 -5,933** ,342** M36 -8,119 ** ,331**
M12 -7,954** ,384** M37 -5,886** ,262%*
M13 -5,728** ,248** M38 -3,815** ,217**
M14 -9,072** ,378** M39 -6,247** ,274%*
M15 -5,510** ,265** M40 -3,128** ,132**
M16 -5,192** 274%* M41 -6,761** ,317**
M17 -4,328** ,243** M42 -3,724** ,168**
M18 -7,7192*%* A14** M43 -7,412** ,366**
M19 -7,213** ,353** M44 -8,938** ,395**
M20 -6,864** ,288** M45 -7,669** ,363**
M21 -6,667** ,311** M46 -6,105** ,280**
M22 -6,857** ,356** M47 -8,338** ,380**
M23 -8,409** ,A54** M48 -4,682** ,242%*
M24 -7,678** ,356** M49 -2,770** ,128**
M25 -6,189** ,279** M50 -3,450** ,210**

**p<0,01
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3.3.1.1.4. Agimlayicit Faktor Analizi
Ortaokul Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin belirlenmesini
amaclayan 6l¢ek, ii¢ teorik boyutta olusturulmasi planlanmistir. Bu ¢er¢evede 6lgegin faktor
yapisinin ortaya konulmast amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) gergeklestirilmistir.
Olgegin boyutlarinin (faktor) belirlenmesi 6lgegin yap: gegerliginin ortaya konulmasi
anlamina gelmekte olup bunun i¢cin AFA yapilmaktadir. Madde analizi sonucu d6l¢ekten 7

madde ¢ikarildig i¢in 43 madde ile AFA ‘ne bagvurulmustur.

AFA yapilmasi islemlerinde ilk olarak, 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterliginin belirlenmesi
icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve verilerin normal dagilimdan gelip gelmediginin
ortaya konulmasi i¢in “Bartlett Kiireselllik Testi” sonuglar1 incelenmistir. 43 maddelik
SYYFO ile elde edilen veriler icin KMO degeri ,812 olarak hesaplanirken, Bartlett’s testi
ise anlaml1 olarak bulunmustur (3203 )= 2668,55; p<0,01). Mevcut veriler i¢in KMO’nun
,60’den yiiksek olmasi ve Bartlett Kiiresellik testinin de anlamli ¢ikmasi verilerin faktor
analizi uygunlugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiytikoztirk, 2012;
Tabachnick & Fidel, 2007).

Faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi, dondiirme yontemi olarak varimax
yontemi secilerek SYYFO niin faktdr yapis1 belitlenmeye calisiimistir. SYYFO niin faktor
yapisini ortaya ¢ikarmak icin, toplam varyanslarin yiizdesi, ¢izgi grafigi (scree plot), 6zdeger

(eigenvalues) istatistigi incelenmistir.

43 madde ile yapilan ilk analiz sonucunda, 6zdegeri birin iizerinde olan 14 bilesen oldugu
belirlenmistir. Bu bilesenlerin toplam varyansa %59,97 oraninda katki saglamaktadir. ilk
olarak 14 bilesen icin, her bir bilesenlerin varyans ylizdeleri, ¢izgi grafigi ve 6z deger
istatistikleri incelendiginde, Olcegin {i¢ bileseninin varyansa Onemli katki sagladig:
degerlendirilerek analizler ii¢ faktor icin tekrarlanmasina karar verilmistir. Ayrica 6lgegin
gelistirilmesi asamalarinda kuramsal ¢erceve olarak iic boyut diisiiniilmiistii. Bu ii¢ boyut

kuramsal ¢erceve ile uyumludur.

SYYFO'niin ii¢c faktorden olusturulmasina karar verildikten sonra analizler tekrarlanarak,
dondiirtilmiis faktor matrisi (Rotated Component Matrix) olusturulmus ve maddelerin faktor
yik degerleri ve binisiklik durumlari incelenmistir. Alanyazin da dikkate alinarak
analizlerde faktor yiik degeri en az ,30 olanlar dikkate alinarak ,40 ve iizerinde olan

maddelerin 6lgekte kalmasina, diger maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi ve bir maddenin farkl
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faktorlerde yakin yiik degere sahipse de Olgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir (Cokluk,
vd., 2012; Tabachnick & Fidel, 2007). Binisik oldugu tespit edilen ve faktor yiik degeri ,40
altinda deger olan 1, 2, 3, 4, 6, 8, 9, 14, 15, 16, 17, 18, 25, 26, 27, 29, 30, 31, 33, 34, 35, 37,
39,40,42,44, 45,47, 49, ve 50. madde Olgekten ¢ikarilarak faktor analizi tekrarlanmustir.

Maddeler analiz disina ¢ikarildiktan sonra toplam 20 madde kalmistir. 20 madde ve ii¢
faktorlii olusturulan SYYFO niin KMO degeri ,786 ve Bartlett’s test degeri = 866,38 (190,
p<,01) olarak hesaplanmistir. Bu degerler 06lgegin faktdr analizine uygunlugunu
gostermektedir. Ug faktdr icin faktorlerin toplam varyansa katkilari; birinci faktor igin 13,58,
ikinci faktor i¢in 11,22, iigiincii faktor igin 9,26 olarak hesaplanmustir. Ug faktdr toplam
varyansa %34,06 oraninda katki saglamaktadir (Tablo 7). Sekil 5°te dlgegin ¢izgi grafigi
dlgegin iic boyutta oldugunu godstermektedir. Yirmi madde ile olusturulan SYYFO’niin
faktor yiik degerleri birinci faktor igin ,480 ile ,640 arasinda, ikinci faktor igin ,416 ile ,627

arasinda, ti¢lincii faktor icin ,438 ile ,680 arasinda degerler almistir.
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Tablo 7
Faktor Analizi (Faktor Yiikleri, Varyans ve Ozdeger)

No Maddeler F1 F2 F3

Insanlarin kendi ihtiyaglar i¢in dogal gevre lizerinde degisiklik yapma haklari

M23 vardir.

,640

M24 Diinya iizerindeki yoksulluk ve aglik her iilkede esit oranda artmaktadir. ,628
M32 Giiniimiizdeki hizli niifus artisinin dogal kaynak tiiketimine bir etkisi yoktur. ,562
M28 Gelismis iilkeler, halkinin barinma sorununu tamamiyla ¢ézmiistiir. ,549
M36 Ulkede niifusun artmasi bir giicliiliik gostergesidir. ,518
M20 Yeryiiziinde tiim insanliga yetecek kadar dogal kaynak mevcuttur. ,509
M22 insan dogadaki kaynaklar1 istedigi oranda tiiketebilir. ,488
M21 Insanin var olus amaci dogaya hiikmetmektir. ,480

Bir iilkede ormanlik alan yiizdesinin azalmasinin sebebi kentlesme

M10 politikalaridir.

,627

M5  Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yagam hakki vardir. 576
M12 Collesme insan kaynakli bir sorun degildir. 554

Bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin azalmasi biyogesitliligin azalmasina sebep

M11
olur.

551

M7  Cevre sorunlari yalnizca bulundugu bolgeyi etkiler. ,540

Dogadaki bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tilkenmesi siirdiiriilebilir yagsami

M19 direkt olarak etkiler

434

Gegmis yiizyillarda canlilarin nesillerinin tiikenmesi biiyiik 6l¢iide insan

M13 kaynaklidir.

,416

M38 Diinyadaki gelir dagiliminin diizensiz olmasi sug¢ oranini artirir. ,680

Bir {ilke, ekonomisini sahip oldugu hammadde kaynaklarina gore

M4l yapilandirmalidir.

,564

M43 Gelir dagilimi esitsizligi toplumda siniflagmaya yol agar. ,562
M48 Yesil bina uygulamalarinda yenilenebilir kaynaklar kullanilmaktadir 544
M46 Atk maddeler kullanilarak elektrik enerjisi tiretmek miimkiindiir. ,438

Ozdeger 2,715 2,244 1,852
Toplam Varyans (%) 13,577 11,221 9,258
Birikimli Varyans (%) 13,577 24,798 34,056
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Sekil 5. Faktor Analizi Cizgi Grafigi.

3.3.1.1.5. Faktorlerin Adlandiriimasi
Ortaokul ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin belirlenmesi
amaciyla olusturulan SYYFO icin kuramsal ¢er¢evede de dzetlendigi gibi baslangigta ii¢
kuramsal boyut diigtiniilmiistiir. Gergeklestirilen faktor analizi neticesinde ayni faktorde
bulunan maddeler incelenerek faktorlerin adlandirilmasi gergeklestirilmistir. Buna gore 20,
21,22, 23,24, 28, 32 ve 36. maddelerin bulundugu Faktoér 1 “Toplum” olarak, 5, 7, 10, 11,
12, 13 ve 19. maddenin bulundugu Faktor 2 “Cevre” olarak, 38, 41, 43, 48 ve 46. maddenin

bulundugu Faktor 3 ise “Ekonomi” olarak isimlendirilmistir.

3.3.1.1.6. Giivenirlik Analizi
Yirmi maddelik SYYFO ile elde edilen 6lgiimlerin giivenirligi, i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayist Cronbach Alfa yontemi ile hesaplanmistir. Tablo 8’deki giivenirlik katsayilari
incelendiginde; SYYFO’nin toplum, ¢evre ve ekonomi boyutlar igin sirasiyla Cronbach
Alfa ,76, ,73 ve ,69 olarak hesaplanmistir. Toplam 20 maddelik SYYFO icin ise i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ,77 olarak hesaplanmistir. Alanyazinda ,70 ve {izerinde
giivenirlik katsayisinin olmasi 6lgek puanlarinin giivenirligi i¢in iyi derecede yeterli oldugu
bilinmektedir (Biiyiikdztiirk, 2012). Bu sonuca goére SYYFO’niin giivenilir bir 6lgme araci

oldugu ortaya konulmustur.
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Tablo 8
Yirmi Maddelik SYYFO 'niin Faktérleri ve Tamami I¢in Giivenirlik Katsayilar:

Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alfa i¢ Tutarlik Katsayist
F1(Toplum) 8 ,76
F2 (Cevre) 7 73
F3 (Ekonomi) 5 ,69
Toplam 20 77

3.3.1.1.7. Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
DFA vyapilabilmesi i¢in daha 6nceden kuramsal gercevesi ortaya konulmus mevcut bir
modelin var olmasi gerekmektedir. Mevcut calismada SYYFO ile elde edilen verilerle AFA
sonucu Olgegin Ui¢ faktdr yapist ortaya konulmustur, bu faktorleri dogrulamak amaciyla
dogrulayici faktdr analizi LISREL istatistik programi kullanilarak yapilmistir. SYYFO niin
gelistirilmesinde AFA kullanilan 319 veri DFA i¢inde kullanilmistir.

DFA gerceklestirilmesinde dncelikle SYYFO niin ii¢ gizil degiskeni (Toplum, gevre ve
ekonomi) hangi Ol¢lide agikladigina iliskin bir model tanimlanmistir. Analiz sonucunda ilk
olarak gizil degiskenlerle gozlenen degiskenlerin t degerlerinin Onemlilik diizeyi
incelenmistir. Gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama durumlarinin ,01
diizeyinde anlamli oldugu belirlendikten sonra goézlenen degiskenlerin hata varyanslari
incelenmistir. Gozlenen degiskenlerin hata varyanslarina ve standartlagtirilmis yiiklere
iligkin yol semasi Sekil 6’da goriilmektedir. Gozlenen degisken ile gizil degisken arasindaki
korelasyon (standartlastirilmis yiikler) ,28 ile ,63 arasinda degerler almistir (Sekil 6).
SYYFO’niin alt boyutlar1 agisindan hata varyanslarinin incelendiginde ise; Toplum (F1) i¢in
hata varyanslarinin ,58 ile ,92 arasinda; Cevre (F2) igin hata varyanslarinin ,61 ile ,85

arasinda; Ekonomi (F3) i¢in hata varyanslarinin ,79 ile ,85 arasinda oldugu goriilmektedir.
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Sekil 6. Modelin yol semasi (standartlastirilmis katsayilar).

SYYFO’niin faktoriyel yapisi i¢in olusturulan model DFA’da uyum indeksleri incelenmistir.
DFA ‘da ilk olarak uyum indeksi X? (Chi-Square Goodness) incelenmistir. X? =199,7
degerleri anlamli ¢tkmamustir (p>0,01). X? degeri beklenen kovaryans matrisi ile gdzlenen
kovaryans matrisi arasindaki farkin 6nemi hakkinda bilgi vermektedir (Cokluk, vd., 2012).
Alanyazinda modelin test edilmesine yoOnelik bir¢ok uyum indeksleri kullanilmasi
onerilmektedir (Kline, 2010). Gergeklestirilen DFA i¢in yol semasi ve uyum indeksleri
incelendikten sonra diizeltme indislerindeki (Modification Indices) Oneriler incelenmistir ve
dikkate alinarak analizler tekrarlanmistir. Tablo 9°da SYYFO niin faktdriyel yapisini ortaya
koyan model i¢cin DFA’daki uyum indeksleri goriilmektedir.

70



Tablo 9

DFA ile olusturulan uyum indeksleri

Uyum indeksleri Kisaltma  Uyum degerleri
Chi-Square Goodness / Serbestlik derecesi X2 /sd 1,12

Root Mean Square Error of Approximation RMSEA ,026
Standardized Root Mean Square Residuals SRMR ,047

Root Mean Square Residual RMR ,023

Goodness of Fit Index GFI 94

Normed Fit Index NFI 87
Non-Normed Fit Index NNFI 97
Comparative Fit Index CFI 97

Adjusted Goodness of Fit Index AGFI ,92

Uyum indekslerinden X? /sd uyum degerinin 1,12 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 2’nin
altinda olmas1 modelin iyi bir uyum oldugunu gosterir (Kline, 2010). Uyum degerinden
RMSEA =,026; SRMR =,047; RMR =,023 olarak hesaplanmis olup, bu degerlerin ,05’den
kiigiik olmasi miikemmel 1yi uyuma isaret etmektedir (Brown, 2006). Yine uyum
degerlerinde GFI = ,94; NFI = ,87; NNFI = ,97; CFl = ,97;, AGFI = 92 olarak hesaplanmis
olup, bu degerlerin ,90’dan biiyiik olmas1 iyi uyumu ve ,95’den biiyiik olmas1 miikemmel

uyumu gostermektedir (Hu & Bentler, 1999; Siimer, 2000).

DFA sonucuna gore uyum degerleri incelendiginde gelistirilen SYYFO niin, biitiin uyum
degerleriyle 1y1 bir model olusturdugu ve faktoriyel yapisina gore yap1 gecerligi saglanmis

bir 6l¢ek oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

3.3.2. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu (SKYMF)
Nitel veri toplama araci hazirlanirken ilk olarak, metaforlarin bireysel algilar1 belirlemede
bir ara¢ olarak kullanildig1 ulusal ve uluslararasi arastirmalar incelenmistir. inceleme
sonucunda c¢alisma grubuna agik uglu ciimle tamamlatilmasina karar verilmistir. Caligmaya
katilan 8. simif 6grencilerinin “siirdiiriilebilir kalkinma” kavramina iliskin sahip olduklar1

farkindalik diizeylerini ortaya ¢ikarmak icin her birine “Siirdiiriilebilir kalkinma ............
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gibidir; c¢linkdi ............ ciimlesinin yazili oldugu bir form verilmistir. Formun
verilmesinin ardindan 6grencilere metafor kavrami agiklanarak, zihinlerini harekete gegirici
birka¢ 6rnek verilmistir. Son olarak 6grencilerden tek bir metafor iizerinde yogunlasarak
farkindalik diizeylerini formda yer alan climle ile ifade etmeleri istenmistir. Boylece

arastirmanin nitel verilerini olusturacak metaforlar ve aciklamalar elde edilmistir.

2018 yilinda yayinlanan MEB Fen Bilimleri 6gretim programinda (MEB, 2018)
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda ti¢ kavram verilmistir. Metaforlar bu kavramlar
cergevesinde belirlenmistir. Bu kavramlar ayri ayr1 ve her bir kavram igin belirli bir siire

verilerek uygulanmigstir. Konu basligi ile birlikte kullanilan kavramlar sunlardir:
v' Siirdiirilebilir kalkinma

v Siirdiiriilebilir yasam

v' Kaynaklarn tasarruflu kullanimi

v' Geri doniistim.

3.3.3. Odak Grup Goriisme Formu
Odak grup goriismesi “1liml1 ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir konu
hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmig bir tartigmalar serisi” olarak
tanimlanabilir. Bagka bir deyisle, bir konu, {iriin veya hizmet hakkinda insanlarin ne
diisiindiigiinii ve ne hissettigini anlamak odak grup goriismesinin temel amacidir (Krueger
& Casey, 2000, s. 4-5). Patton (2002, s. 386)’a gore odak grup siirecinde katilimcilar diger
katilimcilarin tepkilerini ve yanitlarini duyarlar, buradan hareketle daha dnce dile getirdikleri
goriislerine ekleme yaparlar. Ancak katilimcilar birbirleriyle anlagsmak zorunda degildir;
uzlagmaya varmalari beklenmez. Ayni sekilde fikir ayriligina diismeleri de bir zorunluluk
degildir. Amag insanlarin kendi goriislerini baskalarimin goriislerini de dikkate alarak

ozgiirce ifade ettikleri sosyal bir igerikten yiiksek nitelikli veri elde etmektir.

Odak grup c¢aligmasini birbiri igine ge¢mis yedi asamada agiklayabiliriz. Bunlar (Gibbs,
1997, Krueger & Casey, 2000; Patton, 2002°den aktaran Yildirim & Simsek, 2011):

1. Arastirma amacinin kullanilacak yontem acisindan gézden gecirilmesi,
2. Arastirma sorularindan yola ¢ikilarak odak grup goriisme sorularinin gelistirilmesi,

3. Yer ve teknoloji planlamasi,
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7.

Biitiin stirecin pilot denemesinin yapilmasi,
Katilimcilarin belirlenmesi ve davet edilmesi,
Yonetici 0zellikleri ve galigmanin gergeklestirilmesi,

Verinin diizenlenmesi ve analizi.

Bu calismada sosyobilimsel konulara dayali 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi sonrasinda

deney grubundaki 6grencilerin fikirlerini almak amaciyla “Odak Grup Goriisme Formu”

hazirlanmigtir. Bu formda yedi adet soru yer almaktadir. Sorular uzman gériisleri (Fen

Bilgisi Egitimi alaninda ¢alisan ii¢ Prof. Dr. ve bir Dr. Ogr. Uyesi) alinarak diizenlenmis ve

arastirmaci 0gretmen tarafindan hazirlanmistir. Bu ¢ergevede 6grencilere asagidaki sorular

yoneltilmistir:

1. Dogal kaynaklar1 gelecek nesillere aktarabilmek i¢in neler yapilabilir?

2. Cevrenin sundugu kaynaklari ve imkanlar1 ne 6l¢iide kullanmaliy1z?

3. Siirdiiriilebilir bir yasam i¢in neler yapilabilir? (Toplumsal, ¢evresel ve ekonomik
acidan agiklayiniz.)

4. Siirdiiriilebilir yasamin saglanmasinda size gore en oOncelikli yapilmasi gereken
nedir?

5. Sirdiiriilebilir yagam kosullarinin saglanamamasi ne gibi sonuglara yol acar?
(Toplumsal, ¢evresel ve ekonomik agidan agiklayiniz.)

6. Smif i¢inde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili etkinlikleri
dikkate aldiginizda bu etkinlikler konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

7. Smif i¢inde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili etkinlikleri

dikkate aldiginizda bu etkinliklerin yasam bi¢iminize etkileri neler oldu?

Goriismeler deney grubunda bulunan 6grencilerden segilen her subeden 5’er kisi olmak

iizere 15 Ogrenci ile lic odak grup gorlismesi seklinde yapilmistir. GOriigme Oncesi

ogrencilere arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar ses

kayitlarindan transkript edilerek yaziya dokiilmiis ve betimsel analizi yapilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Johnson ve
Christensen (2004)’e gore, bir arastirmada iki veya daha fazla arastirma yonteminin farkli
giiclii ve zayif yonleri diisiiniilerek bir araya getirilmesi, aragtirmacinin bu siirecte hata

yapma olasiligini diistiriir.

Arastirmada deney grubu ve kontrol grubuna nicel verilerin toplanmasi i¢in “Siirdiiriilebilir
Yasama Yonelik Farkindalik Olgegi” ve nitel verilerin toplanmasi igin “Siirdiiriilebilir

b

Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu” on test olarak uygulanmistir. Deney grubunda
sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler yoluyla, kontrol grubunda ise Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nda yer alan yontem ve tekniklerle konular islendikten sonra ayni veri
toplama araglar1 son test olarak uygulanmigstir. Son test uygulamalar1 tamamlandiktan sonra
deney grubundaki 6grencilerden iic odak grup goriismesi ic¢in 5’er kisilik 15 6grenci

belirlenerek goriismeler gergeklestirilmistir.

Nitel gorisme tekniklerinden birisi de odak grup goriismesidir. Odak grup goriismesi,
secilmis bir grup bireyle, onlarin bir konu hakkindaki gortsleri ve deneyimleri hakkinda
enformasyon saglamak igin yapilan organize tartismay: igerir (Gibbs’den aktaran Kus,
2012). Odak grup goriismelerinin amact, belirlenen bir konu hakkinda katilimcilarin bakis
acilarina, yasantilarina, ilgilerine, tecriibelerine, egilimlerine, diisiincelerine, algilarina,
duygularina, tutum ve ahiskanliklarina dair derinlemesine, ayrintili ve ¢ok boyutlu nitel bilgi
sahibi olmaktir (Kitzinger, 1994; Gibbs, 1997). Grup i¢i etkilesimin ve grup dinamiginin bir
sonucu olarak yeni ve farkl fikirlerin ortaya ¢ikmasi, odak grup goriismelerinin en 6nemli

avantaji oldugu belirtilmektedir (Kitzinger, 1994).

3.5. Uygulamalarin Yapilmasi

Bu calisma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde, 8. sinif Fen Bilimleri
Ogretim Programi’'nda yer alan “Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi” iinitesindeki
“Stirdiiriilebilir Kalkinma” konusu ile esglidiimlii olarak 3 haftalik siiregte toplam 12 ders
saati siiresince 5 ders plan1 olarak yiriitiilmiistiir. Arastirmaci ayni1 okulda gérev yapmakta
olan bir Fen Bilimleri 6gretmeni ve ayni zamanda bir doktora Ogrencisidir. Arastirma
boyunca deney ve kontrol gruplarindaki tiim wuygulamalar aragtirmaci tarafindan
gerceklestirilmis ve derslere ayni aragtirmact 6gretmen girmistir. Ders planlar1 hazirlanirken

ogrenciler agisindan dikkat ¢ekici olmasina, 6grencilere farkli bakis agisi kazandirmasina,
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dil bakimindan 6grenciler i¢in agik ve anlasilir olmasina ve iinite kazanim ve kavramlarina

uygun olmasina dikkat edilmis ve uzman goriislerine bagvurulmustur.

Calismada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulamalara baslamadan 15 giin
once “Siirdiiriilebilir Yasama Y®&nelik Farkindalik Olgegi” ve “Siirdiiriilebilir Kalkinmaya
Yénelik Metafor Formu” 6n test olarak uygulanmistir. On testlerin uygulanmasindan sonra
“Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi” iinitesindeki “Siirdiirtilebilir Kalkinma” konusu her
iki grupta da 2018 Fen Bilimleri Dersi Yillik Planinda belirtildigi sekilde ayni haftalarda
islenmistir. Kontrol gruplarinda dersler 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda (MEB,
2018) onerilen yontem ve tekniklerle islenirken; deney gruplarinda ise sosyobilimsel
konulara dayali etkinliklerin yer aldig1 arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlariyla (Ek
5-6-7-8-9) islenmistir. Uygulamalar siiresince deney ve kontrol gruplart arasinda herhangi
bir etkilesim olmamustir. Bu ¢alismada iinite i¢inde odaklanilan konu ile ilgili kazanimlar ve
deney gruplarina yonelik hazirlanan ders planlart igerisinde uygulanan sosyobilimsel

konulara uygun 6gretim etkinlikleri asagidaki tabloda gosterilmistir (Tablo 10).
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Tablo 10

Arastirmanmin Uygulama Stirecinde Deney Grubuna Yonelik Yapilan Uygulamalar

Ogretim Etkinlikleri

Hafta

Siire
Kazanim
Sosyobilims
el Konular

Veri Toplama Araglari: SYYFO ve SKYMF 6n test uygulamalart

2 ders saati

5E OGRENME MODELI

1. GIRIS

*Giindem haberleri

(Kagak elektrige dronelu darbe)

*Soru-cevap

2. KESFETME

*Enerji tasarrufu konulu animasyon

*QGrup igi tartigma

*Resimleri Yorumlama Etkinligi

3. ACIKLAMA

*Giris ve Kesfetme asamasindaki cevaplara doniit verme
*Enerji tretim ve tilketim aligkanliklarimiz, enerji tasarrufu ve yenilenebilir enerji
konulart ile ilgili power point ders sunumu

4. DERINLESTIRME

*Kelime iliskilendirme etkinligi

*Climle kurdurma etkinligi

5. DEGERLENDIRME

* “Diinya’da tatli su kaynaklari tikkeniyor mu?” konulu etkinlik

2 ders saati

Hafta

1.
Kaynaklarin kullamiminda tasarruflu

davranmaya 6zen gosterir.
*Kagak elektrik kullanimi
*Enerji kaynaklari ve santraller

*Tasarruflu kullanim

PROJE TABANLI OGRENME MODELI

*Atik yag dolu sise ile sinifta dikkat cekme
*Soru-cevap

*Sifir atik konulu video gosterimi

*Grup i¢i tartigma

*Proje tabanli 6gretim siireci ile ilgili bilgilendirme
*Proje konularmin segimi ve gruplarin olusturulmasi
*Proje agiklama formunun doldurulmasi

2 ders saati
Kaynaklarin tasarruflu
kullanmimina yénelik proje
tasarlar.

*Cevre kirliligi
*Tasarruflu kullanim
*Biyoyakit

*Geri doniisiim

5E OGRENME MODELI

1. GIRIS

*Kavram karikatiirii etkinligi

2. KESFETME

*Atiklarm aynistirilmasiyla ilgili animasyon

*Soru-cevap

*Geri doniistiiriilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri smiflandirma etkinligi
3. ACIKLAMA

*Giris ve Kesfetme asamasindaki cevaplara doniit verme

*Kat1 atik sorunu, kati attk yonetimi ve kat1 atiklarin geri doniisiimii konular ile ilgili
gorsel agidan zengin ders sunumu

4. DERINLESTIRME

*Soru-cevap

*Kose yazisi etkinligi

5. DEGERLENDIRME

*Agik uglu sorular

*Ogrencilerin verdigi cevaplara doniit verme

Hafta
2 ders saati

2.

Geri doniigtim i¢in kati atiklarin
ayristirdmasinin énemini agiklar.

*Cevre kirliligi
*Geri doniigim
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Tablo 10 Devami

Arastirmanmin Uygulama Stirecinde Deney Grubuna Yonelik Yapilan Uygulamalar

Hafta

Siire

Kazanim

Sosyobilims
el Konular

Ogretim Etkinlikleri

2. Hafta

2 ders saati

Geri doniigiimiin tilke ekonomisine katkisina iliskin

aragtirma verilerini kullanarak ¢oziim onerileri sunar.

*Atik kontrolii ve geri doniisim
*Enerji kaynaklar ve santraller

SE OGRENME MODELI

1. GIRIS

*Gazete manseti

(Isveg ¢op ithal ediyor konulu manset)

*Beyin firtinasi

2. KESFETME

*Kavram karikatiirii etkinligi

*Soru-cevap

*Grup i¢i tartigma

3. ACIKLAMA

*Giris ve Kesfetme asamasindaki cevaplara doniit verme
*Atiklarm geri doniisiimii, kiiresel ekonomideki yeri, geri dontisiim
tesislerinin ekonomiye katkisi, vb. konulari ile ilgili gorsel agidan zengin
power point ders sunumu

4. DERINLESTIRME

*Coplerden enerji tiretimi ile ilgili videolar

*Soru-cevap

*Grup i¢i tartigma

**Copumil Enerjiye Ceviriyorum” etkinligi

5. DEGERLENDIRME

*Yapilandirilmis Grid

3. Hafta

2 ders saati

Kaynaklarin tasarruflu

kullaniimamast durumunda

gelecekte karsilasilabilecek

problemleri belirterek ¢oziim

onerileri sunar.

*iklim degisikligi

*Kiiresel 1stnma
*Cevre kirliligi

*Dogal kaynaklarin yonetimi

*QOrmanlarin tahribi
*Halk saglig

YARATICI DRAMA OGRENME MODELI
LISINMA-HAZIRLIK

*Gorsel icerikli kagitlar ile dikkat gekme

*Beyin firtinasi

*Insanin dogay1 yok etmesi konulu animasyon

*Soru-cevap

2.CANLANDIRMA-DOGACLAMA

*(Ogrencilerin ders siiresince iizerinde durulan konularla ilgili rol oynamasi
3.DEGERLENDIRME

*Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamas1 durumunda gelecekte
karsilagilabilecek problemler ve ¢6ziim onerileri ile ilgili 6grencilere
karikatiir ¢izdirme, mektup ve 6ykii yazdirma ve degerlendirme

2 ders saati

Kaynaklarin

tasarruflu kullanimina
vonelik proje tasarlar.

*Cevre kirliligi

*Tasarruflu kullanim

*Biyoyakit

*Geri doniigiim

PROJE TABANLI OGRENME MODELI

*QOgrencilerin hazirlamis oldugu projelerin ve sunumlarin gerceklestirilmesi
*Proje degerlendirme formu ile projelerin gruplar tarafindan
degerlendirilmesi

2 ders saati

SYYFO ve SKYMEF son test uygulamalar

Unite tamamlandiktan 15 giin sonra “Siirdiiriilebilir Yasama Y 6nelik Farkindalik Olgegi” ve

“Stirdiirtilebilir Kalkinmaya Y6nelik Metafor Formu” deney ve kontrol gruplarina son test
olarak uygulanmistir. Deney gruplarinda sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin

uygulanmasindan sonra deney grubundaki 6grencilerden ii¢ odak grup goriismesi i¢in her

gruptan 5’er kisilik 15 6grenci belirlenerek odak grup goriismeler gerceklestirilmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Mevcut ¢alismada hem nitel hem de nicel yontemlerle veriler toplanmistir. “Siirdiirtilebilir
Yasama Yonelik Farkindalik Olgegi” ile nicel veriler toplanirken, “Siirdiiriilebilir
Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu” ve “Odak Grup Goriisme Formu” ile nitel veriler
toplanmistir. Veri toplama araclarindan “Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik
Olgegi” bu calisma kapsaminda gelistirilmis ve gelistirilme siirecinde verilerin analizi ve

kullanilan istatistikler 6nceki sayfalarda agiklanmistir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 22,00 istatistik paket programi
kullanilmistir. SYYFO, iiclii likert tipi bir dlgek oldugundan 6grencilerin maddelere vermis
olduklar 1 ile 3 arasinda degisen puanlar toplanarak toplam puan elde edilmistir. SYYFO
20 madde olarak hazirlandig1 icin, en diisiik alinabilecek toplam puan 20 ve en yliksek
aliabilecek toplam puan 60’tir. Arastirma verilerinin basiklik ve carpiklik katsayilari
incelenerek normal dagilim gdsterip gostermeme durumlari kontrol edilmistir. Bu degerler
bulgular bashigi altinda verilmistir. Olgekten elde edilen &n test-son test verileri betimsel
olarak ve normal dagilimlar1 ayr1 ayr1 incelendikten sonra “bagimsiz gruplar t-testi” ile
istatistiksel ~analizler yapilmistir. Arastirmanin  nicel boliimiindeki istatistiksel
cozlimlemelerin tamamui i¢in anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmistir. Bagimli gruplar
t-testi ile ayni Orneklem grubunun farkli zamanlarda aldigi puanlarin ortalamalar
karsilastirilirken, bagimsiz gruplar t-testi ile farkli 6rneklem gruplarinin ortalamalar
karsilagtirilir (Biiyiikoztiirk, 2012). Mevcut calismada deney ve kontrol grubunun 6n test
verilerinin karsilastirilmasinda ve son test verilerinin karsilastirilmas: “bagimsiz gruplar t-
testi” ile yapilmistir. Bu sekilde uygulamalardan 6nce deney ve kontrol gruplart arasindaki
farklilik incelenmistir. Ayrica her bir grubun uygulamadan 6nce ve sonrasindaki degisimleri
incelenmistir. Ayrica cinsiyet de bir degisken ve grup olarak ele alinmis ve cinsiyetin kiz ve
erkek olmasi durumuna goére hem deney grubunda hem de kontrol grubunda uygulama
oncesinde ve sonrasinda puanlar arasindaki degisimler “bagimsiz gruplar t-testi” ile

incelenmistir.

Bu aragtirmada elde edilen nitel verilerin degerlendirilmesinde nitel arastirma yonteminin
yaygin bir teknigi olan “betimsel analiz teknigi” kullanilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha Onceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiridiir. Bu analiz tiirlinde

arastirmact goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpict bir bicimde
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yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde
temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde

sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Betimsel analiz dort asamali bir siireci ifade eder. (1) Betimsel analiz igin bir gerceve
olusturma: Arastirma sorularindan, aragtirmanin kavramsal ¢ercevesinden ya da goriisme
ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan hareketle veri analizi igin bir ¢er¢eve olusturulur. Bu
cerceveye gore verilerin hangi kategori ve temalar altinda toplanacagi, hangi temalarin hangi
kategorilere gore diizenlenecegi ve sunumun nasil olacag: belirlenir. Onceden hazirlanmis
bir kavramsal ¢er¢evenin olmadig1 durumlarda, betimsel analizi kullanmak giictiir. Béyle bir
durumda belirlenecek temalar, veri kaybina ve yanlis veri diizenlenmesine neden olabilir.
Bu agidan betimsel analiz yapacak arastirmacinin oncelikle arastirma problemine iliskin
yogun bilgi i¢eren bir kavramsal ¢erceve hazirlamasi gereklidir. (2) Tematik ¢ergeveye gore
verilerin islenmesi: Bu agsamada, daha 6nce olusturulan tematik ¢erceveye gore elde edilen
veriler ayrintili bir sekilde okunarak diizenlenir. Buna gore baz1 veriler tematik ¢ergevenin
disinda kalabilir veya temalarin kapsadigi alan i¢in 6nemli olmayabilir. Ayrica bu asamada,
daha sonra sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar ve gii¢lii 6rnekler de segilir.
(3) Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenir. (4) Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi,
iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu asamada yapilir (Creswell, 2002; Seidman, 2006;

Marshall & Rossman, 2014).

Bu aragtirmada 6grencilerin trettikleri metaforlar incelenmis ve kabul edilebilir olanlar
(amaca uygun olmayanlar, belirgin bir metafor olmayanlar... vs. disindakiler) belirlenip
kodlanarak siirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarina goére
metafor kategorileri olusturulmustur. Elde edilen bulgular frekans ve ylizde seklinde ifade
edilmistir. Son olarak veriler bilgisayar ortamina aktarilarak katilimci sayis1 (f) ve ytizdesi
(%) hesaplanmustir. Odak grup goriigmelerin analizi siirecinde de ayni sistematik yol
izlenerek, goriismelerin kaydedildigi ses kayitlart Word ortaminda yaziya aktarilmistir.
Yapilan betimsel analizde 6nce kategoriler olusturulmus, daha sonra da bu kategoriler uygun

kodlar altinda toplanmustir.

Nitel veriler toplandiktan sonra verilerin giivenirligine iliskin goriisme dokiimleri
aragtirmaci ve iki Dr. Ogr. Uyesi tarafindan ayr1 ayr1 incelenmis, olusturulan her bir kategori

icin “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular tartisilarak gerekli diizenlemeler
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yapilmistir. Nitel veri arastirmasinin giivenirligi Miles ve Huberman (1994)’lin 6nerdigi,

R(Giivenirlik) = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi) x 100 giivenirlik formiilii

kullanilarak hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan

“Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yo6nelik Metafor Formu” 6n uygulama ve son uygulama verileri

icin giivenirlik sonuclar1 Tablo 11’de gosterilmistir. Odak grup goriisme verileri igin

giivenirlik ise ,96 olarak hesaplanmistir.

Tablo 11

Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu Giivenirlik Analizi Sonuglar

Gruplar On uygulamalar Giivenirlik (r) Son uygulamalar Giivenirlik (r)
Deney Grubu Sirdiiriilebilir Kalkinma .94 Sirdirilebilir Kalkinma 92
Siirdiirtilebilir Yasam .95 Siirdiiriilebilir Yasam .94
Kaynaklarin Tasarruflu 97 Kaynaklarin Tasarruflu 97
Kullanimi Kullanimi
Geri Donlisiim .92 Geri Doniigiim ,95
Kontrol Grubu  Surdiirilebilir Kalkinma .92 Siirdirilebilir Kalkinma ,94
Siirdiiriilebilir Yasam ,94 Siirdiiriilebilir Yasam .92
Kaynaklarin Tasarruflu 97 Kaynaklarin Tasarruflu ,95
Kullanimi Kullanimi
Geri Doniisiim ,94 Geri Doniisim ,94
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Aragtirmadan elde
edilen nicel verilerin betimsel olarak degerleri incelenmis ve arastirmanin arastirma

sorularina iligskin bulgular sirasiyla sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Ortaokul 8. Swmif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik farkindaliklar: ne

diizeydedir?”

Hem deney hem de kontrol grubu o6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklar1 uygulama 6ncesinde SYYFO ile ortaya konulmustur. Ik olarak 20 maddelik
SYYFO ile toplanan verilerin betimsel istatistikleri incelenmistir. 3’lii likert tipi olan

SYYFO igin en diisiik alinmas1 gereken puan 20, en yiiksek alinmasi gereken puan ise 60°dir.

Tablo 12°de goriildiigii gibi, deney grubu 6n test verileri igin en diisiik 41 ve en yliksek ise
59 puan alan 6grenciler var iken; kontrol grubunda en diisiik 39 ve en yiiksek ise 58 puan
alan 6grenciler vardir. Olgekten elde edilen toplam puanlar igin dizinin genisligi (ranj) deney
grubu On test i¢in 18, kontrol grubu 6n test i¢in ise 19°dur. Ayrica deney grubu 6n test verileri
icin dlgek toplam puanlarinin dagilimim ifade eden g¢arpiklik katsayisi (skewness) -,171,
basiklik katsayis1 (kurtosis) ise ,348 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubu 6n test verileri igin
carpiklik katsayis1 -,147, basiklik katsayis1 ise -,214 olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol
grubu On test verileri i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin +1 sinirlart i¢inde

kalmasindan dolay1 puanlar normal dagilim gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2012).
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Tablo 12

Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindalik Diizeyleri ile Ilgili Betimsel
Degerler

Deney Kontrol Deney Kontrol
Gruplar . .

Ontest Ontest Sontest Sontest
Orneklem 64 63 64 63
Ortalama 51 50,095 57,703 52,3968
Standart Sapma 3.808 4,187 2,17255 4,04626
Minimum 41 39 52 42
Maksimum 59 58 60 59
Ranj 18 19 8 17
Carpiklik -,171 -,147 -,966 -,517
Basiklik ,348 -,214 221 -,094

Tablo 12’de goriildiigii gibi, uygulama oncesi deney grubu 6grencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalart (Y = 51,00, ss= 3,80), kontrol

grubu 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalari
(X =50,09, ss= 4,18) birbirine oldukca yakindir.

Veriler betimsel olarak incelendikten sonra, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
uygulama Oncesi On test ortalamalar1 arasindaki farklilik bagimsiz gruplar t testi ile ortaya
konulmustur (Tablo 13).

Tablo 13

Uygulama Oncesi Ogrencilerin SYYFO Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Standart Anlamlilik
Gruplar N Ortalama t Sd ]
Sapma diizeyi (p)
Ontest- Deney Grubu 64 51,0000 3,80893 1,274 125 ,205

SYYFO Kontrol Grubu 63 50,0952 4,18798
Sd: Serbestlik derecesi

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglart (Tablo 13), deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin
uygulama éncesinde SYYFO ile elde edilen n testleri yoniinden, siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigini gostermektedir, t(12s)
=1,274; p>0,05.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Ortaokul 8. Stnif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik farkindaliklar: tizerine

sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin etkisi nedir?

Tablo 12°de goriildiigii gibi, deney grubu son test verileri i¢in en diisiik 52 ve en yiiksek ise
60 puan alan 6grenciler var iken; kontrol grubunda en diisiik 42 ve en yiiksek ise 59 puan
alan dgrenciler vardir. Olgekten elde edilen toplam puanlar igin dizinin genisligi deney grubu
son test i¢in 8, kontrol grubu son test i¢in ise 17’°dir. Ayrica deney grubu son test verileri i¢in
Olcek toplam puanlarinin dagilimini ifade eden ¢arpiklik katsayisi -,966, basiklik katsayisi
ise ,221 olarak hesaplanmistir. Son test kontrol grubu i¢in garpiklik katsayisi -,517 ve
basiklik katsayis1 ,094 ’tiir. Deney ve kontrol grubu 6n test verileri i¢in carpiklik ve basiklik
katsayis1 degerlerinin +1 smirlar1 icinde kalmasindan dolayir puanlar normal dagilim
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Tablo 14

Uygulama Sonrast Ogrencilerin SYYFO Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Standart Anlamlilik
Gruplar N Ortalama t Sd .
Sapma diizeyi (p)
Sontest- Deney Grubu 64 57,7031  2,17255 9,227 125 ,000

SYYFO Kontrol Grubu 63 52,3968  4,04626

Tablo 14’te goriildiigii gibi, uygulama sonrast deney grubu Ogrencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindalik son test puan ortalamalari (Y =57,70, ss= 2,173) ile kontrol

grubu ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik son test puan

ortalamalari (Y = 52,39, ss=4,05) arasinda farklilik goriilmektedir.

Veriler betimsel olarak incelendikten sonra, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
uygulama sonrasi son test ortalamalari arasindaki farklilik bagimsiz gruplar t-testi ile ortaya

konulmustur (Tablo 14).

Bagimsiz gruplar t-testi sonuclart (Tablo 14), deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin
uygulama sonrasinda SYYFO ile elde edilen son testleri ydniinden, siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya c¢iktigim

gostermektedir, t2s) = 9,227; p<0,05.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
“Ortaokul 8. Simif ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik farkindaliklar:

cinsiyetlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?”

Tablo 15’te gorildiigii gibi, uygulama oOncesi deney grubu Ogrencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindaliklari cinsiyetlerine gore incelendiginde; erkek 6grencilerin 6n
test puan ortalamalari (Y = 50,48, ss=4,09) ile kiz 6grencilerinin siirdiirtilebilir kalkinmaya

yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalarinin (Y = 51,48, ss= 3,52) birbirlerine yakin

oldugu goriilmektedir.

Tablo 15’te gorildigi gibi, uygulama oncesi kontrol grubu 6grencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindaliklari cinsiyetlerine gore incelendiginde; erkek 6grencilerin 6n
test puan ortalamalar1 (Y =49,60, ss= 3,93) ile kiz 6grencilerinin siirdiirtilebilir kalkinmaya

yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalarinin (Y = 50,55, ss= 4,42) birbirlerine yakin

oldugu goriilmektedir.

Veriler betimsel olarak incelendikten sonra, deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin uygulama 6ncesinde 0n test ortalamalari arasindaki farklilik bagimsiz gruplar
t-testi ile ortaya konulmustur (Tablo 15).

Tablo 15

On Test- SYYFO Puanlarinin Cinsiyetlerine Gére Incelenmesi Ve Bagimsiz Gruplar t Testi

Standart Anlamlilik
Gruplar N Ortalama t Sd )
Sapma diizeyi (p)
Kontrol Grubu Erkek 30 49,6000 3,92692 -,893 61 ,375
Ontest-SYYFO Kiz 33 50,5455 4,42359
Deney Grubu Erkek 31 50,4839 4,08959 -1,052 62 ,297
Ontest-SYYFO Kiz 33 51,4848 3,51889

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglaria gore (Tablo 15), deney gurubunda bulunan kiz ve erkek
ogrencilerin uygulama dncesinde SYYFO ile elde edilen 6n testleri yoniinden, siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmadigi

goriilmektedir, te2) = -1,052; p>0,05.

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore (Tablo 15), kontrol gurubunda bulunan kiz ve erkek

ogrencilerin uygulama dncesinde SYYFO ile elde edilen 6n testleri yoniinden, siirdiiriilebilir
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kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigi

gériilmektedir, te1) = -,893; p>0,05.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
“Ortaokul 8. Simif ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik farkindaliklar:
sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulanmas: sonrasinda cinsiyetlerine gére

anlaml farklilik gostermekte midir?

Tablo 16°da goriildiigii gibi, uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin siirdiirtilebilir

kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 cinsiyetlerine gore incelendiginde; erkek ogrencilerin
son test puan ortalamalari (Y = 57,42, ss= 2,46) ile kiz Ogrencilerin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindalik son test puan ortalamalarinin (Y = 57,97, ss= 1,86)
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 16°da goriildiigii gibi, uygulama sonrasi kontrol grubu 6grencilerinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 cinsiyetlerine gore incelendiginde; erkek ogrencilerin
son test puan ortalamalari (Y = 51,930, ss= 3,81) ile kiz 6grencilerin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindalik son test puan ortalamalarinin (Y = 52,82, ss= 4,27)

birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

Veriler betimsel olarak incelendikten sonra, deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin uygulama sonrasi son test ortalamalar1 arasindaki farklilik bagimsiz gruplar t-
testi ile ortaya konulmustur (Tablo 16).

Tablo 16

Son Test- SYYFO Puanlarimin Cinsiyetlerine Gore Incelenmesi Ve Bagimsiz Gruplar t Testi

Standart Anlamlilik
Gruplar N Ortalama t Sd .
Sapma diizeyi (p)
Kontrol Grubu Erkek 30 51,9333  3,80502 -,865 61 ,390
Sontest-SYYFO Kiz 33 52,8182  4,26801
Deney Grubu Erkek 31 57,4194  2,46000 -1,013 62 ,315
Sontest-SYYFO Kiz 33 57,9697 1,86220

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gére (Tablo 16), deney grubunda bulunan kiz ve erkek

ogrencilerin uygulama sonrasinda SYYFO ile elde edilen son testleri yoniinden,
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stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya

cikmadigr goriilmektedir, te2) = -1,0132; p>0,05.

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore (Tablo 16), kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek
ogrencilerin uygulama sonrasinda SYYFO ile elde edilen son testleri y®niinden,
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya

cikmadigr goriilmektedir, te1) = -,865; p>0,05.

4.5. Besinci ve Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ortaokul 8. Simif ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki metaforik algilar
nelerdir?” (Kavramlar: Sirdiiriilebilir kalkinma, Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin
tasarruflu kullanimi, geri doniisiim) “Sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler ortaokul §.

sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki metaforik algilarini nasil etkiler? ”

Ortaokul 6grencilerinden “Siirdiiriilebilir Kalkinma”, “Siirdiirtilebilir Yagam”, “Kaynaklarin
Tasarruflu Kullanimi” ve “Geri Doniisiim” ile ilgili ayr1 ayr1 metaforlar elde edilmistir. Elde
edilen metaforlar ve &grencilerin metaforlarina yonelik sunmus olduklar1 gerekgeler
incelenerek betimsel analiz yapilmis ve elde edilen metaforlar kod olarak ele alinip
kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin literatiirdeki
“cevre”, “ekonomi” ve “toplum” Kategorileri olarak belirlenmistir. Ogrenciler olusturduklari
metaforlarin bazilarinda gerekgelerini belirtmemislerdir. Bu metaforlar ise ayr1 bir
kategoride belirtilmistir. Ogrencilerinin iiretmis oldugu metaforlar gerekgeleri ele aliarak

incelendiginde metaforlarin daha ¢ok “toplum”, “cevre” ve “ekonomi” ile iliskilendirdikleri

sOylenebilir.

4.5.1. Deney Grubu Ogrencilerine Ait “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile ilgili On
Uygulama-Son Uygulama Metaforlari

Ogrencilerin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ................... gibidir; ¢iinkii......................
sorusuna verdikleri cevaplar ve olusturduklar1 gerekgeler incelenmis ve olusturulan
metaforlarin frekans ve yiizdeleri belirlenmistir (Tablo 17). Deney grubu 6grencilerinin
konular islenmeden 6nce 6n uygulama olarak elde edilen “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile ilgili
metaforlarin sikliklar1 (frekanslari) olusturulan kategorilere gore incelendiginde; metafor

siklig1 coktan aza dogru sirastyla “toplum”, “cevre” ve “ekonomi” ile iliskili seklinde oldugu

goriilmektedir (Tablo 17). Bununla birlikte son uygulama olarak elde edilen “Siirdiiriilebilir
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Kalkinma” ile ilgili metaforlarin sikliklar1 olusturulan kategorilere gore incelendiginde,
metafor siklig1 ¢oktan aza dogru sirasiyla “toplum”, “ekonomi” ve “cevre” seklinde oldugu
goriilmektedir (Tablo 17). Uygulamalardan sonra 6grencilerin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ya
yonelik ekonomik kavramu ile ilgili daha fazla metafor trettikleri goriilmektedir. Ayrica {i¢
Ogrenci 6n uygulamada iirettikleri metaforlar i¢in gerek¢e sunamazken, son uygulamada bu
say1 bire diismiistir.

Tablo 17
Deney Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile Ilgili Urettigi Metaforlar

CEVRE Agac (2), Bir duvar (1), Bir yildiz (1), Bitki (1), Biiyiiyen bir bugday (1), Ceylan

(f=15) (1), Camur (1), Cigek (1), Diinya santralleri (1), Ekin (1), Sonsuz basamak
(%=23,43)  sayisina sahip merdiven (1), Su (2), Uzay (1).
ECI:(E(B))NOMI Babadan kalan miras (1), Bagimsiz ekonomi (1), Bir kriz (1), Ekonomi (3),

(%=12.5) Tasarruf (1), Yasamin devamlilig (1).

Adalet (1), Ayna (1), Basar1 (1), Beyin (1), Bir iilkenin gelisimi (1), Calisma (1),
Dayanisma (1), Destan (1), Devlet (1), Esitlik (1), Gelisim (1), Gelisme 6nciisii
TOPLUM (1), Giig (1), Hayat (2), Hayatin devamu (1), insan (2), internet (1), Kalkan (1),
(f=38) Kuvvetlenme (1), Muhtarlik (1), Miisliimanlik (1), Nesil (1), Sonsuza ¢ikan bir
(%=59,37)  asansore binmek ve asla durmamak (1), Survivor (1), Siirekli ileriye yiirlimek
(1), Temel ihtiyaglar (1), Toplum (1), Ugak (1), Ulke (1), Ulkenin gelismesi (1),
Yasam (2), Yiikselis (2), Zipzip (1), Zorluk (1).

UYGULAMA

SURDURULEBILIR KALKINMA ON

Gerekgesi

yetersiz

metafor Bir hayat (1), Cok giizeldir (1), Engel (1).

(f=3)

(%=4,68)

(%EI;};E Agac (1), Aka'l.rsu Sl)', Ates ("1), Bir yildiz .(.1), Ceylan (1), Doga (2), .D.ogal B
< (%=21,87) kaynak (1), Gokyiizi (1), Giines (1), Oksijen (1), Su (1), Yenilenebilir enerji (2).
% ](EfI:(%I;IOMI Dede (1), Ekonomi (8), Geri doniisiim (3), Kap1 (1), Merdiven (1), Miras (3),
ﬁ <§( (%=28,13) Para (1).
é < Ampul (2), Anne (1), Asansore binmek (1), Bir kitap (2), Can (1),
& 5' TOPLUM Cumhurbaskani (1), Cagdaslasma (1), Cocugumuzu korumak (1), Defans (1),
E g (f=31) Devamlilik (1), Dostluk (2), Donme dolap (1), Gelecek (2), Gelecek nesil (1),
ﬁ 5 (%=48 44) Hgyat (D), Haygta devam (1), Insar} surati (1), I"nsan'hk (1), Karinca is¢iligi (1),
5Z Kitap (1), Protein (1), Savas (1), Siyaset (1), Siirekli kalkinmak (1), Uygulama
23 (1), Yasam (2).
a Gerekgesi
> yetersiz
v metafor Oyun (1).

(f=1)

(%=1,56)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekansi) belirtilmistir. “%” ile kategorideki yilizdelik hesaplanmistir.

Tablo 18’de deney grubunda bulunan &grencilerin 6n uygulama ve son uygulama olarak
“Stirdiiriilebilir Kalkinma” ile ilgili {iretilen ve “cevre”, “ekonomi” ve “toplum”

kategorisinde bulunan bazi metaforlar1 ve gerekgeleri sunulmustur. Bununla birlikte
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“Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile ilgili olarak 6n uygulama ve son uygulama olarak elde edilen

metaforlar i¢in elde edilen gerekgeler incelendiginde, 6grencilerin konular1 isledikten sonra

ortaya koyduklar1 metafor ile ilgili gerekg¢eler dikkate alindiginda siirdiiriilebilir kalkinmaya

yonelik algilarinin konunun anlagilmasina yonelik olumlu yonde degistigi sdylenebilir.

Tablo 18
Deney Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve
Gerekceler
“Stirdiiriilebilir kalkinma agag gibidir; ¢iinkii kestik¢ce uzamaya devam eder. ”(MK)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ¢i¢ek gibidir, ¢iinkii sulamazsan ¢icek vermez.”(SNU)
g “Stirdiiriilebilir kalkinma bitki gibidir, ¢iinkii biraz bakmazsan yitip gider.”(EG)
8 “Stirdiiriilebilir kalkinma ceylan gibidir, ¢iinkii yaralansa bile ayaga kalkar.”(EK)

SURDURULEBILIR KALKINMA ON UYGULAMA

“Stirdiiriilebilir kalkinma uzay gibidir; ¢iinkii i¢inde bilinmedik ¢ok sey barindurir.”(IY)
“Stirdiiriilebilir kallkinma su gibidir; ¢iinkii aktik¢a akar.”(NC)

EKONOMI

“Stirdiiriilebilir kalkinma tasarruf gibidir; ciinkii tasarruf ekonomiyi olumlu etkiler.”(SC)
“Stirdiiriilebilir kalkinma bagimsiz ekonomi gibidir; ¢iinkii devletin giictinii ve verimliligini
arttirwr.”(OT)

“Stirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir; ¢iinkii bizi her zaman giiglendirir.”(BT)
“Stirdiiriilebilir kalkinma babadan kalan miras gibidir, ¢iinkii gelecek nesillere ve
gelecege yonelik bir hazine planmidir. " (KK)

“Stirdiiriilebilir kalkinma yagsamin devamliligi gibidir; ¢tinkii gelecek nesillere ekonomi
hakkinda bilgi verir.”(A0)

TOPLUM

“Stirdiiriilebilir kalkinma bir tilkenin gelisimi gibidir, ¢iinkii gelismeden iilke olmaz.”(MK)
“Stirdiiriilebilir kalkinma internet gibidir, ¢iinkii u¢suz bucaksizdir.”’(BZ)

“Stirdiiriilebilir kalkinma destan gibidir; ¢iinkii yillarca izi kalr.”(10))

“Stirdiiriilebilir kalkinma survivor gibidir; ¢iinkii yasama ¢abast verirsin.”(MS)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ucak gibidir, ¢iinkii ne kadar hizlanirsa o kadar yiikseliriz. ”(HA)
“Stirdiiriilebilir kalkinma nesil gibidir, ¢iinkii hep devam ettirilmesi gerekir.”(LY)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ayna gibidir, ¢iinkii nasil davranirsan ayni davranisi

alwsin. " (IS)

“Stirdiiriilebilir kalkinma yasam gibidir, ¢iinkii stirekli devam eder.”(VK)

“Stirdiiriilebilir kalkinma insan gibidir, ¢iinkii insan diigse de bir yolunu bulup ayaga
kalkar.” (FRG)

“Stirdiiriilebilir kalkinma zorluk gibidir; ¢iinkii herkesin iistesinden gelemedigi
seydir.”(4Y)

“Stirdiiriilebilir kalkinma adalet gibidir; ¢iinkii adalet yok olursa hayat yok olur.”(TY)

SURDURULEBILIR KALKINMA

SON UYGULAMA

CEVRE

“Stirdiiriilebilir kalkinma akarsu gibidir, ¢iinkii oniinde engel olmadig siirece devam
eder.”(OAA)

“Stirdiiriilebilir kalkinma doga gibidir, ¢iinkii sorumlu davranir.”(TK)

“Stirdiiriilebilir kalkinma yenilenebilir enerji gibidir; ¢iinkii hicbir zaman tiikenmez.” (YB)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ates gibidir, ¢iinkii kaynak arttik¢a ¢ogalir.” (MK)
“Stirdiiriilebilir kalkinma doga gibidir, ¢iinkii doga ¢ogu canlinin hayatinda é6nemli yere
sahiptir.” (TY)

“Stirdiiriilebilir kalkinma oksijen gibidir; ¢iinkii tiikenirse hayat sona erer.” (MS)

EKONOMI

“Stirdiiriilebilir kalkinma kapi gibidir, ¢iinkii yeni is imkanlari sunar.” (SC)
“Siirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir; ciinkii ekonomi bizi giiclendirir.” (I0)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir; ¢iinkii stivekli yiikselmeyi hedef alir.” (LY)
“Stirdiiriilebilir kalkinma geri doniisiim gibidir, ¢iinkii geri doniigiim yaparak kalkinma
yapariz.” (AKY)

“Stirdiiriilebilir kalkinma miras gibidir, ¢iinkii babadan ogula geger.” (AG)
“Stirdiiriilebilir kalkinma miras gibidir; ¢iinkii ne kadar fazla birakirsan o kadar iyidir.”
(Y$)

“Stirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir; ¢iinkii ne kadar iyi yonetirsek o kadar zirveye

¢tkar.” (AE)
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Tablo 18 Devami

Deney Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve

Gerekceler

SURDURULEBILIR KALKINMA

SON UYGULAMA

TOPLUM

“Stirdiiriilebilir kalkinma siyaset gibidir; ¢iinkii ilgilendikce koklenir.” (I4)
“Stirdiiriilebilir kalkinma asansére binmek gibidir; ¢iinkii hep yiikselirsin.” (YEK)
“Stirdiiriilebilir kalkinma kitap gibidir, ¢iinkii her sayfasinda bilgi vardwr ve bu bilgiler bizi
hayata hazirlar.” (EG)

“Stirdiiriilebilir kalkinma insan surati gibidir, ¢iinkii insanlarin ona kattigi seylere gére
sekil alir.” (BA)

“Stirdiiriilebilir kalkinma ampul gibidir, ¢iinkii gelecegimizi ve bugiiniimiizii aydinlatir.”
(HGK)

“Stirdiiriilebilir kalkinma protein gibidir, ¢iinkii bizi giiclendirir.” (BT)

“Stirdiiriilebilir kalkinma uygulama gibidir; ¢iinkii siirekli yenilememiz gerekir.” (SY)
“Stirdiiriilebilir kalkinma anne gibidir; ¢iinkii anneler ¢ocuklarinin gelecegini diigtintir.”
(Y0)

“Stirdiiriilebilir kalkinma insanlk gibidir; ¢iinkii yasamin kalitesini arttirir.” (AA)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ¢agdaslagma gibidir, ¢iinkii gelecege iyi nesiller birakmayt
amaglar.” (BZ)

4.5.2. Deney Grubu Ogrencilerine Ait “Siirdiiriilebilir Yasam” ile flgili On
Uygulama-Son Uygulama Metaforlar

Deney grubu Ogrencilerinin konular islenmeden once On uygulama ve sonra son

uygulamadan elde edilen “Siirdiiriilebilir Yasam” ile ilgili metaforlarin sikliklar1 olusturulan

99 <¢

kategorilere gore incelendiginde; metafor siklig1 ¢oktan aza dogru sirasiyla “toplum”, “cevre

“ve “ekonomi” ile iligkili seklinde oldugu goriilmektedir (Tablo 19). Ayrica sekiz dgrenci

on uygulamada iirettikleri metaforlara gerek¢e sunamazken son uygulamada bu say1 bire

diismiistiir. Uygulamalardan sonra 6grencilerin “Siirdiiriilebilir Yasam” a yonelik olarak

toplum kavramuyla iligkili daha fazla metafor tirettikleri goriilmektedir.
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Tablo 19

Deney Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Yasam” ile Ilgili Urettigi Metaforlar

CEVRE Agag (2), Bitmeyen bir pil (1), Deniz (1), Dort mevsim (2), Diinya (2), Giines
z (f=22) enerjisi (1), Kar (1), Kaynak (1), Kopek (1), Okyanus (1), Panda (1), Su (6), Tohum
© (%=34,37) (1), Yildiz (1).
Z  EKONOMI
? (f=5) Bir miras (1), Geri doniisiim (1), Hazine (1), Miras birakmak (1), Yatirim (1).
~ <§E (%=7,81)
g Aile (1), Araba (1), Bag agris1 (1), Bir dogru (1), Degirmen (1), Devamlilik (1),
= 5' TOPLUM  Doénme dolap (1), Gelecegi korumak (1), Gelecegimiz (1), Gelecek (1), Grip (1),
% g (f=29) Guguklu saat (1), Giizel bir hayat (1), Hayat (2), Koleksiyon (1), Nefes (1), Saat
;5] S (%=45,31) (2), Saltanat (1), Sevgi (1), Siralar (1), Sonsuzluk (1), Soyad (1), Tarih (1), Tecriibe
:% (1), Ureme (1), Yon degistirebilen bir alet (1), Zaman (1).
@ Gerekgesi '
S yetersiz Bir seyin siirekli olarak ayni kalmasi (1), Defter (1), Is¢i (1), Kulugka makinesi (1),
v (f=8) Kum saati (1), Parlaklik (1), Tarla (1), Tasan bir bardak (1).
(%=12,5)
CEVRE Agag (1), Bahar (1), Doga (1), Dogadaki canlilarin nesli (1), Dongii (1), Dort
(f=21) mevsim (1), Diinya (1), Evren (1), Giines sistemi (1), Isik (1), Oksijen (2), Okyanus
(%=32,81) (1), Su (1), Toprak (1), Uziim (1), Yaprak (1), Yenilenebilir enerji (2),
Z Yenilenebilir enerji kaynaklari (1), Yildiz (1).
8 EKONOMI  Ekonomi (1), Miras (2), Tasarruf (1), Tasarruflu (1).
= (f=5)
S (%=181)
§ <§( TOPLUM  Aile (1), Ayakkabi bageigi (1), Ayna (1), Batarya (1), Beyin (1), Bilgi (1),
x < (f=37) Cankurtaran (1), Devamlilik (1), Hayat (2), Hayat1 gelecege tasimak (1), Insan (1),
335 (%=57,81) Kosteklisaat (1), Nesil (3), Nesilleri korumak (1), Organik yiyecek (1),
g g Oliimsiizliik (2), Ozgiirliik (1), Sabun (1), Saglik (1), Saltanat (1), Smnif baskani (1),
5 5 Sonsuzluk (2), Stipermen (1), Tazelenmek (1), Temiz bir gelecek (1), Trombolin
[~ (1), Viicudumuzdaki damarlar (1), Yagamak (1), Yazi (1), Yeme i¢gme (1), Y1l (1),
2 Yiiriiyen merdiven (1).
% Gerekgesi
17 yetersiz Suir (1).
metafor
(f=1)
(%=1,56)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekansi) belirtilmistir. “%” ile kategorideki yilizdelik hesaplanmustir.

Tablo 20’de deney grubunda bulunan &grencilerin 6n uygulama ve son uygulama olarak

“Siirdiiriilebilir Yasam” ile ilgili bazi metaforlar ve gerekgeleri sunulmustur. Bununla

birlikte “Siirdiirtilebilir Yasam” ile ilgili olarak 6n uygulama ve son uygulamadan elde edilen

metaforlar i¢in elde edilen gerekgeler incelendiginde, konular isledikten sonra ortaya

koyduklar1 metafor ile ilgili gerekgeler siirdiiriilebilir yasama yonelik algilarinda konunun

anlasilmasina yonelik olumlu yonde degisimler oldugu sdylenebilir.
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Tablo 20

Deney Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Yasam” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve
Gerekceler

“Stirdiiriilebilir yasam okyanus gibidir; ¢iinkii icinde bir siirii canlyt barmdirir.” (I0)
“Stirdiiriilebilir yasam kaynak gibidir, ¢iinkii gelecege 151k tutar.” (OT)

“Stirdiiriilebilir yasam tohum gibidir; ¢iinkii yetisir ve biiytir.” (BZ)

“Stirdiiriilebilir yasam dért mevsim gibidir, ¢iinkii mevsimler de siirdiiriiliir.” (BK)
“Stirdiiriilebilir yasam panda gibidir, ¢iinkii yavas yavas tiikeniyor.” (SY)

“Stirdiiriilebilir yasam bitmeyen bir pil gibidir, ¢iinkii stirdiiriilebilir yasamla kaynaklarimiz
asla bitmez.” (YEK)

“Stirdiiriilebilir yasam agag gibidir; ¢iinkii sulamaz isen tiikenir ve oliir.” (MS)
“Stirdiiriilebilir yasam diinya gibidir; ¢iinkii stirekli devam eder.” (HT)

CEVRE

>

“Stirdiiriilebilir yasam bir miras gibidir; ¢iinkii 6liip gittiginde gelecek neslin siirdiiriilebilir.’
(AO)

“Stirdiiriilebilir yasam yatirim gibidir, ¢iinkii gelecege 151k tutar.” (ZNU)

“Stirdiiriilebilir yasam hazine gibidir, ¢iinkii neredeyse her seyden énemlidir.” (AD)
“Stirdiiriilebilir yasam miras birakmak gibidir, ¢iinkii gelecek nesillere su ve ihtiya¢larini
karsilamak igin imkan birakir.” (AO)

“Stirdiiriilebilir yasam geri déoniisiim gibidir, ¢iinkii hayatumiza geri déner.” (BT)

“Siirdiiriilebilir yasam koleksiyon gibidir; ¢iinkii cogaldikca giizellesir.” (SNU)
“Stirdiiriilebilir yasam soyad gibidir; ¢iinkii babadan cocuga gecer.” (YO)
“Stirdiiriilebilir yasam aile gibidir; ¢iinkii kendisini siirekli devam ettirir.” (TY)
“Stirdiiriilebilir yasam bir dogru gibidir, ¢iinkii dogrular da sonsuz gider.” (FRG)
“Stirdiiriilebilir yasam tecriibe gibidir, ¢iinkii yas ilerledikce her seyi ogreniriz.” (HY)
“Stirdiiriilebilir yasam tarih gibidir; ¢iinkii hep kendini yeniler.” (EK)

“Stirdiiriilebilir yasam grip gibidir; ¢iinkii insandan insana aktarilir.” (HGK)
“Stirdiiriilebilir yasam giizel bir hayat gibidir; ¢iinkii 6mriimiizii uzatir.” (AG)
“Stirdiiriilebilir yagam araba gibidir; ¢iinkii yakit bitene dek devam eder.” (OAA)

SURDURULEBILIR YASAM ON UYGULAMA
EKONOMI

TOPLUM

“Stirdiiriilebilir yasam bahar gibidir, ¢iinkii yeniden canlanmayi simgeler.” (ZNU)
“Stirdiiriilebilir yasam yildiz gibidir; ¢iinkii omrii ¢ok uzun olur.” (AD)
“Stirdiiriilebilir yasam toprak gibidir; ¢iinkii toprak siirekli ekilir ve verim verir.” (YG)
“Stirdiiriilebilir yasam evren gibidir, ¢linkii sonsuzdur.” (KK)

“Stirdiiriilebilir yasam su gibidir, ¢linkii su biterse yasamimiz biter.” (AKY)
“Stirdiiriilebilir yasam okyanus gibidir; ¢iinkii biitiin nehirler onda birlesir.” (IY)
“Stirdiiriilebilir yasam g1k gibidir; ¢iinkii hayata isik verir.” (KKG)

“Stirdiiriilebilir yasam giines sistemi gibidir; ¢tinkii her zaman doner.” (AA)
“Stirdiiriilebilir yasam oksijen gibidir, ¢iinkii insanlarin nefes almasini saglar.” (BK)

CEVRE

UYGULAMA

“Stirdiiriilebilir yasam miras gibidir; ¢iinkii nesilden nesile aktarilir.” (SNU)
“Stirdiiriilebilir yasam tasarruf gibidir; ¢iinkii geri doniigiim saglar.” (HY)
“Stirdiiriilebilir yasam ekonomi gibidir, ¢iinkii hep tasarruf edilir.” (MC)
“Siirdiiriilebilir yasam miras gibidir; ¢iinkii gelecek nesillere devam eder.” (SNU)

SURDURULEBILIR YASAM SON

EKONOMI
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Tablo 20 Devami

Deney Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Yasam” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve
Gerekceler

“Stirdiiriilebilir yasam saglik gibidir; ¢iinkii bir sorun olmadig siirece diizenle devam
eder.” (OAA)

“Stirdiiriilebilir yasam dliimsiizliik gibidir, ¢iinkii sonsuza dek devam eder.” (YEK)
“Stirdiiriilebilir yasam késtekli saat gibidir; ¢tinkii nesilden nesile aktarilir.” (A0)
“Stirdiiriilebilir yasam nesil gibidir, ¢iinkii korunmazsa tiikenir.” (MS)

“Stirdiiriilebilir yasam hayat gibidir; ¢iinkii yaslandik¢a ogreniriz.” (KBB)
“Stirdiiriilebilir yasam organik yiyecek gibidir; ¢iinkii yiyeceklerle yasamimizi
surdiirebiliriz.” (HA)

“Stirdiiriilebilir yasam bilgi gibidir, ¢iinkii bizi gelistirir.” (BT)

“Stirdiiriilebilir yasam saltanat gibidir; ¢iinkii babadan ogula siirdiiriiliiyor.” (YS)
“Stirdiiriilebilir yasam yazi gibidir; ¢iinkii yazi kalir.” (BZ)

“Stirdiiriilebilir yasam dzgiirliik gibidir; ¢linkii yasam ézgiirken yagamr.” (MD)
“Stirdiiriilebilir yasam ayakkabi bagcigi gibidir; ¢iinkii ne kadar kariswrsa karigsin, sonunda
¢oziiliir.” (BG)

“Stirdiiriilebilir yasam sabun gibidir; ¢iinkii sabun bitmedigi siirece hep kopiiriir.” (YO)

SURDURULEBILIR YASAM SON
UYGULAMA
TOPLUM

4.5.3. Deney Grubu Ogrencilerine Ait “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi” ile
Tigili On Uygulama-Son Uygulama Metaforlar

“Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi1” ile ilgili metaforlarin sikliklari (frekanslari) elde edilen
kategorilere gore incelendiginde; en fazla elde edilen metafor “toplum ile iligkiliyken,
bununla birlikte “gevre” ve “ekonomi” alaninda esit sayida metafor tiretilmistir (Tablo 21).
Ayrica sekiz 6grenci 6n uygulamada iirettikleri metaforlar igin gerek¢e sunamazken son
uygulamada gerek¢ce sunmayan Ogrenci yoktur. Uygulamalardan sonra Ogrencilerin
“Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimina” y6nelik olarak toplum kavramiyla iligkili daha fazla

metafor tirettikleri goriilmektedir.
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Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullamimi” ile Ilgili Urettigi
Metaforlar

SCEYSI?E Agag (1), Batmayan giines (1), Canlilarin kurtarilmasi (1), Doga (1), Diinya (1),
(%=23,44) Fidan (1), Golet (1), Hayvanlar (1), Isik (1), Karinca (1), Okyanus (2), Su (3).
fllé)ONOMI Bilingli kullanim (1), Bir kumbara (1), Birikim (1), Enerji (3), Geri doniigiim (2),
(%=23,44) Miras (1), Miras birakmak (1), Para (3), Para tasarrufu (1), Su tasarrufu (1).

Annemizin yaptig1 bayat ekmekli kofte (1), Ayni seyi tekrar yemek (1), Bilinglilik
TOPLUM gostergesi (1), Bozuk bir musluk (1), Comertlik (1), Elektrik (1), Gelecege kaynak
(f=26) birakmak (1), Gelecek iyi bir diinya (1), Giizel kullanim (1), Hayat (5), Kalem (2),
(%=40,62)  Kitap (1), Melek (1), Mum (1), Oyuncaklar (1), Omiir (1), Yasam (1), Yeni bir
gelecek (1), Yeniden dogus (1), Zaman (2).

KAYNAKLARIN TASARRUFLU
KULLANIMI ON UYGULAMA

Gerekgesi
yetersiz .. . .
Degirmen (1), Depo (1), Hi¢ kullanilmamis (1), Kilo almak (1), Sevaptir (1),
metafor .
(f=8) Sarjor (1), Tasarruf (1), Zararl yiyecekler (1).
(%=12,5)
CEVRE Agag (1), Ates (1), Giines (4), Kaynaklar (1), Musluk suyu (1), Oksijen (1), Sel
(f=16) (1), Su (4), Yenilenebilir enerji (2).
o< _(%=25)
5 < EKONOMI Bitmeyen enerji (1), Enerji (1), Gelecege yatirim (1), Geri déniisiim (2), Kumbara
x5 (f=16) (6), Para (4), Tutumluluk (1).
< g (%=25)
2 5 TOPLUM Annemizin yaptigi kofte (1), Beyin (1), Bulasik makinesi (1), Cocuk egitimi (1),
; % (f=32) Dondurma (1), Dénme dolap (1), Gelecegimiz (1), Gelecek (5), Hastalik (1),
g o (%=50) Hayat (5), Kum saatini yavaslatmak (1), Matematik (1), Mermi (1), Okul (1), Pil
i S (1), Robot (1), Saat (1), Spor (1), Sarj aleti (1), Semsiye (1), Uguruma giden yolda
v = yavaglamak (1), Yavas bir araba (1), Yeniden kullanilmig (1), Zaman (1).
<ZE 5 Gerekgesi -
> 5l yetersiz
§ > metafor
(f=0)
(%=0)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekansi) belirtilmistir. “%” ile kategorideki yiizdelik hesaplanmistir.

Tablo 22’de deney grubunda bulunan 6grencilerin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ile
ilgili iiretilen ve “cevre”, “ekonomi” ve “toplum” kategorisinde bulunan bazi1 metaforlar ve
gerekgeleri sunulmustur. Bununla birlikte “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimia™ ile ilgili
olarak 6n uygulama ve son uygulamadan elde edilen metaforlar i¢in elde edilen gerekgeler
incelendiginde, konular islendikten sonra ortaya koyduklar1 metafor ile ilgili gerekgeler
kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik algilarinda konunun anlagilmasma ydnelik

olumlu yonde degisimler oldugu sdylenebilir.
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Tablo 22

Deney Grubu Ogrencilerinin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullamimi” ile Ilgili Urettigi
Metaforlar ve Gerekgeler

KAYNAKLARIN TASARRUFLU KULLANIMI ON- UYGULAMA

CEVRE

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi doga gibidir, ¢iinkii azar azar kullanilarak uzun
siirebilir.” (SNU)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi karinca gibidir, ¢iinkii karincalar kaynaklarini hep
yerinde kullanirlar.” (EK)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi fidan gibidir, ¢iinkii biraz yavas gelisir.” ()
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi 151k gibidir, ¢iinkii biz ne kadar tasarruf yaparsak o da o
kadar bize 151k tutar.” (BA)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi su gibidir; ¢iinkii eger tasarruflu kullanmazsak tiikenir.”
10)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi golet gibidir, ¢iinkii cogalip da bir deniz olmaz.” (SC)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi okyanus gibidir; ¢tinkii iginde binlerce hazine barindurir
ve kullanmasini bilirsek devamliligini siirdiiriir.” (KK)

EKONOMI

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi para gibidir; ¢iinkii tasarruflu kullanmazsak ¢cabucak

tiikenebilir.” (MS)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi birikim gibidir, ¢iinkii harcarsan geri kazanamazsin.’

(AK)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi enerji gibidir, ¢tinkii tasarrufile arttirilarak gelecege

yon verilebilir.” (KKG)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi miras gibidir; ¢iinkii dededen toruna kalir.” (LY)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanim: miras birakmak gibidir; ¢iinkii kaynaklar sadece simdi

yasayanlarin degil, bizden dncekilere ve sonrakilere de aittir.” (YEK)

>

TOPLUM

“Kaynaklarin tasarruflu kullanim bilinglilik géstergesi gibidir, ¢iinkii kisinin ileriyi de
diistindiigiinii gosterir.” (OAA)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi gelecek iyi bir Diinya gibidir, ¢iinkii insanlik i¢in
onemlidir.” (RA)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi comertlik gibidir, ¢iinkii yerinde ve zamaninda kullanim
yapulwr.” (HGK)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi elektrik gibidir; ¢iinkii gereginden fazla
kullanilmamalidir, kullanilirsa tiikenir.” (BZ)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi bozuk bir musluk gibidir; ¢iinkii tamir edilmezse san
biiyiik zararlar verebilir.” (IY)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi hayat gibidir, ¢iinkii hayat biterse kaynak da biter.” (SY)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi annemizin yaptigi bayat ekmekli kofte gibidir; ¢iinkii
degerlendirilir.” (4Y)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi zaman gibidir; ¢iinkii zamani geri dondiiriip
harcayamayiz.” (FRG)
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Tablo 22 Devami

Deney Grubu Ogrencilerinin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullamimi” ile Ilgili Urettigi
Metaforlar ve Gerekgeler

KAYNAKLARIN TASARRUFLU KULLANIMI SON UYGULAMA

CEVRE

“Kaynaklarin tasarruflu kullanumi musluk suyu gibidir; ihtiyacin kadarini alirsin, fazlasina
ihtiva¢ duymazsin.” (IA)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi su gibidir; ¢iinkii yasamamz icin gereklidir.” (ZNU)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi oksijen gibidir; ¢iinkii azalirsa herkes zarar goriir.” (IY)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi giines gibidir; ¢tinkii gelecegi aydinlatir.” (AT)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi agag gibidir, ¢iinkii suladik¢a meyve verir.” (AD)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi ates gibidir; ¢linkii yandiginda etrafini da yakar.” (SY)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi sel gibidir, ¢iinkii iyi kullanmazsan alir seni gotiiriir.”
(EK)

EKONOMI

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi kumbara gibidir; ¢iinkii her bosa giden kaynak paranin
israfidir.” (SC)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanumi para gibidir; ¢linkii tasarruflu harcanmazsa biter
gider.” (MS)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi geri doniisiim gibidir; ¢linkii tasarruf saglar.” (SES)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi para gibidir; ¢iinkii bilingli kullanirsak azalmaz.” (LY)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi kumbara gibidir; ¢iinkii biriktirdikce yasam alani artar.’
(1Y)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi kumbara gibidir; ¢iinkii gelecek nesiller icin
kaynaklarimizi biriktiviyoruz.” (TY)

s

TOPLUM

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi spor gibidir; ciinkii yaptik¢a gelisirsin.” (SNU)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi ¢cocuk egitimi gibidir, ¢iinkii duyarlilik gerektirir ve 6zen
gostermek gerekir.” (EG)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi hastalik gibidir; ¢iinkii herkese bulagir.” (HY)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi beyin gibidir; ¢iinkii beynimizi boga kullanirsak bir ise
yaramaz.” (YO)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanim pil gibidir; ¢iinkii verimli kullanmazsak biter.” (BK)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi uguruma giden yolda yavaslamak gibidir, ¢tinkii
durmazsak uguruma gideriz ve geri doniisii olmaz.” (AK)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi hayat gibidir, ¢iinkii hayatimiz da iyi
degerlendirmeliyiz.” (HT)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi yavas bir araba gibidir; ¢iinkii hi¢ zarar vermeden yol
alr.” (IS)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi gelecek gibidir; ¢iinkii gelecek nesillere daha giizel bir
hayat birakmak icindir.” (HB)

4.5.4. Deney Grubu Ogrencilerine Ait “Geri Doniisiim” ile flgili On Uygulama-
Son Uygulama Metaforlar:

“Geri Donlistim” ile ilgili metaforlarin sikliklart (frekanslari) elde edilen kategorilere gore

incelendiginde; en fazla elde edilen metaforlarin ¢oktan aza dogru sirasiyla “toplum”,

“cevre” ve “ekonomi” ile iligkili seklinde oldugu goriilmektedir (Tablo 23). Ayrica sekiz

ogrenci 0n uygulamada tirettikleri metaforlara gerekge sunamazken son uygulamada bu say1

lice diismiistiir. Uygulamalardan sonra “Geri Doniisim” e yonelik ¢evre ve ekonomi

alanindaki metafor sayis1 artmistir.
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Tablo 23

Deney Grubu Ogrencilerinin “Geri Déniisiim” ile Ilgili Urettigi Metaforlar

Acan bir ¢icek (1), Agac (1), Bir giines (1), Bulut (1), Camur (1), Cevrenin

<§E 8/1532%]568;:19) koruyucusu (1), Cevreyi temiz tutan birey (1), Diinya (1), Giines enerjisi (1),
< ' Hortum (1), Oksijen (2), Su (4), Tekrar canlanmak (1), Toprak (1), Yagmur (1).
S EKONOMI
g gf:7) ) Bitmeyen para (1), Enerji (1), Kazang (3), Tasarruf (1), Tilkkenmeyen hazine (1).
-] %=10,94
:% Bir kisinin hayata doniisii (1), Can (1), Canta (1), Cop kamyonu (1), Deri (1),
s TOPLUM Gelecek (1), Hasta bir insan (1), Hayat (9), Hayat kurtarma (1), Inovasyon (1),
D (f=30) lyilik (1), Rulo pegete (1), Saglik (2), Siiper kahraman (1), Tekrarlama (1),
fg (%=46,87) Temizlik (1), Vatan (1), Yeni bir hayat (1), Yeniden dogus (1), Yenileme (1),
:% Yenilik (1).
A Gerekgesi
= yetersiz Bagkalarmin kustugunu yemek (1), Cok iyi bir sey (1), Cop (1), Doniistiirmek
8 metafor (f=8) (1), Giizel yasam (1), Kum saati (1), Malzeme kullanmamiz (1), Yeni (1).
(%=12,5)
CEVRE (f=21) Agac (1), Dogal kaynaklar (1), Gokkusagi (1), Giines (2), Hava (1), Hortum (1),
< (%=32,81) Madde dongiileri (1), Meyve veren agag (1), Oksijen (1), Sinirsiz kaynak (1),
S Su (4), Su dongiisii (1), Temiz bir diinya (1), Tirt1l (1), Yeni bir diinya (1),
Yy
5 Yenilenebilir enerji kaynaklari (2).
8 EKONOMI Bitmeyen hazine (1), Devamlilik (1), Hammadde tasarrufu (1), Kaynaklarimiz
> (f=10) (1), Kumbara (2), Sanayi (1), Tasarruf (3).
S (%=15,62)
% TOPLUM Akil (1), Ameliyat (1), Bilim (1), Bir hayat (1), Bumerang (4), Dénme dolap
A (f=30) (1), Eskilerden yeni seyler var etmek (1), Filmi tekrar izlemek (1), Hayat (1),
E (%=46,88) Hig kullanilmamus (1), Ileriyi diisiinmek (1), insan (1), lyilik (1), Kagit (1), Kot
fg pantolondan yapilan ¢anta (1), Lunapark (1), Melek (1), Mide (1), Miirekkep
Z (1), Sevgi (1), Temel ihtiyag (1), Temizlik (1), t-shirt (1), Uglu kalem (1),
2 Yeniden dogmak (1), Yenilemek (1), Yenilenme (1).
5 Gerekgesi
2 erekgesi
g yetersiz Kum (1), Kustugumuz yemek (1), Meyve (1).
metafor (f=3)
(%=4,69)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekansi) belirtilmistir. “%” ile kategorideki yilizdelik hesaplanmustir.

Tablo 24’te deney grubunda bulunan 6grencilerin “Geri Dontisim” ile ilgili iretilen ve
“cevre”, “ekonomi” ve “toplum” kategorisinde bulunan bazi metaforlar ve gerekgeleri
sunulmusgtur. Bununla birlikte “Geri Doniisiim” ile ilgili olarak 6n uygulama ve son
uygulamadan elde edilen metaforlar icin elde edilen gerekgeler incelendiginde, konular
islendikten sonra Ogrencilerin ortaya koyduklart metaforlar ile ilgili gerekgelerin geri
doniisiime yonelik algilarinda konunun anlasilmasina yonelik olumlu yonde degistigi

sOylenebilir.
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Tablo 24

Deney Grubu Ogrencilerinin “Geri Déniisiim” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve Gerekgeler

“Geri doniisiim ¢evrenin koruyucusu gibidir; ¢iinkii geri doniisen esyalar dogada
kaybolmaktan kurtulur ve ¢evre temiz kalir.” (SC)
“Geri doniisiim ¢camur gibidir; ¢iinkii herkese bulasicidir.” (RA)
“Geri doniisiim bulut gibidir, ¢iinkii her yeri kaplar.” (KBB)
“Geri doniisiim yagmur gibidir, ¢iinkii bir déngii halindedir ve devamhidir.” (HGK)
“Geri doniistim giineg enerjisi gibidir; ¢tinkii kendini yeniler.” (AY)
“Geri doniistim hortum gibidir, ¢iinkii dontip tekrar ayni yer gelir.” (AK)
“Geri doniistim su gibidir; ¢tinkii durmadan akar.” (SNK)
“Geri doniistim oksijen gibidir; ¢tinkii siirekli kullanilir.” (EG)
“Geri doniistim ¢evreyi temiz tutan birey gibidir; ¢iinkii topraga atilmamasi gereken
maddeleri toplar ve geri doniistiiriir.” (A0)

CEVRE

“Geri doniistim kazang gibidir, ¢iinkii giderin olmadan kazanwrsin.” (MK)

“Geri doniisiim kazang gibidir, ¢iinkii her seyi geri getirebiliriz.” (AG)

“Geri doniisiim enerji gibidir, ¢iinkii hep yenilenir.” (LY)

“Geri doniisiim bitmeyen para gibidir, ¢iinkii siirekli yenilenir.” ()

“Geri doniisiim tiilkenmeyen hazine gibidir, ¢iinkii degerli olan her seyi tekrar tekrar
kullandrir.” (KK)

“Geri doniistim tasarruf gibidir; ¢iinkii yeniden degerlendirebiliyoruz.” (KU)

EKONOMI

“Geri doniistim hayat gibidir, ¢iinkii hayat da bir dongii icerisindedir ve her sey birbiriyle
baglant: halindedir.” (ZNU)

“Geri doniistim hayat kurtarma gibidir, ¢iinkii tasarruf yaparak ve yeniden yaparak bir
gezegenin hayatint kurtarwr.” (AD)

“Geri doniistim saglik gibidir; ¢iinkii bazen etkili yapilabilir, bazen de yapilmayabilir.” (AE)
“Geri doniistim ¢anta gibidir, ¢iinkii zaman i¢inde birden fazla kez kullamlabilir.” (MS)
“Geri doniisiim iyilik gibidir, ¢iinkii her zaman sana geri doner.” (1Y)

“Geri doniistim deri gibidir, ¢iinkii stirekli yenileniyor.” (NC)

“Geri doniistim yenileme gibidir, ¢iinkii bir egyay1 yeniden déniistiiriiyoruz.” (HB)

“Geri doniigiim yeni bir hayat gibidir; ciinkii yeni bir baslangic yapar.” (IS)

“Geri doniisiim hasta bir insan gibidir, ¢iinkii hasta bir insan tekrardan eski haline gelir.”
(HT)

“Geri doniisiim yeniden dogus gibidir, ¢iinkii bir seyi yeniden kullanima hazir hale getiriyor.’

(SES)

GERI DONUSUM ON UYGULAMA

TOPLUM

>

“Geri doniisiim agac gibidir; ciinkii suladikca meyve vermeye devam eder.” (SNU)

“Geri doniigiim madde dongiileri gibidir; ¢iinkii stirekli dengeli bir hale doniigiirler.” (AD)
“Geri doniigiim su dongiisii gibidir, ¢iinkii verimli kullanildigi siirece bir¢ok kez
yararlanilabilir.” (MS)

“Geri doniigtim tirtil gibidir, ¢iinkii tirtildan kelebege déner.” (YS)

“Geri doniistim yenilenebilir enerji kaynaklar: gibidir, ¢iinkii bazi atiklar enerji
saglayabiliyor.” (RTD)

“Geri doniistim su gibidir; ¢iinkii denizlerdeki su buharlaswr ve yeniden yagmur olarak
yagar.” (LY)

“Geri doniisiim gokkusag gibidir; ¢iinkii 6nce birikir sonra ortaya ¢ikar.” (I0)

“Geri doniigiim giines gibidir, ¢iinkii yaptigimizda herkes aydinlanir.” (KBB)

“Geri doniigiim temiz bir diinya gibidir, ¢iinkii atik maddeleri tekrar kullanabiliriz.” (MY)

CEVRE

“Geri doniigiim kumbara gibidir; ¢iinkii kutusuna attikca ¢ogalir ve gelecege yon verir.” (EG)
“Geri doniisiim kumbara gibidir; ¢iinkii attik¢a birikir.” (AA)

“Geri doniistim tasarruf gibidir, ¢iinkii geri doniigiime attigimiz maddeler maddi agidan
tasarrufludur.” (MD)

“Geri doniisiim sanayi gibidir, ¢iinkii bir iilkenin gegimini saglayabilir.” (SY)

“Geri doniisiim plastik gibidir, ¢iinkii hammadde kullanmadan yeniden geri doniisiim
yapariz.” (AKY)

GERI DONUSUM SON UYGULAMA

EKONOMI
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Tablo 24 Devami

Deney Grubu Ogrencilerinin “Geri Déniisiim” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve Gerekgeler

“Geri déniisiim bumerang gibidir; ¢iinkii kullandiklarimiz islenip geri doner.” (IA)

“Geri doniisiim bumerang gibidir; ¢iinkii geri bastan kolayca kullanabiliriz.” (SC)

“Geri doniistim kot pantolondan yapilan ¢anta gibidir; ¢iinkii esyalarin tekrardan
kullanilmasini saglar.” (A0)

“Geri doniistim u¢lu kalem gibidir, ¢iinkii arkasina basinca yeniden iiretilmig gibi i¢inden
tekrar tekrar ug ¢ikar.” (YO)

“Geri doniigiim iyilik gibidir; ¢iinkii her zaman geri doner.” (IY)

“Geri doniistim yeniden dogmak gibidir; ¢iinkii ayni madde tekrardan kullanilir.” (TG)
“Geri déoniisiim ileriyi diisiinmek gibidir; ¢iinkii insan gelecegini diigiiniir.” (OAA)

“Geri doniisiim eskilerden yeni seyler var etmek gibidir, ¢iinkii geri doniisiim sayesinde atik
maddelerden yeni maddeler olusur.” (YG)

GERI DONUSUM SON UYGULAMA
TOPLUM

4.5.5. Kontrol Grubu Ogrencilerine Ait “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile Tlgili
On Uygulama-Son Uygulama Metaforlar

“Stirdiirtilebilir Kalkinma” ile ilgili metaforlarin sikliklar1 (frekanslar1) elde edilen
kategorilere gore incelendiginde; 6n uygulama icin en fazla elde edilen metafor ¢oktan aza
dogru sirastyla “toplum”, “ekonomi”, “cevre” seklinde iken; son uygulamada “toplum”,
“cevre” ve “ekonomi” ile iligkili oldugu goériilmektedir (Tablo 25). On uygulamada dort

ogrenci ve son uygulamada ii¢ grenci metafora gerek¢e yazmamugtir.
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Tablo 25

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile Ilgili Urettigi Metaforlar

(C]CETSE Aac (3), Agacin tohumu (1), Doga (1, Diinya (1), Meteor (1), Park (1), Su (2),
(%=17,46) Toprak (1).

EKONOMI  Ayaga kalkmak (1), Bes yillik kalkinma plan1 (1), Devlet ekonomisi (1),

(f=13) Devletgilik ilkesi (1), Dolar (1), Ekonomi (4), Gelisim (1), Para (1), Para

(%=20,63) biriktirme (1), Yenilenebilir enerji (1).

Z
o)
<
=
Z
% < Akil (1), Beyin (1), Cumhurbaskani (1), Cagdaslik (1), Degirmen (1), Ders (1),
é = Dostluk (1), Hayat (2), Hayatin iyi ve kotii yani (1), Insan (1), Kiigiik askerler (1),
94 i TOPLUM  Kiillerinden dogmak (1), Nefes (1), Omiir (1), Partiler (1), Saat (1), Sag (1),
E 8 (f=35) Sanayi (1), Satrangtaki piyonlar (1), Sevgi (1), Sonsuza dek yukar: ¢ikan asansor
a > (%=55,55) (1), Tahta kalemi (1), Teknoloji (1), Temeli saglam bir bina (1), Toplum (2), Ulke
S > (1), Ulke kalkinmasi (1), Yasam (1), Yeni icatlar bulmak (1), Yenilik (1), Zaman
= (3).
2 Gerekeesi
@ yetersiz
% metafor Bir insanin yagami (1), Cevre (1), Cifteilik (1), Memleket i¢in can vermek (1).
(f=4)
(%=6,35)
CEVRE Agag (1), Bir dongii (1), Bitki (1), Canlilar (1), Doga sevgisi (1), Ekin (1), GDO
(f=16) (1), Geri doniisiim (1), Kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi (1), Riizgar (1), Riizgar
(%=25,40)  giilii (1), Su (2), Toprak (3).
E‘ES)NOMI Bes yillik kalkinma plani (1), Diinya ekonomisi (1), Ekonomi (4), Kumbara (1),
(%=14,29) Tasarruf (2).

Araba (1), Ayak (1), Ayakkabi (1), Birlesmis Milletler Teskilatt (1), Calismak (1),
Dayanisma (1), Defter (1), Ders galismak (1), Direk (1), Esya (1), Gelecek (2),
TOPLUM  Gelecek nesillerin yasami (1), Gen aktarmi (1), Icatlar (1), Kalp (1), Kesifler (1),
(f=35) Kuran (1), Kiillerinden dogan Osmanli Devleti (1), Makara (1), Not defteri (1),
(%=55,55)  Ofis (1), Saat (1), Sanat (1), Satrangtaki piyonlar (1), Savaslar (1), Savastaki ordu
(1), Sevgi (1), Test ¢ozmek (1), Yaris (1), Yasam (1), Yol (1), Yiirliyen gocuk (2),
Zemini saglam bir gokdelen (1).

Gerekgesi

yetersiz

metafor Calisma (1), Koltuk (1), Mimar Sinan (1).

(f=3)

(%=4,76)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekansi) belirtilmistir. “%” ile kategorideki yiizdelik hesaplanmistir.

SURDURULEBILIR KALKINMA SON
UYGULAMA

Tablo 26’da kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile ilgili
iretilen ve “gevre”, “ekonomi” ve “toplum” kategorisinde bulunan bazi metaforlar ve

gerekgeleri sunulmustur.
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Tablo 26

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve

Gerekceler

SURDURULEBILIR KALKINMA ON UYGULAMA

CEVRE

“Stirdiiriilebilir kalkinma park gibidir; ¢iinkii herkes bir arada olur.” (HBG)
“Stirdiiriilebilir kalkinma agag gibidir; ¢iinkii saglam bir kékii olup sonra tiim ¢evreye
yayilir.” (BY)

“Stirdiiriilebilir kalkinma su gibidir; ¢iinkii akar gider.” (ID)

“Stirdiiriilebilir kalkinma agag gibidir; ¢iinkii siirekli yiikselir.” (HO)

“Stirdiiriilebilir kalkinma agacin tohumu gibidir; ¢iinkii bitmig bir seyin yeniden
dogmasidir.” (IT)

“Strdiiriilebilir kallkinma toprak gibidir; ¢iinkii her iilke topragina sahip ¢ikar.” (FT)

EKONOMI

“Stirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir; ¢iinkii kalkinip geligirsin.” (EU)

“Stirdiiriilebilir kalkinma geligim gibidir; ciinkii ekonomik olarak gelismemizi saglar.”
(UBB)

“Stirdiiriilebilir kalkinma beg yillik kalkinma plam gibidir; ¢iinkii gelismemizi saglar.” (BC)
“Stirdiiriilebilir kalkinma yenilenebilir enerji gibidir, ¢iinkii iirettikce ilerleriz.” (HTK)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir, ¢iinkii stirekli geligirsin.” (AY)

“Stirdiiriilebilir kalkanma para gibidir, ¢iinkii insanlar ¢ok deger verir.” (GE)

TOPLUM

“Stirdiiriilebilir kalkinma temeli saglam bir bina gibidir; ¢iinkii zemini saglam oldugu icin ne
kadar kat ¢ikarsak ¢tkalim ¢ékmeyecek ve yikilmayacaktir.” (SK)

“Siirdiiriilebilir kalkinma teknoloji gibidir; ¢iinkii hep olmasi gereken ve gelisen seydir.’
(EAU)

“Stirdiiriilebilir kalkinma hayatin iyi ve kotii yam gibidir; ¢iinkii diisebilir de, yiikselebilir
de.” (AMD)

“Stirdiiriilebilir kalkinma sevgi gibidir; ¢iinkii katlandik¢a katlanir.” (SEC)
“Stirdiiriilebilir kalkinma partiler gibidir; ¢iinkii ne kadar iyi yonetirsen o kadar iyi olur.”
(RG)

“Stirdiiriilebilir kalkinma toplum gibidir; ¢iinkii herkesi etkiler.” (BS)

“Stirdiiriilebilir kalkinma iilke gibidir, ¢iinkii bir tilkenin siirdiiriilebilmesi icin kalkinmasi
gerekir.” (SNA)

“Stirdiiriilebilir kallainma sag gibidir; ¢iinkii stirekli uzar.” (ZYB)

“Strdiiriilebilir kalkinma insan gibidir; ¢iinkii ¢calistik¢a gii¢lenir.” (HD)

>

SURDURULEBILIR KALKINMA SON

UYGULAMA

CEVRE

“Stirdiiriilebilir kalkinma su gibidir; ¢iinkii o olmadan yasayamayiz, gelisemeyiz.” (NO)
“Stirdiiriilebilir kalkinma bir dongii gibidir, ¢iinkii sonunda bize geri doner.” (CMG)
“Stirdiiriilebilir kalkinma toprak gibidir; ¢iinkii ne kadar ¢ok sularsan o kadar iyi iiriin
verir.” (BGG)

“Stirdiiriilebilir kalkinma geri déniisiim gibidir, ¢iinkii her zaman kendini yeniler.” (SA4)
“Stirdiiriilebilir kalkainma riizgar gibidir; ¢iinkii estikce hayat verir.” (4Y)

“Stirdiiriilebilir kalkinma GDO gibidir; ¢iinkii daha uzun siire ve daha verimli bir gelecek
sunar.” (EAU)

“Stirdiiriilebilir kallkinma canlilar gibidir, ¢iinkii yasamlarinin devam etmesi icin plana
ihtiyag vardwr.” (BA)

EKONOMI

“Stirdiiriilebilir kallkinma kumbara gibidir, ¢linkii biriktirince gelecekte rahat edersin.” (GE)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir; ¢iinkii hep ilerisi diigiinmek zorundadir.” (ED)
“Stirdiiriilebilir kallainma bes yullik kallinma plani gibidir; ¢iinkii ileriye doniik gelismeyi
saglar.” (BC)

“Stirdiiriilebilir kalkinma tasarruf gibidir, ¢tinkii kaynaklary daha uzun siirede kullanmak
i¢in daha dikkatli kullaniriz.” (PO)

“Siirdiiriilebilir kalkinma ekonomi gibidir; ¢iinkii ekonomi siirekli kalkinmahdur.” (IT)
“Stirdiiriilebilir kalkinma diinya ekonomisi gibidir, ¢iinkii her zaman zirvede olur ve
gelecege aktarilir.” (MAA)
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Tablo 26 Devami

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve
Gerekceler

“Stirdiiriilebilir kalkinma Kuran gibidir; ¢iinkii gelecegimizi yonlendirir.” (EU)
“Stirdiiriilebilir kalkinma ders ¢alismak gibidir; ¢iinkii gelecegimizi diistindiiriir.” (ZSO)
“Stirdiiriilebilir kalkainma ofis gibidir, ¢iinkii orda da plan yapilir.” (HBG)
“Stirdiiriilebilir kalkinma savastaki ordu gibidir; ¢iinkii uzun siirelidir.”(MC)
“Stirdiiriilebilir kalkinma Birlesmis Milletler Teskilat: gibidir; ¢iinkii biitiin giiclii ve lider
devletler buna katilir.” (IBG)

“Stirdiiriilebilir kalkinma ayakkabi gibidir; ¢iinkii yiiriidiikce alisirsin.” (EB)
“Stirdiiriilebilir kalkinma sanat gibidir, ¢iinkii sanat ne kadar gelisirse kalkinma o kadar
fazla olur.” (IS)

“Stirdiiriilebilir kalkainma defter gibidir; ¢iinkii gelecegimizi planlayip not almamizi saglar.”
(UBB)

SURDURULEBILIR KALKINMA
SON UYGULAMA
TOPLUM

4.5.6. Kontrol Grubu Ogrencilerine Ait “Siirdiiriilebilir Yasam” ile flgili On
Uygulama-Son Uygulama Metaforlari

“Stirdiiriilebilir Yasam™ ile ilgili metaforlarin sikliklar1 (frekanslari) elde edilen kategorilere
gore incelendiginde; en fazla elde edilen metafor ¢oktan aza dogru sirasiyla “toplum”,
“cevre” ve “ekonomi” ile iliskili oldugu goriilmektedir (Tablo 27). On uygulamada bes
Ogrenci tirettigi metafora gerek¢e yazamazken, son uygulamada ise iki 68renci gerekge

belirtmemistir.
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Tablo 27

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Yasam” ile Ilgili Urettigi Metaforlar

CEVRE Agag (6), Akim (1), Alev (1), Cevre (1), Cinar agaci (1), Cicek bahgesinin

(f=26) ortasindan gegen yol (1), Dinozorlarin nesli (1), Dongii (2), Gokytizii (1), Giines (6),
:% (%=41,27)  Isik (1), Oksijen (1), Su (2), Siirdiiriilebilir enerji (1).
= EKONOMI
5) (f=4) Bitmez hazine (1), Geri doniisiim (1), Tasarruf (2).
< « _(%=6,35)
: <§( Adaptasyon (1), Araba (1), Bayrak (1), Bilgi (2), Bizden sonraki nesilleri diisinmek
= 3 TOPLUM  (1),CD (1), Cekirdek aile (1), Cocuk (1), Ders (1), Devami gelmesi (1), Gelecek
= 8 (f=28) (4), Kiiltiir ve gelenek (1), Mesale (1), Nesilden nesile aktarilma (1), Ogretmen (1),
E > (%=44,44)  Oliimsiizliik (1), Plastiksiz yasam (1), Sevgi (2), Sise (1), Tarihi eserler (1),
Ed) > Teknoloji (1), Temiz, uzun yol (1), Zaman dongiisii (1).
2 Gerekgesi
@ yetersiz o . e o
5 tafor Hayat (1), Karinca ile agustos bocegi (1), Oliimsiiz (1), Saflik (1), Yavas yavas
« me dolan kum saati (1).
(f=5)
(%=7,94)
CEVRE Agag (3), Bitmeyen enerji (1), Canlilarin neslinin devami (1), Déngii (1), Diinya (2),
(f=26) Diinyanin geleceginin giivende olmasi (1), Gezegen (1), Gokyiizii (5), Isik 1sm1 (1),
Z (%=41,27)  Kaynak (2), Nehir (1), Ozon tabakasi (1), Park (1), Su (2), Toprak (1), Yenilenebilir
8 enerji kaynaklari (2).
= EKONOMI
f}; (f=3) Hazine ve Maliye Bakanlig1 (1), Miras (1), Tasarruf (1).
N <§f (%=4,76)
~ < TOPLUM  Ask (1), Bebek (1), Bilgi (1), Bir 6miir (2), Boy artis1 (1), Bumerang (1), Carpisan
235 (f=32) araba (1), Din (1), Dogum (1), Doktor (1), Ev (1), Gelecek (1), Hayat (3), insan (1),
g g (%=50,79) i.psanlarm bilgilendirilmesi (1), Kitaplar (2), Kurallar (1), Nesil (2), Okul (1),
5 5 Ogretmen-6grenci (1), Saglikli beslenme (1), Sevgi (1), Silgi (1), Sonsuzluk (1),
[~ Tekerlek (1), Uyku (1), Yaz1 (1).
2 Gerekgesi
% yetersiz Kalp (1), NASA (1).
7 metafor
(f=2)
(%=3,17)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekansi) belirtilmistir. “%” ile kategorideki ylizdelik hesaplanmustir.

Tablo 28’de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “Siirdiiriilebilir Yagsam” ile ilgili tiretilen
ve “cevre”, “ekonomi” ve “toplum” kategorisinde bulunan bazi metaforlar ve gerekgeleri
sunulmustur. Ogrencilerin “Siirdiiriilebilir Yasam” ile ilgili son uygulamada iirettikleri
metaforlar gerekceleri (Tablo 28) ile ©6n uygulamadan elde edilen metaforlarla
kiyaslandiginda, benzerlikler gostermekle birlikte, O6grencilerin algilarinda konunun

anlasilmasina yonelik olumlu yonde degisiklikler oldugu séylenebilir.
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Tablo 28

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siirdiiriilebilir Yasam” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve

Gerekceler
“Stirdiiriilebilir yasam giines gibidir; ¢iinkii gelecek nesilleri aydinlatir.” TE()
E‘é “Stirdiiriilebilir yasam akim gibidir; ¢iinkii siirekli aktarilir.” (ME) )
& “Stirdiiriilebilir yasam ¢inar agaci gibidir, ¢iinkii onun gibi dmrii uzundur.” (IM)
5 “Stirdiiriilebilir yasam alev gibidir; ¢tinkii kiillerinden dogup yanabilir.” (EB)

“Siirdiiriilebilir yasam su gibidir; ¢iinkii bizim hayatimizi devam ettirir.” (HBG)
“Strdiiriilebilir yasam oksijen gibidir, ¢tinkii tiitkenmez.” (IK)

5

“Stirdiiriilebilir yasam tasarruf gibidir; ¢iinkii gelecege bir sey aktarmak igin yapilir.’

<

=

<

=

)

©)

> —

) S (HTK)

% CZD “Siirdiiriilebilir yasam geri doniisiim gibidir; ¢iinkii siirekli devam eder.” (E B)

s ©) “Stirdiiriilebilir yasam tasarruf gibidir; ¢iinkii siirekli gerekir.” (IT)

5} ;ﬁ “Stirdiiriilebilir yasam bitmez hazine gibidir, ¢iinkii yasami devam ettirdigimiz siirece

< maddi ve manevi her sekilde i¢imiz rahat olur.” (ES)

: “Stirdiiriilebilir yasam gelecek gibidir; ¢iinkii gelecek nesillere emanet birakilir.” (EU)

3 “Stirdiiriilebilir yasam teknoloji gibidir; ¢tinkii stirekli gelisir.” (ZSO)

0 “Stirdiiriilebilir yasam megale gibidir; ¢tinkii neslimizi korumazsak séner gider.” (BA)

L_E s “Stirdiiriilebilir yasam plastiksiz yagsam gibidir; ¢tinkii diinyaya zarar vermez.” (BO)

E 5 “Siirdiiriilebilir yasam ¢ocuk gibidir; ¢iinkii biiyiidiikce yol alir.” (RG)

D g “Stirdiiriilebilir yasam araba gibidir, ¢tinkii yol kateder.” (ISU)

a E “Siirdiiriilebilir yasam kiiltiir ve gelenek gibidir; ¢iinkii herkesin istemese de uydugu ve

a uyguladig: seylerdir.” (EAU)
“Stirdiiriilebilir yasam tarihi eserler gibidir, ¢iinkii nesilden nesile gegcecek dogal
giizelliklerdir.” (ID)
“Stirdiiriilebilir yasam sevgi gibidir, ¢iinkii hem bitmez hem de gitgide artar.” (AMD)
“Stirdiiriilebilir yasam park gibidir, ¢iinkii cocuklarin hayallerini gerceklestirir.” (HBG)
“Stirdiiriilebilir yasam 1sik 1sin1 gibidir; ¢iinkii sonsuza kadar siirer.” (FO)
“Stirdiiriilebilir yasam agag gibidir; ¢iinkii agaclar: bakimu iyi yapilirsa uzun siire

w  vasarlar.” (PO)

<§E °>4 “Stirdiiriilebilir yasam yenilenebilir enerji kaynaklar: gibidir; ¢iinkii insanlarin yasam

< D alamm kivletmez.” (KK)

5' C “Sirdiiriilebilir yasam su gibidir; ¢iinkii siirekli akar gider.” (IM)

o “Stirdiiriilebilir yasam gokyiizii gibidir, ¢iinkii ne kadar az kirletirsek o kadar temiz olur ve

5 omiir boyu stirer.” (GS)

Z “Stirdiiriilebilir yasam nehir gibidir, ¢iinkii o nehir hi¢ durmaz.” (BU)

8 — “Stirdiiriilebilir yagam miras gibidir; ciinkii gelecek nesillere giizel miraslar birakir.” (IS)

= = “Stirdiiriilebilir yasam tasarruf gibidir; ¢iinkii tasarruf etmek yasami siirdiiriilebilir hale

5} CZD getirir.” (IT)

; ©) “Stirdiiriilebilir yasam Hazine ve Maliye Bakanlig: gibidir; ¢iinkii ¢cok harcryorlar, iilkenin

o L% parast hemen bitiyor ve stirdiiriilemiyor.” (KCA)

=

E “Stirdiiriilebilir yagsam insan gibidir; ciinkii siirekli devam etmelidir.” (IT)

= “Stirdiiriilebilir yasam din gibidir; ¢iinkii siirdiirdiikce bizi iyiye yoneltir.” (ZSO)

E “Stirdiiriilebilir yasam yazi gibidir, ¢linkii gelecege aktarir.” (GE)

2 S “Stirdiiriilebilir yasam ask gibidir, ciinkii uzun yillar siirer.” (UBU)

@ 3 “Stirdiiriilebilir yasam saglikli beslenme gibidir, ¢tinkii sonucu uzundur.” (MC)

:a % “Stirdiiriilebilir yasam sonsuzluk gibidir, ¢iinkii her zaman devam eder.” (S4)

= “Stirdiiriilebilir yasam doktor gibidir; ¢iinkii saglik verir.” (BO)

“Stirdiiriilebilir yasam bebek gibidir, ¢iinkii sonuna kadar gelisir.” (ED)
“Stirdiiriilebilir yasam kurallar gibidir; ¢iinkii kurallar olmazsa diizen ve program olmaz.”

(EAU)
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4.5.7. Kontrol Grubu Ogrencilerine Ait “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi”
ile Ilgili On Uygulama-Son Uygulama Metaforlar:

“Kaynaklari Tasarruflu Kullanim1” ile ilgili metaforlarin sikliklari (frekanslari) elde edilen
kategorilere gore incelendiginde; en fazla elde edilen metafor ¢oktan aza dogru sirasiyla
“toplum”, “cevre “ve “ekonomi” seklinde oldugu goriilmektedir (Tablo 29). On uygulamada
alt1 6grenci iirettigi metafora gerekce yazamazken, son uygulamada ise iki 6grenci gerekge
belirtmemistir.

Tablo 29

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi” ile Ilgili Urettigi
Metaforlar

CEVRE Agag (1), Cesme (1), Damlali sulama (1), Nehir (1), Dogay1 korumak (2), Dogal

D« (f=23) kaynaklar (1), Giines (2), Musluk (2), Orman (1), Sonsuz enerji (1), Su (8), Su
T S _(%=3650) kuyusu (1), Tohum ().
z 5 EKONOMI
o (f=8) Ekonomi (1), Geri doniisiim (3), Kazang (1), Kumbara (1), Para (2).
SO (%=1269)
|<£ ) TOPLUM Ayarlanan ampul (1), Baba (1), Beyin (1), Bozulmak iizere olan bir lamba (1),
z =CZD (f=26) Ders (1), Dost (1), Elektrikli araba (1), Format (1), Gelecek (1), Hayat (2), Insanin
g:: E (%=41,27) yararina bir sey (1), Kalem (1), Kalkan (1), Kitap (1), Melodi (1), Mum (1), Omiir
d & ' uzatma (1), Sagma (1), Saygi (1), Yasam (1), Zaman (4), Zeka (1).
< <  Gerekgesi
g = yetersiz ]
<¥( a ?;egfor Besin (1), Elektrikei (1), Kullandigimiz esyalar (1), Omiir (1), Saat (1), Sevgi (1).
(%=9,52)
CEVRE Cesme (3), Doga (4), Diinyanin yagsamaya devam etmesi (1), Enerji (1), Hig
(f=25) bitmeyen giin 15181 (1), Isik (1), Meyve (1), Su (3), Su damlasi (1), Su dongiisii (4),
3 <§‘: (%=39,68) Tablo (1), Tarim (1), Toprak (1), Yagmur (1), Yenilenebilir enerji (1).
"3" < EKONOMI Bosa yanan 15181 kapatmak (1), Ekonomi (1), Geri déniisiim (2), Kumbara (3),
8:5 5' (f=10) Maddi manevi kazang (1), Miras (1), Tasarruf (1).
< g (%=15,87)
2 S5 TOPLUM  Ampul (1), Ayakkabi (1), Beynimiz (1), Bulmaca (1), Cennet (1), Dedemin
; % (f=26) kdyiindeki su varili (1), Déntisiim (1), Diizen (1), Glizel yasamak (1), Kagit (1),
g o (%=4127) Kiyafet (2), Mum (1), Orug tutmak (1), Omiir (1), Pil (1), Saat (1), Sag (1), Sar;
5 S (1), Sinavda kagidini saklamak (1), Uzun yagsam (1), Yanan ampul (1), Yasam (1),
<= Yemek (1), Zaman (2).
<Z( < Gerekgesi .
> 5' yetersiz Cop atmak (1), Ilim (1).
;E <  metafor
(f=2)
(%=3,17)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekansi) belirtilmistir. “%” ile kategorideki yilizdelik hesaplanmistir.

Tablo 30°da kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ile
ilgili iiretilen ve “cevre”, “ekonomi” ve “toplum” kategorisinde bulunan bazi metaforlar ve
gerekgeleri sunulmustur. Ogrencilerin “Kaynaklarin Tasarruflu kullanim1” ile ilgili son

uygulamada iirettikleri metaforlar gerekgeleri (Tablo 30) ile 6n uygulamadan elde edilen
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metaforlarla kiyaslandiginda, benzerlikler gostermekle birlikte, 6grencilerin algilarinda
konunun anlasilmasina yonelik olumlu yonde degisikler oldugu sdylenebilir.

Tablo 30

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi” ile Iigili Urettigi
Metaforlar ve Gerekgeler

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi su kuyusu gibidir; ¢iinkii sadece ihtiyag duydukca ve
geregi kadar kullanirsin.” (SK)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi damlalr sulama gibidir; ¢iinkii daha verimli ve olumlu
sonug verir.” (EAU)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi su gibidir, ¢iinkii damlaya damlaya gél olur.” (SG)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi dogal kaynaklar gibidir, ¢iinkii kaynaklarimiz ¢ok
degerli.” (DO)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi giines gibidir; ¢iinkii etrafa giizellik sacar.” (ISU)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi dogayr korumak gibidir; ¢iinkii dogayt korudugumuzda
kaynaklar: da korumug oluruz.” (UBB)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanumi kazang gibidir, ¢iinkii her seyden az kullaniriz.” (KK)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi geri doniisiim gibidir; ¢linkii yasamimizda kolaylik
saglar.” (CMG)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi para gibidir; ¢iinkii az kullamim az para demektir.” (HO)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi ekonomi gibidir, ¢iinkii giizel kullanmadik¢a ¢oker.” (ED)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi para gibidir; ¢iinkii giinliik hayatimizda bize kazang
saglar.” (ID)

CEVRE

EKONOMI

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi kalem gibidir, ¢iinkii her zaman igimize yarar.” (HBG)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanim kitap gibidir, ¢iinkii degerini bilirsek bize yardimci olur

ve bizi kurtarr.” (EGE)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanim: ayarlanan ampul gibidir, ¢iinkii ne kadar kisarsak

tasarruflu olur.” (GS)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi hayat gibidir, ¢iinkii hayat israfa gelmez.” (AY)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi sayg1 gibidir, ¢iinkii herkese yetigi kadar vermek gibidir.”

(IT)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi beyin gibidir, ¢iinkii kendimizi ne kadar onu yapmaya

alistirirsak hep yapariz.” (DA)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi gelecek gibidir; ¢iinkii nesillerin gelecegi tasarrufa

baghdr.” (BU)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi zeka gibidir; ¢iinkii kullandik¢a verimli olur.” (RG)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi tarim gibidir; ¢iinkii ne kadar biriktirirsen o kadar

yanina kar kalir.” (FH)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi su damlasi gibidir, ¢iinkii azdan ¢ok olur.” (GE)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanumi diinyanin yasamaya devam etmesi gibidir, ¢iinkii

kaynaklar: tasarruflu kullanirsak gelecek nesillere de birakabiliriz.” (ES)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi 151k gibidir, ¢iinkii kaynaklar: ne kadar tasarruflu

kullanirsak iilkenin gelecegi o kadar parlak olur.” (IM)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi toprak gibidir; ¢iinkii ne ekersen onu bigersin.” (FH)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanumi yagmur gibidir, ¢iinkii dogaya ve insanlara hayat verir.”

(EB)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi su dongiisii gibidir, ¢iinkii sana hep geri doner.” (CMG)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi ¢esme gibidir; ¢iinkii sadece ihtiya¢ kadar kullaniriz ve

bu sekilde tasarruflu olur.” (SK)

KAYNAKLARIN TASARRUFLU KULLANIMI ON UYGULAMA
TOPLUM

KAYNAKLARIN
TASARRUFLU KULLANIMI
CEVRE
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Tablo 30 Devami

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kaynaklarin Tasarruflu Kullamim:” ile Ilgili Urettigi
Metaforlar ve Gerekgeler

>

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi bosa yanan 15181 kapatmak gibidir; ¢iinkii israfi onleriz.”
(EU)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi kumbara gibidir; ¢iinkii tasarruf yaptik¢a paran artar.’
(BA)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanumi geri doniigiim gibidir; ¢tinkii déniistiikge tasarruflu
olur.” (HTK)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi miras gibidir; ¢iinkii nesilden nesile aktarilir.” (SEC)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi ekonomi gibidir; ¢iinkii biz tasarruflu kullandik¢a
artar.” (SG)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi maddi manevi kazang gibidir, ¢iinkii her seyden daha az
kullanilinca ekonomiyi kalkindirma bakimindan ¢ok faydalidir.” (KK)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi kagit gibidir; ¢iinkii geri doniistiiriiliir ve tasarruflu
kullanilir.” (HBG)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi kiyafet gibidir, ¢iinkii ne kadar diizgiin kullanirsak o
kadar ¢ok giyeriz.” (GS)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi sinavda kagidini saklamak gibidir, ¢iinkii ne kadar
korursan ¢alistiklarin sende kalir.” (BC)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi orug tutmak gibidir, ¢iinkii omrii uzatiyor.” (MC)
“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi zaman gibidir; ¢iinkii zamani iyi kullanmamiz gerekir.”
a7

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi ayakkabi gibidir, ¢iinkii ne kadar iyi kullanirsak o kadar
uzun stirer.” (HD)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi pil gibidir; ¢iinkii tasarruflu kullanmazsan ¢abuk biter.”
(MAA)

“Kaynaklarin tasarruflu kullanimi uzun yasam gibidir, ¢iinkii kaynaklar idareli kullanilirsa
diinyanin omrii daha da uzayabilir.” (GA)

>

EKONOMI

KAYNAKLARIN TASARRUFLU KULLANIMI SON UYGULAMA
TOPLUM

4.5.8. Kontrol Grubu Ogrencilerine Ait “Geri Déniisiim” ile flgili On
Uygulama-Son Uygulama Metaforlari

“Geri Doniistim” ile ilgili metaforlarin sikliklar1 (frekanslar) elde edilen kategorilere gore
incelendiginde; 6n uygulama i¢in en fazla elde edilen metaforlarin coktan aza dogru sirastyla
“toplum”, “gevre” ve “ekonomi” seklinde oldugu goriilmektedir (Tablo 31). Kontrol
grubunda konularin islenmesinden sonra son uygulamadan elde edilen metaforlar
kategorilere dagitildiginda “toplum” ve “cevre” alaninda esit sayida metafor tretilmis ve
“ekonomi” alaninda daha az sayida metafor tiretilmistir. Uygulamalardan sonra “cevre” ile
iliskili metafor sayis1 artmigtir. Yine, 6n uygulama ile elde edilen dort metafor i¢in gerekge

iiretilmezken son uygulama i¢in 3 metafora gerekge tiretilememistir.
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Tablo 31

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Geri Doniisiim” ile Ilgili Urettigi Metaforlar

Agag (2), Atmosfer (1), Bir dongii (1), Bitki (1), Dongii (1), Diinyanin yeniden

< gg’zf){E dogusu (1), Gines (4), Hava olayi (1), Istk (1), Ormanlar (2), Su (1), Sirdirilebilir
S (%=3492) l((f)ynak (1), Siit (1), Tekrardan canlanma (1), Temizlik (1), Tohum (1), Yenilenme
< ' .

S EKONOMI

g (f=3) Para (1), Tasarruf (2).

O (%=4,76)

:% Akil (1), Anahtar (1), Arinma (1), Bilgi (1), Bisiklet pedali (1), Bumerang (1), Cam
s TOPLUM (1), Cankurtaran (1), Doga insani1 (1), Dost (1), Donme dolap (2), Eski esyalar1 geri
D5 (f=34) kullanmak (1), Fiskiye (1), Gelecek (1), Hayat (8), Ilag (1), Insan (1), Kagit (1),

L (%=53,97) Kendimiz (1), Kisir dongii (1), Kurtarici (2), Makine (1), Tekerlek (1), Terzi (1),
% Viicut (1).

A  Gerekgesi

‘= yetersiz

% metafor Cop (3), Tertemiz (1).

(f=4)

(%=6,35)

CEVRE Agac (2), Bulut (1), Cevre dostu (1), Cigek (1), Doga dostu (2), Dongii (1), Diinya
< (f=29) (2), Fidan (1), Giines (1), Isik (2), Kagit (1), Riizgar giilii (2), Su (7), Su dongiisii
S (%=46,03) (1), Stirdiiriilebilir kaynak (1), Temizlik (1), Yagmur (1), Yenilenebilir enerji
i kaynaklari (1).

8 EKONOMI '
> (f=2) Israfi engellemek (1), Tasarruf (1).
2 (%=3,17)
% TOPLUM Abhiret (1), Aritma tesisleri (1), Art arda gelen video (1), Atli karinca (1), Degirmen
; (f=29) (1), Donme dolap (1), Gelecek (1), Giiler yiiz (1), Hastalik (1), Hayat (5), Hayat
5 (%=46,03) kurtarmak (1), Hayatimiza katilan giin (1), Kalemtiras (1), Konu tekrari (1),
f:’)} Matematik (1), Nefes almak (1), Saat (2), Smav (1), Sihirbazlik (1), Takvim (1),
Z Tekrar (1), Yeniden canlanma (1), Yenilik (1), Youtube (1).
:8 Gerekgesi
2 yetersiz Amerika (1), Can (1), Nefes (1).
(L_T% metafor
(f=3)
(%=4,76)

*Kategorideki “f” ile metafor siklig1 (frekanst) belirtilmistir. “%” ile kategorideki yiizdelik hesaplanmuistir.

Tablo 32’de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “Geri Doniisim” ile ilgili tiretilen ve

“cevre”, “ekonomi” ve “toplum” kategorisinde bulunan bazi metaforlar ve gerekgeleri

sunulmustur. Ogrencilerin “Geri Déniisiim” ile ilgili son uygulamada iirettikleri metaforlar

gerekceleri (Tablo 32) ile 6n uygulamadan elde edilen metaforlarla kiyaslandiginda,

benzerlikler gostermekle birlikte, 6grencilerin algilarinda konunun anlagilmasina yonelik

olumlu yonde degisikler oldugu sdylenebilir.
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Tablo 32

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Geri Doniisiim” ile Ilgili Urettigi Metaforlar ve

Gerekceler
“Geri doniigiim siirdiiriilebilir kaynak gibidir; ¢iinkii kullanirsin kullanirsin bitmez.” (EU)
“Geri doniisiim giines gibidir, ¢iinkii karanlik ¢evreleri aydinlatir.” (NO)
“Geri doniisiim hava olayr gibidir, ¢iinkii ayni hava olay: gibi déniisiip durur.” (FH)
gé “Geri doniisiim dongii gibidir; ¢iinkii siirekli tekrarlanir.” (FK)
5 “Geri doniisiim temizlik gibidir, ¢iinkii cevremizdeki kirliligin giderilmesini saglar.” (TE)
O “Geri doniisiim atmosfer gibidir; ¢iinkii etrafimizi sarmistir.” (BA)

GERI DONUSUM ON UYGULAMA

“Geri doniigiim yenilenme gibidir; ¢iinkii geri doniiiim sayesinde insanlarin ¢op gibi attigi
seyler yenilenip eski giizelligine kavusur.” (IM) )
“Geri doniistim tonum gibidir; ¢iinkii bitmis bir seyin yeniden dogmasidwr.” (IT)

EKONOMI

“Geri doniisiim para gibidir; ciinkii israftan kacinilir.” (PO)
“Geri doniigiim tasarruf gibidir; ¢tinkii hicbir madde bosa gitmiyor.” (GA)
“Geri doniisiim tasarruf gibidir; ¢iinkii her sey geri doniigebiliyor.” (IK)

TOPLUM

“Geri doniisiim kiswr dongii gibidir; ¢iinkii kullandigimiz seyler bize geri doner.” (A0)
“Geri doniisiim kagut gibidir; ¢iinkii doniistiikce doniisiir.” (BGG)

“Geri doniisiim bumerang gibidir; ciinkii siirekli geri déner.” (BG)

“Geri doniisiim bilgi gibidir; ¢tinkii kullandik¢a gelisir.” (RG)

“Geri doniisiim eski esyalar: geri kullanmak gibidir; ¢iinkii tasarruflu oluruz.” (MAA)
“Geri doniisiim ila¢ gibidir, ¢iinkii etrafi iyilestirir.” (MHG)

“Geri doniisiim anahtar gibidir, ¢iinkii onun gibi kapilar: yeni bir yere a¢ilir.” (EB)
“Geri doniisiim terzi gibidir; ¢iinkii her seyi diizeltebilecek yetenege sahiptir.” (EAU)

GERI DONUSUM SON UYGULAMA

CEVRE

“Geri doniistim diinya gibidir, ¢iinkii tekrar tekrar déner.” (ZSO)
“Geri doniisiim 151k gibidir; ¢iinkii gelecege 151k tutar.” (FO)
“Geri donitisiim fidan gibidir, ¢iinkii dikilen her fidan geri bize yasam saglar.” (BU)
“Geri doniisiim yagmur gibidir; ¢iinkii yagmur yagar ve buharlasip geri yagar.” (ID)
“Geri doniisiim agag gibidir; ¢iinkii meyveler yere diisiince ¢ekirdekleri yeniden filizlenir.’
(PO)
“Geri doniisiim su gibidir, ¢iinkii giizel kullandik¢a stirekli yenilenir.” (ED)
“Geri doniisiim temizlik gibidir; ¢iinkii ¢cevreyi temizler.” (TE)
“Geri doniisiim ¢evre dostu gibidir; ¢iinkii cevreye yarar saglar.” (MAA)

>

EKONOMI

“Geri doniisiim israfi engellemek gibidir, ¢iinkii geri dontisiim maddelerin yeniden
kazanmmudir.” () )
“Geri doniisiim tasarruf gibidir; ¢iinkii her sey idareli kullanilir.” (HO)

TOPLUM

“Geri doniistim matematik gibidir, ¢iinkii ayni temele dayanmir.” (ZSO)

“Geri doniistim giiler yiiz gibidir, ¢iinkii sen ne kadar giiler yiiz gésterirsen insanlar da
sana giiler yiiz gésterir, yani geri doner.” (GE)

“Geri doniisiim hayat gibidir, ¢iinkii hammaddeler tiikenirse hayatimizi devam
ettiremeyiz.” (GA)

“Geri doniisiim sihirbazlik gibidir, ¢iinkii her seyi geri getirir.” (FT)

“Geri doniisiim yenilik gibidir; ¢iinkii kullandik¢a yenilenir.” (ISU)

“Geri doniisiim atly karinca gibidir, ¢iinkii doniip déniip bize tekrar gelecektir.” (KK)
“Geri doniistim saat gibidir; ¢iinkii her tur attiginda saat yenilenir.” (SK)

“Geri doniistim youtube gibidir, ¢iinkii iyileri ayirwr, kétiileri siler.” (EB)
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4.5.9. Deney ve Kontrol Grubunda Uygulamalar Oncesi ve Sonras1 Metafor
Degisimi
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin iirettikleri metaforlar konular islenmeden
once 6n uygulama, islendikten sonra son uygulama olarak elde edilmistir. icerik analizleri
neticesinde metaforlar “toplum”, “gevre” ve “ekonomi” ile iliskili olarak kategorize
edilmistir. Tablo 33’te her bir grup i¢in elde edilen metaforlarin frekans ve ylizdeleri
gorilmektedir. Elde edilen metaforlar deney ve kontrol grubu i¢in uygulama oncesi ve

sonrasi kiyaslamasi Tablo 33’te goriilmektedir.

“Stirdiirtilebilir Kalkinma”, “Siirdiiriilebilir Yasam”, “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ve
“Geri1 Dontisiim” kavramlari i¢in deney ve kontrol grubunda hem 6n uygulama hem de son
uygulama ile elde edilen metaforlar betimsel analiz ile olusturulan kategorilere (gevre,
ekonomi, toplum) gore incelendiginde; en fazla “toplum” ile iligkili metaforlar ortaya

cikmigtir.

“Stirdiirtilebilir Kalkinma”, “Siirdiiriilebilir Yasam”, “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ve
“Geri1 Dontisiim” kavramlari i¢in deney ve kontrol grubunda hem 6n uygulama hem de son
uygulama ile elde edilen metaforlar; betimsel analiz ile olusturulan kategorilere (cevre,
ekonomi, toplum) gore incelendiginde; “ekonomi” ile iligkili metaforlar iiretiminde deney
grubunun 6n uygulamasina gore son uygulamada daha fazla sayida metafor iiretilmistir.
Yani bu kavramlar uygulamalardan sonra daha ¢cok ekonomi ile iliskilendirilmistir. Bununla

birlikte kontrol grubunda dikkate deger bir degisiklik goriilmemektedir.

“Stirdiirtilebilir Kalkinma”, “Siirdiiriilebilir Yasam”, “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ve
“Geri Doniisiim” kavramlari i¢in deney ve kontrol grubunda hem 6n uygulama hem de son
uygulama ile elde edilen metaforlar; betimsel analiz ile olusturulan kategorilere (cevre,
ekonomi, toplum) gore incelendiginde; “cevre” ile iliskili metaforlarda 6n uygulama ve son
uygulamaya gore kontrol grubunda genel olarak artis daha fazla ortaya ¢ikmistir (Kontrol
grubu “Siirdiirtilebilir Yasam” hari¢). Yani bu kavramlar uygulamalardan sonra daha ¢ok

cevre ile iliskilendirilmistir.
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Tablo 33

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Urettigi Metaforlar

Deney On Deney Son Kontrol On Kontrol Son
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
f % f % f % f %
Cevre 15 2344 14 21,875 11 17,46 16 25,40
% g Ekonomi 8 12,5 18 28,125 13 20,63 9 14,29
O
= 8
_% % Toplum 38 59,37 31 48,4375 35 55,55 35 55,55
5 M Gerekgesi
A yetersiz 3 4,69 1 1,5625 4 6,35 3 4,76
metafor
g Cevre 22 34,38 21 32,8125 26 41,27 26 41,27
2
z Ekonomi 5 7,81 5 7,8125 4 6,35 3 4,76
E Toplum 29 45,31 37 57,8125 28 44.44 32 50,79
g Gerekgesi
fg yetersiz 8 12,5 1 1,5625 5 7,94 2 3,17
» metafor
é Cevre 15 23,44 16 25 23 36,50 25 39,68
=
§ . Ekonomi 15 23,44 16 25 8 12,69 10 15,87
F
g&; Toplum 26 40,62 32 50 26 41,27 26 41,27
é = Gerekgesi
2 yetersiz 8 12,5 0 0 6 9,52 2 3,17
M metafor
Cevre 19 29,69 21 32,81 22 34,92 29 46,03
,§ Ekonomi 7 10,94 10 15,63 3 4,76 2 3,17
H=]
=}
8 Toplum 30 46,88 30 46,87 34 53,97 29 46,03
g Gerekgesi
yetersiz 8 12,5 3 4,69 4 6,35 3 4,76
metafor

f: kategorideki siklik sayis1 (frekans), %: kategorideki yiizdelik.

4.6. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Stirdiiriilebilir kalkinma ve sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulanmasina

yvonelik ogrenci goriisleri nelerdir?”

Stirdiiriilebilir kalkinma konusuna yonelik sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler
sonrasinda, deney grubundaki 6grencilerden ii¢ odak grup goriismesi icin bes kisilik on bes
ogrenci belirlenerek goriismeler gergeklestirilmistir. Odak grup goériisme sorulari yari
yapilandirilmig goriisme sorusu formatinda hazirlanmistir. Goriismelerle elde edilen ses

kayitlar1 transkript edilerek yaziya dokiilmiis ve yapilan betimsel analizde 6nce kodlar
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olusturulmus, daha sonra da bu kodlar uygun kategoriler altinda toplanmistir. Ayrica 6rnek
goriisme alintilarina yer verilmistir. Odak grup goériismede bulunan 6grencilerden birinci
gruptakilere OA1, OA2..., ikinci gruptakilere OB1, OB2... ve iiciincii gruptakilere OCI,
OC2... seklinde isimler verilmistir. Bu sekilde elde edilen bulgular asagida tablolar halinde

ayrintili olarak sunulmus ve yorumlanmastir.

1- Ogrencilere “Dogal kaynaklar1 gelecek nesillere aktarabilmek icin neler
yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir. Ortaokul 6grencilerinin verdigi cevaplardan yedi farkl
goriis (kod) ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 34’te
sunulmustur.

Tablo 34
Dogal Kaynaklarin Gelecek Nesillere Aktariimas: Hakkindaki Gériisler

Kod Ogrenci

Tasarruflu kullanim OA1, 0A4, OAS, OB2, OB3, OB4, OC1, OC2, OC3
Geri déniisiim 0A2, OA3, OAS, OB1, OB2, OC4

Yeni projeler iiretme OB1

Yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanimi1 OBs3, OC1, OC3, OC5

Niifus kontrolii OB3

Dikkatli ve bilingli hareket etme OB3, 0C2, OC3

2 13

Tablo 34 incelendiginde, dgrencilerin goriislerinde daha ¢ok “tasarruflu kullanim”, “geri
doniisim” ve “yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanimi1” kavramlarina yer verdigi
gorilmiistiir. Bunlarin yani sira 6grenciler dogal kaynaklar1 gelecek nesillere aktarabilmek
icin insanlarin dikkatli ve bilingli hareket etmesi gerektigini, bu konuda yeni projelerin
iiretilebilecegini ve niifus kontrolii yapilabilecegini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bu konudaki gériislerine ait dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Bilin¢li, tasarruflu, planli olarak kullanmalyiz.” (OA4)

“Yeni projeler iiretilebilir. Cevremizde daha c¢ok yere geri doniisiim kutulari
konulabilir. Geri doniisiime daha ¢ok dikkat edebiliriz. Kagitlar1 ¢oplere degil, geri
doniisiim kutularina atabiliriz.” (OBI)

“Her seyi tasarruflu kullanabiliriz. Mesela suyu gelecek nesillerin de kullanacagini

bilerek onlara daha iyi bir sekilde birakabiliriz. Niifus kontrollii bir sekilde arttirilmali, yani

yurt disinda oldugu gibi kisitlama getirilmeli.” (OB3)
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“Daha c¢ok yenilenebilir enerji kaynaklari kullanmalyiz. Mesela barajlardan
tiretilen elektrik, riizgar paneli, Giines isint gibi. Bunlart kullanarak siirdiiriilebilir
kalkinmayr saglayabiliriz.” (OB3)

“Gelecegimizi diistinerek hareket etmeliyiz. Daha tasarruflu, daha dikkatli,
vatandagslar: bilinclendirerek hareket etmeliyiz.” (OC2)

“Yenilenebilir enerji kaynaklart kullanarak dogal kaynaklarimizi  hemen

tiiketmemeliyiz.” (OC5)
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Tasarruflu
kullanim

Geri donusum

Yeni projeler
uretme

Yenilenebilir
enerji
kaynaklari
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Niifus kontrolii

Dikkatli ve
bilingli hareket
etme

Sekil 7. Dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmasi hakkindaki 6grenci goriislerinin
tematik analizi.
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2- Ogrencilere “Cevrenin sundugu kaynaklar1 ve imkanlar1 ne olgiide
kullanmaliy1z?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri igin
olusturulan kategori ve kodlar Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35

Cevrenin Sundugu Imkan ve Kaynaklarin Kullanilmasina Yonelik Goriisler

Kategori Kod Ogrenci

Kendimize yetecek 6l¢iide kullanim 0A2, 0A3, OB1, OC1
Minimum diizeyde kullanim OA1, 0A4, OAS, OC4
Suyun tasarruflu kullanim1 OB1, OC4
Giin 151g1ndan faydalanma OB3

Tasarruflu kullanim A smlsflgcihaz kuﬁanlml OB5
Yagmur sularindan faydalanma OB4
Is1 yalitimi OBI, OB3, OB5
Israfi 6nleme 0c2
Yenilenebilir enerji kaynaklari kullanimi ~ OB1

Siirdiiriilebilir kullanm Tekrar kullanllabil@r.lik (:)AZ, (:)CS )
Gelecege aktarilabilir 6l¢iide kullanim 0A4, OAS, OC3
Organik atiklardan giibre iiretimi OB2

Tablo 35 incelendiginde, “Cevrenin sundugu imkanlari ve kaynaklart ne Olgiide
kullanmaliy1z?” sorusuna yonelik olarak 6grencilerin verdigi cevaplar “tasarruflu kullanim”
ve “siirdiirtilebilir kullanim” olarak iki kategoride gruplandirilmigtir. “Tasarruflu kullanim”
kategorisine yonelik fikir sunan &grenciler daha ¢ok gevrenin sundugu kaynaklarin ve
imkanlarin kendilerine yetecek Ol¢lide, minimum diizeyde kullanilmasini ve gereginden
fazla kullanilmamas1 gerektigi gortislerini belirtmislerdir. Bunun yani sira Ogrenciler
dislerimizi fir¢alarken veya ellerimizi yikarken suyun israf edilmemesini, sadece karanlikta
lambalar yakilarak giin 1s18indan miimkiin oldugunca faydalanilmasini, kullandigimiz
elektrikli cithazlarin A sinifi olmasini, bitkileri sularken yagmur sularindan yararlanilmasini
ve 1s1 yalitimi sayesinde yakit tasarrufu yapilmasini ifade etmislerdir. “Siirdiiriilebilir
kullanim” kategorisine yonelik olarak ise Ogrenciler yenilenebilir enerji kaynaklar
kullanilmasi, organik atiklardan giibre yapilmasi, kaynaklarin gelecege aktarilabilecek

Olciide uzun siireli ve tekrar tekrar kullanilabilir olmasi fikirlerini savunmuslardir.

Ogrencilerin bu konudaki goriislerine ait gdriismelerden alintilara asagida yer verilmistir.
“Swmirli bir sekilde kullanmalyiz. Sonradan tekrar kullanilabilmesine dikkat
edilmeli.” (OA2)
“Hig bitmeyecekmis gibi degil de, belli sinirlar i¢erisinde kullanmaliyiz. Az kullanip,

daha uzun siireli olmasim saglamaliyiz.” (OAS)
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“Gerektiginden fazla kullanmamaliyiz. Sinwr tabii ki olmali. Mesela dislerimizi
fircalarken suyu kapatmaliyiz, ellerimizi yikarken suyu fazla agmamaliyiz. Giines ve riizgar
panelleri sayesinde elektrik iiretebiliriz. Evlerimizde dogalgazi fazladan yakmak yerine
evlerimizde 1s1 yalitimi yapabiliriz.” (OB1)

“Giindiizleri giin 1518indan faydalanmalyiz. Lambalar: sadece gece karanlikta
vakmaliyiz. Kisin kapilart agik tutmazsak soguk havanmin iceri girmesini engelleyebiliriz.”
(OB3)

“Yagmur sularim biriktirip ¢iceklerimizi sulamakta kullanabiliriz.” (OB4)

“Kendimize yetecek seviyede kullanmaliyiz. Fazlasim kullanmamalyiz.” (OCI)

“Elimizden geldigi kadar tasarruf ederek kullanmaliyiz. Israfi 6nlemeliyiz.” (OC2)
“Gelecek nesilleri de diigiinerek hareket etmeliyiz.” (OC3)
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Tasarruflu
kullanim

Surdurulebilir
kullanim

Sekil 8. Cevrenin sundugu imkan ve kaynaklari kullanilmasina yonelik 6grenci goriislerinin
tematik analizi.
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3- Ogrencilere “Siirdiiriilebilir bir yasam igin neler yapilabilir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruyu siirdiiriilebilir kalkinmanin alt boyutlar1 olan
“toplumsal”, “gevresel” ve “ekonomik™ boyutta ayri ayri cevaplamalar1 istenmis ve bu

boyutlar kategoriler olarak diisiiniilmiis, bu kategorilere gore kodlar c¢ikarilmistir.

Ogrencilerin bu soruya ydnelik goriisleri Tablo 36°da sunulmustur.

Tablo 36

Siirdiiriilebilir Yasam I¢in Neler Yapilabilecegi Konusundaki Goriisler

Kategori Kod Ogrenci
Niifus planlamasi 0A1, 0A3, 0A4, OAS5, OBI, OB2, OB3,
0OcC1, 6c2, 0C3
Dayanigma 0A1, 0A2, 0A3, O0A4, OB3, OCI1, OC2,
0OcC4, 0C5, 0A3, OA4, OA5, OC3, OC4
Istihdam OALl, OBI, OB2, OB3
Toplumsal Sehir planlamasi OA4, OBI1, OB5
Yasal diizenlemeler OA1, OA2, OAS, OB1, OBS, OC2, OC3,
Oc4, OCs
Toplumsal duyarlilik 0A2, OA4, OAS, OB2, OB3, OB4, OBS5,
0OcC1, 6c4
Kadin haklar1 0A3, 0A4, OAS5, OB1, OB2, OB3, OB4,
OB5, OC4, OC5
Yenilenebilir enerji kaynagi kullanimi1 OA3, OA4, OAS5, OB3, OB4, OB5, OC1, OC5
Agaclandirma, ormanlarin korunmast 0A2, 0A5, OB2, OCl1, OC2, 0C3, OC4
Hava kirliligini 6nlemek 0A1, 0A2, OA3, OA4, OAS, OB2, OB4,
OB5, 0C2, OC3, OC4, OC5
Kaynak tasarrufu OAL, OA3, OA35, OB3, OB5, 0C4, OC5
Cevresel
Geri doniisim 0OA3, OB2, OB35, OC1, OC4
Toprag: ve suyu kirletmemek OA3, OBI1, OB4, OC1
Biyogesitliligi korumak OALl, OA4, OB1, OB3, OC2, OC4, OC5
Yasal yaptirimlar OA2, OA4, OAS, OB2
Toplumsal duyarlilik 0A4, OAS, OB5, OC4, OC5
Biyoteknolojik uygulamalar 0A3, 0C3
Ekonomik kalkinma planlari OB1, OB3, OB4, OB5, OC2, OC3, OC4
Gelir dagiliminin diizenlenmesi OAL1, OA2, OA3, OA5, OB4, OB5, OC3
Istihdamin iyilestirilmesi OAL1, OA2, OA3, OAS, OB3, OBS, OCl,
Ekonomik 0C3, 0C4, OCs

Devlet tesviklerinin arttirilmasi
Gelir durumuna gore vergi alinmasi
Atik yonetimi

Vergilerin yoksullara dagitilmasi

0A3, 0A5, OBI, OB4

0OB5, OC3, 0C2, OC4, OC5

0A1, 0A2, 0A4, OA5, OC2, OC3, OC4
OAL, O0A4, OB5, OC2

Performansa gore iicretlendirme 0A3, OB2
Toplumun bilinglendirilmesi 0A5, OC4
Milli politika izlenmesi 0OB3, OB4

“Stirdiiriilebilir bir yasam i¢in toplumsal olarak neler yapilabilir?” sorusu ile iliskili olarak

verilen cevaplardan olusturulan kodlar i¢in Tablo 36 incelendiginde, 6grencilerin toplumsal
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kategori ile ilgili olarak verdigi cevaplar “niifus planlamasi”, “dayanigsma”, “istihdam”,
“sehir planlamas1”, “yasal diizenlemeler”, “toplumsal duyarlihik” ve “kadin haklar1”
basliklari i¢erisinde diizenlenmistir.

Ogrencilerin bu konudaki goriislerine ait goriismelerden &rnek alintilara asagida yer
verilmistir.

“Niifus artis1 diizenlenmeli, niifus planlamast yapiumali. Asirt niifus artisi olan
verlerden niifusun az oldugu yerlere insanlarin gitmesi igin oralar daha cazip hale
getirilmeli. Yani insanlarin niifusun az oldugu yerlere gitmesi tesvik edilmeli.” (OA4)

“Kadin yatirnmcilara is, tasima, ulagim ya da depolama imkani daha fazla verilirse

kadinlar is hayatinda ekonomiye daha fazla atilabilir.” (OA3)

“Yasalarda kadin erkek esit ama aslinda toplumda esit degil. Bazi erkekler kadinlari
zorla evde tutuyorlar. Iran, Irak gibi iilkelerde hala kadinlar sokaga cikamiyor ve
calisamiyor. Bazi yerlerde de kapali kadinlarin ¢alismasina izin verilmiyor. Bence bunun
ontine gecilmeli, yasalar ¢ikarilmali. Kadina siddet uygulayanlar hapse girmeli. Kadinlar
kendi hakkini aramak zorundalar.” (OBS5)

“Eski okulumuzda her Pazartesi 6grencilerden 1’er TL toplaniyordu, o da ¢ok fazla
para ediyordu. Bu para ihtiyact olanlara veriliyordu ya da okulun ihtiyaglari karsilantyordu.
Bizler de bu sekilde toplayip yoksul ve a¢ insanlar icin kullanabiliriz. Universite bitirip issiz
kalanlar var. Universitede bir boliim aciliyorsa onun icin is imkant hazirlanmasi ve ona gore
ogrenci alinmasi gerekiyor. Eger is imkant varsa mezun olunmali.” (OB3)

“Bence Dogu illerinde hala kadin-erkek esitligi yok. Kiz ¢ocuklart okumuyor ve
erken yasta evlendiriliyor. Ya da ¢ocuk ig¢iler oluyor. Onlar igin projeler yapilabilir.”
(0C4)

“Son zamanlarda haberlerde siirekli gériiyoruz. Tecaviiz, taciz olaylart ¢ok artmig
durumda. Bu olaylari 6nlemek icin idam cezasi verilmeli.” (OC2)

“Yoksulluk ve ag¢lik i¢cin bence once empati kurulmali. Mesela zenginler parayi
savuruyor. Ev alacaklarina yoksullarin calismast icin isyeri acabilirler.” (OB2)

“Vakaflar kurulmali. Kendimize yetecek kadar yemeli, israf etmemeliyiz. Yemegin
fazlasimi vakiflara gétiiriip ag insanlara yardim edebiliriz.” (OC1)

Tablo 36°da goriildiigii gibi, “Siirdiirilebilir bir yasam i¢in ¢evresel olarak neler yapilabilir?”
sorusuna yonelik olarak 6grencilerin verdigi cevaplardan olusturulan kodlar; “yenilenebilir

enerji kaynagi kullamim1”, “aga¢landirma, ormanlarin korunmasi”, ‘“hava kirliligini
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onlemek”, “kaynak tasarrufu”, “geri donlisim”, “topragi ve suyu kirletmemek”,
“biyocesitliligi korumak™, “yasal yaptirimlar”, “toplumsal duyarlilik” ve “biyoteknolojik
uygulamalar” seklindedir.

Ogrencilerin “Siirdiiriilebilir bir yasam igin ¢evresel olarak neler yapilabilir?” sorusuna
yonelik goriisleri i¢in 6rnek alintilara asagida yer verilmistir.

“Coplerimizi yere atmamaliyiz. Geri doniistiiriilebilenleri ayristirarak geri doniigiim
kutularina atarsak onlar geri doniistiiriiliir ve enerjiden, sudan tasarruf saglariz. Sular ¢ok
kirli. Baliklar olebiliyor. Sularin temizlenmesi lazim ve onun i¢in genleriyle oynanmaus,
gevreyi temizleyen bir bakteri tiretimi saglanabilir. Onu her yere yayabiliriz. Yenilenebilir
enerji kaynaklar: kullanmalyiz. Bu sayede fosil yakitlarin c¢ikardigi karbon salinimi
engellenir ve ozon tabakasimin incelmesinin olumsuz sonuglart onlenir.” (OA3)

“Sizin yaptiginiz ¢evre dostu evde (yesil bina) hem giines enerjisinden elektrik elde
ediliyor, yagmur sulart biriktirilip sulama yapiliyor ve riizgar enerjisi kullaniliyordu.
Mabhallelere boyle cevre dostu evler yapilabilir. Yani yenilenebilir enerji kaynaklar:
kullanilabilir. Ormanlart yok etmeyip daha fazla agag¢ dikmeliyiz. Bu sayede oradaki
canlilar orada kalwr ve denge korunur. Bizi de etkilemez. Aga¢landirma yapilmali. Bununla
ilgili halk bilinglendirilmeli. Hava kirliligi onlenmeli. Onlenmezse de agwr cezalar
getirilmeli. Mesela fabrika bacalarina filtre takmiyorsa fabrika ya kapatilmali ya da ceza,
hapis gibi yaptirimlar uygulanmali.” (OA5)

“Yenilenebilir enerji kaynaklar: kullanilarak hammadde tasarrufu saglanabilir.
Béylece ileride gelecek kusaklara hammadde birakilabilir. Canlilarin dogal yasam
alanlarina, ekosistemlerine zarar vermeden de gelisebiliriz. Mesela bizim yiiziimiizden
kutuplarda bir¢ok hayvamn nesli tiikeniyor. Daha o6zenli davranirsak onlarin da nesli
tiitkenmemis ve biyogesitlilik devam etmig olur. Karadeniz de bir goliin batakliga dondiigii
haberini okumugtum. Eskiden ¢ok giizel bir gélmiis. Sanirim oraya kurulan hidroelektrik
santral yiiziinden batakliga dénmiis. Dogayr bozmamak igin tedbirler alinmal.” (OB3)

“Bir haber okumustum. Amerika’da tavuk kullanmadan tavuk eti yapilmis. Su
kaynaklarimiz azaldigi i¢in laboratuvar ortaminda yeniden su iiretilebilir. Gida i¢in de
kapsiiller iiretilebilir. Fabrikalar artabilir ama filtrelendirme de artmali bence. Su anda
filtre kullanan ¢ok az fabrika var. Oksijen i¢in ormanlar ¢ogaltilabilir. Her fabrika da fazla
agac dikmeli.” (OC3)

“Son zamanlarda kiiresel 1sinma arttigi i¢in daha fazla agaglandirma yapilabilir.

Fabrikalardan ¢ikan zararli gazlar igin filtreler takilabilir. Toplu tasima araglar
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kullanilabilir. Atmosferde biriken sera gazlarini daha az seviyeye indirmeliyiz. Bilingsiz
avlanmaya dur demeliyiz.” (OC2)
Tablo 36 incelendiginde, “Siirdiiriilebilir bir yasam i¢in ekonomik olarak neler yapilabilir?”’

2 <6

sorusuna yonelik olarak dgrencilerin verdigi cevaplar “ekonomik kalkinma planlar1”, “gelir
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dagiliminin diizenlenmesi”, “istihdamin iyilestirilmesi”, “devlet tesviklerinin arttirilmasi”,

“gelir durumuna gore vergi alinmas1”, “atik yonetimi”, “vergilerin yoksullara dagitilmas1”,

“performansa gore Tlcretlendirme”, “toplumun bilinglendirilmesi” ve “milli politika

izlenmesi” basliklarinda kodlanarak siniflandirilmistir.

Ogrencilerin bu konudaki gériislerine yonelik drnek alintilara asagida yer verilmistir.
“Devlet aldig1 vergileri parasi yetmeyen insanlara veya issizlere dagitabilir.” (OAl)
“dsgari iicret arttirilmali. En az 3 bin TL olmali. Issiz olan kisilere devlet is imkani

tammali. Kampanyalar diizenlenmeli. Ornegin fabrika ag, sana 50 bin TL kredi destegi gibi

tesvikler yapilmal. Devlet her alanda okullar veya kurumlar a¢mali. Issiz olanlart o

kurumlara almali. Mesela giizel sanatlar okulu gibi. Yetenegine gére almali.” (OAS5)
“Ekonomik krizden dolayr bir¢ok diikkan kapaniyor. Yeni isyerleri a¢mak igin

bankalardan faizsiz kredi ¢ekilebilir.” (OB1)
“Isverenler calisanlarin emeginin karsihgini vermeli. Performansa gére maas
verilmeli.” (OB2)

“Dolar kalksa ve milli bir politika izlense daha iyi olur. Digsa bagimlilik azalmali.
Ithalat: azaltarak iilke icindeki ekonomiyi diizeltebiliriz.” (OB3)

“Simdi kriz var diyorlar. Evet, var. Insanlar dolar artinca depoda biriktirdigi mallar:
fazla fiyata satyor. Herkes fiyatint oldugu gibi yansitip kendine yetecek kadar kar yapmali.
Bir de isverenler herkese esit iicret vermeli. Gelir esitsizligi ortadan kaldirilmali. Ayrica
hammaddeyi dolara endeksli satvyorlar, yani dolarla degil, Tiirk lirasiyla ¢aligsak daha iyi
olur. Bir de igyeri a¢cmak i¢in devlet para vermeli bence. Mesela ben size bor¢ para
veriyorum, siz bana isyerini agtiktan sonra o paray: faizsiz odeyebilmelisiniz.” (OB5)

“Cop santrallerinin sayis1 arttirarak hem geri doniisiimii, tasarrufu hizlandwrabilir
hem de igsizlik oramm diigiirebiliriz. Beser yillik ya da daha uzun siireli kalkinma plan
vapabiliriz. Halk bilin¢lendirilerek yardimlar toplanabilir. Devlet de yatirim yaparak
yoksullugun azalmasi icin énlem alabilir.” (OC2)

“Agwr iy yapan temizlik gorevlisi, ¢op¢ii gibi ¢alisanlarin iicretleri arttirilarak

insanlar o isleri yapmaya tesvik edilebilir.” (OC3)

120



“Bazi sirketler yas ayrumi yapiyor. Bence buna devlet miidahale etmeli. 18-20 yasg
arasindakileri aliyorlar, onlarla devam ediyorlar ama 45 yas ve iistiinii ise almiyorlar. Boyle

olmamali.” (OC5)
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Cevresel

‘Ekonomil === '

Sekil 9. Siirdiiriilebilir yasam i¢in neler yapilabilecegi konusundaki 6grenci goriislerinin tematik analizi.
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4-  Ogrencilere “Siirdiiriilebilir yasamm saglanmasinda size gore en oncelikli
yapilmasi gereken nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ortaokul 6grencilerinin verdigi cevaplardan
sekiz farkli goriis ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin bu soruya yénelik goriisleri Tablo 37°de
sunulmustur.

Tablo 37

Siirdiiriilebilir Yasamin Saglanmasinda Oncelikli Yapilmasi Gerekenler Konusundaki Goriisler

Kod (:?grengi "

Hava kirliligini 6nlemek OB1, OC1, OC3

Suyu tasarruflu kullanmak 0OA5, OB3

Geri doniisiim yapmak 0A3, 0A4
Yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanmak OALl, 6A2, OB5, OC5
Agag dikmek OB2

Halki bilinglendirmek OB4

Geri doniisiim santralleri kurmak oc2

Issizligi azaltmak Oc4

Tablo 37 incelendiginde, 6grencilerin gorislerinde en ¢ok “yenilenebilir enerji kaynaklari
kullanmak” ve “hava kirliligini 6nlemek” ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. Bu gortisi kisi
sayist olarak “suyu tasarruflu ve az kullanmak” ve “geri donilisim yapmak” fikirleri
izlemektedir. Bunlarin yani sira 6grenciler siirdiiriilebilir yasamin saglanmasinda en oncelikli
olarak agac dikilmesi, halkin bilin¢lendirilmesi, geri doniisiim santralleri kurulmasi ve issizligin
azaltilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasamin saglanmasida &ncelikli yapilmasi gerekenlere yonelik
goriislerine ait 6rnek olarak bazi dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Cesitli dogal kaynaklardan enerji doniisiimii yapilabilir. Mesela biyokiitleden elektrik
enerjisi tiretilebilir. Hava kirliligi, su kirliligi gibi ¢evre sorunlari bu sayede ortadan
kaldirilabilir.” (OAl)

“Ozellikle geri doniisiim yapumali. Ciinkii kaynaklar hizlica tiikeniyor. Bu da insan
niifusunun sonunu getirebilir. Bu ylizden geri doniisiim yaparsak ayni kaynag tekrar tekrar
kullanabilecegimizden dolay: kaynaklar daha yavas biter.” (OA3)

“Suyu tasarruflu ve az kullanmak. Su hayattir ve o olmadan hi¢hir canli yasayamaz.”
(OA5)

“Hava kirliligini onlemek. Kiiresel isitnma artiyor, ozon tabakasi inceliyor ve yasamak
zorlasiyor.” (OBI)

“Agac dikmek. Ciinkii yasam icin oksijen ¢ok énemli.” (OB2)
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“Bence su tasarrufu ¢tinkii suyu tekrvar geri getiremeyecegiz. Su kaynaklart kirlenecek
ve yok olacak, kuraklik daha da artacak.” (OB3)

“Halkin bilin¢lenmesi ve insanlarin dogayi korumay: 6grenmesi. Insanlar her yere bina
dikiyor ve agaclart yok ediyor.” (OB4)

“Fabrika bacalarna filtre takmak. Bacalardan ¢ikan zehirli gazlar asit yagmurlarina
sebep oluyor ve buzullar eriyor. Bu sayede hem ¢evre kirliligi hem de buzullarin erime hizi

azaltilabilir.” (OC3)
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Sekil 10. Siirdirilebilir yagamin saglanmasinda oOncelikli olarak yapilmasi gerekenler
konusundaki 6grenci goriislerinin tematik analizi.
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5- Ogrencilere “Siirdiiriilebilir yasam kosullarmin saglanamamasi ne gibi sonuglara
yol acar?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruyu “toplumsal”, “cevresel” ve
“ekonomik” boyutta ayr1 ayr1 cevaplamalari istenmis ve cevaplar i¢in ii¢ kategori ele alinarak

kodlar olusturularak incelenmistir. Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 38’de

sunulmustur.
Tablo 38
Siirdiiriilebilir Yasam Kosullarimin Saglanamamasimn Sonuglarina Iliskin Goriisler
Kategori Kod Ogrenci
Toplumsal Insan niifusunun azalmasi 0A3, 0A4, OAS5, OB2, OBS5, OC1, OC2,
0C3, 0Cs
Sinif farkinin artmasi 0A3, 0A4, OA5, OB3, OC2
Savaslarin ¢ikmasi 0As, OB2, OB3, OC1, OC3, OC5
Aglik ve yoksullugun artmasi QA2, C)A4, 0A5, OBI, OBS5, OC1, OC2,
OC3, OC4, OC5
Suc oraninin artmasi 0A2, OA3, OAS5, OB3, OB4, OB5, OCl,
oc2

Toplumsal karmasa ve kaosun artmasi 0OA1, OAS5, OB4, OB5, OC2, OC3, OC5

Erkek zulmiiniin artmasi 0A2, 0A3, 0A4, OB1, OB2, OB5, OC1,
0cC3, 0c4, OCs

Kadin otoritesinin artmasi 0OA1, OAS5, OB3

Cevresel Dogal dengenin bozulmas1 OAS, OBI, OB3, 0C2, OC5

Canlilarin yok olmast 0A1, 0A2, 0A3, OAS5, OB5, OCI, OC3,
Oc4, O0C5

Iklim degisikliginin yasanmasi OA5, OBI, OB3, OC1, 0C2, OC3, OC4,
0OcCs

Kiiresel 1sinma ve buzullarin erimesi OA3, OB4, OC1, OC3

Biyogesitliligin azalmasi OB2, OB3, OB5, OC1, OC2, OC4

Dogal kaynaklarin tilkenmesi OAL, OA3, OA35, OB35, OC1, OC4, OC5

Atik miktariin artmasi/azalmasi OBs5, OC1, 0C2, 6C3, OC4, OC5

Dogal segilim OB1, OC1, OC3, OC4, OC5

Bagka gezegenlerde yasam aramak 0A4, OAS

Salgin hastaliklar ve yeni viriisler 0A2, OC5

Ekonomik Yoksullugun artmast 0A3, 0A4, OAS, OB1, OB2, OB4

Issizligin artmas1 OA1, OAS, OB2, OB3, OB4, OC4, OCS5

Gelir esitsizliginin artmasi 0A1, OA3, 0A4, OB2, OB3, OC1, OC2,
0OcCs

Hirsizligin artmasti OA2, OA3, OAS, OBS, OC1, OC2

Karmasa ve krizlerin artmas1 0A1, 0AS5, OBI, OB2, OB3, OB5, OCl,
0C2, 0Cs

Ekonomik gocler OB5

Mesleklerde degisim 0C2, 0C3

Tablo 38 incelendiginde, “Siirdiiriilebilir yasam kosullarinin saglanamamasi toplumsal agidan

ne gibi sonuclara yol acar?” sorusuna yonelik olarak 6grencilerin verdigi cevaplar “insan
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niifusunun azalmas1”, “simf farkinin artmasi1”, “savaglarin ¢ikmas1”, “aclik ve yoksullugun

2 6 2 e

artmasi”, “'su¢ oraninin artmast,

2 ¢e

toplumsal karmasa ve kaosun artmasi”, “erkek zulmiiniin
artmasi ve “kadin otoritesinin artmasi1” bagliklar1 igerisinde diizenlenmistir.

Ogrencilerin toplumsal boyutla iliskili goriislerine iliskin olarak goriislerinden &rnek alintilara
asagida yer verilmistir.

“Toplumsal simif farki artacagindan su¢ orani da artar. Ozellikle hirsizlik orant ¢ok
artabilir.” (OA3)

“Kadinlar erkekler tarafindan yok denecek kadar azaltilir. Kadin niifusu yok olur.
Kadinlar karsilik veremez.” (OA4)

“Yoksulluk orani gitgide artar. Sadece bazi zenginler ayakta kalir. O yoksullar da o
zenginleri oldiiriir, paralarint alir.” (OAS5)

“Kadina siddet asir1 derecede artacak.” (OB2)

“Aslinda tam tersi de olabilir. Kadinlarin giicii de baskin gelebilir bence. Eskiden
erkekler daha agwr basiyordu ama su an kadinlarin da toplumda bir yeri var ve gittikce kadinlar
daha ¢ok on plana ¢ikabilir.” (OB3)

“Insanlar oliir. Hursizlik, aclik, voksulluk ve sug¢ orani artacaktir. Insanlar birbirine
girer ve karmasa artar.” (OBS5)

“Etraftaki su¢ orami artar bence. Tecaviizler, tacizler, vs. Bunlara da dur diyen
olmayacag: icin biiyiik bir dengesizlik olusabilir.” (OC2)

“A¢hk artacak ve yayginlasacak. Mesela su an Afrika’da yiyecek bulamiyorlar. Bu
durum diger iilkelere de si¢rayacak. Biiyiik iilkeler de baskalarina saldiracak, savaslar
ctkacak.” (OC3)

“Esitsizlik olursa bir kadin ¢ocuguyla beraber sokakta yiiriiyemez. Hemen basina
dolusurlar, ezerler. Kadinlar: idama kadar siiriiklerler bence.” (OC5)

Tablo 38 incelendiginde, “Siirdiiriilebilir yasam kosullarinin saglanamamasi ¢evresel agidan ne
gibi sonuglara yol agar?”” sorusuna yonelik olarak 6grencilerin verdigi cevaplar “dogal dengenin
bozulmas1”, “canlilarin yok olmas1”, “iklim degisikliginin yasanmas1”, “kiiresel 1sinma ve
buzullarin erimesi”, “biyogesitliligin azalmas1”, “dogal kaynaklarin tiikenmesi”, “atik
miktarinin artmasi/azalmas1”, “dogal secilim”, “baska gezegenlerde yagam aramak™ ve “salgin
hastaliklar ve yeni viriisler” basliklar1 icerisinde diizenlenmistir.

Ogrencilerin gevresel kategori ile ilgili gériislerinden 6rnek alintilara asagida yer verilmistir.

“Insanhigin sonu gelir. Bir siire sonra bitkiler fotosentez yapamaz. Hayvanlar

hastalanir, o da bitkilerin tiremesini durdurur. Bitkiler yok olacagindan oksijen orani da ¢ok

127



azalir. Bu da insanlarin sonunu getirir. Diinya giderek isinir, buzullar erir. Bunun sonucunda
bazi adalar, ada iilkeleri ya da denize kiyisi olan iilkeler haritadan silinebilir.” (OA3)

“Dogal denge gittikce bozulur. Insanlik yok olur. Kurtulusu baska gezegenlerde
ararlar.” (OA5)

“Iklim degisikligi hem insanlarim hem de diger canlilarin dogasim etkileyecek ve
dogamizi bozacak. Canlilar bu yiizden belki de degisik adaptasyonlar gelistirecek. Yeni tiirler
ortaya ¢ikabilir.” (OB1)

“Iklim degisikligini zaten hissediyoruz. Artik dort mevsim yasanmiyor, iki mevsime
diistii. Bu degisiklik gittikce daha siddetli olur. Yazlar ¢ok ¢ok sicak, kislar da asiri soguk olur.

’

Bu da canlilarin dogasin etkiler, nesilleri tiikenmeye baslar ve yasam olanaklari azalir.’
(OB3)

“Canlilarin nesli tiikenecek ve biyocesitlilik azalacak. Bu insani da etkileyecek.
Diinyadaki su kaynaklar: da tiikenecek. Insan da susuz yasayamaz. Biyocesitlilik cok azalacak.
Hava kirliligi artacak.” (OB5)

“Gelecekte su kithig yasanabilir. Canlilar da yasayamaz. Sulara kimyasallar karisip
kirlenince canlilar da zehirlenip 6liir ve nesilleri tiikenir.” (OC1)

“Gii¢lii olan hayatta kalir, gii¢siiz olan da oliir. Sonra giicliiler kendi aralarinda
yeniden savasir ve onlarin sayist da azalir.” (OC3)

“Havalar ¢ok sicak olunca salgin hastaliklar ve yeni viriisler ortaya ¢ikabilir.” (OC5)
Tablo 38 incelendiginde, “Siirdiiriilebilir yasam kosullarinin saglanamamasi ekonomik agidan
ne gibi sonuglara yol agar?” sorusuna yonelik olarak 6grencilerin verdigi cevaplar “yoksullugun
artmas1”, “igsizligin artmasi1”, “gelir esitsizliginin artmas1”, “hirsizligin artmasi1”, “karmasa ve
krizlerin artmasi”, ‘“ckonomik gogler” ve “mesleklerde degisim” basliklari igerisinde
diizenlenmistir.

Ogrencilerin ekonomik kategorisindeki verdikleri goriislerine 6rnek alintilara asagida yer
verilmistir.

“Gelir dagilimi esit olmayacag icin yoksulla zengin arasinda catisma ¢ikabilir.” (OAl)

“Fakirler daha da fakirlesir, zenginlerin zenginligi artar. Ama onlarmn paralarim
harcayacak hammaddeleri olmadig1 igin, yani parayi harcayacaksin ama nereye
harcayacaksin, kullanacak bir sey olmadigi icin de para hichir ise yaramaz. Insanlar
fakirlestikce fakirlesir.” (OA4)

“Parasiz kaliriz. Ekonomik kriz yasanabilir.” (OB1)

“Issiz kalan bir adam zaten kaybedecek hichir seyi yok der, cok rahat bir sekilde

oldiiriir, cok rahat bir sekilde hapse de girer. Bu da su¢ oramni ¢ok fazla arttirir. Insanlar ya
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¢ok zengin ya da ¢ok fakir olur. Bunun ortast olmaz. Gelir dagilimi arasindaki u¢urum artar.”
(OB3)

“Gocgler olur. Insanlar para kazanabilecekleri baska iilkelere gé¢ eder. Diinya ¢ok
kétiiye gider. Hirsizlik artar.” (OBS5)

“Zengin-fakir arasindaki mesafe artar ve bu da su¢ oramm arttirir. Insanlar gasp ve
hwrsizlik yapacak. Stirdiiriilebilir yasam olmadigi icin bazi meslekler de bu durumdan
etkilenecektir. Bu da bazi mesleklerin yok olmasina neden olur. Gegimsizlik artacak, yoksulluk
olacak. Ekonomik alanda da toplumsal alanda da insanlar daha fazla etkilenmeye baslayacak.
Yeni meslekler de ortaya ¢ikabilir. Yani olumlu tarafi da olabilir.” (OC2)

“Gelir dengesi bozulacak. Zor iste ¢alisan ¢ok para alacak, kolay iste ¢alisan az para
alacak. Bence insanlar is bulmak igin ¢ok biiyiik kavgalar edebilir ve birbirini éldiirebilir.”
(0C5)
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1 oplumsa

Cevresel

Sekil 11. Siirdiirtilebilir yagsam kosullarinin saglanamamasinin sonuglarina iliskin 6grenci goriislerinin tematik analizi.
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6- Ogrencilere “Smif icinde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili
etkinlikleri dikkate aldigimizda bu etkinlikler konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ortaokul 6grencilerinin verdigi cevaplar dokuz farkli goriis altinda toplanmastir.
Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri Tablo 39’da sunulmustur.

Tablo 39
Uygulanan Etkinliklere Iliskin Ogrenci Gériisleri

Kod Ogrenci

Farkindalig: arttirict OAL1, 0A3, OB1, OB3, OB4, OB35, OC2, OC3, OC4
Ogretici OA1, OA4, OAS, OB2, OC1, 0C2, OC3, 0C4, OC5
Ilgi gekici OA1, OA2, OA5, OC1, OC3, 0C4, OC5

Eglenceli OALl, OB1

Akilda kalic1 0Al, OA2,

Etkileyici OA1, OA2, OA3, OA4, OB1, OB2, OB3, OB4, OB5
Sorumluluk arttirict OAS5, OB3, OBS, 0C2, OC3

Diisiindiiriicii 0OA3, 0A4, OB2, OB4, OB5, OC2

Faydali 0A5, OB2, OBS, OC1, OC3, OCS

Tablo 39 incelendiginde, 6grencilerin smif igindeki etkinlikler konusundaki goriislerinde daha
cok “farkindalig1 arttiric1”, “Ogretici” ve “etkileyici” kavramlarina yer verdigi goriilmiistir.
Bunlarin yan1 sira 6grenciler etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu, kendilerini diisiinmeye sevk
ettigini, sorumluluk almalarint sagladigini, kendileri i¢in faydali oldugunu, akilda kalict ve
eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin uygulanan etkinliklere iliskin gériislerine ait 6rnek olacak dogrudan alintilara
asagida yer verilmistir.

“Karikatiirler beni etkiledi ¢iinkii icinde hem eglendirici hem de bilgi verici etkinlikler
vardl. Gorsel a¢idan da daha giizeldi. Insamin aklinda kaliyor. Ayrica giindemde olan bir
konuydu. Duyarlilik agisindan ve tiim insanlari ilgilendirdigi icin beni ¢ok etkiledi.” (OAl)

“Bilmedigim bazi seyleri o6grendim. Bence haberler ¢ok ilgi ¢ekiciydi. Ozellikle de
Isve¢’in ¢Op ithali haberini bilmiyordum, ¢oplerinin %99 unu atik yonetimi yapiyormus. Bunu
daha yeni 6grendim. Benim i¢in yararli oldu. Topluma da 6gretmeliyiz. Hatta sinif disina ¢ikilip
halk bilin¢lendirmek icin de daha fazla etkinlik yapilabilir.” (OAS5)

“Insamin diinyayr mahvettigi ve kendi sonunu getirdigi animasyondan cok etkilendim.
Insan bir tek kendinin giiclii oldugunu samp dogay1 mahvediyor ve sonunda yine kendisi

cezasini ¢ekmek zorunda kalvyor. Bunu bile bile hala dogayr mahvetmeye devam ediyor. Beni
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bilinglendirdi, diistindiirdii ve bize aslinda gelecegi gosterdi. Bu etkinliklerin gelecekte bize
yarari olacagim diigiiniiyorum.” (OB2)

“Geri doniistimle ilgili izledigim video beni ¢ok etkiledi. Camin nasil ayristirildigini ve
yeniden nasil yapildigini gésteriyordu. Arkadagslarin dedigi gibi kagidi filan ¢ope atarken insan
durup diistiniiyor ve kendini ¢ok kotii hissediyor. Benim i¢in ¢ok faydali oldu ve bu etkinlikler
baskalari i¢cin yapilsa onlar icin de faydali olacagini diisiiniiyorum. Geri doniistimiin onemini
daha fazla anladim.” (OB5)

“Sifir atik projesi ve geri doniisiimle ilgili tiim etkinlikler gayet iyiydi. Eskiden hi¢
bilmiyordum ve her atig1 aymi kutuya atryordum. Simdi siniflandiriyorum ve farkl kutulara
atiyorum. Kimyasallarin, pillerin de bu kadar topraga zarar verdigini bilmiyordum. Geri
doniistimiin 6nemini anladim. Sordugunuz sorular diisiindiiriicii ve insanlari bilinglendirici
sorulardi.” (OC2)

“Hepsi iyiydi. Benim i¢in de ¢ok faydali oldu. Atik isleme tesisleriyle ilgili video ve
anlattiginmiz yesil bina uygulamasi dikkatimi ¢ekti. Atiklar baska sekilde kullanilabilir ve
degerlendirilebilir. Cevre hakkinda daha ¢ok seyin farkina vardim. Bir kiginin yapmasiyla da
cok sey degisebilir. Yeni bilgiler ogrendim. Mesela geri doniistiiriilemeyecek atiklardan da
enerji elde edilebilecegini égrendim.” (OC3)
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Farkindalig
arttirici

Ogretici

llgi cekici

Eglenceli

Akilda kalici

Etkileyici

Sorumluluk
arttirici

Diislinduriicti

Faydali

Sekil 12. Uygulanan etkinliklere iliskin 6grenci goriislerinin tematik analizi.
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7- Ogrencilere “Smif icinde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili
etkinlikleri dikkate aldiginizda bu etkinliklerin yasam bi¢iminize etkileri neler oldu?” sorusu
yoneltilmistir. Ortaokul 6grencilerinin verdigi cevaplardan dokuz farkli goriis ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin bu soruya yonelik gériisleri Tablo 40°ta sunulmustur.

Tablo 40

Etkinliklerin Ogrencilerin Yasam Bicimi Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriigleri

Kod Ogrenci

Eskisi gibi yerlere ¢6p atmama 0A3, 0A4

Geri doniisim OA1, OA3, OA5, OB1, OB2, OB3, OB5, OC1, OC2, OC4,
0Cs

Yemegini tabaginda birakmama 0A1, OC3

Ogrendiklerini ailesiyle paylasma 0AS5, OB3, OC3

Elektrik tasarrufu yapma OBI1, OB4, OB5, OC4

Suyu israf etmeme OBI, OB2, OC3

Cevresindeki insanlar1 uyarma OALl, OB5

Aligverisi azaltma 0A3, 0C3

Atiklart degerlendirme 0OB2, OC3

Tablo 40 incelendiginde, 6grencilerin sinif igi etkinliklerin yasam bigimlerine etkileri
konusundaki goriislerinde daha ¢ok “geri donilistim” kavramina yer verdigi goriilmiistiir. Bunun
yani sira 6grenciler elektrik tasarrufu yaptiklarini, suyu israf etmekten kagindiklarini, eskisi gibi
yerlere ¢Op atmadiklarini, 6grendiklerini aileleriyle paylastiklarini, ¢evrelerindeki insanlari
uyardiklarii, yemeklerini tabaklarinda birakmadiklarini, aligverisi azalttiklarini ve atiklar
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Etkinliklerin 6grencilerin yasam bigimi tizerindeki etkisine yonelik goriislerine ait 6rnek olarak
dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Geri doniigiim igin kagit ve pil biriktirmeye basladim. Okula getirip kutulara atiyorum.
Yere ¢6p atanlart uyartyorum.” (OAI)

“Mesela ben yemegimi tam bitirmiyordum. Artik yemeklerimi tam bitirmeye basladim.”
(0A42)

“Bir yiyecek aldigim zaman kabini cebimde tasiyip evde ¢ope atiyorum. Normalde yere
atiyordum.” (OA4)

“Mesela gecen giin saatimin pili bitmisti ve annem ¢ope atacakti. Annemden alip
okuldaki geri doniisiim kutusuna atmak igin okula getirdim. Ywrttigim kagitlari, kullanmadigim
test kitaplarmm geri doniisiim kutusuna atmak icin aywryorum. Annem sabah uyandiginda
telefonumu sarjdan gekerdi ve ben anneme kizardim. Su anda neden ¢ektigini daha iyi anladim.

Suyu da eskisi kadar israf etmiyorum.” (OBI)
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“Kagitlar: ¢ope atamadigimi ve ¢ope atarsam ¢ok kétii hissettigimi soylemistim. Birisi
atarken de onu durdurmaya ¢alisiyorum. Sizin anlattiklarinizi ben kardesime de anlattim ve
cok fazla ilgisini ¢cekti.” (OB3)

“Arkadagslarin dedigi gibi kagidi filan ¢ope atarken insan ¢ok kétii hissediyor. Eskiden
¢ope atar gecerdim, simdiyse atiklarimi okuldaki geri doniistim kutularina swrayla diziyorum.
Dusarda yiiriirken de ¢ocuklart uyarryorum. Televizyonu kumandadan kapatip yatardim ama
artik fisini ¢ekiyorum. Telefonu sarj ettikten sonra sarj cihazini prizde birakirdim, simdiyse
sadece kendiminkini degil, evdekilerin de cihazlarini fisten ¢ekiyorum. Cocugum olursa ona da
faydam olacak.” (OBS5)

“Ozellikle sebze meyveden tasarruf yapmaya basladik. Eskiden daha fazla aliyorduk, o
da ¢iiriiyordu. Simdi yeterince almaya dikkat ediyoruz ve ¢iiriiyenleri giibre olarak
kullaniyoruz. Yemegimi asla yarim birakmamaya dikkat ediyorum. Su konusunda babama
soyledim ve vanalar degistirdik, damlatan musluklar: yaptirdik.” (OC3)

“Kagitlart artik ¢op kutusuna degil, geri doniisiim kutusuna atiyorum. Evde de kagitlart
biriktiriyorum. Elektrik tasarrufu icin lambalart agik birakmamaya ve tasarruflu ampul

kullanmaya ézen gésteriyorum. Evde pilleri ve atik yaglar biriktiriyorum.” (OC4)

135
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Atiklan
degerlendirme

Sekil 13. Uygulanan etkinliklere iliskin 6grenci goriislerinin tematik analizi.
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BOLUM YV

SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin nitel ve nicel bulgularina ait sonuglar arastirma problemleri

cergevesinde ilgili literatiire dayali olarak tartisilmis ve dnerilere yer verilmistir.

Bu aragtirmada, 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri
ile metaforik algilarinin belirlenmesi ve bu farkindalik ve algilarin sosyobilimsel konulara
dayali etkinlikler yoluyla nasil degistigi incelenmistir. Arastirma siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu ve Fen Bilimleri
ogretim programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu ile gerceklestirilmistir.
Ayrica sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulandigr deney grubu ile odak grup
goriismeleri yapilarak ogrencilerin konu ve uygulamalar ile ilgili goriisleri elde edilmeye

caligilmistir.

Bu calismada kullanilmak tizere arastirmaci tarafindan, ortaokul 8. smifta 6grenim goren
ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma konusuna iliskin farkindaliklarini belirlemek {izere
cevresel, ekonomik ve toplumsal boyutlar1 olan “Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik
Olgegi” gelistirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda, iiclii likert tiirii ve 20 maddeden olusan
SYYFO’niin giivenirlik ve gecerligi ortaya konulmustur. Madde analizi, Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi, dogrulayic1 ve agimlayici faktor analizi yapilmis ve dlgek 3 boyuttan
olusturulmustur. Gergeklestirilen faktor analizi neticesinde ayni faktérde bulunan maddeler
incelenerek faktorlerin adlandirilmasi gergeklestirilmistir. Baslangicta 50 madde olarak
hazirlanan o6l¢ek, daha sonra uzman goriislerinin alinmasi, madde analizi, AFA, DFA,
giivenirlik ve gecerlilik analizleri neticesinde 20 maddeden olusturulmustur. SYYFO’de, 20,
21, 22, 23, 24, 28, 32 ve 36. Maddelerin bulundugu Faktor 1 “Toplum” olarak, 5, 7, 10, 11, 12,
13 ve 19. Maddenin bulundugu Faktor 2 “Cevre” olarak, 38, 41, 43, 46. ve 48. Maddenin
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bulundugu Faktor 3 ise “Ekonomi” olarak isimlendirilmistir. SYYFO’niin 7, 12, 20, 21, 22, 23,
24, 28, 32 ve 36. Maddeleri olumsuz maddeler (ters madde) olup analizler, kodlamalar bu

maddelerin doniistimleri yapilarak gergeklestirilmistir.

20 maddelik SYYFO ile elde edilen dl¢iimlerin giivenirligi, i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi
Cronbach Alfa ydntemi ile hesaplanmistir. I¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa,
SYYFO’niin toplum, ¢evre ve ekonomi boyutlar1 icin sirasiyla ,76, ,73 ve ,69 olarak
hesaplanmis ve 20 maddelik SYYFO igin ise ,77 olarak hesaplanmistir. Bu degerler

SYYFO’niin giivenilir bir 8lgme arac1 oldugunu ortaya koymaktadir.

DFA sonucuna gére uyum degerleri incelendiginde gelistirilen SYYFO’niin, biitiin uyum
degerleriyle iyi bir model olusturdugu ve faktoriyel yapisina gore yapi gegerligi saglanmis bir
dlgek oldugu sonucu ¢ikarilmistir. SYYFO ‘in son hali 20 madde ve 3’li likert tiiriinde olup,
Olcekle ile edilecek puanlarin analizlerinde ters maddelerin dontisiimleri yapildiginda, 6l¢ekten
en az 20 en fazla 60 puan elde edilebilir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasama yonelik
farkindaliginin belirlenmesinde, SYYFO ile elde edilen puanlarin 40 puana yakin olmasi orta

diizeyde, 60 puana yakin olmasi yiiksek diizeyde oldugunu gosterir.

SYYFO’niin boyutlart ve maddeleri incelendiginde, alanyazindaki bazi &lgeklerdeki
maddelerle paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ancak bu alanda yapilan calismalar 6gretmen
adaylar1 {izerinde yogunlasmasina karsin, SYYFO’deki maddeler ortaokul ogrencilerine
yonelik diizenlenmistir. Tiirer (2010), fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
ornekleminde siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin belirlenmesine yonelik besli likert
tiiriinde 20 maddeden olusan anket gelistirilmistir. Yapilan calismada 6l¢egin faktor yapilari
belirlenerek giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha degerlerine bakilmustir. Oztiirk Demirbas
(2015) farkli boliimlerdeki o6gretmen adaylarinin siirdiirtilebilir farkindalik  diizeyleri
belirlenmistir ve kullanilan 6l¢ek ii¢ faktorden (cevresel etik, toplumsal-sosyal ve g¢evresel
ekonomik) olusturulmustur. Bu faktorler mevcut calismada belirlenen faktorler ile benzerlik
gostermektedir. Atmaca (2018) yiiksek lisans tezinde, fen bilgisi O0gretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir kalkinma konusuna iliskin farkindaliklarin1 belirlemeyi amaglamistir. Ogretmen
adaylarina yonelik “Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Olcegi” kullanmistir. Kullanilan
olcek, 5’11 likert tipinde, 37 madde igermekte ve iic boyuttan (cevre, toplum, ekonomi)
olusmaktadir. Olgegin yap1 gegerligi faktdr analizi ile ve giivenirlik ¢alismasi giivenirlik

katsayis1 Cronbach Alpha ile belirlenmistir.
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5.1. Birinci ve Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc-Tartisma

“Ortaokul 8. sumf ogrencilerinin siirdiiviilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar: ne
diizeydedir?” arastirma Sorusu kapsaminda c¢alisma grubundaki 8. smif O6grencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri ilk olarak betimsel agidan incelenmis,
daha sonra ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: istatistiksel
analizlerle incelenmistir. 20 maddelik SYYFO i¢in alinmas1 gereken en diisiik puanin 20 ve en
yiliksek puanin 60 oldugu goz oOniine alindiginda, deney ve kontrol grubunun 6n test puan
ortalamalar1 incelenmis ve her iki grupta da ortalamalarin 50 civarinda oldugu ve bu degere
yakin sonuglar elde edildiginden, Ogrencilerin uygulama oncesinde farkindaliklarinin orta
diizeyin biraz lizerinde oldugu sonucuna ulasilabilir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 agisindan ©6n test puan
ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda, uygulama oncesinde gruplarin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar:
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Birinci aragtirma sorusuna yonelik
literatiir incelendiginde, siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyini belirleme
konusunda ortaokul 6grencileri ile ilgili yapilmis herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Bununla birlikte, farkli egitim seviyelerinde yapilan c¢alismalarda birinci arastirma sorusuna
yonelik sonuglar tartisilmistir. Bu agidan mevcut sonuglar Tiirer (2010), Cobanoglu ve Tiirer
(2015), Oztiirk Demirbas (2015)’in ¢alisma sonuglari ile paralellik gdstermektedir. Arastirma
sonuglart Tiirer (2010)’un fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindaliklarii ortaya koydugu calisma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Yine, Oztiirk Demirbas (2015), farkli boliimlerden 6gretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir kalkinma farkindalik diizeylerinin belirlenmesini amagladig1r c¢alismasinda,
ogretmen adaylarinin genel olarak farkindaliginin ytiksek oldugu, ancak boyutlar agisindan
degerlendirildiginde “cevresel-etik” ve “toplumsal-sosyal” boyu yiiksek cikarken, “cevresel-
ekonomik” boyutun orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Sahin, vd. (2009)’un liniversite
ogrencileri ile yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin cogunun siirdiiriilebilir kalkinma terimine asina
olduklar1 ancak siirdiiriilebilir kalkinmaya iligskin biitiinciil bir bakis agis1 ve davranig
gelistiremedikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte, Selvi, vd. (2018) tarafindan yapilan
caligmada, o6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin ne olduguna ve 6nemine iliskin
yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik ¢ok fazla faaliyette

bulunmadiklar ifade edilmistir.
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“Ortaokul 8. simif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar: iizerine
sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin etkisi nedir?” arastirma problemi kapsaminda
calisma grubundaki 8. smif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: istatistiksel analizlerle incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklar1 agisindan on test puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik ¢ikmazken; son test
puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz gruplar
t testi sonucunda, uygulama sonrasinda gruplarin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gore,
deney grubu o6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik puan ortalamalari

kontrol grubu 6grencilerinden anlamli olarak yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Alanyazinda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik ortaokul Ogrencilerinin farkindaliklarinin
arttirllmasini inceleyen deneysel ¢aligmalara rastlanmamistir. Bununla birlikte, Keles (2007),
fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylar: ile gergeklestirdigi ¢alismasinda, ¢evre egitimi araci
olarak kullanilan ekolojik ayak izi uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir yasama
yonelik farkindalik, tutum ve davraniglarimi gelistirmede etkili oldugunu tespit etmistir.
Cengizoglu (2013), siirdiiriilebilir kalkinma egitimi programi uygulanan okul 6ncesi dénem
cocuklariin katilimiyla yaptig1 ¢alismasi sonucunda, programa katilmadan 6nce insanoglunu
cevrenin ve siirdiiriilebilir uygulamalarin bir pargasi olarak gérmeyen ¢ocuklarin uygulamaya
katildiktan sonra insanoglunu siirdiiriilebilir kalkinmanin merkezine koyduklarini ortaya

koymustur.

Mevcut ¢alismada deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik farkindalik puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinden anlamli olarak daha
yiikksek olmas1 derslerde sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulanmasi ile
aciklanabilir. Bu sonug, sosyobilimsel konularla desteklenen etkinliklerin derslerde
kullaniminin  6grencilerin argiimantasyon seviyelerinde, biligsel diisiinme becerilerinde,
kavramlar1 6grenmelerinde, fen okuryazarliklarinin ve karar verme becerilerinin gelismesinde,
basar1 diizeylerinde ve farkindaliklarinda artis oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglari ile
benzerlikler ve farkliliklar agisindan tartigilmistir. Albe (2008), ¢alismasinda bilimin toplumda
demokratiklestirilebilmesi i¢in sosyobilimsel konularin egitim ortamlarinda islenmesi
gerektigini vurgulamistir. Deveci (2009), maddenin yapist konusunu 7. sinif dgrencileriyle
sosyobilimsel argiimantasyona dayali olarak islemis ve uygulamalar sonucunda 6grencilerin

arglimantasyon ve basar1 seviyelerinin ve bilissel diislinme yeteneklerinin arttigini tespit
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etmistir. Gologlu (2009), fen egitiminde yapilandirmaci yaklasima gore islenen sosyobilimsel
aktivitelerin 6grencilerin kavram 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna ulasmistir. Benzer bir
caligmasi olan Seckin Karaca (2018), 7. siniflarda yapilandirmaci yaklasim yoluyla SBK’lara
dayal1 fen egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin, mevcut programa dayali olarak
yapilandirmaci yaklasim yoluyla fen egitimi alan kontrol grubu 6grencilerine gore c¢alisilan
iinitelerle ilgili daha iyi igerik bilgisine, sosyobilimsel diisiinme ve bakis agilar1 dogrultusunda
destekledikleri goriislere daha fazla agiklama sunma yeterliligine sahip olduklarini tespit
etmistir. Tagpinar (2011), 5. simif 6grencileriyle sosyobilimsel tartisma destekli etkinliklerle
islenen saglik egitimi derslerinin yapilandirmaci yaklasimla islenen derslere gore 6grencilerin
icerik bilgisini ve basarisini arttirdigini goézlemlemistir.  Giilhan (2012), sosyobilimsel
konularda bilimsel tartigmanin  ortaokul ogrencilerinin  bilim-toplum  sorunlarina
duyarliliklarini, bilimsel tartismaya egilimlerini, fen okuryazarliklarimi ve karar verme
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Cansiz (2014), sosyobilimsel
konular iizerine hazirlanmis bir dersin fen bilgisi 0gretmen adaylarinin bu konulardaki
muhakeme yeteneklerine olumlu katkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer bir galismay1
gergeklestiren Karpudewan ve Roth (2018), sosyobilimsel konularin yer aldigi miifredat ile ders
islenen Ogrencilerin informal muhakeme becerilerinin 6nemli olgiide 1iyilestigini
gozlemlemisler ve SBK etkinliklerinin uygulanmasinin kanita dayali karar verme, muhakeme
becerilerini gelistirme ve akil yiirlitme diizeylerini ilerletme konusunda Ogrencileri tesvik
ettigini belirtmislerdir. Sahintiirk (2014), yenilenebilir enerji konusunda sosyobilimsel tartisma
destekli fen egitimi alan deney grubu 6grencileri ile diger dgrenciler arasinda farkindaliklari,
icerik bilgileri ve goriisleri bakimindan anlamli farklar oldugunu ve deney grubu 6grencilerinin
olumlu gelismeler gosterdigini ortaya koymustur. Atabey (2016), 7. sinmif 6grencilerine yonelik
gelistirdigi SBK temelli bir {inite sayesinde 6grencilerin konu alan bilgisinde artig oldugunu ve
olusturduklari argiiman niteliginin gelistigini ifade etmistir. Yavuz Topaloglu (2016), SBK’lara
dayali okul dist 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin karar verme
becerilerini gelistirdigini ve kavramsal 68renmeyi gerceklestirmede etkili oldugunu tespit
etmistir. Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici (2018) da yine SBK’lara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin, 7. sinif 6grencilerinin karar vermede 6zsayg1 diizeylerinin
yiikselmesinde ve karar vermelerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Benzer
olarak Topgu ve Atabey (2017), sosyobilimsel konular1 igeren alan gezilerinin 7. smif
ogrencilerinin argiiman olusturma becerilerini gelistirdigini gostermistir. Karisan ve Tiirksever
(2017), sosyobilimsel konular temelinde dgretilen bilim uygulamalar1 dersinin 6grencilerin

bilim-toplum sorunlarma duyarliliklarina olumlu etki ettigini gozlemlemislerdir. Babacan
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(2017), sosyobilimsel konulardaki etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin argiimantasyon kalitesini
arttirdi@1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde
Kutluca (2016), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel arglimantasyon siirecine dahil
olmalarinin 6grencilerin hem argliman olusturmalarini arttirdigin1 hem de bilimin dogasi
hakkindaki goriislerini olumlu yonde etkiledigini ifade ederken, Dawson ve Carson (2018) da
derslerde uygulanan sosyobilimsel argiimantasyonun lise &grencilerinin iklim degisikligi
konusundaki argiimantasyon becerilerini gelistirdigini gézlemlemislerdir. Karisan, vd. (2018),
SBK temelli fen laboratuvar uygulamalar1 dersinde deneyler ilerledik¢e 6gretmen adaylarinin
yansitict muhakeme becerilerinin arttigini ve laboratuvarda SBK’nin islenmesi sonucunda
bilgileri daha kolay 6ziimsediklerini gozlemlemislerdir. Irak Kiirkan (2019), SBK’lara dayali
fen egitimi alan 7. siif 6grencilerinin mevcut programa gore fen egitimi alan 6grencilere gore
odaklanilan konularda daha basarili ve SBK’larla ilgili destekledikleri goriislere daha fazla
delil/agiklama sunma yeterliligine sahip olduklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde Kaya
(2019), fen egitiminde SBK’lara dayali uygulama yapilan deney grubundaki 7. simif
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik ve ¢evre okuryazarlik seviyelerinin arttigini, 6grencilerin
cevre sorunu hakkindaki fikirlerinin uygulama oncesine gore arttigini ve derse kars1 olumlu
tutum gelistirdiklerini ifade etmistir. Kinslow, vd. (2018) de ¢alismalarinda sosyobilimsel konu
tabanli ¢cevre egitimi miifredatinin lise 6grencileri arasinda sosyobilimsel akil yiiriitme ve ¢cevre
okuryazarlig1 yeterliklerinin gelisimini destekleyebilecegi sonucuna ulasmislardir. Cook ve
Buck (2013), sosyobilimsel konulara dayali tartigmalart temele alan Ggretimin, 0gretmen
adaylarinin bilimin dogasi anlayislarinin gelisiminde 6nemli bir etkisi oldugu ifade ederken,
benzer sekilde Bell, vd. (2011) de, sosyobilimsel konular1 i¢eren bilimin dogas1 dgretiminin
ogretmen adaylarinin bilimin dogasi anlayislarinin gelisimi iizerinde etkisi oldugunu tespit
etmiglerdir. Herman (2018) ise ¢alismasinda, sosyobilimsel konu 6gretiminin 6grencilerin
bilimin dogas: ile ilgili goriislerini orta dlgekte etkiledigini; 6grencilerde gevresel duyarlilik
gelisimini ise daha fazla etkiledigini ifade etmistir. Zangori, vd. (2017), sosyobilimsel konu
temelli miifredatin lise biyoloji dersindeki karbon dongiisii ve iklim degisikligi konularinin

anlasilmasinda destekleyici bir yapida oldugunu ortaya koymuslardir.

5.2. Uciincii ve Dordiincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢-Tartisma
“Ortaokul 8. smmf ogrencilerinin siirdiiriilebilir  kalkinmaya yonelik farkindaliklar
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?” ve “Ortaokul 8. sinif ogrencilerinin

stirdiiriilebiliv kalkinmaya yonelik farkindaliklar: sosyobilimsel konulara dayal etkinliklerin
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uygulanmast sonrasinda cinsiyetlerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” arastirma
problemleri kapsaminda oOncelikle uygulama Oncesinde ¢alisma grubundaki 8. smf
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi istatistiksel analizlerle incelenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar
acisindan On test puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda, uygulama oncesinde gruplardaki kiz ve erkek 6grencilerin
stirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig ortaya

koyulmustur.

Mevcut ¢alismada 8. sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik diizeyleri arasinda sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulanmasi
sonrasinda anlamli bir fark olup olmadig: istatistiksel analizlerle incelenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda yer alan kiz ve erkek ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklar1 agisindan son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini tespit
etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, uygulama sonrasinda gruplardaki kiz ve
erkek ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda, ortaokul 8. smf O6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik puanlar1 uygulama Oncesi ve sonrasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
gostermemistir. Bu durum Ggrencilerin  siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik
diizeylerinin, onlarin kiz ya da erkek olmasi ile degiskenlik gostermedigi seklinde
yorumlanabilir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma konusuna yonelik
tutum ya da farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gore incelendigi bazi ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Atmaca (2018), calismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin,
stirdiiriilebilir kalkinma konusuna iligkin genel farkindaliklari ile ekonomik, toplumsal ve
cevresel boyutlardaki farkindaliklar tizerinde etkileyici bir faktdr olmadigini tespit etmistir.
Benzer sekilde Oztiirk Demirbas (2015), farkl1 boliimlerde 8grenim géren dgretmen adaylarmin
cinsiyetleri bakimindan siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarina iligskin diizeylerinin hem
genel hem de tiim faktorler agisindan anlamli bir farklilasma gostermedigini ifade etmistir.
Keles (2017), 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi tutumlarinin cinsiyete gore
onemli bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Tiirer (2010), fen bilgisi ve sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin genel farkindaliklar ile siirdiirtilebilir

kalkinmanin alt boyutlar1 olan g¢evresel, toplumsal ve ekonomik farkindalik puanlarinin
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cinsiyete gore anlamli olarak degismedigini gézlemlemis; kadin adaylarin siirdiiriilebilir
kalkinma farkindalik ortalamalarinin daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin istatistiksel

olarak anlamlilik yaratmadigini belirtmistir.

Alanyazindaki bazi arastirmalar ise 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik,
alg1 veya tutum puanlarinin cinsiyet faktoriine gore degistigini gostermektedir. Cobanoglu ve
Tirer (2015), oOgretmen adaylarimin = stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklar1 arasinda
cinsiyetlerine gore yapilan karsilastirmada istatistiksel olarak anlamli fark olmadigini, ancak
ortalama degerlerine bakildiginda, kiz 6grencilerin erkeklere gore daha yiiksek farkindaliga
sahip oldugunu tespit etmisler; bunun sebebini ise kizlarin dogas1 geregi daha duyarli ve hassas
bir yapiya sahip olmalari ile agiklamiglardir. Gokmen (2014), o6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma icin egitime (SKE) yonelik tutumlarmin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigi inceledigi ¢alismada, SKE nin uygulanabilirligi ve hedefleri boyutunda
erkek Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir. Ayni calismada Ogretmen
adaylarinin siirdiirtilebilir kalkinma bagar1 puanlariin cinsiyete gore farkliligi incelendiginde
ise, kiz ve erkek 0grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli olarak
degismedigi goriilmiistiir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ile
kalkinmanin gostergelerini eslestirme puanlarinin 6l¢egin geneli ve alt boyutlarinda cinsiyete
gore farkliligi incelendiginde de cinsiyete gore anlamli olarak degismedigi tespit edilmistir.
Giirbiiz, vd. (2013), ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gevreye yonelik tutumlarini
inceledikleri ¢alismalarinda, siirdiiriilebilir gevreye yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlari olan
‘stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik olumlu diisiinceler’ ve ‘siirdiiriilebilir ¢cevre egitiminde
duyarlilik’ boyutlarinda kiz égrenciler lehine anlaml fark tespit edilmistir. Olgegin diger alt
boyutlar1 olan ‘siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik bilinglilik’, ‘siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
yonelik goniilliiliik’ ve ‘siirdiiriilebilir ¢evre egitiminde tutumluluk’ boyutlarinda ise 6gretmen
adaylarinin tutum puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli fark saptanmamigtir. Tuncer (2008),
yaptig1 calismada tiiniversite Ogrencilerinin siirdiriilebilir kalkinma ve yasam tarzlarini
degistirmeye yonelik algilar1 acisindan kiz ve erkekler arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugunu tespit etmistir. Olsson, vd. (2016), siirdiiriilebilir kalkinmanin cevresel,
ekonomik ve sosyal boyutlarin1 6grencilerin siirdiiriilebilirlik bilinci, tutumlar1 ve davranislari
acisindan inceledikleri c¢aligmada, SKE wuygulamasi yapilan okullarda siirdiiriilebilir
kalkinmanin boyutlar1 igerisinde en ¢ok g¢evresel boyutun Ogrencilerin biling diizeylerine
katkida bulundugunu ve cinsiyet bakimindan da kiz 6grencilerin ¢evresel odaklanma yoniinden

diger 6grencilere gore daha fazla etkilendigini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore karsilastirmalarin yapildigi sosyobilimsel konularla ilgili
caligmalar incelendiginde ise genel olarak arastirma sonuglarina benzer sonuglara ulagilmistir.
Cebesoy ve Sahin (2013), fen bilgisi d6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarini cinsiyet agisindan incelediklerinde cinsiyet degiskeninin 6grencilerin sosyobilimsel
konulara iliskin tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Ozel, vd.
(2009), kiz ve erkek 6grencilerin sosyobilimsel konulardaki tutumlari arasinda anlamli bir fark

olmadigini belirtmislerdir.

5.3. Besinci ve Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuc-Tartisma

“Ortaokul 8. simif ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki metaforik algilar
nelerdir?” ve “Sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler ortaokul 8. simif o6grencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinma konusundaki metaforik algilarini nasil etkiler? ” arastirma problemleri
kapsaminda Ogrencilerden uygulama Oncesi ve sonrasinda “Siirdiiriilebilir Kalkinma”,
“Stirdiirtilebilir Yagam”, “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ve “Geri Doniistim” kavramlari
ile ilgili ayr1 ayr1 metaforlar elde edilerek betimsel analizi yapilmistir. Ogrencilerin iiretmis
oldugu metaforlar gerekgeleri ile incelendiginde “toplum”, “cevre” ve “ekonomi” kategorileri
olusturulmustur. Bu kategoriler siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin kullanilmaya baslandigi
zamandan bugiine kadar kabul goren li¢ 6nemli boyutu (¢evresel, ekonomik, toplumsal) dikkate
alindiginda, kuramsal g¢ergeve ile benzerlik gostermektedir (Holmberg & Sandbrook, 1992;
Munasinghe, 1993; Turgut, 1996; UN, 1996a; Harris, 2000; Herremans & Reid, 2002;
Torunoglu, 2003; Yapici, 2003; TUBITAK, 2003; Soubbotina, 2004; Sarikaya & Kara, 2007;
Erdem & Okmen, 2008; Akpinar, 2011; Oztiirk Demirbas, 2015). Daha 6nce de belirtildigi gibi,
1987 tarithli “Ortak Gelecegimiz” adli rapordan itibaren siirdiiriilebilir kalkinmanin bu ii¢
boyutu arasindaki iligki incelenmeye baslanmis ve ¢evre kirliliginin, toplumsal adaletsizligin
ve ekonomik esitsizliklerin iist diizeyde yasandig1 donemlerde siirdiiriilebilir kalkinmanin bir
gereksinim oldugu ve siirdiiriilebilir kalkinmanin gergeklesebilmesi i¢in ¢evre, ekonomi ve
toplum boyutlarinin birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyecegi ortaya koyulmustur (Giirliik,
2010). Sadece g¢evrenin, toplumun ya da ekonominin kalkinmasi siirdiiriilebilir kalkinma
anlamina gelmez. Siirdiirtilebilir kalkinmanin gergeklesebilmesi i¢in bireylerin saglikli bir
cevrede, toplumsal esitlik ve ekonomik refah i¢inde yasamasi, yani bu li¢ boyutun

strdiiriilebilirliginin es zamanli olarak saglanmasi gerekmektedir (Alkis, 2007).

Arastirma sonucunda, “Siirdiiriilebilir Kalkinma”, “Siirdiiriilebilir Yasam”, “Kaynaklarin

Tasarruflu Kullanim1” ve “Geri Donilisiim” kavramlari i¢in deney ve kontrol grubunda hem
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uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda elde edilen metaforlar betimsel analiz ile
olusturulan kategorilere (¢evre, ekonomi, toplum) gore incelendiginde; en fazla “toplum” ile

iligkili metaforlar ortaya ¢ikmustir.

“Siirdiiriilebilir Kalkinma”, “Siirdiirtilebilir Yasam”, “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ve
“Geri Doniisiim” kavramlari i¢in deney ve kontrol grubunda hem uygulama oncesinde hem de
uygulama sonrasinda elde edilen metaforlar; betimsel analiz ile olusturulan kategorilere (gevre,
ekonomi, toplum) gore incelendiginde; “ekonomi” ile iliskili metaforlar tiretiminde deney
grubunun 6n uygulamasina gore son uygulamada daha fazla sayida metafor iiretilmistir. Yani
bu kavramlar uygulamalardan sonra daha ¢cok ekonomi ile iligkilendirilmistir. Bununla birlikte

kontrol grubunda dikkate deger bir degisiklik goriilmemektedir.

“Stirdiiriilebilir Kalkinma”, “Siirdiirtilebilir Yagam”, “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ve
“Geri Doniisiim” kavramlari i¢in deney ve kontrol grubunda hem uygulama 6ncesinde hem de
uygulama sonrasinda elde edilen metaforlar; betimsel analiz ile olusturulan kategorilere (gevre,
ekonomi, toplum) gore incelendiginde; “cevre” ile iligkili metaforlarda 6n uygulama ve son
uygulamaya gore kontrol grubunda genel olarak artis daha fazla ortaya ¢ikmistir (Kontrol grubu
“Stirdiirtilebilir Yasam™ haric). Yani bu kavramlar uygulamalardan sonra daha ¢ok ¢evre ile
iliskilendirilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde, 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya/yasama y&nelik metaforik
algilarin1 ortaya koyan herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamakla birlikte; “cevre” konusuna
iliskin mevcut c¢alismalarin oldugu tespit edilmistir. Aydin (2011), metaforlar yardimiyla
iiniversite 0grencilerinin “¢evre” kavramina iligkin sahip olduklar1 algilar1 ortaya ¢ikarmay:
amacladig1 ¢alismasinda 6grencilerin lirettigi metaforlar1 10 farkli kategoride siniflandirmistir.
Arastirma sonucunda “Cevre” kavramini, tiniversite 6grencilerinin %27°s1 ‘yasamin’ ifadesi,
%21°1 ‘Onemin’ ifadesi, %15’1 ‘yansiticiligin’ ifadesi, %9’u ‘mek@nin’ ifadesi, %8’1
‘korunmanin’ ifadesi, %7’si ‘mutlulugun ve huzurun’ ifadesi, %5’1 ‘sevginin’ ifadesi, %3’i
‘giizelligin’ ifadesi, %2’si ‘kirliligin’ ifadesi ve %1°1 ‘gesitliligin’ ifadesi olarak algiladiklari
belirlenmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin ¢evreyi en ¢ok “yasamin” ifadesi, en az ise
“kirliligin ve ¢esitliligin” ifadesi olarak algiladiklarini1 ortaya koymustur. Uyanik (2012), 6, 7
ve 8. smif 6grencilerinin kiiresel ¢evre sorunlarina iliskin metaforlarini inceledigi arastirmast
sonucunda, iiretilen metaforlar incelendiginde 6grencilerin kiiresel ¢gevre sorunlariin diinyanin
sonunu getiren bir siire¢ olarak yorumladiklarini, bunun nedeninin ise insanlarin duyarsizligi,
a¢ gozIliluglh ve bilingsizligi olarak goriildigi ifade edilmistir. Ates ve Karatepe (2013),

tiniversite Ogrencilerinin  kiiresel 1smmma kavramiyla ilgili olusturduklar1 metaforlart

146



belirlemisler ve elde edilen 144 metafor icinde 6grencilerin kiiresel 1sinma kavramini en fazla
‘felaket (15)” kavramiyla iligkilendirdiklerini tespit etmislerdir. Kaya (2014), Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina iliskin algilarini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda,
cevre sorunlar1 kavramina iligskin iretilen toplam 48 gegerli metaforun 5 farkli kavramsal
kategori altinda toplandigim1 ve Ogretmen adaylarinin c¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklarinin ytliksek oldugunu ifade etmistir. Ural Keles ve Keles (2018), ilkokul 3. ve 4.
sinifta okuyan 6grencilerin geri dontisiim algilarini yedi kategoride toplamistir. Bunlar; “Geri
doniistiiriilebilen triinler”, “Cevre koruma”, “Yeniden kullanim”, “Geri doniistiiriilebilen
iirlinlerin toplandig1 yerler”, “Cevre kirliligini azaltmak”, “Ekonomiye katkis1” ve “Gelecege
etkisi” kategorileri olarak tespit edilmistir. Ozcan (2019), 6gretmen adaylarnin gevre
kavramina yoOnelik algilarin1 metafor yoluyla inceleyerek bu metaforlari ortak ozellikleri
bakimindan “Yasam Kaynagi Olarak Cevre, Yasam Alan1 Olarak Cevre, Soyut Kavram Olarak
Cevre, Deger Olarak Cevre, Somut Kavram Olarak Cevre” olmak {izere 5 farkli kavramsal
kategori altinda toplamistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasinda
“cevre” kavramina en fazla “Deger Olarak Cevre” kategorisinde yer verdikleri belirlenerek,
ogretmen adaylariin metaforlarda kullandiklar1 objelerin aldiklar1 dersten etkilendikleri kadar,
yasadiklar1 ¢evreden de 6nemli izler tasidigi ifade edilmistir. Dogan (2019), ortaokul 5, 6, 7, 8.
kademelerdeki Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik metaforik algilarini belirlemeyi
amacladig1 ¢alismasinda, 6grencilerin olusturdugu metaforlar1 17 farkli kategoride toplamustir.
Aragtirma sonucunda, olusturulan metaforlarin yasanilan gevre ile kisith kaldigi belirlenerek
ogrencilerin Urettikleri metaforlardan ¢evre sorunlarinin yasam kalitesini diigiirecegini ve
cevreyl yasanmaz hale getirecegini disiindiikleri anlasilmis; ancak &grencilerin ¢evre

sorunlarina yonelik duyarliliklarinin yeterli seviyeye ulasamadigi tespit edilmistir.

5.4. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonu¢-Tartisma

“Sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler gergeklestirilen ortaokul 8. simif 6grencilerinin
surdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili goriisleri nelerdir?” arastirma problemi kapsaminda
deney grubu 6grencilerinden segilen 5’er kisilik toplam 15 6grenci ile yapilan ii¢ odak grup
goriisme sonrasinda betimsel analiz yapilarak once kodlar olusturulmus, daha sonra da bu

kodlar uygun kategoriler altinda toplanmustir.

Ogrencilerin “Dogal kaynaklari gelecek nesillere aktarabilmek igin neler yapilabilir?” sorusuna
verdikleri yanitlar incelendiginde; verilen cevaplardan yedi farkli goriis (kod) ortaya ¢ikmis ve

ogrencilerin goriislerinde daha ¢ok “tasarruflu kullanim”, “geri donilisim” ve “yenilenebilir
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enerji kaynaklar1 kullanimi” kavramlarina yer verdigi goriilmistiir. Bunlarmn yani sira
ogrenciler dogal kaynaklar1 gelecek nesillere aktarabilmek i¢in insanlarin dikkatli ve bilingli
hareket etmesi gerektigini, bu konuda yeni projelerin iiretilebilecegini ve niifus kontrolii

yapilabilecegini ifade etmislerdir.

“Cevrenin sundugu imkanlar1 ve kaynaklari ne 6l¢iide kullanmaliy1z?”” sorusuna yonelik olarak
ogrencilerin verdigi cevaplar “tasarruflu kullanim” ve “siirdiiriilebilir kullanim” olarak iKi
kategoride gruplandirilmigtir. “Tasarruflu  kullanim” kategorisine yonelik fikir sunan
ogrenciler, ¢evrenin sundugu kaynaklarin ve imkanlarin kendilerine yetecek 6l¢iide, minimum
diizeyde kullanilmasini ve gereginden fazla kullanilmamasi gerektigi goriislerine daha ¢ok yer
verirken, bunlara ek olarak dislerimizi firgalarken veya ellerimizi yikarken suyun israf
edilmemesini, sadece karanlikta lambalar yakilarak giin 1s1¢indan miimkiin oldugunca
faydalanilmasini, kullandigimiz elektrikli cihazlarin A sinifi olmasini, bitkileri sularken yagmur
sularindan yararlanilmasinm1 ve 1s1 yaliimi sayesinde yakit tasarrufu yapilmasmi ifade
etmiglerdir. “Siirdiiriilebilir kullanim” kategorisine yonelik olarak ise 6grenciler yenilenebilir
enerji kaynaklari kullanilmasi, organik atiklardan giibre yapilmasi, kaynaklarin gelecege
aktarilabilecek Olclide uzun siireli ve tekrar tekrar kullanilabilir olmasi fikirlerini

savunmuslardir.

Ogrencilerin “Siirdiiriilebilir bir yasam igin neler yapilabilir?” sorusuna verdikleri yanitlar
incelendiginde; siirdiiriilebilir kalkinmanin alt boyutlar1 olan “toplumsal”, “cevresel” ve
“ekonomik” kategorilere gore kodlar ¢ikarilmistir. Ogrencilerin toplumsal kategori ile ilgili
olarak verdikleri cevaplar “niifus planlamasi”, “dayanisma”, “istihdam”, “sehir planlamas1”,
“yasal diizenlemeler”, “toplumsal duyarlilik” ve “kadin haklar1” bagliklart icerisinde
diizenlenmistir. Ogrencilerin cevresel kategori ile ilgili verdikleri cevaplardan olusturulan
kodlar ise “yenilenebilir enerji kaynagi kullanimi”, “agaglandirma, ormanlarin korunmasi”,
“hava kirliligini Onlemek”, “kaynak tasarrufu”, “geri doniisim”, “topragi ve suyu
kirletmemek”, “biyocesitliligi korumak”, “yasal yaptirimlar”, “toplumsal duyarlilik” ve
“biyoteknolojik uygulamalar” seklindedir. Son olarak ekonomi kategorisine iliskin verilen

19 13

cevaplar ise “ekonomik kalkinma planlar1”, “gelir dagilimimin diizenlenmesi”, “istihdamin

29 ¢

tyilestirilmesi”, “devlet tesviklerinin arttirilmasi1”, “gelir durumuna gore vergi alinmasi”, “atik
199 ¢ 29 ¢6 29 ¢e

yonetimi”, “vergilerin yoksullara dagitilmas1”, “performansa gore licretlendirme”, “toplumun

bilinglendirilmesi” ve “milli politika izlenmesi” bagliklarinda kodlanarak siniflandirilmistir.

Ogrencilerin “Siirdiiriilebilir yasamin saglanmasinda size gére en oncelikli yapilmas1 gereken

nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde; verilen cevaplardan sekiz farkli goriis
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ortaya ¢ikmis ve 6grencilerin goriislerinde en ¢ok “yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanmak™
ve “hava kirliligini 6nlemek” ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. Bu goriisii kisi say1s1 olarak
“suyu tasarruflu ve az kullanmak” ve “geri doniisiim yapmak” fikirleri izlemektedir. Bunlarin
yani sira 0grenciler silirdiiriilebilir yasamin saglanmasinda en dncelikli olarak agag¢ dikilmesi,
halkin bilin¢lendirilmesi, geri donilisim santralleri kurulmasi ve issizligin azaltilmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin “Siirdiiriilebilir yasam kosullarinin saglanamamasi ne gibi sonuglara yol acar?”
sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde; stirdiiriilebilir kalkinmanin alt boyutlar1 olan
“toplumsal”, “cevresel” ve “ekonomik” kategorilere gore kodlar ¢ikarilmistir. Ogrencilerin
toplumsal kategori ile ilgili olarak verdikleri cevaplar “insan niifusunun azalmasi”, “sinif

29 ¢¢ 99 ¢ EEAN19

farkinin artmas1”, “savaslarin ¢ikmasi”, “a¢lik ve yoksullugun artmasi”, “su¢ oraninin artmast”,
“toplumsal karmasa ve kaosun artmasi”, “erkek zulmiiniin artmasi ve “kadin otoritesinin
artmas1” basliklari icerisinde diizenlenmistir. Ogrencilerin ¢evresel kategori ile ilgili verdikleri
cevaplardan olusturulan kodlar ise “dogal dengenin bozulmas1”, “canlilarin yok olmasi”, “iklim
degisikliginin yaganmasi”, “kiiresel 1sinma ve buzullarin erimesi”, “biyogesitliligin azalmas1”,
“dogal kaynaklarin tiikenmesi”, “atitk miktarmin artmasi/azalmas1”, “dogal secilim”, “baska
gezegenlerde yasam aramak” ve “salgin hastaliklar ve yeni viriisler” seklindedir. Son olarak

9 ¢C

ekonomi kategorisine iliskin verilen cevaplar ise “yoksullugun artmasi”, “issizligin artmas1”,
99 ¢¢

“gelir esitsizliginin artmas1”, “hirsizligin artmasi1”, “karmasa ve krizlerin artmasi1”, “ekonomik

gocler” ve “mesleklerde degisim” bagliklarinda kodlanarak siniflandirilmastir.

Ogrencilerin “Smif iginde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili etkinlikleri
dikkate aldiginizda bu etkinlikler konusunda ne diistiniiyorsunuz?”” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde; verilen cevaplardan dokuz farkli goriis ortaya c¢ikmis ve ogrencilerin
goriislerinde daha ¢ok “farkindaligi arttiric1”, “Ogretici” ve “etkileyici” kavramlarma yer
verdigi gorlilmiistiir. Bunlarin yani sira 6grenciler etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu, kendilerini
diisinmeye sevk ettigini, sorumluluk almalarimi sagladigini, kendileri i¢in faydal oldugunu,

akilda kalic1 ve eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin “Smif iginde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili etkinlikleri
dikkate aldiginizda bu etkinliklerin yasam bigiminize etkileri neler oldu?”” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde; verilen cevaplardan dokuz farkli goriis ortaya ¢ikmis ve 6grencilerin
goriiglerinde en ¢ok “geri donilislim” kavramina yer verdigi goriilmiistiir. Bunun yani sira
ogrenciler elektrik tasarrufu yaptiklarini, suyu israf etmekten kagindiklarini, eskisi gibi yerlere

¢op atmadiklarmi, Ogrendiklerini aileleriyle paylastiklarini, ¢evrelerindeki insanlar
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uyardiklarini, yemeklerini tabaklarinda birakmadiklarini, aligverisi azalttiklarim1 ve atiklari

degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Sonug olarak deney grubu 6grencilerinin hem SYYFO’ye hem de odak grup gériismelerine
verdikleri yanitlar incelendiginde; nitel veri sonuglarinin nicel veri sonuglarini destekledigi ve
benzer sonuglar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ornegin; SYYFO’de siirdiiriilebilir kalkinmanin
toplumsal boyutuyla ilgili farkindalik puani yiiksek olan 6grencilerden odak grup
goriigmelerinde de buna paralel yanitlar elde edilmistir. Bu 6grenciler dlgek maddelerine
verdikleri cevaplara benzer sekilde stirdiiriilebilir bir yasam i¢in niifus planlamasi yapilmasi
yapilabilecegini, kadin haklarina 6nem verilmesi gerektigini, toplumsal duyarliligin ve yasal
diizenlemelerin gerekliligini, vb. savunmustur. Yine, Ol¢ekte siirdiiriilebilir kalkinmanin
cevresel boyutuyla ilgili farkindalik puani yiiksek olan 6grenciler bu cevaplara paralel olarak
odak grup goriismelerinde dogal kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri doniisiim, savurganligin
azaltilmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanimi, cevre kirliliginin azaltilmasi,
biyogesitliligin korunmasi1 gerektigini vurgulamustir. Yine benzer sekilde, SYYFO’de
stirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik boyutuyla ilgili farkindalik puani yiiksek olan &grenciler
bu cevaplara paralel olarak odak grup goriismelerinde de gelir dagiliminin diizenlenmesi, atik
yonetimi, issizligin azaltilmasi, milli politika izlenmesi ve toplumun bilinglendirilmesi gibi

konularin gerekliliginden bahsetmistir.

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu (UNCSD) tarafindan olusturulan
toplumsal, ¢evresel ve ekonomik agilardan siirdiiriilebilir gelismeyi gergeklestirme yolunda
bireylerin karar alma siirecine yardimci olan “Siirdiriilebilirlik Gostergeleri” dikkate
alindiginda, uygulamalar sonrasinda oOgrencilerle yapilan odak grup goriismeleri onlarin
sirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Siirdiirilebilir bir yasam icin fen bilgisi egitiminde 6grencilerin aktif katiliminin
saglandig1, farkli yontem ve tekniklerle 0gretimin zenginlestirilerek Ogrencilerin elestirel
diisiinme ve sorunlara ¢oziim iiretebilme becerilerinin gelistirildigi siire¢lerin bu konuda

ogrencilerin farkindaligini arttirmada etkili olacag: diisiintilmektedir.

Yapilan cesitli calismalardan elde edilen veriler de bu aragtirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Cengizoglu (2013), siirdiiriilebilir kalkinma egitimi programlarinin okul 6ncesi
donem cocuklariin insan-gevre iliskisi ile ilgili algilarinin degisiminde etili oldugunu tespit
etmistir. Arastirma sonucunda, programa katilmadan Once insanoglunu c¢evrenin ve
stirdiiriilebilir uygulamalarin bir pargasi olarak gérmeyen ¢ocuklarin uygulamaya katildiktan

sonra insanoglunu siirdiiriilebilir kalkinmanin merkezine koyduklarini elestirel diistinme
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becerisi kazandiklarini ve siirdiiriilebilir gelecek i¢in kendi ¢6zlim Onerilerini sunduklarini
gozlemlemistir. Soysal (2016), 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim
konusuna yoénelik yeterlik algilarii ve tutumlarini arastirdigi c¢alismasinda, Ogretmen
adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu, yasadiklari
sehirlerin karmasiklik diizeylerinin onlarin tutum ve yeterlik algilar1 iizerinde etkili olurken;
ebeveynlerinin egitim diizeylerinin herhangi bir etkisi olmadigini ortaya koymustur. Ayrica
smif 6gretmeni adaylarin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutumlar arttikca,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik yeterlik algilarinin da arttigini ifade etmistir. Ates
ve Giil (2018), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiirtilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir
davraniglar icin egitime olan inanclarimi arastirdiklar1 g¢alismada, Ogretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma egitiminin 6neminin farkinda olduklarini ve farkindalik agamasinin
sonuclarint goz Oniinde bulundurarak, siirdiiriilebilir davranislarinin iyi diizeyde oldugunu
gozlemlemislerdir. Ayrica, inang ve davranislari arasindaki iliskinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada, yakin gelecekte Ogretmen olacak fen bilgisi Ogretmenleri veya
ogretmen adaylarinin zorluklarin iistesinden gelmek icin profesyonel destek yoluyla gerekli
yeterliliklerle donatilmalart gerektigi belirtilmistir. Lamp, vd. (2013), siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim kavraminin uygulanmasini ve kullanimini, 6grencilerin gercek katilim ve is birligi
icin yaratic1 becerilerini ve yeterliliklerini gelistirmeye yoOnelik 6grenme stratejilerine
dayanarak analiz etmislerdir. Sonug¢ olarak arastirmada, 6gretme-6grenme yaklasimlarinin
ogrencilere odaklanmasi ve onlar1 kendi fikir ve degerlerini olusturmaya ve gelistirmeye tesvik
etmesi gerektigi ortaya konulmustur. Mogren, vd. (2019), ¢alismalarinda siirdiriilebilir
kalkinma i¢in egitimi uygulayan okullarin organizasyonlarinda daha yiiksek kalite ve tutarliliga
sahip olduklarim1 ve wuygulamada Ogretimi ve pedagojik c¢alismalar1 destekleme
potansiyellerinin daha yiiksek oldugunu vurgulamislardir. Aksan (2016), ¢alismasinda
stirdiiriilebilir kalkinma icin atiklarin geri donilistimii konusunda Fen Bilgisi 0gretmen
adaylarinda farkindalik olusturulmasini ve verilen egitimin 6gretmen adaylarinin atiklar ve geri
doniisiim konusundaki farkindalik ve bilgi diizeylerine etkisinin belirlenmesini amaglamigtir.
Arastirma sonucunda, 10 hafta siiren egitimin 6gretmen adaylarinin geri doniisiim kutularini
kullanma sikliklarini, geri doniisebilen atiklara yonelik farkindaliklarmi ve geri doniisiim
konusundaki bilgi diizeylerini arttirdig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin dogay1
korumak, iilke ekonomisine katki saglamak, enerji tasarrufu yapmak, dogal kaynaklar
korumak, ¢evre kirliligini nlemek, hammadde ihtiyacini azaltmak ve siirdiiriilebilir kalkinmay1

saglamak diislincelerinin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir.
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Tiim bu ¢alismalarin yan sira, literatiirde aksi sonuglar igeren ¢alismalara da rastlanmustir.
Ornegin Nas ve Coruhlu (2017), calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
kalkinma kavrami ile ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip olmadiklarini ve &gretmen
adaylarindan sadece %38’ inin siirdiiriilebilirlik kavramini biitiinsel bir yaklagimla ele alarak bu
kavrami1 “dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmasi” seklinde tanimladiklarini tespit
etmislerdir. Benzer sekilde Selvi, vd. (2018), 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin
ne olduguna ve onemine iligkin yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarin1 ve siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik ¢ok fazla faaliyette bulunmadiklarini ifade etmislerdir. Pepper ve Wildy
(2008), siirdiiriilebilirlik kavraminin Avustralya’daki ortaokullarda okullarda tiim boyutlariyla
benimsenemedigini ve 6gretmenlerle yaptiklart goériismeler sonucu &gretmenlerin yalnizca
stirdiirtilebilirligin gevresel boyutlarina odaklandiklarini belirtmislerdir. Borg, vd. (2014),
ortaokul 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinmanin alt boyutlar1 ile ilgili biitiinsel bir anlayisa
sahip olmadiklarin1 ve Ogretmenlerin anlayisindaki en biiyiikk belirsizligin siirdiiriilebilir
kalkinmanin ekonomik boyutu oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirma sonuglarina gore,
strdiiriilebilir kalkinma boyutlarinin iligkisinin farkinda olmalarina karsin, Fen Bilimleri
ogretmenleri kavramin ekolojik boyutuna 6nem verirken, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri daha ¢ok
toplumsal boyuta odaklanmaktadir. Birdsall (2014), 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilirligin
sadece g¢evresel boyutuna odaklanan basite indirgenmis bir anlayisa sahip olduklarini ortaya
koymus ve siirdiiriilebilirlik anlayiglart konusunda farkindaliktan yoksun olduklarini tespit
etmistir. Sonug olarak arastirmaci, 6gretmenlerin stirdiiriilebilirlikle ilgili etkili bir 6gretim
verebilmeleri ve siireci planlayabilmeleri i¢in siirdiiriilebilirlik anlayislarinin gelistirilmesi
gerektigini vurgulamigtir. Maidou, vd. (2019) ise siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusunda
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogunun g¢evresel konular hakkinda bilgi sahibi oldugunu;
ancak sosyal ve ekonomik konulari siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin unsurlari olarak
gormedigini ortaya koymuslardir. Ayrica, ¢ogu Ogrencinin oOrgiin egitimi sirasinda higbir

sekilde siirdiirtilebilir kalkinma egitimi dersleri almadig tespit edilmistir.

Sonug olarak bu arastirma, sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin kullanilmasinin ortaokul
8. smuf Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri, metaforik
algilart ve bu konudaki goriisleri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymustur.
Sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin Fen Bilimleri dersinde kullanilmasinin 6grencilerin
strdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeylerinde ve metaforik algilarinda sadece
Ogretim programi igeriginin uygulanmasindan daha etkili oldugu goriilmiistiir. Siirdiirtilebilir

kalkinma i¢in egitimin sosyobilimsel konularla desteklenerek uygulanmasi 6grenciler i¢in daha
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akilda kalic1 ve eglenceli olarak algilanarak onlar1 diisiinmeye sevk etmis, sinif igindeki grup
caligmalar1 ve tartisma ortamlar1t onlarin &grenmelerini kolaylastirmig ve Ogrencilerin
sorumluluk almalarini saglayarak 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanabilmelerinde yol
gosterici olmustur. Olusturulan verimli 6grenme ortaminin 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma

ve alt boyutlarinda egitilmesine katki sagladig diistiniilmektedir.

5.5. Oneriler

Bu calisma, sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin Fen Bilimleri dersinde kullaniminin
ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri, metaforik algilar1 ve
goriigleri lizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Calisma sonucunda elde edilen

sonuclara dayal1 olarakbazi 6nerilerde bulunulmustur:

5.5.1. Arastirmanin Sonuclari ile flgili Oneriler

e Bu calisgmada fen egitiminde sosyobilimsel konulara dayali etkinlikler kullanmanin
ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeylerini ve metaforik
algilarin1 arttirdigi sonuglari ortaya ¢ikmistir. Ortaokul 6grencileri ig¢in siirdiiriilebilir
kalkinma konusunda uygulanacak egitim siireci daha farkli ve daha ¢ok sayida 6gretim
materyali ile zenginlestirilebilir.

e Sosyobilimsel konularin ders igeriginde yer almasi, diinyay1 ve iilkeyi ilgilendiren konularla
ilgili fikir sahibi olma, toplumsal karar verme, elestirel diistinme, sorumluluk alma,
karsisindakini dinleyerek farkli fikirler liretme ve birbirine saygi duyma gibi durumlarda
bireyleri destekleyici rol oynamaktadir. Bu nedenle 6zellikle siirdiiriilebilir kalkinma gibi
soyut konularin 6gretiminde sosyobilimsel konulara dayali uygulamalara yer verilmesi
onemlidir.

e Bu arasgtirma i¢in hazirlanan stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik ve sosyobilimsel konulara
yonelik hazirlanan ders planlar1 ve 6gretim etkinlikleri 6gretmenler tarafindan Fen Bilimleri
derslerinde uygulanmak {izere kullanilabilir veya etkinlik olustururken 6rnek alinabilir.

e Arastirmada kontrol grubuna uygulanan 6gretim programindaki mevcut ders igeriginde
strdiiriilebilir kalkinmanin sadece cevresel boyutuna yer verildigi goriilmiistiir. Fen
Bilimleri 6gretim programlarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin yalnizca ¢evresel degil, aynm
zamanda toplumsal ve ekonomik boyutlarina da vurgu yapilan igerikler hazirlanmasi

gerekmektedir.
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Arastirma sonuclarina paralel olarak Fen Bilimleri derslerinde 6gretmenlerin konulari
sosyobilimsel ve giincel konularla destekleyerek islemeleri 6grencilerin konularla ilgili daha
iyi bilgi sahibi olmalarin1 ve daha kalict olarak 6grenmelerini saglayabilir. Bu kapsamda
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin Ogretim siirecine entegre

edilmesiyle ilgili bilgi sahibi olmasina yonelik egitimler verilmesi saglanabilir.

5.5.2. Arastirmacilara Oneriler
Bu arastirma 127 6grenci lizerinde ve toplam 12 ders saati siliresince yiiriitiilmiistiir. Benzer
konulardaki arastirmalar daha biiyiik 6rneklemler {izerinde, daha uzun zaman dilimlerinde
ve daha fazla sayida 6grenci grubu ile yapilabilir.
Bu aragtirmada ortaokul Ogrencileri icin gelistirilen “Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik
Farkindalik Olgegi” veri toplama araci olarak farkli arastirmalarda kullanilabilir.
Bu arastirmada sosyobilimsel konulara dayali 6gretimin 6grencilerin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyi, metaforik algi ve goriisleri iizerindeki etkisi
arastirtlmigtir. Stirdiiriilebilir kalkinma 6gretimi {izerinde sosyobilimsel konulara dayali
Ogretimin etkisi daha farkli degiskenler (basari, tutum, davranis, motivasyon, vb.) tizerindeki
etkileri incelenebilir.
Bu arastirmada 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ile ilgili metaforik algilari
incelenmistir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma kavramu ile ilgili metaforik algilari
incelenerek, bu konunun 6grenilmesinde derse baslamadan once ilgi ¢ekmek veya ders
islenisi sirasinda katilimi etkin kilmak ve 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in bu metaforlardan

faydalanilabilir.

Bu arastirmada deney grubu Ogrencileri ile yapilan odak grup goériismesi sonucunda
ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeylerinin sosyobilimsel
konulara dayal1 etkinliklerin uygulanmas1 sonrasinda yiiksek oldugu ve bunun literatiirle
uyumlu oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin goriisleri ayn1 zamanda bu etkinliklerin
farkindalig arttirici, 6gretici ve etkileyici oldugu yoniindedir. Bu konuda farkli nicel 6lgme

araclartyla da aragtirmalar yapilabilir.
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Adi-Soyadi:
Sinifi:

SURDURULEBILIR YASAMA YONELIK FARKINDALIK OLCEGI

Sevgili 6grenciler; bu 6lgek sizin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeylerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgek sonuglar1 yalnizca bu konudaki farkindaliklarmnizi
belirlemek amaciyla kullanilacak, baska hi¢bir amag icin 6lgek sonuglarindan yararlanilmayacaktir.

Olgekte 20 madde bulunmaktadir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, ne derecede
katildiginiz1 ya da katilmadiginizi size verilen maddenin karsisindaki kutucuga belirgin sekilde
isaretleyiniz. Vereceginiz icten cevaplar ve cevapsiz madde birakmamaniz arastirmanin
sonuglar agisindan ¢ok onemlidir.

Size verilen 6l¢ek tlizerine isim yazmaniz gerekmektedir.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.

ifadeler

Katilyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

1. insanlarin kendi ihtiyaclari i¢in dogal cevre {izerinde degisiklik yapma haklar

vardir.

. Diinya tizerindeki yoksulluk ve aclik her tilkede esit oranda artmaktadir.

. Glinlimiizdeki hizli niifus artiginin dogal kaynak tiiketimine bir etkisi yoktur.

. Gelismis iilkeler, halkinin barinma sorununu tamamiyla ¢6zmiistiir.

. Ulkede niifusun artmas: bir giicliiliik gostergesidir.

. Yeryiiziinde tiim insanliga yetecek kadar dogal kaynak mevcuttur.

. Insan dogadaki kaynaklari istedigi oranda tiiketebilir.

| N o o M| WO DN

. Insanin var olus amac1 dogaya hiikmetmektir.

9. Bir iilkede ormanlik alan yiizdesinin azalmasinin sebebi kentlesme

politikalaridir.

10. Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yasam hakk1 vardir.

11. Collesme insan kaynakli bir sorun degildir.

12. Bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin azalmasi biyogesitliligin azalmasina sebep

olur.
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13. Dogadaki bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tiikenmesi siirdiiriilebilir yasami1

direkt olarak etkiler.

14. Cevre sorunlari yalnizca bulundugu bolgeyi etkiler.

15. Gegmis yiizyillarda canlilarin nesillerinin tiikenmesi biiyiik 6l¢iide insan

kaynaklidir.

16. Diinyadaki gelir dagiliminin diizensiz olmasi su¢ oranini artirir.

17. Bir tilke, ekonomisini sahip oldugu hammadde kaynaklarina gore

yapilandirmalidir.

18. Gelir dagilim esitsizligi toplumda siiflagsmaya yol acar.

19. Yesil bina uygulamalarinda yenilenebilir kaynaklar kullanilmaktadir.

20. Atik maddeler kullanilarak elektrik enerjisi iiretmek miimkiindiir.
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EK 3. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Metafor Formu

SURDURULEBILIR KALKINMAYA YONELIK METAFOR FORMU

Degerli 6grenciler,

Bu form sizlerin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramina ait metaforik algilarinizi belirlemek
amactyla hazirlanmistir. Asagida, “Siirdiiriilebilir Kalkinma”, “Siirdiiriilebilir Yasam”,
“Kaynaklarin Tasarruflu Kullanim1” ve “Geri Doniisiim” kavramlarini neye benzettiginizi ve
ni¢in bu benzetmeleri yaptiginizi 6grenmek amaciyla hazirlanan sorular yer almaktadir. Bir
veya birden ¢ok metafor (benzetme) olusturabilirsiniz. Nasil yazacaginiza dair 6rnekler agagida

verilmistir.

Metafor ornekleri:

Ornek 1: Egitim tarla gibidir. Ciinkii: Ne ekersen onu bigersin.

Ornek 2: Ogretmen bir mum gibidir. Ciinkii: Kendisi tiikenirken etrafini aydinlatir.

183



EK 4. Deney Grubuna Yonelik Odak Grup Goériisme Sorular:

ODAK GRUP GORUSME SORULARI
1. Dogal kaynaklar1 gelecek nesillere aktarabilmek i¢in neler yapilabilir? Agiklaymiz.
2. Cevrenin sundugu kaynaklar1 ve imkanlar1 ne 6l¢iide kullanilmaliy1z?
3. Siirdiiriilebilir bir yasam i¢in neler yapilabilir?
a. Toplumsal agidan agiklayiniz. (niifus, cinsiyet esitligi, yoksulluk, vb.)
b. Ekonomik agidan agiklayiniz. (gelir dagilimi, atik yonetimi, istihdam, vb.)

c. Cevresel acidan agiklayiniz. (Biyogesitlilik, iklim, su, enerji, tasarruf, atik yonetimi, geri

doniigiim, vb.)
4. Strdiiriilebilir yasamin saglanmasinda size gore en dncelikli yapilmasi gereken nedir?
5. Siirdiiriilebilir yasam kosullarinin saglanamamasi ne gibi sonuglara yol agar?
a. Toplumsal acidan agiklayimiz. (niifus, cinsiyet esitligi, yoksulluk, vb.)

b. Ekonomik agidan agiklaymiz. (gelir dagilimi, atik yonetimi, istihdam, vb.)

o

Cevresel acgidan agiklayiniz. (Biyocesitlilik, iklim, su, enerji, tasarruf, atik yonetimi, geri

doniistim, vb.)

6. Smif i¢inde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili etkinlikleri dikkate

aldigimizda bu etkinlikler konusunda ne diisiliniiyorsunuz?

7. Smif i¢inde uyguladigimiz siirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili etkinlikleri dikkate

aldiginizda bu etkinliklerin yasam bi¢iminize etkileri neler oldu?
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EK 5. Deney Grubuna Uygulanan 1. Ders Plam1 Ornegi
Ders Plam 1

DERS: Fen Bilimleri

SINIF: 8. Sinif

OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam

UNITE ADI: Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi

KONU/KAVRAMLAR: Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri

doniistim.

SOSYOBILIMSEL KONULAR: Kacak elektrik kullanimi, tasarruflu kullanim, enetji

kaynaklar1 ve santraller.
SURE: 40 + 40 dakika
KAZANIM: F.8.6.4.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

YONTEM VE TEKNIKLER: 5E Ogrenme Modeli, Tartisma, Soru-Cevap, Yaparak-
Yasayarak Ogrenme, Diiz Anlatim, Grup Calismasi.

KULLANILAN EGIiTiM TEKNOLOJILERI-ARAC GERECLERI: Akilli tahta, gazete

haberleri, gorseller, ¢alisma kagitlari, tahta.

1. GIRIS BASAMAGI: Ogretmen ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bir haber ile derse baslar.

Akally tahtayr agarak ogrencilerin asagidaki gazete haberini okumasini saglar.

GUNDEM HABERLERI 04.01.2019

http://www.hurriyet.com.tr/gundem/1-
milyon-liralik-kacak-elektrige-dronelu-
darbe-41072735

Diyarbakir’in Bismil il¢esinde bir seranin

1isitilmasinda kullanilan ve ¢evresi duvarlarla oriilerek gizlenen 3 adet kagak trafonun varlig
drone yardimu ile tespit edildi. Jandarma esliginde gergeklestirilen baskin ile el konulan ve 8
bin konuta yetecek giice sahip oldugu belirlenen trafolarin ayda yaklasik bir milyon liralik
elektrik tiikettigi ortaya ¢ikt.
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Dicle Elektrik yetkilileri, el konulan trafolarin toplam 4 bin kVA giiclinde oldugunun
belirlendigini ifade ederek soyle dediler:

"Serada tespit ederek el koydugumuz kagak trafolar ile 8 bin konutun elektrik ihtiyacini
karsilamak miimkiin. Bu azzimsanmayacak bir gii¢. Seranin normalde komiir veya diger yakitlar
kullanilarak 1sitilmas1 gerekirken, burada kacak elektrikle 1sitma saglaniyormus. Trafolarin
giiclinden yola ¢ikarak bu serada ayda ortalama 1 milyon liralik kagak elektrik tiiketildigini
hesapladik. Simdi yasal yollardan geriye doniik hesaplamalar yapilarak sera sahipleri hakkinda
gerekli cezai islem uygulanacak. Ayrica adli agidan da sera sahipleri hakkinda su¢ duyurusunda
bulunuldugu" belirtildi.

Bu basamakta 6grencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmek i¢in asagidaki gibi odaklayici sorular
sorulur:

v’ Sizce kagak elektrik kullanimi nedir?

v' Kagak elektrik kullaniminin ¢evresel, toplumsal ve ekonomik agidan olumsuzluklar

neler olabilir?

v' Elektrik enerjisinden tasarruf etmek i¢in neler yapmak gerekir? Siz neler yapryorsunuz?
Osrencilerin sorular iizerinde diisiinmeleri icin siire verilir. Bu sorular kullanilarak
ogrencilerin kagak elektrik kullanimi ve elektrik tasarrufu ile ilgili 6n bilgileri tespit edilmeye
calisilir. Ogrencilerin bu siirecte verdikleri cevaplarin dogru veya yanls olduguna dair yorum
yapmaktan kaginilir.

2. KESFETME BASAMAGI: Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruptan bir sozcii segmeleri
istenir. Gruplar olusturulurken her grubun homojen olmasina ve sinif igindeki yetenekli
ogrencilerin bir araya gelmemesine 6zen gosterilir.

Ik olarak ogrencilere enerji tasarrufu konulu animasyon
(https://www.youtube.com/watch?v=D5GYFrxMBqc) izletilerek, enerji kaynaklari ve enerji
tasarrufu kavramlar1 sezdirilir. Videonun hemen ardindan “Videoda en ¢ok dikkatinizi neler
cekti? Glinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz enerji kaynaklar1 nelerdir? Asiri enerji tiiketiminin
ne gibi olumsuz sonuglar1 vardir? Enerji tasarrufu igin tiikketim aligkanliklarimizda ne gibi
degisiklikler yapabiliriz? Bu konuda siz neler yapiyorsunuz?” gibi sorular yoneltilir ve grup igi
tartigma yapilir.

Daha sonra, 6grencilere asagidaki etkinlikte yer alan resimlerden neler anladiklarini yazmalari
istenir. Bu siirecte yazdiklarim birbirleriyle karsilastirarak ortak sonuca varmalart saglanir.

Boylece gruptaki tiim 6grencilerin birbirlerinin eksikliklerini ve yanlislarini tamamlamalari

saglanir.
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ETKINLIK 1

Asagidaki gorsellerin her birinden ne anladigimzi1 yanlarindaki bosluga birer ciimle ile

yaziniz.
1. )
=t
s
AN o
)
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3. ACIKLAMA BASAMAGI: Aciklama asamast kavramlarin acik bir hale getirildigi,
konunun anlatildigi asamadir. Ilk olarak Giris ve Kesfetme asamalarinda yapilan calismalarin
degerlendirmesi yapilir. Ogrencilere sorulan sorularin cevaplar: ve aciklamalarina doniit
verilir. Ogrencilerin Etkinlik 1’de yaptiklar: yanhgslar varsa diizeltmeleri istenir ve ortak
sonuca varmalart saglamr. Ogrencilerin konu ile ilgili bilmedikleri, eksik bilgi ve kavramlart,

vanlis bilgileri 6gretmen degerlendirilmesiyle anlatilarak giderilir.

Bu asamada power point programi ile hazirlanan, enerji iiretim ve tiiketim aliskanliklarimiz,
enerji tasarrufu ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin 6nemi konularin1 kapsayan, gorsel a¢idan
zengin ders anlatimi sunusundan ilgili kisimlar belli plan dahilinde 6grencilere izletilir.
Sunudaki sekil, resim ve bu gorsellerdeki verilerin ogrenciler tarafindan incelenmesi saglanip,

diistindiiriicii sorularla 6grencilerin eksik bilgilerini tamamlamalarina yardimct olunur.

4. DERINLESTIRME BASAMAGI: Bu asamada égrencilere ileri kavramlar ve diigiinme
becerileri kazandiracak soru, etkinlik veya problem durumu verilir. Bu asamada 6grencilerin

elde ettikleri bilgileri ¢cevrelerindeki olaylarla bagdastirarak anlam vermesi saglanir.
ETKINLIK 2: Kelime iliskilendirme

Kelime iliskilendirme etkinliginde 6grencilerden belli bir siire igerisinde (45 saniye), asagida
secilmis olan anahtar kavramin c¢agristirdigi kelimeleri sayfa diizenine yazmalar1 istenir.
Ogretmen zamam kontrol eder. Anahtar kavramin alt alta on defa yazilmasmin nedeni,

zincirleme cevap riskini dnlemeye yoneliktir.
Tasarruf ........................
Tasarruf ........................
Tasarruf ........................
Tasarruf ........................
Tasarruf ........................
Tasarruf ......................l.
Tasarruf ........................
Tasarruf ........................
Tasarruf ......................l.

Tasarruf ........................
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Kelime iligkilendirme etkinligi sonrasinda anahtar kavramin cagristirdigi kelimeler grup
sozclileri tarafindan okunarak dgretmen tarafindan tahtaya yazilarak bu kelimelerin sayisal
acidan farkli olup olmadig: belirlenir ve frekansi hesaplanir. Ardindan 6grencilerden anahtar

kavram icin bulunan kelimeleri iceren anlamli ciimleler kurmalar istenir.

4. DEGERLENDIRME BASAMAGI: Bu asamada ogrencilerin ilk dort basamakta
ulagmalart istenen hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigi ele alinir. Ogrencilerin kendilerini
degerlendirmeleri i¢in asagidaki haber metni (Etkinlik 3) ile ilgili agik u¢lu sorularin cevaplarini

yazmalari istenir. Verilen cevaplardaki eksiklik ve yanligliklarin sinifta tartigilir.
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*AHABER

DUNYADA TATLISU KAYNAKLARI
TUKENIYOR MU?

Diinyanin yiizde 70'i suyla kaph ve bu suyun
miktari 1,386,000,000 kilometre kiip. Bu suyun
yiizde 97,5'i tuzlu su oldugundan insan tiiketimine

uygun degil.

2050'ye kadar diinyada su talebinin yiizde 55 artis
gostermesi bekleniyor. Buna karsilik niifus artisi ve
kiiresel 1sinma nedeniyle tath su kaynaklar: giderek
azaliyor. https://www.bbc.com/turkce/vert-fut-
39646356

Okudugunuz haber metnine gore, asagidaki sorular1 cevaplayip arkadaslarimizla tartisimiz.

a)Diinya iizerindeki icme suyu sorunu neden kaynaklaniyor olabilir?

b) Bu sorunu ¢6zmek icin ne tiir yontemler gelistirilebilir?

©000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

¢) Yeryiiziindeki dogal kaynaklari tasarruflu kullanmanin 6nemi nedir?
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EK 6. Deney Grubuna Uygulanan 2. Ders Plam1 Ornegi
Ders Plam 2

BOLUM I

DERS: Fen Bilimleri

SINIF: 8. Simif

OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam

UNITE ADI: Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi

KONU/KAVRAMLAR: Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri
doniisiim.

SOSYOBILIMSEL KONULAR: Cevre kirliligi, tasarruflu kullamim, biyoyakit, geri
doniistim.

SURE: 40 + 40 dakika

KAZANIM: F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.

YONTEM VE TEKNIKLER: Proje Tabanli Ogrenme.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-ARAC GERECLERI: Akilli tahta,

gorseller, tahta.

ETKILESIM: Ogrencilerin proje arag-gere¢ temini igin ailelerinden, arkadaslarindan ve
kirtasiyelerden bilgi almalari, Ogrencilerin kendi aralarinda g¢aligmalari, fen bilimleri

ogretmenlerinin gortsleri.
UYGULAMA ORTAMLARI: Fen Bilimleri Laboratuvari ve sinif.
BOLUM II

DERSIN ISLENIiSi: Ogretmen smifa kullamlmis bitkisel yag iceren bir sise ile girerek
ogrencilerin dikkatini ¢eker. Atik yag dolu siseyi havaya kaldirarak 6grencilere gosterir.
“Afiyetle yediginiz kizartmanin tavada kalan yaglarii ne yapiyorsunuz? Cope mi, yoksa
lavaboya m1 dokiiyorsunuz? Bu yaglar lavaboya dokmek yerine bagka sekilde kullanilabilir
mi?” sorularini sorarak 6grencilerin fikirlerini sdylemelerini ister. Bu asamada, 6grencilere TC.
Cevre ve Sehircilik Bakanligi tarafindan hazirlanan “Sifir Atik” konulu video
(https://www.youtube.com/watch?v=XIWEtxWPHWU) izletilerek, sifir atik projesinden
bahsedilir.
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Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruptan bir sézcii secmeleri istenir. Gruplar olusturulurken
her grubun heterojen olmasina ve sinif icindeki farkli yetenekli ogrencilerin bir araya
gelmesine ozen gosterilir. Ogrenciler 5 er kisilik gruplara ayrilirlar.
Bu basamakta 6grencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmek icin asagidaki gibi odaklayici sorular
sorulur:

V" Sizce kullanilmig bitkisel yag atiklar1 nasil tekrar kullanilabilir hale gelir?

v' Baska hangi atik veya artiklar tekrar kullanilabilir hale gelebilir?

v" Bu konuda ¢evrenizde gordiigiiniiz veya ililkemizde uygulanmakta olan projeler var

midir?
v" Tasarruflu kullanim ile ilgili toplumsal bir proje hazirlamaniz istenirse hangi konuda
hazirlamak isterdiniz?

Osrencilerin sorular iizerinde diisiinmeleri icin siire verilir ve grup ici tartisma yapilir. Bu
sorular kullanilarak égrencilerin biyoyakit ve geri doniisiim ile ilgili on bilgileri tespit edilmeye
calisilir. Ogrencilerin bu siirecte verdikleri cevaplarin dogru veya yanls olduguna dair yorum
yapmaktan kaginilir.
Sonrasinda her gruptaki oOgrencilerden toplumsal bir proje gergeklestirmek igin proje
planlanmas istenir. Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci hakkinda bilgi verilir ve
stirecin Ozellikleri tanitilir. Olugturulan her grup kaynaklarin tasarruflu kullanilmasina yonelik
olarak “cevre kirliligi”, “tasarruflu kullanim”, “biyoyakit”, “geri doniisim” gibi konulardan
caligmak istedikleri proje konusunu segerler ve yapilabilecek projelerle ilgili fikir yiiriitiirler.
Olusturulan her grup calismak istedikleri proje konularmi secerler. Ogrencilerin proje ile ilgili
sorular1 cevaplandirilir. Gruplar tarafindan yapilabilecek projelerle ilgili bir¢ok fikir tiretilir
(beyin firtinasi). Her gruba proje konularini belirledikten sonra konu ile ilgili internette arama
yapma uygulamalari, proje i¢in ¢esitli bilgi kaynaklari taramalari, gerekli ara¢ gereglerin tespit
edilmesi siirecinde gerekli yonlendirmeler ve kolayliklar saglanir, ihtiyaclar tespit edilir. Proje
gruplarinin aragtirma ve caligma yapmalarinda ve becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmen
tarafindan rehberlik edilir.
Ogrenciler tarafindan projenin planlandig1 bu derste; hedefler belirlenir, problem durumu ve
slogan belirlenir. Projenin nasil gergeklestirilecegine dair yontem ve zaman planlanmasi
belirlenir. Ogretmen simifta dgrencilere bu siirecte rehberlik eder. Her gruba asagida yer alan
Proje Aciklama Formu dagitilir ve dgrencilerin proje konusu iizerinde diisiinmeleri istenir.
Ogrencilere proje teslimi igin 2 hafta siire verilir ve bu siire sonunda projeleri ile ilgili sunum
yapmalar1 istenir. Ogrenciler sunumu nasil yapacaklari konusunda serbest birakilir (poster,

video, kisa film, materyal hazirlama, vb.).
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PROJE ACIKLAMA FORMU

Projenin adi: ...

Cahsma
IE K AT I S Ls . .

Tahmini maliyeti: ......................... ..

Neise yaradigr faydasi: ...

Proje Ekibinin;
Adi ve Soyadi: Simfi: Yasu:
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BOLUM III

DEGERLENDIRME: Bu siirecte 0Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen projelerin
degerlendirilmesi gergeklestirilir.  Ogrencilerin hazirlamis oldugu projeler ve sunumlar

gergeklestirilir.

Ogretmen ve ogrencilerin goriisleri alnarak hazirlanan asagidaki Proje Degerlendirme

Formu’na gore yapilan projelerin degerlendirilmeleri yapilir.
v" Projelerin niteligi hem sonug¢ hem de siire¢ boyutu agisindan degerlendirilir.

v' Bilgilerin dogrulugu degerlendirilir.

<\

Siire¢ esnasinda kullanilan kaynaklar degerlendirilir.

Sununun yapilmasi degerlendirilir.

<X

Sunu igerik ve kaynak agisindan degerlendirilir.

<\

Projelerin faydali olmasi i¢in hazirlanan kullanim degerlendirilir.

v" Her proje ana noktalar etrafinda diger gruplar tarafindan tartisilip degerlendirilir.
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PROJE DEGERLENDIRME FORMU

BECERILER

DERECELER
Kabul | Orta | lyi | Cok
Zayif Edlillebi lyi
Ir
1 2 3 4 5

1. Planlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Proje uygun ¢alisma plani yapma

Grup iginde gérev dagilimi yapma

Calisma sorularini uyum i¢inde tartisma

Bilgi kaynaklarini belireme

Bilgi toplama igin ayrintili zaman plani yapma

Toplam

2. Bilgi Toplama

Bilgi kaynaklarini coguna ulasma

Igili bilgileri toplama

ihtiya¢ duyulan bilgileri secme

Destekleyici resim, fotograf, clipart vb. materyal toplama

Projeyi plana gére gerceklestirme

Ekip calismasini gerceklestirme

Proje calismasinin istekli olarak gerceklestiriimesi

Toplam

3. Bilgiyi Organize Etme

Bilgilerin sorulara cevap olacak sekilde nasil dizenlenecegini
dlslnerek tasarlama

Bilgileri ve destekleyici materyalleri tasariya uygun olarak bir
araya getirme

Bilgileri kendi ifadelerinle yeniden yazma

Calismanin anlasilir olup olmadidi konusunda dider gruplarin
dislincesini alma

Toplam

4. Yazili Rapor

Turkceyi dogru ve duzgun yazma

Yazimda imla ve yazim hatalarini kontrol etme

Yazil ve gorsel unsurlar arasinda butinlik saglama

Gecis bolumleri arsinda baglanti kurma

Kaynakca hazirlama

Toplam

5.Sunu (Poster ya da Elektronik Ortam)

Turkceyi dogru ve etkili kullanabilme

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini cekebilecek sekilde sunma

Sunu icin rapordan 6zet ¢cikarma

Ozetin raporu tam olarak yansitmasi

Sunuyu sozel aciklamalarla destekleme

Sunuda zamani etkili kullanabilme

Toplam

Genel Toplam
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EK 7. Deney Grubuna Uygulanan 3. Ders Plam1 Ornegi
Ders Plam 3

DERS: Fen Bilimleri

SINIF: 8. Sinif

OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam

UNITE ADI: Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi

KONU/KAVRAMLAR: Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri
doniistim.

SOSYOBILIMSEL KONULAR: Cevre kirliligi, geri doniisiim.

SURE: 40 + 40 dakika

KAZANIM: F.8.6.4.3. Geri doniisiim i¢in kat1 atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

YONTEM VE TEKNIKLER: 5E Ogrenme Modeli, Tartisma, Soru-Cevap, Yaparak-
Yasayarak Ogrenme, Diiz Anlatim, Grup Calismasi.

KULLANILAN EGIiTiM TEKNOLOJILERi-ARAC GERECLERI: Akilli tahta, calisma

kagitlari, gorseller, tahta.

1. GIRiS BASAMAGI: Ogretmen 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir kavram karikatiirii ile
derse baglar. Ogrencilere asagidaki kavram karikatiiriinii dagitir ve o&grencilerin kavram

karikatiiriine ait sorular1 cevaplamalarini ister.
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ETKINLIK 1

BU COP KUTULARI ATIKLARI AYRIS TIRMAK ICIN.
BU SAYEDE ATIKLAR SINIFLANDIRILARAK NEDEN DORT TANE
FABRIKALARDA GERI DONUSUM COP KUTUSU VAR Ki?
ICIN DEGERLENDIRILEBILIYOR.

HER YERDE BU RENKLI COP
KUTULARINDAN YOK!
DEMEK Ki TUM GOPLERI
AYNI KUTUYA ATABILIRIZ.

1. Siz hangi kisi ya da kisilere katiliyorsunuz?

Nehir Onur Eda

2. Nedenini ag¢iklaymiz.
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2. KESFETME BASAMAGTI: ilk olarak 6grencilere ¢oplerin ve atiklarin ayri toplanmast ile
ilgili animasyon (https://www.youtube.com/watch?v=LaniWqt96FM) izletilerek, kat1 atiklar

ve kat1 atiklarin ayristirilmasi kavramlari sezdirilir.

Animasyon ile ilgili 6grencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmek igin asagidaki gibi odaklayici

sorular sorulur:
v Kat atik deyince akliniza neler geliyor?
v' Kati atiklar toplanirken nigin siniflandirilir?
v Aynstirilan kati atiklara ne olur?

Ogrencilerin sorular iizerinde diisiinmeleri icin siire verilir ve grup ici tartisma yapilir. Bu
sorular kullanilarak 6grencilerin kati atiklarin siniflandirilmasi, ayristirilmasi ve geri doniisiim
ile ilgili 6n bilgileri tespit edilmeye calisilir. Ogrencilerin bu siirecte verdikleri cevaplarin

dogru veya yanlis olduguna dair yorum yapmaktan kaginilir.

Osrenciler gruplara ayrilarak her gruptan bir sozcii secmeleri istenir. Gruplar olusturulurken
her grubun homojen olmasina ve sinif i¢indeki yetenekli ogrencilerin bir araya gelmemesine

ozen gosterilir.

Ikinci asamada, ogrencilere kat1 atiklarin siniflandirilmasiyla ilgili etkinlik (Etkinlik 2)
ogrencilere dagitilir ve 6grencilerden geri doniisiimii olan ve geri doniisiimii olmayan maddeleri
siniflandirmalar istenir. Her 6grenciden kendi siniflamasini yapmasi, grup arkadaslan ile
tartismalar1 ve sonuca varmalari istenir. BoOylece gruptaki tiim Ogrencilerin birbirlerinin

eksikliklerini ve yanliglarin1 tamamlamalar1 saglanir.
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ETKINLIK 2

Asagidaki resimlerde cevreye birakilan atik maddeler goriilmektedir. Buna gore

maddelerin numaralarim geri doniisiimii olan veya olmayan kutulara yaziniz.
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3. ACIKLAMA BASAMAGI: Oncelikle Giris ve Kesfetme asamalarinda yapilan
calismalarin ~ degerlendirmesi  yapilir. Ogrencilere sorulan sorularin  cevaplart ve
aciklamalarina doniit verilir. Ogrencilerin etkinliklerde yaptiklar: yanhglar varsa diizeltmeleri
istenir ve ortak sonuca varmalari saglamr. Ogrencilerin konu ile ilgili bilmedikleri, eksik bilgi

ve kavramlari, yanlis bilgileri 6gretmen degerlendirilmesiyle anlatilarak giderilir.

Bu asamada power point programi ile hazirlanan, kat1 atik sorunu, kati atik yonetimi ve kati
atiklarin geri doniisiimii gibi konular1 kapsayan, gorsel agidan zengin ders anlatimi sunusundan
ilgili kisimlar belli plan dahilinde Ogrencilere izletilir. Yine sunudaki sekil, resim ve bu
gorsellerdeki verilerin 6grenciler tarafindan incelenmesi saglanip, diisiindiiriici sorularla

ogrencilerin eksik bilgilerini tamamlamalarina yardimei olunur.

4. DERINLESTIRME BASAMAGI: Bu asamada égrencilere ileri kavramlar ve diisiinme
becerileri kazandiracak soru, etkinlik veya problem durumu verilir. Ogrencilere asagidaki

sorular sorularak onlardan cevaplar almaya ¢alisilir;
v" Her atik geri dontistiirtilebilir mi? Neden?
v Geri doniistiiriilen atiklarin ¢evreye, topluma ve ekonomiye katkilar1 nelerdir?

v Siz ve aileniz atiklarm geri doniisiimii igin neler yapryorsunuz? Ozellikle hangi atiklari

geri doniisiim i¢in siniflandirtyorsunuz?

Bu agsamada ogrencilerin elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarla bagdastirarak anlam
vermesi saglamr. Ogrencilere ¢alisma kagidi (Etkinlik 3) dagitilarak bir kdse yazis1 haberi
yazmalari istenir ve siire verilir. Bu siiregte her birinin yazdiklar birbirleriyle karsilagtirilarak

ortak sonuca varmalar1 saglanir.
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ETKINLIK 3

202



5. DEGERLENDIRME BASAMAGI: Bu asamada Ogrencilerin ilk dort basamakta
ulagmalar istenen hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigi ele alinir. Ogrencilerin kendilerini
degerlendirmeleri i¢in asagidaki acik uglu sorulari cevaplandirmalari istenir. Gruplardan
secilen Ogrencilere yazdiklar1 cevaplar okutulur. Gerekli diizeltmeler yapilarak konu

sonlandirilir.

SORULAR
1. Geri doniisiim nedir?
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EK 8. Deney Grubuna Uygulanan 4. Ders Plam Ornegi
Ders Plam 4

DERS: Fen Bilimleri

SINIF: 8. Sinif

OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam

UNITE ADI: Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi

KONU/KAVRAMLAR: Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri

dontistim.

SOSYOBILIMSEL KONULAR: Atik kontrolii ve geri déniisiim, enerji kaynaklari ve

santraller.
SURE: 40 + 40 dakika

KAZANIM: F.8.6.4.4. Geri doniistimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin arastirma verilerini

kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar.

YONTEM VE TEKNIKLER: 5E Ogrenme Modeli, Beyin Firtinasi, Tartisma, Soru-Cevap,
Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Diiz Anlatim.

KULLANILAN EGIiTiM TEKNOLOJILERI-ARAC GERECLERI: Akilli tahta, gazete

haberleri, gorseller, ¢calisma kagitlari, tahta.

1. GIRIS BASAMAGTI: Ogrencilere asagidaki gazete manseti gosterilerek, bir iilkenin neden
¢op ithal edebilecegi sorulur ve haberin icerigi hakkinda fikir yiiriitmeleri istenir. Beyin firtinast

yapilarak yorumlar tahtaya yazilir.

Isvec ¢cop ithal ediyor

.3 ' 4 : - -
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2. KESFETME BASAMAGI: Ogretmen 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir kavram karikatiirii
ile derse devam eder. Ogrencilere asagidaki kavram karikatiiriinii dagitir ve dgrencilerin kavram

karikatiiriine ait sorular1 cevaplamalarini ister.

ETKINLIK 1

BENCE ATIKLAR TEKRAR KULLANILARAK
ULKE EKONOMISINE BU YUK OLGUDE
KATKI SAGLANABILIR.

ARASTIRMALARA GO RE ALMANLAR
GCOPLERININ %65'INi AYRISTIRIP
DEG ERLENDIRILMELERINI SAGLIYORLAR!

GERI PONUSTURULEMEYEN URUNLERI ISE
TEKRAR KULLANARAK YAKIT URETIYORLAR

VEYA FARKLI TASARIMLARLA YENI URUNLER ELDE
EDIYORLAR.

EKONOMIK KATKISI KONUSUNDA
FIKRIM YOK AMA BU SAYEDE
GEVRE KIRLILIGI
ONLENMIS OLUR.

COPLERI DEGERLENDIRMEKLE
UGRASMAK YERINE
DOGADAKI HAMMADDELERLE
URETIM YAPMAK DAHA KOLAY!

3. Siz hangi kisi ya da kisilere katiliyorsunuz?

Mehmet Ash Ali

4. Nedenini agiklaymiz.
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Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruptan bir sézcii secmeleri istenir. Gruplar olusturulurken
her grubun heterojen olmasina ve sinif icindeki yetenekli 6grencilerin bir araya gelmemesine

ozen gosterilir.

Bu basamakta 6grencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmek icin asagidaki gibi odaklayici sorular

sorulur:
v" Geri doniistiirilen ve geri dontistiiriilemeyen atiklar nasil degerlendirilebilir?
v Atik yonetimi bir devlet politikasi haline getirilirse tilke ekonomisine nasil katki saglar?

v Sizce atiklarin ekonomik birer kaynak oldugu bilinci topluma nasil asilanabilir? Bu

konuda ne gibi calismalar yapilabilir?

Ogrencilerin sorular iizerinde diisiinmeleri i¢in siire verilir. Bu sorular kullanilarak 6grencilerin
geri doniistimiin 6nemi ve iilke ekonomisine katkisi ile ilgili 6n bilgileri tespit edilmeye ¢aligilir.

Ogrencilerin bu siiregte verdikleri cevaplarin dogru veya yanlis olduguna dair yorum

yapmaktan kaginilir.

3. ACIKLAMA BASAMAGI: Oncelikle Giris ve Kesfetme asamalarinda yapilan
calismalarin  degerlendirmesi  yapilir. Ogrencilere sorulan sorularin  cevaplart ve
aciklamalarina déniit verilir. Ogrencilerin konu ile ilgili bilmedikleri, eksik bilgi ve kavramlart,

yvanlis bilgileri 6gretmen degerlendirilmesiyle anlatilarak giderilir.

Bu asamada power point programi ile hazirlanan, atiklarin geri doniisiimii ve kiiresel
ekonomideki yeri, geri donilisim tesislerinin ekonomiye katkis1 ve atik yonetiminde
Tiirkiye’nin ne asamada oldugu gibi konular1 kapsayan, gorsel agidan zengin ders anlatimi
sunusundan ilgili kisimlar belli plan dahilinde 6grencilere izletilir. Yine sunudaki sekil, resim
ve bu gorsellerdeki verilerin 6grenciler tarafindan incelenmesi saglanip, diisiindiiriicii sorularla

ogrencilerin eksik bilgilerini tamamlamalarina yardimci olunur.

4. DERINLESTIRME BASAMAGI: Bu asamada ogrencilere ileri kavramlar ve diigiinme

becerileri kazandiracak soru, etkinlik veya problem durumu verilir.

Coplerden enerji tiretimi ile ilgili videolar (https://www.youtube.com/watch?v=80GoTokBTcs)
(https://www.youtube.com/watch?v=D3aXOhx91cw) izletilerek, ¢6p doniistirme kavrami

sezdirilir.
Videolarin hemen ardindan asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir ve grup i¢i tartigma yapilir:

v' Cop doniistiirme tesisleri ne ige yarar ve ne lretir?

206


https://www.youtube.com/watch?v=80GoTokBTcs
https://www.youtube.com/watch?v=D3aXOhx91cw

v’ Sizce Tirkiye’de geri doniisiim ne asamadadir?
v’ Sizce Turkiye’de geri doniisiim konusunda ne gibi projeler yapilmaktadir?
v’ Kati atiklar iginde geri kazanim orani en yiiksek olan atiklar neler olabilir?

Bu asamada ogrencilerin elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarla bagdastirarak anlam
vermesi saglamir. Asagidaki calisma kagidi (Etkinlik 2) o6grencilere dagitilarak sorulari
cevaplamalart istenir. Bu siiregte Ogrenciler ¢oziimlerini birbirleriyle karsilastirarak ortak

sonuca varabilirler.

ETKINLIK 2

COPUMU ENERJIYE CEVIRIYORUM

v Dort kisilik bir ailenin aylik ortalama elektrik enerjisi tiikketimi 250 kWh’tir.
v" 1 ton ¢opten 800 kWh elektrik enerjisi tiretilmektedir.

Yukaridaki bilgilere gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
1. Bir aile tiim ¢Opiiniin elektrik {ireten santralde doniistiiriilmesi durumunda,
elektrik iiretiminin % kagini kendi ¢opiinden elde etmis olur? (Glinde ortalama

2 kg ¢Op trettiginizi diisiiniiniiz.)

2. Kendi ailenizin aylik elektrik enerjisi tiikketimini ve evinizden ¢ikan ¢op
miktarini kaydederek, elektrik enerjinizin % kagini ¢opten elde

edebileceginizi hesaplayimiz.
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5. DEGERLENDIRME BASAMAGI: Bu asamada &grencilerin ilk dort basamakta
ulagmalart istenen hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigi ele alinir. Ogrencilerin kendilerini
degerlendirmeleri i¢in asagida yer alan yapilandirilmis grid (Etkinlik 3) 6grencilere dagitilarak,

geri doniisiimiin ekonomik ve ¢evresel katkilarini igeren sorular1 yanitlamalari istenir. Gerekli

diizeltmeler yapilarak konu sonlandirilir.

ETKINLIK 3

1- Hammadde
tuketiminin azalmasina

neden olur.

2- Gereksiz enerji

kullaniminin 6niine geger.

3- Sera gazi emisyonunun

diismesine yardimci olur.

4- Agaclarin,
minerallerin ve su
kaynaklarinin
korunmasina katkida

bulunulmus olur.

5- Yeni bir is kolu
yaratarak istthdami arttirir

ve igsizligi azaltir.

6- Atik maddelerin bosa
gitmesini Onleyerek israfi
onler ve toplumun

kullanimina sunar.

7- Tiiketim malzemesi
iiretimi i¢in hammadde
arayisina girilmesini
azaltir ve bu sayede hava
ve cevre kirliligi

onlenmis olur.

8- Atik malzemelerin ham
madde haline getirilerek
tekrar liretiminin
saglanmasi yoluyla bagka
iilkelerden ithal edilmesi
gereken ham madde
miktarinin azalmasini
saglar. Boylelikle ithalat
masraflarini biiyilik oranda
azaltir.

9- Evsel atiklardan
meydana gelen kompost
maddeler ve giibreler
sayesinde topragin verimi
artar. Boylelikle hem
organik hem de besin
degeri yiiksek {irtinler

elde edilmis olur.

Yukarida verilen yapilandirilmis grid, geri doniisiimiin faydalarini icermektedir.

Sorularin yanitlarini i¢eren kutulari secip, bosluklara numaralarini yaziniz.

Soru 1. Hangileri geri dontisiimiin ekonomik faydalarindandir?
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EK 9. Deney Grubuna Uygulanan 5. Ders Plam Ornegi
Ders Plam1 §

DERS: Fen Bilimleri

SINIF: 8. Sif

OGRENME ALANI: Canlilar ve Yasam

UNITE ADI: Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi

KONU/KAVRAMLAR: Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri

doniistim.

SOSYOBILIMSEL KONULAR: iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, gevre kirliligi, dogal

kaynaklarin yonetimi, ormanlarin tahribi, halk saglig.

SURE: 40 + 40 dakika (Tahmini siire; Isinma ve hazirhk ¢alismalari asamasi 25 dakika,

Canlandirma-dogaglama asamasi 30 dakika, Degerlendirme asamasi 25 dakika)

KAZANIM: F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte

karsilagilabilecek problemleri belirterek ¢6ziim onerileri sunar.
YONTEM VE TEKNIKLER: Yaratici drama yontemi.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-ARAC GERECLERI: Akilli tahta,

gorseller, caligma kagitlar, tahta.
ISINMA VE HAZIRLIK CALISMALARI ASAMASI:

1. Etkinlik

Ogretmen sinifa girer, dgrencilerle selamlasir. Ogrencilerden ¢ember seklinde olacak sekilde

oturmalarimi ister. Ogretmen 6grencilere asagidaki gorselleri sunarak derse baslar.

Ogrencilerin kendilerine verilen gorselleri incelemelerinin ardindan, “Bu gérsellerden ne
anliyorsunuz? Dikkat ¢ekilmek istenen konu ne olabilir? Bu problemlerin sebepleri nelerdir?”
sorular1 sorularak c¢ikarimda bulunmalar istenir. Beyin firtinas1 yapilarak yorumlar tahtaya

yazilir.
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Asagida verilen fotogratlary inceleyiniz.
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2. Etkinlik
Ogrencilere dogal kaynaklarin tilkenmesi, asir1 tiiketim toplumunun sonuglari ve insanin dogayi
yok etmesi ile ilgili animasyon (https://www.youtube.com/watch?v=R56WzcOiH7M)

izletilerek, gelecekte karsilasilabilecek problemlere dikkat gekilir.
Videonun hemen ardindan asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir:
v Videoda en ¢ok neler dikkatinizi ¢gekti?

v' Dogal kaynaklarimizi tasarruflu kullanmazsak gelecekte ne gibi sorunlarla

karsilasacagiz? Ulkemizi ve diinyamizi neler bekliyor olabilir?
v Gelecekte kaynaklarin tiikenmemesi i¢in ne gibi onlemler alinabilir?
CANLANDIRMA-DOGACLAMA ASAMASI:

Ogrencilerden goniillii olan dgrenciler segilir. Goniillii olan grencilerin yukarida iizerinde
durulan kavramlar cercevesinde bir dogaclama oyun sergilemelerine ortam hazirlanir.
Ogretmen o6grencilerin canlandirma ve dogaglama yapmalarinda dersin kazanimi olan
“Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilasilabilecek problemleri
belirterek ¢ozliim Onerileri sunar” ile iliskili olarak 6grencilerin canlandirma ve dogaglama

yapmasina yonelik olarak rehberlik eder.

Ogrencilerin canlandirma ve rol oynamak icin hazirlanmalarinda; bir karakteri segmelerinde,
duygularmi, diisiincelerini dramatize etmeleri agisindan dgretmen rehberlik eder. Ogrenciler,
dogaclama kismina yazili bir metin olmaksizin serbest bir sekilde rol oynayarak hazirlik
yaparlar.

DEGERLENDIRME ASAMASI:

Ogrenciler halka seklinde oturtulur ve onlardan Diinya iizerindeki kaynaklarin tasarruflu
kullanilmamas1 durumunda gelecekte karsilasilabilecek problemleri ve ¢6ziim Onerilerini
anlatan kavram karikatiirleri ¢izmeleri, mektup yazmalar1 veya bu konuda 6ykii yazmalar
istenir. Cizilen karikatiirler veya yazilan mektup ve Oykiiler Ogretmen tarafindan
degerlendirmeye alinir. ilgi toplayan karikatiirler sinif panosuna asilir. Ogretmen dgrencilerin

emegini takdir ederek dersi bitirir.
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EK 10. Sosyobilimsel Konulara Dayah Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayah Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar

=
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayal Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayah Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayal Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayal Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayah Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayah Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar

ELINBEKI COPU ATMA BOGAYA
GERi  DONUSIME GONDER
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EK 10. (devam) Sosyobilimsel Konulara Dayah Etkinlik Uygulamalarindan Fotograflar
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DUNYADA TATLISU KAYNAKLARI
TUKENiYOR MU?

Diinyanm yiizde 70' suyla kaph ve bu suyun
miktari 1,386,000,000 kilometre kiip. Bu suyun
Yiizde 97,5'i tuzlu su oldugundan insan tiiketimine
uygun degil.

2050'ye kadar diinyada su talebinin yiizde 55 artig
gostermesi bekleniyor, Buna karsilik niifus artisi ve
Kiiresel ismma nedeniyle tath su kaynaklari giderek

azaliyor. https://www.bbc.com/turkce/vert-fut-
39646356

OKkudugunuz haber metnine gore, asagidaki sorulart cevaplayip arkadaslarinizla tartiyiniz.
a)Diinya iizerindeki igme suyu sorunu neden Kaynaklamyor olabilir?

KLaRria. AAMIFIAI0 .. errzye... Dtilenas)
.,.s,wd,wx,,h‘f,( [RG.STS ... 34-UMan than

- taxieel 2. dRlcadan. .. Galiduilmas

b) Bu sorunu ¢hzmek igin ne tiir yintemler gelistirilebilir?

Sular 2. sl ),

ERbren.. Al ant: B s o ORI o TR o ol e

DA The\eI ... a0, chotas.oa. G alsHirt haast

¢) Yeryiiziindeki dogal Kaynaklari tasarruflu kullanmanin Snemi nedir?

JRE Rz a e AR Al Manakian, dasorcw.flu.. kulloucsa k.. heo.
Y] ! J

LVMarnnik... Loz, 1ofohe

Cank..yo.5amL A g-z—da-lnj..'?l\’/lu\n'
orANG... Biieut £y SFN .. Ol NE. 2k e Xallkiama

<‘n,:l oL N, L‘Arr-p‘jﬂ Yotk epler.a,
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Tu-f— v r’ﬂ\ v C) \

T ETKINLIK 2: Kelime iliskilendirme

L
VWM\V 0‘ \5\ i Ai}n&a \4‘\‘ n Bu etkinliktesizlerden belli bir siire igerisinde (45 saniye), asagida segilmis olan
anahtar kavramin ¢agristrdigi kelimeleri sayfa diizenine yazmanizi istiyoruz.

|
L(\lﬁmc( Ié\KLxr. ack

TMk|\\ buaKMa Pl:che s o Tasarruf .02 N MA 20
U AVYme bu 3“ : Tasarruf . €Al ...

\/
/1&Aur o\mcu.m ge\e(ek r\%i\L-,
asarruf

e o e e

Tasarruf ...

Jl}ngq b‘.z:m

Tasarruf ... 307 ~... desi0e

AR

U/\V‘\/V\Q sakn  ypvima

Oyurca degll by dinya

Tasarruf ...coesd )

% Ye: b, conl Koo cJS%om:, Tasarruf
\ ’ Tasarruf..3q,sc.ua!o‘:‘.:'.(,){k-
Mehmet a \ Qi /\fek"’” ¥ony Tasarruf ...... bidkie.....
Mehmet ye b cock \,o,m.?‘B;, gin okolda Konulon Tasarrnfmmm\f‘.j&"ﬁ .......

Kagnaklan tasary €l kollanmyis. Mehmes by Kevden ok

ki ; . . <
etkileamis. Konuy, islerken disinmis ve ben bulon ok yopmi yorm Howon ol Tew e

en's. By opdine Mehmer +9m Kogytlonn  tofloms ve  ger danisim
Kl:’rusvr:a axmis. C‘L\I\KC ersie 65:21»3:“\ b 3on Kagt 1ain on o)
agda 1saf ey Sey 0w eakilemisi ve by wizden Kigrln dinies
Vv oxons, Sadece Vagrla Kalwams Piea penn | Com 2iselen vj =
poser S‘.L: opii Jbatsen Adm molzemelennt ge a5 eim Moo N ong,
Ve  bun Yoymak \Gin Koms_u\onna‘deb"l’/ma ‘ﬂ’k“‘g"‘.\"""“ ged
o‘Bnb;&mi;n Ohe min, m\mmus,,\le ered)i Yonusuna A c)ezz;\nm‘»s_ Bunun
QN ea Saemll plomk bolagk. o Kines: | Comasy M buz dolabs ub.
<> W’L]""da A +++ Kv\\mmnw Sﬁem\i§,

Do‘gu kon  Gingor
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—
Jonus Cmre
Tor\
S0\
ok
Sogvees
PROJE DEGERLENDIRME FORMU ETKINLIK 1
BECERILER DERECELER
Kabul | Orta | Iyl | Gok
Zayif | Ediledi iyl
lir
1 2 3 4 5 BENCE ATIKLAR TEKRAR KULLANILARAK
| ] ULKE EKONOMISINE BUYUK OLGUDE
1.P Streci KATKI SAGLANABILIR.
Projenin amacin: belifdeme
Proje uygun galisma plani yapma W/l
Grup i¢inde gérev dagilimi yapma N
Caligma sorularini uyum iginde tartisma
Bilgi kaynaklarin| belileme Y < Axmwxumaﬁim
Bilgi topiama igin ayrintili zaman plani yapma 7 DEG ERLENDIRILMELERINi SAGLIYORLAR!
'Zl'osllanilm - =2k GERI DONUSTURULEMEYEN URDNLER] ISE
jr2uBligcoplama e
Bilgi kaynaklanni goguna ulasma ‘ | | mmWMVWSWMM \
ligili bilgileri toplama | | 1 €oi ) -
Ihtiyag duyulan bilgileri segme | 7| EE - ElfON_OMlK KATKIS| KONUSUNDA
Destekleyici resim, fotograf, clipart vb. materyal toplama ol | 3| FIKRIM Yox AMA BU SAYEDE
Projeyi plana gore gerceklestirme | S GEVRE KIRLILIGI
Ekip calismasini g i | 5 : :
Proje galismasinin isteKii clarak gergeklestinimesi | | COPLERI DEGERWRMEKLE
‘ Toplam =3 DU:;”W YERINE
3. Bligiyl Organize Etme DOGADAK! HAMMADDELERLE
Bilgilerin sorulara cevap olacak sekilde nasil dizenlenecedini | | \A | URETIM YAPMAK DAHA KOLAY!
| dustnerek tasarlama__
Bilgileri ve destekleyici materyalleri tasanya uygun olarak bir \/
araya getirme
Bilgileri kendi ifadelerinle yeniden yazma 7
Calis anlagilir olup diger gruplarin \/ l
dustncesini alma 1 |
Toplam e
4. Yazili Rapor
Tarkgeyi dogru ve dizgin yazma | I V4
Yazimda imla ve yazim Kontrol etme | 4
Yazill ve gdrsel unsurlar arasinda butlnlik saglama | o
Gegis bolimlen arsinda baglant kurma S =
ynakga | [~ N~
Toplam 23 ’ e s 5
5 Sunu (Poster ya da Elekironik Ortam) 1. Siz hangi kisi ya da Kisilere katiltyorsunuz?
Tarkgeyi dogru ve etkili i | D E @ s
Sorulara cevap verebiime o Mehmet Ash Ali
Konuyu dinleyicilerin ilgisini ekebilecek sekilde sunma ~ S
Sunu igin rapordan ozet ¢ikarma / 2. Nedenini agiklaymniz.
Ozetin raporu tam olarak y Al
Sunuyu sbzel ag 1 L e Abkaor ek b NonloDK.  hern cirsthen . ciniabom . narh
Sunuda zamani etkili i 5 e clonemiik. tasarnab.. .\S?.be.-ﬁ: .............................
Toplam D
Genel Toplam L%
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kose yazari oldugunuzu h&yal- edir;fz§ Geri
ligiim t atiklarin ayrigtirtlmasinin onemini agiklayan
ir kose yazfsx yaziniz.

§e-¢%& Qar, Kah atidan a:'r\ihrmk 5&\(737\44_ foh qob ik
Onem[d1 PII(U,EQS'“‘ ’k&f\‘ﬁn{ér, mefalle_r, ele&ﬁm& ahkla
Vot stk olars  aycs hilabin Bunlan (M gnco enddin
ayﬁzhrmal:‘yn . Sonta bunlad get OnGyim Uapl-‘?n o
~1Lfl¢r~{ 53)\M ~ali) sénduﬂd&m 50"“"3 °’i‘Aﬂ&' fler 1
Jevam allidiiMesda 13 sfacia  Lesdmasini [ 4on L
on arlley W . Orman \arm 3™ yob olmamast iain 345

d&'ﬂﬂfﬂ'm th)nr UNJfMAaQ‘I,. atlec,d( KNadm domadedir |
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SORULAR
1. Geri diniigiim nedir?
.Kullm\)mym..mgéédm.“aymgﬁnlxak ..... kb hht'ma&n@
£ S R S R
2. Geri doniisiimiin faydalari nelerdir?
Elonomiy.. kath,... sa4lan. Ge Fvesatmanlen. ot .
o .7,’\44!:...féa-b/l.z....olazmm.ta.t..sﬂ‘:giar..ﬁmbmh...A.exd.‘«d ........
d&mf}’b,\—dmaablfztmmmSgy'lar .............................
3. Hangi maddeler geri doniistiiriilebilir?
Meblluc, Wetrondk stblac, vagt “karton, plastiler plls
.ca:.Ju: ...............................................................................................

4. Atiklarla miicadele ertmek icin neler yapmak gerekir?

A&qnsl :‘wmah(y&/nsw\'anb’:hqlmdml,}&.ghep . ket
GA... g AoniSam.... bubusur. bosgphenal v

Leghan flegsa
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(THRINNG
SEAIL

ETKINLIK 3

1- Hammadde tiiketi

nin
azalmasina neden olur.

2- Gereksiz enerji

kullamiminin 6niine geger.

4- Agaclarln, minerallerin
ve su kaynaklarinin
korunmasna katkida

bulunulmus olur.

-S- Yeni bir i Kolu yaratarak

—
3- Sera gazi emisyonunun

diismesine yardimei olur.

istihdamy arttirir ve issizligi

azalur.

6- Auk maddelerin bosa
gitmesini nleyerek israfi
Gnler ve toplumun

kullanimina sunar.

7- Tiiketim malzemesi
tiretimi igin hammadde
arayisina girilmesini azalur
ve bu sayede hava ve gevre

Kirliligi Snlenmis olur.

8- Atik malzemelerin ham
madde haline getirilerek

9- Evsel atiklardan meydana

tekrar iiretiminin sag|.
yoluyla baska iilkelerden
ithal edilmesi gereken ham
madde miktarinin azalmasini
saglar. Bylelikle ithalat
masraflarini bilyiik oranda
azaltr.

gelen komy ddeler ve
glibreler sayesinde topragin
verimi artar. Boylelikle hem
organik hem de besin degeri
yitksek iriinler elde edilmis

olur,

Yukarida verilen yapilandinlmis grid, geri dontistimiin faydalarini igermektedir.

Sorularin yanitlarini igeren kutulan segip, bogluklara numaralarini yaziniz.

Soru 1. Hangileri geri d§

ik faydalarind.

dir?
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PROJE _ACIKLANMA FORMU

Projenin adi: .. Ganceci ... ﬂeodg— s by

Amac: Geri dInlsImé  Bn . alina. cidsars ... .Ccerre. diaeslemes?
QBROIBL

ar4o 1S 4
Kullamlacak malzemeler: {38 ,n.wﬂrdpocw..k‘a\dl HiMNAKas. ,dap\s“ e,y
AR A ok dVia. ... rensasesesamona Rl L

Yapilacak islemler: . Greker:... Mibdorda. et kardanus..
Lullonlofab. .. ea. 9% L. dene ekl
strna . 2afabilen, bir.. bdme...N.. ¢é¢!nl'{
Jeplme. ..isl:ed;"'u.'& ohk.. A:S&Ad it

aﬁaq e sl *vsdlm..d
(SRR VIR R 1), 237 T Lo L B S

N T
KAG,‘-\';\ ;\tm;s ; ,masw.u?
0 o 0w

Talimini maliyet SR
Ne ise \amdlgl,fmdnm Kak.. madakl

o

Proje Ekibinin;

Adive Sovadi: Sumfi: Yasi:
3-8 4
3'a .
-0 AR,
LEL) AN
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ETKINLIK 2

Asagidaki resimlerde ¢evreye birakilan atik maddeler goriilmektedir. Buna gore

maddelerin numaralarini geri doniigiimii olan veya olmayan kutulara yazinz.

Geri Dontismi Olan Maddeler

: /P\ashl'—% 3 Terehe = T
Pastic — 1//£5£;'>r_ Ecpde temS
pulorbnis o7l ,Ni‘)“’”

B?f%’.‘ 20 4

Teneke

 Geri Don0siima Ofmayan Maddeler
o L
Bomur , yemet ortig
Sorcrinis Yppral
3

Sararmis yaprak

ETKINLIK 2

gOPﬂMl"J ENERJIYE CEViRiYORUM

v Dért kisilik bir ailenin aylik ortalama elektrik enerjisi tilkketimi 250 kWh'tir.
¥ 1 ton ¢ipten 800 kWh elektrik enerjisi tiretilmektedir.

Yukaridaki bilgilere gére asagidaki sorulan plandiriniz.
1. Biraile tiim ¢opiiniin elektrik iireten Ide doniistiiriilmesi dur d:
elektrik diretiminin % kagim kendi ¢opiinden elde etmis olur? (Giinde ortalama
2 kg ¢op iirettiginizi disiininiiz.) 150kwh w2 kwh
x G e e e

ddop = 1000 ko qf 200 kwih danL )Z(‘LZ

(it SRR 40 Iy a0 7
Y Lok
2. Kendi ailenizin aylik elektrik enerjisi tiketimini ve evinizden ¢ikan ¢op
miktarim kaydederek, elektrik enerjinizin % kagimi ¢opten elde

edebileceginizi hesaplayiniz.
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ETKINLIK 1 N W

° (0]
Asafidaki gorsellerin her bivinden ne anladifmizr yanlarmdaki bosluga birer ciimle ile 6. 5“ & s
yanmz. &0 l N
1.

TouaN.rkuQn,mL!w etagilicnaa k. (ﬁ(ﬁ)[&n’l*o ol

<2 (evol I
B hono. b J6M. bl (onson... Bp golar.. bullaat i keen.
kopt | Percet b ,—zjl(,,‘ L_q,,“)y,.\
o i‘xﬁ\llﬂé&'\‘,l/‘.A&\eﬁ'j.....Lsygk(aﬂ..twlmcuck. éﬂ§°jo
“ b b . ‘
. = s .q.nl.'.dn.«u... j@w%&@r'L‘ayﬂ
Sl’) "’Nﬁl\j Aty
95
.S.E(.r.(k.xln,....je,fe..,..g.‘!.LM‘L..g,.u.}f,é.:..k.u.llaami-Jlﬂ- *
lu.l!.a::..m.d.fm.l.fx...@éja}.w ...... Liphas..
* 1:%0\1\);\
¢ 10.
ﬂ iu ..B.....nmﬁ. ......... ES.&Q‘m ..... ul!mk....&mﬁjf.w‘.. Hasonf
Plowaliq( . =
S¥lova g I%kamm..\w-mlm ‘:f' -
5

akon....coacllelon..  kaentoek. ... L. deiorwfs
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fesen
v _F  Mobewra
O=alp 3 Hazseqyin
SORULAR ETKINLIK 1
1. Geri déniigiim nedir?
LSt el abietana bayy SSlemler i\ G805

2. Geri doniisiimiin faydalari nelerdir?

{ , Ve - S (7 st O
..V.\.FQ...tkﬂ.“.f‘.‘?f.‘.‘.\’.l.ﬂ&..!.V'.ﬁ.‘.f‘.@;(.l....A.ﬁ.sls.\..l.ku.|..,\‘.C\S40LALU.1,.<!..,‘L.’l...\.'.\.‘.r.!ﬂ.i
Gamlat A ha Sz B SRV SATGL .

BU COP KUTULARI ATIKLARI AYRIS iGiN.
BU SAYEDE ATIKLAR SINIFLANDIRILARAK NEDEN DORT TANE
FABRIKALARDA GERI DONUSUM GOP KUTUSU VAR Ki?
IGIN DEGERLENDIRILEBILIYOR. .

HER YERDE BU RENKLI COP
KUTULARINDAN YOK!
DEMEK Ki TUM GOPLERI
AYNI KUTUYA ATABILIRIZ.

BENCE BU AYIRMA iSiNi BiZ DEGIL,
COPGULER YAPMAL.

ONUR !
-

1. Siz hangi kisi ya da kisilere katiliyorsunuz?

D wehir [] onur [] eaa

2. Nedenini agiklayiniz.

...En’a...modédeﬁin...92(.';..Aanﬁsom5....\.leﬁdu.(, .........................
Lo abldann... aen... daaisoraand.... 2amandoo... .JrcaSacouf.

Qder&k UlolP(Y\o\l', e hec ma&d&n?n oyri 2ef,
doangom LutuSvas a‘i’mo\hq\%n
Bu %:u‘ede (Seilesin ;;‘Qf;ﬂ; kelm{l@*{'wmq olurug,
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‘KMNF\&HQ\ SoNSU2 BESIL | KAMKLARWY TASARRUFLO KULLAWIMI
\SZkﬂ///'55P7

1 N b \ﬂleﬁl |
Celecel  nesiVere de éner g ra S:cF’ Sedece Senin zin oeler Wg,l.gor 6,/,an? i e v -
S oo wtlowhim, B ol
SU:SU, elerny  towe f ‘ Sen D:n\\};mz, k.}/d.‘frsu), tfpr‘rso\togo\ Senden 20eri e“l’f’ dbe
Onlo  v\mado do;-a\mog b‘\\\-/\m(\ll l“)c,ssoA ’ -
Y [ER s tomiee el Qororisine. batt S“ﬁ"j‘)rsm'&z' Slecler Capler clip ener§r ekl abmislers
ey Erdme WOYEYS b (7

(n gokta <o Qi Lapat, (esle b2k ppecke l Avve. \ppomispre cnki o keoler gebisms de5 iz B.’zld‘
Plso enpfley Lo edemesshn robat, aner iyl e erep heeren sounrupeia serck box ehpreen, irleHgrsen
Taormply, dwrsak gelecege enerfi kolir, Jo%l*'TISVH-Q.M:’ b2 Bbllrit _3plet “jl_c_‘,mr,é b et biciale &”‘f“
Ohar ca by giml nlmeHodr (oo i e U T
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Berey BOMOLLEL le
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GEVRECT MODEL
[

N EROL
'ﬁ'v‘slm 10K
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Souumu
Dd{sdkagjbmu

Bora vpr o lowbaiary
Bora ardmo  lon

Bora  ~aumo prizlasi
Sorony G‘SESAJJGKM

A
Lafor wasme.  conlloro
Zaar varma aﬁag.w
2arar v 4%,

. owrme

e

G At

AU dq,‘l‘»\udo»w

TQ.\()N‘J\ PP Y 2onon
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