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MONTESSORI EGITMENLERININ SINIF YONETIiMi
UYGULAMALARINA YONELIK GORUSLERI
Elif Kural
Haziran, 2020

Ulkemizde yaygimn olarak uygulanan okul &ncesi egitim programlarindan biri de
Montessori tarafindan gelistirilmis olan Montessori yaklasimidir. Hazirlanmis
cevreye, bu cevreyi olusturan materyallere ve hazirlanmis yetiskin olarak
adlandirilan egitmene c¢okca vurgu yapilan Montessori yaklasiminin egitmenlerin
siif yonetimi uygulamalarma etkisi géz ardi edilemez. Bu arastirma Tiirkiye’de
resmi ve Ozel okul Oncesi egitim kurumlarindaki Montessori egitim yaklagiminin
uygulandigi erken ¢ocukluk smiflarinda goérev yapmakta olan Montessori
egitmenlerinin siif yonetimine iliskin basvurduklart uygulamalarin ve bu
uygulamalar1 sinif yonetimiyle nasil iligskilendirdiklerinin tespit edilmesi amaciyla,
fenomenolojik yaklasim benimsenerek nitel arastirma deseninde olusturulmustur.
Egitim ortamlarinda fenomenolojik yaklasim, katilimcilarin belirlenen fenomen
hakkindaki bilgi, algi, deneyim ve duygularini somut bir hale getirmek igin
kullanilmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda ele alinan fenomen, lilkemizde okul 6ncesi
egitim kurumlar1 biinyesinde bulunan erken ¢ocukluk kademesinde gorev yapmakta
olan Montessori egitmenlerinin smif ydnetimi uygulamalaridir. Calisma grubu,
Montessori egitmeni olan 13 okul 6ncesi 6gretmeni ve usta 6greticiden olusmaktadir.
Calisma grubunu belirlemek amaciyla “6l¢iit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.
Egitmenlerin MEB’e bagli anaokullarinda veya anasmiflarinda 3-6 yas erken
cocukluk kademesinde gdrev yapmalari, resmi olarak egitim veren bir kurumdan
Montessori egitmen egitimi almis ve bir yillik staj siirelerini tamamlayip
sertifikalarim1 almaya hak kazanmis olmalar1 arastirmaci tarafindan 6lgiit olarak
almmustir. Verilerin timii 2019-2020 egitim o6gretim yilinda toplanmistir. Veri
toplama aract olarak kisisel bilgi formu ve yapilandirilmis goriisme ve takip
goriismesi formlar1 kullanilmigtir. Katilimcilarla yapilan goriismeler bireysel ve yiiz
yiize gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler; fiziksel ortamin diizenlenmesi, iletisim
ve davranig yonetimi, zaman ydnetimi ve plan ve program caligsmalar1 seklinde dort
boyut altinda toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére Montessori egitmenlerinin bu
dort boyuta yonelik uygulamalarinin yapilmis olan ¢aligmalarla benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulunmakta ve egitmenler bu uygulamalari sinif yonetiminin {i¢ temel
0gesi olan “hazirlanmis ¢evre”, “hazirlanmis yetiskin” ve “egitici materyaller” ile
iliskilendirmektedirler. Elde edilen bulgular, alan yazindaki ¢alismalar ¢ercevesinde
tartisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Yonetimi Uygulamalari, Montessori Egitmeni, Fiziki
Ortamin Diizenlenmesi, Iletisim ve Davranis Yonetimi, Zaman Yonetimi, Plan ve
Program Caligsmalari, Fenomenolojik Calisma



ABSTRACT

MONTESSORI EDUCATORS’ VIEWS ABOUT CLASSROOM
MANAGEMENT PRACTICES
Elif Kural
June, 2020

One of the pre-school education programs widely implemented in our country is the
Montessori education approach developed by Montessori. The impact of the
Montessori approach, which places a lot of emphasis on the prepared environment,
the materials that make up this environment, and the prepared adult instructor, on the
classroom management practices of instructors, cannot be ignored. In order to
determine the applications applied to classroom management by Montessori
instructors working in early childhood classes where Montessori education approach
is applied in public and private preschool education institutions in Turkey, this
research was created in a qualitative research pattern by adopting a
phenomenological approach. In educational settings, the phenomenological approach
is used to make concrete the participants ' knowledge, perception, experience and
feelings about the identified phenomenon. The phenomenon covered in this study is
the classroom management practices of Montessori instructors who are working at
the early childhood level within preschool education institutions in our country. The
Working Group consists of 13 preschool teachers and master instructors who are
Montessori instructors. The “criteria sampling” method was used to determine the
Working Group. It is taken as criteria by the researcher that the instructors are
employed in the kindergarten or kindergarten level of 3-6 years of early childhood,
have received Montessori instructor training from a formal educational institution
and have completed one-year internship periods and have earned the right to receive
their certificates. All of the data were collected in the 2019-2020 school year.
Personal data form and structured interview and follow-up interview were used as
data collection tools. Interviews with participants were conducted individually and
face-to-face. The data obtained; it is collected under four dimensions in the form of
the regulation of the physical environment, communication and behavior
management, time management, and plan and program studies. According to the
results of the research, Montessori instructors ' applications for these four dimensions
have similarities and differences with the studies that have been done, and they relate
these practices to the three basic elements of classroom management: “prepared
environment”, “prepared adult” and “learning materials”. The findings were
discussed within the framework of the studies in the field.

Keywords: Classroom Management Practices, Montessori Educator, Regulation of
Physical Environment, Management of Communication and Behavior, Time
Management, Plan and Program Studies, Phenomenological Study



ON SOz

Montessori egitmenligi siirecimde 3-6 karma yas grubunun bir arada 6grendigi sinif
ortami bir¢ok sey o6grenmemi sagladi. Yetigskinin yalnizca kiigiik bir destegiyle
inanilmaz gelisim gosteren ¢ocuklar 6gretmen ve dgretmenin siniftaki rolii hakkinda
beni arastirma yapmaya yonlendirdi. Arastirmam Ssayesinde  Montessori
egitmenlerinin smif yonetimi uygulamalarina dair alana ayrintili ve zengin bir
kaynak sunacak olma heyecanini da yagsamami sagladi.

Yiiksek lisans egitimim ve tez hazirlik slirecim boyunca bilgi ve tecriibesiyle bana
yol  gosteren ve  beni  destekleyen  degerli hocam  Dog¢.  Dr.
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paylasarak yol gosteren degerli hocam Dog¢. Dr. Giintay Tas¢i’ya cok tesekkiir
ederim.

Tanistigimiz giinden beri her sikintimda kapilart ardina kadar acgik olan ve hem
kisisel hem de mesleki anlamda bana hamilik yapan kiymetli hocalarim Dr. Ogr.
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Sinifi’nin biricik gocuklarina tesekkiir ederim. Ayrica hem egitmenlik hem de tez
stirecimde her basim sikistiginda yardim alabildigim canim arkadasim F. Merve
Simsek’e tesekkiir ederim. Nitel arastirma yapmam konusunda beni cesaretlendiren
canim arkadagim Siimeyye Ocal’a da tesekkiir ederim.

Uzun yillardir hayatima anlam katan, derdimle dertlenip birlikteyken c¢okga
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dostlarrm Hiisna Elihos, Sufana Yildizoglu, Seymanur Dénmez ve Biisra Ipek
Bilmen’e sonsuz tesekkiir ve sevgilerimi sunarim.
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Hayatimin her aninda desteklerini hissettigim, beni koruyup kollayan ve ¢okga seven
kiymetlim anneanneme, canim teyzeme ve dayilarima tiim destekleri i¢in tesekkiir
ederim.

Gizli kahramanim anneme ve sevgili babama tiim emekleri i¢in sonsuz tesekkiir
ederim. Hayatima anlam katan ve bana yoldas olan canim kardeslerim Sultan, Ali,
Taha ve Enes’e tesekkiir ederim.
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Sekil 4.1:

SEKILLER LISTESI

Arastirma Bulgularina Gére Siif Yonetimi Boyutlar1 ve Alt
Temalar. .. ..o



1. GIRIS

Bu bolimde mevcut calisma ile ilgili problem durumu, amag, dnem, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Birgok iilkede yaygin bir sekilde faaliyet gosteren Montessori okullarinda uygulanan
egitim, dogumdan yetiskinlige kadar genis bir siireci kapsamaktadir. Montessori
egitim yaklasimima goére cocugun gereksinimleri gozlemler sonucunda tespit
edilmektedir. Bu egitim yaklagimi hazirlanmis ¢evre olarak vurgulanan ve karma yas
gruplari i¢in tasarlanan bir sinif ortami ve bu ortami olusturan egitici materyallerden
olugsmaktadir. Cocuk bu ortamda materyaller araciligiyla kendi kendine
ogrenebilmektedir. Cocuga rehberlik eden, ortami hazirlayan ve 0Ozel olarak

yetistirilmis egitmenler de bu yaklasimin 6nemli 6gelerinden biridir (Aydin, 2015).

Montessori, yukaridaki 6geleri iceren egitim yaklagimina yonelik yontem iizerine
birgok kaynak olusturmustur. Ancak bunlarin uygulanmasina yonelik prosediirii hem
okul hem de ev i¢in net kesin talimatlarla agiklayan bir ders kitabi veya kaynak
olusturmamistir. Bunun kisilerin gelisimi ve fikirlerindeki esneklik ve yaraticilig
gelistirmek i¢in oldugu diigiiniilmektedir. Sinirlar1 net yonergelerin, ebeveynleri ve
egitmenleri ezber bilgi yiizlinden uygulamalarinda mekaniklestirecegi de
sOylenmektedir. Clinkii bu tarz bir durum Montessori’nin ¢gocugun dogustan gelen
igsel giiclerini agiga ¢ikarmak ve ona rehberlik etmek i¢in olusturdugu yaklagim ile
tamamen zittir. Ancak Montessori kendi bir prosediir olusturmak yerine her
egitmenin kendi egitim yaklasimina gore kendine rehberlik edecek bir kaynak
Olusturmasin tavsiye etmektedir. Bu kaynagin, egitmenin yapacagi degisikliklerle
mesleki hayati boyunca kendisine yol gosterecegini savunmaktadir. Bdylece
egitmenin tiim egitim &gretim hayatinin siirekli degisime ve gelisime agik bir siireg

olacagi umulmaktadir (Polk-Lillard, 2013).

Tiirkiye’de de bircok ilde Montessori egitim yaklagimina gore erken cocukluk
kademesinde egitim veren okullar mevcuttur (Milat, [12.09.2019]). istanbul

Montessori Enstitiisti, erken ¢ocukluk kademesinde goérev yapacak Montessori
1



egitmenleri i¢in toplam 314 saat siiren, Amerikan Montessori Toplulugu (American
Montessori Society) ve Egitmen Egitimi i¢in Montessori Akreditasyon Kurulu
(Montessori Accreditation Council for Teacher Education) standartlarina uygun
nitelikte ve uluslararas1 gegerliligi olan sertifikali egitim vermektedir [Istanbul
Montessori Enstitiisii, 2019]. Bu kurumun disinda iilkemizde farkli kurumlar

tarafindan sertifikali Montessori egitmen egitimleri de verilmektedir.

Tiirkiye’de yayginlasmakta olan ve hazirlanmis ¢evre, egitici materyaller ve
hazirlanmis yetiskine ¢okg¢a vurgu yapilan Montessori egitim yaklagimi igin
Montessori  tarafindan hazirlanmigs net ve kesin bir uygulama rehberi
bulunmamaktadir. Bu durum géz o6niinde bulunduruldugunda Montessori egitim
yaklagimiin benimsendigi siniflarda ¢alisan egitmenlerin, smif yoOnetimi
uygulamalarin1  nasil  sekillendirdiginin incelenmesi Onem tasimaktadir. Bu
calismanin problem ciimlesini “Tiirkiye’de resmi ve oOzel okul Oncesi egitim
kurumlarinin Montessori egitim yaklasimi1 uygulanan erken cocukluk siniflarinda
gbrev yapmakta olan Montessori egitmenlerinin sinif yonetimi uygulamalar1 nelerdir
ve  egitmenler  basvurduklari  uygulamalart  simif  yOnetimiyle  nasil

iliskilendirmektedir?” ciimlesi belirtmektedir.

1.2. Amag
Bu calismanin amaci 3-6 yas erken cocukluk kademesinde gorev yapmakta olan
Montessori egitmenlerinin sinif yonetimi uygulamalarinin ve bu uygulamalarin sinif

yonetimiyle iligkisinin tespit edilmesidir.

1.3. Onem

Ulkemizde 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi diginda Montessori, Reggio
Emilia, High Scope, Waldorf, Orman Okullar1 ve Ik Yillar Programi gibi farkli
miifredatlara uygun egitim verilen okul Oncesi egitim kademeleri mevcuttur.
Ozellikle 2000°1i yillardan sonra Montessori yaklasimina gore egitim veren resmi ve
0zel kurumlarin ve bu kurumlarda calisacak Ogretmenlerin aldiklart Montessori
egitmen egitiminin oraninda artis gozlemlenmektedir (Korkmaz, 2005). Sosyal
medyada Montessori egitim yaklagimiyla ilgili igerik paylasiminda bulunan kullanici
hesaplariin sayisindaki artis ve takipgi kitlesine yonelik informal gbzlem sonuglari
g6z onilinde bulunduruldugunda bu yaklasima ebeveynlerin de artan bir ilgisi oldugu

sOylenebilir.



Okul oncesi donem, cocuklarin tiim gelisim alanlarinda 6nemli gelismelerin
yasandigi bir donemdir. Montessori siniflarinda hazirlanmig ¢evrede, egitici
materyaller araciligiyla ve egitmenlerin rehberligiyle cocuklarin bagimsiz olma,
inisiyatif alma, konsantrasyon ve kendi kendine 6§renme gibi bircok beceri gelisimi
desteklenmektedir. Yapilan aragtirmalar bu egitim yaklasiminin erken c¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu

gostermistir (Mutlu ve dig., 2012).

Yapilan alan yazin incelemesinde, Montessori egitim yaklasiminin okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin gelisimi {izerindeki etkisi, Montessori egitmenlerinin bilgi,
tutum ve algilariyla ilgili calismalara ve okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi
uygulamalarina yonelik g¢aligmalara rastlanmistir. Ancak alan yazinda Montessori
egitmenlerinin siif yonetimi uygulamalarina yonelik yurti¢cinde yapilmis herhangi
bir ¢aligmaya rastlanmamasi mevcut ¢alismanin literatiire katki agisindan dnemini
olusturmaktadir. Ayrica nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilmis olan bu

calismanin, alana detayli ve zengin bir veri kaynagi olusturmasi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu calisma,

e Arastirmada kullanilan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme
sorularinin arastirmaya katilan egitmenler tarafindan samimi bir sekilde
cevaplandirdigi,

e Egitmenlerin goriisme esnasindaki ifadelerinin sinif yonetimi uygulamalarini

yansitacak nitelikte oldugu,
sayiltilarina dayanarak gerceklestirilmistir.

1.5. Stmirhliklar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul ilinde 6zel iki bagimsiz anaokulu ve iki
kolej bilinyesinde bulunan anasiniflarinda gérev yapmakta olan ve cinsiyeti kadin
olan 13 Montessori egitmeniyle sinirlidir. Arastirma bulgular1 goriismeler esnasinda
egitmenlerin ifadelerinden elde edilen verilerle sinirlidir. Arastirma nitel arastirma
yontemine gore kurgulandig i¢in elde edilen verilerin Montessori egitmenligi yapan
tim okul Oncesi Ogretmenlerine genellenmesi s6z konusu degildir. Calisma

egitmenler i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme sorulartyla sinirlidir.



1.6. Tamimlar

Bu arastirma kapsaminda:

Montessori egitmeni: Gozlemci roliine sahip olan, ¢ocuk i¢in smifta hazirlanmis
gevreyi saglama, bakimindan sorumlu olma ve ¢ocugu bu cevreye dahil eden
baglanti olma islevi goren (Polk-Lillard, 2013) ve 3-6 yas erken ¢ocukluk egitim

kademesinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri veya usta 6greticileri,

Smif yonetimi: Sinif icinde gerceklestirilecek olan etkinliklerin diizenlenmesini,
cocuklarin davraniglarinin yonetimini, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in olumlu simif
ortami olusturulmasini, ¢ocuklarin kendilerini 6zgiirce gerceklestirebilecekleri ve

ifade edebilecekleri bir ortam hazirlamay1 (Kadi, 2014) ifade etmektedir.



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde sinif yonetiminin genel c¢ergevesine ve boyutlarina, Montessori egitim
yaklasimina iliskin smif yonetimi ile ilgili kavramsal ¢erceveye ve alanda yapilan

ilgili ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Simif Yonetiminin Genel Cercevesi

Sinif, ¢ocuga aliskanlik ve davranis kazandirmak adina egitim verilen ve bunun i¢in
gerekli olan temel kaynaklarim mevcut oldugu yerdir. Cocuga verilecek bu egitimin
yonetiminde ise ilk ve temel basamagi sinif yoOnetimi olusturur. Bu egitim
yonetiminin etkili olmasini ise sinif yonetiminin ne 6l¢iide bir kaliteye sahip oldugu

belirler (Basar, 2013).

Laut (1999)’a gore etkili bir egitim ve Ogretimin planlanmasi ve uygun sekilde
uygulanmasi gerekir. Ancak bunun saglanmasi basit bir is degildir. Sinifta etkili bir
Ogretim saglanabilmesinde bir¢ok faktér onemli rol oynamaktadir. Bu faktorler
arasinda oncelikli olan1 siif yonetimidir. Simif yonetimi, etkili bir 6gretmen veya
siif yoneticisi olmak anlamina gelir. Etkili sinif yonetiminin kapsadigi tanimlar

sunlar:

e Disiplin, kurallar, ilkeler ve prosediirler acik ve tartisilabilirdir.
e Yonetim sistemi yaklagimlarini anlama firsati saglanir.
e Ogretmen etkili yonetim becerilerini kullanilir. Ayrica 6gretmen ¢oziimlerle

ilgili engellerin, saptamalarin ve prosediirlerin iistesinden gelir.

Laut (1999) sinif yonetimini {i¢ boyutu igeren bir yap1 olarak tanimlar. Bu ii¢ boyut
birey, Ogretim ve disiplindir. Birey boyutu, 6gretmenin birey olarak Ogrenciler
hakkindaki inang¢larin1 ve birer birey olarak grencilerin gelismesini saglamak igin
neler yaptigmi igerir. Ogretim boyutu, smif rutinlerinin olusturulmasi ve
stirdiiriilmesi, fiziksel ortamin diizenlemesi ve zamanin kullanilmasi1 gibi 6grencilerin
ogrenmelerini saglamak icin ne yapildigim igerir. Ugiincii boyut olan disiplin ise
Ogretmenlerin davranis standartlarini belirlemek ve bu standartlar1 uygulamak i¢in

olusturduklart yontemler olarak tanimlanir.
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Sinif yonetiminin 6gretmenlerin ¢ocuklarin sergiledigi istenmeyen davraniglara
odaklanmalar1 ve bu davraniglar1 disiplin yoluyla kontrol etmeye c¢aligmalari
olmasma yonelik algi zamanla degisime ugramistir. Simif yalnizca Ogretmenin
otoritesinin oldugu bir siif ortam1 yerine 6grenmenin desteklendigi bir ortam olarak
kabul gérmeye baslamistir. Degisen bu yeni duruma gore sinif yonetimi, cocuklarin
sergiledigi istenmeyen davraniglar yerine egitim ve oOgretim etkinliklerinin
oncelendigi ve bir plan dogrultusunda etkinliklerin gergeklestirildigi etkili yonetim

olarak tanimlanmaktadir (Tertemiz, 2017).

Ogretmenler etkili bir egitim 6gretim saglayabilmek igin sinif yonetimine iligkin
bilgi ve yetenegi edinmis olmali ve bunlar1 kullanarak liderlik yapabilmelidir
(Gangal, 2013). Ogretmenler sinif icerisinde ortaya cikabilecek veya halihazirda var
olan durumlara karsi hazirlikli olmali ve belirledigi sinif yonetimi stratejilerini ve
uygulamalarini  yonetebilmelidir. Smifta hedeflenen ve istendik durumlarin
gerceklesebilmesi i¢in de smif ortamint bu durumlara uygun bir sekilde

diizenleyebilmelidir (Basar, 2013).

2.2. Simif Yonetiminin Boyutlari
Arastirmacilar simif yonetiminin boyutlarina farkli isimlendirmeler yapmis ve bu

boyutlar1 kategorilere ayirarak tanimlamistir.

Burden ve Byrd (1994)’e goére, simif yonetiminin boyutlart: siif ve materyalleri
diizenleyebilme, kural ve prosediirleri olusturabilme, istendik davraniglari
pekistirebilme, ¢ocuklarin ilgisini etkinliklere c¢ekebilme, olumlu bir sinif iklimi

olusturabilme ve yonetim sistemini uygulamaktir.

Martin ve Shoho (2000) yaptiklari galigma ile siif yonetimini ti¢ boyut seklinde
olusturmuslardir. Sinif yonetimi i¢in olusturduklar1 boyutlar1 6gretim yonetimi, insan

yonetimi ve davranis yonetimi seklinde tanimlamiglardir.

Sahin-Sak (2015) ise sinif yonetimini sekiz boyutta ele alir: felsefi bir sinif yonetimi
ve disiplin modeli se¢mek, sinif giivenligi ve refahin1 saglamak, fiziksel ¢evrenin
organizasyonu, 0grenci davranigin yonetimi, iligki ve iletisim yonetimi, planlama ve
programlama faaliyetlerinin yonetimi, zaman yonetimi ve sinif yonetimi hedeflerine

ulagsmak i¢in meslektaslari, ebeveynleri ve digerleriyle etkilesime girme.

Bu calismada, Burden ve Byrd (1994), Martin ve Shoho (2000) ve Sahin-Sak (2015)

tarafindan saptanan boyutlar incelenmistir. Bu boyutlar dort boyut altinda toplanarak
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belirlenmis ve mevcut ¢alismada kullanilmistir. Belirlenen boyutlar: fiziki ortamin
diizenlenmesi, iletisim ve davranis diizenleme, zaman yonetimi ve plan-program

calismalaridir.
2.2.1. Fiziki Ortamin Diizenlenmesi

Ogretmenlerin ve ¢ocuklarm duygular, diisiinceleri, davranis ve 6grenme bigimleri
odadaki sicaklik, 1s1k, havalandirma ve girilti seviyesi gibi smifin fiziksel
ortamindan etkilenir (Schneider, 2002; Weinstein, Novodvorsky, 2011; Levin,
Nolan, 2013). Basaril1 bir sinif yoneticisi, ¢ocuklarin giivenligini ve rahat etmelerini
saglayacak, aktiviteler ile 6grenmeye ilgilerini arttiracak ve yanlis davranislari en aza
indirecek sekilde ortami diizenleyebilmelidir. Dolayisiyla, etkili sinif yonetiminin
temel boyutlarindan biri de fiziksel g¢evrenin diizenlenmesidir (Weinstein,
Novodvorsky, 2011). Sandalye, masa, dolap gibi materyallerin ve Ogrenme
merkezlerinin yerlesimi ile siniftaki alaninin diizenlenmesi, kitap, kagit ve boya gibi
malzemelerin nasil saklanacagini fiziki ortamin unsurlaridir. Ayrica bu materyal ve
malzemelerin ne siklikla kullanilacaginin belirlenmesi ve panolarin ve duvarlarin
kullanimi konusundaki diizenlemeler smifta fiziki ortamin iyi bir sekilde organize
edilmesine yardim eder (Burden, 2002). Hareket alan1 ve Ogretmen basina diisen
cocuk sayisi, cocuklarin giivenliginin saglanmasi, sinif esyalarinin diizenlenmesi ve
cocugun caligsmalarinin sergilenmesi gibi hususlar 6nemli bir diger sif ici

diizenleme unsurlaridir (Sahin, 2013).

Isik (2019) ise smifin biytkligiini, mobilya kullanimmni, 151k ve rengi, sinifin
isitilmasini, akustik ve giriiltiiyti  siifin - fiziki  degiskenleri arasinda kabul
etmektedir. Bu siniflandirma sinif biyiikligii, 6grenci sayisi, smifin yerlesim diizeni,
iklimlendirme, aydinlatma, renklendirme, temizlik, giirtilti ve smnifin estetik

goriiniimii seklinde de yapilmaktadir (Yildirim, 2014).
2.2.2. Iletisim ve Davranis Diizenleme

Olumlu, sicak ve destekleyici bir sinif ortami olusturmanin 6nemli etkenlerinden biri
cocuklarin birbirleriyle ve 68retmenin cocuklarla aralarinda kurduklari iletisimdir.
Bu boyut dikkate alinmadiginda bu tiir iliskilerin kuruldugu sinif ortami, ¢ocuklari
tehdit edebilecek kaotik, diizensiz, soguk ve diismanca bir yer olur. Pozitif bir simif
ortaminin olusturulabilmesi ve kisiler arasi iletisimin ve bireylerin davraniglarinin

diizenlemesi igin gerekenler yapilmalidir (Burden, Byrd, 1994). Kisiler arasinda
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olumlu iliskiler ve pozitif iletisim kurabilmek i¢in bir¢ok yol bulunmaktadir. Bunlara
cocuklarin nasil bir yasama sahip olduklarin1 6grenme ve cocuklarin kaygilarina
duyarli olma gibi c¢esitli yollar 6rnek verilebilir. Bu, 6gretmen olmanin yani sira
gercek bir insan gibi hareket etme ve smifta cocuklarin 6zgiirlik alanim
desteklemeyle saglanabilir. Okul oncesi siniflarinda etkili bir iliski ve iletisim ortami
yaratabilmek i¢in Ogretmen, ¢ocuklarin birbirleriyle ve kendisiyle olan
etkilesimlerini sik sik denetlemeli ve yonetmelidir (Weinstein, Novodvorsky, 2011;
Erdogan, 2019). Ayrica istenmeyen davraniglarin azaltilmasi i¢in davranisin
nedenlerinin ortadan kaldirilacagi ve toplumsal beklentilere uygun bireyler yetistiren
bir sistem olusturmak gerekir. Icinde bulunulan ¢evreye uygun hedefler belirleme ve

gerceklestirme de 6nem tasir (Mercan-Uzun, 2017; Uyanik-Balat, Bayindir, 2018).

Ogrenme, dgretme ve bilgilendirme gibi siireglerin temel olarak alindig1 smif igi
iletisimde Ogretimin gerceklestirilmesinin yani sira kisilerarasi etkilesim de onemli
bir diger amactir. Ciinkii 6gretme siirecinde hem kisiler arasi1 hem de sosyal
iligkilerde bir beceri kazanilmis olmasi gerekmektedir. Buna 6rnek olarak, yapilan
etkinlikler sirasinda siireci olumsuz bir sekilde etkileyen ve c¢ocuklar tarafindan
sergilenen istenmeyen davranmiglarin  0gretmen tarafindan  yOnetilebilmesi
gosterilebilir. Ayrica 6gretmenlerin sahip olduklart etkili iletisim becerileri 6gretim,
davranig yonetimi, okula karsi1 akademik ve sosyal uyum ve basari gibi durumlar
tizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica bu beceriler okul ve 6gretmene karsi

gelistirilecek olan olumlu tutumu da etkilemektedir (Ozgiin, 2018).
2.2.3. Zaman Yonetimi

Akyol (2014)’a gore zaman yoOnetimi bireylerin veya kurumlarin ihtiyag ve
isteklerine uygun bir sekilde zamani kontrol altinda tutmaktir. Bunun i¢in de dort ana
unsura dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu unsurlar; amaclar1 belirleme, bu amaca
ulasabilmek i¢in planlama yapma, yapilan planlar1 uygulama ve sonlandirma igin
zaman belirleme ve belirlenen amaca ulasana dek calismaya devam etmedir. Ayrica

etkin zaman yOnetimi i¢in dikkat edilmesi gereken temel ilkeler sunlardir:

e Bireysel hazirlik
e Zamanin tamami i¢in planlama yapmama
e ilk olarak etkinlik daha sonra verimlilik beklentisi

e Yetkiyi devredebilme ve personeli egitme
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e Tersine yetki devrinden kaginma
e Giin asir1 amaglar listeleme ve 6ncelikleri belirleme
e Belirlene isi belirlenen zamanda yapma

e Zaman kayiplarini giderme

Zaman yonetimi egitim-0gretim hazirlig1 ve egitim-6gretimin yiiriitiilmesi olarak iki
baslik altinda da toplanmaktadir. Zamanin etkili kullanilmasi ise bu zaman diliminde
yapilan planlamaya baghidir. Ogretmenin smif iginde 6grencilerle ilgilenme, aile
katilim ile ilgili planlama yapma, ebeveynlerle goriisme ve egitim ogretim siirecini
devam ettirme gibi bir¢ok isi bulunmaktadir. Bu isler i¢in zaman etkili bir bigimde
yonetme becerisine sahip olmalidir (Selimhocaoglu, 2017; Unliier, 2018). Karsh
(2019)’ya gore ise zaman yonetilemez ancak etkili veya etkisiz olmak tizere iki
sekilde kullanilabilir. Sinif yonetimi agisindan diisiiniildiiglinde zamanin etkili bir

sekilde kullanilmasi 6nemli olana O6ncelik verilmesi ve ¢ocuklara hizmet edilmesidir.
2.2.4. Plan-Program Calismalari

Temel olarak, plan ve program calismalarinin yonetimi, 6gretmenlerin dgretim amag
ve yontemleri ile ilgili olan boyuttur. Bu hangi yaklasimlar1 kullandiklari, resmi isleri
nasil ylriittiikkleri, etkinlikleri nasil diizenledikleri ve simif rutinlerini nasil
olusturduklari ile ilgili konulari kapsar. Ogretmenler ¢ocuklarm aktif katilimimni
saglayabilmek ve cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve ge¢mis yasantilarin1 dikkate alarak bir
ders planlayabilmek i¢in bu gibi konular1 dikkate almalidir (Burden, 2002). Anlaml
ve yaraticlt 6grenme i¢in ¢ocuklarin katilimlarinin ne oranda oldugu da onemlidir
(Weinstein, Novodvorsky, 2011). Ayrica plan ve program g¢aligmalari sadece

ogretimi kolaylastirmaz ayni zamanda sinif diizenini saglar (Burden, 2002).

Ekinci-Vural (2017)’a gore okul oOncesi donemde yapilacak plan ve program
calismalar1 ¢ocuklarin gelisimleri agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu donemde
cocuga gerekli bilgi, beceri ve temel aliskanliklarin kazandirilmasi i¢in verilecek
egitimin O6gretmenler tarafindan planlanmasi gerekmektedir. Okul Oncesi egitim
programinda belirlenen esaslara, kazanim ve gostergelere gore dgretmenlerin yillik
ve giinliik olacak sekilde planlamalarin1 yapmalar1 gerekmektedir. Bu planlar

yapilirken dikkat edilmesi gereken belli basli ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler;

e Bireye gorelik ilkesi

e Hayatilik ilkesi



e Yakindan uzaga ilkesi

¢ Bilinenden bilinmeyene ilkesi

e Somuttan soyuta ilkesi

o Aciklik ilkesi

e Ekonomiklik ilkesi

e Kolaydan zora ve basitten karmasiga ilkesi

e Yaparak yagayarak 6grenme ilkesidir.

Okul 6ncesi donemde diger egitim kademelerinden farkli olarak ¢ocuklarin yaslarina
ve gelisimlerine uygun 6gretim yontemleri uygulanmaktadir. Nitelikli uyaranlarin
bulundugu sinif ortaminda uygulamalarin ¢ok fazla yapilandirilmadan planlanmasi
ve ¢ocuk merkezli bir egitim siirecinin olusturulmasi gerekmektedir (Veziroglu,
2018). Bu donem c¢ocuklarinin okula geldigi andan gidene kadar ne tiir etkinlikler
yapacaginin ve bu etkinlikler arasinda yapilacak olan gegislerin belirlenmesi de plan
ve program c¢alismalari i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Ayrica beklenmedik durumlar
icin hazirlanan planlara ek olusturulacak birka¢ plan daha yapilmasi sinif yonetimi
konusunda yasanacak problemleri azaltmaktadir. Ogretmen yapilan bu planlamalar
sonucunda gergeklestirilen etkinlikler sonrasinda veya giin sonunda her g¢ocugun

degerlendirmesini yapip sonraki kazanimlari belirleyebilmelidir (Kaf, 2018).

2.3. Montessori Egitim Program

Bu boliimde Montessori egitim yaklasimina gore sinif yonetimine kavramsal bir
cerceve olusturacak sekilde Montessori egitim programinin 6zelliklerine, Montessori
egitim programinin temel unsurlarina, bu unsurlara ait temel ilkelere ve 6zelliklere,
hazirlanmis yetiskin olarak Montessori egitmenine, 6gretim yontemi, gilinliik akis,
disiplin, 6diil ve ceza, gozlem ve degerlendirme gibi programin sinif ydnetimine

iligskin diger kavramlarina yer verilecektir.

2.3.1. Montessori Egitim Programinin Ozellikleri
Montessori egitim programi olusturulurken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken bazi

temel ozellikler mevcuttur. Bu 6zellikler sunlardir:

e Her cocuk kendine 6zgii bir birey olarak degerlendirilir. Montessori egitimi,
cocuklarin farkli sekillerde 6grendiklerini ve farkli 6grenme stillerine sahip

olduklarin1 kabul eder. Cocuklar, egitmenler ve her ¢ocuk ig¢in
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bireysellestirilmis bir 0grenme planinin rehberliginde c¢ocuklar hazir
olduklarinda 6gretim yapilir ve kendi hizlarinda 6grenmekte 6zgiirdiirler.
Montessori egitimi ¢ocuklarin kiiciik yastan itibaren diizen, konsantrasyon ve
bagimsizlik gibi ozelliklerini gelistirir. Hazirlanmig sinif ortami, materyaller
ve giinliik rutinler ¢ocugun 6z diizenleme becerisini desteklemektedir.
Cocuklar bir toplulugun pargasidir. Karma yas grubundan olusan siniflar bir
aile yapis1 yaratir. Bilyiik yas grubundaki ¢ocuklar kiigiik yas grubunda
bulunanlara biiylik bir istekle mentorlilk ederek rol model olurlar.
Desteklendigini hisseden kiiciik ¢ocuklar da ileride yasayabilecekleri
zorluklar konusunda giiven kazanir. Egitmenler saygi, sevgi, nezaket dolu ve
bariscil bir catisma ¢Oziimii i¢in ¢ocuklara 6rnek olurlar.

Montessori egitimi ¢ocuklara belirli sinirlar iginde o6zgiirliikk sunar. Belirli
hedeflere yonelik olusturulan simif ortaminda c¢ocuklar ne o6grenmek
istedikleri konusunda aktif olarak kendileri karar verirler.

Cocuklarin bilgi edinme konusunda aktif birer katilimci olmalart desteklenir.
Egitmenler, ¢ocuklara meraklarin1 giderebilecekleri bir ortam hazirlar ve
Ozgiirliik saglar. Bu sekilde 6grenme konusundaki merak, ilgi ve isteklerini
arttiran i¢ tatminlerinin desteklenmesi ¢ocuklara yasam boyu fayda saglar.
Kendini diizeltme ve 6z degerlendirme Montessori yaklasiminin temel bir
bilesenidir. Cocuklar uzmanlastik¢a yaptiklar1 ¢aligmalara elestirel bakmay1
Ogrenir ve hatalarini anlama, diizeltme ve hatalarindan 6grenme konusunda
daha ehil olurlar.

Montessori egitimi ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini destekler

(American Montessori Society, [27.09.2019]).

Montessori’nin ¢gocugun gelisimi konusundaki diigiincesini sosyal, ahlaki, biligsel ve

duygusal gelisimi seklinde ayirarak ¢oziimlemek gelisimi biitiinlesik bir yap1 olarak

ele aldig1 i¢in zordur. Montessori insani psikosomatik bir birlik olarak kabul eder.

Herhangi bir olgunun anlaminin ancak pargasini olusturdugu anlamli biitiini

incelendiginde anlasilacagina inanir. Bu yilizden gelisimsel sonuglar cocuklarin

dogumdan alt1 yasina kadar psikolojik olarak destekleyici ¢evrelerde yasayip bu

cevrede deneyimledikleri sonucunda ortaya ¢ikabilecek gelisimsel sonuglar seklinde

tanimlanarak ortaya konulmustur (Haines, 2000).

11



2.3.2. Montessori Egitim Programinin Temel Unsurlari

Polk-Lillard (2013)’a gore Montessori kendi yaklasimi dogrultusunda bir egitim
yontemi gelistirmis ve bu sayede daha kalict ve genis bir alana yayilan etki
birakmistir. Bu yaklagima gore olusturulan egitim yonteminin énemli noktalarindan
biri sistemin degismez bir sistem olarak kabul edilmesi yerine fikirlere agik bir
sistem olmasidir. Smifta yeniligin olmasi gerektigine inanan Montessori, ¢ocuklari
gozlemleyerek ve yapilan g¢alismalarin sonuglarini g6z Oniinde bulundurarak bir
sistem olusturmustur. Montessori sisteminin temel ii¢ unsuru bulunmaktadir. Bu
unsurlar: Hazirlanmis g¢evre, bu g¢evreyi olusturan egitici materyaller ve gevreyi

hazirlayan yetiskin olarak tanimlanan egitmenlerdir.

2.3.2.1. Hazirlanmis Cevre

Hazirlanmis ¢evre olarak bahsedilen sinif ortami, ¢ocuk icin besleyici ve ¢cocugun
kendini gerceklestirmesi ve kisiligini gelistirmesi i¢in ihtiya¢ duydugu firsatlarin
yaratildig1 bir ortamdir. Bu ¢evre ¢ocugun hem gereksinim duyduklarini barindirir
hem de gelisimi i¢in olumsuz bir durum yaratacak engellerin ortadan kaldirildigi bir

yerdir. Hazirlanmis ¢evrenin {i¢ temel ilkesi vardir. Bu ilkeler sunlardir:

e (evre yasamdan sonra gelir.
e Cevre cocuk i¢in bilgili ve duyarli bir yetigkin tarafindan diizenlenmelidir.

e Yetiskin de ¢ocugun bu c¢evre icerisinde yasamasina ve gelismesine eslik

etmelidir (Stoll-Lillard, 2018).

Bir Montessori sinifinda ¢ocuk, egitmen ve ¢evre bir “6grenme iiggeni” olusturacak
sekilde birlikte calisir. Uygun bir sekilde olusturulan simif ortami g¢ocugun
bagimsizlik, uyum, konsantrasyon ve i¢ diizen duygusunu gelistirmenin yani sira
refahini, sosyal ve akademik basarisin1 da destekler (Smith, 2018). Bu ortaminin
olusturulabilmesi i¢in 6zgiirliilk, yapt ve diizen, gerceklik ve doga, giizellik ve
atmosfer, topluluk yasaminin gelisimi ve Montessori materyalleri olmak iizere alti
tane temel ilke bulunur (Polk-Lillard, 2013; American Montessori Society,
[21.09.2019]).

2.3.2.1.1. Ozgiirliik

Montessori ¢ocuga taninan 0zglirliiglin ne onun anne babasi veya egitmeninden

kurtulusu i¢in bir regete oldugunu ne de doganin, devletin veya toplumun koydugu
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yasalardan kagisi i¢in saglanan bir Ozgiirliik oldugunu savunur. Burada c¢ocuga
saglanan azami Ozgirliiglin onun kisisel gelisimi ve kendini gerceklestirmesi igin
topluma hizmet anlayisiyla bagdastigini sdyler. Cocugun 06zgiirliigiiniin temelinde
onun aragtirmaktan, bilgiden, hareketten ve hizmet etmekten aldig1 keyif vardir. Bu

keyif de ¢ocugun hareketi, gayreti ve basarisi ile gliclenir (Montessori, 2016a).

Polk-Lillard (2013)’a gore 6zgiirliigiin Montessori siniflarinda temel unsur olmasinin
iki nedeni vardir. Ilk neden, cocugun kendini bir yetiskine veya digerlerine ancak
Ozgiir bir ortamda agtyor olmasidir. Cocugu 6zgiir bir ortamda gozlemleyen yetiskin,
onun psisik gelisimini tanimlayabilir ve buna gore ona yardimci olabilir. Ikinci
olarak, cocuk gelisim oOriintiisiine kendi i¢inde sahip oldugu icin ona i¢indeki bu
rehberin yol géstermesine 6zgiir bir ortam olusturularak izin verilebilir. Montessori’
ye gore c¢ocugun icinde bulunan bu gizil rehberler onu bagimsizliga, irade ve
disipline yonlendirir. Bu gibi unsurlarin ¢ocukta gelismesini saglayabilmek igin

gerekli hususlar sunlardir:

e Cocuga c¢evresi araciligiyla bagimsizlik kazanmasi igin destek
olunmali. Kendi kendine yapabilmesi i¢in yardimci olunmali ve
yapabildigi igleri bagka birisi onun adina yapmamalidir.

e (Cocuga eylemlerini bir amaca yonelik gergeklestirebilmesi igin
iradesini gelistirmesine yardim edilmelidir.

e Yetiskin, cocukta disiplinin gelismesi i¢in davranislariyla Ornek
olmali veya akil hocaligi yapmak yerine ¢ocuga calisma olanagi
vermelidir.

e (Cocugun saglkli bir iyi kotii anlayisi olusturabilmesine yardimci

olmak icin yikici ve asosyal eylemlere karsi net bir sinir ¢izilmelidir.

Montessori smiflarinda cocuklar tiim bir c¢alisma zamani boyunca kesintiye
ugramadan ¢alismalarini sinifta oldugu kadar hava kosullart el verdigi siirece dis
cevrede de yapabilmek icin serbest hareket oOzgiirliigiine sahiptir. Cocuklarin
herhangi bir yararsiz veya tehlikeli davranis sergilemedikleri siirece sinifta istedikleri
calismay1 se¢gme Ozgiirliigli de vardir (Montessori, 2015). Ayrica c¢ocuklar kendi
aralarindaki sorunlar1 ¢6zmekten keyif aldiklar1 i¢in yetigkinler tarafindan ¢ocuklara
erken ve sik sik miidahale edilmez ve Ozgiirlilk taninir. Montessori siiflarinda
geleneksel sistemin aksine ne zaman isterlerse birbirleriyle konusma ve birlikte

calisma yapabilme 6zgiirliigii verilir. Hazir olmadiklar1 veya istemedikleri bir anda
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kendilerini ifade etmeleri veya grup calismasina dahil olmalar1 i¢in zorlanmazlar
(Giiral, 2015). Herhangi bir g¢ekismeli ortama veya duruma sokulmadiklari igin
cocuklar kendiliginden ve oOzgiirce baska birine yardim etme isteginde olurlar.
Montessori simiflarinda ¢ocuklara taniman bu 6zgiirliikk; ¢ocuga eylemleri iizerine
diisinme ve eylemlerinin hem kendisi hem de baskalart icin sonuglarini
belirleyebilme sansi verir. Ayrica ozgiirliik, kendini gergekligin sinirlarina karsi
deneme, kendine neyin doyumsuzluk hissi verip vermedigini anlayabilme ve yetenek

ve sinirlarini kesfedebilme olanag: saglar (Eissler, 2017).
2.3.2.1.2. Yap ve Diizen

Sinifta olusturulan diizen sayesinde ¢ocuk evrenin temelindeki yapiy1 ve diizeni
igsellestirir. Bu sayede zihninde bir diizen olusturup zekasini gelistirebilir. Cevredeki
diizen ve yap1 cocugun cevresiyle iliski kurmasina, kuracag: bu iligki i¢in kendine
giivenmesine yardim eder ve amaca yonelik olarak ¢ocuga calisma olanagi sunar.
Cocuk, yap1 ve diizen bulunan bir sinifta istedigi materyali bulmak i¢in nereye
gidecegini bilir. Montessori siniflarinda materyaller ¢ocugun se¢mesine yardimci
olacak sekilde gruplandirilir ve zorluklarina gore ardisik olarak siralanir (Temel,

1994; Tugluk, Giindogdu, Kaya, 2006).

Siniflarda bulunan materyallerin kendine 6zgii bir yeri vardir ve bu materyaller
matematik, dil, duyu, sanat ve cografya gibi cesitli gruplamalarin yapildig1 alanlara
gore siniflandirilir. Her ¢aligmanin durmasi gereken raf ve raftaki yeri bellidir.
Cocuklar neyin nerede oldugunu ve caligmalarimi bitirdikten sonra materyalleri
nereye koyacagmi bilir. Cocuklarin ¢evrelerini ezberleme ve zihinlerinde resmetme
yetenegini gelistirmek i¢in materyallerin bulundugu raflar numara gibi kodlamalarla

isaretlenmez (Danisman, 2012).

Smiftaki diizen sayesinde ¢ocuk istedigi calismay1 eksiksiz ve saglam bir sekilde
bulur. Sectigi materyal ile 6zgiirce ¢alisir ve hi¢ kimse onun ¢aligmasini engellemez.
Cocuk caligma dongiisiinii tamamladiktan sonra aldig1 materyali yerine geri koyar.
Boylece yapilandirilmig siiftaki diizenin aksamadan devam etmesine yardimci olur.
Egitmenler de ¢ocuklarin ihtiyaclarina ve ilgilerine gore o an gereksinim duyulan
veya g0z ardi edilen materyalleri sinifin daha goriiniir bir yerine getirerek siniftaki

diizeni esnek bir yontem olusturarak siirdiirtir (Polk-Lillard, 2013).
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2.3.2.1.3. Gergeklik ve Doga

Montessori siniflarindaki tiim arag geregler ¢ocugu fantezi ve yanilsamalardan
uzaklastiracak ve gercege daha yakin bir hale getirecek sekilde tasarlanmaktadir.
Cocuga i¢ ve dis diinyasin1 kesfetmesi icin ihtiyag duyacagi 6z disiplin ve giiven
saglanarak c¢ocuk iyi bir gozlemci haline gelir. Siniftaki ara¢ ve geregler hem
gergekei hem de kusurlan gizlemeyecek sekilde tasarlanir. Cocuklarin gercek
diinyada karsilasabilecekleri ara¢ ve gerecglerin onlarin boyutlarima gore birebir
ornekleri smifta mevcuttur (Yildirim-Dogru, 2009). Ger¢ek diinyada oldugu gibi
cocuklarin istedikleri seye aninda sahip olamayacaklarini &grenebilmeleri igin
materyallerden siniflarda birer tane bulunur. Boylece ¢ocuk o an bagka birinde olan
materyali alabilmek icin beklemesi ve o kisiye saygi gostermesi gerektigini bir
disiplin ve kabullenmeyle 6grenmis olur (Montessori, 2015). Bu durum her zaman
siifta daha fazla gesitte malzeme bulunmasini ve her ¢ocuga farkli bir segenek
sunulmasini da saglar. Montessori yaklasimina gore dogaya verilen 6nemden dolay1
cocuk hem smif i¢inde hem de disinda bakimini iistlenecegi canlilarla birlikte yasar

(Polk-Lillard, 2014).
2.3.2.1.3. Giizellik ve Atmosfer

Montessori giizelligin ¢cocuga saglanacak bir dis katkidan ziyade onun bir ihtiyaci
oldugunu soyler. Gergek giizelligin yalinliga dayandigi fikrini savundugu igin
smiflarin da gosteristen uzak yerler olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu ylizden
Montessori siiflari, iyi bir sekilde tasarlanmis, nitelikli, 6zenli ve ¢ekici kilinacak
sekilde sergilenen, parlak, gosterisli ve uyum iginde diizenlenen ara¢ ve gereclerden

olugmaktadir. Boylece sinif sicak, rahatlatici ve katilima davet eden bir ortam sunar
(Polk-Lillard, 2013).

Siniftaki ¢evrenin diger bir 6nemli yonii sinifin atmosferidir. Montessori siniflarinin
atmosferi egitmenin kisiligini yansitir ve bu yilizden siniflar genellikle 6znel bir
ortam sunar. itis kakisin veya bir parti havasinin hakim oldugu siiflarda ¢ocuklar
materyallere daha yiizeysel tepkiler verdigi i¢in Montessori siniflart genellikle
stirekli bir viziltinin hakim oldugu, diisiinme ve yogunlasmaya izin veren bir ortam

saglar. Cocuklar genellikle bu tip rahat ve sakin ortamlarda en iyi tepkileri verirler
(Polk-Lillard, 2014).
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2.3.2.1.5. Topluluk Yasaminin Gelisimi

Montessori siniflar1 ¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve entelektiiel gelisimlerine ve
ihtiyaclarina uygun olacak sekilde tasarlanir. Smiflar egitmene ait degildir ve
yetiskinin boyutlarina uygun olacak sekilde hicbir ara¢ gere¢ sinifta bulunmaz.
Glinlik diizeni ve smifin bakimini saglamak egitmenin yani sira ¢ocuklarin da
sorumlulugundadir. Cocuklarin smifa karst duyduklar1 sahiplik ve sorumluluk
duygusu sayesinde topluluk yasaminin kendiliginden olusmasi saglanir. Cocuklar
smiftaki toplumsal iliskilerinde 6zgiir birakildigi i¢in birbirlerine karsi ilgi ve yardim
etme istegi duyar. Boylece ¢ocuklarin topluluk yasaminin gereklerinden olan

birbirlerine kars1 sorumluluk beslemeleri saglanir (Stoll-Lillard, 2018).

Topluluk yasaminin gelismesine yardimci olacak bir diger husus ise Montessori
siiflarinin karma yas gruplarindaki ¢ocuklardan olusmasidir. Bu karma yas gruplari
sayesinde siiftaki biiylik cocuklar kiiciik olanlara 6rnek olup yol gosterir ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda kendiliginden onlara yardim eder. Bu yardimlar boyunca
Ozgiirlikkleri kisitlanmayan biliylik ¢ocuklar, kendi bildiklerini daha kiigiik olanlara

gosterirken daha iyi anlama olanagi bulmaktadirlar (Montessori, 2016a).

Smifta bu sekilde bir topluluk yasaminin olmasi neticesinde farkli yeteneklerde
cocuklar ayn1 anda farkli ¢aligmalar yapabilir. Birbirinden gézlem yoluyla siirekli
ogrenebilen g¢ocuklar bu gozlemler sayesinde daha fazla deneyim imkani bulur.
Ayrica egitmenin siirekli miidahale etmemesi ve ¢ocuklarin birbirlerinden 6grenme

firsat1 bulmasi bagimsizliklarinin gelismesine yardimer olur (Polk-Lillard, 2014).
2.3.2.1.6. Montessori Materyalleri

Montessori’ ye gore ¢ocugun gelisimindeki temel nokta yogunlagmadir ve iizerinde
yogunlasacag1 seyler araciligiyla c¢ocuk kendi kendine yogunlagsmasi gerektigini
kesfetmelidir. Montessori okullarinda ¢ocuga sunulan ¢aligsmalarla bunun i¢in firsat
verilmektedir (Montessori, 2015). Simiflardaki materyaller ¢ocuklarin ilgi, ihtiyac ve
gelisimini  destekleyecek sekilde sunularak yogunlagmalarimi saglamaktadir.
Cocuklara sunulacak materyallerin belirlenmesi ve olusturulmasi i¢in gerekli olan

temel ilkeler sunlardir:

e Materyal ¢ocuga bir anlam ifade etmelidir.
e (Cocugun kesfedecegi veya anlayacagi herhangi bir zorluk veya hata

materyalin tek bir pargasinda izole edilmelidir.
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e Materyaller tasarlanirken veya kullanilirken basitten karmasiga dogru
ilerlenmelidir.

e Materyaller c¢ocugun gelecekteki Ogrenimine destek olacak sekilde
tasarlanmalidir.

e Materyaller somuttan soyuta ilerleyecek sekilde tasarlanmalidir.

e Materyaller egitmenlerin miidahalelerine izin vermeyecek veya en aza
indirgeyecek sekilde hata denetimini kendi i¢inde barindirmalidir (Polk-
Lillard, 2013).

Montessori yaklagimina gore ¢ocuklara arastirma, hata yapma, deneme ve hatalarini
kendi kendine fark edip diizeltme imkani verilir. Siniflarda kullanilan materyaller
cocuklara yaptiklar1 ¢aligmalar ve tekrarlar sayesinde kendi hatalarini digaridan
herhangi bir miidahale olmadan fark etme firsati vermektedir. Bu ylizden egitmen
¢ocuga miidahale etme ve hatalarin1 diizeltme gibi bir rol {istlenmez ve gocuk kendi
hatasini fark edinceye kadar gelisimini siirdiiriir (Temel, 1994). Montessori siniflari
icinde bulunan materyalleriyle, ¢ocuklarin 6zellikle zihinsel siireglerini gelistirmeyi
ve duyu organlariyla 6grenmelerine yardim etmeyi amaglayan ve ¢ocuklarin rahatca

calismasinin saglandigi bir ortam sunar (Danisman, 2012).

Montessori siniflarinda biitiin materyaller ¢ocuklarin kolayca goriip ulasabilecegi ve
boyutlarina uygun algak dolaplarin agik raflarinda yer alir. Bodylece rahatlikla
gorebildigi materyaller ¢gocuga calisma ve bir seyler yapma arzusu verir. Siniflarda
genellikle birer adet bulunan materyaller ¢cocuklarin birbirleriyle iletisime gegme ve
birbirlerini ¢aligmalar1 siiresince izleme firsat1 vererek dolayli yoldan da 6grenme
firsatt verir. Ayrica isteklerini ertelemeyi, vazge¢meyi ve uygun ¢oziim yollar
bulmalarim1 saglar (Erisen, Giiles, 2007). Ayrica hata kontrolii barindiran bu
materyaller sayesinde ¢cocuk hatasini kendi kendine kontrol etme becerisi de kazanir

(Durakoglu, 2010).

Cocuga gercek diinyay1 kesfetmeleri i¢cin imk&n sunan Montessori materyalleri,
cocugun boyutlarina uygun bir sekilde tasarlanir ve ¢ocugun giivenli bir sekilde
caligmasini saglar. Materyallerin temiz, eksiksiz ve estetik agidan uygun olmasi
cocuklarin bu materyalleri daha dikkatli ve 6zenli kullanmalarin1 ve ayni sekilde
isleri bitince yerlerine birakmalarini saglar. Ayrica c¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek
calisma yapmaya sevk eden bu materyaller zarif, gilizel ve cekici renklere sahiptir.

Calismalarda bulunan materyallerin ayni renkte olmasi veya renk uyumuna sahip
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olmast herhangi bir aksaklikta ¢ocugun materyalin kolayca hangi calismaya ait
oldugunu bulmasini da saglar (Erisen, Giiles, 2007). Montessori siniflarinda yapilan
egitimde en giiclii iliski geleneksel sistemdekinden farkli olarak ¢ocuk ile ortam

arasinda kurulur (Durakoglu, 2010).

2.3.2.2. Hazirlanmis Cevre Olarak Montessori Erken Cocukluk Simiflar1 ve
Ozellikleri

Montessori, 3-6 yas ¢ocuklardan olusan g¢evreyi Cocuklar Evi (Casa dei Bambini)
olarak adlandirmaktadir. Kisiliginin temellerini olusturan 3-6 yas grubundaki
cocuklara, yeteneklerini gelistirmek ve miikemmellestirmek i¢in Cocuklar Evi ile
hazirlanmis bir ortam sunulur. Bu ¢evrede bagimsizlik ve 6z yeterlilik gercek yasam
aktiviteleri ile kazandirilir. Siniflarda bulunan nesnelerin manipiilasyonu somut
duyusal deneyim sunar. Sinirlandirilmayan kesif hareketin iyilestirilmesini, duyusal
algimin, dil ve zekanin gelismesini saglar. 3-6 yas toplulugun tiim tyeleri, kendi
ilgilerine gbre ve Ozglirce calismalarini se¢me imkanina sahiptir. Ayrica ¢ocuklar
konsantrasyon diizeylerini arttirma ve kendi akil yiiriitme islevlerini, hayal giicii ve
giriskenlik gii¢lerini kullanma firsati yakalar (Association Montessori Internationale,
[23.09.2019]).

Bu smiflar, materyaller ve calismalar araciligiyla c¢ocugun kendi kendine
kesfedebilmesi ve 6grenebilmesi icin tasarlanmistir. Bu sayede materyaller 3-6 yas
cocuklarinin gelisim donemine milkemmel bir uyum saglar. Giinlik yasam
caligmalar1 ile hem bagimsizlik hem de sosyal becerilerin gelisimine destek olunur.
Duyusal alginin giiclendirilmesini saglayan duyusal ¢alismalar bulunur. Dil, yazma
ve okuma becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Temel matematiksel kavramlari
matematik caligmalari ile kazandirilir. Cografya, tarih, biyoloji, bilim, miizik ve sanat
anlayisint gelistiren calismalar da mevcuttur. Egitimli olan yetiskin, ¢ocuklari bu
yolculuk boyunca yonlendirir, 1yi bir sekilde uyum saglamalarina yardimer olur ve
ileriki yasamlarinda sosyal bir yer edinmeleri i¢in hazirlar (Association Montessori
Internationale, [26.09.2019]).

Montessori erken c¢ocukluk sinifi ¢ocuklar i¢in bir oturma odasi gibidir. Cocuklar
kendi ¢aligmalarini agik raflardan secer ve ardindan farkli alanlarda (masada veya
halinin iizerinde) caligmalarint yaparlar. Hemen hemen her sinifta zemine cesitli
malzemeler kullanilarak hazirlanmis ¢izgide yiriime etkinlikleri i¢in bir ¢izgi

bulunur. Bu ¢alisma zarafet ve nezaketi gelistirir ve sessizlik oyununu i¢in imkan
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saglar. Genellikle giinde bir ya da iki kez biiyiik grup ¢aligmalar1 yapilir. Bunlarin
biri, giine ilk hazirlik ¢aligmasi gibidir ve bireysel ¢alisma zamanindan 6nce yapilir.
Yapilan diger grup ¢alismalar1 ¢alismalarin sunumu, miizik etkinlikleri, seremoniler,

oyunlar ve grup tartismalari igin de yapilabilir (Korkmaz, 2005).

Bu egitici materyallerle olusturulan hazirlanmis ¢evrede uygulanan erken ¢ocukluk

egitim programinin temel ilkeleri:

e Karma yas gruplarinda egitim,

e Haftanin bes giinii en az ii¢ saatlik kesintisiz ¢aligma zamant,
e Bireysel ve grup 6gretimi,

e Yonetmelige uygun yetiskin ¢ocuk orant,

e Cocugun gozlem kaydi,

e Diizenli olarak programlanmis aile goriismeleri,

e Acik gozlem politikasidir.

Erken ¢ocukluk kademesinde uygulanan bu egitim programinda vurgu yapilan temel

unsurlar ise:

e (alismaya kendiliginden baslama, kendi kendine 6grenme ve i¢ motivasyonu
tesvik etmek,

e Duyusal egitim ile zihinsel gelisimi saglamak,

e Somut deneyimler ve calismalarin tekrari ile yeterlilikleri ve kendine giliveni
gelistirmek,

e Akran egitimi ve sosyal bir ortamda etkilesim kurarak isbirlik¢i 6grenimi
tesvik etmek,

e Fiziksel ¢aligmalar ve agik havada yapilacak calismalar i¢in 6grenim firsatlar
saglamak,

e Yaraticilig1 gelistirmek i¢in imkan saglamaktir (Korkmaz, 2005).

2.3.2.3. Montessori Erken Cocukluk Simifi (“)grenme Alanlar1, Materyalleri ve

Sinif Malzemeleri

Erken ¢ocukluk siniflar1 temel bes alana ayrilmaktadir. Her alanin kendine 6zgii
birtakim 0&zellikleri ve materyalleri bulunur. Siniflarda bulunan alanlar; giinliik
yasam alani, duyu alani, matematik alani, dil alan1 ve kozmik alandir. Bu alanlara ait
Ozellikler ve materyal ve malzeme ornekleri agagida ayri bagliklar halinde verilmistir.
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2.3.2.3.1. Giinliik Yasam Alani

Giinliik yasam alaninin temel amaci, ¢ocugu fiziksel ve entelektiiel bagimsizliga
yonlendirmektir. Ozellikle bilingsiz hareketlerine cevap verip cocugun kendini
yasama hazirlamas1 icin gerekenlerin saglandigi alandir. Boylece ¢ocuga hareket
taklidi gelistirmek igin yardimci olunur. Taklit edilen bu hareket, zihin tarafindan
bilingli bir amaca yo6nelik harekete doniisiir. Bedenin hareketlerini bilingli olarak
yonetme becerisi ilerideki tiim akademik isler i¢in gereklidir. Bu nedenle tiim gilinliik
yasam caligsmalar1 dolayli olarak ¢ocugu sadece giinliik yasamin gereklilikleri i¢in
degil, gelecekte Ogrenecegi seyler i¢in de hazirlar. Herhangi bir fayda
gbzetilmediginde 3-6 yas grubundaki ¢ocuklar yaptiklari ¢alismalar1 bir hedef icin
yapmaz aksine calismay1 yapmak icin yapar. Ornegin; bircok kiigiik cocuk, odaya bir
damla su dokmeden bir kdse dolusu suyu tasima zorlugunu sever. Kaseyi kimseye
vermek istemezler. Onlar sadece odanin igerisinde ileri geri tasimaktan mutlu olurlar.
Kiiciik cocuklar, gelecekte daha biiyiik isler i¢in kendilerini hazirlayan bu gibi 6n
alistirmalarin sunulmasini miimkiin kilan essiz bir dogaya sahiptir. Erken ¢ocukluk
siiflarindaki giinliilk yasam alaninda belli basli ¢aligmalar bulunmaktadir (Maitri
Learning, [20.09.2019d]). Bu ¢alisma 6rnekleri Tablo 2.1°deki gibidir.

Tablo 2.1: 3-6 Yas Giinliik Yasam Cahsma Ornekleri ve Aciklamalari

Calisma Alam Calisma Ornekleri ve Ac¢iklamalar:
Baslangic calismalar1 daha sonra daha biiylik bir isle
Baslangic birlestirilecek olan bireysel gorevleri ¢ocuga kazandirir.
Calismalan Ormnegin, bir cocugun boyama yaparken onliik giyinmesi

beklenmeden Once, nasil Onliik giyecegi, ¢ikaracagi ve onligi
yerine geri birakacagi Ogretilir. Bu, boyama yapma ile ilgisi
olmadan yapilir. Yalnizca ¢ocugu ve onliigii iceren bir 6n
alistirmadr.
Calisma ornekleri sunlar1 igerir:
e Tuvalet nasil kullanilir?
Stinger nasil 1slatilir ve sikilir?
Dogru miktarda tuvalet kagidi nasil alinir?
Kitap nasil taginir?
Kitaptaki bir sayfa nasil gevrilir?
Sandalye masanin altina nasil yerlestirilir?
Siirahi nasil taginir?
Lavaboda siirahi nasil doldurulur?
Camasir mandal1 nasil kullanilir?
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Kisisel Bakim

Bu caligmalar, ¢cocugu giinliik bedensel ihtiyaclarina yonelik
gerekliliklerin  karsilanmasma hazirlar. Ayrica 06z giiven
gelisimi i¢in kritik 6neme sahiptirler.
Calisma ornekleri sunlar1 igerir:

e Diigme iliklemek, fermuar acip kapamak, bagcik
baglamak
Elleri / yiizii yikamak
Coraplar1 / ayakkabilar1 giyip ¢ikarmak
Yemek hazirlamak
Dikis yapmak
e Bigak kullanmak

o Regel siirmek

Tereyag1 kesmek ve siirmek
Muz / soya peyniri / karpuz kesmek
Ekmek kesmek
Tursular1 kesmek
Elma kesmek
Havug kesmek
o Ekmek dilimlemek

O O O O O O

Cevre Bakimi

Bu aktiviteler ¢cocugun ¢evresi ile iliski kurmasini1 ve cevresi
icin sorumluluk iistlenmesini saglar. Cevre bakim g¢aligmalari
yalnizca temizlik degil ortak alandaki sanatsal ve diger
unsurlart (6rnegin, bitkiler, evcil hayvanlar) i¢in de istek, ilgi
ve zevk duygusu yaratir.
Calisma ornekleri sunlart igerir:
e Tozalmak
Stipiirmek
Katlamak
Masa yikamak
Bezleri yikamak
Utii yapmak
Masa diizenlemek
Parlatmak
Evcil hayvan bakimi yapmak
Bitki bakim1 yapmak
e Cigek aranjmani yapmak

Hareket Kontroli

Hareket kontrolii calismalar1 ¢ocugun zekasini inga ve organize
eder. Bunlar bedensel hareketin kalitesini kendi amaglar1 i¢in
izole eden aktivitelerdir.
Calisma ornekleri sunlart igerir:

e Topukla veya parmak ucuyla ¢izgide yiiriimek

e (Cizgide uygun adim ylirlimek

e Smifta bir kase dolusu su tagimak

e (G0z bagi takarak zili/¢an1 ¢alan kisiyi bulmak
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Zarafet ve nezaket ¢alismalari, ¢ocuklarin etraflarindaki kiiltiire

Zarafet ve Nezaket | iyi bir sekilde uyum saglamasina yardim eder. Bu ¢alismalar,
Calismalar cocuklart tiim olasi sosyal durumlarda uygun davranmaya

hazirlayarak 6zgiiven ve bagimsizlik kazanmalarina yardimci
olur. Bunlar sinifta rol yaparak ogretilir.
Calisma ornekleri sunlar1 igerir:

e Nasil yardim isteyecegini 6grenmek

e Kibarca birisinin dikkatini nasil ¢gekecegini 6grenmek

e Affedersiniz, liitfen, tesekkiir ederim ve bir sey degil

gibi sozctikleri kullanmak

e Sirasi gelene karar vermek
Sirasin1 beklemek
Birini kendisi ile oynamasi i¢in davet etmek
Bir daveti kibarca reddedebilmek
Dogum giinii partisi davetini kibarca reddetmek
Oyuncagmi elinden alan kisiye nasil davranacagini
O0grenmek

Maitri Learning, [20.09.2019d]. Practical Life Overview in the Children's House (Ages 3 to 6).
Maitri Learning, LLC. https://www.maitrilearning.com/pages/practical-life.

Montessori giinliik yasam caligsmalar1 olusturulurken dikkat edilmesi gereken bazi

kurallar vardir. Bu kurallara gére olusturulacak ¢alismalar:

Cocuga kendi kendine uzmanlasmasi i¢in yardim etmeli,
Cocugun diinyasiyla ilgili olmali,

Amagli ve mantikli bir nedene sahip olmali,

Cocugun diizeyinde, kendi kullanimlar1 i¢in yasadiklari ortamda
bulabilecekleri gercek esyalar kullanilmals,

Amaca yonelik hareket gerektirmeli,

Kaba ve ince motor becerileri gelistirilmeli,

Belirli bir yap1 ve diizene sahip olmali,

Bagimsizlik saglamali,

Hem fiziksel hem de zihinsel gelisime yardim etmeli,
Grubun yeteneklerine uygun olmali,

Tekrara izin vermeli,

Sessizligi tesvik etmeli,

Ilgi cekici noktalara sahip olmalidir (Maitri Learning, [20.09.2019a]).

2.3.2.3.2. Duyu Alani

2,5-3 yagslarinda bir ¢ocuk diinya hakkinda zengin bir duyusal izlenime sahiptir.

Duyu materyalleri ¢ocuga yeni izlenimler vermekten ziyade geg¢miste sahip

22




olduklarin1 tanimlamasimni ve siniflandirmasin1  saglar. Cocugun aciklama ve
siiflandirma yapabilmesi i¢in ihtiyaglarina gore olusturulan materyaller sistematik,
mantikli ve siral1 bir yapiya sahiptir. Giinliik yasam alan1 duyusal malzemeler i¢in bir
on kosuldur. Cocugun kaba ve ince motor becerilerinin gelismesi ve Montessori
materyallerinin dogustan gelen diizenini igsellestirmesi giinlilk yasam alaninda
saglanir (Maitri Learning, [20.09.2019c]). Erken cocukluk siniflarindaki duyu

alaninda bulunan ¢alisma 6rnekleri Tablo 2.2°deki gibidir.

Tablo 2.2: 3-6 Yas Duyu Alam Cahisma Ornekleri ve Aciklamalar

Gorsel Duyu Dokunma Duyusu Tatma Duyusu

e Silindir Bloklar e Dokunma e Tat Siseleri

e Pembe Kule kutusu

e Renk Tabletleri 1-2 e Dokunma

e Kahverengi Merdivenler Tabletleri

e Geometri Komodini e Kumaslar

e Yapici Uggenler Kas Hafizasi Koklama Duyusu

e Kulpsuz Silindirler e Gizem e Koku Siseleri

e Uggen Kutu Torbast

e Kiigiik Altigen Kutu » Geometrik

e Kirmizi Cubuklar i Cisimler _

e Binomik Kiip Isitme Duyusu Termik

e Renk Tabletleri 3 o Ziller o Isi Sigeleri

e Bilyiik Altigen Kutu Ses Silindirleri e Is1 Tabletleri

e Trinomik Kiip _

e Ust Uste Konulan Agirhk _
Geometrik Figiirler Agirlik tabletleri

Maitri Learning, [20.09.2019¢]. The Sequence & Order of Sensorial Materials in the Children’s
House (Ages 3 to 6). Maitri Learning, LLC. https://www.maitrilearning.com/pages/sensorial.

2.3.2.3.3. Matematik Alani

Matematik alaninda ¢aligsmalar raflara belirli bir siralamaya gore yerlestirilmektedir.
Bu sira genellikle soldan saga ve yukaridan asagiya seklinde olusturulmaktadir. Bu
diizene alisan gocuklar ¢alismalarin hangi sirada sunulacagini 6grenip buna gore bir
beklentiye sahip olmaktadirlar. Calismalar somut olandan daha soyut olana dogru bir
diizende konumlandirilmaktadir. Yerlestirilen c¢alismalar baslangigtan itibaren
kullanilan malzeme sayis1 arttirilarak raflarda bir diizen olusturulabilmektedir.
Ornegin; 1-10 arasindaki sayilarin sunumu yapildiktan sonra konulacak tabletlerin

sayis1 egitmeninin planlamasina gore belirlenerek raflara yerlestirilmektedir (Maitri
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Learning, [20.09.2019b]). Erken ¢ocukluk siniflarindaki matematik alaninda bulunan

calismalarin siralamasi Tablo 2.3’teki gibidir.

Tablo 2.3: 3-6 Yas Matematik Alam Cahsma Ornekleri ve Aciklamalar

Birinci Grup Raflar Ikinci Grup Raflar Uciincii Grup Raflar
Raf 1: 0’dan 100’¢ Raf 1: Raf 1:
kadar sayma e Altin Boncuk e Pozitif Yilan Oyunu
e Sayi cubuklari Tanitim Tepsisi e Serit Tablasi
e Zmmparali (ondalik miktar) e Parmak Tablasi
Rakamlar e Altin Boncuk Raf 2:
e Sayi Kartlari Tanitim Tepsisi ve e Boncuk Dizileri
Raf 2: Say1 Kartlari Carpim Kutusu
e Mekik Kutusu e Altin Boncuk e Carpma Tablasi
e Kartlar ve Dokuzluk Tepsisi e Parmak Tablasinda
Kirmizi Pullar e Altin Boncuk Carpma
e Hafiza Oyunu Dokuzluk Tepsisi Raf 3:
Raf 3: ve Say1 Kartlari e Negatif Yilan Oyunu
e Altin ve Renkli | Raf2: e Serit Tablasinda
Boncuk  Banka Oyunu ve Cikarma
Dizileri Dért Islem e Parmak Tablasinda
e Seguen Tablasi » Ug Parcali Kartlar Cikarma
e Seguen Tablas1 | Raf 3: Raf 4:
ve Boncuk e Marka Oyunu ve e Bolme Tablasi
Dizileri Dort Islem e Abakiisle Toplama
e Marka Oyununda e Kesir Konileri
Yazarak Dort Islem
Bonouk Kabini 1000°e | = Nokta Oyunuve
Dort Islem
kadar sayma

Maitri Learning. [20.09.2019b]. The Sequence & Order of Math Materials in The Children's House
(Aged 3 to 6). Maitri Learning.
https://cdn.shopify.com/s/files/1/0734/7437/files/Math_shelves.pdf?12257683960520653578

2.3.2.3.4. Dil Alam

Okuma ve yazmay1 6grenme siireci birtakim yonergelere ve ¢ocugun gosterecegi ilgi
ve cabaya gore sekillenmektedir. Cocuklarin bir dili 6grenme siirecinde o dile ait

bilesenlerin uygulanmasi i¢in baz1 adimlar1 tamamlamasi gerekmektedir. Bu adimlar:

Adim 1: Sozlii Dil: Bir sozliik olusturma ve sozliikteki kelimeleri kullanarak

pratik yapma,

Adimm 2: Fonemik Farkindalik: Kelimelerin i¢indeki sesleri ve alfabedeki

sesleri / sembolleri 6grenme,
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Adim 3: Kelime Olusturma (Yazma): Kelimeleri olusturmak icin sesleri /

sembolleri bir araya getirmeyi 6grenme,

Adim 4: Okuma: Kelimelerin sifresini ¢6zmek i¢in bu seslerin / sembollerin

kodunu ¢6zmeyi 6grenmedir (Maitri Learning, [20.09 2019a]).

Montessori egitiminin verildigi siniflarda dilin kesfi gilinlilk yasam alanindaki
calismalar, duyu materyalleri, dil gelisimi ve motor gelisimi olmak tizere dort alanin
bir siire desteklenmesi ile baglar. Sonrasinda egitmenin ¢ocugu yazili dille ilgili
caligmalarla dogrudan tanistirmasiyla devam eder. Bu sekilde yazma ve bunun
yardim ettigi ileri diizey okuma yetenegi bu siniflarda ¢ocuklarin ilgi ve becerilerinin

dogal yollarla gelistirilmesiyle kazandirilir (Polk-Lillard, 2013).

Montessori smiflarinda bulunan dil alani, fonetik sesleri kullanarak erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine destek olmaktadir. Bu alanda ¢ocuklar,
giiclii bir edebi temel olusturmak igin gesitli fonetik farkindalik calismalari
yapmaktadir. Bu c¢alismalar, cocugun kelime haznesini ve dinleme becerisini
gelistirmek ve nesneler ile resimler arasinda ayrim yapabilmesini saglamak icin
olusturulmustur. Ayrica bu c¢alismalar harflerin sekillerini ve seslerini bilme, yazarak
motor beceriler edinme, kelime haznesini gelistirme, kelime ve resimleri eslestirme,
dilbilgisi kurallarin1 6grenme, ciimle olusturma ve sessiz okuma gibi becerileri

kazandirmaktadir (Danville Montessori School, [20.12.2019]).
2.3.2.3.5. Kozmik Alan

Montessori siniflarindaki kozmik alan cografya, zooloji, botanik, bilim, sanat, miizik
ve farkli iilkelere ait bir¢ok ¢alismanin yapildig: cesitli konular1 kapsar. Bu konularin
incelenmesi c¢ocuklara diinyadaki farkli fikirleri kesfetme imkanmi vermektedir.
Yapilan cografya calismalariyla ¢ocuklara hem kendi Kkiiltiirlerini hem de diger
kiiltiirleri anlama firsatt verilir. Bu c¢aligmalarla cocuklar kiiltiirel c¢esitliligi
iligkilendirebilir, anlayabilir ve insanlar arasindaki farkliliklar1 ayirt etmeye
baslayabilir. Montessori siifindaki bilim, ¢ocuklarin dogaya ilgi duymalar1 ve essiz
diinyamiz hakkinda daha fazla sey kesfedebilmeleri i¢in ¢esitli deneyimler saglar.
Botanik  arastirmasiyla  ¢ocuklar, dogayr daha organik bir  sekilde
degerlendirebilmeleri i¢in bitkilerin nasil goriindiiklerini, bakiminin nasil
yapilacagin1 ve nasil biiyiidiiklerini 6grenirler. Zooloji ¢alismalar1 diinyanin farkl

yerlerindeki ¢ocuklarin nerede yasadiklari, ne yedikleri ve nasil biiylidiikleri gibi
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konular1 6grenmelerini saglar. Ayrica sanat ve miizik calismalart ise ¢ocuklara
kendilerini ifade edebilmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir (Danville Montessori School,
[20.12.2019]).

2.3.2.3.6. Montessori Erken Cocukluk Sinifi Malzemeleri

Tim smif malzemeleri ayrintilara 6nem verilerek hazirlanir. Bu malzemeler temiz,
saglam ve bakimlidir. Bu boliimde 6rnek olarak verilen malzemeler, Polk-Lillard

(2014) tarafindan belirtilen malzeme 6rneklerinden olusmaktadir.

Smif Bakim Malzemeleri. Bu malzemelerin iki amaci vardir. ik amag, cocugun
evinde gelismeye baslamis olan ¢evre iizerindeki denetimini devam ettirmektir. Sinif
bakim malzemelerinin nasil kullanilacagini 6grenen cocugun evindeki yasama
katkida bulunabilmesi saglanmaktir. Diger amag¢ ise zekd ve iradenin eylemi
gerceklestirmek igin dis organlarla birlesmesidir. Burada bahsedilen esgiidiimlii ve
denetimli devinimin gelistirilmesidir. Yani bir gorevi yerine getirmek icin gerekli
olan sirali ve diizenli eylemleri gergeklestirmektir. Bu her etkinlikte malzemelerin
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru hareket ettirilmesi ve kullanilmasi ile
saglanir. Boylece ¢ocukta bagimsizlik, gliven ve ¢evreye karst sorumluluk duygular

giiclenir. Bu malzeme 6rnekleri sunlardir:

I. Grup Malzemeler I1. Grup Malzemeler
e Yer bezi e Temizlik tablasi
e Firca ve farag e Ayna parlaticis
e Siipiirge e Ahsap cilasi
e Toz alma paspasi e (icek diizenleme malzemeleri
e Islak paspas ve kova e Bitki bakimi1 malzemeleri

2.3.2.3.7. Sanat Malzemeleri

Sinifta bulunan malzemelerin hepsi yaratic1 kullanima ve benligin disa vurulmasina
imkan sagladigi i¢in ¢ok sayida sanat malzemesi bulunmasina gerek yoktur. Secilen
ve simiflandirilmayan sanat malzemeleri duyulara hitap etmektedir. Bu malzeme

ornekleri sunlardir:

e Kil e Boyama tablasi
e Markdrler e Kolaj tablasi
o Boya paletleri e Yapistirma tablasi

2.3.2.3.8. Cografya Malzemeleri. Bu malzemeler tek basina degil tarith ve bilim

konulari ile baglant1 kurularak sunulur. Bu malzeme 6rnekleri sunlardir:
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e Zimparal Kiire e Kontrol haritalarinin etiketleri

e Boyali Kiire e (Cocuklarin haritalarina yapistiracaklari
e Yapboz Haritalar etiketler
e Kontrol haritalari e Kita ve sehir kartlari

2.3.2.3.9. Bilim Malzemeleri

Bu malzemelerin amaci ¢ocukta cevrelerine karst bir farkindalik olusturmaktir. Bu

malzeme 6rnekleri sunlardir:

e Bilim masasi e Diirbiin e Prizma
e Bilim sepetleri e Mikroskop e Teraryum ve kurbaga
e Biiyiiteg e Dis gevre ve o Bitkiler

gezi gorselleri
2.3.2.3.10. Kiiltiir Malzemeleri

Bu malzemelerin amaci ¢ocukta yasamin i¢sel yoniine kars1 bir ilgi ve farkindalik

olusturmaktir. Bu malzeme 6rnekleri sunlardir:

Resim Miizik Din

e Kitaplikta asil1 bir tablo o Plaklar e Farkli inanglara
e Kartpostal boyutunda e Besteci portreleri ait materyaller,

tablolar sepeti sepeti resimler,
e Ressam portreleri sepeti e Besteciler kitaplar, giysiler
e Ressamlarin hayatlari hakkinda

ve caligsmalari tizerine kitaplar

Kitaplar
e Okul koridorlarindaki

tablolar

2.3.2.3.11. Kisisel Malzemeler ve Ahstirmalar

Bu malzemeler sinif bakim malzemelerinin birer pargasidir. Malzemelerin ve
alistirmalarin amaci ¢ocuga toplumsal yasamin bir pargasi olabilmesi i¢in imkan
vermektir. Alistirmalar1 ¢ocuklarin hatalarmi diizeltmekten ziyade yasanan olaylar
sonrasinda canlandirmalar yaparak ¢ocuklara sunmaktir. Bu malzeme ve alistirma

ornekleri sunlardir:
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e Ayna, firca ve

tarak
e Giyinme
gergeveleri
e Fermuar
gercevesi

e Bagcik cergevesi

e Diigme cercevesi

e Citeit cercevesi

e (engelli igne
gercevesi

e Hediye paketi
alistirmasi

e Yemek hazirlama
Dokme
alistirmasi

Kesme alistirmasi
Saat alistirmasi
Gorgii kurallar
alistirmast

Kapr acip kapama
Oziir dileme ve
miisaade isteme
alistirmasi
Sandalye tasima
Sandalyeyi masaya
sessizce ittirme
Masa tasima
Olgme alistirmasi

2.3.2.3.12. Duyusal Malzemeler

Birisinin soziini
kesmek yerine
beklemek

El sikisma

Ev sahipligi yapma
Birisinin paltosunu
asma

Yemek servisi yapma,
tabak vs. uzatma
Masay1 temizleme
Oksiirme ve mendil
kullanma

Cocugun gérme, isitme, dokunma, koklama, tatma duyular1 ve kas hafizasina yonelik

bu caligsmalar duyu gelisimini destekler. Bu malzeme 6rnekleri sunlardir:

e Geometrik
cisimler

e Yapici liggenler

e Binomik ve
Trinomik kiip

e Kulplu silindirler

2.3.2.3.13. Dil Malzemeleri

e Kulpsuz silindirler
e Renk tabletleri
e Dokunma tablalar1

ve tabletleri

e Pembe kule

e Kahverengi
merdivenler

e Kirmizi ¢ubuklar

Bu malzemelerin amaci ¢ocugun iletisimi kesfetmesine yardim etmek ve cocukta

baslamis olan gelisimi devam ettirmektir. Bu malzeme 6rnekleri sunlardir:

Yazmaya Hazirlik

e Zimparali harfler
e Hareketli alfabe
e Metal kaliplar

Yazma Alistirmalari
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Tam Okumaya Gegis Okuma ve Yazmaya Devam

e Fonetik nesneler e Markor kagidi
e Fonetik sozciik kartlar e Oykiilii markor kagidi
e Fonogram nesneler e Sar kitapgiklar

e Fonogram kartlari

e Fonogram kitaplar

e Yapboz veya gorsel sozciik kartlar

Adlar

Siniftaki adlar oyunu

Dilbilgisi kutusu 1: Artikel ve adlar
Dilbilgisi kutusu 2: Artikel, ad, sifat
Siniftaki sifatlar oyunu

Dilbilgisi simgelerine giris

Eylem oyunu

Ad ve eylem oyunu

Ciimle ¢oziimleme

Komut oyunu

2.3.2.3.14. Matematik Malzemeleri

-----

matematiksel kavramlar1 somutlastirarak c¢ocuga matematiksel diisiinme becerisi

kazandirir. Bu malzeme 6rnekleri sunlardir:

» Sayi ¢ubuklari * Ondalik tabla = Nokta oyunu
= Say1 kartlar1 = Banka oyunu = Zincir kabini
=  Mekik kutusu = Marka oyunu * Yilan oyunu
* Hafiza oyunu = Pul oyunu

2.3.2.4. Hazirlanmis Yetiskin Olarak Montessori Egitmeni

Tipik bir Montessori smifinda bir Montessori asistani tarafindan desteklenen ve
“director” veya “directress” olarak tanimlanan egitimli ve rehber olan bir Montessori
egitmeni vardir. Montessori egitmenleri normal bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken
Ozelliklerin yani1 sira Montessori egitmen egitimine de sahiptir (Association
Montessori Internationale, [23.09.2019]). Bir ekip olarak ¢alisan egitmenler her
simifta genellikle biri deneyimli digeri yardimci olacak sekilde iki kisilik bir takim
caligmasi siirdiirtir. Bu ¢cocugun belirli zamanlarda hangi yetigkinle iliski kuracagini
ogrenmesine yardimci olur. Ayrica egitmenlerin birbirlerine geribildirim vererek
yapilan isler ve ¢ocuklarin gelisimleri hakkinda daha detayli bilgiye ve farkli bakis

acilara sahip olmalarina da firsat tanir (Polk-Lillard, 2013). Montessori asistaninin

29



roli diger egitmeni destekleyerek sinifta baris ve diizeninin siirdiiriilmesi ig¢in
yardimct olmaktir. Asistan ayn1 zamanda iyi bir goézlemcidir. Bu egitmenler
cocuklar1 bireysel ihtiyaglarina ve ilgilerine gore destekleyebilmek i¢in gelisime
uygun davranis ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibidir. Ayrica her ¢ocugun essiz
olduguna inanarak ona saygi duyar ve her zaman 6grenmeye karsi sevgi ve ilgiyi

besleyecek bir model olur (Association Montessori Internationale, [26.09.2019]).

Montessori yaklasimi g¢ocugu merkezi alir ve bu sistemde egitmenler gocuga
miidahale edip kendi bildigini onlara aktaran kisiler degildir. Aksine ¢ocuklar1 kendi
merakindan yola ¢ikarak yaptigi calismalart siirdiirdiigli miiddetge gozlemleyen,
gerektigi durumlarda ¢ocuga yardim eden ve egitim 6gretimin kendi dogal siirecinde
ilerlemesini saglayan kisilerdir (Danigman, 2012). “Kendi kendine 6grenme” ilkesi,
Oziinii teskil eden Montessori metodunda egitmeninin gorevi, geleneksel sistemdeki
ogretmenden farklidir. Egitmenin goérevi ¢ocugun bilgiyi kendi kendine yasayarak

kesfetmesini saglamakla sinirhidir (Durakoglu, 2010).

Montessori siniflarinda egitmeni bulmak genellikle zordur. Siniflarda egitmen igin
ayrilan Ozel bir alan, masa vb. herhangi bir sey yoktur. Egitmen genellikle hali
tizerinde veya g¢ocuklarin boyutlarina uygun olan masada bir ¢ocuktan digerine
gecerek cocuklarla birlikte sessiz ve siirekli bir devinim halinde ¢alisma yapmaktadir
(Polk-Lillard, 2013). Egitmen ¢ocugun kendi kendine hareket etmesine, istemesine
ve disiinmesine yardim eden bir rehberdir. Tiim gocuklara karsi saygili, sevecen,

anlayisli, esnek ve sicak tavirlar sergiler (Montessori, 2015).

Montessori egitmeni, her cocugun gelisim diizeyini bilerek hangi materyalin ne
zaman ¢ocuga sunulmasi gerektigine karar verir. Ayrica her ¢ocuga bireysel olarak
rehberlik eder ve cocuga materyalden en iyi seviyede nasil faydalanacagim
kesfetmesi i¢in yol gosterir. Yapilan materyal sunumundan sonra egitmen ¢ocugu
caligmayla bas basa birakarak gézlem yapar. Cocuga gereksiz miidahalede bulunmaz
ancak ¢ocugun rahatca ulasabilecegi bir yerde bulunarak istedigi ve gerek gordigi
zamanlarda yardimeci olabilecegi mesajin1 verir (Temel, 1994). Montessori egitim
yaklasimina gore egitimin merkezinde ¢ocuk bulunur. Egitmen c¢ocuga ihtiyag

duydugunda yardim eden ve ¢ocugun hizmetinde olan bir yetiskindir (Arslan, 2008).

Egitmen, ¢ocugun kendi kendini gelistirme siirecinde destekleyerek bir rehber veya
kolaylastirict gorevini iistlenir. Montessori egitmeni her ¢ocugun gelisimini dikkat

cekmeyecek bir sekilde ve titizlikle gézlemleyen, ihtiyaclarini tantyan ve buna gore
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diizenleme yapan iyi bir gézlemcidir. Bunun sonucunda da ¢ocukla hazirlanmis ¢evre
arasinda bir baglant1 kurarak ¢cocugun ilgisini ve dikkatini ¢eker ve hazir oldugunda
materyali ¢ocuga sunar (Association Montessori Internationale, [26.09.2019]).
Cocugu materyal se¢imi ve calisma siireci boyunca da gozlemleyen egitmen bu
sayede onun uzmanlagma diizeyini de anlamaya g¢alisir (Durakoglu, 2010). Egitmen
gbzlemci roliiniin disinda ¢ocuk i¢in ¢evreyi hazirlar ve bu g¢evreyi ¢ocuga tanitir.
Montessori tarafindan 6nem verilen ¢evrenin hazirlanmasi ve bakiminin yapilmasi
konusu egitmenlerin enerji harcayip zaman ayirdigi bir husustur (Polk-Lillard, 2013).
Egitmenin ilk ve temel gorevi ¢evreye goz kulak olmaktir. Bu, ¢evre c¢ocugun
fiziksel, zihinsel ve ruhsal gelisimini 6nemli ve kalici bir sekilde etkiledigi igin iyi

bir sekilde yerine getirilmesi gereken bir gérevdir (Montessori, 2015).

Montessori  egitmenleri, sadelik fikrinin rehberlik ettigi smif ortaminin
hazirlanmasina biiyiikk 6zen gosterir. Egitmenler, ¢ocuklarin cevreye nasil tepki
verdigini gozlemleyerek ve gerekli degisiklikleri yaparak c¢evreyi taze ve ilgi ¢ekici

tutar (Smith, 2018).

Montessori egitmenleri ¢ocugu yalitilmis bir birey olarak kabul etmedikleri i¢in
¢ocugun liyesi oldugu aile ve toplumla da iliski kurmak ve siirdiirmek i¢in zaman
aywrir.  Ciinkii  cocuk smif icinde oldugu kadar smif disinda da yasamsal
deneyimlerini siirdiirmektedir. Okulda gecirdigi siire ne kadar uzun olursa olsun
burada deneyimlediklerinin kalici ve doniistiiriicii bir etki yaratabilmesi ig¢in
egitmenlerin ebeveynlerle yakin bir iletisim ve is birligi kurmasi gerekmektedir.
Boylece egitmenler, Montessori yaklagiminin topluma aktarilmasinda da énemli bir
rol iistlenir (Polk-Lillard, 2013).

2.3.3. Montessori Egitim Programinda Simif Yonetimiyle Ilgili Diger Kavramlar

2.3.3.1. Ogretim Yontemleri

Montessori siniflarinda birbirinden farkli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu

yontemler ayr1 basliklar halinde asagida verilmistir.
2.3.3.1.1. Birinci Evre: Baslatma
Montessori (2016a)’ye gore baslatma evresine ait bazi unsurlar sunlardir:

e Nesnenin Yalitilmasi. Sunum yapilan ortamda sunulan ¢aligma disindaki

diger her seyin kaldirilmasidir.
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e Tam Calisma. Egitmenin g¢alismayi ¢ocuga sunarken c¢alismadaki tiim
malzemeleri nasil kullanacagini géstermesidir.

e Dikkat Cekme. Egitmenin ¢aligmay1 sunarken ¢ocuga samimi ve ilgili
davranmasi ve bdylece ¢ocugun dikkatini ¢alismaya ¢ekmesidir.

e Materyalin Kullaniminda Hatalar1 Onleme. Egitmenin materyalin amacina
uygun bir sekilde calisilmadigint ve bu durumun ¢ocuga, materyale veya
cevresine zarar verdigini gordiigiinde ¢alismanin yapilmasia izin
vermemesidir. Bu c¢ocugu cezalandirir bir sekilde yapilmaz. Cocugun
egitmenin kendi iizerinde otoritesini kullandigin1 fark etmesini saglayacak
sekilde olmalidir.

e Faydali Etkinlige Saygi Duyma. Cocugun materyali kendisine sunuldugu
gibi veya kendi kesfiyle faydali bir sekilde ¢alismasi durumuna egitmenin
izin vermesidir. Bu durum ¢ocuga herhangi bir miidahalede bulunmadan ve

istedigi kadar calismasi i¢in imkan ve zaman verilerek siirdiiriiliir.
2.3.3.1.2. ikinci Evre: Dersler
Bu evre birbirinden farkli yontemleri olan dersleri igerir.
2.3.3.1.2.1. Temel Ders

Bu dersin temel amaci egitmenin ¢ocuk ve ¢ocugun gelisimi hakkinda daha detayli
bilgi edinmesidir. Materyalin ilgi noktalarin1 veya cocuga sunacagi imkanlari
tanitmak degildir. Egitmen bu dersi kullanarak ¢ocuga farkli yaklagimlar yoluyla
ulagsmaya ve c¢ocugun verdigi tepkileri gozlemleyerek anlamaya calisir. Egitmen
cocugun gelisimini yonlendirmek i¢in duyarlilik donemlerini kullanarak ve inisiyatif
alarak dogru anda derse baglar. Bu inisiyatif alma siirecinde gelisimin uygun bir
sekilde tamamlanmasi ve c¢ocugun icindeki giiglerin ortaya c¢ikabilmesi igin
egitmenin ¢ocuga miidahaleyi siirlandirmast gerekmektedir. Bu tlir dersler her
cocugun gelisim diizeyi farkli oldugu i¢in her zaman bireysel olarak verilir. Bir
dersin sunumundan Once egitmen materyalleri ¢ok iyi bilmeli ve Oncesinde nasil
sunacagma dair alistirmalarini yapmis olmalidir. Ayrica sunumlar olabildigince
yalin, net ve nesnel olmalidir. Sunum sonrasinda ¢ocuk sunuldugu gibi materyalle
calismasi i¢in yOnlendirilmelidir. Bu asamada egitmen ¢ocuga miidahalede
bulunmadan gozlemlemelidir. Cocuk materyalle uygun bir sekilde galisamiyorsa

materyal o giin kaldirilir ve egitmen baska bir giin ¢alisilmasi i¢in yonlendirir. Ancak
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cocuk caligmay1 sunuldugu sekilde amacina uygun yapiyorsa egitmen ¢ocuga istedigi
kadar c¢aligmasi i¢in firsat verir. Bunu yaparken miidahale en aza indirilmis
diizeydedir. Cocuga gerekli durumlarda “aferin” gibi doniitler verilebilir (Polk-

Lillard, 2013; Montessori, 2016a)
2.3.3.1.2.2 U¢c Asamah Ders

Uc asamali ders yaklasimi 19. yiizyillda Fransiz Doktor Seguin tarafindan
gelistirilmis ve egitmen ve ¢ocuk i¢in Ogrenim siirecini kolaylastirmistir (Polk-
Lillard, 2014). Bu ders ¢ocugun zihninde bir kavramin olustuguna egitmenin ikna
olmasindan sonra yeni bir kavramin ¢ocuga tanitilmasi i¢in kullanilir. Ders ti¢ temel
asamadan olusur. Tk asamada egitmen ¢ocuga yalnizca nesnenin adini1 verir ve temsil
ettigi soyut fikirle iliski kurar, 6rnegin kalin ve ince kavrami gibi. Bunun disinda
herhangi bir yeni sozciik veya kavram verilmez. Bdylece cocugun aklh
karistirllmamis olur. Sonraki asamada verilen kavramin ¢ocugun zihninde hala
nesneyle iliskili olup olmadig1 anlagilmaya calisilir. Ornegin; egitmen gocuga “Kalini
elime koy.” Gibi yonergeler verir. Bu agsamada basarisiz olan ¢ocugun verdigi cevap
diizeltilmez. Basarisiz olma durumunda kavram daha sonraki bir zamanda tekrar
verilmek lizere ders ertelenir. Ancak ¢ocuk basarili olursa iiglincii ve son agamaya
gecilir. Bu asamada egitmen ¢ocuktan uygun olan sdzciik veya kavramlar: kendisinin
kullanmasimi bekler. “Bu nedir?” sorusunu sorarak cocugun “bu ince, bu kalin

silindir” gibi cevaplar vermesini saglar (Polk-Lillard, 2013).
2.3.3.1.2.3. Karsithklar, Tanima ve Dereceleme Yoluyla Ahstirmalara Baslama

Bu yonteme gore alistirmalara karsitlik iceren uyaranlarla baslanir. Bu baglangictan
sonra ¢ocuk caligmada daha detayli ve fark edilmesi daha zor ¢ok sayida benzer
nesneyle ¢alisabilir. Ornegin; uzun ve kisa kavrami ¢cocuga verilecegi zaman en uzun
ve en kisa olan silindirlerle ¢alismaya baslanmalidir. Bu yontem ses, renk, boyut ve
sekil gibi her tiirlii kavramin 6gretimi i¢in kullanilir. Bu kavramlarin daha kolay bir
sekilde cocuga kazandirilabilmesi i¢in benzer ikiser nesne kullanilabilir, es
niteliklere sahip iki uzun ve iki kisa silindirin kullanilmasi gibi. Béylece nesnelerin
arasindaki karsitliklar ¢cocuk tarafindan daha rahat bir sekilde fark edilebilir. Bu
yontemin son agamasinda ise birbirine karistirilmis bir dizi benzer nesnenin kademeli
bir sekilde diizene konulmasi beklenir. Ornegin; ayni renkteki mavi dairelerin

biiyiikten kiigiige dogru siralanmasi istenir (Montessori, 2016a).
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2.3.3.1.2.4. Karma Yas Gruplarinda Akran Egitimi

Montessori simiflarinda topluluk yasami kendiliginden olusur. Bu simiflarda
cocuklarin smif ¢evresine karsi kendilerini sorumlu hissettikleri ve smifi
sahiplendikleri goriilmektedir. Bu durumu sinifin yalnizca ¢ocuklara ait oldugunu ve
smiftaki tiim materyallerin onlarin boyutlarinda ve kullanimi i¢in oldugunu bilmeleri
saglamaktadir. Bunun yani sira c¢ocuklarin birbirlerine karsi gelistirdikleri bir
sorumluluk duygusu da s6z konusudur. Bunu ise toplumsal iligkilerinde 6zgiirliik
taninan c¢ocuklarin bagkalarinin haklarmma saygi duymalar1 ve onlara karsi
davraniglarinin =~ sonuglarini  gorebilmeleri saglamaktadir. Bdylece c¢ocuklarda
birbirine karst dogal bir ilgi ve yardim etme istegi gelismektedir. Farkli yas
gruplarindan cocuklarin bir arada bulundugu Montessori smiflarinda biiyiik yas
grubundaki ¢ocuklarin kiigiik yas grubunda olanlara yardim ederek hem esin kaynagi
hem de Ornek bir birey oldugu goriilmektedir. Bu yardimlar sirasinda biiylik yas
grubundaki g¢ocuklarin haklarinin ¢ignenmesine izin verilmemekte ve gelisimlerinin
de tersine donmedigi dikkat cekmektedir. Boylece dikkatleri toplu olarak ayni seye
cekilmeyen cocuklar kendi bireysel hizlarinda gelisim gostermektedir. Ogrenme
hizindaki farklilik, sinifta birbirine 6gretmeyi ve destek olmay1 saglamakta ve bunun

cocugu yasama hazirladigi da goriilmektedir (Polk-Lillard, 2013).
2.3.3.1.2.5. Gézlem ve Taklit Yoluyla Ogrenme

Geleneksel sistemde g¢ocuklar siralarda sabit oturarak ve sorulara nasil yanit
vereceklerini birbirlerini gozlemleyerek bir yere kadar Ogrenebilir. Daha sonra
problem ¢ozme siireglerinde kendileriyle bas basa kalirlar. Ancak bunun aksine
Montessori smiflarindaki ¢ocuklarin birbirlerini goézlemleyerek ve taklit ederek
ogrenmeleri daha dogal ve kolay bir sekilde gerceklesmektedir. Bu durum ¢ocuklarin
yerde veya masada digerlerinin yaptig1 ¢alismayr rahatlikla gorebilecegi sekilde
caligmalariyla veya calismalarinin bitmemesi durumunda c¢alismanin yerinde
beklemesiyle gerceklesir. Cocuklar sinif icinde hareket ederken veya baska bir
arkadag1 yaninda g¢alisirken digerlerini gdzlemleyebilir veya taklit ederek yapilan
isleri 6grenebilir. Ayrica, Montessori materyallerinin sunulmasi1 agamasinda ¢ocuklar
egitmenlerini gozlemleyerek ve sonrasinda ¢alismay1 kendisi yaparak da 6grenebilir

(Stoll-Lillard, 2018).
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2.3.3.2. Giinliik Egitim Akis1

Montessori  smiflarinda  ¢ocuklar ¢alismalarmi  ¢alisma zamami  boyunca
siirdiirmektedir. Calisma zamaninda caligsmalarin takibinin yapilabilmesi i¢in her
cocuga ozel “Calisma Giinligi” tutulmaktadir. Bu giinliikklere ¢ocuklarin yaptiklar
calismalar yazilarak hangi seviyede oldugu veya ne calistigiyla ilgili gelisim takibi
yapilmaktadir. Bu cizelgeleri egitmenler takip ederek cocuklarla yaptiklari 6zel
goriismelerde yoOnlendirme yapmaktadir. Devam edilmeyen ve tamamlanmasi
gereken caligmalara dikkati g¢ekilen ¢ocuk calismaya tekrar baslama zamanini
belirlemektedir. Boylece cocuk kendi belirledigi zaman dilimde ¢alismaya tesvik
edilirken motivasyonu ve kisisel denetimi desteklenmektedir. Egitmen ¢aligma siireci
boyunca cocugu gozlemlemekte ve cocuk igin bireysel planlamalarim1 bu gézlem

notlarina gore yapmaktadir (Stoll-Lillard, 2018).

Polk-Lillard (2014) tarafindan olusturulan ve kendi erken ¢ocukluk sinifinda

cocuklarin normallesme siirecinin basladigr ilk giine ait yarim giinliik egitim akis1

Tablo 2.4’teki gibidir.

Tablo 2.4: Montessori Egitim Programi Yarim Giinliik Egitim Akisi Ornegi

Birinci Giin
08:10-09:35 (calisma sunulacak ilk gruptaki cocuklara ¢aligsmalarin sunulmasi)
10:00-11:30 (galigma sunulacak ikinci gruptaki ¢ocuklara ¢aligmalarin sunulmasi)
08:10-08:20 veya 10:00-10:10
e Yerlesme: cizgide ve c¢izgi disinda yiirlime, oturma, konusmak ig¢in el
kaldirma, disar1 ¢ikmak i¢in 1zin isteme
e Selamlagma: tokalasma c¢alismalari, selam1 kabul etmeyi bekleme, askilari
nasil kullanacaklarinin gosterilmesi
08:20-08:30 veya 10:10-10:20
e Takvimle ilgili calismalar
e Sarkili oyun
e S0z isteme caligmalari
08:30-08:45 veya 10:20-10:35
e Bu smif kimin? (¢cemberde konugma)
e Tuvalet kullanimi
e El yikama caligsmalari
e Smif kurallarindan bahsetme
08:45-08:50 veya 10:35-10:40
e Calisma halilarinin kullanimi1
08:50-09:05 veya 10:40-11:05
e Materyal kullanimiyla ilgili kurallar1 anlatma
09:05-09:10 veya 11:05-11:10
e (izgide yiirime ¢aligmalar1 ve fiziksel hareketler
09:15 ve 11:20
e Yeme icme, eve gidis
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‘o Oyun bahgesinin tanitilmasi ve kullanimiyla ilgili kurallarin anlatilmasi

Polk-Lillard, Paula. 2014. Sinifta Montessori. ¢cev. Okhan Giindiiz. istanbul: Kakniis Yaynlari.

Danville Montessori Okulu ([20.12.2019])’nda uygulanan tam giinliikk egitim akis1
Tablo 2.5’teki gibidir.

Tablo 2.5: Danville Montessori Okulu Tam Giinliik Egitim Akis1

07:30-08:00 Okula gelme, manipiilatif etkinliklerle i¢eride serbest oyun, sanat,
sarki sOyleme vb.

08:00-09:00 Acik havada serbest oyun (hava izin verdigi siirece) veya kapali
alanda grup etkinlikleri.

09:00-09:15 Cember zamani, gilinlik biiltende Ozetlenen Montessori
calismalarinin sunumu

09:15-10:45 Montessori materyalleri ile calisma zamani, internet uyumlu
bilgisayarlar1 kullanarak bilgisayar sinifi zamani

10:20-10:30 Atigtirma zamani (taze meyve veya peynirli kraker ve siit)

10:30-10:50 Dil caligsmalari i¢in ikinci ¢gember zamani, aylik biiltende 6zetlenen
ikinci Montessori ¢alismalarinin sunumu

10:50-11:00 Ogle yemegi hazirligi (el yikama), 6gle yemegine baslama

11:00-12:15 Ogle yemegi zamam ve agik havada serbest oyun (hava izin verdigi

stirece), 0gle yemegi temizligi

12:15-14:45 Tim cocuklar i¢in dinlenme dinlenme

minderlerinde)

zamani  (verilen

14:45-15:00 Uyanma ve kiyafet degisimi zamani

15:00-15:30 Atistirma zamani (taze meyve veya peynirli kraker ve siit) ve acik
havada serbest oyun (hava izin verdigi siirece)

15:30-16:30 Hafta boyunca planlanan alternatif aktiviteler: sanat / el sanatlari, dil
egitimi, jimnastik, miizik ve hareket, dil ¢alisma kitaplari, vb.

16:30-17:10 Temizlik, atistirmalik zamani ve ac¢ik havada serbest oyun (hava izin
verdigi siirece)

17:10-17:30 Hikaye zamani veya kii¢iik grup aktiviteleri, temizlik ve toplanma

ve eve gidig

Danville Montessori School. [20.12.2019]. The 5 Areas of a Montessori Classroom. Danville
Montessori School. http://danmont.com/the-5-areas-of-a-montessori-classroom.

2.3.3.3. Disiplin

Montessori yaklasiminda 6zgiirlik kisinin bireyselligini kapsarken; disiplin hem
bireyselligi hem de toplumun faydasini igerir. Bu yiizden bireyin ve toplumun
gelismesi icin hem Ozgiirlik hem de disiplin 6nemlidir. Cocugun bir seyle
ilgilenmesini, harekete ge¢mesini, konuya i1smnmasini ve verimli bir sekilde
diistinmesini saglayacak zihinsel faaliyetler i¢in belirli bir siireye ihtiyaci vardir.
Ihtiyag duydugu bu siirenin bdliinmesi veya sekteye ugramasi hem ¢aligma sansinin
kaybedilmesine hem de gocukta yorgunluga benzer bir halin olusmasina sebep olur.
Ayrica ¢cocuga uygun olmayan ¢aligmalar da benzer bir durumun meydana gelmesine
sebep olmaktadir. Aksine uygun olan bir ¢alismanin yapilmasi keyif verecegi i¢in
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bdyle bir durum s6z konusu olmayacaktir. Cocuklar Evi’nde yapilan gozlemlerde
istedikleri kadar is yapmasina izin verilen ¢ocuklarin saate dahi bakmadan uzun ve
kesintisiz ¢alistigt  ve bunun da c¢ocugun calisma kapasitesini arttirdigi

gbzlemlenmistir (Montessori, 2016b).

Cocuklar ¢calismaktan keyif alir, doyum saglar ve neselenirler. Yapilan her kesintisiz
ve fazla c¢alisma daha huzurlu olmalarim1 saglar. Bu yiizden uygun kosullar
saglandiginda ve cocuklarin beden ve zihinleri bu ortamda bir seylerle mesgul
oldugunda cocuklar daha uyumlu ve keyifli biiyiir. Calismasi engellenmeyen ¢ocuk
yaptig1 isten keyif aldig1 i¢in daha fazla ¢aligmak ister. Boylece yaptigi calismalar
biliylimesinin, gelismesinin ve hayattan aldig1 tatminin temel unsurlarindan biri olur.
Cocuga uygun bir sekilde hazirlanan ortamda ¢ocugun kendine uygun materyallerle
istedigi kadar calisabilmesi ve 0Ozgiir olmasi dogal olarak c¢ocukta disiplini de
saglamaktadir. Disiplin veya diizensizlikle alakali bir sorunun meydana gelmesi de

yetiskinin hatasindan kaynaklanmaktadir. (Montessori, 2016a).

Montessori egitmenleri ¢ocukta i¢ ve dis disiplin olmak iizere iki gesit disiplin
gelistirebilmektedir. I¢ disiplin ilgiye dayalidir ve tekrar edilen ¢alismalar sayesinde
gelistirilebilir. Egitmen c¢ocuga ilgi duydugu caligmalarin sunumunu yaparak
¢ocugun tepki vermesi i¢in ilk adimi atabilir. Buradaki tepki ¢ocugun gelisimi icin
gereksinim duydugu bir seyle karsilasmasindan kaynaklanir. Bu siirecte cocuk 6z
disiplini saglayan ii¢ temel evreden birinde bulunabilir. Egitmenin ¢ocugun hangi
evrede oldugunu bilmesi ve bulundugu evreye gore planlama yapmasi 6nemlidir. Bu

evreler:

e Cocuk davraniglarini se¢gme ve sinirlama konusunda yeterli degildir.
e (Cocuk ne yapmak istedigini bilmesine ragmen bunu her zaman
basaramayabilir.

e (Cocuk ne yapmak istedigini bilir ve buna uygun bir yol seger.

Sinifta kurulmasi gereken dis disipline gore diizeni bozan ¢ocugun davraniglarinda
1yi bir giidii yatiyorsa genellikle miidahale edilmez. Ancak bu giidii kotii bir giidiiyse
her zaman miidahale edilmelidir. Cocuklar da bu gibi durumlarda egitmenin iyi bir
giidii icermeyen davraniglart aninda ve her zaman durdurulacagini bilmelidir. Burada

egitmene diisen dnemli gorevlerden biri diizeni bozacak davranislar1 ortaya ¢ikaran
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durumlar1 engellemektir. Bu her iki disiplini Montessori siniflarinda saglayan sey ise

yasak yerine sinifta olusturulan sinirlardir (Polk-Lillard, 2013).

Genellikle ¢ocuklarin bir itaat diirtiisiine sahip oldugu ve disaridan verilen talimatlara
uydugu veya uyabilecegi gozlemlenir. Bu itaat saf mekanik bir itaat degildir ¢iinkii
bu tarz bir itaat ¢cocukta disiplin olusturmaz. Olmast gereken sekliyle itaat ¢cocugu
kolelestirmez aksine yiiceltir. Bazi c¢ocuklarin ise itaat etmesi imkansiz gibi
goriiniiyor olsa da boyle durumlarda ¢ocuklar nasil itaat edecegini bilemiyor olabilir.
Disiplini miimkiin kilan ve ¢ocugun icinde var olan bu itaat diirtlisiiniin dogru bir
sekilde ortaya c¢ikabilmesi igin g¢ocuga itaati O6grenecegi firsatlar verilmelidir.
Boylece ¢ocuk 6grendigi ve sonrasinda yapabildigi seylerden duydugu hazzi, itaati

meydana getiren her hareketinden sonra da duyabilecektir (Montessori, 2016a).

2.3.3.4. Odiil ve Ceza

Montessori egitim yaklasiminin uygulandig siniflarda 6diil ve cezadan bahsetmek
miimkiin degildir. Bu egitim yaklasimi olusturulurken ¢ocuklar ic¢in yapilan
gbzlemler ve deneylerle 6diil ve cezanin ¢cocuklar tizerinde etkili bir yontem olmadigi
tespit edilmistir. Bu tip yontemlerin ¢ocuklara kendilerinden daha {ist seviyede birisi
tarafindan verilmesinin ¢ocugu kiicimsenmis hissettirdigi  vurgulanmaktadir.
Montessori yaklasiminin karsi ¢iktigi 6diil bir seye karsilik verilen 6diildiir. Bununla
yaptig1 bir caligmaya karsilik cocuga yalnizca “aferin” demek veya “bunun i¢in sana

yildiz verecegim” demek arasindaki fark kastedilmektedir (Eissler, 2017).

Montessori (2016a) kendi kendine 6grenmesine izin verilen ¢ocuklarin disaridan
gelebilecek ddiil veya cezaya ihtiyag duymadigini sdylemektedir. Ayrica a¢gozliiliik,
kibir veya kendine hayranlik gibi duygular yerine c¢ocukta ¢alisma huzuru ve ig
huzurun gelistigini belirtmektedir. Montessori egitimi alan cocuklar not, pekiyi,
takdir, vb. herhangi bir notlandirma veya dis 06diille karsilagsmazlar. Cocuklar
yalnizca egitmenlerin onlara verdikleri gerekli yorumlar1 goriirler. Bdylece bu
okullardaki ¢ocuklar icten gelen dogal bir motivasyonla ¢alismalarmi stirdiiriirler.
Montessori’ye gore egitmenler ¢ocuklara odiil ve ceza gibi digssal miidahaleden her
zaman kacinmali veya bunu simirlandirmalidir. Dis denetimin yetiskine verilmesinin
sorun olusturdugu diislincesiyle Montessori, materyallere denetimi saglamasi icin

hata kontrolii eklemistir. Boylece yalnizca materyalle ¢alisan ¢ocuk kendi hatalarini
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hata kontrolii ile fark etmekte ve ne kadarin1 dogru ne kadarini yanlhs yaptigini kendi

kendine anlamaktadir (Stoll-Lillard, 2018).

2.3.3.5. Gozlem

Montessori siniflarinda ¢ocuklar genis ve agik bir siif ortaminda herkesin rahatlikla
yaptiklar1 is1 gorebilecekleri sekilde calismaktadirlar. Bu durum en ¢ok egitmenlerin
yaptiklar1 gozlemler i¢in uygun kosullart saglamaktadir. Egitmenler siirekli olarak
cocuklart bireysel olarak gozlemlemekte ve not tutmaktadir. Ancak egitmenlerin
yaptiklar1 bu goézlemleri c¢ocuklarin  kendi c¢alismalarina bakildigint  fark
etmeyecekleri sekilde yapmasi gerekmektedir (Stoll-Lillard, 2018). Montessori
smiflarinda yapilan gozlemler sayesinde egitmenler cocugu izleyerek gelisimini daha
iist seviyelere ¢ikarmasi icin firsatlar vermektedir. Boylece egitmen ¢ocuktan aldigi
izlenimlerle ¢cocugun ilgi ve ihtiyaclarina gére 6grenmesi ve kesfetmesi i¢in ¢cocuga

yardime1 olmaktadir (Montessori, 2016a).

2.3.3.6. Degerlendirme

Egitmenler siirekli olarak yaptiklar1 gdzlemler neticesinde aldiklari notlara gore
cocuklarin gelisimlerini takip etmektedir. Bu gézlemler sayesinde hangi ¢alismay1 ne
kadar yaptig1 ve bir sonraki ¢aligmanin ne zaman sunulmasi gerektigi gibi konularin
planlamasin1 ve degerlendirmesini yapmaktadirlar. Bu degerlendirmeyi yaparken
cocuklara calismalar1 sirasinda herhangi bir miidahalede bulunmaktan kaginirlar.
Bunun yani sira siniflarda ¢ocuklarin yaptiklar: ¢alismalara ait dokiimanlar klasorlere
veya kutulara konur. Egitmenler de giin sonunda bu dokiimanlar1 veya c¢alisma
giinliiklerini inceleyerek de c¢ocuklar i¢in degerlendirme yapabilirler (Stoll-Lillard,
2018).

Montessori siniflarinda farkli c¢alismayi veya birlikte ayni calismay1 yaparken
cocuklarin birbirlerini degerlendirmeleri de s6z konusu olmaktadir. Bu gibi
durumlarda birlikte ¢alisirken akran 6gretimi yoluyla ¢alismada uzmanlasmis olanlar
veya daha iyi bilenler bilmeyen cocuklara yardimci olup onlarin g¢aligmadaki
hatalarini diizeltmektedir. Herhangi bir seyden not alma gibi durumlar s6z konusu
olmadig1 icin ¢ocuklarin arasinda rekabet ortami dogmamakta ve c¢ocuklar

birbirlerine isteyerek yardim etmektedirler (Montessori, 2016b).
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2.4. Okul Oncesi Egitimde Simif Yonetimi ve Montessori Egitim Programu ile
flgili Ulkemizde Yapilan Cahsmalar

Yildiz (2018) yaptig1 arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin tiikenmislik diizeyleri
ile smif yonetimi beceri diizeylerinin belirlenmesini amaglamigtir. Arastirma
sonuclarina gore; okul dncesi 6gretmenlerinin tilkenmislik seviyesinin “tiikenmiglik
durumu yok” seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi beceri seviyesinin de “her zaman” seviyesinde oldugu saptanmistir. Ayrica
okul oncesi 6gretmenlerinin tiikenmislik seviyesi ve smif yonetimi beceri seviyeleri
arasinda negatif yonde, zayif diizeyde istatistiksel olarak anlamli iligkiler oldugu

gorilmiistir.

Kaplan (2018) Tiirkiye’de 59 ilde gbrev yapan toplam 557 okul 6ncesi 6gretmeniyle
yaptig1 calismada, okul Oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin egitim
diizeyi, Ogretmenlik durumu, cinsiyet, mesleki tecriibe, simnifta bir yardimcinin
olmasi, Ogretmen tutumu, sinifta yeterli alan, idare destegi, aile destegi, sinif
yonetimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma ve Ogretmenin yetersizlik hissi

degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini tespit etmistir.

[lgi-Kiismiis (2018) tarafindan tarama modelinde yiiriitiilen arastirmanin drneklemini
Istanbul ilinde gorev yapmakta olan 438 okul 6ncesi dgretmeni olusturmaktadir. Elde
edilen bulgulara gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi becerileri ile
mesleki profesyonellikleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi beceri
diizeyleri ve mesleki profesyonellik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu

saptanmistir.

Karakaya (2017) Kocaeli ilinde gorev yapan 42 okul oncesi 6gretmeni ve 4-7 yas
arast 42 kaynastirma ogrenci ile bir calisma yliriitmiistiir. Arastirma sonugclari,
ogretmenlerin goriislerine gore siif yonetimi beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin ¢ocuklarin yas ve
cinsiyet degigkenleri ve 6gretmenin yas, mesleki kidem, mezun olunan okul tiirii ve
kadro durumu degiskenleri ile anlamli derecede farklilasmadigi tespit edilmistir.
Ayrica 0gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile kaynastirma 6grencilerinin sosyal

beceri ve problem davraniglart arasinda anlaml bir iligki olmadigi bulunmustur.

Adigiizel (2016) Samsun ilinde resmi veya 6zel kurumlarda gérev yapmakta olan

1001 okul oOncesi Ogretmeni ile yiiriitmiis oldugu arastirmada, okul Oncesi
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Ogretmenlerinin genel olarak tiikenmislik diizeylerinin normal diizeyde; siif

yonetimi becerilerinin ise iyi seviyede oldugunu tespit etmistir.

Yildirim (2016) Istanbul ili Basaksehir ve Kiigiikcekmece ilgelerinin okul &ncesi
egitim kurumlarinda caligmakta olan 390 okul Oncesi 0gretmeni ile bir ¢aligma
ylrlitmiistiir. Aragtirma bulgularina gore, okul dncesi 0gretmenlerinin is doyumlari
ve sinif yonetimi becerileri, yas, medeni durum, ¢ocuk sahibi olup olmama, 6grenim
durumu, mesleki kidem, egitim verilen ¢ocuklarin yas grubu, smiftaki ¢cocuk sayisi
ve sinifta yardimec1 6gretmen olup olmamasi degiskenlerine gore anlaml farkliliklar

gosterdigi ve arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Semerci (2015) 479 okul Oncesi Ogretmeniyle yurlttigli arastirmasinda
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin, mesleki motivasyonlar1 ve 6z yeterlik
algilar1 yas, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma, 6grenim diizeyi, mesleki kidem, okul
tiirli, 6grenci sayisi, egitim verilen 6grenci yasi, egitim siiresi, sosyoekonomik diizey

degiskenlerine gore pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Ata (2014) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenleri ile yiiriitiilen ¢alismada 6gretmenlere
ait baglanma kaygisinin sinif yonetiminde tilkenmis; baglanma kaginmasinin ise ilgili
sinif yonetimi profili ile anlamli ve pozitif bir iliskisi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
baglanma kaygisi ile ailelerle kurulan iletisim ve is birligine iliskin 6gretmenin
beklentileri, is birligi ve katilim boyutlar1 arasinda anlamli ve negatif iliskileri oldugu
goriiliirken; Ogretmenlerin baglanma kagmmasma yonelik herhangi bir iliski
bulunmanmustir. Ilgili smif yonetimi profili ile annelerin iletisim ve beklenti
boyutlarina iligkin 6gretmen algilar1 arasinda anlamli ve pozitif iligki i¢inde olduklar

goriilmiistiir.

Yesilay-Dasiran (2013), okul oncesi egitimde etkili smif ydnetimi becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan egitimin etkililiginin incelenmesi amaciyla bir
calisma yapmustir. 34 okul Oncesi 0gretmeni ile yapilan aragtirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore, etkili smif yoOnetimi becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan bir egitim programinin, 6gretmenlerin becerilerinin gelistirilmesinde

onemli bir role sahip olacagi saptanmistir.

Gangal (2013) arastirmasinda okul oOncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar1 istenmeyen davranislar ile bu davraniglara

yonelik bag etme stratejilerini siniflandirmayi, 6gretmenin sinif disiplinini saglama
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ve istenmeyen davranislar ile bag etme konusundaki inang, goriis ve yeterliliklerini
incelemeyi amaclamigtir. Arastirma sonuglarina gore O6gretmenlerin sinif iginde
sergiledikleri davranislar ile goriisleri arasinda farkliliklar oldugu ve 6gretmenlerin

kendi yeterlilikleri hakkindaki inan¢larinin ger¢ege yakin olmadigi saptanmistir.

Aras (2012) tarafindan 28 okul Oncesi 6gretmeni ile yiiriitiilen ¢calismada okuldncesi
o0gretmenlerinin smif yoOnetimi i¢in Ogretim diizenlenmesine yonelik algi ve
deneyimleri incelenmistir. Calisma bulgulari, okul dncesi 6gretmenlerinin etkili sinif
yonetiminde materyaller, gilinliik akis ve planlamanin Onemine inandiklarini
gdstermistir. Ogretmenlerin materyallerini segerken, giinliik akislarin1 hazirlarken ve
planlamalarin1 yaparken sinif yonetimini dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Materyal,
giinlik akis ve planlama konularindaki kriterleri aldiklari egitim ve deneyimleri

hususunda farklilik gostermistir.

Montessori egitim programina yonelik yapilan alan yazin incelemesi sonucunda,
Tiirkiye’de Montessori egitim yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin gelisimleri ve
kavram edinimleri ile ilgili ¢alismalarin (Ongéren, 2008; Yigit, 2008; Beken, 2009;
Kayili, Kogyigit, Erbay, 2009; Toran, Temel, 2014; Kayili, 2015; Kegecioglu, 2015;
Seker, 2015; Selguk, 2016; Temel ve dig., 2016; Dereli, 2017; Durkaya, 2019;),
ogretmenlerin program ile ilgili goriislerine yonelik calismalarin (Iflazoglu-Saban,
Bulut-Ozsezer, 2016) ve ebeveyn egitimine yonelik calismalarm (Yildiz, 2018;
Yildiz, Cagdas, 2018) bulundugu goriilmiistiir. Ancak yapilan alan yazin incelemesi
sonucunda Montessori egitim programinda sinif yonetimine iliskin bir ¢aligmaya

rastlanmamuistir.

2.5. Montessori Egitim Programinda Simif Yénetimi ile flgili Yurtdisinda
Yapilan Calismalar

Hassan-Aljabreen (2017) ABD’de bulunan bir Montessori anaokulunda ve Suudi
Arabistan’da klasik sistemde egitim veren bir devlet okulunda c¢alismakta olan
egitmenlerin rollerini tespit etmek amaciyla bir ¢alisma ylriitmistiir. Calisma
sonunda farkli ortamlarda ¢alisan erken ¢ocukluk donemi egitmenlerinin, akademik
Ogretim, 0grenciler ve diger yetiskinlerle iliski, kisisel ve mesleki gelisim, davranis
yonetimi ve c¢evresel hazirlik boyutlarinda benzer rollere sahip olduklari

gorilmiistiir.

Phillips (2017) yaptig1 calismasinda devlet okullarinin 3-6 yas ve 6-9 yas egitim

kademelerindeki Montessori yaklasimi ve miifredatina yonelik algilar1 ve etkililigi
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akademik basari, davranis ve not vermeye yonelik uygulamalar boyutlariyla
incelemigstir. Arastirma, Montessori egitim programinin uygulandigi kurumlarin
yoneticileri ve egitmenleri ile klasik sistemde egitim veren kurumlarin yoneticileri ve
egitmenleri ile yapilmistir. Caligsmanin sonunda katilimcilarin Montessori egitiminin
daha etkili ve destekleyici oldugu yoniinde bir algiya sahip oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Montessori yaklagimina uygun egitim alan egitmenlerin siniflarinda disiplin

gerektiren problem davraniglarin daha az oldugu tespit edilmistir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde devlete bagli Montessori okullarinda goérev
yapmakta olan 444 Montessori egitmeni ile dgretim uygulamalarini tespit etmek
amaciyla bir aragtirma projesi yiritilmistir. Calismanin sonunda egitmenlerin
cocuklar1 yonlendirirken Ozerkliklerini  destekleyecek Ogretim  yontemlerini

kullandiklar1 gérilmistiir (Wells, 2014).

Daoust (2004) Amerika’nin farkli bolgelerinde bulunan Montessori Okullarinda
calisan 66 erken ¢ocukluk egitmenlerinin sinif yonetimi uygulamalarinin ne derecede
Montessori yaklasimi ile uyumlu oldugunu tespit etmek amaciyla bir ¢alisma
ylrlitmistiir. Arastirmada egitimciler uygulamalarindaki benzerlige gére Montessori
uygulamalarina bagli geleneksel grup, daha cagdas olan baska bir grup, Montessori
uygulamalar1 diger yaklasimlarla birlestirip uygulayan farkli iki grup olarak dort alt
gruba ayrilmislardir. Arastirma sonucunda bu gruplardan yalnizca birinin
uygulamalarinda  Montessori  yaklagimina uygun  geleneksel  uygulamalar

goriilmiistiir.

Hunt-Hagen (1997) tarafindan Montessori egitmenleri ve geleneksel egitimin
verildigi okullarda g¢alisan Ggretmenlerin simif yonetimine iliskin uygulamalarini
karsilagtirmak amaciyla bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonunda Montessori
egitmenlerinin g¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarina gore smif ortamini daha iyi bir
sekilde diizenledikleri ve oOgrenme ortamini hazirlarken daha iyi planlamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan Montessori egitmenlerinin diger
Ogretmenlere gore cesitli 6gretim stratejileri kullanmakta oldugu ve ¢ocuklar i¢in
bireysel gozlemler yaparak ihtiyaglarina gore Ogretim yontemleri kullandigi
belirtilmistir. Ayrica arastirmaci, Montessori egitmenlerinin ¢ocuklarin kendi
kendine 6grenmesinin saglanmasi, karma yas grubunda egitim, bireysel egitim veya

kiigik grup egitimi verme konusunda daha iyi olduklarimi soylemistir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubunun belirlenmesi, arastirmanin
baglami ve arastirmacinin rolii, veri toplama araci, veri toplama siireci, veri kayit
islemleri, verilerin ¢dziimlenmesi, arastirmanin ilkeleri ve gecerlik ve giivenirlik

calismalarina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligt (MEB)’na bagli 06zel anaokulu ve
anasiniflarinin 3-6 yas erken cocukluk kademesinde gorev yapan ve Montessori
egitmen egitimi almis egitmenlerle yapilmistir. Arastirmada egitmenlerin goriisleri
alinarak sinif yonetimi uygulamalar tespit edilmeye ve basvurduklari uygulamalar
ile sinif yonetimini nasil iligkilendirdikleri anlamlandirilmaya calisilmistir. Arastirma
nitel arastirma  yoOntemlerinden olan fenomenoloji  deseni  kullanilarak
olusturulmustur. Nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji, giinliik hayatta
karsilastigimiz ve farkindaligimizin oldugu olgular1 derinlemesine ve daha ayrintili
bir sekilde arastirma zemini olusturur. Bu tiir arastirmalarda arastirmanin odaginda
bulunan olguya yonelik veriyi bu olguyu deneyimleyen ve digerlerine aktarabilecek
bireyler veya gruplar saglar. Bu tiir calismalarda ortaya cikacak olan sonug¢ kesin ve
genellenebilir olmasa da calisma sayesinde olguyu daha iyi anlamaya yarayacak
ornekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya konulabilir (Creswell, 2018). Fenomenoloji
arastirma deseni arastirilan fenomenin tiim yonleriyle deneyimleyen bireylerle
calisilarak arastirilmaktadir. Ayrica bu bireylerin arastirilan olgu ile ilgili hem 6znel
hem de diger bireylerle ortak nesnel deneyimlerini agiklar (Creswell, 2017). Mevcut
calisma kapsaminda bir olgu olarak ele alinan “simif yonetimi uygulamalarinin”
Montessori smiflarinda hangileri oldugu ve egitmenlerin bu uygulamalar1 sinif

yonetimi ile nasil iliskilendirdikleri incelenmistir.

3.2. Cahsma Grubunun Belirlenmesi
Calisma grubunu, Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl doért farkli anaokulu ve
anasmifinin 3-6 yas erken cocukluk kademesinde goérev yapan 13 Montessori

egitmeni olusturmaktadir. Bu arastirma i¢in calisma grubunun belirlenmesinde
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“amagli  Orneklem” yontemlerinden biri olan “dlglit Ornekleme” yontemi
kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi ile ele alman olguyu katilimcilarin
deneyimlemis olmasi, olgu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ve katilimcilarin
evreni en iyi sekilde temsil etmesi saglanmaktadir. Olgiit drnekleme ydnteminde
calisma grubu birtakim oOlgiitlere gore belirlenir (Giiglii, 2019). Mevcut arastirma
kapsaminda c¢alisma grubuna dahil edilecek katilimcilar igin belli oOlgiitler
belirlenmistir. Calisma grubunda yer alan egitmenlerin MEB’e bagli anaokulu veya
anasimiflarinda 3-6 yas erken ¢ocukluk kademesinde gorev yapmalari, resmi olarak
egitim veren bir kurumdan Montessori egitmen egitimi almalar1 ve bir yillik staj
stirelerini tamamlamalar1 arastirmaci tarafindan 6l¢iit olarak alinmistir. Ayrica amagh
ornekleme yontemi nitel arastirmalarda maksimum cesitliligi saglayabilecek farkli
kisilerin ve ortamlarin se¢imini miimkiin kilmaktadir. Boylece Orneklemin tiim
cesitlilik dizinlerini en iyi sekilde temsil etmesi saglanabilmektedir (Maxwell, 2018).
Bu c¢ergevede mevcut ¢alisma grubu popiilasyondaki heterojenligi yeterli seviyede
saglayabilmek amaciyla tam ve yarim giinliik egitim akisina sahip dort farkl
kurumda ¢alisan, okul Oncesi 6gretmeni ve usta Ogretici olan ve farkli mesleki

deneyim siirelerine sahip Montessori egitmenlerinden se¢ilmistir.

Onceden belirlenen olgiitler dogrultusunda ilk olarak arastrmacmin 2018-2019
egitim Ogretim doneminde calistigi kurumdaki egitmenler ve 2018 haziran-agustos
doneminde birlikte egitim aldig1 egitmenler ile iletisime gec¢ilmistir. Yapilan
gorlismeler sonrasinda 3-6 yas erken cocukluk kademesinde gorev yapan, resmi
olarak egitim veren bir kurumdan Montessori egitmen egitimi almis ve bir yillik staj
siirelerini tamamlamis olan 13 egitmene ulasilmistir. Bu egitmenler Istanbul ili
Basaksehir, Sancaktepe, Sartyer ve Umraniye ilgelerinde MEB’e bagli iki bagimsiz
anaokulu ve iki kolej biinyesinde bulunan anasiniflarinda gorev yapmaktadir.
Egitmenlerin gorev yaptiklart siniflar 3-6 yas erken cocukluk kademesi icin
Montessori egitiminin verildigi anasiniflaridir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 3-6
yas erken cocukluk kademesinde goérev yapan egitmenler kendi onaylartyla
calismaya dahil olmustur. Bu egitmenlere ait detayl bilgiler bulgular boliimiinde yer

almaktadir.

3.3. Arastirmanin Baglami ve Arastirmacinin Rolii
Arastirma Istanbul’da bulunan dért farkli okulda gorev yapan 13 egitmen ile kendi

okullar1 veya evleri gibi farkli ortamlarda gorlisme yapilarak gergeklestirilmistir. Bu
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egitmenlerin bazilari, arastirmaci ile 2018 yili haziran-agustos déneminde istanbul
Montessori Enstitiisli tarafindan verilen Montessori egitmen egitimini almis okul
oncesi Ogretmenleridir. Digerleri ise arastirmaci ile 2018-2019 egitim Ogretim
doneminde ayn1 kurumda c¢alismis okul oncesi 6gretmenleri veya usta ogreticiler ve
bu kurumlarda calisan diger okul Oncesi O6gretmenleri ve usta Ogreticilerdir. Hem
egitim alma hem de birlikte ¢aligma siireci boyunca calisma grubundaki birgok
egitmen ile arastirmaci arasinda yakin iligkiler kurulmustur. Boylece egitmenler,
istekli ve samimi bir sekilde goriismelerin gercgeklestirilmesini saglamislardir.
Egitmenlerin uygun olduklar1 vakitlerde goriigmeler i¢in randevu olusturulmus ve
calistiklar1 kurumlardaki uygun bir sinifta veya Ogretmenler odasinda ve kendi

evlerinde yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmact bu c¢alisma kapsaminda veri toplama amaciyla yiiz ylize bireysel
goriismeler gergeklestirmis ve goriismelerde kisisel bilgi formu ile yapilandirilmig
goriisme formlar1 kullanilmistir. Gorlisme formlari arastirmaci tarafindan olusturulan
acik ucglu sorulardan olusmaktadir. ilk olarak Montessori egitmenlerinin sinif
yonetimi uygulamalarin1 tespit etmek amaciyla yiiz ylize bireysel goriigmeler
gerceklestirilmistir. Daha sonra egitmenlerin bu uygulamalar ile smif yonetimini
nasil iliskilendirdiklerini tespit etmek amaciyla takip goriismesi yapilmistir. Nitel
arastirmalarda veri toplamak i¢in goriisme teknigine basvurulmaktadir. Goriisme,
karsilikl1 olarak iki taraf arasinda etkilesimin saglandig1 ve onceden belirlenen bir
amaca yOnelik olarak soru sorma ve yanitlama ile bilgi edinilen bir siireci ifade eder.
Boylece taraflarin i¢ diinyasina girilerek bakis acist anlasilir. Gorlismeler ile
deneyimler, diislinceler, algilar ve tepkiler gibi gozlemlenemeyen olgular
anlasilmaya calisilir (Merriam, 2018). Nitel goriismelerde arastirmaci katilimcilarla
yliz yiize bireysel goriigmeler gergeklestirmektedir. Bu goriismeler genellikle
katilimcilarin goriislerinin veya diislincelerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla agik uglu
sorulardan olusan bir siireci kapsar (Creswell, 2017). Takip goriismeleri,
gergeklestirilen ilk goriismeden sonra, katilimcilar i¢in ele alinan olgunun ne anlama
geldigini, belirli kelimelerin ve climlelerin genel olarak yorumlanmasint ve

anlasilmasini1 amaglamaktadir (Morton-Williams, Sykes, 2017).
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3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu ile egitmenlere iliskin demografik bilgiler elde edilmistir. Bu
form egitmenlerin cinsiyeti, mezun olduklar1 6n lisans/lisans programlari, mesleki
deneyim siiresi, Montessori egitmen egitimi alip almama durumu, stajini tamamlayip
tamamlamama durumu, gorev yaptig1 okul, siiftaki gorev tanimi ve 6grenci sayisi

gibi bilgileri kapsamaktadir. Kisisel bilgi formu Ek 2’de yer almaktadir.

3.4.2. Goriisme Formlari

[k gériisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanan ilk halinde agik uclu 22 sorudan
olusmaktadir. Bu sorular i¢in biri okul Oncesi egitimi bolimiinde, digeri ¢ocuk
gelisimi boliimiinde ve Montessori egitim yaklasimi ile ilgili ¢calismalar yapmis ve
bir digeri ise egitim yonetimi alaninda gorev yapmakta olan {i¢ 6gretim iiyesinden
goriis alimmistir. Alinan uzman goriislerinden sonra sorularin ayni baglamda olan
dort tanesi birlestirilmis ve iki soruya donistiiriilmiistir. Ayrica Montessori
yaklagimmna uygun olacak sekilde terimsel ifadelerde diizenlemeler yapilarak
goriisme formundaki sorular toplam 20 soru olarak belirlenmistir. Bu sorular fiziki
ortamin diizenlenmesi, iletisim ve davranig diizenleme, zaman ydnetimi ve plan ve
program ¢alismalart olmak {izere dort sinif yonetimi boyutunun altinda toplanmistir.
Yapilan diizenlemelerin ardindan Montessori egitmen egitimi alip staj siirecini
tamamlayarak sertifikasini almis ve ii¢ y1l Montessori egitmenligi yapmis bir okul
oncesi Ogretmeni ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, 24 Eyliil
2019 tarihinde gergeklestirilmis ve 18 dakika 38 saniye slirmiistiir. Yapilan pilot
uygulama sonrasi goriisme formunun uygulamaya hazir oldugu anlasilmis ve

sorularda herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

Takip goriismesi formu i¢in olusturulan sorular, arastirmaci tarafindan hazirlanan ilk
halinde bes a¢ik uclu sorudan olusmaktadir. Bu sorular i¢in okul Oncesi egitimi
uzmani olan ve Montessori egitmenligi yapan bir 6gretmenden uzman goriisii
alinmistir. Alian goriis neticesinde sorular i¢in gerekli diizenlemeler yapilarak daha
anlagilir hale getirilmis ve soru sayisi aymi sekilde kalmistir. Gorlisme sorular
egitmenlerin bagvurduklart uygulamalar1 sinif yonetimi ile nasil iligkilendirildiklerini
tespit etmek amaciyla belirlenen boyutlara yonelik farkli agik uglu sorular halinde
olusturulmustur. {lk gériismeye dahil olan katilimcilarla iletisime gecilmis ve takip
goriismesini gergeklestirmek icin goniillii olan dort katilimer ile yiiz yiize bireysel

goriismeler yapilmistir. Takip goriismesi yapilan egitmenler E1, E3, E6 ve E10 kod
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isimleri verilmis olan egitmenlerdir. Egitmenlerle yapilan her iki goriismeye ait

sorular Ek 3’te yer almaktadir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Istanbul ili Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirmanin yapilmasi igin gerekli izin

alindiktan sonra veri toplama siireci baglamistir. Veriler 2019-2020 egitim 6gretim

donemi igerisinde 15.12.2019 — 08.03.2020 tarihleri arasinda toplanmistir. Veri

toplama siirecine iliskin zaman ¢izelgesi Tablo 3.1°deki gibidir.

Tarih

15.12.2019

15.12.2019

20.12.2019

20.12.2019
15.01.2020
02.03.2020

03.03.2020

05.03.2020

07.03.2020

08.03.2020

Tablo 3.1: Veri Toplama Siireci

Icerik
Gerekli izinlerin alinmasi

Egitmenlerle iletisime
gecilerek goriismeler icin
randevularin alinmasi

Bireysel ve yiiz yiize ilk
goriismelerin yapilmasi

Egitmenlerle iletisime
gecilerek takip goriismesi
i¢in randevularin alinmasi

Bireysel ve yliz ylize takip
goriismelerinin yapilmast

Veri toplama siirecinin

sonlandirilmast

Etkinlik
Istanbul ili Milli Egitim Miidiirliigii’ nden
Basaksehir, Sancaktepe, Sariyer ve

Umraniye ilgelerindeki dzel anaokullar1 ve
anasmiflarinda goérev yapmakta olan
Ogretmenlerle arastirmanin yapilabilmesi
icin gerekli izinler alinmustir.

Tim egitmenler telefonla aranarak
arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve
aragtirmaya katilimlar1 i¢in On izinleri
alindiktan sonra goriismeler icin her iki
tarafa da uygun yer ve zaman belirlenerek
randevu olusturulmustur.

Arastirmaci calisma grubundaki
egitmenlerle bireysel ve yiiz yiize
goriismeler gerceklestirmistir. Bu
goriigmeleri  katilmeilarin  izniyle ses

kaydina almistir.

Ilk goriismeye dahil olan egitmenlerin
hepsi telefonla aranarak takip goriismesi
hakkinda  bilgilendirilmis  ve  takip
goriismesi i¢in gontlli olanlar
belirlendikten sonra goriismeler i¢in her
iki tarafa da uygun yer ve zaman
belirlenerek randevu olusturulmustur.
Arastirmact  ilk  goriismeye  katilan
egitmenlerden takip  goOriismesi i¢in
goniillii olanlarla bireysel ve yiliz yiize
goriismeler gerceklestirmistir. Bu
goriigmeleri katilimeilarin izniyle kayit
altina almistir.

Randevu olusturulan tiim egitmenlerle
goriigmeler  gergeklestirilmis ve  veri
toplama stireci bitirilerek sonraki asamaya
gecilmisgtir.
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Goriismeler boyunca egitmenlerle yapilan her bir goriigmenin siiresi birbirine gore
degisiklik gostermistir. En kisa goriigme 15 dakika 48 saniye, en uzun goriigme 48
dakika 46 saniye siirmiistiir. Gorlismeler sirasinda egitmenlerin tiim sorular
anladigindan emin olunmasima 06zen gosterilmistir. Goriismeler, egitmenlerin
kendilerini rahat hissettikleri ortamlarda ve uygun olduklar1 vakitlerde randevu
olusturularak gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler kisiden kisiye birtakim

degisiklikler gosterse de Tablo 3.2°deki gibi ilerlemistir.

Tablo 3.2: Egitmen Goriisme Siireci

Asama  Siire Icerik Amac
1. 1-3° Selamlasma ve goriismeye Katilimcinin  goriisme
giris yapilmasi icin hazirlanmasini
saglama
4. 1-4 Katilim onay formu ve kisisel Katilimeiya ait birtakim
bilgi formunun katilmciya demografik bilgileri
verilmesi alma
5. I Ses kaydi  yapilacaginin Katilimcidan ses kaydi
sOylenip katilimcinin izninin alinabilmesi i¢in onay
alinmasi alma
6. 15-50°  Katilimciya goriisme sorulart Calisma i¢in hazirlanan
yoneltilerek yiiz yiize bireysel ag¢ik  uclu  sorulara
goriismenin gerceklestirilmesi  yonelik  e8itmenlerin
goriislerini alma
7. 1-2° Goriismenin  sonlandirilmasi

ve  katimciya  tesekkiir

edilmesi

Goriismeler esnasinda birka¢ dakikalik selamlagmadan sonra egitmenlerden ses
kaydi i¢in onay alinmistir. Aragtirmaci tiim egitmenler tarafindan onceden tanindigi
ve bircoguyla arkadashk iliskisi kurdugu icin goériisme boyunca tiim katilimcilarla
giiven iligkisi olusturulmasi kolaylagsmistir. Boylece egitmenlerin sorulara igtenlik ve
Ozveriyle cevap vermeleri saglanmistir. Goriismelerin timi yiiz ylize ve bireysel
olarak gerceklestirilmis ve ses kaydina alinmigtir. Yapilan tiim goriigmelerin toplam
stiresi 367 dakika 16 saniyedir ve ayrintili dokiimii Tablo 3.3’teki gibidir. Yapilan
goriismelerin ardindan ses kayitlarinin goériisme dokiimii yapilmistir. Goriismelerdeki
ifadeler, dokiimlerde herhangi bir imla diizeltmesi yapilmadan verilerin giivenirligini
saglamak adina katilimecilarin ve arastirmacinin agzindan ¢iktigir haliyle yaziya

gecirilmistir.
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Tablo 3.3: Egitmen Goriisme Siiresi
Egitmen Goriisme Siiresi

El 31 dakika 5 saniye
E2 48 dakika 46 saniye
E3 32 dakika 37 saniye
E4 32 dakika 36 saniye
E5 20 dakika 16 saniye
E6 21 dakika 2 saniye
E7 15 dakika 48 saniye
E8 25 dakika 52 saniye
E9 20 dakika 26 saniye
E10 41 dakika 13 saniye
E1l1l 25 dakika 2 saniye
E12 31 dakika 5 saniye
E13 23 dakika 28 saniye

Egitmenler i¢in uygun olan vakitlerde randevu olusturularak evlerinde takip
goriismesi yapilmistir. Goriismeler sirasinda egitmenlerin tiim sorular1 anladigindan
emin olunmustur. Egitmenlerden E1, E3, E6 ve E10 ile yapilan takip goriismelerinin
stiresi de birbirine gore farklilik gostermistir. Goriigmeler sirasiyla 38 dakika 45

saniye, 25 dakika 42 saniye, 19 dakika 27 saniye ve 17 dakika 50 saniye stirmiistiir.

3.6. Veri Kayit Etme Islemleri

Calisma grubundaki katilimcilar ile yapilacak olan goriigmelerden once arastirmaci
tarafindan veriyi nasil kayit altina alacagina yonelik gerekli planlamalar yapilmistir.
Bu, arasgtirmacinin hangi veriyi kaydedecegini, bu kayit islemini nasil
gerceklestirecegini ve veriyi kayit altina almak igin gerekli olan siiregleri ifade
etmektedir. Bunun i¢in goriismeler oncesinde arastirmaci tarafindan bir goriisme
protokolii hazirlanmis ve bunun nasil kullanilacagi planlanmistir. Goriisme siirecinde
egitmenlerin ifadeleri ses kaydi ile kayit altina alinmistir. Goriismelerde elde
edilmesi planlanan bilgi, video ¢ekimi, ses kaydi alinmasi veya el ile not alma
seklinde kayit altina alinmaktadir (Creswell, 2017). Hazirlanan protokol sayesinde
arastirmact gorlisme siiresinde katilimcinin sorulara vermis oldugu cevaplari daha
planli bir sekilde kayit altina alabilmektedir. Ayrica arastirmacinin bagliklar,
gorlismenin baslama zamanina dair bilgi, goriismenin sonucuna dair diisiinceleri ve
katilimciya tesekkiir etme gibi siirecleri organize etmesini kolaylastirmaktadir

(Creswell, 2018). Hazirlanan goériisme protokolii Tablo 3.4’teki gibidir. Bu protokol:

Baslik: Calisma hakkinda temel bilgilerin kaydedilmesi i¢in bir bagligin yazilmasi,
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Arastirmaci i¢in yonergeler: Tim katilimcilar ile aragtirmanin amacina uygun bir
goriisme gergeklestirmek i¢in hatirlaticinin eklenmesi,

Sorular: Arastirma i¢in hazirlanan sorularin aralarinda bosluk birakilarak yazilmasi,
Sonraki sorunun takibi: Katilimei ile géz temasini en yiiksek diizeyde tutabilmek
i¢in sorulacak olan sorularin sirasinin hatirlanmasi,

Kapanis ifadeleri: Goriismenin sonuna gelindigi bilgisini vermek ve katilimciya

tesekkiir etmek icin kapanis ifadelerini yazilmasi gibi 6nemli noktalari igerir.

Tablo 3.4: Egitmen Goriisme Protokolii

Montessori Egitmenlerinin Sinif Yonetimi Uygulamalarina Yonelik Goriisleri-
Goriisme Protokolii
Katihmer:
Tarih:
Goriisme Saati:
Yer:
(Arastirma hakkinda bilgilendirme yap ve onay al)
(Terimlerin anlamin agikla, yalnizca uygulamalara yonelik goriisleri al vb.)
Sorular:
1. Smufta hazirlanmis gevreyi saglamak i¢in hangi yontemleri kullaniyorsunuz?

2. Simf dis1 ortami ¢alisma zamanlari i¢in nasil diizenliyorsunuz?

3. Materyalleri/ caligmalar1 hazirlarken veya diizenlerken hangi stratejileri
kullantyorsunuz?

4. ...
(*Goriismeyi sonlandir ve katilimciya tesekkiir et)

3.7. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimindan yararlanilmistir.
Betimsel analiz yaklagimina gore elde edilen veriler belirlenen temalar ¢ercevesinde
Ozetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Bu yaklasima gore bireylerin goriisleri
goriismeler ile elde edilen ifadelere siklikla bagvurularak carpici bir sekilde ortaya
konulmaktadir (Yildirim, Simsek, 2013). Egitmenlerle gerceklestirilen her iki

goriisme verilerinin analizi igin asagidaki asamalardan geg¢ilmistir.
3.7.1. Verilerin Analiz i¢in Hazirlanmasi ve Diizenlenmesi

Bu asamada goriismeler sirasinda kayit altina alinan verilerin dokiimii yapilmustir.
Goriismelerin timii yiiz ylize ve bireysel gerceklestirilmis ve katilimcinin izni
alindiktan sonra sorulara verdikleri cevaplarin tiimii ses kaydina almmustir.

Toplamda 367 dakika 16 saniye siiren ses kayitlarinin timii arastirmaci tarafindan
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herhangi bir imla diizeltmesi yapilmadan katilimecmin agzindan ¢iktigir sekliyle
yaziya gecirilmistir. ilk olarak her bir katilimci igin ayr1 dosyalar seklinde
diizenlenmistir. ilk kisma katilimcinin kod ad1 yazilmis ve soru cevap seklinde tiim

ses kaydinin transkripsiyonu yapilmustir.
3.7.2. Verilerin Tamamm Okuma veya inceleme

Transkripsiyonu yapilan goriismeler arastirmaci tarafindan tekrar dinlenip hata
yapilip yapilmadigi tespit edilmeye ¢alisilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Her
bir katilimcimin vermis oldugu cevaplar i¢in bu islem tekrarlanmistir. Yapilan ilk
okuma ve diizeltme isleminden sonra katilimcilarin her birinden ayni soru i¢in alinan
cevaplar en tistte soru olacak sekilde bas kismina katilimcinin kod adi yazilarak alt
alta tekrar yazilmigtir. Bu asamada her katilimer igin farkli bir renk kodu
kullanilmistir. Bu islem yapilirken her soru i¢in ayr1 bir dosya ag¢ilmis ve islem bu
sekilde devam ettirilmistir. Yapilan bu listeleme islemine Ornek dokiiman Tablo
3.5’teki gibidir. Boylece daha sonraki asama olan kodlama ve temalarin
olusturulmas1 asamalarinda yapilacak hatanin Oniline gecilmeye c¢alisilmis hem
arastirmacitya zaman kazandirilmis hem de bilgilerin daha derli toplu olmasi

saglanmustir.

Tablo 3.5: Goriisme Verilerine Ait Listeleme Ornegi

1. Swfta hazurlanmis  cevreyi  saglamak icin  hangi  yontemleri
kullaniyorsunuz? Cevreyi diizenlerken nelere dikkat ediyorsunuz?
El: “Hazirlanmis g¢evreyi olustururken kendimizi temalara gore giincel tutuyoruz.
Temamiz neyse, o temayr giinliik yasama matematige yansitabildigimiz kadar
yansitiyoruz. Renklerle ve temalarla cocugun ilgisini diri tutmaya ¢alistyoruz...”

E2: “Montessoride prensip olarak kendime benimsedigim sey diizen ve bir
hiyerarsinin olmas1 burada. Kendi simifimdan 6rnek verecek olursam her giin bir
nobetgi 6gretmenimiz oluyor...”

E3: “En basinda smifin ferah olmasina dikkat ediliyor. Sinifimizda bir duvar
tamamen cam. Disarida bahceye aciliyor ve smifin ferah olmasinda bu durumun
etkisi ¢cok biiyiilk. Bu hem dogaya yakin hem de sinifa bir biiyiiklik ve ferahlik
katiyor...”

3.7.3. Verilerin Kodlanmasina Baslama

Arastirma i¢in yapilan alan yazin incelemesi sonucunda arastirmaci tarafindan

hazirlanan sorular dort siif yonetimi boyutu altinda toplanacak sekilde
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olusturulmustur. Boylece olusturulan bu cergeveye uygun bir sekilde calisma igin
katilimcilardan bilgiler toplanmigtir. Montessori egitmenlerinin sinif ydnetimi
uygulamalarini tespit etmek amaciyla olusturulan bu dort boyut; fiziksel ortamin
diizenlenmesi, iletisim ve davranis diizenleme, zaman yonetimi ve plan ve program
calismalaridir. Kodlamaya baglama asamasinda arastirmaci bu dort boyutu kendine

temel olarak almis ve temalar1 bu boyutlarin altinda toplamistir.
3.7.4. Temalarin Olusturulmasi ve Betimlenmesi

Katilimcilarla gerceklestirilen goriismeler sonrasinda kayitlarin transkripsiyonlar
yapilmis ve ilk okumalar gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan
sorularin her biri boyutlarin altinda uygulamalara yonelik iist temalar1 olusturacak
sekilde listelenmistir. Bu asamada tiim katilimcilardan elde edilen verilerde tekrar
eden ve birbiriyle Ortlisen ifadeler tekrar gbézden gegirilerek azaltilmis veya
elenmistir. Daha sonra bu ifadeler alt temalar1 olusturacak sekilde listelenmistir.

Yapilan listeleme Tablo 3.6’daki gibidir.

Tablo 3.6: Simf Yonetimi Uygulamalarina Ait Temalar

A. FiZIKI ORTAMIN B. ILETISIM VE DAVRANIS
DUZENLENMESI DUZENLEME
1. Smmfl¢i Ortamin Diizenlenmesi |1. Egitmenlerin Gorev ve
2. Smif Dis1 Ortamin Diizenlenmesi Sorumluluk Paylagimi
3. Materyallerin Diizenlenmesi 2. Egitmenlerin Birbiriyle Iletisimi
a. Hazirlama ve Diizenleme 3. Istendik Davranislarin Yo6netimi
Kriterleri 4. Istenmeyen Davranislarin
b. Materyal ve Calismaya Y 6netimi
[lginin Y6netimi 5. Smuf Kurallar1 ve Yonetimi

o

c. Materyallere Kolay Ulasim Cocuklarin Ustlendikleri
d. Materyalleri Dikkatli Gorevler ve Yonetimi

Kullanma ve Koruma 7. Cocuklarin Egitmenle Iletisimi

8. Cocuklarin Birbiriyle Iletigimi
9. Egitmen Aile Iletisimi
10. Aile Katilim1

C. ZAMAN YONETIMI D. PLAN VE PROGRAM

1. Giinliik Egitim Akisi CALISMALARI

2. Rutinler Aras1 Gegisler 1. Planlar1 Diizenleme

3. Calisma Zamanin Y Onetimi 2. Calisma Grubunu Belirleme

4. Fizyolojik Ihtiyaclar I¢in 3. Ogretim Yontem ve

Zamanlama Tekniklerini Belirleme
4. Degerlendirme
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3.7.5. Betimleme ve Temalarin Sunulmasi

Bu asamada belirlenmis olan temalar alt temalarla veya birbirine bagli olan temalarla
bir arada tartisilmistir. Boylece arastirma bulgulari bir anlati kullanilarak aktarilir. Bu
asamada tartismaya yardimci olmasi amaciyla c¢esitli tablolar, sekiller veya gorseller

kullanilmistir.
3.7.6. Sonuclarin veya Bulgularin Yorumlanmasi

Bu asama ¢alismanin son basamagidir. Literatiir veya teorilerle elde edilen bulgularin
karsilastirmasi yapilmis ve aragtirmaci ge¢mis bilgiyi veya bu bilgiden farkli olan bir
bilgiyi kabul i¢in Onermistir. Egitmenlerin sinif yonetimi uygulamalarina yonelik
goriislerinden olusan ifadeler bir biitiin olarak ifade edilmis ve {lizerinde ¢alisilan olgu

tiim bilesenleriyle birlikte ifade edilerek anlamlandirilmistir.

3.8.Arastirmanin Ilkeleri

3.8.1. Etik ilkelere Baghlk, Kisisel Gizlilik ve Mahremiyet Ilkesi

Arastirma MEB’e bagli anaokulu ve anasmiflarinda goérev yapan Ogretmenlerle
yapilacagi igin dncelikle Istanbul ili Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmas1 ve
verilerin bu izin sonrasinda toplanmasi gerekmektedir. Bu sebeple dncelikle Istanbul
ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne Ek 5°te yer alan Yildiz Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii’niin iist yazis1 ile bagvuru yapilmis, ilgili kurumun Ek 6’da yer
alan onay1 alindiktan sonra arastirma siirecine baglanmistir. Ayrica Ek 4’te bulunan
etik kurul izni de alinmistir. Arastirma siireci boyunca elde edilen veriler, yalnizca
calismanin amacina uygun olacak sekilde kullanilmistir. Toplanan verilerde
egitmenlere, ¢alistiklart kurumlara, siniflarindaki ¢ocuklara ve velilere yonelik ifsa
edici bilgi ve kisisel veri bulunmamaktadir. Calisma grubundaki egitmenler “E1, E2”
seklinde kodlanmistir. Katilimc1 bilgilendirme ve izin formunda gizlilige iliskin
hususlar belirtilmis ve yalnizca goniillii olanlar ¢aligma kapsamina dahil edilmistir.

Bu ilkeler ¢calisma grubundaki her bir birey i¢in gecerlidir.

3.8.2. Olumlu iliski Gelistirme ilkesi

Yapilacak olan calismanin saghkli bir sekilde yiiriitiillmesi, arastirmacinin
egitmenlerle olumlu iligki gelistirmesine ve giiven duygusunu tam olarak
kazanmasina baghdir. Bu nedenle arastirma kapsaminda olumlu iliski gelistirme
ilkesi benimsenmistir. Calismada yer alan egitmenlerin bazilari, aragtirmaci ile 2018

haziran-agustos doneminde Istanbul Montessori Enstitiisii tarafindan verilen
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Montessori egitmen egitimini almig okul Oncesi Ogretmenleridir. Digerleri ise
arastirmact ile 2018-2019 egitim 6gretim doneminde ayni kurumda c¢alismis okul
Oncesi Ogretmenleri veya usta dgreticiler ve bu egitmenler tarafindan tavsiye edilen
diger okul Oncesi 6gretmenleri ve usta ogreticilerdir. Hem egitim alma hem de
birlikte calisma siireci boyunca ¢alisma grubundaki bir¢ok egitmen ile arastirmaci
arasinda yakin iligkiler kurulmustur. Boylece egitmenler istekli ve samimi bir sekilde
goriismelerin gerceklesmesi i¢in uygun ortam ve zamani saglamislardir. Aragtirmaci
tim egitmenler tarafindan Onceden tanindig1 ve bircoguyla arkadaslik iligkisi
kurdugu i¢in goriisme boyunca tiim katilimcilarla giiven iliskisi olugturulmasi
kolaylasmis ve egitmenlerin sorulara igtenlik ve Ozveriyle cevap vermeleri
saglanmistir. Goriigmelerin tiimii egitmenlerin hazir olma durumlari anlasilinca yiiz

yiize ve bireysel olarak gerceklestirilmistir.

3.9. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Mevcut arastirmada gecgerlik calismalar1 kapsaminda farkli kriterler saglanmistir.
Nitel aragtirmanin gii¢lii yonlerinden biri olan gecerlik bulgularin dogrulugu i¢in
belirli siiregler araciligryla arastirmacinin ¢alismadaki kontroliidiir. Ayrica gegerlik,
okuyucu, katilimc1 ve arastirmaci i¢in bulgularin dogrulugunun belirlenmesini ifade

eder (Creswell, 2017). Nitel arastirmacilarin siklikla kullandig1 gecerlik kriterler:

Uzun siireli katilim ve siirekli gbzlem
Uggenleme

Akran incelemesi veya sorgulamasi
Olumsuz durum analizi

Arastirmaci 6nyargilariin agiklanmasi
Uye kontrolii

Zengin, yogun betimleme

Dis denetimdir (Creswell, 2018).

© N o g B w0 D

Bu arastirmada verilerin gegerligi yukaridaki maddelerden akran incelemesi veya
sorgulamasi, dis denetim ve zengin, yogun betimleme ile saglanmaya g¢alisilmistir.
Elde edilen verilere gore arastirmaci tarafindan olusturulan temalar akran incelemesi
icin alanda uzman bagka bir Montessori egitmeni tarafinda da incelenmistir. Bu
uzman tarafindan yapilan akran incelemesi sonucunda belirlenen temalar ile
aragtirmaci tarafindan belirlenen temalar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar tespit
edilerek temalara son sekli verilmistir. Ayrica olusturulan gériisme sorulari i¢in hem
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ic farkli uzmandan goriis alinarak hem de pilot ¢alisma yapilarak dis denetmenler
aragtirma siirecine dahil etmistir. Gorlismeler siiresince egitmenlere sinif yonetimi
uygulamalarin1 tespit etmeye yonelik sorular sorulmus, egitmenlerin goriisleri
aktarilirken herhangi bir degisiklik yapilmadan goriismelerden uzun ve detayh
alintilar yapilmistir. Calismanin yontemi ile ilgili arastirma siireci boyunca ortaya
¢ikan her tiirlii soruda bu konuda yapilmis olan alan yazin ¢alismalarindan ve makale
orneklerinden de yararlanilmistir. Ayrica ilk goriisme ile tespit edilen smif yonetimi
uygulamalarini egitmenlerin sinif yonetimi ile nasil iliskilendirdiklerini tespit etmek
amaciyla takip goriismesi yapilmis ve birden fazla goriisme gerceklestirilerek elde
edilen verilerin gegerligi arttirilmaya calisilmistir. Bu tiir calismalar ile aragtirmanin

gecerliginin arttirilmasi saglanmistir.

Giivenirlik, ¢alismanin farkli kisiler i¢in de tutarli olmasi durumudur. Giivenirlik
nitel ¢aligmalarda farkli sekillerde ele alinmaktadir. Genel anlamda kaliteli bir ses
kayit cihazi ile goriismelerin kayit altina alinmasi ve ardindan bu kayitlarin yaziya
aktarilmasi yapilan arastirmanin giivenirlik oranini arttirmaktadir. Kayit altina alinan
goriismenin duraklamalar, ses diismeleri, tonlamalar da dahil tiim detaylartyla
yansitilmasi ve ifadelerin katilimcilarin agzindan ¢iktigi gibi yaziya dokiilmesi
giivenirligi arttiran bir etkendir (Creswell, 2018). Onerilen bazi giivenirlik siirecleri

ise sunlardir:

e (Coziimlemelerin, ¢oziimleme siirecinde hata icerip icermediginin kontroliiniin
yapilmasi,

e Kodlama siirecindeki kodlarin dogrulugundan ve degismediginden emin
olunmasi,

e Farkli arasgtirmacilar tarafindan yapilan kodlara yonelik capraz kontroliin
yapilmasi,

e Takim arastirmalarinda diizenli araliklarla toplantilar yapilarak analizlerin

paylasilmasidir (Creswell, 2017).

Bu arastirmada goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve elde edilen
verilerin dokiimii goriismenin yapildig: tarihten itibaren en geg¢ lic giin igerisinde
bizzat aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Dokiim yapilirken duraklamalar, ses
diismeleri, tonlamalar gibi tiim detaylar yaziya aktarilmig ve ifadelerin egitmenlerin
agzindan c¢iktig1 gibi dokiimi yapilmistir. Dokiimlerin  yapilmasimin ardindan

coziimlemelerin hata icerip igermediginin kontrolii i¢in ifadeler birka¢ kez gdzden
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gecirilmigtir. Dokiimii dogru bir sekilde yapilan kayitlar sayesinde olusturulan
temalarin dogrulugundan ve degismediginden de emin olunmustur. Ayrica akran
incelemesi ile elde edilen kodlarin dogru bir sekilde tanimlandiginin ve

degismediginin saglamas1 yapilmustir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerine iligkin bulgular agiklamalartyla birlikte verilmistir.

4.1. Katihmeilara liskin Demografik Veriler

Calisma grubundaki egitmenlere ait cinsiyet, toplam mesleki deneyim siiresi, toplam
Montessori rehberligi siiresi, Montessori egitmen egitimi alma ve staj siirecini
tamamlama durumuna iliskin veriler Tablo 4.1’deki ve siniftaki toplam ¢ocuk sayisi,

egitmenin smiftaki gorev tanmimi ve giinliik egitim akisina iliskin veriler Tablo

4.2’deki gibidir.

Tablo 4.1: Egitmenlere Ait Demografik Bilgiler

Mesleki Montessori Montessori
Katihmer  Cinsiyet Deneyim Rehberligi  Egitmen Staj Siireci

Siiresi Siiresi Egitimi
El K 4 1 Almis Tamamlamis
E2 K 7 1 Almis Tamamlamis
E3 K 2 1 Almis Tamamlamis
E4 K 5 4 Almis Tamamlamis
ES5 K 1 1 Almis Tamamlamis
E6 K 2 2 Almis Tamamlamis
E7 K 8 6 Almis Tamamlamis
ES8 K 1 1 Almis Tamamlamis
E9 K 6 6 Almig Tamamlamig
E10 K 3 1 Almis Tamamlamis
E1l1 K 6 3 Almis Tamamlamis
E12 K 17 2 Almis Tamamlamig
E13 K 18 1 Almis Tamamlamis

Egitmenlerden E1, E2, E3, E4, ES ve E6 A okulunda, E7, E8 ve E9 B okulunda, E10
ve E11 C okulunda ve E12 ve E13 D okulunda c¢aligmaktadir. 13 egitmenin tiimiiniin
cinsiyeti kadindir. Tiim egitmenler resmi bir kurumdan Montessori egitmen egitimini
aldiktan sonra staj donemini tamamlamis ve en az bir yillik Montessori egitmenligi

deneyimine sahiptir. Egitmenlerin Montessori siniflarindaki toplam c¢aligma siireleri
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en az bir en ¢ok alt1 y1l arasinda degisiklik gostermektedir. Bu egitmenler okul dncesi
Ogretmeni olarak bir ile 18 yil arasinda degisen mesleki deneyime sahiptir.

Egitmenlerden alt1 tanesi basogretmen ve yedi tanesi yardimci 6gretmen olarak gorev

yapmaktadir.
Tablo 4.2: Egitmenlerin Siniflarina Ait Bilgiler
Smiftaki Siniftaki Giinliik
Katihmcar Gorev Tanim Toplam  Egitim Akisi
Cocuk
Sayisi

El Basogretmen 22 Tam giin

E2 Yardimci 22 Tam giin
Ogretmen

E3 Yardimci 22 Tam giin
Ogretmen

E4 Basogretmen 21 Tam giin

E5 Yardimet1 21 Tam giin
Ogretmen

E6 Basogretmen 21 Tam giin

E7 Basogretmen 23 Tam giin

E8 Basogretmen 6 Tam giin

E9 Yardimet1 22 Tam giin
Ogretmen

E10 Yardimci 18 Tam giin
Ogretmen

Ell Yardimci 18 Tam giin
Ogretmen

E12 Yardimci 16 Yarim giin
Ogretmen

E13 Basogretmen 18 Yarim giin

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi egitmenler genel olarak 18 ile 23 arasinda degisen
toplam ¢ocuk sayisina sahip siniflarda gorev yapmaktadir. Yalnizca bir tanesi egitim
ogretim donemi basladiktan ii¢ hafta sonra agilan yeni bir sinifta alt1 ¢ocukla birlikte
calismaktadir. Uc okulda tam giinliik bir Montessori egitimi verilmektedir. Bir
okulda ise yarim giinliik Montessori egitimi verilmekte ve bu okulda 6glenden

sonralar1 klasik sistemdeki miifredata uygun egitim 6gretime devam edilmektedir.

4.2. Simf Yonetimi Uygulamalarina iliskin ilk Goriismeye Ait Bulgular

Arastirma sorulart olusturulurken tiim sorular dort ana sinif yonetimi boyutu altinda
toplanacak sekilde olusturulmustur. Bu boyutlar; fiziki ortamin diizenlenmesi,
iletisim ve davranig diizenleme, zaman yoOnetimi ve plan ve program caligmalari

seklinde belirlenmistir. Egitmenlerin verdikleri cevaplara gore bu dort ana boyut alt
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temalara ayrilmis ve veriler bu sekilde analiz edilmistir. Elde edilen veriler Sekil
4.1’deki gibi sema haline getirilmistir. Yontem kisminda ayrintili bir sekilde
belirtildigi gibi bu ¢alismada veriler egitmenlerin sinif yonetimi uygulamalari iizerine

konusularak toplanmustir.

Sekil 4.1: Arastirma Bulgularina Goére Simif Yonetimi Boyutlari ve Alt Temalar

MONTESSORI
EGITMENLERININ
SINIF YONETIMI
UYGULAMALARI
I
| ] I ]
FiZiKi ORTAMI ILETISIM VE ZAMAN PLAN VE
DUZENLENME DAVRANIS YONETIMi PROGRAM
DUZENLEME CALISMALARI
| |Simf ici Ortamn Egitmen-Egitmen || Giinliik Egitim | | | Planlarin
Diizenlenmesi 1. Egitmenlerin Gorev Akisi Diizenlenmesi
| _|ve Sorumluluk
[Paylagimi
Sinif Dis1 2. Egitmenlerin . Calisma
L Ortamm Birbiriyle iletisimi —{ Rutinler Arast | L { Grubunun
Diizenlenmesi ¢is Belirlenmesi
i .. Calisma .
Mflterya”e”r] Egitmen- Cocuk —  Zamanmnn Ogretim Yontem
Diizenlenmesi 1. Istendik Davranislarin Yonetimi — Ve Tekniklerin
. Materyal/Caligma Y 6netimi Belirlenmesi
Hazirlama ve Diizenleme . istenmeyen - ~
b. Materyal ve Calismaya Davranislarin Ydnetimi . Fizyolojik
[1ginin Yonetimi —| Ihtiyaclar Icin
S |13, Sinif Kurallarinin
Matervale Ul Smith Zamanlama
CY ateryale Llagimin Y onetimi — Degerlendirme
Onetimi
o . 4. Cocuklarin
d. Materyalleri Dikkatli Ustlendikleri Gorevlerin
Kullanma ve Koruma Y onetimi
5. Cocuklarin Egitmenle
[letigimi
Cocuk- Cocuk
1. Cocuklarin Birbiriyle
[letisimi
Egitmen- Aile

1. Egitmen Aile iletigimi
2. Aile Katilimi
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4.2.1. Fiziki Ortamin Diizenlenmesine Yonelik Uygulamalara iliskin Bulgular

Bu boliimde egitmenlerin fiziki ortami diizenlerken bagvurduklar1 uygulamalara
iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu boyut altinda olusturulan sorulara verilen
cevaplara gore boyut {li¢ ayr1 temaya ayrilmis ve veriler bu sekilde analiz edilmistir.
Bu boyuta ait temalar; smif i¢i ortamin diizenlenmesi, smif dist ortamin
diizenlenmesi ve materyallerin diizenlenmesidir. Egitmenlerin fiziki ortamin
diizenlenmesine yoOnelik uygulamalar1 bu temalara gore ayr1 bagliklar halinde

incelenmistir.

4.2.1.1. Smf i¢i Ortamin Diizenlenmesi

Egitmenlerin sinif i¢i ortamin diizenlenmesi ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri Tablo

4.3 teki gibidir.

Tablo 4.3: Simf I¢i Ortamin Diizenlenmesine Yonelik Uygulamalar ve Katiimcl
Ifadeleri

Smif I¢i Ortamin
Diizenlenmesine Katihmcilarin ifadeleri
Yonelik Uygulamalar

Temaya uygun materyal “Hazirlanmis ¢evreyi olustururken kendimizi temalara

kullanma ve ¢alisma gore giincel tutuyoruz. Temamiz neyse o temay1 giinliik

hazirlama yasama matematige yansitabildigimiz kadar
yansitiyoruz. Renklerle ve temalarla ¢ocugun ilgisini
diri tutmaya calisiyoruz. Bu sekilde ortamlar
hazirliyoruz. Temalar genellikle kozmik alanla alakali
oluyor ama giinlilk yasam alanini1 da bu temaya uygun
diizenliyoruz.” (E1)
“Genel olarak degisen temalara gore gilinlilk yasami
yogunluklu diizenliyoruz. Sanata bu temayla baglantili
olarak calisma koyuyoruz.” (E10)

Calismalar ve “Yeni cocuk gelmediyse ve yalnizca eski ¢ocuklar varsa
materyalleri bir siire cok fazla kullandig1 veya suistimal ettigi materyal varsa
kaldirma/unutturma onu biraz kaldirarak unutturuyoruz. Bu c¢aligmanin
veya revize etme yerine yeni bir ¢alisma koyuyoruz.” (E1)

“Calismalar ihtiyaca gore ekleniyor veya c¢ikariliyor.
Sinifta bulunan Montessori materyallerine ek olarak
versiyon calismalari da hazirlanip raflara
konulabiliyor.” (E4)

Esyalarin/materyallerin  “Kendi sinifimdan 6rnek verecek olursam her giin bir
bakim, onarim ve ndbetgi Ogretmenimiz oluyor. Bu Ogretmen pazartesi
diizenini her zaman giinleri giinliik yasam materyallerinden
saglama temizligi/yikamast  yapilmig  olanlarin  diizenini

sagliyor.” (E2)
“Temizlik konusunda her c¢ocuk calistifi materyalin
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temizliginden kendisi sorumlu oluyor. Ogretmenler de
bu konuda c¢ocuklara rehberlik yapiyor. Elzem bir
durum veya olagan dist durumlarda O6gretmenler de
direkt olarak materyallerin temizligini yapiyor. Sinifta
gorevi olan cocuklar da temizlikten sorumlu oluyor
ancak diger ¢ocuklar da bu konuda onlara her zaman
yardim ediyor.” (E2)

“Ayrica ortama materyaller yerlestirilirken de diizenin
olugsmasi ve bu diizen algisinin ¢ocuga aktarilmasi
saglaniyor.” (E7)

Cocuklarin boyutlarina
uygun materyal/esya
kullanma

“Gilinlik yasam alanm1 yaninda iki adet ¢ocuklarin
boylarina uygun bir sekilde tasarlanmis lavabonun
yaninda bulunuyor.” (E1)

“Renklilik plastik duvarlarda yiiksek yerlere asilan
nesneler yerine ¢ocugun boyutlarina uygun materyaller
kullanilir.” (E6)

“Her sey cocuklarin boyutlarina uygun dolaplar ve
raflar masa sandalye ve materyaller ¢ocuklarin
ulasabilecegi 6zelliklerdedir.” (E7)

“Cocuklarin boyutlarina uygun materyaller malzemeler
ve raflar bulunuyor siniflarda.” (E8)

Kullanilan her
esyada/materyalde
estetige, uyuma ve
kaliteye 6zen gosterme

“Genel olarak bakildiginda herhangi bir renk temasi
belirledik ve giinliik yasam ile sanat ¢alismalarinda bu
renk temasi baz alinarak diizenleme yapiliyor. Giinliik
yasamda kullanilan tabaklar kaseler veya bardaklar bu
renge gore diizenleniyor.” (E2)

“Renkleri birbiriyle olduk¢a uyumlu olarak se¢gmeye
calistik.” (ES)

“Hazirlanan c¢evre diger okullardan c¢ok daha sicak
plastik ve yapayliktan uzak daha insani i¢ine ¢eken
kendi dogamiza ve insan dogasmna daha uygun bir
ortamdir. Cok renkli sasaali olmayan estetik olarak
uyumlu ve siikunetin daha iyi saglanacagi bir ortam
olusturuyoruz.” (E6)

“Sinifta kullanilan materyaller kaliteli ve estetik olarak
ilgi ¢ekici oluyor. Kirilan ve hasar géren materyaller
kullanilmiyor.” (E11)

Cocugun ilgisine gore
materyal/esya kullanma
veya bunlari ilgi cekici
hale getirme

“Renklerle ve temalarla ¢ocugun ilgisini diri tutmaya
calistyoruz. Bu sekilde ortamlar hazirliyoruz.” (E1)
“Glinliik yasam alaninda kullandigimiz materyaller
mutfak materyalleri, ger¢ek kaseler masalar tabaklar
stingerler ve mutfakta kullanilan malzemeler. Bunlar
cocuklarin genellikle ilgisini ¢ektigi i¢in bunlar
kullaniyoruz.” (ES)

“Hazirlanan c¢evre diger okullardan c¢ok daha sicak
plastik ve yapayliktan uzak daha insami igine ¢eken
kendi dogamiza ve insan dogasina daha uygun bir
ortamdir.” (E6)
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Yeterli sayida ve
c¢ocugun dikkatini
dagitmayacak ozellikte
esya/materyal kullanma

“Sinifta genellikle ahsap materyaller kullaniliyor ve

genellikle c¢ocuklarin ilgilerini  dagitmayacak sade
renkler kullaniliyor.” (E11)
“Genellikle sade ve agik renkler kullaniliyor.

Duvarlarda cocuklarin dikkatini dagitacak malzemeler
asilmiyor. Genellikle asilsa bile ¢cocuklarin ¢alismalari
asili oluyor.” (E12)

Cahismalan raflara bir
diizende yerlestirme

“Raflara yerlestirilirken kolaydan zora dogru ¢alismalar
siralantyor.” (E4)

“Ayrica ortama materyaller yerlestirilirken de diizenin
Olusmast ve bu diizen algisinin gocuga aktarilmasi
saglaniyor.  Materyaller  kolaydan zora  dogru
yerlestiriliyor.” (E7)

“Giinliik yasam genellikle soldan saga kolaydan zora
dogru siralantyor.” (E11)

Her alana ozgii
calisma/materyal
hazirlama

“Genel olarak degisen temalara gore gilinlik yasami
yogunluklu diizenliyoruz. Sanata bu temayla baglantili
olarak ¢alisma koyuyoruz.” (E10)

“Alanlar igerisinde var olan materyal ve calismalarin
farkliligindan dolay1 ayrisiyor.” (E11)
“Her alan mevcut olan materyale
edilebiliyor.” (E12)

gore ayirt

Cocuklarin 6zel
esyalarmna ait
dolap/raf/posta kutusu
bulundurma

“Cocuklarin smifin disinda mont bot ayakkabi ve
cantalarin1 koyabildikleri dolaplar1 var. Ayrica simifin
icinde dosya boyutunda calismalarin1 koyabildikleri
posta kutular1 da mevcut.” (E1)

“Cocuklarin hem simifta hem de koridorlarda kendi
kisisel alanlar1 var. Sinifta posta kutular1 ve
koridorlardaki dolaplar esyalar1 muhafaza etmelerini
sagliyor.” (E7)

“Montessori siniflar1 sinifa daha girmeden c¢ocugun
montunu dolabina asmasiyla basliyor. Klasik sistemde
belki de ¢cocuklar montlarini iist iiste asarken burada her
cocuga Ozel bir alan vardir. Bunlar kendi boyutlarindan
ve her bireye 6zeldir.” (E8)

Alanlarin yerlesim
diizenini sirali, yamusak
gecisli ve ses seviyesine
uygun diizenleme

“Alanlar genellikle raflarla ayriliyor.” (E1)

“Siniftaki alanlar biitiin olarak birbirinin bir pargasi,
zinciri olarak ilerliyor. Lavabonun bulundugu alanda
giinliik yasam alan1 bulunuyor. Duyu alan1 da giinliik
yasam alanimnin hemen devaminda yer aliyor. Bu iki
alanin  kesisim noktasinda sanat c¢alismalarinin
bulundugu alan var. Matematik alan1 da duyu alaninin
hemen diger yaninda bulunuyor. Matematigi dil alani
takip ediyor. Simifin girisinde ise dil ve kozmik alan
capraz bir sekilde konumlaniyor.” (E2)

“Alanlar birbirinden raflarla ayriliyor. Duvar ve benzeri
hicbir sey yok.” “Alanlar da lavaboya yakinlik, hangi
caligmalarin ne kadarinin yerde yapilacagi ve ortamin
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sessiz olmasi gibi kriterlere dikkat ediliyor.” (E3)

“Her alan birbirinden ayrilmis durumda ve ayni
zamanda da birbirini takip ediyor.” (ES)

“Bu alanlar arasinda ¢ok yumusak gecisler oluyor.
Cocuklar hangi alanin neresi oldugunu biliyor. Ama bu
alanlar ¢ok belirgin bir sekilde perde duvar gibi
nesnelerle ayrilmiyor.” (E8)

Raf, masa, sandalye, hah
vb. ile alanlar1 ayirma

“Dil alaninda hem masa hem de hali kullaniliyor. Kitap
kosesini daha sicak bir ortama ¢evirmek i¢in kii¢lik bir
kilim ve minder kullaniyoruz. Kozmik alanda da masa
ve halinin bir arada kullanimma uygun bir alan
olusturuluyor.” (E9)

“Duyu ve matematigi genel olarak dolaplarla ana
alandan ¢emberin yapildig1 alandan ayrimi bu sekilde
yapiliyor. Her alanda bir veya iki tane masa var. Glinliik
yasam ve dil alaninda iki diger alanlarda bir tane masa
var. Genel anlamda ayrim raflarla yapiliyor.” (E10)

Cocugun rahat hareket
edebilecegi temiz, ferah
ve genis bir ortam
saglama

“Orta alan ciddi miktarda bos oldugu i¢in cocuklar
sinifta rahatga hareket edebiliyor.” (E3)

“Cocuga karmagsiklik hissi vermez. Siniflar temiz ve
ferah bir ortam sunar.” (E7)

“Smuf bir Montessori siifinda olmasi gerektigi gibi
genis bir siif.” (E10)

“Raflar ve dolaplar duvara yaslanmis bir sekilde dizili
oldugu i¢in orta alan ¢ocuklarin rahatga hareket
edebilmesi i¢in bos oluyor.” (E12)

“Cocugun hareketinin rahat bir sekilde saglanacagi bir
ortam olusturuluyor.” (E13)

Ortamin diizenli, sade,
sakin, somutlastirilmis,
dogal ve dogayla ic ice

olmasini saglama

“Sinifimizda bir duvar tamamen cam. Disarida da
bahgeye aciliyor ve sinifin ferah olmasinda bu durumun
etkisi ¢ok biiyiik.” (E3)

“Hazirlanan c¢evre diger okullardan ¢ok daha sicak
plastik ve yapayliktan uzak daha insani i¢ine ¢eken
kendi dogamiza ve insan dogasmma daha uygun bir
ortamdir. Cok renkli sasaali olmayan estetik olarak
uyumlu ve siikunetin daha iyi saglanacagi bir ortam
olusturuyoruz.” (E6)

“Sinifta her sey bir diizen ve nizam igerisinde
bulunuyor.” (E8)

“Smifta genellikle ahsap materyaller kullaniliyor ve
genellikle c¢ocuklarin ilgilerini dagitmayacak sade
renkler kullaniliyor.” (E11)

“Genellikle sade ve agik renkler kullaniliyor.
Duvarlarda cocuklarin dikkatini dagitacak malzemeler
astlmiyor.” (E12)

Is1, 151k ve
havalandirmay yeterli

“Sinifin 15181 ve havalandirmas1 zaman zaman ihtiyag
oldugunda karsilaniyor. Mesela kahvalt1 yemek sonrasi
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seviyede karsilama veya bahgeye cikildigr zamanlarda pencereler agiliyor.
Eger simif iginde ¢ocuklar varken de ihtiya¢ olursa
havalandirma yapiliyor. Klima ile hava durumuna gore
1s1 korunuyor. Isik olarak smiflar aydinlik olacak
sekilde agiliyor, bu ne yetersiz ne de goéz yorucu
diizeyde olmuyor. Siniflarda tavanlar yiiksek oldugu
icin daha havadar bir ortam sagliyor.” (E2)
“Is1 ve ses smif ortamina uygun bir sekilde saglaniyor.”
(E12)

El1 ve E10 genel olarak belirlenen temalara gore c¢alismalar hazirladiklaring,
calismalar1 revize ettiklerini veya bu temalara uygun malzemeleri c¢aligmalarda
kullanarak sinifta bir biitiinliik olusturduklarini belirtmistir. Ayrica E1 ve E4 yeni bir
cocuk gelmediginde ve genellikle ii¢ yillik dongiiyli devam ettiren ¢ocuklardan
olusan bir sinifta ¢aligmalar fazla ve amaci disinda kullanildiginda ¢alismalari raftan
kaldirdiklarini sdylemistir. Ayrica bu egitmenler ihtiyaca gore versiyon calismalar
hazirladiklarin1 ve ¢ocuklar ¢alismay1 unuttugunda ilgilerini tekrar uyandirmak igin

calismay1 bir siire raftan kaldirdiklarindan bahsetmistir.

Egitmenlerin bircogu, aralarinda yaptiklar1 gorev dagilimina gore her giin bir
egitmenin sinifta “Nobet¢i/Y1ldizli/Polis Egitmen” oldugunu belirtmistir. Aym
egitmenler, genel olarak smiftaki gilinliik akistan ve materyallerin bakim, onarim ve
diizeninin saglanmasindan bu egitmenin sorumlu oldugunu da séylemistir. Ayrica bu
egitmenin o gilin temizlik gorevlisi olan ¢ocuklari da bu gibi isleri yapmas1 i¢in
yonlendirdigi tespit edilmistir. Egitmenler, Montessori siniflarinda estetik ve diizen
algisinin ¢ocuga kazandirilmasi i¢in bakim, onarim ve diizen islerine her zaman 6zen

gosterdiklerini de belirtmistir.

El, E4, E6, E7, E8 ve E10 da smifta kullanilan malzeme, materyal veya esyanin
tiimiliniin ¢ocuklarin boyutlarina uygun bir sekilde dizayn edildigini belirtmistir.
Egitmenler kullanilan tiim materyal ve esyanin belirlenen renk veya temaya uygun
bir sekilde raflara yerlestirildigini, aralarinda bir uyum saglandigini, ¢ok renkli ve
sasaali olmayan ve smifta bir siikunetin saglanacag tiirden esya kullanimina 6zen
gosterildigini sdylemistir. Ayrica egitmenler kullanilan bu esya veya materyallerin
cocugun ilgisini ¢cekecek sekilde segilmesine veya revize edilmesine dikkat ettiklerini
vurgulamustir. Ozellikle egitmenler giinliik yasam alaninda kullanilan materyallerin
cocuklarin kendi evlerinde veya yakin ¢evrelerinde kullanilan esya veya malzemeler
olmasmin da ¢ocuklarin ilgiyle ¢alismasini sagladigin1 belirtmistir. Kullanilan tiim
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materyalin ¢gocugun ilgisini dagitmayacak sekilde se¢ilmesinin éneminden bahseden
E11 ve E12, duvarlara dahi ilgi dagitacak herhangi bir malzeme asilmadigini, asilsa

bile bunun ancak ¢ocugun yaptigi bir ¢alisma oldugunu sdylemistir.

Egitmenlerin bir¢ogu calismalarin raflara belirli bir diizen ve siralamaya gore
yerlestirildigini belirtmistir. Bu diizen ve siralama soldan saga, yukaridan asagiya ve
kolaydan zora olacak sekilde saglanmistir. Caligmalarin da her alana 06zgii
hazirlandig1 ve ¢cocuklarin bu farkliliklar sayesinde alanlar1 kolaylikla ayirt edebildigi

sOylenmistir.

Calisma bulgularina gore, egitmenler koridorlara c¢ocuklarin kisisel esyalarim
koyabilmeleri i¢in dolap veya raf yerlestirmektedir. Ayrica siniflarda ¢ocuklarin eve
gotiirmek igin yaptiklart calismalari sakladigi veya yarim kalan caligmalarini
koydugu posta kutularimin bulunduruldugu tespit edilmistir. E8 klasik sistemde
montlarin st liste asildigini ancak Montessori siniflarinda her ¢ocuga ayrilan 6zel

alan sayesinde buna benzer bir karmasanin yasanmadigini belirtmistir.

Egitmenler genel olarak sinifta alanlarin birbirini sirali olarak takip ettigini
vurgulamistir. Aralarina yerlestirilen raf, masa, sandalye veya hali gibi malzemelerle
alanlarin birbirinden ayrildigin1 bdylece bir alandan digerine kolayca gecilebildigini
sOylemistir. Alanlarda gereksinime gore suya yakinlik ve sessiz ortam saglanmasi
gibi durumlarin da dikkate alinarak diizenlemeler yapildigi vurgulanmistir. Ayrica
egitmenlerin bircogu, c¢ocuklarin rahat bir sekilde hareketinin saglanmasi igin
siiflarin biiyiik, ferah ve temiz olmasina dikkat edildigini de belirtmistir. Sinifta
yeterli seviyede 1s1 ve 15181n saglandigi ve siifin sik sik havalandirildigi E2 ve E12

tarafindan belirtilmistir.

E3, E6, E8, E11 ve E12 Montessori siniflarinin genellikle bahgeye acilan bir kapi
veya cam sayesinde dogayla i¢ ice oldugunu ifade etmistir. Ayrica bu egitmenler,
siifta yeterli sayida, dogal ve somut esya kullanimi ile diizenli, sade ve siikunetin

hakim oldugu bir sinif ortami1 olusturuldugunu sdylemistir.

4.2.1.2. Simf Dis1 Ortamin Diizenlenmesi

Egitmenlerin simif digi ortamin diizenlenmesi ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri

Tablo 4.4’teki gibidir.
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Tablo 4.4: Sinif Dis1 Ortamin Diizenlenmesine Yonelik Uygulamalar ve

Katihmar ifadeleri

Sinif Dis1 Ortamin
Diizenlenmesine
Yonelik Uygulamalar

Katiimecilarin ifadeleri

Materyali simif disina
tasima

“Sinifin bahgeye bakan camlarini ¢ocuklar sinifta ¢alisma
icin hazirlanan materyalleri alip bahgeye giderek
temizleyebiliyor.” (E1)

“Ogretmen genellikle ¢ocugun basinda oluyor. Bir de
materyale dikkat etmek gerekiyor. Mesela zincirler ¢ok
kiigiik ve kaybolacagi i¢in disariya gitmez. Bunun disinda
farkli materyaller disariya ¢ikabiliyor.” (E3)

“Cam silme gibi ¢alismalart ¢ikip sinifin bahgeye bakan
tarafindaki camlarini silebilir.” (E4)

“Di1s alanda da mesela koridorda halisini serip bizim
gozetimimiz  altinda  ¢aligmalari1  yapabiliyorlar.
Caligmalar genellikle bireysel olarak yapildigi i¢in dig
ortamda da kendi basina rahatlikla calismalarini
stirdiirebiliyor. Caligmalarini tamamlamadigi zaman veya
siire yetmediginde yanina bir fotograf birakip daha sonra
devam edebiliyor.” (E9)

“Bahcede giinlik yasam alanmma ait ¢alismalar
yapilabiliyor. Camasir asma gibi ¢aligmalar.” (E12)
“Bazen masalar1 bahceye koyuyor cocuklar materyali
siiftan alip burada ¢aligma yapabiliyor.” (E13)

Dogal ve dikkat
dagitmayacak arac-
gere¢ kullanma

“Bu alanda da ahsap malzemeler kullaniliyor. Dikkat

dagitmayan soft renklerde malzemeler kullaniliyor.”
(E11)

Temayla ilgili
calismalar icin uygun
materyal/esya
bulundurma

“Buray1 bir ¢icegin kokii ile ilgili yapacagimiz ¢alismada
kullantyoruz. Cocuklar burada bununla ilgili ¢aligmalar
yapabiliyor.” (E2)

“Arka bahceye genellikle ¢ikiyoruz. Ama bu daha ¢ok
yazin oluyor. Bu gibi zamanlarda 6gretmen disariya masa
¢ikartyor. Sonbahar boyamalar1 falan yaptirmistik biz.”
(E3)

“Ogretmenler daha oncesinden yapilacak calismalarin
gereklerine uygun bir sekilde ortami diizenliyor. Temizlik
vb durumlar saglanmis oluyor. Cam silme gibi ¢aligmalari
cikip smifin bahgeye bakan tarafindaki camlarini
silebilir.” (E4)

“Bahgede ¢ocuklarin ¢caligmalarini yapabilmesi i¢in uygun
masalar konuluyor.” (E6)

“Bahceye sey ekledik, oyuncak yikama caligmasi iki
haftadir onu yapiyoruz her giin degil baz1 giinler
yapiyoruz. Bu gibi durumlarda ogretmenler Onceden
ortamin diizenlemesini yapiyor.” (E10)

“Bahgede giinliik yasam ¢aligsmalarina ait olusturdugumuz
bir boliim oluyor. Burada sulu ¢aligmalar yapabiliyoruz.
Bu alanda da ahsap malzemeler kullaniliyor.” (E11)
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Giysilerini giyinmeleri
icin masa/oturak
bulundurma

“Koridorda montunu giyinip diizenleyebilmesi ic¢in bir
masa var.” (ES)

Kisisel esyalari icin
dolap/raf bulundurma

“Kendisi oray1 kullanarak montunu giyinebiliyor ya da
ayakkabilarina ulasabilecegi bir raf var ayakkabilarini
oraya kendisi yerlestiriyor. Montunu asabilecegi bir
askilik var. Buraya da montunu kendisi yerlestirebiliyor.”
(ES)

Calisma zamanini
hava durumuna uygun
bir sekilde diizenlenme

“Arka bahceye genellikle ¢ikiyoruz. Ama bu daha cok
yazin oluyor.” (E3)

“Cocuklarin yagmur botu ve yagmurluklari mevcut. Dig
ortamda ¢aligma yapildiginda hava durumuna gore bunlari
da kullanabiliyorlar.” (E9)

Kurallar ve ¢calisma
dongiisiinii cocuga
kazandirma

“Cocuklar rehbersiz c¢alisabilmeye basladigt andan
itibaren disarida da ¢alisma yapmasina izin verilebiliyor.”
(E4)

“Cocuklar Montessori felsefesini  kavradiktan sonra
bireysel ¢alismay1 ve ben ve ¢evre kavramini 6grendikten
sonra kendi sorumluluklarini alabiliyor. Nerede ne
yapabileceginin de farkini iyi bir sekilde anlayabiliyor. Bu
gibi ortamlarda da rahatlikla ¢aligmalarin1 yapabiliyor.”
(E8)

“Calismalar genellikle bireysel olarak yapildigi i¢in dis
ortamda da kendi basina rahatlikla c¢alismalarini
stirdlirebiliyor. Caligmalarin1 tamamlamadiglr zaman veya
stire yetmediginde yanina bir fotograf birakip daha sonra
devam edebiliyor.” (E9)

Sinifin kapryla
bahc¢eye acilmasimi
saglama

“O duvar tamamen camla kapli oldugu icin 6gretmen
cocugu rahatlikla gorebiliyor ve ¢ocuk da g¢alismasini
yapiyor.” (E1)

“Arka bah¢emiz sinifimiza kapi ile baglaniyor.” (E2)
“Sinif digina ya da bahg¢eye calismalarin taginabilmesi i¢in
siifin fiziki ortaminin bunu saglayabiliyor olmas1 lazim.
Bizim okulumuzdaki alt kattaki sinifin bu yonde avantaji
var.” (E10)

“Smif direkt bahgeye aciliyor.” (E13)

Cocugu gozlemleme

“Ogretmen genellikle ¢ocugun basinda oluyor.” (E3)
“Clinkii sinif icerisinde oldugu gibi disarida da bu tarz bir
gbzlemin altinda oluyor.” (E4)

“Ogretmen de disarida ¢ocuga calismalarin sunumunu
yapabiliyor. Ya da 6gretmenin onu rahatlikla gérebilecegi
ve yoOnlendirebilecegi bir konumda calismalarini
yapabiliyor.” (ES8)

“Di1s alanda da mesela koridorda halisin1 serip bizim
gbzetimimiz altinda ¢caligmalarini yapabiliyorlar.” (E9)
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Egitmenler ¢ocuklarin direkt olarak ¢alismasini alip smifta oldugu gibi disarida da
caligabildigini ve cam silme, ¢amasir asma veya herhangi bir sey toplama gibi
caligmalar1 da disarida yapilabildigini sdylemistir. Ayrica E1, E3, E4, E9, E12 ve
E13, egitmenin yapacagi sunumu materyalleri bahgeye ¢ikararak bireysel veya toplu
olarak yapabildigini veya smnifta yeterli alanin saglanamamasi durumunda
calismalarin koridora kadar ¢ikarilabilecegini belirtmistir. Dis ortamda yapilacak
caligmalarin hava durumuna uygun olacak sekilde zaman belirlenerek yapildigi E3
ve E9 tarafindan soylenmistir. E3, E4, E8 ve E9 ¢ocuklarin smif i¢cinde oldugu gibi
dis ortamda ¢alisma yapabilmek i¢in calisma dongiisiinii ve kurallar1 6grendigini ve
dis ortamdaki ¢aligmalarin da egitmenler tarafindan goézlemlendigini vurgulamistir.
Ayrica El, E2, E10 ve E13 smifin bir kap: ile bahgeye acilmasinin dis ortamda
calisma yapilabilmesini ve egitmenin de c¢ocuklart rahatlikla godzlemlemesini

kolaylagtirdigini sdylemistir.

E11 smf disinda da kullanilacak malzeme ve esyalarin dogal ve sade olmasina
dikkat edildigini vurgulamistir. E2, E3, E4, E6, E7, E10 ve El1 smf disinda
yapilacak calismalarda da temaya uygun materyallerin sec¢ildigini sdylemistir. ES
cocuklarin koridorlara konulan masa gibi esyalar sayesinde giysilerini rahatca
c¢ikarabildigini ve koridora yerlestirilen dolap, raf, aski gibi kisiye ozel esyalar

kullanarak muhafaza edebildigini belirtmistir.
4.2.1.3. Materyallerin Diizenlenmesi ve Kullanimi

Egitmenlerin materyallerin diizenlenmesi ile ilgili uygulama ve ifadeleri dort ayri

baslik altinda incelenmistir.

4.2.1.3.1. Materyal/Calisma Hazirlama ve Diizenleme
Egitmenlerin materyal/¢alisma hazirlama ve diizenleme ile ilgili uygulamalar1 ve
ifadeleri Tablo 4.5teki gibidir.

Tablo 4.5: Materyal/Calisma Hazirlama ve Diizenlemeye Yonelik Uygulamalar
ve Katiimei ifadeleri

Materyal/Calisma
Hazirlama ve Diizenlemeye Katihmeilarin ifadeleri
Yonelik Uygulamalar
Saglam ve kaliteli malzeme “Calisma hazirlarken benim Onceligim  diger
secme arkadaslara da sdyledigim 6nemli olan materyallerin

estetik ve saglam olmasi ve kaliteli malzemeden
yapilmast.” (E1)
“Genellikle  kullanilan  malzemeler  dayanikli
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malzemelerden segiliyor. Gerekirse yikanabilsin
temiz kalabilsin ¢ocuk onu yapabilsin.” (E3)

Dogal ve farkh dokularda
malzeme secme

“Calismalarda dogal malzemeler kullaniliyor.
Bakliyat cam metal ve ahsap gibi dogal malzemeler
kullaniyor.” (E2)

“Giinlik yasam alan1  disindaki  malzemeler
genellikle ahsap malzemeler kullaniliyor.” (ES)
“Plastik kullanimi ¢ok az bunun yani sira daha dogal
cocugun kesfetmesini saglayacak farkli yapilarda
ahsap demir farkli 1silarin ve yiizeylerin fark
edilecegi malzemeler kullaniyoruz.” (E6)

“Kullanilan materyaller plastikten ziyade ahsap gibi
dogal malzemelerden olusuyor.” (E7)

“Genellikle ahsap materyaller kullanmaya dikkat
ediyoruz.” (E8)

“Genellikle  ahsap  malzemeler  kullaniliyor.
Kullanilan malzemeler cocuklarin rahatca
kullanabilecegi sekilde segiliyor. Cocuga zarar
vermeyecek malzemeler kullaniliyor.” (E12)

Cocuklarin asina olduklari
veya gercek hayatta
rastlayabilecekleri
malzemeler kullanma

“Hem c¢ocugun giivenligi saglaniyor hem de ¢cocugun
bu malzemeleri taniyor olmasma dikkat ediliyor.”
(E2)

“Malzemeler de genel olarak gercek hayatta
kullanilabilecek malzemeler. Hani oyuncak diye
gecen malzemeler degiller. Gergekten kase ne
bileyim gercekten legen.” (E10)

Bir arada kullanilan
materyallerin/malzemelerin
renk ve estetik uyumuna
dikkat etme

“Sinifimizda kullandigimiz iki adet temel renk var.
Calisma hazirlarken bu renklere gore secimler
yapiyoruz. Ortak bir estetik goriiniis yakalamak icin
bu renkleri her alanda kullantyoruz.” (E1)

“Sulu c¢aligmalarin sulart siif temasina uygun
secilen renge gore gida boyasi ile renklendiriyoruz.”
(E2)

“Calismalarin estetik olarak uyumu diizeni ve
malzemelerin kullanima uygun olup olmamasina
dikkat ediyoruz.” (E4)

“Tepsilerimizin rengi daha estetik goriinsiin cocugun
ilgisini daha ¢ok ¢eksin ve géze daha iyi hitap etsin
diye boyuyoruz.” (ES)

“Malzemeler birbiriyle uyumlu olmali. Cocuk
tepsideki bir calismaya baktigi zaman c¢alisma onun
g6z zevkine hitap edecek ve uyumsuz olan hicbir sey
olmamali.” (E6)

“Kullanilan malzemelerin renklerine boyutlarina
cocugun kullanimi i¢in uygun olup olmadigina
dikkat ediliyor.” (E11)

Cocugun ilgisini cekecek

“Tepsilerimizin rengi daha estetik goriinsiin gocugun
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malzeme kullanma

ilgisini daha ¢ok ¢eksin ve goze daha iyi hitap etsin
diye boyuyoruz.” (ES)

“Materyalin ¢ocugu cezbetmesine de dikkat ediliyor.
Ozellikle giinliik yasam alan1 ve kozmik alandaki
materyaller buna 6rnek verilebilir.” (ES)

Cocugun giivenle
kullanabilecegi malzeme
secme

“Cocugun kullanimina ve boyutlarina uygun
materyaller kullaniyoruz. Hem c¢ocugun giivenligi
saglantyor hem de ¢ocugun bu malzemeleri tantyor
olmasina dikkat ediliyor.” (E2)

“Burada kullandigimiz malzemelerin ¢ocuklarin
giivenligi agisindan bir tehlike olusturmayacak
malzemelerden secilmesine dikkat ediyoruz. Mesela
portakal sitkma ¢alismasi i¢in kullanilacak portakallar
onceden oOgretmen tarafindan dilimlenip tabaga
konuluyor.” (E9)

“Cocuga zarar vermeyecek malzemeler kullaniliyor.”
(E12)

Cocuklarin tasiyabilecegi
ve kullanabilecegi
boyutlarda malzeme
kullanma

“Agirhig1 vesaire ¢ocuklarin tasiyabilecegi sekilde
oluyor.” (E1)

“Cocugun kullanimina ve
materyaller kullaniyoruz.” (E2)
“Cocugun boyutlarina goére kolayca tasiyabilecegi
malzemeler kullaniliyor.” (E3)

“Hem kullanim rahatligina hem de estetik olarak
gorliniisiine dikkat ediliyor. Materyaller ¢alismanin
amacina uygun bir sekilde segiliyor ve boyutlar
cocuklarin kullanimina uygun oluyor.” (ES8)
“Boyutlar  c¢ocuklarin  tasiyabilecegi  sekilde
ayarlaniyor ve ona gore disiiniiliiyor. Bir tepsiyi
tasirken ¢ocuk bunu tastyabilir miyi, kayar miy1
diisiiniiyoruz.” (E10)

“Kullanilan ~ malzemeler  ¢ocuklarin
kullanabilecegi sekilde segiliyor.” (E12)

boyutlarina uygun

rahatca

Caliysmanin amacina uygun
malzeme secme

“Materyaller g¢alismanin amacina uygun bir sekilde
seciliyor.” (E8)

“Mesela giinliik yasam ic¢in hazirlanan bir tepsi
calismasinda siinger dahi dikkatle yerlestiriliyor.”
(E11)

“Eksiklikleri veya amaca uygun olup olmadigini
tespit ediyorum bdylece.” (E12)

Cocugun yas grubu ve
gelisim seviyesine uygun
calisma hazirlama

“Alanlardaki c¢alismalar c¢ocugun becerisine gore
siralaniyor.” (E3)

“Cocuklarin  rahatlikla anlayip kavrayabilecegi
caligmalar hazirlaniyor.” (E8)

“Hazirlanan ¢alismalarin ¢ocuklarin yas grubuna ve
gelisimlerine  uygun olup olmadigina dikkat
ediliyor.” (E13)
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Cocugun elini kullanacag
calismalar hazirlama

“Cocuklarin el becerilerini kullanabilecegi ¢alismalar
hazirlaniyor.” (E12)

Calismaya hata kontrolii
ekleme

“Bu gibi ¢alismalarin disinda yer alan c¢alismalar
siifta bir adet bulunuyor ve c¢ocuklar hatalarini
gorebilecekleri sekilde bireysel olarak calisiyor.”
(E2)

“Cocuk bireysel calisiyor ve c¢alismalarda hata
kontrolii oluyor.” (E3)

Materyalden/¢calismadan
smifta bir adet
bulundurma

“Bir caligmadan bir adet oluyor. Ama ¢ok nadir de
olsa iki tane oldugu da oluyor. Mesela raptiyeyle
delme calismasi birden fazla alanda kullanildig1 igin
siifimizda iki adet var.” (E1)

“Bu gibi ¢aligmalarin disinda yer alan g¢alismalar
sinifta bir adet bulunuyor.” (E2)

“Sinifta her materyalden bir adet bulunuyor.” (E8)
“Materyallerden genel dogas1 itibariyle bir tane var.
Ama kalem silgi metal kaliplar i¢in kullanilan renkli
kalemlerden ¢okga var.” (E10)

Calismalari/materyalleri
raflara belirli bir siralama,
diizen ve konuma gore
yerlestirme

“Raflara yerlestirilirken genelden 6zele her alanin
kendi i¢inde bir siralamast oldugu i¢in buna dikkat
ediliyor.” (E1)

“Caligsmalar kolaydan zora dogru ilerliyor.” (E2)
“Caligmalar kolaydan zora dogru ilerliyor ve
sonrasinda basamaklar eklenerek versiyon caligmalar
hazirlaniyor.” (E4)

“Calismalar kolaydan zora dogru ve birbirini takip
etmesi gereken kurala gore raflara yerlestiriliyor.”
(ES)

“Kolaydan zora ve detaymin artigina gore caligmalar
raflara yerlestiriliyor.” (E6)
“Materyaller soldan saga
karmasiga dogru bir
yerlestiriliyor.” (E7)

“Soldan saga dogru 6grenme ve gelisim sirasina gore
caligmalar1 raflara koyuyoruz. Kolaydan zora dogru
bir gecis var.” (E10)

basitten
dogru

dogru ve
siralamaya

Her alana ozgii
calisma/materyal
hazirlama

“Kendi alanlar1 igerisinde ayriliyor materyaller
giinlik yasam duyu matematik materyalleri gibi.”
(E7)

Calismalan tepsi/sepet vb.
ile rafa yerlestirme

“Calismalar genellikle bir tepsiyle hazirlanip rafa
konuluyor. Mandal takma caligmasi gibi c¢aligsmalar
sepete konularak rafa konuluyor.” (ES8)

Okulun imkanlarina gore
malzeme kullanma

“Sonra materyal se¢ciminde de okulun imkanlar
etkili oluyor. Bizim okul bu acidan olduk¢a zengin.”
(E10)

“Genel olarak okulun sartlar1 da g6z Oniinde
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bulundurularak dogal malzemelerin kullanimina
oncelik veriliyor.” (E13)

Temaya uygun “Temayla ilgili bir sunum yapildiktan sonra bununla
materyal/calisma ilgili sanat caligmalarina bu temaya uygun ¢alismalar
hazirlama konuluyor.” (E2)

“Bir caligma hazirlarken aylik temalar var ve onlar
dikkate aliniyor. Ya genel bir ¢calisma hazirlaniyor ya
da temaya yonelik. Mesela genel bir c¢alisma olan
batan yiizen ¢alismasi hazirlanirken bile tema goz
oniinde bulunduruluyor.” (E3)

“Bir de aylik temaya gore diizenleme yapiyoruz.
Mesela Cin islenecekse sanat alanina sakura gigekleri
ile ilgili bir bask1 calismasi ekleniyor.” (E10)

Versiyon calisma hazirlama “Calismalar kolaydan zora dogru ilerliyor ve
sonrasinda basamaklar eklenerek versiyon ¢alismalar
hazirlaniyor.” (E4)

Sunmadan 6nce ¢calismay “Hazirlanan c¢aligmalar Oncesinde Ogretmenlerin
deneme birbirine sunup eksikliklerinin tespitiyle basliyor.
Olas1 bir durumda ortaya cikabilecek hatay1 tespit
ediyoruz.” (E4)
“Hazirlanan her ¢alisma ¢ocuga sunum ic¢in uygun
olup olmama durumunun tespiti i¢in Ogretmen
tarafindan deneniyor.” (E11)
“Ilk  olarak  hazirlanan  calismalar1  kendim
uyguluyorum. Eksiklikleri veya amaca uygun olup
olmadigini tespit ediyorum bdylece.” (E12)

Egitmenlerin bir¢ogu, kaliteli, saglam, uyumlu, dogal ve farkli dokularda materyal
veya malzeme segtiklerini belirtmistir. Siniflar i¢in ¢ocuklarin agina oldugu veya
giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri materyallerin tercih edildigi tespit edilmistir.
Ayrica bu malzemelerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlendigi ve gilivenle
kullanacagi malzemeler secildigi ES, E8, E2, E9 ve E12 tarafindan ifade edilmistir.
Secilen malzemelerin hedef ve amacglara uygun bir sekilde secilmesi gerektigi ES,
E11 ve E12 tarafindan ve bu materyallerin cocuklarin boyutlarinda ve rahatlikla
tasiy1p kullanabilecegi 6zelliklerde olmas gerektigi de E1, E2, E3, ES, E10 ve E12
tarafindan belirtilmistir. E12 segilen materyallerin 6zellikle cocugun elini kullanarak
calisabilmesine olanak saglamasi gerektigini ve E3 ile E8 ¢ocuklarin yas grubuna ve
gelisim seviyelerine uygun malzeme ve materyal secildigini bildirmistir. E1, E2, E3,

ES, E7, E8 ve E10 goriislerinde her materyalden sinifta bir adet bulundugunu ancak
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ortak kullanilabilecek tiirde olan kalem, silgi vb. malzemelerin birden fazla

olabilecegini ifade etmistir.

Egitmenlerin ifadelerine gore, her alana 0zgii hazirlanan c¢alismalar veya
materyallerin raflara yerlestirilirken belirli bir diizen ve siralamaya gore
yerlestirildigi tespit edilmistir. Ayrica bu siralamanin genellikle soldan saga,
asagidan yukariya ve kolaydan zora dogru cocuklarin kazanacaklari beceriler
arttirilacak sekilde yapildigr belirlenmistir. E8 bu calisma veya materyallerin
genellikle tepsi, sepet vb. materyallerle raflara yerlestirildigini ve E10 ve EI13
kullanilacak tiim materyal ve malzemeyi temin etme noktasinda okulun imkanlarinin

etkili oldugunu belirtmistir.

Hazirlanan g¢aligmalarda veya segilen malzeme ve materyallerde belirlenmis olan
temanin dikkate alindigr ve bu calismalarin zaman zaman ilgiyi tekrar ¢ekmek,
gelisimi desteklemek vb. durumlar i¢in revize edildigi veya versiyon calismalarin
hazirlandigr E2, E3, E4 ve E10 tarafindan ifade edilmistir. E4, E11 ve EI12 ise
hazirlanan tiim c¢alismalarin ilk olarak egitmen tarafindan denendigini bdylece

eksiklik veya amaca uygunluk gibi durumlarin tespit edildigini bildirmistir.

4.2.1.3.2. Materyal ve Calismaya Ilginin Yonetimi
Egitmenlerin materyal ve calismaya ilginin yonetimi ile ilgili uygulamalar1 ve
ifadeleri Tablo 4.6’daki gibidir.

Tablo 4.6: Materyal ve Calismaya Ilginin Yénetimine Yonelik Uygulamalar ve
Katihma Ifadeleri

Materyal ve Calismaya
Ilginin Yénetimine Katiimcilarin ifadeleri
Yonelik Uygulamalar
Caliymanin/materyalin “Cocugu ilgisini ¢ceken caligma da var ¢gekmeyen de.”
kendisinin ilgi ¢ekici (E1)
olmasi “Ya da boncuk kabininde oldugu gibi materyalin

kendisi de dikkat cekebiliyor.” (E2)

“Bunun diginda rafa konan her yeni ¢alisma ilgi ¢ekici
oluyor. Sinifa yeni bir sey gelmis diye bir merak
uyaniyor.” (E7)

“Konulan en ufak sey bile hemen hemen hepsinin
ilgisini ¢ekiyor.” (E9)

“Ya da calismanin kendisi ilgi ¢ekici oluyor.” (E11)
“Calismanin kendisi de ilgi ¢ekici oluyor.” (E12)

Cahsmayi ¢ocuga sunarak “Cekmedigi zaman o ¢alismay1 6zellikle gocuga gidip
ilgisini cekme sunuyorum.” (E1)
“Cocuklara yeni konulan caligsmalar Ggretmen
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tarafindan caligmasi igin teklif ediliyor ve g¢ocugun
ilgisi ¢ekilmeye calisiliyor.” (E2)

“lgilerini gekmediginde sunum yapilabilir.” (E3)
“Sadece bir cocuga sunum yapmak bile yeterli olabilir
digerlerinin de onu goriip caligmayla ilgilenmeleri
icin.” (E6)

“Ogretmenler  genellikle  ¢alismalar1  sunarak
cocuklarin dikkatini ¢ekmeye c¢alistyor ¢ocuk da
sonrasinda diledigi kadar bu calismayla calisiyor.”
(E8)

“Mesela giinliik yasam alanindaki caligmay1 gosterip
bak iste bu ¢alisma boyle diye sunup ilgisini ¢alismaya
yonlendiriyoruz.” (E10)

“Bazen caligmalar ilgi c¢ekici olmuyor. Bu gibi
durumlarda c¢alismay1 6gretmen ¢emberde sunuyor ve
rafa koyuyor.” (E11)

“Bazi materyalleri sunmak gerekiyor ilgilerini ¢cekmek
icin.” (E13)

Cocugu calismaya
yonlendirme

“Zaman zaman calisma secemiyor ve bos bir sekilde
dolasiyor g¢ocuk. O zaman bu  cocuklar
yonlendirebiliyoruz. Yaslar1 kiiciikse genel de
yonlendirmeye daha ¢ok ihtiya¢ duyuyorlar.” (E10)

Calismanin duyurusunu
yaparak c¢ocuklari
haberdar etme

“Reklamimi yapmak rafa yeni bir ¢alisma koydum
demek, c¢emberde yeni konulan bir c¢aligmanin
sunumunu yapmak c¢ocuklarin bu  ¢alismayla
ilgilenmesini saglayabiliyor.” (E6)

Versiyon calisma
hazirlama

“Bunun yam1 swra c¢aligmaya artt basamaklar
ekliyoruz.” (E4)

Calismayi revize etme

“Tlgi cekmeyen materyalleri temaya uygun bir sekilde
yeniden diizenleyebiliyoruz da.” (E1)

“Calismanin iginde barindirdigi malzemeleri zaman
zaman degistirerek cocuklarin dikkatini ¢ekmeye
calistyoruz.” (E4)

“Tepsi ya da tabaklarin renklerinin degigmesi bile ilgi
cekici olabiliyor.” (E7)

Calismalar1 temaya
uygun giincel tutma

“Mesela gecen giin Asya kitasin1 hazirladik ama
cocuklara higbir sey soylemedik. Sar1 rengi yogun bir
sekilde kullandik ve oldukga fazla ¢alisma hazirladik.
Cocuklar daha smifa girer girmez bu calismalarin
basinda toplandi.” (E3)

“Biz kozmik alanda bu ay Asya kitasina ait ¢caligmalari
koyuyoruz. Bu calismalara ¢ocugun ilgisini ¢ekmek
icin o ¢alismanin bulundugu duvara biiyiik bir sekilde
Asya kitasini ¢izdik. Cocugun ilgisini ¢eksin ve burada
degisik bir sey var desin diye farkli dekor malzemeleri,
ger¢cek malzemeler ya da Asya kitasinda bulunan
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insanlarin kullandig1 materyalleri kullandik.” (ES)

Diizenin saglanmasindan  “Smif her zaman ¢ok diizenli ve ¢ocuklar he giin biitiin

c¢ocuklari da sorumlu alanlarda ¢alistyor ve oralarda dolasiyor. Kendileri de
tutarak degisikliklere siifi topladiklari i¢in sinifa ¢ok hakimler. Bu yiizden
duyarh hale getirme her degisikligi hemen fark edebiliyorlar.” (E3)

“Konulan en ufak sey bile hemen hemen hepsinin
ilgisini ¢ekiyor.” (E9)

“Sinifa gelen her yeni materyal ¢ocuklarin dikkatini
cekiyor.” (E12)

“Ortanu bildikleri icin bir degisiklik yapildiginda veya
yeni bir materyal konuldugunda hemen dikkatlerini
cekiyor.” (E13)

Egitmenlerin bir¢ogu sinifa getirilen veya rafa konulan ¢aligmalarin dogal olarak
cocuklarin ilgisini ¢ektigini veya aksi durumlarda sunum yapilarak c¢ocuklarin
dikkatinin ¢aligmaya cekildigini ifade etmistir. E10 ise ¢ocuklart ¢alismaya veya
materyale yOnlendirerek ilgilerini ¢ekmeye calistigini belirtmistir. Ayrica rafa
konulan caligmalarin duyurusu yapildiginda cocuklarin haberdar oldugu E6

tarafindan s6ylenmistir.

E4 c¢alismalara ileri seviye basamaklar ekleyerek versiyon galismalar hazirladigini
veya E1, E4 ve E7 kullanilan malzemeleri degistirerek veya giincelleyerek revize
ettiklerini belirtmistir. E3 ve E5 belirlenen temalara uygun materyal veya malzeme
kullanilarak siniftaki ¢aligmalarin giincel tutuldugunu ve ilginin bu gibi yontemlerle
cekilmeye calisildigini sdylemistir. Ayrica E3, E9, E12 ve EI13 smifta diizenin
saglanmast icin egitmenlerin yani sira ¢ocuklarin da gdérev ve sorumluluk
uistlendiklerini vurgulamistir. Ayni egitmenler, bu sorumluluk sayesinde ¢ocuklarin
siniftaki her duruma kars1 duyarlilik kazandigini ve kiigiik bir degisikligi bile hemen

fark ettiklerini belirtmistir.

4.2.1.3.3. Materyale Ulasimin Yonetimi
Egitmenlerin materyale ulagimin yonetimi ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri Tablo

4.7°deki gibidir.
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Tablo 4.7: Materyale Ulasimin Yonetimine Yonelik Uygulamalar ve Katihmei

ifadeleri

Materyale Ulasimin
Yonetimine
Yonelik Uygulamalar

Katimecilarin ifadeleri

Materyalle ¢calismak i¢in
sirasini beklemeyi
ogretme

“Montessori felsefesine gore her materyalden sinifta bir
tane var. Bir arkadasi ¢aligmay1 yaptiginda eger hemen
bitirecekse onun ¢aligmasini yapmasini bekliyor ya da o
calismasini bitirene kadar baska bir ¢alisma yapiyor.”
(E1)

“Her calismadan siifta bir tane var. Bunun nedeni de
cocuklara toplum i¢inde yasami Ogretiyor. Her
istedigine her istedigi anda ulasamaz ¢ocuk. Baska biri
calisiyorsa c¢ocuk onu sabirla bekleyecek ve o
bitirdikten sonra calisacak.” (E3)

“Rafta bulunmayan ve baska ¢ocuk tarafindan calisilan
bir caligmay1 c¢alismak istediginde ise arkadasinin
calisip calismay1 rafa koymasimi beklemesi gerekiyor.
Arkadas1 rafa koyduktan sonra ¢ocuk alip istedigi kadar
caligabilir.” (ES)

“Yapmak istediginde gelip oOgretmene ben yapmak
istiyorum diyebiliyor ya da kendi aralarinda da adil bir
siralama  yapabiliyorlar. Ogretmen de &nce a
arkadasiniz, sonra b daha sonra da c¢ arkadasiniz
yapacak diye siraya koyabiliyor.” (E10)

“Cocuklara ¢aligmalarla ilgili kurallar en basinda
anlatiliyor. Bunlara alistiklart i¢in sira beklemeyi ve
nasil kullanacaklarin biliyorlar.” (E12)

Zarar goren ¢calismay
kaldirma, cocugu
mahrum etme veya
¢ocuga tekrar sunma

“Bir materyal zarar gordiigiinde mutlaka ¢ocuklara acil
durum alarmi  verip bu calismanmin  kirildigini,
materyallerin nasil kullanilmasi gerektigini ve onlara
cok hassas davranmamiz gerektigini tekrar sunumunu
yapiyoruz. Bu duruma c¢ok {izildigimiizii ve
materyallerimizin ¢ok degerli oldugunu tekrar tekrar
vurguluyoruz.” (E1)

“Hasar gorme durumunda 6gretmen esliginde calisma
kaldirihiyor. Genelde c¢emberde cocuklara o caligma
gosteriliyor. Hani bu smifin bir problemi ¢ocuklarla
paylasiliyor ve konusuluyor ve bir siire yenilenmiyor
cocuklarin ondan bir siire mahrum kalmayr 6grenmesi
icin. Yani bu ceza degil, ¢ocuk ona zarar verdi ve
yaptiginin sonucunu goriiyor.” (E3)

“Bazen materyaller kirilmis ve zarar gérmiis olabiliyor.
O zaman bu ¢alisma raftan kaldiriliyor. Ya da ¢ocuklar
kurallara uygun bir sekilde ¢alismiyorsa ve ¢alisma kirli
bulunuyorsa ¢alisma belli bir siire raftan kaldiriliyor ve
sonrasinda tekrar sunumu yapiliyor.” (E6)

“Olurda dokiildii kirildi bazen ¢alismanin boncuklari
kayboluyor ve islemiyor o c¢alisma. O zaman
kaldiriyoruz.” (E10)

77



Calismalari/materyalleri
¢ocuklarin boyutlarina
uygun raf ve dolaplara
koyma

“Cocuklarin  boy  seviyesine uygun raflarda
ulagabilecekleri diizeyde ve raflarin dengesi, giivenligi,
boylar1 ve kullanildiklar yerler ¢ocuklarin kullanimina
ve erisimine uygun.” (E2)

“Biitlin 3 yasa gore dahi uygun ki 6 yasa gore de uygun.
3 yas bile ¢cok rahat ¢alismalara ulasiyor.” (E3)
“Calismalar boyut olarak ve fiziki olarak her zaman
cocuklar tarafindan ulasilip rahatca kullanilabilir
durumda oluyor.” (E6)

“Her materyal ¢ocugun boyutlarina uygun ve kolay
kullanabilecegi ebatlarda oluyor.” (E12)

Cocuklarin her zaman
giivenle calisabilecekleri
malzeme/materyal segcme

“Tim  malzemeler ¢ocugun  gilivenligini  de
saglayabilecek sekilde segiliyor. Okulun ilk zamanlar
tehlike arz edecegi diisiiniilen seyler c¢ocuklarin
normallesme siirecinden sonra raflara konulmaya
baslaniyor mesela c¢ay demleme, meyve kesme
calismalari gibi.” (E4)

Calismanin her zaman
bakim ve onarimini
yapma ve temin etme

“Materyaller her zaman kullanima hazir bir sekilde
rafta bulunuyor. Bunun i¢in sinifimizda ndbet¢i polis
Ogretmen var.” (ES)

“Sonrasinda ¢aligmay1 temizleyip rafina koyuyoruz.”
(E6)

“Sinifta  nobetgi  olan  Ogretmen o  glnki
rutinden/diizenden sorumlu oluyor. Mesela portakal
sikma calismasinda portakal bitince o 6gretmen hemen
portakal koyuyor rafa.” (E8)

“Kiriklik veya hasar olan materyaller degistirip tekrar
rafa konuluyor bdylece ¢ocuk istedigi zaman caligmay1
rafta bulabiliyor.” (E13)

Cocuga calisma
dongiisiinii 6gretme

“Cocuklar da calistig1 calismayr nasil rafa koymasi
gerektigini en baginda 6grendigi i¢in rafa bagka birinin
calismasina uygun bir sekilde rafa birakiyor.” (E8)

Cocuga yasina ve gelisim
seviyesine uygun olarak
sunulan ¢calismalardan
secim yapma kuralim
benimsetme

“Bu calismalar kendisine sunuldugu siirece ¢ocugun
raftan alip ¢aligmasinda bir engel yoktur. Tek kural
budur.” (ES)

“Oncesinde sunumu yapilmayan bir ¢alismay1 gocuk
calistyorsa ogretmen yanina gidip anladigim kadariyla
bu caligmaya hazir degilsin heniiz 6gretmenin sana
bunun nasil caligsilacagini gostermemis olabilir bunu
senden aliyorum diyoruz.” (E6)

“Gelisimsel olarak bir ¢alismayr yapmaya hazirlarsa
diledikleri kadar bu ¢alismayla calisabiliyorlar.” (E7)
“Kendisi icin ileri diizey olan ¢aligmalar1 yapmak
isteyen ¢ocuklar oluyor. Bu gibi durumlarda g¢ocuga
heniiz bu calisma i¢in hazir olmadigini séyleyip ¢ocugu
baska bir alana veya yapabilecegi baska bir calismaya
yonlendiriyoruz.” (E11)
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Calisma bulgularina gore, materyallere cocuklarin ulagiminin saglanmasi igin
basvurulan temel uygulamalardan birinin ¢alismalar ile ilgili kurallarin ¢ocuklara
benimsetilmesi oldugu tespit edilmistir. E1, E3, ES, E8, E10 ve E12 kendinden 6nce
calisan ¢ocugun calismasini bitirip rafa koyacagi siire boyunca beklemesi gerektigini
en bastan cocuklara ogrettiklerini belirtmistir. Egitmenler ¢ocuklarin ¢aligma rafa

konulduktan sonra diledikleri kadar bu ¢alismay1 yapabildigini s6ylemistir.

Egitmenlerin bir¢ogu zarar géren herhangi bir ¢alisma veya materyalin raftan bir siire
kaldirilarak ¢ocuklarin dolayli olarak mahrum birakildigini ve hasar vb. durumlar
giderildikten sonra ¢alismanin tekrar nasil ¢alisacaginin ¢ocuklara sunuldugunu ifade
etmistir. Bu gibi durumlarda zarar goéren materyal genellikle ¢gemberde herkese
gosterilerek duruma dikkat cekilmektedir. Ayrica materyallerin biricik olduklar
vurgulanarak cocuklara cevrelerini korumasi gerektiginin benimsetildigi tespit

edilmistir.

Cocuklarin ¢alismalara kolay ulasabilmesi i¢in acik ve ¢ocuklarin boylarina uygun
raflara gilivenle kullanabilecekleri malzemelerin yerlestirildigi E2, E3, E4 ve E12
tarafindan belirtilmistir. ES, E6, E8 ve E13 materyallere ulasimin saglanmasi i¢in
hem egitmenlerin hem de gocuklarin materyalin bakim, onarim ve temininden her

zaman sorumlu olduklarini ifade etmistir.

E8 calisma dongiisiiniin benimsetilmesiyle c¢ocuklarin bir calismayr raftan alma,
caligmay1 siirdiirme, bitirme ve rafa yerlestirme gibi tiim siiregleri 6grettiklerini
belirtmistir. Ayrica egitmenlerin ifadelerine gore, ¢ocuklar aldigi her calismay1
kendinden sonra calisacak ¢ocuk i¢in uygun bir sekilde rafa geri birakmaktadir.
Ayrica E6, E7 ve El1 ¢ocuklarin yaslarma ve gelisim seviyelerine uygun olarak
sunumu yapilan her ¢alismayr rafta bulunmasi halinde diledikleri zaman

calisabileceklerini sdylemistir.

4.2.1.3.4. Materyalleri Dikkatli Kullanma ve Koruma

Egitmenlerin materyalleri dikkatli kullanma ve koruma ile ilgili uygulamalar1 ve

ifadeleri Tablo 4.8 deki gibidir.

Tablo 4.8: Materyalleri Dikkatli Kullanma ve Korumaya Yoénelik Uygulamalar
ve Katihmcilarin Ifadeleri

Materyalleri Dikkatli
Kullanma ve Korumaya Katimcilarin ifadeleri
Yonelik Uygulamalar

Zarar goren materyalle “Bir materyal zarar gordiigiinde mutlaka ¢cocuklara acil
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ilgili bireysel toplantilar
yapma veya cemberde
konusma

durum alarmi  verip bu c¢alismanin  kirildigin
materyallerin nasil kullanilmasi gerektigini ve onlara
cok hassas davranmamiz gerektiginin tekrar sunumunu
yapiyoruz. Bu duruma ¢ok iizildigimiizii ve
materyallerimizin ¢ok degerli oldugunu tekrar tekrar
vurguluyoruz.” (E1)

“Cocuklarla sozel olarak da konusuluyor bireysel. Ama
sinifta yaygin bir sekilde goriililyorsa ¢emberde de
biitiin ¢ocuklarla konusuluyor.” (E3)

“Zarar géren materyali cemberde hepsine gdsterip nasil
zarar gordiiglini, bir daha kullanamayabilecegimizi ve
nasil  korumamiz  gerektigini  gdsteriyoruz =~ ve
anlatryoruz. Yere atma veya hizli bir sekilde alip
birakma durumunda da rafa tekrar gidip nasil raftan alip
birakacagimizi tekrar sunumla gosteriyoruz.” (E9)
“Yanlis kullanim ve zarar verme vesaire durumlarinda
cemberde konusma yapiliyor.” (E10)

“Daha sonrasinda unutan veya bilemeyen cocuklara
bireysel veya toplanti yaparak hatirlatma yapiyoruz.
Materyallerin ~ simifimiz  i¢in  degerli  oldugunu
arkadaslarinin bu materyallerle c¢aligma yaptiklarini
tekrar tekrar anlatiyoruz.” (E11)

Materyalle nasil
calisitlacagini tekrar
sunma

“Materyallerin nasil kullanilmasi gerektigini ve onlara
cok hassas davranmamiz gerektiginin tekrar sunumunu
yapiyoruz.” (E1)

“Calisma bittikten sonra ¢ocugun yanna gidip
caligmanin  amacmi  ve  nasil calisilacaginm
tekrarliyoruz.” (E2)

“Sonrasinda bunu daha iyi anlayabilmesi i¢in bunu
gercek manada hissetmesi lazim. Sirekli olarak
kurallardan bahsetmek, tekrar sunumlarini yapmak.”
(E4)

“Yere atma veya hizli bir sekilde alip birakma
durumunda da rafa tekrar gidip nasil raftan alip
birakacagimizi tekrar sunumla gosteriyoruz.” (E9)

Kurallar hakkinda s6zel
uyarida bulunma veya
hatirlatmalar yapma

“Materyale zarar veriyorsa materyallerin sinifin ortak
kullanimina agik oldugu, bu materyallerle bir seyler
O0grenmeye calistiimiz ve zarar vermememiz gerektigi
ve kendi sahsi egyalari gibi korumamiz gerektiginden
bahsediyoruz.” (E2)

“Cocuklarla sozel olarak da konusuluyor bireysel.”
(E3)

“Kurallardan siirekli olarak c¢ocuklara bahsediyoruz.”
(E4)

“Eger cocuk bir zarar verirse ona bunu kibarca anlatip
maalesef bu bizim i¢in ¢ok dnemli kaybolmamasi ve
kirilmamas1 lazzim bu sekilde kullanmaya devam
edersen iizgiinlim ama bunu senden almam gerekecek
ve tekrar calismamiz gerekecek gibi uyarilarda
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bulunuyoruz.” (E6)

“Zarar goren materyali cemberde hepsine gosterip nasil
zarar gordiiglini, bir daha kullanamayabilecegimizi ve
nasil  korumamiz  gerekti§ini = gdsteriyoruz =~ ve
anlatiyoruz.” (E9)

“Yanlis kullanim ve zarar verme vs. durumlarinda
¢cemberde konusma yapiliyor.” (E10)

“Materyallerin  sinifimiz  i¢in degerli oldugunu
arkadaglarinin bu materyallerle ¢aligma yaptiklarini
tekrar tekrar anlatiyoruz.” (E11)

Kiiciik olaylar: dahi
abartarak dikkat
cekmeye ¢calisma

“Cok kiiciik bir olay bile olsa bu ¢ok biiyiik bir olaymig
gibi ¢ocuklarla paylasiyoruz. Cocuklar bu nasil oldu bu
bizim en begenerek calistigimiz ¢alismaydi. Su
arkadasimiz bununla caligmay1 ¢ok severdi. Simdi ne
yapacagiz.” (E4)

Cocuga calismalarin
hepsinin sunumunu
yaparak ¢alisma
dongiisiinii 6gretme

“Bir ritiieli var raftan almadan rafa koymaya kadar. Bu
ritlieli ¢ocuk Ogretmenden Ogreniyor ve bu calisma
dongiisii  oluyor. Ogretmenden gordiikten sonra
calisirken buna dikkat etmesi gerekiyor. Dikkat
etmezse 0gretmen ¢ocugu uyarabilir veya daha dikkatli
olmasi i¢in birlikte tekrar ¢aligabilirler.” (E3)

“Her materyalin bir sunumu var. Bu sunumlarda raftan
alinip tekrar rafa konulana kadar olan siire¢ ¢ok dnemli.
Cocuklara her seferinde bunu gosteriyoruz. Cocuk bunu
diizgiin bir sekilde izlediyse ve anladiysa mutlaka ayni
sekilde calisarak rafa koyuyor.” (ES)

“Cocuklar calistigi calismayr nasil rafa koymasi
gerektigini en baginda 6grendigi icin rafa baska birinin
calismasina uygun bir sekilde rafa birakiyor.” (E8)
“Cocuklara materyalleri nasil kullanacaklarini en
basindan itibaren toplu sunumlarla gdsteriyoruz.” (E11)
“Cocuklara caligmalarla ilgili kurallar en basinda
anlatiliyor. Bunlara alistiklar1 i¢in sira beklemeyi ve
nasil kullanacaklarini biliyorlar. Yapilan sunumlar
sayesinde cocuklar nasil kullanmalari/calismalari
gerektigini biliyor.” (E12)

“Materyalleri nasil kullanacaklari, tepsiyi nasil
tastyacaklarini en basindan bir kural olarak 6greniyorlar
ve buna gore materyalleri daha dikkatli kullaniyorlar.”
(E13)

Cocugun materyalle
amacina uygun calisip
calismadigini kontrol
etme/gozlemleme

“.. Koymadigr zamanlarda nobet¢i Ogretmenin gozii
stirekli ¢ocuklarin tizerinde oldugu i¢in hangi ¢alismay1
yaptt nasil kaldirdi biliyor ve buna gore g¢ocuklar
gerekli durumlarda uyariyor.” (ES)

Zarar goren materyalle
calismaya son verme,
¢ocugu materyalden

“Materyale uyarilara ragmen zarar vermeye devam
ediyorsa materyalle c¢alismasi sonlandiriliyor ve
materyal Ogretmen tarafindan c¢ocuktan alimiyor.
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uzaklastirma veya Materyale bilerek zarar veriyor, etrafa firlatiyor veya
mahrum etme arkadasina zarar veriyorsa materyal ¢ocuktan alintyor
ve ¢alismasi bitiriliyor.” (E2)
“Eger bilerek zarar veriyorsa Ogretmen esliginde o
calisma kaldiriliyor ve ¢ocuk o calismayr bir siire
yapamiyor.” (E3)
“Devam eden durumlarda ¢alisma ¢ocuktan aliniyor.”
(E6)
“Zarar vermeye devam ettigi durumlarda ise bu
calismay1 su an yapamayacagini baska bir ¢aligma alip
yapabilecegini sOyleyip farkl bir alana
yonlendiriyoruz.” (E9)

Egitmenin materyal “Oncelikle 6gretmenden goriiyor. Bir ritiieli var raftan
kullamimi konusunda almadan rafa koymaya kadar. Bu ritiieli ¢ocuk
ornek olmasi Ogretmenden Ogreniyor. Ve bu ¢alisma dongiisii oluyor.

Ogretmenden gordiikten sonra calisirken buna dikkat
etmesi gerekiyor.” (E3)

“Ogretmenin ¢alisma/materyallere 6zen gdstermesi ve
bu sekilde kullanmasi cocuklarin da Ogretmenlerini
ornek almalarini sagliyor.” (E7)

El, E3, E9, E10 ve E11 materyale 6zellikle zarar verme ve zarar vermeye devam
etme gibi durumlarda cocuklarla bireysel goriismeler yaptigini sdylemistir. Ayni
egitmenler cemberde olaya dikkat gektiklerini ve nasil ¢alisma yapilmasi gerektigini,
materyallerin nasil kullanilacagini vb. durumlari hatirlattiklarini belirtmistir. Ayrica
egitmenler materyalle nasil caligilmasi gerektigini unutan veya yanlighk yapan
cocuklar igin c¢aligmayi tekrar sunarak nasil calisilacagini gosterdiklerini ifade

etmistir.

Egitmenlerin bir¢ogu ¢aligmalara ait kurallarin sdzel uyarilar veya hatirlatmalar ile
cocuklara tekrar aktarildigin1 soylemistir. Ayrica egitmenler yasanan olumsuz
durumlarda olay: abarttiklarini ve gocuklarin dikkati ¢ekilerek benzer durumlarin

Oniine gectiklerini sdylemistir.

Calisma bulgularina gore, calismalarin amaca uygun bir sekilde yapilabilmesi,
materyallerin zarar gérmemesi ve ¢ocuklarin ¢alismalara ulagiminin saglanmasi igin
egitmenler tarafindan c¢ocuklara en basindan itibaren c¢alisma dongiisi
Ogretilmektedir. Egitmenler bu sekilde ¢ocugun calismayi raftan alip birakana
kadarki tim c¢alisma stirecini eksiksiz bir sekilde tamamlamasini sagladiklarimi

belirtmistir. ES bu siire¢ boyunca tiim ¢ocuklarin gézlemlendigini de ifade etmistir.
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E2, E3, E6 ve E9 materyale zarar verme durumunda ¢ocugun yaptigi caligmaya
egitmen araciligtyla son verildigini, ¢ocugun calismadan uzaklastirdigini veya bir
siire mahrum birakildigini belirtmistir. E3 ve E7 materyalleri dikkatli kullanma ve
koruma konusunda egitmenlerin her zaman c¢ocuklara 6rnek olduklarini ve
cocuklarin egitmenlerden gorerek nasil kullanip koruyacaklarini iyi bir sekilde

icsellestirdiklerini sOylemistir.

4.2.2. iletisim ve Davranis Diizenlemeye Yonelik Uygulamalara Iliskin Bulgular
Bu boéliimde egitmenlerin iletisim ve davranis diizenleme ile ilgili uygulamalarina
iligkin bulgulara yer verilmistir. Bu ana boyut altinda olusturulan sorulara yonelik
verilen cevaplar neticesinde boyut dort ayr1 temaya ayrilmis ve veriler bu sekilde
analiz edilmistir. Bu boyut egitmen-egitmen, egitmen-cocuk, c¢ocuk-cocuk ve
egitmen-aile gruplar1 arasindaki iletisim ve davranis diizenlemeye yonelik alt
temalardan olugmaktadir. Egitmenlerin iletisim ve davranig diizenlemeye yoOnelik

uygulamalari asagida bu gruplara gore ayr1 alt temalar halinde incelenmistir.

4.2.2.1. Egitmen-Egitmen

4.2.2.1.1. Egitmenlerin Gorev ve Sorumluluk Paylasim
Egitmenlerin gorev ve sorumluluk paylasimui ile ilgili uygulamalari ve ifadeleri Tablo
4.9’daki gibidir.

Tablo 4.9: Egitmenlerin Gorev ve Sorumluluk Paylasimina Yonelik
Uygulamalar ve Katihmcilarin Ifadeleri

Egitmenlerin Gorev ve
Sorumluluk Paylasimina Katihmcilarin ifadeleri
Yonelik Uygulamalar

Basogretmen veya yardimer  “Nobetciler brans derslerinde gérevli olan 6gretmen
ogretmen olarak gorev alma ve benzeri gibi gorevleri basdégretmenin hazirladigi
cizelgeye gore paylasiyoruz.” (E2)
“Sinifta bir bag6gretmen var. Basogretmen liderlik
etmesi gereken durumlarda bir adim 6ne ¢ikiyor.”
(E3)
“Bas Ogretmen ¢cember listesi, brans ders listesi ve
bahge listesi gibi listeler belirleyip bize gdonderiyor.”
(ES)

Nobetci/Polis/Onliiklii/Yildiz “iki tane sunum yapan bir tane nobetci

Egitmen olma O0gretmenimiz mevcut. Nobetci 6gretmen calisma
yapmayan c¢ocuklart c¢alisma yapmalari i¢in
yonlendiriyor ve sinifin ortamini ayarliyor.” (E1)
“Her giin bir smf ndbetgisi oluyor. Calisma
sunmaylp c¢ocugu hangi ¢alismayir yapmasi
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gerekiyorsa yoOnlendiriyor, c¢alismalarinda zorluk
yasayan ¢ocuklara yardimei oluyor.” (E2)

“Bir de sinifta nobetgi Ogretmen var her giin.
Nobetei 6gretmen o giin sinifin diizeninden sorumlu
ogretmen.” (E3)

“Smifta her giin bir 06gretmen polis/nébetci
Ogretmen olarak gorev aliyor. Siniftaki genel diizeni
ve yemek akisimi saghyor... iki dgretmen sunum
yaparken ndbet¢i  Ogretmen neredeyse  hig
oturmuyor ve c¢alisma saati boyunca sinifta
dolastyor ve yonlendirme yapiyor, ihtiyaci olanlara
bakiyor, uyarilmasi gereken bir durum varsa bunun
Oniine geciyor. Kiyafet degisimi gerekiyorsa bunu
yapiyor vs.” (E4)

“Nobet¢i/yildiz 0gretmen o giin smiftaki  tiim
eksiklikten ve ¢ocuklarin ihtiyaclarindan sorumlu
oluyor. Sinifta her giin farkli bir 6gretmen yildiz
Ogretmen oluyor. Bu dgretmen giin sonunda sinifin
toparlanmasinda da sorumlu oluyor.” (E9)

“Sinifta 6nliiklii 6gretmen kavrami var. Ogretmen
onliik giydigi zaman kagit vesaire herhangi bir
yardima ihtiya¢ duyduklarinda ona bagvuruyorlar. O
giin boyunca onliiklii 6gretmen sunum yapamiyor.”
(E10)

“Her giin bir ogretmen sinifta onliiklii 6gretmen
oluyor. Onliiklii 6gretmen o giin sunum yapmiyor
ve smifin ihtiyaglarim karsiliyor ¢alisma yapmayan
veya arkadaslarini rahatsiz eden ¢ocuklari caligsmaya
yonlendiriyor. Yam sira tuvalet ve kiyafet degisimi
i¢in ¢ocuklara yardimci oluyor.” (E11)

Materyali/calismay1
paylasimh olarak hazirlama

“Bunun disinda materyal hazirlarken, c¢ember
yaparken ve bahgeye c¢ikarken gorevleri kendi
aramizda paylasiyoruz.” (E1)

“Hazirlanacak olan ¢aligmalar hakkinda biitiin
Ogretmenler goriis bildiriyor ve birlikte karar
veriyor.” (E2)

“Yeni bir calisma eklenecekse de 6gretmenler gorev
dagilimiyla birlikte ekliyorlar.” (E3)

“Herkesin belirli aralilarda boslugu oluyor ve bu
bosluklarda da bazen iki kisi bazen bir kisi bazen de
bir glin mesaiye kalip ge¢ ¢ikma durumunda tiim
Ogretmenler hazirlanmas1  gereken calismalari
birlikte ofis saatlerinde de kararlastirarak rafa
koyuyor.” (E4)

“Yeni bir ¢calisma hazirlanacagi zaman “‘arkadaslar
sunlar1 sunlar1 da eklesek 1yi olur.” diye konustuk
bu hafta basinda, bir toplant1 yaptik. Sonrasinda
gorev paylasimi yapip malzemeleri sectik ve
konulmas1 gerekenlere karar verdik. Zaman zaman
bu gibi isler paslasilabiliyor da. Sen dil alanma
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calisma hazirla ben giinlik yasam alanina gibi.”

(E10)
Cember, bahge vb. “Nobeteiler, brang derslerinde gorevli olan
zamaninda paylasimh veya  6gretmen vb gibi  gorevleri  basdgretmenin
sirali gorevli olma hazirladig: ¢izelgeye gore paylasiyoruz.” (E2)

“Bas 6gretmen ¢ember listesi, brans ders listesi ve
bahge listesi gibi listeler belirleyip bize gonderiyor.
Oncesinde istisare yaparak bu paylasimlar1 kacar
kisi ve ne zamanlarda yapabilecegimizi konustuk ve
buna gore bir gorev paylagimi yaptik.” (E5)
“Gorevleri genellikle sirali bir sekilde paylasiyoruz.
Bunlar1 o6nceden bir araya gelerek konusup
paylasiyoruz.” (E7)

Paylasimh olarak cocuklara “Ogrencileri bile paylasip takip ¢izelgesine gore
sunum yapma, gozlem takip ediyoruz. Sinif mevcudunu 6gretmen sayisina
yapma ve not alma boliip her hafta o gocuklara sunum yapip notlarimizi
altyoruz ve o c¢ocuklar1 sonraki hafta aramizda
degistiriyoruz.” (E9)
“Diger iki 6gretmen de calisma zamaninda sunum

yapiyor.” (E3)
Tiim egitmenlerin ¢ocuklar1  “Ancak sunum yapan 6gretmen de siniftan sorumlu
gozlemlemesi oluyor. Nobet¢i olan Ogretmen ¢ocuklart da
gozlemliyor.” (E12)

Egitmenlerin ifadelerine gére Montessori smiflarinda bir arada ¢alisan iki veya {i¢
egitmenden sinifta biri basogretmen olurken digerleri yardimecr 6gretmen olarak
calismaktadir. Egitmenler, bagdgretmenin genel olarak siniftaki resmi ve idari iglerin
yuriitiilmesinden sorumlu oldugunu ve digerlerine liderlik ettigini sdylemistir. Ayrica
egitmenler, bu gorev paylasimina ek olarak her giin degisen bir ndbet¢i egitmen olma
durumunun oldugunu vurgulamistir. Bu gdrev “Nébetci/Polis/Onliiklii/Y1ldiz
Egitmen” olarak farkli sekillerde adlandirilabilmektedir. Bu egitmenler giin boyunca
siniftaki giinliikk rutinden, aksaklik ve eksikliklerin giderilmesinden, c¢ocuklarin
ihtiyaclarmin  karsilanmasindan, yonlendirilmesinden ve gozlemlenmesinden

oncelikle sorumlu olmaktadir.

El, E2, E3, E4 ve E10 materyal veya calisma hazirlama ile ilgili olarak kendi
aralarinda goriismeler yapip ihtiyaglar1 belirlediklerini ve yeni bir ¢alisma

hazirlanmasi i¢in paylasimli olarak sorumluluk aldiklarini belirtmistir. Ayrica E2 ve
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E5 diger vakitlerde (¢ember, brans zamani gibi) gérev paylasimi igin bagdgretmen

tarafindan hazirlanan ¢izelgelere gore sorumluluk aldiklarini ifade etmiglerdir.

Egitmenlerin bircogu ndbetci olarak adlandirilan egitmen disindaki egitmenlerin de
cocuklara sunum yaptigini, 6zellikle ndbet¢i egitmenin goézlem yapip not tuttugunu
sOylemistir. Ancak E12’nin ifadesine gore yalnizca ndbetgi olan degil tiim egitmenler

sinifin rutininden ve ¢ocuklarin gézlemlenmesinden sorumlu olmaktadir.

4.2.2.1.2. Egitmenlerin Birbiriyle Iletisimi
Egitmenlerin birbiriyle iletisimi ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri Tablo 4.10’daki

gibidir.

Tablo 4.10: Egitmenlerin Birbiriyle iletisimine Yénelik Uygulamalar ve
Katihmcilarin Ifadeleri

Egitmenlerin Birbiriyle

Iletisimine Katilmeilarin ifadeleri
Yonelik Uygulamalar
Haftalik ofis/toplanti “Ama asil rutin olan haftada bir kendi aramizda bir
yapma de pdr 6gretmenimizle toplantimiz var. Burada hem
smifin hem de cocuklarin durumu konusuluyor.”
(E3)

“Giinlik de konusulacak konular hakkinda
goriisebiliyoruz ancak haftalik olarak mutlaka bir
giin ofis goriigmeleri yapiyoruz.” (ES)

“Cok ciddi bir sey olursa da mesai saati disinda
toplant1 seklinde yapiyoruz.” (E10)

“Haftalik her cocuk i¢in diizenledigimiz raporlar
oluyor. Bu raporlarda ¢ocuklar i¢in 6 adet ¢alisma
planliyoruz.  Haftanin  bir giini  yaptigimiz
toplantilarda  bu  planlamalart ve c¢ocuklarin
gelisimleri hakkinda konusuyoruz.” (E11)

Acil durum toplantilar “Acil durumlarda herkesin miisait oldugu bir vakit
yapma veya anhlk geri ayarlanip bir araya geliniyor ve gerekli olan konular
bildirimde bulunma goriisiiliiyor.” (E6)

“Anlik geri bildirimlerde de bulunuyoruz.” (E7)
“Anlik goriismeler de oluyor. Firsat bulduk¢a simif
icinde yapiyoruz.” (E10)

Telefon uygulamalarim “Onun disinda whatsapptan mesajlasabiliyoruz.”
kullanarak haberlesme (E1)
“Onun disinda whatsapp grubumuz var oradan
iletisime gegiyoruz anlik durumlar icin.” (E3)
“Smif disinda ise whatsapp grubumuz var onunla
iletisime gegiyoruz.” (ES)
“Telefon, whatsapp, toplant1 yoluyla stirekli iletisim
halinde bulunuyoruz.” (E7)
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Not alinan gozlem “Bir de gozlem defterimiz var. Bu gozlem defterine

defterlerini okuyarak cocuklarla alakali bilgileri yazmaya c¢alistyoruz.
haberdar olma Buradaki notlar1 da birbirimizle paylastyoruz.” (E1)

Siirekli goz temasinda “Calisma aninda bile hepimizin goézii siirekli
bulunma birbirimizde. Asla bir 6gretmen c¢alisma yaparken

disartya kendini kapatmiyor. O sirada diger
O0gretmenlerle goz temasiyla iletisimde bulunuyor.”
(E3)

“Ogretmenler smifta siirekli gdz temasinda
bulunmaya 6zen gosteriyor.” (E8)

“Ogretmenler birbirini takip ediyorlar. Goziimiiz bir
taraftan birbirimizin iistiinde oluyor aslinda.” (E10)

Uygun vakitlerde yiiz yiize  “Genellikle Oncesinde yiiz yiize goriisiip gorev
konusma paylagimlarimizi yapiyoruz.” (E9)

E3, E8, E10 ve Ell Montessori egitmenlerinin bir arada calisirken kendileri,
cocuklar veya herhangi bir konu hakkinda genellikle haftada bir kez ofis goriismesi
olarak adlandirdiklar1 toplantilar diizenlediklerini ve gerekli konular1 birlikte
goriistiiklerini ifade etmistir. Egitmenler toplantilarin genellikle hepsinin uygun
oldugu bir vakit veya mesai sonrasi bir zaman diliminde yaptiklarmi belirtmistir.
Ayrica egitmenlerin birgogu, gerekli ve acil durumlarda anlik gorligmeler yapma
veya geri bildirimde bulunma seklinde de iletisime gectiklerini ve telefonla arama

veya uygulamalar1 kullanarak da iletisim kurduklarini ifade etmistir.

Egitmenlerin ifadelerine gdére hem ndbetgi egitmenin hem de digerlerinin yaptigi
gbozlemlerin gbzlem defteri olarak adlandirilan defterlere kaydedildigi tespit
edilmistir. Egitmenlerin bir¢ogu, gerekli durumlarda c¢ocugun hangi calismay1
yaptigi, yapmasi gerektigi veya gelisim diizeyi ile ilgili notlar1 bu defterlerden
okuyarak da iletisim kurduklarini belirtmistir. Ayrica E3 sunum yapan egitmenlerin
dahi smiftan soyutlanmadigin1 ve siirekli olarak egitmenlerin goz temasi kurarak
iletisimlerini  koparmadiklarim1 ifade etmistir. Gerekli durumlarda yiiz yiize

konusarak da goriismeler yapildig1 E9 tarafindan sdylenmistir.

4.2.2.2. Egitmen-Cocuk

4.2.2.2.1. Istendik Davramslarin Yonetimi
Egitmenlerin istendik davraniglarin yonetimi ile ilgili uygulamalari ve ifadeleri Tablo
4.11°deki gibidir.
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Tablo 4.11: istendik Davramislarin Yonetimine Yonelik Uygulamalar ve

Katihmecilarin ifadeleri

Istendik
Davranislarin
Yonetimine Yonelik
Uygulamalar

Katihmcilarin ifadeleri

Cemberde konusma
ve ornek gosterme

“Cocuk oOrnek alinacak nazik bir davranig sergilediyse
topluluk 6niinde arkadasina ne kadar nazik davrandin gibi
climlelerle ilgiyi olumlu olan duruma ¢ekiyorum ve tesvik
etmeye c¢alistyoruz. Bunu her zaman degil daha ilgi ¢ekici
durumlarda yapiyorum. Cocugun duymaya ihtiyact olan
durumlarda da bu gibi ciimleler kuruyorum.” (E6)

“... ya da ¢emberde de bu davranis1 dile getirip dikkat
cekebiliyorum.” (ES)

“Bunun disinda bazen ¢gemberde yapilan davranis iizerinden
diger cocuklarla konusarak davranisi takdir ediyoruz.”
(E11)

“Bunu zaman zaman ¢ember zamaninda diger ¢ocuklarin
duymasi icin davranig bazli paylasiyoruz. Sizler de ona
tesekkiir edebilirsiniz diye sdyliiyoruz.” (E12)

Bireysel olarak
tebrik/takdir etme

“Cocuga sergiledigi istendik davranislar i¢in sozel olarak
direkt tesekkiir ediliyor. Haliy1 gergekten olmasi gerektigi
gibi katlamissin, tesekkiir ederim gibi. Her yapilan davranig
i¢cin degil ¢ocuk baslangictakine gore ¢alismay1 daha iyi bir
seviyede yapiyorsa ve kendisi de bunun farkindaysa ¢ocuga
yanmna gidip sozel olarak yaptigim1 tekrar edip takdir
ediyoruz.” (E2)

“Aksi bir durumda da abartili tepkiler vermedigimiz gibi
istendik davranislar icin de ayni sekilde davraniyoruz.
Cocuk cok fazla dviilmiiyor, harikasin siiper gibi aferin gibi
hem olumlu da hem olumsuz durumlarda benzer bir durus
saglamaya calistiyorum. Ayni ses tonuyla aferin ¢ok giizel
bir davranis sergiledigini dile getiriyoruz.” (E4)

“Klasik sistemdeki gibi tiim ¢ocuklara genel hitaben bir sey
yapilmadigr icin geri doniitler bireysel bir sekilde
yapiliyor.” (E10)

“Stirekli olarak ¢ocuklara aferin gibi pekistirecler vererek
doniit vermiyoruz. Birine bir sey ikram ettigi zaman
tesekkiir ediyoruz. Arkadasindan da tesekkiir etmesini
istiyoruz. Bu doniitler direkt ¢cocuga yapiliyor. Bu doniitler
her zaman yapilmiyor.” (E13)

Cocugu arkadasina
ogretmesi veya
gostermesi icin tesvik
etme

“Caligmalarda uzmanlasan veya daha ileri bir seviyede olan
cocugun kendisine nazaran daha baslangi¢ seviyesinde olan
baska bir ¢ocuga bildigi calismalar1 sunmasi i¢in tegvik
ediyoruz. Burada ¢ocuklar arasinda bir uyumun olmasina
dikkat ediliyor, ¢ocuklardan birinin 6gretmeye digerinin ise
ogrenmeye agik bir sekilde olmasina dikkat ediliyor.” (E2)

“Biz 0gretmen yardimecisi seciyoruz ¢ocuklar arasindan. Bu
gorevi genellikle arkadaglarina yardim eden, caligmalarini
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amacina uygun bir sekilde yapan vb. davranislar sergileyen
cocuklarin arasindan se¢iyoruz. Bir kolyemiz var ve bu
kolyeyi o ¢ocuga takiyoruz. Bu ¢ocuk arkadaslarina yardim
ediyor veya Ogretmeninin ihtiyaci varsa Ogretmenine
yardim ediyor. Bu durum ¢ocugu olumlu yonde etkiliyor ve
onore ediyor. Bunu her giin farkli bir cocugu gorevlendirip
yapiyoruz.” (E11)

Calismalarin bir
parcasi olarak
cocuga kazandirma

“Birbirine ikramda bulunma gibi davranislar ¢alismalarin
bir parcas1 olarak ¢ocuklara kazandirilmaya calisiyor.
Calismalarla yardimlagma gibi seyler de oluyor.” (E3)
“Genellikle paylasimin arttirilmasi i¢in haftada bir giin
paylasim giinii yapiyoruz. O giin bu davranis hakkinda ¢ok
iyl anliyorlar ve paylagim yapmak istemeyen ¢ocuk sinifa
oyuncagini dahi getirmiyor. Sinifta da materyalleri tek
baslarina sirayla veya birlikte kullanarak paylagsma ve
yardimlagmay1 6greniyorlar.” (E9)

“Birbirine ikramda bulunma durumlarinda genellikle
tesekkiir etme durumu giin i¢inde siirekli vurgulaniyor.”
(E10)

Abartili ve siirekli
tepki vermeme

“lyi yaptiklar1 seyler icin de “aaa cok giizel olmus” gibi
climleler kurmaktan ziyade ben ayrintilara dikkat
¢ekiyorum.” (E3)

“Bu gibi durumlarda ¢ok abartili tepkiler verilmiyor. Aksi
bir durumda da abartili tepkiler vermedigimiz gibi istendik
davraniglar i¢in de ayni sekilde davraniyoruz. Cocuk cok
fazla Oviillmiiyor, harikasin stiper gibi aferin gibi hem
olumlu da hem olumsuz durumlarda benzer bir durus
saglamaya ¢alistyorum.” (E4)

“Ama bu aferin ¢ok iyisin siipersin harikasin seklinde
olmuyor.” (ES)

“Higbir sekilde aferin ve bravo gibi sozciikler
kullanmiyoruz.” (E12)

Egitmenlerin 6rnek
olmasi

“Cocuklardan gostermelerini istedigimiz davranislar1 biz de
giin icerisinde onlarin gorebilecegi sekilde sergiliyoruz.
Tesekkiir etme, yardimlagsma gibi.” (E7)

Odiil ve ceza
vermeme

“Mesela 6diil ceza kavrami olmadig: i¢in yemekte tabagini
bitiren bir c¢ocugun tabagim1 alip digerlerine bakin
arkadasimiz bu sekilde yemis siz de bu sekilde yiyebilirsiniz
diyebiliyoruz. Burada aferin yok pekistire¢ veya odiil yok
ama c¢ocuk da onore olmus oluyor.” (E1)

“Qdiil ceza veya pekistire¢ yok. Cocuk yaptig1 bir seyi bize
gosterdigin gilizel olmus tebrik ederim deyip gegiyoruz.”
(E7)

“Siirekli olarak ¢ocuklara aferin gibi pekistiregler vererek
doniit vermiyoruz.” (E13)
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Montessori egitmenleri sinifta istendik bir davraniglara dikkat ¢cekmek ve diger
¢ocuklara 6rnek olarak aktarmak i¢in ¢emberde bu davranis lizerine konustuklarini
ve ¢ocuklart motive ettiklerini sOylemistir. Ayrica gemberde yapilan bu konugsmadan
once de abartilmayacak sekilde cocugun bireysel olarak tebrik veya takdir edildigi de

vurgulanmugtir.

E2 ve E11 istendik bir davranisla karsilastiklarinda ¢ocuga birtakim sorumluluklar
veya gorevler verdiklerini, ¢ocugu egitmen yardimcisi vb. segerek arkadaslarina
gostermesi ve Ogretmesi icin yonlendirdiklerini belirtmislerdir. Bu sekilde hem
egitmene hem de diger ¢ocuklara yardimci olan ¢ocugun motivasyonun arttigi ve

istendik davraniglari tekrar ettigi ifade edilmistir.

Genellikle zarafet ve nezaket kurallarinin ¢alismalarin bir pargastymis gibi siklikla
kullanilarak ¢ocuga kazandirildigi E3, E9 ve E10 tarafindan sOylenmistir. Ayrica
paylasimli olarak kullanilan materyaller sayesinde ¢ocuklarda istendik davraniglarin
desteklendigi tespit edilmistir. E7 ise egitmenlerin giin boyunca bu tip davranislar

sergileyerek ¢ocuklara 6rnek olduklarini belirtmistir.

Egitmenler Montessori yaklagiminin bir geregi olarak 6diil ve cezanin g¢ocuklarin
davraniglarint yonetmek ic¢in kullanilmadigr belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin igsel
motivasyonunu desteklemek i¢in de gosterilen tepkilerin az sayida, abartilmadan ve

ithtiya¢ duydugunda verildigi E3, E4, ES ve E12 tarafindan ifade edilmistir.

4.2.2.2.2. Istenmeyen Davramslarin Yonetimi
Egitmenlerin istenmeyen davranislarin yonetimi ile ilgili uygulamalar ve ifadeleri
Tablo 4.12°deki gibidir.

Tablo 4.12: Istenmeyen Davramislarin Yonetimine Yonelik Uygulamalar ve
Katihmcilarin ifadeleri

Istenmeyen
Davranislarin Katilimeilarin ifadeleri
Yonetimine Yonelik
Uygulamalar
Golge 6grenci yapma “Calisma yapmayan veya ortalikta gezinen ¢ocuklar i¢in

golge Ogrenci kavramimiz var. O ¢ocuklarin calisma
yapmadiginda ne kadar sikilacagmi gostermek ig¢in
yanimizda bulunduruyoruz. Cocuk Onliigiimiizden
tutarak golge oldugu silirece bizimle hareket ediyor veya
bizi izliyor. Boylece sikilana kadar yanimizda duruyor.”
(E1)

“Golge Ogrenci yapryoruz. Mesela benim bir golge
O0grencim var ve cocukta ciddi gelisme oldu. Hep
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benimle, gerekirse Onliigiimden tutuyor veya yanimda
duruyor. Ben birine calisma sunarken o da izleyip
Ogreniyor. Ama canm sikildiginda da yine benim onu
gozlemleyebilecegim bir yerde calisabiliyor. Ciddi
davranig problemleri olan bir c¢ocuktu. Onu rencide
etmeden canini stkma yoluyla yonlendiriyoruz.” (E3)

Baris masasina
yonlendirme

“Baris masasini gocugun sakinlesmesi i¢in
kullantyoruz.” (E2)

“Barts masasinda da konusuyoruz. Iki ¢ocuk &nce
Ogretmen esliginde daha sonra bas basa barig masasinda
goriisebilirler.” (E3)

“Barts masasint kullantyoruz. Genellikle iki cocuk
arasinda  anlasmazlik  oldugunda ve  ¢dzmekte
zorlandiklarinda barig masasini kullaniyoruz. Bu masaya
oturup konusmalarini sagliyoruz.” (ES)

Sessizlik oyunu oynama

“Kendi viicudunu kontrol edemeyen veya sinif sesini
kullanamayan c¢ocuklar i¢in sessizlik oyununu da
oynayabiliyoruz.” (E1)

“Bir de bazi giinler sinifin enerjisi ¢ok yiiksek oluyor.
Sessizlik oyunuyla ¢ok ciddi bir sekilde dinginlesiyorlar.
Ozellikle ¢ok hareketli olduklar1 giinlerde c¢ember
yapilacaksa 6gretmenin isini kolaylastirmak ve yardimci
olmak i¢in sessizlik oyunu yapiliyor.” (E3)

Ortamdan
uzaklastirarak
sakinlesmesini bekleme

“Ya da sakinlesmesi i¢in ¢emberin disina yoOnlendirip
sakinlesince geri gelmesini soyliiyoruz.” (E1)

“Ancak zarar vermeye devam ediyor, sakinlesmiyor veya
yaptig1 davranigin sonuglarmi gdremiyorsa en fazla
siifin disina ¢gikariyoruz.” (E4)

“Hala devam ediyorsa daha 6nce seninle konusmustum
hala yaptigin1  goériiyorum deyip smifin  disina
cikarabiliyorum veya daha sakin bir ortama
gotiirebiliyorum. Bunun neden  yaptigmmi  sorup
sebeplerini anlatmasini istiyorum.” (E6)

Abartil tepkiler
vermeme

“Istenmeyen davramis sergileyen ¢ocuga hemen biiyiik
bir tepki vermiyoruz.” (E2)

“Cok abartili tepkiler vermiyoruz bunu nasil yaparsin
simdi ¢ik disariya cezalisin gibi hem olumlu da hem
olumsuz durumlarda benzer bir durus saglamaya
calistyorum.  Biz  smifta ¢ocugu gercek hayata
hazirladigimiz ve bu gibi durumlar normal hayatta da
yasandig1 i¢in gocuga ona gore tepkiler veriyorum.” (E4)

Sozel uyarida bulunma

“lk olarak goz veya beden isaretleriyle daha sonra sozel
uyarida bulunuyor.” (E2)

“Oncelikle sbzel bir uyarida bulunuyorum. Bunu
yaptigin1 goérdiim rica ediyorum bu bizim smifimiza
uygun bir sey degil liitfen bu hareketimizi diizenleyelim
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ve bu sekilde davranmayalim
yapabilirsin gibi.” (E6)

sana giiveniyorum

Kurallar hatirlatma

“Smifin disinda da tekrardan ayni ses tonu ve ayni
yonergelerle kurallardan bahsediyoruz.” (E4)

“Calisma zamaninda ses ylikseldiginde de smifimizda
farkli tonlarda zil var ve bunlardan biri ses i¢in kullanilan
calintyor ve arkadaslar smif sesini kullaniyoruz diye
uyarida bulunuyoruz.” (E10)

“Genel olarak siirekli ¢ember zamanlarinda zarafet ve
nezaket kurallar1 sunumlarla ¢ocuklar1 aktariliyor...
Smifimiz1 nasil korudugumuzu materyallerimizi nasil
kullanmamiz gerektigini biitiin gruba anlatiyoruz.” (E13)

Gormezden gelme

“Oncelikle gérmezden geliyoruz.” (E5)

“Genellikle baz1 seyleri gormezden geliyoruz. Ama bu
davraniglar iizerinde daha sonra c¢alisiyoruz. Birebir
calismalar yapiyoruz.” (E7)

Cocukla yiiz yiize
konusma veya toplanti
yapma

“Eger davranis ¢ok fazla devam ediyorsa cocukla
toplant1 yapiyoruz.” (ES)

“Bireysel calisilmasi gerekiyorsa birebir toplantilar yapip
davranis iizerine konusuyoruz. Dogru davranislar iizerine
konusuyoruz.” (E7)

“Karstma  alip  davranisin = nedenleri  hakkinda
konusuyorum. Sakinlesmesi i¢in zaman verip daha
sonrasinda konusuyorum. Nasil davranmasi1 gerektigi
veya bu davranmis kendisine yapilsa nasil hissedecegi
tizerine konusuyoruz.” (ES)

“Problem yaratan ¢ocukla 06zel olarak konusuluyor.
Topluluk igerisindeyken uyarilmiyor ya da 6giit tarzinda
bir konusma yapilmiyor. Genel olarak 6zel bir sekilde
konusuluyor ve ceza olarak algilamayacag sekilde
davraniliyor.” (E10)

Cemberde konusma
veya tartisma

“Cemberde acil durum toplantis1 yapip meydana gelen
olaylar hakkinda konusabiliyoruz. Nasil
diizeltilebilecegini  neler  yapilabilecegini  sorup
cocuklarin fikirlerini aliyoruz. Sonrasinda genel bir
degerlendirme yapip kural listesi olusturabiliyoruz.” (E6)
“Sinifin geneliyle calisilmas1 gerekiyorsa cemberlerde bu
davranisglar lizerine konusabiliyoruz.” (E7)

“Cemberde konusuyoruz tiim Ogretmenler paylasip
herkesin bu konuya dikkat ¢ekmesini sagliyoruz.” (E9)

Yeni kural olusturma
veya var olanlari
giincelleme

“Nasil diizeltilebilecegini neler yapilabilecegini sorup
cocuklarin fikirlerini aliyoruz. Sonrasinda genel bir
degerlendirme yapip kural listesi olusturabiliyoruz.” (E6)

Aileyle paylasip destek
isteme

“Hatta aileyle de paylasip onlarin da destek olmasin
sagliyoruz.” (E9)
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Ceza vermeme

“Genel olarak ozel bir sekilde konusuluyor ve ceza
olarak algilamayacagi sekilde davraniliyor.” (E10)

Birka¢ kez uyarip
Zaman verme

“Cember saatinde yapilan uygunsuz davranislarda {i¢ kez
uyarilma uygulamas: var. Ug¢ uyar1 yapildiktan sonra
cemberden c¢ikip hazir olana kadar g¢ember disinda
kalmasi isteniyor.” (E10)

Calisma yapmaya
yonlendirme

“Cocugu bir c¢alismaya yonlendiriyoruz bu c¢alisma
genellikle sevdigi bir ¢alismaya yonlendirme seklinde
oluyor.” (E11)

Sunum yaparak
calisma dongiisiinii
hatirlatma

“Materyale zarar verdiginde 6gretmen ¢ocugun yanina
gidiyor ve materyali nasil kullanacagin1 sunum yaparak
gosteriyor.” (E11)

Zarar goren materyali
cocuktan alma, rafa
geri koyma ve cocugu
calismadan
uzaklastirma

“Cocuklar genellikle ¢alisirken degil calismayi raftan
alirken materyale zarar verebiliyor. Zarar verdiginde
veya amacina uygun c¢alismayinca direkt cocugu
durdurup materyali elinden aliyoruz. Materyali yerine
birakip ¢cocugu oradan uzaklastirtyoruz.” (E11)

Zarar verdigi
materyalin bakim ve

“Materyale zarar verdiginde tamir edebilecekse tamir
ettiriyoruz.” (E1)

onarimini yaptirma

E1l ve E3 istenmeyen davraniglar1 ortadan kaldirmak, azaltmak veya onlemek igin
cocuklar1 golge 0grenci yaptiklarini sOylemistir. E3 gore problem yasayan ¢ocuklar
once egitmenle gorlsiip ardindan baris masasima giderek problemleri hakkinda
konusmakta ve problemlerini ¢6ziime kavusturmaktadir. Egitmenler, barig masasini
gocugun bir siire vakit gecirip sakinlesmesi i¢in de kullandiklarini sdylemistir.
Ayrica viicudunu kontrol edemeyen veya sinif sesini kullanamayan c¢ocuklarin
sessizlik oyunu oynanarak sakinlestirildigi E1 ve E3 tarafindan ifade edilmistir. E1,
E4 ve E6 ise genellikle sakinlesmekte giicliik yasayan cocuklarin bulundugu

ortamdan uzaklastirilarak sakinlestirildigini belirtmistir.

E2 ve E4’e gore ¢ocuklarin sergilemis oldugu problem davranislar karsisinda abartil
tepkiler verilmemektedir. Ayrica aym egitmenler karsilagilan problem davraniglara
yonelik sozel uyarida bulunma bagvurulan diger bir yontem oldugunu sdylemistir.

Bunun yani sira egitmenler ¢ocuklara sinif kurallarinin hatirlatildigini da belirtmistir.

E5 ve E7 zaman zaman yaganan problemlerin tiirline gore problem davranisi

gormezden geldiklerini ifade etmislerdir. E5, E7, E8 ve E10 basvurduklar: diger bir
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yontemin ise yliz ylize konusma veya toplanti yapma oldugunu sdylemistir. Bu
goriismelerin ¢ocukla bireysel olarak yapildigir vurgulanmistir. Ayrica E6, E7 ve E9
tim grubu ilgilendiren problemlerin ¢emberde konusuldugunu ve nasil
diizeltilecegine dair c¢ocuklarla tartisildigini  sOylemistir. Ayrica E6 yasanan
problemlerin giderilmesi i¢in yeni kurallar olusturuldugunu veya var olanlar revize
edildigini belirtmistir.

E9 istenmeyen davraniglar1 ailelerle de paylasarak destek olmalarini istedigini
belirtmistir. E10 ¢ocuklara verilen tepkilerin higbirini ceza olarak algilamayacaklar
sekilde iletisime gecilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica E10 tarafindan so6zel
uyarilarin birka¢ kez tekrarlandigi ve ¢ocuga davranislarini diizeltmesi i¢in zaman

verildigi de ifade edilmistir.

E11 6zellikle calisma zamanlarini bos gegiren veya yapmamasi gereken bir calismay1
yapan c¢ocuklarin da sevdigi bir ¢alismay1 yapmasi i¢in yonlendirildigini sdylemistir.
Yapilan calismalarin amaca uygun ve materyallere zarar vermeyecek sekilde
yapilabilmesi i¢in problem yasayan ¢ocuklara nasil ¢alisacagina dair tekrar sunum
yapildigit E11 tarafindan belirtilmistir. Ayrica Ell1’e gore, zarar verme kasith
oldugunda ve devam ettiginde ¢alismanin ¢ocuktan alinmasi, rafa geri birakilmasi ve
cocugun bir siire bu g¢alismayr yapmasinin engellenmesi de basvurulan bir diger
yontemdir. E1 ise zarar goren materyale ¢cocugun bakim ve onarim yaptigini

vurgulamastir.

4.2.2.2.3. Smif Kurallarinin Yoénetimi
Egitmenlerin simif kurallarinin yonetimi ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri Tablo

4.13’teki gibidir.

Tablo 4.13: Sinif Kurallarinin Yonetimine Yonelik Uygulamalar ve
Katiimeilarin ifadeleri

Sinif Kurallarinin
Yonetimine Yonelik Katimcilarin ifadeleri
Uygulamalar
Kurallar: cemberde “Zarafet ve nezaket c¢alismasin1i ¢emberde ¢ocuklara
sunma/gosterme ve sunuyoruz mesela burun silme tokalagsma selamlagsma
aciklama vesaire bunlari ¢emberde sunarken simif kurallarimiz

oldugundan bahsediyoruz. Sinif kurallarimizin toplu bir
alanda yasamak i¢in gerekli ve Onemli oldugundan
bahsediyoruz.” (E1)

“Kurallar zarafet ve nezaket kurallar1 gibi genellikle
cemberlerde toplu sunum seklinde gergeklestiriyoruz.
Ayni anda sessizlik olusturulup ilgileri yogun bir sekilde
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¢ekildigi icin ¢ember saatlerinde her hafta belirli kurallar
sunuluyor. Ertesi giin onceki giin sunulan kurallar da
hatirlatilarak yeni kurallar sunuluyor.” (E4)

Kurallarin 6neminden
ve gerekliliginden
bahsetme ve hatirlatma

“Siif kurallarimizin toplu bir alanda yasamak igin
gerekli ve 6nemli oldugundan bahsediyoruz.” (E1)
“Cemberlerde c¢ocuklara kurallar hatirlatiliyor veya
sunumu yapilarak gosteriliyor. Kaseyi nasil tasiyacagi
yemegi nasil yiyecegi gibi.” (E2)

“Bunlar siirekli olarak tekrarlarla gosteriyoruz.” (E13)

Bireysel olarak cocukla
toplanti, konusma ve
hatirlatma yapma

“Kurallara uyulmadigi zaman 6gretmen ¢ocugu yanina
alip onunla toplanti1 yapabiliyor.” (E3)

“Sinif kurallartyla ilgili yasanan olaylarda her ¢ocukla
tek tek konusuyoruz. Kurallar1 bireysel olarak ayri ayri
konusup hatirlattyorum.” (E4)

Cocuklarla birlikte
kural olusturma

“Diger kurallar1 da okulun ilk haftasi ¢ocuklarla
konusarak olusturduk.” (E3)

“Smif  kurallarmi  genellikle  gocuklarla  birlikte
olusturuyoruz. Okulun ilk aylarinda veya ihtiya¢ oldugu
zamanlarda.” (E6)

Kurallarin gorsellerini
sinifa asma

“Sinifa gorsel olarak kurallarin resimlerini astyoruz.
Sakin yiiriime izin alma ve benzeri kurallar1 olumlu bir

dille ¢emberlerde gosterdikten sonra duvara asiyoruz.”
(E9)

Egitmenin kurallara
uyarak ornek olmasi

“Gerek Ogretmenin  Ornekligiyle gerekse  biiylik
cocuklarin kiiciik ¢ocuklara gdstermesiyle aktariyoruz.”
(E3)

“Nezaket ve zarafet calismalarini O6gretmenler Ornek
olusturacak sekilde aktarmaya calisiyor.” (E7)

Biiyiik ¢ocuklarin
kiiciik olanlara ornek
olmasi veya aktarmasi

“... biyiikk cocuklarin kiigiik ¢ocuklara gdstermesiyle
aktariyoruz. Biytikler kiicliklere destek olup bu su
sekilde yapiliyor diyorlar.” (E3)

Egitmenlerin ifadelerine gore, sinif kurallar1 genellikle okulun ilk basladig1 haftadan

itibaren ¢emberde sunularak gosterilmekte ve detayli bir sekilde dnemi ve geregi

aciklanmaktadir. Egitmenler genellikle cemberde sunulan bu kurallarin zarafet ve

nezaket caligmalarini Kkapsadigini sdylemistir. Ayrica egitmenler toplu olarak

yasanilan alanlarda kurallarin olmas1 gerektiginden ve éneminden sik sik bahsederek

cocuklara hatirlatmalar yaptiklarini belirtmistir. E3 ve E4 kurallara uyulmadiginda
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veya yasanan herhangi bir problem durumunda ¢ocuklarla bireysel olarak goriismeler

yapildigini ve yapilan toplantilarda ¢cocuklara hatirlatildigini belirtmisglerdir.

E3 ve E6 okulun ilk haftalarindan itibaren siif kurallarin1 olusturma siirecine
cocuklart da dahil ettiklerini ve E9 ¢ocuklar i¢in bu kurallar1 gorsellestirilerek duvara
astiklarini sdylemistir. Ayrica egitmenlerin de 6zellikle zarafet ve nezaket kurallarini
uygun davranislar sergileyerek ¢ocuklara 6rnek olduklari E3 ve E7 tarafindan ifade
edilmistir. Egitmenlerin rol model olmasinin disinda biiyiik ¢ocuklarin da kiigiik
olanlara kurallar1 kabul etme ve bunlara uygun davranislar sergileme agisindan 6rnek

olduklar1 E3 tarafindan belirtilmistir.

4.2.2.2.4. Cocuklari Ustlendikleri Gérevlerin Yénetimi
Egitmenlerin ¢ocuklarin iistlendikleri gorevlerin yonetimi ile ilgili uygulamalar1 ve

ifadeleri Tablo 4.14’teki gibidir.

Tablo 4.14: Cocuklarin Ustlendikleri Gorevlerin Yonetimine Yonelik
Uygulamalar ve Katihmcilarin Ifadeleri

Cocuklarmn
Ustlendikleri Katiimeilarin ifadeleri

Gorevlerin Yonetimine

Yonelik Uygulamalar

Gorev tablosu/panosu  “Siniflarda gorev paylasimi i¢in bir pano bulunuyor.

olusturma Bunun takibi donem basinda ¢ocuklar daha iyi kavrayana
kadar daha 6zenli bir sekilde yapiliyor. Sabah ¢emberinde
bunlar tekrar ediliyor ve paylagim yapiliyordu.” (E2)
“Gorevler i¢in de siifimizda kendimizce olusturdugumuz
bir pano var. Her giin sabah ¢emberinden sonra ndbet¢i
Ogretmen ya da cemberi yapan oOgretmen c¢ocuklarin
fotograflarini kullanarak ¢ocuklarla birlikte gérevlendirme
yapiyor. Ogretmen gorevi sana bu gdrevi sana su gorevi
veriyorum seklinde gorevin altina fotografi koyarak da
yapabiliyor.” (E4)

Cocuklara sirayla “Servis hazirlama kitaphig1 diizenleme hali katlama

giinliik/haftahk gorev  cicekleri sulama balig1 besleme gibi. Her giin ¢ember

verme veya saatinde  gorevlendirmeyi  yapiyoruz.  Siniflarimiz

goniillillerden se¢cme normallestikten sonra bu gorevlendirmeyi nobetci
O0gretmen yapiyor.” (ES)
“Gorev tablosu var ve cocuklar o hafta hangi gorevi
iistlenecegini soyliiyor ve o gorevi aliyor.” (E6)
“Bu gorevlendirmeleri smif normallestikten sonra
cocuklara vermeye bashiyoruz. Bu tabloya ¢ocuklarin
fotograflarini her hafta gérev i¢in goniillii olma durumuna
gore astyoruz.” (E11)

Tamamlamalar icin “Giin sonunda unutan ¢ocuklara gorevini yerine getirmesi
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hatirlatma yapma

Ogretmen tarafinda da hatirlatilabiliyor.” (E3)
“Yapmadig1 zaman da 0gretmeni tarafindan yapmasi i¢in
yonlendiriliyor.” (ES)

Birbirlerine
ogretmeleri i¢in tesvik
etme

“Her giin her gorev i¢in farkli bir ¢ocuk segiliyor ve daha
iyi bir seviyede goOrevini yapan cocuk bilmeyen bir
arkadasiyla eslestirilip ona 6gretmesi saglaniyor.” (E2)
“Gorevler tam olarak oryantasyon ddneminden sonra
oturuyor, Ozellikle kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklar igin.
Onceki senelerde sinifta olan cocuklar kurallar1 ve
gorevleri bildikleri i¢in sonradan gelen ¢ocuklar onlardan
da goriip daha kolay adapte olabiliyor.” (E10)

Sahsi esyalari icin
kendilerine
sorumluluk verme

“Kendi posta kutularindaki calismalar1 dosyayla eve
gotiirme ve dosyayr geri getirme sorumlulugu ¢ocuklara
ait.” (E3)

Cocuklar: birbirine
yardim etmeleri icin
tesvik etme

“Cocuk yapmis ve tekrar bozulmus olabilir. Bazi cocuklar
da yoruluyor ya da yapmak istemiyor olabiliyor. Bu
durumda bagka bir ¢ocuga yardim etmesi rica ediliyor. O
cocuk yardim ederken yapmak istemeyen de biri yardim
ettigi i¢in birlikte yapmay:1 kolayca kabul edebiliyor.”
(E3)

Nobetci egitmen
tarafindan takip ve
kontroliiniin yapilmasi

“Her giin ¢ember saatinde gorevlendirmeyi yapiyoruz.
Siniflarimiz normallestikten sonra bu gorevlendirmeyi
nobet¢i Ogretmen yapiyor. Genellikle ¢emberden sonra
herkes gorevini yapiyor. Yemek zamanlarinda olan
gorevleri de yemek zamaninda ndbetci olan Ogretmen
takip edebiliyor.” (ES)

“O giin sinifta nobetci olan 6gretmen gorevlerin takibini
yap1p unutan ¢ocuklara hatirlatmasini yapabiliyor.” (E6)

E2 ve E4 smifta ¢ocuklarin iistlenecekleri gorev ve sorumluluklar i¢in egitmenler
tarafindan hazirlanan gorev panolari/tablosu kullanildigini belirtmistir. Ayni
egitmenler, bu panolara gorevlere ait gorselleri ve altina da o giin o gorev alan
cocugun fotografini astiklarini vurgulamistir. Egitmenler bu goérev ve sorumluluklari
giinliik veya haftalik olarak verdiklerini ve dagilimmi yaparken onceligin goniillii

olanlara verdigini sdylemistir. EI11 ise sinif normallestikten sonra c¢ocuklarin bu

paylasimi kendilerinin de yaptiklarini ifade etmistir.

E3 ve E8 giin sonuna kadar iistlendigi gorev ve sorumlulugu yerine getirmeyi unutan
cocuklara tamamlamasi i¢in egitmenin hatirlattigini séylemistir. Ayrica E2 ve E10

yasca daha biiyiilk veya Oncesinde ayni simifta egitim alan ¢ocuklari, yasca daha
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kiigiiklere veya yeni gelenlere gorev ve sorumluluklart nasil yapacaklarin

gostermeleri i¢in tesvik ettiklerini belirtmistir.

E3 smifta ¢ocuklarin sahsi esyalariyla ilgili gérev ve sorumluluklarinin kendilerine
ait oldugunu ve takibini kendilerinin yapmasi gerektigini sdylemistir. Ayrica E3
istlenilen gorev ve sorumluluklar yorgunluk, isteksizlik gibi sebeplerle yerine
getirilmediginde diger ¢ocuklar1 arkadaslarina yardimci olmasi igin yonlendirdigini
belirtmistir. ES ve E6’ya gore tiim bu gorev ve sorumluluklarin takibi o giin smifta
ndbet¢i olan egitmen tarafindan yapilmakta ve yasanan aksakliklar bu egitmen

vasitasiyla giderilmektedir.

4.2.2.2.5. Cocuklari Egitmenle Iletisimi
Egitmenlerin ¢ocuklarin egitmenle iletisimi ile ilgili uygulamalari ve ifadeleri Tablo

4.15teki gibidir.

Tablo 4.15: Cocuklarin Egitmenle iletisimine Yonelik Uygulamalar ve
Katihmcilarin Ifadeleri

Cocuklarin Egitmenle

Iletisimine Yonelik Katihmcilarin ifadeleri
Uygulamalar
Nobetci/Polis/Onliiklii/Yildiz “Sunum yapan ogretmene degil ndbetci olan
egitmenle iletisime gecme O0gretmene gidiyor c¢ocuklar. Genellikle ona
sOyliiyorlar.” (E1)

“O giin smifta nobet¢i olan Ogretmeninin yanina
gidip omzuna dokunup bekliyor ve 6gretmeni izin
verdigi zaman ihtiyact ve istegi her neyse
ogretmenine soyliiyor.” (E2)

Biitiin egitmenlerin “Calisma zamaninda ise Once ndbet¢i 6gretmenin
omzuna/beline/bacagina yanina gidip elini omzuna koyuyor ve bekliyor.
elini koyma ve egitmeninin  Diger 6gretmen de sunum yapmiyorsa ve miisaitse
s6z hakki vermesini bekleme onun yanma gidip elini omzuna koyuyor ve
ogretmenin s6z hakki vermesini bekliyor. Daha
sonrasinda istedigini sdyliiyor.” (E4)
“Bastan c¢ocuklar sunum yapan Ogretmenine degil
nobetci olan 6gretmeninin yanina gidip ihtiyacini
sOylemesi  gerektigini  biliyor. Sunum yapan
O0gretmenine sOylemesi gereken bir sey oldugunda
yanina gidip omzuna elini koyuyor ve 0gretmenin
ona cevap vermesini bekliyor. Bunu yapmadiklar
zaman beklemesi gerektigine yonelik uyarilarda
bulunuyoruz.” (E6)

Uzaktan seslenmeme veya “Sesli bir sekilde uzaktan higbir sekilde bagirmiyor.
bagirarak konusmama Bu durum ¢emberlerde kural olarak okulun basinda
cocuklara aktariliyor. Ogretmenin o an isi varsa
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elini cocugun elinin {izerine koyup beklemesi
gerektigini soyliiyor.” (E3)

“Sinifta  O6gretmenim  dgretmenim  seklinde
bagirmiyoruz.” (ES)

“Cocuk bir sey isteyecegi veya bir sey soyleyecegi
zaman smifimizin  bir kurali olarak sinifta
bagirmiyor gelip 6gretmeninin yanina gidiyor. Elini
omzuna veya bacagina koyup &gretmeninin ona
cevap vermesini bekliyor. Zarafet ve nezaket
kurallarina uyarak isteklerini dile getiriyor.” (E11)

Cemberde elini/parmagini “Okulun  baslangicinda  ¢emberde bu  gibi

kaldirma ve egitmeninin s6z durumlarda neler yapilacagi cocuklara sunuluyor.

hakki vermesini bekleme Cemberdeyse parmak kaldiriyor, 6gretmenin soz
hakki vermesini bekliyor.” (E4)

Egitmenlerin bir¢goguna gore cocuk ilk olarak nobet¢i olan egitmenle iletisime
geemektedir. Bunu nobet¢i egitmenin omzuna veya beline elini koyup egitmenin ona
s0z vermesini bekleyerek yaptig1 E2, E4 ve E7 tarafindan ifade edilmistir. E4’e gore
cocuk diger egitmenlerin uygun olma durumuna gore onlarin yanma gidip iletisim

kurmak i¢in ayni1 yolu takip etmektedir.

E3, ES ve E11 ¢ocugun her zaman sdylemek istediklerini egitmenin yanina gelerek
dile getirdigini ve uzaktan seslenme veya bagirma seklinde egitmenle iletisime
gecmedigini  sOylemislerdir. Ayrica ¢ember zamaninda elini veya parmagini
kaldirarak s6z almasi ve sOylemek istediklerini dile getirmesi gerektigi E4 tarafindan
ifade edilmistir. Ayrica E4 bu kurallarin okullun agildigi ilk haftadan itibaren
cocuklara anlatildigin1 ve kurallara uygun bir sekilde davranmalarinin istendigini

vurgulamastir.

4.2.2.3. Cocuk-Cocuk

4.2.2.3.1. Cocuklarmn Birbiriyle letisimi

Cocuklarin birbiriyle olan iletisimleri genel olarak ¢alisma zamani boyunca siiren
etkilesimleri kapsaminda incelenmistir. Egitmenlerin ¢ocuklarin birbiriyle iletisimi
ile ilgili uygulamalari ve ifadeleri Tablo 4.16’daki gibidir.

Tablo 4.16: Cocuklarin Birbiriyle fletisimine Yonelik Uygulamalar ve
Katihmcilarin Ifadeleri

Cocuklarin Birbiriyle
Iletisimine Yonelik Katiimecilarm Ifadeleri
Uygulamalar
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Calisma zamani boyunca
birbirini rahatsiz
etmeme

“Cocuklar genel olarak birbirlerini ¢alisirken rahatsiz
etmemesi gerektigini kural olarak biliyorlar.” (E1)
“Smifin  ses seviyesi c¢alismalarin  aksamadan
yapilabilmesi i¢in sinif sesi kullaniliyor. Yiiksek tonda
bir ses varsa ¢ocuklarin yanma gidip bireysel uyarida
bulunuluyor. Cok yiiksek seviyede bir ses olustugu
zaman zil ¢alarak veya 1s1k kapatilarak ¢ocuklara sozel
uyarida bulunuluyor. Rahatsiz olan arkadaglarimiz var,
arkadaslarimizin bu seviyede bir giiriiltii olunca dikkati
dagilabiliyor gibi.” (E2)

“Tim calismalar yapilirken hi¢ kimse baska bir
arkadasini rahatsiz etmiyor onun calismasina zarar
vermiyor ve smif sesini kullanarak ¢alismasini
yapiyor.” (E6)

“Arkadasini izlemek isteyen ¢ocuklar arkadasindan izin
alip onu rahatsiz etmedigi siirece izleyebiliyor.” (E12)

Arkadasinin yaptigi
calismayi izleme

“Arkadasim1 gozlemlemek isteyen ¢ocuk arkadasindan
izin isteyip onu izleyebilir. Ama bir ¢alismay1 yalnizca
bir cocuk izleyebiliyor. O da hicbir sekilde arkadasini
rahatsiz etmeyecek sekilde izleyecekse miimkiin
oluyor.” (E1)

“Arkadasim izlemek istediginde Ogretmenine yaptigi
gibi arkadasinin omzuna elini koyuyor arkadasindan
izin istiyor ve arkadasi kabul ederse arkadasini
izleyebiliyor.” (ES)

“Arkadasini izlemek isteyen ¢ocuklar arkadasindan izin
alip onu rahatsiz etmedigi siirece izleyebiliyor.
Cocuklar zaten bu kurallart biliyor. Ilk senesi olan
cocuklar Oncesinde egitim almis olan c¢ocuklar
genellikle izliyor.” (E12)

Arkadasini izlemek
istediginde izin isteme ve
izin alamazsa baska bir
calisma yapma

“Arkadasim1 izlemek isteyen cocuk olursa da ya da
arkadasma sunum yapmak istiyorsa calismay1 yapan
arkadagindan izin istemesi gerekiyor ve izin verirse
izlemesi saglaniyor. izin vermez ise de daha sonra
calismay1 kendisinin yapabilecegi de sdyleniyor.” (E2)
“Montessori felsefesini kavradiktan sonra ¢ocuklar
hangi c¢alismay1 bireysel yapacagini hangi c¢alismada
arkadasimin onu izleyebilecegini biliyor. Bunlar kural
olarak cocuklara anlatiliyor. Bir arkadasini izlemek
isteyen ¢ocuga arkadasi izin vermediginde onu baska
bir ¢alisma yapmasi i¢in yonlendiriyoruz.” (ES)

Arkadasina calisma
sunma

“Bir ¢ocugun digerine sunum yapmasi i¢in de daha
basit bir ¢aligmay1 seg¢ip arkadasina ogretmenleri gibi
sunmast i¢in bilen ¢ocugu yonlendiriyoruz.” (E1)

“Kiigiik yas grubundakiler de biyliklerinden
Ogreniyorlar. Birlikte ¢alisma durumu da kurallara
uyarak gerceklesiyor. Tipki 6gretmeniyle ¢alistyormus
gibi biiylik bir cocuk kiiciik bir c¢ocuga sunum
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yapabiliyor ya da banka gibi bir ¢alismay:1 birlikte
yaparken birbirini bekleme takip etme gibi kurallar
dikkate alarak birlikte calisiyorlar.” (E3)

“Belirli gilinler yardimlagsma saati yapiyoruz ve o
vakitlerde c¢emberde herkes birbirine es segiyor ve
birbirine ¢alisma sunuyor.” (E4)

“Cocuk arkadasina bir sunum yapmak istediginde ona
sunum yapabiliyor. Ama goniillii degilse diger ¢ocugu
bagka bir ¢caligmaya yonlendiriyoruz.” (E7)

“Bazen de biz bosta olan g¢ocugu bilen bir ¢ocuga
yonlendirip ona sunum yapmasi ic¢in yonlendiriyoruz
boylece hem destek olunuyor hem de kaos durumu
ortadan kalkiyor.” (E10)

Caliyma zamaninda
iletisim icin sinif sesini
kullanma

“Smifin  ses seviyesi ¢alismalarin  aksamadan
yapilabilmesi i¢in sinif sesi kullaniliyor. Yiiksek tonda
bir ses varsa ¢ocuklarin yanma gidip bireysel uyarida
bulunuluyor. Cok yiiksek seviyede bir ses olustugu
zaman zil galarak veya 1s1k kapatilarak ¢ocuklara sozel
uyarida bulunuluyor.” (E2)

“Tim calismalar yapilirken hi¢ kimse baska bir
arkadasin1 rahatsiz etmiyor onun calismasimna zarar
vermiyor ve smif sesini kullanarak c¢alismasini

yapiyor.” (E6)

Birbirini izlerken veya
birbirine sunum
yaparken amacina uygun
calisma

“Grup c¢alismas1 yapilirken ses yiikselmesi veya
materyali amacima uygun kullanmama durumlarinda
cocuklar bir kez uyarilir ama yine bu durum devam
ederse calisma rafa kaldirilir.” (E1)
“Calismalar1 da amacina uygun bir sekilde iki veya ti¢
kisi de birlikte yapabilirler.” (E13)

Baska bir cocukta olan
calismay1 yapmak i¢in
sirasini bekleme

“Her ¢alismanin kag¢ kisi tarafindan yapilacagi ya da
nasil calisilacag: bellidir. Bu kural sunumu yapilirken
cocuga iletilir. Daha sonrasinda ise 0gretmene sorma
veya c¢alismay1 yapabilecek ¢ocuk sayisindan fazla bir
miktarda ¢ocuk varsa arkadasini beklemesi ve o
calismay1 arkadasi bitirdikten sonra yapabilecegi
cocuga sOyleniyor.” (E2)

“Eger yapmak istedigi bir ¢aligma baska bir cocuk
tarafindan yapiliyorsa da o arkadasinin calismasin
bitirip rafa koymasini bekliyor ve sonrasinda raftan alip
istedigi kadar calisabiliyor.” (E6)

“Bireysel calismalar oldugu icin c¢aligmay1r yapmak
isteyen ¢ocuk yapan arkadasinin ¢alismasini bitirip rafa
koymasini bekliyor.” (E12)

“Ayn1 calismay1r yapacak cocuklar arkadaslarinin
caligmasini yapip rafa koymasmi bekliyor ve daha
sonra alip istedigi kadar ¢aligabiliyor. O arada baska bir
calisma  yapabilirsin  diye  bekleyen  c¢ocugu
yonlendiriyorum.” (E13)
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Nasil davranmalari
gerektigini birbirinden
o0grenme

“Sinifin atmosferi ¢ocuklarin birbiriyle olan iliskilerini
en etkileyen sey. Hakikaten bireysel olarak ¢ocuklara
tek tek birbirine nasil davranmalart  gerektigi
sOylenmiyor.  Kiicik  yas  grubundakiler de
biiyiiklerinden 6greniyorlar.” (E3)

Calisma dongiisiinii
tamamlayarak diger
cocuklar icin calismay1
kullanima hazir bir
sekilde rafa koyma

“Cocuklara sunumlar yoluyla bir ¢alismay1 raftan nasil
alacag1 nasil c¢alisilacaglr ve en son rafa aym sekilde
nasil birakacagi gosteriliyor.” (E6)

Bir arkadasiyla birlikte
calisma

“Baz1 ¢alismalar birden fazla kisiyle kiigiik bir grup
olusturularak da yapilabiliyor. Mesela kozmik alanda
Glines oyunu var bu calisma iki veya ii¢ ¢ocukla
birlikte yapilabiliyor.” (ES)

Arkadasinin is halisina
basmama veya
calismasina zarar
vermeme

“Smifta kosulmasina izin verilmiyor ¢iinkii kosuldugu
zaman bir materyale carpabilir ya da birine zarar
verebilir veya is halisina basabilir.” (E10)

Tek kisilik ¢calismalar:
bireysel calisma

“Sunumlar yapilirken tek kisilik yapilacak caligmalar
cocuklara sdyleniyor.” (ES)

“Tek kisilik olan g¢aligmalar tek kisi olacak sekilde
bireysel ¢alisiliyor.” (E6)

E1l ¢ocuklarin ¢alisma zamani1 boyunca birbirlerini rahatsiz etmemeleri gerektigini
bir kural olarak 6grendiklerini belirtmistir. Diger egitmenler ise ¢alisma zamani
boyunca sinif sesinin kullanilmasinin diger ¢ocuklarin dikkatinin dagilmamasi i¢in
bir kural oldugunu ve aksaklik yasanmasi durumunda cocuklarin uyar1 aldiklarini
ifade etmislerdir. E1, E5 ve E12 cocuklarin izin aldiktan sonra calisma yapan
arkadagini rahatsiz etmeyecek sekilde izleyebildigini veya arkadasi izlemesi i¢in izin
vermediginde egitmenin ¢ocugu baska bir calisma yapmasi i¢in yonlendirdigini

sOylemistir.

El, E3, E4, E7 ve E10 cocuklarin genellikle bildigi bir ¢alismayr bilmeyen bir
arkadasina egitmenin ona sundugu gibi sunabildigini belirtmistir. Bu gibi durumlarda
genellikle yasga daha biiyiik ¢ocuklarin yas¢a daha kii¢iik olanlara daha ¢ok sunum
yaptigini ifade etmislerdir. Cocuk kendisine sunum yapilmasini istemezse sunum
yapmak isteyen cocugun baska bir calisma yapmak i¢in yonlendirilmesi de sz

konusu olmustur. E1 ve E13 ise birlikte calisma ve birbirine sunum yapma esnasinda
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calismalarin kurallarina uyulmasi ve ¢alismanin amacina uygun bir sekilde yapilmasi

gerektigini vurgulamistir.

E2 ve E6 c¢ocuklarin ¢alisma zamani boyunca birbirleriyle iletisim kurarken diger
cocuklarin ilgisini dagitmamak icin sinif sesini kullandiklarini sdylemistir. E3 sinif
atmosferinin ¢ocuklarin aralarindaki iliskilerin gelismesi agisindan 6nemli oldugunu
belirtmistir. Ayrica E3 c¢ocuklara tek tek nasil davranmalar gerektiginin

s0ylenmedigini ve bunlar1 birbirlerinden 6grendiklerini ifade etmistir.

E2, E6, E12 ve E13° e gore smifta ¢ocuklarin birbiriyle olan iliskilerinde énemli
diger bir husus bir calismay1 birden fazla cocugun yapmak istemesidir. Bu gibi
durumlarda ilk olarak ¢aligmay1 yapan c¢ocugun calismasini tamamlayip rafa
koymasinin beklendigi ve daha sonra diger ¢gocugun bu ¢alismay1 alip diledigi kadar
calisabildigi aymi1 egitmenler tarafindan vurgulanmistir. E6 tiim ¢ocuklarin
sunumlarla bir ¢aligmay1 raftan nasil alacagini, nasil c¢alisacagint ve en son diger
cocuklarin kullanimina uygun bir sekilde nasil rafa birakacagini 6grenmeleri i¢in de

calisma dongiisiinli tamamlama kuralinin ¢ocuklara kazandirildigini belirtmistir.

E5 ve E6’ya gore Montessori siniflarindaki calismalarin birgogu tek kisilik
caligmalardir ve bu ¢alismalar1 ¢ocuklar bireysel olarak yapmaktadir. Ancak ES bazi
caligmalarin birden ¢ok cocugun kiiclik bir grup olusturarak birlikte calismasina
imkan verdigini sdylemistir. Ayrica E10 ¢aligmalarin bazilarinin yerde is halis
izerinde bazilarinin ise masada yapildigini ve ¢ocuklarin yapilan her ¢alismaya zarar
vermemesi ve hatta is halisina basmamalart gerektigini bir kural olarak

ogrendiklerini belirtmistir.

4.2.2.4. Egitmen-Aile

4.2.2.4.1. Egitmen Aile Iletisimi
Egitmenlerin egitmen aile iletisimi ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri Tablo 4.17’deki

gibidir.

Tablo 4.17: Egitmen Aile iletisimine Yonelik Uygulamalar ve Katiimeilarin

Ifadeleri
Egitmen Aile
Iletisimine Yonelik Katihmeilarin ifadeleri
Uygulamalar
Telefonla konusma “Aile ile telefon goriigmeleri ve mesajlasma ile iletisime
veya mesajlasma gegiyoruz.” (E1)

“Aile ile iletisim her hafta ebeveynlerin 6gretmenler
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tarafindan aranmasiyla saglaniyor. Iletisim gorevlisi gibi
bir goérevlendirme yapiliyor.” (E2)

Uygulama aracihigiyla “Okulun kullandig1 uygulama iizerinden fotograf ve

fotograf ve bilgi bilgi paylasiminda bulunuyoruz.” (E3)

paylasim “Okulumuzun kullandig1 bir uygulama var. Oradan hem
cocuklarin c¢alisma yaparken ki fotograflar1 velilerle
paylasiliyor hem de aileler soylemek istediklerini oradan
sOyliiyor.” (E10)

Veli toplantis1 yapma “Veli toplantilarinda da paylasimda bulunuyoruz.” (E12)

Talebe bagh randevulu  “Telefonla veya randevulasip yiliz ylize goriismeler
toplanti yapma yapiyoruz.” (E6)
“Veli de goriisme talep ediyorsa oglenden sonralari
gorlisme yapabiliyoruz.” (E13)

Okula giris ve okuldan  “Okul giris ¢ikislarda basdgretmenler aileler ile iletisime
cikis saatlerinde gecebiliyor.” (E8)
goriisme yapma

Egitmen ve aile arasindaki iletisimin genellikle telefon goriismeleri veya mesajlagsma
ile stirdiiriildiigli bircok egitmen tarafindan ifade edilmistir. Bazi egitmenler
smiflarinda her hafta bir egitmenin iletisim nébetcisi oldugunu, o hafta aile ile
iletisim kurdugunu ve diger egitmenlere de gerekli bilgileri aktardigini ifade etmistir.
Ayrica egitmenler bazi okullarda kullanilan uygulama iizerinden velilerle c¢alisma

zamanlarina ait fotograf veya bilgi paylastiklarini sdylemistir.

Egitmenlerin ifadelerine gore donemlik yapilan veli toplantilarinda da ailelerle
egitmenler arasinda bilgi aligverisinde bulunulmaktadir. Ayrica veliler talep ederse
randevu olusturulup goriismeler yapilabilecegi de belirtilmistir. E8 ise okula gelis ve
gidis vakitlerinde ailelerle egitmenlerin gerekli konular hakkinda goriistiiklerini

belirtmistir.

4.2.2.4.2. Aile Katilim

Egitmenlerin aile katilimu ile ilgili uygulamalari ve ifadeleri Tablo 4.18deki gibidir.

Tablo 4.18: Aile Katihmina Yénelik Uygulamalar ve Katihmcilarin ifadeleri

Aile Katihmina

Yonelik Uygulamalar Katihmcilarin ifadeleri
Sinifta katihmsiz “Veli katilim1 i¢in anne babalar sinifimiza gozlemci olarak
gozlemci olma gelip bir kosede siif rutinini aksatmayacak sekilde oturup

gozlem yapabiliyor.” (E1)
“Aile katilim1 i¢in goézlemler yapiliyor. Her veli bir buguk
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saat sinifa gelip gézlem yapiyor. Bir tane form hazirlandi
gozlem yaparken nelere dikkat edeceklerine dair.” (E10)

Istedikleri/uzman
olduklar bir konu
hakkinda cocuklarla
calisma yapma

“Veliler ilgi alanlarina gore smiflara gelip ¢alismalar
sunabiliyor veya yapabiliyor.” (E2)

“Aile katilimi i¢in de velilere istedikleri konular hakkinda
smifa  gelip sunumlar  yapabileceklerini  mesajla
bildiriyoruz. Dileyenler sinifimiza gelip ¢ocuklarla birlikte
planladiklar1 ¢aligmalar1 yapabiliyor.” (E13)

Dogum giinii
seremonilerine
katilma

“Dogum  glini  kutlamalarinda  gelip  cocuklarini
izleyebiliyor ve en sonunda hepsinden smifimiza ¢cocugu
adina bir kitap hediye almasini istiyoruz o kitabi ¢ocuklara
okuyabiliyor.” (E1)

“Veliler dogum giinii seremonisi i¢in siniflara birkag kisilik
grup halinde katilip kutlamayi izleyebiliyor ve katilim
sagliyor.” (E2)

Sinif ici etkinliklerde
smifta katilimh
gozlemci olma

“Y1l sonunda da ailem okulumda etkinligi ile tam bir giin
boyunca isteyen ebeveynler veya yakin akrabalari sinifa
gelip ¢ocugun neler yaptigina dair gozlem yapiyor ve
cocugun onlara sundugu ¢aligmalar izliyor.” (E4)

Ev ziyaretleri yapma

“Veya  bir  velinin evine
gerceklestirilebiliyoruz.” (E6)

gidilerek  ziyaret

Sinifa yiyecek icecek
gonderme

“Cuma bayramlasmasi i¢in aileler cocuklariyla birlikte
evlerinde hazirladiklart  ikramliklart  gonderip  diger
cocuklarla paylasabiliyor.” (ES)

Sinifa materyal veya
Malzeme gonderme

“Ogretmenden talep gittigi zamanlarda da aileler sinifimiza
katkida bulunacaklari materyaller hazirlayip
gonderiyorlar.” (E12)

Okulda yapilan
etkinliklere katilma

“Etkinlikler ve dogum giinlii kutlamalar1 i¢in de davet
ediliyor.” (E10)

E1 ve E10 Montessori smiflarinda aile katilim galigmalarinin velilerin katilimsiz

gozlemci olarak smifa gelip bir kdsede oturarak hem kendi ¢ocugunu hem de sinifin

genel atmosferini gézlemlemesi ile gergeklestirildigini ifade etmistir. E2 ve E13

velinin istedigi veya uzman oldugu bir konuda c¢ocuklara etkinlik yaptirabildigini

belirtmistir.

E1 ve E2 Montessori smiflarinda gerceklestirilen dogum giinii seremonilerinin diger

bir aile katilim ¢aligsmasit oldugunu sdylemistir. E1 ebeveynlerin, ¢ocuklarinin dogum
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giinlerinde sinifa gelerek egitmen tarafindan yiiriitiilen seremoniyi izleyebildiklerini
ve ¢ocugunun gelisim ve egitimine dair anekdotlar anlatarak veya dilerse kitap

okuyarak katilim gdsterebildiklerini sOylemistir.

E4 donem veya yil sonlarinda “Montessori’de Bir Giin” veya “Ailem Okulumda”
gibi etkinlikler diizenlediklerini ve bu etkinliklere cocuklarin ebeveynlerinin ve yakin
akrabalarmin da katildigim1 belirtmistir. Ayn1 egitmen smifa gelen ebeveynlere

¢ocuklarinin tiim y1l boyunca 6grendigi ¢alismalar1 sunduklarini da sdylemistir.

Ev ziyaretleri yapilarak velilerle egitmenlerin ¢ocuk hakkinda bilgi paylastigi E6
tarafindan ifade edilmistir. E8 ailelerin 6zel giinlerde ikramlik hazirlayarak sinifa
gonderdiklerini veya egitmen tarafindan talep edilmesi durumlarinda sinif igin
materyal veya malzeme yardiminda bulunduklarini sdylemistir. Ayrica E10 okulda
gerceklestirilen konferans, seminer veya egitim gibi bir¢ok etkinlige de ebeveynlerin

katildigin1 belirtmistir.

4.2.3. Zaman Yénetimine Yonelik Uygulamalara Iliskin Bulgular

Bu béliimde egitmenlerin zaman yonetimi ile ilgili aktardiklar1 uygulamalara iligkin
bulgulara yer verilmistir. Bu boyut altinda olusturulan sorulara yonelik verilen
cevaplar neticesinde boyut dort alt temaya ayrilmis ve veriler bu sekilde analiz
edilmistir. Bu boyutun alt temalar1 giinliik egitim akisi, rutinler arasi gegisler,
caligma zamaninin yonetimi ve fizyolojik ihtiyaglar i¢in zamanlamadir. Egitmenlerin
zaman yonetimine yonelik uygulamalar1 asagida bu alt temalara gore ayr1 basliklar

halinde incelenmistir.
4.2.3.1. Giinliik Egitim Akis1

Elde edilen verilere gére Montessori okullarinda tam giinliik egitim akis1 ve yarim
giinliik egitim akis1 olmak iizere iki farkli egitim akisi oldugu tespit edilmistir.
Egitmenler tarafindan ifade edilen tam giinliik egitim akis1 Tablo 4.19°daki ve yarim

giinliik egitim akisi ise Tablo 4.20°deki gibidir.
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Tablo 4.19: Tam Giinliik Egitim Akis1

08:30-09:00 Okula gelis

09:00-09:30 Kahvalt1 zamani
09:30-11:30 Calisma zamant
11:30-12:00 Cember zamani
12:00-12:50 Bahge zamani
12:50-13:20 Oglen yemegi zamani
13:20-15:00 Brang Dersi/Uyku Zamani
13:20-15:30 Calisma zamant
15:30-16:00 Ikindi kahvaltis1 zamani

16:10 sonrasi

Eve gidis

Tablo 4.20: Yarim Giinliik Egitim Akisi

08:30-09:00 Okula gelis
09:00-09:30 Kahvalti
09:30-10:00 Cember zamani
10:00-11:30 Calisma zamani
11:30-12:00 Kitap okuma zamani
12:00-12:30 Oglen yemegi
12:30-13:20 Bahc¢e zamani

13:20 sonras1 Eve gidis

4.2.3.2. Rutinler Arasi Gegisler

Egitmenlerin rutinler aras1 gegisler ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri Tablo 4.21°deki

gibidir.

Tablo 4.21: Rutinler Arasi Gegislere Yonelik Uygulamalar ve Katihmeilarin

ifadeleri

Rutinler Arasi

Gegislere Yonelik Katilimeilarin ifadeleri
Uygulamalar
Zil calma “Gegisler sinifta zil ¢calinip duyurusu yapilarak saglaniyor.

Birazdan sunu yapacagiz suraya gidecegiz smifimizi
toparlamamiz  gerekiyor veya temizlik yapmamiz
gerekiyor seklinde gerceklesen durumlardan
bahsediliyor.” (E4)

Isik kapatip acma

“Gegisleri genellikle ses veya 151k kullanarak sagliyoruz.”
(E6)

Cember yapma

“Gegigleri cemberle yapiyoruz. Her rutin gecislerinde
cember oluyor. Bahgeye gitmeden once ¢ember, bahgeden
gelindiginde yemege gecmeden Once ¢ember. Hepsinde
cocuklar c¢embere oturuyor ve sakinlestikten sonra
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digerine cekiliyor.” (E3)

Isim soyleyerek “Cemberden sonra c¢ocuklart isimleriyle c¢agirarak
yonlendirme kaldiriyoruz ve yonlendiriyoruz.” (E5)
Oyun oynama “Cemberde teker teker ismini sOyleyerek ya da bir oyun

oynayarak bir siraya gore diger ¢alismaya ge¢meleri icin
yonlendiriyoruz.” (E6)

Sarki soyleme “Gegigleri cember yaparak, sarki sdyleme, parmak oyunu
oynama, zil ¢alma ile yapiyoruz.” (E11)
Siraya girme “Zil calma, g¢emberde toplanma veya siraya gegme

gecisler i¢in kullaniliyor.” (E7)

Egitmen el “Ya da Ogretmen el kaldirdigi zaman c¢ocuklar donup
kaldirdiginda donup Ogretmenin sdyleyeceklerini dinliyor.” (ES8)
bekleme

E4 Montessori siniflarinda gegisler i¢in farkli tonlardaki zilleri kullandiklarini
sOylemistir. Cocuklara islerin duyurusu zil ¢alinarak yapilmakta boylece rutinler
aras1 gecisler saglanmaktadir. Ayrica 151k kapatip acarak da duyuru yapildigi ve
cocuklara gegisler hakkinda haber verildigi tespit edilmistir.

Arastirma bulgularma gore egitmenlerin ¢ogunlukla kullandigi diger bir gecis
yontemi ise ¢emberlerdir. Cocuklar rutinler arasinda ¢emberde toplanmakta ve bir
sonraki zamana gecis bu cemberle toplu olarak saglanabilmektedir. Cember
bitiminde ¢ocugun ismi sdylenerek de yonlendirme yapilabilmektedir. Ayrica oyun

oynama, sarki sdyleme veya gecislerde siraya girme kullanilan diger gecis tiirleridir.

E8 egitmenlerin herkesin gorebilecegi bir yerde elini kaldirarak beklediginde
herkesin donup onu dinlemesini ve ardindan duyuru yapmasini rutinler arasi gegis

olarak ifade etmistir.
4.2.3.3. Calisma Zamaninin Y 6netimi

Egitmenlerin ¢alisma zamanimin yonetimi ile ilgili uygulamalar ve ifadeleri Tablo

4.22°deki gibidir.

Tablo 4.22: Calisma Zamaninin Yonetimine Yonelik Uygulamalar ve
Katihmcilarin Ifadeleri

Calisma Zamaninin

Yonetimine Yonelik Katilmecilarin ifadeleri
Uygulamalar
Calisma yapmayan “Calisma yapmayan veya ne calisacagina karar

veya secemeyen ¢ocuga veremeyen cocuga iki secenek sunup iki secenekten
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secenek sunma

birini yapmasini istiyoruz.” (E1)

Calisma yapmayan
¢ocuga sunum yapma

“Ogretmen cocuk bir ¢alisma yapmiyorsa bir calismaya
yonlendirebiliyor veya ¢ocuga sunum yapabiliyor.” (E11)
“Sinifta higbir sey yapmayip bos dolasan c¢ocuklara
ilgilerini ¢cekecek bir ¢alisma sunuyorum.” (E13)

Calisma yapmayan
cocuga sorumluluk
veya gorev verme

“Eger hi¢c calisma yapmak istemiyorsa ¢ocuk o giin
cocuga Ogretmenin yardimcist olmasi sOyleniyor ve
Ogretmenle birlikte is yapmasi isteniyor. Birtakim
gorevler verip onlar1 yapmasi saglaniyor. Ogretmen gibi
olmasi veya onun yaptig1 isleri yapmasi ¢ocugun hem
hosuna gidiyor hem de o giin boyunca oyalanmasini ve
bir seyler yapmasini sagliyor.” (E4)

Amacina uygun
yapilmayan calismalari
¢ocuktan alip rafa
koyma ya da ¢ocuktan
bunu yapmasini isteme

“Materyale zarar verdigi durumlarda caligmay1 amacina
uygun bir sekilde yapmadigini sdyleyip materyali
aliyoruz ve ¢ocugu baska bir ¢alismaya yonlendiriyoruz.”

(E8)

Sosyal duygusal
problemi oldugunda
asir1 miidahaleden
kacinma

“Calisma yapmak istemiyorsa yorgun hasta ve benzeri
durumlarda kitap alaninda vakit gegirmesi saglaniyor.”
(E2)

“Eger bir ¢alisma yapmak istemiyorsa c¢ocuk
zorlanmiyor. Higbir sey yapmak istemiyor veya
problemleri varsa Ogretmen yanma alip digerlerine
sunum yaparken kendini izlemesini isteyebiliyor.” (E7)
“Hi¢ c¢alisma yapmak istemeyen ¢ocugun sosyal
duygusal durumuna bakip bir sikinti olup olmadigini
tespit etmeye c¢alisiyoruz. Bir problem durumu varsa
cocuga cok fazla miidahalede bulunmuyoruz.” (E12)

fleri seviye calisma
yapmak isteyen ¢ocuga
calismasi i¢in izin verip
sonuclarini gosterme

“Ileri seviye bir galismay1 yapmak isteyen bir ¢ocugum
olmustu. Sayilar1 bilmiyordu ama calismayr yapmak
istiyordu. Ben de tamam yapalim dedim. ilk olarak 1
rakamin1 gosterip bu ne diye sordum. Ne oldugunu
bilmedigini soyledi. Iste bak heniiz bu rakam
ogrenmedin ve bu c¢alismayr bu sayilar1 6grendikten
sonra yapabilirsin deyip merakini da bdylece gidermis
olduk.” (E1)

“Cocuk yapamayacagi bir calismayr aldigi zaman
bocaliyor toparlayip onu yerine geri koyuyor.” (E8)

Sunulan ¢alismada
uzmanlasan cocugu
sonraki calismaya
gecirme

“Cocugun gelisimine uygun olarak yonlendirme
yapiliyor. Yaptigr calismada uzmanlastiysa sonraki
calismaya gecisi saglantyor.” (E2)

“Genellikle gozlem yoluyla c¢ocugun genel olarak
seviyesi tespit ediliyor ve sonrasinda ge¢mesi gereken
caligmalara gecisi yapiliyor.” (E7)

“Calismalarda uzmanlagip arttk amacma uygun bir
sekilde yapmay1 6grendiginde ise calismaya basamak
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ekleyip versiyon calisma veya daha ileri seviye bir
caligmaya yonlendiriyoruz, bu ¢alismanin sunumunu
yapiyoruz.” (E8)

Sunulacak calismalar:
onceden planlama

“Cocuklar icin yapilacak sunumlar haftalik olarak
belirleniyor. Haftalik bes alti tane oluyor. Bunlar
ozellikle 6gretmenin sunacagi ¢caligsmalar oluyor.” (E10)

Cocuklar paylasma ve
sorumlulugundakileri
takip etme

“Onceden  planliyoruz  biz.  Cocuklar istedikleri
caligmalar1 da yapabiliyorlar, yonlendirme de olabiliyor.
Biitlin 6grencilerin 6gretmenler arasinda esit paylasilma
durumu oluyor. Ogretmen de kendi sorumlulugunda
olanlar1  yakindan  takip  ediyor. = Ogretmen
sorumlugundaki c¢ocugu sunum yapmak istedigini
sOyleyerek calismaya alabiliyor.” (E3)

Calismayi bilen
c¢ocuktan arkadasina
sunmasini isteme

“Ya da dnceden ¢alismanin sunuldugu a ¢cocuguna sen bu
calismayr arkadagina da sun diye yoOnlendirme de
yapilabiliyor.” (E3)

“Cocuklarin birlikte c¢aligmasi i¢in de izin veriliyor.
Bilenlerin bilmeyenlere sunum yapmasina miisaade
ediliyor.” (E10)

Sunulan ¢calismalari
tekrar etmeleri icin
yonlendirme

“Geri kalanlar ise cocugun kendi sectigi
tekrarlamas1 gereken calismalar oluyor.” (E10)
“Cogu c¢ocuk giin icerisinde bos takilabiliyor. Her giin
ayni ¢alismay1 da yapabiliyor.” (E12)

veya

Arkadasini izlemesi
icin izin verme

“Higbir sey yapmak istemiyor veya problemleri varsa
ogretmen yanina alip digerlerine sunum yaparken kendini
izlemesini isteyebiliyor.” (E7)

“Ya da diger arkadaslarin1 gézlemleyerek 6grenebiliyor.
Bu c¢ocuklara aninda bir miidahalede bulunmuyoruz.”
(E12)

“Arkadaglarini izlemeleri i¢in yonlendirme yapiyorum.”
(E13)

Istedigi cahsmayn
yapmasi icin firsat
verme

“Cocuklar istedikleri ¢alismalar1
yonlendirme de olabiliyor.” (E3)
“Geri kalanlar ise c¢ocugun kendi sectigi
tekrarlamas1 gereken calismalar oluyor.” (E10)

da yapabiliyorlar

veya

Gozlem yapma

“Genellikle gozlem yoluyla cocugun genel olarak
seviyesi tespit ediliyor ve sonrasinda gegmesi gereken
calismalara gecisi yapiliyor.” (E7)

“Gozlemler sayesinde bu durum tespit ediliyor.” (E9)

El c¢alisma yapmayan veya secemeyen cocuklara iki segenek sunulup birini

yapmasinin istendigini ve bdylece ¢alisma zamanini daha verimli gegirmesi igin
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yonlendirildigini belirtmistir.  El1 ve E13’e gore egitmen tarafindan c¢alisma
yapmayan ¢ocuga sunum yapilmaktadir. Ayrica ¢aligma zamani boyunca bosta gezen
cocugun egitmen yardimcisi olarak secildigi ve gorev veya sorumluluk verilerek
vaktini daha etkin bir sekilde kullanmasina yardimci olundugu E4 tarafindan
belirtilmistir. E§ caligmalar1 amacia uygun olarak yapmayan c¢ocuktan ¢aligmanin
alindigin1 ve rafa konuldugunu veya bunu ¢ocugun yapmasinin istendigini

belirtmistir.

Calisma zaman1 boyunca calisma yapmayan c¢ocuklarin istekleri disinda sosyal ve
duygusal bir probleme sahip olabilecegine veya hasta olabilecegine dikkat ¢eken E2,
E7 ve E12 bu ¢ocuklarin gézlem yoluyla tespit edildigini ve 6zel durumlar1 boyunca

asir1 miidahalede bulunulmamasi gerektigini vurgulamistir.

El ve E8 gelisim seviyelerine uygun olmayan bir g¢alismayi cocuk yapmak
istediginde merakini desteklemek i¢in calismanin sunuldugunu veya calismasina izin
verildigini sOylemistir. Ayni egitmenler bdylece ¢ocugun calismay1 heniiz
yapamayacagini kendi kendine fark etmesinin saglandigi vurgulamistir. Ayrica
caligmalarda uzmanlasan ¢ocuklarin sonraki ¢alismaya gecirildigi E2, E7 ve ES8

tarafindan soylenmistir.

E10 hangi calismanin ne zaman hangi ¢ocuga sunulacaginin genellikle onceden
planlandigini belirtmistir. E3 ise ¢cogunlukla siniftaki her cocugun haftalik veya aylik
olarak egitmenler tarafindan paylasildigin1 ve bdylece egitmenlerin sorumlulugu
altindaki ¢ocugun takibini daha rahat bir sekilde yapabildigini ifade etmistir. Aym
egitmen bu yontem sayesinde egitmenlerin bir cocuga hangi ¢alismanin sunulacagini

ve ¢ocuklarin geligimlerini takip edilebildigini vurgulamustir.

E3 ve E10 bir ¢alismay1 bilen ¢cocuktan bilmeyen arkadasina sunmasini istediklerini
ifade etmistir. Montessori yaklasiminin bir geregi olarak ¢alismalarin tekrar edilmesi

icin ¢ocuklarin yonlendirildigi E10 ve E12 tarafindan belirtilmistir.

E7, E12 ve E13 calisma yapmayan cocuklari veya arkadasinin yaptigi ¢alismay1
izlemek isteyen c¢ocuklari yapilan caligsmalar1 izlemesi igin yoOnlendirdiklerini
sOylemislerdir. E3 ve E10 ¢ocuklara calisma sunulmadigi zamanlarda ¢ocuklarin
istedikleri ¢alismalar1 yapmasina firsat verildigini ifade etmistir. E7 ve E9 ¢alisma

zamanin Onceden planlanmasi ve takibin ve degerlendirmesinin yapilmasi igin
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egitmenlerin sik sik ¢ocuklar1 gozlemledigini ve gézlem notlarini kayit altina aldiginm

belirtmistir.

4.2.3.4. Fizyolojik Ihtiyaclar icin Zamanlama

Egitmenlerin fizyolojik ihtiyaglar i¢cin zamanlama ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri

Tablo 4.23’teki gibidir.

Tablo 4.23: Fizyolojik Thtiyaclar I¢in Zamanlamaya Yénelik Uygulamalar ve
Katiimeilarin ifadeleri

Fizyolojik Thtiyaclar i¢cin
Zamanlamaya Yonelik
Uygulamalar

Katihmecilari ifadeleri

Kahvalty, 6glen yemegi ve
ikindi kahvaltis1 zamaninda
ihtiyac giderme

“Sabah kahvaltis1 6glen yemegi ve ikindi kahvaltisi
vakitlerinde beslenme ihtiyaglarin
karsilayabiliyorlar.” (E1)

Sinifta su bulundurma

“Bunun disinda siifimizda igmeleri i¢in yeterli
miktarda su oluyor.” (E1)

Caliyma zamaninda giinliik
yasam alamindaki yiyecek
icecek hazirlama calismalari
yapma

“Rutin vakitlerin disinda sinifta giinliik yasam
alaninda meyve sebze ve c¢ay hazirlama
calismalarina da yonlendirme saati yapiliyor.” (E4)

Uyku zamaninda ihtiya¢ “Dinlenmek isteyen c¢ocuklar uyku saatinde
giderme ihtiyacini karsilayabiliyor.” (ES)
Dinlenmesi icin kitap “Dinlenme  i¢in  kitapllk  alaninda  vakit

kosesine yonlendirme

gecirebiliyor.” (E8)

Sinifin bir kosesinde
dinlenmesini saglama

“Ekstra bir durum varsa, uykulu huzursuz veya
hasta ise uyku odasina yonlendirebiliyoruz veya
sinifin bir kosesinde dinlenmesini
saglayabiliyoruz.” (E6)

Egitmenlerin birgcoguna goére Montessori siniflarinda ¢ocuklarin  fizyolojik
ihtiyaclarim1  karsilamak i¢in o6glen yemegi ve ikindi kahvaltisi gibi yemek
yiyebilecekleri veya atistirabilecekleri sekilde farkli vakitlere yonelik planlama
yapilmaktadir. Bunun disinda giinliik yasam alaninda bulunan yiyecek icecek
hazirlama c¢aligsmalari ile de ¢cocuklarin bu gibi ihtiyaclarini karsilayabildikleri bir¢ok
egitmen tarafindan ifade edilmistir. Egitmenlerin ifadelerine gore, uyku veya

dinlenme ihtiyaglarinin ise uyku zamaninda uyku odasma gidip uyuma, kitap
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kosesinde kitap okuyarak sakin bir vakit gecirme veya sinifin bir kdsesine konulan

minder iizerinde uzanip dinlenme seklinde saglandigi tespit edilmistir.

4.2.4. Plan ve Program Calhsmalarina Yénelik Uygulamalara iliskin Bulgular

Bu boliimde egitmenlerin plan ve program c¢alismalari ile ilgili aktardiklart
uygulamalara iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu boyut altinda olusturulan sorulara
verilen cevaplara gore boyut dort ayri temaya ayrilmis ve veriler bu sekilde analiz
edilmistir. Plan ve program c¢alismalarina yoOnelik uygulamalar; planlarin
diizenlenmesi, ¢alisma grubunun belirlenmesi, 6gretim yoOntem ve tekniklerinin

belirlenmesi ve degerlendirmedir. Egitmenlerin plan ve program c¢alismalarina

yonelik uygulamalari bu alt temalara gore ayr1 basliklar halinde incelenmistir.

4.2.4.1. Planlarim Diizenlenmesi

Egitmenlerin planlarin diizenlenmesi ile ilgili uygulamalart ve ifadeleri Tablo

4.24’teki gibidir.

Tablo 4.24: Planlarin Diizenlenmesine Yonelik Uygulamalar ve Katihmcilarin

ifadeleri

Planlarin Diizenlenmesine
Yonelik Uygulamalar

Katihmcilarin ifadeleri

Egitim 6gretim donemi
baslamadan ayhk temalar:
belirleme

“Yillik aylik planlar okul baglamadan 6nce akademik
takvimde belirleniyor.” (E2)

Aylik temalara gore
calisma veya materyal
hazirlama

“Yillik biiyiik temalar halinde oluyor. Aylik temalar
da bu temalardan olusturuluyor. Mesela Asya
kitasiysa tema Asya kitasiyla ilgili her alana ¢alisma
hazirlaniyor. Haftalik da yine sinif dgretmenlerinin
yaptig1 planlar oluyor.” (E3)

“Yaz doneminde akademik takvim olusturuluyor.
Aylik olarak bu takvim ofis goriismelerinde
tartisiltyor ve ona gore ¢aligmalar hazirlaniyor.” (E4)

Siire¢ icerisinde ihtiyaca
gore ayhik temalarda
degisiklik yapma

“Yillik planlar onceden belli oluyor ancak mutlaka
bu uygulanacak diye bir kural olmuyor. Zaman
zaman bunlarda degisiklikler yapilabiliyor.” (ES)

Yapilan ofislerde cocuklara
gelisim seviyelerine uygun
bireysel planlar hazirlama

“Cocuk bazli planlar da ofislerde yapiliyor. A
cocugu bankada toplamaya gegebilir gibi bunun
plan1 yapiliyor ve o hafta o cocukla bu c¢alisma
yapiliyor ve ¢ocuk buna gore yonlendiriliyor.” (E3)
“Cocuklarin  bireysel  planlarmm1  yaptigimiz
toplantilarda ~ Ogretmenlerle  istisare  ederek
belirliyoruz.” (E11)

Cocuklarin ¢calisma

“Cocuklarin hangi calismay1 yaptig1 hangi seviyede
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sonrasindaki gelisimlerini
cizelgeye giinliik olarak
kaydetme

oldugu oOgretmenlerin giinlik olarak defterine not
etmesiyle veya olusturulan c¢alisma  takibi
cizelgelerine isaretlenmesiyle takip ediliyor.” (E2)

E2 egitmenlerin birgogunun egitim 6gretim donemi baslamadan once planlamalari
yaptigin1 ifade etmistir. E3 ve E4 yapilan bu planlara gore aylik temalar
belirlendigini ve sene boyunca hazirlanacak ¢alisma ve materyaller i¢in bu temalarin
dikkate alindigin1 belirtmistir. Ancak bu temalarin sinifin ihtiyacina gore degisiklige

de ugradig1 E8 tarafindan sdylenmistir.

E3 ve E11 haftalik olarak ofis toplantilarinda ¢ocuklara yonelik bireysel planlamalar
yaptiklarin1 ifade etmistir. Yapilan bu bireysel planlara gore c¢ocuklarin hafta
boyunca yonlendirildigi vurgulanmistir. E2 cocuklarin hafta boyunca yaptiklari

calismalarin giinliik olarak not edildigini ve tutulan ¢izelgeler sayesinde ¢ocuklarin

gelisim seviyelerinin takip edildigini belirtmistir.

4.2.4.2. Calisma Grubunu Belirleme

Egitmenlerin ¢alisma grubunu belirleme ile ilgili uygulamalari ve ifadeleri Tablo

4.25°teki gibidir.

Tablo 4.25: Calisma Grubunu Belirlemeye Yonelik Uygulamalar ve

Katihmecilarin ifadeleri

Calisma Grubunu
Belirlemeye Yonelik
Uygulamalar

Katihmecilarin ifadeleri

Baz1 calismalarin biiyiik
gruba cemberde
sunumunu yapma

“Calismanin  kime sunulacagi calismaya baglh
tamamen. Mesela gilines oyunu g¢emberde sunulur.
Tim c¢ocuklarin ayn1 anda onu goérmesi yeterlidir.”
(E3)

“Eger tiim yas gruplarina uygun bir ¢alismaysa
cemberde genele sunum yapiliyor.” (E7)

Calismalar her cocuga
bireysel sunma

“Calismalar giinlik yasam c¢alismalariyla baslayip
bireysel olarak sunuluyor.” (E2)

“Baz1 calismalar tek bireysel olarak sunuluyor ve bu
materyalin kendi kural1.” (E6)

Akademik gelisimi yakin
olan ¢ocuklardan kiiciik
grup olusturup sunum
yapma

“Iki veya ii¢ cocuga akademik ve gelisim seviyesine
uygunluguna gore kiiciik grup olusturulup sunum
yapilabiliyor.” (E2)

Cahsmada uzmanlasan
cocugun bilmeyen bir

“Ya da galismay1 daha dncesinde yapip uzmanlasmis
olan cocugu bilmeyen bir cocukla eslestirip ona
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¢ocuga sunum yapmasi sunum yaparak birlikte caligmalarini

icin yonlendirme saglayabiliyoruz.” (E6)

Cocugun yas ve gelisim “Yas gruplarima ve gelisim seviyelerine gore hangi
seviyesine gore sunum caligmalarin nasil sunulacagini belirliyoruz. Mesela 3
yapma yas grubu matematik alaninda yogun olarak

calisamiyor ve daha c¢ok giinlik yasam ve duyu
alaninda calisiyor.” (E9)

Calismanin tiiriine ve “Calismanin tiiri bireysel mi blyiikk gruba mi
amacina gore ¢calisma sunulacagimi belirliyor. Hali katlama c¢aligmasini
grubunu belirleme ¢emberde tiim c¢ocuklara sunuyoruz. Ya da hafiza

oyunu gibi bir ¢caligmay1 gelisim seviyeleri yakin olan
cocuklardan kiiciik bir grup olusturup sunuyoruz.”
(E12)

Egitmenlerin ifadelerine gore ¢alisma grubu belirlenirken bazi kriterler kullanilmakta
ve bagvurulan uygulamalar da bu kriterlere gore c¢esitlenmektedir. E3 ve E7 baz1
calismalarin ¢emberde biiylik gruba sunulmasi i¢in uygun oldugunu ve bu yiizden
tiim ¢ocuklara sunumunun ayni anda yapildigini ifade etmistir. E2 ve E6 ise giinliik
yasam caligmalar1 ile baglayan ¢alisma sunumlarinin her ¢ocuga bireysel olarak
yapildigin belirtmistir. Ayrica E2 akademik gelisimleri ayn1 olan ¢ocuklardan kiigiik
grup yapilarak bu cocuklara ortak sunum yapildigini da belirtmistir. Daha once
sunumu yapilan ve yaptig1 tekrarlar sayesinde calismada uzmanlasan ¢ocuklarin
bilmeyen c¢ocuklara sunum yapmasi i¢in yonlendirildigi E6 tarafindan ifade
edilmistir. E9 yapilacak olan ¢alisma sunumlarinin planlanmasinda ¢ocuklarin yaslar
ve gelisim seviyelerinin dikkate alindigini ve bu kriterlere gore hangi ¢cocuga neyin
sunulacagina karar verildigini belirtmistir. Ayrica E12’ye gore calisma grubunu
belirlerken c¢alismanin tiirii ve amact da c¢alismanin bireysel veya biiyiik gruba

sunulmast durumunu etkilemektedir.
4.2.4.3. Ogretim Yontem ve Tekniklerini Belirleme

Egitmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini belirleme ile ilgili uygulamalar1 ve

ifadeleri Tablo 4.26°daki gibidir.

Tablo 4.26: Ogretim Yéntem ve Tekniklerini Belirlemeye Yonelik Uygulamalar
ve Katiimeilarin ifadeleri

Ogretim Yontem ve

Tekniklerini Belirlemeye Katimcilarin ifadeleri
Yonelik Uygulamalar
Calismanmin kendine 6zgii “Her c¢alismanin kendine 06zel sunum kurallari
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sunum teknigini kullanma

oluyor genellikle.” (E1)

“Giinliik yasam alaninda yapilan ¢alismalarin
sunum sekilleri belli oldugu i¢in her 6gretmen o
sekilde sunum yapiyor.” (E2)

“Gilinliik yasam alaninda genellikle sagdan sola
dogru bir siralama izleniyor ve belirli bir nizamda
calismalar sunuluyor. Hepsinin belli bir sunum
sekli vardir ve buna gore sunulur.” (E4)

Uc asamali ders yontemini
kullanma

“Kavram harf ve say1 6gretirken de {ic asamal1 ders
yontemini kullantyoruz.” (E12)

Ogrendiklerini
somutlastirmaya calisma

“Ayrica ¢ocugu Ogrendigi seyleri arkadaslarina
gidip gostermesini isteyebiliyorum. Ya da iki
sayisini 6grendiyse disar1 ¢ikip iki basamak c¢ikip
iniyor.” (E1)

Tiim egitmenlerin aym
calismay1 aym teknikle
sunmasi

“Tim Ogretmenler ayni sekilde sunum yapiyor.
Zaman zaman c¢aligmalarin nasil yapilacagi
sunumlardan Once birbirine sorularak anlatiliyor.
Herhangi bir farklilik olmasi durumunda anlik
uyarilar da yapilabiliyor.” (E2)

Materyale elle/parmakla
dokunarak caliyma sunma

“Eliyle yazabilecegi calismalar da yaptirtyoruz.
Harf 6gretirken zimparali harflerle eliyle dokunarak
calistyor.” (E3)

Eslestirme calismalar:
yapma

“Nesne eslestirme yapiliyor, kartlarla eslestirme
yapiliyor...” (E3)

“Nesne  eslestirme
kullanabiliyor.” (E8)

igin  kartlar1  nesneleri

Kum tepsiye elle yazma

“Kum tepsisine yazma seklinde de kullandigimiz
materyal destekli sunumlar oluyor.” (ES)

Tahtaya tebesirle yazma

“... tebesirle tahtaya yazma da kullaniliyor.” (E10)

Isikli masada yazma

“Isikl1 masa da yazma ¢aligmalar1 yapiliyor.” (E3)

Toplu sunum yapma

“Genellikle yeni bir sey rafa konuldugunda toplu
olarak sunum yapiyoruz.” (E9)

Materyalle sunum yaparak
somutlastirma

“Ayrica kavramlar ¢ocuga somut olarak materyale
veriliyor.” (E1)
“Materyallerle birebir ¢aligabiliyor.” (ES)

Versiyon ¢calismalar1 yapma

“Ayn1 zamanda onu destekleyecek bircok calisma
yaptirtyoruz biz. Mesela kirmizi g¢ubuklar Once
calisiliyor ve ardindan bunun versiyon c¢aligsmalari
da yaptiriliyor.” (E3)
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Montessori egitmenlerinin birgogu sunumu yapilan ¢alismalarin her birinin kendine
0zgll bir sunum yontemi oldugunu, bunu daha oOncesinde Ogrenerek c¢ocuklara
sunumlart bu yontem ve kurallara gore yaptiklarini belirtmistir. Bunun disinda
kavram, say1 veya harf 6gretimi yapilirken “U¢ Asamali Ders” yontemi kullanildig
tespit edilmistir. E1 ise yapilan tim sunumlarin materyalle yapildigini ve 6gretimi

yapilacak olan seylerin somutlastirilarak ¢cocuklara aktarildigini ifade etmistir.

E2 yapilan her ¢alismanin tiim egitmenler tarafindan ayni yontemler kullanilarak ve
birebir ayni sekilde sunuldugunu sdylemistir. Ayrica oncesinde kendi aralarinda
sunum yontemlerini goristiiklerini ve farklilik olmasi durumunda ortak bir dil
olusturularak sunumlarin yapildigin1 vurgulamistir. Arastirma bulgularina gore
egitmenlerin bircogu el veya parmak kullanarak materyalin iizerinden ge¢cme,
kartlarla veya nesnelerle eslestirme yapma, kum tepsiye parmakla yazma, tebesirle

tahtaya yazma ve 151kl masada yazma yontemlerine de bagvurmaktadir.

E9 rafa konulan her yeni ¢alismanin ¢ocuklara toplu olarak sunumunun yapildigini
ifade etmistir. E1 ve E8 yapilan ¢alisma sunumlarinda materyallerin kullanildigini ve
boylece calismalarin somutlastirildigini belirtmistir. E3’e gére sunumu yapilan ve
cocuklarin uzmanlastiklar1 c¢aligmalar igin egitmenler versiyon caligmalar

hazirlayarak gelisimlerini desteklemektedir.

4.2.4.4. Degerlendirme

Egitmenlerin degerlendirme ile ilgili uygulamalar1 ve ifadeleri Tablo 4.27°deki
gibidir.

Tablo 4.27: Degerlendirmeye Yénelik Uygulamalar ve Katihmcilarin ifadeleri

Degerlendirmeye Yonelik
Uygulamalar Katimcilarin Ifadeleri

Gozlem yapma “Ogretmenler  ¢ocuklari  bir ay  boyunca
gbzlemleyip notlarini aliyor.” (E11)

Gozlem defterine not alma “Gozlem notlar tutuluyor ve ¢ocuklara ¢alismanin
sunulmasi calismay1 tekrar1 ve uzmanlasmasi gibi
seviyelerin hangisinde oldugu cizelgeye
isaretleniyor.” (E2)

Calisma sunuldu-calismayi “Giinliik olarak gozlem yapip notlarimizi aliyoruz

tekrar etmeli-calismada ve c¢ocuklar hakkinda go6zlem defterine notlar
uzmanlast1” kriterlerine gore aliyoruz. Eger ¢ocuk mevcut durumda ona
degerlendirme gosterilen calismalart amacina uygun bir sekilde

yapiyor ve artikk uzmanlasmigsa bir sonraki
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asamaya ge¢ip yeni bir calisma sunuyoruz.
Ofislerde bu notlar1 paylasip degerlendirmemizi
buna gore yapiyoruz.” (E1)

“Tamamen c¢ocugun bireysel gelisimine gore
yapiliyor. Nobetgi 6gretmen her giin genel olarak
gozlem yapip notlarim1 yaziyor. Diger 6gretmenler
de o giin hangi ¢ocuk hangi ¢alismalar1 yaptiysa not
ediliyor. Daha sonra ogretmenler bunlar1 kendi
aralarinda konusuyorlar. Bu ¢ocuk bu calismay1
yapt1 artik bu ¢alismada uzmanlasti. Biz bu ¢ocugu
bir sonraki g¢aligmaya gegirelim. Bir c¢alismanin
yalnizca sunulmasi kriter degil, ¢ocugun iizerine
sirekli calismasi tekrar etmesi ve c¢alismada
uzmanlagmasi gerekiyor.” (E3)

Haftalik ofislerde cocuklarin  “Ogretmenlerle istisare ederek ¢ocuklarla ilgili

gelisimleri hakkinda tiim degerlendirmeler yapabiliyoruz.” (E9)

egitmenlerin goriismesi “Yapilan toplantilarda ¢ocuklarin degerlendirmesi
ve eksiklikler neler yapilmasi gerektigi konusulup
degerlendiriliyor. Aksakliklar ve diizeltilmesi
gereken seyler not edilip onlarin {izerine
yogunlasiliyor.” (E11)

Toplantilar icin gelisim “Velilerle yapilan genel toplantilar icin de
raporu hazirlama cocuklara 6zel raporlar hazirliyoruz.” (E6)

Her cocuk icin bireysel “Calismalar ¢ocuklarin bireysel 6grenme hizlarina
degerlendirme yapma gore devam ettigi i¢in degerlendirmeleri de buna

gore bireysel bir sekilde yapiliyor.” (E7)

El11’e gore Montessori egitmenleri degerlendirme yapabilmek i¢in her ¢cocuga 6zel
giinliikk gézlem yapmakta ve E2’ye gore egitmenler gozlem notlarini kayit altina
almaktadir. Egitmenlerin bir¢ogu hem nodbetci olan hem de sunumlart yapan
egitmenlerin gbzlem yapip not tutmaktan sorumlu olduklarini sdylemistir.
Egitmenlerin yaptiklar1 gézlemleri not defterlerine veya gelisim takip cizelgelerine
yazdiklar1 da tespit edilmistir. E1 ve E3 ¢alismalar “sunuldu-iizerinde ¢alistyor-
uzmanlast” seklinde {ic asamay1 kapsayacak sekilde tamamlanana kadar ¢ocugun
caligmasina devam etmesi gerektigini belirtmistir. Ayn1 egitmenler alinan notlara
gore ¢ocuga hangi calismanin sunuldugunun, ¢ocugun hangi ¢alismalart yaptiginin
ve hangi seviyede oldugunun tespit edilip daha ileri seviye ¢calismalarin sunumunun

yapildigini da vurgulamiglardir.
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E9 ve El11 yapilan gozlemler ve alinan notlara gore ofis toplantilarinda ¢ocuklar
hakkinda tiim egitmenlerin ortak degerlendirme yaptigini belirtmistir. Bunun disinda
E6 wvelilerle yapilacak toplantilar i¢in de c¢ocuklar hakkinda 6zel raporlar
hazirlandigini sdylemistir. E7 ise yapilan her degerlendirmenin ¢ocuklar i¢in bireysel

olarak yapildigini vurgulamistir.
4.3. Simf Yonetimi Uygulamalarina iliskin Takip Goriismesine Ait Bulgular

Takip gorlismesi, Montessori egitmenlerinin basvurduklart uygulamalar ile siif
yonetimi arasindaki iligkiyi nasil anlamlandirdiklarini tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Gorligme sorular1 olusturulurken tiim sorular smif yonetiminin dort
boyutu altinda toplanmistir. Takip goriismesinden elde edilen verilere gore
egitmenlerin basvurduklar1 sinif yonetimi uygulamalarini Montessori siniflarinin
onemli li¢ 6gesi olan hazirlanmis cevre, egitici materyaller ve hazirlanmis yetiskin
kavramlar1 ile iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Bu bdliimde smif yonetimi
uygulamalarimin bu kavramlarla nasil iliskilendirildigine yonelik bulgular sinif

yonetimi boyutlarina gore ayri basliklar halinde verilmistir.

43.1. Smif Yonetimi ile Fiziki Ortamin Diizenlenmesine Yonelik

Uygulamalarin iliskilendirilmesine iliskin Bulgular

Takip goriismesi bulgularina gore egitmenler Montessori siniflarinin 6nemli 6geleri
olan hazirlanmig ¢evre, egitici materyaller ve hazirlanmis yetiskin olarak tanimlanan
egitmenlerin varhigindan s6z etmektedir. Ayrica egitmenler fiziki ortamin
diizenlenmesine  yonelik  simif yonetimi uygulamalarini  bu  kavramlarla
iliskilendirmektedir. Katilimeilarin fiziki ortami diizenlemeye yonelik uygulamalarla
smiflart “hazirlanmis c¢evre”, “egitici materyaller” ve ‘“hazirlanmis yetiskin olan

egitmen” kavramlar1 ¢ercevesinde yonettigi tespit edilmistir.

E1l, smiflarda var olmasi gereken ve saglanan “hazirlanmis cevre” ile egitmenlerin
dogal olarak smif yonetimini sagladigini belirtmistir. Ayrica Montessori egitim
yaklagiminin kurallar1 ve prosediirleri araciligiyla diizenlenen fiziki ortama yonelik
uygulamalarin da smif yonetimi ile iligkili uygulamalar oldugunu ifade etmistir.

E1’in ifadeleri su sekildedir:

“Montessori sistemine gore 6gretirken aslinda biz sinifin kurallarini 6gretmis oluyoruz. Mesela
cocuklarin paylagmay1 6grenmesi i¢in her materyalden her alanda bir tane bulunmasi gibi
kurallar siif yonetiminin kendisini olusturuyor. Ayni zamanda paylasmayi, sira olmayi,
beklemeyi, sabretmeyi Ogreniyorlar. Geleneksel sistemde oOgretmenler bunu sozel olarak
yaparken tekrarlarla ¢ocuklara aktarirken Montessori bunu hayata yediriyor. Ben c¢evreyi
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hazirltyorum, Montessori’deki bu hazirlanmis ¢evre de zaten belli sinirlardan olustugu igin
cocuk otomatik olarak bunun igerisine giriyor ve bunu 6greniyor. Biiyiik dl¢iide verilmek
istenen her tiirli mesaj ve kazandirilmak istenen davranis ve gelisim hazirlanmis g¢evre
sayesinde kazandiriliyor.”

E3 ise smnif i¢inde ve sinif disinda bulunan “egitici materyaller”, malzemeler ve
bunlarla ilgili olarak yapilan diizenlemelerin sinif yonetimiyle iliskili oldugunu ve
cocuklarin olusturulan diizen igerisinde kendi kendine 6grenmesinin saglandigini

ifade etmistir. E3’iin ifadeleri su sekildedir:

“Bunun disinda biz sinifa temaya uygun materyaller getiriyoruz. Bu materyaller ¢ocuklarin
ilgilerini ¢ekiyor. Bu sayede de ¢ocuklar uzun bir siire odaklanarak heyecanla bu ¢aligmalar
iizerinde calisiyorlar. Mesela sinifta bog gezen bir ¢gocuk olmasini engelliyor bu. Zaten siniftaki
her sey cocuklarin boyutlarina uygun ve ayni zamanda giivenli materyaller. Bu da ayn1 sekilde
siif yonetimini daha olumlu anlamda etkiliyor. Ortamin diizeni dolaplar raflar ve
koridorlardaki masalar ve banklar da ¢ocuklarin kendi dolabinin yakinindaki bankta oturup
giyinmesini sagliyor. Montlar1 vs. dolaplarindaki askiya asabiliyorlar.”

E10 fiziki ortamla ilgili yapilan diizenlenmelerle ¢ocuklarin kendi kendini kontrol
etmesinin ve kendini kendine Ogrenmesinin saglandigini soylemistir. Ayrica
“hazirlanmis c¢evreyi” olustururken kullanilan “egitici materyallerle” sinirlama
getirildigini ve smifin daha kolay bir sekilde yonetildigini belirtmistir. E10’un
ifadeleri su sekildedir:

“Montessori sisteminde klasik sistemdeki gibi topluca yapilan etkinlikler yok gibi. Hep birlikte
hareket etme, hep birlikte masaya oturma veya kitap c¢alismasi yapma gibi ¢aligmalar yok.
Bunun yerine ¢ocuklar bireysel calisiyorlar. Bu da sinif ortaminda aslinda kendilerini kontrol
etme becerisi kazandirtyor bir sekilde. Ama sinifin da ¢ocuklarin hani bunu yaparken destek
olmas1 gerekiyor. Onlari tetiklememesi gerekiyor. Ornegin smifin ortasinin 6zellikle gember
saatinin yapildigi alanin ¢ok agik olmasi ¢ocuklarda kosup hareket etme, asir1 hareketlere
sebebiyet veriyor. O yiizden biraz daha bunu diisiinerek konulan dolaplar vesaire ile biraz daha
siirlanabiliyor. Bu tip yontemlerle sinif yonetimi kolaylasiyor.”

Ayrica El fiziki ortamla ilgili diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in egitmenlerin kendi
planlamalarini iyi bir sekilde yapip organize olarak ¢aligmasi gerektigini belirtmistir.
Hedeflerin egitmen tarafindan belirlenmesiyle de smif yonetiminin “hazirlanmis
yetigkin” kavrami c¢ercevesinde saglandigini vurgulamistir. E1’in ifadeleri su
sekildedir:
“Hedef koyman gerekiyor. Bugiin bu ¢ocukla sunu ¢alisacagim, bu ¢aligmam bittikten sonra
¢ocuk bunu tekrar edecek ve daha sonra su calismayi verecegim gibi. Geleneksel sistemde
cocugun nerede oldugunu goéremezsin ama Montessori’de gorebiliyorsun. Ciinkii mesela
diyelim ki birden ona kadar ¢aligma var. Cocuk iicteyse bitirip neye gecmesi gerektigini daha
iyi bir sekilde gorebiliyorsun. Ya da ¢ocugun hizini fark edebiliyorsun, nerede takildigini
gorebiliyorsun. Takildigi noktalarda dncesinde veya sonrasinda destekleyecek ek caligmalar

varsa koyabiliyorsun. Montessori’nin bu gibi kolayliklar1 da var. Ama 6gretmenin siirekli
kendini giincel tutmasi gerekiyor ¢iinkii calismalar rafta agik bir sekilde duruyor.”
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43.2. Simf Yonetimi ile Tletisim ve Davrams Diizenlemeye Yonelik

Uygulamalarin iliskilendirilmesine iliskin Bulgular

Takip goriismesi bulgularina goére, egitmenler Montessori yaklasiminin bir geregi
olarak siniflarinda hazirlanmis ¢evrenin, bu ¢evreyi olusturan egitici materyallerin ve
hazirlanmis yetigskin olarak tanimlanan egitmenlerin varligindan s6z etmektedir.
Egitmenler fiziki ortamin diizenlenmesine yonelik siif yonetimi uygulamalarini bu
kavramlarla iliskilendirmektedir. Egitmenlerin iletisim ve davranig diizenlemeye

({95

yonelik uygulamalarla smiflar1 “hazirlanmis cevre”, “egitici materyaller” ve
“hazirlanmig yetigkin olan egitmen” kavramlar1 ¢ergevesinde yoOnettigi tespit

edilmistir.

El smifta egitmenlerin kendi aralarinda ve c¢ocuklarla kurduklari iletigimi
diizenlemek i¢in bagvurulan yoOntemlerle sinifta kargasanin engellenmesini ve
boylece  “hazirlanmis  ¢evrenin”  slirdiirilebilmesini  sinif  yOnetimiyle
iliskilendirmistir. E1’in ifadeleri su sekildedir:
“Bunun disinda noébet¢i 6gretmen kavrami sayesinde smifin sessizligini siikunetini sakinligini
dinamigini saglayabiliyoruz. Cocuklar 6gretmeninden bir sey isteyecekleri zaman omuzlarina
dokunup bekliyor ve bu sinifta sessizligi sagliyor. Ogretmenler siirekli goz temasi kurup
degisen sinif dinamigine gore hareket edebiliyor ve siifit diizenlemek icin belli bash
uygulamalar yapabiliyor. Cocuklar sinif kurallarina uydugunda ve simirlarini bildiginde simif

kargasaya ugramiyor, cocuklar birbirini rahatsiz etmiyor ve c¢alismalarina odaklanip
stirdiirebiliyor.”

E3 ise “hazirlanmis yetiskin” olarak tanimlanan egitmenlerin aralarinda yaptiklari 1s
boliimii ile nobetci egitmenin smifin genel isleyisinden ve diizeninden sorumlu
olmasi ve egitmenlerin siirekli olarak iletisim halinde olmasi sonucunda siif

yonetiminin etkili bir sekilde saglandigini belirtmistir. E3’iin ifadeleri su sekildedir:

“IIk olarak énemli bir nokta olan egitmenler arasinda olan iletisimden baglamak gerekirse biz
smifta bir bagogretmen ve iki yardimecr 6gretmen olarak ii¢ kisiyiz. Her giin iki 6gretmen
sunum yaparken bir 6gretmen de nobetci oluyor. Nobetci olan bu 6gretmen smifin her
seyinden sorumlu oluyor. Mesela bosta kalan 6grencileri ¢aligmalara yonlendiriyor, ihtiyaci
olan ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsiliyor, sinifin diizenini sagliyor. Bu sayede hakikaten sinifta
bir karmaga olmasini engelliyor. Mesela o ndbetgi dgretmen bir cocuga sunum yapmak istese
simifin yonetimiyle ilgili aksakliklar meydana gelmeye basliyor. Bu yiizden ndbetci dgretmen
smif yonetiminde oldukga etkili bir rol oynuyor.”

E1 ve E3 smif yonetiminin saglandigi ortamin olusturulmasini davranis yonetimi i¢in
egitmenlerin bagvurdugu uygulamalarla iligkilendirmistir. Ayrica egitmenlerin
cocuklara yonelik tepkileri sayesinde c¢ocuklarin kendi davraniglarinin sonucunu

gorebildigini ve boylece davranig yonetimini sagladiklarint sdylemistir. “Hazirlanmis
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yetigkin” olarak tanimlanan egitmenlerin smifin yonetiminde Onemli bir rol

oynadigini da belirtmistir. E1 ve E3’{in ifadeleri su sekildedir:

“Bir kere diger ¢ocuklar ¢ok net anliyor istenmedik bir davranisi sergileyen bir ¢ocukla
Ogretmen arasindaki iligkiyi. Kendisi de istenmeyen bir davranis sergilediginde nasil olacagimi
¢ok net goriiyor. Bu ylizden ¢ocugun yaptigi problem davranisa kayitsiz kalmak yerine o anda
tepki verilmesi gerekiyor. Cocuklar davranisa verilen tepkileri net bir sekilde gordiiklerinde
ben bu davranis1 yaparsam karsiliginda bu oluyor. Ben bunu istemiyorum o zaman bdyle bir
davranis sergilememeliyim diye 6grenebiliyor. Bu da sinif yonetimi i¢in olumlu yonde etki
ediyor ¢ocuga bir caydiricilik verildigi i¢in.” (E1)

“Cocuga ceza vermiyoruz, rencide etmiyoruz veya koti davranmiyoruz. Ona yalnizca
davraniglarinin sonucunu gosteriyoruz. Uyari aldiginda ve davraniginin sonucunu gordiigiinde
karst gelmeyi birakiyor. Bdylece sinif yonetiminin saglandigi istendik davranislarin
sergilendigi bir ortam saglanmis oluyor.” (E3)

El ise egitmenlerin davranig yoOnetimini kullanacaklar1 “egitici materyal veya
malzemelerle” de saglayabilecegini ifade etmistir. Bu materyallerle ¢ocuklarin
istendik davraniglar sergilemesinin saglanabilecegini ve bdylece sinifin daha etkili

bir bi¢imde yonetilebilecegini vurgulamistir. E1°in ifadeleri su sekildedir:

“Mesela gecen giin Ayse (takma isim) ile marka oyunu yapiyoruz. Istedigim materyalleri ¢ok
uzun siirede getirdi, dikkati dagildi ve isteksizlik olusmaya bagladi. Ben de kum saati getirdim,
bu saate gore galismasi gerektigini ¢ok net anlattim ve siireli olarak ¢alismaya basladi. Bu
durumdan sonra g¢alismalarinda ve davraniglarinda olumlu anlamda gelismeler oldu. Bu gibi
malzemeleri kullandiginizda g¢ocuklar istediginiz yonde davranmaya basliyor ve smifin
yonetimini daha rahat ve etkili bir hale getirebiliyorsunuz.”

4.3.3. Smmif Yonetimi ile Zaman Yonetimine Yonelik Uygulamalarin

fliskilendirilmesine fliskin Bulgular

Takip goriismesi bulgularina gore egitmenler Montessori siniflarinin 6nemli 6geleri
olan hazirlanmig ¢evre, egitici materyaller ve hazirlanmis yetigkin olarak tanimlanan
egitmenlerin varligindan s6z etmektedir. Ayrica egitmenler zaman yoOnetimine
yonelik smif yonetimi uygulamalarmi  bu kavramlarla iligkilendirmektedir.
Katilimeilarin iletisim ve davranis diizenlemeye yonelik uygulamalarla smiflari
“hazirlanmig c¢evre”, “egitici materyaller” ve “hazirlanmis yetiskin olan egitmen”

kavramlar1 ¢cercevesinde yonettigi tespit edilmistir.

E6 ¢ocuklar icin soyut bir kavram olan zamanin “hazirlanmig yetiskin” olan egitmen
tarafindan c¢ocuklara somutlastirilarak daha anlasilir bir hale getirilmesinin sinif
yonetimini kolaylastirdigini ve olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Zaman
yonetiminde egitmenin Onemli bir rol oynadigmmi vurgulayan E6 basvurulan

uygulamalari sinif yonetimi ile iliskilendirmistir. E6’nin ifadeleri su sekildedir:

“Zaman cocuklar i¢in ¢ok soyut bir kavram oldugu i¢in yetigkine ¢ok fazla rol diistiigiinii
disiiniiyorum. Soyle biz kendi zihnimizde zamanlamalart yaparken g¢ocuklara bunlardan
bahsetmedigimizde gergekten sinifin yonetimi icin ve bir sonraki aktiviteye ge¢mesi i¢in ¢ok
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zorlandiklarini goriiyoruz. Mesela 6gretmen saat 11°de cemberde toplanilacagini biliyor. Fakat
cocuklara bu dnceden hatirlatilmadiginda ¢ocuklar saati kontrol etmedikleri i¢in ve tam olarak
o algiya heniiz tam olarak hakim olmadiklart i¢in bir anda saat 11°de hadi bakalim ¢ember
denildiginde bazen aglamalarla karsilasilabilir. Hatta ben daha igimi bitirmemistim daha oyun
oynuyordum gibi. Bu da haliyle sinif yonetimini zorlastirir ve o sirada gemberde yapilacak
seyin aksamasi ya da cesitli krizlerin yonetilmesi gerekebilir. Bu yiizden zaman yo6netimi
konusunda 6zellikle ¢ocuklari onceden haberdar etmek, son 10 dakikamiz kaldi son 5
dakikamiz kaldi artik ¢aligmalarinizi tamamlamalisiniz artik oyunlarmnizi bitirmelisiniz ya da
bahge saatinde iceriye girecegiz gibi hatirlatmalar yapmaya ¢alisiyoruz ve bu uygulamalar ¢ok
pozitif yonde etkiliyor bizim zaman yonetimimizi ve smiftaki diizenin saplanmasi konusunu.
Ayrica zamanla ilgili uyarilarin somut olarak smifta bulundurulmasi ¢ocuklarin herhangi bir
uyartya ihtiya¢g duymadan kendi kendine zamani takip edebilmesini sagliyor. Boylece daha
uyumlu ve daha glivende oluyorlar ve bu da bizim sinif yonetimimizi ¢ok kolaylastirtyor.”

E3 ise gecisler sayesinde sinifta karmasanin engellendigini ve g¢ocuklarin hazir
bulunuslugunu  saglayarak  egitmenlerin  simmif  yoOnetimini daha  kolay
saglayabildiklerini ifade etmistir. Bu sekilde “hazirlanmis yetiskine” vurgu yaparak
bagvurulan uygulamalar1 smif yonetimi ile iligkilendirdigi sdylenebilir. E3’iin

ifadeleri su sekildedir:

“Bunun diginda ¢ember gibi gegislerimiz var ¢ocuklarin sakinlesmesi i¢in. Mesela bahgeden
sonra ¢ember yapiyoruz, tuvalet ihtiyaci olan onu karsiliyor su igmek isteyen suyunu igiyor ve
sonra ¢embere geliyor. Bu arada ndbet¢i dgrenciler yemek i¢in masalart hazirlarken diger
cocuklar da sakinlesip bi sonraki adim i¢in hazirlaniyorlar. Bu gibi gecisler ¢ocuklarin
hazirlanmasini saglayip sinifin yonetimini kolaylastirtyor ve karmasay1 ortadan kaldirtyor.”

Ayrica E1 smiftaki “egitici materyallerin” ¢ocuklarin gorebilecekleri sekilde agik
raflarda bulunmasmin ve hatta yapilan ¢alismalar1 dahi gorebilmesinin ¢ocuklari
motive ettigini ve bu durumun smif yonetimi konusunda egitmenlere kolaylik
sagladigimi belirtmistir. Calisma zamaninin bu sekilde daha kolay ydnetilebilmesi
i¢cin bagvurulan uygulamalar1 E1’in smif yonetimi ile iligkilendirdigi sdylenebilir.

E1’in ifadeleri su sekildedir:

“Biitiin gegisler, kurallar hatta ¢aligmalarin gdz oniinde olmasinin bile hem 6gretmen hem de
¢ocuklar i¢in rahatlatici bir etkisi var. Ciinkii insan belirsizlikten korkar ancak bu siniflarda her
seyi bilmek miimkiin ve her seyi gorebiliyorlar. Hatta arkadasinin yaptigi calismayi goriip ya
da digerlerinin ¢alistigin1 goriip ¢ocuklar daha istekli ¢alisabiliyor. Bu durum da 6gretmenlerin
islerini kolaylastirtyor. Ciinkii ¢ocuklar i¢ten motivasyonlu olmus oluyor.”

4.3.4. Smf Yonetimi ile Plan ve Program Calsmalarima Yonelik

Uygulamalarin iliskilendirilmesine iliskin Bulgular

Takip goriismesi bulgularina gore egitmenler Montessori siniflarinin énemli 6geleri
olan hazirlanmig ¢evre, egitici materyaller ve hazirlanmis yetiskin olarak tanimlanan
egitmenlerin varhigindan soz etmektedir. Ayrica egitmenler plan ve program
caligmalarma  yonelik  simif  yonetimi  uygulamalarmi  bu  kavramlarla

iliskilendirmektedir. Katilimcilarin  plan ve program c¢alismalarina yo6nelik

123



uygulamalarla siniflar1 “hazirlanmis ¢evre”, “egitici materyaller” ve “hazirlanmis

yetigkin olan egitmen” kavramlari gercevesinde yonettigi tespit edilmistir.

E3 smifta bulunan “egitici materyallerin” 6nceden belirlenen temalara gore
degistirilmesi veya yeni caligmalar eklenmesiyle cocuklarin dikkatinin ¢ekildigini
belirtmistir. Calismaya istegi artan c¢ocuklardan olusan bu smifin da daha rahat
yonetilebildigini = sOylemistir. Egitici materyaller ve hazirlanmis c¢evrenin
diizenlenmesine yonelik yapilan plan ve program calismalar ile sinif yonetimini

iliskilendiren E3’{in ifadeleri su sekildedir:

“Biz temalarimiza goére smiflarimizi diizenliyoruz, smif siirekli yenileniyor. Mesela bir
ilkbahar temasi geliyor bir organlarim temasi geliyor. Cocuklar smnifa geldiklerinde
degisiklikleri fark ediyor ve hemen yeni gelen ¢alismalar1 yapmak veya materyalleri incelemek
istiyorlar. Biz de ¢ocuklarin bu ilgisini desteklemek i¢in ¢aligmalarin sunumlarini yapiyoruz.
Bu gibi temalarla smifa degisiklik katmak c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeye ve odaklanip ¢aligma
yapmasina yartyor. Boylece smif yonetimi i¢in ¢ocuklarn hem kontrolii rahat saglaniyor hem
de sinifta kendiliginden siiriip giden bir ¢caligma rutini saglantyor.”

E10 ise hazirlanmis yetiskin olarak tanimlanan egitmenlerin c¢ocuklara yonelik
hazirladiklar1 “egitici materyaller” sayesinde miidahale etmeye gerek kalmadan
cocugu yonlendirilebildiklerini ve siifin yonetimini bu sekilde saglayabildiklerini
belirtmistir. Bu ifadelere gore E10’nun, egitmen tarafindan smifa getirilen
materyallere yonelik plan ve program calismalarini sinif yonetimi ile iliskilendirdigi

sOylenebilir. E10’nun ifadeleri su sekildedir:

“Kendini kontrol etmekte zorlanan ¢ocuklar oluyor. Bunlarmn ilgisini ¢ekebilecek bir materyal
hazirlaniyor. Mesela bir cocuk sar1 rengi ¢ok seviyor ve sari renkli nesnelerin aktarma
calismas1 koyuyoruz. Bu da dzellikle ¢alisma saatinde hani bu tip yonlendirmeler ama seysiz
yonlendirmeler caktirmadan yapilan yonlendirmeler smifin yo6netimini yine yetiskinden
bagimsiz bir hale getiriyor.”

E6 ise zamana yonelik plan ve program caligsmalarini saati saatine planlamadiklarin
sOylemistir. Bunun yerine c¢evrenin diizenlenmesine ve c¢ocuklarin c¢alisma
zamaninda hangi caligmalar1 yapacagina yonelik planlamalar yaptiklarin1 boylece
sinif yonetimini planli ve programli bir sekilde sagladiklarini belirtmistir. E6
“hazirlanmig yetiskinin”, “hazirlanmis c¢evrenin” saglanmasina yonelik plan ve
program calismalarint sinif yonetimi ile iligkilendirmektedir. E6’nin ifadeleri su

sekildedir:

“Cocuklar1 paylasiyoruz veya g¢ocuklarla o giin igerisinde hangi calismay1 yapacagimizi
planliyoruz. Bu haliyle giin basladiginda ben ne yapacaktim gibi bir belirsizligi ortadan
kaldiriyor. Ya da hangi zamanda raftan neyin kaldirilacagini, neyin konulacagini, hangi
temanin baslayacagin1 ya da gilinlik yasamda hangi caligmalarin ne siklikla degisecegini
onceden planlamak hem simiftaki o dinamigi siirekli hareketli tutuyor ¢ocuklarin merakini hep
hareketli halde tutuyor hem de haliyle bir sinif yonetirken basdgretmen ya da diger 6gretmenler
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bir belirsizlikten ziyade daha planla ve programli sekilde ilerlemis oluyorlar ¢ocuklarla
birlikte.”
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5. SONUC

Bu boliimde; veri analizi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuglara, bu sonuglarin alan yazin dogrultusunda tartisilmasina, uygulamaya ve

arastirmaya yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma, Montessori 3-6 yas erken cocukluk siniflarinda gorev yapan
egitmenlerin sinif yonetimi uygulamalarini tespit etmek ve anlamlandirmak amaciyla
fenomenolojik yaklasim benimsenerek nitel aragtirma deseninde olusturulmustur.
Calisma grubunu Istanbul’da doért farkli kurumda gorev yapan 13 Montessori
egitmeni olusturmaktadir. Egitmenlerin her biri resmi olarak Montessori egitmen
egitimi almis ve bir yillik staj silirecini tamamlamistir. Calisma grubundaki
egitmenlerin tiimiinlin cinsiyeti kadindir. Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan
hazirlanan ve egitmenlerle yapilan goriismeler sirasinda kullanilan gériisme sorular
ile elde edilmistir. Yapilan veri analizi sonucunda bir fenomen olarak ele alinan sinif
yonetimi kavraminin arastirmaya katilan egitmenlerce uygulamaya yonelik olarak
farkli boyutlar ile anlamlandirildig: goriilmektedir. Siif yonetiminin dort boyutuna
yonelik uygulamalar toplam 24 tema ile yansitilmistir. Takip goriismesi verilerine
gore de egitmenlerin basvurduklart uygulamalart “hazirlanmis cevre”, “egitici
materyaller” ve “hazirlanmis yetiskin” kavramlar1 ¢ercevesinde sinif yonetimi ile
iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Aragtirmanin bu boliimiinde, ana boyutlar altinda
toplanmis olan uygulamalara ve egitmenlerin uygulamalarini sinif yonetimiyle nasil
iliskilendirdiklerine iliskin bulgular alan yazinda yer alan ¢aligmalar ¢ergevesinde

tartisilmustir.

5.1.1. Fiziki Ortamin Diizenlenmesine Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmaya katilan Montessori egitmenlerinin fiziki ortamin diizenlenmesiyle ilgili
uygulamalarina iliskin bulgular smnif i¢i ortamin diizenlenmesi, smif dig1 ortamin
diizenlenmesi ve materyallerin diizenlenmesi bagliklar altinda toplanmistir. Siif i¢i
ortamin diizenlenmesi egitmenlerin birbirinden farkli 15 uygulamasini igermektedir.

Montessori siniflarindaki ¢ocuklarin sinif disinda da ¢alisma yapabilmesi miimkiin
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oldugu i¢in dis ortami da diizenlemeyle ilgili egitmenlerin bagvurduklar1 dokuz
uygulama sinif dig1 ortamin diizenlenmesi baslig1 altinda toplanmistir. Bunlarin yani
sira hazirlanmis ¢evrenin Oonemli unsurlardan biri olan materyalleri diizenlemeye
iliskin egitmenlerin basvurduklar1 uygulamalarin tiimii materyal/¢alisma hazirlama
ve diizenleme, materyal ve ¢alismaya ilginin yonetimi, materyale ulagimin yonetimi

ve materyalleri dikkatli kullanma ve koruma basliklari altinda verilmistir.

GoOmleksiz ve Serhathioglu (2013) Elazig’da gorev yapmakta olan 98 okul oncesi
Ogretmeni ile 6grenme ortaminin diizenlenmesine iliskin bir ¢alisma yiirlitmiistiir.
Yapilan calismada 6gretmenlerin 6grenme ortamini, 6grencilerin problem ¢dzme
becerileri ve yaraticiligini destekleyecek sekilde diizenledikleri tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin sinifta 68renmeye engel olusturan etkenleri belirleyerek
ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik diizenlemeler yapabildikleri belirlenmistir. Mevcut
calismada egitmenler siniftaki tim esya ve materyalleri ¢cocuklarin boyutlarina ve
kullanimina uygun sekilde secerek cocuklara sinifin kendilerine ait oldugu mesajin
vermektedir. Boylece ¢ocuklarin da sinifi sahiplenip siifa karsi kendilerini sorumlu
hissetmeye bagladiklar1 sdylenebilir. Esyay1 rahat¢a kullanabilen ¢ocuk, ¢alismasini
kendi basina rahatlikla raftan alip rafa geri birakmakta ve bilerek veya bilmeyerek
materyale zarar verdiginde bunun sorumlulugunu {istlenmektedir. Egitmen, bu
siiregte problemini kendi kendine ¢6zebilmesi i¢in ¢ocuga rehberlik etmektedir.
Ayrica egitmenlerin ¢ocuklarin calismalarint koyabilmesi i¢in sinif i¢ine posta
kutusu yerlestirdikleri ve koridorlara ¢ocuklarin giysilerini ¢ikarip asabilmesi i¢in
masa ve dolap gibi esyalar koyduklar goriilmistiir. Boylece egitmenlerin ¢ocuklarin
ihtiyaglarim1  kendi  baslarina  karsilayabilmeleri i¢in  hazirlanmis  cevreyi
olusturduklar1 soylenebilir. Yukaridaki calismada okul Oncesi 6gretmenlerinin
O0grenme ortaminin giivenli, estetik, diizenli ve temiz olmasin1 saglayabildikleri ve
fiziksel kosullarini (ilgi koseleri, oturma diizeni vb.) 6grenmeyi destekleyecek
bicimde diizenleyebildikleri de bulunmustur. Montessori siniflarinda da bu kriterlerle
benzerlik gosterecek sekilde ortamin diizenlendigi sOylenebilir. Mevcut c¢alismada
egitmenlerin hem hazirladiklar1 caligmalarda hem de sinif ortaminda bu kriterlere
dikkat ettigi gorlilmistiir. Egitmenlerin genellikle bir tepsi icinde hazirladiklar
caligmalarda siingerin renginin dahi tiim malzemelerle uyumlu olmasina dikkat ettigi
sOylenebilir. Montessori siniflarinda olusturulan diizenin ¢ocuklar i¢in saglandig1 ve
siniflardaki en ufak detayda bile temizlik, uyum ve giivenligin dikkate alindig1 tespit

edilmistir. Kendi kendine 6grenmesi i¢in smiflarin ¢ocuklara goére diizenlendigi
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diisiiniiliirse ¢ocuklarin sinifta hareket edebilmesi i¢in ortamin bu sekilde tasarlandigi
da soOylenebilir. Ayrica Montessori yaklasimina gore c¢ocugun diizene ihtiyag
duydugu tezinden hareketle diizenin ¢ocuklar i¢in saglandig1 ve ¢ocuga aliskanlik ve

davranig kazandirmanin hedeflendigi de diisiintilebilir.

Sahin (2013)’in nitel desende yaptig1 ¢calismada fiziki ortamin diizenlenmesi ile ilgili
olarak dort okul Oncesi 6gretmeni sinifta hareket icin genis bir alanin olmasi ve
kullanilan ara¢ ve gerecin buna engel olmamasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica bu
ara¢ ve gereclerin kullanim i¢in gilivenli, dayanikli ve iyi durumda olmasi gerektigine
dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Ogrenme alanlarinin net olarak birbirinden ayrilmasi
gerektigi de Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Okul Oncesi egitimi siniflarinda
o0grenme merkezleri, oyun ve etkinlikler i¢cin belirlenen kazanim ve gostergelere
uygun materyallerin bulundugu ve dolap, raf, hali, bant gibi ¢esitli malzemelerle
birbirinden ayrilan alanlar1 ifade etmektedir. Bu alanlar ¢ocuklarin etkilesimine ve
degisen ilgilerine gore kolayca yer degistirebilecegi sekilde esnek bir diizenleme ile
ayrilmaktadir. Merkezlerdeki materyaller kazanimlara uygun bir sekilde eklenip
cikarilarak ya da yenileri konularak diizenlenmektedir (Milli Egitim Bakanligi,
[12.04.2020]). Mevcut ¢alismada egitmenlerin sinif i¢i ortamin diizenlenmesi ile
ilgili uygulamalar fiziki ortamin diizenlenmesi ile ilgili yapilan bu ¢alismalarin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Montessori siniflarinda hazirlanmis gevreye
ve bu c¢evreyi olusturan materyallere ¢okca vurgu yapilmaktadir. Egitmenler bu
ortami her zaman saglamakla sorumludur. Montessori siniflar1 da c¢esitli boliimlere
ayrilmakta ancak bu siniflarda 6grenme merkezleri yerine giinliik yasam alani veya
dil alan1 gibi bdliimler genel anlamda gelisim tiiriine gore isimlendirilip “alan” olarak
adlandirilmaktadir. Bu alanlarin hepsinin kendine 6zgii materyalleri oldugu, cesitli
malzemelerle birbirinden ayrildig1 ve aralarindaki gecisin rahatlikla saglandigi da
egitmenler tarafindan ifade edilmistir. Egitmenlerin Montessori simiflarinda
cocuklarin dikkatini dagitmayacak nitelikte bir ortam olusturmak icin yeterli sayida
ve dogal malzeme, genellikle ahsap malzemeler, kullanarak uyumlu bir c¢evre
olusturdugu sdylenebilir. Ayrica bu siniflarda alcak dolap ve agik raf sistemi
bulunmakta ve her c¢aligma gelisim seviyesine gore siralanarak bu raflara
yerlestirilmektedir. Bdylece c¢ocugun tim materyalleri gorerek ileri seviye

caligmalar1 6grenmek icin motive bir sekilde calismasinin saglandig1 da sdylenebilir.
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Alan yazinda fiziki ortamin diizenlenmesi boyutuna yalnizca smif i¢i ortamin
diizenlenmesinin dahil edildigi goriilmiistiir. Ancak mevcut ¢aligmayla Montessori
siniflarinda bu ortamin yani sira koridorun ve bahg¢enin de ¢alisma yapmak i¢in sik¢a
kullanildig1 tespit edilmistir. Egitmenlerin de ifade ettigi gibi giinliik yasam ¢aligsmasi
olan cam silme c¢aligsmasi i¢in ¢ocuk bahgeye ¢ikip sinifin dig camlarini silmekte veya
matematik ¢alismasi olan “Binlik Zincir” sinifa sigmadigi zaman koridora kadar
uzatilabilmektedir. Egitmenler materyali disar1 ¢ikararak bahg¢ede ¢alisma sunumu
yaptiklarin1 da sOylemislerdir. Sabah geldiginde veya eve giderken ¢ocuklar egitmen
rehberliginde kiyafetlerini de yere koyup giyinirken koridorlar1 kullanabilmektedir.
Mevcut ¢alisma bulgularina gore ¢ocuklar tarafindan 6grenme ortami olarak sikca
kullanilan smif dis1 ortam icin de egitmenlerin gerekli diizenlemeleri yaptiklar tespit

edilmistir.

Danisman (2012)’a gére Montessori materyalleriyle ¢alisirken ¢ocuklara disiplin
kazandirmak amaciyla ¢alismanin baslama, siirdiiriilme ve bitisiyle ilgili bir “calisma
dongiisii” mevcuttur. Cocuk bu dongiinlin geregi olarak baska bir calismaya
gegmeden Once calismasint bitirip kullandigr materyalleri aldigi sekilde yerine
koymaktadir. Mevcut ¢alismada da egitmenlerin, ¢ocuklarin tiimiine bu disiplini
kazandirmak i¢in her ¢alismada benzer asamalara sahip ¢alisma dongiisilinii 6grettigi
goriilmiistiir. Calisma dongiisii  sayesinde c¢ocuklar materyalleri hem nasil
kullanacaklarint hem de birbirleriyle nasil paylasacaklarini  6grenmektedir.
Montessori smiflarinda materyallerden smiflarda birer tane olmasi sayesinde
cocuklarin birlikte kullanmay1 ve paylagmayi 6grendikleri de sdylenebilir. Ayrica
materyallerin birer tane olmasi ¢ocuklarin bu materyallerin herkese ait oldugunu ve
yerine bagka bir sey konulamayacagini bilmesini saglamakta bdylece cocuklar
materyalleri daha dikkatli kullanip korumaktadir. Basvurulan bu uygulamalarin
cocuklarin cevreye ve diger insanlara karsi sorumluluk kazanmalar1 ve saygi

duymalar1 i¢in de birer arag oldugu sdylenebilir.

Durakoglu (2010) ise ¢alismasinda Montessori materyallerinin egitmenin ¢ocuga
olan miidahalesini en aza indirecek veya tamamen ortadan kaldiracak sekilde kendi
icinde bir hata kontroliine sahip oldugunu bdylece ¢ocugun kendi kendine ¢aligmay1
stirdiirebildigini ifade etmistir. Mevcut calismada da egitmenlerin materyallere hata
kontrolii ekledikleri goriilmiistiir. Montessori egitmenlerinin ¢ocuklara gelisimleri,

ilgi ve ihtiyaclar1 c¢ercevesinde rehberlik ettikleri ve ¢ocuklarin genellikle
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egitmenlerin dolayli yonlendirmeleri sayesinde kendi kendine 0Ogrendikleri
goriilmiistiir. Bunu saglayabilmek icin egitmenlerin materyallere hata kontrolii
ekledigi ve ¢alismanin sunumundan sonra ¢ocugun diledigi kadar calismay1 yaptigi
ve hatalarindan kendi kendine O&grenerek calismada uzmanlastifi sOylenebilir.
Boylece egitmenlerin ¢ocuga dis miidahaleyi azalttigi ve ¢ocugu gozlemleyerek
yonlendirmeler yaptig1 belirlenmistir. Ancak materyale zarar verme durumlarinda
egitmenler genellikle net ve benzer tepki vererek cocuklara direkt miidahalede
bulunmaktadir. Egitmenler ilk olarak calismayi c¢ocuktan alip rafa birakmakta ve
c¢ocugu bir siire c¢alismadan mahrum etmektedir. Sonrasinda c¢emberde olay1
abartarak cocuklarla konustuklar1 ve ilgilerini ¢ektikleri veya kurallar1 hatirlatacak
sekilde sozel uyarida bulunup bireysel toplantilar diizenledikleri goriilmiistiir. Ayrica
egitmenler nasil calisilacagina dair tekrar sunum yaptiklarini ve kendilerinin 6rnek

olduklarini da ifade etmislerdir.

Erisen ve Giiles (2007) yaptiklar1 c¢alisma sonucunda Montessori siniflarinda
cocuklarin kullandiklar1 materyallerin onlarin boyutlarina uygun ve gilivenle
kullanabilecekleri 6zelliklerde ve tiim materyallerin temiz ve estetik agidan oldukga
1yil bir diizeyde oldugunu tespit etmistir. Materyallerin raflara eksiksiz bir sekilde
yerlestirildigi ve malzemelerin giizel, zarif ve ilgi c¢ekici renklerde olmasina dikkat
edildigi belirtilmistir. Ayn1 ¢alismada birbiriyle uyumlu renkte ve benzer malzeme
kullaniminin da ¢ocuklarin kolaylikla ¢alismanin malzemelerini bulabilmesi i¢in
avantaj sagladig da ifade edilmistir. Ayrica smiftaki ¢alismalarin ¢ocuklarin rahatca
goriip ulasabilecegi ve materyalin ilgi ¢ekiciliginin arttirilacag: sekilde agik raflara
yerlestirildigi ve neredeyse tiim materyallerden siifta birer tane oldugu tespit
edilmistir. Mevcut ¢alisgmada da ulagimin saglanmasi i¢in materyallerin egitmenler
tarafindan al¢ak dolap ve acik raflara yerlestirildigi ve c¢ocuklarin giivenle
kullanacagi malzemeler secildigi bulunmustur. Ayrica her ¢ocugun ulasimi igin
cocuklar ¢alisma dongiislinii 6grenmekte ve tiim materyalleri ortak kullanabilmek
icin birbirlerini beklemektedir. Zarar géren materyallerin bakim ve onariminin her
zaman yapilmasi sayesinde de caligmaya ulasimin her zaman saglandigi tespit
edilmistir. Bu bakim ve onarimi egitmenlerin yam1 sira g¢ocuklar da yerine

getirmektedir.

Takip goriismesi bulgularina gore egitmenlerin fiziki ortamin diizenlenmesine

yonelik uygulamalari, Montessori siniflarinin temel 6geleri olan “hazirlanmig ¢evre”,
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“hazirlanmis yetiskin” ve “egitici materyaller” ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir.
Egitmenlerin fiziki ortam1 diizenlerken bagvurduklari uygulamalarla hem hazirlanmig
cevreyi sagladiklar1 hem egitici materyalleri diizenledikleri hem de kendi mesleki
hazirliklarin1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Boylece hazirlanmis yetiskin olarak smif
yonetimini kolay ve daha etkili bir sekilde sagladiklar1 sdylenebilir. Bu ii¢ temel
0geye yonelik yapilan uygulamalarla egitmenler hem sinif yonetiminde aktif bir rol
oynamakta hem de cocuklara disaridan miidahaleyi azaltarak kendi kendilerini

kontrol edebilecekleri bir sinif ¢evresi sunmaktadirlar.

5.1.2. Tletisim ve Davrams Diizenlemeye iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmaya katilan egitmenlerin iletisim ve davramis diizenlemeye yonelik
uygulamalarina iliskin bulgulara egitmen-egitmen, egitmen-cocuk, cocuk-¢ocuk ve
egitmen-aile basliklari altinda yer verilmistir. Egitmenlerin gorev ve sorumluluk
paylasimi ve egitmenlerin birbiriyle iletisimine ydnelik uygulamalarma egitmen-
egitmen baslhigi altinda ve istendik davraniglarin yonetimi, istenmeyen davraniglarin
yonetimi, sinif kurallarinin yonetimi, ¢ocuklarin iistlendikleri gorevlerin yonetimi ve
cocuklarin egitmenle iletisimine yOnelik uygulamalarina da egitmen-cocuk basligi
altinda yer verilmistir. Cocuklarin birbiriyle iletisimine yonelik uygulamalarina
cocuk-cocuk baslig1 altinda yer verilirken egitmen aile iletisimi ve aile katilimina

yonelik uygulamalari ise egitmen-aile bagligi altinda toplanmustir.

Cevik-Karatekin (2018) tarafindan Kocaeli’'ndeki devlet ve 06zel okul Oncesi
kurumlarinda gorev yapan 125 okul dncesi 6gretmeni ile bir ¢alisma yiiriitmiistiir.
Caligmada sinifta yardimci personel bulunan ogretmenlerin sinifinda yardimei
personel bulunmayan Ogretmenlere gore daha yiiksek iletisim becerilerine sahip
oldugu tespit edilmistir. Bunun 6gretmenin ihtiya¢ duymasi durumda yardim edecek
birinin varhigindan dolayr kendini daha rahat hissetmesine bagli oldugu
disiiniilmistiir. Mevcut c¢alismada, iic egitmenin bir arada c¢alistigi Montessori
siiflarinda egitmenlerin paylasimli olarak gorev ve sorumluluk iistlendikleri, daha
saglikli ve demokratik iliskiler gelistirdikleri, birbirlerini denetledikleri ve
degerlendirme icin siirekli gorligmeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica smifta bir
egitmenin ihtiyaci olmasi durumunda bagka bir egitmen bulunmaktadir. Bu durumun
egitmenlerin gelistirdikleri iletisimi olumlu yonde etkiledigi diisiintilmektedir.
Egitmenler haftalik olarak yaptiklar1 ofis toplantilarinda veya sinif igerisinde siirekli

olarak birbirlerine geri doniit vermekte ve iletigsimlerini aninda ve hizl bir sekilde
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gerceklestirmektedir. Bu durumun olast iletisim kazalariin oniine gecebildigi ve

olumsuzluk yaratacak durumlar1 en aza indirgeyebildigi s6ylenebilir.

Cevik-Karatekin (2018) yaptig1 calismada sinif yonetimi becerileri konusunda egitim
alan Ogretmenlerin almayan 0gretmenlere gore sinif yonetimi becerilerinin de daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica simif yonetimine iliskin uygulama
yapabilecekleri caligmalara katilmalarinin bu durumu saglayabilecegi bulunmustur.
Mevcut calisma Montessori egitmen egitimi alan ve staj siirecini tamamlayan
egitmenlerle yapilmis olmasi agisindan diisliniiliince, aldiklar1 egitim sirasinda
yapilan sinif yonetimi uygulamalarinin egitmenlerin uygulamalarina olumlu anlamda

katki sagladig1 sdylenebilir.

Ongoren-Ozdemir ve Tepeli (2016) 12 okul éncesi dgretmeni ile yaptigi ¢alismada
Ogretmenlerin saldirgan davraniglarla bas etmede kullandiklar1 yontemleri tespit
etmistir. Bu yontemlerin sozel uyari, rehberlik saglama, biligsel ikna, ¢6ziim yolu
sunma, II. tip ceza verme, empati, cocugun yerini degistirme/mola verme, sorunu
anlama, gozlem yapma/pekistirme, aile ile is birligi yapma ve I tip ceza verme
oldugu bulunmustur. Mevcut calismada istenmeyen davranislara yonelik bireysel
uygulamalar sunlardir: Golge 6grenci yapma, barig masasina yonlendirme, ortamdan
uzaklastirarak sakinlesmesini bekleme, abartili tepkiler vermeme, sdzel uyarida
bulunma, kurallar1 hatirlatma, gérmezden gelme, ceza vermeme, ¢ocukla yiiz ylize
konusma veya toplanti yapma, aileyle paylasip destek isteme, birka¢ kez uyarip
zaman verme. Tiim gruba yonelik uygulamalar sunlardir: Sessizlik oyunu oynama,
cemberde konusma veya tartigma, yeni kural olusturma veya var olanlar1 giincelleme.
Calismalarla ilgili uygulamalar ise sunlardir: Calisma yapmaya yonlendirme, sunum
yaparak caligma dongiisiinii hatirlatma, zarar géren materyali ¢cocuktan alma, rafa
geri koyma ve ¢ocugu ¢alismadan uzaklagtirma ve zarar verdigi materyalin bakim ve
onarimin1 yaptirma. Uygulamalarin bir¢cogunda benzerlik bulunurken, bazilarinin
Montessori yaklagimi geregi basvurulan uygulamalar olmadigi diisiiniilmektedir.

Basvurulmayan bu uygulamalar sunlardir: Ceza verme ve pekistirme.

Dal (2016) tarafindan Igdir’da goérev yapan 18 okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilan nitel
desendeki ¢alismada istenmeyen davranislar1 6nlemek ve bu davraniglarla bag etmek
icin Ogretmenlerin en c¢ok bagvurduklar1 stratejilerin 6diil ve pekistirme oldugu
bulunmustur. Cocuklarin 6diil ve pekistirece ulagmak icin istendik davranislara
yonelebilecekleri diisiiniilmektedir. Mevcut g¢alismada ise istendik davraniglarin
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yonetimi ile 1ilgili bagvurulan uygulamalarda o0diil, ceza veya pekistirece
bagvurulmadigi tespit edilmistir. Bu gibi yontemlere Montessori yaklagiminin bir
geregi olarak basvurulmadign egitmenler tarafindan ifade edilmistir. Istendik
davraniglarin yonetimi i¢in Montessori egitmenleri davranisi gemberde konusma ve
ornek gosterme, bireysel olarak tebrik ve takdir etme, ¢ocugu arkadasina gostermesi
veya Ogretmesi ic¢in tesvik etme, c¢alismalarin bir pargasi olarak davranist ¢ocuga
kazandirma, abartili ve siirekli tepki vermeme, egitmenlerin Ornek olmasi

uygulamalarina bagvurmaktadir.

Durmusoglu-Saltali ve Arslan (2013) Konya’da gorev yapan 39 okul oOncesi
Ogretmenin sinif kurallari, kurallar1 belirlerken dikkat ettikleri hususlar1 ve kurallar
unutmamasi ve kurallara uymasi icin ¢ocuklara yonelik uygulamalarini belirlemek
amaciyla nitel desende bir calisma ylriitmistir. Calismanin bulgularina gore
Ogretmenlerin ¢ogunlukla sinif i¢i temizlik, diizen ve hareketin yani sira ¢ocuklarin
birbiriyle olan iligkilerine yonelik kurallar koyduklar1 tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin kurallar1 ¢ocuklarla birlikte koyduklari, unutulmamasi i¢in hatirlatma
ve kurallara uyulmadigi zaman ceza verme gibi uygulamalara bagvurduklar
bulunmustur. Mevcut calismada ise sinif kurallarinin yonetimine dair egitmenlerin
hatirlatma ve cocuklar1 da kurallar1 olusturma siirecine dahil etme disinda farkl
uygulamalari1 oldugu goriilmektedir. Montessori egitmenlerinin egitim ogretimin ilk
glinlinden itibaren smif kurallarim1 da c¢emberde ¢ocuklara sunarak, sik sik
hatirlatmalar yaparak, kurallara ait gorsel asarak, kendileri de kurallara uygun
davranip rol model olarak veya cocugu da siirece dahil ederek kurallarinin
yonetimini gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica egitmenler, karma yas grubu
cocuklardan olusan simiflarda bir avantaj olarak biiylik yas grubundaki ¢ocuklarin

kiiciik olanlara kurallar1 aktardiklarini ve 6rnek olduklarini vurgulamistir.

Polk-Lillard (2014) Montessori egitimi verdigi erken ¢ocukluk sinifinda bagvurdugu
uygulamalara yonelik olarak okulun ilk haftasinda yaptig1 bir cemberde “Bu kimin
siifi?” diye sordugunu belirtmistir. Daha sonra yetiskinlere ait olmadigina yonelik
ipucu verdikten sonra ¢ocuklardan sinifin kendilerine ait olduguna yonelik doniitler
aldigini ifade etmistir. Boylece ¢ocuklara sinifin sorumlulugunu iistlenmeleri i¢in bir
mesaj verdigini ve c¢ocuklarin {stlendikleri gorevlerle kendilerini sinifa ait
hissettiklerini soylemistir. Benzer sekilde mevcut ¢alismada da sinifta ¢ocuklarin

giinlik veya haftalik olarak gorev ve sorumluluk {istlendiklerine ve bunlarin
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yonetimi i¢in sinifta goérev panolarinin oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin siniflarina
yonelik gorev ve sorumluluk iistlenmesinin ortami sahiplenmelerine, korumalarina

ve ¢evreye saygl duymalarina yonelik olumlu katkida bulundugu séylenebilir.

Sahin (2013) dort okul oOncesi Ogretmeninin sinif yonetimine dair inanis ve
uygulamalarinin gelisime ne derece uygun oldugunu ortaya koymak amaciyla bir
caligma yiiriitmistiir. Calismada Ogretmenlerin, c¢ocuklar arasindaki iligkiyi ve
iletisimi yoOnetirken onlara sevgi, saygi ve birbirlerinin duygularini anlama
konusunda rehberlik ettiklerine ve bunu 0&greterek smif yonetiminde etkili
olduklarina inandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica egitmenlerin kendileriyle
iletisimlerinde ise ¢cocuklara kars1 daha arkadas¢a yaklastiklari, onlarin etkinliklerine
katildiklar1 ve gozlem ile ¢cocugu daha iyi tanidiklar1 bulunmustur. Egitmenler rol
model olarak, cocuklarla karsilikli saygi iligkisi gelistirerek ve fiziksel temasta
bulunarak cocukla iletisimlerini yonetmektedir. Ayrica Ogretmenler, cocuklarin
olumlu akran iletisimi gerceklestirmelerini saglayarak, problemlerini konusarak
cOzmeleri icin firsat yaratarak ve sinif igerisinde iliski kurmalari i¢in 6zgiir bir ortam
yaratarak c¢ocuklarin birbirleriyle olan iletisimlerine rehberlik etmektedir. Bu
sonuglar mevcut ¢alisma bulgulariyla Ortiismektedir. Montessori  egitmenleri
tarafindan bagvurulan iletisim 0ncesinde elini omzuna koyarak bekleme uygulamasi
ise hem egitmenlerin o an gergeklestirdikleri eylemin bdliinmesini engellemekte hem
de cocuklarin saygi duyma ve sirasini bekleme gibi davranislar1 edinmeleri i¢in bir

firsat yaratmakta oldugu sdylenebilir.

Camlibel-Cakmak (2010) okul dncesi egitimde aile katilimi i¢in yapilan etkinlikleri
ve ebeveynler ile iletisime yonelik uygulamalar tespit etmek amaciyla bir ¢alisma
yuriitmistiir. Calismada okul 6ncesi donemde bilgilendirme toplantilarina katilma,
simifi ziyaret etme, 6gretmene goniilli yardimci olma, c¢ocuklarla birlikte sinif igi
etkinlik yapma, gerekli ara¢ gerecleri yapma, ilgi alanina yonelik bilgi verme veya
etkinlik yapma, okulda yapilan etkinlikleri evde ¢ocukla birlikte yapma, sinifta aile
giinii diizenleme ile aile katilmi gerceklestirildigi tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenler ev ziyaretleri, telefon ve internet araciligiyla goriigme, haber mektuplari
gonderme gibi uygulamalarla da aile ile iletisim kuruldugunu belirtmistir. Mevcut
calismada egitmen aile iletisimi ve aile katilimina yonelik olarak Montessori
egitmenlerinin bagvurduklar1 uygulamalarin bu ¢alisma sonuclar1 ile benzerlik

gosterdigi goriilmektedir. Ayrica Montessori siniflarinda egitmenlerin ebeveynleri
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smiflarinda  katilmsiz  gozlemci olarak bulundurma uygulamasi oldugu
belirlenmistir. Bu uygulama ile ebeveynin sinifa gelerek hem ¢ocugu hem de smif
cevresini gozlemleyip ¢ocugunun gelisimi dahil bir¢ok konuda bilgi edinebildigi
sOylenebilir. “Montessori’de Bir Giin” gibi uygulamalar ile de ebeveynlerin katilimei
gozlemci olarak sinifta bulundugu ve ¢ocuklarinin tiim sene boyunca 6grendiklerini

uygulamali olarak gozlemleyebilme sansina sahip oldugu da goriilmiistiir.

Takip goriismesi bulgularina gore, egitmenlerin iletisim ve davranis diizenlemeye
yonelik uygulamalari, Montessori siniflarinin temel 6geleri olan “hazirlanmig ¢evre”,
“hazirlanmig yetiskin” ve “egitici materyaller” ile iligkilendirdikleri tespit edilmistir.
Egitmenlerin iletisim ve davramis diizenlemeye yonelik uygulamalarla hem
hazirlanmis cevreyi sagladiklart hem egitici materyalleri diizenledikleri hem de kendi
mesleki hazirliklarin1 yaptiklar: belirlenmistir. Boylece hazirlanmis yetiskin olarak
egitmenlerin sinif yonetimini kolay ve daha etkili bir sekilde sagladiklari
sOylenebilir. Bu ii¢ temel 6geye yonelik uygulamalarla egitmenlerin, kargasanin
engellendigi ve ¢ocuklarin kendi kendilerine hareketinin saglandig: diizenli bir sinif
gevresi olusturdugu soylenebilir. Boylece egitmenler hem smif yonetiminde aktif bir

rol oynamakta hem de ¢ocuklara disaridan miidahaleyi en az seviyeye indirmektedir.

5.1.3. Zaman Yénetimine iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmaya katilan egitmenlerin zaman yonetimine yonelik uygulamalarma iligkin
bulgular giinliik egitim akisi, rutinler arasi gecisler, ¢calisma zamaninin yonetimi ve
fizyolojik ihtiyaglar i¢in zamanlama basliklar1 altinda toplanmistir. Bu dort baglhigin
her birinin altinda bulunan uygulamalar Montessori egitmenlerinin simiflarinda

basvurduklar1 zaman yonetimiyle ilgili ¢esitli uygulamalari igermektedir.

Okul oncesi egitim programinda giinliik egitim akis1 giine baglama zamani, oyun
zamani, etkinlik zamani, giinii degerlendirme zamani, beslenme ve dinlenme zamani
gibi farkli zamanlardan olusmaktadir. Ayrica 6gretmenin giin igerisinde yapacagi ve
cocuklarin gelisimi, ilgi ve ihtiyaclarina gbére kazanim ve gostergelere uygun
hazirladig1 ¢alismalarin planlamasini igerir (Milli Egitim Bakanligi, [12.04.2020]).
Mevcut ¢aligmaya gdre Montessori siniflarinda uygulanan giinliik egitim akisinin
icerik olarak bu programdan farkli yonleri bulunmaktadir. Montessori siniflarinda
tema veya konulara gore hazirlanan ¢alismalar ve mevcut olarak smiflarda bulunan
materyallerle ¢ocuklarin uzmanlagsmasina, gelisim seviyesine ve yasina gore ¢alisma
zamani i¢in bireysel olarak calisma planlart bulunmaktadir. Bunun yani sira,
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okullarin  bazilarinda ¢ocuklar giintin belirli vakitlerinde brans derslerine
katilmaktadir. Ayrica bazi okullar tam giinliik bir egitim akisina sahipken bazilar
yarim giin olarak faaliyet gostermektedir. Bu hususlar, Montessori siniflarinda

planlanan giinliik egitim akisinin igerigini degistirmektedir.

Ergin ve Bakkaloglu (2015) smif i¢i gecisleri tanimlamak ve gegcis stratejilerini
tanitmak icin yiiriittiikleri calismada tespit ettikleri rutin gegisler sunlardir: gorsel
destekler, isitsel destekler ve olumlu sinif yonetimi uygulamalari. Gorsel destekler
icin kullanilan gegis tiirleri: 1s1klar1 agip kapama, etkinlik ¢izelgeleri ve teknolojik
uygulamalardan yararlanma. Isitsel destekler: sdzel hatirlaticilar, sarki, parmak
oyunu ve zil. Olumlu smif yonetimi uygulamalari: gegis sirasinda oyun etkinligi
yaratma, akran arkadas sistemi, segenek sunma, yapilma olasilig1 yiiksek isteklerde
bulunma. Bu calisma sonuglari ile mevcut ¢aligma karsilastirildiginda Montessori
egitmenlerinin de benzer gegis tlirlerine bagvurdugu goriilmektedir. Bunlarin diginda
Montessori siniflarinda sunum, duyuru, toplanti yapma ve haber verme gibi durumlar
yapilan ¢emberlerin gecisler icin siklikla kullanildig1 ve bdylece sonraki calismaya

tiim ¢ocuklarin hazirbulunuslugunun ve katiliminin saglandigi sdylenebilir.

Cocugun vyaraticilik, inisiyatif, i¢c disiplin, bagimsizlik ve kendine giiven gibi
ozelliklerini gelistirmeyi hedefleyen Montessori egitimine gore “caligma” mekanik
bir isleyis degildir. Calisma, birey tarafindan 6zgiirce secilen ve hem gelismesini
hem de topluma katkida bulunmasini saglayan fiziksel veya zihinsel etkinlikleri
kapsar (Polk-Lillard, 2013). Bu egitim programi igin kullanilan “caligma zamani1”
diger sistemlerde 0gretmen tarafindan hazirlanan etkinliklerle olusturulan etkinlik
veya oyun zamanindan farklilik gostermektedir. Calisma zamani boyunca egitmenler
cocuklara gelisimlerine, yaslarina ve uzmanlasma seviyelerine uygun bir sekilde
siiftaki materyaller ile bireysel sunumlar gerceklestirmektedir. Bu siiregte cocuklar
da kendilerine sunumu yapilan caligmalar1 tekrar yaparak uzmanlagmaya ve
kesfetmeye devam etmektedir. Mevcut ¢alisma bulgularina gore, egitmenler
Montessori siiflarinda diger egitim yaklasimlardan farkli olarak bireysel bir egitim
vermektedir. Egitmenlerin ¢alisma zamanini ¢ocuklara bireysel sunum yaparak,
uzmanlagan c¢ocuklar1 bilmeyenlere Ogretmesi icin yonlendirerek, tekrarlarla
cocuklarin 6grenmesini saglayarak, ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaglarina gore firsat
yaratarak, gozlem yaparak ve paylasimli olarak c¢ocuklarla ilgilenerek

gerceklestirdikleri sdylenebilir. Ayrica egitmenlerin ¢alisma zamanini ydnetirken
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uygun yonlendirmeler yaptiklari ancak c¢ocuklara asir1 miidahalede bulunmadiklar
da bulunmustur. Boylece egitmenlerin aktif olarak siireci yonetirken g¢ocuklarin

kendi kendilerine 6grenmelerini destekledikleri sdylenebilir.

2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi giinliik egitim akisinda beslenme ve
dinlenme zaman ile ilgili planlamaya da yer vermektedir. Programda 6z bakim
becerileri alaninda ¢ocugun yeterli ve dengeli beslenmesine, yemek yemesine ve
beslenme ile ilgili ara¢ ve geregleri uygun bir sekilde kullanmasina yonelik kazanim,
gosterge ve agiklamalar mevcuttur (Milli Egitim Bakanligi, [12.04.2020]). Mevcut
arastirma bulgularina gdére, Montessori programinda beslenme ve dinlenme igin
planlanan zamanin disinda giinlik yasam alanindaki yiyecek icecek hazirlama
calismalari ile ¢ocuklarin giin boyunca beslenme ile ilgili ihtiyaclarini karsiladiklar

ve 0z bakim becerileri kazandiklar1 sdylenebilir.

Takip goOriigmesi bulgularina gore egitmenlerin zaman yonetimine yonelik
uygulamalari, sinif yonetiminin temel 6geleri olan “hazirlanmis ¢evre”, “hazirlanmis
yetiskin” ve “egitici materyaller” ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Egitmenlerin
zaman yoOnetimine yonelik uygulamalarla hem hazirlanmis ¢evreyi sagladiklart hem
egitici materyalleri diizenledikleri hem de mesleki hazirliklarimi yaptiklart tespit
edilmistir. Boylece hazirlanmis yetiskin olarak sinif yonetimini kolay ve daha etkili
bir sekilde sagladiklar1 soylenebilir. Bu ii¢ temel 06geye yonelik yapilan
uygulamalarla egitmenler zamani daha somut hale getirerek c¢ocuklarin kendi
kendilerini yonetebildikleri diizenli bir smif c¢evresi sunmaktadirlar. Bunun
sonucunda egitmenlerin hem smif yonetiminde 6nemli bir rol oynadiklar1 hem de
miidahaleyi azaltarak ¢ocuklara kendi kendilerine zamani yonetebilmeleri igin firsat

verdikleri sdylenebilir.

5.1.4. Plan ve Program Calismalarina Tliskin Bulgularin Tartisiimasi
Arastirmaya katilan egitmenlerin plan ve program calismalarina yonelik
uygulamalarina iliskin bulgular planlar1 diizenleme, c¢alisma grubunu belirleme,
Ogretim yontem ve tekniklerini belirleme ve degerlendirme alt basliklar1 altinda
toplanmistir. Plan ve program calismalar1 bes farkli uygulamay: icerirken
egitmenlerin bagvurduklari alti farkli uygulama calisma grubunu belirleme baslig
altinda verilmistir. Ayrica Ogretim yontem ve tekniklerini belirlemeye yonelik
uygulamalar da c¢esitlilik gosterirken degerlendirme basghigr altinda Montessori
egitmenlerinin gelistirdikleri uygulamalar bulunmaktadir.
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Montessori okullar akreditasyon standartlari ve kriterlerine gore egitmenler bireysel,
kiiciik veya biiylik grup c¢alismalarimi uygulamalidir. Ayrica egitmenlerin bu tiir
caligmalarla kesintisiz, kendi kendine yonetilen ve kendi kendine &6grenmenin
saglandig1 isbirlik¢i bir denge olusturmasi gerekmektedir (American Montessori
Society, [21.09.2019]). Montessori ise, direkt olarak grup ¢alismalarindan ziyade
bireysel sunumlara vurgu yapmaktadir (Daoust, 2004). Mevcut ¢alismada da ¢alisma
grubunu belirlemeye yonelik uygulamalarin yukaridakilerle benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Egitmenlerin ifadelerine goére smiflarinda bireysel, kiiciik grup ve
biiyilk gruba yonelik ¢alisma sunumlar1 gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Ancak
egitmenlerin ¢ogunlukla ¢ocuklarin her birine 6zel planlamalarla bireysel ¢alismalar
yaptiklart belirlenmistir. Boylece Montessori yaklagiminin bir geregi olarak

siiflarda ¢ogunlukla bireysel egitim gerceklestirildigi s6ylenebilir.

Montessori siniflarinda egitmenler genellikle materyalleri ¢ocuklara sunarak nasil
calisilacagimi gostermektedir. Cocuklar ise gelisimine uygun olarak secilen materyale
dikkatini vererek ve tekrar calismalar1 ile uzmanlasarak gelisimini devam
ettirmektedir. Calismalarin sunumlart genel olarak belirli bir kural gergevesinde
bireysel, kisa talimatlarla, yalin ve nesnel bir sekilde yapilmaktadir. Genellikle
duyusal calismalara karsitlik igeren kavramlarla baslanarak farkindalik arttirilip
nesneleri bir diizene koyma becerisi gelistirilmektedir. Cocugun dikkatini dagitacak
her durum yalitilmakta, dikkati caligmaya c¢ekilmekte ve adi ogretilecek olan
nesneyle amacina uygun bir sekilde c¢alisilabilmesi ic¢in ii¢ asamali ders teknigi
kullanilmaktadir (Montessori, 2016a). Mevcut ¢alismada egitmenlerin genellikle
sunum teknigi belli olan ¢aligmalart ayni sekilde sunduklar1 ve kavram 6gretimi i¢in
tic asamali ders teknigini kullandiklari goriilmiistiir. Bunun yani sira kum tepsi,
tahtaya yazma, 1s1kli masada ¢aligma yapma gibi farkli araglar kullanilarak da
calisma sunumlar1 yapilmaktadir. Bu tekniklerle ¢ocugun somut materyalleri elini
kullanarak caligmas1 saglandig1 ve gelisiminin desteklendigi sdylenebilir. Ayrica bu
tekniklerle ¢ocuklara sinifta mevcut materyallerle sunum yapildiktan sonra versiyon
calismalar1 yapildig1 sOylenebilir. Boylece cocuk daha farkli nesnelerle benzer
hedefler dogrultusunda calismakta veya versiyon calismalara farkli basamaklar da
eklenerek ¢ocugun gelisimi siirdiirilmektedir. Calismalara basamak ekleme icin
kaptan kaba su aktarma calismalar1 6rnek verilebilir. Egitmenler, ¢ocuklarin bu
caligmanin ilk versiyonunda uzmanlastifin1 gordiikten sonra caligmadaki kaplarin

boyutlarin1  degistirebiliyor veya Oncekinden fazla ve farkli boyutta kap
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kullanabiliyor. Bdylece ¢ocuk hem suyu kaptan kaba aktariyor hem de farkli
Olciilerdeki kaplara suyu paylastirarak farkli 6lciilerde de olsa ayni miktar suyun bu

kaplara bosaltilabilecegini deneyimliyor.

Montessori siniflarinda bulunan cocuklar1 egitmenler siirekli olarak hem sunum
yaparken hem de cocuklar kendi basma calisirken gozlemler ve bu gozlemleri
degerlendirme i¢in kullanir. Bu durumu genis ve acik siniflarda ¢ocuklarin herkesin
gorebilecegi sekilde ¢alisma yapiyor olmasi saglar. Montessori yaklasimina gore
cocugun hatasini ¢aligma sirasinda diizeltmemesi gereken egitmen yaptig1 gézlemler
sayesinde ¢ocugun gelisimini, ilgi ve ihtiyaglarini tespit ederek bireysel planlamalar
yapar. Simnifta dolaplara ya da klasorlere konan calismalar sayesinde egitmen
cocuklart degerlendirme firsat: bulur. Ovgii, not veya diger olgiitler s6z konusu
olmadig: i¢in ¢ocuklar degerlendirildiklerini acik bir sekilde anlayamazlar (Stoll-
Lillard, 2018). Montessori yaklagiminin bir geregi olarak belirtilen bu degerlendirme
seklinin mevcut ¢caligmada da egitmenlerin degerlendirmeye yonelik uygulamalarini

sekillendirdigi ve benzer uygulamalara bagvurduklar s6ylenebilir.

Takip goriigmesi bulgularina gore egitmenlerin plan ve program ¢alismalarina
yonelik uygulamalari, sinif yOnetiminin temel 6geleri olan “hazirlanmis cevre”,
“hazirlanmis yetiskin” ve “egitici materyaller” ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir.
Egitmenlerin plan ve program c¢aligmalarina yonelik uygulamalarla hem hazirlanmis
cevreyi sagladiklart hem egitici materyalleri diizenledikleri hem de mesleki
hazirliklarim1 yaptiklar1 sdylenebilir. Bdylece hazirlanmig yetiskin olarak sinif
yonetimini kolay ve daha etkili bir sekilde sagladiklar: diisiiniilebilir. Egitmenler bu
iic temel Ogeye yonelik uygulamalarla ve materyaller araciligiyla ¢ocuklarin kendi
kendilerini yonetebildikleri planli ve programli bir simf cevresi hazirlamaktadir.
Boylece egitmenler hem smif yonetiminde aktif bir rol oynamakta hem de ¢ocuklara

miidahaleyi azaltarak kendi planlamalarini yapabilmeleri i¢in firsat vermektedir.

5.2. Oneriler
Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar c¢ercevesinde uygulamaya ve

aragtirmaya yonelik Onerilere yer verilmistir.
Uygulamaya Yonelik Oneriler:

e Bu aragtirma Montessori siniflarinda hazirlanmis ¢evrenin egitici materyaller

aracilifiyla egitmenler tarafindan saglandigini gdostermistir. Okul Oncesi
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Ogretmenlerinin  Montessori  siniflarinda  gozlem yapmasi saglanarak
Montessori egitmenlerinin fiziki ortami diizenlenmeye yonelik uygulamalari
hakkinda bilgi edinmesi saglanabilir.

e Arastirma Montessori egitmenlerinin plan ve program c¢aligmalari
kapsaminda c¢ocuklarin her birine yonelik bireysel ¢alisma planlar
hazirladiklarin1 ve 6lgme ve degerlendirmeyi bireysel olarak yaptiklarini
gostermistir. Klasik sistemde toplu olarak egitim veren Ogretmenlere
hizmeti¢i egitim yoluyla bu wuygulamalara dair egitimler verilebilir.
Cocuklarin bireysel olarak degerlendirilmesiyle gelisimleri hakkinda daha
detayl1 bir bilgiye ulasilabilir.

e Montessori siniflarinda birden fazla egitmenin bir arada ¢aligmasinin iletisim
ve davranig yonetimine olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Paylasimli ve
is birlik¢i bir takim ¢alismasi siirdiiren egitmenlerin siif yonetiminde birgok
avantaja sahip oldugu gorilmiistiir. Buna gore klasik sisteme gore egitim
verilen siniflarda da birden fazla okul 6ncesi 6gretmeni bulundurulmasinin
siif yonetimini daha etkili bir hale getirecegi sdylenebilir.

e Ebeveynlerin veya Montessori egitim sistemine ilgi duyan Kkisilerin
hazirlanmis ¢evre ve materyallerle ilgili bilgi edinebilmesi i¢in Montessori
egitmenleri tarafindan sinif ortaminda bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir.

e Okul Oncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan okul dncesi egitimde
farkli yaklagimlar dersinde Montessori egitim programina gore simif
yonetimine ayrintili bir sekilde yer verilebilir.

e Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinin staj uygulamalarinda
Ogretmen adaylarina Montessori egitimi verilen siniflarda staj yaparak sinif
yonetimi uygulamalarini gozlemleme firsat1 verilebilir. Boylece 6gretmen
adaylar farkli egitim yaklasimlarinin sinif yonetimi uygulamalarini daha iyi
anlama firsat1 bulabilirler.

e Davranis yonetimi i¢in bagvurulan sessizlik oyunu ve baris masasi tiim okul
oncesi  smiflarinda  kullanilarak  ¢ocuklara  kendi  davraniglarim

yonetebilmeleri i¢in imkan verilebilir.
Arastirmaya Yonelik Oneriler:

e Benzer fenomende yapilacak c¢alismalarda Ozellikle fiziki ortamin

diizenlenmesi ve iletisim ve davranig diizenlemeye yonelik uygulamalari
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tespit etmek amaciyla egitmenlerle yapilan goriismelerin yani sira simifta
gbzlem yapilarak daha detayli veriye ulasilabilir.

Benzer bir arastirmada zaman yonetimi ve plan ve program caligmalar1 igin
yapilan uygulamalara yonelik dokiiman incelemesi de yapilarak uygulama ve
yazili kaynaklar arasindaki benzerlik ve farkliliklar daha etkili bir sekilde
tespit edilebilir.

Montessori egitim programinin ilk olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin
olusturuldugu goz oOniinde bulunduruldugunda, arastirma 6zel gereksinimli
cocuklarin bulundugu smniflarda gorev yapan egitmenlerle de yapilip
uygulamalardaki benzerlik ve farkliliklara bakilabilir.

Arastirma klasik sistemde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin ve Montessori
egitmeni olarak c¢alisan Ogretmenlerin dahil edilecegi iki farkli 6rneklem
grubunda tekrarlanarak Ogretmenlerin  basvurduklart  sinif  yOnetimi
uygulamalari karsilastirilabilir.

Hazirlanmis g¢evre, bu ¢evreyi olusturan materyaller ve hazirlanmis yetiskine
cok fazla vurgu yapilan Montessori egitim yaklasimi sonucunda egitmenlerin
siif yonetimi alaninda siirekli olarak bir gelisim gosterdikleri ve sinif
yonetimi i¢in temel olan gbzlemin ise siirekli olarak egitmenler tarafindan her
cocuk icin bireysel olarak yapildig1 ve kayit altina alindig1 tespit edilmistir.
Biitiin bunlar ele alindiginda Montessori egitmen egitimi almis ve egitmen
aday1 olan bireyler ve okul dncesi 6gretmenligi lisans programindan mezun
olan Ogretmen adaylar1 arasinda smif yonetimine yonelik yapilacak
karsilagtirmali ¢aligmalarla bu egitim yaklasiminin ne derecede etkili oldugu
tespit edilebilir.

Montessori egitmen egitimi almamis okul Oncesi Ogretmenlerine yoOnelik
Montessori yaklagimina gore hazirlanacak bir sinif yonetimi programinin bu
Ogretmenlerin bilgi, beceri ve uygulamalarina nasil bir katkida bulunacagi

yapilacak olan ¢aligmalarla tespit edilebilir.
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EKLER

Ek 1. Katihmci1 Onam Formu

KATILIMCI GONULLULUGU VE AYDINLATILMIS ONAM FORMU

Sayin egitmen;

Bu arastrma, Yildiz Teknik Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD ’de yiiksek lisans tez
calismast olarak yiiriitiilmektedir. Arastirma Montessori egitmenlerinin sinif yonetimi
uygulamalarini tespit etmek amaciyla nitel bir arastirma olarak yapimaktadir. Arastirma
formu, demografik bilgi formu ve Montessori egitmeni olarak gorev yapmakta olan okul
oncesi ogretmenlerine yonelik hazirlanan ag¢itk u¢lu sorularin  bulundugu goriisme
sorularindan olusmaktadur.

Demografik bilgi formu ve miilakat sorularimin her ikisine de vereceginiz cevaplar bilimsel
amaglar dogrultusunda kullanilacaktir ve adinizi ve soyadinmizi belirtmenize gerek yoktur.
Arastirmaya katilim géniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip katilmamakta
ve istediginiz yerinde ¢alismayr birakmakta ozgiirsiiniiz. Herhangi bir sorunuz oldugunda,
bilgi edinmek igin elif.kural@erzincan.edu.tr e-posta adresinden arastirmaciya
ulasabilirsiniz.

Katkilarimizdan dolay tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Remziye CEYLAN Elif KURAL

YTU Egitim Fakiiltesi YTU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi ABD
Okul Oncesi Egitimi ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi

Verilen bilgiler dogrultusunda arastirmaya;

( ) Evet, katilmak istiyorum. ( ) Hayir, katilmak istemiyorum.
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

ook wdE

EGITMEN BiLGi FORMU

Hangi lisans/6n lisans programindan mezunsunuz?

Kag yildir Montessori egitmenligi/rehberligi yaptyorsunuz?

Okul 6ncesi 6gretmeni olarak kag yillik mesleki deneyiminiz var?
Montessori egitmenligi i¢in, resmi olarak, egitiminizi nereden aldiniz?
Hangi okulda gorev yapiyorsunuz?

Siniftaki gérev taniminiz agagidakilerden hangisidir?

a. Basogretmen b. Yardimc1 Ogretmen c. Diger

Sinifta kag 6grenciniz var?
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Ek 3. Goriisme Sorulari

MONTESSORI EGITMENLERININ SINIF YONETIMI UYGULAMALARINA

YONELIK GORUSLERI- GORUSME SORULARI

A. Sinif I¢i Diizenlemeler

1.

2.

Sinifta hazirlanmis ¢evreyi saglamak i¢in hangi yontemleri kullantyorsunuz?
Cevreyi diizenlerken nelere dikkat ediyorsunuz?
Sinif dis1 ortami (koridorlar, okul i¢cindeki diger alanlar ve 6zellikle bahge)
calisma zamanlari i¢in nasil diizenliyorsunuz? Diizenlerken nelere dikkat
ediyorsunuz?
Materyalleri/ ¢calismalar1 hazirlarken veya diizenlerken hangi stratejileri
kullantyorsunuz?
a. Cocuklarin ilgisini ¢aligmalara/ materyallere ¢cekmek i¢in hangi
stratejileri kullantyorsunuz?
b. Calismalara/materyallere ¢ocuklarin kolay ulasilip ulasilamama
durumunu nasil sagliyorsunuz?
C. Materyallerin dikkatli kullanilmasi ve korunmasti i¢in hangi stratejileri
kullantyorsunuz?

B. lletisim ve Davranis Diizenleme

Egitmen-Egitmen

1. Ayni smfta ¢aligan Montessori egitmenleri sinif rutinini devam
ettirebilmek i¢in nasil bir yontem kullaniyor veya nasil bir
gorev/sorumluluk paylasiminda bulunuyor?

2. Ayni simifta galisan egitmenler aralarindaki iletisimi nasil sagliyorlar?

Egitmen Cocuk

1. Smifta cocugun sergilemis oldugu istendik davranislar1 nasil
yoOnetiyorsunuz?

2. Cocugun sergilemis oldugu istenmedik davranislarin azaltilmasi, ortadan
kaldirilmasi veya onlenmesi i¢in hangi yontemleri kullaniyorsunuz?

3. Smf kurallarin1 ve ¢ocuklarin sinifta iistlendikleri gérevleri nasil
olusturuyorsunuz ve bunlarin takibini nasil yapiyorsunuz? Aksakliklar
meydana geldiginde bu gibi durumlari nasil yonetiyorsunuz?

4. Calisma zamaninda ve diger vakitlerde ¢ocuklarin sizinle iletigime
gecebilmesi veya istek ve ihtiyaglarini dile getirebilmesi i¢in ne gibi
yontemler kullantyorsunuz?

Cocuk-Cocuk

Cocuklarin bireysel ve kii¢lik grup ¢alismalarinin amaca uygun olacak sekilde
yapilabilmesi i¢in ne gibi diizenlemeler yapiyorsunuz ve bu siirecte ¢ocuklar
aralarindaki iletisimi nasil sagliyor?

Egitmen-Aile

1. Aile ile iletisimi ve aile katilimini nasil sagliyorsunuz? Ne gibi araclar ve
yontemler kullantyorsunuz?
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C. Zaman Y Onetimi

1. Giinliik olarak nasil bir rutin takip ediyorsunuz? Rutinlerdeki gegisleri nasil
sagliyorsunuz?

2. Calisma zamaninin verimli kullanilabilmesi i¢in ne gibi yontemler
kullantyorsunuz ve ¢ocuklart bunun i¢in nasil yonlendiriyorsunuz?

3. Cocuklarin fizyolojik ihtiyaglarini (beslenme, dinlenme vb.)
karsilayabilmeleri i¢in zamanlama konusunda nasil bir diizenleme
yapiyorsunuz?

O

. Plan- Program Calismalar1

=

Egitim 6gretim i¢in planlarinizi nasil yapiyorsunuz?

2. Planlarin amag ve hedefler dogrultusunda degerlendirmesini nasil yapiyorsunuz?
Y 6ntemleriniz nelerdir?

3. Sunulmasi i¢in planlanan ¢alismalarin bireysel, kiigiik veya biiyiik gruba
sunulmasi i¢in planlama yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?

4. Calisma planlariizi ve sunum yontemlerinizi olustururken hangi yontemleri
kullaniyorsunuz ve nelere dikkat ediyorsunuz?

5. Tim egitmenlerin ayn1 sekilde ¢aligma plani yapabilmesini ve sunum yontemi

kullanabilmesini nasil sagliyorsunuz?

MONTESSORI EGITMENLERININ SINIF YONETIMi UYGULAMALARINA
YONELIK GORUSLERI- TAKIP GORUSMESI SORULARI

1. Fiziki ortamin diizenlenmesine yonelik basvurdugunuz uygulamalarin sinif
yonetimini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

2. Sizce egitmenler, cocuklar ve ebeveynler arasinda gelistirilen iletisimi diizenleyen
uygulamalar sinif yonetimi i¢in ne ifade ediyor?

3. Sizce davranis diizenlemeye yonelik uygulamalarinin sinif yonetimine etkisi
nedir?

4. Zaman yonetimine yonelik bagvurdugunuz uygulamalarin sinif yonetimini ne
yonde etkiledigini diisliniiyorsunuz?

5. Yaptiginiz plan ve program calismalari ile sinif yonetimi arasindaki iliski
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Ek 4. Etik Kurul Onay Formu

T.C

ERZINCAN BiNALI YILDIRIM UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU KARARI

Etik Kurul Toplanti | 30/03/2020
Tarihi ‘
| Protokol no 03/32

Aragtirma Baghg  Montessori egitmenlerinin sinif yonetimi uygulamalarina
iligkin gorigleri
Arastirma Tiri Yuksek lisans tez ¢aligmasi N
- Nitel arastirma
Arastirmacilar Ars. Gor. Elif Kural :
Dog. Dr. Remziye Ceylan
Karar Basvuru yaptiginiz aragtirma dosyaniz etik agidan uygun' :
bulunmustur.

hep:

Bu belge 5070 sayrh o-lmza Kanumuea gire Frgun KUTLUSOY tarafindan 01.04.2020 tasihinde o3 yur. E:
aali o . odu tr Einkind

30/03/2020

insan Aragtirmalari Etik Kurul Baskani
Prof. Dr. Ergiin Kutlusoy

$24109F7X5 kodu ils dogralayabilirsiniz
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Ek 5.

Arastirma Izin Talebi

T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI

Sosyal Bilimler Enstitisi Midirligi

Sayr : 44513635-302.99-E.1911220046 Tarih: 22.11.2019
Konu : Anket Izni Hi

ISTANBUL IL MILLi EGITIM MUDURLUGUNE
Istanbul

Enstitiimiiz Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek I isans Programu
Ggrencisi 17711001 numarals ELf KURAL, "Montessori Egitmenlerinin Smaf Yénetimi
Uygulamalarma Yinelik Giriisleri” konulu tezi igin MidirliZinize bagli; Sancaktepe, Umraniye
Bagalkgehir ve Sanyer ilgelerinde bulunan Ozel Bagimsiz Anackulu, Ozel-Ozel Egitim Anaokulu, Ozel
Anasinifi, Ozel Ilkolul, Resmi Bagumziz Anackulu, Resmi Anasimfi, Resmi [lkokul, Ozel Egitim
Ikokulu, Ozel Egitim Anackulundaki okul 6Gncesi Sgretmenleri ile ekteki galismay: yvapmalk
istemeltedir,

Ogrencmm yukanda bahsi gegen galigmay: yapabilmesi igin gerekli irmin verilmesi
hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzalvdir -
Prof. Dr. Ibrahim ENOROGLU

Rektcr a
Reltdr Yardsmessi
Eki:ELf KUR AL pdf (Elektronik Ek)
Adres TYildaz Teknik Universitesi 34220 Esenler 15 TANBUL Trtibat -Olem POYEAZ
Tel/Fax Q2123835110 ( 02123853118 Web -wwnw.she yildiz edn
Eep Adresi iyildirtsbmiamiversitesi@hs0] kep o =Posta - shemdnByildiz edn tr

Ba balgs 070 sayih alaktronik imea kanemnea gore sireenki aldktronik imea fe mmabmm eyt
hitpcfararoe.obys. yildis sdn ' Dogrelama Index EvrakNo=E . 151 1 21008 6& Frxim Fodu—TE263 A TF
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Ek 6. Arastirma izin Formu

156



157



0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad-Soyad Elif KURAL

Dogum Yih 1991

Dogum Yeri Tercan
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Lise 2006-2010  Erzincan Milliyet Anadolu Ogretmen Lisesi
Lisans 2010-2016  Bogazigi Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans 2017-2020  Yildiz Teknik Universitesi Okul Oncesi Egitimi
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