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ON SOZ

Matematik okuryazarligi degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilmek; bilim
ve teknolojinin gerektirdigi tireten, karsilastig1 problemleri ¢ozebilen, sahip oldugu bilgi
ve beceriyi kullanabilen birey ve toplumlar yetistirebilmek i¢in kilit rol oynayan kiiresel
bir kavramdir. Matematik okuryazarligini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bu tez
matematik okuryazarligini etkileyen duyussal degiskenlere yonelik yapilan makalelerin
incelendigi bir sistematik derleme c¢alismasidir. Nitel, nicel, karma yOntem
caligmalarindan farkli gordiigliim; c¢alisma siiresi boyunca birgok fedakarlikta
bulundugum, emek ve ¢aba sarf ettigim ¢alismamin literatiire katk1 saglamasini temenni

ediyorum.

Yiiksek lisans oOgrenimim boyunca fikirlerimde ve ¢alismalarimda beni
destekleyen, bana 6rnek bir model olan, ¢alismam boyunca yardimlarini ve desteklerini
esirgemeyen saygideger hocam Dr. Ogretim Uyesi Ibrahim CETIN’ e tesekkiirlerimi

sunarim.

Calismamin her asamasinda yardimc1 olan, yonlendirmelerini ve degerli fikirlerini
esirgemeyen saygideger hocam Dr. Ogretim Uyesi Mustafa AYDIN® a tesekkiirlerimi

sunarim.

Hayatim boyunca her konuda beni destekleyen, hi¢bir zaman beni yalniz
birakmayan, bana her zaman saygi duyan, beni bugiinlere getiren, maddi manevi her tiirlii
fedakarlikta bulunan, ilgi ve sevgilerini esirgemeyen, her animda yanimda olarak beni her
zaman motive eden annem Hatice DEV’ e, babam Fahri DEV’ e ve kardesim Abdulkerim

DEV’ e sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Matematik Okuryazarlhigim  Etkileyen Duyussal Faktorlerin Incelenmesi:

Sistematik Derleme Calismasi baslikl tez calismamin I¢ Kapak, Ozetler, Ekler ve Ana
Béliimlerden (Giris, Alan Yazin, Yontem, Bulgular, Tartisma, Sonuglar ve Oneriler)
olusan toplam 94 sayfalik kismina iligskin, 5/08/2020 tarihinde tez danismanim tarafindan
Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak
alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %7 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

= O 0N kb o

Tez kabul sayfasi haric,

Tez galigmasi orijinallik raporu sayfasi harig,

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig,

Ons6z haric,

I¢indekiler haric,

Simgeler ve kisaltmalar harig,

Kaynakga harig

Ozgegmis haric,

Alintilar dahil,

7 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi

Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini inceledim ve tez galismamin, bu uygulama
esaslarinda belirtilen azami benzerlik oranlarina gére intihal icermedigini; aksinin tespit
edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
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UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
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OZET

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

PISA MATEMATIK OKURYAZARLIGINI ETKILEYEN DUYUSSAL
FAKTORLERIN INCELENMESI: SISTEMATIK DERLEME CALISMASI

Serife DEV

Bu c¢alisma matematik okuryazarligi ve duyussal degiskenlere yonelik sistematik derleme
calismasidir. Bu amag¢ dogrultusunda Web of Science veri tabaninda matematik okuryazarligi ve duyussal
degiskenler ile ilgili caligmalar incelenmistir. Veri tabaninda ulasilan makalelerden tezin amacina uygun
44 makale tez kapsaminda incelenmistir. Caligma, betimsel i¢erik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Veri
toplama teknigi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan literatiir
taranarak olusturulmustur. Veri toplama aracinda makalelerin yayinlandigi ‘yillar ve iilkeler, 6rneklem
biiyiikliigii ve 6rneklem grubu, veri toplama araglari, arastirma yontemleri, istatistiksel analizleri, duyussal
degiskenler, incelenen baglamlar ve sonuglar’ bilgileri yer almaktadir. Analiz sonuglarina gore incelenen
makaleler en ¢ok 2017 yilina ve Tiirkiye’ye aittir. Makalelerde genel olarak 15 yas dgrencilerinden olusan
kiiciik 6rneklem grubu kullanilmistir. Makalelerde en ¢ok PISA 2012 verileri ve hiyerarsik dogrusal
modelleme analizi kullanilmistir. Incelenen makalelerin tamanu nicel ¢alismalardir. Makalelerde en gok
incelenen degigskenler 6z yeterlilik, 6z benlik, kaygi ve motivasyondur. En ¢ok ¢aligma ogrenci
kategorisinde yapilmistir. Matematik okuryazarligi ile 6z yeterlilik 6z benlik, motivasyon, problem
¢ozmeye agiklik, problem ¢6zme azmi, matematige karsi tutum, c¢aligma disiplini pozitif iliskili
bulunmustur. Matematik okuryazarligi ile kaygi, 6z denetim, matematiksel niyetler ve siibjektif normlar,
davraniglar, 6grenme aktivitelerine ve ¢iktilarina kargi tutum ve 6grenilmis caresizlik negatif iligkili
bulunmustur. Matematik okuryazarlig ile okula karsi tutum, okula ait olma hissi, ¢aba ve rekabetci
Ogrenme arasindaki iligki degiskenlik gostermektedir. Alginin matematik okuryazarligi ile anlamli iligkisi
bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Duyussal degiskenler, matematik okuryazarligi, 6grenci, PISA



ABSTRACT
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AN INVESTIGATION OF AFFECTIVE FACTORS AFFECTING PISA
MATHEMATICS LITERACY: SYSTEMATIC REVIEW STUDY

Serife DEV

This study is a systematic review study on mathematics literacy and affective variables. For this
purpose, studies on mathematics literacy and affective changes in the Web of Science database have been
examined. Among the articles reached in the database, 44 articles suitable for the purpose of the thesis were
examined within the scope of the thesis. The study was analyzed with descriptive content analysis method.
Document analysis was used as the data collection technique. The data collection tool was created by the
researcher by scanning the literature. The data collection tool includes the information about the years and
countries, sample size and sample group, data collection tools, research methods, statistical analysis,
affective variables, examined contexts and results. Articles examined According to the results belong to the
most 2017 and Turkey. The articles generally used a small sample group of 15-year-old students. The
articles mostly used PISA 2012 data and hierarchical linear modeling analysis. All of the articles examined
are quantitative studies. The most studied variables in the articles are self-efficacy, self-concept, anxiety
and motivation. Most work has been done in student category. Self-efficacy, self-concept, motivation,
openness to problem solving, determination to solve problems, attitude towards mathematics, and working
discipline were positively associated with mathematics literacy. Mathematical literacy and anxiety, self-
control, mathematical intentions and subjective norms, behaviors, attitudes towards learning activities and
outcomes, and learned helplessness were negatively related. The relationship between mathematics literacy
and attitude towards school, sense of belonging to school, effort and competitive learning varies. There is
no significant relationship between perception and mathematics literacy.

Keywords: Affective factors, mathematics literacy, PISA, student



BOLUM 1
1 GIRIS

Tarim toplumundan sanayi toplumuna ve sanayi toplumundan teknoloji
toplumuna gegcis ile birlikte her sey evrilmeye, degismeye baglamistir. Bilim ve teknoloji
insan hayatini, toplumun sosyoekonomik yapisini (Ersoy, 1997), egitim sistemleri, bilgi
tiirlerini, bilgi kaynaklarini, 6grenci ve dgretmen rolleri, yiiklenen anlamlar, beklenen
gorevler olmak tizere her seyi degistirmistir. Tarim toplumunda Ogretmen bilginin
kaynagi, bilgiyi aktaran roliinde ve bilginin tek kaynagiydi. Ogrenci ise bilgiyi dogrudan
alan pasif bir alici roliindeydi. Ancak teknoloji toplumuna gegis ile birlikte bilginin
kaynaklar1 ve bilgiye ulasim imkanlar1 artmig ve giderek artmaktadir. Artik bilginin tek
kaynagi, tek ulasim yeri olmamakla birlikte sayisiz bilgi ve sinirsiz bir erisim imkani
vardir. Sayisiz bilgi ve sinirsiz erisim imkani ile bilgiyi aktarmak ve bilgiyi almak artik
onemini kaybetmistir. Iyi bir egitim icin sayisiz bilgi i¢inde nitelikli bilgiyi secebilmek
(Ersoy, 1997) ve buna rehberlik yapabilmek 6nem kazanmaistir. Bilim ve teknolojideki bu
ilerlemeler ve egitimdeki etkileri egitim programlarina da yansimistir. 2005 yilinda
uygulanmaya baslanan yapilandirmaci egitim yaklasimi ile bu degisim goriilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasim, bilginin deneyimden kazanildigini, 6grenmenin diinyayi
yorumlamak oldugunu ve 6grenmenin gergekei bir sekilde diizenlenmesini amaglayan bir
ogrenme yaklagimidir (Pehlivan, 2020). Bu 6grenme yaklagimi ile birlikte bilginin tek
kaynagi olan ve bilgiyi aktaran Ogretmen artik rehber konumunda ve Ogrenciyi
yonlendiren bir konumdadir. Ogrenci ise bilgiyi alan pasif alict konumundan bilgiyi
iireten, 6grenme aktif rol oynayan firetici konumundadir. Bilim ve teknolojideki bu
ilerlemeler ve egitim politikalarina, 6grenme yaklagimlarina yansiyan degisimler ile
birlikte bilgiyi iiretebilen, yeni durumlarda sahip oldugu bilgiyi kullanabilen, problem
cozebilen bireylere ihtiya¢c duyulmakta ve 6grencilerin de bu yeterliliklere sahip olmasi

gerekmektedir.

Degisen ve gelisen kosullara uyum saglayabilmek i¢in gereken beceri ve
yeterlilikler okuryazar olma durumuile ilgilidir. Okuryazarlik TDK’da ‘okumasi yazmasi
olan, ogrenim gormiis (kimse)’ (TDK, 2020) olarak ifade edilmistir ancak giinlimiiz
sartlarinda, bilim ve teknolojideki ilerlemeler ile artik sadece okuma ve yazma bilme
faaliyeti degildir. Okuryazarlik, ‘toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin

etkili bir bigimde kullanilabilmesi yetenegi” (Kellner 2001; Kress 2003); okuma ve
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yazma faaliyetinin esliginde kisinin yasadig1 hayati, nesne ve olaylar1 algilayisi, anlamasi
ve sosyal hayatindaki biitiin iliskilere bir anlam yiiklemesi ile ilgili bir kavramdir (Asici,
2009). UNESCO (2013) ise okuryazarlik kavramini degisik tiirdeki yazili kaynaklar
tanimlama, anlama, yorumlama, bir araya getirme, iletisim kurma ve hesap yapma
yetenegi olarak tanimlamistir ve hayat boyu 6grenmenin temeli olarak goriilmektedir.
UNESCO tarafindan 8 Eyliil Uluslararasi Okuryazarlik Giinii olarak kutlanmaktadir.
Okuryazarlik kavraminin okuma yazma bilme faaliyetinden anlama, yorumlama, iletisim
kurma gibi faaliyetlerine dogru bir degistigi goriilmektedir. Bu degisim literatiirdeki bazi
calismalarda da goriilmektedir (Aydin, 2019). Bu dogrultuda okuryazarlik kavraminin

onemli ve gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu diisiiniilmektedir (Kurbanoglu, 2010).

Okuryazarlik kavrami uygulama olarak PISA gibi uluslararasi sinavlarda
karsimiza ¢ikmaktadir. PISA uygulamasinin merkezinde bir kavram olup kiiresellesmistir
(Ev Cimen ve Aygiiner, 2018). PISA’nin tanimladig1 okuryazarlik ise 6grencilerin temel
derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerileri yasamda kullanabilme, problemi tanima,
yorumlama ve ¢6zme, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma, etkili iletisim kurma
yeterliligidir (OECD, 2013). Bilim ve teknolojideki ilerlemelere paralel olarak bilgiyi
tireten, bilgiyi farkli durumlarda kullanabilen ve farkli durumlara transfer edebilen,
karsilastig1 problemleri ¢6zebilen bireylere ve toplumlara olan ihtiyaglari karsilayabilmek
icin matematiksel diisiinme becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda
matematiksel diisiinme becerilerin gelistirilmesi ve gelistirilen bu becerilerin giinliik
yasama yayginlastirilmasi ve aktarilmasi gerekli goriilmektedir (Ev Cimen, 2008). Bu
gereklilik matematik ogretim programlarinda da degisimi gerektirmis ve Ogretim
programlar da bu degisimler dogrultusunda giincellenmistir (MEB, 2018). Ogretmen ve
ogrenci rolli, 6gretim programlar1 gibi dahil olmak {izere tiim diinyay: etkileyen ve
degistiren bu degisimde evrensel bir dili olan matematik ve kiiresel bir kavram olan
okuryazarlik kilit bir rol listlenmekte ve matematik okuryazarhigi kavrami karsimiza

cikmaktadir.

Matematik okuryazarlig1 sadece biligsel degil ¢ok yonlii sosyal bir kavramdir.
Bireylerin matematiksel bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma, gercek yasam
durumlarin1 matematiksel olarak yorumlama ve matematigi kullanma becerileri (OECD,
2013); problem ¢dzme, analiz yapma, muhakeme etme (Ozgen ve Bindak, 2008), bugiin

ve gelecek sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme siireglerini



kullanmasimm1 (OECD, 2006), yasam boyu 6grenme (OECD, 2013a), bireyin kendi
ihtiyaglarin1 karsilayacagi sekilde matematik ile ilgilenme ve matematigi kullanabilme
(MEB, 2010) gibi degisen ve gelisen kosullarin gerektirdigi insan ve toplum giiciiniin
yetismesini saglar. Matematik okuryazarligi tireten birey ve toplum olma yo6niinde bu
nedenle ¢cok onemlidir ve gelisen, degisen bilim ve teknolojiye uyum saglayabilmek i¢in

olmas1 gereken bir yeterliliktir.

Matematik okuryazarligt PISA, TIMMS gibi uluslararas1 simavlar ile
olgiilmektedir. Ozellikle PISA matematik okuryazarhiginin 6l¢iildiigii en genis ve
giivenilir tarama c¢alismasi olarak goriilmektedir (MEB, 2019). PISA uygulamasinda
matematik okuryazarligi sadece biligsel olarak Olgiilmemektedir. PISA uygulamasi
matematik okuryazarliginin biligsel boyutunun yaninda duyussal siiregler, aile, ev, okul
gibi 6grenci ile ilgili tlim faktorleri incelemektedir (MEB, 2019). PISA uygulamasinda
incelenen duyussal degiskenler 6z yeterlilik, 6z benlik, kaygi, motivasyon, okula ait
hissetme, okula kars1 tutum, problem ¢6zme azmi, problem ¢6zmeye agiklik, 6z denetim,
matematiksel davranislar, niyetler ve siibjektif normlar degiskenlerinden olugmaktadir
(MEB, 2015). PISA, TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda bu tiir duyussal degiskenlerin
de incelenmesi akademik basarida, matematik basarisinda ve matematik okuryazarliginda

duyussal degiskenlerin 6nemli oldugunu gostermektedir (Akdemir, 2006; Aydin, 2015).

Duyussal degiskenler Bloom’un (1979) tam 6grenme modeline gére 6grenmenin
%25°1ik kismini olusturmaktadir. Duygular diisiinceleri, beklentileri ve davranislari
etkilemektedir ve bunlarin tamaminin da 6grenmeyi etkiledigi goriilmektedir (Bandura,
1977, Picard, 1997; Kiiciikahmet, 2000). Literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalarda
duyussal degiskenlerin akademik basariyr dogrudan etkiledigi goriilmektedir (Bandura
1977; Bloom 1979; Cheung, 1988; Harty ve Beall, 1984; Randhawa, Beamer ve
Lundeberg, 1993; Pajares ve Miller, 1994; Broekens, Kosters ve Verbeek, 2007; Yilmaz,
Altun ve Olkun, 2010; Kilman, 2015). Yapilan g¢alismalar incelendiginde duyussal
degiskenlerin basariy: etkilemesinin yeni bir durum olmadigi; uzun zamandan giintimiize
kadar var olan ve ¢aligilan bir alan oldugu goriilmektedir. Ayrica duyussal degiskenlere

yonelik yapilan ¢alismalarin da giderek 6nem kazandig belirtilmistir (Lehman, 2006).

Duyussal degiskenler egitim her kademesinde basariy1 etkilemektedir. Sar1 ve
Ekici’nin (2018) ilkokul kademesine yonelik yaptigi calismada; Simsek ve Demirtasli’nin
(2012) yiiksekogretim kademesine yonelik yaptigi calismada kademe fark etmeksizin
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duyussal degiskenlerin basariy1 etkiledigi goriilmektedir. Ozellikle matematik gibi zor ve
sikict olarak algilan bir derste (Ada ve Karaca, 2018) duyussal degiskenlerin basarida
daha biiyiik bir rol oynadigi disiiniilmektedir. Clnkii bu gibi olumsuz tutum ve
davraniglarin 6grencilerin daha ¢abuk pes etmesine, yeteri kadar ¢aba gdstermemesine,
zaten zor yapamiyorum gibi bir algiya kapilmalarina neden olacag diistiniilmektedir. Bu
gibi durumlar 6grencinin ¢abalamaktan vazge¢mesi, yeteri kadar ¢aba gostermemesi ve
basarisizliklarini stirekli dis faktorlere atfetmesi gibi sonuglara sebep olmakta ve
matematik basarisini olumsuz etkilemektedir (McNabb, 2003; Kizgin ve Dalgin, 2012).
Bir siire sonra 6grenciler bu durumu daha 6zellestirerek matematikte kendilerini yetersiz
hissetme, kaygi gelistirme, nefret etme gibi duygu ve durumlar yasayabilirler. Bu duygu
ve durumlarin ise dogrudan matematik okuryazarligini olumsuz etkiledigi bilinmektedir
(Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Deci ve Ryan, 2009; Is giizel ve Berberoglu, 2010). Bu
calismalara paralel olarak olumlu duygu, tutum ve davranislarin matematik
okuryazarliginda olumlu etkilerinin oldugu da yapilan ¢aligmalarda goriilmektedir
(Dewey, 1933; Mcleod, 1992; Uredi ve Uredi, 2005; Uzun, Biitiiner ve Yigit, 2010; Yurt
ve Siinbiil, 2014; Ozkan, 2015, Coban, 2018).

Duyussal degiskenlerin matematik okuryazarligini olumlu etkiledigi ¢calismalarda
goriilmektedir. Ancak bu calismalar ile ¢elisen durumlarda bulunmaktadir. Duyussal
degiskenlerin ve matematik okuryazarligiin birlikte 6l¢iildiigii PISA uygulamasindaki
ortalamalar incelendiginde duyussal degiskenler ve matematik okuryazarligi arasinda bir
ikilem oldugu goriilmektedir. Finlandiya PISA uygulamasinda matematik okuryazarlig
yiiksek bir tilkedir. Tiirkiye ise PISA uygulamasinda matematik okuryazarligi alaninda
ortalama olarak ikinci diizeydedir (MEB, 2019). Finlandiya ve Tiirkiye
karsilagtirildiginda Finlandiya’nin duyussal degiskenlere ait ortalamalarinin Tiirkiye’nin
duyussal degiskenlere ait ortalamalarindan daha diisiik olmasina ragmen matematik
okuryazarliginda daha basarili oldugu goriilmektedir (Linnakyla ve Malin, 2008).
Japonya, Kore, Avustralya gibi iilkelerde genel olarak matematik okuryazarligin1 olumlu
etkileyen 6z benlik gibi degiskenlerin ortalamalarmin Tiirkiye’deki ortalamalara gore
daha diisiik olmasina ragmen matematik okuryazarligi basarilarimin oldukga yiiksek
oldugu goriilmektedir. Japonya ve Kore iilkelerinde PISA 2003 Raporu incelendiginde 6z
yeterlilik degiskenine ait en zayif ortalamaya sahip olduklar1i ancak matematik
okuryazarlig: basarilarin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ozellikle Japonya’nin genel

olarak duyussal degiskenlere ait ortalamalarda en diisiik puanlara sahip olmasina ragmen



matematik okuryazarligi alaninda olduk¢a basarili olmalart dikkat ¢cekmektedir. PISA
2003 Raporu incelendiginde Meksika’nin genel olarak duyussal degiskenlere ait en
yiiksek ortalamalara sahip olmasina ragmen matematik okuryazarligi alaninda
Tirkiye’den daha da diisiik basariya sahip olduklar1 goriilmektedir (MEB, 2005; 2015;
2019). Bu gibi ornekler duyussal degiskenler ile matematik okuryazarligi arasindaki
celiskiyi gostermektedir. Bu celigkili durumlar ise aragtirllmaya ve ¢aligma yapilmaya
deger goriilmektedir ve duyussal degiskenlerin dogru yonlendirilemedigini gosterdigi
diisiintilebilir (Berberoglu, 2007). Duyussal degiskenlerin dogru yonlendirilememesi 6z
yeterlilik olarak 6grencinin kendine ¢ok inanmasi ancak ¢alismamasindan dolay1 basarili
olamamasi veya 0grencinin ¢ok ¢aligmasi ancak kaygi diizeyinin ¢ok yiiksek olmasindan
dolay1 basar1 olmamas1 6rnek olarak gosterilebilir. Bu dogrultuda duyussal degiskenler
ve matematik okuryazarligina yonelik daha derinlemesine, daha ayrintili incelemeler

yapilmasi gerektiginin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Duyussal degiskenler ile matematik okuryazarligi arasinda ikileme sahip olan
iilkelerden birinin de Tiirkiye oldugu belirtilmistir. Matematik okuryazarligi lilkemiz
acisindan incelendiginde duyussal degiskenlere ait ortalamalar yiiksek olmasina ragmen
basar1 konusunda istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir. PISA 2003, 2006, 2009, 2012,
2015 ve 2018 Raporlar incelendiginde Tiirkiye’nin yillar boyunca ortalama olarak
matematik okuryazarliginin 2.seviyesinde kaldigi, 3.seviyenin alt sinir puanima bile
ulasamadig1 goriilmektedir. Matematik okuryazarliginin gerektirdigi beceriler goz oniine
alindiginda (MEB, 2019) Tiirk Egitim Sisteminin iist diizey diistinme becerilerine yonelik
olmadigint disiindiirebilir. 2006 Diinya Bankasi Egitim Raporu’nda Tiirk Egitim
Sistemi’nin uluslararas1 standartlara uygun olmadiginin, ¢ok az ogrenciyi 1iyi
egitebildiginin ve gerisini basarisizliga siirliklediginin, yasam boyu 6grenmeye 6nem
vermediginin belirtilmesi de (Diinya Bankasi Egitim Raporu, 2006) bu diisiinceyi
desteklemektedir. Calismanin bu dogrultuda Tiirkiye i¢in de matematik okuryazarligi

alaninda katki saglayacagi ve 6nemli olacag diistiniilmektedir.

Calisma, Web of Science veri tabaninda taramanin yapildig tarih ile sinirli olup
herhangi bir dil siirlamasi yapilmadan matematik okuryazarligina yonelik duyussal
becerilerin incelendigi bir sistematik derleme calismasidir. Web of Science veri tabani
SCIE, SSCI ve A&HCI olmak tizere ii¢ 6nemli arama dizini i¢ceren uluslararasi bir veri

taban1 (Testa, 2016) oldugu i¢in dnemli bulunmaktadir ve bu nedenle segilmistir. Boyle



onemli bir veri tabaninda matematik okuryazarligi ve duyugsal degiskenlere yonelik
yaymlanan makaleler tezin amaci dogrultusunda secilerek c¢ok yonlii g¢ercevede
betimleme yapilmistir. Béyle bir betimleme ile matematik okuryazarligi ve duyussal
degiskenlere yonelik uluslararast bir resim sunularak matematik okuryazarliginda
duyussal degiskenlere yonelik makaleler tim ayrintilar1 ile sunulmustur. Bdylece
duyussal degiskenlere ¢ok yonlii bakis agis1 saglayabilecegi, farkli duyussal degiskenleri
vurgulayarak  okuyucularimiz  farkli arastirmalara yonlendirebilecegi, yapilan
arastirmalar1 sunarak farkli orneklem gruplari ve degiskenler kullanarak alanyazini
zenginlestirecek yeni ¢aligmalara yonlendirecegi, calisma yapilan iilkelerdeki durumu
betimleyerek iilkelerin egitim sistemlerini ve miifredatlarini arastirmaya yonlendirecegi
diisiiniildiigli i¢cin bu ¢alisma alan yazin i¢in ¢ok dnemli goriilmektedir. Ayrica iilkeler
aras1 degisimleri, bir iilkeyi etkileyen degiskenin diger iilkeyi etkilemedigini veya tam
tersi yonde etki etki ettigini gostererek bir lilkenin egitim politikas1 veya uygulamasinin
diger bir iilkede dogrudan uygulanamayacagini gostermesi beklendigi i¢in onemlidir.
Ayrica literatiirde matematik okuryazarligina yonelik sistematik derleme ¢alismalarinin
eksik goriilmesinden dolay1 boyle bir ¢alisma yapma ihtiyact duyulmustur. Literatiirdeki
matematik okuryazarligi ¢alismalar1 genel olarak nicel yontem agirlikli oldugu i¢in bdyle
biitiinciil bir resim ve genis bir bakis agisi sunan bu tezin alan yazinda 6nemli bir boslugu

dolduracag diisiiniilmektedir.

1.1 Problem Durumu

Matematik okuryazarligi 6grencilerin okulda 6grendigi matematiksel bilgi ve
becerileri glinlik yasama transfer edebilmelerini (OECD, 2013a); bugiin ve gelecek
sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme siireglerini kullanmalarini
(OECD, 2006), yasam boyu 6grenmeyi (OECD, 2013a), bireyin kendi ihtiyaglarini
karsilayacagi sekilde matematik ile ilgilenme ve matematigi kullanabilmelerini (MEB,
2010) sagladigr i¢in ¢ok onemli goriilen kiiresel bir kavramdir. Degisen ve gelisen

kosullarin gerektirdigi insan ve toplum giiciiniin yetismesini saglar.

Matematik okuryazarligt PISA’nin bu sekilde ol¢tiigli ve Onemle {iizerinde
durdugu bir beceridir. Ozellikle PISA uygulamas: incelendiginde duyussal degiskenler
ve matematik okuryazarligi arasinda bir ikilem goriilmektedir. Finlandiya gibi biligsel
basaris1 yiiksek olan bir tlke ile ilgili yapilan bir ¢alismada okul sorumluluklarinin

beklenildigi kadar ve biligsel basaridaki kadar yiiksek olmadig1 goriilmiistiir (Linnakyla



ve Malin, 2008). Japonya gibi biligsel anlamda basarili bir iilkede ilgi gibi duyussal
degiskenlere ait ortalamalarin diisiik oldugu goriilmektedir (MEB, 2005). Ulkemiz
incelendiginde ise Finlandiya ve Japonya’nin tersi bir durum goriilmektedir. Tiirkiye’de
duyussal faktorlere ait ortalamalar genel olarak biligsel basarilar1 yiiksek olan iilkelere
gore daha yiiksek olsa bile matematik okuryazarligi basarist istenen diizeye
yaklagamamistir. Bu ikilemlerin sebepleri 6grencilerin ilgi ve istekleri gibi duyussal
degiskenlerinin dogru yonlendirilmemesi olabilecegi diisliniilmektedir (Berberoglu,
2007). Aslinda sadece ilgi ve istekler degil de okula tutum ve okula ait olma gibi duyussal
faktorlerin matematik okuryazarlig ile pozitif iligkili olmas1 beklenirken negatif iligkili
olmast (MEB, 2015) duyussal faktorlerde degisim ve gelisimin 6nemli oldugunu
diistindiirmektedir. Bu ise duyussal degiskenlerin matematik okuryazarhigi ve egitim
ogretimde gizil degiskenler olarak dnemli bir yer tuttugunu gostermektedir Duyussal
degiskenler ve matematik okuryazarligi arasinda {ilkeler arasindaki bu degisim ve
dengesizlik duyussal degiskenlere yonelik ¢aligmalar yapilmasi, ¢alismalarin arttirilmasi

gerektigini gostermektedir.

Duyussal degiskenlerin 6nemi ve duyussal degiskenlere yonelik ikilem goz 6niine
almmarak matematik okuryazarliginda duyussal degiskenlere yonelik calisma yapma
ihtiyact duyulmustur. Bu dogrultuda ¢alisma Web of Science veri tabaninda matematik
okuryazarliginda duyussal degiskenlere yonelik yapilan sistematik derleme ¢aligmasidir.
Sistematik derleme ¢alismasi, yapilan ¢alismalarin yillar ve tilkeler, 6rneklem biiyiikligii
ve orneklem grubu, veri toplama araglari, arastirma yontemleri, istatistiksel analizler,
duyussal degiskenler, incelenen baglamlar ve sonuglar olmak iizere farkli agilardan
incelenmesini saglayacaktir. Matematik okuryazarliginda duyussal degiskenlere yonelik
yapilan ¢aligmalar farkli yonlerden ayrintili bir sekilde incelenerek bu alanda uluslararasi

bir resim sunulmustur.

1.2 Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci matematik okuryazarligi ile ilgili duyussal degiskenlere
yonelik yaymlanan makalelerin farkli agilardan incelenmesidir. Ayrica incelenen
makalelerin ulusal ve uluslararasi kapsamda egilimlerinin, 6zelliklerinin ve sonuglariin
ana hatlariyla ortaya ¢ikarilmasi da amacglanmistir. Bu dogrultu da arastirmacilara ve
okuyuculara da matematik okuryazarhifinda duyussal degiskenlere yonelik genis bir

bakis acis1 sunmak ve belirlenen veri tabaninda yapilan ¢aligmalar1 genis bir yelpazede



ortaya koymak tezin amagclar1 arasindadir. Amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

1. Incelenen makalelerin yillara ve iilkelere gore dagilimi nedir?

2. Incelenen makalelerde hangi drneklem gruplar tercih edilmis ve biiyiikliikleri
nedir?

Incelenen makalelerde hangi veri toplama araglar1 kullanilmistir?

Incelenen makalelerde hangi yontemler kullanilmistir?

Incelenen makalelerde hangi istatistiki analizler kullanilmistir?

Incelenen makalelerde hangi duyussal degiskenler ele alinmistir?

Incelenen makalelerde duyussal degiskenler hangi baglamlarda ele almmustir?

O N o g B~ W

Incelenen makalelerde matematik okuryazarlig1 ve duyussal degiskenler arasinda

nasil bir iligski vardir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Duygularin diisiinceleri, diislincelerin davraniglar1 etkiledigi ve yonettigi (Picard,
1997); duyular ve beklentilerin ne 6grenildigini etkiledigi (Bandura, 1977) géz Oniine
alindiginda 6grenmede duyussal degiskenlerin biiyiikk bir rolii oldugu goriilmektedir
(Kiigtikahmet, 2000). Yapilan ¢alismalarda da duyussal degiskenlerin akademik basariy1
etkiledigi goriilmektedir (Randhawa, Beamer ve Lundeberg, 1993; Kilman, 2015). Bu
dogrultuda duyussal degiskenlere yonelik caligmalarin olduk¢a Onemli oldugu

gorilmektedir.

Bu ¢alisma matematik okuryazarligini etkileyen duyussal degiskenlere yonelik
yapilan ¢aligmalarin incelenmesini amaglayan sistematik derleme ¢aligmasidir. Calisma,
matematik okuryazarligina yonelik duyussal boyutta yapilan caligmalar: biitiinciil bir
bakis acisiyla inceledigi ve yapilan ¢alismalarin egilimlerine yonelik bir ¢ergeve sundugu
icin Onemli goriilmektedir. Bu sayede matematik okuryazarhiginda duyussal
degiskenlerin incelendigi ¢aligmalarin iilkeler, duyussal degiskenler gibi bircok farkli
yonden incelenmesinin okurlara, arastirmacilara genis bir bakis acist sunacagi
diistiniilmektedir. Bu dogrultu da c¢alisma yapmak isteyen okuyucularimizi daha farkli
orneklem gruplari, farkli analiz yontemleri, farkli arastirma yontemleri, farkli veri
gruplart veya farkli degiskenler iizerinde arastirma yapmaya yoOnlendirecegi icin
literatiirde farkli aragtirmalarin ortaya ¢ikmasini saglayarak daha genis bir alanyazinin

olusumunu saglayacaktir. Clinkii matematik okuryazarlig1 ile duyussal degiskenlerin
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iligkisi agisindan yapilan ¢alismalarin toparlanarak ana hatlarinin ¢ikarilmasi, ¢alisma
dogrultusunda i¢inde bulundugumuz durumun yorumlanmasi ve gelecek ¢aligmalara yol
gostermesi agisindan tez gegmis, icinde bulundugumuz durum ve gelecek i¢in baglayici
ve birlestirici olarak goriilmektedir. Ayrica matematik okuryazarhigi ile ilgili calismalar
incelendiginde calismalarin genel olarak PISA verileri kullanilarak yapildigi, nicel
yontem kullanildig1 veya diizey belirleme c¢alismalar1 oldugu goriilmektedir. Ancak bu
calisma yapilan calismalarin derlendigi bir sistematik derleme calismasi oldugu icin

Ozgiin ve orijinal olmas1 yoniiyle 6nemlidir.

Ayrica ¢alisma Tiirkiye’de yapildigr i¢in Tiirkiye bazinda da olduk¢a dnemlidir.
Ciinkii Tiurkiye’nin matematik okuryazarligi sonuglari incelendiginde 2003’ten bu yana
ortalama olarak hep 2.diizeyde oldugu goriilmektedir. (MEB 2005, 2010, 2015, 2016 ve
2019; OECD, 2010). Egitim sonuglarinin egitim kalitesini gosterdigi (Sahin, 2004)
diistintildiiginde Tiirkiye nin matematik okuryazarligi sonuclart géz 6niin alinarak Tiirk
Egitim Sistemindeki aksakliklar ve eksiklikler oldugu (Diinya Bankasi Egitim Raporu,
2006), miifredatlar, sinavlar ve ders kitaplarinda matematik okuryazarligina yonelik soru
ve uygulamalarin olmamas: (Kabael ve Barak, 2016; Iskenderoglu ve Baki, 2011);
Tiirkiye’nin duyussal degiskenlere ait ortalamalarinin diger {ilkelerin ortalamalarina ve
OECD ortalamalarmma gore daha yiliksek olmasi ancak matematik okuryazarlig
basarisinin daha diisiik olmasi, yillarca basar1 seviyesinin ayni seviyede kalmasi karsi
karsiya oldugumuz bir durumdur. Ayrica arastirmaci tarafindan doldurulmasi gereken
bosluklar, vurgulanmak ve c¢alisma yapilmaya ihtiyag duyulan alanlar olarak

gorilmektedir.

1.4 Sayiltilar
1. Tez kapsaminda incelenen makalelerin aragtirma probleminin O6rneklenmesi

bakimindan yeterli bulundugu varsayimina dayanmaktadir.

1.5 Simirhliklar
1. Incelenen makalelerdeki duyussal degiskenler disinda da matematik
okuryazarligini etkileyen duyusgsal degiskenler olmasi bir sinirliliktir.
2. Incelenen makalelerin son taranmas 15.02.2020 tarihinde yapildig1 igin galisma

bu tarihe kadar yayinlanan makaleler ile sinirlidir.



1.6 Tanimlar

Tanimlar duyugsal degiskenler boliimiinde verilmistir.
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BOLUM 2
2 ALAN YAZIN

Bu béliimde oncelikle PISA tanitilacak, genel 6zellikleri ve 6nemi, Tiirkiye nin
durumu incelenecektir. PISA’da Onemli iizerinde durulan okuryazarlik kavramui,
matematik okuryazarlii ve Onemi matematik okuryazarliginin duyussal boyutu ele

alinacak ve matematik okuryazarligi ile ilgili olarak yapilan ¢aligsmalar incelenecektir.

2.1 Matematik Okuryazarhg
2.2.1 Matematik okuryazarhg: nedir?

Matematik okuryazarligindan dnce okuryazarlik kavraminin tanitilmasi gerektigi
diisiiniilmistiir. Okuryazarlik 6grencilerin temel derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerileri
yasamda kullanabilme, problemi tanima, yorumlama ve ¢dzme, analiz etme, mantiksal
¢ikarimlar yapma, etkili iletisim kurma yeterliligidir (OECD, 2013). Okuma ve yazma
faaliyetinin esliginde kisinin yasadigi hayati ve bu hayat i¢inde nesne ve olaylari
algilayisi, anlamasi ve sosyal hayatindaki biitiin iliskilere bir anlam yiiklemesi ile ilgili
bir kavramdir (Asici, 2009). Sadece okuma ve yazma bilme faaliyeti olmamakla birlikte
toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin etkili bir bi¢imde kullanilabilmesi
yetenegi” olarak da tanimlanmaktadir (Kellner 2001; Kress 2003). Elektronik, bilgi,

medya ve matematik gibi cesitli okuryazarlik tiirleri vardir.

Matematik okuryazarliginin literatiirde farkli tanimlamalar1 vardir. Asagida
yaygin olarak kullanilan tanimlamalar verilmistir. Her ne kadar farkli tanimlamalar da
olsa matematik okuryazarliginin odak noktas1 matematigi giinlilk yasamda kullanabilme

ve islevsel hale getirebilme olarak goriilmektedir.

Matematik okuryazarligi 6grencilerin matematigi ¢esitli ortamlarda formiile etme,
kullanma ve yorumlama kapasitesi (MEB, 2010); 6grencilerin matematiksel bilgi ve
becerileri giinlik yasamda kullanma, gercek yasam durumlarini matematiksel olarak
yorumlama ve matematigi kullanma becerileri (OECD, 2013); problem ¢6zme, analiz
yapma, muhakeme etme (Ozgen ve Bindak, 2008) olarak ifade edilebilir. Matematik
okuryazarlig1 bugiin karsilastif1 ve gelecekte karsilasabilecegi problemlerin, sorunlarin
¢Oziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme siireglerini kullanmasi olarak da
tanimlanabilir (OECD, 2006). Matematik okuryazarligi; matematigin 6nemini anlama,

saglam kararlar verebilme, yargilarda bulunabilme, bireyin kendi ihtiyaclarim
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karsilayacagi sekilde matematik ile ilgilenme ve matematigi kullanabilme kapasitesi
(MEB, 2010) olarak tanimlanmig ve NCTM’e gore ise matematigi farkli durumlarda
islevsel olarak kullanmak (Pugalee, 1999) olarak ifade edilmistir. Ayrica matematik
okuryazarlig1 gegici, siireli veya kiside var olan-olmayan bir 6zellik degildir, yasam boyu

gelistirilebilen bir beceridir (OECD, 2013a).

Matematik okuryazarligi farkli arastirmacilar ve farkli kaynaklarda bircok sekilde
tanimlanmistir. Matematik okuryazarlig farkl sekillerde tanimlanmis olmasina ragmen
tim tanimlarin  ortak Ozelligi matematigin gilinlik yasamda islevsel olarak

kullanilmasidir.

2.2.2 Matematik okuryazarhgmin 6nemi

Degisen ve gelisen diinya sartlari, bilim ve teknolojideki ilerlemeler birey ve
toplumlar1 lireten, karsilastig1 zorluklara ¢6ziim iiretebilen, yeniliklere uyum saglayabilen
birey ve toplumlar olma yoniine evirmektedir. Bu yone evrilebilmek i¢in matematiksel
diistiinme becerileri gelismis bireylere, bunu saglamak igin ise matematiksel diisiinmenin
giinliik yasam alanlarina yayginlastirilmasiyla saglanmak miimkiin goriinmektedir. Bu
sadece belirli biligsel alanda gelisimi degil sosyal, duyussal gibi ¢ok yonlii alanlarda
gelisim ile ve saglanabilecektir. Bu noktada matematik okuryazarligi kavrami énem

kazanmaktadir.

Matematik okuryazarligi bireyin kendi ihtiyaglarimi karsilayabilecek sekilde
matematigi kullanmasimi (Kabael, 2018); matematigi giinliik hayata aktarmayi,
matematigi yasamda kullanmayi, muhakeme yapmay1 ve dogru karar vermeyi saglar
(Kaiser, Leung, Romberg ve Yaschenko, 2002; Hope, 2007). Matematik okuryazarligi
bireyin diinyada matematigin oynadig1 rolii fark etmesi ve anlamasini saglar ve bu
dogrultuda Ggrencilerin ‘bu konu ne igsimize yarayacak, nerede kullanacagiz, neden
Ogreniyoruz’ sorular1 sormasina gerek kalmadan matematige deger veren bireyler olarak

yetismelerini saglar.

Okul matematigi ileri matematigin temel becerilerine odaklanirken, matematik
okuryazarlig1 temel matematiksel bilgi ve becerilerin ileri kullanimina odaklanmaktadir
(Altun, 2019). Matematik okuryazarligi yasam boyu gelistirilebilen bir beceri (OECD,
2013a) olarak goriilmektedir. Ayrica matematik okuryazarligi bireylerin yasam boyu
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Ogrenmelerini destekleyecegi ve katkida bulunacagi (Ersoy, 2003) icin Onemli

goriilmektedir.

Matematik okuryazarligi kavramimin Ol¢iildiigii en genis uygulama PISA’dir.
PISA’nin bu kadar Onemli olmasi ve matematik okuryazarlii kavrami ile one
cikmasindaki en 6nemli faktor PISA’da matematik okuryazarligi ile ilgili glinliik yasam
sorularmin verilmesidir. Bu sekilde bireylerin matematiksel diisiinme becerileri
gelisecegi, yayginlasacagi ve giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim
iretebilecek, yeniliklere uyum saglayabilecek bireyler yetistirilmesine olanak
saglayacag disiiniildiigii i¢in 6nemli gorilmektedir. Tiirkiye’nin 2003’ten bu yana
matematik okuryazarliginda hep ikinci diizeyde olmasi ve bunun yillardir degismemis
olmasi, iilkelerin ve OECD ortalamalarina yaklagamamasi {ilkemiz i¢in matematik
okuryazarligt daha da onemli kilmaktadir. Bu dogrultuda bu bdliimde matematik
okuryazarliginin 6lgiildiigii genis bir uygulama olan PISA, PISA ve Tirkiye ile ilgili
bilgilerde yer almaktadir.

2.2.3 Matematik okuryazarhg ve bilesenleri
Matematik okuryazarligi icerik, baglam siire¢ ve yeterlilikler olmak iizere dort

bilesende incelenmektedir. Dort bilesen genel olarak Sekil 2.1 de gosterildigi gibidir.

Sekil 2.1 PISA 2012 Matematik okuryazarligi gergevesi (Akt: Kabael, 2018, OECD, 2013, s.26)
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Matematik okuryazarligi bilesenleri igerik, baglam, siire¢ ve yeterlilik olarak
asagida 6zetlenmistir. Asagidaki veriler PISA 2018 ve PISA 2012 Ulusal Raporlarindan
alimmstir (MEB, 2015; MEB, 2019).

2.2.3.1 Matematiksel icerik alanlar
Degisim ve iliskiler: Cebirsel ifadeler, denklemler, esitsizlikler, tablo ve grafik

gosterimlerini igeren fonksiyonlar ve cebir konularindan olusmaktadir.

Uzay ve sekil: Perspektif ¢izimleri, harita ¢izimleri ve diger sekillerin ¢izilmesi ve

dontistiiriilmesi, tighoyutlu gériintimlerinin incelenmesinden olugsmaktadir.
Belirsizlik ve veri: Olasilik ve istatistik konularindan olusmaktadir.

Cokluk (Nicelik): Sayilar, sayisal igslemler, zihinden hesaplamalar, tahmin ve

sonuglar1 degerlendirme gibi eylemlerden olusmaktadir.

2.2.3.2 Matematiksel baglamlar
Matematiksel baglamlar kisisel, mesleki, toplumsal ve bilimsel olmak {izere dort

kategoriden olugsmaktadir. Asagida kisaca bilgi verilmistir.

Kisisel: Oyun, saglik, spor gibi bireyin kendisi, ailesi veya akranlari-akran

grubunun etkinliklerine odaklanan baglamdir.

Mesleki: Tasarim, muhasebe, mimarlik gibi meslek alanlarina odaklanan

baglamdir.

Toplumsal: Oy kullanma, toplu tasima, niifus gibi toplumu ilgilendiren

konulardan olusan baglamdir.
Bilimsel: Teknoloji, tip, genetik gibi bilim ve teknoloji odakli baglamdir.

2.2.3.3 Matematiksel siiregler
Matematiksel siirecler formiile etme, yliriitme, yorumlama ve degerlendireme

olmak iizere dort kategoriden olugsmaktadir. Asagida kisaca bilgi verilmistir.

Formiile etme: Formiile etme ger¢ek yasama dair bir problem veya sorunu

matematiksel olarak ifade edebilmektir.
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Yiiriitme: Matematiksel olarak ifadesi yapilan gercek yasam problemini ¢6zmek

ve matematiksel bir sonuca ulagmaktir.

Yorumlama: Ulasilan matematiksel sonucun problem ¢ergevesinde

yorumlanmasidir.

Degerlendirme: Problem cergevesinde yapilan yorumlamanin gergek yasama

uygunlugunun degerlendirilmesidir.

2.2.3.4 Matematiksel yeterlilikler

Matematiksel yeterlilikler PISA 2012 matematik okuryazarligi gergevesinde
iletisim, matematiklestirme, temsil, strateji liretme, muhakeme ve arglimantasyon,
sembolik dil ve islemleri kullanma olarak alt1 kategoriden olusmaktadir. Asagida kisaca

bilgi verilmistir.

Iletigim: Problemi okuma, yeniden diizenleme, yorumlama gibi eylemlerden

olusur. Kisacasi problemi anlama ve tanimadir.

Matematiklestirme: Gercek yasamdaki problemleri matematiksel bir forma

doniistiirmektir.

Temsil (Gosterim): Bireyin icsel yapilariin somutlastirilmast ve disa

vurulmasidir.
Strateji iiretme: Problemleri ¢c6zmek i¢in uygun yol ve yontemlerin tiretilmesidir.

Muhakeme ve argiimantasyon: Muhakeme matematiksel genellemeler yapma ve
karar verme; argilimantasyon ise genelleme ve kararlarin bir dayanak dogrultusunda

acgiklanmasidir.

Sembolik dil ve islemleri kullanma: Matematiksel dili ve sembolleri anlama,

kullanma, yorumlama gibi formel yapilarin kullanimidir.

2.2.4 Matematik okuryazarhgi ve diizeyleri
Matematik okuryazarligi 6 diizeyden olugmaktadir. PISA 2018 Raporu

cercevesinde 6 diizeyde bireyin yapabilecegi eylemler ve alt puanlar asagida verilmistir.

6.Diizey-Alt puan limiti 669 puan
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Elde ettikleri bilgileri kavramlastirma, genelleme ve kullanma

Farkli bilgi kaynaklarini ve gosterimlerini iliskilendirme ve esnek bir sekilde
birbirine doniistiirebilme

6. Diizeydeki bireyler ileri diizeyde matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme
kapasitesine sahiptir.

Yeni durumlarla basa ¢ikmaya yonelik yeni yaklasimlar ve stratejiler gelistirmede
kendi bakis agilarin1 kullanma; kendi bulgularina, yorumlarina, argiimanlar
olusturma

Eylemlerini ve tepkilerini formiile etme ve aralarindaki iliskileri saglama

5.Diizey-Alt puan limiti 607 puan

Kisitlamalar1 ve varsayimlar1 belirleyerek karmasik durumlar i¢cin modeller
gelistirme ve gelistirilen modelleri kullanabilme

Bu modellerle iligkili karmagsik problemlerle ugrasmaya yonelik uygun problem
cOzme stratejilerini se¢me, karsilagtirma ve degerlendirme yapabilme

Genis ve 1yl yapilandirilmis diisinme ve akil yiiriitme becerilerini,
iligkilendirilmis uygun gosterimleri, sembolik ve formel tanimlamalar1 ve bu
durumlara yonelik bakis agilarini kullanarak stratejik bir sekilde ¢alisabilme
Bireylerin kendi eylemlerini ve formiillestirmelerini yansitabilmesi; bireyin kendi

yorumlari ve akil yiiriitmelerine baglh ¢ikarimlari arasinda bag kurabilmesi

4.Diizey-Alt limit 545 puan

Varsayimlarin saglanmasimi gerektiren ya da smirli karmasik durumlar ile
caligabilme

Gergek problem durumlari ve farkli gosterimler arasindaki iliskiyi kurabilme
Bireyin kendi beceri ve sezgileri dogrultusunda basit baglamlarda akil
yiiriitebilmesi

Bireyin yorum, argiiman ve eylemlerini agiklayabilme ve iliskilendirebilmesi
3.Diizey-Alt limit 482 puan

Asamali kararlarin verilmesini gerektiren ancak agik¢a tanimlanmis islemleri

yiriitebilme
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Basit bir model olusturabilme ve basit problem stratejilerini segerek
uygulayabilme

Farkli bilgi kaynaklarin1 kullanabilme bu kaynaklardan dogrudan c¢ikarimlar
yapabilme

Yiizdelik, kesirler, ondalik sayilar1 kullanabilir ve oran-oranti ile islem yapabilme
Kisisel yorumlari, sonuglar1 ve akil yiiriitme sonucu elde edilen ¢ikarimlar

arasindaki iliskileri sadece sinirl1 bir sekilde kurabilme
2.Diizey- Alt limit 420 puan

Ilk bakista goriilenden fazlasmi gerektirmeyen durumlari fark edebilme ve
yorumlayabilme

Tek bir kaynaga sahip bilgileri ortaya c¢ikarabilme ve bu bilgileri tek bir
gosterimde kullanabilme

Tam sayilarin yer aldigi problemleri ¢ozmek i¢in temel algoritma, formiil, islem

ve temel kurallari kullanabilme ve sonuglart sinirl bir sekilde yorumlayabilme
1.Diizey- Alt limit 358 puan

Problemde gereken tiim bilgilerin verildigi ve sorularin agik¢a tanimlandig
durumlardaki problemleri ¢6zebilme

Acik durumlar i¢in verilen yonergeleri takip ederek bilgiyi taniyabilme

Rutin islemleri gergeklestirebilme

Bir materyalden (metin, grafik, tablo gibi) hemen sonra agik¢a istenen islemleri

yapabilme

2.2 PISA

PISA (Programme for International Student Assessment) Ekonomik Is birligi ve

Kalkinma Orgiitii (OECD — Organization of Economic Cooperation Development)
tarafindan hazirlanmakta olan ve her ti¢ yilda bir 15 yas grubu 6grencilere uygulanan

uluslararasi bir 6grenci degerlendirme programidir.

2.2.1 PISA ve genel ozellikleri

PISA 15 yas grubu 6grencilerine ii¢ yilda bir kez Nisan aylarinda uygulanan en

genis kapsamli tarama caligmasidir. PISA’nin temel amaci Ogrencilerin okulda

ogrendikleri bilgi ve becerileri giinlik yasamda kullanma becerisini 6lgmektir. PISA
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uygulamasinda genel olarak oOlglilen beceri okuryazarliktir. 15 yas grubundaki
ogrencilerin, Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri okuryazarligi ve Okuma Becerileri
konu alanlarinin disinda, 6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri,
O0grenme bigimleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. Katilacak
okullar OECD tarafindan tesadiifi (seckisiz) yontemle belirlenmektedir. Bilgisayar
Tabanli Degerlendirme uygulamasinin ardindan anket uygulamasi yapilmaktadir ve
coktan se¢cmeli, karmasik ¢oktan se¢gmeli, acik uglu, kapali uclu gibi degisik soru tiirleri
kullanilmaktadir. Arastirmada kullanilan testlerin ve anketlerin gelistirilmesi,
analizlerinin yapilmasi, uluslararasi raporun hazirlanmasi gibi islemler, PISA Y&netim
Kurulu gozetiminde belirlenen bir konsorsiyum tarafindan yapilmaktadir. PISA’nin
ulusal diizeyde ¢eviri ve uyarlama islemlerinin yapilmasi, aragtirmanin uygulanmasi,
analizlerin yapilmasi ve ulusal raporun hazirlanmasi gibi islemler ise aragtirmaya katilan
her iilkede belirlenen ulusal merkezler tarafindan gergeklestirilmektedir. PISA’ nin ilk
uygulama 2000 yilinda yapilmistir ve PISA’da her uygulama yilinda bir alan agirlikli ele
alinmaktadir (PISA, 2020). Asagidaki tabloda yillara gore PISA’da agirlikli ele alinan

alanlar, PISA’ya katilan iilke sayilar1 ve PISA’nin uygulama sekilleri gosterilmektedir.

Tablo 2.1 PISA ve genel gergeve

Yillar 2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018

Agirhikh Okuma  Matematik  Fen Okuma  Matematik Fen Okuma

Alanlar

Ulke 43 41 57 65 65 72 79

sayisl

Uygulama Kagit- Kagit- Kagit-  Kagit- Kagit-kalem Bilgisayar Bilgisayar

Sekli kalem kalem testi  kalem kalem testi/Bilgisayar tabanli tabanl
testi testi testi tabanli uygulama uygulama

uygulama

Tablo 2.1 de yillara gore PISA’da agirlikli ele alinan alanlar, PISA’ya katilan iilke

sayilar1 ve PISA’nin uygulama sekilleri gosterilmektedir.

Tablo 2.1 incelendiginde 2000 yilinda okuma, 2003 yilinda matematik, 2009
yilinda fen, 2012 matematik, 2015 yilinda fen, 2018 yilinda okuma alanlarinin agirlikli
oldugu goriilmektedir. 2000 yilinda uygulanmaya agirlikli okuma alani ile baglanan PISA
okuma, matematik, fen agirlikli bir dongli izlemekte ve 9 yilda bir dongi

tekrarlamaktadir.

18



PISA uygulamasma 2000 yilinda 43 iilkenin; 2003 yilinda 41 iilkenin; 2006
yilinda 57 iilkenin; 2009 ve 2012 yillarinda 65 iilkenin; 2015 yilinda 72 iilkenin; 2018
yilinda 79 iilkenin katildig1 goriilmektedir (OECD, 2019a). PISA uygulamasina katilan
iilke sayis1 genel olarak incelendiginde giderek artan bir egilime sahip oldugu

goriilmektedir.

PISA’nin 2000, 2003, 2006 ve 2009 yillarinda kagit kalem testi olarak yapildig:
gorilmektedir. 2012 yilinda kagit-kalem testi ve bilgisayar tabanli uygulama birlikte
yapilmistir. 2012 yilindan sonraki uygulamalari olan 2015 ve 2018 yillarinda matematik
okuryazarliginda bilgisayar tabanli uygulama yapildigi goriilmektedir. Ik defa 2012
yilinda baslanan bilgisayar temelli uygulamaya Tirkiye 2015 ve 2018 yillarinda
bilgisayar tabanl olarak katilmigtir (OECD, 2019a).

2.2.2 PISA ve 6nemi

PISA 6grencilerin 6grendiklerini giinlik yasamda kullanabilme becerilerini,
ogrenme isteklerini, derse karst tutum ve kaygilarini, ev ve aile yapilarini, 6grenme
cevrelerini, 6grenme yaklasimlarini degerlendirir (MEB, 2019). PISA’nin en 6nemli iki
ozelligi salt bilgiyi 6lcmemesi ve 6grenciyi sadece basar1 yoniiyle degerlendirmemesidir.
PISA 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi kullanabilme becerilerini 6lgmesi ve akademik
basar1 yaninda duyussal, sosyal, kiiltiirel faktorleri de 6lgerek 6grenciyi resmin bir pargasi

olarak degil de biitiin bir resim olarak degerlendirmesi yoniiyle ¢ok dnemlidir.

PISA’da verilen sorularin gercek yasamdan gercek sorular olmasi bireylerin
matematiksel diisiinme becerileri gelistirerek ve giinliik yasamda karsilastiklar
problemlere ¢oziim iretebilecek, yeniliklere uyum saglayabilecek bireyler
yetistirilmesine olanak saglayacag: diisiiniilmektedir. PISA 6grencileri sadece bilissel
olarak degerlendirmemektedir. Ogrenci bagarisini ev, aile, okul ve dgrenci baglaminda
biitiinciil bir sekilde inceledigi i¢in ¢ok Onemlidir. Bu sayede basar1 ve basarisizlik
nedenlerini tam ve dogru bir sekilde ortaya cikardigi diisiiniilmektedir. PISA sinav
sorularinin 6g8rencilerin psikolojilerinin diisiiniilerek hazirlanmas1 (Savran, 2004) da

PISA’y1 6nemli kilan bir faktor olarak diistintilmektedir.

PISA, iiye iilkelerin hiikiimetleri arasinda is birligi saglayarak tilkeleri birbiri ile
yaristirmadan {ilkelerin kendi egitim sistemlerindeki gelisimlerini yillara gore takip etme

imkani saglar. Ulkeler hem kendi i¢inde hem de diger katilimer iilkeler ile karsilagtirmal:
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olarak performans degerlendirmesi yapabilirler. Egitimsel sonuglarin egitimin kalitesini
gosterdigi (Sahin, 2004) gbéz Oniine alindiginda PISA sonuglarimi diger iilkelerle
karsilastirdigimiz da egitim sistemimizdeki degisimlerin, uygulanan politikalarin aslinda
bir yansimasini gosterdigi i¢in PISA Onemlidir. PISA sayesinde egitimde istenen
amagclarin ne kadar gerceklestirilebildigi ne diizeyde olundugu, iilkede eksik ve zayif
yanlar ortaya ¢ikmaktadir. Boylece iilkeler egitim politikalarindaki eksik ve zayif yanlari

daha net gorebilecegi ve degistirebilecek diisiiniilmektedir.

2.2.3 PISA ve Tiirkiye

Tiirkiye PISA uygulamasma ilk defa 2003 yilinda katilmistir. Matematik
okuryazarlig1 alaninda 2003, 2006, 2009 ve 2012 yillarinda kagit-kalem testi seklinde
uygulamaya katilmis; 2015 ve 2018 yillarinda bilgisayar tabanli uygulamaya ge¢mistir.

Tiirkiye’nin PISA uygulamasindaki matematik okuryazarligi siralamalar1 ve
puanlarini sunmak i¢in PISA 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 ve 2018 raporlar1 incelenerek
asagidaki tablolar olusturulmustur. Tablo 2.2 Tirkiye’nin PISA uygulamasinda
matematik okuryazarligi alaninda iilkelere gére siralamasini ve Tablo 2.3 matematik

okuryazarligi ortalamalarina gore Tiirkiye’ nin ortalamasini géstermektedir.

Tablo 2.2 Tirkiye’nin matematik okuryazarligi siralamalari

Yillar 2003 2006 2009 2012 2015 2018
Tiirkiye 43 41 44 50 42
Siralamasi

Ulke Sayist 41 57 65 65 72 79

Tablo 2.2 incelendiginde Tirkiye’nin PISA uygulamasinda matematik
okuryazarlig1 alaninda 2003 yilinda 41 iilke arasinda 31.sirada; 2006 yilinda 57 iilke
arasinda 43.sirada; 2009 yilinda 65 iilke arasinda 41. sirada; 2012 yilinda 65 iilke arasinda
44 sirada; 2015 yilinda 72 iilke arasinda 50.s1rada; 2018 yilinda 79 iilke arasinda 42.sirada

oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.3 PISA uygulamasinda matematik okuryazarligi alaninda iilkelerin

ortalamasi, OECD iilkelerinin ortalamas1 ve Tiirkiye’nin ortalamasini gostermektedir.

Tablo 2.3 Tiirkiye’nin matematik okuryazarligi ortalamalari

Yillar 2003 2006 2009 2012 2015 2018
Tiirkiye 423 424 445 448 420 454
Ortalamasi
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Ulkelerin

488 484 465 470 461 459
ortalamasi

OECD 500 498 496 494 490 489
Ortalamalan

Tablo 2.3 incelendiginde Tiirkiye’nin matematik okuryazarligi ortalamalarinin
2003 yilinda matematik 423; 2006 424; 2009 yilinda matematik okuryazarhiginda 445;
tilkelerin ortalamasi 465; 2012 yilinda 448; 2015 yilinda 420; 2018 yilinda 454 oldugu
goriilmektedir. Tablo 2.3 de gorildigi gibi Tirkiye'nin ortalamasi yillara gore
yiikseliyor olmasma ragmen iilkelerin ortalamalarma ve OECD ortalamalaria
yaklasamamistir. Sadece 2018 yilindaki PISA uygulamasinda {ilkelerin genel
ortalamasma diger uygulama yillarina gore daha ¢ok yaklagmistir ancak yine de o
seviyeye ulasamamistir. Matematik okuryazarligi diizeyleri (OECD, 2019b) ve
Tiirkiye’nin 2003’ten bu yana matematik okuryazarlig1 puanlar1 géz oniine alindiginda
Tiirkiye’nin sadece 2.okuryazarlik diizeyinde oldugu ve diizeyin hi¢ degismedigi agikca

goriilmektedir.

2.3 Duyussal Degiskenlerin Onemi

Duyussal degiskenler, duygu durumlari diizenlemeyi saglayan ve duygusal
tepkilerin ortaya c¢ikmasini saglayan faktorlerdir (Bandura, 1997). Duygularin
diisiinceleri, diisiincelerin de davramiglart etkiledigi ve yonettigi diisiiniildiigiinde
duyussal o6zelliklerin 6grenmede biiyiikk bir rolii olmasi kaginilmazdir (Picard, 1997;
Kiiglikahmet, 2000; Broekens, Kosters ve Verbeek, 2007). Bloom (1995) 6grencilerin
kendine ait diigiinceleri, ilgi ve tutumlar1 gibi duyussal faktorlere bakilarak neleri
ogrenmeye hazirlikli olduklart belirlenirse insanlar arasinda farklarin goriilebilecegini
one stirmiistiir (Akt. Baykul, 2009). Bu ifade de duyussal faktorlerin 6grenme de 6nemli
bir yeri oldugunu gostermektedir. Bireyler arasindaki farkliliklarin yaklasik dortte birinin
kaynaginin duyussal 6zelliklerinden geldigi bilindigine gore bu bireysel farkliliklarin
yani duyussal degiskenlerin 6grenmelerdeki farklilik acisindan 6nemli bir yer tuttugu
goriilmektedir (Bloom, 1979). Sonug olarak duyular ve beklentilerin ne 6grenildigini
etkiledigi goriilmektedir ve Bandura’nin (1977) ozellikle 6z yeterliligin kisinin yaptigi
her seyi etkiledigini belirtmesi; duyussal alanda yapilan ¢alismalarin daha fazla 6nem
tasimaya baglamasi (Lehman, 2006) da bu goriisleri desteklemektedir. John Dewey’in

ileri silirdligli yasantisal 6grenme ve Maslow’un ileri siirdiigii hiimanistik 6grenme,
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yapilandirmact 6grenme yaklagimi gibi kuramlarda Ogrenmede duyugsal boyutun
Oonemini gostermektedir. Bu dogrultuda 6grenme ve basari da duyussal degiskenlerin
onemi oldukg¢a 6nemlidir. Ayrica duyussal degiskenlerin basari tizerindeki etkisi sadece
belirli bir 6grenim seviyesi ile smurli degildir. Duyussal degiskenlerin ilkokul
Ogrencilerden iiniversite ogrencilerine kadar egitim-6gretimin her kademesinde basari
tizerinde etkili oldugu yapilan ¢aligmalarda da goriillmektedir (Simsek ve Demirtasl,
2012; Sar1 ve Ekici, 2018). Literatiirdeki ¢alismalar genel olarak belirli duyussal
degiskenleri incelemeye yoneliktir. Ilgi, tutum ve oz-yeterligin akademik basariy1
dogrudan etkiledigine iliskin aragtirmalar (Harty ve Beall; 1984; Cheung, 1988;
Randhawa, Beamer ve Lundeberg, 1993; Pajares ve Miller, 1994; Yilmaz, Altun ve
Olkun, 2010; Kilman, 2015); 6z yeterliligin genel olarak basarida etkili bulundugu
(Howe, 2001; House, 2004; Ag¢ikgdz, 2006); duyussal degiskenlerin basar ile iliskili
oldugu (Harty ve Beall; 1984; Cheung, 1988; Randhawa, Beamer ve Lundeberg, 1993;
Pajares ve Miller, 1994; Giingor, Eryllmaz ve Fakioglu, 2007; Yilmaz, Altun ve Olkun,
2010 Kilman, 2015) arastirmalar vardir. Bu arastirmalarda duyussal degiskenlerin

egitimdeki 6nemini gostermektedir.

2.4 Duyussal Degiskenler ve Matematik Okuryazarhgi

Duyussal degiskenlerin 6grenmede biiyiik bir etkisi vardir ve egitim-6gretimin her
kademesinde bu etki acik¢a goriilmektedir (Picard, 1997; Kiiglikahmet, 2000; Broekens,
Kosters ve Verbeek, 2007; Simsek ve Demirtasl, 2012; Sar1 ve Ekici, 2018). Ozellikle
matematik gibi zor algilanan bir derste (Giiveli ve ark., 2011; Ada ve Karaca, 2018)
duyussal degiskenlerin basarida daha 6nemli olabilecegi diistiniilmektedir (MEB, 2015;
Askar ve Erdem, 1986; McLeod, 1992). Ciinkii bireyler matematigi zor olarak algilayarak
matematik calismaya ve matematige zaman ayirmaya olumsuz tutum gostererek
yaklasmaktadir. Bu olumsuz tutum ve davraniglarinda matematik okuryazarligi basarisini
engelledigi goriilmektedir (Sen ve Koca, 2005; Peker ve Mirasyedioglu 2003). Ayrica
sadece egitim-6gretim kisminda degil matematik okuryazarhigimin 6l¢iildiigii PISA,
TIMMS gibi uluslararast sinavlarda da duyussal degiskenlerin 6nemli bir yeri vardir
(Akdemir, 2006; Aydin, 2015). Yapilan c¢aligmalarda da duyussal degiskenlerin
matematik okuryazarligi iizerinde genel olarak pozitif etkisinin oldugu goriilmektedir
(Mcleod, 1992, Uredi ve Uredi, 2005; Uzun, Biitiiner ve Yigit, 2010; Yurt ve Siinbiil,
2014; Ozkan, 2015).
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Matematik okuryazarliginda duyussal degiskenleri ortaya ¢ikarmak ve incelemek
bu neden ile 6nemli goriilmektedir. Matematik okuryazarliginda duyussal degiskenlerin
incelendigi bu c¢alismada veri tabanindan elde edilen makaleler dogrultusunda
‘matematiksel olarak 6z yeterlilik, 6z benlik, kaygi, i¢sel motivasyon, aragsal
motivasyon, 6z denetim, niyetler ve siibjektif normlar, davranislar, okula yonelik tutum,
problem ¢ozmeye aciklik, okula ait hissetme, problem ¢6zme azmi/azim, matematige
kars1 tutum, 6grenme ¢iktilarina ve aktivitelerine karsi tutum, ¢alisma disiplini, c¢aba,
rekabet¢i 6grenme, 6zgiiven, algl ve Ogrenilmis caresizlik’ degiskenleri ele alinmistir.

Asagida degiskenler ayrintili olarak incelenmistir.

Oz yeterlilik: Insanlarin iiretme yetenekleri hakkindaki inanglari, yasamlarini
etkileyen olaylara etki eden kendilerine dair algiladiklar1 performans seviyeleridir.
Matematiksel anlamda matematikteki O6grenme durumlarinin {stesinden gelebilme,
zorluklarla basa ¢ikma konusunda kendilerine ne kadar inandiklarini belirtir (Bandura,
1997). Kisinin inandiklarinin davranislarini etkiledigi (Kurbanoglu, 2004) gbéz Oniine
alindiginda matematigi yapamayacagina veya problem codzemeyecegine inanan bir
Ogrenci matematigi yapamayacak veya problemleri ¢o6zebilecek davraniglar
sergileyemeyecektir. Literatiir incelendiginde matematik okuryazarliginda etkili olan en
giicli degiskenin 6z yeterlilik oldugu goriilmektedir (Stevens, Olivarez ve Hamman,
2006; Ozberk, Kabasakal ve Oztiirk, 2017). Ayrica literatiirde genel olarak 6z yeterliligin
matematik okuryazarliginda olumlu etkileri oldugu gériilmektedir (Cheung, 1988; 2016
Pajares ve Miiler, 1994; Pajares, 1996; Pajares ve Graham, 1999; Shen, 2002; Yenilmez
ve Ozabaci, 2003; Martin ve Marsh, 2006; Is Giizel ve Berberoglu 2010; Yildirim ve
Yildirim, 2011; Duran ve Bekdemir, 2013; Lee ve Stankov, 2013; Sahin ve Yildirim,
2016).

Oz benlik: Insanlarin kendi yetenek ve kabiliyetleri hakkindaki diisiinceleridir.
Matematiksel anlamda matematikteki yeteneklerine, matematikteki yapabileceklerine
yonelik dgrencilerin kendileri hakkindaki diisiinceleridir (Marsh, 1986). Ogrencinin
Ogrenip 6grenemeyecegine iliskin kendini algilama sekli olan benlik kavrami 6grencilerin
geemis 6grenmelerine dayalidir (Senemoglu, 2010). Matematiksel benlik, 6grencilerin
matematik okuryazarliginda genel olarak olumlu bir etkiye sahiptir (Marsh ve Yeung,
1997; Shen, 2002; Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Cankaya, 2004; Piyanci, 2007; Lee ve
Stankov, 2013; Siirmeli ve Unver, 2017).
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Kaygi: Matematiksel anlamda matematik ile ugrasirken sikint1 hissetme, caresiz
ve duygusal stres altinda oldugunu hissetmek (Meece ve ark, 1990); olumsuz bir tutum
asir1 duygusal ve/veya fiziksel reaksiyon (Jonhson, 1999) géstermektir. Kaygi tehlike
korkusunun yansimasidir (Manav, 2011). Matematik kaygisi, matematige yonelik olarak
tanimlanmaktadir. Matematik kaygisi yiiksek olan &grenciler matematik problemleri
tizerinde ¢aligirken diisiinme siireglerini aksatan olumsuz fikirlere sahiptir ve bu olumsuz
fikirler diisiik matematik basarisina neden olmaktadir (Ashcraft, 2002). Bu dogrultuda
matematik kaygisinin matematik okuryazarligi iizerinde olumsuz bir etkisi vardir
(Ashcraft, 2002; Bekdemir, 2009; is Giizel ve Berberoglu, 2010; Ramirez, Gunderson,
Levine ve Beilock, 2012; Sad vd., 2016; Ekici ve Sar1, 2018).

I¢sel motivasyon: Matematik yapmaktan zevk almak, matematige ilgi duyuldugu
ve eglenceli bulundugu i¢in zaman ayirmak ve ugrasmaktir (OECD, 2013). Ogrencinin
kendini basarili bulma derecesi, ilgili etkinlige gosterdigi deger, bireyin se¢imleri, amaca
iligkin 1srar1 gibi motivasyon bilesenleri 6grenci basarilarinda 6nemli rol oynadigini
goriilmektedir (Wigfield ve Ecless, 2000). Ogrenmenin en temel kosulunun merak, ilgi
ve hoglanma oldugu ve bu dogrultuda 6grenilecek konuya duyulan ilginin 6grenme

diizeyini yiikselttigi (Dewey, 1933; Hizarci, Atilboz ve Salman, 2005) goriillmektedir.

Aracsal motivasyon: Matematigin gelecekteki faydalari i¢in, meslek i¢in, kiginin
kendi kariyeri i¢in bir ara¢ olarak kullanmasidir (Eccles ve Wigfield, 2002; OECD, 2013).
Aragsal motivasyon matematik okuryazarligi ile pozitif iligkili olmas1 gereken bir (Liu,
2009; Arikan, 2014; Yavuz, Dibek ve Yalgin, 2017; Selguk, 2017; Ozmen, 2018)
duyussal degisken olarak goriilmektedir. Matematige yonelik digssal motivasyonu yiiksek
olan bireylerin matematik okuryazarligt basarilarinin = daha yiiksek olmasi

beklenmektedir.

Oz denetim: Ogrencilerin basari ve basarisizliklarii  kendilerine veya
baskalarma atfetmeleridir (OECD, 2013). Oz denetime kisaca bireyin basar1 ve
basarisizlik algisi denilebilir. Bireylerin 6z denetimlerinin yiiksek olmasi bireyin basari
ve basarisizlik algisinda kendi roliine yonelik farkindaliginin yiiksek olmasini gerektirir.
Bu dogrultu da 6z denetim algisina dair farkindaligin matematik okuryazarliginda olumlu
etkileri oldugu gorilmektedir (Soung Youn, 2001; Young ve Vrongistinos, 2002;
Bekdemir, 2009; Alkan, 2011).
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Matematiksel davramslar: Ogrencinin matematige yonelik aktiviteler yapmast,
matematik etkinliklerine katilmasi, matematik ile ugragmasi veya arkadaslari ile
matematik hakkinda konusmasidir (OECD, 2013). Bireyin matematikte aktif rol
almasinin, okul disinda matematige zaman ayirmasinin matematik okuryazarligini
olumlu etkiledigi (Kabael, 2018); Endonezya, Malezya gibi iilkelerde olumsuz etkiledigi
(Thien, Darmawan ve Ong, 2015); Tiirkiye’de ise matematik okuryazarliginda anlamli

bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir (MEB, 2015).

Okula ait hissetme: Ogrencilerin kendilerini okulun bir parcasi olarak
hissetmeleridir. Okula aidiyet duygusu yiiksek olan Ogrenciler okulda yalmizlik
cektiklerini diisiinmezler, kendilerini yabanci veya yanlis bir yerdeymis gibi hissetmezler
(MEB, 2015). Okula ait olma hissi matematik okuryazarligi ile olumlu iliskili olmasi
gerektigi diisiiniilen bir degiskendir. Yapilan ¢calismalarda okula ait hissetme matematik
okuryazarlig1 ile pozitif iliskili olsa da (Akyliz ve Satici, 2013) anlamli bir iliskinin
bulunmadigi ¢alismalarda (Akyliz ve Pala, 2010) bulunmaktadir. PISA 2003 Raporu
incelendiginde Tiirkiye Orneklemi i¢in okula ait hissetme matematik okuryazarligini

olumsuz etkilemektedir (MEB, 2005).

Okula kars1 tutum: Tutum, bireylerin bir kisiyi, grubu, kurumu veya diislinceyi
kabul veya reddetme seklindeki duygusal egilimleridir (Ozgiiven, 2014). Okula kars
tutum ise dgrencilerin okul ile ilgili diisiince ve goriisleridir. Bir konu hakkinda olumlu
duygular ve diisiinceler olumlu davraniglar1 desteklerken olumsuz duygular ve diistinceler
olumsuz davranislari desteklemektedir (Ozgiiven, 2014). Bu ifade goz 6niine alindiginda
okula kars1 tutumun matematik okuryazarligini olumlu etkilemesi beklenirken (Akyiiz ve
Satic1, 2013) PISA 2012°de Tiirkiye 6rnekleminde olumsuz etkiledigi goriilmektedir
(MEB, 2015). Literatirde okula yonelik tutumun matematik okuryazarligini
etkilemedigine yonelik calismalar olsa da (Adigiizel ve Karadas, 2003) genel olarak
olumlu etkiledigi goriilmektedir (Cheng ve Chan, 2003; Tatar, 2006).

Matematiksel niyetler ve siibjektif normlar: Oznel normlar kisilerin belirli bir
konu hakkinda 6zel bir davranisi destekleme diizeyleridir (Dinc & Budic, 2016).
Matematikte 6znel normlar ise Ogrencinin, ailesinin, akranlarinin ve c¢evresinin
matematige deger verip vermemesi; Ogrencinin gelecekte matematigi kullanma
konusundaki niyetleridir (OECD, 2013). Bireylerin hedefleri ve niyetlerinin biligsel

islemlerini de etkiledigi g6z oniine alindiginda (Ormrod, 2016) 6grencinin matematigi
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gelecekte kullanacagini diisiinmesi; cevresinin matematige deger vermesi gibi durumlarin
Ogrencinin matematik okuryazarligi basarisini arttiracagi diistiniilmektedir. Matematiksel
niyetler ve siibjektif normlarin matematik okuryazarligi lizerinde olumlu etkisi olurken
(Kriegbaum, Jansen ve Spinath, 2015) olumsuz etkisinin oldugu ¢alismalarda (Zhao ve
Ding, 2019) goriilmektedir.

Problem ¢bozmeye acikhk: Ogrencinin zor ve karmasik problemleri ¢dzme
konusundaki aciklik ve istekliligidir (OECD, 2013). Bu dogrultuda 6grencilerin zor ve
karmasik problemleri ¢cozmeye isteklilikleri arttik¢a daha ¢ok problem ¢ozebilecekleri ve
bu sayede matematik okuryazarligi basarilarinin artacagi diisiiniilebilir. Problem ¢6zmeye
acikligin genel olarak matematik okuryazarligi iizerinde olumlu etkisi oldugu
goriilmektedir (MEB, 2015; Scherer ve Gustafsson, 2015; Thien, Darmawan ve Ong,
2015; Yavuz, Dibek ve Yalgin, 2017).

Problem ¢bozme azmi: Ogrencinin zor ve karmasik problemlere karst
yaklagimidir (OECD, 2013). Pes etme, erteleme, ugragsmaya devam etme gibi eylemler
ile ongoriiliir. Ogrencinin problem ¢dzme azmi arttik¢a problemler karsisinda pes etme
olasilig1 azalacagi i¢i matematik okuryazarlig1 basarisinin artacagi diistiniilebilir (Greene

ve ark.,2004; Spanjers, 2007, MEB, 2015).

Tutum: Tutum diistinceyi kabul veya reddetme seklindeki duygusal egilimler
olarak ifade edilmektedir (Ozgiiven, 2014). Matematige tutum duygu, diisiince, fikir, 6n
yargi gibi tiim kanaatlerini yansitan genel bir ifadedir (Thurstone, 1928). Tutum, bireyin
davraniglarin1 yonlendirici bir unsurdur ve olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir
(Tavsancil, 2002). Bu nedenle egitim stratejilerini belirlenirken 6grencilerin derse olumlu
tutum gelistirebilecegi yaklagimlar tercih etmeleri gerektiginin belirtilmesi de (Ulgen,
1995) tutumun bagarida olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Bu ifadeler géz 6niine
alindiginda matematige yonelik olumlu tutumlarin matematige yonelik olumlu
davraniglar olusturarak basariyr olumlu etkiledigi diisiiniilebilir. Yapilan ¢aligmalarda
tutumun matematik okuryazarlhigi iizerinde iliskisiz (Kesan, Yetisir ve Kaya, 2011;
Papanastasiou, 2000) ve negatif'iliskili (Akyiiz ve Satici, 2013) bulundugu ¢aligmalar olsa
da genel egilim tutumun matematik okuryazarligi ile pozitif iligkili oldugu yoniindedir

(Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Is Giizel, 2006; Pala, 2008; Ozberk ve ark., 2017).
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Ogrenme ¢iktilarina ve aktivitelerine tutum: Ogrenci igin okulun 6nemi,
gelecek yasantist i¢in 6nemi, okulda 6grendiklerinin 6nemi (OECD, 2013) veya okulda
ogrendiklerinin gelecekteki dnemine karst duygu ve diisiinceleridir. Ogrenme ¢iktilarina
ve aktivitelerine karsi olumlu tutumlara sahip olan 6grencilerin okulda 6grendikleri
bilgiye deger verdikleri ve 6grendikleri bilginin 6éneminin farkinda olduklar1 g6z dniine
alindiginda matematik okuryazarligi basarilarinin yiliksek olacagi diistiniilmektedir. Bu
egilimde caligmalar olmasina ragmen (Findik, 2016) 6grenme ¢iktilarina ve aktivitelerine
kars1 tutumun matematik okuryazarliginda olumsuz etkisinin oldugu veya anlamli bir

etkisinin olmadig1 ¢aligmalarda (Thien, Darmawan ve Ong, 2015) bulunmaktadir.

Cahsma disiplini: Calisma disiplini en genel anlamda Ogrencinin diizenli,
sistematik ve verimli ¢aligmasidir. Calisma disiplini, sinavlara ve derslere iligskin gerekli
hazirliklar1 tamamlayarak sinifta basarili olabilmek i¢in elinden gelenin en iyisini
yapmast olarak tanimlanabilir (OECD, 2013). Yapilan ¢alismalarda ¢alisma disiplininin
matematik okuryazarligini olumlu etkiledigi goriilmektedir (Kiigiikkahmet, 2000; Giilten,
Poyraz ve Soytiirk 2012).

Caba: Herhangi bir isi yapmak i¢in ortaya konan gii¢, zorlu ve siirekli ¢aligma,
gayrettir (TDK, 2020). Matematikte ¢aba gostermek yilmadan ¢alismak, pes etmemek,
basarmak icin emek gostermek olarak diisiiniilebilir. Daha fazla ¢aba gosteren gayretli
ogrencilerin matematik okuryazarliginda daha basarili olacag: diisiiniilmektedir. Yapilan
caligmalarda da ¢aba matematik okuryazarhiginda olumlu etkilemektedir (Pintrich ve
Schunk, 2002; Chouinard, Karsenti ve Roy, 2007; Abazoglu ve Aztekin, 2015).

Rekabetci 6grenme: Ogrencinin akranlari veya herhangi bir kisi ile 6grenme,
basari, kazanma gibi amaclar dogrultusunda yarigsmasidir. Rekabet¢i 6grenmenin basari
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Chouinard, Karsenti ve Roy, 2007). Dogu ve Bat1
tilkeleri arasindaki okullardaki kiiltiirel farkliliklara dayanarak, rekabetgi 6grenmenin
Koreli ve Japon 6grenciler i¢cin matematik okuryazarligi basarisi ile daha giiclii iliskili

faktorler oldugu ifade edilmektedir (Shin, Lee ve Kim, 2009).

Ozgiiven: Insanin kendine giivenme duygusudur (TDK, 2020). Ozgiiven PISA
2003 uygulamasindan itibaren 6z benlik ile es anlamli kullanilmaktadir. Ancak incelenen

makalede 6zgiiven olarak ifade edildigi i¢in kavram degistirilmeden verilmistir.
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Algi: Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varmaktir (TDK, 2020).
Alginin ¢evreden alinan uyarilarin bireylerin zihninde anlamli deneyime ¢evrilme siireci
olarak goruldugi (Coren, Ward ve Enns, 1993) ve dogrudan gézlenemeyen psikolojik bir
yap1 oldugu igin matematik okuryazarligi basarisinda olduk¢a 6nemli gizil degisken
olarak goriilmektedir (Askar ve Erdem, 1986). Ancak bu ifadeler ile ¢elisen ¢aligmalarda
bulunmaktadir (Aksu ve Giizeller, 2016).

Ogrenilmis caresizlik: Bireyin davranislariyla olumsuz bir sonucu kontrol
edemeyecegini O6grendikten sonra benzer olumsuz durumlarda bu olumsuz durumu
davraniglart ile ortadan kaldirabilecek olsa bile gereken cabayr gostermemesi veya
gosterememesidir (Erkus, 1994). Ogrenilmis caresizlik 6grencilerin matematik
ogrenmekten kacinmalarina, potansiyel ve gercek basarilari arasinda bir bosluga neden
olan uyumsuz davranislara neden olmaktadir (McNabb, 2003). Ayrica 6grenilmis
caresizlik basarisizlik beklentisine yol ag¢maktadir (Abramson ve ark.,1978). Bu
dogrultuda ogrenilmis caresizlik ve basar1 arasinda olumsuz bir iligki oldugu

goriilmektedir.

2.4 Matematik Okuryazarhg Uzerine Yapilan Calismalar

Matematik okuryazarliginda literatiirde bircok caligma goriilmektedir. Bu
calismalarda 6grencilerin duyussal 6zellikleri, ailenin sosyoekonomik diizeyleri, anne
babanin egitim diizeyleri, okul ortami, evdeki bilgisayar durumu, g¢alisma masasi,
teknoloji kullanimi1 vb. bir¢ok durum incelenmistir. Matematik okuryazarligini etkileyen
aile ile ilgili galismalar (Uysal ve Yenilmez, 2011; Mutluer ve Biiyiikkiddik, 2017); okul
tiiriine gore caligmalar (Berberoglu, 2007; Yilmaz ve Aztekin 2012); 6gretmen etkisine
gore (Abazoglu ve Aztekin, 2015; Yildirim, Sahin ve Sezer, 2017), 6grenci 6gretmen
iliskisine gore (Dibek ve Demirtasli, 2017); aile ve 6gretmen etkisine gore (Deveci ve
Karademir, 2018); ev ortamina gore (Dibek, Yalgin ve Yavuz, 2016); ev-okul
olanaklarina gore (Giivendir, 2017); smnif seviyeleri ve cinsiyet degiskenlerine gore
(Topbas ve Tat, 2018) bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Matematik okuryazarlhifina yonelik 6z
yeterlilik 6lcegi gelistirilmis (Ozgen ve Bindak, 2008), diizey belirleme caligmalari
(Giines ve Gokgek, 2013; Uysal ve Yenilmez, 2011); matematik okuryazarligi ve
teknoloji kullanim1 (Ozer ve Anil, 2011; Askar ve Olkun, 2005; Weiss, Kramarski ve

Talis, 2006); gercek yasam ile matematik arasinda bag kurmanin matematik
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okuryazarhigindaki etkisi (Uzel, 2007; Karako¢ ve Alacaci, 2015; Yavuz, Dibek ve
Yal¢in, 2017) gibi bir¢ok ¢alisma yapilmistir.

Asagida matematik okuryazarligini etkileyen caligmalara dair ve matematik

okuryazarligini etkileyen degiskenlere iliskin genel bir bilgi verilmistir.

Berberoglu (2007) calismasinda Tiirk 6grencilerin kendilerini okulun pargasini
olarak algilamadiklar1 ve okul tiirline gére matematik okuryazarliginin farklilagtigi, Tiirk
ogrencilerin okuryazarlikta 2.diizeyde oldugu; Akyiiz ve Satici (2013) c¢alismalarinda
Cin’de en 6nemli faktor rekabetgi 6grenme; Tiirkiye’de okula ait olma olarak bulunmus,
Akytiz ve Pala (2010) iilkelere gore incelenen degiskenlerin etkilerinde farklilastigi
goriilmektedir. Tiirkiye, Finlandiya ve Yunanistan iilkeleri ¢ercevesinde yapilan
arastirmada Tiirkiye ve Yunanistan’da okula ait olma matematik okuryazarligini olumlu
etkilerken Finlandiya’da bu degisken etkisiz bulunmustur; ii¢ iilkede de matematik
okuryazarligimi pozitif etkileyen degiskenler problem ¢6zme, ailenin egitim seviyesi ve
meslekleri olmustur. Aytekin ve Tertemiz (2018) yaptiklar1 g¢alismada Kore ve
Tiirkiye’nin karsilagtirildigi calismada Kore’nin daha basarili bulunmasindaki etken
faktoriin lilkenin gelismis kalkinma planina sahip olmasi olarak bulmustur. Aydin, Sarier
ve Uysal (2012) yaptiklari ¢alismada Tiirk Egitim Sisteminin temel amaglari olarak
gosterdigi diisiinme, iletisim ve problem ¢dzme becerilerine sahip bireyler yetistirmekten
uzak oldugu tespit edilmistir. Finlandiya, Kore, Hollanda, Japonya, Kanada tilkelerinde
ise 0gretmen maaglarinin yliksek olmasi, yasam boyu 6grenme ve zorunlu egitimin
olmast, kisi bagina diisen milli gelirin fazla olmasi iilkelerin basarisini etkileyen faktorler
olarak belirlenmistir. Giilten, Poyraz ve Soytlirk (2012) calismalarinda diizenli ¢calisma
aliskanliklarinin matematik okuryazarligin1 olumlu etkiledigi sonucuna ulagmislardir.
Mutluer ve Biylikkiddik (2017) c¢alismalarinda matematik okuryazarliginda
matematikten zevk alma ve azim-pes etme gibi bagimsiz degiskenlerin etkili oldugunu
bulmustur. Yavuz, Dibek ve Yal¢in (2017) calismalarinda Tiirk ve Vietnamli 6grencilerin
karsilastirmali olarak incelendiginde Vietnamli 6grencilerin daha itaatkar ve ilimli oldugu
ve basarilarinda bu degiskenlerin etkili oldugu, her iki tilkede de problem ¢dzmeye agiklik
ve matematige olan ilginin okuryazarlig1 etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Kabael ve
Barak (2016) calismalarinda Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarmin Matematik
Okuryazarlik Becerilerinin PISA  Sorulart Uzerinden Incelenmesi’ne yodnelik

calismalarinda 6gretmen adaylariin cebirsel diisiinme becerilerinin gelismis oldugu
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ancak giinlilk yasamla baglanti kurmada gelismemis olduklarini sonucuna ulagilmstir.
Cilingir ve Artut (2017) yaptiklart calismada gercek¢i matematik egitimin gorsel
matematik okuryazarligini etkiledigi ve ilerlettigi sonucuna ulasilmistir. Okula ait
hissetme ile matematik okuryazarlig1 arasinda pozitif iliski bulunan ¢alismalar olmustur
(Goodenow & Grady, 1993; Osterman, 2000). Tiirk 6grencilerin kendilerini okulun bir
pargasi olarak algiladig (Berberoglu, 2007) ve matematige ilgilerinin yiiksek bulundugu
(Ozdogan ve Uyar, 2012) calismalarda vardir. Yapilan calismalar incelendiginde iikeden
ilkeye gbére matematik okuryazarligini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorlerin degistigi
goriilmektedir. Ornegin Kore’nin basarmin nedenleri egitim reformlar, dezavantajli
gruplarin iyilestirilmesi, kisi basina diisen milli gelir, yasam memnuniyeti, (Park, 2014);
kalkinma plan1 (Aytekin ve Tertemiz, 2018); ¢ok calismak (Choi, 2014) olurken
Vietnam’da itaatkar ve ilimhilik (Yavuz, Dibek ve Yal¢in, 2017); Tiirkiye’de ailenin
sosyoekonomik durumu ve ilgi (MEB, 2015), aragsal motivasyonun etkili olmasi (Yiicel

ve Kog, 2011) olabilir.

Tez kapsaminda matematik okuryazarligi ve duyussal degiskenler incelendigi icin
matematik okuryazarligi ile duyussal degiskenlere yonelik yapilan caligmalar agirlikl

olarak duyussal caligmalara ve sonuclara yer verilmistir.

Duyugsal ozellikler ile matematik okuryazarliginin pozitif iligkili oldugu
calismalar yapilmistir (Mcleod, 1992, Uredi ve Uredi, 2005; Uzun, Biitiiner ve Yigit,
2010; Yurt ve Siinbiil, 2014; Ozkan, 2015).

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6z yeterlilik matematik okuryazarligindaki en
giiclii degisken olarak bulunmustur (Stevens, Olivarez ve Hamman, 2006; Ozberk,
Kabasakal ve Oztiirk, 2017). Literatiirde 6z yeterliligin matematik okuryazarliginda
olumlu etkileri oldugu acik¢a goriilmektedir (Cheung, 1988; Pajares ve Miller 1994;
Pajares, 1996; Pajares ve Graham, 1996; Shen, 2002; Yenilmez ve Ozabac1, 2003; Martin
ve Marsh, 2006; Is Giizel ve Berberoglu, 2010; Yildirim ve Yildirim, 2011; Duran ve

Bekdemir, 2013; Lee ve Stankov, 2013; Sahin ve Yildirim, 2016).

Matematik okuryazarligi ile 6z benligin pozitif iligkili (Marsh ve Yeung, 1997,
Shen, 2002; Yenilmez ve Ozabac1, 2003; Cankaya, 2004; Piyanci, 2007; Lee ve Stankov,
2013; Siirmeli ve Unver, 2017) oldugu ancak Japonya, Avustralya ve Asya gibi iilkelerde
negatif iliskili (MEB, 2005) goriilmektedir.
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Matematik okuryazarlig: ile kaygiya yonelik yapilan ¢alismalarda genel egilimin
kayginin matematik okuryazarligi tizerinde olumsuz etkisi oldugunu gostermektedir
(Ashcraft, 2002; Bekdemir, 2009; Is Giizel ve Berberoglu, 2010; Ramirez, Gunderson,
Levine ve Beilock, 2012; Sad vd., 2016; Ekici ve Sari, 2018). Ancak kayginin matematik
okuryazarlig: lizerinde Asya iilkelerinde olumlu etkisi oldugu, Malezya gibi iilkelerde
veya bazi durumlarda anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir (MEB, 2005; Uredi
ve Uredi, 2005).

Matematik okuryazarligi ile i¢sel motivasyona yonelik yapilan ¢aligmalarda igsel
motivasyonun matematik okuryazarliginda olumlu etkisini gosteren ¢alismalar oldugu
gibi (Cheung, 1988; Deci ve Ryan, 2009; Giizel ve Berberoglu, 2010; Krumm, Burrus ve
Roberts, 2011); olumsuz etkisinin oldugu (Ké&ller, Baumert ve Schnabel, 2001; Uredi ve
Uredi, 2005) veya anlamli bir etkisinin olmadigim gdsteren (Aksu ve Giizeller, 2016)

calismalarda vardir.

Alanyazindaki ¢alismalar aragsal motivasyonun matematik okuryazarliginda
genel olarak olumlu etkisi oldugunu gostermektedir (Liu, 2009; Arikan, 2014; Yavuz,
Dibek ve Yalgin, 2017; Selguk, 2017; Ozmen, 2018). Bu ¢alismalar ile celiskili olarak
aragsal motivasyonun Japonya, Kore gibi iilkelerde matematik okuryazarlig ile negatif
iligkili oldugu goriilmektedir ancak Peru’da aragsal motivasyonun 6grencileri yeterlilik

diizeylerine gore smiflamada anlamli bir etkisinin olmadigi gériilmektedir (Ozmen,

2018).

Oz denetim ve matematik okuryazarligi arasindaki iliskinin pozitif oldugu (Soung
Youn, 2001; Young ve Vrongistinos, 2002; Bekdemir, 2009; Alkan, 2011); ¢alismalarin
yapildig: iilke ve orneklem grubuna negatif iligkili oldugu ve anlamli bir iliskisinin
olmadig1 da goriilmektedir. Ornegin 6z denetim Tiirkiye’de yapilan bir c¢aliymada
matematik okuryazarlig: ile negatif iligkili bulunmustur (Akben, 2017) ancak Amerika’da
yapilan bir ¢calismada 6z denetim ve matematik okuryazarligi arasinda anlamli bir iligki
bulunmamistir (Zhao ve Ding, 2019). Kizgin ve Dalgin’in (2012) calismalarinda
ogrencilerin basarisizliklarint dig faktorlere, basarilarimi ise kendilerine atfettikleri
goriilmektedir. Bu dogrultuda 6z denetim algisinin basar1 ve basarisizlik sebeplerini
ortaya ¢ikarmada etkili bir degisken oldugu goriilmektedir. Ayrica Kizgin ve Dalgin’in
(2012) ogrencilerin basar1 ve basarisizlik algisinda kendilerini yaniltma egilimde

olduklarini ifade etmesi 6z denetim ve basari arasindaki negatif iliskiyi agiklayabilir.
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Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarina yonelik farkindalik diizeyinin arttirilmasi ve
dogru yonlendirilmesi gerekmektedir. Dogru yonlendirilen 6z denetim algisinin basarty1

arttiracagi ve basarisizligi engelleyecegi diisiiniilmektedir (Duman, 2004).

Matematiksel davranislarin matematik okuryazarligi iizerinde genel olarak olumlu
etkisinin oldugu goriilmektedir (Kabael, 2018). Ancak genel egilim ile celisen
caligmalarda bulunmaktadir. PISA 2012 uygulamasinda Tiirkiye Ornekleminde
matematiksel davramiglarin matematik okuryazarligi {izerinde anlamli bir etkisi
bulunmamis (MEB, 2015); Yildirrm ve Sahin’in (2016) c¢alismalarinda Tiirkiye
orneklemi i¢cin matematiksel davranislarin matematik okuryazarliinda anlamli bir etkisi

bulunamamastir.

Okula ait hissetme duygusu matematik okuryazarligini olumlu etkilemesi
beklenen bir degisken olarak gériilmektedir. Akyliz ve Satici’nin (2013) ¢aligmalari bu
beklentiyi dogrularken Akyiiz ve Pala’nin (2010) caligmalari kismen dogrulamakta
kismen de celismektedir. Orneklem grubuna gore okula ait olma duygusu matematik
okuryazarligimi olumlu etkilerken ayni1 zamanda anlamli bir etkisinin olmadigi da
goriilmektedir (Akyiiz ve Pala, 2010). Okula ait olma duygusunun matematik
okuryazarligimi Tirkiye, Japonya gibi iilkelerde ise negatif etkiledigi goriilmektedir
(MEB, 2005).

Okula kars1 tutumunda matematik okuryazarlig tizerinde farkl etkileri oldugu
goriilmektedir. Okula kars1 tutum Yavuz ve Kutlu (2016); Adigiizel ve Karadas’in (2003)

caligmalarinda basari ile iligkisiz bulunmustur.

Bireylerin hedefleri ve niyetlerinin bilissel islemlerini etkiledigi goriilmektedir
(Ormrod, 2016). Bu dogrultuda matematiksel niyetler ve siibjektif normlarinda
ogrencilerin matematik okuryazarligi basarisini arttiracagi disiiniilmektedir. Bu goriisii
destekleyen c¢aligmalar oldugu gibi (Kriegbaum, Jansen ve Spinath, 2015) ¢elisen
calismalarda (Zhao ve Ding, 2019) bulunmaktadir. Avrupa iilkelerindeki genel egilimin
ise matematiksel niyetler ve 6znel normlarin matematik okuryazarligini olumlu etkiledigi

goriilmektedir (Radisi¢, Videnovi¢ ve Baucal, 2018).

Problem c¢ozmeye acgiklik genel olarak matematik okuryazarligimi olumlu
etkileyen bir degiskendir (MEB, 2015; Scherer ve Gustafsson, 2015; Thien, Darmawan
ve Ong, 2015; Yavuz, Dibek ve Yalgin, 2017). Orneklem grubuna gére problem ¢dzmeye

32



acikligin matematik okuryazarlig: lizerindeki etki dereceleri degisse bile bu etki genel

olarak olumludur (MEB, 2015).

Problem ¢6zme azminin OECD ilkelerinde ve iilkeler arasi calismalarda
matematik okuryazarligin1 olumlu etkiledigi goriilmektedir (Chiu ve Xihua, 2008; Chiu
ve Klassen, 2010). Yapilan ¢alismalarinda genel olarak bu egilimde oldugu (Greene ve
ark.,2004; Spanjers, 2007, MEB, 2015) goriilmiistiir.

Matematige yonelik tutumun genel olarak matematik okuryazarligini olumlu
etkiledigi goriilmektedir (Cheung, 1988; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Is Giizel, 2006;
Pala, 2008; Mohammadpour, 2012; Tavsancil ve Yalgin, 2015; Sahin ve Yildirim, 2016;
Ozberk ve ark., 2017). Yapilan calismalarda matematige yonelik tutumun matematik
okuryazarlig1 iizerinde iligkisiz (Kesan, Yetisir ve Kaya, 2011; Papanastasiou, 2000) ve
negatif iligkili (Akytiz ve Satici, 2013) bulundugu ¢alismalar da vardir.

Ogrenme ¢iktilarma ve aktivitelerine karsi tutum degiskeni 6rneklem grubuna
gore belirgin degisiklik gosteren duyussal bir degisken olarak goriilmektedir. Findik
(2016) calismasinda Ogrenme c¢iktilarina ve aktivitelerine karsi tutumun matematik
okuryazarliginda olumlu etkisinin oldugunu bulmustur. Ancak bu calisma ile ¢eliskili
olarak calismasinda 6grenme c¢iktilarina ve aktivitelerine karsi tutumun matematik
okuryazarliginda olumsuz etkisinin oldugu veya anlamli bir etkisinin olmadig:

calismalarda bulunmaktadir (Thien, Darmawan ve Ong, 2015; Onder ve Uyar, 2018).

Calisma disiplinine yonelik yapilan calismalarda ¢alisma disiplininin matematik
okuryazarligimi olumlu etkiledigi goriilmektedir. 2012 PISA uygulamasinda da
Tirkiye’de de olumlu etkiledigi goriilmektedir (MEB, 2015). Giilten, Poyraz ve Soytiirk
(2012) calismalarinda matematik okuryazarligina yonelik diizenli ders ¢alisma
aligkanligina sahip olan 6grencilerin hi¢ ders ¢alismayan dgrencilere gore daha basarili
oldugu sonucuna ulagmislardir. Kiigiikahmet’in (2000) ¢aligmasinda 6grencilerin okul
basarisizliklar altinda yatan en biiyiik nedenlerden birinin ders ¢alisma becerilerindeki
yetersizlikler olarak ifade ettigi goriilmektedir. Bu c¢alismalarin bulgularinin PISA

uygulamasinin verileri ile de paralel oldugu goriilmektedir.

Caba oOgrencilerin performansin1 etkileyen algisal faktorlerden biri olarak
goriilmektedir (Specht, Fichtel ve Meyer, 2007). Bu dogrultuda matematikte ¢aba ve

gayret gosterdikce basarinin artacagi diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alismalarda da ¢cabanin
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matematik okuryazarliginda olumlu etkileri oldugu goriilmektedir (Pintrich ve Schunk,
2002; Chouinard, Karsenti ve Roy, 2007; Abazoglu ve Aztekin, 2015). Ayrica
Ogrencilerin basar1 durumlarin1 en fazla ¢aba faktoriine atfetmeleri cabanin basaridaki

Oonemini gostermektedir (Kizgin ve Dalgin, 2012).

Rekabet¢i 6grenmenin basart tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Chouinard,
Karsenti ve Roy, 2007). Ozellikle Cin’de matematik okuryazarhgini énemli &lgiide
olumlu etkileyen bir degisken olan rekabet¢i 6grenme duygusunun Tiirkiye’de matematik
okuryazarlig1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir (Akyiiz ve Satici,
2013). Shin, Lee ve Kim (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da Kore ve Japon
ogrencileri i¢in matematik okuryazarligi basarisi ile rekabet¢i 6grenmenin giiglii bir
sekilde iligkili olarak bulunmasi Akyiiz ve Satici’min (2013) calismalar ile paralel
dogrultudadir.

Alg1 bilingli olarak dikkatini vermek ve kendini ydnlendirmek olarak
diisiiniildiglinde matematik okuryazarliginda olumlu etki gostermesi beklenen bir
degiskendir. Bu goriisler Askar ve Erdem (1986) tarafindan ¢aligmalar ile desteklense de
Aksu ve Gilizeller (2016) tarafindan yapilan ¢alismalar ile ¢elismektedir.

Ogrenilmis caresizlik tanim1 gz 6niine alindiginda bireylerin ¢aba gdstermesini
engelleyen bir degiskendir. Caba gostermeyi engelledigi diisiintildiiglinde basariy1r da
engelledigi diistiniilmektedir. Bu goriisler McNabb (2003) ve Abramson ve arkadaslari
(1978) tarafindan yapilan ¢alismalarla da desteklenmektedir. Bu ¢alismalarda 6grenilmis

caresizligin basaris1 olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
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BOLUM 3
3 YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, calismanin katilimcilari, veri toplama araglari,
veri toplama teknikleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin analiz yer almaktadir.
Arastirma matematik okuryazarligt ve duyussal degiskenlere yonelik bir sistematik
derleme ¢aligmasidir. Arastirmanin veri grubunu Web of Science veri tabaninda belirli
anahtar kelimeler ile taranan makaleler olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Veri toplama teknigi dokiiman incelemesidir. Verilerin
analizinde igerik analizlerinden betimsel igerik analizi kullanilmistir. Yontem kismindaki

tiim boliimler ve siirecler ayrintili bir sekilde agiklanmigtir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma matematik okuryazarligini etkileyen duyussal degiskenler ile ilgili
yapilan ¢alismalar1 belirli degiskenler ve olgiitler kapsaminda inceleyerek matematik
okuryazarligin etkileyen duyussal degiskenlere yonelik biitiinciil bir bakis agis1 sunmak
amaciyla yapilan bir sistematik derleme g¢alismasidir. Sistematik derleme g¢alismasi
uluslararasi bilgi birikimini daha sistematik bir bicimde ortaya ¢ikarmak amaciyla mevcut
arastirmalarin belli Olgiitler cergevesinde secilip analiz edilmesidir (Hammad ve
Hallinger, 2017). Matematik okuryazarligi ve duyussal degiskenlere yonelik yapilan
caligmalar biitiinciil bir sekilde sunulmasi ve farkli yonlerden incelenmesi amaglandigi
icin amaca en uygun yontem olarak sistematik derleme ¢aligmasi goriilmistiir. Sistematik
derleme caligmalarinda verileri mevcut calismalar yani dokiimanlar olusturmaktadir.
Dokiiman incelemesi gibi ¢alismalarda 6nemli olan arastirmacinin neyi neden, nigin, nasil
ve nerede arayacagini bilmesi gerektigi (Sonmez ve Alacapinar, 2016) géz Oniine
alindiginda 6rnekleme yonteminin belirlenmesi ve agiklanmasi hem sistematik ve diizenli
bir ¢alisma yapma agisindan hem de tezin gecerliligi ve gilivenirliligi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda tezimiz de incelenen ¢aligsmalar 6l¢iit 6rnekleme yontemine

gore sec¢ilmistir.

Orneklem daha cok sayida birey, olgu, olay veya durumu iceren evrenden belirli
yontemler ile indirgeme ilkesi kullanilarak daha kiigiik ve calisilabilir bir biiyiikliigiin
elde edilmesidir. Ornekleme yontemleri nicel ve nitel arastirmalara gore farklilasmakta

olup gene olarak nicel aragtirmalarda olasilik temelli 6rnekleme yontemleri; nicel
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arastirmalarda ise amagli 6rnekleme yontemleri kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018). Tezimizde kullanilan amagli ornekleme yontemlerinden oOlgiit Grnekleme,
arastirmact tarafindan veya daha Once hazirlanmis Olgiitii karsilayan durumlarin
calisilmasidir. Tez kapsamindaki Ol¢litlerimiz makalelerin Web of Science veri tabaninda

ver almasi ve matematik okuryazarligi ile ilgili duyussal boyutta ¢alisilmis olmasidir.

3.2 Arastirmamn Veri Grubu

Arastirmanin veri grubunu Web of Science veri tabaninda yer alan matematik
okuryazarliginin duyussal boyutuna yonelik yapilan 252 makaleden belirli elemeler
dogrultusunda elde edilen 44 makale olusturmaktadir. Makaleler tez igerisinde yayin
tarihlerine gore kodlanmistir. En eski yayin tarihli makale K1 olmak {izere makaleler K1,
K2, K3, ..., K44 seklinde kodlanmistir. Makalelerde dil smirlamasi yoktur. Tez

kapsaminda incelenen makaleler Ek-1’de sunulmustur.

3.3 Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizidir. Hangi dokiimanin veri kaynagi olarak kullanilacagi 6nemlidir.
Dokiiman incelemesi, arastirmaci ve katilimci arasinda fiziksel, davranigsal, duygusal
etkilesime sebep olmamasi; degisik araliklarla yapilmig ¢alismalara olanak vermesi, elde
edilen ¢aligmalarin diizenlenmis ve gézden gecirilmis olmasi nedenleriyle avantajlidir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda dokiiman incelemesi Web of Science veri
tabaninda belirlenen anahtar kelimeler dogrultusunda ulasilan makaleler ile yapilmistir.

Ulasilan makaleler veri tabanina kaydedilerek islemler yapilmistir.

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan literatiir taranarak ve ¢ok sayida
makale incelenerek belirlenen arastirmanin alt problemleri kullanilmistir. Alt problemler
belirlenirken ve veri toplama araci olarak kullanilmasi igin sekiz ¢esit smniflama
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan siniflama alaninda uzman matematik
egitimcisi ve bu egitim programlar1 alaninda uzman bir egitimci tarafindan kontrol
edilmis, gereken diizenlemeler yapilmistir. Siniflandirmada makaleler ile ilgili “yillar ve
tilkeler, orneklem grubu ve biiyiikliigii, veri toplama araci, arastirma yontemi, istatistiksel
analiz, arastirmalarda incelenen degiskenler, arastirmalarin inceledikleri baglamlari,

arastirmalarin sonuglart’ bilgileri yer almaktadir.
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3.4 Verilerin Toplanmasi

Calismada incelenen makaleler Web of Science veri tabanindan elde edilmistir.
Bu veri taban1 SCIE, SSCI ve A&HCI olmak iizere {ic 6nemli arama dizini igeren
uluslararast bir veri tabami (Testa, 2016) oldugu i¢in secilmistir. Veri tabaninda
‘matematik okuryazarligi, duyussal degiskenler, PISA’ anahtar kelimeleri dogrultusunda
toplam 252 makaleye ulasilmistir. Calismada incelenecek makalelerin secilmesi 4

asamada ger¢eklesmistir.

1.Asama: Veri tabanina kaydedilen 252 makalenin tek tek basliklar1 ve ozetleri
ayrintili bir sekilde okunmus ve ofis programinda makaleler okunduk¢a basliklart ve
¢ikarilan makalelerin ¢ikarilma nedeni yazilmistir. Konu ile ilgili olmayan 165 makale
elenmis ve 87 makale ile devam edilmistir. Elenen makaleler matematik okuryazarligi ve

duyussal boyutla ilgili olmama gibi nedenlerden dolay1 elenmistir.

2.Asama: 87 makale belirli bir siire sonra tekrar okunmus ve ikinci bir eleme
yapilarak 23 makale elenerek 64 makale ile devam edilmistir. 64 makaleden 7 tanesine
erisilememis ve erisim i¢in izin istenmesine ragmen geri doniis olmadigi igin

degerlendirme dis1 tutulmustur.

3.Asama: 57 makale tez kapsaminda analize alinmistir ve tam metin olarak
okunmustur. Ancak veriler analiz edilirken 10 makalenin daha tezin amacina tam olarak
uygun olmadigr anlagildig: i¢in analiz siirecinde 10 makale daha elenerek 47 makale

incelenmistir.

4.Asama: Veri analizlerinin gecerlilik ve gilivenirliliklerini saglamak icin veri
analizleri ve makaleler alaninda uzman iki egitimci tarafindan incelenmis ve teze yonelik
olmadig1 disilinilen 3 makale daha analizden c¢ikarilmistir. Kalan 44 makale

incelenmistir. Makalelerin elenme siireci Sekil 3.1 de gosterilmistir.
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Gortintiileme Belirleme

Eleme

Dahil edilme

Veri taban1 taramasiyla belirlenen

makaleler

N=252 makale

Ozetleri okunarak uygun
goriilen makaleler n= 87

Ozetleri okunarak elenen
makaleler n=165

l

Uygunluk i¢in
degerlendirilmis tam metin
makaleler

n=87 makale
|

Tam metin incelemeleri
sonucu elenen makaleler
n= 23 makale

!

Tam metin sonucunda teze
dahil edilen makaleler
n=64 makale

Erisimi olmadig1 i¢in elenen
makaleler
n=7 makale

l

Erisilebilen ve tezde

n=57 makale

incelemeye alinan makaleler

Analiz sirasinda amaca uygun
olmadig1 icin elenen
makaleler n=10 makale

l

yapilan makaleler
n=47 makale

Amaca uygun olarak analizi

Uzman egitimciler tarafindan
elenen makaleler
n=3 makale

l

n=44 makale

Tezde incelenen makaleler

Sekil 3.1 Makalelerin eleme siireci
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3.5 Verilerin Analizi

Sistematik derleme ¢aligsmalarinda yaygin olarak meta-analiz, meta-sentez ve
betimsel igerik analizi olmak iizere ii¢ farkl icerik analizi kullanilmaktadir (Calik ve
Sozbilir, 2014). Calismanin amacina uygun oldugu i¢in betimsel igerik analizi
kullanilmistir. Betimsel igerik analizi herhangi bir konu veya disiplin ile ilgili genel
egilim ve arastirma sonuglarini ortaya ¢ikarmayi amaglar. Betimsel igerik analizi konuya
iliskin literatiiriin nitel, nicel veya karma olmasina bakilmaksizin belirli Olgiitlere gore
se¢ilmesi, verilerin betimsel olarak ortaya ¢ikarilmasi ve verilerin yorumlanmasidir

(Calik ve Sozbilir, 2014).

Betimsel igerik analizinde 6nemli noktalar Calik ve Sozbilir (2014) tarafindan su

sekilde belirtilmistir:

e Oncelikle ¢alisma orijinal olmal1 ve ¢alismay diger arastirmalardan ayiran yoni,
acik bir bicimde ortaya konmalidir.

e (Calismanin dayandig1 problem, amaci, arastirma sorulari, teorik ve pratik 6nemi
net bir sekilde belirtilmelidir.

e Arastirmada taranan makale sayis1 konuya iliskin genel egilimleri gosterecek ve
Onemli bilgileri ortaya ¢ikaracak kadar genis bir zaman dilimini kapsamalidir.

e (Calismaya konu olan arastirmalarin nasil se¢ildigi ve bu siirecte hangi 6l¢iitlerin
kullanildigr belirtilmelidir.

e Derleme sonuglarmin saglikli olmasi agisindan makale, tez, kongre bildirisi gibi
farkl aragtirma tiirlerinden faydalanilmalidir.

e Analizler sonucunda ortaya ¢ikan temalar, her bir aragtirma sorusuna cevap
verilecek bigimde degerlendirilmeli ve tartisiimalidir.

e Verilerin analizi sonucunda olusan tema, alt-tema ve kodlarin daha kolay
anlasilmas1 ve okunmasi i¢in tablo ve sekiller kullanilarak veriler gorsel hale
getirilmelidir.

e Incelenen calismalarin  sonuglari arasindaki benzerlik ve farkliliklar
tartisilmalidir.

e Bulgularin arastirmacilar, uygulamacilar ve politika yapicilar i¢cin hangi anlamlari

tasidigina yonelik bir degerlendirme yapilmalidir.

Calismanin analiz basamaklarima ge¢gmeden betimsel igerik analizindeki

onemli noktalar g6z 6niine alindiginda matematik okuryazarligi ile ilgili calismalarin
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literatiirde genel olarak PISA wverileri kullanilarak yapildigi ve diizey belirlemeye
yonelik oldugu goriildiigii icin boyle bir calisma orijinal ve 6zgilin goriilmektedir.
Calismanin 6nemi net bir sekilde belirtilmis, makale sayisi genel egilimleri
gosterecek kadar ve onemli bilgileri ortaya ¢ikaracak kadar genis bir zaman dilimini
kapsamasi gerektigi goz Oniine alindiginda herhangi bir dil sinirlamasi yapilmamistir.
Makaleler 15.02.2020 tarihinde veri tabaninda tarandigi i¢in sadece bu tarihe kadar
yayinlanan makaleler tezde yer almaktadir. Makalelerin nasil segildigi ve Olgiitler
ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan temalar, her bir
aragtirma sorusuna cevap verilecek bicimde degerlendirilmis, tartisiimis, daha da
anlasilir olmast icin tablo ve frekans dagilimlari kullanilmistir. Arastirmanin anlami
ve Oonemi genis olarak degerlendirilmistir. Betimsel icerik analizinin tiim 6nemli
noktalar1 g6z Oniline alinarak yapilan bu ¢alisma da derleme kapsaminda sadece
makalelerin kullanilmasi bir siirlilik olarak diisiiniilebilir. Ancak derlemede ele
aliman makalelerin disinda literatiirde alanyazi taranmis ve bir¢ok farkli makale

kullanilmis olmasinin sinirliligr azalttigi diistiniilmektedir.

Betimsel icerik analizinde dikkat edilmesi gereken Onemli noktalar
belirtildikten ve bu aragtirma dogrultusunda degerlendirildikten sonra verilerin analizi

asagidaki gibi gerceklestirilmistir.

1.Asama: Veri toplama siirecinde elenerek elde edilen 47 makale igin bir ofis

dosyast olusturulmustur. Makale basliklar1 tek tek yazilmistir.

2.Asama: Analiz temalar1 aragtirmaci tarafindan belirlenen ‘yil, iilke, 6rneklem
grubu, Orneklem biiyiikliigii, veri toplama, arastirma deseni, istatistiksel analiz,
duyussal degisken, incelenen baglamlar, sonug¢’ temalarindan olusmaktadir. Temalar

olusturulup makaleler tam metin okunup bu temalara kodlanmustir.

3.Asama: Arastirmaci tarafindan analiz edilen 47 makale alaninda uzman iki
egitimci tarafindan incelenmis ve 3 makalenin teze yonelik olmadig diisiiniilerek

cikarilmistir. Kalan 44 makale tekrar kontrol edilmistir.

4 Asama: Makalelerin analizi tamamlandiktan sonra her temaya ait bulgular

oncelikle tablolastirilmastir.
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5.Asama: Makalelerin sirast ile ‘yil, iilke, 6rneklem grubu, 6rneklem biiytkligi,
veri toplama araci, arastirma deseni, istatistiksel analiz, duyussal degisken, incelenen
baglamlar, sonug’ temalarina gore tablolar1 olusturulmustur. Tablolar olusturulurken
her temaya ait bulgular herhangi bir yanlislik olmamasi i¢in tema tema makalelerden

tekrar okunarak kontrol edilmistir.

6.Asama: Her temaya ait bulgular olusturulan tablolarin devaminda ayrintili bir
sekilde verilmistir. Karsilastirmanin daha iyi ve anlamli olmasi amaciyla frekans

dagilimlar1 olusturulmustur. Sonrasinda bulgular tartisilmis ve yorumlanmustir.

Analizlerin gecerlilik ve giivenirliligini saglamak i¢cin Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen uyum katsayist [Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis
Birligi +Goriis Ayriligi)] kullanilmigtir. Arasgtirmaci tarafindan analiz edilen veriler
alaninda uzman egitimci tarafindan da analiz edilmis ve analiz sonuglar1 %93 olarak
hesaplanmistir. Uyum yiizdesinin %70’den daha fazla olmasi beklentisi ile
karsilastirildiginda analiz giivenirliliginin kabul edilebilecek derecede oldugu
goriilmektedir. Uyumsuz kodlanmalar verilerin istatistiksel analiz kismindadir.
Incelenen makalelerdeki istatistiksel analizler uzman egitimciler tarafindan

kategorilendirilerek uyumsuzluk giderilmistir.
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BOLUM 4
4 BULGULAR

Bu béliimde analiz sonucunda tezde incelenen 44 makaleye yonelik bulgulara yer
verilmistir. Bulgular, arastirmanin amacina ve alt problemlerine uygun sirada
incelenmigstir. Bulgular tablo, frekans degerleri ve makale kodlari ile verilmistir. Bazi
boliimlerde alt problemlerin diginda da agiklanmak ve belirtilmek istenen kisimlar ya da

ayrintili ele alinmak istenen kisimlar i¢in ek tablolar verilmistir.

4.1 Makalelerin Yayin Yili ve Ulkelere Gére Dagilim
Incelenen makalelerin yillara ve iilkelere gore dagilimi Tablo 4.1 de; yillara gore

degisimi Sekil 4.1 de gosterilmistir.

Tablo 4.1 Makalelerin yillara ve iilkelere gore dagilimi

Yil Ulke Makale Kodu Frekans
2008 Hong Kong K1 1
Amerika K2
2009 Kore, Japonya, Amerika K3 2
Amerika, Kanada K4
2010 Tiirkiye K5 2
2011 Almanya K6 1
2012 Tiirkiye K7 1
2013 Avustralya K8 1
2014 Tayvan K9 1
Malezya K10, K12
2015 Tirkiye K11, K14 5
Almanya K13
Tirkiye K15, K19, K20
Yunanistan K16
2016 Almanya K17 6
Amerika K18
Kore K21
Avustralya K28
2017 Tiirkiye K23, K24, K25, K26, K29 9
Cin K27
Britanya K22
Sirbistan-Norveg K32
Tirkiye K33
Avustralya K34, K31
2018 Sirbistan K35 8
Kore K36
Cin K37
Ispanya K30
Italya K38
Tiirkiye K39
2019 Amerika K40, K41, K42 6
Almanya K43
2020 Tiirkiye K44 1
Toplam 44
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Tablo 4.1 incelendiginde makalelerin 2008 yilindan itibaren yayinlanmig
makaleler oldugu goriilmektedir. Incelenen makaleler Almanya, Amerika, Avustralya,
Britanya, Cin (Tayvan ve Hong Kong dahil), Ispanya, Italya, Japonya, Kanada, Kore,
Malezya, Norveg, Sirbistan, Tirkiye ve Yunanistan’a aittir. Tablo 4.1 de en ¢ok
makalenin 15 makale ile Tiirkiye’de, sonrasinda ise 7 makale ile Amerika’da yaymlandigi
goriilmektedir. En az makale ise birer makale ile Ispanya, Italya, Japonya, Kanada ve

Yunanistan’a aittir.

Yayinlanan makalelerin yillara gére degisimini daha belirgin gérmek i¢in Sekil

4.1 de grafik ile gosterilmistir.
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Sekil 4.1 Makale sayilarinin yillara gore degisimi

Sekil 4.1 de en ¢ok makalenin 2017 yilinda; en az makalenin 2008, 2011, 2012,
2013, 2014 ve 2020 yillarinda yaymlandigi goriilmektedir. Yayinlanan makalelerin

giderek artma egiliminde oldugu goriilmektedir.
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4.2 Makalelerin Orneklem Biiyiikliigii ve Orneklem Grubuna Gére Dagihm
Makalelerin 6rneklem biiyiikliigii ve 6rneklem grubuna gore dagilimi Tablo 4.2
de verilmistir. Makaleler 6rneklem biiyiikliiklerine gore kiigiik, orta, biiyiik ve ¢ok biiyiik
orneklem  olarak  dort  kategoride  toplanmistir.  Arastirmada  6rneklem
siiflandirilmalarinin araligr 50.000 kisi ile belirlenmistir. 50.000 kisiye kadar kiiciik,
50.000-100.000 kisi aras1 orta, 100.000 kisiden fazlas1 biiyiik, 1.500.000 kisiden fazlasi
cok biiyiik drneklem olarak kategorize edilmistir. Orneklem biiyiikliigii ve drneklem
grubuna gore makaleler incelenirken iilkelerin kullandig1 verilerin de gériilmesi amaciyla

ilkeler de verilmistir.
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Tablo 4.2 Makalelerin 6rneklem biiyiikliigi ve 6rneklem grubu

O.l..nskle.:.lfl.. Orneklem Grubu Ulke Makale Kodu Toplam
Biiyiikliigii
K29, K15, K39, K33,
15 yas, Tiirk 6grencileri Tirkiye K24, K23, K19, K11,
K44, K20

15 yas grubu, ingiltere,

Yunanistan, Hong Kong, Tirkiye K14

Hollanda, Tiirkiye, ABD

7-12.smuf, Tiirk 6grenciler Tirkiye K5, K25, K26, K7

15 yas, Alman 6grenciler Almanya K43, K13, K17

1? yas, Flglandlya ve Kore Amerika K40

ogrencileri

15 yas, Sirbistan dgrencileri Sirbistan K35

15 yas, Tayvan dgrenci Tayvan K9

. . . Britanya K22

15 yas, Yunanistanl 6grenci Yunanistan K16

15 yas, ABD-Cin Amerika K42

15 yas, Avustralya 6grencileri Avustralya K31

15 yas,.Slr.]gapur ve Kore Kore K21

Ogrencileri

15 yas, En,d o Malezya, Malezya K10

Tayland 6grencileri

1§ yas, Mglezya ve Singapur Malezya K12

ogrencileri
Kiigiik . Kore,
drneklem 1? yas"qure’ Japon, Amerika Japon, K3 "
(50000’(161’1 ogrenciieri Amerika
kiigiik) 15 yas Ispanya dgrencileri Ispanya K30

15 yas, Sangay, Singapur, Hong .

Kong, Tayvan, Kore 6grencileri Cin K27

15 yas, 11 iilke Italya K38

15 yas, Hong Kong, Japonya,

Kore, Makao, Sangay, Singapur,  Kore K36

Taipei

15 yas, Anlman, Filipin, Vietnam Almanya K6

ve diger iilkeler
Orta 15 yas, 12 iilke Amerika K41
g?z:lgleﬁte 15 yas, 16 Avrupa iilkesi i;é:;setsn’ K32
50.000- . Amerika, 3
(100.000) 13 yas, 34 iilke Kanada

. Hong

15 yas, 41 tilke Kong K1
Biiviik 15 yas, 24 iilke Amerika K18
DUy . Amerika K2
orneklem 15 yas, 41 tilke
(100.000°den Avustralya K8 6
fazla.) 15 yas, 34 OECD iilkesi Cin K37

13.5-15 yas, 64 lilke Avustralya K28
Cok  biiyiik
Orneklem 15 yas, tiim veriler Avustralya K34 1
(+1500000)
Toplam 44
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Tablo 4.2 incelendiginde makalelerde genel olarak 15 yas grubu 6grencilerin
orneklem olarak kullanildigi, bazi g¢alismalarda 7-12.simmif araligindaki o6grencilerin
orneklem olarak kullanildigi ve nadir de olsa 13.5 yas grubu 6grencilerin kullanildigi
goriilmektedir. Orneklem biiyiikliiklerinin genis araliklara dagildigi, farkli érneklem
gruplar1 kullanildig1 goriilmektedir. Makalelerde genel olarak kiigiik 6rneklem grubunun
kullanildig goriilmektedir. Tiirkiye daha ¢cok 6rneklem grubu az olan ¢aligmalar yaparken
Avustralya’daki calismalarin ise ¢ok biiylikk Orneklem gruplart ile yapildigi
gozlemlenmistir. Genel olarak 6rneklem sayisi arttikga dogal olarak farkli iilkeler de
aragtirmalara dahil edilmistir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin genel olarak sadece Tiirk
ogrencileri ile yapildig1 gozlemlenirken diger tilkelerin farkli 6grenci gruplart kullandigi

goriilmektedir.

4.3 Makalelerin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilim
Incelenen makalelerin veri toplama araglarma gére dagilimi Tablo 4.3 de

verilmigtir. Sekil 4.2 de daha net goriilmesi i¢in grafik ile gosterilmistir.

Tablo 4.3 Makalelerin veri toplama araglar

Veri toplama araci Makale kodu Frekans
PISA 2000 K4, K1 2
PISA 2003 Verileri K5, K17, K13, K9, K8, K6, K3, K2, K7 9

K39, K33, K25, K24, K23, K29, K19, K15, K11,
K44, K38, K41, K43, K40, K42, K36, K37, K35,

PISA 2012 Verileri K27, K22, K32, K26, K31, K21, K30, K18, K16, 31
K20, K10, K14, K12

PISA (2003, 2012)-TIMMS

Verileri (2003, 2007, 2011) K28, K34 )

Toplam -

Tablo 4.3 incelendiginde makalelerin PISA 2000, PISA 2003, PISA 2012 ve PISA
(2003, 2012)-TIMMS (2003, 2007, 2011) verilerinden olustugu goriilmektedir. Tablo 4.3
de en fazla verisi kullanilan degerlendirmenin 31 aragtirma ile PISA 2012 verileri oldugu;
PISA 2006, 2009, 2015 ve 2018 verileri ile yapilmis herhangi bir ¢alismanin olmadigi
goriilmektedir Makalelerin veri toplama araglarina gore makale frekanslarina ait ayrintili

bulgular asagida verilmistir.
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B PISA 2000 %4,55

BPISA 2003 %20,45

OPISA 2012 %70,45

OPISA (2003,2012)-TIMMS
Verileri(2003,2007,2011) %4,55

Sekil 4.2 Makalelerde kullanilan veri toplama araglari

Sekil 4.2 incelendiginde incelenen makalelerin %70’inde PISA 2012 verilerinin;
%20’sinde PISA 2003 verilerinin; %4’erlik kisminda ise PISA 2000 ve PISA-TIMMS

verilerinin birlikte kullanildig1 goriilmektedir.

4.4 Makalelerin Kullanilan Arastirma Yoéntemlerine Gore Dagilim

Incelenen makalelerin arastirma yontemlerine gore dagilimi Tablo 4.4 de

verilmigtir.

Tablo 4.4 Makalelerin aragtirma yontemlerine gore dagilimi

Arastirma Yontemi  Makale Kodu Frekans

Nicel-kesitsel K13, K17 2
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K14,

Nicel K15, K16, K18, K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25, K26, 42
K27, K28, K29, K30, K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40, K41, K42, K43, K44

Toplam 44

Tablo 4.4 incelendiginde makalelerin tamaminda nicel arastirma yontemi
kullanildig1 goriilmektedir. Sadece 2 makale de digerlerinden farkli olarak nicel kesitsel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel kesitsel calismalar verilerin toplanmasi ve belirli
bir slire sonra tekrar ayni gruptan tekrar veri toplanmasi seklinde yapilan ¢calismalardir

(Yildirim ve Simsek, 2018).
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4.5 Makalelerin Kullanilan Istatistiksel Analizlere Gore Dagilim
Incelenen makalelerin istatistiksel analizlere ve iilkelerin kullandig istatistiksel
analizlere gore dagilimi Tablo 4.5 de verilmistir. Istatistiksel analizler Sekil 4.3 de

grafiksel olarak goriilmektedir.

Tablo 4.5 Makalelerin istatistiksel analizlere gore dagilimi

Istatistiksel Analiz Makale Kodu Frekans
Tiirkiye (K39, K24, K23, K7, K29), italya (K38),
Amerika (K41, K42, K18), Cin (K37), Sirbistan
Hiyerarsik dogrusal modelleme  (K35), Britanya (K22), Yunanistan (K16), Malezya 18
(K10, K12,), Kore-Japonya-Amerika (K3), Hong
Kong (K1), Avustralya (K34)
Tiirkiye (K33, K25, K19, K5, K44, K14), Almanya
Yapisal esitlik modellemesi (K43, K17, K13), Kore (K21), Avustralya (K8), 12
Amerika (K2)
Tirkiye (K20, K26, K11), Amerika (K40), Tayvan

b NCERA (K9), Almanya (K6), Amerika-Kanada (K4) /
Regresyon karar agaglari Avustralya (K31, K28) 2
Lojistik regresyon Ispanya (K30), Cin (K27) 2
Anchoring vignettes Kore (K36) 1
CHAID Tiirkiye (K15) 1
Kiimeleme analizi Sirbistan-Norveg (K32) 1
Toplam 44

Tablo 4.5 incelendiginde incelenen makalelerde hiyerarsik dogrusal modelleme,
yapisal esitlik modellemesi, ¢oklu regresyon modeli, regresyon karar agaglari, lojistik
regresyon, Anchoring Vignettes, CHAID ve kiimeleme analizlerinin kullanildig:
goriilmektedir. Incelenen makalelerde en ¢ok hiyerarsik dogrusal modelleme analizinin
kullanildig1; Anchoring vignettes, CHAID ve kiimeleme analizlerinin birer kez
kullanildig1 goriilmektedir. Hiyerarsik dogrusal modelleme, yapisal esitlik modellemesi
ve coklu regresyon analizlerinin en ¢ok Tiirkiye’ye ait makalelerde kullanildigy;
regresyon karar agaclarinin sadece Avustralya’ya ait makalede kullanilan bir istatistiksel

analiz oldugu goriilmektedir.
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m Hiyerarsik Lineer Modelleme % H Yapisal Esitlik Modelleme %27,27

B Coklu Regresyon %15,91 = Regresyon Karar Agaglari %4,55
m Lojistik Regresyon %4,55 ® Anchoring vignettes %2,27
® CHAID %2,27 ® Kiimeleme Analizi %2,27

Sekil 4.3 Makalelerin istatistiksel analizlere gore dagilimi

Sekil 4.3 incelendiginde makalelerin %40’inda hiyerarsik dogrusal
modelleme kullanildigi, diger analizlerin daha az kullanildig1 goriilmektedir. En az
kullanilan istatistiksel analizler %2’ser olarak CHAID, Anchoring Vignettes ve

kiimeleme analizleridir.

4.6 Makalelerin incelenen Duyussal Degiskenlere Gore Dagilimi
Incelenen makalelerin duyussal degiskenlere gére dagilimi Tablo 4.6 da

verilmistir.
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Tablo 4.6 Makalelerde incelenen duyussal degiskenler

Duyussal degisken Makale Kodu Frekans
Tirkiye (K7, K14, K39, K25, K24, K23, K29, K19, K15, K11, K5,
K33, K44), Amerika (K2, K41, K42), Almanya (K6, K13, K17, K43),
Oz yeterlilik Sirbistan (K32, K35), Avustralya (K8, K31, K28, K34), Britanya 34
(K22), Kore (K21), Cin (K27), Yunanistan (K16), Malezya (K10,
K12), Tayvan (K9), Hong Kong (K1)
Tiirkiye (K24, K29, K19, K11, K5, K33, K39, K44), Amerika (K2,
K41, K42), Almanya (K43, K17, K13), Kore (K36, K21), Sirbistan
Oz benlik (K32, K35), Avustralya (K8, K31, K28, K34), Britanya (K22), Cin 29
(K27), Yunanistan (K16), Malezya (K10, K12), Kanada (K4), Hong
Kong (K1)
Tiirkiye (K7, K39, K24, K29, K19, K15, K11, K5, K14, K33), italya
Kaver (K38), Almanya (K43), Amerika (K2, K42), Sirbistan (K35, K32), 2
e Ispanya (K30), Avustralya (K8, K31, K28, K34), Britanya (K22), Cin
(K27), Yunanistan (K16), Malezya (K10, K12)
Tirkiye (K25, K23, K19, K15, K11, K5, K44, K26, K7, K33),
igsel motivasyon Almanya (K43, K17, K13, K6), Cin (K1, K37), Sirbistan (K35, K32), 2%
Avustralya (K8, K31, K34), Britanya (K22), Kore (K21), Malezya
(K10, K12), Amerika (K3)
Tiirkiye (K5, K11, K26, K7, K33), Italya (K38), Almanya (K6, K13,
Aragsal motivasyon  K43), Avustralya (K31, K8), Britanya (K22), Kore (K21), Malezya 17
(K10, K12,), Amerika (K31), Hong Kong (K1)
Oz denetim Tirkiye (K24, K11, K26, K20, K23), Amerika (K42, K18), 9
Avustralya (K31), Malezya (K10)
Davranislar Tiirkiye (K23, K19, K11, K33), Cin (K37), Malezya (K10) 6
Okula yonelik  Cin (K37), Britanya (K22), Tirkiye (K20, K33), Malezya (K10), 6
tutum Avustralya (K8)
Okula ait olma (T}zilg)ye (K5, K20, K33), Amerika (K42), Avustralya (K8), Malezya 6
Niyetler ve siibjektif Tiirkiye (K24, K11), Amerika (K42), Avustralya (K31), Almanya 6
normlar (K13), Sirbistan (K32)
féﬁﬁiim COZMEYE  (in (K37), Sirbistan (K35), Tiirkiye (K26, K24, K33) 5
:ernt:'/zrz':m ¢0zme v (K37), Tiirkiye (K26, K33), Malezya (K10), Hong Kong (K1) 5
Tutum Tiirkiye (K23, K15, K24), italya (K38), Amerika (K42) 5
Ogrenme
¢iktilarina, Malezya (K10), Tiirkiye (K20, K33) 3
aktivitelerine tutum
Caligsma disiplini Tiirkiye (K23, K15) 2
Caba Amerika (K40), Hong Kong (K1) 2
Rekabetci 6grenme  Amerika (K3) 1
Ozgiiven Tiirkiye (K5) 1
Algi Tiirkiye (K15) 1
Ogrenilmis Amerika (K40) 1
caresizlik

Tablo 4.6 incelendiginde makalelerde matematiksel olarak 6z yeterlilik, 6z benlik,
kaygi, i¢csel motivasyon, aragsal motivasyon, 6z denetim, niyetler ve siibjektif normlar,
davraniglar, okula yonelik tutum, problem ¢dzmeye agiklik, okula ait hissetme, problem
¢ozme azmi/azim, matematige karsi tutum, 6grenme ciktilarina ve aktivitelerine karsi

tutum, galisma disiplini, ¢aba, rekabet¢i 6grenme, 6zgiiven, algi ve 6grenilmis ¢aresizlik
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degisken olarak kullanilmistir. Makalelerde en ¢ok 6z yeterlilik, 6z benlik, kaygi, i¢sel
motivasyon ve aragsal motivasyon degiskenlerinin kullanildig1; en az rekabetci 6grenme,
algi, Ozgiiven ve Ogrenilmis caresizlik degiskenlerinin kullanildig1 goriilmektedir.
Tirkiye’ye ait makalelerde duyussal degiskenlerin daha genis kapsamda incelendigi
ancak Ispanya ve Kanada’ya ait makalelerde sadece belirli duyussal degiskenlerin

incelendigi tespit edilmistir.

4.7 Makalelerin inceledikleri Baglamlara Gére Dagilim
Calisma incelenen makalelerin incelendigi baglamlara gore dagilimi1 Tablo 4.7 de

ve Sekil 4.4 de verilmistir.

Tablo 4.7 Makalelerin incelendigi baglamlar

Kategori Makale Kodu Frekans
Tirkiye (K33, K25, K15, K11, K5), Britanya
(K22), Avustralya (K28, K34), Almanya (KB,

Ogrenci K13, K43), Kore (K36), Cin (K37, K27), Surbistan ~ —
(K32), Amerika (K4, K2, K18, K40)
Tirkiye (K23, K24, K26, K19, K20,), Amerika
Ogrenci-okul (K3, K41), Sirbistan (K35), Yunanistan (K16), 13
Malezya (K10, K12), Tayvan (K9), Avustralya
(K8)
Al Italya (K38), Avustralya (K31), Almanya (K17),
Ogrenci-aile Tiir}lldy(e (K1)4), Hong rzon(g (Kl)) s S
Ogrenci-6gretmen faktorler Tiirkiye (K7, K39), ispanya (K30), Kore (K21) 4
Ogrenci-okul-aile Tiirkiye (K29, K44), Amerika (K42) 3
Toplam 44

Tablo 4.7 de makalelerin inceledikleri baglamlar i¢in 6grenci, 6grenci-okul,
ogrenci-aile, 6grenci-6gretmen, ogrenci-okul-aile temelli olmak {izere bes kategori
olusturulmustur. Makalelerin inceledikleri baglamlarin en ¢ok 6grenci kategorisine; en az
ogrenci, okul ve aile kategorisine ait oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’ nin kategorideki tiim
baglamlara yonelik c¢aligmalarinin oldugu; Amerika, Avustralya ve Almanya gibi
iilkelerde 6grenci baglaminin yani sira 6grenci-aile ve 6grenci-okul baglamlarina yonelik

caligmalarinin oldugu tespit edilmistir.
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Ogrenci, okul ve aile

Ogrenci-Ogretmen

Ogrenci-Aile

Ogrenci-Okul

Ogrenci

e

0 5 10 15 20

Sekil 4.4 Makalelerin inceledikleri baglamlara gore dagilimi

Sekil 4.4 incelendiginde makalelerin en ¢ok 6grenci baglaminda incelendigi; en az

ogrenci-okul-aile baglaminda incelendigi goriilmektedir.

4.8 Makalelerin Matematik Okuryazarhgi ve Duyussal Degiskenler Arasindaki
fliskiye Gére Dagilim

Incelenen makalelerin matematik okuryazarhg ve duyussal degiskenler
arasmndaki iligkilere gore dagilimi Tablo 4.8 de verilmistir. Ulkelere gore ¢ikarilan

bulgular Tablo 4.9 da iilkeler aras1 bulgular Tablo 4.10 da verilmistir.
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Tablo 4.8 Matematik okuryazarligi ve duyugsal degiskenler arasindaki iligki

Matematik
Degiskenler Okuryazarhg ile Makale Kodu Frekans
iliski Tiirii
Oz yeterlilik En giiglii yordayicist K39, K25, K23, K19, K15, K11, K5, K43, K42, K22, K31, K28, 17
K14, K9, K8, K34, K24
Pozitif iliski K29, K44, K41, K35, K32, K21**, K27, K16, K17, K10*-K10**, 18
K13, K12, K7, K2**, K1, K6, K33, K34
Negatif iliski K21*, K2* 2
Miskili degil K10*** 1
K29, K11, K5, K44, K43, K42*, K36*, K35, K22, K32, K31, K28*,
Pozitif iligkili K21, K27, K16, K17, K13, K12, K8, K4, K2**, K1, K24, K33, K34, 28
Oz benlik K19, K43, K39
Negatif iligkili K36**, K28**, K10*, K12**, K2*, K41 6
Migkili degil K10**-K10***, K42**, K12* 3
Pozitif iliskili K2* 1
K39, K19, K29, K11, K5, K38, K43, K42*, K35, K27, K22, K32,
Kaygi Negatif iligkili K31, K28, K30, K16, K10*-K10***, K14, K12, K8, K7, K2**, 25
K24, K34, K15
Mliskili degil K10**, K14, K33, K42** 4
g Pozitif ilisgkili K37, K32, K26, K21, K17, K13, K3*-K3** K1, K34, K6, K33 11
motivasyon Negatifili$kili K19, K5, K44, K43, K35, K31, K10*** K12** K25 9
Tligkili degil K23, K3*** K10*-K10**, K8, K7, K22, K11, K15, K12* 8
Aragsal Pozitif il‘i§kilii‘ K38, K21**, K10**, K13, K8, K3*-K3***, K6, K33, K12* 9
motivasyon Negatlf iliskili K43, K21*, K12**, K11, K22 5
Tligkili degil K26, K31, K10*-K10***, K7, K3**, K1, K5, K12* 8
Pozitif iligkili K23, K18, K20 3
Oz denetim Negatif iligkili K26, K10*** K24, K31 4
Mliskili degil K42, K10*-K10**, K11 3
Niyetler ve _ Porzitif iligkili K32, K13 2
stibjektif Negatif iligkili K42* K24, K31 3
normlar Tigkili degil K42**, K11 2
Pozitif iligkili K37, K33 2
Davraniglar Negatif iliskili K19, K11, K10*-K10** 3
Mliskili degil K23, K10*** 2
Okula yonelik _ Pozitif iliskili K37, K20, K10 3
tutum Negatif iligkili K33, K22, K8 3
Problem Pozitif iligkili K37, K35, K26, K24, K33 5
cozmeye acikhik  Iliskili degil K10 1
Okula ait Poziti'fil'i§kil.i' K5, K42* K8 3
hissetme Negatlfﬂl@klh K42** K10**, K33 3
[ligkili degil K20, K10*-K10*** 2
Problem ¢ozme  Pozitif iligkili K10*** K1, K37, K33 4
azmi/azim Mliskili degil K26, K10*-K10** 2
Tutum Pozitifili@kili K23, K15, K38, K24 4
Mligkili degil K42 1
Ogrenme Pozitif iligkili K20 1
¢iktilarina, Negatif iligkili K10*-K10*** K33 2
?lt(tmte'e””e iliskili degil K10%* 1
g.al.‘$‘?“? Pozitif iliskili K15, K23 2
isiplini
Pozitif iligkili K1 1
Caba Negatif iligkili K40 1
Mliskili degil -
Pozitif iligkili K3*-K3** 1
Rekabetci Tiskili degil K3*** 1
dgrenme Negatif iliskili K5 1
Mliskili degil K15 1
g)agrz‘i“z‘:?(‘s Negatif iliski K40 1
K42*ABD K42**Cin

K36*Singapur ve Sangay K36**Makao, Japonya, Kore, Taipei

K28*tiim tilkeler K28** Avustralya

K21*Kore K21**Singapur
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K2*Asya tilkeleri K2**Bat1 Avrupa tilkeleri
K10*Endonezya K10**Malezya K10***Tayland
K3*Kore K3**Japon K3***Amerika

K12*Malezya K12**Singapur

Tablo 4.8 incelendiginde her degiskene ait sonuglarin pozitif iliskili, negatif
iliskili ve anlamli iliskili olmama durumlar1 olmak iizere {i¢ iliski tiiriinde incelendigi
goriilmektedir. Sadece 6z yeterlilik degiskeni en giiclii yordayici, pozitif iliskili, negatif
iligkili ve anlamli iliskili olmama durumlarina gore dort kategoride incelenmistir. Bunun
sebebi bazi makalelerde 6z yeterliligin en matematik okuryazarligini agiklayan en giiclii
degisken ve matematik okuryazarligr ile iligkili en gilicli degisken olarak ifade
edilmesidir. Baz1 makaleler ayni degisken ile ilgili hem pozitif iligkili hem negatif iliskili
veya iligkili degil gibi farkli kategorilere girebilmektedir. Bunun nedeni makalelerin
bazilarin da {ilkeler arasi karsilastirmalarin yapilmasidir. Tablonun devaminda ayni
degiskene ait farkl: iliski tiirlerinin ait oldugu iilkeler verilmistir. Incelenen makalelere

ait dikkat ¢eken bulgular asagida verilmistir.

e Matematik okuryazarligi ile en gii¢lii iliskili bulunan degisken 6z yeterliliktir.

e incelenen makalelerde matematik okuryazarhg: ile 6z yeterlilik 6z benlik,
motivasyon, problem ¢dzmeye agiklik, problem ¢ézme azmi, matematige karsi
tutum, calisma disiplini pozitif iliskili bulunmustur.

e Matematik okuryazarligi ile kaygi, 6z denetim, matematiksel niyetler ve siibjektif
normlar, davraniglar, 6grenme aktivitelerine ve ciktilarina karst tutum ve
Ogrenilmis c¢aresizlik negatif iliskili bulunmustur.

e Matematik okuryazarligi ile okula karsi tutum, okula ait olma hissi, caba ve
rekabet¢ci Ogrenme arasindaki iliski degiskenlik gostermektedir. Alginin

matematik okuryazarligi ile anlamli iliskisi bulunamamustir.
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Tablo 4.9 Makalelerin iilke bazinda bulgulari

S s 2 S
© L] = N o < © = — 2
. > © > =) T 2
e 3% _te2cs.8 FZIfEcEEZ
Degisken E £ S = 2 5 8 5 8 s £ 2 £S5 % 2 &
< < €« O W I » X =2 2 @ d @& > F F -
Oz yeterlilik + + + + + + + + + + + + 0 + +
Ozbenlik  + + T oo - 4 - o+ - 0 + T4 4 0 4+ 4
Kayg - i o i i 0 i i i i )
IQSe.l . i 0 N . 0 ) N 0 ) .
motivasyon 0
+ + + + )
Arac.;sal / + . 0 + 0 / + / / 0 o0 I+
motivasyon - - 0 . 0
Oz denetim 0o - 0 O 0 - I+
0
Niyetler ve
stibjektif + - - - -
normlar
Davranislar - 5 0 [+
0
Okula tutum + + - I+
Problem
¢0zmeye + +
aciklik
Okula ait + + 0 ) 0 s
olma
0
P[oblem. 0 0 . +/
¢Ozme azim 0
Tutum + - - + + o+ + T
Ogrenme
aktivitelerine i 0 ) -
ve ¢iktilarina [+
tutum
Calisma .
disiplini
Caba -
{{Vekabetgl 0 R
Ogrenme
Algi -
Ogrenilmis ]
caresizlik
Ozgiiven -

Tablo 4.9 incelenen makalelerdeki sonuglarin iilke bazinda ayrintili bulgularini

gostermektedir.

makalelerdeki tiim bulgular daha genis ve genel bir bakis agisi sunmak amaciyla ‘+’

Incelenen makalelerdeki tiim &rneklem grubu cikarilmis ve
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pozitif iliskiyi, ‘-> negatif iligkiyi, ‘0’ iliski olmama durumunu gosterecek sekilde
kodlanmistir. Oz yeterlilik, 6z benlik, i¢sel motivasyon, aragsal motivasyon, problem
¢ozme azmi ve matematige karsi tutum degiskenlerinin genel egilimin tersi olarak

matematik okuryazarligi ile negatif iligkili veya iligkisiz bulunmasinin iilkelere gore

degistigi goriilmektedir.

Tablo 4.10 Makalelerin iilkeler aras1 bulgulari

Ulke

Bati1 Avrupa

16 Avrupa

Degisken Ulkeleri Asya Ulkeleri Ulkesi 34 OECD Ulkeler Arasi
Oz yeterlilik + - + +
Oz benlik + - + + +/-
Kaygi - + - -
I¢sel motivasyon + + +/0
Aragsal motivasyon +/0
Oz denetim +/0
Niyetler ve siibjektif A

normlar

Davraniglar +

Okula tutum + -
Problem ¢dzmeye +

aciklik

Okula ait olma +
Prf)blem ¢Ozme + +
azim

Caba +

Tablo 4.10 makalelere yonelik sonuglarin iilkeler bazinda incelenmesini

gostermektedir. Tablo incelendiginde incelenen makalelerde matematik okuryazarliginin
0z yeterlilik ve 6z benlik degiskenleri ile genel egilimin aksine Asya iilkelerinde negatif
iliskili; kaygi ile pozitif iliskili oldugu goériilmektedir. Motivasyon, 6z denetim, kaygi ve
matematige kars1 tutum degiskenleri {lilkeler arasi ¢calismalarda genel egilimin tersi yonde
bir iliski gostermektedir. Matematiksel niyetler ve siibjektif normlar, matematiksel
davraniglar degiskenlerinin genel egilimin aksine tilkeler arasi ¢alismalarda matematik

okuryazarlig ile pozitif iliskili oldugu goriilmektedir.

Asagidaki bulgular incelenen makalelerde ulagilan diger bulgulardir ancak bu
iilkeler tek calismalarda incelendigi i¢in fazlalik olmamasi amaciyla liste seklinde

verilmistir.

& Filipin ve Vietnam’da 6z yeterlilik, i¢csel motivasyon, aragsal motivasyon

matematik okuryazarligi ile pozitif iliskili olarak bulunmustur.
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Finlandiya’da ¢aba ve dgrenilmis caresizlik matematik okuryazarligi ile negatif
iligkili olarak bulunmustur.

Ingiltere ve Hollanda’da 6z yeterlilik matematik okuryazarlig1 ile pozitif iliskili
iken kaygi negatif iligkili olarak bulunmustur.

Ispanya’da kaygi ile matematik okuryazarligi ile negatif iliskili olarak
bulunmustur.

Belgika, Sili, Hirvatistan, Macaristan, Italya, Portekiz, Meksika’da aragsal
motivasyon ve tutum matematik okuryazarligi ile pozitifiliskili iken kaygi negatif
iligkili olarak bulunmustur.

Tapei’de 6z benlik ile matematik okuryazarligi ile negatif iliskili olarak

bulunmustur.
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BOLUM 5
5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde incelenen makalelerin bulgular dogrultusunda tartismasi, sonuglari
Onerileri yer almaktadir. Bulgular dogrultusundaki veriler ‘yillar ve {ilkeler, 6rneklem
grubu ve orneklem biiyiikliigii, veri toplama araci, arastirma yontemi, istatistiksel analiz,
aragtirmalarda incelenen degiskenler, arastirmalarin incelenen baglamlari, matematik
okuryazarligi ile duyussal degiskenlerin iligkisi’ kategorilerinde incelenecektir. Tartigsma,

sonug ve oneri kisimlar1 da arastirmanin alt problemlerine uygun sirada yapilmustir.

5.1 Tartisma

Makaleler yillara ve iilkelere gére incelenirken 2008-2020 yillar1 arasina
dagilarak yaymlandigi goriilmektedir. Veri tabanindaki makalelerin ilk olarak 2008’de
yayinlandigi goriilmiistiir. En ¢cok makale 2017 yilinda yaymlanmistir. Veri tabanindaki
tarama 15.02.2020 tarihinde yapildig1 i¢in 2020 yilina ait 1 ¢aligmanin olmast normal
oldugu diistiniilmektedir. Veri tabaninda en ¢ok makalenin 2017 yilinda yayinlandigi
goriilmektedir. PISA uygulamalarinin 2000, 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 ve 2018
yillarinda yapildigs; bir yil sonra sonug ve raporlarin yayinlandig bilinmektedir. Bir yil
sonra verilerle ¢alismalar yapilmaya baslanmasi, ¢alisma silireci ve yayin siirecinin de
makalelerin yayin tarihlerini etkilemektedir. Degisen ve gelisen diinya sartlari, bilim ve
teknolojideki ilerlemeler, gelismeler diisiiniildiiglinde matematik okuryazarliginin
giderek 6nem kazandig: diisiiniilebilir. PISA verilerinden alinarak ¢aligmalarin yapildigi
makalelerde genel olarak ayni veriler kullanilsa bile makalelerin giderek artmasinin
nedeni matematik okuryazarliginin Oneminin giderek artmasi ve buna yonelik
farkindaliga bagli olarak calisma ve inceleme ihtiyact oldugu diisiiniilmektedir.
Makalelerin 2008 yilinda yayinlanmaya baglamasinin nedeni bu tarihten Onceki
makalelerin tezin amacina yonelik olmamasi, Web of Science’da popiilerlesmemesi,

belirli bir stire bu konunun iizerinde durulmamis olmasi olabilir.

Yillara gore makalelerin genel olarak Amerika ve Tirkiye’ye yayildig
goriilmektedir. Bunun nedeni Amerika’da bagarmin devamini saglama ihtiyaci,
Tiirkiye nin ise OECD ortalamasina yaklagma, bagarty1 arttirma ihtiyacinin neden oldugu
sdylenebilir (MEB, 2005; 2010; 2010; 2015; 2019; OECD, 2016). Incelenen makalelerin

en ¢ok ve neredeyse 1/3’liik kisminin Tiirkiye’ye ait oldugu goriilmektedir. Bu durumun
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sebebi Tiirk Ogrencilerin duyugsal Ozelliklerinin yiiksek olmasina ragmen PISA
matematik okuryazarligi performanslarimin ve puanlarinin OECD ortalamalarindan
oldukca diigiik olmas1 olabilir (Kabael, 2018; MEB, 2005; 2010; 2010; 2015; 2019;
OECD, 2016).

Makaleler orneklem grubu ve orneklem biiyiikliigiine gore incelendiginde
orneklem biiyiikliigii olarak kiiciik rneklem grubu kullanilmistir. Ulkelerin drneklem
grubu olarak tek {iilkeyi baz alarak calisma yaptiklar1 diistintildiiglinde beklenen bir
sonugtur (Ek-1). Orneklem biiyiikliigiinii diger iilkelere kiyasla daha farkli ve genis
aralikta kullanan iilke Tiirkiye, en biiyiik 6rneklemi kullanan iilke Avustralya olmustur.
Tirkiye degiskenleri farkli 6rneklem biiyiikliigiine sahip olan farkli Ogrencilerle
calismalar yaparak basarisizlik nedenlerini daha genis yelpazede tahmin etmek istemis
olabilir, Avustralya ise basarilit OECD ortalamasinin iistiinde bir otalamaya sahip oldugu
icin (MEB, 2019) daha biiyiik 6rneklemlerde degisken faktorlerini tespit etmek istemis
olabilir. Orneklem sayis1 arttikga dogal olarak farkli iilkeler de arastirmalara dahil

edilmesi dogal goriilmektedir.

Ulkelerin kullandigi 6rneklem gruplari incelendiginde genel olarak 15 yas grubu
yani PISA’ya katilan {ilkelerin 6grencilerinden olusmaktadir. Kendi 6grencilerini tek veri
olarak en c¢ok Tiirkiye; tilkeler arasi karsilastirma caligsmalarinin ise Amerika ve
Avustralya daha ¢ok kullanmistir. Ulkeler arasi calismalar1 ve daha genis rneklemleri
kullanan iilkelerin OECD ortalamalarinin iistiinde basarili iilkeler oldugu goriilmektedir.
Ayrica makalelerin ait oldugu tlkeler incelendiginde genel olarak OECD ortalamasinin
iistiinde basarili iilkelerin ¢alismalar1 oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin en ¢ok kendi
ogrencilerini tekli veri olarak kullanmasinin nedeni kendi 6grencilerinde iyi ve kotii olan

yanlar belirleyerek iyilestirme, gelistirme ve degistirme amacinda oldugu sdylenebilir.

Makaleler veri toplama araglarina gére incelendiginde PISA 2012 verileri en ¢ok
kullanilan veri grubudur. PISA 2003 ve 2012 uygulamalarinin matematik okuryazarligi
alanmin agirlikli oldugu g6z 6niine alindiginda tez dogrultusunda PISA 2012 verilerinin
fazla olmasi beklenen bir sonuctur. Ancak PISA 2003 verilerinin az kullanilmasi
beklenen bir sonu¢ olmamasina ragmen PISA 2012 verilerinin PISA 2003 verilerine gore
daha giincel olmas1 ve matematik okuryazarliginin 6neminin giderek artmas1 PISA 2003

verilerinin az kullanilmasina ve beklenmeyen sonuca bir neden olarak gdsterilebilir.
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Makaleler arastirma yontemlerine gére incelendiginde tim galismalar niceldir.
Bunun nedeni yapilan calismalarda PISA verilerinin kullanilmasi, biiyiik 6rneklem

gruplarinin ele alinmasi olarak goriilmektedir.

Makaleler istatistiksel analizlerine gére incelendiginde makalelerde en ¢ok
hiyerarsik dogrusal modelleme kullanilmistir. Hiyerarsik dogrusal modelleme yordayici
degiskenler farkli hiyerarsik diizeylerde oldugunda, bagiml degiskendeki varyansi analiz
etmek i¢in kullanilan bir yontem olup (Sen, 2019) matematik okuryazarligi yordayan
degiskenler incelendiginde amaca uygun olmasi bu modelin en ¢ok kullanilma nedeni
olabilir. Incelenen makalelerde en az kullamlan istatistiksel analizler Anchoring
vignettes, CHAID ve kiimeleme analiz yontemleridir. Bu analiz yontemlerinin ¢ok yaygin

olmadig: diisiiniilebilir.

Makalelerde kullanilan istatistiksel analizlerin iilkelere gore incelendiginde
hiyerarsik dogrusal modelleme en ¢ok Tirkiye’ye ait makalelerde kullanilmustir.
Amerika’da diger {lilkelere gore daha cok kullanilmigtir. Bunun nedeni Tiirkiye ve
Amerika’ya ait makale sayilarinin diger lilkelere ait makale sayilarindan daha fazla
olmasi veya hiyerarsik dogrusal modellemenin siniflar arasi iligkili ortaya koymaya daha
uygun bir analiz yontemi olmasi sdylenebilir. Yapisal esitlik modellemesinin en ¢ok
kullanildigi makaleler Tiirkiye ve Almanya’ya ait makalelerdir. Lojistik regresyonda en

cok Tiirkiye’ye ait makalelerde kullanilmastir.

Makaleler inceledikleri duyussal degiskenlere gore incelendiginde makalelerde
en ¢ok 6z yeterlilik degiskeni incelenmistir. Oz yeterlilik inancinin OECD iilkelerinde de
istenilen noktada olamamasi (MEB, 2005); 6z yeterliligin bireyin yaptig1 her seyi
etkilemesi (Bandura, 1977) en ¢ok 6z yeterlilik degiskeni ile ¢alisma yapilmis olmasi
sonucunu desteklemektedir. Oz benlik, kaygi, igsel motivasyon ve aragsal motivasyonda
makalelerde yaygin olarak incelenen degiskenler arasindadir. Rekabet¢i Ogrenme,
Ozgiiven, algi ve 6grenilmis caresizlik en az kullanilan degiskenlerdir. Bunun nedeni
PISA duyussal degiskenler ¢ergevesinde bu degiskenlerin olmamasi (MEB, 2015) ve bu
nedenle bu degiskenlerin ¢ok giindemde olmayan, gizli kalmis degiskenler olmalari

sOylenebilir.

Makalelerde kullanilan duyussal degiskenler iilkelere gore incelendiginde en

fazla duyussal degisken Tiirkiye’ye; en az duyussal degisken Ispanya ve Kanada’ya ait
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makalelerde incelemistir. Tiirkiye duyussal alanda daha yiiksek ortalamaya sahip olsa da
yeterince yliksek ortalama ve basaritya sahip olmadig: i¢in (MEB, 2005; 2010; 2010;
2015; 2019; OECD, 2016) duyussal degiskenlerin biiyiik bir kismini inceleyerek basariy1
saglayabilecek faktorleri gelistirmek, basarisizlifa neden olan faktorleri iyilestirmek
amacinda olabilir. ispanya’da kayg: diizeyinin ¢ok zayif olmasi (MEB, 2005) sadece
kaygi degiskenini incelemeye; Kanada’da 6z yeterlilik degiskeni en yiiksek ortalamalar
arasinda oldugu i¢in 6z benligi de incelemeye yoneltmis olabilir. Ayrica makale sayisinin

az olmasinin da sonucu etkiledigi diistiniilmektedir.

Makalelerdeki duyussal degiskenler incelendigi drneklem grubuna gére
incelendiginde OECD filkelerinde genel olarak 6z benlik degiskeni 6ne ¢ikmaktadir.
Bunun nedeni OECD iilkelerinde 6z benlik degiskeninin beklenen diizeyde olmamasi
(MEB, 2005) olarak goriilmemektedir. Ulkeler aras1 galigmalarda 6z yeterlilik, 6z benlik,
kaygi, i¢sel motivasyon, aragsal motivasyon degiskenleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu duyussal
degiskenlerin diger duyussal degiskenlere gore daha ¢ok incelenmesinin nedeni PISA
uygulamasinda da yer almasi olabilir. Daha az 6rneklem gruplari ile yapilan ¢aligmalarda
duyussal degiskenlerin farklilastigi ve cesitlendigi goriilmektedir. Ulkeler arasi
calismalarda oOzellikle bu degiskenlere odaklanilmasmin nedeni PISA’da etkili
degiskenler olmasi ve matematik okuryazarliginda bu degiskenleri karsilastirmali olarak

inceleyerek degiskenlerin dnemini ortaya ¢ikarmak olabilir.

Makaleler inceledikleri baglamlara gore Ogrenci, 6grenci-okul, 6grenci-aile,
ogrenci-0gretmen, Ogrenci-okul ve aile olmak iizere bes kategoride incelenmistir.
Yayinlanan makaleler en ¢ok 6grenci kategorisinde; en az 6grenci-okul-aile kategorisinde
yer almaktadir. Tiirkiye’ nin her kategoride ¢alismalari olmustur. Bunun nedeni basar1 ve
basarisizliga cok yonlii bir bakis acist olusturmak olabilir ancak en ¢ok &grenci ve
ogrenci-okul kategorilerinde calismalart oldugu goriilmiistiir. Nedeni Tiirkiye® deki
ogrencilerin duyussal degiskenlere yonelik ortalamalar1 yiiksek olup basarilarinin diisiik
olmasi olabilir. Amerika’nin &grenci, &grenci-okul, 6grenci-okul-aile baglaminda;
Avustralya ise 6grenci ve dgrenci-aile baglaminda ¢alismalar yapmistir. Bunun nedeni
PISA 2003 Raporu gbz Oniine alindiginda Amerika’da duyussal degiskenlere ait
ortalamalar u¢ noktalarda olmadigi icin her baglami incelemeye agirlik verildigi,
Avustralya’da okula ait olma gibi duyussal degisken i¢in en yiiksek ortalamaya sahip

olmasindan dolay: aile baglaminda calismalara agirlik verildigi diigiiniilmektedir.
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Makaleler sonuc¢larina gére incelendiginde asagidaki tartismalar yapilmustir.

Matematik okuryazarliginda 6z yeterlilik en giiglii degiskendir. Bu sonug
literatiirdeki ¢alismalar ile karsilastirildiginda 6z yeterliligin - matematik
okuryazarligimi etkileyen en giiclii degisken olarak bulundugu c¢alismalar
(Stevens, Olivarez ve Hamman, 2006; Ozberk, Kabasakal ve Oztiirk, 2017) ve
matematik okuryazarlii ile 6z yeterliligin pozitif iliskili oldugu caligmalar
(Cheung, 1988; 2016 Pajares ve Miiler, 1994; Pajares, 1996; Pajares ve Graham,
1999; Shen, 2002; Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Martin ve Marsh, 2006; is Giizel
ve Berberoglu 2010; Yildirim ve Yildirim, 2011; Duran ve Bekdemir, 2013; Lee
ve Stankov, 2013; Sahin ve Yildirim, 2016) desteklenmektedir ve literatiirdeki
caligmalar ile paralel sonuglardir. Oz yeterliligin bireyin yapti§1 her davranist
etkilemesi goz Oniine alindiginda (Bandura, 1977) 6z yeterlilige yonelik bulgular
beklenilen dogrultudadir.

Oz benlik matematik okuryazarlig1 ile pozitif iliskilidir. Bu sonug literatiirdeki
bircok ¢alisma ile (Marsh ve Yeung, 1997; Shen, 2002; Yenilmez ve Ozabaci,
2003; Cankaya, 2004; Piyanci, 2007; Lee ve Stankov, 2013; Siirmeli ve Unver,
2017) ayn1 dogrultudadir ancak Japonya, Avustralya ve Asya tilkeleri gibi basarili
tilkelerde negatif iligkili (MEB, 2005) olmasi bu durum ile ¢elismektedir.
Matematik okuryazarligi incelenen makalelerde kaygi ile negatif iliskilidir.
Yapilan ¢aligmalarda da genel egilim bu yondedir (Ashcraft, 2002; Bekdemir,
2009; Is Giizel ve Berberoglu, 2010; Ramirez, Gunderson, Levine ve Beilock,
2012; Sad vd., 2016; Ekici ve Sar1, 2018). Ancak ¢ok nadir de olsa bu sonuglar ile
celisen calismalar vardir (Uredi ve Uredi, 2005). Matematik okuryazarligi kaygi
ile Malezya ve Asya iilkelerinde pozitif iligkilidir (MEB, 2005). Asya iilkelerinde
0z benlik degiskenin de genel egilim ile ¢eligkili olarak matematik okuryazarlig
ile negatif iligkili olmas1 gbz oniine alindiginda kaygi degiskeninde de benzer
geliskinin oldugu goriilmektedir. Bu durum da iilkelerin sosyoekonomik
durumlarimin  etkili oldugu disiiniilebilir. Ciinkii Tiirkiye’de duyussal
degiskenlere ait ortalamalarin daha yiliksek olmasina ragmen basarinin diisiik
oldugu Asya iilkelerinde 6z benlik, kayg1 gibi degiskenlerin literatiirdeki egilim
ile zit yonde oldugu bilinmektedir. Tiirkiye’de sosyoekonomik durum
degiskeninin matematik okuryazarligimi daha biiylik oranda aciklarken Asya

tilkelerinde bu oran oldukga diisiiktiir (MEB, 2005).
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I¢sel motivasyon matematik okuryazarligi ile pozitif iligkilidir. Bu sonug igsel
motivasyonun matematik okuryazarligi ile pozitif iligkili oldugu calismalar
(Cheung, 1988; Deci ve Ryan, 2009; Giizel ve Berberoglu, 2010; Krumm, Burrus
ve Roberts, 2011; Uysal, 2015; Sahin ve Yildirim, 2016) ile ayn1 dogrultudadir.
Ancak igsel motivasyonun matematik okuryazarligi ile ig¢sel motivasyonun
negatif iliskili oldugu calismalar ((K&ller, Baumert ve Schrabel, 2001; Uredi ve
Uredi, 2005) veya anlamli bir etkisinin olmadigin1 gdsteren (Aksu ve Giizeller,
2016) calismalar ile ¢elismektedir. Ilgi duyulan bir alana calisma istekliliginin
artacagl ve daha ¢cok zaman ayrilacag diisiiniildiigiinde ilginin basariy1 arttiracagi
diisiiniilmektedir. Genel egilim bu yonde olsa da ilgi ve basariin negatif iligkili
olmasi1 dikkat ¢ekmektedir. Ancak basarisizlik deneyimlerinin ilgiyi azaltmast,
ilgi azaldik¢a basarisizligin gelmesi gibi bir dongiinlin yasanmasi1 bu negatif
iliskiyi aciklayabilir.

Aragsal motivasyon matematik okuryazarligi ile pozitif iligkilidir. Bu sonug
aragsal motivasyonun matematik okuryazarligir ile pozitif iliskili oldugu
calismalar (Liu, 2009; Arikan, 2014; Yavuz, Dibek ve Yalg¢in, 2017; Selguk, 2017;
Ozmen, 2018) ile desteklenmektedir. Ancak Ozmen’in (2018) calismasinda Peru
gibi lilkelerde anlamli bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Japonya, Kore gibi
iilkelerde matematik okuryazarligi ile negatif iliskili olmas1 ¢eligkili
goriilmektedir (MEB, 2005). Aragsal motive olan 6grenciler matematigin gelecek
i¢in fayda saglayacagini, meslek ve kariyer yasaminda gerekli olacagini fark eden
ogrencilerdir. Bu farkindalik ogrencileri matematik caligmaya yonelterek
matematik okuryazarligini arttirabilir. Ancak bu farkindaligin beraberinde bir
zoraki ¢alisma durumunu veya zorundalik duygusunu beraberinde getirdiginde
aragsal motivasyonun basariyr negatif etkileme olasiliginin da ytliksek oldugu
diistiniilmektedir.

Oz denetim genel olarak matematik okuryazarligi ile negatif iligkili oldugu
gorlilmektedir. Bu sonu¢ Akben (2017) tarafindan yapilan calisma ile ayni
dogrultudadir; Zhao ve Ding (2019) tarafindan Amerika’da yapilan ¢alismada 6z
denetim ve matematik okuryazarlig1 arasinda anlamli bir iliskinin bulunamamasi
sonucu ile kismen desteklenmektedir. Tezimizde incelenen makalelerde 6z
denetim degiskeninin matematik okuryazarligini olumsuz etkilemesi literatiirdeki
bir¢ok calisma ile g¢elismektedir (Soung Youn, 2001; Young ve Vrongistinos,
2002; Bekdemir, 2009; Alkan, 2011). Dogru yonlendirilen 6z denetim algisinin
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basarty1 arttiracagi ve basarisizligir engelleyecegi (Duman, 2004) gbz Oniine
alindiginda dogru 6z denetim algisinin basarida olumlu etki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Oz denetim algisinin dogru yénlendirilemedigi icin tezde
incelenen makalelerde basarida olumsuz etkisinin oldugu diisiiniilmektedir ¢iinkii
ogrencilerin basarilarin1 kendilerine, basarisizliklarini dig faktorlere atfetmeleri
kendilerini yaniltma egilimde olduklarini gostermektedir (Kizgin ve Dalgin,
2012).

Matematiksel niyetler ve siibjektif normlar ve Ogrenme aktivitelerine ve
ciktilarina tutum matematik okuryazarlig ile negatif iligkilidir. Genel egilimin
basarida, matematik okuryazarliginda matematiksel niyetler ve siibjektif
normlarin olumlu etkisi oldugu egilimdedir (Kriegbaum, Jansen ve Spinath, 2015;
Ormrod, 2016; Radisi¢, Videnovi¢ ve Baucal, 2018) ancak bu durum ile gelisen
ve tezde elde edilen sonucu destekleyen ¢alismalarda vardir (Zhao ve Ding, 2019).
Ogrenme aktivitelerine ve ¢iktilarina tutumun matematik okuryazarligini olumsuz
etkileyen bir degisken olarak bulunmasi literatiirdeki c¢alismalarla
desteklenmektedir (Thien, Darmawan ve Ong, 2015; Onder ve Uyar, 2018) ancak
bu sonug ile ¢elisen ¢aligmalar da vardir (Findik, 2016). Okulda 6grendiklerine
deger veren, onemini fark eden 6grencilerin okul derslerine daha ¢ok calisarak
basarilarinin artacagi diistiniilmektedir. Ancak ders kitaplarinda tiim seviyelerde
PISA benzeri sorularin olmamasi ve bunun yerine kavram veya ¢oziim odakli
problemlerin kullanilmas1 (Kabael ve Barak, 2016); hatta ders kitaplarinda
sorularin neredeyse yarisinin 2.diizey ve alti matematik okuryazarligi seviyesinde
sorularin oldugu, 5. ve 6. diizey sorulara yer verilmemesi (Iskenderoglu ve Baki,
2011) g6z oniine alindiginda bu durum olasi goriilebilir.

Problem ¢6zmeye agiklik ve problem ¢6zme azmi matematik okuryazarlig ile
pozitifiligkilidir. Bu sonuclar problem ¢ozmeye agiklik ile ilgili calismalar (MEB,
2015; Scherer ve Gustafsson, 2015; Thien, Darmawan ve Ong, 2015; Yavuz,
Dibek ve Yalgin, 2017) ile ve problem ¢6zme azmi ile ilgili ¢aligmalar ile (Chiu
ve Xihua, 2008; Chiu ve Klassen, 2010; Mutluer ve Biiyiikkiddik, 2017) ile
desteklenebilir. Etkileme dereceleri degisse bile literatiirde genel egilim de bu
degiskenlerin basariy1 arttirdigi yoniindedir (Greene vd.,2004; Spanjers, 2007,
MEB, 2015). Problem ¢6zme istegi, farkli problemlere agik olma, pes etmeme

durumlarinin 6grencilerin karsilagtiklar1 problemlere ¢oziim getirme olasiligin
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arttirarak matematik okuryazarligini arttiracagi diisiiniildiigii i¢cin sonuglarin
olumlu oldugu diisiiniilmektedir.

Matematige karsi tutum matematik okuryazarligi ile pozitif iliskilidir. Bu sonug
literatiirdeki baz1 ¢alismalar ile (Cheung, 1988; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Is
Giizel, 2006; Pala, 2008; Mohammadpour, 2012; Tavsancil ve Yal¢in, 2015;
Sahin ve Yildirim, 2016; Ozberk ve ark., 2017) ayn1 dogrultudadir. Ancak yapilan
caligmalarda tutumun matematik okuryazarhigi iizerinde iliskisiz bulundugu
(Kesan, Yetisir ve Kaya, 2011; Papanastasiou, 2000) ve negatif iligkili (Akyiiz ve
Satici, 2013) bulundugu ¢aligsmalar da vardir. Tutumun davraniglar1 yonlendirerek
olumlu ve olumsuz davranislara yol acabildigi goz oniine alindiginda basariy1
olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda &grenim siirecinde
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerinin énemli oldugu goriilmektedir (Ulgen,
1995).

Caligma disiplini matematik okuryazarlig ile pozitif iligkilidir. Bu sonug Giilten,
Poyraz ve Soytirk’iin (2012) calismasi ile paralel sonuglar gostermektedir.
Calisma disiplini ve ¢alisma aligkanliginin matematik okuryazarligindaki olumlu
etkisi yapilan ¢aligmalarda da goriilmektedir ve okul basarisizliginda biiytik bir
neden olarak gosterilmektedir (Kiiciikahmet, 2000; MEB, 2015).

Matematiksel davraniglarin matematik okuryazarligi ile negatif iliskilidir. PISA
2012 Raporlart ve yapilan caligmalar da gore matematiksel davraniglarin
matematik okuryazarligi ile iligkisiz bulunmasi pozitif iligkili olma durumu
diisiintildiiglinde paralel olarak diisiiniilmektedir (MEB, 2015; Sahin ve Yildirim,
2016). Ancak genel egilim matematik okuryazarligi iizerinde matematiksel
davraniglarin olumlu etkisinin oldugu egilimindedir (Kabael, 2018).

Ozgiiven ve dgrenilmis garesizlik matematik okuryazarhig: ile negatif iliskili
bulunmustur. Ogrenilmis caresizlik ¢caba gdsterme veya gosterememe durumu
olarak g6z Oniine alindiginda (Bakiniz, tanimlar) basari ile negatif iligkili olmasi
mantikli bir sonugtur. Oz giivenin PISA 2012 OECD ortalamalarina bakildiginda
OECD iilkelerinde bu degiskenin ortalama degeri yeteri kadar yiiksek olmamasina
ragmen OECD iilkelerinin matematik okuryazarlig1 basarilar1 diisiiniildiigiinde
tezde ortaya cikan sonucu destekleyebilir nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrenilmis garesizlik gaba gdsterme veya gosterememe durumu olarak goz dniine
alindiginda (Bakiniz, tanmimlar) basari ile negatif iliskili olmasi1 beklenen bir

sonugtur. Yapilan c¢alismalarda Ogrenilmis c¢aresizligin c¢aba gdstermeyi
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engelleyerek basarisizligina neden oldugu yoniindedir (Abramson, 1978;
McNabb 2003).

Matematik okuryazarlig1 okula tutum, okula ait olma hissi, ¢aba hem pozitif hem
negatif iliskili bulunmustur. Okula tutum degiskeni tilkelere, 6rneklem gruplarina
gore farkli sonuglar gostermektedir. Okula tutumun matematik okuryazarligini
olumlu etkiledigi (Cheng ve Chan, 2003; Tatar, 2006); olumsuz etkiledigi (Akyiiz
ve Satici, 2013) ve herhangi bir etkisinin olmadigi ¢alismalar (Yavuz ve Kutlu,
2016; Adigiizel ve Karadas, 2003) oldugu goriilmektedir. Okula tutum
degiskeninin PISA 2003 Raporuna gore en diisiik indeksinin Japonya’ya ait
oldugu; en yiiksek indeksin Meksika’ya ait oldugu goriilmektedir. Ancak
Japonya’nin matematik okuryazarligi basarisinin Meksika’nin basarisindan ¢ok
daha yiiksek olmasi tezin sonuglarini destekleyebilir (MEB, 2005).

Okula ait olma ile matematik okuryazarligi arasinda bulunan farkli sonuglar bazi
caligmalar ile (Akyiiz ve Satici, 2013; Akyiiz ve Pala, 2010) desteklenebilirken
okula ait olmanin basaridaki olumlu etkisi bazi ¢alismalar ile (Goodenow ve
Grady, 1993; Osterman, 2000) kismen desteklenmektedir. Okula ait olma
degiskeninin de iilkeden iilkeye gore daha ¢abuk degisebilen bir degisken oldugu
soylenebilir. Akyiiz ve Pala’nin (2010) caligmalarinda Tiirkiye ve Yunanistan’da
okula ait olma matematik okuryazarligini olumlu etkiledigi ancak Yunanistan’da
anlamli bir etkisinin olmadig1 gorillmistir. Okula ait olma PISA 2003
uygulamasinda matematik okuryazarligini Tirkiye, Japonya gibi iilkelerde
negatif etkileyen bir degisken olurken Avustralya’da pozitif etkilemektedir
(MEB, 2005). Bu degisen sonuglar tezde ulasilan sonug ile paraleldir.

Caba degigkeni de matematik okuryazarligi tizerinde farkli sonuglar1 goriilen bir
degiskendir. Beklenen sonug ¢abanin basariy1 arttiracagl yoniindedir. Be beklenti
literatiirdeki bircok calisma ile desteklenmektedir ve genel egilim de ¢abanin
basarty1 arttirdigr yoniindedir ve oOgrencilerin performansini etkileyen algisal
faktorlerden biri olarak goriilmektedir (Specht, Fichtel ve Meyer, 2007).
Abazoglu ve Aztekin’in (2015) calismalarinda c¢aligma gayretinin, c¢abanin
matematik okuryazarli@i lizerindeki olumlu etkisine yonelik bulgulan
alanyazindaki ¢alismalar ile paraleldir (Pintrich ve Schunk, 2002; Chouinard,
Karsenti ve Roy, 2007). Ayrica dgrencilerin basari durumlarini en fazla caba
faktoriine atfetmeleri ¢abanin basaridaki onemini gostermektedir (Kizgin ve

Dalgin, 2012).
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*  Matematik okuryazarlig1 algi anlamli iligkili bulunamamasi Aksu ve Giizeller’in
(2016) calismalari ile desteklenebilir. Ancak alginin matematik okuryazarligini
olumlu etkiledigi de Askar ve Erdem’in (1986) ¢alismalarinda goriilmektedir.

= Rekabet¢i 6grenme ise matematik okuryazarligi ile hem pozitif iliskili bulunmus
hem anlamli bir iligki bulunamamistir. Akyiiz ve Satici’nin (2013) ¢alismalarinda
rekabet duygusunun matematik okuryazarliginda hem pozitif hem negatif
etkisinin olmasi bu sonucu kismen desteklemektedir. Rekabetci 6grenme Kore,
Japonya gibi iilkelerde matematik okuryazarligin1 olumlu etkilemektedir (Shin,
Lee ve Kim 2009; Akyiiz ve Satici, 2013). Genel bir egilim ise basartyi arttirdig
yoniindedir (Chouinard, Karsenti ve Roy, 2007).

Incelenen makalelerde duyussal degiskenler ve matematik okuryazarhii
arasindaki iliskilerin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ciinkii incelenen duyussal
degiskenlerin yonelimi ve matematik okuryazarliginda aile durumu, sosyoekonomik
durum, okuldaki faktdrler, 6gretmene ait faktorler, etnik yap, kiiltiir gibi bir¢ok faktdrden
etkilenebilir. Beklenmeyen ve sasirtan sonuglar ayni iilke veya 6rneklem grubunda farkli
c¢ikan sonuglardir. Literatiir incelendiginde de tezde ulasilan sonuglar gibi degiskenlerin
farkli farkli sonuglar olusturdugu birgok ¢aligmaya rastlanmistir. Ayni lilke veya ayni
orneklem grubunda sonucglarin farkli ¢ikmasi incelenen oOrneklem biiytikligliniin,
orneklem grubunun veya kullanilan PISA verilerinin farkli olmasindan kaynaklanabilir.
Orneklem biiyiikliigii, drneklem grubu ve PISA verileri ayni1 olsa bile bir iilkede bir
degiskenin bir makalede negatif iligkili olmasi bir diger makalede pozitif iliskili
bulunmasi veya anlamli bir iligki bulunamamasi ise tilkeler arasi karsilastirma yapilirken
diger lilkeye gore etkilemenin esas alinmasi, dogrudan etkilememesi, bagka degiskenler

tizerinden incelenmesi vb. gibi sebeplerden kaynaklanmaktadir

5.2 Sonug¢
= Matematik okuryazarligi ile duyussal degiskenlere yonelik yayinlanan makaleler
en ¢ok 2017 yilinda yaymlanmistir. Yayinlanan makalelerin en ¢ok Tiirkiye’ye ait
oldugu; Amerika, Almanya, Avustralya ve Cin’e ait makalelerin de diger tilkelere
gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.
= Yaymlanan makalelerde genel olarak kiiclik 6rneklemden olusan 15 yas grubu

ogrencileri kullanilmistir.
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Yayinlanan makalelerde en ¢ok PISA 2012 verileri ve hiyerarsik dogrusal
modelleme analizi kullanilmistir.

Makalelerde sadece nicel arastirma yontemi kullanilmustir.

Makalelerde farkli duyussal degiskenler kullanilsa da en ¢ok 0z yeterlilik
incelenmistir. Oz yeterlilikten sonra 6z benlik, kaygi, i¢csel motivasyon ve aragsal
motivasyon degiskenleri de cokca incelenmistir.

Makaleler en ¢ok 6grenci baglaminda incelenmistir.

Yaymlanan makalelerde genel olarak matematik okuryazarligi 6z yeterlilik ile en
giiclii ve pozitif iliskili; 6z benlik, i¢csel motivasyon, aragsal motivasyon, problem
cozmeye aciklik, problem ¢6zme azmi, matematige karsi tutum, ¢aligma disiplini
pozitif iligkili bulunmustur.

Matematik okuryazarligi ile kaygi, 6z denetim, matematiksel niyetler ve siibjektif
normlar, davraniglar, 6grenme aktivitelerine ve ¢iktilarma tutum, 6zgiiven ve
ogrenilmis caresizlik negatif iligkili bulunmustur.

Matematik okuryazarligi ile okula tutum, okula ait olma hissi, ¢aba, rekabetgi
ogrenme arasindaki iliski ¢aligmalara gore belirgin degiskenlik gdsterirken algi

anlaml1 iligkili bulunamamustir.

5.3 Oneriler

g

Ogrencilerin 6z yeterlilik, 6z benlik, icsel motivasyon, aragsal motivasyon,
problem c¢ozmeye aciklik, problem ¢6zme azmi, matematige karsi tutum ve
calisma disiplinini arttirmaya yonelik uygulamalar yapilabilir.

Kaygi ve 0Ogrenilmis c¢aresizlik faktorlerini azaltmaya yonelik uygulamalar
yapilabilir.

Oz denetim, matematiksel niyetler ve siibjektif normlar, davranislar, grenme
aktivitelerine ve ¢iktilarina tutum, 6zgiliven gibi faktorlere yonelik daha gelistirici
uygulamalar yapilarak 6grencilerin bu faktorlere farkindaliklar arttirilabilir.
Okula tutum ve okula ait olma hissi, ¢aba, alg1 ve rekabet¢i 6grenme faktorleri
gelistirilerek 6grenciler bu faktorler ile dogru yonlendirilebilir.

Ogrencilerin basarisizlik nedenleri sadece 6gretmen, aile, okul gibi degiskenlere
atfedilmemelidir. Cok yonlii analizler yapilip basarisizliga neden faktorler
tizerinden iyilestirme ve gelistirmeye gidilmelidir.

Bir degiskenin farkl iilkelerde ve ayni iilkede bile farkli 6rneklem gruplarinda

farkl1 sonuglara sebep oldugu goriildiigiinden genel ve tiim iilke bazinda tek
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gelistirme yontemleri yerine Ogrencilerin eksiklerine gore bireysel gelistirici
yontemler kullanilabilir.

Bir iilkede gecerli olan politika ve programlar baska bir iilkeye dogrudan
uygulanmak yerine o iilkenin etnik yapisi, kiiltiirii, okul, aile, 6gretmen ve 6grenci
profili gibi tim faktorler degerlendirilerek {ilkede uygulanabilir.

Ogrenilmis caresizlik, algi, dzgiiven, caba, rekabet ve ¢aligsma disiplini gibi diger

degiskenlere gore daha az incelenen degiskenler de incelenebilir.
Gelecek caligsmalar i¢in asagidaki 6neriler yapilmistir.

Ayni veri tabaninda farkli anahtar kelimeler ile arama yapilarak matematik
okuryazarligina yonelik duyussal degiskenler incelenebilir. Boyle bir aramada
ulagilan makale sayisi, amaca uygun makale sayisi, yillara ve iilkelere gore
makale sayisi, drneklem biiytikliikleri, 6rneklem gruplari, incelenen baglamlar,
kullanilan duyussal degiskenler ve sonuglar gibi birgok bulgunun degisebilir.
Ayn1 veri tabaninda matematik okuryazarligina yonelik okul, aile ve d6gretmen
faktorlerini inceleyen ¢aligmalar veya iilkeler arasi ¢alismalar incelenebilir.
Incelenen makaleler ile meta analiz ¢aligmalar1 yapilabilir.

Diger veri tabanlarinda matematik okuryazarligina yonelik duyussal degiskenler,
okul, aile, 6gretmen incelenebilir.

Tiim {ilkeler dahilinde belirli degiskenler incelenebilir veya iilke iilke tiim
degiskenler incelebilir.

Nicel yontem, hiyerarsik dogrusal modelleme, yapisal esitlik modellemesi ve
regresyon analizleri, PISA 2012 verilerinin agirlikli olarak kullanilmasi g6z 6niine
alindiginda nitel arastirmalar yapilabilir.

Farkl1 istatistiksel analizler yapilabilir.

Bir iilkenin tiim yillara ait PISA wverileri belirlenen duyussal faktorler
dogrultusunda incelenerek duyussal faktorlerdeki degisimi incelenebilir, basari ile

karsilastirilabilir veya se¢ilen tilkeler arasinda karsilagtirmalar yapilabilir.
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