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OZET

EDEBIYAT YAPITLARININ FARKLI SOSYO-EKONOMIK

YAPIDAKI COCUKLARIN OKUMAYA YONELIK TUTUMLARINA ETKISI

YAGMUR, Sirin Kiibra
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Sedat SEVER
Agustos, 2020, xiii + 93 sayfa

Arastirmanin amaci, uzman gorlsleri ile belirlenen bes cocuk edebiyati
yapitinin farkli sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin okuma farkindaligi, okuma ilgisi,
okuma aligkanhg1 diizeylerine gore okumaya yonelik tutumlarina etkisinin olup
olmadigini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara’nin Kegioren ilgesinde
bulunan “Mehmet Akif Ilkokulu”nda okuyan 25 dgrenci ve Altindag ilgesinde bulunan
“Sili Ilkokulunda okuyan 25 dgrenci olusturmaktadir.

Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmis ve veriler aragtirmaci tarafindan
hazirlanan “Ogrenci Tanima Formu” ve Batum (2015) tarafindan gelistirilen “Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir.

Uygulama asamasinda, alt sosyo-ekonomik yapidaki Ogrencilerle ¢ocuk
kitaplarinin temel ara¢ olarak kullanildig1 bir okuma uygulamas1 yapilirken, {ist sosyo-
ekonomik yapidaki Ogrenciler Tiirkge Ogretimini bilinen seyriyle siirdiirmiistiir.
Arastirma sonucunda su bulgulara ulagilmistir:

Alt sosyo-ekonomik yapidaki Ogrencilerin ¢ocuk edebiyat1 yapitlarini
okumadan 6nceki ve ¢ocuk edebiyati yapitlarin1 okuduktan sonraki okuma farkindaligi,
okuma ilgisi (dissal ve i¢csel okuma gereksinimi) ve okuma aliskanligi (digsal ve igsel
okumaya giidiilenme) diizeyleri arasindaki fark yoklanmistir. Puan ortalamalarinda bir
artig goriilse de aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamugtir.

Ogretimleri bilinen seyri ile siirdiiriilen iist sosyo-ekonomik yapidaki

Ogrencilerin 6n ve son-test okuma farkindaligi, okuma ilgisi (digsal ve i¢sel okuma

iv



gereksinimi) ve okuma aligkanligi (digsal ve igsel okumaya gilidiilenme) diizeyleri
arasindaki fark yoklanmistir. Ust sosyo-ekonomik yapidaki &grencilerin on-test puan
ortalamalar1 zaten yiiksektir, bu durum yiiksek sosyo-ekonomik kosullara sahip
ogrencilerin, okuloncesi donemden baslayarak sosyal ve kiiltlirel tiim olanaklardan
yararlanmalari, daha fazla kitapla bulusup dil duyarlig1 kazanmis olmalar1 ile ilgilidir.
On ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark saptanmadig1 i¢in
arastirmanin denenceleri bulgular tarafindan dogrulanmamaistir.

Bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarina gore, uygulanan yontemden sonra
ogrencilerin genel olarak okumaya yonelik tutum Olcegine verdikleri yanittan elde
edilen puanlarda bir artis goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik yapidaki Ogrencilerin,
uygulama oncesi 6l¢ek puanlari ortalamasi 2.49 iken uygulamadan sonra 2.56 olmustur.
Uygulamanin sayisal olarak etkili oldugu goriinmesine karsin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmiistiir. Bunun i¢in daha uzun siireli arastirmalara gereksinim duyuldugu

diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, okumaya yonelik tutum, sosyo-ekonomik diizey



ABSTRACT

THE EFFECTS OF LITERATURE WORKS ON ATTITUDE OF CHILDREN
FROM DIFFERENT SOCIO-ECONOMIC LEVEL TOWARDS READING

YAGMUR, Sirin Kiibra
Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Sedat SEVER
August, 2020, xiii + 93 pages

This study investigates whether five children literature works, which are chosen
by experts, have an effect on reading attitude according to level of reading awareness,
reading interest and reading habit of children from different socio-economic level.
Sample groups of the study consists of 25 third grade students from each of Mehmet
Akif Primary School in Kegioren, Ankara and Sili Primary School in Altindag, Ankara.

Quasi-experimental design was used in the research and data was gathered by
using “Student Identification Form”, which is created by the researcher, and
“Measurement of Attitude Towards Reading” which is developed by Batum (2015).

During the application phase, while the students in the lower socio-economic
level were applied to a reading program in which children's books were used as a basic
mean of education; the students in the upper socio-economic structure continued their
education with the books determined by their teachers and the texts in the Turkish
textbook. The following findings were reached as a result of the research:

The difference between the level of reading awareness, reading interest
(requirement for extrinsic and intrinsic reading) and reading habit (motivation for
extrinsic and intrinsic reading) before and after reading literature works for students in
the lower socio-economic structure was investigated. Although there was an increase in
the mean scores, the difference was not statistically significant.

The difference between the level of reading awareness, reading interest
(extrinsic and intrinsic requirement for reading), and reading habit (extrinsic and

intrinsic motivation on reading) in the pre-test and post-test for students in the upper
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socio-economic structure was investigated. It is observed that the pre-test average scores
of students in the upper socio-economic level were high. It could be concluded that
getting a high score in pre-test for students in the upper socio-economic level is related
to that they benefit from all social and cultural opportunities starting from the preschool
period, and they have gained language sensitivity by reaching more books. Since there
was no statistically significant difference between the pre-test and post-test scores, the
experiments of the research were not confirmed by the findings.

According to the results of paired t-test, an increase is observed in the scores of
the students in general after the applied method. When the scores of the students in the
lower socio-economic level are examined, the mean pre-program scores were 2.49,
while it was 2.56 after the program. Although the application is seen to be effective in
numerically, the test results were not statistically significant. Therefore, it is thought

that long-term research is needed.

Keywords: Reading, attitude towards reading, socio-economic level
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ONSOZ

[Ikogretim cagindan baslayarak, dil sevgisi ve dil duyarlig1 olusmasina hizmet
edecek, yazinsal nitelikli kitaplarla bulugsmayan ¢ocuklar dogal olarak okuma beceri ve
aliskanlhig1 kazanamamaktadir. Gilinlimiizde okumaya olan ilginin azalmasinda, okumay1
aliskanlik diizeyine tagimadaki siirecin gerilemesinde ve ¢ocuklarin okumaya yonelik
olumsuz bir tutuma sahip olmalar1 konusunda kuskusuz pek cok etken wvardir.
Calismamda, sosyo-ekonomik farklarmm ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlaria
etkisinin olabilecegi diisiiniilerek yar1 deneysel bir arastirma yapmak amaglanmaistir.

Egitim ve 6gretim konusunda esitlik her zaman savundugum bir konudur. Bu
dogrultuda ¢ocuklara saglanan olanaklar yetersiz olsa da onlara okuma konusunda 6rnek
olmak gerekmektedir.

Oncelikle, tez konumun belirlenmesinde bana yol gosteren, fikir ve onerileriyle
benden destegini esirgemeyen, yoluma 1sik tutan ve arastirmamin gelismesine katki
saglayan degerli hocam ve tez danismanim Prof. Dr. Sedat Sever’e, tezime goriisleriyle
katki saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Canan Aslan’a, Dog¢. Dr. Tiilay Sarar
Kuzu’ya ve Ars. Gorevlisi Emine Akyiiz’e, doktora tezinde gelistirdigi Ol¢egini
kullanmama izin veren ve beni destekleyen Dr. Ahu Unsal Batum’a tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Mehmet Akif ilkokulu’nun miidiirii Hasan Ertugrul’a, kiymetli dgretmenleri
Nuran Yagmur ve Selime Tombul’a, Sili Ilkokulunun miidiirii Ramazan Aydin’a ve
kiymetli 6gretmenleri Yasemin Kama ve Yildiz Sinan’a emek, yardim ve desteklerinden
dolay1 ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bana her zaman yol gosteren, her konuda destek olan, beni 6zveri ile bu
giinlere getiren annem Ongiil Yildiz’a ve babam Nihat Yildiz’a minnettarim. Tez
stirecindeki anlayisi, destegi ve sabri i¢in canim esim Hiiseyin Taylan Yagmur’a ¢ok

tesekkiir ederim.

Sirin Kiibra Yagmur

Ankara, 2020

viii



Aileme ve gelecegin 15181 olan tiim ¢ocuklara...



ICINDEKILER

Sayfa

ETIK ILKELERE UYGUNLUK BILDIRIMI......c.coeoviiiiiiiiiiiinieceececne ii
OZET ..ottt v
ABSTRACT .ottt et et e ettt e ettt e sttt e ettt e et eenteeenaee s vi
ONSOZ ..ottt viii
ICINDEKILER ..ottt X
TABLOLAR DIZINI ..o, xii
KISALTMALAR ..ottt ettt ettt e et e et e e enneee e xiii
BOLUM Lottt eneaeas 1
GIRIS ..ottt 1
ProQlem ........;@eem. ..o vveveeroesneresronsnenes s gBIEEE . e oosees S e oo T o oo o IR ot oo eeosanneenes 1
Problem TUMCEST .....uveeeeiiiiiiie ettt ettt e ettt e e e et e e e eibeeeeeeaee 3
DenencelCifih,........ N0 ......... A0 S A e 3
Onem......... W00 ....... 00 A SO e 4
VaTSAYIMIAT L.oeiiiiiiiiiiiiiiieee e ettt e e e e e e e e aa b e e e eeeeeessnnnsaneeaaeeeeeennsesnneees 4
STITTIKIAT. ...t et e e e e et ee e e 5
TANIMIAT ...eeii ettt ettt e e e ettt e e e et e e e e eataeeeeenes 5
1310 5161, (50O OSSOSO 7
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR..........cococoviveeeeeieeerennnn 7
KUTAMSAL COIGEVE ... ittt aaasaassssssasssssssssssssssnssnnnnes 7
CocUk Ve Edebiyat ......cooiuviiiiiiiiiiiieei e 7
Cocuk Edebiyatt Ve ONEMi ..........c.c.cvoveveveveeeeieieieiieieeeeeseeeee e 8
OKUITIA ...ttt e e e ettt e e e ettt e e e entbeeeeeennbeeeaannes 9
TUEUIM .t e e e et e e e e e e e 11
Okumaya YOnelik Tutum .........ccoooviiiiiiiiiiiiiiiiicieceeecec e 11
Okumaya Yonelik Tutumu Etkileyen Etkenler...........c.ccccoooiiiiiiiiiiiinine. 13
Okumaya Yonelik Tutuma Yasanilan Evdeki Kosullarin Etkisi ..................... 14
Okumaya Yonelik Tutuma Anne ve Babanin Egitim Durumlarinin Etkisi...... 14
Okumaya Yonelik Tutuma Anne ve Babanin Gelir Durumlarmin Etkisi ........ 15

ILGILI ARASTIRMALAR ......cooooiiiiieieieeeeeeeeeteeeeee e 16
Yurt Iginde Yapilan Arastirmalar ..............ocoovevevieeveeeeieeeeeeeeeeeeeee oo, 16
OKUIMA ..ttt et e et e et e st e e 16
Sosyo-Ekonomik Diizey ve Okuma TIiSKisi ..........coccoveviiiveveeieeeeieeeeeeeeeen 17
Okumaya YOnelik TUtUM........c..ooiiiiiiiiiiiiiiiiee et 19

Yurt Diginda Yapilan Arastirmalar............ccoooeoviiiiiiiiiiieiiiiiee e 21
OKUIMA ...ttt ettt ettt e et e st e e et e e 21
Sosyo-Ekonomik Diizey ve Okuma TSKisi ..........cocoovoiioviiiieieiieeeeeeeeeenn 22
Okumaya YOnelik TUtUML........c..ooiiiiiiiiiiiiiiiee et 23



1270 516 1., B JOTUTT TSSOSO SRR RS 25

YONTEM....ooiiiiiiiieitietieee ittt 25
AraStIrmanin Y OINECIM .. ..uuuuuuuueeeeeeeeeeeneeeaeeennannnenennnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnns 25
CaliSMA GIUDU .....oooiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e aasaannnns 25
ATASEITMA DESCI ...ttt e e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e eeannes 26
Veri Toplama ATaglart ........c.eeiiiiiiiiiiiiiiie e e 26
GOniilli Katilim FOrmuU........ooooiiiiiiiiiiiceie e e 27
Ogrenci Tanima FOTMU ...........c.c.oeiivevieieeeeeeeeeeeeee e 27
Okumaya YOnelik Tutum OICeFi..........covovevevieeeeieeeeeeeeeeeeeeeee e 27
Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Uygulanmast..............cocoveveveeeeerenenne. 28

ISIEM BASAMAKIATL. ........covevieeeeeeee e 29
Cocuk Edebiyat1 Yapitlarinin S@CImMI ........ccovvereeeiiiiiieeeiiiiieeeiiiieeeeireee e e e 30
Secilen Kitaplarin Degerlendirilmesi........ccuvveeeriiiieeiriiiieeeeiiee e 30
Kitaplardan Korkan COCUK............oeiiiiiiiiiiiiiiiiieeiice e 31
KUk Kara BaliK ..........coooiiiiiiiiiiiiiic et 31
Balina [1e Mandalina...............ocoooioviuiiieieeeeeeee et 32
Gillo. ........ W ......... A0 . A0 A ... 32
Penguenler Flit Calamaz ..........cccceeveiiiiiiiiiiiiiic e 33
Verilerin COZUMISNIMEST ......coceuuiiiiiiiiee ettt e e e e e e e e e e e eaaaaaeeeas 33
BOLUM 4.ttt ettt 35
BULGULAR ...ttt ettt ettt st e sse e eteesasaesaseentaeenseennseenseeens 35
Sosyo-Ekonomik Yapiya Iliskin BUIGUIAT ...........ccc.oooeviiiviieiiieeeeeeeeeeeee e 35
Denencelere TiSkin BUlGUIAT ..............c.oooviioieieieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 41
BOLUM 5.ttt 53
SONUCLAR VE ONERILER.........ccooviiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 53
SONUGIAr......ooo 53
ONETIIET ...ttt ettt ettt ettt 58
KAYNAKLAR ...ttt ettt et e st esnteentaeenneesneeenes 59
EKLER ..ottt ettt et et e et e e taeeneeenbeennaeens 64
Ek 1. Etik KUrtl Onayl.......ccooiiiiiiiiiiiieceeeeeee et eee e e e e e 65
Ek 2. Milli Egitim Bakanligmm Arastirma {zni............ccc.ocoooeveviiioioeieeeeceeee, 66
Ek 3. Goniillil Katihim FOrmu..........oooiiiiii e 67
Ek 4. Ogrenci Tanima FOIMU ...........ocvoioiiioiiieeeieeeeeeeeeeeeeee e 68
Ek 5. Okumaya Y&nelik Tutum OICeSi........ooveviviieieieiieeeeeeeeeeeeeeee e 70
Ek 6. Olgek KUllanim IZ0i........coovomioeeeeeoee oo 72
Ek 7. Edebiyat Yapitlarmin Se¢iminde Yararlanilan Uzman Goriisii Formu ................ 73
Ek 8. Uygulama FotoZraflarti...........cccceeeeoiiiiiiiiiicc et 82
BENZERLIK BILDIRIMI ......c.ooiiiiiiiiiiceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 92
OZGECMIS ..ottt 93

Xi



TABLOLAR DiZiNi

Tablo Sayfa
Tablo 1 Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler ............ccocveiiiioiiieeeeeeeeeeeeeee e 26
Tablo 2 Yar1 Deneysel Islemin Simgesel GOriniimil .............cocovveveereveieveeereeereeeennns 26
Tablo 3 Cocuk, Anne ve Babaya Ait Bilgiler............cccccvvveiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e, 35
Tablo 4 Anne ve Babaya Ait Bilgiler ..........cccccoeviiiiiiiieeeeee e 37
Tablo 5 Ailenin Aylik Toplam Gelirine Ait Bilgiler ..., 38
Tablo 6 Yasanilan Eve Ait Bilgiler..........cccovviiiiiiiiiiieeee e 39
Tablo 7 Sahip Olunan Teknolojik Aletler...........covveveeiiiiiiiiiiiieieeee e, 40
Tablo 8 Gazete, Dergi, Kitap Alinma Durumu ve Evdeki Kitap Sayist ..........ccccceeeee. 41
Tablo 9 Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Yapidaki Katilimcilarm Olgek Ifadelerine Gére On
ve Son-Teste Vermis Olduklar1 Cevaplarin Ortalamalart.............cccccvviveneeeeeennccinnnee.. 42

Tablo 10 Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Gruptaki Katilimcilarin Okumaya Y6nelik Tutum
Olgegi ve Alt Diizey On Test-Son Test Puanlar1 Carpiklik ve Basiklik Degerleri ........ 44
Tablo 11 Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Gruptaki Katilimcilarin Okumaya Y6nelik Tutum
Olgegi ve Alt Diizey On Test-Son Test Puanlarmm Farklilasma Durumunun

INCEIENIMESI. ...ttt ettt e e s eeneas 45
Tablo 12 Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Gruptaki Ogrencilerinin Okumaya Y énelik
Tutum Olgegi On Test-Son Test Puan Ortalamalart..............ccoocoeveeevieiveiieeeeeeeeennns 46
Tablo 13 Okumaya Y6nelik Tutum Olcegi ve Alt Boyut On Test-Son Test Puanlarmimn
Ust ve Alt Sosyo-Ekonomik Gruplar Acisimdan Incelenmesi...........cccoovevvvevevenennnne. 47

Xii



KISALTMALAR

Cev. Ceviren

Ed. Editor

Haz. Hazirlayan

vb. ve benzeri

vd. ve digerleri

s. sayfa

TDK Tiirk Dil Kurumu
MEB Milli Egitim Bakanlig1

SPSS Statistical Package for the Social Sciences

xiii



BOLUM 1

GIRIS
Bu bolimde arastirmanin konusuna aciklik kazandirmak i¢in arastirmanin

problemi, problem tiimcesi, amag¢ ve alt amacglar1 belirtilmis; 6nem ve sinirliliklari

iizerinde durulmus, aragtirmada sik kullanilan kavramlari tanimlar1 yer almastir.

Problem

Edebiyat, bireyin duygularini besleyen ve bireyi yasamin gergekligine
hazirlayan bir sanat gibi insan yasaminin vazgeg¢ilmez bir biitiinii olarak diisiiniilmelidir.
Sever’e (2015, s.31) gore, “Insana, yasam ve insan gercekligini sunan, sanat¢inin
yetenegiyle harmanlanmis 6znel bir ger¢eklik sunar.”

Cocugu iyi bir okur olarak yetistirebilmek i¢in en temel gorevimiz edebiyatin
onemini ¢ocuga sezdirmektir. Bunun yolu ise kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklari, dilsel
niteligiyle sanatsal bir deger tasiyan nitelikli kitaplarla bulusturmaktan ge¢mektedir.
Sever (2017, s.17) cocuk edebiyatii su sekilde tanimlamaktadir:

Cocuk edebiyat1 (yazini), erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik

donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlama

diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan

dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten {iriinlerin
genel adidur.

Yal¢in ve Aytas’a (2014, s.17) gore ¢ocuk edebiyati, “Cocuklarin biiyiime ve
gelismelerine; hayal diinyalarina, duygu ve diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine
hitap eden, egitici ve eglendirici yonleri bulunan sézlii ve yazili liriinler biitiintidiir.”

Sirin’e (2012, s.32) gore ¢cocuk edebiyati, “Sinirlar1 ugsuz bucaksiz ¢ocuk ve
cocukluk olan, ¢cocuklara yonelik edebiyat degeri tagiyan bir ge¢is donemi edebiyatidir.”

Tanimlar dikkate alindiginda ¢ocuk kitaplariin, ¢ocugun dilsel, bilissel, kisilik
ve toplumsal gelisiminde onemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Cocugun, kiiglik
yaslardan itibaren nesnel ve 6zglir bir diisiince tarzmna sahip olmasi gerekir. Bunun yolu
da cocugun, sanatgr duyarhigi tasiyan kitaplart okumasindan gegmektedir.
Cocuklugunun ilk yillarinda kitapla bulusan bir bireyin, gelecekteki tiim yasantisi

kitaplarin etkisi dogrultusunda sekillenir. Cocuklari, kitaplarin renkli diinyasiyla



tanigtrmak kolay olmasa da cocukluk yillarinda kitap okuma alisgkanligmnin
kazandirilmasi adina bilingli ¢abalara gereksinim vardir. Sever’e (2003a:11-12) gore,
cocuk edebiyatinin en basat islevi, cocuklara okuma istegi ve aligkanlig1 kazandirmaktir.
Bir toplumun geleceginin temelini olusturan en 6nemli etken ¢ocuklardir. Bu nedenle
cocuklarm egitimi, bilingli ve bilimsel bir duyarlikla siirdiiriilmelidir. Cocugun yalnizca
bilgi edinimini saglamak degil, duygu diinyasma dokunmak da gerekmektedir. Bunun
yolu ise ¢ocuga okumay1 sevdirmek ve okumanin onemini sezdirmekten gecer. Dilin
becerilerinden biri olan okuma, ¢ocugun duygu ve diis diinyasin1 yapilandirabilecek bir
ozellige sahiptir. Binbasioglu’na (1993) gbére okuma, “Bir metin karsisinda duygu,
diisiince ve tutum seklinde kisinin yansittigi tepkiler” olarak tanimlanabilir. Cocuklari
okumaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri, okumanin 6nemini kavramalar1 ve
okumay1r sevmeleri adma gelisim Ozelliklerine uygun kitaplara yoneltmek
gerekmektedir. Okudugu kitap, ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerini karsilamiyor, onun
isteklerine yanit vermiyorsa ¢ocuk kitaptan uzaklagsarak onunla tamamen baglarini
kopartir. Cocugun kitap ile bagin1 giiglendirmek ailelerin ve 6gretmenlerin 6devidir.

Cocugun okuma tutumunu etkileyen bireysel ve cevresel etkenler vardir.
Cocugun kendisini dogru okuma konusunda eksik hissetmesi, sézciikk dagarcigmin
yetersizligi, c¢ocuga diizenli bir sekilde kitap alinmamasi ve evde bir kitaplik
olusturulmamas1 okuma tutumunu etkilemektedir. Okuma tutumunu etkileyen en 6nemli
etkenlerden biri ailedir. Ailenin egitim diizeyi, gelir durumu, anne ve babanin hayatta
olmamasi1 ya da ayr1 olmalar1 gibi pek ¢ok neden ¢cocugun okumaya yonelik tutumuna
etki eder.

Inceoglu’na (2004, s.19) gore tutum; “Bireyin kendine ya da g¢evresindeki
herhangi bir nesne, toplumsal konu veya olaya karst deneyim, bilgi, duygu ve
giidiilenmesine dayanarak oOrgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki, on
egilim”dir. Bagaran ve Ates (2009, s.77) ise tutumu; “Bireyin ¢evresiyle etkilesimi ile
ortaya ¢ikan; onun bir nesne ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarini gosteren;
bilissel, duyussal ve psikomotor davraniglarini etkileyen, nispeten kalic1 izli egilim”
seklinde tanimlamislardir. Verilen bilgilere gore tutumu bireyin bir olay, kisi ya da
olguya kars1 edindigi egilim seklinde tanimlayabiliriz.

Tutum bireyin yasantisi, kisiligi, deneyimleri ve bagli bulundugu toplumun
yapisina gore degisiklik gosterir. Birey ailesi veya c¢evresinde gordiigiinii benimseyerek
ya da kendine gore bigimlendirerek pek ¢ok beceri kazanir. Okumanin kazanilan bu

beceriler igerisinde dnemli bir yerinin oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda

2



okuma tutumu; kisinin okumaya yonelik sahip oldugu egilim seklinde tanimlanmustir.

Bireyin olumsuz okuma tutumuna sahip olmasi, okuma becerisinin gelistirilmesi

stirecine engel olur. Cocuklarin, okumaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri,

onlara sunulan kitaplarin niteligi ile iligkilidir.

Problem Tiimcesi

Nitelikli cocuk edebiyat1 yapitlarinin farkli sosyo-ekonomik yapidaki ¢ocuklarin

okumaya yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisi var midir?

Bu problemle ilgili alt problemler denencelerde belirtilmistir:

Denenceler

1.

Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin 6n test (¢ocuk edebiyati yapitlarini
okumadan onceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma farkindahg) ile
son test (cocuk edebiyat:1 yapitlarini okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum
diizeyleri (okuma farkindahgr) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir.

Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin 6n test (¢ocuk edebiyati yapitlarini
okumadan onceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi) ile son test
(cocuk edebiyat1i yapitlarnm okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum
diizeyleri (okuma ilgisi) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir.

Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin 6n test (cocuk edebiyati yapitlarini
okumadan o6nceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ahskanhgi) ile son
test (cocuk edebiyati yapitlarin1 okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum
diizeyleri (okuma ahskanhgr) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardur.

Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin 6n test (égretim bilinen seyri ile
siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma farkindahgy) ile son
test (6gretim bilinen seyri ile siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri
(okuma farkindahg@) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir.

Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin 6n test (égretim bilinen seyri ile
siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi) ile son test
(6gretim bilinen seyri ile siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri

(okuma ilgisi) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir.



6. Ust sosyo-eckonomik yapidaki dgrencilerin on test (6gretim bilinen seyri ile

Onem

siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ahskanhg) ile son test
(6gretim bilinen seyri ile siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri

(okuma ahskanhgi) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir.

Egitim konusundaki hedeflere ulasmada ve egitim siirecini olumlu yiiriitmede

okuma tutumlarin1 6lgcmek ve elde edilen sonuclara gore bir yol belirlemek onemlidir.

Bu aragtirmada, sosyo-ekonomik yapilar1 farkli olan ilkokul 3. smif 6grencilerinin

okumaya yonelik tutumlari smnanmistir.

Bu arastirmanin;

v Okuma farkindaligi, okuma ilgisi ve okuma aliskanlhigr kavramlari ile okumaya
yonelik tutum diizeyi arasindaki iligkiye agiklik getirmesi ile,

v’ Nitelikli ¢ocuk kitaplarimin  “okumaya yonelik tutum” iizerindeki etkisinin
belirlenmesi ile,

v’ Cinsiyet, ana-baba ogrenim durumu, aile gelir durumu gibi degiskenlerin
okumaya yonelik tutuma etkisinin arastirilmasi ile,
Bu alanda yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Varsayimlar

1. Arastirma siirecinde kontrol edilemeyen degiskenler iki grubu da ayni bigimde
etkilemistir.

2. Arastrmaya yardimci olan Ogretmenler, deneysel islemin kosullarina uygun
davranmustir.

3. Aragtirmada ilkokul 3. smif grencileri “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’ni

ictenlikle, gercek diisiincelerini yansitacak bicimde cevaplandirmiglardir.



Simirhliklar

Bu arastirma,

1. Arastrma 2018-2019 o6gretim yilinda Ankara Altindag Sili Ilkokulu’nda
O0grenim goren 25 tglincl smif dgrencisi ve Ankara Kecioren Mehmet Akif
[Ikokulu’nda 6grenim gdren 25 iigiincii siif dgrencisi ile,

2. Ilkokul 3. smifta okuyan toplam 50 &grenci ile,

3. Alt ve iist sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum
diizeylerinin (okuma farkindaligi, okuma ilgisi, okuma aligkanligt) 6l¢iilmesi ile,

4. Arastrma kapsaminda Ogrencilere okutulmak i¢in belirlenen 5 yapit
(Kitaplardan Korkan Cocuk, Kiiclik Kara Balik, Balina ile Mandalina, Giilibik,
Penguenler Flit Calamaz) ile,

sinirh tutulmustur.

Tanimlar

Cocuk Edebiyati: “Cocuklara dilin ve ¢izginin anlatim olanaklariyla insan dogasini

anlatan, sezdiren, yasami anlamlandirmalaria katki saglayan estetik bir aragtir” (Sever,

2015: 79).

Cocuk Kitaplari: “Cocuklarin olay, olgu ve durumlarin sanat¢i bakis agisiyla

yorumlanmasina tanik olduklar1 gorsel ve yazili araglardir” (Sever, 2015: 86).

Okuma: “Basili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip bunlar1 anlamlandirma,

kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Ozdemir, 1987, 5.127).

Okuma Farkindahgi: “Bireyin okuma eylemine ge¢gmeden, sosyal ortaminda
gozlemlenebilir okuma siireglerine tanik olmasi, g¢evresinde kitap okuyan bireylerin
bulunmasi ve onlardan etkilenmesi sebebiyle okumaya yonelik bir farkindaliga sahip

olmas1 durumudur” (Batum, 2015: 10).

Okuma lgisi: Bireyin okumaya yazili kiiltiir iiriinleri ile iletisim kurdugu istektir.

Okuma Ahskanhgr: “Kisinin bir gereksinim ve eglence kaynagi olarak gérmesi sonucu
okumay1 siirekli, diizenli ve elestirel bir bicimde gergeklestirmesidir” (Y1ilmaz, 2004:

116).



Tutum: “Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu
veya olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve giidiillenmesine dayanarak olusturdugu

zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki, 6n egilimdir” (Inceoglu, 2004: 19).

Okumaya Yonelik Tutum: Kisinin okuma ile ilgili sahip oldugu yasanti, deneyim.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; arastirma ile ilgili oldugu belirlenen kuramsal bilgilere ve ilgili

arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

Kuramsal Cerceve

Cocuk ve Edebiyat

Insan yasamindaki en énemli evrelerden birini olusturan ¢ocukluk evresi, cocuk
kavrammin tanimlanmasini zorunlu hale getirmektedir. Cocugu anlayabilmek, gelisim
ozelliklerini dikkate alarak onu degerlendirebilmek i¢in ¢ocuk kavraminin ne anlama
geldiginin bilinmesi gerekmektedir. Akarslan (1998, s.6) ¢ocugu, “Yasamin dogustan
erginlige kadar siiren donemini yasayan varlik” olarak degerlendirmektedir. Yavuzer’e
(1998, s. 9) gore, “0-6 yas arasi, cocuk gelisiminin hizla yonlendigi kritik yillardir. Bu
erken gelisim yillarinda temeli atilan beden gelisimi, psiko-sosyal gelisim ve kisilik
yapisinin, ileri yaslarda yon degistirmekten ¢cok ayni yonde gelisme sansi daha
yiiksektir.” Bu nedenle kii¢iik yaslardan baslayarak cocuklarin gelisimine gerekli 6zen
gosterilmelidir.

Yavuzer’e (2008, s.13) gore, “6-12 yas gelisim evresinde ¢ocuk, ergenlige gecis
olgunlugu kazanmaktadir.” Egitim ve dgretim agisindan en dnemli ve verimli donem bu
donemdir. Cocugun fiziksel ihtiyaglarmin karsilanmasi ve egitimine verilen gayret
kadar 6nemli olan bir diger konu ise ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Bu anlamda
edebiyatin, cocuklarm tiim gelisimsel ihtiyaglarini karsilamasi bakimindan Onemli
oldugu diistiniilmektedir. Edebiyat, duygu ve diisiincelerin bigimlenmesine katk1
saglayarak bireye yeni kapilar acar. Birey, sozlii ve yazili dilden yararlanarak biitlin
yaratic1 Ozelliklerini ortaya ¢ikarir. Bireyin yasantisina yon veren, onu her yoniiyle
besleyen bu sanatin, ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir:

Edebiyat; insanin duygularinin, diisiincelerinin, diislerinin, kaygilarinin,
kars1 c¢ikiglarinin, sanat¢i tarafindan olusturulan kurgu yoluyla dilin varsil
olanaklarma diissel olarak doniisiimdiir. Yasamimn ve insana iligkin her tiirlii
durumun, sorunun, giizelligin, sanat¢inin diis giiciiyle ve dilin olanaklariyla
yasam bulmasidir (Aslan, 2013: 2).
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Kibris’a (2006, s.3) gore, “Edebiyat, duygularin, diislerin yazi ve imgeler
yoluyla anlatimidir.” Kavcar (1999, s.4) ise edebiyat1 soyle tanimlamistir: “Edebiyat,
caglar boyunca insanoglunun duydugu, diisiindiigii ve yaptig1 her seyi en zengin ve en
etkili bicimde ortaya koyan sanattir.” Tanimlar dikkate alindiginda, edebiyatin diigsel
anlamda ¢ok yonlii bir islevi oldugu ve estetik anlamda insan1 doyuran bir yaninin da

bulundugu sdylenebilir.

Cocuk Edebiyati ve Onemi

Cocuk ve edebiyat kavramlarmnin yukaridaki tanimlarindan sonra, cocuk
edebiyat1 kavramina agiklik getirmek daha dogru olacaktir. Cocuk edebiyatinin varligi,
gerekliligi uzun yillar tartisgtlmistir. Ozellikle 19. yiizy1l ve sonrasmnda gelisme
gostermeye baslayan c¢ocuk edebiyati alaninda bircok calisma ortaya konmustur.
Cocuklarin ilgi ve diizeylerine uygun eserler ortaya ¢ikarilmasi ihtiyaci, ¢cocuk edebiyati
kavrammi hayatimiza yerlestirmistir. Alanyazin tarandiginda, bu kavramin
tanimlanmasinda katkis1 olan pek ¢ok arastirmaci karsimiza ¢ikmaktadir. Sirin’e (1994,
s.9) gore cocuk yazini, “Cocuklarm biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve
duyarliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile
gergeklestirilen gocuksu bir, edebiyattir.”

Oguzkan (2006, s.3) cocuklara yonelik edebiyat kavramini, “Cocukluk ¢aginda
bulunan kimselerin hayal, duygu ve diislincelerine yonelik s6zlii ve yazili biitlin eserleri
kapsar” seklinde agiklamistir. Sever’in (2017, s.17) gelistirdigi tanim ise su sekildedir:

Cocuk edebiyati (yazini), erken cocukluk déoneminden baslayip ergenlik
donemini de kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan
dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten triinlerin
genel adidir.

Yalgin ve Aytas’a (2003, s.17) gore, “Cocuk edebiyati, ¢ocugun iliskilerini
diizenleyen yas grubuna gore, duygu ve diisiincelerini eksiksiz olarak anlatmasini amag
edinen bir edebi tiirdiir.” Aslan (2019, s.20) ¢ocuk edebiyat1 kavrami su sekilde

tanimlamistir:

Okuldncesi donemin ilk yillarindan baglayip 14-15 yaslarina kadar siiren
uzun bir donemde hem tasarim hem de igerik 6zellikleriyle ¢ocuklarin anlama
diizeylerine, ilgilerine, begeni ve beklentilerine uygun; onlarin bakisini,
duyusunu, diinyasini, ger¢ekligini yansitan; ele aldigi konuyu yas ve gelisim
ozelliklerine uygun bir anlayisla isleyerek en basta kendilerini, insan1 ve yagami



anlama/kesfetme konusundaki gereksinimlerini kurmaca bir gerceklik ve sanath

bir dille karsilayan tirlinlere verilen addir.

Yukaridaki tanimlarin tanikliginda c¢ocuk edebiyatinin, ¢ocugu tanimak ve
anlamak, ona sanatsal ve 0zgiin bir diinya yaratmak gibi bir gorevi oldugu sdylenebilir.

Gliniimiizde ¢ocuk yazmi, nitelik ve nicelik bakimindan daha biiyiik bir 6nem
tasimakta ve hizli bir bicimde gelisme gostermektedir. Yetigkinler, diinyaya ¢ocuklarin
baktig1 acidan bakmaya caligmaktadir. Yetiskinlerin edebiyattan beklentileri oldugu gibi
cocuklarm da vardir. Onemli olan ¢ocuklarin beklentilerini ve gereksinimlerini dikkate
almaktir. Dilidlizgiin (2006, s.44) bu konuda sunlar1 dile getirmektedir:

Cagdas cocuk yazini, cocugun ruhsal, toplumsal, bilissel, dilsel ve kisilik
gelisimini géz Onilinden yitirmeyerek, ¢ocuk gercekligini ve cocuga goreligi
zedelemeden, bunun yami swra edebiyat niteliginden de Odiin vermeden
olusturulmus, ¢cocuklar i¢in 6zel olarak hazirlanmis edebiyat kitaplaridir.

Buna gore, cocuk icin yazilan eserlerde dil, konu ve anlatim ¢ocuga gore
olmalidir. Cocuk edebiyati iiriinlerini meydana getirebilmek i¢in ¢ocugun diinyasinin
ozelliklerini bilmek ve gozlemlemek gerekir. Bu konuda sorumluluk c¢ocuklar icin
yazma duyarligi tasiyan sanatgilara diismektedir. Sever’e (2006, s.22) gore, “1-2
yasindan baglayip 18 yasina degin ¢ocuklarda duygu ve diisiince ¢cagrisimlari uyandiran;
onlari, yaslarma uygun iletileriyle anlamin olusmasina ortak eden, okuma zevk ve
aliskanlig1 kazandiran, sanat¢ilar tarafindan ¢izilmis-yazilmis yapitlar, etkili gorsel ve
dilsel uyaranlardir.”

Gorsel ve dilsel uyaranlar, ¢cocuklara okuma aligkanlig1 kazandirma konusunda

(13

temel araclardir. Sever’e (2006, s.25) gore, “... Cocuklar cesitli yazinsal tiirlerle
bulusturularak dilin ve o dilin yaratici kullanicis1 konumundaki yazarm degisik iletisim
yollartyla tanistirilmali; bu tanmigsma ilkdgretimin ilerleyen yillarinda, bilingli ¢abalarla
okuma deneyimine doniistiiriilmelidir.” Okuma becerisinin ¢ocuk yaslarda
kazanilmasma ve bu becerinin gelisimine ¢ocuk edebiyatinin katkisi, ele almmasi

gereken bir konudur.

Okuma

Ozdemir (1983, s.11) okuma konusunda sunlar1 sdylemistir: “Giiniimiizde kent
kent dolasan, ¢alip ¢igirarak dykiiler anlatan gezici ozanlarin yerini kitaplar almistir. Bu

ozanlarin, 0ykii anlaticilarin dinleyicileri de kitaplarin okurlart olmustur. Ciinkii cagdas



uygarlik degerlerini yaymada, yerlestirmede etkili yollardan biridir okuma.” Toplumun
kiiltiirel birikiminin, dil yetkinlestikce nasil degistigini ve okumanin bu siirecte nasil

gelistigini yukaridaki tanimdan anlayabiliriz.

Okuma, zihinde gerceklesen ¢ok boyutlu bir eylemdir. Bu nedenle, temel dil
becerileri icerisinde en 6nemlisidir. Beynin, goz aracilifiyla isaretleri degerlendirme ve
anlamlandirma ¢abasi okuma eyleminin zor bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Farkl
unsurlardan olusan bir¢cok konuda ¢ok yonlii bir siire¢ olmas1 okuma ile ilgili tanimlarin
cesitlerini arttrmustir. Ozdemir (2000, s.11) okumayi, “Basili ya da yazili sdzciikleri
duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirp kavrama ve yorumlama”
seklinde tanimlar. Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1995, s.41) gore okuma, bir metni,
sOzctikleri, tiimceleri, metinde yer alan isaret ve O0geleri gorme, algilama ve kavrama
stirecidir. Gogiis’e (1968, s.15) gore okuma, “Bir yazinin harflerini, sozciiklerini,
imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarmi kavramaktir.” Rusen’e (1999, s.23) gore ise
okuma, “Basili iletileri (mesajlar1) duyu organlar1 yoluyla algilayip, bunlar1 yorumlama,
anlamlandirma amaci1 ile zihnimizin duyu organlarimizla ortaklasa yaptigi bir

etkinliktir.”

Birey, yasantisinin her asamasinda okuma eylemine ihtiya¢ duyar. Bu nedenle,
okuma becerisinin gelisimi ve siirekliligi olduk¢a ©nemlidir. Okuma becerisinin
gelisimi, egitim-0gretimle olanakli hale gelir. Egitim-0gretim siireci ise ilk olarak ailede
baglar. Erken donemden baslayarak dilin olanaklarini ¢ocuga kavratmak konusunda
bilingli bir caba gerekmektedir. Cocuklara sanatgilar tarafindan yazilmig/cizilmis
kitaplar1 segmek, bu yapitlarla ¢ocuk icin diizenli bir kitaplik olusturmak, ¢ocuk ve
kitap iletisimine katki saglar. Nitelikli uyaranlar yoluyla okumaya ilgi duyan g¢ocuk,
zamanla okuma sevgisi ve okuma aligkanlhigi da kazanir. Sever (2015, s.12-13) bu
konuda sunlar1 dile getirmektedir: “Cocukluk yillarinda okuma kiiltiiriiniin temellerinin
atilabilmesi, duyu algilarin1 ve diislinceyi bilinglendiren uyaranlarin ¢ocugun yasam
alanina  katilabilmesiyle olanakhidir.” Okuma  kiiltiirliniin =~ 6ziimsenmesi  ve
yaygmlasmasi uzun bir siire¢ gerektirir. Birey, okuma-yazma becerisi edinir ve daha
sonra bunu aligkanlik haline getirir. Okuma aligkanlig1 ise bireyi gelistirerek okuma
kiiltiirli kazanmasina yardimeci olur. Bireyin bu asamali siiregleri ilgi ve merakla
stirdiirebilmesi bulustugu kitaplarin nitelikli olmasi ile olanaklidir. Cocugun nitelikli
uyaranlarla bulugmasi, onun okumaya karst olumlu bir tutum gelistirmesine katki

saglayabilir.
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Tutum

TDK’nin hazirladigr Tirkce Sozlik (2019: 2393) tutum sozciiglini, “tutulan
yol, tavir” olarak tanimlanmaktadir. TUBA Tiirk¢e Bilim Terimleri Sézliigii’nde (2011,
1162) bu sozciik, “Belli nesnelere, olaylara, kisilere kars1 belli bigimde davranma
yolunda bireyde ya da toplumda var olan ya da sonradan kazanilan bilissel, duygusal,
yargisal ve davranigsal bilesenlerden olusan gizil egilim ya da yonelim” bi¢iminde
tanimlanmistir. Inceoglu’na (2004, s.19) gore tutum, “Bireyin kendine ya da
cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu veya olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu
ve glidiilenmesine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki, 6n
egilimdir.” Bagaran ve Ates (2009, s.77) tutumu; “Bireyin c¢evresiyle etkilesimi
sonucunda gelisen; onun bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranmiglarini gdsteren;
biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglarmi etkileyen, nispeten kalict izli egilim”
seklinde tanimlamiglardir. Allport (1967, s.8) ise tutumu, “Deneyimler sonucu gelisen,
ilgili durum ve nesneye kars1 kisinin tepkileri lizerinde yonlendirici ya da belirleyici bir
etkisi olan duyussal ve zihinsel hazir bulunma durumu” olarak tanimlamustir.

Verilen bilgilere gore tutum kavramini bireyin bir olay, kisi ya da olguya
yonelik sahip oldugu egilimi, yonelimi seklinde tanimlayabiliriz. Tutumlar, edindigimiz
deneyimler neticesinde O0grenme asamalariyla ortaya c¢ikmaktadir (Tavsancil, 2006,
s.65). Bu silire¢ olumlu ve olumsuz olmak tizere iki farkli tutum gelisimini ortaya
cikarr. Yasamsal silirece gore sekillenen tutum, kisiden kisiye degisim gosterebilir.
Kimileri karsilastiklar1 durum, kisi ve olaya karsi olumsuz tutum gelistirirken; kimileri
de karsilastiklar1 durum, kisi ve olaylara kars1t olumlu bir tutum gelistirirler. Tutum
bireyin yasantisi, kisiligi, deneyimleri ve bagl bulundugu ¢evrenin kiiltiir yapisina gore
degisiklik gosterir. Birey ailesi veya ¢evresinde gordiigiinii benimseyerek ya da kendine
gdre bigimlendirerek onlardan izler tasimaktadir. Ogretmenlerin ve ailelerin rol model
olma 6zelligi, 6grencilerin benzer tutum ve davraniglari sergilemesi konusunda 6nemli

rol oynamaktadir.

Okumaya Yonelik Tutum

Birey ailesi veya g¢evresinde gordiiglinii benimseyerek ya da kendine gore
bicimlendirerek pek c¢ok beceri kazanir. Okumanin kazanilan bu beceriler igerisinde

onemli bir yerinin oldugu diisiiniilmektedir. Okuma becerisinin gelismesi ve siireklilik
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kazanmasi1 gerekir. Giiniimiiz toplumunun en dnemli gereksinimi okuma becerisi ve
okuma kiiltiiri edinmis, diisiinebilen, duyarli insanlarin yetismesidir (Sever, 2012: 5).
Cocugun kitap ile bagini giiclendirmek ailelerin ve 6gretmenlerin en temel 6devidir.
Ancak bu uzun soluklu bir siirectir. Cocugun kitapla bagmi giiclendirmesi ve okuma
konusunda basar1 kazanmasinda okumaya yonelik tutumun etkisi vardir. Nitelikli bir
okuma yapabilmek i¢in olumlu bir tutuma sahip olmak gerekir. Bireyin okumaya
yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi, dncesinde gerceklestirecegi okuma farkindaligi,
okuma ilgisi, okuma aligkanligi siirecleri ile iliskilidir.

Okumaya yonelik erken yaslardan baslayarak olumlu bir tutum kazanan bireyin,
gelecekte dil becerilerini arttiracag diisiiniilmektedir. 3 aylik evreden baglayarak okuma
ve yazmaya iligkin becerilerin, nitelikli kitaplarm tanikliginda ¢ocuklara edindirilmesine
dontik siirecler isletilmelidir. Okuloncesi donem genel olarak bir gorsel okuma
donemidir. Sever’e (2015, s.13) gore, “Gorsel okuma, gorsel metinlerle (resimlerle)
yapilir. Sanat¢ilar tarafindan, gelisim ozellikleri de oncelenerek hazirlanmis resimli
kitaplar, ¢cocuklar i¢in gorsel birer metindir.” Cocuklarm duyu algilarin1 okuma siirecine
katmak i¢in kitaplara gereksinim vardir.

Birey ilkogretim siirecine degin, gorsel ve isitsel yolla harfleri tanir. [Ikdgretim
stirecinde ise, anadilinin olanaklarimi taniyip kavramaya baglar. Birey okuma-yazma
becerisi kazandiktan sonra okumaya kars1 bir farkindalik gelistirir. Batum (2015: 10)
okuma farkindaligini, “Kisinin okuma eylemine girmeden, sosyal c¢evresinde
gbzlemlenebilir okuma etkinliklerine taniklik etmesi, ¢cevresinde okuyan kisilerin olmasi
ve cevresel etkilerden dolayr okumaya yonelik bir farkindaliga sahip olmasi durumu”
olarak tanimlamistir. Okuma konusunda bir farkindaliga sahip olan birey daha sonra
okumaya ilgi duymaya baslar. Ilgi kavrami1 TDK Tiirkce Sézliikte dncelikli olarak, “iki
sey arasinda bulunan herhangi bir baghlik, iliski, alaka, taalluk, aidiyet” seklinde
tanimlanmistir. TDK Tiirkgce Sozliikteki diger bir tanimda ise, “belirli bir olay veya
etkinlige yakmlik duyma, ondan hoslanma ve ona Oncelik tanima” olarak
degerlendirilmektedir (TDK, 2019: 1174). Buna gore, 6grencinin okumaktan zevk
almas1 okumaya kars1 ilgisinin artmasina olanak saglayacaktir. Okuma ilgisi genellikle
giidiillenme, tutum, aliskanlik kavramlar1 ile birlikte ele alinmistir. Okumaya karsi
yogun bir ilgi kazanan birey, okumay1 uzun soluklu bir aligkanliga dontstiirebilir.

Okuloncesi donemde, cocugun 6grenme istegine ilgili davranilmasi; istek ve
ihtiya¢larmin, ¢cocugun gelisimine katki saglayacak uyaranlarla desteklenmesi, sonraki

yasantisinin niteligini de ortaya koyan bir ¢aba olarak goriilmelidir (Sever, 2015, s.11).
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Kitaplarla erken donemde tanisan, anadiline ve okuma yazmaya hazirlik olarak bir
farkindalik kazanan birey, ilkdgretim doneminde yeni ve farkli beceriler elde eder.
[Ikdgretim doneminde temel okur-yazarlik siirecini tamamlayan Ogrenci, okuma
eylemini sirdiirmeye devam ettiginde, bunu okuma aliskanligina doniistiirebilir.
Yilmaz’a (2004: 116) gore okuma alisgkanligi, “Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi
olarak algilamas1 sonucu okuma eylemini siirekli, diizenli ve elestirel bir nitelikte
gergeklestirmesidir.” Okuma eylemi siireklilik kazandiginda, okumaya yonelik tutum
gbdzlemlenebilir. Tutumun dogustan kazanilmadigi, sonradan olusan bir 6zellik oldugu
diistiniiliirse, bireylerin okuma ile ilgili sahip olduklar1 yasantilar1 onlarm okuma
tutumlarin1 etkilemektedir. Bu calisma kapsaminda okuma tutumu; kisinin okumaya
kars1 elde ettigi olumlu veya olumsuz bir egilim seklinde tanimlanmistir. Okuma

tutumunun olumlu ve olumsuz gelismesini saglayan etkenler vardir.

Okumaya Yonelik Tutumu Etkileyen Etkenler

Bireyin okuma tutumunu etkileyen bireysel, sosyal/cevresel, ekonomik etkenler
vardir. Bireysel etkenler arasinda kisinin kendisini dogru okuma konusunda eksik
hissetmesi, sozciik dagarciginin yetersizligi ve buna bagli olarak gelisen okuma
deneyimleri, kitapla etkilesim siiregleri yer alabilir. Cevresel etkenlerin basinda ise aile
ve okul gelmektedir. Anne ve babanin okuma konusunda 6rnek olmamasi, diizenli bir
sekilde cocuga kitap almamasi, evde bir kitaplik olusturulmamasi okuma tutumunu
etkileyebilmektedir. Ogretmenin, dgrencilere nitelikli yapitlar1 dnermemesi, smifta kitap
okuma saatlerinin olmamasi ya da var olan zamanin verimsiz geg¢mesi, dgretmenin
ogrencilerin okuma diizeylerini takip etmemesi gibi 6gretmenden kaynaklanan sebepler
de okuma tutumunu etkilemektedir. Ayni zamanda ogrencilerin birbirleri ile olan
iletisimleri, akranlarin birbirlerine dykiinmeleri, gruplagmalar1 da kuskusuz en 6nemli
etkenlerdendir. Baysal ve Tekarslan’a (1996, s.262) gore, “Tutumlarin kazanilmasinda
temel degisken diger bireylerdir, yasadigi topluma ayak uydurma birey i¢in yasamini
etkileyecek derecede dnem tasir.”

ABD Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council) c¢ocuklarin
okumaya yonelik tutumlarimi etkileyen bazi durumlar1 asagidaki sekilde listelemistir

(Snow, Burns ve Griffin, 1998: 123):
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Okuryazarliga Verilen Deger: Kendilerine kitap okunan ve okumalari
tesvik edilen ¢ocuklar, okumanin degerinin farkina varirlar.

Basartya Vurgu: Anne ve babanin c¢ocuklarin basarilariyla ilgili
beklentilerini ifade etmeleri, onlara bunun i¢in yonergeler sunmalar1 ve onlarin
okuma ilgilerini karsilamalari, ¢ocuklarmn iyi birer okur olmalar1 konusunda
etkili olabilir.

Okuma Arag-Gereglerinin Ulasilabilirligi ve Kullanilabilirligi: Evde
cocuk kitaplar1 ve diger okuma-yazma arag-gereclerini  bulundurmak,
okuryazarlik deneyimlerini arttirir.

Bunlarin yam sira, ailelerin sosyo-ekonomik yapilar1 ¢ocuklarin gelisimini ve
egitim-6gretim hayatini etkilemektedir. Sosyo-ekonomik yapilarina gore bireylerin ilgi
ve gereksinimleri, bakis acilar1 farklilik gosterebilmektedir. Sosyo-ekonomik yap1
cocuklarin okuma aligkanlklarini, kitaba ve kitap okumaya karsi tutumlarini
gozlemleyebilme konusunda yol gosterici olmaktadir. Ailenin egitim dilizeyi, gelir
durumu, anne ve babanin hayatta olmamasi ya da ayr1 olmalar1 gibi pek ¢ok neden

cocugun okumaya yonelik tutumunu etkileyebilir.

Okumaya Yonelik Tutuma Yasanilan Evdeki Kosullarin Etkisi

Cocugun evde sahip oldugu olanaklar, ev ortaminda c¢ocugun gelisimini
destekleyecek olan kiitiiphane ve diger arag-gerecler okuma diizeyini etkileyecektir.
Cocugun ailesi ile birlikte evde siirekli vakit geg¢irdigi ortamlarda, ¢cocugun tutumunu
etkileyebilecek uyaranlar bulunmasi gerekir. Kitapliklar, gazete veya dergi raflar1 gibi
arag-gereglerin goz Oniinde tutulmasi cocugun okuma ilgisini arttirmada etkili olabilir.
Okumaya yoOnelik olumlu bir tutum kazandirmak i¢in cocukla okudugu kitaplar
hakkinda konugma, ¢ocuga kitaplarla ilgili sorular sorma, ailece kitap okuma saatleri
diizenleme gibi etkinlikler desteklenmelidir. Evde aile ile birlikte yapilan etkinliklerin,
cocugun okuma aligkanlhigi kazanmast konusunda bir alt yap1 olusturacagi
diistiniilmektedir. Ev ortaminda c¢esitli deneyimler yasayan bir ¢ocuk, ileriki yaslarmnda

da okumay1 eglenceli bir deneyim olarak adlandirabilir.

Okumaya Yonelik Tutuma Anne ve Babanin Egitim Durumlarinin Etkisi

Anne ve babanin egitim durumlari, ¢ocugun basarisini etkileyebilmektedir.
Cocuk ilk egitimini ve okul disindaki 6grenim destegini anne veya babasindan belirli

diizeyde almaktadir. Aileler ¢ocuklarina rol-model olarak 6grenme isteklerini karsilama
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bakimindan 6nemli bir destek saglarlar. Yilmaz (2000) arastrmasinda, annenin egitim
diizeyinin yiiksek olmasiyla, ilkogretim doneminde olan ¢ocugun basarisinin artacagini
belirtmistir. Kimi arastirmalar da babanin egitim diizeyinin artmasiyla ¢ocuga rehberlik
etme konusunda anneden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Kocak, Ergin ve
Yal¢in (2014: 012) yaptiklar1 arastirmada, 6grenim diizeyi yiiksek anne ve babalarin,
cocuklarmin dilsel gelisimlerinde etkili olduklar1 sonucuna varmiglardir. Evde diizenli
olarak kitap okuyan, kitap okuma konusunda destekleyici ve yonlendirici tavirlari ile
ornek olan anne ve babalar, ¢cocuklarin olumlu bir okuma tutumu kazanmalarina katki
saglarlar. Bilingli anne ve babalar ¢cocugun okudugu kitaplar1 inceleyerek diizeyine

uygun olmayan kitaplardan onu uzaklastirabilirler.

Okumaya Yonelik Tutuma Anne ve Babanin Gelir Durumlarinin Etkisi

Anne ve babay1 cocuk yetistirme konusunda kisitlayan etkenlerden biri de
icinde bulunduklar1 sosyo-ekonomik kosullardir. Anne ve babanin kazancina gore
cocuguna saglayabildigi olanaklar, ¢ocugun davraniginin sekillenmesinde etkilidir. Gelir
diizeyi diisiik aileler, kirsal alanlarda veya gecekondu bdlgelerinde yasamaktadir.
Yasadiklar1 evin kosullari, yasadiklari bolgenin kosullar1 anne ve babayi
kisitlayabilmektedir. Cocugun kendisine ait odasi, odasinda kendisine ait bir kitapligi
bulunmamaktadir. Gelir diizeyine bagl olarak aileler ¢ocuklarmna diizenli bir sekilde

kitap alamamaktadir.
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ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde amag, “Okuma, Sosyoekonomik Diizey ve Okuma Iliskisi,
Okumaya Yonelik Tutum” ile ilgili yapilmis arastirmalar1 basliklar halinde ele almak ve

bu calismalarin 6zetlerini sunmaktir.

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Okuma

K&keii ve Demirel (2017) arastirmalarinda, “Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda Yer Verilen Okuma Konusundaki Kazamimlart ve Bu Kazanimlarin
Okuma Modelleriyle Iliskisi ni ele almislardir. Sonug¢ olarak okuma kazanimlarmin
biiyiik cogunlugunun “etkilesimsel okuma modeli” ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir.
Tablo ile gosterilen toplam 61 okuma kazaniminin, okuma modelleri ile iliski igerisinde
oldugu belirlenmistir. 17 kazanim ise herhangi bir okuma modeli ile eslesmemistir.

Suna (2006), yiiksek lisans tezinde, “Ilkogretim Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve
Alskanliklarini  Etkileyen — Etmenlerin ~ Analitik  Olarak  Incelenmesi  ve
Degerlendirilmesi "ni amaglamistir. Sonug olarak, 6grencilerin okumaya ilgi duyduklar1
ve okuma aliskanlik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma ilgi
diizeylerinin cinsiyete, sinif diizeyine, anne ve babanin O6grenim durumuna gore
farklilastig1 ortaya ¢ikmustir.

Yalinkilic ve Ulper (2011) arastrmalarinda, 923 ilkokul &grencisinin okuma
aliskanlik diizeylerini belirlenmeye c¢aligmiglardir. Arastrma sonucunda ise derslerin
yogunlugundan dolayi, 6grencilerin % 59,2'sinin diizenli kitap okuma aliskanliklarinin
olmadig1 anlagilmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek bir kitap
okuma aliskanligina sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Arslan ve Dirik (2008) deneysel calismalarinda, birinci smifta karsilasilan
okuma giicliiklerini bulmayr ve duyussal yaklagim destekli okuma Ogretiminin
etkililigini arastirmayi amaglamiglardir. 170 6grencinin katildig1 ¢aligmada, yalnizca
deney grubundaki 85 Ogrenciye duyussal yaklasim destekli okuma &gretimi

uygulanmistir. Uygulama stireci birinci smnifin ilk ddneminde baslamis ikinci sinifta da
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devam etmistir. Uygulanan okuma 6gretimi programinin, okuma giicliiklerini azaltmada
anlamli bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Oztiirk ve Aksoy (2016), ilkgretim 6grencilerinin okuma aliskanliklarini veli
goriislerinden yararlanarak belirledikleri bir ¢alismayla ortaya koymuslardir. Bolu’da 14
ilkdgretim okulunda okuyan 2, 3, 4 ve 5. smif Ogrencilerinin velileri ile ¢aliyma
ylriitiilmistiir. Veli goriislerine dayanan arastirmanin sonuglarma gore, 6grencilerin %
64,8’1 kitap okuma alisgkanligina sahiptir. Velilerin biiyiik ¢ogunlugu ise ¢ocuklarina
okuma aligkanlig1 kazandirabilmek adma 6gretmenlerle isbirligi icerisindedir.

Cetin ve Karaata (2010) calismalarinda 6grencilerin yasantilarina, ilgi ve
deneyimlerine uygun olmayan kitaplarin 6grencilerin okuma konusunda sikintilar
yasamalarina sebep oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin, okuma siirecinde
ogrencilere karst daha anlayish davranmalari, onlar1 dinleyerek ne denli onemli
olduklarmi hissettirmek gerektigini vurgulamislardir. Ogrencilerin kendi ilgilerine gdre
secip okuduklar1 kitaplara karst olumsuz bir diisiince belirtmemek gerektigini
sdylemislerdir. Ogrencilerin okuyacagi yapitlar segilirken ise bilgi ve isteklerinin
dikkate alinmas1 gerekmektedir. Bu durum uygulandiginda, 6grencilerin okumaya karsi
daha ilgili ve azimli olduklar1 belirlenmistir. Boyle bir yontem ile kitap okuma arzusu
olmayan 6grencilerin okuma istek ve ilgileri artabilir ve alisgkanlik kazanabilirler. Bu
smifta bulunan Ogrencilerin sonuca bakmaksizin okumaya emek harcayabilecekleri

diistiniilmektedir.

Sosyo-Ekonomik Diizey ve Okuma Iliskisi

Sanci (2002), “llkégretim Altinct Simif Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve
Kiiltiirel Durumlarimin Okuma Motivasyonlarina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde,
ogrencilerin  cesitlilik gosteren yOnelimlerini ortaya c¢ikarmak amaclanmistir.
Aragtirmada, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerinin 6grencilerin okuma
istegini etkiledigi vurgulanmaktadir. Bundan hareketle, iist ve alt sosyo-ekonomik
diizeye sahip ailelerden gelen ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okuma
yonelimleri incelenmistir. Arastrmanin sonucuna gore, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yapt bakimindan 1iist grupta bulunan Ogrencilerin okumay1 igsel nedenlerle

benimsedikleri ortaya ¢ikmistir.
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Caliskan (2000), “dilenin Bazi Sosyo-Ekonomik Faktorlerinin Ogrencinin
Okudugunu Anlama Bagsarisina Etkisi” adli arastirmasinda; 5. smifta okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama konusundaki basarisi ile sosyo-ekonomik yapiyla ilgili
cesitli degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Diizce’de,
ilkdgretim okulu 5. sif 6grencilerinden 270 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Sonug olarak,
anne-babanin gelir durumu ve egitim diizeyi ile 6grencinin okudugunu anlama becerisi
arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kovacioglu (2006) arastrmasinda, “Ilkégretim Ikinci Simiflarda Aile Cevresi ve
Cocugun Okumaya Karsi Tutumu ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
[liskileri’ni incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya 146 ikinci smif 6grencisi ve aileleri
dahil edilmistir. Veriler okudugunu anlama testi, okumaya yonelik tutumlar1 belirlemek
icin climle tamamlama testi ve Ogrencilerin annelerine uygulanan bir anket ile elde
edilmistir. Sonug olarak; annelerin, 6grencilerin okuma etkinliklerini desteklemeleri
anlama diizeyini etkileyen bir etken olarak diisiiniiliirken, 6grencilerin okuma araglarma
ilgileri, okudugunu anlama diizeylerini etkileyen bir degisken olarak goriilmemistir.
Ayn1 zamanda, ¢ocugun okumaya karsi kazandigi tutumlar, onun okudugunu anlama
becerisine etki eden bir etken olarak ortaya ¢ikmustir.

Goénen, Oncii ve Isitan (2004) calismalarinda, ilkdgretim déneminde bulunan
cocuklarin okuma aligkanligiin hangi seviyede oldugunu belirlemeyi amaglamislardir.
Bu amagla, Ankara’nin Mamak, Altindag ve Cankaya il¢elerinde 6grenim goren 5., 6.
ve 7. sinif ogrencilerinin okuma aligkanligini incelemislerdir. Arastrmanin verileri,
cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey degiskenleri agisindan ele almmistir. Arastirma
sonucunda ise, kiz ¢cocuklarin daha fazla kitap okuduklar: belirlenmistir. Ust sosyo-
ekonomik yapidaki anne ve babalarin okuma konusunda daha fazla 6rnek olduklar1 ve
cocuklarna daha fazla kitap aldiklar1 belirlenmistir. Sosyo-ekonomik yapilar: farkli iki
gruptaki g¢ocuklarm, kiitiiphaneye verilen ddevleri bitirmek icin geldikleri ortaya
cikmustir.

Erkan (2011) arastirmasini, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ilkokul birinci
siif ¢ocuklarmnin okula hazir bulunusluklarmi cinsiyet, okul dncesi egitim alip almama
ve anne-baba Ogrenim durumu gibi degiskenleri dikkate alarak yiirlitmiistiir.
Arastirmaya 179 cocuk katilmistir. “Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi” ve
“Demografik Bilgi Formu” ile arastirmanin verileri toplanmistir. Sonug olarak erken
donemde egitim alma, sosyo-ekonomik yapi, anne egitim seviyesinin ¢ocuklarin okula

hazir bulunusluklar1 konusunda anlamli bir fark bulundugu ancak, cinsiyet ve baba
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egitim seviyesinin okula hazir bulunusluk konusunda anlamli bir fark yaratmadigi
ortaya ¢ikmustir.

Kiigiik (1998) calismasinda, sehir yasantisinin 6. smifta 0grenim goren
ogrencilerin okuma ve anlama becerisine etkilerini incelemeyi amaclamistir. Okuma ve
anlama basar1 orani, sosyo-ekonomik diizeyleri aym olmayan il¢elerde farklilik
gostermistir. Sosyo-ekonomik diizeyi en diisiik olan Mamak’ta okuma ve anlama basar1
oranmnin diisiik, orta gelir diizeyini temsil eden Kegioren ve Altindag’da okuma ve
anlama basar1 oraninin orta, iist gelir diizeyini temsil eden Cankaya’da ise okuma ve

anlama basar1 oraninin yiiksek derecede oldugu belirlenmistir.

Okumaya Yonelik Tutum

Sallabas (2008), “Ilkégretim 8. Swumf Osrencilerinin Okumaya Yonelik
Tutumlart ve Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda, 8.
smif dgrencilerinin okudugunu anlama konusundaki basarilari, okuma tutumlar1 ve
akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi belirlemeye ¢aligmistir. Ayn1 zamanda cinsiyetin
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutuma bir etkisinin olup olmadigimi da
belirlemeyi amaglamistir. Buna gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar: ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski diizeyinin diisiik oldugu, akademik
basarilar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskinin ise orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutum puanlari ile okudugunu anlama
puanlari arasinda anlamli fark ortaya ¢ikmustir.

Yaman ve Dagtas (2013) arastirmalarinda, okumay1 bilgisayar ekranindan
yapmanin dgrencilerin okuma tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Deney
grubundaki 6grenciler arastrma kapsamindaki metinleri bilgisayar ekranindan, kontrol
grubundaki Ogrenciler de basili kaynaklardan okumuslardir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu, Kocaeli ili Kandira il¢esinde bir devlet ortaokulunda egitim-6gretimine devam
eden 41 Ogrenci olusmaktadir. Arastirmada, kontrol grubu oOgrencilerinin yaptigi
okumalarm, okuma tutumlarmi arttrmadigi, bilgisayar ekranindan okuyan 6grencilerin
ise okuma tutumlarmin yiliksek diizeyde degistigi sonucu ¢ikmuistir.

Aydogan (2008), “Okumaya Karsi Olumlu ve Olumsuz Tutuma Sahip 6. Sinif
Osrencilerinin Tiirkce Dersinde Kullandiklari Okudugunu Anlama Stratejileri ve
Yaraticulik Diizeyleri” konusunda bir arastirma yapmistir. Calisma 137 altincr smif
ogrencisi ile vyiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin % 68’i sehir merkezinde, % 31’i de koy
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okullarinda yatili kalmaktadir. Arastrrmanin sonucunda; olumlu bir okuma tutumuna
sahip 6grencilerin, diger 6grencilere oranla, okudugunu anlamaya yonelik yontemlerden
sik yararlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin 6zgiin olmayi tercih etmedikleri
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin okumaya karsi tutumlar: ile Ozgiinlik diizeyleri
arasinda bir fark bulunamamustir.

Kanmaz (2012), “Okudugunu Anlama Stratejisi Kullanmiminin, Okudugunu
Anlama Becerisi, Biligsel Farkindalik, Okumaya Yonelik Tutum ve Kalicihiga Etkisi”
adli ytiksek lisans tezinde, Ogrencilerin okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlari
belirlemeye caligmistir. Arastirmada okumayla ilgili bagimli ve bagimsiz degiskenler
vardir. Arastirma, 5. sinifta okuyan 55 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini Ol¢en testler, iistbiligsel okudugunu anlama
farkindaligi ve okuma tutum Olgekleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir.

Dede (2019), “llkokul Ogrencilerinin Sevdikleri Karakterlerin Yer Aldigi
Metinlerin Okuma Motivasyonuna ve Okumaya Yonelik Tutuma Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde yar1 deneysel desen kullanmistir. Aragtirma 4. smifta okuyan 26 6grenci
ile yuriitiilmiistiir. Arastirma siirecinde deney grubundaki ogrenciler sevdikleri
karakterlerin yer aldig1r metinlerle okumalar yapmis, kontrol grubundaki 6grenciler ise
geleneksel metinlerle okuma yapmaya devam etmislerdir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerin 6lcek puanlarina bakildiginda, puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda sevdikleri karakterlerin
yer aldig1 metinlerle okumalar yapan deney grubundaki dgrencilerin, diger 6grencilere
gore son test toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak farklilik belirlenmistir.

Dalboy (2014), “Cocuk Edebiyati Eserlerinin Okumaya Yonelik Tutuma Etkisi”
adli yiiksek lisans tezinde, ¢ocuk kitaplarinin ortaokul ikinci sinifta okuyan dgrencilerin
olumlu bir tutum elde etmeleri konusundaki etkisini belirleyebilmek icin nicel arastirma
yontemlerinden biri olan deneysel desen kullanmistir. 56 06grenci ile yiiriitiilen
aragtirmada, Ogrencilere okutulacak kitaplar gbzlem ve goriisme sonucunda
belirlenmistir. Kitap okuma etkinliginden dnce deney ve kontrol grubundaki dgrenciler
yiiksek oranla orta seviyede kitap okuma tutumuna sahiptir. Cocuk edebiyat1 yapitlarini
okuma c¢aligmasindan sonra deney grubundaki O&grencilerin okuma tutumlari
yiikselmistir.

Batum (2015), “Cocuk Edebiyati Yapitlarimn Ogrencilerin  Okumaya

Giidiilenmesine Etkisi” adli doktora tezinde, katilimcilarin “okuma farkindaligi, digsal
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okuma gereksinimi, digsal okumaya giidiilenme, i¢csel okuma gereksinimi, igsel
okumaya giidiilenme” diizeylerine gore okumaya giidiilenmelerine, ¢ocuk edebiyati
yapitlariin etkisinin olup olmadigini aragtirmistir. 70 6grenci ile yiiriitiilen arastirmada,
yapitlar uzman goriisleri ile belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okumaya
Giidiilenme Olgegi’ne verilen yanitlardan elde edilen sonuglara gore, arastirma
grubunun belirlenen kitaplar1 okumadan once elde ettikleri toplam puan ortalamalar: ile
kitaplar1 okuduktan sonra ortaya ¢ikan toplam puan ortalamalar1 arasinda son test lehine
anlaml bir fark bulundugu ortaya ¢cikmistir. Ayn1 zamanda tezde kullanilan kodlama

yontemi ile hazirlanan ¢izelgeye gore, 6grencilerin okutulan kitaplar hakkinda olumlu

ifadeler belirttikleri ortaya ¢ikmuistir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Okuma

Schwanenflugel vd. (2009) calismalarinda ikinci sinif 6grencilerinin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik iki 6gretim yaklasimmin kisa ve uzun vadedeki
etkilerini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmada akici okuma odakli okuma 6gretimi
(Stahl ve Heubach, 2005) ve siirekli okuma (Kuhn vd., 2006) yaklasimlarmi
kullanmiglardir. Caligmaya toplam 537 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonucunda
deney gruplar1 uzun dénemde kontrol grubuna gére daha iyi okudugunu anlama basaris1
gostermistir. Uzun donemli ylriitiilen ve farkli metin tiirleriyle sesli olarak yapilan
okuma caligmalarinin okudugunu anlama becerileri iizerinde daha iyi sonuglar verdigi
tespit edilmistir.

Pecjak ve Peklaj (2006) arastirmalarinda, okuma basaris1 ve cinsiyetin
ogrencilerin okuma giidiileri {izerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemeye
calismislardir. Arastirma sonucunda diisik 6z yeterlilige sahip olan Ogrencilerin,
okumada daha diisiik bir basar1 gosterdiklerini tespit etmislerdir. Cinsiyet degiskeni goz
onilinde tutuldugunda, kiz Ogrencilerin her iki boyutta da en yiiksek puani aldiklari
ortaya ¢ikmustir.

Merga ve Roni (2018) arastirmalarina, Bat1 Avustralya’da yasayan 8 ile 12 yas
araliginda 1000 6grenciyi dahil etmislerdir. Ogrencilerin okuma ile ilgili degerlerini
belirlemeyi amagcladiklar1 ¢aligmada soru-cevap yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin

metindeki kahramanlar1 6ziimseyerek eglenceli ve 6grenci merkezli okuma etkinlikleri
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yapmalar1 sonucunda, dgrencilerin okumaya karst olumlu tutum gelistirdikleri ortaya
cikmustir.

Van Kraayenoord ve Schneider (1999) arastirmalarinda, istbiligsel bilgi ve
giidi etkenlerinin, 3. ve 4. simif 6grencilerinin okuma basarisi ile aralarindaki iliski ele
almmistir. Arastirmaya 140 ogrenci katilmistir. Ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerini 6lgcmek, okumaya iliskin tstbiligsel bilgiyi 6lgmek i¢in ayri ayri testler
kullanilmistir. Ayrica {istbellek diizeyini ve okuma konusundaki iistbilissel bilgi
diizeyini belirleyebilen bir test daha kullanilmistir. Arastirma sonucunda, iistbellek ile
iistbiligsel bilgi diizeylerinin bir arada kullanilmasmin 6grencilerin okudugunu anlama

basar1 diizeylerini belirlemede etkili oldugu ortaya ¢cikmustir.

Sosyo-Ekonomik Diizey ve Okuma iliskisi

Rains (1993) yiiksek lisans tez c¢alismasinda, ilkogretim donemindeki 156
O0grencinin okuma tutumlarini arastirmugstir. 45 6grenci deney, 111 Ogrenci kontrol
grubundadir. Arastirmada ERAS’dan alinan puanlar bagmli degisken olarak
degerlendirilirken, arastirmaya katilim, okuma becerisi, cinsiyet, sosyo-ekonomik yap1
gibi diger degiskenler ise bagimsiz olarak ele alinmistir. Arastirma sonuglarinda, okuma
etkinliklerine katilim saglayan 6grencilerin tutumlarinin farkli oldugu, sosyo-ekonomik
yapilar1 yiiksek olan Ogrencilerin olumlu okuma tutumuna sahip oldugu ve birinci
smiftan dordiincii sinifa kadar olan 6grencilerin okuma tutum ve puanlarmnin yiiksek
cikt1g1 tespit edilmistir.

Sonnenschein ve Munsterman (2002) arastirmalarinda, 5 yasidaki ¢ocuklarin
okuma etkilesimlerinin okuma siireclerine etkisini ve ¢ocuklarin baslangigtaki
okuryazarlik diizeylerini incelemislerdir. Arastirmaya gelir durumu diisiik olan 30 aile
katilmistir. Ailelerden her giin diizenli olarak ¢ocuklarina okuma yapmalari istenmis ve
bu siirecteki anne-baba ile g¢ocugun etkilesimi kamera ile kaydedilmistir. Ayni
cocuklarmn, ilkokul birinci sinifin baslangic doneminde ise, okumaya olan ilgileri ve
okuma giidiileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, okuma etkilesiminin artmasinda,
hikaye kitaplarmin igeriginin énemli oldugu ve okuma diizeyini etkileyen en onemli

olgunun ise okuma siklig1 oldugu ortaya ¢ikmustur.
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Okumaya Yonelik Tutum

McKenna ve Kear (1990) arastirmalarinda, Ogrencilerin okuma tutumlarini
belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmislerdir. Gelistirilen The Elementary Reading
Attitude Survey - ERAS adl 6lgek, iki alt boyut ve 20 maddeden olusmaktadir. Alt
boyutlar, eglenmek i¢in okuma ve akademik basari i¢in okuma seklindedir. Garfield
gorselli likert tipinde bir 6lgek tasarlanmistir. iki alt boyutun i¢ gegerlik hesaplamalarina
gore, Olgegin alfa degerleri 0.74 ve 0.89 arasinda degisim gostermektedir.

Tunde-Awe (2014) arastrmasinda, “Kwara  Eyaleti’'ndeki  Ortaokul
Ogrencilerinin Okuma Tutumlar: ve Okudugunu Anlama Performanslari Arasindaki
Iliski”yi incelemeyi amaglamistir. Arastrmaya 800 ortaokul Ogrencisi katilmustir.
Arastirmaci tarafindan iki veri toplama araci hazirlanmistir: Ogrencilerin ii¢ farkli
okuma becerisine yonelik tutumlarmi 6lcen Okuma Tutumlar1 Anketi (RATQ) ve
Okuma Anlama Performans Testleri (RCPT). Arastirma sonucunda, okuma konusunda
olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin oran1 % 65,75 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama basarisi ile tutumlar1 arasinda yiiksek ve anlamli bir iliski oldugu
ortaya ¢ikmustir.

Askov ve Fishbach (1973) caligmalarinda ilkokul ogrencilerinin okumaya
yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamislardir. Ilkokul 1. ve 3. smif dgrencilerinin
okuma tutumlar1 ve okuma basarilari, cinsiyet ve sinif diizeyleri arasindaki iligkileri
incelemiglerdir. Arastirma sonucuna gore, kiz Ogrencilerin okuma diizey puanlari
erkeklere oranla daha yiiksektir. Basar1 diizeyi sabit oldugunda, tutum diizeyleri
degisiklik gostermemistir. Tutum diizeyleri bahar doneminden giiz donemine kadar
sabit kalmstir.

Matthew (1996) arastirmasinda, “CD-ROM Oykii Kitaplarimn, Ugiincii Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Okumaya Yonelik Tutumlar: Uzerindeki Etkisi’ni
incelemeyi amaglamistir. Veriler okudugunu anlama etkinlikleri, dykii anlatim1 ve agik
uclu sorular ile elde edilmistir. Sonug¢ olarak, CD-ROM o6ykii kitaplarint okuyan
ogrencilerin, basili kitaplar1 okuyanlara gore puanlarinin anlamli ve yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin  okumaya yonelik tutumlart “Ilkdgretim Tutum
Arastirmas1” ile 6l¢iilmiistiir. Bunun sonucunda, dgrencilerin okuma tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.

Dean ve Trent (2002) arastirmalarinda ortaokul ikinci ve ftglincii smif

ogrencilerinin  okumaya yoOnelik tutumlarinin  gelistirilmesini  incelemiglerdir.
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Ogrencilerin, ailelerinin ve dgretmenlerinin anketlere verdikleri yanitlardan verileri elde
etmeye c¢aligmiglardir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerde okumaya yonelik ilgi
yoksunlugu oldugunu ve O&gretmenlerin herhangi bir yonlendirme ve ¢alisma
yapmadiklarini ortaya koymuslardir.

Molfese, Modglin ve Molfese (2003) arastirmalarinda aile 6zellikleri, anne ve
baba davranig kaliplarinin ¢ocuklarin okuma tutum ve becerilerini gelistirmede 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymuslardir. Cocuk, ailesini rol model olarak goriir
ve onlara Oykiiniir, bu sayede davramigsal 6grenme gerceklesir. Ailenin gelistirdigi

olumlu okuma tutumu sayesinde ¢ocuk da etkili ve olumlu bir tutum gelistirir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde, tez ¢galismasimin yontemi, deneklerin se¢imi, arastirma deseni, veri
toplama araclari,, islem basamaklari ve wverilerin c¢oziimlenmesinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmastir.

Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, on test ve son test uygulamali yari deneysel modele gore
yiritiilmiistiir. Bu arastirma, ilkogretim 3. smif diizeyindeki 6grencilere okutulan bes
cocuk edebiyat1 yapitinin, alt ve {ist sosyo-ekonomik yapidaki &grencilerin okumaya

yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi i¢in yapilan yar1 deneysel bir ¢alismadir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Keg¢ioren ilgesinde bulunan, egitim ve
ogretim hizmetleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilmekte olan Mehmet Akif
[Ikokulu’ndaki ve Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan, egitim ve dgretim hizmetleri
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan vyiiriitiilmekte olan Sili Ilkokulu’ndaki, 2018-2019
Ogretim yil1 boyunca okuyan li¢iincii smif 6grencileri olusturmustur. Calisma Tiirkce
dersi kapsaminda yiriitilmistiir. Uygulama ise, iki farkli grubun ogretmenleri
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci, 6gretmenler ve okul miidiirleri ile 6n goriisme
gerceklestirmis, her uygulama sonrasinda ise yeniden goriismiistiir.

Arastirma, iki farkli grup (smif) {zerinde gerceklestirilmistir. Arastirma
kapsamina alinan 6grenciler sosyo-ekonomik yap: farkliliklar: yoniinden denetlenerek
iki grup olusturulmaya calisilmistir. Kecioren ve Altindag ilge Milli Egitim
Miidiirlikklerinden okullarin alt ve iist sosyo-ekonomik gruptan hangisine daha yakin
oldugu ile ilgili bilgi alinmistir. Ayrica, dgretmenlerle konusup bilgi edinmek i¢in
okullara da gidilmistir.

Alt sosyo-ekonomik yapidaki &grencilerin bulundugu Sili Ilkokulu’ndan 25
Ogrenci, st sosyo-ekonomik yapidaki Ogrencilerin bulundugu Mehmet Akif

IIkokulu’ndan 25 grenci segilmistir. Ogrencilerin farkli okullardan secilmis olmasmin
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oncelikli sebebi uygulanan program dolayisiyla gruplarin birbirinden etkilenmemesini

saglamaktir.

Tablo 1

Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri

Okul Ad1 Cinsiyet Alt Ust Toplam
Sili Tlkokulu 16 Kiz
9 Erkek 25 29
Mehmet Akif ilkokulu | 13 Kiz
12 Erkek 25 25

Arastirma Deseni

Bu arastirma, sosyo-ekonomik yapilar1 farkli olan 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan yar1 deneysel bir arastirmadir. Yar1 deneysel
calismanin simgesel bigimi Tablo 2’de gdsterilmistir:

Tablo 2

Yar1 Deneysel Islemin Simgesel Goriiniimii

Ust Sosyo-Ekonomik Grup Alt Sosyo-Ekonomik Grup
N:50 Ortalama Standart Sapma Ortalama Standart Sapma
On Test 2.76 0.28 2.49 0.43
Son Test 2.81 0.34 2.56 0.34

Veri Toplama Araclan

Calismanin yiiriitillebilmesi igin Milli Egitim Bakanligi’'ndan ve okul

yonetiminden gerekli yasal izinler alinmistir. Arastirmanin denencelerinin sinanmasi
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icin gereken veriler; Ogrencilerin sosyo-ekonomik yapilarmi belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Ogrenci Tanima Formu” ve Batum (2015) tarafindan
gelistirilen “Okumaya Giidiilenme Olgegi (OGO)'” ile elde edilmistir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin yas gruplar1 dikkate alinarak ailelerin onayini almak iizere “Goniillii

Katilim Formu™ hazirlanmis ve ailelere imzalamalari i¢in teslim edilmistir.

Gonillii Katilim Formu

Ogrencilere, aileleri tarafindan okunup imzalanmak iizere, arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Goniillii Katilim Formu” verilmistir. Formu dolduran, goniilli

ogrencilerle caliyma yiirtitiilmiistiir.

Ogrenci Tanima Formu

“Ogrenci Tanima Formu”nun amacina uygunlugunun denetlenmesi i¢in bir
Ogretim Tlyesi tarafindan formun incelenmesi saglanmistir. Bu sayede formdaki
sorularm acik ve anlagilir olup olmadiginin kontrolii yapilmis, formdaki sorulara verilen
cevaplarin da arastirmaya uygun nitelikli veri elde etmede yeterli olup olmadigi
smanmistir.

Arastirmada, “Ogrenci Tanima Formu™nu 6grencilerin, aileleriyle birlikte
doldurmalar1 istenmistir. “Ogrenci Tanima Formu” toplam 24 sorudan olusmaktadir.
Cocuklar1 tanimaya ve ailelerin gelir durumlar1 ve egitim diizeylerini belirmeye yonelik
sorulara yer verilmistir. Ayni zamanda arastirmanin amacina uygun olarak “kitap
okuma, sosyo-ekonomik diizey ve okuma” iliskisinin denetlenmesi i¢in de sorular
sorulmustur. Verilen yanitlara gore, dgrenciler alt ve iist sosyo-ekonomik yapilarina

gore degerlendirilmistir.

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

Caligmada, Batum (2015) tarafindan gelistirilen “Okumaya Giidiilenme Olgegi
(0GO)”, arastirmacidan yazili izin alarak kullamlmstir. Olgek calismadaki alt ve iist
sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilere 6n ve son test olarak uygulanmistir. Daha sonra

Olgege verilen yanitlardan elden edilen puanlar karsilastirilip yorumlanmistir.

=199

1._ “Okumaya Giidiilenme Olgegi” arastirmacinin yazili izni ile bu ¢alismada “Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi” olarak anilacaktir.
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Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Uygulanmasi

Arastrma kapsaminda kullanilan o6l¢ek, 39 maddeden olusmaktadir. 40
maddeden olusan Olgegi gelistiren arastirmaci, Olcegin  maddeler arasindaki
korelasyonunda diisiik iliski gosteren bir maddesini 6n uygulama sonunda silmistir.
Olgekteki her madde “higbir zaman (1 puan) bazen (2 puan) ¢ogu zaman (3 puan) her
zaman (4 puan)” ifadeleriyle puanlanmustir. Olgegin diizeyleri ve madde sayilari asagida

verilmigtir:

“Okuma Farkindahgi Diizeyi (5 Madde), Digsal Okuma Gereksinimi Diizeyi
(3 Madde), Dissal Okumaya Giidiillenme Diizeyi (4 Madde), I¢sel Okuma
Gereksinimi Diizeyi (2 Madde), I¢sel Okumaya Giidiillenme Diizeyi (25 Madde)”
(Batum, 2015).

Batum (2015) 06lgegi bes diizeye ayirmis ve diizeyleri asagidaki maddelerde
aciklamistir:

1. Okuma Farkindahgi: Ogrencinin okuma konusunda bir farkindaliginin olmasi

ancak okumaya heniiz giidiilenmemis olmasi, bu diizeyde degerlendirilmistir.

2. Dissal Okuma Gereksinimi: Ogrencinin dis etkiler sonucunda kitap okumaya
yonelmesi ancak kitap okuma eylemini heniiz gerceklestirmemesi gibi 6zellikler

bu diizeyde ele alinmaistir.

3. Daigsal Okumaya Gilidiilenme: Bu diizeyde 6grenciyi okumaya giidiileyen neden,
kendisi disinda olusan etkilerden ortaya g¢ikmaktadir. Ilgi gdérme, Sgretmen
tarafindan onaylanma, arkadaslar1 ve ¢evresindekilerle yaris igerisinde olma gibi

giidiilenme ile iliskili maddeler yer almaktadir.
4. Igsel Okuma Gereksinimi: Ogrencinin okuma konusunda igsel bir gereksinim

hissetmesi i¢in ¢esitli nedenler vardir ancak bu diizeyde “okumaya deger ve

Oonem verme” diisiincesi ele alinmstir.

28



5. lIgsel Okumaya Giidiilenme: Ogrenciyi okumaya giidiileyen sebepler bu diizeyde
tamamen bireysel olarak degerlendirilmistir. Okumaya kars1 bir merak duygusu
gelistirme, ilgi duyarak okuma, bir amag¢ dogrultusunda sorgulayarak okuma ve

aliskanlik kazanmayla ilgili maddeler besinci diizeyde yer almaktadir.

Batum (2015) tarafindan gelistirilen Olge§in gecerlik calismasi i¢in uzman
goriisleri ve grup farkliliklari yontemi dikkate alinmustir. Olgegin giivenirligi igin
Cronbach Alfa i¢ tutarhk katsayis1 hesaplanmistir ve sonu¢ 0,848 cikmustir. Olcek
puanlarin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu diisiiniilmektedir.

Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan Mehmet Akif Ilkokulu’ndaki 25 iigiincii
smif dgrencisi ve Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan Sili Ilkokulu’ndaki 25 iigiincii
smif Ogrencisi olmak iizere toplam 50 Ogrenciye, 2018-2019 o&gretim yilnin 2.
doneminde Okumaya Yonelik Tutum Olgegi on test olarak uygulanmustir.

Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grenciler, 6gretim yilmin 2. ddneminin sonuna
kadar 3 ¢ocuk edebiyat1 yapitini okuduktan sonra yaz tatili slireci baglamistir. Tatilde 3
kitab1 tekrar okumalar1 istenmistir. 2019-2020 o6gretim yilinin 1. doneminde ise
ogrencilerden diger 2 kitabi okumalar1 istenmistir. Iki egitim-6gretim ddneminin
sonunda Okumaya Yoénelik Tutum Olcegi son test olarak uygulanmustir. Alt sosyo-
ekonomik yapidaki 6grenciler nitelikli ¢ocuk kitaplarin1 okuma uygulamasi yaparken,
iist sosyo-ekonomik yapidaki 6grenciler Tiirk¢ce 0gretimini bilinen seyriyle; bir baska
deyisle, kendi Ogretmenlerinin belirledigi kitaplarla ve Tiirk¢e ders kitabr i¢indeki
metinlerle siirdirmiistiir.

Arastirma kapsaminda, okuma farkindaligi, okuma ilgisi ve okuma aligkanligi
diizeyleri ile okumaya yonelik tutum diizeyi arasindaki iliski denencelere yansitilmis ve

bu dogrultuda denenceler sinanmaya calisilmistir.

Islem Basamaklar

Aragtirmada 6grencilere uygulanan islemler asagida siralanmustir:

- Her iki gruba, yar1 deneysel islemden 6nce “Goniillii Katilim Formu” dagitilmig

ve 0grencilerin ailelerinin imzalamasi istenmistir.
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- Her iki gruba, yar1 deneysel islemden énce “Ogrenci Tanima Formu” dagitilmas

ve aileleri ile birlikte doldurmalar1 istenmistir.

- Her iki gruba 6n test Okumaya Y&nelik Tutum Olgegi uygulanmustir.

- Alt sosyo-ekonomik yapidaki Ogrenciler, arastirmaci tarafindan secilen ve

uzman gorisleriyle belirlenen 5 ¢ocuk edebiyat1 yapitini okumustur.

- Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin bulundugu smifta ise 6gretim bilinen

seyriyle siirdiiriilmiistiir.

- Her iki gruba son test Okumaya Yonelik Tutum Olgegi uygulanmustir.

Cocuk Edebiyati Yapitlarinin Secimi

Arastirma kapsaminda okutulacak yapitlarin se¢ciminden 6nce, Prof. Dr. Sedat
SEVER’in kitaplar1 incelenmis ve nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlarinda bulunmasi
gereken genel ve Ozel Olciitler dikkate alimmustir. Cocuk kitaplarmin i¢ ve dis yap1
ozellikleri, Sever’in (2015, s.120-144) “Cocuk Edebiyat1 ve Okuma Kiiltiirii” adli
eserindeki belirlemeler dikkate alinarak incelenmistir. Bu 6zellikler dikkate alinarak bir

kitap listesi hazirlanmistir. Hazirlanan kitap listesi ile 3 uzmanin goriisii alinmastir.

Secilen Kitaplarin Degerlendirilmesi

Nitelikli ¢ocuk edebiyat1 yapitlar,, erken donemden baslayarak cocuklara
gelisimlerine uygun genis bir dil olanagt sunar. Cocuklarin sézvarligimin
gelistirilmesine ve onlara dil duyarlig1 kazandirilmasina olanak saglayan en etkili arag
oldugu sdylenebilir. Cocuklarm okuma becerilerinin gelisiminde ve onlarin yasama
katilmalarinda, erken donemde karsilagtiklar1 kitaplarin dilsel niteliginin belirleyici bir
etken oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin, erken donemden baglayarak dil ve anlam
evrenlerine uyan yapitlarla bulusturulmasi, onlarmn  olumlu okuma tutumu
gelistirmelerinde 6nemli bir etki saglayabilir. Bu diislincelerle arastrmanin uygulama
stirecinde kullanmak iizere uzman goriisii ile belirlenen nitelikli 5 cocuk kitab1

hakkindaki bilgiler agagida verilmistir:
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Kitaplardan Korkan Cocuk

Arastirma kapsaminda kullanilan yapitta, 8 yasindaki bir ¢ocugun etrafinda
sekillenen olaylar anlatilmaktadir. Leopoldo, dogum giinlinde armagan olarak bir kosu
ayakkabisi istemektedir. Kosmay1 ¢ok seven Leopoldo’nun anne ve babasinin tutumu,
onun bu istegini ger¢eklestirememesine neden olmaktadir. Yapilan tasvirlerde
Leopoldo’nun, diger ¢ocuklar gibi oyun oynayabilme ve cocuklugunu yasayabilme
istegi dikkat ¢cekmektedir. Anne ve babasinin kosu ayakkabis1 yerine paketin icine iki
kitap koymas1 Leopoldo’nun hayal kiriklig1 yasamasina neden olmustur. Yasadig: hayal
kiriklig1 ve aile baskisi yiiziinden kitaplardan nefret etmeye baslayan Leopoldo, biiyiik
iizlintii yasamaktadir. Anne ve babasi onun kitaplardan neden uzak durmak istedigini
anlamayacak kadar ilgisizdir.

Kitabin ilerleyen boliimlerinde aslinda Leopoldo’nun goziiniin bozuk oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Yakini goremeyen Leopoldo’nun okuldaki notlar1 diismeye baglar.
Bu durum ailesini tedirgin eder ve onu bir ruh doktoruna gotiirmek isterler. Doktor,
Leopoldo’nun teknolojik aletlerden uzak durmasi gerektigini ve okuma konusunda onu
zorlamalar1 gerektigini sdyler. Leopoldo buna kars1 ¢iksa da basarili olamaz. Ailesi ona
s0z hakki tanimaz. Leopoldo, baski ve zorlamalara dayanamaz ve bunalima girer. Kitap
okumanin neden 6nemli oldugunu merak edip ailesine sorsa da istedigi yanitlar1 alamaz.
Bunun {izerine son careyi evden kagmak olarak goriir. Evden kagan Leopoldo, yash bir
adamla karsilasir ve kitap okuma korkusunu onun sayesinde yener. Yaslh adama
yardime1 olmaya calisirken gozlerinin bozuk oldugu ortaya cikar. Yash adam bu
durumu Leopoldo’nun ailesine agiklar. Anne ve babasinin yasadigi utang, onlara bir

ders olur. Sonunda ise Leopoldo’ya istedigi kosu ayakkabisini alirlar.

Kiiciik Kara Bahk

Yapitta, denizin derinliklerinde yagamin siirdiiren yaglt bir baligin on iki bin
yavrusuna ve torunlarmna anlattigi masal 6n plandadir. Masalda merakl, kiiciik bir
baligin denize kavugma c¢abasi anlatilir. Kiiclik balik yasadigi derenin disindaki
diinyay1, diger canlilar1 merak eder. Kiiciik baligin meraki diger balik siiriisiinii rahatsiz
eder. Onlarn baskilarina aldiris etmeyen kiigiik balik, tek basina bir yolculuga ¢ikar.

Zorluklara direnerek yolculugunu tamamlayan kiigiik balik, diger baliklara ve
canlilara da yol gosterici olur. Kii¢lik Kara Balik’in yolculugunun anlatildigi masal

bittiginde yazar, biitiin baliklarm uyudugunu yalnizca kirmizi bir baligin denizi diisleyip
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uyuyamadigmi sdyler. Kurgulanan masal, tipki kirmizi balik gibi ¢cocuk okurlarin da diis

kurmasma olanak saglayabilir.

Balina ile Mandalina

Fazil Hiisnii Daglarca’nin yazdigi Balina ile Mandalina adli kitap, okura soguk
denizlerdeki en sicak dostlugu anlatirken, dostlugun ve sevginin Onemini
sezdirmektedir. Bir gemiden diisen mandalina ve onu bulan balinanin karsilasmasiyla
baslayan yapit, balinanin mandalinay1 evine gotiirmeye karar vermesiyle devam
etmektedir. Birbiriyle uzaktan yakindan ilgisi bulunmayan iki canlinin biyiittiigi
dostluk, insanlarin arasindaki kavgalarm anlamsizligint ¢ocuk okura gdstermektedir.
Yazar bunu yaparken, dilimizin ses gilizelligini Ornekleyen siirlere basvurmakta,
benzetmeler ve bagdastirmalarla okura farkli bir bakis acis1 sunmaktadir. Ozellikle
balinanin insanlar tarafindan avlanmasiyla son bulan anlatida bu konuyla ilgili bir
yorum yapilmamasi ve okura diisiinme sorumlulugu verilmesiyle yapitin 6n plana

ciktig1 diisiiniilmektedir.

Giilibik

Yapitin kahramani kdyde yasayan yoksul bir ¢ocuktur. “Giilibik” adli horozu
onun en sevdigi oyuncagidir. Oyuncak gereksinimini Giilibik ile karsilamis hatta onunla
dost olmustur. Neredeyse tiim zamanin1 ona ayirmak ister. Pazar giinleri babasi ile
pazara gitmek zorunda kalir. Ayni zamanda biitiin kdyliiler gibi ot bicer, mercimek
toplarlar. Pazarda sattiklariyla ve yaptiklar1 diger islerle gecinmeye calisirlar.
Kahraman, babasiyla pazara gittigi zamanlarda her ayrintiy1 inceler. Insanlari, saticilari
gozler. Ama akli hep kdyde kalir; ¢linkii en yakin dostu Giilibik’i ¢ok 6zler. Babasinin
verdigi leblebilerden birazini ayirir, tliylerini severek ona yedirir, sonra da gagasmi
temizler. Giilibik biliylimeye baslar ve kocaman bir horoz olur. Kahraman Giilibik’in

oOtilisiinii duydukca ¢cok mutlu olur.

Hastaliklarin bagladigi, yoksullugun arttig1 zor bir kig gegirir kdy halki. Bahar
geldiginde koyliiniin elinde avucunda hicbir sey kalmaz. Okullar kapanir ve kahraman
babasi ile yeniden pazara gitmeye baslar. Bir giin baba, Giilibik’i satmak i¢in pazara
gotiirir. Kahraman bunu gordiigiinde biiyiik iiziintii duyar. Babasma yalvarir; ama

babasi1 Giilibik’i satacagini sOyler. Pazar yerine vardiklarinda kimse gormesin diye
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cocuk, Giilibik’i tavuklarm altmna gizler. Cocuk, babasini oyalayabilmek i¢cin kasaba
carsisina kasket bakmaya gotiiriir. O sirada kalabalik bir grup goriirler. Insanlar orada
horoz doviistiiriirken eglenirler ve bu vahsetten para kazanirlar. Cocuk gordiiklerine ¢ok
iiziiliir. Fakat babasi hi¢ aldiris etmez.

Ertesi giin ¢ocuk, Giilibik’in yanina gider. Babasi, Giilibik’i avluda bir horoz ile
dovistiiriir. Cocuk bu duruma engel olamaz. Bundan biiyiikk bir {iziinti duyan
kahramanin babasina karsi1 ¢cikmaya giicii yetmez. Bir giin baba Giilibik’i satmaya degil,
doviismeye gotiiriir. Cocuk yalvarsa da baba Giilibik’i doviistiiriip para kazanma
konusunda kararlidir. Fakat Giilibik’in rakibi daha giiclidiir. Giilibik miicadele etse de
rakibine yenilir. Bir ¢ocugun dostunu kaybettiginde yasadig1 hiiziin, ¢ocuk okurlara bu

duygunun da yasamin bir parcasi oldugu diislincesini sezdirebilir.

Penguenler Fliit Calamaz

Penguenler Fliit Calamaz adli yapitta Sevim Ak ¢ocuklar i¢in sekiz dykiiyii bir
araya getirmistir. Oykiiniin kahramanlar1 penguenlerdir. U¢ penguenin gorevli oldugu
sirkin adi1 Cancan’dir. Penguenlerin en kiicligii, Kii¢iik Peng, Palyaco Apo’nun
koynunda sakladig fliitli alip sirkten kacar. Kiigiik Peng fliit ¢almak ister ve sonrasinda
tiirli macerayla karsilagir. Kiiciik Peng’in maceralar1 okurun merak duygusunu

devindirebilir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada, 50 ilkokul 6grencisinden veri toplanmistir. Verilerin analizleri
SPSS 22.0 programu ile yapilmistir ve %95 giiven diizeyindedir.

Carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanarak 6lgcek puanlarinin normal dagilima
uygunlugunun incelenmesi amaglanmistir. “Olcek puanlarindan elde edilen basiklik ve
carpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi normal dagilim icin yeterli
goriilmektedir” (Groeneveld ve Meeden, 1984; Moors, 1986; Hopkins ve Weeks, 1990;
De Carlo, 1997). Buna gore oOlgek puanlarmin normal dagilima sahip oldugu
belirlenmistir.

Analizlerde nitel degiskenler i¢in grup ayriminda ve katilimcilarin toplam

halinde frekans ve yiizde degerleri verilmistir. Grup ayriminda ©On test-son test
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puanlarinm farklilasma durumu bagimli gruplar t testi ile incelenmistir. On test-son test

puanlarinin gruba gore farklilasma durumu ise bagimsiz gruplar t testi ile incelenmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde ¢alisma grubunun sosyo-ekonomik yapilari ile ilgili

bulgular agiklanmis; problem ve alt problemler ile ilgili veriler istatistiksel yontemler

kullanilarak smanmuistir.

Sosyo-Ekonomik Yapiya lliskin Bulgular

Tablo 3

Cocuk, Anne ve Babaya Ait Bilgiler

Grup
Ust Alt  Toplam
n % n % n %
Kiz 13 52.0 16 64.0 29 58.0
Cinsiyetiniz
Erkek 12 48.0 9 36.0 21 42.0
Okul 6ncesi egitimi (kres, anaokulu) Evet 25 100.0 11 44.0 36 72.0
aldiniz mi1? Hayir 0 0.0 14 56.0 14 28.0
1,0 2 80 1 40 3 6.0
2,0 20 80.0 8 32.0 28 56.0
Ailenizde kag ¢ocuk var?
3,0 3 120 8 320 11 22.0
4 ve lizeri 0 00 8 320 8 16.0
1.cocuk 13 52.0 8 34.8 21 43.8
Arastirmanin katilimeisi olan ¢ocuk 2.cocuk 10 40.0 4 174 14 29.2
ailede kagnci sirada? 3.¢ocuk 2 80 8 348 10 20.8
4.¢ocuk 0 00 3 130 3 63
Evet 25 100.0 23 92.0 48 96.0
Anne hayatta m1?
Hayir 0 00 2 80 2 40
Evet 25 100.0 23 92.0 48 96.0
Baba hayatta mi1?
Hayir 0 00 2 80 2 40
Birlikte 23 92.0 23 92.0 46 92.0
Anne ve baba ayr1 m1?
Ayri 2 80 2 80 4 80
Anne ve baba ayr1 ise arastirmaya déhil Anne I 500 1 500 2 50.0
olan ¢ocuk kiminle yasiyor? Baba 1 500 1 50.0 2 50.0
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Tablo 3’de ¢ocuklara iliskin 6zelliklerin yiizdeleri yer almaktadir. Ust sosyo-
ekonomik yapidaki katilimcilarin %52°si kiz, %48’1 erkektir. Alt sosyo-ekonomik
yapidaki katilimeilarin %64°t4 kiz, %36’s1 erkektir. Bu sonuglar arastirmaya alinan
cocuklarin cinsiyet degiskeni agisindan benzer oranlarda olmadiklarmi, kizlarin oranmin
daha fazla oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin okuloncesi egitimi alip almadig1 yoniindeki dagilima bakildiginda,
iist sosyo-ekonomik yapidaki katilimcilarm %100’tniin okul Oncesi egitimi almis
oldugu ortaya ¢ikmistir. Alt sosyo-ekonomik yapidaki katilimcilarin ise %44 {iniin okul
oncesi egitimi aldi1g1, %56’smin ise okul dncesi donemde herhangi bir egitim almadig:
belirlenmistir. Bu sonuclar yiiksek sosyo-ekonomik gruptaki ¢cocuklari hepsinin, diger
gruptaki ¢ocuklara gore okul oncesi egitimi alma konusunda daha avantajli olduklarini
gostermektedir. Bu durum ailelerin sosyo-ekonomik durumu ile iliskili olabilecegi gibi
ebeveynlerin okul 6ncesi egitimin 6nemi konusunda daha bilingli olmalari ile de iliskili
olabilir. Akcay (2016) arastirmasinda, okuldncesi egitimi alan ve almayan Ogrenciler
arasinda dort temel dil becerileri, gorsel okuma becerileri kazanimlarini edinme
bakimindan fark oldugunu ve bu farkin okuldncesi egitimi alan Ogrenciler lehine
oldugunu ortaya koymustur.

Ailedeki ¢ocuk sayis1 ve sirasindaki dagilima bakildiginda, iist sosyo-ekonomik
yapidaki katilimcilardan ailesinde iki cocuk olanlarin orani %80; ailesinin ilk ¢ocugu
olanlarm orani ise %52°dir. Alt sosyo-ekonomik yapidaki katilimcilardan ailesinde iki,
iic, dort ya da daha fazla ¢ocuk olanlarin oran1 %32; ailesinin ilk ya da {i¢ilincli cocugu
olanlarm oran1 %34.8’dir. Sonuglardan da goriildiigii gibi yiiksek sosyo-ekonomik
gruptaki ailelerde iki ¢ocuga sahip olma oranlar1 diger gruba gore daha yiiksek olarak
saptanmuistir.

Cocugun ebeveynleriyle yasama durumuna bakildiginda, iist sosyo-ekonomik
yapidaki katilimcilardan annesi hayatta olanlarm oran1 %100; babast hayatta olanlarin
oran1 %100; anne babasi birlikte olanlarm oran1 %92; anne ve babas1 ayr1 ise anne ya da
babasinda kalanlarin orant %50’dir. Alt sosyo-ekonomik yapidaki katilimcilardan,
annesi hayatta olanlarm oran1 %92; babas1 hayatta olanlarin oran1 %92; anne ve babasi
birlikte olanlarin oran1 %92; anne ve babasi ayr1 ise anne ya da babasinda kalanlarin
oran1 %50°dir. Her iki grupta da anne ve babanin hayatta olma oranlar1 ve ¢ocuklarin

aileleri ile birlikte yasama oranlarinin denk oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4

Anne ve Babaya Ait Bilgiler

Grup

Ust Alt Toplam

n % n % n %

Ev hanim 2 87 21 955 23 51.1

Annenin meslegi? Ogretmen 10 435 1 45 11 244
Diger 11 478 0 0.0 11 244

Ogretmen 5 200 2 80 7 14.0

Serbest meslek 3 120 3 120 6 120

Babanin meslegi? Memur 3 120 0 00 3 6.0
Isci 0 0.0 12 48.0 12 24.0

Diger 14 56.0 8 32.0 22 44.0

Okuma-yazma bilmiyor 0 00 2 80 2 40

Tlkokul 0 00 17 68.0 17 34.0

Annenin egitim durumu? I:ise 1204 160 7 IR0
On lisans-lisans 15 60.0 2 8.0 17 34.0

Lisansdisti 4 160 0 00 4 8.0

Doktora 3 120 0 00 3 6.0

Okuma-Yazma bilmiyor 0 00 0 00 0 0.0
[lkokul 0 0.0 13 52.0 13 26.0
Lise 1 40 8 320 9 18.0

Babanin egitim durumu? . 1

On lisans-Lisans 9 76.0 4 16.0 23 46.0

Lisansiistii 4 160 0 00 4 8.0

Doktora 1 40 0 00 1 20

Tablo 4’de anne ve babaya ait bilgilerin ylizdeleri sunulmustur. Annelerin

mesleklerine bakildiginda, yiiksek sosyo-ekonomik gruptaki annelerin %8.7’sinin ev

hanimi, %43.5’inin  6gretmen, %47.8’inin ise diger meslek gruplarinda calistig1

goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik gruptaki annelerin %95.5°1 ev hanimidir.

Babalarin mesleklerine

bakildiginda,

yiiksek

sosyo-ekonomik  gruptaki

babalarin %20’si 6gretmen, %12’si serbest meslek, %12’si memur, %56’s1 ise diger

meslek gruplarinda g¢aligmaktadir. Alt sosyo-ekonomik gruptaki babalarm %12’si

serbest meslek, %48’1 is¢i, %32’si ise diger meslek gruplarinda ¢aligmaktadir.
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Annelerin egitim durumlarma bakildiginda, iist sosyo-ekonomik yapidaki
katilimcilardan, annesi On lisans-lisans mezunu olanlarin oran1 %60, lisansiistii mezunu
olanlarm orani1 %16, doktora mezunu olanlarin ise oran1 %12’dir. Alt sosyo-ekonomik
yapidaki katilimcilardan, annesi okuma yazma bilmeyenlerin orani %8, ilkokul mezunu
olanlarin oran1 %68, lise mezunu olanlarin oranm %16’dir. Ust sosyo-ekonomik yapidaki
ogrencilerin annelerinin egitim durumlar1 yiiksekken; alt sosyo-ekonomik yapidaki
ogrencilerin annelerinin egitim durumlar1 diistiktiir.

Babalarin egitim durumlarina bakildiginda, {ist sosyo-ekonomik yapidaki
katilimcilardan, babasi 6n lisans-lisans mezunu olanlarin oran1 %76, lisansiistii mezunu
olanlarin oran1 %16’dir. Alt sosyo-ekonomik yapidaki katilimcilardan, babasi ilkokul
mezunu olanlarm oran1 %52, lise mezunu olanlarin oram %32’dir. Ust sosyo-ekonomik
yapidaki O6grencilerin babalarinin egitim durumlar1 yiiksekken; alt sosyo-ekonomik
yapidaki 6grencilerin babalarmin egitim durumlar1 diisiikttir.

Arastirmanin yukaridaki bulgularma bakildiginda, ¢alisma grubunda yer alan
iist sosyo-ekonomik gruptaki 6grencilerin anne ve babalarindan akademik destek
alabilecekleri sOylenebilir, ¢iinkii anne ve babalarin egitim seviyeleri birbirine yakin
oranda yiiksektir. Ancak, alt sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin annelerinin egitim
seviyelerinin, babalarinin egitim seviyelerine gore daha alt diizeyde oldugu
goriilmektedir. Babalarin egitim seviyesi yiikseldik¢e ¢ocuguna saglayabilecegi sosyal,

kiiltiirel, ekonomik, egitsel desteklerin artacagi sdylenebilir.

Tablo 5

Ailenin Aylik Toplam Gelirine Ait Bilgiler

Grup

Ust-Orta  Alt  Toplam

n % n % n %

3.400 ve alt1 ( )AIt 0 0.0 20 80.0 20 40.0
4.000 TL - 6.000 TL aras1
Ailenin aylik toplam geliri (TL) 00 7 280 4 16.0 11 22.0
rta

6.000 TL ve tustii ( )Yiksek 18 72.0 1 4.0 19 38.0

Tablo 5’de ailenin aylik toplam gelirine ait bilgilerin yiizdeleri yer almaktadir.

Ailelerin ortalama aylik toplam gelirlerine bakildiginda, yiiksek sosyo-ekonomik
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gruptaki Ogrenci aileleri %72’si 6.000 TL ve iistiinde gelire sahip olduklarini ifade
etmislerdir. Alt sosyo-ekonomik gruptaki 6grenci aileleri %80°’1 3.400 TL ve altinda bir
gelire sahip olduklarini belirtmislerdir.

Ailenin gelir durumunun; cocugun nitelikli bir egitim alabilmesi ve egitimsel
ihtiyaclarmin karsilanabilmesi lizerinde etkili oldugu diistiniilmektedir. Gelir diizeyi
diisiik olan ailelerin cocuklari, tiim gelisim alanlarinda akranlarina gore gelisimsel
gecikmeler yasayabilirler. Bunun yami swra, gelir diizeyi diisiik olan aileler, egitim
ihtiyaclarinin karsilanmasina yetecek diizeyde harcama yapamayabilirler. Ayrica bazi
durumlarda ¢ocuk c¢alismak zorunda kalabilir ve bu nedenle kitap okumaya ve ders

calismaya ayiracak yeterli zamani1 bulamayabilir.

Tablo 6

Yasanilan Eve Ait Bilgiler

Grup
Ust Alt Toplam
n % n % n %

Kendi evimiz 19 760 9 360 28 56.0

Kira 5 200 15 60.0 20 40.0
Yasadigmiz ev

Lojman 0 0.0 1 40 1 2.0

Bir yakinin evi 1 4.0 0 00 1 2.0

3,0 3 12.0 1 40 4 8.0

4,0 18 720 9 360 27 540

5,0 3 120 8 320 11 220
Evdeki toplam kisi sayisi

6,0 1 4.0 3 120 4 80

7,0 0 0.0 3 120 3 6.0

11,0 0 0.0 1 40 1 20

Tek odall 0 0.0 0 00 0 00

iki odal1 0 0.0 4 160 4 8.0
Yasadigmiz ev kag odal1? Ug odal1 15 600 16 640 31 620

Daért odalt 6 240 5 200 11 220

Diger 4 160 0 00 4 80

Evet 25 100.0 13 52.0 38 76.0
Cocugun kendine ait odas1 var mi1?

Hayir 0 0.0 12 48.0 12 24.0
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Tablo 6’da yasanilan eve ait bilgilerin yiizdeleri yer almaktadir. Yiiksek sosyo-
ekonomik gruptaki katilimcilardan;

Yasadigi ev kendilerine ait olanlarin orant %76; evinde toplam dort kisi
olanlarin oranm1 %72; yasadig1 ev ii¢ odali olanlarin oran1 %60; ¢ocugunun kendisine ait
odasi olanlarm orani %100°diir.

Alt sosyo-ekonomik gruptaki katilimcilardan;

Yasadig1 ev kira olanlarin oran1 %60; evinde toplam dort kisi olanlarin orani
%36; yasadig1 ev ii¢ odali olanlarin oran1 %64; cocugunun kendisine ait odasi olanlarin

orant %52°dir.

Tablo 7

Sahip Olunan Teknolojik Aletler

Grup
Ust Alt Toplam
n % n % n %
Bilgisayar 16 640 6 240 22 44.0
Tablet bilgisayar 18 720 9 36.0 27 54.0
Yandakilerden hangilerine sahipsiniz?
Telefon 9 360 11 44.0 20 40.0
Oyun konsolu 1 40 0 00 1 20

Tablo 7’de katilimcilarin sahip oldugu teknolojik aletlere ait bilgilerin yilizdeleri
yer almaktadir. Yiiksek sosyo-ekonomik gruptaki katilimcilardan;

Tablet bilgisayar1 olanlarin oran1 %72; bilgisayar1 olanlarm orani %64; telefonu
olanlarin oran1 %36; oyun konsolu olan bir kiginin orani %4’tiir.

Alt sosyo-ekonomik gruptaki katilimeilardan;

Telefonu olanlarin oran1 %44; tablet bilgisayar1 olanlarin oran1 %36; bilgisayar1

olanlarm orani %24 ’tir.
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Tablo 8

Gazete, Dergi, Kitap Alinma Durumu ve Evdeki Kitap Sayisi

Grup

Ust Alt Toplam

n % n % n %

Aileniz diizenli olarak gazete, dergi, kitap satin aliyor mu? Fvet 18 7306240 24 490
Hayir 6 250 19 76.0 25 51.0

Hig 0 00 4 160 4 8.0

1-10 0 00 4 160 4 8.0

11-50 2 80 8 32.0 10 20.0

Sizce evinizde kag kitap var? 50-100 4 16.0 7 28.0 11 22.0
100-250 6 240 1 40 7 140

250-500 8 320 1 40 9 180

500'den fazla 5 20.0 0 0.0 5 10.0

Ust sosyo-ekonomik gruptaki katilimcilardan; ailesi diizenli olarak gazete,
dergi, kitap satin alanlarin oran1 %75; evinde 250-500 aras1 kitap olanlarin orani
%32’ dir.

Alt sosyo-ekonomik gruptaki katilimcilardan; ailesi diizenli olarak gazete, dergi,
kitap satin alanlarin orani %?24; evinde 11-50 arasi kitap olanlarin oran1 %32’dir.
Sonuglara bakildiginda iist sosyo-ekonomik gruptaki ailelerin kitap okuma ve evde

kitap bulundurma oran1 daha yiiksektir.

Denencelere iliskin Bulgular

Alt ve iist sosyo-ekonomik gruptaki katilimeilarin 6lgek ifadelerine gore 6n ve
son-teste vermis olduklari yanitlarin ortalamalar asagidaki tabloda yer almaktadir. On
ve son-teste vermis olduklari yanitlara bakilarak alt ve list sosyo-ekonomik grupta
ortalamasi en fazla artig gosteren ifadeler de listelenmistir.

Aragtirmada, 6grencilerin Olgekten elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 bulunmus, ortalamalar arasindaki fark t testi ile smanmugtir. Alt
sosyo-ekonomik gruptaki 6grencilerin 6n ve son-testlerden aldiklar1 puanlarla ilgili

bulgular asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 9

Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Yapidaki Katilimcilarin Olcek Ifadelerine Gore On ve Son-
Teste Vermis Olduklar: Cevaplarin Ortalamalart

Ust Alt

Ontest Sontest Ontest Son test

Ortalama Ortalama

1. Cevremdeki kisi/kisiler kitap okur. 3.04 3.04 2.12 2.24

2. Cevremdeki kisi/kisiler elektronik yayin (e-kitap, e-dergi, e-
¢ . P ) yaym{ P s 2.24 2.24 1.40 1.72
gazete gibi ag sayfalarindaki yayinlar) okur.

3. Cevremdeki kisi/kisiler kitap okumanin yararl oldugunu séyler.  3.84 3.88 2.96 3.16

4. Cevremdeki kisi/kisiler bana kitap okur. 1.92 1.76 1.60 1.44

5. Cevremdeki kisi/ kisiler bana kitap okumami sdyler. 3.64 3.60 3.04 2.92

6. Giinliik yasamimda okuma eylemini ne olursa olsun
) B, 3.04 3.00 2.80 2.56
ertelemeden yerine getiririm.

7. Kitap okuyamadigim i¢in okuyan arkadaslarima 6zenirim. 1.28 1.36 2.00 1.80

8. Kitap okumanin biitiin derslerdeki basariy: arttirdigimi
3.68 3.56 3.12 3.20

digtiniirim.

9. Okulda 6diil almak i¢in kitap okurum. 1.36 1.40 1.96 1.92
10. Ogretmenin verdigi gorevi bitirmek icin kitap okurum. 2.00 1.92 1.76 2.40
11. Cevremdekilerin bana ‘iyi okur’ demesi i¢in kitap okurum. 1.24 1.48 1.24 1.96
12. Smifta en iyi okuyanlar arasinda olmak igin kitap okurum. 2.00 2.00 2.24 2.52
13. Kitap okumanin bireyi gelistirdigini diistiniiriim. 3.56 3.52 3.56 3.40
14. Kitap okumanin yagantima anlam kattigini diistiniiriim. 3.04 3.40 2.40 2.48

15. Sesli okumada, takilma ve yanlis telaffuz olmadan akici bir
3.16 3.08 2.60 2.48
bi¢imde okurum.

16. Sessiz okumada, okumaya rahatlikla odaklanirim. 3.36 3.48 3.32 3.52

17. Okudugumu anlamada basaril1 oldugumu diistintiriim. 3.08 3.12 2.68 2.72

18. Okurken sozciik dagarcigimi zenginlestirecek ifadelere dikkat
deri 3.12 2.84 3.20 3.04
ederim.

19. Okurken begendigim ctimlelerin altmn1 gizerim. 1.36 1.92 1.44 1.68

20. Okuma siirecinde anlamadigim yerlere soru isareti vb.
1.64 2.20 1.64 1.40
simgeler koyarim.

21. Okuma siirecinde anlamin1 bilmedigim sozctiklerin anlamini
3.24 2.92 2.96 2.24

Ogrenirim.
22. ilgimi geken kitap tiirlerinin farkindayim. 3.60 3.20 2.92 2.88
23. Ilgimi ¢eken her tiirlii yayini okurum. 3.00 2.68 2.00 2.20

(Devam Ediyor)
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Tablo 9 (Devam)

Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Yapidaki Katilimcilarin Olcek Ifadelerine Gore On ve Son-
Teste Vermis Olduklar: Cevaplarin Ortalamalart

Ust Alt

Ontest Sontest Ontest Son test

Ortalama Ortalama

24. Cevreden adin1 duydugum ya da onerilen kitaplart merak
2.60 2.68 2.16 2.44
ettigim i¢in okurum.

25. Okul disinda okuyacagim kitabr kendim segerim. 3.32 2.80 3.52 2.80

26. Tlgimi geken kitaplart okumadan énce hakkinda bilgi toplarim. ~ 2.32 2.28 1.32 2.28

27. Kitaplarla ilgili yayimlanmis veya ag (internet)sayfalarinda
P sy s veya ag ( Jsayt 1.60 1.80 1.24 1.60
cikmis elestiri yazilarini okurum.

28. Okudugum her kitap icin belli bir amacim vardir. 2.84 2.84 2.80 2.40

29. Okuduklarimla ilgili notlar alirim. 1.60 1.88 1.44 1.48

30. Okuma siirecinde anlayamadiklarimi anlamak igin ¢abalarim. 2.84 2.80 2.92 2.28

31. Okudugum kitaplarin benzer ve farkli 6zelliklerini kendi
1.88 2.24 1.48 1.76
aralarinda karsilagtiririm.

32. Okuduklarimla ilgili sorular olustururum. 1.72 2.12 1.76 1.96
33. Okuduklarimin olumlu ve olumsuz yanlarini belirlerim. 1.80 2.32 1.96 1.92
34. Diizeyime uygun yeni ¢ikan kitaplari takip ederim. 2.16 2.32 1.80 2.00

35. Elektronik (e-kitap, e-dergi, e-gazete vb.) yayin ya da
( P g8 ) yayin y 1.36 1.84 1.72 1.80
kitaplarda ilgimi ¢eken konulari diizenli olarak okurum.

36. Yasam alanimda kendi kitapligimi olusturmak i¢in diizenli
2.84 2.80 2.08 2.36
olarak kitap alirim.

37. Okuduklarimi ¢evremle paylagmaktan zevk alirim. 2.80 3.00 1.88 2.28

38. Okuduklarimdan edindigim bilgi ve becerileri yasamimda
2.48 2.88 1.80 2.12
kullantrim.

39. Okumak, yasamimda vazgecemedigim bir etkinliktir. 3.28 3.24 3.08 3.12

Ust sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin yamitlarina gore ortalamasi en fazla

artig gosteren ifadeler;

e Okuma siirecinde anlamadigim yerlere soru isareti vb. simgeler koyarim.

e Okurken begendigim climlelerin altin1 ¢izerim.

e Okuduklarimin olumlu ve olumsuz yanlarini belirlerim.

e Elektronik (e-kitap, e-dergi, e-gazete vb.) yayn ya da kitaplarda ilgimi ¢eken

konular1 diizenli olarak okurum.
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e Okuduklarimla ilgili sorular olustururum.

Alt sosyo-ekonomik yapidaki 0grencilerin yanitlarma gore ortalamasi en fazla

artig gosteren ifadeler;

e Ilgimi geken kitaplar1 okumadan &nce hakkinda bilgi toplarim.

e (Cevremdekilerin bana ‘iyi okur’ demesi i¢in kitap okurum.

e Ogretmenin verdigi gdrevi bitirmek i¢in kitap okurum.

e Okuduklarimi ¢evremle paylasmaktan zevk alirim.

e Kitaplarla ilgili yayimlanmis veya ag (internet) sayfalarinda ¢ikmis elestiri

yazilarini okurum.

Tablo 10

Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Gruptaki Katilimcilarin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve

Alt Diizey On Test-Son Test Puanlar: Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Ust Alt
Carpiklik  Basiklik ~ Carpiklik  Basiklik

Okuma Farkindalig1 Diizeyi On Test 306 1.638 -.308 -.452
Okuma Farkindalig1 Diizeyi Son Test -.436 -0.016 -.331 -.014
Digsal Okuma Gereksinimi Diizeyi On Test .109 0.801 -.143 -1.170
Digsal Okuma Gereksinimi Diizeyi Son Test .605 1.660 339 -.812
Digsal Okumaya Giidiilenme Diizeyi On Test 997 0.330 .880 159

Dissal Okumaya Giidiilenme Diizeyi Son Test 1.357 1.956 769 -.599
Igsel Okuma Gereksinimi Diizeyi On Test -.942 0.444 -.299 -.749
Igsel Okuma Gereksinimi Diizeyi Son Test -.808 -0.207 -.730 1.559
Igsel Okumaya Giidiilenme Diizeyi On Test 1.013 0.773 349 201

Igsel Okumaya Giidiilenme Diizeyi Son Test .060 -0.119 -.043 -.493
Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi On Test 361 0.699 -.518 -.783
Okumaya Y6nelik Tutum Olgegi Son Test .033 -0.784 .089 -.594

Alt ve lst sosyo-ekonomik yapidaki katilimcilarin okumaya ydnelik tutum
Olcegi ve alt diizey On test-son test puanlar1 ¢arpiklik ve basiklik degerleri +3 ile -3
arasinda ¢iktig1 icin normallik saglanmis ve yapilan analizde parametrik olan test

teknikleri yer almistr.
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Tablo 11

Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Gruptaki Katilimcilarin Okumaya Yonelik Tutum Olcegi ve
Alt Diizey On Test-Son Test Puanlarimin Farklilagma Durumunun Incelenmesi

Ust Alt
Ortalama  ss t p Ortalama  ss t p
Okuma Farkindalig1 Diizeyi On Test 3.67 0.48 2.78 0.64
) 353 727 -590 .561
Okuma Farkindalig1 Diizeyi Son Test 3.63 0.44 287 0.71
Digsal Okuma Gereksinimi Diizeyi On
2.67  0.57 264 0.76
Test
228  .822 615 545
Digsal Okuma Gereksinimi Diizeyi Son
2.64 048 252 049
Test
Dissal Okumaya Giidiilenme Diizeyi On
1.65  0.58 1.80  0.71
Test
=369 715 -4.131 .000*
Dissal Okumaya Giidiilenme Diizeyi
1.70  0.77 220  0.74
Son Test
I¢sel Okuma Gereksinimi Diizeyi On
330  0.69 298  0.77
Test
, -1.138 .266 176 .862
I¢sel Okuma Gereksinimi Diizeyi Son
346  0.59 294  0.68
Test
I¢sel Okumaya Giidiilenme Diizeyi On
252 045 223 037
Test
, -1.125 272 -.604 551
I¢sel Okumaya Giidiilenme Diizeyi Son
2.61 0.48 227 044
Test
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi On
2.76  0.28 249 043
Test
) =737 468 =763 453
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Son
2.81 0.34 256 0.34
Test
*p<0.05

Tablo 11°deki alt ve iist sosyo-ekonomik yapidaki katilimcilarin Okumaya
Yonelik Tutum Olgegi ve alt diizey 6n test-son test puanlarinin farklilagsma durumunun
incelenmesi i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonuglar1 ve Tablo 13’deki bagimsiz

gruplar t testi sonuglari ile birlikte, denencelere iligkin bulgular asagida verilmistir:
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Tablo 12

Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Gruptaki Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum Olcegi
On Test-Son Test Puan Ortalamalar

Ust Alt
Ortalama  ss t p Ortalama ss t p
Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi On Test 2.76 028 249 043
) . =737 468 -.763 453
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Son Test 2.81 0.34 256 0.34

*p<0.05

Alt Sosyo-Ekonomik Yapidaki Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum
Olcegi On ve Son-Test Puanlan

Bagimli gruplar t testi sonuglarmma bakildiginda, arastirma siirecindeki
uygulamalardan sonra §grencilerin ¢ogunlugunun tiim 6lgekten aldiklar1 puanlarda bir
artis ortaya ¢ikmistir. Alt sosyo-ekonomik yapidaki ogrencilerin tiim Ol¢ekten elde
ettikleri puanlara bakildiginda, kitap okuma uygulamasi o©ncesi 6lgek puanlari
ortalamas1 2.49 iken daha sonra 2.56 olmustur. Bu bulgu, uygulanan yontemin,
ogrencilerin okumaya yonelik olumlu bir tutum kazanmalarinda etkili oldugunu

gostermektedir.

Ust Sosyo-Ekonomik Yapidaki Ogrencilerin Okumaya Yoénelik Tutum
Olgegi On ve Son-Test Puanlar

Ust sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin tiim dlgekten elde ettikleri puanlara
bakildiginda, On-test puan ortalamalar1 2.76 iken son-test puan ortalamalar1 2.81°e
yiikselmistir. Ust sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin puan ortalamalarinim yiiksek
¢ikmis olmasi beklenebilecek bir durumdur.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli olmasa da her iki grubun da tiim
Olcekten elde ettikleri son-test puanlar1 yiikselmistir. Bu sonug¢ sdyle yorumlanabilir:
Uygulama siirecinde okutulan ¢ocuk edebiyat1 yapitlar1 alt sosyo-ekonomik yapidaki
ogrencilerin okuma konusunda olumlu bir tutum gelistirmelerine katki saglamistir.
Herhangi bir uygulama yapilmayan, sosyo-ekonomik agidan avantajli 6grencilerin ise
ailede ve okulda edindikleri kazanimlar ve ailenin sundugu egitim-6gretim konusundaki

olanaklar sayesinde zaten okumaya karsi olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 13

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve Alt Boyut On Test-Son Test Puanlarinin Ust ve Alt
Sosyo-Ekonomik Gruplar A¢isindan Incelenmesi

Grup n  Ortalama  ss t p
. Ust 25 3.67 0.48
Okuma Farkindaligi Diizeyi On Test 5.559 .000*
Alt 25 2.78 0.64
) Ust 25 3.63 0.44
Okuma Farkindalig1 Diizeyi Son Test 4.562 .000*
Alt 25 2.87 0.71
. Ust 25 267 0.57
Digsal Okuma Gereksinimi Diizeyi On Test 0.140  .889
Alt 25 2.64 0.76
Ust 25 2.64 0.48
Dissal Okuma Gereksinimi Diizeyi Son Test 0.873  .387
Alt 25 2.52 0.49
. Ust 25 1.65 0.58
Dissal Okumaya Giidiilenme Diizeyi On Test -0.819 417
Alt 25 1.80 0.71
Ust 25 1.70 0.77
Dissal Okumaya Giidiilenme Diizeyi Son Test -2.335 .024*
Alt 25 2.20 0.74
, . Ust 25 3.30 0.69
I¢sel Okuma Gereksinimi Diizeyi On Test 1.545 129
Alt 25 2.98 0.77
, Ust 25 3.46 0.59
I¢sel Okuma Gereksinimi Diizeyi Son Test 2.876 .006%*
Alt 25 2.94 0.68
i . Ust 25 2.52 0.45
I¢sel Okumaya Giidiilenme Diizeyi On Test 2498 .016%*
Alt 25 2.23 0.37
i Ust 25 2.61 0.48
I¢sel Okumaya Giidiilenme Diizeyi Son Test 2.620 .012%*
Alt 25 2.27 0.44
. ) Ust 25 2.76 0.28
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi On Test 2.668 .010*
Alt 25 2.49 0.43
. Ust 25 2.81 0.34
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Son Test 2.597 .012*
Alt 25 2.56 0.34
*p<0.05

Tablo 13’°de ist ve alt sosyo-ekonomik yapidaki iki grubun karsilagtirilmast i¢in
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 verilmistir. Sonuglar su sekildedir;

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplar arasinda okuma farkindaligi diizeyi
on-test puani agisindan istatistiksel olarak anlaml farklhilik bulunmaktadir (p<0.05). Ust

sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin puan ortalamasi 3.67 iken alt sosyo-ekonomik
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yapidaki Ogrencilerin ortalamasi 2.78°dir. Ust sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin
okuma farkindalig1 diizeyi 6n-test puan ortalamasi daha biiyiiktiir.

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplar arasinda okuma farkindaligi diizeyi
son-test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0.05).
Ust sosyo-ekonomik yapidaki Ogrencilerin puan ortalamasi 3.63 iken alt sosyo-
ekonomik yapidaki dgrencilerin puan ortalamas1 2.87 dir. Ust sosyo-ekonomik yapidaki
ogrencilerin okuma farkindaligi diizeyi son-test puan ortalamasi daha biiyiiktiir.

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplar arasinda i¢sel okuma gereksinimi
diizeyi (okuma 1ilgisi) son-test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0.05). Ust sosyo-ekonomik yapidaki &grencilerin puan ortalamasi
3.46 iken alt sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin puan ortalamasi 2.94’tiir. Ust sosyo-
ekonomik yapidaki 6grencilerin i¢gsel okuma gereksinimi diizeyi (okuma ilgisi) son-test
puan ortalamasi daha biiytiktiir.

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplar arasinda dissal okumaya
giidiilenme diizeyi (okuma aliskanlig1) son-test puani agisindan istatistiksel olarak
anlamli farklilk bulunmaktadir (p<0.05). Ust sosyo-ekonomik yapidaki grencilerin
puan ortalamasi 1.70 iken alt sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin puan ortalamasi
2.20°dir. Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin digsal okumaya giidiillenme diizeyi
(okuma aligkanlig1) son-test puan ortalamasi daha biiytiktiir.

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplar arasinda igsel okumaya giidiilenme
diizeyi (okuma aligkanlig1) on-test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0.05). Ust sosyo-ekonomik yapidaki &grencilerin puan ortalamasi
2.52 iken alt sosyo-ekonomik yapidaki égrencilerin puan ortalamasi 2.23 tiir. Ust sosyo-
ekonomik yapidaki 6grencilerin i¢sel okumaya giidiilenme diizeyi (okuma aliskanlig)
On-test puan ortalamasi daha biiytiktir.

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplar arasinda igsel okumaya giidiilenme
diizeyi (okuma aligkanlig1) son-test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0.05). Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin puan ortalamasi
2.61 iken alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin puan ortalamasi 2.27 dir. Ust sosyo-
ekonomik yapidaki 6grencilerin i¢sel okumaya giidiilenme diizeyi (okuma alisgkanligr)
son-test puan ortalamasi daha biiytiktir.

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplarin tiim olcekten elde ettikleri
puanlara bakildiginda, On-test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir (p<0.05). Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin puan ortalamasi
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2.76 iken alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin puan ortalamasi 2.49’dur. Ust
sosyo-ekonomik yapidaki O6grencilerin okumaya yonelik tutum &lgegi On-test puan
ortalamasi daha biiyiiktiir.

Ust ve alt sosyo-ekonomik yapidaki gruplarin tiim oSlcekten elde ettikleri
puanlara bakildiginda, son-test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0.05). Ust sosyo-ekonomik yapidaki &grencilerin puan ortalamasi
2.81 iken alt sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin puan ortalamasi 2.56°dir. Ust sosyo-
ekonomik yapidaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6lgegi son-test puan ortalamasi
daha biiytiktiir.

Iki grubun karsilastirilmasindaki bulgulara bakildiginda, iist sosyo-ekonomik
yapidaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum olceginden elde ettikleri 6n ve son-test
puan ortalamalarinin yiiksek olmasi zaten beklenen bir durumdur. Burada 6nemli olan
alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum olgeginden elde

ettikleri son-test puan ortalamalarinin yiikselmis olmasidir.

1. Arastirmanin Birinci Denencesine iliskin Bulgular

“Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin 6n-test (¢ocuk edebiyat1 yapitlarini
okumadan Onceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma farkindaligi) ile son-test
(cocuk edebiyat1 yapitlarmi1 okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum diizeyleri
(okuma farkindaligi) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardur” denencesi sinanmistir.
Buna gore;

Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin, okuma farkindaligi diizeyi On-test
puan ortalamasi 2.78 iken son-test puan ortalamasi 2.87’ye ylikselmistir. Uygulama
sonras1 son-test puan ortalamasinda az da olsa bir artiy meydana gelmistir ancak;
aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). Arastrmanm birinci

denencesi, bulgular tarafindan dogrulanmamustir.

2. Arastirmanin ikinci Denencesine iliskin Bulgular

“Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin on-test (¢ocuk edebiyat1 yapitlarini
okumadan 6nceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi) ile son-test (cocuk
edebiyat1 yapitlarint okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma

ilgisi) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir” denencesi smnanmistir. Buna gore;
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Bu denencenin, okuma ilgisi ile iligkili olan iki alt boyutu vardir. Bunlardan ilki,
digsal okuma gereksinimi diizeyidir. Bu diizeyde, 6n-test puan ortalamasi 2.64 iken son-
test puan ortalamasi 2.52’ye diismiistiir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>0.05).

Ikincisi ise igsel okuma gereksinimi diizeyidir. Olgegin okuma ilgisi ile iligkili
olan i¢sel okuma gereksinimi diizeyi On-test puan ortalamasi 2.98 iken son-test puan
ortalamas1 2.94 e dlismiistiir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05).

Bulgulara baktigimizda, digsal okuma gereksinimi diizeyi ve igsel okuma
gereksinimi diizeylerinde 6n ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Arastirmanim ikinci denencesi bulgular tarafindan

dogrulanmamstir.

3. Arastirmamin Uciincii Denencesine iliskin Bulgular

“Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin 6n-test (cocuk edebiyati yapitlarini
okumadan onceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma aliskanligi) ile son-test
(cocuk edebiyat1 yapitlarmi okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum diizeyleri
(okuma aligkanligi) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir” denencesi smanmustir.
Buna gore;

Bu denencede, okuma aliskanlig: ile ilgili iki alt boyut bulunmaktadir. Digsal
okumaya giidiilenme diizeyi okuma aligkanlig1 ile ilgili bir diizeydir. Dissal okumaya
giidiilenme diizeyi 0n-test puan ortalamasi 1.80 iken son- test puan ortalamasi 2.20’ye
yiikselmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05).

Alt boyutlardan ikincisi ise i¢sel okumaya giidiilenme diizeyidir. Okuma
aligkanlig ile ilgili olan igsel okumaya giidiilenme diizeyi dn-test puan ortalamasi 2.23
iken son-test puan ortalamasi 2.27’ye yiikselmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (p>0.05). Arastirmanin iiclinci denencesi bulgular tarafindan

dogrulanmamistir.
4. Arastirmanin Dérdiincii Denencesine iliskin Bulgular

“Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin on-test (6gretim bilinen seyri ile

stirdiiriilirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma farkindaligi) ile son-test
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(6gretim bilinen seyri ile siirdiiriilirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma
farkindalig1) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir” denencesi smanmistir. Buna gore;

Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin okuma farkindaligi diizeyi on-test
puan ortalamasi 3.67 iken son-test puan ortalamasi 3.63’e diismiistiir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). Arastirmanin dordiincii denencesi bulgular

tarafindan dogrulanmamustir.

5. Arastirmanin Besinci Denencesine iliskin Bulgular

“Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin on-test (8gretim bilinen seyri ile
stirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi) ile son-test (6gretim
bilinen seyri ile siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi)
arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir” denencesi sinanmistir. Buna gore;

Bu denencenin, okuma ilgisi ile iligkili olan iki alt boyutu vardir. Bunlardan ilki,
dissal okuma gereksinimi diizeyidir. Digsal okuma gereksinimi diizeyi On-test puan
ortalamasi 2.67 iken son-test puan ortalamasi 2.64’c¢ dlsmiistiir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05).

Ikincisi ise i¢sel okuma gereksinimi diizeyidir. Olgegin okuma ilgisi ile iliskili
olan, i¢sel okuma gereksinimi diizeyi On-test puan ortalamasi 3.30 iken son-test puan
ortalamas1 3.46’ya yiikselmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir

(p>0.05). Arastirmanin besinci denencesi bulgular tarafindan dogrulanmamistir.

6. Arastirmanin Altinc1 Denencesine Iliskin Bulgular

“Ust sosyo-ekonomik yapidaki dgrencilerin &n-test (6gretim bilinen seyri ile
stirdiiriilitken) okumaya yoOnelik tutum diizeyleri (okuma aligkanlil) ile son-test
(6gretim bilinen seyri ile siirdiiriilirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma
aliskanlig1) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir” denencesi smnanmistir. Buna gore;

Bu denencede, okuma aligkanlig: ile ilgili iki alt boyut bulunmaktadir. Digsal
okumaya giidiilenme diizeyi okuma aligkanlig1 ile ilgili bir diizeydir. Olgegin okuma
aligkanhig: ile ilgili olan digsal okumaya giidiilenme diizeyi on-test puan ortalamasi 1.65
iken son-test puan ortalamasit 1.70’e yiikselmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (p>0.05).
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Alt boyutlardan ikincisi ise i¢sel okumaya giidiilenme diizeyidir. Okuma
aligkanlig ile ilgili olan i¢sel okumaya gilidiilenme diizeyi 6n- test puan ortalamasi 2.52
iken son-test puan ortalamasi 2.61°e yiikselmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (p>0.05). Arastirmanm altinci denencesi bulgular tarafindan

dogrulanmamistir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Sonuclar

Cocuklarin fiziksel ihtiyaclar1 kadar, ruhsal ihtiyaglar1 da 6nemlidir. Onlarin diis
ve diisiince gelisimlerini destekleyen edebiyat yapitlari, ayni zamanda ¢ocuklara
anadillerinin tiretkenligini ve kullanim giiclinii de gosterir.

Ilkokul ¢agindaki cocuklarm gelisimsel ozellikleri dikkate alindiginda, dil
gelisimlerinin hizli oldugu goriilmektedir. Duygu ve diisiincelerin ifade edilmesini
kolaylastiran, dil bilinci ve dil sevgisi olusmasma hizmet eden en etkili yol yazinsal
nitelikli ¢cocuk edebiyat1 yapitlarinin okunmasidir. Cocuklar1 edebiyat yapitlar1 ile
bulusturma siireci 6nce evde daha sonra okulda baslamaktadir. Ancak sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarina sundugu olanaklar smirhdir.

Calismaya katilan {ist sosyo-ekonomik yapidaki O6grencilerin kitap okumaya
yonelik tutum diizeylerinin, alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilere goére daha yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonug sdyle yorumlanabilir:

Ogrencilerin evlerinde yeterli sayida kitap olmasi ve kendilerine ait bir kitaplik
olusturulmasi; 6grencilerin biiyiik bir kismimnin aile bireylerinin grenim durumlarinin
yiiksek olmasi ve diizenli kitap okuyor olmalar1; 6gretmenlerin kitap okuma konusunda
yonlendirici olmasi ve diizeylerine uygun kitap se¢ciminde basarili olmasi etkili olabilir.
Demir ve Erdogan (2016) calismalarinda, evlerinde kitaplik olan &grencilerin kitap
okumaya iliskin tutumlariin evlerinde kitaplik olmayan 6grencilerin kitap okumaya
iliskin tutumlarindan daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Sever’e (2015: 10) gore okuma Kkiiltiirii, “Birbiriyle iliskili ve birbirini
biitiinleyen bir¢ok beceriyi igeren bir siirectir. Bu siirecin ilk basamagi gorsel okur-
yazarlik, ikincisi okuma-yazma becerisi edinme, iigiinciisii de okuma aliskanlig1 becerisi
kazanmadir.” Alt sosyo-ekonomik yapidaki 3. smif Ogrencileri bu siirecin heniiz
basindadir. Okuldncesi donemde kitapla tanisma, kitapla arkadaslik kurma evrelerine
taniklik edememis olan alt sosyo-ekonomik yapidaki dgrenciler, temel okuma-yazma
becerisi edinme siirecini yasamaktadir. Ust sosyo-ekonomik yapidaki 3. smif

ogrencilerinin ise, okuma aliskanlig1 becerisi kazandiklar1 belirlenmistir. Bu beceriyi
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elestirel okuma becerisine doniistiirmeleri ve okumaya yonelik olumlu bir tutum
kazanmalar1 i¢in uzun siireli bir okuma evresi gerekmektedir.
Aragtirmanin denenceleri bulgular 1s1¢inda yorumlanmistir. Denencelere iligkin

yorumlar asagida sunulmustur:

1. Denence

“Alt sosyo-ekonomik yapidaki ogrencilerin on test (¢cocuk edebiyati yapitlarin
okumadan onceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma farkindaligi) ile son test
(cocuk edebiyati yapitlarini okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum diizeyleri
(okuma farkindaligr) arasinda olumlu-anlaml bir fark vardir.”

Okumaya yonelik tutum 6l¢eginin okuma farkindaligi diizeyi puanlar1 arasinda,
uygulama Oncesi ve sonrasi anlamli bir fark goriilmemektedir. On-test sonuclarma
bakildiginda, okuma farkindaligi diizeyinin yiiksek oldugu dikkat c¢ekmektedir.
Uygulama sonrasinda ise az da olsa bir artis gozlenmistir. Secilen ¢ocuk edebiyati
yapitlarim1 okuma uygulamasindan sonra da okuma farkindalimin yiiksek c¢ikmasi
beklenebilecek bir durumdur. Arastirmanin birinci denencesi, bulgular tarafindan
dogrulanmamistir. Bu sonug soyle yorumlanabilir:

Okuma farkindaligi diizeyinin smanabilmesi i¢in daha uzun siireli ¢alismalara

gereksinim duyuldugu disiiniilmektedir. Siirenin yetersizligi ve okuloncesi donemin

verimsizligi sonucu etkilemis olabilir.

2. Denence

“Alt sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin on test (¢ocuk edebiyati yapitlarin
okumadan énceki) okumaya yénelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi) ile son test (¢cocuk
edebiyati yapitlarini okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi)
arasmda olumlu-anlaml bir fark vardw.”

Okumaya yonelik tutum oOlgeginin okuma ilgisi diizeyi puanlar1 arasinda,
uygulama oncesi ve sonrasi anlamli bir fark goriilmemektedir. Olgegin, okuma ilgisi ile
iliskili olan digsal okuma gereksinimi diizeyinde uygulama sonrasi az da olsa bir diisiis
goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin kitap okumak i¢in disaridan bir gereksinime ihtiyag

duymadiklarmi diistindiirmektedir. Uygulama sonrasi Ogrencilerin i¢csel okuma

gereksinimi diizeyleri de diigsmiistiir. Uygulamanin 6grencilerin igsel okuma gereksinimi

54



diizeylerini arttirmada etkisiz oldugu diistiniilmektedir. Arastirmanin ikinci denencesi,
bulgular tarafindan dogrulanmamistir. Bu sonug soyle yorumlanabilir:

Alt sosyo-ekonomik yapidaki Ogrencilerin okumaya karsi ilgisiz olmalari,
okuloncesi donemden baslayarak kitapla tamigsma, kitapla arkadaslik kurma evrelerini

yasamamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

3. Denence

“Alt sosyo-ekonomik yapidaki ogrencilerin on test (¢cocuk edebiyati yapitlarini
okumadan onceki) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma aliskanlig) ile son test
(cocuk edebiyati yapitlarini okuduktan sonraki) okumaya yonelik tutum diizeyleri
(okuma aliskanlhigi) arasinda olumlu-anlaml bir fark vardir.”

Okumaya yoOnelik tutum o6lgeginin okuma aligkanligi diizeyi puanlar1 arasinda,
uygulama Oncesi ve sonrasi anlamli bir fark goriilmemektedir. On-test sonuclarma
bakildiginda, 6lgegin okuma aliskanligi ile iliskili olan digsal okumaya gilidiilenme
diizeyi puan ortalamalarinin diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum 6grencilerin
okulda ve evde okumaya kars1 yonlendirilmedigini diistindiirebilir. Sadece bu diizeyde
uygulama sonrasi istatistiksel olarak anlamli bir artis goriilmektedir. Uygulama
asamasinda oOgrencilerin belirli araliklarla, bir arada kitap okumalar1 etkili olmus
olabilir. Ogrencilerde, dis etkenler sonucunda okumaya karsi bir giidii olustugu
sdylenebilir. Ogrencilerin kendileri igin degil, baskalar: tarafindan takdir edilmek ve
basaril1 olduklarin1 gostermek i¢in okuma yapmis olduklar1 diistintilmektedir.

Olgegin okuma aliskanligi ile iliskili olan bir diger diizeyi ise igsel okumaya
giidiilenme diizeyidir. Ogrencilerin bu diizeydeki on-test puan ortalamas: diisiiktiir.
Arastirmanin ii¢lincli denencesi, bulgular tarafindan dogrulanmamistir. Bu sonug sdyle
yorumlanabilir:

Igsel okumaya giidiilenme diizeyi son-test puan ortalamasi uygulama sonrasi az
da olsa yiikselmistir. Son-test puan ortalamasinin yiikselmesi, okumanmn aliskanliga
doniisebileceginin bir gostergesi olabilir. Segilen ¢ocuk edebiyat1 yapitlar: ve benzerleri
uzun soluklu bir siire¢ icerisinde, devamli olarak Ogretim ortaminda kullanilirsa

Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanacaklar1 diigiiniilmektedir.
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4. Denence

“Ust sosyo-ekonomik yapidaki égrencilerin on test (6gretim bilinen seyri ile
surdiiriiltirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma farkindaligy) ile son test
(ogretim bilinen seyri ile stirdiiriiliirken) okumaya yénelik tutum diizeyleri (okuma
farkindaligr) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir.”

Okumaya yonelik tutum 6l¢eginin okuma farkindaligi diizeyi puanlar1 arasinda,
uygulama Oncesi ve sonrasi anlamli bir fark goriilmemektedir. On-test sonuclarma
bakildiginda, st sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarin okuma farkindalig:
diizeylerinin yliksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Herhangi bir uygulama yapilmayan
ogrencilerin, son-test puanlarinda belirgin diizeyde bir degisiklik yoktur. Arastirmanin
dordiincii  denencesi bulgular tarafindan dogrulanmamistir. Bu sonug¢ sOyle
yorumlanabilir:

Sosyo-ekonomik ac¢idan yiiksek kosullara sahip 6grencilerin, okuma farkindaligi

diizeylerinin de yiiksek olmasi, sosyo-ekonomik diizey ve okuma farkindaligi arasinda

giiclii bir iliski oldugunu gosterebilir.

5. Denence

“Ust sosyo-ekonomik yapidaki égrencilerin én test (6gretim bilinen seyri ile
stirdiiriiliirken) okumaya yénelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi) ile son test (6gretim
bilinen seyri ile siirdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma ilgisi)
arasmda olumlu-anlaml bir fark vardwr.”

Okumaya yonelik tutum olgeginin okuma ilgisi diizeyi puanlar1 arasinda,
uygulama Oncesi ve sonrasi anlamli bir fark goriilmemektedir. On-test puanlarina
bakildiginda, 6l¢egin okuma ilgisi ile iliskili olan digsal okuma gereksinimi ve igsel
okuma gereksinimi diizeylerinin zaten yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Sonuglar,
sosyo-ekonomik ac¢idan yiiksek kosullara sahip Ogrencilerin dis etkenlere bagh
kalmadan kendileri i¢in okuma yaptiklarin1 yani ilgi duyarak okuduklarmi
gostermektedir. Arastrmanin besinci denencesi bulgular tarafindan dogrulanmamustur.
Bu sonug sdyle yorumlanabilir:

Okuldncesi donemden baslayarak aldiklar1 egitim, aile yonlendirmesi ve sunulan
olanaklarin, st sosyo-ekonomik yapidaki ogrencilerin okuma konusunda istekli

olmalarmi sagladig: diisiiniilmektedir.
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6. Denence

“Ust sosyo-ekonomik yapidaki égrencilerin on test (6gretim bilinen seyri ile
surdiiriiliirken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma aligkanligi) ile son test
(ogretim bilinen seyri ile siirdiiriiliivken) okumaya yonelik tutum diizeyleri (okuma
aliskanligr) arasinda olumlu-anlamli bir fark vardir.”

Okumaya yonelik tutum 6lgeginin okuma aliskanligi diizeyi 6n ve son-test puan
ortalamalar1 arasinda, uygulama oncesi ve sonrasi anlamli bir fark goriilmemistir.
Arastirmanin altinci denencesi bulgular tarafindan dogrulanmamistir. Bu sonug¢ soyle
yorumlanabilir:

Ust sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin, dlgegin okuma ahiskanhg: ile iliskili
olan digsal okumaya giidiilenme diizeyindeki 6n test puan ortalamalar1 diisiiktiir. Buna
gore, dis etkenlerin okumaya karsi bir giidii olusturmada etkili olmadig1 soylenebilir.
Ayni grubun, 6lgegin okuma aligkanligi ile iliskili olan i¢sel okumaya giidiilenme
diizeyindeki 6n ve son-test puan ortalamalar1 yiiksektir. Bu sonug, iist sosyo-ekonomik
yapidaki 6grencilerin okumaya énem ve deger verdiklerini diistindiirmektedir. Okumaya
verilen deger zamanla okuma aliskanligina doniisebilir.

Sosyo-ekonomik acidan yiiksek kosullara sahip Ogrencilerin kiiltiirel, sosyal
olanaklara erisimi daha kolaydir. iki grubun karsilastirilmasina bakildiginda, sonuglar

iist sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin lehine ¢ikmustir.
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Oneriler

I.

Bu arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda 6neriler asagida sunulmaktadir:

Arastirma sonuclart Ankara ilinde bulunan Mehmet Akif Ilkokulu ve Sili
[Ikokulu’nda egitime devam eden 50 &grenci ile sl tutulmustur. Benzer
konularda yapilmasi planlanan ¢alismalarin daha kapsamli ve farkli 6rneklem

gruplariyla yapilmasi faydali olabilir.

Calismada, Ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerine, “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” ile ulasiimistir. Ogrencilerin okuma diizeylerinin degerlendirildigi

farkli 6lgme aracglariyla benzer calismalar gergeklestirilebilir.

Milli Egitim Bakanligi ve iniversitelerin is birligi saglanarak tiim Ogretim
kademeleri i¢in, nitelikli edebiyat yapitlarimin okuma tutum diizeylerine etkisini
belirlemeye yonelik daha uzun siireli benzer ve farkli calismalar yapilmasi

Onerilir.
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Ek 1. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 04/11/2019
Toplanti Sayisi :13
Karar Sayisi : 396

396- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Turkge Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans égrencisi
Sirin Kiibra Yagmur'un “Edebiyat Yapitlarinin Farkli Sosyo-Ekonomik Yapidaki Cocuklarin
Okumaya Yénelik Tutumlarina Etkisi” baslikli tezi ile ilgili 21/10/2019 tarihli “insan Uzerinde Yapilan
Klinik DigI Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii Tarkge Egitimi Anabilim Dali ylksek lisans dgrencisi
$irin Kiibra Yagmur'un “Edebiyat Yapitlarinin Farkli Sosyo-Ekonomik Yapidaki Cocuklarin
Okumaya Yénelik Tutumlarina Etkisi” baslikli tezinin, arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay
tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi
ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
04/11/2019

q.harre ZEN
Ankara Universitesi

Etik Kurulu Bagkani
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Ek 2. Milli Egitim Bakanhginin Arastirma izni

Tk e /
"y | (6] 230
e YA 3
ANKARA VALILIGI .
Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :14588481-605.99-E.8527792 29.04.2019
Konu : Arastirma izni

; ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii)

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 18.04.2019 tarihli ve 1443 sayil yaziniz.

Enstitiiniiz Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans ogrencisi
Sirin Kiibra YAGMUR'un "Edebiyat Yapitlarinmn  Farkh Sosyo-Ekonomik Yapidaki
Cocuklarin  Okumaya Yonelik Tutumlarina Etkisi" konulu uygulama talebi
Miidirliigtimiizce uygun goriilmiis ve flge Milli Egitim Miidiirliiklerine bilgi verilmistir.

Gortisme formunun (7 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢ogaltilmasi ve galismanin bitiminde bir 6rmeginin (cd ortaminda) Midiirliigimiiz Strateji
Gelistirme Subesine gonderilmesini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii
ik trnzalt
i Eleironik I
el = air.
7 nah e AT
290
,_—$

Adres: Emniyet Mah, Alparslan Tiirkes Cad. 4/A Bilgi igin: D. KARAGUZEL
Yenimahalle/ANKARA
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: 0(312)21236 00
c-posta: istatistik06@meb.gov.tr Faks: 0(312) 22102 16
Bu evrak giivenli ik imza ile i https://evrak meb.gov.tr adresinden 4a3f-add1-380a-8d8c-49€6 kodu ile teyit edilebilir,
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Ek 3. Goniillii Katihhm Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastimma, Ankara Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii Yiiksek Lisans égrencisi Sirin
Kitbra YAGMUR tarafindan, Prof. Dr. Sedat SEVER damssmanbigimdaki yiiksek lisans tezi
kapsanunda, “Edebiyat Yapstlarimn Farkli Sosyoekononik Yapidaki Gocuklarm Okumaya Yénelik
Tutumlanna Etkisi"nin arastimmas: amacs ile yinitillmektedir. Bu form, sizi bilgilendinmek igin

hazilanmagtir.
Arastrmammn Amaci Nedir?

Arastiqmanin amaci, sosyoekonomik diizeylen farkls olan tgiincil simuf 6 grencilennin
okumaya yonelik tutumlarini dlgmektir. Arastirmaya 50 dgrencikatilacaktir. Arastinma herhangi bir
risk tagrmamaktadsr. Kizinizim/Oghunuzun arastimmaya katimasins kabul ederseniz, “Ogrenci
Tanmma Formu”, “Okumaya Yénelik Tutum Olgesi” doldurmas: ve uzman gonisii ile belilenen
nitelikli 5 kitab: okumas: (deney grubu okuyacak sadece) istenecektir. Ogrenciler, bir ders saati
igenisinde formu/dlgeg dolduracaklar, kitap okuma stireciise ii¢ ay igerisinde okuldaki kitap okimma
saatleninde gergeklestinlecektir.

Kizinizin/oghmuzun bu arastiimaya katilmasimi onaylamak isteginize baghdir. Bu
arastimanin sonuglan bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Ogrencilerden elde edilen tiim bilgiler
gizli tutulacak, arastimma yaymlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

Yukandaki bilgileri okudwmn ve kaznun/oglumun bu ¢aligmaya katilmasim ve kigisel
bilgilerimizin bilimsel galigmamz kapsanunda degerlendirilnesini 6:giirirademle kabul ettigimi
beyan ediyorum.

{Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya gen venniz).

Imza/Tarih Imza/Tarih

Katidimemmlannadi'soyad Arastitmacmm/ann adi'soyad
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Ek 4. Ogrenci Tanima Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu form, yiiksek lisans tez ¢aligmasi i¢in hazirlanmistir. Sorular, sizi daha iyi tammak amaciyla
olusturulmustur. Formu ailenizle birlikte doldurmaniz gerekmektedir. Yamtlarimiz sadece bu
arasgtirma i¢in kullamilacaktir ve Kkisisel bilgiler sadece arastirmaci tarafindan bilinecektir.
Formu igtenlikle ve dogru bir sekilde yanitlamaniz ¢aligmama biiyiik katki saglayacaktir.
Simdiden tesekkiir ederim.

Sirin Kiibra YAGMUR
Ankara Universitesi/YL

OGRENCI TANIMA FORMU

1- Adimz ve soyadiniz:
2- Dogdugunuz il ve dogum tarihiniz:

3- Cinsiyetiniz:
( )Kiz ( )Erkek

4- Okulunuzun adi:
5- Okul 6ncesi egitimi(kres, anaokulu) aldimz m1? ( )Evet ( )Hayir
6- Ailenizde kag ¢ocuk var? ( )1 ( )2 ( )3 ( )4 velizeri

7- Arastirmanin katilimeisi olan g¢ocuk ailede kaginci sirada?
( )1.Cocuk ( )2.Cocuk ( )3.Cocuk ( )Diger

8- Anne hayattami? ( )Evet ( )Hayir
9- Baba hayattami? ( )Evet ( )Hayir
10- Anne ve baba ayrt mi1? ( )Birlikte ( )Ayrn

11- Anne ve baba ayr ise arastirmaya déhil olan ¢ocuk kiminle yasiyor?
( )Anne ( )Baba

12- Annenin meslegi? ..................

13- Babanin meslegi? ...................
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14- Annenin egitim durumu:
( )Okuma-Yazma bilmiyor ( )ilkokul ( )Lise ( )On lisans-Lisans
( )Lisansistii ( )Doktora
15- Babanin egitim durumu:
( )Okuma-Yazma bilmiyor ( )ilkokul ( )Lise ( )On lisans-Lisans
( )Lisanststii ( )Doktora
16- Ailenin aylik toplam geliri (TL):
1.3.400 ve alt1 ( )AIt
2.3.400 TL - 6.000 TL arasi ( )Orta
3.6.000 TL ve stii ( )Yiiksek
17- Yasadigiaz il ..sv0 coversunsssiass T1ge: covervrvrieieieieenee
18- Yasadlgmiz ev:( )Kendi Evimiz ( )Kirahk ( )Lojman ( )Bir Yakmimn Evi
19- Evdeki toplam kisi sayisi: ..........

20- Yasadigimiz ev kag odal1?
( )Tek Odali ( )iki Odalr ( YUg¢ Odali ( )Dért Odali ( )Diger

21- Cocugun kendine ait odasi var mi? ( )Var ( )Yok

22- Asagidakilerden hangilerine sahipsiniz? (Birden ¢ok segenek isaretleyebilirsiniz.)
( )Bilgisayar ( )Tablet Bilgisayar ( )Telefon ( )Oyun Konsolu

23- Aileniz diizenli olarak gazete, dergi, kitap satin aliyor mu? ( )Evet ( )Hayir

24- Sizce evinizde kag kitap var?
( )Hi¢ ( )1-10 ( )11-50 ( )50-100 ( )100-250 ( )250-500 ( )500°den Fazla
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Ek 5. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLGEGI
Sevgili Ogrenciler,

Bu dlcek, 3. simif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerini belirlemek
icin yapilan bilimsel bir aragtirmayla ilgilidir. {sminizi yazmaniza gerek yoktur.

Olcek, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere, ikinci
boliimde ise okumaya yénelik tutum diizeyinize yonelik maddelere yer verilmistir.
Liitfen tiim maddeleri size uygun olan dort secenekten birine carpt (X)isaretikoyarak
doldurunuz. Arastirmaya katkilannizigin simdiden tesekkiir ederim.

Sirin Kiibra YAGMUR i
Ankara Universitesi/Yiiksek Lisans Ogrencisi

. BOLUM KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetinizibelirtiniz: a) Kiz b) Erkek

2. Yagimzibelirtiniz: .o

»3. Okulunuzun adim belirtiniz:

it BOLUM OKUMAYA YORELIK TUTUM
MADDELER Hicbir Basan Cogu Her
Zaman Zaman Zaman

1. Cevremdeki kisi/kisiler kitap okur.

2. Cevremdeki kisi/kisiler elektronik yaymn (e-kitap, e-dergi, e-gazete
gibi ag sayfalarindaki yaywnlar) okur.

3. Cevremdeki kisi/kisiler kitap okumanin yararl oldugunu soyler.

4. Cevremdeki kisi/kisiler bana kitap okur.

5. Cevremdeki kisi/ kisiler bana kitap okurnami soyler.

| 6. GUnlikyagamimda okuma eyleminine olurcaolsunertelemeden
| yerine getiririm.

{4 Nilap Okdyallialigiig (Gt valiyou Giikadagiai g vaciii
[ 8. Kitap okumanin biitlin derslerdeki basany: arttirdigim i [
| distndram. ;
. 9. Okulda 6dut almak icin kitap okurum.

[ 10. Ogretmenin verdigi gérevi bitirmek icin kitap okurum.

i 11, Cevremdekilerin bana ‘lyi okur' demesi icin kitap okurum.

(Devam ediyor)
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MADDELER

Hicbir
Zaman

Bazen

Gogu
zaman

Her
zaman

12. Sinifta en iyi okuyanlar arasinda olmak icin kitap okurum.

13. Kitap okumanin bireyi gelistirdigini diistinirim.

14. Kitap okumanin yasantima anlam kattigim distnirim.

15. Sesli okumada, takilma ve yanlis telaffuz olmadan akici bir bicimde
okurum.

16. Sessiz okumada, okumaya rahatlikla odaklanirim.

17. Okududumu anlamada basanli oldugumu disinirim.

18. Okurken sozciik dagarcigimi zenginlestirecek ifadelere dikkat
ederim.

19. Okurken begendigim climlelerin altim ¢izerim.

20. Okuma siirecinde anlamadigim yerlere soru isareti vb. simgeler]
koyarim.

21. Okuma siirecinde anlamini bilmedigim sozciiklerin anlamin
ogrenirim.

22. ilgimi ceken kitap tiirlerininfarkindayim.

23. ilgimi ceken her turlt yayin okurum.

24. Cevreden adim duydugum ya da &nerilen kitaplan merakettigimicin
okurum.

25. Okul disinda okuyacagim kitabi kendim secerim.

26. ilgimi ceken kitaplan okumadan dnce hakkinda bilgi toplarim.

27. Kitaplarla ilgili yayimlanms veya ag (internet)sayfalarinda ¢ikmis
elestiri yazilarim okurum.

28. Okudugum her kitap igin belli bir amacim vardir.

29. Okuduklarimla ilgili notlar alirim.

30. Okuma siirecinde anlayamadiklarimi anlamak icin ¢abalarim.

i karsilagtinnm.

31. Okudugum kitaplanin benzer ve farkh ézelliklerini kendi aralarinda

32. Okuduklanmia ilgili sorular olustururum.

33. Okuduklarimin olumtu ve olumsuz yanlarim belirlerim.

34, Dlizeyime uygun yeni ¢ikan kitaplar takip ederim.

e —— |

35. Elektronik (e-kitap, e-dergi, e-gazetevb.)yayinyadakitaplarda
ilgimi ceken konulan dilzenli olarak okurum.

36. Yasamalanimda kendikitaph8imiolusturmakicindizenliolarak
kitap alinm.

37. Okuduklanimi gevremle paylagmakian zevk alinm.

38, Okuduklarimdan edindigim biigi ve becerileriyasamimda kullamnm.

39. Okumak, yasamimda vazgecemedigim bir etkinliktir.
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Ek 6. Ol¢ek Kullanim izni

Re: Sirin'in tezi

1 Nisan 2019 12:57

Ahu Unsal Batum

Arastirmaci Sirin Kubra Yildiz'in, 201 5'te
gelistirdigim Okumaya Giidiilenme Olcegdi'nin
adini "Okuma Tutum Olcegdi" seklinde

degistirerek tez calismasinda kullanabilecegini
bilgilerinize arz ederim.

Dr. Ahu Unsal Batum
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Ek 7. Edebiyat Yapitlarinin Se¢ciminde Yararlanilan Uzman Goriisii Formu

Ek A. Edebiyat Yapitlarinin Seciminde Yararlanilan Uzman Goriisii Formu
Degerli Ogretim Uyeleri,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Yiiksek Lisans
Programinda hazirlamakta oldugum “Edebiyat Yapitlarinin Farkli Sosyo-Ekonomik
Yapudaki Cocuklarin Okumaya Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli tez calismam
kapsaminda 6grencilere okutulmasi planlanan, ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin anlam
evrenine uygun yapitlarin belirlenmesi i¢in uzman goriisiine gerek duyulmustur.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Sirin Kiibra YAGMUR
TE/YUKSEK LISANS OGRENCISI

= Asagidaki listeden on Kkitap segmeniz beklenmektedir. Sectiginiz yapita ait kutuya

carp1 (x) isareti koymaniz yeterlidir.

KIiTABIN ADI KITABIN YAZARI YAYINEVI X)
1. 35KILO TEMBEL TENEKE | ANNA GOVALDA GUNISIGI X
KITAPLIGI
2. BITKILER OKULU FAZIL HUSNU YAPI KREDI
DAGLARCA YAYINLARI
3. YAZILARI SEVEN AYI FAZIL HUSNU YAPI KREDI
DAGLARCA YAYINLARI
4. BALINA ILE MANDALINA | FAZIL HUSNU YAPI KREDI X
DAGLARCA YAYINLARI
5. KUCUK KARA BALIK SAMED BEHRENGI CAN COCUK X
YAYINLARI
6. MUZIK SATAN COCUKLAR | YALVAC URAL MARSIK KITAP
7. KITAPLARDAN KORKAN SUSANNA TAMARO CAN COCUK X
COCUK YAYINLARI
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8. HAYVANLAR TOPLANTISI | ERICH KASTNER CAN COCUK
YAYINLARI
9. MASAL ICINDE MASAL GIANNI RODARI CAN COCUK
YAYINLARI
10. BILDIKLERIMIZ VE BRIGITTE LABBE VE GUNISIGI
BILMEDIKLERIMizZ MICHEL PUECH KITAPLIGI
11. SAVAS VE BARIS BRIGITTE LABBE VE GUNISIGI
MICHEL PUECH KITAPLIGI
12. DERE TEPE TERS ITALO CALVINO YAPI KREDI
YAYINLARI
13. SEVDALI BULUT MASALI | NAZIM HIKMET YAPI KREDI
YAYINLARI
14. GOKTEN INEN UC YILDIZ | NUR ICOZU ALTIN
KITAPLAR
15. GUNESE TIRMANAN NUR ICOZU ALTIN
COCUK KITAPLAR
16. PENGUENLER FLUT SEVIM AK CAN COCUK
CALAMAZ YAYINLARI
17. PUF, PUFPUF, CUF, SEVIM AK CAN COCUK
CUFCUF VE CINO YAYINLARI
18. BALONLAR GOKYUZUNUN | MEHMET GULER OZYUREK
OLSUN YAYINEVI
19. BENIM BABAM SiHIRBAZ | AYTUL AKAL TUDEM
20. CiZGILi PIJAMALI COCUK | JOHN BOYNE TUDEM
21. DUNYANIN BUTUN CETIN ONER CAN COCUK
KEDILERI YAYINLARI
22. GULIBIK CETIN ONER CAN COCUK
YAYINLARI
23. KUCUK CALGICILAR SULHI DOLEK BILGI
YAYINEVI
24. DIKKAT! MAYMUN AHMET ONEL TUDEM
CIKABILIR
25. KUCUK PRENS ANTOINE DE SAINT- CAN COCUK
EXUPERY YAYINLARI
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26. ALEV SACLI COCUK CHRISTINE NOSTLINGER | GUNISIGI
KITAPLIGI
27. USTAILE AYI JOHN YEOMAN HAYYKITAP
28. GUNESI BILE TAMIR EDEN | BEHIC AK GUNISIGI
ADAM KITAPLIGI
29. YASASIN C HARFi BEHIC AK GUNISIGI
KARDESLIGI KITAPLIGI
30. NAR VE ELMA KURDU NAZLI DENIZ GULER ILETISIM
YAYINCILIK

Prof. Dr. Canan ASLAN

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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EK B. Edebiyat Yapitlarinin Seciminde Yararlanilan Uzman Goriisii Formu
Degerli Ogretim Uyeleri,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Yiiksek Lisans
Programinda hazirlamakta oldugum “Edebiyat Yapitlarinin Farkli Sosyo-Ekonomik
Yapudaki Cocuklarin Okumaya Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli tez calismam
kapsaminda 6grencilere okutulmasi planlanan, ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin anlam
evrenine uygun yapitlarin belirlenmesi i¢cin uzman goriisiine gerek duyulmustur.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Sirin Kiibra YAGMUR
TE/YUKSEK LISANS OGRENCISI

= Asagidaki listeden on Kkitap segmeniz beklenmektedir. Sectiginiz yapita ait kutuya

carp1 (x) isareti koymaniz yeterlidir.

KIiTABIN ADI KITABIN YAZARI YAYINEVI X)
1. 35KILO TEMBEL TENEKE | ANNA GOVALDA GUNISIGI X
KITAPLIGI
2. BITKILER OKULU FAZIL HUSNU YAPI KREDI
DAGLARCA YAYINLARI
3. YAZILARI SEVEN AYI FAZIL HUSNU YAPI KREDI
DAGLARCA YAYINLARI
4. BALINA ILE MANDALINA | FAZIL HUSNU YAPI KREDI X
DAGLARCA YAYINLARI
5. KUCUK KARA BALIK SAMED BEHRENGI CAN COCUK X
YAYINLARI
6. MUZIK SATAN COCUKLAR | YALVAC URAL MARSIK KITAP
7. KITAPLARDAN KORKAN SUSANNA TAMARO CAN COCUK X
COCUK YAYINLARI
8. HAYVANLAR TOPLANTISI | ERICH KASTNER CAN COCUK
YAYINLARI
9. MASAL ICINDE MASAL GIANNI RODARI CAN COCUK
YAYINLARI
10. BILDIKLERIMIZ VE BRIGITTE LABBE VE GUNISIGI
BILMEDIKLERIMizZ MICHEL PUECH KITAPLIGI
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11. SAVAS VE BARIS BRIGITTE LABBE VE GUNISIGI
MICHEL PUECH KITAPLIGI
12. DERE TEPE TERS ITALO CALVINO YAPI KREDI
YAYINLARI
13. SEVDALI BULUT MASALI | NAZIM HIKMET YAPI KREDI
YAYINLARI
14. GOKTEN INEN UC YILDIZ | NUR ICOZU ALTIN
KITAPLAR
15. GUNESE TIRMANAN NUR ICOZU ALTIN
COCUK KITAPLAR
16. PENGUENLER FLUT SEVIM AK CAN COCUK
CALAMAZ YAYINLARI
17. PUF, PUFPUF, CUF, SEVIM AK CAN COCUK
CUFCUF VE CINO YAYINLARI
18. BALONLAR GOKYUZUNUN | MEHMET GULER OZYUREK
OLSUN YAYINEVI
19. BENIM BABAM SIHIRBAZ | AYTUL AKAL TUDEM
20. CIZGILI PIJAMALI COCUK | JOHN BOYNE TUDEM
21. DUNYANIN BUTUN CETIN ONER CAN COCUK
KEDILERI YAYINLARI
22. GULIBIK CETIN ONER CAN COCUK
YAYINLARI
23. KUCUK CALGICILAR SULHI DOLEK BILGI
YAYINEVI
24. DIKKAT! MAYMUN AHMET ONEL TUDEM
CIKABILIR
25. KUCUK PRENS ANTOINE DE SAINT- CAN COCUK
EXUPERY YAYINLARI
26. ALEV SACLI COCUK CHRISTINE NOSTLINGER | GUNISIGI
KITAPLIGI
27. USTA ILE AYI JOHN YEOMAN HAYYKITAP
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28. GUNESI BILE TAMIR EDEN | BEHIC AK GUNISIGI
ADAM KITAPLIGI
29. YASASIN C HARFi BEHIC AK GUNISIGI
KARDESLIGI KITAPLIGI
30. NAR VE ELMA KURDU NAZLI DENIZ GULER ILETiSIM
YAYINCILIK
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EK C. Edebiyat Yapitlarinin Seciminde Yararlanilan Uzman Goriisii Formu

Degerli Ogretim Uyeleri,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Yiiksek Lisans

Programinda hazirlamakta oldugum “Edebiyat Yapitlarinin Farkli Sosyo-Ekonomik

Yapudaki Cocuklarin Okumaya Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli tez calismam

kapsaminda 6grencilere okutulmasi planlanan, ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin anlam

evrenine uygun yapitlarin belirlenmesi i¢cin uzman gorilisiine gerek duyulmustur.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Sirin Kiibra YAGMUR

TE/YUKSEK LISANS OGRENCISI

= Asagidaki listeden on Kkitap segmeniz beklenmektedir. Sectiginiz yapita ait kutuya

carp1 (x) isareti koymaniz yeterlidir.

KIiTABIN ADI KITABIN YAZARI YAYINEVI X)
1. 35KILO TEMBEL TENEKE | ANNA GOVALDA GUNISIGI X
KITAPLIGI
2. BITKILER OKULU FAZIL HUSNU YAPI KREDI X
DAGLARCA YAYINLARI
3. YAZILARI SEVEN AYI FAZIL HUSNU YAPI KREDI
DAGLARCA YAYINLARI
4. BALINA ILE MANDALINA | FAZIL HUSNU YAPI KREDI X
DAGLARCA YAYINLARI
5. KUCUK KARA BALIK SAMED BEHRENGI CAN COCUK X
YAYINLARI
6. MUZIK SATAN COCUKLAR | YALVAC URAL MARSIK KITAP
7. KITAPLARDAN KORKAN SUSANNA TAMARO CAN COCUK X
COCUK YAYINLARI
8. HAYVANLAR TOPLANTISI | ERICH KASTNER CAN COCUK
YAYINLARI
9. MASAL ICINDE MASAL GIANNI RODARI CAN COCUK
YAYINLARI
10. BILDIKLERIMIZ VE BRIGITTE LABBE VE GUNISIGI
BILMEDIKLERIMizZ MICHEL PUECH KITAPLIGI
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11. SAVAS VE BARIS BRIGITTE LABBE VE GUNISIGI
MICHEL PUECH KITAPLIGI
12. DERE TEPE TERS ITALO CALVINO YAPI KREDI
YAYINLARI
13. SEVDALI BULUT MASALI | NAZIM HIKMET YAPI KREDI
YAYINLARI
14. GOKTEN INEN UC YILDIZ | NUR ICOZU ALTIN
KITAPLAR
15. GUNESE TIRMANAN NUR ICOZU ALTIN
COCUK KITAPLAR
16. PENGUENLER FLUT SEVIM AK CAN COCUK
CALAMAZ YAYINLARI
17. PUF, PUFPUF, CUF, SEVIM AK CAN COCUK
CUFCUF VE CINO YAYINLARI
18. BALONLAR GOKYUZUNUN | MEHMET GULER OZYUREK
OLSUN YAYINEVI
19. BENIM BABAM SIHIRBAZ | AYTUL AKAL TUDEM
20. CIZGILI PIJAMALI COCUK | JOHN BOYNE TUDEM
21. DUNYANIN BUTUN CETIN ONER CAN COCUK
KEDILERI YAYINLARI
22. GULIBIK CETIN ONER CAN COCUK
YAYINLARI
23. KUCUK CALGICILAR SULHI DOLEK BILGI
YAYINEVI
24. DIKKAT! MAYMUN AHMET ONEL TUDEM
CIKABILIR
25. KUCUK PRENS ANTOINE DE SAINT- CAN COCUK
EXUPERY YAYINLARI
26. ALEV SACLI COCUK CHRISTINE NOSTLINGER | GUNISIGI
KITAPLIGI
27. USTA ILE AYI JOHN YEOMAN HAYYKITAP
28. GUNESI BILE TAMIR EDEN | BEHIC AK GUNISIGI
ADAM KITAPLIGI
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29. YASASIN C HARFI BEHIC AK GUNISIGI
KARDESLIGI KITAPLIGI
30. NAR VE ELMA KURDU NAZLI DENIZ GULER ILETISIM
YAYINCILIK

Ars. Gor. Emine AKYUZ

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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Ek 8. Uygulama Fotograflan
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BENZERLIK BILDIiRIMi

“Edebiyat Yapitlarmin Farkli Sosyo-Ekonomik Yapidaki Cocuklarin Okumaya
Yonelik Tutumlarina Etkisi” baslikli tezimin ana bsliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler
hari¢) Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor
danismanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes s6zciikten daha
az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” digarida tutulmustur.

Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi :25.06.2020
Gonderim Numarasi : 1349519724
Sayfa Sayisi 153

Sozciik Sayisi £ 13526
Karakter Sayisi 194216
Benzerlik Orani : %10
Savunma Tarihi : 11.08.2020

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim
ckinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orami igerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyad: Sirin Kiibra YAGMUR
Tarih: 25.06.2020
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