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The purpose of this study was to define the effectiveness of direct teaching
method on teaching counting skill by twos and threes to students with mental

retardation.

The design of this study was a multiple baseline design model across subjects

that are single subject research models.

The independent variable of this study was academic skills teaching
program which was designed according to direct teaching method the purpose of
which was to teach counting skills by twos and threes. The dependent variable of the
study was the learning level of students with mental retardation in counting by twos

and threes.

Six mentally retarded students with the preconditions skills of carrying out
what they were told, being able to focus on an activity for at least 5 or 10 minutes
and counting out till 30 were participated in this research. A pilot study were done
with one of the students in advance and one extra student was also participated to the
study in case of having loss. The identified skills to be taught to students were
counting by twos and threes. These skills were studied with three students. Two
teams prepared counting set in twos and threes in order to use them in application

and generalization parts of the study. Pipets tied with strips to count in twos and



v

threes, three packed beads and macaroni to count in threes were used to use in
teaching process. In generalization process what we used were 2 grouped beads and
macaroni to count in twos and three tied pipets and macaroni to count in threes.

Teaching sessions were designed as direct teaching.

Results showed that direct teaching method was efffective on teaching
counting skill by twos and threes to students with mental retardation and 90 percent
of students could materialize what they were taught. The findings of the study also
showed that the skills which were targeted to be taught reached its aim and also

continued after the teaching progress was over.

Key words: Student with mental retardation, direct instruction method, functional

academic skills, skip counting.
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Bu arastirmanin amaci, zihin engelli bireylere ikiserli ve iigerli atlayarak
sayma becerisinin O0gretiminde dogrudan Ogretim yOnteminin etkililigini

belirlemektir.

Arastirmada tek denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli denekler

arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni zihin engelli 6grencilerin ikiserli ve iicerli
sayma becerilerini 6grenme diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise
dogrudan Ogretim yaklagimina dayali olarak hazirlanan ikiserli, iicerli atlayarak

sayma becerilerini 6gretmeyi hedefleyen akademik beceri 6gretim programidir.

Arastirmada zihin engelli tanis1 almis ve sdylenen yonergeleri yerine getirme,
5-10 dk bir etkinlik lizerinde dikkatini toplama ve birer birer 30’a kadar sayabilme 6n
kosul becerilerine sahip alti 0grenci ile calisilmistir. Bagka bir 6grenci ile pilot
calisma yapilmis ve bir ogrenci de denek yitimi olabilecegi goz Oniinde tutularak

yedek denek olarak arastirmaya katilmistir. Deneklere Ogretilmesi i¢in belirlenen
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beceriler ise ikiserli ve licerli sayma becerisidir. Belirlenen beceriler ii¢ farkli
denekle ¢alisilmistir. Arastirmanin uygulama ve genelleme agsamalarinda kullanilmak
iizere iki takim ikiserli ve iicerli sayma seti hazirlanmistir. Ogretim asamasinda
kullanilmak {iizere ikiserli sayma i¢in birbirine bantlarla baglanmis pipetler, ticerli
sayma i¢in ise tigerli posetlenmis boncuklar kullanilmistir. Genelleme asamasinda ise
ikiserli saymak icin ikiserli gruplanmis boncuklar ve makarnalar, iigerli saymak i¢in
de ticerli baglanmig pipetler ve {icerli posetlenmis makarnalar kullanilmastir.

Ogretim oturumlar1 birebir 6gretim seklinde diizenlenmistir.

Arastirmanin sonucunda; zihin engelli bireylere ikiserli ve licerli sayma
becerisinin 0gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu ve 6grendiklerini
%100 diizeyde genelleyebildikleri goriilmiistiir. Arastirmanin bulgulari, 6gretilmesi
hedeflenen becerilerin kazanildig1 ve 6gretim sona erdikten sonra da devam ettigini

gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Zihin Engelli Birey, Dogrudan Ogretim Yontemi,
Islevsel Akademik Beceriler ve Atlayarak Saymadir.
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem

Akademik ve giinlik hayatimizda Ogrendiklerimiz zihnimizde birtakim
siirecler olusturmaktadir. Cogumuz bu siireclerde problemsiz, sosyal hayatta
bagimsiz sekilde hareket edebilmekte ve akademik yasamda basarili olabilmekteyiz.
Baz1 bireyler dogumla birlikte bu siireclere kalitsal sorunlarla baglayabilmekte,
bazilar1 ise dogum Oncesi, dogum aninda ve dogum sonrasinda bazi nedenlerden
dolayr bu siireclerde problemlerle karsi karsiya gelebilmektedir. Kimileri i¢in bu
problemlerin ciddiyeti rahathikla gozle goriilebilir diizeyde olabilmektedir. Bu
anlamda, zihin engelliligin derecesi kisinin hayattaki basaris1 ile orantili

olabilmektedir (Caykaytar ve H.Diken, 2005)

AAMR degisen adiyla AAIDD (American Association On Intellectual and
Developmental Disabilities- Amerikan Diisiinsel ve Gelisimsel Engeller Dernegi)’
nin en son yayinladigl tanimda; zeka geriligi, zihinsel islevde bulunma ve kavramsal,
sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davraniglarin her
ikisinde anlamli simirliliklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir. Bu yetersizlik
18 yasindan once baglar. Ayni1 taniminda ise, zihin engelli ¢ocuklarin tanilanmasi ve
siniflandirilmas: agisindan 6nemli varsayimlar ortaya konulmustur (Eripek, 2009).

Bunlar:



1. Islevlerdeki sinirhliklar, bireyin akran grubu ve Kkiiltiiriinii yansitan

toplumsal ¢evresi baglaminda dikkate alinir.

2. Gegerli bir degerlendirmede, hem Kkiiltiirel ve dil farkliliklart hem de iletigim,

duyu, motor ve davranigsal farliliklar g6z 6niinde bulundurulur.
3. Bireylerde, sinirliliklarla giiclii yanlar birlikte bulunur.

4. Sirhiliklan tanimlamanin amaci, bireyin ihtiyaci olan destek hizmetlerin

neler olacagini belirlemek i¢indir.

5. Genellikle, belli bir siire icerisinde uygun destek hizmetler araliksiz
saglandiginda, zeka geriligi gosteren bireyin yasam fonksiyonlarinda ilerlemeler

meydana gelecektir.

Ulkemizde ise, zihinsel yetersizlik, Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (MEB, 2006) zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde anlamli farkliliklar goriilen yetersizlik durumu olarak

tanimlanmaktadir (Eripek, 2009).

MEB 2006’ da yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde zihin
engelli bireyler yetersizligine gore, agir, ¢cok agir, orta ve hafif diizeyde zihinsel

yetersizligi olan bireyler olmak iizere siniflandirilmistir (Eripek, 2009).

Zihin engelli bireylerin ileride bagimsiz olarak yasamlarini siirdiirebilmeleri
ve toplumla biitiinlesmeleri amaclanmaktadir (Cavkaytar, 2000). Bu amaca
ulasilmasi, bireyin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak egitim
gereksinimlerinin belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin

sunulmasiyla miimkiin olabilmektedir (Cavkaytar, 2000).

Zihin engelli bireylerin gereksinimleri, giinliik yasam, 6zbakim, toplumsal
uyum becerileri, iletisim, is ve akademik beceriler gibi alanlarda gdze ¢arpmaktadir.

Alanyazinda bu becerilerin tiimii bagimsiz yasam becerileri kapsaminda yer



almaktadir (Snell, 1983; Brolin, 1993; Smith, Patton, Ittenbach, 1994: Akt;
Cavkaytar, 2000).

Bagimsiz yasam becerileri, bireyin dogumundan baglayarak yasamini
siirdiirebilmesi icin gerekli olan temel gereksinimleri disindaki tiim gereksinimlerini

karsilamaya yonelik genis kapsamli bir kavramdir (Cavkaytar, 2000).

Bagimsiz yasam becerileri genel olarak, basar1 i¢in gerekli temel beceriler,
uyum icin gerekli beceriler, topluma uyum becerileri (giinlik yasam becerileri),
meslege hazirlik ve mesleki beceriler olarak dort beceri alanina ayrilabilmektedir.
Bunlardan basart i¢cin gerekli temel beceriler; temel gelisim becerileri, sayisal

beceriler, okuma ve iletisim becerilerini kapsamaktadir (Cavkaytar, 2000).

Islevsel akademik beceriler, giinliik yasamda siklikla kullanilan ve isimizi
kolaylastiran okuma, yazma, matematik, hayat bilgisi gibi akademik becerileri kapsar
(Eripek, 1998; Yikmis ve Giirsel, 1999). Bu alanlardan matematik, zihin engelli
bireyler tarafindan en c¢ok zorlanilan alan oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii
matematikte yer alan beceri ve islemler soyut olmakla birlikte ard arda gelmektedir

(Yikmais, 2005).

Matematik becerilerin bir kismini1 sayilar, temel islemler, hesaplama
becerileri ve geometri gibi islemler, kavram ve beceriler olusturmaktadir (Silbert,

Carnine ve Stein,1990).

Matematik islemlerin birisi de sayma becerileridir. Sayma becerileri, toplama,
cikarma, gibi temel becerilerin 6nkosulu olmakla birlikte giinliik yasamda cok fazla
karsilagilan becerilerdir. Ogrencilerin bu becerileri kazanmalarinda, onlarin devam
ettikleri okullarda uygulanan programin 6geleri, amaglari, igcerigin diizenlenmesi ve
icerife uygun yontem ya da yaklastmin sunulmasinda etkilidir (Ozyiirek, 1990;
Giirsel, 1993). Bu nedenle, zihin engelli bireyler icin etkili ogretim yOnteminin

secilmesi ve onun planli olarak uygulanmasi; istenilen temel akademik becerinin



edinilmesinde ve bu becerinin kalicilik ve genellenmesinin saglanmasinda 6nemli bir

faktordiir.

Zihin engelli bireyler, normal bireylere gore akademik ve diger becerileri,
kendi kendilerine daha gii¢ 6grendikleri i¢in, bu becerileri 6grenmelerinde mutlaka
amaglarin, icerigin, Ogretim siireclerinin sistematik olarak diizenlenmesi ve

sunulmasi gerekmektedir (Carnine ve digerleri, 1990).

Zihin engelli bireylere sayma becerileri gibi akademik becerilerin sistematik
yollarla 6gretimini amaglayan arastirmalarda ya da uygulamalarda, yanligsiz 6gretim
yontemleri, dogrudan ogretim ve etkilesim yontemi gibi degisik ogretim stratejileri

kullanmilmaktadir (Giirsel, 1993; Dagseven, 2001; Sahbaz, 2005; Yikmis, 2005).

Bu calismada iizerinde calisilan akademik becerilerden sayma becerisinin
Ogretimi icin dogrudan ogretim yontemi kullanilmistir. Dolayisiyla, izleyen boliimde

bu 6gretim yontemi tanitilacaktir.

1.1.1. Zihin Engellilerin Egitiminde Dogrudan Ogretim Yaklasim

Dogrudan 6gretim yontemi, 6gretmen merkezli, agik, yazili planlara dayanan
ogretmen merkezli ve degerlendirmeye yonelik cok Ogeli Ogretim stratejisidir.
Okumay1 ogretme, heceleme, dil sanatlar1 ve matematik gibi bilinen programlar

icerir (Mitchell, 2008).

Dogrudan oOgretim yonteminde derslere her zaman Onceki dersin tekrari
yapilarak baslanmaktadir. Ogrencilerin onceki dersle ilgili yeterli bilgi diizeyine
ulastiklar1 gozlendiginde, 6gretmen o giinkii dersin icerigine ge¢mektedir. Ardindan
Ogretmen yeni bir 60dev ortaya koymakta ve boyle bir 6devin nasil ¢oziilecegini
aciklamaktadir. Onemli olan kullanilan stratejinin aciklanmasidir. Gerektiginde
ogrencilere konunun anlatilabilmesi i¢in somut materyaller kullanilmaktadir. Bir
veya iki ornek c¢oziimden sonra grupla birlikte birka¢ 6dev daha yapilmakta ve

tizerinde tartisilmaktadir. Grup Ogretimini problemleri Ogrencilerin kendi akil



yiirlitmeleriyle ¢ozmelerini gerektiren cesitli 6devlerle kendilerini tanitabilecekleri

bireysel alistirma asamasi izlemektedir ( Kroesbergen ve Van. Luit, 2005).

Dogrudan o6gretim yontemi Ogrencilerin strateji becerilerini genisletmeyi
amaclamaktadir. Yeni bir strateji anlatildiginda 6gretmen bu stratejiyi nasil ve ne
zaman kullanmalar1 gerektigini soylemektedir. Ardindan cocuklarin 6gretmenin
yaptigi Ornekleri takip etmesiyle Ogretim siirmektedir. Dogrudan Ogretimde
cocuklarin kendi akil yiiriitmeleri igin kisith bir ortam vardir. (Ornegin: cocuklar
ogretmenin onlara ogrettigi metodu izlemek zorundadirlar). Ogrenciler dogrudan
Ogretim yontemi ile en uygun stratejiyi secebilecekleri bir hatirlatma materyali ile
calismay1 ogrenirler. Bu 6gretimde anlatilan stratejiler: tersine cevirme, bes veya on
sayilarin1 yogun olarak kullanma, komsu problemi kullanma, ikiye ayirma, carpim

tablosunu soyle ve tekrarl toplamdir ( Kroesbergen ve Van. Luit, 2005) .

Dogrudan 6gretim programlarinin kullanimi yalmiz kisa zamanli akademik
yarar ile sonu¢glanmamakta ayn1 zamanda uzun siireli akademik fayda saglamaktadir

(Lloyd, 1988: Akt; Mitchell, 2008).

Dogrudan 6gretim yonteminde amag; Ogretimi yapilan icerikte ipuclarinin
asamal1 olarak geri cekilmesiyle, O0grencinin beceriyi bagimsiz olarak yapmasini

saglamaktir (Carnine, 1990).

Dogrudan ogretim yontemi, Ogretilen beceriye model olunarak ipucunun
verildigi ve rehberli uygulamalarin yapildigi, ogretim siireci icerisinde ipuglart ve
doniitlerin sistemli sekilde kullanilarak becerinin bagimsiz yapilir hale gelmesi ile
becerinin kaliciliginin saglanmasi ic¢in tekrarlanan alistirmalarin  yaptirilmasi

anlamina gelmektedir (Dagseven, 2001).

Dogrudan oOgretim 1960’larda  Amerika’da Bereiter ve Engelmann’in
calismalariyla Illinois iiniversitesinde olusturulmustur. Egitim projesi ile Amerika
Ofisi calismalar1t hiz kazanmistir. Proje 1968’den 1976’ya kadar Amerika’da

uygulanmis olan egitim c¢alismalarin1 kapsamaktadir. Calisma disiik gelirli zor



ogrenen ¢ocuklara farkli egitim stratejilerini uygulayip karsilagtirmay: icermektedir.
Amag egitim bakimindan yetersiz ve diisiik geliri olan okullarin performansin yiizde
20’den yiizde 50°lere c¢ikarmaktir. Dogrudan 6gretim ve davranis analizleri ile bu

amag gerceklestirmeye calisilmaktadir (Mitchell, 2008).

Dogrudan Ogretim programlarinin  belirleyici  Ozelliklerinden biri  de
programda icerigin verilmesinden ¢ok Ogretimin her asamasinin dikkatli bir
degerlendirmeden gecirilmesidir. Arastirmacilar etkili 0grenmeyi saglamak icin
gruplardaki kisi sayisindan, Ogretim yontemlerine, hatta Ogrencilerin verdikleri
cevaplara kadar her seyi degerlendirmektedirler. Sonu¢ olarak, dogrudan ogretim
programi, Ogretim programlarinin siralama bakimindan en eski olamidir. Dogrudan
ogretim {i¢ analiz cesidini igerir. Bunlar; davranis analizi, iletisim analizi ve bilgi

sistemi analizidir (Mitchell, 2008).

e Davranis analizi, c¢evrenin davraniglar1 nasil etkiledigini arastirir. Bu
ogrencilerin nasil motive oldugunu, nasil cevap vermek icin harekete

gectiklerini ve yanliglar1 nasil diizelttiklerini arastirir.

o fletisim analizi, etkili 6gretmenin mantikl1 bir yolla gerceklesmesi boylece

gereksiz kurallarin ortadan kaldirilmasi anlamina gelir.

e Bilgi sistemi analizi ise bilgiyi mantikli organize etmek, siniflama ve

ogrencinin iletisim yeteneklerini gelistirmeyi icerir.

Dogrudan Ogretim yaklasimi Ogretim siireci icerisinde Rosenshine ve
Stevens (1986), Ogretim icerigini analiz etmisler ve igerigi alti asamada
gruplandirmislardir. Bunlar; a) giinliikk/gdzden gecirme b) sunus(model olma) c)
rehberli uygulamalar d) diizeltme ve geri doniit, bagimsiz uygulamalar e) haftalik

ve aylik gbzden gecirme asamalaridir (Mitchell, 2008).

1. Giinliik/Gozden Gecirme Asamasi: Bu asamada Onceki 6grenilen becerinin,
ev Odevlerinin ve/veya ders icin gereken Onkosul becerilerinin gbdzden

gecirilmesi ile derse baslamayi icerir.



2. Sunum (Model Olma) : Bu asamanin su kisimlar1 kapsamasi gerektigi
onerilmektedir:
- Dersi tanitma (dersin amaglarini sozel ya da yazili olarak belirtme)

- Ogrencilerin dikkatini cekme ve becerileri kiiciik pargalara bolme

Net ve tutarl bir dil kullanarak sesli diisiinme yolu ile becerilere model olma
- Soru sorarak anlasilabilirligi kontrol etme ve gerektiginde 6grencilere tekrarli
aciklamalar yapma
- Cesitli ornekler sunma

3. Rehberli Uygulamalar: Bu asama model olmay: izler ve dgrencilerin yeni
davraniglar1 sergilemesini baslatmak i¢in Ogretmen kontrolii ve rehberligini
saglar. Bu 6gretim asamasinda, 68rencilerin materyallere uyum saglamalar1 ve
onlarin her basamakta % 80 diizeyinde basar1 elde etmeleri gerekir. Bu basari
icin de su 6gretimsel igeriklerin gerceklestirilmesi onerilir (Mitchell, 2008) :

- Basamaklarin aciklamasini gerektiren ve yanit1 belirgin olan fazla sayida

sorular sorulmalidir.

- Ogrencinin siklikla yaptig1 hatalar1 hedef alan s6zel ya da yazili ipuclari
verilerek Ogrenciye oOgretmen destegi saglanmalidir. Verilen ipuclari
asama asama Ogrencinin davranisi bagimsiz olarak gergeklestirebilmesi

icin azaltilmal1 ve sonlandirilmalidir.
- Ogretmen gerektiginde diizeltici geri doniit de kullanmalidir.

Giizel (1998), rehberli uygulama asamasinda, Ogretmenin yeterli sayida
model olmasindan sonra, Ogrenme isinin asamali olarak Ogrenciye verilmesini,
bunun i¢in de O6grencinin Ogretmen rehberliginde ipuglarinin asamali olarak geri
cekildigi alistirmalar yapmasi gerektigini vurgular. Rehberli uygulamada, 6gretmen,
O0grencinin bagimsiz yapacagi seyleri ve 0gretmen rehberliginde yapacagi seyleri
ayr1 ayr belirler. Ogrenci model olma asamasinda Ogrendigi beceriyi uygular.
Boylece 6gretmen becerinin gelisimini gozlemleyebilir ve beceri ile ilgili alistirma
yapilmasina olanak verir. Daha sonra heniiz yapamayacaklar1 beceriler igin,
ogrencilere, yeterli sayida alistirmalarin sunuldugu rehberli uygulama yaptirarak,

onlar1 bu becerileri yapar hale getirir (Giizel, 1998). Rehberli uygulamalar sirasinda



sorulan sorulara Ogrenci tarafindan verilen cevaplar, onlarin neyi anlayip

anlamadiklarini ortaya koyar. Bu cevaplar, rehberli uygulamalara ne kadar devam

edildigi, ne tiir diizeltmeler yapilacagi hakkinda fikir verir. Rehberli uygulamalar
sirasinda, ipuclariyla  kendisinden beklenen beceriyi  gerceklestiremeyen

ogrencilerde, model olma asamasina geri doniiliir (Giizel, 1998).

4. Diizeltme ve geri doniit: Bu asamadaki verilen geri doniitler Ogrencinin
hatalarin1 azaltmak i¢in aninda sunulur (Mitchell, 2008).

S. Bagimsiz uygulamalar: Bagimsiz uygulamalar siirecinde Ogretmen
uygulamalar1 gozlemlerken, Ogrenciler davranist sergiler ve gerektiginde
ogretmen ek aciklamalar yapabilir ya da davranisi tekrar 6gretir. Bu asamada
ogrenciler davranis1 basamak basamak yerine getiririler boylece daha yavas bir
performans sergilerler. Ogrencilerin bu performanslarin1 yiikseltmek igin,
programda Ogrencinin bagimsiz c¢alismalarina daha fazla zaman ayirmak

gerektigi diistiniilmektedir.

Rehberli uygulamalar sona erdiginde, 6grenciden ogretilen akademik beceriyi
bagimsiz uygulayabilmeleri beklenir. Diger asamalarda sorumluluk tamamiyla
ogretmende iken, bu asamada sorumluluk tamamen 6grencinin iizerine ge¢mektedir.
Bagimsiz uygulamada, Ogrencilerden gerceklestirmeleri beklenecek akademik
beceriler model olma ve rehberli uygulamalarda kullanilmayan ve Ogrencilerin
ogrendigi beceriyi bagimsiz bir bicimde kullanmasini gerektiren yeni alistirmalar

verilir (Gilizel, 1998).

6. Haftalhlk ve aylhk gozden gecirme: Giinlik ve aylik gozden gecirmeler
becerilerin devamlilig1 ve tekrar 6gretiminin gerekip gerekmedigini belirlemek
icin oldukca 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, 6gretim hizinin
yeterliligini saptamak i¢in, siklikla gozden gecirmelere basvurmalari

onerilmektedir.

Dogrudan 6gretim yaklasimi, 6grencilerin 6gretilecek kavram, islem ya da

beceri Ogrenmeleri icin daha Onceden kazanmis olmalart gereken hazirlik



becerilerine sahip olup olmadiklar {izerinde durur (Pearson ve Gallagher, 1983).
Ornegin, bolme islemi 6gretimi icin 6ncelikle bu becerinin 6n kosulu olan toplama,
cikarma ve carpma islemlerinin Ogretilmesi ve bireyin bu beceriyi gerceklestirir
duruma gelmesi gerekmektedir. Alan yazin incelendiginde, dogrudan &gretim
yontemi ile baska bir 6gretim yonteminin karsilastirildigi farkli matematik
becerilerinin kavram ogretimi (Varol, 1992; Ekerkil, 2000; Celik, 2007), temel
toplama (Dagseven, 2001; Calik 2008), carpma (Kroesbergen ve Van Luit, 2005),
bolme (Rivera ve Smith, 1988) ve carpim tablosunun (Sahbaz, 2005) kazandirildigi
calismalara rastlanmistir. (Fakat dogrudan Ogretim yonteminin, temel matematik
becerisi olan sayma becerisine etkisinin incelenmesi ile ilgili yapilmis herhangi bir
calismaya rastlanmamigstir. Bu nedenle, calismada zihin engelli bireylerde sayma
becerisinin  6gretiminde dogrudan ogretim  yOnteminin etkililigi  {izerinde

durulacaktir.

1.2. AMAC

Bu arastirmanin amaci dogrudan Ogretim yoOnteminin zihinsel engelli
bireylere ikiserli, iicerli sayma becerilerinin O6gretiminde etkili bir yontem olup

olmadigini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Eda, Nur ve Can ikiserli sayma becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yontemi etkili midir?

2. Tan, Naz ve Cem’ de iligcerli sayma becerisinin dgretiminde dogrudan

Ogretim yontemi etkili midir?

3. Eda, Nur ve Can i¢in ikiserli sayma becerisinin 6gretiminde elde edilen

kazanimlar 1, 3 ve 4 haftalik siire sonunda devam etmekte midir?
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4. Tan, Naz ve Cem i¢in iicerli sayma becerisinin 6gretiminde elde edilen

kazanimlar 1, 3 ve 4 haftalik siire sonunda devam etmekte midir?

5. Eda, Nur ve Can ikiserli sayma becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yontemi ile kazandirilan bu beceriler farkli arag-gereclere genellenebilmekte midir?

6. Tan, Naz ve Cem iicerli sayma becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yontemi ile kazandirilan bu beceriler farkli arac-gereclere genellenebilmekte midir?

1.3. ONEM

Bu arastirmada, dogrudan Ogretim yaklagimina gore hazirlanan sayma
becerisinin zihin engelli bireylerin bu becerileri kazanmalarinda etkili olup olmadig1

saptanmaya calisiimistir.

Matematik becerilerden biri olan sayma becerisi, giinlik yasamda sikca
karsilagilan ve kullandigimiz bircok matematik becerilerin 6n kosulu niteligindedir.
Saymay1 bilmeyen bir cocuk, toplama, ¢ikarma gibi temel hesaplama ve para, saat,
tarth gibi hayatimizi kolaylastiran becerilerde zorluk cekmektedir. Bu nedenle
arastirmada sayma becerilerinin Ogretimi iizerinde durulmaktadir. Tiirkiye’ de
dogrudan Ogretim ile ilgili kavram Ogretimi, sosyal beceri 6gretimi, matematik
becerileri icinde carpma, bolme, saat okuma gibi becerilerle ilgili calismalara
rastlanirken, “sayma becerisi” ile ilgili yapilmis caligmaya rastlanmamistir.

Bu amacla calismanin onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada kullanilan dogrudan Ogretim yonteminin etkililigi géz Oniinde
bulundurularak, bu yontemle ilgili arastirma sayisinin artirilmasi, yontemin hem
bireysel hem de grupla Ogretiminde kullaniminin yayginlastirilmasi, okullarda

uygulanan programlara katki saglamasi agisindan onemlidir.
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Calismada kullanilan yOntemin bu alandaki Ogretmenlerin matematik
konularina iliskin Ogretimsel icerigin hazirlanip sunulmasi bakimindan bagvuru

kaynagi olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Rehberlik Arastirma Merkezinden almis olduklari

zihin engelli tanisinin dogru oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. Calisma zihin engelli olan alt1 cocuk ile sinirlidir.

2. Dogrudan 6gretim yonteminin etkililiginin incelenmesi ile sinirhdir.

3. Ikiser ve iicerli sayma ile sinirlidar.

1.6. Tanimlar

Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: Zihinsel islevlerde bulunma ve kavramsal,
sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davranmiglar1 her
ikisinde anlamli siirlhiliklara ve bir yetersizlige sahip olan bireylerdir (American

Association on Mental Retardation- AAMR, 2002).

Dogrudan Ogretim Yontemi: Dogrudan dgretim yontemi ile beceriye model
olunup ipucunun verildigi ve rehberli uygulamalar ile ipucunun geri ¢ekilmesi ve bu

sekilde becerinin kendi kendine yapilir hale gelmesi icin ipuglarinin ve doniitlerin
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sistemli olarak kullamldigi ve kaliciligi saglamak igin ise siirekli tekrarlanan

alistirmalarin yaptirildigr 6gretim yontemidir (Pearson ve Gallagher,1983).

Islevsel akademik beceriler: insanlarin giinlilk yasamda, evde, toplumda ve
cevrede kullanabilecekleri okuma-yazma, Tiirk¢e, matematik gibi akademik

becerilerdir (Eripek, 1998).

Atlayarak sayma: Bir baslama noktasinin oldugu, ileri ve geri seklinde yon
secenegi olan birer, ikiser, beser, onar gibi sayma basamaklarini iceren bir sayma

seklidir (Robert, Smith ve Suydam,1998).
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BOLUM II

2. KURAMSAL TEMELLER VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Temeller

2.1.1. Matematik Becerilerin Ogretimi

Matematik, insan zihninin, ¢evreden aldig1 esin ve ilk hareketle, soyutlama
yaparak drettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger olaylar1 agiklamak icin bir
model olusturmaktadir (Altun, 1997).

Matematik O0gretimi bu yetenegi kullanmak ve mantiin igerigini, problem
cozmeyi ve siifta ve giinlilk yasamda matematik problemleriyle iletisim kurmayi
icerir ( Matematik Ogretmenleri Milli Meclisi- NCTM, 1989) NCTM’ye (2000)
gore; matematigi anlamak ve giinliik hayatta matematigi kullanabilmek ile matematik
adina asla daha iyisi gerceklesmez ve bu ilerlemez (Smith ve Bryant, 2008). Bu
yiizden matematik yeteneginin ilerlemesi ve uygulanmasi tiim 6grencilerin egitimsel
amaci i¢in onemlidir. NCTM, matematik miifredati, egitimi ve degerlendirilmesi icin

belli kurallar1 vurgulamistir (Smith ve Bryant, 2008). Bunlar:

Say1 ve diizenlemelerin icerikteki standartlari

e Sayilari, sayilar1 temsil eden seyleri, sayilar arasinda ki iliskiyi ve say1
sistemlerini 6grenmek

¢ Diizenlemelerin ne anlama geldigini ve bir sayinin digeriyle iliskisini
anlamak

e Mantikli tahminler yapabilmek

Cebir standardi

e Ornekleri, iliskileri, sayilarin fonksiyonlarin1 anlamak

e Matematik durumlarini ve cebir sembollerini kullanmak
e Matematik modellerini tanimak

e (Cesitli durumlarda sayilar1 tanimak
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Problem c¢ozme standardi

e Problem ¢6zerken matematik bilgilerini 6grenmek

e Matematikte ve diger konularda problem ¢6zmek

¢ Konulart problem ¢ozerken yeni durumlara adapte edebilmek
e Matematikte problem ¢ozmeyi gdzlemlemek

fletisim standardi

e Matematiksel diisiinmeyi iletisime de gegirmek

e Matematiksel diisiinerek mantikli ve net bir bicimde 6gretmenlerle,
arkadaslarla ve digerliyle iletisim kurmak

e Matematiksel diisiinceleri aktarirken matematik dilini kullanmak

Baglanti standard:

e Matematiksel diisiinceler arasinda baglantilar1 fark edebilmek ve kullanmak

e Matematiksel diisiinceleri bagdastirmak ve diiger anlamlarla baglantisini
kurabilmek

e Matematigin disinda ki durumlarda da matematige bagsvurmak ve fark etmek

Sembolik standartlar

¢ Organize etmek, kayda almak ve matematiksel fikirlerle iletisim kurmak icin
sembolleri yaratmak ve kullanmak

¢ Problem ¢6zmek i¢in matematik sembolleri arasinda se¢im yapmak,
basvurmak ve ceviri yapmak

e Sembollerin sunumunu yapmak ve fiziksel, sosyal ve matematiksel
fenomenleri yorumlamak

2.1.2. Sayma Becerileri

Matematiksel bilgiler nesneler {izerindeki eylemler ile kazanilmaktadir.
Cocuklar genellikle “bir, iki, ii¢, dort...” diye on’a kadar dogru olarak ezbere
sayabilmekte iken, Oniine konulan nesneleri saymalari istendiginde sayamamakta ve
sasirmaktadirlar. Bu nedenle ¢ocugun sayr sayma ve diger aritmetik becerilerin
kazandirilmasinda bir¢ok nesne ile edinilen somut ve dogrudan yasantilara ihtiyaglari

vardir (Sander, 1981: Akt; Robert ve digerleri, 1998).
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Modeller sayma isini kolaylastirir. Fakat ilk 20 sayida ses ornegi mevcut
degildir. Cocuklar bunlar1 saymayi ya ebeveynlerden ya da yasca daha biiyiik
cocuklardan 6grenirler. Kiiciik ¢ocuklar sayma alistirmalar1 yaptikca her zaman
sirasini degistirerek sayarlar. Genelde kiigiik bir cocugun “ bir, iki, bes, sekiz, on bes,
yirmi, alti, yliz” diye saymast olagan olarak goriilmektedir. Bu ¢ocuklarim hem
sayilar1 adlandirma hem de sirasin1 anlamaya ¢alistigini gosterir. Bunlarin ikisi de
say1 saymak icin gereklidir (Robert ve digerleri, 1998). Genellikle ¢cocuklar elma,
duvar, kartlar, taslar, cubuklar hatta bir cicekteki yapraklar1 bile sayarlar. Ilging
sayma alismalar1 yaparlar ve bu bize sayilar1 doga da her yerde aramamizi hatirlatir.
Duvar ya da yaprak gibi materyaller bagimsiz materyallerdir. Bu materyaller elle

kavramak ve saymak i¢in uygundur.

Bir cocuk birden baglayan bir dizi sayr ve farkli nesnelere sayilarla hitap
edebilme yetenegine sahiptir. Yetigkinlere gore biz sayarken adlandirmak icin
kendimizi yormayiz, sonucu soyleriz. Ama ¢ocuklarin sayma bigimlerini
izledigimizde onlarin hicte boyle yapmadiklarini goriilmektedir (Fuson 1988, Akt;
Robert ve digerleri, 1998 ). Asagida onemli sayma prensiplerinin geri kalan kismi

bulunmaktadir:

1. Sayilacak her nesne bir tane olarak degerlendirilmeli ve bir denilmelidir.
Her sekil arasinda bir iligkisi vardir ve onlar arasinda numara sayisi
kurulmalidir.

2. Siralamayr adlandirma sistemi her zaman objeleri gruplama ile
olmaktadir. Cocuk saymaya bir ile baslar, iki, ii¢....yedi diye sirasiyla
devam eder. Bu da tipik siralama sistemi diye bilinir.

3. Sayilan nesnelerin siras1 fark etmez. Bu sebeple cocuk herhangi bir
nesneden baslamakta ve her hangi bir sirada saymaktadir.

4. Son say1 nesnelerin sayisim verir. IIk sayma sayisi ve sayma siras1 gibi

sekillerin disinda son say1 her zaman kag tane oldugunu gostermektedir.

Bu gibi kurallar c¢ocuklarin sayma karsisinda yeteneklerini Ol¢gmemize

yardimci olmaktadir. Cocuklar1 dikkatlice gozlemleyerek ve bu kurallart iyi bir
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sekilde anlayarak yanlislar1 saptamamizi kolaylastirmaktadir. Her hangi bir yanlista

ise 0gretmen o yanlis iizerine odaklanabilir (Robert ve digerleri, 1998).

Cesitli sayma basamaklari ve onlarin ¢esitli kurallart vardir. Bunlar:

Stralt Sayma: Numaralar1 bilen ama tiim siralamayr bilmeyen bir ¢ocuk
nesneleri parmagiyla gostermekte fakat onlart “bir, iki, ii¢, bes, yedi, sekiz,
alt1....”seklinde oldugu gibi saymaktadir. Bu durumda ¢ocuk sayilar1 6grenir ama bu
sayllar1 dogru sirada sayamamaktadir. Yapilan bir arastirmada cocuklarin ayni
nesneleri birka¢ kere sayip her zamanda farkli numara ile adlandirdiklarimi ortaya

cikarmistir (Fuson, 1988: Akt; Robert ve digerleri, 1998).

Siral1 sayma her nesnede bir say1r olacak sekilde sdylenene kadar devam
ettirilmelidir. Ayrica sirali sayma kelimeleri sdylemekten daha hizli ilerlemektedir.
Bu sirali saymada da her sekle bir sayr gelmelidir ama sOylerken kelimeleri agizdan
cikmayabilir. Bu nedenle sirali sayma kesin bir sirada ilerlemeyebilir. Ya da her
nesne i¢in bir say1 telafuz edilmeyebilir. Sayilarin bir biri ardina gelmesi 6nemli bir
gelisme oldugunu ve rasyonel saymaya hazir oldugunu gostermektedir (Robert ve

digerleri, 1998)

Rasyonel Sayma: Rasyonel saymada ¢ocuk dogru sayiy1 nesneyi gostererek
saymaktadir. Fakat rasyonel saymada ¢ocuk sadece bir bir sayma degil nesnelerin
sayisint da Ogrenmektedir. Rasyonel sayma okula yeni baslamis her ¢ocuk ig¢in
uygundur. Birinci sinifin baglarinda bazi ¢ocuklar 10’a bazilar1 20’ye bazilar1 ise
50’ye ya da 100’e kadar saymay1 bilmektedirler ve onlarin daha {iist seviye de
olmalar1 beklenemez. Fakat birinci simif sonunda 100’e kadar saymalari
gerekmektedir. Bu egitim onlara diizenli alistirma ve her ¢cocuk i¢in yapabilecegine

dair cesaret vermektedir (Robert ve digerleri, 1998)

Geriye Dogru Sayma: Cocuklar geriye dogru saydiklarinda dogru sayiyi
vermektedirler. Ornegin bir problemi ¢ozerken, “Bobbie’nin 22 tavsani var ve 3’iinii
kaybetti 21, 20, 19 ve sonunda 19 kald1” diyebilirler. Baslangicta geriye dogru sayma

cocuklar i¢in zor olsa da, ( geriye dogru 5,4,3,2,1 diye siralamak) zamanla becerinin
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kolaylastig1 goriilmektedir. Bir¢cok cocuk geriye dogru saymayi1 zor bir is olarak
goriir ama bircok yetiskin de alfabede ki harfleri geriye dogru soylemekte

zorlanmaktadirlar (Robert ve digerleri, 1998).

Atlayarak Sayma: Atlayarak sayma c¢ocuga dogru sayilar1 6gretmekte ayrica
onlara bir, iki bes, on ya da diger degerleri kazandirmaktadir. Ayrica bir¢ok alistirma
ve Ornekler sonucunda atlayarak sayma carpma ve bolme islemlerine de faydali

oldugu diistiniilmektedir (Robert ve digerleri, 1998).

Atlayarak sayma ileri ve geriye dogru sayma alistirmalarimi degistirmede
oldukca yararlidir. Bu yiizden bozuk paralar cocuklart biiyiik degerleri saymada

cesaretlendirmekte ve sonra “yirmi bes, otuz, otuz bes, kirk” diye sayabilmektedirler.

Sayma islemini degistirmek c¢ocuklarin isine yarayan c¢ok Onemli bir
yetenektir. Bir islem tamitilmali ve ilk seviyelerde miimkiin oldugunda
gelistirilmelidir. Ilging olan sudur ki, cikacak zorluklarin c¢ogu saymadaki
eksikliklerden kaynaklanmaktadir. Bu sebeple 6gretmenler dogru ve hizli saymayi

cesaretlendirmede her firsati kollamalidirlar (Robert ve digerleri, 1998).

2.1.3. Matematik Becerileri Ogretim Yontemleri

[Ikogretim simiflarinda  6gretimin temel bir amacit ogrencileri giinliik
yasamdaki sayisal problemleri ¢ozecek temel becerilerle donatmaktir. 1982 Ulusal
Degerlendirme Egitim Ilerleme sonuglari( Carpenter, Matthews, Lindguist ve
Silver,1984: Akt; Silbert ve digerleri, 1981.) acikca gosteriyor ki, siniflardaki ¢ok
fazla sayida Ogrenci matematik islem ve uygulamalarinda yeterli becerileri
kazanmada basarisiz olmaktadirlar. Bir 6grencinin kazandigr matematiksel beceriler
biiyiik Olciide daha onceden Ogretilen becerilere baghidir. Matematik alaninda
profesyonel olmak beceriler hiyerarsisinin ardisik olmasina baghdir: 6zel matematik
becerilerini 6grenmedeki bir basarisizlik daha sonraki matematik becerilerinin

kazaniminmi da zorlagtirmaktadir (Silbert ve digerleri, 1981). Matematik uzmanlarina
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gore; temel matematik becerilerinin Ogretimi sunlart icermektedir (Silbert ve

digerleri, 1981):

1. Giderek daha karmasik ve soyutlasan beceriler dizisi yoluyla ilerleme

2. Sayisal iligkilerin soyut sembollerini somutlastirma

3. Uygulama ve alistirmalar yaptirma

4. Daha 6nceden O6gretilmemis iist diizey becerilerin ¢oziimlenmesinde énceden

Ogretilen becerileri uygulamalari

Matematik egitimcileri arasinda 6gretmenin rolii ve 6gretime verilen onem
konusunda 6nemli anlagsmazliklar vardir. Bazi e§itimciler 6gretmenin yonlendirmesiz
olmas1 ve oncelikle dgrencilerin kural ve coziimlemeleri kesfetmelerinde onlara yol
gosterici olarak hareket etmesi gerektigini savunmaktadirlar. Bu yaklagim genellikle
bulus yoluyla 6grenme yaklasimi olarak adlandirilmaktadir (Silbert ve digerleri,

1981).

Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklasim

Matematik Ogretimde bulus yoluyla Ogrenme yaklasimi ¢ofu kez “yeni
matematik” olarak adlandirilan programlarin gelistirilmesi ile 1960’larin basinda
ortaya ¢cikmistir (Silbert ve digerleri, 1981). Bir 6l¢iide modern matematik hareketi
kiiciik cocuklara geleneksel miifredatta daha onceden sunulandan daha karmasik
matematik becerilerinin 6gretilebildiginin farkina varilmasiyla gerceklesmis, fakat
bunun da etkisinin sinirli oldugu diisiiniilmektedir. Yeni matematik programlarinin
hi¢ biri gecerliligini koruyamamaktadir. Bunun basarisiz olmasindaki sebepler, bulus

yoluyla 6grenme yaklasiminin mantiginda 6nemli unsurlarla iligkilidir.

Bundan dolay1 bu unsurlar ciddi derecede incelemek onemlidir. Burada (1)
Bulus yoluyla Ogrenmenin gereksinimleri, (2)Hata sorunu orani, (3)Hedefleri
belirlemede karsilasilan zorluklar olmak iizere iic konu ele alinacaktir (Silbert ve

digerleri, 1981).
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Bulus Yoluyla Ogrenmenin Gereksinimleri

Bulus yoluyla 6grenme yaklasiminin savunuculari, 6gretmenin 6grencileri
yonlendirmemesi gerektigini, onlara rehberlik yaparak kendileri icin gerekli ¢oziim
ve iligkileri kesfetmeye imkan sagladiklar1 boylelikle d6grencilerin konu ile ilgili en
giiclii degerlendirme ve anlayisa ulasacaklarim one siirmektedirler.(Ornegin Bruner,
1961; Rogers, 1969. Akt; Silbert ve digerleri, 1981). Bu yaklasimin dogrudan
Ogretim yaklagimina gore iistiinliikleri vardir. Bu yaklasimla 6grenciler daha fazla
ogrenebilecek, problem cozme siirecini daha ayrintili bir sekilde anlayacaklar, icsel
olarak motive olacak ve daha fazla 6grenmenin tadini ¢ikaracaklar ve Ggretmen
rehberligindeki Ogretim programlarinda Ogrenen Ogrencilerle karsilastirildiginda

kendi bilgi ve becerilerini daha kapsamli bir bi¢cimde genelleyebileceklerdir.

Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi i¢in yapilan etkileyici iddialara ragmen
yavas Ogrenen Ogrencilerin O0gretiminde kullanildiginda iki 6nemli elestiri ortaya
cikmaktadir. Birincisi, 6grenenler yapilandirilmamis deneme yanilma faaliyetlerinin
onemli bir miktaryla ugrasmahdirlar. Ikincisi, bulus yoluyla 6gretimde akademik
hedeflerine dogru ilerlemesini 6lgmek ve tanimlamak zordur (Silbert ve digerleri,

1981).

Bulus Yoluyla Ogrenme ve Hata Oram

Ogretimde dogrudan veya aciklayici yaklasim ile bulus yoluyla 6grenme
yaklagimi arasinda iki belirgin fark bulunmaktadir.(Glaser,1966). Birinci olarak
bulus yoluyla 6grenme Ogrenciye kavram ya da kurallarin 6rneklerini sunmayi
gerektirir. Ikinci olarak ise bulus yoluyla 6grenme yaklasimim kullanan 6gretmenler
ogretim dizisinde minimal yapiyr empoze etmektedirler. Glaser su sekilde

gozlemlemektedir (Silbert, Carnine ve digerleri, 1981) :

Bu tiir bir dizim ister istemez Ogrencinin ¢ikmaz yollar takip etmesi ve
olumsuz Ornekler bulmasina izin vermektedir ve sonucta 6grenci 6grenme siirecinde

yanlis hamleler yapar ve yanlis cevaplar verir. Bulus yoluyla 6grenme basarili bir
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yanit vermede diisilk bir olasilik anlamina gelmektedir. Durum bu oldugunda

hatalarin ortaya ¢ikma olasilig1 da artmaktadir.

Yapilandirilmamis 68renme ortaminda yiiksek hata oraninin gercekte temin
edildigi diisiiniildiigiinde 6grenme engeli olan 6grencilerin 6grenmeye azimle devam
etmeyecekleri ve aslinda bu durumdan tamamiyla kaginmayi deneyebilecekleri
tahmin edilebilirdir. Dahas1 bulus yoluyla 6grenme yaklasimi yetersizdir. Ogrenme
engeli olan ¢ocuklar anlamli kavram, ilke ve becerileri daha hizli ve bu cesit tahmini
yiiksek hata orani iceren bir siirecin eslik ettigi bir engellemeye bagli kalmaksizin

ogrenebilmektedirler (Silbert, Carnine ve digerleri, 1981) .

Hedefleri Belirlemede Karsilasilan Zorluklar

Bulus yoluyla 6grenme yaklasiminin savunuculari, bulus yoluyla 6grenme
yaklastminin  dogrudan oOgrenme yaklasimindan daha fazla Ogrenme ile
sonuclandigini iddia etmektedirler. Bulus yoluyla 0grenme programlarina katilan
ogrencilerin en basit sekilde 6gretmen yonetimli 6gretim goren Ogrencilerden daha
fazla oOgrendiklerini ileri siirmektedirler. Ne yazik ki deneysel arastirma bulus
yoluyla Ogrenme siirecine katilimin ya kavram ve becerilerin 0grenimi ya da
Ogretmen tarafindan tasarlanandan daha fazla beceri ve kavramlarin kazanimi
seklinde sonuclandigl varsayimlarimi desteklemekte basarisiz olmaktadir. Kesinlikle
ogrenciler bulus yoluyla 6grenme programlarinda bir seyler 6grenmektedirler fakat
ne Ogrendiklerini belirlemek zordur. Bulus yoluyla Ogrenme boyunca ne
ogrenildigiyle 1ilgili belirsizlik dogrudan bulus yoluyla ©Ogrenme faaliyetine
katillmdan o©6nce ne Ogrenilmesi gerektiginin belirlenmemesiyle ilgilidir.
(Ausubel, 1968; Keislar ve Shulman, 1966; Scandura,1968: Akt; Silbert ve digerleri,
1981)

Bulus yoluyla 0grenmenin {istiinliigiiyle alakali ikinci bir iddia (Bruner,
1961), ise bu o6grenmenin daha sonraki yeni bilgi ve becerileri 6grenmeyi

kolaylastirdigindan dolayr daha fazla 6grenme ile sonuglandigidir (Silbert, Carnine
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ve digerleri, 1981). Bulus yoluyla Ogrenme faaliyetleri ile etkili bir sekilde
ogrenmenin gelistirildigi genellemesine dayanan iddia siirhidir.  Becerileri
tanilamaksizin ve becerilerin 6grenilip 68renilmedigini saptamaksizin daha 6nceden
Ogrenilmis olan becerilerin genellemesini aciklamak mantiken miimkiin degildir.
Bunun diginda 6grenme ve Ogretim iizerine yapilmis arastirmada higbir deneysel

kanit Bruner’in iddiasin1 desteklememektedir (Silbert ve digerleri, 1981).

Ozel egitimciler, zihin engelli bireylere matematik beceri ve kavramlarin
ogretiminde dikkatlerini daha cok Ogretimin nasil olmasi gerektigi {izerinde
yogunlastirmiglardir. Bu amagla engelli ¢cocuklara matematik beceri be kavramlari
Ogretimi ile ilgili goriisleri iki model {izerinde toplamak miimkiindiir. Bunlar: yaratici

model ve dogrudan 6gretim modelidir (Blankenship, 1986: Akt; Giirsel, 1993).

Yaratict model

Yaratic1 yontem, tiime varim ya da kesfetme Ogretimi olarak da
adlandirilmaktadir. Bu 0gretim modeli O6gretmenin yardim: ve rehberliginde
uygulanan dgrenci merkezli bir yontemdir. Ogrencilerin, 6gretmenlerin yardimi ya
da rehberligi altinda, tek baslarina hareket etmeleri beklenmektedir. Bu nedenle bu
ogretim modeli rahat bir atmosfer, farkli etkinlikler, zaman ve araglarin kullaniminda
esneklik sunmaktadir (Halasa, 1970; Richardson, 1984; Lee, 1988, Akt; Giirsel,
1993).

Bu modelin sayiltilar1 sunlardir: (1) Egitim bakimindan 6nemli yetenekler
vardir ve Olciilebilir, (2) 6grenme problemlerini farkli seklilerde teshis etmek icin
kullanilan testler gecerli ve giivenilirdirler. (3) zayif yetenekler kuvvetlendirilebilinir.
(4) zayif yeteneklerin iyilestirilmesi akademik performansi gelistirir (Arter ve

Jenkins, 1979, Akt; Giirsel, 1993).
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2.1.4. Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan oOgretim yontemi Ogretmenin dogrudan yiiriittiigli Ogretmen
merkezli bir 6gretim modelidir (Giirsel, 1993). Dogrudan 6gretim modeli, 6gretim
yapilan davranisin iizerine odaklasir. Model dogrudan gozlenebilir, Olciilebilir,
tekrarlanabilir davranislarla ilgilenir. Bu nedenle model 6gretimi yapilan davranisin
acik bir tanimina yer verir. Ogretim ortami iginde islevsel degerlendirmeye nem
verir. Ayrica bu model, 6gretim amaglar1 ve gelisimin denetlenmesi temeline gore
isleyen bireysellestirilmis bir Ogretim modelidir. Bu model 0Ogretim siiresince
Ogrencinin performansindaki degismelerle ilgili siirekli veri toplanmasina Snem
verir. Bu nedenle Ogretimindeki basarisizligi, ogretmenin ilgisine ve Ogrencinin

yetersizlikleri yerine, 6gretim programinin yetersizliklerine baglar (Giirsel, 1993).

Ogretmen merkezli 6gretimde ogretmen ilk once kurali verir ve daha sonra
kuralla ilgili bir grup ornekle devam eder. Tiimdengelim kural-ornek Ogretim
siralamasi bulus yoluyla 6grenme yaklasimindan daha etkilidir. Eger kural agik ve
ornek olacaklarla olmayacaklar dikkatli bir sekilde secilmisse, dogrudan Ogretim

aslinda hatasizdir (Silbert, Carnine ve digerleri, 1981).

Ogretmen yonetimli sunumlar 6grenci merkezli yaklasimlardan daha etkili
olabilir. Ancak, aciklayici 6gretimin her zaman etkili oldugu tartisilmaktadir (Silbert
ve digerleri, 1981). Eger basarisiz bir sekilde ve gelisigiizel uygulanirsa, birgok
hataya ve hiisrana yol acabilir. Diger taraftan sistematik, iyi kontrol edilmis,
ogretmen Onciiliigiinde Ogretim programlari 6grenci 0grenimine en biiyiik katkiyi
saglayacaktir. (Anderson, Pierre, Proper ve Stebbens, 1978; Gersten, 1985; Stevens
ve Rosenshine, 1981; Akt; Silbert ve digerleri, 1981). Ogretimsel programlarin
ogretmen onciiliigiinde olmas1 yeterli degildir. Ogretmen hem sunumun hem de
ogretimsel siranin tiim ayrintilarimin kontroliinii dikkatli bir bigcimde saglamalidir

(Silbert ve digerleri, 1981).

Dogrudan 6gretim on ilkeden olugmaktadir ( Mitchell, 2008).
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1-Acik, Sistematik Egitim

Dogrudan ogretim dersleri mantikli gelisen bir sira ile planlanmistir.
Yapilandirilmis ve hedef yetenekler dnceden planlanmis yontemlerle ogretilir. Ders
siras1 okul miifredata dayanmaktadir (6rnegin; matematik, edebiyat) ve kiiciik

basamaklarla materyal kullanimi mevcuttur ( Mitchell, 2008).

2-Hazirlanmis Ders Planlari

Dogrudan 6gretimde, egitimciler dikkatli ve belirli araliklarla hedefleri yerine
getirirler. Egitimci ne soOyleyecegini planlamali, ¢ocuklarin cevap vermesini
kolaylastiracak yardimi yapmasini bilmelidir. Hazirlana planlar (genelde 6gretmenler
her asamada plana uyarak ders islerler) egitmenler tarafindan kesin olarak uygulanir.
Ogretmen diigiinlerini her firsatta agiklamaz, gerektiginde diizeltmeler yapar

(Mitchell, 2008).

3-Hiz1 Vurgulamak

Cocuklarin  sorumluluklart ve Ogrenme potansiyellerini artirmak ig¢in
dogrudan Ogretim dersleri genel olarak her dakika 15 6grenme firsati icermektedir

(Mitchell, 2008).
4-Basar1 Miktan

Egitimde hiz kazanilmasina ragmen, her dogrudan 6gretim dersi bireysel
olarak her yetenegi tam ve yanligsiz olarak O6grenecek tiim Ogrenciler igin ayri bir
ustaliktir. Dersler % 90 veya daha ¢ok sorumluluk ve basarilarla tamamlanmaktadir.
Egitimciler yanlislarn gormekte ve Ogrencilere nasil yanlislart  saptayip
diizelteceklerini 6gretmektedirler. Ogrenciler icin yeni materyalleri Ogrenirken
durumu daha zor hale getirecek diizeltilmemis yanlislar1 6grenmek ve daha sonra

¢Oziim i¢in daha ¢cok zamana ihtiya¢ olmasi beklenen bir durumdur (Mitchell, 2008).
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5- Hedeflenmis Yetenekler icin Devamh Firsatlar

Dersler hizli islendigi kadar, dogrudan 6gretim 6grencilerin alistirma yapmasi
ve materyalleri tekrar incelemesi (6rnegin; icerik ve yetenekleri bastan 6grenme gibi)
ogrencilere bircok firsat saglamaktadir. Tiim Ogrenciler dogru cevabi bir agizdan
verdikleri zaman, bu toplu cevap olarak adlandirilir. Tiim 6grenciler aktif katilimci
olup tiim firsatlardan en iist seviyede faydalanmalidirlar. Anlasilmayan noktalarin
saptanmas1 i¢in de Ogrencilere firsat verilmektedir. Ayrica bireysel cevaplar da

dogrudan 6gretim i¢inde yer almaktadir (Mitchell, 2008).

6- Miifredata Dayal Degerlendirmeler

Kisa testler belirli araliklarla 6grencilerin materyalleri 68renip 6grenmedigini
anlamak ve icerikteki kurallar1 saptamak i¢in uygulanmaktadir. Eger gerek varsa

kavrama tekniklerine basvurulur (Mitchell, 2008).

7-Yetenek Gruplari

Genellikle dogrudan 6gretimde 6grenciler 8 ya da 12 kisilik kiiciik gruplarda
egitim gormektedir. Boylece egitimci ilerlemeyi rahatca gozlemleme ve bireysel
olarak yardimci olabilmektedir. Ilerlemelerine gore ogrenciler kendi aralarinda

gruplarda yer degistirebilirler.

8-Ara Yapi

Kademeli olarak dogrudan oOgretim, Ogretmen merkezli egitimden c¢ok
ogrenci merkezli egitime vurgu yapmaktadir. Bu Ogrenenlerin sorumluluklarini
yerine getirmesi, problem ¢6zme tekniklerini uygulamalar1 ve Ogretmenin

ogretimdeki etkisinin azalmasiyla gerceklestirilmektedir.
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9. Egitim Stratejilerinin Ogrenilmesi

Dogrudan 6gretimi benimseyen bir okul onu her derse uygulamamalidir.
Onun yerine bazi derslerin basinda ve hazirlik esnasinda kullanmalidir. Dersin
esnasinda ise bireysel, kiiclik grup calismalar1 ya da genellemeleri ya da 6grenilenin

i¢csellestirilmesi icin kullanilir.

10- Stratejik Icerik

Dogrudan ogretimde kurallar ve kavrama stratejileri birbirinden bagimsiz
olarak uygulanmamaktadir. Aksine bu stratejide icerik ve yontem birlikte

ogretilmektedir.

2.2. ilgili Literatiir

Bu béliimde, Zihin Engelli Bireylerde Dogrudan Ogretim Yontemi
Kullanilarak Yapilan Calismalar ve Matematikte Kullanilan Diger Yaklasimlar
olmak iizere iki sekilde incelenmistir. Zihin engelli bireylerde dogrudan Ogretim
yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalar kismi ise, akademik becerilerin 6gretiminde
ve akademik olmayan becerilerin Ogretiminde olarak diizenlenmis, tarih sirasi

dikkate alinmamustir.

2.2.1. Zihin Engelli Bireylerde Dogrudan Ogretim Yontemi Kullamlarak
Yapilan Calismalar

Giirsel (1993), dogal sayilar 6nkosul davraniglarini yerine getiren zihinsel
engelli ogrencilerin, 1°den 10’a kadar dogal sayilarinda, Dogal Sayr Olgii
Araclari’nda belirlenen performans diizeylerine gore hazirlanan‘“Bireysellestirilmis
Dogal Say1 Ogretim Materyali’nin Basamaklandirilmis Yontemle sunulmasinin,

gercek nesnelerle esleme, sayr sembolleri gosterildiginde ya da sdylenildiginde
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sOyleme basamaklar ile ilgili alt amaglarin gerceklestirilmesinde ve Ogrencilerde
gerceklesen alt amaglarin siirekliliginde, geleneksel yonteme gore etkili olup
olmadigini aragtirmistir. Arastirmanin deseni tek denekli deneysel desenlerden
doniisiimlii sagaltimlar desenidir. Arastirmanin deneklerini, 1991-1992 6gretim
yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Zihinsel Engelliler Egitim Ve
Arastirma Biriminde grup egitiminde devam eden alti 6grenciden olusturmaktadir.
Aragtirmada dogal say1 6gretiminde, iic 68renci ile “Basamaklandirilmis Yontemle
Sunulan Bireysellestirilmis Say1 Ogretim Materyali” ile baslanmis ve izleyen sayinin
Oogretiminde  materyaller  degistirilerek  sunulmustur.  Arastirma  sonunda,
“Basamaklandirilmis  Yontemle Sunulan  Bireysellestirilmis  Sayr  Ogretim
Materyali’nin her 6grencide 1 ile 10 arasindaki sayilar1 gercek nesnelerle esleme
basamagindaki alt amaclarin 6gretiminde “Geleneksel Yontemle Sunulan Sayi

Ogretim Materyali’nden daha etkili oldugu bulunmustur.

Kroesbergen ve Van Luit (2005), arastirmalarinda hafif derecede zihin engeli
olan oOgrencilere yapisalci yaklagimla matematik Ogretiminin etkileri, dogrudan
Ogretim yontemi ile kiyaslanarak incelenmistir. Carpma islemi Ogrenimine
odaklanilan bu calismaya 6zel egitim okullarindan toplam 69 6grenci katilmistir.
Ogrencilere yapisalc1 veya dogrudan 6gretim olmak iizere iki tiir olan matematik
Ogretimi yonteminden biri sunulmustur. Dort ayhik egitim donemi Oncesi ve
sonrasinda carpma otomatikligi ve kabiliyetini Olgen testler uygulanmistir. Bu
sonuclara gore; her iki durumda da 6grenciler egitim programi siiresince anlamli bir
gelisme gostermisgleridir. Ancak; dogrudan oOgretim yapilan Ogrenciler, yapisalci
Ogretim yapilanlara oranla daha iyi bir gelisme gostermislerdir. Bu sonug
gostermektedir ki; hafif derecede zihinsel geriligi olan Ogrenciler yapisalci
ogretimden yararlanabilirler fakat dogrudan ogretim onlar icin daha etkili

goriinmektedir.

Dagseven (2001), zihinsel engelli 6grencilere, temel toplama ve saat okuma
becerilerinin kazandirilmasi, siirekliligi ve genellenebilirliginde Dogrudan ve
Basamaklandirilmis Ogretim Yaklasimlarina Gére Hazirlanan Ogretim Materyali*nin

etkililigini arastirmistir. Arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden
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doniisimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini, Ankara
Cagdas Egitim ve Uygulama Okulu ve Mesleki Egitim Merkezi ne devam eden dort
Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda, temel toplama ve saat okuma
becerilerinin kazanilmasinda, Dogrudan Ogretim Yaklasimlarina Gore Hazirlanan
Ogretim Materyali ile sunumun, Basamaklandirilmis Ogretim Yaklasimlarina Gore
Hazirlanan Ogretim Materyali ile sunuma gore daha etkili oldugu bulunmus ve

kazanimlarin siirdiiriilmesine ve genellenmesine de yol actifi gozlenmistir.

Calik 2008, arastirmasinda genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif
derecede zihin engelli 6grencilere temel toplama becerilerinin dgretiminde dogrudan
Ogretim yaklagimina dayali nokta belirleme teknigine gore sunulan Ogretimin
etkililigini, genellenebilirligini ve siirekliligini incelemistir. Arastirmada tek denekli
arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi coklu yoklama modeli
kullanilmistir. Denekler, genel egitim smifinda okuyan ii¢ 06zel gereksinimli
ogrenciden olugmustur. Arastirmada iizerinde c¢alisilacak beceriyi belirlemek
amaciyla gozlem, goriisme ve kaba degerlendirme araglarindan yararlanilmastir.
Arastirmanin bulgularn genel egitim simiflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin
engelli Ogrencilere temel toplama becerilerinin Ogretiminde dogrudan oOgretim
yaklasimina dayali nokta belirleme teknigine gore sunulan Ogretimin etkili,

stirdiiriilebilir ve genellenebilir oldugu bulunmustur.

Tuncer, 1994’te yaptig1 arastirmada, matematikte yer alan basamak degeri ve
eldeli toplamayla ilgili olarak 6grencinin performans diizeyini saptadiktan sonra,
dogrudan Ogretim yaklasimina dayali basamakli 6gretim yontemiyle sunulan
“Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin®, 5 gorme engelli 6grenciye basamak
degeri ve eldeli toplamanin 6gretiminde, “Geleneksel Yontemle Sunulan Ogretim
Materyali’nden” daha etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirmada tek denekli
arastirma desenlerinden doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirma
sonunda, “Basamakli Yontemle Sunulan Basamak Degeri Ogretim Unitesinin”
basamak degeri 6gretiminde “Geleneksel Yontemle Sunulan Ogretim Unitesinden”

daha etkili oldugu, “Basamakli Yontemle Sunulan Eldeli Toplama Ogretim
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Unitesinin” her ogrenciye, eldeli toplama Ogretiminde “Geleneksel Yontemle

Sunulan Eldeli Toplama Ogretim Unitesinden” daha etkili oldugu bulunmustur.

Rivera ve Smith(1988), gosteri-taklit-anahtar kelime miidahalesini 6grenme
giicliigii ceken 8 ortaokul Ogrencisine uzun bdlme(kalanl) Ogretmek icin
kullanmistir. Bu yontemde Ogretmen anahtar kelimeleri aciklayarak bir problemi
kanitlamis ve Ogrenciler de siireci taklit etmislerdir. Daha sonra 6grenciler 6rnek
olarak kanitlanmis problemin gosterildigi bir alistirma kagidini tamamlamiglardir.
Ogretmen ogrenciler alistirma kagitlarin1 yaparken 6grencilerin arasinda dolasmis ve
onlara gerekli olan anahtar kelimeleri hatirlatmistir. Tiim Ogrenciler, iki-iic giin
icinde 100% dogru bir bicimde kalanli ve kalansiz bélme problemlerinde oOlciite
ulasmuslardir. Olgiit siiresi 2 ile 9 giin arasinda degismistir (Miller ve digerleri,

2001).

Varol (1992), zihinsel engelli ¢ocuklara kirmizi, sari, biiyiik, daire, iiggen,
uzun, bir tane, iki tane ve kalin kavramlarinin kazandirilmasinda dogrudan ogretim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis kavram Ogretim materyalinin ve Geleneksel
Yontemle sunumun etkililigini karsilastirmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmigtir.  Arastirmanin
deneklerini, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi Zihinsel Engelliler Egitim ve
Arastirma Birimi’'nde, birebir egitim c¢alismalarina devam eden altt Ogrenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda, Acik Anlatim YOontemi ile sunulan
bireysellestirilmis kavram 6gretim materyali biitiin deneklerde etkili bulunmustur.
Geleneksel yontemle sunulan kavram Ogretim materyalinin her bir kavramin
ogretiminde etkili olmadig1 bulunmustur. Ayrica, A¢ik Anlatim Yontem ile sunulan
bireysellestirilmis kavram Ogretim materyali ile yapilan O6gretim sonucunda alt
amaclarin kazaniminin, bir hafta ile ii¢ bucuk aylik bir aradan sonra da siirdiigii

goriilmiistiir.

Kircaali —Iftar, Birkan ve Uysal (1998), zihinsel engelli ¢cocuklara dogrudan
ogretim yontemiyle renk ve sekil kavrami 6gretiminde dilin dogal kullanimu ile dilin

yapilandirilmis kullaniminin etkililiklerini arastirmiglardir. Arastirmada, tek denekli
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arastirma modellerinden doniistimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin
deneklerini, bir okul Oncesi egitim programinda bireysel egitim ¢alismalarina devam
eden sekiz 0grenci olusturmustur. Arastirma iki basamak halinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin her asamasinda dort denek yer almistir. Aragtirma sonucunda, renk ve
sekil kavrami 6gretiminde yapilandirilmis dil kullaniminin gerekli olmadigi, bazi
deneklerde dogal dil kullamminin daha etkili oldugu bulunmustur. Dogrudan
ogretimin kullanildig arastirmada deneklerin besi her iki yontemle de

Olciite ulasmiglardir. Ancak dogal dille gerceklestirilen 68retim, yapilandirilmis dille

gerceklestirilen 6gretime kiyasla daha kisa siirede tamamlanmaistir.

Ekerkil (2000), zihin engelli ¢ocuklara zitlik kavramlarimi 6gretmede dogal
dille uygulanan ogretim yonteminin etkililigini belirlemeye yonelik calismasinda
yaslart 7,10 ve 12 olan ii¢ erkek Ogrenci ile calismistir. Arastirma, tek denekli
arastirma yontemlerinden davranislar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeline
gore, gerceklestirilmistir. Arastirmanin bagimli degiskenlerini uzun-kisa, biiyiik-
kiiciik kavramlari, bagimsiz degiskenini ise, dogal dille uygulanan Ogretim
olusturmustur. Arastirma bulgulari, dogal dilin kullanildigr dogrudan Ogretim ile
uzun-kisa, biiylik-kiiciik kavramlar1 Ogretiminin {ic denekte de etkili oldugunu
gostermistir. Uygulama ve yoklama evreleri tamamlandiktan {i¢c ay sonra birer hafta
arliklarla ii¢ defa Ogrenilen kavramlarin ne diizeyde korundugunu belirlemek
amaciyla yapilan izleme oturumlarinda da deneklerin 6grendikleri kavramlari

koruduklar1 gézlenmistir.

Celik (2007), zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara, kavram ogretiminde
(cok, uzun, eski ve kalin kavramlart) Dogrudan Ogretim ve Eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililik ve verimliliklerini arastirmistir. Arastirmada, tek denekli
arastirma modellerinden paralel uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin
deneklerini, zihinsel yetersizlik tanis1 almis, 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan
dort oOgrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda, ii¢ denekte hem Dogrudan
Ogretim hem de Eszamanli Ipucuyla Ogretim etkili bulunmus, bir denekte ise
yalmizca Dogrudan Ogretim etkili bulunmustur. Bu denege, Eszamanli Ipucuyla

Ogretilemeyen kavramlar arastirmanin uygulama siireci bitiminden sonra Dogrudan
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Ogretimle 6gretilmistir. Verimlilik acisindan ise, Eszamanli Ipucuyla Ogretimin
Dogrudan Ogretime gore deneme sayisi, hata sayis1 ve 6gretim oturumlarinin siiresi

bakimindan daha verimli oldugu goriilmiistiir.

Cakar (2006), Zihin engelli 6grencilere dogrudan 6gretim yaklasimiyla sosyal
beceri 6gretiminin (Telefonla uygun sekilde konusma 6nkosullarini karsilayan zihin
engelli Ogrencilere, telefonla konusmayir kazandirma) etkililigi arastirilmastir.
Arastirma, tek denekli deneysel desenlerden, denekler arasi coklu yoklama modeline
gore desenlenmistir. Arastirmanin deneklerini, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
Ankara Mili Piyango Baskent Is Okulu'na devam eden Ogrencilerden, 3’ii
olusturmaktadir. Arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢in ‘Telefonla Konusma
Beceri Ol¢ii Aract’ olusturulmustur. Bu 6l¢ii arac1 uygulanarak, 6grencilerin baslama
diizeyi, yoklama verileri, ogretim sonu degerlendirmeleri ve siireklilik verileri
toplanmistir. Dogrudan 6gretim yaklagimiyla hazirlanan telefonla konusma sosyal
beceri Ogretiminde; model olma, ipucu verme ve geri cekmeyi kapsayan rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulama asamalariyla 6gretim planlar1 hazirlanmastir.
Arastirma sonucunda, dogrudan 6gretim yaklasimiyla hazirlanan telefonla konusma
sosyal beceri Ogretimi, arastirma kapsamindaki {i¢ Ogrencinin de beceriyi

kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkili oldugu bulunmustur.

Ozokcu (2008), dogrudan ogretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan
sosyal beceri 6gretim programinin, birlikte egitim ortamlarindaki zihinsel engelli
ogrencilerin 6ziir dileme, yardim isteme ve basladig1 bir isi zamaninda bitirme sosyal
becerilerini kazanmalarinda ve bu becerileri genelleyebilmelerinde etkili olup
olmadigini arastirmistir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden “denekler
arast yoklama evreli coklu yoklama modeli” kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini
Ankara ilinde Oguz Kaan Ilkogretim Okuluna devam eden zihinsel engelli tanisi
almig, ii¢ Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda dogrudan Ogretim
yaklasimina dayali olarak hazirlanan sosyal beceri dgretim programinin toplam ii¢
zihinsel engelli 6grencinin hedef sosyal becerileri kazanmalarinda ve bu becerileri

genelleyebilmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
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Giizel (1998), Dogrudan Ogretim Yontemiyle sunulan bireysellestirilmis
okudugunu anlama Ogretim materyaliyle yapilan Ogretimin, zihinsel engelli
ogrencilerin Oykii yapist unsurlarina gore diizenlenen tek olayli Oykiileri
anlamalarina yol acip acmadigini arastirmistir. Arastirmada, tek denekli arastirma
modellerinden coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini, 6zel
egitim simflarina devam eden dort 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin 6ykii okuma
ve anlama becerisini gelistirmek amaci ile Dogrudan Ogretim Yontemine gore bir
Ogretim materyali gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, zihinsel engelli 6grencilerin
Oykii yapisi unsurlarina gore diizenlenen tek olayl oykiileri anlamalarinda, Dogrudan

Ogretim materyaliyle yapilan dgretimin etkili oldugu bulunmustur.

Hastings, Raymond ve McLaughlin(1989), o6grenme giicliigii olan iki
Ogrenciye para saymasini Ogretmek icin dogrudan 6gretim kullaniminmi incelediler.
Arastirmada denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modelini kullandilar.
Ogrencilere para cantalar1 verildi ve sikke ve faturalari etkili bicimde 20 miidahale
boliim izerinden siral1 bir dizi adim seklinde saymalar1 6gretildi. Egitimin bir pargasi
olarak Ogrencilere para sayarken hatalari azaltmak ve 5 ve 25 sentlik paralarn
gruplamada onlara yardimci olmak i¢in 10’lu numara dizisini kullanmak ogretildi.
Periyodik kontrol cubuklari miidahalenin hizli, dogru degisim saymalar1 gibi bir
sonug verip vermedigini belirlemek i¢in kullanildi. Her iki 6grenci i¢in de miidahale
10 adet parayr saymada gerekli olan zamanda bir azalma gosterdi ve dogrulugu

100% veya 100% e yakind1 (Miller ve digerleri, 2001).

Van Houten ve Rolider(1990) rakamlarin isimlerini 6gretmek i¢in belirli bir
renk ile bir rakami eslestirmenin etkilerini incelediler. 6, 7 ve 8 yaslarindaki 3 erkek
cocuk bu caligsmaya katildi. Bu siire¢c boyunca her ¢ocuktan dizin kartlari(fis) iizerine
siyah miirekkeple yazilmis rakamlarin ne olduklarini sdylemeleri istendi. Dogru
cevaplar odiillendirildi, yanls cevaplar ise diizeltildi. Miidahale siirecinde bir rakam
belirli bir renkte bir dizin kartinin iizerine yazildi ve cocuklara renk ve sayiyi
soylemeleri ogretildi. (Ornegin “yesil ii¢”). Birbirini izleyen bes boliim boyunca renk
ve rakam dogru bir sekilde soylendiginde renk cikarildi ve rakam siyah miirekkeple

tekrar yazildi. Renk aracilik teknigi her ¢ocuk i¢in rakam adlandirma dogrulugunda
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aninda bir artisa yol agti. Cocuklardan ikisi i¢in 1,2,3 ve 4 ay sonra takip listeleri
yiiriitiildii. Bu ¢ocuklardan ikisi de 4 ay sonra 100% dogrulugu siirdiirdiiler. Ogretim
yil1 sona erdigi icin takip verileri iiciincii ¢ocuk i¢in toplanmadi (Miller ve digerleri,

2001).

2.2.2. Zihin Engelli Bireylerde Matematik Ogretimi ile ilgili Diger
Yaklasimlarin Kullamldig1 Calismalar

Yikmis (1999), zihin engelli Ogrencilere temel toplama ve c¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim {initesi ile sunulan bireysellestirilmis temel
toplama islemleri 6gretim materyali ile temel ¢ikarma islemleri 6gretim materyalin
etkili olup olmadigini belirlemektir. Arastirmada, tek denekli deneysel yontemlerden
denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini ise, iicii
temel toplama, iicli de temel cikarma Onkosul becerilerine sahip toplam alti zihin
engelli 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni etkilesim iinitesi
ile sunulan bireysellestirilmis temel toplama islemleri ogretim materyali ve temel
cikarma islemleri ogretim materyalinin uygulanmasi, bagiml degiskeni ise, zihin
engelli 0grencilerin temel toplama ve c¢ikarma islemlerini gerceklestirme diizeyidir.
Aragtirmanin sonucunda, etkilesim {initesi ile sunulan bireysellestirilmis temel
toplama islemleri 6gretim materyalinin zihin engelli ¢ocuklarin temel toplama
islemlerini etkilesim {initesi ile sunulan bireysellestirilmis temel ¢ikarma islemleri
Ogretimi materyalinin zihin engelli ¢ocuklarin temel c¢ikarma islemlerini

gerceklestirmelerinde etkili oldugu bulunmustur.

Akmanoglu (2002), arastirmasinda otistik 6grencilere ad1 sdoylenen rakami
gosterme becerisinin Ogretiminde es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkiligini
ve eszamanli ipucuyla 6gretimin arac-gerecler arasi genelleme etkisi ve uygulamanin
ardindan bir, ii¢ ve dort hafta sonunda izleme etkisini incelemistir. Arastirmada tek
denekli arastirma modellerinden davraniglar arast c¢oklu yoklama modelini
kullanmigtir. Arastirma bulgular otistik bireylere adi sdylenen rakamin gosterilmesi
becerisi Ogretiminde es zamanli ipucuyla o6gretim yonteminin etkili oldugu

gozlemlenmistir.



33

Karabulut (2009), Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara saat sdyleme
becerisinin O0gretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini aragtirmistir.
Aragtirmasinda zihinsel yetersizligi olan 5 6grenciyle calismis; 6grencilerden biri ile
pilot calisma yapmis ve bir 6grenci de denek yitimi olabilecegi gbz Oniinde tutularak
yedek denek olarak arastirmaya katilmistir. Arastirma ii¢ denek ile
gerceklestirilmistir. Deneklere oOgretilmesi icin ii¢ beceri belirlemistir. Deneklere
eszamanli ipucuyla ogretim yontemi kullanilarak tam bucuk ve ¢eyrek gece saatleri
soyleme becerisi ogretilmistir. Ogretim oturumlar birebir dgretim diizenlenmesi ile
gerceklestirilmis; arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar arasi coklu yoklama modeli kullamilmistir.  Arastirmada bagimh
degiskeni, deneklerin kendilerine gosterilen saatin ka¢i gosterdigini en az %80
diizeyinde dogru sOyleme; bagimsiz degiskeni ise es zamanli ipucuyla 6gretim
olusturmustur. Arastirma sonucunda, zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara saat
sOyleme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili oldugu

gozlemlenmistir.

Sahbaz (2005), arastirmasinda zihin engelli 6grencilere ¢arpim tablosunun
Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarinin  etkililiklerinin, verimliliklerinin karsilagtirmasini  ve  sosyal
gecerliliklerinin belirlenmesini amaclamaktadir. Arastirmanin deneklerini zihin
engelli dort Ogrenci olusturmaktadir. Tiim oturumlar birebir Ogretim oturumu
seklinde diizenlenmistir. Tek denekli arastirma desenlerinden doniisiimlii
uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, carpim tablosunun
ogretiminde, birinci denekte iki Ogretim uygulamasi arasinda etkililik yoniinden
belirgin bir farklilik bulunamamustir. kinci ve liciincii deneklerde hata diizeltmesiz
olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasi biraz daha etkili bulunurken,
dordiincii denekte daha belirgin bir bicimde etkili bulunmustur. Arastirma bulgular
verimlilik ve sosyal gecerlik acgisindan incelendiginde, hata diizeltmesiz olarak
sunulan sabit bekleme siireli Ogretim uygulamalarinin, hata diizeltmeli olarak
sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulamalarina gore daha verimli oldugu ve her

iki 0gretim uygulamasinin da sosyal gecerliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur.
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Iftar, Ergenekon ve Uysal (2008), yaptiklari arastirmada sabit bekleme
stireli 0gretim yonteminin, hafif diizeyde zihin 6ziirlii bir 68rencinin eldeli toplama
ve onluk bozarak ¢ikarma becerilerini edinimi iizerindeki etkilerini belirlemislerdir.
Arastirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden davraniglar arasi ¢oklu baslama
modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda, sabit bekleme siireli Ogretim yOntemi
kullanilarak ogretilen toplama ve c¢ikarma becerilerine iliskin beceri basamaklarini

edindigi ve siirdiirdiigii belirlenmistir.

Onal (2008), arastirmasinda akran destegi ile sunulan sabit bekleme siireli
ogretimin genel smiflarinda ogrenim goren hafif derecede zihin engelli ve smir
zekaya sahip akranlara, 10’a kadar olan farkli iki saymin ¢ikarma islemini yapma
becerisini 6gretmede etkililigini, genellenebilirligini ve siirekliligini incelemistir.
Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢coklu
yoklama modeli kullanilmistir. Denekler, ti¢ 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada
tizerinde calisilacak beceriyi belirlemek amaciyla gozlem, goriisme ve kaba
degerlendirme aralarindan yararlanilmistir. Aragtirmanin bulgulari, akran destegi ile
genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin engelli ve sinir zekaya
sahip akranlara, 10’a kadar olan farkli iki saymin ¢ikarma iglemini yapma becerisini
ogretmede sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkili, siirdiiriilebilir ve

genellenebilir oldugu bulunmustur.

Cikili  (2008), zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara temel geometrik
kavramlarin 6gretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasima dayali olarak hazirlana
bireysellestirilmis Ogretim materyalinin etkililigini arastirmistir. Arastirma orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ denek ile siirmiistiir. Denek seciminde, kare,
ticgen, dikdortgen, daireyi ayirt edemeyen Ogrenciler belirlenmistir. Sonraki
asamada, onceden hazirlanan 6nkosul beceri Ol¢ii araci ve kara, ticgen, dikdortgen ve
daire kavramlar oOlcii arac1 uygulanmistir. Uygulamadan sonra bu 6nkosul becerilere
sahip bes ogrenci belirlenmistir. Ogrencinin iigii ile calismalar yiiriitiilmiis, ikisi de
yedek Ogrenci olarak belirlenmistir. Calisma yar1 deneysel model olan tek desenli
arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu

modelde uygulanan programin etkililigi her 6grencide ayr1 ayr1 incelenmistir.
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Arastirma sonunda, zihinsel yetersizligi olan cocuklara temel geometrik
kavramlardan kare, dikdortgen, iiggen ve dairenin Ogretiminde yapilandirmaci
Ogrenme yaklagimina dayali olarak hazirlanan bireysellestirilmis  6gretim

materyalinin caligmaya katilan ii¢ 68rencide de etkili oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskeni, denekleri ve
secimi, ortam, arag-gerecler, uygulama sureci, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi konularinda bilgi verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada sayma becerisinin zihin engelli bireylere kazandirilmasinda
dogrudan ogretim yontemin etkililigini incelemek {iizere, tek denekli arastirma

yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Tek denekli arastirmalar, arastirma ornekleminde yer alan denek sayisinin bir
ya da birka¢ oldugu durumlarda, standart kosullar altinda yinelenen Ol¢iimler
aliarak her bir denegin kendi icinde degerlendirildigi ve deneklerin yansiz atamayla
secilmeleri nedeniyle yar1 deneysel yontemler olarak kabul edilir. Tek denekli
arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi tek bir denek

tizerinde arastirilir (Kircaali- Iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli arastirma yontemleri; a) AB Modelleri, b) Coklu Baslama
Diizeyi Modelleri, ¢) Karsilastirma Modelleri ve ¢) Degisen Olgiitler Modeli olmak
tizere dort baslik altinda toplanmaktadir. Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde ¢oklu
baslama diizeyi modellerinden biri olan “denekler arasi yoklama evreli coklu

yoklama modeli” kullanilmagtir.

Bu modelde oncelikle tiim denekler icin baslama diizeyi verisi toplanir.
Baslama diizeyi verileri kararlihik gosterdikten sonra baslama diizeyi evresi

sonlandirilarak birinci denekte uygulamaya baslanir. Birinci denekte uygulamada
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oOlciit karsilaninca, tiim deneklerde yoklama evresine yer verilerek ii¢ oturum iist iiste
veri toplanir. Birinci denekte yoklama verilerinin Olgiitii karsilar durumda, diger
deneklerde ise baslama diizeyinde olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra ikinci
denekte uygulamaya baslanir. Ikinci denekte olciit karsilaninca, tekrar tiim
deneklerde yoklama evresine yer verilir. Bu kez de birinci ve ikinci deneklerde
yoklama verilerinin Ol¢iitii karsilar 6zellikte, diger denekte ise baslama diizeyi ile
benzer diizeyde olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra son olarak iiciincii
denegin dgretimine gegilir. Uciincii denegin 6gretiminden sonra yapilan son yoklama
oturumunda ii¢ denekte de Olgtii karsilar benzer Ozellikte olmast beklenir. Bu

islemler tiim denekler icin yinelenir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997).

Arastirmada deneysel kontrol, deneklerin yoklama evrelerinde gostermis
olduklar1 performansin 6gretim uygulamalarindan sonra, beceri Ogretimi yapilan
denekte degismesi ve
beceri 6gretimi yapilmayan deneklerde yoklama evrelerindeki performansa benzer
performans sergilemeleriyle saglanmistir. Tek denekli aragtirmalarda arastirmanin ic¢
gecerligini etkileyebilecegi diisiiniilen bazi etmenler vardir. I¢c gecerlik, bagimh
degiskende meydana gelen degisikligin yalmizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasidir. Arastirmaci, degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasini saglamak {izere arastirmasini tasarlamasi gerekmektedir.
Bunun icin arastirmanin i¢ gecerligini etkileyebilecegi diisiiniilen etmenleri
belirlemeli ve nasil kontrol altina alacagina karar vermelidir (Tekin ve Kircaali-iftar,

2001).

Arastirmada denekler arast1 yoklama evreli coklu yoklama deseni
uygulanirken; 6nce ikiserli sayma becerisi Ol¢ii araci iic denege kullanilarak baslama
diizeyi ol¢iimii alinmistir. Daha sonra birinci denege dogrudan Ogretim yontemine
gore hazirlanmis ikiserli sayma becerisi i¢in hazirlanan 6gretim planiyla 6gretim
yapilmistir. Birinci denek ogretim Olgiitiinii karsilagincaya kadar 6gretim oturumu
tekrarlanmistir. Birinci denek Olgiitii karsiladiktan sonra ii¢ denek icin yoklama
oturumuna yer verilmistir. Her {i¢ denekte de ii¢ oturum {ist iiste yoklama alinmustir.

Daha sonra, ikinci denekte baslama diizeyi verisi alindiktan sonra dogrudan 6gretim
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yontemine gore hazirlanmis ikiserli sayma becerisi i¢in hazirlanan 6gretim programi
uygulanmustir. Ikinci denekte 6lciit karsilayincaya kadar 6gretime devam edilmistir.
Son olarak iiciincii denekte baglama diizeyi verisi alindiktan sonra dogrudan 6gretim
yontemine gore hazirlanmis ikiserli sayma becerisi i¢in hazirlanan ogretim programi
uygulanmustir. Uciincii denekte de olciit karsilanincaya kadar Ogretime devam

edilmistir.

Ucerli sayma becerisi icin de, 6nce iicerli sayma becerisi 6lcii araci ii¢
denege kullanilarak yoklama 6l¢iimii alinmistir. Daha sonra birinci denege dogrudan
Ogretim yontemine gore hazirlanmis tigerli sayma becerisi icin hazirlanan ogretim
programiyla 6gretim yapilmistir. Birinci denek Ogretim, ol¢iit karsilagincaya kadar
Ogretim oturumu tekrarlanmistir. Birinci denek olgiitii karsiladiktan sonra {i¢ denek
icin yoklama oturumlarina yer verilmistir. Her iic denekte de ii¢ oturum st iiste
yoklama alinmistir. Daha sonra, ikinci denekte baslama diizeyi verisi belirlendikten
sonra dogrudan Ogretim yontemine gore hazirlanmis iicerli sayma becerisi igin
hazirlanan 6gretim programi uygulannmustir. Ikinci denekte 6lciit karsilayincaya kadar
ogretime devam edilmistir. Son olarak iiciincii denekte baslama diizeyi verisi
belirlendikten sonra dogrudan Ogretim yoOntemine gore hazirlanmis iicerli sayma
becerisi igin hazirlanan ogretim plam1 uygulanarak ogretim yapilmistir. Ugiincii

denekte de ol¢iit karsilanincaya kadar 6gretime devam edilmistir.

Deneklerin Ogretim sonucunda Ogrendikleri ikiserli ve tigerli sayma
becerilerini devam ettirip ettiremediklerini belirlemek amaciyla, 6gretim sonu
degerlendirme yapildiktan sonra 15 giin sonra belirlenen ikiserli ve iigerli sayma

becerisi becerileri Ol¢ii araciyla izleme oturumlari yapilmistir.

3.1.1. Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni, zihin engelli 6grencilerin ikiserli ve iicerli

sayma becerilerini 0grenme diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni; zihin
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engelli bireylere ikiserli, iicerli sayma becerilerinin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yontemidir.

3.1.2.Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilar1 uygulamaci, denekler ve gozlemcilerden
olusmaktadir. Izleyen boliimde katilimcilara, uygulamaciya ve gozlemcilere iliskin

ayrintili bilgilere yer verilmistir.

3.1.3. Denekler ve Secimi

Bu arastirmaya, 6zel bir rehabilitasyon merkezine devam eden rehberlik
arastirma merkezinden zihin engelli tanis1 almis ii¢ kiz, iic erkek olmak iizere toplam
alt1 denek katilmistir. Ogrenciler belirlendikten sonra ailelerle calisma hakkinda
goriisiilerek uygulama hakkinda bilgi verilmis ve calismaya katilmasi kabul edilen
alti ogrenci i¢in aileler ile calismanin sartlarini igeren bir aile izin sozlesmesi
imzalanmistir (Ek. 1). Aym1 zamanda belirlenen 6grencilerin 6gretmenleri ve aileleri
ile goriisiilerek uygulama siirecinde Ogretimi hedeflenen sayma becerilerini
etkileyecek bir uygulama yapmamalar1 konusunda bilgilendirilmistir. Denek secimi
yapilirken; gorsel ve isitsel algilama, sozel ifade ve sozel yonergeleri takip etme,
“ayn1” kavraminm ayirt etme, dikkatini etkinlige 5-10 dak. siireyle yoOneltebilme,
I’den 30’a kadar birer birer sayma becerisini yerine getirmeleri ¢caligmaya katilhim
icin yeterli gOriilmiistir. Bu arastirmada denek se¢imi, Ogretmenlerinin
gozlemlerinden yola cikilarak yapilmis olup, aday Ogrenciler arasindan Onkosul

becerilere sahip ve okula devam eden alt1 6grenci belirlenmistir.

Arastirma alti denekle calisilmak {izere planlanmis, bir denek yedek olarak
secilmistir. Aragtirmaya baslamadan once aragtirmanin 6nkosullarini saglayan bir
denekle de pilot calisma yapilmistir, elde edilen veriler dogrultusunda uygulama

stireci i¢in hazirlanan plan gozden gecirilerek diizeltmeler yapilmistir.
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Tablo 1. Deneklerin Demografik Ozellikleri

Denek, Cinsiyeti, Yasi, Okula devam siireleri, Engel Tiirii

Denek Cinsiyet Yas Okula devam siireleri Engel tiirii
Eda Kiz 7 Bir yil Zihinsel
engelli
Nur Kiz 8 Bir yil Zihinsel
engelli
Can Erkek 10 Bir y1l Zihinsel
engelli
Naz Kiz 11 Bir yil Zihinsel
engelli
Tan Erkek 16 Bir yil Zihinsel
engelli
Cem Erkek 9 Bir yil Zihinsel
engelli

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin gercek isimleri yerine kod isimler
kullanilmistir. Deneklerden, Eda, Nur ve Can ile ikiserli; Naz, Tan ve Cem ile iicerli
sayma becerisi ¢alisilmistir. Deneklerle ¢alisilacak olan sayma becerileri 6gretmenin
onceden 6grencilerine uyguladigl performans belirleme formundaki bilgiler 1s181inda

yapilan 0gretmen goriismeleri ile belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden; Eda, 7 yasinda zihin engelli bir 6grencidir.
Eda, rehabilitasyon merkezine bir yildir devam etmektedir. Eda kendisine verilen
yonergeleri yerine getirmekte, ihtiyaclarini ifade edebilmekte, akranlariyla iletisime
girmekte fakat agzindaki fiziksel problem nedeniyle telaffuzda giicliik cekmektedir.
Akademik becerilerde; okuma yazmaya hazirlik becerilerine sahiptir. Matematik
becerilerinde ise 100’e kadar ileriye dogru birer birer bagimsiz olarak

sayabilmektedir.

Nur, 8 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Nur, rehabilitasyon merkezinde bir
yildir egitim almaktadir. Nur, kendisine verilen yoOnergeleri yerine getirmekte,
ihtiyaclarim1 ifade edebilmekte, akranlariyla iletisime girebilmektedir. Ozbakim

becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Akademik becerilerde; okuma-
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yazma Ogrenme asamasindadir. Matematik becerilerinde ise 60’a kadar sayilar

ileriye dogru birerli, beserli ve onarl1 sayabilmektedir.

Can, 10 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Can rehabilitasyon merkezine bir
yildir devam etmektedir. Can, kendisine verilen yonergeleri yerine getirmekte,
ihtiyaclarim1 ifade edebilmekte, akranlariyla iletisime girebilmektedir. Ozbakim
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Akademik becerilerde; okuma
yazma Ogrenme asamasindadir. Matematik becerilerinde ise 45’e¢ kadar sayilari

ileriye dogru birerli ve beserli sayabilmektedir.

Naz, 11 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Naz, rehabilitasyon merkezine
bir yildir devam etmektedir. Naz, kendisine verilen yonergeleri yerine getirmekte ve
ihtiyaclarim1 ifade edebilmekte iken, akranlarniyla yeterli diizeyde iletisime
gecememektedir. Ozbakim becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir.
Akademik becerilerde; okuma-yazma Ogrenme asamasindadir. Matematik
becerilerinde ise 100’e kadar sayilar ileriye dogru birerli, onarli ve beserli, 50’ ye

kadar ise ikiserli sayabilmektedir.

Tan, 16 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Tan, rehabilitasyon merkezine bir
yildir devam etmektedir. Tan, kendisine verilen yonergeleri yerine getirmekte,
ihtiyaclarim1 ifade edebilmekte, akranlariyla iletisime girebilmektedir. Ozbakim
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Akademik becerilerde; okuma
yazma Ogrenme asamasindadir. Matematik becerilerinde ise 100’e kadar sayilari

ileriye dogru birerli, beserli ve onarl1 ve ikiserli sayabilmektedir

Cem, 9 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Cem, rehabilitasyon merkezinde
bir yildir egitim almaktadir. Cem, kendisine verilen yonergeleri yerine getirmekte,
ihtiyaclarin1 ifade edebilmekte, akranlariyla iletisime girebilmektedir. Ozbakim
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Okuma-yazma becerilerinde;
heceleyerek okumakta fakat sdyleneni yazmada zorluk ¢ekmektedir. Matematik
becerilerinde ise 100’e kadar sayilari ileriye dogru birerli, beserli, onarli ve ikiserli

sayabilmektedir.
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3.1.4.Uygulamaci

Uygulamacit Abant izzet Baysal Universitesi Sinif Ogretmenligi Lisans
Programindan mezun, ve Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ozel Egitim Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina devam etmektedir. Bir 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde dort yildir zihinsel engelliler simif 6gretmenligi

olarak gorev yapmaktadir.

3.1.5. Gozlemci

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenilirligi
verilerini toplayan gozlemcilerden biri, Abant Izzet Baysal Universitesi Zihin
Engelliler Ogretmenligi Boliimii'nde yiiksek lisansini tamamlamis ve Zihin
Engelliler Ogretmenligi’nde doktorasim1 yapmaktadir. Diger bir gozlemci ise, Abant
Izzet Baysal Universitesi Ozel Egitim Boéliimii'nden mezun, yiiksek lisansini

tamamlamistir.

3.1.6. Ortam

Arastirmanin baglama diizeyi, Ogretim ve izleme oturumlart ©zel bir

rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim siifinda yapilmistir. Bu simifta bir
bireysel egitim masasi, ii¢ adet sandalye, iki adet materyal dolab1 bulunmaktadir.

3.1.7. Arac — Gerecler

Dogrudan 6gretim ile ikiser, iicer sayma becerilerinin 6gretimini hedefleyen
bu aragtirmada baslama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlarinda asagida agiklanan

arac-gerecler kullanilmustir.

Ikiserli sayma becerisi ©Ogretimine yonelik ©nceden birbirine ikiserli

baglanmis olan (seffafligi goz 6niinde bulundurularak bant kullanilmistir.) ayni tiirde,
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ayni renkte (turuncu), 14 cm. boyunda pipetler kullanilmigtir. Arastirmada arac-
gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigimi smamak i¢in ikiserli olarak
kiiciik posetlere konulan ayni tiirde, ayni cinste, ayni biiyiikliikte makarna taneleri ve
ikiserli olarak kii¢iik posetlere konulan ayni tiirde, aymi cinste, aym biiyiikliikte

boncuklar (kirmizi) kullanilmustir.

Ucerli sayma becerisi 6gretimine yonelik 6nceden iicerli olarak posetlere
konulmus, ayn tiirde, ayn1 renkte (mavi), ayni biiyiikliikte boncuklar kullanilmastir.
Arastirmada arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak icin
birbirine iicerli bant ile baglanmis, ayni tiirde, ayn1 renkte (yesil) ve aym biiyiikliikte
pipetler, yine iicerli gruplar halinde kiiciik posetlere konulan ayni tiirde, ayni renkte

ve ayn biiyiikliikte makarnalar kullanilmistir.

Arastirmada deneklerin uygun davranislarini ve calismaya katilimlarin
pekistirmek i¢in pekistire¢ belirleme formu (Ek 16) ile deneklerin hoslarina gidecek

pekistirecler 6gretim oncesinden hazirlanmis ve alti denek i¢in kullanilmastir.

Arastirmanin verilerini kaydetmek amaciyla veri kayit formlar ( EK 2, EK
3, EK 4, Ek 5, Ek 6, Ek 7, Ek 8, Ek 9, Ek 10, Ek 11, Ek 12, Ek 13, Ek 14, Ek 15,
Ek 16, Ek 17, Ek 18) hazirlanmistir. Ayrica arastirmanin gorsel kayitlarini tutmak

amaciyla bir video kamera kullanilmistir.

3.1.8. Uygulama

Aragtirmanin sistematigini gozden gecirmek amaciyla ilk olarak pilot
uygulamaya yer verilmistir. Izleyen boliimde sirasiyla pilot uygulama ve uygulama

siirecine yer verilmistir.
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3.1.8.1. Pilot Uygulama

Arastirmaya baslamadan o©nce Ogretim siirecindeki sistematigi gozden
gecirmek amaciyla; daha onceden hazirlanmis olan 6gretim materyallerinden
birincisi olan birbirine ikiserli baglanmis olan ayn renkte, ayni tiirde pipetler ile bir
pilot calisma yapilmis, bu uygulama dikkate alinarak 6gretim siireci diizenlenmistir.
Bu uygulama, 6n kosul becerilere sahip bir 6grenci ile uygulamanin yapilacag

bireysel egitim odasinda gerceklestirilmistir.

3.1.8.2. Uygulama

Zihin engelli bireylere ikiserli ve iicerli sayma becerisinin Ogretiminde
dogrudan oOgretim yonteminin etkililiginin smandigi bu arastirmanin uygulama
siirecinde; alt1 6grenciyle birebir uygulama yiiriitiilmiis, her bir 6grenci i¢in baglama
diizeyi oturumlari, ogretim oturumlari, yoklama, izleme ve genelleme oturumlari
diizenlenmistir. Tiim oturumlar 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel
egitim smifinda haftanin bes giinii (Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe ve Cuma

giinleri) 16:00 ve 18:00 saatleri arasinda birebir olarak gerceklestirilmistir.

Tiim deneklerde es zamanli olarak {i¢ oturum f{ist iiste kararli veri elde
edilinceye kadar yoklama verisi toplanmistir. Yoklama oturumlarinda kararli veri
elde edildikten sonra ilk denekte dogrudan o6gretim yontemiyle uygulamaya
baslanmistir. Denekler, uygulamada ogretim setinde Olciitii karsilar diizeyde
performans gosterdikten ve kararl veri elde edildikten sonra, tiim deneklerde tekrar
yoklama evresine yer verilerek iic oturum iist iiste veri toplanmistir. Yoklama
oturumunda kararli veri elde edilince ikinci denekte de dogrudan Ogretim
uygulanmaya baslanmustir. ikinci denekte de olgiitii karsilar diizeyde performans
gozlendikten ve kararli veri elde edildikten sonra, tekrar tiim deneklerde yoklama
evresine yer verilmistir. Uciincii yoklama evresinde de karali veri elde edildikten
sonra son olarak ii¢lincii denekte dogrudan 6gretim uygulanmaya baslanmistir.
Uciincii denekte de 6lciitii karsilar diizeyde performans ve kararli veri elde edildikten

sonra dgretim sona erdirilmis ve tiim denekleri kapsayacak sekilde son kez yoklama
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verisi toplanmigtir. Ogretim bittikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra izleme oturumlari
diizenlenmistir. Genelleme oturumlarn ikinci, iclincii ve dordiincti yoklama
oturumlarinin hemen ardindan alinmistir. Tiim oturumlar uygulamaci tarafindan
birebir 0gretim seklinde diizenlenmistir. Tiim uygulama oturumlarinda oturumlar
uygulamaci tarafindan uygulanip veriler veri formlarina kayit edilmis ve ayni

zamanda tiim oturumlar video ¢ekimi ile kayit edilmistir.

3.1.8.3. Deney Siireci
Arastirmanin deney siireci; baslama diizeyi, 0gretim, yoklama ve izleme

oturumlarinmi icermektedir.

3.1.8.4.08retim oturumlari

Baslama diizeyi verileri toplanirken her iki becerinin birinci denekleri olan;
ikiserli sayma becerisi i¢cin Eda’da ve iicerli ritmik sayma becerisi i¢in Naz’da kararli
veri elde edildikten sonra dogrudan O6gretim yontemi kullanilarak ikiserli ve iicerli
sayma becerilerinin 6gretimine ge¢ilmistir. Yoklama oturumlarinin hemen ardindan
gerceklestirilen Ogretim oturumlart aragtirmanin yiriitiildiigi 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim smifinda, tiim basamaklarin bir arada
ogretimi ve bire bir 6gretim diizenlenmesi biciminde gergeklestirilmistir. Ogretim
oturumlarinda hedef uyaran olarak ikiserli sayma becerisinde “Oniindeki ikiserli
baglanmis olan pipetleri ikiserli say ve tabaga birak.” Ve {icerli sayma becerisinde
“Oniindeki licerli olarak posetlere konulmus olan boncuklar iigerli say ve tabaga
birak.” Beceri yonergeleri belirlenmis ve kontrol edici ipucu olarak sozel ipucu ve

model ipucu birlikte kullanilmistir.

Dogrudan ogretim yontemi kullanirken su siire¢ izlenmistir: uygulamaci

13

oncelikle denegin dikkatini calismaya yoOneltmek amaciyla “ Eda, simdi seninle
ikiserli sayacagiz. Hazir misin? “ seklinde sorarak denegin dikkatini c¢alismaya

yonlendirmesi saglamis ve denek, hazir oldugunu soyledikten ya da jest ve mimikleri
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kullanarak hazir oldugunu belirttikten sonra uygulamaci tarafindan, “cok giizel!
Calismaya hazirsan baslayabiliriz” seklinde pekistirilmistir. Ogretim oturumlarinda
hem uygulamacinin 6niinde hem de denegin 6niinde olmak iizere toplam iki malzeme
seti yer almistir. Uygulamada dogrudan 6gretim yonteminin tiim basamaklar1 (model
olma, rehberli uygulama, bagimsiz yapma)dgretim oturumlarinda ard arda
sunulmustur. Her dgretim i¢in, 6gretim sonu tekli firsat degerlendirme yapilmis ve
ogrenci performanslar1 kayit altina almmistir. Ogrenci uygulayicinin yapmasini
istediklerine dogru cevap verdiginde ‘aferin, cok giizel, pravo, cok iyisin’ gibi sozel
pekistiregler verilmistir. Dogru tepkiyi veremedigi zamanlarda ise hicbir sey
sdylenmeden sunu tekrar edilmistir. Ogretim sonu degerlendirmede, dgretimi yapilan
sayma becerisi i¢in O0grenciye ana yonerge verilerek beceriyi yapmasi istenmis ve
verdigi tepkiler kayit cizelgesine yazilmis ve isaretlenmistir. Calisma sonunda

ogrenciye calismaya katildigi i¢in tesekkiir edilerek davranisi pekistirilmistir.

3.1.8.5.Genelleme Oturumlar

Arastirmada arag-gerecler arasi genelleme calismasi yapilmistir. Arag-
gerecler aras1 genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak ig¢in 6gretimi
hedeflenen sayma becerilerinin her biri i¢in hazirlanan farkli 6gretim setleriyle

diizenlenmistir.

Genelleme denemeleri uygulamaci tarafindan asagida belirtilen islem
basamaklarina uygun sekilde gerceklestirilmistir. Uygulamaci tarafindan; (1)
Ogretim yapilacak ilk beceri olan ikiserli saymaya iligkin 10 adet uygulamaci ve 10
adet denek i¢in olmak iizere toplam 20 adet birbirine bant ile ikiserli baglanmis ayni
tiirde, ayn1 cinste ve ayni renkte pipetler bireysel egitim sinifinda masanin yaninda
bulunan sehpanin iizerine yerlestirilmistir, (2) ¢ocuga calismaya hazir olup olmadigi
sorulur ve kisiye 6zel dikkati saglayici ipucu (6rnegin, “Eda simdi seninle ikiserli
saymayr calisacagiz, sana say dedigimde, Oniindeki birbirine ikiserli olarak
baglanmis pipetlerle ikiserli sayacaksin. Anlastik m1? Calismaya hazir misin?”)

sunulur.(4) Cocugun c¢alismaya hazir oldugunu sozel veya jest-mimik (6rnegin,
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“Hazirim”,bas sallama vb.) seklinde ifade etmesi, sozel pekistirme (6rnegin, aferin
ile pekistirilmistir. (5) Beceri yonergesi (0rnegin; Oniindeki birbirine ikiserli olarak
baglanmis pipetlerle ikiserli say vb.) sunulur.(6) Cocugun dogru tepkileri sozel
olarak (O0rnegin “Aferin sana 2, 4, 6 dedin” gibi) pekistirilmis, yanlis tepkileri
gormezden gelinmistir. Deneklerin genelleme oturumlarinda gostermis oldugu tiim
dogru tepkiler, siirekli pekistirme tarifesi ile sozel olarak (6rnegin, “Aferin”,”Cok
giizel”) ve oturum tamamlandiktan sonra onceden belirlenmis olan pekistireclerden
kendisine uygun olan ile pekistirilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin gostermis oldugu
dikkati yoneltme, calismaya katilim ve isbirligi davraniglar1 sozel olarak (6rnegin,

“Aferin”) pekistirilmistir.

3.1.8.6. izleme Oturumlari

Izleme oturumlari, gerceklestirilen son yoklama oturumlarinin sonrasindaki
1., 3. ve 4. haftalarda 6grencilerin, kazanilan davraniglar yerine getirip getirmedigini
gormek amaciyla yapilmustir. Izleme oturumlari yoklama oturumlar1 gibi
diizenlenmigstir. Bu oturumlarda 6grencilerin dogru tepkileri siirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak Ornegin; ‘“‘aferin, ¢ok giizel” denilerek pekistirilmistir.
Ogrencilerin izleme oturumlarinda calismaya katilim davramslart da sozel olarak
ornegin; “ Eda calismaya katildigin icin sana tesekkiir ederim” denilerek

pekistirilmistir.

3.1.8.7.Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin giivenirligine iliskin olarak da gozlemciler aras1 giivenirlik ve

uygulama giivenirligi verilerine gereksinim duyulmustur. Veri toplama yontemi

olarak beceri analizi kaydi teknigi kullanilmigtir.
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3.1.8.7.1.Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada gozlemciler arasi1 giivenilirlik ve uygulama giivenilirligi olmak

tizere iki tiir giivenirlik verisi toplanmistir.

3.1.8.7.2.Gozlemciler Arasi Giivenilirlik Verileri

Gozlemciler aras1 giivenilirlik, iki bagimsiz gézlemcinin birbirinden bagimsiz
ancak eszamanli olarak hedef davranisin olup olmadigmna iliskin degerlendirmen
karsilagtirilmasidir. Tek denekli arastirmalarda gozlemciler aras1 giivenirligin en az
%80 olmasi ongoriilmektedir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Gozlemciler arasi
giivenirlik, aragtirmacinin uygulama kayitlann ve gozlemciler arasi giivenirlik
degerlendirmesi yapan gézlemcinin video kayitlarini izleyerek kayit tutmasi ve bu iki
kaydin ne kadar uyustugu karsilastirilarak hesaplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik verileri zihin engelliler alaninda yiiksek lisans yapmis iki 6zel egitim
uzmani tarafindan toplanmugtir. Her iki gozlemci ise dogrudan 6gretim yontemine ve
veri toplama formlarinin nasil kullanildigr konusunda bilgi sahibidirler. Bu nedenle
gozlemcilere ek bir bilgi sunulmamistir. Arastirmada tiim oturumlarin % 30’unda
gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri,
“Goriis birligi / (goriis ayrihigt + goriis birligi) x 1007 formiilii kullanilarak

hesaplanmugtir.

Arastirmanin gozlemciler aras1 giivenirlik bulgular1 Tablo 2 ve 3’te

gosterildigi sekildedir.



Giivenirlik Bulgularn

Tablo 2.ikiserli Sayma Becerisinde Deneklere iliskin Gozlemciler Arasi

Denek | Baslama Diizeyi | Ogretim Izleme
Eda %100 %94 %100
Nur %96 %97 %100
Can %100 %97 %95

Giivenirlik Bulgularn

Tablo 3. Ucerli Sayma Becerisinde Deneklere iliskin Gézlemciler Aras

Denek | Baslama Diizeyi | Ogretim Izleme
Naz %98 %95 %100
Tan %97 %96 %100
Cem %100 %98 %100

3.1.8.7.3.Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi, o6gretim planinin ne Ol¢iide planlandigr gibi

uygulandigim belirlemek amaciyla toplanir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997).

Uygulama giivenirligi verisi toplanirken gozlemci, uygulamacinin baglama
diizeyi, O0gretim, izleme ve genelleme oturumlarinm izleyerek 6gretimin ne olgiide
planlandig: gibi uygulandigini gozlemlemistir. Gozlemciler 6zel egitim uzmanidir ve
dogrudan Ogretim yontemlerine iliskin bilgi sahibidirler. Bu nedenle uygulanan
yontemle ile ilgili bilgi sunulmamistir. Uygulama giivenirligi verileri gozlemci
tarafindan, “Baslama Diizeyi, Ogretim Oturumlar1 ve Izleme Oturumlari Uygulama
Giivenirligi Veri Toplama Formlar1” ve “Ogretim Oturumlari Uygulama Giivenirligi
Veri Toplama Formlar1” kullanilarak toplanmistir. Uygulama giivenilirligi katsayisi
"Gozlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranisi x 100" formiilii
kullamlarak hesaplanmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Arastirmanin
yoklama oturumlarinda daha onceden belirlenmis olan davranislara iligkin uygulama
giivenirligi verisi toplanmistir. Bu davranislar 1) arag-gereci kontrol etme, 2) dikkat

cekme, 3) hedef uyaram1 sunma, 4) model olma, 5) birlikte yapma (rehberli
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uygulama), 6) Ogrencinin davranisim1 uygun sekilde pekistirme, 7)geri doniit ve

diizeltme vermedir.

Ogretim oturumlarinda daha 6nceden belirlenmis olan davramslara iliskin
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Bu davranislar 1) arac-gereci kontrol etme,
2) dikkati saglayici ipucunu sunma, 3) hedef uyarani sunma, 4) model olma, 5)
birlikte yapma (rehberli uygulama), 6) davranis sonrasi uyarani verme, 7)geri doniit
ve diizeltme vermedir. Deneklere iliskin Ikiserli Sayma Becerisinde Uygulama
Giivenirligi Bulgular1 Tablo 4 ve Ugerli Sayma Becerisinde Uygulama Giivenirligi

Bulgular1 Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 4.ikiserli Sayma Becerisinde Deneklere iliskin Gozlemciler Arasi
Uygulama Giivenirliligi Bulgular:

Denek | Baslama Diizeyi | Ogretim Izleme
Eda %95 %95 %100
Nur %98 %96 %100
Can %97 %98 %100

Tablo 5. Ucerli Sayma Becerisinde Deneklere iliskin Goézlemciler Aras

Uygulama Giivenirliligi Bulgular:

Denek | Baslama Diizeyi | Ogretim Izleme
Naz %90 %95 %100
Tan %95 %96 %100
Cem %97 %98 %100

3.1.8.8.Verilerin analizi

Arastirmada veriler grafiksel analiz yoluyla ¢6ziimlenmis, hazirlanan grafikte
yatay eksende diizenlenen baslama, 6gretim ve izleme oturumlari, diisey eksen ise

bagimhi degiskenin niceliksel ifadesini (hedef davranisin dogru olarak

sergilenmesini) ifade etmektedir. Genelleme oturumlarina iligkin veriler ise sontest-

genelleme modeliyle analiz edilerek siitun grafik {izerinde gosterilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, zihinsel yetersizligi olan bireylere ikiserli ve
ticerli kadar sayma becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigine

iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Sayma Becerilerinin Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yo6nteminin

Etkililigine Iliskin Bulgular

Dogrudan 6gretim yontemi kullanilarak akademik becerilerden olan sayma
becerilerin 6gretiminde elde edilen verilerin grafikleri Eda, Nur, Can icin Sekil 1’de
Naz, Tan ve Cem icin Sekil 2 de yer almaktadir. Arastirmada elde edilen veriler;
baslama diizeyi, uygulama, yoklama, izleme oturumlari olmak iizere dort evrede

incelenmistir.

Deneklerin 6gretim Oncesinde yapilan oturumlar baslama diizeyi verilerini,
ogretim sirasinda yapilan ve kayit edilen tepkiler uygulama verilerini, deneklerin
ogretim sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda
gosterdikleri tepkiler izleme verilerini, deneklerin baska materyallerle yaptiklari

oturumlarda verilen tepkiler ise, genelleme verilerini olugturmaktadir.

Deneklerin baslama diizeyi, 6gretim, izleme ve genelleme verilerine yer
verilmistir. Deneklere iliskin alinan baslama diizeyi verileri (Eda %0, Nur %0, Can
%0 ) ile birinci denege 6gretim yapildiktan sonra diizenlenen yoklama evresinde bu
denege iliskin veriler (Eda %100) farklilik gosterirken, 6gretim yapilmamis diger
deneklerde baslama diizeyi verileri (Nur %0, Can %0) benzerlik gostermektedir.
Ikinci denege oOgretim yapildiktan sonra gerceklestirilen yoklama evresinde iki
denegin verileri (Nur %100, Can %0) farklilik gostermis diger deneklerin yoklama
verileri (Eda %100, Nur %100) benzerlik gostermistir. Uciincii denege 6gretim
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yapildiktan sonra yoklama evresinde, tiim deneklerde veriler, ilk yoklama evresinden
onemli derecede farklilagsmis (%’de 0’dan %’de 100’e ulasmis) ve denekler beceriyi

amaclanan diizeyde dogru olarak yerine getirmislerdir.
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Sekil 1 ikiserli Sayma Becerisinin Ogretiminde, Eda, Nur ve Can’da Dogrudan

Ogretim Yonteminin Etkililigine iliskin Bulgular
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4.1.1. ikiserli Sayma Becerisinin Ogretiminde, Dogrudan Ogretim

Yonteminin Etkililigine fliskin Bulgular

Dogrudan 6gretim ile gerceklestirilen ikiserli sayma becerisinin ogretiminde
Eda, Nur ve Can’in baslama diizeyi, uygulama, yoklama, izleme evrelerinde

gosterdigi gibi dogru tepki yiizdeleri Sekil 1 *de yer almaktadir.

Eda, baglama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat
yontemi ile elde edilen verilere gore ikiserli sayma becerisinde % 0 diizeyinde
performans gostermistir. Baslama diizeyi verilerinde ii¢ oturumda kararli veri elde
edildigi i¢in, ikiserli sayma becerisinin 6gretim uygulamasina gec¢ilmistir. Dogrudan
Ogretim yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlarinin birincisinde Eda’nin ikiserli
sayma becerisinin %30’unu dogru bir bicimde yerine getirdigi belirlenmistir. Eda’nin
son Ogretim oturumunda ikiserli sayma becerisinin tiim basamaklarini dogru yaptigi
ve dogru tepki ylizdesinin %100 oldugu goriilmiistiir. Denek uygulama oturumlari
sonucunda beceriye iliskin olciitii karsiladigi i¢in, uygulama evresi sona erdirilmistir.
Eda’nin ikiserli sayma becerisini gerceklestirme diizeyine iliskin yapilan yoklama
evresinde birinci oturumda %100 diger iki oturumda da %100 diizeyinde beceriyi
gerceklestirdigi goriilmiistiir. Eda’nin, 6gretim sona erdikten bir, li¢ ve dort hafta
sonra diizenlenen izleme oturumlarinda %100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi

goriilmiistiir.

Ikiserli sayma becerisi 6gretim programinin ikinci katilimeist olan Nur
ile, toplam yedi 6gretim oturumu yapilmistir. Nur, baslama diizeyi verilerinden
olusan baslama diizeyi evresinde tek firsat yontemi ile elde edilen verilere gore
ikiserli sayma becerisinde % 0 diizeyinde performans gostermistir. Baslama diizeyi
verilerinden bir hafta sonra yapilan yoklama evresinde de Nur’un beceriyi %0
diizeyinde gerceklestirdigi goriilmektedir. Baslama diizeyi verilerinde iic oturumda
kararli veri elde edildigi icin, ikiserli sayma becerisinin O0gretim uygulamasina
gecilmistir. Dogrudan Ogretim yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlarinin
birincisinde Nur’un ikiserli sayma beceri basamaklarindan %?20’sini dogru bir

bicimde yerine getirdigi belirlenmistir. Dogrudan 6gretim yonteminin kullanildigi
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uygulama evresinde Nur yedi uygulama oturumu sonucunda ikiserli sayma becerisini
%100 diizeyinde gerceklestirerek istenilen Olciitii karsilamistir. Nur uygulama
oturumlar1 sonucunda beceriye iligkin Olciitii karsiladigr i¢in, uygulama evresi sona
erdirilmistir ve yoklama evresine gecilmistir. Nur’un ikiserli sayma becerisini %100
diizeyinde iic oturum iist iiste gerceklestirdigi goriilmiistiir. Uciincii yoklama
evresinden bir hafta sonra tekrar dordiincii yoklama evresine yer verilmis ve denegin

yine ii¢ oturum iist iiste %100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi belirlenmistir.

Uciincii katilimci olan Can’la toplam alti 6gretim oturumu yapilmistir.
Can, baglama diizeyi verilerinden olusan baslama diizeyi evresinde tek firsat yontemi
ile elde edilen verilere gore ikiserli sayma becerisinde %0 diizeyinde performans
gostermistir. Baslama diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan yoklama evresinde
Can beceriyi %0 diizeyinde gerceklestirmistir. Bir hafta sonra tekrar yapilan yoklama
evresinde ise Can beceriyi %0 diizeyinde gerceklestirmistir. Baslama diizeyi
verilerinde ii¢ oturum {ist {iste kararli veri elde edildigi icin, ikiserli sayma
becerisinin 0gretim uygulamasina gecilmistir. Dogrudan Ogretim yOnteminin
uygulandigr 6gretim oturumlarinin birincisinde Can’in ikiserli sayma beceri
basamaklarindan %?20’sini dogru bir bi¢cimde yerine getirdigi belirlenmistir.
Dogrudan 6gretim yonteminin kullanildigi uygulama evresinde Can altt uygulama
oturumu sonucunda ikiserli sayma becerisini %100 diizeyinde gerceklestirerek
istenilen Olgiite ulagmistir. Can uygulama oturumlari sonucunda ikiserli sayma
becerisini %100 diizeyinde gerceklestirerek istenilen olgiite ulagsmistir. Can
uygulama oturumlar1 sonucunda beceriye iliskin oOl¢iitii karsiladigr i¢in, uygulama
evresi sona erdirilmistir. Can’in ikiserli sayma becerisine iliskin yapilan izleme
oturumunda da ii¢ oturum st iiste beceriyi %100 diizeyinde gerceklestirdigi

gorilmistiir.

Bulgulara gore Eda, Nur ve Can’da, dogrudan 6gretim yonteminin ikiserli
sayma becerisinin Ogretiminde etkili oldugu ve yapilan Ogretim oturumlari
sonucunda Ogretimi yapilan ikiserli sayma becerisinin de kararlilifa ulasarak {i¢

denekte de %100 diizeyinde gerceklestigi goriilmiistiir.
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Sekil 2 Ucerli Sayma Becerisinin Ogretiminde, Naz, Tan ve Cem’de Dogrudan

Ogretim Yonteminin Etkililigine iliskin Bulgular

4.1.2. Ucerli Sayma Becerisinin Ogretiminde, Dogrudan Ogretim

Yonteminin Etkililigine Iliskin Bulgular

Dogrudan o6gretim ile gerceklestirilen iigerli sayma becerisinin Ogretiminde
Naz, Tan ve Cem’in baslama diizeyi, uygulama, yoklama ve izleme evrelerinde

gosterdigi gibi dogru tepki yiizdeleri Sekil 2°de yer almaktadir.
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Sekil 2’de goriildiigi gibi Naz, baslama diizeyi verilerinden olusan ilk
yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde edilen verilere gore iicerli sayma
becerisinde %0 diizeyinde performans gostermistir. Baslama diizeyi verilerinde ii¢
oturumda kararli veri elde edildigi icin, {icerli sayma becerisinin 6gretim
uygulamasma gecilmistir. Dogrudan oOgretim yoOnteminin kullamildigi uygulama
evresinde Naz alti uygulama oturumu sonucunda iicerli sayma becerisini %100
diizeyinde gerceklestirerek istenilen Olgiitii karsilamistir. Naz uygulama evresi
sonucunda beceriye iliskin olciitii karsiladigi i¢in, uygulama evresi sona erdirilmistir.
Naz’in iicerli sayma becerisini gerceklestirme diizeyine iligkin yapilan yoklama
evresinde ii¢ oturum iist liste %100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi goriilmiistiir.
Bir hafta sonra tekrar izleme evresine yer verilmis ve Naz’in {i¢ oturum {iist iiste
%100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi goriilmiistiir. Izleme evresinden bir hafta
sonra yine denegin yine ii¢ oturum iist liste %100 diizeyinde beceriyi gergeklestirdigi

belirlenmistir.

Tan, baglama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat
yontemi ile elde edilen verilere gore iicerli sayma becerisini %0 diizeyinde
gerceklestirmistir. Baglama diizeyi verilerinden bir hafta sonunda yapilan yoklama
evresinde ise Tan’1n, beceriyi %0 diizeyinde gerceklestirdigi goriilmektedir. Baglama
diizeyi evrelerinde ii¢ oturumda kararli veri elde edildigi icin, iicerli sayma
becerisinin Ogretim uygulamasina gecilmistir. Dogrudan Ogretim yOnteminin
kullanildigr uygulama evresinde Tan yedi uygulama oturumu sonucunda iicerli
sayma becerisini %100 diizeyinde gerceklestirerek istenilen ol¢iitii karsilamistir. Tan
uygulama oturumlar1 sonucunda beceriye iliskin oOl¢iitii karsiladigr i¢in, uygulama
evresi sona erdirilmistir. Tan’1n {icerli sayma becerisini %100 diizeyinde ii¢ oturum
iist iiste gerceklestirdigi goriilmiistiir. izleme evresinden bir hafta sonra yine denegin

yine ii¢ oturum iist iiste %100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi belirlenmistir.

Cem, baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat
yontemi ile elde edilen verilere gore iigerli sayma becerisinde %0 diizeyinde
performans gostermistir. Baslama diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan

yoklama evresinde Cem beceriyi %0 diizeyinde gerceklestirdigi goOriilmiistiir.
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Baslama diizeyi verilerinde ii¢ oturumda kararl1 veri elde edildigi i¢in, iigerli sayma
becerisinin Ogretim uygulamasmna gecilmistir. Dogrudan 6gretim yoOnteminin
kullanildig1 uygulama evresinde Cem alt1 uygulama oturumu sonucunda iicerli sayma
becerisini %100 diizeyinde gerceklestirmistir. Cem uygulama oturumlar1 sonucunda
beceriye iliskin %100 olciitiinii karsiladigr gozlenmistir. Cem’in {iigerli sayma
becerisine iliskin yapilan izleme evresinde ise ii¢ oturum diist iiste beceriyi %100

diizeyinde gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Bu bulgular dogrultusunda, Naz, Tan ve Cem’de dogrudan O&gretim
yonteminin iicerli sayma becerisinin Ogretiminde etkili oldugu goriillmektedir.
Ogretim oturumlar1 sonunda &gretimi yapilan iicerli sayma becerisinin de kararliliga

ulasarak ii¢ denekte de %100 diizeyinde gerceklestigi goriilmiistiir.

4.2. Sayma Becerisinin Ogretiminde, Dogrudan Ogretim Yonteminin

Etkililigine Iliskin Genelleme Verileri

Arastirmanin genelleme bulgulari, ontest-sontest modeli kullanilarak ortaya
konulmustur. Arastirmada, arag-gerecler arast genelleme calismasi yapilmigtir.
Genelleme agamasinda, 6gretim oturumlarinda kullanilan arag-gerecten farkl olarak,
ikiserli sayma becerisi i¢in, ikiserli posetlere konulmus aym tiirde, ayni cinste ve
ayni renkte boncuklar ile ikiserli posetlere konulmus olan aym tiirde, ayni cinste
makarna taneleri kullanilirken, iicerli sayma becerisi i¢in, iicerli birbirine bant ile
baglanmis, aym tiirde, ayn1 cinste ve ayni renkteki pipetler ile yine iicerli posetlere
konulan ayni tiirde, ayni cinste ve ayni renkte makarna taneleri kullanilmistir. Bu

boliimde arastirmadaki alt1 denegin genelleme bulgularina yer verilmistir.

4.2.1. ikiserli Sayma Becerisinin Ogretiminde, Dogrudan Ogretim

Yonteminin Etililigine iliskin Genelleme Verileri

Eda, ikiserli sayma becerisinin Ogretimine baslamadan Once diizenlenen

birinci genelleme oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
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tamamlandiktan sonra diizenlenen son genelleme yoklama oturumlarinda %100

diizeyinde ikiserli sayma becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.

Nur, ikiserli sayma becerisinin Ogretimine baslamadan Once diizenlenen
birinci genelleme oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen son genelleme yoklama oturumlari sonrasinda ise,

%100 diizeyinde ikiserli sayma becerisini genelleyebildigi goriilmektedir

Can, ikiserli sayma becerisinin Ogretimine baslamadan Once diizenlenen
birinci genelleme oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen son genelleme yoklama oturumlarinda %100

diizeyinde ikiserli sayma becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.
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Sekil 3 Eda, Nur ve Can’in ikiserli Sayma Becerilerine Hiskin Genelleme Verileri

4.2.2.U0cerli Sayma Becerisinin Ogretiminde, Dogrudan Ogretim

Yonteminin Etililigine iliskin Genelleme Verileri

Naz, iicerli sayma becerisinin 6gretimine baglamadan once diizenlenen birinci
genelleme oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen, son genelleme yoklama oturumlarinda %100

diizeyinde ticerli sayma becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.
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Tan, {cerli sayma becerisinin Ogretimine baslamadan Once diizenlenen
birinci genelleme oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen son genelleme yoklama oturumlarinda %100

diizeyinde ticerli sayma becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.

Cem, iigcerli sayma becerisinin 6gretimine baslamadan 6nce diizenlenen ilk
genelleme oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans sergilerken Ogretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen son genelleme yoklama oturumlarinda %100

diizeyinde ticerli sayma becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.
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Sekil 4 Naz, Tan ve Cem’in Ucerli Sayma Becerisine Iliskin Genelleme Verileri



60

TARTISMA VE ONERILER

4.3. Tartisma

Bu arastirmada zihin engelli cocuklara matematik becerileri arasinda yer alan
ikiserli ve ligerli sayma becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkili
olup olmadig incelenmistir. Ogretim sona erdikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra da
Ogrenilen becerilerin kaliciliginin  korunup korunmadigi arastirilmistir.  Yine
kazanilmis olan becerilerin 0gretim sona erdikten sonra baska arac-gerecler ile

genellenip genellenemedigi incelenmistir.

Aragtirma sonucunda; dogrudan Ogretim yontemiyle Ogretimin ii¢c denekte
ikiserli diger iic denekte de {icerli sayma becerisinin 6gretiminde etkili oldugu ve
deneklerin izleme oturumlarinda edinilen bu becerileri devam ettirdikleri

goriilmistiir.

Genelleme asamasinda, deneklere farkli arac-gerecler iizerinden yapilan
testlerde de alti denegin edinilen becerileri koruduklar1 ve dolayisiyla
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda dogrudan ogretimin

ikiserli ve tigerli sayma becerisinin 6gretiminde etkili bir yontem oldugu soylenebilir.

Uygulama sonunda ikiserli ve licerli sayma becerisi ile ilgili elde edilen
bulgular degerlendirildiginde, zihin engelli bireylerin ikiserli ve iicerli sayma

becerilerini yeterli basar1 diizeyine ulasilarak 6gretimin etkili oldugu soylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, dogrudan Ogretim yOnteminin
matematik becerileri 0gretimi iizerinde etkililigini inceleyen arastirma bulgulariyla
benzerlik gostermektedir (Calik, 2008; Celik, 2007; Dagseven, 2001; Ekerkil, 2000;
Giizel, 1998; Hastings, Raymond ve McLaughlin, 1989; Kircaali—Iftar, Birkan ve
Uysal, 1998; Kroesbergen ve Van Luit, 2005; Varol,1992).

Ekerkil’in 2000’de yapmis oldugu arastirmada, dogal dille yiiriitiilen

dogrudan 6gretimin, zihin engelli ¢cocuklarin zitlik kavramlarini edinmeleri iizerinde
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ne derecede etkili oldugunu incelemistir. Arastirmada tek-denekli arastirma
modellerinden davranislar arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin deneklerini, uzun-kisa ve biiyiik-kiiciik kavramlarinda esleme
diizeyinde bulunan 7, 10 ve 12 yaslarinda ii¢ zihin engelli 68renci olusturmustur.
Arastirmada Once baslama diizeyi verisi toplanmistir. Daha sonra ise bagimlh
degiskenlerin 6gretiminden olusan uygulama evrelerine yer verilmistir. Arastirma
sonuglan, her bir 6grencinin uzun-kisa ve biiyiik-kiiciik kavramlarini ediniminde,
dogal dille dogrudan ogretim calismalarmin etkili oldugunu gostermistir. izleme

stirecinde de, edinilen kavramlarin tiim deneklerde korundugu goriilmiistiir.

Dagseven (2001), zihinsel engelli 68rencilere, temel toplama ve saat okuma
becerilerinin kazandirilmasi, siirekliligi ve genellenebilirliginde Dogrudan ve
Basamaklandirilmig Ogretim Yaklasimlarina Gore Hazirlanan Ogretim Materyali*nin
etkililigini arastirmigtir. Arastirma sonucunda, temel toplama ve saat okuma
becerilerinin kazanilmasinda, Dogrudan Ogretim Yaklasimlarina Gore Hazirlanan
Ogretim Materyali ile sunumun, Basamaklandirilmis Ogretim Yaklasimlarina Gore
Hazirlanan Ogretim Materyali ile sunuma gore daha etkili oldugu bulunmus ve

kazanimlarin siirdiiriilmesine ve genellenmesine de yol actig1 gézlenmistir.

Kroesbergen ve Van Luit (2005), arastirmalarinda hafif derecede zihin engeli
olan Ogrencilere yapisalct yaklasimla matematik Ogretiminin etkileri, dogrudan
ogretim yontemi ile kiyaslanarak incelenmistir. Ogrencilere yapisalci veya dogrudan
ogretim olmak iizere iki tiir olan matematik 6gretimi yonteminden biri sunulmustur.
Bu sonuglara gore; her iki durumda da 6grenciler egitim programu siiresince anlamli
bir gelisme gostermisleridir. Ancak; dogrudan Ogretim yapilan 6grenciler, yapisalci
Ogretim yapilanlara oranla daha iyi bir gelisme gostermislerdir. Bu sonug
gostermektedir ki; hafif derecede =zihinsel geriligi olan O6grenciler yapisalci
Ogretimden yararlanabilirler fakat dogrudan oOgretim onlar icin daha etkili

goriinmektedir.

Alan yazinda yapilan calismalarda dogrudan Ogretim yonteminin farkli

ogrenciler iizerinde ve cesitli alanlarda pozitif etkisi oldugu ortaya c¢ikmistir
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(Mitchell, 2008). Ornegin bir calismada okul &ncesi egitimde davranig analiz modeli,
ebeveyn egitim modeli ve kavrama modeli gibi 12 modelle karsilastirilmistir. Sonug;
dogrudan 6gretimin sadece diger modellere degil okuma, matematik yetenekleri,
daha st kavrama yetenekleri ve kendine giiven gibi 6gelerin okulda
benimsenmesinde de iistiinliik sagladig belirlenmistir. Daha da fazlasi bu 6gretmene
daha fazla zaman saglamistir. Ornegin, bir calismada okuma ve matematigi dogrudan
Ogretim yontemiyle Ogrenen dokuzuncu simif 6grencileri okumada bir sene ve
matematikte ise yedi ay daha ileride oldugu sdylenebilir. Sonug¢ olarak, dogrudan
Ogretim yontemi Ozel egitimde Ogrencilerin ihtiyaci oldugu kadar 6gretmenlerin
ihtiyacidir. Bu is birligi gerektiren bir yontem olup yogun egitime, materyallerin
Ogretmen tarafindan dikkatli kullanilmasina ve 6gretim metotlarinin detaylariyla

uymaya gereksinim vardir (Mitchell, 2008).

Celik (2007)’de yaptig1 calismada, kavram 6gretiminde Dogrudan Ogretim
ve Bs Zamanli Ipucuyla Ogretimin etkililik ve verimliligini karsilastirmistir.
Arastirma bulgularina gore, iic denekte de hem Dogrudan Ogretim Yontemi hem de
Es Zamanl Ipucuyla ogretim etkili olmus, bir denekte ise, yalnizca Dogrudan
Ogretim etkili olmustur. Son denege, Eszamanli Ipucuyla 6gretilemeyen kavramlar
arastirmanin uygulama siireci bitiminden sonra Dogrudan Ogretim ile 6gretilmistir.
Fakat Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Dogrudan Ogretime gére deneme sayisi, hata

sayis1 ve Ogretim oturumlarinin siiresi bakimindan daha verimli oldugu goriilmiistiir.

Yapilan dogrudan o6gretim yontemi ile ilgili arastirmalar incelendiginde,
(Hastings ve digerleri,1989; Miller, Pierce, 2001; Bracey ve digerleri, 2004; Slocum
ve Watkins, 2004; Adams ve Engelmann, 1996; Nancy, Marchand-Martella ve
Ausdemore, 2004; Kroesbergen ve Van Luit, 2005; Marchand-Martella, Nancy,
Ronald, Kristy, 2005). Sayma Becerilerinin Ogretiminde Dogrudan Ogretim
Yonteminin Etkililigini arastiran bu ¢alisma ile bulgularinin ters diigsmedigi, 6gretilen
matematik becerilerinin kazanilmasinda ve genellenmesinde dogrudan Ogretim

yonteminin yontemin etkili oldugu savunulabilir.
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4.4. ONERILER

4.4.1.Uygulamaya Déniik Oneriler

Arastirma bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan deneklerde ikiser ve
ticer sayma becerisinin 6gretiminde kullanilan dogrudan 6gretim yonteminin
etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla zihin engelli bireylerde akademik
becerilerin  6gretiminde dogrudan Ogretim yoOnteminin  kullanilmasi

Onerilebilir.

4.4.2. ileri Arastirmalara Doniik Oneriler

Arastirma, farkli ortamlarda, farkli materyaller kullanilarak yinelenebilir.
Zaman Olgiileri, uzunluk Olgiileri gibi farkli matematik becerilerin
ogretiminde, dogrudan dgretimin etkili olup olmadigina bakilabilir.

Herhangi bir beceri ogretiminde, zihin engelli bireyler ile normal gelisim
gosteren bireylerin dogrudan O6gretim yontemi kullanilarak, beceriyi
kazanmalarinda yontemin etkili olup olmadig: karsilastirilabilir.

Ikiser ve licer sayma becerisinin ogretiminde nesne resimleri iizerinde
dogrudan 6gretim yonteminin etkililigi arastirilabilir.

Matematik becerilerini, dogrudan Ogretimle grup Ogretimi yapilarak,

amagclarin gerceklesip gerceklesmedigine bakilabilir.
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ANNE-BABA iZiN FORMU

Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 6gretim iiyesi Yrd.
Doc. Dr. Ahmet YIKMIS danismanliginda, Ferah KAHYAOGLU tarafindan
yiiriitiilecek olan lisans iistii tez calismasina, ¢cocugumun asagida belirtilen kosullar

dahilinde katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu calismada ¢ocuguma, dogrudan 6gretim yontemi ile ad1 soylenen ikiser
ve iicer sayma becerisinin 6gretiminin amag¢landigini biliyorum.

2. Calismada gizliligin esas oldugunu ve buna bagli olarak ¢ocugumun
isminin hicbir sekilde raporda yer almayacagini biliyorum.

3. Bu c¢alisma sirasinda ¢cocugumda fiziksel ya da ruhsal bir risk olustugunu
hissettigim anda cocugumu calismadan alabilecegimi biliyorum.

4. Bu caligma siiresinde calismanin amacina yonelik cocuguma ek bir 6gretim
yapmamam gerektigini biliyorum.

5. Uygulama goriintiilerinin ders, arastirma, ya da bilimsel bir amacla
gosterilmesine izin veriyorum.

6. Calisma siiresinde arastirmaya iliskin sorularimin Ferah KAHYAOGLU

tarafindan yanitlanacagini biliyorum.

Ad1 Soyadi Anne-Baba Imzasi
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EK: 1

DOGRUDAN OGRETIM YAKLASIMIYLA HAZIRLANAN
IKiSERLI SAYMA BECERISi OGRETIM PLANI

On Kosul Davramslar: ikiser ikiser sayma becerisini gerceklestirecek ogrenciler

asagidaki on kosul becerileri yerine getirmelidir.

- Sozel yonergeleri yerine getirir.
- Etkinlige 5-10 dakika dikkatini toplar.
- 2’den baslayarak 20’ye kadar birer birer sayar.

Uzun Dénemli Amac: Ogrenci, onceden hazirlanmis (birbirine ikiserli bantlarla
baglanmis ayni tiirde, ayni cinste ve ayni renkte) olan pipetleri eline alip 2’den 20’ye

kadar ikiserli %100 o6l¢iitiinde sayar.
Ogretim asamalari:

*QOgrenci pipetleri eline alarak sayar ve “2”der.

*QOgrenci diger baglanmus pipetleri eline alarak digerinin iistiine sayar ve “4”der.
*Qgrenci diger baglanmis pipetleri eline alarak digerlerinin iistiine sayar “6” der.
*Qgrenci diger baglanmis pipetleri eline alarak digerlerinin iistiine sayar “8”der.
*Qgrenci diger baglanmus pipetleri eline alarak digerlerinin iistiine sayar “10”der.
*Qgrenci diger baglanmus pipetleri eline alarak digerlerinin iistiine sayar “12”der.
*Qgrenci diger baglanmis pipetleri eline alarak digerlerinin iistiine sayar “14”der.
*Qgrenci diger baglanmis pipetleri eline alarak digerlerinin iistiine sayar “16”der.
*Qgrenci diger baglanmus pipetleri i eline alarak digerlerinin iistiine sayar “18” der.

*Qgrenci diger baglanmis pipetleri eline alarak digerlerinin iistiine sayar “20”der.
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Performans Diizeyine Gore ikiserli Sayma Becerisi Ogretim Plam:

Ogretim Plam

Ogretim Ortamn: Ogrenci ile 6gretmen masada karsilikli otururlar. Uygulayict
ogrenciye ikiserli sayma iizerinde ¢alisacaklarini soyler. Ogrenciye calisma bitiminde

kendisine bir hediye verilecegini soyler.

Performans Diizeyi:

-Yonerge alir.

-Etkinlige 5-10 dakika dikkatini toplar.
-2’den 20’ye kadar birer ritmik sayar.

Ogretim Siiresi: 6-7 dak.

Kullamilacak ara¢ ve gerecler: Ogretimde kullanilacak ara¢ ve gerecler asagida

verilmistir.

*Ayni renkte (turuncu), ayni tiirde, ayni cinste birbirine ikiserli baglanmis pipetler

Ogretim: Ogretim dort basamaktan olusmaktadir. Bunlar:
Hazirlik agamasi
Model olma
Rehberli uygulama

Bagimsiz uygulama

Hazirlik asamasinda, Uygulayic1 6grenciye “bugiin seninle ikiserli saymay1
ogrenecegiz.” Diyerek oOgrenciyi hedeften haberdar eder. Daha sonra “e8er beni
dikkatlice dinler ve dediklerimi yaparsan, etkinlik sonunda sana bir hediyem var ”

der. Ve 6grenciyi derse hazirlar.
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Model olma asamasinda, Ogrenciye calisma hakkinda bilgi verilmis ve
ogretimde uygulanacak ikiserli sayma becerisi ve uygulamada kullanilacak
materyaller 6grenciye tamitilmistir. (Simdi seninle Oniinde bulunan ve pipetlerle
ikiserli sayacagiz. Evet “bak bakalim kag¢ tane pipet bant ile baglanmis, eline alip
inceleyebilirsin.” Ogrenci pipetleri eline alarak sayar ve “2” der. Uygulamaci “aferin,
cok giizel... gibi sozel pekistireclerle O0grenciyi pekistirir. Bu asamadan sonra
uygulamaci dersin amacin 6grenciye sorar., (Evet eger pipetleri incelediysen, simdi
sOyle bakalim bugiin ne 6grenecekmisiz?) 6grenci dogru cevap vermistir boylece
Ogrencinin davranist aninda pekistirilmistir. (aferin sana, dogru.) Ve 6gretmen derse
baslamak i¢in Ogrencinin dikkatini ¢ekmistir. (Evet, simdi beni dikkatlice dinle ve

yaptiklarimi izle.)

Uygulayici, dgrenciye ana yonergeyi verdikten sonra “bekle ve beni dinle”
diyerek; birinci basamaga Ogrenciye model olmustur. (Uygulayict eline aldigi
birbirine ikili bant ile baglanmis olan pipetleri sayarak ‘“2” der.) Daha sonra simdi
sira sende denerek dgrencinin ayn1 basamag1 yapmasi istenmistir. (Ogrenciye “simdi
sen say” der.) Ogrenci beceri basamagini uygun sekilde gerceklestirdiginde; aferin,
pipetleri eline alarak saydin ve “2” dedin. Cok giizel diyerek beceri basamagi
pekistirilmistir. Ogrenci tepki vermediginde veya beceri basamagini eksik

uyguladiginda hi¢bir sey soylenmeden sunum tekrar edilmistir.

Daha sonra uygulayici diger birbirine baglanmis olan pipetleri eline alir ve
oncekinin iizerine sayarak “4” der. Ogrenciye simdi “sen say” der. Ogrencinin
birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip oncekinin iizerine sayarak “4”
demesi dogru tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢ok giizel, basin1 oksama gibi
odiillerden 6grenci igin pekistire¢ etkisi yaptigi onceden belirlenen biri kullanilir.
Eger 6grencinin tepkisi yanligsa ya da hic tepki vermemisse uygulayici hic¢ bir sey
soylemeden birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip Oncekinin {izerine
sayarak “4” der. Simdi “sen say” der. Ogrenci dogru saydig1 zaman aferin, cok giizel,
basim1 oksama gibi Odiillerden 6grenci icin pekistire¢ etkisi yaptigi Onceden
belirlenen biri kullanilir. Daha sonra birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline

alip oncekilerin iizerine sayarak “6” der. Ogrenciye simdi “sen de birbirine
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baglanmis olan diger pipetleri eline alip oncekinin iizerine say” der. Ogrencinin
birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip oncekinin iizerine sayarak “6”
demesi dogru tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢ok giizel, basin1 oksama gibi
odiillerden 6grenci igin pekistire¢ etkisi yaptigi onceden belirlenen biri kullanilir.
Eger 6grencinin tepkisi yanligsa ya da hic¢ tepki vermemisse uygulayici hi¢ bir sey
soylemeden sayar ve “6” der. Simdi “sen say” der. Ogrenci dogru saydigi zaman
aferin, ¢ok giizel, basin1 oksama gibi odiillerden 6grenci icin pekistirec etkisi yaptig
onceden belirlenen biri kullanilir. Daha sonra uygulayici birbirine baglanmis olan
diger pipetleri eline alip oncekilerin iizerine sayarak “8” der. Ogrenciye “simdi
birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip Oncekinin {izerine say” der.
Ogrencinin birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip Oncekinin iizerine
sayarak “8” demesi dogru tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢ok giizel, bagim
oksama gibi ddiillerden 6grenci icin pekistireg etkisi yaptig1 onceden belirlenen biri
kullanilir. Eger 6grencinin tepkisi yanligsa ya da hi¢ tepki vermemisse uygulayici hig
bir sey soylemeden birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip 6ncekinin
iizerine sayarak “8” der. Simdi “sen say” der. Ogrenci dogru saydig1 zaman aferin,
cok giizel, basin1 oksama gibi Odiillerden Ogrenci igin pekistirec etkisi yaptigi
onceden belirlenen biri kullanilir. Daha sonra uygulayici birbirine baglanmis olan
diger pipetleri eline alip ncekinin iizerine sayarak “10” der. Ogrenciye “simdi sen
say” der. Ogrencinin birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip 6ncekinin
tizerine sayarak “10” demesi dogru tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢ok giizel,
basim1 oksama gibi Odiillerden 6grenci icin pekistire¢ etkisi yaptigi Onceden
belirlenen biri kullanilir. Eger 6grencinin tepkisi yanligsa yada hig¢ tepki vermemisse
uygulayici hi¢ bir sey soylemeden birbirine baglanmis olan diger pipetleri eline alip
oncekinin iizerine sayarak “10”der. Simdi “sen say” der. Ogrenci dogru saydig
zaman aferin, ¢ok giizel, basin1 oksama gibi odiillerden 6grenci i¢in pekistire¢ etkisi
yaptig1 onceden belirlenen biri kullanilir. Ayn1 siireg, “12, 14, 16, 18, 20” seklinde
ikiserli sayma devam eder. Yine 68retim onceden hazirlanmig diger materyallerle

devam eder.

Rehberli uygulama basamaginda, ikiserli sayma becerisi i¢in, uygulayict ve

Ogrenci yine masada karsilikli otururlar. Hem 6grencinin hem de uygulayicinin
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Oniinde birbirine ikiserli baglanmis olan aym tiirde, ayni cinste, aym renkteki
pipetlerden onar tane olmak {izere toplam yirmi tane(baglanmis pipet)
bulunmaktadir. Uygulamaci bu asamada yine Ogrenciye yapmasi gerekenleri
aciklanmistir. (Simdi Oniimiizde bulunan pipetlerle birlikte ikiserli sayacagiz der.
)Ayn1 anda uygulamaci ve dgrenci birinci grup pipetleri ellerine alarak “2”der. Eger
Ogrenci bu asamada dogru yanit verirse, uygulayici “cok giizel, aferin, devam
et...”diyerek ogrencinin dogru davranisini sozel olarak pekistirir. Eger yanit vermez
ya da yanlis yanit verirse, uygulayici hi¢bir tepki vermeden “Evet, simdi bastan
sayryoruz, hadi bakalim...” diyerek beceri basamagin yeniden yaptirir. Daha sonra
uygulayici birinci beceri basamagindan sonra ikinci beceri basamagi i¢in 6grenciye
tam sozel ipucu verir ve ikinci grup pipetleri eline alarak diger birinci grup pipetlerin
izerine birlikte sayarak “4” derler. Yine bu basamakta 6grenci dogru tepki verirse
uygulayici 6grencinin dogru davranisini “cok giizel, aferin, devam et...”gibi sozel
olarak pekistirir. Eger yanit vermez ya da yanlis yanit verirse, uygulayict hicbir tepki
vermeden “Evet, simdi bastan sayiyoruz, hadi bakalim...” diyerek beceri basamagini
model olma siirecindeki Ogretime geri doniiliir. Diger beceri basamaklar1 da bu
sekilde uygulamr. Ogrenci beceri basamaklarini yerine getirdiginde oOgretim

sonlandirilmis ve degerlendirmeye gecilmistir.

Bagimsiz asamada, uygulamaci beceriyi agiklamistir. “evet bu asamada
sadece sen sayacaksin, hazir misin?” seklinde 6grenci derse siirece hazirlanir. “evet
simdi Oniindeki pipetleri ikiserli sayarak tabaga koy bakalim” seklindeki beceri
yonergesi verilir ve uygulamaci bu siirecte sadece gozlemlemistir. Eger Ogrenci
beceri basamaklarimi uygun seklide yerine getirirse, uygulamaci davranisi
pekistirmistir. Ogrenci beceri basamaklarin1 bagimsiz olarak gerceklestirememis ise,
uygulamaci bir Onceki Ogretim asamasmna geri donmiistir. Bagimsiz uygulama

siirecinde ikiserli sayma becerileri bu seklide uygulanmistir.

Degerlendirme: Ogretim siiresinde 6gretilmesi hedeflenen ikiserli sayma
becerisi, yoklama oturumu veri kayit formu kullanilarak 6grencinin verdigi tepkiler

kayit edilir. Tepkiler dogru tepki yiizdesi ve yanlis tepki yiizdesi olarak belirlenir.
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Ogrenci belitlenen olciitte dogru tepki verdiginde hedef becerilerin kazanim

gerceklesmigtir.



EK: 2

Ikigerli Sayma Ogretim Materyali
(Ikiserli Baglamis Turuncu Pipetler)
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EK:3

DOGRUDAN OGRETIM YAKLASIMIYLA HAZIRLANAN
UCERLI SAYMA BECERISIi OGRETIM PLANI

On Kosul Davramslar: Uger iicer sayma becerisini gerceklestirecek 6grenciler

asagidaki becerileri yerine getirmelidir.

- Sozel yonergeleri yerine getirir.
- Etkinlige 5-10 dakika dikkatini toplar.

- 3’ten baslayarak 30’a kadar birer birer sayar.

Uzun Dénemli Amac: Ogrenci, 6nceden hazirlanmis (iicerli posetlenmis ayn tiirde,
ayni cinste ve ayni renkte) olan boncuklari eline alip 3’den 30’a kadar iicerli % 100

Olciitiinde sayar.
Ogretim asamalar:

*Qgrenci boncuklari eline alarak sayar ve “3”der.

*Qgrenci diger posetlenmis boncuklari eline alarak digerinin iistiine sayar ve “6”der.
*QOgrenci diger posetlenmis boncuklari eline alarak digerlerinin iistiine sayar “9” der.
*QOgrenci diger posetlenmis boncuklari eline alarak digerlerinin iistiine sayar
“12”der.

*Qgrenci diger posetlenmis boncuklar1 eline alarak digerlerinin iistiine sayar
“15”der.

*QOgrenci diger posetlenmis boncuklari eline alarak digerlerinin iistiine sayar
“18”der.

*Qgrenci diger posetlenmis boncuklar1 eline alarak digerlerinin iistiine sayar

“217der.
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*QOgrenci diger posetlenmis boncuklari eline alarak digerlerinin iistiine sayar
“24”der.

*Qgrenci diger posetlenmis boncuklar1 eline alarak digerlerinin iistiine sayar “27”
der.

*QOgrenci diger posetlenmis boncuklari eline alarak digerlerinin iistiine sayar

“307der.

Performans Diizeyine Gore Ucerli Sayma Becerisi Ogretim Plan:

Ogretim Plam

Ogretim Ortamn: Ogrenci ile 6gretmen masada karsilikli otururlar. Uygulayic
ogrenciye iicerli sayma iizerinde calisacaklarini sdyler. Ogrenciye calisma bitiminde

kendisine bir hediye verilecegini soyler.

Performans Diizeyi:
-Yonerge alir.
-Etkinlige 5-10 dakika dikkatini toplar.

-3’ten 30’a kadar birer ritmik sayar.

Ogretim Siiresi: 67 dak.

Kullamlacak ara¢ ve gerecler: Ogretimde kullanilacak arag¢ ve gerecler asagida

verilmistir.

* Ayn1 renkte (mavi), ayni tiirde, ayni cinste tigerli posetlenmis boncuklar

Ogretim: Ogretim dort basamaktan olusmaktadir. Bunlar:
Hazirlik agamasi
Model olma
Rehberli uygulama

Bagimsiz uygulama
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Hazirlik asamasinda, Uygulayic1 0grenciye “bugiin seninle licerli saymayi
ogrenecegiz.” Diyerek oOgrenciyi hedeften haberdar eder. Daha sonra “e8er beni
dikkatlice dinler ve dediklerimi yaparsan, etkinlik sonunda sana bir hediyem var ”

der. Ve 0grenciyi derse hazirlar.

Model olma asamasinda, Ogrenciye calisma hakkinda bilgi verilmis ve
ogretimde uygulanacak {icerli sayma becerisi ve uygulamada kullanilacak
materyaller 6grenciye tanmitilmistir. ( Simdi seninle Oniinde bulunan ve boncuklarla
ticerli sayacagiz. Evet “bak bakalim ka¢ tane boncuk var posette, eline alip
inceleyebilirsin.” Ogrenci boncuklar1 eline alarak sayar ve “3” der. Uygulamaci
“aferin, ¢cok giizel... gibi sozel pekistireclerle 6grenciyi pekistirir. Bu asamadan
sonra uygulamaci dersin amacin1 dgrenciye sorar., (Evet eger posetteki boncuklari
incelediysen, simdi sdyle bakalim bugiin ne 6grenecekmisiz?) 6grenci dogru cevap
vermistir boylece 0grencinin davranisi aninda pekistirilmistir. (aferin sana, dogru.)
Ve o6gretmen derse baglamak icin ogrencinin dikkatini ¢ekmistir. (Evet, simdi beni

dikkatlice dinle ve yaptiklarimu izle.)

Uygulayici, 6grenciye ana yonergeyi verdikten sonra “bekle ve beni dinle”
diyerek; birinci basamaga 6grenciye model olmustur. (Uygulayici eline aldig tigerli
posetlenmis olan boncuklar1 sayarak “3” der.) Daha sonra simdi sira sende denerek
ogrencinin aym basamag yapmasi istenmistir. (Ogrenciye “simdi sen say” der.)
Ogrenci beceri basamagini uygun sekilde gerceklestirdiginde; aferin, boncuklari
eline alarak saydin ve “3” dedin. Cok giizel diyerek beceri basamagi pekistirilmistir.
Ogrenci tepki vermediginde veya beceri basamagim eksik uyguladiginda hicbir sey

sOylenmeden sunum tekrar edilmistir.

Daha sonra uygulayici diger posetlenmis olan boncuklari eline alir ve
oncekinin iizerine sayarak “6” der. Ogrenciye simdi “sen say” der. Ogrencinin
posetlenmis olan diger boncuklari eline alip dncekinin iizerine sayarak “6” demesi
dogru tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢ok giizel, bagin1 oksama gibi 6diillerden

ogrenci icin pekistirec etkisi yaptigi Onceden belirlenen biri kullanilir. Eger
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ogrencinin tepkisi yanligsa ya da hi¢ tepki vermemisse uygulayici hi¢ bir sey
sOylemeden posetlenmis olan boncuklar1 eline alip Oncekinin iizerine sayarak “6”
der. Simdi “sen say” der. Ogrenci dogru saydig1 zaman aferin, cok giizel, basini
oksama gibi odiillerden 6grenci i¢in pekistire¢ etkisi yaptig1 énceden belirlenen biri
kullanilir. Daha sonra posetlenmis olan boncuklar1 eline alip Oncekilerin iizerine
sayarak “90” der. Ogrenciye simdi “sen de posetlenmis olan boncuklar1 eline alip
oncekinin iizerine say” der. Ogrencinin posetlenmis olan boncuklari eline alip
oncekinin iizerine sayarak “9” demesi dogru tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢cok
giizel, basim1 oksama gibi ddiillerden 6grenci i¢in pekistire¢ etkisi yaptigr dnceden
belirlenen biri kullanilir. Eger 6grencinin tepkisi yanligsa ya da hig¢ tepki vermemigse
uygulayici hi¢ bir sey soylemeden sayar ve “9” der. Simdi “sen say” der. Ogrenci
dogru saydigr zaman aferin, ¢ok giizel, basin1 oksama gibi 6diillerden 68renci igin
pekistireg etkisi yaptig1 onceden belirlenen biri kullanilir. Daha sonra uygulayici
posetlenmis olan boncuklar1 eline alip Oncekilerin iizerine sayarak “12” der.
Ogrenciye “simdi posetlenmis olan boncuklari eline alip 6ncekinin iizerine say” der.
Ogrencinin posetlenmis olan diger boncuklar1 eline alip dncekinin iizerine sayarak
“12” demesi dogru tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢cok giizel, basin1 oksama gibi
odiillerden 6grenci igin pekistire¢ etkisi yaptigi onceden belirlenen biri kullanilir.
Eger 6grencinin tepkisi yanligsa ya da hic tepki vermemisse uygulayici hic¢ bir sey
soylemeden posetlenmis olan diger boncuklar1 eline alip dncekinin iizerine sayarak
“12” der. Simdi “sen say” der. Ogrenci dogru saydig1 zaman aferin, ¢ok giizel, bagini
oksama gibi ddiillerden 6grenci icin pekistireg etkisi yaptig1 6dnceden belirlenen biri
kullanilir. Daha sonra uygulayici posetlenmis olan diger boncuklari eline alip
oncekinin iizerine sayarak “15” der. Ogrenciye “simdi sen say” der. Ogrencinin
posetlenmis olan boncuklar eline alip Oncekinin iizerine sayarak “15” demesi dogru
tepki olarak kabul edilir ve aferin, ¢ok giizel, basin1 oksama gibi ddiillerden dgrenci
icin pekistire¢ etkisi yaptigi onceden belirlenen biri kullanilir. Eger 6grencinin
tepkisi yanlissa ya da hi¢c tepki vermemisse uygulayict hi¢ bir sey soylemeden
posetlenmis olan boncuklari eline alip 6ncekinin iizerine sayarak “15”der. Simdi “sen
say” der. Ogrenci dogru saydigi zaman aferin, cok giizel, basim1 oksama gibi

odiillerden 6grenci igin pekistire¢ etkisi yaptigi onceden belirlenen biri kullanilir.
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Aym siireg, “18, 21, 24, 27, 30” seklinde iicerli sayma devam eder. Yine Ogretim

onceden hazirlanmis diger materyallerle devam eder.

Rehberli uygulama basamaginda, iicerli sayma becerisi icin, uygulayici ve
ogrenci yine masada karsilikli otururlar. Hem Ogrencinin hem de uygulayicinin
oniinde tigerli posetlenmis olan boncuklari olan ayni tiirde, ayni cinste, ayni renkteki
boncuklardan onar tane olmak {izere toplam yirmi tane bulunmaktadir. Uygulamaci
bu asamada yine Ogrenciye yapmasi gerekenleri aciklanmistir. (Simdi Oniimiizde
bulunan boncuklarla birlikte ticerli sayacagiz der.) Ayn1 anda uygulamaci ve 6grenci
birinci grup boncuklari ellerine alarak “3”der. Eger 6grenci bu asamada dogru yanit
verirse, uygulayict “cok giizel, aferin, devam et...”diyerek Ogrencinin dogru
davranigint sozel olarak pekistirir. Eger yanit vermez ya da yanlis yanit verirse,
uygulayici hicbir tepki vermeden “Evet, simdi bastan sayiyoruz, hadi bakalim...”
diyerek beceri basamagini yeniden yaptirir. Daha sonra uygulayict birinci beceri
basamagindan sonra ikinci beceri basamagi i¢in 68renciye tam sozel ipucu verir ve
ikinci grup bocuklar1 eline alarak diger birinci grup boncuklarin iizerine birlikte
sayarak “6” derler. Yine bu basamakta ©Ogrenci dogru tepki verirse uygulayici
ogrencinin dogru davranisim “cok giizel, aferin, devam et...”gibi sozel olarak
pekistirir. Eger yanit vermez ya da yanlis yamit verirse, uygulayict hicbir tepki
vermeden “Evet, simdi bastan sayiyoruz, hadi bakalim...” diyerek beceri basamagini
model olma siirecindeki 6gretime geri doniiliir. Diger beceri basamaklart da bu
sekilde uygulamr. Ogrenci beceri basamaklarini yerine getirdiginde oOgretim

sonlandirilmis ve degerlendirmeye gec¢ilmistir.

Bagimsiz asamada, uygulamaci beceriyi aciklamistir. “evet, bu asamada
sadece sen sayacaksin, hazir misin?” seklinde 6grenci derse siirece hazirlanir. “evet,
simdi Oniindeki boncuklar1 {icerli sayarak tabaga koy bakalim” seklindeki beceri
yonergesi verilir ve uygulamaci bu siirecte sadece gozlemlemistir. Eger Ogrenci
beceri basamaklarini uygun seklide yerine getirirse, uygulamaci davranisi
pekistirmistir. Ogrenci beceri basamaklarin1 bagimsiz olarak gerceklestirememis ise,
uygulamaci bir Onceki Ogretim asamasina geri donmiistiir. Bagimsiz uygulama

siirecinde ticerli sayma becerileri bu sekilde uygulanmistir.
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Degerlendirme: Ogretim siiresinde Ogretilmesi hedeflenen iicerli sayma
becerisi, yoklama oturumu veri kayit formu kullanilarak 6grencinin verdigi tepkiler
kayit edilir. Tepkiler dogru tepki yiizdesi ve yanlis tepki yiizdesi olarak belirlenir.
Ogrenci belirlenen olgiitte dogru tepki verdiginde hedef becerilerin kazanimi

gerceklesmigstir



EK: 4

_Ugerli Sayma Ogretim Materyali
(Ucerli Posetlenmis Mavi Boncuklar)
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EK: S ikiserli Sayma Genelleme Materyali (1)
(ikiserli Posetlere Konulmus Kirmuzi Boncuklar)

.ikiserli Sayma Genelleme Materyali (2)
(Ikiserli Posetlere Konulmus Makarnalar)
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EK: 6 )
) Ucerli Sayma Genelleme Materyali (1)
(Ucerli Birbirine Bantlarla Baglanms Yesil Pipetler)

Ugerli Sayma Genelleme Materyali (2)
(Ucerli Posetlere Konulmus Makarnalar)




EK:7

88

IKISERLi SAYMA DOGRUDAN OGRETIM BASLAMA DUZEYi YOKLAMA
OTURUMLARI VERi KAYIT FORMU

Ogrenci: Oturum:

Uygulamact: Baslama-Bitis Zamani:

Tarih: Toplam Siire:

SIRA DOGRU | YANLIS TEPKIDE
NO HEDEF UYARANLAR TEPKIi TEPKi | BULUNMAMA

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
1. (ayn1 tiir, aynt cins,)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak.(“2” der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
2. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“4”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
3. (ayn1 tiir, aym cins)ikiserli say ve Oniindeki
tabaga birak (“6”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
4. (aym tiir, aym cins)ikiserli say ve oniindeki
tabaga birak (“8”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
5. (aym tiir, ayni cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“10”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
6. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“12”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
7. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“14”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
8. (ayn1 tiir, aym cins)ikiserli say ve oniindeki
tabaga birak (“16”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
(aym tiir, aynm cins, aym renk)ikiserli say ve
9. oniindeki  tabaga birak Ogrenci  diger
baglanmis kalemleri eline alarak digerinin
iistiine sayar (“18”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
10. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak.(“20”der.)

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Toplam Dogru Tepki Yiizdesi

Toplam Yanlig Tepki Sayisi

Toplam Yanlig Tepki Yiizdesi

Toplam “Yanit Yok Tepki Sayisi

Toplam “Yanit Yok” Tepki Yiizdesi
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EK: 8
IKISERLi SAYMA DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI
VERI KAYIT FORMU
Ogrenci: Oturum:
Uygulamac: Baslama-Bitis Zamani:
Tarih: Toplam Siire:
SIRA MODEL | BIRLIKTE =
NO HEDEF UYARANLAR OLMA YAPMA BAGIMSIZ
Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
1. (ayn1 tiir, aynt cins,)ikiserli say ve oOniindeki

tabaga birak.(“2” der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
2. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“4”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
3. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“6”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
4. (ayn1 tiir, aym cins)ikiserli say ve oniindeki
tabaga birak (“8”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
5. (ayn1 tiir, aym cins)ikiserli say ve Oniindeki
tabaga birak (“10”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
6. (ayn1 tiir, aym cins)ikiserli say ve oniindeki
tabaga birak (“12”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
7. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“14”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
8. (ayn1 tiir, aymt cins)ikiserli say ve oOniindeki
tabaga birak (“16”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
(ayn1 tiir, ayn1 cins, ayni renk)ikiserli say ve
9. oniindeki  tabaga birak Ogrenci  diger
baglanmis kalemleri eline alarak digerinin
iistiine sayar (“18”der.)

Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri
10. (ayn1 tiir, aym cins)ikiserli say ve Oniindeki
tabaga birak.(“20”der.)

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Toplam Dogru Tepki Yiizdesi

Toplam Yanls Tepki Sayisi

Toplam Yanlis Tepki Yiizdesi

Toplam “Yanit Yok Tepki Sayisi

Toplam “Yanit Yok” Tepki Yiizdesi




EK:9
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UCERLIi SAYMA DOGRUDAN OGRETIM BASLAMA DUZEYi, YOKLAMA
OTURUMLARI VERi KAYIT FORMU

Ogrenci: Oturum:

Uygulamact: Baslama-Bitis Zamani:

Tarih: Toplam Siire:

SIRA DOGRU | YANLIS TEPKIDE
NO HEDEF UYARANLAR TEPKIi TEPKi | BULUNMAMA

1.

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak.(“3” der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“6”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“9”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aynt tiir, ayn1 cins, ayni renk)iigerli
say ve Oniindeki tabaga birak (“12”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aynt tiir, ayni cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“15”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aynt tiir, ayni cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“18”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“21”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“24”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“27”der.)

10.

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aynt tiir, ayni cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak.(“30der.)

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Toplam Dogru Tepki Yiizdesi

Toplam Yanlig Tepki Sayisi

Toplam Yanlis Tepki Yiizdesi

Toplam “Yanit Yok Tepki Sayisi

Toplam “Yanit Yok” Tepki Yiizdesi




EK: 10

91

UCERLI SAYMA DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERi KAYIT FORMU

Ogrenci: Oturum:
Uygulamaci: Baglama-Bitis Zamana:
Tarih: Toplam Siire:
SIRA MODEL |BIRLIKTE <
NO HEDEF UYARANLAR OLMA YAPMA BAGIMSIZ

1.

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak.(“3” der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aynt tiir, ayni cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“6”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(ayni tiir, ayni cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“9”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aynt tiir, ayni cins, ayni renk)iigerli
say ve Oniindeki tabaga birak (“12”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“15”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“18”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)iigerli say ve
oniindeki tabaga birak (“21”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(ayni tiir, ayni cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“24”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(ayni tiir, ayni cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“27”der.)

10.

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)licerli say ve
Oniindeki tabaga birak.(“30”der.)

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Toplam Dogru Tepki Yiizdesi

Toplam Yanls Tepki Sayisi

Toplam Yanlis Tepki Yiizdesi

Toplam “Yanit Yok Tepki Sayisi

Toplam “Yanit Yok” Tepki Yiizdesi




EK: 11
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IKISERLI SAYMA GENELLEME OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrenci: Oturum:

Uygulamact: Baslama-Bitis Zamani:

Tarih: Toplam Siire:

SIRA DOGRU | YANLIS TEPKIDE
NO HEDEF UYARANLAR TEPKIi TEPKi | BULUNMAMA

1.

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklari(ayn1 tiir, ayni cins,)ikiserli say ve
oniindeki tabaga birak.(“2” der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklar1 (aymi tiir, aynmi cins)ikigerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“4”der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)ikiserli say ve
Oniindeki tabaga birak (“6”der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklar1 (aymi tiir, ayn1 cins)ikiserli say ve
Oniindeki tabaga birak (“8”der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklar1 (ayni tiir, aym cins)ikiserli say ve
oniindeki tabaga birak (“10”der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklari(ayni tiir, ayn cins)ikiserli say ve
oniindeki tabaga birak (“12”der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklar1 (ayni tiir, aym cins)ikiserli say ve
oniindeki tabaga birak (“14”der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym tiir, aym cins)ikiserli say ve
Oniindeki tabaga birak (“16”der.)

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklari(aym1  tiir, aymi cins, aymi
renk)ikiserli say ve Oniindeki tabaga birak
Ogrenci diger baglanmis kalemleri eline alarak
digerinin iistiine sayar (“18der.)

10.

Oniindeki ikiserli posetlere konulmus olan
boncuklar1 (ayni tiir, aym cins)ikiserli say ve
oniindeki tabaga birak.(“20der.)

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Toplam Dogru Tepki Yiizdesi

Toplam Yanlig Tepki Sayisi

Toplam Yanlig Tepki Yiizdesi

Toplam “Yanit Yok Tepki Sayisi

Toplam “Yanit Yok” Tepki Yiizdesi
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EK: 12

UCERLI SAYMA GENELLEME OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrenci: Oturum:
Uygulamaci: Baglama-Bitis Zamana:
Tarih: Toplam Siire:
SIRA DOGRU | YANLI TEPKIDE
NO HEDEF UYARANLAR TEPKI TEPKiS BULUNMAMA
Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
1. makarnalari(ayn tiir, ayni cins)iicerli say ve

Oniindeki tabaga birak.(“3” der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
2. makarnalari(ayn tiir, ayni cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“6”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
3. makarnalari(ayn1 tiir, ayn1 cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“9”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
makarnalari(aym1  tiir, aym cins, aym

4. renk)iicerli say ve Oniindeki tabaga birak
(“12”der.)
Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
5. makarnalari(aym tiir, ayn: cins)iigerli say ve

Oniindeki tabaga birak (“15”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
6. makarnalari(aym tiir, ayn: cins)iigerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“18”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
7. makarnalari(aym tiir, ayni cins)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“21”der.)

Oniindeki iigerli posetlere konulmus olan
8. makarnalari(ayn1 tiir, ayn1 cins)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“24”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
9. makarnalari(aynm tiir, aynt cins)iigerli say ve
oniindeki tabaga birak (“27”der.)

Oniindeki iicerli posetlere konulmus olan
10. makarnalari(aynm tiir, aynt cins)iigerli say ve
Oniindeki tabaga birak.(“30”der.)

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Toplam Dogru Tepki Yiizdesi

Toplam Yanls Tepki Sayisi

Toplam Yanlis Tepki Yiizdesi

Toplam “Yanit Yok Tepki Sayisi

Toplam “Yanit Yok” Tepki Yiizdesi
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EK: 13
IZLEME OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU
Ogrenci: Oturum:
Uygulamaci: Baslama-Bitis Zamani:
Tarih: Toplam Siire:
SIRA DOGRU YANLIS
NO HEDEF UYARANLAR TEPKi TEPKI
1 Oniindeki nesneleri(ayni tiir, ayni cins)say ve Oniindeki
) tabaga birak.(“...” der.)
) Oniindeki nesneleri(ayni tiir, ayni cins)say ve Oniindeki
) tabaga birak (“...”der.)
3 Oniindeki nesneleri (aymi tiir, ayn1 cins)say ve oniindeki
) tabaga birak (“...”der.)
4 Oniindeki nesneleri (ayn1 tiir, ayni cins, ayni renk) say ve
) Oniindeki tabaga birak (“...”der.)
5 Oniindeki nesneleri (aymi tiir, ayn1 cins)say ve oniindeki
) tabaga birak (“...”der.)
6 Oniindeki nesneleri (aym tiir, aym cins)say ve oniindeki
) tabaga birak (“...”der.)
7 Oniindeki nesneleri (aym tiir, aym cins)say ve oniindeki
) tabaga birak (“...”der.)
3 Oniindeki nesneleri (aym tiir, aym cins)say ve oniindeki
) tabaga birak (“...”der.)
9 Oniindeki nesneleri (aym tiir, aym cins)say ve oniindeki
) tabaga birak (“...”der.)
10 Oniindeki nesneleri (aym tiir, aym cins)say ve oniindeki
’ tabaga birak.(“...”der.)
Dogru Tepki Sayisi
Dogru Tepki Yiizdesi
Yanlis Tepki Sayisi
Yanlis Tepki Yiizdesi
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EK: 14
DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENIRLIiGI VERI KAYIT FORMU
OGRENCI: OTURUM:
UYGULAMACI: BASLAMA-BITiS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:
Arag Hedef Ogrencinin |  Geri
Sira Hedef Gerecleri | Dikkati Model | Birlikte | Bagimsiz o
no | Uyaranlar | Kontrol | Ceker Uyaram olur yapar yapar davr.?m.gnl Eionut-
Eder Sunar pekistirir | diizeltme
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
DOGRU TEPKI SAYISI YANLIS TEPKI SAYISI
DOGRU TEPKI YUZDESI YANLIS TEPKI YUZDESI




EK: 15
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) DOGRUDAN OGRETIM
BASLAMA DUZEYI, IZLEME OTURUMLARI VE GENELLEME

OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLILIiGi

VERI KAYIT FORMU
OGRENCI: OTURUM:
UYGULAMACI: BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:
Arag . .. .
Sira Hedef Gerecleri | Dikkati Hedef Model | Birlikte | Bagimsiz Ogrencinin qe.ltl
N U 1 Kontrol K Uyarani 1 % davranigini doniit-
© yaraniar ](E)gerro Ceker Sunar olur apma yapma Pekistirir diizeltme
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
DOGRU TEPKI YANLIS TEPKi SAYISI
SAYISI
DOGRU TEPKI YANLIS TEPKi YUZDESI
YUZDESI
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EK: 16

IKiSERLi SAYMA TEKLi FIRSAT YONTEMINE GORE OGRETIM SONU

DEGERLENDIRME FORMU

Ogrenci: Oturum:
Uygulamact: Baslama-Bitis Zamani:
Tarih: Toplam Siire:
Sira Bildirimler Bagimsiz
No
1 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayn1 tiir, ayn1 cins,

ayni renk)ikiserli say ve oniindeki tabaga birak.(“2” der.)
2 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, aym cins,

ayn1 renk)ikiserli say ve Oniindeki tabaga birak (“4”der.)
3 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, ayni cins,

ayn renk)ikiserli say ve Oniindeki tabaga birak (“6”der.)
4 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, ayni cins,

ayn renk)ikiserli say ve Oniindeki tabaga birak (“8”der.)
5 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, ayni cins,

ayn renk)ikiserli say ve oniindeki tabaga birak (“10”der.)
6 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, ayni cins,

ayn1 renk)ikiserli say ve Oniindeki tabaga birak (“12”der.)
7 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, ayni cins,

ayn1 renk)ikiserli say ve Oniindeki tabaga birak (“14”der.)
8 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, ayni cins,

ayn1 renk)ikiserli say ve oniindeki tabaga birak (“16”der.)
9 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, aym cins,

aymi renk)ikiserli say ve oniindeki tabaga birak Ogrenci diger

baglanmis kalemleri eline alarak digerinin iistiine sayar (“18”der.)
10 Oniindeki ikiserli baglanmis olan pipetleri (ayni tiir, aym cins,

ayn1 renk)ikiserli say ve oniindeki tabaga birak.(“20”der.)
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EK: 17

UCERLI SAYMA TEKLI FIRSAT YONTEMINE GORE OGRETIM SONU

DEGERLENDIRME FORMU
Ogrenci: Oturum:
Uygulamact: Baslama-Bitis Zamani:
Tarih: Toplam Siire:
Sira Bildirimler Bagimsiz
No )
1 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan

boncuklari(ayn tiir, ayni cins, ayni renk)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak.(“3” der.)

2 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayni tiir, ayn1 cins, ayni renk)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“6”der.)

3 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayn tiir, ayni cins, ayni renk)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“9”der.)

4 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayni tiir, ayn1 cins, ayni renk)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“12”der.)

5 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayn tiir, ayni cins, ayni renk)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“15”der.)

6 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayni tiir, ayn1 cins, ayni renk)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“18”der.)

7 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayni tiir, ayn1 cins, ayni renk)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“21”der.)

8 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayn tiir, ayni cins, ayni renk)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak (“24”der.)

9 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayni tiir, ayn1 cins, ayni renk)iicerli say ve
oniindeki tabaga birak (“27”der.)

10 Oniindeki  iicerli  posetlere  konulmus  olan
boncuklari(ayn tiir, ayni cins, ayni renk)iicerli say ve
Oniindeki tabaga birak.(“30”der.)




EK: 18

PEKiSTIREC BELIRLEME FORMU

Ogrencinin;
Adr:

Soyada:
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PEKIiSTIRECLER

EVET

HAYIR

BAZEN

A) YIiYECEK, iCECEK
PEKIiSTIRECLERI

1)SEKER

2)CIKOLATA

3)SAKIZ

4)BUSKUVI

5)KRAKER

6)CIPS

TMEYVE SUYU

8)CEREZ

9)BONIBON

10)MEYVE

11)CUBUK

12)CEKIRDEK

13)GOFRET

14) KEK

B) NESNE PEKiSTiRECLERI

1)CIKARTMA

2)KALEM

3)BOYA

4)KALEM BASLIGI

5)SILGI

6)KURDELE

7)BONCUK

8)KITAP
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9)KARTPOSTAL

10)TOKA

11)OYUNCAK

C) SOSYAL PEKIiSTIRECLER

1)BRAVO

2)AFERIN

3)COK GUZEL

4)SACININ OKSANMASI

5)ALKISLANMAK

6)GULUMSEME

7)Y ANAGINI OKSAMA

8)ETKINLIGIN PANOYA ASILMASI

D) ETKINLIK PEKISTIiRECLERI

1) BOYAMA

2)TOP OYNAMA

3) BAHCEDE DOLASMAK

4)MUZIK DINLEMEK

5)SARKI SOYLEMEK

6)RESIM YAPMAK

DIGER :
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