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OZET

YARATICI YAZMA UYGULAMALARININ ILKOGRETIM ALTINCI SINIF
OGRENCILERININ YAZMA BECERILERINE ETKIiSI

Erdem TONYALI
Yuksek Lisans- Tiirk¢e Egitimi ABD
Tez Danigsmant: Yrd. Dog. Dr. Halit KARATAY
Mart- 2010

Bu arastrmada, yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik seviyelerinin artmasinda etkili olup olmadig1
incelenmistir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Arastirmada veri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Yaratic: Yazma
Degerlendirme Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiince Testi uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizinde SPSS 11.5 programmin iligkili/iliskisiz Ol¢timler t-testi istatistik
tekniklerinden yararlanilmistir.

Deneysel desenli yapilan arastirmaya 2008-2009 o6gretim yilinin bahar
yariyilinda, Diizce ili Merkez ilcesi Yesiltepe ve Bilgi 1.0 altinc1 smifinda yer alan
toplam 40 6grenci katilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alacak olan dgrencilerin
secimi i¢in, okulda altinc1 smiflart olusturan bes subeye serbest yazma etkinligi
yaptirilmistir. Ayrica bu degerlendirmeye besinci sinif yilsonu not ortalamalari da
katilmistir.

Arastirmanin O0rneklemini olusturan deney grubu ile kontrol grubu arasinda,
arastirma Oncesinde yazili anlatim becerileri bakimindan anlamli bir farkin olmadigi

saptanmigtir.
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Arastirma boyunca deney grubuyla, haftada iki/li¢ ders saati olmak Uzere on iki

hafta boyunca yaratict yazma uygulamalari yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerileri arasinda yapilan iliskisiz
Olclimler t-testi sonucuna gore iki grubun da yaratici yazma becerilerinde artis
gozlenmistir. Bu artis deney grubunda daha yiiksek oranda olmasina ragmen iki grup
arasinda anlamli bir fark belirlenememistir. Deney grubunun Torrance Yaratic1 Diisiince
Testi’nden elde edilen verileri lizerinde iliskili dl¢ctimler t-testi uygulanmis, 6n test ve

son test degerleri arasinda anlamli bir farkin olustugu belirlenmistir.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE WRITING PRACTICE ON THE WRITING SKILLS
OF 6" GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Tonyali, Erdem
MA Thesis, Turkish Education Department
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Halit KARATAY
March — 2009

Whether creative writing activities have effect on developing the students’
writing skills and increasing their creative writing levels is analysed in this research.

In result of research, pre-test / post-test control group experimental model was
used. In order to obtain data, “Creative Writing Evaluating Test” which was developed
by the researcher and Torrance Creative Thinking Test. In order to analyze the obtained
data, related/unrelated t-test from statistics techniques were used.

Forty 6th grade students attended the experimental figured inquiry in the half
term of 2008-2009 education year in Yesiltepe and Bilgi Primary School in Dizce. To
elect the students who will participate in this experiment were chosen by a free writing
activity among five 6" grade classes. Also the fifth grade end of year grade point
average was kept in mind in this evaluation.

There is not any considerable difference between control and experiment groups
in terms of written expression skills before the research.

In this research with experiment group, creative writing application was done
two or three hours in a week and twelve weeks in total. In the conclusion of this study,
according to the consequences of unrelated t-test between the creative writing successes
of the experiment and control groups, it was seen that both groups have increased their
creative writing successes. But there weren’t any significant difference between the
groups. In the conclusion of this study, according to the consequences of related t-test

analysis between experiment group’s pre-test and post-test of The Creative Thinking
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Tests of Torrance, it was seen that there were significant difference in the favor of

experiment group was noticed.
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ONSOZz

Dil Ogretiminin temel hedefi, O6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1
gorliniimleri kavramalari, dil aracilifiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi
kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi zenginlestirmeleridir. Bu
hedef ancak okuma, yazma, dinleme /izleme, konusma ve dil bilgisi gibi temel becerileri
gelistirilmis 6grencilerle yakalanabilir. Glinimiizde bu dil becerilerinin kazandirilmasi,
merkezde Tiirkge dersi olmak {izere tiim derslerin ortak ¢alismasiyla saglanmaktadir.

Stiphesiz dil kavrammi insan hayatinda onemli kilan neden, onun vasitasiyla
iletisimin saglanmasidir. Turkge derslerindeki yazili ve sozli iletisim c¢aligmalarinda
amag bu vasitanin dogru ve amacina uygun kullanimimni 6gretmektir. Boylelikle kendini
ifade etme becerisi gelismis bireyler yetistirilmeye ¢aligilir.

Ancak Ozellikle yazili anlatim derslerinde Ggrencilerin  yaraticiliklarmi
gelistirmeye, onlarin tsluplarini olusturmaya yardim etmekten ziyade yazili anlatimin
bigim o6zellikleri tizerinde durulmaktadir. Bunun sonucu olarak yazili anlatim becerileri
istenilen seviyede olmayan ve yazili anlatima kars1 olumsuz tutum gelistiren 6grenciler
yetismektedir. Bu olumsuzluklarin ortadan kaldirilmas: yolunda yaratict yazma
uygulamalar1 bir ¢6ziim olabilmektedir.

Geleneksel yazili anlatim ¢alismalarma farkli bakis agis1 ve uygulamalar getiren
yaraticl yazma yaklagiminin, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine
katkis1 bu arastirmanin konusu olmustur.

Arastirmanin her asamasinda ve yiksek lisans 6grenimim siiresince akademik
birikimiyle bana Ornek olan, yasadigim her tiirli zorlukta yardim elini ve destegini
esirgemeyen her zaman yanimda hissettigim danigsmanim, degerli hocam Yrd. Dog. Dr.
Halit KARATAY a tesekkiirii bor¢ bilirim. Ayrica ¢alismalarim sirasinda maddi ve
manevi yardimlar1 nedeniyle dostlarim Elgin Nur KAPOGLU, Mustafa GEL, Ayten
Giilriz BILIR ve Omer OZOGLU ‘na siikranlarimi sunuyorum. Uzun egitim hayatimda
tiirlii zorluklara ragmen hep yanimda olan ¢ok sevdigim aileme sonsuz tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Erdem TONYALI
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BOLUM 1

GIRIS

Bu bolimde problem durumuna, ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin

amacina, Oonemine, sayitlilara, arastirmanin sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1. Problem Durumu

Gliniimiiz diinyasi birgoklar1 tarafindan “iletisim ¢ag1” olarak adlandirilmaktadir.
Insanlarin diinyanm herhangi bir yeri ile sesli ve yazili iletisim kurabildigi, bilgi
aligverisi yapabildigi bir ¢ag yasanmaktadir. Cep telefonu ve internet gibi iletisim
araglarinin ulastig1 nokta diisiiniildiigiinde “iletisim ¢ag1” adlandirmasinin pek yanlis

olmadig goriilmektedir.

Sayet konu iletisim ise sdz edilmesi gereken bir kavram vardir: “DIiL”. Dil
diisiincenin temel aracidir. Duygularin ve fikirlerin bagkalarina aktarilmasi dil sayesinde
olur. Eger dil amacma ve kurallara uygun kullanilmazsa bu aktarim saglanamaz. Bu

durumda iletisim olmaz, ¢agin disinda kalinir.

Ulkeler egitim sistemlerini yasanilan c¢agm ihtiyaclarma gore diizenlerler.
Okudugunu, gordigiinii, dinledigini tam ve dogru olarak anlayan ve bunlar1 tam ve
dogru olarak anlatabilen, sorunlara ¢oziim iiretebilen, yaratici kisiler ortaya ¢ikarmak

glinimiiz egitim sistemlerinin temel hedefi olarak kabul edilebilir.

Tiirk milli egitim sistemi de bu sartlart géz Oniine alarak okul 6ncesi egitimden
yiikksek Ogrenime kadar her asamada anadili 6gretiminin {izerinde 6nemle durularak

hazirlanmstir. Ozellikle cocuklarm dil becerilerinin temelinin atildig1 ilkdgretim ¢aginda



“Tiirkge” dersleri anadili egitiminin merkezindedir. Turkce dersleri temel dil becerileri
olarak adlandirilan okuma, yazma, dinleme / izleme, konusma ve dil bilgisi

etkinliklerinin en yogun yapildig: derstir.

Temel dil becerileri birbirine bagli, hatta birbirlerini tamamlayict unsurlardir. Bu
bakimdan hepsinin tizerinde 6nemle durmak ve hepsini azami Olgiide gelistirmek

gerekir.

Bu becerilerden yazma becerisi hem bilgi aktarimi hem de uygulama etkinligini
icinde barindirir. Ogrenilen bilgilerin kazanima déniismesi sikca yazi ortaya koymaya
baglidir. Bu nedenle bu becerinin kazanilmasi uzun siireler almaktadir. Her zaman daha
iyisini ortaya koyma imkani vermesi agisindan bu beceri gelisime agiktir. Yazma
becerisi hicbir ¢aligma yapmaksizin, kendiliginden gelisen bir beceri degildir. Bu

nedenle yazma becerisinin konu edildigi yazili anlatim dersleri dnemlidir.

Ogrencilerin yazili anlatim derslerinde zorlandiklari, kendilerinden beklenen
basarty1 gosteremedikleri gozlenmektedir. Bunun birinci nedeni yazma becerisinin
dogasindan kaynaklanan zorluklardir. Ikinci neden 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz
bir tutum igerisinde olmalaridir. Ugiincii neden ise yazma becerisinin kazandirilmasinda

yapilan yanliglar olarak goriilebilir.

Birinci nedene yazmanin dogasindan kaynaklanmasi nedeni ile ¢6ziim bulmak
oldukga zordur. Ancak ikinci ve Gglncu nedenlere birlikte ¢ozum uretilebilir. Clnku
Ogrencilerin yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmelerinin temelinde, yazma

becerisinin kazandirilmasinda yapilan 6gretim yanliglar1 yatmaktadir.

“Tiirkce derslerindeki ogrenme-ogretme siire¢lerinde gerceklesen yazma uygulamalari
da hem ogrencilerin yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmelerine hem de bunun sonucu

olarak yazmay1 zor bir beceri olarak algilamalarina neden olmaktadir”

(Maltepe:2006,58).



Ogretmeni merkeze alan, Ogrenciyi ezbere ydnlendiren, diisiinmekten ve
yaraticiliktan uzaklastiran, yazilan metnin igeriginden ziyade goriiniisiine 6nem veren
yazma egitimi nedeniyle ¢ogu O0grencinin yazma etkinliklerini sevmedikleri rahatlikla

soylenebilir.

Ogrencinin kendi yasant1 ve deneyimlerinden yola ¢ikarak gozlemlerini, hayal
gliciinii, dis diinyaya yonelik algilarin1 yansitabilmesine; dili etkili ve yaratici
kullanabilmesine olanaklar saglayan, yazma 6gretimi siirecinin her agamasinda 6grenciyi
etkin kilan ve diger dil becerilerini kullanmay1 gerektiren yapisiyla yaratici yazma

yaklagimi, yazma uygulamalarindaki sorunlarin ¢ozimdiinde bir segenek olabilir.

Yaratic1 yazma calismalarinin 6grencilerin yazma becerilerine ve yaraticiliklarina
olan katkisini ortaya koymak amaciyla arastirmada ele alinan temel problem asagida

sunulmustur.
1.1. Problem CUmlesi

Yaratict yazma ¢aligmalart ilkogretim altmecr smif Ogrencilerinin  yazma

becerilerini gelistirmede etkili midir?
1.2. Alt problemler

1. Yaratict yazma g¢alismalar1 sonucunda deney grubunun yazili anlatim becerilerine

iligskin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yaratic1 yazma g¢alismalart sonucunda kontrol grubunun yazili anlatim becerilerine

iligskin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Yaratic1 yazma c¢alismalar1 sonucunda deney grubu ile kontrol grubunun son testteki

yazma becerilerine iliskin puan ortalamalar arasinda anlaml bir fark var midir?



4. Yaratict yazma ¢aligmalart sonucunda deney grubu o6grencilerinin sozel yaraticilik

degerleri arasinda anlamli bir fark olusmus mudur?
1.3. Arastirmanin Onemi

Torrance’in  “Sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip ogelere,
uyumsuzluga karst duyarli olmak, giicligii tamimlamak, giicliige ¢oziim aramak ve
kestirimde bulunmak.” olaraktanimladigi yaraticilik, giiniimiiz diinyasinda bireylerde en

cok aranan 6zelliklerden biri olmustur.

Kimi insanlar yaraticiligin bir Allah vergisi oldugunu, ancak dogustan sahip
olunabildigini ve sonradan sahip olunamayacagin1 diisliniirler. Oysa birgok arastirmaciya

gore yaraticilik her bireyde belli bir potansiyel olarak bulunmaktadir.

“Yaraticilik her bireyde var olan ve insan yasaminin her boliimiinde bulunabilen
bir yeti, giinliik yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis bir alani igine alan

stire¢ler biitiinti, bir tutum ve davranis bicimidir” (San, 1979;117).

Yaraticilik her bireyde oldugu halde her bireyde ayn1 seviyede degildir. Nasil ki
insanlarin  1Q seviyeleri farklilik gdsteriyorsa, yaraticilik seviyeleri de farklilik
goOsterebilir. Fakat gelistirilebilir. Bu da ancak sistemli bir ¢alisma, yani egitimle

olmaktadir.

Bugiiniin yaratici insanlara ihtiyacini goren yoneticiler egitim sistemimizin genel
amaclar kisminda yaraticilifa yer vermistir. Bununla birlikte okullarda hemen hemen
bitin derslerde Ogrenci yaraticih@inin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara agirlik
verilmistir. Bu amaca yonelik olarak kullanilabilecek etkinliklerden biri de yaratic

yazma ¢aligmalandir.

Unlii diisiiniir Amie Suche “Yaz1 yazmay1 dgrenmek her seyden &nce diisinmeyi
ogrenmektir.” diyerek yazma eyleminin sadece fikirlerin kagida gegirilmesi olmadigni,

ayn1 zamanda diisiinsel bir etkinlik oldugunu ortaya koymaktadir. Oyleyse yaratici



yazma etkinlikleri ile 6grencilerin yazma becerilerine katki saglanabildigi gibi yaratici

diistinmelerine de katki saglanabilir.

[lkdgretim diizeyindeki cocuklar, farkli diisiincelere sahiptir ve merak icinde
olaylar1 anlamlandirma gabasindadirlar. Fikirlerin ¢oke¢a iiretildigi boyle bir ortamdan
ogretmen faydalanmalidir. Cocuklarin daha ¢ok fikir Gretmelerine ve bu fikirleri derleyip

gelistirmelerine yardime1 olmalidir.

Fikirlerin daha rahat ortaya koyulabildigi, dalga gecme ve yikici elestirinin
olmadigi, her fikrin deger gordiigii ve sayginin 6n planda tutuldugu bir smif ortami
yaratmak Ogretmenin ilk gérevi olmalidir. Bu giiven ortami ile 6grenciler fikirlerini
kagida daha rahat aktarabilecek ve bunlar1 paylasabilecektir. Ayrica geleneksel yazil
anlatim caligsmalarindan farkli olarak yazinin bigimsel durumundan ziyade icerigine
onem verilmesi Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmesine katki

saglayacaktir.

“llkogretim cagindaki cocuklarimiza yaziyi sevdirmek, yazmadan
zevk almalarini, duygularmmi rahatlikla kagida dokmelerini saglamak,
yaraticiliklarint ortaya ¢ikarmak egitim agisindan oldukca onemlidir.
Ogrencilerin, yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri, yazmadan zevk
almalar:, duygu ve diisiincelerini dogru olarak ifade edebilmeleri
yaratici yazma yontem ve tekniklerinin egitim ortaminda uygulanmasiyla

miimkiin olacaktir” (Oztlirk,2007:64).

Bu c¢alismada, yaratict yazma etkinliklerinin ilkogretim altinc1  smif
Ogrencilerinin yazma becerilerine etkisinin ve bu c¢alismalarin 6grenci yaraticilik
seviyelerine katkisinin belirlenmesi planlanmaktadir. Bu ¢aligmanin, ilkdgretim 6. smif
diizeyinde ve Tirk¢e yazili anlatim alaninda uygulanacak bir arastirma olmasi,
ogrencilere diisiincelerini yaratic1 yazma siirecine gore diizenlemelerinin 6gretilmesi ve
yaratic1 yazma etkinlikleriyle yaratic1 yazi yazma becerilerinin gelistirilmesi bakimmdan

onemli olacag: diisiiniilmektedir.



1.4. Sayithlar
1. Secilen 6meklem evreni temsil etme yeterligine sahiptir.

2. Ogrenciler, arastirmada kullanilan veri toplama araglarma gercek beceri ve

duygularmi yansitir.

3. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri (6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasantilar1) deney ve kontrol grubunu ayni

duzeyde etkiler.

4. Ogrencilerin 6nceki senelere ait basari durumlari deney ve kontrol grubunun

diizeylerinin dogru olarak belirlenmesinde kullanilabilir.

5. Deney grubu oOgrencilerinden toplanan yazma uygulamalart 6grencilerin yazma

becerilerindeki ger¢ek durumlarini degerlendirmede kullanilabilir.
1.5. Aragtirmanmin Simirhhiklar:

1. Aragtirma 2008-2009 egitim-dgretim yilinda Diizce Merkez ilgesi Yesiltepe Ilkogretim

Okulu ve Bilgi ilkdgretim Okulu’ndan segilen altinci smif dgrencileri ile smirlidar.

2. Arastirma verileri belirlenen 6grencilerden elde edilen on iki haftalik uygulamayla

sinirhidir.
1.6. Tamumlar
Edim: Yapilmus, ger¢eklesmis is, amel, fiil (www.tdk.gov.tr/2009).

Yazma Egitimi: Ogrencilerin yazma becerilerini ¢esitli etkinliklerle planl,

programli bir bicimde geligtirmektir.



Yaraticihk: “Orijinal, sosyal faydalilig1 olan iiriinler veya fikirler yaratabilme
yetenegidir” (Wwww.dbe.com.tr/2009).

Yaratict Yazma Yaklasim:. “Ogrencilerin farkli yollarla duyussal ve bilissel
olarak yazmaya hazir duruma getirildigi; her 6grenciye uygun, farkli ve zevkli, bireysel
ve isbirligine dayali yazma etkinliklerinin uygulandigi, olusturulan metinlerin
paylasimina onem verildigi ve iiriiniin yanminda siirecin de tiimel olarak
degerlendirildigi; tiim yazma stireglerinde yaraticiligin desteklendigi siire¢ merkezli bir

vazma yaklagimi” (Maltepe,2006:15).



BOLUM 2

KURAMSAL TEMELLER

Bu bOlimde arastirmayla ilgili olarak yazma egitiminin kuramsal boyutlar
tizerinde durulacak, yaraticilik ve yaratict yazmanin egitim-6gretim lizerindeki 6nemi

anlatilacaktir.
2.1. YAZMA

2.1.1. Dil ve Yazma Kavram

Insan sosyal bir varliktir ve bu &zelliginden otiirii duygu ve diisiincelerini
paylasma giidiisiine hep sahip olmustur. insanlarin toplu yasamanin verdigi zorunluluk
nedeniyle birbirleriyle ve kendi i¢ diinyalariyla iletisim kurma g¢abalari en gii¢lii iletisim

araci olarak kabul edilen dil kavramini dogurmustur.

Dil insan hayatinda sadece bir iletisim araci degildir. Dil sayesinde bireyler
birbirlerine baglanmis ve toplumlar1 hatta milletleri olusturmustur. Yine dil sayesinde
milletler ge¢cmisleri ile bag kurup kiiltiirel degerlerini yarinlara aktarmislardir. Bu a¢idan

bakildiginda dil; milli birligin saglayicisi, milli kiiltiiriin baslica unsurudur.

Gecmiste ulasilan bilgilerin gelecege aktarilmasina vasita olan dil, insanlarin
nesilden nesile ilerlemesini ve kendini tekrar etmemesini saglamistir. Bdoylelikle

y1gilarak ilerleyen bilime katki saglamistir. Biitiin bilimlerin temeli olmustur.

Birgok bilim adami dilin insan hayatindaki roliine farkli boyutlardan bakarak bu

kavrama tanimlar yapmistir. Asagida bu tanimlara 6rekler verilmistir.

Edward Sapir’e gore dil, yalnizca insana 6zgii olan; diisiincelerin, duygularin ve
isteklerin, istengle (irade gostererek) iiretilmis semboller kullanarak iletilmesini saglayan

ve icgudisel olmayan bir yontemdir.



Noam Chomsky’e gdre ise bir dil, her biri sonlu uzunlukta ve sonlu bir tyeler

kiimesinde olusturulan (sonlu ya da sonsuz) climleler kiimesidir.
Muharrem Ergin (2002:3) ise dili sdyle tanimlar:

“Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli

’

antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimal bir miiessesedir.’

Dil, insanlarin duygularmi ve diisiincelerini bildirmek i¢in sdzciiklerle veya

isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan, zeban (www.tdk.gov.tr/2009).

Her kuram dil edinimini kendi igerisinde agiklama yoluna gitmistir. Davraniscilar
cevrenin, psikolinguistik kuramcilar beyinin ve sinirlerin, biligselciler ise zihinsel

gelisimi On plana alarak bu konuya agiklama getirirler.

Ancak son yillarda yapilan aragtirmalar ¢ocuklarin daha anne karninda bazi
sesleri ayirt edebildiklerini ortaya koymaktadir. Dil kavramiyla daha diinyaya gozlerini
acmadan tanisan ¢ocuk, dogum sonrasi yakin ¢evresi ile bu kavrami dgrenmeye ve

gelistirmeye baglar.

Avct (2009)’a gore “Cocuk daha anne karmindayken, onun sesini ve
dilinin vurgularimi fark eder, dogduktan sonra da aymi dili, ayni gevrede
yasarken kolaylikla ogrenir. Buna 'anadil edinme' denir. Diinyadaki alti

bini agkin dil bu sekilde ogrenilir ve nesilden nesle aktarilir”
(www sizinti.com.tr/2009).

“Anadili, cocugun genel anlamda ana merkezli ogrenme yasantilariyla
olusan, duygu, diisiince ve dilin kiiltiirel iklimiyle beslenip gelisen, kiginin
diisiinmesini, duygu ve diistincesini baskalariyla paylasmasint saglayan

iletisim ve etkilesim aracidw” (Gllerylz,2008:325).
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Insanlar arasindaki bu en biiyiik iletisim araci1 iki eylem vasitasiyla
kullanabilmekteyiz. Bu eylemler konusma ve yazmadir.
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Programi  (2006)na gdre yazma, beyinde

yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.

Sever (2004:24)’e  gore yazma  duyduklarimizi,  distindiiklerimizi,

tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile aktarma eylemidir.

“Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve gériilenlerin,
okunan veya duyulanlarin kelimelerle kagit iizerine giizel ve etkili bir gsekilde

aktarilmasma yazma adi verilir” (Karakus, 2005:125).

“Yazma duygu, diistince istek ve olaylarin belli kurallara uygun
olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma insanin dogasi geregi
kendini digsa vurdugu davraniglardan birisidir. Duygu, diisiince, goriis ve
hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi daha
¢ok onemlidir. Yazma insanin giinlik ¢alismalarinda oldugu kadar,
meslekteki bilgilerini baskalarina aktarmak agisindan da bir ihtiyacgtwr.
Yalniz edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda ¢alisanlar da yazma

ihtiyaci duyarlar” (Ozbay 2006:121).

“Koksal (2001) a gore yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel olmak tizere ii¢
boyutu vardir. Bunlar soyle aciklanabilir:
* Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya
konarak zihinsel iglemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.
* Duyussal boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin okunakliligidr.
* Devinigsel boyut: Yazma araglarmmi kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esglidiimiidiir ”(Akt.Belet,2005:16).
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Yazmanin amacina ulagmasi insanin kendini dogru ve tam olarak ifade
edebilmesine baglidir. Kendinizi ifade edebilme beceriniz 6lglistinde iyi bir yazi ortaya
koymussunuz demektir. Iyi bir yaz1 yazmak icin birikimin 6nemini belirten Beyreli vd.
(2005:37), birikimin 6nce dis diinyanm algilanmasi ardindan da algilanilanlarin kendi
icimizde degerlendirilmesi ile saglanabilecegini vurgular. Birikimin saglanmasi i¢in de
su ii¢ eylemi 6n plana ¢ikarir:

A) Gozlem yapmak: Tanimadigimiz, bilmedigimiz bir seyi anlatmamiz s6z konusu
degildir. Gozlem yapmak da duyu organlarimiz araciligi ile diinyayr tanimamizi,
algilamamizi saglar. Bu agidan gozlem yapma becerisi iyi bir yazarda olmasi gereken
ozelliktir.

B) Okumak: Bilgi edinmenin yollarindan biri olan okumak yazara eseri i¢in birgok
malzeme sunabilmektedir. Bununla beraber okumak kisinin anlatim becerilerine katki
saglamaktadir. Farkli yazilar okuyan kisi kendi tislubunu olusturabilmek i¢in oniinde
bircok secenege sahip olabilmektedir. Kimi zaman bu secgeneklerden birini tercih
ederken kimi zaman da bu seceneklerden bir sentezle kendi Uslubunu
olusturabilmektedir.

C) Diisiinmek: Gerekli malzemeye sahip olmak iyi bir is ortaya koymak i¢in yeterli
degildir. Bu yapilan her is icin oldugu gibi yazma icin de gecerlidir. Iyi bir is icin kilit
nokta gerekli malzemeyi birlestirebilmektir. Gozlem yaparak ve okuyarak elde ettigimiz
birikimi zihinsel bir siiregten gecirerek degerlendirmek, islemek ve ondan sonra

kullanmak gerekmektedir.

2.1.2. Yazzmin Onemi

Arseven (1992:141)’e gOre yazi, insanlarin  duygularini, diigtincelerini

baskalarima bildirmek icin herhangi bir madde iizerine ¢izmek, kazmak veya yazmak

suretiyle kullandiklari isaretlere denmektedir (Akt. Ozkara 2007:19).

Yazi insan hayatinin vazgecilemez unsurlarindan biridir. Onu vazgecilmez kilan

en blyiik 6zelligi sliphesiz bireyler arasinda iletisimi saglamasidir. Her ne kadar yazi
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haricinde de iletisim kurma imkanina sahip olunsa da yazinin kalici olma 6zelligi yaziy1
farkl1 kilmaktadir. Atalannmizin “Soz u¢ar yazi kalwr, hatirda kalmaz satirda kalir.”
sozleri de yazinin bu 6zelligine dikkat ¢ekmektedir.

Yazi toplumlar i¢in de ¢ok Onemlidir. Toplumlart bir arada tutan unsurlarin
basinda kiiltiir gelmektedir. Kokii yiizyillar Oncesine dayanan kiiltiirel unsurlarin

kusaklar arasinda bilinmesi ancak yazi vasitasiyla olabilmektedir.

“Yazimin icadiyla séz yaziya gecirilmis; insanlar diisiincelerini
baska yerdeki insanlara ve gelecekte yasayacak olanlara aktarabilme
imkanina kavusmugslardir. Bugiin gecmisi yaziyla ogreniyoruz; tarihi
yaratanlar, olaylar: yaziya gecirdikleri icin onlardan ders alabiliyoruz”

(Yaman,1998:32).

Yazi insanligin ilerlemesini saglayan en dnemli etmen olarak goze ¢arpmaktadir.
Bilim yigilarak ilerler. Yani onceki bilgiler sonraki bilgilere ulasimda yardimcidir. Eger
yaz1 olmasayd1 belki de insanoglu daha once icat ettigi bircok seyi yeniden icat edecek;
bircok bilgiye tekrar tekrar ulagmak zorunda kalacakti. Boyle bir durumda da

gunimizdeki ilerlemelerin gerceklesme ihtimalinden de s6z edilemez.

“Yazi, “insan aklimin en giizel icadi olarak tamimlanir”. Her tiirli ilmi
aragtrmalar: ve duygulari ifade eden giizel sanat eserlerinin giiniimiize ulasmasini ve

gelecekte de devam etmesini saglayan arag yazi dilidir” (Agca,2005:19).

Yazi insanlik i¢in o kadar 6nemlidir ki tarihin baslangici olarak benimsenmistir.
Yazmin icadindan 6nceki devirler tarih oncesi olarak adlandirilmis; yazinin icadindan

sonraki donem ise uygarligin gelistigi tarihi devirler olarak ele alinmustir.
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2.1.3. Yazih Anlatim
2.1.3.1. Tanimi

Yazma toplum iginde, siirekli iletisim i¢inde bulunmak zorunda olan insan igin
bir ihtiya¢ hatta zorunluluktur. Ancak yazili iletisimin tam anlamiyla gerceklesebilmesi

i¢in yazilan metnin okuyucu tarafindan net bir sekilde anlasilmasi sarttir.

Yazili anlagsmay1 sadece yazma yetenegi ile saglamak miimkiin degildir. Her ne
kadar yetenek yazdiklarimizin degerini arttirabilir olsa da iletisim ic¢in yeterli
olamayabilmektedir. Bu nedenle yazili iletisimi de belli kurallara baglayarak okuyucu ve
yazar1 belli noktalarda birbirine yaklastirmak gereklidir. Bu gereklilik yazili anlatim

kavramini dogurmustur.

“Yazili anlatim, fikirler ve diistinceleri, duygu, istekleri mantikli ve disiplinli bir

sekilde yazili olarak ifade edebilmektir” (ilaslan,2007:11).

Agca (2003:109) yazili anlatimi; diisiince giiciine sahip olanlarin; goris, fikir ve
duygulariyla, gézlem, deney ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi dlgiisiinde planlayip

dilin kurallarina uygun olarak yazma eylemi seklinde tanimlamaktadir.

“Yazili anlatim diisiince, duygu ve hayallerin yazi ile aktariimasina

denir”’(Sentiirk,2009:17).

Yazili anlatim kavrami cogunlukla kompozisyon kavramiyla karsilanmistir.
Dilimize Fransizcadan giren bu kelime, biitiin sanat dallar1 i¢in kullanilan bir terimdir.
Biitiin sanat alanlarinda diizenli bir biitiin olusturma, farkli malzemeleri belli bir amag
ugrunda uyumlu bigimde birlestirmek anlaminda kullanilir. Dil alaninda ise bu kavram

yazili ve s6zlii kompozisyon olarak ikiye ayrilmaktadir.

“Kompozisyon diisiincelerin, duygularin, olaylarin, tasarilarin uyumlu bir biitiin

olusturacak sekilde sozle veya yazi ile anlatmaktr” (Coskun,2006:53).
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“Yazili kompozisyon, belli bir konunun dogru gsekilde anlasilip
yorumlanmasindan sonra, bu konu ile ilgili duygu ve diisiincelerin, bir
pldn c¢ercevesinde birbiriyle birlestirip siraya konularak, dili kuralli
icerisinde  bigimlendirilmesi ve duzgin ifade edilmesi olarak
tammlanabilir” (Ayaz,2007:5).

2.1.3.2. Yazih Anlatimin Amaci

Yazili anlatim ¢alismalar1 egitim-6gretimin ilk basamagindan son basamagina
kadar siireklilik gostermektedir. Bu c¢alismalarin yapilmasinin amaglari lizerine ¢ogu

aragtirmaci fikirlerini belirtmistir.

Gogiis (19878) yazma egitiminin amaclarin1 6grenciler yoniinden ele almis ve bu

amaglan soyle siralamistir:

» “Sozle belirtebildigi bilgisini, diisiincesini, duygusunu yaziyla da dogru ve
acik bildirebilmelerini,

* Yazisina ilging bir giris yapabilmelerini,

* Yazarken olaylara, diisiincelerine gerekli ve mantikli bir diizen
verebilmelerini,

* Yazisindaki diisiincelere, olaylara gére paragraf yapabilmelerini,

* Yazisina ilging baslik koyabilmelerini,

* Yazisinda ana diistincesini, ayrintilar arasinda yitirmeyip belirtebilmelerini,
* Olaylart ya da diisiince ve duygularini anlatmada ag¢ik bir deyis aliskanlig
kazanmalarina,

» Konusuna, paragraf ve cumlelerindeki anlama uygun sozcikler
secebilmelerti,

* Yazisinda kaba sozler, argo deyimler, yazi diline gegmemis yerel agiz sozciik
ve deyimler yerine, kiiltiir agzindaki karsiliklarint kullanmaya aliymalarini,

* Noktalama isaretlerini yerinde ve yeterince kullanarak yazisini daha ¢ok

anlasilir duruma getirebilmelerini,
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* Yazim kurallarimi ogrenmelerini saglamaktir” (Akt. Alkan,2007:22).

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinin ana dili dgretiminin temel amaglarindan
oldugunu savunan Karakus, (2005:126) yazma egitiminin amacglarmi su sekilde

siralamistir:

e Imla hatasi yapmadan, noktalama isaretlerini yerinde kullanarak yazma becerisi
kazandwmak;

e Dogru ciimlelerle paragraflar teskil etme becerisini kazandwrmak;
o 3-7 paragraflik metin yazma becerisini kazandirmak;

o (evreyi, koy, kasaba, kent ve okul hayatini yaziyla anlatma becerisini
gelistirmek;

o Tiirk¢ce derslerindeki veya okul ve c¢evredeki tiirlii etkinlikleri yazili olarak
anlatma becerisini gelistirmek;

o Mektup, dilekge, telgraf yazma yetenegini gelistirmek;

e Herhangi bir konuda rapor yazma becerisi kazandirmak;

e Bazi deyim, atasozii veya vecizeleri agiklama becerisini kazandirmak,
e Gezilip goriilen yerleri tanitabilmek;

o  Okudugu bir kitap, dergi veya seyrettigi bir filmi tanitmak, ozetini ¢ikartmak,
diistincelerini ifade edebilmek;

o Sectigi atasozii, vecize, gsiir ve fikralari ozel deftere yazma aliskanlig:
kazandirmak;

o Uygun bir metni karsilikli konusma metni haline doniistiirmek;

e Metin yazmadan once konu tespiti ve plan yapmanin onemini kavratmak, yazma
becerisini kazandirmak.
2.1.3.3. Yazih Anlatimin Asamalari

Yazili anlatimda amag sadece sOylenmek istenileni iletmek degildir. Tanimindan

da anlasilacag iizere, anlatilmak istenileni belli bir diizen igerisinde ortaya koyabilmek
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de yazili anlatimin amaclarindandir. Bu diizenin saglanmasi i¢in yazili anlatimm belli

asamalardan gegmesi gerekmektedir.

Yazili anlatimin asamalan {izerine pek c¢ok arastirmaci fikirlerini belirtmistir.

Asagida bu fikirlerden bir kism1 yer almaktadir:
Temizkan (2003:10)’a gore yazili anlatim etkinlikleri su asamalardan olusur:

“Bir konuyu segme,

Konuyu sinirlandirma,

Konuyu belirli bir amaca baglama,

Bilgi toplama,

Planlama,

Anlatmak istedigimize uygun kelimeleri secme,
Bunlari dogru ciimlelere doniistiirme,

Dogru ciimlelerle, saglam paragraflar kurma,

© L N o o Rk w Db PE

Kelimeleri dogru yazma,

10. Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma,
11. Yazim kurallarina uyma,

12. Kagidin sekil yapisiyla ilgili kurallara uyma,
13. Plani yaziya doniistiirme.”

Beyreli ve arkadaglari (2005:38) ise yazmanin asamalarini su sekilde aciklar:

1.”” Konunun seg¢ilmesi,

2. Konunun ana maddesinin belirlenmesi,

3. Konunun sinirlandiriimasi,

4. Konunun amacinin tespit edilmesi,

5. Bakis agisini destekleyen diistincelerin bulunmasi,

6. Diistincelerin anlatim swrasina gore diizenlenmesi,

7. Diisiince diizenine ve istenilen anlatim tekniklerine gore yazilmast,

8.Yazimin dinlendirilmesi (Yazilan metin iizerinde daha nesnel bir
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degerlendirme yapmak icin kisa bir siire yazidan uzak kalmaktir.),
9. Varsa yanlislari ve eksikleri gérmek i¢in yazinin okunmasi,

10.Yaziya son bicimin verilmesi.”

Tompkins (2000) ise bu asamalar1 su sekilde gosterir:
“1.0On Yazma:
— Konu se¢cmeyi
— Fikirleri bir araya getirip diizenlemeyi
— Hedef kitleyi tanimlamay1
— Yazma etkinliklerinin amaglarini tanimlamayt
— Hedef kitle ve amaglara uygun bir yazim bigim segmeyi igerir.
2. Tasarlama:
— Kabaca bir tasari yazmayi
— Okuyucularm dikkatlerini ¢cekecek karakterler olusturmay:
— Bi¢imden ¢ok icerigi vurgulamay: kapsar.
3. Yeniden gozden gegirme:
— Yazilarini paylasmayt
— Swif arkadaslarinin, kendi yazisi hakkindaki tartismalara yapict bir sekilde
katilmayi
—Hem ogretmenlerinin hem de sinif arkadaslarimin tepki ve yorumlarini yansitmak
icin kompozisyonlarinda degisiklikler yapmay:
—Ilk ve son tasarilar arasinda siirekli degisiklikler yapmayt icerir.
4. Duzenleme:
—Kendi kompozisyonlarini tashih etmeyi
—Swnif arkadaslarimin kompozisyonlarini tashih etmelerine yardim etmeyi
—Sahip olduklari mekaniksel hatalar: yogun bir sekilde tanimlama ve diizeltmeyi

icerir.
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5. Yayinlama:

—Yazilarini uygun bir bicimde yayimlama ve

—Bitirdikleri yazilarini uygun bir hedef kitle ile paylasmay: gerektirir”
(Akt. Oztiirk,2007:5).

2.1.3.4. Yazih Anlatim Unsurlari

Okullarda uygulanan yazili anlatim dersleri sanat¢1 yetistirme amaciyla
yapilmamaktadir. Bu derslerin temel amaci 6grencilerin duygu ve diislincelerini agik ve

dogru bigimde aktarmalarin1 saglamaktir.

Bagc1 (2007:70) basarili ve etkili bir yazili anlatimin ger¢eklesmesinde dilin
temel taglart olan kelimelerin belli bir diizen i¢inde climlelere, climlelerin paragraflara,
paragraflarin da ihtiyaca gore diizenlenen paragraf {istii birimlere donistiiriilebilmesi
gerektigini belirtir. Bununla birlikte Bage1 (2007:70-108) iyi bir yazmin konu, plan,
baslk, kelime, ciimle, paragraf ve paragraf yazma etkinlikleri gibi yazili anlatim

unsurlarini tagimasini zorunlu gérmektedir.

Raimes(1983:6) ’e gore diistincelerin agik, akici ve etkili bicimde yazil olarak
iletilebilmesi igin bir yazimin iiretilmesi siirecinin bilesenleri sunlardur:

1.S6zdizim (tiimce yapisi, tiimcelerin birbirleriyle baglantisi, bicemsel tercihler, vb.)
2. Icerik (tutarlilik, aciklik, ézgiinliik, vb.)

3. Dil bilgisi (6zne-yiklem uyumu, ¢ekimler vb. ile ilgili kurallar)

4. Metin diizeni (paragraflar, bagintiilik ve bagdasiklik)

5. SOzcuk segimi (sozcukler, deyimler)

6. Amag (vazma amaci)

7. Hedef kitle (okuyucular)
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8. Yazarin yazma siireci (vazma konusunu saptamak, diisiinceleri saptamak,yaziya
baslamak, taslaklari  olusturmak, gozden  gecirmek, geri  bildirim  almak,

vb.)(Akt.Cakir,2003:31).

Sentlirk (2009:21-41) ise yazili anlatim asamalarin1 konuyu tespit etme ve
simwrlandirma, hazirlik asamasi, iletiyi tespit etme, anlatim plani, yaziya gegirme ve
degerlendirme olarak Dbelirlemistir. Ayrica kelime, cumle, paragraf ve metin

kavramlarinin yazili anlatimin unsurlar1 arasinda oldugunu belirtmistir.

Oyleyse bu arastirmalardan yola ¢ikarak yazili anlatimm baslica unsurlarini su

sekilde siralayabiliriz: konu, plan, kelime, climle, paragraf, metin.
Konu:

Konu yazili anlatimin temel 6gelerindendir. Ciinkii ne amagla yazilirsa yazilsin
her yazinin mutlaka bir konusu vardir. Konu yazarin iizerine diisiindiigii, hakkinda
yazdig1 diisiince, duygu, olay, varlik ya da duruma denir. Bu agidan bakildiginda

akliniza gelebilecek her sey konu olabilmektedir.

“Bir yazida tizerinde durulan, soz soylenen, aciklanan, savunulan, diisiince, olay,

varlik, kavram veya duruma konu denmektedir” (Sentiirk,2009:21).

Yazma konusu se¢mek sanildigi kadar kolay degildir. Konu segiminde o6zellikle
okuyucuyu diisiinmek gerekmektedir. Okuyucu konuyu ilgi ¢ekici buldugu takdirde
yazinizi okutmak konusunda ilk adimi atmis olursunuz. Bagc1 (2007:71-72) “Iyi bir

konunun 6zellikleri neler olmalidir?” sorusunu su sekilde cevaplar:

Secilen konu, her seyden once kendimiz ve okuyucumuz igin ilging olmalidir.
Secilen konu, agik ve inandirict olmali, zorlanmadan islenip gelistirilebilmelidir.

Secilen konu, yazar: da alakadar etmelidir.

D Pe

Ele alinan konunun dogruluguna yazar inanmalidw ki bagkalarini da

inandirabilsin.
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5. Secilen konunun hangi tiirde yazilacag: belirlenmelidir.

6. Secilen konunun sinirlandwrilmasi gerekmektedir.

Yazili anlatim c¢alismalarinda ¢ok yapilan hatalardan biri 6grenci seviyesinin
onceden diisiiniilmeden yazma konusunun belirlenmesidir. Ogretmenler genellikle
kendince belirledigi bir konu hakkinda 6grencilerinden kompozisyon olusturmasini
istemektedir. Boyle bir uygulamada Ogrencilerin konuyla ilgili bilgiye sahip olup
olmadiklart hesaba katilmadigr gibi Ogrenciler arasindaki bireysel farklar da
diistiniilmemistir. Yeterli olmadig1 bir konu hakkinda yazmak zorunda olan 6grenci
basarisiz olmakta ve yazili anlatimdan zevk alamayip olumsuz bir tutum igine
girmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin dgrencilerini iyi tanimalari, onlarin ilgi, ihtiyag

ve isteklerine uygun konular belirlemeleri gerekmektedir.

Temizkan (2003:17-18) ogrencilerin  taninmast asamasinda su yollar
onermektedir: “Ilgi alanlarini tespit etme, bilgi diizeylerinin tespiti, bilgiyi elde etme
yollarimin tespiti, yasanti seviyesinin tespiti, ihtiyaglarin tespiti, ozel yasantilarla ilgili

bilgilerin elde edilmesi.”

Konunun tespit edilmesi kadar ©nemli unsurlardan biri de konunun
sinirlandirilmasidir.  Sinirlandirilmis bir konu, okuyucuya daha planli bir bigimde

aktarilabilmektedir. Bu da yazinin bir biitiin olarak algilanmasini saglamaktadir.

Beyreli vd. (2005:40) konunun smirlandirilmasinin 6nemine su sozlerle dikkat

cekmistir:

“Swmirlandwilmis bir konu yari yariya yazilmis bir yazidir. Smirlandirilmayan

konulart yazmak, daldan dala atlamak demektir ki, bu da hem yazari hem okuru konu

’

biitiinliigiinden uzaklastirir.’
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Plan:

“Plan, konu ile ilgili zihinde meydana gelen fikirlerin, olaylarin
ve duygularin mantikli bir diizenle yazida yer almasini saglayan,
vazilacaklarla ilgili gereksiz ayrintilari temizleyen ve yazinin her

asamasinin  birbirine anlamli olarak baglanmasina yardim eden

iskelettir’”’(Temizkan,2003:19).

Yazili anlatimda basarili olmak sadece iizerine s6z sOylenecek etkili bir konu
bulmakla saglanamaz. Her seyden Onemlisi sdyleneceklerin veya yazilanlarin belli bir
diizen igerisinde aktarilmasidir. Diizensiz bir iletisimin basarili olmasindan s6z edilemez.

Diizenli bir yaz1 da ancak plan aracilig1 ile olabilir.

Beyreli vd. (2005:45) plan yapmanimn yararlarini soyle agiklar: “Yazida birlik,
uyumluluk saglar, diisiincelerin ve olayin gelisiminde “mantik diizeni’ kurar; diistince ve
soz tekrarlarimi onler; yazmayi kolaylastirir;, yazma siiresini kisaltir, yazinin

anlasiimasini kolaylastirtr; paragraflarin uygun yerlerde bulunmasini saglar.”

Yazili anlatimda plan sadece i¢ yapida uygulanmaz. Yazinin goriiniisiinii de belli
bir plan i¢inde olusturmak gereklidir. D1s yap1 plani olarak adlandirilan bu plan; kagit

diizeni, imla ve noktalama kurallarin1 i¢ine alir.

Kelime:

Kelimeler dilin anlamli en kiigiik birlikleridir ve ayn1 zamanda da yazili
anlatimin temelini olustururlar. Ciinkii ne kadar ¢cok kelime bilinirse anlama ve anlatma
islemi o kadar kolay yapilabilir. Bu bakimdan yazili anlatim caligmalarinda kelime
haznesini gelistirme ¢aligmalarina da yer verilmesi gerekmektedir.

Secilen kelimeleri tasidiklari anlama uygun bi¢cimde ve ciimlede uygun yerde
kullanmak gerekmektedir. Culnki dilimizde bir kelime birden fazla anlamda

kullanilabilmekte ve ciimlede bulundugu yere gore farkli anlamlar kazanabilmektedir.
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Okuyucu agisindan anlam kangikliginin  olusmamasi i¢in de kelimelerin dogru

kullanimina 6zen gostermek gereklidir.

“Anlatilmak istenenlerin tam ve dogru bir sekilde ifade edilebilmesi
icin yeterli seviyede kelime hazinesine sahip olunmast gerekir. Kelime
hazinesinin zenginligi, ¢ok kelime bilmek ve bu kelimeleri yerli yerinde
kullanabilmekle miimkiindiir. Bunun igin seckin yazarlarin eserlerini bol
bol okumak, sozliikleri incelemek, giizel konusmalar: dinlemek, konferans,

acgik oturum ve tiyatrolara gitmek faydali olacaktir "(Bagc1,2007:89).

Kelimeler anlam birimleri olarak anlatimda 6nemli yere sahiptir. Yazili anlatim
calismalarinda kelimelerin dogru kullanimmin yaninda kelime hazinesinin arttirilmasi

icin egitsel etkinliklerde bulunulmalidir.

Cimle:

Agca (2005:80), cimleyi bir ya da birkag kelimeden olusan, yargi bildiren anlam
Obekleri olarak tanimlar. Ergin (2002:398) ise ciimleyi “bir fikri, bir diisiinceyi, bir
hareketi, bir duyguyu, bir hadiseyi tam olarak bir hikim halinde ifade eden kelime

grubu’ seklinde agiklar.

Duygu ve diisiincelerin anlasilir bicimde aktarilmasi, dogru ve anlasilir ciimleler
kurmaya baglidir. Bu nedenle ciimleler yazili anlatimm 6nemli unsurlardan birini
olusturur. Dogru ve anlasilir climle kurmanmn en 6nemli sarti da ciimle 6gelerini ve

bunlarin islevlerini tanimaktan gegmektedir.

Temizkan (2003:21) iyi bir cimlenin dogruluk, duruluk, aciklik, birlik, sadelik
gibi 6zelliklere sahip olmasi1 gerektigini belirtir. Ona gore ciimleler mantik, dil bilgisi ve
bilgi bakimmdan dogru olmalidir. Ciimleler anlatilmak istenileni en kisa bicimde
anlatmalidir. Kelime tekrarlar1 ve gereksiz kelime kullanimlar1 ciimlenin durulugunu

bozmaktadir. Ciimlelerin dolayli anlatim ile kurulmasi, noktalama hatalari, yazim
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kurallarina uyulmamasi, 6gelerin yerinde kullanilmamas:1 okuyucunun ciimleyi
anlamasini zorlastiracagindan climlenin agik olmasini engeller. Ciimlede birlik ise
birlesik climlelerde yan ciimlecik ile temel ciimlecigin igerik bakimindan birbirini
tutmasidir. Sadelik ise bilinmeyen kelimelerin, 6lgiisiiz mecaz veya s6z sanatlarinin

olmadigi climlelerde saglanmaktadir.

Yazili anlatim g¢aligmalarinda Ogretmenler, 0grencilerinin ciimleleri iizerinde
dikkatle durmalidir. Onlarin kendilerini en iyi bigimde ifade etmeleri i¢in ciimle kurma

becerilerini gelistirmelerine yardim etmelidir.
Paragraf:

Bagc1 (2007:97) paragrafi “bir fikri, bir duyguyu, istegi, oneriyi tam olarak ve bir

yoniiyle agiklayan ya da tasvir eden ciimleler biitiinii” olarak tanimlar.

Paragraflar diisiince birimleridir ve her paragraf tek bir duygu ve diisiince tizerine
olusturulur. Kelimeler birleserek ciimleleri, climleler paragraflari, paragraflar da metni
olusturan pargalardir. Bu nedenle paragrafi olusturan ciimlelerin birbirini tamamlayan
yapida olmasi gerekmektedir. Ayn1 sekilde paragraflar da bir biitiinliikk saglamalidir ki
ortaya diizgiin bir metin ¢ikabilsin.

Paragraflarin ¢ok uzun veya ¢ok kisa olmalar1 okuyucunun dikkatini bozabilir ve
metnin okuyucu i¢in sikic1 olmasina neden olabilir. Bu nedenle paragraflarin uzunluk

acisindan da uyumlu olmasi kaginilmazdair.

Paragraflarin dogru kurulmasi metnin kalitesini arttirict 6zelliklerdendir. Bu
nedenle Ogretmenlerin de yazili anlatim caligmalarinda paragraf konusu iizerinde de

onemle durmasi gerekmektedir.
Metin:

Karatay (2007:16) metin kavrammi “okumaya konu olan, anlatim biitiinliigii

bulunan, kelimelerin bir araya getirilmesiyle olusturulan anlamh, saglam ve somut bir
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yapt” olarak tanimlar. Diger bir deyisle metni bildirisim 6zelligi tasiyan dil triinleri
olusturur; aralarinda anlamsal bag bulunmayan ciimle ve kelimelerin birlesimi metin

olusturmaz.

Metin, her biri tek diisiince veya duygu ifade eden paragraflarin bilingli, mantikli
ve uyumlu bi¢imde birbirine baglanmasiyla olusmaktadir. Bu baglanmanin olmamasi
veya yanlis olmasi durumunda ortaya kelimeler yigini1 ¢ikacaktir. Ciinkii boyle bir

durumda yazarin mesaj1 okuyucuya ulagmayacak yani yazili anlatim basarisiz olacaktir.

Beaugrande ve Dressler’e (1986) gore, kelime ve cumleler dizisinin metin olarak
degerlendirilebilmesi i¢in yedi Ozellige sahip olmasi gerekir. Bu 0Ozellikler:
“1.bagdasiklik, 2.tutarlilik, 3.amaclilik, 4. kabul edilebilirlik, 5.bilgisellik, 6.durumsallik,
7.metinleraras1 iliski” (Akt. Karatay,2007:20). Metne ait bu 06zellikler kaynaklarda
metinsellik (textuality) dlgiitleri olarak adlandwilir. Metinsellik 6lgitleri kaynaklarda
degisik isim ve swiniflandirmalarla tanimlanmaya ¢alisilmistir. Metinde islenen anlamdan
hareketle iki tiirlii simiflandrmanin yaygin oldugu tespit edilmistir: “bagdasiklik ve
tutarlilik” (Karatay,2007:20).

Metne iligkin bu 6zelliklere kisaca deginmek konu biitiinligli agisindan yararh
olur. Bagdasiklik (cohesion), “Metindeki bir 6genin yorumunun bir baska ogeye bagh
olusunu,; bir metnin dis sekillerinin, ciimle ve paragraflarimin dil bilgisi agisindan
birbirine bagh olusunu, yani dil bilgisine ait yapilarin, 6gelerin birbiriyle bagintili

olmast’n1 ifade eder.

Tutarlilik (coherence) ise, “anlam ve mantik agisindan metnin tamaminda
bulunmasi gereken uyum ve metnin biiyiik ve kiigiik olgcekli yapilar: arasindaki baglant:”

olarak tanimlanabilir (Karatay, 2007: 21).

Metin olusturma caligmalarinda bagdasiklik ve tutarlilik kavramlarmma dikkat

edilmeli ve metinler bu ¢ergevede olusturulmalidir.
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Metin tiirleri siirler disinda genel olarak iki grupta incelenmektedir: bilgilendirici
ve oykuleyici metinler. (Oztiirk,2007; Sentiirk,2009; Ozkara,2007).

Bilgilendirici metinler

Kuzu (2004) bilgilendirici metinleri, “okurun bilgi evrenini genisletmek amaciyla
bir konuda bilgi verme, ele alinan diisiinceyi tartisma ve sorgulama yoluyla okura
yasama gegirebilecegi bilgiler edindirmeyi amaglayan metinlerdir’ bigiminde aciklar.

(Akt.Oztiirk,2007:51).

Akyol’a (2006: 160) gore bilgilendirici metinler degisik yapilara sahiptir ve bu
yapilari bes ana baglik altinda toplamak miimkiindiir: *“Tanimlama, kronolojik siralama,

karsilastirma, sebep ve sonug iliskisi, problem ¢ozme . (Akt. Sentiirk,2009:38).

“Bilgilendirici anlatim; ilk olarak, ikinci olarak, tam aksine ve
benzer olarak gibi kelime ve vurgulari;, bashk ve alt bashigi, konu
cumlelerini ve amag ifadelerini icermektedir. Genelde bilgilendirici
anlatuim oykiileyici anlatima gore biiyiik bir kavramsal yogunluga ve ¢ok

az tamdik kavrama sahiptir’” (Karatay,2009:230).

Bilgilendirici metinler en basit ifadeyle okura bilgi vermek amaciyla yazilan
metinlerdir. Sadece okuru bilgilendirmek ve onu haberdar etmek amaciyla, herhangi bir
konudaki fikirlerin, bilgilerin ve duygularin bir metinde bir araya gelmesi ile ortaya
¢ikan metinler bilgilendirici metinlerdir. Deneme, elestiri, makale, fikra bilgilendirici

metne ornek olabilir.

Ovykiileyici metinler
Oykii (hikaye) en basit tanimiyla yasanmis ya da yasanabilir olaylar1 yer, zaman

ve kisi unsurlarina da yer vererek ayrintiya girmeden anlatan yazi tiiriidiir. Sentiirk
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(2009:39) oyklyu, “birinin ya da birkag kiginin basindan gegen bir ya da birkag olayi,

adeta onlarmin oziinde yasayarak anlatan ve kurgusal olan yazi tiirii” biciminde tanimlar.

Beyreli vd. (2005:97)’ne gore hikayelerde bulunmasi gereken dort temel unsur

vardir. Bunlar: olay, kigiler, zaman ve mekan.

Oykiileyici anlatimda olay baskindir. Yazar okuyucuyu olayin igine siiriikklemek
ister. Bunun saglanmasi da ancak merak ve inandiricilik ile mimkin olmaktadir.
Oykiileyici anlatima sahip bir yazi bu iki 6zelligi mutlaka tasimalidir.

“Opykiileyici anlatim bicimi; okuyucuya bir olayi, bir eylemi,
olusuyla sunmak icin kullanilir. Ama¢ okuyucuyu alip siiriiklemektir.
Islenen fikir olayn icindedir ve her sey hareket hadlindedir. Olaylarmn

akisi, zincirleme olarak gelisir ve hareket ogesiyle birbirine baglanir”
(Karatay,2009:231).

Oykiileyici metin yazma, yazili anlatim c¢alismalarinda 6grencilerin kurgumla,
hayal giiclinii kullanma ve yaraticiliklarini gelistirme agisindan etkili olabilir. Bu nedenle
ogretmenlerin dgrencilere bu anlatim tiirlinii tanitmalar1 ve bu tiirde yazilar yazdirmalar

faydali olacaktir.

2.1.4. Egitim Programinda Yazma Edimi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2006:2) gére Dil dgretiminin temel hedefi,
ogrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldigi gériiniimleri kavramalar:, dil araciligiyla
kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarma ulasarak duygu, diisiince ve

hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir.

Dil 6gretiminin bu hedefe ulasmasinda en onemli basamag: siiphesiz Tiirkce
dersleri olusturmaktadir. Tiirk¢e dersi bu 6grencilerin bu hedefe ulagmalan i¢in gerek
duyacaklar1 becerileri kazandiklar bir derstir. Bu bakimdan Tiirk¢e dersi bir bilgi dersi

degil bir beceri dersidir.
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Tiirkge dersinin birinci amaci 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmektir.
Hayati yorumlamak, okudugunu anlamak ve diger dersleri kavrayabilmek oncelikle
anlama becerisinin gelismis olmasmi gerektirir. Bu baglamda Tiirk¢e derslerinde

okudugunu anlama, dinledigini/izledigini anlama etkinliklerine ¢okga yer verilir.

Dersin ikinci amaci ise anlatma becerisini gelistirmektir. Anlama yeterliligine
ulagsan O0grenci duygu ve diislincelerini etrafi ile paylagsma isini anlatma becerisiyle
yerine getirir. Bunu yaparken dogru, kuralli ve amacina uygun bir anlatim yapmasi
gerekir. Turkge derslerinde 6grencilerin, konusma etkinlikleri ile sozIi anlatim, yazma

etkinlikleri ile yazili anlatim becerileri gelistirilir.

“Tiirkce Ogretim Programi’'nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin  duygu, diistince, hayal, tasart ve izlenimlerini dilin
imkdnlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmay: kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri

ve yazma  yetenegi olanlarin  bu  becerilerini  gelistirmeleri

amaglanmaktadir’”’(MEB,2006:7).

Agca (2003:4)’ya gore “Yazili anlatim programlarmmin her kademede
hedef kitleye kazandiracagi nitelikler arasinda; onlart bir Resat Nuri
Giintekin gibi, yillara direnen usta bir yazar, Yahya Kemal Beyath gibi
nakkas kimliginde bir sair olarak yetismis olma durumu yoktur. Temel
amag; orgiin/yaygin egitimin herhangi bir kademesindeki diploma/kurs
bitirme belgesi alanin, Tiirk alfabesindeki harfleri dogru sekillerde bir
araya getirip okunabilir kelimelerle, belli kurallara uyan bir climle yapma

becerisi kazanmis olmasidir.”

[Ikdgretim Tiirkge Programi’nda yazma etkinliklerinin diger temel dil
becerilerinden ayr diisiiniilemeyecegi 6zellikle belirtilmistir. Basarili bir yazma egitimi

icin dgrencilerin diger temel becerilerinin de gelistirilmesi ve bu becerilere yazma
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etkinliklerinde olabildigince ¢ok yer verilmesi gerektigi vurgulanan diger noktalardan

biri olmustur.

“Programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarini uygulama,
planli  yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini
degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma, yazim

ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama” ile ilgili amaglara yonelik

kazanimlar yer almaktadir” (MEB,2006:7).

[Ikgretim 6, 7, 8 Tiirkce Programi’nda (2006:30-40) yer alan yazma edimine

iliskin amagclar ve buna bagli olarak kazanimlar asagidaki gibi siralanmgtir:

1.Yazma Kurallarimi Uygulama

1. Kagit ve sayfa dlzenine dikkat eder.

2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi1” ile yazar.

3. Elektronik ortamdaki yazigsmalarda bicim ile ilgili kurallara uyar
4. Standart Turkge ile yazar.

5. Tiirkgenin kurallarmi uygun ciimleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkcelerini kullanir.

7. Olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

9. Yazisinda amac-sonuc¢ iliskileri kurar.

10.Tekrara diismeden yazar.

11.Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2.Planl Yazma

1. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

2. Yazacaklarinin taslagini olusturur.

3. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

4. Yazisinin ana fikrini yardimci fikirlerle destekler.

5. Konusunun ézelligine uygun diigiinceyi gelistirme yollarini kullanir.
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6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak
anlatimini zenginlestirir.

7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

9. Yazuy etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10.Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslhik bulur.

11.Dipnot, kaynakga, 6zet, icindekiler vb. kisimlart uygun sekilde diizenler.
12.Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3.Farkl Tiirlerde Metinler Yazma

1. Olay yazilar: yazar.

2. Diisiince yazilari yazar.

3. Bildirme yazilari yazar.

4. Siir yazar.

4.Kendi Yazdiklarint Degerlendirme

1. Yazdiklarini bi¢im ve igerik yoniinden degerlendirir.

2. Yazdiklarim dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

3.Yazdiklarimi  yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden
degerlendirir.

5.Kendini Yazili Olarak Ifade Etme Aliskanhg: Kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

2. Yeni ogrendigi kelime, kavram, atasozil ve deyimleri kullanr.

3. Ilgi alanina gére yazar.

4. Siir defteri tutar.

5. Ginluk tutar.

6. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

7. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

8. Yazdiklarint baskalarila paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate

alir.
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9. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

10.Yazma yarismalarina katilir.

6.Yazim ve Noktalama Kurallarimi Uygulama
1. Yazim kurallarint kavrayarak uygular.

2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Programda (2006:69-71) yazma calismalarinda kullanilmak iizere bazi yontem ve

teknikler amaglariyla beraber belirtilmistir. Bunlar:

--Not alma

--Ozet ¢ikarma

--Bosluk doldurma

--Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma
--Serbest yazma

--Kontrolli yazma

--Gudimli yazma

--Yaratict yazma

--Metin tamamlama

--Tahminde bulunma

--Bir metni kendi kelimeleriyle tekrar olusturma
--Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma
--Duyulardan hareketle yazma

--Grup olarak yazma

--Elestirel yazma olarak siralanmistir.

Gerek yazma gerekse de diger temel dil becerileri olan dinleme/izleme, konusma,
okuma ve dil bilgisi birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Bu beceriler birbirlerinin gelisimine
zemin hazirlayan unsurlardir. Bu agidan bakildiginda bu becerilerin hepsine gereken

onemin verilmesi gerekmektedir.
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“Tiirkce Dersi Ogretim Programi, “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma,
temel dil becerileri” ile dil bilgisinden olusmaktadir. Bu temel dil becerileri hem kendi

iclerinde hem de birbirleriyle bir biitiinliik icerisinde ele alinmig ve iliskilendirilmistir”
(MEB,2006:5).

Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda Tiirkce dersi gibi diger biitlin
dersler etkin rol oynarlar. Sadece Tiirk¢e dersinde bu becerilerin kazandirilmasi
olanaksizdir. Ciinkii dil becerileri kullanildiklar1 6l¢iide rahat kazanilabilir. Bu bakimdan
diger ders dgretmenlerinin de dgrencilerin dil becerilerini kontrol etmeleri ve bu konuya

6zen gostermeleri gerekmektedir.
2.1.5. Yazih Anlatim Gelistirme

Insanlar iletisim sz konusu oldugunda daha ¢ok sozlii anlatimi tercih ederler.
Bunda en biiyiik neden yazili anlatimi daha zor bulmalaridir. Konusurken jest ve mimik
kullanimi, anlatilmak istenenin anlasilmasi konusunda yardimcidir. Ancak yazili anlatim
kendi i¢indeki kurallar ile daha disiplinli bir yontemdir. Buna ragmen konugma becerisi

gelismis bir bireyin yazili anlatim becerisini gelistirmesi zor degildir.

Insan dogdugunda birgok yetisinden mahrumdur. Buna ragmen zaman iginde
konugma, yliriime, okuma gibi birgok beceriyi kazanmaktadir. Yazili anlatim becerisi de
bu sekilde diislintilebilir. Yazili anlatim becerisi ne seviyede olursa olsun zamanla ve

daha fazla yaz1 ¢aligmas1 yapilarak gelistirilebilir.

“Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi diger becerilerden
farkly ve zor olmakla birlikte, bu becerinin gelistirilmesi diger
becerilerin de (dinleme, konusma, okuma) geligimine baghdir. Bu
yiizden yazili anlatim biitiin bireylerde ayni derecede gelismeyebilir.
Bireyin dogduktan itibaren dinleme, konugsma ve okuma evrelerini

basariyla gegebilmesi ve olgunlagmasi yazili anlatim becerisini de

etkileyecektir’’(Ozkara, 2007:23).
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“Cemiloglu (1994, s. 129); yazili anlatimin gelistirilebilir bir
beceri oldugunu ve bu becerinin 6grenciye her firsatta alistirmalar
yvaptirilarak gelistirileceginin dikkate alinarak;

- Ogrencinin yazmayla ilgili ényargisi giderilmelidir. Kendisinin de
calisarak dogru ve giizel yazacag belirtilmelidir.

- Anlatimin temeli olan kelime haznesi, aktif olarak kullanilabilecek
sekilde gelistirilmelidir.

- Kelime gruplarimin dilbilgisi kurallarina uygun olarak olusturulmasina
dikkat edilmelidir.

- Kelimelerin bir araya getirilmesiyle olusturulan yargi birimi olan ciimle
calismalarina oncelikle énem verilmelidir. Ogrencilerin ciimle kurma
cesaretlerinin artirilmasi ve degisik ciimle kaliplart iizerinde hakimiyetinin

saglanmasi ¢calismalart yapilmalidr” (Akt. Coskun,2006:39).

Yazili anlatim derslerinde en biiyiik sorun 6grencilerin yazmaya karst olumsuz
tutum i¢inde olmalaridir. Bu olumsuz tutumun nedeni giiven eksikligi olarak goriilebilir.
Cogu 6grencide yazdiklarina saygi duyulmayacagina iliskin endise, alay edilme korkusu
kendini gdstermektedir. Ogretmen ilk olarak bu Onyargiyr kirmali ve ozgiiven
duygusunu 6grenciye asilamalidir. Goglis (1978) oOgrencilerin yazmaya karst istekli
olmalari i¢in su yollarin denenebilecegini belirtir:

e Yazma, gig bir beceri olarak gosterilmemelidir.

o Ogrencilerin diisiinmesine yardim edilmelidir.

e Yazmada karsilasilan giigliiklere yardim edilmelidir.

o Odev hazirlamak igin siire verilmelidir.

e Ogrenciye yardimci kaynaklar saglanmaldr.

o Ogrencilerin zihinsel kapsamlar zenginlestirilmelidir.

e Yazilarda basarili yonler aranmalidir.

e Odev konular: da 6grenciyi yazma istegi uyandiracak nitelikte secilmelidir.

o Swifta ve daha genis olarak da okulda yaratilacak yazma havasi, ogrencileri
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e Yazmaya yonelten en bilyiik etken olur (Akt.Ozkara,2007:28).

Ogrencilerin  6zgiivenlerinin arttirilmas1 igin, yazma etkinliklerinin basitten
karmasiga, par¢adan biitiine ya da somuttan soyuta bir dgretim yontemi uygulanmasi

daha dogru olacaktir.

“Yazma calismalarmmda parcadan biitiine dogru gidilmelidir.
Ogrencilere kelime gruplar: tamitilmali, once ciimle, daha sonra
paragraf c¢alismalart yaptwilmalidw. Boylece yazarken c¢ok fazla
zorlanmayacaklardir. Burada izlenmesi gereken yol sudur: Her
ogrencinin tizerinde diistinebilecegi ve ciimle kurabilecegi “‘anne,
baba, okul, yazili, gelecek, basari, para, kiskan¢lik, komsu, oyun,
karne, giizellik, elbise, not ortalamasi, vb.” gibi bazi kavramlar ve
varliklar vardir. Bu Ifadeler tahtaya yazilarak Ogrencilerden bu
kavramlar: birer ciimle ile kendileri icin ne Ifade ediyorsa o sekilde
actklamalart istenir. Bu ¢aliyma onceden haber verilmeden yapilirsa
daha faydali olur. Ogrencive ¢ok uzak olmayan bu I[fadelere her
ogrenci bir ciimle yazacaktir. Boylece hem yaratici ciimle kurma
calismast yapumis olur hem de ogrencilerin ozgiiven kazanmalari
saglanir. Bolgenin ve swnifin ozelliklerine gore yeni kavramlar
eklenebilir veya cikarilabilir. Daha ileriki asamalarda ise tiimden

soyut kavramlar iizerinde ¢alisilabilir” (Balyemez,2004).

Yazma c¢aligmalarini olabildigince farkli metinler {izerinde yapmak gereklidir. Bu
sayede Ogrencilerin olabildigince ¢ok yazi tiirii tanimalar1 ve kendi iisluplarini rahatga

ortaya koyabilecekleri tiirii bulmalari saglanabilir.

Kog¢ ve Miiftiioglu (1998:76) yazma ediminin gelistirilmesinde asagidaki noktalarin

g6z oOnilinde bulundurulmasmm yararli olacagini vurgulamustir.
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--Yazma beceri ve aliskanligi ancak yazmakla ogrenilip geliseceginden ogrencilere
her firsatta yazi yazdirmak,

--Ogrencilere énceden hazirlik yaptiklar: ya da yapmadiklar: bir konuya yénelik
yvazi yazdirmak,

--Yazi yazdirtlacak konulari, genel, belirsiz, beylik konulardan degil, kisisel
saptamalara, tartiyma ve elegtirilere gotiirecek konulardan ya da ilgilerini ¢cekecek
glincel, sanatsal, kulttrel konulardan segmek,

--Yazilardaki yazim yanhglarmi diizeltmek, bunlari diizeltmeyi sinif icinde
konugarak, anlatarak, dogrularint géstererek diizeltmet,

--Konu ve konu Sinwrlamasinin ne oldugunu dgrencilere somut bir bigimde
orneklerle anlatmak,

--Konuyu hangi agidan ele alip, hangi acidan isleyecegini ogrenciye buldurmak,
konuyla ilgili amaci aywrt etme yetisini kazandirmak,

--Konuyla ilgili soylenecekleri saptamak ve siraya koymayi 6gretmek,

--Sézciigiin, kavram birimi; ciimlenin, yargi birimi; paragrafin da diisiince birimi
oldugunu, paragrafla yazinin biitiinii arasinda bir benzerlik bulundugunu, ornekler

lizerinden ogretmek.

Ozkara (2007:29) yazma becerilerin gelistirilmesine yonelik yontem ve teknik
olarak; elestirel yazma, karsilastirmali yazma, betimleyici yazma, ikna edici yazma,

yaratici yazma, planli yazma ve hikaye edici yazmay1 siralamaktadir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin sinif i¢i uygulamalarda
mutlaka yer almasi gerektigini belirten Demirel ve Sahinel (2006:113-118), 6zellikle
noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat ¢ekmektedir. Sinif i¢inde yapilacak
yazma etkinliklerini de 3 baslik altinda incelemektedir. Bunlar:

Kontrollii Yazma: Ogrencilerden verilen sozciikleri ya da istenilen degisiklikleri yaparak

yazmalari istenir. Bu ¢aligmalar ile dildeki sozciikleri ve yapilari dogru bicimleri ile
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yazma olanagi verilmektedir. Kontrolli yazma ¢aligmalarinda smif igerisinde

yapilabilecek bazi etkinlikler sunlardir:

o Yer degistirme alistirmalari: Sozciiklerin yerinin degistirilerek climlenin aynen

yazilmasi.

e Doniistiirme alistirmalary: Verilen bir yapmin (6rnegin birinci tekil kisi zamiri
yerine Tlgiincli tekil kisi zamirine donistiiriilmesi) baska bir yapiya
doniistiiriilerek yazilmasi

e Ornege uygun bir kompozisyon yazma: Verilen bir kompozisyonun anahtar

sozctiklerinin kullanilarak yazilmasi.

e Yeniden siraya koyma: Dizensiz verilen sozciklerden cumle ya da paragraf

olusturma

e Sorulara yanit vererek paragraf’'yazma: Sorular biitiinliik i¢inde yanitlayarak bir

metin olusturma.
e Tamamlama aligtirmalari: Y arim birakilmis ciimle ya da diyalogu tamamlama

Gudumli yazma: Ogrencilerin 6grendikleri ciimle ya da yapilari kontrollii bir bigimde
kullanmalarina doniik yazma c¢aligsmalaridir. Bu konuda smif iginde yapilabilecek

alistirmalar su sekilde siralanabilir:
e Dikte yapma: Derlenen bir metnin aynen yazilmasi.

o Dikteli kompozisyon: Ogrencilerden dinledikleri bir metni yeniden yazmalarini

isteme.
e Not alma: Onemli kisimlar1 yazma ve bilgileri diizenleme.
e Oz yazma: Bir metnin 6zinu vererek yazma.

e Ana hatlar belirleme: Ana fikri ve dnemli fikirleri listeleme.
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e Ozetleme: Metnin anlamini kaybetmeden kisaca yeniden yazma.

Serbest yazma: Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini kendi {isluplarma gore yazim

kullarina dikkat ederek yazmalarini igerir.

e Kompozisyon yazma: Fikirleri bir plan dahilinde biitiinlestirerek sunmaya dayali
yazilar yazma.

e Mektup yazma: Bir plan dahilinde yasantilara dayali olarak olusturulan yazilar
yazma.

e Duyuru, haber ve tutanaklar: Haber vermek i¢in yazilar yazma.

o Okunanlarla ilgili yazilar: Okunan konularla ilgili dgrencilerin hayal giicline
dayali olusturulan yazilar yazma.

o Gozlenen ve yasananlarla ilgili yazilar: Glnliik yasantiya iligkin yazilar yazma.

e Resimlere bakarak yazma: Resimleri yorumlamaya yonelik yazilar yazma.

e GUnlik yazma: Giin iginde yasananlari igeren yazilar yazma.

e Amiyazma: Yasanmis olaylar1 duyurmak i¢in yazilar yazma.

e Davetiye tebrik kart: yazma: Ozel giinlerle ilgili olarak amaciyla yazilar yazma.

o Istek ve sikdyet yazisi yazma: Bir istek ya da hizmetin yerine getirilmesine

yonelik yazma.

Yazma, 6grencilerimizin hayatlarinin sonuna kadar kullanmak zorunda olduklari
bir beceridir. Bu becerinin 6zellikle egitim-6gretimin ilk basamagi olan ilkdgretim
doneminde ogrencilere kazandirilmasi ¢ok onemlidir. Bu agidan Ogretmenlerin bu

becerinin gelistirilmesi konusuna dnemle egilmeleri gerekmektedir.



37

2.2. YARATICILIK
2.2.1. Yaraticithgin Tanimi

Glnlimiizde yaraticilik sosyal hayatin dnemli bir olgusu haline gelmistir. Sanat
eserlerinde, bilim ve teknikte, is hayatinda kisacasi hayatin her alaninda aranan
ozelliklerden biri de yaraticilik olmugtur. Bunun sonucu olarak bir¢cok bilim adami
yaraticilik konusuna egilmis ve bu konuda tanimlamalarda bulunmustur. Ancak sosyal
bilimlerde dogrularin yere, zamana, sartlara gore degismesi nedeniyle yaraticilik tizerine
tek ve genel geger tanim olusturulamamistir. Yaraticilik lizerine birgok bilim adami

farkli tanimlar olusturmuslardir.

Yaraticilik kavraminin felsefi temellerine baktigimizda psiko-analitik yaklagimi
benimseyen psikologlar yaraticiligi bireyin i¢ ¢atismalarinin ve saldirgan enerjisinin

onaylanan kiiltiirel davranislara doniismesi olarak tanimlar.

Hiimanist psikologlar ise yaraticiligin insanin olumlu yanlar ile ilgili oldugunu
savunurlar. Bu anlayisa gore insanlar yaratici ifade i¢in kayda deger giiclerle dogarlar ve

serbest bir ortamda bu giicler her insanda tam olarak gelisebilir.

Cevresel yaklasimi benimseyen psikologlara gore, yaraticilik tecriibelerle
ogrenilmis davranistir. Problem ¢oziimiinde dogal olarak ortaya c¢ikan yaraticiligin

gelistirilebilecegini savunurlar.

Bilimsel yaklasimi benimseyen egitim psikologlarina gore es anlamli ve zit
anlamli diistinerek, bilgileri diizenlemede akicilik, problem ¢ozmede esneklik ve iki

durumda da meydana getirilen iiriindeki 6zgiinliik yaraticiliktir.

Yaraticilik tizerine 6nemli aragtirmalar yapmis olan Torrance, yaraticiligi sdyle

tanimlar:

“Yaraticilik  (Creativity), Sorunlara;  bozukluklara,  bilgi

eksikligine, kayp ogelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma; giicliigii
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tanimlama, ¢oziim arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin
denenceler geligtirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama,

daha sonra da sonucu baskalarina iletmektir ” (Sungur,1997:13).

“Yaraticilik, toplumun Ve insamin gelisiminde onemli bir yer
tutan, her bireyde var olan ve yasaminin her déneminde yer alan bir
yetenek; gunlik yasamdan bilimsel ¢calismalara kadar uzanan genis bir
alant igine alan siiregler butinl, bir twutum ve davramig bigimi; var
olandan yeni ve farkli bir seyler ¢ikarma; yakin ve uzak cevreyi
gorebilme; yogun bir farkindalik ve biling artisidir”’(Maltepe,2006:32).

Simpson (1922), “Yaratic1 yetenegi, alisilagelmis diisiinme diizenini asarak,
tamamen farkli bir diisiinme bi¢imine ge¢me inisiyatifi olarak tanimlar” (Akt.Oncii,
1989: 40).

“Guiniimiizdeki goriislere gore yaraticilik, her diizeyde var olan

ve insan yasaminin her boliimiinde kendini gosterebilen bir yeti,

glindelik yagsamdan bilimsel ¢calismalara dek uzanan, sanatsal alanda

basyapitlarin ortaya ¢ctkmasina neden olan siiregler biitiinii ve ayrica bir

tutum ve davranis bicimidir” (Stnbil, 2005:136).

“Ferren’e gore de (1953), yaratici iiriin, bilinmeyene dogru
basarili bir adim olarak nitelendirilmelidir. Selye de taniminda temel
kesiflerin veya yaratici katkilarin su ii¢ niteligi icermesi gerektigini ileri
surmiistiir. Dogruluk, genellestirilebilirlik ve saswrticilik. Selye’ye gore,
bunlarin sadece gercekler olarak dogru olmalar: yetmez, ayni zamanda
vorumlandiklar: bi¢cimde de dogru, genellestirilebilir ve kesfedildikleri
zamanda, bilinenlere gore sasirtici (surprising) olmalari gerekir”

(Akt Oncii, 1989: 40).

Platon’a gore yaraticilik yeni bir gergeklige yasam kazandirmaktir.
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Taylor’a gore yeni ve gegerli fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan bir siire¢ iken

Stoor’a gore yeni bir seyi var etme yetenegidir.

“Yaraticthk her diizeyde var olan ve insan yasaminin her
evresinde ortaya ¢ikan bir yeti, gundelik yasamdan bilimsel ¢alismalar
kadar uzanan alandan yapitlarin ortaya ¢ikmasina neden olan

siireglerin  biittinii  ve  ayrica  bir  tutum  ve  davranis

bicimidir”’(Ozden,1999:112).

“Brand’e gore yaraticilik, parmak izi gibi kigiye ozgii, dogal bir melekedir ve

bazi insanlarda daha az, bazilarinda biraz daha fazladir” (Akt. Klguk, 2007:16).

“Ayirt  edicilik, ozgiinliik ve iiretkenlik boyutunda yeni
diistinceler ortaya koyma yetenegi seklinde tanimlayabilecegimiz
“varaticulik” genel olarak biligsel, duyussal ve devinissel davranislarin
bir sentezi olup beynin sag yarim kiiresini ilgilendiren biyo-genetik bir

olusum ve disiplinler arasi bir terimdir” (Kucuk, 2007:18).

Yaraticilik konusunda ¢ok farkli tanimlar yapilmis da olsa “yenilik, farklilik ve

orijinallik” kelimeleri tanimlar arasinda sikg¢a tekrarlanmaistir.

Beyin, 6grenmenin ve diger biitlin diisiinsel islemlerin merkezidir. Beyin sag ve
sol olmak iizere iki yar1 kiireden olugmaktadir. Bu kiirelerden her biri farkli bir zihinsel
islemin merkezleridir. Bununla beraber beyin biitlin islemleri bir biitiin halinde yerine
getirmektedir. Yani her ne kadar bu iki kiire birbirinden farkli 6zelliklere sahipse de

birbirlerine katk1 saglarlar.

Stinbiil (2005:137) yaraticihigin kaynagmin beyin oldugu ve yalnizca bir
boliimiiniin degil, beynin timiiniin yaraticiliga kaynaklik ettigini; bunun bilinmesinin
yaraticiliglr gelistirmek ve yaratici siireci uygulamaya koymak agisindan Onemli

oldugunu belirtmistir.
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Beynin diisiinsel islevlerinden biri olan yaraticilik, sag yarim kiirenin islem

tirlerinden biri olarak goze carpmaktadir. Avct ve Yagbasan (2008:7) beyin yar

kiirelerinin islevlerini su sekilde agiklar:

Tablo 2.1. Beyin Yar Kiirelerinin islevleri

Sol Yarim Kiire

Sag Yarim Kiire

Parcal,

Swrali

Zihinsel, entelektuel

Dizenleme

CoOziimsel,

Analitik

Mantiksal

Rasyonel

Isimleri hatirlama

Makul, rasyonel

Problemleri par¢alara aywrarak ¢6zme
Cizgisel diigiinme

Isitsel

Yazmayr ve konusmay: tercih etme
Konusulan talimatlari takip etme
Dogru/yanls, ¢coktan se¢meli ve
eslestirmeli testleri tercih etme

Az risk alma

Ayrntilara bakma

Viicudun sag tarafini kontrol etme
Matematiksel diisiinme

Somut diistinme

Dil ogrenme becerisi

Bir sey i¢in bir miiddet diistiniir.
Sozlu dil kullanma

Biittinsel,

Sezgisel

Kendiliginden, aninda olan
YARATICl/duyarls,

Hassas, duygusal

Yiizleri hatirlama

Duygulariyla hareket etme

Bitune bakarak problem ¢ézme
U¢ Boyutlu diisiinen

Gorsel

Resim yapma/cizme ve dokunulacak
nesneleri tercih

Yazili veya kanitlanmig talimatlar
takip etme

Yazili sinavlar: tercih etme

Cok risk alma (az kontrol ile)
Benzer ozelliklere bakar

Viicudun sol tarafini kontrol etme
Rasgele ve ac¢ik u¢lu diisiinme
Soyut diisiinme

Miizikal yetenekler

Eszamanl diisiinme

Jest, mimik, duygular ve vicut dile ile
yorumlama

Yon bulabilme becerisi
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2.2.2. Egitimde Yaraticthgin Onemi

Cagimizda yasanan gelismeler iilkelerin yaratici, elestirel diisiinebilen, gii¢lu bir
insan modeli olusturmasini zorunlu kilmistir. Sosyal, siyasi, ekonomik sorunlarin; siddet,
uyumsuzluk gibi anlagsmazliklarin asilmasi igin yaratici insana ihtiya¢ cok fazladir.
Clnkl artik insanlarin bilgiye sahip olmalari, mantik kurallarin1 kullanabilmeleri
sorunlarin ortadan kalkmasina yeterli gelmemektedir. Bu sorunlarin ancak bilgi ve

becerisine yaraticiligini katan bireylerle agilabilecegi fikri agirlik kazanmuistir.

“Toplumlarin degisimini ve ilerlemesini saglayan esasen yaratici ve vizyon

sahibi insanlardw” (Kiguk,2007:24).

Bireysel anlamda bakildiginda giinliik yasamin stresinden kurtulmanin ve mutlu
olmanin yolu da yine yaraticiliktan ge¢cmektedir. Hayatinda ufak farkliliklar yaratarak
sikintilarindan kurtulabilen, problemlerini asabilen insan mutlulugu yakalayabilir. Bu

farklilik da ancak yaraticilikla ortaya ¢ikabilmektedir.

O halde iilkeler kendilerini medeniyetlerin bilim miicadelesinde bir adim ileri
gotiirecek, kaliteli, yaratici ve mutlu bireyler olusturmak mecburiyetindedir. Bunun yolu
da egitimden ge¢cmektedir. Clinki, ancak egitim sayesinde insanlarin davraniglarinda

istendik degisiklikler meydana getirilebilir.

Aybek (2007)’e gore:“Kas giiciiniin yerini aklin giiciine biwraktigi, yani bilgi
isciliginin beden is¢iliginin yerini aldigi bu ¢agda, bu hizli degisime uyum saglamada
egitimin tistlenecegi rol tartisilmayacak kadar agiktir. CUnKU insan giicii kaynaklarini

yetigtirme ve yonlendirmede en etkili arag egitimdir” (Www.universite-toplum.org).

Egitim her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tanimlanmstir. Idealistler eitimi Tanr’’ya ulastirma siireci igin yapilan etkinlikler,
Realistler insani toplumun basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marxistler ¢eligkiyi

en aza indirip Uretimde bulundurma siireci, Pragmatistler yasantilar yoluyla kiside
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istendik davranis degisikligi olusturma siireci, Varoluscular ise insani smir durumuna

getirme siireci olarak ele almiglardir.

Karakus (2005:52) egitimi “ Planli ve sistemli bir sekilde, muhatap kitlenin
duygu, diisiince, hayal, tavir ve davraniglarinda miispet manada degisiklik yapma ve
bilgi, beceri, yetenek, istidat ve karakterlerinde istendik gelismeler saglama stirecidir.”

seklinde tanimlar.

“Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler
olusturma stirecidir” (S6nmez,1994;1).

Ancak Oral (2003) “Yine Yaz1 Yaziyoruz” adli kitabinin 6ns6ziinde bu tanimlara
yaraticilik kavramini da katarak egitimi insanin sahip oldugu bilgileri en olumlu, tretken
ve yaratict sekilde kullanmasina olanak tanimakla sorumlu bir siire¢ seklinde

tanimlamaktadir.

Cagin gereksinimi olarak yaraticilik kavrami Tiirk egitim sisteminde de yer
almaktadir. Tirk Milli Egitimi’'nin genel amaglar1 arasinda yaratici insan yetistirme

ifadesi dikkat cekmektedir.

(...)“Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saghkli sekilde geligsmis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk

duyan, yapici, yaratici Ve Verimli kisiler olarak yetistirmek; ”(...)
(MEB,2006:1).

Tirk Milli Egitim sisteminde 6gretim programlarmin tiimiinde kazandirilmasi
hedeflenen ortak beceriler bulunur. Tim derslerin merkezinde yer alan bu Ust diizey
becerilerin kazandirilmasi i¢in dgrencilerin sadece bilgi olarak desteklenmeleri yeterli
degildir. Bu nedenle tiim egitim ve 6gretim etkinliklerinde bu becerilere yer verilmelidir.

Bu beceriler sunlardir:
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o Tiirkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma
o FElestirel diisiinme

o  Yaranici diisiinme

o letisim kurma

e Problem ¢dzme

o Arastrma

e Karar verme

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik (MEB,2005:17).

“Yaratict diisiinme becerisi; 6grencilerin bir temel fikri ve tiriinii
degistirme, birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da
tamamen kendi diistincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkl: iiriinler ve
bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiiciik ¢capli da olsa bazi
buluglar  yapabilmeyi kapsar. Ayrimtili  fikirler —gelistirme ve
zenginlestirme, sorunlara ve benzersiz ve kendine ozel ¢oziimler bulma,
fikirler ve ¢oziimler ortaya ¢ikarma; bir fikre, iiriine ¢ok farkl agilardan

bakma, butlinsel bakma alt becerileri icerir” (http://ttkb.meb.gov.tr/).

Okullarda yaratict bireyler yetistirmek, yaratict olan dgrencilerin gelisimlerine
katkida bulunmak i¢in dncelikle onlar1 tanimak gerekmektedir. Ogrencilerin yaratici
insan Ozelliklerine sahip olup olmadigini bilmek, onlarm kendilerini gelistirmelerinde

ogretmenin katkisini arttiracaktir.

Sungur (1997:141-146)’ a gore bir insani yaratici yapan dort ana karakteristik
vardir. Sungur bu karakteristikleri soyle agiklar:
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1) Problemlere karsi duyarhhk: Bu karakteristik, asil olarak ortaya ¢ikan
problemi tanimlayabilmektir; ya da yanlhs anlamay1, yanlhs ve yetersiz bilgileri ve diger

olusan engelleri ortadan kaldwabilmek, asil problemi fark edebilmektir.

2) Diisiincede akicihk: Bu terim basit anlamda verilen probleme, verilen zaman

icinde getirilebilecek bir grup alternatif ¢cozlimlerin, birey tarafindan toplanabilmesidir.

3) Ozgln olma: Var olan kosullara yeni yollar bulmak veya var olan fikirleri yeni

kosullara uyarlamak veya bu kosullara uyabilecek degisiklikler yaratmaktir.

4) Yaratiaa esneklik: Bir probleme degisik yaklasimlarm genisligini hesaba
katabilmektir.

Sungur  (1997:25-27 )Torrance’in olusturdugu yaraticiliga iliskin ~ kisilik
ozelliklerinden bir kismimni1 da soyle aktarmistir:
1) Diizensizlige, karigikliga tolerans, 2) Seriivenci, 3) Gii¢lii sevecenlik, 4) Baskalarinin
farkinda, 5) Siirekli herhangi bir seyle mesgul, 6) Gizemli olana ilgi, 7) Gii¢ islere el
atma, 8) Dis diinyaya karsi ¢ekingen, 9) Cesaretli, 10) Bilingli ve koklii kurallara
baghlik, 11) Gorgii kurallarmma uwymayan, 12) Saghk kurallarma uymayan,lI3)
Miikemmellige karsi istek, 14) Kararli, 15) Farkli deger hiyerarsisine sahip olan,16)
Gayri memnun, 17) Asirt diizenlemeden rahatsiz olan, 18) Coskulu ve coskusal duyarlik,
19) Enerjik, 20) Kolay begenmeyip, hata bulan, 21) “Farkhi” diye taninmaktan
korkmayan, 22) Giizelin, iyinin, aligimisin disinda oldugunu bilen, 23) Merak ve
yvalnizligi seven 24) Bireysel, sezgili, caliskan, 25) Duygularint bastiramayan, 26)
Otoriteye ters gelen ve direnen, 27) Amaca giden ya da kararl, 28) Dik kafali, degisen
mizagli, kolay ikna olmayan, 29) Gorsel algist giicli, cesitlilige deger veren, riske
girmekte istekli, 30) Bazen kendi diinyasina c¢ekilmis sessiz sakin, 31) Kolay
kiskirtilabilir ve kizdirilabilir,32) Diisiinmeden harekete gegen, 33) Karmasik bir kisiligi
olan, 34) Kaygili
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Yaratict insan profilinin olusturulmasi siiphesiz erken yaslarda sistemli bir
calismay1 gerektirmektedir. Yapilan arastirmalar yaraticiligin en yogun ve en miisait

oldugu dénemi 3-5 yas grubu oldugunu ortaya koymaktadir.

Yas gruplarina gore kullanilan yaraticilik da onemli degisiklikler gostermektedir.
Buzan (2003) bu hususta asagidaki degerleri belirtmekle beraber, bunlarin neye gore
tespit edildigi hususuna aciklik getirmemekte, yapilan ¢alismalardan bahsetmemekte

valnizca rakamsal degerler vermektedir.

Tablo 2.2: Yas Gruplarina Gore Yaraticihk Degerleri

Yas grubu kullanilan yaraticilik yiizdesi
Anaokulu ¢ocugu %95-98

Ortaokul ¢ocugu %50-70

Yiiksekokul ogrencisi %30-50

Olgun yetiskin %52’den az (Akt. Kiigiik,2007,21).

Kiiciik’tin aktardig tablo da gostermektedir ki yaraticilik gelisiminde ortaokul ve
yiiksekokul kritik bir dénemdir. Bu donemlerde yaraticilik seviyesinde diisiis yasandigi
gozlenmektedir. Nuray Sungur bu diisiisiin sorumlusu olarak okulda verilen egitimi
gostermektedir. Okulun mantigi 6n plana aldigindan Otiirii yaraticiligin zamanla

6ldiigiini belirtmektedir.

“Formal egitim, yani okul; aklim, mantigin egemenligini
guclendirerek bilinmez’i, 6zgUn olani ayiklamaktadir. Gergegi, bilgi’yi,
elestirel diisiinceyi mutlak bir i¢sellige indirgeyen bu mantik, yeni,
rahatsiz edici, sacma olam eleyerek diisiincenin kisirlasmasina yol
agcmaktadir. Ustelik bunu egitim programlar: ve egitim amaglari ile

pekistirerek sol beyni kosullayan bir aygita doniismektir.
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Fazla egitilmis insanlar daha az yaratici olurlar (¢iinkii
yvasamlart boyunca yanilma ve basarisizligin tehlikelerini 6grenirler).

Arastirma ve yaraticilikta yiizlerce kez yanilma hatta binlerce kez

yanilma, bir kez basart vardrr” (Sungur, 1997: 182).

Ulkemizdeki egitim sisteminin &grencilerin yaraticiliklarmi olumsuz ydnde
etkiledigini belirten Kiigiik (2007:19) “ozellikle olaylar: biitiinsel agidan degerlendiren,
gorsel hafizayr sekillendiren, sekilleri, yerleri ve uzaklhiklar: algilama kapasitesi hizli,
sezgi, his ve ruhsal niteliklerin agir bastigi, miizikal yeteneklerin sekillendigi, yaraticilik
merkezi ve hayal giiciiniin yaninda vizyon merkezi ozelligine sahip sag beyin
fonksiyonlart  maalesef ihmal edilmekte ve egitim yoniinden geregi  gibi

degerlendirilmemektedir.” seklinde gorlis belirtmistir.

Kiigiik ve Sungur’un ifadeleri de gostermektedir ki beynin sol yart kiiresini
besleyen egitim uygulamalari yaraticiligin 6lmesine sebep olmaktadir. Bu nedenle
egitim sistemimizi, sag beyini de besleyecek sekilde diizenlemeliyiz. ki yar1 kiirenin
birbirinin ¢alisma verimliligine katki yaptigin1 da diistinlirsek, bu yontemin hem sol yari
kiirenin islemlerine hem de yaraticiliga katki saglayacagi ortadadir. Bunu
gergeklestirebilmek i¢in, Aver ve Yagbasan (2008: 11-13) egitimcilerin giinliik ders
planlamalarinda kullanilabilecekleri bazi oneriler sunmuslardir. Bu 6nerilerden birkagi
sOyledir:

o Derslerde gorsel etkinliklere agirlik verilmelidir.

o Tahta, asetat veya diger araglar iizerindeki ifade, resim veya sekiller miimkiin
oldugunca kisa ve dikkat ¢ekici olmalidir.

e Konular: birbirine baglamada ve yeni ogrenilenlerle onceki 6grenilenleri
karsilastirmada 6grencilere yardimci olun.

o Sebep sonug iliskilerinde paralel sebepleri alt alta yazmak yerine, sebep-sonug
diyagrami kullanilabilir.

e Ogrencilerin birbiriyle iletisim kurmalarini tegvik etmek icin grup ici tartisma

ortamlari diizenleyin.



47

Ogrencilere genellemeleri ve algilari kullanmay: 6gretin.

Sik sik deneysel ve yaparak 6grenme firsatlari saglayin.

Konunun onemli yerlerini vurgulamak i¢in Powerpoint sunumlar kullanin.
Ogrencilere aktivitelerinde gérsel bir rehber olan ¢calisma kdagitlar: verin.
Duygusal olarak pozitif etkiye sahip ve mesgul edici bir sinif ortami diizenleyin .
Ders surecinde; resim hakkinda konusma- yazma, deney yapma, gozlem yapma,
goziinde canlandirma, senaryo yazma, resimleme, bilgisayarda simiilasyon
gosterimi, kendini degerlendirme, egitimsel oyun, sarki sozii yazma, sarki
soyleme, ritim tutma, gorsel ara¢ kullanma, grup tartismasi, grup projeleri gibi
ogretim tekniklerinden yararlanilabilir.

Yaraticilik ve beyin firtinasint kullanarak ¢oziimler gelistirin.

Egitim kurumlarinda yaraticithigin diismesine engel olmak icin en basta

ogretmenlere gorev diismektedir. Gerek egitim ortaminin gerekse de smif igi

etkinliklerin yaraticilig1 arttirict sekilde onlemlerle donatilmasi gerekmektedir. Bununla

beraber egitim-6gretim ortamin ana elemani dgretmenlerin de davraniglarini yaraticiligi

arttiracak sekilde diizenlemeleri 6nem tasimaktadir.

Chambers (1973) birkag kimyager ve psikologdan olusan yaratici bireylere

kendilerini yaratici olmaya ozendiren ve engelleyen ogretmeni tanimlamalarim

istemistir. Ogrencilerin bu siralamalarma gore:

Yaraticihigi kolaylastiran ogretmen ézellikleri:
1) Ogrencileri bir birey olarak kabul etme ve dyle davranma,
2) Ogrenciyi ozgiir olmaya 6zendirme,

3) Ogrencilere model olma,

4) Siifin disinda onlara ¢ok zaman ayirma,

5) En iyiyi bekleme ve asilabilecegini gosterme,

6) Heyecanli olabilme,

7) Ogrencileri esit kabul edebilme,
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8) Osrencileri dogrudan oOdiillendirebilme,

9) Ogrenciye ilgi gosterme,

10) Stirekli okuyan kisiler olabilme,

11) Ikili iliskide kolay iletisim kurma olarak belirlenmistir.
Yaraticihigi engelleyen ogretmen ozellikleri:

1) Ogrencinin cesaretini kiran,

2) Glvensiz,

3) Asirt elestiren,

4) Davranislarinda bir ugtan digerine gelip giden,
5) Heyecanli olmayan,

6) Diiz okumayi vurgulayan,

7) Dogmatik ve kat,

8) Alanla iliskisini siirdiiremeyen,

9) Genelde yetersiz,

10) Dar ilgileri olan,

11) Swmif disinda tartisma ve konusma olanagi olmayan ogretmenler olarak

tanimlanmiglardw (AKt.Sungur, 1997: 33-34).

Ihtiya¢ duyulan yaratic1 insan kaynagii olusturmak icin, okul dncesi egitimden
yiksek Ogrenime kadar egitimin her alaninda, yaraticihgm gelistirilmesine dair
etkinliklere ¢okga yer verilmelidir. Ogretmenlerin ders oncesi ve ders sirasinda
yapacaklar1 ve idarecilerin gerekli egitim ortaminin saglanmasinda katkilar biiyiik 6nem

tasimaktadir.
2.2.3. Yaraticthgin Olgiilmesi

Yaraticilik, diger diisiinsel islevlerden farkli bir zihinsel yeterlilik olarak

diistiniilebilir. Zeka ile iliskisi oldugu disiiniilse bile zek&ddan bagimsiz gérinmektedir.
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Yaraticilik kavraminin zekd ile iligskisinin oldugunu ileri siiren pek ¢ok psikolog

olmasina ragmen bu yonde yapilan arastirmalarda kesin bir sonuca varilamamistir.

“Arastirmacilar, yiiksek seviyede zekanwn, yiiksek diizeyde yaraticiligi garanti
etmedigini, yaraticilikla zeka arasinda ¢ok yiiksek bir korelasyon olmadigini, daha zeki

bir bireyin daha yaratici birey anlamina gelmedigini belirtmektedirler”

(Sungur,1997:54).

Wallach ve Kagan (1965), zeka ve yaraticiligr incelemek amaciyla
cocuklar iizerinde yaptiklart bir aragtirmada, gelistirdikleri yaraticiligi o6lgme
testinden elde edilen sonuglarla zeka testinden elde edilen sonuclar: karsilastirmislar

ve cocuklart dort gruba aywrmiglardir (Ulgen ve Fidan, 1989),

. Zekd ve yaraticilik diizeyi yiiksek olanlar,

. Zeka ve yaraticilik diizeyi diisiik olanlar,

. Zeka diizeyi yiiksek, fakat yaraticilik diizeyi diisiik olanlar,
. Yaraticilik diizeyi yiiksek, fakat zekd diizeyi diisiik olanlar.

Bu arastirma sonuglart da gostermektedir ki, zekd ve yaraticilik arasinda
dogrudan bir baglantidan s6z etmek pek mimkun gérinmemektedir. Bir ¢ocuk, zeka
diizeyi diisiik olsa bile yiiksek derecede yaratict veya bunun tersi olarak, zeka dizeyi
yiiksek oldugu halde yaraticilik diizeyi bakimmdan diisiik bir diizeyde olabilmektedir.
Ne var ki, elde edilen bu veriler, tim c¢ocuklar i¢in ayni sonuglarin alinacagini
sOylemek icin yeterli degildir. Biitiin bunlarin yan sira, yaraticiligl tanimlama bigimi,
bu tanimlamaya yonelik olarak hazirlanmis olan Glgme araclan ile zeka testlerinin
Olgmedeki yetersizligi yoniindeki tartigmalar, zeka ile yaraticilik arasindaki bagntiyi

belirleme konusunda ¢ok net cevaplar ortaya koymay1 engellemektedir.

Zeké ile yaraticilik arasinda tam bir bag bulunmamasi 1Q gibi zek& 6lgmeye
yarayan testlerin yaraticilik konusunda verdigi ongoriilerin gegersiz kalmasi sonucunu

dogurmustur.
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Yaraticiligin Slglilmesi konusunda birgok 6lgme araci kullanilmistir. Sungur

(1997:203) bu ¢alismalar1 sdyle 6zetler:

“Iik yillarda tipik calismalar Kirkpatrick (1900)tarafindan miirekkep lekeleri ile
Yapilmigtir.

Coulvin ve Mayer, (1906) él¢me kriteri olarak beste, bulus, mizah duygusu,

imgesi, algisal gii¢ kullanmistir.

Mc Carty 1924 yilinda resmi, Abramson 1927 de miirekkep lekelerini Grippen ise
1933 ’te yagli boya ve sozellestirme karisimindan olusan “Constant Contact” yontemini

kullanmistir.

1920 yitlinda Andrews ¢cok sayida yontemi bir arada kullanarak farkh tip imgeler

ve yaratict davranis bicimlerini smiflamistir.

1935 yilinda Markey, ev bakiciligr oyunlari, gorsel uyaranlara isim bulma,
imgesel oyunlarda liderlik, bloklar: dizme vb. gibi ¢esitli bi¢cimde standardize edilmis

testler kullanmistir.”

Yaraticiliga psikometrik bir yaklagimla bakan J.P.Guilford ve arkadaglarn
1967°de yaraticiligi Olgmek igin birka¢ test ortaya ¢ikarmislardir. Bu testler su

igeriklerden olusur:

o Tema baslg, katilimcilar bir hikdyenin konusunu anlatan bir dzet verilir ve
bu metne orijinal bashklar bulmalari istenir.

e Hizli cevaplar, yaygin olmayan puanlamalar igin bir kelime birligi testidir.

o Figlr konsepti, icerisinde katilumcilara nesnelerin ve bireylerin basit
cizimleri verilir. Ardindan iki veya daha fazla ¢izim arasindaki kaliteyi ve
ozellikleri bulmalari istenir.

o Yaygin olmayan kullamimlar, tugla gibi her giin kullanilan ve bilinen

nesnelerin alisilmisin diginda nasil kullanilabilecegi katilimcilara sorulur.
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o  Tahmini birlestirme, bu boliimde katihimcilardan verilen iki kelime
arasindaki boslugu bir baska kelime bularak doldurmalari istenir.

e Tahmini sonuglar, burada katilimcilardan beklenmedik bir olayin meydana
gelmesi sonucunda ol-+acaklar: bir sonug listesi seklinde sunmalart istenir.
Ornegin yercekimini ortadan kalkmasi ile olabileceklerin listesi gibi

(www.wikipedia.org/2009).

Guilford’un ¢aligmalarinin iizerine Torrance 1966’da Torrance Yaratic1 Diigiince
Testi’ni gelistirmistir. Guilford ve Torrance, basit raksak diisiince testlerini ve diger
problem ¢dzme becerilerini kapsayan bir test gelistirdiler ve puanlamasini su 6zellikler

izerinde yaptilar:

o Akicilik; uyariciya karsilik verilen anlamli, yorumlanabilir ve amaca uygun
olarak iiretilmis cevaplarin toplam sayist.
e Orijinalite; test 6znesinin cevaplarmn istatistiksel nadirligi.

o Detay,;cevaplarm igerisindeki detaylarin miktar: (www.wikipedia.org/2009).

Bazi arastirmacilara gore yaraticiligin olgiilmesindeki bir bagka yaklasim ise
sosyal-kisilik yaklagimidir. Sosyal-kisilik ile ilgili calismalarda karakter ozellikleri,
hikim bagimsizligi, 6z giiven, zorlugu g¢ekici gorme, estetik yonelim ve risk alma

bireylerin yaraticiligmi 6lgen kriterler olarak kabul edilmektedir.

Dennis Hocevar (1981) yaraticilig1 6lgmeye yonelik olarak kullanilan metotlar

sOyle Ozetler:
“I. farkh diigiinme testleri
2. tutum ve ilgi envanterleri
3. kisilik envanterleri
4. biyografik envanterler

5. 6gretmen degerlendirmeleri
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6. arkadas degerlendirmeleri

7. stipervizor degerlendirmeleri

8. tiriinlerin degerlendirilmesi

9. tamima, sayginlik

10. belirtilen yaratict aktiviteler ve basarilar” (www.dbe.com/2009) .

Gorildiigi lizere kisinin yaraticiiginin 6lgiilmesi konusunda birgok g¢alisma
yapilmis ve testler hazirlanmigtir. Ancak bu testlerin 6lgiimleri testi hazirlayanin kisisel
hiikmiinii igerdiginden standart ve genel gecer bir 6l¢iim bulmak ¢ok zordur. Literatiirde
gecerli ve gilivenilir testlerden olan Torrance Yaratici Diisiince Testi, ayn1 zamanda bu

aragtirmada veri toplama araglarindan biri olarak kullanilmistir.
2.3. YARATICI YAZMA
2.3.1. Yaratic1 Yazma Tanimi

Ogrencilere sadece birbirine benzeyen o6giit verici yazilar yazdirarak yahut
atasozli, deyim gibi kalip ifadeleri acgiklatarak yazmay1 sevdirmek miimkiin degildir.
Sevmedikleri bir alanda da basarili olmalarin1 beklemek pek gergekei bir diisiince

olmamaktadir.

Onlara stirekli bilgilendirici yazilar yazdirmak, onlarin yaratict kimliginin
dlmesine sebep olmaktadir. Oyle ki bu tiir yazilar nedeniyle ortaya, konular iizerine
derinlemesine diisiinmeyen, atasozlerinin anlamini hayatlarinda baslarindan gecen ufak
anekdotlarla silislemekten ileri gidemeyen, c¢ogu zaman inanmadiklar1 ancak
ogretmenlerinin hosuna gidecegini dustindiikleri seyleri kagida doken, yazili anlatim

becerisi diisiik 6grenciler ortaya ¢ikmaktadir.

Oysa onlara dig diinyanin kapilarin1 acarak yazma becerilerine olumlu katki

saglamak miimkiindiir. Diinyay1 kendi duyulariyla algilayan dgrenciler, yine kendi ifade
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yontemleri ile onu yasanmisliklar, diisiince ve hayal giigleriyle bezeyerek kagida
dokebilirler. Bu sayede onlara, kendilerini digerlerinden yazili anlatim olarak
farklilastirma imkani verilebilir. Yani onlarin kendi yazili anlatim tisluplarinin olugmasi
saglanabilir. Bu tiir 6zelliklere sahip bir yazili anlatim g¢alismasi ise yaratic1 yazma

calismasi seklinde adlandirilir.

Asicioglu (1993;146)’nun da dedigi gibi “yaratici yazma, dis diinyadan elde

)

edilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya konmasina dayanir.’

Yazma tiirleri; amaglarina, kapsamlarina ve dil yapilarina gore yaratici yazilar ve

bildirme yazilar1 olmak iizere iki baslik altinda toplanabilir.

Bildirme yazilari; insan iliskileri, giinliik isler ve gereksinimler dolayisiyla
yazilan yazilar ve cesitli kaynaklardan elde edilen bilgilerin toplanip sunuldugu ve
aciklandig1 yazilari igermektedir. Bildirme yazilarinda daha ¢ok noktalama isaretleri,
yazim kurallari, sozciliklerin yerli yerinde kullanilmasi ve ifadenin diizgiinliigii izerinde
durulmaktadir. Ayrica diisiincelerin amaca uygun ve dogru bicimde diizenlenmesi de

Onem kazanmaktadir.

“Yaratici yazmada ise normal degerleri zorlamaksizin alisiimigin
disina ¢tkmak, hayal giiciinden istifade ederek herkesten farki
diistinceler ortaya koymak, ozgiirliigii yakalayabilmek, akici ve
hoslanarak yazmak, yazmadan zevk almak, standartlarin disina ¢ikmak

gibi durumlar s6z konusudur” (Kuguk,2007:11).

Oral (2003:8)’a goOre yaratici yazma, Kkisinin bir konudaki duygu ve
diistincelerini, hayal gictni kullanarak, 6zglrce kagida dokmesidir.

Yaratic1 yaz1 yazma, metin c¢alismalari ve uygulama teknikleri ile ¢alisma ve
diisiinme disiplinlerini birlestirme olarak yazim g¢aligmalarinin diizenlemesine verilmis

olan bir isimdir.
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Yaratic1 yazma yontemleri asagidaki amaglar1 gergeklestirmek igin kullanilmaktadir
(Bottcher,1999):
1. Yazma Siirecini I¢sellestirme: Yaratici yazma yontemleri; merak ve beklenti
uyandiwrarak, hayal giiciinii ise kosarak, genis cagrisimlara olanak taniyarak
ogrencilerin yazma kaygisini, korkusunu ve yazmaya baglama konusundaki
stkintilarini ortadan kaldirwr. Ayrica bu yontemler yazmaya hazirlayici ve konu
bulmayt kolaylastirict ozellikleriyle yazma siirecinde o6grencilere rehberlik eder.
Boylelikle yazma istegi duyan ogrencilerin yazma stirecini i¢sellestirmeleri

kolaylasmig olur.

2. Yazma Siirecinin Her Bir Asamasinda Alistrma Olanagr Saglama: Yazma
stirecinin planlama, yazim ve gozden gecirip diizeltme gibi asamalart 6grenciler
icin kendiliginden olusabilecek durumlar degildir, alistirma yapmay: gerektirir.
Yaratici yazma yéntemleri yazma siirecinin her asamasinda aligtirma yapmayi

saglayacak uygulamalari igerir.

3. Biitiin Alanlarda Kullanilabilir Olma: Yaratici yazma, kokeni dil derslerine
dayanmis olmasina ragmen sanat, mizik, matematik, sosyal bilimler, tarih vb.
derslerde de etkili olarak kullanilabilir. Ozellikle miizik ile yaratict yazma; dile
gelmeyen duygulari, fantezileri, ¢agrisimlari, bireysel ozellikleri aciga ¢ikarma

konusunda ortak 6zelliklere sahiptirler.

4. Butinct! Ogrenmeyi Saglama: Biitiinciil 6grenme, biitiin duyularla 6grenmeyi
ifade eder. Burada 6grenme bilingsizce yapilir; bu yiizden etkilidir. Yaratici yazma
yontemleri de; 6grencilerin biitiin duyulariyla dis diinyay: algilamalarina, kendi i¢

diinyalarint agiga ¢ikarmalarina olanak taniyarak biitiinciil 6grenmeyi saglar.

5. Isbirlikli Calismayr Kolaylastrma: Grup iginde gerceklesen degisik yaratic

vazma yontemleri, ogrencilere kendi diisiincelerini gelistirme ve birbirlerinden
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veni fikirler ogrenme olanag: saglayarak yazilarini birlikte gelistirme firsatlar
sunar. Yazilan metinlerin grup i¢inde karsilikli olarak okunmasi, dinlemeyi ve
dinletmeyi ozendirerek hos bir calisma ikliminin olusmasini saglar. Isbirligine
dayanan yaratict yazma yontemleri hem metinlerin olusturulma sirecini hem de

olusturulan metinlerin sunumunu paylasmay: igerir.

6. Biitiin Ogrencilere Farkli Ogrenme Olanaklar Sunma: Yaratict metinlerin
olusturulmasinda hicbir zaman kararlastirilmis nicel olciitler merkeze alinmaz.
Her ogrencinin kendi yazma siirecini ve iirtiniinii se¢me ve kullanma gansi vardir.
Boylece basarisiz ve deneyimsiz ogrenciler bagarili ve deneyimli ogrencilerle ayni
olciide  yazmaya ozendirilir. Yaratict  yazmada onemli olan  ogrenci
gereksinimlerine uygun gorevlerin sekillendirilmesidir. Yaratici yazma yontemleri,

basarisiz ogrencilerin bile yaratict yazmalarina olanak saglayacak niteliktedir.

7. Yazinsal Tiirlerde Yazmaya Gegis Saglama: Yaratict yazma yontemlerinde ornek
yazmmsal metinler iizerinde tamamlama, indirgeme, doniistiirme c¢alismalari
Yaptirilarak; farkl tiirlerde yazilar yazdirilarak ogrencilerin yeni ifade bigcimlerini
olusturmasit ve farkli bakis agilarmi gérmesi saglanir. Boylece ogrencilerin

vazmnsal tiirde metinler olusturmasi kolaylasw (Akt.Maltepe,2006:38-40).

“Werder (2000)’ e gore yaratici yazma, psikolojik ve zihinsel bir
stiregtir. Kiginin kendisine yabancilagmasini onler. Kendine olan oz
giivenini ve yazma cesaretini arttirir. Ogrenme merakini harekete
gecirdigi gibi aymi zamanda sizi ¢esitli metotlar kullanmaya sevk eder.
Hayal giiciiniizii arttrmanin yaminda tarih bilincinizi de gii¢lendirir.
Bunun disinda ifade giiciiniizii zenginlestirirken bir yandan da edebi
zevkinizi gelistirir ve size ozgiinliigiin yolunu agar”

(AKt. Kiigiik,2007:44).
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Bir yazinin yaratici yazi olabilmesi icin belirli niteliklere sahip olmasi gerekir.

Spandel (2005) bu nitelikleri su sekilde tanimlamigstir:

1- Fikirler: Fikirler yazma parc¢alarimin esasidir. Ogrenciler ilging fikri secerler, onu

sinarlar, ana fikir ve ayrintilar: kullanarak gelistirirler.

2- Organizasyon: Organizasyon yazmann iskeletidir. Ogrenciler yazilarinin bagsinda
okuyucuyu metne baglar, amaglari tanimlar, mantikli fikirler sunar, fikirler arasinda
gecis saglar ve onemli sorular: cevaplandirarak tatmin edici bir sonla yazimi bitirirler.
Ogrenciler 6n yazma boyunca yazilarini organize ederler ve tasarilar yaparak

planlarin izlerler.

3- Uslup: Yazarlarn aywt edici stilleri iisluptur. Uslup bir yazma parcasindaki en
onemli niteliktir. Culham (2003) iisliibu, “yazarin miizigi, kelimelerde ortaya ¢ikar”
seklinde tanimlar. Ogrenciler tasarlama ve asamalari gézden gecirme esnasinda,
kullandiklar: kelimeler, olusturduklar: ciimleler ve benimsedikleri tonlar yoluyla

yvazimlarimdaki tislibu tanimlarlar.

4- Kelime Secimi: Dikkatli kelime se¢imi, okurken yaziya acik anlam ve ¢ekicilik katar.
Ogrenciler canli kelimeler, 6zel isim, sifatlar ve fiiller se¢meyi, kelime resimleri
yaratmay, dilin ifade etme ozelliklerini kullanmayr égrenir. Ogrenciler, yazilarini

tasarlayarak ve yeniden gozden gecirerek kelime se¢imine odaklanirlar.

5- Akict ciimle: Akici ciimle, dilin ritmidir. Ogrenciler yazilarimin uzunlugunu ve
yvapilarmi ¢esitlendirirler. Boylece yazilar dogal bir ritme sahip olur ve dogal sesle
okunmasi kolaydir. OSrenciler yazilarim tasarlayarak, yeniden gozden gecirerek ve

sergileyerek ciimle akiciligini gelistirirler.
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6- Mekanikler: Mekanikler, dogru teldffuz etme, biiyiik harf kullanma, noktalama ve dil
bilgisidir. Yazma siirecinin yaymmlanma asamasinda, ogrenciler yazilarmmin on

okumalarmmi gergeklestirirler, telaffuz ve yazilarimin daha kolay okunmasi icin imla

hatalarn diizeltirler (Tompkins, 2006: 69). (Akt. Oztiirk,2007:26).

Yaratic1 yazma yaklasimi ile hazirlanacak bir programda asagidaki ilkeler yol
gosterici olmaktadir (Secondary Level English Language Arts Curiculum Reference
Committee, 1998):

* “Ogrenciler dili dildeki yasantilar: ile érenirler: Yaratici yazma yaklasimi ile
hazirlanacak bir programda ogrenciler, edebi tiirleri kendi yasantilariyla tecriibe
etmeli, ogrenme siirecine etkin olarak katilmahdwr. OgSrenciler okudukca ve

vazdik¢a kendi ve digerleri ve gelenekleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

* Yaratict yazma programinin odagi anlam ve diisiinceler olmalidwr: Yaratici
yazmanin ogrencilerle ilgisi kendi diisiincelerinin essiz ifadesi ve kesfidir.
Diistinceler dogrudan ya da dolayli( hayal giicii kullanmimiyla) ifade edilir.

Diistinceler 6grencilerin goriislerini, goriis acilarini, karsitliklarint ifade eder.

* Yazim tiirlerinin yapisi ve dilin kullaniminda kurallar ve formiillerden daha ¢ok

anlamin nasil olusturuldugu ve agiklandig iizerinde durulmalidir.

* Okuma, ogrencilerin yazar olarak gelismeleri icin zorunludur: Okuma yoluyla
ogrenciler diger yazilar: sorgulayarak dili ifadeli ve yaratici kullanmak igin genis
dagilimli olasiliklar: gériirler. Ogrenciler onlara ilham veren yazarlar: okuyarak

kendi yazma nedenlerinin, estetik duygularmin farkina varirlar.

» Ogretmenler égrencilere kendi yazim modellerini  secmede hosgoriiyle
yaklasmahdir: Ogretmen, égrencileri farkl alanlara siiriikleyecek bir rehber gibi
davranmali, ama  baslama  noktasi  o6grenci  tarafindan  belirlenip

degerlendirilmelidir.
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* Yazim etkinlikleri ogrencilerin ilgileri ve segimleri dikkate alinarak
dizenlenmelidir: Kendi yollar: i¢inde konular: kesfetme ve konulart se¢me

ozguirliigii, ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu etkiler.

» Ogretmen on yazim etkinliklerinde 6grenciye genis bir cercevede secenekler

sunmalidir.

* Yaratict yazma bir hayal giicii triinii olarak goériilmelidir: Hayal gucU;
yaratmaya, yaraticthigin haz ve doyum gucine, gelecekle ilgili yorum yapilmasina,
digerlerinin yerine kendini koymasina olanak tanir. Ogrenciler, yaratici yazmada
dili kullanarak diinyay1 kendileri ve okuyucular i¢in temsili bir diinya yaparlar.

* Yaratici yazma siniflarinda yazma iiriinleri ogrencilerin farkli bakis acgilart ile
tartistimalidr: Yazim hakkindaki itiretici tartisma, ogrencilerin yazinin 6nemini
anlamasina yardim eder. Bu, ayrica ogrencilere digerlerinin diisiincelerinden

yararlanmasi icin bir firsat yaratir.

* Ogretmen sinifta ogrencilerle beraber yazmahdir: Ogretmen ¢ocuklara verdigi
konu hakkinda kendisi de yazarsa aslinda bunun ¢ok basit bir etkinlik olmadigini
anlayacaktir. Ogretmenin yaratici yazi ¢alismalart yapmasi, hem kendi yazim

becerilerini gelistirecek, ogrencilerin duygulariyla ozdesim kurmasina yardimci

olacaktir(Akt.Maltepe,2006:34-36).
2.3.2. Yaratic1 Yazmayi Gelistirme Yontemleri ve Teknikleri

Kelime Ag1 Olusturma (Cluster) Yontemi.:

Kelime ag1 olusturma yontemi ilk defa Gabriele Rico tarafindan kullanilan bir
yazma Oncesi stratejisidir. Yaratici diisiincenin kagida aktarilmasini saglayan bu strateji,
icerisinde beyin firtinasini1 barindirsa da bireysel olmasi agisindan beyin firtinasindan

farklidir.
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“Kelime ag: olusturma yontemi, Ingilizce’'deki cluster ya da
clustering sozciigiiniin Tiirkge karsiligi olarak kullanimaktadir. Kelime
agt olusturma kavrammni, clustering sozciigiiniin karsiligt olarak ilk
kullanan, Teksan (2001) dw. Teksan’in kelime agi olugturma olarak
Tiirkgelestirdigi, cluster ya da clustering kavraminin dilimize ilk girisi
ise, Durukafa’nmin  (1992,s5.83-114) “Cluster =~ Metodu  Yaratici
Kompozisyon” adli ¢alismasiyla olmustur” (Anilan 2005:37).

Giiner (2004:229) bu metodun uygulanmasini soyle formiile etmistir:

“1. Ana fikri diisiin. Ornegin “diiriistliigiin onemi”.

2. O anda diiriistliikle ilgili olarak aklina gelenleri yaz.

3. Yan diisiincelerin ¢cagrisimlarint yaz, onlart kendi icinde gruplandir.

4. Yan diistinceleri anlam ve onem sirasi bakimindan numaralandir.

5. Numaralandirdigin diistinceleri ve onlara ait ¢cagrisimlar: paragraflar halinde

yazmaya ¢alig.”

Inal (2008:61), kiimeleme stratejisinin ii¢ asamadan olustugunu belirtir. Bunlar
kesfetme, planlama ve odaklanma asamalaridir. Kesfetme asamasida beyin firtinasi
O6nemli yer tutar. Verilen anahtar sozciik etrafinda diisiiniiliir. Anahtar sozciikle ilgili
olabilecek biitiin sozciikler, imgeler ve ¢agrisimlar kagit tizerine aktarilir. Planlama
asamasmda ise Oonemli goriilen sozciikler yuvarlak igerisine alinir. Olusan halkalar
arasinda anlamsal ag¢idan iligkili gruplar olusturulur. Ardindan bu sdzciikler climlelere
doniistiiriiliir. Odaklanma asamasimda 6grenci olusturulan ciimleler arasinda en bilgi
sahibi oldugunu secer ve kompozisyonunun konusunu, basligini olusturur. Dil bilgisi

kaygis1 olmadan kompozisyona baslar.

“Diistince, duygu ve diislerin ortaya ¢ikan ¢agrigim ogeleriyle
birbirine baglanmasiyla olusan salkimlar igin, elimizdeki kdgidin

ortasma bir elips ¢izmekle ise baglayabilirsiniz. Daha sonra bize verilen
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kavrami bu elipsin igine yazar, oradan da oklarla beyin firtinasi

sonucunda olusacak c¢agrisimlar: daha kiigiik elipslerle alta, 1iiste,

yanlara cizeriz. Bir elips tanesi de bize ana kavramla ilgili bir ya da

daha c¢cok kavrami cagristirabilir. Onlar:t da elipsten ¢ikan oklarla

birbirleriyle olan zincirlenme iligkisine gore gosteririz. Boylece giderek

salkim olusmug olur”’(Kibris, 2008:361).

“Kiimeleme, yazma oncesi stratejisi olarak yazara genis bir bilgi
sunarak farkli baglantilar kurmasina yardim eder ve tek bir gérevi gegici
olarak iki farklr géreve aywwr, bunlar: bilgi Gretme ve Uretilen bu bilgileri
birbiriyle baglantili bir sekilde diizene koymadir” (inal,2008:59).

Kiimeleme yontemi 6grencilere akillarina gelen bir¢ok fikri kesfetme ve gorsel
olarak bu fikrilerden yararlanma imkéani saglamasi agisindan onemlidir. Fikirlerini bir
ana fikir etrafinda kagit lizerine yerlestiren 6grenci, ana fikri tanimlayabilme sansina
sahip olur. Bununla beraber kiimeleme, yardimci fikirlerin ¢ogaltilmasi, onem sirasina
gore siralanmasi, gerek birbirleriyle gerekse de ana fikirle baglantilarmin goriinmesi
acilarindan da yararli bir stratejidir. Kisacas1 kiimeleme stratejisi yazinin planlanmasi ve
yazilmas1 asamalarinda 6grencilere ¢ok yardimci olmaktadir.

“Durukafa, (1992, s. 108) kelime ag: olusturma yonteminin yararlarmni soyle
siralamaktadir:

* Kelime agi olusturma yoéntemi, dogal yazma icin, beynin sag yarim kiiresinin
yeteneklerinin kullanilmasini gerektirdiginden, beynin sag yarim kiiresinin algi ¢esidini
ogrenmek ve kullanmak icin temel bir yontemdir.

* Kelime agi olusturma yontemi, (beynin sag yarim kiiresinde goriiniiste tesadiifen
olusan c¢agrisimlarin kagida dokiilmesi igin) beynin sol yarim kiiresinin, sistematik
caliyma sekli nedeniyle, siirekli baskin olmasini engeller.

* Kelime agi olusturma yontemi, beynin sag yarim kiiresine, algilari ve anlamli imgeleri

gelistirme olanag saglar.
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* Kelime agi olusturma yontemi, beynin sag yarum kiiresini, duyusal icerikli imgeleri,
diistinceleri ve anilart kendi akisina birakarak gelistirir. Bu nedenle yazma siireci daha
kolay ve kendiliginden baslar.

* Kelime ag1 olusturma yontemi, imgelerle diisiinme sayesinde yaraticilig

gelistirir (Akt.Anilan 2005:44-45).

Beyin Firtinasi
Ilk kez Alex Osborn tarafindan uygulamaya konan ve kullanim kosullari
belirlenen beyin firtinasi, yaratict ve orijinal fikirlerin olusturulmasinda kullanilan bir

yontemdir.

“Beyin firtinasi, bir konuya ¢oziim getirmek ve hayal yoluyla
diistince ve fikir tiretmek i¢in kullanilan yaratict bir tekniktir. Burada
“firtina gibi” yeni goriisler sunuldugu icin bu adi almistir ve “Bulug
Fwtinas1” da denilmektedir. Problem ¢6zme metodunu destekleyen
tekniklerdendir. Beyin firtinasi, bir konu olumsuz sorularla da ele

alinarak uygulanabilir. Buna ters beyin firtinasi denir”

(Gllerylz, 2001).

Beyin firtinas1 tekniginde Ogrenci grubu belirlenen problem hakkindaki
gorislerini 6zgiir bir ortamda ve rahatga ortaya koyar. Bu sayede her goriis, diger grup
uyelerinin yeni fikir Gretmeleri konusunda onlara ¢agrisim yapar. Boylelikle yaratici ve
sayisal anlamda azimsanamayacak fikre ulasilmis olunur. Ortaya atilan fikirlerin
detaylandirilmas1 gerekmez. Oncelikli olarak iiretilen fikirlerin yazilmas1 esastir. Fikir

iiretme asamasi bittikten sonra tiretilen fikirler degerlendirilebilir.

Beyin firtinas1 yaziya hazirlik amacli kullanilabilecek etkinliklerin basinda
gelmektedir. Clinkii grup halinde {iretilen fikirler 6grenciler tarafindan kompozisyon

¢alismalarinda kullanilmak tizere 6nemli bir kaynak teskil ederler.
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Nakiboglu ve Altiparmak (2002) beyin firtinast ydnteminin egitimin ilk
kademesinden itibaren yaygin olarak kullanilmasint Onermektedir. Bdylelikle
ogrencilerin asagida belirtilen 6zelliklere ulagacaklarini belirtmektedirler:

o Kendisine ulasan bilgileri, gézlemlerini, nerede ve nasil kullanacagini daha iyi
ogrenebilir(Gozlemin degerlendirilmesi).

o Fen bilimlerinde, gozlemlerle elde edilen bulgular degerlendirilirken sezgi giicti
ve yaratictligin biiyiik oranda kullanildig: diistiniiliirse, bu yontemle yeni fikirler
gelistirilebilir (Hipotez ve Teorilerin Dogusu).

e (6ziim arayisi ve problem ¢ozme etkinlikleri ile zincirleme birbirini izleyen fikir
tiretme dizileri sayesinde konunun en ince ayrintilarina kadar inebilir (Analiz).

o Konuya farkli boyutlardan bakarak bu boyutlar arasinda baglanti ve ilgi
kurabilir (Sentez).

e Problemin cevabint ararken konular: irdeleyerek sonuca varabilir (Tartisma -
Sonug).

Beyin firtinas1 gerek yazmaya hazirlik asamasinda olumlu katki saglamasi
gerekse de Ogrenci yaraticiligini gelistirmeye etki etmesi nedeniyle yazili anlatim

calismalarinda siklikla bagvurulmasi gereken bir yontemdir.

Gorsel Malzemeler
Gorsel malzemeler yaratict yazma ifadelerinin  gelistirilmesinde etkili
kaynaklardir. Fotograf, resim, film, slayt, karikatiir gibi materyaller sayesinde dgrenciler
gorsel zekalarini yazilarina aktarabilmektedirler. Ayrica bu materyaller dgrencilerin
yasanmigliklarmi kagitlarina aktarmalarina yardimc1 olmaktadir.
Gorsel malzemeler yazma c¢alismalarinda ¢ok farkli bigimlerde kullanilabilir.
Ogrencilerden bir resmin dncesi ve sonrasma dair hayal kurup hikdye olusturmalari

istenebilir. Resimler tizerinde tasvir becerilerini gelistirmeleri saglanabilir.
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“Resimler sayesinde ¢cocuklarin gérsel zekdlarni kullanarak yaratici
yvazmalarini  gelistirmeleri saglanwr. Yaratict yazma ¢alismalarinda
resimler, fotograflar ve karikatiirler kullanilarak ogrencileri diisiinmeye
yonlendirebilir ve bu araglar sayesinde gelistirdikleri diisiincelerini yaziya

dokmelerini saglayabiliriz” (Oztiirk,2007:36).

Yazili anlatim ¢aligmalarinda gorsel malzemelere yer vermek, 6grencilere hem
yazma agisindan kolaylik saglamasi hem de motivasyonun saglanmasi agisindan 6nemli
yere sahiptir. Bu bakimdan yaratict yazma caligmalarinda bu tiir kaynaklara da yer

verilmelidir.

Mizik Dinletme:

Miizik ruhun gidasidir ve hayatin her alaninda insani sarar. Cogu zaman
duygularin disa vurumu, yasanmisliklarin hatirlanmasi miizik sayesinde olabilmektedir.
Insan hayatinda c¢ok fazla yer tutan bu 06ge, yaratici yazma calismalarinda da
kullanilabilmektedir.

Ogretmenin segecedi bir miizik, smif ortaminda dinletilerek duygularm ve
hayallerin kagida aktarilmasi1 saglanabilir. Bir sarki ya da tiirkiiniin s6zlerinden yola
¢ikarak bir hikdye yazma ¢alismasi da yapilabilir.

Bu sayede ogrencilerin hayal giiglerini, yaraticiliklarini ve ritmik zekalarini

kullanmalar saglanabilir.

Not Defteri Tutma:

Yaratic1 yazma ¢alismalarinda fikirlerin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Ancak fikirler
her zaman smif ortaminda ya da sadece biz yazmak istedigimizde aklimiza gelmez.
Bazen giinliikk hayatimizda gordiiglimiiz bir olay daha sonra yazmak i¢in bir konuyu
olusturabilir. Ik kez duydugumuz bir atasdzii ya da deyim, cok hosumuza giden bir s6z
sanati, bir kelime daha sonra yazilarimizda kullanabilecegimiz malzemelerdir.

Ancak bu malzemeleri akilda tutmak oldukga giictiir. Ogrencilerimizden

yanlarinda kiigiik not defterleri tagimalarini ve 6nemli gordiikleri seyleri daha sonra
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kompozisyonlarinda kullanmak iizere kaydetmelerini isteyebiliriz. Bu sayede elde
ettigimiz malzemelerin unutulmasinin 6niine gegilmis olur.

Not defteri tutma yontemi hem yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamasi hem
farkli ciimle ve kelime yapilarinin 6grenilmesini saglamasi agisindan O6nemlidir. Bu
nedenle Ogretmenler, 6grencilerinin yaratict yazma becerilerini gelistirilmek i¢in bu

yontemi kullanabilirler.

Kavram Haritasi:

Temeli Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine dayanan kavram haritas1 yontemi,
1980’lerde J. D. Novak tarafindan gelistirilmistir. Ausubel’e gore 6grenmede en 6nemli
etken Ogrencinin mevcut bilgi birikimidir. Kavram haritalart dgrencilerin bilgilerini
gorsel olarak ortaya koyabilmeleri ve bundan yararlanmalarini saglamasi agisndan
onemlidir.

“Kavram haritasi, bir kavrami, onu olusturan parg¢alar: ve bunlarin birbirleriyle

baglantilarini gésteren bir gorsellestirme teknigidir” (MEB, 2005:406).

Belet (2005:38) kavram haritasini 6nermeler bigiminde kavramlar arasindaki
anlamli iligkiyi sematik bir bigimde gosteren bir teknik olarak tanimlar. Catalkaya
(2005:35)’ya gore ise kavram Ogretiminde ve kavramlar arasi iligkinin g6z Oniine
serilmesinde kullanilan 6nemli yontemlerden biridir.

Tiirk¢e dersi 6gretim programi ve kilavuzu (2005:406) bu yontemin yararlarini
su sekilde siralar:

“Bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar.

Kavramin onu olusturan parc¢alarla birlikte bir biitiin olarak goriilmesini,

kavram hakkinda bilginin iiziin sire akilda kalmasini, kolaylikla

anlasiimasini, kavramla ilgili yeni bilgiler toplanmasini ve onlarin

’

kavramla olan iliskilerinin goriilmesini saglar.’
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“Kavram haritalarinin yapilandwilmasindaki basamaklar séyle siralanabilir (Leung,
2002):

» Se¢me: Konuya odaklanilir, anahtar sozciik ve ifadeler tanimlanir.

» Siniflama: Kavramlar en soyut ve kapsayict olandan en belirgin ve ézel olana dogru
siralanilir.

* Bir araya getirme (gruplama): Benzer soyutlama diizeyinde isleyen ve birbiriyle yakin
iliskisi olan kavramlar bir araya getirilir.

* Duzenleme: Kavramlar bir sema olarak dizenlenir.

« Onermeler ekleme ve baglama: Kavramlar baglanti gizgileriyle birbirine baglanir

ve her bir ¢izgi bir 6nerme ile adlandiriir” (Akt. Belet, 2005:40).

Yaratict yazma calismalarinda kavram haritas1 yontemi Ozellikle yazma
oncesinde, yazinin planlanmasi asamasinda Ogrencilere yardimci olabilmektedir.
Bununla beraber 6grencilerin kavramlar arasindaki iliskiyi goriip diizenli bicimde
yazilarinda bunlara yer vermelerine yardimcidir. Ayrica konuya hangi acidan giris
yapacaklarini ve devaminda ne gibi kavramlara yer verilmesi gerektigini gorsel olarak

ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Zihin Haritasi:
Zihin haritas1 yazma Oncesi ¢aligmalarda elde edilen notlarin yaratict bigimde

alinmasini saglayan, hatirlamay1 ve anlamay1 kolaylastiran bir yontemdir.

“Bu teknik diger not alma tekniklerinden tamamen farkl, yaratici diisiinceyi

ortaya ¢ikartan ve kigiye zaman kazandiran bir yontemdir” (MEB,2005:409).

Zihin haritas1 hazirlarken 6n yargilardan tamamen kurtulmak ve olabildigince
yaratic1 diisinmek gerekmektedir. Oncelikle kAgidmn ortasina kalm ve biiyiik harflerle
belirlenen konu yazilir ve bu yazin yanina konuyu g¢agristiracak bir resim veya simge
cizilir. Konuyu destekleyen temel alt basliklar merkezden ¢ikan kalin dallara yazilir ve

gerekli goriilirse yanlarina ilgili resim cizilir. Temel alt bagliklar ise ince dallarla
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ayrintilandirilir. Birbiriyle iligkili olan temel ve alt basliklar tespit edilerek farkli renkte
bir kalemle iliskilendirilir.

Zihin haritas1 yaraticilig tesvik etmesi, hatirlamay1 ve anlamay1 kolaylastirmasi,
yazma oncesinde konunun belirlenmesi, konuyla ilgili alt basliklarin tespitini saglamasi,
planlamay1 ve zaman kazanci saglamasi nedeniyle yaratict yazma g¢aligmalarinda tercih

edilmesi gereken bir yontemdir.

Balik Kilgigi:

Balik kil¢ig1 teknigi bir problemin nedenlerinin saptanmasina yardimei olan bir
tekniktir. Yaratic1 yazma c¢alismalarinda bu teknige konunun simnirlarinin belirlenmesi ve
konunun detaylandirilmasi amaciyla yer verilebilmektedir.

Bu teknigi uygularken bos bir kagida bir kilgik resmi ¢izilir. Bas tarafina konu
yerlestirilir. Konuyu olusturan etkenler 6nem sirasina gore kilgigin gévdesine bagli yan
kilgiklara yazilir. Son olarak bu etkenlerin altina da onlar1 olusturan etkenler yazilarak

resim tamamlanir.

2.3.3. Yaratici1 Yazmada Simif Stratejileri
Smif stratejileri, yaratict yazma yaklagimi sirasinda uygulanan yazma
faaliyetlerini ve bu faaliyetlerin tam anlamiyla uygulanmasi i¢in 6gretmenin {izerine

diisen gorevleri kapsamaktadir.

“Yazma ogretimi, diger ii¢ temel dil becerisinde oldugu gibi; yazma oncCesi,

yazma stireci ve yazma sonrasi etkinlikleri olmak iizere ii¢ islem basamagin

izlemektedir”” (ilter,2002).

Ogretmen bu ii¢ islem basamaginda da 6grenci farklarmi da gdzeterek smif

stratejisini belirlemek zorundadir.

Yazma oOncesi etkinliklerde 6gretmenin amaci 6grencileri biligssel ve duyussal

olarak yazmaya hazirlamak olmalidir. Yazma konu ve etkinlikleri, 6grenci ilgi, istek ve
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beklentilerine uygun olarak seg¢ilmelidir. Daha 6nce gérmedikleri, hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar1 konularda yazi yazmak zorunda birakilmalari 6grencilerin yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirmelerini engelleyecektir. Bu yilizden giinliik olaylardan,
ogrencilerin sosyal ve dogal ¢evrelerinden, gorsel materyallerden yararlanarak konularin

olusturulmasi1 daha dogru olacaktir.

Konunun olusturulmasindan sonra 6grencileri duyussal olarak hazirlamak
gerekmektedir. Onlarin gilizel yazamama korkularint ortadan kaldirmak ve onlari giizel
yazabilecekleri konusunda motive etmek, yaratict yazma yaklasiminda biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Motivasyonun saglanmasinda pekistire¢ tiirleri 6gretmenin tercihine gore
kullanilabilir. Ogretmenin 6grenciye inang asilamasi, gikolata gibi odiiller sunmast,

“aferin” benzeri begeni ifadeleri kullanmasi bu asamada yararli olabilmektedir.

Ogrencinin biligsel olarak hazirlanmas siirecinde gdzlem yapma, egitsel oyunlar
oynama, kaynak okuma, aragtirma ve inceleme yapma, beyin firtinast metodunu
uygulama, tartisma gibi etkinlikler yapilabilir. Boylece her 6grencinin kafasinda nasil

yazacagina dair diislinceler olusturulabilir.

Yazma Oncesi etkinliklerde en dnemli nokta ise 6grenciye yazma planini yapmast
icin gereken zamanin taninmasidir. Acele ettirmek 6grenciyi olumsuz etkileyeceginden,

bu agamada 6gretmen 6grenciye karsi zaman bakimindan sabir gostermelidir.

Yazma surecinde gerek bireysel gerekse de grupla yazma calismalarina yer
verilebilir. Grup calismalart 6zellikle fikir aligverisi saglanmasi, sosyal etkilesimin

artmasi ve arkadasligin gelistirilmesi konusunda yararli olabilmektedir.

Ogretmen yazma silirecinde sessiz ve olumlu sinif ortamini1 saglamali ve her

seyden Onemlisi yazma etkinliklerine bizzat katilmalidir. Bu sayede 6grencilere olumlu
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bir profil olusturacak ve Ogrencilerin de kendisi gibi yazmaya istekli olmalarin

saglayacaktir.

Oral (2003:78-115), okullarda uygulanabilecek yaratici yazma uygulamalar

olarak sunlar1 6nermektedir:

e Doga/Cevre Gezileri

o Mize Gezileri

o Pencere Problemi: Siir Yazmak
e Grupla Beraber Oykii Yazmak
e Sozcilk Tureterek Oyki Yazmak
e Senaryo Yazmak

e Diyalog Yazmak

e Ciimle Birlestirme

e Kullanilan Dili Tahmin Etme

o Miizik ve Fotograflar Esliginde Yazmak
o  Oykii Karakterleri Olusturmak
e  Ozgiin Deyisler Olusturmak

Yaratict yazma siireci sonunda uygulanacak strateji ¢ok onemlidir. Zira biten
etkinligin ardindan O6grencide kalan etki, gelecek etkinlikler ©ncesinde olumlu
motivasyon saglayabilmektedir. Yazma sonrasinda da motivasyonu yiiksek tutmanin en
kullanilabilir ve en énemli yolu paylasimdir. Yazilan metinler, herkesin birbirine giiven
duydugu ve birbirini anladig1 bir ortamda okunur; O6gretmen yazdigr metni smif
icerisinde paylasir; yazilan metinler sinif veya okul panolarinda sergilenir hatta varsa
sinif veya okul gazete ve dergilerinde yayinlanir; kitapgik haline getirilip okul veya smif
kiitliphanesine koyulur. Yazilarinin baskalar1 tarafindan okunup incelenmesi, yazilarinin
begenilip deger gormesi O0grencilerin kendilerini daha iyi hissetmelerini saglayacaktir.

Bu giizel duygulari tekrar yasamak i¢in yeni konulara daha ¢abuk motive olacaklardir.
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“Yaraticihgin ve cesaretin gelismesi igin, eserin baskalariyla
paylasiimas: ve geribildirim alimmasi gereklidir. Yaratict yazida geligimi
saglamak icin ogrencilere yeterince deneyim kazanabilecekleri zamani

sunmak gerekir. Ayrica, yazimin seklinden ziyade icerigine onem vermek

de gereklidir” (Oral,2003:17).

Yazma etkinligi sonucunda yapilacak degerlendirmeler olabildigince tarafsiz ve
duygulardan arinilarak yapilmalidir. Ogrencinin kisiligi veya sinif i¢indeki tutumlari
yazinin degerine etki etmemelidir. Degerlendirmede amag fikrin yanlishgmi veya
dogrulugunu ortaya koymak olmamalidir. Amag fikrin nasil daha dogru bigimde kagida
ve dolayisiyla okuyucuya aktarilacagi olmalidir. Ogretmen, dgrencisine bu noktada

rehberlik yapmak durumundadir.

2.3.4. Yaratic1 Yazmada Ogretmenin Rolii

Yaraticiligin ortaya c¢ikarilmast ve gelistirilmesinde Ogretmenin rolii ¢ok
onemlidir. Ogrenciler giinliik yasantilarnin  azimsanamayacak bir bdliimiinii
ogretmenlerinin gdzetiminde gegirmektedirler. Cogu zaman onlarin hareketlerini model
alirlar. Bu bakimdan 6gretmenin sinifta yapacagi ¢aligmalarin yani sira davranislari,

kurallari, hitabeti yaraticiligm ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir.

Yaratict yazma ¢aligmalarinda 6gretmen her &grencinin yaraticiligini ortaya
cikarmasina; duygu ve dislincelerini c¢ekinmeden kagida yansitmasina olanak

saglamalidir. Bunun i¢in sinifta karsilikli giiven ortaminin saglanmasi sarttir.

“Ogretmenlerin ¢ocuklarda yaraticithg gelistirebilmeleri icin, her
seyden once kendilerinin yaratict bir kisilige sahip, ¢ocuklar i¢in uygun
bir model olmalari gerekmektedir. Diger bir deyisle, 6gretmenler, akici,

esnek ve orijinal bir diisiinme giiciine sahip olmali ki ¢ocuklar:
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yaraticiliga yoneltecek bir ogretme-6grenme ortami diizenleyebilsin ve

yaraticiligin gelisimine rehberlik edebilsin (Y enilmez ve Yolcu,2007:97).

Yaratic1 yazma c¢aligmalarinda 6gretmen merkezde olmaktan ¢ok dgrencilerin
yazma siireglerine rehberlik eden bir kisi konumundadir. Egitim-6gretim ortamini ve
programini, etkinlikleri en iyi sekilde dilizenlemek yine Ogretmenin gorevidir.
Ogretmenin bunlar1 gerceklestirebilmesi i¢in dgrencilerini tanimass, ilgi ve becerilerinin
farkinda olmasi ve hepsine uygun etkinlikler iiretebilecek yaraticilikta olmasi

gerekmektedir.

“Yaraticilik, siif icinde serbestlik ortami kurularak desteklenir ve beslenir. Bu
serbestlikler, cok fazla teknik yazmamin smwrlanmast ve hata yapma korkusunun
kaldirilmasiyla olusturulabilir” (Oztiirk,2007:47).

“Yaratici yazi etkinliklerinde ogrencilerin cesaretle istediklerini yazabilmelerini
saglamak, onlarin kendilerine olan giivenlerini de pekistirecek, bir baska ozellik olan

duygusal zekalarmmin gelismesine biiyiik katkilar saglayacaktir” (Oral,2003:10).

Smif igerisinde yaratilacak demokratik bir hava yine hata yapma korkusunun
giderilmesi ve yaraticiligin ortaya ¢ikmasi konusunda 6gretmene yardimci olabilir.
Ogretmen kararlar1 olabildigince 06grenciye birakarak, onlarin ¢dziim yollar
iretmelerine izin vererek, ilgi duyduklar1 alanda yazmalarina izin vererek bu ortamin

saglanmasina katkida bulunabilir.

“Yaratici diistinme, yaratict problem ¢ozme zaman alicidir.
Ogretmen, dgrenciler iistinde zaman baskist yaratmamali, aceleci
olmamalidwr. Hiz yerine;, dikkatli diisiinmeye, c¢esitli olasiliklar:

diisiinmeye ve yaratictiga deger vermelidir. Cocuklarin analitik
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diistinmesi, problemlere bir¢ok alternatif ¢oziim yollart bulmasi icin

zaman tamimalidir “(Yenilmez ve Yolcu 2007:98).

Ogretmen problem ¢dziimiinde dgrencilerinden kendi kafasindaki ¢oziim yolunu
uygulamalarin1  beklememelidir. Ogrenciler kendi ¢dziim yollarin1  rahatlikla
uygulayabilmeli hatta yaratabilmelidir. Ogretmen bu konuda 6grenciye rehberlik etmeli

gerekirse farkli yontemler sunabilmelidir.

Ogretmen &grencilerin  yaraticiliklari ortaya koymalarmi olumsuz ydnde
etkileyecek davranislardan kagmmaldir. Ozellikle cesaret kirict  eylemlerden
kaginilmalidir. Yazilarin degerlendirilmesi asamasinda veya uygulama esnasinda
Ogretmen, Ogrenci yazilarini kiyaslamamalidir. Kendi fikirlerini 6grenciye kabul
ettirmeye calismak ya da olumsuz nitelemelerle yaziyr elestirmek yanlis olacaktir.
Yazilar olabildigince yapici bicimde elestirilmeli en ufak gelisimde olumlu pekistireg
ortama sokulmalidir.

“Yazma becerisinin kazandirilmasinda ogrencilerin yazdiklart
yvazuarmn incelenmesi, eksikliklerinin ve hatalarinin tespit edilmesi gerekir.

Bu sayede ogrencideki bir takim hata ve eksikliklerin giderilmesi imkdni

saglanir. Bu sebeple 6gretmen, ogrenci yazilarini tisenmeden tek tek

degerlendirmelidir” (Deniz,2000:57).

“Ogrencinin  cesaretini  kirma, giivensizlik, agir1  elestiri,
davranmiglarinda tutarsizlik, heyecan azligi, dogmatik ve kati olma, genelde
yetersiz olma, dar ilgileri olma, sinif disi tartisma ve konusma olanagi
tanimama, ogrencilerde elestirel diisiinceye gereken onemi vermeme,
ogretim yontem ve tekniklerini uygulama bilgi ve becerisindeki
simwrliliklar, motivasyonsuzluk, ekonomik zorluklarla ugrasma gibi
durumlar yaraticiligi engelleyen ogretmen ozellikleri olarak siralanabilir”

(Yenilmez ve Yolcu,2007:103).
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Smifta yapilan yaratici yazma etkinlikleri Ogrencilerin, baska insanlarin
fikirlerine saygi gosterme ve bu fikirleri mantik silizgecinden gegirme aliskanligi
kazanmalarinda etkin rol oynamaktadir. Ogretmen bu aliskanligin kazanilmasinda bu
saygl ortaminin yaratilmasi ile miikelleftir. Ayni zamanda bu saygi ortaminin ders
icindeki diger etkinliklerde de siirdiirilmesi davranigin kaliciliginin saglanmasi igin

onemlidir.

Sungur (1997), evde ve okulda Ogrencinin yaraticiligmin oniindeki engelleri
asagidaki gibi belirtmektedir:
1. Cocuklar siirekli gozetim altinda bulundurma, izlendiklerini fark ettirme,
2. Cocuklarm yaptiklarint iyi ya da kéti olarak siirekli yorumlama veya iyi kotii
anlamlarmda degerlendirme,
3. Cocuklari denetim altina alma
4. Asir1 ovme veya tersine asirt yerme,
5. Cocuklart birbirleriyle karsilastirma, onlar: rekabete zorlama,
6. Cocuklarin deneyip yanilarak 6grenmelerine izin vermeme,
7. Cocuklarin fikrini almadan, kati ve degismeyen se¢imler sunma,
8. Cocuklarin yapmak istediklerine siirekli sinirlar koyma,
9. Cocuklarin yapmasi gerekenleri onlarin yerine yapma,
10. Sorumluluk vermekten kacinma,

11. Cocuklara neyi, nasil yapacaklarmi gosteren kesin, degismez regeteler sunma.

Yaratic1 yazma etkinliklerinde 6gretmen tutumlar1 6grenciye bircok olumlu etki
yapabilmektedir. Bununla beraber bu etkinliklerin 6gretmenler i¢in de bir firsat oldugu
bir gercektir. Yaratic1 yazma etkinlikleri ile dgretmenler, d6grencilerini daha yakindan
tanima, bireysel farkliliklarin1i gozlemleme sansia sahip olabilmektedir. Bu sansi
egitim-0gretim adma olumlu kullanabilen 6gretmenin Ogrenciye ulasma ve onu

gelistirme agisindan bir avantaja sahip olacaktir.
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“Yaratict yazi etkinlikleri sayesinde, ogretmenlerin  ve
egitimcilerin de ¢ocuklarin i¢ diinyalarin yakindan tanimalari, onlarla
empati kurmalart miimkiin olabilir. Cocuklarin gelisim donemlerine
gore diisiincelerinde ve duygularinda yer alan farkliliklar, icinde
bulunduklar: aile ortami, evde konugulan konular, ¢ocugun gegmis
yasantilarinin onun tizerindeki etkileri gibi, ¢ok onemli ve degerli
bilgilerin toplanmasi, ogrencilerle kurulan iletigimin onlarin lehine
olacak sekilde yeniden gozden gecirilmesine ve diizeltilmesine yardimci

olacaktir” (Oral,2003:18).

Yaratict yazma caligmalarinin basartya ulagsmasi ve O6grencinin yaraticiligmin
ortaya ¢ikarilmasinda 6gretmenin sorumlulugu yadsmamaz. Bu nedenle 6gretmenlerin
yazma siirecine bizzat katilip bilgi ve deneyimleriyle dgrencilerine rehberlik etmeleri

yaratici yazma ¢alismalarinin kagmilmaz gerekliligidir.

2.4.ILGILI ARASTIRMALAR
2.4.1. Yazma ile ilgili arastirmalar

Ozkara (2007)’nin “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 5. Smnif
Ogrencilerinin Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” baslikli doktora tezi, 6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin dgrencilerin hikaye edici metin yazma ve
yazdiklar1 metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigin
ortaya koymaktadir. Calisma, 2005-2006 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ankara
Kegidren Hact Mustafa Tarman Ilkdgretim Okulu 5.smifta dgrenim géren 35°i deney
grubu 35’1 kontrol grubunda olmak lizere toplam 70 6grenci tizerindeki bir arastirmadan
olusur. Bu aragtirmadaki deney grubundaki 6grencilere yazma dersi 6+1 Analitik Yazma
ve Degerlendirme Modeliyle verilmistir. Bu c¢alismanin sonunda deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden yazili anlatim becerileri agisindan daha

yiiksek puan aldiklari goriilmiistiir. Aragtirmaci kendini ifade etme, fikirlerini dogru
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siralama, dogru kelimeler secerek yerli yerinde kullanma vb sorunlar yasayan
ogrencilere, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeliyle egitim verilerek bu

sorunlart yasayan Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilecegini belirtmistir.

Sentiirk (2009)’iin “ Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 8. Smif
Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi ~ adl yiiksek
lisans tezi, 6gretimi ve degerlendirmeyi i¢inde barindiran planli yazma ve degerlendirme
modelinin bilgilendirici metin yazma ve yazdiklar1 metinleri degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olup olmadigin1 arastirmaktadir. Arastirma deneysel desenlidir ve
s6z konusu arastirmaya 2008-2009 egitim-6gretim yili Istanbul Beyoglu Piripasa
[k gretim Okulu 8. smifinda yer alan 70 6grenci katilmustir. 35 kisilik deney ve kontrol
grubu tlizerinde yapilan ¢alismalar sonucunda, arastirmaci tarafindan hazirlanan Planh
Yazma ve Degerlendirme Olgegi'nden elde edilen veriler incelenmistir. Inceleme
sonucunda deney grubu 6grencilerinin yazili anlatimi planlama, dil ve anlatim, yazim ve
noktalama, bigcim ve kagit duzeninde hedeflenen becerilerde kontrol grubu &grencilerine

oranla daha fazla gelisim gosterdigi gorilmiistir.

[laslan (2007)  Ortadgretim Ikinci Sinif Ogrencilerinde Goriilen Yazili Anlatim
Bozukluklar1 ve Bu Bozukluklarin Giderilmesi I¢in Cesitli Oneriler” adl1 yiiksek lisans
tezinde, ortadgretim ikinci sinifinda yer alan Ogrencilerin, yazili anlatim becerileri
diizeylerini belirlemeye ve yazili anlatim iriinlerinde hangi anlatim bozukluklarinin ne
oranda gorildigini tespit etmeye c¢alismistir. 2006-2007 egitim-6gretim yilinda,
Ankara’da bulunan 5 ortadgretim okulundan 228 adet 10. sinif 6grencisinin katildig
aragtirmada 20 alt problem iizerinde durulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, aragtirmaya katilan 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin yeterli diizeyde
olmadigin1 ortaya koymustur. Yazili anlatim {irlinlerinde en fazla goriilen anlatim
bozuklugu %33 ile gereksiz sozciik kullanimi olmustur. En az goriilen anlatim

bozuklugu ise %0.43 ile karsilastirma ya da siralama yanlislari olmustur. Anlama dayal
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anlatim bozukluklarinin genel ortalamas1 %10.25; dil bilgisiyle ilgili anlatim

bozukluklarinin genel ortalamasi %10.91 olarak tespit edilmistir.

Belet (2005), “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri
Ile Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” konulu doktora tezine, 2004-2005 gretim
yili giiz doneminde Ahmet Olcay ilkogretim Okulu'na devam eden 5-A ve 5-B
siniflarindaki 6grenciler katilmig, arastirma deney grubunda 22, kontrol grubunda 21
olmak tlizere toplam 43 06grenci ilizerinde yiritilmiistir. Arastirma sonucunda,
ilkdgretim besinci sinif Tiirk¢e dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve
kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigt
kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli

fark tespit edilmistir.

Nalci (2006), “ Usak 11 Merkezindeki 8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda
Deyimleri Kullanma Becerisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin yazili anlatimda
deyimleri kullanma becerilerini élgmeye ve bu beceriyi etkileyecek etmenleri bulmaya
calismigtir. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 600 adet 8. smif Ggrencisi aragtirmaya
katilmigtir. Ogrencilerin deyim kullanma becerileri 31 soruluk bir anket ve bir
kompozisyon yardimiyla Olglilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet,
yasanilan mekan, annenin okuma-yazma bilip bilmemesi, masal dinleme, kitap okumaya
karst olumlu bakis algisi, haneye diizenli gazete girmesi, annenin kitap okuma
aligkanligimin olmast ve teknolojiden yararlanma gibi unsurlarin deyim kullanma

Uzerinde arttirici etkilerinin oldugu ortaya konmustur.

Bahar (2006), “Teorik Gramer Bilgisi ile Yazili Anlatim Bozuklugu Arasindaki
Iliski” adli yiiksek lisans tezinde arastirmaci, 2005 — 2006 egitim ve dgretim yilinda
Usak il merkezinde ilkogretim II. kademede 3 okulun 8. sinifta egitim ve gretim goren
45 erkek 45 kiz 6grencisi iizerinde, dgrencilerin teorik gramer bilgisi ile yazili anlatim

bozuklugu arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik bir aragtirma yapmistir. Arastirma
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sonucunda 6grencilerin dil bilgisi 6gretiminde 6grendikleri bilgi ve kurallar beceriye
doniistiiremedikleri ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya katilan okullarin  Ortadggretim
Kurumlar sinavlarindaki basarilari ile bu okullardaki 6grencilerin dil bilgisi seviyeleri
arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligskinin bulunmadigi da ¢ikan bir bagka sonugtur.
Fakat arastirmaya katilan okullarin Ortaggretim Kurumlari smavlarindaki basarilan ile
bu okullardaki 6grencilerin yazdig: serbest yazilarda yaptiklari dil bilgisi kaynakli yazil

anlatim bozuklari arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Coskun (2006) “ Ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma > adli yiiksek lisans tezinde, 5.simf 6grencilerin yazih
anlatim becerilerini ve bu becerilere etki eden etmenleri belirlemeye ¢alismistir. 2005-
2006 egitim-68retim yilinda Edirne’de 6grenim gbéren 156 Og8renci arastirmaya
katilmigtir. “Kisisel Bilgi Formu”, “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “ Alti
Adet Kompozisyon Konusu” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi; okuloncesi egitim alan ve almayan ogrencilerin yazili anlatim beceri
diizeyleri arasinda okuldncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu; 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin kitap okuma sayilarma gére anlaml bir
farklilik gosterdigi; yazili anlatim becerilerinin 6grenci annelerinin egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi; 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin sosyo-ekonomik
dizeylerine gore ust sosyo-ekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik gosterdigi

sonuglarina ulagmistir.

Ozdemir (2008)’in “ Orta Ogretim Se¢me Smavinda Basarili Olan Ogrencilerin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezi, Orta Ogretim
Se¢me Smavi'nda 400 ve iizeri puan almis Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
seviyelerini tespit etmek, OKS sinavinin yazili anlatim becerisini 6lgmede yeterli olup

olmadigin1 belirlemek, test seklinde yapilan smavda yiiksek bir basar1 gdsteren bu
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ogrencilerin yazili anlatimlarinda ayni1 basariy1r gosterip gostermediklerini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmaya 2006 OKS sinavindan 400 ve iizeri puan
alarak Ankara merkez Anadolu Liseleri’ne yerlestirilmis 100 adet 9. smif &grencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler OKS Tiirkge alaninda basarili (%84); yazil
anlatimda ise basarisiz  (%63) bulunmustur. Kompozisyonlar incelendiginde
diisiincelerini paragraflar halinde ifade edememe, paragrafta birden fazla diisiincenin bir
arada verilmesi, gereksiz sozciik kullanimi, birbiriyle ¢elisen ifade kullanma, sdzciigiin
anlamca ciimleye uymamasi, metinde ¢eligkiler, deyimin/atasoziiniin yanlis kullanima,
climlelerde 6ge eksikligi, hecelerin yanlis boliinmesi, imla yanligliklari, sonucun gerekli
sekilde baglanmamasi veya sonug bdliimiiniin hi¢ olmamasi gibi hatalar tespit edilmistir.
Arastirma OKS basarisiyla kompozisyon yazma becerisi arasinda anlamsal bir iliskinin

olmadigini ortaya koymustur.

Sallabas (2007) “ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Kendini Yazili Olarak ifade
Etme Kazanimlarina Ulagma Diizeyi” adli arastirmasinda ogrencilerin ifade edilen
kazanimlara ulagma diizeylerini belirlemek icin onlara bilgilendirici ve oykiileyici
tirlerde metinler yazdirmis, O6grenci kagitlarimi kazanim maddelerinden olusturulan
bilgilendirici ve oykiileyici metin yazma Olgegine gore degerlendirmistir. Calisma
sonucunda, o0grencilerin Olciilen kazanimlarindan 12’°sine istenen diizeyde ulastiklari,
10’una istenen diizeyde ulasamadiklari tespit edilmistir. Ilkdgretim 5.smnif dgrencilerinin
Oykiileyici ile bilgilendirici metin yazma becerilerinde, Oykiileyici metin yazmanin
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak
kazanimlara iliskin Oykiileyici ile bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalari
arasinda, bilgilendirici metin yazmanm lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda; anne ve babanm &grenim diizeyi, ailenin
gelir diizeyi, kendine ait bir oda ve ¢alisma masasi olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve
siireli yaym alinmasi ve okul Oncesi egitim alma durumlarina gore anlamli farklar

bulunmustur.
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Karateke (2006) * Yaratict Dramanm [lkdgretim 2. Kademede 6.Smif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkogretim 6. smif 6grencilerinin yazili anlatim etkinliklerinde, bir climlede kullanmis
olduklar sozciik dagarciginda, yaratict dramanin ne gibi etkileri oldugunu belirlemeye
calismistir. Arastirma denekleri 2004-2005 egitim-6gretim 1. yariyilinda Hatay ili
Antakya ilgesinde yer alan Beyhan Gengay ilkdgretim Okulu ve Nizamettin Ozkan
[Ikdgretim Okulu’ndan secilmistir. Deney ve kontrol grubuna yazdirilan otobiyografi
yazilart On test ve son test verileri olarak ele alinmis ve incelenmistir. Arastirma
sonucunda yaratici drama yonteminin kullanildigr yazili anlatim etkinliklerinin
ogrencilerin kompozisyonlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu yontemin
ogrenci kompozisyonlarindaki sézciik sayisinin da artmasina etki ettigi gozlenmistir.
Yaratict drama yonteminin kullanildigi kompozisyon ¢aligmalarinin, deneklerin Tiirkge
dersine olan tutumlarinda olumlu etki yapmasi aragtirmanin diger bir sonucu olarak

gbzlenmistir.

Kirbas (2006), “Ilkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin  Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim sekizinci smif
ogrencilerinin  yazili anlatimlarinda yaptiklari  imla, noktalama kurallarinin
uygulanmasini ve planlama hatalarmi tespit etmeye ¢aligmistir. Aragtirmanin evrenini
Erzurum merkez ilkogretim sekizinci smif 6grencileri olustururken 6meklem olarak ayni
merkezdeki ilkogretim okulundan 171 6grenci secilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirkge
dersinden 1. dénem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore farkli oldugu

tespit edilmistir.

Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin Calismalarina Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans tezinde
ilkdgretim 7.sinif Tiirkge 6gretmenlerinin yazili anlatim etkinligi ¢ercevesinde yaptiklari

uygulamalari ve bu uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine katkisini
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degerlendirmistir. Aragtirmada Antakya merkezindeki 21 ilkdgretim okulunda 7.smifta
gorevli 60 Tirkce 6gretmenine uygulanan anket ve bu ogretmenler arasindan rastgele
secilen 18 Ogretmenin Ogrencilerine ait 400 kompozisyon kagidi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler ideal yazili anlatim uygulamalari
yaptiklarini belirtse de dgrenci kompozisyon kagitlarinin yetersiz olusu, dgretmenlerin
yazili anlatim uygulamalarini ya hi¢ yapmadig1 ya da eksik yaptigini ortaya koymustur.
Derslere girilerek yapilan gozlemler bu uygulamanm genellikle yapilmadigini ortaya
koymustur. Arastirmada 6gretmenlerin % 36, 7 orani yazili anlatim etkinliginde plan
yapmanin yaziy1 gereksiz sozciiklerden kurtararak konu disina ¢ikilmasini dnledigini; %
48, 3 oraninda da duygu, diisiince ve hayallerin birbirine bagh olarak anlatilmasini

sagladigini diisiinmektedirler.

Temur (2001), “llkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri
Diizeyleri ile Okul Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 5.
sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile matematik, fen bilgisi ve sosyal
bilgiler ders basarilar1 arasinda bir iligkinin olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Bu
amagla Ankara ili Cankaya ilge merkezinde bulunan bir ilkogretim okulunun 5. smif
ogrencileri orneklem olarak se¢ilmistir. Arastirmada ilk olarak 6grencilere 30 soruluk
“yazili anlatim beceri testi” uygulanmistir. kinci asamada 6grencilere kompozisyon
yazdirilmistir. Son asamada sinif 6gretmenlerinden 6grencilerin matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler ders basari notlar1 alinmistir. Elde edilen veriler degerlendirildiginde
ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.

Deniz (2000) “ Yazilt Anlatim Becerileri Bakimindan Ky ve Kent Besinci Sinif
Ogrencilerinin Durumu ” adli yiiksek lisans tezinde, kdy ve kent ortaminm, ilkdgretim
5. smif 6grencilerinin yazma becerisine hangi yonde ve ne derecede etki ettigini ortaya
koymay1; problemleri tespit etmeyi; buna bagli olarak, program, Tiirk¢e ders kitaplari,

okul, 6gretmen, 6lgme degerlendirme, aile ve c¢evreyi ilgilendiren hususlar iizerinde
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¢Oziim yollar1 ve oOneriler sunmayr amaglamistir. 1999-2000 egitim-6gretim yilinda
Canakkale Merkez ilgceye bagh koy ve kent ilkogretim okullarindan, tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle belirlenen okullarda 6grenim goren 400 6grenci (200 kent-200 kdy okulu
Ogrencisi) arastirmaya katilmigtir. Arastirmada Ogrenciyi, ailesini ve sosyo-ekonomik
yapisini, okulu ve gevresini tanimaya yonelik bir anket uygulanmistir. Ayrica yazili
anlatim becerilerinin belirlenmesi amaciyla, 6grencilerden 6nceden belirlenen 12 yazma
konusundan birini secerek olusturduklari yazma tirtinleri alimmigtir. Arastirma sonunda,
koy ve kent 6grencilerinin yazili anlatim becerileri arasinda kent 6grencilerinin lehine
anlamli derecede bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

2.4.2. Yaratic1 Yazma Ile Ilgili Aragtirmalar

Maltepe (2006) “Yaratict Yazma Yaklasimi Agisindan Tiirk¢e Derslerindeki
Yazma Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde Tiirkce
derslerindeki yazma becerilerinin gelistirilmesinde yasanan sorunlara yaratici yazma
yaklagiminin hangi boyutlarda ¢6ziim iiretebilecegini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma
evrenini 2004- 2005 6gretim yili Balikesir ili merkez ilgesine bagli tiim resmi ilkogretim
okullarmin Tiirkge Ogretmenleri ile bu okullarn 6. 7. ve 8. smif Ogrencileri
olusturmustur. Arastirma sonucunda Tiirk¢e derslerindeki yazma uygulamalarinda
yaratict yazma Ozelliklerinin  yeterince aciga ¢ikarilmadigi; yaratict  yazma
yaklasimmdaki yazmaya hazirlik silireclerinin  Tiirkce derslerindeki  yazma
uygulamalarinda yeterince gerceklestirilmedigi; 6gretmenin gerceklestirmeyi hedefledigi
Ogretim siiregleri ile 6grencilerin 6grenme ve beceri gelistirme siirelerinin birbirinden

kopuk ilerledigi ortaya ¢ikmustir.

Oztiitk (2007), “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin  Yaratici  Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde, yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin  metin yazma Dbecerilerinin  gelistirilmesinde ve yazmaya karsi
diistincelerinde etkili olup olmadig1 incelenmistir. Deneysel desenli yapilan arastirmaya
2006-2007 ogretim yilinin giiz yartyilinda, Ankara ili Etimesgut ilgesi Hasan Siikran
Saruhan [.O. besinci sinifinda yer alan toplam 40 6grenci (20 deney-20 kontrol)
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katilmistir. Deney grubu ile 14 hafta boyunca haftada 2 ders saati yaratici yazma
uygulamasi yapilmistir. Kontrol grubu ile ise bu siire zarfinda geleneksel egitime devam
edilmistir.  Arastirmada, aragtirmact tarafindan gelistirilen Yaratici  Yazma
Degerlendirme Olgegi ve Yazi Yazma Diisiince Anketi kullanilmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma basarilari arasinda
yapilan tek yonli ANOVA testi sonucuna gére deney grubunun lehine anlamli derecede
fark oldugu ortaya c¢ikmistir. Deney grubundaki oOgrencilerin yazmaya karsi olan

diisiincelerinde kontrol grubuna gore olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Demirbas (2005), “ Biyoloji Ogretiminde Yaratict Yazma Uygulamalar” adli
yuksek lisans tezinde, yaratict yazma etkinlikleriyle zenginlestirilen Biyoloji dersinin,
farkl1 yaraticilik diizeyindeki 6grencilerin yaratict yazma becerilerine, Biyoloji dersine
olan tutum ve akademik basar1 diizeylerine etkisinin olup olmadigi incelenmistir.
Arastirma 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Balikesir ilinin merkez ilgesinde yer alan
okullardan segilen iki tane 9. smif lizerinde uygulanmistir. Arastirmaya toplam 48
ogrenci katilmistir. Ogrenciler iizerinde Biyoloji Dersi Tutum Olgegi, Iraksak Hissetme
Alistirmast (IHA), Iraksak Hissetme Olgegi (IHO) ve Williams Olgegi uygulanmistir.
Uygulama sirasinda 6grencilere Biyoloji dersinin igeriginde bulunan bir¢ok konuda
yaratici yazma calismasi uygulanmistir. Uygulama sonucunda Ogrencilerin Biyoloji
Dersine Tutum Olgekleri 6n test ve son test degerleri karsilastirilmis ve yaratici yazma
etkinliklerinin bu derse karst olumlu tutum gelistirme tiizerinde etkili olmadigi
gorilmiistiir. Biyoloji ve Edebiyat dersi birinci ve ikinci donem notlan
karsilastirildiginda, yaratict yazma c¢alismalarinin Biyoloji dersinin akademik basarisina
katki saglamadigi ancak Edebiyat dersi akademik basarisina katki sagladigi

gozlemlenmistir.

Kapar Kuvang (2008), “ Yaratict Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkge
Dersine Iliskin Tutumlarna ve Tiirkce Dersindeki Basarilarina Etkisi” adli yiiksek lisans

tezinde, yaratici yazma tekniklerinin, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait tutum ve akademik
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basarilar1 lizerinde etkili olup olmadigi incelenmistir. Deneysel desenli olan arastirma
2007-2008 egitim-6gretim yilinm ikinci yansinda izmir Buca Hiiseyin Avni Atesoglu
[lkdgretim Okulu’nda bulunan 68 6grenci (34 kisi deney ve 34 kisi kontrol)katilmustir.
Deney grubu 6grencileriyle 12 hafta boyunca haftada 2 saat olmak iizere yaratici yazma
uygulamalar1 yapilirken; kontrol grubu Ogrencileriyle geleneksel egitime devam
edilmistir. Arastirmada Tiirkge Dersi Basar1 Testi (TDBT) ve Tiirk¢e Dersi Tutum
Olgegi (TDTO) veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Bu araglardan elde edilen 6n
test ve son test degerlerinin incelenmesinin ardindan, yaratict yazma tekniklerinin
uygulanmasinin Tiirk¢e dersine yoOnelik 0grenci tutumlarinda olumlu yonde degisim
oldugu gozlenmistir. Buna karsin &grencilerin Tiirkce dersine ait akademik basari
dizeyleri Uzerinde kabul edilebilir bir etkinin saglanamadigi gozlenmistir. Ayni
zamanda yaratici yazma tekniklerinin Ogrencilerin s6z varligini1 zenginlestirdigi

gozlemlenmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, deney ve kontrol grubu, veri toplama araclari,

uygulama, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadr.

3.1. Arastirma Modeli

Karasar (2005)’ a gore bilimsel degeri en yliksek denemeler, gercek deneme

modelleriyle yapilanlardir.

“Gergek deneme modellerinin ortak ozellikleri; birden ¢ok grup kullanilmasi ve

gruplarin yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmasidir.’

Bu arastirma gergek deneme modellerinden biri olan 6n test- son test kontrol

gruplu modele uygun olarak planlanmis ve gerceklestirilmistir.

“On test-Son test kontrol gruplu modelde, yalniz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da

deney oncesi ve deney sonrasi élgmeler yapilir (Karasar,2005,97).”

Arastirmanin 6reklemini olusturan 6. sinif 6grencileri 6n test-son test kontrol
gruplu desenin geregi olarak, deneysel islemden dnce ve sonra bagiml degiskenle ilgili
olarak dl¢lilmislerdir. Ayni 6grencilerin bagimli degisken iizerinde iki kez dl¢iime tabi
tutulmasi nedeniyle 6n test- son test kontrol deseni (OSKD) iliskili bir desendir. Bununla
birlikte, farkli Ogrencilerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6lgiimlerinin
karsilastirilmas: nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolayr Biiyiikoztiirk
(2001:21)’tin de belirttigi gibi on test- son test kontrol gruplu desen karigik bir desendir.
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Bu arastirmada da 6n test — son test kontrol gruplu modele uygun olarak iki
faktor bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli deneysel islem kosullar1 olan ve gruplar
arast Olclimleri temel alan deney ve kontrol gruplarimi igeren bagimsiz degiskendir.
Bagimsiz degiskende; Ogrencilere deney grubunda yaratici yazma etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubunda ise normal dgretim siirecine devam edilmistir. Ikinci
faktor ise yaratici yazma becerilerinin degisimini betimlemek amaciyla yapilan ve
tekrarli Olgimler iceren On test ve son testten olusan Slglim degiskenidir. Bu modelin

simgesi agagidaki gibidir.

Tablo 3.1. On Test — Son Test Gruplu Model

Yukaridaki sekilde; GD deney grubunu, GK kontrol grubunu; R, deneklerin
gruplara yansiz atandigini; Ol ve O3, deney grubunun 6n test ve son test dlgiimlerini,
02 ve O4, kontrol grubunun 6n test ve son test 6lciimlerini; X deney grubundaki
deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gdstermektedir.

Arastirmada ayrica diger bir bagimh degisken olarak ogrencilerin yaraticilik

diizeylerinin aragtirma uygulamalari ve sonrasindaki diizeylerine bakilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanim evrenini Diizce’de ilkogretim okullarinda okuyan altier smif
ogrencileri, drnekleminiyse Diizce merkez ilgesinde bulunan Yesiltepe Ilkogretim Okulu

ve Bilgi Ilkdgretim Okulu’nda okuyan altinc sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmaya 2008-2009 egitim-6gretim yilinin  bahar yariyilinda, Diizce
Yesiltepe Ilkdgretim Okulu ve Diizce Bilgi ilkogretim Okulu’ndan toplam 40 dgrenci
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katilmistir. Bu iki okulda yer alan 20 kisilik smiflardan biri kontrol, digeri ise deney

grubu secilerek arastirmaya katilmaistir.

Yapilan uygulamalar sonucunda Yesiltepe Ilkdgretim Okulu 6-B subesi deney,
Bilgi Ilkdgretim Okulu 6-A subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yesiltepe
[Ikdgretim Okulu 6-B subesinin aritmetik not ortalamas1 78,465 iken Bilgi Ilkogretim
Okulu 6-A subesinin aritmetik not ortalamasi 79,955’tir. Ayrica s6z konusu iki sube
arasinda yaratici yazma becerileri agisindan anlamli bir farkin olmadigi gézlemlenmistir.
Deney ve kontrol grubunun se¢ilmesi agamasinda arastirmacinin, smif dgretmenleri ve
ders 6gretmenleri ile yaptig1 fikir aligverisleri ve bu 6gretmenlerin arastirmaya katilma

istekliligi de etkili olmustur.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn “Yaratict Yazma Becerileri” On Test
Puanlarina Ait iliskisiz Ol¢ciimler t Testi Sonuclari.

Yaratict Yazma

e .| Gru N X S Sd t
Degerlendirme Olgiitleri P X P

Deney on 20 | 11000 | .20520
test

1. Yaraticilik 38 .000 1.000

Kontrol &n 20 1.1000 | .20520
test

Deney on 20 | 15583 | 33014
test

2. Metin Yapist 38 274 .785

Kontrol &n 20 15333 | .23939
test

Deney on 20 | 26750 | 81556
test

3. Yazim-Noktalama ve Sunum 38 -554 .583

Kontrol 6n 20 2.8000 | .59383
test
Deney 6n 20 1.6900 | .33857
test

Toplam Puan 38 -103 918

Kontrol 6n 20 1.7000 | .26950
test

* p<.0.5 anlamli
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Tablo 3.2. arastirma Oncesinde deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin
yaraticl yazma degerlendirme 6lg¢eginden elde ettikleri puanlarin iliskisiz 6l¢timler t-testi
analizini gostermektedir. Her iki grubun 6l¢ekte yer alan ii¢ alt boyuta gore aralarinda
anlamli fark olup olmadigi belirlenmistir. Analiz sonucunda “yaraticilik” alt boyutunda
[t(38) = .000, p>1.00], “metin yapis1” alt boyutunda [t(38) = .274, p> .785] ve “yazim-
noktalama ve sunum” alt boyutunda [t(38) = -.554, p> .583] anlaml1 bir farkin olmadigi
gdzlenmistir. Iki grubun toplam puanlarn arasinda da [t(38) = -.103, p> .918] anlaml1 bir
fark bulunmamaktadir. Analiz sonucuna gore iki grup arasinda uygulama Oncesinde

anlamsal bir fark bulunmamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada 6grencilerin yazma becerilerinin 6l¢lilmesi igin Yaratici Yazma
Degerlendirme Olgegi ve dgrencilerin yaraticihk diizeylerini dlgmek iizere Torrance

Yaratici Diisiince Testi kullanilmistir.
3.3.1. Yaratic1 Yazma ve Degerlendirme Olgegi

Arastirmada Ggrencilerin yaratict yazma becerilerini degerlendirmek iizere
aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir.

Olgegin olusturulmas: sirasinda literatiirdeki yaratici yazma &lgekleri ve yazili
anlatim degerlendirme 6lgekleri incelenmistir. Bu Olgeklere uygun olarak olusturulan
maddeler uzman goriisiine sunulmustur. Elde edilen 6lgek ekte sunulmustur.

Olusturulan 6lgek 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar “Yaraticilik™, ““Metin
Yapisi” ve “Yazim-Noktalama ve Sunum” seklinde siralanmigtir. Yaraticilik alt boyutu
4, metin yapisi alt boyutu 12, sunum alt boyutu ise 4 Olgiitten olugmaktadir. Dereceli
puanlama bi¢iminde olusturulan Olgekte her Olgiit icin 6grenciye 1, 3 veya 5 puan

verilmektedir. Bir 6grenci 6lgekten 20 ile 100 puan arasinda bir deger alabilmektedir.
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Bu dlgek 6grencilerin yazmis oldugu serbest yazma metinlerini degerlendirmek
icin kullanilmistir. Bu ara¢ kullanilarak Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin

diizeyleri hakkinda deneysel islemler 6ncesi ve sonrasi veriler elde edilmistir.

3.3.2. Torrance Yaratici Diisiince Testi

Torrance Yaratici Diisiince Testi dogrudan yaraticiligi 6lgmesi agisindan
literatiirde 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica bu test anasmifindan iiniversiteye kadar her

yas grubunda rahatlikla uygulanma olanagina sahiptir.

“1966 yilinda gelistirilen test bataryast "sozel" ve "sekilsel" kisimdan
olusmaktadir. Sozel kisimda yedi alt test, sekilsel kisimda ise, ii¢ alt
test olmak tizere toplam 10 adet alt test bulunmaktadir. sézel kisimda
bulunan alt testler siwraswla: soru sorma, nedenleri tahmin etme,
sonuglart tahmin etme, iiriin gelistirme, alisiimadik kullamimlar,
alisilmadik sorular, farz edin ki adli faaliyetlerdir.

Sekilsel kisimda ise sirasiyla; resim olusturma, resim tamamlama,
paralel c¢izgiler adli alt testler bulunmaktadir. Sozel ve sekilsel

’

Kistmdaki  testler siireye bagh olarak cevaplandwrilmaktadir.’

(Aslan,2001:24)

“Sozel Test, sozel akicilik, sozel esneklik ve sozel orijinallik
acisindan ayrt ayri puanlanmaktadir. Sekil Testi ise, sekilsel akicilik,
sekilsel  orijinallik,  sekilsel  bashklarin  soyutlugu, sekilsel
zenginlestirme ve sekilsel erken kapamaya diren¢ agilarindan

puanlanmaktadir.” (Aydin ve Canel,2002:76)

Testin timiiniin uygulama siiresi yaklagik olarak 75-80 dakika olup kisi basina

testin puanlanmasi da yaklasik olarak ayni siireyi kapsamaktadir.
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Bu aragtirmada Torrance yaratici diisiince testinin sdzel A bolimu 6n test olarak
deney grubuna uygulanmistir. Yapilan yaratict yazma ¢aligmalarinin ardindan ayni testin
sozel B boliml son test olarak deney grubunu iizerinde uygulanmistir. Elde edilen
sonuglarin iligkili 6l¢timler t-testi analizinin ardindan arastirma oncesi ve sonrasindaki

degerlerde anlamli farkin olusup olusmadigina bakilmistir.

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmanin uygulanmasi boliimii dort asamadan olusmaktadir. Bu agamalar su

sekilde siralanmaktadir:

e Arastirmaya hazirlik
e Deney-kontrol gruplarinmm belirlenmesi
e Uygulama

e Ogrenci calismalarinim degerlendirilmesi

1. Asama:

Bu asamada arastirmaci, arastirmada orneklemi olusturan okullarda bir hafta
boyunca siflardaki yazma ¢alismalarin yapilisini gézlemlemistir.

Bu gozlemlerde 6gretmenlerin miifredatt zamaninda yetistirme amaciyla yazma
calismalarmi ikinci planda disiindigl fikrine kapilmistir. Bu fikrin olusumunda,
ogrencilerin etkinlik kitaplarinin 6zellikle yazma galismalari boliimiinde eksiklerin
goriilmesi, bazi yazma caligmalarinin ev 6devi bi¢ciminde verilerek gegistirilmesi etkili
olmustur.

Yapilan yazma caligmalarinda Ogrencilerin yazmak ic¢in gereken zamani
bulamadiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler yazilarini tasarlama, kagida aktarma ve
degerlendirme islemlerini bir ders saati icerisinde bitirememektedir. Zamandan tasarruf
etmek ve miifredattan geri kalmak istemeyen Ogretmen bu nedenle yazma Oncesi

etkinliklere ve giidiileme yontemlerine pek fazla zaman ayiramamaktadir.
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Yapilan gozlem ve goriismelerden, 6gretmenlerin yaratic1 yazma etkinlikleri i¢in
ayri bir zaman dilimi yaratmadigi ve Ogretmen kilavuz kitab1 ve O6grenci galigma
kitabinda yer alan etkinlikler iizerinden yazma calismalarini siirdiirdiikleri sonucuna

ulasilmistir.

2. Asama:

Bu asamada deney ve kontrol gruplan belirlenmistir. Bunun i¢in Diizce Yesiltepe
ve Bilgi Ilkdgretim Okullari’'nda bulunan 5 adet altinc1 smiftan, besinci smif yilsonu
ortalamalar1 birbirine en yakin olan iki smif belirlenmistir.

Bu iki smifa aragtirmaci tarafindan serbest yazma g¢alismasi uygulanmistir.
Ogrenciler konularmi ve yazi tiiriinii kendileri belirledikleri bir kompozisyonu
aragtirmaciya sunmuslardir. Sunulan bu ¢aligmalarin degerlendirilmesi sonucunda arada
cok buylk bir fark olmamasi sebebiyle 6gretmen gonilliligi esasiyla Yesiltepe
[Ikogretim Okulu 6-B smifi deney, Bilgi ilkdgretim Okulu 6-A smifi kontrol grubu
olarak belirlenmistir.

Deney grubunda yaratict yazma c¢alismalarinin haftada iki saat olarak
uygulanmasina karar verilmistir. Kontrol grubuna ise arastirmaci herhangi bir
miidahalede bulunmamis ve bu sinifta Tiirkge dersleri programa bagli olarak islenmeye
devam edilmistir.

3. Asama:

Bu asamada deneysel islemlere baglanmuistir.

1.Hafta:

Uygulamanin ilk haftasi Ogrencilerle tanigma ve yapilacak deney hakkinda
ogrencileri bilgilendirme ¢aligmalariyla ge¢mistir.

Yaratict yazma etkinlikleri ¢er¢evesinde kendilerine bir takim etkinlikler
yaptirilacagi, bununla beraber eglenceli kompozisyon yazma calismalari yapilacagi
ogrencilere acgiklanmistir. Yapilacak calismalarin haftada iki ders saati boyunca

yapilacagi, arastirmanin Milli Egitim Midurligi onay: ile yapilacagi, ders ve sinav
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programlarini aksatmamasi konusuna itina gosterilecegi ve 6zellikle yapilan ¢aligmalarin
hicbir sekilde ders notu ile karsilik gdrmeyecegi 6grencilere agiklanan bilgiler olmustur.

Ogrencilere bu calisma sayesinde yaraticiliklarni ve yazma becerilerini
gelistirme, yazi tiirlerini 6grenme, ifade bigimlerini ilerletme, diislincelerini 6zgiirce ve
kaliplara takili kalmaksizin ifade etme firsati yakalayacaklar1 belirtilmistir. Calisma
sonunda hepsinin daha yaratici, kompozisyon yazmada basarili ve kompozisyona olumlu
bakis agisina sahip bireyler olmalarinin beklendigi belirtilmistir. Ayrica dgrencilerden
gelen bitin sorulara cevap verilmistir.

Yaratict yazma ¢aligmalarinin diizenli ve verimli bi¢cimde gergeklesmesi igin
uygun sinif ortaminin saglanmasi kaginilmazdir. Bu ortamm olusumunda &gretmenin
yapacagl uygulamalarin yaninda 6grencilerin yapmasi ve uymast gereken bir takim
kurallar bulunmaktadir. Bu baglamda yapilan c¢alismalarin ilk haftasinda 6grencilerle
sinif igerisinde belli kurallar koyulmus ve bu kurallara 6zen gostermeleri istenmistir. Bu

kurallar su sekilde belirlenmistir:

J Okulun biitlin kurallarina uyulmast,

° Calismalar i¢in gerekli ara¢ ve gerecin zamaninda hazir olarak smifa
getirilmesi,

o Konusmalar sirasinda herkesin konusmasinin saygi ile dinlemesi ve asla
boéliinmemesi,

o Herkesin fikrine saygi duyulmasi ve fikirleri ile alay edilmemesi,

o Yazma ¢aligmalan sirasinda simifta sessiz bir ortam olusturulmasi ve

diger arkadaslarin yazmalarina engel olunmamasi,

o Yazilan eserlerin utanmadan paylasilmasi, bu paylagim sirasinda eserlere
saygl duyulmasi ve asla eser ile alay edilmemesi,

J Birtakim tartisma konularinda saygi kurallarina uyulmast,

o Yapilan ¢aligmalara istekli olarak katilmaya ¢alisilmasi ve dil becerilerini
kullanma konusunda hosnut olunmasi,

o Her 6grencinin arkadasinin basarisini arttirmak i¢in onu tesvik etmesi ve

ona yardim etmesi,
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J Calismalarda dil becerilerinin en iyi sekilde ortaya koyulmasi ve dil

bilgisi kurallarina uyulmast,

Kurallar belirlenirken 6grencilerin fikirleri alinmis ve her kuralin neden gerekli
oldugu agiklanmistir. Kurallarin belirlenmesinin ardindan 6grencilerden bu kurallara

azami derecede riayet etmeleri konusunda s6z alinmistir.

2. Hafta:

Birinci ders saatinde Ogrencilere beyin firtinasi tekniginin ne oldugu ve beyin
firtinas1 yaparken hangi kurallara uyulmasi gerektigi konusunda bilgilendirme
yapilmistir. Beyin firtinasinin yazma Oncesinde yazilarinin igeriklerini belirleme
konusunda yardime1 olacagi 6grencilere anlatilmistir. Ogretmen gdzetiminde smif olarak
“sevgi” konulu bir beyin firtinast yapilmistir.

Etkinlik-1

Etkinlik Adi: Stiper kahraman olsaydim...
Amaci: Ogrencilerin hayal giiclerini gelistirebilme ve amag-sonug, neden-sonug

ifadelerini metinlerinde daha sik kullanmalarini saglayabilme.

Uygulama:
J Ogrencilerden bir siiper kahraman olduklarini hayal etmeleri istendi.
J Istedikleri 6zelliklere sahip olabilecekleri hatirlatildi.
o Kendilerini siiper kahraman olarak tanitan bir yazi yazmalari istendi.
o Bu yazida hangi 6zelliklere sahip olduklarini anlatan ifadeleri neden-

sonug ve amag-sonug ifadeleri ile ortaya koymalari istendi.



Ogrencilerin yazmis oldugu metinler:
Ornek-1-2
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3. Hafta:

Ogrencilere diisiince kiimeleri (cluster) metodu hakkinda bilgi verildi. Bu metodu
on yazma caligmalarinda kullanabilecekleri belirtildi. Bu yontemin beyin firtinasi
yontemini tamamlar nitelikte oldugu ve yazilarmi planlarken bu iki yOntemi
uygulayabilecekleri belirtildi. Ardindan arastirmaci &grencilere Oomek bir diisiince
kiimesi olusturdu. “ Okulumuzu nasil daha basarili yapabiliriz?” konulu bir beyin

firtinas1 yapildi ve ¢ikan sonuglarla beraber cluster metodu uygulandi.

Etkinlik-2

Etkinlik Adi: Yeni hayvan tasarlama

Amaci: Ogrencilerin hayal giiclerini gelistirebilme ve ortaya yeni karakterler

cikarirken tasvir ifadelerini gelistirebilme.

Uygulama:

o Ogrencilerden diinya iizerinde olmayan bir hayvan diisiinmeleri istendi.

o Bu hayvana bazi 6zellikler yuklemeleri istendi.

o Bu hayvani tanitan i¢inde tasvir ifadeleri yer alan bir metin olusturmalari
istendi.

Ogrencilerin yazmis oldugu metinler
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4. Hafta:
Ogrencilere ikinci ve iiciincii haftada 6grendikleri beyin firtinas1 ve diisiince

kiimeleri yontemlerini uygulamalari i¢in bir serbest yazi ¢caligmas1 yaptirilmistir.

Etkinlik-3
Etkinlik Adi: Serbest yazma

Amaci: Secilen bir konu hakkinda beyin firtinasi ve diisiince kiimeleri

olusturarak yaratic1 bir metin yazabilme.

Uygulama:

e Ogrencilerin bir konu belirleyip konu hakkinda beyin firtinas1 ve diisiince
kiimleri yontemlerini uygulamalari istendi.

e Ardindan bu etkinliklerden yararlanarak disiincelerini rahatca ifade
edebilecekleri bir yazi ortaya koymalari istendi.

¢ Olusturulan eserler sinifta paylasildi.

Ogrencilerin yazdig1 metinler:

Ornek-1-2



ORMANLI

Db‘ny YeNnde Snuxm zan\\efo otmeniatn sn'%\tﬁx%\ (SRR
5'\3”\&\&\& \:‘\\H\Q.'L.O(‘ma(\ &eﬁhc& Seomz \aie \nava ;&"QQ\ gﬂu\\‘\\;\@ Ne
O0manda SPEEO \\njqq(\\ne a\X\o el N secendd i,

\nsec\etia \3:\«.32 oo Mot YueRande oemetn Yem ok
Bnemiiic Bie QLR So\rao s VG Sulp ‘\\n\‘\\sm &j&ic D Wi
st s 3pGeman 1Q0 ofrate W var deNeden NQ\\.C‘GIHL‘;J)
Toantat W gecech e n\cs‘\Sen\ <o 0\ s et sa%\\g\m -
cade \6»5;\.\9‘& oo\ le\oQ. Oomathoe Wiim u\;ﬁ%&(‘\qﬁw?\k v}'i&ﬁ.%mc\*
oo sabece Wi\ase &e@t\,uwete Yy bq.nnc’\n‘:\ uuo\..e,gn&;u.s\ guu)\gy
Rp bandak\eon 3@:& Nawrs, G AN AT 4@\\3!?\&.‘\%\“ sl ve,
\\e:y)\rm sg\\s. VY c\s';gs\ th&\QP“ BekiasMNot Remn Bienson atmena
Zats yeRese dQeap La 10060 VR . Ocmon\ac Asean heme\ide
QQmun\on \;gw AN \Sono\ 152 Q0mMoMal (¥ -S-\S_Qaqo. \\qs\lm\b"-‘c\
e LR y@mns\&ﬂ%.x\m\&\qm ob@&_ ARiegen \\od)\.lon\oQ\&\ Sy
vas QW O\en SR, \-’\m&mn\w\n gﬂ‘é&w oo peta T&\\\jﬂ-ﬁ.\w‘m o]+
\nbu\&\'lﬁnﬂ\aﬂ‘.\)\\%om ofcram C-Hﬁ\\\bﬂ‘ I3 Do,

0‘6 ann 0@eanl\aes WY N VAR, 3\ sw-_q \oora Lij“\DQ\‘\
\‘\ﬁmﬁ'\ﬂ EEQS\ 9\“\5\: .&QQ. g < Mbc\\ﬂo SU!S& u f\zy-\ RRTIN f\\{ %LQQ-\'.SE.. ‘.:'h?*
W\ oS Aen Wes Ycia c\ﬁ\( aaunille

98




MILIGIN  Kpp SILIg)

Secheh olms e  her ik kurloide \:'jmr!r\lf‘h. Fohvel by

bici 'hoa-rbw_ DEQ(I 5e bebes) ‘J"""““V’ gee Ryl ol
Meclgle gidmisti. Me\otten dsr z5on de b kodes
headermn ) Gawiey rmesge ik DV3“’" bobsio:
Obckr  Wolbh, ol sedenit Codeckonios bor disime

o
D.,j»‘ﬁv ;j?f"@f
igaldrrncac, ,j(H"-‘
heziClondl Mo
dede. Qowmbey  olds Cockle  mesoye  churdd Uobkn  ged e
ise gth e kisde Lirder hq.ﬂcmp ccorcackn reue loplearce,

9E—H5b.-r. Ex dendstlecode b heds mibit b ledinin JMGgr giccdter

» k_qct ((le mir i J}wrvqrt’u. Sen b‘ e nl ku\j be':’mf_;}.'_ On Err‘b NP —
Leon fc(jbew\ugﬂ R

Goaele  Sck  sudke

eﬁ:‘,

cone @i Yy

b.‘l:'jc)rl'/(cl'». One e ald ke
J‘Ecdf‘cr . Elce b yurrck werdle~ Sob Lerdier

“Q MCDVE’Pr; y'éﬂ,\jllo %580 ngdvlq,. }L“I;Ct? &&ef‘"?):f’_ e leme k.
160 g fese 5.'(d.‘_ Kody bun e

8?//7"&' ok ooh GgM.‘Efzr;nde STy, oc’é e\d . Prre Er0m:
ekho Verelle,; toylolr. Bebelen  pidi. Br  tedinin

old g Sor-de. mﬂf"’ !”@fsfn v e 4:#7 h?ej\/e lPrinde O:j J=zdes
de thferl.‘, Hobser brarredt. \/-émvi
U-f"’%jf cikh. D\:j\j" Ledesionny

fesed bilip on r\"ereL@r: ook,
s inind
leionin pest

o levetl B

ng;[e,‘ Bcbcl&!- }DOAC-%E cdun

e edty Pasetler:  kopoin  Goundon
e e godse Mot bebwe gerdm edeth i
clkh. ’gop»(cnna et odeen ee k. Oplere e den bokn  bocclon,
&decelorini DPed  Peheler ' g

e g ek, uljam,e cdasime it
mQ{+ b= L'dzdﬂ,s;ng .Le_rg%) enlett . Fedide  coler dinlodi v

{2 d"je kech. Tbv'f"d@ wk aldv. Onw
cherde. ng.:nn-EJE besledikr  Precen H-b gk o kods

S ehrade Lie bow e %HL D"ﬂf}" kus—h,, k@dj@ smk}, e+
"L'Z’Ve:f. QM\ belet:. ?L;f’¢ e R e ))cﬁf")c

Ecp :ém
afz (L[r.f [aa'~3 Ev(cm«ﬁt]l,c,(‘ Oﬂ{:(

3(: Fords .

99




100

veg ’;J ol J?/C‘\?, Zf,_/ “h )f/;f Lrin s
< : J T :
9’ aﬁ'd!' ﬁ raenlees ile j3=30. biC ; G he berde, pf‘:"i'@”- bit oy
. ] o L5
geg H i(c,‘f;/(ﬁc, b ked: gped Slee E < lerfnde ki tod enwn Jeine
toserek AN e/ le: bv onvr eONGiad:. Lod o leec
bendyice TP ko 3L (& ceeer iR (0 “Reprigh P ofedcn  avkepé
¢ ~ <
0)3(4‘ M e
5. Hafta:

Yazilan eserlerde mantikli diyaloglar olusturarak okuyucuyu eserin i¢ine ¢ekip
onu etkileyebiliriz. Bu bakimdan besinci haftada 6grencilerin eserlerini diyaloglarla

stslemeleri lizerinde durulmustur.
Etkinlik-4
Etkinlik Adi: Karikatiir tizerinden diyalog olusturma

Amaci: Ogrencilerin karikatiirden hareketle gorsel zekalarmi kullanmalarini

saglama ve diyalog olusturma becerilerini gelistirebilme.

Uygulama:

e Ogrencilerden verilen karikatiirden yola cikarak karikatiiriin Oncesi ve
sonrasina dair tahminlerde bulunmalar istendi.

e Bu tahminler 1518inda karikatiirdeki varliklar arasinda diyalog olusturmalari

istendi.
e Diyalogun en az 3 konu etrafinda sekillendirilmesi istendi.

e Diyaloglardan da yararlanarak yeni bir metin olusturulmasi istendi.
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Ogrencilerin yazdig1 metinler:
Ornek 1-2
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6. Hafta:

Hayal giiciiniin yaratict yazma calismalarindaki yeri yadsinamaz. Ozellikle
ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar hayal giiclerini yaptiklart her ise yansitmaktan oldukga
hoslanmaktadirlar. Altinci haftadaki etkinlik de 6grencileri bu agidan zenginlestirmeyi
hedeflemektedir. Onlan yazilarinda olabildigince hayal gii¢lerini kullanmaya sevk etmek
boylece iclerindeki yaraticiligi ortaya ¢ikarmak bu haftaki hedefi olusturmaktadir. Hayal
gliciinlin 6n planda tutuldugu ¢alismalar Ogrencilerde yazmaya karsi istek

olusturacagindan olumlu sonuglar almamiza da katki saglayacaktir.
Etkinlik-5
Etkinlik Adi: Cikolata fabrikasina oda tasarlama

Amacr: Ogrencilerin hayal giiclerini harekete gecirebilme ve tasvir ifadelerinin

farkina varmalarini saglayip bu ifadelerle yaratic1 yazi ortaya ¢ikarabilme.

Uygulama:

e Bir ¢gikolata fabrikasi hakkinda bir hikdye anlatildi.
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e Oradaki oda tasvirleri 6zellikle 6grencilerin dikkatine sunuldu.

e Her oda ne amagla kullaniliyorsa 6grencilerle paylasildi.

e Fabrikada bir oda daha bulundugu ama igeriginin bilinmedigi anlatild.
e Bu odada bulunanlari hayal etmeleri ve o oday1 dizayn etmeleri istendi.

e Bu tasarlama swrasinda yazilarinda olabildigince ¢ok tasvir ifadeleri

kullanmalari istendi.

Ogrencilerin yazdig1 metinler:
Ornek 1-2
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7. Hafta:

Dogadaki varliklar1 sorgulama ve onlar bir birey gibi diisiiniip onlara bir ge¢cmis
olusturma calismas: yapilmistir. Ogrencilerin hayal giicleri bu etkinlikle ortaya

koyulmus ve eglenerek iiriin ortaya koymalar saglanmistir.
Etkinlik-6
Etkinlik Adi: Hayvan Ozelliklerini hikdye etme

Amaci: Ogrencilerin hayal giiclerini gelistirme ve neden-sonug ifadelerini

metinlerinde daha sik kullanmalarini saglayabilme.

Uygulama:

e Cocuklardan bir havyan diistinmelerini ve belirlemeleri istendi.

e Bu hayvanin fiziki veya karakteristik ne gibi 6zellikleri oldugu belirlendi.

e Bu hayvanlarin bu 6zelliklerini nasil elde ettigine dair bir hikdye yazmalar
istendi. Ornegin “tavsan neden uzun kulaklidir? Ya da zebra neden ¢izgili,
kedi neden nankordir?”

e Bu hikayenin yazilim asamasinda neden-sonu¢ ifadelerine 0zellikle dikkat

edilmesi istendi. Yapilan ¢aligmalar sinifta paylasildi.
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8. Hafta:

Sekizinci hafta ¢alismalarinda 6grencilere karakter olusturma konusunda nelere
dikkat edecekleri hususunda bilgiler verildi. Bunun 1s18inda bu bilgilerini
kullanabilecekleri bir etkinlik yapildi. Bu etkinlikte bir insan yerine bir maskota karakter

olusturularak 6grencilerin eglenmeleri saglanmaya ¢alisildi.
Etkinlik-7
Etkinlik Adi: Sinif maskotu

Amacr: Ogrencilerin karakter olusturma becerilerini gelistirme ve hayal

giiclerini kullanmalarini saglayabilme.

Uygulama:

e Bir oyuncak ay1 sinif maskotu olarak belirlendi ve sinif ortamina getirildi.

e Bu maskota smifca bir gegmis olusturuldu.

e Maskota bazi karakteristik 6zellikler yiiklendi. Bu ii¢ asamada sinifta beyin
firtinast metodu uygulandi.

e Maskotun bir hafta boyunca 6grenciler arasinda gezmesi istendi.

e Ogrencilerden maskotun kendilerinde kaldig1 siire zarfinda onunla bir
macera yasadiklarini hayal etmeleri istendi.

e Yasadiklart macerayt maskotun  karakter  Ozelliklerine  uyarak
hikayelestirmeleri ve ortaya yaratici bir hikdye ¢ikarmalari istendi.

e Yazilan kompozisyonlar sinif ortaminda paylasildi.
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Ogrencilerin yazdig1 metinler
Ornek 1-2:

| . AR ek |
%@&mew\c 2 fosf\e, q\e.m z‘EL,&(_\m Ae(s»"-f\éé .
o 6\30 m\ter\ L(‘ : “\a‘f.év‘\ : E)J\JAAL g} 3@/ \D&&H'_, lOm-
@L (\jych Xa)ém\f\ \ﬁrv\ o‘é\f’%:: :Hc‘JL 9 :Jq \ 22”'\ s c(\
5\ by “\\e g)zﬁn(\x \)iaaéa aZe, (\ﬁ)&
\032\;) @u e em if \ﬂH\« Swa, et s
AN iy Mg_ L f:n & bycepecois, f?
be ong, ua o\sun 3@, a‘ c&)‘c Qb l@ﬂ; oy
GLO\; .S»OPC.;L\'. ‘ @ Pd(masmc\m L : éor‘L
L gf)-im@ o SALQQ 7 Aeci i ks
%p ol or \:@ \w%y«‘ l\;j\(\ck k@\@stlo & @ loe,
‘Evm, SQ m«gjh l)cr Qg\s l:)frcie, L“ cegé )X‘ké-m u@ul;sli mjr
AT T YAl
of STV o} % Omc'q muexef nJQ_
kw’pﬂ\ﬁ.\eﬁ &b QIW\CL'(\ éﬂ‘m (\j@%{m NSy Lc(( &1}{ L—
k : L“\DG:\(&\& Mey €(‘ Sﬁn(\ﬁ kﬁf%ﬁ L)e«(\c\

e \
;QéQ(Q-\L g\f\e& NZ \x& \a, m O tJﬂ’L Q{‘M’,
) A J
@-ur el : ,




112

 \ERANUE -KprToPY VE |PTILER.

Hac Topv  achb  ohole 5‘\”)”&‘( b*cjordﬂl Ku—loPu sevienli f(fjg‘i}/
bireni +u'dl-7 el b Jovped, . hoou;alﬁbor -1 ;b’ jL
Greindio :ior;%undu. Qo&, "‘3" i. se Adebilen e S\l L‘mmae
wrmegen  Boadi Fis  gfn dles e Lrkkde  shb )
mgff?:’e i :jor luds. 3Yc) Qo erobaluninia bon=ien g}:%i&dm
é&smﬁe Ec;[om slara.. Hﬂesi Bﬁ:jmu kor-\b‘:u bie oo T
Sarndde, koctopu ‘D%wofcfl die. Orde  bilnik GeFen 6)08
snid crep bir seqr c';y}%‘«aoc' gifé?a)e(, o wnon bl fomf?w,
ayz;.‘f' »h;quA olea R bie dousends ({ju_anln olhnde Ecrope
Ju‘tw;aréu. Vagour o cove. sont . eloeh wroe Bde bedopune  benaami—
&or.”elgﬂl'. Qﬁw sone elled:. « Hod? erkedes ke bupw tJrP '9{8‘}-'
meng. 9\:54&9}":% et seler. Veonur oo luwck bd égre%m!rwn'n
0O -33-)-2rd$|ef. @Gretman lo- oten _ij-ﬁfi‘lrl g,@,l@rfw bont led,
aopu Eendine Ge lnee “ph M&Uim bar wilen rares:” ded.

Vereae ¢ N b '?_éjmp sRsini decisherel  congrenia SJR:JWJ'?(’

dedi. O code - boker g, euk duomis R permekle
Vet w b‘rse:j*er jﬁé&'zjcr’drof.. Verevt  pe ner ol bl el
S00( et leeain derde . Arkegirde teu*}c)fu e L"}i{f"mf"‘
< yhahoke ¥ der oreE @rt:"ﬂcm[? ia‘.r/-'Uce gz b@i}c\)»
U\jv%);!: lurinde erigoy ool gprdu. Vaensr  getlesdh.
umenivbo I dadli, UNQ’EAM Ca?_lnL'ﬂ e nC_;r) L’MV}%Grswﬂ"dﬂd;_
CPoplec  sima gt bilipoeedil bitey i f 7 dads Rertgey
Sonre besn &0 SRLen ter” e led: J—k‘f’;f en  Lelkes e
Aenle el , o
Oieteen el .Cfnm:fmlﬂ.- Uuendi§inae  coee blern woen
byinde  oldGune Giedi  yeklyd At wdmogecden Keer
wirdilers Boe, kHec we k.'u%upw'nvr ik em ke legSim
Be/ﬁr/e&‘tep il ckan \Jeeor olmuin Okl bith Vozm—
Lortope ‘ne  cllegs le g hedi. Onler bk cnce  boekder
Fre  cobde Exdepubs ol sewrniyledt Verove  wnv
o2dicrne « &rkerdi . e kertepe mn  elndm Aidma
Tl&r&f(@.,\ﬁ:/& gereban 5:&0}1 3kfmm?) ssigeh ﬁé?!-'a}_
+ekmiy . ,ijh sesle caemler e clHkrind. siy€7 orche




113

] i 0 )
e r:l ok < g ac areiic A SCL @ A A C ! )
i v J (=
4 - ) - 3 - 4 o \
f"\.-'cjr:'7 e cdomilcr o5 himade oy g L ove- P 75 hin e
U
1 (LY "
P T S N (O A e Yenade o deVTears > 1L & e 2o vele
ol JEep ) ' Gt (i o /,}/ ] 2 \,
Clmi)ler OO \C V.C A p’[)mc ) Canosmc —or P (==
¥ " / i . N 2l e o~ A e
D O yTl Ce SANAC e 2 et e la o = a 7 &
Lt ¥ [i= p
(oA fese cn-te e ) %y = 2 ! co2 S 1o elide
1 Eer : y / L - -
+er =(e i e lorinde- S fedin as e~ Tt ton
! \ |- \ =
F Utk o ¢ 5ic heen fe e J i Larg
|
aoth - Fedy it CA) il _s0,~=C i -,
&,/‘ D
| 'é
Aap P e b o v HKeortue \ Ay =l | =3
= .
. ] {3/
Lo re e Sy Frec b le.m v =, ey THLRr:
> -
Lk A 1L Q. e
< CUSE€ Frne o oy .
j > | Nl { Fx ¢
\K/.\, - £ v € T /S L g = ¢
) Jes )
N

Dokuzuncu haftada Ogrencilere karakter c¢oziimleme konusunda
bilgilendirme yapilmistir. Bazi hikayeler okunmus ve bu hiké&yelerin
kahramanlar1 karakter tahliline sokulmustur. Bu haftada yapilan ¢alismada da bir
kahramanin karakter tahlilinin yapilmasi ve ona yeni bir hikye olusturulmasidir.

Etkinlik-8

Etkinlik Adi: Keloglan’a yeni maceralar

Amaci: Ogrencilerin belirlenen kahramanm karakterini ¢dziimlemelerini
ve hayal guglerini kullanarak yeni bir macera tasarlamalarini saglayabilme.

Uygulama:

e Ogrencilerle beraber bir masal kahramani belirlendi.

e Belirlenen kahraman olan Keloglan’in bir masali sinifta okundu.
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e Okunan masal ¢ergevesinde Keloglan’in ne gibi karakter 6zellikleri oldugu
tartigildi.

o Belirlenen karakter 6zelliklerden yola ¢ikarak Keloglan’a yeni bir masal
yaratmalari istendi.

e Olusturulan masallar sinifta paylasildi.

e Begenilen masallardan bir kitapgik olusturularak 2. smif &grencilerin

kullanmasi i¢in sinif kitapligina bagislandi.
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10. Hafta:

Gorsel materyaller Ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve diisiinmelerini
saglama acisindan etkin olarak kullanilabilen 6nemli kaynaklardir. Gorsel
materyaller 6grencilere yaratici olma sansi vermektedir. Bu bakimdan yaratici
yazma etkinliklerinde resimler, karikatirler, fotograflar ¢okg¢a kullanilmalidir.
Calismanin bu boliimiinde 6grencilerden gorsel materyallerden yararlanarak yazi

yazdirilmistir.

Etkinlik-9

Etkinlik Adi: Karikatlirden hareketle hikdye olusturma.

Amaci: Resimler yoluyla c¢ocuklarin gorsel zekalarmi kullanarak

diistinmelerini ve yaratici yazma becerilerini gelistirmelerini saglayabilme.

Uygulama:
e Ogrencilere hazirlanan karikatiir dagitild1.
e Karikatiire bakarak daha oncesinde neler oldugu ve daha sonrasinda neler
olacagina dair akil yiiriitmeleri istendi.
e Ulastiklar1 sonucu anlatan bir hikdye kaleme almalar istendi.
e Yazilar sinifta okundu.

e Oylama sonucu en begenilen eser sinif panosunda sergilendi.
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11. Hafta:

Ogrencilerin  diisiince ve bilgilerini kendilerine sunulan bir ortamda
kullanmalarin1 saglamak amactyla yarim birakilan bir oykiiyli tamamlama caligmasi
yapilmistir. Arastirmact bir 6ykiiyii en heyecanli yerinde keserek devamini 6grencilerin
tamamlamalari istenmistir.

Etkinlik-10

Etkinlik Adi: Yarim kalan 6ykiiyli tamamlama

Amaci: Yarim birakilan Oykiiden hareketle Ogrencilerin mantik kurallan
cercevesinde akici bir metin biitiinliigii olusturmalarini saglayabilme.

Uygulama:

e Arastirmaci sinifa getirdigi bir 6ykiiyli okumaya basladi.

e Oykinin kilit yerinde 6ykiye ara verdi.

e Daha onceden hikayenin okunan kismmin yazili oldugu fotokopi kagitlar
ogrencilere dagitildi.

e Opgrencilerden hikayenin kalan kismmi &ncesinde kendilerine sunulan
bilgilerden yola ¢ikarak mantikli bir bi¢cimde siirdiirmeleri ve tamamlamalar
istendi.

e Ortaya ¢ikan iiriinler smifta paylasildi. Ogrenciler eserler konusunda fikirlerini

sundu.



Ogrencilerin yazdig1 metinler:

DELIi BEY

Gegmis zamanlarda, Istanbul’da Hac1t Ahmet Bey adinda bir bey yagardi. Konagimin
gorkemi, varhgi, bilgisi, efendiligi kent iginde iin salmisti.

Giiniin biiyiik bir béliimiinii kiitiiphanesinde kitap okuyarak ge¢irirdi. Geri kalan zaman ise,
ogluna ayirirdi.

Oglu Veli kiigiikliigiinden beri, babasina tiziintii kaynagiydi. Tembel, haylaz, saygisiz, Ustelik
kendini begenmisin biriydi. Babasi onu okutmak, adam etmek i¢in nice ugrastiysa emekleri hep
bosa gitti.

Veli’nin en kétii huylarindan biri de savurganhgiydi. Babasi en ¢goK bu tutumuna tiziiliiyordu.
Onu sik sik kargisina alip, dgiitlemekten kendini alamiyordu.

- “Oglum, savurganliktan vazgegmezsen, bir giin ag, ¢iplak, evsiz barksiz sokakta kalirsin.”
dedikge Veli:

- “Aman, efendi babacigim, boyle seyler diisiinerek kendinizi tizmeyin. Sizin dillere destan
olmus varliginiz, benim harcadigim {i¢ bes kese altinla tiikenir mi?” diye karsilik veriyordu.

Yag1 yirmi olmugtu. Ama ne bir meslegi vardi ne de kazanci. Okuyup yazmay1 bile dogru
diiriist beceremiyordu. Babasi liziintiiden her giin biraz daha ¢okiiyordu. Bir giin iyice hastalanip
yataga diigtii. Oliimiiniin yaklastigini sezinleyince, oglunu yanina gagirdi.

-“Artik 8liiyorum. Bu yasa dek verdigim égiitlerin higbirini tutmadin. Kendi iyiligin i¢in
simdi verecegim 6giide kulak ver.” dedi.

Veli babasinin Sgiitlerini tutmazdi. Ama kendisini ¢ok severdi. Onun &lmek iizere oldugunu
dgrenince yiiregi aciyla doldu. Aglamaya basladi; babasi kaslarini ¢atti.

‘\-?“Aglamak!a eline bir sey gegmez, ben Sliince malimiza, paramiza, altinimiza sahip ¢ik.
Savurganliktan vazgec. Eger savurganhig siirdiiriir, yokluga diigersen, sakin bu konag satma.
Dogup bilyiidiigiin evi satacak duruma diistiiiin giin tavandaki su halkaya bir ip ge¢ir. Ipin
ucunu beline bagla. Tavana dogru tirman, sonra kendini bosluga birak. Dediklerimi yapmadan bu
evi satma. Senden bu son istegimdir.” dedi ve solugu tukendu
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DELI BEY

Gegmis zamanlarda, istanbul’da Haci Ahmet Bey adinda bir bey yasardi. Konagmin
gorkemi, varhigi, bilgisi, efendiligi kent iginde {in salmisti.

Gliniin biiyiik bir bsliimiinii kiitiiphanesinde kitap okuyarak gegirirdi. Geri kalan zamani ise,
ogluna ayirirdi.

Oglu Veli kiigiikliigiinden beri, babasina iiziintii kaynagiydi. Tembel, haylaz, saygisiz, Ustelik
kendini begenmisin biriydi. Babasi onu okutmak, adam etmek i¢in nice ugrastiysa emekleri hep
bosa gitti.

Veli’nin en k&tii huylarmdan biri de savurganligtydi. Babasi en ¢ok bu tutumuna iiziiliiyordu.
Onu sik sik kargisina alip, 6giitlemekten kendini alamiyordu.

- “Oglum, savurganliktan vazge¢mezsen, bir giin ag, ¢iplak, evsiz barksiz sokakta kalirsin.”
dedikge Veli:

- “Aman, efendi babacigim, b&yle seyler diisiinerek kendinizi iizmeyin. Sizin dillere destan
olmus varliginiz, benim harcadigim lig bes kese altinla tiikenir mi?” diye karsilik veriyordu.

Yas1 yirmi olmustu. Ama ne bir meslegi vardi ne de kazanci. Okuyup yazmay: bile dogru
diiriist beceremiyordu. Babasi tiziintiiden her giin biraz daha ¢okilyordu. Bir giin iyice hastalanip
vataga diistii. Oliimiintin yaklastigini sezinleyince, oglunu yanina gagirdi.

-““Artik dliiyorum. Bu yasa dek verdigim 8giitlerin higbirini tutmadin. Kendi iyiligin i¢in
simdi verecegim ogiide kulak ver.” dedi.

Veli babasinin 8giitlerini tutmazdi. Ama kendisini gok severdi. Onun &lmek lizere oldugunu
Sgrenince yiiregi actyla doldu. Aglamaya bagladi; babasi kaglarini gatti.

-“Aglamakla eline bir sey geg¢mez, ben &liince malimiza, paramiza, altinimiza sahip ¢ik.
Savurganliktan vazgeg. Eger savurganlif siirdiiriir, yokluga diigersen, sakin bu konagi satma.
Dogup bilyiidiigiin evi satacak duruma diistiigiin giin tavandaki su halkaya bir ip gegir. Ipin
ucunu beline bagla. Tavana dogru tirman, sonra kendini bosluga birak. Dediklerimi yapmadan bu
evi satma. Senden bu son istegimdir.” dedi ve solugu titkendi.
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12. Hafta:

Ogrencilerden simdiye kadar dgrendikleri bilgileri barindiran bir kompozisyon
yazmalari istenilir. Ancak bu kompozisyon diger calismalardan biraz farklidir. Bu
calismada karakter olusturma, hikdyenin oOncesi ve sonrasini tahmin etme, mantik
kurallarina uyma, neden-sonug¢ ifadeleri kullanmalari ve her seyden Onemlisi
yaraticiliklarini kullanmalari beklenmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden kayip bir ¢ocuga

kayip ilan1 olusturmalar istenmistir.
Etkinlik-11
Etkinlik Adi: Kayip insan
Amacr: Karakter tahlili yaparak yaratici bir hikdye olusturabilme.

Uygulama:

e Arastirmaci sinifta herkesin gorebilecegi bir yere bos bir sira koydu.

e Smif listesinde gegmeyen bir isim sdyleyerek (Mehmet) o kisinin nerede
oldugunu sordu.

e Ogrenciler saskin bir sekilde smifta boyle birinin bulunmadigini sdyledi.

e Arastirmaci 1srarla o kisinin nerede oldugunu sordu ve konusmalariyla
ogrencileri bu oyunun i¢ine soktu. Onlarm bu hayali kisinin varligina
inanmasini sagladi.

e Arastirmaci sorularla hayali kiginin en son nerede goriildiigii gibi yazilarina
ipucu olabilecek sorularla 6grencileri yonlendirdi.

e Ortaya c¢ikan bilgiler cercevesinde Ogrencilerden kayip araniyor ilanmi
olusturmalari istendi.

e Eserler sinifta paylasildi.

e En ¢ok begenilen eser sinif panosuna asildi.
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4. Asama:

Yaratic1 yazma yontem ve teknikleri ile ilgili 6gretim tamamlandiktan sonra her
iki gruptan da bir ders saati iginde kendi belirledikleri bir konuda ve yazi tiiriinde
kompozisyon yazmalar istenmistir. Ardindan “Torrance Yaratict Diislince Testi”

arastirmaci tarafindan deney grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Her iki gruptan elde edilen yazma {iriinleri deney ve kontrol gruplarinin son
testleri olarak “yaratict yazma degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Deney
grubundan alinan Torrance Yaratici Diisiince Testi ise bu grubun yaraticiligini dlgen son

testi olusturmustur. Elde edilen bu test bir uzman tarafindan degerlendirilmistir.

3.5.Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

Arastirmada, yaratici yazma becerileri ve yaratict diisiince olmak iizere iki

bagimli degiskene iliskin veri toplanmustir.

Yaratict yazma becerileri konusunda &grencilerden elde edilen verilerin
analizinde iki aritmetik ortalama arasindaki farkin anlamliligini test etmeye yarayan t
testi kullanilmistir.

Iki ayr grubun aymi nitelige ait Olciimlerinin ortalama farklarmi iliskisiz
(bagimsiz) orneklemler t-testi; bir grubun iki ayri nitelige ait 6lgiimlerinin ortalama

farklarini ortaya koymak icin de Iliskili (bagimli) drneklemler t- testi uygulanmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,

aragtirmanin denencelerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci Alt Problem: Deney grubunun yazili anlatim becerilerine iliskin 6n test ve

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin birinci alt probleminin ¢éziimii i¢in deney grubu &grencilerinin
yaratict yazma galigmalari Oncesindeki ve sonrasindaki yazili anlatim becerilerinde
anlamli1 bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Deney grubu 6grencilerinden elde edilen
yazilt anlatim driinleri “yaraticilik” , “metin yapis1” ve “yazim-noktalama ve sunum”
boyutlarinda degerlendirilmistir. Bu boyutlardan elde edilen puanlar iizerinde iliskili

Olcimler t-testi uygulanmistir. Bununla ilgili veriler tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1. Deney Grubunun On Test-Son Test Yazili Anlatim Becerisi
Puanlarina Ait iliskili Olgiimler t Testi Sonuglari.

Yaratic1 Yazma Grup | N X S Sd t p
Degerlendirme Olgiitleri

Erf't‘:g{ 20 | 1.1000 | 20520
1. Yaraticilik 38 -2.809 .008*
Deney
o™ |20 | 13250 | 29357
(')Drf’t‘g{ 20 | 15583 | .33014
2. Metin Yapisi 38 -1.368 179
Deney | 55 | 16750 | 19099
son test
Prf?e){ 20 | 2.6750 | 81556
3. Yazim-Noktalama ve ontes 8 | 2860 | o5
Sunum ’ ’
Deney
o™ |20 | 32750 | 65845
Deney
oY |20 | 16900 | 33857

Toplam Puan 38 -2.587 | .014*

DRy 20 | 1.9250 | .22449
son test

* p<.05 anlamli

Deney grubu oOgrencilerinin yaraticilik boyutunda elde ettikleri puanlar
incelendiginde, son testte elde ettikleri aritmetik ortalamanm (1.3250), 6n testte elde
ettikleri aritmetik ortalamadan (1.1000) daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Yaraticilik
boyutu son test degerleri lehine anlamli bir fark [t(38) = -2.809, p<.008] vardir. Bu
veriler bize deney grubu Ogrencilerinin 6zgiin ve yeterli sayida fikir tiretme, konuyu
farkl1 bir yonden ele alma ve 6zgiin bir anlatim olusturma konularinda, son testte daha

basarili olduklarini géstermektedir.

Deney grubu ogrencilerinin metin yapisi boyutunda elde ettikleri puanlar
incelendiginde son testte elde ettikleri aritmetik ortalamanin (1.6750), On testte elde

ettikleri aritmetik ortalamadan (1.5583) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen
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bu boyutun 0n test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark [t(38) = -1.368, p
>.179] yoktur. Analiz, deney grubu 6grencilerinin metin yapilarinda gosterdikleri artigin

yeterli olmadigin1 gostermektedir.

Ayni  degerlendirmeler yazim-noktalama ve sunum  boyutunda da
uygulandiginda, son testte elde ettikleri aritmetik ortalamanimn (3.2750), 6n testte elde
ettikleri aritmetik ortalamadan (2.6750) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla
beraber son test degerleri lehine anlamli bir fark [t(38) = -2.560, p<.015] vardir. Analiz
sonuglar1 deney grubu dgrencilerinin yazilarinda yazim kurallarina, noktalama isaretlerin

kullanimina, dis yap1 gegerligine daha ¢ok dikkat ettigini gostermektedir.

Toplam puan degerlendirmesinde, deney grubu Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerine iliskin 6n test ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
oldugu [t(38) = -2.578, p<.014] belirlenmistir. Bu durum, yaratici yazma ¢aligmalarinin
ilkdgretim 6. sinif Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirme tiizerinde basarili
oldugunu gostermektedir. Bu basari ozellikle “yaraticilik” , “yazim-noktalama ve
sunum” alt boyutlarinda gozlemlenmektedir. “Metin yapis1” alt boyutunda ise

ogrencilerin beklenen gelismeyi gdsteremedigi goriilmiistiir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Ikinci Alt Problem: Kontrol grubunun yazili anlatim becerilerine iliskin 6n test

ve son test puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin ikinci alt probleminin ¢oziimii i¢in kontrol grubu &grencilerinin
yaratici yazma galigmalari Oncesindeki ve sonrasindaki yazili anlatim becerilerinde
anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen
yazilt anlatim driinleri “yaraticilik” , “metin yapis1” ve “yazim-noktalama ve sunum”
boyutlarinda degerlendirilmistir. Bu boyutlardan elde edilen puanlar iizerinde iliskili

Olcimler t-testi uygulanmistir. Bununla ilgili veriler tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Yazih anlatim becerisi
Puanlarina Ait iliskili Olgiimler t Testi Sonuglari.

Yaratici Yazma Grup N X S Sd t p

Degerlendirme Olciitleri
Kontrol | 54 | 11000 | 20520
on test

1. Yaraticilik 38 -1.378 .259
Kontrol
son test 20 1.2000 | .25131
Kontrol
61 test 20 1.5333 | .23939

2. Metin Yapist 38 -.670 239
Kontrol | o4 | 15833 | 23258
son test
Eﬁ't‘;;?' 20 | 28000 | 59383

éh;(jr?m-Noktalama ve 38 1197 507
Kontrol
son test 20 3.0250 | .59549
Kontrol
60 test 20 1.7000 | .26950

Toplam Puan 38 -1.146 | 176
Kontrol | o4 | 1 7950 | 25438
son test

* p<.05 anlamli

Kontrol grubu o&grencilerinin yaraticilik boyutunda elde ettikleri puanlar

incelendiginde, son testte elde ettikleri aritmetik ortalamanm (1.2000), 6n testte elde

ettikleri aritmetik ortalamadan (1.1000) daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Yaraticilik

boyutu On test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark [t(38) = -1.378, p>.259]

yoktur.

Kontrol grubu ogrencilerinin metin yapist boyutunda elde ettikleri puanlar

incelendiginde son testte elde ettikleri aritmetik ortalamanin (1.5833), On testte elde

ettikleri aritmetik ortalamadan (1.5333) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen

bu boyutun 0n test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark [t(38) = -.670, p>.239]

yoktur.
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Ayni1  degerlendirmeler yazim-noktalama ve sunum  boyutunda da
uygulandiginda, son testte elde ettikleri aritmetik ortalamanimn (3.0250), 6n testte elde
ettikleri aritmetik ortalamadan (2.8000) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla
beraber 6n test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark [t(38) = -1.197, p >.507]
yoktur.

Toplam puan degerlendirmesinde, kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerine iliskin 6n test ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin

olmadigi [t(38) = -1.146, p> .176] belirlenmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Uctincli Alt Problem: Deney grubu ile kontrol grubunun son testteki yazma

becerilerine iliskin puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin {iglincii alt probleminin ¢6zimuU icin deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin yaratic1 yazma ¢aligmalart sonrasindaki yazili anlatim becerileri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigna bakilmistir. Her iki gruptan elde edilen yazili anlatim
triinleri “yaraticilik” , “metin yapisi” ve “yazim-noktalama ve sunum” boyutlarinda
degerlendirilmistir. Bu boyutlardan elde edilen puanlar {izerinde iligkisiz dlgtimler t-testi

uygulanmistir. Bununla ilgili veriler tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazih Anlatim Becerileri” Son
Test Puanlarina Ait iliskisiz Olciimler t Testi Sonuclar.

Yaratic1 Yazma Grup | N X S Sd t p
Degerlendirme Olgiitleri
Deney 20 | 13250 | 29357
son test

1. Yaraticilik 38 1.714 .095

e 20 12000 | 25131
son test
Deney 20 16750 | .19099
son test

2. Metin Yapist 38 1.362 181

Kontrol 20 15833 | 23258
son test
Deney 20 32750 | 65845
son test
3. Yazim-Noktalama ve Sunum 38 1.259 216
Kontrol 20 30250 | 59549
son test
Deney 20 19250 | 22449
son test
Toplam Puan 38 1.447 .156
! 20 17950 | .25438
son test

Her iki grup Ogrencilerinin yaraticilik boyutunda elde ettikleri puanlar
incelendiginde, deney grubunun aritmetik ortalamasinin (1.3250), kontrol grubunun
aritmetik ortalamasindan (1.2000) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen
yaraticilik boyutu agisindan iki grup arasinda anlaml bir fark [t(38) = 1.714, p>.095]
yoktur.

Gruplarin metin yapisi boyutunda elde ettikleri puanlar incelendiginde, deney
grubunun aritmetik ortalamasmin (1.6750), kontrol grubunun aritmetik ortalamasmdan
(1.5833) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen metin yapist boyutu agisindan
iki grup arasinda anlamli bir fark [t(38) = 1.362, p>.181] yoktur.
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Yazim-noktalama ve sunum boyutunda yapilan analizde, deney grubunun
aritmetik ortalamasmin (1.3250), kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (1.2000)
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber yazim-noktalama ve sunum boyutu

acisindan iki grup arasinda anlamli bir fark [t(38) = 1.259, p >.216] yoktur.

Toplam puan degerlendirmesinde, her iki grubun yazili anlatim becerilerine
iligkin son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olmadig: [t(38) = 1.447, p>

.156] belirlenmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Dordunci Alt Problem: Deney grubunun 6n test ve son testteki Torrance Yaratici

Diisiince Testi’ne gore yaraticilik degerlerine iliskin puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Bu problemin ¢oziimlenmesinde, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
sozel yaraticilik degerlerinin aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin yaraticilik degerleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek
icin “iligkili Ol¢timler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.4’te

verilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubunun “Sézel Yaraticihk Degerleri” On Test ve Son
Test Puanlarina Ait iliskili Ol¢iimler t Testi Sonuglari.

Deney _
N
Grubu X S Sd t P
On test 20 105.35 42 .69
19 -3.13 .005*
Son test 20 111.50 40.25

*p<.05 anlamh

Tablo 4.4’te deney grubu 6grencilerinin yaratict yazma calismalart sonundaki

sozel yaraticilik degerlerine iliskin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Yaratici yazma
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calismalarina gore deney grubuna uygulanan 6gretim siireci sonunda deney grubundan
alman sozel yaraticilik 6n test puan ortalamalar1 (105.35); son test puan ortalamalar ise
(111.50) oldugu belirlenmistir. Her iki test arasinda sozel yaraticilik degerleri
bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak igin toplam puan ortalamalar
iligkili 6lgtimler t-testi ile smanmistir. Her iki test arasinda sozel yaraticilik degerleri
acisindan [t(19) = -3.13, p< .005] anlamli bir farkin oldugu gozlenmistir. Bu sonug
yaratict yazma ¢alismalarinin Ogrencilerin sozel yaratic1 diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi tizerinde etkili oldugunu gdostermektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bagl olarak ulasilan genel

sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUGCLAR

1. On iki hafta siiren aragtirma sonucunda deney grubu dgrencilerinin yaratici
yazma puanlari 6n test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark meydana gelmistir.
S6z konusu farkin ozellikle “yaraticilik” ve “yazim-noktalama ve sunum” alt
boyutlarinda olustugu belirlenmistir. Bu sonu¢ yaratici yazma ¢aligmalarinin

ogrencilerin yazma becerilerine olumlu katki yaptigin1 gostermektedir.

Yaratici yazma ¢alismalarinda alisilmisin disina ¢ikma, hayal giiclinii zorlama,
Ozglnligini ortaya koyma ve zevk alarak yazma gibi durumlarin olmasi, 6grencilerin

ozellikle yaraticilik boyutunda gelisim gostermesini saglamistir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin -6zellikle metin yapisi ile ilgili
basarilarinin- arttirilmasi i¢in konunun, amacin-ana diisiince ve yardimci diigiincelerin
belirlenmesine yonelik etkinliklerin; metin tutarliliginin ve bagdasikliginin saglanmasina
yonelik calismalarin; dil bilgisi Ogretiminin, yaratici yazma c¢alismalari ile i¢ ice

yiirlitiilmesi faydali olacaktir.

Bagdasiklik aracglarini kullanma diizeyi ile tutarli metin yazma arasindaki iliskiyi
inceleyen Karatay (2010:382), yazili anlatimda bagdasiklik ogelerini kullanabilme
becerisinin diger yazili anlatimi gelistirme etkinliklerini tamamlayic1 6zellige sahip

oldugu sonucuna ulagmistir.
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“Ogretmenler, égrencilerin yazili anlatim kdgitlarindaki
yazim, noktalama, yazinin okunakligi ve kagit diizeni gibi
ozelliklerle birlikte, daha ¢ok ogrencilerin metinlerinde olmasi
gereken anlamsal biitiinliigii olusturabilme becerilerini olgecek
ve gelistirecek olgiitlere ve bunlarin etkili kullanilabilmesi igin
ogrencilerde bilissel farkindalik yaratmaya doniik uygulama

’

calismalarma yer vermelidir.’

Yaratict yazma yaklasimi agisindan Tiirkge derslerindeki yazma siireglerini ve
iriinlerini degerlendiren Maltepe (2006:195) de yazili anlatim ¢aligmalarinin, Tiirkce
dersinin diger etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigini vurgular. Arastirmasinin
sonucunda Tiirk¢e dersi basarisi ile yazili anlatim basarisinin birbirini etkiledigini tespit

etmistir.

“Arastirmanin nitel boyutuna iligkin sonuclar; okullarin
Tiirkce derslerindeki basar1 diizeyi arttik¢a, ogrencilerin,
dilbilgisi kurallarina, yazim ve noktalama kurallarina ve genel
gorinum olcltlerine olduk¢a uygun metinler Uretmede daha

yetkin olduklarini ortaya koymugtur.”

2. Kontrol grubu &grencilerinin yaratici yazma puanlart 6n test ve son test
aritmetik puan  ortalamalar1 g6z Oniline alindiginda geleneksel yazili anlatim
caligsmalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerine olumlu katki yaptigi sdylenebilir.
Ancak 0n test ve son test degerlerinin arasinda anlamli bir farkin olmamasi geleneksel
yazili anlatim c¢aligmalarimin  Ogrencilere yeterli dilizeyde katki yapmadigini

gostermektedir.

Geleneksel yazili anlatim ¢aligmalarinda, yazinm i¢ yapisindan ¢ok dis yapisina
onem verilmesi 6zellikle metin yapisi agisindan basari elde etmeyi zorlagtirmaktadir. Dis
yapiya verilen onem her ne kadar yazim-noktalama ve sunum puanlarini yiikseltme

iizerinde etkin goriilebilir. Ancak 6grencilerin bu bolimden aldiklar1 puanlarin ¢gogunu



137

gorlinlis gegerliginden almasi, yazim ve noktalama da zorlanmalari, bu puanlarin da

gerekenin altinda kalmasina neden olmaktadir.

Maltepe (2006:195-196) yaptigi arastirmada 6grenciler tizerinde olusan baskinin

diistinsel yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarini engelledigini ortaya koymustur.

“Ogrencilerin yazilarinda diisiinsel yaraticilik acisindan
dayanagini dinden alan diigiincelerin, otoriteye baglhligmn,
kabullenmenin, kalip¢iligin, korkunun ve gelecek kaygisinin
etkisiyle genellikle degisime kapali, aktarmaci ve esnek olmayan

bir diistince yapisi sergiledikleri ortaya ¢ctkmistir.”

Bu aragtirmada kontrol grubu o&grencilerinin yaraticilik puanlarmin istenilen
seviyede olmamasmin nedenlerinden biri geleneksel yazili anlatim ¢aligmalarinin
dgretmen merkezli olmasi gosterilebilir. Ogretmenin fikirlerinin daha 6nemli goriilmesi
ve yazili anlatimin planlanmasinda Ogretmen isteklerinin baskin olmas1 —6zellikle
konunun  belirlenmesinde-  Ggrencilerin  yaraticiliklarmin -~ ortaya  ¢ikmasini

engellemektedir.

3. Analiz sonuglari deney grubu ogrencilerinin aritmetik ortalama olarak
yaraticilik, metin yapisi, yazim-noktalama ve sunum boyutlarmin tamaminda ve genel
toplamda kontrol grubuna oranla daha basarili oldugunu gostermektedir. Ancak bu
basarmin anlamli olup olmadig: incelendiginde sonug¢ olumsuz yonde olmaktadir. Bu
veriler yaratict yazma calismalarinin, geleneksel yazili anlatim calismalarindan daha

basarili olmadigin1 ortaya koymaktadir.

Yaratict yazma etkinliklerinin  &grencilerin  metin yazma becerilerinin
gelistirilmesindeki iizerinde etkili olup olmadigini inceleyen Oztiirk (2007:152), deney
grubu Ogrencilerinin yazdiklart metinlerde, kontrol grubuna gore on test ve son test
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Oztiirk (2007) ile bu

aragtirmanin bulgular birbiriyle ortiismemektedir.
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Maltepe (2006:65) “Tiirkce Ogretiminde Yazili Anlatim Uygulamalan Igin Bir
Secenek: Yaratict Yazma Yaklasimr” adli makalesinde, yaratici yazma yaklasgiminin,

yazili anlatim uygulamalarinda kullanilabilir oldugunu belirtmistir.

“Yaratict yazma yaklasiminin; 6grencinin kendi yasanti ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak goézlemlerini, hayal giiciinii, dis
diinyaya yonelik algilarmi yansitabilmesine; dili etkili ve yaratici
kullanabilmesine olanaklar saglayan, yazma 6gretimi siirecinin
her agsamasinda ogrenciyi etkin kilan ve diger dil becerilerini
kullanmay1 gerektiren yapisiyla Tiirkce ogretimindeki yazma
uygulamalarinda yasanan sorunlarin ¢oziimiinde bir segenek

’

olabilecegi diisiiniilmektedir.’

Bu arastirma sonucunda, yaratici yazma uygulamalari ile geleneksel uygulamalar
arasinda anlamsal bir farkin bulunmamasi Maltepe (2006)’nin sonucuyla
ortismemektedir. Ancak aritmetik ortalamalar g6z Oniine alindiginda deney grubunun

yazili anlatim becerisinin artmasi1 Maltepe (2006) ile paralellik gosterir.

4. Deney grubu ogrencilerinin Torrance Yaratict Diisiince Testi sozel A
kitapcigimndan aldiklart puanlardan olusan o6n test verileri ve ayni testin sozel B
kitapcigindan aldiklar1 puanlardan olusan son test verileri karsilastirilmis ve son test
lehine manidar bir fark olustugu tespit edilmistir. Bu sonug yaratic1 yazma ¢aligsmalarinin

ogrencilerin sozel yaraticilik becerilerine olumlu katki yaptigini géstermektedir.

5.2. ONERILER
5.2.1 Arastirmanin sonuglarina gore oneriler:

1. Arastirmada uygulanan yaratict yazma etkinlikleri deney grubunun yazili

anlatim becerilerine olumlu katki sagladigindan yola c¢ikarak, Tiirkce
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dersleri kapsaminda uygulanan yazili anlatim ¢alismalarinda yaratici yazma
etkinliklerine daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

. Torrance Yaratict Digiince Testi verileri 1s18inda yaratict yazma
etkinliklerinin 6grenci yaraticilik degerlerine katki yaptigi goriilmektedir.
Bu baglamda Ogrencilerin yaraticiliklarini arttirmak ve soyut diislince
becerilerini gelistirmek i¢in yaratic1 yazma etkinliklerine yer verilmesi
onerilmektedir.

. Yaratic1 yazma caligmalarinda 6grenciler yazma siirecinin her alaninda
aktif bigimde yer almalidir. Ozellikle yazma konusunun belirlenmesinde
ogrenci istekleri goz dniinde bulundurulmalidir. Ogretmen konu segiminde
belirleyici olmamali, 6grencileri segtikleri konular1 nasil yazacaklan
konusunda yonlendirici olmalidir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin arttirilmasi igin, yaratici yazma
caligmalarinin  metin i¢i anlamsal Dbiitinliigli saglayict ¢aligmalarla
desteklenmelidir.

. Beyin firtinasi, diisiince kiimeleri, grupla ¢alisma, zihin haritas1 gibi yontem
ve tekniklerden azami Olgiide yararlanilmali ve Ggrenciler arasinda bilgi
akiminm saglanmasma c¢alisiimalidir.

. Yazma siireci icerisinde Ogrenciyi baski altna alacak uyaranlar smnif
ortamindan ¢ekilmelidir. Ozellikle yazidan not verme, zamani kisitlama,
hatalardan Otiiri agir elestirilerde bulunma baskiy1 arttirict unsurlar
oldugundan, bu davranislardan kaginilmalidir.

Smifta 6grenciler arasinda ve O6grenci-Ogretmen arasinda giiven bagmin
kurulmasi yaratict yazma etkinliklerinin basaris1 agisindan kilit rol
oynamaktadir. Giiven ortami saglandiginda dgrenciler {riinlerini rahatlikla
sergileyecek ve yeni irlinler ortaya koymak igin daha istekli olacaklardir.
Bu baglamda sinifta giiven ortaminin saglanmasi 6nerilmektedir.

Ogrenci yazilarmda dis goriiniisten ziyade yaraticilik, hayal giicii ve

fikirlere ve bunlarin gelisimine 6nem verilmelidir. Bdylelikle birbirine
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benzer kalip yazilar ilireten dgrenciler yerine kendi yazili anlatim iislubuna
sahip Ogrenciler ortaya ¢ikarilabilir.

9. Yazili anlatim ¢aligmalarinda 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik etmeleri
yararh olacaktir. Ozellikle yazma ¢alismalarma katilan &gretmenlerin
ogrencilerine olumlu 6rnek olacagi goz ard1 edilememlidir.

10. Ogretmen yetistiren kurumlarda ve Milli Egitim Bakanhig: biinyesindeki

hizmet i¢i c¢aligmalarda bu  yontem  hakkinda  Ggretmenler

bilinglendirilmelidir.

5.2.2 Yapulabilecek arastirmalara yonelik oneriler:

1. Yaratic1 yazma caligmalarinin yazma becerisine ve yaraticiliga olan katkist,

cinsiyet degiskeni goz oniine alinarak bir aragtirmanim konusu olabilir.

2. Devlet okullarinda ve 6zel okullarda egitim alan 6grencilerin yaratict yazma

becerilerini kiyaslayan bir aragtirma yapilabilir.

3. Yaratic1 yazma ¢aligmalarinin diger derslerin basar1 diizeyine katki yapip

yapmadig1 iizerine bir arastirma yapilabilir.

4. Yaratic1 yazma caligmalarinda aktif olmak ve {iriinlerini siirekli paylasmak

ogrencilerin 6zgiiven seviyelerine yapacagi etki, bir arastirmanin konusu

olabilir.
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EK-1) Yaratic1 Yazma Degerlendirme Olgegi

OLGUT

YARATICILIK

1. Metinde 6zgiin fikirlere yer verilmistir.

2. Konu alisilmigin diginda bir agidan ele almmagtir.

3. Konuya iligkin yeterli sayida fikir tiretilmistir.

4. Okuyucuyu etkileyen 6zgiin bir anlatim vardir.

METIN YAPISI

. Metnin bir konusu vardir.

. Konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik vardir.

. Kelimeler baglama uygun kullanilmistir.

. Ayn1 kavram alanindan farkl kelime kullanim1 yeterlidir.

. Farkl1 ctimle yapilarina yer verilmistir.

. Paragraflar arasinda bagdasiklik vardir.

. Her paragrafta konunun farkli bir boyutunu ele alan tek bir duygu veya diislince islenmistir.

1
2
3
4
5. Climleler arasda bagdasiklik vardir.
6
7
8
9.

Metne uygun giris yapilmigtir.

10. Ana diisiinceyi ortaya koyarken diislinceyi gelistirme yollarina bagvurulmustur.

11. Metin konuya uygun ve etkili bigimde bitirilmistir.

12. Metin tiiriine uygun bir yazma teknigi kullanilmastir.

YAZIM
NOKTALAM
A VE SUNUM

1. Diizgiin okunakl islek bir yaz1 kullanilmistir.

2. Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar birakilmistir.

3. Yazim kurallarina uyulmustur.

4. Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmistir.

TOPLAM
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YARATICILIK

OoLcUT

1. Metinde 6zgun fikirlere yer
verilmigtir.

Yazar metinde hemen hemen herkesin
aklmna gelecek fikirlere yer vermis.

Dikkat ¢ekici bir takim fikirler var.
Ancak agiklanmasi durumunda
ozgiinliikleri belirginlesebilir.

Yazar dikkat ¢ekici ve kendisine
0zgiin fikirler ortaya koymus

2. Konu aligilmigin diginda bir agidan
ele alinmugtr.

Yazar konuyu aligilmig bir agidan
ele almis.

Konu aligilmigin diginda bir agidan
ele alinmig ancak bu, konuyu anlama
acgisindan okuyucuya zorluk
¢ikartiyor.

Yazar konuyu aligilmigm diginda bir
acidan ele almig ve iglemis. Yazar
diisiincelerinde esnek davranmistir.

3. Konuya iliskin yeterli sayida fikir
iretilmistir.

Yazar fikirlerini ¢ogaltamamis ve
smirl tutmugs. Ortaya konulan fikirler
durumun agiklanmasi veya problemin
¢oziimiinde nicel olarak yeterli degil.

Konuya iligkin fikirler ortalama
diizeyde. Ancak konunun anlagilmasi
ve problemin ¢6zimu icin yeterli
degil.

Yazar konuya iliskin fikir iretmede
oldukga bagarili. Fikirlerin akiciligi
g0ze carpryor.

4. Okuyucuyu etkileyen 6zgiin bir
anlatim vardir.

Yazar 6zgiin bir {isluba sahip degil.
Dili okuyucuyla iletisim kuramiyor.

Yazarm iislubu 6zgiin olsa da
okuyucu ile karsilikli olmayan bir bag
kurulmaya calisiliyor.

Yazar anlamh detaylar secerek, dogal
ve etkili bir dil kullanarak okuyucu
ile sik1 bir bag kuruyor. Bu acidan
0zglinluk gosteriyor.
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METIN YAPISI

OoLcUT

1

3

5

1. Metnin bir konusu vardir.

Metnin agik ve belirgin bir konusu
yok. Yazar hala bir konu arayist
icinde, neyin 6nemli olduguna karar
verememis gibi goriiniiyor.

Metnin bir konusu var. Ancak yazar
6nemli olan1 bulup konuyu
smirlandirmamig. Konuyu hangi
acidan ele alindig1 anlasilamryor.

Konu belirgin ve agiktir. Konu
siirlandirilmig ve metnin tamaminda
konuya sadik kalmmus.

2. Konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici
bir baglik vardir.

Metinde bir baslik yok ya da olan
baslik konuyla tamamen baglantisiz.

Konuyla baglantili bir baslik var.
Fakat bu baglik dikkat ¢ekici degil ve
okuru okumaya yoneltmiyor.

Baglik konuyla tamamen uyumlu.
Ayrica okuru meraklandiran ve
okumaya sevk eden bir baglik var.

3. Kelimeler baglama uygun
kullanilmagtir.

Swmirl: bir kelime dagarcig:
var.Kullanilan kelimeler oldukg¢a
yaygin ve metin i¢erisinde yanlis
kullanilmis. Dilden kaynaklanan

sorunlar okuyucuyu merakta
birakiyor. Kelimelerin ¢ogu bu
meraki gidermiyor. Kullanilan dil
okuyucunun seviyesine uygun
se¢ilmemis. Okuyucunun ilgisini
dagitiyor veya yanlis anlamaya neden
oluyor.

Kelimeler genel anlamda dogru ve
yeterli, tam olarak olmasa da anlam
destekliyor. Metin okuyucu tarafindan
anlasilir diizeyde ancak yine de
okuyucunun konuyu kavramasina
engel olan kelimeler var.

Kelime se¢imleri ve kullanimlari
metnin baglamina ¢ok uygun. Yazar
dogru kelimeyi dogru yere koymaya
0zen gostermis. Kelime anlamlari
oldukg¢a zengin. Kelime kullanimi
okuyucunun metnin amacini
anlamasma yardimei oluyor.

4. Ayni kavram alanindan farkl
kelime kullanimi yeterlidir.

Ayni kavram alanindan kelimelerin
kullaniminda, ayn1 kelimelerin tekrar1
dikkat cekiyor.

Ayni kavram alanindan kelime
kullanilirken tekrara diisiilmekten
kagmilmis. Ancak seyrek de olsa

tekrarlar goze carpiyor.

Ayni kavram alanindan kelimeler
tekrar edilmemis. Okuyucu metni net
bicimde anlayabiliyor.
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METIN YAPISI

OoLcUT

1

3

5

5. Ciimleler arasinda bagdasiklik
vardir.

Cumleler birbirlerini anlam olarak
tamamlamiyor. Sonraki ciimle dnceki
climlede ortaya ¢ikan beklentiyi
karsilamiyor. Dil bilgisel agidan
birbirlerine uyumlu degil.

Cumleler anlamsal olarak
birbirlerinin devanu gibi. Ancak bu
odzellik net bicimde gdzlenemiyor.
Baglag, zamir, zarf, sifat gibi dil
bilgisel kavramlar kullanilsa da tam
olarak gerekli gorevi géremiyor.

Ciimleler beklentileri karsiliyor.
Anlamsal olarak miikemmel uyuma
sahipler. Baglama 6gelerinin dogru

kullanimi goze garpryor.

6. Farkli climle yapilarma yer
verilmigtir.

Ciimle yapilar1 ¢ok basit. Climleler
oldukga kisa ve ¢ogunlukla benzer
bigimde baghyor.

Ciimle yapilar1 gelistirilmis. Farkli tip
ve uzunlukta ciimleler kurulmus.

Cumleler cok iyi bigimde
gelistirilmis. Farkl tipte climle
yapilarina yer verilmis. Ciimle

uzunluklari etkileyici.

7. Paragraflar arasinda bagdasiklik
vardir.

Paragraflar arasinda bir uyumdan s6z
edilemez. Anlamsal olarak birbirlerini
tamamlamiyorlar. Uygun baglama
Ogeleri hi¢ yok.

Paragraflar arasindaki gecislerde tam
bir anlamsal bitiinltik yok. Tek tik
uygun baglama 6geleri yer aliyor.

Paragraflar arasinda uygun anlamsal
gegisler var. Bunda baglama
Ogelerinin uygun kullanmmi etkili
olmus. Metin birbirini tamamlayan
Ogelerin bir biitiini gibi algilaniyor.

8. Her paragrafta konunun farkh bir
boyutunu ele alan tek bir duygu veya
diisiince iglenmistir.

Paragraflarda islenen duygu ve
diislinceler tam olarak sezilemiyor.

Paragraflarda birden fazla duygu ve
diislince ayn1 anda yer almakta.

Her paragrafta tek bir duygu veya
diistinceye yer verilmis.
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METIN YAPISI

OoLcUT

9. Metne uygun giris yapilmigtir.

Metnin girig boliimii konuya uygun
degil. Konuyu sezdiremiyor.

Konuyla baglantili bir giris boliimii
var. Ancak bu giris etkileyici degil.

Okuyucunun dikkatini geken ve
konuyla baglantil1 bir giris boliimii
var.

10. Ana diisiinceyi ortaya koyarken
diistinceyi gelistirme yollarina
bagvurulmustur.

Konuyla baglantili yardime fikirlere
yer verilmemis.Yazar diislinceyi
gelistirme yollarina bagvurmamas.

Gelistirilmesi gereken bazi yardimci
fikirler var. Yazar fikirlerini agmaya
calismis. Az da olsa diisiinceyi
gelistirme yollarmna bagvurmus ama
okuyucuyu bu anlamda tatmin
edemiyor.

Konunun net bigimde anlagilmasin
saglayan yardimci fikirler var. Yazar
diisiinceyi gelistirme yollarina
bagvurarak metnin okuyucu
tarafindan kabul edilebilirligini
arttirmis.

11. Metin konuya uygun ve etkili
bigimde bitirilmistir.

Metin etkileyici bigimde
bitirilememis. Konu ve metnin
mantiksal tutarliligma uymayan bir
sonug bolima var.

Sonug yazinin amacina uygun ancak
beklenen etkiyi olugturmuyor.

Sonug bolimi konuya uygun ve
etkileyici. Metnin mantiksal
biitiinligiyle tutarli.

12. Metin tlrline uygun bir yazma
teknigi kullanilmgtir.

Metinde uygulanan teknikler yazinin
tarine uygun degil.

Yazar metnin tirniin gereklerini
yerine getirmek istemis ancak giris,
gelisme ve sonug boliimlerinden
herhangi birinde bir uyumsuzluk s6z
konusu.

Y az1 teknik olarak tiir ile kusursuz
uyum sagliyor.




157

YAZIM-NOKTALAMA VE SUNUM

OoLcUT

1

3

5

1. Dizgiin okunakh islek bir yaz1
kullanilmagtir.

Yazida okunakli islek bir yazi
kullanilmamig. Okumak oldukga giig.
Harfler gerek sekil gerekse de boyut
olarak tutarsizlik gostermektedir.
Okuyucu gorsel olarak yazidan
rahatsizlik duyuyor.

Yazi okunakl: fakat iglek degil. Bazi
yerlerde harflerin dlgiileri orantili
olarak kullanilmis, bazi yerlerde ise
kiiglilmiis ve karigmis.

Okunakl ve islek bir yaz1 kullanilmas.
Kelimeler arasindaki bosluk hep ayni
sekilde diizgiin ve metnin okunmast
kolay. Yazi1 okuyucunun goziine hos
geliyor.

2. Kagidm kenarlarinda, paragraf ve
satir aralarinda uygun bosluklar
birakilmstir.

Kagidin kenarlarinda, paragraf ve
satir aralarinda uygun bogluklar yok.
Satir bas1 yok ya da diizensiz. Satir
aralarindaki bosluklar, gézii rahatsiz
edecek derecede, birbirleriyle
uyumsuz.

Satir bas1 yapilmak istenmis ama
uygun yerlerde degil. Kagidin
kenarlarinda, paragraf ve satir
aralarinda birakilacak bosluklara
gereken 6zen gosterilmemis.

Satir baglar diizglin. Kagidin
kenarlarinda, paragraf ve satir
aralarinda uygun bosluklar birakilmis.

3. Yazim kurallarina uyulmustur.

Kelime, kelime grubu, birlesik kelime
ve eklerin yaziminda bir¢ok hata
yapilmus. Biiyilik harf kullanimi ¢ok
basit olanlar disinda dogru kullanim
yok.

Yazim kurallarinda yapilan hatalar
kabul edilir dizeyde. Blytk harf
kullanim1 genelde dogru, sadece 6zel
durumlarda kullanilan biiyiik harflerin
kullanimi yanlis.

Yazim kurallar1 agisindan hatasiz ya
da az hatal1 bir metin. Biiyiik harflerin
kullanimi tam anlagilmis ve tutarh
bicimde kullanilmis.

4. Noktalama igaretleri dogru yerde
kullanilmagtir.

Noktalama igaretleri hig
kullanilmamis. Sadece nokta
kullanilmis ya da —varsa- kullanilan
noktalama isaretlerinin tamamina
yakini yanlis kullanilmis.

Nokta, soru igareti gibi ciimle sonu
noktalama isaretleri dogru; virgiil,
noktal1 virgiil, kesme isareti gibi
climle i¢i noktalama igaretleri yanlis
kullanilmis.

Noktala isaretleri yerinde ve dogru bir
sekilde kullanilmas.




EK-2) Torrance Yaratici Diisiince Testi Sozel A Kitapcigi

Adi
Yast Cinsiyeti
Okulu Smufi:
Sehir Tarih

LIL ve III. DENEMELER: "SOR VE TAHMIN ET”
1k ti¢ etkinlik asagidaki resimle ilgilidir. Bu etkinlikleri yaparak bilmediginiz seyleri
ogrenmede ve bazi olaylarin nedenlerini ve sonunda neler olabilecegini tahmin
etmede ne kadar basarili oldugunuzu géreceksiniz. Resme bakm bakalim. Burada
neler oluyor? Kesin olarak ne sdyleyebilirsiniz. Ne oldugunu anlamak ic¢in neleri
bilmeniz gerekir? Burada gecen olay neden olmustur ve sonunda neler olacaktir?

4
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L.SORU SORMA

Buraya, bir énceki sayfadaki resim hakkinda ne oldugunu anlamaya yonelik aklimiza
gelebilecek biitiin sorular yaziniz. Ne oldugunu iyice anlamak igin, sormaniz gereken
biitiin sorulart sorunuz. Resme bakmakla cevabi verilebilecek sorular sormayimz.
Resme istediginiz kadar tekrar, tekrar bakabilirsiniz.
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[I.NEDENLERi TAHMIN ETME ]

Sayfa I'de gordiigiiniiz resimdeki olayin nedenleri ne olabilir? Bunlari asagidaki
satirlara yaziniz. Resimdeki olaydan hemen &nce olmus seyleri ya da uzun bir zaman
Snee olan bir seyi bu olayin nedeni olarak gésterebilirsiniz. Elinizden geldigi kadar
cok tahminde bulununuz.

|
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ILSONUCLARI TAHMIN ETME

Sayfa 1'de gordtigiiniiz resimdeki olayin sonucunda neler olabilir? Asagidaki satirlara
yazabildiginiz kadar swalaymiz. Olabilecek sonuglart tahmin ederken resimdeki
olaydan hemen sonra ya da uzun bir zaman sonra olabilecek olaylar yazabilirsiniz.
Elinizden geldigi kadar cok tahminde bulununuz.
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Iv. URUN GELISTIRME

Bu sayfanm ortasinda kumastan yapilmis oyuncak bir fil resmi var. Bu fili pek cok
oyuncakeida gorebilirsiniz. Asagr yukart 15 em. boyunda ve 227gr. agirhigimdadir. Bu
fille cocuklarin daha ¢ok eglenerek oynamast igin, bu oyuncak filde ne gibi
degisiklikler yapilabilir? En akillica, en ilgi cekici ve alistlmamas degisiklikler yapmayi
diisiiniiniiz, bu ve bundan sonraki sayfaya yaziniz. Bu degisikliklerin ne kadara mal
olacag dénemli degil. Sadece bu oyuncakla oynarken onun nasil daha eglenceli bir hale
getirilebilecegini diisiinlin.
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VILFARZEDIN Ki...

Simdi size olma ihtimali" bulunmayan bir olay verilecek. Belki de hicbir zaman
gerceklesmeyecek bir olay. Bunu sadece olmus gibi diisiineceksiniz. Bu size
olabilecek biitiin baska heyecanl seyleri diisiinme ve hayal giictintizii kullanma firsatt
verecektir. Tabii ki eger olmast miimkiin olmayan bu durum gerceklesirse. ..

Hayalinizde bu olaym olmus oldugunu farz edin. Sonra bu olaym olmast ile meydana
gelebilecek diger seyleri diisiintin. Diger deyisle, olayin sonuglart ne olabilir?
Yapabildiginiz kadar ¢ok tahminde bulunun.

fnikansiz olan olay su: Farzedin ki bulutlar yeryliziine kadar uzanan iplere
tutturulmus olsaydi - o zaman ne olurdu? Diisglince ve tahminlerinizi bir sonraki

sayfaya siralaymiz.
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EK-3) Torrance Yaratici Diisiince Testi Sozel B Kitapcigi

Ady B Rormena
Yasi Cinsiveti

Okulu__- Sirsfi

Sehir Tarih

1., . ve III. Denemeler: “Sor ve Tahmin Et”
Ik tic etkinlik asagidaki resimle ilgilidir. Bu etkinlikleri yaparak bilmediginizi seyleri
sgrenmede ve baz olaylarin nedenlerini ve sonunda neler olabilecegini tahmin etmmede
ne kadar basarih oldugunuzn goreceksiniz. Resme bakon bakahm. Burada neler oluyor?
Kesin olarak ne soyleyebilirsiniz. Ne oldugunu anlamak i¢in neleri bilmeniz gerekir?
Burada gecgen olay neden clmustur ve sonunda neler clacakhr?

2
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1. Soru Sorma

Buraya, bir dnceki sayfadaki resim haklanda ne cldugunu
gelebilecek biitiin sorulan yazmiz. Ne oldugunu ivice anlamak icin, sormaniz gereken
biitiin sorular sorunuz. Resme bakmalkla cevab: verilebilecek sorular sormaymiz.

Resme istediginiz kadar tekrar, tekrar bakabilirsiniz.

anlamaya yonelik akhniza

3

2.

2.

wn

[0}

Arka sayfaya devam ediniz

2
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1I. Nedenleri Tahmin Etme ) k
Sayfa 1'de gérdagiiniz resimdeki olayin nedenlerinin neler olabilecegini asagidaki
satirlara yazimz. Resimdeki olaydan hemen dnce olmus seyleri va da uzun bir zaman
dnce olan bir seyi bu olayin nedeni olarak gésterebilirsiniz. Elinizden geldigi kadar ¢ok
tzhminde bulununuz. ) e

1

2

N

W

Arka sayfaya devam ediniz
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1. Sonuglar: Tahmin Etme .

Sayfal’de gdrdiigiiniiz resimdeki olaym sonucunda neler olabilir? Agzfrdald’ satufara
yazabildigini:: kadar siralaymuz. Olabilecek sonuglan tahmin ederken resimdeki olaydan
hemen sonrz ya da uzun bir zaman sonra olabilecek olaylani vazabilirsiniz. Elinizcen
geldigi kadar ¢ok tehminde bulunumuz.




IV. Oyuncak Gelistirme

Bu sayfanin ortasmda kumastan yapilmis oyuncak bir maymun resmi var. Bu maymunu
pek cok oyuncakqida gérebilirsiniz. Asagi yukan 15 cm. boyunda ve 170 gr.
agirhgindadir. Bu oyuncakla gocuklarm daha ¢ok eZlenerek oynamast i¢in ne gibi
degisiklikler yaptlabilir? En akillica, en ilgi ¢ekici ve ahgilmanmus degisiklikler yapmay

168

diistiniiniiz, bu ve bundan sonraki sayfzlara yazmz. Bu degisikliklerin ne kadara mal .

olacag snemli degil. Sadece bu oyuncakla oynarken onun nasil daha cglenceli bir hale
getirilebilecegini diisiiniin.
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V. Ahsilmadik Kullanmmlar (T eneke kutular)

Pek cok kisi bos teneke kutulan artarlar, fakat bunlanin binlerce ilging ve demwk
kullamimlan vardir. Asagidaki ve bir sonraki sayfadeld satrlara diisiinebildiginiz biitfin |
flgi cekici ve degisik kullanim yollanm yazimiz. Sadece tel: bir biiyitkliikteki kutuyy '
diistinmeyiniz. Dilediginiz kader kutu kullanabilirsiniz. Kendinizi, gordilkleriniz ve
duyduklanmzla = smirlandirmayimiz, olabiflecek pek ¢ok veni kulamim  yollarins .
diisiintniz. e

1.
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V1. Ahsilmamis Sorular ]

Bu denemede teneke kutular hakkinda diisinebildiginiz kadar gok sorular diisiiniin. Bu
sorulara ¢ok farkh ve gesitli cevaplar verilebilmeli ve aym zamanda baskalarinda
kutnlara karst flgi ve merak uyandirmaldir Teneke kutularla flgili baskalarimin
diislinemeyecegi, cogu kez alal edemeyecedi sorular diistiniiniiz.

1.

2.

18.

19

20.
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V. Farzedin k...

Simdi size olma ihtimali bulunmavan bir olay verilecek. Belkide hicbir zaman
gerceklesmeyecek Lir olay. Bunu szdece olmus gibi diistineceksiniz. Bu size olabilecek
biitlin baska heyecanl sevleri diisiinme ve hayal giiciiniizii kullanma firsat vereceldir,

Tabii ki eger olmast miimkiin clmayan bu durum gerceklesirse..

Hayalinizde bu olayin olmus oldugunu farz edin. Sonra bu olavin ohmast ile mevdana

~ gelebilecek diger seyleri diisinin. Diger deyisle, Qlaym scnuclari ne olabilir?
Yapabildiginiz kadar ¢cok =hminde bulunun.

Imkansiz olan olay su: Farzedin K diinyanm {izerine biiviik bir sis indi ve insanlann
sadece ayaklan goriilebiliyor. Bu diinyadaki yasam nasil degistrecektir? Dilgtince ve
tahminleriniz bir sonraki sayfaya siralayiniz.

14
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EK-4) Arastirma Izni

T.C.
DUZCE VALILIGI
Milli Egitim Miidiirlagi

1 0 Nisan 2009

Say1 2 B.084.MEM4.81.00.04.021/ (; S

Konu AAm,slnmd [zni

ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITES] I
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miudurlagiine) \
Golksy/BOLU

flgi  :a)Mart 2007 Tarih ve 2594 Sayith MEB Tebligler Dergisinde Yayimlanan Milli Cgitim
Bakanlhigina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yéner gesi.
b)17/63/2009 Tarih ve B.30.2.ABU.0.41.72.00/191 Sayih Yaziniz.
©)09/04/2009 Tarih ve 02174763 Sayih Makam Onay1

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitisii Tirk¢e Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans
6grencisi Erdem TONYALD nimn ilgi (b) yazi eki “Yaratier Yazma Uygulamalarinin
[Ikégretim Altmer Sinf Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Katlkasi” konulu arastirma
talebinin. “ilimiz Merkez Ilcesine bagl Yesiltepe ve Bilgi Tlkigretim Okullar ogrencilerine
yonelilk™ uygulama talebinin uyeun gérdldagiine dair ilgi (¢) makam onayt ile . Arastirma
Anketi. Arastrma Onerisi. !\a}m]\g,. Dilckee ve Aragtirma Yapilacak Okullarin Fistesi ekte
conderilmistir.

Adr gegen 6grenciniz Erdem TONYALI “ya tebligini. arastirma tamamlandiktan itibaren
e gee iki halta igerisinde, arastirmanin iki 6rne@inin CD” ye kayith olam]\ 1I~‘1 (a) Yonerged
belirtilen (Ek-I) Taahhiithame tutana@i ile birlikte miidiirligiimize teslim eg
hususunda geregini arz ederim.

n sagle

Yusul SE/ZLR
“ortm Muddrt

ERLER:
- Aragtirma Anketi (1 Sayta)
2- Arastirma Onerisi (5 Sayfa).
3- Kaynakea (1 Sayta)
4- Dilekge (1 Sayfa)
5- Aragtirma Yapilacak Okullarm Listesi (1 Sayfa)

\JU\lLLllll Mh.Istiklal Cd. No: ] PAIT SFUI 0 E-Posta:duzeememiameh . LoV o
Telefon : (G380) 324-13-80  Fax 1 (0380) 324-13-83



TG
DUZCE VALILIGE
Milli Egitim Midirlas

Sayi :B.0S4AMEM.4.81.00.04.021/4. 74 2

Konu :Arastirma lzm

09 Nisan 2009

VALILIK MAKAMIN &

flgi :a) Mart 2007 tarih ve 2594 sayih MEB Tebligler Dersissmdie w=vinlanan Milli Egitim
canh@ma Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Asastmms se Arasiirma Destegine

1 [zin ve Uygulama Yénergesi
b) Abant lzzet Ba\sd] l'ni\C‘silusi Sosyal Bilimler Enstitiss Mudorlagintn 17/03/2009
Tarih ve B.30.2.ABU.0.41.72.00-191 Sayih Yazist.
Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitisé. Tarkee Ogretmenligi Bilim
Dali viiksek lisans programi ogrencilerinden Erdem TONYALI nn ilgi (b1 vaz cki “Yaratiel

Yazma Uygulamalarmin ilkogretim Altiner Simf ()61 encilerinin Yazma Becerilerine Katkisi”
konulu arastirmada kullamlacak veri toplama aracinin. “ilimiz merkez ilcesine b: mh Yesiltepe ve
Bilgi ilkégretim Okullarinda 6grenim goren altiner simf dgrencilerine” vonelik uygulama izin
talebi ilgi (a) Yonerge™ de belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmistir.

Abant Izzet Baysal Universitesi Sosval Bilimler Enstittisi Madarlugt tarafindan kabul
edilen. onayh bir drnegi mudirl miizde muhafaza cdilecek (8 sayfadan nlumn) arastirmanin
“ilimiz Merkez ilcesine bagh &eslltqn ve Bilgi TIkgretim Okullarma™ yonclik. aragtirma
tamamlandiktan itibaren en geg iki hafta icerisinde. arastirmanin iki mnwmm CD’ ye kayith
olaml\ ilgi (a) Yonergede belirtilen (Ek-1) Taahhiitname (utanadi ile birlikte. Abant izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Miidiirliigii tarafindan mudmluwumun teslim
edilmesi ve ilgi (a) Yonergenin l’- m.uldesmdc hcluhlcn Q\‘l\ldl‘l uvulmas: kaydey dem
TONYALI tarafindan uyg kin

Makamlarinize

OLUR
14/ 2009

A% ah a.
Vali Yardimeist

FKLER :

l- Arastirma Anketi (1 Sayfa)

-Aragtirma Onerisi (3 Sayla)

-Kavnakca (1 Sayfa)

Dilekee (1 Savta)

6-Arastirma Yapilmak Istenen ()l\ulhum Listesi (1Sayta)

5
F=
5l

\mmllm 1 M Istiklal Cdo No:l P, 181010
-Posta: dll/LL.l’llLlﬂ (/,,mth.gm Ar
ILILIUH 0380) 524-13-80  Fax : (0380) 524-13-83
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